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IRODALOM

Téth Pal Laszlé: A mondatok grafikai ébrézolésa. (.4 Tanitds Prob-
lémdi 15. sz.) Egyetemi Nyomda, Budapest é. n. (1936). K. 80, 44 1.

A Vajthé lLiaszléo szerkesztette didaktikai kiadvanysorozatban Papp Ist-
vdn: A magyar nyelvtan nevelbereje e. kitiind tanulmanya utan ismét meg-
jelent egy, a magyar nyelviantanitis korébe vagé alkotas. Akik szivitkon
viselik a magyar nyelvtan tanitdsanak:iigyét, bizonyara nagy érdeklddéssel
nyilnak ez tjabb fiizet utidn, mert cime a mondatoknak grafikonok alapjan
valé abrazolasat igéri.

Minden szemléltetés célja az ismerctszerzés megkonnyitése, a rajzoltatva
szemléltetés pedig arra vald, hogy néhany vonassal vilagossa tegye azt, ami
egyébként csa.k.hosszadahnas és faradsagos munkaval volna megérthetd.

Vajjon ezt a célt szolgaljak-e a szerzé rajzai? Ha az olvasé végiglapozza
a fiizetet, egy pillanat alatt megallapithatja, hogy szé sincs a cimben jelzett
grafikai abrazolasrol, mert egyetlen grafikon sem taldlhatdé benne. De ez ter-
mészetes is. A grafikon szamadatok szemléltetésére valé, ami mar magaban
véve is kiilonossé teszi a tanulmany cimét. A cimnek ez a kiilonos volta
azonban még nem lenne hiba. A hiba abban van, hogy a rajzok tekintélyes
része olyan bonyolulf, hogy a szaktanar is csak a magyarazé szovegre tamasz-
kodva tudja megérteni, elkészitésiik pedig tulsagosan sok idét kivetel. Pl a
20. abra valésagos fejtoré rejtvény, s a legjobb akarattal sem tudjuk roéla
feltételezni, hogy a fent jelzett cél szolgalatiban all. Kar a mondat-
részeket a cifrasig kedvéért harom szakasszal osszekotni. Tobb abra logikai-
lag helytelen, mert az eredetet a szakasz bal végén nem balra —, hanem
jobbra mutaté horoggal kell abrazolni. Az Abrak gyakori talzsufoltsaganak
oka a tananyag zsufoltsaga. Akik a nyelvtantanitis legyozhetetlen nehézségei-
rél panaszkodnak és azt valljak, hogy a nyclvtan nem valé az iskolaba, azok
a régi didaktikai materializmus és annak velejaréja: a kozlé tanitasi mod-
szer alapjan ‘allanak. A modern nyelvtan-tanitis, mint minden mas targy,
szigori rostanak veti ald a tanitis anyagat, az anyagz oncélusiga helyébe a
neveldi elemek keriilnek, a tananyag elsajatitdasa pedig a tanuldk egyenld-
rangil kozremiikodésével torténik. Ilyen alapon allva a nyelvtan nem nehe-
zebb a-tobbi targynal. '

A szerzé nyevtantanitiasi eljarasa soran olyannak tekinti a tanulét, mint
aki teljesen kezd8, mintha mem is hallott volna még nyelvtanrol. Pedig a
kozépiskolaba 1épé tanulé-sok nyelvtani ismeretet hoz a népiskolabdl, amelyre.
biztosan lehet épiteni, sok részét pedig csak tudatosabba kell tenni. A hangtani
alapismereteket, a szoéfajok felismerését, a mondat felépitését minden tanulé
ismeri. A Lkozépiskolai utasitids szerint is: ,,az elsé két év befetézi az elemi
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iskolai nyelvtan-tanulas gyakorlati moédjat s egyuttal megveti az alapot a
nyelvtan rendszeres attekintéséhez, mely a harmadok osztaly feladata.” Nem
fogadhato el a szerzének az az allitasa, hogy a tapasztalat szerint a mondat-
bol valé kundulas alig lehetséges. A kiinduléopont nem is a mondat hanem a
beszéd, s hogy a tanul6k kézt akad olyan, aki égy névszé6t mondatnak vél,
még nem jelenti azt, hogy a mondattani alaprél le kell térniink, s még ke-
vésbbé azt, hogy a tanulék nem tudnak semmit a nyelvtanbél. De ‘a mondat-
- tani- alapon valé tdrgyalds nem zirja ki az indukiiv mondatépilé modszer
alkalmazasat sem. )

A hataroz6-rendszer a nyelvtan-tanitis legnehezebb probléméija, s a
szerz6 anyaghalmazaval még fokozza a nehézségeket. Az eldideji, egyidejil,
utdidejit és mindhdarom id6t mutaté hatarozék megkiilonboztetése a leghata-
rozottabban meghaladja a tanulé szellemi szinvonalat. Ez épp oly talzas,
mint az a felfogas, mely nyelvtorténeti alapon allva csak helyhatirozokrél
akar tudni. Az aladrendelt mondatok targyalisa annyira szévevényes és o
gyermektil tavol all6, hogy a félszazaddal ezelstt uralkodo pozitivizmuson is
- taltesz. .

Mindent oOsszevéve, megéllapithat6, hogy a szerz6 miive tudomanyos
szemponthdl érdekes és értékes, de didaktikai nézépontbél esak moédjaval hasz-
nalhaté.

—_ Szdnté Lérinc.

Masszi Ferenc : Bevezetés a kdzépiskolai nevelésbe. ‘A szerzé kiadésa.
Pécs, 1936, 178 1. Ara kbtve 3.50 P. ‘

A kozoktatasiigyi igazgatasrél sz616 1935. évi VI. t. c. Végrehajtiasi Uta-
sitdsa mar mélyen érinti azokat az uj szempontokat, melyeket az iskola ok-
tatd munkija mellett az iskola neveldi tevékenységeinek biztositasanal is ér-
vényesiteni kell. Ez a nevel6i munka a nevelésben résztvevék ténykedéseiben
egyarant kiterjed a testi nevelésre, az egészséges életre valé nevelésre; az
erkolesi-, érzelmi-, akarati-, jellem- és esztétikai nevelés problémaira. Bizo-
nyos, hogy az idevigé tevékenységek nem kiilonalls, egymastél fiiggetlen
feladatokat rénak a nevelére, mert a neveléi munkalkodasok, mint haté és
iranyité tényez6k szinte észrevétleniil olvadnak egvbe egy harménikus, egy-
séges szellemi lelki u'anyltas szolgilatara. .

Masszi Ferencet, a péesi gyakorld gimnizium tanirat blzonyara ezek
az 1j feladatok buzditottak arra, hogy a vonatkozé irodalom folhasznalasival
s a gondos neveld tapasztalataival egy enciklopédikus kisebb' miiben rend-
szerbe foglalja azokat a legfGbb elveket, melyeket az iskola tervszerii és tu-
datos nevelé munkajinak irdnyitdsidndl figyelembe kell venniink. Meg kell
emliteniink, hogy miivében természetszeriilleg az oktatas munkajaval is rész-
letesen foglalkozik, aminthogy maga az oktaté munka is a nevelésnek egyik
legfontosabb, sokoldala, hatékony eszkoze.

A szerz6 a munka megirasanil abbél a centralis gondolatbél indult ki,
hogy a nevelére a nevelésére bizott tanuldk lelki iranyitdsinal tulajdonkép-
ren milyen feladatok is viarnak, Ilyen szempontb6l a kozépiskolai tanulé me-
velésének a feladatait vizsgalja s az idevdagé tudnivalékat a kovetkezs fejeze-
tekben foglalja Ossze:
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