1918. Apa Olaszorszigban. — A viléghébom’x .befejqzése,_a.héborﬁ el-
vesztése:

1919. Apa a nemzetorsegben — A versalllesx és st.-germaini beke

. 1920.. Apa tanit6. — A népszovetség megalakulasa.

1921. Apa Hohenauba keriil.

1922. A sziilok hazassdga. — A francidk megszalljak a Ruhr-vidéket. Stb.

A tanulé a csaladfa segitségével meghitt kozelségbe keriil a torténelem-
mel s az élet egyéb vonatkozasaival (gazdasagi, tarsadalmi, népesedési, bio-
logiai, egészségtani vonatkozasok). A nemzetségben az egész nemzet képe
tiikkrozédik.

. - A csaladismeret nalunk még teljesen ismeretlen. Igaz, hogy nem is val6-
sithaté meg a torok uralom folytan oly mértékben, mint a nyugati alla-
mokban. Mégis érdemes rajta gondolkozni és lehetdség esetén felhasznalni.
Bizonyara 0j szinnel lehetne vele a torténettanitast gazdagitani.

- R. Meister: Az 1935-36. &v pedagégici irodalmdnak d&ttekintése c. cikke
hasznos kalauz a pedagégiai 1rodalom utvesztdiben. A gyakorlati pedagégust
érdeklé néhany mi:

H, Nohl: Die pddagogische Bewegung in Deutschland und ihre Theorie
c. mive a németorszagi pedagodgiai mozgalmakat ismerteti. A kozismert pe-
dagoégus kitiné alapvetése a legnagyobb érdeklGdésre tarthat szamot.

F. W. Foerster: Alte und neue Erziehung c. mive méltéan sorakozik a
nagy pedagégus eddigi alkotdsai mellé.

W. Tennel: Die kaufmiannisch-wirtschaftliche Erziehung wund Bildung
in Vergangenheit und Gegenwart ¢, konyve rendkiviil idészerii iskolaszerve-
zeti kérdésekbe vag: a gazdasigi nevelés miltjival és jelenésével foglalkozik.
' M. Stecher: Wirtschaftliche Bildung c. fiizete az eldbbit egésziti ki.

L. Battista: Handbuch der Erzichung und des Unterrichies in der Haupt-
schule c. kollektiv mit az osztrak polgari iskolai pedagégia alapvetd kézi-
konyve. Eddig megjelent a foldrajz és a természetrajz kotfete.

H. Amann: Lichtbild und Film in Unterricht und Volksbildung ¢. ha-
talmas munkaja a filmoktatas technikajat, pedagégiajat, modszerdt és eszté-
tikajat targyalé kézikonyv.

Szdnto Lérinc.

Der Deutsche Volkserzieher 1936. 19. szimaban figyelmet érdemel H.
Scharrelmann, Berlin: Az oktatds elmélyitS”hatdsa c. tanulménya. A szerzd
megallapitia, hogy az iskolai oktatas leginkabb esak a targyi tudast szol-
galja. Boviti a tudést, de a lélek mélységeibe nem hat le, pedig a legigény-
telenebb témabol is kihajthat az igazi miiveltség csiraja. Legtobbszor meg-
elégsziink a tananyag megismertetésével, de annak nevelé hatasaval nem to-
rédiink. A német iskola ma jellemiskoldva késziil atalakulni, melyben a ta-
nulé egészséges életszemléletet kell, hogy nyerjen. A vilignézet a néprél,
allamrol s vallasrél sz6ldo nézetekbdl tevddik Ossze, 8 magaban foglalja Istent
és a természetet. A tanterv minden része alkalmas arra, hogy ezt kialakitsa
a lélekben. A tapasztalat szerint a leghatasosabb eljiras az, ha valamely
targybol kiindulva ko6zios és szabad beszélgetésben toreksziink a gyermeket .
megnyilatkozdsra birni, mondana el sajit véleményét. Ezt azutin a neveld
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helyes belatissd, helyes itéletté alakitja ki. Az a neveld, aki esak maga sz6-
nokol a gyermekeknek, de nekik szabad véleményt nyilvanitani nem enged:
az letompitja a tanulék érdeklGdését a leszebb téma irdnt is. Az osztdlynak
maganak kell megtalilnia a vilégszexﬁléle% kérdéseire a feleletet. Ehhez azon-
ban nagyon sokoldalit szemlélet kell, hogy az osztily helyes feleletet taldljon
a feltett kérdésre. Fontos, hogy a gyf;rmekek lelkiik legbensejében is he-
lyesléssel fogadjak az oktatasbél lesziirt nézeteket. Ezt nem konnyii kiismerni.
Kozvetlen kérdések 1utjan nehéz megallapitani, hogy a gyermek igazaban
hogyan gondolkodik és érez. A legtébb Gsztinszeriien azt a feleletet adja a
nevelének, amit az — szerintitk — hallani 6hajt. Lélektani nehézséget jelent
egyéb titkos neveldi hatasok -aknamunkéaja is. Ezért a mar elintézett kérdé-
sekre is Ujra, meg. Wdjra vissza kell térni, hogy a hatis annil maradandébb
legyen. A  nevelSoktatids feladata, hogy tudatlanokat oktasson, . feliiletesen
;gondolkod()kat. elmélyitsen, lanyhiakat felrizzon, ko6zombostket érdeklddésre
serkentsen és téves véleményeket a gyermekbdl kiesalogasson, hogy azok
helytelenségérsl a gyermeket meggyézze. Az elmondottak szemléleltetésére
4szolgé,ljauak a kovetkezd példak: '

) I. Alséfokon. 1. A ecsalddroél beszélve, széba kerlilnek az §sok. Ezek sza-
ma mindig n6ttén-né, minél Inkibb visszanyhilunk a multba. Megértetjiik
a csaladnév eredetét és sziikséges voltat. A csaladhoz szamitjuk a rokon-
sagot is, mely sokszor igen nagy teriileten elszérva é1 téliink tavol ugyan,
de mégis hozzank tartozik. A vérség koteléke szorosan dsszefliz minket, s ha
bajba keriiliink, dssze kell tartanunk, Végiil felhangzik a kérdés: Mit tudtok
a csaladotokrél, a csaladfaro6l} .

2. Az anyanyelv. A pici gyermek csak lassanként tanul meg iilni, jarni,
beszélni. Az elsé beszédet az édesanyatél tanulja a gyermek, azért hivjuk
anyanyelvnek. Az idegen népek is igy tanuljak nyelviiket; az meg az 6 anya-
nyelviik. Az egy orszagban laké és egyazon anyanyelvet beszé16 ‘emberek
egylivétartoznak és ossze is kell tartaniok. Persze, laknak az orszagban égyéb
nyelven beszélé s egyéb faja emberek is, de ezek mem tartoznak hozzé;lk;
mas a vériik, miskép éreznek és gondolkoznak, mint mi.

3. Haszndlati tdrgyak. A gyermekeket ra kell vezetni annak megismeré-
sére, hogy a koznapi élet legkdzonségesebb tirgyai is hosszas fejlédés ered-
ményei: kalapdes, firé, kerék, zsebk'és,'pohz’u', vizvezeték, villany, ruhazat stb.
mind az eléz6 korok munkajinak eredményei. Mennyi ember kisérletezett,
-gondolkozott azon, hogy a mindennapi sziikséglet egy-egy darabjat tikélete-
sitse. Nagy héalaval tartozunk a sok névtelen feltalilonak, — mert 8k tet-
16k ‘kényelmesebbé életiinket. Bizonyara a ma 61§ gyermekek kozt is fog akad-
Jni feltalals, aki tovabb fogja fejleszteni az eddig elért eredményeket és szol-
galatot tesz majd az emberiségnek. Mindennek van torténete a £51don, még
annak az arokban heverd tordtt konzervdoboznak is. Ha az mesélni tudna!

) II. 4 kézépfokon, Fadintés. Egy séta alkalmaval lattam, hogy egy oreg
fat ki akarnak donteni. A munkisok fiirészelése, vontatasa, s éltalébaﬁ: az
egész munkafolyamat sok-sok' gondolatot ébresztett fel benniink. Itt van pl.
a firész. Mennyi fajtdja van s mindegyik méas munkara valé. Hozza ha-
sonlé munkat végez -a reszel§, a csiszolé papiros, a borotva. Mindegyiknek
alapelve a dorzsolés. A dorzsolés siméra csiszol. Még a puhabb anyagok is
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képesek idével a keményebbeket lesziszolni. Ezen alapul a vizesépp er6zibs
munkaja.

A fa kidiontése utan betemetik a lyukat, s a benne maradt gydkérmarad-
vanyok idével elkorhadmak, elpusztulpak. Ime, az elmiulasnak, a halalnak
probléﬁléja. Az elmilisnak sok formaja van s lényege az, hogy minden ha-
lott szervezet feloszlik és porrd lesz. Az ember is feloszlik, miutdn a lélek
elhagyta elpusztult hiivelyét.

" A fadbntés igen veszedelmes munka s a munkéscsoport, mely a dolgot
végzi, csak egy fels6bb akaratnak engedelmeskedve, keriilheti el a bajt. Ha
mindenki a sajat feje utin menne, sok szerencsétlenség szarmaznék belGle.
Lrtékes munka csak egységes vezetés mellett lehetséges, ugy, hogy egyik em-
ber segit a masiknak. Igy van ez az 4llami életben is.

Az erdei fadontés nagyon nehéz munka. A fikat elébb kijelolik, mégpe-
dig agy, hogy az erdd tobbi faja annil jobban fejlddhessék. A leddntdtt fa-
kat lehantjak, legallyazzak, midltal a szegény nép is jut oles6, vagy ingyen
tiizel6héz. Ez gondolatokat ébreszthet a téli segély s a munkanélkiiliség ira-
nyadban. — A fat6rzsek szallitdsa, feldolgozésa, értékesitése kapesan széba-
keriilhet a behozatal és kivitel, a deviza gazdalkodas, a nyersanyagteriiletek
igazsagtalan felosztdsa, a gyarmatok kérdése. A kiilfoldi draga fa nem pod-

* tolhat6. A hazai fat esak bhitorkészitésre és épitkezésre lehet felhasznalni. —
‘Az iskolapadok is innen vannak. — Beszélhetink még a fa életérdl, fejlodésé-
r8l is. — Ezekb6l a példakbél is lathats, mennyire alkalmasak a legmin-
dennapibb dolgok is mélyrehaté6 gondolatok ébresztésére és ezzel a lelki élet
mélyitésére,

A 20. fiizetben Hermann Wiechmann, Wesenberg: A nyelvjarasszeri
nyelvoktatdsrél ir egészen njszerii gondolatokat s gyakorlati alkalmazasat is
bemutatja, Szerinte a nyelvjarasszerii nyelvoktatds — ellentétben az eddig
kovetett nyelvtanitassal — nemcsak a felnémet miivelt nyelvet tartja szem
elGtt, hanem a gyermek nyelvét is gy, ahogyan azt tdjszélasszeriien beszéli.
Azt teszi a nyelvtanitas tengelyévé, ami a t4djszélassal beszélG gyermeknek
a ml‘iyelt kdznyelvre valé attérésekor a legnagyobb nehézségeket okozza. Mi-
utén pedig & kiilonbozd nyelviardsok kiilonbozé viszonyban &llnak a koz-
nyelvhez, azért kiilonbdzd nyelvkonyvekre is van sziikség. A nyelvjarasszeri
nyelvtanitds tehat az ismertb6l indul ki s egytttal kiozelebb hozza a nyelv-
tanitdst a vérségi kotelékhez, a hazai roghtz. A nyelvijirés ugyanis egy
vildgnézet eredménye, melyet egy bizonyos embertipus, bizonyos vidéken, bi-
zonyoé torténeti fejlédés folyamén kialakitott’ és ut6édaira Aatszarmaztatott.
.Ernst Krick szerint: ,,A gyermek beszélni tanuldsa nevelési folyamat, mely
&ltal ‘a gyermek az életkizisség egy bizonyos tipusidnak tagjava lesz.
Ez a folyamat hatirozza meg a gyermek egész bels§ fejlddését, a nyelv
adja a gyermeknek a gondolkodési normét, az associdciés palyakat, a
kultrat, az értékelést, érzékeinek képzését és belsé szemléletét®, A tajsz6last
tehit mem becsiilhetjiik le, mint valami nyelvi tikéletlenséget, hanem ellen-
kezbleg, tgy kell azt tekinteniink, mint a gyermek népi mivoltinak kifejezé-
sét. Viszont a felnémet koznyelv sem puszta megértetési eszkoz, hanem olyan
szellemi kines, mely nemzeti értelemben Osszefogja mindazt, ami lényegileg -
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német. A nyelvoktatdsnak eszerint mélyebb feladata van, mint a kdznyelv
formdainak és térvényeinek esajétittatz’isa. A nyelvoktatas hozzailleszti a taj-
nyelvet a koznyelvhez, a tijnyelvhez kotott népi ontudatot a felnémet on-
tudathoz s kibéviti a sziil6f6ldi vilagnézetet nemzeti szemléletté. Ezt a fel-
adatot persze, nem lehet szabdlyok, sémik addsival megoldani; a nyelv tébb
mint logikailag megfoghat6é tény. A nyelv a nép eleven érzékszerve, melynek
80k sajatossagat csak érzésszeriien, és pedig a nyelvérzék utjan lehet meg-
fogni. A nyelvnek és a nyelvoktatasnak ilyen felfogasa mellett a tajnyelv-
szeridl nyelvoktatas egészen més tat kivet, mint az, amelyik eddig szokasos
volt. A nyelvoktat4ds eddig a grammatikai szabalyok szilard vazara épiilf; a
tajnyelvszeri nyelvoktatas pedig a nyelvet dsszhatdsiban nézi s utal arra a
moédra, ahogyan a kisgyermek tisztdan csak sok gyakorlas atjan s nyelvtani
szabalyok nélkiil tanul meg beszélni, Arra a kiovetkeztetésre jut, hogy a taj-
nyelvszerii nyelvoktatas is nyelvbeli tapasztalat és gyakorlat utjan prébal-
jon -a felnémet nyelvérzékhez eljutni. Erre szolgalnak a beszédgyakorlatok,
Targyuk mindaz, ami a gyermekeket érdekli és beszédre birja; pl. valami ér-
dekeset felolvasnak s ehhez fliz6dik a kérdezés, felelés, kétclkedés, magyara-
zas, kiegészités, vitatkbzés, sth., mialtal természetes beszédfolyamat jon létre.
Ezekkel vezetjik be a gyermekeket a felmémet nyelv hasznilataba. Meg-
erdsédik ez a gyakorlas aziltal, hogy iskolai hasznalati nyelvvé is a miivelt
koznyelvet tesszitk. A tajnyelvszerii nyelvoktatas kétféle nyelvgyakorlast
alkalmaz: 1. egyes gyakorlatokat, amclyek segitségével a tajnyelvnek egy
bizonyoé jelenségét magyarazza és idomitja felnémet kifejezéssé; és 2. Ossze-
sité gyakorlast, ahol az osztaly valamely tajnyelven irt olvasmany targya-
lasa kapesan, kozos munkaval kiizdi le a tajnyelv és koznyelv kozti nehéz-
§égeket, gy hogy az olvasméinyt szinte forditasszeriien iiltetik 4t a miivelt
felnémet koéznyelvre. A munka menete a Lkovetkez6: a tajszelvi szoveg elol-
vasdsa, atliltetése a koznyelvre, tartalmanak begyakorlasa és végiil felnémet
nyelven valé szabad elmondasa.

A 21-ik szamban M. Miiller, Berlin: iskola és élet cimmel a kovetkezdket
irja: Az iskola és élet kapesolatat meg kell teremteni, mert még mindig 4ll
az a csodalatos tény, hogy az iskoliban mintatanulékul ismert tanulék az
életben gyakran felmondtik a szolgalatot g viszont az iskolaban gydngéknek
mingsitettek, az életben jél bevaltak. Hogyan magyarazzuk ezt az ellenétet?
A felelet r4 nem nehéz. Az élet iskolaja akaratot és tetter6t kivan, tehat
jellemet. feltételez. A kozelmiult tanulé- és munkaiskoldja nem a nevelést, ha-
nem a médszert allitotta elGtérbe. Sokszor lényegtelen dolgokrél folyt a vita
s mindinkabb eltdvolodtunk a neveléstél. Az iskolai fegyelemrsl pedig jobb
nem is beszélni. De a legnagyobb ellensége mind az ifjusagnak, mind a neve-
16nek az intellektualizmus volt. A tanitis homlokterében a tudas allott, azt
tobbre értékelték, mint magat az embert. Nem csoda, hogy mindeniitt az éss,
az értelem kiképzése aratott gydzelmet, s a gondolkodas a logikai térvények
kapesian egészen gépiessé valt., A tanulokat is Altalanos osztalyzattal érté-
kelték. — Egyes pedagégusok azzal érvelnek, hogy jellemmel nem lehet hajét
épiteni és agyut 6nteni. Az igaz, de viszont a jellem nélkiili ember, ha tudasit
é6s hatalmat a nép ellen hasznalja fel: aruléjava lesz annak. Az ember igazi
értéke nem az észben van, hapem a lélekben, az alkoté erdk kohdjaban.
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-A nevelésnek vissza kell térnie a lélekhez, s masként kell a tanulokat érté-
kelnie, ‘mint eddig. — Hibas volt a multnak az a felfogasa is, hogy a poli-
tika nem vald az iskolaba. Mint pértpdlitika, nem is valé oda, de ha a po-
litikat gy fogjuk fel, hogy az nem maés, mint tevékenység a nép szolgalata-
ban; annnak fenntartasira, védelmére, szabadsiganak és kenyerének biztosi-
tasara: akkor kar t6le 6vni az iskolat, a tanitésiagot aggalyossagban s a
tanuldsereget teljes tajékozatlansigban hagyni ilyen életbevagé kérdéseket
illetdleg. A politikdnak ez a hamis értelmezése vittc romliasba az orszagot.
A jovében hassa at az iskola falait bajtarsi szellem, mely tanart és tanulét
szorosona egybefiiz, s keriiljon a nevelés az 6t megilletd els helyre; a tudas
pedig alljon a masodik helyen. )
- ' Jdrmai Vilmos.

HIREK

. Az Uj Nevelés Lig4jénak a mult év nyaran Cheltenhamben (Anglia) tar-
tott VIL vilaigkongresszusan, — amelyen  a vilag legkiilénbdzébb nemzetei
koziil mintegy 1500-an vettek részt, —'M:igyarorszégot Dr. Vdrkonyi Hilde-
brand egyetemi ny. r. tandr, Nemesné Miiller Mdrta és Baloghy Madria, allJti-
vé6 Utjain c. pedagégiai folydirat szrkesztéi, Beliczdné Olkolicsdnyi Ewva, a
Csaladi Iskola taniténéje, Csorba Tibor celldomolki allami polgari iskolai ta-
nar, Terebesi Eva tanarng és Kubinszlky Lajos Londonban id6z6 hazénkfia
képviselték. Baloghy Maridnak koszonhets, hogy a kongresszus résztveviivel
az 6 buzgélkodasa folytan kivitt.,Budapest fiirdévaros, Hungiria és Unnepld
falu ¢. magyar filmek levetitésével és ismertetésével hazank févarosat, a ma-
gyar fold szépségét 6s a magyar népmiivészet pompiazé panoramdijit megis-
mertette. A, vilagkongresszuson szerzett tapasztalatokrdl szamolt be a Szegedi
Pedagégusok Korének a mult év december havaban tartott huszonkettedik
iilésében Dr, Vdrkonyi Hildebrand egyetemi ny. r. tanar.

A Szegedi Pedagégusok Kérének f. évi janudr hé 29.-én tartott huszon-
harmadik iilésében Dr. Kisparti Jdnos, a szegedi tankeriilt kir. féigazgatdja
tartott: Elmélet és gyakorlat a tanitdsban cimen nagy{'onalﬁ eléadast. —
Az eléadason tobb mint haromsziz szegedi és kornyékbeli pedagégus jelent meg,

. Gréf Teleky Pél az Orszigos Kozoktatssi Tandes elndke. a Jézsef Nador
‘Miiegyetem kozgazdasigi fakultdsan a foldrajzi tanszék ny. r. tanara, a
kozép- és kozépfoku  iskolik tandrai részére a foldrajz tanitdsdnak célja és
moédszere cimen eléadissorozatot hirdetett, mégpedig azzal a célzattal hogy
az 0j kozépiskolai tanterv értelmezésénél s a foldrajz tankdnyvek megirisa-
nal egyodntetit felfogésok és moédszeres eljarisok érvényesiilhessenek. '

A FelsSoktatdsi Kongresszust, melyen a mult év december haviban a Kor-

manyzé Ur, az orszdg biboros-hercegprimisa, a két népszerfi kir. herceg, a
kormény tagjai és az orszag szellemi életének szamos reprezentansa is mag-
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