
Tét globalisationúak nevezi. Ez azt je lent i , hogy az iskola kövesse a termé-
szetes ismeretszerzési mód'ot, s ne tan tárgyakra tago lva közvetítse a tapasz-
t a l a t i ismeretanyagót. Az összefogható tárgyak természetes egységben tan í t -
tassanak. Ez az elv a legtökéletesebb koncentrációra, vagy még inkább az 
ű . n. össztanításTa (Gesamtunterr icht) emlékeztet. Decro ly az egyes tá rgyak 
módszeres elvei t is k i fe j te t te , de ezeknek ismertetősére i t t nincs te rünk. 

Az V. fejezet a nevelő já tékokró l szól. Decroly nagy fontosságot tu la j -
d o n í t a já téknak: átmenetnek t ek i n t i a céltudatos cselekvés, a m u n k a felé. 
A. játékösztönt az érdeklődés felkeltésére, homályos foga lmak tisztázására, 
ú j foga lmak szerzésére s az ismeretek begyakorlására használ ja fel . 

A VT. fejezet az erkölcsi nevelés kérdését mé l ta t ja . Decroly nevelői cél-
k i tűzése (a társas életre való előkészítés) és a taní tás i anyag kiszemelése 
az erkölcsi nevelés szolgálatában ál l . A z iskola i nevelés há rom eszközt á l l í t 
az erkölcsi ' nevelés szolgálatába: a taní tó példaadását, a nagy személyiségek 
•életrajzának olvastatását, s a tanu lónak a társas közösség életébe va ló be-
vonását (a tevékeny, munkás életre való ránevelést). 

A V i i . fejezet Decroly rendszerének alkalmazásáról tá jékoztat . Be lg ium-
b a n az egész népoktatás Decroly szellemében f o l y i k , de más á l lamokban is 
-alkalmazzák egyik-másik gondolatát. A módszer s a tan te rv anyagának meg-
á l lap í tása terén engedélyezett szabadság nagy veszélyt je lentbet a felületes és 
kevésbbé tehetséges taní tó esetén. 

A könyvet Deeroly műveinek jegyzéke, b ib l i og rá f i a és jegyzetek egé-
s z í t i k k i . 

Bassola Zol tán érdemes vál la lkozása nem vo l t könnyű, mer t Decro ly 
nem fog la l ta rendszerbe pedagógiai gondolatait , s í g y több százra menő 
-cikk és értekezés a lap ján ke l le t t a rendszert megalkotn ia . Műve le lk i isme-
retes, komoly munka gyümölcse. Nagy előnye, hogy a lényegábrázolást aka-
dályozó apró-cseprő részletek mellőzésével, erőteljes és jel lemző színekkel 
ve t í t i az olvasó elé a nagy nevelő egyéniségét, működését, jelentőségét és 
hatását . K ü l ö n érdeme az összehasonlító vizsgálat, Rousseau, Herbar t , Mon-
"téssori és mások hátasának éreztetése. A művet az "iskolaszervezet bármely 
Tokán működő pedagógusok haszonnal tanu lmányozhat ják . 

Szántó Lőrinc. 

Hermann Nohl: Die pädagogische Bewegung in Deutschland ' und ihre 
T h e o r i e Ve r lag G. Schultke—Bulmke. F r a n k f u r t am Má in . 1935. 500 p. 

Néhány évvel ezelőtt H e r m á n Noh l és L u d w i g Paí la t szerkesztésében 
'Handbuch der Pädagogik néven ismert többkötetes sorozat i ndu l t meg. Az 
•első kötet Die Theorie und die Entwicklung des Bildungswesens címen je len t 
" meg 1933-ban. Hermán Noh l ebben a gyűjteményes munkában közzétett két 
nagyszabású tanu lmányát szükségesnek lá t ta kü lön könyvá lakban is megje-
len te tn i . U g y látszik, hogy egyrészt szélesebb körökben való elter jedést v á r 
cettől a különválasztástól, másrészt ta lán azt akar ta igazoln i , hogy a nemzeti 
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szociálizmus ura lomra ju tása u tán a könyvében már előbb lefektetet t e l vek 
nem szorulnak az ú j eszmevilág szellemében való átdolgozásra. Valóban, n e m 
is vál toztat a szövegen, csupán áz előszó és utószó újkeletű. 

Könyvének előszavában azt mondja, hogy egy nemzetet két módon lehe t 
á ta lak í tan i : neveléssel és po l i t i káva l . Ebben a munkában a német népnek ne-
velés ú t j á n k i f e j t e t t erőfeszítését t á r j a elénk az 1850-es évektől nap ja ink ig . M i -
vel a nevelésnek ez az ú j jáa lak í tó szándéka hiábavalónak b izonyul t , m e r t 
minden jószándék megbukot t az egyes pár tok széthúzásán, végü l a po l i t i ka 
vette kezébe az i rány í tás t és k ísér l i meg azt, am i a nevelésnek — mindem 
igyekezete ellenére, — nem s ikerü l t . 

M i n t a címből is következtetni lehet, a könyv két főrészre tagolódik. Az. 
első a németországi nevelési mozgalmakat ismertet i , a másik pedig a m ű v e l ő -
dés elméletét tá rgya l ja . 

Az első részben (3—130. o.) fő leg azt keresi, található-e a német nevelési 
mozgalmak sokaságában és tarkaságában v a l a m i egység. A nevelés lassú ön- . 
állósnlása adott tu la jdonképpen lendületet a nevelésügynek. A népi nevelés-:, 
mozgalmak, a reformtörekvések és az iskolába is bevonuló ú j elgondolások 
tükröz ik vissza leginkább az ú j nevelésnek mindenhová e l ju tó szellemét. Az: 
ifjúsági mozgalom. egy ik legjel lemzőbb tünete a nevelésügyben beál lo t t v á l -

tozásnak. Az i f j ú s á g öntudata, az egész néppel. szemben érzett felelőssége s 
az i f j ú s á g nagyrabecsülése let t az eredmény. A népfőiskolák elszaporodása. 
mu ta t j a , hogy a művelődés vágya ki ter jeszkedett s ennek az egyes társa-
da lm i osztályok között tátongó ellentétek csökkenése let t a következménye-., 
A pedagógiai reformtörekvések közül először a művészi nevelés térbódítását. . 
ismertet i részletesen, m in tegy annak igazolásául, hogy az ú j életszemlélet és-
a lkotóvágy rendszerint a művészetben ny i la tkoz ik meg leghamarabb. A mun-
kaiskola gyűj tőnéven emlegetett i r ánynak tör ténet i alakulását is behatóan 
tá rgya l j a s a kü l f ö ld nagy visszhangjáról is megemlékezik. Leszögezi, h o g y . 
a munká t minden megbecsülése mel le t t sem lehet céllá tenni, mer t a munka , 
elvének a túlfeszítése nevel i az ideges, türe lmet len ak t í v t ípusú embert, a k i 
a szel lemi elmélyedésre nem képes. A növendékek erkölcsi önállóságára és az:, 
iskolai önkormányzatra i rányu ló törekvésekre szintén k i tér , va lam in t az isko-
lai közösségek megúju lására vonatkozó mozgalmakra is. — A k imondot tam 
iskolát érdeklő kéTdések közül az egységes iskola megteremtésére i rányuló-
ja vasiatokat veszi sorra. 

A második részben (131—279. o.) a művelődés elméletét f e j t i k i . Ennek a 
résznek első fejezetében az egyetemesen érvényes nevelési elmélet lehetőségé-
nek kérd'ését ve t i fe l s a r ra az eredményre ju t , hogy a nevelés valóságának 
a hátterében ma már nem á l lha t az a kész és lezárt rendszer, amire még a.: 
X I X . század második felében is m indunta lan törekedtek. A nevelésben mu-
tatkozó eltérések nemcsak hamis elméleti alapozásból származnak, h a n e m 
elsősorban az egyes nevelők nevelői magatarásának egymástól eltérő fo rmu-
lázásán múlnak. A szerző a nevelést művészetnek ta r t j a , s ennek elméletét; 
egyetlen .egyetemes célból levezetni nem gondol ja lehetségésnek. E nehéz-
séget sokan úgy akar ták megkerüln i , hogy a művelődés fo lyamatának n e m 
az objekt ív, hanem a szubjekt ív o ldaláról közeledtek a kérdéshez s a nevelő-. 
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•eszközök elméletét dolgozták fel . Ez a lé lektani f o l yamat természetéből fe l-
épí thető . Ebben az elgondolásból az az alapvetés, hogy az eszköz sohasem 
függet len a céltól. S éppen ezért a lé lektani o lda l ró l sem s ikerü l t a nevelés 

•elméletének megszerkesztése. Noh l azt t a l á l j a egyedül i megoldásnak, h a a ne-
-velés ténylegesen végbemenő fo lyamatából indu l k i . V a g y a nevelő pedagó-
g i a i magatar tása a k i i ndu ló pont, vagy a növendék művelődési szándéka. A 

wevelői beállítottságnak lényegét ée t i t ká t abban lá t ja , hogy mindent a gyer-
:mek érdekében tesz és minden a gyermek életére vonatkoz ik . Legnagyobb 
¡hatást a nevelőközösségeknek tu la jdon i t , ezek mel le t t a módszer m i n d i g csak 
^másodlagos lehet. A nevelői közösségeket két ha ta lom fűz i össze: a szeretet 
•és a tek in té ly . A nevelő személyiségének három mozzanatát emeli k i : az 
alkotó jel leget, a szeretetből fakadó ál landó derűt és humor t , v a l a m i n t a tö-

"kéletes pártat lanságot. Szerinte a legfontosabb nevelőeszköz a növendék fele-
lősségérzésének a felkeltése. H a ennek felébresztése nem s ikerü l , a nevelés 
nem érte el cél ját. A z akaratképzés szempontjából n a g y r a ér tékel i a test i 

¡nevelést, a f igye lemre szoktatást és a mnnkamagatar tásra vezetést. 

A nevelési mozgalmak törvényszerűsége abban muta tkoz ik , hogy m ive l a 
¡mai gyermek más, m i n t a tegnapi, azért a nevelés fe ladatai , eszközei, vala-
m i n t a nevelhetőség kérdése ál landóan fe lü lv izsgálat ra szorulnak. M inden 
-pedagógiai mozgalom három fázisban f o l y i k le: Először m i n d i g va lame ly tú l -
ihaladot t ál láspont ellentétéként je len ik meg s csak o lyanokat r a g a d magá-
va l , ak i k a rég i tő l e l tudnak szakadni; ennek a korszaknak jelszava a szemé-
lyiség. A második fázisban ter jed és szociális, demokrat ikus i r ányban ha lad ; 
Vitt a közösség a jelszó. Végül az egyén és közösség egyaránt fe lo ldódnak egy 
¡magasabbrendű objekt ív mozzanatban, amelyet m indke t ten szolgálni tartoz-
nak. Ennek a törvényszerűségnek az a sajátsága, hogy va lame ly i k későbbi 
.ál lapot nem teszi fölöslegessé és nem ha lad ja tú l az előbbit, el lenkezőleg a r ra 
•épít s nélküle értelmetlen volna. Amely ik nevelő ezt megér t i , az sohasem 
eshet abba a hibába, hogy a nevelés eddigi rendjét nem veszi f igyelembe és 
„gyökérné lkü l i ú j í tásokat nem eszközöl. De annak a másik szélsőséges fel fo-
gásnak sem lehet a hirdetője, amely elzárkózik a korszerű haladástól és min-
d e n t a rég i el járások h ű követésétől vár . 

Az utószóban (280—288. o.) az egyénből k i indu ló és a közösségre építő 
»nevelés egyoldalúságára muta t rá . (Az előbbinek képviselője Sokrates, az 
utóbbié Platón.) A látszólagos ellentétet fe l kel l oldani. A hangsú ly egyes 
korokban mégis csak az egyiken nyugszik. Ez a tö r ténet i p i l l ana t t ó l függ. 

¿Németországban pl . 1933-ban a sokratesi forma h i r te len átcsapott a platómba. 
Érdeme ennek a könyvnek, hogy a felvetett kérdéseket nem elszigetelt-

sségükben tá rgya l j a , hanem jelentőségüket m i n d i g a nagy k u l t ú r áramlatok 
•összefüggésébe ágyazva vizsgál ja. Egy i knek a más ikka l va ló összefüggését is 
á l landóan hangoztat ja s az egyes mozgalmakat egy szorosan összefonódó egész 
tag ja iként t á r j a elénk. Mind'en fejezetben megemlí t i azokat, a k i k először lát -
t á k meg a problémát és k i t é r mindenki re, ak i fejlődésében előbbre v i t te . A 
•gondolatok szálainak végigkövetése jel lemzi ezt a munká t . Bő és gazdag i roda-
l o m egészíti k i minden egyes fejezet ta r ta lmát . Ez nagyban emeli értékét és 
¡¡használhatóságát. 
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Bár a nevelésügy megúj í tásának mozgalma ma már nem Németország-
t ó l • táp lá lkoz ik elsősorban, m i n t nem is o lyan régen, ez a könyv mégis je-
lentős fo r rásmunka mindenk i számára, ak i az ú j nevelési mozgalmak gyö-
kere i t keresi. Mer t a legtöbb m a i re fo rmnak gyökerét a közelmúl tban mégis 
•csak a német pedagógusok r i nga t ták . A k i ezeket a szálakat aka r j a kibogozni, 
az Hermán Noh l munká já t nem nélkülözheti.-

Jankovits Miklós dr. 

Mokkái János: A világháború utáni MagyarorSIég. (Bp. 1937., 213 lap.) 
Közvéleményünk tör téne lmi érdeklődése nap ja inkban örvendetesen meg-

ú j u l t , m in tha megérezné nemzeti fej lődésünk várható sorsfordúlatai t . Yele 
•párhuzamosan azután az i roda lm i lélek csodálatos f inomságú műszere is k i -
lenget t n y u g a l m i helyzetéből s t e rm i a már k ö n y v t á r r a menő i roda lmat : a 
magyarságtudomány szolgálatában. Ezeknek a műveknek v a n egy szembe-
•ötlő sajátságuk, el lentétéül a századvég hasonnemű termékeinek. M í g azok 
ugyan is történetellenes célú, roppant selejtes re to r i ka i szólamkinosen neve-
kedtek , addig nap ja ink közí ró i keresik a jelen és múlt egybefonódásának tör-
téneti mozzanatait. E modern szemléleti síkon ábrázol ja népünk T r ianon óta 
leperget t eseményeit M a k k a i János is. Könyve m ű f a j i l a g a tör ténet i publ i -
c isz t i ka alkotása, melynek publ ic isz t ika i része élesszemű megf igyelőre va l l , ' 
tör ténet i o ldala azonban már több he lyü t t gyűrődéseket mutat . Már címében 
is a magyar életegész p rob lemat iká já t hordozza, részletező előadásában azon-
ban 2 jel lemző árnya la to t fe le j t k i a v i lágháború u tán i magya r sors színké-
péből. Fejezetcímeinek puszta emlegetése is u ta l a magyar élet problémakö-
reire ( I . A magyarság sorsa T r ianon után; I I . A z ú j magyar á l l am európai 
•elhelyezkedése; I I I . M a i társadalmunk a lap ja i ; I V . Gazdasági rendszerünk; 
V". Közéletünk válsága; V I . A szellem útjai V I I . Utóhang.). M időn a magyar-
ság fen t i életkérdéseit elemezi, számára a „kritikai nacionalizmus" az érték-
muta tó (150. 1.), me ly e lv i ál lásfoglalás a gyako r l a t i tevékenység vonalára 
vet í tve azt je lent i , hogy ellensége a „kollektív diktatúrának" s a f o r rada lm i 
k i lengéseket elítélő „konzervatív reformpolitika" híve. E mondatba összesű-
r í t e t t ük mindazt, am i t e lveirő l és gyakor la táró l , velős rövidséggel, elmond-
hatunk. 

Probléma-szemlélete tagadhatat lan teljességre törekszik akkor , midőn 
•a szellem és anyag küzdelmét vázol ja a magyar élet egészének vonalán s ko-
m o l y fo rmában m é r i le az isko lapol i t ika nemzeti jelentőségét. A magyar 
közoktatásügy sohasem vo l t intenzívebb és nem vo l t eredményesebb, m in t 
manapság, — í r j a . Örömmel köszönti a „minőségi többtermelés" gyakor la tá-
nak bevezetését. A t r i anon i Magyarország első szellemi jelszavát, a kultúrfö-
lényt, v i t a t j a , m ive l nem társu l hozzá megfelelő „gazdasági és szociális fö-
lény" s ebben je lö l i meg egyút ta l ,a ku l túr fö lényes po l i t i ka alapvető tévedé-
sét (192. 1.). Klebelsberg K ú n ó v a l kapcsolatban érdekesen vélekedik, amikor 
a túlméretezett művelődéspolitika szociális válságokat szülő eredményeit is-
m e r t e t i (190. 1.). Ugyancsak a ku l túr fö lényes szemléletből vezeti le a magyar 
tudományosság szélesebb sodrú megszervezésének gondolatát, a decentrali-
zációt: a vidéki egyetemek rendszerét is (191. sk. 1. Múlt és jelen művelődés-
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