Az 8szi idgjaras kellemetlen, ezért kénnyen .m'eg lehet faz-
ni. Kovdcs megbetegedett, tehdt nmiihetett iskolaba. Csany1
jelentette, igy értesiiltiink réla. Kovdcs orvossigot vett be,
ennélfogva meggybgyult. Az orvossiag hasznalt, ennek kévet-
keztében ujbol johetett iskoldba. '

Ok . e | Kivetkezmény

Szanté Lérine.

Német nyelv.

A széjegyzék vezetése.

A gyakorlati nyelvtudédst elsésorban mint készséget kell
felfognunk. Ez a készség szokincsével és kifejezési formaival
az adott helyzetben gyorsan és biztosan rendelkezésiinkre kell
hogy alljon. A folyekony beszéd mint gyakorlati készség nem
logikai folyamatként épiil fel a nyelvhaszndlat plllanataban,
Jhanem spontan sziileitk meg valamiféle érzés, vagy hangulat
hatdsa alatt, s szinte onkényteleniil valasztja meg a kifejezés-
nek azt a form4jat, amelyet a nyelvérzék diktal. Beszéd koz-
ben nem gondolunk sem nyelvtani szabalyra sem szodkincsre,
mindkettnek beidegzett készségként hasznalatra készen kell
allnia.

A gyakorlati nyelvtudds legfontosabb eléfeltétele tehat a
székinesnek tokéletes birtoklisa. Biztos szétudas nélkiil nin-
csen beszéd, ezért az aldbbiakban arrél akarok szélni, hogy a
‘polgari iskolai német nyelvtanulds sordn a tanulék értelmi tfo-
kahoz illeszkedve, s az ontevékenység elvét szem elbtt tartva,
milyen fokozatosan felépitendd eljardssal vezessiik a gyerme-.
kkeket a bizios szotudas felé. Itt is harom fokot kell megkii-
Ionboztetni: el6készits fokot, kezds fokot és haladé fokot.

1. Az el8készitd fokon, ahol sem frds sem olvasds nincsen,
-ahol a cél a hallis és a beszélészervek behangoldsa; nincsen
.kimondott szétanulds sem. Nincs is ra sziikség, mert itt olyan-
forman adjuk at a nyelvet a gyermeknek, mint ahogyan azt a
‘kisgyermek kapja a természetes nyelvtdnulasa folyaman, t. i
nem elszigetelt szavak, hanem egységes egészet kifejezé. rovid
mondatok alakjiban. Ezen a fokon a figyelem nem a szavak-.
ra, hanem a mondat tartalmdra irdnyul. A mondatot nem a ben-
‘ne el6forduld szavak értelmezésével vilagitjuk meg, hanem
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Gouin szellemében kozvetlen kiilss és bcls szemlélet dtjan.
A legjobb beszédanyag itt a kozvetlen Lkornyezetben végre-
hajthaté rovid logikus-kronoldgikus cselekvéssor. Az ilyen té-
ma csclekvéssel, tagiejtéssel és egyéb magyardzo kifejezésekkel
kisérve, széboncolgatas és anyanyelvi kozvetités nélkiil is to-
kéletesen megérthets. Ilyenféle beszédgyakorlatokat minden
tankonyv elsé leckéibgl lehet kialakitani, mert hiszen minden
tankonyv kiilsé szemléleti anyaggal kezdi a nyelvtanitast. Az
ilyen kozvetleniil szemléltetett beszédgyakorlatokhoz nem kell
szémagyarazat, mert a taglejiés és a cselekvés onmagat ma-
gyarazza. A kiils6 szemléletet nyomban koveti a belsé szem-
léltetés, ami abbol all, hogy a tényleges cselekvés elhagyasa-
val pusztan bels§ elképzelés utjan mondjuk el a mondatsort
logikus és idérendi egymaésutinban. Ez az elsé 1épés a folyé-
kony beszédkészség elsajatitasa felé. Szoelemzésre itt sincs
sziikség, mert itt sem a sz6, hanem a mondat a primér jelen-
ség. A nyelvtanitisnak ezen a fokdn a tanitdsi eljaras tiszta-
ra imitativ, vagyis a tanar példdja nyoman a tanulé uidnozza
a hallotiakat. Ertelemrehatas itt annyiban {orténik, hogy kér-
dés-felelet kapesan kiilonféle atalakitdsokat eszkozolhetiink az
elsajatitoti anyag korében és megfigyeltetiink bizonyos nyelv-
jelenségeket is pl. névmas, rag, szoérend, stb. Ezzel a megfigyel-
tetéssel, a kérdés-felelet gyakorlassal és az atalakitasokkal mar
kilépiink a pusztan utanzasi tevékenység korébdl, és attériink
az értelemre tAmaszkod6 s nyelvtannal kapesolatos nyelvtanu-
lasra. Mig az eddigi munkat a szintézis jellemezte s egységben
fogta fel a mondatokat, ezentil analizdlé jelleget 6lt a mun-
kénk, s a mondatot felbontjuk elemeire, szavakra, viszonyité
elemekre sth. Ezzel aztdn attériink a nyelvtanulds masodik fa-
zisdra:

2. a kezd§ fokra, s ennek egyik leglényegesebb mozzana-
tara a szOkezelésre. A gyakorlati nyelvtudéds nélkiilozhetetlen
nyersanyaga a szOkincs. Biztos, aktiv szétudds nélkiil nincsen
beszéd. Tehat kezdettsl fogva nagy igondot kell forditanunk a
sz0k lelkiismeretes vezetésére és megtanuldsdra. Ezen a téren
igen sok hiba torténik; vagy elhanyagoljak a szétanulast vagy,
egyoldalian csak szémagoltatasra szoritkoznak, vagy helyte-
leniil fogjak fel a szégyakorlds modjat. Egészen természetelle-
nes és pedagégiatlan eljiras az, amikor a nyelvtanulast értel-
mes beszéd helyett, értelmetleniil szémagolassal kezdik meg.
Ez a szaraz, érdeknélkiili verbilizmus az alkotds oromét csi-
rajaban fojtja meg, s kedv helyett inkdbb undort ébreszt a
nyelvtanulas irdnt. A tanulé nem latja keserves munkéjanak
¢éljat, nem tud a széhalmazzal mit kezdeni.

A sz6 onmagéban véve csak nyers anyag, s csupan a
mondatban nyer életet. Nem elég iehdt a sz6t csupan szotéari
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alakjaban megtanulni s begyakorolni, hanem rogion alkalmaz-
ni kell mondathban. Hogy a szénak mondatbeli alkalmazéisa, a
szonak mely alakjaira terjedhet ki, azt a nyelvtanban elért
fok fogja el6irni. Tehat addig nem gyakoroltathat]uk a féne-
vet bir tokos esetil a,ladeban mig ezt az esetet nyelvtanilag
le nem tér‘ryaltuk tudatossd nem tettiik. Nem tartom helyes-
nek a szé olyan alak]alnak beirasat a tanulok széjegyzékébe,
amit még nem tanultak. A gyermeket nem elégitheti ki az 1lyen
kijelentés, hogy majd késobb megtudjak miért kell a szot igy
irni.

Kezdetben tehat csak a szé elsddleges alapjat vessziik, pl.
a fénévnél az egyes szamu alanyesetet, az igénél a {Gnévi ige-
nevet. A szoirdsnak chhez a kezdeti fokdhoz kiejtési és he-
lvesirasi megfigyelések kapcsolédhatnak. Ezzel parhuzamosan
whangtablat' is vezettethetiink. Ez ontevékeny alapon las-
san, de biztosan megrogziti a kiejtési és helyesirasi sajatossa-
gokat. ‘A fénévnél megligyeltetjiik a nével6t és a nagy kezdd-
betit. A fénév tobbesszamanak jelzésére csak azutdn keriilhet
sor, ha a {obbesszdmot mér letirgyaltuk. Ajanlatos a tobbes-
szamot elGszor teljesen kiirni, kiilondsen az Umlaut-os alakokat.
Kés6bb is kiirhatjuk a tobbesszamot teljes alakjaban, ha vala-
mi Sd‘]dtOSuaﬁ'Ot tartalmaz, pl. dev Saal, die Sile — der Land-
mann, dic Landleute stb. A szokott roviditéseket csak megfe-
lels gyakorlat utan hasznalJuL akkor is kelld6 magyarazattal
klserve pl. der Vater, ”; die Bank, ” c¢; die Lampe,-n stb.
Célszerii ezeket az alakokat a konyv. szétardban is felkeres-
tetni, hogy a gyermekek megoszokjak a szavak sz6tdri alakjai-
nak felismerését. Altaldban igen iidvés dolog a tanuldkat mi-
nél koridbban megszoktatni a szétir hasznalatira. Valahany-
szor egy Uj szotdri alakot tanultunk, mindjart bemutatjuk an-
nak felkeresését a széiarban.

Mint font a fénévvel tettikk, ugyanigv jarunk el az ige
hirom alakjaval is. El8szor csak a f6névi igenevet irjuk a
széjegyzékbe. Majd nyelvtani tanulmanyaink soran, ahol arra
sziikség van, (Brechumg, Umlaut esetében) leirjuk a jelen idé
egvesszaméanak 2. s 3. személyét is. Azutdn kovetkezik az ige
masodik alakja, az elbeszéls miilt, s végiil a segédige jelzésé-
vel (h. s) az ige harmadik alakja, a mult ideji melléknévi ige-
név.

PL. fahren (du fihvst, er fihrt) fuhr (s) gefahren,

essen (du iBt, er it) aB (h) gegessen.

A gycnge igéket, néhany igének teljes kiirdsa utin, nehéz-
ség nélkiil réviditve ifrhatjuk. Pl lernen, -te (h)-t

Az erés igéket hosszablk ideig frjuk teljes alakban, mig
elolvasisukat be nem gyvakoreljuk. A megismert tipusokat fo-
kozatesan rvioviditjiik.
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Gyakran felmeriil a kérdés, hogy a szokat az iskolaban
irjuk-e le, vagy otthon irassuk-e? A kezdd-fokon ajanlatos
minden szét egyiiites osztilymunkdval az iskoldban leiratni.
Ezt itt annél is inkdbb megtehetjiik, mert az el6készits nyelv-
gyakorlds révén méar ismert anyagrél van szd, tehit a munka
stilypontjit az olvasésra, kiejtésre, széirdsra és nyelvtanra for-
dithatjuk. :

Ezt addig gyakoroljuk, mig a gyermekek megfeclel§ jartas-
sdgot szereztek a széirdsban. Ezentil mar csokkenthetjiik az
iskolaban kozosen irandé szék szamat, mindig tobb teret enge-
diink a gyermekek otthonmi munkdjanak, s végiil az iskolaban
csak a mehezebb, a megbeszélésre szorulé szokat irjuk le ko-
zosen. El6re kiiratni és bemagoltatni a szavakat helytelen do-
log; a sz6 csak értelmes, mondatbeli gsszefiiggésben, él6 valo-
sigdban ismertetend6 meg, s nem holt anyagként, amellyel a
gyermek nem tud mit kezdeni. Mint szétari anyagot csak az-
utdn lehet elraktdrozni, miutdn él§ valdsig alakjadban mar
megismertiik. Tehdt az otthoni munkaul feladott szoirds csu-
pan az iskoliban mér ismertetett konnyebb szdkra vonatkoz-
hatik. Az otthoni sz6irds sikeres elvégzése érdekében sziiksé-
ges, hogy a gyermeket — mint fentebb méar jeleztem — fo-
kozatosan bevezessiik a szokeresés techmnikdjaba. Ez a heveze-
tés az iskoldban torténik a konyvben levd szotar felhaszndla-
saval. Sajnos a legtobb tankonyv csak német—magyar szojegy-
zéket kozol, holott a magyar—német részre a tanulonak még
sokkal nagyobb sziiksége volna az egyediill végzett otthom
munkdban. A szék iratdsdnak megoszlisa az iskola és az oft-
hon ko6zott azzal az elénnyel jar, hogy az iskoldban tobb
idénk marad a beszéd gyakorldsira és egyéb (nyelviani) iras-
ra. Az otthoni, lelkiismeretesen elvégzett szdiras pedig j6 ki-
egészitbje az iskolai munké&nak egyrészt a helyesiras gyakor-
lisa, masrészt az ontevékenység fejlesziése szempontjabol. Mi-
nié] id6sebb, érettebb a tanuld, annédl tobbet lehet 6ndllé mun-
kaként rabizni. Mig a két als6 osztalyban a széirdst a tanar
végzi a tablam, s a tanuldk a fiizetben, addig a két felsg osz-
tdlyban méar a jobb tanuléra bizhatjuk a téblairast. Ennek
egyik j6l bevalt mddja az, hogy mig az osztalyban a kozos
munka folyik, azalatt két szokezelS jobb tanulé a tablan vezeti
az 1ijabb szok és kifejezések jegyzékét. Az iras végeztével ko-
zosen megbirdljuk a felirottakat, s azutdn mindenki beirja a
fiizetébe. ’

Most még felmeriilhet az a kérdés, mennyi legven az egy
6ran feldolgozhaté szavak szama? Ez fiigg a gyermek kora-
6], képességétdl, s a heti 6rdk szamatol. A lélektani vizsgélo-
désok 6—8 széba allapitottdk meg az egy Orara esg uj szavak
szamat. A gyakorlatiassdg elve azonban legaldbb 10 szé6t ki-
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van, hogy valamiféle beszéd létrejohessen. Ez nem kevés, de
nem is otyan sok, hogy allando forgatdssal ne volna megtanal-
haté. Igy évente &ilag 500 sz6t tanulunk meg, s az iskola ei-
végzése utan 2000 szoét kitevd szdkines birtokaba jut a gyermek.
Persze, a szokincset allanddéan ismételni, forgatni, s axtivitasban
tartani kell, de nen lélekols szotardaralassal, hanem a szdk g
-meg uj szempontok szerint valé attekiniésével és sok-sok be-
széltetéssel.  Kiilonosen egy-egy didaktikai egység elvégzése
utan kitliné széforgatasi eljiras a szavaknak bizonyos szem-
. pontszerinti csoportositisa. Az I—II. osztalyban pl. a szota-
jok szerint valo csoportositas igen j6 nyelvtani iskola, azon-
kiviil gondolatban végig kell szaladni valamennyi elvégzett lec-
kén, hogy a kivént széfajokat felidézhessiik: Ifdneveket, igé-
ket, mellékneveket, névmaéasokat, el6ljarokat stb. A beszéd gya-
korlasa céljabol minden széra mmondatot is kell mondani, s igy
a sz6t tobbféle alakba tessziik.

3. A haladé fokon, a III—IV. osztilyban elétérbe Iép a
szok megligyelése etymologia, szoosszetétel és szoképzés
szerint. Bz a vizsgadlodas meglelel a tanuldk érettebb fejlédési
fokanak, érdeklédési korének, s tijabb érdekes szempontot
nyajt a székines atforgatasdra. A didaktikai egység oOsszefog-
lalasakor itt is végziink szoécsoportositisokat, de mar nem szo-
fajok szerint, hanem etymologiai megfigyelések, targykorok és
kozos szarmazas szerint. Ez az eljards alkalmas régebben ta-
nult szék feleleveniiésére. Persze ennek az a feltétele, hogy a
tandr ismerje az osszes osztalyok tamkonyvi anyagit, hogy
szitkség esetén utalhasson a leckékre s targykorokre, melyek-
ben ez vagy az a sz6 elélorduli. Ime, ilt van az annyira sziiksé-
ges belsg koncentracié alkalmazédsa, mely ndlkiilozhetetleniil
sziikséges a mar megszerzett szbkincs aktivitisanak ébrentar-
tésadra. A haladé fokon fokozottabb mértékben haritjuk a ta-
nuléra az otihoni székezelés felel8sségteljes munkajat. Az is-
koldban inkabb helyesirasi-, nyelvtani-, fogalmazasi rovid gya-
korlatokat iratunk vagy az 616 beszédet gyakoroljuk. Felkelt-
jik érdeklddésiiket a szoképzés titokzatos miihelye irdnt, s buz-
ditjuk, hogy prébéljanak ilyen kozos eredetre visszavezethetd
szocsoportokat osszedllitani. Ez ismét arra kényszerit, hogy at-
bongésszék a meglevs székészletet.

Utoljara a széfiizetrdl szeretnék még néhiny gondolatot
felvetni. Régi szokds, hogy a szavakat kiilon széfiizetbe irat-
jak. Ezzel a kiilon szdtarral sok baj van, mert a rendes hazi
fiizet mellett, mely a feladatot tartalmazza, a szétdr mésod-
rend{i szerepet tolt be, legalabbis a tanulé szemében. Gyakran
otthen felejtik, feliiletesen vezetik s ha a tandr szamonkéri, ak-
kor a legtobbszior azért nincs sz6jegyzék, mert a tanulé min-
den sz6t tudott. Hat igy nem lebet biztos szétuddsra szert ten-
ni. A szbanyag a legszervesebb része a hézi feladatnak, tehat a
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szok irasat a legszigoriibban kell megkovetelni és ellenorizni.
Egyszeriibbe teszi a dolgot, ha egyetlen munkafiizetet haszna-
lunk a német nvelv tanitasibam, amelyben minden bene van.
amit az iskoldban és otthon irunk. Miért ne leheine a szdjegy-
zék szerves része a hdzi feladati fiizetnek? Tapasztalatom sze-~
rint jobb, ha minden egyben van. Ezaltal a német fiizet igazi
munkafiizetté¢ valik, s vildgos képet nyljt a végzett munkarol.
A munkafiizetnek egy leckedrat tartalmazé kiilsé képe és be-
. osztésa a kovetkezd:

1. (A gvakorlat szama.) Kelte: 25. IX.
Cim.
a) Az iskoldhan leirt szék. (Itt néhiny sor kihagyandé.)
b) Otthon leirt szok. ,
¢) Az iskoldban irt helyesirdsi gvakorlat.
vagv nyelvtani példamondat.
Nvelvtani megjegyzések.

d) Hazi feladat.

Nvelvtani tdbldzat. v. esetleg szécsoportok.

Fzzel a beosztassal a munkafiizet a tanuld részére valés-

sagos kis kézi lexikonnd valik, melyben minden megvan, amit
tanult. s ami mindenkor rendelkezésére all, ha valami elfelej-
tett dolognak utana akar nézni. Osszegezem az elmondottakat.
A székines, Jegven a gvakorlati élethez f{izott s abban fel is
hasznélhaté él6 valésig, s ne holt anvaghalmaz, amivel a gyer-
mek nem tud mit kezdeni. A kezelési méd alkalmazkodjék a
gyermek éretiségi fokahoz. Gyakori ismétléssel s 4llandéan éb-
rentartott bels§ koncentraciéval tartsuk a székincset aktiv al-
lapctban, hogy mindenkor rendelkezésre &lljon. A szétanulast
kovetkezetesen mee kell kovetelni. de ne gépies daralas for-
méajaban, hanem alkot$ tevékenysée (mondatalkotés, forditas)
utjan. Szoktassuk a gvermeket a szétar hasznalatdhoz. A sz6-

jeryzék legven gondozan vezetett szerves részc a hazi feladat-
nak, s ez tiikréz6diék a munkafiizetben is.

- . P b
Jarmai Vilmos

Mennyiségtan.

Az osztas clapfogalmei. Osztds irésban
egyjegyii csztéval.

Tanités a polgaéri iskola I. osztalyaban.

1. Az osziis fogalma. Az el6forduld mennyiségek elnevezése.

Ha 56 f-1 4 fit kozt egvenlGen osztunk szét. hiny f-t kap

egy-ecy fiu? Hogyan dllapitotiatok meg? Tehat 56 f-t 4 egvenld
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