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Német nyelv.

A szemléltetés a polgari iskolai német nyelvtanitasban.

A modern idegennyelvtanitisnak . fontos segii6 eszkoze a.
szemléltetés. Szemléltetésen itt nemcsak a latdszerveinkre gya-
korolt kiilsé ingert értjiik, hanem a tobbi érzékszervekre valé.
hatast is; kiilonosen pedig azt az akusztikus ingertomeget,
mely a fiil, a hallds itjan jut el tudatunkba. Ilyenformén az
idegennyelvtanitdsban mindenfajta érzékelés a legszorosabb
osszekottetésbe keriil egymassal, mert amit latunk, tapintunk,
izleliink és érziink, azt rogton meg is nevezziik, arrél beszélge-.
tést folytatunk, tehat fiiliinkon at is appercipidljuk. S6t mint-
hogy a hallottakat utdnmondani probaljuk, a szemléltetés mind--
jart kifejezémozgast is kivalt.

A szemléltetésnek az idegennyelvtanitisban lényegesen mas.
szerepe van, mint mas kozismereti targyak tanitisanal. Mig az.
utdbbi tdrgyaknél rendszerint még valéban ismeretlen dolgo-
kat szemléltetiink, s az a c€lunk, hogy ezeket megismertessiik:
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addig az idegennyelvtanitashan a legtobbszor mar ismert dol-
gokat mutatunk be abbdl a célbél, hogy azokat azon az idegen
nyelven megnevezziik, s azokrél idegen nyelven beszéljiink. A
szemlélietés itt tehat arra vald, hogy az anyanyelv zavaré ha-
tasanak elkeriilésével a targyakat kozvetleniil az idegen nyel-
ven nevezziik meg. Az anyanyelvnek a kikiiszébolése azonban
nem olyan egyszeri dolog, amint az az els6 pillanatban lat-.
szik. Anyanyelviinkben a kiilvildg targyképzetei, fogalmi  ele-
mei, ezek hangulati tartalma és mondatbeli viszonyité jelen-
tése a mi sajdtos tényiinkkel szorosan ossze vannak forrva.
‘Lipps szerint a sz6, a mondat és az én egyéni felfogisom egy-
séges élménnyé valnak bennem. Ebbdl kovetkezik, hogy az
idegennyelvtanitisnak is arra kell torekednie, hogy az idegen-
nyelvi szokincset, annak szellemi tartalmat, s a mondatalkotas--
hoz sziikséges viszonyitd eszkozoket osszeolvassza sajat 1é-
nyiinkkel.

A nyelvtanitas szempontjabol Lipps szerint harom .isme-.
reti teriilet 4ll rendelkezésre: 1. a kiilvilag, 2. sajat bels§ vi-
lagunk, 3. mas egyének belsd vilaga.

I. KiilsG szemlélet. A kiilsd vilagrol érzéki észrevételek 1t-
jan szerziink tudomast, igy a tanitasban is fontos szerep jut a
szemléltetésnek. Nem elég a tanitds folyaméan csupan az elvont
képzetekre utalni, amint azt Gouin teszi, amikor a kiils§ szem-.
lélet helvébe a belsé elképzelést helyezi. Az érzéki észrevétel
friss, eleven, vilagos, hatdrozott és a bemutatott dolgot azon-.
nal Gsszeolvasztja a nevével. A képzet ellenben csak halvany
emlékeztet6je a targynak, testgtlen, hidnyos, bizonytalan jel,.
mely sokszor nem fejezi ki tokéletesen azt, amit idegen széval
kifejezni akarunk. A gyermekek szdmdra a pusztin képzetek-
kel valé operdlds tilsigosan elvont munka, s nem koti le tar-
tosan érdeklédésiiket. A gyermekek ugyanis 14—15 éves ko-
rig- konkrét targyképzetekkel dolgoznak. Ezért mondja Meu-
mann: ,Kinder sind Realisten.” Ez a megallapitds tanulsiggal
jar az idegennyelvtanuldsra nézve is, itt is szamot kell vetni
a tanulok természetes adottsagaival. A nyelvoktatdsban a ta-
nulék realis érzékéhez kell alkalmazkodni, s minél tobbet szem-.
éltetni. Ezért indult el a modern idegennyelvtanitas a tanuld.
kézvetlen kornyezetébdl, ezért valaszt olyan beszédiémakat, -
melyek a tanulé mindennapi életét targyaljik az iskoliban, az*
utcan és otthon. Maguk a targvak mint realis valésagok job-
bak a szemléltetés céljaira mint a puszta képek. A tirgyképzet:
a sz6val a legszorosabb Gsszekottetésbe keriil, s olyan hataro-
zott egyiittallast teremt, mely azutan a szé reprodukalasat, fel-.
idézését nagy mériékben elGsegiti. A tapasztalat szerint a leg-
konnyebben konkrét fénevek neveit felejtjiik el, tehat ezeket
kell megfeleld targvképzetekkel vagy szemléltets képekkel asz-
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szocialni. Kiilonosen a kezdofoku idegennyelvtanitisban van
a szemléltetésnek nagy jelentdsége; itt sziikséges a nyujtott
szokincset érzéki észrevételekkel vagy szemléltetd képekkel
osszekotni, hogy maradandé hatast keltsenek és a sz6kép gyors
felidézését elémozditjak. Az elsd beszédgyakorlatok az osztaly
€letébdl indulnak ki: a tanar és tanuld személye, a tamterem
berendezése, a tanulék felszerelése sib. kitiiné és bé anyagot
nytjtanak a kiilsd szemléltetéssel kapcsolodé idegennyelvtani-
tashoz. Ezutan johetnek a tanulék egyéb kornyezetérdl szolo
beszédgyakorlatok, amiket a konyv képei és gyakorlatai is ala-
timasztanak.

A képszemléltetés. Abban a mértékben, ahogyan a nyelv-
tanulds soran mindinkabb eltdvolodunk a kozvetleniil érzékel-
hetd kornvezetbél, gy mindinkabb sziikségessé valik a kép-
szemléltetés. A kép potolja a valdsdgot, s hasonlé érzéseket
kelthet mint a val6sag maga, de csak gy, ha a valésagot ab-
razolja, ha életszerii. A 19. szazad kozepéig egyaltalaban nem
alkalmaztak sem a direkt (tdrgyak alapjan) sem az indirekt
(képek -alapjan) szemléltetést. A 19. szazad kozepén kezd a
szemléltetés az idegennvelvtanitasban tért hoditani, s6t késébb
egyediil iidvozit6 modszerként a gyakorlati pedagégusokat ma-
gaval ragadni, igy hogy a szemléltet6 modszereknek egész is-
koldja tdmadt. A képek kiilonosén a reformmozgalom elején
jatszottak nagy szerepet (Holtzel, Schmidt, K. Heine) s nem-
csak beszédgyakorlatok céljara, hanem az iras és a nyelvtan
gyakorlasara is alkaimaztak. Kiilon tankonyvek is késziiltek,
melyek a képszemlélet alapjam Alltak. Ezek, a képekhez valé
névjegyzékeket, beszélgetéseket, térképekei stb., kozoltek, s tel-
jesen egycldalian kezelték a nyelvi anyagot. Mig egyes peda-
goégusok (Hartmann, Wilke, Gerhard) a legteljesebbre épitették
ki ezt a médszert, masok (Gleuning, Mangold, Klinghardt) kri-
tika targyava tették s egyvhangusigot vetettek szemére. Enmek
a vadnak van is elég alapja, ha a szemléltet§ médszerbe nem
jatszanak bele személyes élmények. Az orokos ,.ki? mi? hol?
mit csindl? stb. kérdések idGvel elveszitik minden varazsukat
6s unalmasakk4 vélnak. Baj volt az is, hogy ezek a képek til-
sok elemet zstfoltak ©Ossze, s azzal a veszedelemmel jartak,
hogy a tanul6 figyelmét szétszérjak.

- A zsifolt képnek egvszerre csak egyik részletét lehetett
megbeszélni, s mire a sok részleten végigmentiink, addigra a
mar unos-untig targyalt kép elveszitette minden vardzsat. A
képszemléletnek ilven egvoldali és kizirdlagos beallitisa mes-
terkélt tilzds és egyéiltaldban nem életszerii. Ez épp olyan té-
vedés, mint a képszemlélet teljes elvetése, amit azzal indokol-
nak meg, hogy képen tigysem lehet mindent szemléltetni. Fel-
dllitva a képszemléltetés kritikai mérlegét megallapithatjuk,
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hogy helytelen eljards az idegennyelvianitas kizarélagos alap-
jéul a képszemléletet tenni, s a beszedgymkorlatokat szolgai
médon ehhez fiizni. Ez qu‘yoldaluva unalmassi és életszeriit-
lenné teszi a nyelvtanitast. Ellenben nagyon kedves, vonzo és
élénkits hatist tehet a kép akkor, ha csupan egyetlen hely-
zetet jelenetet abrazol, mintegy 1llusztralJa azt az olvasmanyt
vagy gyakorlatet, amelyhez tartozik. Ebben a formajiban is
igen kedves beszédgvakerlainkat lehet a képez fizni s az elGb-
bi méddal szemben az az elénye is megvan, hogy frissen hat,
nem elcsépelt, valtozatos és életszerti. A tankonyvnek tele kel-
lene lennie ilyen képekkel, hogy kedvessé és vonzéva tegye a
gyermekek el6tt. A tanitdsi 6rdn a konyv képeit kelloképen
megnagyitva és szinesre festve allitjuk az osztily elé, s ezeken
folytatunk beszédgyakorlatokat s egyéb tanulmanyokat. A ké-
pet ugyanis nyelvtani szempontbél is kitiinGen fel lehet hasz-
nalni, igy a mondatbeli viszonyitasok szemléltetésére, mint pl.
a ragozas, szam, személy, fokozds, elSljarék stb. elvont nyelv-
tani alakok gyakorlasara.

A képszemléltetéshez azonban szokines kell. Ha a képszem-
léletet vigy vezetjiik, hogy a képen lathatd dolgoikat csupéan
megnevezziik, s legfoljebb mondatba fiizziik: az igy nyert sz6-
kines nem lesz maradandé, az hamar elparolog. Ha azonban a
kepen megismert targyakat, személyeket s jelenségeket élmény-
szerfi moédon osszefiiggs s életszerli egységbe hozzuk, tehit ol-
vasmanybdl indulunk ki, s a képet azt olvasottak illuszirdla-
sidra haszndljuk: akkor az igy nyert szdkincs életei nyer, él-
ménnyé valik, s maradandé nyomot hagy. Tehat a kép felhasz-
nalasanal elmondjuk az dsszefiiggd darabot, amit a kép illuszt-
ril, s e kiozben megismertetjiik az j székat, kifejezéseket, me-
lyeket az olvamény tartalmaz. Ezutan sor keriil az olvasmany
felolvasasara és forditdssal kapcsolatos targyalasira. Igy a leg-
aprobb részletig tisztan 4ll el6ttiink a gyakorlat tartalma, me-
lyet begyakorlasul a képhez visszatérve minden részleteiben
idegen nyelven megheszélhetiink. A képet targyi csoportositds-
ban is targyalhatjuk, amihez hozzakapcsolodlk a kérdés-felelet
szerli feldolgozas; ezt a tanulék maguk is elvégezhetik. Befe-
jezheti a munkat szébeli vagy irasbeli osszefoglalas

A képszemlélet felhasznalasanak egy masik médja az, ami-
kor a kep targyi osszefiiggéseit felbontjuk s kategoridk szerint
allitjuk ossze. llyen kategéridk: targyak és személyek (£8- -
név), tulajdonsigok (melléknév), események (ige), hely- és idé-
beli mozzanatok (hatarozdk-elljarok) stb. A képet a képzeld-
ers foglalkoztatasara is lehet felhaszndlni, de csak médjaval, s
a valtozatossag kedvéért. A képszemlélet altalanos  szempont-
jai a kovetkezok: 1. A képek legyenek miivésziek, 2.. vezesse-
nek be az idegen kulifiriba, de gy, hogy a gyermek fejlédési
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fokat meg ne haladjak. 3. Vigyenek valtozatossagot, érdekes-
séget a tanitasba, tehat ne, legyen targyaldsuk tilhosszu, s tal-
‘részletes. 4. Legyenek életszertek, s alkalmazkodjanak a gyer-
mek természetes éleﬁkiiriilményeihez.

II. 4 belso szemlélet. Az idegennyelvianitds masodik is-

meretteriilete a sajat énem, belsg viligom élményeivel, cselek-
véseivel s a tdrgyakhoz valé viszonyaval. Metodikai-didakiti-
kai értclemben ezt a teriiletet bels6 szemléletnek nevezik. Az
idegen nyelv annal kionnvebhen reprodukalhaté, minél szoro-
sabb osszkottetésben all sajat élményeink tudatjelenségeivel.
Ezen alapul Francois Gouin médszere. O ellenzi az érzéki ész-
revételen nyugvé tanulast, mert szerinte igy passzive viselke-
diink. Helyébe inkabb a bels6 elképzelést alhtJa s ezt Ossze-
fiiggésbe hozza az idegen nyelven valé gondolkodassal. Ebben
tévedett, de el kell ismerniink médszerének elényeit. Logikus-
chronologlkus cselekvéssorozatai igen konnyen reproduka_ljak
az idegen kifejezésmédot. Kiilonosen kezd6fokon jol alkalmaz-
haté eljdrds, mert a tanuloknak mozgisra, oOntevékenységre,
“aktivitdsra ad alkalmat s a gyermekeknek nagy oromiik telik
ebben a tevékenységgel parosult beszédben. Egy esemény el-
képzelése, s gondolatban valé végrehajtdsa: a mondatbeli gon-
dolat vilagos felfogasara vezet, s végiil a Gouin-sorok szabad
és folyamatos beszédre szoktatjak a tanulékat. De mint minden
modszer, gy ez is, egyoldaldan alkalmazva unalmassa, s fa-
rasztGva lesz. Es kiilonben is Gouin sorokat kelld szokines nél-
kiil nem lehet alkotni. A bels szemléletet tehat sziikségszerG-
en megeldzi a kiils§ szemlélet, mely a mondatalkotdshoz sziik-
'séges szokincset szolgaltatja. ElGszor tényleg el kell végezm
azt a cselekvéssort, melyet majd bels elképzeléssel rekonstru-
alni akarunk. Fl8szor birtokba kell venni, 4t kell élni, végre
kell hajtani s nyelvileg ki kell fejezni a széria minden mozza-
natat, csak azutdn johet az osszerakas, a szintézis. Ernst Otté
szerint a Gouin eljardst Ggy kell alkalmazni, hogy egy osz-
szefliggé gyakorlathoz kapcsoljuk. Az olvasmanyi anyagot
elébb j6l begyakoroljuk, s ha az idegennyelvi anyagot mar jol
birjuk, akkor az arra alkalmas részeket Gouin-eljarassal is
gyakoroljuk.
. III. Mas egyének édtérzése. Az idegennyelvtanitis harma-
dik ismereii teriilete az, ami més egyének kozvetitése altal jut
‘birtokomba. Ez is szemlélet, masok belsé vildgidnak szemlélete,
‘ami csak atérzéssel, csak helyzetiikbe valé beéléssel foghato
fel. Enndk a szemléleinek két Gsszetevdje van: 1. valami kiilsd
]el tagleJtes, mozdulat. mimika, kifejez6 mozgas, mely elarul-
7a mas egyén érzését, allapotat és 2. sajat magunkban rejls, ve-
liink sziiletett kepesseg, melvnek segitségével beleéljiik magun-
kat méasnak helyzetébe s &térezziik annak allapotat.
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. Idegen érzést, idegen magatartdst és cselekvést csak- be-
€lés 1tjan vagyunk képesek megérieni. A beélés az idegen-
nyelvtanulasban kétféle médon lehetséges: 1. beledlés a
nyelvbe, mint a legkozvetlenebb kifejezésmozgdsba és 2. bele-
€lés a beszéld cselekvésébe,

1. A nyelv mint kifejezémozgas eszkoz arra, hogy az ide-
gen lény belsg &llapotat kitirhassa, kinyilatkoztassa. A nyelv .
onkénytelen impulzust, inditdst 4d az utinzasra, s a legalkal-
masabb méd sokoldald beélésre. A nyelv nem is tisztan értel-
mi aktus, hanem nagyrészben beélés, vagyis egy kiviilrsl jott
bel6 magatarta kozvetlen 4térzése. Mar a nyelv zenei elemei-
mnek: a ritmusnak, a beszédhangnak, a hanglejtésnek is van va-
lami sajétos egyéni sajatossiga, mely idegen szellemet tiikroz,
amit nem lehet forditassal visszaadni; amit csak utdnérezni le-
het. Ezért kell a helves kiejtésre az elsé 6ratél kezdve nagy
gondot forditani, hogy meg ne fosszuk az idegen nyelvet az §
sajatos zeneiségétdl. A zenei elemekhez jarul a mimika és tag-
lejtés, melyek nagy mértékben jarulbatnak hozza a sz6 han-
gulati elemének kidomboritasdhoz. S6t Schweitzer pl. taglej-
téssel, mimikaval akarta @ szok értelmét a tanuléknak kozveti-
teni, de ez a kultirnyelvek nagy szellemi gazdagsdga miatt ki-
vihetetlen. Ellenben taigadhatatlan, hogy a taglejtés, mimika és
cselekvés j6 tAmogatdst nyujtanak az értelem felderitéséhez, s
alkalmilag igen jol felhasznalhatdk. '

2. Az idegen nyelvbe val6 beleélés a cselekvés altal torté-
nik a legtokéletesebben. A tanul6 cselekvéleges szerepet kap,
melyet beszéddel kisér; teljesen beleéli magat a szerepbe akéar-
csak a szinész a szinpadon, tehat dramatizal. Kitiing eszkoz
természetesen haté parbeszédek lefolytatdsira. Az iskolai nyelv-
tanulméanyok soran igen sok alkalomn kindlkozik dramatizdlés-
ra; ilyenek pl. iskolai cselekvések, parbeszédek, otthoni jelene-
tek rogtonzése, vasarlasi jelenetek, jegyvaltas a vasaton, a szin-
hézban. kalauzolds a varosban és falun stb., stb. J6, ha a tan-
konyvek is adnak ilyen parbeszédes gyakorlatokat. De ezek
csak mintakul szolgdljanak. Ilyen konyvnélkiil bevagott par-
teszédek ledaralasa még nem beszéd. Elethi beszélgetés csak
akkor alakul ki, ha arra alkalmas olvasminyi anyag elvégzése
utan a tanulék ontevékenységébgl alakul ki. A gyermek képze-
letének nagy tettre sarkal6 ereje van, de kell hozza egyéni haj-
lam is. Fantazidval nem rendelkezd gyermekek sokkal nehe-
zebben élik be magukat az ilyen dramatizdlé szerepbe, ezért
mem is szabad az ilyet erdltetni.

Az iskolai idegennyelvianitas soran meg kell még emlite-
nem a tabldra valé irast. Tablairast minden 6ran végziink,
amikor az 0j székat bejegyezziik, helyesirast gyakorolunk,
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nyelvtani példamondatokat alkotunk és gramatikai szemléltetd
tablazatokat szerkesztiink. A tiblairast az alsé osztidlyokban
rendesen a tanar végzi, hogy példat mutasson a szép, tiszta, vi~
lagos és konnyen attekinthetd irasra. A tanulénak is van méd-
jaban a tablairast gyakorolni, amikor az Ora eldtt felviltva a
tablira irjak a hazifeladatot. Ttt ki kell emelnem egyes nyelv-
tani és tablazatok bemutatidsinak hasznat. Ezek nagy segitsé-
giinkre vannak bizonyos nyelvtani szabdlyok és formdk meg-
rogzitéséhez. lyenek: a fénév tobbesszima és ejtegetése: a mel-
Iéknév fokozasa és ejtegetése, igeragozasi minidk, eldljarék
vonzatat feltiintetd tiblazatok stb. Igen 76, ha a tankonyv is
tartalmaz ilyeneket. A nvelvtani tiblizatok csak akkor jok,
ha egyszeriiek és vilagos, attekinthetd képet adnak.

Végezetiii meg kell még emlékeznem egy iskolankiviili
szemléltet6 moédrol: a sétarél. Ez a legkozvetlenebb szemlélie-
tés, mert magét az életet mutatja be gy ahogyan koriilottiink
zajlik. Ebb6] az ezerszinii képbdl azt ragadjuk ki, ami éppen
tanulménvi és érdeklddési koriinkbe vig. Az elénk tdrulé valé-
sag nyujtja a beszédanyagot s ezen a darab életen gyakoroljuk
hol parbeszédes alakban; hol folyamatos beszédben azt a nyelvi
ismeretet, melyet a konyvbdl szereztiink. A séta utdn frasban
is gyiimolesoztethetjiik élménveinket. Igy készitjiik eld gyer-
mekeinket a valddi. €letszerti beszédre. melvre a mind gyak-
rabban el6fordulé idegenvezetés ‘kapesin sziikségiik lehet.

. Osszegezve -az elmondottakat, megéllapithatd, hogv a szem~
léltetés az iskolai idegennyelvtanitisban fontos és nélkiilozhe~
tetlen segédeszkoz. Hogv a fentvazolt szemléltetési formak ko-
- ziil melyiket mikor alkalmazhatjuk a legcélszeriibben. az a ta-
nulé fejlédési fokatdl, a targv természetétdl. s legféképpen a
tanidr mérlegelésétdl fiigg. Tilzottan egyoldali alkalmazéasa
egyhangiisigra vezet & unalomba fullad. Helyes alkalmazisa
ellenben szint, élénksécet és valtozatossagot visz bele a tani-
tasba. Egyszerre csupén egy jelenetet, egy mozzanatot vetit-
siink az osztily_elé, hoey a figyelem szét ne szérodjék. Osz-
szetett képet csak ismétléskor, osszefoglalé o6rdkon célszerid
hasznalni. A kép inkédbb csak az olvasmany illusztraldsara
szolgéljon, s.ne hasznaljuk forditva t. i. hogy a szoveg alkal-
mazkodjék a képhez. Az els esetben életszerii. a masodik eset~
ben mesterkélt lesz a kép alkalmazisa s a belSle folys beszéd.
A tankonyv értékes tamaszt nytjthat a szemléltetés terén. ha
gazdagon van illuszirdlva és megfeleld tabliazatokat nytdjt. Cél-
szerii a konvvben levsé képeket nagyitott szines formaban a
tanulok elé allitani, hogy a beszédgyakorlat.folyamin minden-
ki jol lathassa a bemutatott s targyalt jelenségeket. A lezjobb
s legigazabb szemléltet6 eszkoz azonban maga az élet. Tehét
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lassan és fokozatosan arra kell torekedni, hogy a tanulék a

ki’iilyvben elsajatitott tudéast a valé életben is fel tudjik hasz-

nalni. - 3
Jérmai Vilmos.

Fodrajz.

 Ausztrdlia gazdasdgi élete, tarsadalmi
és politikai viszonyai.
(Tanitds a polgdri fiuiskola lIl. esztélyéban).

1. Bevezctés. A tamilok megismerték méar a kontinens tere
mészeti képét. Tanultak annak elhelyezkedésérdl, domborzata-
rdl, éghajlatardl, vizrajzarél, novényzetérél, allatvilagarél és
&svanyairol. Az idevagé tanulminyok folyaman sok osszeha-
sonlitast végeztiink a tobbi, mdr megismert kontinenssel.

Ausztralia természeti képének 68si eredetiségén az ottani 6s-

" lakossdg, alacsony kultirdja folytin, nem valtoztatott. A be-
vandorl6 eurépai szdrmazast lakossdg tehdt ebbe az egészen
eredeti, természetes tajba helyezkedett bele. A gazdasagi atala-
kitasra itt rovidebb ideje volt, fokozottabb munkat kellett vé-
geznie, mint sok mdés teriileten. Igy is sok esetben csak terv-
szerfitlen rablégazdalkodassal (erd6irtds) tudott gyokeret ver-
ni a mezdfgazdalkodas ott, ahol a természeti koriillmények azt
megengedték és leginkdbb kiilterjes formdban. :

Ausztralia gazdasagi fejlédése a bevandorldssal és a né-
-pesség tovabbi alakuldsival szorosan Osszefiigg, ezért ez a két
jelenség egymaéstdl nem véalaszihaté el. Kikérdezziik a milt érai

' anyagot és kitfizziik az 6ra céljat: hogyan népesedett be Auszi-

ralia és mibél él a mai lakossag? .
. I1. Tdrgyalds, 1. A kontinens felfedezdje. Torres (1606). A
szarazfold tovabbi feltarisiban fontos kutatasokat végeztek :
Tasman, Cook és Bass. A belsg teriiletek még nincsenek min-
deniitt felkutatva. A kontinens délkeleti részein a XVIII. sz
végén (Sydney, 1788) angol fegyenceket és mas kevésbbé meg-
bizhat6 embereket telepitettek le, kiket azutin tobb hasonld
széllitmany kovetett. Ezek elsGsorban allattenyésziésbGl éliek,
késébb a béanyaszatban és a foldek megmiivelésében munké-
sokul alkalmaztik ket a bennsziilottekkel egyiitt. Felszabadu-
lasuk utdn onallésitottdk magukat. _

A szdmfizottek mellett azonban onkéntes bevandorlék is
szaporitottak Ausztrilia lakossagit. A bevandorlds az arany-
mezék felfedezésével kapott nagy lendiiletet. Az aranyliz —
gy mint Amerikiban — a legfébb mozgaté erd volt. Miné} tob-
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