stiluskutatas nem lezér egy folyamatot, hanem éppen megkezd egy kévetkez6t a nyelvrél
sz016 hazai diskurzusban” (262).

Az ismertetett kdnyvet a magyar stilisztika Gjabb torténetének a folyamataban isa
fentebb érintett kettésségek figyelembevételével helyezhetjikk el: konyve egyrészt rész-
vétel egy par évtizedes parbeszédben, masrészt viszont elinditoja egy 1j, a korébbi és
egyéltalan az eltérd véleményeket megtiiré parbeszédnek, amire nagyon nagy sziikségiink
van manapsag.

Szabd Zoltan

Drewnowska Varginé, Ewa: Ein neues textlinguistisches
Instrumentarium und seine Anwendung im Aufbau

der Schreibkompetenz ungarischer Germanistikstudenten
(Egy uj szévegnyelvészeti instrumentarium és annak
alkalmazisa a magyar anyanyelvii német szakos hallgatok
irasbeli kompetenciajanak kialakitasaban)

Frankfurt am Main, 1997. Werkstattreihe Deutsch als
Fremdsprache, 58. 300 p.

A ,Werkstattreihe Deutsch als Fremdsprache” sorozatban megjelend kotet, VAR-
GANE DREWNOWSKA EWA disszertacidjanak atdolgozott és roviditett valtozata. Az ot
fejezetbdl all6 mii olyan — német szakos magyar anyanyelvii hallgatokkal folytatott —
szeminariumok moédszertani tapasztalataibol sziiletett, melyeknek 6 célja az idegen
nyelvi kompetencia fejlesztése volt.

Az idegen nyelv oktatdsaban a beszédkészség fejlesztése nemcsak alapszinten, ha-
nem a felsGoktatasban is nagyobb elényt élvez az irasbeli készségnél. A hallgatoknak
azonban irasbeli kifejezékészségiikben is legalabb olyan fejlettségi szintet kellene elérni-
iik, mint szébeli nyelvhasznalatukban.

Ebbdl a felismerésbol szilletett az a maga nemében tjdonsdgnak szamitd szoveg-
nyelvészeti instrumentarium, amely a magyar anyanyelvii német szakos hallgatok irasbeli
kompetencidjanak nemcsak gyakorlati felépitésében nyujt segitséget, hanem a fogalma-
zasok elemzésében €s értékelésében is.

Mivel egy 0j mddszer kidolgozasa eldtt lehetéleg objektiv ttekintést kell nyerni az
alapokrol, a szerzé a bevezetében négy, a kommunikativ médszer alapjan irddott kozép-
iskolai nyelvkényvet elemez a benniik talalhat6 frasbeli feladatok szempontjabol. Mind-
ezek alapjén arra a kovetkeztetésre jut, hogy az elsajatitott szévegnyelvészeti alapismere-
teket az irdskompetencia szisztematikus felépitése érdekében fejleszteni kell.

A modemn irasdidaktikdban — a folyamatorientalt médszer mellett — a fogalmazasdi-
daktikaban mar hagyomanyokkal rendelkez6 szévegnyelvészeti kezdeményezésen van a
hangsiily.

Az elso fejezetben (4 német anyanyelvi fogalmazdstanitds térténetének dttekintése)
féleg a modern irasdidaktika vezetd irdnyzataihoz kdzel allé felfogdsokrol olvashatunk.,
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DREWNOWSKA ramutat a fogalmazasoktatds médszertana és a modern idegen nyelv ok-
tatasa teriiletén az irasbeli készség fejlesztésének didaktikaja kozotti hasonlésagokra.

A fogalmazéasoktatast a mai allaspont szerint a XIX. szdzad végéig nemcsak a ta-
nulék, hanem a tanarok fantaziajat is gatlo, szigorian megadott témakdrén beliil, ugyne-
vezett kotott fogalmazdsok irattatdsa jellemezte. Ezen médszer ellenz6i a német fogal-
mazastorténet legjelesebb iranyzatét, a szazadfordulé reformpedagdgiajat képviselték. A mo-
demn irasdidaktika mindharom kezdeményezése, azaz az 6nall6 iras, a folyamatorientalt és a
szivegnyelvészeti modszer felfogasa sokban megegyezik a reformpedagdgia vijitasaival.

A szerzd ezek koziil 6sszefoglalva a kévetkezoket emeli ki.

— A tanul6, akiben ériasi alkotéerd rejlik, sajat élményvilagab6l valassza meg fo-
galmazasanak témajat, nem szabad semmire sem kényszeriteni. '

— A fogalmazas javitasanal foleg a kozlési szandék a fontos, nem pedig a nyelvi helyesség.

— A tanul6 alkotderejére motivaléan hat a csoportos munkaforma, amikor is az
iras folyamata soran tarsdval megbeszélheti a tovabbi 1épéseket.

— A fogalmazas cimzettjei mar nemcsak a tandr, hanem a tanulotarsak is.

— Mintaszovegek alapjan dsszegylijtitt, kitllonb6zd irasbeli szandék realizalasara
alkalmas kifejezéslista 8sszeallitasa €s hasznalata ajanlott. :

— Az irasbeli dbrazolasi technikadk (leird, elbeszélo és argumentativ stuktirak)
megismertetése €s gyakoroltatasa sziikséges.

A XX. szdzad masodik felében megjelent médszertani munkdk szintén sok, az
idegennyelv-tanitds modszertananak szOvegnyelvészeti iranyzatdhoz hasonlé vonast
tartalmaznak, mint példaul:

— A szoveg megirdsdnak folyamatdban, szovegen kiviili faktorként jelentkezik a
kommunikativ szdndék.

— Hangsulyozni kell a szovegfunkcio és a szoveg strukturaja kozotti osszefiiggést.

— A pragmatikus szévegfajtakat be kell vonni a fogalmazasiras folyamataba.

— Mar alapszinten ismertetni kell a szovegnyelvészeti elméleteket.

— A fogalmazasok korrigaldsanal alkalmazni kell szovegnyelvészeti fogalmakat.

A kommunikativ és pragmatikai iranyultsigii idegennyelv-tanitas egyrészrél nem
elégedhet meg csak a klasszikus fogalmazasformak hasznalataval, a tanulékkal mas szo-
vegfajtakat (levél, protokoll, reklam) is meg kell ismertetni. Masrészrol a szerzé vélemé-
nye szerint az irasbeli feladatokat nehéz egyértelmiien, az irdsos gyakorlatoknal szokasos
agynevezett reproduktiv, produktiv és reproduktiv—produktiv felosztasba csoportositani.
A gyakorlat sokkal inkabb azt mutatja, hogy ilyen irasbeli gyakorlatoknél nemcsak rep-
roduktiv képességrél van sz6, hanem a tanuldnak onélléan képesnek kell lennie kiilon-
b&zo irasbeli feladatok elvégzésére, mint atirasra, jellemzésre, osszefliggések kifejtésére
stb. Mindezekbdl adodéan a szerzd az énadllo elnevezést talaldbbnak tartja a produktiv és
reproduktiv megnevezésnél. DREWNOWSKA az elobbiek alapjan — a Duden meghatéaro-
zasbdl kiindulva — szilkségesnek tartja a fogalmazdst mint elnevezést Gjradefinidlni: A
fogalmazas egy olyan irds (Niederschrift), amelyet bizonyos témaban, bizonyos formai
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(szovegstruktira) és stilisztikai (szovegfajtara jellemzd) elvek figyelembevételével a
szoveg alkotdja (Textproduzent) 6nalléan hoz létre.

A 2. fejezet A modern irdsdidaktika fejlédési irdnyzataival foglalkoz6é tanulméanyo-
kat mutatja be. Abb6l indul ki, hogy a német mint idegen nyelv tanitasdban az irasbeli
készség fejlesztésének kutatdsat nem elkiilonitett jelenségként kell kezelni, hanem ugyan-
ugy, mint az anyanyelvi és altaldban az idegen nyelvi iraskészség fejlesztési modszerei-
nek kutatasat kovetd, illetve azzal parhuzamosan fejloédostt diszeiplinat. A fejezet a német
anyanyelvi tanitds megemlitése utan foként a DaF irds (DaF = Deutsch als Fremdsprache,
azaz német mint idegen nyelv) médszertanaval foglalkozé tanulmanyokat veszi sorra, ki-
emelve az audiolingvalis, az 6nall6 iras, a szbvegnyelvészeti és a folyamatorientalt méod-
szertani iranyzatokat. PORTMANN, KRUMM, BORNER, WILMS, EHLERS, BICKES, PIEPHO,
TUTKEN, KAST stb. cikkeibdl szamos elméleti, a gyakorlatok soran alkalmazott jelentds
megfontolasokat szirt ki.

A folyamatorientélt, a szovegnyelvészeti és az 6nallé irds médszere az audiolingva-
lis médszer ellentéteként, illetve arra reagalva jott 1étre. A folyamatorientdlt és szoveg-
nyelvészeti mddszerek kozott nem hiizhaté éles hatarvonal, s6t e ketté integralt alkalma-
zaséra van sziikség. Ez azzal is magyarazhat6, hogy mig korabban a nyelvtanilag korrekt
mondatok sokasaganak egymas mellé helyezését, illetdleg az irasbeli szandékok megva-
lositasanak médjat tanitottak, addig ma a széveg megirasara helyezik a hangsulyt. Ebb6l
ad6déan sziikkség van olyan tudoményos diszciplinara, amely a célnyelven torténé fogal-
mazésiras elméleti alapjait biztositja. Mésrészrél, hogy a ,,Hogyan is kell imi?” kérdésre -
vélaszt lehessen adni, nemcsak a kutatok, hanem a tanarok is folyamatosan figyelik a’
szoveg megirasanak lefolydsat, remélve, hogy az irasbeli készség fejlesztésének mod-
szertana (jabb perspektivakkal boviilhet.

A szerzd a szakirodalomban megoldast keres a részkészségek fejlesztésének prob-
lémajara. Valaszként kiemeli, hogy a textualitas jellemzdit a tanul$ Ggy ismeri meg, ha
megtanulja a mondatkapcsold elemek, a referencidk tudatos alkalmazasat, a szovegkohe-
renciat biztosité jeleket, és felhasznélja a makroszabalyokat. A szovegfajtira jellemzo
nyelvi eszkdzdket mintaszévegek, sémak €s bizonyos irdsbeli szandék megvalodsitasara
alkalmas, tgynevezett kifejezésgylijtemény segitségével tanulja meg. Hangsilyozni kell
viszont, hogy a készségek csak progressziv médon, egymasra épiilten fejleszthetok.

A szerzd arra is ramutat, hogy a szakmédszertannal foglalkozé oktatéknak konkrét,
atgondolt és sokszor az odra, illetve az iras folyamatanak 6nallé részeként megtervezett
elképzelései vannak a fogalmazasok korrigalasarol és értékelésérol.

A fejezet masodik része anyanyelv és idegen nyelv tanitdsrol szol6 publikaciokat
mutat be, amelyek a szovegnyelvészeti vizsgalati tapasztalatoknak a szoveg megértésé-
ben (Textrezeption) és a szdveg megirasaban (Textproduktion) vald alkalmazdsat abra-
zoljak kilonb6zd szempontbol. DREWNOVSKA arra vonatkozodan, hogy mely kutatasi
eredmények bevezetése fontos az fraskompetencia felépitésének a fejlesztésében, a ta-
nulmanyok elemzése alapjan kiemeli, a szoveg kiilonboz6 definicidinak, a sz6veg globa-
lis céljainak és kommunikativ funkcidinak, a szévegtipologidknak, -struktirdknak (Mak-
ro- und Superstrukturen), valamint a szévegkoherenciat biztosité elemeknek az ismertetését.

A 70-es évek elején a szovegnyelvészeti kutatdsi ismereteknek a széveg megirasa-
nak (Zextproduktion) folyamatéban valé alkalmazisa nem valésult meg. A szerzett ta-
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pasztalatokat a tanul6k csak a sztveg befogadasanak (Textrezeption) fazisaban, szdveg-
analizis soran alkalmaztik. Az ut6bbi id6ben szdmos szerzd kisérletet tett a két fazis
Osszekapcsoldsara. A szerzd BRINKER elképzelését tekinti mind elméletileg, mind meto-
dikailag és didaktikailag a legmegalapozottabbnak a szovegnyelvészeti ismeretek gya-
korlati alkalmazasdra vonatkozdan is. A tanitis célja az, hogy a tanulok szévegkompe-
tencidja ne csak a szoveg megértésére (Rezeption) korlatozédjon, hanem a szoveg irdsa-
nak (Produktion) folyamén is javuljon. A szituativ, a kommunikativ-funkcionalis, a sze-
mantikai, majd a grammatikai szinteken végighaladva kell el§szér a szoveg megértési fa-
zisaban a megirand6é fogalmaz4s alapjdul szolgalé szbveget elemezni, majd ugyanezen
1épéseket kell alkalmazni a fogalmazas megirdsanak szakaszéban is. A szerz6 BRINKER
elméletét alkalmazta a gyakorlatok sordn a sajét hallgatéival, s eredményeir6l a harmadik
fejezetben be is sz&mol.

Rendszere nemcsak az anyanyelv és idegen nyelv tanitdsa kozost felfedezhetd ha-
sonlésagokon alapul, hanem a kiilonbségeken is. A szovegfajtakat érintd vitatott kérdé-
sekbb] kiindulva megallapitja, hogy sziikség van a csak ezen a teriileten beliil hasznalatos
kiilonboz6 szovegfajtik tipologidjanak osszeallitasara. Mig azonban az anyanyelvii tani-
tasban az egyes szovegtipusokra jellemzd nyelvi kifejezések mintaszévegek alapjan
térténd ismertetése csak alapszinten torténik, addig erre példaul esetiinkben az egyetemi
tanulmanyok sorén is szitkség van. Az ilyen formai és nyelvi kifejezésbeli segédeszkozok
hasznalatinak a célja, hogy csokkentse az idegen nyelvi kifejez6készségbeli hianyossa-
gokat. A célnyelven torténé irasnal a masik fontos jellemz6, amit figyelembe kell venni,
hogy a szovegfajtdk kultiiraspecifikusak. Ennek figyelembevételével a szerzd a gyakor-
latban arra torekedett, hogy redukalja a hallgatoknal felmeriild idegen nyelvi regressziot,
valamint kiemelt figyelmet szentel a német nyelvii szévegfajtdk specidlis jellemzdinek
ismertetésére. Hangsiilyozza a részkészségek fejlesztésének fontossagdt, igy az altala
osszeallitott instumentarium nemcsak arra mutat r, hogy mely részkészségeknél lépnek
fel a német szakos hallgaték alapvetd hidnyossagai, hanem hogy mely szovegnyelvészeti
ismeret elsajatitdsara van még szikségiik.

A harmadik fejezet (Szdvegnyelvészeti elképzelés az irdskompetencia gyakorlati
felépitésében) eldszor roviden meghatérozza ezen elképzelés céljat, modszerét, hipotézi- -
sét, cimzettjeit és feltételeit.

A hallgaték szeminarium keretén beliil a megadott sorrendben a kovetkez6 szoveg-
fajtakkal foglalkoznak: palyazat, reklamaci6, magénlevél, beszamold, rovid hir, magéan-
levél és ujsaghir, élménybeszamold, tartalom visszaadasa, jellemzés, kifejtés, referatum
és végill interpreticid. Az egyes szovegfajtakkal el6szor adott mintaszovegek elemzése
és egy tipoldgia alapjan, sz6vegnyelvészeti ismeretek bevonasaval ismerkednek meg.

A szerz0 a fogalmazasok elemzését és értékelését harom szinten végzi, mint ahogy
a szévegnyelvészeti instrumentarium sémaja is mutatja.

A) A szoveg struktirdja (Textstruktur)
Tematikai koherencia (Thematische Kohirenz):
1. téma;
2. témakifejtés;
2.1. makroszOvegszerti progresszio;
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alapformak: deszkriptiv, narrativ, explikativ, argumentativ;
2.2. mikroszévegszerii progresszio;
téma — réma — progresszio;
3. makro-, mikro- és mediostruktirak.
Grammatikai koherencia:
1. ismétlésszerii ujrafelvétel (Wiederaufnahme) (explicit / implicit);
2. kotbszavas kapesolatok;
3. hatérozéi kapcsolatok.

B) A mondat struktirdja (Satzstruktur)
Funkcid és kapcsolat szerinti mondatok a szintaktikai szabalyoknak megfele-
16en.
Az igeid6k, az igemédok €s a nyelvtani nemek helyes hasznalata.

C) A sz6 strukturdja (Wortstruktur)
Sz6hasznalat.
Ragoziés.
Helyesiras.

A szbvegstruktiura szintje foleg BRINKER és ENGEL elméletére tamaszkodik.
DREWNOWSKA abbol az elméleti megfontolasbdl indul ki, hogy adott esetben mindig a
meghatarozott szovegfunkcidk egyike (informalé (/nformations)-, felszélit6 (Appel)-, ob-
ligdciés (Obligations)-, kapcsolatteremté (Kontakt)- vagy deklaralé (Deklarations)
funkci6é) hatdrozza meg a fogalmazis szerkezetét. A fogalmazas alapvetd funkcidinak
egyiittes megbeszélése utan keriilt sor az adott szévegfunkcié nyelvi indikatorainak és a
témakifejtésre jellemzd nyelvi eszkozoknek a megbeszélésére. Az ENGEL éltal bevezetett
csoportositasra timaszkodva — hogy a hallgaték konnyebben meghatirozhassak a fogal-
mazassal elérendé kommunikaciés célt (Kommunikationsabsicht) — behatéroltak a glo-
balis célokat (informalas (Informieren), Osztonzés (Veranlassen), meggydzés (Uber-
zeugen), felvilagositas (Belehren), kapcsolatapolds (Kontakipflege) és érzelemnyilvanitas
(Emphase Abbau)) is.

A szerz0, mielGtt autentikus, a hallgatok altal irt szovegek alapjan bemutatja, ho-
gyan is kell az instrumentariumot hasznalni, meghatdrozza roviden annak komponenseit,
és azt, hogy az elemzés soran az adott szinten mit vizsgal.

A) A szovegstruktira szintjén a szdveg Osszértelmezésébdl hatarozhaté meg a
téma. A szerzf itt részben azt vizsgalja, hogy a fogalmazas alapjaul szolgalo té-
mak vajon konnyen felismerheték-e, és egységesek-e. A témakifejtés szintjén
megvizsgalja annak modjat, hogy az milyen mértékben szolgal a széveg kom-
munikativ funkciéjanak megval6sitasara, vagyis hogy a témakifejtés alaptipusa
(narrativ, deszkriptiv, explikativ vagy argumentativ) a szoveg altal kifejezend6
funkcionak megfeleléen lett-e megvalasztva. Megfigyelte a visszakapcsolas
struktirdjat a dominalé referenciajelek topiklancaban, igy akar megbizonyo-
sodni arrdl, hogy a széveg grammatikai és tematikai koherenciaja egységes-e. A
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szerzb hangstilyozza, hogy a fogalmazisok elemzésénél a makro- és mediostruk-
tarak kiildnésen hasznosnak bizonyultak, mivel minden fogalmazéasfajta a harom
részbe vald tagolast, valamint a felosztdsokat 6sszek6td helyzeti megjeloléseket
(Positionsmarkierung) véarja el. A nyelvtani koherencia biztositasaban a kitosza-
vas (konjunktionale) és hatarozéi (adverbiale) kapcsolatoknak is nagy szerepe van.

B) A szerz6 megvizsgalja a mondatokat funkcidjuk (fo- és mellékmondatok), vala-
mint kapcsolatuk (egyszerti és 6sszetett mondatok) szerint, a szintaktikai helyes-
séget, azaz a szérendet, a személy és szdm kongruenciajét, illetve a mondatok
hosszat. Szem elétt tartja az igeidOknek, az igemddoknak és a nyelvtani nemek-
nek az adott szévegfajta elbirasainak és a témakifejtés alapformajanak, valamint
megvalGsitasi modjanak megfeleld hasznalatat is.

C) A sz6 struktirajanak szintjén foly6 vizsgalatban az adott szovegfajtira jellemzé
és szemantikailag helyes sz6hasznalat, a ragozasbeli és az ortogréfiai hibak van-
nak soron.

Ezt kovetben a szerzd 14, altala dsszeallitott feladatot mutat be. Mindegyik célja,
hogy felépitésében, formailag és szokincsben tAmpontot nytjtson a fogalmazas megira-
saban, A mar emlitett 11 szdvegfajta egyikérdl van sz6, amelyek szituativ, kommunika-
tiv, szemantikai és grammatikai szintjének megbeszélésére a szemindriumon keriilt sor,
melynek lefolyasat 1épésrol iépésre DREWNOWSKA az elsé két példa (pélyazatiras, rekla-
macid) alapjan be is mutat. Minden egyes feladathoz a fiiggelékben megtaléljuk eredeti
kézirasban a fogalmazasokat is, megkonnyitve az olvas6 helyzetét, aki igy kovetheti,
hogy a szerz6 a feladatot kovetd elemzésben szintenként mit emel ki.

A fejezet vége az elemzések soran nyert tapasztalatokat, kovetkeztetéseket foglalja
ossze, felhivja a figyelmet az instrumentdrium elényeire, amely alapjén egzakt médon
megallapithaték a hallgaték irasbeli kifejezdkészségének hidnyossagai, és ezekbdl kiin-
dulva konkrét javaslatok fogalmazhaték meg a jévobeli gyakorlatra nézve. A hianyossa-
gokat az adott feladatra, illetve szovegfajtdra vonatkozoan irja le, és megnevezi azok
megnyilvanulasi formait is. Egy példat kiemelnék.

A medio- és makrostruktura ismeretének hidnya igy nyilvanul meg: az 1. feladatban
(palyazatiras) sokszor nem valGsult meg az elére- és a visszakapcsolas (Vor- und Nach-
schaltung). A fogalmazas hagyomanyos bevezetére, targyalasra és befejezésre valo tago-
lasa sem mindig sikeriilt, példa erre a 10. feladat (tartalom visszaadasa).

A szerz6 a rendszerét azonban nemcsak szbvegnyelvészeti, hanem ismét a felada-
tokra kitérve, metodikai szempontbél is kritikusan értékeli, remélve, hogy ez segitségként
szolgal a késobbi valtoztatasokhoz.

Ahhoz, hogy minden egyes feladat nehézségi fokat pontosan meg lehessen haté-
rozni, DREWNOWSKA — BORNER sémajat alapul véve — dsszeéllitott egy tablazatot, amely
az inter- és a célszévegek kozotti relacidkat hivatott bemutatni. Intertext alatt a meg-
irand6 fogalmazas alapjaul szolgal6 kiindulé szivegeket érti, a célszovegek (Zieltexte)
pedig az iras folyamatanak eredményei.

A fogalmazasok elemzése soran kimutatott hibak és hidnyossagok arra a felisme-
résre juttatjak a szerzét, hogy sziltkség van ugynevezett elégyakorlatokra, amelyekben a
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elemzésével rogzithetik és begyakorolhatjak. A 4. fejezet (Otletek a késébbi gyakorla-
tokhoz) ilyen, a szerz6 altal kognitiv eléfazisnak nevezett szakaszban alkalmazhatd fela-
datokat tartalmaz, melyeknek célja a szdvegstruktira komplex voltanak felismerése, a
tematikai és grammatikai koherencia biztositdsa a szovegfunkcié szem el6tt tartdsaval,
ezenkiviil olyan nyelvi eszkdzok elsajatitdsa, amelyek a komplexitds megvaldsitasat
szolgaljak. A szerzd a kognitiv eldfazisban hangsulyt helyez a helyes pozicidmegjelslé-
sekre (Positionsmarkierung), a témakifejtés alapformaira, a bekezdések meghatarozasa-
ra, a visszautal6 és eldreutalé néveldkre, a névmadsitasi lancokra (Pronominalisierungs-
kette), rematikus és tematikus névmésokra (rhematische und thematische Pronomina),
melyek az Ggynevezett referencianévmasok (Referenz-Pronomina), az igeidokre és ige-
médokra. A feladatokat kévetden a szerzd megoldési javaslatokat is kinal.

Osszefoglaléan azt lehet elmondani errdl az aktuélis miirél, hogy nemcsak a szak-
irodalmat bévitette szévegnyelvészeti és modszertani szempontbdl, hanem a felséokta-
tasban a német szakos hallgatok irdsbeli kifejez6készségének fejlesztését betsltd, prakti-
kus konyv hasznos szerepét is atveszi, hisz sok gyakorlatot tartalmaz. A terjedelmes
szakirodalmat feldolgozé munka logikusan és szisztematikusan felépitve mutatja be az
empirikus eredményeket, amelyeket az Wjszer(inek szdmit6é instrumentdrium alapjan
nyert, remélve, hogy ezéltal masokat is tovabbi kutatdsra és a szerz$ Aaltal is emlitett
jovObeli valtoztatasra buzdit.

Schiffer Judit

Eugen, Drewermann: A lényeg lathatatlan
A kis herceg mélylélektani elemzése
Eur6pa — Ré, Budapest, 1998. 207 p.

DREWERMANN A kis herceg mélylélektani elemzését azzal a dilemmaval inditja:
nem jobb-e a képeket eredeti, egyszerli jelentésiikben (s tegyiik hozza: kontextusukban)
meghagyni. Mivét elolvasva azt a szimplifikdlénak tiind vélaszt kockaztatom meg:
lényegileg igen.

Bizonyitékként az alabbiakat terjesztem eld.

A szerzd szerint nem pszichologizal6-elemezgetd hajlamunkat kell megnyilvanita-
nunk, hanem az egzisztencialis igazolas igényét célszerli realizdlnunk valamely ma felta-
résa, kibontasa soran. Eme eljarasnak azonban furcsa fundamentumat adja akkor, amid6n
megkockaztatja: talan minddssze Aét miivet vél majd az utdkor sokatmondénak, relevans-
nak szazadunkboél. Kafka Kastélyat és Exupéry A kis hercegét. Ugy talalom, ez a véleke-
dés még taldnként is felettébb merész.

Leegyszeriisitd vilagképét azzal a kijelentésével is manifesztdlja DREWERMANN,
amely szerint ,,valahdnyszor a kolt6k valami igazan lényegeset akarnak elmondani, valla-
si képekbd] meritenek”. (17.) Berzenkedem az idézett attitiiddel szemben. Ha DREWER-
MANN a vallas helyett valamind transzcendentalist, az emberben immanensen é16 transz-
cendencia iranti igényt emlitett volna, elfogadnam. A valldsi kép azonban nekem tulsago-
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