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A tanarképzd egyetemi karokon az egyetem és az élet, az elmélet és a gyakorlat
szorosabb kapcsolatinak kovetelménye nem kis mértékben az egyetemi képzés és
az iskola szorosabh kapcsolatara vonatkozik. A tanirképzd karoknak tudomdnyosan
jol képzett kozépiskolus tandrokat kell képezniik. Ez a feladat megoldhatatlan, ha
az egyetem nem ismerteti meg hallgatdival az iskolat: az iskolai nevelést és oktatdst,
ha nem alakitja ki benniik azt a képességet, hogy az egyetemen szerzett tuddsukat
az iskolaban alkalmazni tudjdk. Sok év tapasztalata bizonyitotta, hogy az egve-
temrdl kikeriilt fiatal taniroknak nagyon hidnyzott az alapos iskolaismeret, hidnyoz-
tak az iskolai munkdban szitkséges készségek és jartassagok: nagy és gvakran megold-
hatatlan nehézségek elé keriltek éppen azért, mert egyetemi éveik alatt alig ,,lattak™
iskolat, alig ,,probaltak” az iskolai munkat. Illetékes szakkorokben mindeniitt hang-
zott e miatt a panasz. Nem is beszélve arrdl, hogy az iskolaismeret hidnydban:
élmények hidnydban a tandri hivatistudat sem formalodott kielégitden tanirjelolt-
jeinkben. :

Ertheté tehat, hogy a tanirképzd karok képzésének reformja alkalmdval
napirendre Leriilt az iskolai gyakorlatok mennyiségének nivelése és a gyakorlatok alkal-
mas formainak megtalaldsa. Csaknem négy éven 4t folyt a kisérlet. Iskolai gyakor-
latokrdl 1évén sz6, a kisérlet a neveléstudomanyi tanszékek hataskorébe tartozott,
de meg kell jegyezni, hogy az iskolai gvakorlatok nem tekintheték kizardlagosan
,-pedagogial” gyakorlatoknak, mert a hallgatok benniik egyetemi szakmai tanulma-
nyaikat éppigy ,.gyakoroljak”, mint lélektani-pedagdgiai tanulméinyaikat.

A 3—4 évig végzett kisérlet kialakitotta az iskolai gyakorlatok rendszerét: egy
folyamatosan elére haladd rendszert, amely az elméleti pedagdgiai targyak egymasra
épillésének logikdjat koveti. A kovetkezd iskolai gyakorlatok hevezetésére és ki-
préhalasara keralt sor:

1. a I1. évfolyamon pszicholdgiai targyn iskolai megfigyelések,

2. a IIL. évfolyamon pedagdgiai iskolai megfigyelések,

3. ugyancsak_a IIT. évfolyamon nevelési gyakorlat valamely &dltalinos vagy
kozépiskola osztélyon kiviili foglalkozasai keretében, .

4. a IV. évfolyamon szakmoédszertani iskolai megfigyelések,

5. a gyakorld iskoldban végzend§ iskolai gyakorlat a IX. és a X. félévhen (gya-
korléév).

Azok a fiatal tanirok, akik az utébbi 2—3 évhen végeztek, tehat mar alaposabb
elméleti és gyakorlati pszicholdgiai-pedagdgiai képzésben részesiiltek, jobban megall-
jak a helyiiket az iskoldkban, sokkal konnyebb a palyakezdésiik, minta régebben
végzetteksé. Errdl szinte teljesen egyértelmiien tdjékoztatnak benniinket a miivels-
dési osztalyok, a szakfeliigvel8k, az igazgatok és a tapasztalt idésebb tanarok. Az
iskolai gyakorlatok tehat mar most kedvezden éreztetik hatasukat. Errdl csak azok
nincsenek meggy8z6dve (ilyenek sajnos sokan vannak még az egyetemi oktatok
kozdtt), akik a kisérletet nem kisérték figyelemmel, akik nem vették maguknak a
firadtsdgot, hogy legalibh 1—2 iskolai gyakorlaton személyesen is résztvegyenek,
és a gyakorlatok hatdsit a pdlyakezds tanirok munkijiban nyomon kovessék.
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A hallgaték tobbsége jol viszonylik a gyakorlatokhoz, latja jelentSségiiket.
Van koztilk természetesen olyan is, aki nem mindjart litja, aki feleslegesnek tartja,
8ket, mert ,,elszintan” nem akar tanar lenni. Kés6bb viszont, amikor az ilyen hall-
gatok mégis tandri palydn helyezkednek el, hildsak nekiink.

Az 4] egyetemi tanterv véglegesitette, a tanirképzés szerves részévé tette az
iskolai gyakorlatokat. A kisérleti stddium tehat tulajdonképpen végetért. Ez azon-
ban még korantsem jelenti azt, hogy a gyakorlatok mér tokéletesek, mar maximalis
hatdsfokidak. A gyakorlatok hatisfokdnak novelésére tovabb keressik, kisérletez-
ziik a megfeleld modszereket, szervezeti feltételeket.

A Szegedi Jbzsef Attila Tudominyegyetem Neveléstudomdnyi Intézetének
munkatirsai nagyon sokat dolgoztak a gyakorlatok érdekében. A kétetben talilhats
hdrom tanulmdny e nagy munka egy részérél ad szamot. A pszicholdgiai gyakorlatok,
a II1. éves pedagdgiai iskolai megfigyelések és a X. félévben kotelez6 hirom hetes
kiils§ iskolai gyakorlatok tapasztalatait dolgoztuk fel benniik. Egy kivetkezd
kotetiinkben a gyakorlatok tobbi fajtdjinak tapasztalatait is 6sszegezni kivanjuk.

Tobb oka is van annak, hogy az iskolai gyakorlatokrdl gyiijtott tapasztalatain-
kat kozzé tesszilk:

1. A kozépiskolai tanarképzésnek részhen teljesen 4j gyakorlati formairdl van
sz6, amelyeknek bevezetése a magyar tandrképzés torténetében fontos esemény;
mélté arra, hogy a kialakulds, a kisérletezés folyamatit megorokitsik.

2. Bir — mint emlitettik — az egyetemi reform térvényesitette az iskolai
gyakorlatokat, az egyetemi oktatok egy része nincs meggySzidve létjogosultsiguk-
rdl; ezek az irdsok talain mondanak szdmukra valamit.

3. Ugy gondoltuk, hogy tapasztalataink hasznosak lehetnek més tanirképzé
intézmények, neveléstudoményi tanszékek szdméra; segitséget nyGjtanak kozis
toérekvésiinkhoz: az elméleti és gyakorlati pedagdgial képzés szinvonalinak dllandé
javitasahoz.

Vorwort

DR. GEORG AGOSTON
Professor

An den lehrerbildenden Fakultiten bezieht sich die Forderung der engeren Ver-
bindung zwischen Universitdt und Leben, Theorie und Praxis — in grossem Masse
— auf die engere Verbindung zwischen Universititserziehung und Schule. Die lehrer-
bildenden Fakultdten sollen wissenschaftlich gut gebildete Mittelschullehrer bilden.
Diese Aufgabe kann nicht gelost werden, wenn die Universitit die Schule den
Studenten nicht bekannt macht: wenn sie die Schulerziehung und den Schulun-
terricht nicht in Praxis zeigt, wenn sie in den Studenten nicht die Fihigkeit bildet,
dass sie die Wissenschaft, — welche sie auf der Universitit verschafft haben — in
der Schule verwenden sollen. Vieljihrige Erfahrungen bewiesen, dass den jungen
Lehrern, — die die Universitit gerade verlassen haben — das griindliche Kennen
der Schule, die in der Schularbeit notwendige Fertigkeit und Erfahrung fehlten,
es bereitete ihnen grosse, oft unlésliche Schwierigkeiten, dass sie wihrend ihrer
Universitétsjahre Schule kaum besucht und Schularbeit kaum geleistet haben. In
den beziiglichen Fachkreisen wurden deswegen oft Klagen erhoben. Wegen des
Mangels der Schulkenntnisse, wegen des Fehlens der Erlebnisse konnte sich die
Lehrerberufung in unseren Studenten auch nicht entwickeln.

Es ist verstdndlich also, dass gelegentlich der Reform der Lehrerbildung die
quantitative Erweiterung der Schuliibungen und das Finden der giinstigsten Form
dieser Ubungen auf die Tagesordnung gesetzt wurde. Die Untersuchung dauerte
fast vier Jahre. Es handelt sich um Schuliibungen, also die Untersuchung gehort
zum Pédagogischen Institut, aber es muss erwihnt werden, dass die Schuliibungen
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nicht ausschliesslich als padagogische Ubungen angenommen werden kénnen, denn
die Studenten — withrend dieser Ubungen — auch ihre Universititsfachkenntnisse
ebenso ,,iihen”, wie ihre psychologische — pidagogische Kenntnisse.

Die 3—4 jahrelang durchgefiithrte Untersuchung hat das System der Schulitbungen
gebildet: ein ununterbrochenes System, welches der Logik der Reihenfolge von
theoretischen padagogischen Gegenstinden folgt. Die folgenden Schulitbungen wur-
den eingefithrt und ausprobiert:

. im II. Jahrgang psychologische Schulbeobachtungen,

. im III. Jahrgang padagogische Schulbeobachtungen,

. im ITI. Jahrgang wieder Erziehungsiibung in der dusserklasslichen Beschéifti-
gungen irgendeiner allgemeinbildenden-, oder Mittelschule, ’

. im IV. Jahrgang fachdidaktische Schulbeobachtungen,

5. im IX. und X. Semester Schuliibung in der Ubungsschule (Ubungsjahr).

Die jungen Lehrer, die in den letzten 2—3 Jahren die Universitdt verlassen ha-

ben, also schon eine griindlichere, mehr eingehende theoretische und praktische

psychologische und padagogische Bildung bekommen haben, kdnnen ihrer Arbeit

viel besser entsprechen, ihr Berufsanfang geht viel leichter als derselbe der frither

Absolvierten. Diese Erfahrung wird fast eindeutig von den Unterrichtsabteilungen,

Fachinspektoren, Schuldirektoren und erfahrungsreichen, dlteren Lehrern unterstiizt.

Uber diese Frage sind nur die nicht iiberzeugt, (solche sind noch leider viele unter

den Universitédtslehrern), die die Untersuchung nicht beachtet haben, die sich die Miihe

nicht genommen haben, wenigstens 1—2 Schuliibungen persénlich zu besuchen um

die Wirkung der Ubungen auch in der Praxis der jungen Lehrer zu beobachten.

Die Mehrzahl der Studenten fithrt die Ubungen gut und niitzlich durch, sie sehen
ihre Bedeutung. Es sind selbstverstandlich auch solche, welche die Bedeutung dieser
Ubungen nicht sofort einsehen, welche die Ubungen sogar fiir iiberfliissig halten,
denn sie keineswegs Lehrer sein wollen. Spéter aber dagegen, wenn solche Studenten
doch Lehrer werden, werden sie uns dankbar. '

Der Universititslehrplan hat die Schulitbungen endgiiltig, als organischen Teil
der Lehrerbildung, angenommen. Das Untersuchungsstadium ist eigentlich zu Ende.
Das bedeutet aber nicht, dass die Ubungen schon vollkommen gut, mit maximalem
Erfolg vor sich gehen. Zur Verbesserung der Wirksamkeit suchen wir auch weiter
die giinstigsten Formen, Methoden, Organisationasbedingungen.

Die Mitarbeiter des Padagogischen und Psychologischen Instituts der Universitét
»Jozsef Attila” von Szeged haben sehr viel im Interesse der Ubungen gearbeitet.
Die drei, in diesem Bande erschienenen Mitteilungen referieren fiber einen Teil
dieser grossen Arbeit. In diesen wurden die' Erfahrungen der psychologischen Ubun-
gen, der padagogischen Schulbeobachtungen vom III. Jahrgang und die der im X.
Semester obligatorischen dreiwéchigen, auf dem Lande zu leistenden Schuliilbungen
aufgearbeitet. In einem nichsten Band wollen wir die Erfahrungen der weiteren
Ubungsarten summieren.

Es hat mehrere Ursachen, dass wir diese Erfahrungen der Schulithungen mitteilen:

1. Es handelt sich iiber teilweise ganz neue Formen der Mittelschullehrer-Bildung,
deren Einfithrung in der ungarischen Lehrerbildung ein wesentliches Ereignis ist.

2. Obwohl — wie wir es schon erwihnt haben — die Universititsreform die
Schulitbungen legalisiert hat, ist ein Teil der Universitétslehrer nicht itber ihre Wesen-
berechtigung iiberzeugt; vielleicht sagen diese Mitteilungen ihnen etwas.

3. Wir meinen, dass unsere Erfahrungen auch anderen lehrerbildenden Anstalten,
pidagogischen Instituten niitzlich sein kénnen; sie kdnnen zu unserer gemeinsamen
Bestrebung Hilfe bereiten, ndmlich zur stetigen Verbesserung des Niveau der theore-
tischen und praktischen padagogischen Bildung.
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A TANARJELOLTEK PSZICHOLOGIAI GYAKORLATANAK NEVELOHATASA

Dr. Duré Lajos
docens

Kozeplskolal tanarkepaesunk korszeriisitésének legfébb célja az, hogy a hall-
gatok elméleti és gyakorlati el6készitése életszerdibb legyen s kozelebb keriljon az
iskolahoz, a tanulmf]usaghoz és a pedagégus hivatis wvaldsigos problémiihoz. |
célkitiizés realizdldsa mdr eddig is lényeges valtozdsokat eredményezett a tandr-
szakos egyeteml hallgatok psmchologla.l oktatisdnak tovibbfejlesztésében.

Ezen a téren figyelemre méltd el6rehaladést jelentett a gyakorlati foglalkozisok
bevezetése. A képzés hatdsfokanak emelése érdekében feltétleniil szitkséges a gyakor-
latok specialis felséoktatias-metodikai kérdéseinek kidolgozisa.

E tanulmany keretében mi csak egy részletkérdés tovabbi kimunkalisihoz
kivanunk adalékot szolgaltatni. Id8szeri és érdek!Bdésre szamottartd ‘feladatnak
tekintjilk e foglalkozdsok neveldhatdsinak vizsgalatit azon tapasztalatok elemzése
alapjin, amelyeket a Neveléstudomanyi és Lélektani Intézet pszicholdgiai csoport-
]anak munkatirsai szereztek a kisérletezés eddigi szakasziban.!

Tekintettel arra, hogy a gyakorlatok nevel8hatdsa meglehetdsen sok dsszetevd-
bdl ered, ezért mi f(')'leg azon elemek bomutatasira forditjuk figyelmiinket, amelyek
tapasztalataink szerint cl6segithetik a tandrjeldltek neveldi személyiségének és hiva-
tastudatanak fejlédését. EbbSl a szempontbdl megvizsgiljuk:

a) A gyakorlatok céljanak, tartalminak és médszereinek néhdny dsszefiiggését,

b) a hallgatok véleményét a gyakorlati foglalkozdsok dltaluk felismert neveld-
hatdsardl és problémairol.

I

A pszicholdgiai gyakorlatok tartalmi és metodikai kérdéseit nem lehet elszi-
getelten vizsgdlni felsoktatisunk reformjdnak daltaldnos ésszefiiggéseitsl. Oktatasi-
rendszeriink tovabbfejlesztésének iranyelvei alapjin ,,A nevel8képzd intézmények
tanulminyi anyagiban, a képzés mddszereiben és szervezeti rendjében végre kell
hajtani minden olyan sziikséges valtoztatdst, amely a leend§ pedagdgusok jobb fel-
készitését eredményvezi az 1j feladatokra”.:

‘A tudomanyegyetemeken foly6 tandrképzés teriiletén az utdbbi években tébb
olyan #j feladat jelentkezett, amelyek eredményesebb elvégzésére feltétleniil szink-
ségessé valt a tanirjeldltek alaposabb eldkészitése. B faladatok részletesebb elemzése
nélkil elegendd rdmutatni arra az igényre, amelyet az 4j szocialista munkaiskola
tdmaszt a leendd tandrokkal szemben a gyermeki személyiség sokoldalii megismeré-
sét illetSen.

1. A gyakorlatok vezetésében s azok eredmenyessegenek megfigyelésében kozre-
miikodott Nagy Jénos adjunktus, Veczké Jozsef adjunktus és dr. Zentai Kdroly tanér-
segéd.

2. Irdnyelvek oktatési rendszeriink tovabbfe]lesztesere 1960. Tankoényvkiado,
Budapest. 13. oldal.
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Az iskolanak el§ kell segitenie, hogy a tanuldk adottsigaikhoz, képességeikhez
s tehetségiilkhoz mérten alkalmassd valjanak a maximdlis eredmény elérésére a testi,
szellemi és erkolesi fejlddés vonatkozasiban. Ebbél kovetkezben a személyiség har-
monikus fejlesztésére iranyuld oktaté-nevelt tevékenység hatdsfokdnak emelése
elképzelhetetlen a gyermek pszicholdgiai megismerése, életkori és egyéni sajitossd-
gainak figyelembevétele nélkil.

Ennek kovetkezetes megvaldsitasa pedig szinvonalas elméleti pszicholédgiai
képrettséget s ezzel egyiitt megfeleld tapasztalatot igényel a gyermeki személyi-
ség megismerésében. A reform elStti kozépiskolai tandrképzésnek egyik jogosan
birdlt fogyatékossiga éppen a ,.gyermekkozelség” hidnya volt. A pszichologiai-
pedagdgial képzés rendszerében az egy féléves heti két oras altalanos 1élektani sta-
dium dnmagaban keveset adott a tandrszakos hallgaték gyermekismeretének fej-
lesztéséhez. Az ebbdl a szemponthdl nélkilozhetetlen fejldés- és neveléslélektan
oktatdsa pedig teljesen hidnyzott a tanirképzés programjabol. Amig a pedagdgiai
tdrgyak oktatisit iskolai megfigyelések egészitették ki, addig a pszichologiai eld-
adasokhoz semmiféle gyakorlati foglalkozds nem kapesolddott. Ennek kovetkeztében
az iskolai oktaté-neveld munka gyakorlatatdl tivol 4llé s a gyermek személyiségé-
nek ismeretét nélkiiloz6 pszicholégiai oktatds nem is lehetett életszerd és hatékony.
Nem véletlen, hogy az egyetemro! kikeril§ fiatal tanirok rendszerint hossza és
keserves tapasztalab révén tettek szert arra a szitkséges gyermekismeretre, amelyre
mér palydjuk kezdetén megfeleld el6készitést kellett volna kapniuk.

Mindezt mérlegelve értékelhetjitk valdjaban jelent8ségének megfelelden azt a
tényt, hogy a reform soran a fejlédés- és neveléslélektan oktatisinak bevezetésével
nagy mértékben gazdagodott s teljesebbé valt a tandrjeldltek pszichologiai elSkészi-
tésének programmija. Tulzds nélkill tekinthetjik a reformmunkdlatok egyik legfon-
tosabb eredményének azt, hogy kizépiskolai tanirképzésiinkben most eldszér vald-
sul meg a pszicholdgiai-pedagdgiai és szakmetodikai oktatis kontinuitdsa, amely
érvényesiil a gyakorlati képzés rendszerében is.? E rendszeren belil az I. éves alta-
ldnos lélektani és a II. évfolyamon el6adott fejlédés- és neveléslélektani stiidiumok
hoz 15 dras keretben — hdrom félnapos — pszicholégiai targyn iskolai megfigyelés
‘kapesoladik.

A reformvitdk eredményeként a Miivel6déstiigyi Minisztérium oOsszefoglalta a
tanarszakos egyetemi hallgaték szakmai (iskolai )gyakorlatinak alapvetd elveit,?
amelyek dltalanos érvényiiek valamennyi pszicholdgiai, pedagdgiai és szakmoddszer
tani stadiumhoz tartozé megfigyelésre vonatkozdan. Ezek az alapelvek felhivjik
a figyelmet arra, hogy a gvakorlati foglalkozds a képzés szerves része, amelynek az
elmélet és gyakorlat egységét kell szolgalnia, a gyakorlati képzés legyen folyamatos
s gondoskodni kell a hallgaték aktivitdsdnak fokozdsdrdl, a nevelési feladatokra vald
alapos el6készitésérél, valamint az élenjard tapasztalattal vald sokoldald megismer-
tetésérail.

Ezek az dltaldnos elvek természetesen vonatkoznak a pszicholdgiai gyakorlatokra
is. A mevel6hatds eredményességének fokozdsa érdekében feltétlenl sziikséges' e
foglalkozasok sajdtos feladatainalk a meghatdrozdsa is. Az éltalanos elvekb6l kiindulva
a pszicholdgiai gyakorlat specidlis feladatat abban latjuk, hogy:

a) az 4ltalinos lélektani, valamint a fejlédés- és neveléslélektani ismeretek
gyakorlati alkalmazdsival segitse eld a tandrjelsltek pedagdgiai és szakmetodikai
képzésének pszicholégiai megalapozasit,

b) a tanuldk életkori és egyéni sajitossdgainak célirinyos megfigyelése altal
fejlessze a hallgaték gyermekismeretét és nyidjtson tdjékozdddast a gyermeki személyi-
ség pszicholdgiai tanulmdnyozdsinak konkrét lehetGségeire, mddjaira és eszkdzeire
vonatkozdan,

3. A Bolesészettudomanyi kari tanterv néhdny dltaldnos kérdése. I. sz. melléklet
a Miivelddésiigyi Minisztérium 31 412/1962. sz. iigyiratéhoz. -

4. A Mivelddésiigyl Minisztérium 29 127/1961. III. sz. utasitdsa a tandrszakos
egyetemi hallgaték 1961 — 62, évi szakmai (iskolai) gyakorlatdrol.




¢) az iskoldban szerzett kozvetlen élményekkel és tapasztalatokkal jaruljon
hozza a tanirjeldltek hivatistudatinak fejlesztéséhez és a pedagdgiai tevékenység
megszerettetéséhez. '

A pszicholdgiai targyt gyakorlati foglalkozdsok e sajatos feladatok megvaldsi-
tésa altal lesznek valdjdban a tanirképzés rendszerének szerves részévé. A célkitiizés
vildgos felismerése lényeges feltétele annak, hogy a pszicholdgiai gyakorlat ne valjon
a képzés tudoméinyosan megalapozott Osszefiiggd rendszerétdl elszigetelt vagy
onallésult foglalkozasi formava. Az dncélé gyakorlati foglalkozasok nem egyeztet-
hetdk dssze a taniképzds reformidnak alapelveivel és korszeriisitési torekvéseivel.

A gyakorlati foglalkozdsok nevel8hatdsinak szempontjabél elsérendii fontossa-
gtak a fentebb ismertetett sajitos feladatokkal dsszefiiggd tartulmi és mddszertani
feltételek.® Eddigi tapasztalataink azt igazoljik, hogy a pszicholégiai gyakorlatok
céljanak, tartalmanak és médszereinek Gsszhangban kell lenniik. Ellenkez6 esetben
kisért a formalizmus veszélye, amely jelentds mértékben csokkenti a foglalkozdsok
hatékonysigat. Az emlitett szerves Gsszefiiggés természetesen nem lesziikitett médon
hanem az elméleti és gyakorlati képzés egységének dialektikus értelmezése alapjén
foghaté fel tudomanyosan. E szemlélet érvényesitését tekintjik egyik féfeladatunk-
nak a pszicholégiai gyakorlati foglalkozisok megtervezésében és vezetésében is.

A tartalom kimunkalisinil Nagy Sandor javaslatdt tekintettik kiinduldsi
alapnak.®t A szerzé hivatkozik arra, hogy a korszerlisitési feladatok megvaldsitisd-
nak kezdetén még nem rendelkeztiink tapasztalatokkal a pszicholégiai gyakorlatok
tematikdjat illetGen. Elvileg lehetségesnek tartja a kdvetkezd témék feldolgozasat:

1. A tananyag megértésének fejlédéslélektani problematikija

2. A tanulok gondolkodisinak fejlédéslélektani sajatossagai

3. A tanuldk személyiségének fejlédéslélektani (egyéni) sajitossigai

4. A tanuldkozosség fejlédéslélektani sajatossigai, illetve problémii

E tematikdnak kétségteleniil nagy érdeme, hogy a gvermeki személyiség megis-
merésének pszicholdgiai problematikajaban hangstlyozza a fejlédéslélektani szem- -
pontok fontossigit. A gyakorlati megvaldsitds menetében azonban ellentmondds
keletkezik o tematika igényei és a hallgatdk pszicholdgiai eléképretiségének szintje
kozote. A TI1. félév elején kezdddd fejlodés- és neveléslélektani el8adisokra kezdetben
még csak korlatozott mértékben lehet tdmaszkodni. Ezért fleg az elézd félévben
tartott altaldnoslélektani kollégium anyaginak figyelembevételével lehet megter-
vezni a tematika egyes témakéreinek felhontasat. fgy szlikségképpen ,.elévételeziink’
bizonyos fejlédéslélektani ismeretanyagot. Ez 6nmagiban véve még nem jelent
kiillonosebb nehézséget. Tapasztalataink szerint azonban problematikus. az, hogy a
tananyag megértésének megfigyeléséhez ezen kivil még didaktikai s a tanuldkodzos-
ség fejlédéslélektani tanulményozdsihoz neveléselméleti eldképzetiségre is feltétleniil
szilksége lenne a hallgatdknak. Ezen ismeretek elbvételezése helyett mi célraveze-
t6bbnek tartjuk a megfigyelések tematikdjinak tervezésénél az altalinos lélektan,
valamint a fejlédés- és neveléslélektan térzsanyagdra vald orientaloddst. A hallgatok
iskolai lélektani gyakorlatra vald alapos elméleti eldkészitésének szitkségességét szov-
jet szerz6k tapasztalatai is meggybzden indokoljak.” Ami pedig a tanulék személyi-
ségének fejlédéslélektani (egyéni) sajitossdgait illeti, ez nem feltétlenil kivankozik

onallé témafeldolgozisra. Az egyéni sajétossigok a fejlédésben mindig valamely. .. .

konkrét pszichikus funkcidhoz tartoznak. Ezért mi ezt a kérdést valamennys témakorbe
beillesztettilk, mint az dltalanos és egyes (egyéni) sajdtossig megfigyelésénck szem-

5. BEzeket a kérdéseket részletesebben vizsgaljuk ,.A gvakorlati foglalkozédsok sze-
repe a tandrszakos egyetemi hallgaték pszicholégiai oktatdsaban” e¢. tanulményunkban
Magyar Pszicholdgiai Szemle, 1963. 3. sz.

6. Nagy Sdandor: A pedagégiai, pszicholdgiai és szakmédszertani oktatds tovdabb-
fejlesztése a tudoményegyetemeken (az MTA pedagdgiai bizottsdgdnak vitdja). Magyar
Pedagégia, 1961. 3. sz. 246—247. oldal.

7. Kasztorszkij J. L.: Az I-TII. éves hallgatok pedagégiai gyakorlaténak tartalma
és vezetése. Szovjetszkaja Pedagogika, 1961. 4. sz. (Oroszul.)
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pontjit. Igy példdul a tanuldk gondolkodisinak fejlddéslélektani sajatossigait
tanulményozva nemcsak az éltalinos torvényszerfiségek, hanem az egyéni fejls-
dési kilonbségek felismerésére is iranyitottuk hallgatéink figyelmét.

Az altaldnos élektan valamint a fejlédés- és neveléslélektan programjihoz
igazodva az ismertetett megfontolisok alapjén a kovetkez8képpen alakitottuk ki
a gyakorlati foglalkozdsok tematikajat: ‘

1. A tanuldk figyelmének fejlédéslélektani sajatossigai

2. A tanuldk emlékezetének fejlddéslélektani sajatossigai

3. A tanuldk gondolkodasinak fejlédéslélektani problémai

E témakorok iskolai megfigyelésének és feldolgozdsinak alaptendenciija a gyer-
meki személyiség életkori- és egyéni sajitossigainak felismerésében vald tajékozodsis
elésegitése. A fokozatossig elvét figyelembe véve az egyes témak egyre nehezebh, de
a hallgatok teljesit6képességéhez méretezett redlis feladatokat tartalmaznak. A témak
szervesen kapcsolodnak egymishoz s a gyakorlat menetében is az dsszefiiggs rend-
szer kialakitdsira toreksziink. Ezen a téren nehézséget jelent az, hogy az egyes fog-
lalkozésok kozott rendszerint mésfél hénapos idéheli killonhség van, amelyet a jové-
ben sem lehet elkeriilni. Ezért fokozottabb mértékben téreksziink arra, hogy a meg-
figyelési témék lehetGség szerint egymasra épiiljenek, kiegészitsék egymdst, s legyen
meg kizottik a szikséges tartalms kapesolat. Azt tapasztaltuk, hogy eziltal elkeriil-
heté a mozaikszerliség veszélye, amely gitolja a hallgaték pszicholégiai szemléle-
tének helyes irdnyban val6 fejlesztését.

A nevelShatés intenzivebb érvényesiilése érdekében megfeleld koriiltekintéssel
végezzik el az egyes témakorsk megfigyelési szempontokra vald felbontdsat. Szimi-
tasba vessziik azt a korilményt, hogy az iskolai megfigyelésben még teljesen jirat-
lan hallgaték mindjirt az elsé alkalommal olvan irdnyité szempontokat kapjanalk,
amelyek segitségével valdban képesek legyenek a tanulminyozott jelenségek lénye-
gének felismerésére. Csak a jél kidolgozott szempontok alapjin lehet ,,megszervezni”
a tandrjeloltek figvelmét, és megévni Sket attdl, hogy a mellékesen adéds, lényeg-
telen dolgokra terelédjék érdekl6édésiik. Leggyakrabban kisért a szempontok zsu-
foltsdgdnak veszélye. llyenkor a hallgaték rendszerint nem is tudjik, hogy tulaj-
donképpen mit kell megfigyelniiik, s inkdbb szemlélddnek, mintsem komolyan kon-
centralnanak. Az ilyen iskolalitogatas legjobb esetben is csak spontdn élményszerzési
alkalommd valik. A hallgaték neveléséhez pedig els8sorban pedagdgiailag szervzett,
tudatosan irdnyitott hatisokra van sziikség. Eppen ezért irdinymutaténak tekintjiik
azt, hogy a megfigyelési szempontok legyenek konkrétak, redlisak, wvdltozatosak s az
egyes szaktirgyl ordk jellegének megfelelBen nydjisanak segitséget « pedagdgus és a
tanulok kézos tevékenységének: pszicholdgiai elemziséhez.

Azt tapasztaltuk, hogy a megfigyelési szempontoknak ilyen alapon valé bssze-
allitdsa elGsegiti a tandrjeloltek aktivitdsanak fejlesztését. Beigazolddott az, hogy az
iskolai lélektani megfigyelés csak abban az esetben lehet eredményes, ha a hallgatok
jol szervezett, tudatosan irdnyitott és alkotd gondolkoddsra késztets tevékenységet vé-
geznek. Az aktivitis és érdeklGdés lényegesen magasabb fokd, ha a meglitogatandé
orakat a hallgatdk szaktantdrgyi iranyultsiginak megfelelden vilasztjuk ki. Ezért a
gyakorlatok alkalmaval feltétleniil biztositunk lehetSséget a szaktargyi orik lato-
gatdsira. Mivel a lélektani megfigyeléseket nem a tudoméinyegyetem gyakorlé isko-
ldiban végezzilk, ezért az 6rit tarté pedagdgusokkal valé folyamatos egyiittmiikodés-
re kiillonos gondot forditunk. Ennek az egyiittmiikodésnek lényeges mozzanata a
megfigyelési feladatokrdl valé idébeli tdjékoztatds. gy tudjuk elérni azt, hogy az
oran ne legyven semmiféle mesterkélt mozzanat vagy éncélu ,,pszicholdgiai demons-
tracid”, ami rontand a pedagdgiai munka hitelét a jovendd hivatisukra késziils
tanirjeloltek el6tt. A nevelShatas szempontjibol azok az dralitogatisok voltak a
legeredményesebbek, ahol a valdsignak megfelelS természetes feltételek mellett lehe-
tett tanulményozni a megfigyelési feladatot.

A pszicholdgiai gyakorlati foglalkozdsok hatdsfoka — t6bb tényz6 mellett —
attdl is fiigg, hogyan tudnak bdnni a hallgaték a megfigyelési feladattal. A gondosan
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dsszedllitott szempontok hasznos segitséget jelentenek ugyan, de emellett sziikség
van a tanirjeloltek megfigyelési technikdjonak dllandé fejlesztésére. Az elsd foglal-
kozdson még sok nehézséget és problémat okoz a téma fejlédés- és neveléslélektani
szemyponthdl vald ,,megragaddsa”. Rendszerint a spontdnul adddé jelenségekre
koncentralnak a hallgatok, igy elkalandoznak a kitlizott feladattdl. Nekiink arra is
szamitanunk kell, hogy a megfigyelt tények, jelenségek mogott nehezen ismerik
fel a lényeget, az ok- és okozati dsszefiiggéseket, a pszicholdgial torvényszeriiségeket.
A hallgatok egy része ekkor még csak egy-egy lélektani mozzanatot képes felfogni,
s ezért a megligyelt téma tobb sikd észlelése és a pszicholégiai dsszefiiggések felis-
merése a masodik és harmadik foglalkozdson mutat szimottevs fejlédést tendenciat.
A pszicholégiai gyakorlatokat fel kell hasznilni arra, hogy a tanirjelélteket meg-
tanitsuk céltudatosan figyelni. Emellett arra is szitkség van, hogy megfeleld jirtas-
sagra tegyenek szert az Osszegy(jtott észleletek rogzitésében és elemzésében. Csak igy
tudjuk eredményesen elGkésziteni ket a megfigyelési anyag pedagogiai hasznosi-
tisdra, ami az alkotd pedagdgus munkdjinak ma mér nélkiilszhetetlen része.

A megfigyelés technikajinak fejlesztésében és az elemzbkészség fokozatos k i-
bontakoztatasiban nagy szerepe van az 6ralatogatist kovetd szemindriumi megbe-
szélésmek. Lényegében ez jelenti a pszicholdgiai gyakorlat szintézisét, amikor a tanar-
jelsltek a gyakorlatvezetd iranyitdsival a megfigyelési szempontok alapjan elemzik
az észleleteket, Osszegezik a tapasztalatokat és levonjik a szitkséges tanulsigokat.
A vilagnézeti nevelShatas szempontjihdl nagy gondot forditunk a megfigyelt lelki
jelenségek kivalté okainak s a cselekvés motivumainak felderitésére, valamint a
tandr és a tanuldk kozos tevékenységében tapasztalhatd kdlesonhatas felismerésére.

Legfontosabb moédszertani elviink az, hogy a hallgaték aktivitdsinak, ondlle
tevékenységénel lehetdség szerint minél nagyobb teret biztositsunk. Ennek egyik méd-
ja az egves témakdrokon belil egyéni megfigyelési feladatok kijelolése. Azt tapasztal-
juk, hogy ilyen kérdések megtargyaldsa élénkiti és szinesebhé teszi a szeminariumi
foglalkozast. Ez tikrozddik a problémafelvetés valtozatossigiban s a vitakészség
fokozodasaban is. .

A pszicholdgiai gyakorlatok aktiv jellegének tovabbi erdsitése érdekében az 1962—
63. tanévben az iskolai megfigyelést laboratdriums foglalkozdssal kapesoltuk Ossze.
‘Ennek lényege az volt, hogy hallgatéink az emlékezés és gondolkodds fejlédéslélek-
tani tanulmanyozdsa soran az iskolai csoportos megfigyelés utan — tanuldk bevoni-
saval — egyéni vizsgdilatokat is végeztek. Eredményesnek bizonyult az a torekvésink,
hogy a laboratérinmi foglalkozdson a tandrjeldltek ondlld munkdja keriiljon el6térbe.
‘Ezt azzal segitettiik eld, hogy rovid el6készités és demonstriciéd utdn a tapdrjelsl-
tek — megosztva a részfeladatokat — tevékenyen kdzremiikddtek a kijelslt vizsga-
lat elvégzésében. Az elmult tanév tapasztalatai meggy6zéen igazoljik azt, hogy
— megismerkedve az egyszeriibb lélektani készillékekkel (tachisztoszkdp, tremo-
eter, reakeid idémérd) — a hallgatok képessé vilnak a megfigyelési témahoz kap-
csolédé vizsgalati feladatok 6nalld teljesitésére. Ennek nevelShatisit abban litjuk,
hogy a laboratériumi foglalkozis nem jelent 6ncélt kisérletezést, hanem szerves
Tésze és kiegészitdje az iskolai pszicholigiai megfigyelésnek. Az elkezdett munka tar-
talmi és mddszertani tokéletesibését folytatni kivanjuk, mert a korszerii pszichold-
giai oktatds ma mar el sem képzelhets lahoratériumi gyakorlatok nélkiil.

Krdemes elgondolkodni azon, hogy a szocialista orszdgokban, de killondsen a
Szovjetuniéhan olyan gyakorlati képzési rendszer alakult ki, amely tartalmi és mod-
szertani vonatkozashan egyarint tanulsigos szimunkra. B korszerfisitési munkd-
Jatokrdl sz6l Krugljak M. I. tanulmanya?®, melyben arrél olvashatunk, hogy a pszicho-
16giai gyakorlati képzés rendszerében szervesen kapesolédnak egymishoz a kovet-
‘kezb foglalkozdsi formak: a) Az Altaldnos lélektan hevezetd eldadasaihoz szemindri-
umi foglalkozdst szerveznek (Gsszesen 6 Graban). b) Laboratériumi kisérlet keretében

8. Krugljak M. I.: Pszicholégiai gyakorlati foglalkozdsok. Voproszi Pszichologii.
1962. 4. sz. (Oroszul.)
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specialis vizsgalé készilékkel tanulményozzdk a magasabb rendil idegtevékenység,
valamint az egyes lelki folyamatok sajatossigait (a feltételes reflex kialakuldsinak
gvosasiga, érzékelés, észlelés, figyelem, emlékezet sth. sajatossigal). ¢) Fzt az el-
méleti és kisérleti megalapozast iskolas megfigyelések egészitik ki, ahol tanitdsi drak
pszicholdgiai elemzésével dolgozzik fel a figyelem és a gondolkodas témakorét. A gya-
korlati képzés ilyen tudomanyosan felépitett rendszere kétségteleniil eredményesen
segiti a tandrjeloltek pszicholégiai el8készitését jovendd élethivatasukra.

A tandrszakos egyetemi.hallgatok gyakorlati pszichologiai oktatdsinak lehetd-
ségei nalunk e tekintetben — legalabb is a szocialista orszagokhoz viszonyitva —
titlsagosan szerények. B korlatozott feltételek mellett kiillondsen nehéz ugy kialaki-
tani a foglalkozdsok rendszerét, hogy tartalmi és mddszertani vonatkozishan
egyarant jaruljon hozzd a. tanirjelltek ismereteinek gvarapitdsdhoz és segitse el
eszmei-vilignézeti nevelésitket. A kisérletezés eddigi munkdlatai sordn kialakitott
rendszer dllandd tokélotesitésében s G elemekkel vald gazdagitdsaban a neveldhatdis
szempontjait tekintjilk els6dlegesnek. Ezért folyamatosan figyelemmel kisérjik azt,
hogy a gyakorlatok tartalma és mddszere hogyan szolgalja a hallgatdk nevelésével
kapesolatos feladatok eredményesebb megvalositasat.

II.

A pszicholdgiai gyakorlatok nevelShatdsdnak vizsgilatdhoz rendkiviil érdekes
és tanulsigos anyagot szolgdltat szdmunkra 120 killonb6z8 szakos tanarjeldlt irds-
beli vdlasza erre a kérdésre: ,Mit jelentett szdmdra a pszicholégiai gyakorlat, és
véleménye szerint hogyan lehetne még eredményesebbé tenni?” A kérdés feltevé-
sekor semmiféle iranyité szempontot nem adtunk, csupdn arra hivtuk fel figyelmii-
ket, hogy névalairas nélkiil, targyilagosan mondjdk el egyéni tapasztalatukra ala-
pozott véleményiiket.

A hallgaték — varakozasunknak megfelelen — igen feleldsségteljesen viszo-
nyultak a feladathoz. A valaszok rendkivil sokszin{l és plasztikus anyagot tartal-
maznak. Altaldnossighan megallapithaté, hogy mindegyik tandrjelolt véleményé-
ben vilégosan titkrozédik a foglalkozasok nevel6hatasdval dsszefiiggh néhdny mozza-
nat szerepének felismerése. Megjegyezni kivanjuk, hogy egy kivételével — aki sajat
bevalldsa szerint nem akar tandr lenni — oalamennyi tandrjeldlt szikségesnek és
Lasznosnak tartjo a pszicholdgiai gyakorlatokat. Ezt sokféleképpen indokoljik.

A leggyakrabban el6fordulé motivumok ardnyos megoszlisit a kovetkezd ada-
tokkal szemléltetjik: .

@) A taniri hivatds irdnti érdekl6dés felkeltése . . Y . . . . . . . . 90%
b) Az elmélet és gyakorlat egységének megvaldsitisa e e e 829
¢) A tanuldk életkori sajatossigainak megismerése S i1 LA
d) A gyermekkodzelségbe jutds el@segitése e e e . 589,
¢) Hasznosithaté pszicholdgiai mdédszerekkel valé megismerkedés . . . 469,

A részletes elemzés el6tt is megdllapithatjuk, hogy a hallgatdi vélemények alap-
jéban véve igazoljak a pszicholégiai gyakorlati foglalkozdsok célkit{izésének helyes-
ségét. A tanirjeldltek tapasztalatai, élményei és sajit megfigyeléseink alapjén meg-
gybzddtiink arrdl, hogy e gyakorlatok felbecsiilhetetlen neveldhatdsa redlisan érzé-
kelhetd a tandri hivatas iranti érdeklédés felkeltésében s & hivatistudat fejlesztésében.
Erre a kovetkeztetésre alapot szolgaltat az a tény, hogy a hallgaték 90%,-a ebben
latja a foglalkozdsok eredményességét. Ez onmagiban véve is figyelemre méltd
jelenség. Véleményiink szerint azonban sokkal redlisabb a kérdés megitélése, ha arra
is tekintettel vagyunk,hogy a hivatistudat fejlesztésének gondolata szinte valamenny?i
hallgatéi véleményhen wezeté motivumként jelentkezik. Ezzel hozzék dsszefiiggésbe
vagy ennek szemszogéhdl értékelik a gyakorlatokkal kapesolatban felvetett minden
egyéb problém4t. Természetesen a livatdstudat fejlesztésének sok feltétele és Ossze-
tev8je van. Eppen ezért szdmunkra tanulsdgos lehet annak a megvizsgalasa, hogy a
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hallgaték megitélése szerint a pszicholdgiai gyakorlatok milyen feltételeket bizto-
sitanak a hivatistudat neveléséhez.

Az bsszegylijtott anyag elemzése alapjin érdekl6désre tarthat szamot a foglal-
kozdsok sziikségességének és hasznossaginak indokldsa. ,,A lélektani gyakorlat szik-
ségességérd] felesleges is irni, hiszen mindenki szdmdra nyilvinvald, hogy elenged-
hetetlen kiegészitje a pszicholigiai tanulményoknak. A leendd pedagdgus munks-
jahoz nélkiilozhetetlenek ezek a megfigyelések.” (28)* ,,Ugy gondolom, hogy a 1élek-
tani gyakorlatok bevezetése a tanarjelolt hallgatok szdmira igen fontos1épés volt.
A leendd pedagdgusnak gy mar tanulményai kezdetén lehetSsége nyilik olyan hasznos
tapasztalatok megszerzésére, amelyeket kés6bb egészen biztos nagy eredményességgel
fog alkalmazni munkajdban.”?® ,,Az iskolai lélektani gyakorlatok feltétlenil
sziikségesek a pedagdégus képzéshen. Mi egészen specidlis szemszogb8l vizsgaljuk
a tanuldok figyelmét, emlékezetét, magatartisit, mikézben megfigyeljik a tanirok
modszereit, s ezek alapjin konkrét tapasztalatokat gy(lijtiink késébbi mikédésiink
idejére.” (118) ,,A lélektani gyakorlatok szamomra nagyon érdekesek voltak. Sze-
rintem szitkségesek az iskolai megfigyelések és a laboratériumi foglalkozasok is.
Ezeken a gyakorlatokon jelentés tapasztalatokat gylijtiink jovGbeli pedagégus
tevékenységiinkhoz.”” (96) . .

E néhany tipikusnak mondhaté vélemény a gyakorlati foglalkozisok sziikséges-
ségének felismerésérsl tantiskodik. A szavakon tilmenden teljes mértékben igazolja
ezt a tandrjeldltek viszonya a gyakorlatokhoz. Megfigyeléseink szerint a hallgatdk
pontosan, példamutatd fegyelmezettséggel és nagy érdeklodéssel vesznek részt ezeken a
foglalkozdsokon. El6fordul olyan erdsen szubjektiv vélemény is, mint pl.: ,,Nekem
nagyon tetszettek az iskolai gyakorlatok, s nem lenne baj, ha a hallgatok egy-egy
felesleges tantirgy helyett inkdbb ilyen jellegii gyakorlatot végeznének.” (88)

Szamos jel arra mutat, hogy nagy élmény erejével hatnak hallgatdinkra a gyer-
mekek, a pedagdgusok tevékenysége és az iskolai élet kulonbdzé mozzanatai. A II.
évesekre szinte lenyfigoz6 hatdssal vannak az iskolai megfigyelések els6 alkalmai.
FEzt bizonyitjak a kovetkezd vélemények: ,,A lélektani gyakorlat mind a két alkalom-
mal maradandd élményt nydjtott szimomra. Itt jutottam kozelebb a valddi iskolai
élethez s ahhoz, hogy azt mar ne csak a didk, hanem valamennyire a tanar szemével
is figyeljem. Uj problémak tarultak fel eldttem, az eddig annyira kénnytinek tar-
tott tanitds szdmos nehézsége.” (36) ,,Nagy élmény volt a gyermekek megfigyelése.
(Csak most tudatosultak hennem olyan mozzanatok, amelyeket régebben atéltem
ngyan, de nem tulajdonitottam nekik komolyabb jelentséget.” (42) ,,Nagy élményt
jelentett szdmomra az dralitogatis. A gyakorlatban figyelhettem meg a lélektani
eldaddson tanult anyagot. Lattam, hogy amit tanultunk, az iskélai munka soran
felhaszndlhatom, és hogy milyen nagy jelent6sége van a tanitis folyamatéban a 1é-
lektani szempontok tudatos érvényesitésének.” (18) ,,Mint leendd pedagdgusok
orommel mentiink a lélektani gykorlatra. E néhdny ora alatt is sok érdekeset 14t-
tunk és tapasztaltunk a gyermekek koérében.” (49) :

A hallgatok véleménye vildgosan titkrdzi azt, hogy ezék az iskolai pszichologiai
megfigyelések tartalmuknil fogva lényegesen tobbet jelentenek a spontin élmény-
szerzésnél. Nem tagadjuk, hogy a spontdn hatdsoknak és élményeknek is lehet sze-
repitk hallgatéink szemléletének alakitisiban. Ennek ellenére az a véleményiink,
" hogy a megfigyelések alkalmdval szerzett élmények lényegesebb forrdsainak felis-
merése sokkal hatékonyabban segiti a tanarjeloltek hivatistudatdnak kibontakozd-
sat. Kzt meger6siti az a tény, hogy mindegyik hallgaté meggydzben indokolja, miért
jelentett szdméra maradandd élményt az iskolalitogatis. E felismerés — az iskolai
élmény forrasainak tudatosulisa — lényeges motivum a jovendd élethivatds irdnti
érdeklidés elmélyitésében. ‘

Ebbdl a szemponthdl nagyon fontos az, hogyv a tanarjeloltek ne illuzidkban rin-
gassak magukat, hanem a valésignak megfeleld természetes kirilményel kozott is-
merkedjenel meg a tanari hivatis szdmos problémajival s virhaté nehézségeivel.

* A zéréjelben a hallgatéi vélemények sorszémdt tintetjik fel,
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Igaz, hogy a félnapos iskolalatogatisok alkalmival csak betekintenek cgy-egy
osztalykozosség életébe, s nem adodik elég lehetlségitk az oktato-neveld tevékeny-
ség ellentmondésainak sokoldalibb megismerésére. Megfigyeléseink szerint kell§
iranyitas mellett ennek ellenére is sok mindent meglatnak, észrevesznek, vagy ,,kita-
pintanak’ ahhoz, hogy érdekl8désiik intenzivebben forduljon a gyakorlat, a tapasz-
talat felé.

Azt ma mar mindenki természetesnek talalja, hogy a pszicholdgia oktatisban az
elmélet és gyakorlat egységének megvaldsitisara toreksziink. A hallgatdi vélemények
ebben a vonatkozdsban is figyelemre mélté gondolatokat vetnek fel: ,,Az iskolai
lélektani gyakorlatok igen nagy segitséget nydjtanak az elméleti anyag jobb megér-
téséhez és mélyebh elsajatitasahoz.” (77) ,,Nagyon hasznos, hogy ilyen gyakorla-
tokon résztvesziink és orakat litogatunk, mert olyan észrevételekkel talalkozunk,
amelyeket az elmélet birmilyen lelkiismeretes megtanulisa sem szolgiltatna. szd-
munkra.” (71) ,,A lélektani gyakorlat egyik fontos pozitivumanak azt tartom, hogy
mintegy aldtimasztja, a gyakorlatban mutatja be azt, amit az elSadésokon csak
elméleti sikon hallunk. Bar az eladdsokon is kapunk sok hasznos példat és tanacsot,
de az iskoldban ugyanazt mégis redlisabban tapasztalhatjuk.” (93)

Az idézett vélemények alapgondolata abban foglalhatd ossze, hogy az iskolai
megfigyelés elmélyiti és tartalmilag gazdagitja az eldadasok anyagit. Ez kétségte-
leniil lényeges feltétele az elméleti anyag alaposabb megértésének, tartosabb elsa-
jatitdsdnak. A tanirjelolteknek teljesitményképes pszicholdgici ismeretekre van szik-
ségiik, amelyeket a gvakorlati oktat6-neveld tevékenységitkben alkoté médon tud-
nak majd felhasznilni. Nem feladatunk az elmélet és gyakorlat egységének részle-
tesebb elemzése. Arra azonban szeretnénk ridmutatni, hogy hallgatoink nemecsak
azt ismerték fel, hogyan mélyiti el az iskolaldtogatis az elméleti anyag jobb ‘meg-
értését. Ezen tilmenden valaszaikban elég sokan érintették a lélektani megfigyelés
ismeretet tovabbfejlesztd-és szemléletet alakito hatasat is. Nemesak arrdl van szé tehit,
hogy e foglalkozasok elmélyitik az eléadisok anyagit, hanem az iskoliban szerzett
kézvetlen élmények, tapasztalatok j oldalrdl egészitik ki az elfadasokat és tovabbi
ismeretszerzésre osztondznek. gy a gyakorlat elemzésébdl 4j elméleti dltaldnosité-
sok igénye sziiletik. Ennek bemutatasara idéziink néhdny véleményt: ,,A lélektani
gyakorlatok természetesen fejlesztik a hallgaték megfigyelSképességét és problé-
malatisit. Amig nem keriiltiink kozvetlen kapesolatba az iskoldval, a gyermekeklkel
fel sem meriiltek benniink ilyen problémdk.” (28) Az iskolai latogatason ,,alkal-
munk volt megfigyelni azt, hogy a tanult torvényszeriiségek mennyire igazak, és
hogyan hatnak a gyakorlatban. Ezenkiviil lathattuk azt is, hogyan élt a tanir azok-
kal a lehetAségekkel, amelyeket a tanuldk lélektani sajatossigai jelentenek. A fog-
lalkozdsok jelent6ségét tehat abban ldtom, hogy a hallgaték gondolkodasat a gyakor-
lat irdnyaba fejleszti, és ez feltétlenil fontos dolog.” (69)

Megitélésiink szerint nagvon lényeges az a felismerés, hogy az iskolai lélektani
megfigyelés-alkalmat ad a hallgatéknak annak tanulminyozisara, hogyan ,hatnak”
a gyakorlathan az eléad4sok alapjén elsajititott ismeretek. Ez lényegében az ,.elmé-
let prébaja’ is, amely gyakorlati irdnyban fejleszti a hallgaték problémalitdsat
és gondolkodésat. A pszicholdgiai gyakorlatok tapasztalatai ezéltal is igazoljak .
korszerfisitési munkalataink azon legfdbh torekvését, hogy az oktatist és a hallga-
tokat egyarant szemléletileg kozelitsik az élethez. *

Az élethez, a gyakorlathoz vald szemléleti kozelitésnek — véleményink szerint —
lényeges pszichologiai feltétele a tanarjeldltek gyermekkizelségbe jutdsanak bizto-
“sitdsa. Tapasztalataink szerint az iskolai 1élektani gyakorlatok ezen a téren is na-
gyon sok vonzé lehetdséget nyajtanak hallgatéink szaméra. Nem lehet eléggé hang--
sulyozni annak a nevels jelentdségét, hogy mar a II. éves hallgatéknak lehetdségiik
van kozelebb keriilni a gyermekhez, s a gyakorlatokon alkalmuk nyilik szert tenni

" 9.V 6.: Fukasz Gyoérgy: Oktatdsi rendszeriink tovdbbfejlesztésének néhdny
filozéfiai problémdja. Magyar Filozéfiai Szemle, 1961. 1. sz. 17. oldal.
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Befejezésill szitkaégesnek tartjuk megemliteni azt, hogy a pszicholdgiai és peda-
gégiai oktatas reformjanak legvitatottabb kérdése a gyakorlatok probléméja volt.
Az egyetemi oktaték korében kezdettdl fogva tapasztalhattunk bizonyos ellendlldst,
melynek forrdsa az a tarthatatlan elképzelés, hogy a pszicholdgiai és pedagdgiai
képrést teljesen az V. évre kellene koncentralni. E szerint a hallgatok az I—IV. évfo-
lyamon csak szakmai tanulmdnyokat végeznének. Ma méar nem kell hizonyitani azt,
hogy a korszeri tanirképzés a szakmai és pszicholdgiai-pedagégiai oktatds legtel-
jesebb kapesolatinak megvaldsitasat igénylhi. A pszichologiai gyakorlatok ellenzdi
— hér nem tudtdk komoly érvekkel alatémasztani ellenvetéseiket — kétséghe von-
tik e foglalkozisok létjogosultsigat, vitattak eredményességét és hasznossigit.

Bar két évi kisérleti munka még nem elegendd messzemend kovetkeztetések
levonasdra, mégis néhdany figyelemremélté tapasztalat mir most igazolja e gyakor-
latok eredményességét. A neveldhutis és a jovend élethivatisra vals elékészitéshen
hetoltétt szerepiik vizsgilata alapjin is megdllapithatjuk, hogy a gyakorlati foglal-
kozisok ma mér nélkiilozhetetlen részét alkotjik a tanarszakos egyetemi hallgatok
pszichologiai oktatdsdnak. Ezért a kisérletezés eddigi szakasziban szerzett tapasztala-
taink felbasznaldsdval tovabb dolgozunk a laboratdriumi foglalkozisok és iskolai
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- megfigyelések egységének, tartalminalk és mddszereinek korszér(isitésén.






BOCITUTATEJILHOE BJIUAHUE TTPAKTHKU CTYAEHTOB 110 MNMCUXOJN0rvuv
A-p Aypo Jaiiow
doyenm

Hcexonst U3 3agay pedopmsl MOATOTOBKH yuuTesneil Anst CpejHHUX WKOJ, aBTOp aHa-
JNIUSUPYeET BOCNUTATE/bHOE BIHsIHUE MPOBENEHHOTO TPEXJIETHEI'D OMBITA MPAKTHKH CTY-
OeHTOB BTOpPOro Kypca yHuBepcureta. C 3TOH 1enbl0o OH pacKpbiBaeT ChelHalbHBIE
3a/layM ITHX 3aHATHH B cUCTeMe NMPaKTHYECKOH MOArOoTOBKH OYAYWIHX yuuTeneif.

B cBeTe 3THX HaMeYeHHBIX 3ajay aBTOP NOAPOOHO OCTaHABJIMBAaeTCS Ha BOAPOCAX
METOAMKH H CONEP)KAaHHS IKOJBHBIX TMCHXOJOTHYeCKHUX HaOmwopeHuil H nadopaTopHbIX
saHaTHi. OH Tak)Ke aHanU3upyer H3Y4YeHHE CTYAEHTAMH 0coOeHHOCTH BHHUMAHMS, Mam-
ATH W MBIIJIEHHA YYAIIMXCS € TOYKH 3PEHHsI Mejaroruyeckoit mcuxojoruu. Ilpu atom
ocoGeHHO GosblIOe BHHMaHHE YAENSETCS YCIOBHSIM, CMOCOGCTBYIOMMM PA3BUTHIO AKTHE-
HOCTH M CamMOCTOSITEJIbHOCTH CTYAeHTOB. B craThe maércsi aHanHW3 MHCbMEHHLIX OTBETOB
120 cTyneHTOB M0 BONPOCY 0 Pe3yJNbTATHBHOCTH NPAKTHYECKHUX 3aHATHH MO NCHXOJIOrHH.
C Touku 3peHHSI BOCMMTATENLHOTO BJUSHHA 3aHSITHH OHHM MOJYEPKHBAIOT ClEAYIOMME
Ba)kKHeiIKe pe3yJsibTaThli: a) pa3BuTHe M0OBH K Gyaymell megaroruueckoil mpogeccuw,
0) oCyuICTBJIEHHE eIHHCTBA TOEPHH U NMPAaKTHKH, B) MHOTOCTOPOHHOE 3HAKOMCTBO C J€Th-
MH, T) 03HaKOMJIeHHE € HEKOTOPLIMH METOZAMM TICHXOJIOFHYECKOr0 H3yuyeHusl AeTeii.

B 3akji0ueHHe aBTOp fAeNlaeT BBIBOABI O Leeco00pa3HOCTU fanbHelilero ynydue-
HUS1 TIOCTAHOBKH TCHXOJIOTHYECKOr0 NMPAKTHKYMA CTYACHTOB.

ERZIEHENDE WIRKUNG DER PSYCHOLOGISCHEN UBUNG
VON LEHRAMTSKANDIDATEN

Dozent Dr. Lajos Duro

Im Zusammenhang mit der Reform der Lehrerbildung untersucht der Autor die
Wirkung der psychologischen Ubungen der Studenten des zweiten Jahrganges. Diese
Ubungen wurden vor drei Jahren eingefiihrt. Er analysiert die speziellen Aufgaben dieser
Beschéftigungén im System der ganzen Bildung. Er beschiftigt sich mit den Inhalts-
fragen und Fiithrungsmethoden der psychologischen Beobachtungen und Laboratori-
umiibungen. Er schreibt iiber die Beobachtung der Aufmersamkeit, des Gedichtnisses
und Denkens der Schulkinder. Er macht uns darauf aufmerksam, wie die Aktivitit
und Selbsttéitigkeit der Studenten im Laufe dieser Arbeit entwickelt werden kann. In
seiner Abhandlung analysiert der Verfasser den Erfolg der psychologischen Praxis mit
Hilfe von 120 Studentenaufsiitzen.

Als wichtigste Motiven fasst er die folgenden zusammen:

e} Durch diese Arbeit wird die berufsfreude der Studenten erhéht; b) Im Laufe dieser
Arbeit kann die Einheit der Theorie und Praxis verwirklicht werden; ¢) Diese Ubungen
ermoglichen das bessere Studieren der Schulkinder; d) Es werden dadurch die nutzbaren
psychologischen Methoden erkannt. :

Am Ende macht der Verfasser Folgerungen zur Weiterentwicklung der piadagogischen
Wirkung dieser Praxis.
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A UI. EVES TANARSZAKOS EGYETEMI HALLGATOK
ISKOLAI MEGFIGYELESEINEK TAPASZTALATAI

Dr. Nagy Jozsef
adjunktus

Az 1963/64. tanévben uj tantervet kaptak a tandrképzd egyetemek. Ezzel le-
zdrult az egyetemi reform egy fontos szakasza. Véget ért az el8készité munka, hati-
lyat veszti az dtmeneti tanterv, és befejezddtek az erre épiil§ kisérletek. Mivel a
II1. éves hallgatok pedagdgiai gyakorlata az 1j tantervben is helyet kapott, hasznos-
nak igérkezik a kisérleti id6szak tapasztalatainak dsszegezése és az ennek alapjin
lehetséges kovetkeztetések levondsa.

I.

Ismeretes, hogy a IIL. éves hallgaték félévenként harom, Gsszesen hat alka-
lommal t6lt6ttek 30 (6 x 5) érat dltalanos. és kozépiskoldkban Ez az id6keret az (j
tantervben 20 (4x53) érira alakult. ) :

A Neveléstudomanyi Intézetnek ezt a keretet kellett illetve kell tartalomnmal meg-
toltenie. Elészor tehdt vizsgaljuk meg az iskolai megfigyelések, gyakorlatok tartalmi
vonatkozdsait.

A TIT. éves hallgatoknak iskolai megfigyeléseket kell végeznitk. Tehat nem tani-
tanak, hanem hospitdlnak, megfigyelnek. A hospitdlds azonban csak akkor lehet
igazdn eredményes, ha annak megfontoltan kivilasztott tdrgya és pontosan koriil-
hatarolt témdja van. A tartalmi kérdéseket e két vonatkozashan vizsgiljuk.

1. A megfigyelés tirgya

Intézetiink a megfigyelés tdrgyit illetden Ggy dontétt, hogy az ne kizdrdlag a
tanitdsi 6rdn folyé oktatd és nevel6 munka legyen. Fanek értelmében egy 6l fel-
szerelt politechnikai tanmihely és az ott felyd munks, egy gyermekvédelmi intés-
mény és egy gvermekbirdsigi tdrgyslds is a megfigyelés targyat képezte.

A politecnikai tanmiihely, a gyermekbirdsgi targyalds és a gyermekvédelmi intéz-
mény meglétogatisinak beiktatasa helyesnek bizonyult. E litogatisok soran olyan
hatasok érték a hallgatékat, amelyek nagymértékben hozzdjarultak hivtéstuda-
tuk alakuldsdhoz. A halgatéktl frasbeli véleményt kértiink az iskolai megfigyelé-
sekrdl. Valamennyien helyeselték ezeket o latogatésokat, sokan pedig ilyenféle-
képpen nyilatkoztak: »Tandrit lathatunk eleget, de gyermekbirdsigi targyalasra,
gyermekvédelmi intézménybe talan soha életinkben nem juthatunk el.”

A hat megfigyelési alkalom megengedte, hogy kilépjiink a tanéra keretei koziil.
A négy gyakorlat azonban a jovében ezt nem teszi lehetévé. Mindossze egy tanmii-
hely meglitogatdsira van mod, mert ez 2——3 6ra alatt megoldhatd, és igy az elsé
megfigyelési alkalomi fennmaradé 2—3 drija tandralatogatdsra fordithaté. Bar-
mennyire is kivinatos lenne, a négy megfigyelésbl nem szakithaté ki egy vagy két
teljes déleltt a tandran kivili latogatdsokra. A tanuld, a gyermek irdnt érzett fele-
18sségtudat kialakitisdnak e hatdsos eszkdzeit mégis kir lenne teljesen elejteni.
Bizonyéra lehet valamilyen mddot taldlni arra, hogy az érdekldds hallgatdk az 6t
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v folyaman eljussanak egy gyermekvédelmi intézeménybe és egy gyermekbirdsigi
targyalasra. Jelenleg az litszik a legjarhatobb tutnak, hogy a KISZ a tanirképzés
felett vallalt védnokség keretén belil véllalkozik e nevelési lehetSségek kihaszndala-
sira.

2. A megfigyelés témdjo, szempontjai

A tartalmi vonatkozasu kérdések masik csoportjit a megfigyelések tematikaja,
a részletesen kidolgozott megfigyelési szempontok képezik.

A tandralitogatds tartalménak torzsanyagit a kozpontilag kidolgozott ter-
vezet adta. Helyi kériilményeinkre torténé alkalmazasa és az eldzd tanév tapaszta-
latainak figyelembe vétele évenkint médositotta a megfigyelések tartalmit. A leg-
jobban megfigyelhetd, a legtobb haszonnal megvitathaté témdknak az aldbbiak bizo-
nyultak: az oktatisi folyamat f6 mozzanatainak és egymisba fonédisdnak meg-
figyelése; a tandra szerkezetének és tipusédnak megéllapitisa; a tandrén alkalmazott
moédszerek lefrisa; az osztdlyféndki munka megfigyelése egy osztalyfénoki oran.
A legtobb problémit a nevelési targyd megfigyelések okoztédk. Ezek ugyanis a hall-
gaték szaméra nehezen voltak kitapinthatéak. Viszonylag konnyti volt az értelmi
nevelés megfigyelése természettudoméanyi ordkon, az esztétikai nevelés a magyar
irodalmi érikon. Kézenfekv8 megolddsnak latszott olyan tanérdkat kivilasztani és
a megfigyelés tartalminak megfeleléen elékésziteni, amelyekben jol tetten érhetd
a megfigyelends jelenség. Az ilyen jellegfi el6készités azonban a leggyakrabban mes-
terkéltté tette az drat. : .

Egy alkalommal olyan kisérletet, végeztiink, hogy mind az értelmi és vilignézeti,
mind az erkolesi és esztétikai nevelés megvalésulasat meg kellett figyelnie a hallga-
toknak egy vagy két tanitdsi 6ran. Bar azzal a kikotéssel végeztettilk ezt a meg-
figyelést, hogy az 6ran domindld nevelési teritletet kell kivalasztani, mégis tilsigosan
soknak bizonyult atandra nevelélési vonatkozasainak komplex jellegli megfigyelése.

Mindhdrom megoldassal kapesolatban olyan nehézségek meriiltek fel, amelyek
a nevelési targyd megfigyelések tartalminak meghatdrozasiban tovdbbi munkala-
tokat, kisérleteket igényelnek. Ha csak egy vagy két terilletet jeldliink ki a megfi-
gyelés tartalmAul, megesik, hogy éppen az figyelhetd meg a meglitogatott tandérin
a legkevéshé. Ha olyan érat produkiltatunk a tanirral, amely ,,hozza’ a megfigyelési
szempontokat, ez a leggyakrabban mesterkéltté teszi az 6rdt. Ha pedig minden neve-
1ési teriiletet megfigyelenddnek jeldliink ki, akkor a hallgatéra bizunk erejét meghala-
dé feladatot. ‘

Eddigi tapasztalataink alapjan a megoldds két irdnyban litszik a fentieknél
nagyobb ereménnyel megkozelithetének.

Az egyik ut: karonként jeloljitk ki a megfigyelendd nevelési terilletet. A termé-
szettudomdnyi szakosok inkabb az értelmi és vildgnézeti nevelés realizdlodasat
figyeljék meg a meglatogatott tandran, a holesész hallgatdk pedig az erkolesi, esztéti-
tikai nevelést figyeljék.

A masik ut: a nevelési targyd tandéramegfigyelés témajit ne jelsljik meg elGre
— eltérben a didaktikai megfigyelésekt6l —, hanem mi alkalmazkodjunk a tandra-
hoz. Néhdny nappal a gyakorlat el6tt mar pontosan megtudjuk a tandra céljat és
tartalmat. Ennek alapjan pedig eldonthetjiik, hogy a nevelés mely terilete képezze
a megfigyelés tartalmat.

Az iskolai megfigyelések tartalmi kérdéseinek fejtegetését egy konkrét tematika-
val zarjuk. Intézetink az 1963/64-es tanévben az aldbbi tematika szerint dolgozik:

1. Egy kozépiskolai tanmiihely meglitogatisa, az ott folyé munka megfigyelése

2. A tandrin feldolgozott Uj ismeretek, elsajatitott, gyakorlott tevékenysége
megallapitisa :

3. A tudatossig, az aktivitds és a szemléletesség elvének érvényesiilése a meg-
litogatott tandran
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- Az oktatasi folyamat 6 mozzanatainak és azok osszefonddésinak megfig Jrelese
. A meglitogatott oran alkalmazott mddszerek lejegyzése
. A megfigyelt tandra struktirdjinak megallapitisa
. Bgy osztalyféndki 6ra meglitogatasa
8. A nevelés valamely teriiletével kapesolatos feladatok realizdléddsanak meg-
figyelése

1 QU

II.

Mint lattuk, az iskolai megfigyelések tartalmanak meghatirozisa nagy koriil-
tekintést igénvel. A legnagyobb gondot, a legnehezebb feladatot mégsem ez jelenti,
hanem a szervezés. A II1. éves hallgatdk iskolai megfigyelései ugyanis sok és igen
sokrétli szervezé6 munkéval jarnak. Vegylik sorra a fontosabbhakat.

1. A gyakorlatok helye

A gyakorléiskolak tilzsifoltak. Ez megakaddlyozza, hogy a III. évesek iskola
megfigyeléseit is ott végeatessiik. De nem is kivinatos, hogy a ITI. évesek az V. éves
jeloltek orait 1mtogasqak Szegeden az iskolai megfigyelések els6é esztendejében vi-
szonylag kevés V. éves jelolt volt. Tgy lehetdvé valt, hogy a kezdeti 16péseket a gya-
korloiskolak szakvezetd tandrainak segitségével tegyilk meg. Az elsd év tapasztala-
tainak birtokdban a megfigyeléseket fokozatosan kivittitk varosunk tanicsi iskoliiba.
Az 1962/63. tanévtl kezd6dBen mér csak a tandcsi iskolakban folyta megfigyelés.

A Szeged Mjv. Tandcs Miivelédésigyi Osztalyanak vezetdi részér6l minden se-
gitséget megkaptunk. Az igazgatok és tanirok is 4ltaliban készséggel vallaltdk a
megfigyelésekbdl ad6dd feladatok megoldasit. Meg kell azonban mondanunk, hogy
a tanacsi iskoldk és egyetemek, neveléstudominyi intézetek viszonya nem tekinthetd
véglegesen megoldottnak. Szitkségesnek latszik, hogy az egyetem koril — a tandcs-
csal tértént megdllapodds alapjadn — bézis iskoldk alakuljanak ki, melyekkel jogi-
lag és anyagilag is megalapozott kapcsolatokat tartana fenn az egyetem.

2. A gyakorlatok szerkezete

Helyesnek bizonyult az a kezdettol fogva alkalmazott megoldés, hogyv a ren-
delkezésre 4116 30 érat egész délelttdket kitoltd 5 éras ciklusokra bontva hasznaljuk
fel. Tly médon a megfigyelés egész évben mindéssze hat alkalomra koncentrilédott.
Tgy, ha ugyanazon csoport egy-egy megfigvelését mindig a hét mas és mas napjira
tettiik, egy szaktdrgybdl egész évben 4ltalaban csak egy el6adds maradt el. A hall-
gaték munkija is Osszefogottd valt. Az iskoldban t61tott déleldtt az iskola életének,
atmoszférdjanak teljesebb érzékelését tette lehetfvé. Helyes, ha az iskolai megfi-
gyelések struktirdjanak alapjit a jov8ben is egy reggel nyole érakor kezddds 6t
6rds iskolanap alkotja. Milyen legyen ennek az 6t oras idGszaknak a szerkezete ?

A legaltalinosabban a kévetkezd struktirikat alkalmaztuk. Az elsé drdban egy
50—S80 f3bél all6 csoport részére tajékoztatot, elGkészitést tartottunk a megfigyelés
tartalmardl, szempontjairdl, médszereirl. a meglatogatandd ordkrél. Ezt kovetden
10—15 f6s csoportokra bontva tandrin vettek részt a hallgaték. A harmadik tani-
t4si ora idején megbeszélés folyt. Majd ismét dralatogatas, és az 6tddik Sraban is-
mét megheszélés.

E szerkezet (el6készités, megfigyelés, megheszélés, megfigyelés, megheszélés)
megvalésitisa igen sok nehézségbe iitkozik. Gyakran csak déracserék aran lehet el-
érni. Hogy az iskoldt, amelynek e nélkiil is sok gondot okoznak ldtogatdsaink, dra-
cserékkel ne terheljiik, eleinte ilyen szerkezettel is dolgoztunk el6készités, egymast
kovetd két tandra meglitogatdsa, két rahossziig tarté megbeszélés. Errdl a struk-
tarardl bebizonyosodott, hogy sokkal kevéshé hatékony, mint az-elébbiekben is-
mertetett felépités. A két egymist kovetd megfigvelés és megheszélés farasztd. Ha
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mindkét éran azenos a megfigyelés tartalma, a megheszélésre szant két 6ra nem hasz-
nalhaté ki eléggé. Tiyen szerkezet mellett nehézségeket eredményez, ha mindkét éra
megfigyelésének tartalma kiilonhozd. A hallgaté gyvakorlatlansiga folytin nem tudja
kellden elkiiloniteni a killonféle megfigyelési szempontokat. Emiatt a megheszélésen
is folytonosan az Osszemosodds, a meder nélkiili vita ellen kell hadakozni.

Az eddigiekben tehat azt lithattuk, hogy a rendelkezésre allé 5 6rabdl 2 érat
forditottunk draldtogatisra, 3 ora el6készitésre, illetve megheszélésre ment el. Miat
jeleztitk, a két 6ra megbeszélés bizonyos korilmények kozott nem hasznalhaté ki
eléggé. Ha a megfigvelés tartalmat mar az elméleti eldaddson feldolgoztuk, az els-
készités is megoldhatd lenne egy 6randl rovidebh id68 alatt. Ennek ellenére nehezen
megvalisithatonak latszik az a kivanatos megoldas, hogy tobb drat, legalabb hirmat
lassanak a hallgaték. Ennek az az akaddlya, hogy az iskoldban csak egész tandrak-
ban lehet tervezni. A délel§tt folyman megtakarithato id6ket nem lehet egyszerfien
egy tanoriva osszeadni. '

A megfigyelési délelott legaltaldnosabban hasznilhaté és leghatékonyabbnak
bizonyulé szerkezete tehdt ez: 1. ora el8készités, 2. -6ra megfigyelés, 3. éra meghe-
szélés, 4. ora megfigyelés, b éra megheszélés. (A két meglatogatott ora megfigyelési
szempontja azonos vagy kiillonbszé lehet.) Az 4j tanterv dltal megallapitott keretek -
is ezzel a struktiurdval litszakank a legeredménvyesebben kihasznalhatéknak. Mind-
emellett — a fentiekhen ismertetett problémak figyelembevételével — hasznos lenne
tovabbi kisérleteket végezni. Abban az esethen, ha az elméleti el6adis megeldzte a
megfigyelést, ilyen szerkezet is lshetséges: 1. 6ra megfigyelés, 2 6ra megbeszélés,
3—4. 6ra megfigyelés, 5. éra megbeszélés. Igy haromra emelnénk a meglitogatott
orak szdmdt. Az elsé két éra (megfigyelés--megbeszélés) egy témat dolgozna fel, -
a kovetkezd harom oéra (megfigyelés+megfigyelés+megbeszélés) egy masik témat.
A haligatékban még frissen él6 elméleti elGaddsra tAmaszkodd el6készités meglodhaté
a tandrik el6tt, ha az el8készitést két részre bontjuk. Az elsd éra eldkészitése harom-
negyed nyelctdl nyoleig (a hallgatdknak eddig is hiromnegyed nyolera kellett meg-
érkezniok az iskolaba), a harmadik-negyedik ora el6készitése pedig a mésodik oran
folyd megheszélés végén torténhet. '

3. A hallgatdls beosztdsa

Eddigi tapasztalataink alapjin egy tanteremben maximum 12—13 hallgato
helyezhet3 el. Eleinte 15—17-es létszdmmal is kisérleteztiink. Bebizonyocsodott,
hogy nem helyes 12—13 embernél t6bbet bevinni a tanérara még akkor sem, ha eset-
leg lenne elegendd hely a tanteremben. A tizenhdrmas létszamot tallépve ugrassze-
rlien névekednek a tandrit zavard tényezdk. Altaliban azonban annyira zstfoltak.
a tantermek, hogy tizenhdromnél t6bb tl6helyet nem lehet elhelyezni benniik.

A hallgaték beosztisdndl ez a lehetdség képezi a kiinduldsi alapot. Ma mar
csak egészen kivételes esetben lépjik 4t a tizenhdrmas szamot.

Eddig 46 csoportnyi hallgatét, 50—80 {6t vittiink ki egyszerre egy iskolaba.
Ez a beosztés abbdl adddott, hogy ennél tobh hallgaténak nem lehet elegendé szak-
targyi 6rat biztositani egy iskoldban. Azt pedig mindenképpen el kivantuk kertlni,
hogy pl. magyar szakosok matematika drat lassanak. Ez a l1étszdm két dllami cso-
portnak felel meg, ami azt biztositotta, hogy azonos vagy legalabb hasonlé szakosok-
kal legyen dolgunk. Kisebb iskoldknal még ennyi hallgatd sem helyezhetd el. Ilyen
esethen ketté osztottuk a csoportot. Mivel az el8készitést mindig a tanszéki eladd
végezte, ez az eljirds megduplizta ilyen irdnyi elfoglaltsigunkat. A pedagdgia
el6addja az elSkészités utdn egy tizerthdrom s csoportot vett magdhoz és iranyi-
totta annak munkijat. A tobbi csoporot az iskola szaktanaraira biztuk. '

Ez a szervezési méd, a hallgaték ilyen beosztdsa lényegében extenzivvé tette
a megfigyeléseket. Intézetiink személyifeltételei nem tettél lehetévé olyan heosztas
alkalmazisit, amely jobban kiaknizhatdvé teszi az iskolai megfigyelésekben rejlé
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lehetdségeket. A megoldis tjai, modjai mar kordbbhan viligossa valtak, de a meg-
- valdsitasra csak az 1963/64-es tanévben keriilhetett sor, amikor intézetiink személyi.-
feltételei jelentSsen megjavaltak. _

Az iskolai megfigyelések hatékonysiganak fokozasit szervezeti vonatkozas-
ban az Ggynevezett kiscsoportos beosztassal téreksziink megvaldsitani. Bz azt je-
lenti, hogy egyszerre nem 50-—80 £6 széllja meg az iskoldt, hanem csak annyi, ameny-
nyi egy osztilyban elfér, tehdt maximum 12—13 £§. fgy minden csoportot a megli-
togatando tandra figyelembevételével lehet elGkésziteni, a pedagdgia el6addja nem-
esak az elGkészitést végezheti, hanem valamennyi hallgatéje vitainak vezctését is.
Az is fontos kovetkezménye e szervezési médnak, hogy a 10—13 hallgaté egyetemi
orakrol valé tavolmaraddsa altaldban nem teszi szitkségessé a szaktargyi eléadisok
elmaradasat. .

Intézetiink gy dontott, hogy az 1963/64-es tanévtdl kezd8dben megsziintet
a nagycsoportos iskolalatogatast és a jovében a kiscsoportos beosztdst alkalmazza

4. Az iskolai megfigyelések szervezdi

Egyik legtébb gondot okozd kérdés, hogy kik szervezzék a gyakorlatokat. A
szervezést intézetiink egy vagy néhdny elfaddja végezte. Bzt mindenképpen kény-
szermegolddsnak kell tekinteniink, mert nem latszik ésszeriinek egyetemi elfaddkat
ilyen jellegii organizacits feladatokkal lekétni. Ugyanakkor egy sor szervezési prob-
1éma megoldisaban illetékessége sincs az egyetemi elfadonak. Nem hajthat végre
dracserét, nincs joga felkérni a szaktandrt, hogy engedje be osztilydba, hogy t4jé-
koztassa a meglitogatando tandrardl, nem intézkedhet, hogy székek legyenek a tan-
teremben sth. Mindez az iskola igazgatéjanak a hatdskorébe tartozik. A gyakorla-
tokat szervezd egyetemi el6adé munkdjanak eredményessége az igazgatdk joindula-
tatol fugg.

Kégegnfekvc'i megoldasnak latszik, hogy az iskolai megfigyelések sziikebb érte-
lemben vett megszervezését a bdzis iskolak igazgatéi végezzék az egyetemmel (az
oktatdsi rektorhelyettessel és a neveléstudomanyi intézettel) egyittmiikodve. Sok-
kal gazdasigosabb — és az ligy szempontjdbdl eredményesebb —- lenne ezeknek az
igazgatoknak bizonyos tiszteletdijat fizetni, mint e munkdval eldaddkat lekotni.
(Javaslatunk nemecsak a III. évesek iskolai megfigyeléseire, hanem a lélektani és
metodikai megfigyelésekre is vonatkozik.) Ha ily mddon a bazis iskoldk igazgatdira
biznank a szervezé munkét, rendezddne az iskolik és az egyetem kozotti viszony
is.

Az az elgondolds, hogy a rektori hivatal végezze a szervezést, nem latszik célra-
vezet6nek. Ohatatlanul hosszadalmassé és biirokratikussd valna a munka. Ily médon
egy szervezési probléma megolddsihoz az aldhbi fitra lesz szitkség : neveléstudomanyi
intézet —~ rektori hivatal -~ vdrosi tandcs ~ iskola — vdrosi tanics — rektori
hivatal -~ neveléstudoményi intézet. De a jelenlegi er6kkel azért sem valdsithaté
meg ez az elgondolds, mert valamennyi megfigyelés szervezése egész apparitust
igénvelne. '

5. A gyakorlatok vezetdi -

A megfigyelések vezetését a szervezéssel megbizott elfaddk, més eldaddk és
“szaktanirok végezték. Az eddigitapasztalatok azt bizonyitottdk, hogy nem helyes
a gyakorlatvezetést szaktandrra bizni. Kilondsen sok problémét jelent, ha a meg-
latogatott tandrat tarté tanir vezeti a megheszélést. Mint emlitettiik, az eldkészi-
tést mindig a pedagogia elfaddi végezték, a megheszélések vezetését azonban eddig
az esetek 60—80 szdzalékaban szaktanarokra kellett bizni. Méghozz4 arra a szakta-
néarra, aki a meglatogatott 6rit tartotta.
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A szaktanir nem képes az elméleti el6adisokat Osszekapcsolni a megfigyelt
tandra megheszélése soran, mert nem tudhatja, mi hangzott el az eladason. A tani-
rok felkészitésére irdnyuld ‘trekvéseink sem hoztak megnyugtaté megoldast. Ugyan-
-akkor az el6add, ha nem maga vezeti a gyakorlatokat, nem hasznédlhatja fel eléada-
saiban a megfigyelések élményanyagit, a megbeszéléseken szerzett tapasztalatokat.

A szaktanarok nem mindig ugyanazt a szakmai nyelvet beszélik, mint amit a
‘hallgaté az egvetemen hall. Megesett, hogy régi terminolégidjukkal, elveikkel meg-
zavartak a hallgatokat.

Végil: sajit érajuk megbesvelesérol lévén szo, igyekeznek azt megmagyarizni,
megvédeni, ami dnmagiban véve nem lenne baj, de emiatt gyakran elsikkadt a
megfigyelési szempontok megbeszélése. A hallgatok nem szivesen mondjék el nega-
tiv észrevételeiket, felmerilt kételyeiket, problémaikat. Holott a megheszélés célja
tobbek kozott ezek felolddsa, tisztézésa lenne.

E problemak ismeretében és lehetdségeink megjavulisinak eredményeképpen
intézetink gy hatirozott, hogy az 1963/64-es tanévtl kezd8dden valamennyi peda-
gégiai megfigyelést az el6adok vezetik. LehetSleg gy, hogy minden el6ad6 sajat
hallgatéinak egyben gyakorlatvevetow is legyen. Ily médon maximalisan dsszehan-
golhaté az elméleti elGadas és az iskolai megfigyelés. Az el6ado a v1zsgan is flgyelembe
veheti, hogy a hallgatok hogyan szerepeltek a gyakorlatokon, és igy jobb munkdra
serkenthetl Sket. Eldsegitheti a hallgaték folyamatos tanuldsat is, mert nemcsak az
elméleti elSadisokon hivhatja fel erre a figyelmet, hanem az éraldtogatisokat eld-
készit6 megbeszélések soran ellendrizheti is a megfigyelés alapjaul szolgild elméleti
anyag elsa;atltasat illetve atismétlését. De nem jelentéktelen az elbado és a hallga-
10k kozdtt az iskolai megfigveléseken, vitdkon kialakulé kdzvetlen kapesolat neveld
hatasa sem.

Annak, hogy a gyakorlatokat el6addk vezessék, harom feltétele van: elegendd
szémi eldadd (50—60 hallgatonkmt egy), felvezetd rendszeri pedagoglal eléadasok
és a hallgatok kiscsoportos szervezése. Mivel intézetvezeténk évek ota tudatosan
torekszik e feltételek 1étrehozdsdra, a fent vizolt rendszer bevezetésére az 1963/64-
es tanévben megértek a feltételek.

IIT.

Az iskolai megfigyelések eredményessége a tartalmi és szervezési kérdések helyes
megolddsa mellett sajitos mddszerek, eljarasok kialakitasat is megkoveteh Tlyen
vonatkozisban a megfigyelés el6készitésével, a megfigveléssel és a vitavezetéssel
. kapesolatos munka fontosabb tapasztalatait irjuk le.

1. A megfigyelések elokészitése

Ttt két problémdt vizsgilunk: a meglitogatands tandra el8készitését és a meg-
figyelésre indulé hallgaté elSkészitését.

a) A tandra elGkészitése killonboz8 mértékii lehet. A legkevesebb, amit minden
korilmények kozott meg kell tenni: a tandr értesitése a latogatis id&pontjardl
Jegalibb egy héttel korabban. Hogy a megfigyelés céljat, tartalmat kozoljik-e
tandrral, az méar a korilményektdl figg. Van tanar, akit zavar a felkésziiléshen és
Oravezetésben egyarant, ha ismeri a megfigyelési szempontokat. Tapasztalataink
azt mutatjdk, hogy a tanarok tobbségének pozitivan befolydsolja a munkajit, ha
vele el6re megbeszéljiik a gyakorlat céljat. Bizonyos vonatkozdsaiban el6készitést
jelent az is, amikor tdjékozddunk a leendd tandra tartalmdrdl, médszereirdl, szerke-
zetérsl sth., hogy ezt a hallgatok felkészitésekor felhasznilhassuk. Ennél tobbet
Altaldban nem szitkséges tenni a tanérak el8készitése érdekében. Nem helyes, ha
kiilonféle kivanalmakkal 4llunk el8. Ez leggyakrahban megbosszulja magdt, mester-
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kéltséget sziil. Csak a tanar kifejezett kérésére lehet az ora szerkezetére, mddszereire
sth. vonatkozd javaslatokat tenni. : ' -

- b) A hallgatdk eldkészitésének médszerei viszonylag rovid idd alatt kialakultak.
Bir azok alkalmazisit a magycsoportos szervezési méd gyakran megnehezitette.

Mindenek el6tt ismernie kell a hallgaténak azt az elméleti anyagot, amelyre a
-megfigyelés témaja, tartalma épil. Ez az elméleti el6addsok feladata. Az 1963/64.
tanévben sikeriil el6szér maradéktalanul megvaldsitani azt a kévetelményt, hogy
az elméleti el6adasok eldzzék meg a megfigveléseket. Ha ez nem oldhaté meg, az
el8készités sordn a téma rovidre fogott ismertetése elengedhetetlen feltétele a meg-
figyelés eredményességének. Ha az elméleti elfadds elvégezte az el6készitésnek ezt
az elsé 1épését, még akkor is szitkséges az elméleti anyag lényeges elemeinek felidé-
zése.

Maésodik 1épésként az elméleti anyagra tamaszkodva koril kell hatirolni a
megfigyelés tartalmat. Pontosan meg kell mondani, fel kell sorolni, hogy mit figyelje-
vek a hallgatdk a tanéran.

Harmadszor, a megfigyelés hogyanjdra vonatkozéan kell minél kdnnyebben
kezelhet$ instrukeidkat adni. Tapasztalataink szerint a megfigyelések modszerei-
vel kapesolatos el6készités elmaraddsa nagyon megneheziti a hallgaték munkdjat.

Negyedszer, tajékoztatni kell a hallgatét a tandra tartalmdarél, elhelyezve azt
-az adott évfolyam tananyaginak.és a tartalmilag egyiivé tartozé téménak a rend-
szerében. Helyes kozolni a megfigyelési szempontokon kiviles8 megoldasi lehet6-
.ségeket is. Példdul a didaktikai alapelvekkel kapesolatos megfigyeléskor megmond-

-hatjuk a tanéra tipusdt, szerkezetét, az alkalmazandé méodszereket sth. Ezzel nagy-
. mértékben eldsegithetjiik, hogy a hallgatd a kijelolt megfigyelési szempontra kon-
centralhasson. '

Otidszér, hasznos, ha néhdny mondattal ismertetjik az osztdly dsszetételét,
szinvonalat, sajitossigait.

Végiil sziikséges néhdny széval bemutatni, jellemezni a szalktandrt is.

2. A megfigyelés

A megfigvelés metodikajat illeten az aldbbi gyakorlat bizonyult helyesnek.
A megfigyelés eredményeit minél részletesebben le kell jegyeztetni a hallgatékkal.
Ha e kovetelmény megtartisahoz nem ragaszkodunk, nem elég kovetkezetesen ellen-
- 6rizziik megvaldsuldsdt a megbeszéléseken, a megfigyelések hatékonysigat veszé-
lyeztetjiik. A hallgatot elsodorjék az éra kidénféle hatdsai. A megfigyelés bamész-
koddssa, az azt kovetd megbeszélés pedig (a hallgaté szempontjabol érdekesnek
latszo jelenségekrd] folyd) fecsegéssé valhat.

Hasznos, ha egységes fiizetbe, egységes szabdlyok szerint folyik az 6ra lejegy-
zése. Ez format ad a munkanak, igényességre készteti a hallgatdt. Segiti az dttekin-

- tést, ha kilén rovatha jegyzik észleléseiket és kitlon (kisebb) rovatba elvi megélla-
pitasaikat. E

3. A vitavezetés
.

A vitavezetés legnehezebh problémdi: a megbeszélés gerincét a megfigyelési
szempontok képezzék; adjunk lehetdséget a tématdl eltérd, de feltétleniil tisztd-
zand6 kérdéseknek; szdlaltassuk meg a passziv hallgatdkat is.

A meghbeszélés elején a megfigyelés témajatol eltérd kérdéseknek, észrevételek-
nek ajénlatos helyet adni. Az ora hatédsira a hallgatékban kialakul6 fesziiltségeket
le kell vezetni a gyakorlatvezetének, hogy biztositsa a megfigyelési szempontok

- vitdjahoz a feltételeket. Miutdn az ilyen problémdkra révid, megnyugtatoé vélaszt
‘adott a gyakorlatvezetd, meg kell kezdeni a téma vitijit.
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A megfigyelés tartalminak megheszélése a gyakorlatvezet dltal elére megter-
vezett és jol tagolt szerkezet szerint folyik. E menethen természetesen a tanéra ered-
ményeinek megfelel6 valtoztatisokat kell régtonézni.

Az egymést kévetd problémakorsk megheszélése akkor bizonyult a leggordiilé-
kenyebbnek, ha jelentkezés vagy felszélitds alapjan egy hallgatdval felolvastattuk
a probléméval kapesolatos feljegyzéseit, és ehhez tették meg észrevételeiket hallga-
totirsaik. A gyakorlatvezetd végill dsszefoglalja a vitdt, és felolvastatja a kivetkezd
prohléméaval kapesolatos feljegyzést.

Iv.

Az eddigiek soran a ITI. éves tandrszakos hallgaték iskolai megfigyeléseinek
kiilonféle problémairdl esett sz6. Szitkséges e szakmai kérdések mellett a megfigye-
lések hatdsdt, eredményeit is szdmbavenni. Csak ily médon mutathaté meg, hogy
niilyen jelentls ldncszeme az egyetemi reformnak a hallgatdk iskolaldtogatisara
vonatkozé intézkedése, hogy milyen fontos dllomds ez tanarképzésiink fejlédésében.

Az eredményck természetesen elsésorban az iskolaba kikeriild fiatal tanirok
munkijaban, magatartiséban mérhetd le. Ilyen irdnyd felmérések — tudomdsunk
szerint — mar folytak. Az adatok azonban még nem 4llnak rendelkezésiinkre. De
nehéz is lenne azokbol kiolvasni, hogy a TII. évben folyé iskolaldtogatds mennyiben
jarult hozza az eredményekhez. Ezért az alibbiakban els6sorban azokra a tapasz-
“talatokra tdmaszkodunk, amelyeket intézetiink oktatéi az iskolai megfigyelések
folyamataban szerestek és egy irdsheli felmérésre, amelyet a megfigyeclések befeje-
zésekor a hallgaték kiréhen végeztiink.

Kivétel nélkill minden hallgaté hasznosnalk és szitkségesnek itélte a megfigye-
léseket. Sokan még t6bh iskolalitogatist szeretnének. Orommel és varakozassal
jénnek minden egyes gvakorlatra. Ezt az is hizonyitja, hogy az évek 6ta folyé meg-
figyelések sordn nem akadt igazolatlanul hidnyz6 hallgaté. Az igazoltan tavollevék
pedig egy misik csoporthan pdtoltak mulasztisukat.

Ezek utdn vegyiik sorra a megfigvelések fontosabb tapasztalatait, eredményeit.

Ha semmi més nem torténne a megfigyeléseken, csak egy jol felszerelt iskolat
- mutatnank meg, és beilltetnénk a hallgatékat a tanitisi drakra, mar ez is nagy ered-
ménnyel jirna. (Pedig — mint lattuk — sokkal tobbrél van szd.) Az iskolaval, a
tanuldkkal valé érintkezés a maradandd, sokszor életre sz616 élmények tomegét
nytjtja a hallgatonak, aki a leend§ tandr pozicidjabdl szemlélddik. Kialakul benne
egy kép a jol felszerelt, rendben tartott, jol vezetett iskoldrdl, a fegyelmezett, jol
nevelt és jol képzett tanuléifjisigrol. Barhova, barmilyen iskoldba keriil is a hall-
gaté az egyetem elvégzése utdn, ezek az élmények, képzetek pozitiven fogjik be-
folyésolni torekvéseit. -

Az elméleti pedagdgiai el6adasokon megismerkednek a hallgaték a fontosabb
pedagdgiai fogalmakkal, elvekkel. Ezek a fogalmak azonban a legjobb eléadés elle-
nére is élettelenek maradnak személyes tapasztalati alap nélkil. A pedagdgiai el-
addsokkal parhuzamos iskolalatogatasok lehetdvé teszik, hogy azel6adisokon meg-
ismert pedagdgiai elvek realizilédisat megfigveljék a hallgatok.

A megfigyeléseket vita koveti, ahol a hallgaték csak akkor tudnak eredménye-
sen szerepelni, ha hasznilni tudjik pedagdgiai ismereteiket. Ez pedig folyamatos
késziilést igényel. Az el6addsokat kiovetd megfigyelésck nagy mértékben segitik
a pedagdgial ismeretek elsajatitdsat, rogzitését. Mindez magasabb szinvonali és a
gyakorlatban j6l hasznilhaté pedagégial tuddshan titkkrozédik. A legutébbi dllam-
vizsgdkon szerzett tapasztalatok is minden kétséget kizdréan bizonyitottak a jelol-
tek tudasidban bekovetkezett fejlédést.

A tanir mindennapi munkajihoz tartozik kollégai és sajit tanériinak megfi-
‘gyelése és elemzése. Ennek elsajétitasa, kiilonosen pedig az 6nmegfigyelés és on-
elemzés megtanulisa csak nagvon sok gyakorldssal érhetd el. A kezd§ tandrnak nem
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az okozza a legnagyobb-problémat, hogy valamit rosszul csinal, hanem az, hogy nem
képes megallapitani: hol kévette le a hibat, mi volt annak az oka, hogyan lehet
azt elkeriilni. Az iskolai megfigye-léseken tulajdonképpen tandéramegfigyelés és tan-
oraelemzés folyik. A hallgaték onalléan figyelnek meg és jegyeznek le tandrikat,
és a vitdn kozos erdvel folyik az elemzés. Az a rryakmlat amelyre a hallgatd a ta-
oramegfigyeléshen és tandraelemzéshen szert tesz, elengedhetetlen feltétele a kezds -
tandr onmegfigyel$ és Snelemzé munkéja megalapozisanak.

A megfigyeléseken véguett folytonos elemz8 munka nagy mértékben hozza-
jarul a hallgaték értelmi képességeinek fejlddéséhez. Hogy erre mllyen nagy sziik-
ség van — kiilondsen a bolesész hallgatoknal, akik nagy mennyiségii tényanyag
bevéséséhez szoktak —, az az elsé megfigyelésen deril ki, amiker alkalmazniok kell
ismereteiket, amikor tenyletres intellektualis gyakorlati tevékenységet kell végezniok.
Barmilyen szerények is az elsd 6ra megfigyelési szempontjai, nagyon nehezen hol-
dogulnak.

Nem egyszer hallotunk 11yen vagy hasonlo séhajt: ,,Hogy ezek (mirmint a
gimnazistak) mit tudnak!” A fclmérésekben is tobhszor fe;lbukkan a vallomds:
,»Annak, aki ki mer 4llni a katedrira, nagyon kell tudnia.” A megfigyelések sordn
lépten-nyomon tapasztalja a h&llgato, hogy aki szaktdrgyit nem tudja alaposan,
az elveszett ember. Erre débhen rd minden egyes meglitogatott tandran. Pedagdgiai,
didaktikai problémak addédhatnak, de szakmai hibat nem szabad elkovetni. Ezek
a hatdsok hozzajarulnak a szaktirgyi kolléginmok fokozottahb megbecsiiléséhez,
névelik a szakképzettség iranti igényt, motlval]ak a hallgatd tanuldsi tevékenységét,
amelyet szaktargya elsajatitdsa érdekéhen végez.

Mindezek a hmtasok eredmények, amelyek végsd megfogalmazisban 2z elmélet
és a gyakorlat &sszekapesolisara irdnyulé és tobbek kozott a ITL. évesek iskolai
megfigyeléseiben megvaldsnuld torekvéseknek készonhetdk, a hallgaték hivatés-
tudatinak, a keziikre bizott tanulok irdnt érzett feleldsségtudatanak kialakuldsa-
hoz is nagy mértékben hozzéjérulnak.

A III. éves tandrszakos hallgatk iskolai megfigyelései a korszer kovetelmé-
nyeket kielégitd, szinvonalas szakmai és pedago«rlal tuddst adé és magasfoki hiva-
tastudatot kialakitani térekvd tandirképzés egyik jo és hatdsos eszkonének bizonyul-
tak.






U3 OMNBbITA WKOJbHbIX HABJIOOAEHUA CTYIAEHTOB III. KYPCA

J-p Haoe Hoosced
aNbIOHKT

CryneHTH Ha Tperhbem Kypce 6 pas B roj XoaaT B 00uMe H cpeiHHe WKOJLI H Hal-
JI0AAIOT TaM YPOKH C TOYKH 3peHHsl oOmeil (MAAKTHKH M neparoruxkd. dra palbora Ha-
yanach TPH roja ToMy Hasal. ABTOp co0upaeT M aHaJIHM3WPYyeT OMBITH 3TOH HOBO dop-
MBI TEeRAroruyYecKoil noaroToBKH CTY/NEHTOB.

ABTOp paccMaTpuBaeT NMpoliembl Cofiep)KaHHst NMpakTHueckux 3aHatuil. [Totom oH
noapoOHo pa3bupaeT opraHM3alyoHHble Bonpocw. B TpeTbeil Wactu craTbu aBTOp NH-
" IIET 0 METOJAX, a B YeTBEPTOI- MOABITOXHUBAET Pe3YJbTaTH ITOH HOBOH (opMbl Mpak-
THUYeCKOH NOArOTOBKH CTYAEHTOB.

B KOHIle CTaTbM OH ellle pas MNojyYepKHBaeT A0Ka3aHHoe: ,,Jta HoBas opmMa npak-
TUYECKOH MOATOPOBKH CTYIEHTOB SIBJSETCSA XOpOWHM 3QPeKTHBHBIM CPEACTBOM B NOJI-
roTOBKe NpernoAaBareeii.

SCHULBEOBACHTUNGEN DER LEHRAMTSKANDIDATEN IM DRITTEN
STUDIENJAHR

Oberassistent Dr. Josef Nagy

Die Studierenden im 3. Studienjahr besuchen jahrlich sechsmal Grund -und Ober-
schulen und sie machen dort allgemeine didaktische und pddagogische Beobachtungen.
Diese Arbeit wurde vor drei Jahren begonnen.

Der Autor sammelt und analysiert die Erfahrungen der Studenten. Er untersucht
die inhaltlichen Fragen der Studentenpraxis. Dann analysiert er die Organisationsprob-
leme. Im dritten Teil des Artikels schreibt er iiber die Methoden, und im vierten fasst
er die Ereignisse dieser Form der Piadagogischen Bildung zusammen.

Am Ende des Artikels macht er die folgende Feststellung: ,,Diese neue Bildungs-
form der Studenten erwies sich als ein gutes und wirksames Mittel.”
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A VIDEKI ISKOLAI GYAKORLATOK NEHANY_ TAPASZTALATA

Dr. Kunsagi Elemér
adjunktus

A felsdoktatds tovibbfejlesztésének iranyelvei az elmélet és gyakorlat egységé-
nek minél teljesebb megvaldsuldsit siirgetd tarsadalmi igényt a kovetkezdkben
hatdrozzdk meg: ,,Novelni kell a hallgatokat szakmajuk gyakorlisira kézvetlenil
elékészitd — az intézményen kivill folytatott — szakmai (termelési, izemi, iskolai,
kdrhizi, birdsagi, terep — stb.) gyvakorlatok id6tartamat. A gyakorlatokat rendsze-
ressé és a képzés szerves részévé kell tenni, tartalmukat és médszereiket gondosan.
ki kell dolgozni; eziltal hatékonysigukat 1ényegesen fokozni lehet.””!

Ez természetesen vonatkozik a kozépiskolai tanarok képzésének korszerfisité-
sére irdnyulé reformmunkdlatokra is. A tandrszakos egyetemi hallgaték elméleti
pedagdgiai sttidiumai mellett sikerilt kialakitani a gyakorlati képzés szervesen dssze-
fiiggl rendszerét. Nem feladatunk az elméleti és gyakorlati pedagdgiai képzés e
rendszerének vizsgilata, de téménk szempontjibdl sziikségesnek tartjuk megemli-
teni, hogy a tanari hivatdsra valé sokoldalu felkésziilés szempontjabol igen nagy
jelentdséglinek bizonyult az V. éviolyamnak lényegében gyakorléévvé valé nyilva-
nitdsa. Természetesen a II., IT1. és IV. éviolyamokon végzett gyakorlatoknak (meg-
figyeléseknek) fontos eldkészits szerepiik van, ezcken a hallgatok fokozatosan szert
tesznek olyan tapasztalatokra, amelyek segitségével képessé vilnak az iskolai
munka differencidltabb megfigyelésére. Ezek az iskolai élmények és tapasztalatok
el6készitik a hallgatékat a gvakorléévben esedékes onallé pedagdgiai munka ered-
ményesebb elvégzésére. Az V. éves tanitdsi gyakorlat. azért jelent nagyon sokat a.
hallgaték hivatasra vald felkésziilésében, mert a gyakorlati képzés emlitett alkalmai
kozott ez biztosithatja a legteljesebb aktivitdst, s leginkdbb ez ad lehetdséget a
tanarjeloltek ontevékenységének és kezdeményezbképességének kibontakoztatisira.
Ezen kiviil nagyon lényegesnek tartjuk azt a kériilményt, hogy a hallgaték szdmara,
az V. évfolyamon adva van a Ichetdség — sokkal inkabh, mint az alsé éviolyamokon
— a sokoldali tapasztalatgy(jtésre. A kialakult gyakorlat szerint egyik szaktar- .
gyukat hdrom hénapon at, a gyakorlé gimndziumban, a mdsik szaktargyukat ugyan-
csak hirom hdénapon it a gyakorld dltalanos iskola felsd tagozatiban tanitjik. Ezen
kivil a mésodik félévhen — most méar harom év 6ta —- hdrom hetes idétartamra.
megszervezzilk részitkre a kilsé (peremvirosi, vidéki, falusi) iskolai gyakorlatot,
amely a gyakorlati képzés szerves részét alkotja.

A tanarképzéssel szemben tdmasztott fokozodé kivetelmények arra késztetnek
benniinket, hogy az utkeresés eddigi szakaszdnak tapasztalatait foglaljuk ossze,.
és vonjuk le a sziikséges tanulsagokat a kiilsé gyakorlatok néhiny szervezési, tar-
talmi és modszertani kérdését illetéen.

Tudominyegyetemiinkén vidéki gvakorlatokat az 1960—61. tanévben szer-
veztiink elsd izben. Semmiféle tapasztalattal, elvi irdnymutatdssal nem rendelkez-
tilnk e téren, hiszen a hazal nevelSképzéshen e gyakorlatoknak el6zménye nincs.
A kisérleti munkat 30 természettudomanyi kari és 10 holesészettudomanyi kari

1. Iﬁyelvek oktatdsi rendszeriink tovdbbfejlesztésére. Tankdnyvkiadd. Budapest:
1960. '
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hallgat6 bevonasival kezdtilk meg. A hallgatokat —— a kari KISZ-szervezetek javas-
latanak figyelembe vételével — a dékinok jelolték ki. Kérésiink az volt, tekintettel
a gyakorlat kisérleti jellegére, hogy csak j6 tanulményi eredményti, fegyelmezett
magatartisi hallgatokat osszanak be. Arra szamitottunk, hogy a kezdeti nehézsé-
geket csak fokoznd, ha a jeloltek kozé kifogisolhaté magatartasi is keriilne.

A gyakorlatok lebonyolitdsdra vonatkozé elgondolisaink ebben az idében esak
Tészben taldlkoztak a tirsegyetemek tervével.? Az elsd és masodik év tapasztalatai
alapjan sajit elgondolasunk is médosult, és csak a harmadik alkalommal — az 1962—
63. tanévbhen — sikerilt olyan tartalommal lebonyolitani a gyakorlatokat, amely
hosszabb iddre alkalmasnak tekinthetd. Természetesen a hatékonysigot fokozé méd-
szerek, eljardsok fejlesztését tovdbbra is feladatunknak tekintjik.

1. A vidéki iskolai gyakorlatok célja és helye a tanarképzés rendszerében

A gyakorléév tartalmas megszervezését kezdettdl kdzponti kérdésként kezel-
tiik, és hasonldé modon kezeljitk ma is. Az 1960—61. tanév el6készitése alkalmival
fokozottabban vizsgaltuk a gyakorlati pedagogiai képzés hélyzetét és tovabbfej-
lesztésének lehetdségeit — a tarsegyetemekhez hasonldan —, annil is inkdbb mert
azt tapasztaltuk, hogy fiatal tanaraink egy része mellSzéttnek érezte magit, ha
kisebh varosba, vagy éppen falusi dltaldnos iskoldba nevezték ki. Ez nemesak a neve-
16knél jelentkezd sajitos probléma volt — és az még napjainkban is —, hanem az
értelmiségnél orszdgosan tapasztalhaté megnyilvanulis. Fiatal diplomasaink jelen- -
t6s része tiltakozott a vidékre keriilés ellen. Kézoktatasi rendszeriink, ezen beliil
ebben az id6szakban dltaldnos iskolai halézatunk rohamos fejlédése, az ezzel egyiitt
jelentkezd Altaldnos iskolai tanirhidiny viszont elengedhetetleniil megkdvetelte,
hogy végzett hallgatéink tobhsége dltalanos iskoldba, éspedig falusi altalinos isko-
laba is keriiljon.

Ugy gondoltuk, ha tanarjeldltjeink egy részével — kés6bb valamennyivel —
aktiv munka soran ismertetjitk meg a falusi neveld életét, tevékenységét, megragadija
Sket a falusi neveld nagy hivatdsa, és szivesebben vallaljak a munkat falun, mint
eddig. '

A falusi gyakorlat valéban nagy hatést gyakorolt a hallgatokra. A gyakorlat
hefejezése utdn sokan (persze nem valamennyien) kijelentették, hogy szivesen men-
nek falura tanitani. A falu atalakulé élete és ebben az atalakuldsban a pedagdgus
kimagaslo szerepe jo néhanyukban felkeltette a nép irdnti kotelességtudatot. A koz-
vetlen tapasztalatok sok, a falutdl tdvoltartd elditéletet oszlattak el bennitk. Errél
vallanak beszdmoléik is. Egy példét kozilik: ,,A gyakorlat elénye az volt, hogy a
falun tanité nevel8k munkajaval megismerkedhettem s azt most tudom igazan érté-
kelni. En magam is sok olyan gyakorlati kérdésre kaptam valaszt, amit véroson
csak elmélethen kaphattam volna meg tobhé-kevéshé j61.”s

A vidéki gyakorlatnak azonban més célja is volt, mégpedig szorosabban vett
pedagégiai célja: a pedagdgiai valésiggal valé alaposabb megismerkedés, a tanari
munka 6nallé megkezdésére valé kozvetlenebb felkészités, atmenet teremtése a
»vezetett” gyakorld iskolai tevékenység és a teljesen 6nillé tandri ténykedés kozott.

A gyakorléév jelentds részét a gyakorldiskolikban toltik hallgatéink. A gya--
korléiskolakban optimalis korilmények kizott folyik a tanuldk oktatédsa-nevelése.
A gyakorléévben a tandrieloltek a legjobb felkésziiltségli szaktanirok verzetésével
ismerik meg az oktatds korszerii modszereit és a legijabb nevelési eljardsokat. Szem-
16181, de gyakran aktiv résztvevéi egyes metodikai kisérleteknek, neveléstudomanyi
kutatisoknak. A gyakorldiskolaban tehdt a kivdnatos, a példaképiil 4llithaté isko-

2. Dr. Bajké Mdtyds: ,,Vidéki iskolai gyakorlatok a tandrképzés reformjénak szol-
. galatiban’ Fels6oktatasi Szemle. Budapest, 1961. 7—8. sz. 460—465. oldal.
3. Intézeti dokumentdci6é 34. sz. (A tovébbiakban T. d.)
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lai tevékenység all eldttik. Masrészt, barmennyire is igyeksziink a gvakorléév so-
ran onallésagukat biztositani, a mentor jelenlétét, az dllando irdnyitast kissé megszok-
jak a hallgatok. ~

A gyakorléiskoldkban valdban mintdt kell litniok a jeldlteknek; az orvosi
gyakorlatot is klinikdkon folytatjik az orvostanhallgaték és nem a rosszabb felté-
telekkel rendelkezd kérhazakban. A vezetésre is raszorulnak. Fontosnak tartottuk
azonban, hogy miel6tt végeznek, jovendd mfkodésik ,természetesebb kozegét”
is megismerjék, és hogy iranyitdsunk nélkiil prébaljak ki ritemettségitket. Fontos
Atmeneti id6szaknak, formédnak tartottuk és tartjuk tehat a vidéki iskolai gyakorla-
tot az egyetem, a gyakorldiskola és a tényleges pilyakezdés kozbtt.

Az 1960—61. tanév, az elsé vidéki gyakorlatok tapasztalatainak Osszegezése
alapjan a Tanérképzd Tanacs kisérletet tett a gyakorlat céljanak megfogalmazasira:
.»A falusi nevelés-oktatdsi gyakorlatnak az a célja, hogy tudatossa tegye a tandr-
jelolt eldtt a mevelés-oktatds végtelen valtozatossigi korilményeit, és képessé
tegye arra, hogy 6nilléan alkalmazkodjék az 0j koridlményekhez: erdsitse hivatas-
tudatat, hogy szivesen tanitson barhol, ahol sziikség van ra.”*

A fenti célmeghatdrozas nem jelsli meg a nevelSk tirsadalmi tevékenységének,
kulturdlis munkijuk fontossiginak felismertetését, bemutatisit. Pedig mar az
1960—61. tanévi, de méginkibb az 1961—-62. tanévi vidéki iskolai gyakorlatok sorin
o gyakorlatokat vezetd tanirok és a megyei Miivelddésiigyi Osztaly munkatdrsai-
nak kezdeményezésére hallgatéink képet nyertek a falu kulturdlis életének iranyita-
sar6l. Az id8 altal korlitozott mértékig részt vettek a helyi KISZ-szervezet munka-
jaban, a TIT tevékenységében és a kultirhdz, kinyvtir vezetésébe is hepillantist
nyertek. A vidéki nevelokkel szemben timasztott tirsadalmi igény, a hallgaték
e téren végzett lelkes munkaja és az arrdl szdlé nyilatkozataik alapjan tartottuk
indokoltnak, hogy a vidéki gyakorlatok céljdnak meghatirozdsiban is szerepeljen
mint kdvetelmény a nevel6k iskolan kivili, tdrsadalmi tevékenységének megismer-
tetése.

Az 1962—63. tanévi kiillsé (vidéki) iskolai gyakorlat vezetéséhez készitett ut-
mutatéban nyert megfogalmazist — véleményiink szerint hosszabb id6re sz6léan —
a gyakorlat célja: ,,A kiils6 (vidéki) iskolai gyakorlat célja az, hogy a tanirjeldltek
még egyetemi tanulményaik befejezése el6tt — a gyakorlé Altalinos- és kizépisko-
liban végzett iskolai gyakorlat utdn — aktiv tevékenységik alapjin kozvetlen él-
ményeket és tapasztalatokat szerezzenek a kiils (vidéki) iskolak oktaté-neveld
tevékenységérdl, a pedagdgusok tirsadalmi és kulturalis tevékenységérsl.””s

Véleményiink az, hogy ily médon szervesen illeszthetd be a kiils§ iskolai gya-
korlat a tanarszakos hallgatok pedagdgiai gyakorlatainak rendszerébe. A vidéki
gyakorlat mintegy betetézi a tobb éves pedagdgiai praktikumot. Alkalmas a meg-
kozelitéen 6nallo taniri munka végzésére, killonosen ha helyesen szabjuk meg a fela-
datokat, és megfelelfek a vezetés, irdnyitds mddszerei. .

2. A gyakorlatok helye, id6tartamanak szervezése

A kisérleti évben — a meghatirozott célnak megfeleléen — Szeged kornyéki
falvak altaldnos iskoldihoz nyertek beosztast a tandrjeloltek. Négy helyre naponként
utaztak ki, harom helyen a kozséghen laktak. Ebben az évhen a legnagyobb prob-
léma a hallgatok részére a szallis biztositdsa volt, egyrészt a falusi lakasviszonyok,
masrészt a téli hideg miatt (februdrban volt a gyakorlat). A masodik évtél elhelyezé-
sitk nem jelentett problémat, mert egyrészt nagyobb telepiilések iskoldihoz nyertek

4. Az V. éves tandrjeloltek kilsd iskolai gyakorlatdnak tapsztalatai és javaslatok
a gyakorlat dtmeneti tervére. JATE irattéra. 1961.

5. 118 —74/1963. R. sz. ,,Utmutaté az V. éves tandrszakos hallgatok kiilsé (vidéki)
iskolai gyakorlatdénak vezetéséhez.” JATE irattéra.
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beosztist, masrészt az iskolik igazgatéi a szl munkakozisségek hevonasiaval
megoldotték a lakdskérdést. Ktkeztetésiik a ténylegesen miikéds nevelSkével azo-
nos modon nyert megoldast. K

A naponkénti kiutazss nem tette lehetévé, hogy a hallgatdk intenziven kapcso-
lédjanak be az csztalyon- és iskolankiviili munkdba, és igen kevés lehetdséguk nyilt
‘arra, hogy bepillantist nyerjenek a falu életébe és résztvegyenek a nevelSk tarsa-
dalmi, ismeretterjesztd tevékenységében. A hallgatok maguk is szitkségét érezték
a kint-lakdsnak, kérték: ,,. .. biztositsdk a jovére nézve, hogy a falusi gyakorlatra
kihelyezett jeldltek ott is lakhassanak, hogy a falu kulturdlis és hétkoznapi életébe
jobban bekapcsolddhassanak.”¢

Tény, hogy az utazgatd jelsltek faradsigot nem kimélve kint maradtak a falu-
ban esetenként a késé éjszakai orakig. (Inként vallalkoztak néhdnyan pl. a szdregi
szinjatszé csoport vezetésére, s ezt a gvakorlat befejezése utdn is folytattdk KISZ-
munka, keretében. Néhany hallgaté a falusi fiatalok szdméra rendezett szaval6ver-
senyt. Ennek sikere érdekében vasirnapjait is feldldozta. Néhany jelsltiink szabad-
idejét a tapéi kozségi konyvtdr hénapokig tarté rendezésére forditotta. Mindezek
azonhan szérvanyos jelenségek voltak a kijiré hallgatokndl. Meggyéz8dtiink arrdl,
hogy a kijaras nem lehet célravezetd forma. Csak akkor vélik teljes értékiivé a vidéki
gyakorlat, ha a jeldltek helyben laknak, a rendelkezésre &ll6 arinylag rovid idét
csak ilyen médon tudjak kielégitéen, sokoldaldan felhasznalni, tartalommal meg-
tolteni. A példak azt igazoltik szémunkra, hogy a hallgatdsig téhbsége hajlandé
onként is vallalkozni feladatokra. - -

Okulva a tapasztaltakhél, a kivetkezd években (annak ellenére, hogy az 1961-—
62. tanévben mar 117, az 1962—63. tanévben pedig 165 V. éves tandrszakos hallga-
ténk volt, és ezeknek kb. 509/, -4t kellett vidéken elhelyezniink), igvekeztiink a hely-
ben lakis feltételeit megteremteni. A jeloltek 509 -4t viszont Szeged periféridlis
iskolaihoz osztottuk a Mivelédésiigyi Minisztérium idékézben megjelent utasitasa-
nak megfeleléen.”

Amint emlitettiik, az els6 és a mdsodik évben kizirdlag falusi dlbalanos iskolikba.
osztottuk be a hallgatékat. A harmadik évben tobbségiik mar a Csongrad megyei
és szegedi altalinos gimniziumokba keriilt, és csak kis létszdmi hallgatét voltunk
kénytelenek —- féréhely hidnyaban — szegedi periféridlis altaldnos iskolidkba elhe-
lyezni. Annak az alldspontunknak kialakitdsaban, amely szerint elsésorban gimné-
ziumokban kell a jévében a vidéki gyakorlatokat lebonyolitani, dont6 szerepe volt
kézépiskolai hilézatunk gyorsitemit fejlédésének. Hallgatéink ugyanis tobbségiik-
ben mar az 1961—62. tanév utén kozépiskolakba nyertek kinevezést. A kozépisko-
lai tanarsziikséglet pedig elSrelathatélag méginkdbb fokozddik. Hatékonyabbnak
itéltilk jov6 munkijuk szempontjahdl, ha a vidéki gyakorlatra rendelkezésre allé
hirom hetet gimndziumban toltik. Az dltaldnos iskolai oktatis-nevelés kérdései-

-nek, helyzetének megviligitisira, illetéleg hemutatisira elégségesnek tartottuk és
tartjuk a neveléselméleti, didaktikai és metodikai stidiumok keretében nyujtott
ismereteket, az ezekkel kapcsolatos gyakorlatokat, valamint az V. évben a gyakorlo
altaldnos iskoldban végzett rendszeres hospitildst és hirom hénapos tanitast. -

A gyakorlat id6tartamara vonatkozé eredeti lldspontunkis az volt, hogy legalabb
harom hetet kell vidéki iskoldban téltenie a hallgatonak. 1961-ben februar 3. és 22.
kézott voltak gyakorlaton hallgatéink. Hamar kitlint, hogy ez az idépont a hallga-
t6k gyakorld iskolai munkarendje miatt alkalmatlan.Igen nagy nehézséggel kiizdot-
tek ugyanis azok a hallgatok, akik ugy keriltek vidéki altalanos iskolaba, hogy a
gyakorlé 4ltaldnos iskoldban még nem tanitottak. Az 1j kornyezetbe vald heillesz-

6. I. d. 106. sz.

7. 139/1960. (M.K. 11.) M. M. sz. utasitds a tudomédnyegyetemek tandrszakos hall-
gatéinak iskolai gyakorlatérdl. Miivelédésiigyl Kozlony. Budapest. 1960, 170—172.
old., valamint 29 127/1961. III. M. M. sz. utasitds a tandrszakos egyetemi hallgaték
1961/62. évi szakmali (iskolai) gyakorlatarél. I. d. 119. sz.
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kedés mellett stlyos gondot jelentett szamukra a 10—-14 éves tanulékkal vals fog-
lalkozas. Csupdn azokra az élményekre voltak utalva — elméleti ismereteik mellett —
amelyeket a néhany érira terjedd altalanos iskolai hospitdlas sordn szereztelk. Ter-
mészetesen gimndziumba keriilésiik esetén hasonlé helyzethe jutott volna a hallga-
t6sdg mésik része, azok ugyanis, akik az elsd félévben a gyakorls dltalanos iskoldban
végeztek tanitisi gyakorlatot.

Flhangzott id8kozhen olyan javaslatis, hogy a hallgatékat ne egyszerre, hanem
a gyakorléév kiulonbozé hoénapjaiban, kisebb csoportokban vigyiuk kiils§ iskolai
gyakorlatra. Mivel ez a javaslat még most is sokszor elhangzik, szélnunk kell arrél,
mi miért nem vilasztottuk ezt a megoldast. ’

" Ha az V. éveseket kisehb csoportokban, kiildonhéz6 hdénapokban osztjuk be
vidéki gyakorlatra, akkor tagadhatatlanul kevesebb energiival, kisebb létszamu
ellendrzd testiilettel oldhaté meg a gvakorlat. Elismerjitk, élményt jelent a hall-
gatésdg szdmdra a vidéki iskolai nevelSk életének megismerése, a falu vagy kisebb
varosok kulturalis helyzetének tanulmdnvozasa. Hatdsos lehet a minden tanitdsi
el6zmény, vagy tobb-kevesebb oktatdsi élmény alapjin megtartott néhany tandra
i5. De semmi esetre sem tébb élménynél. A gyakorléiskolai munka hefejezése eldtti
idSpontban szervezett kiils§ gyakorlat nem nyujt lehetéséget arra, hogy a jelslt
majdnem teljesen 6ndlls, tehit megkozelitdleg teljes értékil pedagdgusmunkat
végezhessen az iskoldban és az iskolan kiviil. Mi pedig a vidéki iskolai gyakorlat
értelmét, hatdsit els6sorban a lehetséges legnagyobb foki 6naliésag megteremtésé-
ben, biztositasdban ldtjuk. Eppen az 6nallésig messzemend biztositdsa — biztosit-
hatdsdga — eredményezte azt, hogy egyetlen hallgaténk sem akadt az utdbbi két
évhen, aki feleslegesnek, terhesnek, hosszinak itélte volna a vidéki gyakorlatot,
88t azb javasoltik, emeljitk legalabb négy hétre a gyakorlat idejét.

Ezért hatdroztunk tgy, hogy a vidéki iskolai gyakorlatokat harom hetes idé-
tartammal aprilis-majus hénapban szervezziik.

A szervezést az elsd évben a gyakorldiskoldk igazgatdi végezték a Tandrképzd
Tandcs segitségével. A miivelddésigyi osztilyok jelolték ki az iskoldkat és a szak-
vezet tandrokat. A vezetdtanarokat irashan tdjékoztattuk feladataikrél. A hallga-
tokat munkijukra a Neveléstudomanyi Tanszék készitette el6. Egvidejtileg az egye-
temi KISZ-szervezet is tdjékoztatta oket a kisérlet jelentdségérdl. Az ellenGrzéshen
a Neveldstudomdnyi Tanszék oktatdi, a gyakorld iskoldk igazgatoi, a metodikusok
és néhany gyakorld iskolai szakvezetd tanar vett részt.

A kisérleti év tanulsigal alapjan alakitottuk ki az azdta is kovetett szervezési
gyakorlatot. A m{ivelddésiigyi osztaly munkatdrsaival kozosen jeloljuk ki a. vidéki ve-
zetl tandrokat. Az érintett iskolak igazgatdival a helyszinen osztjuk be a hallgatokat a
vezetd tandrokhoz. Az elmilt évben figyelembe vettilk — a lehetséghez képest —
a hallgatok egvéni kivansagait is. Sok olyan hallgaténk volt, aki a megye gimnazi-
umaiban kivant diplomija megszerzése utén elhelyezkedni. Ezek szamdéra lehe-
t6vé tettilk, hogy abha az iskoldba vagy lehetéleg abba a virosba keriljenek
gyakorlatra, ahol késébh elhelyezkedni kivannak. Ezzel nemcsak a gyakorlat ideje
alatti fegyelmezettebb, lelkesebb munkdra osztondztiink egves hallgatokat, de
jovendd nevels-kollektivajukba vald beilleszkedésiiket is megkénnyitettik. Nagyon
megnyugtatd, hogy egyetlen esethen sem fordult el6 feltiind hanyagsdg a vidéki
‘gyakorlatra beosztott hallgaték munkijiban. Szinte kivétel nélkiil valamennyien
érett komlysdgot, felelésségtudatot tandsitottak.

A gvakorlat megkezdése eldtt a megyei Miivelddésiigyi Osztaly szervezésében
tartott értekezleten vitatjuk meg a legfontosabh feladatokat. A Neveléstudomanyi
Tanszék vezetdje tajékoztatja az értekezlet résztvevdit — az érintett iskolak igaz-
gatéit, a kilss vezetd tandrokat, a megvei szakfeliigyeldket, a miivel6désiigyi osz-
talyok dolgozéit — az elmilt évi gyakorlat eredményeirdl, a soron levs feladatok-
rdl, azokrédl az Gjabb didaktikai és metodikai eljardsokrdl, amelyekkel a hallgato-
sag az eléaddsok keretéhen vagy a gyakorldiskolakban megismerkedett, amelyeket
egves jeloltek mar alkalmaznak is oktaté munkdiukban. Az ily mdédon kialakitott

3 35



feladat-kévetelmény rendszer alapjin a jeloltek munkéjinak irdnyitdsa és ellendr-
zése egységesen torténik.

Kozvetleniil a gyakorlat megkezdése elétt ismertetjiik a hallgatdkkal a vidéki
gyakorlat soran rajuk harulé feladatokat, beosztasukat. Tapasztalatunk szerint a
hallgatok megterhelése a gyakorlat ideje alatt redlis volt. Mar a kisérleti évben heti-
1618 orit toltottek az iskoldban, és a hirom hét alatt 12—20 tanitasi 6rit tartot-
tak. A mésodik évtdl kezdve csupan annyi valtoztatdst eszkézoltiink, hogy lehetd-
leg mindkét szaktargyukat tanitjak. A valdsigban a hallgatdk téhbsége a kotelezd-
nél sokkal tobb id8t tolt 6nként az iskoldban, és az elbirtnil magasabb éraszamban
tanit.

Tudomanyegyetemiinkdn specidlis eldaddsok és gyakorlatok keretében kollé-
giumi nevelStanarok képzése is folyik. A képzésben dnként résztvevd V. éves hall-
gaték részére lehetdvé tessziik, hogy a kiilsé gyakorlatok ideje alatt a gimndzium-
mal kapesolatos kollégiumban végezzenek nevelGtaniri gyakorlatot is. Ezek a jelol-
tek az iskola osztalyon- és iskolan kiviili neveldmunkajiba nem kapcsolédnak be,
az erre szént idS8keretben végzik a gyakorlatot. ®

A gyakorlatok nevelGhatisit kivantuk fokozni a gyakorlatok alatt végzett
litogatisok alkalmédval megtartott megbeszéléseken tul azzal is, hogy azok befeje-
zése utdn a Neveléstudomanyi Tanszék oktatéi a hallgatdk kis csoportjaival meg-
vitatjdk a tapasztalatokat, valaszt adnak felmeriilt problémaikra, értékelik munks-
jukat. .
A megyei Miivelddési Osztallyal valé szoros egviittmiikédés megkonnyitette a
szervezést, az elSkészitést és ellendrzést. A velitk valé egytittm@ikodést azonban
hiba lenne egyoldaldan a praktikussidg szemszogéb6l tekinteni. Ennél sokkal jelen-
tésebb a tartalmi kérdésekben kialakult egytittm{ikédés. Arra kell utalnunk, hogy
mar az els§ év meggy8zott benniinket arrdl, hogy a hallgaték munkijit ellenérzd,
latogaté metodikusok, szakvezet§ tanirok, a szaktanszékek oktatdi igen gazdag
tapasztalatokra tehettek szert a vidéki iskoldkban. Ugyanakkor e litogatisok al-
kalméval szdmos gyakorlati nevelési-oktatdsi probléma elvi, elméleti sikon torténd
megvildgitdsahoz, megolddsahoz nyudjthattak segitséget. Ezzel feltétlenil hozzdja-
rultak —- ha szerény mértékben is — egyes iskolak, pedagdgusok munkija szinvo-
nalinak emeléséhez. A miivelddésiigyi osztilyok vezetSivel egyértelmiien azt is
megallapithattuk, hogy a hallgatok jelenléte az iskoldkban pezsditéleg hatott a
nevelStestilletek egészére, de a tanuldifjisdgra is.

. Szamunkra rendkivial sokat jelent a miivel6désiigyi osztilyok munkatérsai-
nak, szakfeliigyeldinek véleménye, tandcsa az egyetemi tandrképzést illetGen.

3. A gyakorlatok tartalma, médszertani kérdései, neveldhatisa

Az els6 évben a falusi iskoldk oktatd-neveld tevékenységének megismertetése
keriilt el6térbe. A hallgatok szdmara megfigyelési feladatokat tlztink ki. Tlyen
médon kivintuk elérni, hogy hallgatdink a sok #j élmény, tapasztalat, benyomis
kozott tervszeriien figyeljék meg azokat a tényeket, adottsigokat, jelenségeket,

amelyek sajatosan alakitjik a falusi iskola és az ott miksdS pedagdgusok oktaté- -

nevel6 munkajat.

A gyakorlat elsé és mdsodik évében a hallgatok a kovetkezd szempontok alap-
jan végeztek megfigyeléseket és készitették el irdsos beszdmoldikat:

1. A falusi iskola korilményei milyen nehézségeket (esetleg el8nydket) jelen-
tenek a tantervi anyag elsajatittatisiban? Hogyan lehet trra lenni a nehézségeken ?

2. Milyen kiilonbségek tapasztalhatok a falusi és vérosi tanulék targyi ismere-
teiben ?

8. V6.: Dr. Dur6é Lajos: ,,A tandrjeloltek kézépiskolai kollégiumi gyakorlata’.
FelsGoktatdsi Szemle. Budapest. 1963. 7—8. sz. 446—451. oldal.
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3. Mi a helyzet a vilignézeti neveléshen? A kettds nevelés problémaja falun;
hogyan lehet a kett6s nevelést kikiisz6bolni?

4. A nevel§ szerepe a falu kulturilis életében. ) .

5. Mi a tandrjelolt véleménye a falusi gyakorlatrol, és milyen javaslatai vannak ?2°

Az 1962—63. tanévi gyakorlatokhoz 4j megfigyelési szempontokat dolgoztunk
ki. A falusi iskolak oktato-nevel6 tevékenységében mutatkozd sajatossigok felis-
merését célzé szempontok helyébe édltalinosabb kérdések keriiltek:

1. A gyakorld iskoldkhoz viszonyitva milyen j oktatdsi tapasztalatokra tett
szert ? R

2. Hogyan folyik az iskoldban a tanulék erkoélesi-politikai nevelése ?

3. Az 1fjisdgi szervezet munkdja hogyan titkrézédik a tanuldk kozosségi maga-
tartdsiban, életéhen ?

4. Az iskola és a csaldd egyiittmiikodésére vonatkozd tapasztalatok.

b. Milyen alkalom nyilt a neveldk politikai, tarsadalmi, kulturilis, ismeretter-
jesztd tevékenységének megismerésére és az ebbe valdé bhekapesolddasra ?

6. Kszrevételek, javasiatok a kiils (vidéki) iskolai gyakorlatokkal kapesolat-
bant®

A gyakorlat elé kitlizott cél elérésének egyik alapvets feltétele a tandrjeldltek

onallésiga. MAr az elsé évben is sikerilt a gyakorlat résztvevéi szdmdira a lehetd
legnagyobb éndlldsigot biztositanunk s ezzel feleldsségtudatukat névelni. A gyakor-
lasra kijel6lt iskolakban mint nevel§testileti tagokat fogadtik — a megbizdlevéllel
brkezd — hallgatdkat, mint olyanokat, akiktdl teljes érték{i taniri munkdt virnalk.
Az iskoldk igazgatéi tdjékoztattik ket az iskola helyzetérsl, személyi, targyi fel-
tételeirsl, a tanulmanyi helyzetrdl, az iskola fegyelmi 4llapotdrdl, az iskola és szilék
kozotti kapesolatrél. Kozolték velik a tanigyigazgatdsi rendszert, ismertették a
feliigyeleti szerveket. A legtobb iskola igazgatdja mddot talalt arra is, hogy a helyi
tanics elndke, titkira, a falusi partszervezet vezetdésége fogadja a tandrjelolteket.
A falu vezetdi tajékoztattik hallgatdinkat a falu gazdasigi, politikai és kulturdlis
‘helyzetérsl, arrél, hogy a falu életének irdnyitisdban milyen feladatok vérnak a fa-
lusi értelmiségre, konkréten a neveldkre. A domaszéki kozségi tanicsa a gyakorla-
ton levd tanirjelolteket meghivta nyilvinos tanicsilésére. A tandcsiilés napirend-
jén a falu szocialista dtszervezésébdl addds feladatok szerepeltek. Az tilésen igényel-
ték a ,fiatal tandrok” véleményét, észrevételeit is. Mindez rendkiviil pozitivan ha-
tott jelsltjeinkre. :
A A nevelétestiiletek részérdl tapasztalt kollégislis kezelésnél talin még hatdso-
sabb volt jeldltjeink felelésségtudaténak erGsitésében az, hogy a vidéki iskoldk
tanuléi nem tanarjelolteket lattak benniilk, hanem taniruknak tekintették 8ket. A
redjuk bizott tanulokért érzett felelésségtudatot fokozta, hogy csalddlitogatdsok
alkalmdval nevelési kérdésekben tandcsokért fordultak hozzijuk. Ezek az alkalmak
is tudatositottik benniink, hogy a pedagdgus neveléselméleti felkésziiltsége, gyer-
mekismerete elengedhetetlen feltétele hivatdsa gyakorlsinak. Errél megkapdan val-
lanak beszamoldikban.

Megfigyeléseik, tapasztalataik leirisit az elsé évben minden hallgaté szdméra
killon eldirtuk, de késébb célravezetGbbnek bizonyult, hogy az egy iskoldhoz be-
osztott, azonos szakos hallgaték kollektiv beszdmoldt készitsenek. A kollektiv be-
szamolé tapasztalataik kolesonds kicserélésére, megvitatisira, gondolkodasra, el-
mélkedésre készteti Gket. A kollektiv beszamolok sokkal tartalmasabbak lettek.

A gyakorlatokat befejezd meghbeszéléseket — mint emlitettik — a Nevelés-
tudoményi Tanszék oktatéi vezették. A hallgaték 15—20 £8s csoportjaival lezajlott
megbeszélések termékenyek, hasznosak voltak. Tekintettel arra, hogy ezeken a
megheszéléseken szamos szaktirgyi, metodikai kérdés is felszinre keriilt, lehetSleg
azonos vagy rokon szakos tanszéki oktaték vezették a megheszéléseket. E megbe-

9. 1. d. 120. sz.
10. I. d. 121. sz.
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szélések célja az volt, hogy a szocialista nevelés- és oktatdselmélet alapjan tisztdzzuk
mindazokat a kérdéseket, amelyek hallgatéinkban a gyskorlat soran felmeriltek
4s nem tisztdzddtak. A megheszéléseken felmeriilt kérdések kozil csak néhanyat
kivénunk érinteni, azokat, amelyek szimunkra is nagyon tanulsigosak voltak.

Mind a hirom évhen kitlint a megheszéléseken, hogy a megfigyelési szempontok
koziil a tantervi anyag elvégzésére, feldolgozhatésigdra vonatkozbéak nehézséget
jelentettek a hallgatoknak. Megallapitottuk, hogy hallgatésigunk nem ismeri elég
Tészletesen az dltaldnos iskolai és kdzépiskolai tantervi kovetelményeket. A metodi-
kai oktatdsban a tantervek alaposabb megismerésére nagyobh gondot kellene for-
ditani, illet8leg a jovében a gyakorld iskolak sem elégedhetnek meg azzal, hogy a
jeloltek a tantervnek csak azt a részét ismerjék, amely az dltaluk tanitott egység
vagy egységek anyagat tartalmazza.

A hallgaték mutattak rd arra is, hogy szimos vidéki iskoldnk & bemutatidshoz
nem rendelkezik megfelelé mennyiségli szemléltetd eszkdzzel. Az id8sebb nevelSk
sajat maguk készitenek eszkdzdket, tanirjeloltjeink azonban jaratlanok e téren.
Kérték, hogy a metodikai oktatds keretéhen t6bhet foglalkozzanak szemléltets esz-
kozok készitésével. Ez a jogos kivinsig a metodikai oktatdsban megvaldsithato.

Az idegen nyelv szakos hallgatdk arra hivtak fel a figyelmiinket, hogy a gimna-
ziumokban, s6t sok helyen mar az altaldnos iskoldkban is korszerfi technikai felsze-
relés all a nyelvoktatds szolgilatdban. Ezekkel a gyakorldiskolikban nem, vagy
csak magyon szerény mértékben talilkoztak. Ezért ezek alkalmazisiban teljesen
jaratlanok voltak. Indokoltnak litjuk, hogy ezen a téren a gyakorloiskoldk siirgs-
sen elére lépjenck. Ez természetesen anyagi kérdés. Sajnos, a gyakorldiskolak . techni-
kai felszerelése elmarad a kovetelményektol. :

Felfigveltiink arra is, hogy a hallgatok a gyakorléév soran nem szereztek kell§
tapasztalatot a felnSttoktatds sajitos problémairdl akkor, amikor a gyakorlathan
a neveldk szinte kivétel nélkiil tanitanak a dolgozok esti és levelezd tagozatain.
Ma mir a felnéttek oktatisanak specidlis mdédszereibe, formaiba betekintést nyerhet-
nek jeldltjeink, har a néhany alkalomra szoritkozé hospitalds til sokat nem nytjt-
hat.

Elgondolkoztaté és a gyakorldiskolai munka jelenlegi forméjinak mddositisit
is felvetheti a kdvetkezd probléma. Tébb hallgatonk szolt ugyanis arrdl, hogy egy-
egy tanitdsi orajdnak elemzésekor a kiilsd vezetGtanir helytelenitette alkalmazott
mddszerét. Eredménvesebbnek vélte, ha az altala elgondolt modon torténik a sz6-
banforgd anyagrész feldolgozasa A jeloltek arra hivatkozassal védték alldspontjuk
Thelyességét, hogy ,.igy lattak, tanultak” a gyakorldiskolaban. Elméleti ismereteikre
apellild vita utan sikeriilt csak meggy8zniink Sket arrdl, hogy a mddszerek meg-
valasztisat sok tényez6, korillmény donti el. Eredményesebb lenne — véleményiink
szerint — a hallgaték mddszertani felkészitése, ha a gyakorléév alatt tobb szakve-
zetd tandr munkijat ismernék meg. Fz kizdrnd még a ,,jé sablonokhoz” vald ragasz-
kod4st is. Mindenesetre a didaktikai és metodikai eldadasok és az 6raelemzések kere-
téhen is erre a kérdésre a jov8ben nyomatékosan ki kell térni.

Hallgatéink egy-két esetben taldlkoztak testi fenyiték alkalmazasival. Mivel
— sajnalatosan —ebben a kérdéshen nem egységes a nevel6k allasfoglalisa, de féleg
a szill6k véleménye sem, ez a téma. is napirendre keriilh. Megnyugtaté, hogy a hall-
gatdk egyontetiien elitélték a verést, s6t a helatdson nem alapuld vakfegyelem meg-
koévetelését is.

Hallgatdink a falusi gyermekektSl hallottak habonis nézeteket is. A sziil8i
hiz idealista viligszemléletének hatdsdval is talilkoztak a tanulokkal folytatott
beszélgetések alkalmaval. Csaladlitogatdson deriilt ki, hogy egves sziil6k elleneztélk,
hogy gvermekitk Gttors legyen (19G1-ben). Gyermekik azonban a sziildk tudta
nélkiil eljart az orsi foglalkozdsokra. Ezeknek a tapasztalatoknak elemzésekor
helyesen mutattak ré tandrjeloltjeink a még mindig érezhets kettds nevelés kiros
hataséra.
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Az ilyen és hasonld helyzetekben szukseges tennivaldkkal, a sziil6k és a tanuldk.
felé irdnyuld felviligosité és meggy6z8 munka szerepével tlsztaba,n voltak a ]elol-
tek. A gyakorlati megvalomtés azonban stlyos probléma elé illitotta Sket. Féként
az esetek okainak és kérilményeinek feltdrasa okozott gondot. A kérnyezeti ismere-
tek hidnya nehezitette meg hallgatéinknak, hogy helyes kovetkeztetésre jussanak.
A gyermek személyiségének és kornyezete sokoldalti megismerésének sziikségessé-
gére is felhivtuk hallgatéink figvelmét a kérdés koéril folyd vita lezdrasakor. A harma-
dik évben pedig a gyakorlat el8készitésekor megkértiik a kijelslt iskolak 1ga7gato1t
tandrait, hogy a jeloltek beszimoldit vitassik meg. Helyi ismereteikkel és téhb éves
pedagbgiai tapasztalataikkal segitsék Gket a felmeriilt problémik elemzéséhen és
megoldasédban.

Megfigyeltilk, hogy az egyes nevelési kérdésekben az iskolakbhan kialakult vitak
termekenyek voltak jeldltjeinkre is, de az egyes nevelStestiileti tagokra is. Hallga-
tomk igen hatdrozottan de kell§ tisztelettel védték allaspontjukat. “Pl.az egyik gim-
nizium nevelStestiileti svobaiabzm zajlott le a kovetkezd vita: egy osztalyféndk
arrol szolt, hogy osztalyabol csupin két tanuldt kellene eltdvolitani, mert azok nagyon
nehezen kezelhotdk & fegyelmezhetSk. A gyakorlaton levé hallgaté hatérozottan
kifejtette azt a véleményét, hogy ezzel nem érthet egyet, mert minden gyermek
nevelhetd, és a nevel8i munka szépsége, nagyszerisége éppen a nehezen beilleszkedd
tanulék nevelésében, az ilyen gyermekekkel elért eredményekben van. Megnyugtato,
hogy jeloltjeink tobbsége hisz a nevelhetdséghen, a pedagdgiai optimizmus talajin
all. Nem fogad el véleményt a tekintély-elv alapjdn. Igazdt elméleti alapon védi,
véleményét Sszintén, hatdrozottan mondja el.

A csaladldtogatdsok alkalméval azt tapasztaltdk a hallgatok, hogy a tanulok
jelentfs része otthon — killénbozd kéri'ﬂmények miatt — nem sok id6t fordit a
tananyag elsajatitdsara. Egyik igy ir: ,,... sok csalddban nincsenck biztositva a
tanulas feltételei. Sok esetben még kiulon sarok vagy asztal sincs, ahova tanszereit,
konyveit, lerakhatna . . . délutdnonként a gyerekek az dllatokat etetik . . . a tavaszi
és nyari hon&pokban meg tobb az otthoni munkdjuk.”* Valamennyi Je]olt latja,
hogy a falun és a kisvirosokban é18 gyermekek t6bbsége ma még lényegesen nehezebb
kérilmények kozott tanul, mint a nagy varosokban él8 gyermekek jorésze. Ez a
felismerés azonban nem hat leverSen a hallgatékra. Latjdk a nevel6k felvﬂagomto
munkajanak szitkségességét és jelentéségét. Levonjak a konkrét oktatdsi munkara
vonatkozé kovetkeztetéseket is. Valamennyien arrdl szdélnak, hogy — eltéréen a
gyakorléiskolé,kban tapasztaltaktél — a falusi, kisvérosi iskoldkban a tanir a tan-
éran nem elégedhet meg csupdn a tananyag sokoldali megvildgitdsival, megérte-
tésével. Az elsidleges bevésés mellett el kell érnie, hogy az anyag leglényegesebb
részeit a tanitdsi ordn el is sajatitsik ndvendékei.

Bizunk abban, hogy ezek a tapasztalatok és emlékek nem felszinesek, hanem
maradandé nyomot hagynak ]e]olt]emkben Erre felbdtorit sajit tapasztalataink
mellett az a sok megnyilatkozas is, amely e tekintetben elhangzott. A ]egszebben
taldn egy matematika-fizika szakos hallgaténk fogalmazta ezt meg, amikor igy irt:
»Hogy 6szinte legyek, a falusi gyakorlatot eleinte értelmetlennek littam. Ma azt
mondom, hogy minden pedagdgusnak végig kellene mennie oklevelének megs7er7e-
séig mindazokon a fokozatokon, melyek az élethen mint nehézségek a kezdf nevel§
elgtt jelentkezhetnek. Csak hélds lehetek azért, hogy az eddig leirt tapasztalatokra
szert tehettem, mert rajtuk keresztiil maris kézelebb keriltem ahhoz a gvakorlati
pedagoglal munkéhoz, melyre késziilok. Bir nem egészen ismeretlen elfttem a falusi
élet, mégis Tdpén toltott gyakorlatl idém olvan mély és olyan szép pedagdgiai
elmenyekkel gazdagitott, ami taldn egész neveléi palydmon kisérni fog. Megtanultam
azt, hogy pedagdgiai munkdm sikerének alapja az a kolesénds szeretet, amit a neveld
a tanitvinyhoz s a tanitviny a nevelohoz épit ki.”12

11. 1. d. 32. sz.
12. 1. d. 40. sz.
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A hallgaték pedagdgiai tudatossigdnak fokozdsahoz jelentds mértékben jarult
tehit hozzd hdrom hét alatt végzett munkdjuk. Mar az 1960—61. tanévi allamvizs-
gikon is felfigyeltiink arra, hogy a vizsgizdk az elméleti kérdések targyalisakor a
gyakorléiskolak életéb6l vett példak mellett egyre erdteljesebben hivatkoztak a
kals6 gyakorlat alatt szerzett nevelési és oktatasi élményeikre. Az 1962—63. tanévi
dllamvizsgikon ezért szerepeltettiink mar olyan kérdéseket is, amelyekben a kiilss
gyakorlaton sszegyiijtott pedagdgiai szituiciOk, 6ratervezési, dravezetési problé-
mék elméleti indokldsit koveteltitk meg a vizsgdzotdl.

Gondosan tanulmanyoztuk az iskolaktdl, igazgatoktol, taniroktdl érkezd be-
szamolkat, észrevételeket, javaslatokat. Ezek értékes felviligositist nyuajtottak
a hallgaték szakmali, pedagdgiai, ideoldgiai felkésziiltségérol.

Az az altalanos megillapitasa a miivel6dési osztalyi dolgozdknak, snakfeliigye-
16knek, igazgatoknak, taniroknak, hogy az utébbi 2—3 évben 4ltaluk megismert
tandrjeloltek sokkal jobban felkésziiltek minden szemponthdl, {6képp azonban peda-
gogial-lélektani ismeretekben és jartassigokban, mint a régebben végzett fiatal
tanarok. Dicsérik a tandri pilydhoz valé pozitiv viszonyukat, hivatistudatulkat.

Nagyon ériiltiink annak, hogy az elmuilt tanévi kiils iskolai gyakorlat utdn
tobb, kozismerten igényes és eredményes oktaté-neveld munkét végzd Csongrad
megyei gimnizium igazgatbdja gy nyilatkozott, hogy az iskoldjahoz gyakorlatra
beosztott hallgatokat szinte kivétel nélkiil szivesen litnid nevelStestilletének tagjai
kozott.

Oszintén széltak azonban a tapasztalt hidnyossigokrdl is. A kévetkez8khen
azokat a negativumokat emlitjik, amelynek altalinosak. Ezek kozott figyelemre
mélté a kovetkezd megallapitds: annak ellenére, hogy hallgatéink ideoldgiai-politikai
kérdésekben széleskori ismeretekkel rendelkeznek, alaposan tdjékozottak, ismereteik
nem eléggé gyakorlati jellegliek. Ezzel magyardzhat6, hogy a szaktdrgyak oktatd-
saban sok esetben elmarad meglevd ideoldgiai ismereteik alkalmazdsa.

Jogosan széltak arrdl is az iskoldk vezetdi, hogy hallgatdink nem rendelkeznek
megfelels szinvonalt ismeretekkel és tapasztalatokkal az ifjisigi szervezetek mun-
kajarél. Bz az altalinosan hangoztatott vélemény még jobban megerdsitett benniin-
ket abban az alldspontunkban, hogy a tandrszakos hallgaték képzésében — az V.
és VL. félévekben — az ifjusigi szervezetekben végzendd gyakorlatokat feltétleniil
tovabh kell folytatni.

Megfontolanddnak tartjuk azt a tobb alkalommal is hangoztatott véleményt,
hogy a tanérjeldlteket még alaposabban téjékoztatni kellene — az elméleti stidi-
umok keretében és a gyakorléév alatt is — az osztdlyfénoki munkérdl. Az osztaly-
f6n6ki teend8ktsl valé htizédasuk tébh forrdshdl fakad. A mdir emlitett nevelés-
elméleti tajékoztatds hidnyossigai mellett véleményiink szerint ez Gsszefiigg azzal
is, hogy hallgatéink ideoldgiai képzettsége nem eléggé gyakorlati jellegii.

A vidéki iskolai gyakorlat utdn is nyomatékos figyelmeztetést kaptunk arrél,
hogy szimos magyar szakos hallgaténak a mfiielemzés terén probléméi vannak.
A tartalmi elemzés mellett nem forditanak elég gondot a mii formai elemzésére,
verstani, stilisztikai ismereteik nem elég szilirdak. Krdemes lenne .megvizsgalni
ennek okat. '

Sajnilatos, hogy hallgatéink kozdtt t6bb igen gyenge helyesiré akadt. Meg
kellene talalni végre a moédjat, hogy a taniri munka igazan alapvetd feltételét: a
gondolatok pontos, helyes, szép szobeli és irdsbeli kifejezd képességét, a tokéletes
helyesirdst megtanuljak hallgatéink. Nem lenne szabad kibocsdtanunk olyan hall-
gatot, aki nem tud szabatosan, tokéletes helyesirdssal irni. Sajnos, e téren még
magyar szakos hallgatékndl is sok hidnyossdg van.

Erdemes lenne megvizsgalni részletesebben azt is, kapnak-e elég lehtdséget
matematika-fizika szakos hallgatéink az egyetemi évek alatt arra, hogy feladat-, ille-
téleg példamegoldé képességiik a szitkséges szintet elérje. A jelentések szerint ugyan-
1s e téren problémak adodtak.
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A kiilsd gyakorlatok tapasztalatai szerint nem kielégitGek a bioldgia szakos
tanarjeloltek novénytermesztési—allattenyésztési ismeretei. Ez a helyzet annal is
inkabb elgondolkoztatd, mert a zoo- és agrotechnikai kérdések mindinkabb el6térbe
keriilnek a bioldgiai tirgyak tantervi anyagiban, nem is szdlva a gimndziumok
mezdgazdasagi jellegli szakmai eldképzésérol.

A kiils6 gyakorlatok alatt t6bb hallgaténk kdvetett el kisehb-nagyobb szakmai
hib4t. Ez gyakorlatlansagukbél folyé izgalmukkal magyarizhaté. Akadt azonban
egy-két olyan jeldlt, aki sorozatosan kovetett el silyos targyi tévedéseket. Megélla-
pitottuk, hogy ennek oka az igen gyenge szaktargyi felkésziltség. Mindez a tanari
diploma megszerzése elStt egy-két hénmappal! Gondolkodni kellene azon, hogy az
éveken keresztiil gyenge eredményt felmutaté hallgatok kiboesitdsa az iskolakba
megengedhetd-e, célravezet6-e? Mi Ggy véljik, nem. Az elnéz§ egyetemi oktatoi
magatartds nem magyardazhaté humanizmussal sem, hiszen a felkésziletlen tanir
szerencsétlen lesz egész életében, nem is beszélve arrdl, hogy genericidknak okoz
kirokat.

* ok
*

Befejezésiil arrdl kivanunk szélni, hogy a kisérleti jellegli munka meginduld-
sakor egyes egyetemi oktatdk részérdl elhangrzott az a vélemény, hogy a kiilsé
gyakorlatok feleslegesen terhelik a hallgatokat, a befektetett energia nincsen ardny-
‘ban a vérhaté eredményekkel. Ma mar ezeknek az oktatéknak is kell§ szdmi meg-
gy6z6 érv allhat rendelkezésiikre, amelyek alapjan veliink egyiitt vallhatjak, hogy
hasznosak és szikségesek a kiilsd iskolai gyakorlatok.

Sajat, a hdrom esztend8 alatt szerzett tapasztalataink mellett allispontunk
helyességét igazoljak azok a vallomdsok is, amelyeket olyan fiatal tandrok tettek,
akik mar részt vettek a kils$ iskolai gyakorlaton.

Ezek a tapasztalatok csak ismételten meggydztek benniinket a kilsé iskolai
gyakorlatok jelent6ségérsl, eredményességérol. A kilsé iskolai gyakorlatok tehat
mar nem tekinthet6k kisérletnek, hanem a kdzépiskolai tanirképzés szerves, sziik-
séges befejezd szakaszdnak.
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M3 ONBITA NEJATMOTMUECKON MPAKTUKU CTYJEHTOB B MPOBUHLIUAJIb-
HBIX UIKOJIAX

A-p Kynuazu daemep
aQLIOHKT

[HpeKTHBH N0 NpoBeleHH0 pedopMm MoBbilieHHs1 KBanudHKAUUMH nipenojaBareneil
CPeaHMX WIKOJI CTAaBSIT 3ajauell ycoBepUWIEHCTBOBAHME MeEJATOrHYecKOil MOATOTOBKH H
BMeCTEe C TeM TOBbILIEHHE YDOBHSi MPAKTHYECKOH MNMOArOTOBKM cTyldentoB. Oapxoih u3
dopm 3T0i1 paGoThl ABIsIETCS] TPEXHeJeNbHAS NPAKTHKA CTYAeHTOB V. Kypca B NPOBHH-
HMANBHBIX UIKOJNAX. :

ABTOp NOAPOGHO pAccMaTPHBACT LieJlb H MECTO NMPAKTHKU CTYJEHTOB MPOBHHIIMATb.
MbIX IIKOA B CHCTeme mnejaroruueckoil moarorosku. OH mnokaseiBaer, uTo Ojaroaapst
MHOTOCTOPOHHBIM IPAKTHUECKHM ONbITaM 3Ta Gopma MOAroTOBKMU sBAseTcst addexTHBHONA
u cnocoBCTByeT YriyOJIeHHI0 TeopeTHYeCKHX 3HAaHHMH CTYAeHTOB N0 MNCUXONIOTHH, IO
TIefaroruKe M Mo meroaMxe. Hayudast craTbsl 3aHMMAeTCst camMbiMH Ba)KHbIMH TipoOJje-
MaMH OpraHd3aluuy, NOArOTOBKH H, KPOME TOr0, PYKOBOACTBA NPAKTHYECKHMU 3aAHATHS-
MU MATMKYPCHUKOB B NMPOBHHIMANbHBIX LIKOMax. ABTOp yjensieT oco0oe BHHMaHHe
BOTIpOCAM COMEPYKAaHHsl M METONHKM 3aHstuil. DTa dopma NpoBeleHMs NPAKTHYECKHX
3aHATUU Havanach TPU r'ofa TOMY Haszal. ABTOp M3yuyaeT 3Ty TPéXJeTHO0 pafoTy no
AMChMEHHbLIM OTYETaM CTYACHTOB O pe3yJibTaTax MPaKTHUKH M M0 AOKJajam yuureneii,
PYKOBOASIIIMX TIPAKTHKOHM.

B KOHIE CTAaThHM ABTOP BHOCHT HECKOJILKO MpPeAsioyKeHHil ANsl nanbHeiiuwero ycopep=
IMEHCTBOBAHUST 3TOH QOpPMBI NPAKTHUECKOH HWOArOTOBKH CTY/AEHTOB.

EINIGE ERFAHRUNGEN DER SCHULPRAXIS IM LANDE

Oberassistent, Dr. Elemér Kunsagi

Die Direktiven der Reformarbeiten von Mittelschullehrerbildung bezeichnen die
Aufgabe, dass man — im Zusammenhang mit’ der Modernisierung des péddagogischen
Unterrichts — auch fiir die Erhéhung der Wirksamkeit .der praktischen Bildung sorgen
soll. Es gilt dazu als eine gute Méglichkeit-die drei wochenlange, in lindlichen Schu-
Jen verbrachte Praxis der Studenten im funften. Studienjahr.

Der Autor untersucht den Zweck dieser Praxis ausfiihrlich und Zeigt die Stelle der-
selben im System der piddagogischen Bildung. Er beweist, dass auch diese Form gute
Moglichkeiten zu vielseitigen Erfahrungen. gibt. In gewissen Beziehungen erginzt diese
“Praxis die im Laufe der vorigen Schuljahre vollbrachten psychologischen, pddagogischen
wund methodischen Beobachtungen, und sie entwickelt den im fiinften Jahre in der Ubungs-
schule gemachten Ubungsunterrichte weiter. Der Verfasser beschiftigt sich mit den
wichtigsten Problemen der Vorbereitung und Fithrung, mit den Aufgaben des Organisi-
erens. Der Autor weist auch auf die inhaltlichen und methodischen Problemen mit gros-
:ser Hingabe hin. Er verarbeitet die Erfahrungen und Ergebnisse der seit drei Jahren
in landlichen Schulen gemachten Praxis mit Hilfe der schriftlichen Berichte der Studen.-
ten, aus Meldungen der Studentenpraxis leitenden Lehrer und aus Beobachtungen von
Mitarbeitern des Piadagogischen Instituts.

Am Ende macht er einige Vorschlige zum Weiterentwickeln dieser Praxis.
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