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. LA COMMUNAUTE EN TANT QU’EDUCATEUR®

Prof. Dr. Gybrgy Agoston

+ /Eléadés a Société Européenne d’Education Comparée 1975,
¢évi Sevres-i konferencidjan/






1. Avant tout nous wvoulons exposer nos idées sur quelques
interprétations de cette formule: la communauté en tant
qu’éducateur. Cette formule peut avoir un sens utopique
rétrospectif, un sens qui idéalise 1’éducation des so-
ciétés primitives. '

Quelque profitable que So0it toujours l’étude de
1’éducation des éges révolus, se serait une conception’
tout a fait naive de fagonner '1'éducation moderne sur son
modelé qui aboutit finalement & la conception anar-
‘chique de 1!é&ducation. '

2. Néanmoins, c’est justement cette conception anarchique
que 1’on rencontre fréquewment. Elle prend souvent la
fdxme d'une critique radicale de toutes les institutions
éducatives de n’importe quelle société actuellement
existante et aboutit & la formule de la "désinstitutio-
nalisation" de 1’éducation et de la "déscolarisation"
totale de la société.

La pédagogie socialiste se met en opposition a ce
courant, et d'ailleurs a tout courant qui attribue une
signification anarchique a la "cité éducative" et qui
met en doute le rdle important de 1l'école. A notre avis
ces idées malgré le fait qulelles n’aient pu etre réa-
ligées nulle part, n’ont ceggé de cauger beaucoup de
préjudice a la société et a la jeuhesse, gn'réduisant
1’importance de 1l’instruction et de l’apprentissage’
systématique, et en dégradant le travail sérieux a

l’école.

3. Tout en nous désolidarisant de ces idées anarchiques,
nous approuvons la thése éprouvée de la liaison indis-—
pensable entre école et vie, entre instruction et tra-
vail, C'est 1a un des principes fondamentaux de la pé-
dapogie soclaliste. Mais ce principe ne nous autorise
pas & confondre 1'école avec la vie, l'instruction avec
le travail.



4. Il est évident qu’a la suite des changements sociaux et
de la révolution scientifico-technique nous devons
affronter une nouvelle situation éducative beaucoup plus
complexe qu’elle ne 1’¢tait dans le passé méme treés
récent, Auparavant les principaux facteurs sociaux qui
déterminaient; le développeuent de la pgrsonnalité,
étaient la famille, l’école et, en union avec elles,
1'église. Aujourd’nui d’une part le rgle des facteurs
traditionnels mentionnés a changé, d'autre part 1'en-
semble des facteurs qui agit sur la jeunesse, S'est
élargi de fagon significative. On peut dire que le
processus éducatif borné antérieurement a la famille et
a 1’école, est devenu un large processus soclal auquel
contribuent de multiples facteurs.

5. Du fait que la majorité des familles - dans les pays
développés - n’a plus une fonction de production et que
les femmes sont intégrées a la vie sociale et a la pro-
duction, le caructére éducatif de la famille s’est trans-—
formé. MNous estimons que ce processus est progressif et
que c’est la la condition indispensable de 1’égalité
des fe.mes avec les homnes. A notre avis ce processus
a eu une'incidencé_positiveisur la formaticn intellec-
tuelle, morale ot sociale des enfants en-élargissant et
en enrichissant les expériences sociales de la famille
et en démocratisant les contacts. personnels entre ses
membres. En méme temps cebte transformation devient la
source de beaucoup de problemes d’ordre pédagogique &
résoudre. La famille peut consacrer moins de temps a
1’éducatioh des cnfants ot de ce fait elle a besoin de
1’aide éducative de la société dans une plus grande
mesure gu’autrefois /creches, jarﬁins d’enfant, écoles
a plein Jour, internats, etc./

Le processus décrit ci-dessus a produit également
des ddées wmiwchistes suivant lesquelles la famille
serait une institution sociale dépassée, démodée.



Les expériences de la pédagogie socialiste ont abouti 3

la constatation que la famille est un facteur éducatif
indispensable ¥ laquelle aucun autre ne saurait se subs-
tituer. Sans famille compldte /pere, mere, enfants/ nous

ne pouvons pas assurer le développement harmonieux et
équilibré de la jeune génération. C'est la famille qui

est la base de sa sécurité affective. C’est pourquoi notre
pédagogie g’occupe de plug en plus soigneusement de la
préparation de la jeunesse & la vie familiale, cu développe-
ment de sa reapongabilité & 1?égard du marlage et 1’éducation
des enfantsa,

Nous attribuons un role éducatif tres important aux orga-
nisations de jeunegse. Le mouvement des Pionniers et

la Fédération des Jeunes Communistes sont répresentés
dans toutes les écoles. Ces organisations sont les
meilleurs moyens & créer un lien entre école et commune.
Aupres de ces organisations chaque école fait fonctionner
un systeme d’autogestion qui englobe tous les éldves.

De telle maniére 1’école méme forme une petite société

ou les enfants ont la possibilité de s’approprier beau-
coup d’expériences 5001a1es.

Les organisations de Jeunesse se chargent de déve-
lopper la vie collective autonome, la capacité d’auto-
direction des jeunes. Elles créent un forum ou les
jeunes peuvent librement déclarer leurs opinions, faire
des recommendations, des critiques, ol ils peuvent con-
cevoir leurs. loisirs. Elles sont autorisées & protéger
les intéréts des jeunes. Elles ont des droits de déci-
éion, de participation et de discussion sur des domai=
nes définfis ou bien par la lol ou par les réglements
scolaires. Les organisations de Jjeunes ont donc un grand
role & jouer dans leur éducation politique et publique,
dans leur assimilation des connaissances, expériences
et aptitudes dont tous les membres actifs, créatifs et
critiques de la société socialiste ont besoin.



Sans les organisations des jeunes le principe car-
dinal de la pédagogie socialiste selon lequel les jeunes
ne solent pas seulement les objets de 1’éducation, maig
ils en solent aussi les sujets ne pourrait pas Stre réa-
lisé.

Mais ce facteur important de 1l?éducation ne méne
pdsune vie autonome, l’autogestion ne trouve pas son but
dans 1l’autogestion. Le travail des organisations de
Jjeunes est [intégré organiguement au systéme tout enti~r
qui & scon tour obéit.a des objectifs bien établis.

Les éducateurs et les adultes en sont indirectement res-—
ponsables. Leur tache indispensable est de faire com-
prendre aux Jjeunes le lien inséparable entre les droits
et les obligations, entre 1l’esprit critique et la res—
ponsabilité, & leur faire connaitre leurs vrais incéé
réts et a intervenir si la situation l'exige. Nous nous
opposons aux idées qui préchent une contradiction
inévitable entre la génération jeune et la génération
plus agée.

Nous apprécions tout en particulier le role éducatif
des facteurs de production /entreprises industrielles,
agricoles, commerciales/. Ils particiment d’une part &
la formation polytechnique et professionelle des jeunes
/visites des usines, plusiers formes d’étude pratique,
des stages dans les usines et entreprises etc./ et

d’autre part ils pr@tent assistance aux écoles par des

moyens matériels et intellectuels /p. ex. ils mettent a
la disposition des écoles leurs machines et d'autres
biens d’équipement qu’ils n'’utilisent plus, ils leur
rerdent des services de rénovation, les aident & intro-
duire des innovations techniques, les membres de leur
personnel sont disponivles a diriger des cercles hors
des classes ou extrascolaires etc./. En revanche les
écoliers organisent des programmes culturels et artis-
tiques dans les éntreprises, les écoliers blus agés
prennent la charge de la formation littéraire et artis-
tique des jeunss ouvriers. En Hongrie il est trés ré—



pandu un mouvement nommé "une entreprise - une école".

" On ne doit pourtant pas croire que les usines, les
entrep ises puissent reuwplir cetite fonction éducative
d’une manidre tout W fait spohtanée. Ce n’est pas le
cags; les éducabteurs et les organes compétents doivent
déployer un grand effort pour développer dans les cad-
res directeurs de ll’eantreprise et dans le personnel
communiquant avec les Jeunes la conscience et la res-
ponsabilité péedagogique requises. Saans cela une entre-
prise peut nuire w 1'éducation et contrefaire aux ob-
jectifs & atiteindre.

En Hongrie les organes d’état et communaux, les insti-
tutions politiqués et sociales /p. ex. le conseil muni-
cipal, ses ¢ mités, le parti, les syndicats, le Mouve-
ment du Front Populaire/ prennent également part a
1’ouevre éducative. Ils appellent p. ex. la jeunesse
3 aider & la réalisation de quelque détail de la poli-—
tique wunicipale, B mettre en lumiére les probléhes
des jeunes & résoudre ou d’autres‘problémes de la com-
mune, h‘entreprendre un travail de recherche d’histoire
locale., Ce travail util pour la commune est un moyen '
tres effectif de développer chez les jeunes la respon-
sabilité politique et sociale et les sentiments collee-
tifs, de les inciter a s’engager de fagon active dans
la vie publique. Le résultat de ce processus éducatif
dépend également du niveau de consecience 2ducative et
de la disponibilité a la collaboration des organes men—
tionnés,

. .

L'Assemblée Hongroise a codifié en 1971 les droits et les

" devoirs de la jeunesse., Cette loi prescrit également les

obligations qu’ont les organes d’état et locaux et ent-

reprises_h satisfaire éux besoins économiques, culturels
et éducatifs des jeunes., Les dirigeanté de ces institu-

tions sont responsables de l’application de la loi. Pour
aider a la réalisation et coordonner tous les efforts
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dans ce domaine, les conseils municipaux ont chacun créé
un comité et le gouvernement a mis sur pied un organe
central pour la politique de Jjeunesse.,

I1 faut également souligner les obligations éducatives
des institutions de culture extrascolaires. Le role des
bibliotheques publiques est particulierement important
dans 1’éveil du rplaisir & la lecture, des habitudes
nécéssaires aux hommes qui vivent dans 1’époque de
1’éducation.permanente /les écoles disposent naturelle-
ment elles-mémes de bibliothéques pour les éléves/.
I1 faut mentionner aussi le grand travail éducatif qui
est déployé par les institutions nommées "maisons de
culture" dont nous avons un large réseau national. Les
maisons satisfont en collabonation avec les écoles aux
exigences multiples culturelles et artistiques des
jeunes et créent un foyer important ou se développent
les habitudes qui mettent a méme d’utiliser dignement
les loisirs. La loi mentionnée ci-dessus a donné un
grand essor a l'expansion des institutions nommées
"clubs de jeunesse" autodirigés qui sont des foyers de
loisirs et qui fonctionnent dans le cadre d'une maison
de culture, d’une école ou bien indépendémment.
I1 faut aussi prendre en considération les cinémes,
les théﬁtres, 1’organisation locale des sociétés de
musique et surtout leurs sgpectacles,, leurs productions
déstinées aux jeunes, les musées, les galeries d’art etc.
Les sociétés pour la vulgarisation scientifique organi-
sent beaucoup de conférences et cours répondant aux
besoins des jeunes et les appellent & participer acti-
vement au travail de vulgarisation scientifique. Toutes
les sociétés et clubs sportifs se doivent de s’occuper
de la formation extrascolaire des jeunes. Des institu-

tions, des bureaux spécialisés sont chargés de créer

les conditions les plus favorables pour le tourisme des
jeunes. '
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Une grande quantité des connaissances et des expériences
des jeunes provient de nos jours des mass media, de la
télévision, de la radio, des journaux illustrés, des
magazines etc. Nos recherches soulignent surtout 1’impor-

tance de la télévision.

Cette énumération des facteurs qui influencent actuel-

lement le développement de la personnalité des jeunes,

n’est aucunement compléte, Nous avons eu seulement

1’intention -de marquer la complexité de la situation

éducative dont nous avons besoin pour faire face aux
N

problenmes.

Le plus grand parmizces problemes, est d’wssurer la
convergence maximum des facteurs différents, Ceg fac-
teurs n’ont une valeur éducative que s’ils sont intégrés
3 unf gysteme tout entier impregné des objectifs commung
et d’une conscience et d’une responsabilifié congues

dans le méme esprit. Cette convergence ne se crée pas -
comme nous 1’avons déja dit - spontanément, automatique-
ment. Le large processus éducatif social doit 8tre
coordonné, integré, conduit a une synthése par les élée
ments les plus compétents dont la'prise de conscience
des objectifs et des taches éducatifs est au niveau le
plus haut. L?un de ses facteurs est sans doute 1'école
avec ses éducateurs professionnels. Il est incontestab- .
ble gue 1?école ne peut plus monopoliser 1?é&ducation,
mais ce fait n’affaiblit pas le grand rdle qu’elle doit
accomplir dans le processus éducatif. Sa fonction est
sans doute en train de se modifier & plusieurs points .
de.vue; la nouvelle situation pédagogique lui attribue
une chargé plus complexe qu’elle n’avait pas antérieure-

‘ment: la direction, la coordination, l’integration des

effets multiples des différents facteurs. I1 faut prendre
toutes les mesures nécessaires pour que l'’école pulsse
remplir cette charge, faute de quoi nous risquons de
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laisser se créer une situation chaotique ol les jeunes
eux-mlnes deviennent des personnes dispersées, décom—
posées, désorientées.

Nous sommes cependant convaincus que la condition
préalable d'un travail de coordination sur le plan de
1’éducation soit une société dans lagquelle la division
du travail, les rapports de propriété, les conditions
de production et a leur suite les conditions sociales,
les relations personnelles, seraient humanisés.

Dans une société ou il y a d'une part les propriétaires
des grands moyens de production et de l’éutre, ceux qui
ne possedeut rien en dehors de leur propre force de
travail & vendre, c’est-a-dire ol il y a des classes et
couches sociales dont les intér8ts sont totalement
opposés, ou le.profit domine sur les valeurs humaines,
ou la sexualité, le sport deviennent des marchandises,
ou il y a des groupes dont 1'intérdt est la narcotisa-
tion des jeunes et des adults, il faut surmonter d’énor-

'mes obstacles si on veut que le travail de coordination

aboutisse a un certain résultat. Sur ce point nous en
arrivons a comprendre que le développement de la "Cité
] . . A s

éducative" doit etre 1ié avec la ‘lutte pour une so-

. ¢ciété humaine, que le processus véritablement éducatif

15..

est inséparable du processus polibique.

i . ~

En tenant compte.de la situation réelle, 1l’école en
paralléle avec le travail de céordination, doit apprend-
ro a la jeunesse a se défendre contre les effets so-
ciaux nuigibles au développemenbzde la personnalité, a
pouvoir lutter contre eux. L’étole doit donc former
dans la j:unesse la capacité de Jugement, de sélection
et d’orientation.

Voila quelle interprétation nous donnons A la for-
mule: liens entre école et vie, entre école et société,
L’école en étant dans un rapport vivant -et permanent
avec les différents éléments constituants de la société
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doit s’en tenir & une certaine distance, doit avoir
le droit, la responsabilité d’intervenir pour ne faire
agir que les forces vraiment éducatives de la société.
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OCuwecTeeHHaA cpelia Kak HakTop BOCOUTAHMUA

L4

I-p ATOWTOR UBREpHE

B pesyirrare OCWeCTBEHHHX W3MEHEHWY M HE&YYHO-TEXHN-
YeCKOlL penonliiy Nefaroruyeckoe MOJOMeHMe MO CpaBAEHND
C CT&pHM B 3HAYNTENBHOL CTEHNEHM OCJIORHMJIOCH. b Mpomjiom
BaxHehimy GarTopamn, ONpefesSKIIAMA DA3BATHE JMYHOCTH,
ORJM CeMbfl, WKOJA ¥ LEPKOBb,

B HacTeoAuee Bpemss BoclnnTaTeipHas pOJIb 3THX TPaLMIMOHHHX
$AKTOPOB W3VMEHWAACH, BOCONTAHNE NPEBPATAJIOCH B Ll pOKHii
OCIECTBEHAH) NPOUEcC, B KOTOPOM OKA3HWBaKT BAMAHWE Ha
MOJIOEXRD MHOTOYMCIIEHHHE OCuleCTBEeHHHE (AKTODH, IBHXEHUA,
HAyuyHHE U TeXHNYECKHe IOCTUKERUA.

ABTOD NOKA3HBaeT BOCMMTaHWE KaK paCHMPEeHHHK odue—
CTBEeRHHI npouecc, OCUECTBEHHYW Cpely Kak QaKTOp BOCIUTa-
HUA, 33HUMAETCHA DOJbD TPAIMLMOHHHX B HOBHX (aKTOPOB BOC-—
n4Tannd.

1pn3HaBasg 3HAYEHWE BHIIECKA32HHOT'O, ABTOpP pPeUMTENALHO
OTBEpraeT BCE KOHIENLWN, IPUISKime cpelle Kak $akTopy BOC-
NATAHNA aHAPXUCTCKOE WCTOJKOBaHNHE, ABTOp BHGTyNaeT MNpo-
TUB B3IVALOB, NpAYMEHBUANIMX 3HAYEeHWE, DOJL WKOJH,

B craree nomdéprusaercs, 4YTO pasJMYHHE (AKTOPH BOCIMATA-
HAA JIOJZHH OHTBH MPOHMKHYTH KOJJIEKTWBHON Nelarorndeckoi
OTBETCTBEHHOCTEY ¥ CO3HATENBHROCTEW, WX NEeHCTBHE MOJIFHO
yOpaBIATECA W KOOPAMHADOBATECH B LEAAX TapMOHWYECKOTO
DA3BUTUA JIMUHOCTH, _

B aTOM ynpuBMEHHM X KOODAMHALMK UWKOJI& NIPaeT BHIAKUYD
poab. B 3a12YM WKOJAH BXOZAT M BHPadOTKA B MOJOLERH
CIOCOCHOCTA 3auiuaThcs OT BINSHAYL, BPEIHHX INA €€ pas-—
BUTUA,
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COMMUNITY AS EDUCATOR

Dr. GySrgy Agoston

As a result of the social changes and the scientific-
A technological revolution we have to face a far more
complicated pedagogical situation than the classical one.
Formerly, the host’important factors influencing tue de-
velopment of personality were family, school and the church.
OnAthe one hand the: educational role of these classical
conétifuente has been altered, on the other hand education
has turned into a wide SOCial process where numerous social
factors, social movements, scientific and technological
achievements affect the young people.

Education as a broad sociai process and the role of
community in education are analyzed here. The reletive
importance of the classical and recent pedagogical factors
are also discussed.

‘While recogniZing the above factors and ascribing gfeat
importance to them, the author stands up against all theories
which interpret community as educator in an anarchical way.
Viéws undervaluating the significanCe and role of school are
opposed. It is stressed, that the interest of the harmonious
development of personality requires the different factérs—of
education to be inspired with mutual responsibility and
awareness, their activity has to be controlled and coordinated.
In this guiding and coordination school is to0 play a prominent
role. The school has also the task to establish defensive
ability against the impressions affecting adversely the young

people’s development,
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FREIZEIT IN DER TAGESHEIMSCHULE

Dr. Eva Rézsa
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Die ungarische Tagesheimschule ist eine - von dem
Verfasser gebildete - neue organisatorische Form, in deren
Rahmen die Schiiler regelmdssig 8-10 Stunden tagtdglich in
der Schule verbringen. In dieser Zeit wechseln sich - dem
Ziel der Erziehung entsprechend - verschiedene Tdtigkeitsfor-
men ab, also die Kinder brauchen kSrperliche und geistige
Erfrischung, sogar auch eine volle - von gebundener Beschdfti-
gung freie - Entspannung. Im Leben der schulischen Erziehung
tritt also ein neuer Begriff in den Vordergrund: die in der
Schule verbrachte freie Zeit.

1. Deutung der Freizeit

Es muss vor allem gekldrt werden, was unter der Freizeit
im organisierten Leben der Schule verstanden werden soll.

Auf Grund der Tdtigkeitsformen der traditionellen Schule
" miisste von der Tatsache ausgegangen werden, dass die einzige’
zeitgebundene und verbindlich vorgeschriebene Beschéftigungs—
form in der Schule die Unterrichtsstunde ist. Die Organisierung
der ausserunterrichtlichen Tatigkeitsformen hdngt also vom
Charakter der Schule ab, die Schule kann jedoch iiber diese
Zeit nicht frei verfiigen, die gegamte Zeit augger des Unter-
richts kann nicht als Freizeit‘betrachtet werden. Die Griinde
fiir unsere Peststellung sind die folgenden:

a/ Eine Grundbestrebung der Tagesheimschule ist die
Sicherung des einheitlichen Prozesses zwischen Unterricht und
Lernen. Das ist nur so zu verwirklichen, wenn Unterricht und
Lernen unter der Leitung des gleichen Pddagogen erfolgen. Das
selbstdndige Lernen geschieht also in der vom Stundenplan
bestimmten Zeit. Es ist zwar wahr, dass wenn jemand friiher mit
seiner Arbeit fertig ist, als Zeit ihm zur Verfiigung steht,
kann in -jenem Falle frei, nach Belieben seine Zeit verbringen
/so, dass er die anderen nicht stort, bzw. in der Oberstufe
kann er widhrend des selbstdndigen Lernens auch den Lehrsaal
verlassen/; diese Zeit wird doch nicht zu der Freizeit nach
unserer Auffassung gerechnet. Einerseits deshalb nicht, weil
diese Moglichkeit nur einen verdinderlichen Teil der Schiiler
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betrifft, andererseits weil selbst diese Schiiler von dieser
Moglichkeit nicht in jedem Falle betroffen werden, denn in
der freigewordenen Zeit kﬁnneﬁ sie weitere differenzierte
Aufgaben ausfiihren.

b/ Ausser Unterricht und Lernen gibt es im organisierten
Leben ‘der Tagesheimschule noch zahlreiche TPdtigkeiten, deren
Dauer und Zeitpunkt gebuhden ist, 2.B. 10-Uhr-Friihstiick,
Mittagessen, die Vorbereitung auf diese, usw. In der Planung
der Tdtigkeitsformen verfiigt also die Schule auch iiber diese
Zeit. nicht frei.

¢/ Als Problem meldet sich bei der Deutung des Begriffs
"Freizeit", wie wir in dem traditionetlen Hort die fiir die
Beschaftigungen am Nachmittag geplanten, obligaforischen
Arbeits- und Kulturbeschdftigungen betrachten sollen? Sollen
wir auch in der Tagesheimschule auf diesen Formen als auf
regelmdssigen, obligatorischen Formen bestehen? In diesem
FPalle ist diese Beschdaftigung sowohl inhaltlich als auch
zeitlich gebunden.

Nach unserer Auffassung kann in der Tagesheimschulé als
Freizeit die Zeit betrachtet werden, die die Schiiler zwar in
einer vom Stundenplan bestimmten Zeit, aber nicht mit einer
obligatorischen Titigkeitsform verbringen. In unseren weiteren
Auslegungen werden wir den Begriff "Freizeit" in diesem Slnne N
gebrauchen. Unsere Auffassung konnen wir deswegen nur als
"allgemeln" giiltig ansehen, weil in bestimmten Fdllen der
obligatorische Charakter der Frelzeltgestaltung berechtigt ist
/z.B. Spaziergang, Ausflug, Besichtigung einer Ausstellung,
usw./. Darauf wird spidter noch guriickgekommen.

2. Funktion der Freizeit

Die grundlegende Aufgabe der Tagesheimschule ist, im
Dienste der erzieherischen Zielsteilungen-Unterricht und Er-
ziehung zu einem einheitlichen Prozess zu gestalten.

In ihrer Bestrebung ist auch die traditionelle Schule
"erziehungszentrisch", ihre Moglichkeiten sind aber dennoch
auf gewisse Formeﬁ der Tdtigkeit beschrdnkt. In der Tagesheim-
schule sichert die in institutionell organisizrter piddagogi-
schen Umgebuhg vervrachte Freizeit speziclle  M6glichkeiten-
fiir die vielseitige Perstnlichkeitsgestaltung. In diesem
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Prozesg ist die primdre Funktion der Freizeit, der kdrper-
lichen und geistigen Erfrischung der Schiiler zu dienen.

Die Tagesheimchule versucht sgelbst mit dem Abwechseln der Tatig-
keitsformen einen gesunden Lebengrhythmus der Kinder herzustel~
len, in dem sich die geistige und physische Belastung mit. der
geistigen und physischen Erfrischung abldsen. Sowohl die
Belastung als auch die Vorbereitung konnen - ihrer Zielsetzung
entsprechend - verschiedenen Charakters sein. Um den Inhalt,
Volumen und Steile der Freizeit in der Tagesordnung, um die
Methode der pddagogisaschen Lenkung, die Art und Weise der Frei-
zeitgestaltung, die m&glichen Tatigkeitsformen bestimmen zu
kbnnen, muss die der pddagogischen Situation entsprechende
konkrete Aufgabe bestimmt werden.

Unter Berlicksichtigung dessen, dass die Freizeitgestal-
tung in jeder ihrer Form direkt oder indirekt der korperlichen
und geistigen Erfrischung dienen soll, sollen die folgenden
Aufgaben und Moglichkeiten im Auge behalten werden:

a/ Die Kinder kbnnen gewisse passive Erholung brauchen.
Dieser physiologische Anspruch nimmt mit dem wachsenden
Lebensalter ab, aber individuell. Fir die Schiiler der ersten
und zweiten Klassen muss in organisierter Form der Schlaf nach
dem Mittagessen ermdglicht werden. Wie das nicht unbedingt
robligatorisch gemacht werden muss /denn das Schlafen nach dem
Mittagessen bereitet schon vielen Kindern im Kindergarten
Schwierigkeiten/, ebenso muss eg beriicksichtigt werden, dass
auch bei Schiilern der dritten und vierten Klasse, sogar in
manchen Fdllen auch einige Kinder in der Pubertdtszeit die
passive Ruhe nach dem Mittagessen benbtigen.

' b/ Der gesunde Lebensrhythmusist nur dann herauszubilden,
wenn die vorgeschlagenen Tdtigkeitsformen die dafiir gesicher-
ten Mdglichkeiten beriicksichtigen und sich der Belastung der
obligatoricchen Tdtigkeitsformen anpassen. So kidnnen die geisti-,
ge und physische Belastung und die entsprechende Erholung
einander ergédnzen bzw. ausgleichen. '

] ¢/ Die ganztdgige Erziehung wurde auch deswegen notwendig
weil - enteprechend den gesellschaftlichen Forderungen des
Zeitalters - solche neue Pdhipgkeiten und Fertigkeiten in unseren
Kindern entwickelt werden miissen, fiir die die Unterrichtsstunde
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allein nicht ausreichi. Die Freizeitgestaltung in organisier-
ter pddagogischen Umgebung hat -spezifische Aufgaben und Mog-
lichkeiten auch auf diesem Gebiet.

d/ Die Freizeitgestaltung verlduft - entweder unter di-
rekter oder indirekter pddagogischen Leitung- in jedem Falle
unter Aufsicht der Piadagogen. Der Pidagoge hat Gelegenheit
die Schiiler in solchen Tdtigkeitsformen beinahe unmerklich zu
beobachten, die bis jetzt - in der traditionellen Schule -
ausgserhalb des Wirkungskreises der Schule lagen. Er sammelt
wichtige Informationen nicht nur iiber das Verhdltnis der
Kinder zueinander, gonderh auch iiber ihre individuellen Anlagen.
Das vielfdltige Kennenlernen der Kinder ist die grosste Mgé— o
lichkeit und gleichzeitig auch der Grund fiir die p&dagogische
Arbeit der Tagesheimschule. ' i ‘

e/ Ein gesellschaftliches Erfordern.s ist es, dass die
Schule ihre Schiiler zur kultivierten Freizeitgestaltung erzieht.
Die Schule kann - entsprechend der kennengelernten Interessen-
kreisen der Kinder - die Moglichkeiten der Freizeitgestaltung
organisieren, dabei muss sie auch beriicksichtigen, dass nach
hestimnten Tétigkeiten die padagogische Lenkung das Interesse
erwecken soll. In Kenntnis des speziellen Interesses und der
Anlagen sollen in einem Teil der Freizeit Moglichkeit fiir
Befriedigung bestimmter spezifischer Bediirfnisse /Sprachlernen,
Musik, usw./ geschaffen werden. ‘ ’

f/ Die spezifische Aufgaﬁe und Moglichkeit der in der
Schule verbrachten Freizeit ist ~die Verschmelzung der pddago-
gischen Wirkung des Unterrichts und der ausserunterrichtlichen
Tatigkeit. Bei indirekter pddagogischen Anleitung ktnnen die
Kinder tagtdglich lernen, ihre im Unterricht gewonnenen Kennt- _
nisse in der Praxis, oft im Spiel, in zahlreicher Form der akti-
ven Entspannung anzuwendern. Aufgrund ihrer praktischen Erfahrun-
gen kénnen sie daraufl kommen,lwie die Kenntnisse zu Quellen von
Unterhaltung und neuer Kenntnisgewinnung werden kdnnen.

3. Die Qrganisiertheit und Planbarkeit der Freizeit:

Die ih der Schule verbrachte Freizeit erreicht nur ihr
Ziel, wenn die Tdtigkeit der Freizeit organischer Teil der
zielbewussten, geplanten und organisierten pddagogischen Arbeit
der Schule ist. Diese Feststellung scheint ein Widerspruch
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gegeniliber ' ungerer Definition in bezug auf die Deutung der
Preizeit zu sein, die aussagt, dass gerade die Zeit als Freizeit
zu betrachten ist, die von den Schiilern - abgesehen von wenigen
Ausnahmen - von verschiedenen, also nicht fiir alle obligato-~
rischén Tatigkeitaformen auggefillt wird.

Die Frage taucht ndmlich auf, ob man die Freizeit, die bei
jedem Xind der kbrpérlichen und geistigen Erholung dient /wo-
moglich den individuellen Anlagen und individueller ..clastung
entsprechend/, zielbewusst planen und organisieren kann und
darf. Bei dieser Frage muss in der Tagesheimschule die Preizeit-
péddagogik spézifisch gestaltet werden. Wir kOnrnen uns dabei auf
Traditionen, auf gewonnene Erfahrungen nicht stiitzen. In der
traditioneilen Schule taucht diese Frage ndmlich gar nicht auf
/die Schiiler verbringen ihre Freizeit nicht in der Schule; die
Beéchéftigungen am Nachmittag sind nicht fiir alle Schiiler, und
sind auch nicht allzu hdufig/; im traditionellen Hort meldet
gich die Planung der Freizeit anders. Im Hort gibt es in meisten
Fdllen ndmlich heterogene Gruppen, abgesehen von der Erholung
nach dem Mittagessen steht also nur eventuell und verhadltnis-
missig wenig Zeit zur Verfiigung,. die wir fiir die ganze Gruppe
als Freizeit betrachten kbnnen. Selbst in den homogenen Gruppen
wird die Dauer der Freizeit von der Quantitdt und von der Art
der Kontrolle der°téglichen Hausaufgabe tagtdglich beeinflugst:
Wir kdnnen uns auch auf Erfahrungen des Auslands nur in gerin-
gem Masse stiitzen, denn wie sich die Freizeit bei den einzel-
nen Schultypen aus der Ordnung der sonstigen Tatigkeiten der
Tagesordnung nicht hinausreissen ldsst, ebenso ist die Planbar-
keit der Preizeit auch nur im System der anderen Tétiékeiten in
der Schule zu untersuchen. ) ’

Die Freizéitbeschdftigung kann nur dann Teil eines plan-
midssigen und organisierten Prozesses sein, wenn sie selbst
auch planbar und organisiert ist. Wir miissen aber zwischen der
Planmdssigkeit und Organisiertheit des Unterrichtspfozesses und
der Pidagogik der Freizeit unterscheiden. Die Unterschiede
érgeben sich aus der verschiedenen Funktion und verschiedenen
Mtglichkeiten der Unterrichtsstunde und der Freizeit. Die
wesentlichen Unterschiede sind die folgenden:

a/ Inhalt des Unterrichts und des Lernens:

Das Tempo der Aufarbeitung des Lehrstoffes ist durch den Lehr-
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plan bestimmt.

- Piir den "Inhalt" der.Freizeit, fiir die Bestimmung der
einzelnen Tatigkeitsformen gibt es keinen verbindlichen Lehr-
plan.

/ b/ Im Unterricht und im Lernen spielt - obwohl wir die
Schiiler interessiert machen wollen - das individuelle Inte-
resse eine untergeordnete Rolle bei der Pflichterfiillung.
/Selbétversténdlich ist das in der Qualitdt der Leistung von
entscheidender Bedeutung./

- Des Verbringen der Freizeit beruht auf individuellem
Interesse, bzw. auf dem Erwecken des Interesses.

¢/ Die Unterrichtsstunde, und sogar das s2lbsténdige
Lernen ermdglichen nur beschridnkt die differenzierte Beschidfti-
gung.

- Die Freizeit sichert dafiir die manimale Moglichkeit.

d/ Obwohl unser Unterricht erziehungszentrisch ist, und
auch im Unterricht neben der Kollektiverziehung die individuel-
le Behandlung betont, zibt es doch wenig Moglichkeit in den
Unterrichtsstunden, sich mit den Schiilern individuell 32zu be-
schdaftigen, im Falle der einzelnen Schiiler fiir die destaltung
des unmittelbaren, vertrauten Lehrer-Schiiler-Verhndltnisses.

- Die Freizeit in dér Schule sichert auch dafiir die Mog-
lichkeit.

e/ In der Unterrichtsstunde und widhrend des selbstindi-

" gen Lernens lernt der Piddagoge die individuellen Anlagen sei-
ner Schiiler nur in bestimmten Tdtigkeitsformen kennen. Zur
Entfaitung der Anlagen hat er in manchen Fdallen nicht\einmal
eine indirekte Moglichkeit. '

- Das ist aber auch gine der Aufgaben der i zitbe-
schaftigung. '

£/ In der Unterrichtsstunde zeigen sich das soziale Ver-
hdltnissyatem der Kinder, die Sfruktur der Gemeinschaft und

. dementsprechend die pédagogischen-Aufgaben der Herausbildung
einer Gemeinsch:ft sehr wenig, nur in vestimmten Tdtigkeits-
fdrmen.

. - Bei den ungebundenen, freigewidhlten Tdtigkeitsformen
der Freizeit gibt es dafiir viel mehr und vielfdltiger eine
Moglichkeit.
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Aus diesen Unterschieden ergibt sich auch der Unterschied
zwischen dem Unterrichtsprozess und der Planung der Preizeit.
Die Planung des Unterrichts und des Lernens geht aus dem fiir
alle gleich obligatorischen Lehrstoff aus, darauf bauen sich
- in Kenntnis der Anlagen und Leistungen der Schiiler - die
differenzierte Beschdftigung, und - neben der entsprechenden
Anleitung - die Selbstbetitigung der Schiiler. Der Padagoge plant
also bei der Vorbereitung in jedem Falle die direkte Anleitung
/Frage des Lehrers, differenzierte Aufgaben, Gesichtspunkte bei
Aufarbeitung 6der Beobachtung, usw./. Gleichzeitig geht die
Planung der Freizeit von der Kenntnis iliber die Interessen und

'verschiedene Perstnlichkeitsmerkmale der Schiiler aus und der
Pddagoge kann nur die indirekte-Anleitung planen. Die Freizeit
soll im Dienste des Brziehungszieles, der bewussten Person-
lichkeitsformung stehen, ohne durch unmittelbare r*idagogische
Anleitung eine fiir alle gleich obligatorische TEtigkeitsform
z11 beatimmen., Nicht nur Méglichkelt, sondern auch Aufgabe der
pddagogischen Anleitung der Freizeit “ist die Herausbildung der
individuellen Beziehungen, die persdnliche Beschdftigung mit den
einzelnen Schiilern; der Pddagoge muss, also auch die konkreten
Methoden der Einwirkung auf einzelne Individuen planen.

Die Lenkung der Freizeit soll von dem Pddagogen also so
geplant werden, dass diese Tdtigkeit zu einem organischer Teil
des BErziehungsprozesses Wird, aber die.Schiiler die zieltewusste,
planmdssige Lenkung nicht fiihlen. Die Schiiler sollen sich frei,
nach Belieben im Rahmen des Mdglichen die Tatigketisformen aus-
wihlen. Die indirekte pddagogische Lenkung der PFreizeit bedeutet
gerade die Organisierung der wegen der Moglichkeiten und im In-

teresse des gewlinschten Zielew notwendigen pddagogischen Situatio-

nen. Wir missen feststellen, dass die FPlanung dieser pddagogischen
Arbeit viel schwerer und komplizierter ist, als die des Unterrichts.
Diese Aufgahe ist nicht nur deswegen schwerer, weil sie in ihrem
Charakter neu ist, sondern weil sie spezifisch von dem Charakter
einer jeweiligen Schulklasse, von der Struktur der Kollektive

darin, un der Gestaltung der Personlichkeit einzelner Schiiler,

von der Belastung der sonstigen Tdtigkelten in der Tagesordnung,

und selbst von den spezifischan lokalen Verhaltnissen /z.B.

Wetter/ abhingt. Die Planung der Freizeit fordert eine viel

grossere Elazstizitdt, als die Planung des Unterrichts, gie ist
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also nur in grosseren Zeiteinheiten /mindestens ein Monat/ zu
verwirklichen. Darauf miissen wir aber bestehen, dass auch die
Freizeit~estaltung planmdssig sein sollt

Bisher nahmen wir Stellung dafiir, dass eé in der Freizeit
keine direkve pddagogische Anleitung geben soll, die fiir alle
verbindliche Tdadtigkeitsformen vorschreibt. Gewisse Aufgaben
sind aber nur mit der verbindlichen Teilnahme der ganzen Klasse —
zu l0sen. Solche sind die zur Gesundheit unverldgslichen

Spazierginge, Klassen - und sonstige Ausfliige, obligatoriscner
Kinobesuch, Besichtigung von Austellungen. Diese Tdtigkeiten
sind im allgsmeinen bei den Schiilern beliebt, in meisten Fdllen
nehmen sie gerne auch ohne jede Motivation an. Wenn es notwendig
ist, erreichen wir durch entsprechende pddagogische Vorbereitung,
das3 die Kinder nicht aus Zwang, sondern aus Interesse an diesen
Veranstaltungen teilnehmen.

Also ist es, damit die PFreizeit alle ihre Funktionen
erfiillt, unbedingt notwendig, dass die pddagogische Leitung
planmdssig und organisiert sei, gleichzeitig sollen die Kinder
befreit, ihrem Interesse entaprechend ihre Zeit verbringen.

4. Unsere Erfahfungen in den Versuchsschulen

Der Grund der Gestaltung unserer Freizeitpddagogik ist
-sowohl in der Unterstufe, als auch in der Oberstufe - das
Kennenlernen der Kinder. Von Anfang an beobachten die Pada-
gogen Tag flir Tag die Kinder in der Freizeit, Wenn die Losung
gilt: "Jeder beschiftigt sich damit, wozu er Lust hat, aber
50, dass er seinem Spielkameraden die Lust nicht wegnimmt."

Die Geszitchtspunkte bei der Beobachtung beziehen zum ieil die
ganse Gruppe, zum Teil die einzelnen Schiiler. In der Unterstufe
konnen wir Aufgrund der Beobachtungen iiber die ganze Gruppe
folgendes sagen:. - -

a/ Wir miissen zwischen den Moglichkeiten der im Freien
/Schulhof, Spielplatz/ und der im Klassenzimmer verbrachten
Freizeit unterscheiden. Im Freien bilden sich leichter grisse-
re Gruppen heraus, die dann gerne Gruppenspiele und Spiele,
die einc grossere korperliche Bewegung erforden,durchfiihren.
In diesen Spielen sondern sich in der ersten Klasse noch wenig,
spéter aver immer mehr die Middchen und die Jungen /auch, wenn
sie ein dhnliches Spiel spielen/ voneinander ab.
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b/ Im Schulhof, bei dem spontanen Spicl werden die Klas-
senrahmen nie gelost. Die Schiller je einer Klasse spielen
sowohl im Gruppenspiel als auch bei Spielen . .mit Paaren nur
mit ihren Klassenkameraden, fiir sie sind die anderen Klassen
der Tagcsheimschule, selbst ‘die Parallellklasse mit gleichem
Lebensalter gleichgiiltig, sogar eher stdrend. Manchmalkfﬁﬁien
gie es gérade' veschwerlich, dass die andere Klasse das glei-
che Spiel spielt, wie sie - und so haben sie z.B. wenig Platz,
aber ohne den Eingriff des Pddagogen nehmen sie am Spiel
untereinander hicht teil. )

» ¢/ Die Crdnﬁng der Beschdftigungen kann sich auch so
gestalten, dass zu gleicher Zeit nur eine Klasse auf dem Hof
ist /die freie Beschdaftigung ist nicht zu gleicher Zeit fiir
alle Klassen, hzw. in der gleichen Zeit sind die.eiﬁzelnen
Gruppen an verschiedenen Orten, sie gehen z.B. spazieren, sie
gehen zum Spielplatz usw./ In.diesem Falle fiihlen besonders
der Pddagoge, aber nach einer gewissen Zeit selbst die Schii-
ler das Fehlen des Kénnenlernens von den anderen.

d/ Die Schiiler wissen, dass z.B. 55 Minuten /mehr als
eine Unterrichtsstunde/ iknen zur Verfiigung stehen, um sich
im Hof, am Spielplatz nach Herzenslust auszutoben. Trotz dessen
konnen sie im allgemeinen nicht l&dnger als 20-30 Minuten gesund,
konstruktiv untereinander spielen. Einige werden grob, bei an- '
deren wird das Spiel zu einer gelangweilten Nichtstuerei.

e/ Im Klasgenzimmer gibt es nicht allzu viel Mdglichkeit

_filr das Spiel in grosser Gruppe. Die Dramatisierung, das Puppen-
spiel eignen sicn am besten daflir. Dann spielt ein Teil der
grossen Gruppe, und der andere Teil sind die Zuschauer, dann
wechseln sie. Gerne spielen sie aber in kleineren Gruppen,
vier-sechs Kinder susammen. Auch darum ist es wichtig, dass es
in den Klaggenzimmer der Tagesheimschule Tische und Stiihle
gibl, die dlie Schiiler den Bediirfnissen entsprechend stellen
kdnnen. '

f/ Bei den Spielen in dem Klassenzimmer ist das Paarspiel
hdufig: Z2u zwelt spielen sie mit Puppen, sic spielen Domino,
sie bauon, sie rechnen,-sogar lesen. Die Bildung der Paare
hingt meistens von den Tdtigkeitsformen ab.

af Tach entsprechender Vorbereitung bedeutet beinahe
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ninen vorrangigen Platz ein, nicht aber das Radiondren. Die
heliebtsn FProgramme 3ind aber nicht immer dem Alter der Kin-
der ent: rechend, denn viele gucken sich den Abendfilm, be-='
sonders die Krimis gerne an /In dieser Frage kann nur die
Uberzewsung der Eltern helfen/. Es so0ll auch Interesse fir
das viclfdltige, niituliche Programm des Jugend- und Kinderra-
dios seweckt werden. '

Hinsichtlich der ganztigigen Beschiaftigung in der Schule

gcheinl es interosuauL za sein, daus die Swviele, die Bewegurg
verlangen, ian der Freizeitbeschdftigung zu Hauwse nicht vor-
herrachen, wenn natiirlich Pussball, Radfahren und Ausfliige
als helicbte Freizeitbeschdftigungen ausgefiihrt werden.

' Bei der in der Schule verbrachten Freizeit izt es auf-
fallead, dass die mit kOrperlicher Betdtigung verkniipften
Spiele - Fussball, Kopfba'lspiel, Ballapiele, Pangspiele, und
zndere Spiele auf dem Hot - eine wichtige Rolle bei der
Auﬁfﬁllung der Anspriiche der Kinder spielen /Bei den Jungen
stenen - mit einer Ausnahme, wo der betreffende Junge am
liebsten bastelt - diese Spicle auf dem arsten Platz/. Wenn
in der Schule noch mehr Freizeit zur Verflgung stdnde, wiirden
die Schiller diese erwdhnten Lieblingsbeschdrtigungen fort-
selzen. '

® Das Loegen st auch in der Schule eine belisbte Freizeit-

beschdftizung. Viele uagen aber Sus, dass sie in der Schule
nichl rahig lesen kédnnen. Leider gind hier auch objektive
Schwicrigkaiten vorhanden, aber mit einer entsprechender

Oprganisieruny kinnte man dem auch etwas abhelflen. .

In wenigen, insgesant in aweil Pillen lcam die Tatigkeit
des Basteln alu bevorzugte Freizmeiilheschdftigung vor. Die
verschicdenen manucllen Tdbtiskeiten kdnnten aber sehr geeig-
net zein, dic Freizeit in der Schule niitzlich und interezsant
zu verbringen.

Die Kindawr fiihlen =ich im allgcocmeinen in der Gemeinschalt.
wohl, die meinten buevorzugen, dic Freizesit gruppenweise zu
verbringen: dritse /Klasse/ 47, vierte 66 %.

UngeTdahr 80 % der Kinder haben es gern, auftreten zu
kiinnen, aber kxaum 20 % winschen, etwas selbstdndiy vorzutrageil.

Gruppenweisc wiirden selbot diejeniyoen gerne auftreten, die die



vorangegangene Frage verneinten. .

Die Schiiler bekamen die folgende Aufgabe: "Zeichne auf,
was du in deiner Preizeit am liebsten machst!" Hier haben
wir keine Bemerkung gamecht, ob wir die Preizeit zu Hause
oder in der 3chule meinen. Auf diese Weise "dusserten sich"
auch schon die Schiiler der ersten Klasse geschickt. Dasg aus
den Zeichnungen zusammengestellte Bild stimmt mit den Beobach-
tungen der Padagogen und mit den durch Fragebogen gesammelten In-
formationen ubereln. In Verbindung mit den Zeichnungen finden w1r
beachtenswert, dass unter den 150 Zeichnungen insgesammt nur
zwel solche gab, auf der das Kind allein abgebildet war. Viele
Schiiler zeichneten das Lesen, als beliebteste Freizeitgastaltung,
aber auch auf solchen Zeichnungen halten sie mindestens.noch
einen Kameraden neben sich oder in der Nahe sitzend.

Das Interessengebiet der Schiiler in der Oberstufe /Grund-
schule/ wurden unmittelbar noch nicht untersucht. Das hat
mehrere Griinde. Einerseits waren wir bei der Gestaltung der
Oberstufe mehr mit den Studienfragen,” mit den pddagogischen
Problemen des selbstédndigen Lernens beschdftigt. Anderseits
bildeten bei den Schiilern der Oberstufe die Pionierorganisation,
die entsprechenden Organe der SchUlerselbstvérwaltung - mit
Hilfe der Pddagogen - geschickt die entéprecheﬁden.Zirkel
heraus, woher die heute zur Verfiigung stehenden Mdglichkeiten
ausgenutzt wurden. Die wéitere‘Aufgabe ist in erster Linie die
Organisierung der dem differenzierten Interesse der Schiiler in
der Oberstufe entsprechenden Miglichkeiten. In dieser Frage
ist es unser griosstes Problem, dass wir den berechtigten
Anspruch der Eltern und Kinder auf "Extrastunden" im Rahmen
der Schule nicht erfiillen kdnnen.

5. Die in der Tagesheimschule entwickelten Beschiaf-

tigungsformen

In Kenntnis unserer Aufgaben und gestiitzt auf unsere
Erfahrungen entwickelte sich unser Beslireben, widhrend der
freien Beschdaftigungen jeden tun lassen, wozu er Lust hat.

Wenn es nur mdglich ist, verbringen die Kindar die Zeit
an der frischen Luft. Von den Unmstdnden abhidngig fragt der
Pddagoge nach 20-25 Minuten, wer Lust hat, ein neues Spiel



zu lernen, oder an irgendeiner Beschiftigung teilzunehmen.
Das wird aber nicht obligatorisch. Wenn jemand vertieft liest
oder spielt, kann dies fortsetzen, wenn sein Benehmen ein-
wandfrei ist. Gleichzeitig achtet der Pddagoge darauf, dass
sich die Kinder, die regelmiissig "zuriickgezogen" ihre Frei—
zeit verbringen, wenigstens von Zeit zu Zeit in die Beschidf-
tigungen in'Gruppen einschalten. Bei den Beschéftigunpen'auf
dem Hof streben die Pddagogen, mit richtigem Zusammenwirken,
bewusst an, die Schiiler von zuerst suwei, spidter gegebenenfalle
von mehreren»Kiassen in das gemeinsame Spiel miteinzubeziehen.
Es werden gemischte Gruppen gebildet, und Wettbewerbe unter
den einzelnen Gruppen veranstaltet. Eine besonders gute Mog-
lichkeit bietet dafiir der Spielhof der Schule in Maké$. Hier
sind ndmlich - mit Hilfe der verschiedenen Betriebe, gesell-
schaftlicher Organe - nicht nur Schankel, Sprossen’ziter und.
Rutschbahn, sondern fiir die Kinder besonders beliebter Sand-
‘kasten und Kritzelwand auch, auf der manchmal ein ganzer
Zeichenwettbewerb entsteht. _
In der im Freien verbrachten Freizeit werden oft - wenn
es notwendig ist, mit der kleinen Verdnderung der Ordnung der
Beschdftigungen - in den Stadtpark Ausfliige ofganisiert, oft
je zwel Klassen gemeinsam. Der Weg dahin bietet viele Moglich-

e -

keiten zur Anwendung der -erworbenen Kenntnisse - z.B. im

Verkehr -, andererseits zur Beobachtung nach vorher gegebe-

nen Gesichtspunkten /z.B.: Wie weit ein Bau fortgeschritten

ist, welche Verdnderung ist an einer Strassenkreuzung zu sehen/.
In dem Park werden - wieder nicht mit obligatorischem Charakter -
von den Kindern regelmdssige Beobathtungen iiber die Veréhderungen
der Natur angestellt. .

Im allgemeinen verfolgen éach die Spaziergdnge einen
bestimmten Zweck. So ist das den Schiilern interessanter,
anderseits lernen sie es, mit "Offéneﬁ}Augen" auf den gewohnten
Strassen zu gehen. Eine besondere Freude, und gleichzeitig die
praktische Anwendung vieler erworbenen Kenntnisse bedeutet es,
wenn z.B. die Schiiler - aufgrund einer vorangegangenen Besprechung
mit dem Pddagogen in ein Geschdft hineingehen, und dort mit
einem Verkdufer sprechen kdnrien, "Reportage machen" kdnnen.

/In den stilleren Zeiten des Vormittages ist ein Erwachsener
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dazu fiir einige Minuten bestimmt bereit./

Auf den Beachaftigungen, die im Klassenzimmer gehalten
werden miissen, bedeutet diéﬂﬁAuflockerung" der Klassenrahmen
ein grosseres Problem. Dafiir scheinen die Klub-Veranstaltung
und die Herausbildung der Hobby-Zirkel sehr geeignet zu sein.
Wir haben die Kludb-Beschdftigungen so organisiert, dass im
Stundenplan der vier Klagsehin der Unterstufe wocheritlich
einmal zu gleicher Zeit die 45 Minuten lange freie Beschdfti-
gung stattfindet. In dieser Zeit wird in den vier Klassen-
zimmern von den vier Pddagogen je ein Klub mit einer spez.ellen
Titigkeitsform /z.B. Tanz, Volkstanz - Puppenspiel, Herstellung
von Puppen und Organisierung von Vorstellungen - Handarbeit,
Batiken, Nihen - Basteln, Papierarbeit, Holzarbeit/ gebildet.
Dié Moglichkeiten der Klubs werden den Schiilern bekanntgemacht
und die Kinder melden sich dementsprechend - von ihren Klassen
unabhingig - in die einzelnen Klubs. Nach einer vorangehenden
Information ist das Programm der Klubs so zu gestalten, dass
sich das Interesse der Kinder proportioneil gut verteilt.
Selbstverstdndlich ist auch an der Arbeit des Klubs die Teilnahme
nicht obligatorisch, wenn sich jemand nirgendswohin meidet,
bleibt in seiner Klasse und macht, was er will, so aber, dass
er die anderen nicat stort., Bis jetzt war das Interesse fiir
die Klubs so gross, dass das Problem nicht darin bestand, wie
wir die Schiiler in die niitzliche und interessante Tdtigkeit
einbeziehen sollen, sondern wie wir die Zahl und den Wirkungs-
kreis der Klubs erweitern ktnnen /Dazu sind aber auch personelle
und objektive Voraussetzungen notwendig; muss ein Pddagoge da
sein, sowie Lehrsaal oder ein anderer Raum/.

Die Schiiler in der Obersiufe gehen in der Preizeit nach
dem Mittagessen ihrer Klub-Tdtigkeit nach.

Die Klub-Veranstaltungen haben viele Vorteile: Die Schiiler
lernen nicht nur die Art und Weise der kulturierten Preizeit-
gestaltung kennen, sondern neue Verbindungen entstehen mit
Lehrern und Schiilern anderer Klassen, die Klubs laden einander
zu ihren Tdtigkeiten im Klub ein, es entwickelt sich ein ge-
wisser gesunder Wettbewerb, eine Konkurrenz unter ihnen. Die
Tatigkeiten, Programme in aen Klubs gind motivierend, so '
gchliegsen gich die Schiiler stufenweise an.
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Thre Selbstandigkeit entwickelt sich, sie sammeln selbstéandig
Material, sie nlanen und sind schopferisch tatig.
o Mit einem éhnlichénCharakter entstehen auch die Hobby;
‘Z2irkel. Der Hobby-Zifkel braucht hicht unbedingt viel Zeit,
bedeutet auch nicht unbedingt eine schopferische Arbeit.
Wir halten ihn aber fiir sehr wichfig im Hinblick auf die
Perstnlichkeitsentwicklung. In der Arbeit ungerer Hobby-Zirkel
is es namlich das Wesentliche, dass die Schﬁlerfgfwas sammeln
und dies ordnen. In der Schule berichten sie "nur" dariiber,
- sie zeigen ihre Sammlungen, eventuell tauschen sie, aber Jie
eigentliche Arbeit verlduft in der Preizeit zu Hause. Das
Sammeln als Hobby kann auch schon bei den Schiilern der ersten
Klasde ausgebildet werden und kann auch im Erwachsenenalter
behalten werden. Es braucht nicht gzeit- und geldaufwendig zu
sein. Die Kinder sind iibrigens gehr erfinderisch bei der
Auswahl des Gegenstandes zum Sammeln, angefangen von den
Bildern iiber gewisses Thema, ausgeschnitten aus alten Bilder-
zeitungen, iiber bestimmte Angaben bis zu den verschiedenen
Etiketts. So éin Sammeln ist nicht nur eine gesunde Leideﬁschaft,
sondern Quelle und Anwendungsmoglichkeit vieler Kenntnisse.

Eine niiztliche Tdtigkeit bei der Erziehung zu der kulturier-—
ten Freizeitgegtaltung igt der Lesezirkel, dessen Mitglieder
in erster Reihe Kinder sind, die gerne lesen. Die Schiiler selbst
organisieren die entsprechende Bezeichnung der in der Schule
gelesenen Biicher, damit jeder die angefangene Lektﬁre in der
Freizeit fortsetzen kann. Die sich freiwillig Meldenden fiihren
schon auch ein Tagebuch, in das minimal der Titel und der
Verfasser des gelesenen Buches und Midrchens eingetragen werden,
die Grdsseren schreiben auch das in das Tagébuch, was ihnen
gefiel und warum. Von Zeit zu Zeit berichten die Mitglieder des
Lesezirkels den anderen Schiilern der Klasse liber ein Leseerlebnis, -
sie erzidhlen eine ihnen liebe Geschichte. Das ist auch aus
mehrerer Hinsicht bedeutsam: Sie beginnen so zu lesen, dass
sie das Wesentliche erzidhlen konnen, sie formulieren was sie
sagen mochten, sie lernen es, vor anderen etwas vorzutragen,  was
nur sie kennen, also anderen begfeiflich machen miissen;
anderseits erwecken die "Vortragenden" mit ihrer Begeisterung,
mit ihrem durch die Lektiire und den Vortrag gegebenen Erleb-
nis das Interesse an Lesen manchmal auch bei Schiiler, die der
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Padagoge vergéblich zum Lesen anspornte. Gelegentlich werdeh
Erlebnisberichte auch iiber die zu Hause gelesenen Biicher,
Geschichten gehalten.

Also mit den Hobby-Zirkeln und mit den Lesezirkel - auf
die Einwirkung der Schule, der Umgebung, der Schulkameraden -
entsteht 'ein Interesse, zu dessem Erfiillen Schulkameraden
nicht unbedingt notWendig sind. Unsere Erfahrung ist ndmlich,
dass sich>unsere Kinder in der Gemeinschaft unter den Gleichalt-
rigen sehr wohl fiithlen, und das ist sehr gut. Auf der anderen

Seite wollen sie nicht allein sein, weil sie allei.. nicht leben
konnen. Einem Fragebogen nach miissen ungefdhr 70-80 % der Schii-
ler oft allein zu Hause- sein /die Ungicherheit ergibt sich aus
der.verschiedenen Interpretation des Wortes "oft"/, aber nicht
einmal 30 % der Schiiler antworten,- dass er wenn es notwendig‘
ist, gerne allein ist. Zur Begriindung beruft sich nur ein kiei-
ner Teil darauf, dass er Angst hat, die liberwiegende Mehrheit
langweilt sich. Die Tagesbéimschule bietet viele Mdglichkeiten
zur Bildung einer guten Gemeinschaft, aber wir sollen die Kinder
auch lehren, wie man auch allein die Zeit sinnvoll verbringen
kann. '

Zur Preizeitgestaltung bietet der freje Sonnabend der mit.
der 5-Tagen Unterrichtswoche arbeitenden Schule eine spezielle
Moglichkeit. Am Sonnabend gibt es weder Unterricht, noch Ler-
nen, die Kinder konnen auf die Bitte der Eltern zu Hause blei-
ben, aber ihre grosse Mehrheit kommt auch am Sonnabend in die
Schule, dieser Vormittag ist also auch pddagogisch geplant
und organisiert. Am Sonnabend vormittag werden die Klub-Ver-
anstaltungen, die grosseren Spaziergidnge, Ausfliige, Jungpio-
nieren-Veransﬁaltuhgen organisiert. Die ganze Unterstufe der
Schule in Makd /jetzt schon mit Parallelklassen/ hat 5 Tage
-Unterricht, darum wifd eine erhohte Aufmerksamkeit darauf
gerichtet, dass an den Veranstaltungén am Sonnabend vormittag
Méglichkeit fiir die gemeinsame Tdtigkeit der verschiedenen
Klassen, fiir die Erweiterung des sozialen Beziéhungssystems der
Kinder, fiir die Herausbildung der Gemeinschaft in der Unterstufe
geschaffen wird.

Wir haben nur einige Tdtigkeitsformen der Freizeitbeti-
tigung erwidhnt, die in der Tagesheimschule speziell angewen-
det werden kOnnen. Neben diesen bauen wir die pddagogische
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Organisierung der Freizeit sowohl inhaltlich als auch didak-
tisch avf die in guten Horten oder aus der Literatur gewonne-
nen Erfahrungen. ‘

/Wir sind nicht darauf eingegangen, welche Mdglichkeiten
die einzelnen Tdtigkeitsformen der Freizeit zur Befestigung
und Vertiefuhg der in  der Unterrichtsstunde erworbenen Kennt-
nisse bieten./

Konklusionen - Schlussfolgerungen: .

In dem organiéierten Rahmen der Iagesheimsbhulu ist die
in der Schule verbraghte Freizeit ein neuer pddagogischer
Begriff. Sie bedeutet, dass die Schiiler einen Teil der Zeit
durch den Stundenplan bestimmt, aber mit freigewihlter - alsgo
nicht obligatorischer - Tatigkeit Verbringen.

Die pddagogischen Mdglichkeiten und Aufgaben dér Schule
¢ind im grossen Masse gewachsen, dadurch, dass sie ihre insti-
tutionelle erzieheriszsche Wirkung auch auf einen Teil der Frei-
zeit der Schiiler ausbreitet.

Die Freizeit dient der kOrperlichen und geistigen Er-
hohlung der Schiiler, sie bedeutet "Ungebunden - sein" und
"Befreit- sein", Gleichzeitig muss der Pddagoge die Freizeit-
gastaltung sehr sorgsam planen und organisieren, denn nur
durch zielbewusste und planméssige piddagogische Arbeit kdnnen
der Unterricht und das Lernen sowie die pddagogische Wirkung
der Freizeit im Interesse des Erziehungszieles zu einem ein-

haitlichen Prozess verschmolzen werden.
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CBOGOKHOE BpEWA B JOME—WKOJE

I-p Poxa lsBa

JloM-KOoNa —— 3TO CO3NAHHAA aBTOPOM CTATLA Opranusa-
nMoHRasA bopma, B KOTODOH yuauwecs ODPOBOMAT B WKOJE exe—
miesHo 8-10 wacoB. 3a 9TO Bpemd CJAEINyKT ONHA 34 Lpyrofi
MHOTHE (QODWMH IEeATEeNLHOCTK, CJEMLOBATENBHO YU&UNMCH Heoo-
XOIMMO UMETE W CBOGOHHOE Bpewms, NOMOTAaKee JU3NYCCHOMY
K YMCTBCHHOMY OCBEXCHNW.

CroGomroe Bpemsi, NpPOERCUEHHOE B WKOJe, ARIIETCA HO-
peM fonATHeM. OHO o3navaeT NOpMy LEATENBHOCTH, CBOOOH~
HO BHODQHHYH yYAUMMUCS BO BCEX OTHOWEHMNAX — 3HAYMT He
0GSI3aTeNBHY 0.

B TO ®e BpeMa IeATEeJBHOCTH B CBOCOJHOE BPEeMS OpI'aHndec-
K¥ BXOEWT B lieJleyCTpPeMIEHHyK, NIAHOMEDHYI K OpI&ii30BaH-
Hy{0 OEIATOTHYECKYk DACOTy WKOMH., JTO — MHAMOE MDOTHBOpE-
une, ' , : ,

L peuyJbTaTe OIOCPEJCTBOBAHHOTO yNpapyieHua nejarora,
LeJiey CTPEMIGHIIOT'0 [UIAIINPOBaHAS NPOBENEHNA CEOCOIHOTO
BpeMeHN Kak #Jig DpynnW, TeK n LT MAIUBANA CTHHOBUTCH
BO3MOXHHM, UYTOOH HEeTK CBOOOJNHOE BpEMA [POBOLBIM, 4eM O-—
HA HCJEKT, W YTOOH 3Ta JAeATEJBHOCTH B Haujiyulel mcpe no-
cayumaa FOpMUPOBAHND MX JIMYHOCTH. .

fia ocHOB&HUY CBOMX ONHLTOB &BTOP npmsbnMT npuMepH,
KellC MOXHO B JOME-LKOAE /KaK B MIAJUNX, TAK W B CTApuMX
KWIACCaX, padoras TONBKO TSITH IHek B Heleliw/ HOCTUILHYTSD,
y1o0n CBOCONHOE Bpemd B LEJIX OCBEXEHMsI ¢raaa oplanu-
UCCKOL YACTRI HKONBHODO BOCINTAHNA
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LEISURE TIME IN WHOLE-DAY SCHOOL

Dr. Eva Rézsa

The whole-day school is a constitutioﬁal form,
developed by the author, where students spend 8 to
10 hours a day in school. During this period mény
forms of activity follow each other, consequently
the students need leiszure time too in order to get
refreshed physically as well as mentally.

The leisure time being spent in the school is
a new concept., This means a non compulsory form of
activity freely chosen by the children. At the same
time, however, the activity during leisure time in
_an integral part of the resolute, systemetic and
organized educational work. The contradiction is
virtual, Through purposzeful planning of the.leisure
time both for groups and individuals if can be
reached that with the indirect assistance of the
teacher the students do whatever they want in their
free time, yet in a way which serves the development

of their personality best. .
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Einer der Problemkreise der personlichkeitspsychologi-
schan Forschungen ist die Untersuchung des wmoralischen Ent-
wicklungsganges der Schiilerpersonlichkeit. Man forscht ein-
gehend: a/ Das Verstehen der moralischen Begriffe /CSER,
1959/; b/ die Eigenheiten der moralischen Urteile /PIAGET,
1969/; ¢/ man folgt den in der Regelung des moralischen
Verhaltens eine Rolle spielenden psychischen Faktoren /BA-
BOSIK, 1975/; man entdeckt den Motivierdngshintergrund der
Beurteilung des Verhaltens /KOWALJOW, 1972/. Dic Untersu-
chung des moralischen Entwicklungsganges der Schiilerpersdn-
lichkeit erstreckt sich stufenweise auf die Efkennung der
Ungebungsbedingung und die Analyse der Entwicklungseigen~
heiten /VIER, 1963/. In der Kenntnis der Quellen der Fach-
literatur wiinschen wir unsere Forschungen auf diejenigen
Kinder beschrinken, die einem Horverlust zufolge geschidigt
wurden und in ihrer Entwicklung von den liber gesunde kdrper-
liche Anlagen verfiligenden Schiilern abweichen. Es ist unsere
Voraussetzung, dass die heilpddagogischen psychologiscﬁen
Beziehunzen der allgemeinen entwicklﬁngSSpychologischen und
pﬁdagbgisch—psychologischen Fragestellungen ein Interesse

erregen mogeu.

Ziel und Aufgabe

« Zundchst einmal sollen wir davon ausgehen, dass die
Grundlage des moralischen Verhalteus und einer der {iir die
moralische Entwicklung charakteristischsten Indizes die Natur
der "moralischen Bediirfnisse" ist /BABOSIK, 1975/.  Die
Ausbildung der Bedirfnisse steht in einer engen Verbindung'
mit der Erziehung, deren Ergebnis ist, dass die &dusserea so-~
zialen Bedlirfnisse innerlich Werden, das heisst sich zum .mo-
ralischen Bedarf de? Persdnlichkeit verwandeln /MAKARTNKO,
1955/. Durch das Verh&ltnissysten der Personlichkeit entfal—
ten sich die-den moralischen Normen eatsprechenden Tdtigkei-
ten. Als ein Ergebnis davon dndern und konsolidieren sich
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die mit der Lenkung und Beurteilung de.; Verhaltens verbunde-
nen Motive, die sich auf einem héheren Niveau in das System
der allgemeinen Orientierung der Personlichkeit stuteuweise
einbauen /RUBINSTEIN, 196///. Das System der miteinander zu-
samncnhdngenden Eigenheiten $piegelt das moralische Ge- '
sicht der Persdnl.chkein Sreuw wider, als das specifische Verhdlt-
ais der Persénlichkeit zu sich selbst und zu ihrer Umgebung;
Dic moralischen Wertorientationen der Persénlichkeit /MURA-
NYI, 1974/ verflechten sich mit den Gewohnheiten, den gesell-
schaftlichen Verhalten und der moralischea Uberzeugung, die
sich unter dem Einfluss der Uumgebungsbedingungen und der Er-
21ohungsw1rkung stdndig a@ndern, entwickeln. -
Es ist ein spezieller Umstand, dass die Personlichkeits-
entwicklung der tauben Kinder auch durch die sich aus der .
Taubheit ergebenden Abstrakticnsschwierigkeit beeinflu st
wird., Es ist charakteristisch fiir die Taubheit, dass sie die
Entfaltung der Abstraktionseinstellung hemmt., Im Laufe der
Auslegung unscrer Prifungsergebnisse haben wir auch die sich
aus dem eigenartigen Gang der moralischen Urteilsbildung
und Motivierung, sowie der Entfaltung des abstrakten Denkens
naturgenédss ergebenden Zusamnenhange in Betracht zu ziehen.
Der Zweck unserer Untersuchung ist. es, die m01allsche Fnt-
wicklung der tauben Kinder in ihrer Pubertédt zu entdecken
und deren Spur zu verfolgean, mit besonderer Riicksicht auf
die Gestaltung der moralischen Urteilsbildung und Motivie-~
rung. Infolgedessen sehen wir fir unsere Aufgabe an:
a/ die Erkennung und Auslegung des moralisch bean- °
standbaren Verhaltens zu analysieren, )
b/ die mit dem Mass, der Beurtcilung und Motivierung der
Strafe verbundenen Schilerm«~inungen zu bewerten.

Methode der Untersuchung

Wir haben unsere Untersuchung mit derselben Kindergrup-
pe ausgefihrt, Die erste Angubenaufnahme geschah im Alter
der Klasse VI und die zweite im Alter der Klasse VIII, An
der Untersuchung nahmen 36 Schiller teil.. .
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Zur Zeit'der Untersuchunesen war das Durcnschpitts-—
lebensalter der Schiiler anderthalb-zwei Jahre hoher als das-
jenige der normal entwickelten Schiiler in denselben Klassen.

- Bin Hofverlust unter 70 dB wurde bei zwei Schiilern, ein Wert
iiber 70 dB bei 34 Schiilern gemessen. Die Horentwicklung und
Spracherziehung wurden bei %0 Schiilern im Kindergartenalter
begounen. In Hihsicht"quf.diew§pg§chy9rsténd%ighkeit war die
Sprache von 11 Schiilern "gut" versténdlich. Eine verédnder-
liche Artikulationsschwierigkeit wurde bei 17 Schiilern re-
fahren. Bei acht Schiilern haben wir eine bedeutende Artiku-—
lationsstdrung beobachtet.

Unsere angewandte Methode war eine der Varianten des
~von PIAGET /1935/ ausgearbeiteten Verfahrens. In Laufe der
Ausarheitung vaseres Bewertuugs uystems haben wir die morali-
schen Konventionen der ethischen Normen vor Augen gehalten,
die uns den Umgebungs- und Erziehungsfaktoren der Entstehung
der Motive ndher bringen.

PIAGET verfuhr wdhrend der Forschungvder moralischen
Entwicklung des Kindes mit kurzen "Mustergeschichten'". Er
wendete Erzdhlungen an, die mit dem Alltagsleben des Kindes
verbunden sind. Im Mittelpunkt seiner Aufmerksamkeit waren
Ungeschicklichkeit und Aneignung als die die meisten Konflik-
te herbeifiihrenden Faktoren. Fir die tauben Kinder arbei-
teten wir &hnliche Rrzéhlungen aus, die trotz der Einfachkeif
des Textes die Situationen, in dénen Ungeschicklichkeit |
und Anelgnung als zu beurtellende Handlungen vorkommen, in-
haltlich enthalten.

Wir haben die kurzen Geschicuten zu zweien in die Hin-
de der Schiller gegeben, Nachdem die Schiler je eine Geschich-
te laut ein- oder zweimal /manchmal selbst mechrmals/ gele-
sen hatten, zitierte der Leijter der Priifung den Inhalt des
Textes {liir Befestigung.

Die ersten vier Geschichten sind mit der Ungeschick-
lichkeit und die weiteren vier mit der Aneignung verbunden.
/Vgl. die Geschichter im ANHANG/.
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Im Weiteren Verlauf der Untersuchung wendeten wir die
Methode des Verhors an. Die Prﬁfungspersbn hatte mehrere
nacheinander folgende Fragen zu beantworten. /Die Antworten
wurden zu Protokoll genommen/. Es wurden die folgenden Fra-
gen gestellt:

a/ Sind die Gestalten der Geschichten schuldig oder
nicht? /Haben sie einen Fehler begangen oder
nicht?/

b/ Welches Kind hat den schwereren Fehler begangen?
¢/ Warum? /Du sollst es erkléren!/

a/ Wﬁrdest du. ihn bestrafen oder nicht?
Wie, womit wiirdest du dies tun?

Die Prifungsperson sollte das schuldige bzw. Jdas den
schwereren Fehler begehende Kind von den zwei Gestalten der
Geschichte auswdhlen und sie hatte zu entscheiden, in wel-
cher Beziehung sie gefehlt haben. Die Person hatte ihre Ent-—
scheidung zu begrﬁnden und in Hinsicht der Strafart Stéllung
zu nehmen. ’

Fir die Festéetzung.dér Angaben und im Interesse der
darauf folgenden numerischen Beérbeitung haben wic eine Ta-
belle verfertigt, in der die Vornahmen der in den Geschich—
ten teilnehmenden zwei-zwei Kinder angegeben waren. In der
Ssule bezeichnet mit Nr.l treten die Kinder mit weniger
inkorrektem Benehmen auf, in der Sidule Nr.2 diejeniger nit
wahrlich inkorrektem Benehmen /Tabelle 1l/a/.



Geschichten
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Tabelle 1/a

Teilnehmer der Geschichten und
Gruppen der Mustergeschichten

Kind 1 Kind 2
" Pista Janos
Szri Eva
Jbzsi Ferenc
Kati Méria

Danach haben wir die fir die Auslegung der wahlbe-

durfticen Aufgahen notwendigen Bezeichnunge:.. eingefihrt

/Tabelle 1/b/ und dann die auf die Art und Weise der Stra-

fe beziiglichen Angaben gruppiert. /Vgl.: unter der Uber-

achrift "Pestsctzung des Masses der Strafe"./. Unsere wei-

‘terc Aufgabe war die Kategorien der Motive aufzustellen.

[N

Tabelle 1/b

Die Wahlkategorien und ihre
Bezeichnungen '

Er hdlt das Kind Wr.l fiir schuldig.

Er findet das Kind Nr.2 schiuldig.

Fr betrachtet beide mit Bestimmtheit als schul-
dig;

Beide Kinder sind schuldig aber Nr.l oder

Nr.2 beging seiner Meinung nach einen schwe—

reren Fehler. ‘

Keines der Kinder ist schuldig.

Er ist unsicher in der Bezeichmung des den Fehler
begehenden Kindes; er vermag nur unter dem Einfluss
der Instruktion zu wéhlen: A ' ‘
Nicht kategorisierbar.,



Analyse éer Untersuchungsangabén

Im "1ufe der Prifung hat jeder Schﬁlen den begange-~
nen Benehmensfeliler festgestelit. Die Antworten wurden zu-
sammengefasst. Die Geschichten wurden mit der Zusamumenzie-
hung der Gruppen I-II und ITI-IV gruppiert. Die Ungeschick-
lichkeitsgeschichten /I-II/ und die mit der Aneignung verbunde-
nen Fille /III-IV/ wurden abgesondert. Ihre prozentuale Ver-
teilung wurde qufgrundAder schon erwdhnten Yategorisierung
in Tabellen gegeben..

Und jetzt priifen wir die Angaben derrfolgepden Tabelle
/2/a und 2/b/:
Tabelle 2/a

Feststellung der moralen Schuld
in der Klasse VI

Geschichten Wahlkategorien in Prozentzahlen
1 2 3 4% 5 6 7 %
1 2
I-IT 1l 11 > 5 5.5 3.3 4.2 - 50
III-1IV 6 12.515 5 8.0 - 2,5 2 50
% 22 23,5 20 10 13.5 3.3 6.7 2.0 100

Tabelle 2/b
Feststellung der moralen Schuld
in der Klasse VIII "~

Geschichten Wahlkategorien in Prozentzahlen
1 2 3 - 4 5 6 7 %
. ,
I-II 5 17,5~ 15 4,5 7 - 1 - 50
17TV 4 10,5 19.5 6.5 9.5 - - - 50
% 9 28.0 34,511  16.5 ~ 1 - 100
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Aufgrund der Angeben der Tabellen prifen wir die ein-
zelnen Klassen vnd die zwischen ihnen entdeckbarcn Unter-
schicde, 36 gepriifte Schirler gaben in den vier Geschichten~
. paaren zusammer 144 Antworten. Dies bedeutet, dass alle die
gepriften Kinder in den Klassen VI und VIII geantwortet ha-
ben. Aufgrund der Auswertung den Kitzporien gemdss haten wir
folgenden Angaben erhalten:

" a/ Die Antworten der Kategorie 1 sind in Bevug aul
die Ungeschicklichkeltis— und Aneignuugsfidlle zu trennen,
denn wir bekommen so ein differenzierteres Bild.

In der Klagse VI fallen 16 von den 22 Prozenten der
Antwortiern auf den ersten Schiiler in der Beurteilung der Un-
geschicklichkeit, Auf die Aneignungsfdlle-fallen 6 Prozen-
te. In der Klasse VIII ist dieselbe Reihenfolge zu finden
aber mit wesentlich niedrigeren prozentualen Werten /5 und
4 %/. Die Anderung zwischen den Schiilern der Klassen VI
und VIIT ist somit in dieservKategorie positiven Charakters.
In der Klasse VI wird die mit der Ungesciicklichkeit ver—
bundene woralische Schuld mehr ohne Riicksiclhitnahme auf die
Absicht -beurteilt. In der Klassc VIII wird aber dac mehr
beanstandbare Benehmen dem Charakter der Ahsicht gemass be-
wertet. Dies geht auch aus der Analyse dcr Kategorie 2 her-
vor, wo oino'Verschiebung in der Richtung nuzncierterer und
adéquaterer Wahlen zu beobachten ist.

b/ In der Kategorie 2 eutwickelt sich die .Auswihl
deo schuldigeren Kindes in die fur die Klasse VIIT annehm-
bure Richtung. In der Klasse VI gibt die Kategorie 2 23.5 %
der Autworter, wihrend in der Klasse VIII diese:s Verhdltais
28 % ist. Dies bedeutet, dass in dieser Kat:gorie, im Taufe
der Wahlen, die Tat selber in den Urteilen der tauben Schii-
ler als Schuld hervorgehoben ist., In dieser Bewertung domi-
niert der Materialschaden und diese Schiiler beurteilen die
Situationcn, Personen auf diesem Grund. '

di ()
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¢/ Die Angaben der Kategorie 5 zeigen, dass die geprif-
te Person beide Schiiler schuldig gefunden hat, In der
Kluasse VI mscht dieses Motiv 20 % der Wahlen auvs. In der
Klasse VIIT kommt dieuelbe Angabe mit 4.5 % vor. Die; welist
darauf hin, da:s das saube Kind die Schuld mchr und mehr be-
stimat. Aber es vermaz dicse /selbstidndig oder unter dem Ein-
fluss der Situation/ micht auch differenziert zu bewerten. ’

-
bl

Darauvs léisat sich eine Folgerung zieter, dass aufl dic Fregoe des
Priifungsleiters, welches der zwel Kinder und warum schuldi-
ger sei, unter -den Teilne'wearn der zwel Geschichten, die
Schiler der Klassce VI kaum einen Unterschied macheun. BTs ish
eine interessante Angabe der Untersuchungsergebnisse, dass
in der Klasse VIII die Schiiler die kleinen Teilnehmer der
Geschichten mehr urd mehr bestimmt fiir schuldig halten, aber
sie neigen mehr zu der Arnsichg, dass dis Teilnehmer der Si-
tuation 2 schuldiger seien. Nichtdectoweniper: betonen sie
gleichwohl, dass beide gleichmdssig "schiimme Kinder'" seien
/3.5 %/. Dus taube Kind vermay in eiver konkreten Situati-
~on sein Urteil gewiss viel nuouclerter zu formulieren, wie
dies auch durch einige Erfahrungen der Priifung gezcigt wird.
Er kann im allgemeinen dann ein nuanciérteres Urtieil bilden,
wenn das Unrecht nicht an.ihm begangen war. In ilbrigen F&al-
len ist fir ihn die Voreingenommehheit charakterintisch,

die selne Unteilsbildung auch ohnehin in vielesn Beziehungen
lejtet. Dus Verstehen der Lebenssituationen, das Erkeimen
des kausslen Verhidltnisses, die Auslegung der interpersons-
len Verbindungen manifestieren sich schematisch, einsedtig
/POCEAPIN, 1985/. Das taube Kind wied sdurch seine auf den
“verbalen {lmgang, Jie ideelle Wahruchuwung und die Erkennung
der einfachen soiialen Situationenr beziiglichen Erfatrungen

- wie aus den Vorigen tolgt - dasu bewogen, dass er die
Misserfolge secines Verhiltnisses zu sciner Umgebung wieder-
durchmacht /3u1TH, 1959/, Auch die in der Klasse VI vorkom-
mQtdc kritiklose Uprbeilbildung welet auf diese psychische
Eigenheit hin.
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4/ Eine bodeutende Abnehme der Kategorien 5, 6, 7 zeigh
gich in der Klasse VIII. .

" Die richtige Beurteilung der moralischen Schuld ist ein
Zeichen der stufenhaften Entwicklung. Das schuldigere /"schlim—
mere"/ Kind wird von den Schiilern in ihrem Alter in der Klas-
se VIII schon richtirer bezeichret. Es ist aber [ur ihre Wahl
in erhoéhtem Grade chﬂrakterisbiéch, dass gie die Schuld bei-
der Kinder als identisch ansehen. Die Tend z einer differen-
zierteren Wahl ~rhéht sich nur in verschwirdendem Masse. V

Di¢ Prifungspersonen sehen die Ungeschicklichkedt als
wine Schuld geringerenrn Masses an als dis Aneipnung, Im Laufe
der differenzierteren Wahl ziehen die Kindoer schon auch den

sozialen Wert  or Tat in .etracht und bewenrter. auch dic Moti-

ve Jer Personen. /Z.B.: "Beide haban Fehler begansen, Kati
ist jedoch nicht so schuldig, weil sie ihrer Freundin helfcen
wol Llte."/

Fs zeigt sich aus der Untersuchung, dass das taube Kind
din Grisse des Materislschadens gern erwdgh. Eigentlich, wenn
die Tat selber beurteilt, welist es zucl auf den ontstande-
‘nen Sctinden und scine .Grosse hin., Als es scin Urteil aufpgrund
der handelnden Absicht bildet, wm:ldet sich die Wirkung des
personalen Erlebrisses in der Beurteilung der Rustcr eschichi=
te als ein dominiercndcr Faktor.

Briklidrung der Begehung des

Vergehens . -

Es 156 charakteristisch fir das taube Kind, dass cr sich
nur dann sprachlich gern orklirt, wenn cor dazu in crhohter:
Masse gonétjgt izst. So komw: »ine Motivierungslage gewobnlich
nur bed Sehdiler entwickelter 3prachffhigkeit vor. Die Mad-
chen sind mehre zuv von don Mustergeschichtern sucgeriertey Si-
tuationen sebander, so sind ihre Motivatiorsabworter dersel-
bern bunmer wie Jdic gestellten Fragen. Dic Knabon verhielten

sich in ungchundenerer Form, "freier" zur Aul .
Lolge

unid demzu-~
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' {olge gaben sie mehrere Brklirunge:n. Die gruppierten Motive-
sind ip den folgenden Tabellen pgegeben /3/a-b/. Die Katego-
rien der Motive vmrden auvfgrund ihrer Haufigkeit geordnet.

Tabelle %/a

Erklarung der moralischon Schuld
in der Klasse VI

Geschichten  KATEGORIEN DER MOTIVE © Insgesamt

a b ¢ d = £ g h i j %

I 5 2 6 - 1 - 1 - = - 15

II 5 - 3 1 2 -~ %3 - - = 14
1IT 7 - 8 3 4 2 6 1 95 - 31.5
SIV 7 3 9 6 4 5 5 20,52 43,5
ITnggesamt:24 526 1011 715 2 1 2 100.0

‘as Materialschaden

bh: sehr grosser Schaden
c: Verbotshenennung

d: Negubive Folgen im allgemeinen ' _
e: Auslegung der Absicht mit Hervorhebunz des Mextteailes
f: Auslegung der Absicht
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Tabelle 3/b

Erkldrung der moralisciicn Schuld
in Jder Klasse VIII

Geséhichten KATEGORIEN DER MOTIVE Insgesamt
a b c d e £f g h i j : %
I 2 6 1 - & 2 1 - - - 17
iI 2 1.3 - 21 3 1 1 - 14
IIT 2 114 1 5 3 - 1 - 1 26
Iv 1 -17 4 8 8 - 2 - 2 51
Insgésamt:6 8 35 S 20 14 4 4 1 3 100.0

g: Mangel an Umsicht

h: Gemeinsame Auslegung der Verbotsibertretung und Ab-
sicht

i: Verbotsihertretung und auvsdriicklicher Schaden

Jje: Hinweis auf cine moralisch richtigere Losung

Imn Verlauf der UntersuchungAhaben wir den eigenartigen
Umstand, dass die Unentwickeltheit'der verbalen Konmunikéa-
tion und des Denkens der hordefektiven Schiller in der Zuriick-
gebliebenheit der moralischen Urfeilbildung erweislicher—
massen erscheint, in Retracht genommen. Dieser eage Zusam-
meinhang bedeutete Schwizsrigkeiten fir uns selbst in for-
schungsmethodisclhier Hinsicht, weil aufgrund der Antworten,
die ein lberwiegend unmittelbar ap der Betrachtung haftendes
Derken und ein in der Epntwicklung stark gehemmtes verbales
Kousunikationsniveau spiegeln, die Entdeckung, Auslegung
und Kabirrorisierung der Motive nur mit einer ausserordeunt-
lich nuanclerten Differenzierung /und auch so nur schwer/

" gelost werden kann.
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Un dies ndherzubring:n, erwdhnen wir als Beispiele die
folgenden Eigentiimlichkeiten: ‘

a/ Sie identifizierten das Gauze der moralischen Schuld
' hdufig mit den auf nur einen Teil der Handlung te-
ziglichen Begriff /er zerbrach die Teller:; das Tinten-
fass ist umgeworfen worden; die Vase ist zerbrochen,

denn er gab ihr einen Stoss, usw./.

b/ Mangelvan der Anwendung synonymer Begriffe /beson-
ders bei der Beurteilung menschlicher Eigcnschaften:
ein "schlimmes Kind", er sagt nicht die Wahrheit";
"er stiehlt", usw./. .

c/ Motivierung mit der Wiederholung eines Satzes der
Mustergeschichte, der sich meist auf die Folgén be~
z0g /"Zoli hat das Hornchen gegessen'; "Er nat die
Schokolade gegessen, das Papier i den Mist gewor-
fen", usw./. A
. Um diese eigenartigen Probleme beruhigender losen zu

konnen, ist es notwendig, die forschungsmethodischen Verfah-

ren weiterzuverfeinern.

Nach Untersuchung der Motivationskategorien in den Klas-
sen VI und VIIT haben wir die folgenden Angaben erhalten:

a/ In der Klasse VI sind der Materialschaden und die Verhots-

{ibertretung sehr wichtige und dominante Faktoren bel der Er-
klérung der Schulc¢. Der vorige Faktor macht ungefahr 24 %
aller der Motivationsantworten aus und der letztere Faktor
26 % der Antworten. Dieses Verhdltnis gibt die Hdlfte simb-
licher Antworten.

Das Prozent bei den Ungeschicklichkeitsgeschichten‘/Ge—
schichten I und 11/ ist 10, bei den mit der Aneignung ver-
bundener Geschichten ist es 14. Die Grundlage der unrichsi-
gen Beurteilung ist -aufféllig, wenn wir die G, bzw. 17
Prozente der Verbotsubertretung auch einbegreifen. Die auf
die Verbotsibertretung hinweisenden Mobtilvierungen bieten
sich aus den Eigenheiten der Lebenssituation. Anstatt der
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Erkliming vad des Beispiels kowmt das Verbot auf die erste
3telle von der Seite der Frwachscnen, sclbst noch in diesem
Lobeasaltber. Dos taube Kind nimmt dies auch an und motiviert

soine Tat dementoprechend.

Die Auslegung der Absicht /Kategorie "f"/ ist sehr nied-
rigen Prozents, nicht welir als 7. Sie motivieren die Wahl
cin wealpn 0fters, wis einer im allgeweinen negabiven Folge
/10 %/. Dic impliszierte Auslegung der Absicht kommt in 11 %
vor. Die Geschichte motiviert die Wahl mit einem akzentuier-
tern Wort, mit cinem solchen Halbsatz. Fassen wir die Katego-

"

c" und "£Y zus en, so bekommen wir wesentlich gilins ;i-

Lo
gere Erpobrlsse in dén.Wahlmotivierungen der tauben Kinder

in der Klasse VI. Bs ist erwihnungswert, dass die Ausleéung
der Absicht in den ersten zwei Geschichten nicht menr als 2%
auswacht, in den Geschichfen 3 und 4 hingegen 15 %. Bei den
mit der Aneignung verbundenen Geschichten findet auch eine
Motivenauslegury statt und diese Motivierungsform gerdt aul
dig dritte Stelle in der Reihe der Motive. Es stellt sich

sus der Gegenubersbeliuug der Motive heraus, dass bel Fest-
steltung und Brklérung des Pehlers im Beuchmen dle Beriick-
gichtizung der Unstéande weniger in Frage oumt.

b/ Die Bchiiler der Klasse VIIT geben die folgonde RBrklérung
fiir die begangene moralische Schuld.

Die Anzahl der in die Kategorie "a'" fallenden Motivie-
rungen niamt stark ab /€ %/. Die Kategorien "a"-"b" /Hlinweis
auf dern Materialschaden/ geben 14 % der gesambten Motive. .
Die Kategoria "e" /Hinweis aut die Ubertretung/ nimmt hinge-
gen zu und gibt 35 % der s#wtlichen Motive. Die auch pme—
meinsar auslegbarsn Katesorien e’ und "£" /Auslesung der
Absicht/ verschieben sich in bedeubeudem Masse in die posi-
tive Richtung, 34 % der sémtlichen Antwortsen kann in diese
Gruppe eingereiht werden.
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flach Vergleich der zahilenmdssigen Angaben der beiden
Schulklassen ergibt sich, dass die Schuldausglegung sich im-
mer mehr entwickelt., Der Rinwels auvf den Materialschaden
nimmt ab /14 %/, @ic Rolle und Bedeutung des gesellschaftli-
chen Verbots aber nimmt zu /9 %/, ebenso wie die Erkennung
und differenziertere fuslegung der Absicht /von 18 % auf 34
%/. Bs kann als eine wichtige Tendenz bewertet werden, dass
der Hinweis auf die moralisch richtige Losung erscheint.

Festsetzung des Masses der
Strafc

Der Priifungsleiter bat die folgende Frage immer ge-
stellt:
"Wie und womit wiirdest du das schuldige Kind strafen?”

Die Antworten der Schiiler wurden aufgezeichnet und dann
in Typen eingereiht. Die in den einzelnen Geschichten /L v/
vorkommenden Strafweisen haben wir in der zusamnmenfassenden
Tabelle gesammelt und auch prozentual bearbeitet. Die ein-
zelnen Strafarten /die charaktepistischen/ wurden mit den
Majuskeln des APC bezeichnet. Dies ist auch tabellarisiert
worden. /Tabelle 4/. .

Die Strafarten und ihre Bezeichnungen: .

A - Ersatz des verursachten Schadens

B - Verbot von etwas, was er liebt /auch allgemeines Verbot/

C - Entziehung des Bpaziergangs, des Spiels, des Fernsehens,
des Kinos : '

D - Scharfe Riige — von der Seite der Erwachsenen

-E - Sanktion im Erziehungsheim

F - Strafe mit Arbeit .

Mahnung, Uberzeugung, Erklérung

(]
|
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H - Ausschluss aus dem Kollektiv der Schule
I - Stellung einer harten Strafe in Aussicht
J - Nicht kategorisierbar.

Tabelle 4

Kategorisierung der Strafarﬁen
/Prozentuell gegeben/

Geschichten KATEGORIEN DER STRAFARTEN Insgesant

Klassen A B C D B F G H I J
I-1V

Klasse VI 12 9 20 28 12 © 9 1 2 1 100
I-1Iv
Klasse

VITY 7 5 20.517 13 4 28.54 3 1 100

Die Bestimmuhg der Strafe /Zumessung des Masses/ von der
Beite des Schillers f&L1t hdufig mit den Strafverfahren zu-
sammen, Uber die er auch eigene Brfahrungen het. Die Sanktion,
die Strafe kommen aus einer eigenartigen moralischen Tat,

Bei der Bestimmung der Strafe dominiert also dle Rolle der
Umgebung und die geprﬁfté Person entscheidet‘zunéchstvauf-
srund ihrer eigenen Erfahrungen.

Es kann aufgrund der Tabelle fesgestellt werden, welche
sind in der Klasse VI die'héufjgsten Strafarten. Das 28 Pro-
zent der scharfen Riige bezeichnet, dass dies die dominante
Vergeltungsweise im Falle der negativen Schulden ist, Die Ka-

. tegorie "C" hat such ein sehr hohes Prozent, was bedeutetb,
dass auch die Entziehung des Spazierganges, des Spiels, des
Pernsehens, des Kinobesuchs sehr héufig /20 %/ isi. Die an~
deren Sanktionen erzieherischen Charakters kommen in 12 %
vor. Die Uberzéugung und Erkléarung zeigeu sich, als eine ent-
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wickelte Kategorie /"F"/, in einem niedrigen Prozent /9.0 %/.
Die Erscheinung der-Kategorie "H" mag sehr ginstig und posi-
tiv bewertet wverden.

Die in den Meinungen der Schiiler in der Klasse VIII vor-
kommen den Strafartern zeiper schon ein wesentlich entwickelteres
Niveau. 28.5 % simtlicher Antworten f&llt in den Kreis der
eine entwickeltere Kategorie bedeutenden Uberzeugung, Erkl&-
rung, Mahnung auf diesen Gebiet. Die gepriiften Schiiler zeig-
ten eine beinahe sprunghafte Entwicklung. Die -Verbotsformen
bleiben auf einem identischen Niveau /20, bzw. 20.5 !'/. Die
scharfe Riige als Strafart zeigt eine sinkende Tendenz /von
28 % auf 17 %/. Der Ausschluss aus dem Kollektiv als eine
Form der Strafe erhSht sich weiter /4 %/.

Bs soll auch darauf hingewiesen werden, dass in der
Klasse VIII, neben der Lebenserfahrung, das Verstindnis im-
mer intensiver zur Geltung kommt, der Kreis der ausgelegten
‘moralischen Kenntnisse sich weitert. Darin spielt ~ unserer
Annahme nach — auch das eine Rolle, dass die Uberzeugung,
die Mahnung, die Erklarung in def Beschaftigung mit den her-
anwachsenden Personen das héufigsﬁe erzicherische Verfahren

wird.

Einige Eigenheitien der

norzlischen Urteile .

Wir haben das Entwicklungsniveau der moralischen Urtei-
le aufgrund drei Faktoren untersucht:

a/ Feststellung der Schuld,
b/ FErklédrung der Schuld,
¢/ TFeststellung der Art und Weise der Strafe.

Wir denken, dass diese drei Faktoren das Entwicklungs-
niveau des moralischen Urteils des tauben Kindes gemeinsam:
charakterisieren mogen.
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Untersuchen wir - aufgrund von PIAGET-die Charakteristi-
ka des Fntwicklungsniveaus und vergleichen wir gie mit unse~

. ren eigenen Angaben.

A/ Die prémoralische Phase ist nichts anderes als die Prii-

fung der Tat in sich selbst. Die Tat wird unabhingig vom
Tdter. Abstrahierung von der Absicht. Sein Urteil wird
durch den Materialschaden und seiner Grosse umgestaltet.

B/ Die moralische Phase ist die zweite Stufe der Entwick-
lung. Es ist chavakberistisch fiur die Urteile, dass sich

das Erscheinen der sozialen Projektion der lat /der
‘Schuld/ verwirklicht., Die Tat wird gemdss dem Urteil des
Kollektivs, der Gesellschaft untersucht. -

C/ Die volitive Phase ist diejenige, wo die Beriicksichti-

.gung der Absicit dominiert. Der Schiiler geht vom Tdter
aus und beurteilt die Schuld aufgrund dessen.

D/ In der volitiv-moralischen Phase werden die ersten bei-

den Gesichtspunkte verbunden. Die individuelle und die
kollektive Motive wverschmelzen sich .ineinssder. ’

Wir sprechen also von einer prdmoralischen Entwick-
lungsphase, wenn der Schiler das in den Geschichten vorkom-
mende Kind Nr.l als schuldiger bezeichnet und dies mit ei-

ner auf den Materialschaden beziglichen Erkiérung motiviers

", "

/Kategorien "a" und "b"/. In der moralen Entwicklungsphase
hdlt er beide Kinder fir schuldig. Er motiviert seine Wah-
len mit der Schuld gegen das Verbot, mit den negativen Fol-

en, den subjektiven Folgen, der moralisch besseren Ldsung.
/"c" und "d"/.

- In der volitiven Entwicklungsphase wihit er das Kind

schlechter Absicht richtig aus und motiviert mit der Aus-
legung der Absicht oder weist auf die Verantwortungslosig-
keit hin /Kategorien "e" und "f'" "g"/.

I3
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Eigene Untersuchungsangaben sind die Folgerden:

Kldsse VI

Wahlkategorien in % Entwicklungsphase

1. 22.0 Pramoralische

2. 23,5 Moralische

3. 20.0 Volitive

4-o/2, 13.5 A Volitiv-moralische

Klasse VIIT

Wahlkategorien in % Entwicklungsphase -
1. 9.0 Pré@moralisc e

2. 28.0 Moralische

3. 34.5 Volitive

4-/2. 16.5 A * Volitiv-moralische

Die Angaben vergleichendvsehen wir, dass in der Klasse
VI die ersten drei Kategorien beinahe gleichméssiger Ver-
teilung sind, in der Klasse VIII entstieht aber unter den’”

Nahlkategorien eine wesentliche.Differenzierung.

Eine auffallende Verschiebung zeigt sich in der Bezie-
hung der prémoralischen /1/ und volitiven /3/ Kategorien.
In der Klasse VI, in der Motivierung der Wahlen, bilden die
"a" und "b" Motiven /24.0 %, 5.0 %/ beinahe 1/3 sédmtlicher
Antworten. In der Klasse VIII ist dies nicht mehr als 14.0 %.

Die mit Verbotsiibertretung verbundenen Motivierungen
treten sowohl in-der Klasse VI als auch in der Klasse VIII
auf entgchiedene Weise in den Vordergrund /36.0 %, bzw.
40.0 %/.
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Die glinstigste Entwicklungslinie wird durch die Gestal-
tung der auf die Absicht hinweisenden Motivierungen gezeigt
/sie erhoht sich von 18.0 % auf 34.0 %/.

Bei der Untersuchung der Kategorien und Motive mdgen
wir hervorheben, dass wihrend in der Klasse VI die Katego-
rien Wahl und Motive gewisse Ubereinstimmung zeigen, in
der Klasse VIII diese Harmonie zwischen Wahl und Motiven
locker wird. Die Fdhigkeit der richtigen Motivierung ent-
wickelt sich Zwar, aber die Fathkelt der rlchELbeq Kongzi-
plnrunb und Formullerung kommt vicht hinzu.

Die Schiiler der Klasse VI vermdgen ihre moralischen
Urteile auf dem moralischen Niveau, die cer Klasse VIII
auf dem volitiven Niveau zu verfassen.

Das taube Kind in der Pubertit erkennt und beurteilt
die sozialen und ethischen Beziehungen immer sicherer. Er
Ubernimat die Wertskala, die er besonders bei den erwach-
senen Mitgliedern seiner Umgebung erfdhrt. Zur selben Zeit
sollen wir auch in Betracht nehmen, dass trotz dem giinsti-
gen sozialen Klima und den wertigen Erziehungssituationen,
ein enger Zusammenhang 2zwischen den Entwicklungsniveaus
seines Denkens, seiner Bewertung und seines Urteils besteht.

In der Beurteilung des moralisch richtigen oder unrich-
tigen Benehmens konnen wir drei aufeinander gebauten fﬁasen
unterscheiden, die in der von uns gepriften Populatioﬁ der
tauben Kinder in der Pubertdtszeit gut abgesondert werden
konnen. Diese sind die Folgenden:

!
a/ Er erkennt die sozialen und ethischen Beziehungen der
Handlung, unterscheidet die zwel moralischeh Begriffe
/Aneignung und Ungeschicklichkeit/.
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b/ Er entdeckt im Laufe des Vorgleichs der Regriffe ihre
/wesentlichen und 6fters unwesentlichen/ Merkmédler und
engt damit quasi die Bedeutung der untersuchten Begriffe
ein, die auch durch die Armseligkeit des aktiven Wort-
schatzes - und des -eventuell zu Hilfe gerufenen Handsig-
nals - beeinflusst werden.

¢/ Im Laufe der Motivierung des moralischen Urteils werden
sich der Vorgleich der Motive der moraliscben Anfor-
derungen und -Handlungen, sowie die Notwendigkeit der
Einhaltung der XNormen auf einem immer hoheren Niveau ver—
binden.

Einige Erfahrungen ¢er Untersuchung und

die damit verbundenen pddagogischen
~ Aufgaben ‘

Unsere Untersuchungsangaben beziehen sich auf'eine ver—
h#dltnisméssig nicht vielkdopfige Kindergruppe. Deshalb kdnnen
wir aufgrund der erhaltenen Ergebnisse nur die Formulierung
einiger Tendenzen unternehmen.

Bei der Charakterisierung der Entwicklung'der hordefek—
tiven Kinder finden wir oft solche Meinungen, dass diese
Schiiler in verschiedenem Masse, mangelhaft die fiir das Ver-
stehen der Dinge, des Zusammenhangs der Erscheinungen not-
wendigen Fdhigkeiten aufweisen kdnnen. Die Integrierung der
moralischen Erfahrungen.werde durch die Hemmung der lauten
Sprache, bzw, in Zusammenhang damit durch die eigenartige
Gestaltung der Entwicklung des Denkens erschwert. Dies
éussert sich besonders bei einigen Aufgaben, in gewissen
Lebenssituationen, zu deren Losung sie das abstrakte Denken
brauchen. ’ '
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Die Méngel des abstrakten Denkens werden von dem tauben Kind
aufl éigonartige Weise offenbart. Seine Problemldsungen zei-
gen im Vergleich denjenigen mit den normalerweise entwickel-
ten Kinder einen Riickstand von eiﬁigen Jahren. Aufgrund der
Erfahrungen unserer Untersuchung ist es charakteristisch im
Verh8ltnis der moralischen Urteile, dass dieser Riickstand in
den,letzteu'Schuljahren - aufl eine individuell verdnderliche
Weise - eine mehr und mehr sinkende Tendenz zeigt. Die Ent-—
wicklung der lauten Sprache beschleunigt dieses Tewno, die
Aufschliessung, aber das Kind erreicht niemals das Niveau
der horenden Kinder. Die Hemmung der lauten Spraclie beein-
flusst nachteilig unter anderen auch die Reurteilung des
menschlichen Benehmens.

- Aus den obigen kOnnen wir auch einige padagogische

e
o

Folgerungen zichen.

. Das Entwicklungsniveau der moralischen Urteile auf wver-
schiedenen Stufen der Entwicklung verbindet sich nicht immer
mit den wesentlichen Zeichen des Inhalts des Begriffes.

Dies kann damit erklért werden, dass wir uns in unsever Er-
ziehungspraxis meist mit der Benennungbdes Begriffs begni-
gen und wenigere Aufuerksamkeit auf die Hervorhebung, Be-
vusstmachung der mit dem Inhalt des Begriffes verbundenen
wesentlichen Zeichen, sowie auf ihre in den menschlichen
Verbindungen, in verschiedenen Lebenssituationen stattfin-
dende Bekanntmachung richten. Die Bewusstmachung der mora-
lischen Begriftfe bedeutet die Bereicherung und Differenzie-
rung der sich nach dem Niveau der Persénlichkeit richten—
den inhaltlichen Zeichen. Die bewusste padagogische Lenkung
ernmoglicht die Vermehrung des aktiven Wortschatzes und die
Nuancierung des Sprache der Tauben. Dieser Vorgang beschleu-
nigt die Entwicklung des abstrakten Denkens. Der Lauf der
Entfaltung des abstrakten Denkens und die Entwicklung der
Motive der moralischen Urteilsbildung zeigen einen bestimm-—
ten Zusammenhang. Natiirlich auf demjenigen Entwicklungsni-
veau, wo sich die ganze Persdnlichkeit des tauben Kindes of-
fenbart. '
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ANHANG

Die fiir die Untersuchung benutzten
Mustergeschichten

1./ 1. Die Kinder spielten im Hofe. Die Kochin rief Pista
un ihr zu helfer, Pista ging in die Kiiche ein.
Es gab hinter der Tir einen Stuhl. Auf dem Stuhl war
ein Tablett. Auf dem Tablett waren 25 Teller, Pnsta
hat eine nicht bermorkt und die Teller mit
der Tir auf die Erde hlnuntergestossen.
Die Teller zerbrachen.

1./ 2. Als die Lehrerin nicht in der Klasse war, wollte
Jénos die Hefte aus dem Schrank> herausnehmen.
Als er sie herausnahm, stiess er mit der Hand die
schone Vase der Lehrerin. Dle Vase fiel hlnunter
und zerbrach.’

I1./ 1. Sari spielte mit dem Fiillfeder der Lehrerin. Sie
hat auf einen Papierblatt geschrieben und ge-
zeichnet. Inzwischen machte sie einen grossen
TlnCenfleck auf die reine Tlschdecke.

II./ 2. Bvi sah, dass das Tintenfass der Lehrerin legr
ist. Sie hat gedacht, dass sie das Tintenfass
allein vollgiesst, Die grosse ?inténflasche ist
umgestiirzt, die Hefte, Blicher wurden alle be-
kleckst., ’

IIT./ 1. Jézsis Freund /Zoli/ war sehr hungrig. Weder Jo6-
" zsi noch Zoli hatten Geld um Hornchen zu kaufen.
Jézsi ging in den Laden hinein und nahm ein Horn-
chen weg. Er verrlies den Laden schnell und gab
das Hornchen seinew Freund Zoli hat das Horn-
chen gegessen.
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I11./ 2. Feri ging in den Spielwarenladen hinein. Er hat

v./

v./

ein schones Auto bemerlkt. Als niecmuand aul -
ihn aufgepasst hat, nahm er das Auto weg und

kam aus dem Spielwarenladen heraus,

Katis Freundin hatte eine schiéne Puppe. Zu Hause
steckte ihre Freundin die Puppe in ihre Tasche

und brachte sie nach Hause fir ihr kleines Schwe-
sterchen. Kati suchte nach der Puppe. Thre Freug-
din sagte ihr, sie habe die Puppe nicht gesehen.

Die Mutter von Maria hat eine grosse Tafel Scho-
kolade bekommen. Als ihre Mutter nicht zu Hause

war, nahm Maria die Schokolade weg. Sie hat die

Schokolade gegessen, das Papier in den Mist ge-—

worfen.
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jMopanpHHe Cy#IEBUA yYalnxcs C HeINOCTATKOM Cayxa

I-p Iepreii yene

[lo cBunéTenbCTBY CHNELMANBHOL JWTEDPSTYPH M3yueHue
MODaNbHHX CYyiIeHN yuaumxcsa ¢ HEeNOCTATKOM CAyXa OTHO-
CATCH K MAUION3YYEHHHM BONDOCaM. ABTOD CuudTak CBOel 3a-
Iladeli pacKpHTHE CONEepranns, MOTHBOB, 3aMETHHX TeHIeHIM
 pa3BUTHA OCMHCJICHWA MOD&IBHHX CyRIeHnii yuyammxcsa nmocpei-
CTEOM MeTOIA NpUMEHEeHMA [IOKA3ATENBHHX ucTopui /caTyaunl,
CBABAHHHX C HEJIOBKOCTHI0 ¥ MDUCBOEHMEM/ I [DOSKINOHIHX
KapTud, BHBOOH, CHEJNSHHHE HA OCHOBAHUK IIpeIBADPUTE... HHX
HccaenoBannit, BHOCAT BHKJAQL B M3YyYEeHNE MONANBHHX Cy¥Ie-
HUl yyaumxcs ¢ HEeLOCTATKOM CJAyXa X B VIYUNEHMM NEOAro—
TUYECKNX YCJIOBM: MX Da3BuUTHA.



ETHICAL JUDGEMENTS OF STUDERTS WITH IMPAIRED HEARING

Dr. Jend Gergely

According to the literature of the ;subject very
few investigations have been carried out on thical
judgements of students suffering of impaired hearing.
The author’s main goal is to disclose the value
judgemeats, motivations and the major trends in de-
velopment of understanding. Methods.of projective
pictures together with ethical sample-stories /situa-
tions including awkwardness and misappropriation/ are
épplied. Conclusions drawn from the:analysié of a |
preliminary study provide additional conteibution to
our understanding of ethical judgements of students
with impaired hearing and therefore the pedagogical
conditions ol their further development caﬁ be

impruved.



MOTIVE UND GESTALTUNGSFAKTOREN DER BERUFSWAHL
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Zielsetzung und Methode

In den letzten Jahren zeigt sich fiir dic wissen-
schaltliche Forschung der Vorbereitung der Juzend auf dic
Berufswahl ein vergridssertes Interesse. Es hangt damit su-
samnmen, dass die bewusste uand fachgemdsse Lenkung der Be-
rufswahl ein erstreugipges Interesse sowohl der Gesellschaft
als auch des Individuums ist,

Die Berufswahl ist ein sehr gusaamenengesetztor,
lapger und in mehrere miteinander' zusamuenhidngende Abschnit-
te verteilbarer Vorgang. Innerhalb -dieses Vorgangs verdient
die Pubertét,‘die Periode der wachscnden Selbsténdjjkeit der
Persénlichkeit eine besonders grosse Aufmcrksamkeit. In die-
ser Periode ist die immer bewusstere Erscheinuug der Berufs-
wahlabsichten und Vorstellungen, die E}wégung der verschie-
denen Orientierungsrichtungen und die Vorbereitung auf die .
Augbildung der Entscheldung einer der Indizes der goziali sie~
rung der Persdnlichkeit.

Innerhalls des komplexen Problemkreises dieses
Orientierungsabschnihts richtete sich unsere Untersuchung
auf zwei miteinander zusammerhdngende Fragern:

a./ Aufdeckurg der Motive der Berufswahlabsicht;
b./ Erkennung und Analyse der die Motive gestaltenden Fakto-
T'en. )

Fir die Zusammenstellung des Tuatsachenmaterials
sind die fclgenden Untersuchungsmethoden angewendet worden:

a./ Fragebogen fir die Aufdeckung der Motive der
Burufsorientierung und der Berufswahl;

b./ Beouachtung in den Lehrstunden und in den
Klassenlehrerstunden mit Berufswahlthemen;

c./ Individuelle und Gruppenbesprechungen mit den
Schilern;

d./ Untersuchung der Schuldokumentation.
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Die Unteriiuchuag wurde in 24 Gruandschulen eines Ko-
mitats untrr Binbeziehung von 800 Schulery durchgetihrt. Die
Datenaufl Jie wurde in der Klasse VII begonner und in der
Klasse VILII fortgeset»t. So waren wir mit deun Schiilerr zwvei
Schuljinire lang in V:roindung /1971-197%/. Die Rahmen der
Lntersachung worden dern Regeln der repridsentativen Probeent-
naiuse gewdss bestimmi. Wir haben unsere Population ungex
Yeravksichtiguny mehrerer gemeinsamen Hinsichbten /Charakter
der Siecdlungen, Anzshl der Schulergruppen, Frchlehrerver-
sorgtheit/ avspewdhli, Die geschlechtlichen Verteilung war:
A94 Kaaben vwnd 406 Midcehen. Bin Drittel der in die_Uuter—
suchuang eingezogenen Schiiler lernt in einer Stadt oder ip
dey unrittelbaren Togebung der 3tadt, die Mehrheit aber in

Gemeinden, baw. in Gehoftkreisschulen.

. Hauptrichtungen der Berufswahlorientierung

Vor der dewertung der Berufswahlmotive und der sie
heeinfluusenden Fakbovern halten wir fir notwendig, die Orien-
tilerungsrichtuazgen der Schiiler eingehend darzustellien.

s geht avs unseren Angaben eindeutiy hervor, dass
das Problem der Berufswabl die Schiler in der Klasse VII
lebhaft beschiiftigt. Dicses Intercsse zeigt natiirlich ver—
schiedene Tntensilat und Begriindung. Bel der dberwiegertden
Wehrhelt aber zeichuet sich der gewdhlte Beruf in seinen
Konturen ab und es lisst sich daraus eince Folgerung auf die
Bestimmbthelt der Qrienticrungsrichtung zichen.

Die gepriften Schiiler haben bei der EBrmessung ihrer
Orienticrung 97 Berufe beseiclmet. Auf den srsten Blick
,Sscheint Jder Anspruch der Schiiler der siebenten Klusse elne
sehr unfassende und abwechslungsreiche Berufsvwunschserie
Zu sela. Yur selben Zeit gehen die indlvidvallen Vorstellun-
zen und die volkswirtschaftlichen Mdglichkeiten in becdeu-
tendem KMasse auseinander. Ebendethalb £411t der Berafsoricn—
tierung eine riesige Aufgabe zu, weil die verschiedenen Wi-
derspiiche in einer langeren Zeit mit spesielleu Methoden
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-aufgehoben oder fiir die Periode der tatsdchlichen Berufswahl
mindestens auf ein Minimvm reduziert werden konnen, Und dies
kann mit Brfolg so geldst werden, wenn wir den Realitédtswert
der Schiilerberufswahlen bei den einzelnen Schiller bestimmen,
eine dementsprechende Berufsorientierung durchfithren. ’

Unter den von den Schiilern in der siehbenten Klasse
gewdhlten priméren Berufen erscheint die Gruppé der modi-
schen Berufe neben dem Landesdurchschnitt bis zum gewissen
Grade auch mit territorialen Indizes /Automonteur, Damen-
coiffeuse, Koshetikerin, Zimmermaler-Anstreicher, Kaufmann/.
Zur selten Zeit &ndern sich auch auf dem untersuchten Ge-
biet in einer gewissen Periode der Kreis und die Strukbtur
der volkstimlichsten Berufe, was bei der Berufsorientierung
der Jugendlichen immer weitgehend in Betracht zu ziehen ist.

Die sekundére Berufswahl der Schiiler in der Puber-
tédtszeit aul dem Niveau der Orientierung ist viel realer als
in der Bezeichnung der primaren Berufe, weil unter den an
der zweiten Stelle bezeichneten Berufen viel mehr solche
vorkommen, die physische Arbeit beanspruchen oder in viel
geringerem Masse qualifiziert sind.

Im Laufe unserer Untersuchung haben wir erfahren,
dass 17,5 % der Berufswahlvorstellungen der Schiiler und
ihrex Fltcrn nicht libereinstimmen.

Tabelle 1 .
Die Wehl der Schiiler lund der Eltern

Die Wahl des Schilers und der

Fltern Schiiler %
sie stimmt lberein ’ 617 77.1
sie stimmt nicht iberein 138 17,3
keine Antwort : 45 5.6

Insgesamt: 800 100. -~
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Al)l dies zeigt, dass die Hauptaufgabe des Pidago-
sen oft‘ist,-die Wahlenibereinstimnung innerhaldb der Familie
herbeizufithren, denn die erfolgreiche Berufswahl karn ohne
dic Vereinigung der Vorstellungen der Eltern und des Schii-
lers nur selten gesichert werden.

Motive der Berufswahl

. Bei der Bewertung der Berufswahl der Schiiler ist
die Aufdeckung der MotiveAder entscheidende Faktor, weil
die daait verbundenen grundlegendsten Frage.. "sich auf die
Quellen der Motive, sowie auf die sich daraus ergsebenden
vorwirtsweisenden Bestrebungen, Anspriche und Zielsetzunzen
beziehen" /Csirszka,-l966/. Obwohl die bewussten Motive
erstradgige Wichtigkeit haben, dennoch kommt es in Betracht,
dass sie ibre Wirkung nich% isoliert ausiiben, sondern dies -
zusammen mit anderen, nicht-bewussten Motiven. auf eine zu-
sammengesetzte Weise in der sog. "Motivabion-Konstellation"
tun.

Bs folgt daraus, dass die Berufswahlmotive vonein—
ander nicht nur in Hinsicht auf ihre Intensitdt, sondern
auch qualitdtsmissig abweichen. Es komat oft vor, dass es
zwiischen den Motiven einen Widerspruch gibt und in letuter
Instanz'dér Kampf der Motive entscheidet, ia welcher Rich- -
tung die Wahl realisiert wird. In Anbetracht der Berufswahl
ist es eine wichbige psychologische Anforderung, dass die
Motive mit den Anforderungen und Méglichkeiten des gewalhl -
ten Berufs im Finkleng sein sollen.

Im Kreise der gepriiften Grundschulschiiler erstreckt
sich die ifotivwahl auf ein ziemlich breites Gebiet. Diese
Tendenz 7neigt einc gewisse Ahnlichkeit mit den Effahxungen'
anderer Unlersuchungen /Csirszka, “1961/.



In Iinsicht auf die Haufigkeit der Motive stimmen
die Messungen dhnlichnen Charakters der frilneren Jahre mit
unseren Untsrsuchungsergebnissen im allgemoinen Uberein.
Das "Verantworbungsbowusstsein” und die "gesellschaftliche
Hiitizlichkeit" sind vielleicht bei unseren Schilern wesenb-
lich h&ufiger als im Falla anderer Motivationspriifungen
/Csirszika, 1961/.

Von den Berufswanlmotivoen konnen wir wunidchst
die fiinf-sechs. am 3ftesten vorkommenden Mobive als ~huarsk-
teristisch annelmen’ dean dic Streuvung der Ubrigen Berufs—
wahliotive ist gross.

Im Laufe unserer Untersuchungen stellte es sich
‘neraus, dass sin bedeutender Unterschied zwischen den Ge-=

schlechtern in Hinsicht auf die Berufswahlmotive besteht.

Tabelle 2

Berulswahlmotive der Schiils

Neo  _ _ __ _ _ _ Motive _ - _ _ _ _ _ _ ___ % __
L. es gibt materielle Sicherkait 48.3
2. ~man kann mit vielen Leuten verkenren 44,3
5. . es erfordert Verantwortlichkeit in der

_Arbeit 42,6
4., es orfordert keine grosse physische

Arbeit 38.6
5. es 1ist niitzlich fur die Gesellschaft 37.1
6. der Arbeitskreis ist rein und gesund 237.0
7 man kann anderen bel ihren Problemen

hellen 27.2
8. . es sichert eine maanigfaltise Arbeit 25.8
9, es verldagt eine winuzidse Arbeit 24,7
10. es ist pmasellschaltlich geschatut 19.0
11, es gewdlirt einen sorgenfreien Wohlstand 14,8

1z, 25 garantiert viel Mussezeib : 15,3



13, s sichert Selbstdndigkoii und Unabhin-

gigkeit 10.1
14, 3 sichert Moglichkeit fir cie Initiative 8.9
15, nan kann aadere lecuken 8.2
16, &5 ormoglicht Auslandsreisen 5.1
17. Grosswitzigkeit macht sich gelétznd darin 1.3
13. anderes ’ 1.1

Wdhrend unter den h8ufigsten Berufswahlmotiven
den Geschlecbbtern nach sowohl aufgrund der Intensitilt als
auch der MauTigkeit des Vorkommens wesentliche Unterschiede
=0 beobsachten sind, seigen die anderen Motive bei :1leﬂ'
Schilleru vine grosse Abnlichtkelit.

) Bei den Kanaben ist die materielle Sicherheit am
bedeutiendstenr /5% %/; danach folgt das etwa 12 % seltener
vorkomnende Beruifswahlmotiv: "es erfordect Verantwortlich-
kelt in der Acbeis", Zur seliben Zeit haben die Schiilerinnen
swel Motive bereichnet, dle sie [ir die wichtigsten halten
/"Man k2o mit vielen Leuten verkehren'™ und "Die Arbeitsum-
stdnde siand rein"/.

Aufgrund unserer Untersuchung scheint es, dass
die Knaben zundchst nach einer selbsténdigen Arbeit, einer
waanigfal tigen Arbeitstitigkeit streben. In der Berufswahl
der Midchen Jjedech vekomwen der Anspruch auf gesellschﬁft-
liche Verbindungen urd die reinen Arbeitsumstinde eine do-
minantie Rolle,

Prifen wir dis Berufswahlmotive aufgrund des Wohn~
sitzes der Scliiler, so konnen wir feststellen, dass es kei-
ne bedeutende Abweichung unter den einzelnen Gruppen gibt.
Hur ix Falle einiger Motive bhekommen wir ein signifikantes
Ergebiis,

Die Bchiller in der Stadt bezeichneten die Antwort
"es gevihrt einen sorgenfreien Wohlstand" viel ofters in



ihren vdrhergehendan Berufswahlen als dic u den aaderen Grup-
pen gehorenden. Das wichtigste Mofiv der Dorfbewohner ist: "es
nrfordert; Veraatwortlichkelt in der Avoeit.”

Analysieren wir die Beru“smotive der Anzahl der Ge-
schwister, bzw, den Studienurgfﬁn:sse gendss, so bekomaeen wir '
keine charaklberistische ZuSEI.enhﬁnge, die objsktiv mit die-
sen Faktoren erklart wer” .a kénuben.

7ur gelben Zeit, aufgrund der primiren Berufsvor-
sbellingen und der Richtungen den Welterlerunens gibf es grosse
Unterschiede zwischen den Berulswabilmotivea der Schiiller. Die-
“enigen, die die Facharbeit wihlten — die Schiler, die den
Facharbeiterschule zustrebsn - entschieden bei der Waid all-
zusehr unter Dezugnahme auf die materielle Sicherheit, Die Mo~
tive der Sénuler, die hochyualifizierte, langdauernde Studier
erfordernde Perufe beveichnet hatten, waren: "es ist nitzlich
fiir die Gesellschaft", "man kann anderen bei ihren Problemen
helfen", "es erfordert Verantwortlichkeit in der Arbeit",

Die sich auf Fachavbeit vorbereiteﬁden Sehiilerinnen
haben water ihren Berufswzhlmotiven un erster Stelle day Mo-
tive "man kaan in der Arbeit mit vielen Leutcn verkehren" be-
zeicknetb. »

Wir erwdbnen als eine intercessante Besonderheit, .
dass alle den Tehrerberuf Wihlenden die "pessllschalftliche
Nitzlichkeit" ibres gewéhlten Berufs fir das wichtigste Be-
rufswahlmotiv halten. Di¢ den &rztlichen Beruf Wdghlenden be-~-
neichneten als ihr erstes Motilv die Mdglichkeilt, andéreg be-
hilflich su sein. Zur selbea Zeit, an der zweiten Stelle unter
den Motiven kam das Motiv, die materielle Sicherheit zu er-
reichen, uvngefihr in demselben Masse vof, wie das erste Motiv,

Als Kontrolle unserer Fragebogenuntersuchung iiber
die Motivation suchten wir uns auch im Laufe personlicher
Gespréchevon der Bewusstheit der Berufswahlmotive der Schiiller
und Schiilerinnen zu iberzeugen. Auch wir nehmen an: "unter
Bewuggtheit der Motivierung versteht man die Deutlichkeit der
Erkennung der Motive" /Csirszka, 1966/. Die Motive melden
sich, dem Niveau der Bewusstheit éntsprechend, mit verschie-
dener Stadrke in der Berufswahl,
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Es komumt oft vor, dass viele aufgrund vager Moti-
ve einen Beruf wdhlen /Csirszka, 1966/. Aber, um klar sehen
zu konnen, ist es unbedingt wichtig, uns liber die Bewusst-
heit der Motive zu informieren. Die Bewusstheif; allein si-
chert die Richtigkeit der Berufswahl natiirlich noch nicht,
gie macht dies aber viel wahrscheinlicher, da ‘sie die Vor-
vereitung auf den Beruf motiviert,

In Taufe unserer Arbeit suchten wir den Be-—
wusstheitsgrad der Berufswahlsmotive der gepriiften Schiiler
zu bestimmen., Abgeschen von der Fragebogenmessung probier-
ten wir die zuverléssige und reale Beantwortung dieser .
Frage auch mit individuellen Gespréchen zu sichern. Wer ha-
ben beinahe 10 % unserer'Population /75 Schiller und Schii-
lerinnen/ im Laufe der individuellen Gespriéche iiber ihre
Berufswallumotive befragt. Die vergleichende Bewertung der
Ergebnisse beider Priifungsmethoden /schriftliche Messung
und individuelle Gesprédche/ hat auch dj.ec Bewugatheit der
Berufswahlmotive der Schiiller.genau und unzweldeutig ge-
zeigt, wozu die Bewertung des Motivationsfragebogens allein
nicht geniigend -gewesen wire.

Die Bewusstheit der Berufswahlmotive wurde auf-
grund der Klarheit ihrer Erkennung'gruppiert; Dementspre-
chend sprechen wir von einem hohen Grad der Bevusstheit,:
falls das Niveaw der Erkennung der Motive entschieden und
klar ist. Im Falle einer nur partiellen Klarheit sprechen
wir von einer mittelmassigen, im Laufe einer unentschlosse-
nen Erkennung von einer schwachen Bewusstheit,

Aufgrund unserer Unbersuchiungen ist der Bewusst-—
heitsgrad der Berufswahlmotive der Schiler in der Puber-
tdtszeit auf dein Niveau der Orientierung die folgende:
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Das Primat der Familie ist sowohl bei der gemein-
samen Prifung der Wirkungskcmponenten, als auch unter den
an der primdren Stelle bezeichneten Faktoren offensichtlich.
Innerhalb der Familie ist natiirlich die Wirkung der Eltern
die stirkste, wichtigste, ihr folgen die Wirkungen der Ge-—
schwister und der Verwandten. Die erwachsenen Geschwister
aber woégen eine Ausnahme bilden. Ihre Rolle in der Gestal-
tung der Berufsorientierung ihrer jiingeren Geschwister ist
vielleicht noch grosser als die der Eltern. Die Wirkung
der Geschwister auf die Berufswahl ihrer gleichaltrigen o-
der beinahe gleichaltrigen Geschwister ist aber wesentlich
schwacher.

Diagramm 1.
WIRKUNGSKOMPONENTE DER BERUFSWAHL
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In der Pubertédtszeit ist das Kind gefihlsméssig
noch sehr an seine engste Ungebung, die Familie gebunden.
Die Pubertdt _ist die Zeilt, in der die Vorgénge, die die-
sen ﬁreis ausdehnen, sich qualitativ &ndern, zu wirken be-—
ginnen. Die Zeit der Berufsorientierung aber steht am An-
fang dieses langdauernden Vorgangs. Deshalb scheint es
notwendig zu sein, bei der Berufswahl in der Pubertitis-
zeit gewisse spezielle Aufgaben zu ldsen.

Imn Laufe unserer Untersuchung haben wir auch
die Wirkung der Freunde, der Gleichaltrigen auf die Be-
rufswanl analysiert. Die Wirkung der Pubertidtsfreund-
schaft auf die Berufswahl ist eine sehr komplexe Frage;
Unseres Erachtens ist die Wirkung des Freundenkreises
vom Gegichtapunkte der Berufswahl aus  in mancher Hin- .-

" sicht widerspruchsvoll, sehr oft spontanen Charakters.

Diese Wirkung der Gleichaltrigen enthdlt neben
anderen positiven Einmischungsformen eine riesige Moglich-
keit, Sie sollen unbedingt'ausgenutzt werden, un die Vor-
bereitung der Berufswahl der Schiller so erfolgreich wie
moglich durchfihren zu kodnnen.

' Die Bedeutung und noch mehr die riesigen Mog-
lichkeiten der Massenkommunikationsmittel sollen hervor—"
gehoben werden. Die Rolle der Nachrichtenibermittlung in
der Berufswahlberatung ist besonders in der Jingsten Ver-
gangenheit'gewachsen. Die Wirkung der Massenkommunikation
mag vielleicht am meisten mit der Familienwirkung verbun-
den werden, weil diese Informationen die Schiiler durch
die verschiedenen Nachrichteniibermittlungsmittel inner-
halh der Pamilie erreichen. Die Aufgabe der Massenkommu-—
nikation beli der Berufswahl ist es mehrere Moglichkeiten
fiir die Propagierung aller Gebiete der Berufswahl zu er-
schaffen. Und die Aufgabe der Pddagogen und der Eltern
ist es, mit den durch die Nachrichtenilbermittlung gesicher-
ten Informationen, Aufklérungen - immer in Bezug auf
die konkreten Personen und die gegebene Situation - auf
entsprechende Weise tédtig zu sein, diese Mdglichkeiten
erfolgreich zu benutzen.
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Die Schitler verbringen die ldngste Zeit ausser-
halb der Familie in der Schule. So wiirden wir erwarten,
dass in Ainsicht aut die Berufswahl — aufgrund der Antwor-—
ten — die Schule das Meiste filir die Schiiler bedeutet, Die
Angaben spiegeln aber in dieser Hinsicht eine gewisse Ein-~
seitigkeit. Dies ist auch deshald bedauerlich, denn die
Vorbereitung auf die Berufswahl bedeutet den organischen
Teil der Unterrichts~ und Erziehungsarbeit der Schule.,

In diesen Vorgang setzt sich ein ganzes System der unmit-
telbaren und mittelbaren Wirkungen durch. Die subjektive
Meinung der Schiler nimmt vermutlicherweise nur die di-
rekten Wirkungen wahr /und deugemiss dies auch nur frag-—
mentarisch/. Den allgemeinenvErfahrung: nach zeigt die
Berufswahltétigkeit unserer Schuler eine bedeutende Ent-
wicklung, Das in der obigen Erdrterung aufgeworfene Problem
sqllfe deshalb auf eine griindlichere Weise untersucht wer-
den.

Die Berufswahl gestaltende

Erlebnisse

Unter den die Berufsorieatierung gestaltenden
Wirkungen wird eine bedeutende Rolle von den verschiedenen
‘Erlebaissen gespielt, die die Ausgestaltung des Berufswahl-
entechlusses befdrdern. Deshalb haben wir im Laufe unserer
Arbeit die gepriften Schiiler befragt, aufgrund welches Er-
lebnisses sie sich fir ihren gegenwértig gewdhlten Beruf

entschiedan habex,
. UnTang und Qualitdt der Antworten bestimmen eine
zlewlich breite Skala, weil die Schiiler ihre Gedarken frei,
ungebunden geschricben habein. .

Bs komat aus den erhaltenen Antworten klar her-
vor, dass das Lesen in diesem Altcr keinen gressen Ein-
flugs aul die Berufswahl ausibt. Bine Erkldrung dafiir ist
vielleiclht damia wu suchen, dass die anschaulichen Dinge
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die Kinder in der Pubertit viel mehr ergreifen, Dies ist of-
fensichtlich der Grund auch dafir, dass die Wirkung des
Fernsehens, des Kinos grosser ist, als die des Lesens.

Tabelle 4

Die Berufswahl der Schiiler
beeinflussende Erlebnisse

Erlebnisse ' %

Lekturen ‘ 4,5
audiovisuelle Informationen /Fernsehen, '

Rundfunk, Kino/ 10,2
“Verbale Inforwationen ‘ 28,7
unmittelbare Beobachbtung 21,1
aktive Teilnahme - . 8,5
allgemeine Antwort /z.B. denn ich tue es

gern/ ' ) 27,2

Insgesant - 100.-

Aufgrund der Untersuchungsergebnisse konnen wir
feststellen, dass unter den die Berufswahl beeinflussenden
Erlebnissen in der Pubertétszeit die verbale Information
die héufigste ist. Daraus ist haupteédchlich die von den .
unpittelbaren FPamilienmitgliedern erhaltere verbale Infor-
mation die bedeutendste, die wirkung vollste.

Wir halten die unmittelbare Beobachtung fir be-
deutender als die verbale Information, Der zukiinftige Be—
ruf kann durch die Erfahrung, durch die unmittelbare Beo-
bachtung vielseitig erkannt werden. Man kernn so dauernde
Erlebnisse dariiber erhalten, was flr eine Arbeitstatigkeit
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der dort arbeitende Measch eigentlich ausiubi. Die dadurch
notivierte Entscheidung ist viel realer als die iberwiegend
rar durch verbale oder audiovisuelle Informationen heraus—
gebildeve Berufsorientierung und ist davon qualitidtsmissig
verschicden.

Dezhalb h“alten wir fir ungenigend, dass nur jeder
fuinfte Schiiler aufgrund der unnittelbarcn Erfahrunig bei
der Berufswahl entscheidet. Es scheint unce so, dass sowohl
in der Schul- als auch in der Pamilienerziehung auf die '
Gelcgenheiten -der unnittelbaren Beobachtun,, und Erkennung
eine grissere Autmerksamkeit zu richten iss,

In Hinsicht auf die Berufswahl ist die aktive
Teilnahme an deuw konkretea Arbeitsveorgaug der wirksamste
Paktor. Nur ein verh3ltnismissig geringer Anteil unserer
Schiler /3,5 %/ war in der glicklichen Lage, an der Arbeit
selhst teilnebwen, sie quasi erproben zu kinnen. Die Ar-
beitsméglichkeit der Schiiler vor dem 14. Lebensjahr ist
offenvar beschrénkt und die Ausnutzung dieser Moglichkei-
ter ist auch keineswegs vollstandig.

Jeder vierte Schiiler konnte nicht bestimmen,
welches Erlebnis ihn bei der Wah] motiviert hatte. Sie ga-
ben die allgemeine Antwort: "yeil ich es gern habe,

, Wir konnten leider die hinfier diesen Gefuhlen verborgenen
Beweggrinde nicht vollstédndig aufdecken, auf dicsem Gebiet
haben wir nur partielle Frgebnisse. Es scheiut uns, dass

5 bel diesen Schiilern ausser der Sympathie kein Destimm-
tes Brlcbnisgebe da sie, obwohl sic den Wunschberuf pas-
3iv kennen ihm noch nicht ndher geraton sind /2 alzar, 19735/ .

Die Lekture als Erlebnis ibt eine verhiltnis-
missig kleine Wirkung auf die Berufswahl aus, die Bedeu~
tung der audiovisuellen Informationen l t ein wenig grosser
und die verbalen Informationen sind dle haufigsten. Zur
selben Zeit sind die uamittelbare Beobachtung und die aktive
Teilnahme am niitzlichsten. Diese Irlebnisquellen heein-
flussen nvr cinen engen %reis der Schiiler bei ihrer Be-
rufswahl,
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Beurteilung der Berufswahlabsichten

Die Lerufswahl der Schiiler fiadet immer inner-
halt einer Gruppe statt., Die Meinung der Grupperuuitplie-
der orientiert den Schiler in der Wahl der Richtung des
Weiterlernens /TPrau O.Hevas, 1964/. Deshall halen wir die
Urtelle der engeren Umgebung der Schiiler unmittelbarer
ELMeSSen. )

Da ‘die Berufswahl das Ergebnis e’nes langen
Vorgangs ist, ist os wichtlg, die Vorsbellungan, die Ur-~
teile der Eltern, des Klassenlebrers, des Freundes iiber
die Lerufswalil kennenzulernen. -

Die Antworten der Schiller sind natirlich nicht
in Jjedew Fall real, well sie ihrer eigenen Beurteilung
nach iber die "einungen d r© Ungebung berichteten.
Trotzdem gind die Antworten der Schiiler wichtize Indizes
iber die Berufswahlprobleme /Duré-Zakar, 1975/.

0
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Diagramm 2.

BEURTEILUNG DER BERUFSWAHL

VATER : © - MUTTER

nurerwilles = erstimmtzu er kimmert sich
wenig darum

-

er welss icht  er istdacegen keine Autwort
dariber g9
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Aufgrund unserer Untersuchungen haben wir erfah-
ren, dass die Mitter das melste lber Jdie Berufswahl ihres
Kindes wissen. Es komnt beinahe kzum hervor, dass sie sich
un die Berufswahl ihres Kindes nicht kilmrerten oder dagegen
seiepn, Zur selben Zeit Eeigt die Meinung der Vater iiber
die Berufawahl ihrer Kinder schon in mancher Hinsicht ein
passivercs Bild. Ungefdhr 7 % der Vdter kimmert sich nicht
un die Berufswahl seines Sohnes oder seiner Tochter und
matr als 5 % von ihnen weiss nicht einmal von den Schiiler—
vorstellungen.. )

Der Meinung der jungen Menschen nach stiumme die
Halfte der Klassenlehrer den Beruiswahlen der SchLiiler zu.
Es ist dagegen sehr auffallend, dass die Klassenlehrer
von Jeder finften Berufswahl keine Kenatnis haben und dass
gich 25 % der Schiler iiber die Meinung drs Klassenlehrers
nicht einmal gedugsert hal. Dies sind grosge Zahlen, gelbst
wenn wir die Antworten der Schiiler in dieser Beziehung fir
subjektive Beurteilungen halten und sie als solche bewer-
ten und die mittelbare Wirkung der Schule auf die Berufs-
wahl weitgehend in Betracht nehmen.

Die Freunde wissen viel mehr voneinander in Hin-
sicht auf die Vorstellungen iber Berufswahl und Weiter-
lernen als der Klassenlelrer iiber die Absichten der
Schiiler weiss /Zakar, 1975/. Die Freunde kimmern sich da-
gegen weniger um die Berufswahl des anderen, obwohl im
Umgang mit den anderen Schiilern diese Fragen in irgend—
einer Form aufgeworfen sind,

Die Meinung der unmibtelbaren Umgebung der fu—
gerdlichen iUber die Berufswahl. der Schiller gibt niitzliche
und aufschlussreiche Angaben, obwohl dic einzelnen Perso-
nen die Vorstellung der Kinder auf verschiedenc Weise
und mit abweichender Intensitit beurteilen.

Die Verteilung der von den Schillern mehrfach als
primér bezeichneten Familienwirkung ist den Eltern nzch
verschieden, die Rolle der Vdter in der Berufswahl scheint
innerhalb der Familie sekund&dr zu sein. Die Beuvteilung
der Klassenlehrer ist bei den Schillern einseitis.
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Die Schmlkamerader., abgesehen von ihrer Wohlinformiertheit,
zeigen aber kein griindliches inhaltliches Interesse fur
Jdie Berufswahl der anderen.

4eit des Zustandekommens der Rerufswahl

Bis zur Zeit der tafséchlichen Wahl besteht in
Jjedem Falle die Moglichkeit der Wanhl aus mehreren Be-.
rufen. Diese Varianten erfahren dem Lebnnéalter nach de-
deutende ﬁnderungen und werden schliesslich im Berufswahl-
entschluss rsalisiert. All dies kann mif der Variabilitat
der Wahl erkldrt werden /Gazsdé-~Pataki-Sdintha-Varhegyi,
1970./.

Die Berufswahlentschliisse werden zu verschiede-
nen Zeitpunkten gefasst, bzw. verstdckt. Deshaldb haben wir
wdhrend unserer Arbeit auch darauf eine Antwort gebeten,
wann siclh die gegenwdrtigen Orientierungsvorstellungen der
Schiler ausgebildet hatbten. .

Tabelle 5
Zeit der Berufswahl

Zeitpunkt Schiiler %
seit lange, schon in der Kindheit 65 8,1
i, den ersten 4 Klassen der Grund-
schule 90 11,3
in den 5-8. Klassen der Grund-
schule 330 42,2
in dicscem Schuljahr /Klasse 7/ 206 25,1
keine Antwort : 109 13,3

Insgesamb: 800 100.0 %



Die Z2it der Berufseahl der Schiiler kann nur mit
anndhernder Genavigkeit bestiumt werden. Die Erinnerungen
sind subjektiv, die frihzeitigen Berufswahlen erweisen sich
im allgemeiren 2ls Winsche der Eltern und wurden von den
Schiillern als "eigene" Vorstellungen bestdtigt.

Die Mehrheit der Schiller hat in den Klassen 5-8
der Grundschule - und dort auch in den letizten Jahren -
in Hinsicht auf die Berufswahl einen Entschluss gefassth,.

Es waren gundchgt einmal die Knaben, die friiher gew™hlt ha-
ven, aber die "Schiankenden™ gehbfen hauptsédchlich auch
zu ihnen, v ‘

In Hinsicht auf den Wohnort kommt die Wahl der
Schiiler in einer Stadt der'Berufswahlvorstellungen der
Jugendlichen in ﬁbrfern und Gehofien ein wenig Zuvor.

Die den hoher qualifizierten Berufen zustre-
benden Jugendlichen entischeiden friher als die eine klei-
nere Fachausbildung erfordernde Berufe wihlenden Schiller.
Das Weiterlernen in Oberschulen, hauptsdchlich in den
Gymsasien, wird deshalld friher euntschieden als .das Lernen
in Facharbeiterzchulen.

Wir bhemerken, dass die Zeitpunktce der Berufs-~
wahl in jedem Fall elastisch aufgefasst werden sollen,
well der Schiiler; im allgemeinen mit den Eltern gemeinsam,
erst ein sog. Weiterlerncnsniveau feststellt. Dann erfolgt
die Wahl des konkreten Berufs, wenn die Schillerselbstindig-~
keit schon viel héher ist /Zakar, 1974/. . .

Es ist eine wichtlige erzieherische Aufgabe, die
den Lebensalter entsprechenden und rechtzeitig getroffenc
Wahl /Weiterlernensniveau, bzw, der konkrete Beruf/ wirksam
zu hefdrdern., Die Wahl scll bei der Berufsorientierung der
Schiiler in der Pubertidtszeit differenziert‘gelciCet werden,
Dies bedeutel, dass es nur in Einzelféllen notwendig ist,
eine konkrete Vlahl zu treffen; ibrigens kann auf diesem Ni~ -
veau die Bestinmung der Richtung des Weiterlernens genii-
gond sein.
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Zusammenfassung

Es kann aufgrund unserer Untersuchungsergebnisse
festgestellt werden, dass die alligemeine Richtung der Be-
rufsorientierung der Schijler in den Grundschulen durch
die Erziechungssoziologischen Bedingungen in hedeutendem
Masse gestaltet wird., Die einzelnen Faktoren ibea einc
mittelbare Wirkung auf die Berufswahl der Schiiler aus, 2zur
selben Zeoit haben diese Wirkungen eine grundlegende Wich-
tigkeis schoa auf dom Niveau der Orientierung.

Die Motive der Berufswahl beschrénken gich auf
eine verhdltnismassig enge Motivationsgrundlage. Es ist
deshalb eine wichbtige padagogische Aufgabe, den Motiva-
tionshintergrund der Beruif'swahl zu acweitern. Marn soll
ferner die Bewusstheit der Berufswahlmotive der Kinder
in der Pubertétszeit verstidrken, weil diese Eewusstheit
schon in der Orieuntiecrungsperiode einer der Bestimmungs-
fakitoren der Vorbereitung Flir den Beruf ist. )

Di.e Hauptform der Berufswahlorientierung der
Schiler in den Grundschulen ist die verbale Intormation.
Allc Formen der Information erfordern eine Eutwicklung.,
Besonders die Mﬁglichkeiten des ffﬁhzeitigen Bekanat-
werdens in einer aktiven Tatigkeit miissen entwickelt
werden, sowohl in der Familie als auch im Unterricht
und in der schulischen Erziehungsarbeit.

Wir halten unsere Arbeit fiir eine Vorunter- *
suchung zur Weiterentwicklung des Themas. Wir wingchen
in erster Linle die persdnlichkeitspsychologischen Xom—
ponenten der Berufsofienbieruug zu uvntersuchen, denen
in der Erziehung sur Bemidfswahlreife von Kindern in der
Pubertétszeit eine bedeutende Rolle zukomut.
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gioruBd ¥ Gopvupynoure $akTopl HaMepeHUA yyaupXxcs
ops BHOOpe NpOfecChl B NOLPOCTHOBOM
BO3pacTe

Jl-p 3axap Axmpanw

B crarre 4BTOPOM M3YYalTCHA Halpablesnd, MOTHBH U
fopmupylcuie (FAXTODH OPHEHTALAM HAMEDPEHMA YUaillXca NpA BH-
fope npodeccuy NOCPEACTBOM PASIMYHHX SMIMPHYECKUX KCCIENO—
BaTeJILCKNX NPUEMOB /MOTMBALMOHHN BOMDOCHMK, HAGIMIEHUE,
BHIMBANYyaIbHAR X TpynmoBad Ceceld, aHans NKOJNBHOL XOKy—
MeHTalmny .

AHaNM3 MAHHHX MCCNELOERadns, NPOBEUEHHOTO B Macurade
OIHOJ: OOJACTH CTP&HH, BHOCUT BKISN B XapaKTepPUCTHKY MO-
TKBOB LAHHOT'0O BO3pacTa LOpr BHOODe npodeccnmi. LEBOIH, CHe-
JIaHHHE aBTOpOM, OCpalalnT BHAMMEHME Ha COJIelkCTBHE CEMBH M
WKOJE B [ONI'CTOBJAEHAN yuauMXcA K BHOODY npodeccui.
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MOTIVATIONS AND ALTERING FACTORS OF TEENAGERS®
CHOXCFE OF CAREER

Dr. Andrds Zakar

The author's main object was to study the
directions in careér choosing ameng teenagers,
as well as the motivations and altering factors
of orientntions. Empirical methods /quiestionary
for motivations, observation, talk with groups
and individuals, analysis of school documentation/
were used throughout.bThe analysis of a répresen—
tative investigation al country level contributes
to the characterization of the motivations
affecting the choice of career in the population
studied. The conclusions call for a cooperation
between family and school in guiding the students

when they are being prepared for choosing a career.



METHODOLOGISCHE UND IDEOLOGISCH-THEORETISCHE
GRUNDPOSITIONLEN EINER NEUEN MEI'HODE ZUR ERMITITLUNG

WESEHTLICHER FRZIEHUNGSERGEBNISSE

Dr. ac. M. Radtke’ - Dr. G. Hahn

-

/Greifswald/
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1. Schulpolitische Begriindung

Das Frmitteln und Bewerten von Resultaten der Erziehungsar-
beit erlangt zunehmend au Bedeutung. In Bericht des Zentral-
komitees der SED an den VIII. Parteitag wird die allseitig
entwickelte Personliclikeit als eines der edelsten Ziele und
eine der grossten Errungenschaften der soziulistischen Ge-
sellschaft bezeichnet. /Vgl. HONECKER,E.,1471,8.96/ Dabei .
ist hervorzuheben, dass die Massstibe fir die sozialistische
Personlichkeltsentwicklung in erster Linie aus den Aufgaben
bei der Verwirklichung der historischen Rolle der Arbeiter-
klasse erwachsen. Im Mittelpunkt steht die Erziehung im
Geiste der marxistisch~leninistischen Ideologie. Es gilt zu
erreicher, dass die wissenschaftliché Weltanschavung der Ar-
beiterklasse immer mehr zur Uberzeugung, z2um stindig wirken-
den Antrieb des einzelnen und der Kollektive beim Lernen,
‘bei der Arbeit und im Verhaltier Uberhaupt wird. /Vgl.FICH-
HORN,W. /I/, 1972,8.602/ - '
Die Erarbeitung theoretischer Grundlagen und leicht hand-
.-habbarer Verfahrer zur Efmittlung des politiisch-ideologi-
schen Bewusstseinsstandes der Werktidtigen werden zur uner-
ldsslichen Voraussetzung fir die Arbeit mit dem Menschen und
fiir richtige Leitungsentscheidungen in allen Bereichen des
gesellschaftlichen Lebens. In besonderem Masse gilt das fiir
das Bildungswesen. Unser Erziehungsziel verlangt eine Ver- -
vollkommnung der Resultatsermittlung vor allem im Hinblick
auf der Erfassen wesentlicher Resultate des Erziehungspro-
zesses und hinsichtlich ihrer Einbezieﬁung in das Gesamtbe-
wertungsgeschehen. Von der Bewdltigung dieser Aufgabe hingt
es stark mit ab, wie es gelingt, die unseren Lehrplénen zu-
grundeliégenden weltergesteckten Ziele, vor allem der ideo-
logischen Erziehung, zu verwirklichen.
Das Konzipieren und Erprgben einer in der Schulpraxis anwend-
baren Methode zum Erfassen und Bewerten wesentlicher Erzie-
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hungsergebnisse ist eine Forschungsaufgabe, die an der Sekbti-
on Erziehungswissenschaften der Ernst-Moritz-Arndt-Universitat
Greifswald bearbeitet wird.

2. Analyse der Ausgangssituation

Un den gegenwartigen Stand und die Probleme der Arbeit auf
dem Giebiete des Ermittelns von Erziehungsergebnissen in der
Praxis und in der padagogischen Theorie festzustellen, wuiden
von der Forschungsgemeinschaft Analysen mit folgender Frage-
stellung durchgefiihrt:

~ Welche Persodnlichkeitsqualitédten werden als Erziehungsegeb-

ege
nisse angesshen?

a

- Welchen Verfahren beziehungsweise Methoden zum Erfassen von
Erziehungsergebnissen wird der Vorrang gegeben?

~ Welche Kriterien und Massstédbe zum Bewerten von Erziehungs-
ergebnissen stehen zur Verfigung?

Die Hauptergebnisse der Analyse lassen sich folgendermassen
charakterisieren:

—'Ungenﬁgende Erfassung und Bewerbung der ideologischen Ein-

Eine Analyse von 300 Zeugnhissen von Schilern 6., und 8. Klassen
verschiedener Schulen ergab, dass die meisten Lehrer sich auf
eine Einschitzung des Ve rhalétens beim Lernen, bei
“der politischen Tatigkeit und im Kollektiv beschrinken. Nur

zu einem geringen Teil werden Aussagen zu entsprechenden Ein-
stellungen der Schiler gemacht. /Vgl. ENGEL/KOLLASCHECK/SCHAAL
1972, S.102ff/ Ahnliche Ergebnisse erbrachte eine stichproben-
hafte Untersuchung von 127 Studentenbeurteilungen. /Vgl., HAHN
1972, S5.30 ff/
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Von 158 Direktoren polytechnischer Oberschulen /75 Stadt-

und €3 Landschulen/, die nach Einschdtzung der zustdndigen

Kreisschulrdte besonders erfolgreiche Erziehungsarbeit lei-

sten, schitzten 79,1 % den gegenwértigen Stand der Ermitt-

lung von Erziehungsergebnissen als "unbefriedigend"'ein.

/Vgl. LUCK 1971/

Dafiir wurden im wesentlichen Ffolgende Griinde angefiihrt:

+ Der Gegenstand des Erfassens und Bewertens sei nicht klar
genug umrissen.

+ Die Massstdbe flr die Analyse und'Bewertung seien nicht

" eindeutig. '

+ Die Wahl von Methoden und Mitteln zum Sammeln, Speichern,
Verarbeiten und Weitergeben der Ermittlungsergebnisse 1a-
ge im Ermessen des einzelnen.

lungen und Diskrepanz zwischen Aufwand und Ergebnis: beil den

im Rahmen erziehungswissenschaftlicher Untersuchungen einge—

Das trifft ganz besonders auf die von bilirgerlichen Péddagogen
und Psychologen erarbeiteten Methoden zu. Sie kdnnen weder
ganz noch teilweise flr unsere sozialistische Schule Uber-
nommen werden, weil sie nicht auf das Ermitteln soziaiisti—
scher Personlichkeitsqualitdten abzielen und auf idealisti-
schen, zum Teil auch metaphysischen weltanschaulichen Posi-
tionen basieren. /Vgl. u.a. GRAUMANN 1965, GUILFORD 1959,
THOMAE 1965/

Aber auch in der DDR und anderen sozialistischen L&ndern
entwickelte Methoden zum Ermitteln wesentlicher Erziehungs-
ergebnisse sind nicht dazu angetan,.égg fiir die Hand des
Lehrers zur Anwendung,in der Schulpraxis empfehlen zu koén-
nen.
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Das hat im wesentlichen folgende Griinde:

+

Verschiedene Arbeiteu beruhen auf einer unzuldssigen Entge-
gensetzung von empirischen und theoretischen Komponenten.
Der empirische Ansatz sowie das Messen mittels metrischer
Verfahren werden iiberbetont und kasuistisches Vorgehen ab-
gewertet. /Siehe dazu auch: WITZLACK 1971, 3. 131 ff u.
MEYER 1966, S. 835 ff/ '

Die Methoden sind nahezu ausnahmlos auf eng begrenzte Ein~
stellungsvereiche bezogen, vor allem auf Finstellu.gen zum
Kollektiv, zum Lernen, zur Arbeit. Grundlegende ideologische
Einstellungen treten in den Hintergrund. /Siehe beispiels-~

‘weise KOSSAKOWSKI 1970, ROSENFELD 1964, HENNIG 1970, STOPPE

1964/

Sie sind grosstenteils nur ausserhalb des realen pédagogi-
schen Prozesses anwendbar, erfordern den Einsatz spezieller
Verfahren und sind mit einem hohen Aufwand an Material, Zeit,
Personal und Geld verbunden. Meist kdnnen nur geringe Popu—-
lationen erfasst werden. V

Die Mehrzahl der Methoden sind fiir Forschungszwecke konzi-
piert worden. Sie setzen die Bildungs- und Erziehungsarbeit
in der sozialistischen Schule als Untersuchungsfeld zwar
voraus und zielen auch auf Untersuchungsergebnisée ab, die
der Losung schulpolitischer und -praktischer Aufgaben die-
nen. Sie gewahrleisten jedoch nicht immer, dass auch im Pro-
zess ihrer Anwendung die Ldsung wesentlicher schulpoliti-
scher und pddagogischer Aufgaben gefdrdert wird. .

Trotzdem konnten durch die Praxis— und Literaturanalysen wert-

volle Ansdtze fiir das Konzipieren einer in der Schulpraxis
anwendbaren Methode gewonnen werden.
Das betrifft vor allem:

+

+

das Konzipieren und Uberpriifen objektadédquater "Indikatoren"
fir direkt nicht erfassbare Personlichkeitsqualitéten,

das Erarbeiten von Massstdben und Ausprédgungsgraden von Per-
sdnlichkeitsqualitéten,
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+ die objektaddquate Gestaltung der Beobachtung, der mindli-
chen Befragung und anderer bewdhrter Methoden zum Erfassen
von Persédnlichkeitsqualitiben,

+ das Erfassen, Beurteilen und gegebenenfalls Veradndern be-
stimmnter "dusserer Bedingungen", die fir das Zustandekom-
men wesentlicher Erziehungsergebnisse besonders wichtig
sind.

3. Grundlegende Anforderungen an eins in der Schulpraxis an-

wendbare Methode zum Ermitteln von Erziehungsergebnissen

Schiller erreicht wird.

Das Erfassen und Rewerten von Erziehungsergebﬁissen ist in die
Aufgabenstellung einzuordnen, die Ziele der sozialistischen

: Erzieﬁﬁng ndglichst optimal zu verwirklichen. Es gilt zu er-
reichen, alle Schiiler an das Niveau flr die weitere Entwick-
lung des Sozialismus erforderliche "EBrzogenheitisniveau" des
Jjungen sozialistischen Staatsblirgers heranzufihren. /Vgl.
WANIEK/WECK 1972, S. 299 ff/ Entsprechend seiner konstatie-
renden Funktion zielt das Ermitteln von Erziehungsergebnissen
unapittelbar darauf ab, mdéglichst cobjektiv und exakt festzu-
stellen, inwieweit die einzelnen Schiiler bheim Abschluss eines
bestimmten Abschnittes im pidagogischen Prozess /im Unterricht,
bei der politischen Tatigkeit, bei produktiver oder anderer
gesellschaftlich nilitzlicher Arbeit/ die dafiir zutreffenden
Ziele der sozialistischen Erziehung erreicht haben.

Da eine Methode sédmtliche Ergebnisse der Erziehungsarbeit nicht
ermitteln kann und auch nicht soll, muss bestiomt werden, was
unter "weséﬁfiiéhéd—Erziehungsergebnissen" zu verstehen ist.
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Ausgehend von den grundlegenden Standpungten der marxistisch-
~leninist schen Theorie der Persdnlichkeit und den in zentra-
len schulpolitischen Fithrungsdokumenten fixierten Zielen der
sozialistischen Erziehung verstehen wir darunter die allen
Schiilern in den verschiedenen Klassen und Stufen der allge-—
meinbildenden Schule anzuerziehenden grundlegenden politi-
schen, weltanschaulichen und moralischen Einstellungen sowie
4 die entsprechenden Charaktereigenschaften sczialistischer
Staatsbﬁfger. Eingeschlossen'sind hierbei die fir die Ent-
wicklung dieser Einstellungen und Charaktereigenschaften
. grundlegenden Kenntnisse, Diese beziehen sich vor allemn auf
die ideologierelevanten Begriffe, Gesetze und theoretischen
Standpunkte der marxistisch-leninistischen Gesellschaftswis-
senschaften, av” die, von d r Arbeiterklasse und ihrer marxi-
stisch-leninistischen Partei formulierten politischen Haupt;
aufgaben und auf sozialistische Verhaltensnormen. Es geh&reh
dazu auch die entsprechenden Fdhigkeiten zur klassengeméssen
Reguiation des Handelns und Verhaltens, beispielsweise im
Hinblick auf das Analysieren und Beurteilen geselléchafbli—
cher Erscheinungen, auf die Auseinandersetzung mit nicht
klassengeméssen Auffassungen und Verhaltensweisen anderer usw.

» .

3.2. Die Methode muss dazu beitragen, dass eine fundiertere
Vorbereitung von Leitungsentscheidungen fir die weitere
" Fihrung des_Erziehungsprozesses_erreicht wird :

Das Erfassen, Aﬂalysieren und Bewerten wesentlicher Erziehungs-
ergebnisse soll nicht nur eine objektivere und genauere Beur-
teilung des erreichfen Niveaus der ideoclogischen Positionen
Jjedes einzelnen Schiilers ermdglichen. Es soll auch bessere
. Voraussetzungen fur eine differenzierte erzieherische Einwir-
kung auf die Schiiler und damit zugleich fiir begriindete Lei-
tungsentscheidungen zur_wéicerenAFﬁhrung des Erziehungsprozes-
ses durch die Fachlehrer, den Klassenleiter und libergeordnete
Leitungskader und- -gremien schaffen.
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Das setzt voraus, dass ausser den tatsdchlich erreichten Er-
ziehungser ‘bnissen auch die flir deren Zustandekommer wichtig-
sten "dusseren Bedingungen" mit erfasst, analysiert und bewer-
tet werden. Dabei ist zu beachten, dass die verschiedenen Ebe-
nen der Filhrung des BErziehungsprozesses /Fachlehrer, Klassen-—
leiter, Direktor Abteilung Volksbildung beim Rat des Kreises
usw./ jeweils verschiedene Arten von Leitungsentscheidungen zu
treffen haben und daher ihr Bedarf an Daten bzw. Informationen
unterschiedlich ist. i

Bei allen Bemiihungen, das Ermitteln von Erziehungsergebnissen
objektiver und genauer als bisﬁer' zu gestalten, muss stets
beachtet werden, dass die Hauptdpelle von Daten beziehungswei-
se Informationen iliber erreichte Erziehungsergebnisse sowie
iber die wichtigéten dusseren Besdingungen die einzelne Klasse
und die Schule sind. Die Hauptarbeit haben die Fachlehrer und
Klassenleiter sowie der Direktor und seine Stellvertreter zu
leisten, Sie haben dabei gleichzeitig die Schiiler selbst in
die Ermittlung einzubeziehen vnd besonders eng mit den Pio-
nierréten.beziehungsweise FDJ-Leitungen zusammenzuarbeiten.
Daraus ergibt sich: Die zu erarbeitende Methode zum Erféssen,
Analysieren und Beurteilen wesentlicher Erziehungsergebnisse
muss so rationell und effektiv ge%taltet werden, dass die An-
wendung der mit dieser Methode verbundenen Verfahren
- den Ablauf des péadagogischen Prozesses nicht grundsidtzlich
verdndert oder gar stort, .
-~ keine unzumutbare Belastung der Lehrkrdfte und Schulfunktio-
ndre mit sich bringt und : ’
- mit einem Okonomisch vyertretbaren Aufwand an Material /Br-
fassungs- und Bewertungslisten usw./ und an Geld verbunden
ist.
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4, Grundpositionen der neuen Methode

Bekanntlich sind sowohl die ideoclogischen Einstellungen als
auch die mit ihnen verknilipften Pdhigkeiten klassengemésser
Verhaltensregulation und die beiden zugrundeliegenden ideolo-
gierelevanten Kenntnisse als interne psychische Eigenscha“ten
nicht direkt erfassbar, sondern nur indirekt iiber die Tatig-
keit in Gestalt sprachlicher Ausserungen, entsprechender Hand-
lungen und Verhaltenswéisen. /Vgl, u.a. KOSSAKOWSKI/LOMPSCHER
u.a, 1971, S. 35 f, 48 £, 55'ff, 60 ff, ERLEBACH/HOFF/IHL.-
FELD/ZEHNER 1972 5. 160 ff; CHARTSCHEW 1965, 3. 622 ff; JADOW
1967, S. 582 ff/

Daraus folgt zugleich: Da die grundlegenden Einstellungen und
die wmit ihnen verbundenen anderen Persénlichkeitseigenscﬁaften
in letzter Instanz Grundrichtung und Qualitdt des Handeluns und
Verhaltens des Schillers determinieren, ist es grundsidtzlich
moglich, aus der Analyse einer hinreichenden Menge einzelné;-
Verhaltensweiéen und Handlungen die grundlegenden ideclogischen
Einstellungen der Schiiler zu ermitteln.

Auf Grund der Tatsache, dass die Gesamtmenge von Verhaltens-

weise und einzelnen Handlungen der Personlichkeit kaum iiber-—

sehbar ist, und den einzelnen Lehrkréften immer nur eine be-~
grenzte Menge von'Verhalcensweisen und Handlungen ihrer Schiiler
zugénglich sind, musste Antwort auf folgende Fragen gesucht
werdens:

Gibt es Verhaltensweisen,

" - in denen sich die grundlegéndenvideologischen Einstellungen,
Fahigkeiten und Kenntnisse der Schiiller in besonders starkem
Masse entdussern,

~ die von allen Schiilern in ihren Haupttétigkeitsbereichen be-
sonders haufig zu vollziehen sind, und .

- die von allen in einer Klasse tdtigen. Lehrkréfﬁen erfasst
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und bewertet werden konnen.

Eine Analyse der Lehrpline sdmtlicher Klassen und Unterrichts-
fécher, aller anderen zentralen schulpolitischen Fithrungsdoku-
nente sowie einschligiger padagogischer und psychologischer

. Publikationen ergab folgende vier Hauptarten "einstellungsre -
pridgentativer Verhaltensweisen" /EV/ der Schiller:

- Analysieren und Beurfeilen gesellschaftlicher Ereignisse,

Situationen, Konflikte_usw. aus den Bereichen Politik, Oko-
némie: Miiiééépélit{k; ﬁuitur, Weltanschauung, Geschichte
unter dem Aspekt der Verwirklichung der historischen Mission
der Arbeiterklasse; bel historischen Ereignissen unter dem
Aspekt der Hauptaufgaben und -ziele und grundlegenden ideolo-
gischen Anschauungen der jeweils fortschr.ttlichen Gesell-,

schaftsklasse.

senschaftler, Kinstler usw. aus Gegenwart und Vergangenheit,
Werktdtige aus der Patenbrigade, dem Wohngebiet usw. sowie
Mitschiiler und auch die eigene Person, ebenfalls unter oben-
genanntem Aspekt.

~ Regulieren_des_eigenen Lern- und Arbeitsverhaltens auf der

Grundlage der marxistisch-leninistischen politischen, welt-
anschaulichen, ethischen, &dsthetischen Anschauungen und der
sozialistischen Verhaltensnormen und -regeln.
~ Ringen um klassengemésse Einstellungen und Verhaltensweisen
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Anschauungen und sozialistischen Verhaltensnormen und -regeln.
2o

der des Kollektivs im Sinne der marxistisch-leninistischen

Diese vier "einstellungsrepréséntativen Verhaltensweisen" wur-
den als wesentliche Position der neuen Methode sehr detailliert
ausgearbeitet, so dass sie ohne Schwierigkeit an den konkreten
Inhalt der Jeweiligen Ziel-Stoff-Strukturen beziehungsweise be-
stimmbter sozialer und kommunikativer Beziehungen des Unterrichts—
prozesses sowie der ausserunterrichtlichen Tatigkeit heranzufiih-
ren sind. ' .
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Jeder in einer gegebenen Schulklasse tdtige Lehrer soll bei je-
dem Schiiler alle vier Arten der EV im Laufe des Schuljahres
mnéglichst mehrere Male erfassen und bewerten. Damit wird unter
anderem die Frage nach objektiven Bewertungsmassstédben und
entsprechenden Auspragungsgraden aufgeworfen.

Gesellschaftlich anerkannte und verbindliche Bewertungsmass-
stibe sind letztlich die auf die Jeweiligen Anfprderungen zu-
tretffenden inhaltsspezifischen Erziehungsziele einschliesslich
der mit ihnen verbundenen Ziele der Wissensvermittlung und Fi—
higkeitsentwicklung.Sie charakterisieren das beim Abschluss
eines bestimmten Abschnittes des péddagogischen Prozesses von
allen Schiilern zu erreichende Niveau grundlegender ideologi-
scher Finstellungen usw. Beim Bewertén wird- vom Lehrer verlangt,
das ermittelte tatsidchliche Handeln und Verhalten des Schilers
auf die objektive Norm zu beziehen. Dabei ergibt sich folgende
Schwierigkeit: Zur Bewertung des Niveaus des fachlichen Wissens
und Konnens stehen dem Lehrer seit langem Zensuren im Sinne de-
finierter Ausprigungsgrade- zur Verfigung. Zur Bewertung des
Niveaus ideclogischer Einstellungen und mit ihnen verbundener
Persénlichkeitseigenschaften verfigt der Lehrer aber iUber keine
abgestuften Kriterien.

Um zundchst das bei den verschiedenen Schiilern unterschiedliche
Nivéau der vier Arten von EV zielbezogen bewerten zu kénnen,_
wurde unter Berilcksichtigung der Bewertungsgewohnheiten der
Lehrer eine finfstufige Skala von "Ausprégungsgraden der EV"
erarbeitet. Sie bheachtet drel miteinander verbundene Aspekte
der EV: den Grad der Klassengemadssheit der EV und die Qualitat
der fur eine demgemisse Regulation der EV grundlegenden idéglo-
gierelevanten Kenntnisse und Fahigkeiten. :
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Umn das Ermitteln und Fixieren des Ausprédgungsgrades deor ein-
zelnen EV in der Schulpraxis so rationell und effektiv wie
moglich zu gestalten, dirfen die Schulpraktiker nicht nit
einer Reihe aufwendiger Verfahren belastet werden. Es wurde
deshalb versucht, die in unserer Schulpraxis seit langem
vorrangig verwendeten Verfahren wie die Beobachtung undBe-
fragung der Schiiler zu vervollkommen und zu prézisieren. ‘
Das ist unseres Erachtens durch die Orientierung beider Ver-.
fahren auf die vier Arten von EV und deren Ausprig.ngsgrade
gelungen. Zur Anwendung der prozessbegleitenden Beobachtung

" und Befragung fiir das Erfassen und Bewerten der EV erhielten
die Lehrer detaillierte schriftliche Instruktionen.

Im Zusammenhang damit wurde eine Liste zum Fixieren der bei
den Schiilern fir die einzelnen EV ermittelten Ausprigungsgra-
de erarbeitet., Sie ist so angelegt, dass in ihr nicht nur die
Ausprégungsgrade fﬁr die Verhaltensweise und fiir die Kenntnisg-
qualitét der jeweiligen Verhaltensweise /mittels Ziffern/ fi-
xiert werdeu kdnnen, sondern auch der spezifische Inhalt die-
ser Verhaltensweise /mittels ein bis zwei Klein- bzw. Gross-
buchstaben/.

Objektivitit und Exaktheit der Bewertung der EV durch die ein=~
zelnen Lehrkrifte werden allerdings durch deren jeweilige Ein-
stellungen z.B. zu den Schillern und zu den Erziehungszielen
beeinflusst. /Vgl, STEUSSLOFF 1969, S. 338 ff./ Daraus resul-
tierende subjektivistische Wertungen werden im wesentlichen
dadurch ausgeglichen, dass alle am Bildungs— und Erziehungs-—
prozess beteiligen Padagogen die Bewertung aller EV bei allen
Schiillern voraehmen, und dass der Klassenleiter am Ende des
Halbjahres und des ganzen Schuljahres die bis dahin erfolgten
Bewertungen zu Gesamteinschitzungen verarbeitet.
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Das Brfacsen und Bewerten der EV kann besonders rationell und
effektiv in geplanten "Entscheidungssituationen“ erfolgen. Auf
der Grundlage der jeweiligen Ziel-Inhalt-Relationen werden die
Schiiler mit der Moglichkeit konfrontiert, bestimmte EV mehr o-
der weniger klassengeméss zu regulieren. Dadurch wird bei €i-.
nen Teil der Schiiler ein Kampf zwischen diesbesziiglichen klassen-—
gemdssen und nichtkiassengeméssen Einstellungen hervorgerufen.
Jeder hat eine Entscheidung fiir oder gegen die jeweils zubtref-
fenden sozialistischen Anschauungen beziehungsweise Normen zu
f#llen. Erforderlichenfalls werden die Schiiler dazu angeregt,
ihre diesbezluglichen ideologierelevanten Kenntnisse bewusst
anzuwenden. /Siehe dazu NOACK 1968, S. 126 £f/

Mit dem Erfassen und Bewerten der EV durch den einzelnen Fach-
lehrer sind allerdings die grundlegenden ideologischen Ein-
stellungen der Schiiler noch nicht ermittelt. Das erkldrt sich
daraus, dass jede EV sowohl von mehreren grundlegendeﬁ /nicht
nur ideologischen/ Einstellunyen als auch von mehreren situa-
tionsbedingten Einstellungen der Schiiler gepragt wird.
Infolgedessen ist es mdglich, dass ein Schiler mit klassenge-
mdssen ideologischen Einstellungen bel einzelnen Lehrern in
bestimmten Situationen diese oder jene EV nicht klassehgemidss
reguliert. Es ist auch nicht vollig auszuschliessen, dass ein-
zelne Lehrer angesichts dessen aktuelle Motive eines Schiilers
zu habituellen aufwertet. Andererseits gelingt es manchen Schii-
lern ldngere Zeit, ihre Verhaltensweisen normgemdss zu regulie-
ren, obgleich ihre grundlegenden ideologischen Einstellungen
nicht klassengeméss sind.

Dennoch sind die grundlegenden ideclogischen Einstellungen in
letzter Instanz die entscheidenden Determinanten der EV in al-~
len Haupttdtigkeitsbereichen der Schiler. Sie sind die sténdig
wirkenden, die invarianten Determinanten und somit die inva-
rianten Strukbturelemente der EV. .
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Wird eine grossere Menge der einzelnen Arten der ¥V in allen
Haupttédtigkeitsbereichen in wechselnden Entscheidungssituati-
onen erfasst und bewertét, so erweist es sich, dass ein oder
zwei Auspridgungsgrade eine dominierende Stellung haben konnen,
d.h., dass eine bestimmte Qualitédt der Identifizierung des
Schiilers mit den sczialistischen Normen und Anschauungen deut-
lich hervortritt.

Fiir deren Eruittlung ist folgendes Vorgehon geeignet: Die Lis~
ten, in denen die Ausprigungsgrade der einzélnen EV von den
Fachlehrern fixiert worden sind, werden vom Klassenleiter da-
raufhin analysiert, welche Auspridgungsgrade bei den einze.nen
EV dominieren und ob es bei einzelnen Lehrkridften auffallige
positive oder negative Abwelchungen gibt. Die fiir die einzel-
nen Schiiler ermittelten Werte werden auf éinem Gesonderten
Karteiblatt des Klassenleiters fixiert. Diese Werte bilden die
wichtigste Grundlage filir die Erarbeitung der Personlichkeits-
beurteilung,

Das erdffnet zugleich die MOglichkeit, den Grad der Identifi~
kation der Schiiller mit den wichtigsten "ideologischen Grund-
{iberzeugungen" und den ihnen entsprechenden Verhaltensnormen
noch genauer und zuverlissiger zu ermitteln. Ein dazu geeig-
neter Ansatz ist unserer Meinung nach die Ermittlung und In~
terpretation von Ubereinstimmungen und Widerspriichen zwischen
verbalen Stellungnahmen und entsprechendem Verhalten sowie
zwischen dem Einsatz fiir eigene Interessen und dem Einsatz

fir kollektive bezishungsweise gesellschaftliche Belange. Aus
Ubereinstimnungen und Widersprichen in den Ausprégungsgraden
solcher Zweiergruppen der EV lassen sich Schlusstolgerungen
Uber dievideologischen Einstellungen der Schiiler ableiten, die
vorliegende Einsch&tzungen bekféftigen oder prédzisieren kénnen,
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der wichtigsten schulischen Bedingungen fir das_Zustan-

dekommen von Erziehungsergebnissen

Ausgehend von der Ermittlung der grundlegenden ideologischen
Einstellungen der Schiiler sollen begriindete und differenzier-
te Entscheidungen iiber weitere padagogische Einwirkungen auf
die einzelnen Schiiler sowie Entscheidungen zur weiteren Fiih-
rung des Erziehungsprozesses in den verschiedenen Klassen

und an der ganzen Schule getroffen werden, Dazu ist es not-
wendig, auch die wichtigsten Bedingungen flir das Zustande-
kommen der ermittelnden Erziehungsergebnisse zu erfassen und
zu beurteilen, :
Die Forschungsgemeinschaft beschrénkt sich dabei zundchst auf
diejenigen Bedingungen, die vom Pddagogenkollektiv und s-»inér
Leitung am genauesten erfasst und am ehesten verdndert werden
kénnen.

Das sind vor allem:

~ die erzieherische Arbeit der Fachlehrer

die Fuhrung des Erziehdngsprozesses durch den Klassenleiter
das politisch organisierte Schiillerkollektiv

.die Fihrung des Erziehungsprozesses durch die Schulleitung.

Jede dieser Bedingungen hat bestimmte erzieherische Potenzen,
deren Qualitat die ideologische Entwicklung der Schiiler we-
sentlich beeinflusst. ' .
Ausgehend von der Schulordnung und anderen zutreffenden Fiih-
rungsdokumenten wurden fir die éinzelnen Bedingungen Kriterien
entwickelt, Ausprégungsgrade konzipiert und ein Vorschlag fiir
die Verantwortlichkeiten bei der Ermittlung und Bewertung der
Qualitédt der jeweiligen schulischen Bedingung erarbeitet,

5. Empirische Untersuchungen zum Uberpriifen der konzipierten

Methode

Im Schuljahr 1973/74 werden alle d?ﬁﬁ&ﬁbSiEidﬁen der von der
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Forschungsgemeinschaft konzipierten Methode zuuw Ermitteln
wesentlicher Erziehungsergebnisse in einer Komplexuntersu-~
chung umfassend iiberprift. Diese Untersuchung wird in drei
Landschulen mit insgesamt vier Klassen 8 und in drei Stadt-
'schulen mit insgesaunt sieben Klassen 8 im Unterricht, bei’
dér'polibischen Tatigkeit und bei produktiver und anderer
gesellschaftlich-niitzlicher Afbeit durchgefiihrt. Dabe. wir-
ken {iber 60 Lehrer und von den Betrieben eingesetzte Be-
treuer bei der produktiven Arbeit der Schiiler mit. Die Ergeb-
nisse dieser Untersuchung werden auf der 2, wissenschaftli-
chen Arbeitstagung der Forschungsgemeinschaft im Februar 1975
dargelegt.
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I-p Panrre - A-p Xad

ABTODH CTATBM MCCJAENYWT ONpefeAeHUS ypPOBHA BOC-
NATAHHOCTH, Y3MepeHne pe3yJbTaTa BOCIATAHAA.

B Tpaxrare coofuaeTca O METCHE, NDAMEHAMOM X B
WKOMBHOL [DAKTMKe, CAyHAUEM IJA W3MEPEHHA CYUECTBEH-
HHX pe3yJbTaTOB BOCOKTAHUA. B OCHOBY ompefeseHud Jer-
JIA HeKOTOpuwe OpMH NOBelennsd. KauecTBO 3TEX FOpM HO-
BelleHnA APTOPH OLEHPBAKT B LICJIEHRODPIB/CHHO IDUMEHEH-
HHX CTymeHAX. TOKNECTBA M NPOTHBOpEuYNA B KAYeCTEE (ODM
NoBeleHAs TONHH IJA PACKPHTHA OCHOBHOM .IeoJorMueckoli
OPMEHTAINN . ' '
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METHODOLOGLCAL AND THEORETICAL-IDEOLOGICAL BASIS
OF A NEW METHOD TO MESSURE THE MAIN OUTCOME OF EDUCATION

. Dr. H. Radtke -~ Dr. G; Hahn

Determination of the educatlional level and measure-

ment of the outcome of edrzation are discussed.

A method which can be used in everyday school
practice is offered to measure the major results of
education. The method is based on certain behaviour types.
The.quaiities of ihese behaviour forms are expressed in
-degrees defined fesoiutely. Similarities and differences
“in qualities of behaviour types are suitable for dischlosing

bagic jdeological attitude.
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