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THE STRUCTURE OF EDUCATIONAL RESEARCH
AND ITS COORDINATION

" Dr. _Gybrgy_"ﬁgéstoni'






Educatlonal regearch instltutlons

In Hungary, as in other countrles, the magor baqes for
veducational research are the educational research institutes
.and the education departments or institutes of bigher
;jeducation. Some interdisciplinary educational research /e.g.,f
on psychology of education, éociology of education, economics’
of educatlon, etc. / is also carried out- at 1nst1tutions for
the various inleldual disciplines.. )

Pour large central educational research institutlons
exist in Hungary: the National Institute of hducation, the
Bducational Research Institute at the Hungarian Academy of
Sciences, the Educational. Research Centre of Higher Education.
and the Institute of Popular Education, Besides, there are
national research centres at the National Education lerarJ
/doing research on comparative education/, the National
Institute of Vocational Guidance, the newly-established
National Research Centre for Educational Technoiogy and
~ various institutes for research on methods of vocatlonal

training. ) .

Among the education departments /or instltutes/,‘the mosgt
important are those of the universities and colleges of
university status. Special mention: should be made of the
departments of education at three aniversities /Budapest, Sze-
ge§ and Debrecen/, which look back on a long traditién. They -
trsin teachers for senior secondary schools. Other universities
with education departments are the Technical University; Budg-
pest, and the Agricultural University, G6ds118, where en- .
girmering teachers for the specialized training colleges for



non-graduate engineers are trained. Finally, there are
departments of education at the Academies of Art and the
colleges of physical education.

Prom the point of view of educational research, the most
important among the colleges not ranking as universities are
the teacher training cblleges offering B semester courses /5
colleges plus one branch/ and those offering 6 semester
courses /10/. The former train teachers for the upper grades
/age groups 10-14 years/ of the elghtgrade basic school,
while the latter are for teachers for the lower grades /age
group 6-10 years/. In recent years, some technical univer-
gities have also opehed teacher training departments for
prospective technical teachers. The centre for research on
gpecial education is the Training College for Teachers of
Handicapped Children at Budapest, which has s four—yeér study
courge. The Training College for Kindergarten teachers are
further significant centres of educational research. There
are 4 such colleges and 3 branches.

In the field of interdisciplinary research, important
research work on educational sociology is done at the-
Sociological Institute of the Hungarian Academy of Sclences,
and on educational sociology at the Psychologioal Institute
of the same Academy.

In addition to the central institutions mentioned above,
groups.of teachers at the universities and colleges, as well
as regional institutes, do research on teaching methodé for
individual school-subjects. The afore-mentioned institutions
invite practising educators, and even ahtire schools /pilot
schools/ to participate in various ways in their research
activities. Certain schools may even be givah permission to
conduct educational experiments themselves, if they have a
suitable concept and the necessary facilities.

Por a comparatively small country like Hungary, all this
adds up to quite a wide and intricate network. We know from
experience how difficult it is to get an overview of all
research activities, to obtain full information of where and
what research work is in progress and how it is conducted.



And'if is an even more difficult task to organize, plan and -
coordinate all these efforts.

Organization and coordination of educational research up to
1973 |

Por a long time, the planning and organization of
educational research followed the gystem outlined below.
Apart from some additions and alterations, this system has
heen retained‘in the concept described in the next section.
Every research ingtitution is required to submit to the
Hungarian Adademy of Sciences a research plan covering 3-4
years and based on the general regulations of the Ministry
concerned. At the end of the plan period, a progress report
on the realization of the programme must be presented. The
lgteat research plan covers the years 1972-1975.

The method of selecting research topics and dealing
‘with them depended /and still does depend/ on the specific
nature of the research institute. Institutes attached and
directly responsible to a Ministry /e.g. the National
Institute of Bducation/ are inevitably influenced in the
choice ot their research topics by the current needs and
requirementa of their Ministry. Bqually, the implementation
of their programmes in affected by ministerial policy
decisions, which are binding on fesearch. The research groups
at the research institutes of the Academy of Sciences and. the
university departments, on the other hand, are in principle
free to choose their own toples. It is, of oohrse, under-
gtood that gsociety and public opinion among scholars expect
researchers to select themes which wiil foster the economic,
social and cultural development of the country. This feeling
of responsibility, the consciousness that through their
research work they are contributing to the economic, social
and cultural progress/of their country, stimulates educa~
tional researchers and inspires them to resolve the problems
of formal and informal educﬁtioniarising'from.the recent
economic, social and political development of our society,
and to help improving, in content and methods, the
activities of our educational institutlions. A balance must
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thus be established between the freedom of research and the
needs of the country.

A significant characteristic of the research work done
at the education departments or institutes of universities
and colleges -~ as distinct from the institutions exclusively
engaged in research - is that, having a direct interest in
‘the training of teachers and other students of education,
they must endeavour in their research constantly to modernize
their educational training programmes in accordance with new
gcientific developments. The selection of research themes
wag, and still'is, directly or indirectly guided by the
reports and resolutlons relating to the education system,
cultural life and educational research which are put out from
time to time by the Hungarian Socialist Workers’ Party, the
Hungarian Academy of Sciences, the competent government
authorities and the ministries.

Such a guidance function was exercised by the Commission
for BEducation of the Hungarian Academy of Sciences, which
periodically drew up and distributed suggestions for research.
topics taking into account the above-mentioned documents and
the research needed for the further development of education.

The Commission, of which- the directors of the central
research institutes and 'the heads of the education departments
of universities are members, also coordinated all educational
research within the limits of its possibilities. Easentially
this coordination consisted of the following:

The heads of the above-mentioned institutions sent
their research plans /covering 3-4 years/ through
their competent authorities to the Commission,
which studied them from the point of view of theme
and feasibility. If two or more research groups
had planned research on identical or related
‘subjects, the Commission drew their attention to
the necessity of coordinating their work and the
need for cooperation. The research institutiong
were expected to heed such advice. At the end of
the plan period, the Commission evaluated the overall
results on the basis of the progreass report.

The organizing and coordinating work carried out hy the
Commission was useful. If the results were not entirely
satisfactory, this was mainly due to the fact that the



Commission had no funds at all at its disposal. It had,
therefore, no means of financing research on subjects it
congidered important. It did not even have the neceasary
administrative personnel to keep detailed records of on-going
research.

.In general, educational research was financed out of
the budget of the institutions of which the educational
research eatablishments formed part. University departments
or institutes, for instance, received the funds for theilr
educational research from the budget of the university

. concerned. Hence the resources avalilable for such research
were- very modest.

Por a long time there was, regrettably, inadequate
purposeful and organized cooperation between educational
policy-makers and researchers. As a result, some E;Elsions
on education policy lacked the necesaary scientific
foundations, such ag prlor scientific experiments, compara-

" tive or historical regearch, and had afterwards to be
withdrawn or revised. This lack of coordination between
ressarch and educational policy had, of course, direct
repercussions on research. Nevertheless, educational research
has in many respects been beneficial to educational practice
in schools and to education gererally. '

The somewhat unsatisfactory state of affairs described
above is reflected in a highly significant party document.
In a resolution passed in 1972, the Hungarian Socialist
Workers® Party found it necessary to make the following
"statement on the situation of the national education syetem
and the requirements for its further development:

"The organizations entrusted with the direction of the
education system have no long-term overall development
plan. Consequently, no definite concept of educational
policy or of the school system has been evolved, and

- measures taken have been of a supplementary nature to
meet temporary needs. Important educationa{ pelicy
decisions were taken without prior experiments or in-
vestigations taking national and internstional ex-
perience into account and analyzing the latter in the
context of our national conditions."

This resolution also expressed dissatisfaction with the
results of educational research. It not only put the '
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unsatisfactory situation on record but also urged implementation
of the resolution in the interests of educational development,
thus initiating a new phase in the development of educational
research in Hungary. An excerpt from this resolution 1s given

below:

"Rducational research must be considerably developed.
Extension of the institutional basis for research and
planned building-up of a research cadre are essential
pre-conditions for the solution of our educational
problems. This also requires better coordination of
the available research capacity. .

The foremost task of educational research is to inves-
tigate the problems existing in the school system and
in general education, and to help resolving these prob-
lems. Particular attention should be paid to the

’basic?/compulsory 8-grade/ school, to vocational
é_THance, all-round development of individuals’ poten~
tial and abilities, and furtherance of specially gifted
children.

There is a need for intensified efforts to ensure that
welighty policy decisions will be based on scientific
foundations, and that educational planning problems will
be clearly reorganized and examined. To provide a prac-
tical bagis for educational research and further train-
ing of educators, pilot schools must be established. :
The teachers participating in this experimental work
should receive material and moral support.

To- enable educational research workers to carry out
these tasks successfully, corresponding work must
also be expanded, or in some cases initiated, in the.
gcienceg bordering on education.

Organization and coordination of educational research gince

1973

Pollowing this party resolution, the government issued
regulations designed to fdrther the development of educationsal
research and to improve its organization and coordination.

In 1973 the Council of Ministers considered, for the
first time in the country’s history, the question of educational
research. It decided that educational research for the
development of education should be added to the previous five
main fields of research of national importance. Accordingly,

a sixth national research plan was adopted. The Council of
Ministers accepted the long-term /1973-1990/ research plén
which had meanwhile been worked out by experts and researchers



11

1

in .the field of education, and set. up an Interministerial

'Coordination Committee with the following terms af reference:

- cooperative harmonization of research within the -
framework of the 1ong—term plan

- organization of the systematic evaluation of the
inferim and final results of research projects and
periodical discussion of the progress reports by
education experts -

- selection and assignment of the 'persons ‘to be
responsible for the individual research projects

- a recommendation to the Minister of Education regard-

ing the allocation of funds for this research work.

The above-mentioned long-term plan which ﬁas approved by
the Council of Ministers is an important.document. Whilat 1t
is not possible in this paper to give a full. account of its
contents, mention should be made of the wide range of research
it encompasses, nsmely:

1. Fundamental structure and educational issues in-

volved in the long-term development of the Hungarian
education systen.

2. Continuous up-dating of the contents and methods of
‘school education.

3. Basic questions concerning the living conditlons of
' pupils and students, their communities and their
aktivities in youth organlzstions.

4. Organized learnlng and further training of adults

within the education system.

Each of the above research areas comprises 4-6 sub-areas
consigting of geveral specific research themes. The long-term
plan is divided into medium—tarm planning periods and outlines
the varipus'tasks to be accomplished in each of these periods.

The organization and coordination of the work to be done-
in the four sbove-mentioned research areas has besn entrusted
to coordinating ingtitutions who will invite any research
group that could make a successful contribution to take on a
specific task. ‘

The Interministerial Coordination Committee now has at its
disposal substantial funds to finance its work in accordance
with the principles referred to. As a result, the research
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groups receive separate financial resources for the research
asgsigned to them by the Committee., Twice a year the-
afore-mentioned coordinating institutions have to submit
progress repOrte on their research area together with an
account of the amounts spent. In this account they may also
request additional funds or, 1f their allocatlon has not been
fully utilized, suggest that the balance be transferred to
other research groups for use in thelr own work.

The Interministerial Committee also has its own
organizational andfadminisfratiyg_ machinery, the so-called
programme section which permits the public to gain an iheight
into the research in progress. It also publiehes‘informatien
sheets describing the current state of educational research
on the basis of the progress reports that have been sub-
mitted. _

In addition to these activities, regulations concerning
the development of educational research and the utilization
of research results have been issued. The Council of
‘Ministers has ordered pilot schools and basic schools to be
designated for this purpose. The pilot ‘achools offer to the
institutions carrying out educational research the possibility
of conducting continuous research in various fields over a ;
‘number of years and to compare the results, Upon requeet of a
research group, the Ministry responsible for the type of
specialist achool concerned will determine which echoole are -
to serve as pilot schools. The task of the basic. experimental
schools 1s to pass on to teachers undergoing further teacher
training the results of experiments, to present these ie
practice and to popularize their modern, or modernized,
methods and up-to-date teaching materials and equipment.

Both the pilot echooles and the basic experimental schools
enter into formal agreements with the research.institutions
precisely defining their duties and an adequate financial
compensation for the work involved. ' )

The educational research-directed by .the Interministerial
Coordination Committee, /which isdesigned to develop the
national education syetem/. does not, of course, constitute
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the totality of educational research done in Hungary. There
is also research on theoretical, historical, comparative or
even on specific empirical themes that may be of importance,
for example, on'the development of university education,
which does not feature in the plan that has been described.
Any research institution, any department of education may
.do research outside this central plan, and the financial
resources required for this purpose by university or. college
institutes or departments must also be secured. In principle
these research establishments are at liberty to decide
whether or not they want to accept a research assignment
under the central plan. Of course, if they decline, they will
‘receive no funds from the budget of the Interministerial
Coordinating Commitiee. ’

The obligation for research institutlons to make 3-4
year plans and to submit progress reports and accounte
remains. However, these medium-term plané are now integrated
within the long-term plkan.

At present, two years after 1is approval in 13973, the
long-term plan ig being revised in the light of experience
gained during that period. Educational research in Hungary
hasg -taken great strides forward as a result of the 1973
decision of the Council of Ministers and its implementation.
It has been possible to mount large-scale and expensive
research experiments. As an example, I should like to mention
the research done at my own Institute. From the university
budget I receive only a modest financial contribution to this
work. But my Institute 1g participating in three national-level
projects under the central plan. They are the following:

1. Experimental testing of the training model for com-

pensatory pre-school education.

2. Experimental investigation of a possible model for
differentiated senior scondary /"Gymnazium"/ edu-
cation.

3. Criteria and methods for scientific evaluation of
pupils’ achievements.
. In the last few years I have obtained suﬁstantial amounts
for this research work from the research fund, both for the
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. purpose of appointing researchers, fesearcbvassistanfs and
administrative staff, and for project-tied expenditure. -
Furthermore, two. experimsntal basic pre- schools to -tegt the
proposed model of cOmpensatory education, and three pllot
senior secondary schools /G ymnazium/ have been asalgend to
me. The teachers participating in these educatlonal '
experiments receive a very adequate fea for their cooperation.
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 OpraHEsamAs B KOODARHALMA NENATOTEYECKOTO ACCIHeJOBAHMS
I3€pAL ATOMTOR

_ Hocne xapaxTepncTnxn OCHOBHHX Bearepcxnx yqpexneanﬁ Benam-
fAX BONDOCAMA nccnenOBannﬁ B 0GXacTH oopasosaﬂna RSNETAeTCA CR-
, creua_ppraﬂnsannn B ROOpIRHAOAR EccHeNioBaHAfl B 06AacTA odpasona-,‘

Hhs é}Benrpnn, cymecTBOBaBmAH yo. 1973 r. Hoéxonsky,'x comanennm,'
EMEJIO MEGTO nenpcraroﬁao ﬁeneaanpannenxoe A OPTaHASOBAHHOE CO~-
prnﬂnqecTBo MERIY pynononamnu IiepCOHANOM B o6xacTR 00pasoBaHAd
tn ACCIeNOBATEJSIMA, B pesynswawe 9eTo HEEOTOpHE pemeHRd HO nonnrn

" Ee B oﬁnacin 06pasoBasAd GWIA NAWEHH HeOGXOLEMOJ HAydHOA OCHOBH
n'BnocnencTBng 6un§'orueneau; Benrepcxaﬁ~couxa4ncrmqecxan map-
Thk prnﬁmnxcs OpRHAJE DemeHHe oraodnmeusao AccaefoBanal B oGaA~ .
cTA OOpaSOBaHEH, KOTOpOe AIBRJIOCH cTnuynou AAf HOBHX ueponpnawnﬁ
B ‘ero#t o6sacTR. B ooownewcwnnn ¢ 9TAM pemeazeu npaBnTechrao as- -
JaJIo OpaBasa, Hanpasaennue Ha nagnaenmee paaBnTnevnccnenonaanﬁ B
odnacwz 00pa30BaHAs A yIyuleRae RX OpraEMsalEd A noopnnﬁaunn. Co-"
BeT MEHACTDOB NOGTAHOBAX OcymeCTBﬂﬂTh 'BCCHeTOBaHAA B melax pasnn—v
‘Tﬂﬂ odpaaonannﬁ DOMIEMO IpeHIymax naTn oonacTeﬁ nccnenoaaanﬁ
BaI#OBaNLHOTO ‘sHaueHAA. Bu paapadowan nxaa accregoBasal Ea ne-
pnon Zo 1990 r. & yapexnes Mexunamcwepcxnﬁ Kounrew, C (PYHKORA-
oprannaannn. Koopnnaannn, @naaacnponaﬂﬂﬂ A anmnazorpannn, KO-
Topuﬁ GyEeT OCymWEeCTBJATE AeATEeABHOGTH O nouombm 'nporpaMMﬂoro
cexperaprara”., Kpome TOTO, B EacTofmee BpeMd B BeHIpAR CymECT-—
BYDT TaKxe Ipyrae @opﬁu OOMONA MCCAENOBARUAM B 06JAGTH 0Gpaso—
Banad, B‘TOH uncie OpTaHASAIAA sncnepnuéawanbaux WKOX B TeopeTH-
qeéxnx'saanrnn; cHemRaJbHO XA meledt nccneﬁdﬁaazﬁ.



STRUCTURE BT COORDINATION DE LA RECHERCHE
ET MATIERE D’EDUCATION '

Gyﬁrgy_égoeton

Apree une introduction des principales institutione‘
hongroises s occupant de la recherche pedagogique, on trouve
une description de l’organisation et de la- coordination de .
la recherche pédegogique en’Hongrie jusqu'en '1973. Comme il
existait malheureusement une COOpEration trop ambitieuse et
mal organiséde entre les planificateurs et lea cherchesurs de
l’aneeignement et qu’il en résulta que de nombreuees decisions
du. domaine pédagogique manquerent de basee_ecientlfiquee necee-
eairee; de ‘sorte que 1%on dut les retirer'ultgrieurement le
parti eocialiete ouvrier hongroie fit passer upe reeolution
concernant la recherche pedagogique afin de permettre de
nouveaux developpemente dans ce domaine. Conformement a cette
resolution, le gouvernement fournit des reglements deetines
au developpement ulterieur de la recherche pedagogique et a
1’emélioration de son crganieation et de la coordinatlon. Le
: Coneeil des Ministres decida a’ adJclndre la recherche en vue
du developpement de 1la pedagogie aux cing domainee de :

recherches d’intérat national. On a etabli un plan de

recherche s’étendant sur une période allant jusqu’ 3 1990 et
.un comite 1nterminieterie1 8e charge dee fonctions d’organiea—
tion de caordination, des finances ot de 1’administration,
}qui.doiveht'etre mises & exécution par un "secrétariat dee.
programmes" On fourhit donc un autre appui a la recherche
pedagogique hongroiee qui comprend des acoles pllotes et des
établissements de base specialement destines & la recherche.
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In three secondary grammar schools in Csongrdd county
an exﬁeriment was started to fry a posaible variety of

" facultative subject-gronp education in 1974 . Thé model
was worked out by Dr.Gydrgy Agoston, university professor

" and Dr.Séndor Oroéz, university senior lecturer. The

‘teachers’ staff of the Szeged Radnoti Miklds Secondary
Grammar school, and that of the Szeged Sdgvarl Endre
Practlising Grammar School, as well as the Makd Jézsef Atti-
la Secondary Gremmar School undertook to carry out education
according to the.experiméntal plan under the guidance of the.

- Pedagogical Department of Jézsef Attila University, Szeged,
in altogether 16 forms in two grades during the school years
1974 /75 and 1975/76. ‘

The following main issues are to be resolved by the

experimental model: ' A

a/ to put an end to the uniform concept/ion/ of general
education for everybody, and, at the same time, to'bxoVidé
alsoa high level general education to fulfil the double task
of secondary education. -

b/ to implement catching-up

¢/ to sdlve clarify carceer choice policy

d/ besides continuing general educatdon in the 3rd and
4th forms, to bring about special education in two d1rections:
preparatlon for academic studies and partly, or totally, for

certain professions. .

_ According tho the experimental model the main tasks in
the 1lst and 2nd forms, besides the implementation of a high
level general and practical education, arse catching—up and
career orientation. During the years of the experiment the
teachers gained a lot of beneficial experience. In the .
following, on the basis of this experience, we are going to
study the task of catching-up, its organization, “the applied

methods, the results obtained and the problems to be solved.
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1. The necegsity of catching-up

Secondary education aas a double task: to prepare the
pupils for higher educational studies, and to help those
youngsters not wishing to continue their studies with
preparation for practical 1ife. The tasks ahead of us can
be fulfilled with success only if,in the first phase of study
/in the 1st and, 2nd forms/, a high level general education
is ensured, and a basie established on which, in the second
phase /forms 3/ and 4/, in accordance with the orientation,
the whole system of specialisations can bé built. In ‘the
first phase of study the fact should betaken into account
that at presenf pupils with great differences in their level
of knowledge are enrolled in the first form of.éecondary
grammer schools. It is true that only the best pupils from
general schools seek admission, but for several reasona there
are great differences in their knowledge and theri exam '
regults. This is verified by the practlcal experiences of the

teachers 1nvolved.
~ Numerical data from the enrolling statistics of the Maké
Jézsef Attila Secondary School in 1974/75 and 1975/76. prov1de‘
:proof. .
School year 1974/75
Number of pupils enrolled s 90

Average result - KNumber of pupils :%.

5.0 12 - 13.4
4.9-4.7 12 - : 13.4
4.6-3.7 58 - . 64.3
3.6-2.7 8 . 8.9

School year 1975/76
Number of pupils enrolled : 108

Average result Number of pupils - %
5.0 24 - 22.2
4.9-4,5 26 24,1
4.4-4.0 33 '30.5
3.9-3.5 15 13.9
3.4-3.0 6 ' 5.5
2.9-2.5 3 2.8
2.4-2.0 1 . 1.0

108 100
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Academic averages were calculated on the basie of marks
received at the end of the 8th form of general’ school.
Experiences in the previous years— and in —the school
years mentioned-prove that 31mllar marks recelved in different
general schools do not. reflect a similar level'of knowledae.
On the orther hand, another thing should be taken into
consideration and that is_ that there is no agreenent ou a
éystem of'requirements between general and grammar schools -
and consequently none ol ‘merking. This is proved by compering
the academic average of the 8 th form and that of the first
term in the first form of grammar schools. In the first term
of the 1974/75 school year in.the first form of the Maks Jo—
zsef Attila Secondary Grammar School

puplls achlevement

improved 2.2 %
unchanged 3.3 0
worsened 0.1-0.4 23.4 "
) 0.5-0.0 51.1 @

- 1.0- © 20,0

/The decline in the academic average was seen - not to the:
same extent.— in the Radndéti Miklds Secohdéry Grammar Séhool
in Szeged, where the results of one of the facultatlve forme
worsened by 0.53 %/ _

The study of these. resultSpnequivocéllwsbbwsvghap.the Tirst
forms are of a heterogeneous composition, The'composition ié'-T‘
not homogeneous from other points of view either. In the
school year 1974-75, 90 pupils enrolled in the Méké Jézsef
Attila;SebondaryAGrammer'school had received their primary
education in 16 general schools /6 schools in Makd, 10 in
villages or farm centres/. Out of theﬁ,the parents of 39
pupils were manuai'Workers. A similar stiuation could be found
in the first forms in 1975/76 school year, too./ of 108
pupils enrolled in the first form of secondary school from.

7 general schools in Maké, 12 village schools and farm centres,
€2 pupils were the children of manial workers./

35 the pupils in the first form diffezed from one another
in their pre-conditioning, family circumstances and geogra-
phical -settlement conditions. This means that they do not’
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sfart their studies in secondary school with equal chances,
a.section of the pupils being in a disadvantagous position
compared with their class-mates, and, in a lot of cases, not
performing according to their ability. If all these factors
are not taken into consideration in our educational work,
with a considerable number of them later on accumulated
disadvantages occur. ' '

Secondary schools cannot undertake to eliminate the so-

-cial reasons for fhia»disaquntageous.situétion /hostel
accomodation, scholarships, englightemment and education of
parents, methodical assistance for general schools/, but they
can undertake, at any rate, to compensate the unequal chances
by educational and methodical means. EVeq in the preséqt '
circumstances much can be done to decrease the differences in
academic level and the failure resulting from the disadvantageous
situation /but the lessening of themisadventégéous situation
has not /yet/ become an essential part ot the educational
.process/. Secondaryschools were willing to do so - preparatory
courses for secondary schools, tutors, group work, etc., 1
There are experiments to bring about catching- up poésibili;
ties, but these possibilities are almost non-existent in the
upper forms of general schools. This task is to be'fulfilled
By gsecondary schools. /It is probable that even if the‘
catching-up in general education is brought about, secondary
schools will have such a task, as fresh disadvantages may
appear independently of pupils/.

The necessity of corrective activities is formulated and
incorporated as an intégrél part in the structure of education
from the experimental model of facultative subject-group:
education. "In the first term of the first class corrective,
catching~up poséibilifies schould be given to those pupils who
have poor results in any subject on the basis of knowledge
level assessments at the beginning of the school year. This
means intensive aqfivities in smaller groups with the aim of
compensating the insufficiencies; of general education, and
of establishing a firmer basis for gsecondary education. During
thesg corrective activities it is bound to come out whether a
pupil’s weak points in a certain subject may be due to
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1mpr6per general education or to his or her low level of
ability. This phase of correction is regarded as an
indispensable condition for the orientation at the end of
the first term. As certain retarding situations may recur,
catching-up, compensating activities similar to those in
the first term mdst be regarded as an ihtegral part of the
whole education, so they must be applied, if needed, in the
~later phase of study" /2/ -

The teachers in the experiment saw its aim, its way of
realization and its methods, but-just because of its novelty -
they know only its general outlines. We were aware of the
fact that only intensive occupatlons in small groups could
bring results and that special forms of activity should be
organized. It was obvious that the pre-training level of
pupils enrolled in the first form should be measured
"objectively in every subject. The experimental plan contains
a requirement thatvin the 1st and 2nd forms during the general
education test assessments must be made regulsrly in every
theme unit to see to what level the pupils have learned “core
subject" 2, compulsory for everybody. A supposition came from
the above facts that in the Previous type of catching-up
activities, on the one hand, the gaps in general school and,
on the other hand, the new ones which are formed in secondary
education must be filled. Pupils should participate in
activities antil the gaps are ellmlnated the
- later activitvies ~ for actual Catching—up, and compeneation -
being organized to eliminate the lack of knowledge experienced.
As g matter of fact we had to prepare small group activitiea'
of a supplementary character providing immediate help., This
.way of giving assistance was regarded not as a single action
but as a confinuous, regular work which almed at raising the
level and improving the standard of education.

Already at the beginning of the experiment we had to
make it cléar that this work 1s not traditional coaching.

2/ pr. fgoston GySrgy - Dr. Orosz Séndor: i.b..
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Ceaching is irregular, spasmodic, the composition of participants
is always changing and its eim is to give assistance at & given
moment, Mostly those pupils participate in such occupations who
for some reason have fallen behind /illness, absence/ and they
cannot keep pace with their fellows, Coaching is regarded by a
lot of pupila as a substite for individual learning.

We regarded these catching-up activities as educational,
organizational forms which have a regular function in the first
phase of education; and whose aim is to complement the
unsufficient fundamental knowledge of a pupil coming from.
general school with a certain " handicap, or who fell behind in
the secondary school through fault of his own. After clarifying
the concepts and ideas we had to make experiments with the
organizational possibilities of activities and methods to be
applied.

One of our main tasks was, first of all, to change the
teachers® standpoint, We consciously roused and cultivated an
ambition to make experiments, to search for new ways. We cre-
ated a concept that the teachers should regard catching-up
process as the fundamental task of their educational work and
that they should search for new-methods which are successful,

2, Information on the pupils’ blowledge

To get reliable, precise informaiion on the pupils’ pre-
educational level, level of knowledge.and on possible insuffici-
-ency is one of the basic conditions for successful catching-up,
It 1s important that we should receive information on the prog-
ress and on the possible recurrence of insufficiencies,

To this end we regularly assessed the level of kinowledge,
Level-defining test papers were used to asséss the level of
knowledge of pupils entering the first form, later on at the
end of the first and second terms, further assesmsents were mede.
The test papers for assessing the level of knowledge were compiled
by practising teachers, These asgessments were used in every
experimental form, Besides subject teachers regularly made
apsessments by-end-of-topic test papera compiled by teams of
subject teachers in schools.,

The pupiles knowledge was assessed in Hungarian language,

mathematics, Russian, history, chemistry and blology., To £i1l11
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_in the sheets for’Hungarisnvlsnguage and mathematics tqek 2.
hours, while for the other subjects. 1 hour.” . T

To plnp01nt pogsible insufficiencies is an urgent task, -
but, all the same, it is unfavourable to carry out level-
—deflnlng assessments durlng the first lessons of the school
year. In the school year 1974/75 it was done in the flrst
periods. The results were unfavourably effected by this fact,
not to menthn the unfavourablevpeycholog;cal effects. On‘the
bagis of conclusions next_year the ievel—defining'assessments
were made in the.second part of September. This was more
‘favourable, because - ths pupils had got used to the new
‘enviroment by that’ tlme, and they hsd the opportunlty /4 6
actual periods in every. subJect/ to revise the fundamental
‘sttelnments of general school. It had to be taken into account
that. the majorlty of our puplls, especlally those coming from
village or farm schools‘wereVencountermng test paper assessments
for the first time. It was reasonablé to acquaint them with
aimpler assessment papers and sheets, and with the'way of
..filling:them'in.vThe experiences ot the first school year

made us accept the fact that at least 4 3 weeks must be ‘ensured
v for assessments in 6 subJects and in one dsy only one subJect
may be in assessed. Assessment in the same subjects in psrallel
forms should be csrrled out at the same t1me,'otherw1se the
resllty of results may be doutful This kind of coordinating
work has to be done by the school management The puplls were
'1nformed about the definite time of assessments in the flrst
week of the school year, 80 they hed tlme to prepare.

Nor is it certaln after such careful preparation that the
.results giVe an objective picture of the pupils®  real attalnments.

The teachers in the experlments notlced some factors which
slgnificsntly affect or which may . effect the performance of all
the pupils or that of a certain number; so. the information ob-
tained in this way may be dlstorted to some extent. Such .
factors are i :

&/ The questions and problems in our level-defining
assessment'sheets are not alwayS'unanimously clear or the
guestions are not formulated in the way the pupil is used to.
Another important Pactor is that our test papers are not
gtandarized and do not always ask auoUt the most important
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attainments. A further task of our research is to produce
assessment test papers which will give more reliable information
not only about attainmenta, but about ability and proficiency
level as well,

b/ A lot of pupils have not yet worked with test papers,

8o they often have difficulties in the "technical aspect" of
£11ling them in, Prequent mistakes coming from this are prolix
answers without the main point.

¢/ Unfavourable psychological factors may affect, in a bad
way the reality of results. fe.g. unsatiafactory preparstion,
or, 1f the pupils are not informed that the results will not
influence their first term marks, the pupils "frighten" one
another etc./. ' :

d/ A considerable number of the pupils were noticed not to
be able to "economize" the available time, so they do not even
start to solve a section of the exercises.‘

To correct and evaluate the level-defining test papers
involves long and tiring work on the part of the teacher. To
facilitate this work a correcting key was made, After correction
it is advigeble to carry out evaluastion and summary according
to the following points of view:

a/ a pupil? s performance in %

b/ performance of the form as a whole in %

c/'performance of the form in each exercise in %

'd/ in each exercies the name of pupils who failed to

answer should be noted.

e/ a summary can be made which gives an exact picture about
insufficiencies in the class attainments, In the summary all
the elements of every exercise must be taken. So thumbing through
the sheets we can write in the corresponding column the number
of incorrect solutions., After this it is easy to count the
number of pupils who do not know certain elements,

After the evaluation we got the féllowing information:

a/ which section of the subject is difficult for the class

or for the majority of the class?

b/ who in certain sections parts of the subject, have

obvious insufficiencies which greatly prevent advance?

c/ before dealing with certain themes we know the level

of attainments, proficiency and ability we have to
build on
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After such analyses concerning different subjects - even
if not so deep in details - we possess data of an informative
character., But we felt that only one assessment to define the
knowledge~level without any doubt was not sufficient, The
sheets do not contain the oircle of all the attainments,
proficiency and ability about which we intended to obiain a
reliable picture, Therefore it seems to be useful to collect
additional pieces of information for which there are some
possibilitiess .

a/ to study the pupils’ characterization given by gene-
ral gchool /family circumstanceas, information on the school they
came from, intellectual and mental abilities, attitude to work,
learning, diligence, will power, achievement in a certain
subject, etc./.

¢/ Parents’ meetings with the teachers, family visits /the
pupil’s plan about the future, family circumstances, the pupil'’s
difficulties, possibility of studying at home, family ambitions,
the pupil's diligence etc,/.

b/ Paying regular attention to them durlng the perilods
/their participation in collective work, depth of knowledge,,
adaptation ability, act1v1ty, the pupil’s attitude to the
subject, speaking abllltly etc./.

d/ to study the pupil’s homework, his written work,

e/ private, individual talks,

Information received about every pupil should be put down,
This is important from an other point of view, too: it is im-
possible to orientate the pupil correctly without reliable data.
The subject teacher's notes may take different forms, One of
the possible forms is as follows:

Pupil?s name: .e.ee.
School he came from: ,..,....
Parents® profession: father: ...eees
- mother: ,......
School achievement in ...ce.. subject

5th form ,......

6 th esesece

7th " veveses

8th ceeceocs
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Diligence: ceeveee

-

evo0oose

Some more important statements from the general school charac-
‘terization:

Level-defining assessments sheets: -
First Form
beginning of the year half term end of the school year
Second Form
half term ’ end of the school year
Experiences: '

a/ a88e38MeNt8 vseescccsvses
ceccccccscsvassccrccsovas
evececcscas

b/ other BOUYXrCEB: cecssecscos
LR NN N NN

LR R N RN AN NN

Causes of insufficiencies: Vlay of assistance:
cesevescsvencsase sesseessevesass
dooveoONPONIOSIOPPIOIRSIYS evoevevoevooossrve
-cu-coooao‘ooool‘o » [ A ENE N NN N NENENERE]
Orientation: 2nd term 3rd term 4th term

P OSSOSO OG SOOI .
Experiencies of orientationt ...ececoceee
® 00 0 OOSONOSSIOPEIS

0000000 sssovsvey

Marks: Pirst Form

half term end of the school year
Second Form .
half term end of the echool year

(A XN AN XN N ssedos00000e
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Other notes: sececocescas
[ X A NN RN ENZRR] ’

csospesosovee -

v
IR N EREERNNENS

If we write our notae regularly, it is easy to see exact
information about ohange in his or her personality and school
work. Possessing other pieces of information, the analysis of
"~ the level-defining test papers can be used to reveal the causes
of insufficiencies, A general experience is that - except for a
few pupils - insufficiencies in attsinments cannot bte traced
back to the lack of ability, The most frequent reasons are:

a/ poorer ability /but not the lack of it/ '

b/ not enough diligence, periodical learning

¢/ undeveloped, in correct learning methods

d/ low level of self-reliance, shyness

e/ langusge self-expression insufficiencies, 1ow level in

" mother tongue culture -

£/ lack of the pupil’s ambition
/The above mentioned ~ exept the first one - c¢an be traced back
to unfavourable famlly conditions, Even nowdays there are a '
great number of families whose general oultural-demand level is
low, they do not check their children’s school work at houe,
they do not estimate properly their children’s school achievment,

and they cannot get their children to do more sophistioated
work,/ - o . o

g/ not every general sohool makes its puplls exexrt themselvea
/sometimes the existing liberal evaluation, and mark- differentia
tion -does not induce exertion/.

Having all this information, the eubject teacher can decide
about the tasks involved in catching-up., /0f ‘coursge nobody
thinks that the above information can be obtained during the
first weeke, This requires regular observetions and regular work by.
the teacher However, the most important information can be
obtained in the first months, '

3. Pospibilities for catching-up .

The tasks of the teaching staff and subjeot teachers are
varied, If we want to achieve success, we have to create an’
atmosphére at school /in the class/ which will not promote a




: °d 16V
*9/tvL6T oTwmezs TeT398evpeg °UOTINTOASI TBOFUYDE~ .
~0TJTIUSTOB JO 888 89U} UT OTO0X ,5JI9YSBI] $I0QT] 2nIH-TepIw /

: *d €12 °€/5L6T eTmezg
TeTBp8Bped ‘eanTt8y SuluIsal JO. SUOSBLX UQ :IOPTED xoqry /¢

Tngd1ey ‘quetrsed ‘myy spremos sjusmexynbox sweajxe Jo pBoj}sut pus
edpeTmouy JUOTITIINSUT pue eousmroriad xexood STY JO esnmooq emoy
'49 11dnd eyj3 Supsngsw Jo peesjsuy :SUTMOTIOJ 943} BB Yons SUCT]
-ganb y3Tm ‘IEep 03 m3800 Ité 49 SaaBy oM 8418TA ATTWEZ Juganp
‘suotideoes 38 ‘sjuexed yiTM sSuTlesm TOOYIS 3V °*sySe] juvqIodmy
f11etoedee aq 0} pOIopTEUOD BIOM 4ﬁem4qﬁrtua Teot3088Bpad afsys
pus ‘pjuexsd ey y3Ts 3083U00 95079 ‘xsIndaa Jo juanysfrqvlss
ey3 sjuemiIedxe oyj Jutanp osyw® jng ‘emy} ISFIIBS UB 3y
*oxeydsow}s 8TqBINOABI B FUTEBOIO UL a5uaqstsse eTgBnTeA
9AT3 uso *gwepy TVoTfoFwped ano sjxoddns suBoW UMO 83T UITM YO TYUM
‘uo;;azrua?zo ZSTM oYL 'sqtnsez'&ua pté;k jon TTTM 31T LATTBOT308xd
eenwoaq -*sJupresy usumy 3upqany ‘Surqattrmnq'inzauuam puUBY-3JO,
us ut jou sem dyey sy} 95y} USYB} ©q PINOYS 638D YONY
’ /%/ *u£3Tunmmos
E0BTO Oy} UT UOTIENG(8 [BT008 BTY TTOodE DUER UOT}BNIBASJITSS
o,Trdnd ey} eswexoep Asw 3T ‘droy TBN399JJ6 UYITM POIOSUUOD j0U
BT mOoT38NTYAS pejsedex *sATiedsu 8TYUJ JT "UOTIEBNTEBAS 0AT}E3
-ou pejwvedex s,xoyuowe] 8y} Aq pexty aq Aswm yotym pus Jutuurdoq
eqs 38 sammitel £q pesnsd ST YoTym jusmdoreasp L3rrsuocsxed Jo
ABOIq oYy} -~ 3888T oyg qou sdeyxed puv - meyj JOo suQ °sus0svBLI
Jo 30T ® easy few Jupuxee| Xteyj uf puryeq Sutrler ,s8TFdnd 8ys
‘4aq4.umotx 8T 3T q5zaésea pus sjusmrxadxe (votrIoroysded pue T®O
-1303eped woxdg, °6JTT LJTUNImOO IFOY] 3IB168 YOTUM SWIO0F 48ITT
8y}l Ul sJIeyose4 J0J 58wl jusiIodut LTTm1o9dxs uB ST srqm
’ /€/ «°PT9TF Ieyjous uf psonpoad I8308BI8YD TBUOTEBS
-uedmoo Jo seousmxored sty xo trdnd 8Y3 JO SUOTLTqWe [BUOTLB]
~uemaTdut~J108 oyY3 ©3vyoexdds s3Inpe8 oY} JOU E593BU BLETO UG
I8Y3FOU YOTYM UF IUSWOITAUS [BTO08 8 03 - eouvmrojxad xood
ayq sepyseq-enp s} axnTTey jueusmred JO UOT}BAIOF 83 °°°*, 8B
‘axnTTel jucuvmred JOo uoTieBWIOF 6y} JO A3 TITaresod eyi3 proas Lsm
an LBM STY3 UI °pepusxq eq jou TTTH uotsteod paemyosq ITOY3}
usTe Sutrdf¥nage syrdnd pus ‘xsedds jou TTTM ,6WEYB JO ©sU3B,,
B ‘peyjoueToryinsun ydnoxys Buidoteaep ,deoypusy, JOo ssues

o€



31

parental behaviour, and encouragement are more useful,

To introduce economical and utillzable learning methods
is regarded as a permanent task, This has to be done, at all
costs,. in the first term of the first form, Good occasions
are provided, besides during the lessons, by the formmaster’s
lesson, individual or group talks and family visits, too.

' On the basis of our experiences the following possi-
bilities can be used for catching-ups

a/ a part of the periods /first of all revision at the

beginning of the school year/ '

b/ differentiated homework

¢/ group occupations during the periods, practising

perlods .

d/ to organize palrs of pupils for learning

e/ independent catching-up under the teacher’s control

f/ catching-up lessons besides periods in the curriculum

g/ other poseibilities /coaching at school, at hostels/

After taking into account the results of level-defining
assesemnts, the different sorts of information, the reasons for
falling behind, and the possibilities for catching-up, the sub-
ject teacher uay decide about other methods of compensation,

In our opinion we have to see clearly which pupils have
insufficiencies that may essentially influence their progress.
In our experiment one of the fundamental ideas was: if some .
element of knowledge /idea, rule, etc., and their practical
application /was not known by more than 20 % of the form or they
did not know it correctly, it had to e compensated for during
revisions at the beginning of the school year. However, this
solution could not be realized because of the lack of time, as
from October the secondary school material had to be taught. The
new firat form curriculum to be introduced in 1978 ought at all
costs to ensure, this possibility, too, According to the present
curriculum, -first of all, the practise periods give a good
occasion for catching-up; of course, only if differentiated
exercises are given to the pupils,

In our experience the possibilities of teaching periods are
not utilized to a proper extent, The frontal occupations
nowadays in the majority /yet/ are not favourable for pupils
with insufficienciés or unstable attainments yet. They are
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unable to join perfectly in the work of the period; the teacher
- to ensure progress - relies on pupils with firm attainments
and he cannot always be certain whether everyone in the form
can understand him, If there are possibilities, it is useful

to organize group occupation, Our attemptsrproveé that
heterogeneous groups are batter to organize, because in case of
homogeneous groups - at least in the irst and second forms - an
inferiority complex can be induced in some poorer pupils, their
backward position is further increased and they may loose heart.
This wes experienced even in cases when they had the chance of
getting into a better and stronger grodp.’ln heterogenous
groups particular attention should be paid to the fact that the
problems were solved not by the best pupils, but in collective
work, New and then the least capable pupils were asked to
summarize the collective work so they were given an opportunity
for individual performence.

Among pupils enrolled in secondary schools with insuffi=
ciencles but which do not influence their progress essentially
there may be some who are able to do corrective work under the
.teachers guidance, with his help, It is useful to give them
differentiated homework /orel or written/, answer have to be
ochecked regularly or new instructions can be given to them during
the consultation-like situation,

During the experimente there were no attempts to organize
pupils into study paris but this possibility should not be
rejected,

In the case of more aerious insufficiencies which endanger
the advance and the requirements of the curriculum, catching-up
occupationa were organized outside the periods, The level-defi-
ning and other assessments verified that 20-30 % of the pupils
have insufficiencies which can be abolished only during wells
organized, helping and corrective activities. /From this point
of view there were no essential differences in the three ex-
perimental secondary achools, although the enrolling conditone
in the Radnéti Miklés Secondary sohool and the Sdgvdris Endre
.Training Secondary School were not much better than in the Maké
Jézsef Attila Secondary School, This phenomenon can be explained
by the lack of a coordinated, single . basis on which to judge
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what can be regarded as a fundamentalbinsuffidiency./

Our situatisn was made even more difficult by the fact that

there were rathér a lot of pupils who’needed'regular : '

corrective activities in several subgects /sometimes 4-5/.

There were classes where 5-6, in others, 2-3 pupils had a

rather poor result in every subject in their 1eveifdefining

measurlngs /The experience of the two yéars"brought us to the
conclusion that no more favourable ‘conditions can be expected

in the future either./ e

To organize these corrective activities demands a high .

level of coordination work in the school. After summarizing

the measuring aéséssment it is necessary for the subjebt teachers

© . to ndve a short talk with tne chalrlng form-master. In this
sess1on the supject teachers’ statements concerning the know-

- ledge-level of the class as a whole have to be. summarized,

- then the experiences in the different subjects must be
evaluated concerning each of the. pupils. In this Way a unique,
perfect picture can be built up of every pupil - of their
personallty, attalnments, 1nsuffuc1en01es and their reasons.
This talk has the aim of deciding who must, at all costs
take part in corrective activities. It has to be decided here
what to do with pupils who had severe insuffuciencies in 4-5
subjects. In our opinion, it is worthwhile for a pupil to

‘participate in only 2-3 catching-up activities a week. /This
means 2-3 hours, for in the experiment we gave one corrective
activity a week:in every subject./ We have to reach a decision
on another'queséion, too,: which occupations should be
gttehded by the.extremely poor pupils. /Thefe are reasons
for suggesting starting first with the Hungarian language,
mathematics or Russian to catch up with the others. Thers
problems are gettled mostly after gerious talks among the
subject teachers.’ ' ‘

~ The gbove questions, and problems ean be rediscussed
later on at the half term or second term evaluating_conféren~
ceyg, ag well as during talks concerning orientation.

' Corrective activities are coordinated in the timetable .
by the headmaster /timetable, classroom capacity; coor-
dination with other activities etc./. To decide the exact
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time certainly depends on the ‘school conditions. Having
these activities in the morning from 7 to 8 or connecting
them with the last period of the day was considered to be
good' But this could not be done in every case, 80
catchlng -up perlads were held sometimes in the afternoon -
/generally from 2 to 4/. We /kept/ strictly in mind not to
-cut, without reason, the pupils’ time for homework, therefore
we took much care about pupils commuting from the coutry to
ensure ‘a favourable time for them. /Otherwise it would have
happenéd that our well-intended assistance would have had
the opposite effect: these pupils wduld be unable to do
properly?their days homework because of going hemé late.)/

Catehing-up activities must be held exactly éccording
" to the time table. A pupil’s weekly extra period of this
kind cannot exceed 2 or 3 hours. Another solution may be.
possible - if conditions are ensured -' that in a subject a
short course of 2-3 weeks and 8-10 corrective periods is
organized. We have not tried this solution, it is probable
that its organization is rather difficult because of the
many-sided afternoon programmes; however, in contrast w1th'
gporadic act1v1t1es 1t has some advantages.

" 1In creatlng the groups we experimented with three
solutions:‘ .

a/ On the basis of the level-assessing sheets at the
beginning of the school year permanent groups were organized
_of pupils who obviously had to attend the activities for
half a year or for the whole achool year. We strlved to have
groups of no more than 3-5 pupils. The main task was to - .
eliminate insufficiencies derived from the general school.

b/ Non-permanent groups were organized of ﬁdpils who
needed catching-up only in a certain Lheme. Thééﬁ activities
resembled the traditional co—repétitions. Thosé'pupils-were
in the majority those who failed in the end-of- tdpic teat
papers. So here, first of all, insufficiencies' ar151ng in
the secondary school were compensated for.

.¢/ Theoretically it is possible- but in practice it was’
rare - that the majority of a class attended tatching-up
activities if a certain area of the subject éaused trouble
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for all of them. To deasl with the theme egain during the
periods was regarded more useéful. A part of our curricula
/Hungarian language, mathematics, Russian/ gave opportdnities
of this kind. In some subjects - because of tHe great amount
of mgterial in the curriculum -we hud to apply catching-up
periods for the whole class /history, chemistrv. biology/.

4. The most frequent insufficiencies in pupils' attalnments

The result of level-defining assegsments give a rich
ligst of insufficiencies coming from generc] schools. To make
it clear, we are going to summarize the most important ones
in two subjects - a verbal and a nen-verbal one.

Hungarian language

There are some pupils enrolled in the secondary school
who have significant laguage cultural insufficiencies. There
are forms where the abiliiy in oral and written sxpression
of 6-8 pupils is at a rather low level. This is often accompanied
by stuttering and unintelligible reading. The level of correct
gpelling ability is not promising: mosatly the use of Jj-ly, the
spelling of nouns /first of all, geographical names, titleg/
verbal suffixes, assimilation, misuse of the sign of the Past
Tense, and the genitive suffix caused a lot of trouble. There
are some pupils who make a surprisingly great number of
mistakes in spelling. Ugly, sometimes totally illegible
handwriting is frequent. : '

The command of descriptive grammer learnt in general
achools, the knowledge of categorisa, definitions, and the
recognition of the fundamental connections of certain grammar
units were not satisfactory. From the first tests it turned
out that constructing ability 1s poor, and to realize
congciously the proportions of construction units was difficult
for them. ‘ ' ‘

Every problem mentioned ubove cannot come to light from
the level assesement test papers answered early in the school
year, as the ability in oral and written expression the
ability in construction and reading abili%ty can hardly or not
at all be memsured by test papers. Therefore It is expecially
important to get additional information in this subject.
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The results of assessment test papers - as they give
no sultable information ‘gbout the most 1mpovtant agbilities -
generally were satisfactory /during the iwo experlmental
years all three schools had a 60-70 % performance/.

Insufficiencies in thé motﬁer tongue essentiaglly have
an effect on the performances in othar subjects, so to
correct the mistakes experiénced is an important and urgent
task. ' ' :

' Mathematics

From the level- deflnlng assesgments it can be concluded
that the pupils?® calculation ability is generally poor /both
in mentdl and written aritnmetlé/;a lot of pupils -have trohble
mostly in operations involving fractions and numbers with
gigna. Some of them do not know exactly the use of parantheses,
The first term report of the Maké .Jézsef Attila Secondary School
- reflects general concepts characteristic for the pupils of all
three'efperimantai'schools. "There are insufficiencies in
calculaf1on w1th fractlons, they are poor in defining a number
from a fﬂactlon, they are unable to deduce, they are lnable
to apply ¢orrectly the fundamental operations in textugl
problems. Besides, the ability to solve textual problems is
rather poop, but,its is especially bad that the solution of
prbbortionél exercises- which have a very important role in
- gveryday life - is a guess for a‘lot of pupils. .

L Mostly in solving equations and simultaneous equations,
the poor reasoning, logical ability, judgement, the
explanation of solutions, and the non-checklng of solutlons
are badly felt.

In geometry the knowledge of basic'geometrical con-
structiona.andAsome geometrical ideas is correct /phase,
anglq, cifcumference, aurface,\perpendicular, parallel/. Only
. few pupils can see relations, theorems and do not feel the
necessity to verify. Only a few pupils can dispute well and
precisely." /5/ - ‘ ‘

The results of level-defining assessments was 40 50 %.

_The picture in the other subjects is not more comforting.
The ‘great amount of what we must do can be seen in the
asséssments at the beginning of school years 1974/75 and

/5/ The first term report of 1974/75 in Makd Jdzsef Attila
Secondary School, JATE Department of Pedagogy
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1975/76 for the first class pupils in the Makd Jdzsef Attila

BSecondary School:

Subject: . 1974775 1375/76 "
history 31.9 % ' 51.55 %
Russian 42.1 " o 43.72 "
biology 35.5 v 66.90 "
chemigtry 58.0 " 65.28

i . The programme of catcbing-up periods and applied methods

The prograumme of cafchingfup periods is determined by
the quantify and gquality of insufficiencies, the number of
4vailable lesuons, time necessary for correction, the number
5f pupils, their individual insufficiencies etc. A plan with
+« longer outlook can be made only for permanent groups, but
theme plans should be flexible and within a framework. We
have Lo compile even for occasional groups some kind of
ideas, but these may comprise in accordance with the:
seeasional character of the group only the main lines of the
tasks to be done. )

The school management did not ask the teachers to prepare
plans in written form, nevertheless it was obvious that a -
syllabus for permanent groups had to be put down. To prepare
a plan for corrective péeriods for the whole class may be
reasonable only if catching-up requires several lessons
/independently of whether during school lessons or outwith
them/.

If insufficiencies were determined individually, we
sould make plans individually, too. This concerns especially
the planning of some corrective lessons. There were occupationé
where the same topic was discussed with every member of the
group /e.g. everybody in the group had difficulties in spelling
proper nouns/, in other cases even within a topic some differen
tiation had to be done /fe.g. a member of the group had problems
in recoguizing adjectives, another pronounsz/. ln groups of
non-permanent character mostly the same thewme wes deali with
by everybody, as the setting up of the groups was made on the
basis of insufficiencies. The situation is similar when
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catehing-up fov the majority of the class of for the whole
calas tukes place at the wsame time. In defining Lhe topics
it iz yaetul to determine the tasks and methode to be
applied.,

The activities differ 'rom school periods in the quantity
and quality of the subject-matter of instruction to be used
Jattainments, proficiencieon, abilities to be compensated for/
in the rmmber of the group etc. Théy differ /or may differ/
in the methodes to be applied, too. It is clear that we have
to adapt ourselves to the individual. An important requirement
arises from this fact that the subject teacher is expected to
posses u high level of pedagogical and methodical culfure,
poychological knowledge, to do his work resolutely, regulary
and steadily. .

Practiging teachers experience most of their problems
in the new, particular methods of how to solve the new tasks.
Th~ experiment has proved that only the methods applied in
aschool periods - which are, of course, needed in the catching-up
lessons as well ~ are rot sufficiently effective. In addition
to the general methods spgcial ones are needed. We know that
less ig achieved in this fleld. Further methodological
researches have the tack of amsisting practising teachers to
arrive to a better and more successful aoclution of this new
task. This does not contradict the fact that the subject
teacherse and headmasters in their reports raise a lot of new
ideas in cormection with the applied methods, but these

methods are of a general character. Now we are going to quote
 from the headmusters’ reporta of the experimental schoolss

"The methods of activities depended on the special cha-
racter of the subject, on the insufficiencies, on the number
of group members, etc¢. ... ln different subjects there were
different methods dominating. In Hungarlan language, first
of all, exercies in correct spelling, in good Huagzarian; in
history, the analyeis of mources, the explanation of basic
concepts; in Russlan, the explanation of some grammar rules,
‘collective limtening to recorded tapes, to answer programmed
grammar exercises, answers Lo questions, sltuational dialogues,
etc. There were wome snttempts to have activilies of a
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consultative character, but they did not fulfil expectations® /6/
wof the methods applied in corrective activities individu-
al activity with a 3-6 member group proved to be the best:
after a collective explanation of a problem every participant
gets an individual task; in the meantime, the teacher, walking
about,helps wherever nNécessary; then they discuss or correct
the mistakes collectively. Differentiated homework is frequent
enough for a corrective lesson. It is essential that these
periods are activities involving talk in a free atmosphere,
where the pupil has an interest, too, - opposed to common
periods in revealing his weak points, so that he can be helped.
/This developed gradhally, but from the time the pupils get
used to it, the efficacy of occupations increases greatly™./ /7/
‘ "we were not able - but nor did we want - to create a
new method for catching-up activities. Our primary aim was to
gain information about the pupils’ failure in a subject and
to reveal at the same time, the reasons for failure. During
the course of the methods followed afterwards explanation,:
checking and practise predominated. In checking pupils both
oral and written methods were used, depending on the pupil’s
weak points. Special attention had to be paid to drill in
catching-up activities as well, to the solution of mathematical
problems, to the training in spelling rules, to mastering
fundamental attainments through practice etc. - first of all
hecause we saw that a lot of pupils failed in learning the
general school subject-matter because of the lack of drill.
Activities with a small group always ensured liveliness.
In every case we considered it important that during catching-
up activities the pupilsi progress should be evaluated /in a
small group individually/. Praise and encouragement wers
essential, as well as the fact that, due to the activities,
the pupil should succeed. We were particular about the good

/6/ First term report of 1974/75 in the Makd Jdzsef Attila
Secondary School, JATE Department of Pedagogy

/T7/ The Tirst term report of 1974/7% school year in the Sze-

ged Sagvdri Bndre Secondary Training, School, JATE, pep.
of Pedusogy
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.gtmosphere of the activities, and that pupilsa attending
corrective activities were not cnsured.

Clsge attention was paid to another fact, namely that
the pupils came to understand the new things by relying on
their own by attainments, and that they saw and realized
the facts, independently etc. This was done so that the
pupils did not get used to accepting ready-made "attainments"”
i.e. that .they did not become "pupils always requiring
agsigtance", that they did not get used to attending catching-up
activities, doing it only il they needed it.

... In gpite of their usefulness, howeVver, talks with the
subject teachers suggest that in the future we shall have to
find special methods of catching-up activities and more
analytical evaluation of the activities. /8/

Our desription would not be correct without informing
about those methodological attempts going on aven at present. ’
OQur teachers researching for new methods would like the
following questions to be answered:

a/ Hov can modern teaching aids /TV, radio, taperecorder,
language lab., films slides etc./ be used most eftectively in
corrective activities?

b/ How is it possible to develope more. effectively than
hitherto the ability of sélf-controll, gelf-evaluation?

¢/ How can we ensure progress at individual pace?

d/ Which methods could be ugsed to make general activities
of & consultative character which are not applied widely?

e/ Is it possible to work out programmes and, sheets
which can be used with result in other groups, too?

f/ Which are the best methods of incorporating the compen-
gated and drilled attainments in the gystem of teaching pzriods?

g/ Which are the methods most suitaule‘for the pupils®
personality, "and ability? ‘

Many kinds of method of the corrective périodn have
developed or are developing. The situation is similar to the
construction of activities. It ia imposgible to give a gene-

/8/ The first term report of 1974/75‘sch001 year in the Szeged
"Radnéti Miklés Secondary school, JATE, Dep. of Padayogy
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ral scheme for it, becausme avery catching-up period has its
own polution. One thing ls sure, however; l.e., that they

are more informal than teaching periods.

. Regnlts, experiarices

Even if our methods have not crystallized 1n every respect,
the catchipr-up method of lhe experiment is effective and
succeaaful. The teachers and pupile of the three Csongrdd
county secondary schools unanimouly aproved and accepted its
necessity after finishing the firat phase of the experiment.

Of course there are different opinions: in one secondary schocl
thev do not consider it justified to go on with catching-up in
in the second form; ano ther orne, on the centrary, consider it
necessary in the third form, too. Similar different opinions
‘can be seen on the question of which subjécts corrective
activities must be organized in. The reaéohs for these differing
opinions can be foand in the fact that the enrolling areas of
the schowl 1 the experiment are different, consequehtly in
their pupils’ knowledge - level there are great differences.
Let us quote some opinions from the headmasters’ summarizing
reports! i .
"pAccording to our experiesnces corrective activities are needed
in mathematics; chemistry, Hungarian language and Rusian, ...
in the other subjects /geography; history, literature, foreign
languages/ when needed - and can be used in some subjecls leag
frequently /biology, practical work, drawing, singig/ or they
are totally unnecessary." /9/
"It ia a general gstatement that it was necessary, at all costs,
to organize catching-up activities. Its result is that some
of the pupils succeeded in diminishing their falling behind,
and the differences in knowledge-level also decréased. Il is
especially important that pupils enrolled from village schools
had organized possibilities .for overcoming insufficiliencies in
their attainments.® /10/ » v
/9/ The first term report of 1974/75 school year in the Szeged
Sdgvari Endre Training Secondary School, JATE, Dep. of
Pedagogy

/10/ The Tirst Lerm peport of 1974/7% school year in th Makd
Sec. School, JATE, Dep. of Fedagogy
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"Our }eachers have a good opinion about the activities. Some
of them say: an important phenomenon can be attributed o

them that at the end of the school year nobody in the form
failed in any subject, and the pupils were not afraid of

the subjects." /11/ )

"The system of corrective, catching-up activities is one of
the cardinal points of the experiments, which was unanimously
recognized by both pupils and teachers." /12/

"Regular catching-up activities are considered by the teachers
indispensable in some subjects /mathematics; chemistry, the
mother tongue fand the pupils are of the same apinion/." /13/
It arises from the above opinions that both the teachers and
pupils consider catching- up occupations not only as

neceséary but successful. Because of the objective assessment
development it is difficult to give numerical results, so,
first of all, we have to see the experimental facts. I¢ is
worth noticing the study-average of the firgt forms in the
1974/75 school year of the Maké Jdézsef Attila Secondary schoal
in, Huagarian language, mathematics and Russian.

A ?:Egﬁgézn mathematics Russian
Bnrolling average: _ 4.27 4.10 4.11 
Level-defining assessments: £6.70 % 47.60 % 42.10 %
Half term assessment: 3.14 2.85 2.78
Half term subject average: 3.37 3.57 3.66°
Second term assessment: ©3.59 1.97 3.58
Second term subject average: 3.51 3.31 3.61

Number of catching-up periods: 38 69 41

/11/ The second term report of 1974/75 school year ir the
’ Radnéti M. Secondary training School, JAT%, Dep. of
Pedagogy .

/12/ The second term report of 1974/75 school year in the
Szeged Sdpviri B. Secondary Training School, JATE, Dep.
of Pedagogy

/13/ The second term report o>f 1974 /75 sch061 year in the
Maké Jézsef Attila Secondary School, JATE, Dep. of
Ped. .
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The study-average in Hungarian language increased, in
mathematics decreased, in Russian stagnated inspite of* the
considerable number of catching-up periods. I% is obvious
that the elimination of insufficiencies was not success-
ful, therefore corrective activities had to be continued
in. the second form, too. But the number of periods considerably
decreased. This is well seen in the following table;

Subject: 1974 /75 school year 1975/76 school year
1 st form 1 st form 2 nd form
Hungarian language: 38 31 1
history 18 7 7
Russian 41 47 _ 4
mathematics 69 76 10
biology ‘ 13 8 -
chemistbry 72 - 24 10
geography 34 o 4 - 3
Altogether : 285 periods . 197 periods 46 periods

The following statements were made by the Makd Jézsef Attila
-Secondary School manegement on the basis of the above data:

"In the 1975/76 school year the number of activities for the
first class pupils decreased considerably. ... The most
remarkable feature is that in spite of this- in mathematics,
Russian and Hungarian language catching-up increased stightly
or remained almost on the same level. Maybe because in the
gubject methioned compensation is most justified. Howeveri in
the second forme even in these subjects the number of actual
activities dropped greatix. This phenomenon can be explained

if we carry out a conten} analysis of the data beyond the
figures. : - ' ,
According to the original concept the catchiné—up activities
should have been held for relatively stable groups wntil the

end of the second year. Experiences obtained so far suggest a
modification of this coricept. The reason is that a group of a
relatively stable composition - except in mathematics - worked
only in the first months, until primarily the compensation of
general school fundamental insufficiencies was taking place,



44

After this, as the stzble groups give way to the unstable

cnes, the catching-up occupations chénge into compensating

for the falling behind in the daily material, and this is' needed
occasionally by this or that a Pupil.Jn a condidersble part of
the first year the priority of the catching-up function
dominates /for the longest time ‘in mathematics, Hungarian
language, and Russian/, but in the second year its_catching-up
funetion becomes absolute. Probably this empirical factor led

to the formation of the numerical results mentioned above."/14/'

7. Problems, conclusions.

The operation cf the catching-up system needs substan-
tional organizational work. For the extremely busy teachers
and pupils agreement on a time means a frequently unsolvable
probleme The data from the expefimental school years concern-:
a considerable number of the puplls. To illustrate this we
are going to quote data from one achool year ofe the Maké Jo—
zgef Attyla Secondary suhool.

‘Subject A pupils attending catching-up periods

' regularly : occasionally

Hungarian 'language 23 % 16 %

history . 12 v 40 ®»

Russian . 20 " . 47 m

mathematics ' : 24 M 50 "

biology gn 0 m -

chemistry 20 " o 50 "

geography 15 n h 30 "

For a smoother realization of catching-up in the futu-
"re there are two organizational pbésibilities. One of them
- not without any problem - would be-if corrective periods
were ineluded in the syllabus. The other one, the more
gsuitable one is: "In the orientation phase the curriculum
must give possibilities for recognising thoroughly the

/14/ The second term report of 1975/76 school year in the
Maké Jdzsef Attila Secondary school, JATE, Dep. of
Pedapog
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differences arisihg from the differences between general
schools and to compensate for them in an organizational
framework. Therefore, the core-material schould be 1eés;

‘it should ensure, besides mastering it well, revealing
insufficiencies and compensation for them, the development

of ability and the catching—up of'pupils>falling behind."/15/

In this case the fundamental tasks of correction would be
achieved in teaching periods. /Probably, it would be
necessary to organize a Sgpall number of activities of thig .
kind outwith the neriods./ In this way the question not yet
clarified would be explained: .can we compel a pupil - in his
own interest - to attend the corrective activities?

/15/ Otto Welker: On facultative education in grammar schools,
Koznevelés, 1975/35. T7.1.
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Komneudaqnﬂ sHSHRHl yY9amMAXCA B YCJOBAAX SKCHEpAMEHTANBHOI'O

oGydeHuss JaryJbTATUBAHM yYeOHHM OpefMeTam
Kupe ﬁncap

[lon PyROBOLCTBOM Ragpelpd NeAATOTAKA OpPraHASOBAHO qaxyﬁLTaTnBﬂoe
9KcOepaMeHTanbHE0e ofydyedne ¢ 1974-ro roma B 16-B Ruaccax 3-x
ramHaspil, Paspadorannas Jl. Aromromom # . OpocoM monesd sKcoepn-—
MEeHTA HpeINyCMOTPABAET IBA B3aBAMOCBABAHHHX STOlA ooyéennx: odme-
06pasoBaTeNbRO—~0pAeHTUPOROURHE ( I-2 KiaccH) B nn@@epeﬁnnponaa-
Hu# ( 3—4 KAacCcH ). BaxHuM aneuéarou o6yderas B 1-2-X Kjaccax
ABIAGTCSA OPTAHASOBAHHAA KOMIEHCANMs OTCTABAHHMSA B SHAHEAX OTIENb-
HHX rpyno ydJamuxcsi. Ha oéuose 9KCHepAMEeHTaNbHOTO OUHTa JAaHHaA
CTATHA HNONHTOEABAET PeSYJBTATH MOOOJHATENHEHX ROMIEHGAPYDEAX
saagTaff B acmexTe EX suaqeuha, BOBMOXHOCTEN OpTaHABALROHHHX
¢opm, R OpAMEHSEMHX METOIOB. ABiop aHaJASAPYEeT OpAYAHH OTCTaRa-
HAA yYamuxcd 0O BEHTEePCKOMY ASHEY B [0 MaTeMaTaxe.

ABTOp OOKasHBaeT Te OpPranAsSanROHHHE BOSMOXHOCTH, KOpoue B yoAO-
BRAX HiHefimefl CTPYKTYpPH MKONBHOTO OCY4YEHAA cnocodcTﬁynT KoMlIeH~
oanaR sSRaHg¥ yuam@XcA, HEXONAMAXCA B HEBHI'OJHOM HOJIOXEHUR G TOY-
EA BpeHEA ycOEBAEMOCTA. B zawimdeHae aBTop NONBOJAT ATOTRA B5KG-
nepameATa, ofOpMiAeT COOTBETCTBYDIAE BHBOLH B JAET PEKOMEHIAIRAR
INA OpOBefieHRA KOMISHCADYDNAX SaHATAR.
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PROZESS DER AUSGLEICHUNG DES WISSENSTANDES IM VERSUCHT
DER FAKULTATIVEN BILDUNG NACH LEHRGEGENSTANDSGRUPPEN IM
' GYMNASIUM

Dr, Imre Csiézér

Mit der Leitung des Pedagogischen institute an der Universitét
Attila Jdzsef geht - in zwei Ishrgingen inagesammt,in 16 Klassen -
eine fakultative Lehrfachgruppenweise Bildungstest in einem Gymnasi-
um vonstatten, Das Kodell wurde von dr. Gydrgy Agoston, Universitats-
proféaaar und Dr, Sdndor Orosz Universititsdozent ausgearbeitet, In
dem Versuchsmodell sind zwei, miteinander organisch eng verbundene
Phagen zu unterscheiden: orientierede, allgemein bildende Phase der
I-II-ten Klasse und die differenzierte Bildungsphase der III-IV-ten
Klasse, [in bedeutendes Bildungselement der I-II-ten Klasse ist die
organisierte Kompensierung der Studiennachteile, In der Abhandiung
Bind die NWotwendigkeit, die Miglichkeit, die Organisationsformen
der Stunden fiir die Ausgleichung des Wigsenstandes,die angewandten
Methoden und Lreignisse nach den Srfahrungen des in 1974/75 angefan-
genen Untersuchunglehrjahres iiberwiegend nach den Daten des Gymasi-
ums Jézeef Attila in Maké zusammengefasst. Er untersucht die Griinde
der Nachteile im Studium, die wioht;geren Mingel bei den Schiilern
in ungarischer Sprache und tlatematik und versucht die Organisierungs-
mtglichkeiten zu entdeoken, wslche auch in der jetzigen Struktur der
Schule fiir die Beiseitigung der Mingel des aus der nachtelligen la-
ge gegebenen Wissenstandes und fiir die Nivellierung des Wissens der
ichiiler, die lLiisung bedeuten konnen, Auf Grund empirischer Erfahrun-
gen enthilt der Aufsatz die Ereignimse der kompensierenden Studien,
die ndtwendigen Schluasfolgerungen ziehend stellt einen Antrag filr
die zukiinftige Losungsmdglichkeiten des Aufschlusses.






{BER ZUSAMMENHANGE 2WISCHEN DEN INTERPERSONELLEN
BEZIEHUNGEN DER WERTORIENTATION DER PERSONLICHKEIT

.
Dr.Keményné ,Exrzsébet Gyimes
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I, Ziel und Methode der Untersuchung .

Bei Untersuchungén iber die -Schuljugend kommt den
diagnostischen Ernebungen in Gruppen, die gesellschaftliche
. Wirkungen Ubefmitteln;‘eihe grosse Bedeutung zu, besonders
wenn wir Klarheit dariiber verschaffen wollen, wie und in
welchem Masse heute die persdnlichkeitsbildende Funktion
dieser Gruppen zur Geltung kommt. Erfahrungsgeméss mariifestiert
sich diese Funktion innerhalb einer gegebenen Gruppe durch:
Kollektiv- und Gruppenerscheinungen. "Gfuppén konnen nur dort
entstehen, wo die gesellschaftlichen Verhiltnisse eine inter-
persdnelie Gestalt annehmen, d{h.'wo die Erscheinungswelt der
persdnlichen Kontgkte, der Organisierung und Konzentrierung o
der ihainandergreifenden Tatigkeiten auf den objektiven

’Beziehudgen’ aufbauen." /Pataki, 1972,/ In diesem Sinne
messen wir den Schulklassen eine besondere Bedeutung in der
Persénlichkeitsentwicklung alg Sozialigationsprozess dsr
Schiiler zu. Genau das macht Untersuchungen dber die Wirkungs-
mechanismen der intérpersonallen Kontaktsysteme innerhald der
Schulklassen notwendig. In unserem folgenden Beitrag mtchten .
" wir manche Zusammenhinge aus unseren mehrjihrigen Untersuchun-
gen herausnehmen. :

Bei der Aufstellung unserer Arbeitshypothesen stiitzten
wir uns teills auf in- und ausldndische /méistena'aus der DDR
und der Sowjetunion stammenda/ Untersuchungsergebnisse iiber
dasselbe Thema, téeila auf eigene empirische Erfahrurgen.
/Gyimes, 1971., 1972./ Das gesammelte Material bot uns
geniigenden Grund zur Annahme, dass die Entwicklung der achiiler-
-lachen Kontakte innerhalb der E;gentﬁmlichkeiten des Lebensal-.
ters durch die Verdnderung der Wertorientation stark beeinflusst
wird. Plir das frihe Schulalter sind interpersonells Kontakte
nach der "Wertorientation der Schulleistungen" charakter-
igtiech; fiir die untersuchte Altersgruppe.kﬁnnen wir annehmen,
dass das System der Kontakte in Riéhtung "moralisch-gemein-~
schaftliche Wertorientation" umstrukturiert wird. Unsere
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Untersuchung soll die Prage beantworten, In welchem Zusausmcn-~
hang dié¢ interpersonellen Kontakte mit der gemeinschaftlichan
Wertorientation innerhalb einer konkreten Gruppe stehen;
weiterhin, ob es ein Unterschied bei der Wertorientation der
zwel Geschlechter feststellbar ist.

Wir haben von 1972 bis 1975 4 Klassen /=143 Schiiler/ dss
Endre-34gvéri-Ubungsgymnasiums systematisch untersucht. Wir
wollen in dieser Arbeit nur liber unsere Brfahrungen mis den 3,
Klagsen berichten.

Bei der Wahl sind wir von pddagogisch-psychologische:,
entwicklungs- und BOZLalpsyohologischen Uberlegungen geleitet
worden.

- Die Gruppenstruktur der ersten Gymnasialklassen wird von
den frilheren Kontakten der Schliler bestimmt: die Schiiler aua
denselben Grundschulen bilden innerhalb der Klasse eigene
Gruppen, und polarisieren dadurch die "neue" Klasse. Die
Umprofiliefung der Klasse erfolgt erst durch die gemeinsame
Tatagikeit. Lehrererfabrungen zeigen, dass "das System der
interpergonellen Kontakte lose bleibt und die Urteils der
Schiller voneinader oberfléchlich und drmlich sind, solange
sich die Schillergemeinschaft nicht festigt und ihre moral-
lschen Anforderungen ihren Mitgliedern gegenuber nicht stellt.
In einer gut organisierten und moraliach ausreichend motivier-
ten Schilergemeinschaft dagegen dominieren die objektiven Kon-
takte, und die Mitglieder der Gemeinschaft werden sufgrund
ihrer reellen gesellschaftlichen Werte beurteilt "* /Durs,
1972./ .

Die Ergebnisse unserer Voruntersuchungen zeigen /Gylmes,
1972./, dass bei den Schiilern der 2. Klasse die Wertorien-
tierung vom Niveau der Schulerleisfungen stark beeinflusst
wird. In der 3? Klasse dagegen steht die moralische Seite
als Kriterium im Vordergrund. /Maildthné, 1976./ Diese Tendenz
ist zu beobachten im Psychologieunterricht in der 3. Klasse
des Gymnasiums.

Uber die Methoden

In der Vorbereitungsphase bemiihten wir uns um eine
Kenntnis der Schulklassen. Die Methoden waren:



1/

2/

3/
4/
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kontinuierliche Beobachtung, im Protokoll festgehalten,
nach folgenden Gesichtspunktens

a/ Tatigkeitsformen, gemeinschaftlicher Rahﬁen des Klas-
senlebens

b/ die Aktivitdt der Schiiler in den Unterrichtsstunden

¢/ die Aktivitdt der Schiiler im gemeinachaftlichen Rahmen
ausserhalb des Unterrichts

emprische Klassencharakteristik unter Einbeziehung des

Lehrers

Exploratlon mit den Schulern

Exploratlon mit den Lehrern, die in der Klasse unterrich=
ten

Wihrend des Paychologieunterrichts hat sich eine aktive

: Zusammeqarbeit mit den Schiilern entwickelt, wodurch unsere

Untersuchungen reibungslos in den'Unterrichtsprozess einfigen
konnten.'Die erwdhnten Rahmen liessen uns folgende Unter-
suchungsmnethoden anwendens: '

5/

6/

Sovzialpsychologische Untersuchung

'8/ nact mehrenen Gesichﬁspunkten zusammengestellter sozio-

‘metrischer Motivations- -Pragebogen, der auf die Situatio-
nen abgestinmt werden konnte

b/ Wertungsskala der Aktivitdt /eine von uns weiterent-
wickelte spezialisierte Variante des Gruppenbewertungs—
verfahrens/ o

c/ Wertungsekala der Eigenschaften

Analysge der Schiilerbeitrdge

a/ Selbstdarstellung
b/ Charakterisierung von 3 Mitschiilern
c/ zielgerichteter Aufsatz: "Unsere Klasse"

Dle Untersuchung wurde im folgenden Schulgahr bei derselben
‘Population wiederholt.



II. Interpersonelle Bezienungen und gemeinschaftliche

wertorientation

Bevor wir mit unseran Erdrterungen anfangen, scheint
es uns zweckmissig, die intensive, aber keineswegs
widerspruchalose Bntwicklungsgeschichte der einschlédgigen
Untersuchungen kurz zu iiberblicken. s

Bs ist eine allgemein verbreitete erzieherische
Erfahrung, dass die Stelle eines Schiilers im persdnlichen
Kontaktsystem ein entacheidender persénlichkeitaformender
Paktor ist. Am Anfang hat man eine objektive Messung dieser
Kontaktsysteme éngeetrebt, was ein bedeutender Schritt und
eine notige und begriindete Station in der Entwicklung war,
sowohl aus theoretischam als auch aus methodologischem
Gesichtspunkt. Einerseits lieférte sie experimentellas
Material zur Pridzisierung des Begriffs dislekiische Wechsgel-
wirkung von Perstnlichkeit und Gemeinschaft, andererseits hat
sle die Wichtiékeit der sozialpsychologischen Untersuchungen
bei der Entwicklung des Unterrichtswesens bestdtigt. Die
Soziometrie war die erste Methode, die in die Schule Einzug
hielt, und die sicht bei der Efkennung bisher verhorgenen
persdnlichen Kontakte bewihrt hat. In den sechziger Jahren
wurden zahlreiche Untersuchungen 'in Ungarn durchgefﬁhrt, um
die Anwendungsmtglichkeiten dieser Methode auszuarbeiten.
/Babodiné 1967, Duré 1966, 1968, 1969, .Hunyady.1967, Kantds
1965, Mérei 1965, 1967, 19€9, Vastagh 1967, Vdrhegyi 1964./
Die griindlich ausgearbeitete, weiterentwickelte Technik der
Methode gtammt von Mérei /1971./

Diese Ergebnisse haben gleichzeitig die Aufmerkseamkeit
auf die Midngel bei der Anwendqng der Methode gelenkts mit
der Soziometrie /d.h. mit deren weiterentwickelten Variante/
kann nur die Strukturelle Gliederung einer Klasséngemeinschaft
untersucht werden, das "verborgene Netz" /Mérei 19717 dieser
Gemeinschaft bleibt aber aus erzieherischem Gesichtspunkt
immer eine oberflidchliche Struktur. Die equt anmutenden
Indizes der interpersonellen Kontakte widerspriegeln die
Charakteristik der Gemeinschaft als Ganzem nicht, da saich
dies vielmehr in der inhaltlichen Seite der zielgerichteten
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Aktivitdt der Gemelnschaft manifestiert /Petrovszkij, 1973./.

Neben der Strukturanalyse ermtglichten diese Methoden
-ergianzt durch die Untersuchung der inhaltlichen Zusammen-
héinge - elne komplexe Anndherung des Probléms.

Die angefangenen Motivationsuntersuchungen haben ibre
grosse Bedeutung darin, daes sie die beweggriinde der inter-
personellen Koantakte, die dominlerenden psychischen Bigen-
schaften der Persénliﬁhkait und dle von der gemeinschaftlichen
Titigkeit besser ins Licht rlicken kdnnen. :

" Bei den Untersuchungen mit Schiilern von unterschiedlichem
Alter konnten wir featstellen,dass der hahmen,der Inhalt
und die Qualitédt der interpersonellen Kontakte eines
Individuums grundlsgend festgelegt werden durch die moralischenr
Eigenschaften, die sie in ihren Rollen in der Gemeinschaft oder

~ Gruppe manifestieren /Durd 1972/, d.h. "durch die sozials und

individuelle Seite der moralischen Motivation, die sich bel der
Partnerwahl in den verschiedenen Situatiownen sichtbar wird".
/a.a.0./ , .

' Die bisherigen Untersuchungsergebnisse lassen darauf
folgern, dass die Dynamik des interpersonellen Kontaktsystems
der Schiilergemeinsgchaften gesetzmdssig vom gesellschaftlich
relevanten und von der Perstnlichkeit geschdtzten Inhalt der
gameinsamen Tdtigkeit bestimmt wird. Die Kohdslon der Gemein-
‘schaft kann in dieser Auffassung als eine wertorientierte
Grbsse interpretiert werden. ’

_ Ein wichtiges Untersuchungsgebiet der. Gemeinaschaftskohision

. bilden die Entsﬁrechungen und Unterachiede In der Wertorienta-
tion der Schulef, ihre sozlalen Perzeptionen und Erwartungen
‘dabei kbnnen wir verfolgen, wie das Sozlale, das Gemein-
‘pchaftliché zur Individuellen Eigenfﬁmlichkeit der Perstn-
lichkeit wird und umgekehrt: wie objektiviaren sich in der
gegsbenen gemeinschaftlichen Struktur und unter den gegebenen
Verhédltnigeen die Ergebnisse der individuellen Benehmen als
Akkumulation und System zu gemeinschaftlichen Wertmasstédben.
von festgelegter Qualitdt. /nach Pataki 1976./ '

Im folgenden wollen wir die wichtigsten Merkmale unserer
Unﬁersuchungsergehnisee exponieren, mit besonderem Nachdruck

.auf di2 inhaltlichen Zusammenhénge.
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Mit dem soziometrischen Motivationstest mit mehreren
Gesichtspunkten haben wir die strukturelle Gliederung der
Klassen und die Motivationshintergriinde der Partnerwahl
erforscht mit besonderer Hinsicht auf die mordlische Seite.
Als Brgdnzung nahmen wir die Analyse der Schiilerselbstdarstel-
lungen und der Charakterisierungen ihrer Mitschiiler, die im
Rahmen des Psychologieunterrichts verfertigt wurden. Darauf
folgte die Auswertung der Wertungsskala fiir die gemeinschaft-
liche Aktivitdt sowie die Aufstellung der Rangkorrelationen
“in der Funktion der mdglichen Varianten von gemeinschaftlicher
Wirksamkeit - Schullelstung - gemeinschaftliche Aktivitdt.

Dadurch konnten wir an die Motivationsbasis der Partner-
wahl voh mehreren Seiten herankommen, was gich aus methodolog-
ischer Hinsicht als sehr lehrreich erwies, indem es die Vor-
und’ Nachtelle der angewandten einzelnen Methoden zeigen

ukonnte. : :

Bea ‘der Begriindung der Partnerwahl erwidhnten die meisten
~Schu1er\moralische Eigenschaften. Das steht im Einklang mit

\ .
den Unte?suchungsergebnissen /Duré 1968, Murdnyi 1975,

Maildthn§ 1976/, die gezeigt hatten, dass es in der Postpubertdt

eine_staﬂke'Affinitﬁt zu den moralischen Werten gibt, und bei
der Beurt%ilung der Mitschiiler die reellen menschlichen Werte
in den Vordergrund treten. In den untersuchten vier Klgssen
‘kommen jedach die moralischen Eigenachaften innerhalb des

_ Motlvsystems in verschiedenen Proportionen vor; der niedriaste
Prozentsatz /65 %/ ist in der Klasse A zu finden. /Tabelle

~ /Siehe 1./

Dag_Vorkommen von moralischen Eigenschaften unter den Moti-
ven der Partnerwghl

Klagee A B C D
% . 65 79 T4 89
Tabelle 1.

Wenn wir den individuellen und sozialen Charakter der morali-
schen Eigenschaften untersuchen, kbnnen wir folgendes fest-
atellen: die mit sozialem Charakter kommen in drei Klassen
in'uberwiegender Zahl vor. In der Klasse A ist es umgekehrt:
da dominieren die Eigenschaften 1nd1vidue11en Charakters.

/S. Tab. 2, /

Ll
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" Die Verteilung der moralischen Eigenschaften nach ihrem
Charakter I.

Klasse A B ¢ D

Individuelle E. 75 34 42 ' 39

Soziale E. 25 66 58 . 61
Tabelle 2.

Die Schﬁlefse1bstd§£§tellungen und die Charakterisierungen
von Mitschiilern liefern ein reichhaltiges Material zur
Bewertung der Motivationsbasis ale Ganzen. Da wir von jedem
Schiiler zwei Beitridge erhielten - eine Selbsgtdarstellung und

eine Charakterisierung von einem Mitschﬁler - war die Zahl
der Mdglichen moralischen Werturteile von Anfang an hoch. Bs
wurde eine differenzierte Aufteilung der Ligenschaften in
beiden Eigenschaftsgruppen méglich /Vergl. Friedrich 1971./.
Im Rahmen dieses Aufsatzes kOnnen wir aber darauf nicht wei-
ter elngehen. Die Summierung der Daten der Motlvatlonsfrage-
bbgen zeigt weinen niedrigeren Prozentsatz der sozialen Ei-
geneschaften als die Charakterisierungen in allen vier Klas-
sen. Der hGchste Prozentsatz /14 %/ erscheint in der

Klasse A, die individuellen Ziige herrschen aber unter den
bevorzugten Bigenschaften vor. /Siehe Tab. 3./

Die Verteilung der moraligchen Eigenschaften nach ihrem’
Charakter II.

Klasae A B C - D

Individuelle E. - 6l 32 39 31

Soziale E. 39 68 61 69
Tabelle 3.

Die durch zwei verachiedene Methoden gewonnenen Daten lassen
bei der Mehrheit der Schiiler auf gute Sozigbilitdt folgern.
Dabei k&nnen wir nicht ausser acht Iaasen, dase in einer
Klasse die individuellen Wertmassstdbe eine auffalland
wichtige Rolle haben. Die Ursachen ktnnen wir erst durch
weitere Untersuchungen aufdecken.

Im allgemeinen kdnnen wir feststellen, dass die Schiiler bei
der Begriindung der Partnerwahl im Fragebogen viel drmlichere
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und banalere Werturteile gaben als in den Charakterisierungen
von Mitschiilern. Dies missen wir bei der weiteren Vervollkoum-
nﬁng des Verfahrens mit in Betracht ziehen.

Wir wollen jetzt von unserer Arbsitshypothese ausgehend
den Zugammenhang ZWischen den ilnterpersonellen Kontakten und
der Wertorientation der Schiiler von der aktiven Tédtigkeitl der

Schiiler her untersuchen.

Die Wertorientation kann man mit dem Masgse und mit der
Qualitdat def Tﬁfigkeit in verschiedenen Aktivitdteformen
meésen; es lohnt sich das Mass der inneren Aktivikat innerhalb
- der gegebenen Gruppe in den verschiedenen Tdtigkeitsformen zu
untersuchen. Wir wollen hier bloss zwei davon nennen: die
Schuleistung und die gemeinschaftlich-gesellschaftliche Akbtivi-
“tht. Mit der Wertungsskala fiir die gemeinschaftliche Aktivitat
wollten wir von jedem Schiiler eine CharakterisierQng der
Klassenmitglieder aufgrund von ihrer gemeinschaftlichen Ak-
tivitdt. Unsere Wertungsskala hatte fiinf Stufen. Um einheit-
liche Werte zu brkommen, haben wir den Inhalt der Wertungs-
stufen auch verbal formuliert. Die Wertungsstufen sicd:

* .1/ passiv
2/ schwer zu aktivisieren
3/ leicnt zu aktivisieren
4/ sehr aktiv )
5/ sehr aktiv und initiativ

Mit der Summierung der Werte koruten neben den Prdferenz-
gruppen der Partnerwahl auch die der gomeinschaftlichen Ak-
tivitdt samt iarer Rangordnung festgestellt werden. Der folgende
Schritt war die Autfstellung der Rangordnung nach ochullulstung.
Die Ranpkorrelatlonswerte Piir die Relationen

Partnerwahl-Schullelstung
" Partnerwahl-gemcinschaftliche Aktivitat

wurden mit mathematischer Analyse ausgerschnet. Die Brgehunisase
sind in der Tab. 4. dargectellt.
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Partnerwahl und verschiedene Aktivitétsforuen

Rangkorrelationskoeffizient

Partnerwahl und Partnerwahl und
Klasse Sehulleistuang gemeinechaftliche
Aktivitat
B 0,53 ' 0,69
C 0,32 0, 6¢
D 0,20 0,54
Tabelle.4.

In der Fachliteratur heisst es, wenn der Rangkorrela-
tionskoeftizient in einer Gruppe von 30-35 Personen ilber 0,4
ist, kann eine starke Wechselwirkung unter den untersuchten
Faktoren vorsusgesetzt werden. Bei uns hatten diese Koeffi-
zienten in drei Kldssen einen Wert iiber 0,4 auf die Relation
Partnerwahl-gemeinschaftliche Aktivitdt bezogen, was eine
gtarke Beeihflussung der letzteren durch die erstere zeigt.
Diese Peagtstellung wird erst richtip sinnvoll, wenn wir sie
mit den Koeffizienten der anderen Relalion /Partnerwahl-
Schulleigtung/ vergleichen. In drei Klassen wird die Partner-
wahl der Schiller von der Schulleistung weniger beeinflusst,
die Ergebnisse unter 0,4 in den Klassen C un D /6,232 bzw.
0,20/ zeigen sogar den Mangel dieser Wirkung arn.

Unsere'Auséangshypothese WUrde malso von den drei—Kiassen
bestdtigt: zwischen der Partnerwahl und der gemeinschaftlich~
gesellschaftlicﬁen Tatigkeilt der Schiiler besteht ein engerer
Zusammenhahg alévzwischen der Partnerwshl und der Schulleis-
" ‘tuug.In den Klassen 8., C und D ist eindeutig festgtellbar |
- wenn wir die'starke "soziale" Orientation der Partnérwahl—
motive mwit in Betracht ziehen -, dass die Schulleistung
weniger als Wertmassstab bel der Beurteilung der Mitschiiler
dient ale die gemeinschaftliche Aktivitat.

Dieger Feststellung widersprechen die Brgebnisse, 'ie in
der Klasse A vorlagen: hler bekomnt die Schulleistung eine
‘groesere Rolle; die Relation Partnerwahl-gemeinschaftliche
Aktivitdt ist eine irrelevants Gridasse. /0,37/. Wir mSchten
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daran erinnern, dass dies die Klagse ist, wo die individuellen
Personlichkeitsmerkmale héher bewertet wurden als in dem
anderen. Auf die differenzierte Analyse dieser Klasse wollen
wir spdter noch eingehen. Unsere Problemdarstellung aufgrund
von den Untersuchungsergebnissen wird im folgenden zusammen-
gefasst. Die Merkmale der interpersonellen Kontakte der von
uns untersuchten Gymnasiasten kénnen vielmehr in der
Erscheinungswelt der gemeinschaftlich-gesellschaftlichen Akti-
vitdt als innerhalb der bisher verbreiteten Auffassung von der
Lernaktivitét_analySiert werden. Es ist allgemein bekénht,
dass die_interpérsonellen Kontakte erat dann zum effektiven
Paktor dér Persdnlichkeitsenwicklung werden, wenn der soziale
Inhalt der zielgerichteten gemeinsamen Tétigkeit an Bedeutung
zunimmt und perstnlich hochgeschdtzt wird, wenn er der persin-
lichen Wertorientation entspricht..

In dem Vorschul- und Grundschulalter entwickeln sich die
interpersonellen Kontakte in der altersspezifigschen Tdatigkeit
/gemeinsames Spielen bzw. Lerntiétigkeit/ dynamisch. Das
Lernen bleibt die Haupttétigkeit der Gymnasiasten, ihre per-

86nlichen Kohtakte werden aber iUberwiegand von den gemeinsamen .

Erlebnissen in verschiedenen Tdtigkeitsformen /Diskussions-
runde, geaellschaftllche Arbeit usw./ und von Inhalt dleser
Tatlgkeiten beeinflusst. Zur Problemlosung brauchen w1r eine
differenzierte Analyse der Schiilertdtigkeiten. Wenn wir aus
dem Lernen als ﬁéﬁbttétigkeit ausgehen, kann der Widerspruch
zwischen dem individuellen Charakter und gemeinschaftlicher -

» Zielsepzung nicht ausgeklammert werden. Das Lernen biisst sei-
nen Einfluss auf die interpersonellen‘Kontakte, auf die Kohé-
'sion ein, und wird von den Soziaslisationsprozessen verdrdngt,
Unserer ‘Meinung nach kann dies damit erkldrt werden, déss.es
sich hier um ein Lebensalter handelt, in dem eine persﬁnliche.
Umwertung der Werte vor sich geht als Voraussetzung fiir das

Gleichgewicht dér Wertaffinitiéten in dem [Jugendalter.

Die gemeinsamen Tétigkeitsformen tragen dazu bei, dass
die Verdnderung der persdnlichen Wertoriéntation verstarkt
vor sich geht, und abhiéngig vom Masse dieser Aktivitdt und
von ihrer Integritdt wird sile zur Basis der Wertorientation
der ganzen Gruppe: sie erfiillt ihre Rolls als entwicklungs-
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fordernder Faktor nach dem Gesetz der Dialektik,

iII.'Die Diff'erenzierung der‘gemeinschaftliéhen Wertorieh;
. tation nach Schulklassen und nach Geschlecht

Von dnsereh Unfersuchungsergebuiasen-geht hervof, dagrs
die Schiiler ein hohes Mass an Soziabilitét besitzen. Mif der
: WertUngsskala fiir. Eigenschéften wollten wir erfahren, welche
von diesen durch die Schiiler bevorzugt werden, wenn es zu
beurteilen gilt ob jemand ein {Kollektivmensch - ist; ob es
elnen Unterschied nach Schulklassen und nach Goschlechtern
feststellbar igt.
Wichtigste Elgenschaften bei der Beurtellung des*Kollektlv
; m§§§§h§n_w1n den vier Gymnasialklassen

Die Schiiler hatteh 20 positive,Eigenschaften zu-beufteiiéﬁ;
und dariiber ausgzusagen,. welche Stélle gsie ihnen unter den
wichtigen Bigenschaften eines. FbjlekfiVmeﬁschén. einrdumen.
Unsere Wartungsskala war drexabqup und diese blntellung
hat sich auch bewahrt. Die Wertuugsstufen waren:

3 sehr-wichtig ’

2 wichtig

1 weniger wichtig
Wir wollen jetzt bloss anf die Flgenafhaftpu elngehen, die
‘als "sehr wichtig" bezeichnet waren.

Flir die ganze Population entstand die leande Hauf1gm~
keitsliste der Bigenschaften: :

Hiufipgkeitsliste der Eigenschaften des 'Kollek'tivinenscien
aufgrund des Kriteriums "sehr wichtig" /n=143, 100 %/

Reihenfolge =~ . Eigenschaft Haufigkeit /%/

1. - Gerechtigkeit 79

2. ~ Ehrlichkeit ‘ 77,6

3. . Verantwortungsbewusqtseln £9,9

4. Verldsslichkeit 67,1

5. Selbstlosigkeit 66,4

6. © Aufrichtigkeit . 60,8

T. . . Ovganisationstalent 54,5 .

8. Entschlosaenheit 53,1

9. Initiativitiat 50,3
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10. AnpasaUngsfﬁhigkeit : 49
11. Menschenliebe 46,9
12, Selbstkritik: , 42,7
13. ' Hilfsbereitschaft 39,9
14. ‘ Pflichtbewusstsein 35,7
15.. Freundlichkelt ) 35,7
16. ' Tatbereitachaft 34,3
17. Verstdndnis 29,4
18, . Selbstbewusstsein 22,4

‘19. :Optimismus T
20. gute Schulleistung 1,1

Tabelle 5.

. An der Spitze der Liste stehen "Berechtigkeit" /79/ und-
"Ehrlichkeit" /77,6/. Ale Vergleich mdchten wir auf unsere
Voruntersuchungeh in der 2. Klasse hinweisen, wo diesen bal-
den Bigenschaften keine s0-hohe Wichtigkeit beigemessen wur-
de. Dies unterstreicht die Feststellung, dass sich die mora-
lische Urteilgkraft in der 3. Klasse stark entwickelt hat.
Dasselbe folgt aue der erfreulicherweise guten Placierung -
von "Verantwortungsbewusstsein" "Werldsslichkelt" und "Selbst-
losigkeit" /69,9 . % - 66,4 %/. "Tatbereitschaft" wurde ver-

- bliffenderweise niedrig gewertet /34 %/. Bei den Gymnasiasten
verlieren die im frilherem Lebensalter hochgeschétzten Eigen-
achaften "Hilfsbereitschaft" und "gute Schulleistung" ihre
Spitzenstellen /13. Stelle mit 39,9 % bzw. letzte Stelle mit
1, 1 %/. Die Ursachen dafiir sind in der verdnderten moralischen
Entwicklung in dér Pubertdt zu suchen, wo eine Neubewertung
und Umlnterpretierung der Werte vor sich geht, auch hinsicht-
lich des semantischen Inhalts der Begriffe und Eigenschaften.

Die aus den verschiedenen Klassen stammenden Wbturteile
knnen auch als flir die ganze Klasse charakteristisc..s
Wertnormen angesehen werden in puncto Kollektivmensch . Aus
der Summierung nach Klassen wollen wir bloss einige Angaben
hervorheben /vgl. Tab.l./. Was die 1. Stelle der Liste '
betrifft, weicht die Klasse A wesentlich von den anderen abi
wihrend in ihr "Verldgslichkeit" diese'Stelle einnimmt, fin-

'
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det man in den Klassen B und C "Gerichtigkeit" und in D
"Ehrlichkeit" in derselben Position. "Organisationstalent®
und "Tatbereitschaft" scheinen in B und C viel géschétzter
zu sein als in A und D. In D spielt Aufrichtigkeit eine
relativ grosse Rolle;'in dersélben Klasse ist "Initigtivitdt"
auf den 13. Platzlhinuntergerutscht, im Gegensatz zZu seinen
Placierungen /7. bzw. 8./ in den anderen Klassen, Im den
Vergleich einheitlicher zu gestalten, ‘wollen .wir die nftigen
Relationeparameter ausarbeiten. Mit lhrer Hilfe weérden wir
die Wertidentitét bzw. -Polaritdt innerhalb der gegebenen
Gruppe besser erfassen kbnnen. :
Die empirischen Fakten zeigeh, dass z.b. die Klasse D.

eine relativ.stabile und einheitliche Gruppennorm besitzt.
' /Hochster Prozentsatz 91,7 % dem 76,5 % der K1. A gegeniiber./
Wir sollen auch die: Zusammenzétzung‘ und die Prozentzahlen
der Koedukation in der Klasse mit elnberechnen, dazu mdchten
wir zuletzt noch einige Daten liefern.

Wichtigste Figenschaften des | iKollektivmenschen nach den
Werturteilen von Jungen und Mddchen

Das zu’ untersuchende Problem lautet: wie verhdlt sich
das Werturteil der Mddchen und der Jungen zum Xollektiv-
menschen , ob es einen Unterschied zwischen den Werturteilen
der beiden Geschlechter gibt? Mit der weiteren Analyse wollen
wir das Antworten versuchen.

Bisher haben wir wenig Aufmerksamkeit der Frage gewidmet,
welche psychischen Merkmale die Unterschiede zwischen den
Geschlechtern besitzen, obwohl dies zur wirksamen Erziehung
ndtig ist. Letztere soll nicht nur die globalen Eigenarten
eines bestimmten Lebensalters zur Kenntnié nehmen, sondern
diese in d1fferenz1erter Weise fiir beide Geschlechter in die
Personlichke1tsenwick1ung einbauen.

Da es liber dieses Thema wenige beachtenswerte Publikatidnen
gibt, konnen unsere Untersuchungsergebnisse gewiss zur Er-
gdnzung der bisherigen Kenntnisse beitragen. '

Wir wollen jetzt die Eigenschaften einzeln betrachten,
die von den Midchen flr wichtig gefunden worden sind /vgl. T.2./.
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Im Vergleich zu den Jungen werden folgende "iiberbewertet":
Organisationstalent /Distanz+5/

Initiativitat /Distanz+5/
Verldsslichkeit /Distanz+2/
Freundlichkeit /Distanz+2/

Dariiber hinaus werden "Tatbereitschaft" und "Verantwortungs-

bewusstsein" hdher bewertet /Distanz+l/.

Die Jungen dagegen bewerten folgende Bigenschaften hiher:
Hilfsbereitschaft /Distanz+4/

Selbstlosigkeit /Distanz+2/
Aufrichtigkeit /Distanz+2/
Entschlossenheit /Distanz+2/
Anpassungsfﬁhigkeit /Distanz+2/
Menschenliebe /Distanz+2/

Pflichtbewusstsein  /Distanz+2/
411 dies gilt nieht nur fir die Norm als Erwartung, sondern
auch fiir die Praxis: in inrer.gemeinsechaftlicher Tatigkeit
richten sich die Schiiler nach diesen Urteilen. Wir wollen
hier auf \die Brhebungen von Ldszl8 Dobos verweisen, der zu
ghnlichen Ergebnissen gekommen ist. Die Madqhén 8ind meistens
gute Orgadisateure und mit ihren guten Ideen kdnnen sie die
ganze Klaspe aktivisieren.

Die atarke Abweichung in der Werturtéeilen und im Aktivitats-

grad der beiden Geschlechter untermanert unsere Ausgangg—
hypothese, wonach die Wertorientation einer Klasse stark von
der geschlechtmdssigen Proportion in ihr beeinflusst wird.
Aufgrund von den Daten, dle wir im vorhergehenden Kapital

dargelegt haben, kdnnen wir feststellen, dsss in Klassen mit
zahlenméssiger Uberlegenheit von Madchen /Klasse B und c/
"Verantwortungsbewusatsein", "Tatbereitschaft", "Organisations-
talent" und "Initiativitdt" hoehgeschdtzt werden. Das heisst
gleichzeitig, dass bei der Beurteilung der gemeinschaftlichan
Aktivitdt der Schiiller diese Kriterien eine grosse Rolle hatten.

. In der Zukunft mbchten wir dieses Problem mit piinktlicher
Relationsanalyee von mehreren Seiten untersuchen. Unsere An-
gaben léssen annehmen, dass die Unterschiede in den Werturtei-~
len der heiden Geschlechtern in der Klassenebenen nicnt immer
zum Ausdruck kommen /wenn wir die ganze Population betrachten/.-
Bei der Analyse der Schilleraufsitze /"Unsere Klasse"/ kann
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die wertorientierende Rolle der Klassengeschehen besser er-

" kannt werden sowie'ihre Bedeutung fiir die beiden Geschlechter.
Uanser kurzer Uberblick konnte dle Zusammenhange nur auf der
Ebeng der Problemstellung behandeln.-Unserer Meinung nach ist

Aes positiv zu bewerten, dass die Mgdchen einen starken
Anspruch auf die gemeinschaftlich-ﬁffentliche Tatigkelt zeigen,
Wenn wir dies in- der Funktion der Schule als Vorbéreitung fiirs
Erwachsenénleben betrachten, kommen. wir zu einem Problem von
gesellschaftlicher Bedeutung: wie die Middchen auf die gesell-

~schaftlich -bffentliche Tatigkeit vorbereitet werden. Es ist
entscheidend, wie klar die Midchen und auch die Offentlichkeit
die Wichtigkeit und mitteibére geséllschaftliéhe Bedeutung der
Prauenrolle innerhalb'der'ﬁamilie sehen.

"IV. Zusammenfassung

Bei der uhtersqchten Altersgruppe zeigt die Wertorientation
eine strukturelle und dynamische Verdnderung. '

Wir sehen Qie:strukturelle Verdnderung darin, dase bel der
Beurteilung eines 1ndividuums gseine sozialen Bigenschaften
neben dem diffe:enzieften Abwiegen der individuellen in verstdrk-
tem Masse hervorgehoben werden. Die Werturteile werden dynami—
gcher gestaltet: sie ziehen dle reallen menschliche Werte vor,
sie werden tiefer begriindet.

Die Umstrukturlerunguder interpersonellen Kontakte innerhalb
der gegebeneﬁ Sdhﬁlergemeinschaft‘hat ihren Grund in dieser
Verdnderung derfpersﬁﬂliqhen Wertorientation.

Die Veréndérung der Wertorientation wird von uns als ein
BEntwicklungsprozess bewertet, Auf dieser Grundlage kdnnen wir
den Erscheinungsbereich fiir einzelne Schuiergemeinschaften
analysieren, da;die Wertorientation der ganzen Gruppe vom
Akt1v1tatsgrad pnd vom Mass der Integritiat der enteprechenden
Referenzgruppen in der Gemeinschaft abhéngt. Daraus folgen die
Entwicklungsunterschiede filr die einzelnen Schulergemelnschaften
im Tempo und Mass.

Unsere Arbelt wird in zwei Richtungen weltergefdhrtx einer-
seits mSchten wir die Entwicklung der Wertorientation in
Langsrichtung Weiter verfolgen, andererseits mdchten wir die
inhaltlichen ngammenhﬁnge zwischen der Verdnderung der
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persconlichen Wedtorientation und der Organisierung der Re-
ferenzgruppen innerhald der Gemeinschaft mit Hilfe von- Re-
lationsparametern untersuchen,
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HekoTOpHE OCOGEHHOCTH MEeRNAYHOCTHHX opAsell B NMEHHOCTHHX
' opaeATanuil JEYHOGTR ‘

Keménzua dpredeT Jlamem

[Ipa opopefienad JNAHHOTO UCCJIEMOBAHAA G yxamnunoﬁ TEMHASHE ,
8BTOD HOOGTABRJ Hepep coOol samady pacCKpHTH OCOGEHHOGTH BSBAMO-
.OBHBB méxnnquocwuux orTHOmenAll M M3MeHAR MEHHOCTHHX opaeHTanalt
B JOJIOBRAX IKOJIBHEX KJIACCOB, -

B orarTme aBTop IaéT 0030p ocuonnoﬂ nnrepaTypu, NOKEaSHB&RET
npmueaaeuue MeTOoJRYEecKAe HDAEMH cOopa MaTepaala B AHAJIASAPYET
peaynbraru OBOETO UCONENOBAHRA, |

AHANWS NONYYEHHHX MEHHHX HOATBepRIAET TO, 9YTO NEHHOCTHHE
opuenwannq yuamexcd B HepuoX paHHell WHOGTH MSMEBADTCA A MO osoei
owpyxrype, ‘2 oo cBoell m@EamMaKe. JTOT OPONECC BAAAET HA odpaao-
BaHNE pe@epeawunx Tpyom a cnocoocrnyer OepecTPYKTY PHBAHAD cacTe~
MH uexnnqﬂoownnx Baanuoownomeanﬁ yJamrxes OTJeNbHKX HKOJIHHX
xxaccos.
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- SOME CONNECTIONS CONCERNING THE INTER-PERSONAL, CONNECTIONS
AND VALUE-ORIENTATION OF THE HUMAN PERSONALITY

Mra KEMENY, ERZSEBET GYIMES

The author was doing an analygis’ among pupils of
gecondary schools researching the connectlons between the

- development of the inter-personal connectlone wifhln a

-class and the change 1n the value- orlentatlon of the pupils.

After review1ng the apt technlcal llterature and
presenting the methods used on the course of the analyses,
the analysis of her own reeearch results is presented.

~ The data gained by mathematical analy51s show without
',_doubt that- 1n the case.of the analysed generation there is

8 change in both the dynemics and- the structure of the .
value-orientation and, that this development ‘has an influence
on the: referent groups i.e, - the restructurlng of the 1nter-
-personal system of connections in a class. '
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Das Problem

Es ist allgemeine Erfahrung, dass beim Anfang eines The-
nas, einer thematischen Einheit die Sohiiler sich in groesenm
Masse unterscheiden, hinsichtlich auf ihre Entwicklung, ihre
Fihigkeiten ihr Wissen und ihre Vorbereitung, Wie irgendje-
mand sich ein gegenes Thema in der dazu verwendbaren Zeit an-
eignet, hiéngt im Grossen davoun ab, wie hooh bei ihm dieses
"Startniveau" ist,’

Diese schon sehr alte Erkenntnise dient alse Fundament
fiir das Prinzip der Stufenfolge, der individuellen Behandlungs-
weise und fiir viele andere methodischen Anforderungen.

Aber trotz der Kenntniss der Prinzipien und der Anforde-.
rubgen gelang bis heute noch nicht in Massenmengen die Aufli-
sung, die Abschaffung des Naohtells, der aus dem- niedrigen
Ausgangsniveau entsteht. ‘

In vergangenen dreiviertel Jahrhundext mangelte e8 nicht
an Versuchen, Allgemein btekannt ist 2.B, die diskriminierende
Punktion und die verfehlte wirkeamkeit der nach den Pihigkeiten
gebildeten Klasse, Es wurden néhmlich Kinder mit verschiedenen
Entwicklungestand in verschiedene Klassen eingeteilt in der
Hoffnung, der Unterricht der gnten und auch schwdcheren Schii-
ler in den so viel mehr homogineren Klassen intenslever gesial-
ten zu konnen, Nach der Erfahrung der internationalen Vergleichs-
untersuchunger ist diese defnung unbegriindet, Eg ist auch nicht
schwer einzusehen, warum, Das 1st einer Klasse mit niedrigerem
Entwicklungsétadd lernende Kind wird von jedermann aufgegebens
die Eltern, der Pedagoge, aber auch das Kind selbst lernt "sei-~
nen Platz einzunehmen", Das Anspruchsniveau wird ausserordent-
lich niedrig, Ausserdem differenzieren mich auch die Pedagogen;
‘ die schwicheren kommen in die Klassen, der Schwachen, wo gera- -
de das hichate pedagogische Wissen erforderlich wire,

_ Allen totalen LYsungsabsichten und Organisationsordnun-
gen dieser Art /eiehe z,.B, die Organisierung nach den Interes-
senrichtungen, 'das laborsystem und die dhnlichen. bekannten Ver-
suche/ wiederfuhr daes gleiche Schiksal, Heute wird es allmigh-
lich klar, dass die Verwirklichung einer Methode, eines Sys-
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tems, die einer totalen Losung entsprechen, unmbglich ist.

Die Unterscheide zwischen den Schiilern eind in ihrer Art

sebr verachieden. Auf Grund des Masses dieser Unterscheids
lésst sioh keine Lusung finden. Es ist eine Annidherung von
Seite des Unterschiedencharakters erforderlich.

Wenn z, B, eine innere Reifaverspdtung zu vermuten ist,
kann der Zwang zur Einholung des sich in der Entwicklung
zelgenden Abstandes nur sohddlich sein, In solchen Pédllen ist
neben den geeigneten pedagogischen Methoden auch eine 2zeit-
liche Verztgerung notwendig.

Eine ganz andere Beurteilung und Losung fordert die Un-
entwlokeltheit der lern-gewohnheiteun und kotivetionen, wie-
der andere die aus der Umwelt stammende Retardation, und vble-
lig andere der auf einigen Gebieten splirbare Riickstand, oder
die Unentwickelthelt des Geddchiniasen, der Lernfihigkeit,
unw, *

Wir betonen eines der vielen Probleme: die zeitweiligen
Wissensunterschiede,

Das Wissen als psychisches Gebilde betrachtet, in Hin-
sicht auf seine Dauer, kann auf drei, von einander wesent-
lich versdpiedenen Stufen existlieren:t man kann iiver aktuel-
les, zeitwéiliges und stabilisiertes Wiesen sprechen,

Im Prozess unserer sich aktuell verwirklichenden Tdtig-
keit nehmen wir aus der Umgebung mehr oder weniger Informa-
tionen auf, mit dem Ziel, die Tdtigkeit erfolgreich zu Ende
zu filhren, Den Grossteil diesexr Informationen vergessen wir
gleioh nach ihrer Anwendung.'Ihre Lebenadauer sind einige
Minuten, einige Stunden, hidchetens ein-zwei Tage, Zur aktu-
ell ablaufenden Tdtigkelt empfangenen und hdchstens ein-zwei
Tage lang wachrufbare, verwendbare Informationen nennt man
aktuelles Wissen, /Es ist fraglich, ob es Uberhaupf den Ra-
men "Wissen" zu tragen berechtigt ist. Auf jeden Pall widre
o8 schwierig, es in Hinsioht auf'die in der Titigkeit er-
fiillte Rolle vom bestdndigeren Wisaen zu unterscheiden, Wei-
terhin kann man vorher nicht bestimmen, was zum stdndigeren
Wisaen hinlibergeht, und was nioht. Zuletzt bestitigen diese
Wortanwendung auch die Vorteile der einheitlichen Annihe-
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-2rung an das Problema./ k X

Ein Bruchteil der ‘ent gegengenommenen Informatlonen, voll-
brachten Tdétigkeiten sind auch ein-zwei Tage, einige Wochen,
ein-zwei Monate lang funkolonsfihig, aktualisierbar. Solches
Wissen wird zeitweiliges Wissgen gehnant; Von dexr Schuie, dem

Hoohschulwesen wird fast ausschliesslich dieses Wiseen ener-
kennt, bewertet, Das ist so zu verstehen, dase in der gegebe-
nen Antwort, schriftlicher Arbeit, im Prﬁfupgsreaultaf natiir-

lich auch stédndige Wissenselemente vorhanden sind, aber man
kann nicht entscheiden, welche und wie viele diése sind, Denn
eine solche Wertung folgt unmittelbar der Informationsaufnah-~
mé, Vorbereitung und Ubung. Der Tell, den der Schiiler von an~
geelgneten Material vergass, den er unfihig ist zu gebréuchen,
war des sktuelle Wissen, was er aber anwenden kann, das ist
das zeitliohe Wissen., Was davon das sténdige Wissen daratellt

- kann man bei einer solchen Wertung nicht kliren,

Als sténdiges, stabilislertes Vissen wird das mlndestens
‘nach einigen Monaten oder auch nach mehreren Jahren wachruf-

" bare, verwendbare, aktualisierbare Wissen bezeiochnet, Das
etandige Wissen ist das baetimmende Element und Inhalt der
Dntwioklung, das Punktionleren der Personliohkeit. Standiges
Wissen erziehlt man mit einer Art von Bewsertung, die mindes- -
tens zwel-drei Monate nach der Anelgnung unerwartet, ohne Jeg-
liche Vorbereitungsmﬁglichkeit durchgefiihrt wird ' )

" Auf Grund der oben gennanten, ist es wohl schon versténd-
‘lich, was unsere obrige Aussage bedeutet, nahmllch, daes gich
diese Untersuchung mit den Problemen, die aus den zeltliohen
Wissensunterschieden der Schiller hervorgehén, befasst.

"Das Problem ist also folgendee. Vor und nach der Bearbei-
tqng eines Themés,'einer thematischen Einheit unterscheidet
8lch das zéitliche Wisgen der Schiiler in wésentlicheh. Dass -

‘diese Unterachiede der Vorkenntnisse behindern das gewiinsch~
te Wirksamkéitaniveau des Unterrichts ist allgemein bekannt,
/Die nach der Bearbeitung eines Themas entstehenden Kenntnis-
se werden in Betracht auf die nachsten Themen ale Vorkennt-‘
nisse bezeichnet,/ ’
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ngofhesen
Unsere Ausgangsbédingung, dass die zeitlichen Wissensun-
terschiede in den Schulklassen kompensierbar sind sowohl vor

der Bearbeitun des Themas /Praekompensierung/, als auch nach
der Bearbeitung des Themas /Postkompensierung/.

Das System des Themakompeusationsunterrichts unternimmt
nicht die Kompensierung der geistigen Anlagen, auch nicht den
der Fihigkeiten, aber auch nicht den Ausgleich des stédndigen
Wissens., Bloas der krsatz .der Miangel an zeitlichen Wissen wird
vor und nach der Bearbeitung je eines Themas als Ziel gesetzt.

Insofern diese Grundhypothése zu bestdtigen ist, kinnen
wir sicher sein dass wir in der Entwicklung des stdndigen

Wissens, der Féhigkeiten, der Anlagen zum wirkungsvplleren

Erziehungsunterricht gelangen., Dieses wird aber ind diesem For-
schungsplan als Hypothese weggélassen, da es an jenen Voraus-
setgungen und Mitteln fehlt, mit denen man diese Hypothese
‘bestdtigen konnte. Die- Beachaffung dieser Bedingungen und

- Mittlen wiirde eine grdssere Arbei't fordern, als die geplante

Forschung selbst.

Wir nehmen an, dass die fiir die Prae- und fostkompensatif
on verwendete Extrazeit die verwendbare Zeitspanne zur Bear-
beitung dee ganzen lLernmaterials eines bestimmten Hahrgan-
ges nicht erhtht, sondern vielniehr vermindert. Aber unser
Ziel ist nicht der Zeitgewinn zur Aufreifung neuer Themen,
sondern, dass das Lernmaterial von Jedermann reatloa angeeig-
net und vertieft wird. .

Es ist unsere Annahme, dase die regelmassige Anwendung
dea Themakompensationsunterrichts im Vergleich gum gegenwir-
tigen Niveau.den Wirkungsgrad des Unterrichts wesernitlich er-
hohen wird. i

Wir sind der Annahme, dass der Themakompensationsunter-
richt ein allgemein verwendbares System darstellt, unabhén-
gig . davon, um welche Unterrichtsgegenstinde es sich handelt,

mit welchen Methoden und in welchen Organisationsrahmen die

Berabeitung des Themas erfolgt. /Prontale, oder Gruppenarbeit,
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usw./ Wie wir gleich sehen werden, der Themakompensafionsun-}
terricht beriihrt nicht den Prozess der Themenbearbeitung.

Gerade das dient als Auagangepunkt fir unsere weitere An-
nahme, dass sich diese’ Form leicht in die gegenwartige Kultur,

w1£";;;;en an, dass die wirksamen Methodan und uitte;n
der krae- und Poatkompenaation auszuarbeiten sind.

unsere Voraussetzung ist, dass die Kostenanspriiche der
Mifteln /Aufgabebanken, Kompensierungsiibungspakete, Wertungs-
bogen/ sich lohnende, wirtschaftliche Aufwiénde sind.

Zuletszt nehmen wir an, dass, im Besitg der geeigneten Mit-
teln, der Themakompensierungsunterricht leicht anzueignen iﬁt,_
seine Anwendung fordert von den Pedagogen nicht mehr Arbeit,
als der jetzige ¥nterricht,

Mit unseren "Untersuchungen, Forschungen wiingchen wir die-
ge Hypotseaen zu ilberpriifen,

Das Syateﬁ des Themakompensationsunterrichts

Schon w&hrend'der Schilderung des Problems wurde es klar,
dass als theoretischer Hintergruﬁd zu unserer Porschung mas-
tery learning und andere ¥hnliche Theorien dienen,

Das Wesen d#eser theorien ist eine Herausbildunt einer
solchen.neuen Schule,'an die sich nicht die Schuler richten
missen, sondern die fihig ist, aus der aktuellen hntwicklung
-er einzelnen Schuler auszugehen, und die Arbeit der Pedagogen
80 gu organisieren, dass das gesetzte Ziel, das gewiinschte
Wissens niveau, ' die Personlichkeit doch zustandekommt. Dieses
gewaltige siel kann natiirlich nur 1n'geschiechtlichen rerspek-
tiven erreicht Merden. Die bisherigeh Forschungen und leste
beweisen heute bchon eindeutig, dass es erreichbar ist, dass
es mdglich 1st, eine solche Schule’ /Pflichtschule/ gu gestal-
" ten, die die Abschichtung und Selektion der Schiiler nicht zu-
ldisst, die nicht so extrem den verschiedenen individuellen
varbereitungen, der differenzierenden Wirkung der von 2u nau-
8e mitgebrachten Kentnisse ausgesetzt ist,

Der Themakompensat1onsunterricht ist einer der gum Ziel
fihrenden Wege und eine, auf die gegebenen Mitteln bauende
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Moglichkeit,

Grundvoraussetzung der Anwendung dieser Unterrichtametho-
de iet, dass man den Unzerricht als System aufeinander fol-
gende Themen, thematischer Einheiten handbaben kann,

Die einzelnen Themen, die sowieso relative selbstindige
Abachnitte des Unterrichte darstellen, sind im Themakompensa-
tionsunterricht auch die Einheiten der Kompensation.

Die Bearbeifung der Themen gruppiert sich in drei Teile:
Praskompensierung, Bearbeitung, Postkompensierung.

Wie schon erwdhnt, der Themakompensationsunterricht
winscht den grundlegenden, mittleren Abschnitt, d.h., die Met-
hoden, die Mitteln, den Organisationsrahmen der Beartung der
Themen nicht modifizieren, nicht in gseinen Wirkungskreis zie-
hen. Als Folge kann aber eine Modifiziexung des bearbeitenden
Inhaltes auftreten. Vorexperimenté in der Beologie zeigen . z.
B., dass verhdltnissmdssig gross der Kreis jener Kenntnigse
ist, dieiger Unterrichtaplan als neues Material vorschreibt
und die dem Grossteil der Schiller bereits vor der Bearbeitung
des Thehaa bakannt ist. Jedoch stellt es sich von als bekannt
gemeinten Kenntnissen oft heraus, dass sie noch unbekannt
sind, Diesér Unstand beeinflusst den Bearbeitungsplan des
Themas, den man jn.Besitz der Vorkompensierungserfahrungen
zur tatsdchlichen Vorbereitung der Klasse adaptieren kahn.

In uheerem‘Experiment wird die Ausarbelitung eines adaptiven
Themenplanes als eine Teilfrage extra behandelt, Die Bearbei-
tung des Themas wird nur insofern ‘beriirht,

.Die Bigenart . des Themakompensierungsunterrichts besteht
in der Prae- und Postkompensierung. .

Die: guten Péaééogen unternehmen oft Vorbereitungearbeiten
vor der Bearbeltung je eines Themas. In dieser Vorbereitung
werden oft AExperimente'zum *Ertasten® der Vorkenntnisse ge-

,fuhft, aber man findet auch solche PFille, wo man mit dieésen
Expé:imenten gerade die fehlenden Vorkenntnisse zu ersetzen
versucht, . )

. Die Praekompensierung beachtet zwar diese Initiativen,
weiqﬁt aber grundsétzlich von ihnen abs sie ist ein ausfihr-
lic@tausgearbeitetes, zentral mit Mitteln versehenes, bewusst
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und regelmassig verwendetes Element eines Systems. ‘Die ‘gange
Praekompeneierung kann auch bloss ein Teil einer Unterrichts-
vetunde sein,kann aber auch einige Unterrlchtsstunden in An-
: spruch nehmen.

Die Praekompensierung besteht aus zwel Teilen: aus der

Themaerdffnungswertung und’ aus demKompensationsunterricht

. _pie Punktion der themaeréffnendeh Wertung besteht darin,
dass man ein Bild iiber das Vorhandensein der vorkenntnissen,
die zuriﬁearbeitung des Themas notig sind, bekommf; bei jedem
Schiller einzeln bestimhbar, an welchen Vorkrnntnissen es bei ihm
mangelt. Weiterhin untersuchen wir auch die Kenntnisge, die
den Zweck der.BearBeitung'deé Thémas‘bedueten, es ist aber
vorauazuaetzeh dass ein betrdchtlicher Teil der Schiiler
sich diese schon aus ausserschulischen Quellen angeeignet
hat.

Die themaersffnende Wertung hat sich an den charakter der
-Klasse;‘an die Ortsverhdltnissen und an zahlreiche;aﬁQ9§¢~'Fak-
toren Umstédnde anzupassen. Deshalb wHren die Zential zusam-
mengeatellten Wertungsteqts zu steif, zu starr, wirden an
zahlreichen Stellen ihres Funkcionsbereiches versagen,

Wenn wir es aber den Pedagogen iiberliessen, solche Wer-
bogen zusamménzustellen, wiirde das ganze 'in der Welt der
Utopie landen., Den anichsten Weg bedeutet der Begriff “Aufgabe-
bank".

Als Resultat geeigneter Forschungsarbeit nach der Darle-
gung der: Vorkenntnissen des Thema betreffend, und der aus an-
deren Quellen stammenden Kenntnisse werQen fiir das ganze, 80 be-
kommene Material Aufgaben angefertigt., Diese Aufgaben kann
man v“bemessen, standafdisieren". Die so gepriiften und auch
mit dem Losungsniveau versehenen Aufgaben kann man in geeig-
neter Form dem Pedagogen gur Verfiigung stellen., /Aus der Auf-
'gabenbank kann der redagoge den Vorausshitzungen gamiisse Auf-
gaben herausvdhlen./ i

' Die Aufgabe der Forachung ist, die Ausarbeitung der Met-
hode der Darlegung der Vorkenntnisse und der aus‘hussenquel-
len stammenden Kenntnisse., Weiterhin, als Aufgabe wird die
Gestaltung der Methoden der Anfertigung und Anwerdung der

‘themaersffnenden Aufgabenbank betrachtet.
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Auf Grund der themaersffnenden Wertung -~ die von 5 bis
10 HMinuien, maximal eine Unterrichtsstunde dauern kann -
wird der Themakompensierungsunterricht organisierbar und
durschfiirbar. '

Die Resultate der Wertung analysierend wdhlt der Pedago-
ge die Kenntnisse heraus, die fiir die meisten Schiiller unbe~
kannt sind. Und von denen sortiert er noch die in das Thema
" einbaubaren und wihrend der Vorkompensierung aufzuarbeitenden
Kenntniese, Die letzteren bringt er der ganzen Klasse mit der
.herktmmlichen Methode bei,

Dem verschiedenen Mangel einzelnen Schiiler abzuhelfen bil-
det des Objekt der speziellen Praekompensierunge. )

Dessen Mittel ist das Ubungepaket. Zu jeder Aufgabe der
themasersffnenden Aufgabenbank werden Ubungen angefertigt.
Dieses Paket enthdllt die notigen Informationen, Erlduterun-
gen, eventuell die Hinweise, wo man etwas nachschlagen soll,
Der Pedagoge wihlt aus dem Paket fiir jeden die Ubungen heraus,
die sich auf die falsch gelosten Aufgaben beziehen,

' Die Arbeit ist also grundsétzlich eine Einzelarbeit, der
die Schiiler .und der Pedagoge nur Mithilfe leisten, Die Schii-
ler ndhmlich, die in ihren Vorkenntnissen nur wenige Mingel
haben, konnen diese schnell nachholen, und so entsteht die
Mbglichkeit, dass sle anderen felfen, wenn jene der Hilfe
bediirfen und die Probleme Lrlauterungen benttigen.,

Die Aufgaben der Forschung sind die Folgenden,

Man muss solohe Methoden ausarbeiten, die sichern, dass
die themenersffnenden Bogen in der Unterrichtsstunde mit Hin-
zuziehez der Schiiler auswertbar sind. Das ist nicht nur des-
halb wichtig, weil sich so die Arbeit des Pedagogen nicht ver—
mehrt, sondern in erster Linie 18t es aus erzieherischem Stand-
punkt wichtig: im Interesse der Entwicklungsfirderung der
Selbstwetung und Wertung,

Man musa die Methoden der Herstellung und Anwendung die-
ser Ubungepakete ausarbeiten,

Die Methoden der selbststéndigen Arbeit mit Lehrers - und
Schulkollegenhilfe ablaufenden sind auch zu erforschen.

Auch das Postkompensieren besteht aus zwei Teilen:; aus
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der Themaschliessungswertung und aus den Postkompensierungs-~
unterricht. )

Die Themaschliessende Wertung erfolgt mit den schon frii-
her standardisierten Abschlusstests, bzw. mit ihrven weiterent-
wichkelten Varianten. )

Die Aufgaben der 4-6 Varianten des themaschliessenden
Tests werden als Aufgabenbanken behandelt, Aus dieser Bank be-
kommen die Schiiler zufidlligerweise /sie mniissen die AufgaBen
ziehen/ - ausreichend viele Aufgaben, /aber im Verglelch zu den
gegenvirtigen Tests - weniger./

- Auf Grund der Abschlussvertung bekommen die Schiiler zwei-
erlei Aufgaben, Die, die ein ausreichenden Niveau /z.B. 75%/
erreicht haben, machen zusdtzliche, das Thema eingehender be-~
handelnde Aufgaben, die sie sich aus dem Zusatziibungspkaet
selbat ihrem Gefallen entsprechend wihlen ktnnen,

Diejenigen, die kein ausreichendes Resultat Erreicht ha-
ben, 10sen als Ubung die restlichen Aufgaben der themaschlie-
senden Aufgabenbank, bzw, die Aufgaben, die des Lehrers Beur-
teilung nach ihnen problematisch werden konnen.

So bekommt der Pedagoge von Jjedem einzelnen Schiiler ein
genaues Bild, woran es bei ihm mangelt, und wie grose dieser
Mangel ist., Im Besitz dieser Kenntnisse Uiber die Schiiler kann
er den Inbalt und den Character der Kompenwation begtimmen,

Auch die Postkompensation kann aus zwei Teilen bestehen:
aue gemeinsamer und aus selbstiéndiger Arbeit., Auch zu dieser
gelbaststindigen Arbeit wird ein {/bungspaket benvtigt,

Die Forschungsaufgaben sind alsc die folgenden.

Die themaschliesaenden Tests miissen zur themaschliessen-
den Aufgabenbank weiterentwickelt werden, bzw, es sind die
Methoden der Anfertigung und anwendung des thema schllessen-
den Aufgabenbogens herauszubilden,

Die Methoden der Anfertigung und Anwendung der Zusatzii~
bungspakete sind auszuarbeiten, Gleichfalls auch fiir die U-
bungspake te der Postkompensation,

/Hier ist es zu bemerken, dass die Aufgabenbanken und U~
bungspakete aus Papierblittchen bestehen, auf diese diirfen
die Schiiler nicht schreiben - sile beniitzen dafiir ihre Hefte-
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also, im Gegensatz zu den Arbeitsheften und Abschlusstests,
die nur einmal verwendbar sind, kinpen diese wiederholt in
beliebiger Menge den Schillern ausgeteilt werden,/

Zum Sohluss miissen auch die Methoden der '‘Poatkompensie~
rung auagearbeitet werden,

Die Forschung besteht aus drei Perioden.
1975-77. Verbsreltunggperiode
Die Aufgebe dieses Abschnittes ist, auf Grund der theore-~
tischen Untersuchungen und Vorexperimente die Hypothesen, die
Konzepzion und das endgultige Programm der Forschung heraus-
zubilden, sowle die wichtigste Literatur zu bearbeiten und
zugtinglioch zu machen, Das unfegst drei Themen: mastery lear-
nings die Rolle der "package"-s im Unterricht; der Begriff
und dié Rolle der Aufgabenbank im Unterricht,
Pub@ikationx Unter dem Titel "Themakompensationsunterricht"
i ' eine aus 7-8 Bogen bestehende Studienkollek-
i . tion 1977,
1977-79.
In dieser Periode unternehmen wir ein Entwicklungsexperi-
ment in vier Gegenstiénden /Bilologle, Chemie, Physik und unga-
rische Sprache/ in ihren Anfangéohuljahren /5ey Tas 6. und
5, Jahrgagng/ wiederholt in je einer Klasse, stufenweise here
augbildend, entwickelnd und verbessernd die Mitteln und Mete
hoden des Themakompensationsunterrichts,
Publikation: Forsohungsreferate..kleinere informierende
Studien nach Gegenstdnden und Themenkreisen.

1979-81,_Abachlussperiode
Die Aufgambe dieser Periode ist, im zweiten Schuljahr nach

der Einfilhrung der neuen Studienpline mit Hilfe von Kontroll-
tests in den obsen gennanten Fidchern und Jahrgingen die Hypo-
thesen zu werten, sowie die Bearbeitung der Restultate und ihre
Vorbereitung zur Publikation, :
Publikation: Die Theorie und Praxis des Themakowpensati-
' ongunterrichts /eine Studiensammlung in 20~
30 Bogen/ 1981,
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TeMaKOMOEeHCAIAOHHOE OCy4YeHRe

Roxed Hamp

CymrooTh oTpaTerna ofyd4eHas, COOTBETOTBYRMEro MEeTOLY TeMAROMIeH-
oapef (" mastery learning " ) sarkJpYaeTcd B TOM, 4TO MepeXx pas-
padornbn TEMATAYECKOT0 MaTepraja NpPOBOLATCR HpeNBOpATENBHOE RB-
mepeRde SHaHRR ydamaxcs ¢ OOMOmED CCODHERA safad. 3aTeM HA 00—
HOBE MONY9eHHHX DesyJbTATOB CJEAYeT NpeNBADATENBHAR KOMIeHOAlRd.
lpenofoBadAe TeMH y4eGHOTO MATEPUAsA OCYMECTRIAETCHA OCHYHHM OHO~
codoM. llocne BTOTO yYATENh HPOBONAT CJexynmee MsMepesse sHannft
yyamaxca A OpACTyOaeT K nocnenyome#t KoMneHcanaa ¢ AONOJBESOBAHREM
TEMASARINYAKMETr0 COODHARA 3AaNAY, Yuampecs, yJoNelHhO BHIOJAAKNNAS
saNadp MeTASAKInIADMETO A3MepeHAA, padoTanT NaJbme BO BpemA
KOMIIEHCANAA [0 NOMNOAHATEJBHOR NpOTpamme.

B craThe JNagTos R30EEARE nporpamvi RCCIEJOBEHASA HA OCHOBE

OIIHTA HpBIBAPATEJIBHHX SKCIEDAMEHTOB.
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THEME-COMPENSATION EDUCATION
/Theme-sketch/

Dr. Jézsef Nagy

The essence of the theme-compensation education - as
an educatlon strategy accordlng to the mastery learning
is: w:th the help of a so-called tagk- bank there is a pro-
questioning and, on the basis of this there is a pre-com-
ﬁénsétion before the actual development of the theme-unit.
The theme is developed in the most common way. Then - with
the help\of the theme - conclusgion task-bank an after-
-qusstlonlng and an after compensation are organized by
the teacher; there is a subsidiary program for those who
were goodiat the over-all qguestioning during the compensation.

H - .
This 'present study relates the program of the research
taking the experiences of the previous experiment into
congideration.
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