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NEVELES A TANORAN KIVUL

Dr. Kgoston Gydrgy






A tandran kiviili nevelés jelentSsége korunkban elvileg
megndvekedett. Bz sajnos kordntsem jelenti, hogy a gyakor-
latban is minden rendben van a neveléds e teriiletén.

Tézisszeriien szeretnék megemliteni egy-két olyan okot,
amely miatt ma lehetetlen & tandrdkra korldtozni az iskolai
nevelést, bdr az anarchista-fellazitd nézetekkel szemben
hangsulyozni kell, hogy a tandérdkon folyd nevelésnek ma is do-
mindng, kiemelkedd szerepe van a tanuldk személyiségének for-
mélédsdban.

Az elso - és leglenyegesebb - ok az, hogy tarsadalmunk—
ban megnidvekedtek és kiszélesedtek a pevele51 feladatok; a
gzocialista tdrsadalmi gyakorlet a fimtalok jéval sokrétiibb
és Bgszetettebb felkégzitéasét igényli az iskoldtdl - és nem~
csak az iskoldtdl -, mint kordbbi tdrsadalmek gyakorlata.
A szocialista tdrsadalmi gyakorlat legaldbb a kbvetkezs fon-
" tos tdrsadalmi tevékenységi teriileteken kivédnna "magasabb ,
rendii", tehdt alkoté, a személyiséget és a tdrsadalmi életet

egyarént épits, gyarapitd, fejlesztl tevékenységet a tdrsada-
lom minden tagjdtél:
a/ a munkdban /alkotd munka, egyre tobb intellektudlis
tartalommal telit8dd munka/
" b/ a kijzéletben /a szocialista demokrdcia kiszélesité-
gének igényei, az élni tudds a demokrati-
kus jogokkal/ .
¢/ az un. szabadid8-tevékenységekben
- dntevékeny kutatdémunka, tudomdnyos Onképzés -
- -mivészi értédkekkel vald taldlkozds, mivészi
©“ntevékenység
- alkoté fizikai munka: hasznos és szep targvak
el8411itdsa kézi munkival . -
- testedz8 tevékenységek: sport, turisztika
d/ a csalddi életben /felkéaziilteég minden tevékenység-
re, amely a kiegyensulyozott, boldog csalddi élet



viteléhez gzilkséges - gyermeknevelési ismeretek,
hadztartdsi ismeretek és gyakorlati készségek, stb./.

Belathaté, hogy valéban megnovekedtek nevelési feladata-
ink: régebben az iskola igen kis részt vdllalt a kézéleti
frlkészitégben, inkdbb olyan emberek nevelését tlzte ki célul,
akik tdvol tartjdk magukat-a kozélettdl, a politikdtél. A
gzabadidi-tevékenygégre valé felkészités is korunkban vdlt a
munkdra torténd felkészitéssel szinte egyenrangu nevelési
feladaltd. A régi tdrsadalom szdmdra az volt a kedvez8, ha a
témegek szabadidSi-tevékenysége /ha egydltaldn volt szabad
tdejiik/ megmarad a primitiv szikségletek kielégitésének a
azintjén. Sajndlatos, hogy & primitiv szilksdgletkieldgités
gzokdsai rendkiviil makacsaknak bizonyulnak, és az iskola meg

a tdrsadalom gyekorlati szabadidS-pedagdégidja még eléggd ha-
tédstalan /a szabadidé eltdltése alkohol- és nikotinbddulat-
ban, ennél kétségkiviil jobb, de magasrendi tevékenységnek
igazdn nem nevezhetd, a lottézds, a totdzds, a futballcsapat-
nak valé szurkolds/.

Ugyancsak hellatlanul megndvekedett a testedzd tevékeny-
gégek jelentlsége. A mai embernek, akit -a modern technika -
termégzetes és egészadges mozgasigényeirdl egyre inkdbb le-
szoktak, akinek testi szervei igénybe vételdét /labanak, ke-
zének haszndlatdt/ egyre feleslegesebbé tesgsui a gép, édletbe
vadgdan fontossd vdlik 'a technikae 41tal rdkényszeritett egyol-

dalugdg teatedodssel vald kompenzdldsa. A teatedzds nélkilliz-
hetetlen mentdlhigieniai védGeszkoz 1a felgyorsult korunk két-
adgkiviil idegeket kdrositd izgalmalval, slresszeivel szemben,

nélkiildzhetetlen része a helyes, egészséges életmdédnak, meg-
véd a szellemi kdrosoddstdl, a kimerilléstdl.

Itt szeretném felhivni a figyelmliket egy nevelésli feladat-
Egl amelyet az eldébb nem emlitettem, de auelyet - lehet -,

hogy hamarosan a nevelési feladatok rangsoranak élére tesziink:

ez ug emberek nevelése természetvédelemre, az emberl élet ter-

mészé?i feltdteleinek védelmére. Komolyan kell venni azokat a
[igyelmeztetéseket, hogy a modern ember, a tudomdnyos-techni-
kal forradalom, a csoddlatos- tudomdnyos és technikai felfede- -
zduck embere nincs tisztdban a természetbe beleavatkozd cse-




cselekedetei kUvetkezményeivel. Komolyan kell venni a fi-
gyelmeztetéseket, hogy az erddk és az dllatok pussztitdsa, a
vizek és a ievegé gszennyezése, a természet megtoltése hulla-
dékanyagokkal, szemétiel ~ az ember természetes életfeltéte-
leinek a pusztitdsa - ha ezt a folyamatot nem sikeriil megdl-
litani - végzetes kbvetkezményekkel jdrhat az emberi fajra
nézve. De az ember sajit természetét kvzvetleniil is esztele-
niil pusztitja alkohollal, nikotinnal. Nagyon kevés eredmény-
nyel neveljiik egyeldre az ifjusdgot a természet, a kdrnyezet,
sajdt egészsége védelmére. S8t minthe naprél-napra tobb len-
ne az egészen kis kordtdél dohdnyzd, alkoholt fogyasztd, a
kbrnyezete tdrgyait gatldstalanul rombold, a kdrnyezetét be-
szennyez$ fiatal és feln8tt.

. Taldn sikeriilt érzékeltetnem, hogyan vdlt és vdlik nap-
rél-napra ogszetettebbd az ifjusdg felkégszitégse az dletre.

Es ez a felkészités nemcsak ismeretek elsajdtittatdsdt jelen-
ti, hanem gzokdsrendszerek, felndttkorban is jél.mﬁkbdé gzo-
kdsrendszerek kialakitdsdt is, amelyek nélkiil lehetetlen a

helyes életvitel. Ha dllanddan gondolkodnunk kell azon, hogy
mit, hogyan tegyiink, hogy egydltaldn valamire elszdnjuk-e ma-
gunkat, ha ez mindig tudatos er8feszitésbe keriil, akkor cse-

lekvésképtelenek vagyunk. Ilyen szokdsrendszerek viszont

csak az emlitett tdrsadalmi tevékenységek tényleges végzésé-
vel johetnek létre. Annak az iskoldnak tehdt, amely ilymddon
akar felkésziteni az életre, nemcsak a tanitdsi-tanuldsi fo-

lyamatot kell megszerveznie, hanem be kell vonnia névendéke-

it - természetesen nekik vald médon, életkoruknak, igényeik-
nek, kér-sségeiknek megfeleld médon - tényleges, valdsdgos

tdrsadalmi tevékenységekbe: minden, a tdrsadalmi praxis szem-

pontjabdl lényeges tevékenységbe - értéket 1létrehozd munkédba,
kozéleti tevékenységbe.

Vajon képes-e az iskola mindezeket a feladatokat a tani-
tagi 6rdn megoldani? Nem kell bizonyitani, hogy képtelen.

Csak akkor képes eldrehaladni, ha befolydsdt, szervezd munki-

jat kiterjeszti a tanuldknak a tanitdsi 6rdn kiviili életére,

idejére is; ha a tanitdsi Srdt csak a nevelési terepek egyiké-

nek tartja, és szervesen beilleszti a nevelés rendszerédbe a

neveldéanek a tanitdsi érdn kiviil lehetséges szintereit is,




ezeknek éppoly pedagégial jelentfséget tulajdonitva, mint a
tanitdsi déréknek. Csak a tanitdgi érdn és a tandrdn kiviili
nevelés sgzerves egysége eredményezheti tanitvdnyaink korsze-
rii felkégzitését életfeladataikra. A jé1 szervezett, tartal-
mas,’eredményes nevelési folyamat a tenitdsi 6rdn kivil visz-
gzahat a tanitdsi-tanuldsi folysmatra, és azt magasabb szin-
vonaluvd, eredményesebbé teszi, mint ahogy & tanitdsi-tanuld-
8i folyamat szinvonala is meghatdrozze a tanitdsi 4rén kiviili

neveldst.

Fel lehet és fel kell tenni a kérdéat, vajon az iskola
onmagaban, egy lskola tantestiilete tnmagdban képes-e a tani-
tdsl Srdn kiviili nevelési folyamatot a fenti kivénalmaknaek
megfeleléen szervezni, van-e ehhez kapacitdsa, telik-e munka-
idejébél, energidjdbdl. Erre egyrészt azt kell felelni, hogy
vannak még tartalékok az iskola kapacitdsdban is. Mdsrészt
azt, hogy az iskole Onmagdben nem képes a nevelési folyamatot
a fenti kivdnalmaknak megfelel8en szervezni. De ez még akkor
gem lenne kGvetendd ut, ha a pedagdgusok munkaidejébe, heti
6ragzdmdba a tanitdsi dSrdn kiviili tgendék a maindl sokkal na-

gyobb mértékben szdmitandnak be.

Itt meg kell jegyezni, hogy a pedagdgusok munkajogi
helyzete ma még fGképp azon a régi iskolamkoncepcidn alapul,
amely szerint az iskole szinte egyedilli feladata a tanitds,

a pedagbgus heti Sraszdma még mindig elsdsorban e heti kote-
lezd tanitdsi drdkat jelenti. Természetesen nem mereven,
mint régen. A tanitdei Ordn kiviili pedagdgiai tevékenység
tobb fajtdja vdlt fizetett munkdvd: uttdrévezetés, KISZ-ta-

ndcgadds, szakkorvezetés, felzdrkéztatd foglalkozds. Ks on-
4116, sok pedagdgust foglalkoztatd tandrdn kiviili munkakorok
alakultak ki: napkdziotthonos neveld, didkotthoni neveldta-
nar. Mindez lényegében nem véltoztat azon a helyzeten, hogy
az iskoldban dolgozd pedagdgus munkajogi kotelezettsdégei még
mindig nagyon oktatdscentrikusak.

De ismétlem - az iskola akkor sem lehet abban a helyzet-
ben, hogy egyedil siervezze 8 kiszélesedett nevelési folyama-
tot, ha a fenti munkajogi helyzeten gytkeres vAltozds torté-

nik. Csak nyitott iskola, &s kiornyezetével, kirnyezetének



minden tdrsadalmilag fontos tényezdjiével szervezett kapcso-

latot tartdé iskola képes a nevelési folyamatot korszeriien
és szocialista mdédon alakitani, képes a tanuldkat az emli-
tett fontos tirsadalmi tevékenységekben gyakoroltatni ugy,
hogy ezek a tevékenységek a tanuldk szdmdra valdéban életsze-
" rii, szdmunkra is fontos és a tdrsadalomnak hasznos tevékeny-
ségék legyenek, tehét nem unalmes gyakoroltatds, henem isme-

retforrds, a vildgnézeti, erkdlcsi nézetek hatékony és pozi-
tiv formdldja, ugyanakkor a jé szokdsrendszerek alakitdja,
tehdt személyiségneveld erS. Természetesen ezekkel a tdrsa-
dalmilag fontos tényezlkkel valé kapcsolattartds tevékeny
bevondsukat jelenti & neveldmunkidba olymddon, hogy vezetlik

és dolgozdéik munkatdrsainkkd, tehdt bizonyos mértékig peda-
gégugsokkd vélnak,'mikézben mint fontos tdrsadalmi tevékeny-
péget végzS szervezeti rendszerek is résztvesznek az ifjusédg
gzocializdciéjdban. Hogy melyek ezek a fontos tirsadalmi té-
nyezdk, elég, ha felsoroljuk Gket: mindenekelStt & csaldd,
azutdn a napkozi otthon, didkotthon, az ifjusdgi szervezet,
a termeld iizemek, vdllalatok, fegyveres testiiletek, MHSZ,

a kozségi, a vdrosi tandcs, az illetékes partszervezet és az

illetékes tomegszervezetek, az iskola kornyezetében miiksds
kozmivelddési intézmények: miivelSdési hédzak, konyvtdr, szin-
hdz, muzeum, kidllitdsi csarnok, hangversenyterem, tudomd-
nyos ismeretterjesztd intézmény, sportegyesiiletek, sportis-
kola, zeneiskola, stb.

Nem véletlenlil haszndltam annyiszor & szervezés szdt,
emlitettem az iskola szervez§. feladatdt. A korszerii iskola
inkdbb a nevelési folyamat megszervezdje, a benne aktivan
résztvevd tényezdk, intézmények, emberek neveld tevékenysé-
gének Gsszehangoldja, mint a nevelégi folyamat kdzvetlen
megvaldsitéja.Az iskola a tudatos tervezdie és szervezlje a
nevelésben ma nélkiilozhetetlen munkamegosztdsnak: a hivata-

los nevelési intézmények, a hivatdsos pedagdgusok és a nem
hivatdsos nevelési tényezlk, a nem hivatdsos neveldk munka-
megosztidsdnak. Az iskoldnak, mint hivatdsos neveldintézmény-
nek a-feladata tovdbbd a pedagdgiai céltudatogsdg bevitele

a nem hivatdsos intézményekbe; a kidrnyezet pedagdgiai fele-
13sségének a fejlesztése.
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Az igkola monopolszerepe a nevelésbhen megsziint, a dina-
mikus kdrnyezet /beleértve a tomegkommunikdcids tényezbket
is/ ma jéval nagyobb hatdst gyakorol az ifjusdgra. Nem jé,
ha ez a hatds a maga teljességében spontdn. Az iskoldnak ko~
telessége ezt a komplex hatdsrend:::rt irdnyitani, kiilonben

az ifjusdg fejlédése -tévutakra keriilhet, és az iskola el-
veszti befolydsdt az ifjusdgra.

Régzdaszefoglaldsul megismétlem: az iskola korszerilen
‘ma csak akkor tud dolgozni, hatékonyan csak akkor tud nevel-
ni, ha pedagoégusait, vezetdit dthatja a szemléletméd: az ig-
kola és a kbrnyezete egymdstdl elvdlaszthatatlan, szervesen

osgzefiigel, egységes nevelési rendszer. A nevelési folyama-

tot csak a kidrnyezet hatdsdval egyiitt lehet tervezni. E szem-~
léletmdd realizdldsdhoz szervezni tudds kell, szervezdi ké-
pességek kellenek: a hivatdsos pedagdgusok nevelSmunkdjanak

ma_szerves, elvdlaszthatatlan része a sgzervezés: az a képes-

ség, hogy az 6 kidzvetlen neveléi'ténykedésﬁket egyesitsdék a
nem hivatdsos nevellk pedagdgiai erlfeszitéseivel. Sajndla-
tos médon ez & gzemléletmdd még kordntsem dltaldnos, és a
szervezés tudomdnydt -sem sajdtitottuk még el kelldképpen.

Meg lehet kozeliteni a tandrdn kiviili nevelés jelentd-
gégét mds szempontbdl is. Pl, a csalddi nevelés megvdltozott
gzerepébdl kiindulva. Kétségtelen, hogy a csalddi nevelés ma
is alapvetéeq fontos a gyermekek érzelmileg kiegyensulyozott
szocializdcids folyamatdban, tehdt a csalddi nevelés jelen-
t3sége nem csidkkenhet. De az is kétségtelen, hogy a sziilék
ma kevegebb iddt tudnak a gyermekekkel egyiitt lenni, és ez
azt jelenti, hogy a hivatdsos neveldintézményeknek nagyobb
gzerepet kell vdllalniuk a gyermekek erkdlcsi, esztétikai,
testi, higéniai nevelésében.

De taldn be is fejezhetem a tandran kiviili nevelés meg-
névekedett jelentSségének az indokldsdt, és rdtérhetek a tan-

Srédn kiviili nevelési feladatok néhdny tartalmi kérdésének

részletesebb tdrgyaldsdra. Valdban csak néhdny - dltalam

fontosnak tartott - feladatot targyalok, mert a tandrdn ki-
viili nevelés lehetiségei rendkiviil sokfélék, vdltozatosak.
Taldn szokatlan, de én a tandérahoz, ha nem is tartalmi-
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lag, de sok szempontbdl mégis szervesen kapcsoldédd, nagyon
lényeges neveldsi terepnek tartom az Srakdzi sziineteket: a

tizperceket és nagysziinetet. Az Srakdzi szilneteknek egyrészt
hallatlan a mentdlhigiéniai jelentdsége. Bérmennyire kielé-

giti a mentdlhigiénids kdvetelményeket a tanrend, a tandra
vegetése, a tanterem és felsperelése, az Srdkon végzett mun-
ka, 8z egy helyben valé iilés, a "mdzgésleéllités" féképp kis-
gyerekeknél, de nagyobbakndl is faradtsdgot okoz. Minden éra
utdn kdtelességiink biztositani a gyermekeknek a szabad leve-
g6t és a szabad mozgést, mindazoknak a testi szerveknek a
felfrigsiillését, amelyekt8l a szellemi teljesitlképesség fligg.
Ha ez a felfrissiilés elmarad, .a fidradsdg egyre halmozddik,
tulterhelés és kimeriilés 411 eld, ami csak fokozdédik annak
az erS8feszitésnek a kbvetkeztében, amellyel a fdradt tanuld
munkaképességét fenn akarja tartani. Ha az iskola huzamo-
sabb ideig nem gondoskodik & tanuldk Srakozi feliidiilésének &
lehet8ségérdl, idegrendszeriiket és més testl szerveiket is
sulyosabb kdrosodds érheti, amely mdr nehezen hozhatd hely«
re, és az egész életiikre kedvezdtleniil hat ki. Ma sajnos,

vannak szép gzdmmal olyan iskoldk, amelyekben a tanuldk a

tanitds megkezdésétS8l a tanitds befejezéséig /5-6 brdn ke-
resztiil/ nem mennek le az‘udvarba, nem szivnek frisgs leve-

g6ét, .pedig van az iskoldnak udvara; helyette a sziik folyo-

sékon randaliroznak, orditoznak, de hdt mit is csindljanak
Képzeljék el, hogy az ilyen iskoldk napkdzi otthonos tanu-
16i a rovid ebédsziinet utdn még 3-4 Srét toltenek gyaskran
ugyanazokban a padokban, amelyekben déleldtt iiltek. Az or-
vosi vizsgdlatok az ilyen gyermekek tomegérdl dllapitjsdk

meg, hogy neuraszténidsak, agresszivek, magas vérnyomdsgban,

. gerincferdiilésben szenvednek. Ugyancsak vizsgdlatok dlla-

pitjédk meg, hogy ilyen k¥rulmények kozttt a 4-ik, 5-ik tan-
érian 50-60 %-kal is csdkken a tanuldk szellemi teljesitéké-
pessége, és az elsajdtitds, a megértés korantsem azért ala-

csonyfoku, mert a tananyag tulterheld, hanem mert ilyen
mentdlhigiéniai koriilmények kozott egyszeriien minden szelle-
mi tevékenység féraszté.

Ne csoddlkozzanak, hogy ennyi figyelmet forditok az
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érakbzi sziinetekre. Nem sgeretem‘ggxanis a fecgsegést a tan-
Sran kiviili nevelésrSl, nem gzeretem az utdpigztikus, negy
szavakat a nevelSiskoldrdl, amikor a tandrén kiviili nevelés-
nek a legkdzvetlenebbill keziink iigyébe esd szinhelyén: az

6rekdzi szlinetekben énnyire nincsenek rendben a dolgok.

Fel kell tenni e kérdést, miért nem tudje sok iskole
ezt a ldtszélag egyazerii.feladatot megoldani. Ha erre vdla-
szolunk, akkor nagyobb horderejii pedagdgiai problémdkhoz Ju-
‘tunk, amelyek mir kordntsem csak az érakdzi szineteket érin-

tik, hanem nevelésiink egészét.

~ MindenekelStt azért nem, mert pedagdgusainknak, de
egész népiinknek hidnyos a higiéniai kulturdje, hidnyosak a
gyermekek zavartalan testi és szellemi fejlddésének sziikség-
leteirdl, feltételeirdl sz6ld ismeretei. Iskoldihkban nem :
kieldzitd a higéniai gzemléletméd, az iskolavezetésnek nem’
elsbrendli, minden egyéb»nevelési_felédat eléfeltételét képe-

26 gondja a gyermekek jé iskolai higiéniami és mentdlhigiéniai

koriilményeinek a megteremtése. Nem kisebb ok is akaddlyozza,
hogy a tanuldk az udvaron, szabad 1evégén tbltsenok minél
tobb 6rakszi sgiinetet, mint az ehhez szukseges elemi rend és-
" fegyelem hlaqxa. Ny11Vanvalo, ahhoz, hogy a tanuldk a 2-ik,
3-ik emeletrél is levonuljanak minden tizpercben az udvarra,

fegyelmezetten és gyorsan kell tudniuk sorbadllni, vonulni,
a sziinetvégi csengetésre megdllni: egyszéval sziikség van bi-
zonyos katonds rendre; nem 1é1ekté1en,'rideg katonai fegye-

lemre, hanem - ismétlem - katonds rendre, vagy ha akarjdk,
formdra, keretre, amely lehetdvé teszi a célszerii, a gyere-

kek egészségét, idegeit véds, de mégis viddm iskolai életmd-
dot. Mert a sziinetben azutdn 1éhet viddam, hangos, mozgésos
jdtékokat szervezni, a gyermekek ebben nagy mesterek, kltuno
"folytatasosgprogramokat tudnak kitaldlni.

Sok iskola nem képes megteremteni ezt az elemi rendet
és fegyelmet, mert hidnyzik az. iskolavezetéshSl és a tantes-
tiiletbdl az a pedagdgiai egység, amely alapvetd kovetelmé- .
nyek megvaldsitdsdhoz, érvényesitéséhez nélkiilozhetetlen,
és nélkiilvzhetetlen ahhoz is, hogy hatdsosan szemben allja-

nak azokkal az anarchista, fellazitd, féképp a publiciszti-
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kéban és & rédidban meg & televizidban 4llanddsult nézetek-

kel, amelyek az isgkoldban tanusitott legcsekélyebb hatdro-
zottsdgot, kbvetelményt azonositjék mz sutokratikus, gyer-
mekellenes, elnyomdé pedagdégidval, nem véve tekintetbe, hogy
a tapasztalatok szerint pontosan ez & gyerekt8l semmit nem

koveteld, a rendet és fegyelmet még a pedagdgia szdtdri-

bdél is kitorolni aekard fellawzitd, a gyermek jogai nevében
fellépd pedagbgia gyermekellenes, mert céltalannd, agressziv-
‘vé, tdrsadalomellenessé "neveli" az 1ifjusdgot.

Van még olyan oka is a tanuldk megfosztdsdnak az Srakt-
zi szilinettdl, hogy nem tudunk ellendllni pedagdgiai divatok-
nak, nem mérlegeljiik divatos jelszavak tényleges értékét,
8zélabségekbe esiink. Ilyen széls8ség az iskolai kaebinetrend-

gzerre vald teljes dttérés akkor ig, amikor ezt & helység-
gondok, tanteremhidny nem indokoljédk. Ugy gondoljdk sokan,
hogy nem korszerii, ha egy osztdlynak 41landd osztdlyterme
van; a korszerii az, ha minden drdt szaktanteremben tartanak,
éa ha e miatt a tanuldéknek tandrdrdél tandrdra véndorolniuk
kell teljes isgkolai felszerelésukkgl.egyﬁtt. Igy természete~
sen nincs id8 lemenni az udvarba, szabad levegdn tdlteni a
tizperceket.

Ne értsenek félre: nagyon fontosaknak tartom a szaktan-
termeket, de ha helységgondok nem kényszeritenek, fontosnak
tartom az 41landd osztdlytermeket isg. MeggydzSdésem, hogy a
tanérdk jelentékeny részét az oktatds hatékonysdgdnak min-
den sérelme nélkUl az 4llandé ogztdlyteremben lehet tartani.

Hallottam hivatkozdst még egy kardindlis érvre, miért
nem engedik le tizpercekben a tanuldket az udvarba. A taka-
riténd felmonddssal fenyegetSzik, ha a gyermekek port vagy
- sarat visznek fel a folyosdkra és a tantermekbe az udvarbdl.

A tandrdn kivili nevelés egyik alapvetl feladate a
tanitdsi-tanuldsi folyamat tandrdn kiviili elmélyitése., Ez a
feladat tobbféle funkcidt t0lt be: egyrészt a felzdrkdztatds
funkcidjdt; olyen hétrdnyos helyzetii tenuldk felzérkéztatd-
sadrdél van szd, skiknél a tantervi kovetelmények elégséges
teljesitését is veszélyeztetik a felgyillemlett tanulmdnyi hi-
dnyok, akiknek a hdtrdnyaival nem lehet a tandrdn megbirkézni,
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barmilyen korszerilen, bdrmennyire is differencidlt mddon
vezetik is a tandrat. A szervezett tandran kiviili felzdrkdz-
tatds egyre inkdbb polgdrjogot nyer iskoldinkban. Utalok itt
8 gimndziumi felzdrkéztats foglalkozdsokra. Ezek mdr nem
tdrsadalmi munkdban végzett korrepetdldsok, hanem a pedagé-
gusok munkaidejébe besgzdmitd fontos tandrdn kiviili személyi-
aégfejlesztl lehetlségek.
A tanitdsi-tanuldsi folyamettal Osszefliggd tandrdn ki-

viili nevelés masik funkcidja a tehetséggondozds. A tenetség-

gondozas egyik - és valdszinii - 6 szervezeti formdja a szak-
kor, amelyben az egyes tantdrgyakban vagy az dératervben nem
szerepld tudomanyteriileteken, technikai tdrgykoridkben foglal-
koztatjdk a jo képességii, a szakkidr témdja irdnt érdeklddd,
‘abban elmélylilni akard, ondlld feladatok, esetleg kisebb ku-
tatdsi feladatok megolddsdra vdllalkozd tanuldkat. Vannak
igkoldk, dltaldnos iskoldk is, amelyekben pl. igen intenziv
helytorténeti kutatds folyik Osszekapcsolva régi tdrgyi em-

lékek népmiivészeti alkotdsok gylijtésével. Van olyan iskola,
ahol ezekbddl a targyakbdl olyan iskolamuzeum létesiilt, amely
sok kisebb varos muzeumdval vetekszik. Nem kétséges, hogy
egy ilyen iskolénak az egész neveldi atmoszférdjat meghatd-
rozza ez & tandran kiviili helyttrténeti munka, és jdétékonyan
hat vissza a tandérai tanitdsi-tanuldsi folyamatra, kililondsen
a magyar, a torténelem, a milvészeti tdrgyak tanuldsidra. Tu-
dok olyan gimndziumrdl, shol a helytorténeti kutatdsok és az
iskolai ilnnepségek bsszekapcsolddnak; az ellbbiek segitik az
utébbiak tartalmasabbd, élményszeriibbé tételét. A helytorté-
neti munka szines, vonzé formdi alakultek itt ki, pl. a t6r-
ténelmi események /Tandcskbztdrsasdg, az illegdlis kommunis-
ta pdrt ég az ifjukommunistdk harca a fasizmus ellen, hazdnk
felszabaduldsa, az orszdg ujjéépitése/ még é16 szemtanuival
riportok készitése.

Kitiing, alkotd munkst végzd természettudomdnyi és tech-
nikai szakkdrok szdzainak a miikodésérdl tudok. Van, ahol
egészség&édé vbroskeresztes szakkor miik&dik, és tagjai
egészgégvédelmi felvildgositd eldaddsok tartdsdra vallalkoz-
nak iskoldn beliil és iskoldn kiviil; van, ahol a természetvé-
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delmi szakkor kutatja fel és teszi szdvd a kdrnyédk termé-
szetromboldsait, és ezzel pdrhuzamosan komoly, elmélylilt
interdiszciplindris tanulmdnyokat végez a természetvédelem
tédrgykorében, ilyen témdju filmeket néz meg és ajdnl megné-
zésre.

Mindezek ellenére aligha mondhatd, hogy kialskult vol-
na egy, az iigy jelent8ségéhez méltd szakkori pedagdgia és
gyakorlati szakkdri mozgalom. Ennek akadalya természetesen
a sziilkre szabott anyagi keret, amely egy iskoldban 5-8 suak-
kdr vezetésének és kiltségének az elszamoldsat engedéiyezi,
tovdbbd az iskoldk tulzsufoltsdga, helységhidnya, stb. De
‘teldn ezeket az anyagi akaddlyokat &t lehetne tSrni, ha gya-
korlatilag is jobban tért héditana az iskola nyitottsdgdnak

az eszméje, ha a szakkdr nemcsak az iskola belsé iigye volna,
hanem az iskola nevelési parfnereié is: a szildéké, az izemé,
més iskoldké, kutatdintézeteké. Miért .ne lehetne elképzelni
- van isg rd példa -, hogy egy szakkdrt - ingyen és bérment-
ve - egy 9zlild vezet, mert kitiind szakképzettsége és kedve
is van hozzd, vagy az iskoldval kapcsolatban 8116 ilizem, ku-
tatdintézet mérndke, "technikusa, tu&oményos kutatéja, eset-
leg nem is az iskoldban, hanem az iizemben, a kutatédintézet-
ben, felsBoktatdsi intézményben. Meggydzl3désem, ha az isko-
14k a nevelési folyamatot, benne a szakkdri mozgalmat nem-
csak iskoldban gondolkodva szerveznék, hanem iskoldt és kor-
nyékét egylitt tekintendk nevelési rendszernek, a szakkbri
hdlézat is kiszélesedhetnék, sokkal tobb tanuldénak jelenthet-
ne tartalmas, képesség- és tehetségfejlesztd lehetlséget.

A korszeri értelemben vett nevelBiskols kétségkiviil nagy

sulyt helyez a munkafolyamat megszervezésére, mert az a véle-

mény, hogy alkotdé szocialista munkdra nem elég csupén a tani-
tdsi-tanuldsi folyamatban felkésziteni a tanuldkat, hanem
tényleges munkafolyamatba kell bevonni Gket, amelyben a lehe-
t8 legnagyobb ondlldsdggal gazddlkodnak, értéket termelnek,
bevételre, haszonra tesznek szert, amelynek hovaforditdsdrdl
dtntenek. Mint ismeretes, a kisérleti neveldiskoldkban /pl.

" Szentldrinc/ a neveldfolyamat szerves része a munkatevékeny-
gég. A tanuldk heti 4 Srdban kdtelezlen dolgoznak. Uzemszerii
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termelés folyik, modern technikai felszereléssel kivdlé ja-
tékokuet d1litanak eld, és hoznak kereskedelmi forgalomba.

A felnbtt termelésvezetd és szakmunkdsok mellett a tanuldk
termelési Snkormdnyzata aktivan vesz részt a termelés szer-

vezésében és a gazddlkoddsban. A nyereség egy részét az on-
korminyzat dontése alapjdn termelés fejlesztd berulidzisokra,

misik részét az iskolai felszerelds fejlesztéadére, epy ré-

gzét kizOssipi célokra forditjdk és végiil ey riészdédt a tanu-

16k munkdjuk mennyiscége és mindséype szerint személyesen bér-
jellegiien kapjédk. Az iskola befejeztekor a tanuldk takardk-
betétkinyvvel tavoznak. Nyilvdnvald, hogy az értéket elddl-
1ité, gazddlkodni megtanitd termelési folyamat nemcoak uziik

értelemben munkdra nevel, hanem kSlcsdnhatdsha keriil, meg-

termékenyiti a tobbi nevelési tevékenységet ig: a tanitdei-
tanuldsi lolyamatot, életteljesebbé teszi a tanuldi Bukor-

minyzatot, az uttdrd tevékenysdget.

Redlis dolog-e azt kivdnni minden iskoldtél, hogy aajit
maga szervezzen tényleges, értéket el8411its, folyanatos,
tizemszerii termelést? Bizonydra nem redlis. Bdr ha egy buda-

pesti belvidrosi iskola /Hernad utca/ uttdrd munka keretében
egy lizemmel szerzddést kotve, iskolail mithelyekben képes jo-
vedelmez6 termelésre, akkor valdszinii, hogy sokkal tibb is-
koldbun is lehetsézes lenne ez, ha az ilyen jellegi tevékeny-

adg neveld értéke dthatnd a pedagdgiai gondolkoddgt. Ma még

nem hatja At.

Ha nem is redlis azt kivAnni minden iskoldtdl, hogy te-
remtse meg a rendszeres termelés feltételeit, az mindeneset-
re elvirhatd, hogy a benne rejlé nevelési értékekbdl mindl
tiibbet belevigyenek azokba a munkajellegii tevékenyadgekbe,
amclyeket tanuldikkal dltalaban végeztetnek: mindenck eldtt
az Ouui mezdsacdagdpi munkdba. Valdsziniileg még hosszu ideig

ugy keudddik a tandv, hogy a nagyobb tanuldknak részt kell
venniiik o termés betakaritdudban vagy feldolgozdsdban. Es ha
ez igy van, arra kell torekedniiik, hogy ez & munka minél ha-

tdkonyabb legyen nevelési szempontbdl, erdsitse a kizdsséget,

az onkorminyzatot, a fegyelmet, a szorgalmat, hogy &dlddsosan
haguson ki a tanévre, ahelyett, hogy a lazasig, a szétesettség
1éckiirdvel terhelné meg.
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Mik a kritériumai a munks nevelShatdsdnak?
1. A tanuldéknak tudniuk kell, miért fontos, nélkiilézhe-

tetlen a munkdjuk, érteniiik kell a munka tdrsadalmi, gazdasd-
gi jelentdségét.

2. Minden vonatkozdsban jél szervezettnek kell lennie,
minden feltételében'/napi munkaidd, bérezés, étkezés,'szélli-
tds, elszdlldsolds, a végzendd munka mennyisége/ meghatdro-
zottnak; ez csak ugy biztosithatd, ha egy iskola dllandd kag-
cgolatot 1étesit azzal a termelészGVetkezéttel, iizemmel, amely
a tanuldékat foglalkoztatje, téhét minden évben ugyanaz & ter-
melbsnovelkezet vagy Uzem fogadja a tanulékat. A Teltételeket
szerzddésben suiikséges rogziteni; nem suabad megengedni, hogy
iskoldsokat "tiizoltdsra" haszndljanak, kiparancsoljdk Sket a
munkahelyre. '

3. A tanuldi Onkormdnyzatokat be kell vonni a munkahely-
lyel t6rténd targyaldsokba, a feltételek meghatdrozdsdba, a
szerz8dés megkotésébe.

4. A }J61 szervezettséghez tartozik, és a nevelfhatds
egyik leglényegesebb tényezlje a termelfszivetkezet, az lzem
vezetdinek és dolgoZdinak magatartdsa, munkdhoz vald viszo-
nya, példamutatiga; résziikrdl a tanuldk munkdjdnak komolyan-
vétele. Minden attdl fiigg, milyen mértékii a TSZ, az lizem pe-
dagdgiai felellssége, pedagdgiai tudatossdga. Bz utébbi szin-
vonaldnak emelkedése viszont attdl fiigg, hogy folyamatos,
4llandé-e az iskola és a munkahely kapcsolata; van-e médjuk
a pedagdgusoknak a partnerben /iizem, TSZ/ pedagdgiai felelds-
gépét, az Ossztdrsadalmi, pedagégiai felellsségben az & spe-
cialis felellsségét tudatositani.

5. Végiil, de nem utolsd sorban a pedagdgusok magntartd-
g4tdl, gondolkoddamddjdtdél fligg a munka neveldShatdsa.

Mégegyszer szeretném hangsulyozni a tanuldi dnkormdny-

zat szerepét a munka megtervezésének, megszervezésének lebo-
nyolitdndnak és ellendrzésének folyamatdban. Nagyon lényeges
a dontés a munkdért kapott Osgsszeg hovaforditdsdrdl. EbbSl is
van méd kozbsségi célokat meégvaldsitani.

Ugyanezeknek a kritériumoknak az érvényesitésére kell
torekedni a tanuldk minden tdrgsadalmi, kozhasznu munkidjdnak

[
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megszervezégénél. Ilyen munkdt a tanuldk végeznek, de ez

gyakran esetleges, ad hoc jellegii, nem kelllen szervezett,
nincs kozosségi jellege. Pl. sok iskoldban a hulladékpapir-
gyﬁjtéé ugy torténik, hogy a tanuldknak csak a MNMEH szémlé-
jdnak a bemutatdsdval a kapott Osszeget kell befizetni az
osztdlyféndknek; sok gyerek helyett a sziilSk, a nagysziilék
gylijtik a papirt és szdllitjdk a MEH-nek. Az iskola ddnt a
gyerelkek nélkil az dsszegyiilt pénz hovaforditdsdrdl. Igy
azutén bArmilyen sok papir is gylilik ©ssze, bdrmilyen nemes
célra is forditédik az érte kapott pénz, elmarad a neveldha~-
tas, az egész semleges folyamat marad.

A tanuldk nevelbhatdsu tdrsadelmi-kdzhasznu munkdjdt
1lletéen is a folytonossdgot, a rendszeresgéget, & szerve-

zettséget elengedhetetlen kritériumnak tartom. Ez akkor biz-
tosithatd, ha az iskola a kérnyékében miikb6dd 41lami, politi=~

kai, tdrsadalmi /tandcs, pdrt, szakszervezet, népfront/

szervekkel egylittmiikodve, lehet8leg velilk is szerzddédést kot-
ve, a kornyék érdekében vallal, végez valdban fontog kbzhasz-

nu munkdt /hulladékok gyiijtése, természetvédelem a s26 szé-
les értelmében, szocldlis munka, stb./. Ha a feladatok &1-
landdak, folytonosak, ez a tevékenység is ad gazddlkoddsra

lehetdséget, ha nem is végeznek a tanuldk minden ilyen jelle-
g munkdt pénzért, béréri.

Eddig olyan tandran kiviili tevékenységekrdl volt szd,
amelyek cgyrészt a tanitdsi-tanuldsi tevékenységhez kapcso-
1lédnak, masrészt a termel8munkdt reprodukdl jék pedagdgiai-
lag. Emlités tortént arrdl, hogy milyen tontos felkésziteni
a8 tanuldkat a szabadidd hasznos, miivelt eltdltésére. Ennek

érdekében az iskoldnak a tanuldk életkordnak, érdeklddésének

megfeleld szabadidStevékenységet kell szerveznie. Bar az is-

kolai tantervben is jelent8s draszamban vannak olyan tdrgyak,
amelyek tanuldsa szerves része a szabadid$ milvelt eltvltésé-
re nevelésnek /irodalom-filmesztétika, dének-zene, rajz- ¢és

miialkotdsok torténete/, a tantervi keret kordntsem elég azok-
nak a szokdsoknak szildrd meggytkereztetésére, amelyek a tar-

talmas szapadidétevékenységeket az ember &allandd igényévé
teszi.
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Véleményem szerint a jé iskola minden tanulét bevon va-

lamilyen tandrdn kiviili milvészi tevékenységbe. Alapvetden

fontosnak tartom, hogy minden gyermek tevékenykedjék a ké-
pességeinek legmegfeleldbb miivészi dgban.
Minden iskoldban miikddjék olvasdmozgalom egy szervezett

cgoport, kidr irdnyitdsaval, amelynek tagjai a legtobbet ol-
vasé, az irodalmat legjobban szeretd tanuldk. E csoportnak,
kornek asztdlyonként lehetnek altivai. Feladatuk a kodnyvpro-
paganda a legkiiltnb&zdbb eszkbzokkel, kidnyvankétok rendezése,
kbnyvfértagok toborozdsa. Egéséen természetes, hogy az olva-

sémozgalom kodzpontja az igkolei konyvidr, de nemcsak az, ha-

nem az iskola kdrzetében 1évd kidzkonyvtdr is. Vannak iskoldk,

amelyek az egész iskolai oktatdst-nevelést megtermékenyits
kapcsolatrendszert épitettek ki konyvtdrukkal. Hasonld korbdk

miikkodhetnek a televizidnézés és a rddidhallgatds orientdld-

sdra. Rendkiviil fontos a tomegkommunikdcids eszkizbtk éasze-
rii haszndlatdval kapcsolatos szokdsok kialakitdsa, a szelek-
cids képesség a miisorok megvdlaszolédsédban.

Minden iskoldban kell miikddnie énekkarnak, és ha lehet,
zenekarnak. Ha igazghtd lennék, igen nagy sulyt helyeznék
arra, hogy iskoldmban kivdld énekkar és zenekar miikddjék.

Ez egyrészt lehet8séget ad a jobb zenei képességekkel ren-
delkezd gyermekeknek képességeik fejlesztésére, zenei kultu-
réjuk elmélyitésére, de a jé énekkar és zenekar nyilvdnos
szereplésével az iskola minden tanuldjdnak zenei kulturdjét

nbveli, sok gyerekkel megkedvelteti a klasszikus és népi mu-
zgikdt, kihat az igkola ktzOsgégi szellemére, és tartdsan
hozzdjdrulhat az igskola kiilsd kapcsolatainak az erdsitéséhez

is.

0si hagyomdnyai vannak a didkszinpadnak, az iskolai

eldaddi kordknek. A régi patinds iskoldkban - jél1 tudjuk -

az irodalmi kulturdnak nemcsak az iskolén beliil, hanem az
iskoldn kiviil is, a nép korében, a leghathatésabb terjeszts-
je az iskolai irodalmi onképzdkdr és a didkszinpad volt. Je-
lentds kbzmivelddési szerepet t5ltott be. A pedagdgia nagy
klasszikusai, a pedagdgiatdrténetben nagy érdemeket szerzett
szerzetesiskoldk /a jezsuitdk, a piaristdk/, a protesténs
iskoldk rendkiviili nevelder8t, személyiségfejlesztd erdt tu-
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lajdonitottak a didkszinpadnak, az eldedéi kdrnek. Ma is
vannak iskoldk, amelyek ezt a jo hagyominyt kovetik.

A Szentesi Gimndzium didkszinpada pl. nemcsak az e;jéaz io-
kola légkitrére hat ki, hanem komoly kulturilis misazidt

ti’lt be a kdrnyezé falvakban és tanydkon.

Sorolhatném az egyéb, .sok iskoldban jo1 mitkddé mivé-
nzi kirt, amely a tanuldknak gpecidlis miivéuzi d¢rdekldddsiik
dn képensdpilk szerint mivészi befogaddsra és miivészi prodnuk-

cidra ad lehetbadgel /amatdr filmesek kire, népitdncoaak,
tdrsns tdncosok csoportja, képzlmiivénzeti kirik, stb./.

Szeretném azonban kilon felhivni a figyelmet a ndi és férfi

kézimunka jelentdsdgére. Nagy fontos:sdgot tulajdonitok an-
nak, hogy minél tobb lednyban és fiuban kialakuljanak azok

a mivészi manudlis képességek, amelyek birtokdban szép t:ir~

gyakat tudnak elddllitani, és amelyekkel folytatijdk a kiéwi-

munkdzis, a’ fafaragds, a fazekagsdg népl hagyomdnyait.

MepgyS25désem, hogy az embereknek egyre inkdbb igényiik lesz,
hogy szabad idejilkben szép dolgokat hozzanak 1étre agyuk éu
kezllk egyiittes munkdjdval, és hogy ezzel védekezzenck a vi-
1ds eltechnizdldéddsa, elgydriasodédsa ellen. Tulajdonképpen
szérnyd, ha egyenllre sziikségszeril ig, hogy tomegcikkek,
uniformizdlt, minden egyéni karaktertdl megfosztott holmik,
dolgok vesznek korill benninket. Uniformizdlt hdzakban, laké-
telepcken lakunk, jellegtelen tomegbutorokkal rendezzilk be
otthonainkat és a minket korilvevé targyak is jellegtelen
gydri tvmegcikkek. Azt hiszem, hogy a szabad 1d4 megnoveke-

dése a manudlis munkdval, mesterséggel, miivészettel el8411i-

tott tdrgyak renegzanszdt fogja elhozni, hogy az emberek jdl

¢rezzdék magukal vildgukban, kirnyegzetiikben. De hogy ez ipy

legyen, az iskoldnak é3 mds nevelési tényezlknek sok mindent
kell tenniik. Az iskoldban rehabilitdlni kell a kézimunkdt.
Vigsnza kell utasitani azt az ultrabalos felfogdast is, amely

a nemek kozotti egyenldséget félreértelmezve elavultnak tart-
Ja, ha a kisldnyokat kézimunkdzni tanitjdk és felkészitik a
hdzimunkara.

Ha nem ig szdltam valamennyi lehetséges szabadidd tevé-

kenysdgrdl, mindenesetre e tevékenységteriilet igen széles
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gpektrumdt fogtuk 4t. Nyilvdénvald, itt is hangsulyozni kell,
hogy az iskola a tanéran kiviili nevelés e fontos teriilets-
nek lehetdségeit olyan mértékben, hogy minden tanuldjét tény-
legesen foglalkoztassa, csak a kdrnyezetében miikdédd kdzmiive-
16dési intézményekkel, mivelSdési hdzakkal, valamennyi kul-
turdlis intézménnyel egylittmiikodve tudja megteremteni. A ta-
nuldk tandran kiviili esztétikei nevelésére, szabadidb-tevé-
kenységeik vezetésére meg kell nyerni miivészi képesgsségekkel
rendelkezd gziildket, miivészeket, népmiivészeket. A szabadidd-

tevékenységek kitiind alkalmat teremthetnek a fiatalabb és az
id&sebb generdcid egylittmunkdlkoddsdra.

Szivesen beszélnék még részletesen a tandrdn kiviili
tegtedzd ég sporttevékenységek lehetlsé, ,eirdl. Az 1d6 eldre-
haladottsdga miatt ezt nem tehetem. Hallatlan jelentdségét
mdr megvilagitottam. _ A

Befcjezésiil a kivetkezSkre szeretném felhivni a figyel-
met. A tanérdn kiviili nevelésben természetesen érvényesiilnie
kell az tnkormdnyzati elvnek. A tanulékkal egyiitt kell meg-

hatdrozni a feladatokat, a tévékenységeket, be kell vonni
Sket a szervezésbe, a tevékenység értékelésébe, nagy mérték-
ben kell érvényesiilnie a tanuldk egyéni érdeklddésének,

epyéni képességeik szerint kell tevékenykedtetni Gket. Gaz-

dag, tartalmas, a tanuldk tényleges sziikségleteit, vdgyait,
érdeklSdését kielégité tanérin kiviili tevékenységrendszer
nélkiil nincs tartalmas uttsrd-&let, KISZ-élet. Az dnkormdny-
zati elv ezonban nincs ellentétben a tandrdn kiviili nevelés—

ben sem az igényességgel, a kivetelmények tdmasztdgdval, a

hatdrozott irdnyitdssal. Hatdrozottan igényelniink kell, hogy
a fiatalok élete tartalmas tevékenységekben teljék. A tandrdn

kiviili nevelésnck a tandrakon folyé neveléssel egylitt hozzd
kell jdrulnie a tanuldk rendszeres,>f0kozatosan novekvd szel-
lemi és testi edzéséhez, fel kell kelteni benniik az értelmes,
szép, egbazséges élet igényét, ki kell alakitani benniik a
szorgalmas, alkotd munke szokdsdt és igényességét a munkdn
kiviili id6 eltoltésében. ’
Sajnos napjainkban igen kedvezStlen tendencidk is jelent-
keznek az ifjusdy korében. Novekszik azoknak a fiataloknak a
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a3zéma, akik "kidbrdndultak" és éppen ezért céltalenok, akik

nem tudnak kitartdan dolgozni és értelmesen, szépen élni,
mdrél-holnapra élnek. Tobb a kelleténél a huligédn, terjed a
Ycgbvesadg", az ifjusdgi alkoholizmus, a dohdnyzds és megje-
lent a kdbitdszer fogyasztds is. Lehet persze - ég kell is -
mindennek a tdrsadalmi okdt keresni, de nekiink pedagdgusok-
nak is fel kell venni a harcot ezek ellen a jelenségek el-
len, amelyek fertdzik az egészaéges ifjusdgot is. A harc leg-
jobb mdédja a fiatalok fokozatosan niovekvd testi és szellemi
terhelése egdszen kis koruktél: a tanulds és & munka megki-
vetelése tdliik iskoldban és a csaladi otthonban, bevonasuk
értelmes, hasznos, szép tevékenységekbe. Meggydzidtem, hogy
az a fiatal, akitdl iskoldban és otthon megkbvetelték a ta-
nulast és munkdt, aki rendszeresen taldlkozott igazi miivé-
szi értékekkel és maga is végumett értékes eaztélikai tevé-
kenységet, aki rendszeresen sportolt, edzette testét, az nem
lesz huligdn, nem lesz csdves, nem lesz céltalan. Ilyenné
csak azok a gyermekek valnak, akiket elkényeztettek, vagy
badrmilyen mds ok miatt nem volt mddjuk értéles tevékenységhen
kifejteni & benniik rejld értékeket.



23

Bocnuranue BHE ypoKa
llsepne ArouToH

Bo BcTynuTenbHofi yacTM cCTATBEUM aBTOP aﬂanuaupyeT.Te npuyu-
HH, -0 KOTOPHM B Hamy 2M0XY y%Xe HEBO3MOXHO WKOJEHOE BOCIUTAHNE
OTPAHUYUTE YYeOHHMU yPOKaMH. Hauoonee‘cymeCTBeHHaﬁ npuyuMHa 310
To; 4YT0 BO3POCJM M PacUMPHUAMCEH BOCINTATEABHHE 3a7aun WKONH: CO-
uuanucTuyecKas o0leCTBEHHAA NpaKTUKa TpedyeTAOT UKOJH HAMHOTO
pasﬂbodpasuon 1 CHOXHO! MOATOTOBKM MOJOJeXM, UeM NpaKTUKE paH-
HMX obmecTB. Takasd MHOroo0pasHaf MOATOTOBKA AaA O0WECTBEHHON
NPaKTUKNM BO3MOXHA TOJBKO B TOM clyyae, €CH# BOCIMTATENBHHI Npo-
IecC M paccMaTpuMBAEM Kak OPraHMyecKoe eLMHCTBO BOCHUTAHMUA,NDO-
XOZIAIET0 Ha YpOKe, M BOCHUTAHWA BHE ypoKa. Jlalee aBTOp 3aHiMaeT-
cAl TeMu npenﬁTCTBuﬁmm, Ha KOTODHX CTPOMJMCE CTApH6 WKOALHHE KOH-
uenuuu, Kotopwe aéprnHﬁmT COBPEMEHHYI0 OpPTaHM3alMio BOCIUTATENb-
HOTrO npouecca.B KauecTBe OCHOBONOJAramuero rTeauca dopmynupyercs,
YT0 TONBKO OTHPHTAA WKOJA, T.6, WKOJA, NOAZEPXUBawWas CBA3M CO
BceMy oOlecTBEHHO-BaxHHMN QaKTOpPaMM OKpYyEabueil cpend, cnocolHa
BOCMUTATEABHNE] NPOLECC CPOPMUPOBATE COBPEMEHHO, COLMANNCTHYECHUM
o6pasoM. Crnezyouaf 4acTh pPafoTh ZEeTANbHO DPACCMATPUBAET QYHKLUM
BOCIUTAaHUA BHE YUeOGHOTO YPOKa B MHTepecaX QOPMUPOBAHUA MHOIrOCTO-
POHHEro COUKANUCTUYECKOTO UEJOBEKA. AHAIM3MPYeT COZEPHATENBHbLE,
OpTaHM3allioBHHe M METOIMYECKUEe BONPOCH BOCNUTAHMA BHE ypoka. B
3TOM aHajN3e NOoJyyaeT OCBelleHNe MHOKSCTBO TAKUX COZAEPXRATEABHHX
sanau,'KOTopuvmcoapemeHHoe WKONBHOE BOCHNUTAHUE €LEe WM yXe NpeHe-
GperaeT /Hanp., BOCNMTAHME K 3al1T€ NPUPOAH, DA3BATHE MAHYAIBHHX

cnocoCHocTel, 3HaueHue XEHCKO} M MYXCKOHl pyuHoii paGotu/.
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Uber die gqusserunterrichtliche Erzishumg

Dr. Gydrgy Agostonm

In der Eirleitung analysiert der Verfasser die Griinde,
deretwegen die Erziehung in der Schule nicht speziell auf
den Unterricht reduziert werden darf. Den Hauptgrund sieht
der Verfasser in der Tatsache, dass heute die Erziehungs-
aufgaben in der Schule gewachsen und umfangreicher geworden
sind: Die sozislistische Gesellschaft ferdert wvon der Schule
eine unfassenderere Vorbereitung der Jugendlichen auf die ‘
Praxis gls es in fritheren Gesellschaften notwendig war. Diese
auf die gesellschaftliche Prexis erientierte Verbereitung iast
nur mdglich, wenn wir den Erziehungsprozess als organische
Einheit von Erziehung sowohl innerhalb els auch ausserhalbd
des Unterrichtes betrachten. Der Verfasser beschiftigt sich
dann mit den aus der alten Schulkonzeption reaultierenden
Hemmmissen, die die, K zeitgemiase Organisetion des Erziehungs-
prozesses behindern. Daraus ergibt sich als grundeatzliého
These, dass nur die offene Schule, d.,h,, die mit ellen gesell-
schaftlich wichtigen Faktoren der Umgebung Verbindung halten-
de Schule, den Erziehungsprozegse zeltgem#ss wnd sozielis-
tisch zu gestalten, fHhig ist. Der weitere Teil des Arti- .
kels befasat sich ausfiihrlich mi{ den Punktionen der ausser-
unterrichtlichen Erziehung im Interemsse der allseitig ent-
wickelten sozialistischen Persinlichkeit und analysiexrt die
inhaltlichen, organisatorischen und methodologischen Fragen..
der susserwnterrichtlichen Erziehung. In dieser Analyse wer-
den zahlreiche inhaltliche Aspekte erhellt, die die heutige
Schulerziehung noch oder schon vermachléssigt, z. B., die
Erziehung zum Naturschutz, die Entwicklung der manuellen
‘Fﬂhigkeiten, die Bedeutung der weiblichen und minnlichen
Handarbeit.



AZ ERDEKLODES SZEREPE A PEDAGOGIAI ES
PSZICHOLOGIAI ELMELETEKBEN

Dr.Gergely Jend
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Bevezetés

Az emberi viselkedds magdban foglalja mindenekelStt a
szdndékokat és kivénsidgokat, amelyeket bizonyos cél eléré-
géhez meg kell valésitani, mdsrészt az eszkidztket, amelye-
ket fel kell haszndlni a cél elérésében. Az eldbbi azzal
kapcsolatos, amit az ember tenni akar /szdndékokat, hajté
motivécidkat, 4lmodozdsokat, ambicidkat: Sromet és megelé-
gedettsdget/ tehdt viselkedésének okalt. Az utdbbiakhoz tar-
tozik, hogy hogyan elégiti ki vdgyait, a végcélhoz vezetd
legmegfeleldbb eszkidztk felfedezését. A viselkedds ezen két
forrdsdnak nincs kiz8s elnevezése: az eldbbi a motivdcidk-
kal, az utébbi a hatékonysdggal fiigg dsaze.

A pedagdgia régi felfogdsa, a kordbbi filozéfidkra ala-
pozva azt tanitotta, hogy az emberi végyak Srddgiek, és a
sziv akaratdt mindig az észnek kell uralnia. A2 oktatédsban
az elsé 1épés az volt, hogy "megtodrjék a gyerek akaratdt."

A mdsodik 1épés pedig az volt, hogy er8szakkal beolvasszdk

a felndttek kiozé. Kovetkezésképp minél inkdbb intellektud-
lisan vigszataszitd és emociondlisan elriasztd volt egy te-
vékenység vagy feladat, anndl nagyobb volt a pedagdgiai ér-
téke. Az er8szak szerepét hangsulyoztdk, mivel a tandr mind-
untalan szembekeriilt a nyakas tanitvdnydval, aki természete—
sen ldzadozott azon mddszerek ellen, melyekkel &t javitani
akartdk, hiszen azok egyetlen vdgydt sem elégitették ki. .
/Kivéve, hogy megmenekiiljon a biintetéstdl./

Rousgseau uj tanitdssal 411t el8. "A nevelés ... beliil-
r8l1 jov8 fejlddés, nem kivilrdl jovd dradat; a természetes
09zttnok és érdeklddés utjdn keriil felszinre, nem pedig a
kiilsd erfszak eredményeként." Herbart a nevelést ugy tekin-
tette, mint az egyén spontdn érdeklddését stimuldlé folya-
matot. Azt tanitotta, hogy az érdeklddés azért ébred fel,
hogy biztositsa a tananyagra vald odafigyelést, de méginkébb,
hogy biztositse az uj gondolatok teljes megértését. Ezt tar-
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totta a nevelés végsd céljdnak, de azt is felismerte, hogy

az 2rdeklfdés "sokoldalu" akdrcsak a célhoz vezmetd esukiiziik.
Az erdfeszités a rési elmélet gzerint a hatékonysdpra, a
célhoz vivé legmegfeleldbb egzkdzikre kell, hogy irdnynljon.
Az uj tanitds az egyénre és annak mepelégedettségére helyen-
te a hangsulyt a gyermekkortdl a felnlSttkorig. A két tan cepy-
séges nézetté kovdcsolisa lehetetlen. Monroe szavaival: "Az
érdeklddés lényeges, mint a nevelési folyamail kiinduldpontja,
az erdfeszités pedig annak végeredményénél fontos. A ryerme-
ki érdeklddés felkeltésének célja, hogy eljuttassnk arra o
pontra, ahonnan mar & maga kezdi el erdfeszitésédt az immeret-
len problémék megoidésa irdnyédba."

Egy példdja az emlitett jelensésnek, amikor az egyik ol-
dal a "behaviorizmus", és a "cél-keresés" a migik. Kétségte-
len, hogy az ember viselkedése a kdrnyezeti hatisok és saj:t
kiilon felépitésébdl szarmazd hatdsok eredménye. A hehavioris-
tdk a kornyezeti hatdsok szerepét tulhangsulyoztdk. Az embeort
ugy tekintették, mint egy hatalmas protoplazma tomeget, amely
csalk akkor vdlaszol, ha stimuléljék. Az érdekl8désnek semni
vagy kicginyke szerepe van egy ilyen rendszerben, hiszen az
érdekldidés feltételen beliilrdl jovd aktivitdst is és egyet-
len behavioriata nem tudja elfogadni, hogy bdrmi, ani a tu-
datbdl ered, a viselkedést befolydsolhatja. Willism Jamoes
viszont éppen a spontaneitdst hangsulyozta tul. A tudat ma-
gasabb szinlje nem "egyszeri termékei a tapasztalatnalk”; a
lapasztalat nem "valami, ami egyszeriien van." James tovibba
szt mondja;

"A kiilsd rend millié eleme hozzaférhetd érzékszerveim
szdmira, amelyek sohasem vdlnak igazdn tapasztalatommd. Mi-
ért? Mert nem érdekesek szdmomra. Tapasztalatommd az vdlik,

amelyet maram is elfogadok annak. Csak azok a hatdsok for-

miljdk a tudatomat, amelyeket észreveszek, szelektiv érdek-
15dés nélkill a tapasztalat csak éridsi kdosszd lesz.

Az érdeklddés adja meg a hangsulyt, a hdtteret és eld-
teret - egyszdval perspektivikus."

A pszicholdgia kezdeti szakaszdban a kisérletekben re-
akcididét, figyelmet, emlékezlképességet szokds-kialakuldso-
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ket mértek. Ezekben a vizsgdlatokban a motivdcidt tobbnyire
elhanyagolték. Ai alanyoknak megmondtdk mit tegyenek és

azok kbvették hilen az utasitdsokat. Az dllatpszicholdgusok
utvesztokben futtattak a patkanyokat ég teljesitményliket
id8ben és hlbapontokban mérték, igy prdébaltdk megfejteni,
hogyan'taﬁuljék meg, meiyik a helyes ut és melyik a zsdkut-
ca., Késdbb mdr azt is meg mertek kérdezni: Miért fut egydl-
taldn az a patkdny? Ezzel egeszen mag 1ranyb01 vetettek ‘fel
a problémdkat, azt v1zsga1tak, mit akar a patkdny tenni, mi-
lyen célok eléréséért kiizd, milyen az egyes célok relativ
fontossdga a patkdny szdmdre stb. Lathatjuk, hogy a pszicho-
16gidban két extrem nézdpontbdl szemlélhetd az ember - az
elsd szerint a stimulusokkal magyafézhaté tevékenysége, mig
a masodik azt mondJa, hogy belsd lénye felelds tetteiért.

A dichotémia hasonlé ‘ahhoz, amelyet a pedagbgidban tapasz-
talhattunk. A kezdeti kisérleti p821chologia ‘amely a - ‘
behav1or1zmusban csucsosodott ki a cél elérésének médjat
vizsgalta. Itt a munka; ‘8z erof9521tes és a tanulds s fon-
tos kategdridk. A v1zsga1at’alahya egydltaldn nem kell hogy
tntudattal rendelkezzen; egyszeriien csak a reflexeit kell
haszndlnia, valamint meglévd szokdsait ahhoz, hogy ujakat
sajdtitson el. De ha a motivdcidra is hangsulyt kivdénunk he-
lyezni, a személyiség strukturdjdt és mikddését is figyelem—
be kell venni: Mit akar alanyunk tenni? Milyen céljai van-
nak? Milyen dromek és sikerek kapcsolddnak tevékenységéhez?
A tanulds tovédbb nem lehet egy magdnak vald végeél, a tanu-
1ds felfedezd folyamat, amelyben megtaldljuk & célhoz veze-
t8 utat, a médséereket és egzkozbket. .

A tanuldst és motivdcidt nem lehet néhdny fogalomra szii-
kiteni, kivéve taldn, hogy a teljesitmény mindkettd eredmé-
nye. A tanulds az erdfeszitéssel, a hatékonysdggal kapcsold-
dik, a motivacié pedig a vagyakkal, érdekl8déssel, sikerél-
ményekkel; ' ‘
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Mi az érdeklddés?

Kisérleti szempontbdl egy érdeklddés a kedvelés kifeje-
z6dése: az irtézds ellenben a nem kedvelés kifejezdbdése.

A didkokat igy kérdezsziik: "Melyik-  tantargyat kedveli legin-
kdbb?" "Melyik foglalkozds tetszik?" Amikor az érdeklddési
tesztet kitoltik, azt kell megjeldlnick, vajon kedvelik a
kérdezett dolgot, vagy kOzombos, esetleg ellenszenvvel vi-
seltetnek irdnta. Minden érdekldédési felmérésben feltételez-
zilkk, hogy a fenti vAdlaszok egyike megadhaté minden kérdésre,
és hogy elegendd szamu személyt véve, mindhdrom vdlasszal
talalkozni fogunk.

<Az érdek13dés akkor van jelen, ha tudatosul benniink
tédrgya, vagy pontosabban akkor, ha tudatosul benniink a hozzi-
dllasunk az illetd tdrgyhoz. Akkor kedveljik a tdrgyat, ami-
kor megkdzelitjiik, arrafelé irdnyul a reakcidnk. Nem kedvel-
jlik a targyat, ha ott akarjuk hagyni. Fryer irja, hogv "az
objektiv érdeklddés az elfogaddé reakcidval jar, objektiv ir-
tézds a visszautasitd reakcidban testesiil meg."

Egy érdeklddési kérddiven a legtobb kérdés fdnév, dol-
gok neve. Ugyanekkor feltesssziik, hogy a tdarggyal kapcsolatban
egy objektivitds indul meg - pl. egy foglalkozdsokat felsoro-
16 listdban azt kérdezzilk, az illetdnek megfeleld lenne-e az
adott munkas - kiilonben nem lehet sem kedvelés, sem irtdzas.

Brzések, érdeklGdés, szandék, vagyakozds, attitiidsk e

négy kategéria mindegyike tartalmazza a kedvelés vagy vissza-
utasitds elemeit; csak a stimulus komplexitdsdnak szintjében
ég. az ebbdl fakadd viselkedésben kiilonboznek egymdstdl.

Al kellemes - nem kellemes valaszokat rendszerint egyszerii
stimulusokra alkalmazzuk. Alkedvelés - nem kedvelés vdlaszok
e tdrgyukkal szembeni aktivitdsban vagy tendencidkban nyilva-
nulnak meg. Aitérgyakkal kapcsolatos aktivitdsok mindig vala~
mi cé1 felé irdnyulnak. Ha az adott aktivitds kézelebb visz
benniinket a kitiizott célhoz, kedvezlen itéljiik meg, kiilonben
nem. Az akaratot és szdndékokat Craig miar régen ugy hatdroz-
ta meg, mint vdgyakozdst, esetleg irtdzdst. Az elébbi esetben
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megfeleld stimuldcidét keresiink, az utébbindl pedig éppen
ersy stimulust elkeriilni igyekeziink. A hiszem-nem hiszem vé-
laszokat is az adott dologhoz vald viszonyunk hatdédrozza meg.

Az érdekl8dés, a viselkedéds vagy aspektusa, nem 6nd1lé
erység. 4

A J461 kbrilhatdrolt viselkedés aspektusok, mint a szo-
kanok és reflexek, az elfogadds-visszautasitds aspektusa
csak nagyon kis mértékben tudatosul, igy aztdn legtobben za-
varba Jjoviink, ha valaki azt kérdezi, hogy szeretiink-e hunyo-
ritani, szeretjik-e, hogy Kolumbuzz jut eszlinkbe, ha az
1492-eg évezdmot halljuk. Amikor tanuldsaal vagyunk elfog-
lalva, az ugynevezett cél-magatartist vesszilk fel, az érdek-
16dés el8térbe keriil, hiszen ennek & viselkeddomddnak a 1é-
nyege az, hogy elvetjik a rosszat és kivialogatjuk a jét.

Erzéa, érdeklédéu, akarat, viselkedésméd mind élettani
mechanizmusokat tételeznek fel. Ezek a mechanizmusok, sziuny-
nyadd, vagy ¢éber dllapotban lehetnek. Amikor az éber dllapot
a jellemzd, blzonyos nyilvdnvald viselkedést mutatunk, ugyan-
akkor magunk is tisztaban vagyunk a kellemesdég, érdeklddés,
megelipedettadg érzésével, annak megfelelden, hogy melyik
aspektus keriil elStérbe a vdlasztdsndl. A szunnyadd kifeje-
zéa azt is jelenti, hogy a mechanizmus dllanddan 1étezik, de
coak akkor 1ép fel cselekvés a mechanizmus strukturdjdbsl.
eredden, amikor éber Allapotba keril. Igy példdul az, aki ér-
dekl3dik a bélyeggylijtés irdnt, megdrzi ezt az érdeklddését
akkor 1s, ha nem dllanddan ez jar az eszébe. De amikor a mep-
feleld stimulus befut, nem mulasztja el, hogy a gyiijtdéshesz
pozitiv irdnyban hozzddlld cselekvéseket végezzen.
‘ Miutdn felsorolja, hogy 30 forrdsban az attitildsk melyik
23 jellemzdit taldlta, Nelson igy ir:

wAz attitlidot ugy tekinthetjik, mint egy bizonyos ér-
zetl hajlamot, amely a gyakorlat és velesziiletett tendencidk-
b3l ered és amely a pszicholédgiai targyakhoz vald viszonyt
g1ltnldnosan befolydsolja." '

A definicidt a “szokdsra" vagy az "érdekl3désre" is al-
kalmazhot juk., Mindhdrom tulajdonképpen stabilizdlt hajlamok
epyiitteae, melyek a gyakorlatban alakulnak ki és amelyek meg-
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hatArozzék a viselkedést. A szokédsoara nem jellemzd, hogy
érzett hajlamok. Altaldban e szokdsokat kevés tudatnsééggal
gyakoroljuk, de amikor a cselekvés menetével Gsszelitktzdabe
kerui, azonnal tudatosul is.

Egyre halmozddnak azok a bizonyitékok, melyek arra
utalnak, hogy hatdrozott kapcsolat van az érdeklidés, atti-
tUdtk és 4 mindennapi élethez vald alkalmuzkoddsban résztve-
vl személyiség-tényezdk kdzdtt. Azt, hogy kozittUk végll ise
kifejlédnek-e csoporttényezdk, még ezutdn fogjuk megtudni.
Jelen pillanatban szdmos osztdlyozds létezik és még tobb
megjelenése vdrhaté, Azt reméljilk, hogy ezek a vizsgdlatok
jobb terminolégia kifejlesztéséhez vezetnek. Addig csak gya-
nithatjuk, hogy sok taldlé absztrakcidét fop az uj rendszer
haszndlni, melyekre a mindennapoe viselkedésben nem taldlunk
megfeleld pért.

Az érdeklfdést tanuljuk

Mivel az érdeklfdéssel specifikus reakcidk jdrnek, eze-
ket meg kell tanulnunk. Ebb6l kévetkezik, hogy érdekl8désiink
késébb az ujabb tanulds eredményeként vdltozhat. Amikor a
patkdny az utvesztSben halad, megtenulja a helyes utat, hogy
elkertilje a blntetést és elérje a célt. Ez egyszeril példa
arra, hogyan épiilhet fel sok pozltiv vagy negativ reakcid.

A folyamatrdél, mint tenuldsrdél beszéllnk és az érdekl{dést
meg, ocem emlitjiik, hiszen e patkdny nem tudja elmesélni nekiink,
hogy mit azeret és mit nem. Az emberek kdzidtt, akik el tudjdk
mondani szubjektlv érzéselket a reakcidk a "szeretem" vagy
"nem szeretem" fogalmival pdrosul.

Young, szamos ilyen kisérletrdl szamol be dsszefoxlald-
Jéban. Thorndike kovetkeztetésdt idéave:

"Kisérleteink azt tdmasztjdk ald, hogy az ember mepta—
nithaté uj attitlidtkre és izléore éppenclyan biztosan, bdr
nem olyan konnyen, mint ahogy tényeket vagy valamiben valé
Jdrtassdgot meg tudunk tanitani.

Az iamételve tanulds és jutalmazds almpelvei ugy tlnik
ueyanugy hatnak az akaratra, érdeklSdésre és attitiidokre,
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mint ahogyan az elméleti vagy mozgésoktatasra." .

Thorndike szdmos médszert ir le, melyekkel érdeklédés
sajdtithaté el. Lényegében a f£5¢cé1l, hogy a specifikus akti-
vitdst olyan kapcsolatba hozzuk egy mér meglév8 szdndékkal
vegy érdekl6déssel, hogy a specifikus tevékenység megerSsi-
t6 megelégedettségként jelegjen meg.

Kovetkezésképp:

"Egy olyan személy, akiben megvan a képesség bizonyos
tudomdny, vagy mivészeti dg elsajdtitésdra, de nem halad -
ezen az uton el8re, mert megsziint az érdeklédése, valdezinii-
leg meg tudja tanulni az érdeklddést is, ha maga is akarja."

Egy szempontbél ez az 4111tds nem mond tulségosan sokat.
He a személynek megvan a képessége és igénye, hogy bizonyos
érdek18dést magdévé tegyen, nem tul meglepd, ha céljdt eléri,
hiszen azt tartjuk, érdeklddés ott fejlddik ki, ahol valaki
sikeresen kielégiti igényeit Mds szempontbél az dl1itds a?z

- érdekl8dések szélea skdldjdnak elsajétitését tételezi fel.
"Azok & tevékenységek, amelyeket sikeresen tudtunk elvégezni
- é8 igy valamilyen kivénsdguket kielégitjilk tovdbbra is érde-
kelni fog benntinkets Néha az ilyen kifejlesztett érdeklédés
d1landévd vélik, més esetekben ez az érdeklddés fokozatosan
lanyhul. '

Thorndike azt is feltételezi emberérél, hogy ez valdban
J61 el is tudja végezni azt a tevékenységet, amely 8t érdek-
1i. Ha ez valdban igy van, az érdeklédés a képesség felszin-
re kerlllésének lehet az eredménye; mivel a képesség & siker
zdloga. Ha valaki olyan dolgot skar megtanulni, amelyhez kéz-
Ugyeaség kell a sikere vagy>kudarca azon fog mulni, milyenek
az 1lyenirdnyu képességei. Kézepes képességekkel mér lehet,
hogy el tudje sajétitani a tevékenységet, ha ugy érzi,
hagy szuksége van rd. Ez esetben azonban nem fog kialakulni
az ilyen dolgok irdnt tartés érdeklSdése és sokkal tovdbd
kell gyakorolnia és tanulnia, mint egy mésiknak, aki kitind
‘kézilgyességgel rendelkezik,

Amikor egy tdrggyal kapcsolatos tevékenység az embert

végyai kielégitéséhez vezeti el, ezt a tevékenységet kedvel-
ni fogja - igy alakul ki az uj érdeklSdés. Tuttle az ilyen
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tanuldnt "kondiciondldsnak" /feltételes reflexen ulapuld/
nevezi. Thorndike ugyanezt a "hatdotorvényen" alapuld tunu-
ldannk hivja.

Manrésztrdl az idézetekb8l nem dertil ki, hogy nz ér-

" dekl6dés akkor is kialakulhat, emikor a képesnudg vugy szdn-
dok hidnyzik.

Az elébbiekben éppen ‘azt fejtepettiltk, hopy az érdekld-
déet-az emherek tanuljdk.

A legtobb érdeklédées valéban akkor jelentkezik, amikor
mar a kérdéses dolgokat kitapasztaljuk, reapgdlunk az objek-
tumokra és személyekre. Gyakorlatilag ugyanazon tapasztalat
utdn az egyik ember azt mondja, hogy szereti a dolgot, mé-
sok pedig elfordulnak tGle. Honnan ,jon ez a klUlonbadg két
ember reagdlédsdban? Ugy tinik, a magyardzatot az emberek kb-
20tti kapacitds-killonbségekben taldlhatjuk mey. Az éles szem
lehetévé teszi az egyik ember szdmdra, hogy felismerje rop-
tlikr6l a madarakat, mipg a rividldtdk erre képtelenek, Cank
az elébbleket érdekelhetik e madarak megfigyelése. Az, hogy
természetbuvdr vdlik-e véglil belble még szdmos, egyéb ténye-
23tG61. 19 Tilgg. Az ilgyetlen gyerek is farigcsdlhat, de nem
tud valdban érdekl8dést felkeltd tdrgyakat alkotni, igy azu-
tdn nem 1s szerez gyakorlatot, nem tokéletesiti magdt, mint
ahogyan esetleg tdrsa teszi.

Woodworth egészen addig megy el, hogy ipy ir: "... az
emberi érdeklGdés a képességekkel Bsazhangsban alakul ki.
Coaknem mindig, ha egy gyerek tehetsépen, érdeklddik 1a az
irdnt, amiben tehetséges. Valdszinilleg nem hibda, ha kiter-
jesztjik Mc Dougall elméletét az emécidk és az érdeklddés
kapcaolatdrdl és azt mondjuk, hogy a veleszilletett érdekls-
dés valdjaban a veleszilletett képesséy kifejezddése." - ir-
ja Woodworth. _

Valéjdban azonban a rendelkezdare d116 adatok nem bi-
zonyitjdk, hogy az érdeklddéds és képessés kizbtt ilyen kbz-
vetlen én szoros a kapcsolat.

Az kelldképpen bizonyitottnak 1ldtszik, hogy a foslalko-
nigl érdeklddést /pdlyavdlasztéat/ vizsizdlé tesztek szerint
a legtibb pyermek érdeklSdése 15 éves kordra kialakul.
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elérésébsl., Ez pedig saiikségszeriien nagyon egyéni dolog, hi-
szen sajat vdgyaim kiilonbdznek mas emberek vdgyaitdl és még
bizonyos mértékig vdltoznak is. Szdmomra a giker nem mds,
mint ;ajét céljaim, védgyaim egyedi kombindcidinak kielégité-
ge. A giker megfelell szd akkor, ha valaki mds értékeli vi-
selkedésemet; de a megelégedettség és nem a siker a helyes
alap ahhoz, ha sajdt teljesitményemet értékelem.

Az érdekl8dés jelzi a megelégedést. A megelégedettadg
kapcsolatban 4llhat is meg nem is a hatékonysdggal vagy ké-
pességgel vagy a misok dltal megitélt sikerrel. Pé1ddul egy
léany mondhatja, hogy szeret tollaslabddzni. Mivel rendszere-
sen jdtszik, viselkedése nyilvdnvaldéan aldtdmasztja szubjek-
tiv megitélését. De hirtelen abbahagyja a tollaslabddzdst és
akkor jovink ra, hogy tulajdonképpen a palyédn megismert fiu
volt, aki valdban felkeltette érdeklddését. Miutdn a fiu
utdn mdr nem érdeklddott, abbashagyta.a tollaslabdézdst is.

A tollaslabda irdnti érdekl8dés e lény. szdmidra a fiuval vald
taldlkozds érdekében alakult ki és semmit sem drul el az
eredményességérsl.

A tdrsadalmi elismersés vigya a megelégedettség fontos
része. Minél nagyobb ennek az elemnek a befolydsa, anndl Job-
ban bonyolddik & hatds a személyes siker ésg eldmenetel kozott.
A tollaslabda jdték fontos kellékévé vdlhat a megfeleld 51to-
zet viselése., Ha ez valik fontossd a jatéktdl fiiggetleniil is
elérhetS a megelégedettéég érzése. Az, hogy rendszeresen jdt-
szik valaki, nem jelenti azt, hogy tud is jdtszani. Annyirae
azonban ismernie kell a jétékot, hogy rosszalldst ne vdltson

‘ki. Amikor réjon, hogy jatékdt nem tartjdk megfeleldnek, md-
sik, gyengébben tudd csoporthoz csatlakozik, ahol most mér
J6l érzi magdt. A példdban szerepld szdmdra a siker mértéke
valésziniileg a megfeleld ©ltozet kivdlasztdsdnak, & megfeleld
tdrsasdg megvdlasztdsdnak képessége és nem a jdtékban valéd
jértassdg. Ez azt jelenti, hogy az elismerés magdval hozza az
érdekl8dést is. Az érdeklddés 1tt a sikert az egyén sajdt
szempontjai szerint mutatja; a kiviild116, aki az § standard-
jai szerint itéli meg e viselkedést, a dolgokat egészen méas-
ként is értékelheti. Az érdeklddés tehdt a sikernek csak in-
determindlt mutatdéja lehet.
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Az indetermindltsdg mdsok okdt abban taldlhatjuk, hogy
egy tevékenységet szeretni és nemszeretni is lehet jéval
azutdn, hogy a tevékenység végzését befejeztlik. Amikor egy
eszkizt eldobunk; mert egy jobbat taldlunk, a kordbbi sze-

retete hamarosan kozombosség vagy éppen ellenszenvesség ér-
ziégévé alakul 4t. Amikor ezonban egy eszkdzt azért vetlink
el, mert mdr nem 1ldtjuk az elérendd célt, gyakran ugy te-
szlink, mintha a tevékenység maga még tovdbbra is érdekes
lenne gzdmunkra. Igy aztdn eldbbi lédnyismerdsiink, aki mdr
rdgen abbahagyta a tollaslabdézést, még sokdig, taldn egész
életédben azt fogja vdlaszolni kérdésiinkre, hogy nagyon sze-
ret tollaslabddzni. Jémagam szeretek horgédszni, de ma mér
igen ritkdn horgdszom. Amikor azt mondem, szeretem & horgé-
szatot, ez tehdt tdvolrdl sem Jjelenti, hogy jéruk horgdszni,
vagy azt, hogy bdrmikor is 36 horgdsz voltam. Minddssze azt
Jelenti kijelentésem, hogy egyszer vagy t0bbszior kellemes
1d5toltésnek éreztem a horgdszatot. A szeretet vagy nem-gze-
retet kinyilvdnitdsa egydltaldn nem garantdlja, hogy az il-
let§ kiilondsebb erbfeszitést is tesz annak érdekében, hogy
ugy 1ls tegyen; csupén azt mutatja, hogy egyszer régen bizo-
nyds kirlilmények kbzott az adott tevékenység az elégedett-
s8ép, vagy kellemetlenség érzését hagyta benniink.

Az indetermindlt jelleg harmadik oka az, hogy az érdek-~

16dés gyakran nem a tevékenység lényege felé irdnyult, hanem
annak valamely trividlis aspektusa felé., Az érdeklddés abban
hasonlit az érzéare, hogy egy dltaldnos reakcid, amely kony-
nyen kapcsoldédik az adott pillanat hangulatdval. Igy példéul
egy [iu azt mondja, hogy szereti a matematikdt, holott gggj
valdjdban gzeret: az a tandr, vagy a mellette iild lédny vagy
epyarerien az a tény, hogy amit § csindl, azt ilyen mutatds
azéval jeldlik meg. A szerzd maga is igen sok olyan joghall-
flatdval taldlkozott, akik maguk is - apjuk példdjdt kovetve -
mindig jogdsznak készliltek.

Mugas intellektussal jé eredményeket érnek el tanulmé-
nyaikban és élvezik is azt. Sokuk azonban amikor_latja egy
jordaz napl apré munkdjit, felismeri, hogy nem is ez az, amit
coindlni akart. Itt ismét az érdeklddés egy fogalomnak sz61t,
nem pedig annak a tevékenységnek, amit ez a fogalom takar.
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Véglil - negyedjére - az érdeklddés mér csak azért is
indetermindlt mutatdéja a sikernek, mert néha, de még mindig
kisérdje a sikernek. Mivel a személyes megelégedettség idén-

ként attél fiigg, hogy mdsok szemében sikeresnek mutatkozunk,
nyilvdnvelé, hogy valami kapcsolat azért van az érdekl8dés

és siker kozbtt. A hobbik adjédk a legjobb példdkat. Kitartd
jétékkal nagy jértassdgra és digyességre tehetiink szert, De
még akkor sincs semmilyen garancia arra, hogy valéban kiemel-
kedS képességlink is van. Néhdny régi bélyeggyijté meglep8en
keveset tud e tevékenység finomabb vonatkozdsairdl:

egyilgyli médon csak arra torekszik, hogy minél t&bb bélyege
legyen. A tollaslabdézé ldnyndl maradva, ha a térsasdg tob-
bi tagja j61 jdtszik, neki is Ugyesnek kell lennie, killsnben
nem fogadjdk be. Ha ezonban az a bizonyos fiatalember nem
jobb jdtékos, mint 8, akkor a gyengébb jdtékkal is sikert ér-
het el, mér ami személyes céljdt illeti. Mdsszéval a képessé-
get misféle alapon kell meghatdrozni, mint & bevallott érdek-
13dés. Azonban a bevallott érdeklfdés jé kiinduldsi alapként
szolgdlhat annak kideritésére, hogy milyenek is a valdben

. meglévs képességek.

Ha listét vezetnénk arrdél, hogy hosszu id8 alatt egy
fiu mi irént érdekl8dik, meglehetdsen pontos képet nyerhet-
nénk arrdél, hogyan véltozik & sikerrdl alkotott képe, de ke-
végbé megbizhatdé ismereteket kapndnk képesgsségeirdl. Jelentds

imennyiségﬁ ismeretre van sziikséglink bdrmilyen tovdbbi kivet-
keztetés -levondsdhoz.

Az érdekl18dés gtrukturdltsdga

Lehetgdges, hogy az érdekl8dés sokkal fontosabb szere-
pet jdteszik, mint shogyan az eddigiekbd8l kitiinik., Az érdek-
18dés mage azonban nem analizdlhatd, csak azok a dolgok,
amelyekhez kapcsoldédik. Az egységes érdeklSdés csupdn a do-
log egészével kapcsolatos reakcid. A strukturdlt érdeklidés
ezzel szemben mér felosztja a tevékenységet Usszetevlire és
a vizsgdlt személy tudje is, hogy bizonyos részeket kedvel,
mdsok kbzombbsek szdmdra, esetleg ismét mds részeket egydl-
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teldn nem is greret. Jdémagam példdul szeretek tanitani,
ugyanakkor e hivatds ki'lonbozd aspektusaival kapcnolathan A
legkiilonbiizébb pozitiv vagy negetiv véleményem ven. Er az a
fajta érdeklddés, amely a kiildnhozd foglalkosmbuok dsszeha~
gonlitd vizsgdlaldbdl szdrmazik, '

Bey kettds hipotézia:

Analég, mddon a képessédgek, érdekldddnelk éz teljesitmé-
nyek koz6itti kapcuolat egy korminyoziiatd motorcadnekhoz ha-
gonlithatd. A motor /képessések/ hatdrozza meg, milyen gyor-
san megy a cabnak, a kormdnylapdt /érdeklddés/ szabja meg a
csénak irsnydt. A teljesitményt pedig ngzgy képzelhetjiik el,
mint az egyenes vonalban megtett tavolsdg hosszdt adott idd
alatt, ami természetesen a motor és a korménylspdt mikoddédcsé-
t31 fiige. Ez az analdgia joél Osszeillik Wyman kovetkeztetd-
seivel:

"Az egyéni érdeklddés a teljesitmény meghatdrozdsdnak
fontos tényezdje. Az a kérdés azonban felvetddik, vajon kell-e,
hogy a gyerek érdeklddjon is az irdnt, amit csindl ahbhoz,
hogy sikert érjen el, vagy a siker elérésének képegsége vélt-
ja ki az érdekl8dést? Melyik irényban igaz az okozati Uasze-~
fluggés? Azt talsljuk, hogy a legsikeresebb gyerék dltaldban
nagyon intelligens és érdekl3dd is. Néhanyan azok k&ziil ig
sikert ériek el, akik kevésbé érdekl8ddek, ha nagyon intelli-
gensek. Hesonldan taldlhatunk nagyon intelligens, de nem rr-
dekl1d4dd gyerekeket, akiknek nincs sikeriik, és vegiil olyanok
‘is vannak, akik gyengéh intelligencidjuak, kiilHndsebb oike-
reik nincsenek, mégis érdekldédnek. A fellett kérdésre a vi-
lasz tehdt az, hogy a gyermeknek érdekldédnie kell a tevé-
kenység irAnt ahhoz, hogy sikerei ig legyenek, mégpedipg mi-
nél nagyobhb az érdeklddése és minél magasabb az intelligsen-
cidja, anndl nagyobb sikereket érhet el; nem o sikerrec vald
képessdg termeli az érdekl8dést."

Az elfzbek alepjdn egy kettds hipolézic d1lithatd fel:
Eldszor is, ha a didknak elegend$ érdekléddse van pl. a a-
kultativ tantirgyak kivélasztdsdhon, a~ drdemjegy mdr sokkel
inkdbb intelligencidjatdl, szorgalmdlsol és felkésriiltsdr ol
fiigg, mint az érdekldédéstdl.,
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Bryes kisérloetek gzerint o "huaznos dolpok tanuldsd-
nolr a havzontalan ismeretszerzdédshes viszonyiltb ardnya nul-
14161 75 awizalékiyg terjed. Leggyckrabbun ez az drtdk 20
szisaldk kiriil mozog." Ez a 20 azdzazidk sasonban sokkal na-
Fyobb hatist kellene hogy gyakoroljon av iskolal drdemjegyek-
re dg a snemélyes hatékonysagi sdatokra, wint, amit a leg-
tHlb vizggpdlat mutat.

Mdsodezor ez érdeklidés befolydsolja n helyzetet, en-
nek eredménye az, hogy a gimdziumi fanuld wzokat a tireya-
kat veszi fel, amelyek érdeklik, mig a nzimwira nem érdekes
tdrgyskat elhanyagolja. Amikor nyilvinvaldvd vialik szdmédra,
hosry rgy Ldvgyat rosszul védlaaztolt, azdért belejerni a mir
felvett tirgyat éppen olyan eredménnyel, mint mée térgyakat,
de a tovdbbilakban hasonld targyak felvdteldtdl tartdzkodni
for. Eppen ezen helyzet miatt vAlik nehéwwdé, hopy valédi
mércaiil szolgdljon a felvett tdrpyuk listaja ar drdekl8dis
mephalarozdsdra. Az persze nyilvinvald, hog

8

nzok, akikben
még n legkevesebb érdeklédés sincg meg igen ritkdn vesznik fel
a7 11letd tantdrgyat.

Erre a valdszinii magyardzat az lehet, hogy azok, akik
ey bizonyos foglalkozdsra jeollemzd érdeklddéssel rendel-
keznek, kedvelik agz adott foglalkozdsn atmossférajit, mig
azok akikh nem édlvezik a foglalkozdusal jdrd tennivalédkat,
mds irdnyba igyekeznek. Kovetkendsképpen a foglalkozdal
teszt eredményei nem szilkségképpen korreldlnal a képessdpek-
kel, de jdél megmutathatja, hogy mennyire tudnak alkalmazkod-
ni az illetd foglalkozas killdnbizd uspektusaihoz. Ez euetben
a tesazt eredményei elsSsorban a foglalkouzis vdltoztaldg ird-
nyAt mondhatjdk meg eldre.

A fenli Allitds vezethet olyan kibvetkezbetésre, amoly-
re Hubbard is jutott: "Erdeklddés és képesséy llggetlon vil-
tozdkként viselkednek, ugy, hogy mindegyikiik a maga rdozét
adjn o végsd gikerhez." Ilyen alapon a képeusér a Tog-
laikozdsban elért hatékonysagot szabhatjs meg, mig awn ér-
dek1idén diéinti el, hogy &z Alldst elfogadjuk-e vagy gem.

A képecsdpek ég teljesitmények méréadnek legjobb mddjn a

megfelellen mepvalasztott teszt. Lehetsézra, hopy az ilyen
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tesztekben mdr az érdekl8dés felmérése is benne van - ezt
még tovabbi vizsgdlatok donthetik el. Valdjdban azonban az
¢rdeklGdés valami olyan, ami nem tdrhaté fel a képességeken
éu'teljesitményeken keresztiil. Az érdeklédések azt mutatjdk
rer;, mit is akar az egyén igazén csindlni, mi az amit § a
megn szdmdra megfeleldnek tart. Ha célunk valdéban a boldog-
#ds; és siker eldrése, akkor mind az érdeklSdést, mind a ké-
pessémet szem eldtt kell tartanunk, mert az bizonyos, hogy
a megelégedettség legaldbb olyan fontos mindennapi életiink-
ben, mint a hatékonysdg. Az olyan tandcsadds, amely mindkét
tényezl vizsgdlatdra kitér, mindenképpen jobb, mint amikor
csak az érdeklddés és képesség bdrmelyikét elStérbe helye-
ik, hinzen igy tudjuk csak felmérni azt is, amit a tanuld
tud és amit cgindlni akar.

Az érdekl8dés hdrom koncepcidja

Az érdeklddést felfoghetjuk ugy is, mint egyes dllitéd-
aokat, mint példdul "szeretem a matematikdt" vagy "usy ter-
vezen, mérndk leszek." A mdsodik lehel6ség, hogy az érdeklé-
déast ugy tekintjik, mint egy altaldnos tendencidl, amely a
dolgok egy meghatdirozott konstelldcidja 1+1¢ ivinyul, mint
amikor azt mondjuk, hogy valakinek technikai vopgy tudoményon
az érdeklddése. A harmadik ut, amikor av érdekldddéct, mint
ery lelmérd teszt eredményét tekinijik, amikor auzt 4111t juk,
hogy valaki érdeklidése olyan, mint esy jogdszdé vapy mérndkd.

Kurabban mdr kimutattuk, hogy az dérdeklSdéack ahopyan
81taidban gondolkodunk rdéluk, specifikusak.

"E1Sszbr sz dérdekl&dések napyon specializdltek. Mdsod-
gvor az egyes csoport faktorok megjelenésiikben sokkal inkdbb
kapcsolddnak az adott szitudeid jellemzdihez, mint au cmbe-
rekben meglévd egységes jellemvondsokhoz." /Thorndike/

A #zone, sport, bardti Osszejovetel és beszélgetés, irodslom,
drdma sokkal) nyilvdnvaldbb és valdsziniileg fontosabb szervezd
elemei életlinknek, mint a tudatossdg, sikerélmény, kivincsi-
sy, testgyakorlatok utdni sdvdrgds, harciassdg is hasonldk.
Lehetsdges azonban, hogy rel tudjuk mérni az dltaldnos
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érdeklidéseket. Addig, amig az érdekl§dés teszt egyes pont-
jait tnmagunkban nézziik, csak specifikus érdeklédéseket fe-
dezhetiink fel., Ugyanez a helyzet az attitlid tesztekkel. De
amikdr egy teljes érdeklddés vagy attitiid teszt eredményeit
veggziik szemiigyre, bizonyos dltaldnositdsokra nyilhat lehe-
t6ség. Igy a férfiassdg-nliesség /MF/ tesztek feltdrjdk aznt
a-tényt, hogy a férfisk jobban érdeklddnek a technikai, tu-
domdnyos dolgok irant, mig a nék inkdbb nyelvészeti, gzenei,
miivészeti dolgok felé vonzdédnak dltaldban. Az ilyen eredmény
sok, feltehet8en hasonld specifikus érdeklidés Osszegeként
addédik. Nyilvénvaléan ugyanez a helyzet, ha valaki azt 411it-
ja, hogy a tudomdnyos tevékenységet szereti, a zenét pedig
nem. Azonban a legtobb ember tiltakozik az ilyen dltaldnosi-
tdsok ellen, és inkdbb azt mondja, hogy bizonyos esetekben '
kedveli a vizsgdlt tevékenységet, mds esetekben pedig nen.
Latszdlag az érdeklddés is a specifikus aktivitdsokhoz kotd-
dik. Ez nem jelentheti azt, hogy nem fejleszthetdk ki érdem-
ben vizsgdld tesztek, sbt még azt sem, hogy a mostani érdek-
16dés~tesztek nem haszndalhatdk a technikai, miivészeti vagy
nyelvészeti tevékenységek irdnti érdeklddés vagy a viselke-
 dés hasonlé agpektusainak mérésére. Az ilyen tesztek ered-
ményei is Osszegezhetdk és megmutathatjdk az adott tipus 4l-
tal mutatott specifikus érdeklédést. Egy lényeges kérdés
marad nyitva: az ilyen eredmény mennyiben mutatdja az dltald-
nos érdekl8désnek és milyen mértékben csak puszta Osszegezé-
se szAmos specifikus érdeklddésnek?

Amikor a "pdlyavdlasztdsi érdeklddést™ nem mint egy egy-
azeri vdlasztdast definidljuk, hanem mint "sok olyan érdekld-
dés Usszege, amelyek valami médon kapcsolddnak a foglalkozds-
gal elérhetd életcélhoz", akkor meglepd permenens jelleget
taldlunk féleg felnd8ttek és egyetemistdk kdrében, de - bér
kisebb mértékben - mar a kdzépiskola felsdbb osztdlyos tanu-
16indl is.

Tapasztaljuk, hogy bizonyos érdekl&dések ndnek, misok
' cadkkennek az életkor eldrehaladtdval. Egyes esetekben csak
nagyon kicsiny védltozdst tapasztal unk, mdskor a vdltozds
6ridsi, de semmi okunk nincs feltételezni, hogy az érdeklddé-
gek tetszdlegesen, veagy megmagyardzhatatlanul vdltoznak.
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Minden érdekl8dés meghatdrozott médon erdésddik vagy gyengiil,
36t ha még azt is figyelembe vessziik, hogy minden individuum-
nak meghatdrozott érdeklddése van, nem tételezhetjiik fel,
hogy 'az egyén viselkedését bdrmelyikiik is alapjaiban megha-
tdrozhatni. Még akkor is, ha a kérddiven azt 41litja, hogy
az egyik dolog irdnti érdeklddése a leger8sebdb, ezzel nem
nondja, hogy ez az egyetlen érdeklédés, amely megszabja vi-
selkedését. Csak amikor érdeklédéseinek osszesgségét vesssziik
szemigyre, deriilhet ki, milyen is valdéjdban az illetd visel-
kedése.

Minden ember scokféle érdeklSdéssel rendelkezik, amelyek
nagyoﬁ valtozdak és komplexek. Egy adott pillanatban mindig
csak egy tudatosul benne, vagy legal dbbis csak néhdny. Ugy
tiinhet, hogy csak ezek az érdekl3dések vamnak hatdssal rd az
adott iddben, de azért a tobbi is befolydsolja eldbb vagy
utébb és valdgzinilileg egy kismértékben dllanddan befolydsol-
ja viselkedését. Eppen ez &8 helyzet hz oka- annak, hogy agz
emberek oly gyakran megvdltoztatjdk érdekldidésiikkel kapcso-
latos véleményiiket, hiszen az érdekl8dések legkiildénb&zbbb
kombindcibi jelentkeznek dllandéan megujulva tudatukban.

Osszefoglaléds

1. Az érdeklddés nem elkiiloniilt pszicholdgiai fogalom,
hanem csupdn a viselkedés sok aspektusa koziil egy. Kovetke-
2zégképpen egyetlen érdekl8dés mérése a viselkedés egység mé-
régsének nem megfeleld mddja. ‘

2. Az érdekl8dés a megelégedettséget fejezi ki, de nem
gziikségszerien a hatékonysdgot. Az, hogy szeretem pl. a hor-
gészatot, a tanitdst stb. nem gziikségszeriien jelenti azt,
hogy tudok is horgdszni vagy tanitani.

3. Annak allitasa, hogy egy dolgot kedvel valaki nem
tartaelmaz hatdrozott informdcidt arrdl, hogy mit csindlt a
multban és arrél sem, hogy mit fog csindlni.

4. Néhény szdz pozitiv és negativ vdlasz ismerete sok-
kal jobb alapul gzolgdlhat amnak kiszdmitdsara, hogy az il-
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letd mit csindlt eddig és mit fog csindlni a jovdében.

5. Az ilyen szdmitdsokat sokkal hozzdértdbben tudja el-
végezni a gyakorlott tandcsadd, mint az amatdrdk, de még
pontésabb eredményeket kapunk, ha tobb szdz eset statiszti-
kai analizisét végeszziik el. '

6. A sok érdekl8dés elemzésén alapuld szadmitdsok megmu-
tatjdk, mit akar az illets csindlni, de csak indirekt muta-
téi annak, hogy mit képes csindlni.

7. A vizsgdlatok szerint van valamilyen kapcsolat az
érdek18dés és képességek kozstt, nyilvdnvald, hogy a képes-
ségeket kozvetleniil kell mérni és nem az érdeklGdésteszteken
keresztiil. o
' 8. Az érdeklidéstesztek olyan informdcidt nyujtanak,
amelyeket a képességtesztekkel nem nyerhetiink. Megmutatjdk,
hogy a vizégélt gszemély mit akar csindlni, megmutatjdk azt
ig, melyik az az dltaldnos irdny, amely felé haladnia kell
ahhoz, hogy az élettél boldogsdgot és megelégedettséget
kapjon.. ' ‘
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Poss MHTEepeca B NeJATOTUYECKUX W NCUXOJOTHYECHHX

<

TEOPUAX

: Ené TI'epreit

YueGy M moTwBauMI HeNb3A CY3NTH B HECKOJBKO NMOHATH, MCK-'
JWYEHMe COCTABNAET, Noxanylht, TO, YTO PE3YABTATOM MX 0GENX ABIA~
ercfl BHNOJHEHHAA padorTa. YuebGa CBA3aHA C yCUNUAMM, 3dHexTMBHOC-
THIO, & MOTUBAUMA -~ CO cmpeuneuuﬂmu, UHTEPECOM M yHauaMu.
ABTOp ZeNaeT NMOMHTKY 0GPUCOBATH TE€ 3aBUCUMOCTH, € MOMOWHI
KOTOPHX PEe3YyNbTATMBHOCTH NEATENBHOCTH JIMYHOCTM MOMHO COIJacoBaTh
C XapaKTepUCTUKaMM MHTepeca. Ha oCHOBe M3yueHUs crneuuanbHOH hu—
TepaTypH N0 3TOMYy BONPOCY aABTOP NPUXOZMT K CHEAYOUMM BHBOZAAM:
- MHTepec'npocnemMBaeTcﬂ BO BCEM PaSBUTHM JIMYHOCTH, OZHAKO
Mb He MOKeM npeznonarars, YTO B OCHOBAX JwGOTO MHTepeca
OHO oOMpenenuno OH HAaNpPaBNEHHOCTH JNMYHOCTHS
~ WHTepec B cobmneTcrsnu C ZIeATEJABHOCTHI0 . IMUHOCTM BHPAKAET
CKOpe® cyéﬁenTMBHym YAOBIETBOPDEHHOCTE, HO HE CBA3aH 06A~
sa&enbﬂo.b 3pPEeKTUBHOC T, MMEWWell CBA3HL C PE3YyAbBTATHB-
HOCTBI0§ ‘

- WNHTepecn ynopszoueHH B CB0O€OGDA3HO OPraHA30BAHHHE eAMHCT-
B8, KOTOPHE CUTHANU3MPYIOT CBOEOGPASHHE TEHAEHUMM DasBUTHA,

TapMOHMPYWUME C BO3PACTHHMU OCOGEHHOCTAMM JIMUHOCTH.
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Die Rolle des Interesses in den pedagogischen
und psychologischen Disziplinen

’

Dr. Jend Gergely

Das Lexrnen und die Motivation kann nicht auf Begriffe.
eingegerenzt werden, ausgenopmen vielleicht, dass die Leis-..
tung Ergebnis von beiden ist. Wéhrend das Lernmen eng verbim-
den ist mit Anstrengungen uwnd mit der Wirksamkeit, ist die
Motivation mit den Wiupschen, den Interessen und den Erfolgs-
erlebnissen verbunden,

Der Verfasser versucht jene Zusammenhlnge gu schilderm,
mit deren Hilfe die Ergebnisse der. THtigkeit der Perstnliche
keit mit den Charakterzligen 1hres Interesses in Einklang ge-
bracht werden kynnen., Nach dem Studium der Fachliteratur
kommt .der Verffasser zu folgenden Schllissen: -

' - Das Interesse betet sich zwar in das Ganze der Perw
stnlichkeitsentwicklung ein, man darf aber niocht annehmen,
dass die Orientierung der Perstnlichkeit won irgendwelchen
Interessen grundsitzlich geprigt wiirde; -

- Sas Interesse drtickt im Zusammenhang mit der THtig-
keit der Persdnlichkeit cher die subjektive Zufriedenheit
aus, die zwar nicht gesetzmHsslig mit dexr Wirksamkeit ver-
bunden ist, wohl aber mit der Leistungswirkeamkeit der TH-
tigkeit. -

- Die Interessen ordnen sioh in solche eigenartig or-
ganisierenden Einheiten, die im Einkleang mit den alters-
spezifischen Charekterziigen der Perstnlichkeit stehend spe-
zifische Entwicklungstendenzen aufzeigen.,
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‘A publicisztikai irdsokban, a hirkszld eszkozok tudd-
sitdsaiban az utébbi években jelentSsen megnovekedett a ta-
nuléifjusdg helyzetével, kbz0sségi nevelésének kérdéseivel
foglalkozd cikkeknek, tudésitdsoknak a szédma. Ugy tiinik,
hogy napjainkban ismét divettd, jellegzetes "kortiinetté"
v4lt a fiatalok egyes csoportjeiban kétségteleniil fellelhe-
t6 anarchikus tendencidknak, egyoldalu vélekedéseknek min-
den objektiv magyardzatot nélkiiloz8 publikdldsa. Ezt a je-
lenagéget egyrészt azért tartjuk veszélyesnek, mert a tomeg-
kommuinikdcids eszkdzdk a tdrsadalom legszélesebbd rétegéi
szdmdra propagdlnak sok esetben nemkivénatos magstartdsi
mintdkat, misprészt pedig azért, mert az egyedi eseteket
gyakran altaldnos tlinetként kezelik, s a negativ jelensége-
ket kivaltdé okokat legfeljebb felszinesen tdrjdk fel.

Az el8z8ekben jelzett és csak vdzlatosan jellemzett
kérdésTeltevéseken tul természetesen a pedagdgiai kutatdsok
is megkisérlik folyamatosan vizsgdlni, értékelni azokat a
tényez8ket, folyamatokat, amelyek hatdssal vannak az iskolai
tanuldk kozdsségi életére és tevékenységére. A pedagdgiai
szakirodalomban is jelennek meg e kérdésekkel foglalkozé cik-
kek. Azonban az e témakorben folyd feltdrd és elemzé munka
gyorsitdsdt tobb korilmény is indokolja:

- az uj iskolai dokumentumok bevezetése, a nevel§isko-
lo eszméjének gyakorlati megvaldsitdsa siirgetd és
permanens igényként fogalmazza meg iskolarendszeriink

" strukturdlis és tartalmi Osszetev3inek a vizsgdlatdt,
a lehetsdges és sziikséges vdltoztatdsok jellegének és
kdvetkezményeinek feltdrdsdt;

- csak az uj iskolai dokumentumok bevezetése dta eltelt
1d8szak eredményeinek és hidnyossdgainak viszonylag
teljes és megbizhatd szambavételével biztosithatd a
dokumentumokban megfogalmazott torekvések gyakorlati
megvalésitdsa, a megvaldsitdst nehezitld objektiv és
gszubjektiv elemek kiklisztbblése;

- a kozépiskolai tanulék kozBsségi életének hagyomdnyos
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szinterei, az ickoldn bellili egyiittmiikédés szerveze-
ti lehetdnégei az elmilt dvekben jelentdsen médosul-
tak /kozépiskoldink egy réazében ismét megvdltozott
a KIgZ-gzervezet strukturdja, a fakultativ gimndziu-
mi képzén rendszerének bevezetéodvel uj kooperdcids
keretek jottek létre atb./;

- az 1982/83-as tanévidl az alad- ém kozépfoku oktatd-
si intézményekben dltalédnossd vdlik & ozabad szombat
rendszer. Ez vdrhatdan hatdssal lesz mujd a tanuldk
iskoldn kiviili kozteségi életére, de u;j feladat elé
allitja a tanulék szabad idejének célszeri felhasznd-
1434t szorgalmazd, a gzabadidds tevékenységeket koor-
dindldé pedagdgus kollektivdkat is.

A tanulmédnyban a teljességre tidrekvés igénye nélkiil né-
hdny olyan tényezlre szeretnénk a figyelmet felhivni, amely-
lyel az iskolai koz0sségi munka tervezésekor feltétleniil
gzdmolnunk kell. Megdllapitdsainkhoz tapasztalati bdzisként
azt a felmérést haszndltuk fel, amelyet egy 370 f8s mintén
végzett adatgylijtés szolgdltatott.

A felmérést - amely.hérom,jé munkdjdrdl ismert szegedi ko-
zépiskola 1-4. osztdlydra terjedt ki - a merités viszonyla-
gos nagysdga ellenére is csasak eldvizsgdlatnak, egy hosszabb
tdvra tervezett, egzaktabb vizsgdlat elsS szakaszdnak te-
kintjiik. A kapoft adatokat azonban mar most célszeriinek tiint
ismertetni, mert megitélésiink szerint az adatok egy része

- még ha azokat bizonyos fenntartdsokkal fogadjuk is el -
prognosztikai jelzégnek tekinthetden mutatja, hosy az isko-
lai dokumentumokban vizolt neveldiskola megvaldsitdisa més a
legsjobbak kozitt szdmoutartoht kizépiskoldinkban ig csuk je-
lent3a erdfeszitések eredményekint kivetkezhet be.

Az eldvizardlat sordn a kivetkezd kdérdéoekre kerestiink
viilanzt:

a/ A kbozdépiskolds tanuldk milyen iaskolai éa iskoldn

kiviili kilzbasdpeknek a tagjai,

b/ A kiiziigadiml tevikenyusdpekben vald régzvidtelt, a kio-

ziggdgi teviékenysdoek irdnti drdekldd-st hogyan md-
dositjik az életkori tendencidk,
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¢/ A tanuldk megitélése szerint bardti kapcsolatai-
kat ki/-k/ ismeri/-k/ a legjobban.
Az adatok feldolgozdsa alapjdn az egyes kérdéskorokre
adott vélaszokat a kivetkezlkben Osszegeztilk:

a/l. A kozépiskolai tanuldk iskolai kbzbssézel

A felmérésbe bevont tanuldk vdlaszai alapjén a megkér-
dezettek az aldbbi iskolai kozbsségekbe tartozdknak vallot-
tdk magukat: ’

l.9z. tabldzat

Kozépiskolds tanuldk iskolai kdzbsgégei

Az iskolal kozbsség Tanuldk részvétele szdzalékban kife-
megnevezéoe I.o. II?g%ve III.o. IV.o.
tanulményi osztdly 93,1 98,9 95,0 95,6
fakultativ csoport - 17,2 36,0 33,6
KISZ-alapszervezet 79,4 93,5 90,1 81,2
szakkordk - 17,7 34,4 24,2 29,4
miivészeti korsk 1,8 8,6 8,3 7,0
sportkér 39,2 59,1 42,2 28,0
didkklub 17,7 12,9 30,8 19,6
érdeklbdési kor 18,6 38,7 15,4 15,4
énekkar 4,7 4,3 7,1 5,6
zenekar 1,8 1,1 1,0 1,4
voroskeregztes kor ' 11,2 1,1 - -
studid-szerkesztbség = 1,1 - -
orazdgjard kor 0,9 - 1,0 -

A védlaszok megerdsitették azt a vizsgdlatok dltal ko~
rdbban mdr feltdrt tényt, hogy az iskoldn beliili tdrsas kap-
csolatok alapvetd szinterei a tanulmdnyi osztélyok.1 Az 03z~
tédlyok szintjén kiamlakult bardti kapcsolatokat a legttbb ta-
nulé ugy dértékelte, hogy iskoldn beliili térsas kapcsolatai
kSzlil a legfontosabbak a tanulmdnyi osztdlyban vannak. Az
ogztdlynak mint egyilittmiik6dd csoportnak a jelentfségét a meg-
Rérdezett tanuldk abszolut tobbsége tanulmdnyi eredménytll,
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lakéhelytél, nethl,'évfolyamt%l fuggetlehulkhangsulyolta.

“A vélaszok gyakorisdga alapjén ez iskolai kEzbsségek kio-
26ttt kiemelkedd szerepet kell tulajdonitanunk a KISZ-alap-
pzervezeteknek. A kommunista ifjusdgi mozgalomnak a'kﬁzépia-
kolal kbzosségexen belilli helyével és szerepével kapcsolatban
az elmult idSszakban jelentds szemléletbeli vAltozdsok kdvet-
keztek be. /A téma irdnt érdeklfdSk figyelmébe ajdnljuk
‘Agoston Gydrgy A‘kﬁzépiskolai kbztsségek rendszere c. cik-
két.2/ Ismeretes, hogy a 70-es évek elején megkezdett if ju=-
shgmozgalmi kisérlet sordn egyes kizépiskoldkban életképes,
hatékonyan miik8d8 un. vegyeaéletkoru K1SZ-alapszervezeteket
hoztak 1étre. A atrukturalis vidltoztatds hivei - nem is tel-
jesensalaptalanul - a kordbbiakndl egységesebb iskolai kozbe-
aégek 1étrehozésénak szlikségességét hangsulyozva alakitot ték
ki az ujtipusu KISZ-alapszervezeteket, amelyeknek a munkdjé-—
ban tébb évfolyam KISZ-tagjai kozott valésulhatott meg.
egyiittmik8dés. -

A kisérlet hipotézise az elsd visszajelzések szerint
részben igazoldst nyert, mert a kisérletbe bevont iskolédk
ttbbeégében érezhetd volt, hogy a kordbban csaknem kizdrdlag
az osztdlyra lokalizdlddott iskoldn beliili tdrsas kapcsola-
t8k> mellett béviilt a killonbbzd életkoru tanulék kdzstti
drintkezés extenzitdsa és intenzitésa.‘

Természetesen a vegyeséletkoru KISZ-alapszervezeteknek
az egységesebb iskolai kidzisségek létrehozdadban betdltott
gzerepe nem abszolutizdlhatd. Kﬁzépiskoléinkban mir az if-
Jusdrmozgalmi kisérletet megeldzd idSszakban e 1léteztek
olyan "vegyeséletkoru" tevékenységi formdk /pl. szakkirdk,
miivéaszeti kdrok, sportkdrdk, klubok/, amelyek - ha kevésbé
direkt formdban, sdt iddnként taldn nem is eléégé tudatosan,
de - elésegitették az osztdlyon kiviili bardti kapcsolatok
kialakuldsdt. .

Az ujtipusu KISZ-alapszervezetek létrehozdsakor gyakran
elhangzott az az érv is, hogy a bevezetésre keriil§ szerveze-
ti formdban érdemi munkaekapcsolatok alakulnak majd ki a kii-
16nbtz8 életkoru tanuldk kozott. Csongrdd megyei kSzépisko-
ldkban szerzett tapasztalataink szerint ennek az elizetes
vdrakozdsnak a kisérlet idGszakdban a kozépiskoldk tibbsége
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meg is felelt. Megdllapitdsunkhoz azonban azt is hozzd kell
tenniink, hogy a kigsérletl iskolédk a kisérlet idején jelentds
anyagi és erkidlcsl tdmogatdst kaptak, munkdjukat a kézponti
és helyt gzervek figyelemmel kisérték, segltettek és rend-
szeresen drtékelték.

Véleménylink szerint a kisérlet eredményeinek Usszegezé-
ackor, az uj szervezeti forma kotelezd jellegii bevezetésérdl
kialakitott dontés meghozatala el6tt azt is meg kellett vol-
na vizsgdlni, hogy az orgzdg osszes kozépiskoldjdban /ponto-
sabban: a gimndziumok és szakkbzépiskoldk mindegyikében/
megteremthetSek e azok a feltételek, amelyeknek a biztositéd-
sa esetén a kisérleti iskolékban regisztrdlt pozitiv vdlto-
zdaok bekSvetkezhettek.

Megitélésiink szerint sokkal kboriiltekintdbben, elméleti-
leg megalapozottabban kellett volna a vegyeséletkoru KISZ-
nlapszervezeteknek az egységesebb iskolai kbzdsségek kialaki-
tdsdban betsltott szerepét is elemezni. Kdzismert, hogy a
KISZ-tagok & megbizott vezetdségek dltal kidolgozott progra-
mok alapjdn szabadon vdlaszthattdk meg alapszervezetiiket.
Vizsgdlati adataink ‘azonban egyértelmiien azt mutattdk, hogy
a klilénb8z8 osztdlyokbdl egy alapszervezetbe keriilt tanuldk
mindennapi munkdjdban nem érvényesiiltek megfelelSen azok a
tartalmi elemek /egyiittmikodés a tanulmdnyi munkdban, mama-
aabb szintii eszmecserék a fiatalokat érdekld tém'krdly stb./,
amelyek meggylzden igazolhattdk volna az uj szervezeti forma
eldnyeit.

Az uj szervegzeti formdra vald atdlldastdl vart tartalmi
mesujhdddas elmaraddsa, a vertikdlis KISZ-alapszervezotek fo-
lyamatoa miikdésének zavarai /pl. id8pontegyeztetési nehdu-
adgek a koztdsgégli rendezvények szervezésénél, a kordbbiakndl
bonyolultabb iskolail koOzdgségi rendszerbe tartozd fiatalok
jskoldn bellili tevdékenysége megbizhatd szdmontartdsdnak-orien-
tildndnak probléméi, stb./ jelentds mértékben kbzrejdtazottak
abban, ho.y az uj struktura nem valt népszeriivé, nem nyert
cisyértelmi eltogaddst sem a tanuldk, sem pedig a pedagdesusok
tibbudgéndl.

Vépmsh soron a vdzolt tényezlk Osszessénének tulajdonit-
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Juk, hogy kozépiskoldinkban - kevés kivételtdl eltekintve -
a vegyeséletkoru szervezeti felépités hosszabb tdvon nem
vdltotta be a hozzdflizott reményeket, és a kdzépiskoldk je-
lentds része ugy dontdtt, hogy a hagyomdnyos /osztdlyra ala-
pozottan milk6dd/ KISZ szervezeti felépitésre tér 4t.

Adatgytlij téslink eredményeihez visszatérve megdllapithat-
juk, hogy a tanulményi /osztdly/ alapon szervezddd KISZ-alap-
szervezetek a tanuldk véleménye szerint fontos helyet foglal-
nak el a vizsgdlt iskoldk kozbsségeinek rendszerében és mun-
kavégzésailk, a tevékenységilk sordn kialakuld tdrsas kapcsola-
tok révén jelentls mértékben eldsegitik az ifjusdgi mozgalom
kozbaségl jellegének érvényesiiléaédt.

Az iskoldn beliili k&zosségi élet sajdtos és uj szinfolt-
Jdt jelentik a fakultativ csoportok. A vizsgdlatba bevont is-
koldk kozul csak egy kidzépiskoldban miikbdtek /felmend rend-
szerben/ fakultativ osztdlyok. Feltiindnek taldltuk, hogy a
hasonlé érdeklddés, a perspektivikusan megfogalmazott pdlya-
vdlasztds mdr az orientdcid idészakdban kimutathatdan befo-
lydsolta a tanuldéknak az iskolai kidzbasségekbe vald tagozddd-
gdt. A

A III. és IV. évfolyamon szinte valamennyi fakultativ
képzéaben résztvevd tanuld é15, létezl, az iskolai kbzosségi
élet elkiilonithetd terileteként emlitette a fakultativ cso- .
portot. /Véleményiink szerint a fakulitativ rendszeril gimndziu-
mi oktatds dltaldnogssd vdldsdval pdrhuzamosan szilkség lenne
a fakultativ csoportok kbzosségi funkcidinak feltdrdsdra is./

Az iskolail kbzdsségek sordban jelentls helyet foglalnak
el az egyéni adottsdgokat, érdeklddést feltdré s fejlesztd
tevékenységi formdk. Tapasztalataink szerint ezek alapjén
olyan tanuldi caoportosuldsok szervezddnek, amelyeknek célja
vagy egy-egy tantdrgy elmélyilltebb elsajdtitdsa és megértése
/pl. szakkdr/, vagy pedig a specidlis érdekldSdés kielégitése
/pl. miivészeti kordk, érdeklddési korbk segitadgével/.

Kedvez8 jelenségnek tartjuk, hogy a kbzépiskolds tanu-
16k kozlll sokan vesznek részt a sportkdrdk munkdjdban,

A sportkdrben végzett tevékenység a vizsgdlt iskolai oszti-
lyokban /kiiltndsen a szakkdzépiskolal osztdlyokban/ népsczerii,
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o vartndl magasabb ardnyban emlitett tevékenységi forma
volt.

Az iskolai didkklub is a viszonylag magas ardnyban em-
litett kiozoosségi szinterek kozé tartozott. A klubok népsze-
riisége elslsorban annak kidszinhetd, hogy programjaik tdbb-
sége a fiatalok igényeihez igazodik, és lehetfséget bizto-
ait az ogztdlyrendezvények megtartdsdira.

A k©zdgsségl munkaformdk koziil szerintiink hidnyolhatdé
az esztétikal nevelést kozvetlenil szolgdld sajdtos tevé-
kenységeknek /pl. énekkar, zenekar/ a lédtogatottsdga, illet-
ve egyes tevékenységl formdk teljes hidnya /pl. tdnccsoport,
szinjdtszd kor, stb./.

A kozitaségl munka szintereinek elemzésekor még egy hi-
dnyérzetrdl kell szdlnunk: tapésztalataink és adataink sze-
rint a kialakult k®zbsséxl munkavégzés szinterei megfelelnek
ugyan a tanuldk jellegzetes iskolai tevékenységeinek, de a
tevékenyséiseknek szinte mindegyike az iskolan belill zajlik,
tobbaégik nem, vagy csak részben tekinti feladatdnak az is-
kola tdrsadalmi kdrnyezetével vald egyiittmiikodést.

a/2. A kbzépiskolai tanuldék iskoldn kiviili kdzdsségei

A tanulék iskoldn kiviili tdrsas kapcsolatainak tudomd-
nyos feltdrdsdra vald torekvés csak a legutdbbi mdsfél évti-
zedben keriilt eldtérbe a hazai pedagdgiai és pedagdgiai-szo-
ciolégiai kutatdsokban. Az iskoldn kiviili tdrsas mezd elem-
zésének fokozottabb igénye azzal a felismeréssel fligg Ossze,
hogy a személyisdg szocializdcidja mindig meghatdrozott tar-
sas strukturdban, e struktura dltal tUbbé-kevésbé determindl-
tan zajlik le.5 A tanuld fiatalok tdrsas strukturdja elemzé-
aénél a szakirodalom & kdvetkez8 vonzdsi-szervezidési csomé-
pontoknak tulajdonit kiemelkedd szerepet: csaléd, iskola,
iskoldn kiviili csoportok. v

A kovetkezSkben a vizsgdlatba bevont kidzépiskolai ta-
nuldk iskoldn kiviili kozdsségeit tekintjlik At.
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2.9z. tdbldzat

Kozépiskolds tanuldk iskoldn kiviili kdzosségei

Az iskoldn kivilli ké- A tanuldk riggvétele gzézalékban
z08gég megnevezéoe T.o0 II.0 1 e%;gvg Iv.o
sportkor 33,6 47,3 46,6 19,6
hobby kor 3,7 17,2 7,4 8,4
miivészeti kor 4,7 4,3 10,1 4,2
énekkar 0,9 5,4 1,0 4,2
zenekar 1,8 2,2 2,0 1,4
ifjusdgi klub 30,8 39,8 48,7 40,6
disco 36,4 63,4 64,3 44,8
lakdhelyi bardti kor 56,0 68,8 69,4 39,2
zeneiskola 2,8 1,1 1,0 -
tdncklub 3,7 1,1 - -
jazzklub 1,8 2,2 - -
ifi klub 8,4 2,2 2,0 1,4
TIT klub 0,9 3,2 1,0 -
kdzségi klub 0,9 - - -
filmszinhdz o 4,7 - 1,0 1,4
kényviar 1,8 1,1 ,0 -
szinhagz 1,8 - - 2,8

Az iskoldn kiviili tdrsas torekvések kozéppontjdban a
lakéhelyi bardti kor d411. Fiuk és ldnyok egyformén nagy je-
lentdséget tulajdonitanak azoknek a kapcsolatoknak, amelyek
lakdhelyiik bardti kdréhez fiizi Sket. Az iskolai tanuldk la-
kéhelyi kapcsolatai megitélésénél feltétleniil figyelembe kell
venniink azt a tényt, hogy a lakdhely, a lakdhelyi tdrsas kor-
nyezet viszonylag stabil eleme, tere a tanuldk mindennapi is-
koldn kiviili életének. A kozépiskolds tanuldk lakdhelyi baréd-
ti kapcsolatainak tobbsége komoly multtal rendelkezik, a kap-
csolatok egy része a kisgyermekkorig vezethetd vissza; A ba-
rédti kapcsolatok, kot8dések dltaldban a szlildk 4ltal is is-
mertek, elfogadottak.

Tapasztalataink szerint & lekdhelyi bardti kapcsolatok
jelentGs szerepet toltenek be:

- a korosztdlyonként vdltozd életkori problémdk tudato-

suldsdban, megvitatdsdban és megolddsdban;
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- a nemekre jellemzd magatartdsi mintédk kialakuldsdban
és kivetésdben;

- &8 tanuldk rendelkezésére 4116 szabadidd életkor-spe-
cifikus tevékenységekkel valdé kit&ltésében /pl. ja-
ték, barkicsolds, stb./; '

- a személyisédg értékelési-onértékelési folyamatai ki~
alakuldsdban, fejlddésében;

A felgoroldsbdl is kitinik, hogy megitélésiink szerint a
lakéhelyi bardti korok tobbsége pozitiv szerepet tolt be a
bardti korbe tartozd tanuldk szemdlyiségének fejlddésében.
/Véleménylink szerint a sgakirodalom eddig elsdsorban a tér-
gadalmilag problematikusnak tekinthetd fiatalkoru cgoportok-
nak a gzerepével foglalkozott alaposabban, & viszonylag ke~
vés figyelmet forditott azokra a bardti jellegli lakodhelyi
caoportokra, amelyek kétségteleniil fontos szerepet jétszanak
tagjaik szocializdcidjédban./ ’

A lakdhelyi bardti kordk mellett ez ifjusdgi klubok és
a discok a leggyakrabban emlitett iskoldn kivili tédrsas te-
vékenységli szinterek. A tanuldk szerint az ifjusdgi klubok
programjai koziil a filmvetitések, az ismeretterjesztd eld-
addsok és a tancos rendez#ények a legnépszeriibbek. A kozép~-
iskolds disco-rajongdk tobbsége - az Ifjusdgi Hdz klubjdtdl
eltekintve - csak alkalomszeriien jar azokba az ifjusédgi
klubokba, amelyeknek disco-rendezvényeit ldtogatni szokta.

A vizgopdlt hdrom iskola tanuldi koziil sokan vesznek
rénwl ialkoldn kiviili sportegyesiilet munkdjdban. A sportki-
rok népszeriisége, a gportkdri munkdban valé részvétel je-
lent8s ardnye jelzi, hogy a legjobb iskoldk tanuldiban a ta-
milimdnyi munka magas szinvonalu teljesitése mellett is kia-
lakithaté a rendszeres sportolds irdnti igény. A sportkirdk
kbzbusdgként t5rténd emlitéae ugyanakkor azt is mutatja,
hopmy a sortkiri foglalkozdsok 1légkdre, tartalma, a tanuldk-
kal vald foglalkozds szelleme megfelel a kiozépiskolasok
életkori elvérdsainak.

Az iskoldn kiviili kiozOsségek emlitett nagyobb csoport-
jal mellett kisebb gyakorisdgpal szerepeltek azok a kozossé-
gi munkaformdk /pl. hobby-jellegl, muvészeti‘tevékenységek/,
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amelyek az egyéni érdeklédést, ez egyéni adottsdgok kielégi-
tését d9 fejlesztését segithették volna elS. Alig néhény
tanuld jelezte, hogy bardtaival kozosen latogatja a film-
ﬂzinﬁézat, kiinyvtarakat.

b/ Az életkori tendencidk hatdsa a kozbssépi tevékenysépgre

A kordbbiekban mdr emlitettiik, hogy iskoléds korban a tdr-
gay torekvések alapvetden hdrom kozpont koriil lokalizdlhatd-
ak. A hdrom kdzpont jelent8ségének és szerepének megitélése
osztdlyonként & kovetkezSképpen alekult mintdnkban:

3.8z. tablazat

A bardtvdlasztdsra hatd tényezdk megitélése

Az intézményi képzés A bardtvdlasztédsban dontf szerepet
profilja jatszd tényezd eldéforduldsa szdzalék-
ban kifejezve

. . egyéb nem

iskola csalad tényez8  vdlasgzolt
szakkozépiskola i 40,0 8,3 46,7 5,0
tagozatos gimn. 50,0 13,8 24,1 12,1
fakultativ gimn, 58,2 14,9 16,4 10,4

Adataink séerint a két vizsgdlt gimndzium I-IV. oszté-
lyos korcsoportjdba tartozdé tanuldk tobbsége az iskolal isme~
retségeknek, hatdsoknak tulajdonitott nagy szerepet k&zbssé-
gl kapcsolaetai alakuldsdban.

A szakktzépiskolai - fiu tobbségit - osztdlyok térsas
irdnyultsidgira az iskola kevésbé hat, a szakkozépiskolds
fiuk kozbgségi kapcsolataik kialakitdsdban nagyobb autondmid-
val rendelkeznek, s ez egyben azt is jelenti, hogy ndluk az
inkoldn és csalddon kiviili tényezlk fokozottabb jelent8séggel
birnak kapcsolataik létrejtttében.

He a vélaszokat életkori bontdsban elemezziik, akkor bi-
zonyos tendencidk szembetiindbben rajzolddnak ki.
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4.82. téblazat

A bafétvélasztésra hatd tén&ezék dletkori jellemzdi

A bardtvdlasztdésban dont8_ A tanuldi szavazatok ardnya

szerepet Jdtszd tényezd azdzalékban

TI.o. IT.o0. IIT.o. iv.o.
iskola ' 58,8 55,9 54,8 37,0
cealéd 15,8 12,9 12,9 6,8

iskoldn és csalddon

kiviili tényezdk, '

gzemélyek - - : 23,4 22,6 22,3 37,0
2,0

nem vdlaszolt , 8,6 10,0 19,2

A tdblazat adatai jelzik, hogy: _
az életkor eldrehaladtdval pdrhuzamosan a tanuldk
tobbségénél csokken az iskoldnak és a csalddnak a

bardtvdlasztdsra gyakorolt hatdsa;’ ,

- az iskolai ismeretségek, tevékenységek a gimndziumi
tanuldk bardtvdlasztdsdra minden évfolyamon meghaté-
rozé médon hatnak és jelentds mértékben befolyésoi-

jék a szakkozépiskolail tanuldk tédrsas kapcsolatait

is; . ' :

- & bardtvdlasztdsra haté csalddon és iskoldn kiviili
tényez8k szerepe a ktzépiskola utolsd éveiben /évé-
ben/ erlsddik meg; ’

- a bardti kapcsolatok jellegével, minSségével bssze-
fliggd kérdésekre a tanuldk egy része nem szivesen
vdlaszol, ez a tendencia az életkor elérehaladtdval
egyitt fokozddik.

Az Ugsoefiiggések ujabb ldncolata tdrul fel eléttlink,
ha vizsgdljuk, hogy a kiilonbdzs tanulmdnyi eredményt elért
kbzépiskoldsok hogyan vélekednek a baréti kapcsolataikra
haté tényezdk szerepérdl.
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5/a tdbldzat

A ;j6 tanuld bardtvilasztdgsdra haté tényezdk életkori
jrllemedi

A bardtvilasztdsban dontd A tanuléi szavazatok ardnya
nzerepel jdtszd tényezd szédzalékban

I.0. IT.o. IIT.o. IV.o.

inkola 65,0 64,3 51,1 54,1

conldd 11,0 3,6 18,0 2,7

inkoldn és csaladon kiviili
tényeadk, személyek 21,0 17,8 . 18,0 21,6
nem valaszolt : 3,0 14,3 12,9 21,6

5/b tablazat

A kizepes tanuldk bardtvidlasaztdsdra hatd tényezdk életkori
jellemzdi ’

A bardtvialasztdsban dontd A tanuléi szavazatok aranya
szerepet jadtszd tényezd szdzalékban

l1.o. "II.o. IIfT.o., IV,o0.

iskola 40,0 51,0 43,7 21,7
csaldd 20,0 17,0 13,9 8,7
iskoldn és csalddon -kiviili

tényezdk, személyek 36,6 23,5 34,5 52,2
nem vilagzolt 3,4 8,5 6,9 17,4

5/c tdbldzat

A ryenme tanuldk bardtvalasztdsdra hatdé tényezndk életkori
jellemzdi :

A bardtvdlaszidsban donté A tanuldi szavazatok ardnya
szevepat jatszd tényeszd szazalékban

l.0. II.0. IIT.,0. IV.o.

iskola 50,0 50,1 29,4 18,2

cusalad 25,0 16,6 549 18,2

iskoldan és cgsalddon ki-
viili tényezbk, személyek 25,0 27,8 58,8 54,5

new vdlaszolt - 5,5 5,9 9,1
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A tanulmdnyi eredmények szerinti bontds alapjén a leg-
kiegyensulyozottabb, legstabilabb kapcsolatrendszerrel a jé
tanuldék rendelkeznek. Ebben a csoportban mind a négy évfolya-
mon a” tanuldk lényegében hasonld médon itélik meg az iskold-
nak, illetve az iskoldn kiviili egyéb tényezlknek a bardtvd-
lasztdsra gyekorolt hatdsdt. A csaldd gzerepének megitélése
ndluk is vdltozik ugyan, de az évfolyamonkénti ardnyok jél
mutatjdk, hogy az iskolai beilleszkedés és a tovdbbitanuléds
szempontjdbdl legkritikusabb iddszakokban /az I. és a III.
évben/ a csaldd orientdld szerepe felerdsddik. Feltétlenil
fel kell figyelniink arra, hogy ebben a csoportban - a masik
két cgoport adataival Csszehasonlitva - milyen alacsony a
csulddon és iskoldn kiviili bardtvdlasztasre utald vdlaszok-
nak a gzdma. Ez az ardny véleményink szerint azzal flgghet
dasze, hogy kbzépiskoldinkban a jé tanuldk tobbsége kozbssé-
g1 megbizatdssal rendelkezve érdemi kozOssdgi munkdt végez,
azaz 6186, eleven, személyes munkakapésolatba keriil didktdrsai
jelentds részével. Joggal feltételezhetjilk, hogy a kozbsségi
tiszteégekkel jard feladatok végzése, valamint az elért ta-
nulményi szint megtartdsa eleve feltételezi azt, hogy a jé
tanulék mindennapi életilk megszervezésében az iskolédn és a
csalddon kiviili tényezdknek /pl. a 1akéhe1yi ismerdstknek/
nem tulajdonitanak dontd szerepet.

A kozepes tanuldkndl az életkori jellemzlk egy része a
}6 tanuldkéhoz hasonld. Peltiind azonban, hogy a tanuldk ko-
moly hényada jéval kisebb jelentSséget tulajdonit az iskola
tdrsas orientdld szerepének, mint amilyen jelentdséget a jé
tanuldk tulajdonitottak. Ez az eltérés kiilontsen a IV. osz-
tdlyban nagyardnyu. Az eltérés valdsziniileg azzal fligghet
Ussze, hogy a kdzepes tanuldk életében a cgalddon ég iskoldn
kiviili tdrsas mezd eleve nagyobb jelent8ségii volt, mint a
jé tanuldkndl, igy az iskolai tanulmdnyi szintre vald "bedl-
1dst", a kOzosségi funkcidk szétosztdsdt kivetden - amelyek-
b8l nagyrészt természetes médon a kdzepes szinti tanuldk
Bgszlétszdmon beliili ardnyuk alatt részesiiltek - olyan isko-
ldan lkiviili bardti csoportosuldsok irant fokozddott az érdek-
138désilk, amelyekben lehetdséglik nyilt életkori igényeik kie-
1égitésére /pl. a mdgik nem irdnti érdekldédés/, . ahol a
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cgoporton beliili értékmérik sordban nem hangsulyozdédott a
tanulmdnyi eredmény. A kdzepes tanuldék csoportjdban a csa-
lédnak fokozatosan cstkken a bardtvdlasztdsra gyakorolt ha-
tdua. FeltehetSen ez a jelenség e tanuldk sziileinek azon
szemléletdvel filigghet 0ssze, hogy tobbségiik az I-I1. év vé-
grre belenyugszik gyermeke helyzetébe, természetesnek fo-
gadjn el az elért kozepes tanulmdnyi szintet. A gyermekével
gzewben tdmasztott elvdrdsainak a megvaldsitdadra ezyre ke-
vegebb figyelmet fordit.

A gyenge szintiinek feltiintetett tanuldi csoport tagjai-
nak ogsztdlyzata zommel elégséges, illetve ahhoz kdzel 4116
érdemjegy . Az adatok szerint a tanuldk tobbségénél az I. és
II. ouztdlyban erlteljesen kimutathatd az a torekvés, hogy
az iskolai kozbsségl elvdrdsoknak megfeleljenek, zdkkendmen-
tesen beilleszkedjenek az iskolai kozosségekbe. A tanuldi
vdlaszok megoszldsga szerint cgak a stabilizdlddott kdzvssé-
gi hierarchia-rendszer kiépillését kiovetden - a kbzépiskola
IT. osztdlya utdn - tudatosulhat e tanuldi csoport tagjaiban
a kirekesztettséy érzése, s ennek kompenzdldsaként uzgrdssze-
riten megné az érdeklddésiik az iskolan és csalddon kiviili
tarsay kapcsolatok, a tarsas elismerdés irdnt.

A kovetkezlkben a kdzépiskolai tanuldk iskolai és isko-
14n kivilli tevékenységi szintereit tekintjiik 4t abbdl a szem-
pontbdl, hogy évfolyamonként milyen jellemzd valtozdsokrdl

tanuskodtak a megkérdezettek.

Kordbban mdr ldttuk, hogy a tanulményi osztdly és a
KI1SZ-alapszervezet a leggyakrabban emlegetett iskolai kizds-
gigekként szerepeltek a tanuloi vdlaszokban. Mindkét kozOssé-
gl szintérre igaz az a megdllapitds, hogy a II. évben alkot-
nak leginkdbb megdllapodott csoportokat, ekkor a legerdsebb
a caoportba tartozd személyek egylttmilkodési igéuye. A KISZ-
alapszervezetek, de részben a tanulmidnyi osztdlyok is a III.
és 1V. évben veszitenek népszeriigégiikb8l, ezekben az években
valamelyest csdkken azok tdrsas kapcsolatra gyakorolt hatdsa
ig. A népsueriiség, a vonzer§ csbkkenésének csak halvdny jel-
zésel wzok az adatok, amelyek az 1l.sz. tdbldzaton taldlhatdak.
A tendencia irdnydrél és mélységér8l tobbet drul el az S.sz.
tdbldzat, ahol jél ldthatd, hogy lényegében az iskola egészé-
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nek csOkken a barati kapcsolatokra gyakorolt hatdsa.

Fddigi fejtegetéseinkbdl kideriilt, -hogy napjaink kozép-
iskoldjdban a tanulmdnyi osztdly és a tanulmdnyi osztdlyra
alapdzottan mikodé KISZ-alapszervezet, illetve a fakultativ
oktatds keretében a fakultativ csoport tekinthetd a legsta-
bilabb, a leghatékonyabban miikdds kbzbsségi egységnek. Azo-
kon az évlfolyamokon tehdt, amelyeken ezcknek az alapvetd
kozcsadpl egységeknek a sulya €s jelent8sége gyengiil, ott
jogouasan szdlhatunk arrdél is, hogy az iskoldnak a tdrsas kap-
csolatok alakitdsdban betdltott szerepe veszit kordbbi haté-
konysdgdbdl.

A II. és IIT. osztdly idészake tobb szempontbdl is for-
dulatot jelent a tanuldk egy része kozdsségi kapcsolataiban.
A fordulat okdt egyesek életkori tényezlkben keresik, masok
pedig a kialakult iskoldn /osztdlyon/ bellili kd28sségi hely-
zet é9 az életkori vdltozdsok kozds eredményeként értelme-
zik a kapcsolatok megvaltozdsat.

A kOzUsségi tevékenységi Tormdk vdltozdsdt jelzi az is,
hogy a vizsgdlt iskoldban a II-III. év kizdtt /feltehetden
az egyéni adobttsdgok felismerése és tudatosuldsu eredménye-
ként/ jelentdsen csikkent a szakkdrokbe, iskolai sportkirsk-
be, az érdeklddési kordk foglalkozdsaira jard tanuldknak az
ardnya. A vdltozdgok természetesen Osszefiiggésben dllhatnak
az uj igények jelentkezésdvel, s az uj igdényeknek megfeleld
tevékenységi formdk és kizbsségek keresésédvel /1d. a didk-
klub népsueriisége/, de - és ez ellentmond a feltételezéanck -
az egyéni képesadégek, adottsdgok fejleszténdvel tgszufiigmén-
be hozhatd uj tevékenységi szinterekkel felmérdsiink soran
nem taldlkeztunk a vizsgdlt iskoldkban.

Az iskolan kiviili k8zUsségi tevékenységeknél jg megfi-~
gyelhetd, hogy a I1-II1. év forduldjdn hangsulyeltolodasok
jétszddnak le. A legnépsuzeriibb, a tanuldk dltal leggyakrab-
ban emlegetett iskolan kiviili kdzosségek mindegyikenél aszt
tapasztalhatjdk, hogy & résuvételnek az I. évre jelzett ard-
nyai a IT. dévre megemelkednek, a III. évfolyamon tetSzddnek,
a IV. évre pedig jelent8sen /gyakran az I. éves szint ala/
cstkkennek. A vdltozdsok irdnydra feltehetSen t&bb tényezd
hat. valdszinii, hogy a8 személyiség részképességeit ériékeld
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tarsan tevékenysdgex egyes formdi /pl. sportkor, disco stn./
azért veszitenex népszeriiségiikbll, mert az ifjukorra jellem-
%6 intiiebb, szilkebb kpzbsség irdnti vAgy kivénalmainak nem
tudnuk mezfelelni. Az is kéuenfexkvd magyardzatnal tinik,
hogy # tunulmdnyi munka a IV. osztdlyban mdr a tdrsas tevé-
kenysdgek kizotti szelekcidra készteti a tanuldkat.

Az iokolai és iskoldn kiviili tédrsas kapcsolatok alaku-
Lasdrol Ugszegzésként megallapithatjuk, hogy a tanuldk tébb-
aéize A II. év utdn a nagyobb kozdsségeket részesiti eldnyben
/pl. didlkklub, disco, stb./.

A strukturajat tekintve lazdbb, kozvetlen emberi-bardti kap-
cgolatol kialakitdsdra kevésbé alkalmas kozbsségi szinterek
azonban caak idSlegesen elégitik ki a fiatalok t8bbaégének
i,7ényeit, igy szerepiik a IV. évben cstkken.

¢/ A bardti kapcsolatok ismertsézének megitélése

A barati kapcsolatok szintereirdl, az egyiittmiikodési
gzinterek valtozasairdl elmondottak utdn joggal vethetd fel
a kérdés: czekrdl a .kapcsolatokrdl mennyit tudnak azok a sze-
mélyek /osztdlyfdéndkok, szilil8k, pedagdgusok/, akiknek fontos
feladata lenne e bardti kapcsolatok megismerése, orientdldsa?
A kérdésre jelenleg csak részleges valaszt adhatunk,
ccak a tanuldk véleményét mondhatjuk el arrdl, hogy megitélé-
siik szerint ki/-k/ ismeri/-k/ legjobban bardti kapcsolataikat.

6.sz. tdbldzat

A tanuldk iskolai kozosségeit ismerd személyek

A azemély megnevezése Az eldéforduldsi ardny szdzalékban
kifejezve
I.o. IT.o. I1I.o. IV.o.

ogztdly{dénok 30,0 35,5 26,6 26,3
szaktanar 1,9 1,1 2,2 2,0
patrondld tendr - - 1,1 1,0
szlild 53,2 59,1 40,8 AUN
testvér 11,1 745 4,1 4,0
barit 9,3 18,3 21,1 21,2
osztdlytars 11,1 5,4 11,0 11,1
kollégiumi tdrs - - 1,1 1,0

gporttirs 1, -
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6.5z. tdbldzat folytatdsa

iy

A személy megnevezése Az el8forduldasi ardny szdzalékban
kifejezve

l.0. IT.0. JII.o. IV.o.
edzd . - - 2,2 2,0
KIsZ~titkar . - 1,1 - -
kollégiumi neveld - 2,1 - -
rokon T - 2,1 - -
s enk i 0,9 3,2 2,2 2,0
nem vdlaszolt 2,9 1,1 1,1 1,0

Az adatokbdl kitlinik, hogy a tanuldk véleménye szerint:

az iskoldn beliili barati kapcsolatokrdl a sziildk tud-
riak legtobbet;

az osztdlyféndkok tobbségének nincs megbizhatd infor-
macidje az ogztdlydba jadrd tanuldk iskolai kozidsségek-
ben végzett munkdjdrdl;

a8 szaktandrok nem tekintik feladatuknak a tdrsas kap-
csolatok alakuldsdnak figyelemmel kisérését, segité-
sét; .

az ifjusdgi mozgalom, illetve az ifjusdgi mozgalom
segitésében és irdnyitdsdban kulcsszerepet betdltd
személyek /KISZ-titkdr, patrondldé tandr/ alig fog-
lalkoznak az egyéni probléndkkal.

Ugy gondoljuk, hogy a kommentdldst alig igényld tények egyben
a feladatokat is jelzik. Ezek sorabdl csak egyet emeliink ki:

az iskola mdr napjainkban is csak egyes évfolyamokon képes a

tdrsas kapcsolatok irdnti elvérdsok kieldgitésére. Perspekti-
vikusan jelenlegi pozicidi is megrendiilhetnek, ha nevelési
torekvései sordban nem kapnak helyet a tanuldi kdzosségek meg-
ismerésével kapcsolatos feladatok.

Az iskoldn kiviili bardti kapceolatok ismertségérdl még

az elébbi

eknél ig elszomoritébb kép rajzolddott ki & tanuldk

vadlasnzai alapjdn.

Az erre vonatkozdé tanuldi vallomdsokat a 7.sz. tdbldzaton

tiintet4i’k

fel,
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7.82. tablazat

A tanuldk iskoldn kiviili kOzosségeit ismerd személyck

A snemély megnevenése Az el8forduldsi uriny szazalékban
kifejezve
-1l.0. IT.o. 1IT.0. IV.o.

ouztaly fonik - - - 1,4
szaklandr 0,9 - - -
KiS7 patrondld - - - -
guiild 78,5 87,1 67,0 6,0
teatvér 15,9 5,4 6,0 7,0
bardt 15,0 19,4 2,7 16,9
osztAlytars 2,8 - 31,0 7,0
sporttira 0,9 - - -
ednd 0,9 - 1,0 -
kollégiumi neveld - 1,0 - 1,4
a o n ki - 1,2 2,0 7,0
new vilaszolt ‘ 1,9 - 3,0 14,0

A tdbldzat adatat jélzik, hogy a tanuldk véleménye uwmerint:

- a7 1skoldn kiviili bardti kapcselatokat a sziildk is-
merik legjobban /de: a sziildk figyelme éppen a kiil-
s kupcsolatok bbviilése id6szakdban, u II1. dvben
kesd erftel jesen csgiskkenni/;

- ar dskoldn kiviili tdrsas kapcsolatok mindsdmének meg-
itél¢eében - a gziildk mellett - a nem oszidlytdrs ba-
ritok tdltenek be jelentSu szerepet;

- az iskola /a pedagdgusok, az ifjusdgi mozgalom/ nem
rendrlkesik megbishatd informdecidkkal az iskoldn ki-
viili tdrsas kapcsolatokedl.

Dol ozntunichan a kiwépiskolai tanuldk iskolai éa iskoldn
kiviili te.okenységl szinbtereinsk, és a tevékenysd.si szintere-
ken kiufasall tdrsas kapesoliatoknak a leltdrdsara vdllalkon-
truk. A vilnszok csoportositiso, a tipikus vdlaszosoportok

rovid drndenidge mellelt nem tekintestiik feladatunknak az
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egyes kozbgségi formédk tartalmi munkdjdnak elemzését, a va-
laszok alapjén korvonalazddott tanuléi kozbsségek hierarchi-
kus rendszerének felvdzoldsdt. Adatgylijtésiink azonban mégis
lehetdvé tette, hogy nagyobb nyomatékkal foglalkozzunk azok-
kel a tevékenységi szihterekkel, amelyek kiemelkedd szerepet
jétszanak a tanulék kozbsségl életében, s amelyek a késdbbi-
ekben, egy, & jelenleginél szélesebbktrii vizsgdlat Ssszképébve
illesztve eldsegithetik a kdzépiskolai tanuldi kBzbsségek
problematikdjdnak sokoldalu értékelését. ’
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UccnenoBanue KOJNEKTUBHON AGATENBHOCTH

yuaumxca cpenHeil WKONH

Muxaii Kexem Cado

B cnoelt paGore aBTOp OCpaTUNCA K MayueHuw obaacTefl KOMNEK~
TUBHO NeATENLHOCTH YUAUMXCR CPeJHMX yueOHHX 3aBepmenuit. Ha oc-
HoBe cGopa naHHuwx, npoBezeHHoro B I-IY kxnaccax 3 cereickux cpep-
HuX wxon /cpean 370 yyeHurxoB/ &BTOP COCTABMI CNUCOK TEX BULOB
AEATENLHOCTH, xoropée uMewT 3HaveHue npu QOPMUPOBAHMM KONJIEKTUB-
Hux cBA3elt yuauuxcA. C noMoulplo aHaAW3a 3HAUEGHMA KOJJIEKTMBHON
LACATENBHOCTH ¥ €€ YaCTOTHOCTHM eMy YZAaJ0Ch N0 BO3PACTHHM Nepuogsam
HaliTM Te WKONBHHE M BHEWKONBHWE cdepd AEATEJABHOCTH, KOTOPHE ABIA~-
OTCA 0COCEHHO XapaKTePHHMM IJA KOJUIEKTMBHON OPUEHTALMM AAHHOTO

B0O3pacTHOTO Knacca.



Untersuchung der kollektiven ausserunter-
richtlichen THtigkeit der Schiller

Dr. Mihdly Kékes-Szabé

Der Verfasser wollte mit diesem Artikel die verschie-.
densten kollektiven ausserunterrichtlichen THtigkeit der
Schitler untersuchen; Er hat eine Liste Jener THtigkeiten
zusammengetragen, die fiir die kollektiven Beziehungen der _
Schiiler untereinagnder wichtig sind. Diese Untersuchung wur-
de an drei Szegediner Mittelschulen in @en Klassen von I-IV,,
bel insgesamt 370 Schitlern durochgefiihrt, Mit Hilfe der Ana-
lyse der Bedeutung und Héufigkeit der kollektiven THtigkei-
ten 1ist es gelungen, jene verschiedenen THtigkeitsbereiche
sowohl innerhald als auch ausserhalb der Schule herauszufin-
den, die fiir die gegebenen Altersklesgen grundslitzlich cha-
rakteristisch aind; -



AZ ERETTSEGIZ0 FIATALOK PALYAVALASZTASI

IDENTIFIKACIOJANAK PSZICHOLOGIAI VIZSGALATA

Dr. .Z'akar Andrés -
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A pdlyavdlasztdsi dontéseldkészités hatékony segltése
érdckében tovdbbra is nagy fontossdgu az iskolai tanuldk
pélyavdlagztisi sajdtossdgainak kutatdsa. A fiatalok pdlya-
vilasztdsi ellkészitésének vizsgdlata azért is kiemelt je-
lent{ségii, mert a gzakmai életut 1lényegében a mindenkori péd-
lyavalasztdsi elfzmények fliggvénye, legaldbbis nugyban befo-
lydgolja a kordbbi felkésziilés a szakmai szocializdcid egé-
azét.

A hazaei pedagégiai és pszicholégiai gyakorlat alapjdn
a kutatdk tobbgége éppen ezért az iskolds korosztdlyok péd-
lyavdlasztdsi sajdtossagait vizsgdlja, mivel a tanuldifjusdp
egylk legfontosabb és gyakran egész tovdbbi életutjdnak ala-
kuldsdra kihaté elhatdrozds a pdlyavdlasztds /Durd, 1980./.
A pdlyavalasztds a személyiségfejlidés szerves része, mds-
részt egyben a serdiilSkor és az ifjukor fejldédéslélektani
sajitossdpgainak fontos Osszetev(jét is képezi.

A személyiség dontésre vald alkalmassdga pedig a pdlya-
vdlasztdsi érettségben Osszegezldik, amelyen a tenuldk egész
aszemdlyiségének sajdtos dllapotdt értjik, amely "egyrészt le-
hetdvé - az elhelyezkedéal lehet8ségeknek és a gzemélyiség-
nek - megteleld pélyea valasztasat, mdsrészt biztositja a
gzakmai képzésnek legalabb minimdlis sikerét és felébresuti
a tanuléban a scakmai beilleszkedésre vald tartds torexvéat™
/Rékusfalvy, 1969./.

Az 1iskolail gyakorlatban még napjainkban is tapasztalha-
ték a pdlyavdlasztési elékészités hidnyossdgal a tudomdnyos
mepalapozottsdg és a megfeleld mdédszertani felkészliltsdy el-
lenére. Megdllapitdsunkat arra alapozzuk, hogy sokfelé hia-
nyosak, egyoldaluak és megalapozatlanok a tanuldk pdlyava-
lasntdsi dontésel, amelyek szinte kivétel nélkiil a nem kel-
18 miértékl értékorientdcids irdnyultsdg kdvetkezményei. Azt
i ryakran tapasztalhatjuk tovdbbd, hogy az értékhedllitd-
dds tdrsadalmilag elvdért fejlettsége nem mindig érvényesil
me;felelden és a kivdnt erkdlesi tulajdonsdgok 1s csak rész<
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ben vdlnak a személyiség tulajdonsdgdvd. Tehdt a pdlyava-
lagztdsi el8készités kritikus pontjai kiilonts élességgel
mutatkoznak megz a dontés iddszakdban és azok a pdlyafejls-
dés kéubbbi szakaszdban is kedvezbtleniil hatnak.

A kozépiskolai szakmai szocializécié sordn is /hason-
ldéan az dltaldnos iskoldhoz/ igen jelentés a pdlyavdlasztd-
8i identifikdcid, amely az addigi pdlyavdlasztdsi Osszete-
v8k integrdcidjat jelenti, mdsrészt a késdébbi pdlydra neve-
1ést és a ténylegeés munkavégzést késziti eld.

A vélagztott pdlydval vald szonosulds folyamatdban
tobbirdnyu, komplex pszicholégiai mechanizmusok jonnek mii-
kodésbe, amelyek dltaldnos és specidlis tulajdonsdzok kiala-
kuldsdhoz vezetnek. A mintakbvetésben a vonatkoz/tat/dsi
gzemélyen /csoporton/ tul az értékrendszer az alapvetden
fontos és irdnyaddé. A pdlyavdlasztdsi identifikdcidban is a
"kognitiv, affektiv és konativ Osszetev8k egyiittes hatdsa"
/Xantus, 1974./ figyelhetd meg.

A pélyévélasztési identifikdcid els@sorban prae-identi-
‘ficatio-t jelent, eltérfen a pdlysidentifikdcidtdl. Az eldb-
bi esetében ugyanis jéval nagyobb tolarencia-képzelhetd el a
pdlyavdlasztdsi Osszetev8k kozdtt, valamint az érzelmi oldal
az'els6d1eées az "anticipdlt azonosulds" /Dancs, 1976./ so-
rén. A tényleges /pdlya/identifikdcid pedig inkdbb "életsze-
riibb", amely jéval hosszabb id§ alatt alakul ki és természe-
tesen sokkal stabilabb.

Az ifjusdg pélyaﬁélasztési érettsége tehdt egyértelmiien
a vdlasztott pdlyaval vald azonosulds mértékétdl fiigg, amely
szélesebb értelemben a munkdhoz /tanuldshoz/ valé viszonyu-
ldst is jelenti.

Az identifikdcids folyamat szakaszai és tartalmi

sajédtogsdgai

Az identifikdcidé fogalmdt a pszichblégiai szakirodalom-
ban sokoldaluan feltartdk és e tekintetben a vizsgdlatok so-
rozatdt végzik napjainkban is, amelyek nagyon szertedgazdak,
az alapkutatdsoktdl a legkiilénbozdbb alkalmazott terilletekig
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terjednek. ,

A személyiség magatartdsmédjal, amelyek a felndvekvd
nemzedék szocializécidjdnak fblyamatéban alakulnak ki, tdbb-
nyire anélkiil jonnek létre, hogy azokat direkt, kbzvetlen
hatdsok érnék. Tehdt a magatartds-médokat az ember mindenfé-
le kiils§ kényszer nélklUl, mintegy 6ndllé tanuldssal sajdtit-
ja el. Tulajdonképpen ezek azdltal keletkeznek, hogy az
egyén egy mdsik egyénnel kapcsolatba kerlil és a mdsik maga-
tartdsat /magatartdemédjdt/ megfigyeli és utdnozza.

Az utdnzéet /amely az identifikdcidé alapja/ ugy fogjuk
fel, mint a bedllitddds-képzddés egyik, rendszerint fé
mechanizmusdt. Igy az utdnzdéds nem egyéb, mint egy megfigyelt
magatartdsméd utélagos végrehajtdsa, amely a szocidlis kbr- -
nyezet értékelésén /az lehet pozitiv és negativ egyardnt/
keresztil valésul meg. Megjegyezziik tovdbbd azt is, hogy az
utdnzds Bandura és Walters /1963/ felfogédsdbah szintén a ta-
nuldsnak alapja. '

Az utdnzds fogalmdnak elméleti megvildgitdsdndl egymds-
sal ellentétes nézetek alakultak ki, amelyek a kbdvetkezlkép- '
pen jellemezhetSk: _

1. ‘Az egyik irédnyzat képviseldl az utdnzdst ©szttnként
értelmezik. Szerintik az utdnzds embernél és dllatndl egya-
rdant megjelenik, tehdt az utdnzéds képessége mintegy vellink
gzlletett sajdtossdg.

2. A mdsik csoportba tartozd kutatdk felfogdsa szerint
az utdnzdst a szocializdcid folyamatdban tanuljuk meg bonyo-
" lult mechanizmusok segitségével. Megjegyezziik, hogy az embe-
r] utdnzds alapjai messzemenSkig tisztdzatlanok még. Ugyan-
akkor a vizsgdlati eredmények egész sora kétségtelentil sej-
teti, hogy az utdnzds képességét szocildlisan tanuljuk.

Miller és Dollard vizsgdlatai igazoltdk eldszdr azt a

feltevést, hogy az utdnzds tanult magatartds. Viszont a ku-
tatdsl eredmények nem elegendbk még mdig sem valamennyi
utdnzds-fenomén magyardzatdhoz. Mindezek tisztdzdsa termé-
"gszetesen ujabb és ujabb kutatdsokat igényel.

Az utdnzds lényegében az ember legklilonfélébb tevékeny-

ségdében megmutaikozhat és a magatartés, viselkedés valameny-
[
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.

nyi terilletén fellelhetSk /61tbzkddés, hajviselet, szdbeli
kifejezénl formdk, 88t a gondolkoddsméd is/.

Altaldban olyan személyek serkentenek utdnzdsra, aki-
ket akceptdlnak és egydltaldn elfogadnak /"csoddlnak"/.

Ezek az emberek nemcsak a redlis élet személyei, hanem szin-
hézi darabok, filmek, valamint regények hdsei is lehetnek.

Ha az utdnzdst ugy fogjuk fel, mint spontdn bedllits-
dds-képzGdéot, akkor e folyamatot tudatos formdban is el
tudjuk képzelni. Tulajdonképpen ekkor /a tudatos viltozat
gordn/ beszélUnk i dentifikdcidrdl.

Az azonosulds folyamata ma még messzemenden tisztdzat-
lan. Természetesen vannak killonbszd kisérletelc az identifi-
kdcidé 1lényegének meghatdrozdsira. Altaldban azt mondhatjuk,
hogy uz azonosulds elsdsorban tanult mechanizmuas. Lényege
pedlg abban bsszegezhetd, hogy az adott személy tbrekszik ar-
ra, hogy hasonld legyen, mint egy mdsik individuum. Igy pl.
ha egy gyermek agzonosul valakivel, akkor a killad /test/tartéd-
8d4tél kezdve azonos gondolkoddsi médot is mutat, azaz olyan-
né vdlik, mintha a mdsik tulajdonsidgrendszere a sajitja lenne

Az identifikdcids folyamat tartalmi indikdtoral kiilonbo-
zGk lehetnek. Ezek kozll a kidvetkezSket emlithetjik meg:

- Az életben nagyon gyakran olyan un. "dttekinthetetlen"
helyzetek addédnak, ahol nincsen megbizhatdé dontési minta,
Ilyeh esetben az utdnzdst 8sztonzd szemdlyek killdndsen fontos
szerepelt toltenek be. . i

- Vagy pl. ha valaki bizonytalan, vagy éppen "kisebbsaé-
gi értékliaégben szenved", tobbek kozott mz identifikdcié fo-
lyematdbdl is megkigérelhet szilkedges biztonsdgat nyerni
/Hielbsch-Vorwerg, 1968/.

Az identifikdcié dontden mindig ugy foghatd fel, mint
ery eméciondlis kapcsolat az egyes személyek és csoportok ko-
z6tt. Itt azok a folyamatok jdtszanak dontS szerepet, amelyek
az én-kép és a mdsokrél alkotott kép dinamikdjdban elSfordul~
nak. Ezek alapjén az identifikdécidt tehdt legdltaldnosabb ér-
telemben ugy foghatjuk fel, mint a mdsokrdl alkotott kép ele-
meinek dtvételét a saJdt onkoncepciénkba. E mechanizmusokat

14
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véglil a bedllitéddsok integrédljdk, mégpedig a tevékenység~
mintdk és a magatartds-reguldcidk forméjdban. Az identifiké-
cida kapcsélatok 1étrejotténél egyébként dontd jelentdségl,
hogy fenndlljon az on-koncepcidé hasonldéséga és valamiféle
személyktzi vonzerd§ is. Ezen tulmenden az identifikéciés mo-
dell tehdt eszménykép funkciét szintén elldt.

‘Az identifikdcié ektusdt véglil mint tanuldsi folyamatot
jellemezhetjik, ahol igen lényeges feltétel, hogy az egyén
eméciondlis kapcsolata kedvezd legyen az identifikédcids mo-
dellel. E tanuldsi folyamatban magas szubjektiv kielégiiilési
értéket‘érez a személy és pozitiv szankcidkat 18 4té1 a mo-
dell réezér8l. Eppen azért az identifikative nyert tudatos
sajétosségok az Onértékelés részeivé vélnak.

A fiatal nemzedék szocializdcléjdban d€lsSsorban egy in-
tegrativ Jellegll identifikdciés mechanizmus jatszik fontos.
szerepet. A szemdlylaség-formédldsban az identifikdcié tehdt
igen lényeges a kizdsaég, a csoport norméinak és értékeinek
kialakitésa sordn is ./Kossakowski, 1980/. Ezdltal tulajdon~
képpen az egyén helyzete kinnyebbé vélik, mivel'bonyolultabb,
helyzetekben szintén tud tdjékozddni és képes megfelelden
dénteni. Az azonosulds tehét eldsegiti a bedllitédds-struktu-
ra kialakuldsdt és hozzdjérul ahhdz, hogy az egyes bedllité-
dds-tartalmak a vonatkoz/tat/dei csoportban rigziiljenek.
Kedvez3 esetben pedig mindezek eredményeként kialakul a vala-
mennyi személyiség szdméra nélkiilbzhetetlen éllapot az
1dentitds-érzés.

A kilonvbozd vizsgélati eredmények alapjén bonyolult kep-
coolatokat taldltek a kutaték az azonosuld személy és az
identifikdciés modell kdzott /Wallon, Banduraystb./. Schmidt
munkdiban pedig arra mutat rd, hogy az ambivalencia & modell-
személlyel szemben folyamatos belsd konfliktust Jelent, amely
folyamatosan megujul és ezdltal biztositje az identifikédcid
energia-hédtterét.
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A vdlasztott pdlydval vald azonosulds

Ezen elméleti elfzmények eldérebocsitdsdval szeretnénk
rividen /a tanulmdny adta szerény keretek kozdtt/ felvdzol-
ni a pdlyavdlasztdsi identifikdcié fogalmdt és ismertetni a
valasztott pdlydval vald azonosulds egész jelenségkbrét.

Az e témakorben végzett hazai és kiilfsldi pdlyalélek-
tani vizssdlatok eredményeinelk felhaszndldsdval a személyi-
gépkibzpontu és az életutszemléletii megkdzelités alapjdn ala-
kitottuk ki a felfogasunkat.

Hazai viszonylatban Ritodk Pdlné dolgouzta ki legrészle-
tesebben a pdlyaidentifikdcidé témakdrét. Szerinte a "palya-
identifikdcidt olyan viszonyfogalomnak tekinthetjiik, amely a
pdlya kivetelményrendszere és a munkdt végzd ember domindld
szemdlyiséejegyei kozdtti megfelelés hatékonysdgdnak mutatd-
ja, az életpdlya és a személyiség fejlddési folyamatdnak di~
namikus tikrozdje, amelyben megmutatkozik az egyén pdlydja-
val kapcsolatos elégedettsége, eredményessége és alkotd tdr-
gsadalmi aktivitdsa, s amely sajédtos megkdzelitésben jelzi az
egyén munkdjdban vald onmegvaldsitdst is" /Ritodkné, 1977/.

Lényegsdben a pdlyaidentifikdcid e tombr, szakszeril és
dialektikusan differencidlt meghatdrozdsa tdmﬁontot 5z01gAl-
tat a palydval valéd eldzetes /iskolai keretek kozitti/ azono-
sulds mechanizmusainak és sajdtossdgainak meghatdrozdsihoz
is. Az elBzetes azonosulds /prae-identificatio/ viszont mi-
ndségiley eltér és jelentSsen kiillonbdzik a tényleges identi-
fikdeidtdl, jéllehet ezen utdbbit késziti eld.

. Ritodkné a pdlyaidentifikdcid hdrom fé dimenzidjdt ha-
tdrozze meg: "az egyén elégedettségét, a pdlydn vald eredmé-
nyessépét és aktivitdsdt". Lényegében a prae-identificatio
alapvetd dimenziéi azonosak, csupdn ardnyaiban;, sorrendjében
és nem utolsé sorban & rész-funkcidk miikbdésében taldlhatunk
eltérdseket. A vdlasztott palydval /pdlydkkal/ vald azdnosu-
14s elsduorban emdéciondlis szinezetii, azaz az elégedettség

itt csak dttételesen valdsulhat meg. Az eredményesség, ha-

gonléképpen az aktivitds anticipdlt formaban fdoként az isko-
lai teljesitményhez kotddik.
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Bzek alapjdn a pdlyavdlasztdsi identifikdcid szubjektiv
0ldalrdol térténd mepkiizelitése elsdcorban a valasztott palyd-
val vald elégedettség mértéke alapjdn lehetséges. Az antici-
pdlt pdlyavdlasztdsi identifikdcid sordn az eredményességet
pedig a palydra vald felkésziilés mindségi mutatdéi adjdk mint-
egy objektiv formdban. Az ektivitds viszont "a pdilydhoz kap-
cg01édd tevekeuyaégben megjelend tdrsadalmi elkdtelezettséget
jelenti" /Ritodkné, .1977/. A pdlyavdlasztdsi identifikdcid
aktivitds faktora szélesebb értelemben a munkdhoz /tanuldshoz/
vald viszonyuldsban Ssszegezddik, mdsrészt a személyiség ér-
ték~bedllitéddadnak is fiiggvénye /Duré-Zakar, 1975/.

A vizopdlat célkitiizése és mddszere

Az érottadgizd tanuldk vdlasztott pdlysdval vald azonosu-
ldsdnak Tolyamatdban igen fontos szevepet jédtszanak a pdlya-
kivdnsdgok ¢u a pdlyavalasztdsi elképzelések. A tiatalok péd-
lyavalasztasi identifikdcidjdt befolydsoljak tovébbd a tanu-
16k szocidlisg bedllitdddsai, ezen beliil is az dértékorientdcidk
a kozponti jelentdségliek. )

A végnbs kﬁzépiskoiai tanuldk pdlyavdlasztdsdnak vizsgd-
lata sorsn a pdlysirdnyultsdg fébb sajdtossdgainak bemutatd-
gdra villalkozunk, valamint a pdlyavdlasztdsi identifikdcid
néhdny kérdégét szeretnénk érinteni tanulmdnyunkban az empiri-
kus vizsgdlataink alapjén. '

Feladatunknal tekintjiik, hogy feltdrjuk a .gimndziumi és
gzakktzépiskolail tanuldk vdlasztoti palydval valdé azonosuld-
génak f6bb Usszefliggéseit, az identifikdcid mechanizmusait é&s
a tartalmi sajdtossdgok egymdshoz valé viszonydt a pdlyavd-
lagsztdsi dontéaselbkészités sordn a tanuldk tevékenység-rend-
szerénck kiilonbizd teriiletein.

A Tenti célkitiizéseinket a kdvetkezd hipotézisekre ala-
pozzuk:

a/ A vilasztott pdlydval vald azonosulds folyamatos a
kozépiskolai tenulmdnyok sordn.

b/ A pdlysvdlasztdsi identifikdcid féként az affektiv
gzférdban valés%} meg.
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¢/ A valasztott pdlydval vald azonosulds folyamatdban
az egyéni értékrend kialakuldsa az irdnyadd és alapvetéen
meghatdarozd.

@/ A pdlyavdlasztdsi dontéselSkészités sordn a kortdrs-
csoportok hatdsa szintén jelentls, amely kiilondsen a kdzép-
iskola utolsé éveiben mutat erdssdd tendencidt.

Négy éves longitudindlis vizsgdlat-sorozatot fejeztiink
be az 1980/8l-eg tanévben /N=1218/. Kordbbi munkainkban
/Zakar, 1979/a, 1979/b, 1980/a, 1980/b, 1981/ folyamatosan
beszamoltunk a kutatds részeredményeirdl. A dolgozat szerény
keretei adte lehetdségek alapjén kisérletet tesziink ez eset-
ben a kbzépiskolai pdlyavdlasztdsi identifikdcid f§ sajdtos-
sdgainak bemutatdsdra. '

A kutatdsok sorén vdltozatos, sokrétii vizsgdlati mdédsze-
rek egylittesét hasznaltuk. Igy a kovetkezd eljdrdsokat alkal-
maztuk az empirikus adatgyiijtés sordn:

1. Sokoldalu megfigyelés tanitdsi 6rdkon és egyéb isko-
lai foglalkozdsok /szakkdr, ifjusdgi rendezvények/ soran.

2. Tobbszempontu kérddivet allitottunk Ossze a pdlyavd-
lasztdsi identifikdcid, ezen beliil az értékorientdcidk feltd-
rdsira.

3. Tematikus dolgozatot irattunk a kozépiskoldsokkal a
pédlyavdlasztési. sajdtossdgaikkal Osszefiiggésben.

4, Onértékelési és sgzemélyiségvizsgdld teszteket alkal-
maztunk a pdlyavdlasztasi korilmények pontosabb feltdrdsa ér-
dekében. -

5. Egyéni és csoportos beszélgetéseket folytattunk a ta-
nuldkkal folyamatosan és konzultdltunk a pedagdgusokkal is.

6. A tanuldkrdl kéaziilt pdlyavdlasztdsi feljegyzések ta-
nulmdnyozdsa szintén hozzdjdrult a problémakdr alaposabb meg-—
ismerégéhez.

E tanulmdnyban tehdt els8sorban a végzds kidzépiskolai ta-
nuldék pdlyairdnyulédsdnak f& tendenciait és a valasztott pdlya-
val valé azonosuldsdnak néhdny pszicholdgiai Osszefliggését ki-
védnjuk bemutatni. i}
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Az érettségizdk pdlyairdnyuldsa

A végzds kozépiskolai tanuldk,vdlasztott pdlydval vald
azonosuldsdnak vizsgdlata el8tt célszeriinek 1dtjuk az érett-
gégizl fiatalok pdlyavdlasztdsi irdnyultsdgénak vdzlatos be-~
mutatdsat, . .

A megvizsgdlt tanuldk a tovdbbtanuldsra vaeld jelentkezés
iddgszakdban 8sszességében valamivel kevesebb pdlydt /mintégy
158 félét/ jeldliek meg a kordbbi évekhez képest/ ez egyéb-
ként az elsd, mdsodik és a harmadik év végén 170-180 féle pd-
lydt jelentett/. A csdkkenés viszont jelent8sen novelte a pé-
lyavédlasztds realitds-értékét, mivel elsbsorban az extra-va-
lagztdsok maradtak el, mintegy "hétkoznapibbakkd valtak'.
Ugyanakkor sgzembetiind az is, hogy a kdzépiskola negyedik osz~
talydban kdzel minden o6todik tanuld megvdltoztatta - sajdt be-
1dtdsa vagy kényszer alapjdn - kordbbi palyavdlasztdsi szdndé-
kat. Blsdsorban a kdzepes és a gyenge jé tanulmdnyi eredményt
elért tanuldk voltak azok, akik mddositottdk pdlyskivdnsdgai-
kat.

A pdlyavilasztdsi szdnddkok f6 mutatdi /a kordbbi évek
felméréseihez hasonldan/ a megalapozottsdg, a realitds és a
rétermettség. E hdrom dimenzid egylittesen adta meg a pdlyaki-
vinsdgok heterogenitdsdt, illetdleg homogenitését{

Igy a végzds gimndziumi és szakkOzépiskolai tanuldk mint-
egy 18 %-ban egyoldaluan vdlasztottak, az irredlisan szélsdsé-
ges valasztds pedig minimdlisra /0,8 %-ra/ csbkkent.

A felmérések alapjdn tovabbra is a gimndziumi tanuldk
azok, akik & redlis egyetemi-féiskolai felvétellel szemben nem
gzdmolva beadtdk jelentkezési kérelmiliket valamelyik felsSokta~
tdsi intézménybe, viszonylag gyenge tanulmdnyi eredmény és hid-
nyos szakirdnyu felkésgzliltség ellenére is. A szakkidzépiskolai
tanuldk esetében mind & négy év alatt, igy érettségi eldtt is
sokkal redlisabb a pdlyairdnyultsdg. Az érettségizb szakkozép-
iskoldsok kSrében tovdbbra is a szakirdnyu fdiskolai tovdbbta-
nulds a legnépszeriibb a kdzvetlen munkdba d11ds mellett.

A pédlyaorientdcids elképzelések kdvetkezl sajdtossdga,
hogy a korabbi éyek mdsodlagos védlasztdsai igen nagy szdmban
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elsbdleges vdlasztdssd médosuliak az utolsd év mdsodik felé-~-
ben.

A lednyok és a fiuk pdlyavdlasztésa szintén eltérd, még-
pedig tovébbra is a fiuk azok, ekik lényegesen nagyobb pdlya-
spektrumbdél vélasztanak és sokkal inkdbb valtoztatjdk /év kdz-
ben akdr tobbszdr is/ elképzeléseiket. A kozépiskola utolsé
évében a lednyok szinte alig vdltoztattak pélyavéiasztési
szédndékaikon a kordbbi évekhez képest.

Osgzességében megdllapithatjuk, hogy ez érettségizé ta-
nulék pdlyairdnyultsdga megalapozottabb, redlisabb és kiegyen-~
sulyozottabb, mint az e1828 tanévek végén. A pdlyavdlasztés
realitdg-értéke érettségire nagyrészt eléri a kivdnt mértéket.
Ugyanakkor egyes iskoldkban, de méginkdbb néhdny osztdlyban a
pélyavdlasztdsi eldkészitéds /pdlyairédnyitds/ szembetiinen sok
hidnyossédgot mutat, amely a legujabb értesiilések szerint saj-
nos & felvétell eredményekben is tiikrdzddik. A tényleges to-
vAdbbtanuldsi /felvételi/ eredményekrdl és a pdlyavélasztdsi
elképzelések realizdldsdrdél csak kéaldbb, mégpedié ujabb vizs-
gélatok alapjdn szerezhetiink tudomdst.

A vélasztott pdlydval vald azonosulds sajdtogsigail

Vizsgdlati adataink alapjén megdllapithatjuk, hogy a vég-
288 kozépiskolal tanuldk pélyavdlasztdsi identifikécidja dif-
ferencidlt, sokirdnyu és bonyolult Gsszefiiggésben A1l szemé~
lyiségfejlédésilk egészével. Ezért a vdlasztott pdlydval vald
azonosulds attitidindlis tényezéit kivénjuk elsdsorban elem=~
zés tdrgydvd tenni, amelyek sajdtos rendszert alkotnak és egy-
ben a pdlyavdlasztdsi dontés kialakuldsdnak folyamatdt is ko-
vetik. )

A megvizsgdlt érettségizbk pdlydra vald bedllitdédédsa
alapjdn tobbféle csoportot taldltunk, amelyek a kivetkezdk
/l.sz. tdbldzat alapjan/:

1. Taldn tulzott mértékil a "kalandos-vdltozatos" iré-
nyultsdg /44 %/. Ezen tevékenységformdk ilyen jellegii prefe-
rélésa feltehetSen az életkorl sajdtossdgokkal hozhaté Cssze-
filggésbe. Az elbny e vonatkozdsban kétségtelenlil az uj dolgok
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irdnti fogékonysdgot jelenti csupdn, amely egyben a tanulas
/munkavégzés/ természetes energia-hétterét biztositja.

2. Mdsodik helyen a "humdn-karitativ-pedagdgiai" /33 %/
irdnyultsdg keriil el8térbe a gimnazistdk korében, a szakkozép-
iskoldsok pedig a "gyakorlati-mozgdsos" /38 %/ jelleget emel-
ték ki. . .
" 3. A vizsgdlatok alapjdn harmadsorban a "természettudo-
ményos-intellektudlis" /28 %/ és a "vezetS-meggydz8" /24 %/
irdnyultsdg mutatkozott lényegesnek. Ez természetesen a tanu-
16k onértékelését tikrdzi leginkdbb, valamint jelzi a munka-
bedllitéddsuk jellegét is. Ezeket az eredményeket abbdl a
szempontbdl tartjuk kedvezdnek, hogy a kitartd és pontos mun-
kavégzds irdnti vonzslom szintén fellelhetd a vizsgdlt tanu-
16k jelentds hényaddnél.

l.gz. tdbldzat: Az érettségizdk pdlydra vald be-
d11itdéddsa !

Irdnyul+tsidg ) %
Gyakorlati-mozgdsos 38
Kalandos-vdltozatos ] 44
Természettudoményos-intellektudlis 28
Mivészi-szellemi 14
Humin-karitativ-pedagégiai 33
Biztonsdg-kényelmi ; 6
VezetS-meggyszd 24

4. Mintdnkban viszont legkevésbé fordul eld /csupédn szii-
kebb csoport esetében, viszont k&zdttiuk erSteljesen a "mii-
végz-gzellemi" /14 %/ irdnyultsdg. Mindez természetesen ha-
tdssal van az esztétikai élményre is, amely & fiatalok munka-
végzésébSl jérészt hidnyzik. A "biztonsdg-kényelmi" /6 %/
irdnyultsdg hdttérbe szoruldsa szintén kedvezl jelenségnek
tiinik, mivel szinte valamennyi érettségizdt éppen az aktivitds
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és a tettvdgy jellemez.

A vélasztott pdlydval vald azonosulds folyamatdban k&z-
ponti jelentSgégil az értékbedllitddds, amely mindenkor szabd-
lyozza a fietalok pdlyavdlasztdsi magatartdsédt.

A kordbbi vizsgdlatainknak megfelelden az életpdlya irédn-
ti vonzalom motivumait tdrtuk fel, majd a tanuldk késdbbi pé-
lydjukon megvaldsithaté lehetdségeket vettilk szédmba. Ezutédn
kitértlink a gzemélyes boldogsdg pdlyavdlasztdsi Sgszefiiggései-
nek mérésére, végill pedig a "pdlyavdlasztdsi kozérzet" néven
az értékbedllitdédds érzelmi sajdtossdgainak feltdrasdval az
identifikdcid affektiv daszetevdit kutattuk.

A 2.8z, tdbldzatbdl is egyértelmiien kitiinik, hogy a vd-

- lasztott inditékok nagy mértékben koncentrdlddnak néhdny mo-
tivumra. Tovdbbra is a munkavégzés emberi tényezli, valamint
az 6ndllésdg és az aktivitds szerepel leggyaekrabban.

Az inditékok rendszerében az érettségi el6tt is az un.
hipotetikus elméleti modell /Pataki, 1977/ alapjdn az értelmi-
ségi pédlya a legkdzkedveltebb. Ugyanakkor a kdzépiskola utolsé
évében a motivumok egymdshoz vald viszonya megvdltozik, ellen-
tétben a kordbbi hdrom év viszonylagos nyugalmdval, bizonyos
dtstrukturdlédds figyelhet$ meg. Mdsrészt hasonldan a harma-
dik osztdlyban kapott eredményekhez, az érettségi évében szin-
tén a konkrét munkatevékenységhez tartozd inditékokat vdlasz-
tottdk gyakrabban a tanulék, valamint féként a munkavégzés em-
beri tényezlit preferdltdk vdlasztdsaikban. '

Az értékorientdcids inditékok a kbzépiskola negyedik osz-
tdlyavan is kiillonbtznek nemenként jelentdsen. A lednytanuldk
tovédbbra is a személyes érintkezés irdnti igényt hangsulyoz-
tdk, valamint a tdrsadalml hasznossdg elvét is 8k juttattdk
elsSsorban kifejezédsre. Ezen tulmenden a kedvezd munkakdriilmé-
nyek szerepe szintén jelentSsebb a lednyokndl, mint a fiukndl
é3s a masokon vald segités, mdsokrdl vald gondoskodéds is. A
fiuk megdrzik vezetd szerepilket az alkotds, a tettvdgy és a
kezdeményezés tekintetében. Kiilondsen az ©ndllésdg kap jelen-
t8s Hangsulyt vdlaszaikban az érettségi elftt.

A pdlyavdlasztdsi inditékok vdltozdsa tekintetében a
lednyok sokkal stabilabbek, mig a fiuk nagy hdnyada gyakran
médositja elképzelését. -
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2.02. tdbldzat: Az életpdlya iranti vonzalom inditékai

N

Motivumok

—
N Oy WU
-

-

Sok emberrel lehet érintkezni

.

-

. Nem kovetel nagy fizikai erlfeszitést
Kiilfoldi utazasra ad médot
. VAltozatos munkdt biztosit 2

-

VT W w0y

Gondtalan jdlétet biztosit

. Hasznos a tarsadalomnak

-

]
Lehet8séget ad kezdeményezésre 1

. Anyagi biztonsdgot nyujt
. Tdrsadalmilag megbecsiilt

O O~ U S W N

[}
o

. Feleldsséget kovetel a munkdban

-

11. Nagyvonalusdg érvényesiil benne
12, Tisztdk és egészsdgesek a kbriulmények

-

H A2 O NN D W~ NN

13. Aprdlékos munkdt igényel
14. 3ok szabad 1d8t biztosit
15. Mdsok problémdin lehet sesiteni )
16. ¥nalldésdgot biztosit 4,1
17. Masokat lehet irdnyitani 1,5
18. Egyéb 0,06

8

~
9 <-

—t
DO

A vizs-ilati adatok alapjdn a kozépiskola havr .adik osz-
tdlydban kezdddd felerlsodés a tdarsadalmi feleldssé és az
6ndlléndoro vald torekvés vonatkozdsdban tovibb fokozddik.
Hasonldkdppen a tovdbbtanulds irdnya és szintje tekintetében
jelentds eltdéréseket taldlunk az dletpdlya ivinti vonnalom
motivumai kdzitt. Ugyanakkor az érettségl iddpontjiben pi-
mint o kFordbhi dvekben. Ezen integricids tendencidt feltétle-
"niil éleckorspecifikus sajdtossdgnak kell tekinteniink.

Az érettsdnizd gimndsniumi ég szakkizépigkelai tanuldk
vilaszul a 3.sz. tabldzat alapjan, az eldzd évekhez hasonléan,
bizonyos rendszert alkotnak. Itt is a "munkatdrsak megbecgii-
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Lise" /31,9 %/ és a "munkdban taldlt drom" /37,7 %/ a les-
cyaxoribb, valamint az "anyuagi biztonsdgh /10,9 %/ és & "hoz-
zidjarulas a tirsadalom fejlédéséhez™ /10,1 %/.

A tiaviati tirekvésel pdlydval kapcuolatos Usszefilpsdsei
nladsorban u pdlyatevékenyséy euberi Oaszetevdit preferdljédk
Gnonwm oanyapi jiivedelmezbséy is eldkeld helyen szerepel. A ne-
mek kiiziitti killonbségek szinte megegyeznek a kordbbi évek ta-
pasrtalataival, miszerint 4 lednyok inkdbo érzelmi bedlli-
tottadsuak, a fiuk pediz a maradandd alkotdsox létrehozdsira
tiirekednnk, természetesen magasabb jovedelem iranti igény
mellett, sét a nemzetkozi elismerés vamya is féként benniik
meriil fel. '

3.5z, tablazat: A legfontosabb, amit az életpdlydn

elérhet

Motivumok %

1. Madsok irdnyitasa 3,8
2. A munkatdrsalk megbecsiilése 38,9
3. Anya.i biztonsag 10,9
4. Tédrsadalmi hirnév 1,6
5. Maradandé alkotdsok 8,5
6. Munkdban taldlt ordm 38,7
7. VAltozatos élmények 2,6
8. Hozzdjdrulds a tdrsadalom fejlddéséhez 10,1~
9. Mindennapos feladatok maradéktalan tel-

jesitése 7,3
10. Magns jovedelem 9,1
11. Nemzetkozi elismerés 1,2
12, Egyéb 0,6

Kutatdsaink alapjdn megdllapithatjuk, hogy a személyes
boldorads pdlyavdlasztdsi Ssszefiiggései /ldsd 4.sz. tablazat/
7
az érettsdizdk kdrében is erdsen differencidltak. A "boldog
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coalddi élet" irdnti igény szinte valamennyi tanuldndl sze-
repel elsS, mdsodik vagy harmadik helyen és a "felelSssdg-
teljes feladatok végzése" ig.

4.92. tédbldzat: A személyes boldogsdg pdlyavdlasztdsi

Ossrzefliggései
' Motivumok %
1. Felel8sgégteljes feladatok . 39,3
2. Kedvez8 munkakdriilmények 16,5
3. Boldog csalédi élet C42,1
4. Elismerés, megbecsiilés : 19,7
5. Tdrsadalmi-politikai tevékenység 14,3
6. Erdekes munka 36,2
7. Szdrakozds - 17,5
8. J6 anyagi koriilmények ) 20,6
9. Egyéb . : %9

Ugyanalkkor oz egyéni vizsgdlatok sordn feltdrtuk azo-
kat a tartalmi- Gsszefiiggéseket, amelyek az egyes vdlaszok
mogott szerepelriek. Igy pédlyacsoportonként karskteriszti-
kus eltéréseket tapasztalhatunk, 38t esetenként pélydnként
is jelent8s kiilonbségek mutathatdk ki.

4 A "palyavdlasztdsi kbzérzet" tulajdonképpen azt az ér-
zelmi feszlltséget Jeldli, amely a pdlyavdlasztdsi dontés
soran tapasztalhaté. Igy a személyiség pozitiv érzelmi bvedl-
litdéddsa kiilondsen lényeges a pdlya tdvlati eléréséhez, mert
annak hidnya éppen az energia-hdttér elégtelenségét jelenti.
A s761s863éges érzeimi dllapotok /pozitiv vagy negativ formi-
ban/ mindig kdrosan bLefolydsoljdk és egyben korldtozzdk is
a tanuldék képességének kibontakozdsdt.

A vizsgdlati adator szerint igen sokféle érzelmi viszo-
nyuléds 1létezik a tanuldk kdrében a pdlyavdlasztdsukkal Ossze-
flpgésben., Ezen tulmenben a palyavdlasztasi érzelmek pozitiv
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5.0z, taoldzat: Az érettségizdk pdlyavdlasztdsi koz-

érzete
Erzelmi dllapot %
1. Nagyon bizakodd 5,5
2. Bizakodd 24,8
3. Kouombos 16,5
4. Nyugtalan 34,3
5. Nagyon nyugtalan 18,9

¢és negativ vdltozdsai egymdst kdlcsontsen dthatjdk és kiegé-
gzitik. Az empirikus adatok alapjén a fiuk lényegesen biza-
koddbbak a jovéjiuket illetden, mint a lednyok. Az érettsésgi
id8szakdban egydbként a pdlyavdlasztdsi kozérzet dltaldban
fegziiltebb jelleget mutat a kordbbi évekhez képest. Ez elsl-
sorban a bizonytalansdgban, s6t gyakran kapkoddsban és meg-
alapozatlan dontésekben jut kifejezésre.

Osszegzés

Vizsgdlataink alapjdn igazolddott az az alapvetd felte-
vésiink, hogy a pdlyavdlasztdsi identifikdcié folyamatos a ko-
zépiskolai képzés soran. Ugyanakkor a vdlasztott pdlydval va-
16 azonosulds folyamatossdga ellenére kiillonbozd intenzitédsu.
Igy az elsd két év jelenti a prae-identificatio elsé szaka-
szdt, majd a harmadik és a negyedik évfolyam szintén kiilon-kii-
lon egysépgként szerepel,

Azon feltevésiink, hogy e palyavdlasztdsi identifikdcid
féként az affektiv szféraban valdsul meg, csak részben bigo-
nyosodott be. Ezt a megdllapitdst arra alapozzuk, hogy a kio-
zépiskola elsd és mdsodik évében az anticipdlt identifikdcié
eladsorban érzelmi jellegii ugyan, de a harmedik osztdlyos
gimnazistdk és szakkdzépiskolasok esetében, méginkdbb az
érettségizdk korében a kognitiv, az affektiv és a konativ
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komponensek egyre inkdbb egységes rendszere valdsul meg.

Harmadik hipotézisiink teljes egészében megfelel a va-
rakozdsnak, miszerint a pdlyavdlagztdsi dontéseldkészités
folyamatdban az egyéni értékrend reguldcids funkcidt tolt
be. A kbzépiskolai tanuldk védlasztott pdlydval valé azono-
suldsdnak f§ sajdtossdga tehdt az értékorientdcids ird-
nyultsdg, amely szabdlyozza a fiatalok palyavdlasztdsi ma-
gatartdsdt és befolydsolja pdlyavdlasztdsi érettségiik tar-
talmi differencidldddsit.
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[lcexonorageckre MccieNOBABASA AHAECHTHJWKANME BHOODA
npodeccHE y MoJOnexw, mIymed HAa arTecTaT 3PEJOCTH

Axppam 3arap

ABTOD B CBoe#t cTarbe OTUHMTHBEETCA O Pe3YAbTATAX MCCAEILO—
BaHAA MOCHEfHETO rola YeTHPeXJEeTHHX HccaenoBanmBi. OH neTasnHO
QHAJHM3HPyeT ICHXOJOTHYECKHE CBASE MOXpaxaHmd ¥ HMHIeHTH(mkamumm,
a 3aTeM yRa3HBaeT Ha Hambojee IVIaBHHe OCOOEHHOCTHE HMHIEHTAGMKA-
mEr BHGopa mpodeccum. Ha ocHoBe onuTHOTO Gasuca, IPHOGDPETEHHOTO
PasROOCpasSHHMA HCCJEJ0BATENLCKEME METONAMH, IOCJE DACCMOTDEHHA
yCTEHOBKE Ha BHODAHHYD Ipofeccrb, aBTOP PACKPHBAET SKOHOMEDHOCTH
[EHHOCTHO! opheHTaIMM HpZ BHOOpPEe mMpodeccHH.

Ha oCHOBe pesyIBTATOB MCCHENOBASHHAA IJABHO# 0COGEHHOCTED
OTOXNECTBICHNA C BHOODOM mpodecCH¥ yJammxcsa CPelHEX MKOJA
ABJIAETCA NEHHOCTHO-OPMEHTAIMOHHaA HANpaBJeHHOCTh, ROTOpAd
PeTyJHpyeT IOBeLeHNEe MOJONERHM IPE BHOODe HMpofeCCHE W OKa3HBaeT
B/IARWE Ha CONEPXATENRHYN IufdepeHmuanvo MX 3peJOCTH B BHOOpe
mpofeccuH.

®

Psychologische Untersuchung zu Problemen der Identifikatiomn
der Berufswahl bei Jugendlichen vor dem Abitur

Dxr. Andrds Zakar -

Der Verfasser berichtet in seinem Artikel {iber.die Er=
gebnisse des letzten Jahres einer vierJjiéhrigen longitudina- ~
len Untersuchung., Er analysiert zuniéchset ausfiihrlich die pay=
shologischen Zusammenhénge der Nachahmung und der Identifika=
tion, anschliessend zeigt-er die Hauptcharakterzlige der Iden-
tifikation der Berufswahl, ’

Basierend auf den Erfahrungen, die der Verfasser mit ei-
ner vielseitigen Untersuchunpsmethode erreicht hat, deckt er
die Gesetzmissigkelt der Wertorientation der Berufswahl nach
der- Zusamenfasgung der Einstellungen guf den gewéhlten Beruf
auf, Der Verfasser kommt zu dem Ergebnis, dass der Hauptcha-
rakterzug der Identifikation der Schiiler mit dem gewidhlten
Beruf die Wertorientierung ist, die das Verhalten der Jugeni-
lichen bel der Berufswghl bestimt und segar die Inhaltsdif-
ferenzierung ihrer Reife fiir die Berufswehl beeinflusst.
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Tartalmi rész

1. A téma miivelésének kutatdhelyi eldzménye, indoka:

A JATE Pedagégiai Tanszékén miar az 1960-as évckben kez-
dédtek azok a kutatdsok, amelyek az iskolarendszert és az
egyes iskolatipusok képzési strukturdjdt kozvetve vagy koz-
vetleniil érintették /permanens miivelddés, az iskolafokozatok
tdvlati tervezése, egdsznapos iskola stb./. Behatdan foglal-
koztunk a kozépiskolai képzés hazai és nemzetktzi tapaszta- .
lataival. Ennek alapjén mdr 1963-ban javaslatot tettiink a
gimndziumi fakultativ képzés bevezetésére, és kidolgoztuk a
képzds dratervét /Agoston: Az uj gimndziumi tanterv. Kozne-
velés 19. évl. 1963. 2.sz./.

Az MSZMP KB 1972. junius 15-i hatarozata ©gztonzott ben-
niinket arra, hogy kisérleti tervet készitsilink a kbzépiskolai
képzés szerkezetének dtalakitdsdra. Elsdként a differencidlt
gimndziumi képzés egy lehetséges modelljének kisérleti kipré-
bdldsdt terveztiik meg. A kisérleti modellt Dr.Agoston Gysrgy
és dr.Orosz Sdndor készitette el. Az 1973/74-es tandv a ki-
gérlet elSkészitésének iddszake volt /tantervek készitése,
tematikdk kidolgozdsa, szintmegdllapits mérdlapok készitése
és kiprébdldsa, a kigérletre vdllalkozd iskoldk felkészitése,
anyagi feltételek biztositdsa, stb./. Az 5 éves kisérlet
- melyben a makéi Jézgef Attila Gimndzium, a szegedi Radndti
Miklds Gimndzium és & JATE Sdgvdri Endre Gyakorlé Gimndzium
két évfolyamdnak 16 osztdlya vett részt t5bb mint 100 tandr-
ral - 1974 szeptember 1-t81 1979 junius végéig tartott. A ki-
gérleti munkdt mindvégig Tanszékiink irdnyitotta és értékelte.

2. A téma miivelésének legfontosabb eredményei

a/ Kisérletiink - a tapasztalatok alapjédn az eredeti ter-
vet kisebb részletekben mddositva - igazolta a tervben /mo-
dellben/leirt differencidlt gimndziumi képzési struktura meg-

.
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valdgithatdsdzgdt. E struktura lényege: a gimndziumi képzést
két szakaszra kell osztani /az I-II. osztdlyos &dltaldnosan

milveld, a ITI-IV. osztdlyos differencidlt képzési szakasz/,
amelyek emymdssal szervesen Osszefliggnek.

b/ Az elsd képzési szakasz lényeges eleme a felzdrkdz-
tatds és az orientdcid. A kisérlet feltdrta a felzdrkdztatds

éu orientilas Bsgzefliggéseit, szervezeti lehetdségeit, tar-
Ltalmi ¢g médszertani jellemzdit /tuddsszintmérds, felzdrkdz-
. tald foglalkozdgok, orientdcids tevékenységi korik, megfigye-
1¢ai rendszer/. Az eredmények egyértelmien igazoltik a fel-
zdrkdntatdas sziikségessdgdt, eredményessédgdét és megvaldsitha-
tosdgdt. Orientdcids rendszeriink, amely kezdetben csak a ta-
nuldi adottsdgok, képességek megismerésére helyezte a hang-
sulyt, kézbbb kiegésozilt pdlyaismertetéssel is.

¢/ A TII-IV. osztdlyban differencidlt képzés folyt.
Kidolgoztuk az dltaldnosan kidtelezd és a kotelezben vdlaszt-
hatd tanulmdnyok dratervi ardnyait. Az ardnyok helyessége

kisérleti igamzoldst nyert. Kidolgoztuk a vdlaszthatd tdrgysak,

gyakorlatok rendszerét és lenetséges oktatdsszervezeli formd-
it. A kezdeli - bir széles vilasztdsi lehetdsdgeket biztosi-
té - kissé merev “"tantdrgycsoportos" /tantdrgyblokkos/ rend-
szert késdbb a tdrgyak vdltozatosabb egymdsmellérendeléndt
megengedo rcndszerrel helyettesitettiik.
A kisérilet igazolta,‘hogy a fakultativ gimndziumi képzés ke-
retében lchetséges gyakorlati irdnyokra is felkésziteni a to-
véabbtanulni nem szindékozd, illetve tovabbtanuldsra nem csé-
lyes tanuldkat,
Meghatiroztuk a gyakorlati képzés jellegét és elérhetd szint-
jét /a glimdziumi 41taldnos képzésre épiils, szélesprofilu
gzakmai elfkészités -. pl. tudomdnyos segédmunkaeré, dltaldnos
ligyintézd/. 7 ) ‘
A felsdioku tanintézetekben tovédbbtanulni szdndékozdk
sokkal szélesebb rétege részesiilt hatékony és tartalmilag
konkrét felkészitésben a felsdfoku tanulmdnyokra, mint az &dl-
taldnos és szakogitott tantervii osztdlyok rendszerében. '
Mar két pdrhuzamos osztdly esetén a fakultativ tantdr-
cyak és gyakorlatok viszonylag széles kindlata biztosithaté,
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kiillondsen, ha a gimndzium egyiit tmiikodik a tobbi helyi gim-
nédziunmal, a szakkozépiskoldkkul, felsSfoku intézményekkel,
termeld lizemekkel, vdllalatokkal. Megdllapithaté, ez az

epgylittmikodési készség a gimndziumokban nehezen alakul ki.

Igazolddott a kisérletnek az az alapvetSen fontos hi-
potézise, hogy a fakultativ képzés a gimndziumi d1taldnos
képzés az dltaldnos miveltségi szinvonal sérelme nélkiil va-
lésithaté meg.

d/ Kisérletiink igazolta, hogy az orientdciét érvényesi-
t6 fakultativ képzési rendszer elfnyidsen segiti 16-17 éves
korig a tanuldék képességeinek kiamlakuldsit, a kordbbi csal 4-
di és tanulmdnyi koriilményekbsl eredd hdtrinyok behozdsit, a
tanulminy- és pdlyavalasztisi érettség kialakuldsdt; ilymd-
don hozzijdrul, hogy a tanuldk tovdbbi tanulmdnyainak és
életpdlydjuknak megvdlasztdsdban az eddigieknél kisebb sze-
repet jéatszanak kiilsé tényezdk /csalddi koriilmények, diva-
tok/, novekedjék a képességek szerepe. A fakultativ képzési
rendszer tehdt megfeleld orientdcids tevékenysépeel eszkize

a térsadalmi mobilitdsnak, az iskolarendszer demokratizdld-
ddsdnak.

¢/ Kisérletiink hozzdjdrult a fakultativ kiscsoportos
képzés aktivizdld, a tanuldk 6nalld tevékenységein alapuld
médszereinek feltdrdsdhoz és terjesztéséhesz.

£/ A kisérlet abbdl a szempontbdl is figyelemremélté,
hogy wmeghatdrozta a terviink szerint folyd fakultativ képzés
személyi és anyagi feltételeit, helyiségigényeit, szervezé-
9i feltételeit /pl. drarendkészités/. Annak ellendre, hogy a
kisérlet tervezésekor messzemenden tekintettel voltunk a
gimndziumok jelenlegi feltételeire, a fakultativ képués meg-
valdsitdsdhoz 15-20 %-kal tobb tandrra és tébn, a jelenlegi
tantermeknél kisebb helyiségre, illetve mds intézményekkel
vald woouperdcidra van szikség. ’

g/ Tapasztalatokat szerectiink nagy volumenii iskolaki-
3érletek szervezésében. E tapasztalatokat ujabb iskolakisér-
letiinkben ig jél tudjuk hasznositani.

h/ Bebizonyosodoti, hogy nagy horderejii kdzoktatasi ¢
dontések eldtt feltétleniil sziikséges megalapozott, tudomdnyos
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pygényd iskolakisérleteket lefolytatni s a tapasztalatok

alapjdn donteni.
j. A hassnositas mdédja, javaslata

a/ A kisérlet folyamdn szerzett tapasztalatinkat folya-
matosan publikdltuk, eredményeinkrdl kiadvdnyainkban t4jé-
koztatdat nyujtottunk a fakultativ képzési rendszer beveze-
téoe elétt 4116 gimndziumoknak. _

b/ 19577-ben javaslatot tettiink az OM-nek a fakultativ
pimndziumi képzés bevezetését elhatdrozd oktatdspolitikai
dontésekhez. Az OM az dltalunk kikisérletezett modellt ke-
_vés véltoztatdssal elfogadta, s 1979 szept. 1-én az orszdg
dsszes gimndziumdban bevezette.

¢/ Javasoljuk, hogy a fakultativ gimndziumi képzégsel
kapcsolatos kutatdsok a kisérlet befejezése utdn is folyta-
tédjanak. E kutatds feladata az lenne, hogy az uj képzés be-
vezetésével kapcsolatos tapasztalatokat rendszeresen gyiijtse
és feldolgozza, hogy az egyes képzési elemek miikodésének op-
timdlis feltételeit vizsgdlja.
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A publikdcidk jegyzéke

1.

Dr.Agoston Cyorgy-Orosz Sdndor: Kisérleti terv a gimnd-
ziumi képzés szerkezetének dtalakitdsdra. /Kutatdsi be-

. yzdmoldék, forditdsok, bibliografidk, MTA Pedagdgiai Ku-

taté Csoport, évsz. n./

Dr.Banfalvi Jdzsef: A fakultativ rendszerii tantiargyblok-
kos gimndziumi kisérlet kezdeti szakasza Csongridd megyé-
ben. /Kutatdsi beszamoldk, forditdsok, bibliografidk.
MTA Pedagdgiai Kutatdé Csoport, évsz. n./

Agoston Gyorgy-Banfalvi Jézsef: Kisérlet a gimndziumi
képzés szerkezetének dtalakitdsdra hdrom Csongrdd megyei
gimndziumban /Pedagdgiai Szemle, 1977. 2.sz. 109-121.
lap/

A kisérleti fekultativ gimndziumi képzés Csongrdd megyei
tapasztalatai c. tanulménykctet /Szeged, 1977./ 111 1lap.
a/ Dr.Agoston.Gyérgy: A kigérleti modell
b/ Dr.Csiszdr Imre: Az orientdlds folyamata a fakul-
tativ tantdrgycsoportos képzési kisérletben
¢/ Gottl Prigyes: A tantdrgycsoportok kialakitdsdnak
tapasztalatai
d/ Kakuszi Ldszlé: A fakultativ tantdrgyblokkos ki-
sérleti oktatds eredményeinek irdsbeli felmérésé-
rél
e/ Ribdrszki Gydrgy: A fakultativ tantdrgyblokkos ok-
tatds kisérlet személyi és tédrgyi feltételei,
gzervezédsi kérdései

Dr.Csiszdr Imre: Experimental cathing-up process in fa-
kultative subject group Secondary Education /Acta Univer-—
sitatis Szegediensis de Attila Jézsef nominatae Sectio
Paedagogica et Pgychologica, 19.sz. Szeged, 1977./

A gimndziumba 1épd tanuldk tuddsszintjének mérése és a
felzdrkéztatds c. tanulmdnykotet /Szeged, 1978./ 89. lap.
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a/ Dr.Agoston Gydrgy: A tuddsszintmérés funkcidja a
gimndziumi tanulményok megkezdésekor - a mérdlapok
és alkalmazdsuk médja ;

b/ Szintmegdllapitdé mérdlapok /magyar nyelv, orosz,
torténelem, matematika, bioldgia, kémia/

¢/ Dr.Csiszdr’ Imre: A felzdrkéztatds folyamata a fa-
kultativ képzési kisérletben

7. Dr.Csiszdr Imre: A felzdrkdztatds, az orientdlds és a
differencidlds a holnap gimndziumdban /Szegedi Nydri
Egyetem, Pedagdgia, Szeged,1977. 191-215. lap/

8. A kisérleti gimndziumi fakultativ képzés Csongrdd megyei
tapagsztalatai c. tanulmdnykdtet /Szeged,1978./ 147 lap.
a/ Dr.Csiszdr Imre: A fakultativ gimndziumi képzés
néhdny dltaldnosithatd tapasztalata
b/ Dr.Gottl Prigyes: A makdi Jézsef Attila Gimndzium
kisérleti tapasztalata /1974-78/ '

9. A kisérleti gimndziumi fakultativ képzés Csongrdd megyei
tapasztalatai c. tanulmdnykiotet /Szeged 1979./ 113 1lap.
a/ Dr.Farkas Istvdn: A torténelem tanitdsdnak tapasz-
talatai a fakultativ oktatdsi modellben
b/ Tafjényi Ldszldné: Az orosz nyelv fakultativ okta-
tdsardl
c/ Marosvari Sdndor: Tapasztalataim a Jézsef Attila
Gimndzium matematika-fizika tantdrgycsoportos osz-
tdlydban
d/ Molndr Istvénné-dr.: Az alkotd aktivitds szerepe a
fakultativ termégzettudomdnyi képzésben
e/ Dr.Csiszdr Imre: A fakultativ gyakorlati foglalko-
zdsok ‘& tandrok és tanuldk véleménye alapjan
f/ Dr.Bianfalvi Jézsef: A gyakorlati képzés a gimndziu-
mi fakultativ oktatdsban
g/ Pédnczél Jénos: Tapasztalataim a kisérleti fakulta-
tiv iigyintézd képzésrdl
10. Bdnfalvi Jézsef: A fakultativ képzési kisérlet tapaszta-
latai az elsS érettségizd évfolyamok eredményeinek a tiik-
rében /Pedagdgiai Szemle, 1979. 9.sz. 818-828./
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12.

13.

14.
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Meleg Csilla: A Csongrad megyei fekultativ képzési ki-
gérletben részt vevd tanuldk palyaelképzelései /Pedagd-
giai Szemle, 1979. 9.8z. 829-837.1ap/

Dr.Agoston Gybrgy /tdrsszerzd/: Utmutaté a gimndziumi
tanuldk felzdrkdztatdsdhoz /OPI, Budapest,l979/

Dr.Agoston Gybray /tdrsszerzo/ Orientéacié a gimndzium-
ban /0PI, Budapest, 1980./

A kisérleti gimndziumi fakultativ képzés Csongrdd me-
gyei tapasztalatok c¢. tanulménykidtet /Szeged 1980./
126 lap. /Tandrok és tenuldk véleménye a fakultativ
gimndziumi képzési kigérletrdl/



A téma cime:

A GIMNAZIUMI ES SZAKKOZEPISKOLAI KEPZES ATALAKULASA EGY
EGYSEGES KOZEPISKOLAL KEPZESI RENDSZER FELSO SZAKASZANAK
DIFFERENCIALT TAGOZATAIVA

TémafelelSs: Dr.Agoston Gydrgy
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Tartalmi rész

1. A JATE Pedagégiai Tanszéke mdr a 60-as évek dta
rendszeresen véigez olyan kutatdsokat, amelyek az iskolarend-
gzer fejlesztésének és tervezésének, illetve az egyes isko-
latipusok képzési szerkezetének alapproblémidit vizsgdljdk az
iskolaligy és a tdrsadalmi fejlédés sgziikségletei kozdtti Bsz-
szefliggésben. E.kutatdsok egyik fontos kbvetkeztetése: az
iskolarendszer tavlati fejlesztésének kulcskérdése a kozép-
iskolai /kozépfoku/ képzési rendszer korszeriisitése. A nem-—.
zetkodzi tapasztalatok szerint a kozépiskolai képzési reform
az dltaldnosan képzd kozépiskola /a gimndzium/ képzési re-
formjaval indul el, €s halad az egységes, és differencidlt
dgazatokkal miikodd kvzépiskolai rendszer megvaldsitdsa feléd,
mikSzben maga utédn vonja az iskolarendszer egészének megval-
tozdsdt., B kdvetkeztetés nyomwdn és az 1972-es oktatdsiigyi
parthatdrozat 8sztbnzésére dolgoztunk ki tervet a gimndziumi
képzés reformjdra, és végeztik el a terv kisérleti kiprdbi-
ldsét 3 Csongrdd megyei gimndziumban. A kisérleti tapaszta-
latok jelentdsen hozzdjdrultak ahhoz a kbzoktatdspolitikai
dontéshez, amely az 1978-79-es tandvtdl Adltaldnosan bevezette
a fakultativ gimndziumi képzési rendszert.

Mir a gimndziumi képzési terv kidolgozdsakor vildgossd
valt szdmunkra, hogy az egyeldre a gimndziumot érintd
8+2+2-es iskolarendszeri struktura /8 dltaldnos iskolai osz-
tdly + 2 kizbs tantervii kozépiskolai osztdly + 2 differenci-
dlt-fakultativ képzést add osztdly/ dltaldnosithatdé lesz, és
a tévlati magyar ktzoktatdsi rendszer szerkezeti eldképének
tekinthetd. A kutatds logikus folyamdnya volt tehdt egy olyan
kisérleti terv kidolgozdsa, amely a 8+2+2-es strukturdt ki-
terjeszti a kbzépiskolai és kozépfoku képzés egészére.

2. A differencidlt képzési dgazatokat magdban foglalé
egységes kozépiskolai képzés kisérleti terve, amely - mint
emlitettilk - az egész magyar kdzoktatdsi rendszer tdvlati
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dtalakitdsdt is célba vette, els8 vdltozatban mdr 1975-ben
elkdgziilt. A terv elkészitését a kozoktatdsiigy nemzetkozi
és hazai fejlédési tendencidinak elmdélyiilt tanulmdnyozdsa
eldzte meg. Igéuybe vettilk az Oktatdsi Minisztérium és a.
seaktarcdk illetékes szakembereinek tandcsait is. A fovabb-
fejlesztés sordn a terv kibdviilt az iskolarendszerii Lechni-
kusképzés és a rovid szakképzés problematikdjéval.

A kisérleti terv maga is tudomdnyos eredmény. Taldn
nem szerénytelenség megemliteni, hogy az utébbi években -
nagy apparétussél - végzett tavliati kbzoktatdsiigyi tervezés
ig lényegében igazolta & mi kisérleti terviink irényVonalait.

Flkészitettiik az dltaldnos iskola nyolc osztdlydra épii-~
18 két kozbs kvzépiskolai osztdly dSratervét és tantervét,
amelynck tavliatilag az dltaldnos iskole tantervi anyagsval
szerves egységhben egy 10 évfolyamu, minden magyar gyermek
szdmidra kdtelezd kiUzts dltaldnos alapképzést kell nyujtania.
Kidolgoztuk a 8+2 évfolyamu kidzds dltalanos alapképzésre
épiilé differencidlt képzési dgazatokra vonatkozd dltaldnos
jrdnyvonalakat /1. érettségit addé fakultativ rendszerii ki-
zépiankolal d1taldnos képzés felsd szakasza, 2. kétéves,
éretlsdeit és szakmunkdsbizonyitvényt, ill., kozépfoku szak-
képesitést add szakktzépiskolai képzési dgazatok, 3. drebtt-
gdegit nem adé, kevésbé elméletigényes szakmdkra torténd
1/2 - 1/2 éves felkészités/.

Elkészitettiik négy ipari szakkozépiskolai képzési aga-
zat és az erre épuld egyéves technikusképzés Sratervét és
részletes tantervét. Elkésziilt tovabba két szakmébdl a rovi-
" debb szakképzés draterve. Az dratervek és tantervel ellkészi-
tésében az OPT munkatdrsai és a Févarosi Pedagégial Intézet
Szakoktatdsi Csoportjdnak szakemberei, szakfeliigyeldi vettek
részt.

Szivesen vdllalkoztunk volna a kisérleti képzési szer-.
kezetben eldéremutatdbh tantervi kisérletekre is, ezt azonban
korlAtok kozé szoritottdk a kisérlet lehetlségei, anyagi,
dologi és személyi feltételei. Jlymddon csak a hagyomdnyos
tantervekben nem szerepld uj tdrgyakbdl késziiltek uj tan-
konyvpdétld jegyzetek és néhdny hagyomdnyos targybLdSl tankdnyv-
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pétld jegyzetek és néhdny hagyomdnyons tdrgybdl tankonyvki-
ereazitd aryegok.

A kigérleti terv végleges elkésziilte és a megfeleld
egyéb elbkésziiletek utdn az Oktatdsi Minisztérium
20374/1978.V. d4g 22478/1978.V. sgzému rendeleteivel engedé-
lyezie & kinérlel megkezdését, és kijeldlte a kisérleti is-
kolakat. A kisérlet tobb hdnapos felkészitl munka utdn az
1977-80-as tanévben indult Szegeden, Budapesten és Miskolcon
5 ﬂzakkﬁzépiﬂkola és 4 gimndzium 18 elsd osztdlydban 650 ta-
nulsd réozvélelédvel. E tanévben uj kisérleti elsd oszildlyok
indultak, és a terv szerint még a kovetkezd évben is indi-
tunk kisérleti elsd osztdlyokat, hogy a folyamatos tapasz-
talatok alapjdn a kisérletben a szilikséges korrekcidk megva- .
1ésithatdk legyenek. A kisérlet a minisztériumi rendeletek
szerint az 1985/86-0s8 tanévben fejezddik be,

A kisérleti terv lényeges pontja az a lehetdség, hogy
a kisérleti uvsztdlyokba jdrd tanuldk a kozos tantervii két
kozépiskolai osztdly elvégzése utan valaszthatnak a mir em-
litett kiilonbozd, természetesen a kisérletbe bevont tovdbb-
tanuldsi lehet8sdpek kizott. Hogy a tanuldk e fonhos, tovdb-
bi dletutjukat sok tekintetben meghatdrozd védlasztast kelld
onismerettel, tenulméany- és pdlyavdlaszidsi érettsérzel te-
hessék meg, megfeleld orientdcids rendszert kellett kidol-
goznunk /a tanuldk megismerésédt, felzdrkdztatdsdt, képessé-
geik fejlesztésdt szolgdld eszkozdk és mdédszerek, tanulminy-
és pdlyaismertetés/.

Kisérleti feladatunk a mdsodik osztdly befejezésekor a
tanulék tamilményi eredményeinek mérése olyan "vizsgehely-
zetben", amelybbl kivetkeztetéseket lehet levonni egy késdbb
esetlep bevezetendd, az alapképzést lezdrd vizsga lehetlsé-~
gdére vonnlkozdan. A kisérletet engedélyezd minisztériumi
" rendeleiben erre venatkozdan a kdvetkezd 411: "Meg kell vizs-
éélni egy, a II. osztdly sikeres befejezését kovetd zdrdvizs-
ga megtartdsdnak leheidségét. E vizagdlddds eredményétdl flig-
gben pdtldlag ki kell dolgozni a vizsga szervezeti, formai
és tartulmi megolddsdt, s azt a kisérlet hipotéziséhez kell

csatolni.”
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A minisztériumi intencidknak megfelelSen szaktandrok-
bél 4116 munkacsoportok bevondsdval kidolgoztuk a vizsga-
gzerii eredménymérés tartalmit /magyar irodalombél szdbeli
vizsge, az alapmiveltség szempontjdbdél lényeges tobbi térgy-
b6l feladatlapos irdsbeli tuddsszintmérés/. Ez a vizegasze-
ri’ eredmenymeres egyben rendkiviil fontos informdcidkat szol-
galtat majd az e]so két év kisérleti képzésének eredmenyel-
r61; az draterv és. tantervek bevalasarol.

Kiépitettik a kisérleti tapasztalatok folyamatos gyiij-
tésének a rendszerét /minden iskola mellé a tudomdnyos mun-
katdrsakbdl instruktor 411itdsa, évente legrldbb kétuzer ér-
tékeld, feladatokat meghatdrozd Sgszejtvetel a kisérletben
régat vevd iskolavezetbk, tandrok, osztdlyfénbkok szdmdra,

a kisérleti 1lskoldk félévenkénti Bsszefoglald jelentései/.
Az eddigi kisérleti tapasztalatok megengedik annak
megdllapitdsdt, hogy a kisérieti hipotézisnek a képzés elsd
szakaszdra /1-2 kdzos kozépiskolai osztdly/ vonatkozd elkép-
zelésel megvaldsithatd, a tanuldk tanulmdnyi eredményei meg-
felelnek a vdrakozdsnak, Alteldnos alapmiiveltséglikber a ha-

gyomanyos gimndziumi miiveltségi tartalomhoz képest - annak
értékeit megbrizve - mindségi tobbletet jelent a nagy volu-
menii elméleti és gyakorlati dltaldnos miiszaki kultura, a
szakkdzépiskoldkban eddig nyujtott dltaldnos képzésnek pedig
jelentds gyarapoddsa a magasabb szinvonalu tdrsadalomtudomd-
nyi, termésrettudomdnyi, nyelvi /2. idegen nyelv/ képzés, a
mivészeti tdrgyak /ének-zene, rajz-képzlmivészet/ tanuldsa.
- Az eddipgi tepasztalatok alapjdn megerdssdott az a feltdte~
lezésiink, hogy erre az dltaldnos alapmiiveltségre épitve
eredményesen, a tdrsadalmi-gazdasdgi elvdrdsoknak eleget té-
ve valdsulhat meg a két évfolyamra csikkend kdzépiskolai
szakképnés ég az ugyancsak két évfolyamu fakultativ rendsze-
ri dltaldnos /gimndziumi/ kozépiskolai képzés, tovdbbd egy-
szeriibb szakmdkban a rdvidebb gzakmunkdsképzés.

Egyes kigérleti iskoldk /féképp a gimndziumok/ tul ma-
gasnalk itélik a heti draszdamot, amely az eddigi gimndziumi
é3 szakkobzépiskolai heli dSraszAmok kizépardnyosa /heti 35-36
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6ra/. Vizggalnunk kell a heti Sraszdm csdkkentésének a lehe-
tésését,

Renpgeteg tapasztalati anyag gyilt Ossze a kigérleti is-
koldk vezeidinek, tendreinak, a tanuldknak és a sziildknek a
kisérlethez vald viszonydt illetSen. Kideriilt, hogy a meg-
szokott igkolatipusokhoz /gimndzium, szakkozépiskola/ fiizdd
hagyominyok, tandri, tanuléi és eziiléi elvirdsok, tovdbba az
igkolavezetdlk és tandrok hagyomanyos gondolkoddsmdédja, beil-
litdddasai, szokdsai a kisérlet legerdsebb befolydsold ténye-
281, és a legredlisabb kisérleti feladatok megvaldsitdsdban
is csak olyan mériékben vdrhatd eredmény, amilyen mértékben
- felvildrositdssal, folyamatos eszmecserével, az uj felada-
tok végrehajtésdnak folyamatdban - dtalakulnak. Altaldban a
kisérletet korilvev$ hagyomdnyos iskolarendszeri kornyezet
visgzahuzd erejével meg kell kiizdenlink. Ha valamelyik kigér-
leti iskolaban a visszahuzd tényezlk bizonyos okokndl fogva
"koncentrdlddnak, azt az iskoldt ki kell iktatni a kisérlet-
b8l /ez toriént a budapesti Kaffka Gimndziummal/. Kisérleti
iskoldink tobbségében a kisérleti folyamatot kritikusan vizs-
gald komoly, lelkes munka folyik, és sikeril a visszahnzdé
tényezlk hatdedt ellensulyozni.

Az orientdcids tevékenység nehézségei /pl. a tanuldk ké-
pesnégeik szerinti irdnyitdsa egyik intézményb6l a mdsikba/ is
a fenti tényezdkbdl szdrmaznak. E nehézségek ellendre o tdv-
latok szdmdra értékelhetd mdédon miikbdik az orientdcid. De ép-
pen azért, hogy a hagyomdnyos iskolarendszeri kOrnyezet és
az egyes iskolatipusokhoz fiz8ds hagyomdnyok nehéusgégi ere-
© Jét cstkkentsiik, a Pévarosi Tandcs Mivelddési Fdosztdlydnak
hathatés témogatdsdval kidolgoztuk egy olyan egységes kozép-
iskola kisérleti tervét, amely mdr nevében is egységes kizép-
iskola lenne, benne minden osztdly kisérleti és a mdsodik
osztdly utdn a tanuldk intézmérnyvaltoztatds nélkiil vdlaszt-
hatndnak a fent megjeldlt hdarom tovdbbtanuldsi fGdgazat ko-
ziil. Feltételezziik, hogy egy ilyen, a kisérletre teljes egé-
szében rddllt, a kisérlet minden lényeges elemét miikédtetd
iskola redlisabban mutatja fel a kisérleti képzési rendszer
tdvlati megvaldsithatdsdganak lehetlségét.
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A kisérlet kdzvetleniil el&ttiink 4116 nagyobb feladatai:
a vizsgaszeri eredménymérés lebonyolitdsa és értékelése; a
kisérleti masodik osztdlyok tenulmdnyvalasztdsdnak irdnyitd-
‘sa; a 3. évfolyamon kezdddS kizépiskolai szakképzés és az
egyéves rovid szakképzés konkrét eldkészitése /tobbek kizott
6§viv terjedelemben kell tankbnyvpétld jegyzeteket el8411i-
tanunk/; ez egységes kisérleti kOzépiskola miikddésének rész-
letes megtervezése; a szakkozépiskolai tanulmdnyokra kdzvet-
leniil épiilé egyéves technikusképzés 1étjogosultsdgdnak indok-
ldsa; legaldbb egy szakmunkdsképzd intézetben az egységes ko-
zépiskolai osztdlyok megszervezése; terv kidolgozdsa, hogy a
kisérlet més jellegii /agrir, egészségiigyi,  kozgazdasagi,
stb./ szakképzési dgakra is kiterjedjen; az eddigi tapaszta~
latok tudomdnyos igényil feldolgozdsa és publikdldsa.

A kisérlet dontd szakaszai csak ezutdn kovetkeznek.
A kovetkez8 években kell valaszt kapnunk, vejon kisérleti
képzési rendszeriink a maga egészében vagy részleteiben meg-
valésithatdé-e, milyen feltételek megléte esetén valdsithaté
meg, a képzési eredmenyek kielégitik-e hazdnk tavlatl gazda-
sdgi-téarsadalmi- kulturalis sziikségleteit.

3. A kutatds hasznositdsdra vonatkozéan a kisérletet en-
>gedé1yez6‘minisztériumi rendelet egyértelmii megdllapitdsokat
tartalmaz: '

"Kérem Professzor Elvtdrsat - mint a kisérlet felelds
vezetdjét -, hogy az itt engedélyezett kisérletet - kiemelt
jelentdnégére vald tekintettel, a pontokban megfogalmazott

. el8irdsok szerint - ugy vezesse és bonyolittassa le, hogy a

tavlati iskolarendszer szerkezetének és tartalmdnak kimunkd-
ldsdhoz megbizhaté tényanyagot; felhaszndlhatd tapasztalato-
kat és megalapozott javaslatokat kaphassunk."

A kutatds eredményeinek hasznositdsdval természetesen
nem vérunk a kutetds teljes befejezéséig., Nyilvénvalénakptﬁé
nik pl., hogy a kisérleti iskoldk az utolsé Kisérleti elsd
ogztédlyok elinditdsa utédn /1982-83 / - amennyiben kdzben a
kisérleti eredmények biztatdak - nem térnek tobbé vissza a
hagyomdnyos képzési rendszerhez, sét ujebb iskolakra /bdzis-
iskolékra/ terjed ki ez uj képzési rendszer. ‘
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A kigérlet szamos olyan részeredménye sziiletik meg a
kisérlet befejezése eldtt, amely a nem kisérleti iskoldk-
ban is hagznosithatd, Az iskolakisérletek kutatdsmetodiki-
jdra vonatkozd tapasztalatainkat is jdl fel tudjdk majd
hagzndlni mds iskolakisérleteket tervezd, irdnyiid kutaték,
és ezzel gzdmos nehézséget, amellyel mi a kisérlet megkez-
désekor nem szdmolhattunk, eleve ki tudnak kiiszobdlni.
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Tartalmi rész

1. A JATE Pedagééiai Tanszékén a hatvanas évek kidzepé-
t51 folynak kiterjedt kutatdsok az oktatds hatékonysdgédnak
jobb megismerése és a pedagdgiai értékeléds mdédszereinek fej-
lesztése végett. E munkdk fokozatosan vezettek ahhoz & lehe-
t8séghez, hogy a ﬁedagégiai értékelést az irdnyitds feltéte-
leként és esgzkdzeként kezeljilk, hogy azokat a lehetdségeket
keregsiik, amelyek kdzvetleniil hozzdjdrulhatnak az oktatds ha-
tékonysdgdnak noveléséhez. Ezek a fejlemények egybeesnek a
nemzetktzi fejlidési trendekkel, &z olyan irdnyokkal pl.,
mint ami a "criterion oriented" vagy a "formative" értékelés
fogalmaiban tukrozddik; illet8leg azokkal e torekvésekkel,
amelyek a klasszikus standardizdlt tesztek merev kereteit,
kotiitt tartalmdt feladatbankkd o0ldjdk. A feladatbank lefedi
a mérendd tulajdonsdg teljes strukturdjdt, a tartalom egészét.
Mivel pedig az egyes feladatokat ©nédlld egységként is kezeli,
méd -van a tantervi vdltozdsokhoz, a helyi sziikségletekhez fo-
lyamatosan.alkalmazkodni; eleve megoldott probléma a "rdtanu-
1as" vegzélye. v ‘

.Mindezek a fejlemények lehetdvé tették, hogy a hetvenes
évek kozepén hozzdfogjunk az irdnyitd értékelés hazai koril-
mények kozott alkalmagzhatd médszereinek és feltételeinek a
kutatdséhoz. Két teriiletet emeltiink ki: a témdnként haladd
tanulds irdnyitdsdnak segitését és a sokéves fejl8dés eredmé-

nyeként létrejovd készségek, jartassagok és képességek kiala-
kitdsanak iranyithatdvd tételét.
Az e16bbit témakompenzdcids oktatdsnak vagy megtanitdsi

stratégidnak nevezzilk. Ennek az a lényege, hogy adott témd-
hoz /kb. 6-15 tandrds egységekhez/ témanyitd és témazdrd
feladatbankot dolgozunk ki és adunk a pedagdgus, a tanuld ke-
zdbe /legegyszeriibb kivitelezés két kis fiizet, amiben sor-
gzdmmal clldtva szerepelnek a feladatok, & kijeldlt sorszdamu

Teladatokat a tanuldk lires 1apon vagy erre alkalmas irkdban
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oldjak meg/. A feladatbankokhoz ugynevezett segiték tartoz-
nak, amelyek alapjdn a tanuld utdnanézhet a feladatban fel-
meriilé problémdknak a sikeres megoldds érdekében, amikor a
kompenzdlas iddészakédban a feladatbank gyakorld, tanuldsird-
nyité eszkozként milkoédik. A témanyiltd ‘feladatbank a téma- .
feldolgozdsénak eléfeltételeire vonatkozé feladatokat tar-
talmaz. A téma feldolgozdsa rovid /10-20 perc/ tédjékozddés-
sal kezdddik. Mindenki megold a feladatbankbdél néhdny /meg-
adott sorszdmu/ feladatot. Ennek alapjdn gyorsan elddnthetd,
hogy ki ismeri kellfen a téma feldolgozdsdnak eldéfeltétele-
it, kinek van sziiksége eldkompenzdldsra. Az eldkompenzdldst
egyéni, pdros, csoportos munkdval végzik a tanuldk a pedagd-
gus és a kelld eldismeretekkel rendelkezd” tanuldk segitségé-
vel a feladatbank feladatainak a megolddsa dltal. Hdzi fela-
datot is a feladatbankbél kapnak. Ezt kioveti a téma feldol-
gozdsa, ami a gzokdsoknak megfelelfen folyik /a kiilfoldi to&-
rekvésekben maga a témafeldolgozds kompenzativ jellegii, ez
azonban a mi szervezeti kereteinkbe, szokidsainkba ma még nehe-
zen lenne beilleszthetd, ezért dolgoztunk ki olyan vdltoza-
tot, amely megdnak a témének a feldolgozdsdt nem -érinti/.
A téma feldolgozdse utdn a témazdrd feladatbank segitségével
megdllapithatjuk, hogy ki teljesitette a megtanuldsi kritéri-
umot. /Ez a téma nehézségi fokdtdl fiiggben 65-75 szdzalékpon-
tos teljesitmény./ Akik teljesitették, gazdagitd, tuddselmé-
lyité feladatokat kapnak, a tobbiek pedig a feladatbank .
feladataival elvégzik az utdkompenzdldst, ami egy-hdrom tan-
6rdn és a hozzdcsatlakoz$ otthoni munkdval valdsul meg.

A kisérletek szerint &ltaldban 10 szazalékpont koriili

teljesitménynovekedésre lehet szdmolni ég a relativ gzdrds
a gzokdsos 30 % koriili, folotti értékrdl 20 % korillire csbk-

ken. Vagyis.lényegesen megnovekszik a jeleg, a jé és az erds
kozepes teljesitmények ardnya, és lecsdkken az elégtelen, a
kettes és a gyinge hdrmasok ardnya. Az eld- és utdkompenzd-
lasra forditott id6 egyetlen kisérlet szerint sem okozott
iddzavart. A j6 eldkészités, a téma alaposabb elsajdtitédsa,
ami a ktvetkezd témdkat is segiti, lehetdvé teszi, hogy a té-
ma feldolgozdsa valamivel rovidebb idd alatt sikeresen meg-
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oldhatd legyen. o
Az alapvetd kégzsdgek, jdrtassdgok és képessépek témdk-

t61 fliggetlen fejlédésének a tudatos, longitudindlis prog-
ram szerinti fejlesztése cesak akkor valik lehetdvé, ha al-

kalmas értékeld eszkozoket dolgozunk ki, amelyekkel megadha-
té az adott készeég, jértassdg, képesség teljes kialakuldsd-
nak, kifogdstalan miikGdésének a kritériuma. Ennek alapjén '
meg kell keresni azt az életkort, -amikor az adott készség,
jartassdg, képesség elsajétitdsa megkezdddik, ezt nyomon kell
kévetni addig az életkorig, amikor mér mindenki /a korosztdly
tobb, mint 90-95 %-a/ tudja. A hetvenes években tObb tucat
ilyen tesztet dolgoztunk ki, és végeztiik el a.fejlédési gor-
be foltdrdsdt az alapvetd készaégek s jértassdgok kdrében.

A hetvenes évek kbzepén hozzdfogtunk' eddigi legnagyobb vdl-
1a1kozésunkhoz: az ugxnevezeﬁt miiveleti képességek rendszeré-
nek a foltdrdsdhoz /60 koriili ilyen képességet taldltunk/, a
tesztek elkészitéséhez ég a fejlddési folyamatok feltérképezé~

aéhez. E munke eddigi eredményei jelenleg szémitdgépen van- -
nak. ' ' . '

Ezzel pérhuzamoéan megkezdtik a fejlddés tudatos ird-
nyitdsdnak kisérleteit'a kordbban kidolgozott kritériumok,
értékeld eszkiztk és megismert fejlédési gdrbék alapjdn az
elmaredd otéves gyermekek korében iskolaelSkészité kompen-

241lds cimén.

A nyolcvanas évek feladata lesz, hogy a miveleti képes-
ségek fejlédésének tudatos irdnyitdsi lehet8ségeit, mddsze-
reit és eszkbzeit kutatds, kisérlet tdrgydvd tegylik az eddig
feltdrt ismeretek birtokaban.

2. Kialakultek a témakompenzdcids oktatds /a megtanitd-
si stratégia/ médszerei, a sziikséges eszkozdk /feladatbankok,.
segitdk/ kigolgozésénak a technoldgidi. Ezek birtokdban bar-
mely tantdrgy bdrmely témdjdhoz elkészithetfk a szilkséges
es7kozok, azok a pedagdgusok-tanuldk rendelkezésére bocsdjt-
hatdk, segitségiikkel a témakompenzdcids oktatds megvaldgitha-
té. Kémidbdl /7. osztdly/ és é16vildgbdl /8. osztdly/ az
egész éves tananyaghoz kisérletileg Eiprébélt eszkdzbk dllnak
rendelkezésre, Tovdbbd tucatnyi témdhoz a legkiildnbozlbb ig-
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kolatipusok, tantdrgyak és évfolyamok korébdl.

Elkésziiltek a mintegy 60 miiveleti képesség fejlettségi
kritériwnai, az értékelés egzkizei, megtortént a fejlédési
folyamatok feltérképezése. E munka birtokdban megkezdddhet
ezeknek a képességeknek a tudatosan irdnyitott kisérleti
fejlesztése.

Sikeresen-befejez8dtek az iskolaellkészitd kompenzdlds
szervezetl megolddsdt, a program, médszerek kidolgozdsdt
azolgdlé kisérletek. _

3. Javasoljuk, hogy a témakompenzdlds eredményeit, mdd-
gzereit ismertetd kotet /A megtanitds stratégiija, Tankdnyv-
kiadé/ minél eldbb jelenjen meg. Ez képezze alapjdt egy szé-
leaskoril tovabbképzésnek. A kelld méggy82z8dések és ismeretek
birtokdban minél tobb témdhoz késziiljenek el a megtanitédsi
atratégia eszkbzei, minél szélesebb korben terjessziik el a
témakompenzdcids oktatdst.

Hasonldképpen javasoljuk az Iskolaeldkészitd kompehzd-
1ds cimi konyv /Tankdnyvkiaddé/ mieldSbbi megjelenését, szélea-
korii tovdbbképzés megvaldsitdsdt, és a nyolcvanas évek kize-
péig az iskolaellkészit$ kompenzdlés elterjesztését.

A miiveleti képességekkel kapcsolatbanAjavésoljuk az el-
sé szakasz eredményeit feldolgozd kotet publikdldsdt és a ké~
pességlejlesztd kutatdsok, kisérletek megkézdését. )
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Tortulni risz

A témn uiivelésének kutatéhelyi eldzménye, iniloka:

- Az elGzmények az e1828 terviddszakra nyulnak vissza,
anikor a tanuldi személyiség pedagégiéi pszicholdgiai meg-
iamercéadvel foglalkoztunk, kiilonds tekintettel az erkolesi
tndat és magatartds motivdcids hdtterére az interperszoné-
lis viszony alakuldsdnak fiiggvényében. A részeredmények in-
dokoltdk azt, hogy /a neveldmunka efedményességét fokozni
szinddékozd paszicholdgiai kutatéspkhozrkapcsolddva/ tovabbi
vizspdlatainkat a kidzosségi értékorientécin és a személy-
kiizi viszonyok fejlddésének feltdrdsdval folytassuk kozép-
iskolai tanulécsoportokban.

A téma miivelésének legfontosabb eredménye /részeredménye/:

A személyiség értékrendszerének dimenzidit a monddsvé-
lasztds médszerével /Zauner, 1979/ vizsgdltuk 28 gimndziumi
és szakkdzépiskolai /T-IV./ osztdly 864 tanuldjdnak bevond-
sdvul. A 9 monddskdr /csaldd, séerelem, bardtsdg, kdzdsség,
munka, tudds; becsiilet, onértékelés, dletértékek/ Gsszesi-
tett adatainak elemzése azt jelzi, hogy a kozépiskoldsok
vizggdlt csoportjdnak értékorientdcids bedllitdddsdban domi-
nil a kdztsségi irdnyultsdg /24 %/, amelyet magas gyakori-
sdpusal kbvet a csalad /20 %/ és a személykdzi vonzalom egyik
reveldns mutatdja a bardtsdg /18 %/. A kozdssdgre irdnyuld
orientdcid évfolyamonként emelkedd tendencidt mutat: I.o.

18 %, 1I.0. 21 %, IITl.0. 26 %, IV.0o. 27 %. A csaldd vonzere-

je vinzont egyenletesen csdkken /19 %, 18 %, 17 %, 16 %/.

A bardtsdg trendvonala emelkedik /12 %, 19 %, 20 %, 22 %/.

A monddsvilasztdsban érvényesiild értékorientdcidk mozgdsird-

nydnak tendencidi eléggé differencidltan jelentkeznek a t&bb-
szempontu /korszeriiséy, gondolkoddsmdéd, megértés, aktivitds,

Crzelem, szociabilitds, értéktipus/ elemzéssel nyert tovdbbi

mutatdk értelmezdse alapjan. A személyiség értékdimenzidinak

ossmetevdi tartalmilag egymdsba fonddnak, funkciondlisan kol-
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csdnhatdst mutatnak és hierarchikus elrendez8dést alkotnak.
E kognitiv rendszer szervez8dése a tdrsadalmunk értékrendjét
tlikriz8 kozosségi orientdcid fejlédési vonaldhoz igazodik.

Az alapvetd kozdsségi értékekkel vald kognitiv és érzel-
mi azonosulds hatékonysdga megnyilvdnul a kiilonb5zé tevékeny-
sépi terlileteken egyiittmiikodd tanuldk szocidlis magataréésé—
nak, tdrses viszonyainak differenciéldéddsdban. Pakultdcids
kisérletekben résztvevd gimndziumi osztdlyokban /.n= 289/ vé:r-
zett tevékenység-preferencia vizsgdlatunk felhivjn = figyel-
met arra, hogy a bardti kapcsolatok kiaslakuldsdt a tartds tdr-
sag egylittlét, a kozds tevékenység kovetkezd alapformdi hatd-
rozzdk meg legnagyobb gyakorisdggal: a, KISZ alapszervezeti
munka /86,5 %/; b, szabadidds program./58,1 %/; c, kozds ér-
dek18dés, hobby /52,6 %/; 4, orientdcids foslalkozds /48,3 %/;
e, fakultativ képzési- irdny /36,5 %/. A kOzds tevékenység dr-
tékrendjét elsbsorban a tartalom hatarozza meg s az egyliltes
é1lmény vonzereje motivalja.

A tanuldk kozott az egylittes tevékenység folyamatdban
kialakuld személykozi érintkezés bonyolult, olykor ellentmon-
ddsos hdldzata /a "formdlis" egylittléttdl az alkotd emyiittmii-
kodésen alapuld kbzisségi kélcsénhatésig[ a csoportgenezig
adott szintjét tikrozd sajdtos viszonyrendszerként funkcio-
ndl s a személyiség és a cgoport szocialis magatartasdnak sza-
bdlyozé tényezdje. Longitudindlis vizsgdlatunk /1 gimndziumi
éy 2 szakkozépiskolai I. osztdly 96 tanuldjdnak négyéven ta-
nulmanyozdsa/ igazolta ait, hogy a csoportfolyamatok, torté-
nésck, értékorientdcidk és személykozi kdlcsOnds kapcsolatok
szerkezeti s dinamikai vdltozédsainak megismerése elengedhetet-
len feltétele a kozépiskoldba keriild tanuldécsoportok kozos-
sérpé fejlbdésének.

A csoportfejlddés kezdeti szakasza szervesen dsszefligg
az iskolai s személykozi kdrnyezetbe vald beilleszkedéssel.

A kiinduldsi helyzet jellemz8je: a tdrsas mezd tagolatlan s
az osztdly tanuldi "egylittese" diffuz csoportként funkciondl,
a "haluwazszeri" Adllapot ismérveit tilkrozi. Megfigyelhetd a
szocio-okonomiai stdtusz rétegképzd ereje. A szociogén szilk-
séprletek 41tal motivdlt primér tdrsas orientdcidban a kdzvet-—,

len személyes és a térgyi kontaktusok domindlnak. A tevékeny-
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afpl euféra sziikkori. A tdrsas érintkezée vouzalwi hdldinak
kitevornlal ¢o a kezdeti szendlykizi kittddéselr méy eldggd
labilis alapformdl a "hasonldsdsi paradigsna" értékjelzd
smarepare vezcthetdk viasza. A szerepditferencidlodds ki-
gebb-na:yobdb feeziiltudsgrzel jar egyiitt, Atweseti kontfliktu-
sokat idézhet €l o zovarja s pszichés klimat., A tSbbszori-
sen Atrendezd8dd szemdlykizi kapesoldddsi sémdk folkozatosan
obubilizdlédnak a rendszerint sajdtos értékorienlicids ird-
nyultadgeal jelentkezd zdrt referencia-csoportok kialekulé-
gdt eredményeszik. '

A csoportfejlédés fejlettebb, kEztsségi szakaszdba va-
16 dtmenet az aktiva megjelendsével s meger8svddsével kez-—
d6dik, amelynek vonzdskirében /példa, modellkisvelés/ egyre
szélesebb rétegek kapcsolddnak be az egyének szdmdra jelen-—
t3s és az osztdly alapvetd érdekeit érintd tdrsadalmilag ér-
tékes feladatok kbzts megolddsdba. Feloldédik a referencia-
cgoportok zdrtsdga. A kialakuld és megszildrdwnld kizdsségi
irdnyultsdgu "felelds fiigglaégek" rendszerében magasfoku
tdrsas hatékonysdg érvényesiil. Az egyiittes tevékenyséy moti-
vdcidjdt a tobbség altal elfogadott k6z8s célok, feladatok,
erkdlcsi itéletek, értédkorientdcidk kozvetitettsdge hatdrou-
7z, meg. A megerdsitett kbzbsségi értékorientdcidk fokozzdk a
caoportkohézidt €9 a tarsadalmi aktivitdst, fejlesztik a kiz-
véleményt s egyensulyban tartjék a pszichés klimdt. A ktzOs-
9é;:i személyiség Onmeghatarozdsdnak é€s Gnmegvaldsitdsdnak el-
85 szdmu gyakorldé terepévé lesz. A kollektiva fejlddése ©n-
me sujitdé képességétdl, tdvlatainak tudatosuldsi szintjétdl s .
nem utolsé sorban az 6ndlldsdgot kibontakoztatd pedagdgiai
irdnyitdstél fiizg.

A hasznosilds médja, javaslata:

A tényfeltdrd, konstatdld vizsgidlati szakasz eredményei
elméletileg hasznos tampontokat adnak a személyiség irdnyult-
gddnak s értékorientdeids strukturdjdnak az eddigieknél pon-
tosabb jellemzéséhez, valamint a személykdzi viszonyok regu-
ldcids mechanizmusainak értelmezéséhez, a genetikus szemléle-
LU kizbssépkutatds pszicholdgiai meguiapozéséhoz. A gyakorla-
ti hasznositds uz osztdlyfénoki munkdban /értékorientdlds,
értékfejlesztés, kizdsségi nevelds/ lehetsépges.
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Tartalmi rész

A téma milvelésének kutatdhelyi eldzménye, indoka:

A tanszéki kﬁtatési program szerint az eldz8 tervidd-
gzakban a tanuldk erkdlcsi itéléteinek és interperszondlis
kapcsolatainak problemalval foglalkoztunk. A gimndziumi fa-
kultdcids kigérlet beinduldsa indokolta azt, hogy kutatdsa-
inkat e képzési forma ertekorlentaCJos tenye201nek feltdrd-

sara koncentriljuk.

A téma milvelésének legfontosabb eredm nye

A sgzakirodalmi bibliogréfia Gsszedllitdsa alapjén arra
a kvetkestetésre jutottunk, hogy a gzemélyiségpeszicholdgid~
ban az értékorientdcid fogalmi keretének kirvonalazdsa arra
irdnyul, hogy a személyiség strukturdjst ugy érilelmegziik,
ahogyan az az egész személyisdg életutjdt és perspektivdjit
tilkrozi multjénak,.gelenenek és jovijének egyuége alapjdn.

A személyiség értékeld tudata a jelenben végzett tevékenység
sokirdnyu megitélését ugy. éli 4t, mint eddigi tapasztalatai-
nak és a jovlre vonatkozd leglényegesebb orientdcidjdnak
egyidejiil figyelembevételével elértveredményt. Az értékorien-
tdcidban a személyisédg szubjektiv vildgdnak olyan domindns
folyamatai hangsulyozédnak, amelyek a tevékenység motivuméit,
a jovd felé fordulds, tdjékozddds mozzanatait, a kivdnatos
cél megvaldsitdsdnak eszkdzeit integrdljdk a személyiség
szerkezetének specifikus részstrukturéjaként.

Nevellmunkank szdmos tapasztalata bizonyitja, hogy a ta-
nuldkban kifejleszthetSk mindazon orientdcidk, amelyek a szo-
cidlis értéktudatilényegesitény926iként funkciondlva, a sze-
mélyiségfejlddés egyik vagy mdsik szakaszdban hatékonyan bhe~
folydsoljék az onfejlesztés céljaihoz fiizddd ertekkepzetek
konkretizdldédasdnak menetet.

Vizsgdlataink -sorén klserleteket tettiink arra, hogy a
fakultativ gimndziumi képzésben részesiilé tanuldk értékorien-
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tdcidinak alakuldsdt hipotéziseink alapjdn dsszénggésbe hoz-
zuk arokkal a személyiségben lezajld torténésekkel, melyek
nemcsek felkeltik az érdeklddésiiket az értékek irdnt, hanem
azokkal vald azonosuldsukat is eldsegitik, annak ellenére,
hogy kiilonféle pdlyavdlasztdsi szdndékaik megvaldsitdsa felé
torekednek. Arra kerestiink vélaszt, hogy hogyan megy végbe az
értékorientd14dds a fakultativ képzés kdzbeiktatdsdval. Ez ui;
‘magdban foglalja egyfeldl a tantdrgycsoport vdlasztdsdt a pa-
lyavdlasztds szempontjdbdl, médsfeldl azoknak a vonzé indité~
koknak szubjektiv értékelését, melyek az életpdlya megvdélasz-
tdsa szempontjdbél vonzdnak bizonyulnak.

Tapasztalatainkat a kévetkezékben_bquegéizuk:

A vizsgdlatok sorén bebizonyosadott, hogy a misodik és
hdrmadik.oéztélyos>gimnéziumi tanuldk fakultativ képzési
irdhyvélasztésa a sajdtos mdédon Bsszefiiggd tényezdk bonyo-
1uitségéva1 és azok szervezSdési gzintjeivel jellemezheté.

A fekultativitds ténye lehetdvé teszi, hogy a tanuldk
egyidejileg szémos fontosnak tartott Gsszetevére reagdljanak.
Figyelembe vehetik: &/ a képességeiknek iéginkébb megfeleld
alternativdkat; b/ késdbbi id6pontra halaszthatjdk a konkrét
tovdbbtanuldei irdny megvélasztdsdt; ¢/ mérlegelhetik a fel-
vételi térgyak képviéeletét az adott fantérgycsoporfban;

a/ windenkor tdmaszkodhatnak a tantestiileti véleményt.kazve-
tité osztélyfénakre; e/ felkésziilhetnek a gimndziumi alap-
képzettSég'birtOkéban az érettségi utdni sgzakmavdlasztdsra;
f/ szémitdsba vehetik életterveik formdldsdban a kozépszintii
végrettség eléréséhez vezetd fakultativ lehetdségeket. ‘
“A élusteranalizis alapjén felvédzolt helyzetkép személyiség-
fejl6dési konfronticidkra Vilégiﬁott réd. Az adatok hilen tiik-
rdzik a fejlédés ellentmonddsos jellegét, amelyet az orientd-
cidk értékeiési jellege ktzvetit. A vizsgdlt minta legjellem-
z6bb sajétossdgai az értékek altel kbzvetitett orientdcidk
bonyolultsdgdban rejlenek.

-A.vizsgéitvminta nem reprezentdl -egy korcsoportot. De
néhdny tapasztalat az életpdlya vonzé.inditékainak hatdsa
szempontjabdél is dltaldnosithatd a vizsgdlt mintdra vonatko-
zéan. a/ Az életpdlydt vonzdévd tevs értékorientdcidk elsd-
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gorbun a tervezett iskolai végzettség szintjével hozhatdk a
lesysorosabb Gsszefliggésbe. b/ Az értékorientdcidk reguldld
hatdisdt az életkori eldrehaladds és az ezekkel egylittjdré
életkori sajdtossdgok vdltozdsa segiti'elé. ¢/ A kiilonféle
pilyairdnyok felé vald torekvés, a vdlasztott pdlya szerény
hatdssal jdrul hozzd az értékorientdcidk differencidldddsé-
hoz. Az Unmegveldaitdshoz fiiz8d8 értékképzetek, a vizszdlat
tanmlsdgai szerint, inkdbb a vért életmédhoz, életvitelhez
kapcsolddnak, mint a tényleges foglalkozgshoz. Ebben fejezd-
dik ki a tdrsadalmunkban érvényesiilé értékrendhez valé oda-
fordulds és az ezt kivetd elfogadds, az azokkal torténé fo-
kozatos azonosulds. 4/ A tantdrgycsoportvdlasztds dilemmd-
Jat egydltaldn nem érintik a vdlasztott értékorientdcids mo-
dellek. De maga a fakultativitdsbol adsédé csoporfképz6dés és
az abban érvényesiild interdiszciplindris viszonyok jelentd-
gégre tesznek azert, a kbzbsségi értédkorientdcidk alakuld-
sakor. e/ A wziilék iskolai végzettgége és hunkaheiyi bensz-
tdsa eltérd mdédon és nem ezonos sullyal jérul hozzd az érték-
képzetek formdldéddséhoz.

E tapasztalatok birtokdban megdllapithatd, hogy az ér-
fékorientdl6dds folyamata az egész személyisdég és annak va-
lamennyi fontos kapcsolata alapjdn valdsul meg. A szocidlis
gzféra értéktudata a kidzépiskolds évek alatt fokozatosam &t-
hatja tamuldifjusdgunk szeméiyes boldosuldsdhoz ft1iz8d6 ér-
tékképmetél, mely nemcsak magatartdst reguldl, de a tettek
valosigdrtékét is titkrdzi.

A hasznositds mddja

Elméleti ds gyakorlati szempontbdl fontos lehet kounép-
iskolds koru tanuldink vizsgdlata értékorientdcids szemipon-
tok alapjdn isg. Hozzdjdrulhat a nevel8munka differencidltab--
bd tételchen, valamint a tanuldkkal valdé egyéni bdndsmdd ki-
alakitdsdhoz. Elsdsorban azokat az értdkorientdcidkat kell
tanulmdnyoznunk, melyek Osszefiiggésbe hozhatdk azokkal a fon-
tosabb tdrsadalmi értékekkel, melyek a személyiség interper-~
snondlis viszonyainak alakuldsdban vezetd szerepet jéatszanak.
EbbSl kovetkezben a vizsgdlat tapasztalatait a neveldmunka
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konkrdit keretein belill is hasznositani lehet. Elsdsorban a

helyes bnériékelés alakitasdban, valamint a kizdusdggé for-
51 0dds menstében, melyek hatékonyan kozvetitik a személyes
perspekbivik alskuldsdhoz hozzdjdruld motivumokat. Vizspa-

lati tapnszialataink hasznositdsdnak elsddleises szintere az
osnbalyféniki neveldmunka.

i
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Tartalmi régz

A téma miivelédasének kutatdhelyi eldzménye, indoka:

A téma kutatdsdt a kordbban kidolgozott és elfogadott
terv /Durd, 1978/ alapjan végeaztilkk. Ez pgyrészt g szakiro-
dalini t4jékozdddshan, masrészt a folyamatos adatgylijtésben~

és Teldolgozdsban mutatkozott meg. A ncgv évre tervezett
longitudindlis kutatds keretében 1218 kozeplskolas pdlyavé-
lasztdsi értékorientdcidjdnak saJatossanalt vizsgdltuk. '

A téma miivelésének 1egfontosabo eredménye /részeredménye/:

Az eddigi kutatdsok alapjdn fontos eredménynek tekinthet-
jiik azt, hogy a kozépiskolal tanuldk pdlyavdlasztdsi korilmé-
nyeit sokoldaluan feéltdrtuk és elemeztiik. A pdlyavdlasztdsi
ériékorientdcid dltalunk vizsgdlt teriiletei szoros Gsszefliig-
gOLben ullnak egymdssal, amelyek a kognitiv, az affektiv éu
magatartdshban megnyilvanialé Osszetevlkre vezethetdk vissea.
Flsdként azt kérdeztiik meg & tanuldktdl, hogy szdmukra mi te-
szi vonzdvd az dltaluk vdlasztotb €letpdlydt. Ezutdn a Eapott
eredményeket a/pdlyék tavlati lehetdségeinek Soszefliggéseibe
helyesntiik, majd a fiatalok pdlyavdlasztdsi kozérzetét tdrtuk
fel. Végiil a személyes boldogsdg pdlyavalasztdsi Ssazetevdit
vizsgdltuk. Mindezek alapjén pedig az canegvaldsitdsra vald
torekvést fogalmaztuk meg és meghatdroztuk a pdlyavdlasztési
értékorientdcidé f8bb tipusait is. '

A pdlyavdlasztdsi értékbedllitddds véleménylink szerint az
identifikécids folyamat sordn alakul ki. A vdlasztott pélyéval
vald agonosulds kezdeti szekasza az un. prae-identificatio,
nmelyben elsosorban az er7elm1 OSQZeteVOk tulsulya figyelhetd
meg Az anticipalt palya1dent1f1kac1o sordn fontos torvénysze-
riség ezenkivill az is, hogy az azonosulds csgk részben alakul
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ki, tovdbbd a vélasztott mintak affektiv komponensei keriil-
nek eldtérbe.

Aw empirikus vizsgdlatok alapjén megdllapithetjuk, hogy
a kiuépiskolal tanuldk pilyavdlasztési értékorientdcidi
rondkiviil differencidltak /az értékbedllitddds dimenzidi pa-
ly:ik srerint, nemenkdént, évfolyamonként, s8t tanuldnként is
nttirék/.

Palyacsoportonként leginkdbb kifejezd értékrenddel a
milnnaki pdlydra /mérndk—technikus—szakmunkés/ valamint a
kézonzdasdai-jori-dllanigazgatdsi pdlydra késziild fiatalok
rendelkezuek,

Nemenként pedig a ledayok. elsosorban a. fd£t1kus értéke-
kat /68 %/ preferdltdk, mig a fiuk a rwgulatlv értékeket
/57 %/ valasztottdk tulsulyban.

Eviolyamonként a pdlyavdlasztdei értékorientdcid 1eg- 
fortosabh sajitossdaga abban Osszegezhetd, hogy a kozépiskola
elsd én mésodik 007té1yébanla pé]yakivén 1azok brtekhattere
differencidlatlan, az ériékek strukturdlis szervesddése a
kindpiaokola harmadik osztdlydtdl kesdve alakul ki és szabi-

lyozza a tanulok nzocidlia viselkeddsdat.
Kubatdsai nkkal gzerelnénk heowzdjdrulni a ko«dpiskolai
Lanmul ok pdlyavilasstdsdban megvaldasithatdé értékfejlesstia,

, .

- formdlas és ‘HbdlYOZo" - médjainalk és lehetdsdgeinek to-

.

vabn10|]onuteséhez.

Hasznosi kds mdédja, javaslata:

A kiomépiskolai pdlyavdlasztdsi ellkészités gordn az in-
dirckt médon torténd réhalds egyik fontos és eredményes utja
lehet, ha a Fiatalok értékrendszmerét sokoldaluan fejlesztjiik.
Az értékrend strukturdlt és funkeciondlt differencidlddasdval

“a iiatalok pdlyavdlasztisi drettsége egyre inkdbb megfelelhet
a kiveteluényeknek, tovdbbd megalapozottabbd vdlhat. ’

Ugyanakkor az értékbedllitddds fejlesztésével nemcsak &
pilyavdlasztdsi ddntéseldkészités kialakitdsahoz jarulhatunk
honzil, hanem eldsegithetjik a kbzépiskoldsok szocializdeidji-

s

nak tudatosabb és tervszeriibb irdnyitdsat.
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Tartalmi reés
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4 téma mitvelésének kutatdhelyi eldzményet :

Ay ellumények az elézd terviddszakra nyulnak vissza,
amikor a tanuldk iskoldhoz vald viszonydnak alakuldssat ég
annat motivumait vizggdltuk. Vildgossd valt, hogy az isko-
la pezichés klimdja nagy mértékben a pedagdgustdl filigg.

A téma miiveldsének 1egfonto&abb‘eredményei

Betfejentitk a tanuldk iskoldhoz v alo v1ezou{aval kapcso-
latos vizsgdlatainkat, réaz- publ:cd01okaf jelentettiink meg.
Az ellizményt a pedagdgus magatartdsdnak vinsgdlatdval foly-
taltuk, mint » pezichéo klima epyik meghatdrozdjéval.
Befejertiik a tanuldk ﬁyermekismeretével kapcsolatos vizggd-
latunkat és két dolgozabban pnbllka]tuk azt. A teljes vies-
zdlati anyaz kb. 150 oldel, Athuzddik o kivetkesd tervidd-
gzakra, ‘

Jgyancsak befejeztiilk a tanmidok LanLarxyk(dveltucﬂevel kapeso-~
lotos vizssalatainkat, ebbél ‘1 kidzlemdnyt jelentettiink meg.
A Yutatis teljes anyagdnsk kizlése /kb. 150 oldal/ Athuzddik

a kivetkend tervidéaszikra.

A tandri magatartdssal kapcsolatos vizszdlatal nkat /mé-~
réseinket/ pedagdgini-pszicholdgial kisérleteinket befejez-
Lk, A témdbdl 2 kizleményt jelentettiink meg. A teljes anyag
mesirdsa /kh. 200 oldal/ dthuzddik a kovetkezd terviddszakra.
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Publikdcidk jegyzéke

A téma ellzményére vonatkozdk:

- Adatok a tanuldk iskoldhoz vald viszonydnek pszicholégiai
vizsgélatéhoi. Acta Paedagogica et Psychologica, 1l.sz.

- A tanuldk iskoldhoz vald viszonyat alakité hatdsok
pszicholdgiai vizsgdlata. Acta Paedagogica et Psychologica,
12.s%. '

- A tanuldk iskoldhoz vald viszonyéhak pszicholdgiai vizsga-
lata. Pszicholdgiai Tanulminyok XIV. kotet, Akadémiai Kiadd,
75-93. old.

- A tanuldk iskolai kapcsolatainak /viszonydnak/ pszichold-
giai vizsgdlata. Cgongrdd megyei Gyermekvédelem. I. kibtet,
135-167. old.

- Date on the Pedagogical Psychological study of the relation
of the pgpils to the School. Acta Paedagogica et Psycho-
logica, lé.sz.

A témdhoz kapcsolddd publikdcidk:

- Psychologische uberspriifung der Kenntnisse, die Lehrer in
den Grund- und Oberschulen von den Schiilern besitzen.
Acta Sectio Paedagogica et Psychologica, 14.sz. 67-106.01d.

- Vizsgdlatok a pedagdgusok gyermekismeretérdl. Mégyar Peda-
gégia, 1980/2.sz. 154-168. old.

- Serdiildkoru tanuldk tantdrgykedveltségének pedagdgiai-
psychologiai vizsgdlata. Acta Paedagogica et Psychologica,
2l.s2. 60-101. oldal. '

'
- Ahogyan a tanuldk tanitéik és t?néraik magatartdsformdit
Y4tjdk. Pedagdgiai Nydri Egyetem Szeged, 10. szdm 202-247.
oldal. '
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Pupils opinion of their Teachers Behavioure froms. Acta
Paedagogica et Psychologica 17.s8z. 95-134. oldal.

Az egyéni bdndsmdd és kiozdaségi nevelés. bdvodai Nevelés,
1980/3. 88-99.0ld. ' - - . t
Egyéni béndsméd kozosségi nevelés. Ovodapedagégiai Nydri
Egyetem Kecskeméty, 1979, /kdtet/ 155-176, oldal.

Egyéni bdndsméd és kdzbaségi nevelés. Koznevelds 1979/35.sz.
.10-11. oldal. '

‘A% -iskoldhoz valdé viszony alakuldsa és az egyéni bandsméd
dsozefiiggése tamulékndl. Acta Paedagogica et Psychologica
1980/22.82. o -
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