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AZ OSZTRAK ISKOLAUGY ALAKULASA
/1962-1972/

Lgoston Gyorgy
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I.

A ma miikodé osztrdk iskolarendszert az osztrdk parla-
ment 8z 1962 julius 25-én megszavazott torvényével
/Schulorganisationsgesetz/ léptette életbe. 1962 mds vo-
natkozdsban is a taniigyi torvénykezés fontos éve volt Auszat-
ridban. Julius 18-dn mdédositottdk a szdvetaégi 41lam /Bund/
és a tartomdnyok /lénder/taniigyi illetékessémére vonatkozd
alkotmdny torvényt. E mdédositds lényege, hogy a szdvetségi
dllam illetékeasége az oktatdsiigy terliletén megndvekedett.
Egyébként az oaztrdk oktatésligy jellegzetességeAef6teljes
kbzpontositottsdga.

Az iskolarendszerre vonatkozd torvénnyel egyﬂtt'alkot-
tdk meg az iskolai feliigyeletrdl szdéldé torvényt /Bundes-
Schulaufsichtsgesetz/ és az 1skolak6teleiettségr61 82616
torvényt /Schulpflichtgesetz/. ' h

Az dltaldnos iskolakotelezmettség Ausztridban a gyermek
6. életévének betsltését kivetd tanévvel /szeptember 1-t351/
kezdGdik, és kilenc tanévre terjed ki /6-15 éves kor/.

Az 1962-es torvényt megeldzfen Ausztridban az iskolakdtele-
settaég nyolc tanév volt. A 82iil6k kérésére azok az iskola- -
érett gyermekek ias felvehetdk iskoldba, akik deocember 31l-ig
toltik be 6. életéviiket.

Nem lényegtélen megemliteni, hogy ugyancsak 1962-ben
kBtott az Osztrik Koztdrsasig és a Vatikdn szerzddést az
iskolaiiggyel osszefiiggd kérdések rendezésérél. A szerzddés
értelmében a hittan a "nyilvénos" és "nyilvdnossdgi joggal"
felruhdzott 1akolékban'minden katolikus tanuld szdmira ko-
telezd tantdrgy. Az egyhdznak éas az egyhdzi intézményeknek
az dllami iskolajogl eldirdsok szemelStt tartdsdval joguk
van barmilyen tipusu iskola létesitésére és fenniartéséra, a-
mely a torvényesen eléirt feltételek esetén nyilvénossdgi jo-
got nyer. Ovoddk, -didkotthonok, napkizi otthonok és hasonlé
intézmények is lehetnek egyhdziak. Az osztrdk dllam magdra



vdllaljae & hittanoktatok Fizelésél, és howzdjirul wuz cpyhi-
zi iskoldk szcemélyi koltségvetéséhez tanitdi éu tandri Al-
ldsok létesitésdvel.

Az osztrdk iskoldkban természelesen a hittan nemcsak a
katolikus tanuldk szdmdra kotelezd, hanem minden tanuld
gzamdra. Az 1949-es tirvény a hitoktatdsrél /Religions-
unterrichtsgesetz/ kimondja, hogy "minden tanuld szdmira,
aki torvényesen elismert egyhdzhoz vagy valldsi kozisséghesz
tartozik, a valldsa szerinti hitoktatds kitelezd tantdrgy"
a nyilvanos és a nyilvdnossdgi joggal felruhdzott valamennyi
iskoldban. Kivétell a tartomdnyok tibbségiben & szakmai is-
koldk /Berufuschulen/ képeznek, amelyekben a hittan nem
ouztdlyozott, szabadon vdlaszthatdé tdrgy. A Lorvény a kato-
likuas tanuldk kivételével lehetdvé teszi, hogy a 14 éven
aluli tanuld a sziilei, a 14 éven [eliili sajat irdsbeli ké-
résére relmentést kapjon a hitoktatds aldl.

Az epyhdzi iskoldkra is vonatkozik az ag ugyuncsak
1962-ben alkotott torvény, amely u maganiskolak miikodiadt
gzabdlyozza /Privataschulgesetz/. Aw ousatrdk igkoldk ugyanis
egyrészt nyilvdnos iskoldk /offentliche Scuulen/ mdsrészt
magdniskoldk /Privatschulen/. Nyilvanos iskoldk azok az is-
koldk, amelyeket a "tdrvényes" iskolafenntartiok létesitenek
. ég tartanak fenn. Az iskolakdteleskoru lanuldk kbtelezd ia-
koldinak /Pflichtachulen/ torvényes fFenntartdéi a tartomd-
nyok /lLinder/ és kvzségek /Gemeinden/, az Gsuzes tibbi ig-
kola tiérvényes fenntartdja a sziovetségi dllam. Magdniskoldk
a "nem torvényes" iskolafenntartdék altal létesitett és fenn-
tartott iskoldk. Magdniskoldkat létesithet, ha a torvényes
elfirdsoknak eleget tesz, minden osztrdk dllampolgdr, min-
den torvényesen elismert epgyhdz; magdniskolsi lehetnek a
kozjopi tdrsulatoknak /pl. a kereskedelmi és iparkamardk-
nak/, de magéniskolék a tartomdnyok és kazségek Altal {enn-
tartott olyan iwkoldk is, amelyek létesilésc és fenntarti-
ga Lirvényesen a azivetadgi 4llam jogkdrébe tartozik /tehal
pl. a tuartomdnyi, kézségi kiownéplfoku és kizdpiskoldk/.

A maganiskoldk a torvényes eldéfeltlételek megldlo esetén el-

nyerhetik a nyilvénossdgi jouol /UlClCentlichkeitarecht/.
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A nyilvgnos jogu magdniskoldék ugyanolyan érvényes bizonyit-
vényt adnak tanuldiknak, mint a velilkk azonos tipusu nyilvd-
nos iskoldk. A nem nyilvédnos jogu magéniskoldk tanuldi vi-
szont cssk nyilvénos vagy nyllvdnos jogu iskoldkban tett
vizegdk alap)dn kaphatnak végzettadglikrsl bizonyitvdnyt.
Az 1962-es tanligyl tbrvénykezésnek kétségkiviil legje-~
lentdsebb dokumentuma az oktatdsl rendszerre vonatkozd tor-
vény . Jelentésége abban ven, hogy Ausziria torténetében az
els8d olyan tanligyl torvény, amely az elemi iskoldtél az
akadémidig minden dltaldnosan képzd és szakképzd iskolati-
pust &tfogdé, egységes rendszerbe kivén illeszteni. A kordb-
biktbrvényéa rendelkezések inkdbb egyes iskolatipusokra vo-
natkoztak, és ezek nem alkottak sem horizontdlisan, sem
vertikdlisan rendazert. A szakképzd intézményeket pedig
szinte elkerlilte a tbrvényhozdék figyelme, Jeléiil annak, hogy
8 legkevéabé tekintették Sket az iskolarendszer gzerves ré-
szének. |
‘A mult legfontosabb oaztrék iskolatdrvényei a kbvet-
keedks
- Allgemeine Schulordnung flir die deutachen Normal-,
Haupt-und Trivialschulen is simtlichen Kayserlichen-
Kdéniglichen Erblanden /1774/ .
- Entwurf der Organisation der Gymnasien und Real-
schulen in Osterreich /1849/
- Reichsvolkachulgesetz /1869/
- Haupt-und Mittelschulgesets /1927/

Ismerkedjink meg most az 1962-es tSrvény alapjdn a je-
lenlegi osztrék iskolarendszerrel, figyelembe véve terméaze-
tesen a t¥rvénykiegészitésekben /Novellen zum Schulorganisa-
tionsgegetz/ foglalt médositdsokat, halasztdsokat.

A tborvény a kﬁvetkezéképpen i, tdrozza meg az iskoldk
feladatdt:

. "Az osztrak iskola feladata kbzremiikbdés az 1fjusag
adottsdgainak fejlesztésében fejlettsdgi fokdnek és képzdsi
irdnydnak megfeleld oktatdssal az erkblcsi, valldsi és té&r-
sadalmi értékek, valamint az igaz, j6 és a szép értékei
szerint. Az ifjusdgot fel kell vérteznie az élet és a
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jovendd hivatds megkovetelte ismeretekkel és képességekkel,
és arra kell nevelnie, hogy ondlléan tudjon miiveltségre
gzert tenni.

A fiatalokat a tdrsadalom egészséges, munkaszeretd,
kotelességteljesitd, feleldsaégtudattdl Athatott tagjaivd
és a demokratikus és szdvetséges Oszirdk Koztdrsasdg polgd-
raivé kell nevelnie, El kell juttatnia Gket ©ndlld itélet-
alkotdsig és a tdrsadalmi problémdk irdnti fogékonyS8dgig
/zu sozialem Verstdndnis/, mdgik politikai és vildgnézeti
gondolkoddsdval szemben nyitottaknak kell lenniiik, és ké-
szeknek a részvételre Ausztria, Eurdpa és a vildg gazdasdgi
és kulturdlis életében és szébadség— és békeszeretettdl at-
hatva kozremiikodésre az emberiség kozds feladatainak megol-
. ddsaban."

Az iskoldnak ebben a vonzé médon megfogalmazott fela-
datdban tokéletesen érvényre jut a tékés gazdasdgi rendsze-
rii, polgdri demokratikus, semleges osztrdk dllam pluralis-
ta ideoldgiai sziikséglete. Az értékek elvont és ilymddon
minden konkrét tdrsadalmi tartalomtél mentes megfogalmazd-
adban, a misok politikai és vildgnézeti gondolkoddsdval
szembeni nyitottsdg eszméjéban ‘a fenndlld osztdlyellenté-
teket és rétegklildnbségeket konzervdlni hivatott osztdly-
béke szelleme fejézédik ki, amely kiiléndsen a t5kés gazda-
94gl konjunktura idészakdban a leggzélesebb néptdmegek tu-
datdat is hatékonyan befolydsolta, éa Ausztria viszonylag
jelenlegi kedvezd korilményei kozott tovdbbra is befolyé-
solja. . ’
A torvény az iskqlarehdszer felépitésének egysédgét
deklardlja, amelynek £ mutatéi a torvény értelmezdi sze-
rint: a/ a feladat k&zbssége, b/ a minden iskola mindenki
szamdra valé elérhetdsége /allgemeine'Zuganglichkeit der
Schulen/, ¢/ az iskolarepdszer nyitottsdga /Durchldssig-
keit/ vagyis az dtmenet lehet(sége az egyik iskolatipus-
b6l a mdsikba. A torvény sziovege szerint is “"magasabb kép-
z68 megszerzését és egyik iskolafajtdbsl egy masikba valé
dtlépést minden erre alkalmas tanuld szdmdra lehetdvé kell
tenni", toyébbé "a nyilvénos iskoldk dltaldnosan, a szar-
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mazdsra, a nemre, a fajra, a tdrsadalmi &lldsra, osztdlyra,
a nyelvre és a valldsra valé tekintet nélkiil hozzdférhetdk".
Az 1iskoldk hozzdférhetfségének ez a megfogalmazdsa magdban
foglalja a koedukdcid elvét, Minthogy azonban 1962-ben még
a legtdbb iskoldban nem volt koedukdcid, dltaldnos beveze-
tégére a torvény az 1976-77-es tanévig tlrelmi idst adott.
‘Nem kétséges, hogy a fenti elvek demSkratikusak. A kdz-
oktatds demokratizdldsdnak figyelemre mélté térekvése nyil-
védnul meg abban is, hogy a nyilvéhos iskoldk minden fokon
- az eleml iskoldtdl az akadémidkig - ingyenesek. Ezen tul-
menden minden tanulé a nyilvédnog iskoldkban és nyilvdnossa-
gi joggal felruhdzott magdniskoldkban /az igkolakbtelesek
iskoldiban, a kdzépfoku és kozépiskolai intézményekben/ in-
gyenesen kapja a tankonyveket, tovdbbd a csaldd anyagi hely-
zetét6l és a tanulék tanulmdnyli eredményétdl filggSen torvé-
nyesen biztositott tanulminyi tdmogatdsi rendszer van ér-
vénybén /tanulményi segély, Bsztbndij, didkotthoni koltsé-
gekhez hozzdjdrulds, bejdrdknak utikoltség-megtérités/.
Az utébbiakra vonatkozé torvények a kbvetkezdk: Schiller-
beihilfengesetz /1971/, Studienfdrderungsgesetz /1969/,
Pamilienlastenausgleichsgesetz /1367/ -~ die die Schulfahri-
beihilfe und Schillerfreifahrten sowie die unentgeltlichen
Schulbiicher betreffenden Novellen /1972, 1973, 1974/.

- Az iskolarendszer részletes ismertetésekor azonban ki
fog deriilni, hogy a deklardlt demokratikus kdzoktatdspoli-
tikal elvek a nyilvédnos iskoldztatds ingyenessége és a sok
tdmogatds ellendre nem érvényesiilnek kovetkezetesen. Az
1962-es kbzoktatdsiigyi torvénykezés is - mint a kdzoktatds-
ra vonatkozdé minden osztrdk torvény és fontosabb intézke-
dés - a haladé, a demokratizmust ténylegesen érvényesiteni
akaré és a konzervativ, a vagyonos osztdlyok miiveltségi mo-
nopéliumdt véds erdk kompromisszumaként jott létre. ‘
Az utdbbiaknak végeredményben sikertilt a kordbbi, a dolgozé
osztdlyok gyermekeinek rovdsdra erdteljes tdrsadalmi sze-
lekcids mechanizmusként miikddd iskolarendszeri gtrukturdt
dtmenteni. Az egyhdzl iskoldkat és dltaldban a magdniskold-
kat pedig a torvényes rendelkezések szerint a nyilvanos is-
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koldkra vonatkozd elvek nem is kitelezik. A magdniskoldk nem
ingyenesek, és joguk van a tanuldkat valldsuk, nyelviik, nem-
zetiségik, nemilk szerint megvalogatni. '

A torvény az iskolarendszer tagozdddsdnak kSvetkezd
meghatdrozdéit sorolja fel: a/ az életkori és fejlettségi fo-
kozatok, b/ a kiilonbozd képesgségek, c/ az életfeladatokra
és foglalkozdsokra t6rténé felkészités feladatai. Eme megha-
tdrozdék alapjdn az osztrdk iskoldk felosztdsa két szempont
sgerint torténik: a képzés tartalma szerint és a képzési
szint szerint.

1. A képzés tartalma szerint vannak:
1.1 4ltaldnosan képz8 iskoldk
"1.2 szakképzd iskoldk )
1.3 tanitdéképzb és nevelSképzd intézmények.

2. A képzési szint gzeriht:.
2.1 az iskolakdtelesek iskolail
2.2 kozépfoku iskoldk
2.3 kozépiskoldk
2.4 akadémidk.

A tagozdddsi kritériumok koziil a kovetkezdkben kiilonds
figyelmet kell szentelniink "a képességek szerinti" tagozé-
ddasnak., Egy iskolarendszer demokratizmusa illetve antide-
mokratizmusa ugyanis nem kis mértékben mulik azon, milyen
szinten, milyen életkorpan‘differedciélédik a képzés, mi-
lyen életkorban, milyen fejlettségli fokon szelektdljédk a
tanuldkat képesgségeikre hivatkozva killonbozd Qellegu, ér-
tékii, idftartamu képzési formdkba, iskolatipusokba.

Az ogztrdk gyeérmekek kiozds elemi képzést add iskolaja
a népiskola /Volksschule/ elsd négy évfolyama, amelynek el-
terjedt elnevezése: alapiskola /Grundschule/.

A négy kozds évfolyam utdn, tehdt mér 10 éves életkor-
ban a tanuldk kiilonbozd értékii, tovdbbi iskoldztatdsuk
szintjét nagy mértékben meghatdrozd, egész életpalyajukra
kihatdssal bird egymds mellett pdrhuzamosan futd iskolati-
pusokba keriilnek.

A kivetkezd tdbldzaton jol lathuték nemcsak a Grund-
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schule~ra épiild iskolatipusok, hanem a benniik tanuldk ara-
nyai is. Az adatok az 1972-73-as tanév adatai.
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A Grundschule utdn -tehdt hdarom iskdlatipusba vezet a
tanuldk utja: a négy évfolyamu népiskolai felsd tagozatba,
az ugyancsak négy évfolyamu Heuptschule-ba /felsdiskola/ és
a B évfolyamu, érettségit adé dltaldnosan képzd kozépisko-
lédkba /gimndziumokba és redlgimndziumokba/.

A népiskolai felad tagozatba keriildk ardnya - a demok-
ratizdl6dds kétségtélen jeleként - az utébbi évtizedekben
rohamosan ¢sékkent. Ezzel szemben jelent8s ardnyban ndtt a
Hauptschule tanuléinak szdma. Ugyancsak jelentdsen ndtt azok-
nak a gyermekeknek az aranya is, akik altaldnosan képzd ko-
zépiskoldkba /Allgemeinbildende hiohere Schulen - AHS/ irat-
koznak be.
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A tanuldk lovdbbtanuldsi irdnyuldsdnuk valtozasaeit a
Grundschule utdn szemléletesen mutatja a kdvetkezo tébld-

zat:

A 10-14 éves tanuldk létszdmardnyai /%/
a kiilonbozé iskolatipusokban

/1945446 - 1972/73/

Gimn. Haupt- Népisko- Gyodgy-
redlgimn, schule lai fel- ped.
alsé ta- 38 tago- 1iskola
gozat zat
1945/46 8,0 34,0 56,0 2,0
1951/62 10,8 51,1 37,1 0,9
1968/69 16,0 61,2 19,8 2,7
1972/73 18,9 72,7 5,5 3,0

A magasabb miiveltséyg felé vezetd utat eltorlaszold
népiskolai felsd tagozat ldatvdnyos felszimoldddsi folyama-
tdnak értékét az iskoldztatds demokratizmusdnak kiszélese-
dése szempontjdb6l jocskdn lerontja a Hauptschule szelekci-
68 belsd szerkezete. A Hauptschule-ban ugyanis két tagozat
milkodtethetd: a "jobb képességuek"™ tagozata /Klassenzug 1/
és a "gyengébbek" tagozata /Klassenzug II/. A Hauptschule
tanuldinak csaknem fele a gyengébbek tagozatdba jdr.

A 10-14 éves tanuldk szdzalékos megoszldsa a két tagozat
kozott:

I.tagozat 1T .tagozat Osszesen
1971/72 38,5 % 31,4 % 69,9 %
1972/173 39,6 % 33,1 % 72,7 %

A Hauptschule I. tagozatdnak tantervi kidvetelményeit
kozelitették az dltaldnosan képzl kozépiskoldk tantervi ko-
vetelményeihez. Az iskolarendszerrdl szd4ld 1962-es tirvény
errél a kdvetkezldképpen intézkedett: Az dltaldnosan képié
kozépiskoldk alsd tagozataiban /1-4. osztdly/ és a Haupt-
schule I, tagozataban a tantervek kiilonbbzdségének nem agrza-
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bad megnehezitenie a Hauptschule tanuldinak dtlépését alta-
14nosan képzd kdzépiskoldba." Ennek érdekében a Hauptachule
1. tagozatiban kdtelezden tanulnak egy €16 idegen nyelvet,
és szabadon vdlaszthaté tdrgy a latin. A II. tagozatban vi-
szont egy &18 idegen nyelv tanuldsa sem kbtelezd.

. A Hauptschule I. tagozatdnak ez az elvileg teljes nyl-
tottsdga gyakorlatilag mégis korldtozottan érvényesiil. Maga
a torvény szdvege is, amikor e Hauptschule tanuldinak 4tlé-
pési és tovébbtanuldsi feltételeit konkrétan megfogalmazza,
korldtozd jelleglls "A Hauptachule I. tagozatdnak olyan ta-
nuldéi, akiknek évvégi bizonyitvdnya az értékelésre vonatko-
z6 eldirdsok értelmében jé dtlageredményl, és az idegen
nyelvi oktatdst is eredménnyel ldtogattdk, a kozvetlenll
réktvetkezd tanév elején felvételi vizsga nélkill léphetnek
4t annak az dltalédnosan képzd kozépiskoldnak a magasabb
osztdlydba, amelyben ugyanazt az idegen nyelvet tanitjdk."
Ez a korldtozds a Hauptschule I. tagozatdnak jé tanuldi
eldl is dltaldban elzdrja a gimndziumi tanulményok lehetd-
8égét. A gimndziumban ugyanis a ITI. osztdlytdl kstelezd a
latin. A latinos gimndzium, a tanulmdnyok "kirdlyi utja®
tehdt tovdbbra is csak kivdltsdgosak azdmére jarhaté.

A redlgimndziumi tovabbhaladds kétségkiviil redlis tdvlat a
Hauptschule I. tagozatdt jé eredménnyel befejezd tanuldk
szdmdra, de elsdsorban nem a B osztdlyos reélgimnéziumok-
ban, hanem a régi kozépfoku tanitdéképzd intézetek helydbe
-1épett ondlld négy évfolyamu felsitagozatu redlgimndziumok-
ban. Ezeket az 1962-es torvény létesitette zenei-pedagdgiai
redlgimndzium /musisch-pidagogisches Realgymnasium/ elneve-
zénsel; az 1976-0s 5. torvényfilggelék kibdvitette benniik a
kotelezden vdlaszthatd térgyak kindlatdt, és ezzel némileg
megvdltoztatta jellegilket. Elnevezésalik azéta felsdtagozatu
redlgimndzium /Oberstufenrealgymnasium/.

Az dltaldnosan képzd kbzéplskoldkba keriilés térsadalmi
szelekcidjdt kordbban felvételi vizsgdval is biztositottdk.
A haladé erdk, amelyek elStt mindig is teljesen vilédgos
volt ennek a 10 éves korban torténé felveételi vizsgdnak re-
akcids tépsadalmi fﬁnkciéja, nem tudtdk elérni, hogy az
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1962-es torvény eltsrdlje. A torvény az dltaldnosan képzd.
kozépiskoldkba valé felvételnek még mindig feltételei kbzé
sorolja a felvételi vizsgdt. A Hauptschule I. tagozatdba
valé bekeriiléshez sem elég az elemi iskola /Grundschuie/
eredményes elvégzése; ehhez még ezen feliil a kovetkezd
feltétel sziikséges: németbdl, olvasdsbdl, szdmtanbdl és mér-
tanbdl az elemi iskola 4. osztdlydban a tanuldénak nem lehet
j6ndl /"gut"/ rosszabb jegye, vagy ha valamelyikbll mégis
kbzepese van, az elemi iskola tantestiiletének /Schulkonferenz/
nyilatkozatot kell adnia, hogy a tanulé nagy valdészinliséggel
meg fog felelni az I. tagozat kiovetelményeinek.

A gimndziumi és redlgimndziumi felvételi vizsga sziges
ellentéte a deklardlt demokratikus iskolapolitikai elvekkel,
a minden iskola mindenki &1tal vald elérhetSségének elvével
azonban oly nyilvédnvald volt, hogy - a kizvélemény nyomdsd-
ra is - sziineteltetésére keriilt sor - eredetileg az
1973/T4-es tanévtdl az 1979/8B0-as tanévig, de minden bi-
zonnyal véglegesen. Az 1973/74-es tanévtdl a felvételi
feltételek a gimndzium és a redlgimndzium I. osztdlydba
megegyeznek a Hauptschule 1. tagozatdba vald felvétel ismer-
tetett feltételeivel. Abban az esetben azonban, ha egy tanu-
16 nem kap alkalmassdgi nyilatkozatot a Hauptschule I. tago-
zatdn valdé tanuldsra, de sziilei mégis ide vagy dltaldnosan
képzd kdzépiskoldba szeretnék jdratni, csak felvételi vizs-
gaval juthat be ezekbe az 1ntezmenyekbe.

Hangsulyozni szlikséges, hogy a haladd osztrék kozokta-
tdspolitikusok, neveléstudomdnyl kutatok és pedagégusok ma-
guk ig vildgosan felismerik, és hatdrozottan birdljdk a
10-14 éves korban egymds mellett kiilonbdzé értékii iskolati-
pusokat és képzési formdkat tartalmazd iskolarendszer anti-
‘demokratikus voltdt, tdrsadalmi szelekciés jellegét, és e
felismerésb$l, birdlatbdél kiindulva fogalmazzdk meg reform-
torekvéseiket, dolgoznek ki az iskolarendszert tovibbfej-
lesztd iskolakisérleti modelleket, és folytatnak ténylege-
sen iskolakisérleteket. Ezekkel a reformtorekvésekkel és
foképp az iskolakisérletekkel részletesebben fogunk foglal-
kozni, a reformereknek a fenndlld iskolarendszert birdld
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téziseit azonban mér itt helyénvald ismertetni.
Megdllapitjdk, hogy tizéves korban nem lehet kelll meg-
bizhatésaggal itélni a képességekrdl és a teljesitdképesség-
r3l, nem lehet eldonteni, hogy & gyermek aktudlis teljesité-
képességében milyen mértékben jatszanak szerepet velesziile-
tett, és milyen mértékben kdrnyezeti, neveltetési térdyezdk,
és éppen ezért ebben az életkorban nincs olyan alap, amely-
re kellden megbizhatdé bevdldsi prognézist lehetne felépite-
ni. Birdljdk a képesség statikus felfogdsat, és dilnamikus
felfogésa mellett tornek léndzsdt. Hivatkoznak azokra a ku-
tatdsokra, amelyek kimutattdk, hogy a tizéves korban stan-
dardizdlt tesztekkel mért teljesitmények és a kbzépiskola
befejezésének eredményessége kozott a korreldcid gyenge
/r=0,é7. Ilymédon jogosulatlan a tanuldkat ebben az életkor-
ban pédrhuzamosan futd, kiilonbbdzl kdvetelményeket tamaszto,
kiilonbozd értékii és tovdbbtanuldasi lehetdségeket biztositd
iskolatipusokba irdnyitani. /Ldsd: Projektbeschreibung-
Schulversuche im Bereich der Schulen der Zehn-bis Vierzehn-
jihrigen. 3. iliberarbeitete Fassung. Klagénfurt, 1975. 5.p./
Nem képességszerinti szelekcidrdl van tehdt szd, hanem
hatdrozottan szocidlis szelekcidrdél. "A jelenlégi pérhuza-
mosan futd iskolatipusokkal jJellemezheté iskolarendszerben
- irjdk a reformerek - bizonyos tdrsadalmi-gazdasdgi réte-
gekbSl szdrmazd gyermekek, kiilonSsképpen a munkds- és pa-
ragztszdrmazdsu gyermekek részaranya a 10-14 évesek magasabb
iskolai palyafutdst biztositd iskolatipusaiban alacsony. v
Egyrészt csekély ardnyban jelentkeznek kozépiskoldkba /gim-
ndziumokba, redlgimndziumokba/, mdsrészt onnan is dtlagon
feliili a lemorzsoléddsuk." /I.m. 25.p./ A szocidlis szelek-
cidhoz jérulnak azok az akaddlyok, amelyek a kiilénb6z6 is-
kolatipusok hdlézatdnak regiondlis egyenldtlenségei miatt
zdrjdk el a kisebb telepiilések és a falvak lakossdginak
gyermekeit, féképp a parasztgyermekeket a magasabb képzés
felé vezetd iskoldktdl. "A kvzépiskoldk ldtogatdsi ardnya
Ausz tria szamos kdzségében a tanulédi évfolyam 1 %-dig is
giillyed, ha a kozépiskola naponta tortéud bejdrdssal sem
érhetd el. Ausztria vidéki teriiletein a kiilonbozl iskolati-
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pusokbdl 4116 iskolarendszer lényeges oka a képzési esély-
egyenldségnek." /I.m. 7.p./

A munkds- és parasziszdrmazdsu gyermekek viszonylag
kis ardnyszdma a k&zépiskoldkban Ausztridban sem elsdsorban
a ozlilék gazdasdgi helyzetével magyardzhatd, sokkal inkabb
a csalddok hagyomanyos értékviszonydval a képzéshez, a ta-
nuldshoz. "Sziildk, akik kozépiskoldt maguk sem végeztek,
kevésbé hajlanddék gyermekeiket ebbe az iskolatipusba killde-
ni. Ez az informdciés tdvolsdg /Informationsdistanz/, f4-
képp a kozépiskoldnak mint & tdrsadalmi felemelkedés eszkd-
zének a hidnyos ismerete azutdn odavezet, hogy gyermekeiket
is kevésbé motivdljdk az iskolai kbvetelmények vdllaléssdra.
A kB2épiskoldtdl valé érzelmi tdvolsdg /affektive Distanz/
elhédrité reakcidkat /Abwehrreaktionen/ vdlt ki. A szlildk a
ktzépigkolaval szemben bizalmatlanok, és félnek, hogy gyer-
mekeiket a csalddtél elidegeniti." /I.m. 8.p./ A munkds- és
parasztgyermekeket tehdt az otthoni kdrnyezet magasabb is-
kolék végzésére kevésbé motivdlja. E kbrnyezetben kialakult
sajédtos gondolkodds- és beszédmédjuk 1s szokatlannd teszi
szémukra a kozépiskola kbvetelményrendszerét. Pejlddésiik
nem jelentéktelen akaddlyozd tényezije az egyéb tarsadalmi
rétegekbd]l szdrmazé gyermekekével szemben az, hogy a sziildk
csak igen csekély mértékben tudjdk Gket & tanuldsban segi-
teni, kilondérdkra pedig anyagi okok miatt nem Jjaratjdk dket.
"Ezek a tényezdk kihatnak a bukédsi érényokra is. A munkds-
paraszt-gyermekek vannak a legnagyobb ardnyban az iskolai
kudarcot valldk kozttt, és azok kozott a tanuldk kdzdtt,
akik a kozépiskoldbdl lemorzsoldédnak." /I.m. 8.p./

A fentiekbdl levonjdk azt az alapveté'kﬁvetkeztetést,
hogy "minden iskolatipus szabad elérhetSségének tborvényes
biztositdsa valamennyi tdrsadalmi réteg gyermekei szdmdra -
tnmagdban nem elégséges intézkedés, ha az iskolarendsger
szémérg az esélyegyenléségek és a képességpotencidl kiak-
nézésdt ézabjék meg célul." /I.m. é.p./

A reformokon dolgozdé osztrdk kdzoktatdspolitikusok,
neveléstudomdnyi szakemberek kritikdja iskolarendszertikrdl
kétoégkiviil élesldtdsrél tesz tanubizonysdgot, ahhoz a
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végsb kovetkeztetéshez azonban nem tudnak, nem is akarnak el-
jutni, hogy a gazdag és vezetd rétegek miiveltségi monopéliu—.
ménak felszdmoldsdt, a munkds- paragztgyermekek tanulési
esélyegyenldtlenségét kizdrilag az iskolarendszer reformjé-
val megoidani nem lehet; hogy ehhez mélyrehaté valtozdsok
1ennének szikségesek a gazdaségi és politikai strukturaban
is.

Az altaldnosan képzd kozépiskoldk
/Allgemeinbildende hdhere Schulen - AHS/

Az osztrdk iskolarendszerben hagyominyosan kitlintetd
szerepllk van az Altaldnosan képz8 kivzépiskoldknak. Mig tobb
eurdpai "t6kés orszdgban a progressziv tdrsadalmi- erSk har-
ca eredményeképpen ~ legaldbbis formailag - megsziintek a
hagyomdnyos hosszu képzéat adé /az eleml képzésre épiilé/ -
kdzépiskoldk, és alsé tagozatuk dtalakult a minden tanuld
szémira kotelezd ktzépiskolai elsd szakasz ©6ndllé intézmé-
nyévé, addig Ausztridban vdltozatlanul nagy tdrsadalmi
presztizsnek brvendenek a 8 osztdlyos dltaldnosan képzé kB~
zépiskolék kﬁlbnoskeppen a 8 osztdlyos gimnazium, amely
még mindig a tanulmanyok "kirdalyi utjanak" szamit

A 8 osztdlyos dltaldnosaen képzd kvzépiskola 1-4.7 osz-
tdlya /10-14 éves életkor/ a kizépiskolai alsé tagozat
/Unterstufe/, 5-8. osztdlya a felad tagozat /Oberstufe/.

Az utolsdé évtizedekben a demokratizdléddsi folyamat jele-.
ként a Hauptschule és a népiskola tanuléinak, tovabbi kb-

zépiskoldt nem végzett felnStt dolgozdknak tovdbbtanuldsi

lehet6ségeként 1étrejdttek Bndllé felsS tagozatu dltaléno-
san képzd iskoldk is.

Az 1962-e5 torvény az alad és felsd tagozattal rendel-
kezd d1ltaldnosan képzd kozepiskolak képzégi idejét eredeti-
leg 9 évfolyamban dllapitotta meg, az 6ndllé felss tagoza-
tokéit 5 évfolyamban, Eme tﬁrvényeé rendelkezés azonban
szinte Ossznemzeti tiltakozdast vdltott ki, és ezért a 9.

*

o
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illetve az 5. évfolyam bevezetését meghatdrozatlan idérc fel-
fiiggesztették. ‘

A 62-es torvényt megeldzben Ausztridban az dltaldnosan
képzd kivzépiskola elnevezés "Mittelschule" volt, tipusai pe-
dig a kdvetkezdk: gimndzium, redlgimndzium, reéliskola, néi
felséiskola /Frauenoberschule/ A 62-es tdrvény értelmében
az 4ltaldnosan képzd kozépiskolak uj rendszere a kidvetkezd:

1. gimnaziumok, amelyeknek alsé tagozate&i egységes tan-
tervilek, felsé tagozataik pedig az alabbiak szerint diffe-
rencidlédnak:

a/ humanisztikus gimnazium /Humanistischea
Gymnasium/ .

b/ idegennyelvi gimndzium /Neusprachliches
Gymnasium/

¢/ realisztikus gimndzium /Realistisches
/Gymnasium/

2. reélgimn821umok ugyancsak egységes also tagozattal
és az aldbbl felsé tagozatos formékkals _ '

a/ természettudominyi redlgimndzium /Naturwissen-
schaftliches Realgymnasium/ '

b/ matematikai redlgimndzium /Mathematisches Real-
gymn./

3. gazdasdgi 1eénygimnézium 3156 éas felsd tagozattsl

/Wirtschaftiundliches Realgymnasium filr Midchen/

4, tndllé felsS tagozatu formdk:

a/ a négy évfolyamu felsd tagozatu redlgimndzium
/Oberatufenrealgymnasium/, amely - mint emli-
tettilk - 1976-ban vdltotta fel az 1962-es tor-
vény dltal létesitett zenei-pedagdgiai felsd ta-
gozatu redlgimnédziumot /Musich-pﬁdagogisches'
Realgymnasium/. Ennek a forménak elsdsorban az -a
szerepe, hogy a Hauptaschule I. tagozatdt jé At-
lageredménnyel végzett tanuldknak biztositson
folyamatos, felvételi vizsga nélkiili tovdbbtanu-
ldasi lehetdséget dltaldnosan képzd kozépiskold-
ban. Akik a jé dtlageredményt nem érték el, ai-
keres felvételi vizsga esetén szintén tovébbta-
nulhatnak. . @
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b/ A négy évfolyamu ugynevezett Aufbaugymnasium és
Aufbaurealgymnasium, amely viszont elsisorban a
népiskola 8 osztdlydt végzett kivdlé tanuldk
érettsdgihez vezetd tovdbbianuldsi utja. Az idé va-

16 kbzvetlen bejutds azonban csak felvételi vizsgd-
val lehetséges, amelyet helyettesithet egy eredmé-
nyesen elvégzett elSkészits évfolyam /Ubergangstufe/.

¢/ A dolgozdk 9 féléves gimndziuma és redlgimndziuma,

" ahova a 17. életévet betsltott, legaldbb 8 osztdlyt
jért és valamilyen szakképzésben részesiilt vagy mir
munkdba 411t személyek jelentkezhetnek.

d/ Altaldnosan képzd specidlis kdzépiskola /zenei,
‘testnevelési szakositott tantervili osztdlyok, testi-
leg fogyatékosak kozépiskoldi/.

A gimnéziumi képzés jellegzetessége egy €15 idegen nyelv
tanitdsa mind a 8 évfolyamon At és a latin nyelv tanitdsa a
‘3. évPfolyamtél. A felsd tagozatban ehhez jdrul a humaniszti-
kus gimndziumban a gbrbg, az idegennyelvi gimndziumban még

egy 618 idegen nyelv, a realisztikus gimndziumban az abrazo—
16 geometria kitelezd tanuldsa.

A redlgimndzium jellegzetessdge egy €16 idegen nyelv
tanitdsa mind a 8 évfolyamon ét, a mértani rajzé a 3-4, év-
folyamon, a felsé tagozatban pedig a természettudomdnyi re~
élgimnéziumban a latin és alternative az Abrdzclé geometria
vagy egy természettudomdnyl tdrgy elmélyiiltebb tanitdsa /bio-
légia iagy fizika vagy kém;a/, a matematikai redlgimndzium-
banlegy'méspdik 613 idegennyelv és az &brézolé geometria, a
gazdasdgl ledny-redlgimndziumban alternative egy mdsodik
618 idegen nyelv vagy & latin és lednyiskolai tantdrgyak /héz-
tartdstan, néi kézimunka/. :

E tantervi jellégzetességek még nyilvdnvalébban tdrjédk
fel az osztrdk iskolarendszer tirsadalmi szelekcids mecha-
nizmusdt: a deklardlt elvek ellenére az iskolarendszer merev-
ségét, egyik iskolatipusbél, képzési formdbdél a mdsikba vald
dtmenet nehézségét. Kiildndsen a gimndzium, a legmagasabb tdr-
sadalmi presztizst élvezd kizépiskola privilegizdlt helyzete

van karulbéstyézvaT A 3. évfolyamtdl tanitott latin gyakorla-
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tilag lehetetlenné teszi a gimndziumba valé dtlépést a
Hauptschule-bdl vagy a redlgimndziumbdl. Az 1. évfolyamtél
tanitott 616 idegen nyelv is reteszként miikddik, ha abban
a gimndziumban, amelfbe a Hauptschule vagy a redlgimndzium
tanuléja terilletileg dtléphetne, mds €16 idegen nyelvet ta-
nitanak,

Az egész rendszer killonosképpen a felsd tagozatban me-
reviil meg; a tantervi ktildnbségek az egyes felsdtagozatos
formédk kozbtt teljesen megszilntetik az dtmenet lehetbségeit.
Azt lehét megdllapiteni, hogy az 1962-es torvény, bér dif-
ferencidltabb éltalénoaén.képzé kdzépiskolai rendszert ho-
zott létre, mint amilyen a kordbbi volt, semmit sem enyhi-
tett annak merevségén.

A kozépiskolal dltaldnos képzés kereteinek bSvitése
azonban a kor elengedhetetlen, kényszeritS szilkséglete volt.
A Hauptschule tanuldinak egy része eldtt meg kellett nyitni
az dltaldnosan kébzé tanulmdnyoknak érettségihez vezetd ut-
jét. Bzt azonban az Altaldnosan képzé kdzépiskolai rendszer
merevségének a fennmaraddsa miatt ceak -~ mondhatndk - a
rendszeren kiviil lehetett megtenni: a tdrsadalmi presztizeé-
ben alacsonyabb, & régi kﬁzépfdku tanit6képzdbél dtalaki-
tott, a 8 osztdlyu kdzépiskolai végzettséggel csak formdli-
san azonos értékii ¥ndlldé felsdtagozatu reélgimnézinm létre-
hozdsédval. Erre vall tibbek kbzitt az a tény,'hogy az ebben
az dltaldnosan képid kézépiskolatipusban érettségizd didkok-
nek ardnytalanul kisebb hdnyade jut féiskoldra-egyetemre,
mint & 8 évfolyamu, teljes értékil kozépiskoldkban érettsé-
gizett didkoké. Nem jelentéktelen résziik adja & pedagdgiai
akadémidk hallgatdéinak utdnpdétldedt.

Az ondllé felsdtagozatu redlgimndzium jelentdsége a
kﬁzépiskolai képzés demokratizdldsdban annak ellenére, hogy
tdrsadalmi presztizse a hosszu képzést adé dltalédnosan kép-
26 kozépiskoldkéival nem vetekedhet, kétaségtelen. A Haup t-
schule tobbezer tanuléjdnak biztositja az érettségit adé
magasabb kézépiskolal képzés lehetSségét. Abban, hogy ezek
az érettségizettek teszik ¥ a felsSfoku pedagdgiai akadé-
midk hallgatéinak tobbségét, kétségkivil megnyilvdnul e ta-
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tanulmdnyi utnak tdrsadalmi szelekcids jellege: az "uri ré-
tegek" nem adjdk gyermekeiket tanitdénak. Mds oldalrdl nézve
viszont hatdrozottan tanulsdgos, ahogy az osztrik kodzokta-
tdgilgy megoldotta a tanitéképzd akadémidk benépesitését kel-
16 szdmu, a tanitdéi pdlydt szivesen vdlaszté kozépiskolai
éretiségit tett hallgatéval. Sajdt tapasztalatainkbdl isme-
retes, milyen nehéz volt a felsdfokuvd vdlt tanitdképzdkbe
hivatéaszereté hallgatdékat felvenni, és hogy a kbzépiskola
pedagoguspalyara irdnyité munkdjdnak hidnya miatt milyen
sok meg ma is a "kényszerpdlyds" diak pedagoguskepzo intéz-
ményeinkben.

Az ©ndl116 felsdtagozatu redlgimndzium nyujtotta tovdbb-
tanuldsi lehetoségek ardnyaira jél rdmutatnak a kdvetkezd
adatok.

Az dltaldnosan képzd kdzépiskoldk 6. osztdlydba
jdré tanuldk létszdmdnak alakuldse

1967/68 68/69 69/70 T0/71 17T1/72 712/73 1713/74

A 8 osztéa-

lyos gimné- : ’
ziumok és 8599 8300 9280 10230 11300 11987 12080
redlgimnd- :

zlumok

Feladtago- _ .

gatu redl- .

gimndziu- 2717 3292 3818 4314 5155 5460 4992
mok

Aufbaugim-

néziumok

€8 redl- 152 197 226 212 242 242 355
glmndziu-

mok

Osszesen:. 11468 11789 13324 14756 16697 17689 17427

A fenti adatokbol eldszbr is az deriil ki, hogy a felsé-
tagozatos gimnazistdknak és redlgimnazistdknak Atlagosan
tobb mint 1/3-a az ©ndl1lé felsdtagozatu redlgimndzium tanu-
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16ja; masrészt megdllapithaté eme iskolatipus tanuldi 1ét-
gzdmdnak 36v31 dinamikusabb novekedése, mint amilyen a 8
osztdlyos dltaldnosan képzd kizépiskoldk felsd tagozatai-
ban tapasztalhaté /bér a novekedési ardny itt is impondlé/.
Az un. Aufbaugymnasium és Aufbaurealgymnasium tanuldinak
létszédma ceekély, ami azzal flgg Ossze, hogy a népiskolai
felsd tagozatok elhaldéban vannak.

Nem véletlenltl védlasztottuk az dltaldnosan képzd ko-
zépiskoldk fels6 tagozatai 6. osztdlydnak, tehdt a 10. is-
kolal évfolyamnak az adatait az ezekben a felsé tagozatok-
ban mutatkozd vdltozdsok jellemzesere. Beldliik azt is meg
tudjuk allapitani hogy az egyes évjaratok hdny szdzaléka
. J4r az iskolaktteles kor /9 iskolai évfolyam/ utdn érettsé-
glt adé dltaldnosan képzd kﬁzépiskolékba.

1967/68 68/69 -69/70 T0/71 T1/72 1T2/73 13/74

A teljes .
évjdrat 103012 102867 103985 108575 115827 118712 119755
létazéma : - '

£1talédno- A
san képz§ : :
kozépis- 11,13% 11,46% 12,81% 13,59% 14,42% 14,90% 14,55%
kolédba ' :
jar

Bér a fenti hét tanév folyamédn az évjératok 6aszlétazd-
méhoz viszonylitott arény ‘emelkedése 11 13 %-rél 14,55 %-ra
szdmottevének mondhaté, mégis viszonylag az egy-egy évjdrat-
b6l az dltaldnosan képzd kszdpiskoldk felss tagozatdba j&ré
tanuldk ardnya szerény, és klilénssen az a 8 évfolyamu /hosz-

szu képzést ado/ kdzépiskoldkban.



25

A pﬁlitechnikai tanfolyam
/Polytechnischer Lehrgang/

Az 1962-es torvény lényeges pontja volt az iskolakite-
lezettség 8 évrol 9 évre valdé felemelése. Az iskolakbtele-
zettseg idétartamit akkoriban a fejlettebb tSkés és szocia-
lista orszégok egyarint ntvelték. AZ iskolakbtelezettség
megnovekedett idotartama es & fennéllé 1skolarendszer sok
orazdgban kerlilt ellentmonddsba egymdssal; Ausziridban is..
A 62-es t8rvény, amely az iskolakﬁteiezeptséget felemelte,
lényegében azt a régi iskolarendszert tartotta fenn, amely
a 8 éves iskolakotelezettségnek felelt meg.

A fenti ellentmonddst Ausztridban sajdtos médon oldot-
tdk meg. Egyévfolyamu &ndllé, d1talénosan képzd iskolati~
pust alkottak azoknak a gyermekeknek a szémdra, akik sem
dltaldnosan képed, sem szakkdépzd kozépfoku vagy kizépisko-
lal intézményben nem tanulnak tovédbb. Ez az iskolatipus a
politechnikal tanfolyam /polytechnischer Lehrgang/. .

Az iskolakatelezettségrol 8z616 1962-es torveny 8ze=-
rint az iskolakbtelezettseg a kbvetkezd iskolatipusokban
teljesitends, illetve teljesithetd:

1. Az iskolakbtelezettség elsé négy évfolyamdt minden
gyermek népiskoldban teljesiti; az értelmi és testi fogya-
tékoa gyermekek gydgypedagégiai intézményben..

2. Az 5-8. évfolyam teljesi! tése a kbvetkezd intéemé-
nyekben 1ehetségesz

a/ a népiskola 5-8. évfolyamdban

b/ a Hauptachule-ban

¢/ a gimndgium, redlgimndzium alsé tagozatdban
/1-4, évt./

d/ gyoégypedagégiai intézményekben

3. A 9. évfolyam teljesithetd:

a/ a politechnikai tanfolyamon

b/ gimndziumokban, redlgimndziumokban

¢/ szakképzd kozépfoku iskoldkban és kbzépisko-
ldkban i

d/ az évfolyamvesztdk a 9. iskolaévre a népisko-
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1éban, illetve a Hauptschule-ban maradhatnak. Azok
a taauldk, akik 9 év alatt sem feleltek meg eme in-
tézmények kovetelményeinek, még egy évig /16 éves
korukig/ ldtogathatjdk Sket.
' Az iskolarendszerrél szélé 1962-es torvény a politech-
nikai tanfolyam feladatdt a kidvetkezdkben hatdrozza meg:

‘mA politechnikai tanfolyam feladata az iskolakdtele-
zettség 9. évében a sem kozépfoku, sem kozépiskoldkat nem
1étbgat6, sem népiskoldban vagy Hauptschule-ban vissgza nem
maradé tanuldk &ltaldnos alapmiivel téségének /allgemeine
Grundbildung/ megerdsitése a gyakorlati életre és a jovends
szakmira valé tekintettel, a lednyok esetében kivdltképp a
hdztartdsi képzés segitése is, tovdbbd megfeleld szakmail
orientdldssal a pdlyavdlasztdsra vald elSkémzités™.

A politechnikai tanfolyamot - mint emlitettiik is -
ond116 iskolaként kell szervezni. Amennyiben'élacsony a tanu-
161 1étszdm, szervezeti egységben miikodhet népiskoldval, il-
letve Hauptschule-val.

Tantervében a kivetkezd kotelezs. tantdrgyak szérepel—'
nek: hitfan,'életismeret /Lebenskunde/, német, matematika,
tdrsadalmi és gazdasdgi ismeretek /beleértve napjaink tor-
ténelmét/, a modern gazdasdg termeszettudomanyi alapjai,-
miiszaki rajz, egészaégtan, pélyaismeretAés gyakorlati pdlya-
ofientécié, mihelygyakorlat /fiuknak, ldnyoknak/, héztar-
tdstan és gyermekdpolds /ldnyoknak/, testnevelés. Szabadon
vélaszthaté tdrgyak: gyorsirds, gépirds, idegen nyelv.

A politechnikai elnevezés nyilvénvaléan arra kivan
utalni, hogy ez az iskola nem meghatérozott_szakméra készit
fel, nem szakképz8 Jellegii, hanem 4ltaldnos eldkészitést ad
a szakmal életre, a szakmdk megismertetésével segiti a pé-
lya-, a szakmavdlasztdst.

Eleve ketseges egy egyévfolyamu iskola letjogosultsaga,
kﬁlonosképpen akkor, ha annyira szervezetlenil illeszkedik
az iskolarendszerbe, mint az osztridk politechnikai tanfo-
lyam. Minthogy a kozépfoku és kdzépiskolai dltaldnosan kép-
20 és szakképz6 tovdbbtanulds feltétele a 8 évfolyamu eld-
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képzettség /a népiskola alsé 4 évfolyama + az dltaldnosan
képzé kvzépiskola elsd 4 évfolyama vagy a Hauptschule 4 év-
folyama vagy a népiskola felsd 4 évfolyama/, és minthogy a
aszakmunkdstanuléi felvételnek sem eléfeltétele a politech-
nikai tanfolyam elvégzése, az érintettek /sziildk és tanuldk,
szakmunkdsképzd intézmények, iizemek, vdllalatok/ k&zil so-
kan Ausztridban is teljesen felesleges, elveszett évnek te-
kintették. A 70-es években felerésﬁdtek a megsziintetését
kdvetels hangok. . : .

A politechnikai tanfolyam mégis funkcidképesnek bizo-
nyult - legaldbbis dtmenetileg; és ezt a funkcidképességet
- sajdtsdgos médon - éppen az iskolarendszer nem kellden
demokrétikus. pzelekcibs jellege biztositja. Viszonylag je-
lentds ugyanis azoknak a gyermekeknek a szdzalékos ardnys,
akik a 8 évfolyam befejezése utdn sem kiezépfoku, sem kbzép-
iskolékban nem tanulnak tovdbb, hanem tanoncszerzddést ki-
vdnnénak kotni, de ennek eldfeltétele a 9 éves iskolakite~
lezettségnek vald elegettevés. A lényok koziil pedig sokan
_otthon akarnak maradni a csalddi héztertdsban. Ezek a gyer-
mekek - mint az eldzdekben ldttuk - mdr 10 éves kérukban,

a népiskola 4 osztdlydnak elvégzése utdn "kivdlasztédnak®,
a népiskola felss tagozatdt, illetve a Hauptschule II. td-
gozatdt ldtogatjdk. Az & tanulmdnyl utjuk egyenesen vezet

a politechnikai tanfolyam zsdkutcdjdba. Elvileg a politech-
nikai tanfolyambdl is vezet ugyan ut mind az dltaldnos, mind
a szakképzd kozépfoku és'kdzépiskolai tanulmédnyok felé, ezt
a lehetéségef azonban a felvétell vizsgdk bonyolult rend-
szere gyakorlatilag semmissé teszl; mdsrészt azok a tanu-
16k, akiknek jé tanulmdnyi eredményeik kivetkeztében nyi-~ -
tottabb a tovdbbtaauldsi utjuk, nem jdrnak politechnikai
tanfolyamra, mert minden értékesebb tovdbbtanuldsi lehetd-
ség az eldzetes B évfolyamra és nem a politechnikei tanfo-
lyamot is magaba foglald 9 évfolyamra épiil.

A sziikséges szervezési eldkésziiletek utdn a politech-
nikai tanfolyam az 1966/67-es tanévben indult. A kdzoktaté-
81 tervezdk csaknem 50 ezer tanuldra szamitottak. Ennyi
ugyan nem'jbtt, de_csaknem 32 ezer tanuld beiratkozott.
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Egy-egy évfolyam tamiléinak létszdma azdta is némi ingadozds-

sal 30 ezer.

A tanuldk 1létszdmdnak alakulédsa

1967/68 1968/69 1969/70 1970/71- 1971/72 1972/73 1973/74
29 .848 29 086 29 163 29 561 30 489 30 572 31 624

1974/75-ben a politechnikai tanfolyam 488 iskoldban
1 141 osztdllyal milkodott; a 488 iskoldbdl 114 ©ndl116 iskola-
ként, a t6bbi mas iskolékhoz kapcsoltan. '

Aligha lehet természetesen kétségbevonni, hogy annak a
tanulérétegnek, amely a politechnikei tanfolyamot végzi akdr
a 8 évfolyam eredményes, akdr eredménytelen befejezése utédn,
hasznos ez az egyéves dltaldnos miliveltséget megerdsitd, az
el6z86 évfolyamok hidnyait is némileg p6tldé képzés. Nyilvdn-
vald tovdbbd annak mind tdrsadalmilag, mind egyénileg eld-
nyds volta, hogy a tanuldk szakmavdlasztdsa egy évvel kito-
16dik, és hogy azt céltudatos pdlyavdlasztdsi irdnyitds,
orientdcidé eldzi meg. Nem lebecsiilends az évfolyam neveld
hatdsa sem olyan életkorban, amikor az intézményes nevelés
hidnya rendkivil nagy veszélyforréssé vdlhat. Igy van ez még
akkor is, ha egy kiilondllé, egyetlen évfolyam pedagégiai ha-
tdea eleve korldtozott..

Nem feladatunk megjdésolni a politechnikai tanfolyam jo-
véjét. Egy bizonyos: mindaddig mig fenndll az osztrak isko-
larendszer jelenlegi szerkezete, az iskolakttelezettség 9.
évfolyamdnak realizédlédsa az egyévfolyamu politechnikai tan-
folyammal igen bizonytalan, pedagdgiai értékét illetden erd-
sen megkérdéjelezheté, az osztrdk iskolarendszer tdrsadalmi
szelekcids jellegét csak erlsitd, azt kirivdan megmutatd
megoldds. '

A hivatalos reformelképzelések szerint a politechnikai
tanfolyam mint olyan tdavlatilag megssziinik, és a 10-14 éve-
gek majd kialakitandé kozos iskoldjdnak /Gesamtschule/ in-
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tegrans részévé, unnak valamitéle betejezo tanfolyamdva vé-
1ik. Még ezek a reformelképzelések is tehdt a jelenlegi ‘
A+4-es képzési szerkezettel szdmolnak 6-14 éves korban.
Azok & tanuldk, akik a mal kritériumoknak megfelelden alkal-
masak tovdbbtanuldsra altaldnosan képzd vagy szakképzd ko-
zépiskoldkban, a 8 évfoiyam utdn elhagyjdk a kdzds iskolédt,
a tobbiek viszont. ebben végeznek el még egy 9. évfolyamot,
amelynek képzési célja a tanuldk mindségétdl és szandékai-
t61 figglen differencidlt. Az elképzelésekben hdromféle
képzési- cél szerepel: 1. az eldzd 8 évfolyam sikeres befe-
jezése utdn eldkészités a megreformilt szakmunkdsképzb
iskoldkra /welterfiihrende Qualifikation/,

2. azok szdmdra, akik az eldzd B évfolyamot nem tudtak si-
keresen befejezni, a hidnyok behozdsa /nachziehende
Qualifikation/ és 3. az olyan tanuldk szdmdra, akik ugyan
elvégezték a 8 évfolyamot, de nem érték el a kidzépiskolai
tovdbbtanuldshoz sziikséges szintet, lehetdvé tenni mindsi-
tégilk megjavitdsdt, tehAt a kidzépigkolai tcvabbtanuldshoz
gzilkséges gzint elérését /verbessernde Qualifikation/.

A szakképzl iskoldk rendszere

Mér emlitettilk, hogy az osztrdk szakképad intézmények
torténetileg nem az iskolarendszer szerves részeként jot-
tek 1étre és fejlbdtek. Maguk a kiilnbdz8 tipusu és fokoza-
tu szakképzd intézmények kzott sem alakultak ki rendszert
alkoté vegzefiiggések. Az 1962-es torvény az iskolarendszer-
r81 kétségkiviil torténelmi mérfldkd abbdél a szempontbdl,
hogy igyekezett megalkotni a szakképzd intézmények rendsze~
rét és azt beilleszteni az iskolarendszer egészébe. Ez
olyan mdédon és mértékben volt természetesen lehetséges, ami-
1lyen médon és mértékben egy tarsadalmi szelekcidt fenntarta-
ni hivatott, a deklardlt demokratikus elvek ellenére sok te-
kintetben zsdkutcds iskolarendszer megengedhette.

Uj voli az Usszes szakképzd intézmény egységes togalom
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ald rendelése: "berufsbildendes Schulwesen". Ha azonban sorra
vesszilk az e rendszert alkotni hivatott fogalom ala tartozé
iskoldkat, kideriil, hogy nem valddi, osszefiiggé rendszerrdl
van sz6. Az iskoldknak ugyanis két egymdstdl lényegesen kii-
1lonb628, szerves vsszefiiggésben nem 1évd csoportjdt lehet
megklildnbdztetni, éspedig:

a/ a kbtelezd szakmai iskoldkat /berufsbildende Pflicht-
schulen/ mint "a kettds szakmal képzési rendszerben" miikodd
részidejii iskoldkat és :

b/ a teljes idejli ktzépfoku szakiskoldkat /Pachschulen/
és a szakkozépiskolakat /berufsbildende hohere Schulen/.

A szakmai iskoldkban a sgzakmunkdstanuldk kotelezé iskolai
képzéme folyik. Ez a ‘képzés azonban nem hasonlithatd &ssze a mi
szakmunkésképié iskoldink tevékenységével. A szakmunkdskép-
zés Ausziridban inkdbb egy magasabb szinvonalon megvalésuld
tanoncképzés. A képzés tulnyomdan gyakorlati, amely abban az
lizemben, vdllalatndl, kisiparosndl, kiskereskeddnél .folyik,
amellyel, akivel a tanonc szerzddést kotétt. Valamennyi ta-
nonc koteles a szakmdjdnak megfeleld szakmal iskoldt ldto-
gathi a tanoncidd alatt, amely a szakmdtél fiiggden két év-
t61 négy évig terjedhet. A szakmai képzésrél hozott 1969-es
torvény /Berufsausbildungsgesetz/ értelmében a tanoncidd 41-
taldban hdrom év, de egyes szakmdkban lehet 2, 2,5, 3,5, 4
év 1s. Esetleges el8z8 szaktanulmdnyok a szakképzés idejébe
beszdmithatdk. Az iskolai képzés azonban minimdlis: mindSsz-
sze 1-1,5 iskolai nap hetenként, ha az egész iskolai évben
folyamatos a képzég; ha tanfolyamgzeriien sszevont, akkor
évenként 8 hét.

Tanoncazerz6dés azokkal a fiatalokkal kidthetd, és igy
szakmai iskoldkba felveenddk, akik az iskolakdtelezettség-
nek eleget tettek /Gesetz iiber die Beschaftigung von Kindern
und Jugendlichen, 1948/. Az iskolakttelezettségnek az is
eleget tesz természetesen, aki 9 évig iskoldba jart, de ta-
nulminyi eredménytelenség miatt nem végzett 9 évfolyamot.

A azakmai iskoldba valéd felvételnek tehdt nem eldéfeltétele
a népiskola vagy a Hauptschule vagy a kdzépiskola alsé ta-
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gozatdnak eredményes elvégzése. Ez is aldtdmasztja azt a meg-
dllapitdst, hogy a szakmai iskola nem szerves régze az isko-
larendszernek, nem “weiterfiihrende Schule".

A szakmai iskola feladatdt a torvény a kiovetkezlképpen
hatdrozza meg: "A sgakmal iskola feladata a szakmai iskoldt
ldtogatni koteles személyeknek a szakmail tevékenység mel-
lett és azzal egybevdgé oktatdsban ‘az alapvet§ elméleti is-
meretek kbzvetitése, ilzemi kiképzéSﬁk gegitége é9 kiegészi-
tése, valamint 41taldnos miiveltségilk elmélyitése".

A 8zakmai iskoldk ipariak, iparmiivészetiek, kereskedel-
miek és mezdgazdasdgiak. Sajdtos fajtdi az un. hdztartdasi
szakmail iskoldk /hauswirtschaffliche Berufaschule/, amelyek
feladata lednyok bevegetése a hdztartdsi munkdba. Egyes tar-
tomdnyokban azoknak & lednyoknak, akik més iskoldkban nem
tanulnak tovébb, 43 szakmit nem tanulnak, az 4lialdnos isko-
laksdtelezettadg teljesitése utdn két évig kotelezd hdztartd-
si szakmai iskoldba jérni.

A szakmai iskoldk hagyomdnyos zsdkutca-jellegén a 6l-es
torvény mitsem vdltoztatott, és ilymédon kiviil rekedtségik
az iskolarendszeren védltozatlanul fennmaradt. Ennek a tény-
nek nyilvédnvald ellentmonddsa a meghirdetett demokratikus
kbzoktatdsi elvekkel késztette - a haladé tdrsadalmi erdk
kiizdelme nyomén - a tﬁrvényhozést olyan reformokra - egyelé—
re kisérletek formdjdban -, amelyek megkdnnyiteni hivatot-
tek az Atmenetet szakmai iskol&bél szakiskoldba és szakkbzép~
iskoldba, tovdbbd szakiskoldbdl szakkﬁzéfiskoléba, és ilymé~—
don eldsegiteni a klilénbdz86 tipusu szakképzd intézmények va-
1634g0s rendszerének 1étrejottét. De torekvést ldtunk a
szakképzb és az 4dltaldnosan képz8§ intézményrendszer kizeli-
tésére is. Ennek egyik jele az az ugyancsak ujabb rendelke-
zé3, amely kibdvitette a szakkdzépiskolal érettségl jogosi-
tdsdt egyetemi tanulmanyokra, amennyiben feloldotta a 6l-es
tbrvénynek azt a korldtozdsat, amely szerint a szakktzépis-
kolai érettségi csak azonos vagy rokon szakirdnyba tesz le-
hetdvé egyetemi tanulmdényokat. A siakkbzépiskolai érettadgi
birtokdban jelenleg hatdlyos rendeletek értelmében barmely
egyetemi pzakra felvételt lehet nyerni. Olyan tdrgyakbdl
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azonban, amelyekbs5l az érettségi a vdlasztolt egyetemi szak
tanuldsdnak eldirt feltétele, de amelyekbdl a felvételt ké-
ré eredetileg nem érettségizett, kiilonbozeti érettségit
kell tennie. Ez egyébként dltaldnos rendelkezés, és nem a
gzakkozépiskolai érettségivel szembeni diszkrimindcid.

A magasabb miiveltség megszerzése szempontjdbdél szinte
teljes zsdkutcdt jelentd szakmai iskoldba jdr -/tanoncképzésa-
ben részeslil/ a 15 évet betoltott osztrak fiatalok legna-
gyobb hdnyada. A szakmai iskoldk 1. osztdlydba beiratkozott
tanuldk 1étszdma 1967-1974 koezstt a kovetkezlképpen alakult:

1967/68 68/69 69/70 T70/71 T1/72 72/73 73/74

A tanu- . ’ : :
165 1ét- 52 266 56 952 54 261 53 623 55 578 54 800 54 500
szama . ) .

ardnyuk
évjara- 50,74% 55,36% 52,18% 49,39% 47,98% 46,16% 45,51%
tukban A

E tanuldk évjdratainak teljes létszdma a kovetkezd /a 15 évvel
kordbbi élvesziiletések szdmédt adjuk meg/:

1952 1953 1954 1955 1956 1957 1958
103 012 102 867 103 985 108 575 115 827 118 712 119 755

" A szakmal iskoldba iratkozé tanulék 1étszdmdnak kétadgki-~
viil csdkkend a tendencidja, ugyanskkor - mint ldtni fogjuk -
-nbvekvd a szakiskoldkbae és szakk®Bzépiskoldba jardké.

A teljes ideji szakképzd intézmények csoportjdba is két
egyméstdl gyakran jelentékenyen eltérd képzési idejii és ennek
kovetkeztében a felsSfoku tanulményok szempontjdbdl kiilonbszd
értékil iskolatipus tartozik: a kozépfoku szakképzé iskola
/berufsbildende mittlere Schdle/, més elnevezésgsel szakiskola
/Pachschule/ és az érettségit adé szakkozépiskola /berufs-
bildende hohere Schule/.
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Maguk a kiilonbdzd8 szakiskoldk is funkcidikiél és a szak-
méktél fiiggben eltérd képzési idejilek: 1-4 évfolyamuak. Vald-
di szakiskolai értéket a 3-4 évfolyamu iskoldk képviselnek,
az 1-2 évfolyamusk inkdbb az iskolakbtelezettség 9. évfolya-
mat és a szakmai iskoldt helyettesgsitik. A szakkdzépiskolai
képzés viszont egységesen 5 évig tart, és fliskolai tanulma-
nyokfa-jogosit. Ha a szakkOzépiskoldt végzé tanulé nem a
szakirdnynak megfeleld féiskoldra jelentkezik, bizonyos tdr-
gyakbdél - mint emlitettlik - kiegészitd érettségit kell ten-
nie. A szakkﬁzépiskola‘magas gzakmai értékét azzal is elis-

-merik, hogy a szakkidzépiskoldt végzetieknek 3 éves kivald
szakmai gyakorlat utdn a mérndki cim adomdnyozhaté, amely
‘természetesen ériékben jelentékenyen kiilonbozik az egyetemet
végzett mérnokétdl /Ingenieur - Diplomingenieur/.

Ha a teljes idejli szakképzd iskoldk képzési értékét vi-
szonyitani akarjuk a magyar szakképzd intézményekéhez, arra
a kbvetkeztetésre kell jutnunk, hogy & 3-4 évfolyamu si&kis—
koldk képzési értéke a jelenlegi magyar szakkozépiskoldk -
szinvonaldt fedi, a szakkizépiskoldké pedig meghaladja a volt
magyar k6zépfoku technikumok képzési szinvonaldt olyannyira,
hogy Ausztridban fel sem meriilt a felsGfoku technlkuskepzes
vagy az lizemmérnski képzés gondolata.

A szakkdzépiskoldkba és a szakiskoldkba ttrténd felvé-
tel az iskolakstelezettség elsd nyolc évfolyamdnak eredmé-
nyes elvégzéséhez és felyvételi vizsgahoz kotott, amely a ta-
nuléd szellemi és testi alkelmassdigidt van hivatva megdllapi-
tani a szébanforgd aszakmai tenulmdnyokra. A tanulds eme fel-
tételei is nyilvénvaldévd teszik, hogy a szakktzépiskolal éa
szakiskolai hdlézat az iskolarendszer sokkal szervesebb ré-
szét alkotja, mint a részideji szakmai iskoldk hdldzata. ‘

A szakiskoldk képzési feladata a tdrvény szerint:
Yolyan alapvetsd szakmai ismeretek kbzvetitése és képességek
kialakitdsa, amelyek a tanuldkat egy foglalkozds gyakorldsd-
ra kozvetleniil képesitik". BEgyben feladatuk "a megszerzett
dltaldnos miiveltség elmélyitése a tanuldk jovendd szakmai
tevékenységének megfeleld mdédon".

A szakkézépiskolék feladata "a tanuldk szdmdra magasabb
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dltaldnos és szakmai miiveltség kbzvetitése, amely Oket egy .
magasszintit foglalkozds gyakorldsira /Ausiibung eines
gehobenen Berufes/ képesiti, és lehetévé teszi szdmukra a
f6iskolal tanulminyokat.

A szakiskoldk és szakkozépiskoldk négy szakirdnyban
képeznek; ezek a kovetkezdks

a/ miiszaki és ipari .

b/ kereskedelmi

¢/ néi foglalkozésok, gzocidlis teruletek, idegenfor-

‘galon
d/ mezi~- és erdégazdaség.

A szakiskoldk a miiszaki és ipari /iparmiivészeti/ szak-
1réﬁyon bellil 46 szakteriiletre képeznek nagyobbrészt 4 év,
kisebbrészt 3 év alati. A szakkozépiskolai miiszaki és ipari
képzésl teriiletek szdma 30.

A kereskedelml szakiskoldk /Handelsschule/ 3 éves szak
képzéssel készitenek fel a gazdasdg valamennyi kereskedelmi
. 4gazatdra. A kereskedelmi szakktzépiskola elnevezése keres-
kedelmi akadémia /Handelsakademie/, amely - mint minden
mds szakktzépiskola - 5 évfolyamu. Feladata a magasabb ke-
reskedelmi képzés ugyanosak valamennyi kereskedelmi dgazat-
ra /pl. textilkereskedelmi dgazat/.

'Hérom szinten folyik a képzés a lednyokat killonbszd
élethivatédsokra, gazdasdgi munkdra felkészitd szakiskolgk-
‘ban /Fachschulen fiir wirtschaftliche Frauenberufe/. Ezek
sajdtos intézményei egy olyan tdrsadalomnak, amelyben még
férfi és ndi életssgerepek, élethivatdsok kdzttt hagyominyo-
san nagy a killénbség, ehol még viszonylag sok né marad a
hdztartdsban, a csalddi gazdasdgban, ahol a csalddi mezd-
gazdasdgi és ipari kisgazdasdgoknak, a magdnkereskedelem-
nek JelentSs a sgerepel. Az egyévfolyamu iskola a hdztarté-
si feladatokra készit fel /Haushaltungsschule/, a kétévfo-
lyamu kiildnbdzd hdzi gazdaségi feladatokra /Hauswirtschaf t-
liche Schule/, a hdromévfolyamu e népgazdasag féképp.ndi
foglalkozdsaira /Fachschulen fiir wirtschaftllche Freuen-
berufe/.
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Nyilvanveld, hogy az egyévfolyamu hdztartdsi iskoldk
kbzépfoku szakképzd intézménynek vald mindsitése - a 3-4 év-
folyamu miiszaki vagy kereskedelmi szakképzéshez viszonyit-
va - erdsen vitathaté. Sokkal inkdbb tarthatdk ezek olyan
hasznos képzési lehetdségnek, amelyet azok & kisldnyok vesz~
nek igénybe, akik a népiskola vagy a Hauptschule elvégzése
utédn nem tanulnak tovdbb, tdvolabbi perspektivajuk is az
otthonl munka, és akik ilymédon tesznek eleget az iskola-
ktelezettaségnek. Ardnyaiban nem is tekinthetd csekélynek
az ilyen lednyok széma. Az egyévfolyamu héztartdsi iskoldk
tanulél létszdma 1967-t51l 1973-ig a kovetkezSképpen alakult:

1967/68 6B/69 69/70 70/T1 T1/72 13/73 13/74

tanuldi

1étazdm 3930 3899 3908 - 4155 4108 4059 4100

arénya 8 » _
DgloteiC T,68%  T.5% T,2% 7,17% 6,92 6,78% 6,5%
jératvan® -

x A teljes évjdrat 50 %-at vettiik.

Ugyanesak f6képp lednyiskoldk az ugynevezett szocidlias
foglalkozdsokra /pl. szocidlis gondozék/ felkészitd azakis-
koldk /Fachschulen fir Sozialberufe/, amelyeknek szintén
vannak 1-3 évfolyamu tagozatail. Ebben a szakirdnyban is mii-
kddnek érettségit adé szakkozépiskoldk /hthere Lehranstalten
fiir wirtschaftliche Frauenberufe/, amelyek magasabb kvalifi-
kdciét 1gényl8 ndl gazdasdgl és szocidlis foglalkozdsok be-
toltésére képesitenek, és felsGfoku tanulmdnyokra jogosita-
nak. ;

Ausztridban fontos gazdasdgi dgazat az idegenforgalom,
ennek gzakemberigényeit elégitik ki az idegenforgalmi szak-
kozépiskoldk /Héhere Lehranstalten filr Fremdenverkehrsberufe/.

A mezd- és'erdégazdaségi szakiskoldkban szintén kiilon-
b6z6 szinti képzési formdk taldlhatdk. A mezSgazdasdgi vidé-
kek kbzoktatdsi sajdtossdgal /kedvezGtlenebb lehetisdgei/ te-
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szik indokolttd, hogy az iskolakbtelezettség 9. évfolyamdt
egyéves mezdgazdasigi szakiskolai képzéssel helyettesiteni
lehessen. Van olyan hosszabb képzéai forma, amely az iskola-
kotelezettsdg 9. évfolyaminak és a szakmai iskoldnak
/Berufachule/ elvégzésével egyenértékil. A legmagasabb szin-
ti mez6- &8 erdégazdasdgl szakiskolai képzés 4 éves.
Az dltaldnos mesdgazdasdgi szakképzés mellett az Ausztrid-
ban fontos valamennyi speciflis mezégazdasdgi dgazatnak van-
nak szakiskoldi /pl. kertészet, bordszat és pincegazdasig,
gylim6lcstermesztés és gylimslosdpolds, tej? és sajtgazdasdg,
halgazdasdg, baromfigazdasdg, erdészet/. A mezigazdasédgi és
erdészeti szakiskoldk feladata olyan szakemberek képzése, .
akik egy mezdgazdasdgi vagy erdészeti lizem, egyéni gazdasdg
vezetésére bndlldan képesek, .illetve a mezd- és erddgazda-
sdg valamelyik tertiletén felelds munkéra alkalmasak.

A mezd~ és erdigazdasdgl szakkdzépiskoldk /hdhere
land- und forstwirtschaftliche Lehranstalten/ bt év alatt a
mez8- é8 erddgazdasdg magasabban kvalifikdlt szakembereit
képezik, egyetemi tanulményokra jogositanak, és végzettjei
kivdld praxis alapjdn elnyerhetik a mérndki cimet. Az dlta-
ldnos mezdgazdasdgi szakteriilet mellett szdmos specidlis
mezdgazdasdgi dgazatra vannak szakkdzépiskoldi /pl. alpe-
sl mezdgazdasdg, sz8516- és gylimblcstermesztés, kertészet,
mezlgazdasdgi technlka, ndi mezdgazdasdgi foglalkozdsok/.

Mind a szakiskoldknak, mind a szakkiozépiskoldknak sok-
féle killon formdja ia mlikodtethets. Ezek részben magasabb
képzettadghez juttatjdk az alacsonyabb szakképzettaéggel
rendelkezdket, vagy felndStteknek teszik lehetdvé - megha-~
tdrozott eléfeltételek alapjén ~ szakképzettség szerzését,
médsrészt tovdbbképzd, illetve specializdlé azakképzi tan-
folyamok. A szakmal iskoldt végzett szakmunkdsok pl.
egy~két éves sgakiskoldnak mindslilé mesteriskolén szerez-
hetnek mesteroklevelet, illetve milvezetdi oklevelet
/Meisterschule, Werkmeisterschule/. Két év alatt kereske-
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delmi szakiskolai végzettséghez juthatnak olyan Ffelndttek,

akik legaldbb 8 iskolai évfolyamot eredményesen elvégeztek,
és valamilyen szakmdt tanultak, vagy mir alkalmazdsban 41l-
nak. A szakiskoldk klilon formdi miiksdtetheték testi Togya-

tékoaok szdmdra.

A szakkozépiskoldk kiilsn /specidlis/ formdi a kbvetke-
z8k:

a/ dolgozdk négyéves esti szakkbzépiskoldi olyan sze-
mélyek szémdra, akik mdr megfeleld alacsonyabb szakmai vég-
zettoéggel /szakmunkdsvizsga, szakiskolal végzetiség/ ren-
delkeznek, vagy alkalmazdsban dllnak, és 17. életéviiket be-
t51t6tték. Akiknek elSzetes szakmal végzettséglik még nincs,
azoknak egyéves elékészitd tanfolyamra kell Jdrniok; ez alédl
a szakmal végzettséggel rendelkezdk fel vannak ugyan ment-
ve, de anyagdbdl felvételi vizsgat kell tenuiiik;

b/ egy-két éves tanfolyamok gimndziumi, redlgimndziu-
mi vagy mds szakiridnyu szekkdzépiskolai érettségizettek
szdmdra. Az e tanfolyamokra jelentkezdknek felvételi viza-
gdt nem kell tenniiik.

Erdekes helyzete van az egészségligyl szakképzéanek /fal-
taldnos betegdpoldk, dpoléndk, gyermek- és csecdemdgondozdk
képzése/. A képzés egy 1961-ben hozott és 1973~ban kiegészi~
tett torvény értelmében négyéves. EbbSl azonban csak az el-
a6 év folyik "iskolajogi eldirdsok™ szerint, vagyis a kbzok-
tatds keretében, mert ez az elad év fulajdonképpen az isko-
lakbtelezettség 9. éve. Ez az els§ év a torvény szerint "az
dltaldnos mliveltség elmélyitését és a betegdpoldi szakszol~
gdlatra torténd kiképzés eldkésziitését /Vorbereitung der
Ausbildung im Krankenpflegefachdienst/ szolgdlja". A mdso~
dik, harmadik és negyedik év a szakképzés évei, ez amzonban
nem a kdzoktatds keretében tdrténik, hanem az egéazségiigy
keretében egy egészségligyli intézményhez: kérhdzhoz, klini-
kdhoz kapcsolva. Mégis iskolaszeri képzésrSl van szd; a tor-
vény szdvege ugyanis a kbvetkezdt tartalmazza: "A médsodik,
harmadik és negyedik évben dltaldnos betegdpoldsra a képzéa
csak dltaldnos betegdpoldsi iskoldkban /an allgemeinen
Krankenpflegeschulen/, beteg gyermekek dpoldsdra és csecsemd-
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gondozdsra a képzés csak specidlis iskoldkban /an Kinder-
krankenpflegeschulen/ folyhat".

A szakiskoldk 2. ogsztdlydba jdrdk létszamanak és
.évjdratukhoz viszonyitott ardnydnak alakuldsa

1967/68 68/69 69/70- 70/71 7T1/72 12/73 13/74

létgzdmuk 8696 9334 9609 10223 11672 12505 13318
ardnyuk 8,44% 9,07% 9,24% 9,42% 10,08% 10,53% 11,12%

A szakkdzépiskoldk 2. osztdlydba Jdrdék létszémdnak
évjdratukhoz viszonyitott ardnydnak alakuldsa

1967/68 68/69 69/70 T0/7Y T1/72 7T2/73 13/74

létszdmuk 5392 5573 5838 6496 7484 8440 9585
ardnyuk 5,23% 5,42% 5,64% 5,98% 6,45% 1,11% 8%

Mint l4thatd, mind a szakiskoldkba, mind a szakkizépis-
kolédkba jdrdk létszdma és évjdratukhoz viszonyitott ardnya
novekedett. -

Tanité- és nevellképzd intézmények
/Anstalten der Lehrerbildung und der Erzieherbildung/

A 62-es tOrvény az iskolarendszer szerves réazeként ke-
zeli a kozépfoku és akadémiai szinti pedagdgusképzd intézmé-
nyeket, kiilon emlitve Jket az iskoldk képzési tartalom sze-
rinti felosztasdban.

Az iskolakdtelesek iskoldi /népiskola, Hauptschule,
gybgypedagdgiai iskolak/ szdmdra a pedagdgusokai az 1968/69-es
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tanévig az 5 évfolyamu kdzépfoku tanitdképzd intézetek képez-
ték, amelyek az eldz6 B évfolyamra épliltek. Ezen kiviil tani--
t61i oklevelet lehetett szerezni mds kvzépiskoldkban érettsé-
gizettek tanitdéképzd tanfolyemain, illetve ugy, hogy felvet-
ték Sket a tanitéképzbk 5. évfolyamdra. A Hauptschule, a
gydgypedagdégiai iskoldk és a poliitechnikai tanfolyam pedagé-
gusainak a képzésére killon intézmények nem voltak; népiskolai
tanitdk szerezhettek képesitést ezekben az iskoldkban vald
tanitdsra munkea melletti tanfolyamokon, amelyeket a pedagd-
giai intézetek /Péddagogisches Ingtitut/ szerveztek a peda-
gégustovdbbképzés keretein belill. 1937-t61 ugyan mir a 6 év-
folyamu /4+2/ ekadémiai szinti tanitdképzést kivdntdk beve-
zetni /Lehrerbildungsgesetz, 1937/, ezt azonban az Anschluss
megakaddlyozta. A tanitdk felsifoku képzéséért egyébként a
munkdsmozgalom, a szocidldemokrécia é€s mds haladd erdk mar
régéta harcot vivtak. Az 1962-es torvény az iskolarendszer-
rél e harc gydzelmét jelentette, amelyet nagy mértékben eld-
segitett, hogy Ausztria sem térhetett mdr ki a fejlett or-
szégokban a tanitoképzéds terliletén érvényesiild dltaldnos

- fejlédési tendencia elél.

Az 1962-es torvény a pedagdgusképzést az iskolaktteie- _
sek iskoldi szémdra a feldllitandd, kozépiskolai érettségire
épllé pedagdgiai akadémiik /Pidagogische Akedemie/ feladati-
vd tette. Bécsben kisérletileg mir az 1966/67-es tanévtsl
megindult az akadémiai szintl tanitdéképzés, majd az 1968/69-es
tanévtdl 14 pedagdgial akadémia létestilt a 31 tanité- és ta-
ni téndképzs helyébe. Késdbb, 1976-t61 az akadémidk feladatéd-
vad tették a Hauptschule, a gydgypedagdgiai iskoldk és a poli-
technikai tanfolyem pedagégusainak képzését is.

Az 6véndképzés megmaradt kbzépfokunnk. Ugyancsak kozép-
foku imtézményekben torténik a neveldk /Erzieher/ és a mun-
kateniténdk /Arbeitslehrerin/ képzése. Az 6véndképzldk kozép-
foku iskoldk /mittlere Schule/ és nem kGzépiskoldk; érett-
gégit tehdt nem adnak. Képzési idejlik - sz iskolakdtelezett-
gég elsd B évfolyamdra épitve - négy év. A felvételre jelent-
kezdknek alkalmassdgl vizsgdt kell tenniliik. Az alkalmassigi
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vizgsga gzdbeli és irdsbeli vizsga németbdl és matematikdbdl,
tovdbbd gyakorlati vizsga a zenei képezhetdség, a kéziigyes-
ség, a testi alkalmassdg &s terhelhet8ség megdllapitdsira.

A kotelezd tantdrgyak: hittan, pedagdgia, évodaismeret,
évodai gyakorlat, német, matematika, tdrténelem és tdrsada-
lomismeret, f6ldrajz és gazdasdgismeret, jogi ismeretek,
természetismeret, egészségtan, ének, hangszeres zene, képzd-
milvészet, mithelymunka, ndi kézimunka és hdztartdstan, test-
nevelés és az 6véndi pdlydval kapcsolatos egyéb kiegészitd
tantdrgyak, foglalkozdsok.

Az 6véndképzdk napkdziotthonok, illetve bentlakdsos ne-
veléintézmények /Horte-Halb- oder Ganztagsheime fiir Schiller
allgemeinbildende Pflichtschulen ausserhalb der Schulzeit/
neveldinek képzését /Horterziehung/ is végezik. A sziikséglet-
nek megfelelden specidlis tanfolyamokon gydgypedagdgiai
feladatokra is felkészitenek événdket. A képzés képesitd
vizsgdval zérul.

Ausztridban 20 6véndképzd milkddik, kozllik 10 egyhdzi.
Az 6véndk irdnti szilkséglet Ausztridban is egyre novekedett,
és novekszik az utébbi évtizedekben., Ezt jél kifejezi az V
6véndképzé intézetek tanuldl létszdmdnak /I-IV. osztdly/
alakuldsas:

1967/68 68/69 69/70 70/11 7T1/72 T2/13 173/14

abgzolut
1étszdm 1 941_ 2 107 2 236 2 430 2 936 3 405 3 841

index 100 109 115 125 151 175 198

Sajadtos pedagdgusképzd Intézmény a munkataniténdket
képzd intézet /Bildungsanstalt fiir Arbeitslehreninnen/. Bz
is négy évfolyamu kozépfoku iskola; a felvétel feltétele
itt is a 8 évfolyamu iskolai végzettség és a sikeres alkal-
magsagi vizsga., Feladata: "tunitdéndk képzése a lednyok mun~
kaoktatisdnak /Werkerziehung/ és a hdztartdstan /Haus-
wirtschaftslehre/ tanitdsdnak elldtdsdra az iskolakotelesek
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vizsgdval zdrulnak. 13 ilyen intézmény miikodik, kozilik 7
egyhdzi fkatolikus/. Tanuléinak dsszlétszdma 1967-t61
1974-1g1

1962/68 68/69 69/70 7T0/T1 T1/72 T2/73 73/74
abs. 1272 1464 1544 1593 1536 1453 1398

index 100 115 121 125 121 114 110

Ugyancsak sajdtos pedagdgusképzd intézmények az un. ne-
veldképzdk /Bildungsanstaléen fiir Brzieher/. Feladatuk "ne-
veldk képzése", akiket hivatdsérzésiik, szakmai felkészilltsé-
glik alkalmassd tesz arra, hogy neveldi feladatokat ldssanak
el gyermekek és fiatalok félig vagy teljes bentlakdsos ott-
honaiban /in Horten und Heimen/. Ezek az otthonok élsésbrban
iskoldsgyermekek napktzi otthonai vagy interndtusai, de mds
jellegii neveldotthonok is /az 4llam, e tartomédnyok, egyesii-
letek, egyhdzak, gyermek- &s ifjusdgvédelmi intézményei/.
Eppen ezért a nevelSképzd intézetekben specidlis egyégypeda-
gbéglal neveléképzés is folyik. A

Azokat a neveldképzdket, amelyek a fenti képzési felada
tok elldtdsdn kivifl a digkotthoni és nevelSotthoni nevelés
teriiletén ténykutatdsokkal /Tatsachenforschung/ és a midr mii-
k5d§ nevelSk tovdbbképzésével is foglalkoznak, az "dIntézet"
megjeltlés illeti /Institut fir Heimerziehung/.

A nevelSképzd intézmények kdzépfoku iskoldk, de kiegé-
8z1t6 képzés esetében képesitd vizsgdjuk érettségi vizsgdnak
félel meg, tehadt ez utdébbi esetben gzakkﬁzépiskoléknak mi- -
néstilnek. A képzés ideje a felvett tanulék eldképzettségétdl
figg. Amennyiben a nyole iskolail évfolyamndl tibbet végez-
tek, tanulmianyaik beszamithatdk. Pelvételi és alkalmassdgi

vizsgdt. kell tennidk,
A klilénbozd félig vagy egészen bentlakdsos neveldin--
tézményeket igénybevevs tanuldk, gyermekek és ifjak létszdima
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Ausztridban is ndvekszik, és igy természetesen az ilyen intéz-
mények szdma is. Ugy tiinik azonban, hogy a neveldsziikségiet
kielégitésére szivesebben alkalmaznak événbket és tanitdkat,
é8 hogy a neveldképzés ebben az oktatdsra vald felkészités-
t61 elszakitott formdban kevésbé életképes. Erre vall, hogy
nevel(képzés jelenleg is csak egy vagy két évfolyamu tanfo-
lyamokon folyik igen alacsony tanuldlétszdmmal. .

A pedagdgiai akadémidk feldllitdsa - bar, mint ldttuk,
nem volt elézmények nélkill - jelentds eldrelépés az osztrik
pedagdgusképzés torténetében: kozépfokrdl akadémiai szintre
emelte az iskolakotelesek iskoldiban tenité pedagdgusok ki-
képzéadt. Az iskolakdtelesek iskoldi - mint lsmeretes - a
népiskoldk, a felsSiskoldk /Hauptschule/, a gydgypedagdgiai
iskoldk és a politechnikail tanfolyamok. Az iskolakotelezet t-
ségnek természetesen az dltaldnosan képzdé kozépiskoldk alsd
tagozatéﬁ és felsd tagozatuk 1. osztdlydban, illetve a ko~
zépfoku és kbdzépiskolal szakképzd iskoldk 1. osztdlyaban is
eleget lehet tenni. A kbzépiskolai tandrképzés azonban az
egyetemek és féiskoldk feladata. '

A pedagégiai akadémidra a felvétel feltétele a sikeres
érettségi vizsga a kbzépiskola barmely fajtdjdban és a testi
alkalmassdg pedagéguspdlydra. Mint mir tdrgyaltuk, a pedagé-
glai akadémidk hallgatdsdgdnak csaknem a fele a felsStagoza-
tu redlgimndzium /korébban zenei-pedagdgiai redlgimndzium/
éretteégizettje, vagyis az akadémidt megeldzd tanulmdnyi ut-
juk dltaldban a kovetkezds elemi iskola /Grundschule/ 4 osz-
t4ly + Hauptschule 4 osztdly + felaltagozatu redlgimndzium
4 osztdly. A nyolcosztdlyos gimndziumban és redlgimndziumban
érettségizettek ardnya 1s ndvekszik. Az 1970/71-es tanévben
a 6 704 hallgatd 48,6 %-a jott a zenei-pedagégiai gimndzium-
b6l és 39,8 %#-a a nyolcosztdlyos dltaldnosan képzd kozépis-
koldkbdl. Ez kétségkivil a pedagdgiai akadémidk vonzerejét
mutatja. Az dltaldnosan képzd kbzépiskoldkban érettségizet-
tek kozill sokan szivesen vdlasztjdk a felséfoku tovabbtanu-
ldsnak ezt a - az egyetemi tanulminyokndl rovidebd ideig
tarté - tisztes kenyérkeresethez és biziosabb elhelyezkedés-
hez vezetd utjat. Az akadémidk vonzerejét a hat szemeazteres
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képzés bevezetése csak fokozta. 1974-ben az ekndémidknak mdr
8 217 hallgatéja volt, és kozililik 4 382 a Hauptschule tand-
rait felkészitd, 116 pedig a gydgypedagdgial tandrokat fel-
készitd hat szemeszteres képzésben vett részt.

Az akadémidk feladatdt a torvény e kovetkezGképpen fo-
galmazta meg: "... a8 kSzépiskolal miiveltaégre épitve olyan
taniték képzése a népiskola, a Hauptschule, a gydgypedagd-
giai iskola és a politechnikai tanfolyam szdmira, akiket
hivatédsérzésiik, szakmal felkészliltségilk alkelmasss tesz a
tanitéi hivatds betdltésére. A pedagdgiail akadémidk tovdbbd
pedagdégial kutatdsokat végezhetnek az oktatdsi kovetelmé-
nyekhez igazodva".

"A népiskolai tanitdéi dllésra felkészité tanulmdnyok-
nak négy szemesztert, a Hauptschule, a gydgypedagégiai isko-
la és a pélitechnikai tanfolyam tanitdi /tandri/ dlldsdra
felkészité tanulmidnyoknak hat szemesztert kell magukban fog-
lalniuk." X

Meg kell jegyezniink, hogy az akadémidk miikodésiiket a
népiskolai tanitok négy szemegszteres képzésével keundték,

Az iskolarendszerrdl sz416 torvény 1971-ben alkotott 4. fligge-
léke /4. Schulorganisationsgesetz-Novelle/ intézkedett a hat
szemeszteres pedagdgusképzés kisérleti bevezetésérdl a Haﬁpt-
schule, a gydgypedagdgiai iskoldk és a politechnikai tanfo-
lyam szamdra. Ez az utébbi képzés 1976-t41, az emlitett tor-
vény 5. fiiggelékének rendelkezése értelmében vdlt az skadé-
midk véglegesen intézményesitett feladatdva.

Az akadémidk tehdt - & mi szdhaszndlatunkkal - felséfo-
ku intézmények, de nem fdiskoldk. A hat szemeszteres képzés
sem szdmit - magas szinvonala ellenére sem - fdiskolainak.

A tanulminyi formak: eldaddsok, szemindriumok, gyakorlatok,
igkolai és nevelési gyakorlat.

A pedagdsiai akadémidk integrdns részét alkotjik a gya-
korld iskoldk, amelyek nem tartoznak a helyi hatdsdrok hatds-
kbrébe. Minden akadémidnak van gyakorld népiskoldja /4 osz-
tdlyos gyakorldé elemi iskola/, éu - mmennyiben a Hauptschule
és a gybgypedagdgiai iskoldk szdimira is képes pedagdgusokeat

- két tarozatos gyakorld Hauptschule-je és gyakorld gydgy-
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pedagégiai gyakorlé iskolaja is, amelyben legaldbb 3 oszta-
lyos 4ltaldnos gydgypedagdgiai képzés folyik, és egy osztd-
lydban tbbbfajta fogyatékossigban szenvedd$ gyermeket nevel- .
nek.

7 A gyakorlé iskoldk mellett megfeleld 1étszdmu un. lé-
togatédsi iskola /Besuchsschule/ is a gyakorlati pedagdgus-
képzés rendelkezésére 411, hogy a hallgatésdg minél sokol-
dalubban ismerkedhessék meg az iskolai praxissal.

Az akadémidk feldllitdsakor, képzési programjuk megal-
kotdsakor vezetd szempont volt az elmélet és a gyakorlat
egyaége, a szinvonalas elméleti pedagégial és a hatékony,
minél alaposabb, sokoldalubb iskolai gyakorlati képzés Gssz-
hangjédnak a megteremtése: a hivatdsra orientdlt képzés.

E szempont erdteljes hangsulyozdsdt azok a kritikdk is indo-
koltdk, amelyek az oktatds és a nevelés valésdgos folyamatd-
t61 valé tdvolsdga, az elegend$ és hatékony iskolai gyakor-
lat hidnya miatt érték és érik ma is a kozépiskolai /egyete-~
mi/ tandrképzést. De a szakemberek a régi tanitdéképzdkben

gem tartottdk kielégitének az .iskolai oktaté-neveld munkdra
valé felkészitést. A régi képzlkben lehetetlen volt ugyanis
megadni azt az dltaldnos miiveltséget és szakképzettaéget, .
amelyre korunk tanitéjédnak szilksége van. Az akadémiai képzés
azzal .az elvdrdssal indult, hogy a kbzépiskolai dltalédnos
miiveltségre épiiléd kétéves szakképzés megoldja a megfeleld
dltaldnos milveltsdég és szakképzettség régi dilemmdjit.

Mint emlitettiik, az akadémidk nem tartoznak a helyi
/tartomdnyi/ iskolahatdsigok ald, de annak érdekében, hogy
szoros kapcsolatban legyenek a helyi iskolapdlitikai vald-
adgegal, minden akadéwidn un. kuratdériumot kell felallitani.
A kuratériumnak a képzéat illetden tandcsaddsi joga van
/feliigyeleti jogkire nincs/, illetékes személyi kérdések-
ben, amennyiben a miniszternek hdrmas eldterjesztést tesz
az igazgaté, a helyettesei /az egyes szakteriletek vezctdl -
Abteilungsvorstinde/ és a tandrok kinevezésdrc; kzveileniil
illetékes az akadémia dologi lgyeinek az irdoyitdsdbuan /épii-
letkarbantartds, a képzés igényel te berendevdsekral, esnki-
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z6krsl valdé gondoskodds, konyvtarfejlesztés, a kisegitd sze-
mélyzet hivatali felligyelete/.

A kuratérium elndke a tartomdnyi iskolatandcs elntke,
gzavazati joggal felruhdzott tagjal a tartomdnyi iskolata-
ndcs tagjai /az elnbkkel egyiitt 11 £8/ olyan politikai meg~
oszldsban, amilyen & pdrtok erdviszonya a tartomanyi parla-
mentben /Landstag/. Tandcsadédsi joggal felruhdzott fagjai:

a tartomdnyi iskolatandcs hivataeldnak elntke, a gyakorld is-
koldk tipusdnak megfeleld tarfomdnyi iskolafeliigyeldk, az
akadémia-igazgatéja és a tandri kar 3 vdlasztott tagja, to-
vdbb4 a didksdg két vdlasztott képvisellje,

A kuratérium jogkdre, illetékességel és vsszetétele
biztositéka az akadémia munkdja és a helyi /tartomdnyi/ is-
kolapolitikai érdekek k&zBtti bsszhangnak, amely az akadémia
eredményes munksjénak mér csak azért is nélkiilozhetetlen
feltétele, mert elsdsorban a tartomdny iskoldi szdmdra képe~
z1 a pedagdgusokat. ,

Tekintsilk most 4t réviden a pedagbgiai akadémidk tanul-
manyl programjat:

A/ Mind a négy szemeszteres, mind a hat szemeszteres
képzésben kbzbs tdrgyak, foglalkozdsok, képzdési tartalmak:

a/ & humdn tudomdnyock c¢soportja: valldspedagdgia, ne-
veléstudomdny /Erziehungswiassenschaft/, oktatdstan /Unter-
richtswisaenschaft/, pedagdgiai pszicﬁolégia, pedagdgiai
szocioldégia, a nevelds bioldgiai alapjai, iskolai higiéné,
iskolajog;

" b/ gyakorlati képzés: tanitdsi érdk ldtogatdsa és elem-
zése, a tanitdéi magatartds gyakorléasa /Lehverhalfenstraining/,
tanitdsi gyskorlat, a tanitdsi gyakorlat megbeszélése, gya-
korlat vdrosi és vidéki iskoldkban;

c/ ¥iegészité studilumok: oktatdstechnoldgisa, politikai
nevelés, bevezetés a felnéttoktatdsba és az ifjusdg iskoldn

kiviili nevelésébe /ausserschulische Jugenderziehung/.
' B/ A négy szemeszteres népiskolal tanitdképzés targyai
az A/-ban felsoroltakon kiviil:

a/ specialis didaktikai studiumok:. dltaldnos nepiskolai
didaktika. /Volksschuldidaktik/, az alsdtagozati német-/anya-
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nyelvi/ oktatds médszertana, az alsétagozati szdmtanoktatds
médszertana, a valésdgismeretek tanitdsdnak mdédszertana
/Grundschuldidaktik: Sachunterricht/;

b/ védlasztéds alapjdn elmélyliltebb képzés vagy zeneokta-
tdsbdél vagy képzdémiivészeti /rajz/ oktatdsbdl vagy mithelymun-
kédbdl vagy testnevelésbdl;

¢/ tovdbbi kiegészitd studiumok.

. 0/ A Hauptschule tanitéit /tandrait/ felkészitdé hat
szemeszteres képzés tdrgyai az A/-ban felsoroltakon kiviils

a/ egyik a kovetkezd szaktdrgyak kosziil: német, matemati-
ka, 616 idegen nyelv; a

b/ a Heuptschule-ban a fentieken kiviil tanitott valame-
lyik tantargynak vagy tantargycsoportnak megfelelo gzaktirgy
/szektudomdny/;

¢/ a vdlasztott két szaktdrgynak megfeleld szakmdédszer-
tanok. ' '

A Hauptschule tanitéit tehdt két szakra készitik fel.

. Kordbban - a mar emlitett munka melletti, tanfolyamsszeri
képzés keretében - hdromszakos tanitdkat képeztek. A Haupt-
gchule tanitdéinak az akadémiai képzéssel jelentdsen megemel-
kedett szinvonalu felkészitését nyilvdn még szinvonalasabbd
tette a hdromszakos képzésril a kétszakos képzésre valéd at-
térés. Az iskolarendszerrdl 82616 torvény mar emlitett 4.
fliggeléke azt is eldirja, hogy a hat szemeszteres képzésben
az akadémidknak egyiitt kell miikodnillk az egyetemekkel.

D/ A politechnikai tanfolyamra felkészits képzési prog-
ram lényegében azonos a Hauptschule-ra felkészitd program-
mal; a kﬁlﬁnbéég annyi, hogy a mdsodik szaktdrgy a poli-
technikai tanfolyam sajdtos tantervi igényei szerint valaszt-
hatd, mégpedig: a tdrsadalmi és gazdasdgi ismeretek tanltdsa—
re vagy a modern gazdagsdg természettudomdnyi alapjai c.
tdrgy tanitdsdra vagy a pdlyaismeret és pdlyaorientdcid c.
tdrgykor tanitdsdre felkészits studiuam.



A magdniskoldk

Az osztrdk iskolaligyben a magéniskoldk /nagy tSbbségiik-
ben egyhdzi, féképp katolikus iskoldk/ mindig jelentds teret
foglaltak él. Az Anschluss utédn falszémolték Sket, vagy hat-
térbe szorultak. 1945-t81 visszaazerezték‘régi-poziciéikat.

_ magéniakoiék ardnya 'a killonb6zd képzési teriileteken ' az

1974/75-68 ‘tanévben a kdvetkezo volt /ez az ardny azdta sem
védltozott lényegesen/s

a/ viszonylag kis teret foglalnak el a 6-15 évesek kb-
telezd iskoléztatésaban,/népiskolg, Hauptschule, politechni-
kai tenfolyam/; mindssszé 153 &ltaldnosan képzd kitelezs is-
kola /2,7 %-a az Ysszes ;lyen intézménynek/ magéniskola 820
osztdllyal /2,3 %/ 24 448 tanuléval 72,5 %/;

b/ anndl nagyobb a szereplk a k6zépiaskolal ditaldnos
képzésben /gimndziumok, redlgimndziumok/; 76 dltaldnosan
képzd kbzépiskola /az Bsszes ilyen intézmény 29 %-a/ mﬁgén-
iskola 709 osztdllyal /12,4 %/, 20 173 tanuléval /12 %/;
kézilliuk 66 egyhdzi /65 rémai katolikua, 1 evangélikua/;

¢/ a szakképzés bizonyos terliletein ugyancsak nagy a
szereplik a magdniskoldknak, £6képp a killonbozd ipari, keres-
kedelmi egyesiiletek és kamardk dltal fenntartott iskoldknak,
de egyes bzakképzési terilleteken hagyomdnyosan az egyhdzi
iskoléknak is, Az ipari, miiszaki szakiskoldk, a kereskedel-
mi akadémidk és a kereskedelmi szakiskoldk jelentSs hdnya-
ddt az emlitett egyesliletek éa kamarék -tovdbb4- vdrosok,
 kbzeégek tartjék fenn. A katolikus egyhdznak £8képp un. ndi

és szocidlis foglalkozdsokra felkészitd iskoldi vannaks
5 ilyen'jeilegu “szakkbzépiskoldja /a szbvetségl dllam 13-at
tart fenn/ és 68 szakiskoldja, ami az ilyen jellegli szakisko-
14k tbbbsége /az dllam 4l-et tart fenn/.

d/ Ugyancsak hagyomdnyosan és jellemzGen az egyhdz nagy
sulyt helyez arra, hogy pedagégusképzl intézményeket tartson
fenn. A kbzépfoku 6événdképzdk széma Ausztridban 21, ebbsl 10
a katolikus egyhdzé. A lednyok munkaoktatdsdt végzé taniténé-
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ket 13 intézményben képzik, ebbsl 7 katolikus egyhdzi intéz-
mény. A népiskoldk tanitéit és a Hauptschule tandrait képzd
14 pedagdgiai akadémidbél is 4 a katolikus egyhdzé, az uka-
démiai hallgaték csaknem 30 %-a ezekben végzi tanulmdnyait.

I1.

Az €13z8 fejezetben méltattuk az iskolarendazerr§l ho-
zott 1962-es torvény jelentSségét az osztrdk kdzoktatds
torténetében. Sok vonatkozdaban feltdrtuk azonban e torvény
és a torvény alapjdn tovdbbfejlesztett, ma is érvényben 1é-
v6 iskolarendszer ellentmonddsait is. Tekintslink moat ezeken
ismételten végig, és térjlink ki még néhdny olyan feszitd
problémdra, amelyet ez az iskolarendszer nem oldott meg, de
amelynek megolddsdra - éppen feszitd volta miatt - szlikség-
képpen megolddsokat kellett keresni.

Az alapvetd ellentmondds az volt, hogy ugyanakkor, ami-
kor a torvény demokratikus kbzoktatdspolitikai elveket dek-
lardlt, lényegében dtmentette a vagyonos osztdlyok és veze-
t8 rétegek miiveltségi monopdéliumdt 8rzd, fenntartd régi
zadkutcds iskolerendszert. Csak olyan mértékben nyitott té-
gabb keret a magasabb iskolal végzettség megszerzésének a
munkds-paraszt gyermekek szimdra, amennyire ezt a tdrsadal-
mi mobilitdst a fejlett termellerdkkel, infrastrukturdval
rendelkez6 polgdri demokratikus tdrsadalom munkaerdsziikség-
lete igényelte. Azzal, hogy nem tudta megalkotni a 10-14
évesek egységes iskoldjat, szdmos mds nyugateurdpai tékés
orszdg kozoktatdsdtdl elmaradt. A 8 osztdlyos dltaldnosan
képzé kbzépiskola, koziiliik. is elsSsorban a gimndzium mara-
déktalanul az uralkodd osztdlyok és vezetd rétegek privi-
légiuma maradt, és ez egyben garantdlje a fdiskolai és egye-~
temi hallgatdsdg szdmukra kedvezd szocidlis Ugszetételét is.
S6t, a 62-es torvény eredetileg a gimndzium és redlgimndzium
tarsadalmilag privilegizdlt voltdt wég a kordbbl kizépiskoldé-
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nal is jobban korill akarta bdstydzni epyrészt a felvételi
vizsge meghagydsdval, mdsrészt a tanulmdnyi idd felemelésé-
vel. A kozépiskoldk kiilonbbzd tipusainak egymdstdél vald me-
rev elkiildniiltsége sem enyhiilt. A felsd iskola /Hauptschule/
II. tagozata 10 éves kortdél a tanulék dtlagosan 30 %-a -azd-
méra eleve lehetetlenné teszi a magasabb tanulmdnyokat,
szinte teljes zsdkutcét jelent, aminek egyenes kovetkezménye,
hogy a gyermekek egy-egy korosztilydnak t&bb mint 50 %-a

vagy az egyéves politechnikai tanfolyamon keresztiil vagy -
ha egyszer vagy tSbbsgzdr megbukott - a 8 évfolyam befejezé-
se /nem feltétlenilil sikeres befejezése/utdn a mindtssze heten-
ként egy-masfél napos iskolai képzést biztosité szakmai isko-
14t végzi. Ez a valésdg akkor, amikor a tanulds esélyegyen-
16ségének a megteremtése a leghangzatosabb jelszd, amelyet

a haladdé gondolkoddsu kdzoktatdspolitikusok, neveléstudomd-
nyi szakemberek és pedagdgusok a legkomolyabban gondolnak,

és ténylegesen is szeretnének érte tenni valamit, de amelyet
azok is hirdetnek, akik az ellenkezdjét akarjdk.

Az 1962-es3 torvény nemcsak a régi iskolarendszer tdrsa-
dalmi szelekcids mechanizmusdt mentette dt, de nem torekedett
az iskoldk belsd oktatdsi-nevelési szervezetének olyan at-
alakitdsdra sem, amely a tanuldsi esélyegyenliséget csak né-
mileg is eldsegithette volna. Nyilvdnvald természgtesen,
hogy az iskolarendszer és az 1skola pedagdgiai szervezete
szoros osszefiliggésben van egyméssal,;és ha az iskolarend-
szerben nem torténik lényegi reform, akkor az iskola belsé
életében sem virhatdék lényegi valtozdsok, A 62-es reform nem
inspirdlt a tanuldk egyéni adottsdgait, képességeit, induld-
gi szintjét figyelembe vevé differencidlt tantervek, oktata-
gi formdk, médszerek bevezetésére., Nem 0Oszidndzte a tobbsé-
gében autokratikusnak mindsitett iskolai 1égkdr, pedagdgus-
tanuldé viszony megvdltozdsidt, a tanuldk képességeinek kibon-
takoztatdsdra, a tanulds Osztdnzésére alkalmas pedagdgiai
vezetési stilus meghonosodésdt.

A belsd iskolai élet régi merevségei fennmaradiadnak
legdrulébb jele az iskolai bukdsok és lemorzsoldddsok val-
tozatlanul nagy arénya; Hermann Schnell kitiind kdnyvébdl



50

/Die ©sterreichische Schule im Umbruch, Pddagogik der Gegen-
wart, Jugend und Volk, Wien - Miinchen, 1974/ idéziink:

"A politechnikai tanfolyam latogatdsaval kapcsolatban
végzett szamitdsok sordn kellett megdllapitani, hogy az
1958-as iskolakezdd tanuldi évjdratbdl, amely mintegy 93
ezer tanulét foglal magdban, és amely az 1966/67-es tanévben
a-9. iskolai évfolyamot végezte, csaknem 35 ezer tanuld
vagyis az évjdrat 38 %-a az el5z5 nyolc évben a tankbtelesek
iskolédinak legfelsdbb évfolyamdt nem fejezte be eredménye-
sen, vagy el sem érte. Ha sgzdmitdsba vessziik a gydgypedagd-
giai iskoldk és az dltaldnosan képzd kbzépiskoldk tanulédit
is,‘bizonyosséggal feltételezhetd, hogy egy évjdrat ©Usszes
tanuléinak mintegy 40 %-a 8 év alatt a nyolcadik évfolyamot
nem végzl el eredményesen, vagy egydltalén el sem éri. Még
sulyosbitja a helyzetet, hogy az ismétlék 24,1 %-a kétszer és
12,9 %-a haromszor, s8t tobbszor is ismétel osztdlyt."

/I.m. 66.0ld./

Az ismétlSk ardnya tartomdnyonként killonbdzd, akadnak
olyan tartomdnyok,.ahol az elsG elemibe iratkozott tanuldk
50 %-a 8 év utdn vagy nem éri el a legfelsGbb osztdlyt, vagy
azt eredményteleniil zdrja. "Ez annyit Jelenf, hogy mar az
jskolakezdetnél minden mdsodik gyermek szémdra az a progné—
zis 41lithaté fel, hogy iskolai pdlyafutdsa alatt legaldbb
egyszer osztdlyt ismétel." /I.m. 66.01d./

A gimndziumok és redlgimndziumok alsé tagozatin is ma-
gas maradt a bukdsi ardny. Az 1966/76-os tanévben pl. a ta-
nuldk 9,7 %-a végy étmenet Hauptschule-ba, vagy eredményte-
leniil fejezte be a tanévet és ismételt. A gimndziumok, redl-
gimndziumok felsd tagozatiban és a szakképz§ kidzépiskoldkban
is viszonylag magas maradt egyrészt a bukottak, mdsrészt a
lemorzsolédottak ardnya. Megkozelitéen pontos szdmitdsok
szerint 1950-1964 kozott ezeknek az ardnyoknak az dtlaga a
kiilonbbuzd kozépiskolatipusokban a kdvetkezd /ldsd i.m.

T4. old./
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a/ az dltaldnosan képzd kozépiskoldkban az
5. osztdlyba beiratkozottakra vonatkozdéan 21,6 %

b/ a kbzépfoku pedagdgusképzd intézményekben 20,4 %
c/ a kereskedelmi akadémidkban 42,8 %
4/ a miszaki és ipari szakkdzépiskolékban 32,1 %

e/ a ndi gazdasdgi padlydkra felkészitéd
szakkbzépiakoldkban 23,5 %

£/ a népiskoldt végzettek felad tagozatu
gimndziumaiban és redlgimndziumaiban N 54 %

g/ a felndtt dolgoadk gilmnidziumaiban és re-
d1gimndziumaiban . ‘ 72 %

A vizsgdlatok kétséget kizdréan bebizonyitottdk, hogy
a bukott és lemorzsolédott tanuldk nagy tobbsége munkéds-
és parasztgyermek, akiknek mdr az iskolastartndl jelent-
kezd miivelGdésbeli hdtrdnyait mind a fenndl16 iskolarend-
szer, mind a képzéei tartalom, mind az iskolal munka bel-
88 szervezete és az oktatds-nevelés vezetési stilusa nem-
hogy csdkkentené a tanulds évei folyamén, hanem fokozza.

A 62-@8 térvénnyel meg nem oldott fenti problémik egy~ -
re tobbet foglalkoztatték a kdzvéleményt. A problémdkra fi-
gyelmet felhivé pedagdégiai, szocioldgial kutatdsok is egyre
sokasodtak. Ilymédon érthets, hogy midr a 60-as évek kbzepé-
t61 széleskori és heves vitdk bontakoztuk ki az osztrik is-
kolarendszer tovébbfejlesztéséril. A vitdknak lendiiletet
adott az a-'szinte orszdgos méretli kbvetelés, hogy a 62-es
torvény dltal 9 évre felemelt gimndziumi és redlgimndziumi
képzést ujbdl 8 évre csikkentsék. E kivetelésnek az osztrik
parlament 1969-ben az iskolarendszerrdl hozott térvényhez
fiuzdtt 3. fiiggelékben kompromisszumos formdban tett eieget,
amennylben a bevezetett legfeladbb uj osztalyt dtmenetileg
sziineteltette. ' -

A fenti torvényfiiggelékkel egylitt a parlament felszé-
litotta az oktatdsiigyi minisztert Iskolareformbizottadg
alakitésdra a parlamenti Oktatdsiigyl Bizottsdg tagjaibdl,
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a tartominyi iskolaiigyi hatdsdgok, a pedagdgusok, sziildéi, ne-
velésiigyl és ifjusdgi szervezetek, egyetemi tandrok képvise-
16ib8l. Az iskolareformbizottsdg feladatdul a kiovetkezd kér-
dések tanulmdnyozdsidt adta:
a/ az dltaldnos és szakképzés Usszefiiggése
b/ az oktatds gazdasdgoasdga
¢/ a mai tirsadalom iskoldja helyzetének és feladatai-
nak megfeleld képzési célok, miivelSdési tartalom és
tantervek
d/ a 10-14 évesek iskoldi
e/ a kdzépiskolal felsd tagozat képzési célja, tartal-
ma, tipusainak egyszerilsitése _
f/ képességfejlesztés és differencidlds
g/ korszerii tanitdsi és tanuldsi mdédszerek
h/ pedagdégusképzés és tovdbbképzés, a pedagdgusok
bérezése :
i/ az iskolai tanteremhidny
3/ a képzés kutatdsa és tervezése.

Az Iakolareformbizottsdg 1969 augusztus 1-én mir megtar-
totta elad iiléeét. Az elsbb felsorolt feladatok egyes cso-
portjainak megfelelSen 6t albizottsdgot hozott létre. A ko-
vetkezd években a Reformbizottsdg rendkiviil intenziv munkat
végzaett. Az albizottsdgok lilésein és a plendris liléseken az
iskolaiigy megujitédsdnak minden jelentSs aspektusdt megvitat-
tdk, szdmos fejlesztési térvet tdrgyaltak meg. A bizottsédg
munkédjdnak politikai tartalmdt elsGsorban politikal osazeté-
tele hatdrozta meg. Ausztriaban az ilyenfajta bizottsdgok
6sgzetétele mindig tilkrtzi a politikai pdrtok parlamenti
erdviszonyalt, tehdt a tdrgyalt kérdéseket illetden a legkii-
16nb6z6bb ~ haladé és maradi, valdban reformokra torekvd és
csak dlreformokat akaré - nézetek csapnak Gssze. Jelentds
szerephez ‘juthattak a bizottsdg tevékenységében részt vevd
szakemberek, tudésok, egyetemi tandrok. A megsziiletd elha-
tdrozasok, javaslatok dltaldban kompromisszum eredményei,
gyakran olyan médon, hogy az egy-egy kérdésre vonatkozd al-
ternativ javaslatok ki is fejezik a nézetkiildnbségeket, ér-
dekellentéteket. Mindez természetesen nem zdrja ki bizonyos
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kérdésekben a teljes egyetértés lehetdségét.

Az Iskolareformbizottsdg tevékenységét szakmailag az
Oxtatdsl Minisztériumban létrehozott kdzponti munkabizott-
sagok /Zentréle Arbeitsgruppen - ZAG/ segitették, amelyek
iskolakisérleti modelleket dolgoztak ki & képzés killdnbbzé
fokozatai /iskoldra valé felkészités, elemi iskola, a 10-14
évesek iskoldi, politechnikai tanfolyam, & kdzépiskola fel-
aé tagozata/ s a pedagdégusképzés szdmdra. Az Iskolareform-
bizottadg ezek megvitatdsdval készltette eld az iskolarend-
szerrdl 8zdld torvény 4. fiiggeldkét, ameiy tbrvényesen meg-
alapoztavAusztriéban az iskolarendszer és az iskolai belsé
folyamatok megujitdsdra hivatott kisérleti reformmunkdla-
tot. A parlament 1971 junius hé B-dn szavazta még a tor-
vényfiiggeléket /4. Schulorganisationsgesetz-Novelle/.

A torvényfiiggelék - a reformtdrekvések, az iskolarend-
gzer demokratizdldsdnak szerves és fontos részeként - min-
denek eldtt tartalmazia a gimndziumi és redlgimndziumi fel-
vétell vizsga sziineteltetését az 1975-76. tanévig. Ez a
felvételi vizsga 10 éves korban valéban a legdurvibb, leg-
leplezetlenebb médon fejezte ki, hogy az iskolarendszer a
vagyonos és a vezetl rétegek milvelSdési monopdéliumdnak
szolgdlatdban 411. A kirilotte folyd vitdban a haladd, de-
mokratikus erdk és a tdrsadalmi reakciét képviseld erdk
vivtdk harcukat, Jellemzd - az Iskolareformbizottsdg egy-
hangu ajdnldsa ellenére -, a parlamentben e kérdésben is
csak kompromisszum sziiletett: a felvételi vizsgdnak csak a
gziineteltetését, nem pedig eltbrlését leheteit megszavaz-
tatni. A t6rvényfiiggelék tovébbd a gimndziumi és redlgimnd-
ziuml 9. osztdlynak mdr az eldz8 torvényfiiggelékben elren-
delt szlineteltetését meghosszabbitotta. Azdta - a hatdriddk
elteltekor - ujabb torvényfilggelékek hosszabbitjdk meg a.
62-es torvény fenti mdédositdsait. .

A 4. torvényfiiggelék legfontosabb, az osztirdk kdzokta-
tdspolitike és a neveléstudomdny torténete szémdra torté-
nelmi jelentdségii fejezete az uj iskolareformot eldkészitd
iskolakisérletek torvényes kereteinek kijelvlésével, folya-

matos végzésiik azemélyi és anyagl feltételeivel foglalkozik.
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Ilyen nagyszabdsu kdzoktatdsiigyi és pedagdgiail kisérleti fo-
lyamat torvényee biztositdsdra kordbban nem volt példa.

Pontosnak tartjuk annsk a szervezetnek a bemutatdsat,
amelynek létrehozdsdt a torvényfiiggelék elrendelte -az is-
kolakisérletekkel kapcsolatos tudoményos feladatok, tovAbba
az okjatds- és nevelésiigy fejlesztéusét mzolgdlé egyéb felada~
tok elldtdsdra. A torvényfliggelék erre vonatkozd szidvege a
kovetkezds ‘ ’

np Szovetségi Allamnak /Bund/ intézményeket kell 1ét-
réhoznia, amelyek feladata e szdvetségi torvény rendelkezé-
seinek értelmében az lskolakisérletek tudomdnyos ellkészi-
tése, gondozdsa, ellendrzése és kiértékelése, tovabbd fej-
lesztéasi feladatok elldtédsa az oktatds- és nevelésiigy te--
rén, killonds tekintettel a teljesitménymérésre, a vizsga-
médszerekre, oktatdsi eszkozok kifejlesztésére, tantervalko-
tdsra és a tanulminyok megvdlasztdsdra vonatkozd tandcsadds-
ra /Schulbahnberatung/. Eme intézményeknek feladataikat egy-
részt sajdt munkatérsaikkal, mdsrészt féiskoldkkal, egyete-
mekkel, kiilonosképpen a Nevelédstudomdnyok Féiskoléjéval
/Klagenfurt/ egyiittmikddve kell teljesiteniiik. Az intézmé-
nyek kozvetlenlil az oktatdsiigyi miniszter irdnyitdsa ald
tartoznak," : :

A torvény értelmében a fent megjeldlt feladatok ellé-
tdsdra létrejott intézmény a Zentrum fiir Schulversuche und
Schulentwicklung des Bundesministeriums fiir Unterricht und
Kunst /a Szovetségi Oktatdai és Miivészeti Minisztérium Is-
kolakisérleti és Iskolafejlesztéal Kozpontja/.

Az Iskolakisérleti és Iskolafejlesztégi -Kozpont szer-
vezeti rendszere a kivetkezd: '
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Iskolakisérleti és Iskolafejlesztési Kézpont -
Zentrum fiir Schulversuche und Schulentwicklung

~I. Részleg II. Részleg TIII. Részleg IV. Részleg
Abteilung I ‘Abteilung II Abteilung III Abteilung IV
Klagenfurt Graz Wien Wien

iskolakisérleti ellendrzési kisérletek az informdacié és
modellek kifej~ és értékelé- 4dltalanosan dokumentdcid
lesztése. -~ a ki- si vizsgdla- képzd kozép-
gérleti iskoldk tok tervezé- iskoldkban
gondozdsa se és megva-

: 1lésitdsa

A fenti szervezeti séma egyrészt azt mutatja, hogy a
kxlagenfurti részleghez tertozik minden iskolakisérlet az
&dltaldnosan képzd kozépiskolakban /gimndziumokban, reslgim-
naziumokban/ szervezett kisérletek kivételével. Ez utdbbiak
ugyanis a Bécsben milk6dé III. Részleg feladatkdrébe fartoz-
nak, amely tulajdonképpen egy kordbbi kbzponti munkacsoport
tovdbbélése /Zentrale Arbveitsgruppe fir die AHS-3chulver-
suche/. Mésrészt mutatja azt a tudatos tcrekvést, hogy a ki-
sérleti modellek kidolgozasdt, a kisérletek tervezését, eld-
készitését és megvaldsitdsat szétvdlasszdk a kisérlet érté-
kelésétd8l, amely utébbi a Graz-i részleg feladatkire. Az is-
kolai modellkisérletek nemzetkvzl tapasztalatai alapjdn
ugyanis az az dlléaspont glakult ki, hogy az eredmények par-
tatlan, valéban objektiv megdllapitédsa érdekéBen e két kuta-
tdsi terliletet szervezetileg célszerii kiilbnvdlasztani.

A torvény meghatdrozta az iskolakisérleti foiyamat fébb
fédzisait, a kisérleti iskoldk kijeldlésének mdédjdt, a kisér-
let mennyiségi és idGkereteit. Idézziik' a torvény sziovegét:

"Az iskolakisérletek megalapozdsa érdekében kisérleti
terveket /Schulversuchspline/ kell kidolgozni, amelyek le-
irjék az egyes iskolakisérletek céljat és megvaldsitdsuk
réazleteit. A terveket az Oktatdsi Minisztérium hagyja jéva,-

Az iskolakisérletek megvaldsitdsdhoz az illetdékes ta-
nulményi iskolatandcs /kollégium/ kérelmére dz oktatdai mi-
niszter engedélye sziikséges; e kérelmet maganiskoldkndl az



56

iskolafenntarté nyujtja be. Olyan allami iskoldk esetében,
amelyek kozvetlen feliigyeleti hatdsdga az Oktatdsi Minisz-
térium /Bundesschulen/, a kisérlet kérelmezdje az iskola-
igazgato, magéniskoléknél agz- iskolafenntarté. Az oktatdsi
miniszter az iskolakisérletet ¢sak akkor engedélyezheti,

a/ ha megvalésitdsa a fentiek értelmében kidolgozott
iskolakisérleti terv szerint torténik,

b/ ha adva van az iskolakisérlet dsszehasonlithatdésdga
mis iskol&kiserletekkel illetve a fenndllé iskolaszervezet-
tel, és

¢/ ha a kiserlet tudomanyos gondogzdsa é3 értékelése
biztositott.

A tartomdnyi iskolatandcsoknak és az Oktatdsi Minisz-
tériumnak tigyelnidk kell arra, hogy azonos iskolakisérleti
terv szerint killonbbzd jellegii telepiiléseken, kiilonbozé
-nagységu iskoldkban és olyan feltételek kozott folyjanak
iskolakisérletek, amelyek lehetivé teszik az iskolakisérle—
ti eredmenyek atvihetéségének megiteleset a 3z0vetségi Koz-
tdrsasdg egész teriiletére. :

Az iskolakisérletben részt vevd taniték'/tanérok/_se—
gitésére /felkészités, folyamatos konzultdcié/ és az Okta-
tdei Minisztériummal valdé egyiittmilkodés. szavatoldsdra tu-
domdnyosan felkésziilt iskolakisérleti patrondldkat
/Betreuer/ kell megbizni. Amennyiben a kisérlet 1genyli,
azonos jellegii iskoldkat és osztdlyokat kell kijelolni kont-
roll-iskoldknak és -osztdlyoknak. Az iskolakisérletek ered-
ményeit a kisérleti terv alapulvételével, adott esetben a
kontroll-iskoldkkal, illetve - osztdlyokkal torténs ossze-
hasonlitds utjsdn kell értékelni, és az eredményeket az Ok-
tatdsi Minisztériumnak nyilvanossdgra kell hoznia."

A torvény azerint az iskolakisérletek az 1971/72-es
tanévtél az 1979/80—&5 tanev1g kezdhetSk /a pedagdgiai aka-
démidkon az 1975-76-0s tanévig/, és felmend rendszerben
kell vezetni Oket., Az iskoldra felkészitd osztdlyokat és az
elemi iskolai idegennyelvi eldképzést illetd kisérlet szdm-
azeril korldtozds ald nem esik. Vgyancsak kisérlete§ folytat-
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hat minden pedagédgiai akadémia, amennyiben a kisérlet az il-
letd tartomdny pedagdgusszilkségletének kielégitését nem aka-
ddlyozza. Valamennyi tobbi iskolakisérlet a megfeleld isko-
latipusok 10%-dban /tartomdnyonként/ szervezhetd.

A torvény meghatdrozza a kiiltnbozd iskolafokozatokban
és iskolatipusokban végzendd iskolakisérletek tdrgydt, tar-
talmi lényegét. Befejezésiil most ezt ismertetjiik.

Iskoldra felkészitd kisérleti osztdlyok
/Vorachulklasaen/

Az isokoldra felkészitd osztdlyok feladata olyan iskola-
kbteles gyermekek iskolaérettséghez segitése, akiket az is-
kolakbtelezettségrdl szdlé 1962-es torvény értelmében isko-
laéretlenség miatt felmentettek az iskolaldtogatds alodl, de
gyégypedagégiai intézményekbe nem kell utalni dket.

Elemi iskola /Grundschule/

1. Az elemi iskola 3, és 4. évfolyamdban egyes tantdr-
gyakbdél a tanuldkat teljesitményeik alapjdn teljesituény-
csoportokba /Leistungsgruppen/ kell szervezni. Ezeket az
osztdlyon beliil vagy pdrhuzamos ogsztdlyok tanuldibdl kell
megalakitani. ’

2. Ugyancsak a 3, és 4. évfolyamon ki kell prébalni
egy 616 idegen nyelv tanitdsat.

A 10-14 évesek iskoldi

1. A 10-14 évesek szamdra iskolakisérleteket kell szer-
vezni az additiv k6263 iskola /Additive Gesamtschule/, az ‘
orientdciés fokozat /Orientierungsstufe/ és az integrilt
kozs iskola /Integrierte. Gesamtschule/ kiprébdlisdra.

2. Az additiv k©6zds iskola a Hauptschule és az d4ltald-~
nosan képzd kozépiskola kGzbs épliletben és kivziis vezetés
alatt torténd milkodtetése, ami megkinnyiti az dtmenetet a
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Hauptschulebdl az dltalanosan képzé kozépiskoldba.

3. Az orientdcids fokozat a Hauptschule és az dltaldno-
nan képzé kbzépiskola 1. és 2. osztdlydnak kozidssé tétele.

4. Az integrélt kozos iskola e Hauptschule és az dlta-
ldénosan képzd kbozépiskola 1-4. osztilydnak teljes egysége-
sitése.

5. Mind az orientdcidés fokozatban, mind az integrilt
k6z6s iskoldban egyes tantdrgyakbdl a tanuldékat teljesitmé-
nyeik alapjédn teljesitménycsoportokba kell szervezni vagy
az osztdlyon beliil vagy pdrhuzamos osztdlyok tanuléibdl.

A magasabb teljesitménycsoportba vald jutdst és az alacso-
nyabb teljesitménycsoportokba torténd dthelyezés megakadé;
lyozdsdt segitd foglalkozésokkal /Porderkurse/ kell elé-
mozditani. A magasabb teljesitménycgoportba kerlilésnek kii-
lbnos jelentéséget kell tulajdonitani. A teljesitménycso-
portok feléllitéséval'ﬁsszekapcsoltan-megengedheté a tanu-
'1éknak tagozatokba /Klassenziige/ valé besoroldsa is. Ebben
az esetben a legmagasabb teljesitménycsoport az dltaldnosan
képzl kUzépiskola szinvonalédnak, a legalacsonyabb teljesit-
ménycsoport a Hauptschule I1. tagozatanak felel meg.

6. Az orientdcids fokozatbdl a Hauptschule vagy az d1-
taldnosan képzd kdzépiskola 3. osztdlydba vald feljutdst
azoknak a rendelkezéseknek értelemszerii alkalmazdsa szabd-
lyozza, amelyeket az iskolarendszerrdl alkotott 62-es tor-
vény vonatkozé paragrafusai tartalmaznak. /A Hauptschule I.
tagozatdba vagy az dltaldnosan képzd kidzépiskoldba valé be-
jutds feltétele a fébb tdrgyakbdl j6 tanulminyi erfédmény
elérése és a tantestillet nyilatkozata a tanuld alkalmassagi-
rél./ Az integrdlt kozbs iskola negyedik osztdlydban kapott
dtlagosan 'jé eredményi osztdlybizonyitvdny ugyanolyan to-
vdbbtanuldsi jogokkal ruhdzza fel a tanulét, mintha a
Hauptschule I, tagozata negyedik osztélyét végezte volna el
hasonldé eredménnyel, vagy mintha egy dltaldnosan képzé k-
zépiskola negyedik osztdlydt fejezte volna be.
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A politechnikai tanfolyam

1. A politechnikai tanfolyamon is ki kell prébdlni a
tanuldk teljesitménycsoportokba torténé szervezését telje-
sitményeik alapjdn németbil, matematikdbdl és miiszaki rajz-
bél. Itt is segitd csoportokat kell miikédtetni egyrészt a
magasabb teljesitménycsoportba vald feljutds, mdsrészt az
alacsonyabba sorolds elkeriilése érdekében. '

2. A politechnikai tanfolyam kisérleti tantervét ugy
kell kialakitani, hogy a hetl Osszéraszdm egy részében a
tanulék kiilonbozé tantdrgycsoportok és egyes tantiargyak ko-
z6tt vdlaszthassanak.

Altaldnosan képzd kozépiskoldk

1. Kisérleteket kell végezni az dltaldncsan képzd ki-
zépiskoldk felsd tagozatdnak és az dltaldnosan képzd kizép-
iskola 8 évfolyamu formdjdnak megreformdldsdra. A reformnak
szem el6tt kell tartania az dltaldanosan képzd kozépiakola
felséfoku tanulményokra felkészitd funkcidjét.

2. Az &ltaldnosan képzd kiizépiskola felsd tagozatdban
/mind a nyolc évfolyamu formaban, mind az 6ndllé felsd ta-
gozatos formdban/ a hagyomdnyos évfolyamosztdlyokat valtsa
fel teljes egészében vagy részben egyes tantirgyakbdl a tan-
tervileg meghatdrozott fokozatok rendszere, amelyek iddtar-
tama egy tanévnél kevesebb is lehet. Olyan tanuldk, akik
egy ilyen fokozat tananyagénak ismeretérdl bizonysdgot tesz-
nek, az illets fokozatot atugorhatjdk. A tantervet tovdabbd
ugy kell alakitanl, hogy a heti Osszdéraszam egy régzében a
tanuldk kiilsnbtzd tantdrgyak és tanulminyi programok kozott
valaszthassanak. Az érettségi vizsgdt teljes egészében vagy
részben megosztva lehessen letenni ugy, hogy a tanuldk az
egyes tantdrgyak tanuldsdnak befejezd évében vizsgivhassa-
nak. : .
3. Az altalanosan képzd kbuzépiskoldk alsd tagountain
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segitd /felzdrkdztatd/ foglalkozdsokat kell szervezni gyenge
teljesitményii tanuldk szdmdra., A felsétagozaton egyes tan-~
targyakbél teljesitménycsoportokat kell szervezni. Minden
olyan kodtelezd tédrgybdl, amelyet nem teljesitménycsoportok-
ban oktatnak, a tanitdst a 8. osztdly elsé félévévben be
kell fejezni. Mar ebben az iddpontban érettségi vizsgdt te-
hetnek azok a tanuldk, akik legaldbb két kitelezd térgybdl
a legmagasabb teljesitméhycsoportban jé teljesitményt mu-
tattak fel, és a tobbi kitelezd tdrgyat is dtlagosan jé ta-
nulményi.eredménnyel tanultdk. A tobbl tanuldnak még egy
félévig részt kell vennie a teljesitménycsoportokban tani-
tott tédrgyak oktatdsdban. _

) 4. A felsl tagozatban is szerveznl kell segffé cgoport—~
foglalkoztatdst. A vdlasztott tdrgyak rendszere azt kivanja,
hogy gondoskodds torténjék a tanuldk szémdra fol,amatos ta-
nécsaddsrél /laufende Beratung/.

Az iskolarendszerrSl hozott torvény 5. fiiggeléke /1975/
meghatdrozta a szakképzésﬁen folytatandé reformkisérietek
tartalmi ktrvonalait. Ezek a kovetkezlk:

Teljesitménycsoportok a szakmal iskoldkban
/Berufsschule/

Egyes tirgyakbdl a szakmai iskoldkban teljesitménycso-
portokat kell sgzervezni, ‘és a fentieknek megfelelGen segitd
foglalkozdsokat is rendszeresiteni kell.

Tanfolyamok dtmenetek eldsegitésére

Tanfolyamokat kell szervezni olyan személyek szdmdra,
akik eredményesen elvégezték a 8 évfolyamu alaptanulminyo-
kat, és eredményesen letették a szakmunkdsvizsgdt. A tanfo-
lyam feladata a felkészités a tanulményok folytatdsdra az
azonos vagy hasonld szakirdnyu szakkizépiskola 3. osztilyd-
ban. A tanfolyam egy vagy két szemeszteres, eredményes el-
végzése Telvételi vizsga nélkiill jogosit a tovdbbtanuldsra.



61

Eredményes elvégzése szakkozépiskolal végzettséget addé més
képgzési formékban vagy felndttek szakkdzépiskoldjdban valé
tovébbtanuldsra is jogosit. Az dtmenetet segits tanfolyam
ezek szerint egyenld értékii az azonos vagy hasonlé szak-
irédnyu eszekiskola /berufsbildende mittlere Schule/ elvég-
: zésével,_ ' '

'Tantervosoportok a’ kbzépfoku azakkepzo
iakolékban /szakiskoldkban/

A négyéves szakiskola'4. ohztélyéban, de esetleg mdr
a 3. oaztalyban is,.a hédroméves szakiskola 3. osztélyéban
vagy mér 2, osztélyéban is. Kkét tantervosoportot lehet al-
fkotni Az egyik tantarvcsoportnak azt- a feladatot kell tel-
_Jesitenie, amelyet az illetd szakiskolara vonatkozéan az er—
vényes rendelkezések megéllapitanak. A méaik tantdrgyoso-
- portnak olyan ismeretek kﬁzvetitése a feladata; émelyek egy
négyéves vagy egy héroméves szakiskola elvegzése utdn lehe-
© t3vé teszik a tovdbbtanuldst az azonos vagy haaonlo azak-
. irédnyu szakkozépiskola 4. vegy 3. osztalyaban‘felvételi
vizaga nélkiil /kétszakaszos képzés/. .

'xiegéézita;tAnfolyamdk e,

) Az 11yen tanfolyamoknak az a feladata, hogy a szakis-~
kolét vegzettek szaméra lehetové tegye a szakkbezépiskolal.
__végzettség megszerzését; lehetnek 4 vagy_é szemegzteresek.

‘Specidlis tanfolyamok

Specidlis tanfolyamokat kell szervezni a kil¥nb8zd
szinti szalmal képeettiség /szakkbzépiskolai, szakiskolai
képzetteég, szakmunkdsképesités/ kiegészifésére, egy bilzo-
nyos teriileten specidlis képzettség megezerzéséfe. A tan-
folyamok maximdlisan 6 szemeszteresek lehetnek.
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Kollégiumok /Kollegs/

A kollégiumoknak az a feladata, hogy dltalanosan kép-
26 kbzépiskoldkban eredményesen érettségizettek vagy més .
szakirdnyu szakkiozépiskoldban eredményesen érettségizettek
azéméralazakkﬁzépiakolai végzettaéget biztositson.

Tanfolyamok munkdba 116k szdmdra

A fenti tanfolyamok munkéban 4116k szdmdra is szervez-
heték a tanfolyam formdjétél /levelezd, esti, televizids
" addsokkal segitett képzés/ fﬁggGen meghosszabbitott tanul—
manyi idovel.

XXX

Az elmult évtizedben a reformmunkdlatok erdteljesen
kibontakoztak Ausztridban, az ismertetett kisérleti szer-
vezet hatalmas munkdt végzett. A reformmunkdlatok eredmé-
nyeinek ismertetésére azonban egy kdvetkezd tanulmdnyban
keriil sor. - .
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Pliggelék

Az iskolailigyet iellemzd adatok az 1979/80-as tanévben

A 10-14 évesek iskolatipusaiba jdrék ardnyai

Gimndzium . Hauptsbhhle Kozds iskola Népiekolé Egyéb

Redlgimnd~ /Gesamtachule/ iskoldk
zium . i :
20,6 % 68,3 % T4 % 0,24 % 3.4 %

A politechnikai tanfolyam tanuléinak létszdma és erdnya az év-
jdratban
Létszéms 36328
Arény: 27,97 %

Az dltalanosan képzd kodzépiskola 6., osztdlydba jardk 16 tszdma
és ardnya az évjdratban

Létszéms 18769 - ebbSl fiu 8893, ledny 9876
Ardny: 14,03 %

A szakmai iskola elsd osztdlydba jérdk 1étszdma- és ardnya az
. évjdratban ' )

‘Létezdms 64053

Ardnys = 47,87 %

Az 1 évfolyamu hdztartdsi szakiskola tanuldéi 1étszéma

Létazam: 4728

A szakiskoldk médsodik osztilydba jdrdk létszédma és arinya az
évjaratban ' '

Létazdm: 17313

Ardny s 12,94 %
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A szakkBzépiskoldk mdsodik osztdlydba Jjardk 1étszdma és ard-
nya az évjdratban

Létszdms 15608

Ardny: 3¢ 11,67 %

Pedagdgquégzé'szakiskolék méaodik‘oaztélxéba jardk létszd-
‘ma_és ardnya az évjdratban .

Létszdm: 1438 .

Arédnys 1,07 % o
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Jegyzetek

1. A tanulﬁﬁnyban gszerepld torvények, rendeletek hiva-
talos szbvege az aldbbi miiben taldlhatdk:

Kovesi-Jonak: Das osterreichische Schulrecht. Osterreich-
ischer Bundesgverlag fiir Unterricht,
Wissenschaft und Kunst, Wien 1976.

A tbrvényazbvegeket, rendeleteket magyarra a tanul-
mdny szerzéje forditotta.

2. A térgyalt korszak kozoktatdsligyi helyzetére vonat-
kozdan alapvetd informdcibékat adnak a kovetkezd miiveks

a/ Hermann Schnell: Die bBsterreichische Schule im .
Umbruch. Pédagogik der Gegenwart. Jugend und
Volk, Wien-Miinchen, 1974.

b/ Die bsterreiochische Schule 1945 bis 1975. Herausge-
geben von Othmar Spachinger-Hans
Spreitzer-Karl Stretenovic.

Usterreichischer Bundesverlag fiir Unterricht,
Wissenschaft und Kunst, Wien 1975.

3. A statisztikai adatok az Osztrdk Iskolastatisztika
/kivonatok/ koteteinek sorozatidbdl valdk /Osterreichische
Schulstatistik-Ausziige/, amelyeket minden tanévre vonatko-
zéan az Oktatdsi Minisztérium ad ki az QOsztrik Kozponti
Statisztikai Hivatallal egyiittmiikbdésben /Herausgegeben vom
Bundesministerigm fir Unterricht und Kunst unter Mitwirkung
des Usterreichisohen Statistischen Zentralamtes/.
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Nepab ATOWTOH

dopMHpOBaHHE CHCTeMu BCceobuero otpa3joBalus B ABCTDHH
c 1962 no 1972 rr.

CraThf paccMaTpuBaer BorpocH l0-jeTHeRt HCcTOPHY HHHE
cymecrsyKuell CHCTeMH Bceobmero obpa3oBaHHWA B ABCTPHH, KO~
TOpas 6HJyia NPHHATA M BEeOeHa B AefdcTehe Schulorganizati-
onsgezetz B 1962 ronmy.

Pabora B MEepBYKH OdYepenb NOKas3hBaeT 3HauveHWe yKa3aHHO-
rohaaxoua B HCTOPHHM Bceobuero obydyeH..d B ABCTPUH. DTO nep-
BHA TaKOW 33aKOH, KOTOPHR OT OCHOBHOM mkonn /Grundschule/

N0 akageMHH CTPEMHTCA OXBATHThb BCEe THNH O6GueobpasopaTeylb~
HHIX /allgemeihbidend/ M npopeccHoHanbhux /[berufsbildend/
MKOJI M OBbEOMHHTE HX B €IUHYKH CHCTeMy. Janee CTaTbA NOOpo6-—
HO pacCMaTpHBaeT uenk, MeCTO H poidk MOATOTOBKH BO BCEX 06~
mweobpa3oBaTeNBHEX H NPOPEeCCHOHANIBHEX THMAaxX UWKON BHYTPH
WKOJILHON CHCTEMH H TIOKa3nBaeT TakxXe GOPMHPOBAHHE 3ITHX THNOB
KON B YKa3laHHHN rnepnon.

PaGoTa BCKpHBaeT MNpPOTHBOPEYUA MEeXIY 3JaKOHOM H WKOJALHON
CHUCTEeMOH, pa3BHTON Ha OCHOBe 3TOro sakosa. OCHOBHOE NnpPoOTH=
BOpe4YHe: 3aKOH MpoBO3IJlaualn OeMoKpaTHYecKHe MNoJIMTHKO-obpa-—
30BaTeJIbHHEe MPHHLUHKNR, HO IO CyTH Hejsa,0H COXpaHuJ cTapyio,
sawemuy® B TYAMK WKOJbHYK CHCTEMY, COXPaHAWWY® MU TOANEPXKH-
Bawyo Monononﬁ; Ha obpa3oBaHne HMMymHX U Benyuux KJaccoB,
CJI0eB. DTOT BHBOXL NOATBEpKOAETCA aHAaJIN30M CTATHCTHWYECKUX
OaHHHX Hena o6pa3oBaHUA. OOHAKO, OH He ' CTaBHUT nén COMHeHue,
a, HanpoTus, MOAPOOHO NEeMOHCTPUPYET Heocrnopumne dakTH JemMo-
KpaTH3alHuu .

CTaThs® yKas3HBaeT Ha TO, UYTO HepemeHHHe 3akodHom 1962 1.
npo6GsieMn BCE B GOJIBIIEN CTeneHd 3aHUMMAawT aBCTPUACKYW o6uecT-
BeHHocTb. TakuM 0o6pa3oM, TOHATHO, UYTO yiKe ¢ cepelmbn 60-x
'ONOB BCHHXHYNU TOpAYHE H O6liHpHHEe cnobu O HEOBXOJINMOCTH

NAaNbHERNETO YCOBEPUWEHCTHOBAHUA aBCTRUHCKOH MKOJILHON CuHeTe-
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MH k npoBeeHua ee BHYTPEeHHON pedopmH. CtaTbA 3HAKOMHUT C

Novelle - 3. m 4. Schulorganizationsgesetz, COOPMUPOBAHHHX
B peéynbrare 9THX ﬁncxyccun, C KOTOpHMH Hadanace W B 70-X
rofax pa3sBepHY/Iach NHMPOKaA NeATEeNbHOCTH WKONbHLIX pedopM H
‘Nocnenopann WKONbHHe 3KCMEPHMEHTH,NpefHasHavelHne Ind non-

TOTOBKHM HOBON WKOJNBHOA CHCTEMH .

Gysrgy Agoston:

Die Entwicklung des Unterrichtswesens in Osterreich
1962 - 1972

Die Studie behandelt die zehnjéhrige Geschichte des
heute noch bestehenden dsterreichischen Unterricbtqsystems,
das durch das 1962 verabsciedete Schulorganlsatlonsgesetz
ins Leben gerufen wurde, ’

Vor allem wiirdigt die Studie die Bedeutung dieses
Gesetzes in der Geschichte des Unterrichtswesens von
Osterreich. Das ist das erste Gesetz, das begtrebt ist,
alle allgemeinbildenden und berufsbildenden Schultypen von
der Grundschule bis zur Akademie umzufassen und in ein
einheitliches System einzugliedern. Ein weiteres wichtiges
Bestreben ist die Demokratisierung des Unterrichtswesens,
wie das auch die Zeit erfordert.

Die Studie behandelt im weiteren ausfuhrllch dag
Bildungsziel des allgemeinbildenden und des berufsbildenden
Schultyps, ihren Status im Schulsyatem und stellt die
Entwicklung dieser Schultypen in der behandelben Zei Lspanne
dar.
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Die Studie erdrtert die Widerspriiche des Gesetzes und
des auf der Grundlage des Gesetzes weiter entwickelten
§chulsystems. Der grundlegende Widerspruch besteht im
folgenden: Das Gesetz hat demokratische Prinzipien dekla-
riert, es hat aber im wesentlichen das alte Sackgassen -
Schulsystem liberrettet, in dem das Bildungsmonopol der
leitenden, wohlhabenden Klassen und Schichten nach wie vor
erhalten blieb. Diese Folgerung wird in der Studie durch
ptatistische Angaben des Unterrichtswesens belegt.
Zugleich werden auch die unbestreitbaren Tatsachen der
Demokratisierung ane:kénnt, diese werden sogar ausfiihrlich
behandelt. : :

‘Die Sthdielweiét darauf hin, dass die vom Gesetz 1962
ungeltsten Probleme die Sffentliche Meinung in OUsterreich

g e

immer mehr beschdfigt haben. So ist es verstiéndlich, dass
sich schon ab Mitte der sechziger Jahre heftige Diskussio-
nen in breitem Kreis iiber die Notwendigkeit der Weiterent-
wicklung des dsterreichischen Schulsystems und der inneren
Schulreform entflammten. Die Studie erdrtert das als
Ergebnis_dieser Diskussionen verabgchiedete 3. und‘4.
Schulorganisationsgeaeti - Novelle, das den Begihn der

" sich in den siebziger Jahren entfalteten grossangelegten
Schulreformtdtigkeit bedeutete, und auch die Versiche zur
Schulreform hahmen ihren Anfang, die das neue Schulsystém
vorzubereiten haben. '
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MINIMALIS ELEMSZAMU EKVIVALENS TESZTEK
KIVALASZTASA

Hunya Péterné
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=Pedag6éiai,-pézicholégiai mérdegzkozok készitésekor
 gyakran meriil fel az a kérdés, hogy a kutatdsok sordn al-
kalmazott. és eredményesnek bizonyult tesztekbSl az 4ltalé-
nos hasznélafbavétél'elétf hdgyan lehefne olyan optimdlis -
meroeszkozt letrehozni amely jo kdzelitéssel azt méri amit
az eredeti teszt, de lehetéseg szerint a legkevesebdb kér-
désasel /elemmel/, Kﬁldnosen élesen jelentkezik ez a problé-
‘ma a nagyméretu, egy-egy terdletet /tananyag, milveleti ké-
pesaég, fogalomrendszer atb. -/ teljesen lefeds teszt eseten,
amikor a. mérés tobb’ /esetenként t5bb tiz/ drat is igénybe
vehet. Ezért az ilyen teaszt hasznalata méroeszkozkent gya-
‘korlatilag lehetetlen. A probléma megpldasa pem csak elmé-
leti, de. gyakorlati szempontbél is fontos. A nagyméretil
tesztbol kell megszerkesztenﬂnk azt az- optimalis meroesz-
kdzt, mely az eredetibsl maximalis informdcidt tartalmaz,
,de & lehetd. legkevesebb szamu elemmel. Megéllapodas gze-

. rint a tovdbbiakban maximdlis informéciét nyujténak tekint-
' juk a réviditett- tesztet akkor, ha korrelécioja az eredeti
teazttel megfeleloen magas. A feladat _megoldésdndl abbdl
jindultunk ki, hogy & teazteknek vannak olyan ‘elemcsoport—
jai, _mely csoportok kuldnbozo. egymastél fuggetlen dolgo-
kat mérnek, de a csoportokon beliil az elemek kézel azonos
-dolog /fogalom, kepesség, tudésszint stb./ mérését céloz-
zdk, Bzek a_caoportok viszonylag jnl elkulonithetok ‘egymas-—
. t61. empirikusan is a tesztelemzes gsoran. Ezen informdcidkat

is felhasznaljuk az optimalizalas sordn.

' Ugyancsak_a tesztek d1taldnos hasznilatbavétele eldtt
- az optimalizlds mellett - felmeril egy mdsik lényeges
probléma 1s,‘ﬁégpgdig'az; hogy lehetadges-e tabb,‘egymés—
.sal ekvivalens teszt megszerkesztése ugyanabbdl .az alap-
teéztb61 kiinddlya, és ha igen, milyen médszerrel. Az op-
timalizdlttal ekvivalensnek tekintiink egy tesztet, ha az
eredeti teszt fébb strukturdjdt meghatdrozéd csoportok mind-
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egyikdébdl tarlulmaz elemet /kérdést, feladatot/ és /ezen
teszi/ korreldcidja az credetivel ugyanolyan, mint az opti-
malizalté.

Az optimalizdcids eljdrdst két miiveleti képességet
vizagdld szubteszten mutatjuk be, nevezetesen: egy logika
teazt tagadés résztesztjén és egy rendszerezési képességet
mindsitd teszt verbdlis rendszerezés szubtesztjén. Eloljé-
réban roviden szdélunk errdl a két tesztrdl. A JATE-n tobb
éve folynak kutatdsok azzal a céllal, hogy feltdrjdk a mii-
veleti képességek strukturdjdt /Nagy, 1983 /. Mérdeszkozik
késziiltek, hogy segitségiikkel mérhetd legyen a miiveleti ké-
pességek kialakulasi folyamata az egymdst kivetd koroszta-
lyokban., A kutatasok nem egyes kiragadott milveleti képessé-
gek megismerésére irdnyulnak, hanem azok teljes rendszeré-
re. Az eddigiek alapjdn ugy vélhetd, hogy a miveleti képes-
ségeknek négy nagy relative onalld, de egymassal sok szdlon
tsszefiiggd rendszere van. Ezek a kdvetkezdk: ’

- logikai képességek,

- rendszerezési képességek,

- kombinativ képességek,

- blzonylta31 képességek.

Az elsd héromhoz készitett meroeszkozokkel /tesztekkel/ hé-
rom korcsoportban folytak mérések. A legnagyobb létazdmu a
kozépsd korcsoport volt /8. osztdlyosok/ és 626 tanuldra
terjedt ki. A jelen cikkben bemutatott‘eljérésok e korcso-
port adataira tamaszkodnak. Mivel célunk most nem az opti-
malizdlt /és:veliik ekvivalens/ tesztek 1étrehozdsa és is-
mertetéee két résztesztet valasztottunk ki, hogy ezeken de-
woristrdljuk a médszerek lényegét. E két részteszt az eldbbi-
ekben mir emlitett tagadds és verbdlis rendszerezés szub-
teszt volt. Az elsd a logikai, a masodik pedig a rendszere-
zési miiveleti képességek rendszeréhez tartozik. Megjegyez-~
ziik , hogy>e1emzéseinkben nem a végleges, hanem egy a kutatds
gorédn wlkalmazott vdltozatot hagzndltunk. Bar ténylegesen
résztesztieket vizsgaltunk, a tovabbiakban a rovidsdg kedvé-
ért - mivel ez Télreérléshez nem vezethet - a “részteant"

kifejezés helyetti u "teszt" megnevezést haszndl juk.



73

A tesztek belsd gzerkezete

Annak ellenére, hogy egy-egy teszti a rendszeren beliil
mir valamilyen specifikus, fogalmilag jol koriilhatdrolt mii-
veleti képességre vonatkozik és ezért e szempont szerint
homogénnek tekinthetd a t&bbi teszthez vald viszonydt te-
kintve, dnmegdban véve mégis meghatdrozott strukturidt ta-
kar. E struktura a teszt elemeinek olyan cspportokba soro-
14adt jelenti, amelyeket az jellemez, hogy egyeegy‘csopor—
ton beliil egymdssal fogalmi, illetve a mérésekkel igazolha-
t6 empirikus kapcsolatban vannak. A fogalmi csoportositds
mir lényegében a teszt kialakitdsdnak szakaszdban megtorté-
nik, hiszen az elemek nyilvanvaléan nem véletlenszeriien ke-
riilnek a tesztbe. A tesztbe tartozé elemek, illetve a szénf
dékosan belevitt fogalmi struktura a kisérleti mérések sza-
kaszéban természetesen jelentds vdltozdsokon, mdédosuldsokon
mehet keresztiil. VégsS formdban a fogalmi strukiurdnak meg
kell egyeznie az empirikus strukturdval. Empirikus gtruktu~
rdn a tesztben szerepld -elemek olyan csoportositdsdt ért-
jiik, amelyben az egyes csoportokhoz tartozdé elemek egymds-
sal szoros sztochasztikus kapcsolatban d1lnak a mérési
eredmények alapjin, a kiilonbdzé csoportokba tartozd elemek
pedig statisztikusan kozel fiiggetlenek. Az empirikus struk-
tura feltdrdsdra tobb egymdstdél eltérs, egymdst kiegészité
médszer ismeretes. A "PSbbvdaltozds vizsgdlati médszerek al-
kalmazdsi lehetSségei a pedagdgiai jelenségek vizsgdlatd-
ban" cimii cikkben /Hunyané, 1982/ hdrom alapvetd mdédszert
mutattunk be egy pszicholdgiai mérés eredményeinek elemzége
kapcsdn. Ezek koziil itt most a két tesztre a tobbdimenzids
gskdldzds /multdimensional scaling/ médszerét alkalmaztuk.
Ennek lényege az, hogy két /hérom vagy t6bb/ dimenzids tér-
ben helyezik el a teszt elemeit a koztilk 1évd statisztikus
kapcsolat alapjén, megadva az elemeknek megfeleld pontok
koordindtdit. Ezen adatok alapjdn a pontok sikvetiileteit
egy-egy kétdimenziés koordindtarendszerben abrdzolva az
elemek csoportjai, illetve egymdshoz valdé viszonyuk igen
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szemléletesen jelenik meg, vizudlisan is nyilvdnvaléakka

valik szémunkra.

Ellendérzésképpen a tagadds tesztre faktoranalizist is
végeztiink, és ez Jelenlegi célkitiizésiinket tekintve ugyan-
arra az eredményre vezetett, mint a tobbdimenzids skélézés.
A 820kds09t6]l eltérden ennek most nem qzémszerﬂ eredményeit
kdzoljilk, hanem - a konnyii Osszevethetdség érdekében - a
faktorsulyokat dbrdzoljuk grafikusan.

A tagadds teszt 28 elemet tértalmaz, melyek egy egy-
szeri kijelentdmondat /"Eva ir."/ tagaddssal képzett kiilon-
b6z védltozatait tartalmazzdk. A tapuldék feladata az volt,
hogy megdllapitsik, a vdltozatok azonosek-e vagy egymds ta-
gaddsai. ‘ :

A tobbdimenzids gkdldzdendl két és hdromdimenzids meg-
0lddst is meghatdroztunk, de mivel ezek nem térnek el 1é-
nyegesen egymistél és a kétdimenziés kionnyebben dttekinthe-
t6, ezt szemléltetjilk az l.sz. dbrdn. A szdmitdsokhoz az
OSIRIS programcsomag MDSCAL programjidt haszndltuk fel,

A héromdimenziés megoldds ugyan finomabban mutatja az I és
II-vel jel©dlt csoportok siétvélését, de ez felismerhetd és
361 szemléltethet§ a kétdimenzids &brdn is. A 28 elemet
négy csoportba sorolhatjuk, amelyek rendre 16, 5, 4 és 3
elemet tartalmaznak. A csoportokat’az dbrdn 1, II, III, és
IV-gyel jeldltiik. Bar feladatkitiizésiink szempontjabél a
csoportok tartalma /a fogalmi gtruktura/ kdzombos, mégis ér-
demes megjegyeznl ézt, hdgy‘az I és II csoportok az egysze-
riibb vdltozatokat tartalmazzdk, a III és IV csoportokban
pedig_olyan bonyolult vdltozatok fordulnak els, amelyekben
hdrom tagadds van, kozillik kettd az dllitmédnyra, eg& az
alanyra vonatkozik. Ezen tul jellemi6 az, hogy a helyes
vdlaszok gyakorisdga az egyes csoportokban kidzel azonos

és csoportonként lényegesen kililonbszd /l.sz. tdblézat/.
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A helyes vdlaszok ardnydnak alakuldsa a tagadas
teszt strukturdlis egységeiben

Csoport Eigﬁgk Minimum Maximum Atlag
-1 16 66 90 17,75
H 5 62 71 64,80
I1T 4 40 . 47 42,50
Iv 3 49 50 49,33

1.9z. tdblazat

A faktoranalizisben p,héromtényezés,megoldés /emely ugyan
minddssze 32 % variancidt magyardz meg /mar vilégosan mutat-
ja a tobbdimenzids skdldzésndl is jelentkezd négy csoportot.
A mdsodik és harmadik faktor sikjdban jé1 lathaté ennek az
empirikus °strukturdnak a megjelenése /2.sz. ébra/. A faktor-
kép el841litdsdhoz az MLIFO4 programot haszndltuk.

A helyes vdlaszok ardnydnak alakuldsa a verbdlis
rendszerezés teszt strukturdlis egységei-

ben
Elemek = .. . . .
Csoport széma Minimum Maximum Atlag
I 8 (i 87 80,12
11 4 55 64 60,25
T 2 3, 37 34,00
Iv 6

5 43 21,83

2.3z. tébldzat

A verbalis rendszerezés tesziben ugyancsak négy csoportot
talaltunk /a strukturdlis egységek szdmanak egyezéase a két
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tesztben csak a véletlen miive!/. Ezek a 3.sz. 4dbrén szemlél-
tetett csoportok tokéletes egységben vannak a részteszt fo-
galmi /és ebbll eredd formai/ szerkezetével. J61 elvédlnak
egymdst6]l a halmazmiiveleti és a definidldsi feladatok, va-
lamint az elébbieken beliil is az egyesitési, a felosztdsi

és a metszetképzési elemek, Az egyes csoportok elemeire ka-
pott helyes védlaszok ardnydnak alakuldsdt a 2.sz. tdbldzat
mutatja. '

- Elemszdmra optimalizdlt teszt meghatdrozdsa

. A tesztben nyujtott tanuldi Ssszteljesitményt az ele-
mekre adott pontértékek Bsszegével jellemezziik.

ir T : < \'J v
Jeldlje xgg X5 eeoy xge a tagadas, xg, Xps sesy Xpq 8
verbdlis rendszerezés teszt elemeire adott pontértékeknek
megfeleld véletlen véltozékat,~TT és v pedig a-tesztegkén-

ti 6sszteljesitményt. Ekkor formalisan:

20
T _ éf? T . v _ v
T = 2. x5 és T = é x5

B4r onmagdban sem a huszonnyolc, sem & husz elemii feladat
nem okozna nehézséget a mérés sordn, ha a miiveleti képesgé-
gek teljes rendszerérdl kivdnunk informdcidt kapni, a meg-
oldandé elemi feladatok szdma olyan nagy lesz, hogy a mérés
elfogadhatdé idén beliil nem kivitelezhets. Eppen ezért a
tesztek elemeinek szdmit cebkkenteniink kell a gyakorlati al-
kalmazhatdésig érdekében ugy, hogy a kapott informdcid azért
ne csvkkenjen lényegesen. Valamilyen cadkkenést - dltaldnos
esetben - mindenképpen meg kell engedniink. ' ’

Ez mds szavakkal azt jelenti, hogy az

XT = x?, xg, ooy xgs }
illetveraz

xV - x¥, xg, eeay xgo }
halmazokbél oljan részhalmﬁzok&t kellAkivélaszfanunk, me-
lyekben szerepll vdltozdk felhaszndldsidval a TT és oV tel- .
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jeoitmények statisztikai értelemben jél becsiilhetSk. Porma-
lisan fogalmazva, keressiik azon

T T
SIS U )
és
v - V v ' }
Xopt. 31 sz, 'if’ xjr

részhalmazokat, melyekre

T ~ T - iT T
T = qut. = F /xil, nee xit/’
valanint
V ~ o,V - v :
b - Topt = F /le ey xar/,

tovdbbd természetszeriien

X\ B v — oV
Xopt. C x 6s X, Cx.

1Tek1ntetbe véve T és 1V e16411itdsi médjidt jogos az F' és

F figgvények 11near1tasat felteteleznunk Ez azt jelenti,

hogy keressiik azon XE és xj vdltozdkat, valamint wg és
k 1

wg sulyokat, melyekre

t
T : S -
Topt. = kz;l e %o - T .
és
Ir
v _ V OV o~ v
Topt. = S W xil - T .’

Nem fogalmaztuk meg még eddig azt, hogy mit értiink "kozel
egyenlé®~ségen és azt sem mondtuk meg, hogy mekkora legyen
t és r, azaz az optimalizdlt tesztekben szerepld elemek
szama. Az egyszeriiség kedvéért a formuldkbdl a tovabbiakban
a tagadds tesztre utaldé T és a verbdlis rendszerezés teszt-
re utald V fels§ indexet eihagyjuk. Ezt a félreértés veszé-
lye nélkiil megtehetjiik, mivel a feladat matematikai megfo-
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galmazdsa mindkettSre azonos.

A Topt és T kapcsolatdnak - gsetﬁnkben egyezégsének -
mérésére j61 haszndlhatdé korreldcids egyiitthatdjuk, illetve
annak négyzete /a megmagyarazott variancia részardnya/. En-
nek segitségével mdr egzakt mddon megfogalmazhatjuk az .
egyezésre vonatkozé kivetelményiinket, mégpedig abban a for-
mdban, hogy a megmagyardzott variancia meghaladjon egy eld-
re meghatdrozott szintet:

RZ /7, ot/ 33§ ,

Rg'jelbli a kivdlasztott szintet, esetiinkben ez 80 % ill.
95 % volt. Ezekutdn az optimalizdcids feladat ugy fogalmaz-
haté, hogy keressiik azt a minimdlis. t_.- t és keressiik X
azon .t elemil xopt részhalmazdt, valamint azon W) sulyo-
kat, amelyekre )
>

RZ /7 L% / RS
’kgzkik ¢

E megfoéalmazésban a jOlismert lépésenkénti regressziéd

teljesiil.

feladatdra /Koves-Parniczky, 1980/ vezettilk vissza optimali-
zdcidés problémankat. Ennek modellje kétvdltozds regresszids
feladatb6l indul ki, amelyben a fiiggd vdltozd a T, a fiig-
getlen pedig az X halmaz valamely xi-véltozéja. A szimitds
azzal az xilvéltozéval kezdGdik, amelyre a megmagyardzott
variancia onmagdban a legnagyobb. Ezt kbvetSen 1lépésen-
ként tdrténik a modell bévitése, amely minden 1lépésben az-
zal a valtozdval egésziil ki, amelyre az eldzGleg mdr bevon-
tak figyelembevételével képzett‘parciélis korreldcids
egylitthaté négyzete maximdlis. Mds szavakkal, azt a figget-
len vdltozét vonjuk be, emelyik a megmagyardzott variancidt
a legjobban noveli. Ezt kovetSen minden lépésben megvizs-
gdljuk a mdr bevont védltozdékat hatdsuk szignifikancidja te-
kintetében és kiejtjiikk azt, amelyiknek hatdsa - a t8bbi be-
vont egyiittes hatdsédhoz viszonyitva - nem lényeges. Ezt az
eljdrdst /a bevont vdltozdk szdmdnak nivelésével/ addig
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folytatjuk, mig a modellben a megmagyardzott variancia ard-
nya el nem éri az ellre megadott Rs értéket. A lépésenkénti
kivdlasztds eredménye egy t elemszdmu xopt = xil. ooy xié}

vdltozéhalmaz és egy wl'és Woy ooy suly-sorozat. Ezt az el-
"jdrdst valdsitja meg - tobb finomitdssael - az OSIRIS pfogf
ramcsomag REGRESSN elnevezésil programja, melynek alkalmazd-
sdval eredményeinket nyertiik.

Tekintsiik 4t ezek utdn a két tesztre vonatkozd optima-
lizdléds eredményeit} Vegyik sorra eldszidr a-tagadéé tesztet,
melynél a megmagyarizott varianciaszintet 80 %-ra véalasztot-
tuk, ezt a szintet a modell nyolc 1épésben /azaz nyolc val-
tozdé bevondsdval/ éri el. Tehdt a /28 elemii/ tagadds teszt
egy nyolcelemii réaszhalmaza az az optimalizalt tagadas teszt,
amelyik "kGzel egyenlé" az eredetivel abban az értelemben,
hogy mz dltalas megmagyardzott variancia részardnya 80 %
/mint ismeretes, ez kb. 0,9-es korreldcidét jelent a tesazt
és a roviditett vdltozat k6zdtt/. Formdlisan kifejezve:

2 T T >
RS /10, Tooy/ = 80 %

A 4.3z, dbrin gzemléltetjiik az optimalizdlds folyamatéf, 1é-
pések szerint megjeltlve a bevont valtozdt, és az adott 16-
péshez tartozdé megmagyardzott variancidt., A vizszintes ten-
gelyen a lépések szdmat, ill. a bevont vdltozdk sorszédmit,
a fliggéleges tengelyen az adott lépésben elért megmagyard-
zott variancia részardnydt Abrdzoljuk. Megjelsltilk a rovidi-
tett tesztt8l megkovetelt R; = 80 % szintet is /szemben a
teljes teszt dltal megmagyardzott 100 %-kal/.

Mint & 4.3z, dbrdardél jél leolvashaté, az optimalizdlds
elsd lépésében bevont vdltozd a teszt 14. eleme /x$4/,
amely onmaga a tagadds teszt varicancidjdnak 31 %-at magya-
riazza, ehhez a 2. lépésben bevont 5, elem /xg/ 16 %-kal ja-
rul hozzd. A 14. és 5. elemek dltal egylittesen megmagyard-
zott variancia részardnya 47 %, ezt a 3. 1épésben a 16. elem
/X{G/ 10 %-kal, a 4. lépésben a 8. elem /xg/ 7 %-kal noveli
stb. Végiil a 8. 1lépésben a 25. tesztelem /xgs/ 3 %-ot ad
az e€18z8khoz. Az egyes lépésekben bevont vdltozdk- dltal oko-
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zott variancia-ndvekedés wmindig jelent8s /szignifikdns/ volt.
Mds, mar bevont véltozdét sem kellett kiejteni uj véltozé
hozzdvételekor amjatt, hogy a variancidhoz valé hozzdjdruléds
a szignifikédns szint ald siillyedt volna.

Erdemeg megvizsgdlnunk azt, hogy az optimalizdlt
/8 elemii/ tagadés.teszt vdltozéi az eredeti teszt mely c¢so-
portjaiba tartoznak. Az dltalunk megkivént szinten j6l koze-
1ité tagadds tesztbe az I csoportbsl. S, a II csoportbdl 1, a
III-b61 2 valtozé keriilt be az el jdrds sordn .a linedris reg-
ressziés modellbe, mig a IV-b3l egyetlen egy sem /1. dbrs,
folytoﬁos vonallal rajzolt korrel jelodlt elémek/.
Mivel az optimalizdciés feladatot egy linedris fiiggvénnyel
oldottuk meg, mely kévetelményeinknek megfelelSen jé becslést
ad az eredeti tesztre, ezért az optimalizdlt tesztben szerep-
18 valtozdk felsoroldsa mellett meg kell adnunk a hozzajuk
tartozé sulyokat is. )

Optimalizéit tagadds teszt'/Rg =80 %/

Vdltozé Strukturdlis Valtozd sulya
gorszama csoport wr
/i / k
5 I 3,4
7 111 2,0
8 I 2,5
14 ' 1 3,0
16 11 2,3
17 1 2,4
25 111 1,9
26 I 2,4

3.92z. tdblézat

A 3.9z, téblazatban a tagadds tesztet 61 kozelits T- pt.e10-
alllt;sahoz gziikséges tesztelemek i, sorszamait és ezen.ele—
mek Wi sulyait adtuk meg, melyeknek birtokdban az kiszdmitha-
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P = W, X

opt =T 1k

formuldval. A megmagyardzott variancia részardnya ilyen elé-
411it4s mellett 80 % lesz. Azt mondhatjuk tehdt, hogy a 28
elemﬁ’tagadés teszt helyett a minddssze 8 elemii teszttel
mérve miar sztochasztikusan jé becslését kapjuk az alapteszt-
tel valé mérésnek. -

A becslés jdésdgi kritériumdt szigorubban is megvdlaszi-
hatjuk, nevezetesen megkdvetelhetjiik azt, hogy az optimali-
z4lt teszt 41ltal megmagyardzott variancia legaldbb 90 % le-
gyen, azaz RS = 90 %.

e o2 >
Pormdlisan: R® /T, T,/ = 90 %.

A tagadds teszt esetén ennek a kritériumnak & 1t akkor

h “opt
tesz eleget - az alkalmazott eljdrds esetén - ha a mir meg-
1évé 8 valtozd mellett még ujabb tesztelemeket vonunk be,

mégpedig & kbvetkezd Stot: x1p, x$3, xig, Xpor Xpge

A 28 elemii tagadds tesztnek igy kapott 13 elemii opti-
malizdlt résztesztje eleget tesz szigorubb feltételiinknek,
az elemek sorszdamat és sulydt a 4.sz. tdbldzatban adjuk
meg.

Optimalizdlt teszt /Rg = 90 %/

Védltozé - Strukturdlis Valtozd

sorszama cgoport sulya
5 I 2,3
7 111 1,3
8 I 2,3
10 1 1,8
13 Iv 1,3
14 I 2,2
16 II 2,1
17 I 2,1
19 ' I 2,2
22 III 1,4
25 . III 1,5
26 I 1,9
28 I1T 1,3

4.3z. tabldzat
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Ebben a roviditetit tesztben az eredeti teszt T csoportjébélA
7, a I1 csoportjdbdl 1, a III csoportbdél 4 és a IV-es cso-
portbél 1 vdltozé szerepel. Erdekes, hogy a III jelzésii -
részbll az eljdrds valamennyi /mind a 4/ elemet bevonta a
tesztbe, mig a IV-b31l és II-b6l csak egyet-egyet.

Megjegyezziik, hogy a jésdgi kritériumot emelhetnénk
még tovdbb is /kérdés: ésszerii-e?/, példdul ugy, hogy

2 . 95 % legyen a kovetelmény. A tagadds tesztnél ennek a

kritériumnak ez eredeti 28 helyett egy 18 elemil optimali-
zd1t teszt tesz eleget. Tehdt még ennél a viszonylag magas
jéségl kritériumndl is az optimalizdlt tesztvadltozat az
eredetihez viszonyitva 36 %—kal kisebb elemszdmura redukdl-
haté. .

A tagadds ‘teszthez hasonléan jdrtunk el az_optimalizé—
1dst illetSen a verbdlis rendszerezési teszt esetén is.
Itt azonban a megmagyardzott variancia'szintjét j6val maga-
sabban dllapithattuk meg /Rg = 95 %/, mert ezt mir négy
tesztelem bevondsdval elérjiik. MindSssze négy elemmel ele-
gendé tehdt e képesaséget mérniink ehhoz, hogy a kapott tel-
Jesitmeny, a szt joli becsﬁlje Tv-t formalisan, hogy

B2 Y, 1/ 295 %

-legyen. Az 5 sz. dbrédn adjuk meg grafikusan a megmagyara-
zott variancidt, 1épésenként megjeltlve a bevont tesztele-
met. Az elsé lépésben bevont elem az xgo, ami onmagaban

63 % varianciat magyaraz, ehhez a 2. lépesben az 111 21 %-
kal, a 3. lépésben az x¥4 T %-kal és végiil az x16 4 %-kal
jarul hozza. Ezen optimalis verbédlis rendszerezés teszt
elemel koziil 2 /az x 16 és x20/ az eredeti teszt strukturd-
jédban a IV csoportba, az x{l a I1I, az x¥4 a III csoportba
tartozik. Nem szerepel viszont I-b51l egyetlen egy elem sem .
/3. ébra, folytonos vonalu kdrrel jelslt elemek/.

Az optimalizdlt verb4lis rendszerezési teszt Tgpt
értékét az 5.sz. tdbldzatban megadott sorszdmu elemek és a
hozzdjuk tartozé sulyok linedris kombindcidéja adja meg. Ez
az el626k szerint igen jé becslése a 1 -nek. Akkor is jé
képet kapunk tehdt a verbdlis rendszerezési képességrdl, ha
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az eredeti kérdéseknek minddssze 25 %-dt tessziik fel a ta-
nuldéknak.

Optimalizdlt verbdlis rendszerezés

/RS = 95 %/

Vé1t§z6 Strukturdlis - V4ltozé
sorszdma csoport. . sulya
A oy
11 - II 3,9
14 : 111 1,4
16 - IV 3,2

2,8

20 o

5.8z, tabldzat

R\ ket tesztre kapott eredmenyeket sszehasonlitva megalla-

pithatjuk azt, hogy ugyanazon Josagi kovetelmeny-azintet
témasztva a kiilonbbzs tesztek az elemszimot teklntve elté-
r6 mértékben redukdlhatok. Mig a tagedas{tesztpel Rg 95 -9
“mellett & csbkkentés minddssze 36 % volt, ugyanilyen szint-
‘nél a verbdlis rendszerezés teszt eseten a kérdések szdma
75 %-kal redukdlhaté!

Ekvivalensﬂoptigglizélt tesztek

A nagyméretii tesgteknél egy optimdlis, roviditett vdl-
tozat el64llitdsa mellett a bevezetSben mir megjeldlt md-
aik'-'pedagégiai szempontbél - fontos feladat a tSle kiilon-
. bbed optimdlis tesztvdltozatok létrehozdsa is, Arra, hogy

_ilyen vdltozatok 1éteznek és meg is taldlhaték, az ad re-
menyt hogy az alaptesztek strukturdlis egységeiben vannak
az elézoleg optimallzaltba be nem vdlasztott elemek, mégpe-
dig olyanok, melyek a struktura szerint rokonsdgban vannak
az oda bevontakkal. Az optimdlis tesztvaridns eléallitdsd-
ndl feladatunk tehdt eldaszdr az, hogy kihagyjuk azokat a
valtozdkat, amik az e16z8 optimalizdldsndl az eredmény-teszt-
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be keriiltek és a megmaradt elemekre megismételjiik a 1épésen-

kénti regressziét. Ha valamely ceoportban nem maradt volna

elegendd vdltozdé, olyanokat is felhaszndlhatunk e lépésben
is, melyek az e16z5 optimalizdlt tesztben mir szerepeltiek.

Eldszdr a tagadds tesztet j61 becsld optimalizdlt’

tesztiel ekvivalens vdltozat elddllitdsdt kiséreljiik meg.

Az alaptesztet alkoté 28 elembSl - az optimalizdlt tesztbe

- bevont 8 vdltozét kihagyva - a visszamaradé 20 elembSl pré-

balunk kivdlasztani az el8z8khoz hasonléan Valahanyat ugy,
hogy az igy elddllitott uj roviditett teszitel mérve a kapott
tel;es@tmeny,_T{’opt' eleget tegyen annak a kidvetelménynek,

hogy :
g% /2%y 0] opt. / = 80% |

legyen. Itt nem kell a kordbban mar klvalasztottak kozil e-
gyet sem ismét tekintetbe venniink, mivel mindegyik struktu-
rdlis egységben maradt vdrhatéan elegendS elem, A 1lépésen-
kénti regressziét a 20 vdltozdéra elvégezve az adédott, hogy -
a megmagyardzott variancia ardnya a 9. 1épés - a kilencedik
bevont vdltozé - utdn haladja meg a 80 %-ot. Az eredményiil
kapott ekvivalens vdltozatba tartozé elemek sorszdmait és a
hozzdjuk tartozé sulyokat a 6.sz. tdbldzat adja meg, elhe-
lyezkedésiiket a teljes teszt strukturdjéban - folytonos
vonallal rajzolt héromszoggel Jjeldvlve - az l.sz. dbran
szemléltetjlik.

Az e vdltozatban szeérepls elemek szdma nem tér el 1é-
nyegesen az elsd 1épésben nyert optimalizdlt vdltozatétsl
/8 helyett 9/, igy a mérés ideje szempontjdbsl ugyanolyan
haszndlati értékii eszkdzhdz jutottunk. Ha azonban Gsszeha-
sonlitjuk az elemek atrukturdlis szempontok szerinti meg-

oszldsdt, midr jelentds kiilonbséget taldlunk.
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Tagadds teszt ekvivalens vdltozat

/RS = 80 %/

vdltozd Strukturdlis Vdltozé
gorszama csoport sulya
/1,/ /u/
4 I 2,8

9 I 2,6

12 R & 2,1

15 1 2,5
18 Iv 2,3

20 1T 2,0

21 CII 1,9

23 ‘ I 2,3,

24 0 S 2,5
6.5z, tablazat

Mig az ela vdltozat a IV csoportbdél, addig a mdsodik a III
csoportbél nem tartalmaz egy elemet sem, E problémira a va-
1iditds tdrgyaldsdndl késSbb még visszatériink. ElsGdleges
optimalizdcidés kritériumunkat, a megmagyarézott variancia.
részerdnydt tekintve azonban két egyenértékii roviditett
teszt-varidnst kaptunk, ]

A fentiekhez hasonldan jdrunk el a verbdlis rendszere-
263 teszt esetén is. Itt ‘az optimalizdlt vdltozatban sze-
repld négy elemet kihagyva, 16 vd1ltozébsl kiindulva hajtot-
tunk végre lépésenkénti regresszidt. Az Rg =95 %=~o0s szin-
tet a 6. lépésben értiik el. Az eredményt részleteiben a
7.sz. tdblézat adja meg, az e vdltozatba tartozé elemeket a
3.9z, ébrdn folytonos vonallal rajzolt hdromszdggel jelol- |
tiik. ’



90

Verbdlis rendszerezés teszt ekvivalens

valtozat
2
Védltozé Strukturdlis Vdltozé
.sorszama csoport sulya
It - fu/
6 I . 6,0
9 11 2,5
12 - II 1,9
13 R * * SEE 2,5 .
17 LIV 3,0
19 IV ' 2,6

T.82. téblézaf

E vdltozatra is d4llnak a tagadds tesztre fentebb mondot-
tak,'nevezetéeen az, hogy_az ekvivalencia az‘RSVszint tekin-
tetében teljes egészében fenndll, de ugyanez nem mondhatd el
gem az elemszdmrdél, sem a strukturirél /csak az utébbi vdl-
tozat tartalmaz elemet az I csoportbdl/. Természetesen to-
vébbi optimilis tesztvaridnsok elééllitdsdra is van lehetd-
ség, de ezek meghatdrozdsdnil mér nem hagyhatjuk ki - automa-
tikusan a korabban felhasznalt dsazes elemet hiszen ezzel
telges strukturalis egysegeket hagyndnk ki méroeszkdzUnkbol.
A verbdlis rendszerezés tesztnel ez kdvetkezne be a IIT elem-
csoportnil /metazetkepzes/, ami nem csak formdlis, hanem tar-
talmi validitdsi problemakhoz is vezetne. Ilyenkor e struktu-
' rdlis egysegekbol ismét fel kell haszndlni 1egalabb annyl
elemet, amennyi az eldzé lepesekben nyert vadltozatokban sze-
repelt. Ez ugyanis egy tapasztalati irdnyszém arra, hogy a
roviditett vdltozatban mllyen gullyal kell szerepelnie e
szerkezetl egysegnek. :
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A roviditett tesztek validitasa és reliabilitdsa

Térjunk most vissza az elozo régszben mir emlitett vali-
ditds kerdésere. A kulso validitdst 1lletoen, amennyiben a
_kiinduléeul azolgdléd résztesztekhez lenne kiilsé kritérium-
valtozénk, azt haszndlhatndnk fel e validitds megitélesehqz.“
Ilyenkor alapjdban véve ez a kritérium-védltozé lehetne a 1lé-
pésenkénti regresszié fliggd vdltozéja a teljes tesztben nyuj-
tott teljesitmény helyett. Bz az optimalizdlds természetesen
nem vezetne szlikségképpen ugyanahhoz az eredményhez /mds az
optimalitds kritériuma/. Ha azonban a teszt felépitése olyan,
hogy tartalmilag teljesen lefedi a mérni kivédnt teriiletet
. és az empirikusan is feltdrt strukturdlis egységek ardnyai
/maximilis pontértékek/ is megfelelnek a mérendének, akkor
magat. a tesztértéket fogadhatjuk el validitdsi kritériumnak.
E feltételezéasel élve két - mliveleti képességet mérd -
tesztiinknél nem csupdn annyit &llithatunk, hogy & révidi-
tett tesztek statisztikusan j61 mérik ugyanazt e képessé-
get, mint amit az eredeti tesztek, hanem azt is kimondhat-
juk, hogy meghatdrozott validitdsi szinthez keptunk minimd-
1lis elemszdmu roviditett vdltozatokat. Ilyenkor tehdt az
ismertetett eljdrds egyben a validitds vonatkozdsdban is op-
timumot szolgdltat, természetesen a lépésenkénti regresszids:
eljdrds korldtain beliil /ﬁlteto - Meszéna - Ziermann, 1982/.

A belsd gzerkezeti validités vonatkozdsdban mér az elg-
26 részben léttuk, hogy a kapott eredmények nem teljesen ki-
elégitéek. Vannak ugyanis mindkét tesztben olyan szerkezeti
egységek, amelyekbll a roviditett vdltozatok nem tartalmaz-
nak elemet. Mdsrészrél az elemszém cadkkenése dhatatlanul -a
relisbilitds /megbizhatésdg/ csdkkenéséhez vezet /Guilford,
1965/. _ .
A 6, dbrdn azt mutatjuk be, hogy az elemszdm negyedére, il-
letve felére cadkkentése esetén a roviditett valtozat relia-
bilitdsa /rqe / wilyen fiiggvénye az eredeti reliabilitds-
nak /ropp/. opt . '

E fiiggést a 8. tdbldAzatban néhdny értékre szimszeriien is
megadtuk. A 0,90-es reliabilitds példdul az elemszdm fele-
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2ésével /r.n [/ 0,82-re, negyedelésével pedig /r /
Ty ' ’ IT1/4

0,69-re cadkken.

Roviditett teszt reliabilitdsa

Top rmml/z | rTT1/4
0,00 - 0,00 " 0,00 -
0,25 0,14 0,08
0,50 0,33 0,20
0,75 10,60 - 0,43
. 0,90 0,82 0,69 -
1,00 - 1,00 - 1,00

8.8z. tdbldzat

‘Erre valé tekintettel célszeriinek tiinik a réviditett

" tesztek elemszdmédnak novelése. Feladatunkat most ugy fogal-
mazhatjuk, hogy keressiik a tészteleémek azon meghatdrozott
_elemazdmu részhalmazat, amelyre lineérie‘regressziéyal a .
teljes tesztben nyujtott-teljésitmény a legjobban be-
cslilhet§, ugyancsak a megmagyardzott variancia részardnyét
véve alapul. E feladatot is a kordbbiakban alkalmazott 1lé-
pésenkénti regresszid médszerével oldhatjuk meg, de most nem
R§4héz /a szinthez/ kereaslik a t elemsza’moté hanem adott
t-hez vdlasztjuk a tesztelemeket és ezzel R¢fe§. Ha mindkét
vizsgdlt tesztiinknél megdllapodunk abban, hogy az elemszd-
mot a felére /14 i11. 10/ csdkkentjiik, mind a kiils§ validi-
tdst, mind & szerkegeti validitdst és a reliabilitdst ille-
t6en jobb eredményre szdmithatunk, mint az elSzdkben fsmer-
tetett megolddsokndl, hiszen azok elemszdma lényegesen ki-
aebb volt /8 és 9, illetve 4 és 6 /. Nem kivetelhetjiik meg -
ezzel szemben, hogy a kiilonbszd vdltozatok kdzditt ne legyen
dtfedés. Meg kell engedniink ezért, hogy az ekvivalensg vdl-
tozatok keresésénél bizonyosak az elsd optimalizdlt vélto-
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zatbdl ismét szerepeljenek. Csak azokat zdrjuk ki, emelyek a
legkisebb elemszdmu rdviditett vdltozatban szerepeltek az
e1828 /minimdlis Rg—et megkoveteld/ elemzéseknél., A tobbi
vdltozdé bdrmely vdltozatban eléfordulhat. Ettdl az elvtél
példdink egyetlen ponton térnek el: a verbdlis rendszerezés
tesit'negyedik csoportjdnak vdltozdit mindkét vdltozatndl -
megengedtﬁk.' o o

Az eredményeket az €15z részeknél alkalmazott forméban a

9. és 10. tdbldzat tartalmazza.

.Roviditett tagadds teszt /t=14/

Optimdlis védltozat . o "Ekvivalens vdltozat

R§'= 90 % o R§-='9o %
Vdltozd : Véltozé Véltozé: .. Vdltozé
sorssd- SUTMCOMIANS Tauga’  orasd- SUppetariiis T
5 : s 2,2 3 I 2,2
7 IIT 1,2 4. 1 1,9
8 S | 2,1 6 1 1,7
10 S 1,5 9 1 2,0
11 _ 11 1,5 10 I 1,6
13 1v 1,5 12 I 1,8
14 ' I 2,1 15 I 1,6
16 11 1,8 18 IV - 1,9
17 I .- 2,0 20 II © 1,8
19 1 2,1 a1 - - Ir 1,5
22 11T 1,2 22 11t 1,5
25 11T 1,4 23 I 1,7
26 I 1,9 24 I 2,3
28 111 1,3 27 IV 1,4

"9.8z. tdblédzat
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Mint a 6-0s Abrdrdél és a T-es tdbldzatrdl jol leolvasha-
t6, az elemszdm felezése nem vezet megengedhetetlen mértékii
csokkenéshez. Ezzel tehdt jobb valtozatokhoz jutottunk, az
eredeti tesztekkel valé egyezés a tagaddsndl lényegesen
/RS 90 %/, a verbdlis rendszerezésnél kisebb mértékben

/RS ="99'% é8 R = 97 %/ javult. A legtibbet azonban taldn a
szerkezeti validitds terén nyertiik.. E vdltozatokndl ugyanis
mir mindegyik strukturdlis egység megjelenik.

Roviditett verbdlis rendszerezés teszt /1=10/

Optimilis vdltozat ' Ekvivelens vdltozat

RS = 99 % o Ry = 9T %
Vdltozé Strukturdlis VAltozé  VAdltozd Strukturdlis Véltozd
. gorszd- csoport sulya gorszd- ' csoport sulya
ma ma .

4 S 4 4,5 6 I 5,5

9 - I 1,1 9 II 1,5

11 11 2,4 10 II 2,1

13 o III 1,0 12 ' 11 1,4

14 11T 1,1 ’ 13 - III 2,4

£ 415 v 1,1 15 Iv 1,2

16 N v 1,1 " 16 IV 1,2

17 .1V 1,4 17 IV 1,2

19 1v 1,2 .18 Iv 1,1

1,2 19 v 1,5

.20 1v
10.sz. tédbldzat

"4 két kiilonbbzd - a megmagyardzott varianciat, illetve az
elemszdmot rogzit6 - megkdzelités eredményeit e vonatkozds-
ban & 11. és i2. tdbldzatban mutatjuk be szdmszeriien, A be-
vont elemek elhelyezkedését a tesztek strukturdjdban is-

mét az 1. és 3. édbrdn szemléltetjilk s szaggatott vonallal
rajzolt korrel, illetve hdromsziggel  jeltlve az optimalizdlt,
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illetve az ekvivalens vdltozatban megjelend ujabb elemeket,
B lépésben kapott eredményeink ugyanis természetszeriien tar-
talmazzdk azokat az elemeket, amelyek a kisebb elemszdmu ro-
viditett vdltozatokban szerepeltek.

Tegztelemek szdma a tagadds teszt
" gtrukturdlis csoportjaiban

Struktu- Optimalizdlt vdltozat Ekvivalens vdltozat
ziglgrt Régzitett Rogzitett Rogzitett Rogzitett
P : gzint elemszam szint elemgzdm
RE = 80 %  t=14 RG =80 %  t=14
1 5 T 5 8
II 1 2 3 3
I11 2 4 0o - 1
iv 0 1 1 2
Osszesen 8 14 9 14

1l.sz. tdbldzat

Tesztelemek szdma a verbdlis rendszerezés teszt
strukturdlis csoporfjaiban

Struktu- ' Optimalizélt vdltozat Ekvivalens vdltozat
ggélgrt Rogzitett Rogzitett Rogzitett Rogzitett
p szint elemgzam szint elemszam
R§ =95% =10 Rg = 95% t=10
1 . o 1 1 1
II ' 1 2 2 3
ITI 1 2 1 1
Iv 2 5 2 5
Osszesen 4 10 6 10

12.9z, tdblazat
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Konkluzid

S ———————

Az optimalizéciés_féiadatot tehdt kétféleképpen is megz-
fogalmaztuk és_2§1g§5392~bemutattuk 8 lépésenkénti regresz-
8zié médszefével kapott megolddsok eredményét. Megadllapit-
hatjuk, hogy & méréseknél alkalmazott tesztelemek szdma 16~
nyegesen’ csokkentheto andlkill, hogy a kapott informacio
. alapvetGen megvéltozna. Tovébbmenve, mindkét vdltozatndl
t5bb roviditett tesztvaridnst is bemutattunk Ha az opti-
malizdldst olyan teszteken vegezzﬁk, amelyek konstrukciojuk—
b6l adbédéan tnmagukban a kiilsd validitédst is biztositjdk, a
bemutatott médszer. egyben maximélis validitdsu. roviditett
varidnsokhoz vezet. Ha ez nem &11 fenn, akkor annyit alllt-"
hatunk, hogy a réviditett tesztek jé becslései az eredeti-
eknek, dé a kiils§ validitdst kiilon ellendrizniink kell.

A reliabilitdst és a szerkezeti validitdst is figyelembe vé-
ve azt a megkdzelitést tarthatjuk célravezetGbbnek, amely-
nél - ,8 megengedett reliabilitdas-cadkkenés figyelembevéte~
lével . megéllapitott - rogzitett elemszém mellett kereassiik -
az’ Optimélis, roviditett vdltozatokat.
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. XyHa lleTepH>d

Buﬁop SKBHBMGHTHHX TECTOB C MHHHMANBbHLM 3J1eMEeHTapHHM
YHCJIOM

ABTOpP nuraerca OTBeTHTH Ha Bompoc -~ KaKuM oﬁpaaom
MOXHO HaATH TaKoe ONTHMAanbHOEe nsmepnrenbuoe CPeHCTBO W3
TeCTOB, NPHMEHEHHHX B XOAEe HCCNeNOBAHHA M MOKasaBuMX ce-
Gnipesynbxarnsﬂuwu, KOTOpOe C XOpOoumM npnﬁnnmeﬂﬁeu HIMEpPH~ .
‘eT TO, 4TO u neprROHAYANbHHA TECT, HO, 10 BOIMOXMHOCTH, C
HAUMEHBUHM KOJIMYECTBOM Bonpoéon /3neMenToB/. ABTOpP MCXOIOUT
M3 foro, YTO TECTH MMEWT TaKHe TPYNNH 3JIEeMEHTOB, KOTOPHE .
H3MepAwT pasnuYHHe, ApYr OT Apyra HesaBHCHMHE ﬁpenmeru, HO
BHYTPW Tpynn sru 3JIEMEHTH NPEAYCMaTPHBAWT. usmepeuue TOX-
AeCTBEHHHX NpenMeToB -/NOHATHE, CNOCOGHOCTE uT. . /. B xone
aHajM3a TECTOB TPYNNH AOBOJNBHO XOPOWIO OTHENHMH npyr OT npy-
ra H B SMIHPHYECKOM rulaHe. O6nanas nH&opMauHen, oun'pemamT
ONTHMaJNIH3AIHOHHYD 3aRavy. OnTHManH3IUpPOBAHHHEHA reciquuraer-
CA MAaKCHMAaJIbHO nawmnﬁ‘uu¢bpmauum B TOM ciydae, ecnu ero -
KOPpPensauusa no nepBoHaYalbHOMY /HCXORHOMY/ TECTY HOBOJIBHO
BHICOKa . ONTHMaNN2 aUHOHHHN MEeTOL noxasHBaeTcs Ha cy6Tecrte,
HCCnenyomeM IBe onebauuouuue CNOCO6HOCTH, a MMEHHO: Ha
cyb6recTe OTpHIAHMA TecTa JIOTHMKH M Ha cy6TecTe Bep6asyibHOH
KNacCHOHKALHH TecCTa, onpenenAnmEro kiacCHPHKaLHOHHME cno-
co6HocTn. Mocne onTuManusauuﬂ-BosnuxaeT Takxe BOMPOC,BO3~
MOXHO JIM COCTaBJIeHHE GONBWEro KOoNMMYecTsa TEeCTOB, 9KBHBaA-
JIEHTHHX Mexny_coﬁoﬁ, HCXONi MPH STOM K3 ORHOTO M TOro Xe
OCHOBHOT'O TecTa. . ' )

JIBe crnoco6HOCTH B clydae ¢y6recra npenocranngmr'onrn-
MANEHEM TECTOM DKBHBAJIEHTHHE TECTOBHE BapHaHTH. 3KBHBaueHT-
HHM C onTuMannaoBaHHuM_TeCToM cyHTaeTca Téxoa, ecnu B Kax—
OO rpynne, onpepensomed OCHOBHYKW CTPYKTYPY NepBOHAYAaNbHO-
TO TecTa OH COINEpXUT dNeMeHT /ponpoc/ KODDEJIALAS 3TOTO
TecTa C repBoHavYaNbHHEM HAEHTUYHA .KOPPEJISUHH ONTHMAIH3NPO-
BaHHOTO. OnTHMaNMU3auua ocymécrnnxegcs IO3TOMYy C NOMOMBI
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JIAHENHON perpeccHH, TOYHO 3TO XKe HCMOJNL3YETCA H NPH COo—
CTaBneHHH IKBUBAJICHTHHX TECTOB, IONOJIHAACH AHAJIK3OM CTPYK-—
TypH /C MHOTOHM3MEPMTENBHOM WIKANIOA M aHamMsoM (GakTopoB/ .

Hunya Réterné

Die Auswahl #dquivalenter Teste von minimaler Zahl
der Elemente

Die Verfasserin sucht Antwort auf die PFrage, wie man
aus den bei den Foréchungen erfoigreich verwendeten und
sich als erfolgreich erwieseden Teste vor der generellen
Anwendung einen optimalen Vermessungsapparat zusammen-
stellt, der in einer gutén Anndherung dasselbe erfasst
wie der Originaltest, allerdings mit mdglichst wenigen
Pragen. Sie geht davon aus, dass die Teste solche Gruppen
von Elementen enthalten, die verschiedene, voneinander
unabhdngige Sachen ermitteln, die Elemente zielen aber in
der Gruppe auf die Ermittlung nahezu identischer Inhalte
/Begriff, Fiahigkeit.../ ab. Im Laufe der Testanalyse
lassen sich die Gruppen voneinander auch empirisch gut
absondern. Im Besitz dieser Informationen 16st die Ver-
fasserin die Aufgabe der Optimierung. Sie erachtet den
optimalisierten Test erst dann als einen optimalen Informa-
tionstriger, wenn seine Korrelation zum Originaltest ent-
sprechend hoch ist. Das Opt malisierungsverfahren wird an
zwei Subtesten dargestellt, die die Operationsfdhigkeit
untersuchen: am Negations - Subtest eines logischen Testes
sowie am verbalen Systematisierungssubtest, der die
Systematisierungsfdhigkeit beurteilt. Nach der Optimalisie-
rung wirft sie noch die Frage auf, ob es mdglich ist,
mehrere #quivalente Teste auf Grund des Basistestes zu-

sammenzustellen.
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Im Falle des Subtestes stellen die beiden Fdahigkeiten
Testvarianten her, die mit dem optimalen Test dgqivalent
sind; Sie sieht einen Test mit dem Optimalisierten als
dqivalent an, wenn er Elemente /Fragen/ von allen Gruppen
enthdlt, die die wichtigere Struktur des Originaltestes
besfimmen ‘und die Korrelation dieses Testes zum Original-
_tes ebenso ist wie die des Optimalisierten.

Die Optimalisierung wird mit der Methode der schritt-
weisen 'linearen Regression gelost, dieselbe Methode wird
auch bei der Zusammenstellung der dquivalenten Teste
udgewandt die noch mit der Strukturanalyse /Verteilung
auf eine Skala von mehreren Dimensionen und Analyse der

Faktoren/ erginzt wird.
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- KOZOSSEGI NEVELESUNK NEHANY IDGSZERU KERDESENEK
 TDORTENETI ELOZMENYEI

Kékes Szabd Mihdly
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A kﬁzﬁééégi nevelés kérdései az elmlt években gyakran
keriiltek a pedagogial érdekl5dés eldterébe. A témakdr iranti
fogekonysagot a kézosségi nevelés helyzetet dttekintden ér-
tékeld cikkek és tanulmédnyok komoly visszhangjdt természetes-
nek tarthatjuk, hiszen a pedagdgiai kozbsségformdlédspak, a
kbzosségl -ember kialakitdsdnak fglszabadulésunk éta gazdag
hagyominyai alakultak ki, de egyben szdmos megolddsra vard
kérdés megvélaszoldsdt is igénylik az e témdval foglalkozé
elméleti és gyakorlati szakémberekt61.1

Megitélésiink szerint a kidzbaségi nevelés problematikdja
a szocialista névelés lényegét érintd kérdés, merﬁ "A kommu-
nista nevelés torténelmi funkciéja'a-szocialista forradalom-
mal feltdrult lehetdség valoéra véltésénak,'gz igazi kollektiv
térsadalom épitééének a segitése kozosségl emberek kielakitd-
gdval. Bzt a torténelmi funkcidjat akkor tudja teljesiteni,
ha a nevelési folyamatban koncentrdlni és céltudatosan fel-
haszndlni képes a gazdasdgi-tdrsadalmi folyamat progressziv
személyiségalakité hatderdit, vagyis ha az "igazi"™, elremu-
taté kozbsségi életviszonyokat uralkodévd tudja tenni a nt-
vendékek kozvetlen kdrnyezetében, méds szoval ha a ndvendékek
szervezett kozdsségben élngk."

Dolgozatunk elsd részében megkiséreljik a pedagédgiai szak—
irodalom alapjén felvazolni azt az utat, amely koztsségi neve-
lésiink mai hagyoményainak, értékeinek a kialakuldsdhoz, s egy-
ben bizonyos nyitott, vitathaté, megvdlaszoldst siirgeté kérdé-
‘seknek az eldtérbe keriiléséhez vezeteft; _

A& felszabaduldst kovets elsd években e tanuléi kollekti~
vék kialakitdsdban, munkdjuk megszervezésében tobbféle élkép—
zelés, illetve gyakorlat érvényesiilt. Hazdnkban is kisérletek
torténtek a polgdri tipusu, a foderdciés koztdrsasdg jdtékos
utdnzdsdra épiild nevelési formék meghonositdsdra, e formdknak
a régi kollégiumaink tradicidival torténd egybekapcsolésa’ra.3
- Bzek a torekvések bizonyos mértékben hasonlééégot mutattak
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" egyes szovjet-orosz pedagégiai iranyzatok azon kezdeti prébdl-
kozdsaival, amelyek a Nagy Oktéberi Szocialista Forradalom
utdn megkisérelték a modern polgdri pedagédgia d4ltal kialaki-
tott tanuléi Snkormdnyzati formdkat szocialista tartalommal
megtslteni.? -

Természetesen mind a szovjet-orosz, mind a magyar pedagdgid-~
ban viszonylag rovid életiiek voltak a polgdri pedagédgia meg-
reformildsaval létrehozandé tanuléi onkorminyzattal kapcsola-
tos elképzelések, de hatdsuk mégis jelentésnek itélhetd.

" A Szovjetuniéban és a felszabadult Magyarorszdgon egyardnt
megfigyelliets, hogy a tékés kizsdkmdnyolds felszdmoldsdval
pdrhuzamosan hatékony intézkedések torténnek a demokratikus
iskolarendszer megteremtése érdekében. Az iskolarendszer de-
mokratikus dtalakitdsdval azonban - érthets médon - automati-
kusan nem jért, és nem is jdrhatott egylitt az iskolai demok-
racidnak, a demokratikus szellemii tanuléi férumoknak, Onkor-
mdnyzati kereteknek és szerveknek a kialakuldsa. Az iskoldval,
az iskolai neveléssel szemben tdmasztott uj, demokratikus el-
vérdsok gyakorlati megvaldsitdsdra a pedagdgustomegek is fel-
késziiletlenek voltak. Bészben ezekkel az okokkal magyardzha-
té, hogy & szocialista kdz6sségi nevelés iskolai feltételei-
nek 1létrejittével pdrhuzamosan jelentkeztek a polgdri peda-
gbégia haladénak itélt, vagy haladdénak vélt elveit megdrizni
kivdnd, s az azokon tulmutatd, szocialista szellemi torekvé-
sek. A pedagdgiai elmélet és gyakorlat bizonytalansdgaival
magyardzhatjuk azt, hogy viszonylag hosszu idén keresztiil nem
tértént meg sem a szovjet, sem pedig a magyar pedagdgidban a
polgari nézetek és elvek kisziirése a kozosségi nevelésbdl, s
a kialakult tanuléi Onkormdnyzatok aktivitédsa .gyakran helyte-
leniil értelmezddott, a régi iskola elleni harc jelszavaval
egyes onkormdnyzati szervek az iskolai rend és fegyelem kép-
viselGi ellen léptek fel.5 )

Az iskolai kollektivak kialakitdsdnak és fejlddésének
problematikdja azonban nem értelmezhetd kizdrdlagosan csak a
pedagdgiai gondolkodds és gyakorlat kapcsolatrendszerének ke-
retein beliil. Horvdth Lajos joggal hivja fel a figyelmet a
tédrsadalmi hdttérre is: "... az onkormdnyzatra vonatkozd né-
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zeteknek és az Onkorminyzat gyakorlatdnak fejlddése végsd so-
ron tdrsadalmunk dltal determindlt. Bdr sokszoros attételek
utjdn, az onkormdnyzat pedagdgiai értelmezése és gyakorlati
megvaldsitdsa a f§ politikai tendencidk fiiggvénye volt, s ka-
pott igy hol'kisebb, hol nagyobb hangsulyt. Bz fejldédésiink
egyes szakaszai vonatkozdsdban jél érzékelhetd. Az 1945 utdni
"szakaszt nem véletleniil jellemzi a NEKOSZ Snkormdnyzata.
A torténelmi sorsforduldé lényegének s lehetdségeinek a felis-
merése a tdrsadalmi valdsdg forradalmi dtalakitdsdnak tevé-
keny vdllaldsa vezette el a mozgalmat a "valéség megvéltozta—
tdsdnak" pedagégiéjéhoz, mely egyszerre volt korhoz kdtott és
d1taldnos érvényii... Tévedései épp ugy korhoz kitbttek voltak,
mint ahogyan d1taldnos érvényii megdllapitdsai is konkrét tor-
ténelmi helyzet 4ltal meghatdrozottan fogaluazddtek meg."

Pataki Perenc egyik tanulménydban szintén a tdrsadalmi
feltételek figyelembevételének sziikségességét hangsulyozza:
nA felszabaduldst kovetd évek nagy forradalmi hulldma, a "fé-
nyes szelldk"™ korgzaka mdsfajta feltételeket teremtett a népi
kollégista és egyéb ifjusdgi kiziUsségek szervezddése szamara,
mint az Stvenes évek eleje. Az sem véletlen, hogy a Makarenko,
Krupszkaja, Sackij és mdsok nevével jellemezhetd nagy pedagd-
giai teljesitmények, a szocialista dnkorminyzas elvét megva-
168it6 nagy pedagdgiai vallalkozdsok a szovjet tdrsadalom el-
88 mdsfél-két éviizedéhez kdthetdk, mig a nyomukban jaré
csaknem két évtized alatt egy sajdtos, erdsen normativ és el-
merevitett "tankonyvi ﬁedaéégia“ jott 1étre. Ez ugyan valto-
zatlanul Srizte és tovdbbszdrmaztatta a szocialista pedagé-
gia elveit, de szdmos tekintetben le is szilkitette 6ket.“7

A hazai nevelésiigy felszabadulééunk utdni alakuldsdra
tehdt tobb tényezd is hatott. Ereztették hatdsukat a reform-
pedagdgiai elképzelések, s elsGdlegesen a tanuldi nkormdny-
zat uj formdinak felvdzoldsdval, a kordbbi idészakhoz kKépest
demokratikusabb iskolai ©nigazgatdsi struktura korvonalazésa-
val prébdltak meg eleget tenni a megvdltozott tarsadalmi el-
vdrasoknak. Mdsok megkiséreltdk a haladd - eludsorban kollé-
giumi - hagyomanyok felelevenitésével tartalmusabbd tenni a
didkkollektivdk életét. Ezekkel a tirekvésekkel parhuzamosaan,
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a korabeli "valdsdg talajén™ bontakozott ki a szocialista ko-
zbsségformidldsnak az az igazi elsd nagy hulldma, amelyet népi
kollégiumi mozgalom élnevezéssel szoktunk emlegetni.

Dolgozatunkban nem vdllalkozhatunk a NEKOSZ jelentGségé-
nek, emberfofmélé munkdjénak, pedagdgiai tevékenysége tuda-
tossdgdnak az értdékelésére. Azt sem tekintjiik feladatunknék,
hogy & népi kollégiumi mozgalom bizonyos kérdésekben vitat-
hatdénak tiiné elméleti d1ldspontjdt, ilietve gyakorlatdt, an-
nak okait, az azokon valé tullépés, feliilemelkedés redlis
egsélyeit elemezziik. B

. Egyet azonban hatarozottan 411ithatunk: a NEKOSZ-ba tar-
tozd fiatalok szémdra a mozgalmi-szervezeti keretekben és a
tdrsadalmi valdsédgban egyardnt adva volt a kdzvetlen forradal-
mi tomegharc személyes lehetisége és 1genye is.

Az iskolai kozogsségi. neveles, a szocialista tanu101 kol-
lektivdk kialakuldsa szempontjdbdél nagyon Jelentosek a fel-
szabadulésf‘k6vet6 évek egyéb tdrsadalmi, ifjusdg- és kidzok-
tatdspolitikai eseményei: az uttdrdmozgalom hegszﬁletése, fo-
kozatos térnyerése, klzarolagossa vdldsa az altalanos iskold-
ban; a didkifjusdg kozds, egységes, demokratlkus szervezeté-
nek, a Magyar Didkok Nemzeti Szdvetségének a létrehozdsa; az
igkoldk &llamositdsa; a szovjet pedagdégia nevelési elveinek -
a megismerése stb.

Az dltaldnos iskoldban z4sz14ét bonté ﬁttéré—mozgalom
vezetdi mar 1947-ben v1lagosan l4ttdk és megfogalmaztdk fela-
dataikat: "A csaldd és az 1skola mellett a harmadik dontd ne-
velési tényezd a gyermek- és ifjusdgi mozgalom, melyre az a
fontos szerep és hivatds var, hogy a gyermek életében a csa-
14d és az iskola munkdja utdn fenndllé iirt, a gyermek szabad—
idejét értékes tartalommal kitoltse... a magyar demokricia
szamdra nem kﬁzﬁmbﬁs; hogy milyen ifjusdgi mozgalmak, s ho-
gyan és milyen tartalommal milkédnek... feltétleniil sziikséges
egy olyan mozgalom, mely magéba'tﬁmariti,‘neveli és irdnyit-
Ja a dolgozdk: a munkdssdg, parasztsdg és értelmiség gyerme-
keit, mely a magyar nép minden gyermekének alkalmat nyujt és
lehetdséget ad az iskolankiviili rendszeres és demokratikus
nevelédésre. Bz az Uttord mozgalom, a magyar demokricia egyik
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" legfontosabb ifjusdgi szerve és mozgalma."9 ¢

] Ceernik Jézsef idézett cikkében félreérthetetleniil szd6l
az uttoromozgalom celaarél is: "... mozgalmi neveléssel kia-
lakitani egy fuggetlen, szabadségszereté, kozbsségi érzésii,
demokratikus nemzedéket."

Az igkoldk dllamositdsdval egyldeguleg az uttoro-mozga—
lom feladatai is bovdltek,-ujrafogalmazodtak. az uttord-moz-
.galom az egyetlen demokratikus ifjuségi mozgalommé valt az
§1taldnos iskoldban,. a cserkészet és a Dlékkaptar Szovetke-
zet beolvadt a mozgalomba.

Az uttoré-mozgalom vegetél az uttbriélet, az uttsrs-
mozgalom alepegységének az Srast, az .azonos életkoru, azonos
osztdlyba JAré tanuldk csoportjdt tekintették. Az trsi élet
tartalmassid tétele érdekében programjavaslatokat dolgoztak
ki, hagyomidnyteremté és Srzd formdk meghonositdsdt szorgal-
maztdk, a szabadidds tevékenységek gazdag vdlasziékat kindl-
ték fe1.ll : '

Figyelemremélts azonban, hogy 1949-t51 kezdddden egyr; in-
kdbb- az uttéré-mozgalom iskoldt, az iskolal mindennapi mun-
kit kﬁz&etlenﬁl segitl feladatai keriiltek elitérbe /pl. a
tanuldssal Ssszefiiggd kérdések, a rend ésttisztaség védelme,
a fegyelem megdrzése, helyes tanuléi viselkedés stb./, s az
életkori sajdtogsdgokat kielégitl tevékenységekre, a kdzdg-
ségi onkormanyzat demokratikus formdinak miikédésére és -mii-
ktdtetésére vonatkozd elveknek a hangsulyozasara kevesebb
figyelem forditédott. , .

Egyeterthnk azokkal a vélemenyekkel,mamelyek szerint a
normativ elemeknek az dltaldnos iskolai ifjusdgi mozgalom
nevelomunkéjaban valé tulsulyra kerﬁlese kedvezitlenlil be-
folydsolta az iskolai, & azon beliil az uttsrd’ kozossegek
munkd jdnak tartglmét. hatékonysdgdt. A negativ tendencidk
JeTentkezését, a nevelés formalizmusdnak veszélyeit egjesek
idében felismerték, s szét is emeltek ellene: "A neveléds
formalizmusan 1enyegeben azt kell érteniink, hogy pedagdgu~
saink megelégszenek a helyes erkdlcsi elvek hangoztatdsd-
val, azonban nem taldljdk meg & médjdt annak, hogy a gyerme-
kek ezeket az elveket a gyakorlatban, az életben meg is va-
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.lésitsék."l.3 )

A hibék és fogyatékossdgok feltdrdsa azonban - az adott
torténelmi viszonyok kizepette - nem eredményezte és nem is
eredményezhette azok megsziintetését, hiszen "A személyi kul-
tugz tdrsadalmi légkére.nem kedvezett az iskolai Onkormdny-
zat szabad kibontakozdsdnak. A feliilrdl igazgatds tulzdsai is
bénitéan hatottak. Eppen az onkormanyzat lényegét, a szocia-
lista demokratizmust érte sérelem.’ “14

Az utélagos visszatekintés és ertekelés kiilondsen azért
itélheti sajndlatosnak a kollektiv neveles hazai gyakorlata-
nak alakulasat mert a v1zsga1t 1doszakban - a negyvenes é-
vek végén, az Otvenes évek elején - gyarapodd tapasztalataink
mellett megqyllt a koz0sségi nevelés szovget klasszikusai el-
méleti és gyakorlati munkdssdga megismerésének a 1ehetosege
is. A vdzolt folyamat azonban egyéb ellentmonddsoktdl is ter-
hes volt. A szovjet pedagdgidban a harmincas évektSl kezdd-
déen "... jé ideig a pedagdgiai kérdések megoldésénél nem
vették megfelelSképp figyelembe a pszicholdgia oly ‘fontos
erédményeit,,és a pedagdgusok karos tevékenységérél megjelent
pdrtbirdlatot a gyermek pszicholdgiai sajatossdgainak tanul-
minyozdsira is kiterjesztették. Ez idézte eld azt, hogy a
"gyermekkdzpontusdg"-ot "gyermektelenség" vdltotta fel a pe-
‘dagégidban, amely egészen a 60-as évekig erdsen jellemezte-
nemcsak az dltaldnds pedagébgiai miiveket, hanem a didaktika és
a nevelés egyéb kerdeselvel.foglalkozo ‘kutatdsokat is. nl5
Természetesen a pszicholdgiai, szociélpszicholégiai és szo-
ciolégiai kutatdsok hdttérbe szoruldsa - amely sajnos hazai
tudomdnyfejl6désiink vonulatdban is bekdvetkezett - kedvezdt-
len feltételeket, a valdsdgos és -ténylegesd életviszonyoktdl
elszakadt, a tomeges megvalésithatéség.reélis lehet8ségeivel
és igényével nem szdmoldé pedagdgiai elmélet kialakuldsdt se-
gitette el§. A tarstudomdnyok fejlédési zavarai a nevelési
problémdk visszajelzését is gdtoltdk: "Az empirikus /pl. szo-
ciolégiai, demokréfiai, szocidlpszicholdgiai/ kutatdsok ad-
hatnak ui. pohtos eligazitdst a nevelés elmélete szdmira a
nevelési folyamat tdrsadalmi-pszicholdgiai feltételeire néz-
ve, s ezek kBzbeiktatdsdval Allapithatjuk meg a nevelés ered-
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" ményességét is."16

A személyi kultusz felszdmoldsdt kovetSen az elmélet és-
gyakorlat diszkrepancidjdt, a nevelési célok hatékony megvald-
sitdsdnak objektiv és szubjektiv akadalyait mind a szovjet17,
mind pedig a'magyar18 pedagdgia feltdrta. A 60-as éveket kive-
téen kibontakozé, & tanuldi kGzosségek problematikdjdval fog-
lalkozd kutatdsokban nagymértékben elStérbe keriilt a személyi-
gég problémija, s ez a hangsulyeltolédés "Kovetkezménye ama
torvényszeriiség tudatositdsdnak, amely a fejlett szocializmus
felépitésében és tovdbbépitésében a szubjektiv, emberi ténye-
z6 novekvs szerepében fejezddik ki... A személyiségre orien-
tdlt pedagdgia a szocialista nevelés rendszerében... egyben
éa tovdbbra is kozbsségre orientdlt pedagdgia marad. Egyén és
kbzosség kapcsolata azonban sokkal arnyaltabban, dinamikusab-
ban, tehdt dialektikusabban értelmezddik." ?

A kGzd9ségi nevelés funkcidja értelmezésében bekdvetkezd
gzemléletvdltozds igazi jelentéségét csak akkor érthetjilk meg,
ha a kizosségi nevelés dogmatikus célfelfogdsdval szembesit-
jik napjaink koz8sségi nevelésének célértelmezését. A szemd-
lyi kultusz idészakdt az jellemezte, hogy "A vezetd érték a
kollektivitds volt, de nem a marxi értelemben. Az uralkodd kio-
z6gség-modell ugyanis aldvetette magdnak az egyéneket, ahe-
lyett, hogy megadta volna kibontakozdsukhoz a feltételeket.

A fenntartds nélkili odaadds, onaldvetés vdlt kbvetelménnyé,
ami nem tekintheté szocialista értéknek."20 E felfogédssal
gzemben "... a szocialista ' nevelés orokségének /elsdsorban a
makarenkéi életmiinek/ ujbéli, differencidltabdb elemzése-érté-
kelése, s az emberrel, az emberi csoportokkal, kﬁzﬁsségékkel
foglalkozé térsadalomtudomdnyok fejlédése vezetett az 1950-es
évek végén, a 60-as évek elején annak ujrafelismeréséhez,
hogy a kdz6saégi nevelés célja végss soron az egyén személyi-
gégének a formélésa."21 :

A kOzbsségi nevelésre vonatkozd nézetek alakuldsdnak, a tar-
sadalmi-torténeti viszonyoknak a pedagégziai gondolkoddsra és
gyakorlatra kifejtett hatasdnak az dttekintése utan néhiny a
kzépiskolai tanuléi k6zbsségek kialakitdsdval, fejlddésével
és fejlesztésével dyszefiiggl, szdmunkry lényegesnek Lind xér-
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‘déskor vazlatos Adttekintését kiséreljitk meg.

Az 1945 el6tti iskolarendszer elavult, antidemokratikus,
az iskolaszervezet egyes fokozatai kozdtti dtmenetek mestersé-
ges gidtjaival tarkitott strukturdja lehetetlenné tette a szel-
lemi pédlydkra tehetséges munkds- és parasztszdrmazdsu gyerme-
keknek a tovdbbtanuldsdt. A Horthy-korszak az uri kﬁzépoéztély
érdekeit szolgdlva a kvzéposztdlyra orientdlt iskolarendszer
kialakitdsdval és fejlesztésével kisérélte meg a sziik uralkodé
réteg belterjea utdnpitldsdt biztositani. /Kbztudott, hogy a
kozép- és felséfoku oktatés'intéiményei az anyagi és erkolesi
tdmogatdsban egyardnt eldnyben - részesiiltek az alséfoku okta-
tdssal gzemben./ Az ellenforradalmi rendszer kdzoktatdspoliti-
kdjét, annak nevelééi koncepcidjdt birdlva joggal dllapithatta
meg Kemény Gdbor 1934-ben: "Az osztdlytdrsadalomnak nincs
sziiksége olyan egyéniségekre, akik a kﬁzﬁsség szolgdlatdban
d411lnak, legfeljebdb olyan kasztrélf, elvetélt egyéniségekre,
melyek késhséggel gz0lgdljdk az 6 érdekeit ... A kozépiskola,
mely ilyen egyéniségeket termel ki, nem is az Ysszesség érde-
keit tartja szem eldtt, hanem csupdn egy olyan kozéposztilyt
akar formilni, amely & mai duledezd tdrsadalmi rendet utolsé
leheletéig kiszolgdlja.®

A felszabaduldst kiovetden az iskolarendszer demokratlkus
dtalakitdsa szempontjdbdl legjelentGsebb 1épés az egyseges,
kotelezé nyolcoszidlyos dltaldnos iskola létrehozdsa volt.

A xdzépfoku oktatds fe;lodese azonban tobb vonatkozdsban is
lassubdb volt, mint az altalanos iskoldé. 23 Kozeplskolalnkban
lényegében a negyvenes évek végéig, az Otvenes évek elejéig
vdltozatlan maradt a tanuléifjusdg szocidlis Baszetétele, s
dtfogé reformmunkdlatokra tulajdonképpén csak 1949-ben, az
dltaldnos iskoldk kiépiilését kivetlen keriilt sor. A Magyar
Kommunista Pdrt, illetve & Szocidldemokrata Part, majd a ké-_
sGbbiekben a Magyar Dolgozék Pirtja a tdrsadalom szocialista
Atalakitdsa, a volt uralkodé oéztélyok és rétegek miivelddési
monopéliuma felszimoldsa, a kulturdlis forradalom feladatai
eredményes megvaldésitdsa érdekében nagy figyelmet forditott
a kozépiskola, s azon beliil is az dltalanos miiveltséget add,
az uj, szocialista szellemii értelmiségi. utdnpétlast elsddle-
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gesen biztositéd gimndzium fejlesztésére.24

A kozépiskolai reformok sora, a miivelédési anyag korszeriisité-
se, a kbzépiskolai képzésben résztvevék korének a rohamos bs-
viilése, a tanuldk szocidlis Osszetételének a megvdltozdsa
mind-mind jélzéi a kozépfoku oktatds megujhoddsdnak és fejlé-
désének. A jelzett folyamatok mellett azonban nagyon jelentd-
sek azok a vdltozdsok is, amelyek a nevelési médszerekben ko-
vetkeztek be. "A magyar 1skolékbap'a:Horthy-korszakban a her-
barti pedagégia elvei érvényesiiltek, tobbek k8zttt a szigoru
tekintély~elv... 1945 utdn az iskolai dntevékenységet segité
iskolai dnkormdnyzatok létrehozdsit részben olyan pedagdgusok
kezdeményezték, akik ismerték a reformpedagégiai torekvése-
ket."26 . :

Megitélésiink szerint a kozépiskolai tanuldi kézisségek,
s azon beliil az ifjusdgi szervezet fejlddésének; kdzosadgi te-
vékenységének az értékelésekor néhény olyan szempontot foko-
zottan figyelembe kell venniink, amely sajdtosan hatott - és

‘hat - az adott ifjusdgi réteg helyzetére, gondolkoddsdra, ki-
z8sségi magatartdsdra. Dolgozatunkban a lehetséges probléma-
megkdzelitési aspektusok k5ziil csak néhdnyat tudunk kiragad-
ni, s a teljességre torekvés igénye nélkiil, de a tovdbbi vizs-
gdlédds szdndékdt jelezve kozéppontba 41litani.

A kbzépiskola, a kozépiskolai tanuldk stétusza tobb vo-
natkozdsban is eltér mind az altaldnos iskola, mind pedig a
felséfoku intézmények, illetve azok tanuléinak, hallgatéinak
a helyzetétdl. Az 41taldnos iskole a beiskoldzott korosztd-
lyok szdmdra kdtelezd érvénnyel, kitdtt iddtartamban, lénye-
gében egységesnek tekinthetd tanterv alapjén szervezi meg
munkdjdt. Az 41taldnos iskolai tanuldk tanulminyi eredménye,

 kozosségi magatartdsa szerepet jatszik ugyan a ktézépfoku to-
vdbbtanuldsi elképzelések megvaldésithatdsdgédban, de - bizo-.
nyos hatdrokon beliil - a tanuldk egyre nagyobb szizaléka szd-
mara biztositja a kdzépfoku képzés(megkezdéséhéz és eredmé-
nyes folytatdsdhoz gziikadges alapismeretek megszerzését.

A kbzépiskola azonban vdlasztdsi kényszerhelyzeteket, mérle-
gelést igényld szitudcidkat, azaz az egyéni életut perspek-
tivikus alakitdsdval kapcsolatos dontéseket, azok .tudatos
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‘végiggondolését is feltételezi a tanuldk részérdl. A kozépfoku
intézménytipus /gimndzium, szakkszépiskola, szakmunkésképzé/.
megvdlasztdsdval midr onmagdban is eltérd esélyei alakulnak ki
a tirsadalmi munksmegosztdsba toriénd késdbbi bekapcsolédas
Kiilonbozd kvalifikdcidés szintjei elérésének.

Kéztudott, hogy a szakmunkdsképzd iskoldk képzési célja

... korszerii szakmai és dltaldnos miiveltséggel rendelkezd
gzocialiata vildgnézetil és erkdlesii szakmunkasok nevelése."2!
A gimndziumi nevelés és oktatds sordn a tanuldék szocjalista
személyiségjegyeinek kialakitdsdval parhuzamosan megvaldési-
tandé cél, hogy "Tegye képessé tanuldit a felséfoku tovdbbia-
nuldsra, szakképzettség megszerzésére, a gimndzium elvégzése
utdni munkavéllalésra."28 A azakkozépiskoldk képzési célja
egyrészt a szakirdnyu tovdbbtanuldsra vald felkészités, mds-
részt pedig a szakmunkds-bizonyitvdny, illetve a szakmai ké-
pesités megszerzésének a biztositdsa. ‘ _

Az intézménytipusok eltérd képzési célja, a képzéai célok
egyéni megvaldgithatésdgdnak a kiilldnbségei /pl. eltérd egyéni
adottsdgok és képességek; az érdeklédéssel adekvat tovabbtanu-
1lédsi irdny megvdlasztdsa; a tanuldk kordbbi életutjdval, szo-
cidlis helyzetével Osszefiiggd eltérések stb./ értelemszeriien
differencidljdk a kézépiskolai tanuldk csoportjait. Nyilvdn-
valé, hogy az intézménytipusonkénti és intézményi sajdtossd~
gokat a nevelési cél megvaldsitdsa sordn figyelembe kell ven-
ni, de az is természetes, hogy a pedagégiai vizsgdlatokndl is
szdmolni kell az egyes itanuldk és tanuldi csoportok sajdtos
helyzetével, s annak pedagégiai konzekvencidival. ‘

A ktzépiskolai tanuldk nevelésének és oktatdsdnak hazai
tradicidi alapjdn mindenkor kiilénos figyelem forditddott a ki-
egyezés utdn létrejdtt hdrmas tagozottsdgu iskolarendszer koz-
billsé elemére, a kbzépiskolai képzésre. A felsZabadulds elét-
ti iskolareformok sora "nem jelentett mdst, mint a hdrmas ta-
gozottsdgu iskolarendszerbe beillesztett kozépiskola szerve-
zeti és tartalmi mddositdsait, ami e reformok tdrsadalmi és
pedagédgiai értékének eleve hatirt szabott. "0

Az 1945 utdni id8szakban a kulturdlis forradalom célki-
tiizései egyértelmiien megszabtdk a feladatokat." A volt ural-
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kodé osztdly miiveltségi monopéliumdnak a felszémoldsa, a mun-
kdsosztdly és a vele szovetségben dolgozd parasztsdg kulturé-
1is felemelkedégéhez sziikséges minden feltétel biztositdsa;
az 4llemi, gazdasdgi, a kulturdlis épitdmunke irdnyitdsdra uj
munkis- és parasztvezetSk /mérnvk, orvos, pedagdgus, gazdasd-
gi szervezd, lizemvezetd, tiszt, dllami tisztviseld stb./ ki-
képzése'."B,1

Az uj, gzocialista értélmiség‘biztositésa érdekében el-
engedhetetleniil sziikséges volt a kozépiskoldkban tanulé fiata-~
lok szocidlis Osszetételének a megvdltoztatdsa. /Pl. 1948-ban
a8 munkds- €s parééztszérmazésu fiatalok zdme még nem érkezett
el az egyetem padjaiba, sdt legtobbjlik még a kdzépiskola ka-
pujédhoz sem. Arényuk azonban a kozépiskoldban 9-10 szdzalékra
"emelkedett™.,/>2 , o :

A szocidlis Usszetételt érintd intézkedések egy része a
felsdoktatdst, mdsik része pedig " - g fokozatossédg miatt is -
elsésorban a kozépiskoldt, s azon beliil is az dltaldnos mii~
veltséget add gimndziumot érinti."33 . _

A tanuldi 1étszdm mennyiségi ntvelése elStérbe keriilésé-
nek, a tanuldék szdérmazds szerinti ardnyait érintd rendelkezé-
seknek azonban nevelési és oktatdsi vonatkozdsban sziikségsze-
rilen voltak negativ ktovetkezményei is. E megdllapitdsunkkal’
nem akarjuk megkérdSjelezni vagy vitatni az adott torténelmi
korilmények kozott elengedhetetlenﬁl megteendd és megtett in-~
tézkedéseknek a jogosségétt hanem arra szeretnénk felhivni a
figyelmet, hogy a vizsgdlt idészak /elsdsorban az Gtvenes
évek elsd fele/ eldtérbe keriilé nevelési és oktatdsi probié—
mdi /pl. harc a lemorzsolédds csokkentéaséért, az iskolai rend
és fegyelem megszildrditdsa, torekvés a tanulmdnyi szinvonal
emelésére, a tandri tekintély védelme atb./ nem elhanyagolha-
t6 mértékben vsszefliggtek az oktatdsligyben végbemend, végcél—
jét tekintvé feltétleniil pozitivnak itélhetd vdltozdsokkal.
Természetesen mai, utdlagos értékelésiinkben joggal kifogdsol-
hetjuk, hogy a szocialista iskolarendszer funkciondldsa szem-
pontjédbél legalapvetSbbnek tiind nevelési és oktatdsi felada-

- tok megoldésdnak szorgalmazdsa mellett lényeges kérdések vigs—
gdlatdra nem vdllalkozott - igen gyakran a térgtudoményokkai
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és azok kutatdsi mdédszereivel szemben megnyilvénulé hivatalos
fenntartdsok miatt nem is véllalkozhatott - a pedagdgia, de '
torténetietlen és igazsdgtalan lenne olyan /egyébként a neve-
1és szocialista szellemét, a szocialista nevelési célok haté-
kony megvalééitését akaddlyozé/ kérdések megoldatlansdgat
szdmonkérni a nevelés elméletétdl és gyakorlatdtdél, amelyek

az adott korszak tdrsadalmi valdsdgdval fiiggtek Ossze, s ame-
lyeknek a kikiiszbolésére tdrsadalmi szinten is erdtlenek vol-
tunk. . ST

A k6zépiskolai és dltaldban az iskolai munkdban tapasz-
talhatd bizonytalansdgok természetesen tsszefiiggtek a pedagé-
gusok ‘dltaldnos pedagégial kulturdltsdgdval, pontosabban fo-
galmazva a szocialista iskola és ifjuségi mozgalom megteremté-—
se ujszerii feladataira valé félkészﬁltségﬁk hidnyossdgaival
is. A felszabadulds eldtti hazai pedagdgiai gondolkoddsban és
gyakorlatban kimutathatdak ugyan a reformpedagdgia hatdsai,
38t egyes elszigetelt torekvések /pl. Domokos Ldszldéné Uj Is-
koldja, Nemesné Miiller Mdrta Csalddi Iskoldja/ a reformpeda-
gbgia sajdtos magyarorszagi mithelyeinek is tekinthetdék, de
mindezek mellett -'a pedagégusok tobbségének lelkes tenniaka-
rdsa, a demokratikus eszmék irdnti fogékonysdga ellenére - a
tandr-didk viszonyban, a tanuldéi kollektivdk mindennapos mun-
kdjdban, az iskolai ifjusigi mozgalom segitésében csak vonta-
tottan, ellentmonddsoktdél terhesen bontakozott ki a szocia-
lista szellemii pedagdgia. ’

Az el8zéekben korvonalazott £3bb problémak lényegében
olyan, a felszabadulds utdni elsd évtized mindennapi iskolai
gyakorlatdban kimutathaté és hol erSteljesebben, hol pedig
gyengébben hatdé tényez8k voltak, amelyek rdnyomtdk bélyegiiket
az adott id6szak nevelési célkitiizéseinek megvalésithatésagd-
ra, s egyben sajdtosan hatottak a késGbbi iddszakok pedagégimi
gondolkoddsara is. . .

Az emlitett kérdések mellett - roviden -~ kiilon is sze-
retnénk kitérni a felndvekvs nemzedékek tdrsadalmi nevelésé-
nek a kérdésére. A marxizmus klasszikusai miiveikben tobbszor
utaltak arra, hogy a gybztes proletdrforradaluat kovetéen az
uj ewber nevelését, a proletdr hatalom megszildrditdsdt rend-
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‘szabdlyokkal kell biztositani. Engels "A kommunizmus alapel-
vei"-ben 8. pontként emliti a kovetkezd rendszabdlyt: "Vala-
mennyi gyermek nemzeti intézetekben és nemzeti kidltségen va-
16 neveltetése attél a pillanattdél kezdve, mikor az elsd anyai
dpoldst nélkﬁlﬁzheti."34 A Kommunista kidltvanyban hasonlé
megfogalmazdssal taldlkozhatunk: "... az otthoni nevelés he-
lyébe a’ tdrsadalmit 1eptetjuk n35 kiragadott idézetek és ré-
juk torténd késébbi h1vatkozasok azonban meglehetdsen sokdig
felreergesekre adtak okot. Nyilvédnvalé, hogy Marx és Engels a
polgdri csalddot, a burzsod nevelést birdlva tlizték ki célul
a proletaridtus elé a gyermekek kommunista szellemii nevelésé~
nek a‘megszervezésé?.'Az is természetes, hogy a tdrsadalmi
berendezkedés tékés viszonyok kézstt is hatott a nevelésre:
"A kommunistdk nem taldltdk ki a tdrsadalom hatdsdt a mneve-
lésre; csupdn jellegét vdltoztatjdk meg, kiragadjdk a neve-
1ést az uralkodd osztdly befolydsa aldél.””° Ertelmezésiink
szerint a tdrsadalmi nevelésre vonatkozé marxi koncepcié nem
tartalmazott sem ttbbet, sem pedig_kevesebbét annél, mint
hogy a burzsod dllamhatalom megdontését kivetSen a proletari-
dtusnak - a kommunista nevelés megvaldésitdsa érdekében is - a
tdrsadalmi-gazdasdgi alapot és a felépitmény elemeit ugy kell
megvéltoztétnia, hogy az perspektivikusan - az egyes csalddok
gondolkoddsatdl és térsadalomszemléletétsl figgetleniil - big-
tositsa a felndvekvs nemzedékek kommunista szellemben tdrténd
nevelését. A Nagy Oktdéberi Szocialista Forradalom gydzelme,
majd a szocialista vilégreﬁﬁszer kialakuldsa azonban nem. sziin-
"~ tette meg vildgméretekben a tikés viszonyokat; igy részben
emiatt is & szocialista nevelés elméletében és gyakorlatdban
szémolni'kellett; illetve szdmitani lehet a szocialista tdr-
sadalom célkitiizéseitdl, pedagégiai elveitél idegen nézetek
jelentkezésévél, idGleges felerdasvdésével. A tdrsadalmi neve-
1és szocialista viszonyok kbz5tti megvalésitédsa tehdt perma-
nens sziikségletté teszi a neve1e51*tenyezok sokoldalu v1zsga—
latét, hatdsuk mély és differencidlt elemzését.
Elgondolkodtaté,  hogy e felismerés ellenére a legutébbi -
médsfél-két évtizedig alig-alig taldlkozhattunk az ifjusdg ma-
. gatartdsdra, tdrsadaelmi-k&zéleti megnyilvdnuldsaira, egyes
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rétegei gondolkoddsdra és kozérzetére hatd tényezik mélyebd
Ssszefiiggégeinek a feltdrdsdval.

Kiilon is hangsulyozandénak tartjuk, hogy a tanuléi kozds-
ségek munkijénak a megszervezésében, a kizOsségi fejlédés iite-
mének az alakuldsdban, a szocialiste demokricia elveinek érvé-
nyesiilésében, a hagyomdnyok és tdvlatok kiépitésében, a kozds-
gégen beliili személykozi viszonyok tudatos fejlesztésében, a
tanulékﬁzasségvtevékenységi lehetéségeinek és dgainak a megvd-
lasztdséban, egyes tevékenységek preferdldsdban az adott kol-
lektiva munkdjdért eladdlegesen felelds pedagdgusoknak, de a
‘pedagégus kollektiva egészének is kulcsszerepe van. A kozoasé~
gi nevelés kiemelkeds képviseléinek munkdsgsdga egyértelmiien
azt igazblja, hogy coak a konkrét neveldsi koriilmények elemzé-
sével, a tdrsadalmi makré- és mikroviszonyok feltérképezésé-

. vel, s az igy kapott’ eredményeknek a nevelési céllal torténd
egybevetesevel, s az ezekbldl adédé Altaldnos és speclalls
feladatoknak a meghatdrozdsdval valdésithaté meg a tanuléi ko-
zbgségek, illetve a tanuldi -kollektivdkban a kidzosségi gondol-
koddsu tanuldknak a nevelése. '

A leirtakbdl kﬁvetkezik, hogy a kdzdsségi nevelés elméle-
ti élépjainak ismerete elengedhetetleniil sziikséges ugyan, de
dnmagdban kordntsem elegendd a tanuléi kollektivdk pedagdgiai
segitéséhez. A ko6zUsségi nevelds hatékony gyakorlata minden-
kor magdban foglalja az dltaldnos elvek alkoté alkalmazdsdnak
igényét, lehetfaégét és az elvek alkalmazdsdhoz elengedhetet-
leniil sziikséges pedagégiai iraxis birtokldsat is. Nehezen vi-
tathafé, hogy a felsorolt feltételeknek pedagdgusaink egy ré-
sze csak hidnyosan felelt, illetve felel meg. Ebben. torténeti
tényezlk, objektiv kériilmények éppen‘ugy feleldsek, mint a szub-
jektiv tényezdk, valamint oktatdsi rendszeriink mindennapi funk-.
ciondldsinak gyermekbetegségei /pl. a neveldi és dltaldban a -
nevelési feladatok dttérbe szoruldsa/. ‘ ‘

A jelzett ellentmonddsok a kdzépiskolai tanuléi kozossé-
gek funkcidjdnak értelmezésében is kimutathatdak. Hazdnkban a
fordulat évéig kédvezétlenek voltak a feltételek a progressziv
ifjusdgi mozgalmak iskoldn beliili, az iskoldhoz szervesen kap-
¢3016d6 szervezetei 1létrehozdsdhoz. ! A koalicids idSszakban
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- mint ahogyan arra mir utaltunk - k&zépiskoldinkban a kiildn-
b6z8 Onkormanyzati rendszerek elbufjénzésa_Volt megfigyelhetd.
Iskoldink egy részében "Az avantgardista Onkormdnyzat a neve-
16 vezetd szerepét hdttérbe szoritotta, és kidvetkezménye a ne-
veldk részérdl az elbizonytalanodds, a tanuldk részérdl pedig
a munka és a fegyelem fellazuldsa lett... az a helyzet alakult
ki, hogy nélunk az avantgardizmus kdros hatdsa miatt & gyerme-
ki dnkorminyzat gondolata akkor valt éppen kompromitdlttd,
amikor Makarenko megismerése nyomdn a szocialista gyermekko-
zosségek kialakitdsdra irdnyulé Snkormdnyzaton alapulé kisér-
leteknek kellett volna kezdddniiik."3®

A kozépiskolai .tanuléi onkormdnyzatok megszervezddésével
pérhuzamosan a haladé fiatalokat tomorité rétegszervezetek
/MDNSZ, MINSZ/ is fokozatosan bevonulnak az' iskoldkba. A ré-
tegszervezetek iskoldn beliili milktdése -~ tobbek kvzott - azért
is jelentds, mert tudatosan igyekeztek felvdllalni aktudlis
feladatokat: a tanulds segitését, egyes fiatalok anyagi gond-
jainak enyhitését, a sporttevékenységet, a munkafegyelem meg-
szildrditdsdt, a haladé eszmék terjesztését stb. Kerek Gdbor,
az MDNSZ elndke a kozépiskolds fiatalok egységes szervezete
politikai elkttelezettségét egyértelmiien fogalmazta meg: )
"Ami pedig &8 politizdldat illeti, igenis politizdlni akarunk
a szénak abban az értelmében, hogy 41ldst kivénunk foglalni
minden olyan tSrekvés mellett vagy ellen, amely kihatdssal van
vagy lesz didkifjusdgunk életére, s nemzetiink jbv6jére.“39

Az 1950-ig terjedd évek egyik jellemzdje, hogy kozépis-
koldink Eélentés részében pdrhuzamosan mikddtek egymds mellett
az ifjusdgi rétegszervezetek és az iskoldnként sajdtos arcula-
tu, szervezettségii és hatékonysdgu tanuldéi onkormidnyzati féru-
mok. A kétféle szervezet 1léte - noha ez a szakirodalomban igy
nem fogalmazdédott meg - lényegében az iskolai kozgsség "ket-
t6s mechanizmusat" /kiilon iskolai onkormdnyzat, kiilon ifjusé-
gi szervezet/ jelentette. Ugy véljiik, hogy a tanuldéi réteg-
szervezetek és az onkormdnyzati szervek ezidGben t6rténd mii-
kodése soran azért nem meriilt fel hatdrozott formdban az un.
"mechanizmug-vita", mert sem a rétegszervezetek szervezeti
befolydsa, sem pedig a tanuléi onkormdnyzati szervek miikodé-
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gének hatékonysiga nem tette igazdn aktudlissd a kﬁzépiskolék '
tanuléifjusiga kozosségl életének és tévékenységének dtfogdsi-
ra alkalmas egységes kozosségl modell elfogadtatdsdnak a sziik-
ségeagségét. A fordulat évében, az iskoldk dllamositdsdval a
szocialista iskolai ifjusdgi mozgalom kibontakozdsdnak uj le-
hetdségei teremtddtek meg.

Nem tekinthetjiik teljesen véletlennek, hogy a korabeli
magyar tdrsadalom osztaly- és rétegvisionyait legjellemzibben
leképezd iskolatipusban, az dltaldnos igkoldban johetett és
jott létre- legeldszbr - az uttsrS mozgalom keretében - az el-
s6 olyan ifjusdgi mozgalom, amely a tanuldifjusdg égésze de~
mokratikus szellemii nevelését tekintette feladatdnak, s vi-
szonylag rovid idén beliil soraiba tomoritette az adott korosz-
tdly tiubbségét. Az utibrd mozgalom vegzetSi csak a demokrati-
kus érzelmii, gondolkoddsu és a tarsadalom, s azon beliil az is-
kola demokratikus dtalakitdsdért kidlld sziilék tdmogatdsdt ma-
guk kézﬁtt'érezve fogalmazhattdk meg mir 1948—ban egyértelmii-
en az uttord mozgalom és az egyéb didkonkormdnyzati szervek
viszonydt: "Az uttdrd mozgalom kell tehdt, hogy tere legyen az
ifjusdgi Onkormdnyzati, tanuldsi, Onmivelési torekvéseknek...
az ilyen /egyéb/ ifjusdgi egyesiiletek, onkormanyzatok tovdbb
nem miiktdhe tnek:.™ ‘ ' ’

Hazénkban az egységes kommunista ifjusdgi mozgalom kiala-
kitdsdnak a feltételei 1950-ben teremtédtek meg.

A DISZ /Dolgozd Ifjusdg Szovetsége/ 1étrejsttét megeldzden
azonban az MKP kezdeményezésére létrejott MADISZ, illetve ké-
s8bb az MDNSZ is az ifjusdgi /didkifjusdgi/ egység megterem-
tégét tekintette egyik alapvetd feladatdnak. A DISZ~szel "jott
létre hazdnkban elSszor az ifjusdg kommunista nevelésének az a
modellje, amely szerint &z-iskola és az ifjusdgi mozgalom az
ifjusdg kommunista nevelésének egymdstdl elvdlaszthatatlan,
egymdst szervesen kiegészi$§:tényezéje.“

A DISZ-nek, a kdzépiskolai fiatalok 'kdrében végzett mun-
kdja eredményeinek és hiényosségainak az értékelése meghalad-
ja e dolgozat kereteit. Néhdny pedagdgiai vonatkozdsu és nap-
jaink szdmdra is tanulsdgos problémakort azonban kiragadunk,
mert - tapasztalataink szerint{ - ezek a problémdk mds-mds
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‘hangsullyal ugyan, de visszatérden jelentkeznek bizonyos id6-
szakokban. '

Mér a DISZ megalakuldsdt kidvetd elsd hénapokban tbbekben
tulzott elvdrdsok fogalmazdédtak meg az ifjusdgi mezgalom vér-
haté iskolai hatékonysdga irdnt: "A tanuléifjusdg szocidlis
tsszetételének megjavuldsdval megjavul az iskolai fegyelem és .
a tanuldshoz valé viszony. Ebben nagy szerepe volt a DISZ mun-
kéjénak."42 Nyilvénvalé, hogy sem a ézbciélis dgszetétel meg-
véltozdsa, sem pedig g'kﬁzépiskoiai DiSZ-szervezetek létrejot-
te - tanuldst segité torekvései ellenére - automatikusan nem
jelenthette és nem is jelentette a tanulmdnyi fegyelemnek az
egyik naprdél a mdsikra tOrténd megszildrduldsét, Kordbban mar
utaltunk'ré,'de itt'is megjegyezzilk, hogy a szocidlis Ossze-
tételt érintd vdltozdsok sziikségszeriien maguk utdn vontdk a
halmozottan hdtrdnyos helyzetbsl /a gyengébben. felszerelt,
osztatlan vagy részben osztott tahyai, falusi;_kﬁlﬁérosi alta-
14nos iskoldkbdl, alacsonyabb iskolai végzettségii csalddokbdl,
rossz szocidlis viszonyok kozdtt €186 csalddi kérnyezetbdl/
kdzépiskoldkban tovédbbtanuld fiatalok ardnyédnak az.ugréssze—
rii megemelkedését. A DISZ tarekedett ugyan a tanulds segité-
gére, de az ellenforradalmi korszak tdrsadalmi-kulturdlis
igazsdgtalansdgai kovetkezményeinek a felszdmoldsdhoz csak
korldtozott lehet&ségekkel rendelkezett. Mozgalmi lehetSsége-
it behatdrolta a kozépiskolai DISZ-tagsdg életkori Gsszetéte-
le, a tanulminyi problémdk jellege, mélysége.

Véleményiink szerint sém a DISZ, gem pedig késébb a KISZ-
munkdban nem tisztdzddott megfeleléen, s nem fogalmazddatt
meg korrekt médon az ifjusidgi szervezet, illetve az iskola
feladata, munkamegosztdsa a tanulmdnyi munka ellendrzésében
és segitésében. Az ifjusdgi szervezet megktvetelheti tagjai-
t61 a képességiik szerint végzett tanuldst, de onmagdban, a
pedagdgus kollektiva segitsége nélkiil nem éllapithatja meg
minden esetben teljes bizonyosééggal, hogy tagjainak a telje-
"sitménye szinkronban van-e ‘a jogos kozbgségi elvérésokkal.
Igaz ugyanakkor az is, hogy a tanuldéi kollektivdk - 8 ezen
beliil az ifjusdgi szervezet -~ az iskolai és az iskoldn kivii-
11 tanuléi elfoglaltsdgok, tevékenységek, az egyénre jellem-
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‘26 tanuldsi médszerek és a tanuldsra forditott idé ismereté-
ben hasznos adalékokat adhat a pedagdgus szdmira a tanuldi
teljesitmények megitéléséhez. Természetesnek tinik az is,
hogy a tanulmdnyi munka segitésében is meg kellene kiilonboz-
tetni a segités azon eszkizeit éa médozatait, amelyeket a
siker reményében magéra vdllalhat a tanuldéi kollektiva /pl.
tanulépdrok kialakitdsa, kozos tanulds, a rendszeres tanulds
kozossegi ellenorzese/ azoktdél a médszerektsl, amelyeknek az
alkalmazdsdra a fiatalok még felkészililetlenek. dsszessegeben
tehédt megfogalmazhatjuk hogy a tanulmdnyi munkédval vald to-
rddés csak ugy v4lhat valéban quossegl iggyé, ha az iskola-
kbzbaség egéaze, azaz a gyermekktzosségek és a pedaglguskol-
lektiva egyarint megtaldlja helyét, szerepet és feladatait a
tanulminyi munksa segiteseben. :

"Az iskolai kozosségi neveles viszonylag ritkdn emlege-
tett kérdése a diskveszetdk vezetdi felkészitésének;- alkal-
masségénak"a probvlematikdja. B kérdést azonban itorz lenne
egy tégabb Osszefiiggésbdl kiragadva megktzeliteni. Kozhely,
de egyben szomoru tény is, hogy nevelésiigyiinkben az oktatédsi

anyag korszeriisitésével, a tantervek és tankdnyvek szocialis-
ta tartalmanak kialakitasaval és tovabbfe;lesztesevel parhu~
zamosan nem tudtuk 4ltaldnossd tenni a tanulék iskolai és
iskoldn kiviili életét, tevékenységét 4tfogd, a gyermekek ma-
gatartdsdt hatékonyan szabdlyozd kizosségi elveket, normékét,
és viszonylatokat. A TO-es évek végén a Koznevelés lapjain
lezajlott un. "Makarenko-vita" taldn egyik léglényegesebb
gondolatdt Lordnd Ferenc fogalmazta meg: "Az iskola oktaté-
iskolaként valé megszervezésébdl, felépitésébdl fakad a_te-
vékepységek'rendszérének egyoldalusdga, ebbdl kivetkezik a
pedagdgus és a gyermek kapcsolatdnak egyoldalusdga, a gyere-
kek egymds koz6tti kapcsolatdnak szegényessége."'

Lordnd "kérképe" azonban megitélésiink szerint tulsdgo-
san sommds. Szdmunkra egyértelmiinek tiinik, hogy az iskoldt
csak oktatéiskolaként lehet és gzabad megszervezni a szdénak
abban az értelmében, hogy "Az az oktatds ismeretek kizveti-
téasével torténd hevelés, amelynek az iskoldban a legfébb
/nem egyetlen/ szintere, szervezeti formdja a tanitdsi éra.nt
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Ha az oktatdst az idézett felfogds szerint értelmezasiik,
akkor nyilvdnvaldan az iskola oktatdsi funkcidéjdbél nemhogy '
nem ktvetkezik a nevelési feladatok hdttérbe keriilése, hanem
azok helyezddnek ~ az oktatdsi tartalmak kozvetitése sordn -
elétérbe. Az{ nem vitatjuk; hogy az iskolai’ munka gyakorlatd-
ban gyakran nem érvényesiil kellden az oktatdsi tartalmak ne-
velShatdsa, nem haszndljuk ki megfelelden az egyes tantdrgyak-
ban, tananyagrészekben rejld nevelésiglehetéségekef. Ez azon-
ban mds kérdés, mint amit Lordnd iféséban problémaként fel-
vet. Az is_vitathaté,'hogyia mi értelmezésiink szerinti "okta-
tdiskolaban™ menn&iben sgiikségazerii, a kizponti Adokumentumok
el6irdsabsl adédik, s mennyiben a dokumentumok helyi megvald-
8it484b61 kbvetkezik "a tevékenységek rendszerének egyoldalu-
séga, a gyerekek egymds kozitti kapcsglaténak'szegényéssége."
A Lordnd-féle felvetésnek ugyanakkor van egy olyan, dltala
meg nem vildgitott oldala, hogy az iskolai tanitdsi érdkat
nem haszndljuk ki hatékonyan és tudatosan a kbzdsségi szokd- -
sok és hagyomdnyok kialakitdse érdekében. A "... tanitdsi 6rédn
egymds hipdinak felismerése, azok kijavitdsa, a sokféle gya-
korlds szinte kimerithetetlen formdinsk, a kozosség teljes
kozremiik6désével kialakitott menete... mihd}mind alkalmas: ar-
ra, hogy a kozbsség tagjainak egymdshoz vald viszonydt nevelé-
si céljainknak megfeleléen alakitsa, fejlessze."45 .

A leirtak természetesen nem jelentik azt, hogy az iskold-
ban csak oktatdsi folyesmat van. Napjainkban a tanitdsi érén
kiviili tevékenységek gazdag vélasztéka /ifjusdgmozgalmi ren-
dezvények, szakkdrdk, sportkordk, érdek15dési korok, klubok
stb./ véltozatos lehetdséget és formét biztosit a sokoldaluan
fejlett kiozosségi ember kialakitdsdra.

Kiinduld kérdésiinkhéz, a didk kollektivdk felndtt segitéi-
nek vezetdi felkésziiltségére visszatérve tulzds nélkiil kije~
lenthetjiilk, hogy nem tekinthetjiik megnyugtaténak'pedagéghsaink
jelentds részének felkésziiltségét sem a tanitdsi 6riak, sem pe--
dig a tandérdn kiviili nevelési alkalmak hasznositdsdban. Dolgo-
zatunkban a jelenlegi helyzet kialakuldsdnak csak néhdny tor-
téneti eldzményére szeretnénk utalni. A felszabadulds utdn a
herbartidnus pedagégiai oriokségeink, valamint szemléleti aka-
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‘ddlyok is nehezitették a szocialista tandr-didk viszony kiala-
kuldsat, elterjedését. Emellett pedagégusaink egy része Széma-
ra - féleg a kozépiskoldban - az ttvenes évek elején nem vdlt
teljesen vildgossd az iskola és az ifjusdgi szovetség viszo-
nya, a DISZ-nek a kordbbi cidkszervezetektSl vald eltérése.

"A tandrok egy része nem latja az alapvetélkﬁlﬁnbséget az ed-
digi ifjusdgi szervezet és az uj szervezet kvzdtt ... csak
névtdblacserének gondolje az uj szervezet megteremtését, mi-
gok azt hiszik,'hogy ez a szervezet teljesen fiiggetlen lesz az
iskoldtdél s ezért az uj szervezet megteremtésének problémdival
nem foglalkozik."4 A gondokat az is szaporitotta, hogy - nagy-
részt az Otvenes évek elejének fesziilt, félreértésekre kbnnyen
okot adé politikai légkbre miatt - az iskolai és dltaldban az
ifjusdgmozgalmi kérdések Gszinte felvetésének az igénye csak
egyes pedagdgusokat, valamini a pedagégiai kérdésekkel elmé~-
lyliltebben foglalkozé egyetemi és f8iskolai oktatdékat és egyes,
a DISZ-munka hatékonysdgdt valdban sziviigyliknek tekinté DISZ-
vezetdket jellemezte. "Az igazgatdk részéréi nem egyszer ta-
pasztaltdk azt a hibat, hogy nem szeretnek beszélni a DISZ-
szervezet munkdjdnak hiényosségairél."47:

Az iskolai szintii kozosségi élet, az iskolai ifjusdgi moz-
galom felelés patrondléi a kdzépiskoldkban 1954-ig elsddlege-
sen az igazgatdk voltak. 1954-t61 kezdték meg munkdjukat a
DISZ-munkdt segitd tandrok, de a DISZ2-t segitl pedagégusok meg-
bizdsa helyenként azzal a gavetkezménnyel jért, hogy az igazga-
ték "kivonultak™ a DISZ-t ségiték tdborabdl.

A DISZ zdszldébontdsa utdn kozépiskoldinkban révid idé
alatt a tanuldk tulnyomé tiobbsége tagja lett a kommunista if-
jusdgzi mozgalomnak. A DISZ-problémak emiatt is hamarosan nem
kizardlagosan csak mint az iskolai ifjuségi mozgalom megoldan-
d6 feladatai jelentkeziek, hanem a tanuldéifjusdg dltalédnos
problémdiként meriiltek fel.

A DISZ-vezetdk és vézetéségek nagyrészt a didkfiatalok
legjobbjai koziil keriiltek ki, de tevékenységiik hatékonysdgdt
csokkentette, hogy az iskolai szinten jelentkezdé valamennyi
lényeges probiéma megolddsdaban tdlilk vdrtdk el a kezdeményezd
szerepet. Véleményiink szerint ez az elvdrds ugyanugy tulzotit
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‘volt, mint shogyan azt & tanulmdnyi munka éegitésénél lathattuk.
A kézépiskolai kommunista ifjusdgi mozgalom mind az otvenes
években, mind a késSbbiek sordn csak ott és akkor tudott érdem-
ben résztvenni az iskolai gondok enyhitésében, ahol nem dlla-
mi feladatok dtvdllaldsat igényelték tGle, hanem az iskolaveze-
téssel valé'egészséges-egyﬁttmﬁkﬁdés jezyében a maga sajdtos
mozgalmi lehet8ségeivel és eszkdzeivel miikddhetett kizre a
problémdk feltdrésdban és megoldésdban,

A szervezeti 1étszém rohamos bSviilése miatt 1953 utdn a
DiSZ-alapszervezetek vdltak az Qsztélykﬁzﬁsségek~munkéjénak
osszefogdivd, irényitéivé. Ez a folyamat ugyanakkor azt az
- egyébként nem feltetlenhl szuksegszeru - kivetkezményt vonta
maga utan, hogy az alapszervezetekben folyé DISZ-élet segltese
osztdlyfdnoki feladatta“valt. Az alapgzervezeti DISZ-vezetlsé-
gek é3 az 0sztdlyfinbksk kapcsolatdt gyakran zavard tényezlk
nehezitették: egyes pedagégusok nem foglalkoztak megfelelden
alapszerveietﬁkkel, nem ldtogattdk a DISZ-foglalkozasokat, a
. DISZ-tagoktél és vezet§adgektdl nem kdvetelték meg a rendsze-
res munkét. "Pedagégusaink, igazgatéink nem mernek bitran és
hatérozottan ktvetelni. Pedig ime egész iskolai munkdnk szin-
vonaldnak megjavuldsa attél fiigg, meriink-e batran kdvetel-
ni." o _

Mis pedagégusok kbvetelménytdmasztésaik sordn figyelmen
kiviil hagytdk a didkok igényeit, érdeklédését, adt még a
Szervezeti Szabdlyzat normalt is /#alasztésok demokratizmusa,
munkatervek kozos osszeallltasa sth. /

Az anomallak sulyossagat 1953-ban miar a DISZ Kozponti Ve~
zetfsége 1s j61 érzékelte "... a DISZ egyik legelhanyagoltabd
teriilete a tanuldifjusdg kbtrében végzeﬁt munka ... a ktzépis-
kolai DISZ-gzervezetek tevékenysége gyakran formdlis, a DISZ-
tagok nem érzik eléggé magukénak a Szovetséget - ami nem
utolsésorban abbél kovetkezik, hogy & didkfiatalok 95-98 szd-
zaléka tagja a DISZ-nek. Hl&nyZlk a szervezetek belsd, tartal-
mas elete.'.'51 A megolddsi javaslatok azonban nagyrészt szerve-
zeti jellegiiek voltak: a szovjet pedagégia megismerése nyomdn
elSbb csak felmeriilt az elsddleges /primér/ kozdsségek létre-
hozdsanak a gondolata,sz'majd 1955-ben a DISZ uj Szervezeti
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Szabdlyzatdban mar kdvetelményként irtdk eld a DISZ-csoportok
kialakitdsat. '

"4 DISZ feladatainak megvaldsitdsa, a fiatalok rendsze-
res nevelése, a diszistdk mind hatékonyabb aktivizdldsa érde-
kében az alapszervezetekben DISZ-caoportokat kell kialakita-
ni, amelyeket vélasztott DISZ-csoportvezetd irényit n33 .

Az alapszervezeten beluli elsodleges kozdsségek sziiksé-
gességének a feliamerése, tevekenyaeguk tartalmdnak a kidolgo-
zdsa pozitiv lehetosegeket re;tett ‘magdban, hiszen a-DISZ-mun-

" ka olyan alapveto szervezeti egysege 1etaogosu1tsagat fogal-
magzgta meg, amely differencialt feladatvallalast tett lehetdvé, .
és az 4ltaldnos iskolai kozossegl életben mir megszokott és
elfogadott ktzosségl szervezeti keret milkodését szorgalmazta.

A DISZ-csoportnak mint szervezeti alapegyseg miilkodésé-
nek a tdmogatdsdval egyldoben az Otvenes evek kozepetol kezd-
-ve gyarapodott azoknak az allasfoglalasoknak, clkkeknek az
aranya, amelyek az életkori saaétoasagok fokozottabb figye-
lembevételének szuksegesseget hangsulyoztik. "Elkovettiik azt
a hibat, hogy megfeledkeztﬂnk az ifjusdg életkori sajdtossé-
gairéi... Minden idék ifjusédga, kiildntsen a 12 éves kortdl
-17-18 éves korig, tele volt es lesz romantikus kalandvaggyal
energiaval, nagy tettek gondolataval... Ifjusagi szervezete-
ink élete még mindig -sglirke es_sablonos, nem :gzdmol az ifju-
kor sajétosségaival,'rdmantikéjéval,‘nemvnyujt megfeleld
kulturdlt szérakozdsi lehetdségeket." '

A DISZ-munke tartelmdt is érints uj szervezeti tagozd-
d4ssal, a fiatalok tényleges elvdrdsai drnyaltabb megkdzeli-
tésével egyidSben azonban kevés helyen sikeriilt a tanuloi
kollektivdk népi iskolai vezetésében kialakult hagyominyos
médszerekkel szakitani. A DISZ-szervezetek tobbségében a po-
litikai munka legbltErjedtebb formdjanak az osztdlyfdntkok
altal az o8ztdlyfdénoki Srakon megtartott polltlkal tajékozta-
ték szamltottak A kozeplskolakra aellemzo megkozelitlen tel-
jes szervezettadg nemkivénatos kbvetkezményeinek’ felvetésétdd

nem a szervezeti fegyelem megszildrditdsdt célzd intézkedések
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kovették, hanem egy olyan kampdny, amely legfontosabb célként
a DISZ-taglétszém tovdbbi emeldsét jeldlte meg.> '
A szervezeti élettel kapcsolatos fejlemények - érthetd
médon - nehezitették a felndti vezetés tevékenységét, nem ked-
veztek a hel&eéen megfogalmazott feladatok megvalésitdsdnak
gem, Az iskolai kollektivdk pedagdgus segiiéinek helyzete, a
felismert, de érdemben meg nem oldott problémdk sokasdga a
didkvezetSk miikodésének is sok tekintetben hatirt szabott.

. -
[y
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Muxap Kexew Cabo

K HéKOTODﬂM BONpocaM BOCMHUTAHUA KOJUIEKTHBM3Ma B
nepuon mexny 1145--1950 rr.

ABTOp B CBoeHl paBoTe MCCNenyeT neppue romu $opMupoBa-—
HHUA H paéaurua BOCIHTAHHA KOJUIEKTUBHSMA B NKOJNE B NEpHOR
nocne ocnoﬁomnequa.‘no yrnepmneﬁum apTopa, B BEeHrpHH B
1945 n 1946 rr. CymecTBOBAJIO HECKOJBKO npéncranneﬂnn OTHO-
CHTEeABHO (POPMHPOBAHMA WKONBHHX KOJ/UIEKTHBOB. Hexdropue npen-
NPHHEMANH pacnpocTpaHeHHe dOpM caMoynpapNeHus SYpKyasHOTO
‘Tuna. IpyTHe 6HNH CTOPOHHHKAMM OXHBIIEHHA IPOTPECCHBHHX Tpa-
patziinci] oamexurna. nponpéccunuo MHCHIAMHE nepnaroru, pacKpHBUKe
AEHCTBHTENbHHE NOTPEGHOCTH ¥ SAKOHH OBMECTBEHHOTO Pa3BUTHA,
nonqepxnnann‘aéooxonHMocrh $OPMHDOBAHHA KOMMYHHCTHUECKHX
KOJUIEKTHEOB. ) ' : . 4

ABTOp paBOTH MCCJIEAYET NpPOBJEMATHKY (QOPMHPOBaHHA U
Pa3BHUTHA WKONBHHX KOJUIEKTMBOBP HE TOJIBKO HCKJINIYMTENBHO B
paMKax CHCTEMH OTHOWEHHA MEeNarorH¥ecKoro MHMIEHHA X NpaKTH-
Ke. ABTOp npennpHHuMaeT TaKXe MONHTKY PACKPHTL BAHAHHE IJjaB-
HHX TOSIMTHYECKHX TEHAEHNHA Ha NenaroruvyecKyw TEeopHl ¥ npax-
THKY . ’ )
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Mihdly Kékes Szabd

Beitrége zu den Pragen der gemeinsghaftlichen Erziehung
B in der Zeitspanne 1945-1950

Der Verfasser behandelt in dieser Studie die ersten
Jahre der Herausbildung und der Entwicklung der gemeinschaft-
lichen Erziehung in der Schule der Nachkriegsjahre. Er stellt
fest, dass es 1945 und 1946 mehrere Konzeptionen zur Heraus-
bildung der Schiilerkollektive gegeben hat. Einige haben auf
die Verbreitung der Selbstverwaltungsformen biirgerlichen
Typs gedringt. Andere waren die  Anhdnger des Wiedererweckens
der fortschrittlichen Traditionen der Studentenheime. Die
fortschrittlichen Pddagogen, die die wahren Anspriiche und _
Gegetzmidsgsigkeiten der geééllschaftlichen Entwicklung erkannt
haben, haben die Notwendigkeit der Herausbildung von kom-
munistischen Gemeinschaften betont. _ ‘

Die Problematik der Herausbildung und Entwicklung der
SchﬁlerkollektiveAwird vom Verfasser ausschliesslich im
Rahmen der pddagogischen Denkweise und des Beziehungssystems
der Praxis untersucht. Der Verfasser unternimmt den Vérsuch,
die Wirkung der bestimmenden politischen Tendenzen auf
Theorie und Praxis der Pddagogik zu erschliessen.



135

A POGLALKOZASSAL KAPCSOLATOS
ERTEKORTENTACIO MERESENEK MODSZERTANI
c _ ‘PROBLEMAT

Gergely Jen§
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Vizsgéldéddsainkban f8leg az értékvdlasztdsi kérdbivekre
koncentrdlunk, de csak azokat a kérdéseket akarjuk ériﬁteni,
melyek az értékorientdcié irdsbeli mérésével kapcsolatosak.
Ez azt jelenti, hogy nem fogunk kitérni:a kiilonbszd inter-
ju-modszerek és elbeszelgetesek lehetseges ertekere, és azok-
ra a lehetéségekre sem, amelyeket az ujabban mindent eldrasz-
t6 projekcids technikdk igérnek. Bizonyos értelemben ez Je-
lentds korldtozds, bar a téma, amelyet tdrgyalni igyekssziink
még igy is tulsdgosan tdg, semhogy a rendelkezésre 4116 saziik
keretek kozott ki tudndnk bontani.

Elészor 6sszefogialjuk az értékorientdcié mérésének né-
“ hdny fébb célkitiizéseit. Ezek kOzill is taldn a legfontosabb,
amit ugy hivhatndnk, hogy "utmutatds", vagyis tandcsadéds
azoknak a tanuldknak, akik egyik vagy mdsik foglalkozasi ag-
ban helyezkednek el. Feladatunk itt az, hogy segitsﬁdk az
illetdnek eldonteni vajon alkalmas-e az adott palyara vagy
.sem mégpedig annak az alapjan, hogy ertekorlentacloga meny -
nyire egyezik meg az adott hivatdsban eredmenyesen miik6dd -
emberekével, vagy pedig annak alapjdn, hogy az § tevékeny-
gége mennyire esik egybe a vdlasztott pdlydhoz sziikséges eld-
képzettségekkel. Az ily médon adhatéd felvildgositds jelentds
segitség lehet olyanoknak’, akiknek tobb lehetséges foglalko-
zds kozil, melyek kovetelményeinek megfelelnek, kivélgészék
azt, esmelyik szémukra a legjobdb /7, 9, 10/.

A mdsodik és valamivel ritkdbban eldforduléd felhaszna1a91 le-"
het8sége az értékorientdcid mérésének az, hogy megklsereljuk

" megjavitani vagy legaldbbis megjésolnilaz iskolai vagy munka-
kori teljesitményt. EbbSl még az is kovetkezik, hogy azok,
akik pontosan tisztdban vannak értékorientdcidikkal vagy bi-
zonyos tevékenységeket médsokkal szemben eldtérbe helyeznek,
Jjobb te13931tmenyt érnek el az iskoldban vagy munkahelyen

/3, 6, 8, 12/.
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A harmadik funkcié a bigzonyossdgbdl kovetkezd megelégedettség.
A feltételezés szerint azok, akik olyan teriileten dolgoznak,’
amely értékorientdcidjuknak megfelel, azok elfoglalisédgaikat
serkentdnek és8 kielégitdnek fogjdk érezni és kevésbé hajlamo-
sak arra, hogy tevékenységi kdrt vdltoztassanak, szemben azok-
kal, akik munkdjukat egyre kevésbé taldljdk klelégitdnek

/1, 13, 16/,

Mind a hdrom célkitiizés széles korben hasznidlt és mindhdrmat
szem eldtt kell tartanunk, amikor az értékorientdcidéi méréaé-
nek médszereit vesszik szemiigyre. ' ' :

A vizsgdlat sordn a figyelmet elsésorban azokra a modszertani
problémékra irdnyitjuk, amelyek miatt az értékorientdcid méré-
gére kidolgozott kiilonbtzd eljdrdsok dltal szolgdltatott ered-
mények eltérds képet adnak. Néhdny ezek kozill példdul sehovd
sem vezetett, mert az alapfeltevés az volt, hogy egyetlen kér-
désre adott vdlasz elegendd alap arra, hogy kiilonbséget te-
gylink egyes emberek vagy csoportok kozdtt. Mds hasonléan hibas
elképzelés szerint Osszehasonlité csoportokat kell feldlliteni
bizonyos lényeges sajdtsdgok fejlddésének empirikus kontrollja-
ként, és erre a célra killonbozé szakképzettségiiekbdl 6sszedlli-
tott mintdt képeztek. Itt most inkdbb csak arra szeretnénk
szoritkozni, hogy megvizsgiljuk a jelenleg is haszndlt eljdréa-
gok kozotti eltéréseket, hogy ezen keresztill rdvildgitsunk az
értékorientdciét mérd mdédszerek kozotti- kiillonbségekre vagy ép-
pen ellentmonddsokra és néhdny olyan teriiletre, ahol tovdbbi
kutatémunka sziikséges /5/.° _

Az el3d nagyobb eltérés, amely az értékvdlasztdsi vizsgdlatok
tartalmdnak elemzésekor azonnal szembe &tlik, a kérdések /ite-
mek/ sokrétiisége és heterogén volta a kiilonbszs "tesztekben™.
Az egyik kérddiven példdul az itemek jelentds része a kiildnbo-
28 értékek tényleges rangsoroldsdval foglalkozik. Az 1temek
tovdbbi jelentSs hényada ugyanazoknak az értékeknek részaspek-
tusait emeli ki. Ez a médszer hatdrozottan jé, mert az érték-
vilasztast eldsegits feladatokat tartalmazza. Ezen a teriileten
azonban sok mds eljards lényegesen szélesebb keretek kozott
dolgozik. Eléfordul az is, hogy egész sor kérdés tavolrdl sem
az értékkel kapcsolatos /11/.
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Ezeknek a kérdéseknek a tartalmi skdldja nem nagyon kiildnbo-
zik az ugynevezett életmdd, magatartds felmérésekétll, amelye-
ket azért fejlesztettek ki, hogy ugyanolyan tipusu vdltozdkat
métjenek,'mint amelyek a sokkal specializdltabb személyiség-
kérdéivek cé1ltdbléi /4/.

Ismét més tipusu kérdések azok, amelyeket Edwards vezetett be.
Ebben a rendszerben a vdlaszadé megjeldl dolgokat /hogy példé-
ul olyan csoportosuldsokban érzi j61 magdt, ahol a csoport
tagjai egymdssal szemben bardtsdgos, meleg emberi érzéseket
tdpldlnak, vegy szeret uj bardtsdgokat kotni esetleg, hogy
mindig szorongdst érez amikor tapasztalja, hogy valaki olyat
tesz, ami helytelen/. Az ilyen tipusu feladatok alap#etéen el-
' téré természetilek azoktél, amelyek az elSbbiekben taldlhaték.

A fent emlitett kérdések mesasze az értékekkel kapcsoiatos koz-
vetlen problémék mbgé kivénnak nyulni és olyan rendszereket
prébdlnak kiépiteni, amelyek az értékorientdcid kialakuldsi fo-
lyamatat és az elonyben részesités mechanizmusdt is feltdrni
kivédnjdk /2, 5/.

Az ilyen értéklistdk eltéré tartalma egész sor alapvets kér-
dést vet fel az értékorientdcid mereaek céljdval kapcsolatban,
klilonosen az értékvdlasztdsi vizegdlatokkal daeszefiiggd kérdé-
sek céljdt illetGen. A1taldban a felmérésnck eléggé - széles-
nek kell lennie ahhoz, hogy a vdlaszok tomegébdl a szakember
szdmdra a vizsgdlt tanuldé személyisége tobb oldalrél megkize-
lithetd legyen. A leirdshos figyelembe vett témdkat egydlta-
1l4n nem szilkséges ag értékvalasztdsra vagy szzal kozvetlen kap-
osolatban 4116 teriiletekre szilkiteni; de az sem helyeselhetd,
ha ezekkel a teriiletekkel nem foglalkézunk és méglis ugy igyek-
szilnk bedllitani, hogy értékvdlasztési vonatkozdsal is vannak
a felmérésiinknek. Az ilyen eljdréds félrevezets, és amellett
'problémét jelent az értékelés is. Hangsulyozzuk, az ériékori-
entdcié mérések gyakorlati szempontbél hasznosnak bizonyultak °
még akkor is, ha a kérddivek sziikséges terjedelme nem egyértel-

milen tisztdzott. Ezért barmilyen prébdlkozdsra, amely a vi-

lasztott értékek dimenzidit kozelebbrol meg akarja hatarozni
nagy szlikség van /18/.

Azok az itemek, amelyek a szlikebb értelemben vett értékvdlasz-
tassal kapcsolatosak i}letve. ha ez lehetséges, azok, amelyek

e -
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‘értékrendszerezéssel jdré feladatokkal foglalkoznak, igazdn 16-
nyeges és dbntd jelentdeégil kérdéseknek mindsiilnek. Nince sziik-
8ég a személyiség strukturdjét vagy a sziikségleteket, illetve
kreativ vondsokat kimutaté kérdésekre, ha a felmérés fé célja
az értékoriéntdléddasal kapcsolatos. Ugyancsak a bizonyitékok
irdnyéban érzem ugy, hogy egy mds teriiletre kell Attérnem.

A kovetkezd témdban szintén kevés informédcid 411 rendelkezésre,
de ahol azért mér ldthatd, hogy relétive t6bben nyulnak az
egyik médezerhez, nint a mdsikhoz /14, 17/. _

A kérdésfeltevés tartalmi problemajéhoz szorosan kapcsolédik

az a kérdés 1is, hogy & megkérdezettet milyen tipusu vilaszadéds-
ra’ kérjﬂk. Itt most nem arrél van szé, hogy szembe é4llitjuk a
"gzeretem - k6z§mb68 - nem azereteﬁ" tipusu vdlaszaddst az
"egyetértek - nem 6rtek‘egyet" vagy "leginkdbb kedvelem - lég-
kevésbé kedvelem" tipusu vélaszokkall hanem éppeén a "kierdsza~
kolt" vélaszaddsi tipust akarjuk. osszevetni a gzabad valasz-
addsi médszerrel.

Egyes esetekben a kérdezett haszndlhatja a "szeretem - kozom-
b68 - nem szeretem" tipusu vdlaszaddst vagy az vegyetértek -
nem értek eg&et" véltozatot,‘illet6leg bdrmilyen hasonlé tipu-
_8u vélaszaddst, de az ilyen kérdSivekben az adott vdlaszt any-
nyiszor veszi igénybe, ahdnyszor Jénak létja. Az un. "kieré-
szakolt"‘véléeztési helyzetben ezzel szemben a jelslt csak egyet
vdlaszt ki egy caoportbél, és igy fejezi ki azt, hogy példaul”
mely tevékenységeket kedveli leginkdbb. Hasonléképpen egy cso-
portbél kell kivilasztania azt az egyetlen itemet, amelyet
legkevésbé szeret. Igy nincs megadva az eldzd kérdéiv-tipusra
jellemzé vdlasztdsi szabadsdg. A szabad vélaszaddsi médszerrel
Ysage lehet hasonlitani egyéneket vagy csoportokét kedvezd
vagy kedvezdtlen szavazataik alapjédn, s réaddsul lehetdség nyi-
lik arra is, hogy meghatdrozzuk, mely értékek szimpatikusak 8
" vizsgdlt személy szdémira és melyek nem. A "kierdszakolt" vé-
laszaddsi technikéval a kedvezd vidlaszok széma minden egyes
egyén esetében azonos, ha az utasitdsokat koveti és betartja.
Minden egyes vizsgédlati személylink pontosan ugyanannyi "szere-
tem" vdlaszt keli, hogy kivéiasszon, mint akdrki mds. Igy az
utdébbi médszer valéjdban arra sgolgdl, hogy & vdlaszaddk egye-
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"di kiilonbségelt mzonos kiinduldsi alapra hozza. Azok a tenden-
cidk, amelyek ktvetsi szeretnek mindent vagy tagadnak mindent,
nem jelennek meg a "kierGszakolt" vdlaszeddsndl /15, 19/.
'Ismeretea hogy a’ azabad-valasztasu kérdésekre adott vdlaszok
masrészrol 6riési eltereseket mutathatnak az egyes csoportok
kozott, egyszeruen azért, mert az egyik csoportban "lojdlis"
a masikban "mindennel szemben ellenzéki" felfogasuak vannak.
‘Ilyen viselkedési attitid jellemz6 lehet egy foglalkozdsi
csoportra is, de ‘még inkdbd bizonyos kulonckodo szemelyise-
gekbdl 5sszeé116 mintédra. Azokrél a tényezokrol amelyek az
alapvetd azeretet vagy ellenszenv kivdlté okai lehetnek mir

- egett sz6. Az ilyen tiptisu vdlaszaddsi tendencidk akkor ve-

'zetnek'kulﬁnasen,négy probiémékhoz, anikor az értékorientdci-
6t hivé kulcasszavakat alapngalmakbél allitjék dssze, vagy az

' elvi egybetartozésra jobban Ugyelnek, mint a valdésdgos hely-

'zat szerinti csoportositdsra. Amikor a standardokat empirikus

: utdn'ugy'fejléaztik'ki‘ hogy kliWnbszé csoportokat hasonlita-

'lnak tesze, ‘akkor az alaptendenciékbol ad6dé eltérések kiesnek ’
és igy egéazen J6 empirikus standardhoz juthatunk., .~ -

" - A problémdt itt csak az jelenthet, ha a kérdéseink nem

, az‘adqtﬁ.sdempontbél lényeges jegyekkel kapecsolatosak. Ez .

esetben ugyanis nem & vizsgdlandé jellegzétességekre-vonatko-

- 26 standardot haszndlunk. A nagyon tiszta és egyértelmii stan-
dardok kidolgosdsdndl feltétleniil kivénatos az ilyen hibdk
elkertilése. Beldthaté, hogy a felmérés standardizdldsénak

'médja olyan tényesz§, amelyet figyelembe kell venniink ahhoz,
‘hogy eldinthessiik a “kieroszakolt" vélasztdsi technika alkal-
mazdsa nem lenne-e célravezetsbb. A "kierdszakolt" védlaszta-
80k relativ hitelérol és értékérdl nem kivdnunk itt bSvebben
826% ejteni.

’ Ehelyett fontosabbnak véljik a valaszadést arra a kér-
désre, hogy milyen standardot célszerii kifejleszteniink:
"Homogén vagy empirikus standardunk legyen?" _

A legink4bb haszndlt empirikus standard az, amel§ azokat a
vélaszokat értékeli nagyobbra, amelyek alapjdn egy jellegze-
tes osoportot valamely méa.ésoporttél el tudnak kiiloniteni.
Az empirikus standardok szdmos eldnnyel rendelkeznek.
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A leginkdbb haszndlt empirikus standard az, amely azokat a
vidlaszokat értékeli nagyobbra, amelyek alapjén egy jellegze-
tes csoportot valamely mds csoporttdél el tudnak kiiloniteni.
Az empirikus standardok szamos eldnnyel rendelkeznek. Kénnyen
értelmezhetSk, hiszen n&ilvénvalé, hogy az,aki magés pontaza~
mot ér el az "A" csoport széméra feldllitott standard sze~
rint, annak az értékorientdciéja nagy valdsziniigéggel kozel
enik az "A" tipushoz. Az értékelés egyszerﬁsége az empirikus
rendszer belsd felépitéaébsl kovetkezik,vagyis abbdél, hogy
‘ezt a rendazert, arra tervezték, hogy egy bizonyos értékren-
det kivets ezemélyiség sajdtsdgait ki lehesgsen vele sziirni.
rermésiatesen minden empirikus standard Jifejlesztése jelen-
t6s feladat, mivel az adott.csoportr61 nagyon sok jellemzd,
adat doszegylijtését kivdnje meg. Az adott populdcid azonban
gyakran nehezen hozzéférhetd kérddivek és felmérések szdméra.
Az ilyen standardoknak tovébbi eldnye, hogy ha egyszer elju-
tottunk a hasznos adatgylijtés fdzisdhoz, az adott csoporirdl
valéban értékes informécidkat nyerhetiink. o

Az empirikus standardoknak szdmos hdtrdnya is ismert. Az
egyik nyilvdnvalé hdtrdnya, hogy az ilyen standardok kifej~-
lesztéde tulajdonképpen soha véget nem érS munkat jelent.
Amint a kutatdé egy ujabd csoportot kivén viiagélni, nehéz
helyzetbe kerlil, hiszen semmi sem biztositja arrél, hogy a
hér kidblgozott>etandardok itt. ia érvényesek lesznek. Ilyen-
kor az uj populdcid soraibél megfeleld szdmu mintdt megvizs-
gdlva azt az "dtlag tanulé", étlag fiatal® felfogdsgval osz-
sze kell hasonlitani. Az eltérd item vdlaszok azutdn az uj
standard feldpitéséhesz vezetnek Ekkor az uj standard jé1
haszndlhaté lesz. Ha az uj standardot osszehasonlitjuk a mér
meglévkkel, meghatérozhatjuk, mely értékrendek kizott van
rokonség. Nyilvanvaloan nem kell empirikus standardot feldl-~
litani minden egyes vizsgdlathoz. Ha ez lenne a helyzet, ak-
kor valéban nehez helyzetbe keriilnénk. Mégis nagyon nehezen
hatdrozhaté meg az, hogy mikor elegend$ szdmu a standardunk
és leallhatunk az ujabbak kifejlesztésével.

Minden egyes uj standard bevezetése ugyanakkor nagyon -

széleskorii és megerdltetd munkdt jelent azok szamdra, akik a

°

+
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‘felméréseket tervezik és értékelik, hiszen minden egyes kér-
dés standardja belegzamit a felmérés Osszpontszdmdba. Ha van
45 standardunk, amellyel példdul egy egyszerii 400 kiriili
itemszdmu felmérést akarunk kiériékelni, akkor ez mir megzle-
hetSsen nagy iddveszteséget jelent az értékelésben. Biyéb-
ként is egyszeriien nincs is ilyen sok dimenzidja egy értékva-
lasztdsi kérdSivnek. . ’

A sokak 41tal javasolt alternativ megoldds az lenne,
hogy vizsgdljuk meg elészir a felmérés anyagédt és hatdrozauk
meg a benne szerep16>variénsok szémdt. Bzutdn a felmérést az
igy meghatdrozott minimdlis szdmu standard szerint értékel-
hetjik ugy, hogy ugyanakkor a varidnsokat mind ki is meritjiik.
Az ilyen standardokat homogén standardoknak hivjdk, mivel
minden egyes standard ugy van feldllitva, hogy egy standardon
belill az itemeik kizdtti kapcsolat 361 kihangsulyozott legyen,
de a ttbbihez csak gyengén kapcsolédjék.

Latvdnyos eldérelépésnek vagyunk szemtanui tobb esetben
1s, amikor Jelentés.munkabefektetéssel alaposan megtervezett
homogén standardokat dolgoznak ki. Erdekes, és némileg megle-
pé is a felismerés, hogy bizonyos értelemben a homogén stan-
dardok az értékorientdcidé-felmérések értékelésének torténeté-
ben visszatérést jelentenek az értékvdlasztdst mérd vizsgdla-
tok korai szakaszdnak tapasztalt egyik megoldatlan problémé-
jédhoz. A homogén standardokndl az itemek valamely szorosan
osazetartozd csoportjdra adott valaszokat egyetlen itemre a~
‘dott vdlasszal helyettesithetjiik. Igy igyeksziink elkeriilni az
értékvalasztds pontozdsdnak fejlddése gordn elkdvetett komoly
hivdk egyikét. A korai kisérletek nem sikeriiltek, mert ugy
taldltdk, hogy az egyes itemekre adott vélaszok fulségdsan
megbizhatatlanok voltak. Manapsdg az 1temek nagy csoportjdra
kérlink vdlaszt, igy ezutédn egy egész csoport nagyon hasonld
tartalmu itemre adott vAlaszokbdl megbizhatdéan kisziirhetjilk a
kozds jellemzdket. Igy reméljiik, hogy megfeleld szdmu standard
kidolgozdsdval az empirikus standardok minden fontos tényezl-
re kiterjeszt6 rendszeréi sikeriil kifejleszsteni. Ha erre valé-
ban sor keriilne, az értékeléds kevéshé lenne nehézkes, a stan-
dardok igazi jelentést hordozndnak és n vizazdlt csoporirdl



144

konnyebb lenne dttekinthetd képet kapni.

Az értékvdlasztdsi tesztek homogén standardjainak kifejleszté-
sére irdnyuld erdfeszitések elsdsorban nem abbdl az 1génybsl
fakadnak, hogy a gyakorlé tanicsaddknak szlikséglik van ilyen
standardra. Sokkal inkdbb arrél van itt sz, hogy redlis ki-
védnalomként meriilt fel pszichometriai szempontbél is kielégi-
t6 rendszer kidolgozdsa azok szdmara, akik a teszt-elmélet
kutatdsdval foglalkoznak. Nyilvdnvaldé, hogy a mind nagyobb és
nagyobb szamu empirikus standardok kidolgozdsa nem tulsdgosan
lelkesits. feladat azok szédmara, akik az értékorientdcidét be-
folydsold értékkdrokbe kivénnak mélyebben beleldtni. Ez a ke-
resgélés vezetett tobbek kozott a homogén mérdrendszerek ki-
dolgozdsdhoz. '

A homogén mérdrendszerek alapjén kiértékelt felmérések fel-
haszndldsa a kutatdsi munkdban egyélfalén nem jelent konnyed
kezelhet8aséget. Hiszen ilyenkor tiz-tizenkét killonbdzé homogén
standardot haszndlunk egyszerre, amelyek mindegyikét ugy ter-
vezték meg, hogy & felmérés vdlaszaiban rejlé varidnsokat ki-
meritse. Ezek alapjdn kell kimutatnunk, hogy a kérdezett fia-
tal értékrendje egy adott tevékenységet végzd fiatalok cso-
portjinak értékorientdciéival egybevdg-e. Tovdbbi jelentds
problémaként vetSdik fel a pontok olyan mégfelelé csoportogi-
tdsdnak kidolgozédsa, amely az adott tevékenységet végzd cso-
port értékvdlasztdsdval annak teljes komplex jellemzését is
adja. '

E témdhoz tartozé mdsik probléma - amelyet tulsdgosan gyakran
el is hanyagolunk - a standardok elnevezése, illetlleg ren-
deltetésiik pontos meghatdrozasa.

Ugy tiinik, hogy a homogén standardok fejlesztese feltetlen és
1lényeges része az értékvdlasztds helyes mérésére irdnyuld erd-
feszitéseilnknek. Az ilyen mércék sokkal kedvezdbb pszichomet-
riail jellemzokkel rendelkeznek, mint az empirikus standardok.
Rdaddsul, ha az 6ridsi wmunka végéhez ér, a standardok ilyen
rendszere végill is bizonydra j61 fogja szolgdlni a célt, ame-
lyekre szdntdk Sket. Ugy véljik, hogy Thurstone elsérendi
szellemi képességekkel kapcsolatos tanulmdnydnek tapasztala-

tait érdemes lenne megvizsgilni naz dértékorientdcid terliletén
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is. Arrél van szd, hogy a homogén standardok fejlesztését nem
ugy kell kezelni, mint egy, azonnal a gyakorlati munkdban fel-
hagzndlhaté eredményt, hanem ugy, mint egy sziikségszerii, elsé
1épést a sokkal komplexebb és pontosabb értékelési rendszerek
kifejlesztésének utjdn. Az egyre tobb uj felmérés megjelenése
az egyre tobb empirikus standarddal egyiitt nyilvdnvaldan az
értékvdlasztds mérésében ellenreakcidkat valt ki, Masrészrél
homogén standardokkal dolgozni, amelyekben nincs elegendd in-
formdcié ahhoz, hogy a tesztpontokat értelmes jelentéssé for-
ditsuk le. .Ez még nagyobb nehézséget jelent a gyakorlati ember
szdmara. '

Megitélésiink szerint egy olyan uj tipusu standardot kellene
kifejleszteni, améiy ttvozi a homogén és empirikus mérdrendsze-
rek médszertani elényeit. Az uj standardot az empirikusbdl
kellene kifejleszteni olymédon, hogy kapcsolatban maradjon az
ismert értékvdlasztdsi mércékkel. Pinomodjon annyiban, hogy
vegye figyelembe a kapcsolatot az egyes itemekre adott vidla-
8zok kozott és ennek alapjdn csoportok kozott is differenci-
dljon. Az ilyen rendszernek nemcsak pszichometriai szémpontbél
kivdnatos sajdtsdgokat kell tartalmaznia, hanem olyan igaz
kritériumokat is, amelyek alapjén az egyes csoportok kiozdtt
kiilonbség tehetd. A javasolt uj standard egyfajta Gsszekap-
csoldsa, szintézise a tiszta homogén mérce, amely nem veszi
figyelembe a tevékenységek dgal k6zott ma meglévd jellemzd
kiilonbségeket és a hagyomdnyos empirikus mérce kozitt, amely
olyan komplex, hogy alig lehet Altaldnos, két kiilonbozd tevé-
kenységet Osszekapcsold megdllapitdast levonni beldle. Lehet-
ségesnek tartjuk olyan standard kifejlesztését, amely egybe-
gyiijti a kivdnatos és hasznos elemeket az empirikus és homo-
gén standardokbdl.’

A kiil6nboz6é standardok tdrgyaldsdt nem zarhatjuk le
anélkiil, hogy néhdny mds természetil problémdt ne emlitenénk.
Az exyik fontos kérdés arra vonatkozik, hogy "Hany iteuet
kell pontozni egy standard keretében?" A legtibbh vizsggdlat
nagyszdmu itemet pontoz minden egyes empirikus standardjd-~
hoz. ilivel a legttbb kérddiv «épi uton értékelheto,a ponto-

zandd itemek szdma és a4 sulyozds kérddse adsodvendil probléma.



'Ha azonban hasonlé felméréseket iskolai szinten akarunk vé-
geznl, akkor az értékelésnek ez a médja nem-valésithaté meg.
Ezért a kutatdk egy része viszonylag egyszerii kézi pontozdst
javasol, amelyhez egységsulyozdsokat haszndl kiilénbszs sulyo-
zésok helyett. Sajét kufatésaink is azt tdmasztjédk ald, hogy
célszeri egységnyi sulyozést haszndlni. A legtobb olyan fel-
mérés, emelyre homogén standardot dolgoztak ki, szinten nem
tul sok itemmel /50-60/ dolgozik és még a fentinél is alacso-
nyabb szdmu kérdést alkalmaz,
A kérdéskort tanulményozd munkdk megvizsgéltak az. itemek op-
timdlis széménak kivdlasztdsdt, a legjobb itemek. osszealli-
tédsdnak médjét és a vdlaszok sulyozédsdt.
A legjobb itemek kivélasztasaban £é szempont az, hogy komp--
lex, 361 értékelhetd mercét lehessen az itemekre alkalmazni.
Variabilis, egyetlen- vélaszlehetoséget sem tul hangsulyozé
atandardok olyan mércék kialakitdsanak lehetGségét vetik fel,
amely elséranguan meg tudja kﬁlonbbztetni az ertekvalasztasi
caoportokat. Ezek a standardok kevésbé megbizhatéaknak tiln-
nek, mert kevesebb benniik a "belsd osszefﬁggés. A teszt-re-
teszt megbizhatdsdg kontrollja alapjén ez a feltevés nem iga-
zolédott. Kordbban mar javasoltak hogy eltéro, uj oldalrél -
kell megkozellteni az item vélaszok analizisét Az egyik el-
jérds a vizsgdlt cgoport vdlaszeit az’ Watlagember.valaszai-_
val®™ hasonlitja 8ssze. A kis kulanbségek felett igy elsikkad
a figyelem. A naegyobb differenéiék‘ugy é11nak.e16, hogy a
kiilénbségek irdnydnak és méretének megfelelden ‘sulyozunk.
A javaslat lényegében a védlaszok konfiguraciojat véltoztatja
meg. Ez ‘azt jelenti, hogy a csoportokat nem csak az .egyes
itemekre adott valaszaik alapjan hasonlitjuk ossze hanem
egymdshoz rendeléssel valasz-parokat, 88t hérmas csoportokat
is kialakithatunk. ) :
Kordbban mir emlitettﬂk az ertékvalasztast felmérd tesztek
ps;ichometriai jellemz8inek javitasara irédnyulé igény felme-
riilését. Kiilénbsen érdekesek azok a prébdlkozdsok, amelyek-
ben a "kierdszakolt" vdlasaztédsi itemekbén a kategéridkon be-
-1il az itemek preferencia értékiiknek megfelelden kiegyenli-~-
tik. FEz felettébb igéretes 1épés, hogy olyan meréseket dol-
" gozzanak ki, melyek legjobban képesek differen01a1ni -
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klilonbbzd csoportok kdzstt. Nem kénnyd munka ez, féleg ha a
koribban bsszegylijtott jellemzésl adatokra kivdnunk tédmasz~ -
kodni. Mégis feltétlen tdmogatni és segiteni kell.

Széltunk mir & homogén és empirikus standardok szembedllita-~
sdrél. Plggetleniil a mérce tipuadtél, feltétleniil szilkség

van j6é Ssszehasonlitdsi alapra. Gyakran elfelejtik azt is,
hogy & hémogén standard kifejlesztése csak kbzblilsd lépés, a
£8 ¢él, hogy a pontok megfeleld kombindldsa révén képet kap-
Junk bvizonyos értekrendek szervezddéaérsl. Hogyan lehet jé
kontroll osoportra ‘szert tenni? A standardok fejlesztésenek
_korai- szakaszdban szokds volt kii18nbo2zé populéciokat dssze—
hasonlitani, de ez nem volt tul sikeres. Az értékvélasztdsi
pontokbél bizonyos esetekben kevés olvashaté ki, de gyakran
egyédltaldn nem lehet 3681asba bocsdtkozni. A leghasznosabb,
“ha kontrollként kii18nbdes tanuléi csoportok jér megvdlasz-
tott tagjeit kérdeszsiik., Igy nyilik lehetSség a legnagyobb fo-
ku differencidldsra és stabilitdsra.az eredményekpt illetden.
88t még bilgonyos kereszt-prdébédk is végéiﬁéték 'hiszen a
standard-rendszer hitelét nenm véltoztatja meg lényegesen, ha
egys8zer az egyik cgoportot hasonlitjuk a maradékhoz, méskor
egy mésikat. A kepzésre vonatkozé vizagalatok nem qp lel- -
- kesitSk, mivel az értékvdlasztési tesztek ezen a t \nem
8ok ujat tudnak adni mds médszerekkel\szamben.

Egzzel ahhoz a ponthoz értunk el, amely kuldnﬁsen fontoa, ha-
valaki azt vizsgdlja, hogy milyen médon haszndljuk az érték-
vélasstdsl teszteket. A probléma az, hogy nevezzlik el a Stan-
dardunkat. Amire ilyen helyzetben valéjsban ssilkaégiink van,.
egy olyan kontroll osoport kimeritd jellemzése, amely eléggéo
tég ahhoz, hogy minden érdekelt csoport beleférjen, de eldggé
szlik is, hogy pontosan lehessen diffefenqiélpi vele. Néha
negyon nehéz 1lyen kontroll oaopdrtotAtalélni; hiszen a tanu-
16k vdlogatdsa és az adatgylijtés hosszu hénapokat vehet 1gény4
be, A legtbbb vizsgdlatndl nincs 146 arra,,hogy-elegendéen
nagy szdmu kontrollt épitstink ki az egyes standardokra. Meg-~
oldédst a2z jeienthet, ha foglalkozdsi cealddokat fejlesztilnk
ki, hogy kidolgozzuk a foglalkozdsi csoportok kdzdttl kiilénb-
gégeket és igy minden foglalkozési csalddra elegendé‘egy al-
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kalmas standard kifejlesztése. A kozds standardbSl mir kinnyen
levezethetd az egyes, csalddon beliili foglalkozdsokra egy f¢
mérce. Ez a megoldés taldn nem tilnik kielégitdnek, de még min-
dig jobb, mint minden egyee foglalkozasra egy u) standard ki-
dolgogdsa, -
A homogén standardok elnevezése még bonyolultebb. Lehet, hogy
egy halmdz itemre azt mondjék, hogy az bizonyos foglalkozdsi
csoportra jellemzd és ezutdn nevezik el, Vagy az is lehet,
hogy nagyon nagy szdmu itemet 411itanak fel, amelyek minden .
lehetsdges értékorientdciét érintenek és azutdn bizonyos ite~
meket egymdshoz valé erds kapcsolatuk alapjén kivdlasztanak.
A kizts elemek szolgdlnak ezutdn alapul a besorolédshoz.
A legttbb probléma abbdl a feltevésbdl adédik, hogy ha az ér-
tékorientéciét.megfe1e16géppen mérni tudjuk,»akkor'mér meg is
érthetjilk a mért kiilonbségeket ugyenezekbdl az adatokbdl.
Ilyen esetekben még mindig.jobb..hé csak megszdmozzuk a stan-
" dardokat pl;: “Standard I", "Standard II", "Standard III",
“Standard IV", stb. Igy az elnevezés kevésbé lesz ldtvinyos,
‘de ugyanakkor elkériilhetd az, hogy az elnevezés alapjén téves
eléitéleteket alakitson ki a standardok haszndléje.
Az értékorientdeiés méréeszkéz kidolgosél tartoznak annyival
a haszndldéinak, hogy leheétdség szerinfrsegifsék munkédjukat.
- Az beszehasonlité csoport esetében nem elég, ha a felmérés
ast mutatja, hogy a pontok szdma magaéabb, mint ‘az dtlagos
populédeié 50, 70 vagy 90 szdzalékdnak teljesitménye. Arra is
szllkség van, hogy a vizsgdlt tanuldét Ysszehasonlitsuk ag
adott értékrendven mdr régéte sikerrel alkalmazott értelmezéa-
" gel. Ha az utébbi informdcié hidnyeik, a .pontok alig_mondanak
ttbbet, mint egy jobb statiaztikai J4ték. Ezen az alapon arrdl
is meg kell bizonyosodnunk, hogy olyan mércét haszndlunk,
amelynek Jellege egyértelmiien meghatérozott

Az elozoekben dttekintettiik az értékvélasztas mérésével
kapcsolatos, napjainkban legtsbb vitdra alapot adé problémd-
kat. Befejezésil néhdny javaslattal szeretnénk élni.

Kivénatos lenne az, hogy bizonyos értékeket azon az alapon
tudnénk egyaégbe foglalni, hogy milyen értékvdlasztdsi sablon
kiséri, Ilymédon nemcsak az értékelésl munkdt lehetne ostk-



149

kenteni, hanem azt is jobban meg tudndnk érteni, miért va-
lasztja valaki éppen ezt az értéket, amit vdlaszt. Ez mind-
jért egy masodik problémat is felvet: sokat dolgoznak mos-
tandban azon, hogy a médgzereket fejlesszék, és egyre keve-
sebbet azon, hogy megérisék, mit is mérnek. Nagyon hasznos
lenne, ha megvizsgdlnink, milyen a kapcsolat a személyiség
értékrendje és egyéb tulajdonsdgai kozitt.

Arrél is nagyon keveset fudunk, hogyan alakul ki valakiben
az érték irdnti vonzalom. Ezt a proﬁlémét valésziniileg a
személyigég kiilonb6z 3 oldalai fejlédésének egyidejii vizsgd-
lata utjdn vihetjilk kSzelebb a megolddshoz. Ugyanilyen fon-
tos kérdés az is, hogy a felmérés legyen konnyen pontozha~
té, kbonnyen haszndlhatdé és egyszeriien értelmezhetd eredmé-
nyeket adjon. Hasonldan fontos, hogy a méréses mdédszer va-
1éban arrdl nyujtson ﬁégbizhaté infdrméciét[‘amire kégzi-
tették. '
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EHe I'epren

MeTonMueckue npobseMu onpeneneHHA OpHeHTauuH
LHEHHOCTER, CBA3aHHHX ¢ npodeccuen

B NOHHMaHHK aBTOpa METOOH HCC/IenOBaHHA OpHEeHTALHWH
HeHHOCTed MOTryT KinacCHOHIiMpOBaHm cCjlenywuuM ob6pas3om, a
HMEHHO: KakKHe acCHneKTH BHAeNnsawTCsa B nepsyw odepenb B 3a~ -
BHCHMOCTH OT BHOOpa npo¢eccuu; OOgHMM H3 IJIaBHEIX Hepoc-
TaTKOB npumeuﬂeﬁux MEeTOHOOB ABJAETCA TO, YTO OHH CTPEeMATCHA
NONYYHTH orseT Yy JIMIl 1 Ha TaKHe MHOTOYHCJIEHHHEe BOTNPOCH,
‘KOTOpPHE HOaNleKH OT OCHOBHHX aCHNeKTOB HCCenyembX LesieBHX
YCTaHOBOK.

MeTomH, Kak NpaBuUiIo, CBA3aHH C TeXHHKOH aHKeTHpOBa-
HHA. AHKeTH conepmér HaMHOTO Gonbue BONpOCOB, Y€M 3TO He-
06x0MMMO OBHYHO I PACKPHTHA OpHeHTauHn neHHocren. B
crydyae npuMeHeHHs TeXHHUKH aHKeTHpPOBaHUA aBTop pexomedHagyerT .
KOJMIHYECTBO HEOBXONHMHX BONPOCOB OrpaHHuYuTh Ao 40-60. Ha-
nee, HeO6XOOUMO CTDPEMHUTHCA K TOMYy, UYTOGH 3TO Hamepéﬂue (o130
JI0 Nierko OUeHeHO M obecneyHpano MNpocTo pesynsTaTh. Heo6xo-
auMo dopMHpPOBaHHE SMNHPHYECKHX CTaHOADTOB TakuMm o6pasom,

YTOGH OHO MPUGHKANOCH K HAREXHOCTH OMHOPONHHX CTaHOApPTOB.
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Jen§ Gergely

Methodologische Probleme der Ermittlung der mit dem
Beruf zusammenhdngenden Wertorientierung

Nach der Auffassung des Verfassers lassen mich die
Methoden der Untersuchung der Wertorientierung danach
gruppieren, auf welche Aspekte im Zusammenhang mit der
Berufswahl das Gewicht gélegt wird. Eine allgemeine
Mangelhaftigkeit der angewandten Methoden besteht darin,
dass von der Versuchsperson auch auf solche Fragen
Antwort verlangt wird, die weit entfernt von den grund-
1egendén Aspekten des Untersuchungszieles stehen.

Die Methoden sind im allgemeinen mit der Technik
des Fragebogens verkniipft. Die Fragebogen enthalten aber
wegentlich mehr Fragen,‘als diese zur Ermittlung‘der
Wertorientierung unbedingt notwendig sind. Der Verfasser
gchlédgt vor, die Zahl der Pragen bei dieser Methode auf -
40-60 zu beschridnken. Man muss ferner beachten, dass sich
die Ermittlungsangaben leicht auswerten lassen und
zuverldssige Ergebnisse sichern. Es ist notwendig, empir-
ische Standarde so zu bilded, dass sich diese der
Zuverldssigkeit der homogenen Standarde néhern.
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A% OVODAI IDEGENNYELVI NEVELES SZOCIALPSZICHOLOGIAI
' VONATKOZASAT

Keményné Gyimes Erzsébet
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A kutatds idSszeriisége

A tarsadalmi, gazdasagi, politikai fejlddés vildgtencencia-
it vizsgdlva nyilvdnvaldva valik, hogy & kdvetkezd évtizedekben
a gazdasigi integrdcié, a békés egymds mellett é1és elve, az or-
szdgok kozott szélesedd két- és tobboldalu egyiittmiikddés, a tu-
doményos-téchnikai-forradaiom, a nemzetkdzi turizmus stb. szdmos
teriiletén igényel idegen nyelvtuddst. Kiiléndsen nyomatékosan je-
lentkezik ez az igény olyan orszdgokban, ahol - mint Magyarorszi-
gon - a tébbaégi anyanyelv nem un. vildgnyelv.

Az altalanos fejlddési tendenciak mind mennylsegl, mlnd mindségi
szempontbdl magasabp igényeket tdmasztanak az idegennyelvtuddssal
szemben. Az ezredfordulé."integréltabb“ vildgéban eldreldthatélag
sokkal t&bb embernek lesz gziiksége idegennyelvek kommunikativ
haszndlatdra az élet legkﬁlanbﬁzébb teriiletein, mint jelenleg.

A nyelvtudds egyre fokozédd mértékben vdlik tdrsadalmi, gazdasd-
gi sziikségességgé, az dltaldnos miiveltség és a szakemberképzés
szerves részévé.

Szélesednek a nemzetkozi érintkezés kozvetlen, személyes leheto—
ségei, s ezdltal ndvekszik a gyors reagdldst igénylé szdbeli
kommunikéciés formik fontossdga, nem csdkken az irdsbeliség in-
formdcidhordozé és -rdgzitl szerepe. A nyelvhaszndlat terulete,
funkcidi nemzetkozi méretekben bdviilnek. i

Mindez az eddlglnel oaszetettebd feladatrendszert a111t ‘kozokta-
tdsunk elé.

A 70-es években kiildndsen intenzivvé vdlt korszeriisitési
torekvések Srvendetes eredményeként értékeljiik azt a folyamatban
1év5 szemléletviltozdst, amely az MTA ajdnldsaiban egyértelmiien
megfogalmazddik: :

"A gzocialista személyiség. klbontakoztatasa perspektlvagaban
haszndljuk tudatosan az "idegennyelvi nevelés" kifejezést a szo-
kdsos idegennyelvi oktatds helyett, mert ezzel is jelezni kivédn-
"juk a folyamat komplex jellegét, amelybe egyardnt beletartozik
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az idegennyelvi "viselkedésre szoktatds", .a tudatositds és auto-
- matizdcid, ismeretek, jdrtassdgok, készségek kialakitdsa, értel-
mi, érzelmi, akarati erék aktivizdldsa, az egyén és kbzogség
egylittmiikddése. Az idegennyelvek tanitdsa nem tekinthetd elszi-
getelten, hanem az dltaldnos nyelvi nevelés, a kommunikdcidé pe-
‘dagodgidjdnak szerves részeként... Ezen beliil az idegennyelvek a
nemzetkszi kommunikdcié, a tdgabb horizontu tdjékozédds, a népek
kozottl megértés és egyiittmiikvdés fopfbg'eszkﬁze."

Ahhoz, hogy e célkitilzés tényleges hatétényezdvé valjék a-
1gyakor1&tban, t5bb tudomdnyosan igazolt célirdnyos .elemzésre .
~ lenne szukség, mindenekelott a kommunikacio-kutatas, a pszicho-
‘lingvissztika és a pedagogiai szocialpszicholégia tudatogabb '
kozremukodesére ebben a szemléletvdltoztatd folyamatban. Lehet,
hogy ezaltal egyes fogalmak atertelmezesere is kenyszerulunk KI
majd. o B
Kutatasainkkal e szemleletvéltoztato folyamatban kivanunk reszt
véllalni. o

Fontosnak tartjuk mindezt hangsulyoznl, mert szamos v1ta—'
ban, szakmai hqzzaszolasban, - meg_ott is, ahol nemcsak mereven

a "nyelvi oldalra" koncentrélhak"- még mindig'egyfajta funkcio-

nédlis pszicholégial szemlélettel talalkozunk Vannak akik -az -
oktatds hatékonysdgdnak novelését tudomanyosan 1gazoltnak vélik
azdltal, hogy a nyelveszeti megdllapitdsokat a pszicholédgia ol-
dalérél mintegy “alétémaszt#a" mechanikusan dtviszik az okta-
tdsba. A gyakorlat cdfolta meg ezt a pszicholdgidban mdr tulha-
ladott szemléletet. Termeszetesen jé, ha - nevelésrdl 1lévén
sz6 - nemcsak a nyelvi oldal vdlik a vizegdlédds tdrgyédvd, J6,
ha maga a folyamat'is, sét az a személykazi kapcsolat is, amely
létrehozza és miikddteti ezt a folyamatot, melynek vegso celja
a szemelyisegfej;esztes.

‘Teljes mértékben jogos -tehdt a pszichologial kérdésfelve-.
tés, de kordntsem k&zombbs, milyen jellegii az.
Az aldbbiakban azokat az elméleti Osszefiiggéseket mutatjuk be
roviden, amelyek alapvetden meghatdroztdk kutatdsaink irdnydt.
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Elméleti megfontoldsok

A magasabb rendli specifikusan emberi pszichikus folyamatok
csakis a mdsik emberrel valé kSlcsonhatdsban sziiletnek meg. Te-
hdt a személyiségfejlidés is alapvetSen emberi kapcsolatokon
keresztill, emberekt5l szdrmazé hatdsokon at, a szocializdcié
folyamatdban, tevékenység dltal valésulhat meg.

"E tevékenység sajdtossdgdt a Vigotszkij-féle iskola felfogédsa
szerint két alapvetd vonds hatdrozza meg: az egyik a célazerii-
ség, vagyis kezdett31l fogva jelen van egy célkitiizés; a mdsik a
tevékeénység meghatdrozott strukturdja, felépitése /cselekvések
egymdsutdnja, a tevékenység olyan komponenseibdl 411, amelyekre
jellem2d, hogy kizbeesd, ©ndllé céljuk van/. A végrehajtds
konkrét koriilményeitdl fiiggSen a cgelekvések kiilénbozd 6ndllé
miiveletekbll dllhatnak.

Az emberi személyiség redlis alapja azoknak a ténylegesen rea-
1iz816d6 tdrsadalmi viszonyoknak az ogszessége, amelyek megva-
lésuldsdnak az ember tévékenysége is része. Pontosabban maga a
személyiségformdlédds az ember sokféle tevékenységének Osszes-
fgében megy végbe /Leontyev, A.Ny. 1977./. Kimondottan a szub-
jektum tevékenységeir8)l van tehdt szd; ezek a személyiség
pszicholdgiai elemzésének "alapegységei".

A személyiségfejlddésben sajidtos szerepet jdtszik a nyelv,
a beszéd. A beszéd, mint a személyiség aktiv viszonyuldsdnak
megnyilvdnuldsi formaja a kbrnyezethez, mint tevékenység az em-
berek kozbtti érintkezésben keletkezik, és az érintkezést
szolgdlja. Szoros dialektikus kapcsolatban.dll valamennyi
pszichikus folyamattal és éllapoftal, 3 ugyanakkor kifejezddnek
benne a személyiség jellemzd tulajdonségai. Ismeretes, hogy a
beszédtevékenység tanulminyozdsa annak "hordozdéjdnak" tanulmé-
nyozdsdt is jelenti, és forditva: a személyiség tanulminyozédsa,

megismerése nem képzelhetd el verbdlis magatartdsdnak vizsgdla-
ta nélkiil. Ezért is oly nagy jelentdségii /mind elméleti, mind
gyakorlati szempontbdl/ a személyiség beszédtevékenységének
kutatdsa. ’

A beszéd nem a nyelv elemeinek puszta Osszege, a beszéd mint
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egész, mindségileg uj képiédményként értelmezendd, melynek spe-
cifikuma céiirényosségébgn és strukturdjaban rejlik. Mindez el-
vi kiinduldsként érvényes az idegennyelvi beszédtévékenységre
is /Leontyev, A.A. 1974/.

Ennél a kérdésnél, ti. az érintkezés és a beszédtevékeny-
ség ©sszefiiggésébven, felmeriil a kommunikdcié lényegi problémi-
ja. Kozismert az az dlldspont, mely szerint a kommunikdcids
folyamat- hdrom egymasra epulo szint eredmenyekent johet csak
létre:

- Az els8 szint megkidveteli az un. szintaktikei' szabdlyok
betartdsdt, azaz a kozlési szimbélumok pontos visszaaddsdt /ki-
ejtés, intondcid, a kijelentés grammatikai “megformdldsa/.

- A mdsodik szint megkdveteli a kivdnt jelentés adott
szimbélumokkal torténd pontos visszaaddsat., Itt a szemantikai
szabdlyok 1épnek miikédésbe. Az emberi beszéd szemantikai jel-
lege teszi tulajdonképpen lehefévé, hogy a tudatos érintkezés
szamira megfeleljen, vagyis hogy sajét gondolatainkat és ér-
zelmeinket ugy tudjuk meg;elolnl, hogy az mdsokkal kézolhetd
legyen /Rubinstein 1964./.

» - Végiil a harmadik szint "felel™ azért, hogy a kozléssel
a beszédpartner magatartdsat a kivant irdnyban befolydsolja a
beszé16. Ennek érdekében alapvetd pragmatikai szabdlyokat kell <
betartani /Morris, 1972./. Lényegében csak ekkor valdsulhat
meg a kommunikacid.

Igy a sikeres kommunikdcié érdekében el kell érni a jelzett
harmadik szintet, mivel a két megeldz8 szint nem garantdlja a
beszédpartnerra tdrténd rahatédst.

Ebben az értelmezésben az érintkezés kommunikativ-jellege ma-
gdban foglalja & beszédnek mint a kifejeézés eszkdzének és
mint a személykozi kapcsolatokban letregovo rihatds eszktzé-
nek funkcidit.

; A szervezett idegennyelv elsagatltas kezdetekor a tanu-
16 az anyanyelvén mdr alkalmazza a pragmatikai szabdlyokat,
valamilyen médon meghatdrozott céllal beszél. Az idegennyelv
tanitdsdban azonban sokdig nem jutunk el ehhez a szinthez, ha

"nem ugy fogjuk fel és fogadtatjuk el a célnyelvet mir a tanu-
1lds megkezdésekor, mint a kidzlés eszkidzét, mint bizonyos kom~
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munikativ célok elérésének eszkozét, mely kiilonbszd életkoru
tanuldk esetében /értve ezalatti az 6voddskoruakat is/ termé- -
szetszeriileg mas-mds médon, eltérd tartalommal fogalmazédhat
meg. A mindennapi életben mindent valamilyen okbdél /motivum/
és valamiért /cél/ mondunk. Valéjdban egy adott motivum, hely-
zet 63 cél esetében lehetetlen, hogy'ne mondjuk azt, amit
mondtunk. Bz implikdlja azt az dltaldnos médszertani elvet is,
/amely lényegében a tudatos emberi tevékenység fentebb jel-
zett pszichologiai karakterlsztikaaan alapul/. elsdsorban és
kiillondsen tartdsan azt tanulja meg’ az ember, amivel blzonyos
kapcsolata van, ami torvenyszeruen bggzefiigg tevékenységének
sajdtogsdgaival, Ez vonatkozik az évoddskoruakra, a kisisko-
lds- és a serdilld koru tanulékra egyardnt.

A gyermek pszichikug fenlodésenek megertesehez szdmba kell
venni mind azokat az- obaektiv felteteleket, amelyek a személyi-
gégére hatnak /pl. az oktatds sordn/, mind pedig a belsé
pszichikus gajdtossdgok rendszerét, ameiyen keresztiil ezeknek
a feltételeknek a hatdsa mintegy megtdrik. A gyermek pszichi-
kus fejlddésének sajdtos belsd logikdja és sajdtos trvénysze-
riisége van. Nagy Ldszlé /1908/ szavaival élve, "a gyermek fej-
16désének minden korszakdban a fejlddésnek sajdt jellege, ird-
nya van." Ez a fejl5dés nem a valdsdg passziv visszatilkrszddé-

seként megy végbe. Nincsenek merev életkori hatdrok: ezek a
hatdrok mozgékonyak, és a gyermek életének &s tevékenységének -
konkrét feltételeitSl, kbrnyezetének vele szemben tdmasztott
igényeitél fliggden elmozdulhatnak /Bozsovics, 1976/. Tobb
szovjet és hazai pszicholdégus /Elkonyin, Daviddv, Kelemen, Lé-
ndrd, Salamon és masok/ konkret klserletekkel mutatta ki, hogy
a gyermek iskolai tevékenysegenek meghatarozott szervezesevel,
a tanuldsi folyamat médszerének és tartalminak megvdltoztatd-
sdval mdr alsé tagozatos korban is ki lehet alakitani olyan
gondolkoddslélektani sajdtossdgokat, amelyeket sokdig csak a
felsGtagozatos tanuldkra, serdiilékre tartottak jellemzGknek.
Hasonld eredményre vezettek a hazai komplex matematika oktatds
bevezetése az elsd osztalytol, és az azt megeldzd dvodai mate-
matikai foglalkozasok dtazervezége. Galperinnek a gondolati
cgelekvések és fogalmak szakaszos formAléddsardl szélé elméle-
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te, amely Vigotszkij azon tételének tovdbbfejlesztése, melyet

az oktatdsnak az értelmi fejlSdésben jdtszott szerepérdl fogal-
mazott meg,laz 6voddskoru gyermekek kidrében végzett fejleszid
kisérletek eredményei alapjdn /Talizina, 1975/ is igazoltnak
14tszik: az elsajatitdsi folyamat irdnyitdsa teljes értékii gon-
dolati cselekvések kialakitdsdt biztositja ebben az életkorban
is.

T6bb kutato /Benedlktov, Ta11z1na/ feltete1e21, hogy az idegen-
nyelv tanitdsa nagymertekben a tanulmamyozott nyelv rendszeré-
nek elsajdtitdsdra irdnyuld gondolati cselekvesek szakaszos for-
mildéddsa alapjdn valésithaté meg.

Az életkori hatdrok mozgekonysaga azonban nem zdrja ki,

hogy a gyermeki feglodesben vannakX mindségileg sajdtos szaka-
szok, amelyeket sohasem egyes pszichikus sajdtossdgok egyszerii
-egylittese jellemez, hanem mindig a gyérmeki személyiség bizo-
nyos sajdtszerii egészleges strukturdja, valamint az adott sza-
kaszra nézve jellemzd fejlédési tendencidk ‘kialakuldsa. Maxi-
malisan fejleszteni kell azokat a képességeket, amelyek az a-
dott életkor sajatjai, amelyek az adott életkorban kezdenek
alakulni, formalodnl. Az évoddskorban feltetlenul ennek szamit
a nyelvelsajdtitdsi kepesseg /Nddudveri, 1980/_ Specidlis
vizsgdlatok megefésitik azt, hogy az ‘6voddskor a nyelvi jelen-
ségek irdnti legfogékonyabb periédus /Elkonyin, 1959/. Ugyan-
akkor nagyon évatosan kell kezelnl a gyermekek intellektudlis -
terheleset kiilénosen tulterhelését. Nem ‘szabad visszaélni
magas foku oktathatosagukkal, ahogy erre Nddudvariné is utal,
nem szabad siettetni az életkori hatdrok dttorését, nem_kell

a gyermeket id8 eldtt késdbbi fejiettségi szakaszba vezetni.
/Semmi kbriilmények kdzttt sem szabad peldaul az 6voddt "kis-
iskoldva" véltoztatnit/.
Peltehetd ugyanis, hogy valamely funkclo fejlédésének mester-
séges és erdszakolt felgyorsitdsa megsértheti a gyermek élet-
kori fejl6désének harmonikus strukturdjédt.
A gyermeki személyiség potencidlis lehetdségei csak akkor va-
16sulhatnak meg sikeresen, ha a fejlédés szempontjdbdl legop-
timdlisabb tevékenységi formdk gpecifikus megszervezése az
adott életkor pszicho-fiziolégiai sajétossdgdval Gsszhangban

van.
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A gyermeki személyiség fejlddésének konkrét feltételeit
és élményeinek jellegét vizsgdlva, nem hagyhatjuk figyelmen )
kiviil ezt a pozicidt, amelyet a gyermek életében fontos szere-
pet jdtszé kapcsolatok rendszerében, az érintkezés folyamatd-
ban elfoglal. A kbrnyezetnek a gyermeki személyiség fejlidésé-
ben betsltdtt szerepével kapcsolatban vezetie be Vigotszkij a
"fejlédés szocidlis szitudcidja" fogalmdt. Ezzel a fogalommal
jeldlte a "fejlédés belsd folyamatainak és kiilas feltételei-
nek azt a sajdtos egyiittesét, amely minden életkori szakasz-
ban tipikus, és meghétérozza mind a pszichikus fejlé&és dina-
mikdjdt a megfeleld életkori siakaszban, mind pedig azokat a
mindségileg uj pszichikus képzédményeket, amelyek az adott sza-
kasz végéig 1létrejonnek". Ebben az értelemben a gyermek szemé~-
lyiségfejlddését végsosoron az 8 k0lcsonos osszefugges hata-
rozza meg, amely egyrészt a gyermeknek az 6t ovezd interperszo-
ndlis kapcsolatrendszerben /kortdrs- és felnStt személykdzi
kapcsolatok rendszerében/ elfoglalt helye, mdsrészt a megelSzd
tapasztalatok eredményeként benne kialakult pszichikus sajé-
tossdgok kozdtt fenndll, mégpedig az egyén aktivitéséndk fiigg-
vényében.

Kardindlis pedagogial pszichologlai torvenyszeruseg, hogy
a pszichikum fejlodesének folyamataban elvitethatatlan az
érintett életkorban domindld tevékenységi- formikban kifejtett
aktivitds fejleszts hatasa.
Vigotszkij, Elkonyin, Zaporozsec, Venger kutatdsai sokoldalu-
an mutatjdk be azt a szerepet, amelyet' az Svoddskoruak pszi-
chikus fejlSdésében a Jétéktevékenyéég, mint erre az életkor-
ra jellemzd f£8 tevékenységi forma, betdlt..
Problémafelvetésiink szempontjdbél feltétleniil utalnunk kell
azokra az Gsszefiiggésekre, amelyek a szerepjaték jelentlségé-
re és lényegére vonatkoznak /Elkonyin, 1978, Salamon, 1983/.
A szerepjdték kiildondsen érzékeny az emberi tevékenység és az
emberi kepcsolatok szférdjdra, a szerepjdték tartalmdt épp
ez a valdésdgszaféra képezi. E kapcsolatok ujraalkotdsa és in-
teriorizdldsa a feln6tt ember szerepén keresztiil tortémik,
amelyet a gyermek dtvesz és gyakorol.
Hogy e jaték megkiilonbbztetett mdédon érzékeny az emberi tevé-
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kenység szférdjdra és az emberek kozdtti érintkezés sajdtossa-
gaira, az is bizonyitja, hogy a jédtékok tdrgyi vdltozatossdga
ellenére valamennyi jdték tartalma egy és ugyanaz: az emberi
tevékenység és az emberek kapcsolatai a tdrsadalomban. Kiilonb-
séget kell tenniink azonban a jdték témdja és tartalma k5z5tt.
A jaték témdjdt a valdsdgnak az a teriilete adja, amely a gyer-
mekek jdtékdban reprodukdldédik. A kiilonbozd torténelmi korok-
ban az élet tdrsadalmi-torténeti, foldrajzi és konkrét minden-
napi feltételeitdl fiiggéen a gyermekek kiilonb6zd témdju jaté-
kokat jétézanak. A gyermek-véltozfatja jétékainak témdjat at-
t61 fiigglen, hogyAid61egésen milyen konkrét korilmények kozé
keriil. A jatékok témdi tehdt nagyon vdltozatosak és sokfélék:
a gyermek konkrét éietkbrﬁlményeit, élethelyzeteit, élményvi-
l4gat tilkrozik vissza. Amilyen mértékben & gyermek egyre szé-
lesebb korii tapasztalatra tesz-siert,'olyan mértékben gazda-
godnak a jaték témdi. : ' '

A jaték tartalma az, amit a gyermek az emberi tevékenység és

a felndttek munkdjdban és tdrsadalmi életében alakulé egymas
kozti kapcsolatainak kozponti mozzanataként reprodukél; A ja-
ték tartalmdban kifejezésre jut az, hogy a gyermek milyen
szinten, mélyebben vagy feliiletesen hatolt-e a felndttek te-
vékenység- és érintkezési szférdjéba. V V

A jdték tartalmdban visszatiikrdzédik az ember viszonya sajat
magdhoz, sajit tevékenységéhez, a tobbi emberhez, a tébbi em-
ber tevékenységéhez. A i '

A reprodukalédd személykﬁzi'kapcsolatok természetesen nagyon
sokfé1ék lehetnek /tobbek koézdtt a kommunikdcié jellegétdl, a
benne megnyilvdnulé érzelmi éllapo%oktél stb. fﬁgg6en/; A kap-
csolatok mutathatnak egyiittmiikodést, kdlcsonss ségitségnyuj—
tdst, egymds irdnti szimpdtidt, gondoskoddst, torédést, sze-
fetetet, de ezekben a kapcsolatokban kifejezésre juthat ellen-
ségeskedés, unszimpdtia, durvasdg, teljes elutasitéé stb.,

Az elmondottakhoz hozzd kell azonban tenniink, hogy a gyermek
egy-egy preferdlt helyzetet mindig sajdt pszichikumdnak fej-
lettségi szintjén és konkrét szocidlpszicholdgiai stdtuszdnak
megfelelden "dtdolgozva® jelenit meg, s ez kifejezésre jut a
kommunikdcid konkrét "gyermeki" megnyilvdnuldsi formdiban is.
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Nem téveszthetjiik szem eldl azt a tényt sem, hogy maga a
pedagégiai hatds is személyes és tdrsas-kozdsségi viszonybdl
ered, még az ismeretekhez, értékekhez és kivetelményekhez kap-
c3016d6 egyéni viszonyt is személyes viszonylatok és kapcsola-
tok kdzvetitik /Pataki, 1976/, mivel a nevelés minden mozzana-
tdban interperszondlis szerkezetben szervezddik és valdsul meg.
Erthet6'm§don az érintkezésnek megkiildnboztetett jelentéséget
tulajdonitunk az idegennyelvi nevelésbén is. A fejlesztd raha-
tdsokat vizsgdlva azonban meg kellAéliapitanupk a kovetkezd-
ket: a/ Nem mindenfajfa érintkezés /pszicholdégiai értelemben/
segiti €18 ténylegesen a pszichikus fejlédést, hanem csak az,
amely mind mennyiségi, de legféképp mindségi szempontbdl adek-
vat a gyermek életkordval;

b/ Az érintkezés hatésavnem egyforma mértékben jelentkezik a
kiilonb6z8 életszakaszokban /Feltételeiheté, hogy léteznek
életkorspecifikus és nem életkorspecifikus stddiumok/;

¢/ Nemcgsak a felndttekkel 1létrejott érintkezés hatdsdval kell
azdmolni a pszichikus fejl6dés sordn, hanem a kortdrscsopor-
ton belilli érintkezésre mint ténylegesen haté tényezére az ed-
digieknél nagyobb figyelmet kell forditani /természetesen a
kiilonbszd életkorok specifikumdnak megfelelden/.

Az elméleti Jsszefiiggésekbdl kbvetkezik, hogy rendkiviil

fontosnak tartjuk kutatdsainkban a pedagdgiai szocidlpszicho-
légiai indittatdst, mely a szocidlpszicholdgia fogalmait,
eredményeit, kutatdsi mdédszereit és egész szemléletmédjét a
nevelési helyzetek elemzésére, a személyiség megismerési fo-
lyamatainak és tdrsas jelenségek 6sszefﬁggésének~kutatéséra
alkalmazza. E szemléletmdd kovetkezetes érvényesitése hozzd-
jdrulhat & neveldtevékenység tudatossdgdnak elmélyitéséhez és
eredményességének noveléséhez /Pataki 1976./.
Idegennyelvi nevelésiink fejlédés- és pedagdgiai szocidlpszi-
cholégiai megalapozdsa és ebben az értelemben felfogott fej-
16déselvii és személyiségkbzpontu megkbzelités hatdrozza meg
kutatdsi koncepcidnkat.
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Higotézisek,Afeladatok, vizsgdlati médszerek

Kutatdsaink megkezdésekor /1969/ alig tdmaszkodhattunk ha-
zal tapasztalatokra. A kisszdmu kiilf6ldi kisérletben az évodds-~
korban megkezdett idegennyelv oktatds inkdbb nyelvészeti, de
leginkdbb médszertani szempontbél vdlt a vizsgdlddds téqéyévé.
A problémafelvetés pedagégiai szocidlpszicholégiai megvilégité—
sa az ujdonsdg erejével hatott. . .
Kutatdsunk a helyzetfeltdrds igényével indult: megismerni ide-
gennyelvi nevelesunk fejl8dés- és neveléslélektani osszefugge—
" geit, megismerni azokat a vdltozdsokat, amelyeket az 1degen—
nyelv elsajdtitdsa az ember p321chikus fe;lpdeseben elsidéz az
ontogenetikus‘fejlédés kii}6nboz6 szakaszdban, Ennek elsd 1ép-
caéfoka az dvoddskorban megkezdett szervézett idegennyelv-el-
sajatitds hatasmechanlzmusainak vizsgalata volt.

Kiindulo munkahlgotezlseinket a kovetkezokepp foglalhat—
juk Ossze:

- A nyelvelsajatltas szempont jabol legszen21t1vebb korban el-
kezdett idegennyelvi nevelés egyrészt tenyleges gyakorlati
nyelvismeretet biztosit a gyermekeknek, mdsrészt. hozzaaarul

“&-gyermekek altalanos intellektudlis fejl8déséhesz;

-,Ebben az életkorban is & szervezett 1degennyelv-elsagat1tas
kiindulo pontga a szoclalis erintkezes,vmely a gyermekek
élethelyzeteiben, domindns tevekenysegi formalban realizalé-
dik;

- Az’ idegennyelvi nevelés sorén a nyelvelsajatltas folyamata-
ban mutatkozd fejlédési stddiumokban a sz001alis_er1ntkeze—
8i formik differencidlt médon fejtik ki hatdsukat.

E hipotezisekbol kovetkezden legfébb feladatunknak tekin-
tettiiks

1. Az évoddskoru gyermekek érintkezésének és tevékenysé-
gi formdinak vizsgdlatdt természetes élethelyzetekben, egy-
részt megyar-, masrészt német anyanyelvii /NDK-beli/ gyermekek
tanulmdnyozisdval. /A tapasztalatokat dsszehasonlité vizsgd-
lattal elemesztiik/;

2. A gyermeki tevékenység azon formdjdnak kivdlaswtdsat,
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amelynek keretében leginkédbb célravezetdnek és effektivnek tii-
nik a nyelvtanitds, s amely egyardnt megfelel az idegennyelvi
beszédtevékenység strukturdjdnak és az életkorra jellemzd do-
mindns tevékenységi forma specifikumdnak;

' 3, Az 6vodai német nyelvtanitasi kisérlet'elékészitését
és beinditdsdt /Tananyag, médszertan, szervezeti kérdések/.

_ Kisérleti munkdnk sordn a kGvetkezd médszereket alkalmaz-

tuk: .

a/ A folyamatos megfigyelés f&bb szempontjai a csoport
. életkereteire, tevékenységi formdinak felderitésére, a kezde-
ményezéseken, évodai foglalkozdsokon /nemcsak az idegennyelvi
foglaikozésokat vettilk szdmba/ valé részvételre, a kiilonbszd
tevékenységi formékban - kiemelten a jatéktevékenységben -
megmutatkozé aktivitds kitapintdsdra irdnyultak. /Aktivitdsi
szint mérése skalatechnikdval./ .

b/ A célzott beszélgetésekbe bevontuk a gyerekeket, a

csoportvezetd dvéndket, a nyelvi foglalkozdsokat vezetd 6vénd-
ket és a sziildket. A beszélgetések témdi kdzvetleniil a megfi-
gyelések alkalmdval nyert konkrét tapasztalatainkhoz kapcso-
16dtak.

¢/ Lényeges tampontokat kaptunk a csoport nevelési hely-
zetképérdl, elére megadott szempontok szerint az événdk dltal
készitett empirikus karakterisztikdbdl, amelyet évenként Bsz-
szedllitottak az adott gyermekkdzdsségrdl.

d/ Rendszeresen végeztiink szociometriai felmérésecket,
tobbszempontu, a kizosségi életkeretekhez és feladathelyzetek-
- hez igazodd szociometriai motivdcids teszt segitségével.

e/ A differencidld prébdkkal mindenekeldtt a gyermekek
figyelmének, emlékezetének, feladaftudaténak, tovdbbd a szen-
zomotorikus differencidld képességének szintjét /optikus,
phonematikus, kindsthetikus, melodikus és ritmus prébdk/, a
Breuer-Weuffen teszt /1975/ igyekeztiink megragadni.

f/ A pszicholinguigztikai vizsgdlattal az idegennyelv
elsajdtitds folyamatét'kﬁvéttﬁk, elemezve azt, hogy milyen

fejlddési szakaszok mutatkoznak a német nyelv elsajdtitdsdndl
ebben az életkorben.
g/ A vizsgdlati adatok értékelésénél matematikai statisu-
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tikai modszereket alkalmaztunk.

Kutatdsaink. loglkailag hédrom szakaszra bonthaték: magukban fog—
laljdk az eldfeltételelemz§, folyamatelemzi és eredményvizsgga-

latokat.

A kutatds menete, f£6bb vizsgdlati eredmények

Kutatdsaink a 60-as évek végén kezdfdtek az egyén-csoport-
kozdsség kdlcsbnhatdsdnak szocidlpszicholégiai elemzésével.
Vizsgdltuk az interperszondlis kapcsolatok szervezdését, dina-
mizmusdt, torvényszeriiségeit kiilonbdzd életkoru gyermekcsopor-
tokban, feltdrtuk az adott életkorra jellemz§ szocidlis szitud-
¢ié, a kommunikdcié szempontjdbdl leginkdbb preferdlt tarsas
helyzetek, tevékenységi formdk sajdtoasdgait. Az 6voddskoruak-
ra vonatkozdé hazai yizsgdlataink eredményeinek egy részrdl az
Ovodai Nevelés 1970. 6, 7-8. szdmdban szdmoltunk be.

1968-T72 . kdz6tt NDK-beli nyari gyermekiidiilékben, 5-10 éves
német gyermekek kdzott, kzvetlen munkakapcsolat révén sikeriilt
viszonylag nagymennyiségii empirikus anyagot sszegyiijteniink a
gpontdn csoportképzidést befolydsold tényezdk elemzéséhez, va-
lamint a_némét anyanyelvil gyermekek beszédtevékenységének vizs-
gélatdhoz természetes szitudcidban, tovdbbd az ids, a hely és
az életkor dltal behatdrolt sajdtos tevékenységi kordkben meg-
nyilvdnulé kdzlési formék differencidldsdhoz. Nagyrészt ezek a
helyzet- éa egetelemzések szolgdltak alapul a nyérividegennyel—
vi tdbor programjdhoz, melyét a budapesti Marcibdnyi téri Mii-
velédési Kozpont szervezett /1974/.

Anyaggyiijtésiinket NDK-beli 6vodékban folytattuk tovdbb.

Az adatokat jegyzlkonyv és hangfelvételek formdjdban rogzitet-
tiik. Bhhez a munkdnkhoz tdmogatdst kaptunk az NDK Kozoktatdsi
Minisztérium Ovodai PSosztdlydtdl, tovabba a greifawaldi )
E.M.Arndt Egyetem Pazicholégiéi Tanszékétdl. Megfigyelési szem-
pontjaink voltak:

a/ Német anyanyelvii évoddsok beszédtevékenysége az 6vodai
csoportokban 1létrejové interakcidk folyamatdban;

b/ A szervezett csoportfoglalkozdsok jellemz8i, a magyar-
orazdgi gyakorlattél eltérd vondsai;
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¢/ Természetes élethelyzetek sajdtossédgai a csoporton be-
1il.,

Az élethelyzeteket a kommunikdcidé szempontjdbdél vizsgdlva hipo-
tetikusan a kovetkezSképpen osztdlyoztuk:

Az elsd csoportba tartoznak azok a szitudcidk, amelyek
nem beszédcselekvések révén valdsulnak meg, a beszédcselekvé-
seknek ezekben a helyzetekben nincs mgghatérozé jelentdsége,
nem "szitudcidspecifikusak", a szitudcidk mintegy azok kizdra-
gdval is végbemehetnek.

A mdsodik csoportot alkotjdk azok az élethelyzetek, ame-
lyekben a beszéden kiviili cselekvések tulsulyban vannak a be-
szédcselekvésekkel szemben, az utdébbiak kiziil esetleg egyetlen
miivelet is elegend§ a tevékenység egészének megvaldsitdsdhoz.

A harmadik csoportba sorolhatdk azok a helyéetek, ame-
lyekben egyensuly van a beszédcselekvések és a beszéden kivii-
1i cselekvések kozott, mindkét cselekvéstipus azonos mérték-
ben, azonos aelentoseggel vesz részt a tevékenység sikeres
végrehajtdsdban.

A negyedik csoportban azokat a szitudcidkat kiilni tettiik
el, amelyeknek tartalma és lényege a beszédcselekvések domi-
nancidja révén valdésul meg.

Az 6t8dik c¢soportba vettiik azokat a helyzeteket, amelyek-~

ben kizérélagosan beszédcselekvések jelennek meg. A beszéden
kiviili cselekvések, ha mégis megjelennek benniik, vagy csak
epizdédikus szerepet jdtszanak, vagy inadekvdtak a tevekenyseg
egésze szempontjibédl.
Ezt az osztdlyozdst azért végeztiik el, hogy vildgossd valjék,
melyek azok a tipikus helyzetek, érintkezési formik, amelyek
a gyermeket belsd sziikséglettdl, motivdciétdl indittatva leg-
inkdbb beszédre késztetik.

Tapasztalataink szerint az dvoddskorban az idegennyelvi
nevelés folyamatdban a természetes élethelyzetek fejlesztési
célzatu felhaszndldsa olyan paratlan lehetéséyg, umelyet mesz-
szemenden szilkséges figyelembe venni. Amit mesterségesen /sok-
szor éppen ezért mesterkélten/ hozunk létre az iskoldban, az
6voddban mindaz szinte "természetben" 411 eléttiink. Olyan élet-
helyzetekre gondolunk, amelyek a majguk teljes mivoltdban adot-
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fak, részei a gyermek természetes életciklusdnak, legszemélye-
sebb élményvildgdnak. :
Az idegennyelvi nevelés sordn sem tekinthetiink el attél a
tényt61, hogy ebben az életkorban domindns tevékenységi forma
a jdték. Sajdt empirikus adataink is azt igazoltdk, hogy a
gyermekek kdzttti kolcsonos érintkezésben a leginkdbb "beszél-
teté" tevékenységi forma a jadték. Az idegennyelvi bheszédfej-
lesztés kovetelményeinek és a gyermeki jaték strukturdjinak
vsszevetése alapjdn arra a kovetkeztetésre 3utottunk hogy a
gyermeki gatektevekenyseg nem akdrmelyik tipusa felelhet neg
az idegennyelvtanitds céljainak, hanem csakis az a valtozat
biztosithat optimdlis eredményt, amelyben egylittesen jelenik
meg & beszédtevékenység strukturijdnak jellege és a jatéktevé-
kenység specifikuma. Ezt a tevékenységformit a szerepjdtékban
vé1ltiik megtaldlni. A gyakorlati.alkalmazdsban természetesen
irdnyitott formdban, de messzemendkig megSrizve a szituativ
kommunikicids jdték jellegét, iigyeltiink arra, hogy a jdték
természetes menetét ne zavarJuk meg, mert az a kommunlkaclos
folyamat megzavardsdt idézte volna el§. . '
Az eddigiekben bemutatott e18készité munkdlatok, a kor-
nyezd orszdgok nyelvoktatdsi kisérleteinek eredményeit /kiilo-
ndsen a leningradi német nyelvi kisérletet/; tcvdbbd az akkor
fellelheté szakirodalmi kﬁziemények tanulsdgait alapul véve,
kapcsolédtunk a kizoktatds tévlati fejlesztését célz6 hazai
kisérletekhez. 1976~ban megszerveztiik Szegeden a tarjdnvdrosi
II/A korzeti napkoziotthonos 6voddban a kisérleti német nyel-
vi foglalkozdsokat a JATE Pszicholdgiai Tanszék irdnyitdsd-
val, s az MT'A-OM Idegennyelvi Nevelési Munkabizottsdgdnak ta-

mogatdsdval.

Mivel e kisérleti munka értékelése /Tananyag, mdédszertan,
részletes eredménymérés/ egy Osszefoglalé elemzés targyat ké-
pezi /Gyimes, 1980/, igy ezuttal csak néhdny vonatkozdsdt '
emeljiik ki. ’

A német nyelvi foglalkozdsokat a kGzépsd csoportban kezd-
tilk, heti 3 alkalommal, 2030 perces foglalkoztatassal, s ezt
folytattuk a nagycsoportban is. Mivel az dvodai csoportok
nagy létszdmuak voltak, a nyelvi foglalkozdsok idejére kisebb
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ésoportokra osztottuk a gyermekeket, Kisérletiinket ujabb cso-
portok bevondséval tobb éven keresztiil folytattuk. Igy alkal-
munk nyilt az dltalunk bsszedllitott tematikdt tdbd varidcid-
ban kiprébdlni, s ahol sziikségesnek tartottuk, médositani.

A kisérletben 76 gyermek vett részt. A foglalkozdsokat minden
esetben német anyanyelvii, médszertanilag kiilonosen jél kép-
zett 6véndk vezették: Boda Tiborné ¢s Sdndor Ldszldné. Ez on-
magdban is rendkiviil motivdld tényezs'volt a gyermekek szdmd-
ra, de mids médon is biztositani kivdntuk a megfeleld pszichi-
kus atmoszféridt. A foglalkozdsok tevékenységcentrikusak vol-
tak, maximdlisan a.természetes_élethelyzetekre épliltek, ami
azt jelentette, hogy nem egy "nyelvi mag" koré kerestiink moti-
v4alé. killsd feltételeket, hanem éppen forditva; a gyermeki
érintkezésbdl kiindulva jutottunk el a nyelvi megformdldshoz.
A nyelvelsajititds fézisainak megfelelden kii1onb6z6 mértékben
épitettiink az egyes munkaformikra /figyelembe véve az eldbbi-
ekben bemutatott szitudcid-~osztdlyozdst/. Bir mindvégig nagy
jelentéséget tulajdonitottunk az ének-zene-mozgds-beszéd egy-
bekapcsoldsdnak, e torekvésiink kiilonsen a kezdeti szakaszban
bizonyult rendkiviil eredményesnek. /Monddékdk, beszédes ujj-ja-
tékok, utdnzd jidtékok, énekek, mozgdsos-énekes szitudcid jaté-
kok stb./ Igyekeztiink egyre tobb olyan tevékenységi formét be-
vonni, amelyeket német gyermekeknél jellemzdnek taldltunk, ma-
gyar gyermekeknél azonban vagy masképp jelentkeznek, vagy tel-
Jesen hidnyoznak. Bnnek tdgabb értelemben vett nevelési és
pszicholdgiai hatdsdt és jeiént6ségét nyilvdn nem kell részle-
tezniink. Erdemes azonban megjegyezniink azt, hogy ezek a hatéi-
sok nemegyszer a csaldd /1/ életében is pozitiv vdltozdsokat
eredményeztek /Pl.: az iinnepek bensdséges el8kéazitése, "iin-
nepvirds" sajatosan "német" megnyilvdnuldsi formdi: dbrdzo-
lds-kézimunka-formdzds: a "barkdcsolds" gazdagabb formdi; iro-
dalom: sajdtos mesefigurdk, kéz- és ujjbabok; ének-zene:
fa-hangszerek, ritmusrudak stb./.

A kisérlet teljes ideje alatt megdriztik a foglalkozdsok sze-
mélycentrikussdgdt, nem alkalmaztunk "gépi programot", mivel
ennél sokkal fontosabbnak tekintettiik az é16, kézvetlen kap-
csolatot a gyermekekkel, '
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A nyelvi anyagban az elsé foglalkozastél kezdve a kommunikativ
beszédet vettiik alapul, igy a szokdsos "leiré" jelleg hattérbe
gzorult.

A vizggdlati eredmények valds értéke - jdllehet, csak az
adatok rendszerjellegii megkdzelitésében és értelmezésében jut-
hat kifejezésre, - témafelvetésiink szempontjdbdl mégis érde-
kesnek tiinik az az Usszefiiggés, amelyet néhdny konkrét adattal
sikeriilt mégragadni.

Osszefiiggés az évodai foglalkozdsok eredményessége

koz6tt
i Reldcidk 4]% Korrelacid
Ovodai foglalkozdsok ozepse csoport] Nagy csoport
L, - Anyanyelv 0,41 0,43
L, - Matematika 0,17 0,23
L, - Enek-zene 0,67 0,63

l.8z. tdbldzat

Megvizsgdltiuk, hogy milyen Gsszefiiggés mutatkozik az egyes
évodai fogialkozésokon nyujtott teljesitményprdéba kozstt
/V.5. l.sz. tdblizat/. Szembetiind, hogy rendkiviil erds korreld-
ciét mutat az idegenAyelvi feljesitményszint az ének-zeneivel.
A ktzépad csoportban, a nyelvtanulds elsd évének mdsodik felé-
ten /8 hénappal a kezdést kovetden/ a korreldcids egylitthato
0,67, legerdsebb vsszefiiggést mutat valamennyi tényezd kozott.
Egy év mulva valamelyest veszit jelentségébsl /0,63/, de ek~
kor is -tartja vezets szerepét. Ez arra enged kbvetkeztetni,
hogy az idegennyelv-percepcié folyamatiban a dallam, a ritmus,
a "zenei hangzdsdg" alapmechanizmusaival nagyban hasonlé fo-
lyamatok jAdtszdédnak le, s a.kezdeti szakaszban ezek nagyobdbb
szerepet jdtszanak, mint a késdbbiek sordn.

Az anyanyelvi teljesitmény és az idegennyelvi eredmény
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kGzGtt szintén erds bsszefiiggést taldltunk /a nyelvtanulds el-
86 évében 0,41/, bAr erdsebbre szdmitottunk. Ez valdsziniileg
azzal is Osszefiigg, hogy a két nyelv /Ly és L2/ nem azonos fej-
lettségi szinten 411, Itt emlitjiik meg, hogy a kisérletb8l nem
zédrtuk ki azokat a gyermekeket sem, akik logopédiai foglalko—
zdsra jdrtak, mivel tobbségiiknél hangképzési hibdk - 4ltaldban
. pbszeség - voltak, de "agrammatizmussal" egyikiiknél sem taldl-
koztunk. A mdsodik évben fokozédott a -két nyelv kdzdtti kapcso-
lat erdssége /Q, 43/ Bzt méginkdbb meger031tette a csoportveze-
t& 6véné tapasztalata, amely szerint a gyermekek nagycsoportos
korukra "érzékenyébbék", fogékonyabbak lettek a nyelvi kifeje-
zések irdnt, jobban ligyeltek anyanyelvi beszédilkre, tevékeny-
séglikben megjelentek a nyelvi jdtékok, széjatékok. A logopédus
nagyardnyu fejlédésrél szdmolt be a kordbban beSZédhibés gye-
rekeknél. '

MeglepS volt azonban szamunkra az idegennyelv és a mate-
matika foglalkozdsok eredményessége kdzdtti elhanyagolhaté
kapcsolat. Ktzépséstknél 0,17, nagycsoportos korukra némileg
emelkedik /0,23/. Tendencidjét tekintve azonban érdemes lenne
prognosztikai jelleggel nyomon k6vetni, ill. a tényleges intel-
lektudlis sajdtossdgok fejlddésével vsszevetve vizsgdlni.-
Pigyelemre mélté jelenségekre utalnak vizsgél&ti eredményeink
koziil azok, amelyek azt tiikrozik, hogy milyen osszefiiggés 411
fenn az idegennyelv elsajatitds, s bizonyos személyiség-kompo-
nensek, valamint csoportjelenségek kozdtt /amilyen értelemben
azt az elméleti alapokndl jeleztiik/. A 2.sz. tdbldzatban fog-
laltuk ossze fbb adatainkat. '

Idegennyelv-elsajdtitds és személyiség komponensek
kozotti kapcsolat

Korrelacio r_ = 0,35
Viszonyparaméterek KS28p58 050= §agy S50
port port
L, - Szociabilitds 0,36 - 0,69
L, - Szenzomotor.diff. 0,49
L2 - Feladattudat 0,41 0,38
L, - Figyelem 0,39 0,35

2.9z, tdblazat
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A kiemelt tényezbk koziil kozépslstknél legszorosabb kap-
csolatot az idegennyelv és a feladattudat viszonylatdban re-
‘gisztrdltunk /rs = 0,41/. Nagycsoportos korukra viszont csok-
kent jelentSsége /0,38/. Hasonld, gyengiilé kapcsolatra utalé
tendenciat tapasztaltunk a figyelemvizsgdlatoknal is:
0,39-ré61 0,35-re csokken a mutaté. Mi novekvs, eréssdd kap-
csolatra szdmitottunk. E jelenség mogott feltételezhetSen az
rejlik, hogy a nyelvelsajititds folyamatdban més tényezdk vdl-
nak jelentosebbé ebben a szakasgban. /A tervezett komplex
szemelylsegv1zsgalatok minden bizonnyal kiegesz1t1k eddigi
tapasztalatalnkat ‘ebben az Osszefiiggésben is./ A legkiugrdbb
vdltozds & két vizsgdlatsor kéz6tt a nyelvelsajdtitds és szo-
ciabilitéds kapcsolaiéban kdvetkezett be. /Szociabilitds: itt
. tdrsas hatékonysdg, preferdltsdgi lejtés/. : :
Mig kdzépsds korukban gyenge kapcsolatot mutatott /0,36/, a
kisérleti ciklus végére rendkiviili mértékben megszildrdult a
kapcsolat /0,69/. Ez az Osszes korreldcids mutatdét vizsgdlva
is a legnagyobb mértékii fejlodést jelzi. A szenzomotorikus
differencidldéképességre vonatkozéan csak nagycsopértosbk ada-
taival rendelkezﬁnk; mivel akkor még hidnyoztak a 4-5 évesek
standard értékei. A 0,49 korreldcids egyilitthaté szoros kap-
csolatot feltételez. Ez az §sszprébéra vonatkozik, de ezen -
beliil a dallam és ritmuspréﬁénél még szorosabb Saszefiiggést
taldltunk. Ha azt vizsgdlndnk meg, mely komponensekkel fiigg
Ussze a legszorosabban‘az idegennyelv élsajdtitds a tanulds
8. es 20, honapaaban, a kovetkezo rangsort dllithatndnk fel:

Kozegso cgsoport /8 hé/ Nagy csoport /20. hé/

1. Enck-zene /0,67/ 1. Szociabilitds /0,69/
2. Anyanyelv /0,41/ - 2. Enek-zene /0,63/
3. Feladattudat /0,41/ 3. Szenzomot.diff./0,49/
4. Pigyelem /0,39/ 4., Anyanyelv /0,43/
5. Szociabilitds /0,367 . 5. Peladattudat /0,38/
6. Matematika 70,11/ - 6. Figyelem 70,35/
' 7. Matematika /0,23/

Ez az 6sszehasonlitds is jelzi, rendkiviili vdltozds tortént
a szociabilités és nyelvelsajdtitds Ssszefliggésének vonatko-
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‘z4siban. Meg kell azonban jegyezniink, hogy a kisérleti foglal-
kozdsok specidlisan bsszedllitott /s a mir emlitett kommunike-
tiv. céltételezést fokozottan figyelembe vevd/ nyelvi program-
nmal folytak. Kiegészitésként pedig hadd utaljunk olyan konk-
rét esetre, amelyekrdl az 6véndk szdmoltak be. Voltak, québ-
ban nagyon visszahuzédé. gyermekek, akik bizonyos idd eltelte
utdn - az 1degennye1vi foglalkozas sikerélményei nyomdn -
szinte "kinyiltak", Javult szocialpsziChologlal helyzetuk a
csoporton belﬁl,:kiegyensulyozottabbakka vdltak. Jelentés
szerepe lehetett feledésﬁkben,annak, hogy az-idegenﬁyelvi
foglalkozéeokon rendszeresen egyfajta "kommunikdciés trénin-
get" is végeztek, melynek transzfer hatdsa megmutatkozott az
anyanye1v1 érintkezésben.

Osszefoglalds

A teljes vizsgdlati anyag értékelése alapjdn - melyre itt
nem térhettiink ki minden vonatkozasban - legfébb kovetkezteté-
seinket az aldbbiakban foglaljuk Gssze:
A kimunkdlt évodai idegennyelvi nevelési modell poz1t1v
hatast fejtett ki a gyermekek személyiségének alakuldsdra. Ez
tobb pszichikus tényezd easetében teljes mértékben beigazold-
_dott. Bz a koncepcid éppen azdltal fejti ki fejlesztd hatdsit,
‘hogy a gyermeki érintkezés sajdtossdgdbdl indul ki, s mindvé-

gig az adott életkorra jellemzd f6 tevékenységi formaban rea-
" 1lizdlédik. . :

A személyiség- és tevékenységcentrikus foglalkozdsok ré-
vén megvaldsithatd a nyelvelsajdtitds sajdtos vdltozata, amely-
ben a beszéd kommunikativ funkeciéja lépvelétérbe.

A nyelvelsajdtitds egyes fejlédési stddiumdban azonban dif-
ferencidlt mddon kell épiteni a szocidlis érintkezés kiilonbozd
formdiban rejlé immanens 1ehetosegekre, mert ezaltal valik meg-
valésithatovd a szakaszos fejlesztés.

Eddigi kutatdsi eredményeink megerdsitik azt a meggy$z5dé-

"siinket, hogy az idegennyelv elsajdtitds folyamatanak vizsgdla-
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tdndl /szervezett nyelvtanitdsrdél 1évén szdé/ fokozottabban
kell alapozni a személyiségfejlesztést célul kitiizé pedagédgiai
szocidlpszicholégia dltal feltdrt hatdsmechanizmusokra.
Bemutatott vizsgdlatunkat eldtanulmdnynak tekintjiik az
idegennyelvi nevelés dtfogd pedagdgiai pszicholdgiai hatds-

vizsgdlatdhoz.



177

Irodalom

Az MTA 4114sfoglalasai és ajdnldsai a tdvlati miiveltség tar-
. talmdra és az iskolai nevelotevekenyseg fejlesztésére,
Bp., 1976 '
BENEDIKTOV, B.A.: Pszicholéglija ovlagyénija inosztranniim
jasiikom, Minszk, 1974. 335 p.
BREUER-WEUFFEN Gut vorbereitet auf das Lesen- und Schrelben—
lernen, Berlin, 1975. 98 p.

BROOKS: Sprache und Spracherwerb, Berlin, 1973. 247 p.

D.B. ELKONYIN - V.V. DAVIDOV: Eletkor és ismeretszerzés.
’ Tankonyvkiaddé, Bp., 1972. 458 old.

ELKONYIN,.D.B.: Pszichologija igrii, Moszkva, 1978. 304 p.
A gyermeki jdték pszicholégidja, Gondolat K.
Bp., 1983. 560 p.
GALPERIN, P.I.: A gyermek értelmi fejlddésének tanulminyozd-
. L .
séhoz, In: A pszichikum és a tevékenység a mai szov-
jet pszicholdgidban, Bp., 1974. 295-313 p.
GRIMM-SCHOLER-WINTERMANTEL: Zur Entwicklung sprachlicher
Strukturformen bei Kindern, Weinheim-Basel 1975.

GYIMES Erzsébet: Ovoddskoru gyermekek évoddhoz valé viszonyé-
nak vizsgdlata, In: Ovodai Nevelés 1970. 6. szdm
118-223. p. Ovodai Nevelés 1970. 7-8.sz. 280-287. p.

GYIMES Erzsébet: Német nyelvi foglalkozdsok 6voddskoruak sza-
mira, Nydri idegennyelvii tabor, Kézirat, 84 p. )
Bp., 1974. ' '

GYIMES Erzsébet: Idegennyelvi kisérlet tdvlati koncepcidja
/Német nyelv/ MTA-OM Kozneve1e51 Bizottsdg, Kézirat,
40 p. Bp., 1976.



178

GYIMES Erzsebet Nemzetkoz1 Pszicholingvisztikai Konferencia
Ausztrléban. In: Magyar Pszicholdgiai Szemle 1978.
5.8z. 501-506. p.
GYIMES Erzsébet: Ovodai német nyelvi foglalkozdsok eredmény-
) vizsgdlata, Kézirat, 114 p. Szeged, 1980,

-GYIMES Erzsébet: Az évodai idegennyelvi nevelés pedagégiai
szocidlpszicholégiai aspektusai német nyelvi foglal-
kozdsok pszicholdgiai hatdsvizsgdlatdnak tiikrébven,
Eléadds a Gyermeknyelvi Konferencidn, Kézirat, Sze-
ged, 1983. 11 p.

LEONTYEV, A. A.. Jazilk, recs, recsevaja gyejatyelnoszty,
Moszkva, 1969.

LEONTYEV, A.A.: Pszicholingvisztika és nyelvtanltas, '
Bp., 1974. 104 p '

LEONTYEV, A.N.: Tevékenység, tudat, ézemélyiség,
‘Bp., 1979. 342 p.

NADUDVARI Lidia: A gyermekek idegennyelv—oktatasanak pedago-A
giai- 1e1ektani alapjai. Debrecen, 1980. 152 p.

Pedagdgiai szoclalpszichologia /Szerk. Pataki Ferenc/}
Bp., 1976. 728 p.

"SALAMON Jend: Az értelmi fejlddés pszicholégidja, Gondolat. K.
Bp., 1983.

TALIZINA, N.F.: ﬁpravlenyije processzom uszviényije znanyij,
- Moszkva, 1975, 343 p.

VIGOTSZKIJ, L.Sz.: Gondolkodds és beszéd Bp., 1971. 406 p.



179

KemeHbH3 Dpxebet Iumeu:

Megaroru¥ecKue U COLHAJIBHO-NCHXOIOTHYECKHE
OCOBGEHHOCTH BOCHUTAHUA NPH OOYUYEHHH HHOCTPaHHOMY
A3HKY B MOETCKOM cany

CraThbfd, HCXOOHHM NYHKTOM . KOTOPOH ABJIAETCA TeopHusa
HeATeNnbHOCTH BHTOTCKOIO H JleoHThEBa, NONHTOKHBAaeT Te
daKTOpPH, xoropﬁe npeacTasBnsnTca penenaufﬂmmu,c4roqxn ape-
HUA OpPraHM30BaHHOTO YCBOEHHA HHOCTPAHHOTO A3SHKA.

Bnarogapa nenaroruKO-HNCHXOJIOHYECKOMY HCCIIeROBAaHHK
3KCMEePUMEHTAaNIbHOTO ONPOGHPOBAHKA MOHENH BOCMUTAHUA NPH
06y4YEeHHH HHOCTPAHHOMY fIBHKY, Pa3spaboTaHHOH aﬁropom pa6o-
TH, YyXanocs ycraﬁbnnrb, YTO IAHATHA no UHOCTpPaHHOMY /He=~
MeuxoMy/ A3HKY 61aronpHATHO BO3NEACTBYWT Ha ¢opMHMpOBaHHE
NMYHOCTH pe6enka. [IpelioKeHHAas KOHUENUUs BHpaXaeT CBOe
MOJIOKUTENbHOE BOSHEACTBHE TeM, YTO HCXOOUT H3 OCOGEeHHOCTEHN
IeTCKOTO OBMEHMA M NOCNENOBATENbHO PEalM3yeTCA B. IJIAaBHOM
bopMe neaTenpHOCTH, XapaKTepHOR IUIA JaHHOro BO3pacTra pe-
6eHka.

Pe3yneTaTH HCCNENOBaHHA NONTBEPKAANT, YTO C MOMOILBI
3aHATUA, B LEHTPe KOTOPHX INnaBHOe MECTO 3aHHMMalT JIMYHOCTH
U NesATeNbHOCTh pe6eHKa, MOXHO HOOGHTBCA TAaKOTO YCBOEHHA
HHOCTDAHHOTO fASHKA, NPH KOTOPOM Ha NEPeNHuil MjaH BHCTyna-
€T KOMMyHHKATHBHaa QYHKUMA peyH. ONHAKO B KOHKDETHHX CTa-
OUAX YCBOEHHA HeobxonumMo IRuddepeBnHpoBaHHHM oﬁpaaoM onu-
paTbCA Ha MMMAHEHTHHE (GaKTOPH, CKpHBAaiUecs B Da3fHYHHX
dopmax o6meHHsI, MOCKOJIbKY JIHUIb ndcpencrsém 3TOrO BO3MONKHO

nepyonHieckoe pa3iBuTHe pebeHka.
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Prau Kemény, Erzsébet Gyimes

Pddagogisch -~ gozialpsychologische Aspekte der
fremdsprachlichen Erziehung im Kindergarten

Die Abhandlung fasst auf Grund der Aktivit#itstheorie
von Wigotski - Leontjew jene Paktoren zusammen, die sich
unter dem Aspekt der organisierten Aneignung der Fremd-
sprachen als relevant erwiesen haben. '

Man kann durch die pddagogisch - psychlogische
Effektuntersuchung der experimentellen Erprobung des von
der Verfasserin erarbeiteten fremdsprachlichen Erziehungs-
modells im Kindergarten feststellen, dass die Beschafti-
gungen in der Premdsprache /Deutsch/ die Entwicklung der
Personlichkeit der Kinder glinstig beeinflusst haben. Die
entworfene Konzeption entfaltet ihren Entwicklungseffekt
dadurch, dass sie von der Eigenart des Umgangs der Kunder
untereinander ausgeht und sich immer in der fiir das ge-
gebene Lebensalter charakteristische Aktivitdtsform
realisiert.

Es wird durch die Porschungsergebnisse bestdtigt,
dass sich jéne Aneignung der Fremdsrache im Laufe der
persdnlichkeits~ und aktivitﬁtsientrichen Beschaftigungen
erzielt werden kann, in der die kommunikative Funktion
der Rede in den Vordergrund tritt. In den einzelnen
Entwicklungsstadien der Aneignung der Sprache muss man
aber differenziert auf die in den verschiedenen Umgangs-
formen enthaltenen immanenten Faktoren bauen, weil sich
die Entwicklung dadurch etappenweise realisieren ldast. -
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A TANULOK ISKOLAHOZ VALO VISZONYANAK PEDAGOGIAT
PSZICHOLOGIAI KERDESEI'

Veczké Jézsef

* Részlet egy késziilé nagyobb tanulmdnybdl.
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A téma idGszeriigége és a kérdés felvetése

A tbrténelmi fejlddés oldalirdl szemlélve arra a megdl-
lapitdsra juthatunk, hogy a gyermekek személyigégfejlédésének
elsd ggému\meghatérozéjg évazdzadokon, 88t évezredeken ke-
resztill - f8leg nevelési vonatkozdsban - a csalddi mikrokdr-
nyezet volt. Az utolsé két évszdzadban, de kiilldndsen a gazd-
;EE?G;E;igtél, ezen beliil is szdzadunk kﬁzgpété}_pz emberi-
ség s a csalddok életformijdban bedlldé valtozasok- hazdnk-
ban is - az elébb emlitett "csalddi tulsulyu hatdsrendszerek
cabkkenését", viszont ennek ardnydban az "iskolai tulsulyu
hatdgok novekedését eredményezték. Eppen ezért tartjuk sziik-
ségesnek, hogy vizsgdlat ald vegyiik a megvdltozott, uj hatds-
rendszerek tiikrozGdését a gyermekek pszichikumdban.

Az egyedi fejl8dés alakuldsdnak tanulminyozdsa a csald-
di kdrnyezet mellett ugyancsak az iskolai hatdsrendszerek
jelentSségének novekvs tendencidjdt mutatja. Mindez arra £i-
gyelmeztet, hogy az ifjusdg tédrsadalmi beilleszkedésének '
alapvetd feltétele - a csalddi hatdsokkal pdrhuzamosan - a
gyermekek fejlettségi szintjéhez igazodd és hosszu éveken at

tarté iskoldztatds. Természeiesen a tdrsadalom szdmdra egydl-

behatésokat hogyan fogadjdk a tanuldk, illetve a’ komplex ha-
tdsok hogyan lesznek az ifjusdg személyiségfejlsdésének el-
engedhetetlen belsd feltételeivé. v
Ismeretes, hogy a hagyomdnyos értelemben felfogott egy-
oldalu - "csak ismerefeket knzl&" -, tobbségében verbdlis
médszereket alkalmazé, egyediil a memdridra tdmaszkodd isko-
la ma mir mennyire nem képes megfelelni az egyre nsvekvs és
differencidlédd tdrsadalmi igényeknek. Az élet kivetelményei-
hez igazodva a fejl6d5 szocialista iskola feladatail rendki-

viil sokrétiivé és komplex jellegiivé valtak. KiilonSsen helye-
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selni lehet azt a torekvést, hogy a reform szellemében az is-

koldt a gyermekek mdsodik otthondvid, vagyis az otthon lénye-

. g6t jelentd - a tanulé- és a nevelSkozbsség alkotd egyiittmii-
kodését biztosité - pszicholdgiamilag is kiegyensulyozott
millidvel rendelkezd intézménnyé kell alakitani. Az iskolai
oktatdas és nevelés hatdsfokdnak javitééa tobbek kdzott fel-
tételezi azt, hogy a tanuldk szdmdra az eddiginél 1ényegesen
vonzdébb, érdekesebb, sokoldalu érdeklfdésiiket kielégitd,
életszeriibb legyen az iskola, ahol stabil szocijlis kapcsola-
tokat épithetnek ki, és minden tanulé érezheti egyéniségének
jelentéségét; Az iskoldnak épitenie kell arra az emberi aziik-

- gégletre, hogy elismerjék és becsiilhesse Snmagdt. Azt mdr
mindenki tudomdsul vette, hogy a régi iskola 1égk6fe rideg
volt, és a tanuldk egyéni érzékenységét szémitésonvkiéﬁl
‘hagyta. A szocialista iskoldnak most arrél is szdmot kell ad-
nia, hogy a személyiség legmélyebd rétegeiben kialakult rez-
diilésekre képes-e - az empAtidra épillé - Arnyalt vdlaszsorok
addsdra. Ezzel a magatartdesal fiigg &ssze a nevelli torekvé-
sek azon célja, hogy a tanulék egyittmiikodjenek a tanitéval
és a tandrral. A szocialista iskoldnak mindezt egy sajdtos
porosz oktatdsi és nevelési szellemii iskola hagyomdnyait fel-
szédmolva kell megoldania, majd sajdt uj elméleti és gyakorla-
ti szabdlyait is megalkotnia. Az egyik ilyen alapvetd uj elv
az példdul, hogy az iskola a_tanuldk egész személyiségét fej-
lessze, ideértve a képességiiket, a jellemiiket, az irdnyultsé-
gukat stb. Az igy kiszélesiilt és elmélyiilt feladatok megoldd-
sa aztdn tovdbbi uj hatdsok beiktatdsdt tette asziikségessé.

A jelen és a jové - azaz a tdrsadalom - szdmdra fontosnak
tartjuk, hogy most mdr ezekben az uj hatésrendgzerekbén, meg-
véltozott tdrsadalmi koriilmények kozott, a fejléds szocialis-
ta iskoldban vizsgdljuk a gyermekek iskoldhoz valé viszonyét
és a viszonyokat kialakitdé feltételeket. Lényegében tiikrst
kivdnunk tartani magunk elé, hogy benne felismerjiik és.érté-
keljiik a jelenlegi helyzetiinket. Ennek érdekében feltétleniil
indokolt a pszicholédgiai tényezlk természetének megismerése,
tovdbba olyan médszerek és eszkozbk kidolgouzdsa, amelyekkel
jfggléfzsfé - vagy legaldbbis csbkkenthets - a személyiségre
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gyakorolt neg.tiv iskolai hatdsok érvényesiilése.
éx;ﬁkyteljeaitménymérések segitségével viszonylag megkize~-
1it6 biztonsdggal 1d6rdl-idSre megdllapitjdk tanuldink tel-
Jesitményét, amelyek tdmpontot adnak ugyan & tovdbbi oktatdsi
feladatok egy-egy reszenek meghatdrozdsdhoz, de az iskola
"pszichés k11ma3anak" /Geréb Gy. 1970/, illetve néhdny bsz-
szefliggéaének vizsgdlatdra - a kutatdsi buktatdk miatt - ke-
vesebben vdllalkoznak. Az iskolai hatékonysdg mérésének is-
mert formdin - intellektudlis teljesitmény, erkdlcsi visel-
kedés - tul arra keresiink vélasit, hogy milyen a tanuldk sze-
mélyes kapcsoldéddsa iskoldjukhoz, ami természetesen elsSsor-
ban az ott végzett tevékenységiikkel fligg ©ssze. Ha az iskolai
tevékenység taldlkozik a tanuldk érdekszférdival - spontén
megérzés, vagy tudatos felismerés forméjéban -, akkor ezt &k

ugy élik dt, mint ami Jelentos, fontos a szdmukra, és a teve—

kenység megkapja ab am1kat, ami a teljesitmény
szintjén sikert is eredményezhet. Az _iskola itt kiilsé hatds-

mechanizmusként kapcsolédik az egyén szocializdcidéjdhoz, ép-
pen ezért befolydsa csak akkor lehet eredményes - egy életre-
széléan az tnképzésre, tntevékenységre szoktaté -, ha az
egyén sziilkségleteit érdeklddéssé tdrgyiasitja, és az egész
iskolai tevékenységet ugy éli &t, hogy ezzel & maga lesz
tobb, benne sajit érdekszférai’ valdsulnak meg. Az ember te~
vékenysége éa az ehhez valé viszonya elvdlaszthatatlan.

A tdrgyalhatésdg kedvéért mégis feltételezhetiink egy értelmi
miikodést, egy a szocidlis értékrendek 4ltal meghatdrozott

magatartdst stb., amely a maga mechanizmusa szerint fut le,
és ehhez kapcsolddik érzelmi, erkdlcsi stb. értékeléeiink,
amit dolgozatunkbannevezﬁnk. A viszon,y‘ban, a_kap-
csoléddsban, az értékelésben a szubjektumnak az az dlldsfog-
laldsa fejez6dik ki, hogy az adott tevékenység az egyén érde~
. _megfelelfen ala-
kult-e. Az "en" tehdt "velemeny921" sagat tevékenységét, és

* érdekszféra /gyugtofogalom/ alatt az egyén anyagi, biold-

giai és szocidlis érdekeit, érdeklédését, céljait, cgzmé-
nyeit értjiik, amelyek sziikségesek ahhoz, hogy mepvaldsit-
sa és a tarsadalom szdmdra is hasznositsa onmagdt.
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az 6t ért hatdsok értékmérdje maz, hogy az adott torténés sa-
Jé;—;;oc1allza01oja szdmdra eldnyds-e vagy nem. Mivel a szub-
jektum értékelésérSl van szd, éppen ezért a tﬁkrﬁzésﬂxggy
megfelel az objektiv valdsdgnak, vagy tévesen itéli meg sajét
helyzetét /szocializdcidjdt/.

A ma iskoldjdtdél a térsadalom tobbek kozdtt az_oktatdsi
és nevelési funkcidk jobb kapcsoldddsat vdrja. Ugyanakkor az
is a tényekhez tartozik, hogy az iskoldt mindezideig majdnem
teljesen lefoglaltdk, sét ma is legfoglaljdk a megntvekedett
ismeretekkel és annak ktzvetitésével kapcsoletos gondok. Az
iskola ma is a tﬁmegoktatés nehézgégeivel kiiszkddik. A nehéz-
ségeket. tovdbb fokozza az a jelenség is, hogy kdzoktatasun-
kat évtizedek 6ta lefoglalja az iddr6l-idére megujuld iskola-
szervezeti reform. Mivel az emlitett nehézségeket a ma isko-
14ja nem képes megnyugtatdan megoldani, kialakul az a saja-
tos helyzet, mintha az oktatdsi intézményeink a "személyi-
ségkozpontusdg” helyett elsdsorban ismeretanyag- és médszer-
centrikusak lennének. Kétségtelen, hogy iskolarendszeriink a
tartalmi és a médszertani kulturdltsdg vonatkozdsdban mérfol-
deket 1lépett eldére. Mi most azt a kérdést kivanjuk felvetni,
ill. vizsgdlni,. hogy az eldbb emlitett vdltozdsok hatasara .
milyenné v&lt tanitvényaink iskolai "kiozérzete", élménye. .

A ucsalé&ilzﬁls < X nevglggl_ggﬁéggg;fsbk-
kenésének ardnydban tobbszorosére névekszenek az_iskola tar-
sadéz;I_?EIEE;;;;T Térsadalmunk a tandrképzd intézmények se-
gitéZEg;ET"EEEErli meg gondoskodni arrél, hogy a tanitdk €s
tandrok megfelelden késziiljenek fel a megnbvekedett intellek-
tudlis és nevelési kovetelmények teljesitésére. Ugyanakkor
azonban a tandrképzd intézményekben a képzés tartalmdt és
idejét nagy tobbségében a szaktudomdnyi ismeretek foglaljdk

le.t &z dnmagdban nem lenne hiba, ugyandkkor azonban mégis

+ . . . P . —
Kelemen Laszld: A pedagdgusképzés rendszere c. tanulmanya-
ban Szabd Papp Judit vizsgdlatdra hivatkozva megdllapitja,
hogy a Bdlcsészettudomdnyi Karokon a szaktudomédnyi képzés
az Osszes képzési iddé 71,3-72,5 %-a, psazicholdgiai és ne-
veléstudomdnyi képzési idd cgak 3,9-4,6 %-o0s, a szakmdd-
szertanra pedig 1,1-1,3 % jut. A Tandrképzd PSiskoldkun a
qzaktudomanyokra fordltott id6 42-44,5 %, p321ch01og1ara
és neveléstudomdnyra pedig 12-14 % Jut.
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sok iskolei.konfliktus forrédsa, mert a tandrok pszicholdgiai
felkészilltséye minimdlis ég9 e hidnyt késébbi tovabbkepzessel
sem tudjék pétolni. .

Az el3z8 gondok kﬁzépette az iskolakbzpontu oktatds és
nevelds kialakulédsdval egyidében gyggg_!g;iggég_gggz_!éégg‘
az emberek élettevékenységének szinterét alkotd "szocidlis
) meiobcn" ig, A csoporthomogenitds viszonyainak modelljét

felvaltja a_csoport multipllcités /csoportsokfeleseg/ és a
heterogenités. : :

‘Mig pl. 50-60 évvel ezelétt a tanuldk olyan 1-2 mikro-
csngg;jggg_[caalad bardt, illetve jétszotars/ tartoztak
amelyekben a kultura tartalma, az eszmei és mas ertékfelfo-
. géaok, valamint az életmod d1taldban homogének - -voltak, addig
napjainkban egy-egy gyermek 4—6 mikrocsoporthoz is tartozhat.

fAz,emlitett csppo:tok‘kultu:szintjere, ertek, eszme és cél-
_1rendaierbe11 felfogdsédra, viselkedésformdira a heterogenitds
v‘1gllggfg_/Pataki 1969/. A "szocidlis tanuldst" segitd kir-
nyezeti. “minték“, modellek egyféleseget is felvdltotta a
sokfélenég. _

Ugyanezen 1doszakban a- tomeskommunikacios hatdgsok szin-

te megszamlalhatatlan formdban és tartalomban‘vesz1k koriil a
tanuldkat, ami vonatkozik a kultura, az értékrendek, az élet-
v formék'atb.'aokféleaégének alaluldsdra is. Hogy a gyermekek-
ben. mely csoportalakzatok és hatédsok vdlnak vonatkozési cgo-
portta, értékké, vagy: melyekkel teremtenek kapcsolatot, azaz
‘melyek sziilnek benniik elkbtelezettseget interperszonalis

' viszonyokat, esetleg - ami még ennél is Ltobd - odatartozdsi
intellektudlis és érzelmiAélményeket_az attol fiigg, hogy 'a
'fmikrocsoportok hatésal'kﬁzui melyekkel sikeriilt az egyénnek
.,61yan’meghittebb'kapcsblatokat, pbzitiv“élményt teremteni,
amelyek egybenkérdéksiféréikkal és érdeklddéstinkkel is egy-
beesnek, és igy kialakulhat sajdt jelentéséglik élménye is

" /Pataki 1969, Hunyady 1973/. A szocialpszichologiai vizagd-

~ latokbél 361 ismerjilk a preferdlt csoportok befolyasolo ha-.
~tésdt az egyénre, Ugyanez figyelhetl meg az gyeg tomegkom~

munikdcidés formdk esetében is, vagyis a kedvelt csoporttal
és tomegkommunikdcids hatdssal kinnyebben azonosul, vagy in--.
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‘teriorizdlja tartalmukat.

A megnBvekedett és sokféle hatdsrendszerek ezen idésza-
kéban - a tdrsadalom széméra - déntd fontossdgu, hogy 4z is-
kola képes legyen a tanulédk korében olyan specidlis klimdt
/pozitiv iskolai 1égkdér/ teremteni, melyben a kilcsdnids
eZylttmikédésen alapuld befolydsoldssal biztositani tudja a
gyermekek ’ "onepltkezesenek" folyamatdt, Snszabdlyzé képesaé-
gik kialakuldsdt, "entudatuk" fe;ilodesetl ertekrendszerﬁk
8zokdsaik pozitiv magatartasmintaik stb. szabalxozasat A
tdrsas hatdsok e bonyolult &zdnében és rendszerében a tani-
t6k és tandrok kiemelkedden fontos tdrsadalmi szerepet tol-
tenek be azzal, hogy 6k teremtik meg az iskolai légkirt,
melyben kialakulhat a tanuléknak a tdrsadalmi tevékenységgel
kapcsolatos egyiittmiikddési és ujat teremt§ igénye. Hisz a
legujabb és legfontosabb informdcidk, a'viézohyulési és ér-
tékrendszerek tobbsége a pedagégusokon étszﬂréd?e, beldliik
kisugdrozva jut el a tanuldékhoz. Az iskoia az az intézmény,
amely a tanuldknak a tarsadalmi értékekre irdnyuld orient601o—
it, azoknak belasd meggy6z5déssé valasat - gyakran egx,eletre
széléan ig - "meghatarozhatJQ:; Az iskola dltal létrehozott
személyes»éﬁberi kdzeg /tandr-didk viszony/, valamint az 41~
taluk irényitott csoportokban /osztdlyban, Sraben, KISZ-ben,
szakkdrben stb.?lkialakitott csoportviszonyok /pszichoszocié—
lis tényezdk/ konkrét etikai és irdnyultsédgbeli /érdeklidés,
életcél, vildgnézeti meggydzddés/, odaforduldsi és elkotele-
zettségl élményt hordoznak. '
“*“"“I—¥§Eﬁlok és tandrok magatartasuk hatdsdra az altaluk
irdnyitott csoportkizdsségekben mir eljdvends tarsadalml 1é-

bk korvonalait é it _élik 4t. Eppen ezért ﬁgn&na+

hogy ai élettel miné littélé
viszonyt glakitsanak ki. Az iskolanak, ezen beliil a tanuldk-
“IEX—és—a tanaroknaX OIyEm pozitiv, személyes csoportviszo-

nyokat kell teremteniiik, hogy a tevékenységformdk belss sze-
mélyes normakkd -vdldsukkal alakithassdk tanitvdnyaik jovendé
tdrsadalmi akti#itését, motivumait, orientdcidit, bedlli-
tottsdgait és magatartdsformdit. Csak igy képzelhetd el, hogy
minden tanulét felkészitsiink egy meghatdrozott "tdrsadalmi
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gzerepre", amely nem mds, mint annak g tdrsadalmi tevékeny-
ségnek - az iskoldban megszervezett - strukturdja, amelyben
az adott egyén részt vesz. A pedagégusok viszont nagyon jél
tudjék, hogy az "én" a személyiség legnehezebben megktzelit-
hetd dimenzidéja. Kiilondsen nagy gondot okoz ez & mai tomeg-
oktatds koriilményei kdzott, és érthetd, hogy megvaldsitdsa
tobbségében még vdrat magdra. Ezen ellentmonddsos helyzeten
ismét csak a tanitdé és a tandr személye, annak pozitiv embe-

ri tulajdonsdgai enyhitenek.

Az iskpla és a tdrsadalom kapcsolatdnak az elozokben
vdzlatosan felsorolt problémdi: a megndvekedett informédcidk,
az oktatdsi eszkozok viszonylagosan lassu fejlesztése, a
meglévék alacsonyfoku kihaszndltsdga, a tdrsas egyiittélési
hatdsok sokfélesége, a caoportheterogenitds, a tanuldkkal
valé kolcsonivs kapcsolat megvalésitésa; ellentmonddsossdga
§§b. - napjainkban mar rendkiviilivé sliriisédtek. Mindez még
csak fokozza ez iskola pszichés klimdja vizogdlatdnak sziik-

ségszeriiségét.
A téma vizsgdlatdra inditott benniinket az a koOriilmény
is, hogy az iskoldt sajdtosan miikod§ szocidlig rendaszernek

fogjuk fel. A rendszer egyik pélusdn, a térsadalom képvise-
letében, a pedagdgust taldljuk, aki az emberiség kulturdjé-
b6l vdlogatva az informdcidkat, megeleveniti és mint hatdso-
kat felkindlja a tanuldk szdmdra. A mdsik pdluson helyezked-
nek el a tanuldk, akikre az elébb mir emlitett hatdsok ird-
nyulnak, akik az informacidkat fogadjik, és személyiségikon
;mazzzmsnmagukat szabdlyozé rendszeren -~ atszilirik, feldol-
gozzdk. A személyiség funkcidi és tulajdonsdgai dltal érték-
ké mindsitett informdcidkat és viszonyokat dnmagukba “"beépi-
tik" /onfejlesztés/. A tanulék tehdt vdlogathatnak az Gket
ért idforméciékbél, és csak azokat haszndljdk fel dnfejlesz-

tésiikhdoz, amelyek élménnyé vdlnak benniik, vagy legaldbbis
annyira jelent3ssé, hogy nem utasitjdk el.

Amikor az oktatds és nevelés folyamatdrdl beszéliink,
dltalaban hajlamosak vagyunk csak az §ltalunk megszervezett
hatdsok rendszerére gondolni, - ami dnmagiban nem bhaj -, de
gyakrun megfeledkesziink E»mésik miikodé szocidlis rendazerrdl,
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a tanuld személyiségében lezajlé folyamatokrél. Ha mégis oda-
figyellink az emlitett folyamatokra, szokbél elsésorban rend-
szerint csak az egyén intellektudlis teljesitménye és a neve-
1és eredménye érdekel benniinket, de az “énben" lezajlé rezo-
ndldsokra, az egyén értékeld viszonydra és formdlédé magatar-
tdsédnak megfigyelésére mdr nagyon kevés idé jut. Pedig isko-
lai tapasztalataink és megfigyeléseink arra hivjdk fel a fi-
‘gyelmiinket, hogy az egyének szocializéciés folyamatidban az
értékteremts és tnfejlesztd tevékenységet elsdsorban az én-
ben keletkezd szubjektiv viszonyok alakitjdk, formdljdk. Ep-
pen ezért abbgl indulunk ki, hogy minden tanulé autonom sze-
mélyiség, akiben az iskolai hatdsok sordn sajdtos értékeld
viszonyok teremtSdnek. Mivel asz egyén az élethelyzeteit sa-
Jét belsd szubjektumdn keresztﬂl azﬁrve é11i 4t, azért is vd-
lasztottuk vizsgdlatunk tdrgydul a tanulék iskoldhoz valé
viszonydnak alakuldsit, hogy vélaszt keressﬁnk az egyenek
ezen legbensadbd értékeldsi tevékenyaégére.
Az iskolédhoz vald viszony vizsgdlatakor azt is‘vilégosan
‘kell ldtnunk, hogy az iskoldba jdré tanuldk t81iink fuggetlen
eloelettel, meghata£823¥f—gi¥ﬁaiis szemei?lggészerkezettel
és személyiségvondsokkal’ rendelkeznek /belad feltételek/.
Lényeges tovdbbd az is, hogy a tanuldk mindegyikp egy adott
szocidlis kérnyegzet /mikro, makro[_ﬁggia, és a hatdsok sajd-
tos rendszerében élnek. Az iskola csak ugy tudja elvégezni
.v8llalt feladatdt, ha isweri a tanulékat ért £6bb hatdsokat,
. é8 minden egyént 4 magas sajitos korillményrendszerébea fog
fel. Ha e koriilményrendszeren a tanulékat ért hatdsok Gsszes-
9686t _és magukat az egyéneket is értjlik, akkor az iskola is

egy a befolydsoldst gyakorld rendszerben. E felfogds arra fi-
gyelmeztet benniinket, hogy az iskolal neveléhatdsoknak szd-
mitdsba kell venniiik a tanulékat ért egyéb hatdsokat is. Az
egyes hatdsok hatékonysdge nagyban fiigg a koriilményrendszer-
ben 1évik /hatdsok és egyének/ Osszhangjdtdl vagy disszonan-
ciajatol. A hatdsrendszerek szervezije a tarsadalom, az isko-
. la lenyeges eleme e szocialis mikodédnek, tehat nincs okunk
szerepet 1ebecsu1n1, de tulbecsiilni sem. Az iskoldhoz vald
viszony adatait is e szempont figyelembe vételével ér}ékel-
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ben feleroszzﬁgzzj—azﬂkozogkgg}thet1 is. Az iskoldhoz vald vi-
szony szémszerii értékeiben tehdt a tanuldk koériilményrendszere
is tiikroz6dik. A vizsgdlatnak mégis azért van értelme, mert a
hatdsok sokfé1ék ugyan, de a tanuldk az iskolahoz valdé kap-
csoISEZEEEEZ“ESEiiiv, negatlv vagy kéttényezfs élményként é-
lik 4t.

. A téma vizsgdlatdnak indokait - az eddigiek sordn - a ta-
nulékat ért hatdsok dtrendezddése oldaldrdl kozlitettiik meg.
Amennyibeni & problémit & tanuldk egyéni szocializdcidja /tdr-
sadalmasoddsi folyamata/ siemgontjébéi vizsgdljuk, meg kell
41lapitanunk, hogy az iskolds iddszak az egyének felndtté vé-
ldsdnak nélkiildzhetetlen, szinte legfontosabb fdazisa. Az em-
.litett iskolds életszakasgzban /6-18 éves korig/ a tanuldk hd-
rom fejl6dési életkorban /kisiskolds, serqglé.és kofq}_ifiu—

kor/, személyiségiik folyamatos mennyiségi halmozdddsa és
t8bbszbri_integracidéja utjdn alapozzdk meg felnSttkori szoci-
dlig érettségiik fGbb vondsait, Az egyes életkori szakaszoknak

természetesen mds és mds a jelentSsége /Durd L. 1967, Sala-
mon 1966, Mérei 1970/ az egyén szocidlis fejlédésében; Az em-
litett életkorok fontossdga mégis attdél fiigg, hogy a "kriti-
kus fejlsdési periddusok"t mikor és mennyire siiriisbdve jelen-
nek meg. Ilyen szempontbél a serdiilSkor az ember szocializd-
. ciéjéhak az a szakasza, amikor a kritikus'fejlédé31 caomdépon-

tok szinte halmozottan jelennek meg. Vigotszki]j e gelenseget
més osszefuggesben "A feglodes sz001alis szituacioaanak" ne-
vezte,

A kritikus fej18dési peridduson a szocializdcid azon sza-
kaszdt vagy egy-egy emberi sajdtossdg kialakuldsdhoz kapcsold-
d6 minbsdgi ugrdst értjiik, amikor a kirnyezet hatdsaira a bio-
16giai és a pszichikus fejld8dés erSvonalei kiilonleges csomd-

* A kritikus fejl6dési periddus 1létezését eldszor az dllatvi-
ldban mutattdk ki /Scott J.P. 1962/. Vizsgdlatok alapjén
azt 411itjdk, hogy a kritikus idoszak valamennyi kedvezd
vagy.kéros tapaaztalata olyan mély és kittrdlhetetlen bevé-~
s0dégeket hoz létre az allatv11agban, hogy az késdbb a fel-

. ndétt d41lat viselkedésében is megmarad A gyermekkori kriti-
kus fejliodési csomopontokat René Spitz /1967/ flpyeltn meg
da irta le.
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pontokat képeznek. Az emlitett pontokon, az egyes pszichés
funkcidkban és a személyiségtulajdonsdgok teriiletén ebben az

idészakban ugrdsszeri mindségi valtozdsok, integracidk jon-
nek 1létre /mennyiségl halmozdéddsuk uj mindségi szintet hoz
létre/. A kritikus cgomépontokra jellemzd tehdt a fejlddés
gyorsasdga /robbandsszeriiség/, tovédbbd a fogékonysig, az ér-
zékegxség, a hajlékonysdg és az a tény, hogy az egyén egy
egéaz életre /ordkre/ kihaté elényds vagy eldnytelen tanult
tevékenységformikat, tulajdonsdgokat, "benyomasokat'
/Lorenz K. 1865, Bagdy E. 1977/ alakit ki Onmagdban. A kon-
tinuitds és a diszkontinuitds az érzelmi és az értelmi szfé-
ra 01daldrdl erGsebb toltést kap, az emlitett folyamatok
felgyorsulnak, majd az egyes szakaszok gyakrabban vdltogat-
jak egymdst. Ezzel egyiddben a lelki tartalmakban egyre tobb
ellentét halmozddik fel. Az iskoldn is mulik, hogy az egyé-
nen beliili ellentétek a dialektika térvényeinek megfelelen
/a tények, az érvek és ellenérvek, a jelenségeket torténeti-
ségében, fejlGdésében 14t médon stb./ oldédjanak meg ugy,
hogy mindez végiil is & tédrsadelomban elfogadott egyetemes
emberi értékek pydzelmcvel és azok megujitdsdval fejezddjék
be. Azért fontos, hogy e ;jelenséget az iskola is képes legyen
szabdlyozni, mert a kritikus fejlddési szakaszra a gyors ér--
" tékvdltozds, értékrombolds és ériékteremtSdés is jellemz§.

A teati és pszichés valtozds mér'emlitett egybeesése -
leegyszeriisitve - azzal a kdvetkezménnyel jér, hogy a tanulé
életének egy meghatdrozott idészakéban‘adott funkcidkat, te-
vékenységet, cselekvéssort, magatartdsformikat a legkedvezSbb

" médon képes megtanulni. A kritikus fejl6dési periddus-problé-
ma vonatkozhat akdr egy egész életkori azakaszra is. Ilyen
példdul a serdiildkor, amikor a kritikus fejlddésre leginkdbb
jellemzd a felfokozottsdg, a nyitottsdg, az érzelmi érzékeny-
ség, a tanuldkonysdg, az integricidra vald képességz, a krea-
tivitds, az uj irdnti érzékenység, a fogékonysdg ;e probléma-
érzékenység, az elmélyiiltség, az elvont gondolkodds igzénye,
az erkblesi kategéridk és élethelyzetek megértésére vald to-

rekvés, a felndttaszerii életmdéd és viselkedésforma élése, az

" értelmes életcél kialakitésénak s ujrafogalmazdsdnak -dhaja.






