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Q{' szegedi Pedagégiai Féiskola és a szegedi Tanitképzd Intézet az dltaldnos
iskola szdmdra képez nevelket. Bir a két felsBoktatdsi intézmény szervezetileg
fiiggetlen egymdstdl, munkdjuk elvilaszthatatlanul ésszekapcsolia Sket. Ez a
~ kapcsolat abbdl az objektiv ténybdl kévetkezik, hogy az dltalinos iskola egy-
séges, két tagozata egymdstdl elvilaszthatatlan. Az alsé és fels6 tagozat
tanulbinak életkori sajdtossdgai mds-mds nevelési és oktatdsi eljardsokat tesznek
ugyan szijkségessé, a kéz6s cél és a szervezeti egyivétartozas mégis azonos elvi
" és gyakorlati kovetelményeket tdmaszt az dltaldnos iskola minden nevelSjével
szemben. :

Ezek a meggondolasok vezette/e oda, hogy a két pedagogus—/eepzo intézmény
sajat feladatainak megolddsa és az dltalanos iskola munkdidnak kézvetlen meg-
segitése érdekében koz6s utakat. keressen. A nevel6képzés sikeres megoldisa
igényli a szoros kapcsolatot a mitkods pedagbgusokkal. Ez a kapcsolat a nevels-
képzd intézmény dllandé tapasztalatszerzésének forrdsa és az dltalinos ;skwal
problémak megismerésének legkozvetlenebb itja.

A szegedi Pedagdgiai Fiiskola és a szegedi Taniiéképzd Intézet a folyé-
wrattal elsGsorban a két intézmény kérzetébe tartozé dltaldnos iskolik minden-
napi munkdjdval kivin- kozvetlen kapcsolatot létesiteni, nem hanyagolva el
azonban az orszdg mds tdjainak oktatdsi és nevelési kérdéseit sem. Az dltalinos -
Ciskoldk pedagégiai problémdinak megismerése révén értékesebbé akariuk tenni
sajat munkdnkat, s egyben mind elvi, mind gyakorlati vonat/eozasaban a gya-
korl6 pedagbgusok tovabbképzését is szolgdlni kivinjuk.

 Lapunk az Gltaldnos iskola életével Osszefiiggd idbszerst Rérdések meguita-
tdsa kapcsin, egyrészt a szocialista nevelés elveinek alkalmazisiban a leghala-
dobb, tudomdnyosan megalapozott el jardsokat kivinja Gsszegyijteni, ismertetni,
tovibbfejleszteni, mdsrészt az elre mutatd médszertani térekvések kibonta-
kozasat segiti elé, egyben a két intézmény ballgatéit is kozelebb viszi élet-
palyijukhoz. _ . .

Az iskolareform keretében most sziiletik az 4j dltalanos iskolai tanterv,
Orszdgos vitdk tizében alakul. Ezek a vitdik, valamint az iskola és az élet kap-
csolatinak megszilarditisira irdnyuld reformtirekvések kiilonosképpen idé-
szerivé teszik torekvéseinket. A gyakorlati nevelbk az #j feladatok megolddsa
kézben minden bizonnyal igen sok értékes tapasztalatot gydijtenek. Ezek éssze-
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gezésére, meguitatdsira kivin tobbek kozott lehetSséget nydjtani a Médszertani
Kézlemények. ’

Célunk megolddsa érdekében a szerkesztGség legkiozvetlenebb kapcsolatot
kivin biztositani az dltalanos iskola nevelivel. Ezért a megyék és jarasok szék-
belyén idénként olvasé ankétokat rendez. Ezek keretében a problémak tisztd-
zdsa mellett felszinre keriilnek majd azok a kérdések, amelyekkel a gyakorlati
nevelék foglalkozni kivannak. Igy vilnak e megbeszélések a folydirat szerkesz-
tésének fontos forrdsaivd.

A Médszertani Kizlemények feladatait a szerkesztbség csak abban az eset-
ben tudja megualdsitani, ha a gyakorlati pedagégusok ebhez segitséget nyij-
tanak. Ezért kérjiik és biviuk pedagbgusainkat lapunk munkatdrsai kézé, hogy
értbkes gondolataikkal segitsék a szocialista pedagdgia és az dltaldnos iskola
fejlédését, egyre szinvonalasabba vilisat.
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Az oksdgi viszony felismertetése az dltaldnos
' iskola 1. osztialyaban - .

A gondolkodd ember Ssztdndsen keresi a jelenségek, a valtozdsok eredetét, okdr,
céljar, kovetkezményér, sszefiiggéseit. Gondolkoddsunknak ez az alapvetd sajitsiga
mar a gyermek fejlédésének iskoldskor. elopti szakaszaban is felismerhetd. Rubinstein:
»Az altaldnos pszicholégia alapjai® cimi munka)aban naplérészletet” idéz, amelyben
az édesanya 4—5 éves kisleAnydnak ilyen kérdéseit i irja le

4,10 Mi a Nap é&s mik a csillagok? Mib8l vannak? Foldb4l?

4;11 Megbetegszenek-e a fik, vagy nem?

4;11 Mi az a végtelen? Magyarazd meg, mi ez! Mit jelent, hogy -valaminek nincs vege>

4;11 Honnan van a tenger? (Edesanyja megmagyardzza.) De honnan van a vxz> Honnan

~ jote az ‘els§ viz?

'5;5 Az édesanyja Miinchhausenr8l meséle a klsleanynak A klsleany megkerdezte'

: Miinchhausen miért -olyan hazudozé> Miinchhausen nem kezdere csak dgy magitdl
hazudni! Ki mutatea meg neki a hazugsigot? -

" 536 Azére is tudni akarom, hogyan lett a vildg. Tudni akarom, hogyan lett mmden.
(A szdveg elbte levd szamok a gyermek életkorat JCIZlk Az elsé szdm az év, a .
miasodik a hé jelzése.) - . :

A Rubinstein altal 1dezett szdmos kérdés kozul csak néhanyat idéztiink. (L.,
1959. évi német nyelvii kiad4s 476. old.). '

A gyermekek ilyen kérdései alapjin nem szabad arra a kovetkeztetesre Jutnunk
‘hogy mar az iskoldskor el8tti korban messzemend, mélyebb Osszefiiggések felismeré-
sére képes a gyermek. E tekintetben is éva. int benniinket Rubinstein: ,Minden eset-
ben utaldst talilunk arra a sajdtos alapra, hogy a gyermek a kauzdlis (oksigi) Sssze-
fiiggéseket nem tud)a altaldnositani; a kauzalitdssal operdl ugyan, azonban a torvény-
-szerdséget nem érti.” (I. m. 483. old.).

Rubinstein megallapitdsaibSl két kovetkezmény vonhaté le: a) a gyermek mér
az iskolaskor el8tt keresi a jelenségek okdt (magyarizatit), b) a gyermek csak hosszt
évek fejlédése soran érkezik el az altalinositds és a torvényszerliségek felismerésének
fokdra., Ez a kett8s felismerés alapvet8 az 4ltaldnos 1sl\olaba lép8 gyermek dialekti-
kus gondolkoddsinak fejlesztese szempontjabdl.

Az altalanositiasnak és a szuksegszeruseg fehsmeresének hidnya az okozati Ossze-
figgések elemi megkozelitésér teszi egyeldre lehetdvé, ezért az 1. osztilyban az elemi,
azonban redlis kapcsolatok meglatéséra kell rairdnyitanunk a gyermekek figyelmér.
"Hiba lenne, ha nem indulndnk el a dialektikus gondolkod4s dtjan azért, mivel a
gyermek a legtdbb esetben még nem képes a teljes Gsszefliggés megertesehez szitksé-
ges logikai munkdra. A logikus, dxalektlkus gondolkodés nevelését mar az I. osztily-
ban meg kell kezdenunk -



Piaget hatdsira hosszi ideig uralkodott az a nézet, hogy a gyermek minden jelenséget
sajatosan animista, artificialista, mdgikus* okokkal magyardz. Szerinte a gyermek ezt
a gondolkodist az iskoldskor elsd éveiben is megbrzi. Piaget véleményével szemben az
Wjabb kutatdsok azt igazoljik, hogy a gyermek valéban hoz ugyan magival a sziildi hiz-
bél ilyen okfejiést, mondhatnink magyarizé6 médot. Ez azonban a kornyezet hatdsira
alakult ki; nem a gyermek sajiros és természetes gondolkodds fotméja. Az ilyen ,,magi-
val hozott” magyardzatok tartalma hitrileatja ugyan a dialektikus gondolkodas “helyes
irdnyl fejlédését, azonban annak nem akadilya. A tapasztalat 4ltaldban azt mutatja,
hogy az L. osztilyos tanuléknil a mAigikus, animista, antropomorf magyarézatok ritkdn
fordulnak el§, s még dontdbb, hogy ezek legtbb esetben kdnnyen helyettesithet8k redlis

megokol4sokkal. ' ) : '

A szilSket kérdéseivel ,zaklaté“ gyermek a hosszadalmas, realis magyardzat
helyett kénnyen elfogad magyardzé ,,meséket”. A sziildk konnyedén nytlnak ehhez
az eszkdzhoz, pedig szdmukra is egyszer(ibb lenne azonnal realis, értelmes — termé-
szetesen “legtobbszor elemi — magyardzattal kielégiteni a gyermek érdeklddésée.
A gyermek kés6bb maga is rijon a sziil6k magyarizatdnak valdtlansigira és ez sok-
kal nagyobb bonyodalmat okoz, mint gondolndnk. .

A gyermek kitartéan kutatja a valtozdsok elfogadhaté magyardzatdt. Ldtszd-
lagos megokoldsokkal nem lehet sokaig 4ltatni, Ha nem kap, akkor maga keres valaszt
kérdéseire. Az iskola ezt a megolddst nem valaszthatja. ’

Lissuk tehit a megolddshoz vezetd utat!

Az 9j ismeretek legkristdlyosabb alakja a fogalom. Az az Gt, amelyet értelmiink
a fogalom kialakitdsiig megtesz, hosszadalmas és &sszetett. Az értelmi nevelésnek
éppen egyik legfontosabb feladata, hogy a' gyermeket megtanitsuk azokra a logikai
mddszerekre, amelyek segitségével igazolt fogalmainak megszerzését végzi. Ennek
mozzanatai a mind t6kéletesebb megfigyelés, a helyes elemzés, a szétvilasztas és Osz-
szekapcsolds, a mellékes és lényeges jegyek felismerése, dtmenet az egyedirbl az 4lea-
l4nosra, az esetlegesrdl a sziikségszerlire, a feltétélesr8l a feltétlenre az dllandé Ossze-
hasonlitds segitségével. Mindez magiban foglalja a két kérdést: ,honnan” és ,,miért.

A honnan? kérdéssel szorosan Osszefiigg a ,milyen okbdl?* kérdés. Tehat a
tények, viltozdsok keletkezését el8idéz8 okkal kapcsolatban a létesit§ okra gondo- .
lunk. Gyakran ilyen alakban tehetjik fél a kérdést: ,,mi idézte ezt el62“ A vélasz
tartalmilag igy jelentkezik: ,,Ennek ez az oka...* ‘

A ,,miére?* kérdés a cél utdn kutat. A cél, a rendeltetés sok esetben nehezen 4lla-
pithaté meg. A valasz formailag igy alakul: ,,Ennek az a célja...*

A dialektikus gondolkodisra nevelés kdvetelményként irja el szdmunkra, hogy
mar az I. osztilyban killénbséget tétessiink a gyermekkel az ok & a cél kozdte. Ez
a-megkiildnboztetés maga is dialektikus, és sok esetben még a felndtteknél sem kony-
nyt. Még sem térhetiink el ettdl a kovetelménytdl.- Adott esetben elemi mdédon meg
kell éreztetni ezt. Pl.: A macska dorombol, amikor simogatjuk.” Ennek okit és céljit
igy valaszthatjuk el egymdstél:” Mivel a macskit simogatjuk, ezért kezdett dorom-
bolni. Vajon mi lehet ennek a célja? Kedveskedni akar ezzel, szerené, ha tovibb
simogatniank. Ehhez hasonlé megkiilsnbdztetésre gyakran van alkalom. Az ok é cél
kozott levd kiilonbség tehdt egy-egy konkrét eset kapcsin megéreztethetd. -

* Piaget és kovet8i szerint a gyermek sajitos elvekkel, okokkal magyardzza az 8¢ kéril-
vev8 viligot. Az.animizmus azt jelenti, hogy a gyermek minden dolgot éi8nek, tudatosnak
tart. Az artificialista magyardzé elv szerint minden mesterséges Gton jbtt létre, vagyis min-
dent ,,csindle” valaki. A mégikus oksdg vardzslatos oksdgot jelent. Valakinek az intésére,
titokzatos vardzsszavaira keletkezett a vildg, s keletkezik minden ma is, Ez a2 mesék csoda-,
latos vildga. -
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A dialektikus gondolkod4ds keretén beliil tovdbbi kiilonbséger tesziink a termé-
szeti okok és célok, valamint egyéb okok és célok kdzott. Az I. osztdlyban ilyen meg-
kiilonboztetés ritkdn lehetséges, mégis el6fordul. Ennek ellenére sok alkalom kindl-
kozik, hogy gazdasigi, szociilis, erkolcsi, esztétikai, egészségi okokra és célokra
utaljunk. Hiszen a ,miért? kérdések tomegével taldlkozunk iskolai munkinkban.
A gyermek szeretné tudni, hogy miért jégviragos az ablak télen, miért nincs télen
a fikon levél, miért kell kezet mosni, miért kell vigydzni az iskolai felszerelésre, miért
orill édesanyank, amikor dicséretet visz haza a gyermeke, miért kell pontosan érkezni
az iskoldba, miért nagy baj az, ha az édesanya beteg, stb, stb.? Igy a létesitd ok
.mellett elkerulhetetlenul jelentkezik a magatartdst irdnyitd értelmi és érzelmi okok
egész sora. Az L osztilyos gyermek is raeszmeltetheto, hogy -a nagy hidegben mmd1g
befagy a viz, tapasztal;a, hogy a letépett virdg hamarosan elfonnyad Ha nem is
fogalmazza meg s nem is litja még az altalinos ‘oksig elvét, annyit azonban meg=
érez, hogy semmi sem torténik ok nélkiil. Ez a kissé homalyos sejtés mar elbbre viszi
a gyermeket a dialektikus gondolkoddsban. A jelenségek okar, céljat -az okok
és célok redlis sordban egyiitt kell megkeresniink a gyermekkel. Csak igen ritkdn
mutathatunk rd a kézvetlen okra, azonban elegendd, ha az oki lincolatban egy redlis .
tényre utalunk, amelynek Osszefiiggése az okozattal a ‘gyermek szdmara kozvetleniil
tapasztalhatd, vagy meglevl ismeretei alapjin beldthatd. Es ez elegendd. PL: A gyer-
mek azt mondja: ,,Az ablakunk jégvirdgos volt reggel. Biztosan hideg volt éjjel.*
Ezzel kétségteleniil ezt a gondolator fejezte ki: ,,A jégvirdg keletkezésének oka a
hideg volt.” Felesleges lenne valamennyi sziikséges egyéb feltétel felsoroltatdsa. A leg-
lényegesebb mozzanatra a gyermek mondata helyesen utal. A tapasztalati- tény tehéc
az 4lualdnositdshoz vezet§ kérdéssel megv1lag1thato »Miért keletkezett tehit az ab-
lakon jégvirdg?* ,Miért nincs nyaron jégvirdg az ablakon?* ,Mi szukseges feltétleniil
ahhoz, hogy jégvirig keletkezzék az. ablakon?!!

Tehit a jelenségek he!yes, rcélis megokoldsa mar az 1. oszt.-ban sziikséges. Leg—
tobb esetben megelégsziink az elemi megokolassal. Ez azt jelenti, hogy egyes konkrét
jelenség kozvetleniil vagy koézvetve ,megdllapithatd okdt tisztdzzuk. Az ok altalinos
és sziikségszerl vondsa még nem tudatosul. Az elemi oksig felfedezése megxs éreéket,
]elent a gyermek szamidra.

Az I osztalyban nem:az ok és cel loglkax értelemben vett meghatarozasarol
vagy lépten-nyomon éles megkulonbozteteserol van szd; meg sem kiséreljiik a pontos
és teljes Osszefliggések tisztdzdsit. Tobb ismétl6d6 eset alapjin mégis helyesen tesz
majd kiilonbséget a gyermek a kett8s értelmli ,,miért? mas-mdis értelmezése kozotr.
Fokozatos szoktatdssal elérhetd, hogy fontos esetben a gyermek is megérezze, mikor
- kell alkalmaznia a ,miért?“ kérdés—helyett a ,milyen okbél?“ és mikor a ,,milyen -
célbdl? kérdést. Természetes, hogy a ,miéri? kérdés tisztizatlan értelme esetén a’
gondolkodas is téves irdnyt vehet. Igy a tartalmi tévedés formai hibira vezethet$
vissza. Amint mondottuk, ez a forma1 és tartalm1 tévedés a felnSteek gondolkoddsiban
is eléfordul

Lényeges kovetelménynek' tekintjiik, hogy a megjelslt .ok feltétlenii]l valédi (red-
lis), az ok és az okozat kozotti -Osszefiiggés pedig felismerhetd legyen. Semmi esetre
sem fogadhatunk el az oki lincolatba nem ill6, ésszerditlen, természetellenes Ossze~
- fiiggést. A nehézségbe iitkoz8 cafolat helyett a helyes Gsszefiiggés, vagy ilyen Gssze-
fiiggés egy részének megvildgitdsa vezet a célhoz. A magyarizat és igazolds a hason-
latok alkalmazisival® oldhaté meg. Erre cikkiink tovébbi részében példat is" adunk.
" (Az ismert, hasonl6 esetekkel valé Gsszevetés jOl segiti a gyermeket az Gj Gsszefiiggé-
sek megértésében.)



A dialektikus gondolkodas nevelésére az I. osztaly valamennyi érijin lehet8ség
nyilik. Az 1. osztily nevel8i szimara kiadott Kézikdnyv bOségesen tartalmaz példat
és utalast az okfejtés helyes formaira. .

A Kézikonyv kérdéseibdl kiemelink néhdnyar: Miére 6ltozkddiink Gsszel masképpen,
mint nydron? Mi az oka, hogy a termeket fltjik? Miért a felndttek munkaja a firés?
Miért kell rendszeresen mosakodni? (Ennél a kérdésnél kiilénosen jé alkalom kindlkozik
az ok és a cél megkiilonboztetésére.) Miért fiirdiink? Miért sziikséges a koromdpolas?
Miért, mikor, mivel és hogyan kell fogat mosni?

Az 1. osztily beszélgetés anyagibdl Réczey Miklésné a Koznevelés 1961. évi 2.
szaimanak mellékletében az évszakok megfigyelésér dolgozza fel. Fejregetéseiben 6 is
arra utal, hogy ,,novendékeink magukedl keresik az okokat, kezdenek kovetkeztetni,
s észreveszik az Osszefiiggéseket”. Az Osszefiiggések kereséséhez a célok megfigyelése
is hozzatartozik. Ezt-a hivatkozott cikk nem emeli ki, inkdbb az ok-keresésre hivja
fel a figyelmer. A szerz8 mégis kitér szdmos olyan mozzanatra, amikor tulajdonkép-
pen a célokat vizsgiljuk a gyermekekkel. PL: A nyil, a medve, a farkas télen meleg
bundit visel. — Felmeriil a kérdés: miért? Fzzel a kérdéssel kapcsolatban nehéz
lenne még az 1. osztilyban a biolbgiai ok megvildgitisa, de a véd6 bunda bioldgiai
rendeltetését (tehdt céljat) minden nehézség nélkiil megérti a gyermek.

Fejtegetésiink minden részére vonatkozé médszeres példaanyag bemutatisira
nincs. lehet8ségiink. Kozoljiik azonban egyetlen beszélgetési 6ra anyagibdl a szemlél-
tetésre alkalmas mozzanatokat. (A teljes tanitdsi 6rat gyakorld iskolinkban vettiik
hangszalagra. Tanitott Majzik Sdndor.)- Megfigyelésiinknek ezen az érdn az volt a
célja, hogy adatokat nyerjiink: miként keresi a gyermek az okozati &sszefiiggéseket,
amikor a nevel§ meghatdrozott feladatokra irdnyitja a tanulé figyelmét. Az érin
alkalmazott mddszerbdl néhdny kovetkeztetést vonunk le. Az idézereket mir ennek
megfelelS sorrendben kozsljik.

@) A késvetlen ssemlélhetd A neveld 2 cserépben le"vc'i’, a tanuldk 4ltal ré-
tényekbél torténd kiindulds gebben eliiltetett babndvényt mutat be. Az
egyik iide, szép, a misik fonnyadt. A beszélge-
" tésbdl szészerint idéziink: (a gyermekek kijonnek és megtapintjik a nevel§ utasitdsira
a névények levelét). .

Neveld: Milyen kiildnbséget littok a két ndvény kozoee?
Tanuld: Az egyik megnvekedett nagyra és a masik elfonnyadt.
N: Vajon miért ilyen szép, egészséges a levele ennek (mutatja), és miért fonnyadt el
- emennek a levele? C
T: Azért fonnyadt el, mert ezt nem locsoltuk.

A gyermek még nem jutott el a k&zvetlen okig. Azonban a locsolds elmulasztdsa és
a novény elfonnyaddsa kozote levd Ssszefiiggést felismerte. A ‘megjelslt ok tehat
redlis. A neveld a beszélgetés tovabbi részében a kozelebbi ok kutatdsira vezeti a
gyermeket. ‘

N: Miért sziikséges a novénynek a viz?

T: Azért, hogy el ne sziradjon a bab.

—: Hogy el ne fonnyadjon.

—: Hogy tudjon téplalkozni.
A nevelS iltalidnositd jellegli kérdését az els6 tanulé ismét a babndvényre konkreti-
z4lta. Ez a vélasz egyben a legelemibb is. A masik két tanulé valaszdbdl nem Allapit-
haté meg, hogy az konkrétan a babndvényre vonatkozik-e, de feltételezhetden igen.
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A mondat alanydnak megjelolése nélkiil is erre lehet gondolni. A misodik tanulé nem
viszi el6bbre a gondolatot. A harmadik azonban a névény vizsziikségletét mar a tép-
lalkoz4ssal hozza Osszefiiggésbe. — Mmdharom felelet magaban foglalja ezt a k1 nem
fejezett gondolatsort: '

a ndvénynek vizre van szitksége,

_.andvény a viz segitségével veszi fel a téplalékot,
a'ndvény szdméra ontdzéssel biztositjuk a sziikséges vizet,
ha a n8vény hosszabb ideig nem kap vizet, akkor elpusztul.

A teljes gondolatsor levezetése még nem id8szerli az I. osztilyban. A hérom vélasz-
b6l mégis kitlinik, hogy a babnévény taplalkozasa és a locsolds- szukségessege kozott
szoros Osszefiiggést 1t a gyermek. A tanulé mintegy megérzi; hogy itt' sziikségszerl

. osszefuggésrol van szé, noha' ennek. 4ltaldnos értelmezése még korai lenne. Azonban

mér. most szemléletes indukcids anyagot gyljt a gyermek a késébbi induktiv kdvet--
keztetés alapjan levonhatd torvényszerliség, az altalinosits kimonddsihoz.

Nagyon tanulsigos a beszélgetés tovabbi folytatasa A neveld meglsmeth a har—
madik feleletben rejlé gondolatot.

N: Miért nem tudna a 'noveny taplalkozni?

T: Azért, mert nem locsoltdk. ’
(A gondolatmenet tehdt ismét megakadt. A holtpontrol elobbre kell jutnunk.) -

N: Nem &ntoztiik a babot, ezért a tdpldlék nem oldddott- fel a foldben. fgy a névény
nem is tudta azt felszivni. Miért tudote ez a mdsik ndvény szépen fejlodm>

T: Azért, mert locsoltak a féldet és (fel)szivta a taplalekot

N: Igen, a tiplalék ott van a- foldben, de a névény nem tudja felszivni, ha a f6ld nem
nedves. Miért tudott az a misik névény szépen fejl6dni?

T: Azért,'mert locsoltdk a foldet, és (fel)szivia a téplalékot.

‘igy a tanulék az okfejtés ziré gondolatinil is az elemi megokoldsnil maradtak,

azonban a megjeldlt okozati 6sszefugges helyes, é az az okozati Osszefiiggések lan-
colatdban megtalalhatd. . ' '

b) A gyermek tapasstala tainak 1 A cserépben 4polt babndvénnyel kapcsollatos
felhassndldsa - beszélgetést a gyermek egyéb- tapasztalatainak
vizsgilata kovette: .

°

N: Sziileitek nem cserépbe iiltetik a babot. Hol szoktik a babot termeszteni?
(A kérdést megelézé gondolat az volt, hogyan lesz a babszemb8l névény, és ismét.
babszem.) :

: A kertben is szoktak babot iiltetni.

: A kertben iltetett babot is gondozni kell. Hogyan torténik ez?

: A kertben iiltetett babot megkapaljik, meglocsoljak

: Mikor kell.a babot meglocsolni?

. Akkor kell meglocsolni, amikor sziraz a fold.

: Miért kell ‘nieglocsolni?

: Azért kell meglocsolni, mert ha nem locsoljdk meg, “nem rtud taplalekot szivni.

N:-Miért hervadt el az a bab?

T: Mert nem-volt elég tapldléka.

HZ%ZHZH

' A tanul6 ismét eltér a mar egyszer bejart 10g1ka1 Gttdl. Ez mutatja, hogy a fentebb

lefrt &s feltételezett - gondolatsort a gyermek még nem képes veg1gvezetn1 Ezen az .

Gton lépésrdl 1épésre haladva mégis kovetni tud bennunket

-

N: Pontosan mondd meg! Miért nem tudra felszivni a tdpldlékot?
T: Azért, mert-nem volt elég vize a talajban.



Most kovetkezik az okozati Osszefliggés kiterjesztése, az 4ltaldnositis megkozelitése
a tanulék tapasztalatainak felhaszndlasdval.

N: Nemcsak a babnak van sziiksége minderre, hogy fejlédhessen. Nézziink meg mas
novényeket is!

T: A virdgnak ..., a fOszdlnak, a barackfinak, a kortefinak, a szilvafinak, a cseresznye-
fanak, diéfinak, meggyfanak a bokornak . .. a finek.

N: Ezek mind novények Mire van tehdt szuksége a novénynek, hogy éljen?

T: A novénynek szitksége van, hogy ndj6n(?) és tdplalkozzon.

A neveld nem tisztizta.a zavaros mondat értelmér. Valészind, hogy a tanulé a no-
vekedést és a tdplalkozdst egy felsorolds egyenld értékii, egymassal tehit egy sorba
allithaté tagjz'mak érezte. Egy -misik tanulé viszont a nevel6 Gjabb kérdése nélkiil
helyesen vezeti tovabb a gondolatmenetet.

T: A ndvénynek szuksege van tapldlékra, napfenyre, levegére, melegre, vizre.

A tanulé a felsoroldsban az bra els§ részében végzett fetjegetésre timaszkodott. Ezére
vilaszit nem tekinthetjilk . 5ndllénak, illetdleg sajit tapasztalatai “Osszegezésének.
Frissen szerzett ismeretanyag ez, amit.helyesen alkalmaz. A tanulé a felsorolist kissé
vontatottan végezte, azonban segitség nélkiil, 6nilléan fejezte be mondarit. Ezért
ezt a dialektikus osszefuggesek meglitdsihoz vezetd dton megtett lepésnek tekint-

" hetjiik.

A . Az egyes tevékenységek céljanak vizsglatdra
c) Az okosati Gsszefiggések szintén taldlunk anyagot a megfigyelt érdn.
felhaszndldsaval a célok . IR ,
megjelaléire ‘ A célok, valamint az elérésiikhtz felhasznalt
mddok, eljirdsok, eszkozok kozdtt kapesolat
van.. Ennek megértetésére minden esetben gondolnunk kell. Kiilonosebb feladatot ez
nem is jelent.-

N: Edesanyitok gyakran gyomldl a kertben Miért nem hagyja ott a gazt>

T: Azért nem hagyja ott a gazt, mert akkor nem tudna j6l ndni a t5bbi névény, amlt
elvetett.
: ‘Mert a gyom elszivja a taplalékot

N £s még miérr?

T: Mert eltakarja a tobbi névényt. ~

—: A t&bbi névény nem kap levegot : ’

—: Nem kap eleséget.

—: Nem kap napsugarat.

A beszelgetesnek ez a része az- 6ra befejezése elStr zajlott le. A gondolat kifejtése
nem tortént meg, ez azonban nem volt cél. A gyermekek feleleteib8l mégis megalla-
plthatjuk a kovetkez8ket:
"1. az éran targyalt Ssszefiiggéseket megértették,
2. keresik a redlis megokoldst,
3. megelégszenck az elemi okokkal, ,
4. az- altaldnositdsnal a tapasztalat és meglevé ismereteik hatdrai kézotr ma-
radnak, .
5. a kozvetlen & tdvolabbi okok -és célok koziil a szdmukra legkonkretabbat
vilaszyjak, - _
6. a fokozatosan haladd rdvezetés Utjin -a véltozdsok redlis értelmezése mir az
1. osztdlyban is elérhetd, :

)
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7 a gyermek kifejezési készsége még fejletlen, ezért  a megsejtett Osszefiiggések
" nyelvi klfejezese a gondolat megfogalmazisa is Hidnyos.

A rapasztalatb6l meritett példdink alapjin az a meggy8z6désiink, hogy a dialek-
tikus gondolkoddsra valé nevelés az okozati Osszefiiggések megldttatdsa dtjdn mir
az altaldnos iskola I. osztdlydban megkezdhet8. Ehhez kell§ alapot biztosit a gyer-
mek gondolkodisdnak fejl8dési foka, nyelv1 kifejezd készsege, a gyermek természetes

érdekl Sdése.

Fejtegetéseinkkel Osszefliggd gondolatokat a kiivetkezc’i forrdsmunkdkban taldlunk:

Kelemen Lisz18: A tanulék gondolkoddsa 6—10 éves korban, Bpest, 1960.

Réczey Miklésné: Az évszakok megfigyelése az I. osztilyban, Koznevelés 1961. jan. 17-i
szaminak  mellékletében.

Rubinstein S. L.: Grundlagen der allgemelnen Psychologie, Berlin, 1959. .

Vincze L.—Vincze F.: A gyermeki viligkép problémija a gyermeklelektanban, IL. ki-
. adds, Bpest, 1961, o ’ -

) Dr. Zentai Kdroly

~

Betiiismertetés

Az olvasds tanitdsinak kozponti jelent8ségl kérdése 'a betliismertetés. Ennek a
fontos és nehéz kérdésnek tudatos és sikeres megolddsahoz kivanunk dz aldbbi bemutatd
tanitdssal, az azzal kapcsolatos egyik legielentésebb problémanak, a betlikapcsoldsnak
rovid' ismertetésével és a-tanitdst kovetd vdzlatos didaktikai elemzéssel valamelyes
Gtbaigazitdst adni. !

Valéban sokszor lehet hallani, féleg a kezd6 kartarsaktol hogy ismerik a gyerme-
‘kek a betiket, csak nem tudjik 8sszekapcsolni, osszeolvasm Ezzel a kérdéssel érdemes
roviden foglalkozni.

. Azért, hogy vildgosan ldssuk a hiba eredetet azt kell v1zsga1nunk hogy ‘miféle
mivelet az olvasds tulajdonképpen. A betli az emberi hang képe, jegye. A betii latdsa
felidézi a betuképhez kapcsolt hangot. A hang kepzese a hangado szervek miikodéséidl
- fiigg. M4s és m4s a hangadészervek 4lldsa az ,,a* &s més a ,,r* hang kiejtésekor. Ahhoz,
hogy a hangokat a betlik 14ttdra Sssze tudja flizni a gyermek, tudnia kell az egyik hang-
" szAjalldsabél megszakitds nélkiil, - folyamatosan a masik hang kiejtéséhez alakitani
hangadé szerveit. Es itt van a betiosszeolvasds sarkalatos nehézsége is végeredményben.
Tehdt még alapos betllismeret mellett is a bet(idsszeolvasds f8leg nem a betlik felisme-
résén mulik, hanem a betlik hangjainak 8sszekapcsolasan.

Mir most az a kerdesunk hogyan kell a gyermekeket atsegxtenunk a betukapcsolas
nehézségein?

A betlikapcsolds hidnyossagait a ‘hangflizés gyakorlasanak elégtelenségébenxkell
" keresniink. Sziikséges tehdt a hangokat (mind a magédnhangzékat, mind a mdssalhang-
z6kat) egyrészt addig gyakorolni, amig tisztdn tudjik azokat a gyermekek kiejteni.-
Mir az els8 mdssalhangzé megismerése utin pedig a hangflizésnek kell az el6térbe
_keriilnie. Sokféle médon kell a gyermekekkel gyakoroltatni a hangflizést nemcsak t5-
megben, hanem egyénenkint is.



A betliismertetés legjelentdsebb tényezbiként szeretnénk hangsulyozm Ujblag a
hangok tiszra kiejtésének, a hangok kapcsoldsa gyakorldsinak &s a betlk gyors fel-
ismerésének jelentSségér.

Az alibbi részletes bet(ismertetés hangismertetési részében v1lagosan és erGteljesen
kitlinik a hangflzés vizlatos médja.

Tantargy Olvasis. I. osztdly..

A tanitds anyaga: Betiismertetés: A nyomtatott kis ,,1° bet{l.

Feladat:.

a) a ¢ hang érzékelretése, felfogatdsa, tiszta kiejtése és flizése. A nyomtatort kis
»1 betli megismerése, olvasisa és kapcsolasa.

b) a kozos erbvel végzert munka eredményesebb.

Szemléltetés: ABC-s kényviink képe, a ,I“ szbképes kepe, mozgathaté betik,
téblai felirds, falragasz, szines kréta.

Oranpus vegyes.

Ez a rész szemlelteti, hogy az éravizlat elkészitése elBtt a nevelo a tanmenet segit-
ségével megéllapitja az 6ra anyagdt, azt elhatdrolja. Megkeresi az éra dldaknkal és .neve-
1ési feladataxt ‘A d1dakt1ka1 feladatok megallapitisa a tovabbiakra nézve megszabja az
6ra tipusdt, ez pedig az Ora felépitésée.

ORAVAZLAT:.

Az éravézlat ilyen Lxdolgozasa, szemben a formalis és semmxtmondo puszta meg-
jelolésekkel (alahuzott részek) a konkrér anyaggyGjtést mutatja. Szemlélteti, hogy a vazlat
tartalmazza még az anyag tagoldsit, feldolgozdsinak sorrendjét is. Az. ilyen b3 vdzlat
alapul szolgdlhat a biztos dravezetéshez. ' . . :

1. Szervezés: Kikészittetjik az olvasGkonyvet és az quagfuzetet

2. Hazi feladat ellendrzése:

— Az \jsagfiizetben bekeritett 6, 6 betlik veglgszemlelese Ereékelés.
— Olvassuk a betiiket a kirakott mozgathaté betikartydkrél: 6, a stb.
- Olvasas a konyvbdl a 13. oldalon, az &, § betdinél. Ertékelés.

3. Az #j anyag el6készitése:

. A szeptember harmadik hetében végzett tanulmanyi séta alapjan beszelgetes a ku-
korica begyujteserol (Nevelési feladat.) Munka a termelGszovetkezer udvarin targyd
kép bemutatdsa és kikeresése a konyvbél.

4. Célkitiizés:
Beszélgessiink a képr6l! Kozben hangot, betiit ismeriink meg.
5. Az #j anyag feldolgozdsa:

~

A) Hangismertetés.

a) A képrél vald beszdmolds meghallgatdsa.

b) A beszélgetés mondatainak’ kialakitdsa a képrél: Megérett a kukorica. Letorték.
Behoztak a szant6fsldrdl. Az emberek kozosen végzik a munkdt. A 16 is segit. 4 I
hasznos dllat. -

c) Mondatkiemelés, felbontds szavakra: A 16 hasznos éllat. Ez a mondat négy
-sz6bél All.

d) Székiemelés a téblira tlizote széképes kép alapjan A kep megnevezése 16.

.e) A 16 sz6 felbontasa hangokra: ,,1 — &% Megallapltas w16 sz6 két hang-
b6l 4ll. -
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f) A ,J° hang kiemelése, felfogatisa, helyes klejtese Hangposta. Altalan051tas
a ,,1“ hangot ismertiik meg.

g) Olyan szavak mondisa és mondatasa, amelyekben a ,I hang hallatsuk (14b,
ollé, szél stb.).
‘h) A I bang féizése:
1+ 6 =16 (Szbérrelmeztetés.) -
S+ 1= 61 (Szbértelmeztetés.)
1+6=18 (Széertelmeztetes)
i) Szotagkepzes
I+4=14.... (nyok)
l+i=li.... (ba) :
l+a=la.... (kat)
A tobbi maganhangzokbol is hasonléan szotagkepzes
7). A 16 sz4bdl a .1 hangot ismertiik meg. Megallapitas.

B) Betiismertetés.

~a) A ,l6 sz6kép- elemzése szc')képes kép alap;an A Ll betd. klemelese, sziries’
krétaval kirajzoldsa a nagy tdblira. °

Megéllapitis: Ez a nyomtatott kis ,,1“ beti. A L hangnak a képe, L1 betd.
b) A I betli rajzoldsa a levegobe ujjal.

. ¢) A L I“ betlit kikeressik a mozgathaté betlik kozul, elhel ezziik a megismert
1 be g ye g
betiik soraban és olvassuk a betlisorban. : '

'd) Kikeressiik a falragaszon.

Q) Betikapcsolds.

Mozgathaté betfikkel:

1 + 6 = 18. Ertelmeztetés.
6 + 1 =46l1. Ertelmeztetés.

l + & = 16. Ertelmeztetés.

- 6. Olvasds:
Tablai felirdsrél:
4l 16 ol-16
..ol 18

7. Altaldnositds: .
A nyomtatott kis L1 betlit 1smertuk meg.

8. Az 4j anyag megszzlardztasa

— Els8dleges rogzités: Az altalanositdsok elismétlése kerdések segitségével.
. — A szbragképzés gyakorldsa bettikerékkel.

9. Gyakorlati alkalmazds: A . .
Olvasas az olvasokonyvbol Az olvasott szavak értelmezese,

]0 Hazz feladmt

— A nyomtatott kis ,,1 betli kikeresése wjsdglapon, szines irénnal bekerekitése.
— A, 16, 81 sz8képének kirakdsa mozgathaté betlikkel. '
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A TANITAS TERVEZETE

Készitsérek ki a pad szélére az olvasbkdnyvet és az tjsigfiizeter. (KSzben
1 figyelem az el8késziiletet. Dicsérek, serkentek.) Ugyeskedjetek! (Majd meg-
mondom, ki késziterte ki cséndben és gyorsan felszerelésér) Az elBkészitést
koppantdsra kezdik meg. (Koppantok.) Ugyesek voltatok! Leggyorsabban és a leg-
nagyobb csendben Agika készitette ki a felszerelésé.

v A tanitdsi 6rdnak ez a mozzanata a didaktikai feladatok kéziil erbteljesen megvals-
sitja az ellenGrzés és vele szoros kapcsolatban all6 értékelést, egytittal azonban a_ rogzitést
is, amennyiben az ellendrzés egyiittal az el6z8 drai anyag megszilarditdsa, sét gyakorlati
alkalmazasa is.

A tanitds alapelvei koziil megvalésul az elmelet és gyakorlat kapcsolatinak elve, a
tartéssdg elve, a kozsségi és egyéni bindsméd elve is, azért, mert a szemléltetés médszere
megtaldlhaté az ellendrzés munkajiban. (A tankényv, a tibla felett elhelyezett mozgathaté
betiik segitségével.) A tanitds mddszerei koziil a beszélgetés az uralkodé. ’

— A nyomtatott kis 6, 8 betGt kellett kikeresni az u]sagfuzetbol és szines irén-
nal bekerekiteni. Az olvasokonyvbol pedig az 6, 6 betlit kellett olvasni.
— JO6l emlékeztél a hézi feladatra.”Ulj le! Tudni akaram, ki volt iigyes koziletek.
Megnézem az ﬁjségfﬁzetben bekerekitett 8, 6 betlket. Megdicsérem azt, aki sok betfit
kerekitett koriil és nem hlbazott Ertékelés: Mindenki kikereste a betlket, szorgalmasak
. vagytok

l 2 | A sarkatokat tegyétek 6ssze Uljetek egyenesen! Mi volt a hdzi feladat? Evike!

— Ti mar iskolasok vagytok Tobb betit ismertek. Olvassuk el a tébla folotr levo :
betliket kozésen: o, 6, a, -8, 8. — Kozdsen sikeriilt olvasnunk. Most olvassa el egyediil,
Béla! — Tobb tanulé kiilon-kiilon elolvassa a tanult betiket. (Ugyelek a hangok tiszta,
konnyed kiejtésére. A betlk édllandé sorrendjében valé olvasisiabél adédd gépiesség
elkeriilése végett nemcsak sorrendben, hanem véltakozva is olvastatom a betlket.)
— Lim, tudtok mar betliket olvasni, nem hidba jirtok iskoldba.

_ Most nyissitok ki az olvasékényvet annil a képnél, ahol Odon az 6zike képét
mutatja édesanyjanak. Mondd el, miért 6riilt Odon édesanyja? Pista! Odén édesanyja
azért oriilt, mert amig 8 a vdrosban jirt, Odon 8zikér festetr és testvérével is foglal-
kozott. — Ugyesen feleltél! — Most tegyétck az ujjatokat a lap felsd szélén levd kék
.tabldcskdhoz. Koppantasra kezdjétek olvasni! (Koppantok): 6, 8. Tegyétek tovabb az
ujjatokat! Olvassuk: 8. — A kis ('Szike mellett levd betlihdz tégyétek az ujjatokat! Olvas-
suk egyszerre! (Koppantok.) ,,6“. — J6l olvastitok, mert hosszan mondtatok ki, figyel-
tetek a betli két vessz8jére. — Olvassuk tovdbb a megismert betket! ,,5, 8. Mi jelezte
azt, hogy az egyiket rgvidebben, a mdsikat hosszabban olvassuk? Agi! Amelyxk betfi
felett pont van, azt rovidebben olvassuk, amelyiken vessz8 van, azt hosszabban.
Tegyétek tovabb az ujjatokat a betlsorhoz. Olvassa az ablak felbli csoport, a tébbiek
pedig csak mutassdk a betlisort: o, 6,-6, 6. Ugyesen olvastdtock. Meghallgatjuk az ajté
fel8li csooprtot is, hogyan olvas. — Mindkét csoport jél olvasott! Most azt akarom
tudni, ki tudja egyediil elolvasni. (Tobb gyermek egeydiil olvas, a tobbi szemmel kiséri
és ujjival mutatja a betlit. Az egyéni olvasék birilata.) Gyuri figyelembe vette a betik
folott a4 pontot, a vesszOt &s tisztdn ejtette ki a bet(ik hangjit. Jucika bitran olvasott.
A tobbieken is latszik, hogy otthon gyakoroltak. Igy is van ez jél. Legyetek maskor is
szorgalmasak.

12 _ -



Hagyjatok a kionyvet a padon és figyeljetek rdm. Néhiny nappal ezelt
3| meglitogattuk a Halad4s Termel8sz6vetkezetet. Megfigyeltiik a kukorica toré-
.sét és behorddsit. — Laci els6 osztilyos tanuld sziilei is termelSszovetkezeti
-tagok Kozdsen dolgoztak a kukoricafdldon. Naluk is szépen megérert a kukorica.

Ezzel a beszelgetessel ra1rany1tjuk a figyelmet a tudat tartalminak a szlikitésével a
konkrét tényt tartalmazé képre, amely hozzisegiti a tanulét ahhoz, hogy a. tudat elg-
terében a vizsgdlandé tananyag alljon. .

Azt, hogy mi tértént Laciékn4l a behordott kukoricdval, a kévetkezd képrél tud-
hatjuk meg. Itt van ni! (Mutatom a kényv képét.) Forditsatok ti is egy lapot! Keritsé-
tek koriil a felsd nagy képet' Tegyétek le a kezeteket!

4 Nézegessik a képet, beszelgessunk réla! Kozben hangot és betlit ismeriink
’ meg.

Ez ismét egy 1épés elbre a tudatossig elve alapjan az Uj ismeret leti'ejottehez szitk-
. séges figyelem biztositisdhoz. Elosegm az 10 ismeret megszerzéséhez szukseges elemze51
munkit.

A) Hangzsmertetes
5 | a) Mondjitok el, mi torténik a képen! (Meghallgatom a gyermekek besza-
moldjit.)

A beszélgetés eredményeképpen megalkotott néhény mondat a konkrét szemlélet alap-
Jan létrehozott tényanyagot képezi. Ez szolgdl a tovdbbi vizsgalodas alapjiul. A globilis
regészet, a beszédet szemlélreti, képviseli. Ezt kell analizalni a betlitanitds specidlis eljdrdsa
szerint. RN

b) Miért olyan sirga a kukorxca> A kukorica azért olyan sirga, mert megérett,
Mondjatok err8l egy szép mondatot! — A kukorica megérett Mit csindltak a megérett
kukoricdval? A megérett kukoricit letoreék a szarar6l. — A letdrt kukorica azonban -
nem maradt a szdntéfoldon. Hogyan keriile be? — Kocsira raktdk & beszallitott4k.
Hinyan végezték ezt a nagy munkdt? — Sokan. — Igen, sokan, kozdsen vegezték el ezt

- a nagy munkdt. Ennek a kdz6s munkinak milyen lett az eredménye? Pista.-— Sok
kukorica termett. Miért termett b8ségesen a  kukorica a termel8szovetkezetben? Aniké!
— Mert ‘sokan és j6l dolgoztak. Mikor eredményesebb tehdt a munka? Béla! Akkor
eredményesebb a munka, ha egyiitt, kdz6sen és j6l dolgoznak. — Melyik 4llat segit sokat
az embernek munk4jiban? Pista! A 16 segit sokat! Azért, mert a munkéban sokat segit,
mit mondhatunk a 16ré1? Sdndor! — A I8 hasznos dllat.

Az éra tényanyagdnak megbeszélése nydjt kézzelfoghaté konkrét anyagot a nevelési
eljardsok megoldasahoz, a tanulék akt1v1zalasénak, 6ndllésdgénak és tudatosségﬁnak elve
alapjén. :

¢) Mondd el még egyszer ezt a mondatot! Géza! A 16 hasznos 4llat. Ugyesen, ertel-
mesen mondtad el a mondatot! Bontsuk fel ezt a mondatot szavakra! Kati! Els§ szé:
»A“, méasodik sz6 ,,16%, Mondd a kovetkez8 szét! Pisti! ,,hasznos®, és a negyedik szdt:
wallat”. Tehat hiny sz6bél 4ll a mondat? Jénos! Ez a mondat négy sz6bél 4ll. Jél van!
Ugyesek vagytok! Most forditsitok le az olvasékonyvet'

Analizissel ismét kozelebb jutunk a tanitisi 6ra anyagit képezd konkrét tényhez,

a hangot tartalmazé ,,16“ sz6hoz. A szemléletesség elve érvényesiil a hallds Gtjén. A tuda-
tossdg és aktivizalds elve is érvényesul a beszélgetés mdédszerének a segntségével
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d) Ebb6} a mondartbdél: ,,A 16 hasznos allat — most csak azr a szét mondd, amelyik
erre a képre illik! Sindor! (Kitlizom a 16 képét a nagy tablara) — 18. — Mi az, amlt
most kimondt4l? Klarika! Amit most kimondtam, az 8y sz6 volt. Ugyes vagy!

. €) Bontsuk ezt a szét hangokra: ,,16°! — 1 — 6. Hany hangot mondtil ki? Sanyi!
— Két hangot mondtam ki. ’ -

A szoros értelemben vett konkrét tény, a sz6, amelynek elemzése az aldbbiakban
elvezet az 1j ismerethez, az 6ra anyagihoz, megillapitasokhoz, altalanositisokhoz (hang
és betil). Elsésorban a hang ismeretéhez, dltalanositdsihoz.

f) Kimondom az elsd hangjit a szdnak. Figyeljétek a szdmat, meg a hangomat!
Azutdn majd ti is kimondjitok. (Tisztdn, folyamatosan hangoztatom a ,,.L* hangot.)
Készitsétek el a szatokat és koppantdsra egyszerre mondjitok ki ,,1*! Jél van! Most
pedig postast jatszunk. En dtadom a vinnivaldt, a ,,1* hangot. Akit szélitok az 4cveszi
t6lem és elviszi valamelyik tirsinak. Majd az is 4tveszi 2 hangot é hangoztatva tovibb
-viszi kovetkezd tarsanak. J&jj ki hozzdm, Géza! Vedd 4t a hangot és vidd valamelyik -

tarsadnak! (A gyerekek valtogatva viszik a hangot, végiil a tanité veszi 4t.) Ugyesek
voltatok! (Ezutdn még egyenkint meghallgatom a hibds kiejtésG gyermekeket. Sziikség
" szerint javitok.) .

Melyik szét bontottuk fel hangjaira? Sdrika! A ,,1/“ sz6t bontottuk fel hangjaira.
Ebbél a sz4bd!l melyik -hangot ismertilk meg? — Ebb6l a szébdl a ,,1 hangot ismertiik
meg. Ebben a széban a ,,1* hang a-szé melyik részén hangzik? Zolika! — A 526 elején
hang21k

Az f“ pont kepem a tanitdsi 6ra anyagdnak tébboldald elemzését, a hangadd szervek
helyes alldsdnak, a hang tiszta kiejtésének vizsgalatit. A hangposta az ellen8rzés mozza-
natat is szolgalja olyan értelemben, hogy a megismert hangot -pontosan, szabalyosan, jé
hangképzéssel, hibatlanul tudjék a tanuldk hangoztatni. Ez a jitékos eljirds a pihentetés,
a felidiilés mellett egyben els8dleges rogzitésiil is szolgdl.

A tudomdnyossig elve érvényesiil a pontos, a valo ismeret kialak{tdsiban.

g) Most szavakat mondok! Figyeljétek meg, a szavak melyik részébgn hangzik
a ,,1“ hang! — ,lab*“ — Pista! Az elején hangzik a ,,1 hang. Jél megfigyelted! Misik
sz6t mondok: ,,0ll6*. Emil! A ,1“ hangot a sz6 kozepen hallom. ,,szé1“ — Mit tudsz
‘err6l a sz6rél .mondani? Laci! A »1" hang a sz6 végén hang21k Tedd mondatba! A szél

f4;.

A hangot természetes kornyezetébe helyezziik vissza, vagyis szavakba, mondatokba.
Szintézis kezdodlk A tudomdinyossig elve is érvényesiil: a hang nem maradhat elszigetelt.

Eddig jél figyeltetek, szépen gondolkodtatok &s feleltetek. Ugyeske_djetek és mond-
jatok olyan szavakat, amelyekben .1 hang hallatszik! (Meghallgatom a gyermekek
feleleteit.) .

A tanule ismeretek ellen8rzésére és gyakorlati alkalmazdsira szolgdl az érdnak ez a
része. Ervényesiil a tartdssdg elve, a kozdsségi és az egyéni bandsméd elve.

b) Uljetek -tovibbra is szépen, egyenesen! Figyeljetek rdm! Két hangot mondok!
. Kapcsoljitok 8ssze magatokban, akkor egy szét kaptok! Akit szélitok, az hangosan
mondja ki a sz6t. Megldtom ki lesz iigyes koziiletek! — 1.. ... 4. Mondd egyiitt a kée
hangot! Marika! — 16. Mondd ki hangosabban! — 16. Mondj valamit réla! A 16 hizza
a kocsit. Szépen feleltél! Mésik két hangot mondok. Kossétek majd éssze! Azokbél is
egy sz6 lesz! —1....8.... Katé! — 16. Mi van a katona villin? Puska. Mit csinal
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vél'e? — 16..Flizzétek rhég a kovetkezd két hangot‘ ssze: ....6.... L Pistal — 8l. Hol
lattal ilyet? Mire haszndljak? Tytkok, meg sertések laknak benne.

Folytatjuk'a szintetizaldst. A hangokat szavakkd flzziik. Ervényesiil a szemléletesség
elve es mondatonkmt ismétlédik az elemz6-Gsszetevs médszer alkalmazdsa, mely nemcsak .
a tanitdsi éra egészére torvényszer(, hanem annak egyes mozzanataira is. Ennek az elja-
rasnak az alkalmazdsa egyben a mddszer tudatos hasznalatit kivinja. .

- 1) Most olyan hangokat fliziink 6ssze, amelyekb8! nem lesznek egész szavak, csak
szétagok. Majd kiegészitjiik Sket” szavakka! ....1..... a....= l4. Mondjatok olyan
sz6t,"amelyik igy kezd8dik! — 1ab. Hasonlé eljirdssal dolgozzuk. fel: li.... (ba), la....
(kat) stb. Hasonlé médon kapcsoljuk Gssze a tobbi maganhangzékkal.

Az olvasis tanitds sarkalatos tétele a hangok tiszta kicjtése és azok kapcsoldsa. Eppen

" ’ ” 22 ? . I . <2 rs ’ J4 L4 - ’

ezért a betlitanitdsi éra jelentékeny. idejét kell a bangképzés és a hangfiizés alapos, elmé-
lyiilt begyakorldsira forditani a betdismertetés megkezdése el6te.

j)-Mi htzza a kocsit? Pistal — 16. Ebbdl a sz6bdl melyik hangot 1smertuk meg?
Ebbél a sz6bél a I hangot ismertiik meg. ) '

Most “jatszunk egy kicsit. Ha egyet tapsolok, akkor.ez a.sor 4ll fel és tisztan
mondja: ,,1, ha kettdt tapsolok, akkor a mellette levé sor 4ll fel. Ti lesztek a harmadik
sor, az ablak fel8liek a negyedik sor. Figyeljétek meg j6l, hogy hinyat tapsolok! (Mind-
egyik sornak tapsolok, esetleg tobbszor is egy-égy sornak) Ugyesek voltatok! Azére
sikeriilt a jaték, mert erdsen figyeltetek.. .

Az eddlgl, megfeszitett figyelmet klvano, a gyermekeket erbsen 1genybe vev$ tanitdsi.
munka utdn jatékos mozgasokkal felfrissitjitk és pihentetjik a gyermekeket Ezzel bizto-
sitjuk a tovabbi élénk és erds flgyelmet .

Egyuttal pedlg ezzel a jatékkal szolealmk az 4l t2ldnositds elsGdieges rogzitését is.

B) Betuz-smertetes. o
a) A 16 szébél'megfsmertiik a ,I hangot. Ennek a hagnak van képe, betiije.’
Figyeljetek! Megmutatom a 216 526 képér: ,,16%. Ttt van ni! (Lehajtom a széképes kép -
alsé szélét.) Aki iigyes, ebb8l a-sz6bdl kikeresheti a o1 hangnak a képét, a ,,1° betfit!
" Bétran, segitek nektek! Amikor kimondjuk a ,,16“ sz6t; melyik részében hangzik a ,,I -
hang? Pista! — A sz6 elején hangzik. Akkor a szénak melyik részén kell keresniink a
1 betlit? — A szénak elején. — Ugyesen feleltél Pista! J6jj és mutasd meg a sz6 elején
levé betbit! Kati! — Jél van!
A 526 elején melyik hang hav.llatsuk> Agl' — A.szé elején a 1 hang hallatszik.
Tehat a sz6 elején melyik betll van? A sz6 elején a ,,1* betlh van. Ugyesen feleltél!
Azért, hogy jol lassitok, lerajzolom.nagy alakban, szines krétaval ide a tdblira.
— Melyik betfi tehdt ez? Ez a 1 beti. — Igen. Ugy mondjuk, ez a kis nyomtatott °
Wl betd, _ A _
: Ebbdl a sz6bdl, hogy 16, tehdc melyik betit ismertiik meg? — A nyomtatot_t
kis ,,1* betlit ismertitk meg. -

A betllismertetés konkrée tény nyujtasival kezd8dik. Ez a sz8kép, amelynek elemzésé-
vel kezd8dik az érdnak ez a része. Ezzel a vizsgdlodd cljirdssal jutunk el a hang képé-
nek, a betlinek a fogalméhoz. Ebben az elemzésben erSteljesen érvényesiil a szemléletesség
'elve A tanulék aktivizdldsdval jutunk el a betli megismeréséhez, az 4ltaldnositishoz.

+ b) Rajzoljdtok velem egyiitt a levegbben a ,]“ betlit! Nyuijtsdtok ki az ujjatokat,
emeljéeek fel kezeteket! All vonallal feliilrdl le. (Tobbszdr elvégezziik.) :
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A betd alakjinak els6dleges rogzitése a szemleletesseg és a motorikus elve alapjan,
annak a szemléletességi kovetelménynek az alapjin tSrténik, hogy az mmel tobb érzék--
szervre hasson.

¢) Megismertiik a kis nyomtatott ,,1° betlt. Szeretném tudni, ki ismeri fel a beti-
kartydkon! Itt vannak a betlikdrtydk! (Mutatom az egymds hita mogé elhelyezett beti-
ket.) — Amikor meglat)atok a ;,,1“ betdr, olvassdtok hangosan!

Ellen8rzési mozzanat. Egydttal az 4 ismeret, a ,,l hang és betl &sszekapcsoldsinak
szilarditsa.

Ezt a betiit is idehelyezem a tabla f6lé, a mir ismertek sordba. (Folteszem a tibla
felett lev8 betdsinbe.) Mutatom a péalcdval, olvassuk el ezeket a betlket! Tobbszor ismé-
teljiik a ,,1* betli olvasisat valtakozva. (Az -olvasés csoportosan és egyénenkint torténik.)

Ezek a mozzanatok valtozatos formiban 1smétlodnek a figyelem biztositdsa érdekében.
Ko6z6sségi és egyéni bindsméd elve. Egyuttal az ismeret megszildrditdsa a két fenti elv
- segitségével.

d) Ezen a papirlapon sokféle betd van. (Kiteszem az applikdcids tiblira a fal-
ragaszt.) Figyeljétek meg a lapon levd betiliket! Aki felismeri a nyomtatott kis ,,1* bet{t,
az jelentkezzék! — Jol van! Fxgyeltel Plsta

)] Betukapcsolas.

Itt van a ,,1“ betlis és az ,,6“ betlis kirtya. (Egymds hita mogé bijtatom.) El8szor
készitsérek el a szatokat a I betli hangjinak a kimond4sira. Amikor a ,1° betlis
kértya mogiil elébdjik az 6 betll, akkor azt fizzétek hozza! Ha iigyesen kapcsoljitok

- ‘ssze a betliket, akkor egy szét kaptok. Figyeljetek! Most! — 1. .. 6. Mondd ki egyediil!
Evi! — 16. Mondj valamit réla! — A 16 erds 4llat.

A ] betlis kirtyat felteszem a tdbla f61é bal oldalra, a tibla jobb sarkiba az
,»0%“-betlis kirtyat. Ujbdl ezt a két betlt kell 8sszeolvasnotok! De nem akirhogyan 4m!
Amikor a ,,I“ betfit6l elindulok, akkor mondjitok a ,,I* hangot, amikor a pilcim az’

0 betlthdz ér, akkor kapcsoljdtok hozza az ,,1“ betlihoz az ,,6 betlit. (Ezt a hang- és
betGfizést tobbszor megismétlem Majd kozelebb teszem az ,,6° betlit az ,,I* bet(ih6z.
Végiil egészen egymas mellé keriilnek és igy olvassuk Gket.) Ugyamgy fiz8m Gssze az

4], 16, 6l szavakat mozgathaté betlik segnsegével .

A betiitanitds egyik nem eléggé hangoztathat() jelent8s mozzanata a kapcsolas Sok
gondot okozd, nehéz feladat ez.

Betiitanitdsunkban meglehetsen mostohdn kezelt, sok- sok tiirelmet és gyakorldst kiviné
eljiras. A sikeres olvasds-tanitdsnak egyik leg]elentosebb 1épése, az olvasa51 készség kialaki-
tisdnak az alapja.

LA betlikapcsolds sikeres megvalésitisinak alapfeltétele az alapos hangismertetés és
hangkapcsolas A betlikapcsolds jelentsége és oktatdsi médja egyben indokolja a hang-
ismertetés és hangkapcsolds nélkiilszhetetlenségét.

A betlkirtydkrél iigyesen tudratok olvasni. Most a tiblira {rom a szava-
6 kat. Figyeljetek j6l amint irom a szavakat, hogy amikorra lefrom &ket, Bssze
is tudjatok olvasni. (Irom.)

él. Olvasd hangosan, Gyuri! (Elolvassa.) Mondj valamit réla' — Az 64l a sertés
hdza. Ugyes voltal!

Hasonlé médon irom, olvastatom a kovetkezd szavakat: 6, 16 ol—lo, ol lo (Az
oll4 széban a.,,I* hosszi kiejtésére utalok.)
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A tobbféle médon valé olvastatds a gyakorldst szolgilja. Egyben kozelebb viszi a
tanulékat a kdnyvbél valé olvasashoz

, Jél olvastatok! Mond)atok meg, melylk betfit ismertiilk meg? — A nyom-
7 tatott kis ,,1* betlit ismertitk meg Rajzoljitok a levegbben! Jobb kezet fel!
Fentrdl lassan le! -

Itt az ismeret megszilarditdsdnak és a tartéssdgnak az elve érvényesiil.

Mondd el még egyszer, melyik sz6bél, melyik betlic ismertiik meg? — A 16
18 sz6bél a ,,1 ‘betlit ismertiik meg. Hogyan fogad otthon elmondani sziileidnek,
mit tanultil? Marika! (Elismétli az elébbi feleletet.) :

Azért, hogy még jobban tudjunk ‘olvasni, kapcsoljuk Gssze a kdvetkezd betliker!
(Kiteszem a nagy tdbldra a megismert magdnhangzékat tartalmazé betlkeretet. Kozépre
helyezem a ] betlit. Ezen gyakoroljuk a ,1 betd kapcsoldsdt,” széragképzést, szé--
képzést. Kdzben szbelemzést végziink.) -

A rtanult 4lealdnositdsok felidézése és a betlkeréken valé jitékos gyakorlds a meg-
szilarditdst, a r0g21test szolgdlja. Az 6rdnak ez a mozzanata biztositja a legmagasabb
4lraldnositisok szintjén az ‘analizis és a szintézis Ssszehangoldsit, a tudomdnyossig elvének
megfelel6en.

Forditsitok vissza az olvasokonyveteket: Tegyétek az ujjatokat a fels§ sa-
9 | rokban levd kék tablihoz! Koppantasra olvassitok el egyszerre a bettit! — 1.
Tegyétek a mutatbujjatokat a kép alart levd fekete betdhdz! Olvassuk el egy-
szerre! — 1. Tegyétek az ujjatokat a kék betlis széhoz! Melyik az elsd betlije? Karcsi!
Melyik a masodik betﬁje’ : : ' T

non

Az ujjatokat thZatok a 1 betlitdl az & betli felé és.koppantdsra olvassitok Sssze!
Ugyesen olvastatok! A'16 szé mellett miféle kép van? Sirika! A 16 sz6 mellett a 16nak
" _van a képe. Van még ott két kis kép is. Mit tudsz az egyikrél mondani? Sanyi! — Miféle

* bcsit l4tsz a képen? — Vaddsz bdcsit ldtok. Tegyérek az ujjatokat a vaddsz képe alatti
betlihdz! Olvassitok el magatokban! Most hiizzatok a kezeteket a mellette levd betfi-
héz! Gondolkodjatok rajta, hogy az milyen betéi? Most tegyétek vissza az els§ berdhdz
az ujjatokat! Lassan hiizzdtok a mdsik betli felé! Koppantisra mondjitok ki a szét!
{Koppantok) — 16. Kir8l mondod ezt? A vadiszré! mondom! Mondd ezt egy mon-
~ datban! — A vadisz 16. — Ugyanigy olvassuk el az ,,61° sz6t. A

Eddig szépen olvastitok el a szavakat kozosen. Szeretném, ha egy tanulé mu-
tatn4 meg, hogyan fogja otthon gyakorolni ezeknek a szavaknak az olvasasé.t' —
~ (Néhdny ranulé elolvassa a kdnyv szavait, egyediil.)

= A mai 6rdn is szépen dolgoztatok. Ha még otthon is fxgyelmesen olvasgattok,
akkor a j6v8 6rén is megdlcserlek benneteket.

Az brinak ez a része a gyakorlati alkalmazds. A mér szildrd &s valds ismeret a gya-
“korlati alkalmazds alapja. Az oktatdsi folyamatnak ez a mozzanata prébakdve az érin -
tortént oktaté munkinak. A gyakorlati alkalmazds az elmélet &s a gyakorlat erds kapcso-
latdnak a biztositéka. Vildgosan megmutatja, jél szemlélteti a hangképzés; betliranitds, és
kapcsolds sorin szerzett ismeretek pozitivumait és hidnyossigait. Egyben alkalmul szolgal
az ellendrzésre és az esetleges hibdk, hidnyossigok kikiiszobslésére is.
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Keritsétek korill, melyik laprél olvastunk ma! Olvassitok el otthon is
10 néhinyszor! Az WGjsigfiizet kovetkezd oldalin pedig keressetek nyomtatote
kis ,,1“ betliker, keritsétek koriil piros irénnal!
" A betlikirakdban rakjirok ki ezt a szét: 16, ol!

Holnap bemutatjitok, mit dolgoztatok otthon!

Mondd el, mi lesz a hdzi feladatod! Aranka!

Tegyérek el az olvasSkonyveket!

Majzik Sindor, Nagy Jinos, Sili Dezséné

A fogalmazdsi ora nevelési feladatairél

Eléggé ismert a megallapitds: dltaldnos iskoldinkban hattérbe szorul a nevelés
. az oktatassal szemben. Pedig a tanterv azt kivdnja, hogy a tanitdst a nevelés céljanak
rendeljiik alid. Nemcsak az oktatds tartalmdval; az ismeretek dtaddsival, haném a kész-
ségek kialakitdsdval is a szocialista nevelés céljair kell megvaldsitanunk. Az elmidle
két év folyamdn a tanitéképzd8bbl gyakorld évre ‘kikeriile fiatal nevel6k munkdjae
" figyeltiikk meg olyan szempontbdl, hogy anyanyelvi éraik miként szolgdljdk a tanterv
nevelési célkitlizéseit. Az Ordk elemzése azt igazolja, hogy a nevelési lehet8ségeket
tavolrél sem akndztak ki: Tehdt a legifjabb pedagdgus-nemzedék munkdjinak sem meg-
hatdrozé vondsa az a médszertani igény, hogy Srdinkon mindvégig szerves egységben
kezeljiik a didaktikai és pedagdgiai feladatokar. Ez a megallapitds arra is figyelmezter, .
hogy a mddszeres eljdrdsok terén még nem Kutattuk fel azokat a lehet6ségeket, amelyek -
kozelebb vihetnek céljaink megvaldsitdsihoz.

A nevelési feladatot az éravizlatok sem jeloleék meg pontosan. A didaktikai anyag-~
hoz érzékelhet8en kapcsolédé feladatok helyett egészen tig kérben mozgd utaldsolf
szerepeltek annak igazoldsaként, hogy a didaktikai folyamat minden egyes részletét /ﬁ
neveld nem élte 4t elz8leg. Természetes, hogy a megoldds nem csak a vazlatban v e
formalis, azz4 lett a gyakorlatban is.

Meg az olvasasi 6rdk is 4ltaldban csak értelmi sikon mozogtak. Pedig ezeken az
érékon éppen azért elemziink, hogy az ateleshez és allasfoglalashoz szitkséges - feltéte-
leket biztosithassuk. :

A nevelési feladat megoldasa a fogalmazan Srakon okozza a legtobb gondot. Két-
ségtelen, ennek a tantdrgynak a keretén beliil a nevelési lehet8ségeket jOl kiakndzni -
csak igényes médszertani reljesitménnyel leher. Az brikat kvetd megbeszeleseken azt
tapasztaltuk: 4dltalinos a nevel8knek az a nézete, hogy fogalmazasi 6rikon a gyermek—
nek csak a megfigyelési, gondolkodasi, kifejezési készségér, valamint emlékezetét és
_képzeletét fejlesztjiik. Mds, kézzelfoghaté nevelési feladat nem is szerepel. Az efféle
szemléletmod természetesen figyelmen kiviil hagyja azt a 1élektani tényt, hogy minden
megismerési folyamathoz (megfigyelés, gondolkodas, képzelet stb.) pozitiv vagy negativ’
érzelmi jelzések kapcsolodnak A valésdgmozzanatok é az érzelmi reakcidk k020tt
ugyanis megfeleléses a viszony.

Kb6z6s fogalmazaskor tudatosan kell olyan érzelmeket felkeltenunk amelyek fokoz-
zak a gyermek szellemi er8Bkifejtését, kedvér és lendiiletér. Minél gyakrabban kell a

18




ranulée olyan helyzetbe hozni, hogy 4télje sajit viszonydr ahhoz, amit megfigyeltetiink
vele, vagy amit sajit maga elgondol és elképzel. Jaték kézben pl. érzelmi telitésre kell
felhaszndlnunk azt a fesziiltséget, amely a dontd pillanarokat megel8zi. Ennek 4 fesziilt-
ségnek kell mindig a helyzetnek megfelel8en tartalmat adnunk:

Miutdn a valdsdg megismeréséhez kellemes vagy' kellemetlen érzelmek tdrsulnak,
fogalmazdsi érdinkon ezt.a folyamatot Ugy kell irdnyitanunk, hogy ekdzben minél tsbb
kellemes érzést éljen 4t a gyermek. A kiilvildg jelenségeit, torténéseit a lelki jelenségek
tlikrdzik, ezek a lelki jelenségek ,,tiikroz8dnek™ tovabb a szavakban és mondatokban.
Lélektani ismereteink alapjin tehit foglmazasi érdn az a pedagdgiai feladatunk, hogy
a valésdg megfigyeltetését kellemes, szténids érzelmekkel asszocidltassuk, ugyanakkor

ezeket a lelki jelenségeket tovabbi asszocidcids kapesolatba hozzuk a nyelvi képletekkel.
' Azt szoktuk mondani: fogalmazni az tud, akinek van mondanivaléja. A lélektan
nyelvén ez azt jelenti, hogy a valdsigra vonatkoz6 ismereteink, érzelmi, erkdlesi allds-
foglalasunk és a megfeleld nyelvi képletek kozott integricid létesiilt. Egyik sem el-
hanyagolhaté teriilet: se a megismerési folyamat, se az érzelmi élet gazdagitdsa, még
kevésbé a nyelvi képletek rendszere.

A fentiekbdl kovetkezik, hogy a mondanivalé megragadisa alapos elSkésziiletet,
‘nagy kériiltekintést és médszertani leleményességet kivén ‘a nevel8tdl. A fogalmazés-
tanitds nehézségeit az is magyardzza, hogy a tanterv nyilvdnvaléan nem hatdrozhatja
meg a tartalmi kérdéseket, csak a formira vonatkozé ismerereket irja elé. Ugyanakkor
- hatdrozottan utal arra, hogy a kdzos szdbeli és irdsbeli gyakorlatok kdzben nevelni kell
a tanuldkat gondolataik és érzéseik, ,,magasabb fokon 4llasfoglalasuk kifejezésére.
Amikor éraelemzésen a tantervnek erre a kovetelményére -hivatkozunk, érthetden és
gyakran vetddik fel az az bhaj: a ténylegesen megtartott éraval kapesolatban mutas-
sunk-r4, hol é hogyan kellett volna az elmaradt pedagégiai feladatot hiegoldani A to-
vabbiakban egynehany 46ra menetét mutatjuk be a konkrét foaalmamcnk tithrében.
Ilyen médon. egyrésze az elmélet és gyakorlat kapcsolatira, mdsrészt a pedagog1a1 fel- -
adatok megold4si médjara is ravildgitunk. A :

Az egyik kitinben képesitézort fiatal nevel8 a nagyon ismert ,, Tlz-viz!“ )atekrél
fogalmaztatott a T1L. osztilyban. Didaktikai feladata olyan kézos fogalmazés készitése
volt, amelyben sokan cselekszenek, a cselekvés pedig azonos.' A nevelési feladatot ter- -
vezetében a kovetkezdképpen Jelolte meg: ,,Jatéknal is légy szereny"‘ A 6l vezetett
6ran az ,élémondatok” a kovetkezokeppen sorakoztak fel

Ora elején tarsasjirékot jétszote az osztaly Eldugtunk egy ceruzdt. Aginak meg kellett
keresnie. Ha- kdzel ment hozzd, azt mondtuk: ,,T 1 Ha tavol volt: ,Viz, viz!“ Végre
megtaldla. Nagyon 361 szdrakoztunk.

Tartalmi, formai szempontbél egyardnt helyes kérdések feltevésével és az egész
osztaly bevonasival késziilt el a kozos fogalmazds. Az 6ra munkajibdl azonban tel-
jesen elmaradr az el8re meghatdrozott nevelési feladat. Még csak uralds sem trténe
" arra, hogy ,,Jatéknal légy szerény!“ A fiatal nevel§ arra hivatkozott: igaz, a.szerény-
ségre nevelés valéban elmaradt, azonban ‘tudatosan fejlesztette a tanulok megflgyele31,.
gondolkoddsi és kifejezési készségét, illetSleg emlékezd tehetségér.. .

* Ugyanezt a feladarot kapta egy masik csoportban kepesxtozo fiatal neveld is Pir-
huzamos osztilyban tanitotr. A nevelési feladatot (a kozosségi érzés erbsitésé) eloz61eg
részletesen megvitattuk. Sorra vettitk az 6ra nevelési lehet8ségeit:

Miutdn a valdsdg: ingerhatdsit tudatosan kell feler8siteni, a jaték egyes mozza-
natait alaposan megfigyeltetjiik. A jiték befejezése utin Gjbél felidézziik a kordbbi
lelki folyamator, ekbzben a tanuldk emlékezetér fejlesztjik. A jaték eredményének
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elovételezése a képzeletet foglalkoztatja. A képzelet segitségével alakul ki az izgalom-
nak, a fesziiltségnek, a jarék irdnyitdsdnak alapja: a célképzet. Keresés kozben a fe-
sziiltség dllandéan nd, és csak abban-a pillanatban oldédik fel, amikor a keresd a tdr-
gyat megtalalja. Ennek a fesziiltségnek kell tehit érzelmi telitést adnunk. A kézosségi

" érzés erdsitése azérr lehetert itt konkrér pedagdgiai feladat, mert a jaték is a kdzosségi

egylittm{kddés szerves formdja. Es az egylittmikodésnek ebben a k&zosségben is van
alapfeltétele. Ez pedig a részivevlk cselekvését iranyité lelki rényez8k osszehangolisa
a kozos cél érdekében. Eziirtral az elrejtett targy megtalaldsa a kozos cél. A lelki té-
nyez8k pedig abban a felismerésben hangolédnak &ssze, hogy az osztdly oriilne, ha
a keres8 minél el8bb elérné a céljdt; egyiite éreznek vele, éppen ezért mindenki segit is
neki. Ek6zben a k6z8sségi ember igazsdgszeretete és becsiiletérzése fejlesztésének is. meg-
van a lehet8sége, hiszen az lesz a keresd, aki erre a , kitiintetésre™ leginkdbb mélid, és
keresés kozben egy tanulé sem 4rulja el a titkot. — A mondanivalé virhaté megszve-
gezését is rogzitettiik:

Zsuzsi felelt ma a legszebben. O lett a keres§. Eldugtuk a ceruzdjit. Vajon megtalilja-e?
. Segltettunk neki. Ha kozeledett a célhoz, azt mondtuk: ,, TGz!" Ha tavolodott azt kidl-
tottuk: ,, Viz!“ Mindnyé4jan Oriiltiink, amlkor végiil megraldlta.

A tanulék eldte kozos cél __lebegett. keresS tarsuk ‘megsegitése, a keresés eredmé-
nyessé tétele. Az igazsdgérzet fejlesztése abban jutott kifejezésre, hogy az el8z6 érdn _
legszebben felelé tanulé mehetett ki a folyoséra. Mikozben a keresd tanulé kint tartdz-
kodott, ceruzajit gondosan elrejtették, és a neveld afféle kdzvéleménykutatast végzett
annak a felderitésére, vajon egyiitt éreznek-e a kozOsség tagjai azzal, akinek a feladatot
végre kell hajtania. Abban allapodtak meg, hogy mindenki szeretné, ha Zsuzsi nem
. hidba keresné a ceruzijit. El is hangzott a kozosség Ghaja: ,,Barcsak megtalalna!“
Elhat4roztak, hogy a keresésben segitenek neki. Megillapodis tértént a jatékszabalyok-
ban: a ,,hideg®, ,langyos” stb. szavak haszndlatiban. Kik&totték, hogy csak az osztdly
segfthet, mindenki egyszerre, 2 ritkot senki el nem 4rulhatja.

A kozos fogalmazasnak ez az el8készitése a megfigyeléshez, a beleéléshez, az ér-
zelmi befogaddshoz is megadta az irdnyitdst. Kialakult a mondanivalé magva. Kis tér-
suk helyzetébe konnyen beleképzelték magukat a gyermekek. Az arcok, tekintetek
izgalmat sugdroztak. A mese hangulata 4radt szét a-tanteremben. A ,kiizdelem* célja
a kozosség tagjainak céljiva lett, és a ,,h8s“ nem kiizdétt hidba. Az 6rdm. egyensilyi
helyzetében szinte egyszerre kidltott fel az egész osztaly: ,,Megraldlta!* Elmondtdk a
.gyermekek azt is, hogyan kell a ,,megtaldlta® szét hangstlyozni, hogy abbél kiérezhetd
legyen az az 6rom és egyiittérzés, amelyet az imént klfejeztek Tgy lett a fogalmazis
cime: Megtaldlta! ~

Nem volt nehéz a tanulékat az elzmény megfogalmazasara rdvezetni. (,,Zsuzsi
felelt ma a legszebben. O letr a keresd. Eldugtuk a ceriizdjit.”) Pontosan rbgzitették
*azt is: mit gondolrak, amikor Zsuzsi visszajott a tanterembe. (,,Vajon megtalalja-e?*)
A nevel8 4jbdl tudatosftotta 4lldsfoglaldsukat.: (,,Segitertiink neki.) Az egész osztdly
segitett. (,,Ha kozeledett a célhoz, azt mondtuk: ,, Tz!“ Ha tivolodott, azt kidltortuk:
»Viz!“) Mindenki azonositotta magit a szerepl8 ,,h8s“-sel. A kozds izgalmat kovetd
feloldédés, az 6rom jutotr kifejezésre az utolsé mondatban és a c1mben (,,Mindnyajan
oriiltiink, amikor végiil megtaldlta.) :

. Az éra menete azt igazolta, hogy az egyiittérzésben, Sromben megnyilvinulé
4llisfoglalds, tehdt a mondanivalé viligosan élt a gyermekek tudatiban. Ilyen helyzet-
ben mindig jobban mik&dik az asszocidcids tevékenységr gyorsabban, pontosabban

_jelentkeznek a megfeleld szavak, a leginkdbb szemléletes,” szép kifejezések. Pontosan
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érzékelhették a.tanulék azt is, mi az, amit el kellett mondaniuk annak .igazoldsira,

hogy a ceruzéjit keresé tirsukkal csakugyan egyiitt éreztek. Tudatosodott benniik,

hogy megfigyeléseikbdl, gondolataikbdl csak azt mondjik el, ami 1ényeges. Igy szokjak .

meg, hogy elemezve figyeljék a valbsigot, ugyanakkor alldst is foglaljanak az érzékelt
jelenségekkel kapcsolatban A nevel6 valéban a kozosség partos, kritikus szemléletére
késztette tanitvnyait. Az éra hozzd is jarult az alsé tagozatos gyermekek szocialista
életszemléletének megalapozasihoz. - ~

‘Ezeken az braelemzéseken megallapithattuk, hogy a most kikeriilt fiatal nevelbk.

361 ismerik és j6l fel is haszndljak a Kerékgyarté féle. jegyzetet. (,A fogalmazés taniti-
sanak médszertana a tamtokepzo intézetek szdmdara® )Gondot f6ként a nevelési feladat
megolddsa okoz. Fel is vetették egynéhdny, a jegyzetben is szerepld fogalmazdsi téma

nevelési feladatinak megvitatdsat. Az aldbbiakban ismertetiink egy-két ilyen felvetett

témat. Ezdttal eltekintlink az el8készités részletezésétbl. Az ltalunk felvetett probléma
megv11ag1tasahoz az is elegendd, ha egy-egy témdval kapcsolatban csypdn a pedagoglax
feladatot és a kozosen elkészitetr fogalmazdst kozoljiik.

A TIIT. osztilyban végzett kozds szobeli fogalmazast a-vasitéllomdbsra torént ki-
randulds. el6zte meg. A nevelési feladat (@' k620sségi érzés és magatartds fejlesztése) meg-
old4séval kapcsolatban hiromféle mondanivalér ragadtunk meg:

1 Sok dolgozd tervszerli, pontos munkdja sziikséges ahhoz, hogy ,,menetrendsze-
rlien® utazhassunk.

2. A kozosseg1 életben fegyelmezettségre van sziikségiink. Ezért kell§ id6ben mdu—
lunk el hazulrél és nem tolakszunk.

3. Raszorulunk embertdrsaink segitségére. J61e51k mésok fxgyelme

Mindhérom esetben természetesen a kozOsségi érzés fejlesztését tekintettiik peda-
gogiai feladatnak: Az el8zetes megfigyeltetés alapjin az aldbbi fogalmazis készile el:

Vasatilloméson

A vonat befutotr. Sokan varakoztak a kijdratnal. Boldogan 8lelték meg egymdst az isme-
r8sok, Az utasok megmdultak a v1llanyos felé. Egy id8s néni nehéz bdrondde c1pelt Az
egylk fiatalember odament és segitett neki. Nagy oromében is észrevette, hogy mds seglt-
ségre szorul,

El8re lathaté volr, hogy a tanuldknak valamiféle formdban lesz majd alkalmuk
a vasutdllomdson figyelmet, udvariassigot tapasztalni. Allisfoglalisuk egyérrelmiien
megnyilatkozott: helyeselték a fiatalembetr kozdsségi magatartisit. A mondanivals
megragaddsihoz értelmesen igazodott annak a megéllapitdsa: mi elézte meg az esemé-

" -nyeket (A vonat befutott. Stb) és az allasfoglalas talalo kifejezése: ,,Nagy oromében is

észrevette, hogy mds segitségre szorul.*
A munka megbecsiilésére és szeretetére nevelt a L. osztalyban az az éra, amelyen
-az alabbi k&z6s fogalmazdst frtak:

Sziireten

A szdvetkezet tagjai egy éven it szorgalmasan dolgoztak a sz8l8ben. Elérkezett a sziiret
ideje. Viddman folyt a betakaritas. A fiirtoker puttonyokba szedték. Koesin szallitottdk a
'.szolot a préshazba. Nagy kddakba 6mldtt a finom must. A szorgos munkat sziireti mulat-
sag kdvette.

Ugyancsak a jél végzett munka 6romének a'térezterése valésult meg egy II. oszti-
lyos 6ran, amelyen ,Szedik a cseresznyét az All. GazdasigBan® cimmel ezt irtdk ‘a
tanuldk:
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A kerti munkdnak meglett az eredménye. B8ven teremnek a fik. Nagy kosarakba szedik
a szép gyiimolesse. Sok befSttet tesz majd el édesanya. A gyiimdlesta is halds a gondo-
zdsére. :

A dolgozd nép alkoté tevékenységének, illetdleg a kérnyezet, a vdros megszeret-
tetése volt annak a fogalmazdsi érénak a pedagbgiai feladata, amelyet ugyancsak ki-
randulds el8zétr meg. A IV. osztdlyosok ,,Séta a Tisza-parton® cimmel igy szamoltak
be élményeikrdl: :

Tegnap kisétltunk a Tisza-partra. Az tdjonnan feldllitott kérhintdnak nagyon megdriil-
tiink. Nekiink csindltatta a varosi tandcs. Feliiltink rd mindnyajan. Jél éreztiik magunkat.
Nyiron vidimabb lesz majd az éler a strandon. Ha felndviink, tovabb épitjisk, szépitjiik’
varosunkat. .

A leir6 fogalmazdasok készitésével kapcsolatban egészen sajirsigos problémik ve-
t8deek fel. A leirds igényes munka, hiszen a térben adott egymasmellettiséget més sikon:
idében egymds utdn kivetkezd szavakkal kell kifejezniink. Egy targy (pl. kalyha, pad,
iskolaudvar stb.) leirisakor a gyermek nem litja munkaja céljit. Pedig a gyermek-
élektanbdl tudjuk, a célrairdnyulds mennyire jellemz8je a 8—10 éves tanulé cseleke-
detének. Nem hagyhatjuk figyelmen kiviil, milyen erds vonzdst jelent a gyermek szd-
mira, ha cselekedetének céljar is ldfja. Leirdsnal erbsen igénybe kell venniink tanitva-
‘nyaink képzeletét. A problémat mindig gy kell felvetniink, hogy a gyermeknek cél-
képzete tdmadjon. Tehdt a tdrgyat Ggy kell leirnunk, hogy azt mdsvalaki, pl. egy miés
virosban &8 kedves ismerdsiink is el tudja képzelni. S8t azt is el kell érniink, hogy az
a tavol 1év8 valaki leirdsunkbdl azt is érzékelhesse, amit mi a tdrggyal kapcsolatban
érziink és gondolunk. Ha pl. az osztilyunkban [év8 kilyhic akarjuk elképzeltetni,
akkor 8sszehasonlitjuk valamivel, amit a tdvollévd is jOl ismer. Szinér8l azt mondjuk,
hogy olyan, mint a vaj. Kiilsejérdl, hogy olyan, mint egy élére allitotr nagy tégla.
igy tudatosodik a gyermek szdmira, hogy céljat kdnnyebben elérheti, ha szemléletessé
teszi a targyat..Ennek pedig a hasonlat a legegyszerlibb eszkéze. Ilyen médon azt is
clkeriilhetjiik, hogy. a tanulénak csak formadlis ismerete legyen a hasonlatrél. Ugyanis
radébben arra, hogy az dbrizoldsnak ezt az eszkozée a sziikség hozta létre, az a torek-
vés, hogy célunkat (valaminek az elképzeltetésér) minél ésszer(ibben elérhessiik.

Az most méir a tovabbi kérdés: leirdsnal miként lehet a megismerési folyamatot
a tanulék érzésvildgival kapesolatba hozni, vagyis a valdsigos nevelési feladatot meg-
oldani. Példink esetében ezt Ugy oldhatjuk meg, hogy a kdlyha leirdsdc az iskolai kér-
nyezet megszerettetésére haszniljuk fel. Ugy kell elképzeltetniink, hogy az, aki még
sohasem latta, megérezhesse, mennyire kedves tartozéka osztilyunknak. A cél ilyen
megldttatdsa és a mondanivalé el8zetes tisztdzdsa alapjin jott létre az aldbbi kdzos
fogalmazis: ) : :

A kilyha

Ott 4ll az osztaly sarkdban. Szine vajra emlékeztet. Olyan, mint egy nagy, élére allitote
tégla. Sok szenet fogyaszt el naponta. Ontja is a meleget! Alig birunk meglenni a kozelé-
ben. Otthonossa teszi tantermiinket.

Leiré fogalmazdst a kalyhdrél természetesen mdajusban is készittethetiink. Fel-
meriilhet a kérdés: ebben az esetben mi lesz a nevelési feladat. Maradhat véltozatlanul
ugyanaz: az iskolai kérnyezet megszerettetése. Csak a leirds mdédjin viltoztatunk. -
Ugyanazon az érzelmi sikon 6sszehasonlitjuk a kédlyha téli helyzetét a tavaszival. Igy .
kapjuk az aldbbi negativ abrdzoldst: ' _ ‘
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Mdjus van. Kalyhdnk most nem duruzsol Janos bicsi nem eteti szénnel. Nyugodtan neki
- is timaszkodhatndnk. De nem figyel r4 senki. Pedig otc 4ll megszokott helyén. BCLZCg
télen mennyire otthonossd teszi tantermiinket!

Ugyanezt a feladatot a megszemélyesités felhasznalasaval is megoldhatjuk A mon-
danivalé tehat ezdual is valtozatlan, csak a leirds médja lesz a kovetkezd:

Lustdn, tétleniil bimészkodik. Naphossz‘at csak 4sit. Piros szemével nem hunyorit felénk.
Egészen beletord8doce abba, hogy feléje se néziink. Azzal vigasztalddik, hogy télen Gjbél
szitkség lesz rd. Akkor majd szeretéttel veszi koril mindenki

Leir6 fogalmazis készitése. az alsé tagozaton nem kénnyti feladat. Ezek a feladat-
- megoldésok azonban felkeltik a gyermekben a siker érzését. Annak a tudatdt, hogy
célunkat elértiik. Valamit, ami taldn nehéz is volt, meg tudtunk oldani. Ez a serkent8en -
j6 érzés azonban csak akkor mozdul meg tanitvinyainkban, ha a fogalmazisi éra
nevelési feladatat pontosan latjuk, és azt korszerli médszerrel meg is oldjuk.

Az a felfogasunk ha a pedagégiai feladat megolddsira tudatosan toreksziink,
akkor a fogalmazisi éran is sziikségszerlien kialakulnak azok a modszeres elJarasok
amelyek kozelebb visznek cel}amk eléréséhez.’

Dr Szérényi Jozsef

- Széveges: feladatok mPgoldasabal kapcsolalos tapasztalatok
' az alsé tagozaton

A tantervhez ire utasntasok nagy flgyelemmel foglalkoznak a szdveges feladatok- -
kal és azok kiilondsen nagy jelent8ségéhez mért részletességgel térgyaljak feldolgozasuk
-médszereit. Ugyancsak flgyelemmel foglalk021k e kérdéssel az alsdtagozati szdmtan-
tanitds mddszertana is, amit 1959 6szén adrak ki és azdta tankényvként haszndlnak a
fels6fokd tanftéképzdkben (V4li Dezséné munkdja).

Annak ellenére, hogy az emlitett miivek vildgosan megfogalmazott uta51tasokat,
illetdleg javaslatokat adnak — ha nem is mindenben egyértelmlicket, mert az utébb .
emlitett tankonyv bizonyos fejlédést, haladdst mutat a tantervhez irt utasitishoz
kepest — a szdveges feladatok’ megolddsiban kordntsem tapasztalhatunk egydntetii-.
séget a gyakorlatban meg a tanitéképzdintézet gyakorlmskolajaban sem, akir a gya-
korléiskolai taniitok ordit, akar a hallgaték gyakorlati tanitdsait tekintjiik.

1. Kiilonssen nagy eltéréseket figyelhetiink meg a tanulék elsé megnyilatkoz4sai-
. ndl. Miutdn a tanité elmondta, vagy felolvasta a feladatot, mikézben a tanulék csend-
ben figyeltek, kivetkeznék: a feladat elmondatisa egy tanuléval szdmadatok nélkiil,
(esetleg tobb tanuléval is). — Erre azért van sziikség, hogy a -tanulék ne mindjirt a
szamadatokra figyeljenek, ne azokat akarjik meégjegyezni, hanem a feladat szerke-
zetée figyeljék és a szdmadatok kozti viszonyt jegyezzék meg. ;

A gyakorlatban legtébbszor ilyen valtozatokkal taldlkozhatunk:

a) Teljes egészében elmarad ez a mozzanat. Helyette mindjirt a feladat szdm-
adatokkal val6 elmondatdsa szerepel, esetleg még az sem, hanem a feladat taglaldsaba,
majd megoldasaba fognak.

.
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Ebben "az esetben a tanitd felesleges 1d6t8liésnek tartja a feladatok szdmadatok
nélkiil valé elmondatdsit. Nem l4tja ennek jelent8ségér. ,,Nehéz ezt kovetelni a kis-
gyermekekt8l“-lel védekezik, amikor ‘errd} beszélgetunk vele. Néha megprébilja,
mondja, de nem megy.

b) Gyakori eset, hogy szerepel ugyan a feladatok szamadatok nélkiil valé el-
monddsa, de a tanulék minden feladatndl ugyanazt a sablont veszik el§, ugyanazokat
a szavakat-hasznaljak. Példdul {gy beszélnek: ,Valamennyi pénzem volt, valameny-
nyit elkdltdtrem belle a fliszeresnél, valamennyit a hentesnél. Kérdés, mennyi marade?*

A tanité azzal magyarizza és menti egytrtal e helyzet ‘kialakuldsit, hogy csak
.ilyen 4ron tudja minden tanulétél megkdvetelni a feladatok szdmadatok nélkiil valé
elmond4sar. Valbban, dgy is latszik, sikeres a munkdja a ,,valamennyi“-zésre valé szok-
tatds révén. De a sok-sok ,,valamennyi® emlegetése unalmassd teszi a munkdt, a tanulék
a végén mar szinte gondolkodés nélkiil haszndljék, igy majdnem céljic is téveszti ez
a gyakorlat. ’

c) A helyes é kovetendd gyakorlatnak azt tartjuk, amikor a tanuldk sajit. sza-
vaikkal mondjik el a feladatot .szdmadatok nélkiil, elmesélve a benne rejl§ torvénetet.
Sablon, azonos szavak hasznilata nem alakul ki, illerve csak dtmenetileg szerepel,
id§vel megszabadulnak tdle.

Ny11vanva16 hogy ennek a gyakorlatnak a kialakitdsa kovetel legtobb erdfeszi-
tést a tanftétél. A tanulSktdl pedig fokozottabb figyelmet kivetel, erejiiket meghaladé
teljesitményt azonban nem. A matemarikai gondolkozds fe;lesztesen kiviil a kifejez8
képességet is fejleszti, valasztékos beszédre szoktat.

2. Nagy eltéréseket figyelhetiink meg a vérhaté eredmény becslésével kapcsolat-
ban is. :

‘a) Igen gyakori eset, hogy emlités sem esik réla. Igy aztin a kapott eredménynek
a becsléssel valé dsszehasonlitdsa sem szerepelhet.

A tanitb azzal magyardzza a becslés elmaradasat, hogy: ,,llyen kénnyd feladatnal
nincs ra szitkség. Csak idoveszteseget okozna, ha ezzel is foglalkoznék.“ — E valasz.
tarthatatlansiga nyilvanvald, ezért nem is foglalkozunk vele.

b) Mésik gyakran tapasztalhaté-végler, hogy becsiiltetnek ugyan, de azt vilzdsba
viszik, afféle taldlgatés jatékba. Példaul a 18 és 25 szorzdsit koveteld feladat virhatd
eredményének becslésekor 435, 443, 467, stb. szdmok keriilnek a tblira, vagy a tanuldk
‘fiizetébe. Itt az egyesek helyén 4116 szimok teljesen értelmetlenek, s6t a tizesek helyén
4116 szam is csak taldlgatds eredménye.

. ¢) Megnyugtaténak és kovetendd: gyakorlatnak azt talal)uk amikor a nagysig-
rend és a koriilbeliili érték tervszerli, tudatos felismerésére szoktatnak. Ennek van
a gyakorlati.életben is, de a ranulék kés8bbi tanulmanyai szempontjibél is jelentSsége. -
Visszatérve az iménti példira, azt mondjik a tanulék: ,,Négyszdznal t6bb, koriilbelil
450, — Erre nyilvdn akkor lesznek képesek, ha a tanité nem egyszer, hanem dGjra és
Gjra megtanitja- 8ket a helyes becslés mddjara, a fel- és lekerekitett szdmokkal valb
szamoldsra. A tanuldkkal rendszeresen indokoltatja becsléseiker, példdul a 18-25
szorzat eredményée ilyesformdn: ,,18 helyett 20-szal szorozva 25-6t, 500 volna'. .

3. Onkénteleniil is felmerul a kérdés: hogyan kuzd)unk a szbveges feladatok h‘elyes
mddszerrel valé tanitdsdére? -
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A vilasz, gy hissziik, kézenfekvd: a tantervhez irt — gazdag gyakorlati tapaszta-
latokra épiil6 — utasitdsok és a mddszertani konyvek javaslatainak helyes végrehajtdsit
be is kell mutatnunk djra meg tjra, minél t6bbszor. Igy lesz a holt betlikbél eleven és
meggy8z6 gyakorlat. Ennek az eredményei minden széndl ékesebben bizonyitjak az
elmélet helyességét. Egytittal ez ad lehet8séget arra is, hogy az elméletet tovabb fej-
lessziik a gyakorlatbé! leszlirt tapasztalatok alapjan.

Dr. Gazsé Istvan

Az dltal_dnbs iskolai nyelvtan és helyesirds
~ kapcsolatainak néhdany keérdése

Forr a vilag. Uj vildg 4j embere alakul. S ebben az izz4sban, forrdsban mi, nevel8k-
olyan foritos szerépet toltiink be, mint még egyetlen korban sem. Megint el kell mon-
danunk, hogy olyan lesz az 4j ember, amilyenné a' tdrsadalmi kohd, s ebben déntben
az iskola, formilja. Ebben a mihelyben pedig a legnagyobb feladat a magyar nyelv

_tandrdnak vallit nyomja.- A miivel8désiigyi miniszter 4. szim(i Médszertani levelében
olvassuk: ,,Az 4ltaldnos iskola legfontosabb féladata, hogy alapvetd ismereteket és alap-
vetd készségeket biztositson (mindenekelStt a kifejez8készség, az olvasdsi, az irdsi, a

_ helyesirdsi, a szdmolési és a gyakorlati-politechnikai alapkészségek tekintetében), fej-
lessze a tanulék megismer8- és cselekvBképességét, segitse a matelia‘lista szemiélet ele-

.meinek formaiédasit.” '

Kordbban féleg ,,isméreteket* nyu)tottunk — nem is mmd1g alapvetdket!.—, ,,kész-
ségek® is alakultak az ismeretek nyomdn — ha nem is mmdlg alapvet6k, s nem is
mindig tervszerien. Soha nem l4ttuk ennylre vilagosan, mint ma, hogy pl. a leird
magyar nyelvtan 4ltaldnos iskolai tanitdsa nem végcél, hanem eszkéz a ]artassag, sét a
készség elérésére. A reformtervezet magyar nyelvi anyagaban ez élesen és félreérthe-
tetleniil megmutatkozik, de a legutolsd és jelenleg is érvényben levd nyelvi tanterv's
ennek végrehajtisiban segitd felsdtagozatds nyelvtankdnyvek is tesznek 1épést ebben
az irdnyban; az elmélet mellett fokozottabban gondolnak a helyesirds és a helyes beszéd -
alapvet kévetelményeire azzal, hogy médszeresen és bdségesen gondoskodnak a gya-
korlds anyagirdl. Mégis nemcsak a korabbi, hanem a legtjabb.tanterv és tankdnyvek
diktdlea irany ‘ellenére sem lehetiink elégedettek az eredménnyel — s6t nemegyszer el
kell keseredniink az eredménytelenségen —, amit a helyesirds terén orszdgosan tapasz-
talunk. Persze maximalizmus volna azt kivdnni, hogy az 4ltaldnos iskol4t végzett tizen-
négy-tizendt éves ifja ,,tﬁkéleteseri irjon, hiszen ilyen felndtt is alig akad. Maximdlis
volna ez a kdvetelés marcsak azére is, mert nyelvunk ortografidjanak nemegy szabdlya
vagy kivétele olyan jellegli, hogy megértése és alkalmazdsa felntt éreelmet kivan. De
ez nem lehet kibivé az alél, hogy a kozéplskolaba jutd gyermekemk alapvetd helyes-
iriskészsége ne lehetne joval magasabb szintli a jelenleginél.

Ezért az alibbiakban megvizsgilunk néhiny kérdést, hogy az 1960—61-es 1sk01a-
évben tapasztalt konkrét eredményen rémutathassunk arra, mit tettiink eddlg helyesen,
miben marad el az eredmény a kivanttdl; rAmutatunk néhdny ,iires jarat“-ra — amikor
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oncéli nyelveantanitds vette el az iddt és az energiat; s felemlitiink néhiny esetet, ami
viszont maximalizmusaval egyenesen gidtolta tanuldink helyesirdsinak fejlédésér. Meg
kell emliteniink, hogy a nyelvi kultdrdnk sokdgi egészébl8l — szdbeli & irsbeli kifejez8-
készség, értelmes olvasis és beszéd stb. — eztrral csak a cimben is jelzett részproblé-
miaval foglalkozunk, nevezetesen azzal: mennyiben szolgéltdk a nyelvrannak mint az
iskolai célra leegyszerlsitett tudomdnynak, ismeretnek egyes megtanitott részletei alta-
lanos iskolai tanuldink — az idén végzett hetvenhat nyolcadikos — helyesirdsi készségét.
Természetesen sietiink hozzatenni, hogy hdromnegyedsziz példabdl szildrd és csalha-
tatlannak hite altaldnositasokra nem véllalkozhatunk, legfeljebb egy adott id8ben —
1961 jhniusa — egy adott tanulocsoport — a VIIL a, b é ¢ osztaly — eredményeit
Osszegezhetjiik.

A megvizsgalt tanuldk eljutottak a készség fokalg a magin-, s6t a massalhangzok
iddrartamdnak helyes jeloléséig a szavak t8alakjinak leirdsiban. Ez szinte.szdz sziza-
1ékig hibdtlan készségiik. Az Ggynevezett ,eres-nyaras” szavak legkiilénboz8bb tolda-
1ékos alakjainak leirdsiban is teljesen biztosak.

A j hang kétféle jelslése viszont a kelld gyakorlds hidnyart tiikrozi. Azt sem mond-
hatjuk — amit sokan mentségiil szoktak felemliteni —, hogy itt egyes tanuldk sajitos
hib4irdl van szd, olyanokérdl, akiknek ,,nincs érzékiik® ehhez. Egyiitalin nem. Hiszen
‘a — igaz, ritkdbban fordul el8 — ,,bivaly* szét a tanulbk 589%/¢-a j-vel irta, a ,,zsivaj-t
pedig 56%0-uk ly betlivel. Még a nagyon ismert ,,selyem szdt is minden negyedik gyer-
mek j-vel kividnja frni. A ,,z6rej sz6 irdsa is csak 68%/p-dban helyes. A felmérés 4lta-
ldban tobboldaluan v1zsgalta az egyes felvetett nyelvtam és helyesirasi kérdéseket. Igy
pl. a ,,zorej sz6 végére egylk esetben ki kellett tenni a hidnyzd, j-nek ejtett hang
betlijelét, a masik esetben viszont egy szdsorban ald kellett a tanulénak hdznia az
esetlegesen hibdsan irt, j hangot jelsld, betlit, s ebben a sorban a fenti sz igy szere-
pelt: ,,zérely”. Harom tanulé koziil egy — tehat minden harmadik — nem litta meg
a hibas betfic, vagypedig ly-et irt a sz6 végére. Jénéhdnyan elfogadtik, ahol ly-et lar-
tak, viszont — helyesen — j-t irtak, ahol pbrolni kellett a hidnyzé betlit. Fzek a —
bizonytalankodék. ‘

A j hang kétféle jelolésének egységesitése — kdztudomasian — az i{rds anarchidjira
vezetne, hiszen ha mindenki a kiejtés szerint irhatni, sok ,,varidns® szerepelne, vidé-
kenkint mis-més (ilyen,ijen, ilen, illen, iljen, illjen). Ezért hit a hatszdz j-s szavunk
koziill fokozatosan — a hasznilat mértéke szerint — meg kell tanitanunk ‘ifjosdgunkat
a legfontosabbakra. A Somfai—Szemere-féle- hat szabalyba ugyan minden j-s szavunk
belefér, de ezek teljes megtanitdsa 4ltaldnos iskolds fokon maximalizmus volna. Ezért
ugy véljiik, hogy a szabdlyokkal valé mérsékletes foglalkozds kézben bibakutatéssal
kell megkeresniink a sokak 4ltal hibdsan irt aktlv szavakat s a készség fokdig gyako-
roltatni Sket. :

A hangtan keretébe tartozd miésik kérdés az elvdlasztds kérdése. A nehezebb el-
valasztdsi szavakban a tanuléknak kozel fele bizonytalan. Itt nem lehetett meg. 6t6-
dikes korukban a szabdlyt k&vetd. kelld gyakorlds. A ,,Veszprém' szét 58%/p-uk igy
szbtagolta: Vesz-prém (az értelmes széelemek determinaltdk Sket!); a ,ldndzsd“-t 469/
valasztotta el hibdsan (a dz és dzs kétféle elvilasztisiban kevés a tanuldk tudatossiga);
a ,,hdzig" sz6t 42"/o-ban értelmes elemeire bontottdk igy: hdz-ig. Ez utébbi széban —
akar a Veszprém esetében — bizonytalan a szabdlytudas, illetve a szabdly kilon él,
nem pdrosul a készséggé-formaléddssal. Végiil megemlitjiik a hasonult hosszt dz (ddz)
szétagolasdban mutatkozé bizonytalansigot: minden harmadik tanulé rosszul valasz-
‘totta el az ,,eddziik® szét. ’ C :
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Még egy hangtani kérdés: A betlirendbeszedés. Nem tudatos tanuldinkban, hogy a
rovid és hosszi maginhangzdpirok (a—4, 6—8 stb.) egy betlnek szdmitanak. Ezére
aranylag kevesen tudtdk dbc-be szedni a kdvetkez6 szésort: angol, allam, dprilis, Antal,
drboc, apés, apa. Mivel a szétarhasznilat a kozépiskoldban gyakori, a fenu kérdés
nem lényegtelen. Meg kell r4 tanitanunk névendékeinket. :

Az eddig targyalt kérdések nagy része V. osztdlyos anyag. Mivel a fentemlitert
hibik részben a szildrd ismeretek, részben a készségi fok elérésének hidnyira mutatnak,
onként adédik az a gondolat, hogy a reformterv életbe 1épéséig, de bizonnyal még
azutdn is a nyelv tanirinak kilonds figyelemmel és feleldsséggel kell silypontoznia a
tananyagot. A mechanikusan alkalmazott ,,minden ismeret egyformdn fontos” téves
elméleté taldn sehol nem bosszulja meg magit olyan mértékben, mint a nyelvtan és
a helyesirds kapcsolatidban. A legnagyobb gondossiggal Ggy kell silypontoznunk a
helyes beszéd és a — jelen cikkiink szempontjabdl elsédlegesen fontos — helyes irds kész-
séggé fejlesztése érdekében a nyelviani ismereteket, hogy tanitdsunk biztositsa az
salapvetd ismereteket és alapvets készségeket™ anélkiil, hogy a reformtervezetben meg-
jelolt, a ,,lelrd nyelvtan rendszerében vald tdjékozottsdgot szem el8l tévesztené.

Egy-két jelentéstani probleman a jelenleg érvényben levd tanterv maximalizmusara
mutatunk ra.

Tanuldink életkori sajitossdgai, fe)lettseg1 foka miatt korai a hangulatfestd szavak
tanftdsa az V. osztdlyban. A szavak cimii fejezet jelentéstani felsoroldsdban szerepel ez
a tétel a hangutdnzd szavak utdn. Ezt a fogalmat — hangulatfestc'i 5z6 — a tiz-tizenegy
évesek nem értik. — ,,Sajatos, hangulati tartalmit mozgasok és tula;donsagok“ vagy
mis efféle definidlds teljesen értelmetlen dolgok a szamukra. Szerencsés volna mir
az 1961—62. tanévben a hangulatfestd igéket az 1ge tanitdsakor, hangulatfest8 mellék-
neveket pedig a VI. osztdlyban szdkincsfejleszts és stilusfejleszts gyakorlatkent gy¥j-
tetni; ezzel az Gj tanterv elé mennénk egy lépéssel. -

A miésik tétel, amelynek tanitdsa egyrészt nehezen megoldhato teladat mdsrészt
sem a szébeli-irasbeli eloadokeszseg fejlesztése, sem a helyesirds szempontjibdl nem
jelent8s kérdés: a tobbfelet jelentd szavak elvilasztésa tobbjelentéssi, illetleg azonos
alaks_szavak csoportjaira. Idei tapasztalatunk hatdrozottan tanitdsdnak céltalansigit
1gazolJa Ezt is az V.-ben tanultdk, s most, VIIL.-ban, tehiat hirom év milva ugyszol—
vin semmi sem maradt meg bel8le. Kevés volt a réforditott id8? Nem is juthatott rd
tobb! Mégis 16bb kellett volna? Mi indokolja, hogy ezt is tudjik a kbzépiskoldba mend
tanuldk, amikor a ,,selyem* szd leirdsdval, a ,,hdzig® elvdlasztdsdval kiiszkodnek, nem.
is beszélve olyan altaldnos iskoldkrdl, amelyek sokkal rosszabbul dllanak a készségek,
s6t az ismeretek és jirtassdgok terén is, mint a gyakorlé iskolank?

Kérdésiink ez volt: irj hdrom: tobbjelentési szét! Majd: {rj hdrom azonos alakd
sz6t! A vilaszok megddbbent8k. 74 koziil csak 10 oldotta meg hibdtlanul (13,5%b).
Ot tanuld egyetlen tobbjelentésii sz6t sem tudott lefrni az elsé rovatba, é egyetlen
azonos alakit sem a misodikba! (Ezek a tanulék kozepes, kis részben elégséges ma-
gyarosok.) Benniik — s ez felel meg az 4ltaldnos iskola szintjének — egyiite él a kér
fogalom, akdr a megvizsgdltak 47%/o0-dban is: mindkét csoportba olyan szavak rtartoz-
nak, amelyeknek hang- és betlialakja azonos, jelentésiik viszont mis. S ez elegendd is.
Persze meg lehet vagy lehetne tanitani a tanulék nagy részée arra is, hogy a t6bbfélée
jelentc’S szavakat is két csoportra osszdk — hosszabb id6 alatt. S aki meg is tanftja —
sajnos —, nem gondol arra, hogy ezt tulajdonkeppen egy kicsit azért is teszi, hogy
megmutassa: én erre is képes vagyok!

A reformtervezetben bizonyira nem kiilonitjiik el a két kategorxat Javaslatunk:
mér most ,,reforméljuk® meg ezzel tanitdsunkat!

i
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Nem sok gyakorlati jelent8sége van az V. osztdlyban ,,az ige fajai az alany szem-
pontjdbdl” cimi fejezetnek. Helyesirasi szempontbdl azért van itt mir tennivalé az V.
osztalyban is. Nevezetesen a miveltetd képz6, az -at, -et, -tat, -tet hasznilata kapcsan.
De ennek készségi vagy legaldbbis jartassagi fokig vald vitele megoldhaté anélkiil,
hogy megtanitanink: van cselekv®, szenved§, visszahat6, miiveltet8 ige. Vagyis anélkiil,
hogy ©ncélan rendszert tanitanink. Ugyanis a toldalékokkal mir megismerkedtek
tanuldink. Tudjik, hogy a képzd nevili toldalék &j szét alkot. A tanittat, kéret, bontat
képzett ige, a tanit, kér, bont-bdl alkottuk. A tovdbbiakbar nem nehéz megérteniink
és begyakoroltatnunk a t-végliek kéiféle képzdjét, hogy az mikor -at és mikor -tat.

Kisérletként megkérdeztiik, melyik ige miveltetd, melyik szenvedd és melyik visz-
szahaté a kovetkezd hat koziil: mosatik, vonzddunk, futtatnak, borotvilkozzatok, ki-
merittet, megadasson. (A felismerést nehezitette — mondhatna valaki —, hogy az igék
nem t8alakjukban szerepelnek, hanem kiilénb6z6 médokban, szdmban é személyben.
Ez igaz. De ez az életszerli! Hiszen az ige téalakjiban 4ltaldban csak minden hatodik
alkalommal szerepel!) Az eredmény gyenge. A tanulbk 23%o-a ismerte fel, hogy ez
igék az alany szempontjabdl milyenek. A t5bbi 779/ talalgatort tobb-kevesebb sikerrel.
Igaz, hirom éve tanulték. De naponként taldlkoznak vele, & haszndljdk is — helyesen.
De ha helyesen hasznaljak, mi konkrét célja volna annak, hogy elméletileg foglalkoz—;
zunk vele?! : -

Meglepoen j6l felismerik a nyolcadlkosok a tdrgyas 1gealakokat Az ,azokat”
konkrét tirgy odaillesztése j6 ,,mankd“ ezen a téren. Nem tudom, mds vidéken — az
egyes nyelvjirisi teriileteken — olyan jol haszniljik-e a tanuldk az alanyi és targyas

" igealakokat beszédben és irdsban, mint nalunk.

Rosszabbul 4llunk a j hang hasonuldsdval. A ,,jdtssza® igealakot — amelyet a ta-
nulék maguk alkottak 4 ugy, hogy ezt a feladatot kaptak: ,,ird le a jdtszik ige kiielentd
mdd, jelen id6, egyes szdm 3. személyl targyas alak)at“‘ — csak kilenc tanulé irta
helyesen hetvenhat koziil! Negyvenegyen igy irtak: jdtsza, négyen igy: jdtszja, egy
pedig jdtszsza. (A tbbi mast irt.) Persze az uszik, mos, néz stb. hasonuldsos alak)ar
bizonydra sokkal tobben 1rtak volna helyesen, de ez edz, pedz, metsz-féléket ugyanigy
hibésan.

'Mi ennek az oka?.Tudjuk, ezek ugynevezett ,,nehéz* irdsd igék. De ha ezt tudjuk,
akkor hibakutaté mbdszer alapjin ki kell emelniink koziilik azokat, amelyeket sokan .
hibasan irnak,l s gyakoroltatnunk. Vagyis itt megint az jelentkezik, mennyire helytelen
‘a ,,minden ismeret egyforman fontos* elv. Itt igy helyes az elv: bizonyos ismeret azért
fontosabb a t5bbinél, mert kell§ tudatositds és elegendd gyakorlds nélkiil haszontalannd
valik, nem teremt biztos készséger a nyelv. irdsbeli haszndlataban.

Nem szorosan helyesirdsi, hanem nyelvhelyességi kérdés — de azért megemht)uk -
hogy nem kielégitd az elért készségi fok a feltételes méd alanyi ragozds egyes szdm
1. személyének médjelhasznilatdban. Régi kérdés ez, s minden magyart tanité neveld
Orok kisérbje. Feladataink kozott egymds kozelében kétszer exponiltuk. Eldszér azt
kértiik, a tanuldk dllapitsik meg, a ,ldtndk* igealak mily médd, idejli, szdmd, személyd
és ragozasi. Bizony sokan — a tanuldknak kb. 35%¢-a — egyes szdm 1. személy( alanyi
ragozast lattak benne. Majd ez volt a feladat: a ,,fogad™ igét tedd feltételes mébd, jelen
1d6, egyes szam 1. személy(i alanyi ragozisi alakjdba! Elég sokan fogadndk-ot irtak.

Ez minden hibds szébeli vagy irdsbeli hasznalat esetében tiirelmes, de azonnali
tandri korrekeiét kivdn. Hisz nem egyébrdl van itt sz, mint arrdl, hogy a tanulénak
el kell térnie az anyanyelvében, a ,,vérében” lev8 maginhangzé-illeszkedéstdl. Ez pedig
igen nehéz feladat a szdmdra. '
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Nem kénnyt kérdése a nyelvtantanitdsnak a névmisok felismerése és helyes hasz-
nélata; Néhdny szdt szeretnénk errdl is ejteni, bir ez sem helyesirasi probléma.

A melléknévi és°szémnévi vonatkozé névmésokat tanuléink kéziil sokan' nem is-
‘merték fel, ugyanakkor a t6bbi névmidst igen. A kell§ sulypontozds hiidnyira mutat
ez is. Véleményiink szerint a fent emlitett' névmasok felismerése és alkalmazdsa fonto-
sabb, mint pl. az, hogy ismerjék a visszahaté vagy a kolcsdnds névmdst. A VII. —
illetve a jovében majd a VIIL. — osztdlyban az alirendelt mondatok tanitdsakor sziik-
ségesek lesznek a vonatkozé névmdsok mint két8szék. A fénévi vonatkozé névmdsokat
felismerik. Ez megint arrél drulkodik, hogy kissé formalisan tanitunk, ,,vannak a név-
mésok . . ., hit megtanitjuk 8ket: mivel pedig.a fnévi névmasokat tanuléink kénnyen
megtanuljik, a melléknévin és szdmnévin 4tsiklunk: kell az id8 mésra.

" Szilard ismeretek és biztos készségek csak hosszas gyakorlds utdn virhatdk. A felss-
tagozatos nyelvtan linedris anyagelosztdsa helyes gondolat és gyakorlat lesz. De ahhoz,
- hogy az interpunkciéra megtanitsuk az 4ltaldnos iskolds nsvendékeinket, az kell, hogy
mér az alsé tagozatban is tagolt beszédet és olvasdst kivinjunk meg, az V.-tdl pedig
fokozatosan tudatositsuk, hogy a tagmondatokat irdsjel — rendszerint vessz8 — vi-
lasztja el egymdstdl. Ha ezt akkor kezdjiik, amikor az 8sszetett mondattal tiizetesebben
kezdiink foglalkozni — VI, illetve VIIL o.-ban —, elkéstiink, Mdrpedig a kozpontozas
kérdése szorosan Osszefiigg a szabatos, gondos, figyelmes és tartalmas gondolkoddssal,
vagyis a helyes beszéddel. Sok kartdrs ezt a fontos teenddjét sajnalatosan elhanyagolja.
A megvizsgalt tanulék 85%¢-a hibdtlanul kezeli a tagmondatokat elvilaszté vesszét,.
vagyis eredményés volt e kérdés kdzpontba emelése. '

Végezetiil beszéliink arrél a — meglehetsen nehéz — feladatrédl, ami elé 4llitottuk
végzett nyolcadikosainkat. Négy és fél soros sszefiigg8 gépelt szovegben tizendt helyes-”
irasi hibdt ejtettiink. A feladat az volt, hizzék ald a hibis betliket a szévegben. T4jé-
koztatdsul felsoroljuk a hibdsan frt szavakat: érsel, gyonyéri, faliban, elfiratiak, fut-
ballabda, uzsonihoz, pirossan, galyak, eggyet, a Velencei té, Csongrdd-megyében, 18j-
jetek, dld (a sarat!). Az els§ és utolsé_széban két hiba is van. Az els6t észreverték, az
- utolsdt taldn azért sem, mert — faradtak lévén a vizsgilat végén — e szd azonos hang-
z4sh a (meg)éld sz6 wovével. A d-t aldhtztdk, az l-et nem. Maskiilonben az eredmény
egészen jé volt. Sok tanulé 100%s-os eredménnyel javitotta a szdveget, az elégséges és
kodzepes tanuldk is atlag csak 2—4 hib4t nem htztak ald a tizendt koziil.

A nyelvtan &s helyesirds kapcsolatdnak természetesen szdmtalan — itt nem érintett
— mis kérdése is van. Mi fenti cikkiinkben ezek koziil néhdnyra els6sorban azért mutat-
tunk -r4 konkrét és friss tapasztalataink anyagibdl, hogy gondolatokat ébressziink a
nevelésirdnyd és készségeélzatd, gyakorlati életre felke521to anyanyelv1 oktatdsunk ér-

dekében

Somfai Liszlé
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‘Az dltaldnos iskolai geometriatanitds gyakorlati
vonatkozdsainak néhdny kérdése

A reformtervezet szerint a2 matematika tanitdsdnak igazodnia kell azon alapelv-
hez, hogy az iskola a gyakorlati életre, a hasznos munkdra neveli a tanuldkat. A ter-
vezet szerint e célbdl fokozottabb gondot kell forditanunk a gyakorlan mérésekre és
szimitdsokra, ezeket szervesen be kell illeszteniink a matematika tanitds folyamatdba.
Ebben a térekvésben jelen lehet8ségeinket figyelembevéve nem gondolhatunk arra, hogy
a matematikadrikon laboratériumi jellegli méréseket végezziink és minden tanuld kiilsn
mérbeszkozzel kiilon mérési feladator hajtson végre. Ezek a mérések jelentds részitkben
csak bemutatd jellegliek lehetnek.

A gyakorlati foglalkozésok tantirgy tanitdsa kiilonbdz8 mérések és szdmitdsok el-
végzesenek 1genyevel lép fel a matematika tanitisival szemben. Ebbdl kovetkezden e
targy segiteni fog a matematika tanitdsnak abban, hogy a tanulék gyakorlatban alkal-
mazzik matematikai ismereteiket. Ezen kolcs6nGs hatds abban is megnyilvinulhat, hogy
a gyakorlati foglalkoz4s életszerli matematikai feladatanyagot ad a matematika -Ordkra,
felhasznalds végert. A gyiimolcsszd egyiittmiikodés kidolgozasa a jov6 feladata, szé-
- leskdrd anyaggyjtést és feldolgozast kivan. Ebben a témakorben szervezett és irdnyitote

munka jelenleg még nem folyik, legfeljebb szérvanyos egyéni kezdeményezések lehet-
ségesek. '

Jelenleg és még kb. hirom esztendeig a matematika oktatdsa sordn tibbnyire az
érvényben levd tankdnyvek, példatdrak feladatait dolgozzuk fel. Ezek a feladatok —
bar sok kozoutiik a gyakorlati életb8] vett feladat — nem adjak a tanulék szdmdra a

-valésdg élményét. Hidnyzik belbliik az alkotd aktivitds igénye, hiszen készen kapja a
tanulé az adatanyagot. De hidnyzik bel6lik a gyakorlati alkalmazas sziikségessége is,
mert a tanulé nem kényszeriil arra, hogy a kapott eredményt visszavetitse a valésigra,
hanem megelégszik az gredmény szdmszer( helyességével. Az ismeretszerzés teljes. dt-
janak bejardsira kitlnd lehetdség nyilik a geometria tanitdsa sordn a terepen végzett
mérésekkel. A geometriai alapismeretek alkalmazdsinak ezzel a teriiletével kivanok a
tovabbiakban kissé részletesebben foglalkozni.

A terepmérés egyszerl feladatai az Un. teriiletkijelslések, amikor lényegében meg-
adott sikidomok csticspontjait kell kitlizni. Ezekkel a feladatokkal itt kiilsn nem fog-
lalkozunk, lefrdsuk a tankdnyvekben megtalilhaté. A bonyolultabb terepmérés a tér-
képfelvételekhez sziikséges. Az itt ad6dé alapproblémdkat — leegyszerlisitve — az 4lta-
ldnos iskoldban is megismertetjik a tanulékkal. A térképezd a tereppontok egymdishoz
viszonyitott helyzetét (irinyar, tivolsigit, magassigkiilonbségét) hatirozza meg mé-
réssel és szamolassal. Tehat szbget (irdnyt), magassigot és tdvolsigot mér. A térképe-
zésnek ezek azok az egyszerlbb feladatai, amelyeker az iskoldban is elvégezhetiink,
csak nem olyan pontossiggal, mint a sajatos miszerekkel rendelkezd térképez8.

Tanuldink a terepmérések alkalmdval taldlkoznak el8szor olyan feladatokkal, ame-
lyek nem a példatdrakbdl valék, hanem a valdsigos élet adja azokat. Kisebb mérics-
kéléseket mar végeztek az alsé tagozatban, valamint a gyakorlati foglalkozdsok 6riin is,
de olyan mérésekkel, amelyek a gyakorlati élet szerkesztési és szdmoldsi feladatdt jelen-
tenék, itt taldlkoznak el8sz6r a maguk teljességében. A terepen végzett mérések alkal-
maval latja be a tanuld, hogy nem hidba tanulta meg a pontos szerkesztéseker. A terep-
mérések - j6 alkalmat nydjranak a gyakorlati szervezd, mérd, szerkesztd és szdimold
munka gyakorldsira. A terepmérés szervez6 munkdajihoz tartozik, hogy a tanulék a
legkevesebb jarkaldssal, a legkdnnyebb terepen végzett, lehetbleg kevésszam( méréssel,
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a leggyorsabban kapjdk meg a kitlizott feladat kozelitben pontos eredményét. A tanulé-
kat hozza kell szoktatnunk az eredmény és a valdsig &sszehasonlitdsihoz, masszéval
a mérések dllandé ellenbrzéséhez, hogy a tévedéseker elkeriiljiik. Ezért minden mérés

~alkalmival egy tanuld csak ellendrzési megbizatast kapjon. Hivjuk fel a tanuldk figyel-
mét arra, hogy a terepmérés sordn elkdvetett hiba komoly kovetkezményekkel jérhat,
a rossz mérési adat felhasznéldsa mis mérbesoportok faradsigos munk4jie teheti tonkre.
Itt méd nyilik a tanuldk felelossegre valé nevelésére.

A terepmérést az iskoldban — épplgy, mint a gyakorlan életben — merocsoportok
végzik. Egy-egy csoportra kb. Ot-hat tanulé jusson. A mérécsoportokba beosztott
tanuldk szdmdt természetesen a rendelkezésiinkre allé méréfelszerelések is megszabhat-
jak. A csoport tagjai koziil vélasszunk egy veézetSr, aki a kapott feladat alapjan el-
késziti a mérés vazlatos tervér, feljegyzi a mérési eredményeket és 1rany1t]a a munka-
latokat. ‘

Egy merocsoport felszerelése: 3 db jelzdrid, 1 készlet meroszeg, 1 db 20 méferes
acél meroszalag, vizszintes és fuggdleges sikban.fekvd szdgek mérésére szolgalo eszkdz.
A felszerelés mint tanszergydri készitmény megvisirolhatd.

A terepmérési 6ra 4ltaldban hirom reszbol all:

1. A feladat ismertetése és megbeszelese tablai vazlat alapjin a tanteremben. Az is-

meretlen mérési eszkoz bemutatasa.
-

I1. A mérés végrehajtisa 2 terepen

II1. A feladat megoldasa szerkesztéssel. (A tandr részére szamolissal )

A feladat természetétdl fuggoen az els§ részt a, terepmere51 brat megelozo bra vé-'
gén tirgyalhatjuk, és a harmadik rész lehet a kdvetkezd 6ra elsé fele. Ezt a formit
akkor alkalmazzuk, ha a mérés szinkelye az iskoldidl tdvolabb esik. Oracserével bizto-
sitott kettSs 6raval azonban ez a forma elkeriilhet. Torekvésiink az legyen, hogy a
hirom részt egyiitt targyaljuk az élményhatds maximalis kihaszndldsa végett.

A feladatok megolddsdt a tanulék rajzlapon szerkesztéssel végzik. Helyes, ha a ta-
ndr szdmol4ssal is megoldja a feladatokat — részben ellendrzés, részben a pontossagi
tdjékozddas végett. A tandr 4ltal mért és szdmitote “pontos eredménytdl valé el--
térés alapjan megallapithatjuk a csoportok helyezési sofrendjét. Ez a versenyszerliség
a pontosabb munkdra Osztdnzi a tanuldkat. Arra iigyeljiink, hogy' egy feladattipust
bemutat6 6ra utdn gyakorlé éra kovetkezzék. Legyen' szimonkér§ dra is, ahol az. ujabb
mérési feladatok megoldasival kapcsolatosan osztalyozdst is végzink. A terepmérési
érak sikere — feltételezve a biztos szaktuddst és a mcgfelelo eszkdzdket — altaldban azon

~milik, hogyan készitette el§ a tandr az érat. A jé felkésziiléshez menjiink ki a terepre,
ott készitsiik el a vizlatos tervet és v'égezziik el a szitkséges mérést, Az éra helyes idd-
beosztdssal vald vezetése megfelelo terepmérési gyakorlottsdgot igényel. Az id8beosz-
tésra kiilonosen iigyeljink, mert itt szokott a legtsbb hiba eléfordulni. Az Gsszes
terepmeresrol készitsen a tandr feljegyzéseket, mert ezzel jelentdsen megkonnyiti a’
késébbi évek munkajat. A mérési feladatok kivélasztdséhoz a terepviszonyok sokféle-
sége miatt nem lehet konkrét segitséget adni. A feladatokat a teérep adja, és bizonyos
gyakorlottsdggal kénnyl a felismerésik. Ha a terepmeresre alkalmas hely az iskoldnk-
tdl tavolabb esik, célszerli éracserével kettds brat tartani.
A terepmereshez, mivel f6ldi (nem geometriai) térben dolgozunk, a fiiggdleges és
a vizszintes fogalmdra is sziikségiink van. Belattat]uk a tanulékkal, hogy a kltuntetett :
irdny (fuggoleges) alkalmazisa gyakorlatilag semmi zavart nem okoz. ' |

s
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Az alaldnos iskola geometria tanitdsdban a kovetkezd alapfeladatok adédnak
a terepméresn 6rakon: hosszisdgmérés meroszalaggal magassagmeérés, tavolsag meghata-
rozisa eloremetszessel

A terepmérések sorén egyik legfontosabb fel-
adat a hosszdsdg pontos és gyors mérése. Ha a
tdvolsdg nem tdlsigosan nagy (400 méter alatt van) és a terep fedetisége engedi, mér§-
szalaggal szoktunk mérni. Ha a tdvolsig 400 méternél nagyobb (ezt becsléssel hatiroz-
zuk meg) vagy fedett a terep (bozétos, bevetett szantéfsld, sz618), akkor el8remetszést
alkalmazunk: A szalaggal valb tivolsigmérést azonban az utébbi esetben sem keriil-
hetjiik el. Elsé teenddnk tehat a mérbszalaggal valé mérés meglsmerése és begyakor-
l4sa.

LI. Hossziisdgmérés mérészalaggal ,

Legyen a feladat a terepen fellelhétc'i két targy (A & B) egyméstél valé tdvolsgi-

- nak szalaggal valé mérése. A mérend§ tdvolsigot a mérés megkezdése el6tr becsiiltessiik

meg a tanuldkkal. Mir a terepmérések kezdetén szoktassuk hozz4 a tanulékat a tdvol-
sagok becsléséhez. A becsiéseket mindig méterekben kézt')ljiik A szalaggal valé mérést
hirom tanulé végzi. Két tanulé mér, egy pedlg iranyit, ellenorlz Felszerelésiik egy db

* 20 méterés acél mérbszalag és egy készlet mérészeg. -

Az egyik tanulé kezében a mérbszalaggal és az iires karikéval megill az A (kx—
indulé) pontban (1. dbra). A misik tanulé egyik kezdben a karikén lev8 10 db méré-
szeggel, a médsik kezében a szalag végével elindul a B pont felé, és kézben kihdzza a sza-
lagot. Az A-ban lev6 tanulé a 20 m jelzésig engedi kihdzni a szalagot és beinti tirsit
a B irdnyaba. A szalag megfeszitése utdn az eldl levd tanuld a 0 m jelzésnél az egyik

.mérbszeget letlizi. Ezzel elértiik, hogy feszes szalaggal egyenes szakaszt mértiink, ugyan-

akkor irdnyt is tartottunk B felé, mert A, a letlizétt mérészeg és B egy egyenesbe esik.
Nyilvénvald, hogy a laza mérdszalaggal valé mérés gorbe vonal hosszdt, az irdnynak

4 E | viesames
' - Jl_..---l

1. abra

be nem tartisa pedig torotr 20 m-es szakaszokbél allé vonalat eredményez. Mindkét
esetben hoszabb tivolsigot kapunk a valésignil. A kdvetkez§ szakaszok méréséhez a
szalagot célszer(l kifeszitve a leveg8ben vinni, hogy elkeriiljik a horzsoldsokat, amelyek
hosszabb hasznilat utdn felismerhetetlenné teszik a szalagon lev6 beosztast. A. sza-
kaszrél szakaszra végzett mérések sordn a hitul levd tanuld felszedi az eldl levs tanuld
altal letdzdte mér8szegeket, melyek egydrttal a mért 20 m-es szakaszok szdmdt jelentik.
200 méternél nagyobb tivolsig mérése esetén mind a tiz mér8szeg Atkeriil az elsl levd
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tanulé karik4jirdl a hatul lev8 tanuld karikdjdra. Ilyen esetben a harmadik tanulé
kozvetitésével karikdt cserélnek és ez a csere természetesen 200 méteres mért tivol-
sagot jelent. Az utolsé nem teljes 20 mérert cm pontossiggal mérik. Ha [nagyon ponto--
san akarunk tdvolsdgot merni, akkor visszafelé is megismételtetjiik a mérést egy mdsik
csoporttal, és a két mérési adat szdmtani kozepét vesszuk A fenti példiban
AB=6-20m + 12,6 m = 132,63 m.

Az acél mérészalaggal végzendd tavolsagmérést minden tanuldval elvégeztetJuk
és begyakoroltatjuk. Kés6bbi munkdnk sikere nagymértékben fiigg attol hogy a tanulék
tudnak-e szalaggal gyorsan és pontosan mérni.

] A mér8szalaggal vald tévolsdgmérést. régton

felhaszndlhatjuk a B-ben levd jegenyefa ma-
gassdginak meghatirozdsira. Az égyik tanul6 az A pontbdl a fiiggdleges sikban szdget
- mérd eszkdzzel megira’myozza a jegenyefa legmagasabb pontjat. A mérést ketten végzik
é mindketten leolvassik a mért szoget. Ezzel a tanszergydri sz6gmér6 eszkozzel fél fok
pontossdggal tudunk leolvasni.

A megoldast szerkesztéssel keressiik meg alkalmas kicsinyitéssel. Figyelmeztessitk
a ranulbkat arra, hogy tlthegyes ceruzdval dolgozzanak, mert mm-es hibdk a-valdsig-
ban métereket jelentenek. (Pl. 1:1000 kicsinyitésnél.) A szog. felrajzoldsindl elkdvetett
fél fok hiba pl. a jelen-esetben a magassignal 1 m-es hibaként jelentkezik.

A szerkesztéssel kapott magassig azonban nem a f51dt8l szimitott magassdg, mert
a szemiinkdn Atmend vizszintest§l mértitk a szoget. Feltételezve, hogy A és B nagyja-
bél egy szintben van, az eldbb kapott magassighoz hozzdadva a szemmagassagot a fa
teljes magassigit kapjuk. A szemmagassigot a mér8eszk6z néz8kéje és a f5ld tdvol-
saga adja. (Kb 1,5 m.) B

l 2. Magassdg meghatdrozdsa

\
i
—

15m+ 5m +14,5m

e

2. 4bra

Ha A ¢s B nem egy szintben vannak, akkor a feladat megolddsa némileg médosul.
Ilyen esetben is médunk van a mérést Ggy végezni, hogy a-megoldés a legegyszer(ibb
fegyen, vagyis a mérd magasabban Alljon, mint a mérend§ targy.-(2. 4dbra) Ekkor a
targyakon j6l lithatban megjelsljiik a szemmagassdgot (C).” A mérés médja és a szer-
kesztés a 2. 4brirél j6l leolvashatd. Gyakori eset, hogy a mérendd tirgy talppont)ahoz
nem tudunk hozzidférni pl. épuletek ‘magassaginak meghatdrozdsakor a talppont min-
dig az épiilet belseJébe esik. Ilyen esetben két mérést végziink és két hiromszoggel ha--
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tdrozzuk meg a magassigot. Ilyenkor iigyeljink arra, hogy a kéc pont és a talppont
egy egyenesbe essék és az egyszerliség kedvéért az AB szakaszt vizszintes terepen
jeldljik ki. Az természetes, hogy az AB szakaszt tartalmazé teriiletcsikot a szalaggal
valé mérésre legalkalmasabb helyen jelsljiik ki. (3. dbra.)

E
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v

3. 4dbra

A magassigméréseknél a mérécsoport munkabeosztasa a kovetkez8 lehet: hirom
tanulé dolgozik a szalagmeresnel kett8, vagy hdrom tanuld a szégméresnél A csoport-
vezetd elkésziti a mérési feladat vazlatit, munka kozben 1rany1t ellenbriz és a mérési .
adatokat be;egyzn a vazlatba.

r 3. Eldremetssés I A terepmérések sordn: tobbszor el6fordul, hogy

a mérend6 tavolsag nagysaga, a terep fedettsége
miatt a2 mérdszalaggal vald mérés igen ‘hosszadalmas és faradsagos lenne. Ilyenkor a
szalagozds helyett el8remetszéssel hatdrozzuk meg az ismeretlen tivolsigor. ElSremet-
. szést végiink akkor, ha egy ismert tdvolsig (alap) két végpontjabdl sziget mériink arra
a pontra, amelynek tivolsigit a végpontok valamelyikét8l (esetleg mindkett4t6l) meg
akarjuk hatdrozni. Az alap é a két szdg ismeretében a haromszog kdnnyen megszer-
keszthetd. (4. dbra.)

Legyen a feladat a Tisza tdlsé oldalin mostanaban elkésziile hidrogldbusz tavol-
shganak meghatirozésa iskoldnktdl. A tdvolsigot eléremetszéssel fogjuk meghatdrozni,
mert nagysaga kb. 800 m, akadily a folyb. Az iskolaépiiletiink sarké.'tc')l, A ponttdl
jobbra, vagy balra kb 300 m-re keresiink olyan pontot (B), ahonnan A és C is l4t-
haté. A B pont vilasztasinal iigyeljiink arra, hogy az AB (alap) szalagmérésre alkal-
mas legyen (pl ut), és az A-ndl lev8 szog ne térjen el nagyon a derekszogtol Ezekre a
kiktésekre azért van sziikség, hogy a hiromszdg szerkesztésekor éles metszést kapjunk.

. A tanszergydri vizszintes irdnyh szoget mér eszkbz haszndlatakor, mely fél fok pontos-
saggal mér, a mérendd tdvolsignak kb harmadrésze legyen az alap. Pontosabb méré-
eszkdznél (teodolitndl) megelégsziink a tizedrésszel. A fenti feladatban mivel a mé-
rendd tivolsig kb 800 m volt, az alapot kb harmadrésznek, 300 m-nek vilasztottuk.
A szerkesztéskor a metszés élességét B pont irdnydval is biztositjuk, mert ha az A-ndl
levd sz6g nagymértékben eltér a derékszdgtdl, annyi mintha kis alappal dolgozndnk.
A szdgmérést két ranuld végzi. Az egyik mér, a masik ellenbriz. A szdgméréshez az A
pontban ledllitjuk az eszkozt, és kdzéppontjat covekkel megjeldljiik a foldon. Az esz-
koz kozéppontjit dgy keressik meg, hogy a miiszerfej kozéppontjdbdl kis kédarabor
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ejtiink le. Az esés helyére szdrt covek a szalagozd kiindulasi pontja. Az alap misik
végpontjiba (B) mér elézbleg jelz6rudat szdrtunk. Hirom tanulé elvégzi az alap sza-
- lagozdsat.” Az A pontban végrehajtva a szégmérést, az eszkszt felemeljiik, kihtizzuk a
chveket, és helyere jelzérudat szérunk, A B pontba 4cvive az eszkdzt, ugyandgy mé-

< 4. Abra

rink vele szbget, mint A pontban A csoportvezeto 2 mérési eredm ""1}"6)&6[ vaziatiba
feljegyzi.
A szerkesztést rajzlapon végezziik 1:2000 kicsinyitéssel.. Az alap és két s7og
- ismeretével megszerkesztjiik a haromszoget
. Az el8remetszés a terepmérések . sordn a tdvolsig meghatarozasanak Iegmkabb(,
“hasznilatos mddja minden esetben, amikor kdzvetlen szalagmerest nem alkalmazhatunk. '
Szalaggal valé mérésre itt is sziikségiink volt, de rov1d tdvon, és altalunk tetszés szerint
- kivilasztott konny{l tereprészen. ‘
Az eléremetszés alkalmazdsakor nagyon ugyel;unk a sz8gmérés pontossigira, mert
kis szogeltérés nagy tavolsigeltérést eredményezhet, kiilongsen akkor, ha ardnylag kis
alappal dolgozunk.

Nagy alap esesében a fellépd sz6gmérési hiba az éles metszés miatt gyakorlatilag
elhanyagolhaté tdvolsighibit ad. Az clkdvetetr. szogmérési hiba folytin (fél foknal
kisebb) a C pont helyének egy valdsigos és nyolc hibds valtozatdr kaphatjuk. (5. 4bra.)
Célunk az, hogy a hibds valtozatok minél kizelebb essenck a valdsigos helyzethez.
Ezt pontos sz8gméréssel és viszonylag nagy alap valasztisival érhetjiik el. '

" Foldméréskor siirlin eléfordul, hogy az eléremetszés alapjét' is el6remetszéssel
hatirozzdk meg. S6t egy nagyon pontosan mért alapbél csupin szogmeérések segitsé-
- gével a mérendd teriiletet hdromszogek rendszerével halézzdk be. (6. dbra.) A hirom-
sz0gek csicspontjai az Gn. hiromszogelési pontok Ezek a valdsigban egymastol tobb
km tdvolsigban vannak. .

Az el6z8kben vizolt alapfeladatok megoldasa sordn lehetoleg elhanyagolhato
szintkilonbségekkel dolgozzunk, keriiljiik a tanulék szdmdra zavaré bonyodalmakat.

,
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A terepmérési anyag fenti tdrgyaldsa véleményem szerint elegendd mélységli ahhoz,
hogy megfeleljen a reformtervezer célkitlizésének. Az anyag megfeleld tantervi be-
illesztésén: és a gyakorlati élet kovetelményeinek megfeleld tankonyvi feldolgozdson
kiviil két tényezd biztositja a sikert: az egyik a matematika tandr biztoskezl vezetése,

a masik pedig a megfeleld mérBeszkdzok beszerzése. Ezért a terepmérés soran el6-
fordulé minden feladattipust oldjunk meg 2 gyakorlatban, hogy megismerkedjink a
mérés kozben felmeriild problémdkkal. Ez a feltétele annak, hogy a. tanir a terep-
méréseket a rendelkezésére 4116 id8keretben szervezni és irdnyitani tudja. Ha mi a gya-
korlati élet szdméra akarunk nevelni az iskoldban, akkor lehetSleg olyan eszkozoket
adjunk a tanulék kezébe, amelyek a gyakorlati életben is hasznilatosak. A mérdszegek,
jelz8rudak a gyakorlati foglalkozdsok érdin kdnnyen -elkészithet6k. Az acélmérészalag,
a teodolitot helyettesitd szdgmérdk nélkiilozhetetlen eszkézok a terepméréshez, ezért
minden iskola szimara kell8 példanyban (legalsbb 5—6 db) be kell szerezni. A méré-.
eszk6z0k beszerzésére forditorr anyagi aldozar béven megtériil a terepen végzett ered-
ményes, 8romteli munkéban. Tobb kartdrs jészdndékd, de eredménytelen munkdjinak
egyik oka éppen a megfeleld eszkozok hidnya volt. : R ’

A terepmérési 6ra fegyelmének biztositdsira gondoskodjunk arrél, hogy minden
tanulénak legyen munkija. A kiilonboz8 beosztdsban szerepld tanulbknak hivjuk fel
a figyelmér arra, hogy munkdjuk eredménye felhasznildsra keriil és mérécsoportjuk j6,
vagy rossz munkija az & kozremiikddésiikon mulik. Ezeken a foglalkozdsokon latja
be a tanuld, hogy hibis, laza munk4jiért nemcsak rossz jegyet kap, hanem a mér-
csoport kis kozosségének munkajat is harriltatja. Ebbdl kovetkez8en a terepmérési 6rak-
nak nevel8hatdsa sokkal nagyobb, mint a tobbi geometria érdknak.

Sili Dezsé

Felbaszndlt irodalom:
MivelBdésiigyi Minisztérium és Pedagébgiai-Tudomanyos Intézet: Az Altaldnos iskola tartalmi

tovabbfejlesztésének vitaanyaga. (1961.) . -
Siili Dezs8: Mérés a terepen az dltalinos és kozépiskolai matematikadrikon. (K. P. T. I. 1959.)
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A logikus gondolkozdsra nevelés a széveges egyenletelk
nehdny tzpusanak megolddsdiban

"A reformtervezet a matematika tanités feladatdul tlzi ki, hogy logikus gondolko-
disra valé neveléssel jiruljon hozzd a tanulok dialektikus gondolkodasra, materialista
vildgnézetre valé neveléséhez. A tervezet nagyobb hangsilyt kivin adni minden osz-
tilyban a szdveges feladatoknak, a VIIL. osztdlyban az egyenletre vezet8 szdveges
feladatoknak, az egyenletek feléllitdsinak. Kiilon kiemeli a fontosségdt annak, hogy
a tanul6k adott egyenlethez szdveget is tudjanak mondani.- Amig a tanuldk szdveget
és egyenletet nem tudnak egysegben ldtni, addig az egyenletre vonatkozé ismereteik
formilisak maradnak.

A kovetkez8kben megvizsgiljuk, hogyan Jutunk el az 4ltaldnos 1skola VIIL osz-
talydban az egyenletek tanitdsakor a sz6veges egyenletek feldllitdséhoz. :

Az egyenletek tanftdsdt egyenletre vezetd szoveges feladatok szébeli megolddsival
vezetjiik be. Az egyenletet ugyanis nem definidljuk, mert a definicié absztrakcidjiig
ebben az életkorban nem juttathatjuk el a tanulékat. Csupén azt tudatositjuk, hogy az
egyenlet a feladat felirdsa kérdés formajaban, amelyre valaszt kell adni. A vélasz az’
egyenlet megoldasa, gydke.

Az egyenletek alapnpusaxt azok a forditott szovegezes feladatok adjik, melyeker
Bevezetésul oldatunk meg a tanulékkal. (x +a=b, x—a=b, ax = b, 3}:‘ b) A lo-

gikus gondolkodasra nevelés értékes szakasza ez, mert a tanul6k az alsébb osztalyban .
“tanultakat j Ssszefiiggésben latjak és alkalmazzak :

‘Az alaptxpusokbol Bsszetett feladatok (ax + b = ¢,— + b= cs. i 1) lebontoga-
thsit csak mint az analdgids logikus gondolkoddsi keszség tanitését alkalmazzuk. A le-
bontogatést 'széban vegezzuk el, mikozben az egyre egyszerisddd egyenleteket lejegyez-
- zitk. A lebontogatds mint médszer az egyenletek megolddsira nem alkalmas, mert nem

vihetd kovetkezetesen keresztil a gyermek 4ltal tanult egyenletek megolddsdnal.
Ugyanis, ha mind a két oldalon szerepel ismeretlen, csak mind a két oldal egyenl8 vél-
toztatdsival tudjuk meghatdrozni az egyenlet gyokét.

A szoveges feladatokbdl adddik a sziikségszer(ség, hogy azonos aralakitisokat
végezziink az egyenletekben. Az azonossigok tanitdsindl az ismeretszerzés lenini Gtjar
kovetjilk. A szOveges egyenletb6] kiemeljiik az azonossdgot, megtanitjuk az dtalakirast,
majd a trvényszertiséget egyenletek megolddsakor gyakoroltatjuk. Megvan tehdt a
'szemlélretés (szveges egyenlet), elvont gondolkodds (azonos 4talakitds torvényszer(-
sége), alkalmazis (egyenletek. megolddsa). Ezzel a médszerrel érjiik el, hogy a tanulék
tisztdn l4ssdk az egyenlet és azonossdg kozdtti matematikai és logikai kiilénbséget.

A tanulék analégids gondolkoddsic maximdlisan kihasznaljuk a tSrtes egyenletek
-tanitdsdndl. Alaptipust tSrtes egyenletekre vezet feladatokat mir az alsébb osztdlyok-
ban is oldott meg. (Melyik az a szdm, melynek fele meg a harmada 15?) Ha a szem-
1életes megold4st felhasznaljuk, a tanulé onerejébdl is eljut a tortes egyenletek meg—'
oldasi médszerének felismeréséig, ha gondolkodisat vezetjitk. '

Az eddigiekben littuk, milyen nagy szerepe van a logikus gondolkoddsnak az
egyenletek megolddsi mddszereinek tanitisdban. SzSveges feladatokon keresztiil ve-
tertitk fel a megolddsi problémékat, mutattuk be a megoldds mddszereit és gyaKorol-
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tattuk a megismert. térvényszertségeket. A tovabbiakban a tanult megoldasi médszerek
segitenek a szoveges feladatok egyenletek dtjin torténd megoldasihoz.

Hérom olyan szoveges egyenlettipus felallitdsaval foglalkozunk, melyek ‘szemléle-
tes megolddsat a tanulbk az alsébb osztalyokban gyakoroltdk. Ezek a upusok szamok
meghatarozasa osszegiikbdl és aranyukbdl, két szdm kiszadmitdsa Osszegiikbdl és kiilonb-
ségiikb8l és a feltevéssel megoldhaté feladatok. A logikus gondolkodisi készséget az
egyenletek felallitisa kdzben olyan mddon fejleszthetjiik, ha felelevenitjiik a korabban
tanitottakat, nem kozliink semmit,~ csak alkotégondolkodast kivané kérdésekkel jut-
tatjuk kdzelebb 1épésrdl 1épésre a ranuldkat a megoldasig.

Lissunk egy feladatot az elészor emlitert tipusbdl: a tsz hirom. parcellit vetett
be napraforgéval, Gsszesen 55 holdat. Az els6 hiaromszor akkora, mint a misodik, a
harmadik hétszer akkora, mint a masodik. Hény holdasak az egyes parcellik?

Az alsé tagozatban mar megtanultdk a tanulék a szdveges feladatok adatainak fel-
jegyzésér, megalapozva ezzel az egyenletek felallitdsir. .

I. + II. + IIL; 55 hold
11+ 3 ILL-7

Hany holdasak az egyes parcellak>
Megoldasi tervet is készitettek mér-a tanulék & szemléleti titon oldottak meg a
feladatot. A megoldds a kivetkez8: a mésodik parcella nagysiga egy bizonyos terii- *
" lettel egyenld, az els ennek hiromszorosa, a harmadik pedig hétszerese. Ez Gsszesen -
a miasodik .teriilet 11-szerese, ami 55 holddal egyenl8. A masodik parcella teriilete az
. 55 hold 11-ed része, 5 hold, az -elsé parcella 3.5 =15 (hold), a harmadxk parcella
75 =135 (hold).
Az ellenbrzés szuksegesseget is belattak az. alsébb osztalyban a tanulék 3 -5 +
+54+7:5=55.
Az elléndrzés az onallésigra nevelés fontos eszkoze
‘A VIII, osztilyos tanulék mér elvonatkoztatnak. Az els§ teriiletet 3x szel, a ma-
sodikat x-szel, a harmadikat 7x- szel jelolik, ezek-Gsszege 55.

3x + x4+ 7x.= 55

Ezt az egyenletet az alsébb osztilyokban tanultak alapjan szinte 6n4lléan irjdk le

a tanulék. Rovidesen eljutnak addig, hogy a. szemléletes és az egyenlettel valé meg-

old4si médot egységében 1atjik. Széval biztosan absztrahalnak..

A feladat Gjabb megfogalmazdsival hivjuk fel a tanulék flgyelmét arra, hogy
a szerepld mennyiségek birmelyikét tekinthetjiik. ismeretlennck s a tobbit az adott
Gsszefiiggések alapjan jelolhetjilk. Ha az eldbbi feladatban Ggy fejezziik ki az &ssze-
fiiggéseket, hogy a mdsodik teriilet az elsének hiromszorosa és a harmadik hétszerese,
‘a tanulé nyilvan az elsd teriileter tekinti ismeretlennek és igy irja fel az egyenletet:

x+3x+7x=55

Minél tobbfelekeppen fejezziik ki, vagy fejeztetjiik ki egy feladatban az Gsszefiiggé-
seket, annal inkdbb fejlédik a tanuldk fiiggvényszert gondolkoddsa, ami a - matema-
tikdban a dialektikus gondolkod4sra nevelést jelenti.
A teriiletek 8sszefiiggését megadhatjuk aranyszamokkal is. A harom teriilet ardnya
"2:6:14. Az ardnyszdmok egyszer{sitése utdn az egyenlet:

x+3x+7x=255
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Az eredetileg adott ardnyszdmokkal is felirhatjuk az egyenletet:
2x + 6x 1 14x = 55

Az ardnyszdmokbél kovetkezik, hogy a gyok az elsé parcella teriiletének a felét‘adj'a
meg. Ez a példa mindjirt rdvilagit arra, hogy az x nem mindig a kérdezett meny-
- nyiséget jeldli, hanem jeldlheti annak tOrtrészét, vagy tSbbszordsée is.

Az ellen6rzést mindig a- szovegbe vald helyettesitéssel végezziik, gyakorlas idé-
szakdban pedig valamelyik varidns kiszimitdsdval.

A gondolkodtatis azoknal a feladatoknal is, melyekben két szdm Osszegébdl és
* kiilonbségébdl kell a szdmokat meghatdrozni, nagyjabél hasonléképpen torténik. Néz-
- ziik a kovetkez8 feladatot: A tsz két éljaban Ssszesen 279 darab csirke van. Az egyik-
ben 17 darabbal t6bb, mint a mésikban. Hainy csirke van egy-egy 6lban? Maga a
feljegyzés mindjart kécféleképpen torrénhetik, megmozgatva a tanuldk képzelderejét:

I.+11; 279 L+1IL;279 o

1L + 17 . L4
Hiény csirke van egy-egy élban?

A lényeget akkor érttettiik meg, ha a tanul$ szdmdra vxlagossa valt, hogy valami-
mddon a két blban lev8 csirkék szdmit egyenldvé kell tenni. A kombinilékészség fej-
18dik azaltal, hogy tSbbféle médot is taldlnak az egyenlitésre. Armenetileg elvesznek -
17-et onnan, ahol tébb volt s cs6kkentik ezdltal az sszlétszamot is 17-tel. 279 — 17 =
= 262 csirke maradt. A kisebben 262 :2 = 131, a nagyobban 131 + 17 = 148 csirke
. volt eredetileg.

A misik klegyenllte51 'méd, hogy 2 kevesebbhez Atmenetileg hozzaadnak 17
s 1gy Atmenetileg n8 az Osszlétszadm is 17-tel

* Az ellen8rzést végeziessiik el minden esetben

A VIIL osztalyban 1smeretlennel gondolkoznak a tanuldk. Egyik Slban x, ma51k-
ban (x + 17) csirke van, Ssszesen 279. Az egyenlet: -

,x+@+ny4w

(A zardjelet csak a gondolkodas tdmogatdsira frjuk ki.)
Elemezziik ki a szemléletes megolddsi méddal valé azonossigot.

Misképpen ‘is gondolkodtathatunk egylk 61ban van x, a ma51kban x—17 051rke
Most a nagyobb szdmot jelsltiik x-szel.

x + (x—17) =.279

Ismée mutassunk rd mésfajta szemléleti megolddssal valé azonossdgra.

A még lehetséges tobbféle feldllitdsi mdd koziil még eggyel foglalkozunk. Ezt -
azonban el8 kell késziteni. Ha a két élban Ssszesen 279 csirke van, egyikben x, masik-
ban 279.—x a csirkék szdma. Ha ‘az x-szel a kisebb létszdmot jelsleiik, 17-et hozza-
adva egyenld.lesz a létszdm.

x + 17 = (279 —x)
Ebben az esetben gy is egyenlithetiink, ha a 279 — x-b&1 vonunk le 17-et.
) x = (279 —x) — 17
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Ha x-szel a nagyobb létszdmor jeldltiik, le kell vonnunk 17-et, hogy egyenlitsiink.
’ x—17 = (279 — x)

Ugyis egyenlithetiink, hogy a 279 — x-hez hozzdadunk 17-et. Tipushibdja a tanuldk-
nak, hogy rosszul egyenlitenek. Mivel az egyik oldal kisebb, még levonjék abbdl a
kiilonbséget, vagy a nagyobb oldalhoz adjik hozzd. A viligos elemzéssel, az egyen-
lités 4llandé szem elBtt tartdsdval keriilhetjiik el ezt a hibit.

Ezzel az Gjonnan bevezetett jelolési méddal még egy felfogisban dllithatjuk fel
az egyenletet. Felirjuk a két élban levd csirkék kiilonbségér:

X — (279 —x) = 17 vagy
(279 —x)—x =17

Két szim Osszegének ismeretébdl a két szdm meghatdrozdsira kiilsnb6z8 egyenlectipu-
soknil sziikség van. Azért kell erre mir a most tirgyaltakndl stlypontilag kitérni és
tobbféle mdédon alkalmazni. Ugyanis eléfordul, hogy nehezen hatirozzik meg a ta-
nulék két szdm Osszegének az ismeretébSl a két szdmot. Ez a nehézség abbél adédik,
hogy a kiilonbségben nem egy szdmot latnak. Az algebrai alapfogalmak tanitasakor ezt
'j61 be kell gyakorolni. (Ket szim Bsszege 18, ha az egyik x, a misik 18— x; ket szdm
Ssszege a, ha az egyik x, a misik a — x.)
Az ellendrzés torténhet sz6vegbe helyettesitéssel, de barmely varians klszamxta-
saval is.’ -

Ennek az egyenlempusnak tovabbfejlesztése a feltevéssel megoldhato feladatok.
Erre egy példa: egy kalauz egy menet alatt 235 vonal- és szakaszjegyet adott el Ossze-
sen. A bevétele 136,50 Fr. Hany vonal- és hany szakaszjegyet adott el? ‘

A megoldisi terv elSkészitésekor kideriil, hogy ez az egyenlet-annyiban jelent
nehézséget az el8bbiekhez képest, hogy itt az egyenletet nem a darabszdmokra, hanem
a jegyek drara irjuk fel. Az adatok feljegyzése a kévetkez8:

vonal +'szakasz; 235 db, értéke 136,50 Ft
70 f 50 f

Hényat adott el az egyes fajtakbél? N

Ha a szakaszjegyek szamét jeloljik x-szel, az el8bb tanultak alapjdn a vonal-
jegyek szdma 235 —x lesz. Mivel az Osszes jegyek 4rdv ismerjiik, ki kell fejezniink
kilon-kilon a szakaszjegyek és a. vonaljegyek ardc is, mert ebbdl tudunk felirni egyen-
loséget x db 50 filléres jegyiink van, tehdt 4ra O 5x, 235 —x db 70 filléres ]egyunk van,
ara 0,7 (235 — x). Tehat az egyenlet:

0,5% + 07 (235 — x) = 136,5
Jelolhetjiik x-szel a vonaljegyek szdmdt is & akkor az egyenlet:
0,5 (235 — x) + 0,7x = 136,5

Ezt az egyenlettipust is megoldottuk az alsébb osztilyokban szemléletes médon. .
Ez a méd sokkal nehézkesebb az egyenlettel valé megoldasnal. Itt ramutathatunk az
- egyenlettel valé megoldds célszerfiségére. A szemléleti megoldist esetleg hasznalhatjuk
etlen8rzésiil.

A gondolkodési készség fejlesztésére kitlind alkalmat szolgéltatnak az ismétlc’i-‘
rendszerez8 6rik. Ezeken a feladatokat a tanulbk tetszés szerinti feldllitis alapjan
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oldjik meg. Unéllésiguk megnyilatkozdsira b8 alkalom nyilik. Feldllitdsi varidnsokkal
dolgoznak a tanuldk a hizi feladatokndl is és a szimultdn szdmonkérésnél. :

_ Az itt targyalt egyenleteket tipusokba osztotfuk, ez azonban nem jelenti azt,
hogy a feldllitdsokban és a megolddsokban bizonyos sablont tanitunk meg a'tanuléknak,
_hanem a gyengébbek miatt tSriénik, akiker analdgiis kovetkeztetéssel seg1tunk it a
fel4llit4s nehézségein. Kiilonben is a tobbféle felallitds és sz4mitdsi méd mér eleve
kizdrja a ,kaptafa” médszert.

Munkénk azonban nem volna teljes, ha csak szdveges egyenletek fel4llitésdra és
“megoldasira korldtozédnék. Meg kell tanitani a tanulékat arra — ‘amit kiilénben a
reformtervezet'is eléir —, hogy megadott egyenletekhez sz5veget tudjanak-konstrudlni.

A leirtakban rémutattai arra, hogyan jutnak el a tanulék az absztrakt gon-
- dolkod4son- keresztiil a gyakorlatig. Hogyan alkalmazzdk az algebrdban tanultakat
" a gyakorlatban, amikoris széveges feladatokat egyenletekké alakitva oldanak meg.

Poberay Gyidrgyi

/.

Felbasznalt iroda‘lom:

Bragyisz: A kdzépiskolai matematikatanitis-médszertana (1951)'.
Mosonyi Kélman: Médszertani jegyzetr (1960).

A fizikai mértékegységek taritdsiban mutatkozo
nehézségek felszimoldsdnak modszere .

A fizika 6rék feladatai igen sokrétliek. E feladatok kozott egyre dont8bb szerepet:
kapnak a fizikai feladatok, ezen beliil is a szdmitdssal megoldbaté feladatok. Az ilyen
jellegh feladatok . megolddsdhoz a kérdéssel kapcsolatos sszes ismeretek kezelhetd
tuddsa sziikséges. Ldtnia, tudnia, alkalmaznia kell a tanulénak a fizikai .jelenségek’
lényegét, a kozottiik lev Osszefiiggéseket. A szdmitdsos fizikai feladatok ‘a tanuldkat
gondolkoddsra, 6nillésigra, a nehézségek lekiizdésére, kitartd, megfeszitett munkdra
nevelik. A feladatok a mindennapi élettel, a termeléssel, a technikai kérdésekkel hozza
szoros kapcsolatba a tanuldt. Sziikséges tehdt, hogy a fizikai feladatok _jelent8ségiiknél
fogva megkapjik azt a helyet, mely a tanitdsi 6rdban és az érdn kiviili foglalkozds-
ban megilleti. .

Az 1950-es évek el6tti alséfokt fizikaoktatdsban még a kezdemenyezo szaklrok
sem tesznek emlitést a szdmitdsos fizikai feladatokrdl. Az 1950-es tanterv mar szorgal-
mazza az egyszertibb feladatok megolddsit, az 1958-as tanterv viszont mar kovetelmé--
nyeket tidmaszt a tanuldk feladatmegolddkészsége elé. ,Legyenek jirtasak a tanult
fizikai mennyiségekkel valé szdmoldsban, képletek hasznélatiban, egyszeru mecha-
nikai, h8tani, . . . egyszerlibb elektromossagtam feladatok megolddsaban.”

Hibé4ja azonban oktatisiigyiinknek, hogy egyetlen komolyabb munka ezideig nem
jelent meg, mely a fizikai feladatok megoldisinak médszertani kérdéseit fontossaganak
megfeleld szinten tirgyalta volna. Csupan néhiny kxsebb ter]edelmu tanulmdny fog-
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lalkozott a kérdéssel. Ennek tulajdonithatb, hogy az orszigos felmérés, mely az 4lia-
linos iskolai fizikaoktatds eredményességée volt hivatott megillapitani, az ,,egyszerG*
fizikai feladatok megolddsiban csak 17%0-0s eredményt mutatott.

Még szomortbb a kép a szdmirdsos fizikai feladatok megolddsin beliil a fizikai
mertekegysegek tanitdsiban. Az imént emlitert felmérés olyan fontos mériékegységek
haszndlatdban is, mint amilyen pl. 2 nyomas, 19,6%/0-0s eredmenyt allapitott meg.

Mi az oka ennek az llapotnak?

a) A f& ok magaban a fizikdt tanité nevel8kben volr. Figyelmen kiviil hagytdk
azt a fontos elvet, hogy a szamitisos feladatokban mindenkor mennyiségekkel, nem
puszta szamokkal kell dolgoznunk! A mériékegységek sem az adatok felirasindl, sem
a megoldasndl, sem az eredmény kozlésénél el nem hagyhaték.

b) A mérrékegységek elhanyagolt haszndlatinak okdt kereshetjilk' a régebbi VII.
osztélyos tankonyvben is, mely kidolgozott mintapéldit nem adott, ezzel a nem
szakos, s6t a szakos tanar figyelme sem terel6dott erre a teriiletre. Ennek kovetkez-
ménye volt, hogy az iskoldkban puszta szimokkal dolgoztak egyes nevelSk és igy
sziilettek meg az ilyen hibds feleletek nevel8 é&s tanulb részérbl: a nyomids 1,5 vagy a
. gépkocsi sebessége 60 km, stb.

¢) A mértékegységek laza haszndlatdban szerepe van azonban a matematika tani-
tisdban tapasztalt ,fegyelmezetlenségnek™ is. Régebbi matematika tankdnyveink is hi-
" bézrak ezen a teriileten, s f6ként nem voltak kivetkezetesek az egységek hasznédlatdban.

Sok helyiitt engedményeket tettek s az 6rit tartd nevel8k pedig ezeket az engedmé-
nyeket tovibb vitték. Ezek utdn nehéz helyzetben volt a fizikatanir ilyen koriilmé-
nyek.kozott, amikor a mértékegységek pontos hasznilatit kivinta tanitvdnyaitdl.

d) Végil az okok kozdtt szerepe, volt a médszernek is, amely alkalmas volt a
szdmitdsos feladatok megolddsinil a mértekegysegekkel valé sorozatos hibdk elkdve-
tésére. A feladatok megolddsindl ugyanis csaknem kizarélagosan a kévetkeztetési el-
_jarast alkalmaztuk.

Az 1958-as tanterv bevezetése utdn lényegesen kxsebbre szorult a fizikai mennyi-
ségek hasznidlatdban elkévethet6 hibak lehet8sége. Ennek magyarizatit els8sorban a
tanterv szellemében irott tankdnyvekben taldljuk. A tankényvek a széba j6v6 tanitdsi
‘egységek utdn mintapélddkat mutatnak be, ahol kévetkezetesen alkalmazzidk a mérték-
egységek hasznilatiban az alséfokd oktatdsban elfogadhaté egyik médszeres eljirdst
a mértékegységek hasznilatdban. A tankdnyvon tdlmenden az elért eredményekben
szerepe van azonban a tanterv azon médszertani felfogdsinak is, hogy mddot ad az
- egyes mennyiségek kozotti Osszefiiggések ,képletes jelolésére is, s a szdmitdsoknal
ezen Osszefiiggések fethasznaldsara. .

Vizsgaljuk. meg a kovetkezGkben, hogy a szdmitdsos fizikai feladatok megoldd-
sanal a mértékegységek haszndlatiban milyen médszerek alkalmazhaték.

1. Az egyik elgondolds abbdl a ténybél indul ki, hogy a tanitis sordn megismerik
a tanuldk az egyes fogalmakhoz tartozé mértékegységeket. Igy megtanuljik, hogy a

A kgs :
nyomas mértékegységei 1 —ga » 1 at, 1 atm; a munka mértékegysége a mkgs; a teljesit-

kg

mény mértekegysegel 1W,1—=, 1 LE, 1 kW. Stb..

1 Sobky Sindor: Fizikai féladatok megoldisa (Kéznevelés 1954.)
Veidner Jinos: Szadmolasos fizikai feladatok (Természetrtud. Tanitdsa 1956.)

Dr. Bayer Istvin: Fizikai feladatok médszerét vizsgdlé mddszertani levél (Kézp. Ped.
Tovabbkepz6 Int.)
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_ Ezek ismeretében a feladat kidolgozdsakor a mérdszimok utin a megfeleld mér-

té/eegységet kitrjuk. PL., ha munkat szdmolunk, akkor a mérészamok utan a mkgs keril,
mint a2 munka- mertekegysege Tankonyvunk is ezt a médszert alkalmazza. Lassuk egy
egyszer(i példan.

A) Egy 16 a kocsit 35 kgs er§vel hizza. Mennyi munkat végez a 16 8 km dron?

P = 35 kgs ‘
s=28 km _ _ ' R
L=>2 '

"L =P-s=35.8000 mkgs = 280 000 mkgs
A 16 280000 mkgs munkat végez.

.

(Ez itt egyben a megoldasx tervet
is adja.)

Amint a példa kidolgozdsabdl latjuk, itt mértékegységekkel ,szorosabb* értelem-
ben véve nem dolgozunk. Amikor ugyanis a munka Gsszefiiggésében az er és-az Gt
helyébe a megfeleld mérészdmot beirjuk, csak puszta szdmmal dolgozunk (35 és 8000). -
Csupan a mérdszdmok felirdsa utdn irjuk ki a mértékegységet — a mkgs-t — azon
meggondolds alapjin, hogy itt munkat szdmolunk és a munka mértékegysége a mkgs. .

Médszeriink, eljirdsunk mind fizikai, mind matematikai szempontbél elfogadhaté.
(Mértékegységekkel dolgozik a tanuld, az egyenléség matematikai szempontbdl is
helytalld.)

Ezen eljiras alkalmazasakor is azonban sok a hiba lehetosege' Ezt mutat]ak a ta-
nulék hézi feladatai. Ahhoz ugyanis, hogy j6 eredményt hozzon ki a tanuld, a meg-
oldési tervnél a kdvetkezd meggondolésra van sziikség — Munkit kell szdmolnom.
A munka mertekegysége a mkgs. A végzett munkat Hgy kapom meg, ha az erdt szor-
zom az erd irinydba esd uctal. Az Gt azonban — a munka mértéke’gységét véve alapul
— nem a kivant egységben méterben adott, 4t kell tehit szimitanom kllometerrol

méterre.

" Be kell vallanunk, hogy erfeaz egyszer(i logikai lépésre, - meggondoldsra is dnalléan
csak a tanulék kisebb hinyada képes. A tanuldk elég tekintélyes része az iménti meg-
fontoldst elhagyva — a mértékegységekkel nem dolgozva — ezt a feladatot igy oldja
meg: : : -

L=P.s=235-8 mkgs = 280 mkgs

Feltételezve, hogy az er mértekegysege sem az azonnal felhasznalhatd kgs ban. lenne
megadva, a hibalehet6ség kérszeresére néne. Szimolva ‘egy osszetett feladattal a hiba
sokszorosra nvekedhet. :

Mds, eredrnenyesebb modszerre van tehar sziikség!

2. Ez a més médszer igen kézenfekvd, konnyen kezelhetd, alkalmas a munka
kzben elkovetett hibik tanuldi felismerésére és korrigaldsira is. Ezek szerint mar elSre
kijelenthetjiik: intenzivebb, hatékonyabb médszer az el6z6nél!

Lényege: tudatositsuk a tanulékban, hogy a fizikiban a szimitdsos feladatok meg-
oldisa kozben mindenkor nevezett szimokkal kell dolgoznunk?, és a miiveleteket a
mertekegysegekkel is el kell végezniink!

2 Kivétel az ellenallds, ahol a fajlagos ellenallas mértékegysége a tanulék életkori sajéros-
sdga miatt nehezen alkalmazhaté. Tovabb4 a kalorimetrikus szamitdsok.
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Lissuk ezek utan az A feladat megoldisar.

B) P = 35 kgs
s=8 km = 8000 m
L=2?

L=P-s=35kgs- 8000 m = 280 000 mkgs

Ennél az eljirdsnal tehdt a tanulé nem puszta szdmokkal (35 és 8000) dolgozik, hanem
mennyiségekkel, 35 kgs-lyal és 8000 m-rel. A tanulé a kijelslt mlveleteker nemcsak
a mérbszdmokkal végzi el, hanem a mértékegységekkel is. Ennek alapjén a munka koz-
ben elkdvetett hibikat azonnal felismeri, azt javithatja. Ha példaul megfeledkezctt
volna a tanulé a megolda51 terv dtgondoldsanal a 8 km atalakitasardl, azonnal ra kell
jonnie a behelyettesités utan.

-, : 35 kgs - 8 km = 280 km kgs

Ilyen mértékegységrdl ugyanis nem hallott, ilyen mértékegységgel nem dolgozott. Hib4t
kovethetett tehat el. Hamarosan rd is jon az elkdvetett hibara és korrigalhatja azt.

Tapasztalatom alapjin ez az eljirds tudatosabb munkdra neveli-a tanulékat a fizi-
kai mértékegységek haszndlatdban. Felszdmolja azt a nemtor8domséget, feliiletességet,
amelyet tanuldink a mértékegységek felhasznildsdban, a mériékegységekkel valé mun-
kidban tanusitanak. Felszimolja azt a sok feliiletesen, mechamkusan elkészitete hdzi
feladatot, mellyel tanuldink megjelennek az iskoliban.

Egy egyszerl példin kividntam az 4j mddszer felhasznilhatésdgit igazolni és
annak alkalmazéséra a jobb nevel§ munka irdnt lelkesedd kartdrsaim figyelmét fel-
hivni. ' o

Az 3ltalam kikiséeletezett és javasolt eljarast jobb médszernek tartom a jelenleg
4ltalénos iskoldban hasznilt médszerrel szemben azért is, mert akozépiskolai é&s felsg-
fokt fizikaoktatdsban is a mertékegysegekkel valé munkaban ezt a médszert alkal: .
mazzuk. : . .

Az 4j médszer beilleszthetd az 1] elokeszxtett tanterv szellemébe is. Miutan a ,,kor-

szerl® szamitdsos fizikai feladatok az életb6] vettek, azok megolddsiban valé -bizton-

sdgosabb, hatdsosabb médszer kialakitdsdval a tanitdst, a tanulét visszik kdzelebb az

- élethez — az iskolareform szellemeben Jarunk/el s annak megvalosntasat erosxquk
ezzel is. .

Veidner Jdnos
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Hogyan szolgdlja az V. osztdlyban\a kézvetlen
meg figyelés itjan torténd biologiai képzet- és
fogalomalkotds a nevelést -

Az altaldnos iskola V. osztilydba 1épd gyermek pszichikai sajdtossigainak fejlédése,
valtozdsa 0j lehet8ségeket és egyben 1ij feladatokat jelent az oktaté-nevel§munka terén.
A gyermeknél az érzelmi jelleg, a hangulati telitertség, a mesés szinezetdi szemléleti fok
és a jitékossag helyébe mindinkabb a spontin érdekl8dés, a tudatossig és a gy(jtbkedv
lép. Uj tanterviink tudatosan alkalmazkodik az V. osztélyos gyermeki psziché adott-
sdgaihoz. A f8 oktatdéi és nevel6i feladat ennek megfelelSen a tényismeretnydijtas,
annak a célnak érdekében, hogy a gyermek szemléletében a vilignak egyre nagyobb
része redlisan tukrozodjek Kedvezé lehetéségeket nydjt e feladat érdekében az ,,Elo—
vilag™ tandrgy tanitdsa.

A leird, narrativ, ténykozlo médszer csak az emlékezetet fejlesztd verbidlis, lexi-
kélis ismeretek halmazat nytjtja. F6 hitrinya; hogy nem nevel dialektikus materialista
szemléletre, 6ndllésigra, aktivitdsra. A valéség megfigyelésére, megismerésére, helyes
bioldgiai szemléletre, 6ndllé gondolkoddsra és aktivitasra csak akkor tud nevelni a
szaktanar, ha a korszerli oktatds érdekében mmden tanuldé szdmira biztositja a koz-
vetlen vagy 6nallé megﬂgyelest

Ké&vetkez8kben néhdny tipusos példdn, tanitdsi- részleten keresztiil szemléltetem és
ismertetem, hogy az V. osztélyban hogyan szolgalja — tapasztalataim tanisiga szerint
— a kozvetlen megf;gyeles Gtjin torténd képzet- és fogalomalkotas a nevelési fel-
adatokat. )

1. Mér az év els6 6riin « 'valosug kozvetlen megfigyelésére neveljiik tamtvanyam-
kat. A petunia virdga megismerésének alapfeltétele, hogy minden tanuld kezében our
legyen a virdgos perunia novény. A kozvetlen megfigyelést a tandr a csdves virdg
modellje (esetleg rajz) segitségével irdnyitja. A tanulék a modellen bemutatott kocsénye,
vackot, csészét, partit a petunia virdgain megkeresik, megfigyelik, megmutatjdk. Koz-
vetleniil megfigyelik a leszedett partdt, majd a csészét vizsgaljdk. A tanidr feladatként
adja annak megallapitdsit, hogy hol van a csésze. A tanuldk megfigyeléseik alapjin
megallapitjdk, hogy a vackon. Ezutdn a tandr 1—1 tanuld Gtjin az él8sarokban levd.
kiilonboz8 virdgoknal is megfigyelteti és megéallapittatja, hogy hol fejlédik a csésze.
Végiil kdvetkeztetés levonatds Gtjin a tanuldkkal itéletet alkottat: a csésze a vackon
van, vagyis a virdgnak az a része, amin a csésze fejlédik: az a vacok.

A valbsig megfigyelésére nevelés folytatod1k tovébbra is, amikor a tanulék keu—
_nagyftéjukkal vizsgaljak a porzékat és a term&t. Az alkati megflgyelések utdn a virdg-
takarétdl és porzoktdl megfosztott virdg termOjének bibéjéhez a tanir hozzinyomatja
a gyermekek mutatbujjit és igy emelteti fel a term8t. A ranulék maguk dsbbennek ra,
hogy~a bibe ragadds... Majd bonckésiikkel hosszdban kettévigjdk a maghizat és na-
gyitdval vizsgilva felfedez1k benne a magkezdeményeket.

A virdg szerkezetének ily médon vald tanitdsa a valdsig megflgyelésére neveli a
gyérmekeket és ezen keresztiil arra, hogy meggy8z8djenek a valdsig egyes részleteinek
sajitossagair6l. Tudatukban tisztin és hatdrozottan tiikroz8dik a valdsdg redlis képe
(pl-: a vacok, a term§ stb.).

2. A valésig megfigyelésére, a megismerésben vald akt1v1tésra nevelés mellett, ko- .
vetkezetes alkalmazisa esetén, a médszer nevel6hatdsa egyre szélesedik. Szolgal;on pél-
d4ul az alma-termés tanitdsa.
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(Szintén minden tanulénil van alma.) Részlet az oktatss folyamatdbél: Tandr:
»Mivel kapcsolddik az alma az almafdhoz? Tanuldk: (a szilva, dié tanuldsa alapjin
mér tudjik): ,,Kocsinnyal®“., —: ,,Mibdl alakult a gyiiméles kocsdnya?” —: A virdg
kocsanyabdl“. —: | Figyeljétek meg: mi van az alma kocsinnyal ellenke26 oldalén?*
—: ,,Levelek. Elszdradt levélkék“. —: ,Hany kis levél van rajra?“ »Ot“. (A tanir
ekkor szertdrosaival padonkint klosztatJa az elGkészitett lepréselt almafa -virdgokat.)
—: ,Figyeljétek meg: az almafa virdgjin hiny csészelevél van!” —: ,Ot*. —: ,;Hason-
litsitok Gssze a virdg és a termés zold leveleit! Mit 4llapithattok meg az &sszehason-
litds alapjdn?“ —: ,,Az almdn raldlhaté levelek az almafa-virdg csészelevelei. —: ,,Hol
fejlédik ki a csésze? (Koncentracib a virdg szerkezetével.) Ezutdn keresztiilvagjik hosz-
. szdban az almit é a tandr irdnyitdsival megillapitjak, hogy az alma hdsos része a

~vacokbdl fejlédote. —: ,,Mi igazolja azt, hogy a husos fal a vacokbdl fejlédote? —
»Az almdn levd csészelevelek™,

A felvigott alma megfigyelése alapjin a tandr irdnyitasival azt is megillapitjik
a tanuldék (a tanult valédi gyiimélessk Gtjin szerzett ismeretek analégiéja alapjan),
- hogy az almafa-virdg termOJebol ill. maghdzdbdl a ,,csutka®, vagyis a magvakat tar-
talmazé bels§ hartyasfald rész fejlédik. Tanar: ,,Miben kiilonbozik az alma a szilvdt6l
_ és a di6td1? — A tanuldk az dsszehasonlitds alapjan megillapitjik, hogy a csészelevelek

csak az almdn vannak, a szilvdn é a dién nincsenek. Tehdt a szilvindl és a diénél a
vacok nem vesz részt a termés kialakulasdban. '

A termés fogalmanak elmélyitése az ismeretek rendszerezése Utjin fejez8dik be:
Fejlédésiik alapjin a termések kécfélék: vagy csak a termbbdl fejlédnek, ezek a valddi
termések, vagy a termédn kiviil a vacok is részt vesz a termésképzésben, ekkor a termést
altermésnek nevezzik.

A képzet- és fogalomalkotis e modszere itt mar nagyobbfoku akt1v1tasra készteti
és 6n4llé gondolkodasra neveli a tanulékat. Elemi fokon az osszefiiggések meglitésira,
Osszehasonlitd szemléletre, kovetkeztetésre neveljiik tanitvdnyainkat.

3. A'megfigyeld készség fokozatos alakuldsa lehetSvé teszi, hogy a kdzvetlen meg-
figyeléseket kiilonboz8 médszerekkel t6bb. zranyban alkalmaztassuk. Kihasznilva a
tanulék spontin érdekldésé, figyelmiiket gy irdnyitjuk és fejlesztjiik, hogy azt-fo-
kozni és irdnyitani, viltoztatni és koncentrdlni tudjék a valdsdg kiilonbdz8 sajitossd-
gainak a mégismerése érdekében. Ez a modszer egyébként kitlind 6nfegye1mez6 ész-
kéznek is bizonyul.

A valtozatossag az érdekl8désiiket fokozza, munkablrasukat, tirelmiiket fejleszti

" és fokozatosan erGsiti az ismeretszerzésben az aktivitst és az onallosagot Ilyen lehe-
t8ség peldaul ,,A sargarépa® tananyag. (Minden tanulénil van répa. Minden padban
a tanar utasitdsira az egyik tanuld hosszdban, a masik keresztben metszi ketté a répa
gyokerét. A megfelezett részeket kdlesonosen kicserélik.) A tanir irdnyitdsival el8szor
a felvagott répa gyokerében levd szmkulonbsegeket figyelik meg. Igy észreveszik, hogy'
a gyokérben van egy belsé viligosabb sirga és egy kiilsé sGtétebb, narancssirga rész.
Ezutan kormiikkel vagy boncfelszerelésiikkel megnyomkodjik a két eltérd szindi részc. -
Megéllapitjdk, hogy a belsé része a gyokérnek keményebb, a kiils ligyabb, 1édis.
Majd a hosszmetszetbSl bonceszktzeikkel kiemelik a belsd fisabb részt és bonctdjitk
segitségével boncolgatjik. R4jonnek arra, hogy a gyokér belsd része hosszii szalakbdl,
_cs6vekbdl all. Ezeket lupéjukkal is megvizsgaljak. A gyokernek ezt a részét Ossze- -
hasonhtjak a petunia gydkerével, és megallaplqak hogy a sargarepa gyokerének belsd
része szallxt;a a talajbél felvett vizet és tdpsdkat.
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Mindezeket a megfigyeléscket a tandr kérdéseivel, utasitdsaival irdnyitja. A szer-
zett tapasztalatokat elmélyitik azaltal, hogy a keresztben kettévigott répagyokérbdl
vékony szeletet készitenek és ceruza segitségével kinyomjik a kozéps6 részt, a tulaj-
donképpeni gyokeret. Majd a visszamaradt kiilsé burkolé részb8l egy kis darabkit
megizlelnek. Tapasztalat: édes. A belsé kinyomott gydkérrész izlelésének eredménye:
nem édes, ragds. Problémavetés: mitSl édes a sirgarépa kiils6 része? — Cukrot tartal-
maz. Tandri kézlés: a sok és nagy levélben képzett cukrot itt raktirozza a névény.
A sirgarépa gydkere tehdt a gyokér {6 feladata melletr raktdrozdsra médosul. A rak-
tArozisra médosult gyokér neve: kardgydkér. (Termesztésével kapcsolatosan egyéb
nevelési lehet8ségek is adédnak, azonban ezek elemezése nem tartozik jelen dolgozat
- targydhoz.) :

A nevelés cel;a és eredménye, hogy a tanuldkat raszoktatjuk a kiilonbdz8 érzék-
szervek tjan torténd megfigyelésekre -és arra neveljik &ket, hogy megismerésiik sok-
oldald, alapos, médszeres és 6ntevékeny legyen.. ‘ ‘

4. A kiosztott anyagon kozvetlen megfigyelés Gtjdn torténd képzet- és fogalom-
alkotds az dllatok tanitisa sordn is gyakran alkalmazhatd, mint pl. a cserebogér, hizi-
méh, hazi légy, keresztes pék, ‘csiga, foldi giliszta tananyagokndl. A fenti nevelési -
lehet(iségek és feladatok mellett ez a mddszer kozelhozza az 4llatokat a tanulékhoz, .
ami kiilondsen a leanytanuléknal jelent nagy nevel6i rahatdst. ' '

Nézziik egy példin keresztiil, hogyan neveli ez a médszer a tanulékat a valbsig
helyes megfigyelésére, a valbsig kozvetlen megis@erése Gtjin a helyes biol4giai szem-
1életre, lényegldtasra,. okok, Osszefiiggések meglatasara, felismerésére, meggy6z8désen
alapulé dialektikus materialista gondolkod4sra.. Az éra anyaga a hizi légy. (Minden

_tanuléndl légy, cserebogir, lupé, boncfelszerelés. A tanir a megfigyelést falikép dtjan
iranyitja.) A tanulék megallapitjik, hogy a légy teste konny .

Alkalmazkodas a repulo életmédhoz. A falikép irdnyitdsa alapjan megkeresik, fel-
ismerik é lupéval megfigyelik a testtdjakat. Osszehasonllt]ak a cserebogir és a légy
testée. Megallaplgak hogy miben hasonlitanak és miben kiildnb6znek. Ez4ltal valik
a légy testi sajétossdga a tanuldk elStt hatdrozottabbd. Lupéval megvizsgaljik az {zelt-
labakat (sz8rozéttség), majd a mikroszkép alate bedllitote tapadékorongos libvégeket
figyelik meg. A megfigyelést a falikép- teszi tudatossd. Igy valésigos képet nyernek
a légy labardl. Ezutdn egy tanuldé két szdraz iiveglapot a tandr utasitdsal szerint egy-
misra tesz. KSnnyen cstsztatja egyiket a masikon és kénnyen szétvilasztja azokat egy-
mistél. Egy mdsik tanulé ugyanezt a kisérletet megnedvesitett iiveglapokkal végzi el.
A tanulék megfigyelik és egyben meggy6z8dnek arrél, hogy a nedves iiveglapok
mennyire tapadnak egymdshoz és a szétvalasztisuk nehéz. Ezutin a megfigyelések
és a meggy6z8dés alapjin, a beszélgetd méddszer alkalmazdsa Gtjin, felismerik a légy
labain a nedves tapaddkorongok szerepét. Megértik, hogy miért képes a légy a falon
és az iivegen maszkalni. A beszélgetés helyes irdnyitisival azt is megériik, hogy a legy-
14b alakuldsa az alkalmazkodds eredménye Felismerik az ok és okozat, az életméd és
a szervezet kOzti Osszefiiggést is. A tapaddkorong szerepének megértése mellett a
tanir kozli, hogy a legyek a talpukkal érzékelik az {zt. Ezért ‘miszkdlnak ossze
mindent. B )

" Tovibbiakban mér a tanulék aktiv médon a tanar irdnyitisa eredményeképpen
-vonjik le a kovetkeztetéseket és alkotnak {téleteket: Mit eredményez a ,,minden* &ssze-
mdiszkildsa? (A nedves tapadékorongokra ra’ltapad mindenféle szenny, piszok, bakté-
rium.) Kérokozék terjesztése. Betegségek terjesztje. A légy gazdasigi és egésuégugyx
jelentBsége. Teend§ a legyekkel szemben a betegségek megeldzése érdekében.
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Mint ldthatd, itt az egészségiigyi nevelés, a hygieniere nevelés meggy8z6 médon
érvényesiil. (Hasonlé médon tanitjuk az Osszetett szemet, a szdjszervet stb. is.)

6. A kombinativ megfigyelésre, meggybzodésre és az okkeresésre, valamint az sz~
szefiigge’sek felismerésére nevelés szolgilatiban szemléletes példa a foldi giliszta tani-
tasa lS 7

A tanulék kozvetleniil figyelik meg a f6ldi giliszta alaki sajdtossdgait. (Ez altala-
ban az alapja a felismerés biztonsiginak és hatdrozottsiginak.) Selyempapiron vagy
itatéspapiron mozgd gilisztdhoz fiiliikkel kozelhajolva: sercegést hallanak. Okkerestetés:
Mi okozza a sercegést? (Sorték. Azok szerepe, kapaszkodds.) Uveglapon figyelve a
giliszta mozgdsat, megallapitjak azt is, hogy az nydlkit termel. Okkerestetés: A moz-
gas, a test csuszamldssiga. Kisérletek eredményeinek megfigyelése: vizbe és szdraz
melegre tett f&ldi giliszta megfullad, elpusztul. Okkerestetés: Miért? (A megallapitisok
irdnyftott beszélgetés eredményei.) Az Allat érzékenységének megillapitdsira lingold
és ecetbe miértort hurkapalcdval kisérleteket figyelnek meg és gy8z8dnek meg a
giliszta fény- és szagérzékenységér8l. Ezenkiviil a tanir a tanuldk el6tt az él6sarokban
egy-két hértel a tandra elétt befértes iivegbe alul fekete kertifoldet, efdlé sdrgafoldet
rak, amelyre gilisztdkat helyez, valamint vékony csikokra szeletelr leveleket. A ranulék

_a tanbrin megfigyelik az eredményt és megallapicjik: A kéiféle f5ld Osszekeveredett,
a felszinre helyezett levelek a foldbe keriiltek, a f6ldben jiratok lithaték. A tanulék
megfigyeléseik alapjin beszélget6 moédszer alkalmazisa Utjan adllapitjdk meg a foldi
giliszta gazdasagi jelentdségér és vonjik le a kovetkeztetéseket.”

7. A kozvetlen megfigyelésnek egy sajatos formaja, amely a természeti jelenségek
megismerése érdekében eldzetes megfigyelési szempontok alapjdn az Sran kivil tor-
ténik. A tanul8k a térmészeti jelenség tanuldsa eldtt hdzi feladatként kapjik a meg-
figyelési szempontokat és igy a kdzvetlen megfigyelés egyben 6ndllé megfigyelést jelent,
ami alapjit képezi a tanérdn torténd ismeretszerzésnek. Ilyen 6nallé megfigyeléseket
alkalmaztatunk az V. osztilyban a must erjedésének tanitisa érdekében. A tandra
elStt kb. hirom héttel -a tanir minden tanuléval kipréselteti 2—3 sz818fiirt bogyébinak
levét, amit parafadugdval zirhatd iivegbe 6ntet. Ugyanakkor ismerteti a megfigyelési
feladatokat, amit a tablara felirva le is {rat. A tanul6k naponta megfigyelik a szinre,
szagra, izre stb. vonatkozé feladatokat. Megfigyeléseik eredményeit — a tanir dtmuta-
tisa alapjin munkanapléjaikban naponta roviden rogzitik. A rtanitdsi 6rin a tanir
ily médon a tanulbk el6zetes 6nillé megfigyeléseire, tényismereteire tdmaszkodva meg
tudja értetni az erjedés eléggé elvont jelenségét és folyamardt. Enélkiil a tanitds dogma-
tikus lenne és igen sok tanulé szimdra érthetetlen, formilis ismereteket jelentene csak.
A tanbran el8szér tisztizzdk a must fogalmdt (gyumolcs kisajtolt leve). Majd 2—3 °
tanulé felolvassa napl6jat. A tobbwk hozz4sz6lnak és a lényeges mozzanatokar 4ltala-
nositjak. =

Ezutin kovetkezik a tanulék megfigyeléseibl leszlirt ténymegillapitisok elem-
zése, a jelenségek megértetése, a lényeg meglittatisa és az absztrahdlds, Mint pl.: Milyen
volt a kipréselt friss must {ze? — Edes. Tehdt mit tartalmaz a friss must? — Cukrot.
Miben kiilénbszik a friss musttd! hirom hét milva a megzavarosodott, majd leiilepe-
dett é&s drszlirt folyadék? — Nem édes. Cukortartalmait tehdr elvesztette. — Probléma-
vetés: Mi tortént a cukorral? Mit figyeltetek meg mir a kisérlet elején az iiveghen? —
Buborékok keletkeztek. Hallani lehetett a forrdst. Kilskte a parafadugét. — Mi ennek

az oka? Mi lokte ki a dugét? — A buborékok a keletkez8 giztdl szirmaznak. A must-

ban giz keletkezik, amelynek a feszit§ ereje 1oki ki a dugdt. Ennek a gaznak a neve:
széndioxid. (Itt utal a tandr ennek mérgez8 voltira és a borpincékben az erjedés alkal-
méval keletkezett COz elleni védekezési, preventiv eljirdsokra.) Lényegkiemelés: A must
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cukorja’.bél széndioxid-giz keletkezik. — Milyen lett a must hirom hét malva? — Iz,
szag, szin megfigyelések alapjin tenymegallapltas borlzu, borszagii... Altaldnositds:
A must cukortartalmébél egyrészt CO2 gdz, mdsrészt szesz (bor) keletke21k Ezutdn
‘kozli a tanir: EZt a folyamatot, amikor a cukor CO2 gdzza és alkoholld bomlik szér:
" erjedésnek nevezzitk. Ezutdn magyardzza meg; hogy mi okozza ezt az erjedést (éleszt8-
gombik). Végiil az ismeretek gyakorlati felhasznaldsinak megbeszélése soran megélla-
pitjak, hogy: mi a musterjesztés lényege, mit8l fiigg a bor mindsége (cukortartalomedl,
id6jdrast6l, az erjeszt8 baktériumoktdl, az erjesztés helyét8l, a tisztaségtél, a szak-
értelemté] stb.).

A példaként bemutatott mddszer lehetdvé. teszi, hogy nemcsak a természet tar-
gyaira, lényeire, .azok részleteire: vonatkozéan juthatnak a tanulék valésigos szemlé-
lethez, hanem a jelenségekre yonatkozdan is. Természetesen az Snédllé megfxgyelések-
nek eléfeltétele az el6z8 tandrakon folyd kézvetlen megfigyelések sordn szerzett jartas-

Csdg és a megﬁgyelem szempontok alapos megértetése. Az 6ndllé kozvetlen megfigyelé-
sek utjan torténd képzet- és fogalomalkotasok nehezebb feladatokat jelentenek a ta-
nuléknak, de egyben a nevel6i rahatas is fokozottabb (pl a kotelessegtudat fejlesztése)..

A kozvetlen vagy onidllé megftgyeles Gtjan torténd képzet- és fogalomalkotas
mddszereivel nemcsak alaposabb és tartdsabb tenylsmeretekhez, megertett tudatos isme-
‘retekhez juttatjuk tanitvényainkat, hanem vildgnézeti nevelés terén déntd és lenyeges
elvi kiilénbség nyilvdnul meg a narrativ, lefrd, kozl§ mddszerekkel szemben. Ezért, és
mivel a hevelés 6 feladatat, 2 valdsig egyre szélesebb realis tiitkrdz8dését, ez a méd-
szer teszi lehet8vé: neveléstani szempontbdl is fontos ennek a mddszernek Altalinosi-
tésa. Anndl is ink4bb, mivel az 4j tanterviink: neveléskézponti tanterv. -

A néhény példan bemutatott tanitdsi részlet rdvilagit az oktaté- és nevel6munka -
egységére, megmutatja, hogy a nevelés az oktatds elvéb8l és médszerébdl fakad, vala-
mint szemlélteti, hogyan nevel ez a mddszer a valdsdg heiyes megflgyelesere és meg-
. ismerésére. Meggyc'Szodesre nevel. Klfejlesztl a valosag helyes megflgyelesének és meg-
‘ismerésének médszerei irdnti érzéket, jirtassd teszi Sket ebben, sét e képességeket kész-
séggé fejleszti. Felébreszti a vizsgalddasi kedvet, a kutatési vagyat.’

Tovébbmenden: a nevelési £8 feladat megvaldsitisa mellett sok nevelési lehetd-
séget nyujt, melyek kihasznéldsa nemcsak a szaktanirok felel8sségének kérdése, hanem
tarsadalmi kovetelmény is. Igy: ez a médszer munkédra nevel, a munka megszeretésére,
eszkoz6k helyes haszndlatdra, lelkiismeretességre, alapossdgra, pontosségra, kitartasra,
a megfigyelésben, kivetkeztetés levondsban é&s {téletalkotdsban aktivitdsra, onallé gon-

- dolkozisra, az Osszefiiggések meglatdsira, okkeresésre, az él8vildg és jelenségeinek
megértésére nevel. Usszegezve: a vizolt mddszer az V. osztilyban alkalmas arra,
hogy megalapozza a b1016g1a1 szemlélet, a dialektikus materialista gondolkodasmod ki-
alakulasat.

A mbdszer alkalmazasa csak kezdetben jelent problémat és nehézséget a szak-
tandrnak, majd természetessé valik, mint ahogy a tanuldk természetesen fogadjik, kony—
nyen magukévd teszik és megkedvelik.

A kdzvetlen megflgyelés mddszerénék alkalmazdsdt az Gj tanterv is blztosma az-
altal; hogy a- vegetacxos periddus 4ltal nydjtott szemléltetési lehetoségek klhasznalasat
tartja szem elStt mint didaktikai elvet.

A tanulék gytjt8kedvér pedig tgy hasznilja ki és irdnyitja a szaktanir, hogy
a kozvetlen megfigyelésekhez sziikséges anyagot gyljteti be velitk. A gyu)teménykészx-
tésekkel pedig rendszeretetre, gondossdgra neveli 8ket. Fejleszti kotelessegérzetuket, s6t
a széperzéket

Jésa Zoltan
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A csontvdz tanitasanak nevelési vonatkozdsai

A VIIL osztdlyban a ,,csontvdz® tanitdsit mind a tanirok, mind a tanulék az

»Egészségtan® ,legszdrazabb“ anyaginak tartjdk. Ennek a megdllapitdsnak tobbféle
oka van. Eltekintve a szakmai bizonytalansig és a tantdrgyi vagy éppen tandri maxi-
malizmus gitlé tényezbit8l, alapvetd hidnyossig az, hogy a szaktandrok nem veszik
szdmitdsba tanitdsaik sordn az oktatdsi folyamat lélektani sajitossigait. Nevezetesen:
a serdiil8kort VIII. osztlyos tanuldk érzelmi tevékenységének sajdtossigait, a2 moti-
vicibt és az oktatdsi tevékenységben megnyilvinuldé pszichikai folyamatokat. Igy nem
ismerik fel a témakor és ezen keresztiil az egyes tanérik nevelési lehetdségeit, ennek
kévetkeztében ezeket nem tudjik tervszerfien és tudatosan kihaszndlni és nem latjak
viligosan az oktatdsi és nevelési feladatokat sem. Mindezek eredményeképpen 6ri-
jukat csak tirgyilag, egyoldaléian tervezik meg és épitik fel. A gyakorlatban ezére
_ nem realizdlddnak a modern didaktikai elvek és 4llandésul a leird modszer fgy
valik ,,sz4razz3“ a tandra.
. Ezek az okok- késztetnek arra, hogy ismertessem a csontvaz tamtasanak nevelési
és élekrani vonatkozdsait, vagyis ramutassak arra a szemléletbeli allaspontra, amely
oly pedagdgiai szituiciét eredményez, amelynek alapjdn az nmagdban ,szdraz* tan--
anyag tanitisit és tanuldsit motivalni lehet.

E feladat érdekében ismertetem a vildgnézeti, egeSZSégugyl és erkolc31 nevelési
vonatkozdsokon kiviil a nevelés lélektani vonatkozasait is.

A wildgnézeti nevelés lehetosege1 a csontvdz tanitdsdnal: a 1n'eggy<’526désre, a tor-
téneti szemléletre, az ok és okozat kozti Gsszefiiggések felismerésére és megallapitd-
sira nevelés, végiil pedig az eszmei-politikai nevelés.

Az emberi szervezet ‘tanitdsinak altalinos pedagdgiai alapkovetelmenye az, hogy
kivaltsa a tanulék érdekl8dését az emberi szervezet, azaz dnmaguk megismerése irdnt.
Tanterviink e cél érdekében hangolja 6ssze a tananyagot a tanulék 4ltaldnos életkori

_sajatossagaival. A 14 éves serdiilék egyik Zltalanos p521ch1ka1 sa)atossaga, hogy haj-
Jamosak 6nmaguk felé fordulni. A csontviz megismerése érdekében is a tanuldk
érdeklédését kell felkelteni. Az érdeklédés felkeltésének legeredményesebb médszere-
ként a problémik felvetése és feladatok megolddsa bizonyul. A problémik, feladatok
megolddsa kozben . gy6z8dnek meg a tanuldék a csontvdz egyes részei vagy tulajdon-
_ shgai megismerésének sziikségességér6l, és ez a felismerés Osztonzi ket tudisuk ki-
egészitésére. A f6 feladat tehit a csontviz tanitdsit érdekessé és vonzévd tenni.
Eppen ezt a feladatot szolgaljak a nevelési vonatkozisok. :

Hogyan neveljiik tanitvdnyainkat meggyGz8désre? — Meggy8z8désre tigy neve-
link, ha a csontvazat, az egyes csontokat valdsidgosan szemléltetjiik, és fgy a tanulék
kézvetleniil észlelik és figyelik meg a csontok sajitossigait és egymishoz valé viszo-
nyat. )
A tirténeti szemléletre nevelés feladatit az ) tanterv nemcsak lehetévé teszi,
de egyben megkéveteli azzal a tematikus rendszerezési elvvel, hogy a VIIIL. osztily-
ban az emberi szervezet témakor tanitisat rnegelé'»zi és mintegy bevezeti a novény- és
allatvxlag fejlédéstorténete, valamint az ember szdrmazasa témakdrok oktatdsa. A tor-
téneti szemléletre nevelés eldfeltétele: a megfele].o szemléltetés és az ©Osszehasonlitd
médszer. Az emberi csontviz vagy d csentvaz egyes részei (koponya, végtagesontok,
csigolydk) mellett az emlds csontvaz, ill. eml8s koponyak, végtagcsontok csigolyak
egyidejli szemléltetése teszi lehet§vé az Osszehasonlitd médszert és a problémik meg-
olddsat. Igy pl. a koponya tanftisindl az Gsszehasonlitds alapjin ismerik fel a szer-
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vezeti felépitésben az azonossigor: a védelmet szolgdlé agykoponya, szem- és orr-
ureg, valamint a tdplilkozas szolgalataban allé allkapocs, fogak morfolégiai és ana-
témiai hasonldsdgit embernél és 4llatnal egyarant.

Hasonlé moédszert alkalmazzunk a torzs csontvazanak tanftisakor is. Az em-
beri végtagok csontjainak tanitisit helyesebb nem onmagdban, hanem emlds végtag-
csontokkal ©sszehasonlitva tanitani. Igy meggyc’Szc’Sdésﬁk alapjan maguk éllapftjék
meg a tanuldk, hogy a felkar- és combcsont, az alkar és 1ibszar, valamint a kéz és
. a 14b csontjai egyes eml8sallatoknal és az embernél is szamukban, formdjukban meg-
egyeznek A koponya, a torzs és a végtagok csontvdzdnak tanitdsdt tehdt Ssszehason: -
lttards Gtjan tessziik érdekessé é&s az érdekl8dést probléma megoldatésival fokozzuk:
Milt bizonyit az eml8sillatok és az ember csontvézaban, ill. az egyes csontokban
megnyilvdnulé hasonlosag>

Ezt a torténeti szemléletet melylthetjuk tovabb a csontok” szerkezetenek és tu-
lajdonsdgainak tanitdsandl, az emberi- és 4llati csontok szerkezetenek és tulajdonsa-
gainak &sszehasonlittatdsa dtjan.

A kéz csontvazanak tanitdsakor az emberi kezet kialakité munkdnak a torténeti
szerepét lattatjuk meg. Itt fontos az aktiv képzelet felkeltetese és az ezt befolyasolo
érzelmi rahatds.

Az okkeresésre, vagyis az ok és okozat kozom osszejuggese/e felismerésére és
megdllapitisira nevelés lehetOségel és médszeret:

Az okozati bsszefﬁggések felismerésére nevelésre a legalkalmasabb mdédszer szin-
tén a problémik felvetése és megoldatdsa. Péld4ul: Hogyan hatottak az allati tapldl-
kozasmédok az 4llati arckoponya alakuldsira és milyen kélcsénhatés nyilvanul meg’
az emberi taplalkozads és az arckoponya alakuldsa kozott? —- A problémdk megolda-
sdnak eredményeképpen a tanulék meglitjdk és megdllapitjdk az allati tdpldlkozds
és az arckoponya alakja, mérete, kiozdtti Osszefiiggést, valamint az embernél a meg-

valtozott életmdd és a szervi valtozds kozti Osszefiiggést. Ujabb probléma felveté-
sének eredményeképpen allaplttatjuk meg, hogy azonos funkcid, mint pl. a rdgds,
4llatndl, embernél egyarint -alak, {zesiilés és mozgékonysig szempontjibdl analég
_allkapcsot alakit ki..Hasonl6 mddszerrel ismerik fel & allapitjidk meg a tanulék a
mindenevd tdpldlkozdsforma és a mindenev8 fogazat kialakuldsiban megnyilvinulé
kolesonds dsszefliggést az embernél & a mindenevd 4llatokndl egyarant. .

Mindezzel az életméd és a szervezet kozti Gsszefiiggés és az alkalmazkodids ter-
mészeti tdrvények felismerésére és meglitdsira neveljiik tanitvinyainkat. Meggyc’i-

28dnek arrdl, hogy azonos életméd hasonld szervezeti alakuldst tesz sziikségessé, mig
az eltérd életmdd szervi vagy szervezeti elvailtozdsokat eredményez. .

Az emberi agykoponya alakjiban, méretében és az arckoponyihoz viszonyitott
arinyiban megnyilvinulé sajitossigok tanitdsa azdltal vilik érdekessé, és egyben
ebben azdltal tessziik érdekeltté a tanulékat, ha problémaként allitjuk eléjik a saji-
tossagok kialakuldsinak sziikségességét és kovetkezményér. Ennek érdekében eldbb
szemléltetjik az eml6sok é az ember koponydinak helyzetét és tartisit. Majd az
egyenes testtartds kovetkeztében megnyilvdnulé lényeges kiilonbséger 4allapittatjuk
meg a koponya aldtdmasztdsa és tartdsa szempontjabdl. E megfigyelések és megilla-
pitdsok alapjin oldjdk meg a tanulék a felvetett problémdikat és ismerik meg ezen
keresztiil: az emberi koponya helyzete és aldtdmasztdsa, valamint az agykoponya
alakJa és mérete kozotti Gsszefiiggést, tovabbé az emberi agykoponya arckoponyéhoz
és testhez v1szony1tott arinyanak lényegér és jelent8ségé.

Az ok és okezat kozti osszefugges felismerésére és megallapltasara neveliink a
kéz és a 14b csontvizdnak tanitdsinal is, ha ezeket szintén problémamegolddsok Gtjan
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tanitjuk. Példdul: Milyen osszefiiggés és kolcsonhatds van az egyenes testtartds és
a labboltozat kozott? — A kéz tanitasinil pedig a munka és a kéz kolcsonds egy-
masrahatdsanak meglattatasa és megérretése a nevelSi cél. A kéz nemcsak a munka
terméke, hanem eszkoze is. A munka formalja és fejleszti a kezet. A tanuldk repro-
duktiv képzeletére nagy hatdssal van a kiilénbozd foglalkozésﬁ emberek (pl. koviacs,
foldmives, festémiivész, zenész stb) kezének vetités Gtjan vagy kepekben valé de-
monstraldsa. A tanuldék maguk is elmondjik ezirinyd megflgyeleselket és tapasztala-
taikat. — Fzzel a médszerrel a munka megbecsiilésére is neveljiik tanitvinyainkat.

Az ok és okozati bsszefiiggések keresésére, felismerésére & megallapitdsira neve-
lést szolgiljuk a csontvdz emberi sajitossigainak kiemelése alkalmival, ha ezeket a
sajatossigokat az emberi életméddal valé 6sszefiiggéseikben szemléltetjiik és vizsgdl--
tatjuk. Ilyen- sajatossigok az agykoponya, a kéz é a labboltozat mellett: a gerinc-
oszlop alakja, a medenceov, a térdkaldcs-csont és az all.

A szerv és miikodése kozti Osszefiiggés keresésére és felismerésére nevelink az
“{ziiletek tanitdsakor, ha problémaként tirjuk a tanulék elé: hogyan é miért tudjuk
az- egyes testtdjainkat és végtagjainkat kiilénbozO8képpen mozgatni. Igy felkeltjiik
érdeklbdésitket a csontok kapcsoléddsainak formai alakuldsa és mozgdsmechanikija,
valamint a kiilonb6z8 életfeladatok kozti Osszefiiggések keresése és megillapitdsa
. irant. Igy valik vildgossa el8ttiik, hogy ahol az élettani igény és sziikség tobbirdnyd
mozgast kovetel, ott mozgékonyabbak, bonyolultabbak az iziiletek. Ilyen pl. a vall-
- iziilet t8bbiranyd mozgékonységa, a csipd-, kdnyok- és térdiziilettel szemben, vagy
pl. a hiivelykujj é a tdbbi ujj kapcsolatdnak kiilonbsége a kéztGvel. A huvelykujj
mozgekonysaga a markolds, fogds, a kéz munkavegzese ily médon nem- szaraz for-
malis ismeret lesz.

Eszmez—polztzkai nevelésre természetes lehet8séget nydjt a ta’lplélkozés é a D-
vitamin jelentdségére valé rdmutatds a csontok tulajdonsigival és a csontképzédéssel
- kapcsolatosan. Akdr az oktatds folyamata sordn kozvetleniil, akdr hdzi feladatul fel-
adjuk a problémat: Hogyan gondoskodik népi demokricidnk és hogyan gondoskod-
nak a kapitalista"éllamok az ifjlsidg csontvdzdnak egészséges fejl8désérl? — A ta-
nulék sajit ‘megfigyeléseik és tapasztalataik alapjin tényeken keresztiil mutatnak ra
arra, ‘hogy iskoldinkban kvarclimpa van, hogy a napk021 otthonokban, 6vodikban
és az iskolakban kvarcoldssal segitik el a D-vitamin képz8dést és ezen keresztiil ®
a csontvaz fejlédésée. Igen tartalmas és meggy6z8 képet- festenék a magyar ifjsag
egyre egészségesebb életérdl. Olvasottsdguk eredményeképpen .szimos példdt hoznak
a kapitalista 4llamokban él8 gyermekek életérdl, a gyermekbénulisok, TBC, angol-
kér stb. elterjedésér8l. — Ily médon a tanuldék maguk ismerik fel és allapitjak meg
a megadott szempont alapjan a két tirsadalmi rendben meglevé alapveto kiilonb-
séget. Evvel a modszerrel nem lesz frdzisos és formalis jellegli az eszmei-politikai
nevelés sem.

Egészségiigyi nevelési vonatkozasok: A csonttdrések, a randulds és a ficam tani-
tasival kapcsolatosan kulturdlt magatartisra, tudatos fegyelemre, koriltekintésre,
megel6z8 életmédra neveliink. Szemléletes példidk bemutatdsa és elmondatisa dtjan
az érzelemre hatva gy6zzilk meg tanftvinyainkat a vad rohangildsok, gincsolasok,’
birkézasok sib. kovetkezményeirbl, a helyes magatartds és a kozlekedési szabédlyok
betartdsinak sziikségességérSl. Ilyenkor igen hatdsos rovid oktatdfilm lepergetése.
Arra kell nevelni tovabbd ifjdsigunkat, hogy a torések és ficam esetében a szakérte- -
lem nélkiili beavatkozas stlyos kovetkezményeivel tisztiban legyenek, de legyenek
hatirozottak, tettrekészek &s leleményesek az els@segélynytjtisban. Ily médon kote-
lességrudatra és szocialista humanizmusra neveliink.
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A torzs csontvdzanak tanitdsdnal helyes testtartdsra neveliink azzal, hogy képek
és példdk ‘szemlélete alapjan a helyes es helytelen testtartds kovetkezményét tuda-
tositjuk.

A libboltozat, ill. a bokasﬁllyedés (lidtalp) ismertetésekor megérterjik, hogy
hogyan erGsithetd a ldbboltozat gyakori mezitldb-jdrdssal és ldbujjon valé szokdellés-
sel. Tovabba a szlk és a b6 cip6, valamint a magas cip8sarok kiros hatdsinak be-
mutatdsival megel8z6 és egészséges életmddra nevelink.

A mellkas tanitdsa alkalmival azzal, hogy meggybzziik tamtvanyamkat a mell-
kas fejleszthet8ségérbl, nelyes és szakszert: sportolasra, tesiedzésre, vagyis egészséges
életre neveljitk 6kert.

Megel8z8 életmddra neveliink azzal is, ha megertetjuk a meg- és felfazasoknak,
a manduldk vagy fogak gennyes gyulladdsainak szerepét az iziileti és reumatikus
‘betegségek 1étrejortében. Preventiv élermddra és hygieniere nevelink végiil a helyes
fogdpolas tudatositasaval.

Mindezek a neveldi réhatésok vegeredmenyekeppeq dz ismeretek gyakorlan al-
kalmazasira, vagyis az €letre nevelnek. -

A vildgnézeti nevelés a kommulista tudatot formal]a, a testi, ill. egészségiigyi
neveléssel kapcsolatos magatartasl normik pedig egyben a kommunista erkolcs1 neve-
1ést szolgaljik.

A nevelés pszicholdgiai vonatkozisai lényegében a bemutatorr példikban és
“mddszerekben titkréz8dnek. Roviden csak utalok arra, hogy mindezek a médszerek
fejlesztik a serdiil6kord tanitvdnyaink érzelemvildgat, aktiv és reproduktiv képze-
letét. Fokozzdk a figyelem stabilitdsir, Fejlesztik a megfigyelési, osszehasonlité, alta-
linositd, - és absztrahdld, . valamint az analizalé és szintetizild keszsegeket Onallé

gondolkoz4sra nevelnek. .

Mindenesetre szem elbit kel tartani azt.a pedagégiai elvet, hogy a VIIL. oszta-
!

. lyos tanuldk. oktatdsdnil nem elégséges az oktatdsi anyag nydjtotta nevelési lehetdségek
és feladatok ismerete. A neveldi rdhatds itt a lelki rahatisokt6l is fiigg. A lelki ra- .
hatds érdekében pedig ismerni kell a VIIL. osztdlyos tanulék lelki alkatdr, életée
és sajitossagait. Jelenleg csak a VIII osztilyos tanuldk figyelmének és képzeletének
tiltengd, szétesé voltira, befelé forduldsira és firadékonysigira hivom fel a figyel-
met. A VIIL osztidlyban a tanuldk képzelete sokkal élénkebb és féleg sokkal érzel-
mesebb, mint az el828 osztilyokban, Ezért a szdraz tények nem tudjak lekotni figyel-
miiket.” A motivilisok érdekében a VIIL osztalyos tanuléknak ezt a pszichikai saji-
tossagdt kell, mint f8 oktatdslélektani elver a szaktandroknak szem elbtt tartaniok.
A tanulék aktiv és reproduktiv képzeletét tehit megfelel§ érzelmek felkeltése dtjan
érhetjiik el. Ismeretes, hogy az érzelem nem elvilaszthatd a tudattdl. A VIIL osz-
tilyban lényeges oktatdsi szempont a megismerés és az érzelem viszonya. Dént8
a csontvdz tanitdsdndl az, hogy hogyan viszonyulnak a tanulék a megismerés tir-
gyahoz, azaz, hogy mit jelent szdmukra a csontvdz megismerése.

A tandr egész magatartasa, hangja, hangneme hatdssal van a nevel8i tevékeny-
ségében.

Tovabbi a csontviz ‘tananyaga eléggé homogen jellegdi. Kézismert teny pedig,
hogy az egyhangi ingerek a figyelmet ernyedtté teszik. A csontviz tananyaginak
és tanitdsdnak egyoldalsiga és egyhangisiga firaszt, a figyelmet ingadozévd teszi,
és ezzel megbontja a fegyelmet. A tanuldk érdeklédése és tevékenysége mis és mas
irdnyokba csap. A tanulék magatartdsa irdnti panaszok tehdr okrardslélekrani hid-
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nyossigokbél adédnak. Ezére kell kiilondsen ,szdraz” jellegli tananyag esetében az
anyagot természetes médon érdekessé tenni, azaz ‘motivalni. Ilyen érdekl8dést fel-
keltd tényez8k — a példikban bemutatott — feladat- & problémamegoldisok. Uj és
#j problémdk és feladatok megoldatisa az a pszichikai motivalé tényezd, amely a
csontviz tanitisa sordn érdekessé, szinessé teszi a tananyagot, lekdti és stabilizdlja
a figyelmet, érzelmeket kelt, fejleszti és fokozza a képzeletet. Végeredmenyképpen
ily médon a csontvdz tanitdsinak anyaga a tanir és tanuld szamara egyarint érde-
kessé, vonzdva és gyakorlatilag hasznossd valik.

A VIIL osztdlyos tanulék gondolkozdsit az absztrahdlds fejlettsége, valamint
az Gsszefiiggések és viszonyok felismerési képessége jellemzi. Ezek a képességek teszik
indokolttd a problémamegoldatdsoknak mint motivalé tényezBknek az alkalmazisit.
‘A rtanulék problémamegoldisaiban mutatkozé tirelmetlenség és feliiletesség viszont
megkovetell a feladatok pontos meghatdrozdsit, a problémak lényegének alapos
megértetését és a feltevések bizonyitasar.:

Jésa Zoltin

Megfigyelésre nevelés a szogletes targyak tamtasa sordn
a V1. osztilyban :

A VI. osztilyban foglalkozunk el0sz6r a szdgletes tirgyak tavlati dbriazoldsival.
A vonaltdvlati feladatok megolddsa igen-nehéz feladat a tanulék szdmadra.

- A tanuldk az alsé tagozatban, majd az V. osztilyban mérési 6rikon sokszor raj-
zoltak derékszdgli paralelogrammdkat. Ezeket a sikidomokat tgy 4brdzoltik, hogy
a megfeleld oldalakat parhuzamosoknak rajzoltdk. A tanulék tudatdba ez a kép
vésbdott be. Ettdl az emlékképt8l nagyon nehezen szakadnak el. Médszeresen felépitett
6rak anyagin keresztiil, 1épésrdl lépésre haladva jutunk el oda, hogy a szbgletes tir-
gyak perspektiv foltjat meglatjak és helyesen dbrizoljik. Ennek dtja a médszeresen fel-
épitett feladatsor dsszedllitdsa, a tanuldk 1itdsi, megfigyelesi készségének kialakitdsa és
megszildrditdsa, a vonaltavlat elemeinek megertetesével és azok gyakorlati alkalma-
zésdval.

Amikor el8szr foglalkoztunk a szogletes targyak tavlati dbrizoldsdval — téglalap
alakt sikidomok rajzolisdval — akkor a kévetkezd mddszeres eljardst alkalmaztam:

I. 1. A hirom padsor elé a falra egy-egy kinyithaté két egyenld téglalap alakd

vékony deszkalapot fiiggesztettem fel, melyek egymdst takartdk. A modellek parhuza-
mosak voltak a tanulék homloksikjival, az alsé oldal a szemsikjukra illeszkedett.

A témeg és az aranyok megfigyeltetése utdn vonalasan megrajzoltdk a modell lat-
szati képét, amely nem tér el a tanulék tudatdban — a mérési 6rakon — kialakule tégla-
lap képétdl.

2. Kinyitortam az egyik tablat — terbe hoztam. — A -“térbe hozott derékszogh
paralelogramma alakja litsz6lag megvaltozott. Az eredeti alak egyes derékszdgei he-
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gyes- és tompaszOgekké alakultak. A fiiggbleges helyzetli oldalak fiiggdlegesek marad-
tak, de a tdvolabbi fiiggbleges oldal révidebbnek lattdk. A tliink tdvolodd vizszintes
helyzetll oldalak kézil az, amelyik a szemsik magassdgdban volt, vizszintes maradt,

a szemsik felett levé latszélag a szemsik felé tartott.

.

.

W o .

v

1. bedllitds - : o 2. bedllitds

3. A két tabla egyiittes perspektiv foltja. Hogyan valtozott a'lap formija, meny-
nyire nytlt ki a térben lev lap a sikra illeszked8 lap felett? A lapok lathatd feliiletei-
nek Gsszehasonlitdsa. (Tomegek, ardnyok stb.) A tanulék a modellr lerajzoleik.

4, A tablac még jobban kinyitottam. - Az el6bbi megfigyelések alapjin tortént -
megallapitdsokat még fokozottabb mértékben szemlélhették. A megfigyelés utdn tor-
venyszeruségeket vontunk le, majd ezt ra;zban rogzitették a tanuldk.

5. Végiil a tdbldt annyira kinyitottam, hogy annak csak a vastagsdgat lithatdk a
ranulék. (Rajzolds.)

— |

hv ' horizontvonal

3. beallfts ’ 4. beallitis

Milyen lett a kinyitott lap tdvlati képe? Miért nem litom a tdvolabbi oldalt?
A kée lap perspektw foltjinak Gsszehasonlitdsa. A kinyitott lap_két hosszabbik olda-
lanak arinyviszonya. Miért litom hosszabbnak a hozzim kozelebb levo olda.lt> (A
fenti kérdeseket ellenérzés alkalmival intéztem az osztalyhoz.) '
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1I. 1. A modelleket kissé lejjebb csusztattam. A tanuibk szemsikja feljebb keriilr.
Az egyik tablat kinyitottam. A térben levd tabla képe ismét véltozott. (A jelenség Gsz-
szehasonlitdsa a tanulék masodik rajzdval.)) Az osztdly beszdmol a megfigyeléseirl.
" Eszreverték a tanuldk, hogy a kinyitort lap alsé oldalit nem latjdk vizszintesnek.
A modellt ekkor még nem rajzoltuk le. A megfigyelés dltal szerzett ismereteiket tovidbb
mélyitettem. Azt kellett megfigyelni6k, hogyan viltozott a tdbla l4tszari képe akkor,
amikor azt fokozatosan kinyitottam. Egy-egy mozdulat utdn megéilltam, a tanulék
csendben végezték a megfigyelést. A megfigyelés utdn a koverkezd kérdéseket intéztem
az osztilyhoz: Milyennek ldttad a kinyitott tdbla ldtszati képét? Mikor ldctad keske-
nyebbnek a térbe hozott tibldt? Mikor futott nagyobb sz8g alatt a t6link tdvolodd
vizszintes helyzetli oldal? A tanuldk igen értékes vilaszokat adtak a megfigyelés alap-
jan. Megillapitottdk, hogy a tdliink tivolodé vizszintes helyzetli oldalak kézil az,
amelyik a szemsik felett van lefelé, amelyik a szemsik alatr van, az felfelé tart. Minél
jobban kinyitottam a lapot, az oldalak annil nagyobb szdg alatt haladtak a szemsik
felé. A felsd oldal erSteljesebben futotr lefelé stb. Ezutdn kissé vissza hajtottam a ki-
nyitott tablat és azt kellett megrajzolniok.

K

hv

5. beallitds

a

2. A rajzolds utdn meg akartam gyozodm arr6l, hogy mennyire értették meg az éra
anyagat. Az utolsé bedllitdst Ggy kelletr megrajzolniok a tanuléknak, hogy a szemsik
a tablac felezze. A rajzot er8sen kihtztdk, hogy ne lehessen azt kitdrélni. A rajzolds -
befejezése utin édllitottam be a modellt a feladatnak megfelelden. Ekkor végeztiink
megfigyeléseket, majd halviny vonalakkal javitottdk az elképzelés alapjan rajzolt
feladatot. -

3. Az éran akkor végeziink eredményes munkdt, ha a tanulékkal a tdbldk egész
perspektiv foltjér figyeltetjiik meg. Az egészrél szerzett megfigyeléseik szemmeltartdsa-
val a részek megfigyeltetésével segitiink a tanuléknak. Pl.: Mekkora a kinyitott tdbla
és a sikra illeszkedd tabla egyiittes perspektiv foltja? Mekkora a kinyitott tdbla litszati -
képének tdmege a sikon fekvd tdblihoz viszonyitva’ Mennyit takar a kinyitott tdbla
a mogotte levS tablabdl? Latszolag mennyit vig le a sikra illeszked8. tdbla a térben
lev$ tablabdl stb.?
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Vigydzzunk arra, hogy a tanulék ne vonalakat, hanem kiilonb6z8 ténusértékis fe-
lileteket, formakat lissanak. A ténusértékeket — amelyek megadjak a formdkat —
mindig hunyoritott szemmel és a jelenség egy kozosen meghatarozott pontjit nézve

4llandé Ssszehasonlitdssal figyeljék meg.

A rajzlap képe

"\\/ "‘V
' vy hv
he
hv

Amikor lerajzoltdk az egyes feladatokat, akkor kdzos értékelést, birélatot végez-~
tink. .Ez igen lényeges és egyben befejezd mozzanata az érdnak, mely kb. 10 percig
tart. 3—4 tanulérajzot a tiblara szegeztiink ki. Ezeket sorszammal lattuk el. A birdlatnal

. (értékelésnél) neni KISS, Szabé stb. rajzardl, hanem az 1.,

tunk vélemenyt

2. stb. tanulé-rajzrél mond-
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A koverkezd biralati szempontokat irtam a tablara:

1. Az egyes feladat elhelyezése, ardnyok.

‘2. A modell l4tszati képe. 4

A tandr ériékelése az osztaly munkdjirdl, a megfigyelési tevékenységérél és fegyel-
mérél.

Aburoﬂﬂhmmonio&

1Amwuadateﬂ}ul%mwmamjo&
2. A tab{o& tabs*z&h&w

A fali tibla képe az 6ra befejezésekor A

Téth Jézsef

A gyenge halldsit és énekelési készségii tanulokkal valo
- foglalkozds tapasztalatal

A felszabadulds 8ta az altaldnos iskoliban korszeru énekranitds folyik. Az ered-
mény azonban még nem teljesen kielégitd, a zenei alapmiiveltség dltaldnossd tételének
még sok akadélya van. Ezek egyikével szeretnénk most foglalkozm

Evr8l évre szép szammal keriilnek az iskoliba dgynevezett gyenge halldst ta-

“nulék, akik nem ‘tudnak énekelni, s legnagyobb részitk sajnos igy is keriil ki a
nyolcadik osztily végén. Sok sziild keresi fel az énekpedagbgusokat tandcsért, mit
tehetnének gyermekiikkel? Erre a kérdésre a pedagdgusok is ritkdn tudnak felelni.
Mddszertani kényvekben sem talalunk erre vonatkozd tanicsokat. Pedig sok ének-
pedagdgust ért mir ezen a teriileten viratlan meglepetés. Néha bdmulatosan kinyilik
egy-egy hang, s az addig akadozé éneklésbdl, sokszor egészen zeneietlen morgasbdl
szarnyalé szép éneklés lesz. Mi szabaditja fel a gitakat, milyen hatdsra tortenhet .
ilyen véltoz4s? Erre vonatkozé tapasztalatainkat szeretnénk kozreadni.
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El8sz6r felsoroljuk azokat az eljardsokat, amelyek alkalmazisit6]l feltétleniil
6vnunk kell magunkat. Van aki a legkényelmesebb megolddst védlasztja, beleegyezik
abba, hogy a rosszul énekl8k teljes passzivitdsba keriiljenek, még le is inti Sket, ha
énekelni prébalnak, nehogy rontsik az osztdly Osszképér. Ez az eljards a zene iranti
teljes -érdektelenségre nevel. Ennek ellentéte az, hogy csak gyakoroljon minél tobbert,
s megjavul a halldsa. Az ellenérzés nélkiili otthoni gyakorlds csak ronthat, s a bizony-
talan, rossz hangkozok teljes beidegzéséhez vezet. Sokat ronthatunk a helytelen osz-
talyozdssal, akdr azzal, hogy a teljesen passziv tanulénak a tobbi targybdl elért
eredményére valé tekintettel j6 jegyet adunk, vagy ha az akadozé, gatlasokkal kiiz-
k6dét rossz osztdlyzattal stjtjuk, s ezzel teljesen kedvét szegjiik. Kivétel ez aldl is
van. Egyik 6tddikes fidt — aki szinte felismerhetetleniil énekelte a dalokat — tandra
azzal ijesztette meg, hogy megbuktatja. Ezutdn viratlan valtozés allt be, éneklése
egy id8 mulva gytkeresen megjavult, s 3z év végére j6 osztilyzatot szerzetr. Itt a
bizonytalan éneklést hanyagsidg, nemtéréddmség is el@segitette. Ez a példa is azt mu-
tatja, hogy tanuldink egyéniségét j6l meg kell ismerniink, hogy szinte egyénenkint
keressiik ki a megfeleld eljirdsokat. Legszomortibb az, amikor a rosszul énekl6t tarsai
kinevetik, kigﬁnyolja'tk Olyan sebek keletkezhetnek igy, amelyek &rokre megkeserit-
hetik a szivét mindenféle zenével szemben.

A fenti hibdk eredménye passzxwtas, elszigetelddés, az osztily egészsegtelenul
énekld és nem énekld tanuldk csoportjira oszlik. Az érzékenyebb lelklickben gatldsok
- halmozédnak fel, elveszitik énbizalmukat. Egy kisliny még nyolcadikos kordban is
sirvafakadt, ha énekbdl felelnie kellett. Volt olyan, aki finom modorban tudtuladta,
hogy 8 nem tud énekelni, t8le ne is varjunk semmit, de- volt olyan is, akiben az
éneklés irdnti ellenszenv dacos makacssigban nyilvanult meg, ha felszdlitottdk, csak
4lle Bsszeszoritott fogakkal, s nem volt hajlandé megszélalni. Ezek a jelenségek ki-
hatnak a t8bbiekre is, rontjak a kozdsségi szellemet, ilyen légkdrben az osztdly énekld
kedve nem bontakozhat ki, nincs felszabadult, vidim hangulat, csékken a zene xraqt‘
lelkesedés, csokken a tantdrgy értéke a tanuldk eléee.

A tovibbiakban bemutatjuk azokat a mddszereket, amelyek eddigi munkdkban
eredményre vezettek. A fejletlen éneklési készségli tanulékkal vald tervszerll munkic
minél kordbban kell elkezdeni, amikor 4 hangadd szerv még nem ragaszkodik mere-
ven rossz beallitottsighoz, s a gitldsok sem halmozdédtak fel. A legtobb eredmény
a miasodik, harmadik osztilyban varhaté. Késébb- a mutdlds ideje alatt torténhetnek

ugrisszeri véltozdsok, amikor a megnydlt hangszalagok 4j, megviltozott funkcidval

kezdenek mlkddni, s a mutdlds alatti pihenés utin a mechanizmus addigi, esetleg
goresds merevsége feloldédhat. Igy torténhetett meg, hogy hetedik osztilyban egy fid,
aki addig zenei hangot alig tudott megszélaltatni, a mutdlds utin csaknem hib4tlanul
kezdett el énekelni. Egyszer meglepSdtiink azon, hogy egy gyenge énekesiink a kozép-
iskoldban karénekes lett. Nala is a mutdlds alatt tortént ilyen nagy valtozas. Ter-
mészetesen ebben az ugrdsszerll véltozdsban benne van a kordbbi évek munkajinak
az eredménye is. Ennek a helyes 4j funkcibnak a létrejsitée ligy, lehelletszeru falzett
éneklés gyakorldsival készithetjiik eld.

Munkénk elsd 1épése tanuldink éneklési készségének pontos felmérése legyen. Ezt
a felmérést minden tanév kezdetén meg kell tenniink. Eddigi tapasztalatok szerint az
atlagos helyzet a kivetkez8: 5 kitlnd, 10 jé énekes, 8 bizonytalan, elvesziti a dallam
fonaldt, 5 nagyon gyenge, 2 zenei hangot is alig tud adni. Ennek az arinynak a meg-
valtoztatdsira kell évrél évre tdrekedniink. Ezért figyelmiinket az utolsé hirom kate-
gbridra kell forditanunk. Az éneklési készség felmérésén tdl rendkiviil fontos a gyer-
mek egyéniségének megismerése is, a kettd egybevetésébSl ismerhetjiik fel az okot,
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amit meg kell sziintetniink. Ilyen ok lehet hangszervi gyakorlatlansig, ami a kornye-
zetb8l adédik, ha példdul a csalddban zenei némasdg van. Hamisan énekl8k hatdsa is
gatolhatja az éneklési készség kialakulasat, akar otthon, akdr az évoddban. Gyengébb
szellemi képesség az éneklésre is kihathat, de kiros lehet hanyagsig, nemtsr8domség,
igénytelenség is. Mindkét esetben hidnyzik az énellenbrzési készség.

Az éneklés lelki kitdrulkozds, a beszédnél szubjektivebb, tele érzelmi momentu-
mokkal. Magibazirkézott, érzékenylelki egyéniségnél ilyen érzelmi gétldsok is hat-
hatnak, kiilondsen ha ehhez még a sikertelenségt8l valé félelem is jirul. Ezeket csak
a tanir kézvetlen emberi egyénisége oldhatja fel, kozel kell keriilni a gyermek lelké-
hez, hogy éneklésben is batran, 8szintén megnyilatkozzon.

Eredmény csak a tanulé akiiv tevékenységével jbhet létre. Készség csak tevé-
kenységgel fejlodik, de ezt a tevékenységet iranyitani kell. Ez 2z irinyité munka
kezdetben a kozdsségen .keresztiil torténjék. A gyengén éneklSket egy ideig egyediil
ne szerepeltessiik, de érezzék, hogy gondunk van rdjuk. Helyes, ha az énekérin kiilon
ilésrendet allapitunk meg, a gyengéket koriilbastydzzuk, hogy mindig jét halljanak.
Az osztily egységes éneklési siflusinak kialakitdsa kozben® figyeljik &8ket, hogyan
olvad be hangjuk a kozdsségbe. Egy j6 énckes osztdlyba 4 tanulé érkezett, fejletlen
zenei halldssal. Megtetszett. neki a pajtdsok énekl8 kedve, & is bekapcsoléddott, de
hamis énekes er8sen kiiitkzott. Eneklé kedvér mégsem hitottiik le, a j6 példak,
tapintatos tanicsok kovetkeztében néhdny hét alatt hangja eggyéolvadt a tSbbiével.
Legtobbet a halk, konnyed éneklésre vald nevelés segithet. Amint a -rajzoldsndl tilos
a kitoriilhetetlen nyomot hagyd erls vonal, ugyanez vonatkozik az éneklés hangere-
jére is. A ranir példamutatdéan szép bemutatd éneklése, a hibik illandé javitdsa igé-
nyességre, sajit éneklésének ellenSrzésére neveli a gyengébbeket is. A kézds viddm
hangulatt éneklés az érzelmi gatakar is 4ttori, a zdrkdzottsdgot felszabaditja. Az osz-
talyéneklést valtogatd csoportos éneklés jelenti az dtmenetet az egyéni szereplés felé.
Ek6zben mindjobban felébred benniik a vigy a hibatlan, szép éneklésre, megtanuljik
figyelmiiket &sszpontositani. Erzik, hogy rajtuk van szemiink, fejlédést varunk t6liik.
A vigy, a figyelem, az érdekl8dés akaratot érlel. S ez az egyik legfontosabb pszicho-
l6giai feltétel — a gyermek akarjon szépen énekelni.

Az 06nillé énekléshez is kezdetben segitséget kell adni. Segitséget jelenthet, ha
a tanér egyiitt énckel vele, de még helyesebb, ha egyik szépen énekld tarsat allitjuk
mellé. Eleinte a segitd biztos tdmaszt adjon, kés6bb csak otr segitsen, ha a dallam
fonala elveszett. Igy egyre jobban névelve dnbizalmit vezetjiik el addig, hogy &nil-
léan is batran, gatlas nélkiil énekeljen. Kbzben minden kis eredményt ismerjiink el,
dicsérjiink, buzditsunk, tovabbi tandcsokat adjunk. Az osztdlyban a segités szellemé-
nek kialakitdsaval elérjiik azt, hogy mindenki egyiitt 6riil tdrsa sikerének. _

Az Snbizalom megszerzése és az akrivizalds érdekében kezdetben olyan egyéni
feladatokat kell adnunk, amelyeket adottsigaihoz mérten j6l megoldhar. Akinek j6
ritmuskészsége van, azt elsdsorban a ritmusfejleszt8, ritmuselemz6 munkdban aktivi-
zaljuk. Az els8 sikeres lépések kedvet adnak a tovdbbi munkahoz. Vannak olyanok,
akik hallészerviikkel jol felfogjdk a dallamot, de a hangaddszerv gyakorlatlansiga,
vagy rossz mechanizmusa miatt mégsem tudjak hibitlanul megszdlaltatni. Ezeknek
a tanuldknak kezdetben olyan egyéni feladatot adjunk, ahol az éneklés kikapcsolhaté.
Hangoztatott dallam felismerése, megnevezése szoveggel, szolmizacids nevekkel, hibds
dallamban a hiba & a javitds médjinak megnevezése. Az ilyen tanulékndl kiilénos
figyelemmel kisérjiik a lejegyzési feladatok megoldasit.
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"Az egyéni éneklésnél nagy gondot kell forditani a kezd8hangra.. Nem szabad
erBltetni az 4ltalunk jénak tartott hangon valé kezdést. A nehézkes, hibds éneklésnek
egyik oka ugyanis a fejletlen, kis hangterjedelem. Az ilyen gyermekeknél gyakoti az
abszolit hallasnak egy primitiv foka, egy dalnal ragaszkodik a megszokott, hangter-

. jedelmének legjobban megfeleld kezd6hanghoz. Eleinte hagyjuk meg ebben a hang-
fekvésben, s6t ha kell, segitsiik, hogy ,sajat“ hangjit megtaldlja. Az osztalyéneklés
sordn képezziik, fejlesszilk hangterjedelmér, a kezdbhang gyakori viltoztatasival
romboljuk szét ezeket a fejlédést gatld ,,abszolGt” hangképzeteket, s kés6bb meg-:
kivanhatjuk a megadott kezd8hang 4tvételér. Az ilyen ,,abszoliit™ magassighoz valéd
ragaszkoddst kezdd fokon egy-cgy gyenge képességli osztily egészénél s tapaszral-
hatjuk, amikor az el6z8 érin megtanult dalt nem tudjik elénekelni. Csodilkozunk,
taldn elfelejrették volna? Pedig csak az_tortént, hogy eltértiink.a rogzodott hang-
magasségtél. Oket is.az el6bb felvizolt Gron kell végigvezetniink.

A ‘ddrmog8, zeneietleniil mély hangl gyermekeknél a fejlddés els§ dlloméasaként
azt kell elérniink, hogy falzett h‘angon tudjon megszélalni. Ezen a vékony, magas
szinl, halk hangon rendszerint mdr tisztin tudnak énekelni. Kezdetben figyelmeztetni
kell, hogy azon a vékony hangjin enekel;en KésBbb ez a vekony hang felerosodlk
természetes hangfekvésévé valik.

- Tre csak az 4ltaldnostdl eltérd gyakorlati tapasztalatokat soroltunk fel. Termé-
szetes, hogy ‘2 korszerti énekpedagdgia médszeres eljirdsai, a zenei {rds-olvasisra vald
nevelés minden bevalt eszkbze, a tervszeri hangfejlesztés egyarint segm mind a Jol
mind a gyengén éneklék zenei készségének kifejlesztésér.

A gyenge hallasi és éncklési keszsegu gyermekekkel valé foglalkozashoz nagy
tiirelem, sok szeretet és hatdrtalan optlmlzmus kell. Néhdny példdval szeretnénk ezt
" bemutatni. T. Agnes és Ilona az egeszen gyengen éneklék csoportjaba tartoztak II.,
-illeeve III. osztdlyos korukban. De erds akaratuk voit és minden tanicsot meg-
fogadtak. Néhdny h(')n'api halk éneklés utdn mar észrevették 8k is a fejlédést. Tarsaik
is tdmogattdk OSket, s egyiitt Oriiltek az. elsé tiszta dallamfordulatoknak, majd egy
cgész dal sikeres eléneklésének. Utdna mar 4llanddéan’ felfelé vezetett az Gt. Agnes.
“ebben az évben részt vert az Gudr8k sz6léének versenyén, Ilona osztilydnak hat leg-
jobb énekese kozé rtartozik. K. Mihdly II. osztilyos koriban az osztily dormogdje
‘volt, a dalt ndla csak a sz&vegérdl lehetett felismerni. Az egyéni foglalkozas ellenére
fél évig semmi eredmény nem matatkozott, pedig & is nagyon akart. A dallam hang-
jait érezte, de a hangszervek nem engedelmeskedtek. Az évvégi vizsgdn mar kis hiba-
val elénekelte az ,,Anydm, édesanydm® cimi dalt. Edesanyja dromkonnyei még tovabb
buzditottdk, szivés munkival -oddig jutott, hogy ma osztilya egyik legjobb dallam-
kitaldléja. Cs. Lajos ugyancsak nehéz eset volt. Kezdetben 6 sem nagyon lelkesedett
az éneklésért. Aprilis kdzepén elkezdett azon a bizonyos vékony hangon énekelni.-
. A kezdeti siker meger8sitette akaratdt, ma.az osztily j6 énekesei kozdtt van.

Tapasztalataink Osszegyljtése és kozzététele csak kezdd lépésnek tekinthetd az
ilyen irdnyd munkdban.. A tapasztalatok tovdbbi gyljtésére rendszeres felméréseket
kivinunk végezni, 6sszekapesolva pszmhologxal és fiziolégiai vizsgélatokkal. Ezek
segitségével szeretnénk a hibdk fébb tipusait megdllapitani, s az egyes tipusokra
vonatkozé mddszeres eljardsokat kidolgozni. Ebben "a munkdban szamltunk ének- -
szakos kartdrsaink tapasztalataira és kozremikodésére is.

Erdds Janos

Vincze Istvin

-
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Erkolcsi beszélgetések tematikdja az osztdlyféndoki érdan

Kozoktatdsunk reformtervezete hangsilyozza, hogy meg kell sziintetni iskoldink
tananyagktzpontisigat és oktaté-nevelémunkdnkat neveléskozpontivd kell tenni. Ez
az irinyelv megkivinja nevelési feladataink, ezen belill osztalyfénSki munkdnk kor-
szerlsitését. Osztalyfénoki érdink tartalmdr sokkal célutdatosabban kell a vilignézeti
nevelés és a szocialista erkolesiség kialakitdsinak szolgilatdba allitani. MasfelS] ezek-
nek az ériknak sokkal intenzivebben kell villalniok azt, hogy az egyes tanitdsi érikon
felmeriile — vildgnézeti és erkolesi szempontbdl exponens — kérdéseket szintetizaljék és
azokat a tanuléknak életkozelségbe hozzak. Ezen kiviil szoros kapcsolatot kell terem-
teniok a tanulék mindennapi életével. (Az 3ltalinos iskola tartalmi tovibbfejlesztésé-
nek Vitaanyaga II. kéter, 51. o.)

Ezeknek az irdnyelveknek megfelelben folytatjuk az erkolesi beszélgetéseket az
osztalyféndki drakon. Nem erkélesi ismereteket tanitunk, hanem a tanuléknak a mun-
karél, a tirsadalmi tulajdon megbecsiilésérbl, a bazaszeretetrél és a kézdsségi érzésvél
a mindennapi életben nyert tapasztalatait prébaljuk rendszerezni, tudatositani. Ezeket
a fogalmakat érzelmileg hozzuk kozel hozzidjuk, hogy allasfoglaldsra készressiik 8ket.
Igyeksziink ‘alkalmat biztositani szdmukra, hogy a megismert elvek szerint tevékeny-
kedhessenek. Az erkolesi beszélgetéseknek Kairov nagy fontossigot tulajdonit: Az er-
kolcsi beszélgetések megkdnnyitik, hogy tisztan lissdk a tanuldk, mi erkolcsds és mi
erkélestelen. Az erkolesi beszélgetések sordn megranuljak helyesen értékelni maguk és
tarsaik magatartdsdt, rdszoknak az ilyen értékelésre. Az érakon kiviil kiilondsen sok
alkalom nyilik erkodlcsi beszélgetésekre. Az osztdlyfénoksk ilyen beszélgetések rend-
szeres megtartasat is fel szoktdk venni munkatervitkbe. Eppigy felkésziilnek ezekre,
mint a jé tandr az Oridra. Az erkolesi beszélgetések sikeréhez igen fontos az anyag
kivilogatdsa és rendszerezése. (Kairov—Goncsarov—Jeszipov—Zankov: Pedagégia,
268--272.) C A :

A munkdra vonatkozd beszélgetések kdzponti gondolata az V—VI. osztdlyban a
gyermek iskolai munkdja. A VII—VIIL osztalyban az iskolai munkdn til &sszegy(jtjiik
a felndttek munkdjira vonatkozd tapasztalatokat.

: 1. Mindenki dolgozik. A gyermek tapasztalja,
| Az V. osztdly témakérei hogy a csaldd minden tagja dolgozik. O maga
tanul, segit_a hdztartdsban. Ennek eredménye:
tuddsit bbviti, megkdnnyiti sziilei munkdjit. A jOl végzett munka megelégedist, Gromet
‘okoz, elismerés is jar érte. (Feladatokar adunk.) )
. 2. A gyermek munkdja a tanulds. A tanulds er8feszitéseket kovetel. Nagy emberek
példdjival mutatunk ra, hogy 8k is kemény.munkdval késziiltek fel az életre.

3. Hogyan tanulunk? Beszélgetink az iskoldban, az érdkon végzett munkirél, az
otthoni és a napkdziben vald tanulasrdl, a tanulds ésszerll megszervezésér8l. A tanuldk
ismertetik munkamddszereiket. (Rdmutatunk a helyes mddszerekre. Ezek kovetését ellen-
8rizziik, ellen8riztetjiik.)

4. A szebadidb helyes felbaszndldsa. A tanulk beszdmolnak, hogyan toltik el szabad-
idejiiket. Megbeszéljiik, hogy milyen értékes ez az id8, ha helyesen haszniljuk fel. Nem-
csak a tantdrgyak tanitanak, a szérakozis is tanithat, ligyesithet, formdlhatja jétulajdon-
sagainkat. A sport jelentdsége. (Irdnyitsuk a kényv, a film, a rddié és televizib, a szinhiz,
a tarsasjatékok, a’ sportjitékok megvilogatdsit. Szervezzen az osztalyf6ndk szdérakozasi
alkalmakat, ellendrizze és ellenbriztesse azokat. Gondoskodjék, hogy az Grtoréfoglalkeza-
sokon is tartalmasan szérakozzanak a gyermekek.) _

- . 1. Mindenki tervszerden dolgozik. A tamulék
A VL osstily témakérei . tapasztaljdk, hogy az iskolaban a kiilonb6zd te-
rilleteken a munka tervszerien folyik. (Ora-
rendjiik van; észreveszik, hogy érdikat tervszerlen vezetik tandraik; dolgozataikat vdzlat
alapjdn készitik; sz6veges feladatokat megoldési terv alapjin oldanak meg; Gttdr6munki-
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. jukat terv szerint végzik stb.) Sziileike§l tizemi tervekrdl, tervteljesitésr8l hallanak. Az 4j-
sagban 4llami tervekrdl, kitiintetett tervteljesit8krdl olvasnak. A tirsadalom elitéli azokat,
akik hdcraltatjdk a terv tel;esueset (késés, selejt stb.). (Arra a kovetkeztetesre Juttatjuk el
a tanulékat, hogy csak a tervszerl munka eredményes.)

2. A tanuldk is tervszeriien végzik munkdjukat. Az egyes tanuldk elmondjdk, hogyan
ervenyesul napi munkdjukban a tervszeruseg, a helyes idébeosztds, a munka hiinytalan
elvegzese és ellendrzése. (Allandé gyakorlds edzi akaratunkat. Segit legyozm hibiinkat,
a szétszdresagot, lustasigot, akaratgyengeséget. Példaképeket allitunk és vigyae ébresz-
tiink, hogy e példaképekhez hasonlékkd véljanak.)

3. A manka fegyelmet kiévetel. Munkaélményeketr soroltatunk fel (osztilyiinnepség,
vasgyljtés, taborverés, dolgozatirds stb.). Az élményeket elemezve rdjonnek a tanuldk,
hogy a kozos akarattal, fcgyelmezetten végrehajtott feladatok sikerekhez juttattdk 6ket
Belitjak, hogy a kozossegben végzert munka fegyelmet kovetel. (Teremtsen az osztily-
féndk kozosen megoldandé munkalchetdségeket. Biztositsa a sikerélményt azélal, hogy |
* kisebb cr8feszitéseket kivané feladatokrél tér 4t a nagyobbakra) ’

4. -A munkafegyelmet torvények biztositidk. Iskolal torvények: Tanuléi Szabalyzat
Hazirend. -

5. A kizésségi tulajdon kézosségi munka eredmenye A tanulék maguk is résztvesznek
a kozosség vagyondnak gyarapitdsaban, megévasiban (szertdrfejlesztés, fdsitds, sportpalyak
1étesitése, stb.). Tapasztal;ak hogy a kozdsségi vagyon kozds, nagy erofesznesek eredmé-
nye. Mivel maguk is részesei ilyen er6feszitéseknek, becsiilik a kdzodsség vagyonat, felelds-
séget éreznek irdnta, takarékosan bénnak vele, évjik azt. Felfigyelnek a kartevokre, le-
leplczxk azokat (az osztalyf6ndk tercmtsen lehet8séget a kozdsségi vagyon gyarapntasara,
6visira. Ezt a kérdést dllandban tartsa nyitva.)

1. A munka a lét alapja. A ranuléknak vannak

A VII osztily témakorei erre vonatkozd tapasztalataik: f8ztek az Geeord

taborban; sitrat vertek; varrdszakkorben ruhic

varrtak; betegség esetén gydgykezelésben részesiiltek. (A-munka teremti meg létiink fel-
téreleit, ezek nélkiil elpusztulnink.)

2. A munka a kultira fejlesztéje. Kényv; tanszerek; iskoldk; tanszemélyzet; szak-
emberek, irdk; tuddsok; Gjitdk; feltalalok (tdmogassa az osztalyfonok a tanulok kisér-
letezd és alkotokedvec) i

3. A munka a természet alalalezto;a A tanulék idevonatkozd tanulmanyalkrol olvas-
manyaikrdl és filmélményeikrd]l szdmolnak be (von;ak le a kovetkeztetést, az ember ura
a természetnek).

4. A munka hésci. Példdk (Ggy vezessik a beszelgetest, hogy 2 tanulék a hétkdznapok

héseiben taldljak eszmenykepelket)

1. A munka a kapitalista tdrsadalomban. A gyer-
[ A VIIL. osstily témakérei mek sziileitdl, nagysziileit6! hallott élmény-

anyagra ta'.maszkodunk. Felhasznéljuk errevo-
natkozé tanult ismereteir, olvasminyait, a napi sajeét. A beszélgetéshdl kitlinik, hogy a
kapitalista tdrsadalomban kényszer a munka, méisok haszndra végzik azt. Lenézik a mun-
kdst. A munka nem jelenti-a nagy neptomegek j6létének folyamatos emelkedését. Fenn-
all a munkanélkiiliség veszélye. A néi munkit alacsonyabb ranginak tartjdk. Nem. az
élvezi a munka gylimdlcsét, aki megdolgezik érte (gondoskodni kell, hogy a-tanulék meg-
ismerkedjenek olyan dolgozékkal, akik élményeiket elmesélik a multbél)

2. Munka a szocialista tdrsadalomban. A tanulék 1devonatkozc’> tapasztalataibdl gqut—
jlik Gssze a szocialista munka fogalmanak jegyeit.

a) A munkas munkaJa teljes értékée visszakapja flzeteseben és juttatdsokban. Ezért
a munkas szivesen és igyekezettel dolg021k Az anyagot és idéc j6l felhasznilja. Takaré-
koskodik. Munkamédszereit 4llandéan Javn]a, 4tadja. Ujit, nemcsak kezével, eszével is
dolgozik, hogy a tirsadalom javait gyarapitsa. Munkaversenyeken vesz részt.

b) A szocialista munka kivalé tulajdonsigokat fejleszt a dolgozékban. Fegyelmezert-
. ség, Onzetlenség, kezdeményezés, éberség, jbzan {téléképesség Snmagdval és embertérsaival
szemben,

c} Uzemlarogatas soran a tanulék felkeresxk a kitiintetett dolgozokat Sok gyermek
sajét esalddeagjain ¢ is érzi a dolgozdk irdnti megbecsiilést. Edesanyjuk olyan fizetést kap
mint a férfi dolgozék, ugyanolyan juttatdsokban, elismerésben is részesiil. Igazsagosnak
tartjdk 2 gyermekek, hogy mindenki képessége szerint dolgozik és munkdja alapjin része-
sii] javadalmazdsban.

‘ 63



3. A tdrsadalmi munka. A tanulék példdkat hoznak fel arra, hogy feln8itek a kozos-
ség jblétének emelésére, Onzetleniil, ellenszolgdltatds nélkiil munkdr végeznek. Ez a tdrsa-
dalmi munka. A didkok is vegeznek tdrsadalmi munkét. Példdk (a tdrsadalmi munka csak
a szocialista tirsadalom sajitja, csak a szocialista ember képes onzetleniil dldozatot vil-
lalni. Az osztdlyfénok ragadjon meg minden alkalmat az onzetleniil végzett munkalehetd-
ségek megteremtésére).

4. A szocialista tdrsadalomban a fizikai és a szellemi munka egyenértékii. a) A gépe-
sités kordban éliink. A gyermek tapasztalja, hogy fejlett kultdrdjd fizikai munkdsokra
van sziikség. Elemzés.

b) Arrél is hallanak a ranulék, hogy a szellemi munkasoknak a munkapadok mellert
1s meg kell llni helyiiker. Minél inkdbb fejl8dik a techmka, annd} inkabb eltlinik a kiildnb-
ség a fizikai és a szcllem1 munka kdzote. A fizikai ert a gépek helyettesitik, a magas
kultdrdji ember irdnyitja a gépeket. (Tervezzen az osztdlyf8nok minél tobb alkalmat
koz6s fizikai munkara.)

5. A jéluégzett munkdért elismerés, megérdemelt pibenés jdr. Kitiintetett dolgozok fel-
soroldsa. Udiilési élmények felelevenitése. (Csak a szocialista tirsadalom tiinteti ki 2 munka
héseit. Gondoskodik szervezetten munkdsai iidiilésérdl.)

6. Pilyavilasztds. A tanuldk beszidmolnak arrél, hogy melyek a kedvelt tantirgyaik,
tevékenységi teriileteik, milyen palydk felé vonzédnak. Allamunk gondoskodik a tovabb-
tanulds lehetdségérél. Az iskoldztatds lehetéségei régen (az osztdlyfonsk a tanuldék képes-
ségei és a tirsadalom munkaerd sziikségletei szem el8tt tartdsdval irdnyitsa a tanuldkat).

A bhazaszeretet érzésével kapcsolatban a tanuléknak nagyon sok élményiik van.

Az osztalyf8niki érdkon ezeket az élményeket felelevenitjiik, rendszerezziik, elmélyit-
jik. Az esetleg meglev8 téves nézeteket tisztdzzuk. Az V. osztilyban az otthon szere-
tetérdl, a VI. osztdlyban a sziil6f6ld-, VII. osztdlyban a honi fold szeretetérdl beszé-
liink. A VIIL osztilyban addig a felismerésig juttatjuk el a tanulékat, hogy hazink
a nagyvildg egy darabja, népiink az emberiség egy része, hozzajarult az emberi haladds
tigyéhez.
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1. Kézvetlen hozzdtartozéink szeretete. Sziil6k
Az V. osstdly témakérei szeretete. Testvérszeretet. Nagysziil6k, rokonok
- szeretete. (Mutassuk ki tettekkel szeretetiinket.)

2. Otthonunk. a) A beszélgetés soran kialakul, hogy az otthon kézvetlen csalidunk
meghitt kirnyezete. A sziildk kozos munkdjinak eredménye. Tt jitszédik a kézos munka,
élet, szérakozds. Itt érnek bennunket kozos 6romok, kozos banatok. Ez a kapocs, a kozos
otthon flz Gssze benniinket.

b) Minden tanuld erezte, hogy hazahuzta az otthon, ha tivol.volt t8le. Ez az érzés
a honvigy az otthon utdn. (A tanuléknak apré munkikat ]elolunk ki, amivel hozza-
jarulhamak az otthon tisztdntartdsihoz, szépitéséhez, a rend biztositdsdhoz.)

1. A szulofold miltia: keletkezése, kxalakulasa,
] rovid torténete. (Szervezzen az osztilyfénsk

sétakat. Latogassik meg a nevezetes épiileteker,

4 VI osstily témakérei

muiemlékeker.)
2. Szilsfoldiink lakéi régen: népszokisok, népviselet, népkoltészer, tajnyelv.
3. Szilsfoldiink fejlédése a felszabadulus utdn: létesxtmenyek (Szervezzen az osztily-
f8nsk tanulmdnyi kirdnduldsokat az 1j létesitmények megismerésére.)

4. Szildfildiink nevezetes emberei. Elmunkasok, djitdk; irdk, miivészek, koltdk.
(Kutassdk fel a tanulék a nevezetes embereket, szervezzenék taldlkozdsokat 1lyenekkel)

5. Versenyjdték. Ki tud tobbet sziildvarosirdl, sziil4falujirél.

1. A hazai tdj szépsége, gazdagsiga. (A lehe-

LA VII. osstdly témakérei 1 t8ség szerint szervezziink csoportos utazdsokar,
- kiranduldsokat, tdborozdsokat. Ugy irdnyitsuk

a megfigyeléseket, hogy azok tartds érzelmeket valtsanak ki.)

2. Koltbink, iréink, képzémiivészeink megnyilatkozdsai a hazai tdjrél. (GyGjtessiink a
tanulékkal miivészi megfogalmazasokat, képeket, melyek a hazai t4jrél szbélnak, azt 4bri-
zoljak.) :

3. Becsiljiik, értékeljik népiink baladiséért vivott kiizdelmeit. Szeretjiik népiinker,
mert kiizd6te a haladdsért. A tSrténelmi ismeretekre tdmaszkodva elevenitsik fel népilink




haladdsére vivort harcait, abbél a célbél, hogy tudatositsuk, ezeknek a kiizdelmeknek ko-
* szonhetjiik, -hogy ma szocializmust épit§ hazdban élink. (Allasfoglalasxg kell eljuttatnunk
a tanulékat, hogy minden id8ben a haladé mozgalmak mellé 3lljanak, mert ezek szol-
galjak népiink felemelkedését.)
4. Biiszkék vagyunk arra, bogy népiink szocmlzzmust épit. a) A dolgozék munkija
révén megvaltozott az élet (lakdsépités, élelmezés, egészségiigyi szolgaltatdsok,-iidiilés, isko-
laztatds, szérakozési lehetosegek kulturilis intézkedések, sport.)
b) Orszigos ipari és mezOgazdasagi 1étesitmények.
¢) Tudbsok, irdk, miivészek alkotdémunkija.

5. Gy#léljiik azokat, akik békés épitdmunkdnkat veszélyeztetik. Haborts torekvések.
(Els8sorban a tanuldk filmélményeire hivatkozva keltiink borzalmat a haboruval szem-
ben) Rokonszenvet érziink a szabadsdgukért kiizd6 népek irdnt.

_ - — 1. ‘Kapcsolataink a wvildg népeivel. Részvéte-
l A VIII. osstdily témakérei - link a vilig halad6é mozgalmaiban. |

. 2. Népiink bozzdjirult az emberi kultira
,‘e;lesztesebez (Osszegyujtjuk nagyjainkat, akik vildgviszonylatban elobbre vitték a kul-
tarat, a tudominyt és milvészetet.) .

3. A szocialista dllamok gazdasdgi, tudomdinyos, technikai és kulturdlis felle‘ndiilésé—' :
nek magyardzata. (Ereztessik meg a tanulékkal a kézosségi osszefogasban rejl8 hatalmas
.erét. Ebredjen biiszkeség a tanuldkban, hogy a szocializmust épitd nemzetek tdbordba
tartozunk.)

4. Mi-is a szocialista haza polgdrai lesziink. A tanulék elmond)ak mi mindent kap-
tak a szocialista hazdt6l. Tehdt kotelessegelk is vannak vele szemben. Osszeszed;uk azokat
a tulajdonsidgokat, amelyek a JO hazafit jellemzik: .szereti csalddjit, népét, sziildfsldjér,
}nza}at anyanyelvéc; buszke népe miltjira, haladé hagy&hdnyaira, héseire, szocilizmust
eplto jelenére; szeret és megbecsiil minden dolgozdt, birmilyen nephez tartozzon is az;
tamogat mmden mozgalmat, ami a haladast 'szolgdlja; munkajival segiti népét a felemel-
kedésben; egyéni érdekeit aldveti népe érdekeinek; elitéli a hdborit, harcol ellene. )

A ko6zosségi érzéssel kapcsolatos beszélgetésekkel az V. osztilyban azt akarjuk
elerm, hogy a tanul6k beilleszkedjenek a fels§ tagozat kozdsségébe. A-VI. oszidlyban
‘a j6 osztalykszisség kialakitdsdval foglalkozunk. A VII. osztilyban felhw;uk a figyel-
met arra, hogy osztdlyunk egy nagyobb kozosseg, az iskolakdzosség tagja. A VIIL.

sztalyosokat pedig arra kesz1t1uk fel, hogy egy 1j kdzosségbe lep;enek

. ‘1. Valtozds iskolai életiinkben. (A beszelgetcs
Az V. osstily témakirei cc:l]ali hogy a tanulék megismerjék U] kérnye-
g zetiiket.)
2. Célkithizéleink az #j tanévben. (R6vid hatdridss, teljesithet8 feladatokat -tfizzén ki
az osztalyfénok a tanuldk elé. E célok magatartisbeli kivdnsigokat fejezzenek ki. Ellen-
Orizze ezek teljesitését.)
.. 3. Az osztily belsé életének szervezese, felelosok feladatamzzk megbeszelese (Gya-
“korlati tanicsokat adunk, hogyan végezhetik a kozosség szdmdira legjobban munkéjukat.
Gyakran szdmoltassuk be Sket, értékeljiik. munkavégzésiiket.)
4. Tanuldi szabdlyzat, bdzirend. (A hizirend . szabdlyainak betartdsit fokozatosan
fontossdgi sorrendben kérjiik szimon.)
5. Az #tt6récsapat tagjai lesziink. (Vigyat ébresztiink a szines, erdekes uttor6elet
. irdnt. A 12 pontbdl apré megbizatisokat adunk, hogy alkalmuk nyxljon Gttord médra
viselkedni. Erezzék a tanulék, hogy osztalyfonokuk szimontartja 0ttdrd tevékenysé-
giiket is.) )

v - 1. Célkitéizéseink az #j tanévre. (Tavolabbi
I ‘A VI osztily témakérei célokat tlizhetiink a tanuldk. elé. Mig az V.

osztilyban salypontilag magatartasbeh kove-
telményeink voltak, itt osztdlykdzdsséggé formdlds a cél. A beszélgetés sordn jussunk el
addig a fehsmeremg, hogy az osztidly minden tagJanak egy a célja és az érdeke. Tehit
minden tagjinak kotelessége j6l tanulni, a gyengéket segiteni. Kozbs akarattal, mindenkire
érvényes fegyelem mellett kell élni az iskolai életet.) .

2, A jo osztalyleozosseg jellemz4i. Tag)ax szeretik, becsiilik, segitik egymést. Tudnak

aldozatot hozm és Iemondam Urulnek ,egymas sikerének.. A J(’) osztalykozosségben nincs
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| 4 VIIL osstily témakérei ] nak?

helye azoknak, akik szembehelyezkednek a jéra torekvékkel. (Egész éven 4t ebben a
szellemben adjunk hasznos, ellendrizhetd feladatokat.)

3. Vorosnyakkendos #ttérok vagyunk. Probaztunk Beszélgetés a préba anyagardl.
hasznosxt)uk Az Gttoré név kételezereségekkel is jar. Példaképek: az emberiség legnagyobb
attordi. (Marx, Engels, Lenin.) Kival$ jellembeli tulajdonsdgokkal rendelkeztek. (Juttassuk
el a ranulékat elhatirozdsig, hogy a példaképekhez hasonlékka igyekezzenek valni.)

-1. Kdz2és céljaink a tanéy folyamdn. Megbeszél-
A VIIL osatily témakirei jiik, mennyiben j6 kozdsség az osztily. Ezt
azzal mérjiik le, hogy milyen kéverelményeketr
tdmaszt tagjaival szemben. Koveteli-e a mmdnyaJunk Altal elismert j6tulajdonsigok gya- -
korlasat, az er8nkhéz mért jéranuldst, az iskolai tdérvények betartdsit? Elemzés. Cél-
kittzések.

. 2. A birdlat és onbirlat az egészséges kozbélemény kialakitisiban. a) HiBéink fel-
ismerése és azok kijavitdsa korelesség onmagunkkal szemben Az ontcltség sajat fejlédé-
sinknek és a kozosség fejlddésének is gatja. A tllzort szerénység, sa,a: képességeink lebe-
csiilése szintén hiba.

b) A kozosseg is ugy fe)lodxk ha rdmutatunk Jotulajdonsagaua, hibdira. A. biralat
célja bardui segitségnydjtds, javitds. Ezért a birdlar legyen &szinte, tényeknek megfeleld,
ne vezesse indulat, vagy érdek. Erz8djék beldle a megbecsiilés vagy a javitdszandék.
Legyen tapintatos, de hatdrozott, A hibdk feltirdsa az osztdly elGtt nem 4rulkodis.

¢) A hibik elhal]gatasanak sulyos kovetkezmenye az egyén és a kozosség szempont-

. jab6l. Feleldsek vagyunk egymasert (Olyan egyéni hibdk lekiizdését tizziik ki célul, amely

hozzajarul a kozdsség fejlgdéséhez.)

3. A j6 iskolakozosséy jellemzdi. A j6 iskolak6zdsségben egy osztily sem maradhat
le a fegyelemben, tanuldsban. Egeszseges verseny van az osztilyok kozotr. Képességeink
legjavat adjuk az iskoldk kozotti tantdrgyi és sportversenyeken. Biszkék vagyunk a
versenyekben kitlint tdrsainkra, akik Oregbiterték iskoldnk hirnevér. A kiils6 szemléld a
ranul6ifjisig magatartasabdl {téli meg az iskolat. Ehhez kell tartani magic minden tanulé-
nak. Felelosek vagyunk az alsé osztalyokért is, segitsiik Sket. Példamutatds, barati fxgyel-
mezterés. A j6 iskolakzdsségnek hagyomanyai vannak, ezt 8rizziik, dpoljuk.

Az iskolakézosség fejlédésének gatldja az” oszralyok kozdtti egészségtelen versengés,
villongds, lekicsinylés, bandaszellem, kdzony, nemt6r6domség. (Az iskolakozosség kiala-
kitdsa érdekében gyakorlati feladatokar is adhatunk kozos sportjdtékok rendezése, osztd-
lyok kozétti versenyek, kirdnduldsok szervezése. Alsébb osztilyok patronildsa.) .

4. A bardtsdg. (Dezséry Liszlé: Bardesdg; Dezséry Liszlé: Fidk — Lényok.)

A jb kozisség kialakitdsinak feltérele a bardti kapcsolatok kiépitése is. Az osztily-
fonoknek egyengetnic kell e kapcsolatok Iéurejoreét. Anndl is inkdbb, mert az eddig jitszé-
tarsi viszonyban él8 gyermek baratot keres.

a} A bardtsdg célja.

b) Hogyan szerezhetiink bardtot?

¢) Ki az igazi barar?

d) Ovakodjunk a rossz bar4ctdl.

e) Fitk és lanyok bardtsiga.

f) A bardtsig rendithetetlen alapja a koz0s eszme.

g) Baritsig a mi tdrsadilmunkban. Népek baratsiga.

1. Mit wir a kézdsség tagjaitél és mit ad azok-

a) Mit var tlliink a csaldd? (Az osztdly-
t8nsk adjon egyéni tanicsokat, hogyan szerezzenek a tanulék minél t8bb 6romer a csa-
lidjuknak.)

b) Mit var az osztdlykozosség tagjaité]l? (Konkrét feladatok.) .

¢) Mit vir az iskolakozdsség a legid8sebb tanuldktél? (Tirsadalmi munkat is! Szer-
vezzen az osztalyfonok ilyen munk4r.)

d) Mit vir a legid8sebb dttordkedl az Gttdr8szervezet? Elemzés.

e) Hogyan segitettek minket helytdllisunkban az emlitetr kozosségek? Sa;at erb-
feszitésiinkre is sziikség van a helytalldsban. (Adjunk egyéni feladatokat az akaratedzésre.)



2. Uj kozosségek tagjai lesziink. Uj osztélytdrsaink lesznek, 4 tandrok fognak tanf-
tani, 4j iskoldba kerulunk KISZ-tagok lesziink. Hogyan vxselkcd;unk> (Gyakorlati at-
mutatdsok.)

Az erkélesi beszélgetések témakoreit igy épitettiik fel, hogy a kommunista erkéles .
alapelveire vonatkozd tapasztalatok Osszegezése sorrakeriiljon a 4 év folyamdn. Ezek-
nek a beszélgetéseknek akkor lesz meg az igazi nevel8értékiik, ha biztositani tudjuk.
hogy a gyermekek erkélesi nézetei, {tél6képességiik, meggybz8désiik, érzelmeik és
magatartasuk tényleges tevékenység kiozben formalédjanak. Fontos és nagy. koriiltekin-
tést, faradhatatlan munkit igényld feladata az osztdlyf6néknek ilyen munkaalkalmak-

! 7 ” !
nak a szervezése és ellenOrzése.

' Forridsmunka: Siskin: A kommunista erkdlcs alapjai.
Kairov—Goncsarov— Jeszipov—Zankov: Pedagdgia.

" Dezséry Lasz14: Bardtsdg. ’
‘Dezséry Liszlé: Fidk és linyok. :
Az 4ltaldnos iskola tartalmi tovibbfejlesztésének vitaanyaga II. kétet.

- Jarmai Eva

Kelemen Jdnosné

. \ | ) ' ' .
A fizikai munkdra nevelés lehetiségei
az Uttoré Mozgalomban

A munkara nevelés oktaté-nevel6Smunkink nglk alapvet és rendkiviil idgszerll kérdése.
Siirg8s, maradéktalan megvalésitdsit maga az élet koveteli egyre Jogosabb tiirelmetlenséggel.
Hisz sohasem volt .nagyobb szukseg a hozzdértd, a munkat szeretd és azt igényld fiatalokra,
mint éppen napjainkban. Ezért ma tanulozf]usagunkat igy kell nevélniink, tanitanunk, bogy
az iskola padjait elhagyva meg tudjon felelni épité munkank birmelyik teriiletén a szocmlzsta
tdrsadalom igényeinek, a gyakorlati élet kovetelményeinek. -

Természetes, hogy ennek a feladatnak az iskola csak akkor tud eleget tenm, ha a munkdra
nevelés egész oktaté-neveld tevékenységiinket dthatja, annak szerves részét alkotja. Ez a gon-
dolat nyert megfogalmazast oktatdsi rendszeriink tovébbfejlesztésének alapelveiben ist ,1. Te-

gyik szorosabba iskoldink kapcsolatdt az élettel, a gyakorlattal, a termeléssel. 2. Emeljik az
altalanos- és szakmai muveltseg szinvonaldt, 3. Az oktaté- nevel(ﬂmunka tervszeren szolgilja
a szocialista vildgnézet és erksles kialak{tdsde.
Mindhdrom alapely fontos feladatokat tartalmaz a munkdra neveles minél eredményesebb
megolddsa ‘érdekében, Igy tobbek kozdtr a munkdban valé jartassig, készség kialakitdsdr, a
gyakorlatias ismeretanyag elsajatittatdsit, ‘a szocjalista munkaerkéles kim{velésér. Ezzel is azt
hangsilyozva, hogyszocialista nevelésiink egyik igen fontos és roppant id&szerli kérdésér8l
van szb2 , Allamunk leendd polgaralt mar iskoldskoruktdl kezdve-a munkihoz wvalé kommu-
nista wszonym kell nevelnunk rd kell szoktatnunk arra, hogy lelkiismeretesen tegyenek eleget
kotelesseguknek pontosan és gondosan hajtsik végre feladataikat, igyekezzenek minden szel-
lemi és fizikai munkdjukat a lehetd legjobban elvégezni® — olvashatjuk a szovjet pedagé-
gidban3 , Az iskola ezt a nevelési ‘feladatot sikeresen csak az Uttéré Mozgalom segusege'vel
valdsithatjia meg. Ez a szervezett kozdsség Osszekdti az 1skolat a" tarsadalom’ életével, - és fej-

1 Irdnyelvek oktatasi rendszerunk tovabbfe;lesztésére Az Iskolai Reformbizottsdg kiad-
vanya. Bp. 1960.. 3—5. 1..

3 Kan‘ov——Goncsarov——Jesmpuv—Zankov Pedagogla Bp. 1960 36. 1.
? Duré Lajos: Az uttérGcsapat €s az iskola egylittmikédése. Koznevelés 1951., 501, 1



Jleszti a gyermekek ©ndllé tevékenységée. Alitdmasztja az iskolai nevelSmunkir, és kiegésziti
azzal, hogy megszervezi a gyermekek szabadidejét.” Feladatunk éppen ezért dgy irdnyitani
Gttordszervezeteink tevékenységér, hogy? ,az szerves kiegészitje, segitbje legyen az iskola
neveld és oktaté munkdjinak®, dontd szerepet jatsszon® iskolink belsd életének Atformaldsi- -
ban, a nevel6munka megjavitdsiban®. i

A Magyar Forradalmi Munkds-Paraszt Kormdny 4ltal megbizott Iskolai Reformbizottsig
is ezt varja, erre kéri a Kommunista Ifjisigi Szoverséger, hogy® ,villaljon részt az ifjhsig
vilignézeri, erkdlesi, politikai "egységének kialakitdsdbél aziltal, hogy szervezi, irdnyitja az
ifjisdg tanérin kiviili életér, és mozgdsitja Sket a szocialista épitésre, a szocialista tdrsadalom
feladataira valé jobb felkésziilésre. Segitse a tanuléknak az iizemben, termelBszéverkezetben
és mis munkahelyen végzett termel6munkdjit. A tanuldifjisigot még szélesebb kérben vonja
be tirsadalmi munkafeladatok végzésébe. Villaljon kezdeményezd szerepet a tanulék szocialista
kozosséggé formaldsdban®.

A KISZ els kongresszusin mar hangzottak el ebben a kérdésben igen elgondolkodtatd
megnyilatkozdsok és tervek. Elég, ha csak az ifjusig egészér érint8 legfontosabb tennivalék?
hat nagy csoportba foglalt feladatkorére (a termelékenység emelése, a mezdgazdasig szocialista
drszervezésében valé részvétel, a védnokségvillalisok rendszerének széleskorll elterjesziése,
takarékossdgi mozgalom, a ,,20 érds* tdrsadalmi munka mozgalminak folytatdsa, nagyszabdst
tanuldsi mozgalom megszervezése) gondolunk. Ezeknek az orszdgos jelentdségll feladatoknak
a lényegér legegyszerlibben a kongresszus jelszavdval fejezhetnénk ki: ,,Munkdval, - tanuldssal
a szocializmusért! E feladatok végrehajtdsa igen kériiltekintd, kovetkezetes, céltudatos nevels-
munkit igényel az iskoldtdl, s6t az egész tirsadalomtdl is. Igy vélik a munka megbecsiilésére,
szeretetére, a kdzdsségére vallale dldozatkészségre vald nevelés az egész tdrsadalom: a csaldd, az
iskola, az ifjsdgi- & tdmegszervezetck kozds iigyévé. Csak a szoros egyiittmitkédés és kileso-
n6s tamogatds elve alapjin wvalbsithaté meg, hogy a munka életsziikségletté viljék ifjisagunk-
ban, hogy természetes és 6romteljes tevékenységet jelentsen ez szdmdra,

Miutan megvildgitottuk a munkira nevelés fontossigit oktaté-nevel6munkinkban, ifji-
sdgunk mozgalmi életében, és rimutattunk arra, hogy mennyire jelentds kérdése ez egész tir--
sadalmi életiinknek, feltdrva azt, hogy csak a kozos erdfeszités, a kdlcsdnds segitségnyijtas
alapjin érhetiink el megnyugtatd eredményeket, ritérhetiink, muilyen lebetbségeket nvijt az
Uttor6 Mozgalom mindennapos gyakorlata, a kisdobos-kdvetelmény- és #ttoré-prébarendszer
az dltalinos iskolds korii gyermekek ilyen iranyih nevelésébez, és e lebetdségek waléra vdltdsa
milyen nevelbi batdssal, eredménnyel jir egyiitt. ’

A kisdobosmunka és az uttorbélet célkitlizései, kovetelményei, tapasztalatai arrdl tands-
kodnak, hogy e lehet8ségek adva vannak. Ezek feltdrdsa, rendszerezése és elemzése — éppen
a hatékonyabb munkdra nevelés érdekében — fontos pedagégiai feladat. S6t ezt a munkdrt az is
szitkségessé teszi, hogy az emlitert nevelési cél szolgilatdba allithaté feladatok kissé szét-
.szértan, a rendszerezést' nélkiildzve talilhaték a Magyar Uttor8k Szdversége kiadvanyaiban.
(Kisdobosvezetd 1959, Uttéré prébakényv 1. 1959, Uttdr8 prébaksnyv IL., III.- 1960.) Bir
igaz, hogy e kiadvinyok szerkeszt6i nem is léptek fel ilyen igénnyel® ,Nem tSrekedtiink a
kisdobos-munka tudominyos feldolgozasira, pedagdgiai elemzésére. Bar ez is rendkiviil fontos

. feladat lehetne. Igyekeztiink a kisdobos-vezetdk néz8pontjabdl gy csoportositani 3 mondani-
~valét, hogy azt kdzvetleniil, elsé olvasisra a kisdobosok foglalkozdsain felhasznilhassdk.®

Nagyon is helytillé az.a megéllapitds, hogy « munka csak akkor wvilik életsziikségletté,
természetes tevékenységgé, ba kiskoruktdl kezdve hozziszoktatjuk gyermekeinket erejiknek, ké-
pességiiknek megfelelSen a rendszeres munka végzéséhez. Akdr tetszik ez nekik, akdr nem. A va-
lasztast nem bizhatjuk a gyermekre, de tirelemmel, tapintattal, segitGkészséggel és szigori k-
vetkezetességgel elérbetjiik, hogy meggy62z6désiikké viljon: dolgozni mindenkinek kell, a munka
becsiilet és dicsGség dolga. Viszont arra is trekedniink kell, hogy kedvik, éromik teljék a
munkdban. Az 6rom az eredményes, a sikeres munka velejirdja. Ehhez a jbles§ érzéshez,
élményhez kell minél gyakrabban hozzdsegiteni gyermekeinket, Ezért fontos a munkédt gy
megvalasztani, hogy azt a gyermek meger8lietés nélkiil, sikerrel végezhesse el. Ezekkel a fon-
tos elvekkel szdmoltak is a kisdobos- és Gttorémunka tartalminak meghatirozdsiban, a mun-
kdra nevelést el8segitd feladatok, gyakorldsi formak, prébakivetelmények kijelslésében.

4 Az Uttér6 Mozgalom 1j feladatal, Kéznevelés 1949., 157, 1.

5 Kiss Gyula: Az uttdérd munkarél. Koznevelés 1956., 73. L .
) 8 Iranyelvek oKtatdsi rendszeriink tovabbflejlesziésére. Az Iskolai Reformbizottsiag kiad-
vanya. Bp. 1960., 15, 1. : . -

' L. bévebben A Magyar Kommunista Ifjusdgi Szévetség kongresszusdnak anyagit. Bp.,
1960, XII. 16—18. 12—13. 1. .

8 Kisdobosvezetd, Moédszertani segédkdnyv 1959, 3. lap.
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Vegyiik el6bb szemiigyre a kisdobos munkdt! Annak célkitGzései, feladatai kdzdtt ezt
olvashatjuk:? ,A kisdobos élet a gyermekeket feladataik ... maradéktalan elvégzésére szok-
tatja, a kézOsségben a kozosségért végzett munka szeretetét alakitja ki...“ A kisdobos-esz-
ménykép kialakitdsiban is térsadalmi rendiink munkarél alkotott véleménye tiikr6z6dik, mert
a példaképek kézdtt a milt és csatdk bései mellett a munka béseit is ott taldljuk. A kisdobosok
hat pontja és ezeknek érrelmezése szintén a munka jelent8ségér, megbecsiilésér, a szocialista
munkaerkdlcs kialakitdsinak fontossigat hangsilyozza az életkori.sajitsdgok figyelembevéte-
1ével.

Az elvx-eszmex alapvetés tehdt koriileckintd munkira vall. Erre a kézuvetlen élmények és
nem csupan beszélgetések alapjin kialakitort szzlard eszmei alapokra épiil fel a gyakorlati
feladatok és kovetelmények rendszere. Ls ez igy helyes, mert'® , dolgoztathatjuk az embert,
amennyit csak akarjuk, ha ezzel egyidejileg nem neveljiik politikailag és erkolcsileg, semmiféle
pozitiv eredményt nem ériink el“. A kisdobos-kdverelményrendszer, a benne foglale feladatok
és gyakorlasi formdk is csak Makarenko szavai szerint vilhatnak a munkira nevelés hathatés
eszkozeivé. :

Az emlitett gyakorlan feladatok felélelik a gyermek életének egészét: az otthont, az isko-
lat, a mozgalmat és tdrsadalmat egyamnt _

Az otthon; a csalid kérében 'vegzett munka (takaritds, torulgetes, bevasarlas, a kistestvér
gondozdsa, kisérése, a vele vald jitszds, stb.) gazdag lehet8séget nydjt kisdobosainknak a” helyt- -
allas, az dldozat- és segitGkészség gyakorldsdira. A felsorolt feladatok rendszeres végzése sovanm. '
fokozddik felel8sségérzetiik, de egyre elmélyiilltebb lesz  kotelességtudatuk is. Olyan fontos’
tulajdonsigok kialakitisdra is alkalmat nydjt otthon végzett munkajuk (cipStisztitds, 5ltdz-
kodés, mosakodds, gombfelvarrds, iskolai felszerelésiik, sajit ruhdjuk és jitékaik rendben tar-
tasa stb.), mint az 6nalldsdig és a rendszeretet. £s ha iigyesen nytlunk kisdobosainknak ehhez.
a2 munkdjihoz, és ezt kivetkezetesen szamon is kérjik, akkor sokat tehetiink az iskola és a
tarsadalom kapcsolata szempontjabdl is, mert kézelebb hoztu/e a sziléket az iskoliboz, a moz-
galomboz.

; Az ts/eolaert mint mdsodik otthonukért végzett mmzka]uk bha nem is ilyen sokréti, de
jelentéségében nem marad alatta az. elbbbinek. Ugyanis az idetartozd feladatok (osztilydiszi-
tés, takatitds, virdggondozds, az _iskola kérnyékének rendben tartisa, ‘felszerelésének védelme,
gondozdsa stb.) fontos nevelési célok szolgdlatdba 4llithatdk. Egyreszc kialakul benniik az én-
zetlenség, a keszseg és torekvés a kozos tula]don gyampztasam, gondozdsdra, misrészt eppcn
a kozossegert végzett munkajuk alapjin mélyiil ¢! bennik a tarsadalmi .tulajdon fokozott vé-
delme, mdsok munkdjdnak megbecsiilése. :

A mozgalomlmn is igen valtozatos és fontos: feladatok varnak kisdobosainkra. Ezek:szinte
munkdara serkentik, dsztonzik a paJtasokat Gondoljunk csak a jaték, a maddrhiz, a madareteto,
‘az ajandék és babkészités sok sigyességet, nagy figyelmet és tiirelmet, talalékonysigot kiviné és
ezeket a tulajdonsigokat nagymériékben fejlesztd feladataira. Ugyanakkor ezek a kozos fog-
lalkoza’xsok nagyon sokat tehetnek az eredme'nyes munka elvégzéséhez elengedbetetleniil sziik-
seges fegyelem kialakirisiért, amely nem tliri a fecsegést, a késést, a mulasztést, a lustasagot
és pontatlansigot.

A térsadalom gondoskodasét szinte 1épten- nyomon érzik és élvezik gyermekemk Eppen
ebb8l a szemléletbb! kell fakadnia kozhaszni (tdrsadalmi). munkdijuknak. Bar kicsik, mégis ere-,
jikhéz mérten 8k is hozzdjirulhatnak szocialista hazdnk épitéséhez. Ilyen feladat szamunkra,
de "Gttdrdinknek’ is, a kiillonféle hasznos hulladékok (papir, fém, rongy, iiveg, stb.) gylijeése.
Ezek a feladatok leginkdbb alkalmasak arra, hogy meggyozodjenek gyermekeink: a kézés
munka és erbfeszités nagyobb sikerrel jir, a kozésségben hatalmas erd rejlik. Csak a jél meg-
szervezetts a kozosség minden tag]unale lelkes mun/ea;a vivhatja ki az elismerést, a megérdemelt
jutalmat.

Amint lithatjuk, a kisdobosmunka nagymértékben hozzdjirul kb’vctelményként kijelslt
apré kis feladataival és megbxzatasalval hogy gyermekeml-. szeressék és meg is becsul)ek a
fizikai munkdt. Ehhez azonban még az is sziikséges, hogy végzert muﬂka}ukat mindig szdmon- .
tartsuk, elismer8 és biralé megjegyzésiinkkel segitsik fejlédésiket, és nem utolsdsorban tuda-
tosan el]un/e is a neveldi bhatasok jellemformals ere]e'vel

Az Gridrééletnek ezt kell tovabbfejlesztenie és elmelylteme. Itt is elmondhatjuk, hogy meg
is van erte minden Iehetosege Az Gtoréélet torvénye, a 12 pont ezt bizonyitja, hisz tettek-
ben, munkiban kéri szdmon. a kotelessegtel]esztest a kozosseg szolgdlatdt, a segitGhkészséget,
a fegyelmezettseget a munka szeretetet és megbecsuleset Helyt4llase kovetel az tttordélet is

,9 Kisdob‘osvezet6, Médszertani segédkényv.1959., 6. L .
1® Makarenko: Valogatott pedagégiai tanulmanyck, Bp. 1950, 76. 1.
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" a csalddban, az iskoldban, a kéz6sségben és a tirsadalmi életben egyardnt. Szdmos feladator ré
ez GudrSinkre (varrds, mosis, mosogatas; siités-f8zés, tlizrakds, foltrisztitds, forrasztds, kerék-
parszereléds; faiiltetés stb.), elvégzésik valdban prébdja lebet a munkdban vald belytillisnak, az
onallésignak, talpraesettségnek. A végzett munka hasznossiga meltett azonban sobasem szabad
megfeledkezniink a munka nevelé batasdrél, birmit és barhol is végeztetjiik azt. :
+  Kiilonosen fel kell figyelniink az #gyességhSl eldirt prébafovetelményekre (szerszamokkal,
hdztartdsi, hdztdji kisgépekkel valé bdndsmdd, azok gondozdsa, javitdsa stb.). Teljesitésiik sordn,
ha azt koriiltekintden végeztetjiik el, valdban kialakithatjuk azt a szemléletet, hogy. a szer-
szamok bardtai, segitGtdrsai az embernek, ezért becsiilniink, dpolnunk és gondoznunk kell Gket.

Ugyancsak felbecsiilhetetlen neveld ériéke van a meglepetés prébakévetelményeinek is.
(Faragott rajzdszl6rid, himzett terit8, virdgallviny, konyvespole készitése és megannyi sza-
badon vélaszthaté lehetBség.) Alkotékedver ébreszi a gyermekekben, nagymértékben fejleszei”
ontevékenységiiket, talilékonysigukat, iigyességiiket. Természetesen csak akkor, ha a meg-
lepetés valéban 6nallé munka eredményeképpen késziilt el. Igy bizonyitéka lehet alkotéja 4ll-
hatatossagdnak, tirelmének, technikai tuddsinak és iigyességének. De arra is nevel, hogy mindig
erbnkhiz, képességeinkhez mérjiik wdllalkozdsainkat, legyiink mindenkor megfontoltak, kériil-
tekinték és szerények. : . .

Csak helyeselhetjiik azokat a prébidlkozdsokat és torekvéseket (pl. hétizsdk, iskolai fel-
szerelések 6nalld készitése stb.), amelyek takarékossigra, szerénységre, beldtdsra nevelik gyer-
mekeinket. Az igy nevelt gyermek jobban tud ériilni mindennek, nem walik kévetelddzévé, ké-
nyelmessé, nem vir mindent készen a szilkt6l, az élettdl, hanem megtanulja, hogyan segitsen
magdn. Ezért kell felkarolnunk, és minél jobban kiszélesiteniink az ilyen jellegli kezdeménye-
zéseket. ’

A kilonprébak (lakatos, asztalos,” szabd, motorszerel8, hiradd, elektrotechnikus, kényv-
kot8, kertész, erdész, novénytermesztd, hdzidllattenyésztd, méhész stb.) szintén hatékony esz:
kozei lehetnek a fizikai munka megbecsiilésére, szeretetére neveld munkinknak. Kedvet teremt-
betnek e foglalkozdsi dgakhoz, kiilénésen ha elvégzésiiket fizemi élményekhez is kapcsolndnk
(mihelyldtogatds, munkafolyamat megfigyelése, néhdny munkafogds elsajdtitdsa, az ott lithatd
gépek szerepe, mikodése stb.). Igy szorosabbd tebetnénk dttérdink kapcsolatat is az élettel, a.
termeléssel, a munkdsokkal, dolgozé parasztsigunkkal. Egy lehet8ség annak a kivinsignak a
teljesitésére, melyr8l Berencz Jdnos is ir:'' ,Milyen jé politikai nevelés lenne példaul, ha
a rajok, csapatok 4llandébb kapcsolatban lennének a termelSiizemekkel . . ¢

Valami hasonlé gondolat késztetett benntinket, amikor iskoldnkban jénéhdny évvel
czelbtt bevezettiikk Gtt6rdink részére a milhelymunkdt. Az itt szerzett tapasztalataink arrdl
gybztek meg benniinket, ‘hogy érdemes volt, id6t és firadtsigot nem' kimélve megteremteni
ezt a lehet8séget Gttordesapatunk szdmdra, mert Grtordink itt szerették meg magit a munkit,
és jblesd érzés volt szdmukra, hogy keziik-alél tetszerds, tdrsadalmilag is hasznos, értékesithet§
munkaradabok keriiltek ki (borotvalkozétiikrok, hisver8k, szines, milanyagfeji rovartlk,
tornablizok, szerszdmnyelek, kerékparhdlékapcesok, ndvénygyljtd mappak). ]

Ezeken a foglalkozdsokon szemtanti lehettiink, hogy jottek bele egyre inkibb a mun-
kiba. Kezdetben még iigyetlenkedtek, késSbb maguk kisérleteztek ki j6 munkamédszereket.
Sok munkarészletnél ésszeriisitést dolgoztak ki. Egyre jobban fejlédott kéziigyességiik, a- szer-
szamokkal valé bandsmédjuk. Itt tanultdk meg becsiilni egymds munkijit. Versenyeztek egy-
‘massal a teljesitmény fokozdsdban. A szocialista munkaverseny szellemét, az anyaggal walé
takarékoskodast, a selejt elleni. harcot szivtak itt magukba #itt6rGink. Es ez nem lebecsiilendd
hatisa a mihelyben végzetr munkdnknak. S6t, azt is bevallhatjuk, hogy lelkesedésiik sokszor -
rank is 6sztonz8 hatdssal volt, benniinket is elragadott ldzas tevékenységiik. De igy voltak
vele a sziil8k is. Az érdekl8d8 édesapikbél, édesanyakbdl 4ldozatkész segitrarsak lettek,
akik készséggel jotrek oktatni, nevelni gyermekeiket. Régi kivinsig ez, hogy'? ,,a politikailag
legfejlettebb, parttag sziildk az iskola segitségére lennének az drtdréfoglalkozasok politikai
neveldmunkdjinak, a politikai tdjékoziatdsnak a megjavitdsdban®, .

A jél végzett munka utdn mihelyiik jovedelmébSl minden évben megérdemelt pihenés-
hez, tdborozashoz juttattuk az egész évben serényen dolgozé urtérdinker. Igy valt valésigga
mdr gyermekkorukban, hogy a pibenés, a tdbor a jo! végzett munka megérdemelt jutalma.

_ Es ezzel egy olyan lehet8séger érintettiink, amely leginkdbb fokmér8je lehet, hogy mit
tettiink a munkara nevelés érdekében. Es ez a'lehet8ség a tdbor. Mert!® ,minden Gutérétibor

1t Berencz Janos: Az uttordszervezet néhdny iddszeri kérdése. Kiznevelés, 1955.; 205. 1.

12 Berencz Janos: Az L’xttbrﬁszer\_iezet néhany idgszerii kérdése. Kiznevelés, 1955., 205. 1.
3 Kiss Mihdly: Taborozasi tapasztalatok és elvek. Koznevelés, 1959.. 208. 1.
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neveldmunkajinak szerves része... a munkira nevelés“. Ez igy is van!% | A tdborban nincs
helye a kényeskedbknek, a lustdknak, az anydmasszonykatonaknak. Bétor, talpraesett tt6rd
valb oda, aki nem ijed meg sajit Arnyékitd], aki nyafogds nélkiil elviseli az es8t, a szelet, a
forrdsagot, az éjszakai Orséget, aki lelkesen, vidiman vesz részt minden tébori munkdban (sé-
torverés, konyhai munkik, rézseszedés, élelem és vizhordds, térsadalmi munka végzése stb.), aki
nem vonja ki magit-semmib6l, aki minden akadilyt és nehézséget lekiizd, egyszdval, aki helyt-
4ll minden kériilmények koézoue.” )

Nem szabad azonban arrél sem megfeledkezniink, hogy udttoréink egy része — féleg a
magasabb korosztily — a nydri sziinid6ben csoportosan bekapcsolédik a termelémunkédba.’s -
»Ez 2 tény — {rja Birdi Imre — a munkdra nevélés kérdését élesebben veti fel, mint tanév
kozben. A fizikai munka megszerettetésé, megbecsiiltetése, a szocialista munkaerkdles alap- |
jainak kialakitdsa -az Gutor6kben — ezek itt a legfontosabb feladatok: Ehhez még hozzd-
tehetjiik, hogy mindennek a kivdnsignak Gteordink csak dkkor tudnak eleget tenni, ha az
sttéréélet mindennapos gyakorlata sordn fel is készitjiik Gket a nydri termeldmunkiban valg
részvételre, ba figyelemmel is kisériiik ott végzett munkijukat, belytillisukat, magatartisukat.

Feltirtuk, szdmbavettik a kisdobos-kdvetelmény- és az Gttdr6-prébarendszer, alapjin
lehetdségeinket. Ezek a kovetelmények igazdn konkrétak és elérhet8k minden kisdobos és
0tt6r8 szamara. Azonban csak a’ tudatos és kovetkezetes neveldmunka nyomdn valhatnak
ezek a lehetdségek igazan jellemformils, készségfejlesztd valdsiggd.l® ... csapataink nevel§-
munkdjinak meger8sodése a gyakorlatban azon mdlik — allapitja meg Bara Janos —, meny-

- nyire ismerték fel nevel8ink az Gttor8prébazas pedagbgiai jelentdségéi és mozgdsitd erejér.

Ehhez kivintunk segitséget nyGjtani azdltal, hogy megvildgitottik,” milyen nevel8hatast
érhetiink el az dGttor8kovetelmények teljesitésével. Azért tettiik ezt, hogy minél vildgosabban
Alljon el8ttiink az elvégzendd feladar, minél kévetkezetesebb és alaposabb .legyen ellendrz8
munkidnk, minél tudatosabban végezziikk a szocialista munkaerksles kialakitdsdért folyd -
nevel8i tevékenységiinket az Uttoré Mozgalomban is, hogy meggydz8déssel valljaik majd 4t-
twrbink Juhdsz Gyula szavaival'? =

»Dolgozni f6l, mind lankadatlan, '
Amig az élet fénye ég!
Hirdessiik: itt nem boldogul mis,
Csak aki alkot, aki munkast® .
o : : Dobcsanyi Ferenc

M Uttéré probakoényv I 1960., 66. 1. L.
¥ Bardi Imre: Az attb‘récsapatok“nyér_i feladatai. Koznevelés, 1955., 239.. L.

1959 "‘l%;arz; Janos: Néhiany gondolat az Uttdr6 Mozgalom pedagdgiai helyzetérél. Kéznevelés, -
ey « Lo : . -

- Az 5. pont (Az UWGTS ‘jokedvvel dolgozik és megbecslili masok munkajat) mottéja.
Uttoré prébakoényv I. 1959., 19. 1. - - '
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Néhdny szempont a tanitisok elemzéséhez*

A tanitdsok helyes elemzését az elére megvalasztott szempontok biztosit-
jak. Csupan tdjékoztatisként kozliink néhinyat abbdl a célbdl, hogy munkank
tudatos elemzését ezzel is elGsegitsiik.

“A VEGYESTIPUSU TANITASI ORAK ELEMZESE:

- a) Az 6ra célja és tartalma

Az bra tartalmat flgyclembe véve, helyesen hatarozta -¢ meg az éra céljar?
Az oktatd és neveld célok kdzill azok jutottak-e érvényre, ainelyeket a tartalom jellege
sziikségszerivé tett?
Milyen volt az éra eszmei és politikai szinvonala?
Megfelelt-e a tartalom a tantervben el8irt kovetelményeknek?
Helyesen t6rtént-e az anyag gyUJtese>
Milyen volt az anyag tudomdnyossag és rendszeresset7 szempontjabol‘
A lényeges dolog emelkedett-e ki a feldolgozés sordn?
" Az anyag terjedelme és jellege szempontjib6l megfelelt-e a tanulék életkori sajétos-
sdgainak?
Voli-e elegendd anyaga az dtadishoz, a rogzueshez a hézi feladathoz és biztosan
kezelte-e azt a tanitdsi 6rdn? .
Elegendd i ismeretanyagot hasznalt-e az elvonashoz és dltaldnositishoz?
. A tények és altalan051tasok tudoményos hitelliek voltak-e?
Megvolt e a tanitdsi érdn a tények, 4ltaldnositidsok, az elméler &s gyakorlat kapcsola-
tdnak egysége? i )
A téblai vézlat a lényeget {artalmazta-e?

o
b) Az bra felépitése és szervezése

Helyes volt-e az dra felépitése? Megfelelt-e a tartalomnak, a dndaktlkm feladatnak. és |
az életkori sajétossdgoknak? . .
Hogyan foglalkoztatta a ranulékar?
Mennyire volt szervezett a tanuldk tevekenysege az 6ran?
Hogyan szervezte meg a nevel8 sajit munkdjdr?
Biztositotta-e a fegyelmet az éra szervezése?
c) A tanitas médszere N
Milyen médszereket alkalmazott?
Megfeleltek-e ezek a mddszerek a tantdrgy sa;atossagamal\ az 6ra tartalmanak dldak-
tikai feladatdnak, a tanul6k életkori sajitossdgainak?
Helyesen valogatta, kombindlta-e az alkalmazott médszerekeﬁ

* Szerkeszt8ség azzal kozh a kiilonboz6 6érik elemzésénél hasznalhato szempontokat,
hogy azok hozzdjirulnak a tanitdsi 6rdk eredményesebb értékeléséhez. Azonban sziikségesnek
tartjuk ezek kiegészitését. .

72



.A'magyardzat eldsegitette-¢ a viligos fogalmak kialakitdsit?

A beszélgetés kérdései helyesek voltak-e?

Milyen volt a bemutatds és szemleltetes>

Alkalmazta-e a nevel$ a megflgyelest és az 6nallé munkde?

Milyen volt a tankdnyvvel és fuzetekkel végzett munka?

Milyen volt a tablai vazlat, a magyarazo rajz?

Hogyan alkalmazta a nevel§ az oran az erkolesi neveles médszereit, a kovetelést, meg-
gySZéSt, a gyakorldst, szoktatdst, buzditdst és biintetést?

d ) A tanulék munkdja és viselkedése az Grin

Milyen munkdt végeztek a tanulék az 6ra egyes részeiben?

Ebben a tekintetben helyesen mérte-e fel a tanité a lehetosegeket>

Hogyan' tudtdk a tanulok a tervezett munkdt az egyes részekben elvegezm> Milyen
volt a tanuldk aktivitdsa és miféle tényezék befolyasoltak aktivitdsukat? :

Milyen mértékben készitette a tanité a tanuldkat &nallé gondolkoddsra? Az 6nallé
gondolkodds fejlesztésére milyen médszereket alkalmazott? Milyen volt az osztilykozosség?

Hogyan viselkedett az osztaly? Milyen tényez8k hatdroztdk meg a tanulék maga-
tartasit?

Milyen volt a tanulék figyelme, érdekl6désé, fegyelme?

Egyenletesen foglalkozott-e a tanité az osztdly tanulonval>

Milyen volta tanuldk v1szonya a tanitéhoz?

Milyen mertekben sajétitottdk el a tanulék a- szukseges ismereteket és készségeket?

Mit jelentett az éra a tanulék szemelyxsegenek kialakitdsa szempont;abol>

e) A neveld munka;a, magatartdsa

Mllyen volt a nevel8 magatartasa, modora, beszéde, stnlusa>
. Kepes volt-e arra, hogy az osztalyt megfelelfen foglalkoztassa, fokozza a tanulék akti-
vitdsat, ebrentartsa figyelmiiket és érdekl8désiiket? Megvolte a nevelbben a kell§ neveldi
tapintat és gyermekszereter? Szereti-era munkdjit, és lelkiismeretesen késziilt-e munkajara
Milyen volt a v1szonya az osztillyal? -
A tanftds sordn érvényesiilt-e a neveld vezet6 szercpe?
"Meg tudta-e valdsitani a kozosségi elvet és a tanuldk egyéni binismédjinak elvée?.
. Ismeri-¢ a tanuldkat? L : ) D .
Volt-e tekintélye az osztaly el8te? . .
Fejlédott-e a kordbbi tanitdsaihoz képest

i) Eredfnényé/e kévetkeztetések, javaslatok o i -

Elérte-e az éra cel]at"‘
Mennyiben gyarapltotta a tanulék ruddsit mennylseglleg és mindségileg?
Milyen volt az éra neveld hatdsa?

Milyen pozitivumok és hidnyok voltak az érdn?

Mllyen valtozasokat kellene a taniténak a jov6ben tenni?

AZ ISMETLO, RE’\IDSZEREZO ORAI\ ELEMZESE:

Helyesen és pontosan hatdrozta“e meg a tanfté az ismétlendd ismeretek koret> Slkerult -e

kiemelni az anyag Iényegét?
' A kiegészitd anyag szukseges volt-e? Beilleszkedett-e a régi ismeretek reridszerébe? Hid-

nyos részek felszmre keriiltek-¢ és tisztazddtak-e? .

Helyesen mérte-e fel, hogy a tanulék mennyire tud]ak az ansmetlendo anyagot>

Tisztiban volt-e elore, hogy az anyag mely részer lesznek a tanulék szdmira leg-
nehezebbek?

Felmérte-e el8re, hogy az egyes tanulék részére hol mutatkoznak majd nehezsegek>

Adott-e szempontokat elézetesen a tirgykdr ismétléséhez?

Mennyire voltak ezek részletesek? Helyesek voltak-¢ a szempontok? -

Helyesen ismerte-e fel az anyag részei kozott a belsd osszefuggeseket melyek alapjin
csoportositotta anyagat?

A rendszerezés, osszefoglalas munkéja a tanul6k akeiv bevonasaval tortént- e’



Milyen eszkozokkel igyekezett biztositani a tanuldk érdekl8dését és aktivitdsdt az is-
métlésre keriild anyagot illetden?

Mit tett annak erdekeben, hogy tovabb feJlessze a tanuldék ismereteit az ismétlés sordn?

Voli-e erre lehetdség és kihasznalta-e a lehetosegel\:et>

Milyen ismétlési médszereker alkalmazott és ezeket hogyan kombindlta? Az egyes moz-
zanatokban' alkalmazort médszerek kivalasztdsa és alkalmazdsa helyes volt-e? Megfeleltek-e
a rendszerezés tartalminak? A tanulék életkori sajitossigainak?

Hogyan alkalmazta az egyes moédszereket?

A szempontok felsoroldsat meg sokalg lehetne folytatni.

Termeszetesen a vegyestlpusu 6ra elemzc51 szempontjai koziil nagyon sok a nem vegyes-
tipus 6ra’ elemzésénél is 0l felhasznilhatd, igy pl. az ismétld, rendszerezd érdk megbeszélése
alkalmaval is. Felhasznilhaték az 1smeretek alkalmazasira, gyakorldsira, valamint az isme-
retek szdmonkérésére szdnt érakon is. EI6bbirdl még néhidny specidlis szempontot is kozliink.

AZ ISMERETEK ALKALMAZASARA SZANT. ORAK,ELEMZESE .

Helyesen valasztotta-e meg a tanitd az ismeretanyagot, amit gyakorolni kivan?

A gyakorlati alkalmazdshoz sziikséges legmegfelel6bb ismereteket idézte-e fel az 6rin?

Megfeleld mértékben tisztdztdk-e az 1smeretanyagor?

Megfeleld volt-e a gyakorlds anyaga?

Megfelelden valtozatos gyakorlasi anyagot gyGjidtt-e Gssze?

Milyen teriiletekrél vilogatta a gyakorlasi anyagot?

Gondol-e arra, hogy a gyakorlasi anyag nevelo hatdsi is legyen?

Helyesen tiizte-e ki a kxalakltando jartassagi, ill. készségi fokot>

Indokolt volt-e az ératipus alkalmazisa?

Biztositotta-e a tanulbk aktivitdst és 6nillé6 munkdjir?

Hogyan ellenérizte a tanulék 6n4llé munkajit?

Milyen médszereket alkalmazott a gyakorlds soran?

Az alkalmazott mddszerek 4ltal elérte-e a jartassig, ill. készség szitkséges fok4t?

A gyakorlds alkalmaval érvényesiiltek-e a gyakorlds mddszerének fontos szempontjai;
a tudatossdg, fokozatossdg, valtozatossig?

A készségfejlesztéskor mozzanatrdl mozzanatra tudatosan irdnyitotta-e az egész osztdlyt
és az egyéneket illetden?

Az alkalmazott mddszer a gyakorlas sordn biztositotta-e a tanulék koncentrikus figyelmér?
. Tisztdban volt-e a készségfejlesztés 1élektandval és ezt a lélektani utat kovette-e mun-
kédjiban?

A munka Jellegenek megallapltasa helyes volt-e? (vezetett, részben onallo, ezek kombi-
nécidja).

Milyen volt a tanulék munkdja? :

Kialakult-e a sziikséges jirtassig, ill. készség az 6ra végére?

A készség tovibbfejlesztését el6mozdité hazi feladat megfeleld volt-e?

A TANITASI ORAK SPECIALIS ELEMZESE

A specialis éraelemzés alkalmédval tobbnyire az dltaldnos dSraelemzés egy-egy f8 szem-
pontjat tessziik részletesebb v1zsgalat tirgyava. Végezhetiink Oraelemzést, amely elsdsorban az
6ra tartalmi kérdéseit vizsgalja. Mds alkalommal el@térbe keriilhet az alkalmazott médszerek
taglalasa Elemzés targya lehet az dratipus és az éra felépitésénck kérdése. Vizsgilhatjuk az
érac abbél a szemporitbdl is, hogy az egyes didakrikai, ill. nevele51 alapelvek kévetelményeinek
mennylben felelt meg stb. Specidlis elemzés lehet az is, hogy az érdn mennyire volt lehetséges
és mennyire sikeriilt a kommunista nevelés &t f8teriiletén mutatkozé feladatok megvalésltasa

Az ilyen elemzés a kdvetkez6 kérdések alapjan torténhet:

AZ ERTELMI NEVELES
Helyesen hatarozta-e meg a tanité az oktaté-neveld célokat?

Felhaszndlta-e a téma tartalmidnak neveld értékér?
Megvalbsult-e az oktatd-neveld célok egysége?
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Helyesen. épitette-e fel az oktatds: folyamator, il!. annak szakaszaic?

Mit tett az 6n3lld, logikus gondolkodasra nevelés érdekében?

Nevelte-e a tanulék megfigyelS képességée, képzelderejét, érdeklGdésér?

Mit tett annak érdekében, hogy a tanulék onalléan 1s tudjanak xsmereteket szerezm és
ezeket 6ndlléan alkalmazni, stb.?

|
ERKOLCSI NEVELES

Mit tett a ‘tanité a téma feldolgozdsinak egészében, ill. annak adott szakaszdn a munkd-
hoz valé szocialista viszony, a koztulajdonhoz vald helyes viszony, a tudatos fegyelem, a szo-
cialista hazaflsag, a proletdr nemzetkdziség, a szocialista humamzmusra valé nevelés érde-
kében?

Mit tett az akarat és jellemnevelés terén?

Kiizd6tt-e az akarat és jellem hibdi ellen?

Milyen péld4t mutatott a nevel8? stb..

POLITECHNIKAI KEPZES

Mit tett a tanité az elmélet és gyakorlat helyes dsszekapcsoldsa szempontjabél?

Mit tett a nevel8 a tanuldk kéziigyességének, technikai intelligencidjinak fe)lesztese érde-
kében? Volt-e lehetoseg az 6ran gyakorlati készségek klalz:ll‘masaral>

Hogyan t6rtént a gyakorlati készség fejlesztése? stb.

-

ESZTETIKAI NEVELES

Mit tett a tanulék {zlésének fejlesztése érdekében?

Hogyan fejlesztette a tanulék alkoté képességeit?

Mit tett annak erdekeben, hogy a tanuldk felismerjék, megérisék és élvezzék a szépet
a természetben, a miivészeti alkotasokban a munkdban, jitékban? stb. . :

A tanterem rendje, tisztasiga, kulseJe mennylben jarult hozzd a tanuldk esztétikai neve-
1éséhez? N

A tanitd példija mennyiben nevelt esztétikailag? stb.

. N ,

'

A

A TESTI NEVELES
Gondoskodott-e a testi fejlddéshez szukseges kiils§ feltételekrol?
Figyelte-e a tanulékat a helyes testi nevelés szempontjibél? |
Milyen megfigyeléseket tett és hogyan intézkedett? -
Helyesek és célravezet8k voltak-e ezek az intézkedések? stb.
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Konyvismertetés

Tanulminyok a neveléstudomdny kirébél
c. vaskos kotet az Akadémia Pedagégiai Bi-
zottsagdnak évenkint megjelend gydjtemé-
nyes kiadvdnya. Az 1960-as tanulminygyiij-
temény a nevelés és oktatds tartalmi kérdé-
semek vizsgilatdval foglalkozik. E kér té-
nyez8 viszonylatdban a nevelés a hangsi-
lyozottabb, az oktatds, mint a nevelés jelentds
,,resztevekenysege szerepel. Ebbdl a korsze-
rl, a szocialista neveléstudominy 4leal eré-
teljesen hangstlyozott reltiébél nyer megol-
dist az erkdlcsi nevelés tartalmdnak és az
erkdlestan oktatésdnak a szerepe. De a ta-
nulmdnyok Osszedllitdsa példizza azt a koz-
ismert tényt is, hogy a nevelés és okrtatds
tartalma legtobbszér
hatirolhatd el egymdstdl: egységes folyama-
tot alkot Hangsilyozottan érvényesiil a ne-
velés és oktatds tartalmdnak a kapcsolata a
mindenkori tdrsadalmi viszonyok 4ltal deter-
mindlt nevelési célokkal is. Az egyéb mis
meghatdrozé jellegli objektiv tényez8k mel-
lett tisztdz6dik a nevelés és oktatds tartalmdt
befolydsolé lélektani szempont, a lélektani
és elvi szempontok melletr fdleg prakrikusan,

. megismerés hatdsa is.

A fenti kérdéseket a szerz8k tudomanyos
a maximalizmus kikiisz6bslése és az ezzel
kapcsolatos 0j tantervi munkalatok tisztdz6-
disa érdekében targyaljdk. Megismerheti az
olvasé a Pedagégiai Tudomdnyos Intézetben
folyé * tantervi munkdlatokat, a tananyag-
kivalasztds, a koncentricid, a tananyagelren-
dezés gondjait.” Az iskola és az élet sokat vi-
tatott kapcsolata mint a termelés dleal -
masztott tantervi kivdnalom jut klfejezesre
a kotetben. Nagyon érdekes kisérletek, 1j
utak, olykor még nem is teljesen tiszt:izott,
izgalmas problémik keriilnek nemcsak végs6

altaldnositdsok irdnt érzékeny pedagdgusok

elé.
Nevelésiink és oktatasunk tartalmi vonat-

kozdsainak szerves része a konkrét tantervi

kévetelményrendszer és a vele kapcsolatos osz-
tilyozds kérdése is. Pedagdgidnknak ez az
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csak - nagyon nehezen.

olyannyira jelentds problémija mind elvileg,
mind gyakorlatilag bemutatdsra keriil a ne-
velés és oktatds tartalma szempontjibdl egy-
arant. o

Ugyancsak erre a teriiletre vonatkozik a

tanulék megterhelésének és pihenésének vizs-

galatdval foglalkozé tanulminy is. A tdl-
terhelés kdros kovetkezményeit elkeriilend§
tandcsos, hogy minden gyakorlé pedagbgus

alaposabban foglalkozzék ezzel a kérdéssel.

- kartdrsunknak

. foglalkozd munka is.

Tanulsigos ©sszehasonlitdsra 4d lehet8sé--
get a természettudomdnyos oktatdssal- és a
munkdra neveléssel nemzetkdzi viszonylatban
Mindig hasznos cél-
kitlizéseinknek és elért eredményeinknek ha-
sonié kiilfsldi torekvésekkel valé osszehason-
litdsa.

Végiil foglalkozik a tanulminy- kotet az is-
koldskor eldtti gyermek nevelése, az .értelmi-
és a szervi fogyatékos gyermek nevelese és
oktatdsa tartalmi kerdcsewel is.

A konyv szerkeszt8i és {réi a mai magyar
neveléstudoméany legjobbjai k6zé tartoznak.
A Tanulminyok a neveléstudominy ké&rébsl
c. kiadvAnysorozat 1961. évi kotetét minden
legmelegebben a figyelmébe -
ajanljuk. A kétet elolvasisa kozben sok el-
méleti és gyakorlati kérdésre nyernek meg-
nyugtaté megoldast.

(Akadémiai Kiadé 1960. 674 oldal,
90 Fr) -

dra
Nagy Janos

Pszicholégiai Tanulminyok II1I. Az els6
két kotet nagy sikere utdn méltdn adotr biz-
tatist a szcrkesztc’i bizottsz’tgnak hogy ebben
az évben ismét bocsassa Gtjara a pszicholégia
magyar mivelSinek legfrissebb tanulmdnyait.
Az Otven tanulmdnyt tartalmazé kotet a
pszicholégia szdmos részteriiletét érinti. Alig
akad koztik olyan, amely kozérdekl8désre ne
szdmithatna. A legtobb cikk értékes dtmuta-
tasokat ad a pszicholégiai megfigyelések és
vizsgalati médszerek alkalmazdsira. Nagy se-

glitséget jelentenek a gyakorlati neveld szami-



ra a vizsgilati eredmények értékelésével, a
-pszich. diagnosztikdval és az egyes nevelési
kérdések megoldasdnak pszicholdgiai meg-
.alapozisival foglalkozé tanulminyok.

A széles teriileten mozgd témik hatdrozot-
tan mutatjik azokat az érdekes problémakat,
amelyeknek megolddsa a pszicholégia magyar
_kutatéit napjainkban foglalkoztatjik.

A kétet 9 részben csoportositja a tanulmi-
nyokat. A cikkek tobb esetben elszakadnak
fejezetiik cimszavitél, ami azonban semmit
sem von le a csoportositds értékéb8l. Ink4bb
azt jelzi, hogy a pszicholégia részreriileteinek

A Ry . M
szigort elhatiroldsa nehézségbe iitkszik.

A pszicholégiatorténet koréb8l 1 tanul-
: many -jelent meg. Ebben Vigotszkijnak a tor-
téneti médszer alkalmazdsival kapcsolatos
nézetét ismerteti a szerz8. (Molndr E.) Tag-
lalja a tudat pszich. vizsgilatival kapcsola-
tos felfogdst.

"Az dltaldnos, kisérleti és kozossegl lélektan
k6réb8l 7 kozlemény. A gondolkodds vizs-

galatira végzett kisérletek sajitos szemponti -

tdrgyaldsa mddszertani jellegd (Léndrd F.), de.

.elvi megallapitdsai vildgosak, — A kitartds,
~az akarat vizsgdlatdnak laboratériumi méd-
szere (Severini E.) igen egyszerl, kiértékelése
.mér nagyobb felkésziiltséget tételez fel. Meg-
bizhat§ standardok kidolgozdsa wutdn ered-
. ményes kisérleti eljirds lehet. — A szemié-
lyiség emociondlis adottsigai befolydsoljik-e a
reakciéid8 alakuldsdt? . A kérdés vizsgdlata
alkalmat ad kiilonbozé médszerek sszeha-
sonlitdsdra (Horvath L.). — A tovébbi cik-

“kek bdséges jegyz8kdnyvi anyagot és kiilon- .

boz8 teriiletré vonatkozé médszereket ismer-
tetnek.

A neveléslélektan 11 tanulménnyal a leg-
nagyobb: helyet kapta a kdotetben. A cso-
‘portos és egyéni v1zsgalau eljirdsok és ‘ered-
.mények hosszl sor4t taldljuk e részben. A
Rudolph-képek alkalmazdsa (Lénird F. és
Bénlaki E.), az idészemlélet (Fibidn), az er-
kolesi fogalmak helyes ismerete az 4ltaldnos
iskolai tanulékndl (Cser), az alkalmassig és
.megdllapitdsinak médszerei (Kiss A.), vala-
‘mint annak vizsgilata, milyen feltételek ko-
z6tt alakul ki a gyermekek egyéni és cso-
-portos kapcsolata* (Justné); miként befolya-
solja a teljesit8képességét a délutdni tanulds-
nadl a déleldeei. elfoglalisig; a vegetatlv, fi-
ziolégids folyamatok alakuldsidnak hatdsa
(Székely L.) és néhiny egyedi probléma fel-
dolgozdsa (Kelemen L., Faragd, Harsdnyi és
“Té6th B. cikkei).

A munkalélektan, pal_'ya'ualasztas k5rébsl
vett 6 tanulminy a nevelbket sajitosan az
élettel, a munkdval valé kapcsolata miatt ér-
dekli. Az erettseglzettek ipari palyan t6rténd
elhelyezkedése ma mir nagy arinyd. Ezért a

90, —Ft.)

kérdés pszicholdgiai vonatkozdsai koézérde-
kiiek (Csirszka J.). Két tanulminy is foglal-
kozik a balesetek olyan okaival, amelyek
pszichikai eredetliek (Balint I. és Murdnyi M.,
Perczel J.). A személyiség vizsgdlata minden
alkalmassdgi préba koézponti kérdése. Ezért
barmilyen alkalmassigi vizsgdlat mddszertani
fejlédése serkentd hatdsd mds, hasonld vizs-
gilati eljdrdsok alakuldsira (Rékusfalvy P.).
Toébb tanulminy érinti ezt a problémat. —
A munkateljesitmény és a munkamddszer ‘5sz-
szefliggése (Csirszka J.), valamint a teljesit-
mény és a firadtsig Osszehdsonlitd vizsgdlata
kiilonb6z6 miszakokban olyan kisérletezések,
amelyek bizonnyal hasznos eredményeket hoz-

.nak majd (Geréb Gy.).

Az orvosi lélektan 9 tanulmanya kézott is
taldl a nevel8 kozvetleniil értékesithetd vonat-
kozdsokat. A kiilonboz8 gybgyszereknek a
pszichikumra gyakorolt hatdsa, az ide vonat-
kozé kutatdsok eredményei kozérdekli kér-
dések. De figyelmet érdémelnek az egyes be-
tegségek jellegzetes pszichikus tiineteinek ku-
tatasa terén clért eredmények is. A tanulmi-
nyok mindenike a dialektikus sszefiiggések
segitségével keres. megoldast az -orvos esz-

‘kozeivel a pszicholégus szdmdra.

A gydgypedagbgiai lélektan koréb8l vett
6 tanulminy koziil kett8 a beszédpszichold-
gidval (Kanizsai D.), liletve a hallénémasdg,
haddrds és dadogds mint beszédzavar, tovabba
a poszeség eldzményei, pszichés okaival
(Pauka K.) foglalkozik. A probléma ilyen
megkdzelitése igen hasznos a gyak‘orlati mun-
kiban is. A témakorbe tartozd tébbi cikk job-
bira a gydgypedagbgia szorosan.vett szak-
teriiletén marad.

A krimindlpszicholégiat két tanulmany kép-
viseli. A tantvallomésokat befolydsold érzel-
mek a tanulék mindennapi megnyilatkozdsai-
ndl, f6leg a sajit, vagy masok magatartdsinak

szhmonkérése alkalmival jutnak jelentds sze-

rephez.

A mddszertan koréb8l 8 tanulmidny veszi
térgyét. Valamennyi a személyiség diagnosz-
t1ka1 és egyben a nevelbi eljirds alapjac ké-
pez8 prognézis dialektikus Osszefiiggését meg-
vildgitd elvi vonatkoz4sd tanulmany (Me-

zei A).

A kétet befejezo részeben ismertetést tald-
lunk a magyarorszdgi intézetekben folyé pszx-
cholégiai munkarél, az-intézetek programji-
rél. J6 Gemutatésul szolgdl, hogy -adott eset-
ben mely  intézménytdl kérhetiink sajatos
pszmhologlal vonatkozasu kérdésckben tamo-
gatdst.

(Akadémiai Kmdo, 1961, 812 old. Ara
Zentai Kdroly
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Dr. Akos Karoly: Megismerés. A szerz8 jol
attekinthetd szerkezettel hdrom részben tir-
gyalja a problémdit. Az I. részben a tirsadal-
mi tudat kialakuldsit vizsgilja és az ismeret-
elmélet fogalmainak tisztdzdsdval foglatkozik.
Bemutatja, hogy a megismerés lényege a valé-
sag Osszefiiggéseinek a cselekvés szempontji-
bél valé felfogdsa. JOl érzékelteti az ember
és az 4llat megismerési folyamarai kdzéte fenn-
4116 lényeges kiilénbséget. Ez az egyéni tudat
alapjit képezb nyelvi formdban rejlik. — Az
ismeretelmélet -torténeti alakuldsit a szerz§
nem targyalja ©oncéldan, hanem azért, hogy
a megismerési folyamat lélektani mozzanatai-
nak szévevényér eleve részeire bontsa.. Kimu-
tatja, hogy az ismeret, és éppen a vildgot he-
lyesen tiikroz8 ismeret megszerzése nem pusz-
tan mechanikai feladat, hanem sajitosan az
emberi tirsadalom fejlédésével Osszefiiggd
probléma.

A szerzd a konyv II. részében az egyéni
‘tudat értelmezését, az emberi és egyben tir-
sadalmi alkalmazkoddsban betsltstt szerepét
tirgyalja. A kérdést ismér a filozéfia oldald-
rél kozeliti meg, azonban a pavlovi elsddleges
és misodlagos jelzérendszerre vonatkozé ta-
nitdsok segitségével jut el a probléma meg-
olddsihoz.

A neveld legjobban hasznosithatja a III.
részt, amely "az érzékszerveknek az ismeret-
szerzésben betdltott szerepét viligitja meg.
A kdnyvnek ez a mintegy 100 oldalnyi része
‘a konkrét szemléletnydjtas kdvetkezményeit,
a szemléleti anyag egyéni feldolgozdsinak, a
feldolgozds els6 mozzanatinak ismerterésér
adja.

A magyarizatként alkalmazotr abrik jol
sikeriiltek. A kdzépfoki pszicholégiai okta-
tas keretében is felhasznilhatdk.

(Kossuth Kényvkiads, 1961. 236 old. Ara:

16,— Ft.)
Zentai Kdroly

Szabé Magda: Alarcosbdl. Alarcosbilra ké-
sziilddik a VIIL. o.;, amely az év elején 4j
osztalyf8ndkst kapott. Megyeri-Eva, ez a fia-
tal, tehetséges pedagdgus az Gttordesapat ve-
zetését is atveszi. Hivatdsteljesitésének .haté-

sugara mentén Uj élet fakad. Sajit osztdlyi-.

ban a tanuldk kozosseg1 emberré formalédnak
és megértik: milyen szép mésokért élni. Meg-
valtozik az id8sebb nevel8k szemléletmédja is.
Egyik tanitvinya, Boros Krisztina csalddji-
nak életébdl is eltlinik a bénitd szomortsdg
és egyhanglsig. A nagymama férjhez megy
Bence bacsihoz, Krisztinek is lesz anyia, mint
mis gyereknek O kéri meg osztalyfonoke,
Eva néni kezét edesapja szimara. Mindez
céltudatos kiizdelem és meggy8zés eredménye.
Eva néni hatdrtalanul szereti az embereket.
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. csataban taldlkozunk el8szor.

‘szavait:

Kevés regenyben olvashatunk ennyire meg-
gy6z8en szép sorokat.a neveldi pilya szepse—
gérdl, az emberformdlis miivészetérl és a
pedagdgiai diadalirél. A konyv bemutatja,
miként lehet a jatékos életkedvetr es a mo-
solyt meghonositani az iskoliban, és milyen
sokféle modJa van annak hogy egy pedagd-
gus megszépitse tanitvanyai és a sziilk élerét.
Ez a lednyregény nagyszerli érzések kohéja.
Alkalmas arra, hogy alakitsa, érlelje a kis ol-
vasé egyemseget a pedagdgust pedng megero-
sftse hivatdsa és a gyermek irdnti szereteté- -
ben. Az iréné lebilincsel8 egyszerliséggel veti
fel a vilignézeti és pedagdgiai kérdések egész

. sordt. Kézben a pedagdgus tiszteletére, az 1d6-

sebb nemzedék megbecsiilésére és arra nevel,
hogy ,,Sose szabad se szomorunak, se csiiggedt-
nek lennie senkinek®.

(Méra Ferenc Kényvkiadd, 1961. 258 old.,
20,— Ft.) -

Szérényi Jézsef

A Bibor-tenger partjan. A
Xantus Jénossal a pdkozdi
A fiatal tiizér
itt életre’ széldan szivébe zdrja parancsnoka-
»Szemelj, fiilelj! Kés8bb ot ta-
1dljuk a komdromi vir h8s véd8i kszote. Fog-
sigba keriil, de megszdkik a csehorszdgi bor-
tonbdl. El6bb Londonba menekiil, aztin A4t-
hajézik Amerikdba, mert ifjikori 4lmainak
szinhelyére, a Bibor-tenger partjira minden-
dron el akar jutni. New-Yorkban nekivig az
4j életnek. Zsebében csak 7 dollir van, de
szivében az életbizalom hatalmas kincse. A
sikertelen prébilkozds, a kiizdelem és csalé-
dds sohasem t6ri meg. Eldrusitéként kezdi
egy konyvesboltban, majd a csatornadsék
kozé 4ll be munkdsnak. Késdbb ,,térrajzolé*
lesz egy vallalkozéndl, aki vasic épitésée
tervezi a vad nyugaton 4t Kalifornidig, a
Bibor-tenger partjdig. Hésiink pedig mindig
ide vigyott. A mérnoki expediciéhak 8 a
leghasznosabb tagja. Nyelveket még otthon
tanult, s nemcsak vaddszni szeretett, hanem
termeszettudomanyos ismereteit is allandéan
gyarapitotta. Most mindez nagyszerien ka-

..Németh Imre:
regény hésével,

‘matozik. Bir lassanként 8 lesz a kiilonitmény

életének irdnyitéja, a természetrajzi gyljrés-
sel nem hagy fel, s a vidék ndvény-, allat-
és Asvinyvildgdt.is rendszeresen megfigyeli.
Tudoméanyos leirdsait, kitomdte dllatair meg-
kiildi a Smithsonian Intézetnek. Evek maltdn
tagja lesz az amerikai tudomdinyos tirsasa-
goknak a neves Baird professzor pedig ba-
ratsagiba fogadja.

Rajongdsig szeretett edesany)at mmdenroi
tdjékoztatja. Mdhvészi leirdsai és elbeszélései
érzelmi, erkolesi alldsfoglaldsra késztetik az
olvas6t. Washington sirjidnak tovében irja



els8 amerikai levelét. Ezek a beszamoldk

pontos képet rajzolnak a milt szdzad Stve-

nes éveinek nevesebb térténeti eseményeirdl:
Kossuth amerikai 0tjarédl, Eszak és Dél szem-
benallasirdl stb. Révidesen arrdl is irhat
édesanyjdnak, hogy megkapta az amerikai 4l-
lampolgdrsigot, kétszeresére emelték fizetését,
és megbiztdk a- kaliforniai félszigeter atku-
tat6 tudomdnyos expedicié vezetésével. A
siker, az elismerés nem széditi meg. Ellenke-

z8leg: hivatdstudata megszildrdul. Kitart a

tudomany mellett. Az arany, a meggazdago-
dds lehetdsége hidba csibitja.

1861-ben hazajon. Megdlelheti édesanyjat.
Ez életének legboldogabb pillanata. Es 14 év

multdn 4jbdl elmegy a pidkozdi csatatér szin-
helyére. Imméron szdmot adhat Snmaginak.
»Szemmel-fiillel“ jél iigyelt kiinn, a nagy-
vildg tdjain. Azt tette, amit a legf6bb pa-
rancs osztott ki szdmdra: szolgilta az embe-
riség érdekeit. Es nem hidba, hiszen ,nem-
csak kard szerezhet vagyont és dics8séget, ha-
nem szellemi er8vel kiizd§ bator emberség is.
A kényv sokoldaltian kielégiti a serdiils-
korban 1év8k specializdlédé érdeklédésér és
tuddsvagyar, mert gazdag ismeretet nydjc és

nagyszerli példaképet Allit az olvasé elé.
(Méra Ferenc Konyvkiadd, 1961. 565 o.,
31 Fu.) -
: Szérényi Jbzsef

©»



7 Hirek

]elentos eseménye 'uolt a Szegedi Pedagd-
gmz Féiskola életének. Kdillai Gyula elvtars,
az MSZMP Kézponti Vezetbsége titkdra, a
“Minisztertandcs elsé elnékbelyettese litogatta
meg. Pdrtunk és kormdnyunk wvezetSi szemé-
lyes latogatdsaik sorin kivanjik mélyiteni, t6b-

bekkézb’tt a felsGoktatisi intézmények vezeti- .

vel és oktatbival is a kapcsolator. Csukds [Ist-
vdn fGiskolai igazgatd részletes, elemz8 beszd-
moldjaban ismertette a fozs/eola oktatd, neveld
munkdjinak legjelentésebb mozzanatait. Kal-
lai Gyula elovtirs el8szér belpolitikai tdjékoz-
tatét nydjtott, majd kérdéseket tett fel a hall-
gaték felkésziiltsége, vizsgaeredménye feldl....
Az 1961. évi pedagbgus napon a Szegedi
TanitOképz8 Intézetben Csongrid megyébdl
Torontdli Jinos és Deli Lajos, Békés megyébdl
Lészlb Andrésné, Liptak Mihdly és Beke La-
jos, Szeged mj. virosbdl Pavletti Baldzs, Kiss
-Gyuldné és Kemenes Mityds aranydiplomit,
mig Szeged mj. varosbdl 6zv. Sztojka Bélané,
6zv. Feledi Andrisné és Nemes Arnddné gvé-
mént diplomdt kaptak 40, illetve 50 évi ered-
ményes, becsiiletes munkdjuk elismeréseként.

Ankétot rendezett a Szegedi Pedagdgiai Fé-
iskola volt ballgatéi bevondsival az oktatdsi
reform egyes kérdéseinek a meguitatdsira. A
-végzett ballgatok beszimoltak arrél, bogy a
Fdiskola tanterve mennyiben elegztette ki az
dltaldnos iskola tandraival szemben tamasztott
kévetelményeket. Az ankéton elhangzottak is

segitik a féiskolai reform kzdolgozasa'val kap- .

csolatos munkat.

=%

%

A Szegedi Tanitéképz8 Intézet Szakszerve-
zeti Bizottsiga kezdeményezésére szép ered-
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szaktdrgyra

ménnyel folyik, a régi pedagégiai és iskolai
tankdnyvek Osszegyiljtése. A tankdnyv-mi-
zeum j6l szolgilja a tudominyos kutatds cél-
jait. Olvaséink segitségér kérjik a tankdnyv-
mizeum tovibbi fejlesztéséhez. Esetleges kiil-
deményeiket az intézet cimére: Szeged, Himdn,
Katd u. 25. sz. ali kérjik kiildeni.

1961—62 tanévtbl ij utakon indul a fdis-
kolai levelezd oktatdas. A Pedagdgiai Féiskola
kezdeményezé<ére a megyei tandcsok komoly
segitséeet nyditanak a vizsgdkra wvald felké-
sziléshez, 1962-t6] minden megve minden
kiterjedden konzulticiés koz-
pontokat szervez, Bics-Kiskun és Szolnok
megye azonban mdar 1961 szettemberétbl meg-
szervezte a_konzultacids foglalkozdsnkat. Bé-
kés, Csongrad és Pest megvék egyenlSre ko-
28s kozpontok  megszervezésérdl tdrgvalnak.
A konzulticiés kozpontokon végzik el a le-
velez$ hallgatéb a szitk<éges gvakorlatokat,
itt kapnak tobbek kézott iranymutatist a
marxizmus—leninizmus és a pedagdeiai vizs-
gakra wvalé felkésziléshez is. loegal wvirbat-
juk, bogv ez a nagy dldozatnkkal létrebozott
képrési forma nemcsak megkénnviti, banem
eredményesebbé is teszi a levelezd hallgaték
tovdbbtanuldsar.

Az egri, péesi és szegedi pedagbgiai f6isko-
ldknak a miiszaki ismeretek és gyakorlatok
tanszékei 1961. mdjus havdban 3 napos ta-
pasztalarceere értekezleter tartottak. Csukds
Istvdn f8iskolai igazgaté megnyitdia utdn a
vitainditd referitumot Mirk Bertalan, a pé-
csi ped. fdiskola igazgatbja, a miiszaki isme-
retek és gyakorlatok tanszékvezetd f8iskolai
tanara tartotta. Megvitattdk a nappali és
levelezd oktatds tapasztalatait és az 6 fel-
adatokat.



