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S zocializmust épits tarsadalmunk 4j, az eddiginél magasabb kovetelmé-
nyeket allit elénk kulturalis életink minden terilletén. A kizeljovd tarsadal-
manak sokoldaliian képzett, daltalinosan és szakmailag miivelt emberekre van
sziiksége, akik nemcsak a szocialista tarsadalom igenlésével, de az élet minden
teriiletén végzett alkoté munkdjukkal is résztvesznek szebb és boldogabb éle-
tiink megteremtésében. Az ilyen tipusii dolgozé kimivelésében szinte felmér-.
betetlen szerepe van az iskoldknak, az oktatdsi mtezmenye/enele ’

Oktatast rendszeriinkrél sz6l6 torveny célul thzi ki az iskola és az élet
szorosabb kapcsolatinak megteremtését, a korszerii miveltség szinvonaldnak

emelését és azt a feladatot allitja elénk, hogy ifjusagunkat minden vonatkozds-

ban a szocialista vilagnézet és a szocialista erkolcs alapjan neveljiik.

Milyen megtisztelo, de nem konnyi feladatot kell a magyar pedagégu-
soknak viszonylag rovid idé alatt megoldani!

Mi sem természetesebb, mint az, hogy e sok vonatkozdsban ij és dldozatos
munkdt kiviné célkitiizések megvalosztamlmn a pea’agoguso/e tdmaszkodhat-
nak a legszélesebb tarsadalmi segitségre, az dallami szervek zmnyzto munkdjira,
mégis elsbsorban rajtunk, magyar nevelbkon milik, hogyan és mikor telje-
sednek be azok az alapelvek, melyeket az iskolmejorm soran meg kell oldani.

Szinte felbecsiilbetetlen jelentGsége van az alapelvek valbraviltisiban az
4j, a ,termelékenyebb” pedagdgiai médszereknek. Lehetetlen még csak elkép-
zelni is, hogy médszereink csiszoldsa, dllando tokéletesitése nélkiil meg tudunk
birkézni olyan nagyhorderejit feladatokkal, melyeket a reform celkztuzesez
tartalmaznak.

Eppen ezért nagy jelentGségii a Szegedi Pedagdgiai Féiskola és a Szegedi

" Tanitoképzs Intézet és szakszervezeti bizottsigainak kezdeményezése: a Mdd-

szertani Kozlemények meginditisa.
Csak egyetértéssel és helyesléssel vebetjiik tudomdsul azt, hogy a szakszer-
vezeti bizottsigok a legjobb mddszerek felkutatisaval és terjesztésével kivin-

 nak segiteni a gyakorld pedagégusok munkajin. Az ij, a legjobban bevilt méd-

szerek felkutatasa és kézkincesé tétele -azonban csak az elsb, ha még olyan
fontos lépése is a segitésnek. Meg kell tenni a masodik lépést is — azt, bogy a
legjobb médszereket dtvegyék és alkalmazzak az zs/eolak nevelGi. Ha a megyék
iskoldinak szakszervezeti bzzottsagaz, a varosi, ]amsz bizottsagok éppiigy fele-
I6sséget éreznek majd a jo tapasztalatok terjesztéséért, éppoly /eezdemenyezo/e
lesznek a médszerek dtvételének segitésében mint e két nevelo/eepzo intézet
szakszervezeti bizottsdgai a legjobb mdidszerek felkutatisdban és kézreaddsd-
ban, akkor valdban gyiimélcsozé lesz a maguetik faradozasa.

Tovabbi sikereket kivinok a Szegedi Pedagégiai Féiskola és a Szegedi
Tanitoképzs Intézet nagyszerii kezdeményezéséhez.

Péter Ernd
Pedagbgusok Szakszervezete

KV. fétitkdra



DR. NANASI MIKLOS
{Sisk. docens

Gondolatok kozosségi nevelésiinkrol

A kozosségi nevelésrdl sz60l6 irodalmunk mennyiségileg szamottevd, de a gazdag teljesit-
mény eszméi nem hatoltak elég mélyre, nem valtak kellen a pedagdgiai valésig formals
erbivé, Szaksajténk kozosségi tdrgy( kozleményei hiven tiikrdzik tdrsadalmunk mozgdsird-
nyit s a pedagbgus kozgondolkodis egyiittrezdiilését, A tdrsadalmi mozgds gyors liteme a
fejlédési szakaszok siirgetd kovetelményeinek nyomdsira mindig djabb és Gjabb dolgot ava-
tott ,kurrens” iskolapolitikai s pedagdgiai kérdéssé. Innen van aztdn, hogy — bir a kozdsség
clvére épiild tdrsadalmunk a kézosség formaldé erejének mind meggy6z8bb példdic 4llitja elénk
és a kozosségi életforma 4ltalinos megteremtése felé halad —, a kozdsségi nevelés elméle-
tének kidolgozdsira csak citdcids vagy leird kozlemények erejéig futotta az 1d6b6l és tapasz-
talatbél. Nem jutottunk el a sokréel és igen jelentds kérdésteriilet elméletének, elvi-gyakorlati
rendszerének igényes megteremtéséig és annak helyzetiinkhoz és koriilményeinkhez mért sajitos
alkalmaz4saig. : -

Ha pedig az elmélet vérkeringése valahol pang, a zavarok kiiitkéznek a gyakorlar élet-
muikoédésében. Ezt egyarint jelzik a régebbi és a legjabb tirgyszerd kozlemények 4ltalino-
sitdsai is, mondvin: a 'kdzosségi nevelés kérdéseinck megolddsaban még mindig csak tapoga-
tézunk; vagy: a kozosségi nevelés dolgdban nem Allunk valami jél; a harmadik szerint pedig
a tapasztalat azt mutatja, hogy gyakran jénak mondott iskoldban nincs szilird iskolai ko-
z8sség. Vannak j6 osztalykozésségek, de nincs koztiik szerves kapcsolat. Vannak j6 driord-
8rsok, rajok, szakkorok, de mnincs egységes gyermekkdzisség. A szervezettség, mint keret
megvan, de nincs tartalma, nincs igazi k6zdsségi éler.

Botorsig lenne mindezért az elméletet kirhoztatni. Résziink van ebben nekiink neveldék-
nek is. Mar a koztudat is lehetetlenségnek tartja, hogy kozosségi ember vagy ifjasigi kozosség
nevel6djék ott, ahol nincs meg a nevel8k kozossége. Es ugyan melyik iskoliban érett mar
igazi, szocialista kozosséggé a szdrmazds, 2 mult, a neveltetés, kor, nem, vildgnézet, mivelt-
ség, szocidlis helyzet, stb. tekintetében annyira eltérd pedagdgiai egyedek tomériilete, melynek
ragsdga korantsem egységes nézGpontG valogaté elv alapjdn, hanem a szikséglet parancsszava
vagy a hivatal intézkedései révén dllt egybe? E gylilekezetekben sok szé esett a kérdésrél,
de ez nem volt elegend8 ahhoz, hogy felszivédjék, egyetlen lehetséges és célravezetd vezérelvvé
valjék a kozosség kialakitdsinak és fejlédésének pedagdgiai problémdja. Id8nként kampény-
beidegzésii mozdulatokkal lapozgattuk Makarenko irdsait, hangoztattuk elgondoldsainak jelen-
t8ségét és sziikségességét, de a valdsigban rendszerének csak egyes elemei, esetleg csak puszta
formii jelentek meg. A bels§ tartalom, — a kozBsségi nevelés igazi megériése, a kozdsség-
fejlddés torvényeinek ismerete hidnyidban — sajnos, sokszor elsikkadt. Persze, ez rajtunk
éppentigy meglatszik, mint neveltjeink arculatin, amelyen mdasfélévtizedes formalds utdn is
még csak tiineteiben mutatkozik a kozdsségi lelkiilet.

De hogy igy vagyunk, ahogy vagyurnk, abban rajtunk kivil nagyobb er8k is kozre-
munkaltak: Olyanok, amelyeknek az iskola fiiggvénye: a tdrsadalom és a csaldd. Amikor az
egyik 4talakuldsinak torténelmi Gtjin &) formija felé halad, akkor a mdsik szerkezetében,
életrendjében, tényezdinek kapcsolatdban, nevelési viszonylataiban stb. is az atalakulas
folyamata indul meg. Ez a tény (melynek vizsgilata, elemzése és altaldnositdsai varatnak
magukra) pedig visszahat a 'nevelés gyakorlatira és elméletére egyardnt.

Ma, fejlédésiink legijabb szakasziban, amikor egyre er8teljesebb a haladisunk a kozos-
ség felé, intenzitdsiban és extenzitdsiban megnagyobbodva, 4jbdél id8szerlh a kozosségi neve-
lés gondolata. Idészerlibb, mint barmikor. Mutatja egész sereg kozlemény, amely a kérdés
korszerli és igényes megoldasihoz jirul hozza. Folydiratunk mostani szimdnak jelentbs része
szintén ezt szolgilja. Ezen a cimen bevezerésként egy-két gondolatot vetiink fel.

1. A szocialista kozosségi nevelésre vald eszmélésiink Sta a kozdsségre mindig a maka-
renkéi értelemben gondolunk. Az & fogalmi meghatirozdsa él benniink, ahhoz hasonlitjuk,
annak ismérveivel mérjitk a mi k&z8sségeink (osztdly- és iskolakozosségeink) mozgdsat, min-
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den életjelenségét. Lehetséges-é ez? A makarenkdi kozosség-fogalom egy torténelmileg, tarsa-
dalmilag meghatirozott, sajitos helyzet sajitos koriilményei kozt folytatott pedagdgiai mun-
kalkodis megfigyeléseinek, tapasztalatainak és 4ltaldnositdsainak klasszikus Osszegezése. Mar
“tizenhetedik éve jarjuk a szocialista kozosségi nevelés dtjit. De hol van az a gyermeki vagy
¢éppen felndtti pedagdgus-kozdsség, amely megtestesiti e fogalom jegyeit? Iskola- és osztily-
kozosségeink ma még nem mérhet6k a makarenkdi kozosség mértékével, mert a kettS, némi
cgyezés ellenére nem azonosithaté. Az egyik egy embercsoport meghatirozott, legmagasabb
fejlettségi foka, a maximum, a cél, a kiteljesedés — a masik e cél elérését munkalé folyamat
kiindulé stddiuma. A kozismert tartalmi jegyek koziil mar egy-kettd hidnya is csokkenti a
fogalom iskolai adaptalisinak lehetSségét. Csak a f8bb eltéréseket nézve: az osztdlyok kiilon-
boz6 kiils6 feltételek alapjdn szervezett mesterséges csoportot alkotnak: Tagjainak egyiittlére
nem hosszantartd, hanem idéleges, legfeljebb a tanitdsi érik vagy az osztilyonkiviili foglal-
kozds tartamdra sz616. A kialakult kozdsségi helyzer folyamatossiga, fejlédésének egyenes-
vonaldsiga gyakran megszakad. Az id8leges iskolai egyiittlét szervezett nevel8i hatdsain kiviil
sokszor er8sebben és tartésabban érvényesiilnek az iskoldnkiviili egyéb nevelési tényezdk
(otthon, utca, bardtok stb.) esetleges tendencidi. A tanulds, mint ismét idSleges kozos tevé-
kenység még az oktatds legjobb megszervezése esetén is lényegesen eltér a kozds, kooperativ
munkatevékenységtdl. Az egyenjoglsigor tekintve: a neveld helyzete a kollektivan beliil nem
azonos az egyenjogl kollektivatagéval. A funkcidk vilasztds szerinti elosztdsa korldtozottan
lehetséges az iskoldban. Az egyéni és kozssségi érdek azonossigdnak felismeréséhez és meg-
¢léséhez csak konkrét gyakorlaton 4t vezet az 1, stb.

Talin ennyi is meggydzhet arrél, hogy a makarenkéi kozdsség nem azonos az iskola
kozosségeivel, de a fejlodés eredménycként egyszer azonosulhat azzal, amikor majd megérik
emberi, tirsadalmi és nevelési feltételeinek &sszessége. A makarenkd: kdzdsséget nem lehet
statikusan, specifikumok ketrecébe zsugoritva értelmezni, hanem csakis dinamikusan, kiszéle-
stilt folyamatdban, benne a gyermekkel, akiért a kozdsség van. A kozosség pedig, akkor lesz
a felndtr kollektiv elgondoldsaibdl a gyermeket éltetd és fejlesztd ,.élettérré”, ha a gyermecket
tekinti, annak adottsdgait, erejét, teljesit8képességét. Ezt a gondolatot csupan azért érintjik,
hogy az értelmi nevelds maximalista terhelésének kovetkezményeibd! okulva, ne kockdztassuk
az erkélesi, illetve a kdzosségi nevelés Shajtott sikerér. :

2. A kozbsségi nevelés nem szakithaté ki a nevelés egységes folyamatdbdl, Ssszefiiggés—
rendszerébSl. Nincsen ma fegyelemre nevelés, tegnap hazafisigra nevelés, holnap vilignézeti
s holnaputdn kozdsségi nevelés, De van mindenkor a nevelt egységes személyiségére hatd
nevelés, amelynek tendencidi egyszerre tobb irdnybdl és t6bb irdnyba hatnak, egymdstdl
fuggenek ¢s egymdst feltételezik. Egyik tendencia az erkdles irdnyabél ered és arra hat. Amig
mas tirsadalmakban az erkélesi problémadk magva merében az egyén tdrsadalomtédl fiiggetlen
reldcidiban rejlik, addig a szocializmusban minden erkélcsi kérdés az egyén és tdrsadalom
kolcsonos viszonydban, az egyéni és kozosségi érdek kapesolatiban leli magyardzatit, Ezérc
a kozdsség a szocialista erkédles logikai tengelye, ezért a kollektivizmus a legfébb elve s -tar-
talmdnak minden mds erkolesi tulajdonsdgot dthaté lényege. Es ezért a kozosség és- a kozos-
ségi nevelés egyidejlileg nevelésink célja, feladata, médszere és szervezeti formdja. A kézos-
ségi nevelds ez Osszefliggésben teremti meg a nevelés tibbirdnyd feladatainak feltéreleir,
viszont maga is fiigg a tobbi feladat sikeres. megvaldsitisitdl. De a tobbi feladat meg-
valésitéja nem csupan az iskola. Tdrsadalmi felel8sségl részesei: a csaldd, az ifjasdgi szer-
vezetek, a nevelS- ¢és didkotthonok, a napkézi otthon, tanulészoba, ifjisigi tevékenység--
formdk, a gyakorlati foglalkozdsokat lebonyolité ipari és mezbgazdasigi iizemek, az ifjdsdgi
és felnSte kulturdlis intézmények, tirsadalmi szervezetek és mozgalmak. stb. Ha e tényezdk
kdzt nincs meg a kozosségi nevelésre vonatkozd elvi Gsszhang, és a céltudatos, tervszert:
egyiitthatds szandéka, addig nem igen lehet sz6 igdzi kozdsségi nevelésr8l. Ez Osszefiiggések
felismerése és koordindlt szolgdlata nélkiil amit rakunk estig, leomlik reggelre. ’

3. AbbSl az dltaldnositdsbél, hogy ,,van osztdlykszodsség, de nincs kozdsségi élet”, az
deriil ki, hogy a kozdsségi nevelés lényegének megértésében nem egységes a felfogds, mert
szhaszndlatunk a fogalom két lényeges elemét Osszekeveri. A német igy tesz kiilonbséget a.
kett8 kozétt: Erziehung zum Kollektiv és Erziehung zur Kollektivitit.* A ,Kollektiv’’ a ko-
z0sségi nevelés formdajir, kerctét, magdt a- kozdsséger, a ,Kollektivitit” pedig a tartalmic
jelenti. Nem egyszer esett errdl szd6 a hozzdéri8k. ,,okos gyilekezewében” s ez egyszerln
distinkcié mindannyiszor arra eszméltetett, hogy bizony inkabb a forma létrehozdsival baj-

* Das Kollektiv: kozosség, kollektiva; die Kollektivitar: a kb’zéiéségi_ember tulajdon-

sagainak, a kozOsségi magatartds vondsainak &sszessége. Magyar megfelel8jét leglijabb sz6-
tdraink sem kozlik. .
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molddtunk, keretet szerveztiink, funkcidkat osztogattunk, és a tartalom, a kozosségi maga-
tartds fejlesztése elsikkadr. Pedig senki sem hiszi azt, hogy egy szervezeti forma nyoman
olyan tulajdonsdg, mint a kozdsségi érzés, magatartds egyszerlien a tanuldk sajitjdvd vilnék,
hogy azoknak meggySz6dését, viselkedésér, szokdsait maga a forma spontin médon meg-
hatdroznd. Azt is tudjuk, hogy a k&zosség, mint forma nem magit6l ¢és nem elemi erdvel
alakul ki, hanem azoknak az ecgyéniségeknek gondolkoddsa, érzése és mikddése hozza Iéire
és t6lti meg tartalommal, akiket viszont a tdrsadalmi viszonyok hatdsa alakit. :

Az osztalykozosséget és benne a kozosségi ¢életet a tartalom és forma dialektikdjanak
néz8pontjabél kell latnunk. Igy szemlélve, a kovetkezd fontos gyakorlati kévetkeztetéshez
jutunk:

ha a tartalom hatirozza meg a formar, akkor a kdzosségi nevelést dgy kell végezniink,
hogy biztositsuk szocialista tartalmadt;

ha a forma aktivan hat a tartalomra (el8segiti vagy fékezi annak fejlédését), akkor
csak a munka megszervezésének szocialista formajabél takadhart siker.

Makarenko szerint a nevelés tartalmdnak és formdjinak meg kell egyeznie a vald élettcl.

Nevezetesen:

a nevelésnek a nevelendd személy szabad és tudatos tevékenységére kell irdnyulnia, és
méar a nevelésben meg kell valdsitani a szocialista és kommunista ember tdrsadalmi ¢élet-
formajar. :
Ez utébbi kovetkeztetés nem rtartalmaz mdst, mint a kozSsségi nevelés irdnti kovetelményr,
azaz a kozdsségben, a kozosség dltal és a kdzosség irdnydban valéd nevelést. Tehdt: a tartalom
adja a kozdsség bensS nagy élményének felismerését, megélésér, a forma pedig a kdzdsségi
magatartas fejlesztésének terér, a kozosségi élet gyakorlatdr.

Eddigi gyakorlatunk hibdi téves szemléletiinkbdl eredrek. Nem vizsgaltuk és nem ismer-
tik a kozosségi nevelésnek sem tartalmi, sem formai kdvetelményeit. Ezért a forma elsdd-
legessé, oncélavd vilt s hatdrozatlan, vegyes tartalommal telitdorr. Ezen segit majd —
hitiink szerint eredményesen — az a két lényeges intézkedés, amely egyrészt kozosségi neve-
léstink szocialista tartalmdr konkrétizdlja, masrészt cgyediil lchetséges szocialista formijat
rogziti. Nevezetesen: nevelési terviink és azok a fontos irdnyelvek, amelyek kimondjik, hogy
az iskolai kozosségi nevelés legfontosabb bizisa az Grtdrészervezer, a kozdsségi nevelést arra
tdmaszkodva, annak szervezeti keretei kbzt kell megvalésitani.

- A nevelési terv arra irdnyul, hogy részleteiben kidolgozza és élettel toltse meg az isko-
lai kozosségek életének mechanizmusat, megvaldsitsa a kozosség felépitésének azt a szerve-
zeti formdjit és tartalmdr, amelynek eredményeként a kozosség valéban eleven tirsadalmi
szervezetté valik. A tartalom konkrétizdldsa sordn rdmutat a sziikséges ismeretek, nézetek,
fogalmak mellett a tanulék tevékenységének formdira is, amelyek a gyermeki személyiség
kivint tulajdonsigainak kialakirdsa érdekében lehetségesek és szikségesek. Tullép azon a fel-
fogdson, hogy a gyermeket a nevelSi prédikicié formdlja kozsségi emberré. Sokkal lénye-
gesebbnek tartja, hogy a gyermekek maguk ©sztonoztessenek tevékenységiik feltételei, ko-
riilményei Altal a kozosség megreremrtésére és fejlesztésére, arra, hogy a kériilmények Grjan
jussanak el a helyes meggy8z8déshez, készségekhez és szokédsokhoz. Ily médon arra taniy,
hogy a kozdsség nem csupin kozds élményr, célokat, kozdsen végzetr munkdr jelent, hanem
az élet és a munka koz0s szervezetér is.

Az Aaltaldnos iskolai kozdsségi nevelés irdnyelvel pedig régen vajidd probléma elvi és
gyakorlati megoldasianak ,hogyanjira® vilaszolnak, s ahhoz nytdjtanak érrékes segitséget.
Hisszitk, hogy megjelenése déta a tantestiileti megbeszélések, vitdk nyomin fokozatosan
kikristalyosul és érvényesiil az a keret, az a szocialista forma, amelyben a gyermek életénck
és tevékenységének megszervezésével egyediil lehetséges a kozosségi nevelés kibontakozasa és
egészséges fejlddése. :

Amikor a felndttek termelStevékenységének kériilményei a szocialista kozosségi formak
altal segitik el a kollektivizmusra valé nevelést, akkor a gyermeki tevékenység szdméra
sem képzelhetd el mds, mint szocialista kozosségi forma. Ez pedig csak az Greor6szervezer
lehet, amelynek célja dsszhangban 4ll a tirsadalom és a nevelés céljival és szocialista tar-
talmi keretei kozt a tirsadolmban élés gyakorlatinak legakalmasabb teriilete. Itrt gyako-
rolhatjdk a ko&zos célért valé egyiitemikodést, a szervezettség igényér, az irdnyitani tuddst,
engedelmességet, szabilyokhoz valé alkalmazkodast, a kollektivizmus erényeit stb. Az Greér-
szervezet organizicidja, tartalma és tevékenységformdi nyomdn alakul ki s 4llandésul a gyer-
mekben a kozosségbe valé tartozds tudata, az azzal valé kapcsolar érzelmi diszpozicidja,
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ez pedig eldiskoldja annak a tudatnak és érzilemnck, amely a felndttet a tagabb kozossé-
gekhez tlzi.

4. Az érzelmer és érziileter emlitve, némi lélektani reminiszcencia, és hidnyérzet ébred
benniink a kozdsségi neveléssel kapcesolatban. Ezen a cimen azt kell megemliteniink, hogy a.
pedolbgidtdl és a pszichioldgidrdl vald j6 ideig tartd rettegés, illetve tartézkodds nyoman nap-
jaink legfrissebb kozleményer kivételével alig esett sz6 a kézosségi nevelés lélektani kérdéseirdl.

A kollektivizmus nemcsak szocialista ideolégiai és erkolcsi elv, hanem az ember erksl-
cséb8l fakadd érzelem is. A kozosségrdl alkotott képzetek, fogalmak, nézerek, elvek csak
ugy valdsulhatnak meg az emberi cselekedetekben, ha a képzeteken, fogalmakon, elveken
alapulé erkolcsi meggy6z08dés egyszersmind az cmber erkdlesi érzelmévé is valik. Ezért a
tanulék erkélesi nevelésében jelentSs szerepe van az erkolesi magatartdsi elvek és szabalyok
clméleti megismertetésén tdl a helyes erkdlest érzelmeker kialakitéd nevelésnek is.

Gyakorlatunk inkabb normdkat, a koézosségi élet szabdlyait tanitotta és nagyon kevés
gondot forditott a kozosségi érzés nevelésére. Ennek feltétele a gyermek érzelmi életének
pszicholbgiai vizsgalata, térvényszerliségeinek megismerése, mert ez teszi lehetdvé 4 gyermek
viselkedésének, magatartdsinak megértését. Ugyanakkor feltdrja azokat a pszicholdgiai fel-
tételeket, amelyek biztosithatjak a gyermek kozosségi érzelmeinek fejlesztésér. Ez a tény arra
iranyitja a figyelmer, hogy nevelési tevékenységiinket nem 4rtana jobban ,,pszichologizilni’.
A kozosségl nevelés szdmtalan olyan lélektani kérdést ver fel, amelynek rtisztdzdsa és tisztan
ldtasa igen lényeges a kozdsség fejlédése szempontjabdl. (Pl.: az osztdly tanuldinak egymds-
hoz valo viszonya, kapcsolataik alapja, motivumai, formdi; a kozésség viszonva a kdrnye-
zethez, a kollektiv kapesolatok érzelmi alapjai, a vezetSk és vezctettek viszonva, a gyermeki
eszmények; mikor jut el a gyermek oda, hogy minden, ami a kézdsség cllen toreénik, minc
elitélendd, megengedhetetlen és erkdlestelen valami jelentkezik érzelmi életében? az osztily-
kozosség tagjainak érzelmi kapcsolatai hogyan befolyasoljik a ranulécsoport igazi, é16 kdzos-
séggé formaléddsit? az osztdlyok kozodtei kapcesolat érzelmi motivumai, az egész iskolakdzosség
szelleme, emdciondlis szférdja, stb., stb.) _

E néhany gondolat felvetésére (amelyer még tSbbel is b8vithernénk, pl: a kozosségi
nevelds & a munkdra meveles, az eszidiikai nevelds &s ar okiatds folyamata kapusolatdnak
a reformmal 6sszefliggd, korszerll értelmezése, stb.) az adott jogcimet, hogy folyéiratunk mos-
tani szamanak fébb kdzleményei a kozosségi nevelés kérdéseivel foglalkoznak s kozilik nem
egy 6teord vallalkozds szakirodalmunkban. Az els8, szocialista k&zosségi nevelésiink fejlddé-
sének Utjdt tekinti dt. Hitelesen dsszegezi térekvéseink szakaszos mozgdsar, botldsainkat és
credményeinket, elemzi fejl8désiink motivumair, osszefiiggéscit és 4ltaldnositdsival tdvia-
tainkba mutat. A mdasik tanulminy az osztdlykozosségek kialakitdsdnak lélektani alapjair
vizsgdlja a gyakorlati nevelési feladatok jobb megolddsa érdekében. llyen kérdésekre ad
valaszt: melyek az osztalykozosség pedagdgiai hatékonysigdnak pszicholégiai feltérelei, van-e
az altaldnos iskoldban az osztdlykoz8sség kialakitdsinak Jélektani alapja, igényli-e a gyer-
mek az osztalykozosséger, Osszefiigg-c kielégiilést keresd sziikségleteivel, melyek a tdrsas
magatartds pszicholégial tényez8i, az osztalykozosség lérrejortének feltételei? A harmadik
dolgozat tiz felsGtagozati osztaly kozosségi poriréjic adja, amelyekben a lélektani-életrant
tények, a kozdsségmozgis, a nevel8i rahatds és az iskoldnkiviili tényez8k Osszefiiggd hards-
rendszerében mutatja meg az osztdlyok kozosségi életének konkrér jelenségeit, tényeit, prob-
1émadit s azok megolddsira irdnyulé nevel8i eljirdsokat. A t6bbiek pedig az Gitérémozgalom-
ban folyé kozosségi nevelés tartalmi-formai lehetségeinck megvaldsitdsirdl, az oktatdsi
folyamat kozosségi nevelési részletkérdéseirdl szélnak féként gyakorlati értelemben.

Ha a szavaknak annyi az ériéke, amennyi valésdg, mindennapi valdsig van mogorriik,
akkor kozleményeink értéke nem kétséges, mert a valdsdgbdl fakadnak és azt kivdnjik
szolgalni.



DR. ZENTAI KAROLY
mtezetl tanir

Az osztalykozosseg kmlakntasanak lélektani alapjai

. A kozSsségi nevelés gondolata kézponti helyet foglal el mind az.elméleti, mind
a gyakorlati nevelési rendszeriinkben. Ennek ellenére ¢ téren szamos probléma meg-
olddsdra csupin kezd§ lépéseket tettiink, A gyakorlatban felmeriild egyes kérdésekre
gyakran nem kapunk kielégi{t6 vélaszt. Pusztdn kisérletnek tekinthetjik mindaze,
ami a kozodsségi nevelés lélektani alapvetésekénc rendelkezésiinkre 4ll. Fejregetésiink-
nek az a célja, hogy a mir megkozeliten tisztizott pszicholdgiai alapokra rdmutas-
sunk, s ezekbdl néhdny kovetkeztetést levonjunk.

I. Messze vezetne, ha az osztalykozosség mibenlétének fejregetésére vallalkoz-
nank. Mégsem térhetiink ki teljesen e kérdés eldl.

A kozdsség, a kollektiva az egyedeknek egymdssal és az egésszel kolesonhatasban
levd egysége, amely sajitos feltételek kozott jon létre, és amelyben a kozos feladat
megvaldsuldsa dinamikus szervezettséger térelez fel. (Tehdt sajiros feltérelek, koleson-
hatds, k6z0s feladat, dinamikus szervezettség.) A felsorolt jegyek a kozdsség diffe-
rencidlt formdjaval, az iskolai osztilykozosséggel szemben is kovetelmények. Ebbél
az “kovetkezik, hogy bizonyos szami tanulénak egy tanulbcsoportban, kézds tan-
teremben vald elhelyezése és foglalkoztatdsa nmagdban még nem valdsitja meg az
osztilykozosség fogalmde, annak ellenére, hogy ez jogszabidlyok altal szervezett intéz-
mény. Szitkséges, hogy a szervezettség dinamikus hatdsa is érvényesiiljon a- t8bbi fel-
tétel mellett. Az osztdly csupdn kerer, amelyben a tagok és az egész kolcsdnhatdsa
megvaldsul. Igy a keret, a forma és az él8 rartalom, vagyis a kolcsonhatas egyiittesen
valésitja meg az osztalykozosséger.

A nevel6 médr az iskolai élet elsé napjan szervezheti, egymds mellé rendelheti osz-
talydnak tanuléit. Ez azonban legfeljebb csak kiils6 szervezetében osztalykozosség.
A neveldi célkitlizések megvaldsitdsihoz ez nem elegendd, vagy legalabb nem tekint-
het8 optimélisnak.

Mi az osztalykozosségnek nem a jogi, a szocioldgiai vagy egyéb, hanem a peda-
gbgiai, még kozelebbrdl a pszicholdgiai vonatkozdsait keressiik a gyakorlati nevelési
feladarok jobb megolddsa érdekében. Ezért az osztily elnevezésti intézményes csopor-
tot abbél a szempontbdl vizsgaljuk, melyek a pszicholdgiai feltételei az osztilykszos-
ség pedagogiai hatékonysiginak.
~ Problémiénk kiindulé kérdése a kovetkezd: van-¢ az altalanos iskoldban az osz-
talykozosség kialakitasdnak olyan lélektani alapja, amelyet feltétleniil meg kell te-
remteni; igényli-e a gyermek az osztalykozsséger, vagyis Osszefiigg-e ez az igény
a- kielégitést keres6 sziikségleteivel? Vajon a gyermek olyan adottsigot ismer-e fel az
osztalykozdsségben, amely a sziikségletkielégitést eldsegiti, vagy éppen tdrekvéseinek
atjar allja? Alapkérdésiinkre akkor felelhetiink igennel, ha az osztdlykszosség a tanulé
torekvéseinek megvaldsuldsdt segiti.

GEGESI KISS PAL az élec irdnti hdrmas (fizioldgiai, bioldgiai, tdrsadalmi) igény
kozott a tdrsadalmi jellegit igényt is szerepelteti. Ezen beliil a munka irdnti igény, az
alkotds, a folyamatos biztonsdg érzésének igénye, az elfogadds és odaadis, az ,,0da-
tartozas”, a mdsik emberhez valé kapcsolat igénye eszerint kozvetlen alapul szolgil
a kozosség kialakitdsdhoz. Hiba lenne, ha ezeket a kivetelményeker minden fejl8dési
szakaszban egyforma szigorral kivdnndnk alkalmazni. Ha valamely fejlédési szakasz-
ban jelentkezik a tirsadalmi jellegli igény, akkor tisztizandé még ennck megjelenési
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formaja és hatékonysiga is.* Vajon a tdrsadalmi igény nem szoritkozik-e egészen
szlik teriiletre, esetleg csupan néhdny szémélyré, akik valamilyen elemi igény kielé-
gitésében segitik a gyermeket. Még a nagyobb csoportban is 4 legtSbb tdrshoz {(z8d6
kapcsolatok is ‘tisztdn egyéniek lehetnék, és ez az ,jodatartozds” nem foglalja magi-
ban az ,egészet”. ’ '

Minden ko6zdsségen belil az egyes tagok sajatos helyzetben vannak egymdssal,
mégpedig: ald-, f6lé-, mellérendeltség viszoriydban. Minél magasabb szervezertségli a
kozosség, annal hatdrozottabb a szerepek differencidltsiga és tisztdzottabb a bierarchia.
A hierarchia és ezen beliil a szerepek a csoport hagyomdnyaiban jutnak kifejezésre.
Amely csoportban nincsenek szerepek, hagyomdnyok és {gy hierarchia sincs, ott a
szervezettséget.is hidba keressiik. A szervezettség is hagyomany.

Az egyedeknek a szervezetben elfoglalt helyét vagy hatalmi-tényezdk, vagy az
cgyedeknek sajatos adortsigai hatdrozzak meg. Az egyéni adottsigok alapjdn ércé-
kelik egymdst a -csoport tagjai. A kezdetleges gyermekkozdsségekben is az donti el
a gyermekek ‘kozotr kialakult lelki v1szonyt hogy a kiils§ kapcsolatok megfelelnek-e
a gyermek értékelési rendszerének. A tdrsas-viszonyban két iltaldnos format ismer-
hetink fel, amelyek koziil valamelyikre minden lelki kapcsolat tobbé-kevésbé vissza-
vezethet8. Ez a vonzalom és a taszitds. Az egyiitt, egymasért, egymas nélkiil, egymas
ellen végzett tevékenység, — vagy az egymis mellett, ald-, folérendeltségben vald
elhelyezkedés a vonzalom és taszitds jegyében torténik. o :

A kozdsség tagjainak értékét csak a sajit kozossége dsszetételében mérlegelhetjiik.
Tehit minden ‘tanulé -a sajic osztilykozosségéhez kotdtr viszonylagos rangszimmal
rendelkezik. De ugyanazon osztalykozossegen belil az egyes tagok értékér idénkint
szdmos korilmény megvéltoztathatja. Pl a tanulénak valamilyen kiemclked8 vagy
kirivé tette, példas vagy durva: magatartasa az osztaly érdekének. eliruldsa, a neveld-
vel valé szembehelyezkedés stb. mindkér irinyban megviltoztathatja a tanuléval
szemben alkalmazotr értékelés eredményée. Tgy adddhar, hogy egy tanuld egyszerre
elveszti vezet§ szerepét, elfordulnak tdle, egy kisebb csoport ', kikozdsiti, ugyanakkor
egy masik csoport pedig - befogadja. Eddig irigyelt volt, most sajnilat tdrgya lett.
Az értékelés tehic 4 pszichikus viszony ‘alapjiul szolgdl, tehdr adott esetben hatékony.

Ezek eldrebocsatisa utdn megallapithatjuk, hogy az osztilyban a nevelS értéke-
Iésével egyidbben, sét azt megeldzve kialakul a tanuléknak egymdssal kapcsolatban
feldllirotr, valamilyen sajitos szempontl értékelési rendszere. (A rendszert jelen eset-
ben nem abszoldt értékben kell venni.) A ranuléknak egyéni, egyes vondsokban kozds,
az altaldnos iskola magasabb osztilyaiban az eszményképben megtestesitett értékelési
normajuk van, amely csak esetlegesen esik egybe a nevel§ értékelési normdival. (Ez
abban’az esetben is érvényes, ha a nevel8i hatds nagy fokban befolyasolja a tanuld-
kat. Az értékelés irdnyitdsira feltéileniil sziikség van, a tanulék sajdtos szemponti
ériékeléséc azonban nem tudjuk kikapcsolni. A finom érzékkel torténé sugalmazds
azonban eldnydsen egységesitheti az értékelés normait.)

Az osztdlykozosség értékelési normdi fokozatosan alakulnak, és szdmos koriil-
ményt8! fiiggben valtoznak. Az értékelés megviltozdsinak hatdsa reflexszerlien je-
lentkezik. Az értékelést egyetlen tény is megvaltoztathatja. A gyermek erre a leg-
16bb esetben érzékenyen reagal. Minél alacsonyabb szintl a kozosség érrékelési rend-
szere, annal konnyebben érvényesiil az egyén értékelése, anndl kisebb szerepe van a
kozbs értékelésnek, és anndl labilisabb, konnyebben valtozéd maga az értékelésen ala-
puld kapcsolat, Természetesen legegyszerlibben az egyetlen szemponton alapulé érté-

Gcgem Kiss Pal: Az embert mozgatd tényez8krél c. cikkében foglaltakat. Megj.
a M\gyar Psznchologlax Szemle 1961. évi 1. szdmaban.



kelés valtozik. Ezzel szemben a sokrétd értékelés széles skaldji kapcsolatok szovodé-
sének szolgal alapul. Viszont ez teszi rendkiviil bonyolulttd és nehézzé az osztaly-
kozosségek kobézids wiszonyainak attekintésér.

Mivel az oszralykozosségen beliil a kohézid, a kozdsség tagjait egymashoz fiz6
belsé er8 nagysiga a kozos feladatok megolddsa szempontjabdl fontos, a nevelének
kozvetlen érdeke, hogy az egészséges osszetartdst erdsitd, tehdr a vonzisi tényezdker
juttassa érvényre. Vizsgalnunk kell azt is, milyen eszkdzokkel fokozhatjuk az osz-
talykozosségen beliil a kohézidt, hol kell a széthiz4 erbket hatdstalanitani.

II. Mind az egyéni, mind a tdrsas magatartdst pszichikus tényezk ¢és folya-
matok szabdlyozzak. (Ezt a meggy8z8dést alapkérdésiink felvetése egyébként magiba
foglalja.) Keressiik tehdt azokat a pszicholdgiai tényez8ketr, amelyek a tdrsas maga-
tartast befolydsoljak.

Az iskoldban a rtanitdsi csoportokart, osztilyokar a felnGriek akarata alakitja ki.
A tanuléknak ebbe nincs beleszéldsuk. Igy az intézményes osztdlykozosség kiilsd ke-
rete kényszeritd hatalmi széra jon létre. Ez a kényszer az az els6 pszichikus hatds,
amely a tanuléknal altaliban érvényesiil, amely egyelSre azonos szintre nivelldlja a
tanuléknak egymdshoz és a nevel6hoz valé viszonyit. A tanulék — elsd elfogddoti-
sagukban 1s — Osztnosen keresik helyiket, szerepiiket, a kapcsolatokat ebben a kény-
szerhelyzetben. Tipusuktdl fiigg8en igazodnak egymdshoz, keresik vagy kerilik egy-
mést. A kozosség kialakuldsdéban mér az elsé mozzanatokat a vonzds és taszitds moti-
vumai hatdrozzdk meg. A szituacidk kozotr szerepel a tarskeresés, védelemkeresés,
beilleszkedési szandék, az iranyitds vérdsa, elkiiloniilési tendencia, a partfogds, mdsok
irdnyitasdnak igénye stb. Mindezek a tendencidk a tdrsas 8szton és az onérvényesités
fogalma ald rendelhetSk.

Mar az els6 napon tapasztaljuk a tarsas viszonyok kialakitisiban szerepet jatszé
érzelmek jelentkezését. Késébb igen széles skdlaban figyelhetjik meg mind a pozitiv,
mind a negativ hatdsi érzelmeket. Az érzelmek donté szerepet tdltenek be a tarsas
kapcsolatok meghatdrozasiban.

Megkiséreljiik, hogy a tarsas viszony szempontjibd! legjellegzetescbbnek latszd
érzelmeket a két alapviszonyra vezessik vissza:

a) a wonzalomra visszavezethetSk: sajnalat, egyiittérzés, egyiittes 6rom, gyengéd-
ség, féltés, szereter, csoddlat, becsiilés, tisztelet;

b) a taszitdsra visszavezethetSk: irigység, féltékenység, karorom, félelem, utdlat,
lenézés, harag, gytldlet.

Az érzelmek el6készitdi az alapviszonylatoknak, és ezzel részben eldontik, rész-
ben szinezik az osztilykozosség tagjainak egymashoz vald gyakorlati magatartisat.
Sok tekintetben ezen fordul meg, hogy a tanuldk véllaljak-e az.osztdlykozosség kozos
viselkedési formait, feladatait, az egyes szerepeketr, vagy meg akarjidk valtoztani a
kozosség statusir, sajit helyzetiiket, vagy bomlaszté tevékenységer folytatnak, ellen-
téteket szitanak, ellendllist tanisitanak és szerveznek, vagy enyhébb esetben tétlenek
és latszdlag kozombisek. )

Az értékelés és az érzelmek kolcsonhatdsban dlinak egymdssal. Amig azonban a
tanul6k értékelési normdit viszonylag konnyebben alakithatja a neveld, az érzelmi
kapcsolatokar alig irdnyithatja. Ez ugyanis még az értékelésnél is vilrozékonyabb;
konnyen csap 4t egyik végletbl a midsikba, s még labilisabb szempontra épiil, mint
akdr ez egyszempontd értékelés.

Az értékelés és az érzelmek cbben a kolcsonhatisban osszefonddva serkento,
illetve gatlé ingerként hatnak a kozdsség tagjaiban, amikor a kozosségben egyes sze-
repkdrok megszerzésérdl, vagy vallaldsirdl, esetleg mdsok szerepének biztositdsdrdl



vagy megsziintetésérél van sz6. (A serkentd és gdtld ingerek tevékenységre hajtd vagy
attél visszatarté hatdsa mind az egyes esetekben, mind az 4ltalinos egyiittes visel-
kedésben érvényesiil.) Az egyes szerepeket és ezek kisérd pszichikus mozzanatair igv
csoportosithatjuk: '

iranyitis — kovetelmények feldllitisa — biralat

példamutatis — kivald teljesités — 6nhibak javitasa — 6nbirdlat

(felel8sség vallaldsa — mértékiartds — folényesség — igazsdgérzés)

engedelmesség — feladatvillalas — kozos érdek védelme — kozOsség fejlesztése

(mdsra vald hagyatkozds — dldozatkészség — segitbkészség — lemondis)

Az osztalykozosség dinamikus szervezettségét akkor mindsithetjiik kedvezének,
ha a viselkedési formdk az allandd kiegyenlitddést, vagyis a kozosségen beliil a ki-
egyensilyozottsigot biztositjak. Megbomlik az egyenstly, ha sok a parancsold vagy
sok a parancs, de nincs, aki azokat kovesse, vagy mindenki utasitdst var, azonban
senki nem meri vallalni a felel8sséget. ’

Mindebbdl kitlinik, hogy az osztdlykozdsség — annak pszicholégiai oldaldr te:
kintve — nem csupan a kiils6 tényez8k 4ltal létrehozotr keret. Lényeges jegynek tart-
juk, hogy azt pszichikus tényez8k éltessék, tartsik mikddésben, illetve bomlasszak fei.
Az osztalykozosségben miikodé pszicholdgiai torvényszerliségek nem a kdzosséger
alkoté tagok adortsdgainak egyszerli Osszegezésébdl erednek, hanem a kozosségnek
mint 4j egységnek sajitos megnyilvdnuldsait jellemzik. A kdzosség pszicholégiai ténye-
26i és ezek dinamikus hatékonysdga hatdrozza meg annak mindségér.

Az osztalykozOsség mindsitd jelzéseit a kér végletes tipus megjelolésével a kover-
kezbk szerint csoportosithatjuk:

+ véglet ' — véglet
harmonikus - ’ diszharmonikus
egységesen iranyitott o vezetd nélkiili
erds kohézidjt, Ssszetartd szétesB, széthizd
hatékony, éber hatdsszegény, kozombos
kezdeményez8, 6nallé kiilsé inditast igényel
j6 szellem negativ magatartasi
épitd rombolé
6l fegyelmezett fegyelmezetlen
alakithaté ellenallé
megbizhaté felelStlen
hagyomanyokar 4polé szabaly-, hagyomanyszegény
célrtudatos Osztonos
felel6sséget véllald lelkiismeretlen

Egyéb mindsité jelz6 a fentickb8l levezethetd. Ugyanarra az osztdlykdzosségre
egyidében valamennyi jelzd vagy annak valamely fokozata alkalmazhaté (A struk-
tdra, hierarchia, dinamizmus, az inditdingerek forrasa, feladatrudat, erkdlesi tartalom
sth. szempontok szerint.)

J6 osztdlykozosség akkor johet létre, ha annak tagjai a sziikséges pszicholdgiai
adottsigokkal rendelkeznek. Ezeket hirom oldalrél kozelithetjitk meg:

a) az életkor, b) a tagok neme és c) személyi jegyei szempontjibdl.

Mindhdrom szempont lényeges. LegdontSbbek az életkori sajitsigok, mivel ezek
eleve meghatdrozzdk azt a legmagasabb szintet, amelyet az egyes mindsité kategéridk
tekintetében az osztilykozdsségek elérhetnek.



v a) Az életkori jellemzbk. A6 éves gyermek a jiték és mese vildgdban érzi magic

légjobban. Magatartdsit a jiték- és a mozgdsigény irdnyitja a legnagyobb mértékben.
El6fordul, hogy ebben a korban mar hatékony tdrsas kapcsolatai is akadnak, igazi
komoly bardtsdg mégsem akad. Bariu kapcsolatainak felszinességét jellemzi, hogy
jelentéktelen koriilmények miatt szembefordul j6 pajtdsdval, konnyen cserbenhagyja
8t, és kénnyedén fogad el 0j tdrsat. Az iskola részben erfszakkal elszakitja a gyer-
meket a jarékedl, korldtozza mozgdsszabadsagar, és dllanddan emelkedd kévetelmé-
nyek elé 4llitja. A feladatok a kozdsségben is egyénileg jelentenek terhet, a. megolda-
sért is egyénileg varnak jutalmar. Mig a kollektiv biintetést nem érzik it ilyen egyé-
nileg. Megfigyelhet, hogy a kollektiv sikert milyen intenziven élik 4t, s fokozott
minden csekély élmény, amelynek eg'yiittcsen részesei:

‘A gyermeket foleg az érdek 1rany1tja a pajtds megvalasztdsdban. CH. BUHLER
bIZOﬂYOS tetteket és adottsigokat is elegend alapnak tekint alacsonyabb szintli bariti
kapcsolatok kialakitdsandl. Az iskolai elet kezdetén a gyermek f6leg a csalddi kap-
csolatok hatdskorében él. A csalddon kiviil, jiték kézben vagy az iskoliban sz6v6d6
kapcsolatok felszinesek, és ha-a kiilsé koriilmények megvaltoznak, amilyen gyorsan
keletkeztek, éppen olyan gyorsan és nyom nélkiil fel is oldédnak a kapcsolatok. Igy
az I. osztalyban kialakulé kisebb csoportok sem mutatnak szorosabb Osszetartdst.

" Az azonos korl tdrsakkal valé mindennapos egyiittlér kérségteleniil magival
hozza a gyermek és a szil6k kozdtel kapesolat lazuldsit. Az egymdashoz vald csatla-
kozds, az egyuttlét, egyiittmiikddés az érdekek taldlkozdsat és az érdekl6dés kolesonos
egymdsra hatdsit eredményezi a gyermekekben. Noha az iskolai élet kezdetén kiils-
nosebb érzelii kapcsolatok nem épiilnek ki, mégis 4ltalinosan ‘terhesnek érzik, hogy
az iskola a tdrsas kapcsolatoknak is bizonyos korlatokar ‘allit. Mindennck megteste-
sitdjét a nevelSben ldtjik. Nincs olyan gyermek, akinek szdmira az iskola és a nevel§
ne jelentene korlitot. Lemonddst, eréfeszitést, alkalmazkodast irnak elé a gyermek
részére. Ezen a ponton talilkoznak, é sok ‘esetben szembe is keriilnek itr egymdssal
a tanulék az iskoldn belil. A neveld kozponti helyet foglal €l ennek a kdz&sségnek
az életében. A kozosségben a neveld felette 41l a tobbi tagnak, akinek intézkedései a
tanuldk akaratatdl fiiggetlen. Tehdt minden tanuld érzi, hogy a neveld az osztalyban
lérrejore kozosségnek nem természetes tagja. A neveld az osztalykozosségen kiviil
elfoglalt helyzete iiatt annak szimos megnyilvanuldsarél csak kézvetve szerezhet
tudomdst. A j6 irdnyban haladé kozosség Snként keresi a kapcsolatot, a ferde utakon
jardk pedig er8sen védekezve akadilyozzik a kozdsség ,titkos” iigyeibe valé be-
- tekintést.

Az 1. osztaly gyermekkozossege erGsen tagolt laza, pérokbél, kisebb csoportok-
bol 4lld, tervtelen, az egész osztilyt érint8 sajit kezdeményezésl tevékenységet ritkan
s csak alacsony szinten folytatd, egyeldre csupdn mesterséges szervezet. A tanuldk egy-
mashoz valé viszonydt a személyes kapcsolatok hatirozzdk meg: a rokonérzés és
ellenszenv. Nagyon kevéssé érvényesiil a tobbi szempont, igy az -Gn. rangsor is.

Mindennek ellenére a rangsorolas alapjat képez§ altalanos értékelés nem marad
el. Fokozatosan alakulnak ki a ,tekintélyek”. A leger8sebb, a legbdtrabb, a kitiing
jatékos, az, akit6l mindenki fél, aztdn az, aki mindent legjobban tud, akinek a lec-
kéje- m1nd1g kész stb. Megn8 a tekmtelye annak is, aki a kozosségnek tetszd szokdst
vezet be, és azt meg tudja-védeni.

Az osztilykozdsségen beliil a tanulékban hamar kialakul az a sejtés, a 8—9 éves
korban pedig az a biztos tudat, hogy az osztilykozisség noveli egyéni értékiiket,
tekintélyiiket. Kedvezdtlen koriilmények esetén viszont az osztily miatt egyénileg is
szégyenkezni kell. A tanuldk elég hamar megértik, hogy a kollektiva védi is &ket.
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Ezért mind tudatosabban véllaljdk a7z osztalykdzosséghez vald tartozést. Kiilonosen
élesen jelentkezik ez, amikor mas kozdsséghez tartozdval keriilnek szembe. Abban a
szakaszban is tapasztalhaté ez, amikor a csoportszerkezet még nem alakult ki, a cso-
portszokisok, a kbzos viselkedés szabalyai alacsony szintliek, és a hierarchia is bizony-
talan. Ugyanigy gyorsan megszokjak hogy az osztily feladatait a kozosseg tagjai
oldjik meg. Mir lassabban jut el annak a felismeréséhez, hogy az egyéni teljesitmé-
nyekb6l csoport-, osztily-eredmény lesz, és egyetlen tanuld rossz eredménye vagy
hibis magatartdsa az egész csoport minGsitését leronthatja (versenyek). -

" Ez a lelki folyamat a kézdsség fokozatos wvallaldsdt is el8késziti. Az osztdly ered-
ménye, sikere noveli a tanuld biztonsigérzetét, ezért a kozOsség tagjinak vallja magit,
és osztozik annak sorsiban is. Igy védlik a véletlen és kényszeritd koériilmények kézott
intézményesiilt csoport a kozds feladatok megolddsa, a dicsségért vald harc és a ve-
reségek kozds elszenvedése kozben belsbleg szervez8dodtrt vagy legalibbis pszichold-
giailag megalapozott kdzosséggé. A sikerek, elismerések fokozzdk a kohézid erejér,
emelik a vezetdk. tekintélyér, befolydsit, mig a kudarcok ellenkezd hatdstak.

A csoport hierarchidjat kezdeti formaban a nevel6 alakitja ki. Ritkdn rendel-
kezik a 7. életévében levS gyermek olyan vezetSi készséggel, hogy nagyobb csoport
irdnyitdsat, szervezését spontin kezdeményezné és ez hatisos is lenne. Kisebb cso-
portok ritkdn alakulnak allandd jelleggel, és még a rov1debb idére létrejovd csopor-
tok sem rendelkeznek nagy hatékonysdggal.

Az osztalykozosségben minden tanuld a maga helyén e'rvényesiilni kivin. A ki-
16nb626 vonatkozdst sorrendben nehezen enoednek valtoztatast azok akik ennek
folytdn csak eggyel is rosszabb rangSZamot kapnanak

A 7. életévben az LuLugl uralkodé jellegd egocentrzzmus oldédni kezd. A gyermel
raeszmél, hogy egylitc jdtszani, egyiitt tevekenylxedm csak dgy tud - térsaival, ha a
mindenkire érvényes szabalyokat a csoport hagyominyait elfogadja, azokhOL alkal-
mazkodik. Figyelembe veszi tirsai igényét, meghallgatja velemenyuket ‘megosztozik
velik a feladatokon, vagy ellenkezd irdnyban hat: elfogadtatja a sajit elképzeléseit,
alakitja a meglevd hagyominyokat és tdrsat magatartdsi ‘stilusat, kiosztja a szerepeket.
Mindkét esetben kitdrul a kozosség felé. Sziikségét érzi a kozosségnek, és hogy élvez-
hesse annak el6nyeir, feladatokat vallal, lemondésra is hajlandé. Mindez azonban
még nem tudatos.

‘Az egész osztalyt 4dtfogd harmonikus kozosség nem alakul ki 6nmagdedl, dntevé-
kenyen az iskoldskor kezdetén. Viszont a fentiek szerint a gyermekek életkori sajat-
sagai lehetdvé teszik, hogy a neveld kiilsd tényezSként segitse megsziiletni az osztaly-
kozosséget. Erre a beavatkozasra feltétlenul sziikség is van. NevelSi beavatkozds nél-
kiil pedagdgiailag értékes osztalykzosség ézen a fokon nem alakul ki.

A 6-8 éves gyermek a neveld 4ltal javasolt, kijeldlt vagy alig észrevehetben elS-
térbe helyezett ,,vezetbket” nem mindig fogadja el. A rtanuldk értékelésér befolyi-
solhatja a nevel®, de csak bizonyos hatirok kozott. Az természetes, hogy a gyermekek
a sajat értéknormijuk figyelembevétele alapjin ruhdzzdk fel tdrsaikat tekintéllyel.
Ezek a normdk pedig fiiggvényei a gyermek életkori adottségainak Ha a vezetSnek
nincs tekintélye, vagy ha azt elvesztette, akkor az osztalykozosseg 1rany1tasara alkal-'
matlan, mert a csoport legfeljebb latszatra koveti.

Kezdeti fokon nem hozhatunk létre magas szervezettségli osztilykdzdsséger. Ha
ezt elméletileg el is képzelhetnénk, a gyermek nem tudna ebben a korban az “ilyen
kozosségnek harmonikusan beilleszkedd tagjdva véalni. A j6 nevel8i irdnyitds meilett
a 68 éves gyermek alkalmas a kozds munka, a kdzds feladatok vallalasira. Lever-
k6zi erdteljes alanyisigdt és onként beilleszkedik az életkordnak megfelel8 kozosségbe.
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Az 1. osztalyban altaldban a nevel6i sugalmazds segiti a vezetS személyének ki-
valasztasat. A nevel6 maga akkor valaszt szerencsésen, ha a gyermekvezet8 személyi
tulajdonsigai, képességei alapjan az osztly értékelési rendszerében is megallja a helyér.
Ha a vezetd sajar tekintélyét nem tudja megalapozni, alakitd, fegyelmezd, elSbbre
vive hatdst sem képes kifejteni. Ilyen kozosségben csak iskolan beliil biztosithatd a
szigori fegyelem, az iskola falain kiviil azonban a megosztott er8k kozéwr okoljog
uralkodik, a tekintély nélkilli vezett é a gyengébbeker kiginyoljik, egyben rovi-
debb-hosszabb ideig €18, kiilon kézos tevékenységer folytatd kis csoportok alakulnak.
E tekintetben szdmolni kell azzal, hogy az osztdly tagjai az iskoldn kiviil sajiros
médon tovabb élik tirsas életiiket. Itt 0j csoportok alakulnak. A magasabb osztalyok-
ban nagyobb csoportok is keletkeznek. Ezek nem intézményesek, mégis gyakran,
féleg a felsd ragozatban igen hatékonyak. Ezeket a nevel@nek jol kell ismernie, egyéb-
ként nem tud drra lenni a csoportok hatasa felert.

A rtanuld kozosségen beliil spontanul kivadlnak egyesek, akik a nevel6 kériil cso-
portosulnak. EbbGl nem szabad a neveld irdnti rokonszenvre kévetkezterni. Ellenke-
zbleg. Gyakran kell arra is gondolni, hogy a gyengeségiiket érz8k védelmet, mdisok
elényt akarnak biztositani maguk szdmdra. Ez nem valik a kozosség javira. Az el-
hdz4dé tpusokat viszont meg kell nyerni. Ez a nevel6l hatékonysig szempontjibéi
sziikséges.

A 8—10 éves gyermek mdir nemcsak beilleszkedik a meglevé szervezetbe, hanem
kifejezetten igényli is azt, spontdn médon t6rekszik hatdrozotr szervezeter életre
hivni. Ha erre az iskolai keretek kozdtt nincs lehetdsége, keresni fogja az alkalmat
az iskolan kivil. Jitékaiban siirgetéen szervezi az egylittes megmozduldsokat, kbzos
célokat tliz ki; keresi a feladatok megvaldsulasit el8segité tirsakat, és kizdrja az azt
hitraltatékat. A jaték mellett villalja mar a munkdt, dldozatot, hajlandé aprébb
egyéni elényokrdl lemondani. Erdteljesen éli 4t az egyiittes élményeket. Még egyéni
élményeit is torekszik kdzos élménnyé tenni. Minden fontosnak ldtszé mozzanartor
elmesél tarsainak, sokszor tilozva élménye jelent8ségér.

Fokozédik az eszményképek szerepe. A csoporton beliil az tesz szert nagyobb
tekintélyre, aki az eszményképet a legjobban megkézeliti. Erre torekszenek is a kozos-
ség vezetd tagjai, s igy mind nagyobb hatast fejtenek ki az osztalykozdsségben. A
vezetSben aktivan él az az igény, hogy mdsokat irdnyitson, parancsokat osztogasson.
A pszichikus sziikségler kielégitéséhez neki magdnak 1s szitksége van a kozosségre,
a kozosség passzivabb tagjai pedig éppen az irdnyitdst igénylik. Ha ezek az ellentétes
irdnyG pszichikus igények egymdst kiegészitben taldlkoznak, akkor beszélhetiink az
osztalykozésség harmonikus jellegérdl. '

Az osztdlykdzosség szervezése, iigyes irdnyitdsa a III-IV. osztalyban madr egy-
séget teremthet. A neveldnek azonban mindennap tudatosan kell biztositania a har-
monikus csoport alapjat képezd feltételeket. A kisdobos és tttdrd szervezer segitségé-
vel megalapozhaté a demokratikus autondémia egészen egyszerli formdja, amely a
tanul4csoport keretében a kdzdsséget érintd kérdések megoldasar intézi.

A 10. életévér betsltd gyermek legjelent8sebb tarsvalasztasi szempontja tovabbra
is a jaték. A tanulmdnyi elémenetel, iskolai kovetelmények, a szil6k kapcsolata vagy
vilagnézeti kérdések csak midsodlagosan foglalkoziatjak Oket, és czek nem is jutnak
szerephez a csoportok kialakuldsiban. Ebben a korban élénken szervezik a jatszd,
a mozgasigény kielégitésér szolgdlé csoportokat. Lépten-nyomon megbeszélést foly-
tatnak, amelyeknek tdrgya a kozos jarék. Ha az osztdlykdzosség nem elégiti ki 8ker,
"maguk teremtenek — most mir nagyobb létszdmt -- jatékcsoportokat. Az egyiittes
élmény szerepe fokozédik. Kitdrnek az osztilykeretbdl, tdrsaik kivalasztdsit nem
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bizzak a véletlenre. A IV. osztdlyban elért osztdlykozosségi egységszint az V. osztaly-
ban maér visszaesik, a szervezet inkdbb széthulldban van. Az osztilyrendszerrdl a
szakrendszerre valé 4ttérés csak sietteti ezt a folyamatot. Tekintélyt a bdtorsdg, az
ligyesség, a sportban valé tdjékozottsdg, viddmsdg, megbizhatdsig, bajtarsias maga-
tartds ad. Ez a rokonszenv alapja is. Ezeken az alapokon nyugvé osztdlykozosség
megszervezése elssorban az V. osztily osztdlyf6nokének feladata. Ebben az osztdly-
ban 4j alapok lerakdsirél van szé. Itt a nevel6 lényegesen tobb probléméval 4ll
szemben, mint az I. osztilyban. A 12—13 éves gyermek ugrdsszer(i lelki 4talakulas
eléte 4ll, és mar bontakozik ki benne a nagy fordular. A pajtds-kapcsolatok a barde-
kozas szintjére jutnak ugyan, ennek azonban még nem jellemz8je a tartéssig. Konnyen
kotik, kdnnyen meg is sziintetik, gyakran az egymas irdnti lelkesedést gy@lolksdd
harag valtja fel. A kapcsolatok okai kozdtt egyardnt szerépelnek tdrgyiak (ha pl.
a kozds jatékteriiler, egymas mellett-iilnek, egymashoz kozel laknak, azonos tdrgyakar
gylijtenck) és személyiek (pl. a kozds érdeklédés, az olvasminyok azonossdga, a gyer-
mek egyéniségének megfelelé vagy azt kiegészit8 tipus).

A 1214 éves korban sajatosan jellegzetes értelmezést adnak a gyermekek a baj-
7o s o el I 3 7 L2 3
tarsiassdgnak, a bardtsignak. Szerintik a baratsag a vélemények egyezését, feltétlen
megblzhatosagot, titoktartdst és olyan seglto szandékot kovetel, amely attdl sem riad
vissza, hogy szitkség esetén tiltott médon is tAmogassa a barator.

Nagy szerepet tolt be a kapcsolatok dpoldsiban a kézds élmény. Az osztily-
kbzosségek kialakitasdnak ez a legbiztosabb alapja, tehdt az osztdlyfénoknek tore-
kednie kell a kozos élményalkalmak megteremtésére és a kozos élmények j6 felhasz-
naldsira.

Féleg a felsé két osztalyban jdl kialakulnak a tdrsaikat befolyasoldk (modulalok)
és a tdrsaikhoz inkdbb alkalmazkodék tipusai. Ebben a fejlédési szakaszban még a
nevelSi tekintély nyomdsira sem fogadnak el a tanuldk &szintén olyan irdnyitér, aki
eszményeiknek nem felel meg. Kiildndsen hajlamosak a megfeleld kozosség hidnydban

nbandaalakitdsra”™. Ezek gyakran veszedelmes célokat szolgilnak, és semmi esetre
sem valnak a neveldi célkitlizések javdra. Sokszor ilyen szervezetben vagy hasonld,
elkii}oniilé csoportokban, az osztilykozosségtdl fuggetlenul a neveldi ellenbrzés hati-
ran kiviil oldjdk meg céljaikat. Ezért olyan segitséget kell nydjtani az osztilynak,
hogy a tanuldk igényét és a nevelSi szempontokat egyardnt kielégitd vezetés érvé-
nyesiiljon.

Az életkori sajatsdgok arra utalnak, hogy a 6—10 éves korban a gyermekek a
hasznos osztdlykozosséget Ontevékenyen még nem tudjik megszervezni, ezért a neveld
allanddé kozvetlen irdnyitasira szorulnak, a 11—14 éveseknek viszont — a neveld
irdnyitd szerepe mellett — mdar Ontevékenységet, helyesen értelmezett autonémidr kell
biztositani. Igy nydjt a szervezett, intézményes osztialykdzosségben a tdrsas kapcsolat
a neveld munkdjihoz segitséger, igy lesz az a tanuldk egymdsra valé hatdsinak forrasa.

b) A 6—10 éves korban az osztdlykozosség kialakitdsa szempontjibdl a tanuldk
nemének nincs kiilondsebb jelentdsége. A lednyok szubjektivitdsa, érzelmi reakcidja,
befolydsolhatdsaga, a személyes kapcsolat irdnti igénye nagyobb ugyan, mint a fitké,
ez azonban nagyobb mddszerbeli eltérést nem kovetel a nevel6edl. Az I.—1I1. koedukile
osztalyban kozds jaték is szervezhetd. Gyakran spontin kezdeményezésbdl is jitsza-
nak egyiitt. ‘Az esetek tobbségében azonban jitékaik elkiiloniilnek, és sajit nemd tér-
sakat vélasztanak. A fidk & lednyok kozott az osztialykozosségen belil egész sor
teriileten egyiittmiikodés érhetd el. Ennek ellenére is gyakori a versengés, s6t a vesze-
kedés is. A ITI—IV. koedukdlt osztidlyban mar sok nehézséget tapasztalunk az osztdly-

13



kozosség kialakitdsindl. Az egynemliek kozour kifejlddé pajraskodds és kis csoportok
alakitdsa mir szdmos akaddlyt jelent.

A felsd tagozatban kezd8dik és vesz hatarozott irdnyt a nemek pszicholégiai dif-
ferencidléddsa. E korban a fidk a testi erdt, hatirozottsigot, batorsigot, bajtarsias-
sagot, szellemességet, a j6 kedélyt, a sportteljesitményeket, a koz6s érdekiddést, egyez6
véleményt becsiilik egymasban. A szavahibetdség a pajtasi és bardti kapcsolatok el-
engedhetetlen feltétele.

A lednyok ebben a korban szeretik a titkolédzdst. Ezért a titoktartist nagyra
értéklik. Szeretik a viddm, hangulatos, megbizhaté, onzetlen, kedves tarsakat, sokan
ragaszkodnak a szerény magatartasy, készséges baratnékhoz.

A filk és leAnyok egymads irdnt vald érdekl6dése hatdrozott formdban jelentkezik.
A VII-VIIL. osztilyban romantikus kapcsolatok a tanulécsoporton beliil is kialakul-
nak. A leényok azonban inkdbb a valamivel id6sebb fiik irdnt tandsitanak érdek-
16dést. E téren inkdbb széthtzd, mint &sszekovicsold er6t tapasztalunk. A problé-
mat nem lehet leegyszerlisiteni azzal, hogy nem vesziink tudomast a kiildnbségekrdl
és a nemeknek egymads irdnt megnyilatkozé érdeklédésérél.

¢} Az -osztalykozdsség harménidja annak személyi Osszetételétdl is fligg. A vezetl

SR 4 -7 .. ! . ” ” 7’ s . . [74
egyéniség hidnya vagy tobb, a hatalomért kiizd§ erds- akaratd, osszeiitk6z6 gyermek
taldlkozdsa, az alkalmazkodni nem tudé vagy nem akard, stlyos hibikkal terhelt,
osszeférhetetlen, drulkodd, félényeskeds, irigy, hazudozd, megbizhatatlan, dllanddan
hangoskodd, csak a rosszban Osszetartd, az érdemeket kisajatits, jitékrontd, a vezetés-
sel szembehelyezkedd stb. gyermek silyos akaddlyt jelent az osztilykozosségben.

Minden tanulék$zosség Osszetétele mas. Ezért els6 feladat a tanuldk személyi-
ségének alapos tanulményozasa, s ezen belil annak meghatdrozdsa, hogy a tdrsas
kapesolatok szempontjdbél egy-egy tanulénak milyen szerepet szintunk. A ranulék
tirsas magatartdsinak megfigyelése alapjdn szerziink ehhez tdmpontot.

IV. Mindezek utin alapkérdésiinkre igennel vilaszolhatunk. Véleményiink sze-
rint a 6—14 éves gyermekek rendelkeznek azokkal a pszicholdgiai adottsigokkal, ame-
lyek az osztilykozosség megszervezésée lehetdvé teszik. A tanuldk igénylik a tdrsas
viszonyt. Ez 8sszetartd erd.

Fentiekbd! kivetkezik: nincs redlis alapja annak az elképzelésnek,

a) hogy a nevel8 folyamatos irdnyitasa nélkiil is biztosithaté osztalykozdsség
harmdnidja, pedagdgiailag értékes hatékonysiga és szinvonala.*

b) hogy a nevel$ kizarblagosan, egyediil is meghatdrozhatja az osztalykozosség
struktdrdjit, a tanuldk értékrendjét, hierarchidjat,

c) hogy az osztilykdzosségben elhanyagolhaté az iskoldn kiviili kapcsolatok.
hatdsa,

d) hogy a nevelSi célkitlizések, a szocialista nevelés feladatai hatékony osztaly-
kozosség nélkiil is megvaldsithatdk.

E kovetkeztetések alapjan érdemesnek latszik problémanknak széles teriileten
és mindenféle Osszetételll “tanuldcsoport keretében torténd vizsgilata, hogy ezzel a
gyakorlat szimdra nélkiilézhetetlen adatokat nyerjiink.

* Ezt a gondolatot Agoston Gyorgy igy fejezi ki: ,A byermekkéztjsség maga’.ra hagyva
nem kepes thrsadalmi funkeidt teljesiteni.” (Agosion Gy.: A kozdsség ismérvel és Jelentosege
.a kommunista nevelésben. Kéznevelés, X VII. évt. 23. sz. 711. old.) - .
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BERECZKI SANDOR
f8iskolai adjunksus,

Szocialista kozosségi nevelésiink fejlodésének
vazlatos attekintése.*

A kozosségi nevelés magyarorszégi fqlodesenelx eddig megrett Gtjar 1945-t61 hdrony
nagyobb szakaszra oszthatjuk:

1. A kozosségi nevelés utkeresésének -id6szaka 1945-18] 1947—48-ig. Kozosségi nevelésr8L
ckkor még nem beszélhetiink. )

II. Makarenko nevelési gyakorlatinak és elméleténck megismerésére és gyakorlatban
valb alkalmazasanak idGszaka 1947—48-t6] 1956-ig. -

III. A makarenkdi elvek alkotdé felhasznaldsinak idészaka 1957-t8] napjainkig. -

Ez a felosztdis nem jelent merev hatdrokat, hiszen az ecgyes szakaszok osszeszovodnck
cgymiassal. Ugy latom, hogy ‘a nagy vonalakban megjelslt 1dopontok jelentenek valtozdst
a kozdsségi nevelés kérdésében. A kozosségi nevelés fejlédése termeszetesen osszefu gg a ma-
gyar pedagégia felszabadulis 6ta megtett - fejl 5désének - utjaval, és Igy magéin viseli ennck.
az utnak legjellemzdbb sajitossigait.

L Az 1945-t5l 1947—48-ig terjedd idészakot a kozisségi nevelés szempontjabdl az st
keresés id8szakinak nevezhetjik.

A kozbsségi nevelés elvel, szervezeti formdi, mddszerei még nem 1lakulmk ki. Kordn
Jelentkezd\ azonban az az igény, hogy az iskoldkban 4j, demokratikus szellemben & és ennek meg-
felelden 1j médszerrel neveljék az ifjisagor. Az akkon politikai helyzetnek és a- magyar:
pedagogxa bealhtottsaganak megfeleloen ezeket az 0 médszereket elsGsorban a polgdri peda-
ooglaban kezdik keresm és a mintdkat is onnan veszik at. EbbSl a helyzetbsl kévetkezik
egyrészt az, hogy az 1j nevelesx modszer keresése az ifjusigi onkormdnyzat megteremtésére:
iranyuld torekvésre sziikiil le, masrészt az fjlsdgi onkormdnyzat szervezeti formii magukon
viselik a polgdri nevelés jellegzetes vondsait. A neveléds alapelveként azt a térelt hangsdlyoz--
74k, hogy az iskola feladata a térsadalmi életre vald felkészités. Ez a litszdlag helyes tétel
azonban ckkor teljesen helytelen értelmezést kapott. Ez j6l mutatkozik meg abban a torek--
vésben is, hogy az iskolai dnkorményzat megfelel§ szervezeti formdban mikddjon. Azt a
kovetelményrt, h'ogy az iskola a tarsadalmi életre kc’szitscn eld, ﬁgy értelmezik, hogy az iskola.
kicsinyltett masa legyen"az dllamnak, a rirsadalommak és vegye 4t annak szervezeti kereteir

Igy a gyermek mdr az iskoldban hozzdszokik a tirsadalom felépitéséhez, annak életéhez.
és igy az iskolabél kikeriilve a tarsadalml életbe vald 4tlépés zokkenbmentesen tdrténik. ,,Bele-
kell vinnie a tarsadalom formdjit sajit tirsadalmiba”.! Ennek megfelelben torténnek olyan
javaslatok, hogy az iskoldban ,,diékéllam” alakuljon ki és ebben a ,,didkdllamban” legyen.
miniszterelndk, beliigy-, kiiligy-, pénziigy- stb. miniszter, tartsanak parlamentszerd gyilé-
seket> vagy mas elképzelés szerint legyenek ‘ebben az 4llamban politikusok, orvosok, rend--
8r8k, iigyvédek stb.3 A ldtszélag haladd torekvésnek reakcids tartalmat adtak azdlral, hogy
az xfjusagot az iskolaévek alatt tavol tartottdk a tdrsadalomtdl, annak életét8l. Ebbdl kvet-
kezett, hogy az ifjisig ne politizdljon. ,A serdiild gyermek nem politizdlni akar, a felndttek.
ugye1 egyelore nem is érdeklik, hanem 1gems tirsas életer akar élni a maga mddja szerint
és a sajat fejlédését” szolgdld flzlolooxau és lelki "inditékoknak megfeleloen, hogy &szténdsen
el8késziiljon a nagy kozosség &letében egykor betdltend$ szerepére.” — 'irja’a Kozneveles“l
Ennek az elvnek nevelési tartalma csakhamar helytelennek bizonyul és igy a szervezési kere-
tek sem nyernek széleskorl alkalmazast, jolleher a gyermekek koz8sségi életében még késdbb.
is felbukkan pl. a polgarmesteri funkcic.

A kezdeti id8szak sajitos vondsa az, hogy az ifjisdg demokratikus szellemd nevelese
el8térbe helyezi ugyan az iskolai, -ifjisdgi Onkormdnyzat kérdésér, azonban megnyugtats

* Azt tekintem feladatomnak, hogy a szocialista kozosségi nevelés fejlédésének legfon-
tosabb pontjait emeljem ki. Ezért tekintettem el attdl, hogy minden egyes megéllap{tést konk~
rét  példaval illusztraljak, a megjelent kdnyvek, tanulminyok szerz8jére-és cimére utaljak.
Igyekeztem azokra a kérdésclre rémutatni, amelyek a kdzbsségi nevelés teruleten a fejlodés
{8 vonildr adjék meg.

1 Kéznevelés, 1945. &vf. 11. sz. 13. oldal.

* Koznevelés, 1946. 14. lap.

3 Kéznevelés, 1947. 438. lap.

4 A Koznevelés 1946. évf. 18. sz. 3. oldal.



szervezeti kerer, forma nem alakul ki. Ez tcrmésmtcscn szoros Osszefiiggésben van azzal,
hogy a nevelés eszmei tartalma sem nsztult meg ki. Igaz ugyan, hogy a part mar kordn
felhw;a a figyelmet a kozdsségi nevelés fontossagara, Makarenko )(:lentosegerea megls csak
magyon lassan indul meg 2 nevelési munkdnak ebbe az irdnyba valé forduldsa, és még néhdny
évig az onkormanyzar kérdése koriil folynak a pedagégiai vitdk. »

A kezdeti prébilkozas azonban helytelen irdnyban halad. Ennek az az oka, hogy a
nozosscgl nevelés egyik alapvet8 kérdésében a tanar vezet8szerepe és a nnulok ontevekeny-
sége kozotr nem helyes VJSzony alakult ki a randr irdnyité munkdjinak rovdsira s {gy az
fjlsagi onkorm"myLz\t arra az Otra lépetr, amely a nevelémunka lehetetlenné tételéhez veze-
tett. A part crélyes intézkedéssel szamolta fel az avantgardiemust. Ezt a szitkséges intézke-
dést azonban késdbb — akkor, amikor mar az 1f]usag politikai érettsége fejlettebb fokon
ille — tévesen is értelmezték. Ennek culajdonithaté az, hogy csak nagyon lassan indul meg
a szocialista szelleml gyermekkozdsségek megszervezésének folyamata. “Az iskolai didkdnkor-
ményzatok rossz emléke még sokdig kisért és éppen az eudl valé félelem akadilyozza a
koézbsségi nevelés szervezeti kereteihez vald batrabb hozzanydlast.

Erdemes megemliteni azt, hogy a didkénkormdnyzac kérdése tdlnyomodrészt a kozép-
iskoldk pedagdgiai problémajakénc jelentkezik és teljesen megfeledkeznek az 4j iskolatipusrdl:
az 4ltaldnos iskoldrdl, ahol még a régi elemi és polgdri iskola nevelési formajaként a hetesi
és naposi rendszer él rovibb és ezzel lényegében ki is meriil ,,a koz8sségi nevelés” tartalma.
Ez azzal magy'lra'.zh'lté, hogy az 4ltaldnos iskola — mint demokratikus k&iznevelésﬁnl\ elsg
iskolatipusa — még néhdny évig szervezeti kérdések megolddsival volt elfoglalva és igy a
nevelést munkdra nem rudott kell gondot forditani.

I1. A koézosségi nevelcs, mint a szocialista erkélesi nevelés egyik fontos teriilete a magyar
pedagogia elméletében és gyakorlatdban Makarenko tanitdsainak megzsmeresevel kezd&dik.
Ez a folyamat az 1947—48. évben indul meg. A makarenkoi elvek megismerése a pedagdgia-
ban is meghozta a fordulat évér. Makarenko jelent8ségét a kdzosségi nevelés szempontjabdl
két okbdl litom értékesnck:

1. a zavaros Gtkeresés, a polgari pedagdgiai elgondoldsok helyett megmumtta a szocia-
Tista kozosségi nevelés céljit, rartalmde, modszeret,

2. felhivia a figyelmet az 1ltalanos iskoldban folyd nevelésre is és igy szélesebb kereter
biztosit a kdzosségi nevelcs szamara.

Makarenko nevelési elméletének széleskorti meglsmenese azonban csak lassan indul meg,
€s igy lassan bontakozik ki a gyakorlati megvalésitdsra irdnyuld munka is. Makarenko elvei-
nek gyakorlati alkalmazdsival ndlunk Makarenko telepehcz leginkdbb hasonlé ké&rilmények
kozotr probdlkoznak meg elészor. 1948-ban a hajduhadhdzi gyermekvidrosban makarenkéi
elveket prébalnak alkalmazni. ‘A gyermekviros révid ideig tartdé milkodése azonban nem
ad lehetséget arra, hogy a kisérlet dltaldnos elvek leszliréséhez vezessen.

A kozosségi nevelés kérdései Makarenko milveinek, tanulmdnyainak megjelenésével egyre
jobban az érdekl8dés elBterébe keriilnek. Ez elsésorban a pedagdgia clméletére vonatkozik,
a gyakorlati neveldmunka az elvek’ megvalésitdsival, kiprébaldsival csak késébb kezd fog-
lalkozni. A pedagégiai elméletnek és gyakorlatnak ez az iddben valé elszakaddsa kdrosan
breztette hatdsdr elméleti és gyakorlati téren egyardnt. Az 1948-tdl 1954-ig a kozosségi neve-
Tést térgyﬂé cikkek, tanulminyok jellemz6 vondsa az, hogy vagy a makarenkoi elvek egy-
szerd ismertetését adjal\ anélkiil, hogy ezeket az elveker példakkal illusztralnik, vagy a fel-
hozott példdk a szovjér iskoldk Elerébdl valdk, vagy az efvek illusztrilisira a magyar iskoldk
egy-két nevelési eljardsat ismertetik. Barmelyik formdc nézziik is, mindegyik nagyon értékes
volt abbdl a szempontbél, hogy széleskorlien kezdik megismertetni a kozdsségi nevelés leg-
fontosabb elveit és gyakorlati alkalmaz4sukra 6sztondznek. Ugyanakkor azonban nem tortént
meg annak megvildgitdsa, hogy ezeket az elveket hogyan lehet a magyar nevelési gyakorlat-
ban megvaldsitani, mennyiben tudjdk czeket az elveket a mag gyar 1skolak felhaszndlni a kézos-
ségi nevelés érdekében. Ezzel magyarizhaté az a tobb éven 4t rarté vita az elmélet és gya-
horlat kozote a kozossegr nevelés kérdésében, hogy Makarenko gyakorlata és elmélete olyan
sajatos gyakorlat és elmélet-e, amelyeket a mi viszonyainkra alkalmazni nem leher, vagy
amelyek nalunk is alkalmazhatdék. Az elmélet az utébbit hangoztatta, a gyakorlati munkat
végzk pedig az eclsd allasponton voltak. A kerdes txsztazatlansaga évekig akadilyozta a
kozosségi nevelés intenziv meginduidsdt. Nincs szé me° a kozdsségi nevelés folyamatdrél,
a kozosseg1 nevelds sok részletet magaban foglalé egységes egészérél, hanem csak egy-egy
kiragadott mozzanat megemlitésér8l. Igy pl. olvashatunk a téviatok jelent8ségérél, a hagyo-
manyok megreremtésérSl, ezek azonban nincsenek beillesztve egy fejlédg kozosség életébe.

5 Révai Jézsef: A demokratikus nevelés szelleme, 1947.
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Az iskoldk gyakorlati neveldmunkdja azonban egyre siirgetSbben veti fel a kozdsségi
neveles kérdéseivel valé foglalkozdst. Az iskoldk eldtt 4116 szocialista nevelési cél megvald-
sitdsa sziikségszerlen megkoveteli, hogy a kozosségi nevelés fokozottabb mertekben valdsul-
jon meg. Az 1950-es, kulonoskeppen pedig az ‘1954-es pérthatdrozat nyomdn a kozdsségi
nevelds. kérdéseivel valé foglalkozds egyre szélescbb méreteket 6lt. A kozosségi nevelcs elo-
térbe keriilése f8leg kétr okbdl toreénik:

1. A kozbsségi nevelés szitkségességét, Jelentosegct els6sorban az iskolik fcgyelm1 hely-
zete koveteli meg. A tanuldk fegyelmezett magatartdsra vald nevelése céljdbdél nydlnak a
kézosségi nevelés problémdihoz, iskolai kozosségek kialakitdsdhoz. Ez természetesen azt is
jelentette, hogy a kozdsségi nevelést csak mint a fegyelmi- helyzet megjavitdsinak eszkdzée
tekintették és czzel nemcsak leszdkiterték a kozosségi nevelés feladatkorér, hanem ugyan-
akkor ezt a bonyolult kérdést le is egyszertsitették.

2. Az iskoldk fegyelmi helyzetének javuldsa utin 1egfontosabb feladatr a tanulminyi
szinvonal emelése lett. Ekkor a kozosségi nevelés dontden oktatdsi célt szolgdlt: a ‘tanuldékat
jobb tanulmidnyi eredmény elérése érdekében szervezik kozosségi formdkba. Az igy kialakult
szervezeti keret — dltaldnosan elterjedt formdjidban a brigdd — azonban nem bizonyult
életképes elsbdleges kozdsségnek.

Mind a két esetben tehdt a kidzosségi nevelést clsc’ﬁsorb"m nevelési médszerként kezelik,
az iskolak eldtr. allé feladatok megolddsi médjaként és- eszkozekent Nem hangsulyozodlk ki
az, hogy.a kozésségi- nevelés a szocialista nevelés célja és alapelve is. Jellemzé és tanulsigos
vondsként emhthetjuk meg azt, hogy nem forditanak kell8 gondot a kézosség kiilonbozs
rormamak megszervezési munka;ara pedagogiai elméler nem hivja fel a figyelmer a szer-
vezési id8szak nevelési jelentdségére és igy a gyakorlatban sem hasznaljdk ki ennek a mun-
kanak ertekcs nevele51 lehetéségeit. A szervezési formdkat egy-két nap alatc kialakitjdk a
nevel8k .és azutdn ezek a szervezeri keretek szinte hibdtlanul mikodnek. A ‘kozdsség meg-
szervezésének ez.az elhanyagoldsa rendkiviil kdros volt. Ez legf6képpen abban mutatkozik
meg, hogy a makarenkéi elvek alapos tanulmdnyozdsa és megértése helyetr az iskoldk életében
a makarenkéi osztagok munkajara szervezik meg a brigddokat. Nem hatolnak azonban'a
kérdés melyerc és igy nem tisztdzddik az osztilynak. vagy az osztdlyon - beliil letrehozott
kis* kbzosségeknek, mint clsddleges kozdsségeknek funkcidja, szervezeti felépitése. A szervezd
munka - elhanyagoldsinak egyik oka  az, hogy Makarenkonak ezzel a kérdéssel részletesen
foglalkozé tanulmdnya csak kés6bb jelent meg. Kétségtelen azonban, hogy Makarenkot leg-
tobben ezen a rteriileten értették félre és elégedtek meg bizonyos kiilsd szervezési keretek
létrehozdsival, amelyek azonban eppen pedagdgiai kidolgozatlansiguk, dtgondoltsiguk hiinya
miatt tartalom nélkiil maradtak és igy formadlisan, életképteleniil mikodtek. Itt els6sorban
a reggeli zdszléfelvonds és déli zdszldlevonds altaldnosan elterjedt gyakorlatira - gondolok,
amelyeknek a makarenkoi teljes kozOsségi formdr, a teljes gytilést kellett - volna iskoldink
eleteben megvalosltam Ez a szervezeti forma azonban teljesen eredmenytelen maradt.

A kozbsségl élet megszervezésének munkdjiban elkdvetert hibdt természetesen nagy. mér-
tékben befolydsoltdk a kozsségi nevelés tartalmi kérdéseit is. A legtobb iskoldban a  kozos-
ségi nevelés eredményes kibontakozdsa éppen a szervezeti keretek hibdi miatt bukott meg
és lényegében ennek a kérdésnek- elméleti és gyakorlati tiszrdzatlansiga akadilyozta évekig
a kozosségi nevelés elrelépésér, fejlédésér. Kulonosen karos volt az a latszateredményekre
valé. torekvés, — amelynek jelentkezésével foleg a feg ye1m1 helyzet megjavitdsdnak idején
taldlkozhattunk —,. hogy nagyon gyors szervezd munka utin a kialakitote »kozOsségek™” a
makarenkéi ktizijsség legszebb tulajdonsigaival rendelkeztek, hamar fejlert ,,kGz8sséggé”
alakulrak.

Az iskolai’ kozossegek szervezeti formdinak lual'lkulasat nagymertekben akadalyoaa az,
hogy az ifjisdgi mozgalom szervezeti.felépitése és az iskola osztilyrendszere kozotui- VlSLOn)
kérdése nem tisztdzédotr. A kiilon feladattal megszervezett osztdlykozosségek,- s6t az oszta-
Iyon beliil létrehozott. egyéb szervezeti formék, valamint. az osztdlyon belil é18 ifjisigi moz-
oalom szervezeti formdi az elsGdleges kozossegek megkett8z8dését eredmiényezték. Azon til-
menden, hogy rendkiviil bonyolult helyzer allt igy el§, ami akaddlyozta annak a kérdésnek
a megoldésit, hogy mi tekinthetd els6dleges kozosscgnek az iskola életében: az osztily, az
osztilyon beliil letrehozott kisebb kozdsség vagy az brs, az elsédleges kdzdsség. megszervezése
rendkiviil sok ‘energidt igényelt a nevel8 részérél, akadalyokat jelentett a szervezeti formak
mikodése terén. A kozosség megszervczesenck kerdeseben létrejott az a holtpont, az az
allandmn 1smétl6d6 kaérbenforgds, ami hozzdjirult ahhoz, hogy jelent8sebb clorelepes nem
tortént meg. Az osztalyfénoki munka el8térbe keriilésével nagyon sok oldalrél és alaposan
megvildgitjdk az osztalynak mmt elsédleges kizosségnek pedagbgiai kérdéseit, kialakitdsinak,
fejlédésénck feladatait és sajdrossdgait. Részletes lefrdsokat olvashatunk egy-egy konkrét osz-
talykozosség kialakitdsardl, azonban ‘ekkor sem keriilnek alaposabb térgyaldsra az oszidly
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megszervezésének altalinos pedagédgiai elvei és kiilondsen kevés gondot forditanak az oszidly
és iskolakozosség osszekapesolasinak kérdésére. Igy mér tobb iskoldban j6 osztalykozosségek
jonnek ugyan létre, de erbs, befolyisos iskolakdzdsségek csak nagyon kevés helyen mikodnek.

A kbdz8sségi nevelés teriiletén 1954-t8l figyelhetiink meg erSteljes fellendiilést. Ennek
egyik oka az 1954-es parthatdrozar, amelyik a szocialista szelleml nevelés fokozdsit kivanja
meg az iskoldktSl. A fejldéshez nagy mértékben hozzdiarultak a szovjet iskoldk kozosségi
nevelés helyzetér ismertet8 cikkek, szovjet pedagbgus kiildottségek litogatdsai, tapaszrtalatai.
Hozzajarul a fejlddés Gj szakaszdnak megindulisihoz a magyar pedagégia er8teljesebb ki-
bontakozdsa és ami ezzel osszefiigg, a gyakorlati oktat6-nevel6 munka szdmara adott fontos
irAnymutatdsa. Mindezek hozzdjirultak ahhoz, hogy a makarenkdi elveket hatdrozottabban
kezdjiik alkalmazni a magyar iskoldk nevelési gyakorlatira. Egyre fontosabb feladatkénc
jelentkezik a magyar iskolikban folyd kézdsségi nevelés tapasztalatainak felmérése, a maka-
renkéi elvek alkoté alkalmazdsiban szerzett eredmények elméleti 4ltaldnositdsinak elvégzése.
A pedagégiai clmélet helyesen figyelmeztet arra, hogy a kozdsségi nevelés nem a nevelés
egyik médszere csupin, hanem a szocialista iskola legfontosabb, legalapvetdbb nevelési méd-
szere, a nevelés célja és alapelve és az iskoldban folyd nevelési feladatok csak a kozdsségi
nevelés folyamatiban oldhaték meg eredményesen. Ennek az elvnek hatdrozott, viligos meg-
fogalmazdsa jelentdsen hozzdiirul a gyakorlati neveldmunka valtozdsihoz, megjavitdsihoz.
A meghirdetett pedagdgiai pilyizatokra beérkezett tanulminyok a kozdsségi nevelés teriile-
tér6l, az MSZBT ankétja a kozdsségi nevelés magyar tapasztalatairdl (1954) alapvetSen
abban jelentenek Wjat, hogy a kozdsségi nevelést most mdr Osszefiiggl, szervesen egymdsba
kapcsolédd nevelési folyamatként szemlélik, amely magdban foglalia a gyermekek nevelésé-
nek bonyolult munkijit. Jél példdzza ezt egy, az 1954-ben pilyadfjat nvert munka, amely-
ben figyelemmel kisérhetiik egy osztilykdzosség életét, fokozatos fejl8dését, a kovetelmé-
nyek rendszerének alakuldsit. Igaz, ez a tanulminy még nem tisztdzza a k&zdsségi nevelés
minden kérdését és az altaldnositds sem minden kérdésben helyes (pl. az Gttdr8 és osztdly-
kozosség viszonya), azonban nagy érdeme, hogy a kozosségi nevelést nem kiragadotr pél-
dikkal illusztrilja, hanem a kdzosség fejl6désének egymdsra épiil6 folyamatit dbrizolja.

1954-t81 tehit kezdetét veszi a kodzdsségi nevelés magyar tapasztalatainak elmélyiiltebb
tanulmdnyozisa. Az 1956-0s ellenforradalom ezt a fejl8dési folyamatot szakitia meg. Az ellen-
forradalmat megel6z8 és kovetd id8szak pedagdgiai bizonytalansiga, a kozosségi nevelés
teriiletén 2 NEKOSZ-szellem és hagyomdnyok kovetelése megakasztja a kozosségi nevelés
elméleti és gyakorlati feladatdnak megolddsit. Az ellenforradalom leverése utdn jelentkezd
fontos nevelési feladatok — wvildgnézeti nevelés, politechnikai nevelés — 4imenetileg hat-
térbe szoritidk a kozosségi neveléssel vald foglalkozast, azonban csakhamar ismét nevelési
munkdnk kdzéppontjiba keriil. Jelenleg a koz6sségi nevelés kérdésében Gj vondsok jelentkez-
nek és éppen ezérr hatdrolhatjuk ¢ a kozdsségi nevelés eddigi fejl8dési folyamatdtél.

MielStt ennek az ) szakasznak sajitossigait szemiigyre vennénk, sziikségesnek latszik
az eddig megtett Ut jellemz8 vondsait kiemelni, tekintettel azokra a tanulsigokra, ameclyeker
az eddig tdrgyalt id8szakbdl levonhatunk.

"1. A kozdsségi nevelés eddig meglehetbsen kampdnyszerfien tortént. Iddnként fel-
meriil a vele valé foglalkozds sziikségessége, ezt azonban bizonyos ideig a nevelés mids
teriilete - viltja fel. Eppen az mutatia a kozosségi nevelés helytelen értelmezését, hogy

. 'a hazafiassigra, vilignézetre stb. vald nevelést elszigetelten vizsgiljak a kizdsségi neve-
* 1éstdl. - ' : .
. 2., A_neveldmunkdban a k&zdsségi nevelés kér alapvet8 makarenkédi elvérdl feled-
keztek meg: egyrészt a mar emlitett szervezési munka nevel§ jelent8séeérl,- masrészt
_arrdl a fontos tanitdsrél, hogy a kozosségek kialakitisa nem megy mirdl-holnapra. s a
j6 kozosség kialakitisdhoz tobb év; tehdr id6 kell. A mi iskolai gyakorlatunkban néhiny
_hénap, legfeliebb 1 év alatt mir feilett kdzbssézek milkbdtek. Lényegében hidnyzott a
kdzosség kialakitdsdnak, életének tobb éves fejlédési perspektivdja. Ez az oka annak,
hogy a miksdd kézdsségek nagyon hamar fel is bomlottak. .
3. A. kozOsséei nevelés gyakorlati megvaldsitisa elszigetelt prébilkozds marade,
tekintve, hogy -a. fels6bb szervek nem irdnyitottdk, szervezték a kozdsségi nevelés mun-
kdjit. Féleg tanitdk, tandrok nytinak hozzd az osztdlykoz8sség megszervezéséhez és
lényegesen kevesebb kezdeményezés mutatkozik az igazgatbk részér8l az iskolakdzdssé:
_gek. megteremtésére. e

4. A kozosségi nevelés problematikdja az iskoldban folyd kozdsségi nevelés lehetd-
ségeire, médjaira korldtozédik. Nem veszik elemzés ald a kozosségi nevelés egyre - na-
gyobb méretekben fejl6d8 mas lehetSségeit: a didkotthonoknak, kollégiumoknak, gyer-
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mekvarosoknak, napkozi otthonoknak a kozosségi nevelés szempontjdbél valé elényeit,
formait.

5. A kozosségi nevelés hosszt ideig nélkiilszi legfontosabb tartalmat: a munkdra
nevelést. Kozosségi nevelésiink azért nem tudott huzamosabb ideig j6l mikod8 kozossé-
geket létrehozni, mert hidnyzott a kozds cél, kozds erdfeszités, ami egységes egésszé for-
rasztja egybe a gyermekeket. A sokszor mesterkélt, sokszor csak rdvid tdvlator biztosité
cél tette eredménytelenné a neveldmunkidt, okozta a gyermekkozdsségek felbomldsit.

6. A kozosségi nevelésbdl hidnyzotr a kozosségi nevelés lélektani kérdéseinek kidol-
gozdsa, pedig a k&z8sségi nevelés szdmtalan, nagyon fontos részletkérdésének megolddsa
csak pszicholbgiai oldalrél valé megkézelitése lesz eredményes. Pl.: az idBsebbek és a
fiatalabbak egymashoz vald viszonydnak kérdése, a bardti kapcsolatok kialakuldsa az
els6dleges kozosségekben, a kiilonbozd gyermektipusok lelki rajza a kozosségen beliil;
az egyén és kdzosség viszonyanak kérdése stb.

7. Mindezek azt eredményezik, hogy a kozosségi nevelés szdmos fontos kérdése nem
nyert kidolgozdst a magyar nevelés vonatkozdsiban. Pl.: az elsédleges és teljes kozdsség
kapesolatdnak kérdése, kialakitdsainak médja, a kozSsségek fejlddésének mozgdstorvé-
nyei stb. - :
I11. Az 1956-0s ellenforradalom helytelen nézeteinek legySzése utin a kozosségi nevelés

) 1d8szaka kezd8dik. Tekintve, hogy a kozOsségi nevelésnek ez az id8szaka a jelenleg folyé
neveldmunka irdnydt, tartalmit, médszerét jelenti s gy alcalinosan ismert, csak néhény
gondolatban szeretnék utalni ennek a szakasznak jellemz8 vonisaira.

Legfontosabb vonéasként azt kell kiemelni, hogy megszint az elszigetelr, egyéni kisérle-
tezések id8szaka és megkezd8doit a kozosségi nevelés kozpontilag irdnyitotr, vezetetr .és
segitett iddszaka. A kozdsségi nevelés a neveldmunka kézponti helyére keriilt, mint az isko-
lai oktatdé-nevel8 munka légfontosabb teriilete. Ez éppen azért fontos, mivel minden nevelést
feladat csak j6 kozosségekkel oldhaté meg. Azzal, hogy az iskoldk legfontosabb nevelési fel-
adatul a kozosségek kialakitdsdt, szervezését kaptdk, méd nyilik arra, hogy valdban széles-
kordi tapasztalati anyag gy(ljon &ssze, amelynek birtokdban le lehet vonni a kozosségi neve-
Iésnek azokat az dltaidnos eiveir, amelyek a kozdsségi nevelés magyar gyakoriatinak irdny-
elvéiil szolgilhatnak. Jelenleg ennek a fejlédésnek a kezdetén, a makarenkdi elvek alkotéd
alkalmazdsinak kisérleti id8szakdban vagyunk, amikor a pedagdgiai elmélet és gyakorlat
a legjobb megolddsi moédokat keresi. Nagy el6rehaladdst jelent czen a téren az a fontos
rendelkezés, amelyer az Uttdr8k Szévetségének Orszdgos Elncksége és a Mivelddésiigyi Mi-
nisztérium ‘adott ki 1961 mdrciusdban és amely pontot tesz az eddig sok gondot okozé
kérdésben: az ifjlisdgi mozgalom és az iskola szervezeti kereteinek egymdshoz valé kapcso-
lataban. A rendelkezés leszogezi, hogy az Gtt6r6-8rs az a szervezeti keret, amelyre az iskola.
kozosségi élete épiil. :

A jelenlegi kozosségi nevelés kérdéseivel valé foglalkozds legszembetlingbb sajitossiga az;
hogy a figyelem a szervezeti kérdések — pontosabban az elsddleges kozosségek kialakitdsa-
nak, megreremtésének — irdnydba fordult. Jdllehet, az eldbb emlitett hatirozat a szervezeti
format tekintve az alapvet8 kérdést tisztizza, azonban nagyon sok gyakorlati tapasztalat
kell még ahhoz, hogy az elsGdleges kozdsségek életét helyesen szervezzitk, vezessiik, és hogy
életképes kozosségek dlljanak rendelkezésiinkre. Ezzel kapcsolatban egy jelentds kérdés tisz-
tdzdsa fontos:-a kozdsségi nevelds folyamatiban nem lehet és nem szabad az elsGdleges és.
teljes kozdsséget Ggy szemlélni, mint iddben egymds. utin kialakitandbé szervezési kereter.
Tehit nem lehet el8szor az elsddleges és azutin a teljes kdzosséget létrehozni, mert a ketts
kialakuldsinak folyamata szorosan kapcsolédik egymdshoz, feltételezi és befolydsolja egy-
maést. A jelenlegi kutatdsok nem egyiitt vizsgdljdk a kettét, hanem a figyelmet szinte kizdr6-
lagosan az elsédleges kozosségekre forditjak s kevés szé esik annak a kérdésnek felvetésérél,
hogy az elsddleges és teljes kozdsség hogyan segiti egymids kialakuldsit. Jelent8s azonban az,
hogy az egyes kozosségek megteremtésére éyeket forditanak s csak t6bb éves munka, tapasz-
talat utdn torténik meg az eredmények elemzése, feldolgozisa. .

"+ Az utébbi években az iskolai koézosségek kialakitdsa mellett nagy el6relépést tetrek a
kollégiumok, didkotthonok stb. kozdsségi nevelési tapasztalatainak feldolgozdsira. Ebbl a
szempontbél kell kiemelni kozdsségi nevelési irodalmunk egyik legjelentdsebb munkdjit,
Szvérek Siandor kinyvét a kollégiumi kdzosségi nevelés tapasztalatairdl,

A kozosségi nevelds eredményes megolddsic segiti az Altaldnos és kozépiskoliban meg-
valésitandd nevelési tanterv is, amelyben a kozdsségi nevelés kérdéseit részletesen kidolgoz-
tdk. Kiilsndsen fontos ez a kozdsségi nevelés lélektana és a konkrétan megfogalmazote és.
clérend8 nevelési célok szempontjibbl. Az utébbi évhen fokozéddott az érdekl8dés a gyermek-
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kozosségek lélektani kérdései irdnt, elsGsorban az elsddleges kozosségen beliil kialakule barati
kapcsolatok kerdeseben

Nem klelegno még a kozosségi nevelés és munkdra nevelés kérdésének elvi és gyakor—
lati tisztdzdsa. Nagyon kevés figyelmet forditanak a munkédra nevelés kozossegformalo hata-
saira, illetve a kdzosség életében a munka formaiinak, fajrdinak alkalmaz4sira.
’ Orvendetescn eldtérbe keriilt azonban a rtantestiletek kozosséggé formilédasinak kér-
dése és annak a fontos térelnek egyre hangsilyozottabb klfejtcse, hogy a gyermekkozosseg
megteremtése nem lehetséges nevelSkozosség nélkill. Ezen a téren nagyon sok tényez8 aka-
délyozhatja az el8bbrejurdst, mmdenesetre azonban a tantestiiletek  egységbeforrasztdsianak
sziikségessége egyre jobban terjed és ebben a kérdésben is fejlédési folyamar bontakozik ki.

KUBINYI ZOLTAN
gyak. isk. szakvezet§ tandr

Fizikai tanuldkisérletes ordk a kozosségi nevelés szolgalataban

Jé szolgalatot tesznek a kozosségi nevelés teriiletén a tanuldkisérletes orak.

A tanulbkisérletes 6rdk ma mir hozzatartoznak a korszertt oktatdshoz. Az ilyen
Ordk oktatdsi szempontbdl igen értékesek. A tanulék nem passziv szemléléi a be-
mutatott kisérleteknek, hanem maguk is cselekvden vesznek részt a kozds munkdaban.
A jelenségek megfigyelésér sajatr kisérleteik kizben végzik, és maguk vonjik le a ta-
pasztalatokat. Tuddsuk mélyiil, alaposabb, tartésabb ismeretekre tesznek szert. Kisér-
letezés kozben nemcsak bizonyos ismeretanyaggal gazdagodnak, hanem a tevékenység
soran szerzett tapasztalatok befolyasoljak nézeteiket, alakitjdk meggy6z8désiiket, jel-
lemvonisaikat is. Fejlédik 6ndllé gondolkoddsuk, kovetkezteté készségiik. Megtanul-
jdk értékelni a munkd4t, amely a koz8sség javit szolgilja. A kozds kisérletezés fegyel-
mezett munkdra neveli a tanulékat. A tanulékisérletek a természettudoményos gondol-
kodds fejlesztését, a materialista vildgnézet kialakirdsit éppen olyan jdl szolgal;al\
mint a kdzdsségi ember jellemvondsainak kimilvelését.

A tanuldkisérletes drdk megvalésitdsa azonban nem egyszerl feladat. Ehhez kér
dolog sziikséges. El8szor biztositani kell a kisérletekhez hasznidlandé eszkozoker, és
nem utolsé sorban meg kell ismerni a tanulékisérletek levezetésének helyes médszerée.
Mindkét teriilet meglehetésen  komoly munkdra készteti a nevelSker. A felszerelés
biztositdsa részben anyagi kérdés, részben a tanir leleményességén és igyekezetén
malik. A politechnikai oktatds keretében sok eszkoz eldallithaté, amelyek jol fel-
haszndlhaték a kisérletekhez. Ezeknek szdmit évr8l évre gyarapitani kell, hogy a
sziikséges példinyban rendelkezésre illjanak. Az eredményes munka megkivinja, hogy
3—4 tanulé alkosson egy-egy kisérletezd csoportot. Igy az egyes eszkézokbdl 8—10
sorozatra van szitkség. Ezek elGkészitése, Osszedllitdsa el6zi meg a tanuldkisérletes
drikat. Az eszkozok gondos el6készitése, kis hordozé tilcikra valé elhelyezése rend-
szeretetre neveli a tanuldkat. Lithatjdk, hogy a komoly munkihoz kériiltekintd;
tervszerl el8késziiletre van sziikség.

Az 6ra eredményessége azonban nemcsak a gondos elSkésziilettdl fugg, hanem
a kisérletek mddszeres levezetésétdl is. A tanuldkisérletet szervesen be kell épiteni az
6raba, és akkor végeztetjiik, amikor arra didaktikailag sor kerul. Az dra id8beoszti-
sara is gondolni kell, mert a tanulékisérlet t8bb id8t igényel, mint a tandri demonst-
ricié. Eleinte.bizonyos fegyelmezési problémaik is el6adédnak. Tapasztalatbél tudjuk,
hogy a tanulék szeretnek kisérletezni, nagyon érdekli 8ket minden kisérleti eszkoz és
kisérlet. Ezt az érdekl6dést kell kihaszndlni a kisérletek fegyelmezett elvégzéséhez.
Aki fegyelmezetlen, zavarja tarsai munkdjit, nem segiti el6 a kozos munka sikerét,
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azt figyelmeztetni kell, és meg kell vele értetni, hogy viselkedése kirt okoz a kozds-
ségnek. A kisérletek lebonyolitdsdt j6l meg kell szervezni. A tanulék munkdja hdrom
f& mozzanatbdl All: az utasitdsok megfigyelése, a kisérlet végrehajtisa és a tapasztal-
takrol sz6l6 beszamold. Vigydzni kell arra, hogy a lényegesre iranyitsik figyelmiiket,

Csak kozvetleniil a kisérlet el6tt adjuk ki az eszkdzdket. A kisérlet végrehajrd-
sanak irdnyitdsa széban, vagy irdsban torténik. A szébeli irdnyitdsnil a tanir mun-
kdja nagy koriiltekintést igényel. Az egyes kisérletez8 csoportok nem vilhatnak egé-
szen fiiggetlen egységekké. A kiilon-kiilon dolgozé csoportokat a kozds feladat meg-
olddsa eggyé kovacsolja. Az irdnyitds megkonnyitése végett a csoportokon beliil a
tanuldkat megszdmozzuk. Ha négyes csoportokban dolgoznak, akkor az egyes cso-
portokban 1-es, 2-es, 3-as, 4-es szdmi tanul6k vannak. Ezzel minden csoportban egy-
egy tanulét egyszerre tudunk felszdlitani azonos feladat elvégzésére. Ha a kisérlet
egyszerli, akkor egy-két tanuldval végeztetjik, és a tobbiek figyelik, vagy ellen6rzik
a végrehajtast. Ha a kisérlet tobb 1épésben végezhetd el, az egyes részfeladatokat mds-
mas tanuld végzi és a megfigyeléseket a kisérlet végén Ssszegeztetjiik egy-egy tanulé-
val. A csoportok kollektiv munkdar végeznek. Nem fordulhat el8 az, hogy esetleg
egy-két iigyesebb, vagy élelmesebb tanulé végzi a kisérletet, és a tobbi dllanddan csak
passziv szemlél6 marad. Mindenkinek részt kell venni a kdzds munkdban. Mindenki
munkdjira szilksége van a kozdsségnek. A hatdrozott, konkrét utasitisokkal elkeriil-
jik a csoporton beliil a kapkoddst, fegyelmetlenkedést. Szigordan meg kell kovetel-
niink, hogy a kikészitett eszk8z6khoz csak a megadott utasitdsra szabad nydlni. A ki-
sérlet elvégzése utin pedig ossze kell szedetni, hogy tovabbi munkdnkban ne zavar-
janak. A fegyelmezett munkira vald nevelésnek ez j6 mddszere.

¥

Ezen &ltaldnos elvek leszOgezése utdn egy tanulbkisérietes fizika dra menetée
ismerteten. Az dranak fOképpen azt a részét részletezem, amelyben a tanulékisérlet
toreénik.

A VIIL osztilyban az ellenilldsok kapcsoldsdt tanitjuk az éran. Neveldi cél:
Tervszerli, gondos, felel8sségteljes munkdra valé nevelés, a megfigyeld keszseg fej-
lesztése.

Az d4ra szdmonkéréssel kezdédik. A szabilyozhatd ellenilldsokrél szdmolnak be.
Ezutdn felvetjiik a problémdt. Hogyan kapcsolhatjuk az dramkérbe a fogyasztékar
(ellendlldsokat)?

Kozoljik, hogy a felvetetr kérdésre a csoportok kisérletei adnak majd vilaszt.
Minden csoport igyekezzen j6 munkit vegezm, és gondosan megfigyelni a kisérlet
kozben tapasztalhaté jelenségeket.

Rovid utasitds utdn kioszratjuk az eszkdzoket.

»A csoportvezetbk (1-esek) osszak ki a kisérleti eszkozoket!” Egyik csoportb61
egy tanul6 ismerteti a kiosztott talcik tartalmdr. (1 db zsebtelep, 2 db zsebldmpa-
izz6 foglalatral, 1 db kapcsold, 5 db vezeték banindugéval, 4 db krokodilcsipesz.)

12

»A csoportvezetbk ellendrizzék a felsorolt eszkozoket!

Egyszerti dramkdrt fogunk Osszeallitani. Ezt mér 1smerjuk Mibdl all? A kap-
csoldsi vazlatot felrajzoljuk a tiblara és a fiizetbe.

1. kisérlet. A 2-esek és 3-asok 4llitsdk Gssze az dramkore a kapcesoldsi vazlat sze-
rint!” A tobbiek figyeljék munk4jukat! A 4-esekellenbrizzék a kapcsolds helyességér!
(Végrehajtds. 2 perc:).-Az 1-esek zdrjak az dramkort! Valamennyien -figyeljétek meg
az 4zz6 fényerejét! Ha valamelyik berendezés nem mikodik, keressérek meg a hibat!
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Beszamold: Az izzé kelld fényerdvel vilagit.

2. kisérlet. Kéc fogyasztét fogunk az dramkorbe kapcsolni. Rajzoljuk le a kap-
csoldsi vazlatot! Hogyan kapcsoltuk a két fogyasztét? Egymas utin, sorba. Tehit ez
soros kapcsolas. Jegyezzétek a fiizetbe!

»Az l-esek és 2-esek kapcsoljdk be az dramkérbe a mdsodik fogyasztot!” Figyel-
jérek a kapcsoldsi vizlatot! Az ellendrzést a 3-asok végezzék! (Végrehajrds: 1 perc.)

Megfigyeljiik, hogy kik végzik el idében a feladatot.

Az dramkort a 4-esek zarjak, és minden csoport figyelje meg az izzdk fényerejét!
Hasonlitsatok ossze az el6z8 egy i1zzé fényével! A tapasztalatrél szimoljon be a 3.
csoportbél N.!

Tapasztalat: Sorba kapcsolt két izzd fényereje kisebb volr, mint egy izzé.

Miért izzott halvdnyabban a kér izz4? Milyen lett az ellendllds a kér izzd be-
kapcsol4sa esetén? Hogyan véltozott az dramer8sség?

Megallapitas: Sorba kapcsolt fogyasztdk (ellendllisok) esetén az dramkor ellen-
4ll4sa megnd, a sorba kapcsolt ellendlldsok Ssszeadédnak.

Csavarjitok ki az egyik izzét! Mi torténik? Miért nem izzik a mdsik?

Megallapitds: Az dramkér megszakadt, nincs dram.

Lattatok-e mar valaho! sorba kapcsolt fogyasztdkat? Karicsonyfa villanygyer-
tyai. A villamoskocsik vildgitdsit is sorba kapcsolt izzékkal oldjik meg. Miére? Ma-
gyarizat.

3. kisérler. A fogyasztékat masképpen is lehet kapcsolni. Rajzoljuk le a kapcso-
last! Xovessik az dram Gtjat! Ezt pirhuzamos kapcsolisnak nevezzitk. Miért? Az
aram a fogyasztdkon parhuzamosan halad.

»A 3-asok és 4-esek dllitsik Ossze a berendezést!” Figyeljetek a helyes kapcso-
lasra!” Az 1-esek ellendrizzék a munkat! Jelentsétek, hogy hol nem j6é a kapcsolds!
A 2-esek zdrjik az 4ramkort! Figyeljétek meg az izzdk fényét! A 2. csoportbél N
szamoljon be a tapasztaltakrél!

Tapasztalat: A fényer$ nem csdkkent, a két izzd is olyan fényerdvel vilagit, mint
egy.

Mi enriek az oka? Megbeszéljiik.

Megallapitas: Az ellendllisok keresztmetszete megnbtt. Az dramkor ellendllisa
csbkkent. Az 4ramer8sség az dramkérben nagyobb lett. A gyakorlatban a fogyasz-
tékat 4ltaliban ilyen mddon kapesoljak a hilézatba. Figyeljétek eze meg a lakdso-
tokban 1s. .

A kisérleteket befejeztitk. Az 1-esek szedjék Ossze az eszkozoker, és példds rend-
ben rakjik a talcdkra. EllenSrizzétek, hogy nincs-e hidny, vagy rongalédis!

Osszefoglaljuk az 6ran tanultakat. A csoportok kozos munkdja sordn milyen
Gjabb ismereteket szereztiink a mai 6rén?

Milyen kapcsolasi médokat ismertiink meg?

Mit tapasztaltunk a soros kapcsolasnil?

Mit észleltiink a pirhuzamos kapcsolds esetében?

‘A gyakorlatban hol taldlkozunk ezekkel a kapesolasokkal?

A léfolyt tanuldkisérletes éra elemzésével vizsgdljuk meg, hogy milyen nevelési
lehetbsegek fordultak el6 a tanuloklserlet kozben. Hogyan szolgiltuk az 6ran a ki-
tlizote nevelési céle? - o

22



A tervszerl és gondos munkdra vald nevelést az szolgalta, hogy a kisérleti ossze-
4llitdsokat az elbre megadott kapcsoldsi rajz szerint kellett pontosan elkésziteni. Ezt
a munkdt ellendriztettiik is. A gondos munka eredménye volt, hogy minden csoport
sikeresen végre tudta hajtani a kitlizott feladatokat, és munkdjukrél pontosan be
twudrak szimolni. A megfigyelés pontossiga nélkiil nem tudtdk volna levonni a helyes
kovetkeztetéseket. A beszamolékbdl lattdk a tanuldk, hogy az eredmény a kozosség
minden tagjinak kdzremlikddése alapjin sziiletett meg. A j6 eredmény eléréséhez
a kozosség minden tagjinak gondos munkajira van sziikség. A levont tapasztalatok,
a kozosen szerzett ismeretek a kozosség tulajdondvi vilnak, és ebben a munkdban
mindnyijan egyenld ardnyban vettek részt. Azzal, hogy a csoportokon beliil a kiilon-
boz8 feladatokat mds-mds tanuldval végeztetjitk, arra neveljilk tanuldinkat, hogy
a kozosségben a munkat helyesen kell megszervezni. Mindenkinek legyen meg a meg-
felelé részfeladata. Ezeknek a részmunkdknak Osszessége lesz a kozbsség munkdjinak
végeredménye, amelyet a kozdsség teljes egésze magiénak tud, é kozdsen élvez.
Megtanuljak egymas munkdjanak értékelését, megbecsiilését. Az egyenld mértékben
valé foglalkoztatdsbél megtanuljik, hogy mindenki egyenld jogt tagja a kozdsségnek,
és'annyit ér a kozdsség szempontjabdl, amilyen mérrékben hozzijirul munkijival a
kozbs feladarok megolddsdhoz.

A tanul@kisérletekhez sokszor komoly, értékes eszkszoket is kell a tanuldk kezébe
adni (mérémiszerek, torékeny eszkdzok, stb.). Ezeknek gondos kezelésére kell nevelni
Sket. Meg kell tanulniok, hogy ezek az eszkdzok a kozdsség tulajdonit képezik, és
ezekre mindenkinek nagyon kell vigyazni. Felelosseggel tartoznak a kiadott eszkozok
épségéért. R4 kell nevelniink tanuldinkat arra is, hogy ne csak maguk ov;ak a kozos
értékeket, hanem tdrsaikat is Ilgyelmeztessct{ erre.

Az 6rdn foly6 munka kozben j6l megfigyelhetbk a tanulok Jellemvonasal Ilyen-
kor kissé felszabadultabbak, munka kézben olyan tulajdonsigok is megmutatkoznak,
amelyek mis koriilmények kézott nem keriilnek felszinre. Milyen Jellemvonasokat
figyelhetiink meg?

A kisérlet kdzben meglathatjuk hogy kik a lelkiismeretes, pontos munkat vegzok
kik a kapkoddk, feliiletesek. A pontos munkit végz8k megdicsérésével mdisokat is
jobb munkdra serkenthetiink. Jél megfigyelhetjiik, hogy kik a feltdinni akardk, tdrte-
w6k, kik a szerények, csendesek. A feladatok konkrét kitlizése megakadilyozza azt,
hogy a szerényebbeket félretoljak a tobbiek. Bizonyos feladatok elvégzésére hatiridde
is tlizhetiink ki. Megfigyelhetjiik, hogy kik végzik el kell§ idében a feladatot. Dicsé-
rettel itt is sokat javithatunk. Meg kell figyelniink, hogy kik az &nallébbak, kik szo-
rulnak nagyobb irdnyitdsra, segitségre. Az 6nallébb tanulék nydjtsanak segitséget tar-
saiknak, és erre adjunk is megbizdst. Fontos megfigyelniink azt is, hogy kik binnak
gondosan az eszkdzdkkel, és kik a kdrtev6k. Ha rongaldst tapasztalunk, é ez nem
véletlen eredetli, a kdrtev6t meg 'kell biintetni. Ellendriztetni kell tehit minden cso-
portban az eszk6zoket.

A megismert jellemvondsok alapjin nevel8munkankat tervszerlibben végezhetjiik.
Tudjuk, hogy -egyes tanulékndl milyen jé tulajdonsigokat kell tovabbfejleszteni, és
egyeseknél milyen rossz tulajdonsdgokat kell lefaragni.

A tanulbkisérletes érak nevel8 hatasat, f8képpen a kozdsségi nevelés szempont-
jabél értékes hatdsat, feltétleniil értékesiteniink kell. Igy a fizika 6rdkon is segithet-
jiik a nagy kozos feladat megvalésitasat, a kozosségi ember nevelésér.
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VARGA MIKLOSNE *
gyak. isk. szakvezetd tandr

A tanulék kisérleti orainak elokészitése - .-
és szervezése a kémia orakon

A kémia — mint tantargy — jellegének megfeleloen Jarul hozza a wlagnezet for-
malasahoz is azzal, hogy megalapozza a tanuldéknak a vilidg anyagisigira vonatkozé
meggy8z8désér. A kémia vildgnézeti és széleskord gyakorlati jelent8sége megkdveteli,
hogy az eredményes kémiaoktatdst gy az iskola, mint a szaktandr .biztositsa.. A kémia
érékon szildrd tdrgyi tudds birtokdba kell juttatni a tanulbkat. Ezt legbiztosabban
igy érem el, hogy tanitdsi érdimon a dialektikus mddszerek sokféleségét alkalmazom.
Ezen tGlmenden tantervi kovetelmény, amit év végére el kell érniink, novendékeinket
tgy képezni, hogy képesek legyenek az egyszerlibb kémiai eszkozok kezelésére, jar-
tasak legyenek a vegyszerekkel valé bianismédban, és tudjanak taniri elékészités és
irdnyitds mellett egyszertibb kisérleteker elvégezni. A készség fejlesztésére szolgilnak
azok a kisérletek, amelyeket esetenként a rendes tanitdsi 6rakon a szamonkérés alkal-
maval végeztetek novendékeimmel. A gyakorlati munkdban valé jirtassig, a készség
azonban csak elegendS gyakorlds dtjin alakul ki. Ennek legszervezettebb formija a
tanuldkisérleti 6rdkon torténik. A tanulSkisérleti 6rakon végzett aktiv munka 6nalls
gondolkodasra, kritikai 4llisfoglaldsra nevel. A gondolkodis onillésiga a kutatd,
kritikus szellem pedig elengedhetetlen tényez8i a dialektikus gondolkozdsnak.

A tovibbiakban sokévi gyakorlatombdl azokat a szempontokat, tevekenysege—
ket szeretném kiemelni, amelyek segitségével ezeknek az érdknak a 51keret b12t051—
tani tudtam.

.

Hogyan késziilok fel a tanulokzserletz omtmra?

Ez a munka mir a tanévnyitdst megel8z6 napokban elkezd8dik. Elészor szamba
veszem a tanmenetemben rogzitett tanuldkisérieti 6rdk szadmat. Megnézem, hogy ezen
brikhoz milyen kisérleti anyagokra -lesz -sziikségem. Err6l jegyzéket készitek s meg
a tanitds megkezdése el8tt megvésirlom azokat.

A jelenleg érvényben levé tantervi kdverelmények alap;an a kovetkezo anyago-
kat szerzem be: S .-

l\alxumpermanganat, barnakopor, 10%0-0s hiperoxid, kén, kalcmm, kalciumoxid,
konyhaséd, sésav, namumhldromd rezgahc, kristalycukor, keményit, jédtinktira,
faszén, vatta, szlir§papir, vords és kék lakmuszpapir, gyapjuszil, pamutszil,
gyhjtépalea, gyufa. ’
A felsoroltakon kiviil sziikséges egyéb anyagokat:
szédaviz, tojasfehérje, tird, burgonya, stb.
esetenként a tanulékkal hozatom be az érikra.

A beszerzett anyagot azutdn livegedényekben tdrolom, amiket cimkével latok el.
Soha nem hagyok semmiféle vegyszert papirzacskéban és név nélkiil! ’

Ezutdn szimbaveszem: milyen  eszkdzékre lesz szitkségem a tanulbkisérletek
sordn. Elére eltervezem, hogy az osztdly létszdmatdl fiiggden hdnyas létszdml cso-
portokban fogom a tanuldimat kisérleteztetni. A munkacsoportok szamqtol fiiggben
hozzavet Jlegesen a kovetkezd eszkozoket szerzem be:

*+.25—30 db kémes, ' . - T2 s10—15 db kemcsofogo, :

1520 ,, 200 cm3 f8zépohar, 10—15 ,, kémecsballvdny,

10—12 ,, borszeszégd, 4050 -3, ires cipbkendcsds doboz,
10—12 ,, vashdromlab, 40—50 ,, iires gyufasdoboz,
10—15 ,, iivegtolcsér, .. 15=20 szemcseppento,

10—15 ,, mokkas kanal, 20—30 ,, éraiiveg,
. 10—15 db azbesztlap.
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‘A gyarilag elballitote kisérleti-eszkbzoket tervszerlien és folyamatosan évrdl évre gya-
rapitva szereztem.be. Ezek hidnya azonban nem lehet visszatart tényezd. Falusi tanir
koromban a specialis kisérleti eszkoz6k-j6 részét vizespoharral, bef6ttes iivegekkel, stb.
potoltam A-sikefes-munka -érdekében segitségiil- hivtam novendékeim ugyszeretetet és
gyujré szenvedelyet Igy készitettiik el hizilag hirom mm-es 4tmér8jli ldgyvas drée-
bél.a vashdromlibakar ugy,. hogy hitom-db+~32 e¢m hosszt vasdrétot-U-alakban -meg-
hajlitva egymashoz drétoztunk. Igy kaptunk 12 cm magas és 8§ cm széles vashdrom-
labakat. Ma mar a politechnikai oktatds keretében a vezetd kartarssal Gsszemikodve
a kémia tanir hozzdjuthat kémcs6illvanyhoz, fogéhoz, hevitd kandlhoz; stb. .- ..
Ezen tdvoli el8késziilet kivetkezd mozzanata a beszerzett anyagok & eszkozok
taroldsa. ‘A kémia szertirban kiilon szekrényben. helyezem el” a taruldkisétleti- drak
eszkozen és anyagat Ezzel biztositom a kozvetlen eldkésziilerek tervszerfiségét és
gyorsasagat A nevelo tekmtelye a jol eloke521tett és’sikeres orak rendszereben rejlik.

: .un—.,.
< . Corve anraam s . - -

©3

Elokeszuletl munkam egyes tanulokzserleu om/e levezetéséhez

A tanuloklserlen Srikat megelozo délutén készirem ki a kisérletez8 6ra anyagit
és eszkozeit. Ezeket célszerli tanulécsoportonként talcara helyezni. Neveléi qul\orh-
tomban j6l bevéalt anyag és eszkisztartd ladikdt terveziem. Alibb lathqto ennek ra]za
iires és felszerelt allapotban , Lo .

A 1ladikdk 1 cm-es feny8deszkabél keszultek a_politechnikai 6rak keretében.

Meéretek: h: 38 cm; sz: 25 cm, m: 6 cm.

L ILIIL IV, V, 6 X6 X6 cm rekeszek klserlen eszkozok befogadasara

VI. 6X5X38 cm valyd gyujtopalca,)egetokanal uvegcso stb elhelyezésére.

. VIL: 14X6><38 ‘em kisérletezd. tér. ,

A felszerelt lidikékat a szertdrbél.éra- elott a hetesek az eloadm asztalra helyezik.
Elére kiosztani nem engedem. Ennek szervezett médja az 6ra-keretén beliil torténik.
(Lasd éravazlat) .- - .- - SRR e y

Nemcsak a szaktandr, a'tanuldk’is. keszulnek a. tanuloklserlen orakra A rend-
szeres munkdra, az 6ndllé megfigyelésre valé szoktatds és' ellendrzés' érdekében kiva-
natos az Gn. kisérleti napldék vezetése. A vonalozdsi munkit — az els6 tanuldkisérleri
6rat kivéve — a tanuldk hazifeladatként az érira clkészitik.: Nevelbi gyakorlatomban
én a kdvetkez8képp kivinom:

A kisérler Megfigyelés . Magyardzat

Feladat iy .
leirasa, rajza

[ ]
.



A kisérleti naplék vezetése és azok ellenbrzése sordn azt tapasztaltam, hogy tanitvi-
nyaimat ezdltal alaposabb munkara, pontosabb megfigyelésre szoktatom. ElGsegiti a
napld vezetése, tovabbi a kémiai szaknyelv elsajatitdsdt is. Tapasztaltam azt is, hogy
a maguk el8idézte jelenség er8sebben rogziti ismereteiket minden ismertetésnél, el6-
adasnal.

Miutdn megteremtettem a zavartalan munka feltételeir, elkészitem az OSravaz-
latomat.

VI. Tanulbkisérlet: 6ra

Anyag: Kisérletek szénhidratokkal és fehérjékkel.

Oktatdsi cél:

A fehérjékkel kapcsolatos ismeretek elmélyitése. Elmélet és gyakorlat egysége:
A fizikai, kémiai valtozisok felismerése. Ismeretfeltjitas: bizis, indikdror, réz-
galiccal kapcsolatban.

Onillé megfigyelés. Kémiai készségek fejlesztése: eszkozdkkel valé bandsméd.

Newelé: feladatok:

Tudatos fegyelemre, ontevékenységre, 6nillésigra vald nevelés.

Médszer:

Tanuldkisérletes. Utasitasok adésa.

Sziikséges anyagok (15 tanuldpir részére. A tanuldék 2-es csoportokban kisérleteznek):
1 darab kozepes burgonya, 1 cm?® sajthéj, 2 cm® tojasfehérje, félkémcsdnyi rézgalic
oldat, jédtinktdra, vattadarab, pamut és gyapjiszal.

Sziikséges eszkozik:
olld, kés, szlir8papir, voroslakmusz, kdvéskandl, kivéscsésze (a tanuldk hozzik),
f8z8pohar (2), kémcsé (4), gézdarab, gyufa, borszeszégb, kémcséfogd, iivegbot.

. konyhal reszel6 (a tanulék hozzik)

I. BEVEZETES: 10 perc

Jelentésfogadds, naplébeiras.
A sziikséges ismeretek feldjitdsa.
Médszer: osztilyfoglalkoztatds.

A) A kérdések szempontjai: 1. Az él8szervezet épitbanyagai (felsorolds). 2. A
szénhidritok és felosztdsuk. 3. A fehérjék és az élet. 4. A fehérjék felépi-
tése. 5. Jellemz8 tulajdonsaguk. 6. Fajaik.

B) Haizi feladat ellendrzése. .

C) Anyagmegnevezés: Kisérletek szénhidratokkal és fehérjékkel.

D) A feladatok felirdsa a tdblara, a tanul6k fiizeteikbe.

E) A kisérleti felszerelés kiosztdsa. (Kijelolt tanulék végzik.)

IT. UTASITASOK. A FELADATOK ELVEGZESE.
A KISERLETI NAPLO KITOLTESE 28 PERC

1. feladat: keményit8 kivondsa burgonyabél. Jédpréba.
Utasitds: a reszeld kezelése.

2. feladat: Sajt hevitése szdrazon. (Ehhez a kisérlethez nem sziikséges NaOH
oldat; A kisérlet anélkiil is szépen sikeriil.)
Kémlelés voros lakmuszpapirral.



3. feladat: Gyapjh és pamutszil égetése.
Utasitis: évatosan kezeld az égét!
4. feladat: tojasfehérje olddsa. Vizsgdlata rézszulfar oldatral.

1II. A MUNKA ERTEKELESE: 9 perc

Utolsé tanuldkisérleti éra.

A szerzett tapasztalatok megbeszélése.

Ellendrzési munka: a fiizetek beszedése.

A kisérleti eszkdzok elmosdsa. A lddika rendbetevése, beadasa..
‘Hizi feladat: szénhidritok és fehérjék ismétlése.

A tébla képe:

A kisérletek

lada .
Feladar leirdsa, rajza

Megfigyelés Magyardzac

1. Keményit§ kivondsa.
I ’
Jédpréba

%)

. Sajthéj hevitése. Indi-
kilds. Melyik alkotd-
részre utal?

3. Gyapjt és pamutszil
égetése. A gyapitt alkotd
fehérje neve?

4. Tojasfehérje oldésa.
Viselkedése rézgalic ha-
tasara. A bordéi 16 élet-
tani hatdsa

A rtanuldkisérleni 6rak elsdsorban a manudlis készségek fejlesztésér bizrositjak.
Befejezésiil fel szeretném hivni a figyelmet ezen 6rik nevelési lehetGségeire is, mint
pl. a munkdra nevelés, a munka megszervezése.

A tirgyak, a kdzvagyon kimélésére nevelhetjik Sket akkor, ha kisérletezés koz-
ben megkoveteljiik a higgadt, megfontolt viselkedést.

A munkaeszkézok karbantartisira nevelhetjik tanuldinkat gy, hogy a kisér-
letez8 eszkdzeiker minden alkalommal tisztira mossik, a lidikéba rendben vissza-
rakiak. :

Az eszkozikkel valé bandasméd ésszerét alkalmazasi sora is kivildglik ezeken az
érdkon, mert irdnyitva ahhoz szoktathatjuk &ker, hogy ne dobaljik. Sssze-vissza a
munkaeszkdzdket. A sikeres munka egyik el6feltétele az is, hogy a sziikséges munka-
eszkdz mindig a keziink iigyében legyen.

Gondolatébresztésiil csak néhany nevelési lehetSségre mutattam rd.




DOBCSANYI FERENC
gyak. isk. szakvezetd tandr

Az ir6i életrajzok a korszerii 1rodalomlanltas lukreben

Oktaté-neveld munkdnk dtalakuldsanak id8szakatr éljiitk. Az ) utakat keresS, a
tarsadalom igényeit, kovetelményeit is messzemenden kielégiteni kiviné pedagdgiai
gyakorlatban egyre tsbb szé esik az altalanos iskolai irodalomtanitdsrél is. Az okta-
tasi reform célkitzései, irinyelvei ebben a szaktirgyban is szlikségessé teszik, hogy
szemiigyre vegyik irodalomtanitasunk Cddlgl tapasztalatant és hibdit a korszerl iro-
dalomtanitds érdekében. .

A magyar irodalom 4 tantervi tervezete megallapltja hogy ,,a korszerll iro-
dalomtanitdsnak arra kell torekednie, hogy a tantirgy sajitos mfiivel6dési anyagat,
miivészi-érzelmi eszkozeit alapvetden a szocialista tdrsadalmi tudat (vildgnézer, etikai,
esztétikai eszmék, az ezeknek megfeleld jellemvondsok, szokdsok és magatartds) incel-
lektualis-érzeimi sikon vald kialakitdsinak szolgalatdba allitsa, s — a nyelvtanitdssal
szerves egységben — kimtivelje a tanulékban a tirsadalom életében rendkiviil fontos
szerepet jatszé szd- és {rasbeli kifejez8készséget.”

Ez a célkitlizés az irodalom tandrdtél megkoveteli a hatékonyabb vxlagnezetl-
erkdlcsi-esztétikai nevelést, a tervszerll készségfejlesztést, az élet kdvetelményeinek
fokozottabb szem el6tt tartdsival, é nem utolsé sorban az irodalomolvasasi jelleg
szigort alkalmazdsir, a maximalizmus felszimoldsa, az olvasisi kedv felkeltése, az
irodalom megszerettetése érdekében.

Es ha az 4j tanterv a miivel8dési anyag gondos Ssszeallitdsdval, pontosan meg-
hatdrozort kdvetelményrendszerével meg is teremti ehhez a munkdhoz a sziikséges
feltételeket, ez mégsem bizonyul elegendbnek. A korszerli irodalomtanitds megvald-
sitdsdhoz elengedhetétleniil sziikséges a reform és a tanterv tokéletes ismeretével fel-
vértezett szaktandr ligybuzgalma, kisérletezd kedve, a tananyag alkoté médon tér-
ténd feldolgozdsa, a minél eredményesebb gyakorlati eljirisok lizas keresése. Az
|lyen tapasztalatok és gyakorlati eljirdsok kozkincesé tétele hasznos és fontos peda-
gbgiai feladat. .

Tapasztalataimrdl és megfigyeléseimr8]l szeretnék én is beszdmolni, éppen a
probelamatikusnak litszé iréi életrajzok tanitdsival kapcsolatban. F8képp abbél a
szempombol hogy az életrdjzérik mennyiben jarulnak hozzd az emlitert célkitlizések
és “feladatok eredmenyes megval6sitisahoz, milyen segitséget nyudjtanak a kozosségi
nevelés roppant fontos és idészerd munkdjéhoz. .

Problematikusnak neveztiik az' iréi életrajzok tanitdsinak kérdésér. Annak is
latszik, ha az 4j tervezet azon kitételére gondolunk, amely jelentdsen csékkentette
az ir6i életrajzok szdmdt. Persze ennek a csokkentésnek is megvannak a maga miértjei.
Tapasztalatokon és--megfigyeléseken nyugvé miértek ezek. Ezt tagadni, annyit jelen-
tene, mint szemet hunyni eddigi helytelen gyakorlatunk feletr. Ludasok ebben a tan-
l\onyvek is ({8képp a reglek') talsigosan részletes és szdraz fr6i életrajzaikkal. Taldn
megemlithetnénk a tandri munkat megkonnyu:em szdndékozé segedkonyveket 1s, mert
kritikitlan felhasznaldsuk tobbet drtotr, mint hasznilt. Nem is beszélve arrél, hogy
sok esetben — minden segité szindék ellenére is — az Snéllétlansag, a ,,mindent készen
kapok” roppant kényelmes tanari gyakorlatdhoz vezettek. Természetesen hibdztathatd
az a tandri tilbuzgalom is, amely az el8bb emlitettekb8l eredden, s8¢ batoritva abban
litta eredményes munkdjit, hogy minél tobbet tudjanak a gyerekek az i{rdrél, és ezt
a tudast minden részletre kiterjed8 alapossiggal szamon is kérte. Megemlithetnénk ‘még
azt az eléggé gyakori, mechanikusnak litszé eljirdst, amely nagyjabdl a sziiletési év,
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hely — sziilei — gyermekkora — iskoldi — ir6i munkdssdga — haldla sorrendben thr-
gyalt minden irét. Nem 1s annyira a sorrend hib4ztathat6, hanem inkabb ebbe a sor-
rendbe, mint sémdba valé beskatulydzds, ennek a sablonnak 20 érdn keresztiil torténd
alkalmazdsa. Az cbben a szellemben fogant tdblai vdzlat, ha rendszerezésével ad is
segitséget a tanulénak a tankdnyv iréi életrajzainak megtanuldsihoz, mégis inkabb
az adatszerlien kitdltotr kérdSiveker juttatja az ember emlékezerébe. Ime bizonysdgul
egy a sok kozil:
ADY ENDRE
Ermindszent, 1877. november 27.
. Apja: Ady Lérinc — Anyja: Pésztor Maria
. ISKOLAT:
Nagykdroly, Zilah, Debrecen (jog)
U}saglro Debrecen, l\Jagyvarad — A Nyugat munkatdrsa
1906. ,,Uj versek”
Forradalmi mondanivalé
1919. januar 27.

(Széles gyakorlaton alapulé konkrét tapasztalati anyag. Bizonydra ismerdsnek is tinik.)

A sok mindent elvégezni akard felfogdsbél szdrmazik az is, hogy ezek az orik
szinte kizdrdlagosan kozld jellegliek, még akkor is annak foghaték fel, ha részdssze-
foglalast végezve, be is kapcsolédik az osztily.

Azt hiszem, sokak gyakorlatdval, megfigyelésével, Onkritikdjaval megegyezd
hidnyossagok, hibaforrdsok ezek. Leginkdbb a korszerti irodalomtanitds megvaldsitisa-
ban jelentkezhetnek gétlo’ tényez(iként Hisz a fentiekb(’Sl logikusan kovetkezik, hogy
az erzelml, elmenyl elemek tudatos felhasznldsdrol. A tulsagos reszletesseg, a mér-
téktelen terjedelmesség, az adatszerliség az irodalomolvasisi jelleg érvényesitésér is
vebzelyeLtetJ, de ugyanakkor mammahzmust, lélektelen . munkat, nagyfoki verbahz—
must is jelent a tanuldk szdmdra.” Viszont 'a mechanikus, sablonszer(i feldolgozis egy-
hangdvé, unalmassd teszi az életrajzérakat; az irdk esetében pedig bizonyos fokd
egyformasdgot eredményez, éppen aziltal, hogy lemond az egyéniséger megmutatd
legjellemz6bb vonasok kiemelésérdl. Az egyoldah’z kozlési m6éd nem teszi érdekeltté
a tanuldkat az ismeretszerzés munka;aban passzwttasra karhoztatja Sket.

.~ Ha ennyi veszéllyel jar az ir6i életrajz tanitdsa — mir pedig a tapasztalatok
jorészt errdl tantskodnak —, akkor ezek az 6rik vajon érdemelnek-e ennyi figyelmet?
Valdszinlinek ldtszik, hogy az 4j tervezet — az emlitett okok alapjin — arra a végsé
kivetkeztetésre jutotr, hogy nem. Ezért csdkkentette’ oly nagymértékben az iréi
életrajzok szdmdat. Ebben csak tdmogathatta az az altaldnosan ismert érvelés, amely
kimondja, hogy az életrajzra csak annyiban van sziikség, amennyiben az a m{ meg-
értését segiti el6. Pedig mennyivel tdbbre hivatott, legaldbbis. az altalinos iskola-
bant Hisz ezek az 6rdk nagyon is sokat tehetnek a szocialista embernevelés szolga-
latdban. Nyilvanvaléan csak akkor, ha olyan kériilményeket teremtiink, és olyan
gyakorlatot folytatunk, melynek sordn valdban formilédnak tanuldink jellembeli
tulajdonsigaik és magatartisuk. Erre pedig az irdi sorsok, életrajzok rendkiviil alkal-
masak, hatdsosak, és ezért sziikségesek is. Elég, ha csak arra gondolunk, hogy leg-
nagyobb iréink, kéltbink mindig batran foglaltak 4llast koruk legnagyobb probléméi-
ban, tettekkel bizonyitottdk nép- és hazaszeretetiiket, az emberi haladds és humaniz-
mus élvonaldhoz tartoztak, de jellemiik gazdagsiga, kiizdelmes és tanulsigos élet-
atjuk is kovetendd példaként 4llhat gyermekeink elStt. Nem a tartalom, hanem a
helytelen gyakorlat miatt valtak ezek az érdk annyi hiba forrdsiva. A gyakorlat he-
lyességét, hatékonysigat kell felemelniink az érvékes tartalomhoz. F6képp a hatéko-
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nyabb tudatformalds, az erkdlcsi, esztétikai, érzelmi nevelés az, amely sziikségessé
teszi, hogy nagyon is fontoléra vegyiik: mit tanitsunk az életrajzokbél, és hogyan
tanitsuk azt.

A ,mit” kérdéséhez az 1j tervezet igen elgondolkoztato utbaigazitast ad, amikor
megillapitja, hogy ezek az életrajzok ,,jobbdra csak iréi jellemrajzok, az ird életébd!
vett nagy nevel értékili epizddikus életrajzi részletek™ legyenek. A teljesség tehdr —
legaldbbis iltalinos iskolai fokon — nagyon is tizedrangd, sbt teljesen ethanyagolhaté
feladat. Ebben a tekintetben legfeljebb csak az érdeklédés ostromlé kérdéseinek enged-
hetiink. De ez mdr azt jelenti, hogy nagyon is megragadta tanuldinkat a szébanforgd
ird, vagy koltb sorsa, emberi portréja. Es ez mér j6 jel.

Ha ebben a szellemben jirunk el az életrajz érik anyaganak &sszedllitdsakor,
ha kiemeléseink, vilogatdsaink valéban nevelési szempontok jegyében fogantak, akkor
eleve elkeriilhetjik azokat a hibdkat, amelyek az ellenkezd gyakorlatbél vagy el-
gondoldsbdl fakadtak (l. fentebb). Az ilyen jellemrajz egyes iréknal (Csokonai, Petdfi,
Arany, Ady, Méricz, J6zsef Attila) sokoldalibb és gazdagabb lesz, masoknal viszont
egy-egy talalé jellemvondsra, vagy nagyon is jelentSs, de nevel6 hatdsiban is értékes
mozzanatra, epizédra, vagy élményre szoritkozik majd. Az utébbirdl — véleményem
szerint — nem mondhatunk le egyetlen iréndl sem. Ez a megallapitds taldn gy hang-
zik, mintha ellentmondana a reform szellemének, az 4j tervezet elgondoldsainak. De
csak akkor, ha érdinknak ezt a mozzanatir csak a szdmonkérd, az ismereteket ellen-
Orz8 tanir szemével nézziik. Ha viszont nem igy fogjuk fel, hanem olyan eszkéznek
tekintjiik, amely a-nevel6i hatdst fokozza, érzelmileg is mozgésit, hangulator és ér-
deklédést teremt a mi elolvasasihoz, ‘akkor igenis a reform, a korszerliség szellemében
jarunk-el, ha formilisan el is szakadtunk t8le. Ez még azt sem jelentené, hogy az iréi
alkotds, az elemzend8 mi hattérbe szorulna, elhiomalyosulna, sét eldsegiti annak meg-
értésér, fogékonyabbd teszi a gyermeket a miiben rejlé eszmei, erkolesi, esztétikai
értékek irdnt, mert annak az i{rénak a szdndékir, illasfoglalisit,.gondolatait és érzé-
seit ldtja benne miivészi mddon kifejezésre jutni, akivel mair valamiféle emberi
vagy érzelmi kapcsolatba keriilt. Ez sem utolsé szempont, ha arra gondolunk, hogy
,,ebben az eletkorban a gyerek csak kivételes esetben tud az 1rodalm1 alkotas melyere
hatolni”.

Mmdennel\ tudatdban nagyon is felelGsségteljesen és mélyrehatdan kell megra-
gadnunk, hogy mit is mutassunk meg e jellemrajzok soran abbél az irébél, kolt6bél,
aklvel tgy kivdnunk emberi kdzelségbe keriilni, hogy kozben tanitvinyaink erzelm1
vildga is gazdagodjék.

Sajat gyakorlatomban m1nd1g az volt az els8dleges feladar, hogy ezt tisztdzzam
magamban. Ez annyit jelentett, mint &sszedllitani azokat a fébb vondsokat, amelyek
a kol egyéniségét adjak a maga emberi valésigiban. Ha ezt sikeriilt taldlé médon
megragadnom, akkor mir vildgosan allt eléttem a feladat. Pl. Aranyndl az, hogy az
egyszerliség, a szerenyseg, az olthatatlan tudisszomj, az onmagaval valé 6rokos elé-
gedetlenseg, a h{ barét és igaz ember rokonszenves vonasait kell feltdrnom tanitvé- .
nyaim elétt. A kdvetkezd 1épésem mar az volt, hogy ehhez a kitlizétt célhoz élményt-
add, érzelmeket is megmozgatd szemelvényanyagot dllitsak ossze.

A tervezésnél nem szabad megfeledkezniink tanuldink olvasortsdgirél sem. Bdr-
ran tdmaszkodhatunk meglévé ismereteikre is. Nem téveszthetjiik szemiink el8l azt
sem, hogy az 6rdn bemutatdsra keriil6 szemelvények olyan természetliek legyenek,
amelyet a gyermek nemcsak megért, hanem at is érez. Feltétleniil iigyelniink kell arra
is, hogy keveset markoljunk, de az maradandé hatdsi legyen. A zsifoltsig még a

* L. Rubinstein, Magyartanitds, 1961. 14, 1.
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hatdsos szemelvényanyagndl is kdros lehet. Torekedjiink a szines és valtozatos anyag-
osszedllitdsra (Onéletrajz, vallomdsok, levelek, anekdotdk, versek, emlékezések, élet-
rajzi regényrészletek, képek, diafilmek* stb. felhaszndldsa), mert ezdltal is biztosic-
hatjuk tanuléink aktiv flgyelmet és kelld érdekl6désér. De ez mar a hogyan kérdéséeSi
is fiigg.

Azt hiszem, akkor jirunk el helyesen — hogy Tvardovszkij, szovjet koltd szavai-
val éljek —, ha ezek az érdk a lelkesedés, az emdciondlis fellendiilés, az erkdlesi fel-
vildgosodds 6raivd valnak.* De csak akkor valnak azzd, ha hangulat és élményszerd-
ség, kozvetlenség é&s aktivitds lesz ezeknek az ériknak a legf6bb ismérve. Ez pedig;
olyan szervezési és felépitési Orit kivan; amely sok tekintetben az irodalmi szak-
kordkre kell hogy emlékeztessen. Itt’ emlithetném meg azt a Petdfi életrajzérit, ame-
lyet a VII osztalyban tartottam. A gyerekek mdr sok mindent tudtak a koltdr6l;
jonéhiny versér is ismerték. Legtobbjiitk otthondban a PetSfi kotet is fellelhetd volt.
Errée épitectem az' 6rir. Néhdny tanulét azzal a feladattal biztam meg, hogy a ré-
gebben kényv nélkiil tanult verseket ismételjék 4t, és késziiljenek fel ezek elmondi-
sira. Mdsok viszont azt a feladatot-kaptdk, hogy lapozgassanak a kotetben, és je-
gyezgessék fel azoknak a verseknek cimét, melyek a koltd sziil6foldjérdl, szileirdl;
életének valamilyen’ jelent8sebb eseményéidl szélnak. Rendkiviil izgalmas é érdekes
munkaiak tartottak. Igy allc 8ssze egy olyan -versanyag, melynek alapjin mélyebb
bepillantdst kaptunk a k&ltd érzelmi vildgéba is. Ezek a'vallomdsok — annak tekint-
het8k ezek a versek - 'meggy6z0, erbvel dllitottdk elénk a mélyen érzd, a-sziiléfsldjée,
csalddjac, hazdjat, népét rajongasig széretd, felhdborodé és lelkesiil embert. Feladatom.
az volt, hogy érdekeltségiikre és kozremlikidésiikre’ tdmaszkodva, valogatisom és.
irAnyitAsom mellett kibontakoztassam Petdfi’ jellemér. Lelkes; a tanuléi aktivitastél:
dufirdte 6ra volt. Tobber is kaptam vissza, mint ‘afnire szdmitottam,  mert- 5ndlléan.
végzett munkdjuk soran is sok -olyan élményre. teftek szert; amelyre az érdn az-idé
révidsége miatt nem is keriilhetett sor. De ez bennik élt és ki is kivinkozott.

A szidmonkéréskor éppen ézért ne csak a memériatéljesitményre legylink kivin-
csiak, hanem arra is, hogy mennyiben gazdagodott tanuldink érzelmi viliga az érdn
hallottak alapjdn. Az érzelmi hatdsok utdn kutatni nem megvetendd feladat (leher
irasos jellegli is). Még akkor sem, ha kezdetben akadozva és nehezen, taldn nem is eléggé:
meggy6z6 erbvel hangzanak el ezek a megnyilatkozdsok, de a tervszerd jellemformald,.
érzelmekre haté munkink sorin majd egyre Gszintébben, meggyoz Sbben szélnak.

Hasonléképpen aktivizdlhatdk. tanuldink az olyan iréi életrajzok tanitisa sordn.
is, amelyek helyi vonatkozdstak. Megfigyelési feladatokat adhatunk nekik, amit
orommel el is végeznek. Err6l szivesen szdmolnak be az érin. Vagy egy séta alkal-
maval mi magunk -is elvezethetjiik -8ket ezekre a nevezetesebb helyekre. Elményszer(-
séggel és- kotetlenséggel, nem kényszeredett, tankdnyvizli munkival jur igy a gyer—
mek értékes ismeretekhez. Ha ezekre az élményekre és megfigyelésekre épitjiik élet—
rajzérankat, nemcsak maradanddébb lesz ez tanuldink szimira, hanem nevel§ hata-
saban is hatékonyabb. Helyeselhet$ iskoldnknak imrar hagyomz’myossé vile gyakor-
lata is, amely lehetSséget teremt egy-egy Jelentosebb ird sziilBhiazinak, helytdrténeti
emlékeinek megtekintésére. (Pl. Kiskdros). Taldn itt vetném fel aze a gondolatot, hogy
jobban meg kellene ragadnunk azokat a lehetdségeket is, amelyek valamiféle kapcsola-
tot vagy emberi kozelséget jelentenének tanuldink szdméra korunk él8 nagy iréival,
kiknek alkotdsaival amagyis megismerkednek az iskolaban. Ez sem lenne éppen jelen-

téktelen élmény szimukra.
ot ‘da
* Milyen nagy segitséget )elentene a tanfpeszémira egy ilyen dtmutatd vagy blbllografla'
* Tantdrgy, amely az ontudatot alakitja cimmel kozdlt felszélaldsabdl, Magyartanitds
1961. 49. 1.
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Rendkiviil fontos tehat, hogy ezeken az érikon is a legnagyobb mériékben igény-
be vegyiik tanuldink személyes aktivitdsat. S8t ennek az aktivitdsnak — a lehet8ségek
szerint — az élményszerlség legyen a mozgatd rugdja. Csak az ilyen jellegli 6rik lesz-
nek Képesek arra, hogy a tanuld sajatjiva, belsleg is elfogadottd tegye mindazt, amit
az 6rin hall. Ez lehet csak gyakorlati munkdnk biztos dtmutatéja. Ha el kell szakad-
nunk a megszokott, vagy taldn mir kissé megmerevedettnek latszé6 médszeres eljira-
sainktél, meg kell tenniink. Ezt.vdrja tdliink a nevelés, a jellemformidlds rendkiviil
fontos feladata. Szitkség is van néhiny valtoztatdsra éppen a cél érdekében.

Ebb8l a szempontbél nem mondhaté éppen szerencsésnek, hogy szinte minden
iréi életrajz tanitdsat kortorténeti bevezerdvel kell kezdeniink. Sok id6t vesz igénybe,
s ezzel megrovidiil az életrajzokban rejlé nevelési leher8ségek teljesebb értékd kiakna-
zdsa. Orinknak ez a mozzanata nevelési szempontbdl sem lehet jelentds, mert csak
a lényeges fogalmak tisztdzasira szolgdl, mdsra nem is véallalkozhat. Ezért hangulat-
teremtésre sem éppen alkalmas. (Az 4j tervezet majd segit ezen a kortdreéneti beveze-
16k szdmdnak csokkentésével.) Azonban két lehet8ség mégis kindlkozik, hogy neveld
hatdsaban is értékesebbé tegyiik 6rainknak ezt a mozzanatit. Az egyik az, ha els6-
sorban arra toreksziink, hogy a kor hangulatit éreztessik meg tanuldinkkal, érzelmi
erejii és hatdsi szemelvények alapjan. (Pl. Aranynal: Petéfi A nép, Magyarorszdg —
Jokai regényrészlete A kOszivli ember fiaibdl — Tompa A gblydhoz.) A misik meg-
oldds, amikor magdban az iréi sorsban éreztetjik meg a kor levegBjér. Pl. Jbzsef
Attildndl. Az 8 sorsa nagyszerlien példdzza a kapitalista tirsadalom minden szorny{i-
ségét, anélkill, hogy tSrténelmesitenénk életrajzit. A kér leher8ség koéziil mindig azt
valasszuk, amely leginkabb alkalmas és legjobban igazodik a tanitand$ iréi életrajzhoz.

Ide kivankozik még a részosszefoglalds kérdése is. Megint egy olyan mozzanat,
amely leronthatja az elmenyszeruseget mert {6képp intellektuilis sikon mozgat. Es ha
)61 meggondoljuk, felesleges valami is. A gyermekek oly aktiv figyelmet tandsitanak
ezeken az 6rdkon, hogy a legaprébb részletekre is kitlinden emlékeznek. Méginkabb
hatdsrombolé lehet a hangulat szempontjabdl, ha kozben még tiblai vizlatot is ké-
szitiink. Az éra végén kell erre sort keriteni (el is maradhat), amikor megprébaljuk
egységes képbe foglalni az illetd ir6rdl, vagy kolt6rdl hallottakar. Ez gyakorlatomban
Jegtobbszor a j6I megvalasztott (milvészi) arckép elmélyiilt szemléiésével kezdddik.
Miutédn ismerik az irdé sorsat, emberi és érzelmi kapcsolatba keriiltek vele, a kép, is
1obbet mond szdmukra, konnyebben felfedezik rajta az uralkodd jellemvonisokat.
Ezutin toérténik az ird jellemét megvilégité mozzanatok, tettek, sorsdont8’ fordulatok
kiemelése, esetleges rogzitése. Majd az éra most mir a fantauat is termekenyebben
‘megmozgatd képanyag megtekintésével z4rul.

Ha mdr tiblai vazlatot készitiink, akkor ennek is bizonyos tekintetben tiikroznie
kell az 6ran folyé nevel8munkat. Egyben segitséget is adjon a gyermeknek, hogy ma-
radandébbi valjék az az emberi portré, amit megrajzoltunk az érdn. Ennek szemlél-
tetésére hadd 4lljon itt Arany Janos életrajz 6rdjan (VIL. osztaly) készitert tablai
vazlat:

ARANY JANOS
(arckép)
szerénység-egyszeriség
A csalddi fészek melegsége: sziiléi hdz, sziilk
Mohén olvas, verselget.
(gyermekkor)
Tanit, hogy tanulhasson.
" (Debrécen)
Mivészi dbrandok
Ujra otthon!

Ll
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(sziil8i szeretet — csalddi élete)
Az igaz barat!
Hazaszeretete — Aldozatvéllalas
(nemzetdr, lelkesitd versek) (btjdosas, nélkiilozés, hitség)
A szdmadds éver — Kapcsos kdnyv

A képszemlélretésrdl is néhany szét. Nem vagyok tilsigosan hive az éra kozben
végzert képszemléltetésnek. Els8sorban azért, mert valahogy kizokkenti a tanart és
osztdlyt egyarant abbél az érzelmi és hangulati telitettségb6l, amely kialakul ezeken
az 6rdkon A meg-megszakitisok utdn nem mindig sikeriil azon a szinten folytatni,
ahol abbahagytuk. Bz abbdl is adédik, hogy szemléltetd képeink jérészt az él8 szd
szuggesztiv ereje, az érzelmi hatdst részletek mellett nem eléggé intenziv hatdstak
és mozgdsitd erejliek. Persze més a helyzet, ha éppen a kép megldrtatdsival kivanok
valamiféle érzelmi vagy gondolkodasi folyamatot meginditani vagy elmélyiteni a
gyermekekben. Akkor helyénvals, szikséges is, csak legyen hozzd megfeleld kép-
anyag. Es ez nem mindig rajtunk mulik.

Ne a mindendron djat akard gyakorlatot ldssuk ezekben az észrevételekben, ha-
nem elsGsorban a nevelési feladatokat eredményesebben megoldé ttkeresést, amely
mer viltoztatni, dtrendezni, ha a cél Ggy kivdnja. Végezetiil, mivel czeken az érakon
is fogalmi sfkra emeliink olyan erkdlcsi, esztétikai {téletelemeket, amelyek alapvetSen
a szocialista ember jellembeli tulajdonsdgainak és magatartdsinak kialakitdsdt segitik
el8, rendkiviil nagy nevel§ erével birnak. : '

Ha e cikk meggy6z6tt benniinket arrdl, hogy helyes gyakorlat mellett nem mel-
16zhetjiik és nem mondhatunk le az életrajzok nevelS erejének és hatdsinak tudatos
felhaszndldsardl a szocialista, a kozosségi ember nevelésében, akkor mégsem volt
munk4im hidbavalé.

Felbasznalt irodalom: -

Komar Pdiné: A magyar nyelv és irodalom 4ltaldnos iskolai 4j tantervi tervezetérdl. (Magyar-
tanitds 1961.)
Az irodalomtanitds reformjinak mddszertani alapkérdései. (Magyartanitis 1961.)
Eérsiné Hajdih Marianna: Az irdi életrajz tanitasa a gimndziumban. (Magyartanitds 1961.)

JOSA ZOLTAN

gyak. isk. szakvezet tanir
Egy biologiai ora altalanos- elemzése
»A ponty”

Az \j tantervben és a jelenleg érvényben levd tantervben is a ponty tanitdsa
a VI. osztdlyban térténik. Az elemzés sordn az 4#j tantervet veszem alapul, amelynek
szellemében a pontyot télen tanitjuk.

Az Altalidnos elemzés alapjat az dra céljinak és tartalminak vizsgilata képezi.
Az é6ra céljat és tartalmat a téma, illetSleg a témakdr hatdrozza meg. Ebbél kivetke-
zik, hogy az éra elemzésénél els6rendt szempont a tanéra anyaginak viszonya a
témakorhoz. Mindenekel8tt tehat a témakor célkitiizéseit, a témakérén belil az érik
rendszerét és a tematikus rendszerben az Sra helyét sziikséges elemezni.
. * Mbdszertani kiadvinyokban, kiiléngsen a régebbi ,,vezérkonyvek”-ben a pontynak
mint tipusillatnak tanitdsival kapcsolatosan tobb éravdzlatot, draleirdst és részletes elemzést
taldlhatunk. Az 4ltalinos és komplex éraelemzés tirgydul éppen ezért vilasztottam a pontyort,

hogy eztiton élesebben expondlhassam és szembetlinSbben demonstrdlhassam a korszerdl biolé-
giai oktatds és Sraelemzés mai elméletér és gyakorlatér. R e
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A ponty mint tanitdsi egység ,, A vizek és vizpartok él8viliga” témakérbe rtar-
tozik.

Az elemzésnél elsbsorban azt kell vizsgilni, hogy milyen célokat és feladatokat
kovetel meg a témakor.

A VI. osztilyos tantdrgyi anyag pedagégiai feldolgozisinak elve és alapkoncep-
cidja az 6kolégiai és cénolégiai szemléler. Ez azt jelenti, hogy a tanitandé fajokat
kornyezetiikben szemlélretjiik és életkszisségenkint ismertetjiik meg.

A {6 feladat tehat az, hogy a tandrikon az egyes nvényeket és 4llatokar kor-
nyezetiikhéz valé viszonyaikban szemléljék és ismerjék meg a tanulék. Arra kell ne-
velniink é szoktatnunk tanitvdnyainkat, hogy a tények alapjin keressék és ismerjék
fol a kornyezet és az életméd, az életmédd és a szervezet, a miikodés és a szervi alakulds
kozotti okozati osszefiiggéseket. Tovabba ugy kell okratnunk tanitvidnyainkat, hogy
képessé viljanak kovetkeztetéseket helyesen levonni és ©nallé {téleteket alkotni. A
témakdr tehdr aze a feladator tlzi célul, hogy a jelenségek ténybeli feltirisin és a
logikus gondolkozdson keresztiil a tanuldk maguk ismerjék fel a természeti torvé-
nyeket.

A témakor célkitlizése jelenti éppen a f8 kiilonbséget a ponty . tanitdsaval kap-
csolatosan az eddigi gyakorlattal szemben. Az irodalmi adatok tandsiga szerint a
pontynak mint tipusdllatnak tanitdsinil elsédleges oktatdsi szempont a rendszertani
kategéridk érdekében a-részletes morfoldgiai leirds és az anatdmiai szemléler volt.
Az oksdgi dsszefiiggések feltdrdsa misodrendli feladatot jelentett. A ‘testi sajatsigok
részletes elemzése és a szervek mlkodésének oktatdsiban a teljességre valé torekvés
kovetkeztében a neveldi feladatok hattérbe szorultak.

Annak azonban, hogy a témakor nevel8 és oktatd célkitlizései az egyes tandrakon
megval6suljanak, feltérele van. A tematikus célok egyes érikon_térténd megvaldsita-
sinak elGfeltétele a témakir anyagdnak tervszersi, céltudatos, logikus és nem wutolsd-
sorban a didaktikai elveknek megfelels rendszerezése. A gyakorlau tapasztalat azt
igazolja, hogy az egyes tanérdk nevelSi és oktatdi célkitlizéseinek helyes meghatiro-
z4sat, az bra logikai felépitését, s8t a megfelel korszerli mddszerek felismerésér és
alkalmazasat dont8en befolydsolja a témakdr anyaganak rendszere.

A jelen tankdnyv és tanterv a témakor tanitisit a ponttyal kezdi. A tanuldk-
nak azonban nincsenek vildgos és tiszta képzeteik és fogalmaik a vizre, mint
élethelyre vonatkozéan. Tovibbi ahhoz, hogy a pontyot valéban az 8kolégiai és
conolog1a1 szemlélet alapjan tanitsuk, sziikséges a vizben él8 névényvildg és az alsobb-
rendil vizi 4llatok ismerete, mert ezek is a ponty kirnyezetét képezik.

A jelen tankdnyv és tanterv alapjdn késziilt tanmenetekben tehdt a témakér
anyaganak rendszerezése nincsen dsszhangban a témakor célkitéizésével. Ez az oka
annak, hogy a gyakorlatban nem realizalédtak a témakor célkitizései s elvei, és
lényegében a ponty tanitdsa sordn az Ora célja és tartalma nem valtozott a régebbi
gyakorlattal szemben.

A témakér 8 célkitlizéseinek felismerése, megériése és szem el6tt tartdsa alapjin
szitkséges a jelenlegi tankdnyv tanitdsa sordn is dtcsoportositani a témakér anyagat.

A témakor kéer nagyobb témara tagolddik: a viz és a vizpart él6vildgara. Az els6
téma: a viz. A témin belil helyesebb és célszerlibb el8szor a vizer, mint élethelyer
kdrnyezettani sajatossigaival megismertetni. Majd a vizi n6vények tanitdsa az ész-
szertl, mivel ezek a vizben él§ idllatok szdmira lényeges kornyezeti viszonyokat jelen-
tenek. - Gondoljunk csak a létért valé harcban betdltdtt szerepﬁkre, akir mint bavé-
helyre, akdr mint taplalékra. A vizi ndvények megismertetése utin célszeri az ala-
¢sonyabbrenidi vizi 4llatokat tanitani, mivel a halak taplalkozisiban ezeknek is jelen-
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t6s szerepiik van. Az anyag ilyen mddon térténé csoportositdsa lebetévé teszi, hogy
a pontyot a témakér szellemében tanithassuk. A témakdrén belil a ponty a ,balak”
szitkebb témajanak bevezetd 4rdja. A ponty tanitasdt koveti vizeink egyéb fontosabb
halainak, majd a 3. drdban a haltenyésztésnek a tanitdsa. EbbSl kovetkezik, hogy a
hal fogalmdnak 4ltalanositisiéhoz, a szaporodds és fejl6dés ismeretének elmélyitéséhez
a kovetkezd 6rdk nytdjranak lehetéséget. A halak tanitdsa utdn logikus ratérni a két-
élriiek, majd az utdlagosan vizhez alkalmazkodott és csak az id6szakosan vizben vagy
vizen é18 4llatok tanitdsira.

Nem véletlen, hogy az 4] tanterv teljesen dtcsoportositotta a témakor anyagdt és
azt a fent vazolt médon rendszerezte. A témakor anyaginak orakra lebontott terv-
szerts és céltudatos rendszerezése, didaktikai és logikai szempontbdl megfontolt csopor-
tositdsa pedagdgiai kévetelmény, mert ez a rendszerezés realizalja a témakor dominild
és az egyes orak szempontjabdl determinild jellegli neveldi és oktatdi céljait az egyes
tandrikon.

A témakor célkittizéseinek, a témakdr anyaga tematikus rendszerezésének és az
éra helyének clemzése alapjin mega’.llapfthaté hogy nem helyes a témakor tanitdsit
a ponttyal kezdeni és csak a halak tanitdsa utdn tanitani a vizek és vizpartok ndvé-
nyeit, s majd csak a témakdr végén a vizben él6 rovarokat. A témakor célkitlizései
megkovetelik a tananyag 4trendezését, amit az Uj tanterv szellemében meg is te-
hetiink. ‘

A témakor célkitldzései és a tematikus rendszerben az 6ra helye alapjin vilégosan
felismerheték és meghatdrozhatdk a pontynak, mint tanitisi éranak oktatdi és neve-

16 céljai.
' .y , .
Oktaté: ctlok: a hal kdrnyezeti alkalmazkoddsi chcuacgm. Alkalmazkodas: alak,.

!

szin, mozgas, tdjékozddds, lélegzes, taplalkozas és fajfenntartds szempontjibdl.
Ezek alapjan kialakitandé 4j fogalmak és ismeretek: dramvonalas test, nyal-
kazottsag, pikkelyezettség, Uszok, tszds, Gsz6hdlyag, kopoltyt, kopoltydlégzés,
halszem, oldalvonali szerv, tdpldlkozdsa, mindenevd, ikra, ikrds, tejes. Nagy
peteszam. Téli dlom. A hal fogalma.

Neveldi célok: a kdrnyezet, életméd és szervezet kozotti okozati Osszefiiggések:
keresésére, felismerésére és meglitdsira nevelés. Az alkalmazkodds bioldgiai
térvényének felismerésére és ezen keresztiil korszerli bioldgiai szemléletre ne-

velés. Okok keresésére, meggy6z6désre, valamint a tények feltdrdsin és az ité-.

letek 6ndllé alkotdsin keresztiil az ismeretszerzésben valé aktivizdldsra neve-

Iés. A megfigyel6készség fejlesziése.
Az oktatéi célok és az 6ra tartalmanak meghatdrozisa alapjan tervezi meg, vd-
lasztja ki és késziti el6 a szaktandr a szemléltetés anyagait és eszkézeit. Az oktatdi

és nevelbi célok megvaldsitasa sziikségessé teszi, hogy él6 pontyot mozgis kozben:'

figyelhessenek meg tanuldk. Sziikséges a megfeleld kornyezettani falikép 1s. Tovabba
a megfelel6 preparitumok és a megfigyelést megfeleld mddon biztositd szemléltetd:
allvanyok. Ezek alapjan: .
Szemléltets eszkézok: szemléltetd allvany, akvdrium élé ponttyal, a ponty élet—
helyét abrizol6 szines falikép, a ponty belsd szervezetét feltiintetd falikép.
A ponty preparituma. Usz6hélyag. A ponty fejlédését bemutaté prepardtum.
A ponty csontvaza (preparitum vagy falikép). Kopolytd-preparatum. Hurka-
palca.
Ezutin kovetkezik az Sra tipusanak az elemzése. Az _természetes, hogy a vizek
legtipusosabb 4llata a hal, illetleg a ponty, ami kedvezo® lehet&séger nytjt a téma
mondanivaléjanak elmélyitéséhez. (Valdszinl ez az ok késztette arra a jelenlegi tan-
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tervkészitdker, hogy a pontyor tegyék a témakdr bevezetd rajiul.) Ha az 6ra okratasi
céljait vesszitk szdmitdsba, megallapithatjuk, hogy sok feladatot kell az 6rin meg-
valésitani. Ehhez megfeleld idére van sziikség. Ugyancsak id6re van szitkség a tiszta
képzetek és vildgos fogalmak kialakitdsa érdekében is. Méginkibb megfelelé 1d6t
kévetel a nevel8i célok megvaldsitdsa. Ahhoz, hogy a tanulék aktivan részt vegyenck
az alkalmazkodas tényeinek és jelenségeinek felismerésében és megdllapitdsaiban, és
hogy megfigyeléseik alaposak legyenek, vagyis valdéban meggy&z8djenek a tényekrél:
1d6re van szitkség. Az 6ra oktatdi és nevelSi céljainak megvaldsitisa tehdr a reljes dra
tartamat igényli. A szdmonkérés a gyakorlati tapasztalat alapjan gitolja az oktatéi
és neveldi célok és a korszerli mddszerek megvalésitdsar, illetve alkalmazdsic. Mind-
ezek az okok alapjin az ératipus elddntésénél helyesebb és célszeritbb az #j ismeret-
k6218 Sratipust valasztani.

AZ ORA SZERVEZESE ES FELEPITESE:

A szemléltetd anyag és eszkozok elemzése rdvilagit arra, hogy az 6ra szervezése
napokkal el6bb megkezd8dik. A szaktandrnak be kell szereznie az él§ pontyot. Ha
nincs megfelelé falikép, akkor rajzolnia és festenie kell. El6z8 délutdn az Osszes szem-
1éltetd anyagot el kell késziteni és rendszerezni. El kell késziteni a szemléltetd anyag
elhelyezésének, rejtésének, alkalmazdsi sorrendjének a tervét. Ki kell dolgozni a szem-
1éltetés iitemét. Az dra elStr ismertetni kell a szertdrosokkal feladataikat. A szervezés
ily mdédon torténd elGkészitése teszi lehetdvé az 6ra megszervezését: a szemlélrerd
anyagok tanteremben valé elhelyezésér és elrendezésér. Ezt a tandrnak az éra meg-
kezdése el6tt még ellendriznie is kell. A szervezés terén elkdvetett birmineml mulasz-
tas idegesitSleg hat a tanérdn a tandrra. Kapkodast eredményez. Igen sokszor pedig
€ mulasztasok kovetkeztében nem alkalmazhaték a korszerli médszerek.

Az bra vdzlata:

1. A viz mint kérnyezet. Beszélgetés. Az emlékezet mozgdsitdsa. A fi-
Lényeges sajatossigok. : gyelem rdirdnyitdsa az 4raanyag
feldolgozdsit irdnyité f§ szem-
pontra. Az 8koldgiai szemlélet

megalapozasa.

II. Hogyan alkalmazkodik a A ponty bemutati- A figyelem koncentrdldsa a fog-
ponty a vizhez, ill. a wvizi  sa, megneveztetése. lalkozds targyira és egyben a

életmédhoz.. Az 6ra anyaginak  gondolkodds irdnyitdsa. Moriva-
megjelolése. las. problémavetéssel. A megisme-
rés Utjdnak és mddjinak megha-
tdrozdsa.
1. Az anyag feldolgozdsa:

1. Alkalmazkodds alakban. El8bal, falikép. Pre- Irdnyitott megfigyelések. Tény-
Aramvonalas test. Pikke-  pardtum. ismeret-szerzés. Az analizis kez-
lyezettség, nyalkazottsg. dete. Kovetkeztetés, levonatds.
Lapitott test. Testmagas- Ttéletalkotds.
sag.

Alkalmazkodis szinben. Elébal, falikép. —_—, —
Rejtdszin. Elébal mozgdsa.

Alkalmazkodds a mozgds Csontviz. Prepard-

’ F4 & ra A 7

érdekében. Uszdk, Wszds, tum. _— —
oy PR oy

az uszds formdi. Usgbhd-

lyag és szerepe a mozgis-

ban.
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Részbsszefoglalis.

2. Alkaimazkodds a tdjéko-  Elddllat,  falikép.  Iranyitott megfigyelés. Magya-
z6d4s érdekében. Preparatum., Ma-  razat.
A halszem. Oldalvonali  gyardzé rajz.
szerv. Szaglds.

Alkalmazkodas a lélegzés  Eldallat, csontvdz, Irinyitott megfigyelés. Elménye-
érdekében. kopoltyii-prepard- sités. Tények megdllapitisa. Ana-
Kopoltyt. Lemezes kopol-  tum. lizis. [téletalkotds.

tyt. Kopoltydfeds.

Kopoltytlégzés. Eldallat. Falikép. Irdnyitott  megfigyelés. Kozlés.
Alkalmazkod4s a rtaplal- Elményesités, Magyardzat.

kozds érdekében.
Szdja. Taplalkozdsmddja.

Mindenevd.
Részdsszefoglalds.

3. Alkalmazkodds a fajfenn-  Fejlédési  prepard-  Irinyitott megfigyelés. Elménye-
tartds érdekében. tum. sités. Kozlés és magyardzat. A
Peteszdm.  Tkras. Tejes. képzelet munkajdnak igénybevé-
Téli dlom. : : tele. _

4. A hal és a ponty fogal- Az analizis 4j irdnya. A lénye-
ma. ges fogalmi jegyek kiemelése.

Szintézis. Absztrahdlds és altala-
nositds, Fogalomképzés.

1V. Oravégi ésszefoglalis. Tablavizlatkészités. Az ismeretek rogzitése. A f§ ne-~’

veldi és okratéi célok: okozati

osszefiiggések, alkalmazkodas,

alapfogalmak kiemelése &s ald-

) htzisa. .

Az 6ra vézlata alapjin a kdvetkezbkben részleteiben elemzem az oktatdsi folya-
mat egyes mozzanatait és modszereit.

< L A viz mint kérnyezet

Ebben a mozzanatban az éra anyaga megjelslésének az elSkészitése torténik. A viz-
" . v n M LAY i 4 . 7117 7 J4 e
rél mint kdrnyezetrdl tanult ismereteket Gjitja fel a tandr katekizalé beszélgetés méd-
szerével. Ttt tehdt eldbb az emlékezeter mozgdsitja és az érdekl8dést a kirnyezer felé
e Y I 7 o4 M ” o1 4 - rq
iranyitja. A gondolkozds irinyitdsa is megkezdddik ezaltal, hiszen ez az 4éra anyaga
feldolgozasinak logikai el8készitése. Egyben hangulati el8készités is.

Kiemelend8 kornyezettani sajitossigok: a viz kozegellendlldsa, sdrléddsi viszo-
nyok. Fényviszonyok. Szennyezettség, zavarossig. A vizparti és vizi novények. Vizben
él6 alacsonyabbrenddi 4llatok.

1. Az éra anyaginak megjeldlése

A szemléltetd Allvinyon megfeleld magasra emelve, megfelel hittérrel kiemelve
és megfelel6 megvildgitisban mdr az dra kezdetén az akvariumban az osztaly el6tt
lathaté az él8 ponty. Ugyancsak a természetes kornyezetet dbrazold szines falikép is.
A tanar felismerteti és megnevezteti az 4llatot. Majd megdllapittatja a tanulbkkal,
hogy a ponty a vizben él és csak a vizben tud megélni.

Kovetkez8kben azt  vizsgiljuk  Problémavetés dtjgn Az dbra anyaginak megjeldlése.
meg, hogy hogyan alkalmazkodik  motivildis. A ta- A feldolgozds dtjdnak logikai els-

a ponty a vizi életmédboz. nulék érdeklodésé-  készitése. Felhivds az okozati 8sz-
nek a fokozdisa. szefiiggések keresésére és felisme-
1
résére.



Az €18 hal demonstrdldsa mir magiban morivdlé tényez8. A tandr a probléma-
wvetéssel a tanulok érdeklédését tovibb fokozza és egyben a figyelmet az Sra lénye-
gére, [6 célkitiizésére koncentrdlia. A problémavetés ezen tilmenden- az dra egész
logikai felépitését és modszertani feldolgozdsit is meghatirozza. Az eddigi elemzé-
sek Gtjdn megdllapithaté, hogy a problémavetés természetesen kovetkezik a rémakdr
és a tandra oktatbi és neveldi célkitlizéseinek elemzésébdl. Itt az a lényeges, hogy a
szaktandr az oOra tervezésekor tudatosan maga el8tt ldssa a téma é&s az dra célkitlizé-
seit, valamint az 6ra tartalmdr, mert csak ennek alapjdn ismerheti fel az 6ra meg-
jelolésének legmegfelelébb mddjat és formdjat. Az dra megjelolésének — mint jelen
esetben is lathatjuk — igen jelentds szerepe van a tanulék érdekl8désének és figyel-
mének irdnyitdsiban, tovibba gondolkozdsuk irinydnak meghatirozdsiban. Az éra
megjel6lése ily médon egyben pszicholégiailag mozgdsité tényezd, valamint aktivi-
z4l6 jellegh mozzanat, amely aktiv részvételre 6sztonzi a tanuldkat az ismeretszer-
zésben. Az éra anyagdnak megjelolése tehdt lényeges és donté6 motivum mind az éra
tervezése, mind levezetése szempontjabél.

IIl. Az 6ra anyaganak feldolgozdsa

A 11-12 éves gyermekek figyelme nagyon ingadozé. Minden mellékes jelenség
kénnyen eltériti. Igy nem elégséges a VI. osztilyos tanuldknil a figyelemnek egy-
szeri, az egész 6rara kiterjed6 koncentrildsa. Azt Gjbdl és Gjbél irdnyitani és kon-
centralni kényszeril a tandr. Ennek a ténynek ismeretében minden részfeladat meg-
oldasindl a tanulék figyelmét 1ijbdl és #jbél koncentralni kell. Ez azt jelenti, hogy
a tandr jelzé és motivild tevékenységének az egész 6ra folyamatira ki kell terjedjen.
A gyakorlatban ez ugy valdsul meg, hogy a részproblémidk megoldasa elétt mindig
djra és Gjra kitlizi a megoldandé feladatokat.

1. Mi a kiilonbség a levegBben és a vizben
valé mozgis kézow? Milyen a hajé, a csé-
nak alakja? — Rajzold le! ,

Miére ilyen alakiak? .
(Kozegellendllds lekiizdése.) Miért a keske-
nyebb és hegyesebb csénak halad gyorsab-
ban? Hogy nevezziik az ilyen alaku teste-
ket?

Mi ennek az cldnye?

Figyeljétek meg a ponty alakjit. Milyen
alakja van?

Mi az oka az dramvonalas testnek?

Pista! — gyere ki és emeld ki jobb kezeddel
a pontyot az akvariumbél!

(A probdlkozids nem sikeriil. Megismétli. Uj-
bél kicsiszik.)

Miért nem tudta Pista kiemelni a pontyot a
vizbdl?

Kicsdszott a kezébdl.

Milyen lett a kezed Pista?

Cstszés, nyalkas.

Mi boritja tehdt a ponty testét? — Nyalka-
réteg.

Vajon miért szilkséges ez a nyalkdzottsig?...
Hogyan alkalmazkodik tehit a ponty a vizi
élehez? (Alakban, nydlkds b8rrel.)
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A tanulék irdnyitort megfigyelések alapjin
alkotnak {téleteket és 4llapitanak meg té-
nyeket. A tanir a megfigyelést heurisztikus
beszélgetéssel irdnyitja. Allanddan Gjabb és
Gjabb feladatokat ad, amivel a tanulék akti-
vitasit egyre jobban fokozza a tények fel-
ismerése érdekében.

Az Gjabb tény megdllapitdsa érdekében a ta-
nir egy tanuldval kisérletet hajiat végre. A
tobbi tanulé figyeli az eredményt. Az alkal-
mazott médszer fokozza az érdekl8dést.

A gondolkozds mozgésitdsa okkerestetéssel.

Az okozati Osszefiiggések felismerésének to-
vabbi irdnyitdsa.

A rtapaszralatok, megfigyelések alapjin icé-
letalkottatas és egyben ténymegillapitas.
Az oksagi Osszefiiggések felismerésének ci-
mélyitése.



Ezutdn kovetkezik a pikkelyezettség tanitdsa hasonlé mébdszerrel. Tt is a meg-
figyeltetés és az oksdgi Osszefiiggések meglitratdsa a lényeges.

Kovetkezékben azt vizsgdljuk meg: hogyan
alkalmazkodik szinében a ponty a kérnye-
zetéhez.

F1gyel]etck meg. mxlyen szind a ponty feliil-
6l és oldalrdl nézve! (Megallapltasok) Va-
jon mi az oka ennek a sdtée, piszkos, sziir-
kés szinnek? (K&rnyezetéhez alkalmazkodik.)
Ki-figyelte mir meg, hogy milyen vizben
otthonos a ponty? (Zavaros vizben. Iszapos
vizben. Ahol sok a ndvényzet.) Tehdt mi
teszi sziikségessé ezt a szinalkalmazkoddst?
(Kornyezeti viszonyok.) Hogy nevezzik az
ilyen szint? — Rejtészin.

Figyeljétek meg a ponty szinét a hasi
oldaldn! Miben kiilonbdzik a test t6bbi szi-
nét8l? (Vilagos, fehér, fényes.) Ki dszott
mar mélyebben a vizben? Milyennek l4ttad
a vizet, ha felfelé néztél? Tehdr mi az oka
annak, hogy alulrél a ponty ‘teste vildgos?

Ezutin kovetkezik a mozgds szempontjabdl t5rténd

felismertetése és megallapittatdsa.

Most azt vizsgdljuk meg: hogyan alkalmaz-
kodik a ponty mozgdsiban a vizhez?

Milyen végtagokkal mozognak az 4llatok a
szarazféldén és a leveglben?

Megtaléljuk-e ezcket a végtagokat a ponty-
nal?

Karcsi! — gyere ki és mutasd meg a faliké-
pen, hogy a test milyen részeivel mozog 2
ponty! Ezeket a mozgisszerveket Gszéknak
nevezziik. Hogyan nevezziik a pontynak a

vizben valé mozgisit? — Ugy van, Gszds-

nak. Figyeljétek meg, hogy hany dszdja van
a pontynak és hol helyezkednek ezek az
Gsz6k? (Az elhelyezkedés szerint térténnek
a megnevezések.)

Ujabb problémavetés, Gijabb motivélas.

Feladatadds Gjabb megfigyelés és ténymeg-
allapitas érdekében.

Okkerestetés. A figyelem rairdnyitdsa az osz-
szefiiggések felismerésére.

Elményesités.

Ujabb feladatadds az osszefliggések feltdrd-
sa érdekében.

Tenymegallapltas fréletalkotas. Ujabb fel-
adatadds tények és oksdgi Osszefiiggések meg-
dllapitdsa érdekében.

Elményesités.

Ténymegallapitas. Itéletalkotds.

alkalmazkod4si jelenségek

Problémavetés és feladatadis, amely mindig -
Ie .. 14 7 14 o0 7 M

a témakor és az dra célkitlizéseinek szelle-

mében térténik.

Az emlékezet mozgdsitisa az Ssszehasonlitds

érdekében.

A hal mozgdsszerveit a tandr a tanuldkkal
ismertetteti fol és a szemléltetésben is akti-
vizalja a tanuldkat.

Ténymegillapitisok részben beszélgetéssel,
részben kozléssel. Ujabb feladatadds dtjin
torténd Gjabb ténymegillapitisra valdé moz-
gdsitas,

A péros és paratlan Uszdék és azok szerepenek megtargyaldsa utan kovetke21k az
Uszds médjainak, illetSleg formainak megismerése.

Figyeljétek meg, hogy melyik 0szdit mozgat-
ja a ponty, amikor lassan szik!

A melldszokkal dszik.

Figyeljétek meg: mi torténik akkor, ha a
ponty gyorsan uszik! (Farokkal és farok-
tszéval Gszik.)

A tandr az osztdlyt az akvdrium koré allitja
és cscndben kozelr8l figyelteti meg a hal
mozgdsit. A tenymegallapltas most is Gjabb
feladat addsa 4tjin torténik.

A tanuldk megtigyelik, hogy a hal a mell-
tszéit mozgatja. A feladat megolddsa: a
tenymegallapltas és itéletalkotds.

A tandr a hurkapédlcival benydl az akvi-
riumba és ezzel ingerli a halat. A ponty erre’
gyorsan Uszik ide-oda.

Qjabb problémavetés, Gjabb ténymegillapi-
tas.

(A megfigyelés érdekében nagyon fontos az_
akvdrium megvildgitasi problém4ja!)
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‘Hasonld médon ismerik meg a tanuldk a kormanyzds, egyenstlyozds mddjit.

A csontvdz bemutatdsa. A prepardtumon az
izomzat bemutatdsa. A preparatumokon tor-
ténd megfigyeléseket a tandr a falikép drjan
irdnyitja. Az ismeretny(jtds médszere: koz-
1és és magyarazat. Az izomzatnal és a szél-
kakndl élményesités torténik. A motivilids e
részegységben a ponty hdsinak értékelésével
torténik. Finom, izletes. Ki evert mar? Ki
szereti? — stb. kérdések altal tarthaté fonn
az érdeklddés. Az érdekl8dés fokozhaté az-
zal a problémavetéssel, hogy hogyan kell a
szalkds ponty hisit enni Ugy, hogy az ne
okozzon kellemetlenséget.

A csontvdz és az-izomzat szerepe a moz-
gasban. Y szalkik. Gerinces 4llat fogalma.

Ezutdn tériink rd annak a probléminak folvetésére, hogy hogyan tud a ponty le
és folfelé Gszni a vizben. Az érdekl6dést a tandr az Gszbhélyag bemutatdsaval, az dn.
»pukkantyd”-ra vonatkozé élmények felidéztetésével éri el legkdnnyebben. Faliképen
és a preparitumon megmutatja ennek helyzetét és a kép alapjin elmagyarizza ennek
mikodésér. A magyardzarot azonban kombindlja a heurisztikus beszélgetéssel. Miutan
a tanul6k megértették azr, hogy a test izomzatival az egyik hélyagbél a masikba
tudja préselni a benne levd gdzokat, a tanulékat kényszeriti arra, hogy feladatként
oldjak meg a lefelé tszas és a felemelkedés torvényszertségeit. It is élményesit, hogy
a képzeletet” jobban mozgésitsa és hogy. a leiré szemléltetést szemléletesebbé tegye.
Az élményesités is problémavetésekkel torténik: hogyan tud a vizben dszni az a
gyerek, aki nem tud dszni? Mi toreénik akkor, ha az dszéhélyagja vagy a ment88v
kilyukad? Ily mdédon megértik az Uszéhdlyag szerepét. Azt is megértik, hogy ha a
mells8 hélyaghdl a hitsd hdlyagba nyomul a levegd, akkor a mellsé testvég nehezebb
lesz- és igy a hal lefelé iszik. Ellenkez8 esetben felemelkedik. Megértik tovabba azt
is, hogy miért tud a ponty fennmaradni egy bizonyos szintmagassigban. (Az Usz6-
hélyagokban levd gdzok megkdnnyitik a testet.) Ujabb problémavetés: mi sziikséges
ahhoz, hogy a ponty a fenéken tudjon rartézkodni? Ki kell préselje a gazt az Gszd-
hélyagokbél. Feladatadds: Ki figyelte mér meg, hogy, amikor a hal ledszik a fenékre,
buborékok keletkeznek a viz felszinén.

Ezutan kovetkezik a részésszefoglalas, amikor a tandr ellenérzi, hogy a tanuldk
megértették-e az ismereteket és tudatosak-e ezek az ismeretek. A részdsszefoglalas
masik célja az elsédleges bevésés. Mbdszere: beszélgetés.

2. A részosszefoglalds utdn kovetkezik a mdsodik részegység feldolgozdsa.
A ponty tdjékozéddsa, ill. hogyan alkalmaz- Oktatési feladat.
kodik a tdjékozddds érdekében a ponty a
vizhez. .

Miért szikséges a pontynak gyorsan uszni?
— Menekiilés a ragadozé 4dllatok eldl, tdp-
lalékszerzés, Mi sziikséges ahhoz, hogy el
tudjon menekiilni és a tapldlékot észre tudja
venni?, .

Melyek a tdjékozddds szervei?

Milyen érzékszerveket taldlunk és milyene-
ket nem taldlunk a ponty fején?
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Logikai kapcsolatteremtés az el§z8 ismere-
tekkel. Ujabb problémavetés a motivalds és
az ismeretszerzés érdekében.

A gondolkozds mozgésitisa és riiranyitdsa
4jabb feladatok megoldasira.

Régi ismeretek feldjitdsa.

Feladatadds atjdn  ténymegéllapitdsok. A
feladat megoldadsira az osztalyt akrtivizalja
a tanir.



Létési viszonyok megtaroyalasa a v1zben.'
Dombort. szemlencse & a_kozellatds, nagyi-
ths. Jelentdsége a taplalkozdsban. Nincs pis-
logéhartya.

Miért nincs sziikség erre?

Szaglészerv ismertetése.

A viziramlds érzékelése. Oldalvonali szerv.
Az alkalmazkodds sajitos formdja és ennek
jelentdsége. :

Linckovetkeztetés. A beszélgetést magyara-
zattal kombinalja a randr.

Magyardzar.

Kozlés és magyardzat. A magyardzatot ma-’
gyardzd rajz teszi szemléletessé. ‘

A tdjékozbédds utdn 4jbbl a mozgissal teremt kapcsolatot a tandr. Mi szitkséges
minden mozgashoz? — Energia. Hogyan termel6dik az energia a gbzgépekben? Egés

Gtjan. — A szervezetben is lassi égés utjin termelSdik az energia. —

Mi sziikséges

minden égéshez? — Leveg8. Oxigén. Mi keletkezik az égés soran? — Széndioxid. Az
oxigén felvérelér és a széndioxid leaddsit lélegzésnek nevezzik. — Mi a lelegzés> -
Amint lathaté a részproblémak megoldisa beszelgetes ut;an torténik. Lényeges itt a;
reszproblemak kozott a logikus kapesolat megteremtése és a beszelgetes lomkus fel—,
épitése. Mindez a tanuldk logikus gondolkozasit fejleszti. .

Kiilonbség a levegd és a viz kozote.

A vizben oldott dllapotban van az oxigén.
Azt a légz8szervet, amely a vizben oldott
oxigén felvételére médosult: kopoltytdnak
nevezzitk. — Mi tehdt a kopoltyti? — Miért
pusztul el a ponty a levegén?

A lemezes kopoltyd bemutatasa és a lélegzés
folyamatdnak megismertetése.

A médszer most sziikségszerfien a magya-
rézat. C
Fogalomalkotas koziéssel. A megertes azon-
nali ellendrzése. Bevésés.

7

Kzlés és magyardzat. A ko

o]
o

”

kodését, mozgasit a tanuldk az él8 pontyon
megfxgyehk "A ‘megfigyelés a kepzelet mun-
kajat konnyiti meg. .

A lélegzés megismerése utdn kovetkezik a tiplélkozds médjinak megrirgyaldsa.

Téplilkozdsi viszonyok: ldgyabb névényi ré-
_szek, magvak, férgek, rovarok.

A hal mindenevd.
A tiplilkozds szempontjabdl is a kornyezet-

hez alkalmazkodik.

’
utan.

A témakordn belil az anyag helyes tema-
tikus rendszerezése lehet8vé teszi, hogy a
tapldlkozdsi viszonyokat az el8zetes ismere-
tek feldjitdsa aleipjén beszéljék meg. ‘Az em-
lékezet mozgbsitasa, ‘egyben az 1y beepxtesc.
a régibe. :
ftéletalkotas. ) )

A tiplilkozds mddjira vonatkozdan a fil-
tanuldknak sok egyéni megfigyelése, tapasz-
talata van. A rendelkezésre 4116 id6t8! fiig-
gben ezeket helyes felidéztetni. Az élménye~’
sités életszerbbé teszi a tandrit. Igy felvet-
heté problémdk: mikor és hol a legeredmé-
nyesebb a horgiszds? Hol téplalkozike a
ponty? Miért a fenéken? Hogyan mo7gat)1
a szajat? — stb.

A részésszefoglalas hasonld céllal és mddszerrel torténik, mint az els6 részegység

[

3. A mozgassal, tdjékozddassal, lélegzéssel és taplalkozassal a ponty az egyédx
életér tartja fenn. A 1étéért vald kiizdelem mellect fontos feladat — mint a tobbi allat--

ndl — a faj fenntartisa.

E

‘Az 4tmenet megvaldsitdsa részben beszélgetéssel, részben magyardzat Gtjdn tor-

ténik.
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Pere = ikra. Tkras és tejes.

Szaporodas és ndvekedés.

Sok ellenség. Sok-sok kishal elpusztul. Al-
kalmazkodas: nagy peteszdm.

Mi torténik télen a névényzettel? — a ponty
vaplalékic képezd illatokkal? — Milyen té-
Jen a viz hémérséklete? — Hogyan alkal-
mazkodik a ponty a megviltozott viszo-
nyokhoz? — Téli dlom.

4. Részegység:
Vizi életméd, 4ramvonalas, nydlkis test,
usz6k, Uszéhélyag, Uszds, kopoltydlégzés,
halszem, oldalvonali szerv, gerinces allat,
ikridval valé szaporodds. Nagy peteszam.
E sajatsigok alapjin a hal fogalminak meg-
hatarozdsa:
Azt a vizi gerinces dllator, amelynek dram-
vonalas, nyalkds teste, kidomborodé szeme,
oldalvonali szerve van, dszékkal és Gszéhé-
lyaggal tGszik, kopoltydkkal lélegzik és szd-
mos ikraval szaporodik: halnak nevezzik.
Mi tehdt a hal?

Az olyan halat, amelynek oldalrél lapitott
pikkelyes, szalkds teste van és mindenevd:
pontynak nevezziik.

Mi tehdt a ponty?

A fejlédési preaparitum bemutatdsa. Kézlés
és magyarizat.

A tanulék képzeletének igénybevétele. Itélet-
alkotds kovetkeztetés-levonatdssal. Megokol-
tatds.

Ujabb problémavetéssel a figyelmet és a ta-
nulék érdeklBdését a tandr a kdrnyezetviszo-
nyok megvaltozdsidnak vizsgdlatira irdnyit-
ja. Az élményekkel jelentkezd ranulék koziil
egyet-kettSt felszélit. Az anyag feldolgozisa
ily médon illandéan hangulatos és lendii-
letes. A feladatok megoldatdsa Gtjdn a tanu-
16kat allanddan aktivizadljuk az ismeretszer-
zés folyamariban.

A lényeges fogalmi jegyek kiemelése. A ki-
emelést a tanar kérdésvezetése irdnyitja. —
Absztrahalds, a ,hal” fogalma kialakitdsi-
nak és az analizisnek megkezdése.

A fogalmi jegyek szintézise. Egyesb8l valé
altalanosits.

A tanulék életkori sajitossagaik miatt sok
fogalomjegyet nem tudnak egyszerre kiemel-
ni, csoportositani és ezek alapjin Altaldnosi-
tani. Ezért a meghatdrozdst el8szor a tandr
végzi, majd néhdny tanuldéval elmondatva
gyakoroltatja.

A fogalomképzést a fogalom meghatdrozdsa
és a meghatdrozds megértésének ellendrzése,
majd bevésése fejezi be.

Az tjabb fogalomképzés, hasonléan el8bbi-
hez, a lényeges fogalmi jegyek kiemelésével,
ezek csoportositdsival és szintézisével torté-
nik. Végiil a fogalom meghatdrozisival és a
meghatarozds elsbdleges bevésésével fejezd-

dik be.

Ha két fogalom kialakitdsinak sorrendjét elemezziik, feltiinik, hogy el6bb a
tagabb kort fogalmat alakitottuk ki és azutdn a szlikebb koriit. Ennek oka az, hogy
a ,,hal” mint tdgabb kord fogalom a leglényegesebb fogalomjegye a szlikebb fogalom-
kOrt ,,ponty”-nak. A ponty fogalminak kialakitisihoz tehit mindenekelétr a hal

togalmadr kell kialakitant.

1V. Ora végi ésszefoglalds + tablavizlat-készités

Hogyan alkalmazkodik a ponty a vizi élet-
modhoz
alakjaban?
Py
szinében?
el
mozgasaban?
tdjékozédisiban?
lélegzésében?
S
taplalkozasiban?
szaporodasiban?
Hogyan alkalmazkodik a kérnyezet valtoza-
sahoz télen?
Mi a hal? — Mi a ponty?
Mi kiilonbség van a halak és a szdrazfsldon
é18 allatok kozoree?

Méddszer: katekizalé beszélgetés. A tanar
kérdései tiikrozik az 6ra f6 célkitlzéseir és
az &ra felépitésér. Jelen esetben tehir nem
mis szempontok alapjin csoportositjuk az
anyagot, mert azzal az éra nevel6i és okta-
té1 céljai elhomalyosulninak.

A fogalmak rogzitése.

Problémaadas. Cél, hogy a hal sajitossagaic
a tandr kiélezze, az dsszehasonlitds dtjan a
hal sajirossdgait vilagosabbd tegye, és végiil,
hogy a megértés még tudatosabb legyen.



A gyakorlati tapasztalat azt igazolja, hogy a ponty tanitdsakor sziikséges tibla-
vazlatot késziteni az 6ra szellemének, céljainak, valamint a fogalomjegyek réndsze-
rének rogzitése érdekében. Ezek a feladatok jelen esetben az 6ra végi Bsszefoglalas
idején valésitharék meg a legattekinthetdbben.

A tdbla képe:

A ponty
alkalmazkod4sa a wvizi életmédboz:
Gerinces allat. — dramvonalas, nydlkds test,
. —— rejtdszin,
tszdkkal,
Y s <uszoholyaggal,
H fj L i — kopoltytlégzés,
i \ — kidomborodé halszem,

— oldalvonali szerv,

— Nagy peteszam.
— Tkras, tejes.

— T4l 4lom

¥ — oldalrdl lapitott, pikkelyes test,
Ponty <« szalkak,

M 174
— mindenevé.

A tablavazlat elemzésébél kitlinik, hogy az hilen tiikrozi az éra logikai felépitését,
neveldi és oktatdi céljait, valamint kiemeli a két fogalom lényeges jegyeit. A hal és a
ponty fogalomjegyeinek rendszerezése és a nyilak tiikrdzik a fogalomképzés menetér.
A tdblavéazlat tehdt 6sszhangban van az 6ra céljival és tartalmival. '

Az 6ra didaktikai elemzése raviligit arra, hogy az 6ra céljainak, tartalmanak
meghatdrozdsdt a téma, ill. a témakor célkitlizéser és kovetelményet dontben befolyd-
soljak. Az 6ra céljaira, tartalmdra és logikai felépitésére hatdssal van a témakor
anyaginak a rendszere is. A korszerdi oktatds és nevelés megkivdnja, hogy a szak-
tanar felismerje, megértse és vildgosan ldssa a témakor célkitlzéseit, az dra viszonyit
a témakér anyagdhoz, valamint az 6ra helyét, szerepée a tematikus rendszerben. Az éra
oktatéi és nevelSi céljainak meghatirozdsa els6rendti feltétele a céltudatos oktatdi
és neveldi tevékenységnek. Az oktatéi és nevelSi céloknak Osszhangban kell lenni.
Mindezek alapjdn késziil a szemléltetés terve, az 6ra tipusinak meghatirozdsa, a logi-
kai felépités terve és legmegfelel8bb korszerli mddszerek kivalasztdsa. Jelentds mozza-
natok: az dra szervezése és az 6ra anyaginak megjeldlése is.

Az 6ra logikai felépitésének elemzésébdl a kovetkezOket dltaldnosithatjuk: Az éra-
anyag megjeldlése nem formalis feladat. Ha a tandr tudatosan maga elétt ldtja az
oktatdi és neveldi feladarokat, valamint a pedagégiai feldolgozas elveit's médszereit,
az Oraanyag megjeldlésének olyan forméjit ismerheti fel, amellyel valéban megvild-
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gitja az 6ra céljait, a célok megvalésitasinak Gtjac, felkelti az érdekl6dést, irdnyt szab
a figyelemnek, végiil logikailag megalapozza a gondolkozast.

Az 6ra logikai felépitésében céltudatos sorrend érvényesil az alkalmazkodas
jelenségeinek megismerése szempontjdbbl. A részismeretek kdzotr szerves logikai kap-
csolat nyilvanul meg. Az elsé hirom részegység oktatasi feladata: a tényismeretszerzés
I s 7 . . e 14 7 ’ s 7 4 14 !
és ezeken keresztiil az oksdgi Osszefiiggések feltdrdsa. A hirom részegység egészében
a ponty életmlkodéseinek és szervezeti alakuldsinak vizsgalatan keresztiil az alkal-
mazkodas bioldgiai torvényét ismerteti meg a tanulékkal.

A megismerés soran el8szdr a kénnyebben felismerhetd felszini jelenségeket vizs-
galjak meg, mint pl.: alak, szin, mozgds jelenségeit. Majd fokozatosan halad az isme-
retszerzés a jelenségek mélyebb vizsgalata, a belsG osszefliggések feltardsa dtjan (pl.:
emelkedés & siillyedés, a 1élegzés). Eleinte csak a szemmel érzékelheté jelenségek (alak,
szin) megismerése a cél, kés6bb a mind t6bbirdnyd megfigyelés, végiil mir egészen
absztrakt gondolkoddssal fejez8dik be az ismeretszerzés (szaporodas, téli alom, fo-
galomképzések).

Az els8 hirom részegység késziti eld a negyedik részegységben torténé alapvetd
fogalmak kialakitdsit. Az els6 3 részegység az 6ra tartamdnak zomér alkotja, a 4. rész-
egység 5—6 percet vesz igénybe, hiszen ekkor mar csak a kész tényeket kell kiemelni,
rendszerezni és ezek alapjin meghatdrozni a kér fogalmar. Az dra felépitésér ard-
nyosnak kell minésiteni, mert: 1. a fogalomképzéshez a tervezert idé elégséges, 2. a
hal fogalminak elmélyitéséhez a kovetkezd 2 4ra nydjr alkalmar és lehetSséget, végiil
3. az 6ra neveldi és oktatdi céljai elsésorban az els6 hirom részegységben valdsul-
nak meg.

Fontos szempont az is, hogy hogyan torténik a tanitdsi anyag kivilogatdsa. Az
6ra elemzése alapjin megallapithaté, hogy részletekbe csak ott ment az éra, ahol
az ismeretszerzés sordn a tanulék aktivizdlisa azt megkdveteli és ahol a neveldi
feladatok azt megkivdnjdk. A tanitds sordn nem tdrekedett a szaktandr a teljességre
sem az életmlkodések, sem a szervek tanitdsival kapcsolatosan. Az oktatdi és neveldi
célok érdekében a lényeget emelte ki és a lényeg megériése érdekében alkalmazta
a részletekbe mend analiziseket.

A médszerek alkalmazdsinak elemzésébdl megallapithaié, hogy a tényismeret-
szerzéshez gazdag szemléltetd anyag sziikséges. A tanulék kozvetlenil figyelik meg
a jelenségeker és meggy8z8dnek a tényekrdl. A tényeket tehat maguk a tanuldk isme-
rik fel és 4llapitjdk meg. Ahol azonban az életkori sajitossig az 6ndllé szemléletet
nem teszi lehetdvé — példiul az oldalvonali szerv, kopoltyt megismerése — ott a
tények bemutatdsa valtja fel az 6nallé megfigyelést.

A megfigyelés irdnyitdsa, a kovetkeztetések levonatdsa és az itéletalkotrards
a beszélgetés médszerével toreénik.

Helyenként az érin a kovetkeztetések egész sorat alkalmaztuk. Ily mddon az
ismeretszerzés indukciés médon torténik, ami megfelel az 6ra célkitlizéseinek és tar-
talmanak, a tantargy jellegének és a tanulbk életkori sajitossigdnak. Tsbb alkalom-
mal médszer kombindcidk alkalmazisa volt sziikséges az anyag feldolgozdsa soran.

Az 6ra pszicholdgiai elemzése terén csak néhdny szempontra utalok. A tanitds
soran lényeges az ilyen rendszer(i érdkon a tanir diszpondltsaga, a beszélgetés és az
egész 6ra lendiiletes vezerése, a tanulék figyelmének ébersége és gondolkozdsuk akti-
vitdsa. Ezek a tényez8k adjik meg a tanitds iitemes ritmusdt, biztositjdk az éra len-
diiletességét, életszeriiségét és hangulatot, szint visznek az éraba.
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Mindezek el6feltétele az 6ra kezdetén és az egész 6ran végigvonulé motivalas.
A tandr allandéan 4j és Gj feladataddssal, Gjabb és Gjabb problémik felvetésével fel-
szinen tartja é fokozza a tanulék érdekl6dését. Az elevenen mozgé hal, a szemlél-
tetés gazdagsiga, a tandr egyénisége, hangneme, rendszeres motivalé tevékenysége
érzelmileg kozel hozza a tanulkat az 6ra anyagdhoz, figyelmiiket lekoti és élvezik
az oOra lendiiletér, viltozatossigit, ontevékenységiiket. Belemelegszenek a rtanulasba.
Ily médon kénnyedén sajatitjdk el a tananyagon kivil az ismeretszerzés mddszereit,
és teszik magukéva a bioldgiai szemléletet. A felcsigdzote érdeklodés kovetkeztében
fokozottabb4 vilik a figyelem nevelése is.

A gyakorlat azt igazolja, hogy az 6ra tartalma, az oktatdsi anyag terjedelme s
mélysége és az alkalmazott mddszerek kombindcidja megfelel a gyermekek “életkori
sajdtossdgainak.

Az 6ra célja, tartalma, terjedelme igazolja, hogy az dratipus meghatirozdsa be-
lyes wolt. Kiilonosen a nevel8i célok megvaldsitisa teszi indokolttd a homogén dra-
tipus vélasztasit.

A tandra elemzése végiil arra is rdvilagit, hogy a nevelés szervesen beleépiil az
oktatds folyamatiba, és az Ora egész menetében eldtérben wvan. A nevelés eredmé-
nyessége elsGsorban az dra logikai felépitésén és az alkalmazott mddszerek optimilis
kombindciéjan alapul. A tanéra a vilignézeti nevelés és a kauzdlis gondolkozisra
nevelés mellett jelentds szerepet jitszik a figyelem nevelése, a megfigyelSkészség fej-
lesztése, az aktivitdsra nevelés és a logikus gondolkoddsra nevelés szempontjdbél is.

MAJZIK SANDOR NAGY JANOS SULI DEZSONE
gyak isk. tanité intézeti tandr  intézeti tandr

A tizes atlépése

Az altaldnos iskolai tanterv erOteljesen koveteli a nevelés feladatainak a tan-
tirgyak oktatdsiban valéd megvaldsitdsit. Nevezetesen az értelmi erbk fejlesztésér,
mely a nevelésnek egyik legfontosabb teriilete. Ebben az elgondoldsban utal a tanterv
arra, hogy a tanulék értelmi képességeit: figyelmét, emlékezetét, képzeletét, gondol-
kodésit sziikséges tervszerlien fejleszteni. Az 4j tantervi vitaanyag is kifejezést ad
annak, hogy ,bir a gondolkoddsra valdé nevelés pusztdn tantervi dton, helyes méd-
szerek nélkil nem biztosithatd, mégis er6teljesen befolydsolhatja a gondolkodisra
vald nevelést”.

A tanterv célkitGzéseinek a formalis képzésre vonatkozd dltaldnos kovetelményel
megvaldsitdsat a szAmtan tanitds erSteljesen elfsegiti. A szdmtan anyagdnak oktatisa
sordn fejlédnek ki elsdsorban azok az értelmi képességek, amelyeket a' nevel8knek
tervszerd munkaval kell kialakitaniok. Vildgosan kell litni azt, hogy az oktatds és

" képzés szoros kapcsolata feladarul tlzi ki az ismeretek kizlésén tilmenden jérrassigok
és készségek rendszerének a létrehozdsdc is. A fentiek formdldsa dtjdn pedig a képes-
ségek kifejlesztésé.

A gyermekek képességeinek fejlesztése csak az ismeretek feldolgozisa sordn tor-
ténhet és megforditva. Nem dolgozhatunk fel ismereteket ugy, hogy a képességek
ugyanakkor ne fejlédjenek. Alapos, tervszeri munkdt kovetel a tanitétdl az a kove-
telmény 1s, hogy a materidlis és a formdlis képzés az oktardsi munkiban helyes
arinyban 4lljon egymissal.



Kiilonds gonddal kell tekinteni az 1. osztdlyos szdmtan tanitisra, mert kezd$
fokon itt kell kifejleszteni a gyermek logikus gondolkozasat. Az I. osztilyban mind
az oktatds anyaga, mind a gyermek gondolkoddsinak fejlesztése szempontjabdl alap-
vetd jelentdségli a tizes atlépés. Nagy szerepe van itt a tudatossignak, nehogy a
szamolds mechanikus gondolkoddshoz vezessen. Ennek érdekében kiilondsen jelentds
a mddszer, ahogyan meg kell tanitani a gyermeket a tizes atlépésre.

Ezért vélasztortuk kxdolgozasra a szamtan oktatds sok-sok gondolkodrtarist fej-
leszt8 problémija koziil a tizes atlépést.

A gyermek tudatos szellemi tevékenysége tervszerli irdnyitisinak és fejlesztésé-
nek a tizesatlépés mddszere egyik legkivaldbb alkalma és lehetdsége.

Eppen- ezért az aldbb kozolt tanitds elemzése a tartalmi munka részletes feltiin-
tetése mellett hangsilyozottan az oktatds mddszeres eljardsaival, a tanitdé tudatos
képz8 tevékenységének vizsgilatin keresztiil a gyermekek értelmi er8inek fejleszté-
sével foglalkozik. Az elemzés tehit nemcsak médszertani kivin lenni, hanem a for-
mélis képzés lehetbségeinek a feltdrdsival és tudatositisival kivdn elsGsorban fog-
lalkozni.

TANITASI TERVEZET

Tantargy: Szamtan az 1. osztdlyban.
A tanitds anyaga: A tizes atlépése 9-hez vald hozzdaddssal.
Feladat:
a) tanuljadk meg a 9-hez valé hozzdadassal a tizest dtlépni és ezzel kap-
csolatosan a bontast alkalmazni;
b) a hulladékgydjtés mindannyiunk szdmara fontos.
A szemléltetés eszkizei: pénz, szamoldkorongok, rakarékpersely, tablai feliris,
szines kréta és szamoldlapok.
Oratipus: vegyes.

VAZLAT

1. Szervezés. Kikészitjitk a szadmoldfiizeter, a szdmtankdnyvet, a fekete és szines
irdnt és a szamoldlapokat.

2. Hizi feladat ellenbrzése.

Tizesatlépést megel6z8 feladatok felolvastatdsa.

(9+1+1=11,9+ 1+ 2 =...sthb.) Hibajelentés.

Ha van hibas példa, annak felolvastatésa. Ha nincs, akkor az elsé példa fel-
olvastatasa és szamolégépen vald kiszdmitdsa. (Vas Agnes).

A masodik példa felolvastatasa, megolddsa tdblai felirds alapjan. (Tari Gabor)

A harmadik példa kiszdmoltatdsa széban. (Rakonczay Gyorgyi).

3. Oraeleji gyorsszdmolds széban, a tizesitlépést megel6z8 tobbi pe’ldékbél.
@+1+6=...,9+14+4=...,9+1+8=..., sth. :

Szamok bontasa: 2 =1+ 1,3 =1+2,..... 9=1+8).

4. Problémafelvetés, szoveges példa nydjidsa.

Beszélgetés a hulladékgytjiésrdl, annak jelentc’isége’r"l (Nevelési cél.) Jéska raka-
rékperselyében 9 Ft volt. Hulladékvasért és.rongyért 2 Fr-ot kapott. Az a kérdés,
hany forintja lett? -

5. Célkirlizés.

Okoskodjunk és szamoljuk ki, mennyi pénze lett jéskanak!
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6. Az j anyag feldolgozésa.

«) Elmondatom a példat.

Részekre bontjuk. (Elemzés.) Okoskodtatds a megfejtésre. Megoldjuk a példar.
Felelet a kérdésre.

A megoldis menetének elmondarasa.

Ellen8rzés: visszavessziik a korongokat: 11 —1—1 =9,

b) A 9-hez val6 hozzdadis tobb1 eseteinek dsszegydjtése.

TAablara:

. +
O UI N O WA

¢} Szampélda alkotdsa a felirt térelekb6l
9 + 4 = Qkoskodratds. A 9 parjanak keresése. A 4 bontasa: 1 + 3. A hozza-
adas elvégzése. Az eredmény felirdsa. Hasonléan dolgozzuk fel a tobbi tételeket is.

A tabla képe:
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7. Altaldnositds: A feljegyzert téreleket elolvassuk. Megdllapitas: A 9-hez dgy
adtuk hozzd, hogy el6bb mindig 1-t adtunk és igy 10 lett. Ami maradt, azt a 10-hez
adtuk.

8. Elsbdleges rogzités. Az altalanositdst kérdések alapjin ellsmeteljuk Nehany
szampéldit széban 4jbél megoldunk. (Pl.: 9 +7 = 2?... sth.) :

9. Gyakorlati alkalmazds. Néhany szoveges pelda megoldasa.

9 kg hulladékvas + 8 kg hulladékvas = ?
9 kg hulladékrongy meg 5 kg hulladékrongy = ?
9 kg hulladékpapir meg 9 kg hulladékpapir = ?

10. Osszefoglalis:

11. Hazi feladat: A szamtankonyv 59. oldaldn levé 1. és 2. peldacsoportbol a
hozzdadas. (Megbeszéljiik.)

KIDOLGOZAS

1. Készitsérek ki a szdmold fiizetet, a szdmtankonyvet, a fekete és a szines irdnt?
(Mig a tanulék el8késziilnek, kiosztom a szdmolblapokat.) Figyelem, ki lesz az els6.
Gyorgy1 szép csendben késziil. Egy kisliny igyekezzen, mert elkésik! Alljon fel Sirika
és Tibi! Ok voltak az elsék. Csendben, gyorsan dolgoztak Az osztaly elbtet - meg-
dicsérlek benneteket! — Uljetek le!
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2. Mi volt a hazi feladat szimranbdl? Pista! (A konyvbdl szdmpélddkar ircunk
le és kiszdmoltuk.) Jé1 van! Ulj le! Alljanak fel azok, akik elkészitették feladataikat!
— Oriilsk, hogy mindegyitek dolgozott odahaza. Uljetek le! Nyissiatok ki a fiize-
tet! — Tegyétek mutatdujjatokat az elsd példahoz! Felolvassuk a példikat, akinek
hib4ja akad, az alljon fel és jelentse, hogy kijavitsuk a hibdjat! Olvasd az els6 példac!
Agnes! (7 +3 +1=72) J8jj é szamold ki a szdmoldégépen! Edit! (7 + 3 = 10,
10 + 1 = 11. Tehit 7 + 3 + 1 = 11.) Jél szdmoltal! Menj helyre! (A kovetkez8k-
ben csak a felszélitdst emlitem, a leiiltetés szovegét elhagyom a tervezetben.) Olvasd
a miasodik példat! Figyeld meg és ird fel a tablara! Pista! (8 + 2 + 3 = ...?) Szd-
mold ki! (8 + 2 =10, 10 +3 = 13. Tehi::8 + 2 -+ 3 = 13.) A harmadik példic
olvassa el és szdmolja ki a helyén, Rakonczai! (5+5+4=? 5+ 5=10,
10 + 4 = 14. Tehat: 5 + 5 + 4 = 14.) Olvasd rovabb a példdkat! Judit! (Vilta-
kozva olvassik a példikat.) Kinek van hib4ja? — Oriilok, hogy még Aniké is jol
szamolt! Csukjatok be a fiizetet!

E rész mbdszeres eljarisainak lényege az ismeretek ellendrzése, amennyiben e fel-
adatok természeriiknél fogva meg kell, hogy el8zzék a tizesdtlépés miveletér. Ezzel
a mébdszeres eljarissal meg kell gy8z8dniink arrél, hogy a nevezert tantervi anyag
milyen mértékben valt a gyermekek sajitjdvd a megel6z8 oktatdsi munka sordn.

Az 4ra eleji ellenbrzés feltételezi a gyermek tudatos figyelmét, igénybe veszi emlé-
kezetér, mert az otthon elkészitert hazi feladat példdit ismételten meg kell oldaniok.
Megkezd8dik a tudatos gondolkodds irdnyitdsa az éra anyagdnak és a tanitds céljanak
megfelelGen.

3. Most pedig jatszani fogunk! Nyulfogis lesz! Ti lesztek a nyulak, én pedig
a vadisz. Szeretnélek megfogni benneteket! De a nyil nagyon gyorsan fut 4m. Az
lesz az iigyes nyuszi koziiletek, aki olyan gyorsan fut a gyors szdmoldssal, hogy akar-
milyen gyorsan kérdezem is, nem tudom megfogni, mindig jél felel. Figyeljetek!
9+1+6=2 Juci! (16). 9+ 1-+ 4 =7 Kinga! (14). 9+ 1+ 8 =7? Erzsi! (18)
stb. Nagyon tgyesek voltaktok! Nem sikerilt nyulat fognom, mert mindegyitek jdl
4s gyorsan gondolkodott. Jél felelt.

Ennek a mozzanatnak a médszere a beszélgetés kiegészitendd . kérdések, rovid, gyors

véalaszok alapjdn. Pergd rész ez, amely egyben ismét felelevenitése is a tizesdtlépést

megel6z8 szdmtani ismereteknek. A gyorsszimolds jitékos megolddsinak médja rend-
kiviil alkalmazkodik a gyermekek jitékos természetéhez, életkori sajitossigaiknak meg-
felelben. A gyermekek szivesen végzik ezt a foglalkozdst, kozben erdteljesen fejlédik

képzelberejitk is. A jaték, illetve a feladat megjeldlése részcélkitlizésnek is rekinthetd.
Munkdba allitja az onkéntelen figyelem mellett a tudatos figyelmer is.

4. Mit igazol az a kis cédula, amelyet tegnap 4tadtdl nekem? Laci! (Azt igazolja,
hogy vashulladékot adtam el a MEH-nek.) Te mit vittél a MEH-nek? Zsuzsi! (Ujsig-
papirt vittem.) Mennyi pénzt kaptal a papirére? (1 Ft é 15 fillért.) Es te, Laci, meny-
nyit kaptdl a vashulladékére? (1 Fr 60 fillért.) Hova tetted a pénzt? Laci! (Takarék-
perselyem van és abba tettem. Majd takarékbélyeger veszek rajta.) Nézzérek csak
ezt a takarékperselyt! (J6 nagy. Csinos. Sok fér bele!) Ugyesek vagytok! Gylijtsetek
csak szorgalmasan! A kdzmondds is azt mondja, hogy a sok kicsi sokra megy. Ki
tudja 'azt megmondani, hegy miért veszik 4t a hulladékanyagot, a vasat, a papirr,
meg a rongyot? Kocsis! (Azért veszik 4t, mert elviszik a gydrba a hulladékpapirt é
ott Ujbél papirt készitenek belble. Mondta az édesapiam is.) Helyesen feleltél! Tavaly
is gytjedteek papirhulladékot. Lehet, hogy valamelyitek fiizete éppen abbdl a papirbél
késziilt, amit tavaly ebben az iskoldban gydjtottek a tanulék. Amint Kocsis is mon-
dotra, a hulladékvasat, papirt, rongyot sszegy@juik. Elviszik a gyirakba és ott szeger,
badoglemezt, sok mist készitenek vasbdl. Csomagolopapirt, fiizetet a hulladékpapir-
bél. A ruhadarabokat a gyirakban szériépik és a gépek jbdl szép ruhdkat készitenek
belble. Igy nem vész karba a hulladékanyag. Vagyis a hulladékanyaghél mindany-
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nyiunknak hasznos dolgor készitenek. Hol van kézeliinkben hulladékgynjié? Jozsi!:
(A sarki villamosmegalléndl, a hdz pincéjében. En 1s odavittem a vasat.) Jéska még:
nagyapja padlisira is felment vasat gyiijteni.. Kapott is érte sok pénzt.. A takarék.
perselyében volt 9 Fr-ja. A vashulladékért kapott 2 forintor. Az a kérdés, hiny
forintja van most Joskanak? . :

A tanitds e mozzanatinak médszere a beszélgetés. Célja bevezetés a tdrgykorbe, az
erdeklodes felkeltése, az Snkéntelen flgyelem biztositdsa. A beszélgetés a kérdések segit-
ségével 4tvezet a probléma felvetése sorin a szikséges tudatos figyelemhez. A médszer
egyuttal szikiti a tudat koréy, annak cldterébe allitja az 4j 1smeretekkel kapcsolatos
kérdéseker. Ez a médszeres lepes igy keszm elé a gyermekek értelmi erfit a feladat
megolddsdra. Ez a lépés egyben a tanitd 4ltal az éra folyamin vegzendo tudatos képzd
tevékenységnek lélektani el8készitése is. Altala biztatja a tanfté a gyermekek aktiv
részvételét a tanitdsi déra soron kévetkezd fOmozzanataiban. Kézismert, hogy a tanulék
aktivitdsinak egyik legértékesebb és gyakori megnyilatkozdsa 'az erdteljes és szandékos
értelmi tevékenység, a gondolkodds, mint szellemi aktivitds.

5. Okoskodjunk és szdmoljuk ki, mennyi pénze van Jéskdnak!

A célkitlzés szerves folytatasa a problémafelvetésnek. Rovid, viligos és konkrér legyen,

igy inditja meg erSteljesen a gondolati aktivitdst. A tudatos figyelem és'a robb1 érrelmi

erbk mlikddésér is serkenti. :
* 6. Elismételtetem a peldat ,

2) A példa elemzése. Mit tudunk a példabél? Géza! (Azt tudJuk a példabél,
hogy Jéskdnak 9 Fr-j -ja, volt.) Fel is irom a tibldra. (9). Mit tudunk még a peldabolf
Sanyi! (Azt tudjuk még a példibdl, hogy a vashulladékérr 2 Fr-ot kapott.) Ezt is
felirom a tablara. (9 2). Mit akarunk megtudni’ Beéla! (Azt akarjuk megtudni, hogy
mennyi pénze lett Jéskdnak.) Helyes. Jé! megjegyertérek’a példac.

— Most azt mondjitok meg, a kér forinttal t6bb, vagy kevesebb pénze lett Jés-
kanak? Gabi! (Tsbb pénze lett.) Miért? (Mert hozzé'tétte.) Hogyan jeldljik azt, ha
hozza tesziink? Jézsi! (A ,,meg” jellel) Jéska mennyihez hany forintot tect? Evi!
(Joska a 9 Ft-hoz tett 2 Ft-ot.) Hova i 1r)am tehdt a hozzdadas jelér? Sar1ka' (A hozza—
" adds jelét a 9 és a 2 kdzé kell tenni.) Ide is from, igy! 9 + 2 =

— Mit kell tehdt tenniink, hogy kiszdmoljuk mennyl penze lett Joskamak> Imre"
(A 9- hez hozz4 kell adnt-a 2-t.) JéI beszéltél.

Szdmléljatok magatokban a szdmolélapra kilenc egyszinG kofongot! (En'a még-
neses tablara rakom a 9 forintot. Hangosan szémolja Gézal) Szémléljék és kirakjék

(A szamololapot ranpaplrbol készi-

tettem. Két mezlre osztottam. A bal
~ részén 10 -:szdmoldkorong nagysigd
- karikat rajzoltam A jobb oldali me-
- 76 lres. ) '

: -~

Latom, _]udlt mér kirakta! Most mir mindenki nézzen rém! Vegyetck a keze-
tekbe 2 zold szind korongot. A 9 koronghoz ebbdl a két korongbél mennyit ‘kell
tenni, hogy 10 korong legyen? Eva! (A 9 koronghoz 1 korongot kell -tenni, hogy
10 korong legyen.) Helyes. Vegyetek el a 2 koronghdl -1 korongot és tegyérek a 9:ko-
ronghoz! Mennyi 9 korong meg 1 korong? Gydrgyi! (9 korong meg 1 korong az
10 korong.) Helyes Hogyan lett a 9 egyes korongbdl egy tizes korong? Laci! (A 9
egyes korongbdl ugy lett egy tizes korong, hogy a 9 koronghoz hozzatettiink .1 ko-
rongot.) Melyik hit a 9 p:irja> Miria! (A 9 parja az 1, mert azzal lesz egyiitt 10.)
Mennyibél vetted el a 9 parjit, az 1-er? Edit! (A 2-b6l vettem el.) Mennyi maradt
a két korongbdl a kezedben? (Egy korong.) Ezt az egy korongot tegyétek a vilaszté
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vonaltél jobbra! 10 korong meg 1 korong az hdny korong? Laci! (10 korong meg
1 korong az 11 korong.) Mennyi tehdt 9 korong meg 2 korong? Gabi! (9 korong meg
két korong az 11 korong.) Irjuk fel, mennyi 9 me§ 2! (A tanulék a fiizetben frnak,
a tanité a tdblin megkezdett részt folytatja.) Mondd hangosan, Ilonka! (Kilenc meg
kett6 az tizenegy.) Tegyétek le az irént! Gondolkozzatok! Mit akartunk megtudni
a példabdl? Tibi! (Azt akartuk megtudni, hogy Jéskdnak hany forintja lett &sszesen.)
Jé. Most mar felelhetiink a kérdésre. Tehit, hdny forintja lett Jéskdnak? Sanyi!
(J6skdnak 11 Ft-ja lett.) Miére? (Azért, mert a 9 Fr-hoz tett 2 Ft-ot és 9 + 2 az 11.)

Nézzetek a nagytdbldra! Miért {rtunk ide 9-et? Juci! (Azért, mert a Jéskdnak
elészor 9 Ft-ja volt a takarékperselyben.) Mit jelent ez a 2 itt? — mutatok r4d. (Annyi
pénzt tett hozzd Jéska.) Mivel jeleztiik azt, hogy hozzi kell tenni? Kata! (A ,meg”
jellel jelgltik.) Amikor a 9-hez hozzdadtuk a 2-t, nem egyszerre adtuk hozzid. Mit
kellett csindlni a 2-vel? Anikd! (A kettSt szétbontottuk 1-re, meg 1-re.) Miért kellett
felbontani a 2-t, 1-re meg 1-re? Feri! (Azért kellett a 2-t felbontani, mert a 9-hez
elébb 1-t kell tenni, hogy 10 legyen.) Ugyesen mondtad! Mondd el, hogyan tettiik
a 9-hez a 2-t? Jézsi! (9 meg 1 az 10, 10 meg 1 az 11.) Litom figyeltél. Megdicsérlek.
Amikor a 9-hez az 1-t hozzatettiik, mihez értiink el? Gabi! (A tizeshez.) Amikor
pedig a 10-hez hozzitettik az 1-t, akkor mir a 10-en tdl voltunk. Ugy mondjuk,
atléptitk a tizest. A hozzdadds kdzben mit léptiink 4t? Tamas! (Hozzdadas kozben
a 10-st léptiik 4t.

Most a 2 korongot vegyétek vissza gy, hogy el6bb annyit vegyetek el, amennyi a
10 utdn van! Ugy mondjuk, a 10-n feliil van. Mindenki vegye el, mondja magaban,
hangosan mondja Gabor! (11-bdl elveszek 1-et, marad 10, 10-bdl 1-et, marad 9. Lam!
Ha visszavettiik a 2-t, megkaptuk a 9-et.

Az G anyag feldolgozdsa a konkrér tény feldolgozdsival kezdédik és a szintézis
utan részletdltalanositishoz jutunk el. A mddszeres eljirisok kéziil a beszélgetés, a szem-
léltetés, vagy a bemutatis dominilt. A gyermekek gondolkoddsit legnagyobb mértékben
elBsegiti -és fejleszti a hézagtalan, minden mddszeres 1épésben hasznilt motorikus szem-
1éltetési eszkozok haszndlata, alkalmazdsa. Az elemzésnek minden egyes 1épését el8szor
konkrét tdrgyakkal valé szemléltetéssel kezdi a neveld. Csakis ez a mddszeres eljirds,
csakis ez a lépésr8l lépésre torténd konkrér szemléltetés biztosithatja ennek, a gyermek
szamdra meglehetdsen elvont és nehéz miiveleti eljirisnak a megértését. A targyakkal
valé szimoldst tehidt nemcsak a tanité végzi, hanem a gyermekek is és f6leg a gyerme-
kek. A gyermek a fentiek szerint nem passziv tényez8je az ismeret létrejdttének, hanem
aktiv résztvevbje, nemcsak gondolati aktivitdssal, hanem tényleges cselekvéssel is.

A médszeres eljirdsokkal torténb irdnyitds egyben erSteljesen meghatirozza a logikus
gondolkod4s menetét. A kérdések logikus sorrendje, a ,,miért?” kérdések allandé jellegli
alkalmazdsa, az ok és okozati viszony feltdrisit kivanva hézagtalanul alakitja a gyermek
logikus gondolkoddsit. Ezért jelent8s a tizesitlépés a gondolkodds fejlesztése szempont-
Jabdl. Az oksigi viszony elvébSl adéddan egymdishoz fiz8d6 logikus kérdések lincolata,
a tizesitlépés 1d8tartama alate a. gondolkodds fejlesztése szempontjabél nagyon fontos.
A konkrét tény elemzését kovetd részletdltaldnositds utdn tiszta szdmokkal dolgozunk;
mintegy érzékeltetve azt, hogy az elvont gondolkodis fejlesztését egy példa megolddsin
"beliil “is ismételten elvégezziik. Ezt azonban csak az emlitett médszeres eljarisok alapos,
tudatos alkalmazdsa-utan lehetséges megvaldsitani. ' : :
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b) Gyerekek! A 9-hez nemcsak a 2-t lehet am hozzdadni dgy, hogy kozben a
10-t 4tlépjiik. Figyeljetek most nagyon! Gyljtsik Ossze, hogy mennyit lehet még
a 9-hez a 2-n kiviil hozz4adni, dgy, hogy kozben 4tlépjik a 10-t. En felirom 2 nagy-
tablara és majd aztin kiszdmolgatjuk! (A tanulék mondjik, én a nagytiblira from.)

Ezekbdl példakat csindlunk. Igy! (Olvasom.) 9+ 4 =,
9+6=,s5th.9+8=.

Azt tudjuk, hogy a 2-t hogyan bontottuk szét, amikor
a 9-hez tettiik. Mondd el, Gysrgyi! (1-re meg 1-re bon-
tottuk.) Miért volt sziikségiink az 1-re? (Azért, mert
a 9 parja az 1, azzal lett egy 10-es.) Jél mondtad!,

+
OV N N0 WO

Olvassuk el hangosan a kovetkezé példat és majd irjuk fel! (9 + 4 az). Ti @
fuzetbe, én a nagytablara az el6bbi példa al irjuk! Hangosan mondja' Berti! (Mond-
jak és irjuk: 9 + 4 = ... .) Az irént tegyétek le! o

A szimoldlapon ott a 9 korong. Vegyetek a kezetekbe 4 z5ld korongot' Kész?
Most azt okoskodjitok ki, hogyan tegyitk a 9 koronghoz a 4 korongot! (Hagyom,
hogy gondolkozzanak, majd a jelentkezdt szdlitom.) Agnes! (A 9-hez el8bb 1-t kell
tenni.) Miért?’ (Mert azzal egyiitc lesz 10.) Helyes. Mennyibél tegyiik az 1 korongot
a 9-hez? Gabi! (A 4 korongbél.) Vegyetek el a 4 korongbél 1 korongot a jobb keze-
tekbe! Hiny részben van most a 4 korong? Jéska! (A 4 korong két részben van.)
Hogyan? (Az egyik részen van egy, a mdsik részen van hiarom.) Jél feleltél! '

Azt, hogy mennyire bontottuk fel a 4-t, fel is from a tdblara. (1 + 3). Tegyé-
tek az 1 korongot a9 koronghoz' Menny1 lett? Feri! (10 korong lett.) A 3 korongot
pedig a védlaszté vonal utdn helyezzetek el. — Kész. — Mennyi 10 korong meg 3 ko~
rong? Maria! (10 korong meg 3 korong az 13 korong.) Mennyi tehdt 9 meg 4? Anna'
(9- meg 4 az 13). k

Vegyétek a kezetekbe az irént és jegyezzitk fel az eredményt! Mindenki magi-
ban mondja amit frunk, hangosan pedig mondja, Marika! (Felirjuk.) Olvasd el a fel-
* irt példat! Sédrika! (9_+ 4 = 13). Tegyétek le az irdnt! Vegyiik vissza a 13: korong-
bél a 4 korongot, Ggy, hogy el6bb a 3 korongot vegyiik el. Menny1 maradt a lapon?:
Erzsi! (A lapon 10 korong maradt.) A 10-b8l vegyiik el a 9 parjit, az 1-et! Mennyi;
maradt? Eva! (9 korong maradt) (Hasonl6 médon dolgozzuk fel a- tobb1 tételt is.),
A tabla képe a feldolgozas utin: . , - . S

{

, S 942=11 ‘

- 4 143 9+4=13
6 1+6 94+6=15

3 145  9+3=12

+9 1+2° 949 =18

7 148 9+7=16

s 144 9 +5=14

.8 1+7 9+ 8=17
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A tanitdsnak ebben a részében a 9-re épiild tizesdtlépés tobbi eseteit gyljijik Ossze
a tanuldk gondolati aktivitdsival. Ez képezi a 9 + 2 utdn kovetkez6 tizesitlépés egyes
eseteit. Ezek egyiitt a teljes indukcidr alkotjak. A feldolgozds médszere most mar el-
szakad a szoveges feladat formdjatdl, de megmarad a tdrgyakkal valé szdmolds még.
A szemléltetés moddszere sziikséges, még a tobbi konkrét tény elemzésében is, egyrészt
a végsd alealanositds alapos elSkészitése érdekében, de a gyermekek gondolkodisinak
konkrét jellege miatt is. Az ebben a pontban &sszegydjtstr indukciés anyag elemzését
minden esetben résziltalinositis koveti. A tanulék ilyen erdteljes gondolati aktivitdsival
igyeksziink kellden megalapozni a végsé 4lwaldnositas létrejortér. A gondolkodds ilyen
mérvil igénybevétele utin most mér hatirozottan elvirhatjuk, hogy a végsé kovetkez-
retést a gyermekek maguk végezzék el elegendd konkrét tény elemzése alapjin.

7. Mindegyik feladator megoldottuk! Le 1s irtuk! Most olvassuk el eleitdl végig
a példikat. Jél figyeljetek! Azutdn kérdezni fogok majd t6letek valamit. Tegyétek
a mutatdujjatokar az elsé példdhoz! Olvassa magiban mindenki. Hangosan olvassa
Gyorgyikel... 9 +2 =11, 9 + 4 = 13. Elég! Folytassa Sanyi! stb. Aki figyelmes
volt, az meg tudja mondani, hogy mindegyik példdban mennyihez adtunk? Géza!
(Mindegyik példidban 9-hez adtunk.) Helyes. Most mast kérdezek. Melyik szdm a
9-nek a parja? Kinga! (A 9-nek a parja az 1.) Miért az a parja? (Azért, mert ha hozzi-
adom a 9-hez, azzal lesz 10.) Ugyesen feleltél. Most olvassuk el a szdmokat dgy,
ahogyan felbontottuk! Itt vannak a nagytablan. Edit! (1 +3,1+5, 14+ 8, 1+ 6,
1 + 7.) Hany részre bontottuk a szdmokat? Téni! (A szamokat két részre bontottuk!)
Figyeljétek meg, mennyi az egyik része mindegyik szdmnak! Gabi! (Mindegyik szdm-
nak egyik része 1.) Vajon miért igy bontottuk szét a szidmokat, amikor 9-hez adrunk?
Feri! (Azért, mert a 9-nek a pdrja 1 é azt adtuk mindig el6bb hozzd. Azzal lett 10.)
Oriilsk, hogy jél figyeltél és ilyen okosan feleltél. Mondd el szépen, hogyan kell tehat
a 9-hez hozzdadni, amikor a 10-et 4tlépjiik? Marika! (A 9-hez Ggy adunk hozz4, ami-
kor a 10-t 4tlépjiik, hogy elébb mindig 1-et adunk hozzd és ami maradt, azt.a 10-hez
tessziik.) Nagyon szépen feleltél. Megdicsérlek. Ki tudja még ilyen szépen elmondani?
(Meghallgatok még egy-két tanulét.) -

A tablan feltiintetett indukcids anyag Gjbéli dctekintése, tiszta szdmokkal valé ismételt
megolddsa és megvizsgaldsa szemléletesen rdmutat a tanul6k elbtt a tizesitlépés eljara-
sanak médjara. Ez az eljdrds indokolttd teszi azt a'kdvetelményt, hogy a tanulék gon-
dolatban megfogalmazzdk és sajit szavaikkal el tudjdk mondani a tizesitlépés szabi-
lyde. Igy tehdt elérkeztink az ismeretnyljtds sordn az elemzést kovet§ végs6 alralno-
sitashoz. Az altaldnositds itt a gondolkodds legmagasabb formajiban, kovetkeztetésben
nyilvdnul meg, vagy anmak Gtjdn j6n létre. Ennek az dltalanositdsnak a mdbdszere a
beszélgetés. A nevel kérdésekkel iranyitja a tanuldk munkajit és gondolkoddsuk mene-
tér tereli az dlralinositds felé. A rtanitdsnak ehhez a mozzanatihoz is tudatos figyelem
£és emlékezet sziikséges.

8. Lirom, sokan el tudjitok mondani széban, hogyan adunk a 9-hez. Szeretném,
ha néhény példdt Gjbdl kiszdmitanink, de most mar korongok nélkiil. Bizom benne,
hogy sikeriil, ha er8sen figyeltek! Olvasd el az elsé példiat a fiizetedbSl! Aniké!
(9 +2=11). Mondd el szépen sorban, hogyan szdmolod ki! (9 + 1 =10,
10 41 = 11. Tehdt 9 + 2 = 11.) Nagyon jél van! Azt mondjitok meg, mennyinek
kell maradni, ha a 11-b8l visszaveszem a 2-t? Sanyi! (2-nek kell maradni) Vedd
vissza a 11-b8l a 2-t. (EI6bb a 10-en feliil elveszem az 1-et. 11-b6l elveszek 1-et,
marad 10, 10-b8l egyet, marad 9.) Jél mondtad el! (Hasonldan kiszidmittatom a
9+7=,9+9=,9 + 6 = szampélddkat.) '

A tanitdsi anyag megszildrditdsa, egyben ellen8rzése kérdések segitségével, feladatok
szbbeli és {résbeli megolddsival torténik, Az értelmi er8k kozil a példik megolddsihoz
emlékezetre, tudatos figyelemre és erdteljes gondolkoddsi tevékenységre van sziiksége
a gyermeknek. A hozzdadisnak elvevéssel valé ellendrzése a gondolkozis helyességének
bizonyitdsa szempontjibdl jarszik ennél a résznél nagy szerepet.
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9. — Mivel iigyesen’ okoskodtatok és szdmoltatok, mondok még néhdny példar.
Szeretném tudni, ki tudja kiszdmolni! Mennyi Osszesen 9 kg vashulladék, meg 8 kg
vashulladék? Szdmold ki! Tibi! (9 +8=2? 9+ 1 =10, 10+ 7 = 17. Tehit 9 kg
vashulladék, meg 8 kg vashulladék az osszesen 17 kg vashulladék.) Ugyesen feleltél.
9 kg rongy meg 5 kg rongy mennyi Osszesen? (A megoldds, mint az elébb.) 9 kg
hulladékpapir, meg 6 kg hulladékpapir. Hany kg Osszesen? (Mint az elébb.) '

Az eddig tanult elmélet eljirdsokat példik megoldasival Osszekapcsoljuk a gyakorlati

élettel. Médszere a gyakorlds. Az érinak ez a része szintén nagyon jelentds az értelmi

er8k fejlesztése szempontjabél. Feladata jartassigok és készségek formélisa. A képes-
ségek koziil fejleszti a tudatos figyelmet, az emlékezetet és a logikus gondolkodast.

10. Ugyes tanulé el tudja majd mondani otthon, hogy mirdl tanultunk a mai
6ran! Mirdl fog beszdmolni otthon! Gyérgyike! (Azt fogom mondani, hogy azt tanul-
tuk meg szdmoldsbdl, hogyan kell a 9-hez hozzdadni.) Ugyes vagy! Tehit hogyan
adunk a S-hez akkor, amikor 4tlépjitk a 10-t? Pista! (Ugy adunk a 9-hez, ha a 10-t
atlépjik, hogy el8szor egyet adunk hozza, hogy 10 legyen, aztin adjuk a 10-hez a
tobbit.) J6l mondtad.

Az Osszefoglalds a beszélgetés mddszerével torténik. Itt torténik a tanitdsi éra didaktikai
feladatdnak végs8 rtudatositdsa, rovid rendszerezése, megszildrditdsinak biztositdsa. Az
Ordnak ez a része lezarja az ismeretszerzés dtjit és a gondolkodds folyamatait.

11. Azért, hogy el ne felejtsétek, hogyan adunk 9-hez, otthon gyakoroljitok.
Tegyétek ki a szdmtankdnyveteket a padra! Nyissitok ki ott, ahol a maddretetd van.
A jobb oldalon lent taldljuk a kékszinli 1-gyel é 2-vel jelzett példacsoportot. Keres-
sétek meg és tegyétek az els6 szimpéldihoz az ujjatokat! Olvassuk el hangosan,
Sanyi! 9 +4 = ... Otthon is olvassitck cl, aztdn {rjitok a szdmtan fiizeibe a pél-
dat! Utdna szamoljatok ki Ugy, ahogyan tanultuk. A kényvben a példa utdn meg-
taldlhatd, hogyan kell kiszdmolni. Ha valaki elfelejtette volna, figyelje meg a kényv-
ben és a korongokkal szépen kiszdmolhatja. Ugyeskedjetek odahaza! Azt szeretném,
ha holnap sem lenne hibdsan szdmolt példa egy tanulénil sem. Jegyezzétek meg 4
példacsoportokat! — Kész! Tegyetek vissza mindent a padrdl a helyére!

A hdzi feladat feladdsa és clbkészitése sordn a neveld utasitasai azt célozzdk, hogyan
dolgozzanak otthon, ezzel egyben az iskolatdl tdvol, otthon is befolydst gyakorol a
gyermekek gondolkodasi folyamatok menetére. Megszabja mire emlékezzenek, figyel-
jenek stb. Tehdt lényegében az értelmi erdk fejlesztését hatirozza meg a neveld az isko-
ldban a hazi feladat alapos cl8készitésével.

GARAMSZEGI JOZSEFNE GARAMSZEGI JOZSEF
gyak. isk. szakvezetd (Szeged) intézeti tanir (Esztergom)

Hallas utdni daltanitas a Il. osztialyban

Az 3ltaldnos iskolai énektanitds tantervi anyagdnak kozéppontjdban a szoveges dalok
allanak, amelyek a zenei nevelés és oktatds alapjit, valamint lehet8ségér képezik. A dalokban
és mas zenemiivekben a zenei nyelv sajitos eszkdzeivel magasrendll gondolatok, érzelmek,
eszmei tartalmak jutnak mivészi médon kifejezésre, melyeknek meghallgatdsa és reprodukile
megszdlaltatdsa sem nélkiilozheti a tartalmak érzelmi 4télését, magasrendi mivészi élmény-
szerliségét, Ezért rendkiviil nagy hatasd az ének tirgy nevel§ ereje.

A dalok kifejezd, atélt éneklésével, a zenemlivek meghallgatdsival és megértésével szé-
lesitjiik tanuldink ismeretkorét, dpoljuk és fejlesztjiik tanuldink érzelmi életét és esztétikai
érzékét. A kozds célok, nemes feladatok megvaldsitisira lelkesitjiik Oket, az akarati elhatd-
rozasok végrehajtdsdhoz érzelmi alidtdmasztdst és inditékot adunk. Az optimista életszemlélet
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kialakitdsival kedélyiiket neveljiik; népiink torekvéseivel, a szocialista épitéssel egybeforrva
az eszmei-politikai nevelés célkitlizéseit szolgdljuk. Az alkoté6 munka, a munkdsosztily, a
dolgozd nép, a sziil6fold, a természet, a haza szeretetével, értiik valé kemény dldozarvilla-
lassal a hazafias nevelés feladatait teljesitjitk.

A zenei iris-olvasis tanitdsa is a nevelési célok megvaldsitdsit’ tdmogatja, mert az
irds-olvasasi készség elsajititdsdval tanuldink tobb nevel8 hatdst dalt gyorsabban és &ndliéan
is elsajatithatnak. Altala a zenemlivek megértését konnyitjiik meg, és tanuldink szdmdra a
miné! szélesebb kor zenei miiveltség megszerzésének lehetdségeit teremthetjiik meg. Ilyen szem-
pontbdl a zenei irds-olvasds tanitisinak az él6 zenével, az énekkel szemben is alirendelt
szerepe van, mert csupan eszkdze a magasabb rendli zenei miveltség megszerzésének.

A nevelési feladatokat a tanterviink szerint osztdlyonként fokozatosan, tervszerGien, az
életkori sajitossigokat figyelembe véve, egymést 4tsz8ve, a dalok természetének és rtartal-
manak megfeleléen valdsitjuk meg. A nevel6 gondolatok, tartalmak hangulati, érzelmi alap-
fokat, mindségét és hitterét maga az énekelt dal szabja meg, melynek érzelmi hatdsa &ssze-
fonédik egyéb kiilsé 4téle élményekkel, s ezek gazdagitjik, jelentdségében fokozzdk a dal
érzelmi magvit. Nevel8 eljirdsunkban szoros kapcsolatban kell maradnunk az éra anyagic
képez8 dal tartalmi mondanivaléjival. Beldle kell kiindulnunk és oda kell visszatérniink.
A dal éneklése csak igy jelenthet valédi élményt tanuldinknak. A tanulésereg a dal éneklése
kézben a valdsdgot titkrozi értelmi és érzelmi pédrtdlldssal, a mivészi kifejezés alkalmazdsi-
val, minél eredményesebb megvalésitdsaval.

A kovetkez8kben tanitdsi tervezet keretében szeretnénk bemurtatni, hogy az oktatdsi
és nevelési feladatok megvaldsitdsa mellett az eszmei rtartalom és a zenei kifejezés szem-
pontjabdl mikénc tehetjiik élményszerivé a Cipésités c. dal hallds utdni megranitdsir.

Miel6tt a tanitds menetét felvazolnink, nézzik meg, hogy a dal eszmei tartalma milyen
nevelési lehetdségeket nyijt szdmunkra, valamint a zenei elemek — mint kifejez6 eszkozok
— miként tdmogatjik és szolgdljik a tartalom minél hivebb kifejez8désér.

A dal eszmet tartalma: Kozds, sokféle és sok munka eredménye, mindnyijunk eledele
a kenyér.

Nevelé gondolatok: A kenyér a mi mindennapi eledeliink. Sokféle munka sziikséges
ahhoz, hogy a kenyér az asztalra keriilhessen. Erre a nagy és sokféle munkira felsorakoznak
a kaszds araték, a kévekowdk, a szekeres szAlliték, a molndrok, a pékek, a raktirosok, a
kereskeddk, akik mind becsiilettel megdlljdk a helyiiket. A szorgalmas, vidim, dolgos embe-
reket szeretjilk, tiszteljik és megbecsiiljiik. A varji, a réka és a tbbiek szorgalmasan dolgoz-
nak, nehéz munkit végeznek. Ok még nem ismerik az araté kombijnt, ezért 8k még tSbbet
faradnak, mint a mi embereink, asszonyaink, fiaink és lednyaink, akik mdr gépekkel dolgoz-
nak. Amit a dalban hatan végeznek el, azt ma mir az ember irdnyitdsival a gépek végzik el.
Régen a malom kerekér a szél, vagy a viz hajtotia, és kovek kozotr 6roleék a buzde liszeté . . .
A kenyérdagasztds sem konnyd dolog. A szamdr pedig Ugy segit, ahogyan tud. (Képességei
szerint.) A tydk nem halatlan csipeget8, mert viszonozza a vendéglitast finom, friss tojdsok-
kal. A kenyeret nem szabad eldobdlni. Minden kis morzsit meg kell becsiilni, miként a kis
hangya tette. Mit csindlt a medve? Vérta, hogy kisiilt-e a cipé. Nem tudjuk, hogy dolgozott-e
érre. A meséb6l gy ismerjiik, hogy lusta és szeret mésok munkajabél élni. Ha nem dolgozotr,
akkor szégyellheti magdt annil is inkdbb, mert nagy az creje. — Mi lett volna akkor, ha
valamelyik dolgozé nem végezte volna el becsiiletesen a munkdjit? A kézos cél érdekében
mindenkinek jé munkdt kell végeznie. Nemcsak dolgozni kell a kenyérért, hanem vigy4zni is
kell ra, ahogyan a macska megvédi a lisztet és a kenyeret az egértdl.

Tobbek kozott ezek azok a neveld gondolatok, amelyek értékes felhaszndldsira a tanitdsi
6ra sordn lehet8ségek adédhatnak.

A zenei elemek, mint a tartalom kifejezéséneck eszkozei

A ritmus, dallam, tempd, dinamika az érzelem és a hangulat szempontjdbél a tartalom
, amisa "
telitettebb, magasabb rend{i miivészi kifejezésére torekednek.

2 im|dfrmmfrm]iz]

A dal ritmikailag lendiiletesen indul. A lendiiletes munkakezdésnek hid kifejezbje a két
aprobb, rovidebb, kisebb ritmusérték: a két nyolcad. Ilyen dobbantdsszerli nekirugaszkodas
utdn érjiik el ugrasban a hosszabb negyed értékd ,,14” hangot, mely igy kifejez8 er8ben fel-
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tétleniil gazdagodik. Az utina kévetkezd félértékil ,,;s26” hang a munkavégzés hosszabb folya-
matat igyekszik érzékeltetni. A két iitemre terjedd ritmusképlet ezutin megismétlédik. Az
SRT: , s . : P PR A

ismétlés a munka hangstlyozasit is jelenti. A dal harmadik sordnak kezdd két stlyos negyed
hangja megerdsiti a ,fi-mi” dallamlépés kifejez8 erejét, mely a munkavégzés nehéz voltdt
igyekszik 4dbrdzolni. A kovetkez8 iitem élénkebb nyolcadai a fiirge, szorgos munkat igyek-
szik kifejezésre juttatni. A befejez8 hdrom iitem ritmusérrékei mar nyugodtabbak, hiszen a
munka is befejezéshez kozeledik.

A dallam
i i — -
N . 1 - 1 | i J— q— 1 1 [y s LZ
=z T i O o KN~ y> —  —— yi
i — 1 o] o

dé déla so

10 szakaszos verssel énekeljik el a Cipdsiités torténerér. Minden versszakhoz azonos
négysoros dallamstréfa tarsul. A dallamstrdfa zeneileg 6ndlld, lezért egész, amely nem kiilon
az egyes versszakok mondanivaldjit, hanem az egész dal eszmei tartalmédr igyekszik sajéros
médon’ titkrdzni. A dallamstréfin beliil két fél-stréfar, a fél-stréfikon belil két dallamsort
lehet megkiilonboztetni. (A dallamsor: egy verssornak megfeleld dallam:) A kéc fél-stréfic
a fBmetszet, a fécezlra vélasztja el egymastdl, melynek kiilsé jele a ritmikai megnyugvis,
a masodik sor végén taldlhatb ,,526” hangon torténd hangnydjtis. ’

A ,,d6-db-14-5266” kér iitemre terjedd dallamfordulat képezi a dal elsé dallamsorie,
mely a masodik dallamsorban megismétl6dik. A nagy szext ugrids és az utina kévetkezd
»sz6” hangon valé megallds kiemeli, s megismételve mintegy hangstlyozottan exponilja az
eseménysor Ujabb és Gjabb fejleményét, wjabb és djabb munkafolyamatit, Erdekes, hogy ‘a
harmadik és a negyedik sor is alig tér el egymdstél. Ez a két sor is azonosnak mondhatd, ha
a befejezés érdekében létrejore kicsi véltozastdl eltekintiink. A harmadik sor végén még korai
lenne ,,d6” sorzdrdssal a befejezés érzetér kelteni, mert akkor a két félstréfa kozétt a szim-
metria, a mlvészi egyenstly csorbdt szenvedne. Igy inkdabb a mdisodik dallamsor mintdjira
a negyedik sor is az ismétlést alkalmazza ritmikai megnytjtissal és dallami alaphangon
tOreénd lezdrdssal. Igy a dal formailag.is tokéletessé alakult, hiszen a miivészi kovetelmé-
nyek érvényesiilnek benne. )

A dallamstréfa harmadik sora ,,f4” hanggal indul és ,,mi” hangra oldédik. A fizikai
munka erbkifejtéssel jar egyiitt, mely utdn pihenés, megnyugvas kovetkezik. Ez jut kifejezésre
a ,fd-mi” hangviszonylatban még akkor 15, ha kozvetleniil ezekre a dallamhangokra nem
a munkdt jelz8, jelentd sz6é esik. Mivel a ,fi-mi” 1épés itc a firadozds érzelmi hordozéja,
ezért ezeket a negyed értékekben jelentkez8 dallamlépéseket hangsilyozhatjuk is. Folytatas-
ként kovetkezd nyolcados ,,ré-dé-ré-mi”* dallamfordulat szorgos munkdlkoddst, a munkdhoz
valé djabb nckilendiilést . jelent, mely utdn a negyedik sorban ismét a ,,fi-mi” lépéssel a
munkat idézve megnyljtott ritmusériékekkel a ,,dé”-n megnyugszik a dallam, befejezést
nyernek a munkafolyamatok. Természetszerlien a negyedik sor fokozatosan halkabb éneklést
is igényel.

A tempo

A dalt vidiman, élénken, de kissé mérsékelt tempévétellel énekeljik. A jokedvl munka-
végzés lendiiletét fejezze ki az éneklés tempéja.

A dinamika

A dal els6 és utolsé versszakdt egységes dinamikai 4rnyalattal, erdsebben énekeljiik.
A t6bbi versszak els6 és misodik felét dinamikai ellentétekkel 4llitsuk szembe egymdssal.
A masodik és a 3. versszak elsé kér sorit er8scbben énekeljiik, viszont a harmadik és a negye-
dik sorat halkabb 4rnyalattal. A 4. és az 5. versszakot halkabb énekléssel kezdjiik, s erre
a harmadik és negyedik sorral bairabban, erfsebben felelink. A 6. és 7. versszakor ismée
er8sebben kezdjiik, melyre a dal mdsodik felével halkabban vilaszolunk. A 8. és a 9. vers-
szak halkabb kezdését erlsebb éncklés fejezi be. A 10. utolsé versszak éneklését dinamikai
fokozassal kezdve ritmikai megnydjtdssal, tempébeli lassitdssal és dinamikai halkitdssal, de
viszont a szétagok kisebb hangstlyozasival fejezziik be.

Az énekérin nemcsak a Cipdsiités ¢. dalt fogjik énekelni tanuldink. A tanitds vilcoza-
rossaga és elevensége megkivdnja, hogy mds dalokat is énekeltessiink. Az eddig tanult dalok
kéziil tehdt ki kell vdlasztanunk azokat, amelycknek azonos, rokon, vagy ellentétes tartalma,
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Hangulata kapcsolhaté az 4j dal tartalmi mondanivaldjihoz. EbbSl a szémpontbbl megfeleldek
a kévetkezd tanule dalok: Két krajcirom volt nékem..., Uj kenyér iinnepére..., Ess, esd
ess . .., Arkot ugrott a szényog . . ., Sz818 érik, vessz8 hajlik . . . stb. ) .

Az ének térgy az iskolai oktaté—nevel6 munkdban nem elszigetelten, kiilonalléan tel-
jesiti a red haruld feladatokar, hanem a t0bbi targyakkal kardltve kell szolgilnia az ember-
nevelés célkitlzéseit. Ezért a tirgyi koncentrdcid elvét az ének tanitdsiban is meg kell valé-
sitanunk. Itt a II. osztilyban kiilonosképpen az olvasds tantirgy anyaga nytjthat koncent-
racids lehetbséget, melyeker ki is kell haszndlnunk. Igy a Cipésiités c. dal tartalmi mondani-
valéjat timogathatja az ,,A méhek és a medve”, valamint a ,Szdntanak, vetnek” c. olvas-
many és a ,,Mib8l lesz a kaldcska” c. kéltemény. Az els8 osztdlyos olvasokonyvbdl idéz-
hetjiik a ,,A tytkocska, az egérke meg a kakas” c. mesét. ]

Mieldtr a tanitdsi vazlat és tervezet elkészitéséhez hozzdldtnank, gondoljunk arra is,
hogy a tanitds sordn esetleg milyen nehézségek adddhatnak, melyeken 4t kell segiteniink
tanulbinkar.

A szdveg elolvasdsa utdn Ggy érezziik, hogy véarosi gyermekek szdmifa meg kell magya-
raznunk a ,kéve’ szé értelmée, a ,szita” és a ,rosta”’ szavak fogalmi kilonbségét, a
»malomk&”, a ,dagasztds” és a ,kemence” fogalmdt. Ritmikai szempontbdél a ,tdd”, fél-
értékli hang idStartamdnak pontos betartdsa, dallami szempontbdl .pedig a felfelé ugrd
,,d6-12" nagy szext és a ,,mi-f4” hanglépés tiszta megszélaltatisa okozhat nehézséget. Az ének-
s folyamin a szoveg érthetdsége is elhomdlyosulhar. Ezért a hangzék helyes megformilasic
is ellenbrizniink kell. (Az ,,a” magdnhangzé a versben 64-szer, az ,,¢” maginhangzé pedig
34-szer fordul el8.) A zdngés mdssalhangzékat a hang mindségének fokozdsa érdekében hasz-
naljadk fel tanuléink. A neveld pedig gondosan késziilion fel a dal miivészi bemurtatdsira,
szemléltetésére, el6addsira. Gondoljon arra is, hogy mit, mikor, miért és hogyan fog hang-
javal szemléltetni.

Az Uj anyag el8készitd részében tdrekedni fogunk arra, hogy tanuldinkat a dal tanitdsa
soran jelentkezd nehézségek 6nills lekiizdésére képessé tegyiik. )

A dal tanftdsival kapcsolatban eddig felmeriilt 8sszes gondolataink nem sdrithetdk be és
hasznalhaték fel egy tanitdsi éra szlik kerctébe. Az 4ltalidnos pedagbgiai és szakmddszertani
elveknek megfelelden vilogatva haszndljuk fel tanitisunkban a nevelési és oktatdsi cél meg-
valésitasa érdekében legjobban alkalmazhaté eddig emlitett gondolatainkat.

A rtanitds anyagdnak, a dal problématikdjinak ilyszerll megvizsgaldsa és dttekintése utdn
mér kevésbé lesz szimunkra nehéz a tanitdsi vizlat és tervezer elkészitése.

Elgzmények:

“Tanult dalok. ) i

Tanult ritmikal elemek: Az elsd osztdly anyaga, a tdd érték és sziinetjele, a kettes
item. ) ’ -

Tanult dallami elemek: Sz4, mi, 14, d6 és dallamfordulatai.

Tanult”tempé ¢és dinamikai elemek: Mérsékelten, élénken, valamint halkan és kdzép-
erdsen.

.

Tantdrgy: Enek. II. osztdly.
A tanitds anyaga: Hallds utdni daltanitds: Cipésiités.
Feladat: a) A dal hallds utdni megtanitdsa, a t4d ritmuséreék gyakorldsa, a dé-14 nagy-
szext tiszta éneklése.
b) A kozosségi érzés fejlesztése, a munka szeretetére, és megbecsiilésére vald
. nevelés, .
. Szemléltetés: Téblai irds, tdblai rajz, repiil6 kottafej, tapaddtdbla, az eseménysor képei,
a tankdnyv képei és a tanitd szemlélterd éneklése.
Oratipus: Vegyes.

. ) A TANITAS TERVEZETE

1. Készitsétek ki a padra az énekkonyver, a fiizetet és a ceruzdc! Melyik oszlop
.- késziti ki leghamarabb és legnagyobb csendben a felszerelését> — Ugyesek vol-
tatok! Mind a két oszlop egyszerre lett készen. '

36



I\): .

w

'iAlljatok fell Enckeljik el azt a dalt, amelyiknek a kezdo sorat ‘a tab-
A tabla képe: - léra {rtam! A hirom ,MEZ” kozil melylket enekel;uk

"MEZ * hosszabban? Marika! — A harmadlkat fogjuk hosszabban

"MEZ” ‘MEZ énekelni. — Miért? — Mert az Htaa” éreékd hang. — Jél

van Marika! Enekeljik a dalt! (Megadom a kezd8hangot.
- " Kettes iitemben vezényelem.) — Szepen énekeltetek!
" MEZ . Enekeljiik el a hirom ,,MEZ" szt halkon, ahogyan muta-
MEZ MEZ - tom! Figyeljétek a mutatdpdlcit! Egyszerre kezdjetek el!
— Jol van!
ME Letoriilom a ,,z7 betlit. Most énekeljétek ,,ME” szdtaggal
ME ME a dallamot! Szépen, halkan!
ME (Letorlom az els6 és az utolsé szétag ,,E7-jér6l az éke-
ME ME zetet.) Enekeljiik el igy is! Mutatom.
MA Most mas hangot fogok az ,E” és az ,E” helyére irni.
MA MA Tanuljuk meg ezeket a hangokat is szépen énckelni. Be-
mutatom. Nézzetek a szamra! Figyeljétek meg, hogyan
alakitom, énckelem ezeket a hangokat! Enekeljétek t is!
— J&l ejtsérek le 4allatokat! Ismételjiik meg! Szépen, hal-
kan énekeltetek.

. Uljetek le! Enekeljiik el még egyszer a ,,Méz, méz, méz” c. dalt dgy, hogy kopo-

gassal és halk tapsoldssal kisérjiik a dal éneklését. Az ablak feldli oszlop kopogja
a dal ritmusit. Az ajtd felbli oszlop a dal végéig egyenletes ,,t4” értékeket tapsol.
Figyeljétek egymast is! Keszul;etek fel! (Megadom a kezdohangot, vezenyelek
Meghgyelem a ritmus kopogdsinak, tapsoldsinak pontossigit. A dal énekiése
utan értékelést vegzek )

A dalnak melylk részét didolom, talaljitok ki? (Zummogve énekelem a dal ko-
vetkezd részét: ,,Termett méznek 4ldottsiga, lehullott virdga.”) Melyik részée .
énekeltem? Zsuzsika! — Termett méznek ildottsiga, lehullott virdga. — Kitaldl-
tad, iigyes vagy! Ulj le! Enekeljiik el halkan, lassan, ahogyan mutatom. (A dal-
lam mozgasdt hangonként kézzel, lassG tempdban mutatom a levegBben.) Ene-
keljiik el ziimmdgve is, de kezetekkel kivessétek az én kezem mozgdsat. (Tikor-
kép.) Versenyezziink! Melyik oszlopban iil6 gyerekek éneklik el ezt a kis részt
szebben, halkabban? Kezdje az els6é oszlop! — Most énekelje a masodik .oszlop
is! — Ugyesek voltatok. Szebben, halkabban énekeltétek, a versenyben t gydz-
tetek.

. Mirl szélt a milt 6rén tanult da.lunk> Evike! — A mult 6rdn tanule dal a tydk-

anyérél szélt. — Jél van Evike. Enekeljitk el a dalt! Tapsoljuk el a dal ritmusat
is. Igy szoktdk elhessegetni a tyidkokat, ha olyan helyre merészkednek, ahol nincs
keresnival6juk. Készitsétek kezeteket tapsoldshoz! (Az elsd iitem ‘dallamit emlé-
keztetésiil elzimmogom. Megadom a kezdShangot, intésemre egyszerre kezdjiik
az éneklést.)

Enekelje el egyedul a dalt, Kan' All] fel! Te leszel most a kis gazdasszony. Tap-
sold a ritmusdt és énckeld el, hessegesd ki a szobdbdl a tytkany6t! — JOl énekel-
ted a dalt, pontosan tapsoltad a’ritmusit. Az elsd sorit szolmizdlva is tudjuk
énekelni. Melyik hanggal kezd8dik? Andrds! — D6 hanggal kezddédik a dal.
— Enekeljiik szolmizdlva az elsé sort! (Az éneklést kez;ellel segltem) Enekeld
el egyediil, Andrés! Menj ki a tdbldhoz, s a sor els6 részét rakd ki a koron-
gokkal a vonalakra! A d6 hangot az Velso vonalra helyezziik. (A tapadé tab-
lara kirakja a kovetkezd dalrészletet: dé6'— mi — sz6 — s26 — 14 — mi — sz6.)

57



Fogj hozza! A tobbiek figyeljék meg, j6 helyre tette-e Andrds a korongokat!
Elkésziiltél? — Jél van. Enekeljiik el mindnydjan a dallamot, amit Andris ki-
rakott. Mutasd a tdblin Andrds! (Az osztily tanuldi szolmizdlva eléneklik a
kirakott dalrészeket.) Enekeld el szdveggel is a dalt, Andras! — Ugyesen dol-
gaztal, szépen énekeltél.

Jancsiék konyhdjiba is bemerészkedtek a tytkok. Jancsi rdjuk kidltote: — Hess!
— és kergette kifelé 8ket. Ijedten szaladtak az udvarra, meg sem -illtak, mig a
tykdl 1étrajihoz nem értek. Ugrilva mentek fel az 6lba. Igy, ni!

A tibla képe:

O,

o

(A mutaté pilca végén levd repiil8 kottafejet kartonbdl kivagote tydkanyébra cse-
rélem ki) A létra vonalait hasznaljuk fel szolmiz4ldsra! A hirom létravonal a
,»,d67,-,,mi”,~,,528” hangok helyét jelenti. Amikor tyukanyo az O6ljiba érkezik,
akkor ,,]J4” hangot fogunk énekelni. Enekeljiink a tdblardl ugy, ahogyan a tyuk-
anyé lépeget, vagy ugrik a létrin! Igy! (Bemutatom.) A ,mi” és a ,,526” han-
gokat nagyon halkan énekeljiik. Oriiljink akkor, ha a tydkanyé az 6lba ért!
Ezért a 14 hangot kicsit hangosabban szabad énekelni. Prébéljuk meg! (Muta-
tom.) Ezutdn mir a ,mi” és a ,5z6” hangokat csak magunkban szabad énekelni.
Néha a tydkanyd a létra elsé vonalirél egyenesen az élba repiil. Mi vajon tud-
juk-e 8t az éneklésiinkkel kdvetni? Kovessik! — A ,,d6” vonalirdl nemcsak a
tyukanyo ugrott fel iigyesen az 6lba, hanem ti is j6l énekeltétek a ,,d6” hang
utdn a ,,l4” hangot.

A tytk hasznos 4llat. Sok tojast ad. Szereti a biiza és a rozs szemet, de a mesé-
ben meg is siiti a kenyeret. Ki emlékszik a ,,Tytkocska, a kakaska meg az
egérke” c. mesére? Miért érdemelte meg a tydkocska a kenyeret? Pista!l — Mert
szorgalmasan dolgozott érte. — Miért nem adott beldle a kakaskinak és az egér-
kének? Béla! — Mert hidba hivta 8ket a tylkanyd, nem akartak dolgozni, a
munkaban nem vettek részt.

Pedig sokan vannak olyanok, akik szivesen és 6rommel dolgoznak a kenyérért.
A ,,Cipésiités” c. dal errdl mesél nektek. Eléneklem nektek!

Az 4j dal megtanitasa.

a) Eléneklem a dalt 10 versszakdval, kizben az egyes versszakok tartal-
mara vonatkozé képeket egyenként szemléltetem.

b) Mi a mese ebben a dalban? Evike! — Az allatok nem végeznek ilyen
munkdt. — Kik végzik ezt a munkdt a valdsigban? Ferike! — Az emberek vég-
zik ezt a munkdt. — J6l van. Mi az igaz ebben a dalban? Erzsike! — Igy késziil
a cipd. Sokan dolgoznak érte.

¢) Tanuljuk meg énekelni a ,,Cipésiités” tdrténetét!

d) El8szor énekeljiink a varjak munkajarél! (Az elsG versszakot eléneklem.
Kozben szemléltetem a képet) Hol dolgoznak a varjak? Jéska! — A part alate.
— Out pillantottuk meg 6ket, s csoddlkozva énekeltiik egymasnak: ,A’ part alat,



a part alatt” (Bemutatd éneklés.) Hanyszor énekeltem el nektek, hogy hol dol-
goztak a varjak? Géza! — Kétszer. — Enekeljétek velem egyiitt! Most énekeljiik
el 4gy, mintha két ember beszélgetne egymassal. Elészor én figyelmeztetlek éne-
kemmel benneteket, hogy hol ldttam a varjakat, azutdn ti énekeljétek ugyanezt
vissza. En leszek az egyik ember, ti a mésik. En kezdem, ti vilaszoltok nekem.
Halkan éneckeljetek! Figyeljétek a szdmat, utdnozzatok a kiejtésemet is! (Felel-
getd éneklés.)

Milyen munkdc végeztck a varjak? Hallgassitok meg! (Bemutatom: ,,Hi-
rom varjd kaszal, hdrom varji kasz4l.” Enekeljétek velem egyiitt! Ismételjiik el
t6bbszor! Meglepbdve énekeljitk azt, amit a part alate ldtunk! — ,,Hirom varjd
kaszal, Hérom varji kaszdl.”” Kaszdljunk mi is a varjakkal egyiitt! (Eneklés
kozben kaszalé mozdulatokat végziink. Az .iitemek els§ tagjdra keriil a vigd
mozdulat, az itemek masodik tagjira pedig a kasza felenelésének a mozdulata.)

e) Kapcsoljuk 6ssze a dal elsé és méasodik felét! — Enekeljiik halkan, nehogy
a varjak munkdjit hangos éneklésiinkkel megzavarjuk. Enekeljiik el csoporton-
ként is! Kezdje az elsé csoport! — Folytassa a mésik csoport!

f) Masodik versszak. (Felmutatom a réka és a szinyog munkdjit abrizoié
képet, s eléneklem a dal masodik szakaszit.)

~ Milyen szépen megférnek egymds mellett a réka meg a szinyog. Segitenek
egymésnak a munkdban. Amit a réka OsszegyUjtdtt, azt a szinyok kévébe koti.
A képen is jél lathatjitok a kévéketr. Enekeljétek el velem egyiitt ezt a szakaszt
is! — Amig a rdéka lassabban gydijti csoméba a bizdt, a vékony kis szinyog fiir-
gen koti a kévér. A réka munkdjit hosszabb értékd hangokkal énekeljiik. Figyel-
jétek meg! Bemutatom: ,,Gylj-tii” A sztnyok munkdjit rovidebb hangokkal,
gyorsabban énekeljiik. Igy, ni! Bemutatas: ,,kévét koti™.

Harmadik versszak. Enekeljiink a bolhd-rél is! (Felmutatom a képet.) Na-
gyot kellett a bolhdnak ugrania, hogy a szekérre tehesse a kévér. A dallamunk
is magasra ugrik, amikor ezt énekeljik. (Bemutatom.) Enekeljétek ti is, mutas-
satok a kezetekkel, hogy milyen magasra ugrott a bolha! (Kézjellel mutatom a
dallam mozgdsit.) Enekeljik szolmizdlva is. A kicsi bolhdnak nagyon nehéz
volt felemelni a kévét, és feldobni a szekérre. Még a dallam is kifejezi ezt. Ene-
kelem: ,,Hdnyja a szekérre, hinyja a szekérre.” (A ,,Hinyja” dallama a feleme-
lést és a letevést érzékelteti a ,,fa-mi” 1épéssel.) Enekeljiik el mégegyszer a bolha
versszakat!

Negyedik versszak. A szekér pedig elindul a malomba, gy, ahogyan a képen
latjatok. A szekér lassan szokott ballagni. Ezért énekeljiik a ,szekér”-t lassab-
ban, de vigasztalédunk hogy »>»Majd a malomba ér, Majd a malomba ér.” (Ene-
kelve.) A végét lassabban és hosszabb hangokkal énekeljiik, miként a szekér is
megallni késziil.

Orsdik, hatodik versszak. Kik a molnidrok a malomban? Laci! — A macs-
kak. — Hényan vannak? Irénke! — Hirman vannak. — Mit csindlnak? Terike! —
Az egyik szitdl, a masik rostal, a harmadik kévet vag. — J6l van, Terike! A szi-
tat otthon ti is haszndljaitok. A rosta mir nagyobb lyukd szita, a dira (griz)
15 keresztiil megy rajta. Régen kovek kozotr 6rolték meg a biézidt. Ehhez készi-
tette el6 a malamkdvet a harmadik macska. Enekeljik el a két versszakot egyiitt!

Hetedik és nyolcadik versszak. A malomban elkésziilt a liszt. Ki dagasz-
totta meg a tésztit beldle? Zoltdn! — A tehén dagasztotta meg a tésztdt. — Ki
hordta a dagasztishoz a vizet? Marika! — A szamir hordta a vizet. — O igy
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tudott segiteni, mert a vizes szekeret senki sem hdzza fel a hegyre olyan kony-

" nyen, mint 8. Nehéz munka az. De a dagasztds sem konnyi. Ezt a dallam és a

ritmus is kifejezi. Ezért énekeljiik a ,hoz mar” és a ,,dagaszt’ dallamit stlyo-
san, és hosszabban, a végén ,t44” értékben. (Bemutatom a kér versszak elsd két-
két sordr. A sorok végén a ,,tad” liiktetésér hangsilyozom.) Enckeljérek 1 is igy!

— Mit csinalt a szamdr a vizhordds és a tehén a dagasztds utdn? Déra! — A sza-
mér a tekn6be wltotte a vizet, és a tehén a kemencébe rakta a tésztdt. — Igen.

Itt a munkdjuk mar konnyebb lett, ezért a dallam is élénkebbé valik. Enekeljitk
el mindnyajan ezt a kér szakaszt is!

Kilencedik és tizedik versszak. (Szemléltetem a két képet.) Nemsokara el-
késziil, megsiil a cipé. Gyermekkoromban én is hdnyszor iiltem és virakoztam
a kemence mellett, hogy ehessek a kisiilt friss cipébdl. A medve is megérezte a
cip6 finom illatit. Oda is dugta az orrit. Vajon mit dolgozotr érte? Odén! —
Nem tudom megmondani. — Senki sem tudja. A mesékbSl gy ismerjiik, hogy
néha bizony lusta 6kelme. Ha nem dolgozott meg érte, akkor szégyellheti magir,
annal 1s inkabb, mert nagy az ereje. (Bemutatds.)

A hasznos és szorgalmas dllatok kapnak is beléle. (Bemutatds. Eléneklem az
utolsé versszakot.) A képen a tydk nyljtogatja a nyakit, hogy elérje az asztalon

levé kenyeret. A dallam is magasra nydlik. — Mit csindl a hangya? Péter! —
A hangya Osszeszedi a morzsit. — Miért? Gizi! — Hogy kirba ne vesszen. —

J6l gondolkoztal! Bizonydra litta a hangya, hogy milyen sokan és mennyit dol-
goztak érte. Ezért megbecsiilte a kenyér legapréobb morzsijat is. Enekeljiik el a
kéct -versszakot egyiitt!

Bizonyara mindenki 6riile a kisiilt friss cipdnak, melyért mindnydjan annyit
firadoztak. Hogyan dolgoztak? Erzsike! — Mindenki jél és szorgalmasan dol-
gozott. — Ezért lett olyan finom ez a cipd. Ezt a munkit ma mir kénnyebben
végzik el az emberek. Miért? Géza! — Mert a gépek is segitenek a munkiban. —

J6L feleltél.

g) Most ismét eléneklem nektek eldlrdl végig a ,,cipdsiités” régi toreénetér.
Figyeljétek meg, hogy a torténet eléneklésér hogyan teszem érdekessé, elevenné,
széppé, érthetdvé és hangulatossi! Hol éneklem a dalt halkabban, és hol eré-
sebben? (A dal kifejezd, meseszer(i bemutatésa.)

b) Tanuljuk meg mi is igy, szépen énekelni! (A tanulék éneklik a dalt.)

A koz0s munkdhoz mi is vdlasszuk meg a dolgozdkat! Mindenki a maga mun-
kajat fogja elénekelni. Kiosztom a szerepeket. (Versszakonként és egyénenként
éneklik a dalt, kézben munkamozdulatokat végeznek.) — Az drin szépen figyel-
tetek, j6l énekeltetek. '

Hazi feladat: Tanuljitok meg otthon a dalt konyv nélkiil énekelni!

. Egy mdsik dal arrél mesél, hogy a gyerekek nemcsak a cipdt, de a perecet is

szeretik. Két krajcaron vették a liszter, amibdl a perec késziile. Enekeljik az els§
- /4 4 M4 7 s ”n
osztalyban tanult ,,Két krajcdrom volt nékem” kezdet{i dalt!
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SZABO LASZLO

intézeri tanir

Tantermi testnevelés az alsotagozatban

Az iskolak tobbsége gy maradt rink a mdlc rendszerbdl, hogy nem rendelkezik torna-
teremmel, de sok helyen még gyakorléudvarral sem. A testnevelési foglalkozdsokat tdbbsé-
gében igy a tanteremben kell megtartani.

A tanterem szlk keretei azonban megkozelitdleg sem biztositjdk résziinkre azt a lehetd-
séget, amit a tornaterem, vagy a gyakorléudvar, mégis meg kell tartani a testnevelési 6rakat
és a tantervben el8irt mozgasanyagot el kell végezni. A tanteremben nagy gondot okoz az
elékészitd mozgisanyag és a fOrész elvégzése. A jarék mir nem annyira, hiszen sok-sok
olyan van koztiik, amelyet a tanteremben is eljitszhatnak a tanulék.

Az elGkészit rész gyakorlataihoz az osztilyteremben tornaszerként a padot haszna’.ljuk
fel. Segitségével az elbkészitd mOLOasanyagot, rendszerezve — lab (kdnnyd) kar- és vall-
gvakorlat, has, hdt, oldal (forditas, hajlitds) libgyakorlat (nehéz) — el tudjuk vegezm )

E gyakorlatok sorrcndJe felcserélhetd, de az el8készitbrész feladatdt csak egyiittesen '
tudjak megoldani.

Az elokeszntoresz feladatzu a kovetkezbk:

1. erdsitd, fokozd ¢és fe)leszto fizikai hatds elérése a 1égzd- és vérkeringési szervekre,

valamint a szervezet ideg- és 1zomrendszerére;

2. szabadgyakorlati alapformak oktatdsa, illetve gyakorldsa ecgyiittes — csetleg csopor-

tos — osztalyfoglalkoztatds forma;aban

3. az bra f8részében kitliz6tt mozgasanyag elsajatitdsdra vald kiilonleges el6készités.

Ezek koziil az 1. feladatnak minden koriilmények kézotr eleget kell tenni, a 2. 3. feladat
kozill egyik-mdsik esetenként el is maradhat.

Ez alkalommal néhdny — padok segltscgevel elvégezhetd — gyakorlatx anyagot ismer-
tetiink, Fzek kozil az életkori sa)atossagokat és a fbrész anyagdt figyelembevéve azokat
végeztetjiik, amelyek célkitézéscink megvaldsitisa érdekében legjobban megtelelnek.

Labgyal\orlat (kbnnyd):
1. Kiinduld helyzet: szégdllas, csipdre: szdkdelés elére, hatra.
Kiindulé helyzet: szégallas mellsd kézéprartas:
1. titem: bal ldblend{tés el8re, bal tenyér érintéssel;
2. ,, kiinduld helyzer;
3. ,,- mint az 1. iitem ellenkezbleg.
. Kiindulé helyzet: sz6gallds, csiplre:
1. item: bal rérdemelés;
2. ,, bal labnyujtds;
3. ,, Dbal térdhajlitas;
4. ,, kiinduld helyzet. Ismétlés ellenkezbleg.
4. Kiinduld helyzet: szogdllds, csipére:
a) Hogyan szokdel a veréb?
b) Hogyan ugrdl a foldhoz pattintott felfdje labda?
¢) Hogyan all a gdlya? (l4bvaltogatds).
d) Szokkenés hardntterpeszllisba bal, jobb lab elol.
5. Kiindul6 helyzet: szogallds, magastartas:
1. K1 tud labujjon magasabbra emelkedni?
2. Kiindul$ helyzet.
6. Kiindul6 helyzet: terpeszallds, oldalsé kozéprartas:
: 1. titem: ldbujjillds, karemeléssel magastartdsba;
2. ,, kiindulé helyzet;
3. ,, sarokallds karemeléssel magastartdsba;
4., kiinduld helyzer.

~

()

-

7. Kiinduld helyzet: alapallds:
1—2. litem: szoékdelés kétszer, befelé forditott ldbfejjel;
3—4. ,, szokdelés kétszer, -kifelé forditott 14bfejjel.
8. Kiinduld helyzet: szgdllas, hdtsé rézsitos mélytartis:
1. litem: szokdelés karlenditéssel mellsd kozeptartasba,
2. ,, szokdelés karlenditéssel hitsé rézsitos mélytartdsba.
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11.
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. Kiinduld helyzet: alapalls:

1—3. iitem: szokdelés hiromszor alapalldsban;
4., szokdelés bal térdemeléssel.
Ellenkezdleg is.

Kiindulé helyzet: szogallds, csip6re:
1. iitem: bal lablendités el6re;
2. ,, bal liblendités hatra;
3. ,, mintaz 1. {item;
4. ,, kiindulb helyzer. Ellenkez8leg is.

Kiinduld helyzer: alapallds:
1. iitem: bal térdemelés, jobb kéz raiitéssel;
2., kiindulé helyzet;
3. ,, ~mint az 1. iitem ellenkezdleg;
4., kiindulé helyzet. .

Kiindulé helyzet: szogallds a pad mellett, csipdre:

1. iitem: bal labbal fellépés a pad iildlapjira;
2. ,, kiinduld helyzet. Ellenkezdleg is.

i

Kargyakorlatok.

. Kiindulé helyzet: terpeszallds a pad iil6lapjdn, magastartds:

1. iitem: tapsolis magastartasban;

2. ,, tapsolds mells8 kozéptartdsban;

3. ,, rtapsolds hatsé rézsttos mélytartisban;
4. ,, kiinduld helyzet.

. Kiindulé helyzet: hajlitorr zartiilés a hit mdgdtei irdlapon; tdmasz a comb melletc 2

padon:
1. iitem: karemelés mells8 kozéptartdsba feldlldssal;
2. ,, kiindulé helyzet.

. Kiindulé helyzer: szégallas a pad iil6lapjin, bal kar magastartdsban: Malomkérzés elére

iitemtartds nélkiil.
Ellenkezdleg is.

. Kiindulé helyzet: terpeszallas a pad mellett:

1. item: karlendités oldalsé kozéptartasba;

2. ,, kiindulé helyzet;

3. , karlendités magastartdsba, taps a fej felete;
4. ,, kiindulé helyzet.

. Kiindulé helyzet: sz6gallis egymdssal hittal a pad iil8lapjan, magastartas: °

1. iitem: karlendités oldalsé kozéprartdsba torzsforditdssal balra;
2. ,, kiindulé helyzet;

3. ,, mint az 1. iitem ellenkezfleg.

4., kiindul$ helyzet.

. Kiinduld helyzet: szogillis egymissal szemben, oldalsé kézéptartds: karlengetds iiremrar-

tas nélkiil.

. Kiinduld helyzet: sz6gllas a pad iilélapjin, oldalsé kézéprartas.

1—2. litem: taps a test el§tt kétszer;
3—4. ,, taps a test mogott kétszer.

. Kiinduld helyzet: terpeszillds, magastartds:

1—2. iitem: bal karkérzés el8re kétszer;
3—4. ,, jobb karkérzés el8re kérszer.
Ellenkez8leg is.

Torzsgyakorlatok.

. Kiindulé helyzert: iilés a hdtsé irdlapon, ldbfej az eliilsd irdlap alatt:

1. litem: trzshajlitds hitra;
2. ,, kiindulé helyzet.

. Kiindulé helyzer: iilés a pad irélapjin arccal kifelé; fogas a csipd mellett:

1—4. iitem: térdemelés;
5—8. ,, kiinduld helyzert.



10.

11.

12.

13.

14,

. Kiindulé helyzet: a pad iil6lapjin arccal kifelé szogallas, magastartds:

1—2. iitem: tdrzshajlitds eldre labfejérintéssel kétszer;
3—4. ,, kiindulb helyzet.

. Kiindulé helyzet: iilés az {rélapon, tarkéra tartds:

1—2. iitem: torzsforditds balra kétszer;
3—4. ,, mint az 1—2. iitem ellenkezéleg.

. Kiindulé helyzet: iilés a padban:

.

1. {item: térdemelés;

2. ,, lebegdterpesz;

3. ,, mint az 1. iitem;
4. ,, kiinduld helyzet.

. Kiinduld helyzet: terpeszallas a pad l8lapjan, bal oldalsé kozéptartds:

1—4. litem: vizszintes kaszdlds a test el6tt négyszer;
5—8. ,, fiigg6leges kaszalds, négyszer.

. Kiinduld helyzet: iilés a hdtmogotti irélapon:

1. litem: térdemelés;

2. ,, labnydgjtas;

3. ,, mint az elsé iitem;
4. ,, kiinduld helyzet.

. Kiindulé helyzet: a pad hossztengelyének irdnydban guggolds az {il8lapon kéztamasz a

1ab el8tt:.
1. iitem: térdnyujtds és csxpoeme]es,
2. ,, kiindul6 helyzet.

. Kiindulé helyzet: allds a padban, csipdre:

1. litem: torzshajlitds elore, a padon homlok érintéssel;
2. ,, kiindulb helyzet.
Kiindul6 helyzet: iilés a padban, ujjflizés a fej felett:
1—2. item: iérzshajlitds balra kéiszer;
3—4. ,, mint az 1—2. iitem ellenkezéleg.
Kiindulé helyzet: lovagldiilés a hit mogdtti {rélapon paronként szemben kereszrezett

kézfogdssal:
‘1. iitem: torzsforditds balra és jobbra (flirészelés);
2. ,, ellenkez8leg.

Kiindulé helyzer: alapdllis a pad iil6lapjain A—B oszlop beosztds. Az A oszlop arccal
a B oszlop felé hasonfekvés a pad irélapjin, fogds a
pad szélén:

1. item: kartdmasszal torzs és fe) emelés;
2. ,, kiindulé helyzet. Szerepcsere.

Kiindul$ helyzet: alapéllas a pad il8lapjin, A—B oszlop beosztds. Az A oszlop hanyatt-
fekvésben a B oszlop 1ranyaban a pad irblapjin, fogis
az irdlap két szélén nyujtott karral:

1—4. titem: hanyattfekvésbdl térd és csipSemelés; (az A oszlop tag-
jai segitenek a tdrsnak az il8lap feléli csukld és fel-
karfogassal);

5—~8. ,, kiinduld helyzet. Szerepcsere.

Kiindulé helyzet: lovagléiilés egymdssal szemben a pad 1rolapjan Kézfogés, A—B oszlop
beosztds:
-1—2. iitem: A oszlop torzshajhtas hdtra; B oszlop torzsha;htas el6re;
3—4. ,, mint az 1—2. iitem ellenkezoleg

Labgyakorlatok (nehéz):

. Kiindulé helyzer: guggoldallds az lélapon egymdssal szemben hajlitotc kéztdmasz az

eliils6 és hatsé irdlapon:
1—3. iitem: térdrugbzds hiromszor karnytjtassal és karhajlitassal,
4. ,, kiindulé helyzer.

--Kiindulé- helyzet: guggol6allds az irélapon, A—B oszlop beosztds. B oszlop hitraarc. Gug-

goléallasban jards irélaprél {rélapra, vissza a- kiindulé
helyzetig.

63



3. Kiinduld helyzet: szégallas, csxpore a talajon az iildlappal szemben:

1. titem: bal 14bbal fellépés a pad iil8lapjira;

2. °,, jobb libbal fellépés a pad il8lapjira;

3. ,, bal libbal fellépés a pad irdlapjira;

4., jobb libbal fellépés a pad irélapjira. Ugyanigy lefelé is.

4. Kiindulé helyzert: iilés a padban, kéz a pad eliilsd irélapjinak szélén:
1. titem: bal guggolédlldsban jobb labnytjtas elére az irdlap alatr;
2. ,, kiindulf helyzet;
3. ,, mint az 1. iitem ellenkezdleg;
4. ,, kiindulé helyzet.

5. Kiindulé helyzet: A—B oszlop beosztds. Az A oszlop végzi a gyakorlatot, a B oszlop a
padban iil: guggolédllds az ulolappal szemben a talajon
kéztamasszal az ulélap elétti és mogoeti frélapon:

1—2. item: guggoldsban rugdzis kétszer;

3. ,, telugrds térdelésbe a pad ilélapjira;
4. ,, kiindulé helyzet. Szerepcsere.

6. Kiindulé helyzet: A oszlop alapdllis a pad melletc a talajon, B oszlop a padban iil:
A oszlop bal kézzel timasz az el8tte levd tirs vallin, jobb sarok-
emeléssel jobb kézzel bokafogds. Szokdel§ oszlop néhdny méterre
elére a padok koriil, majd hatraarc, labcserével vissza a kiindulé-
. helyre. Szerepcsere.
7. Kiindulé helyzet: szogallds a talajon a pad irélapja mellett, bal (jobb) kéztimasz az iré-
lapon: '
1—3. iitem: ereszkedés bal guggold helyzetbe;
4, ,, jobb ldbnydijtissal el6re;
5. , kiinduld helyzet. Ellenkezdleg is.

8. Kiindulé helyzet: szogallds egymassal szemben a pad iil8lapjin, villfogds. A—B oszlop
beosztas.
-1—3. iitem: A oszlop guggoldsban rugbzas (tirs vallnyomogatdssal
segit);
4. kiindulé helyzet. Szerepcsere.

A kozolt valamennyi gyakorlatot végeztethetjiik utdnzd, jatékos mddon, vagy a leirds
szerinti itemezéssel is, az életkori sajitossigok figyelembe vételével.

A kozole gyakorlatok nem meritik ki az &sszes lehet8ségeket. E néhdny gyakorlat csak
segitségiil kivan szolgdlni a testnevelési 6ra elGkészitd részének elvégzéséhez. A tovabbxakban
gy vegyes II—IV. osztily tantermi érdjanak részletes dravizlatdr kozoljik.

o

Tanitdsi tervezet

Osztaly: II—IV. osztily Tanitis ideje: 1961. dec. 15.
Tantdrgy: testnevelés IdGtartama: 45 perc
Létszam: 32 {8 Idéegység: 8

Tanitds helye: tanterem

“Tanitds anyaga: II. osztily: guruléitfordulds eldre, hajlitote 4lldsbdl alapdlldsba
IV. osztdly: guruléatfordulds hiera, hajlitotr iilésbb] guggold tdmaszba

Jaték: ,sorverseny gyalogldssal”.
Sziikséges felszerelés: 1 db talajszényeg.
Tanit:

Feladat: a) dlraldnos testi iigyesség fejlesztése; &) figvelemre fegyclemre vald nevelés.

Vazlat
Bevezeto rész: (3)

Vngyazz -allds (iilésrend szerint) a padok mellett. _]elentes Célkitlizés, Jaris helyben,
jards a padsorok kozorr irdnyvaltoztatdssal: Lasst irami futds irdnyvaltoztards meg-
tartasival.
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Elckészits rész: (12°) » )
Altaldnos bemelegit8 jitékos és kotott formdjd szabad és pdros padgyakorlatok. (1.
Konnyl libgyakorlat, 2. Kargyakorlat, 3. Térzsgyakorlat: ) has-, &) hit-, ¢) oldal-

gyakorlat, 4. Timaszgyakorlat, 5. Nehezebb libgyakorlat.) Férészt eldkészitd gyakor-
lat. Lassiramt futds (a padsorok megkeriilésével). .
Férész: (25°) _
IT. osztaly: gurulédtfordulds elbre, hajlitott allasbél alapallisba.

IV. osztdly: gurulédtfordulds hdtra, hajlitote {ilésb8l guggold timaszba.

Jaték: ,,Sorverseny gyalogldssal”.

Befejezd rész: (57)
Jarékos megolddst jdrds a padsorok kozott iranyvaltoztatdssal. Az  6ra ériékelése
munka és fegyelem szempontjabdl. Készonés. Elvonulis.

Bevezetd vész: (3)

A bevezetl rész tartalma:

1.

A figyelem és fegyelem megteremtése

a) A felmentett tanuldk ellendrzése

b) Vigydzz-4llds (iilésrend szerint) osz-
lopban a padok mellett

¢) Jelentés, 1étszam ellen8rzés

Részletes kidolgozds

A médszer mozzanatai, vezényszavak:

a) A felmentett tanuldk ellenbrzése az
oltdzkddés ideje alatt tdrténik.?

b) Az osztaly kijelslt tanuléja ,,Vi-
gyazz”’-t vezényel: ,,JI—IV. osztaly!
Vigydzz! Kézépre nézz!"’2

¢) ,Tanitd néni jelentem, az osztily a
L.t 2.2

........ Lo Aefn Voloo .o 211 T o
tCSTNCVEICsi Ordia KESZen ail. riiainy-

zik 3 tanuld. Felmentést nem kér
senki.” ,,K6sz6ném.” ,,Pihenj!” -

2. Célkitdzés, érdekl8dés felkeltése . Az 6ra anyagdnak rovid ismertetése.
»& I, osztily a gurulbatforduldst elére,
a IV. osztdly a gurulédtforduldst hitra
— fogja gyakorolni. Utdna jitszunk!”
3. Funkcionalis hatdsok kivdltdsa »Osztély! Vigydzz!”

a) Helyben jiras

b) Jards oszlopban a padsorok mellett,
wranyvéltoztatdssal

1
l
[
N
+
b
p-S

5 Moddszertan

a) ,Helyben jaras!”

b) ,»B¢ oszlop! Vigydzz!”
»Irany koriilvonuldssal balra a pad-
sorok kozstt. Lépés! Induljl?
A ,B” oszlop utolsé tanuldjahoz
csatlakozik az ,,A” oszlop els§ ta-
nuléja. Az ,,A” oszlop utolsé tanuls-
jahoz csatlakozik a ,,C” oszlop elsd

-
! ry YT v tanuldja. A ,,C” oszlop utolsé tanulé-
] : fe} o} jahoz csatlakozik a ,,D” oszlop elsg
1o O | tanuldja. Irinyviltoztatds jobbra és
‘ o bal dok mellett és a padsorok
oo o | alra a padok melletr ¢és a padsoro
! ! o) kozott torténik.?
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¢) Gyors jars, futds ttemtartds nélkiil

d) Jaras iitemtartds nélkiil

4. Oszlop alakitdsa a padok mellett
El8készit rész: (12°)

1. Kiindulé helyzec:

guggolé timasz a pad iil6lapjin.

1—2. iitem: térdnytjtassal  ldbujjallés,
karemelés oldalsé kozéptar-
tdsba;

3—4. iitem: kiindulé helyzet.

sz 4 4

c) ,Gyors jirds magas sarok- és térd-
, ,

emeléssel!” (Irdnyviltoztatds megtar-
tasaval.)

d) ,Jaras! Jaras kozben (iilésrend sze-
rint) a padok mellé kanyarod;!”’

4. ,,Helyben jairds! Osztdly 4llj! Pihenj!”

Elmondom a gyakorlator. ,,Osztdly! Vi-
gyazz! Guggolé tdmasz! Gyakorlat raj-

- tal”

»l1—2—3—4 stb.”

A gyakorlatot 4 X végeztetem.*

»1—2—3— elég! Osztily! Pihenj!”

K. h. 3—4

2. Kiindulé helyzet:

»A” oszlop alapillds a pad ilélapjin,

»B” oszlop alapillds a pad mellett:

1. iitem: karemelés oldalsé kozéptartds-
ba;

2. {item: karemelés magastartdsba;

3. iitem: karlengetés mells§ kozéptar-
tésba;

4, iitem: kiindul6 helyzet.

1—2

Elmondom a gyakorlatot. ,A” ,B” oszlop
beosztédsa. ,,Osztaly! Vigydzz! Gyakorlat
rajtal”

A gyakorlatot 4 X végeztetem.

»1—2—3— elég! Osztily! Pihenj!”

4 1

3. Kiindul6 helyzet:
parok egymadssal szemben lovagld iilés-
ben az {rblapon, kézfogds; fiirészelés-
torzsforditds balra és jobbra.”
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A gyakorlatot két tanulé bemutatja.’ ,,Osz-
taly! Vigyazz!” ,Kiindul6 helvzer!”
»Gyakorlat rajtal”

A gyakorlatot 5X végeztetem.

,»Gyakorlat elég!”

,»-Osztdly! Pihenj!”

Pihenj-allas a pad iillapjin.



4.

5.

K. h.

Kiindulé helyzet:
guggolé tdmasz a pad iilSlapjin.
1—3. iitem: térdny\jtdssal csipdemelés;
(tdmasz véltozatlan),
4. titem: kiindulé helyzer.

Utemtartas nélkiil

A gyakorlatot egy tanulé bemutatja.
»Osztdly! Vigydzz!”

»Kiindulé helyzet!”

»Gyakorlat rajta!”

A gyakorlatot 5X végeztetem.
»Gyakorlat elég!” ,,Osztaly! Pihenj!”
Pihenj-4ll4s a pad iil8lapjan.

Kiindulé helyzet:

iilés az irélapon, csipdre, 13b a mdsik
irdlap ald tdmasztva.

1—2, Utem: tdrzshajlitas hdtra;

3—4. iitem: kiinduld helyzet.

4
my

A gyakorlatot egy tanulé bemutatja.
»Osztaly! Vigydzz!”
»Kiinduld helyzet!”
»Gyakorlat rajta!”

« A gyakorlatot 5X végeztetem.
,»Gyakorlat elég!” ,,Osztily! Pihenj!”
Pihenj-allds a pad iil8lapjin.

oV

1-3

—

K. h. 3—4

Kiindulé helyzet:

hanyattfekvés az irdlapon, fogis a fej
mellett az {rélap szélén; a tirs a pad
iilflapjan szdgilldsban egyik kezével a
felkart, masik kezével a csipdt tdmaszi-
jas

1-—-3. {item: pdros labemelés fejmagassi-

8185
4. idtem: kiindulé helyzet — szerep-
cserével is.

A gyakorlatot két tanulé bemutatja.
»Osztaly! Vigydzz!”

wA« pB¢ oszlop! Kiindulé helyzet!”
»Gyakorlat rajta?”

1—2

A gyakorlatot a II. osztaly 2X, a IV. osz-

taly 5X végzi.

»Gyakorlat elég!”

,»Osztaly! Pihenj!”
Pihenj-allds a pad il6lapjan.
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7. Kiindulé helyzet:
»A” oszlop hasonfekvés az irélapon, td-
masz vallszélességben a vall alat;
»B” oszlop a pad iil8lapjin alap-dllas-
ban 4ll.
Mellsd fekvétimasz (litemtartds nélkiil)
— szerepcserével is.

A gyakorlatot elmondom.

»A¢ pBg oszlop! Kiindulé helyzet!”

»Gyakorlat rajta!”

A gyakorlatot a II. osztdly 3X, a IV. osz-
tily 53X végzi.

»Gyakorlat elég!”

»Osztaly! Pihenj!”

Pihenj-allds a pad mellett a talajon.

8. Kiinduld helyzert:

a padon kiviil terpeszallas, timasz a két

irdlapon;

1—3. iitem: bal libbal tdmasz az iil§-
lapon, térdrugézdssal 3X;

4, item: kiindulé helyzet — ellen-
kez8leg is.

Utemtartas nélkiil

A gyakorlatot elmondom.

»Osztaly! Vigydzz!”

»Kiinduld helyzet!”

»Gyakorlat rajta!”

A gyakorlatot 5X végeztetem — ellenkez8-

leg is.
»Gyakorlat elég!”
»Osztaly! Pihenj!”

K. h 4

Gyors jards, litemtartds nélkiil.

Férész: (25°)

1. A szerek elGkészitése.
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»Osztaly! Vigydzz!” ,Helyben jirds!”

»A” oszlop hatra arc!”

»Irany koriilvonuldssal jobbra, 1épés indulj!”
»B—C—D oszlop csatlakozz!”

(Bevezetd részben feltiintetett irdny meg-
tartasdval) ,,Futds sarok- é&s térdemelés-
sel!”

»Jards!” ,Helyben jiris? — oszlopban
.ilésrend szerint) a padok mellett.

»Osztaly allj1”

,»Uljetek le a helyetekre!”

1. A kijelole tanulék papirt helyeznek a
talajra a padsorok kozé. Hat tanulé rd-
helyezi a talajsz8nyeger.?
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2. Az osztaly elhelyezése a gyakorlat be- 2. ,II. osztily! Vigyazz'“ »Ulésrend  sze-

mutatdsihoz és végrehajtasahoz.

3—4.

a)

b)

c)

anyaga.

11. osztaly

Az oktatds anyaga

A
B

—apeed
)

=
Al

A gyakorlat bemutatdsa.
34

rint iiljetek fel a pad irélapjira, arccal

a talajszényeg felé!”

A 1V. osztaly elhelyezése megegyezik

a IT. osztdly elhelyezésével.

Io.
o]
ol {
O
o d b
o
O
o q D
o]
O
o

Az oktatds

W.o.

eXoReXeXoNeRe¥olo)

3. Egy tanulé bemuratja a gyakorlator. Kéz-
ben hatdrozotton és vilagosan utalok a
mozgas céljara, a feladat megoldasdra.

4. a) ,,A gurulditforduldsnil mélytdrzshaj-

b)

¢)

d)

htassal clére, vallszélességben elére
néz8 ujjakkal kell tdmaszkodni —
kozel a labakhoz a talajon.”

,,Lasst terdnyuﬁassal csipdemelés,
egyldejuleg karha)hms és  erGteljes
nyakhajlitas el6re.” '

»A gurulds a tark(’)t(’)l a héton és a
keresztcsonton 4t scicahdttale t3rté-
nik.”

»Guggoldé 4llison 4t alapdlldsba kell
érkezni.”
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A gyakorlat bemutatédsa.

IV, osztdly
Az oktatds anyaga
a)

b)

G
;K

5. Gyakoroltatis.

Segitségadas.

6. A szer helyrevitele.
Jaték
© A jaték megszervezése.

70

Egy tanuld bemutatja a gyakorlatot.

a) ,,A guruldst hitrafelé hajlitort ilés-
bbl kezdjilk, a felfelé nézd tenyerek
a vall folé emelkednek.”

b) ,,Guruldskor a tenyerek a hdtrafelé
néz§ ujjakkal keriilnek villszélesség-
ben a talajra, a nyak eloreha;lxtott,
térd és homlok koézel keriil egymis-
hoz.”

¢) ,,Csip8emeléssel és hajlitort térddel,
erbteljes karnyudjtissal kell a tarkén
keresztiil gordiilni guggolé tamasz-

ba £

A gyakorlatok bemutatdsa utdn a talaj-
sz8nyeg két végénél a II. és IV. oszta-
lyos tanulék egyenként végzik a gurulé-
atforduldst elére. A IV. osztilyos ta-
nulék utdna a gurulddeforduldst hitra,
a II. osztilyos tanulék a guruldatfordu-
last el8re gyakoroljik.

Segitségadis: az elbre torténd gurulbatfor-

A

dulasnal a tarkora helyezett, bal kézzel

“és a c51pore neiyezest jobb kézzel a gu-

rulds irdnya felé toreénik a segitség-
PYERRL

hitrafelé torténd guruldsndl a tarkén
valé 4tgordiilés pillanatiban a bal kéz-
zel a jobb vallndl, jobb kézzel a csipnél
emelve segitjik a gurulds irdnyiban a
tarkdn vald dtgordiilést.

tarsak egymdsnak segitve végzik a gya-
korlatokat.

Kéozben a felmeriilt hibdkra roviden és vi-

A

ladgosan rdmutatok.
gyakorlis befejezése utin a kijeldlt ta-
nulék elvxszxk a szényeget és a papirt.

»Osztily! Vigydzz!”

»A 2., 4., 6. stb padban lev8 II. osztilyos

tanuldk cseréljenek helyet a 2., 4., 6. stb.
padban lev8 IV. osztilyos tanulékkal!
Ulietek le"’

. frcknak megleieiber 2 pad
bal & Jcbb oldﬂ'ﬂfn a pad iilSlapjan il-
ve helyezkednek el.




A jarék ismertetése.
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A jaték megkezdése.

A jaték vezetése.

A jaték befejezése.

A jarék érrékelésel!

bal

0eo

Befejez6 rész: (5°)

a) Helyben jiris.

»A jaték neve: Sorverseny gyalogldssal’.
»A »Baloldaliake (vagy a »Jobbolda-
liak«) a szélitast kovetd tapsjelre a pa-
dok bal oldaln iil§ tanulék feldllnak és
padoszlopukat jobb kéz felé gyors 1épés-
sel (ldbujjon, guggolva) megkeriilik. Aki
a helyére visszaiilt, vdllfogdst végez.

A gyorsabb oszlop minden fordulat utdn
egy jé pontot kap.

Gy8z az az oszlop, amelyiknek tSbb pontja
van.

Szabily: a tanuldk egymist nem elézhetik
meg, futni nem szabad.”

A jaték kezdése szébeli irdnyitdssal és taps-
sal torténik, amit kézlok a rtanulékkal.

Az cllenbrzés utan megadom a jelt a jitck
megkezdésére. :

Menetkdzben javitom az elkdvetett hib4-
kat.

A jarékot a tanuldk gyalogolva, libujjon és
guggolva is végrehajtjdk. Az egyes osz-
lopok eredményée a tdblira felirte pont-
szamokkal ellendrzom.

A jdeék befejezése adott jelre torténik.

»A »]Jobboldaliake gy8ztek. Nekik 5 jb

pontjuk van. A jatékot gyorsabban, fe-
- gyelmezettebben végezték, mint a »Bal-
oldaliake.” :

»A »Baloldaliake 3X végezték jél a jitékot.
Ok csak 3 pontot szereztek. A kozds cél
elérésére nem tdrekedtek eléggé!”

,»Osztaly!  Vigydzz!” ,Mindenki menjen
vissza az iilésrend szerinti helyére!”

»Osztaly! Pihenj!”

»Osztaly! Vigydzz

12

a) ,Helyben jiras!” ,»B« oszlop! Vi-
gyazz!’ ,Irdny koriilvonuldssal bal-
ra, lépés indulj!” ,»A—C—D« osz-
lop csatlakozz!” (érakezdési irdny be-
tartasaval).
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b) Jaras jarékos megoldéssal. b) ,Jards  libujjon, magastartdssall”

Oridsjards (6ridsjaras).
Torpejaras. »Jards guggoldsbap csipdre tartdssal!”

(tOrpejaras),

¢) ,Rendes jirds!” ) ¢) Rendes jaris.
: »Helyben jaras?’ -— a padsorok mel-

lett  (ilésrend szerint) oszlopban.
»Osztdly 4llj1” | Uljetek le!”

d) Az 6ra ériékelése munka és fegyelem d) ,Alljon fel Pista, Margit és Irén.
szempontjabdl. Ok ma nagyon szépen dolgoztak. A
guruléatfordulast eldre pontosan, a
tanultak alapjdn, szépen mutattik be.
A gurulds meginditdsakor kozel volt
a keziik a labukhoz a talajon. Meg-
dicsérem Sket. Ulietek let”
»Alljon fel Anna, Laci és Marika!
A gurulditforduldst hdtra fegyelme-
zetten és pontosan végezték. Ok is
dicséretet kapnak.”
»Osztély! Vigydzz!”
»A mal 6rdn mindannyidtok maga-
tartdsaval elégedett vagyok!”

e) Koszonés. e) ,,Egészségtekre!” | Koszonjik!” , Fidk!
Elvonulas. . Az bltdzésre kijeldlt helyre indulja-
tok !’
»Lanyok! Uljetek le és oltozkddje-
“rek!”

PATAJ MIHALY
intézeti tandr

Hogyan rajzolunk a tablara?

Az oktatds szemléletességének elve, a tananyag megértése, tudatositdsa és tartds meg-
szildrditdsa~szempontjabél egyardnt jelent8s. A szemléltetés fontossigdval pedagdgusaink usz-
taban vannak, de megvaldsitdsit még ma is problémaként kezelik. A szemléltetésnek sokféle
modja ismert elvileg, de a napi oktat§ munkdban még mindig nagy hidnyossdgok mutat.
koznak e teriileten.

Az utolsé két évtizedben valahogy elhanyagoltuk a rajzi szemléltetést. NevelBink, néhiny
tiszteletremélté kivételt]l eltekintve, altaliban hizddoznak a krétitdl. Az izlésesen és sok
Ulusztricidval elldtott tankonyvek sokat segitenek e tekintetben, de nem pdrolhatjidk a rajzi
wemlélretést. A tirgyi szemléltetés eszkozeinek beszerzése, legyen az birmiféle, kirsmotc
4llat, makett, nagy utdnjirdst igényel. Egy-egy szemléltetd kép kikeresése a lexikonbdl, vagy
éppen elkészitése sok iddt igényel. Természetesen nem mell6zhetd ez sem, f6leg nem a konkrét .
valésdg bemutardsa. Az oktatds természetéb8l adbédik az az igény, hogy egy-egy nagyobb
szemléltet§ eszk6z mellett minden 6ran sziikséges a sokféle apré kérdés megvildgositasara,
fogalom tisztdz4sdra (szilkség van) a rajzi szemléltetés is, de sziikséges a koltemények és
olvasminyok tdrgyaldsinal 1s. Szinte nélkilozhetetlen a bemutatds a kornyezetismeret <
beszélgetés tanitdsandl a fogalmak tisztidzdsdhoz, szdmolds és mérésben a szdveges feladatok
szemléltetéséhez, fogalmazis tanitdsiban a kedély és érzelemvildg neveléséhez. Ennyi sziik-
séges szemléleti anyagot elére beszerezni, alkalmazni nagyon nehéz volna. A tdblai rajz viszont
szinte egymagaban képes mindezt a feladatot megvalésitani: Mindig kéznél van, mindenkor
alkalmazhatd, azt adja, amit a pedagégus éppen nydjtani akar. Ha a pedagégus csak elfogad-
hatéan is rajzol, akkor hatalmas segitséget nyer oktatd munkdja sikeres megvalésitdsiban.
A tdblai rajz azzal, hogy a lényegest kiemeli, egyben a legtdbbet is adja. A j6 tdblai rajz

72



nagyon kozel all a gyermek szemléletmddjahoz, a fontosat kiemeli, hangsilyozza, a lényeg-
telent, mellékeset elhagyja, elhanyagolja. Gondoljunk csak kis tanitvdnyainkra! Milyen mohon
lesik a keziink nyoman kialakuld, (az 8) lelkivilagukhoz oly kézel 4ll6 rajzokat. A gyerme-
kek is nagyon szeretnek rajzolni. Nagy érdekl6déssel figyelik a neveld ilyen tevékenységér,
és mér cz maga, szinte biztositja az oktatds sikerét.

A tiblai rajz jelent8ségével nagy, szinte pdtolhatatlan szerepével a gyakorié pedagd-
gusok tSbbsége tisztiban van. Ezzel a meggydz8déssel szemben mégis ardnytalanul kevesen
és ritkdn rajzolnak a tdbldn. Felmeriil a kérdés, hogy mi ennck a szomord ténynek az oka?

Még rajzolni tudé pedagégusok koziil is tobben azért mem haszniljak a tabldr, mert az
nagy idBveszteséggel jir. Kozismert, milyen sok tennivald van az 6rdn; ha még egy-két
rajzot is elkészit a pedagégus, akkor menthetetleniil felborul az déra id8beosztisa. Az el6z6
nap délutdnjdn, vagy az érakdzi sziinetben eclkészitett tablai rajznak sok objektiv és szub-
jektiv oka van.

A masik akaddlyozé tényezd az, hogy a neveldk jé része Ggy gondolja, nem rendelkezik
olyan 4tlagon feliili rajzkészséggel, hogy képes lenne a tablai rajz kovetelményeinek meg-
felelni. Mind a két 4lldspontnak kozds ereddjc az a redlis, de nyiltan ki nem mondott fel-
térelezés, hogy a tablai rajznak szemléletes és lényeget add jellege mellett féleg gyorsnak,
szinte a magyardzat, a beszéd menetét kiséronek, azzal egyid8ben elkésziildnek kell lennie.
Mérpedig az cgészen kiilonds és olyan magas kovetelménynek tlinik a pedagdgus el8tt, hogy
onkényteleniil is visszariadnak, visszalépnek a tdblai rajz haszndlatdtdl. Pedig ez a kérdés
megoldhatb, nem is kiilondsen nchezen és hosszadalmasan. A megoldds médja a tdblai séma-.
rajzolas technikdjinak elsajatitdsa. Ha a sémak haszndlatdban megfeleld gyakorldssal a
készség fokdt elértiik, hamarosan meglepd valtozdsokat valdsithatunk meg.

A kockolégidban, a perspektiva rajzoldsiban eddig bizonytalankodd és lassan rajzold
nevel6k j61 és gyorsan rogzitik a tdblara a legnehezebb sémdkat, jeleneteket is, pl. dolgozé
embert, lovar, tehenet, kutyds, tdjac épiiletekkel, kozlekedési eszkdzokkel. A feladatok tablai
absztrahaldsa, vagyis a sémdk létrchozdsa szakembereknek is komoly feladatot jelent, sok
tapasztalator kivan. De az alapos elemzd munka eredményeként kialakitotr sémdk 4tvétele,
haszndlata mdr nem okoz kiilonds nehézséget.

A kovetkezbkben roviden ismertetjiik a tdblai absztrahdlds, a sematikus rajzolds lénye-
ges ismérveit.

Ahhoz, hogy kifejez8, a lényeget vildgosan bemutatd rajz késziilhessen el a tdbldn rovid
id§ alatt, a rajzoldst le kell egyszerdsiteni, roviditeni. Az 4dbra leglényegesebb vondsait absztra-
halni kell és egyben egyszerdsiteni gy, hogy a rajz bir nagyon kifejezd maradjon (a lényeges
jegyek alapjdn), mégis egyszerlien és gyorsan legyen megvaldsithatd. Az igy absztrahdle tdrgy
sematikus rajza azonban mégis tartalmazza az Osszes lényeges tulajdonsigokat. Ennek az
ellentétes kivetelménynek a megvaldsitdsa nem kis feladat, ezért kivdn a sémdk Iéerehozdsa
hosszas kisérletezést és tanulmanyozast.

A lerajzolandd tirgy lényeges jegyeinek absztrahdldsit kifejezd, de sematikus 4brazoli-
sara szeretnénk néhdny példit az alabbiakban bemutatni.

Hazidllataink kozil gyakran keriil a tiblira a gyermekek kedvence, a hdpogd kacsa.
Rajzunknak olyannak kell lennie, hogy az a kacsa Gsszes lényeges vondsait tartalmazza.
A kacsa sémdjit a nem lényeges vonasok elhagydsival és a legkevesebb, de legjellemzébb
jegyek kiemelésével olyan egyszerlivé és mégis kifejezévé kell tenni, hogy a gyengébb rajz-
keszséglh nevel8k is kiilonosebb nchézség nélkiil abrdzolhassik. A sémarajz  készitSjének
éppen ezért nagyon jOl kell ismernic a test csontvdzit, szerkezetér, formajat. Tisztiban kell
lennie az dllat testtartasival, mozgdsival. Azt is ismernie kell, hogy miért és hogyan emel-
kedik fel a vizszintest8l a kacsa testének tengelye.

; ;\ §!
==

Ismernie kell azt is, hogy az allatnak azért kell a fejér hdtra vetnie, hogy a. test sily-
pontja a meglehetSsen hatul levd labakra essék. A kacsa alakja, az dllat Gszé életmddjihoz

”otog

megtelelden csénakhoz hasonlit. Az egyszerlisitéshez tehdt a hosszikds ellipszis felel meg
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a legjobban. A fej tojasdad alakja, az ,,s” betfit iveld nyak, majd a libak j6 el'helyezése; utin
jellegzetes sémarajzot kapunk, amely mentes a milvészi dbrizolds minden jegyét8l, a térbeli-
ségtdl, anyagszerlségt8l, fény-arnyékedl, szinektdl stb. ) ) )
A kapott sémit kiilonb5z6 helyzetben — isz6, 4l8, ivé, pihend stb. — m’ozgath?.t}uk.
MegjegyzendS, hogy az absztrahdlis végsS fokon nemcsak ellipszis megolddsban Ju”th’at
Lifejezésre. Készithetiink pl. téglalap, vagy hdromszog sémic is, lényeg a felismerherdség.

~L Yy

Vizsgaljuk meg azt is, hogy hogyan kell a tiblira felrajzolni a kapott sémdt. Hizi-
allataink kozil tantervi anyagunk a szarvasmarba, legyen az olvasminy, vagy beszélgetés
targya. Az oktatds soran a szarvasmarha életmddjdval kapcsolatosan sor keriil testalkatinak
megvizsgaldsira is. Novényevs természete testméretéhez viszonyitottan is nagyméretd hasban
jut kifejezésre. (Ez alatt felrajzolandé a téglalap a tiblara.)

=5
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A labak r6videk, elég nehézkesen mozognak, a has vastagsiginidl nem nagyobbak, a
legelész6 életmédhoz formdlédiak. (Ekkor a neveld néhdny vondssal jelzi a ldbak hosszir,
alakjar) A fej ritkin emelkedik a magasba, a nyak rendszerint a gerinct8l lefelé fvel.
(Amig errdl beszélgetnek, a neveld egy lefelé ivel§ vonallal jelzi a nyak irdnyitr, a végére
pedig egy téglalap alaku fejet helyez szarvakkal és fiilekkel egyiitr. Végiil a pamacsszeri
tarok keriil a tdblira, mindez szines krétival) A tehén sémarajza mellé felrajzolhatjuk az

- istdllét, a silégodrdt, az elektromos fejbberendezést, a tejtermékeket: vajat, sajrot, tirét, tej-
folt, a tejesarnokot, a tejeskocsit stb.

A rajzolas tehdt egyiitt halad az oktatds menetével, attdl egydltalin nem marad el.
A nevelé a tabla mell6l irdnyitja az osztdly munkdjdt. Kozben kinydjtote karral rajzol oldalt
allva, hogy a tanulék ldssdk a rajz kialakuldsis, &s a megbeszélés sordn is erbreljesen hang-
stilyozott lényeges jegyeket sematikusan, vagyis konnyen felismerhetd formdban az okratdssal
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egy id6ben szemlélhessék is. Az ismeret felfogisa, megértése és rogzitése igy sokkal biztosabb
és szilardabb lesz. Ezzel a megolddssal a gondolati, az elvont megismerést, a fogalmi sikon
végzett okratdst erdteljesen aldtdmasztja ¢s meger8siti a konkrér, szemléletes tényanyag-
nyujtis.

A mellékelt dbrakon néhiny séma lithatd, flleg a fik és az allatok vildgabél. Majdnem
minden tablai rajzon szerepel az ember alakja is. Az ember sémarajza meglehetdsen vitathatd.
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A Tirpak-féle szemléltetd képeken gyakran szerepel a palcika-ember és nagyon alkalmas
hatdrozott mozdulatok kifejezésére. Ezt a sémdt feltétleniil fel kell hasznilni, de még léphe-
tiink egyet a valdsdg felé. A csontvidz pilcika-sémdt kissé testszer(ibb dbrdzoldssal a mellé-
kelt dbran bemutatott kénnyen rajzolhaté sémdt kapjuk.

T, M7
m\‘ IANNNY

O 53 O G

W’“

A mellékelt dbrak tipikus rajzi témdkon szemléltetik a sematizdlds f8bb tdrvényszer(i-
ségeit. A sémak . kialakitasinak bemutatisa mégis tanulségosnak tlnik, mert rdvildgit az
absztrahdlds, az egyszerlisités leglényegesebb eljardsaira és Osztonzést nvijt egyéni probil-
gatdsra is.

Ezt a-.gyujteményt kicgészitve kiilonboz8 haszndlati tdrgyak és kozlekedési eszkizdk
I 7. " 7 N s ’ ? ” 4 * .
sémaival, kell§ gyakorlas utin, kénnyen készithet a neveld olyan tdblai rajzokat, amelyck
oktato-nevel8 munkdjat sokkal szinesebbé és ezaltal eredményesebbé tehetik.
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Szemle

Lévincze Lajos: Edes anyanyelviink.

Evek 6ta kedvelt misora radiénknak az
Edes anyanyelviink ciml 8tperces adds. Nép-
szerliségét novelte az az el6zmény, amit Ha-
lasz Gyula 20—30 évvel ezelétti hasonlé
nyelvtisztité addsai jelentettek. Mi, id6seb-
bek, sokat deriiltink és okultunk a rendki-
viill szellemes, gyakran erésen szatirikus han-
¢ adasokon, amelyekre nagy sziikség volrt.
Lérincze Lajos Gjitotta f6! Halasz hasznos
igykodését, és a kordbbindl elmélyiiltebb, ta-

lan még szakszerlibb alapokon — sokszor
ugyancsak a szatira fegyverével — rtanit szdz-

czreker édes anyanyelviink szeretetére és dpo-
lasira. Ugy vagyunk ezekkel az Stpercekkel,

hogy kiilon megceruzdzott szdmai ezek rddié- -

Bjsagunknak, s érommel varjuk, mert laikus-
nak és szakembernck egyardnt érdekesek és
hasznosak. S most az Akadémiai Kiadé jé-
voltdbél, rovid idn beliil immir masodik ki-
adasiban itt fekszik eléttiink konyvalakban a
cikksorozat. A bevezetésen, a mutatdén és egy
z4ré {rason kiviil 201 rddideldaddst kozo!l a
koter, témakor szerint elrendezve.
Lérincze Lajos és huszonot

Lotoot o Taliar o { a3
biiszke lehet a 32 ives kdnyvre. Igy

munkatirsa
s ‘ ) 57> Egy‘?_e_
gylijive, semmit sem veszitettek ezek az ,,6t-
percek” frisseségiikb8l, st taldn rendszerbe

foglalva meg is kozelitenek bizonyos viszony-

lagos teljességet, amire a cikkirék — maga a
szerkesztd 120 frds szerzdje — alkalmankint

egyaltaldn nem is gondoltak.

A konyv tematikdja véltozatos. A leird
nyelvtannak dgyszélvin minden ,jkuleskérdé-
s¢” szerepel itt nagy részben a sokezer levél
igénye, részben a szerz8k szemfiilessége foly-
tan. A nyclvi ténycket altaliban nyelvtdrté-
neti hivatkozdssal, valamint az él§ nyelv 4l-
lapotival elemzik; rendkiviil gazdag — s igy
kiilonosen pedagdgusok szdmdra hasznos —

’ 7 3 - . 1 vt
a ,példatdr”. Klasszikus és mai {rék nyelve
teljes gazdagsdgiban tarul fel az olvasé el6re;
s orom latni igy egylitt sok-sok széldsunkat,
amelyek népiink gondolkoddsinak gazdagsi-
gat és képszerliségér, finoman drnyaltsigde
tikrdzik. Lérinczéék fejregetései élesen rdmu-
tatnak nyelvink mozgasira haté tényez8kre,
s arra, hogy a nyelv o6rdkké valtozd, é16
»szervezet”. Taldn igy lehet feloldani a nyel-
viinkben gyakran fellelhet$ ketr8séget, ami a
laikus emberb8l annyi kérdés formajiban tor
fel. Sajatsigos vondsa az embercknek, hogy
kellé nyelvi miiveltség hidnydban széls@ségek-
re hajlamosak, csak egyetlen lehetéség jogos-
sagat hajlandék elfogadni. Ez az elGadis-
gylUjtemény ezen a téren nagyobb tiirelemre
inti az embert, s beldttatja, hogy a tdlzote
nyelvtisztasigi hajlam gyakorta téves eredmé-

nyeket sziilhet, s nyelviink fejlédését, gazda-
goddsit gatolnd. Alig egy-kér cikknek ,hany-
hatjuk csak a szemére”, hogy teljesebb vagy
vildgosabb lehetne a magyardzata (pl. a 137—
138. lapon a részvevdk és résztvevbk tigye;
vagy az a nélkil, vagy anélkiil; avagy a szd-
tagolds részletezése helyett tSbbet kivdnna
foglalkozni az ember a féproblémdval: Gyér-
gyért, pén-zért, hd-zig, Veszp-rém stb., ame-
lyek hibds irdsaban erds szerepe van az értel-
mes szbelemek keresésének).

Rendkiviil hasznosak és érdekesek azok az
»otpercek”, amelyek nyelvhelyességi kérdé-
sekke! bibelédnek. Hiszen példdul tanéi va-
gyunk lépten-nyomon a kiejtésben, hangsaly-
ban, hanglejtésben folyé 4llandé nyelvrom-
lasnak. Nagyon megszivlelend6ket mondanak
ezekrdl Lérinczéék.

Végezetiil kiemeliink néhdny kérdést, ame-
lyeket a gyakorlé pedagdgus — az 4ltaldnos
iskolai tanité és tanir — mindennapi mun-
kdjiban kozvetleniil kamatoztathat.

Ilyenek: a zdrt ¢ hang védelme ott, ahol
még él; az egy nével6 helyes hasznidlata; a
fel és fol iigye; a révid és hosszd magdn-
hangzbkrél irottak; a betiejtésrl; a bang-

z

sulybibakydl; a névelbtlenségrdl, amely hiba
az utcardl mar az iskoldba is ,betért”; a jon-
megy, boz-visz; az ikes igék zlirzavara; az
aki, amely, ami, amelyik névmiasok (ilyen
kozérthetben errél kevés helyen lehet olvas-
ni); a -va, -ve igenév hasznalatdtél valé ba-
bonas félelem stb., stb.

Mindezek eredményezik, hogy az Edes
anyanyelviink hasznos kézikdnyvik lesz ne-
vel8inknek, akik varjdk a gazdag folytatdst
a radidban, késébb pedig egy tjabb kotet-
ben is.

(s6)

Dr. Geréb Gyérgy: Pszicholdgiai atlasz.
3. kiadds. A pszicholdgiai oktatds mind ko-
zép-, mind felséfokd pedagégusképzd intéz-
ményeinkben hosszd idén 4t sziinetelr, illets-
leg nagyon hidnyos volt. Ennek kovetkezté-
ben a fiatal nevelSink jelentds része nem ka-
pott kell§ pszicholégiai alapot pedagdgiai ta-
nulminyaihoz. Id8sebb nevel8ink viszont hi-
bas alapokra épiile lélektani szemléletet nyer-
tek képzésiik sordn, amit jobbdra csak ©n-
szorgalommal és érdekl8déssel helyesbithet-
tek. ’

A harmadik kiaddsban megjelent Atlasz
neveléink szdmdra konnyen dttekinthetd meg-
alapozdst nytjt ahhoz a pszicholdgiai szemlé-
lethez, amely az anatdmia, a fiziolégia (féleg
idegfiziolégia), a bioldgia segitségével, a tir-
sadalmi tényez8k 4llandé hardsdnak figyelem-
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be vételével mir megkozelitd§ magyarizarot
adhat a pszichikus t6rténések megértéséhez.
Ennek a szemléletnek gyokereit PAVLOV-

nak a magasabb idegtevékenység szigoriian -

tudomdnyos vizsgdlatdra tdmaszkodd pszi-
cholégiai kutatdsaiban rtaldljuk meg. A lelki
jelenségek bonyolult rendszerének, a legegy-
szer(bb idegtevékenység és a legdsszetettebb
tirsadalmi magatartds szoros dsszefiiggéseinek
megértése csupdn a pszichikus jelenségek bio-
légiai szerepének felismerése Gtjin lehetséges.

A sziikségletek (ideértve a legOsszetettebb
sziikségleteket is) kielégitésére irdnyul$ torek-
véseink irdnyt szabnak cselekvéseinknek. A
t6rzsfej16dés soran kialakult feltétlen reflcxek
majd az egyéni tapasztalat Otjin keletkezd 1j,
feltéreles kapcsolatok, a készségek, szokasok
mechanizmusai, a dinamikus sztereotipia és
ezek térvényszerlségei naponkint érvényesiil-
nek nevel8, oktaté munkdnk minden teriile-
én. Az érzéklés, az els6 jelzbrendszer, a
szemléletnek biztos megalapozdsa a didaktika
kapujit jelenti. A nyelv és a gondolkoda’.s,
ezek pszicholégiai szerepe és lefolydsa, az ér-
zelmek biolégiai jelentdsége nem érthetd meg
a pavlovi tanitdsok ismerete nélkiil. Erre a
teriiletre kalauzol el az atlasz. Megismerteti
a nervizmus alapfogalmait. Ehhez felhasz-
nialja az anatémia és a szdvettan, a fizioldgia
és a bioldgia legalapver8bb néhdny adartir.
Bevezetést ad a lelki jelenségek tudomdnyos
megismerésének médszereibe. A konyv zomét
képez8 szdmos 4bra és ezek magyardzé sz6-
vege segitséget nydjt az egyszeriibb és leg-
Osszetettebb lelki jelenségek magyardzatdhoz.
A kisérleti eszkozdk és médszerek kivonatos
ismertetése csupan tdjékoztatd jellegl, és nem
azt szolgilja, hogy ezek felhasznaldsival &n-
céll pszicholbgiat kisérleteket végezziink. Ta-
nulminyozdsuk azonban kézelebb visz ben-
niinket neveldi munkdnk tudatosita’.séhoz‘
Az atlaszban nevel8i munkank értékes segitd-
jére taldlunk. (Tankonyvkiadé, 1961.26,— Ft.)

(Zentai K.)

Csapodi Vera: Szines atlasz ,,Magyarorszdg
kulturﬂora;”’-hoz. Akadémiat Kiadd, 1961.
»Magyarorszag kuledrflérdja” sorozat X. ké-

teteként megjelent szines atlasz — mint szak-
mai és milvészi szempontbél kifogdstalan al-
kotds — méltdn kelti fel a szakemberek és a

bioldgus tandrok figyelmét.

180 szines tdblin mintegy 220 névényfaj,
alfaj, valtozat és 210 fajta képe szerepel osz-
szesen 1300 részletrajzzal.

Az 4brdkat Jivorka akadémikus irdnyitdsa
és titmutatdsa alapjin Csapodi Vera éI6 né-
vények utdn eredeti nagysdgban késziterte.
Mindegyik 4dbra milvészi alkotds, amely egy-
ben hiten fejezi ki a fajok és fajtdk sajitos-
sdgait. A szines atlasz bemutatja a ndvények
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gyokérzetér, hajidsdt, virdgjit vagy virdgza-
tat, termését és magvair. Szemléletesen emeli
ki a fajok és fajidk lényeges sajitossigait. A
morfolégiai sajatossigok mellett kiilondsen
megkapé és feltind a szinek mfivészi és ter-
mészethd tiikrozése.

A fajok és fajtdk egyes részeinek eredeti
nagysdgban és természetes szinekben torténd
dbrizolisa alkalmassd teszi ezeket a tibldkat
arra is, hogy azokat iskolai oktatdsban alkal-
mazhassuk. Sajit tapasztalataim alapjin allic-
hatom, hogy nagy segitséget jelent az V. és
V1. osztdlyban a szines atlasz az egyes fajok
és fajtdk tanitdsinidl. Birmennyire is alkal-
mazkodik tanterviink a vegetdcids periddus-
hoz, nem tudjuk a ndvény minden szervét
a tandérdn bemutatni. A gyimolesfik, vords-
hagyma stb. oktatdsindl példdul a virdgok
vagy a virdgzat szemlélete elmarad, mivel
ezeket §8sszel tanitjuk. E hidnyt pétolhatjuk
a szines atlasz természetes szinekben pompazé
eredeti nagysdgd virdgainak demonstricibji-
val. Ugyancsak nélkiilozhetetlen az egyes faj-
tik bemutatdsinil, valamint a kiilonbozd
nagysigl termések, példaul a kabaktermések
szemléltetésénél. A tokfajidk, a sdrga- vagy
gorogdinnye termése nagy, ezek szemléltetése
természetben koltséges és eléggé nehézkes.
szines atlasz e terméseket eredeti nagysigban
és szinben kitdn8en szemlélteti. A habitus-
képek mellett a termések szerkezetér is toké-
letesen ismerteti.

A szines atlasz tdblidi nem teszik felesle-
gessé a természetben kdzvetleniil t6rténd szem-
[éltetést, csak kiegészitik és pdroljak a ter-
mészetben torténd demonstracidkat, vagyis tel-
jessé teszik a szemléleetést.

A tapasztalat azt igazolja, hogy a szines
atlasz miivészi k1v1telezesu abrdi megnyerik
a gyermekek tetszését, felkeltik érdeklddésii-
ket és gyiinyb'rkb'dtetik 8ket. Ez azt jelenti,
hogy a szines atlasz kitlin8 lehet8séger nyijt
a tanérdkon az esztétikai neveléshez is.

Kifogdst csak didaktikai szempontbél emel-
hetiink, amennyiben az egyes tdbldk helyen-
kint télzsifoltak, és igy megosztjdk a figyel-
met.

A szines atlasz bemutatja és ismerteti a
gyimodlesds és konyhakert, a mezdgazdasig
novényeit, a gabona- gyogynovenyeket, va-
lamint az ipari virdgos és v1ragtalan nové-
nyeket, végeredményképpen az Osszes hazai
kultirnovényeket. Ezek kozill az V. é VI
osztalyokban legalabb 30—30 fajt, illet8leg
fajrdt tudunk sikeresen felhasznilni, demonst-
rilni. Igy az V. osztdlyban az 6sszes tanftan-
d6 gylimolesfajedkat, az &sszes konyhakerti
veteményeket szemléltetni tudjuk a szines at-
lasz 4tjan. Be tudjuk mutatni azok minden
egyes szervét. Be tudjuk mutatni az 6sszes ki-
posztaféléket, tokféléket és azok fajidit. A
VI. osztdlyban a réti perje, réti csenkesz, lu-



cerna, lohere, a kender, len, az &sszes gabona-
fé1ék és gydgyndvények minden résziikkben be-
mutathaték és ismertethet8k. ‘

A szines atlasz ezenkiviil nemcsak a tani-
tast szolgdlja, hanem nagymértékben el6segiti
a biolégus tanirok faj-, illetdleg fajtaismere-
tének gazdagoddsit a kultirndvények terén.
A pbré és metéls hagyma, valamint a szdmos
gy6gy-, takarminyndvény és az egyes fajok
fajidi tokéletes dbrizoldsainak tanulményozé-
sa soran sokat tanulhatunk.

A szines atlaszhoz kiilén Gtmutatd is tar-
tozik, amelyben rendszertani attekintést, majd
tablamagyarizatot és ismertetést, végiil pedig
névmutatét taldlunk. A névmutaté abc sor-
rendben kiildn latinul és kiilsn magyarul koz-
i a csalddok, fajok és fajtdk neveit, valamint
utal az 4brdkat tartalmazdé tidbla szdmira.
A tdjékozédés ily médon gyors és konnyt.

Jésa Zoltin

Megjelent Descartes ,,Vdlogatott Filozdfiai
Mivek” c. kbnyv. Descartes miveinek tanul-
manyozésa nemcsak filozéfia és torténelem
szakosokat érint, hanem sok pedagégust, akik
hallottak, tanultak a nagy filozéfusrél. A je-
len kényv a nagy francia filozéfus logikai
miveit keltezési sorrendben adja: 1. Szaba-
lyok az értelem vezetésére c. mili a filozdfus
ifjikori mfive, amely logikai, médszertani,
heurisztikai gondolatait tartalmazza. E mi a
filozéfus haldla utdn egy félévszdzaddal je-
lent meg. Magyar nyelven most jelenik meg
elBszor. 2. Ertekezés a médszerr8l. A filozé-
fus leghiresebb mfive, melyet férfi kora delén
1637-ben irta meg. 3. Az igazsig kutatdsa
¢. milvét valdszinlleg élete alkonydn irta.
Ebben a logikai gondolatainak népszerli osz-
szefoglaldsit adja. A konyvet teljessé teszi
Rozsnyéi Ervin értékes bevezetd tanulminya.
E tanulmdnyban behatdan elemzi Descartes
kordnak gazdasigi, tdrsadalmi, osztalyviszo-
nyait és politikal vondsait. Descartes szere-
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pének kritikus értékelését adja. Mintegy se-
gités filozéfiai alkotdsainak megértéséhez. Ki-
emeli Descartes szerepét a kozépkori teoldgia
ellen vivott harcban. Az emberi értelem jogos
helyének visszaszerzéséért vivorr kiizdelem-
ben. Ez a harc nem &6ncéld volt Descartes-
nél, nemcsak a tudominy jogosultsigdt cé-
lozta, hanem a tudomdnyt kézkinccsé kivan-
ja tenni Bacon-hoz hasonldan. Mint nagy
racionalista a vildg megismerésének tudoma-
nyos médszerét torekszik megalapozni, szem-

ben a k&zépkori teolégidval. Baconhoz ha-
sonlban, szenvedélyesen elitéli a kézépkori
szillogisztikdt. Azt a mddszert, amely a gon-
dolkodést halott sémdkba kényszeritve a
teoldgia kozonyét iiltette a gondolkodidsba a.
val6saggal szemben. Helyébe a harcos logi--
kat kovetelték, amely a tdrggyal valé érint-
kezésében szabdlyozza az emberi gondolko-
ddst. Azonban, mint racionalista, az igazsig
egyediili forrdsaként az értelmet ismerte el.
Az értelem vezetésére szolgdlé szabilyokat
2 matematikdra tdmaszkodva alkotta meg.
Harcol Descartes a régi ideoldgidk ellen és.
e harcban nem tudott megfelel§ kritikdval
élni, mert koribban nem ismerték az abszo-
lar és relativ igazsdg dialektiik4jit. Ez az is-
meret hidnya nyomta réd bélyegét 4lldspont-
jara, amikor azt frta: ,,Az eddigi tud4st rosz-
szul épitett hazhoz hasonlitom, amelynek
alapjai nem biztosak. Véleményem szerint
legjobb gy segiteni ezen, hogy az egész hi-
zat lebontjuk és djatr épitink helyébe.’”
Descartes filozéfidja a reneszdnsz hagyomi-
nyok betet8zése és egyben ellentéte. Atveszi
a természet ,sajit elvei szerinti” Telsié-féle-
magyardzatit, de a teoldgiai fogalmakat a
természeti térvények fogalmdval véltja fel.
Szinte szemléletesen tiikrdzi, hogyan alakul.
at a természetfilozdéfia természertudomannya.
A Descartes-1 filozéfidban az ésszerliség &s a.
materialiZzmus — ha dualizmusitdl eltekin-
tiink —, mint szdvetségesek forrnak Sssze és
ellenségei a kézépkori merafizikus spekuld--
ciémak. Descartes  filozéfidjaval Hegel-t6l
Maurice Thorezig igen sok neves gondolkodé-
foglalllipzott és ezek mind dgy éreékelrék,
hogy 4j korsz/ak kezdetét jelzi az emberi meg-
ismerés  torténetében. A politikai  torténer
szemszdgébol ezt a korszakot a polgiri for-
{adalx.nak jellemzik. A Descartes-i filozéfidr
¢s mint mas eszmék élettartalmir a tdrsa-
dalom forradalmi 4talakitdsa teszi prébara.
E préba sordn bebizonyosodott, hogy tani--
tisainak azon része, melyek még a feudilis.
milthoz kétik, nem 4lltdk ki a prébar, De-
eleven maradt az igazsig szenvedélyes szere--
tete, az értelem szabadsiga mellett tetr hite.
Az emberek természetadia egyenl8ségének
gondq.lata. Ezek szerint felelevenediek, meg--
testesiiltck a nagy forradalom hirmas jel-
szavdban. Tovabb fejlesztve és magasabb fo-
kon a mu;l,lgz,isosztély valdsitja meg s Descar-
E(;st-f_dozéfxajanak emberi szabadsig gondola-

(Szili Antalné)
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Hirek

A bajai Felséfokit Tanitéképzé Intézet no-
vember hé 21—24-ig nyz'lt napokat rendezett,
ameiyet Kincses Ferenc intézeti igazgaté nyt—
tott meg. Fdtrai Karoly, Dregelyz Gyula és
dr. Karpdti Imréné intézeti tandrok az olva-
sds, a szdmtan és az ének tanitdsdval kapcso-
latban tartottak médszertani elGaddsokat.
Ugyanekkor a fenti tiargyakkal kapcsolatos
bemutato tanitdasok is voltak az intézet gya-
korlé iskoldjdban.

Ped1g6giai tovabbképzés Bics-Kiskun me-
gyében. Az 1961—62-es tanévben Bdcs-Kis-
kun megyében a KPTI hozzijiruldsival ki-
sérleti jelleggel pedagdgiai-pszicholégiai to-
vabbképzés indult. A tovibbképzés igényédt az

iskolareform megolddsra vidré tartalmi prob-
lémai vetetrék fel. A pedagdgiai tovabbl\ep-
zcsben a megye valamennyi pedagégusa részt
vesz évi 5 alkalommal. A tovabbképzés tes-
tiiletenkéne torténik. Vezetje az igalgué
Feldolgozasra a legkorszerlibb pedagdgiai és
pszuhologlal problémak keriilnek: a kozos-
segx nevelés, a tanuldi akrivitds, megismerés
& cselekvés egysége, gondolkodisra ncvelcs
érzelmi nevelés, az érzelmek pszxchologlaja
A tovz'lbbképzést a Megyet Pedagégiai Bizott-
sig irdnyitja. Ennek kezdeményezésére 1961.
jiliusdban Kalocsdn pedagdgiat tanfolyamor
rendezett a Megyei Tandcs V. B, Miivel&dés-
iigyi Osztdlya, ahol a tanulminyi és szakfel-
tigyel8i kar felkésziilt a tovdbbképzés irdnyi-
tasdra és vezetésére. (Zsolnai Jézsef, Kecske-
mét).

A szocialista vilignézet és erkdlcs alapjin neveljenek iskoldink igazi hazafiakat,
jellemes és torvénytiszteld dllampolgdrokat, akik forrdn szeretik hazankat, néplinket,
odaadissal szolgiljak a szocializmust, a békér, a népek testvériségének igyée, épitik

és védik a nép allamar.

1961. évi 11I. Térvény a Magyar Népkioztarsasdg
- oktatdsi rendszerérél.

27. §. (1) Az oktatdsi intézményekben olyan megfeleld képesitésii oktaté md-
kodhet, aki vildgnézeti, erkdlesi, politikai, pedagdgiai és szakmai szempontbdl egy-
arant alkalmas arra, hogy az ifjisdgot szocialista szellemben nevelje és elkészitse a

gyakorlati életre.

1961. évi 11i. Térvény a Magyar Népkioztdrsasdg
oktatdsi rendszerérél.

27. §. (2) Az okratasi intézmények oktatbinak kotelességiik, hogy szakmai, gya-
korlati és pedagégiai felkésziiltségitk szinvonaldt allanddéan néveljék, eszmei-politikai

képzettségiiker fejlesszék.

1961. évi 111. Térvény a Magyar Népkoztdrsasig
oktatdsi rendszerérél.

28. §. Az allam a felelSsségteljes munkdr végz8 oktatdkat a kulturdlis forra-
dalomban, az ifjisig nevelésében és a j6v8 nemzedéknek szocialista emberré forma-
lisaban elért eredményeikért elismerésben részesiti.

1961. éwi 111. Térvény a Magyar Népkéztdarsasag
oktatdsi rendszerérdl.

80






A Széchenyi téren épilt eklek-
tikus-barokk stilusban a vérosi
tandcshdza. Az 1879-es nagy
Grviz utdn, 1883-ban Lechner és
Pértos tervei alapjén épitetiék
4t e barokk shlusa 1799-ben
épolt varoshazat, amelyet Vedres
Istvan tervezett.

Az orszégjarékat hivja, varja

SZEGED

A Mj. Vérosi Tandes Idegenforgalmi Hivatala (mlkédési terilete Csongréd megye,
cime: Klauzdl tér 7., telefon: 21-21, 32-32, 32-00/141) gondoskodik a Siegedre
étkezd latogaték, tarista-csoportok szdllasaré!, e'helyezésérsl, étkezésérdl.

A vendégek. rendelkezésére all oz Atmeneti Diékszélle (Roosevelt tér 6.) és a
FizetSvendéglété Szolgélat. Idegenvezetést, tolmdacsszolgélatot is biztosit. A varos
és a megye nevezetességeinek megismerésére autdkorséta, ‘'sétahaié és kirandulds
szervezését is vdllalja.

Az idegenforgalmi ismeretterjeszté kiadvanyai utanvételes széllitassal is

megrendelheték!
A ,Napfény vdrosa” Szeged 4,40 Ft
A szegedi népélet fazve 6,50 Ft

kétve * 8,50 Ft

Sétak és kirandulaso« Szeged kdrnyékén
fazve 6,50 Ft

kotve 8,50 Ft

A Szcbadtéri Jatekok multja, jelene
és jovje fazve 6,50 Ft
‘ kotve 8,50 Ft

A ,Napfény vérosa” Szeged c. kiadvény orosz, német,
francia, angol nyelven is kaphaté példanyonként
9,40 forintes drban.




