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Az dlraldnos iskolal oktatds sordn az is-
meretek nydjtdsiban jelentds szerepet
jatszik a fogalomalkotds. Ez elemi fokon mir
az els6 osztilyban megkezd8dik. Az alsé ta-
gozat osztilyaiban szdmos fogalom képzése
indul meg és ezekre az egyszerl fogalmakra
épiil a fels6 tagozatban a szakidrgyak ke-
retében a fogalmak fejlédése. Ily mddon az
iltalinos iskolai oktatds sordn a fogalmak
cgész rendszere alakul ki. E fogalomrend-
szerekben a fogalom tartalmdnak és terje-

alsé tagozatban taniték, mind a fels6é tago-
zat szaktandrai kolcsonosen ismerjék a fo-
galomalkotdsa sordn az 4ltaldnos iskola nyole
osztdlydban a fogalmak fokozatos fejlédésé-
nek (b8vitésének, terjedelmének, elmélyitésé-
nek és megszildrditdsinak) megfelel8 vonat-
kozasait.

E cél érdekében kozoljikk a kovetkezd két
tanulmdnyt, amelyek egyrészt az alsé tago-
zatban torténd ‘fogalomalkotdsok és rogzité-
sek, midsrészt a felsd tagozatban a fogalom-

delmének mélységét az osztilyok viszony- és fogalomrendszer-képzés elveit, médszereit
latdban tervszerlien és tudatosan kell meg-  és rdgzitését mutatjak be.
valdsitani. Ezért sziikséges, hogy mind az (Szerk.)

. -

DR. ZSAMBEKI LASZLO

intézeti tanar

A tablai vazlat szerepe és jelentdsége
a tanulék fogalomalkotdsanal
az altalanos iskola alsé tagozatan

A tantervi anyag elsajititdsdnak folyamatiban nagy jelentéségli, hogy milyen
tiszta fogalmak alakulnak ki a tanulék tudataban. Bar a tanterv nem korvonalazza
az egyes targykorok ismeretanyaginak meghatdrozdsindl azt a 1og410uuendszcrt,
amelynek az oktatdsi cél megvaldsitisa utdn a tanulék birtokdban kell lennie, mégis
nyilvanvalé, hogy a tdrgykéron belil kialakult fogalmak — természetesen a weliik
szorosan kapcsolodd térelekkel egyiitt — alkotjdk a tanulék itndisinak bazisit. Erre
épil a kovetkezd (felsébb) tanulmdnyok soran elsajititott Gj ismeret, illetbleg ez
béviil, szélesedik és mélyiil el a késdbbi tanulminyok sordn.

" A tanterv jelenleg még nem korvonalazza a fogalomrendszert, hanem itélet
jellegli tételsorozatban jelsli meg egy ismeretkdr megtanitandd anyagit. Ezzel bizo-
nyos értelemben alkalmat nydjt a nevel8nek, hogy az ismeretkdrben felmeriild fogal-
mak rendszerée tagitsa vagy szlikitse.

A tagitds azt jelentl, hogy a tanterv, illetve a tankényv szdvegében szerepld
fogalmak mellett 4j fogalmakar is tdrgyal. A tdgitds mértéke, illetve hatdra atedl
fiigg, hogy a nevel§ osztilya tanuléinak teljesit6képességét és a rendelkezésére allé
id6 munka-kapacitdsit mennyire becsiili. A szlikités azt jelenti, hogy a nevel§ a
tanterv, illetve a- tankonyv szovegében szerepld fogalmak koziil csak néhinyat tar-
gyal, a tobbinek ismeretét vagy feltételezi vagy elhanyagol;a elmell6zi.

A nevel8k tSbbsége rendszerint a tdgitds gyakorlatit koveti. Ennek az el;aras—
nak az indokoldsiban kiilonbsz8 motivumok szerepelnek. Vannak, akik 6nértékiik
lebecsiilésée ldtndk abban, ha megmaradndnak a tanterv, illetve a tankdnyvben sze-
repl6 fogalomrendszer mellett, s nem nydjtandnak anndl tobbet. Az efféle szemlélet-
méd szerint a nevelének az a feladata, hogy minél t6bb ismeretet nydjtson, holott
a tantervileg elbirt s a tankényvben fela’olgozott ismeretanyagot, fogalom- és itélet-
rendszert kell elsajatittatnia a tanulékkal. Az ismeret elsajatitisa azt jelenti, hogy
a ranulék megértik, emlékezetbe vésik az ismeretet, és megszerzik a megfelel§ jar-
tassagot és készséget az ‘ismeretek gyakorlau alkalmazasdhoz. A nevelének az okta-
tds menetét, annak minden ‘szakaszdt és mddszeres lépését Ggy kell megszerveznie,



hogy az elsajatitds hiba nélkiil megtoriénhessen. Tehdt nem tébbet, hanem az elb-
irtat kell a neveldnek eredményesen elvégeznie. Ellenkezd esetben a tanuldk rtdlcer-
helésér 1dézi eld.

Miésok az ,.elmélyités” szdndékival szélesitik ki az elbirt fogalom- és itélet-
rendszert. Ez az ,.elmélyités” helytelen, hiba. Nemcsak akkor végziink elmélyitést,
ha egy foglamat tudomdnyos részletességgel tanitunk, és olyan fogalmi jegyeker,
ismeretrészleteket is a tanulék elé tirunk, amelyek ezen a fokon még koraiak, hanem
akkor is, ha az el6irt ismeretmennyiséget sokoldald kapcsolatban tdrjuk fel, tsbb
oldalrél viligitjuk meg. Ez pedig nem a ,tébbet”, hanem a ,,jobban®-t jelenti. Pl. a
tanterv ,a bér” fogalminak szerkezetér illetden az Altaldnos iskola IV. osztilya
szdmara szészerint ezt irja eld: ,,Kiilsé rétege himlik: hidmréteg. Nem fij, nem vérzik.
A Dbor alsébb rérege, ha megszlrjdk, f4j és vérzik.” Itt helyteleniil jirna el a neveld,
ha az elmélyités szdndékaval felrajzolnd a tdbldra a b8r metszetének vizlatir, abban
a szaru-, ham-, irharéteget is jelolné, és még a mirigyekrdl, a bdrben levd , festék’-r6l
is beszélne. Ez mar nem elmélyités, hanem bdvités, éspedig olyan anyaggal, amely
majd a fels6bb osztilyok tananyaga lesz. Viszont elmélyiti az ismeretet, ha a kiilsé
hdmréteggel kapcsolatban a ,,hamlds” fogalmit a tanulékkal mosdas-, toriilkozés- és
strandélményeik alapjan ,fedezteti” fel, a ,korpdsodds’-rél pedig megallapitjik,
hogy az a fejb6r hamlésa.

A nevelbnek tehdt nem ezen az Gton kell elérnie, hogy a tanterv altal elbire
ismeretanyagban szereplé és a tankdnyv olvasmdnydban feldolgozotr fogalom- és
itéletrendszert a tanuldk ~megérisék, tartésan emlékezetbe véssék és gyakorlatban
alkalmazni tudjdk. Mds, sokféle didaktikai és mddszerbeli eljards segiti a tanulékat
a fogalmak és a velik kapcsolatos {téletrendszer elsajtitisiban. Ezek kozil a tdb-
lai vizlat készitésér igen jelent8snek tartjuk. Tanulminyunk ezzel a kérdéssel kivan
foglalkozni.

Tablai vazlatot készitink ugyan, de nem mindig tudatos ennek az eszkdznek
a felhaszndldsa. A didaktikai feladat megvaldsitdisiban valé helyét és szerepét nem
latjuk mindig vildgosan. Kezd8 nevelS sokszor csak azért ir vizlatot, néhdny sablo-
nos mondatot, amely a legjobb esetben az olvasminy mondanivaléjinak sélypon-
tozdsa, vagy az altalanositdsok feljegyzése, mert Ggy véli, hogy ennek a hidnyic
az ellendrzés hibaként foghatja vagy fogja fel.

Még azok a nevel6k is, akik a tdblai vazlatot tudatosan alkalmazzik, nem
akndzzdk ki eléggé ezt az okrtatasi eszkdzt, nem latjdk a tdblai wvazlat jelentéségér
a tanuld fogalmainak kialakitisindl. A tdblai vizlat sokféle jelent8sége koziil éppen
ezt a feladatot kivadnjuk a tovdbbiakban részletesen elemezni.

Amikor a tanulék fogalmainak kialakitdsin munkdlkodunk, elérend8 célnak
tekintjiik, hogy a tanuldk el6tt vildgosan 4lljon:

a) a fogalom és lényeges jegyeinek kapcsolata, Ssszefiiggése,

b) a fogalom és terjedelmének kapcsolata és Ssszefiiggése,

¢) a fogalom és fajfogalmainak kapcsolata és dsszefiiggése.

Mas széval: a tanuléknak tudniok kell: melyek azok a kozds ismertet8jegyek,
amelyek a tirgyak egy csoportjit elkiilonitik a tobbi tirgytdl; melyek azok a tar-
gyak, amelyeknek tulajdonsiga a kozds ismertetSjegy; milyen fajfogalmak tartoz-
nak a fogalom dltal képviselt osztilyba.

ElérhetSk-e ezek a célok az iltaldnos iskola alsé tagozatan?

Dr. Kelemen Ldszl6 a 6—10 éves kori tanulék gondolkoddsit vizsgalva,* hacd-

* A tanulék gondolkod4dsa 6—10 éves korban, Budapest, 1960.
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rozottan igennel felel erre a kérdésre. Meoallapltja hogy elemi szinten — ami azt
jelenti, hogy .a tanulék csak egy-két Knyeges ismertetdjegyer (k6zos ‘fogalmi jegyer)
emelnek Ki, s a fogalom osztdlydnak is még csak néhdny tagjaval foglalkoztak —
tudnak fogalmakat megismerni, azokkal kiilonféle miveleteker végezni, sét képesek
egyszer( felosztasokra is.

Miért mutatkoznak mégis jelentds hibdk ezen a téren a ranulék gondolkoddsi-
ban, az oktatds eredményeiben?

Ha el is tekintiink azoktdl a helytelen modszerektdl, amelyek tanitasi gyakor-
latunkban el8fordulnak, ennek egyik oka az, hogy az elébb felvidzolt hirom fécélt
nem értiik el. A ranuldk el6tt nem viligos a fogalom és lényeges jegyeinek kapcso-
lata, nem tudjdk, melyek végeredményben a kozds jegyek, nem ismerik fel, mely
tirgyakra vonatkozoan kozosek ezek a jegyek, nem egyértelmi alappal tSrténé fel-
osztds esetén vagy ennek elmaradasa miatt pedig nem litjik, milyen mis fogalmak
tartoznak még bele a fogalom altal képviselt osztilyba.

A fenti Osszefiiggéseket még helyes clemzés, Ssszehasonlitds, abszirakcid, szin-
tézis és altaldnositds esetén sem latjak mindig vildgosan a tanulék. A feldolgozas
utdn néhdny nappal mar ismét homdlyba meriilhet az, ami kordbban vildgos volt.
Pedig a fogalom tartalma és terjedelme s ezek Osszefiiggése, ha elemi fokon is, nél-
kulozhetetlen ahhoz, hogy a tanulék a tantervi anyagban szerepl6 fogalmakat tovabbi
osszefuggesekben, itéletekben alkalmazni tudjdk. S8t ezek hidnya azt is' megnehe-
ziti, hogy mindezek tartésan emlékezetiikbe vésddjenek.

A helyesen felépitett tdblai vizlat jelent8s mértékben segit a fenti hibdk és
‘hidnyossagok elkeriilésében, felszdmol4siban.

A vaziatkészités az iskolai oktaté-nevelé munkdban még nem foglalja el az 6t
megilletd helyet. Pedig a Koznevelés mar 1950-ben publikdlta Gruzdjev professzor-
nak azt a megéllapitdsdt, hogy a vazlatkészités a gondolkodds fejlesztésének egyik
fontos eszkdze, mert megkdvetell az értelemnek a tartalom feletti uralmat, az Ossze-
tartozd részek szétragoldsdt, emellett az egésznek mint teljes egységnek a megbrzé-
sét. Ilyenkor a tanulé analizdl és szintetizal, felhaszndlja ismereteit, és gyakorolja
magit az elemi logika minden formdjiban, mely nélkil lehetetlen a dialektikus meg-
- értésre vald nevelés. Gruzdjev végill megjegyzi: abban, hogy a tanulék milyen fokon
képesek j6 vazlator késziteni, nagy szerepe van az iskolitél kapott ilyen irdnyd
rendszeres nevelésnek.

Ezt a nevelést dr. Kelemen Liszlé emlitett vizsgilati eredményei alapjdn mar
az altaldnos iskola alsé tagozatin elkezdhetjiik, illetve el is kell kezdeniink, ha azt
akarjuk, hogy a felsé tagozat ilyen irinyl tovabbi nevelémunkija eredményeként
a kozépiskoldban, s majd a fdiskolakon ne legyen probléma az ismeretszerzésben
a tartalom logikdjinak felismerése, a lényeges és kevésbé lényeges megkiilonbdz-
tetése.

Ezek figyelembevételével tudunk csak helyes vazlatot késziteni és tehetjik ké-
pessé erre tanitvanyainkat is.

A helyes vazlat készitéséhez az aldbbiakat kell szem el8ct tartanunk:

1. A vazlat célja nem kivonatolds, szoveg-Osszehlzds, hanem az ismeretanyag
logikai szerkezetének megalkotasa, amely lehet analitikus-szintetikus, &sszehasonlit,
kiemel$ (absztrahdld), s6t dltaldnositd jellegh-is. :

2. A véazlat irdsos képe egyaltalan nem mdsodrendd kérdés. Ez ugyanis a tanulék
szamdra szemléletessé teszi a kiilsS logikai felépités és a belsé logika, vagyis a tar-
talom logikdjanak &sszhangjit. A vazlat irdsos képének megalkotdsinal kiilontsen
igyclniink kell a kdvetkezetességre, a vdzlat részeinek logikai Osszefiiggésére, a 1é-



nyeges és a kevésbé lényeges megkiilonboztetésére. Gondolnunk kell elegendd szami
kifejez8 alcimre, ezek kapcsolatdra, vagyis -az egyes fogalomnak a szomszédos
fogalommal és az egész anyaggal vald Osszefiiggésére.

A fentiekb8l kévetkezik, hogy a véazlat irisos képénél jelentés szerepe van az
egyes szavak, mondatok elhelyezésének, a kiilonb6z6 nagysigi betlikkel, kiilonféle
betlitipusokkal, aldhtzdsokkal torténd szdékiemelésnek, valamint az Osszefiiggések
vonalakkal, nyilakkal valé abrdzoldsinak. Ezekkel az eljardsokkal tomoren lehet
kifejezni, hangstlyozni olyan Osszefiiggéseket, amelyeket szavakkal hosszasan kel-
lene leirni, megfogalmazni.

Az igy elkészitett tablai vdzlatot, annak a fiizetben szerepl6 mdsolatit sokkal
konnyebb a tanuléknak emlékezetbe wvésni, mint a hosszadalmas szdveg szdhalmazt.
Az ilyen médszerli emlékezetbe vésés a logikai és a vizudlis emlékezet elényeit egye-
siti, illetve a vizudlis emlékezeti tipusbdl dtmenettel segit a szdbeli-logikus emlékezer
kialakuldsahoz és meger8s6déséhez.

Nézzitk mindezeket a gyakorlatban!

Az alsé tagozatban az a jelenleg szokasos eljirds, hogy a tanitisban feldolgo-
zott olvasminy r6vid tartalmar, az altaldnositisokat a cim utin folyamatos szdveg-
ben irjik fel a tablara.

Példdul ,,A b6r és tisztdntartdsa” c. olvasmanynak (IV. osztilyos olvasékonyv
233. old.) az eddigi gyakorlat szerint tortént feldolgozdsa utdn az alabbi volt a
tabla képe:

A bdr és tisztantartdsa.

Védi testiinket. RétegekbOl All. Sériilés esetén
tisztitsuk ki és kossik be a sebet! Az izzadds
véd a tdlzott felmelegedést8l. A zsirréteg meg-
akadilyozza a lehllést. Boriinket 4polnunk kell

(fiirdés, kézmosis).

Ebben a tiblai vazlatban a ,,b8r” fogalminak lényeges jegyei és a bdr fogalmi
jegyeinek jelentéségét kifejezd itéletek, valamint ebb8l ered8 egészségiigyi szabdlyo-
kat tartalmazé megillapitdsok keverten szerepelnek. — Ha azt akarjuk, hogy a bér
fogalma tisztin alakuljon ki a tanulék tudardban, olyan tdblai vidzlator kell szer-
keszteniink, amelyben a bOr fogalmi jegyei elvilnak és kiemelkednek. Pl az alibbi
mddon:

A bér )
[ !
e ” 1. " ’ Y A z 14 M
felsé (kiilsG) rétege 1. az ember egész testét takarja,
hamlik, 2. puha,
. nem vérzik, 3. rugalmas,
5 é 4. konnyen nyulik
alsé rétege . kénnyen nyulik,
_______________ ,
vérercket tartalmaz, >. Z8iros, , ,
6. porusain izzadsigot pirologtat.

sériiléskor f4j,

1
Y
tisztasaga
védi egészségiinket
(kézmosis, fiirdés).
Sériilés esetén a sebet tisztitsuk ki és kdssiik be!



Ez a tdblai vdzlat a hangsilyt tehdc a bér fogalmn jegyeire (az egész testet
takarja, puha, rugalmas, konnyen nyilik, zsiros, porusam izzadsagot parologtat) és
a bbr szerkezetének ezen a fokon elsajititandd részeire veti. Csak két ftéletet tartal-
maz (tisztasiga védi egészségiinket; sériilés esetén a sebet tisztitsuk ki és kossik be).
Fontos jegye ennek a tdblai vazlattipusnak a grafikailag tagolt elrendezés, és a kii-
16nbd26 fajta aldhizdsokkal (esetleg szinezéssel) torténd tovabbi hangsaly-adids a
lényeges kiemelésére.

Hogyan késziil az ilyen vazlat?

Elsd feladatunk annak a megallapitdsa, mit ir el6 a tanterv.

A TANTERV a fenti olvasmdny- ismeretkoréc az aldbbiakban szabja meg:
»A bér. Védbszerepe. Kiils6 rétege hiamlik: hdmréteg. Nem f4j, nem vérzik. A bér
alsébb rétege, ha megsztrjak, faj és vérzik. Bérsérulések apolisa. A usztdlkodas
szerepe.’

Ezutin megallapntjuk hogy az OLVASMANY szovcgeben a kovetkezd fogal-
mak, fogalmi jegyek és itéletek szerepelnek:

A bér — (tulajdonsagal) puha, rugalmas, kdnnyen nydlik, erds, zsiros.

A bér felsé rétege — (tulajdonsigai) nem fij, nem vérzik, dllanddan hdmlik.

A bér alsd rétege — (tulajdonsigai) vérereket tartalmaz, sérilléskor f4j és vérzik.
Betegségokozdk.

Izzadsag,

Pérusok.

A bér az ember egész testét takarJa

A b8r, mivel puha, rugalmas és konnyen nyuhk az embert mozgdsiban nem
akaddlyozza. .

A sértetlen bérfelileten nem hatolhatnak it a betegségokozdk, de sériilés esetén
igen. Ezért, ha boriink megsériil, a sebre tiszta kotést kell tenniink. (Itt mar kovet-
keztetés is van.)

Az izzadsig kiros anyagokat tdvolit el a testb8l és hisit.

A bér 4llanddan zsirt valaszt ki, ez teszi puhdvd, rugalmassa.

A zsiros b6rhéz tapadé porrészecskék eltomik a pérusokat, ami az egészségre
karos.

Gondoskodnunk kell a bér tisztasigarél. Ot-hat naponként meleg vizzel, szap-
pannal mossuk le egész testlinket! Etkezés el6tt mindig mossuk meg a keziinket! Kor-
miinket is tisztdn kell tartanunk és idejében le kell vdgnunk.

’ .

Ezeknek a megallapitisa utdn gy készitjik el a vdzlatot, hogy a bér fogalmi
jegyei kiemelkedjenek. Az itéletek kdzil csak néhdny fontosabbat frunk a vazlatba,
mert a fogalmi jegyek ,.kiteritése” maga is terjedelmessé teszi a vdzlatot. Természe-
tesen ott, ahol csak egy-két fogalmi jegyr6l van sz, az {télet tételek bOviilhetnek.
* Altaldban azonban az itéletek, amelyek tdbbnyire a fogalom lényeges jegyeinek jelen-
tségét és Osszefiiggéseit tartalmazzdk, nem keriilnek be a vdzlatba, hanem, helyes
feldolgozds esetén logikailag és emlékezetileg hozzatapadnak a vézlatpontokhoz.

A részdsszefoglalds a tablai vazlat segitségével torténhet, s azok az {téletek,
amelyek a tdrgyalds folyamin a vézlat fogalom-jegy pontjai alapjiul szolgaltak,
most ellenkezd irdnyban, a fogalom-jegyb6l kiindulva megismétlddnek. Pl. A tar-
gyalds elején a tanuldk a tanitd irdnyitdsdval vizsgdlgattdk sajit bériiket; két ujjal
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Osszecsipve kézfejiik és arcuk bérér, hizogaridk, végil megallapitottak, hogy puha,
rugalmas és konnyen nyulik. Bériiket tapogatva azt is tapasztaldk, hogy az zsiros.
Ezeket a lényeges, fogalmi jegyeketr a tablara felirtdk. (V6. a kozolt vazlarot!) Rész-
dsszefoglaliskor a neveld kérdései: Miért nydlik konnyen a b6r? (Azérr, mert puha
és rugalmas.) — A neveld tehdt a tdblai vizlatban feltiintetett fogalmi jegyekre vonat-
kozé kérdéseivel a tanuldkban felidézi a megfigyeléskor megéllapitott itéleteker. Ez a
kettds kapcsolat (megfigyelésitéletbdl vontak el a fogalmi jegyet, fogalmi jegybdl
allapitottak meg az Osszefiiggés itéletet) szoros asszocidciér létesit a vazlatban fel-
tiintetert fogalmi jegyek és az Osszefiiggéseiker kifejezS itéletek kozott. Igy ezek viz-
latba irdsa felesleges, mert a vazlatnak a tanulék emlékezetében valé felidézése,
felidézi a vele asszociale {téleteket is.

Mivel a részosszefoglalaskor a védzlat egyes pontjaibdl kiinduld itéletalkotas az
itéleteket emlékezetileg a vizlatpontokhoz asszocidlja, s mivel a vazlatpontok és az
{téletek kozéte logikai és vizudlis kapcsolat is van, az emlékezetbe vésés egyidejiileg
logikai és mechanikus is. Ez a tény, az eltoléddst fokozatosan a logikai kapcsolat
felé végezve, segiti a tanuldkar a pusztdn mechanikai emlékezetbdl a logikai emié-
kezet kibontakoztatdsdhoz és erGsodéséhez.

Ilyen téblai vdzlat esetében szdmonkéréskor, az ismeretek cllenbrzésekor a ko-
vetkez8 0j eljardst alkalmazhatjuk a IIl. osztdlyban még szérvanyosan, a IV. osz-
talyban mdr rendszeresen: '

1. A tabldhoz kihivott tanuléval emlékezetbdl irassuk fel a vazlatot vagy annak
egy Osszefliggd részletér. Ezt a feladator eldbb az érrelmesebb tanuldkkal végezressiik,
kés6bb a kozepesekkel is. A tanuldk ezzel hozzdszoknak, hogy ne szovegmasszakart,
hanem logikus vazlatokat raktarozzanak el emlékezetiikben.

2. A gyengébb tanuldk feleléskor nézhetik a vézlator, s a nevelé kérdéseire is
abbdl feleljenek, majd a vazlat segitségével kiséreljék meg a hirom-négy mondatos
dsszefiiggd felelést.

Ennek a tablai vazlat-tipusnak az elényeit igy sszegezhetnénk:

1. A fogalomrendszer és az egyes fogalmak jegyei is vildgosan, vizudlisan allnak
a tanulék eltt. Ez a tanuldk gondolkoddsinak, életkori sajatossdgukbdl eredd, konk-
rétsiga miatt jelentds hidat alkot az absztrakt gondolkodids fejlédése elé.

2. SzemléltetSen teszi lehetvé, hogy az {télet-Gsszefiiggések vildgosan kapcso-
lédjanak a fogalomrendszer egyes tagjaihoz, a fogalom tulajdonsig-jegyeihez.

Az els két pontban foglaltak aldhtzdsira idézzik A. Zarudnaja® megéllapi-
tasait. Szerinte az alsé osztdlyosok épplgy, mint a fels6 osztilyosok, ha részletesen
betanult anyagot ismertetnek szabad fogalmazdsban, gyakran a lényeg mellé helyezik
a masodrendli dolgokat, egymdsba torlddnak gondolataik stb. Ha viszont gondolatai
kat vézlat szerint fejtik ki, amelyben a fogalom meghatirozasa szerepel, s ez a vazlat
olyan jellegli, hogy egyik fogalom sziikségszerlien a midsik altal, a mdsik pedig egy
harmadik altal stb. létezik, gondolataik nem gabalyodnak ®ssze, nem szaladnak
egymasba.

Dr. Kelemen Ldszl6 is utal mar emlitett miivében arra, hogy a tanulék ismeretei-
nek (pl. az emberi test részeinek) logikai tagoldsa rossz. Megdllapitja: a hibat az
oktatds mddszerében kell keresni, mert valdszinG, hogy ezeket az ismereteket egy-
szerli szébeli felsoroldssal tanitottdk. O is felveti a gondolatot: vildgos tablai fel-
osztasokkal ezt a hibat ki lehetne kiiszobolni. Tanulminya azt bizonyitja, hogy az
alsé tagozat tanuldinak gondolkoddsi szintje alkalmas az ilyen vdzlatok befogadasira.

* A tanulék fogalmainak fejlddése. Szovjetszkaja Pedagogika, 1942. 5—6. sz.



3. Nem csabit a tanterv elSirta anyagban jelentkezd fogalomrendszer tagitisara,
s igy tilterhelés el8idézésére, mert a fogalmak jegyeinek ez a ,kiteritése”, s azok
Osszefliggéseinek feltdrdsa igényes feladator jelent tanulénak, nevel6nek egyarant.

4. Az emlékezetbe vésést megkOnnyiti, mert a tanuldk jelentSs része a vizudlis
emlékezeti tipusba tartozik, s ennek a vazlatnak a segitségével a logikai Gsszefiiggé-
seket vizudlisan fogjak fel é raktdrozzdk el emlékezetikben. Ugyanakkor segiti a
mechanikus asszocidciérél a logikai kapcsolatokon alapuld emlékezetre Artérést, illetve
ez utobbi kifejlédésér.

5. Nem egyhangi, nem sablonos, mert — miként kés6bbi példik is igazoljdk —
éppen az ismeretanyag bels szerkezetét feltdrd elrendezés — a kiilonboz8 fogalmi
sszefliggések varidcidi szerint — mindig mds é mds lesz. Vdltozatossiga a tanuldk
érdekl8désée, figyelmér jobban megragadja, s ebb8l kovetkez8en a tanuldk az ilyen
tipust vazlatot szivesen felbasznaljak az otthoni tanulésnal is.

6. Elésegiti a tanuldk logikai-értelmi fejlédésée, mert — tél az egyszerll {télet-
alkotdson — elsajtitjdk a tdrgyak s azok tulajdonsdgainak -vildgos elhatdroldsdr,

a koztik levd dsszefiiggések kiemelésér.

7. Megkonnym az atmenetet az alsd és felsé tagozat kozote megpedlg az értelmi
munka mindségi szintje emelésée ilietSen.

Hangstilyozni kivanjuk, hogy ez a wazlat-tipus elsGsorban ismeretterjeszté jel-
legsi olvasmdnyok feldolgozdsakor, s olyan tanitdsi anyagnal alkalmazhaté, abol fo-
galomalkotas és szabdly felallitdsa (megismerése) folyik. 4

Mint minden ilyen jellegll eljardsnal, Ggy itc is nagyon fontos kdvetelmény a
fokozatossag. Ha az 1. osztilyban elokészitjik, a II. osztilyban egészen egyszeril
formaban elkezd]ulx, s a II. osztdlyban tovabbfejlesztjiik, akkor a IV. osztilyban
a tanuldék mir meglepd eredmenyt érnek el az ilyen jellegl va71atok megértésében
és egyszerl formdban torténd elkészitésében is.

Hadd alljon itr egynéhdny példa az I. osztdlyban alkalmazhaté elSkészitésrl
ésa I, I1L., IV. osztaly ismeretterjesztd olvasmanyai vazlatanyagabdl!

Az altalinos iskola I. oszidlydban még nem alkalmazunk ilyen jellegli tdblai
vazlatokat, de a tantervi olvasminyok feldolgozdsa soran alkothdtunk olyan felada-
tokar, amelyek el8munkdlatai lesznek a késébbi vazlatkészitésnek. Alkalmazhatjuk
a fokozatosan nehezebbé vilé feladatok olyan rendszerér, amely a tanuldk lényeg-
megragadé képességének fejlédését biztositja. Ilyen rendszer(i feldolgozdsra a kovet-
kezd feladatsor alkalmas.

1. Egy kisebb elbeszélést tgy mondanak el a ranuldk, hogy az a tanitd kérdé-
seire adott feleletekbd! tevddik 8ssze. Itt a kapcsolatot a tanité kérdéseinek logi-
kdja adja. :

2. Egy kisebb elbeszélést a tanulék ondlidan mondanak el, s ennek logikai fel-
épitésée is 6k alkotjak. :

3. Egy kisebb elbeszélést ugy dolgoznak fel vazlattd, hogy a részcimek az el-
beszélés szovegébdl kivalasztott megfelel6 mondatokbél alakulnak.”

Nézzik ezt konkrét példin! ,,Az egerek meg a macska” cimil olvasmany (I. oszt.
olvasékonyv) feldolgozdsa a kivetkezd:

* B. P. Jeszipov nyoman.



1.

a) Tanité: Mirdl tanakodtak az egerek?
Tanuldék: Az egerek arrél tanakodtak, hogy miként menekiilhetnének a
macska iildozése elSl.
b) Tanité: Mit hatdroztak el?
Tanulék: Azt hatdroztik el, hogy csengbt akasztanak a macska nyakara
c¢) Tanité: Miért akasztanak csengdt a macska nyakara?
Tanulék: Azért akasztanak csengét a macska nyakdra, hogy ennek hangja
hirt adjon a macska jovetelérdl, s igy el tudjanak futni eldle.
d) Tanitd: Segitett-e az egereken ez a hatdrozat?
Tanulék: Ez a hatdrozat nem segitett az egereken, mert nem volt olyan
bator egér, amely a macska nyakdra merte volna tenni a csengbt

2.

a) Az egerek tanakodtak, hogyan menekiilhetnének el a macska el6l.

b) Elhatdroztdk, hogy csengdt akasztanak a nyakdra. Ez jelzi a macska jove-
telée.

¢) De nem akadt olyan bdtor egér, amely a macska nyakara merte volna tenni
a csengdt.

3.

a) Az egerek tanakodni kezdtek.
b) Csengdt kellene akasztani a macska nyakéra.
¢) De erre nem akadt bétor egér.

Az dltaldnos iskola II. osztalyibdan megkezdhetjiik a vazlatok bevezetésér. Ezen
a fokon mir érvényesiilnek a fogalom-alkotis szempontjai is. — Néhdny példit mu-
tatunk be az itt alkalmazhat6 vizlatokrél.

Elsé vazlatunkat vegyiik a ,,gyimélcs” fogalmaval kapcsolatban. A TANTERV
erre vonatkozbéan a kovetkez8ket irja eld: ,,Gyiimélesfak: alma, korte, cseresznye,
szilva, barack. Felismerésiik- gylimdlcsei kalapjan... A gyiimédlcs: héja, hisa, magja.
Ezek egyszerll sajatossigai.” — A tanterv tehdt a gyimoles fogalmianak tartalmat
illetben a ,,héj”, ,his”, ,mag” fogalmi jegyek tanitdsit irja el6; a fogalom terje-
delmeként pedig a kovetkezd gyumolcsoket sorolja fel: alma, korte, cseresznye, szilva,
barack. :

A KEZIKONYVBEN az aldbbi tdblai  NevelSink ezt a mintit némi véltozta-
vazlat szerepel mintaként tassal 4t is veszik. Egy ilyen viltozat:

/

Gyiimélesok

. alma
alma & cseresznye
korte - korte
cseresznye : barack
szilva : gyiimdles
barack

A gyiimélcssknek
héjuk, hisuk

és magjuk van

A gyiimolcséknek
héja, hisa és
magja van



Ebben a valtozatban lényeges eltérés nincs, csak sorrend csere. — A vizlat j6,
de a fogalom tartalminak és terjedelmének vildgosabb elhatdroldsira s az alkalma-
zott 4bra hasznositasira az aldbbi vizlatot javasoljuk:

3
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Ennek a véazlatnak az elkészitésénél feltétleniil fel kell hivnunk a tanulék
figyelmér, hogy fiizetiikben a szavakat a tdbldra irtaknak megfeleld helyre, sorba.

irjak, s a rajzot utdlag készitsék el az egymds ald irt ,héj”, ,his”, ,mag” szavak
mellé. A nyilakat és 6sszekdtd vonalakat befejezésiil rajzoljak meg.

Ez a vazlat a kézikonyvben ajinlottél abban tér el, hogy — az elvi részben
koézolteknek megfeleléen — jobban tagolja a gyiiméles elemi fogalminak ezen a

fokon elsajititandé lényeges jegyeit és terjedelmét, ezek helyett a terminuszok helyett
természetesen a ,,részei”, ,,fajtdi” kifejezéseket hasznalva.

Masik példink a 11. osztdly anyagabél az illatvilag egyik tagjirdl szélé olvas-
many vazlata. .

" A TANTERV el8irdsa igy sz6l: ,,Az erdd 4llatai: 8z, mékus, siin, harkdly. Jel-

legzetes kiilsejiik, életmédjuk. A hasznos madarak védelme.”

A siint tirgyald olvasmidny feldolgozasival kapcsolatban az egyik osztalyban a
kovetkezd vazlar késziilt:

Siindiszné

Este jar vadaszni.
Tépléléka:

csiga, tiicsOk, saska, csere-
bogér, egér, kigyd

A fenti vazlat a siin életmddjinak csak egy jellegzetességét emeli ki, és felsorolja
? 4 112 ! " 1 : ” M s . .
szdmos taplalékat. A tanterv a slin fogalmit illetBen jellegzetes kiilsejének megismer-
tetését is elSirja. Helyesebb tehdt a vizlatban a siin fogalmi jegyeit (lényeges ismer-
tetSjegyeit) adni, s ebhez asszocidlni a feldolgozds soran ‘alkotott itéletsorral élet-
mddjat, majd hasznossdgat, ezt kovetben védelmér.,



A kdvetkez8képpen:

i
? ; ‘n

Mt ?

Ez a vazlat vizudlis kiteritésben s asszocidciéval nydjeja a siin fogalmi jegyeit.
Ezzel a formdval a logikai kapesolatot kiemeli és az emlékezetbe vésést is megkony-
uyiti. — A ,,miért?” kérdés emlékezetileg utal arra, hogy ezeknek a tulajdonsigok-
nak az életméddal kapcsolatuk van, s az Osszefoglalds ennck a segitségével erdsen
tamaszkodhat a tablai vazlatra. Pl. Miére foldszinti a siin? (Szine elrejti ellensege1

el8l.) — Miért tiiskés? (Hogy védekezhessék ellensegel tdmadasa ellen.) Stb.

A tablai vdzlat szokatlan formdja (a cim oldalt van) nem jelent iriskor nehéz-

" séget, mert a szavak elhelyezése olyan, hogy a vonalas fiizetbe a vézlat kdnnyen
beirhatd, s a nyilakat is kdnnyen meghdzhatjik a tanulék. A szokatlan forma, a sab-
lontdl eltérés viszont érdeklédést kelt, a figyelmer fokozza, az emlékezeti munkit
elsBegiti.

A 11, osztaly anyagabdl wvett utolsé példa ,,A mozdonyvezet8” cimili olvasminy
feldolgozasanak vazlata.

Ebben a témakérben a feladatot a TANTERYV igy jeloli meg: A felndttek mun-
kaja (munkahely, munkaeszkdz6k)” — ami azt jelenti, hogy a mozdony-elemi fogal-
mat is meg kell ismertetniink a tanulékkal. — A KEZIKONYV szerint a feladat,
valamint az Osszefiiggd olvasis és a tartalom elmondisinak szempontja: a mozdony-
vezetd munkdjinak megismertetése és érrékelése. — A TANKONYV részietesen tir-
gyalja a mozdonyt, annak szerkezetér. A kozolt képen a mezdony hangsilyozott. (Ha
a kép a mozdonyvezetSt akarta volna kieinelni, nem egy teljes mozdony képér adja,
rajta a mozdonyvezetd, ardnylag pardnyi fejével, hanem a mozdony fiilkéjér a sok
miiszerrel, amely eldtt uralkodd nagysdgban 4ll a mozdonyvezeté alakja.)

Mindezzel azt akarjuk hangsdlyozni, hogy ismeretterjeszté vonatkozésban a moz-
donyvezetd hivatdsinak bemutatdsa a mozdony ismeretével szorosan Ossz¢fonddik.
Mivel az olvasmdny targyaldsa alkalmival a hangulati és nevelési mondanivalé a moz-
donyvezeté munkajit emeli ki, a tdblai vdzlaton a mozdony elemi fogalménak jegyei
szerepelnek.

Igy fogta fel feladatdr az a neveld is, aki az olvasmdny targyaldsa alkalmival az
alabbi tablai vazlatot szerkesztette meg:

” ’
csavar, csdvecske, kazan
’ " 7
tartaly, g6z, palyaudvar
fatdhaz, fogantyd

Ez a vazlat tiikrozi, hogy a neveld logikai rend nélkiil csak felsorolta a mozdony-
1L 7” 7 ” 1 L0 .
nyal kapcsolatos azt a néhdny — feltehet8en a tanulék el8tt kevésbé ismert — fogalmat,
amelyrdl szémagyarazarot adott.

10



Ehelyett az aldbbi vizlatot javasoljuk:

A mozdony
a vonatol tuvzza )
a mozdonyuuzetd Rozanjatan yunet eszik,
vezetl : tortale jaban ek UsLiR,

o fulo funckeken {ut.

deti . .
-‘U I’ 1 ! ( !.‘.

Ezzel a példaval arra is utalni kivdnunk, hogy véleményiink szerint a tdblai viz-
latnak nem kell mindig az egész olvasmany szintézisét adnia, hanem kiemelhet egy részt
is annak a mondanivaléjdbdl, ha az olvasmdny szerkezete, a didakrikai vagy a nevelési
részcél ezt lehet§vé, illetve sziikségessé teszi.

Ennél a vazlatndl még egy mddszeres fogdst is alkalmazunk. A tanuldk fiizetiikbe
nem az egész szoveget, hanem a tablai vazlanak csak az aldhdzott szavait irjik le.
Az osszefoglalé rogzitésnél vazlatuk szavait a tdblai vdzlat szerinti mondatokkal egé-
szitik ki: ,,mit csindl?”, ,,mire valé?” kérdésck alapjan.

Ezzel az eljdrissal a kovetkezdket érjiik el:

a) a tanuldk keveset irnak, vazlatuk mégis részletesebb lesz, mert az &sszefoglald
t8gzités javasolt médszerével a vizlat szavaihoz asszocidlédik az az itélet, amely a
7 : o ’ 4 rrer 1 3 b
tablal vazlaton szerepel, s igy a vézlat reprodukeidjandl ez is felidézddik;

b) a vazlatiras sablontdl eltérd jellege (nem teljesen frjik le azt, ami a tdbldn van)

2 4 /4 4 4 . 4 .. .
a tanulék érdeklSdését és figyelmée néveli;
/] "1 1 ’ I 7 . ’ . ’

¢) a hdromszoros szlkités (olvasminy szoveg, tdblai vazlat szovege, fiizetbe irt

szdveg) elemi fokon absztrakciés jellegli gyakorlatot jelent szdmukra.

Az altalanos iskola I11. osztalydban mar viszonylag fejlettebb vizlat alkalmazhaté. .

Els6 példank a ,,Viz, jég, gbz” c. olvasmany feldolgozdsdval kapcsolatos. — A TAN-
TERV feladatmegjelolése: ,,A viz hdrom halmazallapota. (Jég, viz, vizpira.) Kisér-
leti bizonyitds: a jég a meleg hatdsdra elolvad, a viz parolog; a para lehiiléskor ismét
vizesepekké lesz, a viz a hidegben megfagy, jég lesz belble.”

Az egyik vosztélyban az alabbi tablai vazlator késziterték:
Viz, jég, g6z
1. A jég melegitéskor elolvad. A jég is viz. Szildrd viz.

2. A forré viz gyorsan parolog, vizpara, g6z lesz beldle.

1



3. A viz hirom alakja a viz halmazallapota.

4, Viz nélkiil nem élhetiink. .

5. A jeget élelmiszereink tartésitdsdra hasznaljuk.
6. A gbz gépeket hajt.

A fenti vazlar tagoldssal, szdmozdssal, aldhizassal igyekszik hangsdlyt adni az
egyes fogalmaknak és kapcsolataiknak. A két aldhtzds azonban nincsen egyensalyban.
(az aldhtizott ,,szilard” jegy mellett a mdsik kettd, a ,,cseppfolyds” és ,,légnemti’” hiany-
zik, de ezen a fokon igy nem is nydjthatd). Az 6sszedllitds egyébként logikai rendet
alkot, de a hirom halmazillapot viszonydt, a viz kiilénb6z8 halmazdllapotinak az

emberi életben vald jelentdségét jobban kiemeli az aldbbi vizlat:

delmisart vedi tiveet olt, geneket mozgat,
ouz romlLamtol. W it vz,

Gondotkorz! Mx{wza}(qbo{ haﬂuhq/rtthwk7

Mi oz a gobol, ha Whityik?

Ez a vézlat mdr hdrmas tagolasd. A hdromszogbe allitott hirom halmazéllapot
(viz, jég, g6z) uralkodd kozponti helyet foglal el, s nomindlis meghatdrozds utin
alatta helyezkedik el az emberi életben vald jelentéségét kifejezd {téletek sora. A vaz-
latot lezaré ,,gondolkozz!” szintén a sablontdl eltéré formaban két kérdéssel mutat rad

a halmazallapot-valtozas lényegére.

Masodik példink a ,,h6mérs” fogalmat tiikroz6 vazlat.

A TANTERV a kovetkezdt irja el6: ,,A h6mér8 miikodése, a hdmérsékler le-

olvasisa.”
A szokasos vazlat:.

. A h6émérd

Vékony iiveges6 végén gdmbbel, amelyben hi-
gany van. A meleg hatdsira a higany kitigul és
felmegy a cs6ben. A hidegben lehizdédik. A cs6
melletti szdmok mutatjik, hidny fok a meleg.
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A fenti kivonat-jellegli vazlat helyetr szemléletesebb és analitikusabb az aldbbi:

Harmadik példink a ,,ponty” fogalminak megismerését el6segitd tiblai vazlat.

A TANTERV el8irdsa: ,,A ponty. Jellegzetes formdja, mozgdsa a vizben. Min-
denevd. Hisat fogyasztjuk, ezért halastavakban is tenyésztjitk.”

Egy gyakorlatbd] vett vazlat:

A ponty

Pistaék pontyor fogtak. Teste, életmédja, tar-
tézkodasi helye. Tépldlkozasa. Halgazdasagok.

A fenti vazlat keveri az olvasmany elbeszél8 részét és a ponty leirdsdt. Ez utdb-
birél csal iires cimeket ad. Az ilyen vizlat csak azt jelzi a tanulbénak, hogy mirdl
beszéljen, de nem segit abban, hogy mit mondjon, azaz mit tanuljon meg.

Az alabbi vizlat a pontyot dbrdzold rajz kéré csoportositja az ezen fokon cl-
sajatitand6 fogalmi jegyeket és itéleteket (1. 14. oldalon levd 4brit).

A rajz beiktatdsa a szemléleti konkrétsig nydjtdsa mellete viltozatossigot visz
a tablai vazlatba. Ennek a jelent6ségére mar tobb {zben utaltunk.

Az altaldnos iskola 1V. osztalyiban méir igénycsebb vazlatok alkalmazdsira is sor
keriilthet. Ezek természetesen nem bonyolultak, megfelelnek a tanulék életkori saja-
tossagainak, csak szélesebb fogalomrendszer Osszefiiggéseinck megmutatdsic is lehetdvé
teszik.

A szél-r8] sz616 olvasmany tirgyaldsa pl. lehetvé teszi, hogy a szél fajfogal-
mait feltdrjuk. A szél és fajrdi (szelld, szél, vihar, orkdn) meghatdrozdsa még nomindlis, .
vagyis megallapitjuk egy meghatdrozott tirgycsoport egy vagy tSbb vondsat, ilyen
médon megkiilonbozretjik a valdsdg tobbi targyatdl, és meghatirozott névvel jelsljiik
meg. Ez az alsd tagozat jellegzetes fogalom meghatirozdsa (mint meghatdrozdshoz
hasonld logikai mivelet), amelyet mar a II. osztdlyban is stirin alkalmazunk. Ezen
tal a IV. osztdlyban lehetbvé valik, hogy ezen fogalomnak az osztalyat is feltdrhassuk.

Az aldbb kézdle hagyomdnyos vidzlat logikai értelemben, illetdleg a tanuldk fo-
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galmi gondolkodasinak fejlédését illet8en semmiféle fejlédést nem mutat a II. vagy
a II1. osztaly hasonld tipust vazlataihoz képest.

A szél

1. A levegbnek a mozgisit szélnek nevezziik.
1I. Az ember félveszi a harcot a szél pusztitdsa ellen.

ITI. Megfékezi a szél erejét és erdGsavokat telepit.

Az ember legy0zi a természet erdit. )

Ez a viazlat, bar felépitésében bizonyos logikai rendet alkot, mégis hibds, mert
szamozdsiaval egymds mellé rendel hirom {téletet, melyek koziil az egyik a szél nomi-
nalis meghatirozdsdt, a misik kettd pedig az embernek a széllel szembeni kiizdelmét
tartalmazza. Az olvasmidny adta lehet8ségek mddot nydjtanak a kovetkezd vizlattal
a fentebb kozole cél elérésére (1. 15. oldalon levd 4brat).

Masik példank a ,burgonya” fogalmanak tiikkrozédése a tdblai vizlatban.

A TANTERVI elbirds: ,,Burgonya. Gumdja emberi és allati taplalék, keményitd és
szesz késziil beléle. Gumék helye a ndvényen, riigyek a gumén. A kivilogatott gumdk
vetése tavasszal. Kapdldsa, t6ltogetése. A kézi és gépi szedés nyar végén. Tartdsitdsa
vermeléssel.”

A szokdsos vizlatok a burgonya fogalmi jegyei mellertt, illetdleg azok rovasira
a termelésével kapcsolatos fogalmakat is beleépitik a vazlatba. Ezért mindkér teriilet
csak hézagosan szerepel az aldbbi viziatban: :

A burgonya

fontos élelmiszer. Keményitdt készitenek és
szeszt f6znek belble. Cukrot is készitenek a ke-
/4 o n ’ 712 ’
ményit6jéb6l. A gumd a burgonya éléstara.
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Kartevéje az Amerikdbél behurcolt burgonya- .
bogar. Pincékben, vermekben teszik el télire.

Gondotkorz' mizrt mozog a fjwa,o

Ugy vélem itt a vizlar csak a burgonya fogalmi jegyeit s az emberi, 4llati élelem-
jellegét emelheti ki, s ezen a fokon kell a tantervi elbirds terjedelmében viszonylag
teljeset nydjtania. A termelésére vonatkozé ismeretek viazlatban vald feltiintetésér6l
le kell mondanunk. Az ezzel kapcsolatban jelentkezert fogalmakat csak szémagyard-
zattal — a tdblai vazlaton kiviil — kell megvildgitanunk. Az olvasmdnyfeldolgozas.
ismeretterjeszt jellegébdl kovetkezden ugyanis az a célunk, hogy a ndvény elemi
fogalmit és a termesztésével kapesolatos mfiveleteker. megismertessik. A burgonya.
fogalmi jegyeinek vilagos feltdrdsa (kiilonds tekintettel arra, hogy nem termése a né-
vénynek, hanem gumdja) csak a javasolt médon lehet sikeres. Ennek kell helyet kapnia
a vazlatban. A termesztésével kapcsolatos miveletek elmenyszeru )ellege, amelyek.
megismertetésére kiranduldst szervezhetiink, vézlat nelkul is tartds és pontos emlé-
kezeti anyagot ad a tanuléknak. .

A fentiek alapjan az olvasmany megtidrgyalisit a kovetkezd vazlar kéveti:

A fenti vazlat t6bbszori tagolasa lehetGvé teszi a kiilonboz6 Osszefiiggések dbra-
zoldsdt. Az {téletek egész sora olvashatd le a kiilénb6z8 irdnyt Osszefiiggésekbdl. Pl. a
folytonos vonallal aldhtzott szavak f6 Osszefiiggése: A burgonya gumé tdplalék. —
Vagy: a burgonya névény fold feletti része mérges, f5ld alatti része tdplalék ember-
nek, 4llatnak. — Vagy: a gumé riigyecskéjébdl 4j ndvény lesz stb. '

A fenti vézlat t6bbszdri tagoldsa Gjabb mindségi szintet jelent, s ezzel az alsé
tagozaton alkalmazott vizlattipus hatdrdhoz érkeztiink. Ez formdjaban eléri a felsd
tagozaton hasznalandé vazlat felépitésének elemi fokdt. Tartalmiban nem nytjt tdb-
bet, mint a tantervi el8irds. (Ennek illusztraldsira mindig kozoltem a tanterv vonat-
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koz6 részér.) Ezt azért hangstlyozzuk, mert'ez a vazlattipus az elsé benyomads alapjén,
tiizetesebb tanulmdnyozds nélkiil, esetleg gy tdnik, mintha az alsé tagozat szdmdra
elérhetetlen lenne, és alkalmazdsa tilterheléshez vezetne. De ha 4tranulminyozzuk az
clméleti okfejeést, ha figyelembe vesszilk azokat a tudominyos kutatdsokat (dr. Ke-

A burgonya

LAY gumo
{U)d? /

cukor LML
bbbt Lol

vmborrek allatnak

lemen Liszlé idézett értekezésér és a szovjet neveléslélektani irodalmat), amelycknek
eredményeit ez a médszer felhaszndlja, akkor aggalyoskoddsunk alaptalannak bizo-
nyul. Kétségtelen, ezeknek a vézlattipusoknak az alkalmazdsa megkivénja a nevel
részérdl az alapos 4tgondolast, és a pedagbgiai ismeretekben valé jartassig 1genyes al-
kalmazasit. Ugy gondoljuk, ezcknek az ismereteknek a feltételezése ma mar nem tdl-
zott igény. Ennek-a vdzlattipusnak az alkalmazisa pedig csak kezdetben jelent a ne-’
vel6 szdméra némi tbbletmunkdt, amiért azonban bdséges karpdtlast nydjr a tanuldk
értelmi fejl8désében és a tuddsuk szintjében jelentkezd ugrasszer( eredmény.

FELHASZNALT IRODALOM

Altaldnos iskolai tanterv és utasitds az 1.—IV. oszt. szdmdra Bp. 1957.

Gruzdjev: A gondolkodas nevelés az oktatdsi folyamatban. Koznevelés 1950. 19—20. sz.

Gruzdjev: A nevelés és oktatds kérdései. (FOisk. jegyzet.)

B. P. Jeszipov: A gondolkoddsra nevelés az okiatdsban az alapfokd iskoldban. Szovjetszkaja
Pedagogika 1950. évf. melléklete.

Dr. Kelemen Liszl6: A tanulék gondolkod4sa 6—10 éves korban. Bp. 1960.

A. Zarudnaja: A tanuldk fogalminak fejlédése. Szovjetszkaja Pedagdgika 1942, 5—6. sz

Az altaldnos iskola I.—IV. oszt:'ll_vainak kézikonyvei és olvasékonyvei.
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JOSA ZOLTAN

gyakorlé iskolai szakvezetd tandr

Fogalom- és fogalomrendszer-képzés
egy biologiai ora logikai és oktatdslélektani elemzése tiikrében

(A cserebogdr)

A fogalomképzések problémdinak konkréc elemzésével dltaldban kevés tanulmény
foglalkozik. A fogalomrendszerek képzésének elemzése pedig a didaktikai szakiro-
dalom elhanyagolt teriilete. Kiilonosen el vagyunk maradva a bioldgiai fogalmak és
fogalomrendszerek kialakitdsdnak korszerli oktatdselmélet alapjin t5rténd konkrét
elemzése terén.

Utdbbi id6ben hazai vonatkozasban csak Oldh Jézsef foglalkozott a biolégiai
fogalomképzéssel.* E tanulmany a bioldgiai fogalmak perspektivikus képzése’t azaz
egy fogalomnak (a gyokernek) fokozatos bévitését ismerteti az V., VI. é VII. osztily
viszonylatdban.

Jelen tanulmidnyomban egy bioldgiai éra logikai és oktatdslélektani elemzésének
titkkrében ismeretetem a fogalomrendszer-képzés és a killonnem( fogalomalkotisok is-
merctelméleti téziseit, és mutatom be a kétrdnyt fogalomképzés gyakorlati elveit és
moddszereit. E cél érdekében a cserebogir tanitdsit valasztottam, mert ez a tanitdsi
éra a fogalmak kétiranylt képzésének elemzésére klasszikus példaként kindlkozik.
Nevezetesen: 1. az oktatds folyamatiban tobb kiildnnemt fogalom képzése szerepel,
ezenkiviil 2. az oktatds soran négy egynemii alapvet6 fogalom rendszere bontakozik ki.

A fogalomke'pzések konkrét dora keretében torténd elemzése megkivanja, hogy
ismerjik az 6ra felépitésér, mozzanatait és alkalmazott médszereit. Ezért a kovetke-
z8kben el6bb bemutatom a ,,cserebogdr” tanitdsinak elemzd éravizlatir. Az bravizlat
ismertetésével az is célom, hogy egyben mintit mutassak be egy tandra tartalmi, méd-
szertani és oktatdslélektani elemz8 tervezésére.

Ezt megelozoen sziikségesnek tartom roviden a tandrat perspeknvxkusan és tematiku-
san is elemezni. Az 0j tanterv szerint a cserebogarat az V. osztdlyban az év végén tanitjuk.
A témakér: ,,A gyiimolesos és zoldséges élete tavasszal”. E témakdr tartalma igen véltozatos.
A cserebogdr tanitisa eltt a konyhakerti novények és munkdlatok megismertetése torténik.
A cserebogir a témakor utolsé el8tti anyaga. Az utolsé béra anyaga az éricsiga. Ezzel az
V. osztilyos tananyag be is fejez8dik. A cserebogarat 2 részletben tanitom. Az els6 6rin
csak az alak- és élettani sajitossigait ismertetem meg. A masodik 4érin a bogir egyedfejls-
dését, ennek viszonydt a novények fejlédéséhez, valamint kdrtérelér és irtdsdc tanitom.

Tudni kell még azt is, hogy — az 1j tanterv értelmében — a tanulék mar 8sszel meg-
ismerik a hazi légy és a keresztes pdk szervezetét és életét ,,Az emberi telepiilés koriil é18
allatok” c. témakoér keretében. Ezek az ismerctek ugyanis lényegesen befolyasoljak az 6ra
didakeikai célkitlizéseit.

A cserebogar tanitdsinil az oktatdi és nevel8i célok meavalosxmsanak feladata fonto-
sabb, mint egy teljesen mds tartalmd draanyag elsa;atltasanak ellenbrzése. Az ellenbrzésre
az év végi ismétlés gy is béven nydjt alkalmar, Igy célszerdbb, de sziikséges is az ismerct-
kdzls Oratipus alkalmazdsa. Sokkal fontosabb a koncentrdcié megteremtése a ,hdzi légy”

a ,,keresztes pok” tanérik sorin szerzett ismeretckkel. Ez a feladat kiszélesiti a szemléltetes

tervét, és meghatdrozza a szemléltetd anyagok tsbbirdnyu c]okeszn:eset valamint az 6ra egyes
mozzanatainak mddszereir.

* A Természettudomdnyok Tan{tdsa 1960. évi 2. szdma.

2 Modszertani kézlemények
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Az éra anyaga: A cserebogdr.

AZ ORA VAZLATA

A témakér: A gyomdlcsds és a zoldséges élete tavasszal.

Oktatasi célok: Az ,izeltlibl allat”,

srovar’, ,,booa'tr”

, /s
és ,,csercbooar

fooalmak rendszeré-

nek kialakitdsa. A ,kitinvdz”, ,,szarnyfedo » »Tagl-szdjszerv?, ,,lemczcs csap” fogalmak

kialakitisa.

A csercbogar alak- és életrani sajdtossigai (mozgds, tdplilkozds). Alkalmazkodis a

repiilé életmddhoz.

Newveléi célok: A figyelem nevelése. A kozvetlen megfigyeld-készség fejlesziése. Az érzéki
és a logilmi megismerésben akitivitdsra nevelés.
keresésre és meglatdsra nevelés. Kauzdlis gondolkozdsra nevelés. Lupé és bonccszkozok

helyes haszndlatdra nevelés.

Osszefiiggések fclismcrésérc

lényeg-

Szemléltetés: A cserebogar tipikus kepenek sematikus faliképe. Szelvényenkénti preparatum
Tanar és minden rtanulé szdméra. (formalinban vagy spmtuszban) tartdsirott 1—1
darab cserebogir. Tanuldnkint lupé, 2 bonctl, bonckés és csipesz. Az Osszetett szem
faliképe. A hdzi légy faliképe. Padonkint 1—1 hdzi légy. A keresztes pék faliképe.
Rovardoboz: kiilonboz8 cserebogarak és mis rovarrendek képviseldi.

Az 6ra tipusa: Ismeretkozld bra.

1. Szemléltet6 eszkozok elhe-
lyezése az osztilyban. Cse-
rebogarak, legyek kiosztdsa.
Ellenérzés.

II. A bogar megneveztetése.
— Mai 6rin a csercbogarat
fogjuk vizsgilni és megis-
merni.

1/a) A bogir kérnyezete és élet-

moa']a
Hol ¢éI? Mikor lattdtok?

— Hogyan viltoztatja he-
iyét>- — Milyen életmédot
folytat?
— Vizsgaljuk meg: hogyan
alkalmazkodott teste a re-
piil§ életmédhoz?!

b) A test vizsgalata:
Stly-megallapitratds.
— Konny(
Szin-megallapittatds.

c) A testvdz vizsgdlata:

Hiivelyk- és mutatdujj koézé
vetetve a bogdr Osszenyoma-
tdsa.
— Kemény, rugalmas test.
A kitinvdiz meghatdrozdsa.
(Kemény, rugalmas kiils§
viz.) -

d) A testtdjak vizsgdlata:
— Hainy testrdja van?

18

Az bra megszerve-
zése.

Az dra anyagdnak,
ill. a foglalkozds
targyanak megjels-
lése.

Problémavetés.

A tanuldk keziikbe
véve becsiilnek.

Megfigyelés.
Irdnyitott  megfi-
gyelések, rtapintasi
érzékelés.

A cserebogir testé-
nek  megfigyelése:
elébb a bogarakon,
majd a faliképen,
s végiil Gjbdl lupé-
val a bogarak wvizs-
galata.

A figyelem rdiranyitdsa a foglal-
kozds targydra.

Az emlékezet mozgbsitdsa. Elmé-
nyesités. Tapasztalatok alapjin
itéletalkotdsok.

Motivalds. A vizsgdlédis eléké-
szitése, A figyelem koncentraldsa.

A megfigyelések alapjdn {célet-
alkotds.

Eszlelések alapjin az egyedi sa-
jitossdg megismerése.

Eszlelések alapjin tényismeret-
szerzés.
ftéletalkords.

Kozléssel valé fogalomképzés és
meghatdrozds. A megértés ellen-
Srzése és bevésés.

Irdnyitott megfigyelés Gtjin kép-
zetalkotdsok.

A megfigyelés tudatositdsa.



Osszehdsonlittatds a léggyel.
— A testtajak Osszendtiek.

Részosszefoglalds + tablavdzlat-készités.

2. A tor vizsgdlata:
a) A labak vizsgdlata:
Egy lab megvxzsgaltatasa

izeltség megallapitratdsa. —
Izelt lab. — Izeltlabs dllat.
— Mi tehat a cscrebogar?

A labak megszdmoltatdsa:
— Hany par izelr ldaba van?
(3 par).

Usszehasonlittatds a  léggyel
és pdkkal.

— Hiéirom pdr {zelddbd 4l-
lat: rovar.

A rovar sajitossdgai:

3 par {zeltldb,

3 testszdj,

kitinvdz.

— Mi tehdt a rovar?

b) A szarnyak vizsgalata:
Szarnyak szétnyittatdsa, le-
vettetése.

Mellsé és  hatsé  szdrnyak
dsszehasonlitratdsa,

A kiilonbség megallapittatdsa:
A mells8: kemény, a hdsé:

hartyds szdrny.
Osszehasonlittatds o Iégy
szarnyaval.

(Repiild hartyds szdrny.)

A mells§ szirny szerepe?

A szédrny tartdsa repiiléskor
és pihend 4llapotban.

Szerep: a hdrtyds szdrnyak

védelme, fedése. Ezért:
‘ 733

»szdrnyfedd” a neve.

Osszehasonlittatds a léggyel.

Az olyan rovar, melynek

mells8 pir szdrnya szarny- @

fedd: fedelesszdrnyt rovar.
A fedelesszarnyd rovar neve:
bogar.

Mi a bogar?

Miért bogdr a cserebogdr?

Tanulék  csipesszel
levett ldbar lupéval
vizsgaljak.

Bogér, légy Ossze-
hasonlitasa:  kozos
sajatsagok  kieme-
lése.

Bonctlkkel és  csi-
pesszel tirténd bon-
colds.

Megfigyelés:  sza-
badszemmel, lupé-
val és tapintds at-
jan.

A szelvényenkénti
preparitum  bemu-

tatasa és vizsgalata.

Kézlés.

A megfigyelés és a képzetek el-
AP B2 PR
mélyitése. Osszehasonlitds datjan:

lényeges sajitossig kiemelése.

. . ,
Ir,anyltot/t , Imcgflgye,]es
képzet- és ftéletalkotds.
Egyesbdl 4ltaldnositds. Absztrahd-
; . )

Jas. I’:o.g,alomkepzes cgy lényeges
Jegy utjan. '
A megértés ellendrzése.

alapjén

Tranyitott megfigyelés Gtjan tény-
ismeret.

Egyesbdl altaldnositas, Usszeha-
sonlitds: fogalom differencidlds.
Fogalomképzés.

A rovar fogalminak b8vitése a
lényecges fogalomjegyek szintézise
alapjan.

Ellendrzés. Bevésés.

A tanulék tevekenyseguk kozben
tényeker ismernek meg és képze-
teker alkotnak a szdrnyakrdl.

A megfigyelések elmélyitése.

Eszlelések alapjin itéletalkotds.

Képzetek elmélyitése. Osszehason-
litas alapjdn a repiil§ szirny fel-
ismerése. Itéletalkords.

A szdrnyfedd fogalminak kiala-
kitdsdhoz az analizis megkezdé-
se. Tények felismerése feladatok
megoldasa Gtjan.

A Iényeges jegy kiemelése. Abszt-
rahdlds. Egyesb8l  dltaldnositds.

Az 6sszehasonlitds Gtjdn a lénye-
ges jegy exponaldsa, kiemelése.

Tovibbi absztrahalds. Fogalombél
Ujabb fogalomképzés kozléssel.

Megértés ellenérzése. Bevésés.
A tudatossdg ellenbrzése meg-
okoltatdssal.
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Részosszefoglalds + tdblavazlat-készités.

3. A fej vizsgdlata:
a) A szdjszerv wizsgdlata.

Alakja. Helyzete.
Mikodése

rlien vizszintesen
P ;-
rigasra alakult szaj).

(harapéfogb sze-
miksds

Az ilyen szdjszerv: rdgé-

szdjszerv (ragd).

Milyen kéc sajitossdg jellem-
zi a bogarakat?

— Szirnyefedd + ragé.

ra-

Tapldlkozdsa. (Levelek

gasa.) Kartérele.

b) Az ésszetett szem wizsgdlata:

Latdsa. A repiilés és taplal-
kozas ideje.

A kitinvdz, szdrnyfedS jelen-

tBsége az életmédhoz valéd
alkalmazkodas  szempontji-
bél.

¢) A csapok vizsgilata.

— Lemezes csapok.

— Milyen csdpja van a csere-
bogadrnak?

— Milyen bogarak tehit a
cserebogarak?

— Lemezescsdpd bogar:
rebogdr.

cse-

A csdp szerepe.

A szaglds és a nagy szagld-
felilet jelent8sége és sziiksé-
gessége.

Részosszefoglalds

4. A potroh vizsgdlata:
AlakJa, nagysaga
Gylirlizotesége.
Légzényilasok.

Szerepe (belsd szervek):

20

Boncrlikkel vald
’ M ’
mozgatds.  Falikép
megfigyelés.  Lupés
vizsgélar.
Magyarazar.
Elményesités.
Utasitds a  vizsga-
latra. Lupés vizsgi-
lat. Osszehasonlitds
a léggyel, Usszetett
szem faliképének
vizsgdlata.
Beszélgetés és ma-
gyardzat.
Utasitds a vizsga-

latra. Lupés vizsga-
latok. Falikép de-
monstracid.  Ujabb
lupés vizsgilat.

Beszélgetés.

Kozlés.

Magyarazat.

+ tablavazlat-készités.

Lupés megfigyelé-

sek.

Magyarazat.

. Osszefiiggések

A ragb-széjszerv képzetének és
foglamdnak kialakitdsa. A koz-
vetlen megfigyelések alapjin szer-
zett képzeteket a falikép tipikus
képének vizsgalata v1lagltja meg.
A megflgyelesckct a tanar ird-
nyitja.

Magyarazat alapjan logikai meg-
ismerés.

Fogalom megnevezése kozléssel.

Ellen&rzés. Bevésés.

A lényeges fogalomjegyek szin-
tézise 1tjin fogalombdvirés.

Tények felidézése alapjin ftélet-
alkotas.

Irényitott megfigyelés. Az emlé-
kezet mozgdsitdsa. Az 1) beépi-
tése a régi ismeretekbe.

Elményesités. Oksagi osszefiiggé-
sek megldttatdsa.

felismerésére  és
kauzilis gondolkozdsra nevelés.
A feladat megolddsa probléma-
vetés 1itjdn.

Iranyitott megfigyelés. Eszlelés
alapjan tényismeret. A tipikus
kép alapjan tudatos megfigyelés:
a lemezes csiap képzete.

téletalkotds. Fogalomképzés.

Lényeges jegy kiemelése. Absztra-
halds és altaldnositds. A ,,csere-

bogir” fogalom kialakitdsa. El-
lenSrzés. Bevésés.
A miikodés alapjdn a lemezes

csdp fogalménak elmélyitése.

Tranyitote megfigyelések 1l1pym
képzetalkotdsok.
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— Keresd ki é mutasd meg
a cserebogarat!

— Mirél ismerted fel?

— Hogyan és mivel mozog?
— Hogyan és mikkel tdjéko-
z60dik?

— Hogyan és mivel taplil-

kozik?

— Mi az izelildbd dllat, ro-
var, bogir, cserebogar?

— Miért bogdr a cserebogar?
— Miért rovar?

— Miben hasonlit a pékhoz?
"— Miben kiilonbézik a pdk-
t61?

— Miben hasonlit a légyhez?
— Miben kiilsnbézik a légy-
wl?

Hizi feladat feladisa.

Ora wvégi osszefog-
lalds:

Rovargylijteménybél
2—3 gyengébb ered-
ményl tanuléval

- felismertetés.

Preparatum  készic-
.
tetés a szelvényen-

Ismcretek gyakorlati alkalmazra-
tasa. A képzetek hatirozottsigd-
nak ellen8rzése. Alak- és élertani
egyedi sajatossdgok ismérlése.

A fogalomrendszer alapvetd fo-
galmainak ismétlése.

Megokoltatisok és Osszehasonlit-
tatdsok Gtjdn az alapverd fogal-
mak tudatossiganak ellen8rzése
és elmélyitése.

Az ismeretck elmélyitése és to-
vabbi megszilarditdsa gyakorlati

kénti  prepardtum  tevékenység és Onallé megfigyelés
tartés  demonstrd-  Qrjdn.

cidja alapjan — az

egyes részek felirat-

tatdsaval.

Ko6vetkezbkben alapon csak a fogalomképzéseket

logikai és oktatdslélektani
elemzem. i

Ismeretes, hogy a konkrét fogalmak kialakitisanak alapja a tiszta és vildgos kép-
zet. A képzetalkotis alapja pedig a konkrét és alapos észlelés. E feladatok érdekében
akar egyes fogalmakat alakitunk, akdr fogalomrendszert képziink, mindig a valdsig
megfigyelésébil kell kiindulni. Ezért sziikséges egy valbsigos faj: a cserebogir vizs-
galata a fogalomrendszer képzésénél. Ez az alapelv rivilagit arra, hogy milyen déntd
fontossagn eléfeltétel a fogalomképzések érdekében a szemléltetés céltudaros megter-
vezése és ennek alapjdn a szemléltet8 anyagok beszerzése s elOkészitése. Az oktatdsi
célok a kozvetlen megfigyeléseket teszik sziikségessé. Az csak természetes, hogy nem
elégséges a tiszta és vildgos képzetek kialakuldsihoz a falikép, de még a cserebogir
demonstracidja sem. Feltétleniil sziikséges minden tanulé szdmdira biztositani a csere-
bogér kozvetlen szemlélését. Hasonldan sziikséges az osszehasonlitisok érdekében
padonként a légy szemléltetésének biztositdsa is. A vizsgalédisokhoz pedig sziikségiik
van a tanuléknak lupéra, csipeszre, bonctlikre.

Az bravazlatbél megillapithatd, hogy a kozvetlen megfigyelés és észlelés adja
az egész dra alapkoncepcibjat. A kozvetlen megfigyelések iranyitdsira, vagyis a tu-
datos észlelések érdekében alkalmazom a faliképeket, amelyek felnagyitva a csere-
bogar, a légy és a pék ripikus képét abrizoljik.

Ha az 6ra logikai felépitését elemezziik, feltinik, hogy az eltérést mutat a szo-
kasos hagyominyos felépitéstdl, amely a cserebogir testét a fej, tor és potroh sor-
rendjében vizsgilja.

Vajon mi teszi indokolttd az 6ra logikai felépitésében ezt az elterest>
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A hagyominyos felépités a hagyomdnyos leird mddszerek eredménye. Vizsgaljuk
csak meg, hogy mit eredményez e hagyomdnyos drafelépités? — Ha a cserebogir
fejének vizsgdlatdval kezd6dik az ismeretszerzés, akkor legel6szor a fogalomrend-
szerben negyedrangd fogalomjegyek bontakoznak ki, mint példdul a lemezes csip
vagy rigd-szdjszerv. A magasabbrendli fogalmak fogalomjegyei csak a tor vizsgi-
latinal expondlhaték. Ez a sorrend azt jelenti, hogy a fogalomrendszer alapvetd
fogalmainak lényeges jegyei szétszérddnak, és Osszekiszalédnak a kiilonb6z8 rangd
Iényeges jegyck. Nem lehet rendszeres a lényeges fogalmi jegyek feltardsa s kiemelése.
Az egyedi sajatossigokat tilkroz8 lénytelen jegyek pedig elStérbe keriilnek, és elho-
malyositjdk a lényeges jegyer. Ily médon fogalmar alkotni igen nehéz feladar. Az
oktatds folyamatdban ilyen logikai felépités mellerr olyan fogalmakkal, illetbleg he-
lyesebben csak kifejezésekkel dolgoznak, aminek megértésére, fogalmi tisztdzdsira
csak késébb keriil sor. Lényegében el6bb tanuljak meg a tanulék a fogalmakat tiik-
roz8 kifejezéseket, miel6tt a fogalom leglényegesebb jegyeit megismernék, vagyis mi-
el6tt a fogalom kialakulna. Igy példdul a ,rovar”, ,bogir’ fogalmak kialakulisic
megel8zi a ,rovar”, ,bogdr’ kifejezések haszndlata. Ez azt jelenti, hogy el6bb ala-
kitjak ki a fajfogalmat, mielétt a nemfogalmat megismernék. A {8 logikai és ismeret-
elméleti hiba éppen a fogalomrendszer-képzésben megmutatkozé logikai. rendszer-
telenség és tdjékozatlansdg. Ezért okoz nehézséget a fogalomképzés a régi hagyomad-
nyos felépités é mddszerek alkalmazidsa esetén. Ily médon jelent maximalizmust a
tandrnak és a tanulénak egyarant a fogalomképzés.

Az éra alapvetd fogalmai: a ,,cserebogdr”, ,bogdr”, ,rovar” és ,izeltlabi dllat”
fogalmak. Ha e fogalmak egymdshoz vald viszonyit logikailag elemezziik, vildgossd
vélik, hogy a fogalmak tartalmukat tekintve egynemis fogalmak (mind {zeltldbt alla-
tot titkroz), de éppen ezért logikailag fiiggs wviszonyban wvannak egymdssal. Ez a
fiiggs viszony kélcsénés ala- és folérendeltségi viszonyt alakit ki a fogalmak kézétt.
A legmagasabbrendll fogalom: az ,izeltldbt allat” fogalom, amely ald rendelt a ,,ro-
var”, majd a ,,bogdr” és ,cserebogir’ fogalom. A 4 alapvets fogalom tehdt a logikai
kapcsolat alapjin rendszert alkot. E fogalomrendszerben a fogalmak kialakirdsinak
sorrendjét a rendszerben érvényesiilé logikai viszony hatirozza meg. Az éra terve-
zésekor elsd feladat a fogalomrendszer felismerése, ezt pedig szervesen koveti a fo-
galomrendszert alkotdé alapvetd fogalmak kozu logikai viszony elemzése, mert ez a
logikai ldnckapcsolat dont8en befolydsolja az déra logikai felépitésér. Ezért, amikor a
tandrdn az oktatds folyamatdban fogalomrendszer bontakozik ki: a fogalomrendszer-
képzés elemzése a f6 didaktikai feladat. Az dra logikai felépitését — mint jelen eset-
ben is — a fogalomrendszer-képzés logikai szabdlyai hatirozzdk meg. Az 6ra logikai
felépitése tehdt nem torténhet formilis sablon szerint, hanem az tudatos alkoté mun-
kit igényel.

KovetkezOkben bemutatom és részletesen ismertetem, hogyan torténnek a foga-
lomképzések a fogalomrendszer-képzés logikai szabdlyai szerint felépitett éra folya-
mataban.

Miutdn a tanuldk az ismeretszerzésiik sordn eljurottak annak megillapitdsiig,
hogy a cserebogar teste: fejre, torra és potrohra tagolddik, a figyelmet és a megfigye-
lést — a szabvanyos mddszerektdl eltekintve — nem a fejre, hanem a tor vizsgdlatira
iranyitom. A leglényegesebb sajdtossig felismerése, keresése érdekében irdnyitjuk a
figyelmet a tor hasi oldaldnak vizsgdlatira. lly médon a fogalomrendszer-képzésben
a logikai megismerés egyenes Gtjira vezetjiik a tanitvdnyainkat, é a helyes logikai
felépités alapjin fejlesztjiik a logikus gondolkozasukat. A lényeges jegyek kiemelése

7 , N
atjan lényegkeresésre, lényeglitdsra neveliink.
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Nézziik hogyan jitszddik le a fogalomrendszer-képzés elsé mozzanata:

Tegyétek a cserebogarat a hdtara!

Figyeljétek meg: mi van a tor hasi oldaldn!
Vegyetek le csipesszel egy labat!

Vizsgiljatok meg lupéval a libat!

Mikbél all a 1ab?
— Tzekbél

Mikbdl all a hazi légy laba?
Mikbé! 41l a keresztespdk 1dba?
Milyen ldba van tehdt mindhirom allatnak?

— Izelt labak.

Az izekbdl 4ll6 labakat:
vezzik.

Milyen kozos sajtossiga van tehdt a pék-
nak, légynek és a cserebogarnak?

— [zeltldbiiak.

sizelt 1ab’-nak ne-

— Milyen 4llatokat neveziink tehat 7zeltlabs
dllatoknak?

— . amelyeknek izelt ldbuk van.
— Mi tehdt a cserebogdr?

— [zeltlabi dllat.

A koézvetlen megfigyelés megszervezése.
Feladatadas. Irdnyitott megfigyelés.

Ujabb tevékenységre késztetés.
Természettudomanyos kutatds moédjinak és
eszkdzeinek elsajatitdsira nevelés.

Feladatadds.

Kozvetlen megfigyelés alapjdn t5rténd tény-
megallapitas.

Tényismeretek feldjitdsa Gjblagos megﬁgyele—
sek alapjan.

A ko6zds sajatossigok kiemelése osszehasonli-
tasok Gtjan.

ftéletalkotds. altalanositas
alapjin.
Tovabbi absztrakcid: az ,,izelt 14b” fogalmi-

nak fogalomjeggyé tdrténd absztrahalasa.

Fogalomképzés

A fogalomképzés befejezése a fogalom meg-
hatdrozdsival, beszélgetés utjin. Ezzel
asszocidciét hozunk létre a fogalom és a fo-
galomjegy kozott.

A cserebogir fogalmi meghatirozdsa a kép-
zett dlraldnos fogalom 4ltal, amikoris az al-
taldnos fogalom (izeltldbd allat} a ‘cglcnye—
gesebb fogalomjegye a vizsgdlat tdrgyat tik-
16z8 konkrét fogalomnak.

Elemezve a fogalomrendszer- képzés eddigi menetét, a kovetkez8ker dllapithatjuk

meg: A cserebogdr leglényégesebb sajitossiga az fzele ldb. A | cserebogdr” fogalmdinak
tehdt legélényegesebb fogalom]egye az izeltlabi dllat” fogalma. Az izeltldbté Aallat
fogalom sokkal absztraktabb és 4ltaldnosabb fogalom a cserebogir fogalminil. A fo-
galomrendszer-képzésnél a legaltalinosabb fogalom jelenti a konkrét fogalom képzé-
sében a leglényegeseblb jegyet. Ezért elsédleges feladat a legdltalinosabb fogalom ki-
alakitasa. A legdltalinosabb fogalom fogalomkére igen tdg. Ebbe a konkrét fogalmon
kiviil igen sok konvergens fogalom tartozik. Szikséges tehat szikiteni, konkrétizilni
~a legaltalinosabb fogalom kérén belil a konkrét fogalom helyét. Ezt a szlikitést a
cserebogér ldbainak tovabbi irdnyitott megfigyelése és a tanulc kée {zeltldbd allatral
vald osszehasonhtasa alapjén végezziik.

— Szdmlaljirok meg: hiny izelt liba van a
cserebogarmk'
— Harom par.

Feladatadds. Kozvetlen megfigyelés dtjan
tényismeret-szerzés. Itélet- és képzeletalkotds.

— Szamlal;atok meg: hdny {zelt 1dba van a
légynek és a péknak!

— Mi kiilsnbség van'a cserebogdr, a légy ¢s
a pbk kézott?

— A csercbogar és a légy hirom par a pok
négy par labt izeltldbu 4llac.

— Mi a kozds sajatossiga tehdt a cserebo-
garnak és a legynek>
— Harom pér izelt 14b.

Eljards ugyanaz.

Osszehasonlitds Gtjdin a rovar és a pbk lé-
nyeges fogalomjegyének elvonatkoztatdsa.

ftéletalkotds.

A ldbak szdmdnak mint kozOs sajitossignak
absztrahdldsa els6rendi lényeges fogalom-
- .
jeggye.
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-~ A hirom pir izeltldbd Allatokac: ,,rovar”-
nak nevezziik.

— A 4 pdr izeltldbd illat neve: ,,pék”.

— Mi kiilénbség van rovar és pék kozour?
— Mi tehdt a rovar?

— Hiny testtdja van a cserebogdrnak? —
és a légynek? — Harom.

— Melyek azok?

— Milyen izeltldbt 4llatoknak van 3 testtdja?
— Mi jellemzi tehdt a rovarokar?

— 3 par izelt 1ab + 3 testtd).

— Milyen vézuk van a rovaroknak?

— Kitinvaz.

— Milyen sajdtossigok jellemzik tehdt a ro-
varokat?

E 3 sajdtossdg alapjdn hatirozzuk meg azt,
hogy mi a rovar!

— KitinvdzG 3 testtdji 3 par izeleldbd 4llac.

— Miért rovar a cserebogdr?
— Mi tehér a cserebogdaré — Rowar.

A ,rovar”
kitasihoz dontd
tasakor a ,,rovar”

fogalmanak elemzésébdl kitlnik, hogy a ,,rovar
16feltétel az ,,izeltldbd 4llat”
kifejezés még csak ténykdzlés Gtjan asszocizlédote a légy képzeté-

Egy elsdrendli lényeges fogalomjegy alapjin

altaldnositas és a fogalom meghatdrozasa.

A konvergens fogalmak differencidlasa. (A
meghatdrozisokat a tandr végzi.)

A differencidlds clmélyitése és a megériés el-
len6rzése.

A fogalom bévitése el8zetesen analizalt ko-
z8s sajitossig alapjan.

Az analizis feldjitasa.

A miasodrendli lényeges fogalomjegy absztra-
halasa.

A 2 lényeges fogalomjegy szintézise és ennek
alapjan altaldnositas.

Ujabb 1ényeges fogalom]e y absztrahdldsa az
analizalt kozos sajatossdg alap;an

A3 lenyeges fogalomjegy szintézise.

A szintézis Gtjdn 4ltaldnositds.

A fogalomképzés befejezése meghatdrozdssal.
A meghatdrozds beszélgetéssel toreénik. A
meghatirozdsban a fogalmi jegyek rangjukat
tekintve forditott sorrendben vannak A leg-
lényegesebb fogalomjegy a végsd, mivel ez a
mcghatarozas alapja.

A megériés ellendrzése.

A konkrét fogalom meghatdrozdsa.

fogalminak _l(l_alja-
fogalmanak kialakitdsa. A légy tani-

vel. A légy és a pbk sajatossdgainak ismerete, s ezen ismeretek feldjitdsa alapjin Gssze
lehet hasonlittatni a cserebogir vizsgilata dtjan szerzett tényismereteket. Ez az éssze-
hasonlitds teszi lebetévé, bogy a ,;rovar’ fogalmat differencidliuk. Az analizis a leg-
lényegesebb sajdtossag vizsgdlatdval kezdédik, aminek eredményeként absztrabdlink
a leglényegesebb fogalomjegyet. Eloszér ezzel az egy fogalomjeggyel dltaldnositunk,
és hatdrozzuk meg a rovar fogalmdt. A fogalom bévitése a két mdsik fogalomjegy
szintézise ;itja'n fokozatosan térténik.

A ,rovar” miér szlikebb korli fogalom, mint az ,,izeltldbu 4llar” fogalma. A konk-
rét fogalom meghatarozasa mér sztkebb korli, konkrétabb. A" rovar- fogalom " még~
mindig igen tdg a konkrét fogalom meghatirozdsa érdekében. Sziikséges tebdt a fo-
galom konkrétabba tétele érdekében a dszerencmlast tovdbb folytatm Erre a fel-
adatra a cserebogar szirnyainak a vizsgdlata és a légy szarnyanval torténd Ssszehason-
litas szolgal.

— Vizsgaljuk meg, mi van a tor had oldalin! Problémavertés.

-— Nyissitok szét bonctiitekkel a szirnya- Feladatadisok. Az ismeretszerzés megszerve-
; .

kat. Szedjétek le csipesszel a jobboldali szdr- zése. Onallé tevékenységre nevelés a tény-

nyakat'

— Hany par szérnya van?

— 2 par.

— Vizsgaljditok meg a mells§ szdrnyakar!
— Milyen? (Kemény, vastag.)

— Hasonlitsitok 6ssze a hadtsé szdrnnyal!
(A hatsé nagyobb, hirtyas, erezett.)
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ismeretszerzés érdekében.

Kézvetlen megfigyelés alapjin {téletalkords.
Az analizis megkezdése.

Ujabb feladatadas. Megfigyelés atjin Gjabb
ftéletalkotis.

Ujabb feladatadds. megfigyelés és Gsszehason-
litlé(s Gtjan Gjabb itéletalkotds. Képzeralkota-
sok. N



— Hasonlitsdtok &ssze a cserebogdr szdrnyait

a légy szarnyaival! (A hdrtyds szarnyak ha-

sonldsiga.)

— Mire szolgdl a légy szarnya>

— Miért a hdrtyds szarny alkalmas a repi-

le’sre> (Széles feliiletd, konnylt mozgatni, hajt-
a levegdt.)

— Melyik a cserebogdr repiil8szarnypara?

— Miére? (Hatsd par.)

— Ki figyelte meg: hogyan tartja a mellsé

szarnyat a cserebogar, amikor repiil?

— Figyeljétek meg: hogyan fekszenek a mell-

s6 szarnyak a test hdtoldaldn.

(Fedi a hdrtyds szarnyakat.)

— Mi tchat a szerepe a mells§ szdrnyaknak?

— (Fedi, védi a hartyds szarnyat.)

E szerepe miatt: ,,szarnyfedé” a neve.

— Mi tehdt a szdrnyfed8? Mi jellemzi?

Az olyan rovart, amelynek szdrnyfed§je van:

fedelesszdarnyd rovarnak nevezzik. A fedeles-

szarnyd rovar neve: ,,bogdr”.

— Mi a bogdr? Miért bogir a cserebogar?
Mi kiilonbség van a két rovar: a csere-
bogar és a légy kozotr?

Feladatadds.
alkotids.

Usszehasonlitds alapjin  fcéler~

Az emlékezet mozgdsitasa.
Megokoltatds alapjdn {téletalkotds.

Az oksagi Ssszefiggések feltarisa alapjdn ité-
letalkotas.
A képzelet mozgésitdsa. Elményesités.

TFeladatadds. Kozvetlen megfigyelés alapjdn.
itéletalkotss.

A feladat megoldasa okkerestetés drjdn. [té-
letalkotas. Az analizis befejezése.

Absztrahdlds és alraldnositds. A fogalom meg-
hatarozésa.

Tovabbi absztrakcié. A szarnyfed§ fogalmir
fogalomjeggyé absztrahdljuk. Ennek alapjin
dltaldnositunk. A fogalom meghatirozasit a
tanar végzi.

Ellendrzés. Bevésés.

A fogalom differencidlasanak elmélyitése.

Ezutdn a tandr a figyelmet a fej vizsgdlatara irdnyitja.

— Figyeljétek meg lupéval mi van a fej
mells§ végén! (Kis kiemelkedés. Olyan kam-
poszeril.)

— Vizsgaljitok meg bonctlk segitségével is
— Figyeljétek meg faliképen!

(A ragd szdjszerv bemutatdsa, és a milkodés
magyarazata.)

— Ki figyelte meg:
(Leveleket.)

— Hogyan eszi a leveleket? (Lerdgja.)

mit eszik a cserebogdr?

— Milyen téplilkozdsmédhoz alkalmazkodott
a szdj? (Ragashoz.)

A bogarak ridgdsra médosult szdjszervée:
rdgé-szdjszervnek, roviden ,rdgé”-nak ne-
vezzik.

— Mi tehdt a rdgéd?

A csercbogdr és a légy szédjszerveinck Ossze-
hasonlittatdsa. — Melyiknek van rigd-szdj-
" szerve?

— Milyen szdrny és széj jellemz()' tehdt a
bogdrra? (Fedoszarny -+ rdgbd.)

E két sajatossag alapjan milyen rovar a
bogdr? (Rigb-szajszervl fedelesszirnyt ro-
var.)

— Mi teh4t a bogdr?

— Mi a cserebogdr? — Miért nevezziik bo-
gdrnak a csercbogarat?

A ,bogir”

fogalmdnak kialakitdsdhoz, mint litjuk, sziikséges a ,,rovar”

Feladatadds a tényismeret-szerzés érdekében.

A megfigyelés 4jabb irdnya.
A képzer tudatossd térele a tiptkus kép és
magyardzat atjan.

Az emiékezet mozgdsitdsa. Elményesités. Ana-—
lizalas.

Az okozati Osszefiiggések feltdrdsa beszelge—
tés Utjin.

{téletalkoras.

Képzetb8l absztrahdlas és Altalanasitds. A fo-
galom meghatdrozasa kozléssel.

Ellendrzés, Bevésés.
A rdgd fogalmat
absztrahaljuk.

lényeges fogalomjeggyé

A két lényeges fogalomjegy szintézisc.

Szintézis Gt)an altalanositds.

A fogalomképzés befejezése meghatérozéssal,
A meghatdrozds beszélgetés Gtjan.

Ellen8rzés. Bevésés.

A konkrét fogalom meghatdrozisa.

fogal-

ménak ismerete. A ,bogir” fogalminak els6rendl -lényeges fogalomjegye a ,szdrny-
fed6”, méisodrendi lényeges fogalomjegye pedig a ,rigd”. A fogalomképzés sorin
elész6r az elsGrendii lényeges jegy kiemelése és absztrabdlisa itian képezziik a fogal-
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mat, ¢és csak ezutan kévetkezik a fogalom tartalmdnak bovitése a tobbi lényeges
fogalomjegy absztrabdldsa s szintézise sutjdn.

A bogir szlikebb korii fogalom mint a rovar. A fogalomdifferencialds sordn tehat
a konkrét fogalom (,,cserebogdr”) meghatirozdsa egyre szdkiil, fogalma egyre konk-
rétabba vilik. A ,,bogdr” fogalom azonban a konkrét fogalom meghatirozdsa érde-
kében még mindig nem elég konkrét. Ezért sziikséges a fogalomrendszer-képzést foly-
tatni. Erre a célra a cserebogir csdpjait vizsgdljuk meg. Az éravazlat e részének
elemzése alapjan lithatd, hogy elGszor kialakitjuk a ,lemezes csdp” fogalmar, majd
ezt a fogalmat tovabb absztrahdljuk a ,.cserebogir” fogalmanak lényeges jegyévé.
EbbéS! altaldnositjuk a ,,cserebogdr” konkrét fogalmit: ,lemezescsapit bogdr”. Ezzel
eljutottunk a wvizsgdlat tdrgydt képezb csercbogir egészen konkrét meghatdrozasihoz.

Az eddigi elemzésekbdl kitlnik, hogy a fogalomrendszer-képzés sordn a konkrét
fogalmat (,,cserebogir”) eldszér igen dltalinosan, majd egyre konkrétabban alakitot-
tuk ki és bataroztuk meg. A konkrét fogalom a fogalomdifferencidldsok eredménye.
Ebbé] kovetkezik, hogy a valdsigos objektumot tiitkr628 konkrét fogalom meghataro-
zdasa érdekében a konkrét fogalommal kapcsolatos fogalmak rendszerée sziikséges
kialakitani.

Mint mar fentebb rdmutattam, a fogalomrendszerben a fogalmak kézétt logikai
dsszefiiggés szabja meg a fogalmak egymdshoz wvalé wiszonyat, és hatdrozza meg az
egyes fogalmak hierarchiajar.

A fogalomrendszer kepzes log1ka1 elemzésénél alapvetd probléma az, hogy mi -
az a logikat osszefugges tenyezo ami a fogalomrendszerben a fogalmak egymdshoz
valé wviszonydt meghatdrozza, és czen keresztill irdnyitja a fogalomrendszer-képzés
sordn az egyes fogalmak kialakitdsdnak sorrendjét.

Ismeretes, hogy a fogalmak osztélyozz’tséban a formalis logika a fogalmak tobb=—
féle wnzonyat allapitja meg. Az elemzés tirgyat képezd [ogalom;endszerben a fogal-
mak ala- és. folerendelt viszonyban wvannak-egymdssal. - - - T

Az ala- és folérendeltségi viszony elemzésénél els8sorban az egyes fogalmak
terjedelme a mérvadd. A magasabbrendd fogalomnak a terjedelme tiagabb, mint .az--
alarendelt fogalmaké. A magasabbrend(i és aldrendelt fogalmak kdlcsonds viszonyat
vizsgilva jutunk el a nem- és fajfogalomhoz. A magasabbrendii fogalom az alirendelt
fogalomboz viszonyitva a ,nemfogalom”, amelynek fogalomkére tigabb, és magiba
foglalja a ,fogalomfajt™. Az alirendelt fogalom a magasabbrendii fogalomhboz wi-
szonyitva ,fajfogalmat” jelent, amelynek fogalomkdre szlikebb. A fogalmak neme
mutatja meg, hogy hova rtartozik a kialakitandé fogalom, a fajfogalom pedig elhati-
rolja, differencidlja az adott nemfogalom kérén beliil a tobbi konvergens fogalomtdl.

A fogalmak neme és faja egymassal kolcsonds viszonyban van. A rovar” fo-
galom példéul némfogalmat jelent a ,,bogdr” fogalmdhoz képest, de az izeltldbu illat
fogalmqhoz viszonyitva csak fa;fogalom Ezt az ald-, illetdleg folerendeltsegz viszonyt
a fogalmak egymdshoz viszonyitott terjedelme, kére batarozza meg.

Az 1. sz. dbra tiikrozi az elemzett fogalomrendszerben a fogalmak cgymidshoz
viszonyitote korér, ill. terjedelmér. Lathatd, hogy a legtdgabb korli fogalom, amelybe
az Osszes tobbi aldrendelt fogalom beletartozik: az ,,izeltlabd allat’ fogalom. Az ,,izelt-
14ba allat” tehat az adott fogalomrendszerben a tSbbi fogalomhoz viszonyitva a leg-
magasabbrendl, azaz a legiltaldnosabb, a legabsztraktabb fogalom. Az ,izeltldbd
allat” fogalomgénuszba hdrom fogalomspecies (rdk, rovar, pék) tartozik mint szdi-
kebb korl fogalom. A ,rovar” fogalomkoron beliil tobb fogalomfaj van mint szikebb
kort fogalom nevezetesen: hartydsszdrnyl, kétszdrnyd, pikkelyesszdrnyd, fedeles-
szarnyu stb. rovarokat titkrz6 fogalmak. A fedelesszarnyd: rovar, azaz a.,bogdr”
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fogalomkdre szintén tobb szlkebb korli fajfogalmar olel magaba. Ezek kozour a
lemezescsipti bogarak fogalomkérébe rartoznak a ,cserebogarak”. Minél kronkrétabb
egy fogalom fogalomkdre, anndl szikebb a terjedelme.

Az elemzés alapjin megillapithatd tehit, hogy a fogalmak egymdshoz viszonyi-
tott kdre, azaz terjedelme hatdrozza meg a fogalmak ala- és folérendeltségi viszonydt.
Ez a logikai wiszony hatdrozza meg a fogalomrendszer-képzés soran a fogalmak ki-
alakitdsanak sorrendjét.

Az egyes fogalmak rterjedelmét tiikrdz8 fogalomkordk, amelyek jelzik, és egyben meghara-

rozzak az egyes fogalmak ald- és folérendeltségi viszonydr a fogalomrendszerben.

»A” fogalomksr =" Izeldddba 4llat.

b » - = Rovar.

c » = Pék.

b/1. = Kétszdrnyt rovar.
b/2. ,, = Fedeles szarnyd

y
rovar = bogdr.
« ' = Cserebogar.

1. sz. 4bra.

Ha Osszeverjilk a fogalomrendszer alapvet8 fogalmainak képzésér a rendszerbe
nem tartozé fogalmak kialakitdsival, a fogalomképzések folyamatinak két irinyit.
ismerhetjiik fel. Egyik irdany az, amikor az egyes érzékletektdl, képzetektSl haladunk
a legegyszeribb alralinos fogalomhoz, és étr8l tovabbi absztrakeid Gtjan jutunk ma-
gasabbrendli altalinos fogalmakhoz. A fogalomképzés folyamatinak masik irdnyé-
ban a magasabbrendt 4ltaldnos és absztrakt fogalmakedl haladunk a valésigot mind-
inkabb konkrétebben tiikrz8 differenciilt fogalmakhoz.

A fogalomképzés folyamatinak ez a kétiranys differencidltsiga a fogalomrend-
szer-képzések sordn mindig megmutatkozik. A fogalomképzés két irdanya a fogalom-
képzés kettls sajatossigabdl ered. A fogalmak egyik sajitossiga a fogalom terjedelme
(kore), a masik sajitossiga pedig a fogalmak tartalma.

A fogalmak rtartalma és terjedelme — mint ismeretes — egymdssal forditott vi-
szonyban 4ll. A fogalom tartalmdnak és terjedelmének meghatirozdsihoz mds és. mds
ut vezet. Ezért differencialédik két iranyra a fogalomképzés. ‘

A fogalomrendszert alkotd alapvetd fogalmak egymashoz vald viszonyit a fogal-
mak kdre, azaz egymashoz viszonyitott terjedelme hatirozza meg. Ebb8l kovetkezik,
hogy a fogalomrendszer-képzés sordn az alapuvetd fogalmak képzésének irinya a leg-
magasabbrendi, a legdltaldnosabb, legelvontabb: fogalom képzésébél indul ki, mert ez
a legtiagabb kirii fogalom, amelyben wizsgiljuk és elemezziik a konkrét fogalmak
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jegyeit. Ezutdin a lényeges fogalmi jegyek analizdlisa és &sszebasonlitasa utjin itélet-
alkotdsok alapjin sziikitjiik a fogalmak korét mindaddig, mig eljutunk a wvalésigos
objektumot titkrézé konkrét fogalom kérébez. A fogalomrendszer képzés e tézise tehdr
meghatdrozza, hogy elébb a fogalom nemét kell megdllapitani, mert csak igy tudjuk
a fogalomfajt meghatirozni. Ahhoz példiul, hogy a cserebogarat meghatdrozzuk,
vagyis a ,csercbogdr” konkrér fogalmit kialakitsuk, sziikség van a ,bogir’ fogal-
ménak kialakitdisihoz. A ,bogir” fogalmanak kialakitdsihoz pedig sziikséges a ,,ro-
var” fogalma. A ,rovar”’ fogalom kialakitdsinak viszont el6feltétele az ,,izeltldbt
allat” fogalmanak ismerete. Mint l4thaté, a fogalomrendszeren beliil az egyes fogal-
mak fogalomkérei kézétt megnyilvinulé kolcsonés wiszony az a logikai tényezd,
amely meghatirozza a fogalmak egymdshoz wviszonyitott ,nem” és ,faj” jellegét.
A fogalomrendszer-képzés folyamardban ez a logikai viszony irja el6, hogy mindig a
fogalom nemét, mint tigabb kor(i fogalmat, képezziik eldbb, és csak ezt kovetheti
a szlikebb korl fogalom faji meghatirozisa. Mindezek alapjan megallapithat6, hogy
a fogalomrendszer-képzés folyamatiban a fogalomképzés irdnya a legtdgabb kori
fogalomté] mint legaltalinosabb, legabsztraktabb fogalomtél halad a sziikebb kord,
vagyis konkrétabb fogalmak felé. Az dltalinosbidl indulunk ki, és ezen beliil differen-
cialjuk a mind sziikebb kérii, mind konkrétabb jellegii -fogalmakat. E differencidlis
eredményeképpen jutunk el a valésigos objektumot tikr5z6 konkrét fogalomboz.

A fogalomrendszer-képzés logikai elemzése vildgit ri arra, hogy miért kell a
vizsgilati szempontokat a tanérin megfelel§ sorrendben rendszerezni, és mutatja meg,
hogy mi az a logikai tényez8, amely meghatdrozza az dra logikai felépitését. Ezért
helytelen a cserebogir tanitasandl, ha a tanitds a fogalomképzés szintjén téreénik, a
testtdjaknak fej, tor, potroh sorrendben vald vizsgilata. E felépités — amint arra mér
az elemzés kezdetén ramutattam — el8bb juttatja el a tanulbékat a szlikebb korG faj-
fogalmak meghatarozasahoz, mieldtt a fogalom nemét, hovatartozdsit felismernék.
A tudatos fogalomrendszer-képzés esetén a logikai Osszefiiggés hatirozza meg, hogy

a legtagabb korl fogalom kialakitdsihoz a figyelmet eldbb az izelt ldbak vizsgdlatira
" irdnyitjuk és nem a fejre. Igy absztrahilhatjuk és dltalinosithatjuk, mint legmagasabb-
rendd fogalomjegyet, az ,izeltldbd 4llat” fogalmdr. Igy jutunk el a ldbak szdmanak
vizsgalata Gtjin a szlkebb korll fogalomfaj: a ,,rovar” fogalom kialakitdsihoz. Ehhez
azonban sziikség van az elbatdrolds, a differencidlas érdekében tébb, legaldbbis két-
féle izeltlaby allat (pbk, légy, cserebogir) szemléletére és Gsszebasonlitasdra. A foga-
lomfaj kialakitdsa differencidlis eredménye, tehit csak &sszehasonlitds, azaz tobbféle
fajfogalmat tilkr6z8 objektum szemlélete alapjin lehetséges. Ezért nem mehetiink a
hazi légy tanitdsdndl még a fogalom szintjére az oktatds sordn. Hasonlé elv érvényesiil
a tobbi szlikebb kérli fogalom képzésénél is. Igy példdul a bogir fogalmanak differen-
cialé lényeges jegye a szdrnyfedS. E sajitossig felismertetése a kétszarnyd rovarral
valé Osszehasonlitds Gtjan valik vildgossd a tanuld elber. Igy differencidlddik benne
a bogir fogalma, és alkot itéletet, hogy miben kiilonbszik a fedelesszdrnyd rovar egy
masik rovartdl.

Az egyes fogalmak kialakuldsinak lincolata vezet el oddig, hogy a fogalom dif-
ferencidlasok eredményeképpen meg tudjuk hatdrozni az egyes fogalmak nemét és
fajat. A ,,bogar” fogalminél a fogalom neme a ,rovar”, faja a ,fedelesszarny” kate-
gbria. A nemfogalom (rovar) csak dltalinos, tehdt nem differencidlt fogalom. Onmaga-
ban nem tiszta, nem vildgos fogalom. A tiszta és vildgos fogalomképzéshez feltétleniil
szikség van — a fogalomrendszer-képzés folyamatiban — a fogalom differenciala-
sdra, ami megkivdnja az 4ltaldnosbél valé kiinduldst, és ebbdl halad a valdsigot mind
konkrétabban tiikrz8 konkréc fogalmak differencidlasahoz.
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A fogalomrendszer-képzés folyamata sordn a rendszert alkotd alapvetd fogalma-
kon kivill mds fogalmak is kibontakoznak. Ezeknek a fogalmaknak a képzése mds
irdinyd. E fogalmak képzésénél azt tapasztaljuk, hogy valamely valdsigos objektum
vagy az adott objektum egyes sajitossigainak vizsgilata, megfigyelése dtjin szerzett
érzékletektdl s képzetektdl haladunk az analizdlds, absztrabdlis és dltaldnositds dtjin
az egyszerii fogalmak kialakitdsihoz. Az egyszerii fogalmakbdl rovibbi abszirabila-
sok dtjan képziink magasabbrendii, dltaldnosabb fogalmakat. — A fogalomképzésnek
ez az iranya az Altaldnos, gyakoribb és lényegében minden fogalomképzés alapja.

A fogalom tartalmdt a fogalomjegyek mennyisége szélesiti. Eldszér csak egy lé-
nyeges fogalomjeggyel képziink fogalmat, majd #jabb és iijabb lényeges fogalomjegyek
szintézise wtjdn fokozatosan bbvitjik a fogalmat. A lényeges fogalomjegyek analizise
a valbsdgos érzékelés és észlelés alapjan térténik. Az ismeretszerzés Gtjan a tandr ira-
nyitja a tanulékat. Péld4ul: a cserebogir 14bdnak megfigyeltetésénél feladatadds 4lral
késztetjik a tanuldkat észlelésre és analizdlasra. A megfigyelés és analizalds eredménye
az {téletalkotds (a lib izekbdl 4ll). gy jutunk el a tényismerethez. E tényismeretbdl
absztrahdljuk az ,,zelt 14b” fogalmat, mint egyszerd fogalmat. Az ,izelt lab” fogal-
mabdl tovibbi absztrakcid 0tjdn képziink egy magasabbrendd 4ltalanosabb fogalmar:
az ,izeltldbd 4llat” fogalmit. — Az elemzett példakbdl vilagossd valik, hogy a foga-
lomképzés megkoveteli a tanulok tudatos aktivitasat mind az érzéki, mind a logikai
megismerésben. '

Az elemzések alapjan megallaplthatjuk hogy a fogalomképzés egyik uanyat a
fokozatosan szélesedd dltalanositis és az absztrakcié fokozusa jellemzi. A masik ird-
nyat pedig ezzel ellentétesen az egyre sziikild konkretizdlis és a differencialds foko-

" zasa jellemzi. Az dltaldnosité és absztrabdlé jellegit fogalom/eepzes a fogalom tartal-
mat szélesiti, a konkretizdlé, differencialé fogalombkeépzés peazg a fogalom terjedelmét
szhkiti, — Ezért érvényesiil a fogalomrendszer-képzés soran a nemfogalmak kialaki-
tasandl az dltalanositd, a fajfogalmak képzésénél pedig a differencidlé fogalombképzés.
(Az izeltldbd illat” és ,bogir” fogalmak tartalmilag szélesebbek, mint az ,,izelc 14b”
és ,szdrnyfed§” fogalmak. Az el6bbiek él6lényt jelentenek, az utébbiak csak 1-—1
testrészt tiikréznek. — A ,bogdr” fogalma sziikebb korl konkrétabb fogalom, mint a
,rovar” fogalma.) \

Az elemzésels alapjan azt is megallapithatjuk, hogy akdr dltaldnositunk, akdr
differencidlunk, a kialakitandé ij fogalom leglényegesebb fogalomjegye az a fogalom,
amely a tovabbi absztrakcié wvagy konkretizdcié alapjat képezi. Példaul a ,bogir”
fogalminak leglényegesebb jegye az altaldnosité irdnyu fogalomképzésnél a ,,szdrny-
fed8”, a differencidlé fogalomképzés menetében pedig a ,,rovar” fogalom. '

A fogalmak és a fogalomrendszer képzésének elemzése alapjin az is megallapit-
hatd, hogy a képzetr fogalmak rtartalmilag nem teljes éreékliek. A fogalmak tartalmi
kepzeset és a fogalma/e mélységét az életkori sajatossig és az elbzetes ismeretek mind-
-sége és mennyisége hatarozza meg. — Az egyes fogalmak bévitése mdr az egymdst
kévetd osztalyok wviszonylatdban torténik. Ezért ajinlatos és sziikséges is — kulondsen
az alapvetd fogalmak esetében — a fogalomképze’st perspektivikusan megtervezni. Igy
valik céltudatossd a fogalomképzés és fogalombovxtes E perspektlva teszi érthetdvé,
hogy miért a cserebogar tanitdsinil — a légy és a pdk tanitdsa utdn — tériink rd az
ismertetett fogalomrendszer alapveté fogalmainak. kialakitdsira. E perspektiva hatd-
rozza meg a kialakitandé fogalmak tartalmi szélességée is. Az eldbbi problémdt fen-
tebb mir elemeztem. A fogalomb8vitésekre vonatkozdan a perspektiva: A VI. osz-
télyban a tantérgy alapkoncepciéja az 6kolc’>giai és cénoléOiai szemléletméd 1 1 tan-

29 .



sagainak megismerése. Ekkor tehit a fogalomrendszert alkoté alapvetd fogalmak ki-
alakitdsira mar nincs méd és i1dS. (Ezért sziikséges e feladat teljesitése az V. osztaly-
ban!) Viszont igen sok alkalom kinilkozik a megismert fogalmak elmélyitésére és meg-
szilarditdsira. Az 4j rovarrendekbe tartozé fajok megismerése pedig lehetdvé teszi a
nrovar® és ,bogar” fogalmak rovabbi differencidlasit. A VIL, illetbleg az 4j tanterv
alapjan a VIIIL. osztilyban mar mint rendszertani kategdridk szerepelnek e fogalmak.
A fogalmak differencidlasa ekkor mar magasabb szinten torténik, amikor mér fej-
lettebb absztrahdlé képességgel és rendszerezési készséggel rendelkeznek a ranuldk.

Ismeretes, hogy az okratdsi folyamat negyedik altalinos sajatossiga a megszer-
zewt, feldolgozotr ismererek régzitése. Ezt a feladatot szolgdlja a tanéra az elsGdleges
bevésések sordn. Az emlékezetbevésést szolgiljik az elemzésben és dltaldnositdsban
valé aktiv részvétel, a megértés ellendrzésére adotr kérdések, az ismeret alkalmazdsit
célz6 megokoltatd kérdések (mint példaul: ,,miért rovar a cserebogdr?” stb.).

Az emlékezetbevésést szolgdlja az 6ra wvégi Osszefoglalds is. A fogalomképzések
esetén, kiilondsen ha a tandra fé didaktikai feladata a fogalomrendszer-képzés, az 6ra
végi Osszefoglalds elveir és szempontjait a fogalomképzések tisztazasinak, elmélyité-
sének és megszildrditdsdnak a feladata hatdrozza meg. Jdl szemlélteti ezt a feladator
az dravazlat 6ra végi osszefoglaldsdnak rartalmi és médszerrani elemzése. |

A rogzités feladatdt szolgdlja a tablavdzlat is.

Ha a cserebogir tanitdsa-

A WW  nak mellékelt  tablavézlatdr
Lgyggo__. FODUIBS —— N elemezziik (Jasd 2. sz. abrat!),
Lomezes osa Kitinvoz megallapithatjuk, hogy az tik-

rozi az 6ra 6 didaktikai cél-
jait, az dra logikai felépitéséc
és tartalmdr. A tandra logikai
felépitését a fogalomrendszer-
képzés hatarozta meg. A rtanu-
16k szdmdra a tdblavdzlar csak
akkor lesz hasznos, ha az rog-
z{ti szamukra a fogalomrend-
izelt lob szer-képzés Grjar, irdnydr,. és
rendszerezi a fogalmakat. A4 fo-
galmak kialakuldsinak dtjat és
irdnyat nyilak tikrozik és rog-
zitik a tanulok szdmdra. A nyi-
lak mindig a tipikus képnek ab-
. bdl a részletébdl indulnak ki,
/ZQ//'/(]DU G//G/' amely ,sajatossdg” valdsigos
~ megfigyelése Gtjin tortént a

Ddr izeltaby ollcf a Rovar képzetalkotas é§ a sajatossigok
/ - elemzése. A nyilak tovibbi az
fedelesszarnyu rovar : a Bogdr absztrakcié irdnydt is jelzik.

V&rfnfwmﬂu bogar-: a gerebogar 2. sz. 4bra.
Tablavizlat mint a fogalom- és
fogalomrendszer képzés rogzitésének
eszkoze.
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Lényegében a nyilak rogzitik a tanulék szamdra azt, bogy az egyes fogalmakhoz hon-
nan és hogyan jutottak el a tandran. A nyilak vastagsiga, formai vdltozatossiga és
szine, valamint a fogalmakat tiikrozd kifejezések betiiformaja, betdinagysiga és szine
egyrészt jelzi a fogalomrendszerben a fogalmak ald- és félérendeltségi viszonydt, ki-
emeli a fogalomjegyeket, masrészt pedig rendszerezi a fogalmakat, és Gsszekapcsolja -
az egyes fogalomboz ‘tartozd kiemelt lényeges fogalomjegyeket. A legszembetlindbben
természetesen a kiilonbozd szinek differencidljdk a fogalomrendszer fogalmait, és kap-
csoljak egybe a fogalomjegyeket. (A gyakorlatban a legmagasabbrendli fogalmat és
jegyeit piros, a masodrendiiekéc kék, a harmadrendiiekét barna stb. szinnel jelzem.)
- A tablavazlat ily médon a fogalom- és fogalomrendszer-képzés régzitésének esz-
kéze, a rogzitésnek sajitos dj formaja, amely mddszert sok évi kisérletezés és kutatd-
munka alapjin sikeriilt megalkotnom. Részletes elemzését és ismertetését a Szegedi
Pedagdgiai Fdiskola 1957. évi Evkonyvében {rtam le.

Természetesen egy konkrét 6ra tiikrében torténd elemzés a fogalomképzések alta-
lanos elméleti vonatkozdsait illet6en nem tarthat igényt teljességre.” A konkrét dra
logikai elemzése azonban szemléletesen tarja fel a fogalomrendszer-képzés folyama-
tdban a fogalmak kétirdnyd képzésének logikai alapelveit. 'O'sszefoglalésképpen az
elemzések alapjan Jsszegezem a fogalom- és fogalomrendsze; -képzés logzkm téziseit:

1. A fogalomrendszerben a fogalmak egymashoz VlSZOllyltVa egyreszt egynemuek
masrésze kiilonnemtek. Az egynemil fogalmak egymashoz v1s7ony1tva ald- é folé-
rendeltségi viszonyban vannak. Az ald- és folerendeltseg1 kolesonos viszony kdvetkez-
tében a fogalmak egymashoz viszonyitva mint ,,nem-" és ,,fajfogalmak” jelennek meg.
Azt, hogy melyik fogalom a nemfogalom a fajfogalommal szemben, a fogalmak ter-
jedelme hatdrozza meg. A legtdgabb kord (terjedelmil) fogalom magdba foglalja az
dsszes tobbi egynemi fogalmat. Ezért a legadltaldnosabb, legabsztraktabb, a legmaga-
sabbrendl fogalom. A t6bbi ez ald rendelt fogalom kére fokozatosan szilikiil, és a fo-
galomkoriik terjedelme hatdrozza meg egymashoz viszonyitott értékiiket, valamint a
nem- és fajviszonyaikat. E logikai kapcsolat és Osszefiiggés kovetkezménye, hogy ezek
a fogalmak terjedelmiik, az ald- és folérendeltségi viszonyukat tiikdorz6 nem- és faj-
jellegitk értelmében fogalomrendszert alkotnak. A fogalomrendszert alkotd egynemdi
fogalmak a fogalomrendszer alapvetd fogalmai. '

2. A fogalmakart két sajatossdg jellemzi: a fogalmak tartalma és terjedelme. Ennek.
értelmében a fogalomképzés kétirany.

a) A fogalom a valésig absztrake és 4ltaldinos médon vald tikrézése. Az egyszerli
fogalmak 1ényeges fogalomjegyei tehdt a valésig lényeges sajatossigai. A fogalomkép-
zés sordn ennek kovetkeztében a lényeges sajitossigok alapjin szerzert érzékleteker és
képzeteket analizéljuk, és absztrahdljuk lényeges fogalomjeggyé, amelynek alapjin
dltalanositunk. A fogalomképzés ez irdnyaban el8szér a valdsigot konkréten tiikrdzd
egyszerli fogalmakat képezzik. Az egyszerd fogalombdl tovibbi absztrahilds és 4lra-
lanositds atjdn képziink egyre magasabbrendd, absztraktabb és dltalinosabb fogalma-
kat. A fogalomképzés ez irdnya tehdt: az absztrahdld, altalinositd jellegli fogalomkép-
zés. Az 4ltaldnositas Gtjdn a fogalmak tartalma egyre szélesedik.

Az cgyszerlibb, konkrétabb fogalombdl képzett dltaldnosabb fogalom leglényege-
sebb jegye mindig az 4ltaldnositds alapjat képez6 konkrétabb fogalom.

b) A fogalomrendszert alkoté alapvet8 fogalmak képzésének van egy miésik ira-
nya is. Mivel a fogalomrendszer alapvet6 fogalmainak egymashoz valé viszonyitr a
fogalmak terjedelme (kore) tiikrdzi, a fogalomképzések irdnydt a fogalomrendszer kép-
zése esetén a fogalmak terjedelme (kore) hatirozza meg. Ezért a konkrét fogalom
leglényegesebb fogalomjegye a rendszer legtigabb kord, legmagasabbrendii, legilta-
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lanosabb, legabsztirakiabb fogalma. A fogalomrendszer-képzés sorin a konkrét fo-
-galom meghatirozdsiandl a lényeges fogalomjegyként megjelen6 nemfogalmak kore
egyre szlikiil. A képzés e sajitossiga megkoveteli, hogy legel6sz6r a legdltalinosabb
fogalmar alakitsuk ki, és ebbdl haladunk az egyre konkrérabb fogalmak kialakitdsa-
hoz. E fogalomképzés lancolatidban az iltalinosabb fogalom — mint nemfogalom —
a képzendd konkrétabb fogalomnak — mint fajfogalomnak — a leglényegesebb fogalom-
jegye. Igy alakul ki az alapvetd fogalmak ldncolata, illetSleg rendszere.

A képzés lényege itt: a tdgabb korl 4ltaldnos fogalom korén belil a szilikebb
korli konkrétabb fogalom differencidlisa. Ezért a fogalomképzés ez irdnya: a diffe-
rencialé fogalomképzés. A differenciilds Gtjdn a fogalmak terjedelme (kore) sziikiil.
A differencialé fogalomképzés irdnydban az 4ltaldnos fogalombdl fokozatos differen-
cialds Gtjan haladunk a valdésigot konkrétan tiikr5z8 fogalomhoz. E fogalomképzés
irdnydban a nemfogalom mindig 4ltalinos fogalom, ezért nem elég tiszta és nem elég
konkrét. A tiszta és viligos fogalmak képzése megkovetell a fogalmak konkretizalasir,
vagyis a fajfogalmak differencidldsat.

3. A fogalmak tartalmi szélesitése a fogalombdvités, amikor is Gjabb lényeges
sajatossigokar titkroz8 fogalomjegyeket szintetizilunk. A fogalombévités és a diffe-
rencialdsok elmélyitése eredme’nyezi a fogalmak fejl6désér. Ez a feladat a perspek-
tivikus fogalomképzés sok évi feladata. :

Célom érdekében a kovetkezd elveket szerctném tanulsagkent levonni:

1. A tudatos és eredményes fogalomképzés alapksvetelménye a didaktikai, logi-
kai és oktatdslélektani ismeretek elsajatitdsa.

2. A fogalomrendszer-képzés logikai tézisei dontSen befolydsoljak a tandra logi-
kai felépitését és a szemléltetés tervér.

3. A fogalomképzés akkor korszerfi és eredményes, ha az érzékelésen, észlelésen,
vagyis a fajfogalmak differencialasat.

4. A fogalomképzések soran kivanatos a megértés azonnali ellendrzése. Kiilénosen
hasznos az ismeretek tudatos megértését megokoltatdsokkal ellendrizni. Lényegében
ezzel az ismeretek gyakorlati alkalmazdsat szolgédljuk.

5. Helyes és sziikséges a fogalomképzés menetét és 1ranyat tablavazlatban rog-
zitenl.

6. A fogalomképzés tudatossiga a perspektivikus tervezés eredménye. Ezért az
alapvet6 fogalmak képzését és bdvitésér feltétleniil az osztdlyok viszonylatdban kell
megtervezni. A fogalomképzés mindig a ranulék életkori sajitossigaihoz igazodik.

7. A fogalomképzés iranyinak felismerése és elemzése az alapja a tananyag cso-
portositdsinak s a vizsgalati szempontok logikai elrendezésének. A helyesen megszer-
vezett és céltudatosan megtervezett fogalomképzés a megfelel® szinten nem jelent
maximalizmust még az V. osztilyban sem.
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DR. ZENTAI KAROLY
intézeti tanir

Az aktivitas lélektani alapjai

Az aktivitds kovetelményét a legtobb ne-
vel az egyik legjelent8sebb didaktikai elvnek
tartja, Ezért is foglalkozunk olyan sokat ez-
zel a kérdéssel. A probléma pszicholdgiai vo-
natkozdsairdl viszont kevés szé esik. Ezért
indokolt, hogy pszicholégiali szempontbél is
megvildgitsuk azt.

Az aktivitds értelmezése nem egységes. So-
kan az aktiv (=cselekv8) sz6 latin agere=
csindlni ige eredeti jelentésébdl kiindulva
szlik értelmezésée adjdk a kifejezésnek. Mi
viszont a_tevékeny és elsSsorban az Ontevé-
keny gycrmeket rekimfjik_aktivnak, akiZaz
ismeretek _megszerzésében és alkalmazd§iban,

a_készségek eclsajaritdsaban. ¢5 fEINASZAEIATE-
R e : 5. ol
ban_fizikai és_lelki, (érrelmi, érzelmi, aka-
Ty { pty SO N | r ’

rati) tevéKenységével vesz részt, és_ezzel fel-
késziil a 1ali tarsadalomban..__yalé

szocialista
“helytalldsta (12, 10, 1, 4.)

~—Telidt niem elégsziink meg a fizikai tevé-
kenység fontossigdnak hangoztatdsiaval, ha-
nem azt kivadnjuk, hogy a gyermek teljes
személyicége (tehdr fizikai 4 lelki energidja)

vegyen részt az életre valé felkésziilésben.

Igy az ismeretszerzés és annak alkalmazdsa.

(a készségek elsajititdsa és azok értékesité-
se) a szocialista élet valamennyi kovetelmé-
nyének megismerése és az ehhez valé alkal-
mazkodds épiiljon tehit a gyermek impulziv
inditas tevékenységére. Az ismeretek, kész-
ségek és erkolesi elvek alkalmazdsa terén ké-
s6bb el kell jutnia a tudatossig minél ma-
gasabb fokdra. (12, 2, 10.) Mindez pszicholé-
giai alapokon nyugszik.

Vizsgéljuk meg ezt a kérdést kozelebbrdl!

Az egyéni fejlddés folyamartaiban tdrvény-
szerlen érvényesiilnek bizonyos dinamizmu-
sok. Eppen ezért mir igen korin jelentkez-
nek olyan serkentd hatdsok, amelyek a gyer-
meket a fejlddés aktlv szerepl8jévé teszik.
Igy a gyermek sziiletésétdl kezdve részt vesz
a taplélék felvételében, egész sor olyan spon-
tin mozgast végez, amely végtagjainak koor-
dindlt haszndlatat késziti el5. A helyzet- és
helyvaltoztatds médjinak elsajdtitdsa igen
csekély kiils§ inditdsra, jobbdra impulziv ha-
tasokra megy végbe. A kiilvildig megismeré-
sére irdnyulé torekvés elsdsorban az érzék-

szervek hasznilatdban nyilvdnul meg. Aztin.

kozbelép a tirgyakkal vald cselekvés, az dn.
manipulacib, amely pusztin fizikai tevékeny-
ségnek ldtszik, pedig az érzékszervi hatdsok
bekapcsoldsdval az ismeretszerzés egyik 1ép-
csbje. A beszédet megel8z8 korban a beszéd-
szervek gyakorldsa, majd a kérdezés idsza-

kiaban a megszdmldlhatatlan ,,mi ez?”, | mi-
ért?” stb. keérdés, a monologizalt beszéd, a
gyermek Ontevékeny jitékainak egész sora:
mindmegannyi jele annak, hogy a gyermek
az érési folyamar 4ltal megteremtett fiziolé-
gids 4llapotbdl adédé serkent hatdsra a ma-
gasabbrendi alkalmazkodast, a feltéreles ref-
lexeknek mind djabb és Gjabb lancolatdt ké-
sziti eld.

Az egészséges, értelmes gyermek energija
szinte kimerithetetlennek latszik. Alig tanult
meg jirni, mdris reggeltdl estig tipeg. Allan-
dé gondot jelent, hogy vigydzzunk rd. Min-
deniivé el akar jutni, mindent meg akar fog-
ni, nézni. Megprébilkozik olyasmivel is, ami
meghaladja erejét. Szétszedi jitékait, mert a
tertvagya, kivdncsisiga nem ismer hatdrt. A
dac is legerSteljesebben akkor jelentkezik,
amikor tevékenységében prébiljuk korlatozni
a gyermeket.

Az vodaban folyé jiték legjellemz8bb vo-
nasa a gyermekek nagy aktivitdsa és a te-
vékenység nyomén jelentkezd 8r8m. Nem vi-
tathatd, hogy a sima lefolydsi tevékenység,
mérpedig a jiték legtdbbszor ez, a legjelen-
t8sebb 6rém forrdsa. De kordn jelentkezik a
gondolkodast kisér8 érzelmi mozzanat is. A
gyermeki fantizia 4llandéan 1j, meghdditds-
ra varo teriilet utan fut.

- Az iskoldba 1épé gyermek tebdt mdr szé-
les skalaj aktivitdst hoz magdval. Ez azon-
ban mechanikus, nyers, a tudatossig alacsony
szintjén mozog. (V6. 4.) Gyakran talin még
gondot is okoz ennek fékentartdsa vagy ma-
radéktalan felhaszndldsa. A tlz6 aktivitds a
felsébb- osztilyokban is zavaré tényezd le-
het. {10.) ’

Az iskola életébe mir bele szokott gyer-
mek sokszor fegyelmezetlen, 6rak alatt mds-
sal foglalkozik, egyszéval a passzivitdsbél a
maga mo6djin akar kilépni. Nincs tehdt hidny
a gyermek impulziv aktivitdsdban. Legfel-
jebb 'az elsé érik vagy napok félelmei jelen-
tenek gitldst ¢ téren. Az Srakdzi sziinetek-
ben ez a fesziiltség is feloldédik, és az iskola
udvarin 4jbél aktiv lesz az a gyermek is,
aki az elsd 6rdkon még félénken meghizé-
dott.

Az eddigiek alapjin megallapithatd, hogy
a természetes fejlédést  biztositd tényezdk
kelld serkent§ hatdst nydjtanak a gyermek
szadméra. A kedvezd kornyezethatisok az
érési folyamat eredményeit tovabb fejlesztik
és segitik a gyermeket személyisége kibonta-
kozisdban. A gyermeki aktivitds a teljes on-
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allésulds felé vezeté titon dllanddan fokozé-
dik, és mind nagyobb teriileten érvénye-
siil. (12) Ezt a folyamatot az énallésulis ten-
dencidjénak nevezbetjiik.

A gyermek els§ akarati ¢
egyszerli formaban jelentkeznek. Ezekben is
felfedezhetjitk a kdzvetlen cél elérésére ird-
nyulé szdndékot, az akadalyok elhdritdsit és
a kiizdelmet a célére. Megfigyelhetjiik, hogy
a legtdbb gyermek milyen szivésan kiizd
szandékdnak végrehajtdsaért. Mindezt onma-
gaért, szlk, egocentrikus szemléletébd] kiin-
dulva és annak realizdlidsa érdekében teszi.
A gyermek felhasznilja a kornyezet tényeit
és torténéseir, ezekbdl alkotja meg a kiilvi-
lagra vonatkozé szubjektiv képét.

A gyermek fejlettebb fokon hatarozou
forméban, spontin médon alkalmazkodik
kornyezetéhez és annak hatdsaihoz. E célbél
igyekszik kornyezetét minél jobban megis-
merni, tapasztalatait Osszevetm. A kézponti
idegrendszer agykérgi részének fejlédése és a
fokozatos érés folytin mind nagyobb mér-
tékben szerepel az elemzés, &sszehasonlitds,
differencidlas és ezzel egyiitt az absztrakcid.
Megjelennek gondolkoddsiban a fogalmak,
az itéletalkotds, majd a koverkeztetés. Mind-
ez a jobb, gyorsabb alkalmazkodést, sziikség-
leteinek mind célszerlbb kielégitésée szolgal-
ja. Egyelére csak a kdzvetlen célok, késébb a
tivoli sikerek és gyézelmek is motivaljak ak-
tivitdsit (Tyeplov). :

Az iskoldban lev8 gyermek a cselekvéses
alkalmazkodisban mar jeleni8sen eldre ju-
tott. -Ez nem mindig tapaszialhaté a gatlé
hatdsokat is tartalmazd érdkon. (Erdeklédés,
megértés hidnya, kotelez8 fegyelem stb.) Ne
clégedjink meg azzal tehit, hogy tanuléin-
kat csupdn az osztidlyban, tanitds kozben fi-
gyeljik meg, hanem rendszeresen vegyiik
szamba jatékaikat a sziinetben. Itt tapasztal-
hatjuk, hogy mennyi &tlettel, milyen nagy
energidval engednek szabadfolydst mozgas-
igényiiknek, tirsaskapcsolatot keres§ tenden-
cidjuknak és dltaldban 6nérvényesitési térek-
véseiknek. Minden gyermek arra torekszik,
hogy a kozdsségben elfoglalja a maga helyét
és itt gondolatat, &tletét, szindékdt meg is
valdsithassa, a koz6s cselekvésben, nemritkdan
alkotasban pedig az 6 személyes tette is bele-
¢épiiljon.

Kedvez8 kornyezethatdsok esetén az ondl-
16suldsi és onérvényesitési tendencia a gyer-
mek fejldésének helyes  irinyt szab. Az
egészséges  tendencidk megnyilvdnuldsaiban
nem gatolt gyermek érdeklédése élénk, tu-
disvdgya serkent8hatdsy, megfigyeléseit él-
ményesiti, mozgassziikségletét alkalmazko-
déssal elégiti ki, és egész magacartdsit (gon--
dolkoddsat és tetteit) a kozvetlen kozosség
életébe vald beilleszkedés jellemzi. Ez a be-
illeszkedd alkalmazkodas két pélust kolesén-

34

cselekvései igen

hatds eredménye. A gyermeknek a kérnye-
zetre gyakorolt hatdsa 4llandé. Ezt a hatdsc
a kornyezetnek vele kapesolatos id6szerti ma-
gatartdsabdl meg is allapitja, és feltételes ref-
lexldncolatot épit ki szdndékainak érvénye-
sitésére. Ugyanekkor fokozatosan magdéva
teszi a kornyezet szokdsait, begyakorol meg-
hatdrozott pszichikus és cselekvéses funkcié-
kat, és ezzel tevékenyen alakul a kérnyezet
kivanalmaihoz. A kornyezethez valé alkal-
mazkodis ilyen ketids irdnya bizonyos vi-
szonyokart rogzit. Ezek mint sztatikus ténye-
z6k W\jabb magatartds, viselkedés forrdsai,
vagy meghatdrozéi lesznek. Déntd fontossigt
a gyermekre nézve annak felismerése, hogy
a kornyezettel vald kapcsolatinak vannak vi-
szonylag allandé és csupin id6leges (aktud-
lis} vonatkozisai. Pl. a sziilé szeretete, érté-
kelése viszonylag 4llandS, egy-egy nehezte-
lés, taszitd magartartds idGleges, valtozd. A
gyermek rdjon, hogy a kapcsolat alakirdsi-
ban neki is szerepe van.

A gyermek aktivitdsae, illetve annak ered-
ményességét érzelmi, mds széval viszonyuldsi
tikroz8dések kisérik. Az érzelmi motivum
nagy jelentdsége a kdztudatban él. Berencz
az érzelmi hatds hidnyidt egyenesen fékezs-
nek mondja (2). Fel kell tételezniink, hogy
az aktivitds minden megnyilatkozdsa aktui-
lis serkent8 (izgalmi) indittkra vezethetd
vissza. Ez természetesen 1smét valamilyen

-sziikségletb8! ered (pl. az Onfenntartds alap-

osztonébdl szirmaztatjuk az Snérvényesités
tendencidjar, amely mint Osztonszitkségler
serkent8 ingerként hat). Ezzel szemben gatlé,
fékez8 hatasok is jelentkeznek. Ilyenek - pl.
a gyermek tunyasdga, félénksége, az érdek-
16dés hianya, gondolkodasi vagy mozgasi ne-
hézségei, pillanatnyi faradisdga, masrészrél

a kornyezet ingerhidnya, passzivitdsa,

a gyermek elhanyagoldsa, s f8leg .

a gyermek Ontevékenységének kifejezett
akaddlyozdsa, vagy teljes kiszolgdldsa.

Az utdbbi két ok silyos gdtld tényezbként
kondicionalédik, Egyrészt a gyermek serken-
t6 ingerei mellé odatirsul a feln8ttek fenye-
getésétbl” valé félelme, mdsrészt viszont a
sziikségletek kielégitése érdekében semmit sem
kell tennie, mert a felndttek tlzé gondosko-
ddsa megel8zi akrtivitdsinak impulzusait.

Az érzelmi, vagyis viszonyuldsi folyama-
tok mind a megismerési, mind az alkalmaz-
kod4si funkcidknak kisér8i. Az érzelmek
nemcsak szinez6 tényezdi lelki életiinknek,.
hanem az egész pszichikumra kiterjed§ mo-
tivdcidban serkentdé vagy gitlé hatdst is ki-
fejthétnek. A sikeres tevékenységet kellemes,
a sikertelenséget vagy a tevékenység gdtld-
st kellemetlen érzelmek kisérik. Ezek ko-
z0tt leger8sebb hatdstt az 6rém (Tyeplov).
igy szervezddik egységbe " a  megismerés,
amely a sziikséglet-kielégitést el6késziti és az



alkalmazkodds, amely azt eszkézli, a mind-
kettdt dtszovl érzelmekkel.

A fentiekb8l kovetkez8en megallapithat-
juk, hogy a gyermek az érés+alkalmazkodas
kettds folyamatdban a fejlédésnek nem egy-
szerG hordozéja, alanya, hanem annak aktiv
részese.

Eppen cz az aktivitds nyilvinul meg az
onkifejlesztés tendencidjaban (9, 12).

Az egyén normalis fejlédése (ontogenezis)
tehat feltételezi a gyermek tevékeny részvé-

telée a fejlodes folyamatdban. Az_aktivitds

ezért minden ép idegrendszerti gfermekre jel-
lemz8, Thohi ennek..mértéke 1gen sz8l56sé-
ges hatarertekeket mutat (ez a tény szolgal
alapul az iskoldsgyermekek sajétos szempontu
tipizdldsdhoz is). Miért tapasztaljuk mégis,

hogy az iskoldba 1ép& gyermeckek koziil so-

kan félrehizédnak, az iskolanytdjtotta élmé-
nyeker elfogadjik, de azok el8készitésében és
elébbrevitelében semmi szerepet nem vallal-
nak? A szdmos ok k&ziil csak a kér leglénye-
gesebbre utalunk. Ezek 4) a kornyezet ked-
vezdtlen hatdsai, b) a tipuskiilénbségek.

a) A kérnyezet kedvezbtlen hatdsai. Erin-
téen mar szoltunk arrdl, hogy a kérnyezet
milyen dont8en befolydsolhatja a gyermek
aktvitdsinak alakuldsit. A gyermek vérmér-
sékleti adottsdga viszont a kornyezethatds
feldolgozdsdban jitszik szerepet. Itt jut ki-
fejezésre, hogy a gyermek milyen mértékben
fogadja el véaltozatlanul a kornyezet alakitd

rahatdsait, hogyan valogat a hatdsok kozétt.

A gyermeknek a kdrnyezet hatdsira adott
magatartdsvilasza a nplzalas alapjdul szol-
galhat.

A csalddi kornyezet a maga aktiv és pasz-
sziv hatdsival a 6. életév befejezeselg a fel-
tételes reflexek hosszd sorit alakitja ki a
gyermekben. Dont8 fontossigiak a gyermek
tevékenységének,
zésnek, a tolyamatos végrehajtisnak, a siker
biztos{tdsdnak szolgz’tlatéban 4116 készségek.
A _minden pillanatban irdnyltott,_gondolke-
désdban_sziintelentil befolydsolt gyermek im-
pulzxv;tasa csokken, gatlas “ala Keriil, _az indi-
TAST Kés8bb™ s kiviilr8l vdrja (10). Az nfe-
'vckeny gondolkod4s™ vagy . cselekvés kudarca
nyoman a sikertelenség fokozatosan gitld,
visszahuzd tényezd lesz, amely minden al-
kalommal ellenhatdsként 1ép fel, valahdnyszor
kils6 vagy belsé serkentés mdltel\ot ad a
gyermek aktlv magatartisira.” Késébb az is-
Kolai munkéban hidba virunk egy ilyen gyer-
mektd! aktivitdst. A  pszichikus
ugyanis szorongdst, félelmi- allapotot, vagy
legjobb esetben érdeklédésnélkiili passziv ma-
gatartdst okoznak.

b) Tipuskilénbségek, Vitathatatlan, hogy
a gyermek akrivitdsinak ereje, mozgékony-
siga nagymértékben fiigg tipusbeli hovatar-
tozasdtél. Birmelyik ismert tipolégiat fogad-

ezen beliil a kezdeménye-

gatlasok .

nank is el, mindegyiknél direkt vagy indirekt
médon tlpuSJegykent szerepel az aktivitds
kérdése. Ravlov — természetesen a kornye-
zet alakitdé hatdsit mindig szem elbtt tartva
— tipoldgidjanak alapja az izgalmi-és gdtldsi
folyamatokra jellemzé’ erb- és egyensélyvi—
szony. A _gyenge és erbs, az élénk és renyhe
tlpusok il6nboz6~keveredése__az__akt akrivitds
~Vonalan—tiikroz8dik,” A serkentd Tatésoka
fellép8 reakcidk aktivizaléddst ]elentenek A.
gatlasos reakcxok viszont a passzivitas sziildi.

Az izgalmi é&s gitldsos reakcidk valtozé-
konysdga alapja a figyelem éberségének, az
clterelhet8ség vagy a tapadds fokdnak. Igy
valik a reakcidé irdnyviltozdsa a gyermek
aktivitdsidnak vagy passzivitdsinak alapjdvd.

Mar itt megallapithatjuk, hogy két {8 ti-
pust 4llithatunk egymidssal szembe: az aktiv
és passziv gyermeket.

Természetesen a teljesen passziv és a til-
zottan aktiv gyermektipus széls¢ hatdrt je-
16l. Az aktivitdisban mutatkoz$ hidnyossdgo-
kat csakis 4j, kedvezd feltételes reflexsor ki-
alakitdsdval sziintethetjiik meg. Az aktivitast
fékez8 gitldsok  lekiizdése sikerélmények
nydjtasdval és kedvezd serkentd ingerek biz-
tos{tasival érhet6k el.

Minden gyermek egyéni pszichikus alkat-
tal 1ép az iskoldba. Magatartasdt egyeldre a
kialakitott feltételes  reflexek iranyitjdk.
Ezek kedvezd hatdsira a gyermek kezdemé-

nyez8, érdekl8d8, tettrekész, folyamatosan
gondolkodé. ontevékeny tanulévd lesz (I

Makarenkonil is). A _nevel8nek tehdt csak az
aéeladata,—hogy tanulo Wegleyd, aktivitas
sat-.1gcnybe vegye & azt_rovabb_ fejlesszé.
%hol azonban czzel az adottsiggal nem ta-
lalkozunk _ott gondoskodnunk kell az aktivi-
tas meoalapozasahoz —sziikséges  feltérelek-
8L,
tA gyermek aktivitdsa nélkiil nem johet 12e-,
re eredményes iskolai munka, & igy az al-
taldnos iskold ~ célkitlizése—sem ~ valdsithaté
meg. Lattuk ennek pszicholdgiai igazoldsét.

Ha személyiséget formalé nevel8i tevé-
kenységiinket  fejtegetésiink  egyszerisitése

kedvéért részekre bontjuk, akkor

a) az ismeretek megszerzésének és alkal-
mazésinak,

b)a keszseoek kialakitdsdnak és alkalma-

~ zdsanak,

c) a képességek kifejlesztésének,

d) a szocialista életforma megalapozdsinak
teriiletét vizsgélhatjuk.

a) Az ismeretek megszerzésének és alkal-
mazdsinak teriilete. A problemamegoldast
nem az oktatdsbdl, hanem az ismeretszerzés-
b6l kiindulva keressuk. Fejtegetésiink -sordn
azonban helyenként " elkeriilhetetlen a didak-
tlkzu1 és moédszertani szempontok flgyelembe—
vétele.
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A dialektikus  szemlélet  kovetelménye,
hogy az ismeretszerzés folyamatdt az oki
osszefiiggésekben vizsgaljuk., Mér az ideg-
rendszer alacsonyabb fejlédési fokan levd al-
latokndl is megfigyelhetd, hogy kornyezetiik
tapasztalati megismerése kdzvetlen bioldgiai
sziikségletei kielégitésének érdekében toreé-
nik. Az 4llat minden irdnt érdekl8dik, min-
denre felfigyel, ami id8szerli érdekeivel &sz-
“szefiigg. Ez a torvényszerd magatartis a fel-
tétlen reflexrendszerben gyokerezik és par-
huzamos a praktikus sziikségletkielégités fo-
lyamatos biztositdsihoz vezetd feltételes ref-
lexvendszer kialakitisaval. Az allat ilyen mé-
don szerzett tapasztalatai és az czekre épii-
16 magatartisa esetlegesen, a véletlen jaréka
folytan alakul ki. Az éllatndl sem meggon-
doldst, sem az ismeretek birmiféle rendsze-
rét nem tételezhetjiik fel a rtapasztalatszer-
zés teriiletén.

Az ember fejlett idegrendszere és az ezzel
parhuzamosan fejlédétt térsadalmi  helyzete
mér mas lehet8ségeker nyljt és mas kdvetel-
ményeker is tamaszt. Az allat egyszerlibb
biolégiai sziikségletével szemben az embernél
szbvevényesen Osszetett és a tdrsadalmi hely-
zetben gydkerezd szitkségletrendszert tala-
lunk. Természetes, hogy ebben is alapverSen
fontos az &si eredetli bioldgiai sziikségler (1).
A mindségi kiilonbség mellett donté fontos-
ség az embernél az a korilmény, hogy a
sziikségletkielégitésre mind nagyobb tudatos-
shggal torekszik. Ennek érdekében szandéko-
san b&viti tapasztalatait. Fokozatosan felis-
meri, hogy igy magatartisa elnydsebbé va-
lik. Ez a felismerés a tudatosuld ismeretszer:
zés_serkentd ingerévé Tvalik. 1gy Kapcsolddik
— T e R T s DT
a tudatossdg_az ~aktivitds 'Kdréhez. A tuda-
fssag 2 cél szempontjabélT kovetelmény
ugyan, ‘(ig‘*_rﬁrr_l__éllivthaté,_hggug,akt'wité&
csak tudatossig mellett fordulhat el. E té-
rén 73 vélemények megoszlanak (2, 4, 12, 1).
A tudatossag hatékonyan segiti a gyermeket
tovabbi tapasztalatok  megszerzésében, s
ilyen médon fokozatosan megalapozza az is-
meretszerzést, a tanulds vagyér (9).

Késdbb az aktudlis sziikségletkielégités
szempontjait a gyermeknél is felvaltja a 1a-
volabbra tekintS inditds, az elGreldtott, anti-
cipalt sziikséglet. Késdbb ezt is felviltja az
a beldtds, hogy a tdrsadalmi sziikségletek ki-
clégitéséére folyé tevékenység, a munka,
szimtalan olyan kdvetelményt tdmaszt, ame-
lyet elére nem is litunk, és amelynek csak
akkor tudunk megfelelni, ha sokféle ismere-
tet szerziink. A szindékos ismeretszerzés, a
tanulds nem nélkiilozheti ezt a felismerést,
mint lényeges mdsodfokit pszicholdgiai ala-
pot (Tyeplov). A feltétlen reflexek rendsze-
rében érvényesild biolégiai sziikségleteket
Ssinek, az akeudlis  szitkségleteket elséfoks
inditéknak tekinthetjiik.
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Az iskoldba 1ép8 gyermek ismeretszerzési
inditékai k&z6tt mir ralilunk a misodfokd
pszicholégiai alapra visszavezethetd motivu-
mokat. Megtanul egy-egy mondékit, verset,
hogy sziileit koszdntse, elsajratit bizonyos vi-
selkedésformdr, kifejezéseket, amelyeker gya-
korlatilag felhasznilhat. Ezeknek a mdsod-
fokd inditékai is legtobb esetben kozvetlen,
tehdt els6fokd inditékra vezethet8k vissza.

A gyermck az iskolds kor eldtri szakasz-
ban fdleg jdtszik, ez tekinthetd dtfogd tevé-
kenységi formdjinak, s a jiték tovdbbra is
nagyjelent8ségl, serkentd motivum marad a
tanuldsban. Az iskolaba 1épd gyermekek ko-
ziil tobben mondjik, hogy a meséskonyv ked-
véért akarnak megtanulni olvasni. Irni is
azért tanul, hogy majd levelezhessen barit-
javal vagy hozzdtartozdjaval. Ezek a célok
nem rendelkeznek az aktudlis szikségletek
serkentd cnergidjaval.

Nem kétséges, hogy az iskolaba 1épd gyer-
meknél kezdetben az els6fokié inditékokra
kell alapozni. Csakis ezekb8! kiindulva jut-
hatunk el a tdvolabbhaté inditékokhoz. A cé-
lok hangoztatdsa Snmagdban nem hatékony.
Mivel azonban a mdasodfokd inditékok az is-
kolai munkaban rovidesen nélkiilozhetetlenek
lesznek, kiépitésiiker feltétleniil eld kell ké-
sziteniink.

Az ismeretszerzés akkor valik a_gyermek
siﬁé}iEzﬁEéé}gl?_iié, ha Onmaga. és_az_1j_is-
meret _kozott Kapcsolatot “talal. Ennek a biz-

.tositdsa a ncveld feladata™ A kapcsolat létre-

jottének - cls6 —mozzanata az érdekl8dés. Az
alsébb osztdlyokban a~legkdzvetlenebb’ sze-
mélyes vonatkozdsok adnak hatékony ser-
kentést. Kezdetben a szubjektiv érdeklblés
az uralkodd. A tartds érdekl8dést csakis a
szubjektiv kapcsolat sikeres kiépitése, majd
a targyl érdeklddés megalapozisa biztosit-
hatja. A masodik osztalytél kezd6dben a tar-
gyak értékér mindinkabb redlisan vizsgilja a
gyermek. A 8—9 éveseknél mar dlealdnosi-
tott szempontokkal is taldlkozunk, de még
a felsé tagozatban sem nélkiilozhetjiik a szub-
jektiv alapl érdekl8dést. A fels6 tagozat ta-
nuldindl azt is tapasztalhatjuk, hogy bizo-
nyos tevékenységet mar érdeki8déssel hosz-
szasabban  folytatnak. Az altaldnos is-
koldban, még a VIIIL. osztilyban is hidnyzik
a tdrgyi érdekl8désnek az a széles skdldja,
amelyre a tanuld aktiv ismeretszerzését vala-
mennyi tantdrgy tanitdsinak keretében kizi-
rélagosan  alapozhatnidnk. Mégis a 10—15
éves korban megfigyelhetjilkk az 4llandb ér-
dekl8dés sajatos megnyilatkozdsait. A bélyeg-
és ndvénygyljtés kiils6 tevékenységét hata-
rozott bels§ tevékenység kiséri. Elérkezett az
ideje, hogy a szakkorékben, Gtt6ré foglalko-
zdsokon — természetesen az iskolai munka-
ban is —, a legnagyobb mértékben épitsiink a
tanuldk aktivitdsdra. A gyermek feldolgozza



élményeit; keresi a tdrgyak jellemzd tulaj-
donsdgait. Magatartdsinak szabilyozisiban
kifejezetten. érvényre jut a tapasztalat. Ez az
alapja az dnfegyelemnek is. Ez a wvisszahato
.aktivitds- egyik formdja. (Ide vezethet8 visz-
sza az onreflexid is, amely szintén visszahaté
aktivitas.) .

Amint ldrjuk, az oki inditékok alapvetd
szerepe a fejl8dés sordn sem szlinik meg. A
mindinkdbb tudatosulé gyermek azonban az
iskolai nevelés hatasira fokozatosan felisme-
ri a cél jelentdségét, és attér a célrudatos te-
vékenységre. A célok értékelése az osztdlyok-
16l és az egyes tanuldktdl fiiggben nagyon
valtozatos. Ezek vizsgilata hasznos tanulsi-
gokat eredményezhet szdmunkra.

Az altalinos iskola valamennyi osztalya-
ban minden érdn az életkori sajatsdgokat fi-
gyelembevéve kell a tanuldk érdekl8dését eld-
késziteniink. Az érdekl8dés felkeltése azért
dontd pszicholégiai mozzanata a tanitisnak,
mert ez hatdrozza meg a gyermek figyelmé-
nek irdnyul4sit. Tehdt minden koriilmények
kozott meg kell taldlnunk azt a mozzanatot,
amely a téma és a gyermek kozottr kiépiild
kapesolat alapjat képezi. Ha sikeriil a téma-
hoz valé személyes viszonyt megéreztetniink,

akkor megtortént a gyermek irdnyuldsa. FEel- .

¢bredt_az_érdekl6dés, amely gépiesen, céltu-

atosan vagy tudatosan a gyermek kordtél, a
téma természetétSl és cgyg‘b aktua}litésoktél
fiiggben aktivizdlja-a-tanuld_figyelmét.

A—figyelem—_tehdt_a -pszichikim _els6dleges
aktivizaldddsa. Ez _természetesen .nem_ jelent
egyben tudatodsigot is. Mivel azonban az is=
Meretszerzésben a tudatossig fontos szerepet
wlt be, arra kell térekedniink, hogy a figyel-
met  tudatossig, mindjobban  kiszélesed$
szandékossdg jellemezze. Ennek nyomai az
iskoliba 1ép8 gyermeknél fellethet8k.

A figyelmet a pszicihkus energidk rendezd
funkcidjanak (tehiat szervezd tevékenységnek)
tekinejik. A rendezés kdvetkezményeként az
energidk atcsoportosulnak. Igy egy-egy spe-
cialis tertileten izgalmi hatdst fejtenck ki. Az
analizdtor-rendszer tevékenysége  lesztkiil,
majd a viltozd ) ingerek irinydba eltolédik.

A figyelem az érzéklésben a, vilogaté, ki-
emeld, vagy elutasitd tevékenység részese; il-
letve annak irdnyitéja. A benyomdsokbé! és a
régebbi lelki tartalmakbdl, valamint az egész
folyamatot kisér8 érzelmekb8l a magasabb
szintd feldolgozasra ismét kivalasztunk egy-
cgy clemet vagy Osszetartozé mozzanatot. Az
encr%iarendez()' szerepet itt is a figyelem t8lti
be. Igy fiigg Ossze a tanuléknak a téma felé
forduldsa, vagyis az érdekldése az ismeret-
szerzés bevezet8 mozzanatdval, az érzékléssel.
Ha 2 figyelem lanyhul, akkor a pszichikus
feladat érdekében osszegezett energidk ismét
széthullanak. Ha viszont a figyelem irdnya
megvaltozik, akkor a pszichikus energidk

konicenrralisdigukkal mas reriileten vdlranak
ki ingerhatdst, illetBleg az érzéklés szervei
meghatdrozott ingerek felfogasira 4llnak d4t.
Ezek szerint ha a figyelem irdnya megudlto~
zik, akkor megudltozik az egész pszichikum
aktivitdsanak, esetleg a tanuld kilsé tevé-
kenységének iranya is.

A begyakorolt tevékenység nem igényel
folyamatosan koncentrdle figyelmet. A figye-
lem elterel8dhet anélkiil, hogy ezzel a tevé-
kenység is megviltozna, A mechanikussd vile
tevékenység (pl. az irds) csokkentett figye-
lemmel is végezhet8. A tudatos figyelem ilyen
esetben az iras gondossigdt, ellendrzését stb.
szolgdlja, vagy a tartalomra irdnyulhat.

Az eddigiek alapjan vildgos, hogy a tani-
tisnak minden egyes, az érdeklddést felkel-
t8 mozzanata alapvetd értéker jelent. Ez a
felfogdsa a kérdés pszicholégiai vonatkozd-
saival foglalkozd szerz8knek (4, 12, 8). Tehat
az a pedagbgus feladata, hogy érdekl8dést
biztosité kapcsolatokat hozzon létre a tanuléd
és a téma kozott. Az jszerlien, Gtletesen
feldolgozott téma mindig alkalmasabb az ér-
deklédés fenntartdsira, mint a szaraz, aka-
dozé, helybentipegd sima témakdzlés.

A figyelem altal aktivizdlédott gyermek
tovabbi ontevékenységée igényli az ismeretek
megszerzése, rendszerezése és maradandS el-
sajatitdsa is. Sokan abba a hibdba esnek,
hogy az élénk figyelmet, sét a kozlés egy-
szerll felfogdsdt, kozvetlen visszaaddsat biz-
tositd figyelmet is ontevékenységnek, tehat
aktivitdsnak tekintik. Kérségrelen, hogy a ta-
nulé részérél az osztalyban folyé munka fi-
gyclemmel kisérése tevékenységnek szdmit.
Ennek is van haszna. Ez azonban nem ele-
gend8, és éppen ezért nem is tekintjik az
aktivitds fogalmaba beletartozé magatartds-
nak. . :

Hol talaljuk meg
megolddast?

Az ismeretkdzlés terén akkor jirunk el he:
lygsen, ha a tanulé tevleges kozremiikodé-
sét leginkdbb megkiviné problémafelvetéstdl
2 “csupin k&zl8 médszerig terjedS lehet8sé-
gek kozill mindig azt, valasztjuk ki, amelyik
adotr esetben leginkdbb biztositja a_tanulé
legteljesebb egyéni kozremiikodését. Az egész-
séges fejl8désti gyermek igényli, hogy az is-
meret megszerzésében & maga is részt ve-
gyen. Ezért szereti az életkori sajitsdgainak
megfeleld problémik, feladatok felvetésér. A
feladatmegolddsok serkentd hatdsG sikerél-
P o ) —
ményt nyujtanak. g

ATsiker boldogitd érzése az alsé osztalyok-
ban még -kdnnyen jelentkezik. A fels8 tago-
zatban a tanulék el tudjdk birdlni sajit tel-
jesitményiiket is, azért a kdnnyd siker midr
nem elégiti ki 8ket. Annal nagyobb §szténzd
er8t jelent a kozosség elismerése. Megfigyel-
het8, hogy az eredményes gondolkodas elis-

tehit az elfogadhaté
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merése mennyire buzdité tényezd a tovibbi
munkdban. Ugyanakkor visszahtzé er6 a si-
kertelenség (Tyeplov—Makarenko). Azt ta-
pasztaljuk, hogy a thlsigosan kénnyli kérdé-
sck csak rovid ideig hatnak a gyermek gon-
dolati tevékenységére. Amikor mir a gyen-
gébb tanulék konnyen megtalal;ak a megol-
dast, akkor az értelmesebbek szamira a prob-
léma unalmassd valik. A feladat megoldasat
eredményez8 gondolkodds fokozza a tanuld
6nmegbccsiilését és 6nbizalmét Ha az ered-
mény eléréséhez csupan a sziikséges segitséger
adjuk meg, akkor szivesen keresik a meg-
oldast maguk is. (V6. 9.)

A_ tanulék 6nallé gondolkoddsinak fejls-
désée /{okeppen_ket_modszer gatolja._egyreszt

‘keszflsmeretek _kozlése, _midsr masrcszt _a_tanuldk,
Nem..

Sndolkodisinak__sziintelen_ir: en_iranyitasa. N
gondolkodhat~6n4lléan .a gyermek, “haa"kér:
desek _Aradatdval_minden. gondolatat~1rany1t-
jik. Ebben az esetben pusztdn az lehet a fel-
adata, hogy a kérd6mondatot kozléssé ala-
kitja, vagy azt kiegészitse. Fontos pszichold-
giai kévetelmény, hogy a serkentd hatdsokkal
egyidében megszabjuk a gondolkodds aleala-
nos irdnyat is. Viszont szegényessé valik a
tanulé gondolkodisa, ha nem maga keresi az
4j ismeret megértésének lehet8ségér, vagy a
feladat megolddsit. (10, 5)

Kozvetlen tapasztalatunk igazolja, hogy
barmely feladatnak, problémanak, Gj isme-
retnek sajdtos serkent8 hatdsa van. A meg-
oldatlan probléma sziikségletet jelez. Ennek
nyoman a gyermeknek igénye tdmad a sziik-
séglet kielégitésére. Ez az igény a pszichikus
egyenstlyhelyzetet éppen Ggy megbontja,
mint pl. a fizioldgia anyagcsereforgalom te-
rén az optimalis vizszint vagy oxigénszint
csokkenése. Igy, a viz-, vagy leveg8szomji-
saghoz hasonldan kielégitést siirget az isme-
retigény, a kulturalis igény is. (10, 1)

Ezeknek a pszicholdgiai serkentd hatdsok-
nak a nyoman a tanulok konnyen ranevelhe-
w6k arra, hogy az Ora el6készitésében, az
anyaggyujtésben, szemléltetés kozben, a fo-
galmak tisztdzdsdban, osszefuggesck keresé-
sében stb, az osztdlymunka keretében vegye-
nek részt. A tanuldk igénylik a nevel§ ira-
nyitdsit. Ez természetes. Helytelen neveldi
eljdrdsra mutat, ha a tanulék kész ismeretck
nyGjtdsait varjdk. A 6l irdnyitore tanuld-
kozosség a rtanultakkal kapcsolatban azon-
nal elmondja sajit tapasztalatair, régebbi is-
mereteit. Ez azt mutatja, hogy az anyag fel-
dolgozdsiban a tanulék szellemi aktivitdssal
vettek részt, és megnyilatkozasuk csupdn en-
nek a belsé aktivitasnak kiils6 megjelenési
formadja.

A__tanul aktivitdsa—az—ismeretek _meg:
.sznlardxtasa.-szempontjabol is_jelentds._ A ta-
pasztalat igazolja, hogy s - - DCM=.2 mecha-
nikus ismétlések szdma, hanem elsosorban az
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aktiv fcldolgozas, az 6nallé munka _szolgdl-
j2legjobban az " ismeretek szdardsagat Az
onaLlsmeret a” legszilardabb, amelyert zlL-
tivan, onalls—munkival »megd-lgoztak«
tanulok 7 (2)

A nagyon mozgalmas éra nem feltétleniil
a tanulék valédi aktivitdsinak tiikroz8je (10).
A nevel8 urasitasaival, kérdéseivel, allandé
irdnyitdsival nagyon mozgalmassa teheti az
osztaly képér. A rtanulék tevékenysége az
utasitdsok végrehajtdsiban meriil ki. Az igazi,
6nalld szellemi munkira ilyen esetben sem
erejiik, sem idejiik nem marad A tanulénak
be kell ldtnia, hogy szimira szukseges az
ismeret megszerzése. Az ismeretszerzés pszi-
chologlal alapja ugyanis a sziikségletb6l fa-
kadé igény. Ezzel arra is utalunk, hogy az
4) ismeret kozvetleniil vagy a kés8bbi ids-
ben segitségiinkre lehet. Tehdt az is pszicholé-
giai kovetelmény, hogy az ismeretek alkal-
mazasdt lassik tanuléink. ‘Hiba lenne, ha ezt
a problémdt a tanitdsi 6ra egyik mddszeres
fokozatdvd zsugoritandnk, amely 2—3 perc
alatt meg is oldahatd. Az §j ismeret vagy a
mega.dott feladat gyakorlatl ]elentosegenek az
6ra végén toreénd megbeszélése vagy Ossze-
foglaldsa pszicholégiai szempontbdl mintegy
a sziikségesség megokoldsa. Arra kell nevel-
ni tanitvinyainkat, hogy a tanultakat &n-
alléan, kelld biztonsiggal tudjik alkalmazni.
Az ismerct egyébként dncélavad vilik. A rta-
nultak alkalmazisiban kiilondsen nagy sze-
repe van az ontevékenységnek.

b) A készségek kialakitisinak teviilete.
A tanulds c’s gyakorlds nem azonos, de szo-
rosan egymds mellé rendelt fogalmak. Kiilsn-
valasztasuknak nemcsak dllaknkal, hanem
psucholéglal oka is van. A Jartassag és kész-
ség megszerzését célzd gyakorlas sajitos pszi-
cho]oglal kovctelmenyeket tdmaszt. A tanu-
l4s tartalmi része Ojszerlségével, a pszichikus
képességek foglalkoztatdsaval, logikai élménv
nytjedsival sok’ valtozatossagot hoz maga-
val. Aég\egszdardltas mozzanataban _gyak-
ran_ jelentkezik az_ujszerlség “hidnya miate
fellép§_érdekrelensés. Itt is leleményes mdd-
szercket Kell—atkatmaznunk, hogy az ismere-
tek végleges ,blrtokbavetelenek ez a fontos
lépése credményes legyen. A gyakorlds teri-
lete azonban egészen sajitos képet mutat. Is-
mert eljdrdst kell a tanulénak megszabott
médon gyakorolnia, mikozben alig észreve-
het8 mértékben névekszik a vele szemben
tdmasztott koévetelmény. Ha a kdvetelmény-
szint mair nem hat serkent6en, rohamosan
bekovetkezik a foglalkozastdl vald pszichikus
elfordulds, amelyet aztdn a tevékenység tény-
leges elhanyagoldsa és félbeszakitdsa kovet.

Pszicholégiailag j6l megalapozottnak tart-
juk azt az eljardst, ha a tanultak alkalmaza-
sandl és a gyakorlds egyes szakaszainal a
kévetelményeket fokozzuk és M



letekkel tesszilk vdlrozatossa a feladator.” A
il A PR Y
tanuldk maguk is sok otlétét” vernek " fel.
Eppen ezért gondolnunk kell arra is, hogy
a gyakorlds lényegét nem befolydsold egyéni
otletek merev visszautasitdsa csokkenti a ta-
nulék 6ndlldsdgit. Megfigyeltink I. osztd-
lyos gyermeket, aki a tanult vonalakbdl, be-
‘tlielemekbdl sajitos rajzokat készitett. Ezt
csekély viltoztatdssal tobbszor is megismé-
telte. A tevékenység orome nagy hajtéerdvé
valt. Szinte faradhatatlannak ldtszott. —
‘A beiskoldz4s id8pontja el8tr 4116 gyermek-
nél is nagy onallésagot figyeltink meg a raj-
zolds terén. Magdrahagyva azonnal rajzolni
kezdett. Otletei sziik kdrben mozogtak, de ha
a felnbttekt8l 4j otletet kapott, letkesedése
4jb8l fokozédott. Az o&tlet felhasznaldsival
Gjra kombinilta rajzait. Ezekhez magyard-
zatot is flzote. Irdsdrin megfigyeltiik a II.
osztalyos tanulék diszit6 sorait. Ha az 6nallé
tervezéshez lehetéséget kaptak, ezzel a leg-
twbben éltek is.” A fels6 tagozatban ldttunk
olyan rajzérit, amelyen a nevel§ irdnyité
kérdései alapjan a tanuldk a feladat minden
részét nagy Onillésdggal beszélték meg. Va-
lamely készség kialakitdsa a pszichikus me-
chanizmus létrehozdsat jelenti, amely sajdtos
szerkezetli technikai kdvetelményll feladatok
megolddsira teszi képessé a gyermeket. Sok-
féle készségr8l beszélhetiink, amelyek egy-
mastél lényeges tekintetben kilonboznek. Az
iskolai munka szempontjabél a leglényege-
sebbnek tekintjiilk az alapvetd mozgaskészsé-
geket, a hibatlan beszédmechanizmust, az
{ras, rajz, olvasdsi. készséget. Viszont az un.
tanuldsi készséget nem soroljuk ide. A kész-
ségek pszicholdgiai alapja ugyanis egy id6-
legesen kialakitott feltételes reflexrendszer.
Ezzel szemben a tanulds folyamata nagy-
mértékben fiigg annak tdrgyatdl, mindségé-
_ t8l. Tovabbi lényeges kiilsnbség, hogy a’szan-
dékos tanulds mindig figyelmet igényld, tu-
datos miivelet. Igy ennck a szoros értelemben
vett mechanizdldsa nem lehetséges. (A ,,tisz-
tan” mechanikus ,,sz6-tanulds”-nal clérhetiink
bizonyos ,,technikai” eredményt.)

Vizsgdljuk meg rdviden, hogy 1. milyen
szerepe van a tanuldk aktivitdsinak a kész-
ségek kialakitdsdban, 2. hogyan hatnak a
tanulék aktivizdldsira a meglevd készségek?

A készségek gyakorlds, bizonyos miveletek
ismételt elvégzése Gtjan alakulnak ki. A gya-
korolt folyamat egyes részei meghatdrozott
rendben kovetik egymdst. Pl. az a., b., c., d.
mozzanatokbdl 4ll6 mivelet egyes részei ko-
zott kapcesolat jon létre. Az a. mozzanatot
mindig a b. kéveti, majd a b. mozzanat a
c. mozzanattal lép szoros kapcsolatba stb.
fgy a négy rtagbdl 4llé sor egységbe zarul.
A miivelet tobbszori ismétlése folytin az
a.- mozzanat befejezése a b. ‘mozzanat inge-
révé valik. Az Osszetettebb folyamatoknal

minden befejezert részmozzanat a kovetkezd
maveletrész ingere.

Kezd8 fokon mindig csupdn két tag &ssze-
kapcsoldsdc tlizhetjik ki célul, mert a tSbb
lancszembdl 411§ mechanizmus korai gyako-
roltatdsdndl a tanulé Osszekeverheti a “sor-
rendet és ez a helyes mechanizmust zavarnd.

Az azonos médon tdrtén8 gyakorlds merev
mechanizmust alakit ki. Ezért a készségek
t6bbé-kevésbé merev lefolydst cselekvést ered-
ményeznek. . )

A készségek kialakitdsa folyamatos gya-
korldssal torténik, amelynél a tanuldék akrti-
vitdsa alapkévetelmény. A gyakorlds az élet-
kori sajatsdgok figyelembevételével torténjék.
Az 1. osztaly jatékos kezdd sikerei megérdem-
lik a teljesitmény megbecsiilését, fokozzik az
eredményre vald tdrekvést. A lekiizdhetetlen
akaddly, vagy olyan feladat, amely tdlzott
kévetelményt tdmaszt, visszariaszté hatdsi.
LEppen ezért a tanulékkal szemben csak foko-
zatosan novekvd igényeket tdmasszunk. Ezek-
nek az 4tlagos tanulék kisebb erdfeszitéssel
megfelelhetnek. Igy elérhet8 az a pszichikus
hatas, amikor a cselekvés Sréme is serkentd
tényez8vé valik.

A készségek kialakitdsit szolgalé gyakor-
l4s akkor alakul igazi dntevékenységgé, tehat
akkor jelentkezik a belsd inditdsd aktivitds,
amikor a tanulé részben mir maga kivinja
alkalmazni az elért készségi fokot, részben
pedig a: készség mindségi novelésére Ontevé-
keny gyakorldssal torekszik. Ha a tanulé a
készségtejlesztésnek nem érzi sziikségét, elért
teljesitményével megelégedett. Ebben az eset-
ben a gyakorlist kényszerli foglalkozdsnak
tekinti.. Munkdja csupidn unalmas id8tltés.
Megfigyelhetjiik, hogy milyen gyorsan fejlg-
dik az olyan tanulé irdsa, és az 4j kovetel-
mények elsajititdsdban mily feltin8 ered-
ményt ér el az a tanuld, aki Sromet taldl
munkdjiban. A szivesen végzett gyakorlas
érzelmi hangulata a kozvetlen tdrgyi ered-
ményben tikréz8dik. De ennél is fontosabb
az érzelmi szinczetnek a készség kialakitdsd-
ban betdltdtt szerepe. A tapasztalat azt mu-
tatja, hogy a gyakorlé jellegd munka kozben
alkalmazott elismerés fokozza az eredményt.
A dicséret, féleg az alsé osztilyokban haté-
kony és kiilonosen a 6—8 éves gyermekeknél
nagyon sziikséges. 8 éves koron tdl a valé-
sig meghdditdsira torekvé gyermek a kész-
ségek fokozdsiban tdjabb eszkozt 1at szemé-
lyes céljainak elérésére is.

A -kisgyermek a készség kifejlesztésének
végsS . céljat nem ldtja. Tehdt kézeli, kdzvet-
len feladatok jelentik részére a gyakorlds in-
ditd okdt. A tdvoli cél csak késébb kap sze-
repet. A tdvolabbi, magasabbfokd teljesitmé-
nyekre vald id&elStti tdrekvés nagyobb ve-
szedelmet jelent, mint ‘amennyi haszonnal
jirhat. Pl a gyakorlds egyik fokozata, az
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irastempé novelése. Ha a tanulé tdlzotr ak-
tivitdssal idé eldtr akarja ezt az irdstempdt
elérni, akkor a2 mdr elért mindségi eredménye
rohamosdn . visszaesik: Tehdt .a" tanulé - akti-
vitdsit mindig helyes mederbe kell terelni.

A készségek kialakitdsdnak f8bb lélekrani
mozzanatat, amelyek az aktivitds irdnydt is
megszabjik, a kovetkezdk:

1. Valamilyen feladat jelentkezik, amely-
nek megoldisihoz bizonyos készségre van
szitkség.

2. A megoldas miveletének elemzése a rész-
muveletek, vagy a fokozatok megallapitdsa.

3. A miivelet elemeinek gyakorlasa, illetve

egy-egy fokozat elsajétitdsa.

4. A mivelethez nem tartozé felesleges moz-
gasok elhagydsa.

5. A hosszabb id§ alatt kialakul$ készség
esetén a méar megtanult részmiveletek vagy
az elért fokozat alkalmazdsa (ami a mecha-
nizmusnak az elemekre kiterjedd sztereotipid-
jat hozza létre). :

6. Amint a sziikséges mozgisok Osszeren-
dez8dnek, az automatizmus fokozatosan tért
hédit; csokken a tudatossag, a figyelem egy
része felszabadul, a miveletek folyamatos el-
lendrzése- leszlikiil, a mivelet ritmusa t6ké-
letesedik, és ez a dinamikus jelleget erfsiti.

7. Az 4j miveletrészek bekapcsoldsa min-
den alkalommal csékkenti a tempét és meg-
zavarja a ritmust; a részmozdulatok sima
egybekapcsoldsa tehdt kiilén ‘gyakorldst igé-
nyel, illetve az 4 fokozat gyakorldsival 4j
tempdbt-és. 0. ritmust_kell_megszokni. -

8. A kell§ gyakorlis uran ismét csokken
a kiils8 érzékszervi ellendrzés, hartérbe szorul
a tudatos figyelem. .
9. A megszerzett készséget véltozd koriil-
mények kozote alkalmazza és azt dltaldnositja
a gyermek. ' ‘

10. Kialakul a gépies lefolydst mfvelet
foka, a sokirdny( alkalmazids készsége, végiil
11, a készség eszményi, mindségi fokoza-
tara valé térekvés zarja le a gyakorlds lélek-
tani mozzanatainak sorat.

A készségek kialakitisinak minden mozza-
natdndl szitkséges a tanulé aktivitdsa. Ezért
jelent8s, hogy a gyermek milyen mértékben
kész erre a tevékenységre. Minél fiatalabb a
gvermek, anndl nehezebb szdmira a gyakor-
las monoton ideje. Az érdekrelenség gatlé ha-
tisit nem lehet utasitisokkal vagy szigorral
megsziintetni. Ezt kiilonosen jél érzékelhetjiik
a zene-tanuldsnal sziikséges gyakorldsok koz-
ben. A hangszertanulds eredménye elég lassan
jelentkezik. A technikai gyakorlatok kevés
véltozatossdgot nytjtanak. Mégis elérhetd,
hogy a technikai fejl8dés a zene-tanulé gyer-
mek szdmara az 6rom forrdsa lesz. A tanulb
az el8tte 411§ dt nehézségeit nem rartja oly
stlyosaknak, ha t6bbszor visszapillant a mar
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-— —vetett -serkentések;

megtett eredményekre. Tehdt lélektanilag fon-
tos, hogy figyelmét erre rdiranyitsuk.

A rtanulék mindennapi életében eldforduld
mozzanatok lehetSséget adnak az egyes kész-
ségek gyakorldsira. A sziildk gyakran sajitos
feladatokkal bizzdk meg a gyermeketr, ame-
lyek az iskoldban megszerzett készségek vil-
tozott koriilmények kozotr valé alkalmazdsic
kévetelik meg. PL. a III—IV. osztdlyos ta-
nuldval meghatdrozott céld levelet iratnak.
Esetleg a levelet a tanulédnak kell oniliéan
meg is fogalmaznia. A sziil6k legtobbszor
nem tudjidk helyesen elbirdlni a gyermekek
teljesit6képességét. Ezért ilyen esetekben rend-
szerint igényeket tdmasztanak a tanuldval
szemben. A sziild felszélitdsa kiilsé indftdst
jelent a gyermek szdmira. A gyermek azon-
ban sajit kezdeményezéséb8l is végez olyan
tevékenységet, amely a készség fokozasit szol-
galja. Pl. a sajat novénygyljteményéhez meg-
feleld felszerelést készit, Ez elképzelésben és
kivitelezésben is Ontevékenységének eredmé-
nye lesz. Ilyen Onkéntes feladatvillalis a
mir elsajatitott készségek alkalmazasit, hasz-
nositasat jelenti, és serkent§ hatdst a gyer-
mekre. Igy a sikeres tevékenység a gyerme-
ket nemcsak az iskoliban, hanem az iskolin
kiviil is aktivizlja.

A sikeres tevékenységet kisér8 megelégedés,
8rém,_a fokozott ergdmépy n,yom’én fellépé
biszkeség, a versengés, dics@ség-vigy, a ne-
vel§ elisimerésére~valo t67ekvés, a buntetéstdl
val_félelem, a jutalom reményé& olyan. koz-
7 kentés amelyek- - nagyon . hatéko- -
nyak™ és szitkség~ esétén_ pétoljak a spontdn
aktivizald okot. o
“EgyesekbelsS inditdsnak tekintik és nagy ak-
tivizalé hatdst tulajdonitanak a készségek
alapjdul szolgdlé ratermettségnek, adottsdgnak.
A tanuld egyéni sajitsiga, amely a készség
megszervezésében viszonylag gyorsabb, foko-
zottabb, min8ségileg jobb eredményt terr lehe-
t8vé, serkent8 hatdst. Az a tanuld, aki adott-
sdgai, vagy a mar megeléz8leg megszerzett
készsége folytan szebben és konnyebben old
meg pl. valamilyen rajzfeladatot, az ontevé-
kenyen is szivesebben foglalkozik rajzolassal.
Ha a gyermek 6rommel rajzolgat az iskolaba-
lépés elétr, akkor az irdsi eldgyakorlaroknal
altalidban szebb munkdt végez, s az eredmé-
nye serkent8 hatdst jelent sziméra.

c) A készségek kifejlesztésének terilete.
Meghatdrozott cselekvéseink, tevékenységiink
sikerének alapjit képezik. A képességek, a
veliink sziiletett adottsdgokra épiilnek, a gya-
korldsnak, 4tszervezésnek, mindségi tokéletese-
désnek eredményei. Pavlov elmélete szerint
valamennyi képességet sajatos teriiletre szo-
ritkozd feltételes reflexkapcsolatnak, Osszetett
reaktiv rendszernek tckinthetjiik. Ebbdl az
alaptételb8l kovetkezik, hogy a képességek
kimtvelését is gyakorlassal végezzik. Az




adottsdgok onmaguktdl sohasem vilnak ké-
pességé. Kifejlesztési alapja az idegrendszer
nagyfoki. alakithatdsiga. A gyakorlds a ké-
pességet el6késziti, azonban azt csak a gya-
korlas teremtheti meg.

- Feltételezésiink szerint a sajitos pSZlChlkuS
teriileteken  lezajlé tevékenységek nyoman
olyan id8leges kapcsolatok jonnek létre, ame-
lyek fokozatosan eréstdnek, kiszélesednek. A
reflexldncolat egyetlen részének kivdltdsa, a
feltételes kapcsolatok egész sordt aktivizilja.
A képességrél akkor beszclhetunk ha az em-
litett  kapcsolatok mdr 1llandosultak vagy
legalabb tartésakka vélwak.

A mir egyszer megszerzett kepesseg meg-
tartasahoz is sziikség van a tanuld -ktivitd-
sara, mivel a gyakorlds elhanyagoldsa a ké-
pesség ‘csokkenését eredményezi.

A tanulé mindennapi életében az alkal-
mazkodds egyes esetei a kepessegek tovabb-
fejlesztését eredményezhetik és aktivizalé ha-
tistak. Nagyon fontos, hogy a tanulé a ké-
pességek alkalmazdsdnak eredmenyet maga is
lassa. A képességek minbségi foka a tanulé

teljesitményében  tikroz8dik. A gyermeket a.

teljesitmény teljes értékelésére kell szoktatni.

A képesség tudatos fejlesztese az iskolaba-
1épés nap;atol kezdédik. Lenyeges, hogy az
aktivitds terén mxlyen fejlédést érc el a*gyer-
mek az iskoldba lépése elétt. A képessegek
ugyanis csak a folyamatos tevékenység Gtjan
alakulnak ki. Az aktiv tanulé készségesen
vesz részt az iskola minden tevékenységében,
sot maga keresi az alkalmat az ontevékeny-
ségre. Jelentls segitséget jelent tehdt az isko-
la1 munka kezdetén, ha otthon, az 4vodiban,
mar sajatos tevékenységgel elfkészitették a
gyermek készségeinek fejlesztésér.

Hamar klderul hogy a tanulék kozul kik
azok, akik szivesen beszdmolnak megfigyelé-
seikr8l. A kozos megfigyelések sordn 1s 8k
az aktivak. Ok érnek el viszonylag kiemel-
ked8 eredményr a megfigyelések elemzésében,
fokozott biztonsiggal taldljdk meg a lénye-
ges jegyeket. Els6k az absztrahdlisban és élta-
lanositdsban. A megfigyelésekrl t5riéné be-
szdmoldk fejlesztik a gondolkodast, a kxfejezo-
keszséget tehat a kolesonos osszefiiggés foly-
tdn. a nagyobb aktivitdsd tanuléndl Altaldban
gyorsabban és mindségileg jobb eredmény ta-
pasztalhaté az egyes készségek teriiletén. Az
eredmény ujabb serkent8 inger, vagy legaldbb
olyan ‘motivum, amely a tevékenység felé
irdnyitja a tanulét.

A gyermek erofesznese, az akadalyok on-
4116 lekiizdése, a képességek fejlesztésében
ugyanazt a szerepet tolti be, mint a spor-
tolékndl az edzés. Nem szolgalja az edzés
céljit, ha a sportolé csupan meghallgatja az
edz8 magyardzatdt, vagy nézi masok edzését.
Igy nem virhat6 szdmottev8 eredmény akkor
sem, ha a tanulé nem vesz részt naponkint a

fokoz6dé nehézségek lekiizdésében, pl. ho-
gyan fejlddjék a tanulé alkoté képzelete, ha
nem kap megoldandé feladatokar. A készen.
nytjtott 1smeret a tanulé_ gondolkodasanhat-—-.
térbe _szorité _r&szletes_magyarizat _ a..repro--
duktlv  fantdzia fejlesztését_.szolgilhatja és,
hasznos lehet. Azonban_ez nem elegendd, Az
emlékezeti anyag, vagy Takir a kdzvetlen él-
mények anyaganak tevekeny elemzese, szét--
bontdsa és 6sszerakdsa az Wjraszervezés min-
den tanulénil kévetelmény. A ,,fantazmlﬁs

nagy orom forrdsa a tanulé szdméra. Az al-
kot képzelet helyes irinyitds mellett mind
erbteljesebben jelentkezik és ezért gondos-

~ kodni kell megteleld serkent8 hatdsokrél.

Az iskolai kisérletek minden teriileten szol--
galhatjdk a tanulé alkoté képzeletének fej—
lesztését. Ha az aktivitdsnak csupidn annyi.
teret engediink, hogy valamilyen kisérletet a
fontos utasitisok alapjin hajtson végre a ta-
nuld, vagy csupin az eszkozok elSkészitését:
bizzuk red, akkor a fantdzidnak kevés sze-
repet szantunk. A probléma meglittatisa, a
megoldds megkerestetése viszont ©6nills, )
alkotdsdra teszi fokozatosan alkalmassd a ta--
nulét.

Megjegyezziik, hogy amit az el6z8 két te-
riiletr8] elmondottunk, az f&bb vondsokban.
a képességek fejlesztésere is vonatkozik.

Az aktivitds mind a készségek kialakitdsa,.
mind a képességek fejlesziése teriiletén foko-
zottabb szerepet tolt be, mint magdban az is-
meretszerzésben. Amig ugyanis az ismeret-
szerzés elemi foka egyszerl ,,befogadéssal
megvalésithaté, addig a keszsegek és kepes-
segek fejlesztése csakis 4z egyen N aKtivitasa-
Val_érhetd el. A Kkészstgek s képességek féj—
16d%se vnszonylagos parhuzamossagot mutat
a tanulé aktivitdsaval.

d) A szocialista életforma megalapozasd--
nak teriilete. Iskolink a szocialista életre ké-
szit el8, tehdt egyetlen mozzanatnak sem
szabad a tanulét cttdl a céltdl eltdvolitania.

A szocialista egyiittélés szimos kévetelményt
tdmaszt a gyermekkel szemben. Kérdés, ho-
gyan fogadja a gyermek ezeket, és a szocia~
lista életkapcsolatok kiépitésében és a ter-
meldmunkéban milyen szerepet vallal.

A tanulé pnmmv egoizmusa, majd az on-
kifejlesztés Gsztone kezdeti  fokon hdtrdl-
tatja ugyan a szocialista kézdsségbe torténd-
beilleszkedést, azonban a kdzds tevékenység
dtsegiti a gyermeket czeken a nehézségeken.

A tanulé az iskolai élet hatdsira hamaro-
san arra eszmél, hogy a kozdsség nemcsak
elényés, hanem nélkiildzhetetlen is szdmira.
A mindjobban kiszélesed§ tartés kapcsolatok.
a cselekvéses alkalmazkodds dsszetettebb, szo-
cidlis formdic alakitjdk ki. A tanulé maga-
tartdsa a tdrsas érintkezésben tevékenysége
utjin tokéletesedik. Minden tevékenység, —
a helyes és helytelen egyarint — nyomot
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hagy a gy ermekben Ezert, ha a tanulé nem
kap megfelel§ irdnyitdst, a helytelen maga-
tartdsok a helyes formakkal egyiitt rogzod-
nek. A magatartdsi kdvetelmények pusztin
elméleti elsajatitdsa nem hatékony.

A nevelo nem kisérheti figyelemmel a ta-
nulé egész magatartdsit. A tanulé iskoldn-
kiviili élete nem a nevel8 el8tt zajlik le. Ezért
a tanulé megitélése szempontjabél fontos moz-
zanatokat nem vehet figyelembe a nevel"
Nem lithatja a szocialista erkdlesi meggyd28-
dés fokozatos kialakuldsit sem valamennyi
tanuléndl. Erre azonban a tanuld magatar-
tasab6l mégis megbizhaté mddon lehet ké-
vetkeztetni. A legelevenebben a kényes hely-
zetek, az érdekek OsszelitkGzésének mozzana-
tai tilkrozik a tanulék egymdshoz és a szo-
cialista kdzosséghez valb igazi viszonyit.

A szocialista ember életére vonatkozd el-
vek, elBirdsok alkalmazdsa terén is érvénye-
siilnie kell az Ontevékenységnek. Az erkdlcesi
clvek alkalmazisdnak lehetosegelre a tanulék-
nak kell rijonnidk, egyébként nem vélnak
azok gyakorlati életiik irdny{tdivd. Tapasz-
talhatjuk, hogy a megismert elvek alapjin
szivesen és felszélitds nélkiil birdljdk meg
mésok magatartdsit, viszont ezeket az er-
kolesi kovetelményeket 6nmagukra vonatkoz-
tatni mar nehezebben tudjak A 9—10 éves
kortdl kezddd8en ilyen vonatkozdsban is erS-
teljes fejlddés mutatkozik, a serdiil§ korban
-az onbirdlat hatdrozott formiban is Jelent-

kezik.
lonosen a Kozosségt kapcsolatokban nyilvanul
meg. A kozosség periféridlisan elhelyezkedo
tagjal altalaban kevesebb aktivitdst tandsita-
nak, mig a centrdlis helyzetliek a legagilisab-
bak. Egyes tanulék latszélagos passzivitdsuk
€s periférikus helyzetiik ellenére egy masik,
kisebb kozosségben aktivak lehetnek, mert ab-
ban a kozosségben kedvez6bb helyer foglal-
nak el a csoport tagjainak sordban, Az akti-
~vitas tehat sziikséglet és nem csupan eszkdz
vagy moédszer. Mar Rousseau is a vagyakbdl,
szuksegletekbol szamﬁ‘tja a-gyermek akii-
vitasat, cselekvd erejét (Emil). A tanuldk
igénylik 3 tevekenység lehetdségét, ezért a
kézfsség ¢letében is bbséges szerepet kell kap-
n1oK.

Az egyes tanulék aktivitdsa kozott mutat-

kozé kiilonbséget a pavlovi tipoldgia segitsé-

gével megmagyardzhatjuk. A tarsadalmi fel-
adatok teljesitésében minden embernek akti-
van kell részt vennie, tehdt a passziv tipusi
tanuldék fokozott aktivitdsa szimunkra ne-
vel8i feladatot jelent. Eppen a gdtld hatdsok-
kal kiiszkodd gyermekek esetében kell az
aktivitds fokozdsara torekedni.

»A szocializmusban az egyének aktivitdsi-
nak, illetve passzivitdsdnak kérdése erkélcsi-
polmkaz kérdés, nem pedig egyszeruen csupan
lélektani, karakterologlal probléma”, — irja
Szokolszky Istvin (11). )

A szocialista élet alapkdvetelménye a mun-
ka, amelynek megbecsiiltetése, megszerettetése,
féleg 2 munka végzéséhez sziikséges erd,
igyesség, készség és képesség megszerzése er-
kolcsi feladat. Ez nem torténhet elméleti uton

Az ismeretek, készségek elsajatitdsa éppen
tgy szdndékos erbfeszitést kivin, mint a- fi-
zikai munka. Minden munkafolyamat elemek-
b8l 4ll. Ha a folyamat egyetlen elemét nem
tudjuk megvalosntam az egész munkafeladat
megakad, vagy csobét szenved.

A tanulds munkajellegt, amely fizikai erdr,.
alloképességet, kitartdst, ligyességet, készséget,
kulonbozo szellemi kepesseget stb. kovetel.” A
pontossig, megbxzhatésag, onzetlenség, felel8s-
ségtudat, jészandék és még sok egyéb erkélesi
vagy tirsadalompolitikai vonatkozds minden
munkdnal kisebb nagyobb mertekben fellel-
het§.

Kézismert az a tény, hogy a zenét csak
zenélve tanulhatjuk meg.. Az is bizonyos,

f———— —A——tevckenyseg a—gyermek -életeleme—Fz- *kii--——hogy—a- -munkahoz—sziikséges -készségeket—is- -

csakis a munka révén sajitithatjuk el, A rta-
nuldk aktivitdsa a munkdra valé el8készi-
tésben tehit természetes kovetelmény. Maka-
renko pedagégiai oldalrdl kozeliti meg a mun-
kira valé el8készités kérdését, azonban a
pszicholégiai alapokra utal, amikor megélla-
pitja, hogy alkoté munka csak ott lehetséges,
ahol megtalélhaté a munka szeretete, 2 mun-
ka hasznossaganak és szuksegessegenek fel-
1smerese és az alkotds vigya. Csak a kozos-
ségl munkaban fe)lodhet ki a munkdhoz valé
helyes viszony.*

Fejtegetéseinkkel csupdn a probléma néhdny
alapkérdésére kivintuk a figyelmet felhivni,
hogy ezzel az aktivitds pszicholégiai értelme-
zését barmily csekély mériékben is elSbbre
vigyiik. Reméljiik, szerény célunkar sikeriilt
megkozeliteniink.

A témdval kapcsolatos, kénnyen beszerezhetd irodalom:

1. Bakonyi Pal: A tanuldi aktivitésrél Koznev. 1962, 97. o.

2. Dr, Berencz Janos: Korszerliség és aktivitdsra neveles, Koznev. 1961, 203. o.
3. Kalmdn Kldra: Aktivitds a szamonkeresben, Koznev. 1961, 273. o.

4. Kronstein Gabor: Az ifjisig és az alkotd életforma, Kéznev. 1961, 547. o.

* Makarenko: ElSaddsok a gyermeknevelésré], Budapest. 1954. Tankiiny\.’kiadé. 52, 0. -
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. Molndr Janos: A tanuldk aktivitdsa, Koznev. 1961, 45. o.
. Nagy Jézsefné: Sziikséges-e a szdmonkérés mint az O6ra 6ndllé szerkezeti egysége?
Koznev. 1962. 141. o.
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6. Nagymibaly ]. Gyakorlati foglalkozds a nevelés szolgdlatiban. Koéznev. 1960. 299. o.

7. Papp Liszié: A nevelési cél és a tanuldk aktivitdsa. Koznev. 1961. 502. o.

8. Rdpolti Viktor: Hogyan fejleszthetjiik tanuldink aktivitdsit az énekdéridn. Koznev. 1962.

: 151. o. . .

9. Dr. Salamon Jend: A tanulék konstrudlé tevékenységének fejlesztésérl.” Koznev. 1961.
312, o.

10. Dr. Somos Lajos: Az aktivitds hidnyossdgai. Kdznev. 1962. 79. o.

11. Szokolszky Istvin szerkesztésében: Tanulmdnyok a tanuldi aktivitds korébSl. Budapest,
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A tanulmdinnyal kapcsolatos tovibbi irodalom:

13. 1. 1. Bozsovics—N. G. Morozova—L. Sz. Szlavina: A tanuldsi motivumok fejlédése
a tanulékndl. 1951. Nev. Tud. Akad. Kozl :

14. M. A. Danyilov: Az 4j tananyag aktiv feldolgozdsa és tudatositisa a tanuldk altal.
1949. Nev. Tud. Akad. Kézl.

15. M. A. Danyilov: Az oktatssi folyamat lényeges oldalai. Szovj. Ped. 1955. 11. sz. :

16. Hans Heirbach dr.. A produktiv (alkotd) gondolkod4sra nevelésr8l. Deutsche Lehrer-
zeitung, 1957, 43. sz.

17. M. F. Morozov: A tanir kcrdesel mint eszkoz8k a tanulék gondolkodd tevekenyseoenek
aktivizaldsdra a tanitdsi éran. SZOVJ Ped. 1957, 5. sz.

MAJZIK SANDOR NAGY ]ANOS
gyak. isk. tanité intézeti tanar

Nyomtatott betiis sz6veg mdsoldsa irott betiikkel
az 1. osztdlyban

A tanév végére el kell jutniok az I. osztdlyos tanuldknak arra a fokra, hogy
a nyomtatott szdveget szabdlyos irott betiikkel, helyes betlikapcsoldssal, betlikihagyas
nélkiil 6nalléan tudjik lemdsolni. '

Ehhez sziikséges:

a) a tanuldk jél ismerjék az {rott betiket és biztosan tudjik azokat {rni,

b) tudjik a betliket kapcsolni. minden viszonylatban,

c) ismerjék az irasjelek pontos clhelyezésér,

d) a szavak szétagoldsiban annyira jirtasak legyenek, hogy — sziikség szerinti
irdnyitdssal — a sor végén a szavakat el tudjik valasztani,

e) a figyelmiik annyira fejlett legyen, hogy képesek legyenek egy nyomtatott
betlis sz6t elolvasds utdn, hibamentesen, betlkihagyds nélkil lemasolni. Az irds-
4ra nyugodt, a figyelmet erdsen Osszpontosité jellegli. Irds kozben csak a legfonto-
sabb kozolni valdéra szoritkozunk, hogy a tanuldkat ne zavarjuk. A szdveg irds
elétt tartalmilag ismert, elemzett legyen. Tisztdzni kell a helyesirasi vonatkozasokat
is. Irottbet(is szoveg masoldsanal a tanuld el6tt 4ll a betlik irott alakja és a kotés is.
Ez megkdnnyiti az irottbetlls szoveg masoldsit. Fokozatosan vezetett, tudatositott
munka mellett a tanuldk megtanul)ak az {rott betlik helyes alkalmazdsit a nyom-
tatott betlis szavak mdsoldsira.

Gondolnunk kell arra is, hogy a tanulék az. elolvasott szot ne betlinként ma-
soljak (a folyamatossig rovasira), hanem az elolvasott szdt, emlékezetiikre tdmasz-
kodva megszakitds nélkiil irjak le. Szdirds kozben csak ott alljanak meg, ahol az
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ugynevezett ,,pihené” van. (PL:

A k67

sz6 irasa kozben a felsé hurokvonal -alsé

részén, majd a kapcsoldst ivelten vezetve az ,,8* betl fels6 ivelésének végén, amikor

is majd megordulva rajta visszaindulnak.)

Az eredmény attdl fiigg, hogy milyen az osztily osszetétele, mennyire képesek

az irott betlket irni és kotni.

Még egy gondolat. Szoktassuk a tanulkat arra, hogy a tollat széirds elétt mare-
sak meg, nehogy szdirds kdzben szakadjon meg a folyamatossdg.
Ebben a tanitasban azt kivdnom bemutatni, hogyan vezetem a nyomtatott betlis

szdveg misolasit irott betlikkel. -

A tanitds tervezete

I. osztaly. Anyag: Ki a mezdre. . . c. vers. (Petdfi Sandor)

Feladat: 4) a nyomtatott betlis versszak lefrdsa, masoldsa irott betlikkel,
b) a természet szépségeiben vald gydnydrkddtetésre nevelés.

Szemléltetés: olvasokonyvunk képe, a tavaszi kirinduldsunkon szerzett tapasz-

talatok, Petdfi képe, tiblai iris.
Oratipus: gyakorld.

Az frds tantirgy a maga sajatos Jellegenel
fogva alkalmas a tanulé aktivizdldsira, te-
vékenységre valé nevelésére. A gyermekek szi-
vesen irjak, illetve ,rajzolgatjak” a betdket,
orilnek elért eredményeiknek. Boldogan cso-
dialkoznak, amikor a bettik osszeillesztésébdl
egy-egy érdekes szé jon létre. Erdeklédéssel
vesznek részt az érdn, vagyis a tantdrgy
»motivdciés bazisa” meglehetdsen erdteljes.
Hiszen kézismert, hogy az irdséra egyik ne-
- hézsége- abbdl adédik, hogy a -gyermekeknek
‘azt, a szinte legybzhetetlen belsé kényszerét,
hogy {rogassanak, kell keretek k&zé szorita-
nunk. Csak akkor engedjiik 6ket frni, tevé-
kenykedni, amikor .annak az ideje elérkezett.
Sokszor a gyermekek mdr.a nevel§ magyari-
zata, szemléltetése, bemutatdsa alatt is irnak,
szinte nem tudnak ellentdllni lizas tevékeny-
ségi vagyuknak. A tanulék nagy figyelmet
képesek fordltam 1rastevekenysegukre Olykor
szinte ,,egesz testiikkel” irnak, szdjukkal for-
maljdk a leirc betd hangjis, 14buk mozgata—
shval kévetik a kéz lendiletét. Ha az irds-
6rat a neveld megfeleléen irdnyitja és j6 a
l\apcsolata tanitvdnyaival, akkor annak elle-
nére, hogy keszsegkepzesrol van szé nagyobb
részben, az irds tantdrgy a tanuldék aktivitd-
sanak kialakitdsa, fejlesztése szempontjibél
egyarant jelent8s. Meg kell jegyezni, hogy
éppen ezzel a tantdrggyal kapcsolatosan a ta-
nulék aktivitdsit -illetéen meglehet8sen hely-
telen nézetekkel is talilkozhatunk még ire-
ott. Vannak akik dgy gondoljik, hogy a meg-
kivant {rdskészség léirehozdsa, a sok, szinte

»lélektelen” gyakorlds, a sziikséges mecha-
nizmus kialakitdsa, a sok tollbamondas, a
»szintelen” masoldsok nem lehetnek alkal-

mas eszkdzei a tanulék akrivitdsa és tevé-
kenysége fejlesztésének. De, ha gondosabban
megvizsgaljuk a kérdést, akkor azt lehet és
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kell is megéllapitanunk, hogy ha a mecha-
nizmus létrehozdsa mint cél valdban fennill,
sét tantervi kaetelmény, a létrehozdsdhoz
vezetS Ut, a tanuldék munkija egyiltaldn nem
sziikséges, hogy mechanikus legyen Csakls a
tanulék kelld aktivitasa, Snként és szivesen
végzett munkaja, belsd motlvaltsaga lehet az
alapja annak, hogy a tanuldk ezt az’ élet-
korukhoz viszonyitott, .de abszolute is na-
gyon nehéz feladatot mir az els§ osztdlyban
képesek -sikeresen megvaldsitani.-

A fentick miatr szitkséges tehdt, hogy elsl-
jaréban ridmutassunk az irds tanrdrgynak
azokra a sajitos vondsaira, amelyek rend-
kiviil alkalmasak a készségfejlesztéssel jird
mozzanatok ellenére is a tanulék aktivizald-
sara Ugy kell el;amunk hogy a gyermeknek
az irds irdnti er8s bels§ vigya ne szenvedjen
csorbdt. Ezért mar a legkisebb elért ered-
ményt is méltinyolnunk kell. Ha mdist nem,
magat a jészindékot, az akarast, amely el8bb,
vagy utdbb gyiimolcsét terem. Mindent el
kell kovetniink, hogy fokozzuk a tanulék
érdekl8dését az irds irdnt. Ezért (is) a tan-
anyag feldolgozdsiban ne az anyag, a kove-
telmény alljon csak el8ttiink, hanem a ta-
nuldk tevékenységét helyezzik eldtérbe. Te-
gvilk védltozatossd az {irdsérikar, minél ala-
posabb el8késziilettel biztositsuk a tanulék
érdekl8dését. Gyakran hangoztassuk az irds
fontossgar, nélkiilozhetetlenségér. Ezdltal is
serkentsiik a tanulékat buzgébb tevékeny-
ségre.

Inkdbb kevesebbet, csak a legsziikségesebbet
végezziik el, mintsem ha]mozzuk az anyagot
és feleslegesen magas mennyiségi kdvetelmé-
nyekkel egyrészt kockdztassuk a mindséget,
de ami még fontosabb, terhessé tegyik a
gvermek szamdira azt, amit egyébként olyan
szivesen, 6nként szeret végezni.



Természctesen, legyen a feladat 8sztonzd,
nehézségeket is tartalmazd, de ne legyenck
az akaddlyok visszariasztbak, elkedvetleni-
tbek.

Vizsgdljuk most mdar magdnak a tanitasi
Ordnak az anyagit (a mdsolds szévegét). Va-
jon milyen mértékben alkalmas a tanulék ak-
tivitdsinak fokozdsira. Pet6fi Sindor: Ki a
mezdre c. verse, a mdasolandd szdveg tartal-
méanil fogva is nagyon kozel 4ll a gyerme-
kekhez ,akik maguk is nagyon szeretnek a
mezén ballagni, a szabad természetben’ ug-
raindozni. Ez a vers érdekli a gyermeker. Té-
méjindl, egyszerliségénél fogva azonnal fel is

- kelti benniik a cselekvési vagyat. Ez esetben

nem okoz tehdt kiilondsen nehéz feladatot a
tanulék cselekvési vigyanak a felkeltése, s6t
alig varjik, hogy ezt a szép verset leirhas-
sak. Ez a tény felhivja a figyelmiinket arra,
hogy mennyire jelentds mdasolds esetében a
masolanddé széveg maga. Ha olyan szoveget
taldlunk, és kell is taldlnunk, amely a gyer-
mekek érdekl8dését biztositani tudja, akkor
ezzel a ténnyel mir elértiik, hogy a gyerme-
kek szivesen, Srémmel vesznek részt a mun-
kaban, és konnyen oldjik meg az dra irdsi
feladatait is.

1. Kikészitjiik az irdshoz a tollat, a tolltdrl6t és a konyvet.
2. Az el8z8 irdsiran végzett munka megbeszélése.
Mirél irtunk a legutébbi irdsérdn? — A cseresznyérdl [rtunk taldlés kérdése. Ite

vannak a fiizetek. Atnéztem. Felirram, ki hogyan dolgozotr. 15 dicséretre méltd,
gondos, szép irdst taliltam. Otost kaptak a kovetkezd tanulbk. (Felolvasom. Fel-
illnak.) Titeket meg is dicsérlek. A tobbiek is kovessék példdjukat! Van négy 3-as is.
(Felolvasom neviiket.) A tdbbiek 4-est kaptak. (Kiosztom a fiizeteket.) Kiozos és
egyéni {rashibdk megbeszélése. (Betilalak, betlikapcsolds, tisztasdg, szdelvilasztis,
betlikihagyds stb. Helyes alakban a tdblira from és irattatom a hibat elkdvetdvel.
Az irds fejlédésének 4llandd ellendrzése céljabdl fejlédési fiizetet fektettem f5l a
tanulékrél. Ebbe az elért eredményeker, a koz6s és egyéni hibdkat tanulénként folya-

matosan vezetter.)

Az 6bra elején a 2. részben és az Ora végén
o g
a §. pontban t6rténd értékelés és dicséret az
6rdn, és az otthon végzendd munka érzelmi
motivildsa miatt is jelentds. A gyermekek
ebben a korban még nem képesek arra, hogy
kotelességszerlien cselekedjenek. Munkdjukat,
.tevékenységiiket -csak 4llandé segités, elisme-
rés, ambiciondlds mellett képesek tartdsan,
sikeresen megoldani. Ekkor keriilhet sor az
eredmények hangoztatisa mellett a hibdk
1127 M F4 r.?
megbeszélésére is. A gyengébben ir6 gyer-
mekek elé példaként a jél és eredményesen
dolgoz$ tdrsaikat 4llitotta a nevels. Ezzel
ismét csak tevékenységre, az eredményesebb

munkira serkentette Sket. Természetesen ser-
kentdleg hat a tanulékra az ellenbrzés kike-
riilhetetlen ténye is. A tanuldk tudjik, hogy
a neveld minden betljiiket megfigyeli, ellen-
&rzi, értékeli. Ez a kiils§ tényezd, éppen a
neveld tekintélyének elve alapjin szintén buz-
ditdlag hat a gyermekekre. Serkenti Sket ar-
ra, hogy dicséretet kapjanak, elismerjék mun-
kéajukat, kikiisz8boljék az eddigi hiinyokat.
igy valik a munka értékelése, birdlata tevé-
kenységre, aktivitdsra serkentd tényezdvé.
Eppen ezért nagyon fontos, hogy a . birilat
ténusa el8relenditl, serkentd hatdsd legyen,
még akkor is, ha a hibdkat objektiven meg-

allapitja.

3. — Tavasz van. kirinduldson voltunk. Mit figyeltetek meg a mez8n? (Be-
szdmolnak.) — Igen. A mez6n z8ld volt a fi. A f8 kozote nyiltak a viragok. Milyen
szinli virdgokat szedtiink? — Piros, sdrga, kék és fehér szinli virdgokat szedtiink.
— Hovi hoztdtok? — Ide az iskoldba. Virdgvdzaba tettiik és a tantermiinket diszi-
tettiik veliik. : :

(Petdfi Sdndor képét kifiiggesztem a tablira.) — Kinek a képe ez? — Petéfi
Sindor képe. — Oréla mar tanultunk. Mit tudtok Pet8fi Sandorrél? — O frta a
Nemzeti dalt. Meg is tanultuk. Marcius 15-én Oldh el is szavalra.

Petéfi Sandor ilyenkor, tavasszal kisétalt, kiballagott a mezbre. Amint a z6ld
mez8t, az ott nyilé sokféle virdgor nézegette, j6l érezhette magit. Vajon miére? —
Oriilt a sok szép virignak. — Tetszett neki a szép z6ld mezb. Gyonyorksdste. — Jél
mondjatok. Amit latott akkor, amit érzett, azt versben is leirta.
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A 1anitasi 6ra 3. pontja jelentbs abbdl a -

szempontbél, hogy a tanuldék figyelmér a fog-
lalkozds témdjira irdnyitja. Az osztdly min-
den tanuldjit érint6 kozds élményre, a ki-
randuldsra valé utalds a gondolati emlékezés
aktivizaldsdra hat er8teljesen. Ezzel a mozza-
nattal az osztily minden tanuléja érdekeltté
valik a nevelési feladatot megolds, majd az
6ra céljac kijelsld résznek. Igy az Ordnak
ebben a részében is sikeriil biztositani az
egész osztdly aktivitdsir.

Sajat élményeiket felidézve, érzelmileg, de
gondolatilag is felkésziilnek a tanulék a ko-
vetkez8 mozzanatara az Ordnak, és akelv fi-
gyelemme! virjdk a koltemény bemutatdsit.
Ez-a mozzanata az 6ranak alkalmas afra,
hogy a szellemi és gondolati aktivitds ismét
szinte maradéktalan legyen. Ez lesz az alap-
feltétele a koltemény befogaddsinak, meg-
ériésének, az érzelmek lécrejortének és igy
természetszeriien a bemutatdst kovet8 han-
gulati és érzelmi beszdmolbknak is.

A bemutatdst kovetd beszélgetés j6 al-

4. — Elolvasom nektek. Figyeljétek

kalom az osztily tevékenységének kibonta-
koztatdsira. Az érzelmek feszit ereje, be-
szamoldkra készteti, mozgdsitja, a feloldds
iranyaba tereli a tanulékat. Az éranak ez a
része azért olyan mozgalmas, cselekvdleges,
megnyilatkozdsokban, tehdt gondolati akuvi-
tisban gazdag része az éranak. Itt minden-
kinek van mondanivaléja. A nevel§ egy-egy
kérdésével inkdbb csak iranyitja, fokozza a
vers mivészi hatdsaként elbillotr tevékeny-
séget.

Fontos, hogy ebben az esetben a tanulék
alljanak el8térben, 8k tevékenykedjenek, gon-
dolkodjanak, szimoljanak be benyomésaikrél.
A neveld csak a sziikséges mértékben szere-
peljen. Irdnyitson, de maradjon hittérben.
Hiszen ezen az 6rdn amigy is kevés alkalom
van a megnyilatkozdsra, a beszélgetésre, a
cselekvés, az irds a lényeges. De 4ltaldnos
elvként is megjegyezhetjiik, hogy a nevel§-
nek sajit maga tudatos hdttérbe szoritdsival
egyidejileg a tanulék aktivizdldsira, gondol-
kodtatdsdra, megsz6laltatdsira kell toreked-

" nie.

meg j6l, vajon valéban azért ment-e ki

Pet6fi Sindor a mezére, amit ti mondtatok? (Felolvasom a koltemény elsé szakaszat):

Ki a mezdre.

Ki a mezdre ballagok,

Hol {4 kézott virdg terem.
Virdgok, szép virdgaim,
Be kedvesek vagytok nekem!

(Meghallgatom a hozz4szbldsokat.) — Azért ment ki Petdfi Sdndor a mezdre, hogy
a virdgokat nézze. Szerette a mezei virdgokat 8 is. Gydnyorkoddte a sokféle virag-
ban. — Mit figyelgettiink meg mi is a mezén? — A sok szép virdgot. — Sokszinl vi-
rdgot lattunk. Milyen volt t8lik a mez8? — Tarka. A z3ld mezbt a sok-sok virdg
tette tarkdvd. Ez tetszett PetSfinek is. Miért nem télen ment ki a virdgos mez8re
gyony6rkSdni? — Azért, mert akkor nem nyilnak a virdgok a mezén. Megfagynd-

nak. — Miért nyilhatnak tavasszal? — Azért, mert mar tavasszal meleg van. — Mi
csalta ki a sok szép virdgot? — A nap melege. — Vajon miért irta {gy Petdfi a ver-
sében: ,,Be kedvesek vagytok nekem!” — Azért, mert nagyon szép volt a mez8 és

tetszett neki. — Hogyan lehetne ezt mds szdéval kifejezni? — Nagyon kedvesek vagy-
tok nekem. — Igen. Mind a két kifejezés jo. Mégis melyik fejezi ki szebben? — Az,
amelyiket Pet8fi hasznilt. — Hogyan is irta? — ,,Be kedvesek . . .”

5. — Ezt a kis verset fogjuk most lemdsolni.

6. a) — Nyissdtok ki az olvasékényveteket ott, ahol a cseresznyérbl irtunk!
A jobboldalon van egy kép. Nézzétek meg! Mondjitok el, mi torténik a képen! —
A mez6n van egy kisledny. Szedi a virdgot. Neki is tetszik a mezei virdg. — Vajon
kinek szedheti? — Meghallgatom.)

Olvassuk el a verset és figyeljétek meg, mire kell vigydzni a mdsoldskor! (El-
olvassuk.) En azt figyeltem meg, hogy minden sor elején nagy kezdBbetli van. —
Kett6z6te betlls s26 is van. — Pontot, vesszét, meg felkialtéjelet latok. .

b) — Nyissatok ki a fiizetet! — Igy kell lemdsolni, mint ezen a lapon van.
(Végigviszem a soron a mintalapot.) — Olvassuk el a vers cimét! — ,Ki a me-
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z8re...” — Mire kell vigydzni a mdsoldsndl? — Nagy kezddbetlit kell irni. — Az

,,07 betlire vessz8t tesziink.-— Harom szé. — Utdna harom pont van. — Igen, mert
a gondolat nincs befejezve. — Mondjitok az elsé sz6t, felirom a tdblara! (Majd sza-
vanként mondjdk, én from.) Olvassuk el a tdblardl! — Vegyétek a tollat! Martsitok.

a tintaba! Vigyazz, ne martsd mélyen! Ha majd kifogy a tinta a tollbdl, arra tore--
kedjetek, hogy a szé leirdsa el8tt mértsitok mindig a tollat, azért, hogy ne szakad-
jon meg az irds sz6kdzben. Balkezeteket fektessétek a fiizetre! A védSpapirlapot a
jobb kezetek ald. A tollat konnyedén tartsd! Uljetek egyenesen! — Irjatok! (Mdsoljik.
a tablardl a cimet.) — Aki kész a cim mdsoldsaval, az nézzen rdm!

A t6bbit a kdnyvbdl fogjitok mdsolni. Olvassuk el az els6 sort! — ,Ki'a me-
z6re ballagok,” — Hasonlitsitok ossze a cimmel! — Ugyanaz, mint a cime, csak
egy széval hosszabb. — Melyik sz4 az? — Ballagok. Mire kell vigydzni ennek a szé-
nak a lefrdsakor? — Kett8z6tt ,,II” betlt irjunk. Azért, mert a beszédiinkben hosz-
szabban ejtjiilk ki. frdsban ezt kett8ztéetett betlivel jelezziik. — Vigydzzatok a kettd-
zott 117 betl helyes kapcsoldsira. (Mutatom a nagytdbldn a kétr ,1I” betl helyes
kapcsoldsdt.) — A cim utin hagyjatok ki egy vastagvonalas sort és a koévetkezbe
irjatok! — Mondja hangosan, Gyorgyike! — (Egy tanuld hangosan mondja szavan-
ként a szoveget. Mdasolnak a tanuldk. Kézottik jirok halk 1éptekkel. Figyelgetem
frasukat.) — Kész. — Olvassitok el magatokban amit irtatok és figyeljétek meg,
feltettétek-e mindenhova a vessz6t, pontot!

Olvassuk el a konyvb6l a misodik verssort: ,,— Hol fl kozbtt virdg terem.”

Hény sz6bdl 4ll ez a sor? — Ot sz6bbl. — Vegyiik sorra a szavakat! Mire kell vi-
gydzni? — Nagy kezddbetl van a sor elején. — Az ,,0” betlin vessz6 van. — Kettds
»tt” betl a ,,kozott” szoban. A sor végén pont van. — Vigyazzatok a kettls ,,tt”

és az ,,6” kotésére. (Felirom a tiblara, majd letdrldm.) Vigydzni kell még az ,,0”
és a 17, a ,,r” és az e’ kotésére. (Szemléltetem a tdbldn.) Ez a verssor a fiizetben
nem fog elférni egy sorban. Az 5tddik sz6 ,terem” vagy egészben, vagy elvédlasztva.
Ha el kell vilasztani, hogyan szétagolod? — ,te-rem”. — Aki valaszt, az széljon
el6bb! (Ezzel eldsegitem azt, hogy a gyongébb tanuld is helyesen valassza el a szét.)
Szavanként mondja hangosan, Gabi! — Irjitok! — (K&zben esetenként, egyénenként
figyelmeztetem halkan a hibdsan iildt. A lefrt mdsodik sor ellenbrzése dgy torténik,
mint elébb.) Kész.

Hanyadik sor kovetkezik? — irdnyitom figyelmiiket a hdrmadik sorra. A har-
madik sor. — Olvassuk el! — ,Virdgok, szép virdgaim,” — Figyeljétek meg, hany
sz0bdl 4ll ez a sor! Gondoljatok arra is, mire kell vigydzni a mdisoldsndl! Ennek a
sornak az irdsit mar rdtok bizom. Aki vilasztott és Gj sorba ment 4t, abba a sorba
ne irjon. Mindannyian #j sorban kezdjétek! Szavanként hangosan mondja, Marika!

Irjatok! (Masolnak. Kozben halkan megdicsérem a szépen iil6ket. — Marika nagyon
rendesen il. Berti is vigydz a szemére. Litom, sokan nagyon szépen irnak.) — Kész.
Hany sor van még hatra? Gergely! — Még egy sor. Az utolsé sor. — Olvassi-

tok el ‘magatokban! Hasonlitsitok ©ssze a -sor hosszisigit az eldbbi sor hosszisiga-
val. — Mit figyelhetink meg? — Ez a sor hosszabb. Mire kell majd vigydzni az
utolsé sz lelrdsakor? — El kell majd valasztani a szdt. MielStt hozzdfogndl az utolséd:
sz6 leirasahoz, magadban szétagold é csak azutdn i{rd! Aki nem biztos az elvi-

lasztasban, az halkan széljon! — Hangosan mondja szavanként, Zsuzsika! — frjatokt
— Kész. _ _ P
Ki irta ezt a verset? — Pet6fi Sindor. — A vers alatt olvashatjuk is a nevér.

Irjuk mi is a fiizetbe, igy ahogyan ezen a lapon van! — mutatom a mintalapot. A bal-
oldali széljelz6 vonaltdl két ujjnyira. Mire kell a név leirdsakor vigydzni? — Mind
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a két nevet nagy kezddbetlivel irjuk. — Helyes, irjatok! — Aki kész az irdssal, az

16r6lje meg a tollat és helyezze a padra!

Amikor mir megismerték tartalom és han-
gulati szempontbdl a misolds anyagdt képezd
‘verset, akkor hangzik el konkréten a cselek-
vésre, a tevckenységre vonatkozd felszdlitds.
Tlyen el8készités utin a feladat nem jelent-
het unalmas, érdektelen munkdr. A tanuldk
a jelen esetben alig varjik, hogy leirjdk ezt
a kedves, szép verset. Vigyukat még megerd-
siti a mezén virdgot szedd kis liny képének
‘a bemutatésa is. .

Itt szeretnénk megjegyezni, hogy hétkdz-
napi gyakorlatunkban kissé elkopott a cse-
lekvésre motivaléd tdrekvésiink. Elegend8nek
tartjuk 4ltaldban azt, ha megjeldljiik a fog-
lalkozds, az éra céljit. Ugy véljiik, ez mir
clegendd ahhoz, hogy névendékeink maguk
is akarjdk, st taldn kivdnjdk is végrehaj-
tani az 4ltalunk megjelolt feladatokar. Ez
tdvolrdl sincs igy. Igenis, az eddigi gyakor-
latunkndl sokkal nagyobb gondot kell for-
ditanunk az éra céljdnak vildgos, hatdro-
zott megjeldlése mellett, a tanuldk érzelmi,
-akarati befolydsoldsira. Kedvet, vigyat kell
ébreszteniink a gyermekekben az irdnt a fog-

Talkozds irdnt, amit el akarunk végezni. Ne’

felejtkezziink meg arrél, hogy gyermekekkel
s nem felnSttekkel van dolgunk. Az érzelmi
és hangulati befolydsolds, a motivdlds, az
-osztdly tobbségének az aktivizdldsa szempont-
jabél nagyon jelentds mozzanat. Erre az ed-
-diginél t6bb gondot kell a jov8ben fordi-
tani. Ha ilyen gondos elékészités utdn fogna a
‘munkdhoz az osztily, mir az sem lenne me-
chanikus gyakorlas csupan. Az igazi aktivitds
feleételeit azonban még edligi munkdnkkal
sem biztositottuk teljesen. Az igazi aktivitds
alapja a valdsig tényeinek, a feladat prob-
Jémainak alapos, gondolati ismeretér tételezi
fel. Az osztily tudatos tevékenységét ebben
a részben a miasolds szovegének az elemzése,
gondolkodés segitségével torténd feldolgoza-
'sa, megallapitdsok, 4ltaldnositdsok tétele, a
figyelem és az érdekl8dés felkeltése a helyes-
irdsi problémdk irdnt, a varhatd teljesitmény
szemléltetése mintalap alapjan  készini el
valéjiban. A neveld itt sem kozol, hanem j6

kérdéseivel elmélyiilésre, tevékenységre ser-

kent.

A koltemény cimének lemdsoldsa nagyon
-alapos el6készitést igényel. Ennek ellenére az
onallé tevékenységnek azért mégis marad le-
het8sége. Természetesen ez meglehetsen kor-
latozott lesz. A tovabbi munka szempontji-
bél, amelyben egyre jobban érvényesil a ta-
nulék aktivitdsa és ondllésiga ez a rész mégis
jelent8s. A cim leirdsa utdn, az els6 sor ma-
solasa mar 6ndlld munka. Az els6 sort mar
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nem miésolhatja le mechanikusan a tanuld,
mint a cimet. S8t! A cim és az els sor ko-
z8tti kiilonbség megmutatdsa, az adédd he-
lyesirdsi nehézség (a ballagok szdéban a ket-
1©6z6tt 1 betll) lekiizdése és a kapcsoldsokra
valé ligyelés nagyon is komoly osszeszedett-
séget, gondolkodast és a képzeleter is alapo-
san foglalkoztat tevékenységgé formélja en-
nek a sornak a midsoldsir. Tgy torténik a ma-
sodik sor leirdsa is. A tudatos, az alkotd te-
vékenységgel végzetr munka szerves kiséréje
a tanulék 4ltal rendszeresen végrehajtott el-
lendrzés is, ami megfelel egyben egy 4j gon-
dolati megoldasnak. :

A ‘harmadik sor misoldsdt mdr nem el8zi
meg kozos elemzés, kzds gondolati feldolgo-
zds. Ez mindenkinek egyéni feladata lesz.
Onélléan kell elvégezni minden tanulénak.
A nevel6 csupin serkent erre a gondolati
tevékenységre. (Gondoljatok arra, mire kell
vigydzni a masolasnil!)

A negyedik sort is 6ndlldan misoljak a
tanulék. Ttt az elébbi problémdkhoz még egy
csatlakozik: a-sorvégi szé elvalasztisinak le-
hetbsége. )

A kitlzote cél szempontjabdl ez a tevé-
kenység volt az dra legfontosabb mozzanata.
A nyomtatott betlikkel irt verset, {rott be-
tikkel masoltdk le a tanulék, megoldotidk a
nyomtatott és frott betlik azonossiginak a
kérdések, a kapcsolds feladatait gyakoroltdk,
az addédo helyesirdsi problémikkal megbir-
kéztak. Kozben pedig Gjra és Gjra 4télték a
vers szépségeit.

Az 6rinak ez a része teljes osztilyfoglal-
koztatds jegyében folyt le. Annak ellenére,
hogy minden tanulé foglalkozott, tevékeny-
kedett, dolgozott, a megoldandb munka mégis
minden egyes tanulétél gondolkoddst, 6nallé-
sigot, komoly elmélyiilést kivint. Az érdnak
ezzel a felépitésével és elemzésével kivéntuk
szemléltetni azt az 4lldspontunkar, hogy a
mechanizmusok kialakitisa még az osztdly-
foglalkoztatds médszerei mellett sem kivén
egyben mechanikus eljirdsokat. Ellenkezdleg.
Minden egyes tanulé szimira oSnallésigot,
gondolati akuvitdst és problémikat jelentd
médszeres eljardsokkal kivinjuk a készség-
képzést sikeresebbé, eredményesebbé, gyor:
sabba tenni.

A nevel§ ennek az elgondoldsinak ad han-
got akkor is, amikor bizalommal tekint.ta-
nitvanyai munkéja elé. (Ezt a sort is redtok
bizom!) Ez a bizalom szirnyat ad a bizony-
talankoddnak, a kisebbségi érzéssel kiiszko-
dbnek, a tétovan cselekvdnek is. A kozben
elhangzd dicséretek lelkesitik a tanulékat a
tovabbi j6 munkara.



7. — Olvassuk el a leirt verser! Mindenki magaban, hangosan pedig, Erzsike!
Figyeljétek, nem maradt-e el valamelyik sz6rdl a pont, vagy a vesszé! — J6l olvas-
tad el. Mondjatok meg, mi szépsége van tavasszal a mezdnek? — Zold a mez8. A f8
kdzorr nyilnak a virdgok. — Amikor kirdndulidson voltunk, milyen volt a mezé a
sokszin{i virdgt6l? — A mez8 tarka volt.

A 7. pontban keriil sor az clemz8, a be- Mindenki olvassa a sajir munkajat gondo-

szélgetd tevékenység gondolati szintézisére.  latban — ami annyit jelent, hogy megint
mindenki tevékenykedik, szintetizal.
8. — A végzett munka értékelése. — Figyelgettem az {rdstokat. Nagyon sokan

tisztdn, hiba nélkiil irtatok. Akadt azonban koztetek olyan is, aki nem vigydzott
eléggé. Itr van kér fiizer. Mondjdtok meg, melyik tanulé dolgozott rendesebben! —
A Sz6ll8sy irdsa szebb, mert tiszta, vonaltdl vonalig irt stb. A mdsik fiizeten a betlik
dBlnek stb. — Ki érdemel dicséreter? — Szolldsy. Van még sok ilyen szép irds. Most

JORT /4 . 4 . . ’ ! . y - . ’ 7 -
nem ériink rd mind megnézni. Majd drnézem mindegyik fizetet. R4 fogom {rni,
munkdtok értékée. Most pedig csukjitok be a fiizetet és tegyérek a pad szélére!
Fiizetszed8k gylijisétek dssze! Tegyétek el a padrél az irdeszkozt!

9. — Hazi feladat. Keressétek meg ,,A szép tavasz” c. olvasmdnyt. (A nagy
nyomtatott ,,L” bett utdn van. (Ezt a kis olvasmdnyt mir olvastuk. EbbSl masolji-
ok le a cimet & az elsd sort. — Olvassuk el! — Mondjitok el, mire fogtok orthon

vigyazni a szavak lefrdsakor! (Megbeszéljiik.) Ttt van misik fiizetetek. Osszdtok ki!

— Azt varom, hogy odahaza is olyan szépen {rjatok, mint most irtatok. Holnap

megnézem.

Hazi feladat a tanitds folyamdn megilla-
, . « PRSI
pitott mondat emlékezetbdl vald leirdsa lesz.
Itt sem hagyatkozik azonban a neveld a pusz-
tan mechanikus emlékezetre, hanem a tanulc
szabdlyok felidézésével az otthoni munkdt
D . ) PRI
is iparkodik tudatossd, meggondolttd, 6ndllé-
va tenni.

SULT DEZSONE és PONICSAN ADAM
intézeti tanirok

- Kézimunka o6ra
Agyagmunka: dobdkocka és domind

Az Uj tantervjavaslat az als§-tagozaros ké-
zimunka és a felsbtagozatos gyakorlati fog-
lalkozdsok anyagdt egy rtantdrgy keretében
kividnja osszekapesolni. Hangstlyozza t8bbek
koze a szerszdmigényes munkak, gyakorlatok
megvaldsitdsat. Ilyen értelemben megtalal-
haté6 a rtantervjavaslatban a plasztilin  vagy
agyagmunka, elérelathatéan 4 O6raban. Elsa-
jatitanak bizonyos alapfogisokat, melyek
alapul szolgilnak a formaérzék fejlesztésé-
nél, valamint az ezekhez sziikséges egyszer(
szerszdmok haszndlatdr. Konkrét utalds tor-
ténik a tervezetben a mintdzéfa hasznalatdra.

4 Modszertani kozlemények

Ugy véljik cz a sablonosnak és mecha-
nikusnak mondote drafajta rendkiviili mér-
tékben alkalmas a tanulék alkotd tevékeny-
ségének kibontakoztatdsira, gondolkoddsinak,
TR - . b )
onllésaginak, szellemi erdinek a fejlesztésé-
re annak ellenére, hogy a mindezek az elji-
y : p Lo Aol homm oo a1
rdsok végeredményben a készségképzés céljait
szolgdljak.

az l. osztalyban

Bizonyara megmarad az alakitdshoz sziiksé-
ges, a jelenlegi tantervben is meglévd anyag
és szerszdm-szitkséglet is nevezetesen a kés,
a léc stb. alkalmazdsa. A kovetkezdkben egy
1. osztdlyos kézimunka &rit mutatunk be. A
tanitds anyaga alkalmas arra, hogy a jelen-
legi tanterv ¢és a tantervjavaslat célkitizései
mind oktatdsi, mind nevelési vonatkozdsban
alatdmasszak a kézimunka, vagy gyakorlan
foglalkozas sziikségességét. E tantdrgy sikeres
oktatasa I. osztdlytdl kezdve nagy méreék-

“ben hozzdjirul a sokoldald embertipus ala-

kitasahoz. Megvalésul keretén belil az ok-
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tatas és képzés, amennyiben az ismeretek
nydjtdsit  a  teljesitményképes tuddsig fej-
leszti. Evek sordn az anyagok, eszkozok hasz-
nalatiban jirtassigor, készséger alakit. Nagy-
mériékben hozzdjarul az értelmi er8k fejlesz-
téséhez is. Segit ez a tantdrgy természeténél
és feladatainal fogva a kezdeményezés, az
onallé gyakorlati alkalmazas és az alkotdké-
, (s ) 7

pesség alakuldsdban. Tdmogatdst ad az alsé
tagozatban a politechnikai képzés célkitlizé-

§ Lo s p
seinek megalapozasiban. (Az alakitdsok sordn
a formaérzék fejlesztése, egyszerl szerszdmok
hasznalata stb.). Az erkélcsi nevelés felada-

tainak megvaldsitdsdban kiilondsen a mun- -

ka, a fegyelem, az akarat és jellem, vala-
mint 2 helyes kozdsségi magatartds kialakita-
sdban hatdsos eszkdz. Nem utolsd sorban szé-
leskorlien érinti és teljesiti az esztétikai ne-
velés célkitlizéseir, nevezetesen az izlés és az
alkotdképesség  fejlesztésér,  kimunkdldsir.
Osszefonddik e két nevelési teriilet, amikor
az eclsd osztalyos jatékos lendiiletbdl az al-
kotasvdgy felhaszndldsival és tovabb fejlesz-
tésével cljutunk olyan tudatos tevékenységig,
melynck credménye dz esztérikailag minGsé-
ginek elfogadhaté készitmények sora, és az
azt megalapozé munka szeretete.

A fentiekb8l kitlnik, hogy e tantirgy ta-
nitasi egységi, valamint egyes 4rdi alkalma-
sak a tudatossig és aktivitas elvének kidom-
boritdsira. A gyermeki tevékenységet az ok-
tatdsi folyamat sordn a tanitdsi mddszerck
valiozatos alkalmazdsa biziositja. A kéver-
kez8kben eclemzett tanitdsi éra a didaktikai

alapelvek vizsgdlatdt — kiilonds tekintettel
a tudatossig és aktivitds elvére — tlizte ki

targyaul, feladatdul.

A tanitdsi éra anyaga: szegletes testek ala-
kitisa agyagbol. Dobékocka és doming.

Tanitasi célok: az agyag lapitisa stlyko-
lassal, simitdssal, valamint alakitdsa atmére-
tezéssel. A munka kivitelezéséhez, elkészité-
sének moddjihoz szitkséges ismeretek a koc-
ka és dominé alakjirél, kiilonds tekintettel
lapjaik nagysagdra. A jelzések megjel6lése a
mintdzéficska segitségével. A vonalzé helyes
haszndlata a simitdsndl és az dtméretezésnél.
A pontos atméretezés technikai megvaldsita-
sa. A mintazéfacska helyes haszndlata a mé-
lyitésnél. A formaérzék fejleszeése.

Newvelési célok: a) mutasson rd-az éra ar-

ra a tényre, hogy a kozdsen végzert munka
révidebb id8é alatt jobb és twbb eredményre
vezet. Koz0s munkira nevelés, a kozosségi
érzés fejlesztése. A kozds munka megszeret-
tetése.

b) A tanitdsi anyaggal kapcsolatos jaték-
szabdlyok ismertetésén vagy tisztazasin ke-
resztiil meggy6zni a tanuldkat arrél, hogy
becsiiletes jaték csak a jatékszabdlyok meg-
tartdsdval lehetséges. Ez elvezet a becsiiletes
munkihoz. A pontos munka és értékelése.

¢) Az izlés és az alkotdkészség fejlesztése.

Az oktatdsi cél magaba foglalja a didak-
tikai alapfogalmak koziil az oktatds és kép-
zés egységét, mert az ismeretnydjtdst koveti
annak alkalmazdsa. Tovabb viszi a tanulé-
kat az agyagmunkdk teriiletén kialakule jir-
tassdg Utjan.

A nevelési célok az erkolesi és esztétikai
nevelés korébsl adédnak. A gyermek tapasz-
talatait felhasznalva a jitékos kedvet alko-
tasi vaggyd, majd munkdvd alakitva, az él-
ményszeriséget szem elGl nem tévesztve, tu-
datosan “alakitjuk erkolcsi arculatar. Ezeken
kiviil még sok neveldsi cél valdsul meg az
6rdn erkélesi vonatkozdsban. Meg nem ne-
veztilk ezeker, de a tanitdnak a lehet8sége-
ket nem szabad kihagynia. (Pl. a fegyelem,
Ggyis, mint munkafegyelem kérdése.) Ado-
dik nevelési cél a testi nevelés teriiletérd! is.
A higiénikus szokasok alakitdsdra az 6ra eleji
és utani kéz-fertStlenités esetében pl. Az esz-
tétikai nevelésnek is tSbb probléméja rtalal--
haté az oran a megjeldlteknél. (Pl. a ruhd-

zat tisztdn tartasa, a munkaasztal rendje,
6ra végi rendteremtés).
Szemléltetési eszkozok és mddok: egy

nagyméretli és egy kisméret dobdkocka, egy
doboz domind, valamilyen tarsasjiték, mely--
hez dobdkocka szitkséges. A tanité bemuta-
tésa. Rajzos vazlar a tabldn.

Anyag- és szerszdmsziikséglet: képlékeny
agyag, kés, mintdzéfa, eternit aldtétlemez,
tjsdgpapir, vonalzé.

Az bra tipusa: vegyes. — Az oktatdsi fo--
Iyamat t8bb f8 mozzanata szerepel benne.
Az \j ismeret nydjtdsa sziikségszerien folyta--
tédik a gyakorlati alkalmazasban. Hatdro-
zott szerepet kap az 6rdn az ismeretek meg-
szildrd{tisa, valamint a munkamenet megin--
duldsa eldtti ellendrzés.

Vazlat

Sziinetben: szervezési munka.
1. Az el8z8 bra ismereteinek és alkalmazi-
" sanak felclevenitése.
2. Beszélgetés az 4j feladatrél.
Célkitlizés.
Technikai clékésziilet.
3. A munka menetének és médjinak megbe-
szélése. .
4. Az ismeret megszilarditdsa.

5. A feladat megolddsa, a gyermekek o6nallé
munkdja:
a) a megfeleld agyagtomeg levigdsa
b) kézzel gombbecd gylrisa
¢) az aldtéilapon vald itogeréssel szigle-

tessé sdlykolasa

d) vonalzd segitségével simira nyomkodisa
e) pontok mélyitése mintazéféval.



6. A kovetkezd 1) feladatr bevezetése, ismer-
tetése: domind készitése.

7. A feladat megolddsinak médja, elkészité-
sének menete.

a) megfelel8 agyagtomeg levagasa

b) az agyag lapitdsa, a vastagsdg 4rmére-
tezése )

¢) 2 domind nagysdgdnak dtméretezése, a
felesleges részek leszelése késnyomds-
sal

d) a kivigott domind simitgatdsa, esetle-
ges javitds

e) késsel és palcaval elmélyités

f) az ismeret régzitése,

g) a feladat megolddsa a tanuldk 4ltal.
8. Szabad alkoté munka.

9. a) Kiszés birdlat az elkészitetr munkdrdl,
szempontok szerint,

b) a tanuiék munkdinak osztilyozdsa,

¢) hdzi feladat: a tdrgyak szdritdsa és ki-
égetése,

d) rendteremtés: szerszamok  elrendezése,
kézfert8tlenités, szertdri anyagok elszal-
litdsa.

A kovetkezbkben az éra bvitett vézlatar
ismertetjiik, valamint az egyes véazlatpontok-
kal kapcsolatos elemzést kozoljik.

A tanitds menete.

Az O6ra elbru sziinetben megtdriénik a ta-

o7 ’ 1 Is ” ot
nfté altal irdnyitotr szervez6munka: a kézi-
munkahoz sziikséges felszerelések kiosztdsa
(agyag, Ujsdgpapir, eternitlap). Az ajténal

klérmeszes vizzel rtelt mosdétdl elhelyezése,
melyben bevonuldskor a tanulék kezelket fer-
tStlenitik. Ennek  megvalésitdsa egeszsegl
szempontbdl kiiléndsen szikségszerli és meg-
va1051ta11do, amennyiben az agyagkészlet egy
részét Gjra felhasznaljuk.

1. Az bra ellenbrzéssel kezdddik. Szikséges-
nek latszik a mult érdn elsajititott isme-
retek felelevenitése (krétdt készitettek). A
meglevd ismeretek felidézése, nevezetesen
a kréta elkészitési mddjanak menete, a
kézben alkalmazott alapfogésokkal kony-
nyebbé és gyorsabbd teszi az 0j ismerettel
kapcsolatos munkdt (alkalmazott ismere-
ek a mile érardl a hengerités, lapitds, si-
mitds, valamint a kréta elkészitésének
munkamenete).

Az ellendrzés médszere a beszélgetés. Tel-
jesen indokolt, mert az el8z8 dérin nemcsak
ismereteket - szereztek a tanuldék, hanem &n-
dlldan végeztek gyakorldst is. Mindezek bir-
tokdban emlékezetitket aktivitdsra serkentve
tudatos reprodukilisra képesck. A mult érai
gyakorlati tevékenység megkdnnyiti az isme-
retanyag emlekezetbe idézését. Biztositva van
tehdt a tudatossdg és akeivitds mcgvalosuasa,
szoros kapcsolatban a kozosseg1 bindsméd
clvével. E két alapelv a tanitd vezetésével
egylttal a tartéssdg elvér is aldtdmasztja,
mert a korabbi ismereteket ismételve, azokat

4

alapul veszik az 4j anyag feldolgozdsdndl.

Megemlitendd, hogy az 6éra ellendrzeésként al-

kalmazott mozzanata egyuttal az ismeretek

megszildrditdsat is szolgalja, annak logikai
rogzitési valtozatdt is beleéreve.

2. El8kész{t8 beszélgetés az 4j anyaggal kap-
csolatosan a tarsasjatékokrél, A tanuldk
ismereteinek és tapasztalatainak élmény-
szerl felelevenitése. A nevel§ a szobiban
jatszhaté  jatékokra tereli a beszélgetést
olymédon, hogy a tanulék a dobdkocka
szerepét megemlitsék. Ekkor & is megmu-
tatja az 4ltala hozott térsasjitékot, me-
lyet néhdny tanuléval (padsoronként egy-
egy) jatszani kezd. Par dobas alatt a ja-
tékszabdlyokra tereli a figyelmet. Kérdé-
sek segitségével a nevelési, erkélesi mon-
danivaléra utalnak. Ezek utin a jatékot
abbahagyjik és ugyancsak kérdések segit-
ségével megdllapitjdk, hogy mit jdtszot-
tak, melyek voltak a jiték eszkozei, és
hogyan jatszottak ‘ezekkel. Kozben erd-
telJesen kxdomborltjak a dobokocka jelen-
téségét, gy termeszetszeruen kovetkezik a
fenuickb8l az éra céljdnak, feladatinak
megjeldlése.

Itt els6sorban azt emelnénk ki, hogy igen
Jol mevvalosu]lato az elmélet és gyakorlat
xxd.p\,aumta elvének azon }xuv»u,luu,ﬂy», NOgY
amikor csak lehetséges, a tanulék tapaszta-
lataibdl, élményeibbl induljunk el. Az els§ és
méasodik vdzlatpont ezt meg is oldja. A tu-
datossdg és aktivitds elve itt még csak a gyer-
mek jatékos kedvében ldthatd, mondhatnank
Ugy is, hogy spontdn aktivitds, amelyet rovi-
desen felvdlt a cselekv8készség munkiban
valé megnyilvdnuldsa. Hatdrozott épés a
tudatos aktivitas felé a célkitlizés, mely meg-
inditja azt a folyamatot, ami a tudatossag és
aktivitds elvének egy fontos tartalmi jegye,
mégpedig: a tanulék tudatosan és alkotd
médon vesznek majd részt a tanitdsi 6érdnak
minden mozzanatdban. A kivint tudatossig
és aktivitds nem ko&vetkezik be természetsze-
rlien 'lkkor, ha a tanitd megfeledkezik arrdl,
hogy az 4j anyag el6készitése és a célkitlizés
fontos motivicids tényezdk. Ennek érdekében
ondoskodlk arrél, hogy elmenyszeru legyen
az irdnylitott beszelgetes, mint tan{tdsi méd-
szer, valamint konkrét vildgos a célkitlzés.

Technikai el8késziilet kovetkeuk felkotik
kotényeiket, feltGrik a ruhdjuk ujjdr. Kézben
kiosztjdk a mintdzéfékar, a késeket és a vo-
nalzékat.

3. A munka menetének megbeszélése a kocka
alakjinak  megfigyeltetésével kezdddik.
Megiallapitjdk azon lényeges sajitossdgo-
kat, hogy hiny lapja van és a lapok egyen-
18 nagysaghak. A szemléltetés nagyméretll
kocka segitségével torténik. A dobdkocka
elkészitésének modjat és menetér a kovet-
kez8képpen ismerteti a tanitd. Megfelel
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agyagtomeget vag le, ezt kézzel gombdc-
cd gylrja, az alatétlapon ttogeréssel szog-
letessé salykolja, majd vonalzéval simara
nyomkodja. A kész kocka hat oldalira
mintdzdfa segitségével pontokar mélyic. A
neveld bemutatds kdzben magyardz, hang-
silyozva az egyes lépéseker, az ezekhez
sziikséges technikai alapfogisokat, vala-
mint egyes szerszamok hasznilati médjit.
A munkamenetben hasznilatos szakkifeje-
zéseker tobbszor hangsilyozza, ismételi.
Megioreént a konkrét tények nydjtdsa, az
clemzés és altalinositds, mint didaktikai fel-
adatok megvaldsitdsa szoros és szerves dssze-
fiiggésben. Mddszerek a szemléltetés és ma-
gyarazat, melyek érzékeltetik a munka sza-
kaszos megolddsit. A magyardzat nem zdrja
ki kérdések alkalmazisit az értelmi erdk, kii-
1ondsen a figyelem és az emlékezet fenntar-
tasara, mikodrerésére. (A kérdések utalnak a
mir ismert alapfogdsokra és az 0] anyag
legfontosabb &sszefiiggéseire: az oldalak szi-
ma, nagysiganak egyenlSsége.) A médszerek
helyes alkalmazdsa hivatorr a didakrikai fel-
adarokhoz szitkséges tudatossig és aktivitas

békockdt, mikozben ismételik a munka

menetér. A hidnyossigokat a tanuldk, vég-

s6 esetben a tanitd javitjak. Az alapfogi-
sokkal kapcsolatos szaknyelvi kifejezéseket

a nevel8 ¢ mozzanat kézben a megfeleld

lépéseknél mondogatja, de a ranuldkidl
ezek feltételezik a neveld irdnyitasat, terv-

veteli meg.

Az ismeretek megszilirditdsa viltozatosan,
lendiiletesen torténik. Ebben a részben vilik
cgészen szembetlndvé a rtudatossdgon alapuld
aktivitds, a tanuldk alkotd részvétele az ok-
tatdsi folyamatban. Sokoldald és érdekes,
mert az értelmi er8k mind nagyobb feladat-
hoz juttatdsa czt kivinja. Erételjesen miko-
dik a figyelem, az.emlékezer, a reproduktiv
képzelet. Nagyfok( tudatossdg és akrivitds
ez, hozzaszdmitva a cselekvést elvégz6 tanulo
munkdjit is. Ennek -a tanulék 4ltal valé
megfigyelése és esetleges javitdsa szintén meg-
kéveteli a tudatossdgot és aktivitdst. Mind-
ezek feltéreiezik a nevel§ irdnyitdsdt, terv-
szerd, dllandd jellegli vezetését. A tanitdsi éra
e mozzanata a tartdssig elvének is képvise-
16je, amennyiben megtalilhaté az ismeret is-

biztositasira. A tanuldék nem passziv résztve-

v6i az emlitert f8mozzanatok munk4jinak.

Egyrészt el8segiti ezt a szemléltetés érdekes-

sége, a vildgos j6 magyardzat és a tanité kér-

dései. Masrészt az, hogy az 4j ismeretet, a

kocka elkészitésér keletkezésében szemlélhet-

ték a tanulék. A mddszerek kombinicidja is
noveli a tudatossiggal szembeni igényességet.

Igy a fentemlitett folyamat soran megindul

a spontan akrtivitds 4dtalakuldsa alkotdsvigy-

gy, majd tudatos aktivitdssd, amennyiben ezt

egy 6ra keretén beliil el leher érni. Meg kell
emliteni, hogy a kézimunka 6rik fent emli-

tett didaktikai feladatai a szemléltetés mdd-

szerének segitségével konkréttd, kézzelfogha-

tévd vdinak. Ilyen médon megvaldsul a szem-

életesség elve. .

4. Az 4j ismeret nydjtdsa utdn egy tanulé el-
mondja a munka menetét. Amennyiben
téved, tdrsai javiryadk. Ekozben a tanitd a
gyermekek megéallapfeasai alapjdn a mun-
kamenet lépéseit a tdblara rajzolja. A raj-
zok képezik az dra tdblai vdzlatdr, rog-
zitik az egyes munkamozzanatok egymds-
utinjat.

Egv jelentkezd ranulé elkésziti a do-

métlése sidban ¢s cselekvéleg, valamint bizo-

nyos rendszerbe foglalas a rablai rajzos vaz-

lat segitségével a munka menetét illet8en.

Megnyilvinul itt a szemléletesség clve is,

mert a megszildrditas, mint didaktikai fel-

adat konkréttd valt a tanulé bemutatdsa és a

tiblai rajzos vizlat segitségével. Jelentséger

kap e részben az egyéni és kézdsségi bands-
méd elve, mint oktatasi alapelv, a cselekvést
végzd gyermek és a tanulécsoport bevondsi-
val. A megszildrditds médszerei a beszélgetés

¢és a szemléltetés (a tablai rajzos vazlatr és a

tanuldé munkaija).

5. Kovetkezik a feladar megoldasa, a gyer-
meckek 6ndll6 munkdja. Ennek iiteme a
létrejote ismeret és annak megszilarditdsa
alapjan a kovetkezd lépésekben, szaka-
szokban torténik:

a) megfeleld agyagtémeg levigasa,

b) kézzel gombéccd gydrdsa,

c) az alatétlapon vald iitdgeréssel szogle-
tessé stilykolasa,

d) vonalzd segltségével
disa,

_e) pontok mélyitése mintdzdéfival.

A munkamenet megvalbsitdsar meghatd-

.
simira nyomko-



rozza a tablan levS rajzos vazlar, vala-
mint az el8bb megvaldsitott  didaktikai

feladatok konkrét volta.

A tanité e munka alatt végzi korrekudrd-
jat.  Amennyiben kozds hibdt tapasztal, a
munkdt ledllitja. A hibdt a gyermekek e]ott,
a hibds munkadarabon szemléltetve javitja.
A tanulék ezalatt kezeiket az eternitlapra
helyczve figyelnek. A munkdjit befcjezé ta-

nulé testrartdsaval jelzi, hogy kész van (ke-'

zét az cternitlapra teszi a ruha tsztdntartdsa

jelent6séghh ¢ szempontbdl az a  jelenség,
amikor a hamarabb készenlevdk scgitik el-
maradott tdrsaikat. Nem nézi a kozosség tét-
lenil az egyén’ lemaraddsdr, hanem segiti a
tobbiek mellé valé felzdrkézdsban. A neveld

ezzel kapcsolatban kialakitja azt a helycs
szemleletct alldsfoglaldst, hogy mds segiteni,
és mas a ieladatot valaki helyett elvégezni.
6. A koéverkezd 4j feladat a domind elkészi-
tésével kapcsolatos. Bevezetésként a tanitd
egy  tanuléval

dominé-jatékot  jitszik,

végett, & a tandrra néz). Ebben az esetben
engedélyt  kaphat  csetlegesen  lemaradott
szomszédjanak segitésére.

C mozzanat a gyakorlati alkalmazds. Le-
het8séger nydje arra, hogy a tanulbk ismere-
teiket onélléan megvaldsitsdk. Ez az elmélet
¢és gyakorlat elvének fontos kdvetelménye.
Egy 6ra keretén belil is tandi lehetiink an-
nak a folvlmamak amely a jitékos kedv-
b6l indul, és alkotasvagy, a cselekv8 készség,
befe)ezoleg pedig a munka elvégzése felé ha-
lad. Ez a folyamat egyébként honapok évek
soran alakul ki egészen. Tanitdsi médszerek e
didaktikai feladatndl a gyakorlds és ellendr-
z6és. A munka végzésének nehézségée cliensd-
lyozza a tdblai rajzos-vdzlat, mely biztositja
az aktivitast és a rtudatossigot a szakaszos
munkaban. A hangsily az ismeret gyakorlati
megvaldsitdsin van, teljes és tudatos cselek-
v8 aktivitds ez, melynek irdnyitdsdc a tanitd
tartja kezében az egyéni- és esetleges osztaly-
korrektira  megnyilvanuldsakor.  Szemiink
clétr jarszodik le az egyéni és kozdsségi ba-
nasmdd elve, amennyiben az oszidly, mint
kozosség, egyazon okratdsi cél megvalésitdsin
dolgozik. A kozosség minden egyes tagja t6-
rekszik a feladat hidnytalan elvégzésére. Nagy

Kozben kozdsen . felelevenink a jdtéksza-
balyokat, nevelési vonatkozdsban is. Ekoz-
ben rdirdnyitja a figyelmet a domindn ta-
l4lhaté pontok jelent8ségére. Err8l és a
dominé alakjarél beszélgetnek a tanulék
értelmi képességeithez mérten, utalva az
oldalak kulonboz8ségére. Ezutan problé-
maként felvetddik, hogyan lehetséges pon-
tosan olyan nagysigi és vastagsigu domi-
n6 készitése, mint amivel Jatszottak Prob-
léma lesz a pontok szabdlyos elhelyczé-
se 1s.

Mindezek utdn részletcélkitizés formdja-

ban tudatossd teszi és iranyitja a figyel-

met a tanité a soronkévetkezd feladatra.

Lz a feladat a dominé clkészitése.

7. Az clkészitds mbdja és menete:

a) megfeleld agyagtomb levagdsa,

b) az agyag lapitdsa, a vastagsig megil-
lapitasa oly mdédon, hogy a lelapitott
agyagtomeg mellé jobbra és balra egy-
egy domindét helyez a rtanitd. Utdna
vonalzdval addig nyomja, amig ezzel
a kéroldale levé domindkat el nem éri.
Igy a meglevd agyagtbmeger az eredeti
dominé vastagsiginak megfelel8en ala-
kitja.

53



c¢) a domind nagysiginak 4rméretczése
tgy, hogy a lelapitott agyagtombre he-
lyezi a domindt pontokkal felfelé. Majd
a felesleges részeket levigja — késnyo-
massal — mind a négy oldalon. Ezt az
eljdrast erbteljesen hangsilyozza.

d) a kivagott domind simitgatdsa, illetve
a vagas altal keletkezetr esetleges hi-
bak javitasa,

egyéni sajatossigai, meglevd ismeretei, jirtas-

sagai, esetleges készséger kifejrésére.

Az érrelmi képességek is fejlédnek e moz-
zanat clvégzése kozben.

9. a) Koz6s birdlat az elkészitett munkardl,
mely egydttal az éra eredményének ér-
tékelése is. Hangsilyozottan beszélget-
nek a kozds munka elényeirdl. Tobb
kéz kevesebb id8 alate wobb munkdrc

¢) a mintazéfa hegyes végével az elvi-
laszté vonal meghtzdsa, a tompa végé-
vel pedig a pontok elmélyitése.

Az ismeret megszilirditdsa beszélgetés ke-
retében torténik. Ezzel egyidejlileg a tani-
t6 elkésziti rajeos vizlarat a tdblan.
A kovetkezdkben megkezdddik a gyakor-
lati alkalmazas, a rtanuldk 6ndllé munki-
ja a fentjelzett menet alapjn. (Eldtee
minden tanulénak két domindt osztanak
ki a szertarosok.) A dominé elkészitésével
kapcsolatos mozzanatokndl nem rartjuk
sziikségesnek az elemzést elvégezni, mert
ismétlésekbe bocsitkozndnk.  Ugyanazon
didaktikai feladatok, rtanitdsi mddszerck
és alapelvek isméulddnek. | :

8. Szabad alkotémunka. Azok a tanuldk,
akik - feladataikat elvégezték, a maradék
agyvagbdl onalié clképzelés alapjin kétet-
leniil, tetszés szerint dolgozhatnak.

Az 6ra e mozzanata nagy mértékben biz-
tositja a tudatossdg és aktivitds elvének meg-
valésulasit. Alkalmat ad az ismerctek alkotéd
alkalmazdsira. Az aktivitdst nemcsak a cse-
lekvés, gyakorlds, alkotas képezi, hanem az
alkotéképzelet mikodése is. Tiszta formdja
ez a gyakorlati alkalmazdsnak, a tecljesen 6n-
4ll6 munkénak. Kitdnd lehetdsége az egyéni
banasméd eclvének is, mert teret ad a tanulé
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végzett. Az értékelés szempontok sze-
rint toreénik. Ilyenek: a kockanil az
oldalak cgyenl8sége, a dominéndl a
pontos Atméretezés, simitds és a jelzé-
sck. A tanité a kozos értékelés utin
cgyéni értékelésként 3—4 igen j& és
1—2 kevésbé sikertlt munkat hasonlic-
tat Ossze az eredeti mintadarabbal. Az
értékelés e formdjinil szem el8tr kell
tartanunk, hogy a biztatds a gyengéb-
bek felé el ne maradjon. Sziikséges ez
az onbizalom kialakitdsa céljabdl.’

b) A nevel§ osztilyozza a tanulék mun-

kéit.

Hizi feladarul kapjik: a dobdkockdr

¢s dominét kb. egy heti szdradds utdn

tegyék meleg siitdbe két 6ra hosszdig.

Kér hér milva hozzak el és kivdlaszt-

jak a kiallitasi darabokat.

d) Rendteremtés az 6ra befejez6 mozza-
nata. Usszegytrjdk a megmaradt agyag-
darabokatr, a szerszdmokat clrendezik,
és kezeiket fertStlenitett vizben meg-
mossak. A szertarb4l hozott anyagokart
visszaszallitjdk. (A szertdrosok j6 mun-
kdja nagy segitséget jelent a pedagd-
gusnak.) Ugyanakkor nagy mértékben
szolgdlja az aktivitdst.

A tanitdsi éra utolsé mozzanata éreékelds,

(4

—



ellendrzds.  Nemcsak didakeikai  feladatok
ezek, hanem tanitdsi médszerek is. Funkcid-
juk az cl6z8 f8mozzanatokban is megyvalo-
sult. Itt azonban kifejezetten a beszélgetés
médszerével kapcsolédva olyan tartalmat és
formdt kell megvaldsitson az értékelés, amely
alkalmas egy fontos alapelv ailandésdgdhoz.
Ez az alapelv a tudatossdg és aktivitas. Ho-
gyan biztositja az értékelés ennek allandd jel-
legér? Ugy, hogy az értékelésnek, akdr egyén-
hez, akdr kozosséghez szdlé legyen is, olyan-
nak kell lennie, hogy a tanulékban a siker,

ugyanis azon kovetelményeir,

Jellemz8 a szemléletesség elvének megvali-
sitasi lehetésége, mert a {8mozzanatok nem
nélkiilozhetik a kézzelfoghatdsig, a konkréc
megjelenités igényér. Sziikséges az érthetdség
elvének alkalmazdsa is, mert ennek hidnya ki-
zarnd az éra élénk iitemének, a tanuldk akti-
vitdsanak biztositdsit. Meg kell valdsitani
hogy kony-
nyebbrdl haladjon a pedagdégus a nehezebb,
az egyszerlibb feladatoktdl az Osszetetrebbek
felé. Az elemzett 6ra is bizonyitja ezt a két
elkészitett munkadarab viszonylatdban, vala-

mely nél-
kil akeivitdst, illetve a munka megszereté-
sét nem viarhatjuk. Ez a motivdcié nemcsak
oktatdsi eredményt hoz, hanem-fontos neve-
1ési feladathoz is segiti a tanitét. Olyan er-
kolesi tulajdonsdgok alakuldsihoz sziikséges,
mint pl. a hatdrozottsdg, kezdeményez8 ké-
pesség, pontossig a munkdban stb. Az ilyen
éreékelési méd adja a kézimunka érak élénk
iitemét, optimista hangulatde. Igy érhetjiik el
a jatékos kedv rendszeres munkava alakula-
sat, a tanuldk aktivitdsin keresztiil. Beszél-
hetiink e mozzanatban a szemléletesség elvé-
rdl is, mert az értékelés konkrée, kézzel fog-
hatd, a mintadarabbal  &sszehasonlithatd,
szemléltetés segitségével torténik.

A hizi feladat azzal, hogy perspektivat ad,
fokozott aktivitdst biztosit az otthoni munka
helyes megvaldsitdsdhoz (szdritds, égetés).

Usszefoglalva: a  kézimunka tanitdsinak
oktatasi folyamatdban minden didaktikai fel-
adatra jellemzd az aktivitds tudatos felhasz-

cl8z8 6rakhoz valéd kapcesoléddsiban.
A tudominyossig elve ﬂ,m:ylbﬂn é_rvénye”siil,
hogy az ismeretek a valdsignak megfelel6ck,
valamint a tanitds a tArgyak gyakorlati hasz-

N Py .
nabdl és a gyermek tapasztalataibdl indul ki.
Igy a tanitas targya nem clszigetelt, hanem a
gyakorlatral vald  ©sszefiiggésében  szemléle
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-tény. A tirgyak elemzése valdsigos kapcso-

latokra utal, figyelembe véve a tanulék élet-
kori sajitossigait (a tdrgyak alkoté elemei,
illetve azok kiilonbdz8ségének jelentbsége a
munkaban).

A tanftdsi 6ra és annak elemzése rdmuta-
tott a didaktikai alapelvek szerepére, az ok-
tatdsi munkdban valé tudatos alkalmazdsira.
Kiilsnos tekintettel fordultunk a tudatossig
p e 7 p , Lt
és aktivitds helyes értelmezése felé. Igy te-

L ; A
vBdik 4t a gyakorlatba az oktatds fogalma-
nak megvaldsitdsa, tartalmi jegyeinck kidom-

. ;
boritdsa. A nevelési alaphelyzet kérdését te-
kintve a tanité vezetSszerepe sziikséges ah-
hoz, hogy a meghatdrozott nevelési és okra-

“tasi célok felé iranyltsa a tanuldk alkotd jel-

ndldsa, illetve annak tudatossi fejlesztése.  legli, aktlv tevékenységér az oktatds folya-
mataban. ’
IRODALOM:

Nagy Sandor: Didaktika 1959.
Nagy Sdndor: Az oktatas elmélete 1960.
Kézikonyv 1. o.
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BERTOK ILDIKO
altalanos iskolai tandr® Péteri (Pest megye)

A képzomiivészeti alkotasok elemzése az altalanos iskolaban

A XIX. szdzad magyar torténelmi és életképfestészete

Az 4lt, 1skolai rajzoktatds — az alapfokd,
dlralinosan képzd iskola sokoldald célkitl-
zésének megfelelden — az 4brizolds sokféle
formajiba nyajt betekintést. A tanuldk a ter-
mészet utdni rajzolds sordn ismereteket sze-
reznek a kornyez8 vilig, a valdsig lényeges
vonasairdl, mas természetli rajzi munkaknal
(pl. magyardzd rajzok) a gyakorlati élet igé-
nyeinek megfelel8 4dbrizolasmédokkal foglal-
koznak. De helyet kapnak olyan rajzi mun-
kik is, ahol a képzelet és alkoté kedv, a
képszerli vagy diszitd alakitds 1ép el8térbe.

A tantervnek és utasitdsoknak megfelelGen
ezeket a rajzi munkdkat m\'ialkotésok elem—
zése is kiséri, ahol a ranulék egyrészt saJat
ra)21 munkdik problematikdjinak magas, mi-
vészi szintl megolddsaival taldlkoznak, mas-
részt — megismerve az egyes korok legszebb
és lngellemz 5bb alkotasalt — betekintenek a
miivészi alkotdsok sajitos kifejezési eszko-
zeibe, ezeknek a tartalommal  kapesolatos
megjelenésébe, s konkrér, érzékletes formaban
szereznek élményt az egyes koroknak a mi-
vekben tiikr6z8d8 sajitos gondolkoddsmodji-
rél. A mialkotdselemzések 6rdi egyben azt az
alakuldst, véltozdst is igyekeznek illusztrdlni,
amelyen — a térsadalom fejlédése folyaman
— a miivészet végig haladt.

Ez a munka — a rartalmi mondanivald és
a kifcjezési eszkozok, a mil és tirsadalom

kapcsolatanak érzékeltetése — nem konnyti
feladat. A problémidk aridnyainak eltolédasa
vezet egyrészt az oncéld esztéticizmusra
(mely nem jut el a tdrsadalmi-tdrténeti mon-
danivaléhoz), mds esetekben pedig az 6rdk
fidk-torténelemérikka alakulnak, ~ahol a
korrajznak a mivek csak odavetete illusztra-
cibéi. A tanterv és utasitds leszdgezi a helyes
médszert: a miivek konkrét, induktiv, él-
ményszerl elemzésével, a miliveken lathatd
dbrizolasi sajatossigok elemzése Gtjin kell
elvezetni a tanuldkat a benniik tikr6z6d6
torténelmiséghez. Igy deduktiv médon a ver-
balis ismeretek helyett — a mindig nagy ¢l-
ményt nyQjté remekmilvek érzelmi-esztérikai
jegyein keresztiil a tanulék életkoruknak meg-
felel6 szinten kozelitik meg a tdrténetiséget.
Ez a médszer emellett aktivizdlja is a tanu-
l6kat és arra szoktatja 6ket, hogy kidllitasok
és muzeumldtogatdsok alkalmival magukbél
a miivekbdl igyckezzenek kiindulni. Ez a
mddszer tehdt a m@élvezés Gtjin segiti meg-
tenni az elsd lépéseket.

A kozolt dravizlat ezt a korszerl, helyes
mdédszert tiikrdzi. Hozz4jarulhat ahhoz, hogy
a gya]\orlan nevel8-oktaté munkat a mdal-
kotaselemzés teriiletén az 4ltalanos iskolai
tanterv szellemének megfelelden kedvezben
befolyasolja. (Szerk.)

A VII. osztily miialkotds elemz6 dérdi kozotr foglalkozunk a XIX. szdzad ma-

gyar torténelmi és életképfestészerével.

Ennek a témakdrnek az anyaga viszonylag

kozel all a tanuldkhoz, mivel torténelmi ismereteikre épiil. Jé rdvezetd kérdésekkel
Ggy irdnyithatjuk az anyag feldolgozdsdt, hogy a tanuldk konkrér, induktiv elemzés
Gtjan sajatitsak el az ismeretanyagot, mely igy konnyebben rogzdédik, és élményszerti-
sége segiti az érdekl8dést. Helytelen az az eljirds, ha kozlés utdn csak példaként mu-
tatjuk be az alkotdsokat, — ha a tanulé fel is ismeri a bemutatott képet, szobrot vagy
épiiletet, de nem fogja tudni annak jellemzdit. Megfelel6bb médszer az, ha a tanuldk-
kal elemeztetjiik a milialkotdst. Nem kell azonban sok képet elemezni. Legjobb, ha ki-
emeliink egy vagy két tpikus példat, mely magin viseli az Osszes jellemz6 jegyeket.

A fentebb emlirett esetben két alkotast elemeztetek a tanulékkal; Madardsz Vik-
tor: Hunyadi Ldszl6 siratdsd-t a torténelmi festészetre, és Munkdcsy Mihdly: Siralom-
hdzd-t az életképfestészetre.

Az bra levezetése a kovetkez8képpen torténik, kiilonds tekintetrel a két el8bb
emhtett kép elemzésére.

* A szerz$ a Szegedi Pedagdgiai Féiskola foldrajz-rajz szakdn 1961. évben szerezte ké-

pesitését. Orommel adunk helyt dolgozatdnak.
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1. El&z8 ismeretck felelevenitése. (A klasszicizmus és romantika jellemz6i, majd
a realizmus és tarsadalmi gyokerei.)
I1. Uj anyag feldolgozdsa. — Szemléleetés.

Madardsz Viktor: Hunyadi LaszIo siratdsa.

1. A kép bemutatdisa alkalmival id8t hagyunk, hogy a tanulék minden kis rész-
leter tiizetesen megfigyelhessenek. A kép a tovdbbiakban olyan helyen marad, ahol
mindenki JOl lathatja.

2. A téma. A mialkotds elemzésének tirgyaldsat a koverkezd kérdésekkel inditom
el: Mit dbrizol a kép? Mi torténik a képen? A kérdésekre a kovetkezd feleleteker
varom: egy sotét helyiségben, melyet csak kér gyertya vildgit meg egy fehér lepellel
lebor{tott test fekszik. A labanal kér né hajlik egymashoz, akik siratjdk az elhunytat.
Mi van a fehér lepelen a holttest nyakandl? Vérfoltok. Milyen haldllal halt meg tehat

z iilet8? Meggyilkoltdk, valdszintileg héhér bardja iitdtee le a fejéi. Milyen rangi
szemely volt az illet6? Magasrangd személyiség lehetett, kapolnaban ravataleztdk fel,
és diszes gyertyatartdkban vildgitanak a gyertydk. Azonkiviil vitéz vagy katona volt,
mert kardja tetemén nyugszik. Ki lehet az a két szomord n8? Az anyja és a testvére;
vagy menyasszonya, mert az egyik iddsebb amig a masik fiatal. A fiatalabb né mit
helyez a ravatalra? Viragot, tehat valdszinl a menyasszonya. Milyen érzés tikrozédik
az arcukon? Szomorusag, siratjdk a halottat. Melyik torténelmi személyiségrél lehet
sz6? Hunyadi Laszlé. Ki volt Hunyadi Liszld, miért 6lték meg? A tanulék vilaszai-
bdl kibontakozik az esemény, a szerepld személyek és a térténelmi kor.

al - L&
1

Kifejezési eszkézék. Milyen form meg ¢z a hdsi tarta

3. NijEjEZ SZR iy i format kdvete
hezebb kérdést rivezetéssel v11ag1tom meg. Miért nem lehet (az 1mpresszwmzmus)
Lonnyed, szines, napfénytdl atitatott ragyogo formdban megfesteni egy ilyen komor,
sotét eseményt? Melyik életszemléletnek sajitossdga ez a fdjdalmas borongédssag? A ro-
manitkdnak. (A romantika jellemz8 vondsait mir az 6ra clején Atismérelretjiik, ezek
utdn csak erre a képre kell vonatkoztatni) A tarralom romantikus, és a romantika
‘milyen formanyelvben jelentkezik? Realisztikus. Aprdlékos kidolgozas. Figyeljiik meg
ezt a képen, hol lathato> A gyertyatartdk, az oltdrter{ts, a drapéridk reddzése, a
kard stb.

Vizsgaljuk meg a kép foleplteset, /eompozzao;at’ Milyen irdnyd vonalak a hang-
stilyosak? Egymidsra merdleges vizszintes és fuggBleges. Melyek ezek? A test fehér
tomegére merdlegesek a gyertyatartdk, erre pedig az oltdr. Mi teremt kapcsolatot az
él8 szémélyek és a holc kozote? A fiatalabb né virdgesokrot nydjté karja. — Mi emeli
ki a hdrtérbdl a fontos, jelentSs dolgokat? A fény. Milyen szerepet kap a fény a for-
méak kialakitdsaban? A plasztikussig elérésének céljaban 4ll. Hol jelentkezik ez? A
gyertyatartokon, az alakok arcdn. Melyik a legvildgosabb pont a képen? A holttest
nagy- fehér-témege. Melyik a legsitétebb pont? A siraté asszonyok ruhaja és drnyéka
szinte belevész mélykomor( sziirkésbarna hdttérbe. — Milyen szereper kap a szin?
Nem fontos. Kevés szint és nem tiizes, vilégos szineket hasznalt a fest6. Milyen ellen-
térre épiilt a kép? Fény-arnyék kontrasztra és nem szinkontrasztra.

Lzt a ne-

4. Eszmei mondanivalé (esztétikai és erkolesi elemzés). Miért tetszik? Vagy miért
nem tetszik? Itc a tanuléktdl kiilonféle valaszokat kapunk a formit és a tartalmat
illetben is. Igy tehdt a vélaszokhoz, fcleletekhez kapcsoltan kell a rovabbi kérdése-
ket is feltenni; mig el;utunl\ a mondanivaléhoz: az idegen uralkodé sohasem szolgilja
a népet igazsdgosan és hlien. Ebb6l aztin szorosan kovctkczxk

5. a kép keletkezésének torténelmi hattere — a Habsburg elnyomatds kifejezése
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csak burkolt formaban torténhetett, V. Laszl6 hiitlen kegyetlenségének bemutatdsin at.
A kép 1859-ben késziilt, milyen térténelmi esemény zajlott le 1848—49-ben? A sza-
badsigharc. Milyen volt a helyzet a szabadsigharc bukdsa utin? Teljes Habsburg
elnyomds, idegen uralom a magyar hazin és népen. Miben jelentkezett ez? A mivé-
szek csak burkolt formdban fejezhették ki alkotdsaikban gondolataikat, kiilonben
boértdén, szamiizetés vart rajuk. Igy festette meg Madardsz Viktor Hunyadi Liszld
siratasat. :

6. A kép alkotéjinak rovid élete. Madarasz Viktor torténelmi festészetiink elsd
nagy alakja Parizsban ismerkedett meg a francia romantikus fest6k mivészetével,
s hazatérve a magyar milt, a magyar fiiggetlenségi harcok kordnak d4brdzoldsihoz
fordult, Képeket festett Zrinyi Ilondrdl, Zrinyi Pérerrdl és Frangepdnrdl, majd pedig
a nagy parasztvezérrdl, Ddzsa Gyorgyrdl is. Torténelmi eseményeket fest meg, tehde
milyen festészetnek nevezhetjiik mivészetét? Térténelmi festészetnek. Mik a jellemz&i
a torténelmi festészetnek? (A példa alapjin a tanulék osszefoglaljik a jellegzetes vo-
nasokat.) A magyar tOrténelmi festészet legnagyobb alakja Székely Bertalan volt.
(Bemutathaté képek: I1. Lajos holttestének megtalaldsa, Egri n6k.)

Munkdcsy Mibaly: Siralombdz (az el8z8 festmény elemzésének szempontjai sze-
rint haladunk itt is).

1. A kép bemutatdsa.

2. A téma. Mit abrazol a kép?, mi torténik a képen? Egy cgyszerli fehér teritével
letakart asztal mellett komor parasztruhds ember iil, mellette egy kisliny, a sarokban
pedig egy siré nd. Masik oldalin bamészkodd embereket, gyerekeket tart vissza a
hatalom képviselSje, egy zsandar. Hol jatszddik ez az esemény? Borténben. Mirél 4lla-
pithatjuk ezt meg? Bemehetnek a bortdnbe az emberek, az oda bezirt személyhez? Be.
Milyen céllal? Litogatni? Litogatni csak a legkozelebbi ismerdseit engedik be a rab-
nak, itt pedig sok bamész ember és gyerek van. Hogy lehet ez? A rab haldla elStt,
kivégzése eldtt bemehetnek hozzd, a sirolamhizba. — Milyen szerepl6k vannak a ké-
pen? A fészerepld az ild férfi. Ki 62 A rab. Vajon mit kdvetett el? Rabolt, vagy
gyilkolt, vagy lopott. Miért tette ezt? Mert szegény volt. Ki lehet ez az ember? Egy
betydr. Milyen kifejezés van az arcin? Tehetetlen dith, fijdalom, szomortsig, de
férfias er$. Milyen a t6bbi szerepl6 viszonya hozz4? Ki lehet a sarokban siré asszony?
a felesége, — és az elStre 4ll6 kislany? a gyermeke, tehdt legkdzelebbi hozzitartozdi.
A t6bbi ember kéziill kik osztoznak fdjdalmukban? Az eldl 4ll6 kalapos férfi, és a mel-
lette 4ll6 asszony. Ki lehet az a kalapos férfi? talin a bardtja, betyartirsa. Milyen
kifejezés van a mellette 41l asszony arcdn? Inkdbb irtézat, mint szomortsig vagy
részvét. Vegyiik sorba a tobbi alakokat. Kik vannak még a képen? Egy karérvendd
arct nagy darab férfi, egy sajnalkozé fiatal lany, a hdttérben kdzombds arcok, egy
anya gyermekével, a gyereket mintha féltené az elitéltedl, bamészkodd suhancok, és
a zsanddr, nemtér8dom nyugalmdval. Milyen esemény ez, a toriénelmi milt egy
pillanata, fennkdlt hési torténet? Nem! egy egyszerli mindennapi, a nép életébdl vertt
esemény. Egy betydr kbzszemlére kitéve a siralomhédzban.

3. Kifejezési eszkézok. Az életb8l vett valészerld eseményt milyen formaba ont-
hette a miivész? Milyen miifajt kovetel meg az ilyen tartalom? Realista. Mi jellemzi
a realizmust tartalmilag és formailag? (az 6ra elején mondottak felclevenitése). Ho-
gyan vonatkozik ez erre a képre? A népélet egy valdszerli momentuma tartalmilag.
Formailag pedig az életszerd, redlis kidolgozds, megoldds, az arckifejezések hii vissza-
tiikrozése, jellemzd ereje.

Milyen a kép kompozicidja? Elsé pillanatban hova tekint a szem? A jobboldali
csoportra. Mi valasztja el ezt a kép miasik csoportjatdl? A csenddr fiiggblegesen tar-
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tott szuronyos puskdja és a két szal gyertya. — Honnan jon a fény? A nézé feldl,
meghatdrozhatatlan pontbdl. Hogyan vélik el a fény és az drnyék? A fehérek, vildgos
foltok mindeniitt a mély arnyékbél villédzanak eld. A jelentdsebb pontok itt is fény-
hen, a kevésbé jelent8sek drnyékban vannak. Milyen szin-hangulat uralkodik a képen?
Melegbarnds ténus. Milyen szinek segitik el ezt a mélybarna hangulatot? Okker,
voros, tompa kék és sirga, mély kékessziirke.

4. Mondanivalé. — Milyen sorsuk volt az abszolutizmus kordban él6 szegény
embereknek? Nehéz sorban tengbdnek, vagy szolgdlva az idegen urakat, vagy elbuj-
dostak, s akkor ilyen sorsra jutottak. El lehet itélni egy embert barmit tett, ha a
korulmenyeket nem veszik figyelembe? Miért tetszik a kép? (esztétikai nevelés). Hen
adta -¢ vissza a tartalmat, a mondanivaldjit a mlivész? )

5. A mi keletkezésének térténelmi hattere. — Az abszolutizmus koraban, a Habs-
burg elnyomés alatt igy szenvedett a nép. Ezt nem kellett burkolt formaba tenni, egy
térténelmi esemény 4larca alatt bemutatni, hiszen nem egy neves hdsrdl, személyr"
van szd, egy emberrdl csupin a népbdl. Birmikor mcgtortenhetett, hiszen a szegeny
emberek mindig ilyen korulmenyek kozote éltek. Ki ismerhette csak ilyen jél a nép
életét? Csak az, aki koziilik jore, kozeik Ale.

6. A kép alkotéja és rovid élete. Munkdcsy Mihaly a magyar mesterek koziil taldn
a legna yobb vilagsikerre szert tett miivész, kis asztalosinas volt, mikor elészor vett
ceruzat a kezébe, hogy a deszkakra folra;zolja képzeletének alakjait. Nagy utat tett
meg a békéscsabai asztalosmihelyt8l a pdrizsi szalonokig. A bemutatott képe alapozta
meg a hirnevét, é ezt egymds utdn kdvették a hiresebbnél hiresebb képei, melyek koziil
legtobbet a népéletb8l meriftett (bemutathaté: Tépéscsindlék, Kopiild asszony, Rézse-
hordd, Asitd inas), de volrak biblikus tdrgyd képei is és a polgdri életforma témii felé
is kénytelen volt fordulni, mivel Parizsban a szalonok, a polgiri hétkéznapok és
unnepnapok vildgdban élt. De igazdn &szinte a népi életképeiben volt. Mi az életkép?
A mivet témajukndl fogva az emberek Zllitjak cldtérbe, az életbSl meritett események
héseként. (Osszefoglaljuk a Siralomhdz alapjan a jellemz8 vondsokat.) Sok mivész
sokszor hamis romantikdval dbrdzolta a népet (Bihari: Bird clétt, vagy Mészsly: Bala-
toni haldsztanya) nem a rideg valéjaban, hanem hizelegve, mintegy a szép oldalat
mutatva be az életnck, mintha az csak ebbdl allna. (A bemutaté Ssszehasonlitds szem-
pontjabdl sziikséges.)

I1. Osszefoglalds. — Attekintd kérdésekkel osschoglaljuk rogzn)ul\ a megismert
anyagot, kozben utalva arra, hogy a magyar festészet mindig j6 Gton halad akkor,
ha a realizmus talajan marad. — Az 4ra tanulsdgainak Ssszefoglaldsa. :

Ez az 4ramenct csupidn mintaul szolgdl, hiszen minden éra anyaga, témdja mds,
kiilonb6z8k a nevelési célok és feladatok. Az elemzés pontjai viszont felhasznalhatdk
barmely mualkotasnal.

»a mi haladdsunk is nagymértékben fiigg a kozoktatds eredményességéedl. Ezért
becsiiljitk mi a pedagégusok munkdjit, akik az 4j generaciét nevelik.”
Kdddr Janosnak az oktatdsi rendszer parlamenti witdja
alkalmdval elbangzott beszédébél.

»A Kozoktatison mulik, milyen emberek lesznek tiz, hasz, s8t, harminc-negyven
év malva azok a gyermckek, akiket ma neveliink, ma készitiink el§ az életre. Ezért
a pedagbgusok munkdja, a kozoktatds valéban dridsi jelentSségli.”

Kadar [dnosnak az oktatdsi vendszer parlamenti vitdja
alkalmdval elhangzott beszédébél.
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SOMFAI LASZLO

gyak isk. szakvezetd tandr

Mit varhatunk az altalanos iskolatél a helyesiras terén?

Folydiratunk el6z6 szimiban — konkrét tapasztalati anyag alapjin — rimutattunk a

: Py 2 - Y
nyelvtani tudds és a belyesirsi készség néhiny 6sszefiiggésére. Most arra a kérdésre szeretnék
reas | ? oS . >re s ”
valaszt adni, vajon mire szdmithat helyesirasi tekintetben — mint alapra — a kézépiskola és

az élet” a VIIL osztdlyt végzett ndvendékektdl. A kérdés megvilaszolisa bonyolultsiga és
elegendd konkrér vizsgilar hidnya kovetkeztében, nemcsak teljes nem leher, de rendkiviil
nehéz is. ’

Az 4ltaldnos iskoldra épiild killonbbz6 irdnyt kézépiskolak slrilin elhangzé panasza, hogy
1. osztdlyos novendékeik helyesirdsi készsége hidnyos, st sok tanulé esetében gyenge. Ilyenkor
a ncheztelés az 4ltaldnos iskoldban magyar nyelvet tanitd oktatdk felé iranyul.

Eloljaréban egy objektiv nehézségre mutassunk rd, Az altaldnos iskolds nyelvtanérdk
szdma nem emelkedik, s6t — ahogy tudjuk — csokken. Marpedig a helyesirds tanitdsa clsé-
sorban — bér egyaltalan nem kizarélag — ehhez az érdhoz van kotve. Ugyanakkor a kézép-
iskoldk — t6bb évtized tapasztalata igazolja — nem egy magyartandra elhanyagolja ezt
a terileter, de magat a nyelvtantanitdst is. Az irodalom a dontd, a nyelvtan az elhanyagolt,
az 4drvagyerek.. Mintha az csengene ki ebb8l a — gyakorlat.igazolta — felfogasbdl, hogy a
leiré nyelvtant és a helyesirdst tanitsa meg az édltaldnos iskola. Vald igaz, hogy a kiilonbozé
tantervekben sok fedés volt tapasztalhatd, s ez mindig azt hozza magaval, hogy ,ha én nem
tudom megtanitani, majd megtanulja a kdvetkezd [épcséfokon”. Viszont tisztdzni kellene
végre, mi az, aminek elméleti megalapozdsa és begyakorlasa késébbi feladat. Hiszen a helyes-
irds megtanitdsinak kérdése sok tekintetben dgy figg Ossze a maximalizmussal, hogy bizonyos
helyesirasi nehézségek korboz kototiek, s ha 1d§ el8tr igyeksziink megranitani Sket, okvet-
leniil vétiink a kor adta lehetdségek ellen. A reformtervben pontosan korvonalazni kell osztd-
lyokra bontva, majd a VIlI.-ban Gsszegezve a helyesivasi kézség kévetelményeit. Talin ehhez
a — ‘nagy megfontoldst igényld — normihoz is hozzédjirulunk azzal, ha jelen cikkiinkben
tajékoztatét adunk arrdl, hogy a szegedi fdiskola gyakorléjanak 1961 janudriban novendékei
mit ,,tudtak” helyesirasbél, hogy mi volt az a maximum, amit a legjobbak elértek, s hol tar-
tott az dtlag. (Teljes képet nem adhatunk, hiszen nincs, nem is lehet olyan vizsgdlddds, amely
egy-egy tanulé vagy osztily, vagy korcsoport helyesirdsi készségée teljességében feltdrharnd.)

Tapasztalataink azt mutatjdk, hogy a gyenge helyesirk hibdinak zomét a révid és hosszi
magdn- és mdssalbangzok irdsa, valamint a szavak belsejében és a sz6t6 s végz8dés Ssszekap-
csoldsakor adddd massalbangzé-talilkozasok okozzdk. Az cléforduld irashibdk kb. 90%o-a
ilyenfajta. A t6bbi hiba f8ként akkor jelentkezik, ha a hagyomdnyos irdsmdéd és a kiejtés
nem esik egybe. A helyesirdsi f8problémak tehit bangianiak és alaktaniak; a mondattan vi-
szonylag igen kevés , hibalehet8séget” rejt magdban.

Ezért az aldbbiakban els§sorban az emlitett elsé két teriiletre szoritkozunk.

A sz6 végi 0—8, i—i irdsa kdnnyen megtanithatd, s ebben az 4ltaldnos iskola teljes ered-
ménnyel, biztos készséggel bocsithatja Gtjukra végzett novendékeit. Kényesebb kérdés a szd
végi #—i irdsa. Mivel azonban a tanuld szdmédra adott egy tiz-tizenkét ragbdl ail, rovid
u—ii-végl fénévsor — dru, kapu, falu, gyalu stb. —, viszonylag egyszerli tudatositssal és
nem sok gyakorldssal elérhetd, hogy a t6bbi Osszes G—1{-végll f6never és melléknevet hosszd
maginhangzéval irjdk. A mi eredményiink 95%v-0s. Az 5%-0s hibahinyad — amint az a
tobbi kérdés esetében is {gy jelentkezik — fSleg elégséges és kozepes tanuldkndl tapasztalhaté.

Még magasabb a szdzalékos eredményiink a szavak utolsé szétagjiban el6fordulé i, 4, -#
idétartalménak helyes jelzésében. Kozismert az -it és az -ul, -il tévesztése. Mi nem Ggy
tettiik probdra a tanuldkat, hogy felolvastunk ilyen végli szavakar, mert hiszen helyes ki-
ejtésiinkkel befolydsoltuk volna 8ket. Papirost adtunk a keziikbe, amelynek szavaiban a magdn-
hangzékrdl hidnyzott a pont vagy a hosszi ékezet; nekik kellett kitenniiik. Ez a préba is
kitlinGen sikertilt. 74 tanuld kéziil 59-en (80%6!) teljesen hibdtalanul dolgoztak; az tlag pedig
97%9-aban helyesen oldotta meg a feladatot. A szésor helyesen irva ez voli: merit, barnul,
tul, kinyit, kerit, kiszamit, keril. Komplikilta a feladatot a il beirisa a barnul elé, a kinyit
végzbdes nélkiili sz6 az utdna allé két képzerr szé elStr, valamint taldn az is, hogy a kerit
alapszava is szerepel itt, a keril (arra gondolunk, hogy ugyanegy szé két alakja hol révid, hol
meg hosszt magdnhangzés alakban).

Maganhangzé-rendszeriink kényes pontjai azok a névszék és igék, amelyek végz8dés nél-
kili alakjuk hosszii magdnhangzdit ,,bizonyos” végz8dések esetében: megtartjik, , bizonyos”
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végzbdések esetében viszont megroviditik. Hogy melyek a ,,bizonyos” végz8dések az elsé eset-
ben, s melyek a mésodikban, ennek felsoroldsa, megtanittatdsa az alralanos iskoldban meddé
feladat, alapos maximalizmus volna. A megrovidild magdnhangzéji igéker nyugodran kiiktat-
hatjuk tanitdsunkbél: felesleges terhet jelentenének. Ellenben az idetartozd névszdkkal érdemes
foglalkozni, ardnylag kis megterheléssel j6 eredményt érhetiink el, s ezzel sok bosszagté h¢1yc§—
irasi hibdtél szabadithatjuk meg tanuléink irdsit. Azt a ,manké6r”, amely mint sziikséges anald-
gids eset segit megtanitani ezt a kiilonben anarchikusnak ldtszd helyesirasi tényt, ezen a néve’n
ismerjiik: eres-nyara sz6k. Csupan arra kell megranitani tanitvényainkat, hogy amilyen végz6-
dés az ér és nydr szb maganhangzdjat e-re, a-ra roviditi, ugyanaz a végz8dés megroviditi a bid,
in, nyil, viz i-iét, a kdt, lid, nyil, vid, dr, #t d-jic és a fi, fiz, téz i#-jét (a sor nem teljes, de
ezek a kézhaszndlathak). gy pl. ér, érrel, érhez: fi, ffivel, fiihoz, de ér, erck, eres: tiz, tiizek,
tiizes. (Méas kérdés, hogy a 3. személyl birtokos személyrag megbontja e ,szabilyt”: nyara,
nyila, vize, nyula, ura, fiive, tiize, de: hidja, kiitja, riidja, #itja: marad hosszt az [ és #; it a
birtokos személyrag nem az -4, -¢, hanem -ja, -je. Ez a magyardzat talin elfogadhaté és ki-

1o

clégitd. N

Nos, az eres-nyaras” szavak helyesirdsihoz szitkséges ismereten kivil tanuldink rendel-
keztek az alkalmazds készségéuvel is, hiszen ezt a kérdést 96 szazalékosan oldottdk meg. Tand-
raink az V. é VI. osztdlyban bizonydra tudatosan és alaposan foglalkoztak e szavak {rdsi-
nak gyakorldsival. Vagyis ezek frdsa megtanithaté az dltaldnos iskoliban, pedig e szavak
ékezetének révid vagy hosszl volta pusztin a kiejtésre timaszkodva, tudatossag nélkil ilyen
magas eredménnyel nem donthetd el.

J6val nehezebb a mdssalbangzék idStartamdnak kérdése. A mdassalhangzé irdsa néha
kSveti a helyes kiejtést (uzsonna), maskor eltér ettdl (lesz, egyet); vannak kéztik, amelyek
ortografidja 1d8k soran valtozott (sz816); gondot okoznak a hasonld alaktak is (#j — #jj) stb.
Nyolc sz6 kihagyott massalhangzdéjir kellett pétolni, illetve hée szé hibdsan leirt. mdssalhang-
z6jat aldhtzni. Az eredmény itt is"igen jO, 86%0-0s. A leggyengébb tanuldk a kovetkezd szavak
irdsaban tévedtek: szakdllas, dijazds, sz616 (l-et, jj-t, -t irtak). Tévedtek még néhdnyan a lesz,
szalonna és az egyet irdsdban. A hibds hat sz¢ atlageredménye kb. 75% kériil mozog. Vagyis
a fenti ,tipikus” hibdkkal a tanulék kb. 25%0-a végezheti el az &ltaldnos iskoldt, illetve ¢ hat
szé egyik-mdsikdt, legrosszabb esetben mind a hatot hibdsan irja minden negyedik gyermek.
A kiejtés uralkodik ez esetben, s amely kiejtés irdsos kovetése helyes volt kilencvenkilenc

- esetben, a szazadik szdénal (mondjuk: lesz, utdna) hibdhoz vezet. Ez kisebb baj, mint ha ezekert
a szavakat frdsuk szerint mondandnk. Ahogy, sajnos, sokan teszik. Mert a révid mdssalhangzé-
val ejtett utdnma, lesz, egyet stb. kimeriti a nyelvrontds tényét, hisz magyar anyanyelvli ember
igy soha nem beszélhet! _

Hangtani kérdés a szavak elvalasztdsa is. Irt eredményiink 77%0-0s. Gyenge az elvilasztdsi
készségiik akkor, ha a végz8déses szavakban értelmes elemeket éreznek. Pl.: bdzig, a hdz az
értelmes elem, ezért ilyen hiba adédik: hdz-ig; vagy Veszprém, ebben vesz és prém eclemeket
éreznek, ezért a tanult szabdly ellenére igy kivanjak: Vesz-prém. A dz és dzs-s szavak elva-
lasztdsdban tovdbbra is nmagy a bizonytalansig. Valljuk meg, ez a tiz éves gyermek felfogé-
képességét meghaladja. Oka kettds: e két hangunk még egészen ,,fiatal”?, sokan dézé-t, dézsé-t
ejtenek V.-ben; masrészt minden mds kétjegyll méssalhangzdtél elitden ezek egyben maradnak,
illetve elemeikre bomlanak. Taldn a VIII.-ban egyszer vissza kellene térni erre.

Nem tud kiclégitd eredményt elérni az 4ltaldnos iskola a j hang kétféle jelolésében.
A mi végzett ndvendékeink 4tlageredménye ugyan feltlinden j6 (85%-0s), részletesebb vizs-
galat azonban kordntsem mutat ilyen megnyugtaté képet. Felsorolunk néhiny igen hibdsan
leirt szét: bivaly, zsivaj, selyem. Mindhdrom strlin hasznilt. A bivaly-t nyolcadikosainknak
csupan 42%-a irta ly-jel, a zsivaj-t 44% j-vel. A selyem szét minden negyedik tanulé j-vel

irja. A jé tiz éve kdzkézen forgd szabdlyok — kordbban ilyeneker nem ismertiink — a maguk
teljességében nem alkalmasak arra, hogy 4ltaldnos iskoldban kell§ sikerrel alkalmazhassuk
Oket. Haszndlatuk — kelld eredménnyel — a kdzépiskolara varé feladat. Mit tehetiink akkor

annak érdekében, hogy ortogrifidnknak ez a hagyomainy elvée tiikroz8, talin legnehezebb
kérdése némi megolddst nyerjen mdr az dltaldnos iskoldk alsé tagozatiban? Eldszér is szamba
kell venniink a kb. 600 %ritikus szét olyan célbdl, hogy gyermekeink tiz éves korig kéziiliik
melyeket ismerik és haszndljdk. Az {gy nyert és kiemelt kb. 40—50 j-hangd sz6 koziil préba-

iratdssal kivélogatjuk a tipikusan hibas irdstakat. Ezeket — magyardzat nélkiil, hiszen ez a
kor nem a tudatositds kora — gyakoroltatjuk az eredmény jelentkezéséig. Az V. osztilyban
Gjra felmérjiik a j-s székincset — illetdleg ezt dtvesszik az alsé tagozatos kartdrstél —, tisz-

tazzuk és gyakoroljuk a kritikus szavakat. A tovibbiakban a tanuld iskolai és tdrsadalmi éle-
tében Gjként jelentkez8 j-s szavakat gyd#jtetjik. 1gy bOvil a kor. Ezzel parhuzamosan meg-
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kezdédik a tudatositds folyamata: az egyszeriibb szabalyok és kivételek megranitratasa. Pél-
ddul ez lehet a sorrend: - ] ) ) ) )

1. Az aj-végli tbbtagh szék j-vel frandék: dévaj, dubaj, kacaj, karaj, moraj, 6haj, olaj,
paraj, ricsaj, robaj, séhaj, talaj, taraj, tolvaj, Tokaj, tutaj, zsivaj. E szabdly kivételei: bivaly,
guzsaly, karvaly, padmaly, tavaly. o S

2] Az egytagl szé végén j-u ejtiink, j-t frunk is: alj, baj, bdj, bij (ik), dij, ej, &, faj, fdj,
fej, féri, fir), baj, hajl, hdj, bejl, béj, &, jaj, mdj, pfuj!, raj, sarj, szdj, szij, tdj, tej, i}y
ujl, vaj, vaj (ki 6?), vdj. E szabilyok kivételei: gally, hely, mely, mély, ily, mily, oly, boly,
foly (ik), moly, sily, sily. Es igy tovabb a 3., 4. és 5. szabdly, illetSleg a tovabbi szabalyok
koziil az altalinos iskoldban talin még a -lya, -lye, -lyag, -lyeg, -lyog, -lyég véglick szabilya
ismertethet8. A t6bbi a kozépiskolaban. A fent kozolt szabalyok ald tartozd szavakat természe-
tesen nem tanittatjuk meg — legfeljebb a néhdny kivételr. Tves rajzlapra nagy betlikkel tussal
lefrt Abrazolast fiiggesztiink ki hosszabb idére a tanteremben. Ismételjiik, ez nem lecke, hanem
a tanultak, az ismeretck, a sok év 4ta helyesen irt, gyakorolt szavak némi rendszerféléje —
mint segédeszkoz. Nem lecke, hiszen ¢ szésorokban olyan szavak is olvashatdk, amelyekkel
talan most allanak szemben eldszor: sarj, boly, siily, guzsaly stb.

Részben hangtani, részben alaktani kérdés az a rapasztalatunk, hogy a -val, -vel, -vd, -vé
hasonuldsa megtanithaté 90%-0s eredménnyel. A 10%0-o0s hibahdnyaddal a két kiilonb6z8 mas-
salhangzéra végz8d6 névszdkhoz hasonuld ragokndl ralalkozunk. Ezeker is csak a leggyengébb
tanulék vétik el kdvetkezetesen. Ilyenek példaul: dombbal, fonttal, linccd, csonttd stb. Fi-
gyelmeztetd jel ez, hogy a kell§ tudatositis — ez esetben a tudatosftds! — a VI—VIII. osz-
talyban a fenti szék tanitdsakor nem maradhat el

Az igeragozds teriiletén talilkozunk helyesirdsi nehézségekkel. Eloljdréban leszogezziik,

a kozépiskola joggal elvdrhatja, hogy a milt id8 jelér — akar a vele alakilag azonos befeje-
zett melléknévi igenévképz8t — az dltaldnos iskoldt végzett hibatlanul irja. Ez elvégezhetd.

Ugyancsak tudja minden ndvendékiink elméletileg, gyakorlari készsége is megvan, hogy mikor
hosszli n-es (fonna sitb.) a feltételes mddd igealak. Viszont nem teljes eredményd a felszélité
médjel hasonuldsa. Az s, sz, z-végliekhez j6l kapcsoljik, a dz (fogdddzatok), a tsz (jatssza)
végliekhez sok hibival. Az okok ismertek: a dz még nem vilt a rudatban kétjegyli madssal-
hangzévd, illetve a tsz-végliek esetében.a hiba forrdsa ugyanaz, mint a dombbal, lincci ese-
tében, hogy ti. itt az irds nem koveti a helyes kiejtést. Tovabbi nehézség az ige felszélitd mdd-
jiban az, hogy a magdnhangzé-végliekhez — a kiejiést kvetve — jj-t kapcsolnak, Arra a kés-
désre, hogy alakitsd 4t irdsban a {65z igealakot felszélitdé médba, 74 tanulé koziil 39-en l6jj-et
irtak. Nem teljes az 4ltaldnos iskola eredménye tovibbd a d-véglick révid alakjinak irdsiban
sem, ha a téhang méssalhangzdé utdn all; mondd helyett mond-ot, aldd helyett dald-ot vagy
alld-ot (!) irnak tSbben is. lfglgy latszik, a gyengébb szellemi képességli 13—14 éves gyermek
még nem mindig képes rd, hogy pl. adott esetben az @il és 4ld jelentésbeli kiilonbségét lissa,
ha a két sz6 végére egyarint d végz8dés keriil. Itt nagyobb eredménnyel kecsegter minden —

féleg gépies — gyakoroltatdsnil, ha tiirelemmel megvérjuk, amig egy-egy gyermek szellemileg
megérik a probléma megértésére. — Sajitos kérdés a t-végliek miveltetd alakjdnak -at vagy

-tat képzbje. Akadnak hibik (,fojttat, sejtter”), mégis megkockaztatjuk azt az 4llitdst, hogy
e hiba megfelel§ anyag-silypontozdssal kikiiszGbolhet§ mar az 4lraldnos iskolai falai kozott.

A néuszék irdsiban sok. tévesztésre ad lehetdséget a fo6ldrajzi tulajdonnevek irdsa.
A VL osztalyban ezt teljességében megtanitani nem lehetséges, ezt ne is virja tSliink senki,
hiszen — sajnos, még tjabban megjelent — foldrajzkényveink sem mindig kovetik kivetkeze-
tesen az 1954-es kivdnalmakat, amelyek pedig lényegesen enyhitették a fenndllé anarchidr.

Az Ggynevezett részleges hasonuldsos, Ssszeolvaddsos stb. — vagy helyesebben &s egy-
szerlibben: a széban taldlkozé kiilonb6zé méssalhangzés — sz6k irdsa sem megnyugtats, Céi-
tudatos elemzd munka utdn se varjunk szdz szdzalékos eredményt.

Néhany mondattani kérdésre is mutassunk rd.

A tdrgy ragjanak belyes jelolése teljes eredményl, s ezt meg is kell t6liink kovetelnie a
kozépiskolanak ugyanfigy, mint a hatdrozéragok maganhangzéinak (-bdl, -tdl, -rél, -ig) helyes
jelolésér.

Az interpunkcié eredménye vizsgilatunkban 86%c-os eredményt mutat. Ez magas. Nem
allitjuk, hogy erre minden VIIIL. osztily képes. Hiszen a kozpontozdsi jelek alkalmazdsa kizdr
mindennem{l gépiességet, és igen magas fokd intelligencidra tdmaszkodik. Hogyan lehet mégis
elérni, hogy ilyen j6 eredménnyel tegyék ki a tagmondatokat, a tobbtagl mondatrészeket
elvélaszté irdsjeleker a tanulék? Ennek alapvetd kovetelménye a tanuléd I. osztdlytdl térténd
helyes, tagolt, értelmes beszéltetése. Ehhez késébb a tagolt iratds kapcsolédik. A mi gyakor-
latunkban a hibalehet8ségek olyan Gsszetett mondatok esetében szoktak jelentkezni, ahol az
el6l 4116 kijelentd f8mondat utan utdn kérdé jellegli mellékmondat kévetkezik. (,,Nem tudom,
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ismeritek-¢ Radnéti koltészerét.”) Tanuldink 30%-a kérdSjellel zdrra a mondator. A szabdly

. . s ) : y
kozlése kevésnek bizonyult, s e kérdés mogott — mert az osszetett mondatok tantervi tanitdsa,
mondatzaré irdsjele #j ismeret — nem &llt évek gyakorlata.

A ftenti eredményekb8l leszlrt elemzés redlis alapokra épiild munka — egy iskola adatai
alapjan. A tények vizsgdlatdba azonban az elemzést végz8 részér8l beleszolt sokéves tapasz-
talata is. Igy, bizonyos tekintetben, altaldnosithaténak véljik az elmondottakat anélkiil, hogy
hogy a legtivolabbrél is arra gondolndnk, a megallapitottak pontosan azonosak és ilyenek
a tobbi 4ltaldnos iskoldban is. Vita lehet mindezen — és kivdnatos is volna —, s8t egyenesen
igényelnénk is a kozépiskolai tapasztalatok oldalardl. A gyenge helyesiré felnbttek és ifjisdg
lattara a magyar nyelv tanira idénként el-elcsiigged, s eredménytelennek, hidbavaldnak érzi

— sokszor — verejtékes munkdjat. Ez a cikk is azért irédott,
sével egyre ritkdbbak legyenek ezek az elcsiiggedések.

MIHALY ENDRE
altaldnos iskolai tandr (Szeged)

Hogyan mélyiti

hogy a problémik nyilt felveré-

el a tanuldok biologiai szemléletét

az o6nallo gyiijtomunka?

A tényismeretek korszerdi ok
denkor gazdag szemléltet8 anyag sziikséges.
A rtanuldék gy figyelhetik meg alaposan a
valbsdgot, a jelenségeket, mert a valdsdg meg-
figyelése, az ok és..okozat.feltdrdsa tarthat
¢csak _szdmot-a-tudatot-formild hatasra Ezek
1lap]an-‘alakulhatnak\kx__vdagos, Tiszta kép-
zeteik ésfogalmaik..

A mmdenkor sziikséges szemlelteto anyag
lﬂe"SZCrzuSe, ha azt csak a tandr maga vé-
gezné, herdikus munkirt jelentene, s6t sokszor
helytelen is lenne. A jelenleg nélkiilozhetetlen
tomeges szemléltetés kizdrja a “szemiéltet§
anyag megszerzésének ilyen egyoldaldsigit.
Az oktatds korszerli mddszereinek alkalma-
zdsa igényli is a tanulék intenziv és sokréell
bevondsit. )

»Ez a médszer munkdra nevel, a munka
megszeretésére, eszkézok helyes baszndlatira
lelkiismeretességre, alapossigra, pontossigra,
kitartdsra a megfigyelésben, kovetkeztetés le-
vondsban és itéletalkotisban aktivitisra, on-
allé gondolkozdsra, az Ssszefiiggések meglatd-
sdra, okkeresésre, az élévilag és jelenségeinck
megértésére nevel” Jbsa Z.

E dolgozattal szeretném ezt a korszerd
mddszert fejleszteni. Azokat a megfigyelése-
ket szevetném elemezni, amelyeket a szem-
léltet6 anyag begyiijtése folyamdn szereznek
a tanulék. Valamint ezen megfigyelések bo-
gyan segitik az éra szemléletességét, tényszeri
elsajatitasat.

»A kézvetlen vagy énalls megfigyelés dt-
‘jdn torténd képzet- és fogalomalkotds mdéd-

tartosablr

nemesak

czerveivel

alaposabl  és

tényismeretekhez, megértett tudatos ismere-
tekhez juttatjuk tanitvanyainkat, hanem vi-
lagnézeti nevelés terén dontd és lényeges elvi
kiilénbség nyilvinul meg a narrativ leird,
k6zI6 modszerekkel szemben. Ezért, és mivel
a nevelés f6 feladatit, a wvaldsig egyre szé-
lesebb redlis tiikrézddését, ez a médszer teszi
lebet6vé.” Jbsa Z.

Elemzés alapjiul szolgdljon az V. osztily
egyik 6rdjinak anyaga, ,A borsd és a bab”
»A gylimolesds és zoldséges élete tavasszal”
c. temakorbol Igaz, hogy az 1j tantervben
ezt az Orat megelozx egy gyakorlati é6ra:
»Kerti munkaik, palantilas” stb. EbbSl az
kovetkezne, hogy az Altalam feldolgozott.
clemzés ebben az esetben feleslegessé vdlna.

Ha azonban figyelembe vesszik az isko-
14k adorttsdgait, akkor a ,,Kerti munkdk”
6rdt jelenleg a borséd és a bab tanitdsa elbtt
csak legritkdbb esetben tudjuk megtartani.
Nemcsak azért, mert ezt az id8jirds befolyid-
solja, hanem leginkdbb azért, mert sok azok-
nak az iskoldknak a szdma, ahol nincs kert
(vérosi iskoldk), azonkiviil a politechnikai
oktatds is féképpen ipari jellegl. Ezek az
objektiv nchézségek tehdt sok esetben meg-
gatoljak a revékenység (kerti munka) kézben.
végezhetd megfigyeléseket. Ezért litom je-
lent8ségét a tanuldk altal gydjrorr szemléltets.
anyag megszervezésének.

Az bra elemezése folyamdn a f8 célkitiizé-
seim:

1: Bemutatni, hogy mennyiben teszi szem--
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léletesebbé az 6rit a tanuldk dltal gydjtoet
anyag és a gylijiéskor szerzett megfigyelések.

2. Révildgitani arra, hogy a szerzett ta-
pasztalatok milyen mértékben gyorsitjdk a
"képzet és a fogalom alkotdsit.

3. Végiil a gyhjrések alkalmaval szerzett
élményanyag, hogyan segiti, mélyiti az é6ra
anyagit és teszi konnyebbé az 8sszefiiggések
feltdrasat.

Az bra szervezése.

Rendszerint minden 6ra smrvezésébcn a
szemlélietd anyag begyljiése és a gyljidu
anyag tervszerll fclhasznalam okoz problémit
a tanarnak. )

Az 6ra elemzése folyamdn nézzik meg,
h00y az anyag elsajititdsa. szempontjabol mit
nyljt a tanulonak az egyszers kézléssel ve-
zetett 6ra, ¢s a tanulék dltal gydjtétt szem-
1éltet6 anyag felhasznilisival vezetett bra.

A gyljtbmunka tdrténhet spontdn megfi-
gyeléssel és iranyitotr megfigyeléssel.

A borsd és a bab tanitdsa esetében a kozl8

Hyen, gyfijtéssel egyiittidré megfigyelési
Hol termesztik? Mikor vetik? Hogyan ve-

tik?

A talajbdl valé kivétel mddjinak ismerte-

tése. (Aséval megmozgatjuk a talajr, tekin-
tettel a gyokérgiimbkre.)
Figyeljétek meg jél a levelér, szdrdr, vi-

rdgjat. Szamlaltassuk meg egy novény virdg-
jat és hiivelyér, méressik meg a novény nagy-
sagat.

és narrativ mddszer alkalmazdsa ma mir el-

) . nal oo
enyész8. E médszer alkalmatlan a bioldgiai
szemlélet fejlesztésére. A legkevesebb élményt
ny@jté modszer.

Mint minden més 4rin, \fwy a borsé és a
bab anyagat megel8z6 6rdn 1s a hazi feladar
kijeiolésekor felhivjuk a tanulék figyelmér a

kovetkez8 éra anyagdra. — Hozzatok borsé-
és babnovényr. — (Természetesen ezt is mint

hazi feladator adjuk fel) Ha a gy#jtémunkd-
hoz szempontokat nem adunk, akkor spon-
tin megfigyeléseket kivinunk a tanuléktél.
Ez esetben az dravezetés nagyobb feladatot
16 a tandrra, mivel a tanulék megfigyelései
nem tudatosak-és emiatt e megfigyelések fel-
tirdsa és kihaszndldsa hosszadalmasabb.

Ezen tapasztalatok alapjdn jottem rid arra,
hogy szitkséges a gyljtbmunkdhoz szempon-
tokat adni, amivel irdnyitottd tessziik a ta-
nuldk megfigyeléseit a gylijtés folyaman. Mdd-
szertanilag ezt az eljardst irdnyitott megfi-
gyeléses gyiijtésnek nevezhetjik.

szempontok pl.:

E feladatok a gyakorisdg, korai wetés és a
bidegtiirés kozotti dsszefiiggések megfigyclé-
sét szolgaljik.

Ezzel a figyelmet intenziven a gyskérre
tranyitjuk.

E feladatok a megfigyeléscker egyre konk-
rétabba teszik.

Ez esetben az 6ra vezetése tervszerlibbé valik, a tanar munkdja kdnnyebb lesz,
mivel tudja, hogy milyen megfigyeléseket hoznak a tanulék. gy kénnyebb és gyor-

sabb az éra vezetése.

A lényeg itt az, hogy a tanitds sordn a tanuldk ne csak passziv befogadéi legye-
nek az 0j ismereteknek, hanem a gyz't'jt(?munka sordan szerzett tudatos megfigyeléseik
Wtjdn az j anyag feldolgozasana/e aktiv tényezbivé wvdljanak. A tanuldk bxologlal
szemléletének kiszélesitését az 6ran kiviili megfigyelések is lehet&vé teszik.

AZ ORA FELEPITESE

Az bra vazlata:

I. A termesztés helye és mddja. A talaj és
az iddjards, mint kdrnyezeti tényezdk.

Elményszerd beszélgetés a megadott meg-
figvelési szempontok alapjin. A borsé és a
bab névény nagysig szerinti Osszebasonlitdsa

e 197 p ;
(szélsGséges példakon) egymdis mellé belyezve.

A probléma felvetése. A talajra vonatkozé
megfigyelések feltdrdsa, rendezése.

Két tanul eltér8 talajrél szdrmazé novényt

' p

mutat be az osztdly el6tt.

Kévetkeztetés levonatdsa. A talaj, mint a
novény termesztésének fontos tényezdje.

Kapcsolatteremtés a kornyezeti tényczbk és
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a nﬁvény alaktani sajétosségai.kézétt. A
korszerti kertészet fontossiga.

Problemafelvetés. A talaj és id8jards ha-
tisa a novényre és a ndvény visszhatdsa a
talajra.

Okkeresés: vetési ideje, hidegtlir tulajdon-
siga.

Konklizié: igénytelen,
vény (kert, szantd).

Részésszefoglalas szempontjai: (Tablai vaz-
lat).

A gondozott talaj jelent8sége a ndvény-
termesztés szempontjabol.

A talaj és a névény kolcsonhatdsa, az id6-
jaras jelentdsége.

II. Alaktani jellegzetességek. A borsé és a-

gyakori kultdrno-



bab novény megismertetése és megkiilonboz-
tetése. Szerveik: gybkérzet (gyokérgiimbk),
virdg (pillangés), termés (hiively), szar, levél,
acs.

Minden tanulé kezében a hozott borsé né-
vény.

a) Gyokérzet: Makroszkdpikusan vizsgil-
juk a f&- és oldalgyskereket. Lupéval nézzik
a gyokérgiimdket.

Magyardzat: a gydkér szerepe, jelentSsége
a talajjavitdsban.

b) A wirdg boncoldsa, a pillangds wirdg-
modell szétszedésével pirhuzamosan.

Altalanositis: a pillangés virdgtak gyo-
kérgiimd&sek.

- ¢) A termés boncolésa.

A hiivelytermés fogalmi kialakitisa, és a
magvak felismertetése.

d) A szdr és a levél vizsgalata.

Egyéves lagyszar. Kapaszkodds sziikséges.
A levcle pirosan szdrnyalt Osszetett levél],
-palhalevél.

Osszehasonlitds a borsé levélkacs és a sz6-
16 szarkacsa kozott. _

e) A borsé és a bab novény osszebasonli-
tdsa. A tandr szemlélteti a novényeker. —

A bab és borsé novényt egymds mellé he-
lyezi.

Konklizié: a pillangds virdghak gyskér-
giimdsek.

Nyilvan sokaknak feltlinik, hogy az alak-
tan 1smertetésében eltértem a megszokott sor-
rendtdl (gyokér, szdr, levél, virdg és a ter-
més). Ehelyett a gySkér tdrgyaldsa utdn a vi-
rag megismertetését vettem. Az anyag feldol-
gozdsinal f6 célom, hogy a borsé & a bab
novény ismertetésén keresztill a pillangbsok
tulajdonsdgait emeljem ki. Ez teszi sziikséges-
sé, hogy a figyelmet a pillangésok legjellem-
z6bb morfoldgiai bélyegeire, a gySkérre és
a virdgra koncentriljam. .

Részosszefoglaldas szempontjai: (T4blai vaz-
lat).

A borsé és a bab ndvény kézotei hasonld-
sdg és kiilonbség felismertetése. A gySkérzet
és a gyokérgimdk. A pillangés virdg szirom-
leveler. A hiivelytermés. A kacs mint levél-
médosulds. Plhalevelek.

Fogalmi jegyek kiemelése. Szintézis. Kap-
csolat megteremtése a IIl. részhez (hiively-
termés, élelem).

IIT. A borsé és a bab ndvény haszna, je-

hidegh‘iré

A BORSO ES A BAB

N

melegigényes

eqyeves lagyszdru talajjavito névenyek

k576s sajdltossdgok

/

gumos gyckerzet

by

gyokergimok
e

D

_jelentosege

a pillangos virag sziromfevelei ~ nyitott

huvelytermes
vitoria
evezo
o magvak
csonak

elelem
= rakarmadny

~tdlajjavito

5 Modszertani kozleményck
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lent8sége. Elelem: a hiivelytermés magva

fontos tapldlék. A borsé névény mint takar-

many: szdlasan és Orolve. Talajjavité a gii-
PO TR

mdeskék baktériumai. ]
Hiivelytermés, konzerv, szdritott

szdraz bab, takarminyliszt bemutatdsa.

borsé,

Kovetkeztetés: a nagymérvli termesztés in-

doklasa.

Figyelemfelkeltés: a termesztés és fogyasz-
tis fontossigdra. A talaj és a névény kdless-
nos egymdsrahatdsa.

Részosszefoglalds szempontjai: (Tablai vaz-
lat). :

A borsé és a bab novény jelentbsége az
ember életében. Sokrétli felhasznaldsa.

Szamonkéré dravégi osszefoglalds: A 6,
kizepes és gyengébb tanuldk koziil jegyre fe-
leleetek.

Az bran haszndlt szemléltetd anyagot és a
tablai vazlatot baszndljuk fel.

Szempontok: Minél t6bb vonatkozdsi kap-
csolat megteremtése. Az ismeretek &nillé
munka alapjdn valé elmélyitése. A megértés
ellenbrzése. Az osszefiiggések onillé logikai
munka alapjin torténd felismertetése.

1. tanulé: Miért ndvekednek gyorsabban
azok a novények, amelyeket a borsé foldjé-
be vernek? Miért chetiink kordbban borsét
mint babot?

2. tanulé: Melyik foldfeletti szerve arulja
el, hogy gyokérgimdi vannak? Hogy nevez-
zitk a sziromleveleit?

Osztalyfoglalkoztatds: Miben hasonlitanak
ezek a novények? Miben kiilsnbbznek egy-
miéstél?

" 3. tanulé: A nbvény kiilonbdz8 szerveit
hogyan haszndlja fel az ember?

A munka értékelése, melyben kifejezésre
jut az 6rdn vald akeiv részvétel. Osztilyzar.

A kévetkez8kben elemezem az oktatdsi
folyamat egyes mozzanatait és -médszereit.

. Az elemzés folyamédn vegyik sorba a mar
emlitett hdrom OSravezetési mddot a szemlé-
letesség szempontjdbdl.

I. A termesztés helye és médja.

1. Egyszerdi kézléssel vezetett ora. Ebben
az esetben a tanulék kevés vagy egészen mi-
nimélis ismereteire tdmaszkodhatunk. A koz-
1éssel vezetetr 6ra még ezeket az ismereteket
sem mozgdsitja. A tanuldk passzivak. Ennek
az a kbvetkezménye, hogy az ok és okozati
Osszefliggések megértése nem valt ki olyan
pszichikai és logikai motivumokat, amelyek
sziikségesek az anyag felfogdsira, megértésé-
re és megtartdsira. '

A sokoldald Gsszefiiggések feltdrdsa pl. a
talaj mindsége és a novény nagysiga kozotti
kapcsolat felismertetése nem valésulhat meg.
Egy ilyen kijelentés, hogy a jé6 foldben nagy-
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ra né, a rossz foldben kicsi marad a névény,
keveset jelent a tanuldknak.

A problémafelvetés ez esetben taldlds kér-
dést_jelent, melynek megoldasdhoz sziikséges
megfigyelésekkel a tanulék nem rendelkez-
nek. Igy a tandr nem twudja a tanulék érdek-
16dését felkelteni, koncentrdlni. Tapasztalat,
hogy az V. osztdlyos tanulé manipularis fog-
lalkoztatisa biztositia csak permanens figyel-
mét. A fenti médszer ezt nem biztositja.

2. Gyiijt6 munka spontdn megfigyelése.

A tanuléknak vannak élményeik mdr actdl
kezdve, ahogy a novényt kiverték a talajbdl.
Konnyebben vagy nehezebben sikeriilt nekik
a gyokerér kihdzni. Legtobbje csak kézzel
hizza ki. Ezért a gybkerek elszakadoznak.
A giim8k nem szemlélhetdk. Az okolégiai
szemlélet megalapozdsa igy nehezebb. A meg-
figyelés hidnyos és ennek kovetkeztében az
ismeretnydjtds dogmatikussd valik. A szemé-
lyes élményck hidnyosak. Az egyszerl kozlés-
sel vezetett 6rdtél eltér6en mar nagyobb

-eredményre tarthat szdmot. Fogyatékossiga

még, hogy a problémdkat a tandrnak kell fel-
vetni, amely kismérték(i valdsigos aktivitast.
valt ki a tanuldknal.

3. Gyijt6 munka iranyitott megfigyeléssel.

Az el6z8 6ran megadott szempontok:

a) Gytijiési helyek (kert,” szdntd) rtalajdra

- és a vetemények nagysigira vonatkozé meg-

figyelése.

b) Magassdg mérése, virdg szamldldsa.

c) Kiszedés médja (talajiztards, 4séval la-
z1itas).

A megfigyeléseiket jegyezzék fel az isko-
lai munkanapléba. Az otthoni bejegyzéseknél
is koveteljik meg a fiizet megszokott vezeté-
si formdjit. Igy a munkafiizet betslti teljes.
szerepét, amely az 6rin beirt vazlatokkal
egylitt a tanuld segitd eszkozévé valik.

Az 6ra kezdetén a névények a padon,
munkafiizetek nyitva- a tanulék elétr. A ta-
nar megkérdezi, ki gyfijtoet kertb6l és ki
szant6foldr8]? Az Ora kezdetét8l fogva 6sz-
szekapcesolja a gyfijeési élményeket az dran
folyd ismeretszerz6 munkéaval. A tanir a fi-
gyelmet a borsénovény kérnyezetére kon-
centralja. A tanuléknak arrdl a kertrél, szin-.
tordl, amelyikrél gytjtoriek, élményeik van-
nak. Milyen veteményeket talaltdl még? (bab
stb.) Mérési adatok szamonkérése. A borsd a,
legnagyobbak k&zétt van. — Miért? — Ko-
ran vetik. — Ki segitett mdr vetni? — Mi-
kor vetcttétek? — A bab miért ilyen kicsi?>
— (Egymdsmellé helyezziik.) Ezekre a kér-
désekra a tanuldk a vilaszt csak a gyQjiések
alapjan tudjik megadni. Aktiv munka, fe-
sziilt figyelem, kollektiv okkeresés és konk--
16zi6. — A borsdé névény hidegtlir, koran
vethetd. — Kozismert gazdasigi novény.
Nem igényes, ezt bizonyitja az is, hogy min-
denki tudott hozni.



‘A tanuldk dltal felvetett probléma: Pérer
csodalkozik, hogy az & borséja miért olyan
kicsi. Ok is az azid8tajban vetették. (Olkke-
resés.) Konnyen kijote a talajbdl is. Hol
laksz? — Sz6léskertsor, hangzik a vilasz. —
Mir nem is egy tanulb jelentkezik a valasz-
addsra. — Mert azok homokfdldek. — (Prob-
léma megoldés.)

A tanir feladata, mint azt lathattuk, csak
a helyes dllasfoglalds kialakitdsa, a megfigye-

ések felhaszndldsa és helyes értékelése. — A

nagysagot nemcsak a vetés ideje, hanem a ta-
.BY3450 ; .

laj mindsége is befolydsolja. — A borsét és

babot ilyen mddszerrel, mint kerti vagy
szantéfoldi novényr ismerik meg. Igy ala-
pozzuk meg a kornyezet él8szervezetre gya-
korolt hatasat. (Az 4allatok haziasitdsaval
kapcsolatosan madr ilyenirdny képzetcik van-

nak.) :
I1. Alaktani jellegzetességek.

1. Egyszerii kozléssel vezetett éra.

A gyakorlat azt bizonyitja, hogy a tanuldék
tobbscgében a borsé névényrsl alkotort kép
a hiivelytermést jelenti. A tanuldk kevés ele-
ven élménnyel rendelkeznek. Csak tudoma-
sul vesznek. Ez a tanuldékra nézve farasztd,
unalmas. Aktiv szeilemi munkdt nem igé-
nyel. Az ok és okozati dsszefiiggések felta-
rasa a tanar részér8l csak egyoldald munka
eredménye. Az {gy szerzett ismeretek nem
maradandék.

2. Gyijtd munka spontin megfigyeléssel.

Az _alaktani szerviani ismeretek tanitasa-
hoz mar t5bb élményt hoznak magukkal a
tanuldk. .

A gydkér és a gyokérgim8k létezése és
tudatositdsa koriilményesebb dton valik ért-
hetévé. A tanulék dleal felvetert problémék:
— En hdrmar is kivettem és csak ilyen révi-
dek a gyckerei. — Az enyémnek a gyokerén
sok kicst gumé van, stb. Miért ilyen rovidek
a Péter ndvényének gyokerei? Valasz: —
Mert kézzel vette ki és beleszakadozott. —
Imre, te hogyan vetted ki? — Aséval. —
Most &sszehasonlitjuk a kézzel és 4séval ki-
emclt névények gydkereit. (A giimbk felis-
mertetése.) Mivel egyik-masik tanulé ndvé-
nyének a gydkerén nincs giim8, (éppen a
helytelen kivétel miatt) a megfigyeltetés ne-
hezebbé vilik. Az V. osztilyos tanulkat az
ilyen pillanatnyi sikertelenség (hogy az 8 né-
vényének gyokerén nincs az, amit most a
tanar bdcsi megfigyelter) elkedvetlen{ti és fi-
gyelmér eltereli.

Az osszefiiggések megldttatdsinak még igy
is hosszt az dtja, mert a gyGjtési élmények
nem tudatosak és nem rendezédtek a gylijtés
alate. .

A szdr, levél, kacs, virdg, termés megisme-
rése’ mir nem okoz nagyobb gondor az érin,
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csak igy a képzetek és fogalmak kialakita-
) Ay Y ST o
sara szikséges tobb 1d8 gatolja a bevésést.
A tanulék 4lwal felvetett porblémik: —
Az én névényem nagyobb, mint a Gdboré és

a virdg is tobb rajta. — A miénk a kerftés
mellett van és olyan nchezen tudram letépni
réla, 4gy bele kapaszkodott. — Mi ‘mir et-

tink is rola.

Ha megfigyeljik a mddszertani  kisérlet
eredményée, latjuk, hogy az déra anyagihoz
szitkséges ismereteket megszerezték a tanuldk.
Problémaik vannak, de még tobb a kézlés
jellegli megnyilatkozdsuk, mint az ok és oko-
zati kapcsolatokra irdnyulé kérdéseik.

3. Gyijt8 munka irdanyitott megfigyeléssel.

Az el6z8 éran megadott szempontok:

a) Aztatissal a gydkeret szabaditsitok meg
a foldtsl!

b) Keresd meg a virdg részeit! Leveleinek
elhelyezkedése. :

¢) Sziileid milyen borsdt vagy babot ter-
melnek?

A gydkéraziatdsnak a célja, hogy a tanu-
16kat a gydkérre vonatkozd részletes megfi-
gyelésre késztessik. Az 4ztatdskor a tanulbk
nagyobb része felfedi a gySkérgimbket. Alap-
verd probléma, amelyet a tanuldk vetnek fel
és amely mdar csirdja a pillangds virdgd nd-
véuy fogalom kialakitdsdnak. — A pillangd-
sok gydkerében baktériumok élnck.

Ki boncolt virdgot? A feladator minden
tanuld elvégezte. Akadtak akik nem tudtdk
szétszedni. — Tanarbdcsi kérem, ez nem olyan
mint a petunia virdgja. — Mivel a felada-
tot nem, vagy nehezen tudta megoldani, &sz-
szchasonlitdst tett. Igy a tanulék dleal felve-
tett problémdt kellett megoldani. A ko6zos
munka alapjan felvetett probléma kizdrja a
megoldds egyoldalisagit. Ez nem olyan vi-
rig. — (A virdg szerkezetének megismerése.)
— Az ilyen viragot, mint a borséé és a babé,
pillangds  virdgnak nevezziik. — (Modell
szemléltetés, tablai rajz.) :

A levelekre vonatkozdan mit figyeltetck
meg? — Nem egyforma alakdak. — Vannak
parosak és — még itt is vannak —. Tanéri
kozlés: ez a palhalevél. EbbSl a kérdésbdl
érzédik, hogy a tanulék megfigyelései alapo-
sak. Akad olyan tanuld is, aki odahaza meg-
nézte a kényvet és erre hivatkozva meg-
mondja, hogy palhalevél. Ez nem baj, sét
nagyon hasznos, mivel a tanuld igy teljes
azonossagot lat a kényv és a valbsig kozote.
Eppen ezért helyes, ha ilyen Osszehasonlitdst
mi is tesziink az 6rdkon.

Olyan is akadt, aki a megfigyelése alkal-
maval a diéfa leveléhez hasonlitotta a borsé
levelét. Ez viszont alap a morfolégiai -meg-
kiilonboztetéshez, (Pdrosan és paratlanul szir-
nyalt levél.)

A borsé kivételekor feltlinik a tanuldk-
nak, hogy a gydkere kijétr, mégis nehéz a
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szarat a koriildte levokt8l megszabaditani.
Ez a tapasztalat megérteti a kacsok felada-
tat. Megkonnyiti a sz8l6kaccsal valé analé-
gia megteremtését.

A bab és a borsé termését ismerik. Ezzel
mir sokszor taldlkoztak.

A harmadik szempont alapjin hozott ada-
tokkal az ember névénynemesité munkdjic
bizonyitjuk.

A harmadik részegység megértéséhez a ta-
nulék sok élménnyel rendelkeznek, pl. tip-
14lkozds, ezért ennek kidolgozdsit elhagyom.

Az elemzésb8!l latjuk, hogy milyen nagy-
jelent8ségliek az 6ra vezetése szempontjabél

PAPP IREN
kisdobos vezet8, Szeged

a tanulék ondllé megfigyelései, amelyeket
gyijtés alkalmival szereznek. Legeredménye-
sebben hasznélhatjuk fel érdn az irdnyitort
megfigyeléssel -gyiijtéte anyagot. Ez elBsegiti
korszerG feladatunk megvaldsitdsit, a tan-
anyag 6ran vald elsajaticeatdsat.

Ha rendszeresen megkéveteljiik, a tanulé-
kat hozzdszokiatjuk a megfigyeléses gyflijrés-
hez, akkor ez az bra természetes tartozékiva
valik. A gyakorlat azt bizonyitja, hogy a
tanulék szeretik ¢s természetesen fogadjik.
Fontos megbizatdsként. vallaljdk, mert érzik,
hogy a kovetkezd Ora sikere fiigg a gydji6
munkdjuktdl.

A kisdobos-avatas nevelo hatasa

A kisdobos szervezet nevel§ hatdsa elét-
tiink, pedagégusok eldtr vildgos és vitatha-
tatlan. Azonban, mint minden teriileten, it
is lehet az credményeker fokozni, népszeri-
siteni Gjabb eljirdsok alkalmazdsdval.

A nevel8hatdsok  fokozadsdhoz a foglalko-
zdsok szakavatott vezetésén kivil nagyban
hozzdjirule_csapatukndl a_kisdobos avatdsra_
valé elbkésziilet és maga az avatdsi linnep-
ség.

Az elbkésziilet tulajdonképpen mdir a II
osztilyba lépéskor, vagyis év elején megkez-
dddik. Igy az egész év az avatdsra vald elb-
késziilet jegyében folyik. A tanév els§ nap-
jaiban roviden, valéban csak az érdekl8dést
felkeltve beszélnek a kisdobosokrdl. A leg-
érdekesebb gondolatoknil abbahagyom, majd
mis alkalommal ugyanigy folytatom. Néha
csak egy-egy megjegyzést teszek. Pl ldtom,
hogy elsé pir szeretne lenni tobb pajtds is;
fgy széltam minden kiilonds hangsily, fi-
gyelmeztetés nélkiil: Egyik reggel iskoldba
mentek a kispajtdsok. Ketten pontosan egy-
szerre érkeztek a kapuhoz. Figyeltem, mi tor-
ténik. Az egyik kis pajtds szépen félredllr,
s Igy szblt: ,,Tessék, menj be!” A kabdtjabdl
kikandikalt a kéknyakkend8. Kisdobos volt.
Megdicsériem ezt az udvarias kispajeast. Tob-
bet nem széltam, kovetkeéztetést nem vontam
le, megértették a gyermekek amit akartam,
clirulta ezt viselkedésiik nemcsak az adott
pillanatban, de késgbb is. Szinte nem milik
el nap, hogy egy-két gondolattal ne irdnyi-
tandm figyelmiket a kisdobosokra, ilyen
‘médon el8mozditom a kisdobos tartalmi je-
yeinek 2 megértésér. Természetesen Snkénr
felkél sziviikben a védgy: én is kisdobos sze-
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retnék lenni. S ezt a ldiszélag passziv Shaj
aktiv, cselekvé akarattd vardzsolom naprél
napra. Olvas6kényviikben csillogd szemmel
fedezik fel a kéknyakkendds kispajtisok ké-
pét, s 4llapitjdk meg, hogy azért volt udva-
rias, tisztelettudd, joszivi, szorgalmas, iigyes
az a gyermek, mert kisdobos volt. ,,Mi 1s

azok lesziink, majd mdjusban!” — mondjik
ilyenkor, s kicsit sokaljak a varakozisi idét.
Természetes, taldlok médot és lehet8séget ar-
ra is, hogy a kisdobos élet 6romeit, nemes,
szép szérakozdsait is megcsillogtassam el8t-
tik. Leend§ Orsvezet8 pajtasukkal — VII.
osztalyos Gtt6r — mir év elején megismer-
tetem Oket s & mint kismamdjuk, igyekszik
miné] tobbet osztilyommal lenni. Beszélget,
jatszik veliik, mesél. nekik. Félévig, mig nem
kezdjik a foglalkozisokat, ilyen formdban
torténik az elSkésziilet az avatisra. Kedver,
vagyat ébresztek bennik a mozgalmi élet
irant, majd lassan, fokozatosan kibontakoz-
tatom akarati tevékenységiiket. Félév utin a
foglalkozdsok tervszerd vezetésével bovitem
ismereteiket, mélyitem érzelmeiket, elhatdro-
zasaikat. De ez csak egy része az el8készii-
letnek. Ez csak a gyermekeket fogja ssze,
csak rdjuk gyakorol hatist. No és ez nem
elég? — kérdezhetné barki. Nem bizony, ez
nem elég! A mozgalom neveldi hatékonysiga
nemcsak a gyerekekre, hanem a sziil8kre is
kiterjed. Hangstlyozottan vonatkozik ez a
kisdobos avatdsra, de az arra vald felkészii-
Iésre is mind a gyermekeknél, mind a sziil8k-
nél is mar év elején az elsd osztalysziil6i ér-
tekezleten beszélgetiink a mozgalomrdl, sziik-
ségességérbl és arrdl, hogy gyermekeik méjus-
ban tagjai lehetnek ennek a kedves gyermek-



kozosségnek. A sziil6k a havonként megren-
dezendd osztilysziili értekezleteken, a gyer-
mekekhez hasonléan, mind jobban és jobban
megismerkednek a szervezettel. Feladatok,
kitelességek, 6romok, szérakozasi lehetdségek
mind el8keriilnek. Igy a sziil6k a gyermekek-
kel egyiitt késziilnek tulajdonképpen az ava-
tasra, Igy vélik segitségiikre az otthoni neve-
lésben a mozgalom. Ezt tudatositom is ben-
niik. Ellendrizhetik, hogy a foglalkozdsokon
kapott feladatokat végrehajtottik-e, s ho-
‘gyan. Ha valami helytelenséget tapasztalnak,
figyclmeztetik gyermekeiker, hogy vajon a
kisdobos igy viselkedik? Mindent megteszek,
hogy a kék nyakkend8nek megfelelé tekin-
. télyt teremtsek mind a gyermekek, mind a
sziil8k korében. Ennek igen nagy fontossd-
. got tulajdonitok a nevelés folyamatdban.
Ezek lennének a tdvolabbi, folyamaros
cl6késziiletek. A kozelebbi dprilis végén kez-
d8dik. Ekkor mir pontosan tudjuk az avatis
id6pontjdt. Kb. kér hértel elétte ,iinnepi mu-
szakot” kezdiink. Magatartas vonalon a fel-
adat: ez id8 alatt senkit sem kell figyelmez-
tetni, még tekintettel sem, s ez vonatkozik
otthoni, utcai, iskolai, s egymds kézti visel-
kedésre. Tanulds vonalin: ez alatt az id¢
alatt nem szabad 3-asndl rosszabb jegyet sze-
rezni, de versenyeziink az 5-8sokért. A kiér-
tékelést naponkéne és hetenként végezziik. Az
innepi miiszak igen aktiv, igen lelkes szokott
lenni. A legutolsé (heti) nagy kiértékelésen el-
biraljuk, kik késziiltek legjobban, kik érték el

a legszebb eredménycket. Nyilvanos dicséret-

ben részesitjiik, azonkiviil-az év végi ifjlsigi

" seregszemlén résztvehet a diszszdzadban. Az
idén falidjsigcikket is készitiink réluk, fény-
képeikkel ellitva. Ugyancsak az ,iinnepi mt-
szak’ alatt késziiliink az {innepségre is, kilén-
b6z8 mdsorszamokkal. Azonkiviil, pontosan
begyakoroljuk az avatds aktusdt, szdvegét.
Ezt is igen lelkesen végzik. Tudatositom ve-
lik, hogy az életik elsd igen kedves élmé-
nye, amire mindig vissza fognak gondolni.

A sziilk kozvetlen el8késziilete is erre az
idére esik. Az dprilisi osztdlysziiléi értekezle-
ten ismertetem a szilSkkel az avatis mene-
tér, a misort, s az avatottak megvendégelé-
sét. Felhivom a sziil6k figyelmér, hogy az
avatast oly élménnyé kell tenni, ami sokiig
kedves emlék marad gyermekeik szivében.

Eppen ezért igen iinnepélyessé kell tenniink.
Az avatds egylk kiemelkedd aktusa a nyak-
kend8k felkotése. Ezt gy tessziik iinnepé-
lyesség, hogy a rokonok, vagy a jé baritok
korébdl felkériink valakit avatdsziilének, aki
majd felkdti gyermekiik nyakdra a kisdobos
nyakkendSt, Ez olyan legyen, aki sokat t5-
rddik a gyermekkel, akit a gyermek szeret,
megbecsiil. Meg is lehet valamivel ajindékoz-
ni ez alkalommal a gyermeket, s majd az a
targy is emlékeztetni fogja 8t a kisdobos ava-
tasra. Jol kihangsilyozom, hogy avaté szii-
16nek lenni igen megtisztel§ feladat. Az ava-
tésziild ezutan még gyakrabban beszélgessen
a ,védencével” a helyes magatartdsrél, a ta-
nulmanyi eredményekrdl, s magarél a moz-
galmi életrdl. Kérem a sziil6ket is, hogy be-
szélgessenek az avatdsziildvel is t6bb alka-
lommal. fgy vilik kodzismertté, népszerlvé
mind szélesebb tirsadalmi korben a kisdobos
mozgalom. Megismerik, megszeretik, tdmogat- '
jak a mozgalmat, és ugyanakkor felhasznil-
jak nevel8 hatdsit az otthoni nevelésben.
Vagyis Osszehangolédik, egy Gtra tér az ott-
honi nevelés az iskolai neveléssel. S nemde
ez a végsé célunk?

Az avatds hangulatit bensBségessé teszi az
avatottak kozds megvendégelése. Ez a szii-
16k, a sziil6i munkakozosség ajindéka. Szé-
pen terftett asztalok mellett, boldogsigtdl csil-
logd szemmel fogyasztjdk a kis pajtdsok a
kakaédt, kaldcsor, melyek most kimondhatat-
lanul finomak, olyanok, amilyenek soha nem
voltak és nem is lesznek.

Az clmblt év avatdsi ilinnepségének fényéc
emelte egy diszes, kék kisdobos-csapatziszlé
itaddsa a pajtasoknak. A zdszléc a sziildi
munkak6zosség és az alsévérosi  nétandcs
ajandékozta a pajtdsoknak. Mindkét szerv
szalagot is kotott a zdszidra. Azéra erre a
z4szlora igen biiszkék a pajtdsok, s a zdszlo-
nak igen nagy becsiilete, tisztelete van. Erre
nem lehet szégyenfoltot hozni, ezt hangsilyoz-
tuk az 4dtaddskor s azdta is adddé alkalom-
mal.

fgy fejti ki neveld hatdsit csapatukban az
avatdsra vald el8késziilet s maga az avatds
aktusa a gyermekekre, a sziildkre, és a tir-
sadalomra, s valik mind ismertebbé, megbe- .
csiiltté a mozgalom.
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JARMAI EVA
gyak. isk. szakvezet§ tandr

‘Az osztalykozosségek helyzete a Szegedi Pedagogiai Foiskola
Gyakorlé Altalanos Iskola felsétagozataban.

A kozosségi nevelés idaig is fontos rteriilete volt nevelésiinknck. Minden évben nevelési-,
munkakozOsségi- és sziildi értekezleteken elméletileg is foglalkoztunk valamilyen formiban
nevelésiink ezen teriiletével. Osztalyfénoki munkink sordn, a szaktdrgyi orakon, az Grt6r8
mozgalomban mindannyian azon firadoztunk, hogy képessé tegyilk novendékeinker a kollek-
tivizmus erényeinek a gyakorldsira. Ebben az esztendben azonban még jobban erre a neve-
lési teritletre irdnyitottuk figyelmiinker, hisz ez évi nevelési feladatunk is ez. A tervszerdl
munka érdekében elméletileg tisztdztunk néhdny vitds kérdést, felmértik az cgyes osztdlyok
helyzetér, majd feliilvizsgdltuk nevelési terviinket, s megindulhatott a gyakorlati munka, az
clméler gyakorlati kivitelezése. Nagyon fontos volt az egyes osztalyok helyzetképének rog-
zitése. Az elemzés rtudatositotta eddigi eljardsaink helyességér, rdvezetett a hibdkra, meg-
mutatta a helyes utat a tovibbi munkinkhoz. A pdrhuzamos osztalyokban hasonlé problémdk
jelentkeztek. Ezért az egyes osztalyoknak nem rteljes elemzését (ez mar megtodrtént), hanem
. az egyes korcsoportokra legjellemz8bb, a legélesebben szembetlin8 helyzetér kivdanjuk régziceni.

A gyermeknek igen er8s az igénye a tarsas életformdra, és meg is van a hajlama a
kozosséggé szervezddésre, s a kozosségi tulajdonsigok kibontakoztatasira. Csak szdmidra a
kozosség a kiilonbozd életszakaszokban mds-mas tartalommal jelentkezik, s 6 maga is mas-
ként viselkedik vele szemben. Hol kerest azt, hol ingadozik; hol bizalmatlan, fé} téle,
szembehelyezkedik vele; majd védetrtséger jelent szAmara, szdvetséget; médskor a népszerli-
ségre tOrekvés, a vezetés, iranyitds eszkoze; végiil beilleszkedik, aldrendeli magdt a kozdsséy
érdekeinek, egybeolvad vele, magdénak tekinti. Ezért tapasztalhatd az egyes gyermek-kozos-
ségek életében 4llandd hulldmzds: cggyé kovacsolddds, széthullas. Nevelémunkank is sokszor
allandé Gjrakezdésnek érzdédik, élesztjiik, djratdmasztjuk az elhalénak ldrszé kozosséger,
Gjra kezdjik a munkdt, a nevelési helyzetnek megfeleléen, de mindig 4j fejlettebb tartalom-
mal. Ezt a mozgist, fejlédést figyelherjilk meg a mi osztdlyaink kozosségi életében is.

Mind a hdrom V. osztdly f6noke az év elején azt illapitja meg, hogy osztdlyaikban nincs
kozosségi élet, a kozdsség széthullort, csak romjaikban fedezhetSk fel a kozdsség nyomai.
Minden évben visszatérd probléma ez, Az osztily létszama Kisebb-nagyobb valtozdson esik 4r,
de lényegében az “osztdlykdzésség nem vdlrozik, s mégis megbomlik a IV. osztdlyban mar
kozosségnek latszd gyermekcsoport. ‘Eltdvozott a megszokott nevelS, aki 6sszetartotta, ira-
nyitorta dket, akiben bizott, akinek urtasitdsait vakon kovette, akiben tdmaszdt larta. Most
osztalyfénoke van, aki nincs mindig vele, egy nevel8 helyetr hat-hér tanidr oktatja. A gyer-
mek a megvaltozott koériilmények kozott nem taldlja helyét, egyelére megfigyeld llaspontra
helyczkedik. Az @) ncvelBire viselkedésével kivan hatni, kikisérletezni ennck a hatasnak a
feltételeit. A neveld, az osztilyfénok védelmér, jéindulatdt tudatosan bizrositani torekszik.
Téarsaival nem t6rédik, az ,én” keriil elStérbe. Mindenben ki akar tinni, feltlinden viselke-
dik, beszél, mesél, j nevelSjénck, még csalidi tickokat is elmond. Allandd vizsgdlédd szem-
mel figyeli az G nevel8t, szokdsair, kovetelményeit. Féltékenyen figyeli minden mozdulatit,
kivel szemben hogyan. viselkedik, nem részesiti-e eldnyben osztilytdrsit. Az egyik V. oszta-
lyos kislany hazatérve az iskolabél azt kérdezte az édesanyjawdl: ,,Anyuka, te megesdkoltad
az osztalyfénbk tandr nénit?” Miutdn az édesanyja csoddlkozé arccal azt vilaszolta, hogy
nem, hiszen csak egyszer ldtra sziil8i értekezleten. A faggaté kérdések csak tovabb folytatdd-
“tak: ,,$ ha bejonnél holnap az iskoldba érdeklédmi, megesékolndd?” ,Nem, kisldnyom —
valaszolt anyuka —, azt hiszem a tandr néni csodilkozna ezen a legjobban, ez nem szokdas.”
s»Akkor mindennek vége, ez is csak olyan! — vilaszolt a kisldny feldGit arccal. Kideriilt,
hogy a kislany tandja volt, amint az 4j osztalyténok egyik, az osztily ,népszerfitlen” mama-
javal beszélgetett. (A gyermck szerint mindig a tanité néni nyakdra jirt hizelegni, ezért volt
P. a tanité néni kedvence.) A gyermck kiibrindulisa teljes voli, visszahdzddott, bizalmat-
lanna valt, mert az 4j tandr nénit a folyosén az az anyuka megesékolra.

Altaldnos jelenség mind a hdrom osztdlyban az 4rulkodds, veszekedés, irigykedés. Egy-
mds folé emelkedni, kitlinni, a masikar befeketiteni. Ez a magatartds vilik uralkodévd az
V. osztilyokban az év elején. De nem a kozosséggel valé szembendllds jellemzi czt a kor-
csoportot. Koriilbelil a mdsodik félévtdl kezdve, amint a gyermek megszokja az 4 kdrnye-
zetet, ismét a tarsak felé fordul, csatlakozik azokhoz, akik az osztily célkitlizdseinek meg-
valésitdsin fdradoznak. Most élvezi igazan, hogy tarsaival vitatkozhat, hogy gondolarait
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kicseréli, hogy tevékenykedhet mdasokért, biiszke, hogy mér felsdtagozatecs. Bekapcsolddik
a kozos szorakozdsba, jatékba, a munkdba. Akarati cselekvésre képes, tud alkalmazkodni
az eseményekhez. Gyors e korcsoport atvaltd-készsége. Szereti a kovetkezetes szigort, jol
érzi magit a fegyelmezett kozosségben, s zavart okoz az, ha kiilonb6z8 nevelSk bar ugyanazt
kovetelik, de nem egyforma szigorral kérik azt szdmon.

Az V/b. osztalyban a linyok ezt érzik. A IV. osztilyban megszokott, kdvetkezetes, szigora
kévetelmények utdn, az egyes neveldk lazdbb kovetelései csak fokozzdk az osztilykozosség
széthulldsit. A kilonbszd kovetelményck kedveznek a szerepelni vidgyd, a fegyelmezetlen,
az 6nds célokére kiizdd. sok elkényeztetett egyke-gyermeknek. A szigorusaghoz szokott, s most
felszabadult gyermek tdjékozédik. Megfigyels, hol lehet lazitani a fegyelmen, kik nem kéve-
telik meg a hdzi rend elSirasait, kinél nem kell figyelni mindig az 6rdn, kinél nem nagy
dolog az otthonfelejretr, vagy meg nem irt feladar, kik hallgatjdk meg vidaskoddsait, kincl,
mivel lehet feltlinni, kedveskedni. Még sziil8i segitséget is igénybe vesz, hogy 6nzé kis sze-
szélyeit megvaldsithassa. I. csak ablak mellett akar ilni, mert szereti a napfényt, a levegér.
K. nem akar M. mellett {ilni, mert az rossz tanulo. S az anyukdk villalkoznak ezekre a meg-
bizatdsokra. S az eredmény: a sziil6k necheztelnek a pedagdgusra, aki ilyen irdnyd kéréseiket
nem teljesiti. Pletykalnak, irigykednek egymdsra, egymas gyerckeire.

Az elemzés sordn kitlint, hogy nem elegend8, ha csak az osztdlyf8nok kovetel. Addig
az osztdlyban nem indulhat meg a kozosséggé vilds, amig nem alakul ki az osztalyfénsk és
az osztalyban ‘tanité nevel6kb8l a jé nevelSi kozosség, amelynek tagjai egyontetlien meg-
tartjak a hdzi rendet, cgydntetlien biztositjdk a munkarendet, pedagdgiai egységre torckszenek,
mert csakis fgy gyézhetik meg a tanulékat a kovetelmények kotelezd ercjérél. Amellett még
cgy nehéz feladatot kell az osztilyfénoknek cbben az osztidlyban megoldania: létrehozni a
sziilék kozosségét. Az osztalyf6nok a kommunista szildkre kivdn tdmaszkodni, a kommunista
aktivdval akarja megkezdeni a munkdt.

Az V. fitosztdlyban is megbomlott a kozosség, de korvonalaiban mdr ldeszik, hogy
kik azok, akikre az osztdlyf8nok majd szdmithat, akikb8l kialakul a kozosség magja. Az
osztaly jelenleg hirom részre tagozddik. Az elsé csoportot a hangoskodd vezéregyéniségek
alkotjak, akiknek szereplési vdgya nyugtalansigot okoz az osztdlyban. Ezek kozul a leg-
erészakosabbak a bukott tanuldk, akik azzal akarnak feltdnni, hogy 8k mar ismerik a felsd
tagozat szokdsait, vezetni Shajtjik a ,.kicsiker”. ,A mdsodik csoporthoz a csendes, becsiiletes,
egyelére magukbazarkézd, szorgalmas gyerekek tartoznak. Ez a csoport volt az osztdly ercje,
de egyelére még nem tudjdk érvényesiteni akaratukar, s sajit nehézségeikkel vannak elfog-
lalva. A harmadik csoport nem tartozik sem a hangadékhoz, sem a torekv6khoz. Szdmukra
minden mindegy, egyéni sorsuk sem érdekli &ket. Az osztdlyfénck legfébb gondja a fegyelem,
a rend, a pontossdg, a tanulds biztositdsa. Az osztily hangulata szélsdséges, nagy nekibuzdu-
lisokat nagy letdrések kovertk. Egyes esetekben azonban mar van hangja a kozdsségnek: elitéli
az egyént, hat rd. Az iskolai kirdnduldson, a visszautazdskor csak egy gyermeknek volt mar
vize, egész demizsonnal. T6bben kértek téle, de 6 megtagadta a kérelmet. Erre a gyerekek
kérusban kértek, majd koveteltek. Most mdr nem is a viz volt a Iényeges, hanem hogy meg-
szégyenitsék tarsukat. Ezért a jelszavak megviltoztak, ismerve a haspirti gyermeket, ezt
kidltortdk: ,,Kolbdszért, citromért, csokiért adjil vizet!” A gyermek megtort, s ég6 arccal
nydjtotta at az iveget. .

Az osztdlyfénok most az év elején ismerkedik az osztallyal, az egyénnel. Kozos jatékokat,
sétdt, kirdnduldst szervez. Megfigyeli az osztaly érdekl8dési korét, a tanuldk egymdshoz vald
viszonyat, kik azok, akik vezetik a jatékot, akikre a tobbiek hallgatnak, kik az clhdzddék,
gyamoltalanok, zavardk stb.? Sziinetekben megfigyeli mir6l beszélgetnek a gyermekek, milyen
problémdik vannak, kik vitatkoznak, mi a vita eredménye. Kozben rovid lejaratd célokat tiz
a gyermekek elé: ,,Ezen a héten iigyeliink az osztily rendjére, tisztasigara! Mintaszerlien sora-
kozunk a 10 perc végén! E héten gondosan, szép kiilsé alakkal készitjik el a magyar hdzi
feladatot!” Az osztalyfénok figyeli, hogyan teljesitik czeket a feladatokat az egyének, az
osztaly. A kozos célok kitlizésével mdr elkezd8dotr ebben az osztilyban a kozésségi nevelés
alapvetése. Sok gondot okoz a neveldnek N. tanuld, a legnehezebben kezelhetd gyermek az
osztalyban. A tanir egyénileg igyekszik megnyerni, meggydzni a tanuldt s bevezerni, be-
illeszteni a kozosségbe. Az elemzés sordn felmeriil az egyén és a kozosség viszonydnak kér-
dése is. A vita soran kialakult az a vélemény, ne egyes tanulék meggybzésével akarjuk 4lrald-
nossa tenni az osztilyunkban a kozdsségi szellemetr, mert az egyéni foglalkozds nem biztositja
a kozosség fejlédését, s eljutottunk annak felismerésére, amir Makarenké a parhuzamos peda-
gbgiai rahatds elvénck nevez: A kozosségen keresztiil hatni az egyénre, az egyénen keresztiil
hatni a kézosségre. Ennek a szemléletnek alapjan kell sziinteleniil fejleszteniink a kozdsség
és az egyén kolesonds viszonydr.
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Az V/c. oszidly, a vegyesosztdly kozdssége érezte meg a legkevésbé a viltozast. I nem
bomlote fel a kozosség., A régi ;;mag”, az osztily legaktivabb tanuldi, az osztilyfénok mellé
4lltak, mert fenn akarjik tartani tovibbra is a kézosséget, mert vonzé elduiik a kézds cél.
Ebben az osztilyban van mar kozosségi ontudat, elitélik azt, aki a kozosség érdekexr,. szoka-
sait megsérti, J.-nek nem volt itt az egészségiigyi felszerelése, amikor a doktor”bécsn ellen-
Srizte azt. A gyermekek egyontetlien szemrehdnydssal illették: ,Most azt fogjidk mondani
miattad, hogy az V/c. oszidly rendetlen.” A gyermekek szeretik egymdst, szeretik oszralyukat,
csinositjak, polcokat készitenek, felszerelik azokar. A lnyok ebben az osztilyban is szivesen
arulkodnak, veszekednek. ~

A VL osztilyok a kozosséggé formalédas, a kdzosségi nevelés szempontjabdl, nem szokotr
komolyabb problémival jelentkezni, a megszilirdulds id8szaka ez. Az V. osztilyban végzerr
alapvetés ebben a korcsoportban megszilirdul. Hiba csak akkor jelentkezik, ha az osztily-
f6nok onelégiilten magdra hagyja az osztdlyt, nem ad djabb célokar, nem tér8dik a kozdsség:
aktivistdival, nem ad tdvlatokar, nem ellenSrzi a szabdlyok megtartdsit, nem gondozza a
hagyomanyokat.

Iskolink VI. osztilyaiban mar fejlettebb kozdsségekkel taldlkozunk. A VI/c. osztily
i6 kollektiva. Ennek a gyermekcsoportnak’ mindennapos kdzdsségi megnyilvinuldsait a tuda-
tossag vezérli. A szokdsos, aprd cselekedeteik hagyominyt teremtd tényezdvé viltak. Kialakule
egy magatartisbeli stilus, aszerint viselkednek, s az ellenkez6 magatartds szinte lehetetlenné
valik ebben a gyermekkozosségben. E stilus révén lehetvé vilt, hogy a kiilonb6z8 tanulbk
egységes médon jirnak el, noha magatartisi fejlettségiik eltér6. A természetes alkalmazkodisi
torekvés folytdin nemcsak azok jirnmak el megfelelGen, akik szimdira a hagyominyok szelleme
4télt hajtberd, s ezek vannak tSbbségben, hanem azok is, akik csak a kozosségtél kénysze-
ritve cselekszenek {gy, mert senki sem akar kiesni, kildgni a kozdsségbdl. Természetes dolog
ebben az osztilyban, hogy a taniar tivollétében is mindenki csendben van az osztilyban.
Senki sem prébdlkozik meg avval, hogy kiugriljon a helyérl, hangoskodjék: ,,Mert ez nalunk
nem szokas!” V. osztilyos korukban azért voltak j6k, mert akivel egész héten nem volt baj,
azt a tandr néni elvitte kirdndulni, vagy részt vehetett a jatékdélutdnon. Ma azért viselkednek
igy, mert cz osztdlybecsiilet kérdése. Hogy milyen hatalmas erbt jelent ebben az éra elbte
a kozosség, mi sem bizonyitja jobban, mint K. esete. A tdlkoros bukott tanulé rarthacatlan
viselkedése, fegyelmi vétséger miatt keriilt 4t szeptemberben a sziild és a gyermek akarata
cllenére ebbe az osztdlyba.” (TSbben iskolavadltoztatdst javasoltak.) Csak két hénap telt el,
s nem lehet rdismerni erre a koteked$, izgiga gyerekre, aki el6z8 osztilyaban ,h8s” volt, mert
szembeszallt tandraival;” 8 volt”a vélogatott csinytevések értelmi szerzbje. Nem tanult, mert
annak nincs éreelme. Az 4j kozosségbe az elsd napokban felszerelés nélkiil jotr, egykedviien
iilt a helyén, jatszott, babrdlt. Az osztdlyféndk mair el8re tdjékoztatra a gyerekeit a létszdm-
valtozasrol, és felhivta a gyermekek figyelmét az j pajtdsra, s az dj feladatra: ,Segiteniink
kell rajta, mi vagyunk feleldsek érte, mert kiildnben az iskoldt is el kell hagynia.” Es a neveld
s tanftvinyok akcidba léptek. A felszerelés nélkiil megjelent tanuldé az osztalyfénékét8] kapott
ceruzdt a kovetkezd szavakkal: ,Ez a legkedvesebb ceruzdm, még egy tanitvinyomnak sem
adtam oda k&lcson, de neked odaadom. Ne kezdd az Gj évet, az 10j osztdlyban mindjirt ren-
detlenséggel” A gyermekek is elkezdték a munkdt. A komiszkoddst inditvinyozé gyermek
nem talalt tdrsat, hanem 29 megbotrinkozé s birilé szemmel taldlta magit szemben. Kény-
telen volt gy viselkedni, mint a tbbi. Ma mér 8 is jé, boldog, mert &¢ is dicsérik, a tébbiek
is bevették, s igyekszik ezt kiérdemelni, s6t most mir tanul is.

A VI/b. osztdlyban is j6 kozosségé kovicsolédott Sssze a 31 kisliny. Nemcsak a széra-
kozdsban vannak szivesen egyiitt, hanem segitik is egymdst. T6r8dnek egymdssal. A gyengébb
képességli tanulékkal rendszeresen foglalkoznak a jobbak. Tudatosan harcolnak a stgds, a
puskazas ellen. A hidnyzé tdrsukat felkeresik, megmutatjdk a leckér, nehogy az lemaradjon.
A kisdobosok részére ajindékokat készitenek. Egy oreg nénit istApoltak. Ebéder virtek neki,
takaritotrak nala, sétdlni vitték, bevdsiroltak szdmdra. S mindezt Ggy tették, hogy az osztdly-
f8n6k nem is tudott réla. Szerényen, hivalkod4s nélkiil. Ebben az osztilyban természetszerit
sziikséglet a gyengék, elesettek tdmogatdsa, segitése. Ez kiilonben az az osztily, ahol a kozos-
séggé valdst az Orsi munka segitette elb. Itt az elsBdleges kozdsség az 8rs. Az Orsok kozbre
nemes verseny folyik, de ez nem szétvilasztd, hanem Osszetarté tényez8. Ugyancsak ez az
osztaly példa arra, hogy a kitlind sziildi kozosség is azon firadozik, hogy megszlinjék az
egyén thlkapdsa, megszGnjék az arulkodis, a civakodds. A csalddi hdz szivesen ldtta a mdsik
szil6 gyermekét, s annak is Ggy segitetr, mint sajitjinak. Gyerek-zsirok helyett kdzés osz-
tilynévnapokat rartortak. Igy a sziil6i hiz is munkdlkodott az osztilykollektiva 1étrehozdsin.

Nehezebb feladata volt és van a VI/a. osztilyfénokének. O tivolabbrél indulr, s igy
nem is érhette el a mdsik két VI. osztily szintjér. V.-ben hat osztdlyt ismétld tanulé mellé
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még hirom nehezen nevelhetd gyermek keriilt az osztdlyba. Ez olyan nagyaranyd valtozas
volt az osztdly életében, hogy egy teljes évre volt sziikség, amikorra kiilonvdle a ziillesztd
és hanyag tanulék csoportja. De ezeknek még ma is nagy a befolydsuk az osztdlyra. Az ered-
mény csupin annyi, hogy a bomlaszté aktiva ma mdr ritkdn kap tdmogatast. Ritkdn és ko-
rantsem jellemzden megfigyelhetd a kozvélemény hangja, ez mir a kozosség kovetelése, elso-
sorban.a hanyag tanulékkal szemben. Urvendetes tény az is, hogy a széthizds, az drulkodds
megszlint. A nevel6 még mindig a vezet8, irdnyitd, & ellendriz mindent és mindeniitt. A {8gond
még mindig a fegyelem biztositdsa. A tanulds szintje, a munkafegyelem is alacsony. Az Gttoré-
sem tudott iddig segiteni. A gyakori Orsvezet§ valtozds, szintelen &sszejovetelek nem alaki-
tottdk ki a j6 Orsi életet, s az Orsi Osszetartozds érzését. A csapat most sok segitséget ad
ennek az osztdlynak, és a kis eredmények is reményt ébresztenek, hogy ez az osztdly is meg-
indult a kozdsségi formalddas Gtjan.

A VII. osztalyainkban ko&zdsségeink ismét valtozatos képet murtatnak.

Nagyon jellemzd a VII/b. osztdly kozdsségi élete. Az elmilt évhez viszonyitva vissza--
esés tapasztalhaté. Igen jé kollektiva volt ebben az osztdlyban. Az &rs, mint primérkdzGsség.
kezdeményezett, tervezetr, végrehajtotr. Egészséges hatdrozott hangon kovetelt a kozvéle-
mény. Nagyobb megrizkédratas nélkiil viselte el az osztily 3—4 tanulé kivildsit, akiker a
fivk kezdrek érdekelni. A tobbség nyiltan elemezte, értékelic ezeknek a magatartdsit, elitélte-
8ket, batran biraltak. Azok mégjobban elhGzédtak, nem tartottak kapcsolatot az osztaly
tobbségével, ,,a kicsikkel”. E klikk ellenére az osztdly tovabb dolgozott. Az Wttérd aktivistdk
tovabb kezdeményeztek, hulladékot gylijedttek, alsébb osztdlyokat patrondltak, s egy Oreg
nénit felkaroltak. Kijartak, hogy felvegyék a Szociilis Otthonba, ott is slirin megldtogattak,.
kedveskedtek neki. — Ebben az évben gy latszik, hogy a kozvéleményt formaldk csoportja.
meggyengiilt, nem tudjidk érvényesiteni akaratukat. Néhany Osszeférhetetlen, kotekedd ter-
mészetd kisldny, akiket iddig sikeriilt féken tartani, felboritjdk az osztdly nyugodt, békés.
életér. Mindennaposak a veszekedések, a féktelen 8sztondk nyile verekedésig is fajulnak. H., V.,.
K. olyan helyzeteker teremtenek, hogy a tdbbiek valdsiggal félelemmel viselkednek irantuk.
Az osztdly megbénulva figyeli ezeknek az uralmit. Azok pedig cselekedeteinek hatdsit élve-
zik. ,,Elég volt abbél, hogy ti akartok minket irdnyitani, nevelni kicsik!” — hangzanak ré-
szUkr6l a durva, bantd kifejezésck. Az osztdlyfénoki Ordkon egyesek mar isméc mernek.
birdlni, vitatkozni. A pardzs vitdk credményeként a tobbség keriil ki gybztesen, s a hangadék.
alulmaradnak. '

A VIl/c. a koednkalt osztalyok problémdit hordozza. Kév kozosség él egymds mellert,,
a lanyok kozossége s a fidké. Ez az elkiiloniilds a serdiilés koriban természetes, részben a.
nemi érés, miasfeld] a fidk, ldnyok fejl8désének iitemében tapasztalhatéd kiilonbségek miatr..
Azokban a koedukdlt osztilyokban, ahol a linyok és fitk ardnya egyenlétlen, vagy a kozos-
séggé formildédashoz szilkséges erd egyik vagy mdsik csoportban talstlyban van, méginkdbb.
fokozdédik az osztdly egységének megoszlasa. Ebben az osztdlyban fokozza az ellentéret
még az is, hogy mig a linyok csoportjaban irigykedés, féltékenység dial (hasonléan a VII/b..
osztdlyhoz, csak nem okoz olyan nagy vihart), addig a fidkndl az Gudr8-éler, a tdborozis,.
az érdekes Orsi foglalkozdsok eggyé kovicsoltak annak tagjait. A linyok odaig mdr eljuror-
tak, hogy az egymds irdnti ellenszenver nem mutatjdk. A feliiletes szemléld azt hinné, hogy
j6 koz0sséggel all szemben, ldtszélag élénk kozosségi életer élnek, koézds programot hajranak.
végre, kozos élményekben vesznek részt, de az egyén csak a kiils6 megmozduldsokban vesz.
részt, hidnyzik az egyetértd cselekvés, a kozdsségen beliil az egyéneknek a céljaik midsok..
Eppen ez a példa bizonyitja legjobban, hogy nem elegend8 a kozdsség szervezeti formijic
lérrehozni csupdn, még a kozds élményck megteremtése is kevés ahhoz, hogy kozdsségi embe-
reket neveljiink. Az osztdlyk6z8sség csak eszkdz, és nem végeél, a végcél a kozdsségi tulajdon-
sagok kialakitdsa. A kozdsségeker (oszidly, &rs, raj stb.) létrehozzuk azért, mert a kozosségi
erkdles csak a kozdsségekben fejleszthetd hatékonyan. De aki csak a szervezert formdk Iétre-
hozdsdig jut el, csak ldeszateredményeker ér el, nmagdr, s a koz6sségét csapja be. Ebben az
osztilyban az osztdlyfénok nem végez ldtszatmunkdr, vildgosan litja osztilya megrorpandsit..
Azt is észreveszi, hogy a fidk kozossége, annak ellenére, hogy sokat veszekszenek, vitatkoznak,
élesen biraljak egymdst, de fejlédik. Hogy ebben az osztilyban nagyobb a vilsig a kelleténél,
azt a sziil6i hdz magatartdsa okozza. A sziilék gyermekeiket tobbnek tartjik, képességeiket.
eltdlozzdk, a gyerekekbe belenevelik, hogy kiilénbek, mint a tobbiek. A tdlsdgos féltés, kényez-
tetés, thlértékelés 6nz8, a kozosségbe nehezen beilleszkedni tudd nevelteker eredményez. A szii-
181 hdz nemhogy segitené az osztdlyfénokét munkdjaban, hanem gitolja.

Ugy tlnik, hogy a VIL osztalyok kozdsségi élete valsigban van, s ltszdlag az V. osz—
tAlyokhoz hasonlé problémékkal kiizdenek. Ez azonban csak ldtszbélagos visszaesés, hisz itt
van mir kdzbsség, s a kozdsség hat az egyénre, formilja azr. Van birdlé hang is, nem drul--
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‘kodas, mint a 10 éveseknél, hanem javitd szdndékd véleménynyilvanitds. Csak ebben a kor-
osztalyban a gyermek a tirsakban nem bizik, sokszor valésiggal félelemmel viselkedik irdnta.
Nem hisznek egymas itél6képességében, cgymds jészdndékiban, azt hiszik, a gyermek a
gyermeknek csak rosszat akarhat. Csak a neveld, akit ebben az id8szakban elismernek veze-
wSjiiknek, gydzheti meg Sker esetrd! esetre, hogy a tdrsaknak igazuk van. Ebben a koroszialy-
ban valik az osztdlyténéki éra valdsigos vitaférummd, ahol az egyesek csak akkor nyug-
szanak meg, ha az osztilyfénok érvekkel bizonyitja be, a kérdéses dolog helyességér. Tgy
tehdt nincs ebben a korcsoportban visszafejlédés, hanem csupdn forr, fesziil, formalédik az
egyénnek a viszonya a tarsakhoz, hogy 4j tartalom kapesolddjék majd hozzd.

Es valdban ezt az 4j rartalommal él8 kozosségi életer litjuk a VIII, osztdlyainkban.

Erdemes a VIII/b. osztdly elmdlt évi viselkedésére visszatekinteni. A VII. osztdly
1. félévében felbomlotr a kozdsség, mert az osztily vezetésér olyan tanuldék ragadedk maguk-
hoz, akik a serdiilés testi és lelki problémdival kiizdve, hangulataik szerint befolydsoltak a
kozosséget. Ezek a kiforratlan, rapszddikus egyéniségek, aszerint fogadtdk az osztdlyfénok,
vagy tandraik intézkedéseir, hogy nekik személy szerint kedvezdek vagy kedvezdtlenck voltak.
Napirenden volt itt is a civakodds, széthiizds. Egy nagyobb eseménynek kellett bekovetkeznie,
hogy a tanuldk is ridbbenjenek: az osztdly vezetése nem jé kezekbe keriilt. A ,,robbantas”
nemcsak egyes tanuldkra hatotr, hanem az egész kozosségre. Az osztdlyfdnok pedig fel-
ismerte A.-ban azt az cgyéniséget, akire szamitani lehet, a gyermek &szinte meggyd&zGdéssel
a tandra mellé 4llt, és az osztaly felé is kisugarozta szavaival, tetteivel véleményét. Lélektanilag
a legkedvez8bb pillanatban tortént mindez, a régi vezéregyéniség B. tévedése olyan silyos
volt, hogy mindenki elitélte, téle elfordult az osztily. A.-t mindenki szerette, s hamarosan
kialakult koriilotte azokbdl a kislinyokbél egy csoport, akikre régebben is lehetetr szdmitani.
Lassan ezek vették keziikbe az irdnyitdst. Csak megerSsitette ezt a ,,mag’-ot a nydri tdborozds
k6z6s élménye. Igy a VIIL. osztdly kezdetén mir egy akev, céltudatos kozdsség munkal-
kodik. Kitlinden jellemzi ezt az érettebb kozosséget E-vel valé viselkedésiik. A tanulé hidny-
zott, s a szul6 aldirdsival igazolta mulasztdasit. Az osztalyf8ndk természetesen elfogadta az
igazolast, Egy véletlen folytan meghallotta lanyainak beszélgetésér, anélkiil, hogy azok tudtak
volna réla. A gyermekek vallatéra fogtdk E-t, szemébe mondtdk, hogy hazudott, hogy csalt,
mert hidnyzdsa indokolatlan volt. Igy érveltek: ,,Hazudtdl az osztdlyfdnskédnek, sziileidet is
becsaptad, s az egészbdl csak neked van kdrod. Eldszér is mert hazugsdg terhel, mdsodszor
mert aznap nagyon fontos szdmtan 6ra volt. Most az anyagot nem érted, egyikiink sem segit
neked, a dolgozatod nem fog sikeriilni.” A kozdsség biralja az egyest, a jov6 értékelését szem
-clétr tartvas o ) i ST T o B

A VIII/c. osztilyban is hasonlé volt a helyzet, csak ott nem cgy fegyelmi iigy valtotta
ki a fordulé pontot, hanem egy szervezési tény. 8—10 fid kivalt régi 8rsébdl, amelyben mas
osztilyosok is voltak, s snmaguk korébél keriile ki az Srsvezetd is. A §—10 gycrek mozgatta
ctt6l kezdve az osztdlyt. Olyan er8s volt az 6rs vonzéereje, hogy a VII. osztily végére mar
15 tagbdl alle. Jellemz6 volt az egyik &rsi gylilésiik. Meghivtak egy nem Grtorée is azérr,
hogy figyelmeztessék, helyteleniil jar el, amikor az ellendrz8 kényvben hamisitja sziilei ald-
irasdt. A barati figyelmeztetésnck az volt a hatdsa, hogy javuldst igért, s kérte térsait, hogy
6 is jarhassom gy@léseikre. Az 8rs hatdrozata értelmében vendégkéne ellitogathatort kozéjiik.
A gycrmek magatartdsa megjavult, tanulminyi eredménye ugrdsszerlien emelkedett, az é&v
végén urtord lert. A VIIL osztdly clején a linyok is kilon 8rsée alakitortak, itt is megszlint
a civakodds, veszekedés. Kiilonosen a kozds munka, a vasgytijeés segitette a linyokat a kozos-
ség formalédasban. A fidk &8rse kdzben felszaporodott 18-ra. Ez a2 mammut8rs mir nem tudta
betolteni a mdle évi hivarasdt, elvesztette primérkozosség jellegér. Szérvalni két Srsre nem
akartak, mert attdl féltek, hogy ez majd széthlzist eredményez. Kdzben az egyesck fejlddtek,
és az érdeklédési kor valasztotta el Sket. S megindult a harc a vezetésére, a tdrsak jéindula-
tdnak megnyeréséért. Az egyik oldalon 4lltak azok, akik a régi formar és tartalmat akartdk
fenntartani, a masik oldalon az Gjiték. Az els§ hénap villongdsainak, vitdinak az volt az
eredménye, hogy az ujitdk gybzick. Ebbe a gydzelembe azonban nem tudott belenyugodni
a maésik csoport. A kiilonben jéravald gyerekek most a tdrsak elétr vald tekintély, j6 pozicid
megszerzésére tSrekedrek, minden egyéb érték, eldbbi nemes célkitlizések 4tgdzolasaval is.
Hogy a tdrsak figyelmét felkeltsék, j6 pofdk, rendbontdk, a didkcsinyek szervezdi lettek.
A jora torekv8ket kinevették. S mikozben az irdnyitds, a vezetés megszerzésén faradoztak,
egyben az egyénben is megindult a harc, mely olyan jellemz8 erre a korosztdlyra. Onmagd-
nak is bebizonyitani kivinta, hogy mir mint kiizd6képes személyiség létezik. (Gesell.) A fel-
nétire nem mer tdmaszkodni, mert fél, hogy az korlatozni kivanja. A tarsak véleménye a fontos.
A kozvélemény fontos gyakorlati irdnyitéjava vilik. ,,A gyerekek is azt mondjik..., 8k is
azt csindljak ...’ Szembeszegiil a feln8ttckkel, de tarr azért t8litk. Azért keres szovetségest,
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s azt az osztdlytdrsakban taldlja meg. Az eddig tisztelt, eszményitett nevel8e, sziilét birdlja,
annak minden szavdt, tettét mérlegre teszi. Az 10j eszmény a bardt, ahhoz akar hasonldva
valni, mert annak is olyan problémdi vannak n.int neki, Az ideil a felndttel szembenalld,
bator didk.

Ebben az osztilyban is, mig folyt a csoportok kézdte a harc, az egyénekben is megindult
az onallésodni végyds. Ebben a kiizdelemben a linyok és Gjitdk kozeledtek egymdshoz, mind
crbteljesebben hangoztattdk véleményiiker, és elkiiloniileck a rendbontékedl, a tiszreletlenektdl,
az 6néllésodni vagydkidl. Az osztalyfénok ismét az Gttorbk segitségével prébal ercdményt
clérni. A fid 8rsnek az a része, amelyik pillanatnyilag vereséget szenvedett, most 4j, erdel\es
reladatot kapoit. A feladatok elvégzésére az erdk egybevetésére van szukscg, bajtarsi segi-
tésre. Az eredmény majd az clkévetkezends id8kben mutatkozik meg.

Nem volt hidbavalé munka, az egyes korcsoportok elemzése. Mikor az osztdlyok l\ozoq-
ségi életét vizsgiltuk, egyben élesen kirajzolddott az iskola kozdsségiink helyzere is, és az
crcdmenybol leszlirtiik az el8ttiink 4114 feladatokat. -

Az elemzés kdzben, a baror hangd vitdk, birdlatok sordn el)utottunk annak a felismeré-
s¢hez, hogy a ncgyvennyolc tagl tantestiiler kozdsségének »mag’ -jat az osztalyronfikék ke-
pcnk Ok azok, akik leomkabb tevékenykednek a neveld- és névendék- kozdsség egységének
kialakitdsin; vagyis az iskola kozosség formaldsan.

Neveldmunkdjuk sordn egyre jobban érzik, hogy egységes nevel§ testilet nélkiil nem
érhetnek el eredményt. Soha ilyen ¢lesen nem kévetclték oszialyféndkeink az egységes iskolai
rendet, s a pedagdgiai egységet. S ott, ahol ncmcsak az igazgatd, hanem maga a ncvels-
testiilet 1s kovetel — s ez a kovetelés nem cliri a kenyelmcskedo, az engedékeny, a feledé-
keny, a népszertségre torekv, gyermekfald stb. neveldt —, mdr van nevelokozosseg

S csak ez a nevel6kozosség képes formdlni olyan ndvendékkozdsséget, ahol az osztdlyok
tébbsége maga koveteli a hézirend pontos betartdsit, mint térvényt, mint az iskola kozos-
ségének akaratit, mely hosszi évek szokasait, gyakorlatdt tartalmazza. S ott, ahol a néven-
‘dékek nagy tobbsége elitéli a lustdt, a hanyagot, van mdar névendékkiszésség is.

Ennek a két kozosségnek a léte pedig bizonyitja, hogy iskoldnkban wvan &5, fejléds
;c/eola/cozosseg is, mely egyardnt kivetel névendékedl, neveldtl.

Az iskola kézdsségr életének elemzése megmutarta a hibakar, s
allé fe/adato/cat. :

Az cls8dleges kozosségek alakitdsa, formdldsa mellett parhuzamosan nagyobb gondot
ell fordltanunlx az iskolakdzosség erdsitésére!

2. Minden nevel6i tevékenységiinkkel oda kell hatni, hogy a kozosscgl tulajdonsagokat
a kozosség 4ltal formaljuk a gyermekben!

3. Nevelési mddszercinkben viltozatosabb utat kell jirnunk, s az ecrkdlesi tulajdonsigok
szamara nagyobb gyakorlisi lehetdséget kell biztositanunk!

4. Az Grrordszervezetet dllitsuk a kozdsségi nevelés kbzpontjibal

megjeldlte az eldttink

Miihely

Lehetbleg minden nyelvtan éra elején vagy
végén diktdljunk vagy dikedleassunk a tanu-
lékkal olyan szavakat, melyck helyesirdsa a
legtobb hiba forrasa. Pl ly (-es), j betis sza-
vak, foldrajzi nevek, -val, -vel helyesirdsa,
felszélitd mdd, massalhangzék hasonuldsa stb.

A feladat értéke abban rejlik, hogy tobb
alkalommal diktdljuk ugyanazokat a szava-
kat, fgy tanuldinkban valbéban készséggé val-
hat azok helyesirdsa. Természetesen az cllen-
orzést kovetkezetesen kell végezniink, illetve
v«.geztctnunk It arra gondolok hogy a ta-
nuldk egymds munkdjir ellendrzik. Amikor
a nevelé megallapitja, hogy tanuléi tudjik a
kérdéses szavak irdsdt, djabb 15—20 szd he-
lyesirdsat tlzi ki.

Verseny formajiban igen j8l szolgdlja a
liclyesirasi készség fejlesztésér.

Kévctkeletes munkavégzéssel igen j6 ered-
mény érhetd el. Igy eljuthatunk arra a fokra,
hogy tanuldink blztosan, szinte jdtszi kony—
nyedséggel tudjik megoldant a helyesirasi
szempontbdl kényesebb, igényesebb feladato-
kat is. Berkes Miklds

szakfeliigyeld

(B. ].) Kérdésére szivesen kozoljiik véle-
ményiinket. Teljesen igazat adunk Onnck ab-
ban, hogy 1sk01a1 gyakorlatunk dhanyagolja
az ugynewczett irdsos gyakorlast az 0 anya-
got kozvetitd és a vegyes tipusd Orakon. Al-
talaban arra szoktak hivatkozni, hogy jé, ha
gyakorldsra egyaltaldn jut id8. Ezt az érvet
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a leghatdrozottabban el kell vetniink. Valé-
ban révid id§ ,marad” gyakorldsra, ha a
nyelvi 4j ismeretet id8ben tilméretezziik —
indukciét alkalmazunk mdr ismert, kordbban
is hallott nyelvi tény tanitdsiban; tdlmagya-
rdzunk stb. —, 20—30 perces érarésszé duz-
zasztjuk. Sosem feledkezhetiink meg arrél,
hogy a két fenti 8ratipus esetében is van any-
nyira fontos a gyakorlds, mint az anyag meg-
értetése; illetSleg “a gyakorlds nem ,tolda-
1ék”, ,formdlis fokozat”, amit éppen ,,be kell
tartanunk”, hanem rendkiviil fontossigd 6ra-
rész.

Tobbek kérdésére vélaszolunk, s egyben
mintegy hozzdkapcsolédunk a B. J.-nek adotr
fenti gondolathoz.

Ujabb 4ltaldnos iskolds nyelvtankdnyveink-
ben — az alsd tagozatosokban is — minden
anyagegységhez bdséges gyakorldsra szdnt
anyag csatlakozik. Mit sugall mir maga ez
a tény is? Természetesen azt, hogy ezeket tel-
jes egészében dolgozzdk fel kartirsaink az
6rdn. Tankonyvirdink torekedtek arra, hogy
valtozatossdg, sokoldalisdg, fokozatossig ér-
vényesiiljon ezekben. El lehet mondani, hogy
az a tanulb, aki ezeket mind meg tudja ol-
dani, birtokdban van nemcsak a sziikséges is-
mereteknek, hanem a készségeknek is. Mi sem
" természetesebb, mint hogy szidmonkérésiink is
nagy részt ennek anyagat odlelje fel. Szellemi
igénytelenség volna megelégedni azzal, ha a
felel§ ,felmondja” a betanult mdsfél soros

ugyancsak el8re megtanult példamondatot.
A j6 tankdnyv egyik fokmérdje gyakorlat-

anyaga. Eljink hit vele, amennyire csak le-

hetséges! (sé.)

Mennél magasabb szintll lesz iskoldink
nyelvi oktatdsa és kultdrdja, annal inkdbb
fogynak tanuléink tipushibai, s a tolsily egyé-
ni helyesirdsi hibdikra tolédik at. J. E. kar-
tirsunk Ggynevezert  ,,cédularendszere” jé
médszernek mutatkozik az egyéni hibdk ed-
diginél hatékonyabb kikiiszbolésére. "Tudjuk,
hogy sok pedagégustirsunk kisérletezik he-
lyesirds-tanitdsinak megjavitdsival. Hiszen a
hibanaplé Snmagiban még nem oldja meg a
kérdést. Az sem, hogy pl. a dolgozatban ej-
tett hibds szét a tanuld a dolgozatfiizetbe
vagy akdr még munkafiizetébe is helyesen
leirja.

Szeretnénk, ha olvaséink tapasztalataikat,
Otleteiket, egyéni moédszereiket kozdlnék ve-
link, hogy azokat lapunk hasdbjain publikal-
hassuk. (sé.)

* Ez a rovatunk a mindennapi aprémunka
milhelyévé kivan fejlédni. Friss, rovid, vitdt
is provokdl$ kis {rasoknak adunk ite helyer.
(Szerk.) .
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Feltétleniil foglalkoznunk kell K. M.-né le-
velével, amelyben az 4llatnevek néhiny he-
lyesirdsi problémdjit veti fel. — Valéban a
szakkonyvekben és a tankdnyvekben is kii-
lonb6z8képpen szerepel a ,bazilégy’, ,bdzi-
egér’, haziveréb”, illetbleg a ,bdzi légy”,
Hhdzi veréb” és ,bdazi egér’ illatnevek irdsa..
Azt kérdezi K. M.-né kartirsunk, hogy me-
lyik a helyes irdsméd. A ,hdzidllatok” cgy-
be-, illetdleg kiilonirdsinak szabalya a ko-
vetkez8. Ha waldban bdziasitott (domeszti-
kalt) dllatrél van sz6, a ,bazi® faji jelzd
egybeirandé a neminévvel. Ha ellenben nem
haziasitott, hanem csupin benyomult (antro-
pophil) dllatfajra vonatkozik a ,hizi” faji
jelz8, akkor az kiilonirands. Példaul egybe-
irandé: a ,bazigalamb”, ,bizikacsa’, ,bhdzi-
nysl” hizidllatok neve, de kiilonirandé a.
whdzi egér’, ,bhdzi légy”, ,bdzi veréb” stb.

Az egyszerii vagy osszetett melléknéui vagy
igenévi faji jelz6t mindig kiiloniriuk a nemi
névtél. Tehat a kérdezett allatnevek helyes-
irdsa a kovetkez8: ,.fiirge gyik”, ,zold kiil-
187, ,tavi kagylé”, ,éti csiga” és ,vizi siklé”.

A melléknévi és igenéur tulajdonsigjelzbt
altalaban kiilonirjuk, mint példiul , fogas
cetek”, ,szélesorrdi majmok”, ,csontos” vagy-
»porcos halak”. A melléknévi wvagy igenévi
tulajdonsagjelz6t csak akkor irjuk egybe a
neminévvel, ha mdr megrogzilt névrél wvan
526, vagypedig csak egybeirva wan dllattani
értelme, Példaul: laposférgek”, ,gyikiriisfé-
reg”’ stb. -

. _vastag_betlis_meghatirozist,.. s_elismétli -az- - — Végezetiil-a—tankényvi8l fiiggetlenil -egy=—

beirandé az egyszerii tulajdonsdgielzé az -s,
-1 és -if wvégzédésii melléknevekbsl képzett
szbtaggal, ha nem jon létre 6 szétagnal hosz-
szabb sz6. A kérdezert két név helyesen te-
hat gy irandé: ,pdratlanujjiak” és ,,puba-
testiiek”.

A felvetett  problémik arra késztetnek,
hogy felhivjuk a figyelmet a Magyar Tudo-
manyos Akadémia altal 1958-ban kiadott ,,4
magyar dallatnevek helyesirdsi szabilyai” c.
szabdlyzatra, amely tisztdzta a magyar dllat-
nevek Osszes helyesirdsi problémdjat.

(J- Z)

Jogosan panaszkodik M. j.-né kartirsunk
levelében arrél, hogy a kis preparitumok
vagy 4llatok és névények korbevitele az osz-
talyban sok id8t rabol el, és mégsem eredmé-
nyes a szemléltetése. Ez a probléma, sajnos,
a legtdbb szaktandrnil fennillott, és fenn is
all. Kétségtelen, hogy a valésigos képzetek
kialakitdsdhoz nem elégséges a faliképek be-
mutatdsa, még kevésbé a kis objektumoknak
csak osztdly el8tti demonstricidja. Feltétleniil
szilkséges a kis objektumok (példdul a rova-
rok) kozvetlen megfigyeltetése. Ezért ajinla-
tos, s8t sziikséges a tanftandé rovarfajokat
vagy novényeket el6zbleg id8ben begyijteni



$s tartdsitani. Az igy tirolt és tartdsitort 4l-
latokat és novényeker a tandrdn gyorsan ki
tudjuk osztatni a szertdrosokkal. Ily médor
egyszerre minden tanulé kézvetlenil figyel-
heti meg a megjeldlt sajitossigokat. — Ha
azonban nincs médunk a kis dllatokat vagy
novényeket beszerezni, akkor a kovetkez§,
altalunk kikisérletezett s jOI bevalt eljardst
ajanljuk: El8szor a faliképen vagy tiblai raj-
zon, vagy éppen a bemutatandé egy példi-
nyon jelsljiik meg a megfigyelési feladatokat
az egesz osztdly szdmdra. Ezutdn padoszlo-

— kdzelrél mutatjuk be az egy példinyban
levé kis objektumot.” A szemléltetés helyes
médszere az, hogy a tandr egy-egy padoszlop
kézepére 4llva dsszevonja a padsorok tanu-
-16it, és igy egy padoszlopnak egyszerre szem-
Iéleet. Bar ezélial ugyanannyi id6 telik el,
mint a korbejirdssal, de a tanul6knak lesz
elég idejiik a kézvetlen megfigyeléshez. Ter-
mészetesen a szemléltetést sohasem szabad el-
sietni. A korbevitel esetében éppen az a f8
hiba, hogy nincs 1d8 a megfelel6 és sziikséges
érzékeléshez és észleléshez. Az ajinlott méd-

ponkint — a fényviszonyoknak megfelelden szer alkalmas a vildgos, hatdrozott és tartds
képzetek kialakitdsdra. (]. Z.)
Szemle

Nagy Sdandor: Az oktatasi folyamatra wvo-
natkozé nézetek tiorténeti alakuldsa és mai
helyzete.

Az oktatis folyamatdr, ennek szerkezetét
targyalé konyv méltd folyratdsa a szerzd ed-
dig megjelent mliveinek.

Az elsd részben az oktatds menetével kap-
csolatos nézetek térténeti alakuldsdt targyal-
ja a szerzd.

Ismerteti Comenius, Rousseau, Pestalozzi,
Herbart, Usinszkij, Willmann, — tehdt a
XVII.—XIX. szdzad nagy pedagdgusainak
didaktikai koncepcidit. A kovetkez8 fejezet-
ben pedig.a reformpedagégiai irdnyzatok leg-
kiemelkedébb pedagdgusai kéziil Lay, Dewey,
Kerschensteiner didaktikdjival ismerkediink
meg. F& miveik konkrét elemzésér adja és
ezzel hianypétld kutaté munka eredmenyét
kozli. Ebben a részben Nagy Sindor az utol-
s6 300 esztendd legkiemelkeddbb pedagégu-
sainak didaktikai vonatkozdst felfogdsait
elemzi, éreékeli. :

A kovetkez8 fejezet az oktatds kérdéseit
vizsgalja a szovjet didaktikdban, A XX. sza-
zadi magyar didaktikai irodalom két képvi-
seléjének Nagy Lészlénak és Findczy Ernd-
nck a felfogdsit elemzi a kovetkez8 fejezer-
ben. Végiill az okratdsi folyamatra vonatkozé
nézetek felszabadulds utdni alakuldsit és fej-
18désée vizsgdlja. '

A miésodik rész: Az oktatisra vonatkozé
allaspont a szocialista didaktikdban.

Az egyes fejezetben az oktatds folyamatd-
nak marxista jellegli kifcjtéséc olvashatjuk,
tanulmidnyozhatjuk.

Az axiomdk; az okiatds fogalma; az okra-
tis folyamata, a folyamat filozdfiai alapja;
a tudominyos megismerés és az iskolai isme-
retszerzés megegyez8 &s eltérd sajitossigal; az
oktatdsi folyamatr pedagégiai specifikumai

ciml fejezetek utdn a szerz8 részletesen fog-
lalkozik az oktatdsi folyamat szerkezetével,
a szerkezeti elemek egymdshoz vald viszonyad-
val.

Nem szabad azt hinni, hogy az egyes di-
daktikai mozzanatnak minden tanitdsi éraban
s feltétleniil az ismerretett sorrendben kell
cléfordulnia. Az oktatdsi folyamat szerkezeti
elemei, mozzanatai nem feltétleniil egy tani-
tdsi 6ra jellemz8i, hanem az oktatdsi folya-
mat nagyobb Osszefiiggd szakaszaié, melyek
egymdshoz szervesen kapcsolédé 6rakbél te-
vbédnek &ssze. A mozzanatok viltozatos egy-
mésbasz6v8dése az oktatdsi folyamat kiilon-
b6z8 szakaszaiban igen valtozatos lehet. Az
oktatdsi folyamat dialektikus folyamat, mely
a kiilonb6zd tantervi témak esetében a f8
mozzanatok sokféle Osszekapesoléddsit mu-
tatja.

Az oktatdsi folyamat: didaktikai felada-
tok elvszerl rendje ciml fejezetben a szerzd
tobbek kozotr elvi kiilonbséger tesz az okta-
tds s#tja és médja kozott. Megallapitja, hogy
mig az oktatds Utjit az egyes tantervi témak-
kal kapcsolatban kialakirott koncepcid, a di-
daktikai feladatok egymasutinisigdnak elv-
szerli és tervszerl rendje, tehit maga az ok-
tatasi folyamat adja, addig a mddszerek a
folyamat egy-egy adott pontjain alkalmazott
specidlis eljirdsok. Ezekkel waldsitjuk meg a
didaktikai feladatokat.

Minden nevelének a dialektikus materialis-
ta vildgnézet bizisirdl elindulva kell vizs-
galnia a megismerés Utjat iltalaban és a meg-
ismerés dtjat a tanuldsban. Ehhez, — vala-
mint a tudatos oktatd-neveld munkihoz nél-
kiilozhctetlen irdnytd Nagy Sindor legijabb
munkija. (Akadémiai Kiadé, Budapest. 1962.
298.0ldal.)

Németh Istvin
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PATAKI FERNC: Az wutépista szocializ-

mus pedagégidja. A Neveléstorténeti Konyv-
tar sorozatat érickes miivel gyarapitotta a
szerz8. Az utdpista szocializmus elméletének
harcosait és a nyomukban jiré pedagégiai el-
mélkedbket vonultatja fel a rudoményos
szemlélette] megalkotott munka. A koényv el-
olvasdsa utdn bizonyossd vdlik elSttiink, hogy
a szocialista pedagbgia mai eszméinek és cél-
kitlizéseinek elemzésénél és a tovabbfejlesziés
szempontjainak kidolgozasianal nélkiilozhetet-
len szamunkra a szocializmus utépista el6-
futdrjainak pedagégiai célzatd megismerése.
A szerzb j6 érzékkel a szocialista nevelés-
tigy kozponti gondolatdnak torténeti alaku-
lasat kivanja kritikai értékeléssel megragad-
ni. A sziikségszerlien feldolgozott forrdsmun-
kik nagy szdma, illetve terjedelme helyen-
kint a gondolatok zstfoltsdgar hozzik ma-

gukkal. A munka szerkezete azonban meg- -

kénnyiti ennek az dttekintését is.

A szerz8 nem keriilhette el, hogy a prob-
lémanak a nevelés kérén kivil fekvd oldaldc
is vizsgdlja. Igy viszont j6l megalapozta azt
a lényegbevigd kovetkeztetését, hogy az uté-
pista szocializmus pedagégidjit — egyéb je-
lentds kiilonbségek fennforgisa ellenére is —
szemléleti egység jellemezte. Az utépistdk pe-
dagégiai jelent8ségének elemzésénél is j6l ér-
vényesiil az a szempont, hogy munkassigukat
és annak eredményét a torténelmi kor lehets-
ségeinek szemelStr tartdsa mellett értékeljiik.

— A korai~utdpizmuspedagbgidjinak -tdrgya-—

lasdt azzal vezeti be a szerz8, hogy a kor-
kép hatterébSl elemzi ki magdt az alapvetd
problémat. Morus Tamas és Campanella ko-
ra még nem ismeri a pedagdgidt, mint sajitos
kiilon tudomédnyt. Ennek ellenére- mindketten
Gj pedagégiai szemlélet alapkéveir rakjak le.
A szocialista tdrsadalomban a tdrsadalmi ter-
melésben valé részvétel az okratds és a fizi-
kai munka &sszekapcsoldsat koveteli meg.
Az Morustél Saint-Simonig terjedd id8szak-
ban a regényforma alkalmazidsa uralkodéva
valik. Denis Vairasse is regény-format alkal-
maz gondolatainak kifejtésére. Felfogdsanak
lényege, hogy a tdrsadalom fennmaradasit a
nevelés sikerével hozza osszefiiggésbe. Mo-
relly tudatosan hirdeti, hogy vizsgdlni kell a
nevelés tirgydtr, az ember lényegét. A lélek-
tani szempontok hangsilyozdsa megalapozza
azt a szemléletet, hogy az embert szikségletei
sarkalljdk tevékenységre. Saint-Simon, Fourier
és Owen az utdpistdk nagy nemzedéke, amint
ezt a szerzd kifejezi. Rendszeritkben a neve-
1és és felvilagositds kozponti helyet foglal.
Hisznek a nevelés dont6 szerepében. Ezért a
nevelés célszerliségét és szervezettségét ko-
vetelménynek tekintik. A saint-simonizmus
mér kisérletet tesz a nevelds sajitos lényegé-
nek megragaddsa felé, és azt a tdrsadalmi al-
kalmazkodasban ldtja. Ez a gondolat Spen-
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cernél is szerepel kés8bb. Ugyanigy Gjszerli a
személyiség mindenoldali kifejlesztésének ko-
vetelménye. .

Fourier fantasztikus viligdban a nevelés-
nek mindig meghatdrozott és konkrér vilto-
zatdval taldlkozunk. A nevelési eszmény és a
nevelési folyamat lényegére nézve elSremu-
taté6 gondolatokat tartalmaznak mivei. Fel-
fogdsa sok tckintetben rokon Rousseau szem-
1élecével.

Owen eszméinek fejlédését jOl rendszerezi
a szerz8. Kiilondsen jellemz8 pedagégiai fel-
fogdsdra, hogy kozponti kategbridva nevelés-
lélektani fogalmat tesz, amely nem mds, mint
az emberi jellem, a személyiség teljessége. He-
lyes kritikai szemléleten at ismerhetjik meg
Owen-nek a kornyezethatdsra  vonatkozd
alapvetd gondolatait. Kell§ részletességgel
tairgyalja a mili a nevelés alanyara és a ne-
velés tartalmira vonatkozd gondolatokat is..

Kevéssé kozismert a francia utdpista kom-
munizmus pedagdgiai eszméire vonatkozé for-
rasanyag. A szerz6 Utmurtatdsa mellett 6l
felismerhet8 kapcsolatot  taldlunk a nagy
utdpistdk és a XIX. szdzad szocialista peda-
gdgiai ideolégidja kozott. E korszak kéc ki-
emelkedd kommunista nevelési elveket han-
goztaté clmélkedbje: Cabet és Babeuf gya-
korlatilag nem tudtik megvaldsitani elkép-
zeléseiketr, eszméik azonban nem maradrak
hatdstalanok. Szdmos kovetjik szdmdra er-
jeszté kovassza vale az altaluk elhintett mag,
¢ gondolaraik koziil nagyon sok ma is haé-—
kony. :

A ml tanulmidnyozdsa neveldi munkdnk
tudatositdsdban nydjt értékes segitséget. (Tan-
kényvkiad$, Budapest, 1961. 272. old.).

Zentai Kdroly

Olah Jézsef, Jubdsz Lajos és Edelényi Béla:
STANULMANYUTAK, MEGFIGYELESEK,
KISERLETEK” cimen Gj tandri segédkdnyv
jelent meg az altalinos iskolai Novény- és
Allattan ranftdsahoz.

A tandri segédkdnyv hirom nagy fejezetre
tagolédik.

Az 1. fejezet a tanulminyutak szerepét és.
jelent8ségét elemzi és ismerteti a bioldgia-
oktatasban. A fejezet mar cimében is kifeje-
zésre juttatja azt az elvi kiilonbséget, ami a
,kirinduldsok® és a ,tanulmanyutak” tartal-
miban megnyilvdnul. Lényegében a segéd-
konyv az eddigi gyakorlattal szemben 4j tar-
talmat ad a kirdnduldsok helyébe keriil§ ta-
nulminyutaknak. A természetes és kultdr-
életkdzosségek megismerése érdekében torténd
tanulméinyutak tervezéséhez, szervezéséhez és
levezetéséhez a segédkdnyv elvi iranymuta-
tast, konkrét gyakorlati tandcsokat és szem-
pontokat ad. A médszertani Grmuraté nem-
csak a tandrok felkésziiléséhez, hanem a ta-



nulék fclkészftéséhez is konkrét dimutatdso-
kat nydjt. Hqsonléan konkrét és qukorlati
Gtmutatasokat nydjr a gyu;toutak szervezé-
sthez, valamint a névény- és allatgyljremé-
nyek készitéséhez is.

A 2. fejezet az V., VL és VII. osztalyok-
ban a névénytan, majd az 4llattan tanitdsa
sordn alkalmazandé megfigyeléseket, kisérle-
teket ¢s gyakorlatokar ismerteti. Osztdlyon-
ként és tandrdnkint mutatja be a megfigyelé-
seket, kisérleteket és gyakorlatokar, amelye-
ket sok &4brdval tesz szemléletessé. Ezek a
kisérletek, gyakorlatok és megfigyelések sok-
sok tapasztalat alapjan leszlirt és kiprébale,
tehdt a gyakorlatban biztosan megvaldsithatd
cljirdsok. A szdmos megfigyelés, kisérlet és
gyakorlat kozill médjuk lesz a szaktandrok-
nak a helyi adottsigoknak leginkibb meg-
felel6ket kivdlogatni és alkaimazni. Mindezek
az ecljardsok a bioldgiai érdkat kozelebb vi-
szik az élethez, gyakorlatibb4d teszik a tani-
tast, a tanulékar kozvetlen élményanyaghoz
Juttatjak és a bioldgiaoktatdst meggySz3bbé
teszik.

A 3. fejezet a szertari eszkozok és a szertdr
fejlesztésével s gondozdsival foglalkozik, és
e feladatok teljesitéséhez konkrét Gtmutatd-
sokat ad. Ismerteti a szitkséges szertari esz-
.\ozo.{ck, a készitményck készitdsének
¢és technikajae.

A tanari segédkényv végil 24 szines tdb-
lin 66 ndévény és 60 rovar, ldrva, bab szi-
nes képét kozli a tanulmdny- és gylijtbuta-
kon t6rténd hatdrozdsok megkdnnyitése cél-
jabol.

Ugy érezzitk, hogy a Tankonyvkiadd ki-
addsiban most megjelent tandri segédkonyv
hosszt id8 6ta a legsikeriiltebb és leghaszno-
sabb médszertani dtmutatdé a bioldgiaoktatds
korszertisitése és gyakorlatibbd tétele érdeké-
ben.

uAOuJaL

Jésa Zoltan

Oldh Jézsef és Barna Béla: , TABLAVAZ-
LATOK az dltalinos iskolai Novény- és Al-
lattan tanitdsdéhoz”. Ez év janudrjiban a Tan-
konyvkiadé kiaddsdban megjelent tandri se-
gcdkonyv meltan kelti fel minden biolégiat
tanité tandr érdeki8désér. Kiilonosen fel kell
hivni a figyelmet a tandri segédkdnyv el-
méleti részére. Az clméleti rész 1. fejezete a
tablavdzlatoknak helyét és feladatalt ismer-
teti az oravazlatokban és a tanftasi Srakon.
Minden nevel§ szdmira hasznosan elemzi a
tablavdzlatok fcladatait. Tovdbbiakban a tab-
lavazlatoknak a fogalmak fokozatos kiala-
kitdsiban megnyilvidnulé jelent8ségét mélratja.
A kovetkezd fejezetben elvi Grtmuratast ad
arra vonatkozéan, hogyan kell a tdblavizla-
tokat késziteni. Rdmutat a leggyakoribb és
legaltaldnosabb hidnyossdgokra, amelycket 8

mellékletben szemlélter. Ezutdn ismerteti a
tablavdzlat-készités f8bb mdédszertani elveit.
A szcmléltctésképpen kozole példdk komoly
segitséget nydjtanak a tablavdzlatok szerkesz-
tésthez. Kiilonssen figyelemre mélté a kis és
nagy tabldkhoz méretezett tablavdzlat-mintak
mellett a rajzos és szoveges részek elvonat-
koztatott tablavazlat-terve. Az absztrahdle
tablavdzlat-tervmintdk alkalmasak arra, hogy
megmutassik hogyan kell a tdblavézlat raj-
zos és szoveges részét elrendezni és megter-
vezni. Ily médon igen komoly elvi és konk-
rét segitséget nydjr a tdblavdzlatok rervezésé-
hez. Ezt kovetden a tdblavdzlat-készités mi-
helytitkait tarja fel. Szdmos kitlin 4bran
nagyszerlien mutatja be a tdblai rajzok készi-
tésének technikai fogdsait. Révildgit arra is,
hogyan lehet a tanulék ardnyérzéker, meg-
figyel6-, rajzold- a rajzzal valdé kifejezd-
készségét fejleszteni. Végiil az elméleti rész
hasznalati utasitdst nydjt a kozole tdblavdz-
latok alkalmazasihoz.

A tandri segédkonyv 2. részében 167 tdbla--
vazlatot taldlunk az V., VI. & VIL. osztilyok
szamira. A tablavazlat-sorozat utin pedig
15 falikép-mintat kozsl a konyv, amelyeket
az ismétlé-rendszercz8 érik szdmdra barki
kénnyen mewauolhat, és ily mddon segiti az
Ssszcfoglalasok szinvonalinak emelésés.

A kozole tdblavdzlatok természetesen nem
jelenthetnek sémdc és kész recepreker. A
konyv jelent8sége a szakmai és gyakorlat
felkésziileség szerint mds és mds lesz a tand-
rok szamdra. Kiilonosen nagy segitséget fog
jelenteni .a kezd8 biolégusok, az osszevont
osztalyokban tanité és a nem bioldgia szakos
nevel6k szamdra.

A tandri segédkonyv kiallitdsdban és kiilsé
formdjéban a Tanki)'nyvkiadé aldozatossdgdt,
kivald munkajic és szuperzeket dicséri.

Jdsa Zoltan

N. FERE: TANITOM, MAKARENKO..

Makarenko rajongdinak taborat kedves kis.
kényvvel orvendeztette meg a Tankdnyv-
kiadé. A Gorkij-telep hires agronémusa, Nyi--
kolaj Eduardovics Fere emlékezik meg tanitd-
mesterérdl, Makarenkordl ebben a mestere sti--
lusit kovetd kis miiben. Eddig Makarenkorél,
pedagdgiai munkdssdgardl, személyének vara-
zsar6l jobbdra csak regényeibdl kovetkeztet-
tink és pedagégiai értekezésekben olvastunk..
Most egyik volt munkatdrsa megemlékezésé--
ben rajzolédik ki eléttiink a vilaghir( peda-
gogus, a pedagdgia forradalmira, a kommu-
nista nevelés gyakorlatdb6l clemzett elméle-
tének megalkotéja, A. Sz. Makarenko. N. Fere
milvének kiilénos jelentdséger az ad, hogy
nem pedagdgus, hanem gazdasigi munkatdrs
szemével tekintve nézziik, latjuk és csodal-
juk azt a forradalmi valtozdst, amit Maka-
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tenko pedagdgiai mlvészete végzett, amikor
elhagyott gyermekekbd!l szocialista embereket
nevelt. Fere megemlékezéseinek f8szereplbje
Makarenko. Az 8 egyéniségét, harcait mutayja
be akkor s, amikor a telepesekrdl beszél, s
lefrja milyen biztos kézzel oldotta meg a bo-
nyolultnak tGnd pedagégiai problémakat.

Fere, bir mez8gazddsz volt, s az is ma-
radt, nem lett hitlen a pedagdgidhoz a Gor-
kij-telepr8l tortént tdvozdsa utin sem. Ma-
karenko tobb volt szdmdra vezet6nél, tani-
t6ja, ncvelbje volt, miként ezt visszaemléke-
zéseinek cimében is kifejezésre juttatta.

Konyvéb8l ¢j megvildgitdsban tlnik elénk
-a Gorkij-telep élete, de mindenekelbtt Maka-
renko egyénisége, harcai ellenfeleivel. Maka-
renko és tanitdsai ismerete nélkiil nem lehet
igazdn szocialista pedagégus, s ehhez egy
-tovabbi 1épést jelent N. Fere megemlékezé-
seinek tanulmdnyozdsa. Mindezek mellett a
konyv élvezetes olvasmany is.

: dr. Zsambéki Laszlé

Szemere Gyula: HOGY IS [RJUK?
»Az irds valamikor egy szlk réteg kivdlt-
sigosainak féltve 6rzotr tudomdnya volt, ko-
runk mivel8dési forradalma azonban széles
tomegek kdzkincsévé tette... Am az irds
csak akkor t5lti be rendeltetésér, ha éppoly
‘hiven tolmicsolja a gondolatot, mint a sza-
batos, talpraesett é18sz6. Az irasbeli gondo-
latkozlés félreérthetetlenségének egyik bizto-
dolatok olvashaték Szemere Gyula nemrég
‘megjelent tizenkér ives konyvének. el8szava-
ban. Ma a helyesirds tdrsadalmi sziikséglet, és
Thozzdtartozik az 4ltalinos miveltséghez.

A kényv hirom f8 részb8l 4ll: Helyesirasi
.ismeretek, Nyelvtani magyardzatok és Mutaté.

"A Mutaté betlirendben elsdsorban nem szé-
szedetet ad, hanem egyes problémik meg-
-oldédsdnak kulcsat tartalmazza. Jelzi tovabba,
hogy a kdnyv melyik részében, hdnyadik pont
alatt taldlhaté a kérdéses ismeret.

A Nyelvtani magyardzatok a konyvben el§-
fordulé szakkifejezések egyszerli és vilagos
magyardzatdt kozli.

A konyv {8 része tulajdonképpen a Helyes-
irdsi ismeretek. Itt f8leg a helyes hangjelslés
hosszas és tiizetes ismertetése koti le az olvasé

®0 ’

sitéka—a kifogdstalan helyesiréds.”~Ezek—a gon----

figyelmét. A legnagyobb problémit — az
egybe- és kiilonirds mellertt — éppen a ma-
ganhangz6k és mdssalhangzék helyes jelolése
jelenti.

A pedagégus szdmdra az ilyen jellegl ki-
advinyok hasznossiga természetesen abban is
jelentkezik, hogy milyen mértékben hasznil-
hatja iskolai oktaté és neveld munkdjiban.

A gazdag példatdr tlnik el8szér a sze-
miinkbe. ‘Példdul felsorolja mindazokat a
hosszd t8hangzdéji szavakat, amelyek minden
toldalékos alakjukban megtartjik hosszd ma-
génhangzéjukat. Majd utina mindazokar,
amelyek bizonyos esetekben megroviditik. Ez
igy még csak félmunka volna; de azt a fel-
soroldst is megkapjuk, hogy mely ,bizonyos”
esetekben roviditik meg az egyes igék hosszd
({, 4, 4) tbhangzdéjukat. A bdséges példatir
teszi szimunkra a kényvet érdekessé.

Misik nagy értéke, hogy sok-sok szd iri-
sanak indokldsdt t6rténet: alapon vizsgilja.
A missalhangzékat tdrgyalé részeknél fel-
sorol sok-sok azonos alakd szét, s ez a szé-
kincsfejlesztés kivalé példatdra is egyben. Az
ugynevezett néma ,.h”-s szavakkal kapcsola-
tos mondanivald félreérthetetleniil egyértelmd.
A ,,j” hangunk kéiféle jelslésérbl sz416 lapo-
kon az tlinik fel, hogy teljességében felsorol-
ja az egyes csoportokba tartozé szavakart.
Rendkiviil hasznos az ,,1I” és ,II” képzénk je-
lentéselkiilonitd szerepének taglaldsa. A konyv
41. pontja 6t lapon keresztiil igen jél fejtegeti

a felszélitd-mbd-irdsinak -egyes—kérdéseit. -Ez

a téma hosszd id6 6ta problematikus volt sok
ember irdsiban. Igen tanulsigos az idegen
szavak hangjel6léseirdl irott részlet.

"Kiemelhetnénk még mindazt, amit pl. a ro-
viditésekr8l, a fsldrajzi tulajdonnevekrdl és
a bel8liik képzett melléknevek helyes {rdsardl
mond a szerzd.

Helyesirdsunknak bizonydra régdta és még
hosszd ideig legvitatottabb témdja az egybe-
és kiilonirds. Szemere lényegében tobbet
nyujt, mint helyesirdsi szabalyzatunk, mind
mennyiségi tekintetben, mind pedig példa-
anyagédban. : :

Mindent egybevetve: erre a konyvre sziik-
ség volt, s bizonydra rendkiviil hasznossdga
miatt nem marad el egyetlen nevel§ aszta-
lardl sem. (Gondolat kiadé.)

Somfai Laszlé



HIBAIGAZITAS:

A 32. lapon a 3. szdmmal jelzett bekezdés helyes sz6vege a kovetkezd:

3. A fogalomképzés akkor korszerll é eredményes, ha az érzékeiésen, észlelésen,
vagyis a tényismeret-szerzésen kiviil a ‘tények elemzésében, a logikai Gsszefiiggések fel-
tardsdban és az 4ltaldnositdsokban is aktivan részt vesznek a tanuldk.



Erre is gbhdqlni kell!

Szocialista tirsadalmunk sok irdnyd védelemmel &s juttatdssal igyekszik a dolgo-
. zbknak szinvonalasabb életet biztositani. Az 4llami gondoskodds mellett igen nagy
szerep jut a tarsadalmi szervek Gtjin létrehozott egyéb kollektiv osszefogamak is.
A szolidaritds, az 9sszefogds gondolata keltette életre a

Pedagégusok Bistositdsi. és Onsegélyezé Csoportjdt.

Az 1959-ben megalakult csoport a hozzAflizétt remenyek‘et igazolta s az -elmilt

id§ alate hatalmas, erls szervvé fejléddtt. Ma mir a pedagégusok 65—70%-a a .

csoportnak tagja és tobb ezer azoknak a pedagbgusoknak a szama, akik valami-
lyen formdban a csoporton keresztiil — az alapszabilyban rogzitect esemenyek
bekdvetkezte esetén — anyagi timogatdsban részesiiliek.

Az Onsegelyzo Csoport akkor siet tagjainak megsegltésere, mikor a csalddban be-
‘tegség, haldleser stb. kovetkeztében jelentds anyagi kiesés kovetkezik: be.

Ennek megfelelden havi 10,— forint Gsszegd tagdx; fizetds ellenében (melyet 20
éven at kell fizetni) a kovetkezd szolgiltatdsokat nyu;tja

a) Rendes segely A tag belépési életkordtd] fugg&en a'tag halila esetén az aldb-
bi Bsszegli temetkezési segély keriil kifizetésre.

16—20 éves kor kozdtt belépok részére . 7000,— Ft

21=25 » » 2 » . 6000,“" ]
26—30 ”» . ” . 1) ”» ’ 5000,_ »
3135 » ”» ] Y 4200>_ ».

- 36—40 |, 4 . » . o 3400,— ,,
© 4145 -, ”» ”» » 2800,—
46—50 -, Y » » ' - 2300,—
51_55 ” » - » » 1900;_ »
56—60 » » » " ’ ’ 1500)_ ”
61_65 » » » 1150)_ »
65 éven felul : - 850,— ,,

b) Az UOnsegélyz8 Csoport rendkiviili segélyt folyosn: tagjai részére a kovet-
' kezd esetekben:

hizassig,
sziilés,
eltartort id8s sziilék elhalilozésa,
gyermekelhaldlozis,
< hosszantart$ betegség,
- gyermekneveltetés,
baleset.

Az Onsegelyzo Csoport ugyext a Pedagégus Szakszenezet mellett mukodo In-
tézd Blzottsag végzl.

Kérjen részletes alapszabalyt a Megyel Intéz§ szottsagtél, 1smer1e meg részle-
tesen a Biztos{tasi és Cnsegelyzo Csoport szabilyait és céijat. '

Lep]en On'is bea Pedagogusok Biztositdsi és Onsegelyzo
Csoport]aba/




 UISZEGEDI

VALLALAT

az orszag legnagyobb ponyva- és miszaki
szbvet elBallitd lizeme,

Termékei elsésorban gazdasdgi ponyvdk, egyardnt szolgdlitk a mezd-
gazdasig céljait, de jelent8s mértékben segitik a kozlekedés és a vasiti
szallitds munkdjat is, .
Miiszaki szovetei, CUKORSZUROK, OLAJSZ(JROK, GUMIIPARI
SZOVETEK stb. a magyar gumi- és vegyiipar alapvet8 fontossigi se-
gédanyagai. Mint Koézép-Eurdpa egyik legnagyobb ilyen létesitménye,
jelent8s exportot bonyolit le, kiilsndsen” kender- és pamutponyva 4ru-
féleségekbbl. A gyar rendkiviili fontossigot tulajdonit annak, hogy a
profiljiba tartozé textilidk terén, a vevSk és felhasznildék kivansigait

messzemenden kielégithesse. Termékei megvasirolhaték a

~LENKER” VALLALATNAL
(Bp. V., Guszev u. 20-22),.

valamint az orszdg Agroker, hilézatin keresztiil. A gydr miszaki ve-
zet8sége szivesen nytjt az érdeklédbknek tdjékozratdst.

* Cim: UJSZEGEDI KENDER-, LENSZUV®O VALLALAT,
Szeged, Alsékikotésor 6—8. Tdviratcim: ,Ujkender’. Telefon: 26—20.

KENDER-, LENSZOYVO




