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DR. NANASI MIKLOS

f8iskolai docens, Szeged

- A vildgnézeti nevelés alapelvei

Lebet még valami érdemlegeset és #jat mondani e tirgyrél? Az elsé pillanatra
aligha. De ba ragondolunk, bogy utdbbi éveinkben az emberi értékrend egész skdldja
#j értelmezést nyert, a fogalmak, nézetek, elméletek folyamatosan megtisztulnak a
rdjuk kévilt téves képzetektll, akkor nemcsak lebet, hanem sziikséges is hasonlé ten-
dencidval e targyrdl szélni. Legijabban egy egész sor jelentSs elméleti mi cselekedte
ezt azzal a szandékkal, hogy a vildgnézeti nevelés intellektudlis elemeit tisztizza, peda-
gbgiailag megalapozza, fogalmi vildgdban rendet teremtsen, segitse az elvi tisztin-
latdst, az azonos kézgondolkoddst, az egy-nyelven-szélist, az ezekre épiill6 egységes
neveldi tevékenységet és annak ohajtott sikerét.

Ez a cikk anélkiil, bogy minden dron wjat akarna vagy tudna mondani, inkibb
arra az érdemleges feladatra willalkozik, hogy e mijvek termékenyitd hatdsit el-
mélyitse. J& szolgdlatotr vél teljesiteni, ha gondolatrendszeriik szévetébdl kibontja azo-
kat a szdlakat, amelyekbbl a vildgnézeti nevelés alapelveit szévi #jra, témébren meg-
fogalmazva benniik a wvilignézeti nevelés lényeges sajdtsagait, térvényszerdiségeit tiik-
r6z6 elveket, tételeket, bhogy dltalinos irdnyité szempontul szolgdljanak a neveléi
gyakorlat szamdra. ‘

Nem er8szakolt vagy régen tudott dolgokat ismétl§ eljards ez? Hiszen ismerjiik
a didaktika és az erkélesi nevelés alapelveit. A kétféle teriiletet e tekintetben csak
a szavak permuticidja kiléniti el, a lényeg mindkettén beliil majdnem azonos. A vildg-
nézet kialakuldsinak megvannak a maga sajitosan didaktikai és etikai, az oktatdsi és
az erkélesi nevelés eredményébbl osszetevdds elemei, amelyek kapcsolédnak egymds-
sal. Miért kell most kiszakitani ebbdl az Gsszefiiggéshél a vildgnézeti nevelést, és miért
kell szimara kiilén alapelveket krealni? Jol tudjuk, hogy az erkélesi és wvildgnézeti
nevelés szinte azonos. A wvilignézet meghatdrozza az erkélcsi tudatossigot, a maga-
tartist és cselekvésmédot, az erkéles pedig a wvildgnézet tudatformdja. De abogy a
nevelés folyamatdnak &sszefiiggésrendszerét is megbontink a tudomdnyos analizis, az
elvi tisztdnlatis kedvéére, nem erBszakolt és nem felesleges, ha az aldbbiakban a leg-
lényegesebb alapelveker sajdtosan a wildgnézeti nevelés szemszégébol prébdljuk at-
tekinteni és Osszefogni. Szintén az e téren killénosen indokolt elvi tisztdanldtds, tudatos
gyakorlati eljards és az ezeket nyomon kovets jobb eredmények érdekében.

1. A VILAGNEZET ES A VILAGNEZETI NEVELES LENYEGENEK HELYES
ERTELMEZESE. A wilignézet a viligra vonatkozé lényeges és daltalinos nézetek rend-
szere, a vilag egészére, az objektiv wvaldsdgra (természet és tdrsadalom) vonatkozé
dllasfoglalisunk tiikrézédése. (Vilagnézetrsl szélva, természetesen mindenkor a szo-



cializmus vildgnézetére: a dialektikus és térténelmi materializmusra, a tudomdnyos,
a materialista vildgnézetre gondolunk.)

A vildgnézet kialakuldsiban szerepet jdtszanak: a tdrsadalom élete, a tdrsadalom
uralkodé wildgnézete, a kornyezet, a szubjektiv, pszichikai tényezGk és f8ként azok-
nak az ismereteknek vendszeres elsajdtitdsa, amelyek a kiilénbéz8 szaktudomdnyokban
(illetve ezek siiritett kivonatdban: az iskolai tantargyakban) vannak adva s amelyek
egyiittvéve hiteles képet nydjtanak a 'valosagrol

A wildgnézet azonban nem csupdn elméleti viszony a valdsdghoz, nemcsak isme-
ret, hanem egyszersmind meggy6z8déssé szilirdult eszmerendszer, életszemlélet, allds-
foglalds is, amelyben az intellektudlis elemeken kiviil jelent8s szerepet jatszanak az
érzelmi, akarati folyamatok. A vilignézet fogalma nem sziikithetd le egyoldalian
ideolégiai-politikai kérdéssé. A wvilagnézet a sokoldalii személyiség. legfébb vondsa, az
egész embert jelenti, azt a maximumot, amit az ember a vilighan jelent, ami értelmet
ad életének, athatva érzelmeit, erkélcsi vildgat, esztétikai élményeit is.

A wildgnézet lényegének belyes értelmezése kulcsot ad keziinkbe a wildgnézet:
nevelés lényegének bhelyes értelmezését illetben is. Minthogy a wvilignézet nemcsak
raciondlis tételrendszer, ismeret, tudds, a vilignézeti nevelés kérdését sem szabad le-
szitkitensink a puszta intellektudlis ismeretanyag csupdn intellektudlis dtszdrmazta-
tisinak, sem valami csupan ,szocialista specifikum” kialakitisinak wvagy kizdrdlag
ideoldgiai-politikai tendencia érvényesitésének kérdésére. Bir e mozzanatoknak is két-
ségteleniil jelent8s a szerepiik, de kizdrélagossiguk feltétleniil torzulishoz vezet. A vi-
lagnézeti nevelésnek az egész emberre kell iranyulnia, a teljes személyiségre gyakorolt
sziikséges Gsszhatdst kell kifejtenie.

Egyik szerzénk a vilignézeti nevelés lényegét a kiévetkezbkben foglalja éGssze:
»a tanulck életkoriilményeit, aktiv tudati tevékenységét és cselekvését gy szervezziik:
meg, hogy igaz ismereteket szerezzenek, ismereteik rendszerbe rendezbdjenck, néze-
tekké, nézetek rendszerévé, majd meggybzédésekké fejlédjenek. Meggydzddéseik meg-
gy06zbdések rendszerévé: dialektikus materialista vilignézetté integralédjanak. Mate-
rialista nézeteiknek, meggybz8désiknek formalésaval kikiisz6béljiik belytelen, idealista,
valldsos hiedelmeiket; gondoskodunk gondolkoddsuknak, értelmi képességeiknek fejld-
désérdl, hogy eljussanak a dialektikus gondolkodds szintjére; elGsegitjiik, hogy a néze-
teiket és meggybz8déseiket mély érzelmek tegyék személyiségik szerves részévé, tevé-
kenységiik, magatartisuk alapvetd meghatirozdjdvd.” (Horvith Lajos tanulmdnya:
20. o.)

2. A VILAGNEZETI NEVELES KOMPLEX FOLYAMAT, dtfogja az oktaté-neveld ‘
" tevékenység egészét és annak minden részletét. Hatékonnyd akkor vilik, ba e tekin-
tetben minden teriiletrél egyenletesen dramlik a batds a tanuléra. Tebit nem egy-egy
tanitdsi Ora jdrulék-mozzanata, hanem a nevelés egész folyamatit mindensitt és min-
denkor dthaté kézponti tendencia. A nevelési folyamat wvildgnézeti irdnyultségdnak
lényeges mozzanatait a kévetkezGkben emelbetjiik ki:

Az értelmi nevelés biztositia a viligra vonatkozd, tudomdnyosan igazolt, objektiv is-
meretek rendszerének elsajatitdsat és az értelmi képességek (érzékelés, észlelés, meg-
figyelés, figyelem, emlékezet, képzelet, logikus gondolkodds) kiformdldsit. Vildignéze-
< tiinknek ez a fundamentuma.

Az erkolesi nevelés wildgnézeti jelentéségére elegendGképpen utal az erkiles és wilag-
nézet Gsszefiiggése, amelyben az utdbbi az alapvetden dont8. A wvildgnézet hat az er-
kélcsre, az erkéles a vildgnézetre. Minden wvildgnézethez meghatdrozott erkélcs tar-
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tozik. A dialektikus materializmus vildgnézetének megfelels erkélcsi rendszer a. kom-
munista erkélcs. A kommunista erkélcsi nevelés tartalmi feladatainak (az erkélcsi
tudatosség kialakitdsa, erkolcsi érzelmek nevelése, a jellem akarati tulajdonsigainak
fejlesztése,” a kollektivizmusra, szocialista hazafisdgra, proletir nemzetkéziségre, szo-
cialista fegyelemre, munkdra nevelés) meguvaldsitisaval egyben a materialista wvildg-
nézet megalapozdsdt, kialakitdsdt szolgiljuk. Kiléndsen nagy jelentdsége van az ér-
zelmi vabatisnak, az érzelmi nevelésnek, mert a tanulékban ébresztett helyes érzelmek
szildrditidk ismereteiket, érlelik az objektiv valdsdg, az igazsdg beldtdsdt, megszildrdit-
jak nézeteiket, edzik akaratukat és elbsegitik, hogy meggySz8déseik tettekké viljanak.

A wildghoz /eapcsolodo szubjektiv viszonyunk fejezédi ki esztétikai szemléle-
tiinkben. A wlagnezet ezért kapcsolatban wvan az esztétikai dlldsfoglaldssal is. A mi-
vészi megismerés a valdsdg fogalmilag nebezen meghkdizelithetd részleteirdl ad érzék-
letes, mély érzelmektdl festett képet, amely maradandé nyomot hagy és timogatija
a késbbb jelentkezd értelmi belitdst, meggy8zddést és cselekvést.

A testi nevelés nyomdn kifejld erb, edzettség, iigyesség, egészség kedvet és akaratot ad
az élethez, ez pedig kedvezl feltétel a valésig, az élet irinti egészséges wviszony, az
optimizmus, a helyes tarsadalmi kapcsolatok létesitése szamara. A fenti nevelés formai
pedig kedvezben hatnak a kommunista erkéles és jellem wvondsainak, magatartds- és
cselekvésformdinak kialakitdsdra, amelyek wviszont eldnydsen befolydsoliak a wildg-
nézetet.

A politechnikai nevelés biztositia a tdrsadalom, els6sorban a munkdsosztily pozitiv
batdsanak érvényesiilését, az akiiv kozosség munka gyakorlatiban formélia a tanulék
kommunista erkélcsét, kozésségi magatartasdt; az iskola termelési iranyultsiga, az ok-
tatds és a termelémunka kapcsolata mélyiti politikai szemléletiiket, elésegiti a munka
tdarsadalmi-politikai jelent8ségének belatasat, fejleszti képességeiket, technikai latds-
mddiukat; az ismeretekkel alitimasztott tudatos munka az anyagi vilag térvényszeri-
ségeinek materialista szemléletéhez, a tudomdny tételeinek belitisiboz viszi kozel Gket.

A vildgnézeti nevelésnek és a nevelés tobbi feladatainak szerves egységébél kovet-
kezik, hogy a wilignézet formdldsdt csak az oktaté-neveldmunka egészének eredmé-

nyes megolddsdval szolgdlhatjuk.

3. A komplex jelleghSl kévetkezik, hogy a MATERIALISTA VILAGNEZETRE NE-
VELES NEM EGY VAGY NEHANY TARGY, HANEM MINDEN TARGY OK-
TATASANAK A FELADATA. A wilig egészére vonatkozé megillapitisokboz egyet-
len szaktudomdny, tebdt egyetlen tantirgy sem juthat el énmagiban, azoknak csupin
alapjat, kiindulépontjdt adja. A maga sajitos eszkiozeivel minden tirgynak meg-
vannak az ezzel Osszefiiggd feladatai. Nincsenek tehdt vigynevezett ,wildgnézeti tir-
gyak”, mert a mi vildgnézetiink a valdsdg egészét tikrdzi, illetbleg tantirgyakra bontva
a valdsdg mdas-mas oldaldt mutatja meg. A gyermek wilagnézete nem az egyes tantdr-
gyak dltal teljesitett feladatok gépies Gsszegezédéseképpen alapozdédik meg, hanem
azdltal, hogy az egyes tdrgyak hatdsai a gyermek tudatiban Gsszefonddnak és igy
tiikrézik szamdra a vildg Ssszképét, a valdsdgra vonatkozd nézeteinek Osszességét.

Minden térgyban, minden tanitasi Sraban benne wvan latens formdaban a wildg-
nézeti nevelés lebetbésége. Nem kivilrél wvissziik bele ,rdaggaté mddszerrel”, erdsza-
koltan, banem gondos tervezéssel és korilltekintd felkésziiléssel kibontiuk és érvénye-
sitjitk azt.

4. A vilagnézeti nevelés hatbkonysigdt csakis tervszerliséggel biztosithatjuk, amely
kizirja a rutinra épitd 6szténdsség minden megnyilvdnuldsat. .



- A tervezés soran mdr a tanmenet készitésekor megallapitjuk, hogy az egyes tan-
tervi egységek, témdk milyen vildgnézeti wonatkozdsok meguildgitisira, kézponti ne-
velési probléma megolddsdra adnak alkalmat. Sobasem egy-egy OJrdnak elszigetel:
szemléletében, hanem a témdt feldolgozd drik Osszefiiggd rendszerében hatarozzuk
meg a vildgnézeti nevelésnek az adott anyagtdl fiiggs, konkrét feladatait, és azutdn
wbontink le” azokat az egyes drikra. Ily médon a nevelési feladat szerves kapcsolat-
ban lesz mind az adott anyaggal, mind az oktatds egészével, és igy a téma nevelési
feladatainak megoldisit szolgdlja az egység minden egyes dréja.

A felkésziilés sordn kell meghatiroznunk az 6ra konkrét vildgnézeti nevelési fel-
adatdt, azokat a tényeket és a beldlik levonandé altalinositdsokat, amelyekkel terv-
szerdien el6bbrevissziik a téma vildgnézetformald feladatainak megoldasat.

Gondolnunk kell tébbek kozétt az 6rin alkalmazandd médszerek neveldhatd-
sara, a kérdések célszerdi tartalmanak és a kérdezés formainak megtervezésére. Ezzel
irdnyitink a figyelmet a vilignézet kialakitisiban alapvetd fontossigi problémak felé.
A kérdezés egyarint fontos a lényeg, az oksigi, ténybeli kapcsolatok felismerése, az
anyag vildgnézetileg is aktiv feldolgozdsa, a probléma megolddsiban vald érdekeltség,
a pozitiv érzelmi viszony kialakitisa tekintetében.

A tanitdsi 6ra rendje, szervezete is komoly tartalom kifejezbi lebetnek (a kézés-
ségi tevékenység tdmogatdsa, helyes szokdsok kialakitdsa, munkakultira formdldsa stb.).

5. A GYERMEK ELETKORI FEJLETTSEGEHEZ, SZELLEMI TELJESITOKE-
PESSEGEHEZ VALO ALKALMAZKODAS elve megkdveteli, hogy csak az & fej-
lettségi szintjének megfelelben lebet vildgnézetét megalapozni, vildgnézeti kovetkezte-
téseket levonni. Ertelmi képességeiket meghaladd feladatok elé nem dallithatjuk néven-
dékeinket. Meg kell dllapitani egyes eseteket, amelyek a gyermek szdmdra felfoghaték
és wvildgosan, szemléletesen konkretizaljik a természet és tarsadalom tényeit és jelen-
ségeit. Ezt a kbvetelményt természetesen fejlddésében kell tekinteniink. Feladatunk,
hogy egyre magasabb szintre emeljiik Sket, ezért a veliik szemben timasztott kévetel-
mények dllandéan fokozédnak. (Nevelési terviavaslat!)

6. A TUDOMANYOSSAG elve szerint a tanulék materialista wvildgnézetének tudo-
mdnyos ismeretekbdl kell kovetkeznie. A tudomdinyossag dltaldnos iskolai tekintetben
nem tudomdnyos vendszerek, elvont elméleti tételsorok tanitdsit jelenti, hanem azt,
hogy a wvalésagot tudomdnyos megalapozottsiaggal, tudomdnyosan igazolt médon gy
ismertetjiik, abogyan mindenkor magdtél adédik, minden dltudomdinyos nézettél, ba-
bonatdl, valldsos elbitélettGl mentesen. Az ismeretek tudomdnyos jellegét minden fokon
a tények, jelenségek bemutatisa, vizsgalata, mélyrebatd elemzése és dltalénositdsai
jelentik. Csakis ebben a folyamatban — a lényeg megragaddsival, a természet és tdr-
sadalom jelenségei redlis kapcsolatainak, okozati sszefiiggéseinek és kélesénbatdsainak
feltardsaval, sth. — ismerbetd meg a valdsig meggyédzéen.

7. AZ AKTIVITAS elve nemcsak azt jelenti, bogy a tanuldkat tevékenységre, gyakor-
lati cselekvések véghezuitelére serkentjiik, banem azt is, bogy az ismeretszerzés folya-
matdban s a megismert dolgokkal szembeni dllisfoglaldsukban is aktivizaliuk Gket.
Tevékenység a megismerés is, a gondolkoddis aktiv munkdja, amelynek sorin a gyer-
mekek nem a kész formulak passziv drvevdi, hanem Gk maguk is tevékeny résztvevik.
A neveld segitségével végzik mindazokat a gondolkoddsi miveleteket, amelyek folya-
matos alkalmazdsa révén a dialektikus gondolkodds médszere sajitjukkd vilik. Ez
pedig mindenkor segiti Gket a negativ jellegsi hatdsok (idealista nézetek, tudomdny-
talan biedelmek, babonik, valldsos elképzelések sth.) felszdmoldsiban.
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8. A SZEMLELETESSEG ELVE kézvetlenill a dialektikus-materialista ismevetelmélet
dlldspontjabol ered és az oktatdsi folyamat lebetd teljes konkrétsigdt jelenti. (Vildgo-
san megkilénbéztetends a szemléltetést8l [bemutatdstdl], mint médszert8l!) A konk-
rét érzéki tapasztalat a megismerés forrdsa. A valésdg megismerésének, a tdrgyak és
tulajdonsdagaik megfigyelésének alapjan logikus gondolkoddssal fedezziik fel a kap-
csolatokat és viszonyokat, amelyek a kozvetlen megfigyelés szamira nem hozzafér-
hetbk. Vilagnézeti jelentdsége: nagyban biztositja azt, hogy a tanuldk dltal megismert
fogalmak megfeleljenek a valdsignak. Sokban ettdl fiigg (killondsen alsé fokon), hogy
szamos fontos képzet és elemi fogalom miként alakul ki a kérnyezb vildg jelenségeirél.
De késébb, az elvont gondolkoddsra valé dtmenet idején elbsegiti a jelenségek lénye-
gébe valé bebatolast, az Osszefiiggéseke megértését, a szerzett ismeretek hitelesitését a
gyakorlatban.

9. A dialektikus-materialista vilagnézet nem holt ismeretanyag, hanem hatékony, for-
radalmi vildgnézer. Annyit ér, amennyit a gyakorlathan, a tovibbi ismeretszerzéshen
felbasznalunk belble. Tényekre, a gyakorlatra épill és a gyakorlat szdmdra ad eligazi-
tast. AZ ELMELET ££S GYAKORLAT KAPCSOLATA nem mads, mint a tanuldk kap-
csolata az élettel, a valdsiggal. Az egyes targyak ismerercinek elsajatitisi foka szerint
egyre vildgosabban megértik, hogy a tudomdny a termelés és a technika elméleti alapja
és megtanit tdjékozédni a tdrsadalmi-politikai élet jelenségeiben is. A gyakorlati tevé-
kenység alkalmait azért biztositjuk, hogy tanuldink szerzett ismereteiket a leghkisilon-
b6zobb belyzetekben a meggydzGdés erejével wilagnézeti sikon is felbaszndljik és
alkalmazzik.

10. A TUDATOSSAG ELVE az ismert kévetelményeken (a célok tudata, a tudatos
erékifejtés) til megkéveteli, hogy ismerjitk a vildgnézeti nevelés gyakorlatinak bibait
és tudatosan keriiljiik azokat. A leggyakoribb hibak elkovetéi:

a wvildgnézeti nevelést lesziikitik valamilyen részfeladat megolddsira (vagy a politikai
nevelésre, vagy a wvalldsos hiedelmek elleni kiizdelemre gondolnak elsésorban); elsza-
kitjiak a nevelés t5bbi dgatdl; kizarblag oktatds dtjin, értelmi rabatdssal, tanitdsi éra-
kon akarjik megvaldsitani ,indirekt’ mddon: a tantervi anyag Snmagdban kifejti
vilagnézeti hatdsdt, ezért eltekintenek a személyes meggydzéstdl, elbanyagoljak az ér-
zelmek nevelését; a gyermek fejlettségét meghaladé szinten prébilnak a vilignézetnek
tudomdnyos megalapozdst adni vagy lemondanak err6l a feladatrdl, mert még nem
tartjak képesnek a tanuldt a vildgnézeti dallasfoglalis teljesértékdi tudomdnyos igazo-
lisdra és befogaddsira; az oktatis folyamatinak dialekiikus mozzanatait nem ismerik
eléggé és nem szolgdligk kell6képpen; a tervszerit, céltudatos tevékenység belyett a
spontaneitdsra és rutinra épitenek; a wildgnézeti tételeket -megalapozatlanul deklardl-
jak; rdaddsul”, wvulgaris médon wvalamiféle wvilignézeti tanulsigot biggyesztenek a
kozole ismeretanyaghoz; dvakodnak a wilagnézeti konzekvencidk bitor és meggyé-
z6déses levondsatdl, stb.

11. A wvildgra vonatkozé nézetek alakitisiban a tanitdsi Sranak kdzponti szerepe van,
de tisztin kell litni az 6rdn kiviili tényez8k elsérendi; szerepét is (a kézdsségi élet
, g , , o S en s w
megszervezése, szakkorok, iskolai sinnepélyek és megemlékezések, az uttéré-élet, konyv,
film, szinbdz, bangverseny, rddié, televizid, a sziiléi bhiz, a tirsadalom élete és a tir-
sadalmi tevékenység). Ezeket a tényezbket tudatosan, tervszeriien és a tanitdsi Jrin
folyé nevelémunkduval szerves egységhen kell megszervezni, hogy a hatdsok egységes-
ségét biztositsuk.



12. Legfontosabb alapelvként elsének kellett volna emliteni, de a hangsily kedvéért
itt emeljiik ki a pedagbgus vilignézeti meggy8z6dését, a pedagdgusok belsé, vilignézeti
koncentrdcidjat. Mert nevelni a neveldnek kell, azt helyette senki és semmi nem végzi
el. Es a szacializmus wilagnézetére csak meggy8z8désesen szocialista vildgnézetsi peda-
gbgus nevelbet, aki tudatositja hivatdsanak a tdrsadalom egész életével és probléMéi—
val valé kapcsolatit, nevelési ténykedését ennek alapjan irdnyitja, a jovend8 tdrsa-
dalmaéért folyé kiizdelembez a maga erejével, munkdjdval is hozzdjarul, feleldsséggel,
meggy6z8déssel wvallalva és hirdetve bivatisinak wvildgnézeti konzekvencidit.

Részletes tanulminyozésra és alkalmazasra ajanljuk e cikk alapjdul szolgdlé kovetkezd érté-
kes miveket:

1. FALUDI SZILARD: Id&szeri tantervelméleti kérdések. Tanulminyok a neveléstudominy
korébdl c. kotetben. Akadémiai Kiadd 1959.

2. ZOLTAI DENES: A vildgnézeti nevelés és valldsos vilignézet 1. Tankdnyvkiadd. 1961.
3. HORVATH LAJOS: A vilignézeti nevelés id8szerli kérdései, Tankdnyvkiadé 1961.

4, A 6—10 eves gyermek vilignézeti nevelésérdl. (Segedkonyv az ale. iskoldk I—IV. oszti-
lyainak tanitéi szdmdra.) Tankonyvkiadé 1962.

5. Az alt. iskola tartalmi tovibbfejlesztésének vitaanyaga (II. kotet). Tankényvkiadd.
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MAJZIK SANDOR SZILI ANTALNE

gyakorlé iskolai tanit6, Szeged intézeti tandr, Szeged

Mese tanitdsa az dltaldanos iskola I. osztdilydban

A Tanterv és Utdsitds elirja, hogy nevel8érték{i mesér targyaljunk az elsé osz-
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. tdlyban. A tanév els6 hénapjaiban a beszélgetés keretében mesét tirgyalni kiilondsen

1d8szerl, mert ezzel a gyermekek szdmdra megkdnnyitjiik az évoda és az iskola 4t-
T 4 ! z 7 M s - /’ [

meneti id8szakdt. A mese szérakoztatd jellege mellett mégis inkdbb keret a nevelési

cél érdekében. Olyan meséket kell tehdt keresniink, amelyek ennek a célnak meg-

felelnek.

A Nevelési Tervjavaslat I1. kategéridja ,,vildgnézeti-erkdlesi” vonatkozdsth kove-
telményeket ir el8. A vilignézeti nevelés teriiletén az elsd pontban a kovetkezd kove-
telmény all: ,, Tudja (a gyermek), hogy nincsenek vardzsiék, mandk, 5rdogsk, tiindé-
rek, angyalok, ezek- csak a mesében szerepelnek.” Ez a kovetelmeny a valésig és a
valétlansig feltdrasdval lényegében a létezd v11ag megismertetését jelsli meg feladat-
ként.

A Tervjavaslat II. b teriilete mar kezd8 fokon a munkdra nevelést, a munka-
erkoles kialakitasdt is célozza.

A mesék dltaldban alkalmasak ,,vilignézeti-erkdlcsi” nevelésre. Hangsalyozni kell
azonban, hogy egy tanitdsi 6ra keretében — jelenleg a mese feldolgozisival — a vildg-
nézeti nevelés még tavolrdl sincs megoldva. Minden tantirgy keretében Osszefligglen
kell a 1étez8, tehat a valdsigos vildgot ismertetni, hogy a gyermekek tuddsa lassankint
a tudoményosan is igazolt ismeretek lincolata legyen. Ez fogja érarél drira, osztalyrdl
osztdlyra haladva megértetni a tanulékkal a kdrnyezd vilig valdsigir és tivoltartani
Sket a misztikus fogalmak elfogadasitél.



Az Ailtaldnos iskolai alsétagozatos neve-
16knek komoly problémdt jelent tanitdsi mun-
kdjukban az eszmei-politikai nevelés lehetd-
ségeinek a megtaldldsa és azok megolddsa.
Kiilsndsen a mese tdrgyaldsakor adédik ilyen
nehézség. A mesékben valéban nem kénnyfi
megtaldlni az ilyen nevelési alkalmakat. Né-
hidnyan igy is érvelnek: A mesében csak
misztikus elemek vannak, az els8 osztilyos
gyermek .még nem érti meg a vildgnézeti kér-
déseket és ennél fogva alkalmatlan is ilyen
nevelésre. Eppen ezért ezeket a mnevelési fel-
adatokat csak er8ltetett médon lehet meg-
oldani az elsd osztilyban. Ezek az érvek lat-
szélag helytilléak. De csak l4tszatra. Ennek
a tanitdsnak a bemutatdsival és elemzésével
szeretnénk bizonyitani a fenti érvek alap-
talansigit. A tanité oktaté munkajiban a
gyermek életkori sajitossdgait figyelembe vé-
ve leleplezi a kizsdkmdanyolék vilignézeté-
nek és erkdlesének egyes alapvetd tulajdon-
sdgait,

A misik nehézség a mese tdrgyaldsa so-
r4n, hogy a tani{td nem helyesen vélasztja
meg a fogalom kialakitdsinak a médjir,
vagy nem is tliz ki ilyen logikai feladatokat
maga elé. A vilignézeti nevelés pedig elva-
laszthatatlan kapcsolatban van bizonyos fo-
galmak kialakitdsdval, pl. a valdsdg éc a va-
¥tlansdg fogalmdval. Ezeket a fogalmakat a
tanftds sorin még nem a kozds, a lényeges
tulajdonsigok elvondsival és dltaldnositdsa-
val alakitjuk ki, hanem sokoldald konkrét is-
meretekkel alapozzuk meg. Itt is kiemeljiik a
gyermek ismeretéhez kozel esé kdzos ismér-
veket, pl. a valdsdg, az létez8. De felbontjuk
és kiegészitjilk ‘tapasztalati jegyekkel: ldttam,
hallottam, tud, nem tud stb. Ezt a feladatot
természetesen csak hosszabb id8 alatt lehet
megoldani. Sok kartdrsunk mechanikusnak
tartja, ha t3bb 6rdn 4t is azonos nevelési
feladat megoldasaval kell foglalkoznia. Ilyen-
kor arra hivatkozik, hogy azt a feladatot
mir az el6z8 brikon megoldotta. Nem ltja

az ilyen kartdrs egészen vildgosan, hogy az
egyes ‘témakdron beliil milyen 8sszefiiggések
vannak a nevelés kdvetelményét és megoldi-
sat illetSen. Az Osszefiigg8 érik egész sorin
kell mis és mds vonatkozdsban és Gsszefiig-
gésben elmélyiteni az adott nevelédsi feladatot.
Csak {gy varhatunk szildrd, biztos eredményt.

A kivals értelmi 'ké;)ességgel rendelkezd
gyermek méir a II. osztalyban, a t&bbségik
a harmadik, illetve a IV. osztily elvégzésé-
vel, bir alacsony fokon, de midr a valdsig
és a valétlansig fogalmanak birtokdban, nem
fogadjik el a misztikus nézeteket, illétve a
mdar meglevs ilyen képzeteikr8l -tudjik, hogy
az valbtlansdg, mese. A tapasztalat azt bizo-
nyitja, hogy ennek tudata nemm cstkkenti a
mese irdnti rajongdsukat, de igényesebbek
lesznek. A II. osztily elvégzése utin a gyer-
mekek mir gyakran a mese 4ltal nydjtott
cselekmény - megtdrténte utin kutatnak, Ilyen
és ehhez hasonlé kérdésekkel fordulnak kor-
nyezetiikhéz: ,,Megtortént ez a dolog a va-
1ésigban?” Vagy igy kérik sziileiket: ,,Me-
séljetek igaz torténeteket! Meséljetek - gyer-
mekkorotokbél olyan eseményeket, amelyek
valéban megtorténtek!” — Ezek a kérdések
mir azt mutatjik,” hogy a gyermek “eddigi
tapasztalatai és szellemi fejlédése alapjin.a
valésigos és a mesevildg hatdrdn 4ll. Foko-
zatosan és egyre er8teljesebben fordul.a valé-
sagos vildg felé. Az elsd osztilyos gyermek
szellemi fejl8déséhez az iskoldnak feltétleniil
segitséget kell nydjtania. Tudatositani kell a
gyermeknek a valdsigos vildgra irdnyuld ho-
mélyos sejtéseit. Erre kiv4lé alkalmat 4d a
mesék tdrgyaldsa.

Azt szeretnénk az aldbbiakban bizonyi-
tani, hogy a mesében nemcsak misztikus, ha-
nem valdsigos elemek is vannak, hogy az
els8 osztdlyos gyermek a mesevildg szintjén
megérti és képes felfogni a vildgnézeti prob-
lémdkat és hogy ez a nevelési feladat erdl-
tetettség nélkiil megoldhaté a gyermek élet-
kori sajitossigainak szellemi szintjén.

Az aldbbi tanitdsban a vildgnézeti nevelés egyes feladatainak megvalésitisa mel-
lett szeretnénk az erkélesi nevelés lehetdségeit is megoldani. A tanitds a mese tartalmi
feldolgozdsinak inkabb csak a gondolatmenetét tirja fel, aprélékosabban a vildg-
nézeti és erkodlcsi nevelés kérdéseivel foglalkozik.

Tantdrgy: Beszélgetés. Anyag: ,,Az Oreg haldsz meg a nagyravigyé felesége” c. mese.

Feladatok: 4) a mese megismertetése,

b) a valdsig és a valdtlansdg tudatositdsa,

¢) a nagyravagyds, a munkd keriilése biintetést érdemel. ,
Szemléltetés: a ponty szines képe, a meséhez sziikséges képsorozat (tablai rajz).

Oratipus: vegyes.



A nevelési szandék a mesében rejlé ne-
velési lehetBségeker megragadja. A ,b” fel-
adat a vilignézeti és logikai nevelést torek-
szik megvalésitani. (A valbsig, a valétlan-
sig fogalmanak tudatositisival) Ennek az
ellentétes fogalompdrnak a megismertetését a
tanité a mese targyalisival oldja meg. Azérr,
hogy ezt a feladatot megvalésithassa, a gyer-
mekeket probléma elé kell allitania. Figye-
lembe kell vennie a tanulék életkori sajatos-
sigait, megel6z8 ismereteiket is. Meglévd is-
mereteik alapjin, kell irinyitis mellett a
gyermekeknek maguknak kell eldontenisk,
hogy mi a valdsdg & mi a valdtlansig. Ily
médon a tanitd nemcsak a kornyezd vilig
helyes megismerését segiti eld, hanem ezzel

1. — A rajzfiizet kikészitése.

pirhuzamosan a misztikus képzetek, ismere-
tek ellen is kiizd.

A ,,¢” feladat az erkolesi nevelést szol-
gilja. Népmeséink egyik nagy értéke éppen
abban van, hogy esztétikai nevel8értékik és
nagy hatdsuk mellett szinte gazdagon kinal-
jak az erkolesi nevelés lehet8ségeit.

Tanitdsunkban a vilignézeti vonatkozd-
sok mellett er6reljesen hangsilyozzuk az er-
kolesi nevelés tényét is. Kbzismert, hogy nép-
meséink télnyomé tSbbsége nemcsak gyonyor-
kédtetni kivdn, hanem nagyszerli nevel8je is
népiinknek. Az erkolesi nevelésnek ezeket a
lehet8ségeit a tanitdnak kelld érzelmi elmé-
Iyitéssel sziikséges megoldania.

2. — Az el8z8 beszélgetési bra anyagival kapcsolatos rajz megszemlélése.

(Feladat volt: Parban iskoldba jévdé tanuldk.) Birdlat, dicséret, serkentés.

Beszamol4: a tanuldk utcai magatartdsa iskoldba jovet és tanitds utdn hazafelé

menet. Illedelmes viselkedés az utcan.

3. — A gyermekek figyelmét a mesére irdnyitom. — Beszélgettiink arrdl, hogy a

gyermekeknek mesét mond a rddid. Mit mondtam ezzel kapcsolatban? — Azt, hogy
hallgassuk meg a mesét é mondjuk el. — Ki hallgatta koziiletek a rddiét? — (Meg-
hallgatom a beszdmolét. Roviden megbeszéljiik.) Mivel fejezték be a mesemonddst
a rddiéban? — Jé éjszakdt, gyerekek. Azutdn lefekiidtetek. J6l kialudtitok magatokat.
Ki szereti koziiletek a mesét? — Litom, mindannyian. Ki melyik mesét ismeri? —
{Meghallgatom a mesék cimét.) Ebben a konyvben sok mese van. (Felmutatom Illyés:
Hetvenhét magyar népmese ciml konyvét.) Ki akar koziiletek mesét -hallgatni? — J4,
tehdt fogok mesét olvasni, de el8bb még hdrom kérdésre kell felelnetek. Az elsd: ki tudja
megmondani, hogy ez minek a képe? (Kiteszem a tdblira a ponty szines képér) —
A halnak a képe. Igen, de sokféle hal van. Ennek a halnak a neve: ponty. — Most
a mésodik kérdésen gondolkozzatok! Mondjitok meg, hogyan nevezik azt az embert,
aki a halat kifogja a vizbOl! — Azt az embert haldsznak nevezik. — Helyes. A har-
madik kérdés kovetkezik. Ki szokta a haldsznak az ebédjét megfézni és a ruhdjic
kimosni? — A felesége szokta a haldsznak az ebédjét megf8zni és a ruhdjat kimosni.

4. — A mese a pontyrdl, az Sreg haldszrdl és nagyravigyd feleségérdl szél. Elolva-
som. Figyeljétek meg, miért volt nagyravdgyd az oreg haldsz felesége! Kés6bb majd
beszélgetiink réla.

A mese szereplSinek ismertetésével a ta- sz értelmér. Azonban ez a megoldis nem

nitd felkelti a gyermekek érdeklédésée, ird-
nyitja figyelmiiket. Ennél részletesebb meg-
figyelési feladat megterhel volna ezen a fo-
kon és a mesében szerepl8 cselekmény érzelmi
hatdsat is csokkentené.

Rendkivill érdekesen vetddik fel az er-
kélesi nevelés szempontjdbél is a ,nagyra-
végy6” fogalom fokozatos kialakitisinak a
médja. Megoldhatd lett volna e fogalom ma-
gyarizata deduktiv formdban igy is, hogy a
mese bemutatdsa el8tt t6reénd fogalomtisz-
tdzds sordn a neveld megmagyardzta volna a

8

tudta volna kell8képpen aktivizalni a gyer-
mekeket és ebben a formijiban nyilvdn nem
is lett volna tart8s és biztos eredménye. Ezzel
az erkélesi nevelés hatékonysigit is karosan
befolyasolta volna. A ,nagyravigyé” szé
tartalmi jegyel a mese tirgyalasa soran foko-
zatosan, szinte egyenként jelennek meg, mint-
egy felkindlva az induktiv megoldist. Ezér
ezt a formit vélasztottuk, abban a meggy6-
z8désben is, hogy a gyermekeknek, ha ti-
volrél sem teljes, de valamelyes — a tdr-
gyalds meginditisahoz legaldbbis elegendd —



fogalmuk bizonydra mégis csak van a ,nagy-
ravigyé” szé jelentésérdl, Mint a tirgyalis
soran tisztazandd feladatra az é6ra elején
problematikusan felhivjuk a gyermek figyel-
mét erre a fogalomra annak éppen bizonyta-
lan volta miatt. Ezzel a megolddssal azt vél-
jik szolgdlni, hogy a ,nagyravidgyd” szd,
mint fogalom a gyermekekkel kézésen torté-
nd tartalmi elemz8 munka sordn fokozatosan
alakuljon ki a gyermekek ismeretszerz$ te-

vékenysége altal. A, nagyravigyéd” sué =2
maga jénéhdny fogalmi jegyével és azok
osztilyjellegével minden tdrgyaldsi egységben.
kozéppontja az erkdlesi nevelésnek.

Az elbzetes fogalomtisztizas elsziirkitet-
te volna az erkdlesi nevelés hatdsfokit. A
gyermekek inkabb igazolist kerestek és ta-
laltak volna az el8zetes alapos fogalomma-
gyardzat utin a mesében, mintsem atéleék és
nevelddtek volna altala.

5. a) Mutassitok meg, hogyan figyeltek rdm! (Kiteszem a széker az asztal elé.
Leiilok. Kinyitom a meséskonyvet. Mégegyszer végignézek a gyermekeken rendkeress-
szemmel, majd megfeleld hangsdllyal olvasom a mesét.)

Az 6reg haldsz és a nagyravagyd felesége.”

1.

Hol wvolt, hol nem wvolt, hetedbét orszdgon is til, volt egy Greg halisz. Volt neki egy nagyra—
vdgyé felesége.

Egyszer az oreg halisz elment a tengerre haldszni. Hamarosan fogott egy gyonysrii nagy
pontyot. Es csoddk csoddja, egyszer csak megszélal a ponty:

Te szegény halisz ember, engedj el engemet! Ugy megjutalmazlak, hogy nem binod
meg soba életedben. Minden kivinsigod teljesiil. .

Hat az 6reg baldsz a nagy konyérgésre a pontyot visszaengedie a tengerbe. Hazamegy, kér-
dezi a felesége:

No, mit fogtal? Hoztdl-e valamit?

Fogttum én cgy nagyon szép poatyot.

Hat miért nem hoztad haza?

Ugy kénydrgott szegény, hogy engedjem el. Minden kivinsigunkat teljesiti.

Hat akkor eredj vissza hozzd és mondd meg neki, hogy egy nagyon szép hizat szeretnék.

I1.

Visszaballagott a haldsz ember a tenger partjira. Odadllt a viz szélére és hangosan mondta:
) Hallod-e, te ponty! Az én feleségem azt iizeni, bogy a tenger partjin tevemts egy szép
dzat!
Kis virtatva felbukkan a ponty és megszélal:
Eredj haza, j6 ember! Ugy van, amint feleséged kivanta.
Mire a halasz hazaért, gyonyiorii hizuk lett. A felesége ott siirgitt-forgott a konyhiban.
Egy ideig nagyon boldog wolt.

1.

De egyszer csak megint azt mondja a felesége:

Hallod-e, eredj vissza abboz a pontyhoz! Mondd meg neki, hogy a hizat meguntam. Adjor
most egy kastélyt és hogy gréfok lehessiink!

Ismét elmegy az ember a tenger szélére és azt kidltja:

Hallod-e, te ponty! Az én feleségem porél velem.

Egy kis id§ elteltével felbukkan a vizb8l a hal és azt kérdezi:

Hat mit akar a te feleséged?

Kastélyt akar, meg hogy gréfok legyiink.

Eredj haza — mondta a bal —, 4gy van, amint kivinta!

Haét ahogy bazabrt, egy gyonyori kastélyt latott. A felesége mint gréfnd, kényeskedett egyik
szobdbdl a masikba.

Most mar csak meg vagy elégedve? — kérdezi a halisz.

A felesége nagyon boldog volt.

1V.

Masnap reggel, alig hogy felébrednek, azt mondja az asszony:
Hallod-e?! Eredj abboz a pontyhoz, és mondd meg ncki, hogy kirdlyné szeretnék lenni és
palotdban lakni!

9>



A szegény halisz ember, mit volt mit tennie, ismét elballagott szomoriian a viz szélére és
azt kidltja: . L ) )

Hallod-e te ponty! Az én feleségem mindig pérél velem,

Eltelik egy kis id6, el6jon a hal és kérdi:

Hat most mit akar a_feleséged? . '

Kiralyné szeretne lenni, palotdban lakni.

Eredj haza, sgy van, amint kivinta. .

Abogy bazaér a szegény halasz ember, nem gyéz csoddalkozni. A gyényorii palota, a sok
fényes katona majd elvette a szemevildgat. Mind wvigydzzba vigta magdit a szegény haldsz
elétt, amint elbaladt elSttiik. Mikor bejutott, a sok lépcsén és sok szobdn keresztil ment,
megtaldlta a feleségét és kérdi téle:

No, asszony, meg vagy-e mdr elégedve a sorsoddal?

Meg, — felelé az asszony.

V.

Alighogy meguvirradt mdsnap, azt mondja az asszony:

Hallod-e, eredj vissza abboz a pontyhoz és mondd meg ncki, most mar csdszarné szeretnék
lenni, és olyan palotat, varakat akarok, amilyen a vildgon nincs.

Hat csak addig er8skéditt, hogy a szegény embernek wvissza kellett mennie a wiz szélére.
Mondja nagy szomorsian:

Hallod-e, te ponty! Az én feleségem mindig porél velem.

Zavaros lett a tenger. Hulldmzott és csak sokdra jétt elé a ponty, mérgesen.

Hat mit akar a te feleséged?

Most meg csdszdrné akar lenni és olyan palotdt meg vdrakat, amilyen a wvildgon sincs t5bb.

Igaz, hogy ezért sem dolgozott meg — mondja a ponty —, nem érdemli, de menj haza, #gy
van, abogyan kivinta. ‘ .

Hazament a szegény ember. Alig tért magihoz a nagy dmulattél, olyan fényes palotik,
wvdrak és udvari népség volt mindeniitt. Azt kérdezi a feleségétél:

Most mar csak meg vagy elégedve, mert én tébbet nem megyek vissza a pontyhoz.

Az asszony nagyon boldognak is latszott. .

De mdsnapra felkelve, ismét csak azt mondja az urdnak: .

Hallod-e! Evedj wvissza abboz a pontyhoz, és mondd necki, bogy én a wildg drnbje szeretnék
lenni! Azt akarom, hogy mindenki nekem bhédoljon. Boruljanak az emberek libaim elé. A biro-
dalmam a vildg egyik végétsl a mdsikig érjen. Hidba tiltakozott a szegény halisz, csak wvissza
kellett mennie. Mondja szomoriian:

Hallod-e, te ponty! Az én feleségem még mindig pérsl velem.

Nagyon sokdig kellett ott dllnia. A tenger haragos lett, hinyta a bhabot, tajtékzott, #gy
bullimzott, mint még soba. Egy helyen nagyon zavaros lett a viz és ott felbukkant a ponty.

Mi akar a feleséged lenni? — kérdezte haragosan.

A wilag #rdje — felelte a balisz — és azt akarja, bogy a wviligon mindenki a liba elé
boruljon. Hit ha azt biszi a feleséged — mondja a ponty —, hogy munka nélkil is élbet, és
mdasokon uralkodni akar, mondd meg neki: legyetek ismét baliszok! Eredj wissza a baldsz-
kunyhédba, ott megtaldlod 8t/

Ugy is lett. Ott taldlta a szegény haldsz ember a kis halaszkunyhéjukat és benne a feleségét.
Ettbl kezdve ismét szorgalmasan dolgozott, iigyeskedett az asszomy. Még talin most is élnek
boldogan, ha meg nem bhaltak.

b) Hallottatok a mesét. Most beszélgessiink rélal

Mi a mese cime? — Az Oreg halasz és a nagyravagyd felesége. Mit tudunk meg
a mese cimébdl? Azt tudjuk meg, hogy a mese egy dreg haldszrdl és nagyravigyéd fele-
ségér6l sz6l. (A rovabbiakban kdzOsen megbeszéljiik az els6 egység tartalmat.)

Mondjitok el, hogyan is kezd8détt a mese! (Meghallgatom.) Ki latort koziiletek
€18 halat? — Edesanydm vett é megsiittte. Az iskolink udvardn, a medencében sok
piros hal van. Littam, amikor a Tisz4n, egyik csénakbél a mdsikba raktdk 4t a nagy
halakat. Osztilyunkban az iivegkddban is vannak kishalak. — Miben él a hal? —
A hal vizben él. Tehdt ldttatok mar halat. Tudjitok, hogy van haldsz bicsi. Ismeritek
a vizet. Ezek léteznek a valdsigban. — Amikor a haldsz kifogta a pontyot a vizbél,
mit is mondott a hal? Kénydrgdtt, hogy engedje vissza a tengerbe. Mit mondott még
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a hal? Azt igérte, hogy teljesiti a haldsz kivinsigar. — Ki beszélt mdr koziletek hallal?
— Senki. — Miért nem beszélgettetek a hallal? Azért, mert a hal nem tud beszélni. —
Igen. A hal azt sem tudja megtenni, hogy a haldsz kérését teljesitse, — flizém _tovabb
2 gondolatot. Eppen ezért csak miben lehetséges ez a dolog? — Csak a mesében. A hal,
a haldsz & a tenger tehdt létezik. Ezt iigy mondjuk, hogy: valésag. Ezzel szemben mit
mondhatunk a ponty beszédjér8l? — Azt mondhatjuk a ponty beszédjérél, hogy az
valétlansig. — Miért mondjuk valdtlansdgnak? — Azért, mert olyat mond a pontyrdl,
amit az nem tud megtenni, ami valdtlansig.

azzal a veszéllyel jirhat a ,nem igaz” ki-

A tanftd a gyermekcket probléma elé
fejezés haszndlata, hogy a gyermek azonosit-

allitja. Irany{tds mellett felhaszndlja a ta-

nulék elézetes ismereteir, {gy azok aktivan
részt vesznek a problémik megolddsiban.
Ekozben viligossi vilik szdmukra a valbsig,
illetve a valdtlansdg fogalma, hiszen az meg-
levd ismereteik rendszerére aktivan épiilt fel.
A valdsdg és a valétlansig fogalminak ezen
az alacsony szinten valé meghatirozdsdndl a
tanité még tudatosan keriili az ,igaz” és a
swnem igaz” kifejezéseket. Még ezen a fokon

hatja a mese nem létezd valbtlansigdval a
maga 4ltal mondott kisebb-nagyobb fiillen-
téseket, melyeker elkovetett hibaja kovetkez-
ményeit8! valé félelmében tett. Az igazsig
kritériuma szempontjibdl ugyan nincs lénye-
ges kiilonbség a mese valdtlansdga és a gyer-
mek hazugsdgai kozott, de ebben az esetben
az erkolcsi nevelés erdekében masként  kell
elbirdlnunk az egyiket és misként a mdsikat.

IL

Meséljérek el, hogyan teljesilt az asszony cls6 kivinsigal — (Meghallgarom.)
Beszélgetés. Mit csindlt az asszony szép kis hdzaban? — Boldogan siirgbtt-forgott, dol-
gozott. Mit szbltok az asszony kivinsdgihoz? — J6 kivinsdg volt. Miért kaptdk a kis
hdzat? — Az asszony szorgalmas munkdjdére, a haldsz jOtette jutalmiul kapta a kis
hézat. — Megérdemelték. Milyennek mondhatjuk itt még az asszonyt? — Szorgalmas-
nak, jénak.

Ki tudja megmondani, mi kell a hiz épitéséhez? — Tégla, homok mész, cement
stb. — Fzek a valdsigban léteznek. Hogyan nevezziik azt az embert, aki a hdzat épiti?
Azt az embert, aki a hdzat épiti, k6mivesnek nevezziik. Miért tud a kdmfives hdzat
épiteni? — Azért, mert megtanulta. A mesének ebben a részében is van valdsigos
dolog, é van valétlansig is. Gondolkozzatok és mondjatok meg, mi itt a valésig és
mi a valétlansdg? (A gyermekek felsoroljak a valdsigos dolgokat.) Az a valétlansig,
hogy a hal csak tgy, hdzat adott. A hal nem tud hazat épiteni. Nem tudja a haldsz
kéréséc teljesiteni. J6! okoskodtok. Mi az mind, amit a halrél elmondtunk? — Valée-
lansdg.

nek gondolatira ébreszti ezzel a gyermeke-
ket. Ugyanakkor kérdéseivel arra serkenti
Sket, hogy a mese altal a halnak tulajdoni-

A valdsig és a valbtlansig fogalminak
jabb konkrét ismereten alapuld tudatositisa
torténik e részegység tirgyaldsiban. A neveld

dialektikusan oldatja meg ezt a feladator.
Nemcsak azt 4llapitjdk meg a tanuldk, hogy
a hal nem képes hizat adni, hanem ezzel
szemben azt is konstatdljik, hogy az ember
képes erre. (A kdmives hdzat tud épiteni,
mert tanulta.) Az ember magasabbrendlségé-

tott cseleckmény értékelésén keresztiil bizo-
nyitsak a valdtlansig fogalmit. Ezzel pirhu-
zamosan a valdsdg hi megismerésére torekszik
akkor is, amikor a hidz épitéséhez sziikséges
feltételeket felsoroltatja.

II1.

Megoriilt az asszony, hogy teljesiile a kivinsaga. Gondolt egyet. Ha ilyen kony-
nyen h4zat kapott, akkor még tébbet is kaphat.
Mit mondott tehdt az Oreg haldsznak a felesége? (Meghallgatom mondani-

valéjukat.)
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Beszélgetés. — Miért kivant nagyobb hazar, kastélyt a haldsz felesége? — Azt gon-
dolta, konnyen teljesiil ez a kivansiga is. Grof szeretetr volna lenni. A gréfok nagy
hizban, kastélyban laktak. Gazdag emberek voleak. Nem dolgoztak, csak a munkds-
emberckkel dolgoztattak. J6l éltek. Driga ruhdjuk volt. Szép cipSben jirtak. Az em-
berecknek munkdjukért kevés pénzt fizettek. Ezért a szegény dolgozdk sokszor éhez-
tek. Nem volt jé ruhdjuk sem. — Most azt mondjatok el, miért akart az asszony gréfné
lenni! — Azért, hogy kastélyban lakjék. Hogy a cselédek és a munkdsemberek dol-
gozzanak helyette. Olyan dolga legyen, mint a gréfoknak. Mit akarc csak csindlni?
Csak kényeskedni, tétlenkedni akart. Vajon miért nem érdemelte meg a haldsz fele-
sége, hogy kastélya és sok pénze legyen? — Azért nem érdemelte meg, mert dolog
nélkiil akart élni, csak kényeskedni akart, mert mindig tSbbet kivint, mert nagyra-
vagyé volt. J6I mondtatok. Helyesen gondolkodtok. — Most csak egy széval fejez-
zétek ki, milyen is volt a halisz felesége! — Nagyravidgydé vole. Igen! Vajon tud-
hatja-e a ponty a haldsz nagyravigyé feleségének teljesiteni a kivdnsigdt? — Nem
tudja, mert a hal nem rtud kivdnsigokat teljesiteni. Mit mondhatunk errdl is? —
Ez is valétlansdg.

Most az eszmei és a politikai nevelés
megoldasa keriile elbtérbe. Amint lathatjuk,
nem mindegy, hogy hol és milyen nevelési

viszonyait mutatja meg a tanitd, kiozben 4l-
lanc.iéan iigyel arra, hogy mi,ncliig megma-
radjon a gyermekek gondolkoddsinak a szin-

feladatokat oldunk meg. Csak annak a ne-
velési feladatnak a megvaldsitisira szabad
vallalkoznunk, amelyet a mese vagy olvas-
many magiban hordoz, mint lehetdséger ki-
nal és csak ott, ahol annak a feltételei valé-
ban adva vannak. Ebben az esetben az ural-
kodd osztdly erkolesének cgyes vondsait tdr-
hatjuk fel. A kényeskedést, a nagyravdgydst,
a munkanélkiili j6lét hajszolisat. A szegé-
nyek és a gréfok anyagi  helyzeiének éles
szembedllitdsival a kizsdkminyolé tdrsadalom

vonaldn. Igy vélik érthet8vé a gyermekek
szamira. a haldsz feleségének a nagyravi-
gydsa, és az, hogy miért akart gréfné lenni.
A nevel8 ezzel kimondatlanul is tudatositja
a kizsdkminyolék osztdlyerkélesének anyagi
alapjait. Ebben a részegységben az eszmei-
politikai neveléds sziikségszerGen hittérbe szo-
ritja a valdsag, illetve a valétlansig fogalma-
nak tudatositdsit. Ezért csak uralds trué-
nik rd.

Gréfné lete tehdt a haldsz felesége. De ezzel sem volt 4m megelégedve. Mi volt
hit az Gjabb kivdnsdga? (Meghallgatom a gyermekek tartalmi beszdmol4jit.) Beszél-
getés. — Kirdlyné az orszdgban csak egy van. Az 6 hdza a legszebb. Hogyan nevezzik
a kirdlyné szép hdzar? — Palotdnak. — Igen. Az asszony is ilyen szép palotiban sze-
retett volna lakni. Miért akart kirdlyné lenni a haldsz felesége? — Azért, hogy olyan
palotaban lakjék, amilyen senkinek sincs, és parancsolni akart mindenkinek az egész
orszagban. — Latjatok, mindig t8bbet és tobbet akart az asszony. Miért nem érde-
melte meg a haldsz felesége mindezt a szépet és j6t? — Azért nem érdemelte meg,
mert munka nélkiil akart jl élni. Munka helyett az egész orszignak parancsolni akart.
Milyenné valt igy egyre inkdbb az asszony? — Igy aztin egyre inkdbb nagyravagyévi
lett a haldsz felesége.

Mondjitok meg, a mesének ebben a részében mi az, ami valdsdg, ami létezik és
mi az, ami val6tlansdg! — Palota van. Létezik kirdlyné is. Valéban. Létezik a palota,
van még kirdlyné is. A mi orszigunkban azonban nincs mar sem kirdlyné, sem gréf.
Nem szerették Gket, ellizték. Vajon miért nem szerették a munkdsemberek bSket? —
Azért, mert nem dolgoztak, csak kényeskedtek, parancsolgattak.

Ennek a részegységnek a tirgyaldsa ra-
vildgit arra, a még napjainkban is sok kar-
tarsunk 4ltal vitatott tényre, hogy az erkol-
csi nevelés bizonyos politikai nevelési felada-
tok érintését is megkéveteli, — még az els§

12

osztalyos szinten is. A kirdlyné osztilyhely-
zetét most csak annyiban kell megvilagitani,
hogy csak egy van belble egy orsziagban, de
ra 1s vonatkozik az, ami a gréfnékra: nem
dolgozik, parancsolgat. Kedvez8 lehet8ség



van itt arra is, hogy a tanitd ligyesen szem-
bedllitsa tirsadalmunk jelenét és mulejit, tu-
datositsa tarsadalmunk megvaltozott osztily-
szerkezetét. ,,A mi orszdgunkban mdir nin-

csenek gréfok és kirdlynék.” A tanuldk ko-
z6s munkdval az okokat is feltdrjdk: ,,A
munkds emberek el(zték Gket, mert nem szc-
rették Sket.” ,, Miért?” stb.

'

V.

A mese szerint az asszony boldog volt, mert kiralyné lett. Mdsnap, amint fel-
ébredtek, megint szdlt azonban az urinak. Vajon mit kivant? (Meghallgatom a tanulék
elbeszélését.) :

Beszélgetés. — Miért akart csdszdrné lenni a haldsz felesége? — Azért, mert olyan
palotdban akart lakni, amilyen nincs tobb a viligon. Meg sok virat is akart, Azére,
hogy még a kirdlyoknak is parancsolgasson. Mit mondott a ponty az asszonynak erre
a leghjabb kivansigira? — Azt mondta, hogy nem dolgozott meg érte, nem érdemti
meg. — Mit gondoltok, ki érdemli meg a sok jét és azt, hogy vezethesse, irdnyitsa
a dolgozé embereket? — Csakis az érdemli meg, aki maga is nagyon jél és nagyon
sokat dolgozik. — Igen. Jél mondtidtok. A dolgozé emberek érdemlik csak meg. Mit
mondhatunk arra, aki olyat kivin magdnak, amiért nem dolgozott meg, amit nem

érdemel meg? Azt mondhatjuk réla, hogy nagyravigy6 ember.

A mesének ebben a részében mi az, ami nem létezik, ami valdtlan? Valétlan az,
hogy a hal palotikat, vdrakat tud ajindékozni, hogy a haldsz feleségét csiszirnévi

tette.

A haldsz feleségének nagyravigydsa, elé-
gedetlensége  elitélend8 tulajdonsig. Ennek
tudatositdsival a tanitd kiélezi a mesében
lev6 erkolesi konfliktust. Ezzel el8késziti a
kovetkez8  részegységben lev8 megoldist,
amely clengedhetetlen alapja az crkolesi ta-
nulsig levondsinak: a haldsz feleségének va-
gyonra, dics8ségre valé vigyakozisa ¢ésezek-
nek a kovetelése csinya, rossz tulajdonsig.
Olyat kovetelt magdnak az asszony, amit
nem érdemelt meg, mert nem dolgozott meg
érte. Azt a mozzanatot, hogy a halisz fe-
lesége olyat kévetelt magdnak, olyat hajszolt,
amit nem érdemelt meg, amiért nem dolgo-
zott, erbteljesen és kovetkezetesen kell hang-
silyozni a mese tirgyaldsdnak egész folya-
mén.

Kozismert, hogy amikor kiizdiink a
nagyravagyasnak azon negativ formdija ellen,
amely a hirnévre, dicséségre, a hatalomra
valé tortetésben, hajszolisban, az érdemek
nélkiili érvényesiilés vigydban jut kifejezésre,
és azt, mint a szocialista erkolcesel Ossze-
egycztethetetlen vondst elitéljik, ugyanakkor

a nemes nagyravagydst ki akarjuk formalni
tanitvdnyainkban. Arra akarjuk nevelni 8ket,
hogy becsiiletes munkaval igen is tdrekedje-
nek népiink, pirtunk, dllamunk hatalmde, di-
csBségét, hirnevér, j6létér, nemzeti vagyondt
ndvelni, gazdagitant és berne sajit vagyai-
kat is kielégiteni.

A nem 6nzd, hanem a kollektiv érde-
kekben kifejez8d8 nemes emberi nagyravi-
gydsnak a megértetésére ebben a korban a
gyermekek még nem elég feljettek. Erre csak
a felsdbb osztilyokban keriithet majd sor.

De a jogtalen és a nemtelen nagyrava-
gyas fogalmi jegyeinek (egyéni hatalom, di-
csBség hajszoldsa stb.) a tudatositdsira a mese
felhasznadldsdval gazdag lehetSsége kindlko-
zik. Nem mehetiink el ilyen kivaldé nevelést
lehet8ség mellett és nem hagyhatjuk kiakni-
zatlanul.

Ugyanakkor a tanitd a valésig és a va-
létlansdg fogalmdnak tisztdzdsdhoz djabb, a
mese altal nydjrott jegyet emeltet ki: ,,A hal
nem tud palotit, varat adni.”

VL

Mi tortént mésnap? — (A gyermekek elmondjik a részegység tartalmit.) Beszél-
getés. Mi akart lenni a haldsz felesége? — A vildg Urnbje. Miért? — Azért, hogy min-
denki neki hdédoljon. Azt szerette volna, hogy az emberek a ldba clé boruljanak és 6
az egész vildgnak parancsoljon. Mit sokallt meg végiil is a ponty? — A ponty azt
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sokallta meg, hogy az asszony “mindig tbbet & tobbet akart. Olyat kivint, amit nem
érdemelt meg, végil.is az egész vilignak akart parancsolni. Mit kivant az emberektd}
a haldsz felesége? — Azt akarta, hogy boruljanak le el6tre. Igen. Mindenkinél nagyobb
szeretett volna lenni. Hogyan akarta ezt elérni a halisz felesége? — Munka nélkiil,
érdemteleniil. Szitksége volt erre a halasz feleségének? — Nem volt sziiksége.

Soroljitok fel, milyen rossz tulajdonsigai voltak a haldsz feleségének! — Telhe-
tetlen, elégedetlen, szivtelen, gonosz, nagyravigyé stb. Mi lett a nagyravigyas vége?
— Az lett a nagyravdgyds vége, hogy a ponty megbiintette az asszonyt. A haldsz meg
a nagyravagyd felesége visszakeriilt a haldszkunyhéba. A ponty biintetésébdl mit tanule
meg az asszony? — Azt tanulta meg, hogy ne kivdnjon maginak tobbet, mint ameny-
nyit munkijival megérdemel. Ne kévetelje, hogy az emberek leboruljanak elStte! Ne
akarjon parancsolgatni munka nélkiil! Megtanulta, hogy nem kényeskedni, hanem
dolgozni kell, akkkor majd szeretni fogjdk az emberek és 1jra boldog lesz. Milyen lett
az asszony a biintetés utdn? Nem volt t6bbé nagyravagyé, tgy mondjuk, djra szerény
lett. Ismér dolgozotr, siirgdtt-forgotr kis kunyhéjaban. Még ma is élnek boldogan, ha
meg nem haltak.

Ebben a részben mi az, ami valésdg és mi az, ami valdtlansig? — Felsoroljik. —
Csak hol lehetséges az a sok-sok valétlansidg, amelyet ma hallottunk? — Csak a mesé-
ben lehetséges. Igen, a mesében minden lehetséges.

retéig. Megismerik azt az elvet, hogy tarsa-
dalmunkban munkdja és ¢rdemei alap)an ér-
tékelik az embert. Rddobbennek, hogy a dol-
gozd embereknek nem jellemz8 tulajdonsiga
a nagyravagyds, az clégedetlenség, a munka

A tanitd kérdéseivel arra 6sztonzi a gyer-
mekeket, hogy a haldsz felesége nagyrava-
gyasinak Gjabb jegyét mondjdk el. ,,A vi-
lig Grndje akart lenni.” — Az uralkodd osz-
tdly jellemzd hatalmi torekvéseit mutatja

meg kozwatve ezen keresztiil a tanitd a kis-
gyermekeknek.

A mese nytjtotta lehet8séget felhaszndl-
ja a neveld arra is, hogy az erkdlesi konflik-
tus megoldésénak a forméajit tudatositsa. ,,Mi
lett a nagyravagyas kovetkezmenye”’ — Vi-
lasz: ,,Az, hogy a haldsz és a felesége visz-
szakeriilt a haldszkunyhéba.” Ezzel megte-
remtette a nevel8 az erkdlcsi tanulség levo-
nasinak az alapjit. A tanulék egyiitt gon-
dolkodva eljutottak a munka megbecsiilésé-
nek, sziikségességének, szeretetének az isme-

6. Most pedig mondjatok el, kir6l és

nélkiili jélétre vald torekvés és a masokon
valé urakodds vigya. A gréfokar, a kirdly-
nbket elizték a dolgozé emberek, a haldsz és
a felesége pedig djra haldszok lettek. Ebb8l
megtanuljdk a gyermekek, hogy nem szabad
nagyravagybknak lenniSk, és hogy ne akar-
janak munka nélkil élni. A haldsz feleségé-
nek megvaltozott magatartdsa pedig arra fi-
gyelmezteti 8ket, hogy az embereket lehet
nevelni, mert a kudarchdl, a biintetésbdl, a
kapott tandcsb6l tanult a haldsz és a fele-
sége is.

mir8l szélt .ez a mese! — A gyermekek el-

soroljak. Mit tudtok mondani a haldsz feleségér8l? — Gazdag gréfné, kirdlyné, csa-
szarné, s8t a vildg Grndje akart lenni. Miért? Azért, hogy ne kelljen dolgoznia, hogy
mindenki leboruljon elbtte, hogy parancsolgathasson. Milyenné tette nagyravigyisa
a haldsz feleségét? — Elégedetlenné, szivielenné, gonosszd, telhetetlenné, munkakerii-
18vé stb. Hogyan bant a nagyravigyé asszony a férjével? — Erbszakoskodott vele,
porlekedett vele. Hogyan viselkedett az dreg haldsz és nagyravigyé felesége a ponty-
tyal? — A pontytdl mindig t6bbet kivintak. A ponty pedig j6 volt é mindig telje-
sitette kivansigaikat. Helyes. A nagyravigy6 feleség kihasznilta a hal jésigac és
mindig tobbet kivant t6le. Hildtlanok voltak a jésigos hallal szemben. Ugyis mond-
hatjuk, hogy szerénytelenek voltak vele szemben. Ezért haragudott meg a hal és
tobbé nem szerette, s6t meg is biintette 8ket. Mi lett a nagyravigyds eredménye? —
Az, hogy visszakeriiltek a haldszkunyhéba. Mit tanultak meg mindketten? Azt, hogy
szorgalmasan kell dolgozni, szerénynek kell lenni és akkor megelégedettek, boldogok
lesznek.
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Beszélgettiink "olyanokrél is, amelyek léteznek a valdsigban és benne vannak a
mesében. Mondjatok ilyeneket! — Hal, haldsz, a felesége, palota, ponty, tenger stb.
Ezek valéban léteznck. Ugy mondjuk: valdsdg. Most meg olyanokat mondjatok, ame-
lyek nincsenek a valésigban, vagyis nem léteznek! — A hal nem tud beszélni, nem
tudja a kivinsagot teljesiteni. Nem tud semmit sem adni. Nem teheti meg gréfnéva,
kirdlynéva, a vildg urdvd a nagyravdgyd asszonyt. Csak hol lehetségesek az ilyen

dolgok? — Csak a mesében lehetségesek.

Az 6sszefoglaldsban mintegy a szintézisét
adjdk a gyermekek az uralkodd osztily er-
kolcsének. De ugyanakkor nem tivolodnak
el a mese szerepl6it8l és mint azok tulajdon-
sagait itélik el. Kiemelik a munka alkoté jel:
legét: ,boldogit”. A valésig és a valétlan-
sag ismérveit egybe foglaljik, megmaradva a
gyermek gondolkodasinak a szintjén.

Ez a tanitds a hangoztatott elvek meg-
valdsithatdsiginak bizonyitdsa céljabél talan
kissé erbteljesebben is kiemeli a mesék 3dlal
nyGjtott vildgnézeti és erkdlesi nevelés lehe-
t6ségeinek felhasznaldsi mddjae.

Nem volna célravezetd minden egyes
mese targyaldsiban érvényesiteni a fenti el-
jarasok egészét. A taniténak nem lehet az a
feladata, hogy a mese dltal felkindlt minden
neveiési lehet8séget egy alkalommal tirjon
fel. Nem volna tandcsos a mese esztétikai
hatdsdt, amelynek felbecsiilhetetlen értéke biz-

tositéka a sikeres nevelési eljirisoknak is, a.
/ " 14 I M
tdlzott mérvii neveléssel kockdztatni. A me-

-se altal nydjtote nevelési lehetSségekre épitve

a nevelési cél megvilasztasinidl  osztalyunk
erkdlesi nevelésének  konkrét kivdnalmaibél
kell kiindulnunk. Mit ismernek kevésbé, mi-
lyen sajitos erkédlesi hidnyossigok 4llnak
fenn stb. Nem hanyagolhatjuk el a mese ne-
velési lehet8ségeinek a feltdrisit, de jézan
mértékkel kell élniink. Nem tandcsos példdul
minden egyes mese targyaldsa soran ilyen
mértékben foglalkozni a valbsig és a valét-
lansig fogalmdval sem, f6leg akkor nem, ha
egyszer mar szildrd alapokra helyeztik a
gyermek {tél8képességét. Csak oly mértékben
és olyan médon foglalkozzunk vele, hogy a
mese élvezését és a gyermekre gyakorolt esz-
tétikai hatdsit ne csokkentsiik. A gyermek
késébb mar magdtdl fog jelentkezni és on-
ként mondja majd el, hogy mi az, ami nem
1étez8 a mesében.

7. Ki ismer koziiletek még mds mesée? — Hofehérke, Csipkerdzsika, Tiindérmese,

A farkas, a nydl, meg a réka stb. Igen. Ezek mind mesék. Mit kell tudni tehdt a me-
sékrd]? Azt kell tudni a mesérél, hogy van benne olyan, ami a valdsigban is megvan,
de van olyan is benniik, ami nem létezik a valdsigban.

A mesét vetiteni is szoktdk, nemcsak elmondani, vagy felolvasni. Lattatok mar
mesefilmet? — Igen lattunk, az dvodéban. A felndttek is szoktak mesefilmet nézni.
Vajon miért nézik meg a felndttek a mesefilmeket? — Azért, hogy szérakozzanak.
Igen a mese szérakoztat. De a meséb8l tanulni is lehet. Megmutatja, hogy a jé embe-
reket szeretik a dolgozdk, de akik munka nélkiil akarnak élni, nagyraviagydak, masok-
nak csak parancsolgatnak, azokat nem szeretik, megbiintetik, vagy elkergetik.

elemzésre Osztonzi. A mese élvezése mellett
arra neveli a tanuldr, hogy ismerje fel és
tegyen kiilsnbséget a 1étez8 és nem létezd
targyak, jelenségek, tulajdonsigok és cselek-
mények kozott.

A valdsdg és a valdtlansig ismertetése
mellett, valamint az erbteljes erkélesi nevelés
megvaldsitasaval egyiitt a tanitd a mese szép-
ségét, szérakoztatd szerepét is alaposan hang-
silyozta. Ily médon nem 4brinditja ki a
gyermeket a mesébdl, hanem onalld, kritikus

8. Meséljétek el otthon sziileiteknek és testvéreiteknek ezt a szép mesét! Kérjétek
meg Oket, mondjdk el, mi az a mesében, ami létezik a valésdgban és mi az, ami valét-
lan és csak 2 mesében lérezik!

Vilasszatok ki magatoknak egy olyan mesér, amelyet j8l ismertek és nagyon sze-
rettek! Gondolkozzatok el azon, mi volt az, ami a mesében szép volt! Ki volt a mesé-
ben a j6 és miért kapta meg jutalmat? Keressétek meg azt is, mi a mesében az, ami
valésagosan is létezik és mi az, ami valétlan, csak a mesében van meg!
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Helyes, ha a nevel ilyen jellegd hdzi
feladatokat is ad. Ezzel a szil6k bevondsdt is
biztositjuk az 4ltalunk helyesnek tartott ne-
~veldi tevékenységbe. Egyben utat mutatunk
a gyermeknek arra, hogy problémiival, ilyen
irAnyd kérdéseivel is forduljon a sziileihez.
Ugyanakkor kozvetve befolyasoljuk a szii-
16k és a nagysziil6k nevelésér is, mert a gyer-
mekeknek ilyen koriilmények kézdtt nem igen
magyarazhatjdk az angyalok és a manék 1é-
tezését, Igy arra kényszeriilnek a még elma-
radt vilignézetd csaladok is, hogy a valdsig-
nak megfeleld magyarizatokat adjanak a
gyermek kérdéseire, problémdinak megolda-
sara. Ugyanezzel a feladattal a tanitd vissza-
viszi a gyermekeket a mese élvezéséhez, szép-
-ségeinek felismeréséhez, mert a tanulénak be
kell szdmolnia arrél, hogy az 4ltala hallott
mesében mi volt a szép, ki volt a jb, aki
jutalmit meg is kapta.

Befejezésiil szeretnénk roviden rdmutat-
ni a mese targyaldsinak néhiny metodikai
-problémdjira.

A mesér a szépirodalmi olvasminyok tr-
gyaldsinak clvei szerint kell oktatni. A kol-
temények tdrgyaldsihoz hasonl6éan javasoljuk,
hogy a neveld, ha csak teheti, szépen, meg-
ragaddan, konyv nélkiil mutassa be a mesét.
A bemutatdst kovesse az elsé benyomdsok
Tovid szamonkérése, majd a szépirodalmi ol-
vasmdnyok tirgyaldsinak mddja szerint a
részegységek elemzése kovetkezzék. Egy-két
irdnyitd kérdés segitségével a tanuldk el8szor

mondjik el az egység szovegét. Ezutin ké-
vetkezik beszéigetés formijaban az egység
megtargyaldsa.

Ha bonyolultabb mesérél van szé, amely-

nek elmonddsa meghaladja a tanulék erejée,

akkor az els§, mdsodik osztilyban djra a ta-
nité mondja el, vagy olvassa fel a mesée
részegységenkint. A fels6bb osztalyokban ezt
a feladatot egy-egy jol olvasé tanuld is meg-
oldhatja.

A fogalmak tisztdzdsa, a mese tartalmad-
nak, mondanivaljinak, a vildgnézeti és er-
kolesi nevelBhatdsok megolddsinak a médja
azonos a szépirodalmi olvasmdnyok tirgya-
l4s4n4l alkalmazott eljdrdsokkal.

A mese targyaldsa sordn kiilonSsen arra
kell torekedni, hogy az a gyermek képzeletér,
érzelem- és kedélyviligit gazdagitsa. Ez a
kévetelmény egyben alapfeltétele a nevelési
feladatok megvalésitdsanak is.

Ezt az eljirdst inkdbb tudjuk javasolni
annidl a megolddsnal, amelynél a mese be-
mutatdsidval és tartalmi elmondatdsival be-
fejezettnek tekintjiik a mese tdrgyaldsit. Ha
ezt tessziik, akkor csak szérakoztatunk és
nem neveliink. Az erkdlesi vagy a viligné-
zeti tanulsig levondsa elengedhetetlen. Erre
minden mese tirgyaldsa lehet8séget biztosit.
Pl. a Héfehérke: j6 volt, szerette a dolgozéd
torpéket, — elnyerte jutalmit, a Piroska és
a farkas c. mesében a gonosz, rosszindulatd
farkas megkapta biintetését stb.

DDV DRV VRV

GARAMSZEGI JOZSEFNE

gyakorld iskolai tanar, Szeged

GARAMSZEGI JOZSEF

intézeti tandr, Esztergom
Enekora a Il. osztilyban

A szocialista és a kommunista tdrsadalom kialakitdsa sziikségszerlien megkdveteli isko-
lainktél a materialista vilignézetll és szocialista erkdlcsli nemzedék felnevelését, mert kiilén-
ben a szellemi és az anyagi élet megértése, korszerl tovibbfejlesztése, a tdrsadalmi és poli-
tikai feladatok céltudatos megvaldsitdsa, valamint a gyakorlati élet dltal tdmasztotr kozds-
ségi feladatok végrehajtdsa nem valna lehet8vé.

Neveldink feladata, hogy az ismeretnydjtds sordn az ismeretanyagra jellemzd és az
abbdl kisugarzé vilignézeti tényanyagot, valamint az ismeretanyagbdl fejl6 erkolesi normé-
kat tanuldink szdmdira mindenkor kelld mértékben megvildgitsik, az életkori sajarossdgok-
nak megfeleld értelmi szinten megértessék, élmények dtjan érzelmileg alitimasszdk, gyakor-
latilag elmélyitsék, hogy azok cselekvésre 8sztonz8 erbvé, vagyis tanulink személyiségének
alkoté clemévé viljanak.

A zenei nevelés tantervi anyaga és tanitdsi mddszere sajitos mddon jirul hozzd a fel-
novekvl nemzedék vilignézetének és erkdlesi arculatdnak kialakitdsdhoz. A zenei nevelés
anyagat képez8 mivészi alkotisok magasrendl esztétikai érzelmeket ébresztenek tanuldink-
ban. Ezek az esztéiikai érzelmek az életjelenségek azon oldalainak tartalmdval &sszhangban
keletkeznek, amelyeket a szdveges dalok és hangszeres zenemivek tiikroznek, Mivel életjelen-
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ségeink vildgnézeri és erkdlesi értékelésiinknek és érzelmeinknek is tdrgyai, ezért az eszté-
tikai érzelmeink a vilignézeti és az erkdlesi érzelmekkel egységben nyilatkoznak meg. Ez a
koriilmény teszi szdmunkra lehet8vé, hogy a zenemfvészet értékes alkotdsai 4ltal keletkez-
tetert esztétikai érzelmekkel hatékonyan szolgdljuk a vildgnézeti és az erkolesi neveléds cél-
kitlzéseit. A zenei nevelés teriiletén az esztétikai észlelést, s az embciondlis reakciét kivaltd
szoveges dalok és a meghallgatdsra keriild hangszeres zenemlivek segitségére lesznek tanuléink-
nak abban, hogy élénk érdeklBdéssel, emébcionalis fogékonysiggal tegyék magukévd a mlivészi
szimb6lumokban rejld vildgnézeti és erkolesi elveket, s azokat a keletkezett esztétikai érzelmek-
kel Atitazva 4j mindségi szinten szildrditsak meg személyiségiikben. Ezek az esztétikai érzelmek
a tanuldk viselkedésében fognak végsé soron realizdlédni, amikoris személyiségiiknek alkotd
vondsiva valva cselekvéseiket lényegbehatéan meghatirozzak, motivéljdk.

A szdveges dalokban és mas zenemilvekben kifejezésrejutd tartalmak mélyebb meg-
értése, a zenei élmények és érzelmek teljes 4télése csak céltudatos neveldi eljards, jol
megvalasztott &s alkalmazott tanitdsi mddszer Gtjdn biztosithatd Srdinkon. A céltudatos és
helyes nevel8i jeljiras kialakitdsa érdekében kivdnatos, hogy a tanitdsi vazlat elkészitése
elbtt a neveld hatirozza meg a tanitdsi anyag eszmei tartalmit, a tartalom érzelmi strukti-
rijit, a mivészi kifejezés formdjit, a zenei kifejezés eszkdzeit, s mindezek szoros kapcso-
latait. Allapitsa meg, hogy az eszmei tartalomhoz — eddigi ismereteik és élményeik alap-
jdn — érzelmileg miként viszonyulnak tanuldi, vagyis melyek azok a kordbbi ismeretek és
élmények, melyek 2 tanftds eredményességét el8segithetik, illetve gatolhatjik, Igyekezzék
kikutatni azokat a hasonld, rokon, esetleg ellentétes érzelmeket és ismereteket is, melyek
az 9j anyag tanitasa sorin felmeriilhetnek. Mindezeket hasznalja fel helyesen a neveld a
tanitasi 6ra élményanyaginak kibontakoztatisira, Az egy tdrgyra, egy témara, egy tarta-
lomra vonatkozé sokoldald komplex érzelemnek lesz majd igazdn felemeld, magasrendd és
nagy hatdsfokd nevelS ereje. A tanitdsi-drira vald ilyszerl felkésziilés a nevel6i munka gya-
korlatdnak szuggesztiv erejé is nagymértékben fokozni fogja.

Az itr kozole tanitdsi vizlat elkészitését megel6z8en mi is igyekeztink gondolatban
ezt az utat bejirni. Az egész tanitdsi anyag és a tanftandd dal vilignézeti és erkolesi tar-
talménak, valamint hangulati, emédciondlis, érzelmi nevelGerejének kibontakozdsit és érvé-
nyesiilését pedig a kdvetkez6 mozzanatokkal igyekeztiink elésegiteni.

Az bra kezdbénekével, a ,,Dombon torik a didt...” c. dal eléneklésével az 8szi mun-
kék viddm hangulatdt, a dié és a mogyor6tdrés Sromeit idézzik fel tanuléinkban A jatékkal
egybekotote ritmusgyakorlatok alkalmaval a tanulék diétér8 mozdulatokat végeznek, s igy
itt a készségfejleszics egybekapcsolddik a dibedrés élményével. A hangtaldldsi gyakorlatokat
is ehhez az élményhez kapcsoljuk. A nyir gondos és szorgalmas munkijinak eredménye az
&sz gazdag termése. Ennek oriil minden munkds ember: Dalolva tjjong, nevetve-tdncolva
sziiretel és tinnepel. Mi is ezt tesszilk az énekdrinkon a ,,Medvetinc”, valamint a ,,Sz818
érik” c. dalok eléneklésével, amikor is az 8szneck az egyik: az emberre gyakorolt widdm
arculatat éljiik 4t dalainkban.

De a banat is megiili sziviinket, amikor a hervadd természet elsirgult, hullé leveleit,
terméseitdl megfosztott 4gait pillantjuk meg. A tanitds f6 mozzanataként az 1j dal tanitdsa
sordn az Osz masik arculatdt: bdnatdt és szomordsigit éljiik 4t. Az 8szi évszak eme kettSs
hangulatdnak ellentére j6l kidomborodik a tanitds &j anyagdnak és el8készitd részének
hatirin. Az élet minden jelensége egy régebbi folyamatnak a lezarisit és egy kowetkez8
folyamatnak a kezdetét jelenti. Az elmilds feletti szomordsigban Atéljik az 4j sziiletésének
oromée is. (Tanftandé dalunk utolsé sora is el8re mutat a tavaszra.) Ez az dsszetett érzelmi
komplexum megalapozott esztétikai érzelmet kelt, s ez segiti tanuléinkar abban, hogy a mi-
alkotasokat id6vel helyesebben tudjidk felfogni, hogy a pesszimistinak litszé mivészi alko-
tdsokban is megldssdk a kibontakozd, ©rokké fejl6d8 élet optimizmusit. Ezért énekliink
zaréénekként a ravaszrol.

Minden szoveges dalban a szévegi és a zenei rész egymdstdl elvilaszthatatlanul, pér-
huzamosan haladva, egymdst kiegészitve és tdmogatva igyekszik a mondanivalét a maga
teljes érzelmi gazdagsagdban mivészi médon kifejteni. A szévegi és a zenei mondanivalé
ilyszerll egységesiilésére igyeksziink az 4j dal tanitdsa sordn rdmutatni. Péld4ul:

1. ,,Rézsa szirma harmatos,

Az én szivem banatos.”
A kér sor azonos hangulatdt, azonos dallammal fejezi ki a dal. A binatos séhajt a dallam
a ,,mi-mi-szé-mi”’ motivummal fejezi ki. .
2. A dallamhangok is — miként a levelek — lefelé hullanak:
cMi—ré —déb—u—13...
Hullale — vél — is...”
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A tirgyl koncentricié elvét az élmények gazdagitdsira haszndljuk fel, amikor Petbfi
Sindor Osz elején c. kdlteményét és Méra Ferenc Levelek hulldsa c. ohasmanyﬁt idézzik.

De az 8szi tijhoz fliz8d§ élményeket felidézhetjik midvészi képekkel, festményekkel is.
Minden valészinliség szerint fogalmazni és rajzolni is fognak tanuléink az 8szrél.

ENEK A IL OSZTALYBAN

A tanitds anyaga: Rézsa szirma harmatos . . . kezdetli dal megtanitdsa.

Feladat: a) Az egyenletes liiktetés és a méretfelezés, valamint a sz6-, 14-, mi- hangok

dallamfordulatainak gyakorldsa a Dombon térik a didt... kezdetl ismert dal
felhasznildsival; az Gj dal minél kénnyebb, gyorsabb és eredményesebb hallds-
utdni megtanitdsa érdekében.
b) A dal hallisutini megtanitisa a nevel8tartalmak és a koréje fonédd neveld
gondolatok felhasznildsival: — Az évszakok szabilyos véltakozdsa, sziintelen
korforgdsa a természet 6rok mozgisinak a kifejezGje. Az Orokké alakulé termé-
szet a maga kifogyhatatlan szépségeivel a legvaltozatosabb médon gyénysrksd-
teti az emberiséget, mely egyiitt ujjong a virdgzd tavasszal, az érleld nydrral, vagy
egylitt szomorkodik az 8szi lombhulldssal, a csendes hervadassal. -

A’szemléltetés eszkézei: A tankdnyv és a tibla képe, egy szdl rézsa és a tanitd ének-

- hangja.

Térgyi koncentricié: Méra Ferenc Levelek hulldsa c. olvasminya, Petéfi Sindor Osz

elején c. verse. Fogalmazas és rajzolas az 8szrél.

1. Szervezés: Az énekkényv, az énekfiizet és a ceruza kikészitése.

2. Kezdbének: A Dombon torik a didt. . . kezdetl dal eléneklése.
Dombon torik a didt, a didt,
Hegyen meg a mogyorét, mogyordt,
Rajta, vissza,
Tessék kérem megbecsiilni,
Es a foldre lecsiicsiilni. Csiiccs!

3. Hangszépités: Az ajakkerekités és az érthetd szdvegejtés gyakorlisa a dal kezdd

részletének — ,,Dombon torik a diét” — jitékos felhaszndldsival, valamint a be-
" mutatés é az utdnzds mdédszerének alkalmazdsdval.

(Halkan énekelve a dié é a mogyord kerek formdjit utdnozzuk ajkunkkal, ami-
kor a ,,dombon” és a ,,di6” szavakban az O hangokat énckeljik. A zéngés és
a zongétlen massalhangzok érthetd, szépen artikuldlt kiejtésével, éneklésével a dib
meg a mogyord tdrésének hangutinzdsit igyeksziink jitékos médon és hangula-
tosan megvaldsitani.)

4. Jatékkal egybekétatr ritmusgyakorlat: A Dombon torik a didt... kezdeti dal
éneklése jatékkal egybekotve
(A tanuldk egymis kezét fogva korben jirnak. A kér kozepén 4ll egy tanulo, :
aki a dal elsd felér énekli. A ,Rajta — vissza” dalrészlet éneklését 4tveszik a
korben jarék, mikoris a ,Rajta — vissza” minden szétagjira 4llva tapsolnak,
majd ellenkez6 irdnyban folytatva a jardst, tovabb éneklik a dalt. Végiil, a dal
befejezéseként ,,Csiices” kidltdsra mindenki leguggol. Aki leghamaribb leguggolt,
az keriil a tovibbiakban a kér kozepébe eléénekesnek.)
A jarék folyamén az osztily tobbi tanuldi a padban diétord mozdulatokkal uj-
jaikkal kikopogjak a dal ritmusit. Egy tanulé késébb egyenletes ,,td” dobiité-
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sekkel, majd egy masik tanuld egyenletes ,ti-ti” faiit6kopogdssal kiséri az osz-
taly énekes munkdajit.
5. Jdtékos dallamgyakorlat: ,,Dibverés” hangtalildsi gyakorlattal egybekdtve. A tdbla

7“%‘\“—'

a) A Dombon torik a diée. 1 éneklése szoveggel, é a dallam hangjainak

mutatisa a ,didfin”. A m"ta‘é él a tdblai képen kiveti a sz8veges éncklést,
majd ezutdn a szoveges éneklés kovetl a mutatopalca mozgasat.
(Vegyétek kezetekbe a ceruzdt! Ez lesz a ,,diéverbtsk!” Nekem is van ,,dib-
ver6m”: a mutatépilcdm! Utdnozzitok az én ,,diéver6m” mozgdsit a ti ,,dib-
verStokkel” a levegBben!) Szdveges éneklés, tablai mutatds a tanulék utdnzéd
mozdulataival. _
b) A dal zimmé&gve valé éneklése és a dallam hangjainak mutatdsa a ,,diéfan”.
(A ziimmogd énekléskor figyelmeztessiik tanuldinkat, hogy a ziimmogd éneklés-
kor a dal szévegére gondoljanak.)
c) A dal dallamrajzdnak, dallammozgdsinak megbeszélése. (Hany hangbél all a
dal elsé fele? — Hany hangbdl 4ll a dal misodik fele? — Melyek voltak ezek?)
d) A dal sz6veges éneklése és a dallam hangjainak tdblai mutatésa.
¢) A mutatott dallamhangok megnevezése.
f) A mutatott dallamhangok kézjelekbe szedése.
g) A dal sz6veges éneklése és a dallamhangok kozjelekkel valéd mutatisa.
b) A dal szolmizalasa és a dallam kézjelekkel valé mutatdsa.
i) A dal szolmizdlva vald éneklése a ,,dibfarél”.
i) A ,Siiss fel nap...” é a ,,Lopok, lopok sz8lét...” c. dalok éneklése a tdblai
hangképekrél.

(Mindezek a kévetkezd elvi meggondolasok alapjn torténtek:

— Az énekelt dallam hangviszonylatainak rajzzal & mozgéssal torténd térbeli
kivetitése;
— A hallds-, litds- és mozgdsérzetek tér- és iddbeli kapcsolatanak megteremtése;
— A sziikséges feltételes reflexek kialakuldsdnak biztositdsa.)

6. Dalok ismétlése: Medvetinc és a Sz8l6 érik c. dalok hangulatos, vidim éneklése!
(Azt énekeltiik, hogy dombon térik a diét, hegyen meg a mogyorét... De vajon
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ki torhette a hegyen a mogyorét? — Macké uram! O nagyon szereti, ,,Bokriban
felkeresi, Egy tenyere tele vele, A misikkal dgy csap bele,” — igy t6ri a ropogé,
piri mogyordt.) Az eléneklés eldit kiosztom a szerepeket:

Mind: J6 a ropogd, piri mogyord.
1. gyerek: Macké uram szereti,
Bokriban felkeresi,

2. gyerek: Egy tenyere tele vele,
A misikkal gy csap bele,

3. gyerek: Meghdmozza, 1dm, lim,
Es bekapja hdm, hdm.

4. gyerek: Ha teleszed egy mancsor,
Vigan eszi és csdmesog.

Mind: J4 a ropogd, piri mogyord.

(Lesziireteltiik mar a diét, mogyorét. Macké dr is segitett szedni és megenni. De
beérett a hegyoldal mésik izletes gyiimdlcse is, a sz818. Erre figyelmeztetnek
a madarak, amikor megcsipkedik az érett fiirtoket. SiirSgjiink, forogjunk, gyor-
san sziireteljiink . .. Gondolatban legyiink mi is ott a viddm sziiretelk kozote!)
A Sz818 érik . . . kezdetli dal eléneklése csoportonként és egyénenként:

>

,»52818 érik, vesszd hajlik,
Levele tarkul, vig nesz hallik.

Gazda, gazda, mossal kidat,
o e " ’ ’
SziiretelSid varton, varnak.

Pantos puttony hadd forogjon,
Poharunkba must csorogjon.

Rézbogricsban his rotyogjon,
Jészagh gbze gondoérogjon.”

7. Az dj anyag hangulati elékészitése:
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A 5z016t, a dibt, 2 mogyordt és a hatir minden gylimélesét, a fold gazdag ter-
mését mar betakaritottdk. Elnémul a hatdr. A madarak Gtra kelnek.

. Elropiilnek, elropiiltek,
Tavasz s nyar vendégei,
fs 8ket mar nemsokara
A kertek s mez8k virdga
S a fak lombja koveti.” —

frta Petéfi Sndor Osz elején c. kolteményében.
Err6l az 8szi lombhulldsrdl énekelek én is nekiek egy dalt!
(A tandri asztalon legyen a vizdban néhiny rézsaszil.)



8.. A, ROZSA SZIRMA HARMATOS? kezdétit 6szi dal bemutaté éneklése!

1.
4*1] - ] - I
< I
3 [ )
ROzsa szirma harmatos, az én szivem banatos.
. .
. b =
<
¢/

sargulaz  erdo, Gomolyog a felhd.

2. Oszi kidbe 6lt6zdtt, bélogatd fak kozotr,
Hull a levél is, didereg a szél is.
3. Hervadéasban jarok én, hej, de mégis varok én,
Uj kacagdsra: virdgfakaddsra.
A tanuldk véleménynyilvanitisa:
Mit fejeztem ki a dal éneklésével? Hol fejezte ki legszebben a dallam az én
szivem bdnatdt? Az 8szi hervadds utdn miben reménykediink? Mit varunk?
9. Célkitiizés: Tanuljuk meg mindny4jan ezt a szép Gszi dalt!
10. Daltanités: a) A dal els6 versszakdnak ismételt bemutatésa.

b) A dal els§ versszakdnak két részben vald megtanitdsa. A dal elsé felének
szemléltetése és megtanitisa, ismétlédé dallamok észrevétetése:
»Rézsa szirma harmatos, az én szivem binatos”.

(Mihez hasonlitottam az én szivem bdnatdt? A harmatos rézsasziromhoz. A har-
mat taldn a rézsaszirom konnyeit jelenti. Mivel egy a kdnny és egy a bdnat,
ezért mindkett6t ugyanazzal a dallammal énekelem. Figyeljétek meg!)

A dal els8 kér sordc ismételten bemutatom. Ezutdn kozdsen énekeljik a dal kéc
sorat.

(Enekeljiik egyiitt! Figyeljétek meg, hol s6hajt fel binataban legjobban a dal!
Ezt a banatos séhajt a dallam szépen kifejezi a ,,mi-mi-sz6-mi” éneklésével. Gya-
koroljuk!)

A dal masodik felének megtanitisa:

(Szomordan Hrom [énekelve]: ,,Sirgul az erdd, gomolyog a felh8.” — De gyo-
nyork6dom is az 8szi taj sirguld, piruld, tarka szineiben, Nézziink csak ki az
ablakon! Sem- 2 t4j, sem a dallam nem fejez ki vidamsdgot, mégis szép
mindkettd! Hull a levél, ereszkedik a felh8 lefelé, s a dallamunk is koveti 8ket!
‘A felh8k gomolygasit is megrajzolja a dallam. Bemutatom. Most ezutdn t is
énekeljétek velem egyiitt!)

A tanult ,részek” dsszekapcsoldsa.

Az elsé versszak éncklésének begyakorlisa.

¢) A dal éneklése a masodik versszakkal.
(Nyissitok ki a konyveteket a 10. oldalon! A tankdnyv 8szi tdjképe mit mond,
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mit mesél nektek az 85zr8l? — A madarak dtra keltek, messze mennek ... Nagy-
anyé fizik, s fekete kenddjében siet a szobiba. Fekete felh8k dsznak az égen,
a didergd szél fésiili az oreg fa kopaszod$ 4gait. A kert fai és bokrai mind bi-
csat intenek a melegebb vidékre tdvozé madaraknak. Figyeljétek meg, hogy a
dallam miként fejezi ki a fak bdlogatd mozgdsit és a levelek hulldsat! Elének-
lem. A dallam is bélogatva, integetve fel- és visszahajlik. A dallamhangok is
— miként a levelek — lefelé hullanak. A didergd szél reszketésér is megérezziik
dallaménak ritmusaban: ti-ti-ti-ti t4 — td.)

d) A dal barmadik versszakinak megtanitisa, éneklése.

Bemutatis. Gyakorlds. ‘

(Amikor az &szi hervaddsban jirunk, milyen gondolatok kisérnek benniinket?
— Sajniljuk, hogy elmdlt a napsugaras, virdgos nydr. Itt. van mir az Gsz! Mit
is irt réla Mdra Ferenc a Levelek hulldsa c. olvasmdnyiban? — Mit lizen az sz

a zbrgb levelckkel az embernek? — ,,A tél kbzeleg.” — Most pedig én kérdezem
meg tdletek: Mit {izen nektek a tél a hd és a jég olvaddsival, az els6 hévirdg-

gal? — ,Kozeleg a tavasz.” Mit igérnek a tavasz tiindérei, illatos virigai? —

A nyir terméseit, a nydr gyiimolcseit. — Ezek az igéretek mindig teljesednek?
— Igen, mert a nyir utdn mindig 8Osz, az 8sz utdn mindig tél, a tél utdn mindig
tavasz, s a tavasz utdn mindig nydr kovetkezik. Igy jar kérben a természet.
Orokké alakul, viltozik, él és élter benniinket terméseivel és meghjuldsaival. —
Ha most egy kicsit szomordan is énekeliink a hervadisrél, azért éneklésiink koz-
ben gondoljunk az 4j tavaszra is —: ,,Uj kacagdsra, virdgfakaddsra.” Enekeljik
hit 8szi dalunkat!) ’

e) A dal ismételt, mivészi bemutatdsa.

A tempé és a dinamikai elemek belyes alkalmazisa.

Tempd: Lassacskdn.
Elsd versszak: Dinamika: Az els§ két sorit kozéperBsen, a harmadik
és a negyedik sordt pedig halkan énekeljiik.
Misodik versszak: Az elsé‘és a harmadik sordt halkan, a misodik & a
negyedik sorit pedig kissé er8sebben énekeljiik. '

Harmadik versszak: Az els§ felét halkan, a misodik felér pedig kozép-
er8sen énekeljitk.

11. Begyakorlis: A dal hirom versszakinak éneklése csoportonként és egyénenként.
12. Zdrdének: Csicsergd fecskéink mar messze jirnak..., de tavasszal djra vissza-
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térnek. Boldogan fogjuk koszonteni 8ket a Méjusi dallal! — Enekeljiik el!

1. Villisfarkt fecske madair, 2. Fityolszarnyt kis méhecskék
Jaj, de régen virtunk, Zigva — z0ngve szillnak,
Kis ibolya, szép hévirag Cifra lepkék, kék legyecskék
Kinyilott mir nélunk. Ide-oda jirnak.

3. Rézsa, rdzsa, piros rbzsa
Nyitogatja kelyhét,
Itt a tavasz, lessiik, varjuk
A csicsergb fecskét.



NAGY JANOS

intézeti tandr, Szeged

Néhdany megjegyzés az elsodleges bevésésrdl

Az Gsszefoglalds a tanitdsi éra fontos része. A vele vald elmélyiiltebb foglal-
kozas azért is indokolt, mert eddig meglehetdsen mostoha elbdnisban részesiilt tanitéi
gyakorlatunkban., A tilterhelés megsziintetése érdekében az oktatds mobdszereit fel-
tétleniil hatékonyabbakki kell tenniink. Meg kell tehdt vizsgidlnunk a tanftdsi érdt
és annak egyes részeit is. Kutatnunk kell azokat a lehet8ségeket, amelyeknek fel-
tirisival és felhaszndldsival az ,oktat6-nevel6 munka fogyatékossigaibdl fakadd
thlterhelést” cskkenthetjiik.

Tanitasi 6rdink egyik gyakori hibdja az id6vel valé helytelen gazdilkodas,
amelynek nemcsak az érira kivilasztott anyag nagy mennyisége az oka, hanem az
- egyes didaktikai feladatok arinytalan megvaldsitdsa, vagy az Ora egyes részeinek
egymdshoz valé helytelen viszonya stb. v

Sziikségesnek tartjuk, hogy amikor egy O4ramozzanatnak, egy ldtszélag nem
annyira jelent8s médszertani kérdésnek a megvildgitdsardl van sz6, azt egészében,
vagyis az 6ra didaktikai feladataitdl, anyagatdl, az ismeretszerzés elveit6l, a tanuldk
életkori sajitossigaitél, az osztily szellemi képességétSl, tudisszintjéedl, a tanitdsi
érinak a témaban elfoglalt helyétdl és szerepétdl stb. fiigglen vizsgiljuk meg.

Tivolrdl sem volna helyes, ha az &sszefoglaldst Ggy tekintenénk, mint az 6ra
végének egy részét, amelynek meg kell lennie, hiszen igy teljes az dra, ezt igy szok-
tuk meg a gyakorlatban, e nélkiil hidnyos lenne tanitdsunk. Oktaté munkdnk tuda-
tossiga, a mechanizmusok ellen naponként folytatott kiizdelmiink ennél az 4llas-
pontnél jéval tobbre késztet benniinker.

Vizsgdljuk meg ezt a kérdést elsdsorban az ismeretszerzés Utjinak, tehdt a
pszicholégidnak az oldaldrél!

Orainkon altaldban kévetjilk az ismeretszerzés lenini 4tjit, vagyis a gyakorlat-
bdl indulunk ki, a tények nydjtdsibél, a valdsig megismertetésébSl, ha erre nincs
médunk, akkor a szemléltetésbSl. A tényanyag nydjtdsit annak elemzése, az anali-
z4lé munka koveti. Az brinak ez a része a legjelentSsebb. Itt vizsgiljuk meg a
fogalmi jegyeket, itt jutunk el a megdllapitisokon, a rész- és teljes itéleteken és
kovetkeztetéseken keresztiil az anyag birtokdba. Itt 4llapittatjuk meg az Osszefiig-
géseket és a kiilonbségeket. Egyszéval birtokba vessziik az anyagot. Ennek az egy-
ségnek a végén keriil sor a szabdly, a tSrvényszerliség, a végsé 4ltalinositds létre-
hozasira, amely igy bizonyos mértékig nyilvinvaléan a mdr eddig végzett mun-
‘kdnknak nemcsak eredménye, de egyben az ©Osszefoglaldsa is. Szabadjon erre nézve
egy példic emliteni. A nyomtatott kis ,I”” betl tanitdsdndl, a hangismertetésen, bet(-
ismertetésen és betlikapcsoldson keresztiil eljutottunk a végs§ 4ltaldnositdshoz. Ekkor
megkérdezte a nevel: ,Mondjitok meg, melyik betlit ismertik meg! — A gyer-
mekek felelték: A nyomtatott kis ,,1” betfit ismertiik meg. Rajzoljitok a levegGben!
Jobb kezet fel! Fentrdl lassan le!”

Valéban, ez az eljirds Osszefoglalds is egyben, de még nem elegendé ahhoz,
hogy szilird ismeret alakuljon ki a tanulékban.. Sziikséges tehidr kovetkez6 mozza-
natként az osszefoglaldst, mint 8ndllé 1épést beilleszteni az éra keretébe, ezzel erd-
teljesebben szolgdlva a megszilarditdst. Ezére szoktuk az drinak ezt az egyébként,
dltaldban &sszefoglalisnak mondott részét mas névvel, pontosabb meghatirozissal
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elsbdleges régzitésnek is nevezni. Ennél a mozzanatnil azonban mdir nemcsak magac
az alwaldnositdst idézziik fel, hanem roviden a hozzdvezetd utat is. Az 4j ismeretet
a legmagasabb 4ltalinositasok szintjén, az analizis és a szintézis 6sszehangoldsiban,
a tudomdinyossig elvének megfelelen vizsgiljuk. Ugyancsak az eldbbi -érdval kap-
csolatosan nézzilk meg az altalinositdst kovetd els6dleges bevésést. ,,Mondd el tehic
még egyszer, melyik szébdl, melyik betlit ismertiik meg! — A ,,16” s26bdl a ,,1” betdt
ismertiik meg. Hogyan fogod sziileidnek elmondani otthon, amit tanultd]? Marika! —
A tanulé elismétli az elébbi feleletet. — Azért, hogy még jobban tudjatok olvasni,
kapcsoljuk &ssze a kovetkezd betiiket!” — mondja a tanitd. Ekkor kiteszi a tanité
a tiblira a megismert maginhangzdékat tartalmazd betlikereket. Kozépre helyezi a
»l7 betlt. A tanulék ezen gyakoroljdk a ,1” betll kapcsoldsit, a szdtagképzést és
a sz8képzést. Kozben szdelemzést végeznek. A tanult §j betll onmagiban értelmet-
len. Azért tanultuk, hogy az olvasisban felhasznaljuk. El kell tehat ide jutnunk,
vagyis végig kell jirnunk az ismeretszerzés ttjir, amelynek teljességéhez hozzitar-
tozik a tanult 4j anyag beillesztése a régi ismeretek rendszerébe.

Az elsédleges rogzitésben a tanulék nemcsak formilisan visszatekintenek arra,
hogy mivel is foglalkoztak az drdn, é hogyan jutottak el az 0j ismerethez, hanem
el is kell helyeznisk az 4j ismereter a maga természetes kdrnyezetébe. Igy valik az
els6dleges bevésés a vildgos, a tiszta ismeretek megszerzésének nagyon fontos ténye-
z8jévé.

Sziikségesnek litszik még azt is megjegyezni, hogy az ismeretszerzésben erre
a teljességre, a tanuldék tilterhelésének a csokkentésére és a szildrd, biztos tudis
nydjtasira valé torekvésiink természetesen ezen tilmenden is feltételezi az 6ra k-
vetkez8 didaktikai mozzanataként az 6nallé gyakorldst. Hiszen nem pusztdn isme-
retre, hanem szildrd ismeretre toreksziink. Ez a kivdnalmunk pedig az els8dleges
bevésésen tilmenden még erlteljesen igényli a gyakorlati alkalmazist, illetve a gya- -
korldst is. Nyelvtanérdkon a felismerési gyakorlatokat. Ez azonban mdir az éra
egyik kovetkezd mozzanata.

Ugy véljiik, az eddigi fejtegetések alapjdn is vildgosan kibontakozik el8ttiink
az Osszefoglaldsnak, az elsédleges bevésésnek a feladata a tanitdsi éra menetében. Mi,
pedagégusok valamennyien jél tudjuk, hogy az Osszefoglalds, amint azt a neve is
félreérthetetleniil mutatja, az érai munkdnak, az elért eredménycknek révid, hata-
rozott szintézise, dsszefogisa.

Erre az Osszefogdsra mindenképpen sziikség van. Kiilondsen akkor, amikor ¢j
anyagot dolgoztunk fel az 6érdn:. Hiszen a tObbféle konkrét tény nydjtasa, azoknak
felbontdsa, elemzése, részenkint valé vizsgdlata, meglehet8sen széles teriiletét érinti
a gondolkodasnak. Feltétleniil kividnatos az analizdldsok részeredményeinek most mdr
4jbéli egymas mellé dllitdsa, Gjra egészként valé megmutatdsa.

Az bsszefoglalds jelentbsége eldtérbe 4llitja annak sziikségét, hogy ezt a kér-
dést a didaktikai feladatok szempontjabél is megvizsgaljuk. Erre a tanulminyozisra
sziikség van, hogy vildgosan feltdruljon el6ttiink, vajon minden érin, minden éra-
tipusban egyarint azonos-e a szerepe az Osszefoglaldsnak. A kérdésnek errdl az oldal-
r6l vald tirgyaldsa a pedagbgiai tudatossig szempontjabél is erBsen indokolt. De
azért is, hogy teljesen megviligosodjék el8ttiink, vajon a kiilsnb6z6 ératipusokban
miként végezziik el az Gsszefoglaldst.

Az 4j anyag kozld és a vegyestipusd Srakban, ahol {j ismeretet szereztek a
tanulék, 0) fogalmakat alakitottak ki, az bravégi Osszefoglalds természetesen arra
irdanyul, hogy megallapitsa és megerdsitse a tanitdsi éra didaktikai feladatdnak, jelen
esetben; a megtanult 4j anyagnak a megériését, elsajititdsir, végsé tudatositdsit.
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‘Ebben az esetben az &sszefoglalds rovid megszilarditdsnak, rendszerezésnek is tekint-
het8. Hiszen nemcsak az elért eredményeket, hanem az érin megjirt utat is végig-
tekintjiik. Pl. abban az 6raban, amelyiknek a tanitdsi anyaga a tizes atlépése volt
9-hez valé hozzdaddssal, a-feladat pedig az, hogy a gyermekek tanuljik meg a 9-hez
vald hozzdadassal a tizest 4dtlépni, és ezzel kapcsolatosan a bontdst gyakorolni, az
bravégi Osszefoglalds ilyesféle lehet: ,,Tehit mir8l tanultunk a mai drin? — Azt
tanultuk meg, hogyan kell a 9-hez hozzdadni. — Hogyan adunk a 9-hez, amikor
atlépjitk a tizest? — Ugy adunk a 9-hez, ha a 10-et 4tlépjiik, hogy elBszdr egyet
adunk hozz4, hogy 10 legyen. Aztén adjuk a 10-hez a t8bbit.”

Mir éra kozben el8készitjik az osszefoglaldst, az elsGdleges rogzitést akkor,
ha a résziltalinositdsok eredményeib8! rovid, tomor tablai vizlatot készitiink. Erre
a célra nagyon alkalmasak az olvasisi érin késziilt, logikailag jél elrendezett tab-
lai vazlatok. Azt gondoljuk, hogy lapunk ezévi mésodik szimiban ismertetett, a tdb-
lai vézlatnak a tanulék fogalomalkotisiban betdltstr szerepével foglalkozé cik-
kiink utdn felesleges volna ismét azt vizsgdlni elmélyiilten, hogy a tablai vazlatnak
a tantervi anyag feldolgozdsdban és elsajatitdsdban milyen szerepe van. Ha azonban
arrél elmélkediink, hogy napi tanitdi gyakorlatunkban olykor még kifogisolhaté
az 6rai munka eredményeként létrejdtt tablai vdzlar mindsége, akkor azt is meg kell
jegyezniink, hogy legaldbb ilyen mértékben problematikus az elkészitett vizlat fel-
hasznil4sa is az éravégi dsszefoglaldsban.

A j6 tablai vazlat valéban logikus rendben tartalmazza az 4rdn tanult, vagy
feldolgozott fogalom-rendszereket és a rovid részaltalanositisokat az anyag tirgya-
lasi, feldolgozdsi menetének megfelelfen. Tlyenformdn a tiblai vizlat nagyszerf
lehet8ségét rejti magaban annak, hogy segitségével az 6ra végén analizald tevékeny-
ségiinket Osszefogva markdns, hatdrozott, a legfontosabb részeredményeket szinteti-
zal6 és ugyanakkor egyben rdgzit6 mddon is elvégezzik az elsédleges bevésést.

A j6 téblai vézlat szemléletesen csoportositva, egymdstdl j6i elkildnitve tartal-
mazza a tdrgyalds sordn megvizsgalt, megismert anyagot. Nagyon alkalmas éppen
ezért arra, hogy az ismeretek rendezésében nytjtson komoly segitséget a taniténak.
Kozismert tény, hogy az altaldnos iskola alsé tagozatinak egyik, talin legjelentd-
sebb feladata a gyermekek életkordhoz mérten, azzal arinyosan korldtozott ismeret-
nyljtds mellett a gyermek eddigi életszakaszdban szerzett ismereteinek rendezése,
tudomdnyos szempontok szerinti csoportositdsa. '

Erre a rendezésre a tablai rajzok é a tdblai vdzlatok nagyon alkalmasak. Az
elsé osztilyban az dravégi Osszefoglalas féleg a tiblai rajzok, a masodikban a tdblai
véazlatok alapjin kérdésekkel torténik. A fels6bb osztilyokban egyre inkibb kell
névelni a tanuldk beszdmoldinak Sndllésigat és terjedelmét. De alapul még mindig
a tablai vézlat szolgaljon! A beszédkészség fejlesztése, a nagyobb Osszefiiggések egyre
Ondllébb feldolgozdsa mellett a rogzités ndvelése miatt is kivinatos. Annak ellenére,
hogy a tdblai vézlatok és rajzok a leglényegesebb tartalmi jegyek logikus rendben
torténd szemléletes Osszefoglaldsdval, a kész részaltaldnositdsokkal szinte kézzel
foghatéan kindlkoznak az elsddleges bevésés megvaldsitisira, mégis azt tapasztal-
hatjuk, hogy a sokszor gondosan elkészitett vazlatot nem vesszitk eléggé igénybe
egyik legfontosabb feladatunknak, a tanult anyag megszilirditdsinak érdekében..
Mintha elfeledkeznénk arrél, hogy nemcsak az anyag megértetése a feladatunk az
iskoldban, hanem a lehetséges legerSteljesebb bevésése is. Bir messze vezetne, de
nagyon kézenfekvd annak a hangsilyozdsa is, hogy ez a gyakorlatunk egyike a még
erGteljesen él6 burzsod pedagdgiai hagyomdnyainknak. Nem fogadhatjuk el ma-
gunkkal szemben azt a gyakori menteget8dzésiinker sem, hogy ,.kifutottunk az idé-
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bél”, vagy ,,nem marade rd id6nk” stb. A tdblai vazla:r alapjan t6rténd alapos &sz-
szefoglaldsra mindenkor kell, hogy jusson iddnk. Ugy tervezziik meg az érar, akkora
anyagot és dgy dolgozzunk fel, hogy oktatdsunk elavult eljirdsaival, rossz idG-
beosztasunkkal ne okozzunk tilterhelést tanitvdnyainknak! A tdblai vizlatokar a
jov8ben sokkal er8teljesebben és tudatosabban kell felhasznilnunk tanitisi érdinkon
az anyag megértetésére, megszildrditdsira, a tanulék tdlterhelésének csGkkentésére,
oktatd munkink eredményességének fokozisara.

Erdekesen vet8dik fel az elsGdleges bevésés, illetve az 6sszefoglalds a kézi-
munkaérin. E tirgyd 6rdn azért sem lesz egészen felesleges a részletes elemzés, mert
olyan felfogdssal is taldlkozhatunk, hogy a kézimunkadrin nem érvényes az 1smeret-
nytjtds dltaldban elismert médja.

Vizsgiljunk meg egy elsé osztilyos kézimunkadrit! Az éra anyaga: dobdkocka
és dominé formalisa agyagbdl. A tanuldk el8szor a dobdkockir készitik el. A munka
menetének é mdédjinak megbeszélése utdn kovetkezik a tanult Gj ismeretek meg-
szildrditdsa. A tanitd magyarézata és bemutatdsa alapjén egy tanulé elmondja a
dobdkocka elkészitésének a menetét. Kozben a tanitd felra)zolja a tablira a munka-
menet épéseit.

E mellett az elméleti jelleglh Osszefoglalds mellett tandcsos az elsGdleges bevésést
konkréten is elvégeztetni oly mddon, hogy egy tanulé készitse el az osztily elbt
a dobbkockit. Tdrsai figyelik a munkdjit, a szintézist gondolatban oldjik meg.
A nevelb é az osztaly egyiittesen végzi ezt az Osszefoglalast, amely rendkiviil érde-
kesen, sokrétlien folyik. A tanult ismeretnek szdban, tablai rajzban és cselekvésben
valé tobbszdri ismétlése szinte teljes értékd Osszefoglalist jelent, egyben biztositja
a tanult 4j elméleti ismeret alapos megszilarditdsit is. Ezutdn kovetkezik a tanuldk
6nallé munkdjaként a dobdkocka elkészitése, amely didaktikai szempontb4l megfelel
a gyakorlati alkalmazisnak. 4

Ugyanigy késziil el a dominé is. Az értékelés utdn a hdzi feladat kijelolése
kovetkezik. Befejezésiil rendet teremtenek a tanulék.

Ennek az érdnak az az érdekessége, hogy a két fOrésznek, a kocka és a dominé
elkészitésének megfelelGen két alkalommal szerepel els6dleges bevésés. Mindkét alka-
lommal az dra logikdjabél addédd, didaktikailag nélkiilszhetetlen elsGdleges bevésés
szerepelt. Ez a példa egyben felveti az ,,éravégi Osszefoglalds” terminoldgiai helyes-
ségének a kérdésér is, hiszen a fenti éra éppen azt mutatja, hogy a két 6sszefoglalés
kdzil az egyik sem az dra végén szerepelt Egyebként ez a példa arra is j6, hogy
egyrésn szemléletesen mutassa a vegyes tlpusu 6ra valtozatos szervezésre nyu;tott
formdit, masrészt megcsillantsa a tanitdsi 6ra vezetésének gazdag lehet8ségeit is.

Az elsédleges bevésésnek ez az utdbbi mddja annak a bemutardsira is alkalmas,
hogy 4ltala a nevel8 meggy6z6dést nyerhet arrdl is, hogy a tanuldk valéban meg-
értetrék-e az anyagot. Mér pedig ez sem elhanyagolhatd szempont.

A vegyes tipusi dra Osszefoglaldsinak rendkiviil gazdag formdi és védlrozatai
vannak, amelyek kozott a nevel8k az anyag természete, a tanulék kora stb. szerint
valogathatnak.

Az oktatdsi reform és az 4j tanterv az Altalinos iskoldban, de annak fdleg alsé
tagozataban erdteljesen hangstilyozza a készségképzés jelentGségét. Az oktaté munka
hatékonysigdnak emelése és ezzel parhuzamosan a tanuldk tdlterhelésének csokken-
tése, valamint a tanulSk aktivitdsinak erdteljés fokozdsa is mind mennyiségileg, mind
mindségileg el6térbe allitottdk a gyakorlé érikat. Ennek kovetkeztében a gyakorld
Orék szdma és jelentOsége erdteljesen megndvekedert. Fel kell verni a gyakorld é6rak
feladatmegjelolésének a kérdésér is. Nem elég a gyakorlds éltalinos, formdlis meg-
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jelolése, hanem az éra anyaga, a kialakitandé készségek, az osztily képessége, tudisa,
életkora megszabja a gyakorlds kiilonds feladatait is, amelyeket hatirozottan meg
kell jelélni az éra feladatai kozotr. Hidnyos volna egy gyakorlé éra pl. ilyen meg-
jeldlése: szdmtan IV. o. dsszetett feladatok, gyakorlé 6ra. A gyakorlds konkrée fel-
adatait is fel kell sorolni, pl.:"a helyes szimviszonyok felismerésének, az Osszefiiggé-
sek megldtisdnak gyakorldsa. Olvasdsi gyakorlé érdndl az olvasminyok felsoroldsa
mellett nemcsak azt kell feltiintetniink, hogy az éra tipusa gyakorldé lesz. Feltétleniil
meg kell jelélni a gyakorlds kozelebbi céljait is, ilyesforman pl.: a szavak helyes olva-
sasa, kiillonds tekintettel a szévégz8désekre, vagy betlikapesoldsi gyakorlat a zar-
hangokkal kezd8ddé szavakra valS figyelemmel, a szétagok helyes kiolvasisdnak,
vagy az irdsjelek helyes hangstlyozdsdnak gyakorldsa stb.

A gyakorl6 éridkon ilyen hatdrozott, részletes, alapos feladatmegjelolésre feltétle-
niil szilkség van az 6éra tudatos vezetése, a célirdnyos gyakorlds, az éra megfeleld
felhasznalasa, szerkesztése és ezen beliil az Gsszefoglalds helyes megolddsa miatt is.

A készségképzd gyakorld érak dsszefoglaldsinak az 6éra didaktikai feladata meg-
valésitdsdnak vizsgilatdra kell irdnyulnia. Azt kell megallapitania, hogy mennyit
haladt elére az osztily és azon beliil egyes tanulbk a jartassigok és a készségek kiala-
kitasanak tjin.

Vizsgéljunk meg egy negyedik osztilyos irdsérit, ahol tollbamondds keretében
a lendiiletes irdstempd mellett kiilondsen az ,,1” és a ,,k” betl szabilyos alakitdsinak
és kapcsoldsanak a gyakorldsit tdzte ki a tanir feladatul!

A gyakorlds megkezdése elStt a tanulék a neveld irinyitdsdval felidézik isme-
reteiket az irds tempéjirdl, a betlik, f8leg az 1”7 és a ,k” betli alakiticdrdl & kap-
csoldsdrdl. A tanitd a kéc fenti betl alakitisit és kapcsoldsit nagy alakban szemlélteti
a tablan.

Ezt a gyakorldst megel6z8 ismétlés vezette be, a tudat elStérbe 4llitja és egyben
meg is szildrditja a tanulék ezirdnyd ismereteit. A gyakorldst tudatossd, kellen ira-
nyltottd teszi, fokozza a gyermekek aktivitdsdt és ezzel a gyakorlds eredményes-
ségét. '

Ezek a szempontok egyben megszabjdk az bravégi 8sszefoglalis megvaldsitdsa-
nak a médjit is. Az dravégi osszefoglalas szerepe ezen a készségképz8 gyakorld drin’
nem az elsddleges bevésés lesz, hiszen (] ismeretet nem tanultak a gyermekek. Gyakor-
lassal t6ltorték az éra nagyobbik részét, amelynek szabédlyos eljirisok bevésése, helyes
feltételes reflexek megerdsitése, mechanizmusok kialakitdsa volt a célja.

A tanitdsi Ora, konkréten a gyakorlds feladataibdl logikusan kovetkezik, hogy
az Osszefoglalasnak a gyakorlds mddjira és értékelésére, az elért eredmények és hid-
nyossagok feltdrdsira kell irdnyulnia.

Sablonos és mechnikus volna az a megold4s, amely pusztin arra hagyatkozna,
hogy megallapitsa a gyakorlds tdrgyit. Valamivel el6nydsebb volna az az &ssze-
foglalds, amely a gyakorlds anyaginak megjelélése mellett ismételten felsoroltatnd
az Irds gyakorldsinak az éra elején kijelslt feladatait. Azonban még ez az eljirds
sem lehet kielégitS, hiszen elméletieskedd, a gyakorlattdl, az érai munkitd] elszakadt
volna, oncélisiga és ilyen értelemben hidbavalé formalizmusa kétségteleniil szembe-
ting. Milyen legyen tehdt a gyakorlati éra 8sszefoglaldsa?

Az éra anyaginak és feladatainak rovid felidézése utdn a tanitd az egész 6rin
folyamatosan végzett ellendrzési adatai alapjin sajit maga értékelje az osztily és
egyesek munk4jit. Vizsgdljdk meg, hogy a lendiiletes {rdstempédt tudta-e mindenki
kovetni! A lendiiletes iristempd kovetkeztében a betlik alakitisa és kapcsolisa nem
szenvedett-e csorbit? Milyen fejl6dést ért el az osztdly és egyes tanuldk a betdk sza-
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balyos és kelld iitemben végzett alakitisiban és kapcsoldsiban? Kiilonos figyelemmel
vizsgdljak meg az ,,I”" és a ,,k” betd irdsit, f8leg a gyengébben {rd tanuldknal.

Sok-sok fiizet megtekintésére, alapos megfigyelésére, Osszehasonlitdsira, targyi-
lagos biralatira van sziikség ahhoz, hogy az 6rai munka tapasztalatainak objektiv
megéllapitasa létrejohessen.

A fejlddésnek, az elért eredményeknek a megallapitdsa nagyon fontos. Hasonlé-
képpen a hibdk és hidnyossigok feltirdsa is. Ez a két tényezd fogja megszabni a ko-
vetkezd 1d8szak gyakorldsinak a tennivaldit is. Nemcsak gyakorlunk, mert gyako-
rolnunk kell. A gyakorlé 6ra végén a neveldnek és az osztdlynak egyarint viligosan
kell litnia, mi lesz a tovabbi felidata. Igy a gyakorl éra az oktatisi folyamat egy
olyan lincszemévé vilik, amely szerves kapcsolatban 4ll az eddigi munkdval, azt
elébbre viszi, de egyben mir magiban hordozza az elkdvetkezendé gyakorlé érik
feladatait is.

Ez az értékelés, a gyakorlds eredményeinek ez a megallapitdsa, a hidnyossigok
feltardsa jelenti és teszi a gyakorld bra sszefoglaldsie.

Ennek a meglehetdsen komoly feladatnak a megolddsa azzal az igénnyel jir,
hogy elegend8 id8t kell forditani a gyakorlé 6ra Ssszefoglaldsira, a mostani gyakor--
latunkban megszokottnal lényegesen tobbet. Az &sszefoglalds id8tartamdval szemiben
tamasztott ilyen igényiink indokoldsira legyen szabad megjegyezniink, hogy maga
a gyakorlds, még ha az kellben elkészitett is, alapos értékelés és birdlat nélkiil, a
jartassig- és a készségképzés Gtjdn megtett elSrehaladds megallapitisa nélkiil — ami-
hez megfeleld 1d6 sziikséges —, nem tBltheti be hivatdsat. Nem jirul hozzd a
tanuldék tudatos tevékenységének fokozdsihoz, tovébbi feladarok vildgos felismeré-
séhez. ’

A gyakorlb bra osszefoglaldsiban tehdr értékeljik az elért eredményeket, és von-
juk le a tanulsigokat! Az Osszetett feladatok gyakorldsit osszefoglalhatjuk azzal,
hogy megallapitjuk az osztily vagy egyesek el6rehaladisit a megoldési terv, a becs-
lés, a szamolas terén. Név szerint kell biralnunk és serkenteniink a gyengéket, a
figyelmetleneket. Lehet az osztdlynak és egyeseknek tovabbi feladatokat megjeldini,
vagy kiilonbdz8 révid, altalinos figyelmet keltd és egyben értékeld jellegli versen-
gést bedllitani az eddigi szinvonalat meghaladé feltételekkel. Versengésekre a gyakor-
14s feladatainak az 6rai gyakorlds dltal megkivint és lehetSleg elért szintje minden
gyakorld éra végén gazdag lehetSséger biztosit. Ez a megoldds nemcsak az akrtivizd-
las sokféle formédjanak lehet forrasa, de egyben arra is feleletet ad a neveldnek, hogy
az 6ra osztdly- és egyéni viszonylatban megvaldsitotta-e a kitlizott feladarait, vagy
azt mennyiben kozelitette meg. Igy az dra végi Osszefoglaldsban hozziverSlegesen
megallapithaté, hogy a tanulék mennyit haladtak elbre a jirtassigok, a készségképzés
¢s a szildrd ismeretek elsajititdsdnak nehéz Gtjan.

A gyakorld 6rdk 6ra végi Osszefoglalisa egyéb lehetdségeinek és médjainak az
elismerése mellett szeretnénk hangsilyozni, hogy a fenti formdk mellett az a néhol
még elbforduld megoldas, amikor csak azt tisztdzzuk, hogy mit is gyakoroltunk
az 6ran, didaktikailag egysikil, nagyon szerény.

Az ismétl§-rendszerez6 6rdk feladata, hogy a téma elemz8 feldolgozdsinak befe-
jezésekénr el8re megadott, lehetbleg tjszer(t szempontok alapjan rovidebb vagy hosz-
szabb feleletek, alapjin a szintézist megoldjak. Az érai munka eredményeként a téma
vagy nagyobb téma esetében annak egy Osszefiiggd része az anyag ismétlésével, a 1é-
nyeges Osszefiiggések feltdrisdval parhuzamosan rendezédik.

Megszokott médja az ismétl§ 6rik Gsszefoglaldsinak, hogy az elkésziilt tdblai
vazlat alapjin a fébb kérdések segitségével Gjra dttekintik az anyagot. Ez az eljiris
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azonban nem jelent viltozatossigot, de az éra f8részéhez viszonyftva nem is indokolt.
Az ismétl8-rendszerezd 6ra a téma tirgyaldsdnak lezdrdsit jelenti. Legfeljebb mint
a tanuldék tuddsa felmérésének eszkdzével talilkozunk vele az ellen6rz8 érin és az
év végi ismétlés alkalmival. Sokkal inkdbb megfelel6bb megoldisa az &sszefoglalds-
nak az, ha a nevel§ riividen, a leglényegesebb mozzanatok kiemelésével érdekesen,
élményszerlien, sajit maga végzi el azt. Ez az el;aras alkalmas a tanuldk érdeki8dé-
sének felkeltésére, valtozatossigot jelent az 6rin végzett eddigi eljaradsokkal szemben.

Vizsgaljuk meg egy imétl8-rendszerezd 6ra 6sszefoglaldsit! A beszélgetés tan-
tirgy A csaldd és az iskola” ciml témdjdnak Osszefoglaldsira szdnt isméclé-rendsze-
rez 6ra tirgyaldsa sorin Osszehasonlitotta a nevelé az otthont és az iskoldt, majd
a tanulé Gtjat vizsgilta otthondtdl az iskoldig. Tisztdzta az otthon és az iskola kap-
csolatait, a csalddlitogatdsok jelent8ségét, megbeszélte a tanuldkkal az ellenbrz6kdnyv
szerepét, befejezésiil pedig arra mutatott ra, hogy az iskolat a dolgozé nép tartja fent.
A téma feldolgozdsa idején ezek az egységek egy-egy oOra anyagit képezték. Ezek az
egységek az ismétld érdn mint az ismétlés egy-egy fejezete szerepeltek. A fejezetek
feldolgozasit részaltalanositdsok kovették, majd az o6ra végi Osszefoglalds, mely a
legmagasabb szintézist végezte el. Ezt a feladatot maga a nevelé véllalta. Roviden,
de megragaddan elmondotta, hogy az iskola a tanulékért van. Rdmutatott arra, hogy
a sziil6k milyen készségesen segitik gyermekeik iskolai munk4jit. Hangoztatta, hogy
mindezek fejében a tanulék kotelessége a tanulas. Ezt azzal is indokolta, hogy a
hazdnak okos, tanult, tevékeny felnSttekre van sziiksége. Megértette a gyermekekkel,
hogy néplink nagyon fontosnak tartja é komoly 4aldozatokat hoz az ifjisdg nevelte-
téséért.

Ez a néhiny percet igénybe vevd Osszefoglalds rendkiviil hatdsosan rogzitette
az 6rdn tanult anyagot. Megragadta a tanuldk érzelmeit és nem utolsé sorban cse-
lekvésre mozgésitorta Bket. Ujat ugyan nem hallottak, de ¢z a magasabb 1endu,
szellemi szmvonalukhoz teljesen alkalmazkodd, szép és lendiiletes szintézis mégis
Gjabb koncentrdldsra, dtélésre, dsszefogdsra, sOt akeivitasra is serkentette Sket. Sokkal
ink4bb, mint ha az amigy is tSbbszor hallott anyagot egyik tdrsuk fogalmazta volna
meg szamukra a megszokott formaban.

Ha nem akarjuk eljarasainkat sablonossd tenni, akkor érdemes még néhdny
ismétl8-rendszerezd dra Osszefoglald részét tanulsig céljabdl kritikusan megvizsgilni.
J6l tudjuk, hogy méddszeres eljirdsainkat a didaktikai elveken kiviil tobbek kozott
befolyasolja a tanitdsi egység anyaga, a tanuldk életkora stb.

A beszélgetés tantirgy egyik témija az 8sz. A réla tanultakat egy ismétld drival
zarjuk le. Az isméilés feladatdul a tanité az aldbbiakat tlizte ki: az 8Osz tartalmi je-
gyeinek az Osszegylijtése, a természeti véaltozdsok felismerése, az Gszi hénapok nevei,
az ember ismerje meg az id§jarast és alkalmazkodjék hozza.

Az 6rit a nevel8 irdnyitisival négy egységben, a beszélgetés mddszerével dol-
goztak fel a tanuldék. Az egyes egységeket részletdlraldnositisok zartdk le. Ugyan-
akkor a rendszerez$ éra feladatainak és az egységek f8 mondanivaldinak megfelelgen
egy-egy kifejezd rajzocska keriilt a tdbldra; pl.: levelér hullatd fa, esernyd, h8mér6,
gblya, fecske, szantds a hatdrban stb. Ezek a rajzok kifejezték a részaltalinositasokat
az egységeknek megfelel8en és nagyon szemléletesen konkretizaltik az elvontat. Fel-
meriilt a kérdés, hogy milyen is legyen az Osszefoglalds? Ennek a kérdésnek az eldon-
tése nem volt kénnyi, megfontolist kivint. Ha arra gondoltunk, hogy az 6ra egy
nagy terjedelml téma ismétlését szolgdlta, a gyermekek tSbb éves tapasztalatait fog-
lalta rendszerbe, akkor kivinatosnak latszott, az egész 6rai isméilés és rendszerezés
ellenére is, az Osszefoglaldst a részaltalinositdsok szintjén, a tdblai rajzok segitségével
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roviden szintetizdlni. Az egész Orai ismétlés ismétlése azonban ebben a formijiban
nem hatott volna a tanulék érdekl8désére. Mégis sikeriilt szinessé tenni az &sszefog-
lalast. Az 8szi természetnek, az ember életének, 6lt5zk6désének és munkdjinak a tdb-
lai rajzok alapjdn tortént rovid Ssszefoglalisa utdn a neveld élményszerfien felhivta
a ranulék figyelmér a témaval kapcsolatos célszerd 6ltozkodési & egészségiigyi vonat-
kozasokra.

igy szolgalta az Gsszefoglalds egyrészt az 6ra didaktikai feladatinak az elmélyi-
tését, megvalGsitva a szintézist is. Mdsrészt az elsédleges bevésés élményszeriivé, érde-
kessé vilt, életkdzelsége megerBs6dott, helyes éleemébdra nevelt.

A negyedik osztilyos olvasékonyv ,,A dolgozék élete ma” — cimil témdja lehet§-
séget nydjt az ismétlé-rendszerezd Ora sszefoglaldsa mdsféle megolddsinak a szem-
1éltetésére.

Az ismétlés feladatdul a neveld azt tlzte ki, hogy bemutassa a part irdnyitd
tevékenységét és a dolgozdk épitd munkdjinak nagy eredményeir, mai életiinker. A
fenti szempontok megvaldsitdsira Az Gj Asvdnyrdrd, Munkdsok a gydrban, Uj viros
épiil, Uj hidak a2 Dunin é Ismerkedés a szovetkezettel cimli olvasminyokat jeldlte
ki a tanitd. Ezeknek az olvasmdnyoknak tartalmat alkalmasnak taldlta az ismétlé
éra feladatainak a megvaldsitdsdra és azoknak a magasabb altaldnositdsoknak a létre-
hozasira, amelyeket maga elé tlizotr.

Az olvasmanyok tartalmdnak atismétlése a tanuldk er6teljes aktivizdldsival a
fenti szempontok szerint tortént.

Lehetfség mutatkozott a targyalds folyamin a munkdsok és parasztok Ossze-
fogasdnak, kolcsonds segitésének — mint a part erejének — a szemléltetésére is. Ezt
hangstilyozta a neveld Az 4j Asvinyrird és az Ismerkedés a szdvetkezettel cim@
olvasmanyban.

A kivélasztott olvasminyok valéban nagyon 'alkalmasak voltak az 1smetlés tar-
talmi és nevelési feladatainak megolddséra.

A legfontosabb részletdltalinositdsok k&zdsen megfogalmazva ez alkalommal is
a tdblara keriiltek. Ezutdn kovetkezett az Osszefoglalds. Nem lett volna célszerl
elismételni azt, amivel az egyes olvasminyok az éra feladarainak megvaldsitdsat szol-
galtdk. Helyette a nevel8 néhiny ujsagcikk-részlet felolvasdsival gazdagitotta a ta-
nulék ismereteit a pdrt vezetd szerepérél, a munkis és paraszt Ssszefogdsbél szirmazéd
és a dolgozdk mai életét szebbé tév irdnyité tevékenysége jelentdségérél.

A r6vid felolvasdst élénk beszélgetés kivette. A neveld és a gyermekek lelkesen
tdrgyaltak arrdl, hogy a part vezetése, a munkdssdg és a parasztsig szilird szovet-
sége biztositja a dolgozék nyugodt életét, az 6 boldog gyermekkorukat és szép jové-
jiket is.

Ez az 8sszefoglalds merdben kiilonbozotr az eldbbithl. Az ismétlés legmagasabb
fokd 4ltaldnositdsdnak megerSsitése érdekében a tanulbkat az 8sszefoglalas elétt olyan
révid inspirdlé ]ellegu, az ismétlés féfeladatait szolgdld, érdeklédésiiket és aktivitdsu-
kat ambiciondlé 4j benyomdsok érték, (a neveld felolvasasa), amelyek egyben alkal-
masak voltak az 6ra anyagdnak Osszefoglaldsira. Ez az dsszefoglalis nem az drai
munka sablonos, egészen rovid djraismétlése volt. A tanuldk 4j oldalrdl, 4j benyoma-
sok alapjén, er8teljes érzelmi motivaltsiggal szintetizdltdk az éra legjelent8sebb tar-
talmi és neveldi értékeit, és azokat elmélyitették magukban.

Vizsgaljuk meg az ératipusok koziil az ellendrzd 6ra dsszefoglaldsit is! Az ellen-
6rz6 tipusi 6ra didaktikai feladata kozismert. Az ismétl8-rendszerezd bra és az
ellenbrz8 6ra kiilsGleg, a tanulék tevékenységét tekintve meglehetdsen hasonlit egy-
mashoz. A nem kell tudatossiggal dolgozé neveldk éppen ezért gyakran nem is

30



hatdroljak el élesen egymistdl ezt a két Sratipust. Pedig az 6érdn megvalésitandd
didakeikai feladat viligos tudata hatdrozottan megkivinja ebben az esetben a neve-
18t8], hogy f8 feladata a tanulék tudisinak, felkésziilésének a megillapitisa legyen,
ismereteik, készségeik megvizsgildsara torekedjék.

Az ellen8rz8 6éra rendkiviil alkalmas arra, hogy didaktikai feladatunk meg-
valdsitdsat erbteljesen osszekapcsoljuk a tanuldk ©ndllésigra, aktivitasra valé neve-
lésével. Ennek a kovetelménynek csak akkor tudunk eleget tenni, ha ellenbrzésiinket
szinte minden egyes tanuléra kiterjesztjiik. Ugy kell tehdt 6rdnkat megszervezni,
hogy ez a t8rekvésiink sikeriiljon. '

Az ellen8rz8 dra szerkezeti megolddsaira vonatkozd megjegyezésekre az bra végi
Ssszefoglalds helyes megvaldsitisa miatt kellett kitérniink. Ugy véljik, mér altaldno-
san elfogadott didaktikai elv az, hogy a tanitdsi éra egyes mozzanatait nem vizsgal-
hatjuk mésként, mint csakis egymidssal val$ szoros kapcsolatukban.

Az ellendrz8 éra 6sszefoglalisinak a mddja a didaktikai feladatbdl torvény-
szerlien kovetkezik. Nem lehet mds, mint az érin végzett munkédnak, a tanulék tudi-
sanak, az elért ismeretek, jirtassigok és készségek, az osztdly és egyes tanulék munka-
moréljanak végs6 megillapitdsa, a sziikséges tanulsigok levondsa, a tovdbbi tenni-
valék kijelslése. '

Ehhez a konklizidhoz azonban csakis akkor juthatunk el objektiven, ha ellen-
Orzésiinket az osztily minden, vagy minél tobb tanuldjara kiterjesztjiik. Ezért j6 tobb
negatlv vonisa mellett is az ellen8rzésnek irdsban, dolgozat formajiban valé meg-
valésitdsa. Ez a megjegyzésiink azonban tdvolrdl sem szolgdlhat olyan altaldnositds
alapjaul, amely kétségbe vonnd a szébeli ellen8rzések fontossigdt, nagy pedagégiai
értékei. : '

Vizsgiljunk meg kozelebbrdl egy ellenbrzd 6rat! Szamtan 1. osztdly. Anyag:
Zirdjeles szampéldak. Feladat: A zirdjeles példik megolddsiban elért eredmények
ellenérzése. A szervezést a hazi feladatok rovid, csupin mennyiségi megvizsgalisa
kévette. Majd felelevenitették, hogy az ilyen példdkndl elbszor a zdrdjelek kozou
lev8 feladatokat kell megoldani. Az éra céljinak a megjelolését egy szép feladatlap
szemléltetése kdvette, majd csoportonként kijeldlte a tanité a megoldandé példikar.
Egy-egy csoport 8 példdt kapott irdsbeli kidolgozdsra. Majd utasitisokat kaptak a
tanulék a példik megolddsihoz. Akik kidolgoztdk a példdkat, javitds céljabél folya-
matosan dtadtdk a tanitdnak. A tanité azonnal javitotta és értékelte az egyes tanuldk
munkijat. A feladatok kiszdmitdsara 30 perc allt rendelkezésre. A tanuldk jirtassd-
ganak ezen a fokdn ennyi id6 alatt a példdkat mindenkinek meg is kell oldania.
A kijelolt 1d& eltelte utdn a nevel§ Osszeszedte a feladatlapokat. Ekkor azokér is
kijavitotta, akik nemt udtik befejezni munkéjukat.

Mivel a lapok tobbségét mar 6ra kozben ellendrizte a tanitd, erre a munkdira
egy-két perc elegenddnek bizonyult. Ezutdn a kiilon csoportokba elhelyezett dolgo-
zatok birdlata kovetkezett. Az értékelés szempontjair a tanulék ismerték, hiszen
azokat az dra elején kozdlee a neveld.

Ez a birdlat, mint az 6ra osszefoglalé része nagy jelentBségl. Ertékelést nyer
minden egyes tanulé munkdja, eredménye, hibija. Meg kell dllapitani: elérték-e, vagy
milyen mértékben érték el a témaval kapcsolatos tantervi kdvetelményeket osztdly-
és egyéni viszonylatban. Meg kell 4llapitani, hogy milyen szintd a tanulék tudisa.
Milyen tanulsigokat lehet levonni a tanuléknak, de a nevelének sajit maginak is
2z ellenbrzés eredményeként. Eppen ezért nagyon fontos az ellenbrzés anyaginak az
Osszevilogatdsinal, hogy az a tantervi kovetelmények megolddsira, elsajititdsira,
megvaldsitasira is adjon feleletet. Az éra felfogdsiban és az &sszefoglalé rész meg-
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olddsiban ennek a szempontnak is dominalnia kell. Nem lehet az ellenbrz8 éra egyer-
len, kizérélagos feladata csupin a tanuldk munkdjinak értékelése, jegyek gyhjtése.

Ennek a komoly feladatnak a megolddsa természetszertien idGbelileg is médo-
sitja az 6ra, més bratipusokban megszokott rendjér. Az el8késziileti munkara hozzi-
vetBlegesen 5—6 percet, a feladatok megolddsira 20—25 percet, az 6ravégi ossze-
foglalasra, értékelésre pedig 12—15 percet szdnjunk.

Természetes, hogy az ellenrzé 6ra megolddsinak szdmos masféle  formaja is
megfeleld lehet. Akdr csoportos tdblai szdmolast, akdr a szébeli beszdmoldsok médjic
is vdlasztja a neveld, az a lényeges, hogy megolddsaival azt torekedjék elérni, hogy
a tanulék 6ndllésiga, akrivitisa minél nagyobb legyen. Minél szélesebb tomegeket
tudjon ellendrizni é hogy az 6ra végi Osszefoglalds mélységében, silyiban, idébeli-
ségében is az 6ra nagyon fontos mozzanata legyen. Az ellenbrz6 6ra azonban ne csak
visszafelé mutasson, hanem a tanulsigok levonasival karoltve vildgitson rd arra is,
hogy milyen feladatok varnak az osztdlyra, és egyesekre a tovibbiak sordn. Az ellen-
Brz8 éra osszefoglaldsiban erre is nagy gondot kell forditani. Ugyanilyen tanulsigos
kell hogy legyen ez az értékel Osszefoglalis a nevelSre nézve is. Az ellen6rzd 6ra
osszefoglalasinak id6tartamdval kapcsolatosan tett néhdny révid megjegyzés alkal-
mat ad arra, hogy felvessik és roviden megvilagitsuk az 6ra végi osszefoglalds 1d83-
beosztisdval kapcsolatos problémakat.

Meglehet8sen gyakori és eléggé silyos hibija napjainkban draveeztésiinknek,
hogy ,kifogyunk az iddbdl”. A maximalizmus okozta objektiv tényezOkon kiviil,
természetesen ennek a hibinak sok mas oka is van. Ezek kozott jelentSs a szervezés-
beli készség hidnya, de az is, hogy az anyag feldolgozdsiban nem tulajdonitanak a
 nevelbk kell§ jelentéséget az ora végi osszefoglaldsnak és a gyakorlasnak. Pedig ezek

a mozzanatok nélkiilozhetetlen alkatrészei az 6ranak. Nélkiilik kérséges a legelmé-
lyiiltebb elemz8 munka eredménye is. Ilyen indokok alapjin nem tlinik taldn erd-
teljesnek és elttilzottnak az a véleményink, hogy a tanitdsi 6ra eredményessége szem-
pontjabdl az Ora végi Bsszefoglalds és az azt kdvetd gyakorlds nélkiilszhetetlen.
Hiinyukban vitathatd az dra sikeressége. A kell§ stlypontozas, a lényeg kiemelésé-
nek hidnya, az aprélékossigra vald kitérések veszik el az 1d6e!

Ugy kell tehdt az 6éra idBbeosztisat tervezni és megoldani, hogy feltétleniil és
minden esetben jusson kell idS ezekre a mozzanatokra. Tanicsos Ugy végezni a mun-
kat, hogy a.jelzd csengetés idOpontjira méir mindez befejezést nyerjen és. a még hitra-
levd 6t percet a hazi feladat el6készitésére, dra végi szervezésre lehessen forditani.

Erdemes megvizsgalni az éra végi Osszefoglalds kérdésér a tdlterhelés csokkenté-
sének a szemszdgébd! is.

A tdlterhelésnek egyik forrdsa az, hogy nem ldtyak a tanulék az anyag fontos
részeit és az iskoldban nem sajititjdk el az anyagot, legaldbb olyannyira nem, hogy
az az otthoni tanuldst jelent8s mértékben el8készitené, megkdnnyitené.

Nos, a helyesen végzett 6ra végi Osszefoglalds mindkét kivetelmény terén el8bbre
viszi a maximalizmus elleni harcunkat. Hiszen az dravégi Osszefoglalds tudatositja
a tanulékban az elsajititott ismeretanyagot, annak fontos mozzanatait kiemels,
hngstlyozottan szdmon kéri, vildigosan bemutatja és rogziti is. Természetesen ezt a
feladator nem oldja meg 6nmagdban tdvolrél sem kielégitden, de az éra kovetkezd
mozzanatat, magit a gyakorlast is kell6en elSkésziti és annak eredményességét tamo-
gatja. Az a neveld, aki az dranak ezt a két mozzanatit helyesen értékeli, és ilyen
szempontbdl is erSteljesen felhasznalja, a tananyagnak az iskoldban vald rogzitésé-
ben meglehetésen komoly el8rehaladist érhet el. Ezt a kérdést kiilonssen fontosnak
kell tekinteniink a kisgyermekek, a 6—~10—12 éves tanulék szempontjabél. Ebben a
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korban a gyermekek &ltaldban nem képesek’ még arra, hogy ismeretlen, vagy akdr
csak kevéssé ismert tananyaggal is otthon foglalkozzanak. Vagy ha prébilkoznak is
ilyesmivel, annak nem lehet sok eredménye Ezért is nagyon sziikséges, hogy féleg
az alsé tagozatban ne elégedjiink meg pusztan az ismeretanyag feldolgozdsival, meg-
értésével, mir az iskoldban juttassuk el a tanulékat legaldbb oda, hogy olyan mér-
tékben elsajititott ismeretanyagot vigyenek haza magukkal, amelyet otthoni el8-
késziiletiikben, hdzi feladataik megolddsiban felhaszndlhatnak, alkalmazisival tisz-
tdban vannak. Csak a tovabbi rogzités, és gyakorlati alkalmazis legyen otthon dolguk.

Az igy elvégzett iskolai munka a tanulék tovébbi otthoni 6ndllé munkijinak
az alapja, feltétele, egyben biztositéka és sikerének ziloga. Fokozza a tanulé akti-
vitdsat, noveli munkakedvét, felszimolja kisebbségi érzését, erdsiti Snértékelésér.

Egyben kikiiszoboli a helytelen sziildi segtiség igényét is, hiszen kdnnyebbé teszi
az otthoni munkit., Kozismert, hogy a tanulék otthoni tdlterhelésének nem csupan
a hazi feladatok mennyxsége az oka, hanem ezeknek a feladatoknak a teljesen jszerti
volta is. Az 6ra végi Gsszefoglalds, az Gn. elsddleges bevésés elegend8 alapot ad a
tanulénak ahhoz, hogy otthoni feladatait konnyedén, sikeresen megoldhassa. De csak
akkor, ha az dérianak ez a része nem formailis, mechanikus, hanem nagyon is é18, alkotd
tényezdjévé valik tanitisunknak.

Az alapos 6ra végi dsszefoglalds eredményeként hdzi feladataik végzése kdzben
a tanuldk jél emlékeznek az iskoldban tanultakra, nem lesz el6ttiik a feladat isme-
retlen, tdmaszkodni tudnak ismereteikre, és éppen ezért feladataikat konnyebben,
‘gyorsabban, révidebb id8 alatt oldhatjak meg. Igy valik a szildrdabb ismereteket
nydjté oktatds a maximalizmus elleni kiizdelmiink egyik tényez8jévé. Részben a ra-
nul6knak, de sajnos olykor még a sziil6knek is az iskolai munka szerves részét képezd
otthoni tanuldshoz vald helytelen és elavult viszonydbél adédoan, vagy az otthoni.
tanulds feltételeinek a hidnyabdl ered8en is, gyermekeink jé része még mindig csak
a tanitdsi ordn nyﬁjtott és az ott bizonyos mértekig megszilardltott ismeretekre ta-
maszkodik. Ez a tény is erbteljesen indokolja az éra végi osszefoglalasnak hangsu-
lyozottabb megoldasat.

Az bra végi Osszefoglalds fontossigdrdl és szerepér8l elmondottak kiil6ndsen
vonatkoznak az Osszevont osztilyokban folyd oktatémunkdra. Az 6ndllé foglalko-
z4sok sikerességének egyik nagyon is jelent8s tényez8je a rovidebb ideig tarté anyag-
nydjtds mellett a még erdreljesebb sszefoglalds, szildrditds, gyakorlds.

A tanitdsi 6ra fenti, 4ltaldban nem tilzottan nagy jelentbséglinek tartott mozza-
natival valé vizlatos, de mégis tobb oldalt foglalkozéas arrdl is meggyGzhet benniin-
ket, hogy a tanitdsi érival tovidbbra is érdemes és kell is elmélyiilten foglalkoznunk.
Eszméltet benniinket arra, hogy napi munkdnk sok-sok, még megoldatlan, vagy csak .
részben megoldott kérdéstél terhes. Tudatositja szdmunkra azt a kovetelményt, hogy
keriiljiik a mechanizmust, a formalizmust. Fogadjuk szivesen oktaté-nevel§ munkénk
barmelyik kérdésével foglalkozé, kiilondsen a tanitdsi Orira vonatkozd kezdeménye-
zéseket, elgondoldsokat. Ne idegenkedjiink a reform gondolatitdl, hanem — még ha
elsd pillanatban az Gjitds, a kezdeményezés nem ldtszik is sokat igérének —, foglatkoz-
zunk Vele, vizsgdljuk sajit magunk és kartdrsaink munkdjic kritikusan, esetleg a fel-
vetett j nézGpontbél.

A tanitdsi Ordval valé foglalatoskoddsunk ketsegtelenul munkank szinvonaldnak
emelésével jir. Tudatositja eddigi megoldasamkat, megdv benniinket a megcsontoso-
déstédl, Gj, eredményesebb eljarisok és ezzel parhuzamosan sikerekben gazdagabb
oktatdémunkink forrdsa lehet.
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IRODALOM:
1. Nagy Sdndor: Didaktika.

2. A mivelddési miniszter 4. szami médszertani levele.

3. Dr. Zsimbéki Ldszlé: A tablai vizlat szerepe és jelentsége a tanulék fogalomalkotdsinil
az dltaldnos iskola alsé ragozatdn, (Médszertani Kozlemények II. évfolyam, 2. sz.)

4. A ranulményban elemzett vazlatok Dr. Kilmdn Jinosné, Majzik Sindor és Nagy Janosné
gyakorld iskolai nevel6k munkai.

PATAJ MIHALY

intézeti tanar, Szeged

Hogyan rajzoljunk a tabldara? *

A szemléltetd képek készitéséhez az ember dbrdzoldsinak ismerete elengedhetet-
leniil sziikséges. A kiilonb678 képelemek, mint pl. fa, madar, 4llat, hasznilati targyak
rendszerint olyan témakorben szerepelnek, melynek k&zéppontjiban az ember 4ll

A wblai rajzolds teriiletdn az ember ibrizoldsinak hazinkban gazdag hagyo-
manyai vannak. Taldn legismertebb a testnevelési szaklapokbdl é a koreografidbdl
az ugynevezett palcika ember. Ennek a séméinak az absztrahdldsat tovibbvinni, még
egyszerlibbé tenni, nem lehet, mert az mar a felismerhetetlenségre vezetne. Inkabb az’
a célunk, hogy kissé jobban megkozelitsiik a redlis valdsigot. El8sz6r mégis a palcika-
ember gyakorlasa ,,bestlykoldsa” a legfontosabb. Kozben nagyon is iigyeljiink a helyes
aranyokra! A fej hossza hozzavetSlegesen 7—8-szor legyen meg a test méretében! A 14b
hossza a fej és a torzs hosszdval legyen egyenld! Az alsé 1dbszir a combesont méreté-
nek feleljen meg! A felkar és az alsbkor mérete ugyanaz legyen! Figyeljiik meg magun-
kon, hogy konydkiink pontosan a csipdnkig ér, keziink pedig a combcsont kozepéig!
Ezeket a méreteket ismerve hozzafoghatunk az 4lld, illetve a 1ép8 ember rajzold-
sahoz. A profilban 1ép8 figurinal iigyeljiink arra, hogy az innens6 lab talpit lejjebb
razjoljuk és a kér talp bizonyos szoget zdrjan be! Ezt a jelenséget megfigyelhetjiik
a toliink 2—3 méterre lev8 alakokon is. Néhdny munkamozdulat ibrizolisinak elsa-
jatitdsdval mar nagyon sokféle szemléltetd képet készithetiink.

A mellékelt abrdkon (1. sz. tdbla) lathatjuk, hogy egy mozdulatsémival a zsi-
kolas, szdntds, kocsihdzds, vodorszallitds, kapdlas, talicskdzds stb. rajzoldsa is meg-
oldhat6. Ha a pélcikasémat néhdny vonallal feloltdztetjitk, sokkal valdszerlibben hat.
Tegyiik meg, hiszen néhdny pillanat alatt megoldhaté!

Fent emlitettem rendkiviil gazdag hagyomdnyainkat. Valéban felesleges volna
a sok jol bevalt sémit tovabb alakitani. Inkdbb mondhaté Gjnak az ember elslr8l
valé 4brizoldsa. Néhidny kartdrsunk mdr j6 egy évtizede alkalmazza a mellékelt
sémat. El6sz6r a fej nagyon egyszerli abrdit figyeljitk meg! (2. tibla.) A hangulati és
érzelmi elemeket szindékosan nem tiintettiik fel, tobb régi szakkényvben tgyis meg-
taldlhatd. » )

A pilcikaséma helyett ebben az esetben feldltozort figuraval kezdjiik el a gya-
korlast! A fej megrajzolasa utin a nyak ivel8 lezdrdsit oldjuk meg! Fzutdn a vall

.4

formajic hizzuk meg jobbrél, illetve balrél! A csipét8l felfelé ismét egy ivel8 vona-

* A IL évf. 1. szdmdban kozolt tanulmdny folytatdsa.

34



Qg

QALY




i Mﬁ
: %( S ﬁ\ /%%“




75




lat hiizzunk, kb. a hénaljig! A mellékelt dbrin j6l figyeljik meg a szoknya és a
nadrig alakjic! A lidb megrajzolisa hirom vonallal toreénik, kissé ralitdsos cipd-
formaval. Ez a redlis figura a gyermekek korében még a palcikasémanal is népszerdbb.
Ennél a sémdndl a klasszikus méretekt8l bizonyos tekintetben eltérhetiink (pl. fej
hossza a testben), de jol jegyezzilk meg a bliz és a szoknya hdrmas tagozédisit!
UlBhelyzetnél a szoknya felire rovidiil, a test tobbi része viltozatlanul marad. Az
el8relépd sémianil a kdzelebb levd 1abnal a szoknya alsé szegélye lecsiszik. A mellé-
kelt sémakat kb. két arasznyi méretben gyakoroljuk a tablin!

A sémaelemek birtokdban a nevelé kénnyedén tud szemléliet6 képeket késziteni.
Figyeljiink meg a mellékelt abrdn néhiny képelrendezési lehetBséget! (3. tibla.) Leg-
egyszertibb az egy sikon val6 dbrizolas. A fa, a hdz, a kerités és a figura egy egyenes
vonalra lerajzolhatd. (1. dbra.) A téribrizolds egyszerli mdédjinal a kozelebbi targya-
kat lejjebb, a tdvolabbiakat a tdbla magasabb pontjira helyezzik el! (2—3. 4bra.)
Igényesebb megoldds esetében a tdvolabbi tirgyakat kisebb méretben is 4dbrazolhat-
juk, é a horizontvonalat is feltiintethetjiik. A felrajzolandé elemeknél a révidiilést
feltétleniil keriiljiik! Kivételt képez az az eset, amelynél az utcat nem oldalrél, hanem
hossziban szemléltetjiik. (6. dbra.) A szobajeleneteknél legkevesebb igénnyel az' egy
irinypontos (renaissance) abrazolas jar (4—5. abra).

b e o e o 2 0 o o =

NAGY JANOSNE DR. GAZSO ISTVAN

gyakorlé iskolai tan{td, Szeged intézeti tandr, Szeged

A szamok ismertetése lizig

A jelenlegi 1. osztilyos szimtankdnyviink 1-t8l 10-ig egyenként ismerteti meg a szdmo-
kat. Vele azonos felfogisban dolgozza fel A tizes szamkor témit a KEZIKONYV is.* Az
»€gy” ismertetésére 2 Orit fordit, a ,kettdre” szintén 2-t; a ,hdrom”-ra és a ,négy”’-re 6—
6-ot; az ,,0t”-re és az azon feliili szimokra dtlagosan 10-et (kozben — az ,,6t” utdn — keriil
sor a ,nulla” ismertetésére is).

A médszertani irodalom ezt a médszert A. W. GRUBE (1816~—1884) merseburgi tanité-
tél szdrmaztatja, aki — elsd {zben 1842-ben kiadott — Leitfaden fir das Rechnen in der
Elmentarschule ... ciml munkdjiban fejtette ki alkalmazdsinak elényeit. Nila a mddszer
lényege: a szdmokat mint egyedeket tekinti; mindegyiket kiilon sokoldalian szemlélteti;
mindegyik kdrében elvégzi az dsszes miveleteket. Ennélfogva a tanitdnak szinte azonos mun-
kdt kell ismételten végeznie az egyes szdmkorokon beliil. Jéformdn csak annyiban kiislnbszik
egymistdl a szdmok ismertetése, hogy novekedésiikkel egyre gyarapszik az elvégzendd mi-
veletek szama is, (mert pl. a 6-ot mar tébbféleképpen leher bontani, mint a 4-et, tobb Gssze-
addsra, kivondsra, szorzasra, osztdsra van lehet8ség stb.). Szokds ezt a mddszert monografikus
eliarasnak is nevezni, arra utalva, hogy olyan sokrétGen ismerteti meg a szdmokatr a tanuldk-
kal, mint pl. egy virost a réla sz416 monogrifia.

Grube médszerét hosszti évekig vitattdk, tdmadtdk, védeék a pedagégiai folyédiratokban
és konyvekben. Nem volt konny@ hdttérbe szoritania azt a régebben szinte iltalinosan elter-
jedt mddszerr, amely a szdmtanitds legalsé fokin is az alapmiveletek tanitisit tekintette
els6rendli feladatinak, szinte csak ezt tartorta szem el8tt. Annak alkalmazdsa sordn a gyer-
mekek mellékesen ismerték meg a szamokat, a miveletek tanuldsa, gyakorldsa kozben.

Grube hasonlatival élve, a tanfték Ggy végezték a szdmok ismercetését, mintha egyes
novények ismertetését Linné rendszerének tanitasival kezdenék; vagy mintha beszélgetési

1.t

bArikon egyes tirgyak ismcrtetését eldbb az alakrél, szinrdl, Kkiterjedésrdl, anyagrdl vald

* Az altaldnos iskola 1. osztdlya tanitéi szdmdra c. segédkényv is. A tankdnyv és a
Keézikonyv itt benniinket érdekld része is Csdki Imre munkija.
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beszélgetéssel kezdenék, majd sok tirgyat mutatninak a gyermekeknek, hogy azokat alak,
szin stb. szerint csoportositsak. : :

Grube javaslatdinak — helyes megillapitdsai mellett — voltak kétségtelen tilzdsai is,
hogy csak a legfontosabbakat emlitsiik: a szimok egyenkénti. ismertetése 10-en feliil nehezen
indokolhatd, még. nehezebben 20-on feliil; minden -alapmiivelet korai bevezetése legnehezeb-
ben stb. A vita végiil is azzal zdrult, hogy a monografikus szdmismertetés — ha nem viszik
tdlzdsba — haszonnal alkalmazhaté.

A milt szdzad kozepétdl kezdve sorozatosan jelentek meg ndlunk is vezérkdnyvek,
segédkonyvek, amelyek a szdmok egyenkénti ismertetésének mddszerére tanitottdk a tanitd-
kat. (Nevezetesebbek: Lutter Néndor 1870-ben; Emericzy Géza 1873-ban: Madzsar Jénos
1875-ben; Beke Mand 1900-ban megjelent vezérkdnyve.) Hamarosan bevonult a hivatalos
utasitdsokba is a mddszer ajanldsa. Az 1905-6s népiskolai tanterv Utasitdsiban pl. mir ezt
taldljuk: ,,Az 1. osztdlybeli szdmtani oktatds célja, hogy a tanulé a 20-ig terjedd szimokkal
egyenként behatdan megismerkedjék.” (Kiemelés az idézett hely szerint.) — Lényegében ezt
irja eld az 1925-8s tantervi utasitas is.

Kés8bb bizonyos hulldmzdst figyelhetink meg a médszer alkalmazisiban: mir nem
minden 20-ig terjedd szdmra vonatkoztatjdk az egyenkénti ismertetés elvét. Az 1941-es
Utasitds szerint: ,,Az 1-t8l 5-ig terjedd szimok egy tanitdsi egységet alkossanak, a tobbi

szamot egyenként tanftsuk.”” — Ilyen értelemben foglal .Alldst az 1950-es Médszertani Uta-
sitds is. ] .

M. A. Melnyikov a szovjet iskola tapasztalatairdl szdlva — a gyermekek szdmképzetei-
nek fejlesztése szempontjabdl — ezt irja A tanité kézikonyvében: ,,Az els6 tiz szim tanul-

minyozdsinal a figyelem zomét a tdrgyak szdml4dldsira, valamint arra kell forditani, hogy
a gyermekek viligos fogalmat alkossanak a szdmré!, mint egységek Osszegér8l, a szdmoknak
a szamsorban elfoglalt helyér8l és minden egyes szdm ‘szerkezetérdl.” Hasonlé értelemben
foglal 4lldst a tizen aluli szimok tanulmidnyozdsiban A. Sz. Pcsolko: A szdmtanitds mddszer-
tana ciml kényve. Foglalkozik a miveletek szerepével is: ,,A szamok tanitisinil be lehet
vezetni az Osszeaddsnak és a kivondsnak az elemeit. Azanban ezen a fokon a miiveletek meg-
tanuldsa nem kételezd. Fz a kiivetkez8 periddusnak a feladara.”

Ez a. felfogis tiikroz8dik a jelenleg haszndlatos szovjet els§ osztilyos szdmtankdnyvben
is: altaldban 2—2 oldalt fordit a szdmok egyenkénti ismertetésére, (az 5-re és 6-ra 4—4
oldalt), sok-sok szines, viddm, érdekes képpel, rajzzal; bevezetve a szdmképeket és a szdm-
jegyirast is.

A kérdés furblagos torténeti dttekintését azzal a megjegyzéssel zirjuk le, hogy a jelenleg
érvényes 1956-os Tanterv. és Utasitds — amit ugyan csekély mértékben mobdositott az
1261/1961. sz. miniszteri utasitds, a széban forgé kérdést azonban nem érintette — nem frja
eld kifejezetten a szdmok egyenkénti részletes ismertetését, még 10-en alul sem. Azonban
A tizes szdmkor® feldolgozasira el8irt magas éraszdm — 96 béra! —, s annak két részre
valé felosztisa — a) ,,Az 1-t8l 5-ig terjedé szdmkor’ (32 éra); b) ,,A 6-t6l 10-ig terjedd
szdmkér” (64 6ra) — sugallja a monografikus médszer alkalmazdsit. A bevezetSben mir
emlitett hivatalos tankdvny és a Kézikonyv pedig kizdrélag annak megvaldsitisdhoz nydjt
segitséget.

Arrél sem tesz emlitést az 1956-as Tanterv, hogy 10-t8l 20-ig mir nem egyenként kell
végezni a szimok ismertetését, mint a fent idézett tantervek még el8irtak. Azonban itt meg
azzal, hogy mindGssze 14 6rat ir el6 a 20-as szdmkor ismertetésére — mar neém teszi lehetvé
a monografikus mddszer kovetkezetes alkalmazisit, Ezzel 8sszhangban a tankényv és a
Kézikonyv is egy 6rin, egy csapisra bdviti a szdmkdrt 10-t6l 20-ig, és a szdmok ismerte-
tését lényegében mir a miveletek: az Osszeadds, elvétel, pétlds, kiilondsen pedig a tizes-
4tlépéssel kapcsolatban oldja meg.

A leggyakrabban felmeriild aggily a szimok egyenkénti ismertetésével — kilondsen
az 5-6n aluliakkal — kapcsolatban: — Mi Gjat lehet azakrél még tanitani? Hiszen mar isme-

. rik a gyermekek az egyet, kettdt, hirmat, négyetr... Sokszor talilkoztak vele otthon és az
6voddban. S8t mar az iskoldban is. Az els6 6ran elszdmliltunk, ameddig csak tudtak. Hogyan
lehet okosan felhaszndlni, kitdlteni pl. a ,,négy” ismertetésére szant 6 6rac? _

Ez utdbbi megolddsahoz szeretnénk segitséget adni az aldbb kozdlt részletes éravizlatwal.

Elljaréban még annyit: 4ltaldban nem ismerik a gyermekek az egyet, kettdt, hdrmat,
négyet... csupan az otthoni, vagy 6vodai élményeik utin. S8t! Birmilyen alaposan végez-
ziik is a szdmok egyenkénti ismertetését, még az igy nyert ,szamfogalom” sem lehet teljes,
és kordntsem végleges. Tulajdonképpen nem is helyes itt a ,,négy foglamd”-rél beszélniink —
bar ezt a kifejezést haszndlja.pl. a2 Kézikényv is. Helyesebb volna ,,szdmképzetek”-rdl szdl-
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nunk, miként erre Ungudry Gyula cikke** figyelmeztet. Hiszen pl. a 4-et az 5, 6, ... vagy
a 14, 24, ... vagy a 40 stb. nélkiil nem is ismerhetik meg igazin a tanulék. A na obb szamok-
kil valé ismerkedés kozben, a sok-sok mivelet mego%dasa kozben egyre bbviil, gazdagodnk
majd a 4-r8] szerzett képzetik. Ez a gazdagodas, mennyxsegx felhalmozbdas vezet el aztin
ahhoz a mindségi véltozishoz, ahhoz a térvényszerlen bekovetkezd ugrashoz a gyermekek
gondolkodésaban, amely végiil a négy fogalminak létrejottében fejez8dik ki.

SZAMTAN AZ 1. OSZTALYBAN

~

A tanitds anyaga: A 4 ismertetése.
Feladatok:
a) Szamsorb8vitéssel 1smerjek meg a ,négy”-et, szimképét és szdmjegyét! A
szamképet és szdmjegyet papirlapon tanuljdk meg vdzolgatni.
b) A hiazi feladat készitése kizben is vigydzzanak fiizeteik tisztasdgira.
Szemléltetési eszkézék: did, gesztenye, szék, rajztabla, rajzlap, rajzszegek, papirlap,
korongok, pélcikdk, szdmolégép, Rappai-tabla, kartonlapok szdmképpel, szdm-
jeggyel, kiilénbdz6 szinll kisebb, nagyobb ceruzdk; mintalap, a kényv képei,
tablai {ras. -
Oratipus: vegyes. Bbséges szemléltetési anyagrél kell gondoskodnunk, ez az éra sike-
rének egyik fontos feltétele.
1. Kikészittetem a tankényvet, fiizetet, ceruzakat, korongokat, palcikikat. Fi-
gyelem e feladat pontos végrehajtasit. Dicsérem az igyekvdket.
2. a) Ellenbrzém az irdsbeli bizi feladat megoldasit. A tankonyv 10. oldalarol
— ahol a 3 bontdsa taldlhaté kérszind rajzokon — a kiilénb6z6 szinll épit6kockikat
kellett megfigyelnidk a gyermekeknek; utdna ugyanolyan szinll szimképpel fel kel-
lett tiintetniiik a fiizetiikkben a kockdk mennyiségét, majd aldirniuk szidmjeggyel, hiny
épitdkocka volt egy csoportban
A konyv rajza:

e sl

Az irdsbeli hazi feladat helyes megoldisa:
(@) O
O O O O
Két tanuléval a tdblira rajzoltatom a.megfelelo bontasi eseteket. A tobbiek ossze-
hasonlitjdk sajit munk4jukkal. Arra buzditom 8ket, hogy maguk vegyek észre eset-
leges hibds megoldasaikat.

* A szamfogalom kialakitdsinak modszere az 1. osztalyban. — Megjelent a Kozneveles
Alsotagozan oktatds-nevelés c. melléklete 1961. evx 5. szdmaban.
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- Ezutan egyenként ellendrzom a tanulék otthoni munkdjit. Dicsérem a figyelme-
sen, pontosan,tisztin dolgozdkat; de azokat is, akik felismerték hibdikat. Ez mdr
fél siker. Az eredménytelen munkit végz8ket sem feddem, hanem buzditom a jobb
munkdra.

b) Ellendrzdm a szébeli hizi feladat megoldisit. A tankényv 10. oldalirél a
labddk és hengerek bontasi eseteit mondatom el két tanuléval a kdnyv képe alapjin.
A hizi feladatok 8ndllé megoldisihoz vezet8 utat épitgetjik ki. Kevés és
konnyu feladatot adtunk. Tulajdonképpen alig tébb a tanulb tennivaléja,
mint a tankdnyv otthoni eldvétele, nézegetése. Sajit maguk ellen6rzesére is
szoktatjuk dket.
3. Ora eleji szamolds. :
a) Egy tanuléval megszdmlaltatom a jobb kezén levd ujjait; misikkal a bal kéz
wjjait. — Mit mondhatunk? — Ugyanannyi van...
Felallitom a harmadik padsorban iil8 gyermekeket. Hinyan vannak?
E gyakorlatok a szdmldlds, a t8szdmnevek és sorszamnevek megszilirditdsat
szolgdljdk. Nem hangoztatjuk ebben az 1doszakban, hogy ,,még csak haromxg
tudunk szidmolni!”, mert ez nem volna teljesen 1gaz, mégis fOleg a mir rész-
letesebben vizsgalt szdmokkal foglalkozunk az éra eleji szdmoldsban is.

b) Mondatok 'a tanulékkal olyan targyakat, amelyekb6l sok van az oszdtlyban.
(Pad, sapka, kényv, fiizet...)

Keresgéltetek olyan targyakat, amelyekb8l kevés van. (Asztal, ajté, szekrény
tabla...) .

M:bol van egy? kett6? hdrom? :

¢) 1. Kiilonbozé teriileten elhelyezett tirgyak: (didk, gesztenyék) szamat 4llapft-
tatom meg a tanulékkal. Hasonlitsik &ssze! Mit mondhatunk réluk? (Egyik tSbb;
a masik kevesebb; ugyanannyi.) Jelsltetem velitk szdmképpel, szdmjeggyel a térgyak
mennyiségét, (itt csak 3-ig).

o o .
oo oo 9Ya .

oo o0 J e 2 - :o 3

Ennek és a kovetkez8 2—4, gyakorlatnak az a célja, hogy a tanuldk a tirgyak
és a jelenségek szdmossagira figyeljenek, anélkiil, hogy errdl nekik ilyen nyil-
tan beszélnénk, mert azt Ggysem értenék meg. Ehelyett a tirgyak, a teriiler,
a szin, a nagysig, stb. véltoztatdsival — tehit sokrétll szemléltetéssel — toriink
a cél felé, mert végil az lesz a kozds vondsa e vizsgaléddsoknak, hogy mindig
a dolgok, jelenségek szdmadt kerestiik, megszdmlaltuk Sket.

2. Kiilénboz8 szinéi ceruzdk kozil kivdlasztatom a tanulékkal a pirosakat. Meg-

allapittatom a szdmukat. Jeloltetem szdmképpel és szamjeggyel.

pEainn <.3
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3. Két csoportban elhelyezett kiilénbézé nagysdigi gesztenyék kozil kivilaszra-
tom a tanuldkkal a kicsiker, nagyokat. Mondjik el, mit kaptak! Melyik a t5bb?

@ @ @ 3 kicsi gesztenye @ 6
@ @ 2 nagy gesztenye @ @ @
4. T4bldra rajzolok ot karikar. To6roljon le bel6le egy tanulé kér karikat! Mondja
meg egy masik, mennyi karika van a O O O @ @ téblan!

D) Hazzon ki egy tanulé annyi golydt a szdmolgépen, ahiny karika van a tablan!

__

Mutatok két ujjat. Tapsoljon egy tanulé annyit!

Tapsolok hirmat. Mutasson egy tanulé annyi ujjat!

E gyakorlatok célja a mdir részletesen megismert szdmok litds, hallds drjan
vald felismertetése.

E) Felmuratok egy krétat. Koronggal rakja ki minden tanulé a szdmképet!

Kartonlapon felmutatom a hirom szdmképet. Irja mindenki a levegdbe a szam-
jegyét!

Kartonlapon felmutatom a 2 szimjegyét. Rakjon ki minden tanulo annyi palci-

kat! Rakja ki a szdmképér!
3 | O
© O

E gyakorlatok lényeges szerepe: a tdrgy—szdamkép—szimjegy kozorti kapcso-
lat megszildrditdsa, a szdmossig alapjin valé azonositdsa, a mér eddig alapo-
sabban megismert szdmok korében. Ennek igen fontos szerepe van a szdm-




fogalom kialakuldsiban, hiszen a konkrétbdl (targy) a részben elvont (szam-
kép) segitségével jutunk el az elvontig (szdmjegy).
4. Ertékelem két-hdrom tanulé munkdjit, akiket a hazi feladatok ellen8rzése
sordn és az bra eleji szdmoldsban kiilonds figyelemmel kisértem.

5. Az #j anyag el6készitése
Beszelgetunk arrél, hogy a 3-at a I6herelevélr8l ismertik meg. Agi a flben jit-
szott és léherelevélb8l karkotSt flizdtt magdnak. Testvére, Laci ekozben szintén az
udvaron volt, egy széken iilve rajzolt a friss levegln. Agi odaszaladt hozz4 és boldo-
gan mutatta lOherelevélb8l késziilt karkdt8jét. Laci megdicsérie iigyességéére. Agi
ezutdn figyelte Laci munkdjat. Laci éppen egy rajzlapot tlizott ki a rajztdblira. Agi
elsé osztilyos. Az érikon mindig figyel. Most is nagyon megfigyelte Laci munk4jic.
Megszdmlalta, hiny rajszdget hasznélt.
6. Célkitiizés
— Szdmliljuk meg mi is! Figyeljiik meg, hiny rajzszeggel lehet rogziteni a rajz-
lap mindegyik sarkét!
A tanulék érdeklddéséhez kozel esd téma kapesdn foglalkozunk a ,,négy”-gyel.
Szerepet kap benne a jaték, de mar a munka is. Megfigyelésre szoktatunk.

7. Az 4j anyag feldolgozisa
a) Tablira tiz6k egy rajzlapot. Mindannyian egyszerre szdmliljuk a sziikséges

rajzszegeket.
7 7 _—————1
— Egy szeg, két szeg, hirom szeg.
Y o)
[ ] ®

— Agi ekkor felkidltott: ,Nini, ezt szdmjeggyel is le tudom irni!’ (Es ujjval
egy nagy hdrmast irt a levegSben. Mi is {rjunk! De Laci folytatta munkdjit. Mi is
folytassuk! (BeszGrom a negyedik rajzszdget a tibldba.) Mennyi szeg volt a tdblaban,

mikor Agi felkidltott? — Hérom. — Mic tett Laci azutdn? Még egy szeget szdrt be.
— Mit mondhatunk? — Tobb lett. — Mennyivel t6bb? — Eggyel tébb. — Mennyi lett?
Szamlaljuk meg, egyszerre mindannyian! — Egy szeg, két szeg... — Most innentd!

kezdve! — Most alulrél kezdve!
— Mit mondhatunk? — Barhol kezdjik szdml4lni, mindig négy szeg. -
— Vegyiink el most egy szeget! Szdmldljuk meg, mennyi maradt! — Hdrom szeg.
— Tegyiik vissza! — Mondjuk el, mit vesziink észre!
Megallapitjuk: — A negy szeg eggyel tobb, mint a hirom szeg. — A hirom szeg
eggyel kevesebb, mint a negy szeg. '
Ezzel megtortént a szdmsor bovntese hozzaszdmléldssal, a tirgyak megnevezé-
sével, rdmutatdssal. De eddig csupdn a rajzszegekrdl volt szé. A kovetkezOk-
ben hasonlé médon -méds targyakkal is szidrmaztatjuk a 3-b6l a 4-et.
b) Hérom gesztenyét teszek egyenes sorban az asztalra, megszdmliltatom. Egy
tanuléval hozza tétetek egyet. Elmondatom, mit vett észre. — Ha hdrom gesztenyéhez
teszek még egy gesztenyét, négy gesztenye lesz. — A négy gesztenye eggyel tobb,

mint a hirom gesztenye.
QOO
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-+ ¢) Ugyanezt elvégeztetem didval is, a gesztenye elé rakva sorban a didkar. —
Melyik t6bb? — Mit tudsz mondani réluk?
— Ugyanannyi gesztenye van az asztalon, mint dié. — Négy —_

000 o
29 @@

A szamolbgépen is hlzatok ki hirom golyét, majd még egyet.

).

A koribban tdblan hagyortt 3 karikdhoz is rajzoltatok még egyer.

o

d) Minden tanuldval kiszdmoltatok 3 pélcikdt a padra, majd rakatok hozza még
egyet. '

Korongokkal végeztetem ﬁgyanezt.

Minden esetben elmondatom, mit csindltak, mit tapasztaltak.

8. Altalanositas

Végiil megkérdezem: — Mit csinaltunk? — Mit vettiink észre minden alkalommal?
Mondjitok el palcikik vagy didk emlegetése nélkiil is!

Ezeket a megallapitisokat fogadom el: — Barmibdl volt hirom, ha egyet tettiink
hozza, négy lett. — A négy eggycl t&bb, mint a hdrom. — A hirom eggyel kevesebb,
mint a négy.

Ezek az itéletek konkrét, valésigos élményekre vonatkoznak. A ,,birmi” csak
a szemiik ldttira ,,volt”-ra, nem altaliban birmire. A ,,négy eggyel t&bb, mint
a hirom” szintén csak azokra a dolgokra vonatkozik még, amelyekrdl sajt
szemilkkel meggy8z8dtek a gyermekek. — E megéllapitdsok szé szerinti meg-
jegyzését, betanuldsat nem.kdveteljiik. Ezzel lesz@kitenénk a ",négy” most ala-
kulgaté fogalminak korét. Hiszen négyre az is jellemz6, hogy 1- gyel kisebb
5-nél, 2-vel a 6-nal stb.
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9. Az ij ismeret megszildrditisa » -
a) Megszamlaltatok a szimolégépen négy golyot, igy: egy goiyo, kéc golyo

Egyenként visszarakatom egy tanuléval a golyékat, kozben azt mondatom vele,
amit éppen lat: négy golyd, hirom golyé ..

b) Kettesével szamoltatom meg a rajzszegeket. (Addig a mésik kettdt letakarom.)
Balrél jobbra, majd fontrdl lefelé is. -

¢) Kihivok név szerint hirom tanulét. Figyeltetem az osztdllyal, kit hanyadik-
nak szélitottam. Sorba allittatom 6ket aszerint, ahogy szélitottam. — Hany gyermeket
szélitottam eddig? — Harmat. — Ma meddig szdmoltunk? — Négyig. — Akkor még
hiny gyermeket hivjak, hogy annyian legyenek idekint? — Egyet. (Kiszdlitom.) —
O hanyadik a sorban? — Negyedik. — A negyedik hdnyadik utdn 4llt a sorba? —
A harmadik utdn. — o :

d) Alljanak most parba! — Mit latunk? — Mindenkinek van parja. —

A soralkotisokat & a parképzést klrakassal ramutatassal elvegezzuk més tir-
gyakon is. (DlO, gesztenye.)

9/a. Ujabb dltalanositas

— Mi kovetkezett mindig a 3. utdn? — A negyedik. — Mi volt a 4. el6tr? —
A harmadik. — Mit figyeltink meg a pédrba szedéskor? — A négy paros szam.

10. A 4 Osszebasonlitdsa 2-vel, 1-gyel
A szamoldgép golydin, pilcikikon majd jelenségeken

1épéssel,

tapssal,

koppantdssal végezziik az Ssszehasonlitdst.. K&zben ilyen kérdéseket intézek
a tanulék-hoz: — Mit vettél ‘észre? — Négy golyd kettbvel tébb, mint a

kée golyd. Stb.

11. Szamkép és szémjegy ismertetése
a) — Hogyan jelslhetnénk korongokkal a négyet?

Néhiny valtozatot felrajzoltatok a tanuldk javaslatai kozil. Talilékonysigra
buzditom Gket.

-

coo 2 %
CO00 00 0 &

Esetleg ki is taldljdk azt a szdmképet, amit dllandé szimképiil be akarok vezetni.

Ez is j6 volna, amit ti rajzoltatok. Laci is elkésziilt az udvaron a rajzzal. Festeni
kezdett. De felh6k tornyosultak az égen. Egy esbcsepp a rajzlapra hullott. Ijedten
szaladt be vele. Vajon miért? — Féltette a munkdjit. Nehogy az esd tonkretegye.
(A nevelési feladatot itt valésitom meg. Illetve itt fejtjiik ki b8vebben azt, hogy -
6k kilonbozé koriilmények kozotr hogyan vigydzhatnak fiizeteik tisztasigira.) —
Mire a szob4bdl visszatért a székértr, a ziporesd figy megeredt, hogy minden vizes
lett. Laci felkapta a széker, akkor licta, hogy csak a libak helyén maradt sziraz
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a fold. Ezt latta! (Bemutatom a padléra teritett papirlapon, hol maradt szdraz a fold.
Kériilrajzolom a szék l4bait. Utdna tdbléra tiz6m a papirlapot.)

o O
O O

Hany l4ba van a széknek? — Négy. — Honnan tudod? — Négy karika van a
papiron. -
Vegyéek elé a korongokat! Rakjatok ki! Ezt nevezziik ezentdl a négy szam-
képének. :

A szék libainak kériilrajzoldsa vidimmad, élményszer(ivé teszi az 4llandd szdm-
kép bevezetésér. Egytttal alkalmas az eredeti bevezetd beszélgetéshez vald
visszatérésre. '
b) A négy karika helyetr masképp is megjegyezhetjiik, hogy négy ldba volt a
széknek. ,

Taldn lacrdtok is mir, igy: !

Nagy alakban tdblira from a szdmjegyet. — Irjitok mindannyian velem egyiitt
a levegdben!

A szokdsos médon, a fokozatok szerint végezziik a szdmjegy alakitgardsic. (E15-
szOr levegbben, majd papiroson, a szamképpel egyiitt.) )

o] 04
o o

12. Megnézem, mennyire figyeltetek.

a) Rakjégok ki annak a szdmnak a képét, ahiny diét mutatok! (Nég}; diét mu-

tatok.)
[
& o0
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b) Rakjatok ki annyi palcikt, amennyit ez a szdmkép mutat! (A Rappai-
tibliban mutatom a négy szdmképér)

oe I
o @
¢) Irjatok le szamjeggyel, hany papirlapot mutatok! (Négy papirlapot mutatok.)

|4

d) Mutassatok annyi ujjat, amennyit ez a szdmjegy jelent! (A négy szdmijegyéc

mutatom egy kartonlapon.)

A tdrgy — szamkép — szamjegy azonositdsa igen fontos szerepet jatszik a meg-
szilarditisban. De nem feltétleniil sziikséges mindjirt az els6 érin az Osszes
lehetséges eseteket (6) venniink. Még az itt kozdlt négyre sem mindig kerit-
hetiink sort. Lesz id6 a gyakorlasira a tovabbi érakon.

13. Gyakorlati alkalmazds ‘

Nézzetek koriil az osztalyban! Mibdl van négy?

Tapsoljatok négyet! Két tanulét hivok ki, az egyik hirmat, a misik négyet 1ép.
Melyik tanulé haladt tovabb? Miére? Ujjatokkal koppantsatok annyit, amennyit az
a tanulé lépetr, amelyik tovabb haladt!

Nyissuk ki a kdnyvet a 4-nél! Nézzétek jol meg a képet! Mit dbrizol? (Allat-
kertet, az 4llatévodit.) Mondjitok el, mit lattok rajta! Keressetek negyet' (Gélyék,
mackdk, madarak stb.)

Derts, szines mozzanata ez is az “brénak. Amellett a haladds érzését kelti a
tanuldkban: egy lappal el6bbre haladtak a tankdnyvben. Alkalmas a tanulék
érdeklédésének fokozasira, versenyzd kedvének fejlesztésére is.

14. Osszefoglalds.

— Mirdl beszélgettﬁnk ezen az Oran? — Agirél és Lacirdl. — Mit ismertiink meg
kozben? — A négyet. A négy szdmképét. A negy szamjegyet — Mit tudsz mondam
a négyr6l? — A hirom utdn kévetkezik. Pros szdm.

15. LErtékelem az osztily munkdjat. Két tanulét osztilyozok az 4j ismeret fel-
dolgozdsa kézben végzett munkaja alapjan.

A tovdbbi munka j6 feltételeit teremthetjik meg a Moszkalenko iltal java-
solt osztilyozasi médszerrel.”

* Lasd K. Moszkalenko: Milyen legyen a tanitdsi éra szerkezete? c. vitacikkét a MSzBT
és PTI kozds kiaddsdban megjelent Az iskolareform és az oktatdsi folyamat korszeriisitésé-
nek problémdi c. cikkgyljteményben.

Ugy véljiikk, hasznos volna, ha olvaséink a Muhely rovat szdmdra megirndk vélemé-
nyiiket az itt javasolt osztalyzacrdl.
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- A rtanulék l4tjik, hogy figyelemmel kisérjiik minden tevekenysegukct, melta-
nyol;uk buzgalmukart, figyelmiiket, tudisukat.- .

16. Hazi feladat.

— Az vujjatokon szdmoljitok, hiny hizi feladatot adok!

@) Mutassitok meg otthon a konyvetekben, meddig tanultunk ma szdmolni!
Nézegessérek még a képer!

. b) Figyeljétek meg az utcén és otthon is, mibdl van négy!

¢) Keress a konyvedben olyan oldalt, ahol a lap aljin az oldal szamozasban
két négyes van egymdis mellett! Mondd meg, hiny kép van azon az oldalon!

d) Vazolgassitok az Gjsaglapra piros ceruzaval nagyban a 4 szdmképér és mellé
a szdmjegyét!

Soroljitok, el, mi lesz tehdt a hizi feladat!

— Hiny feladat ez? — Ez is négy.

— Remélem, ebb8] mindenki megjegyzi és ligyesen el is végzi.

Lithatjuk, mennyi tennivalé keriil egyetlen érara!

Alapos felkésziilés kell ahhoz, hogy mindezt élénk, vidim munkdval 45 perc
alatt meg lehessen valésitani. Akinek még nincs elég gyakorlata, néhdny mozzanatot
dtvihet a kovetkezd drira (pl. a ,,paros szdm” megallapitdsit.) Elsxetettséggel veszé-
lyeztethetnénk az elért eredményeket.

Fontosabb megoldandé feladatok a ,négy” tdrgyaldsira fordithaté tovabbi ot
6ran, a kézikoényv szerint:

a) szamjegyirds a fiizetbe; '

b) a ,négy” alkalmazdsa a kornyezet tirgyainak, jelenségeinek kifejeiésére
szamképpel, szimjeggyel is;

c) A ,,négy bontdsa; ennek kifejezése szdmképpel és szdmjegyekkel, a ,, -+ jel
bevezetése révén. .

A kovetkez8 — egyre nagyobb — szidmok tirgyaldsa részben azért lesz vilto-
zatosabb, mert mind t6bb 8sszehasonlitisra és bontdsra lesz lehet8ség, azonfeliil
Gjabb elemek jelennek meg: 5-nél az Bsszeadds, az ,,=" jel és az elvétel, a ,,— jellel;
aztdn a ,,0”, végiil a potlas. A 6-tdl kezdve — a bontdson felil — mir mind bdsé-
gesebb lehetGségek adddnak Osszeaddsra, elvételre &s pétlasra is. A tankdnyv példa-
anyaga mutatja legvildgosabban: a szidmok egyenkénti ismertetésének folyamatdban
egyre fontosabb szerep jut az alapmiiveleteknek. Tizen felil aztdn. a szdmok meg-
ismerése az elsd tiz szdm ismeretére épiil. Kibontakozik a tanuldk eldtt a tizes szdm-
rendszer szerkezete, fontos szerepet kap az analbgia is, (12+3=15, mint 2+3=5).
Itt mir a szdmok ismertetését az alapmiiveletek kdzéppontba 4llitdsival oldhatjuk
meg a legszerencsésebben.
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KELEMEN JANOSNE. MOSONYI KALMAN

f8iskolai adjunkrus, Szeged f8iskolai adjunktus, Szeged
A tortfogalom kialakitdsa az dltaldnos iskoldban

A tortek tanitdsa az &ltaldnos iskolal szdmtan tananyag jelentds részér alkotja. Gyakor-
lati alkalmazdsaival egyiite kozel 200 tanitdsi érdn 4t foglalkozunk tértekkel. Mivel az
iskolareform a tortek tanitdsdban jelent8s viltozdsokat hoz, érdemes a kérdéssel alaposabban
foglalkozni. Hogy a tortekrdl alkotott ismereteink teljesek legyenek, vizsgdljuk meg a tort-
fogalom torténeti kialakuldsit, majd a térteket a matematika szempontjibdl, és csak azutin
a tanitds szempontjibél.

Tortekkel mar az Skorban szdmoltak. Legrégibb forrdsunkban, a Rhind Papyrusban

a tort, mint tdrzstortek Osszege szerepel. Az egyiptomiak eszerint példdul a 5 -6t igy kép-

1 1 1
zelték el: E+ 4—'{':‘2—0 Az Skor minden népe a torzstdrteker tekintette a toreekkel valb

11 1
szamolds alapjinak, a rémaiak példiul 12°92 """ 288 torzstortekkel és t8bbszoroseikkel

1
szamoltak, amely Osszefiiggésben volt a rémai pénzrendszerrel. A régi babiléniak az s és

1
3600 torzstortek tobbszoroseivel szdmoltak, ezt Atvették t8liik a hinduk és az arabok is.

Tekintettel a babiléniak hatvanas szdmrendszerére, a ,hatvanados” tortek haszndlata ugyan-
azon az alapelven nyugszik, mint a mai gyakorlatban a tizedestdrteké. A babiléni asztroné-
musoktdl dtvették a ,hatvanados” torteket a gorogok is. Ptolemaios (i. u. 150) szerint pél-

.30
ddul#=3..8..30, amic igy kell érteniink:7=3+go+3gan, s ez 7 éreékének igen j6 ko-

zelitését adja: 3,141666 ... Az, hogy a fokot, érit, percet még ma is 60 részre osztjuk, az
dkori ,hatvanados” t6rtek maradvdnya mai mértékrendszeriinkben.

A tirtek mai frdsmbdja 2 pisai Leondrdétél (Fibonacci) ered. O haszndlta eldszér a tore-
vonalat, az 8 Liber abaci-ja (1220) évszdzadokon &t a szdmolnitudds forrisa volt. (Abacus
volt a régi rémaiak szimold ércasztala, amelyen a szdmrendszernek megfelel§ hasitékokon
gombokat toltak fel és ald) A tizedestortek a XVI. szdzadban kezdtek haszndlatossi vélni,
a tizedesvessz8t J. Keppler (1571—1630) vezette be.

Erdekes, hogy — bdr geometriai alakban — a gdrogoknél mar a raciondlis és irraciond-
lis mennyiségek megkiilonboztetésének kérdése is felver8dik. Pythagoras (1. e. 550 koriil) meg-
allapitja, hogy ha az egyenl8szird derékszogh hdromszég befogdja ,kimondhaté”, akkor az
4tfogé ,kimondhatatlan”. Platon (429—348) ismerte az ,,5 folotti négyzet” 4tléjdnak irra-
ciondlitdsit. (Allam VIII. 546.) Euklides (i. e. 300) az Elemek X. kdnyvében mir két sza-
kasz Ssszemérhet8ségét vagy Ossze nem mérhetbségét vizsgalta, Archimédes (287—212) pedig

igen kozeli raciondlis hatirokat szabott #-nek, V 3-nak és més szdmoknak. .
Usszefoglalva megillapithatjuk, hogy el8szér a torzstortek jelentek meg, azutdn ezek

t6bbszoroseiként a a alakl tortek. Igen kordn jelentkezett azonban az torekvés is, hogy

a szidmrendszer alapjdn kivilogatott tdrtekkel egyszerlibbé valjék a tortekkel vald szdmelds.
Bragyisz a tizedestorteket gy emliti, mint a szisztematikus tortek egy specidlis esetée. A tdr-
tek mai jeldlése évszdzadokkal késébb alakult ki, mint a fogalom. A tizedestdrt pedig szinte
4j dolognak szdmir.

Matematikai szempontbdl a tért {gy tekintend8, mint a szdmfogalom bévitése. Az 1,
2, 3... természetes szamokkal valé miveleteknél megillapithatjuk, hogy az Osszeadis és
szorzds minden esetben elvégezhet korldtlanul és egyértelmileg, a kivonds és osztds azon-
ban nem. Abbdl a célbdl, hogy a — b kivonds (a, b természetes szdmok) elvégezhetd legyen
akkor is, ha a = b, illetve a < b, definidljuk a O-t és a negativ szdmokat. Abbél a célbél,
a : b osztds (a, b egész szidmok) elvégezhetd legyen akkor is, ha 4 nem egész szimd t8bb-
szordse b-nek (b # 0) definidljuk a torteket.

A fogalomb@vitésnek azonban a permanencia elv alapjin kell torténnie. Ez pedig meg-
koveteli, hogy az 4j fogalom tartalmazza a régit, mint specidlis esetet,” a' nagysagi reldciok
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és a miveleti szabdlyok olyanok legyenek, hogy a régi nagysigi reldcibknak és mivelet
szabdlyoknak megfeleljenek. Kénnyl belitni, hogy a tirt eleget tesz a permanencia elvnek,
hiszen példiul a t6rtek egyszerlisitése sem mdis, mint a természetes szimoknil megillapitott

a:b=(G@-m:(b-m)

szabdly Atvitele a torrekre.

A szamfogalom bdvitésével nemcsak vizsgdlédasi teriiletiink béviilt, hanem eszkozeink
is tokéletesedtek. A negativ szAm bevezetésc utdn a kivonds felfoghaté &sszeaddsként
(a—b=a+ (—b)). A tortck bevezetése utdin az osztds is felfoghat6 szorzasként. (a:b)=

a
ay illetve a reciprok érték kozismert defim’ciéjéval“g - il i) B

Nézzitk most a tdrteket az iskola oldaldrél. Nyilvanvald, hogy a tizéves gyermek élet-
kori sajatossigai miatt korai lenne a tdrieket teljes marematikai precizitdssal tanitani. Ezen-
kiviil tekintetbe kell venni, hogy az 4ltalinos iskolai fokon a matematika: gyakorlati vonat-
kozdsai kapnak dont6 hangsilyt, nem ,tiszta” matematikdt tanftunk. A matematika tanir
feladata a matematikai szemléletmdd kialakitdsa, a dialektikus gondolkodadsra nevelés, ezen
keresztiil a vildgnézet formildsa.

A gyakorlati vonatkozas er8s hangstlya helyenként még tévedésekre is vezetett. A XX.
szazad elejn a matematika tanitdsinak 1Un. reformista mozgalma ezen a cimen kévetelt
nemcsak elsdbbséget, hanem kizdrélagossdgot a tizedestorteknek a kozonséges tortekkel szem-
ben. Hivatkoztak arra, hogy a gyakorlati életben alig-alig fordulnak el kozonséges tértek
(akkor is csak kis nevezdvel), hogy a miiveletek igen konnyidek tizedestortekkel, erds ana-
16gidc mutatnak a természetes szamokkal, hogy a tizedestdrtek a helyiértékrendszer termé-
szetes kib8vitései ,jobbra”. Ez az 4dramlat olyan er8s wvolt, hogy a Szovjetunié 1921. évi
szdmtani tanterve még azt is kimondta, hogy ,a tizedestdrtek fokozatosan' kiszoritjdk a
kézonséges torteket”. A SZKP 1931. évi parthatdrozata (Az iskoldrél) elitélte az iskoldban
levé elhajlasokat és célul tlizte ki, hogy az iskoldban a tudominyok alapjait tanitsdk, ne
pedig a tudominyok szurrogitumait. Ez a pérthatdrozat szdmolta fel a reformista irdny-
zatot, és helyezte vissza jogaiba a kdzonséges torteket.

Az Alwalinos iskoldban az irracionalitds kérdéséhez még nem nytlhatunk, a raciondlis
szam kifejezés itt még gylijtéfogalom. Ekkor pedig nincs kdzdnséges és tizedestorr, csak tort.
A tizedestdrt a kozonséges tort specidlis esete, ahol a nevezd 10, amelynek egyszerlbb az
irdsmédja s az irdsbeli konnyebbség kovetkeztében a miiveletek elvégzésénél sok a gyakorlati

konnyités. Fogalmilag azonban a 'l és a 0,7 kozott semmi kiilonbség sincs. Torténetileg

eldbb alakultak ki a kozonséges tortek, de korin jelentkezett a szisztematikus tortek irdnti
igény is. A miveletek technikdja valéban konnyebb, de a miveletek értelmezésénél (pl. a
torttel valé szorzds esetében) komoly nehézségek vannak. A tovabbtanulds szempontjibél
nézve azonnal litjuk, hogy az’ irraciondlis szdmokat nem értheti meg az, aki nem ismeri
a kozonséges torteket. A tortes egyenletekkel sem lehet boldogulni a kozonséges tort nélkiil,
a tort kitev8jl hatviny megértésének is eléfeltétele a tdrtek ismerete. A kozonséges tortek
elhanyagoldsa lehetetlenné tenné a tovabbtanulast.

A Szovjetunié iskoldiban el6bb tanitjdk 2 kézonséges torteket, azutin a tizedestdrteket.
Nalunk az iskolareformig eldbb tanitottuk a tizedestdrteket (V. osztilyban), azutdn a k&zdn-
ségeseket (VI. osztdly). Kétségtelen, hogy a matematikus szemléletmdéd kialakitdsa szem-
pontjabdl a Szovjetunid .iskoldiban kovetett sorrend a célszeribb. EI6bb ismertetik a tort
fogalmit, a velik végzendd miveleteket, csak azutdn a specidlis esetet, a tiezedestérteket s
az ezzel kapcsolatos kdnnyitéseket. De a Szovjetunidban egy évvel késdbb kezdik a tdrteket
tanitani, mint nilunk, s kérdés, elég fejlett-e a tizéves gyermek ahhoz, hogy a kozonséges
tortekkel valé mlveletekben kell§ készséger szerezzen. Erre Csehszlovikidban adtak fele-
letet, ahol megkisérelték a sorrendet felcserélni, elbrevették az V, osztilyba a kozdnséges
torteket s VI.-ba tették a tizedestorteket. A kisérlet negativ eredménnyel zirult, néhiny év
milva visszacserélték, mert a kozdnséges toriekkel valé milveletek az V. osztdlyos gyermek
szdméra nehéznek bizonyultak.

A sorrend "problémédja megoldatlan maradt. Felvet8dott azonban egy érdekes és sok
reménnyel kecsegteté megoldis: pirhuzamosan tanitani a torteket, A kétféle tort fogalmi
azonossagabél ez a megoldds természetesnek igérkezik. Kialakitjuk a torc fogalmit, elmé-
lyitjik s azutdn ismerkediink meg a tizedestorttel, mint specidlis esetrel. A kétféle irismébd
nem valészinl, hogy zavart okozzon, inkdbb azzal biztar, hogy a tizedestortek hasznilata
sem lesz formalis, hanem tudatos. . .
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A pirhuzamos tdrgyalds prébakéve a tortekkel valé miveletek kérdése. Nem lehet egy-
szerre két killonbozd eljdrdst ismertetni és készségi fokra emelni. Ezen egy mddon leher
segiteni: idGben széthdzni a tdrgyaldst, kiilon-kiilon gyakoroltatni az egyes mdveleteket. Az
4j Tanterv ezt igy is csindlja. A kozdnséges torttel végzend§ milveletek mindig megel6zik
a tizedestortekkel végzend8 miiveleteket. Igy a tizedestdrtekkel valé miveletek értelmezé-
sének a nchézsége megoldddik, mert ezt mar a kdzonséges torteknél elvégeztiik. Az analdgia,
amely a természetes szdmokkal és a tizedestortekkel valé miveletek kozt van, ezutdn is ki-
haszndlhaté lesz, ugyanakkor tudatosan szimol a gyermek, tudja, hogy mit miért csinil,
tuddsa nem lesz formdlis. A miveletek eddigi nagy problémaja, a torttel vald szorzds ezutin
is gond lesz. Emellett 4j problémaként jelentkezik az osztis, hiszen azt elvileg is masként
csindljuk a kozonséges és tizedestdrteknél. Az id8ben t5rténd széthdzds miatt viszont nagyobb
lesz az érési id8, s ez el8segiti az alaposabb megismerést és a helyes szemléletméd kialaki-
tasét.

A tort fogalmdt az ¢ Tanterv szerint az V. osztilyban alakitjuk ki. A cél 4j szdmok
bevezetése, a tanuldok szdmismeretének kibOvitése. Az oktatdst dgy kell végezni, hogy a
tanuldk a felmeriilt gyakorlati problémin tdl felismerjék, hogy a tortek' bevezetése a szdm-
fogalom béviilése, fejl8dése. Tapasztaljdk, hogy a mindennapi életben felmeriil§ feladatok
teszik sziikségessé az Uj szdmok megismerését. S8t még arra is rd kell mutatni, hogy a
késdbbiek sordn mds 4j szdmokkal is meg fognak ismerkedni.

A régi Tanterv a torteker mdr az alsé tagozatban bevezette. Elég tekintélyes draszdm
allott rendelkezésre a tortfogalom képzésére. Igy az 6t6dik osztdlyban csak fogalomkiegé-
szitést kellett végezni. Most azonban az V. osztdlyra vir a tdrtfogalom kialakitdsinak fel-
adata, amelyet ugyanolyan gonddal kell végezni, mint az els§ osztalyban a természetes szi-
mok fogalminak kialakitdsit, Nagy gondossdgot kivdn a fogalom’ bonyolultsiga, a tizévesek
életkori sajitossigai, az absztrakcids nehézségek és a tiszta fogalom kialakitdsdnak kovetel--

I

ménye, s ezen keresztiil a szemléletméd alakitdsinak az igénye.

Ezért a kisnevez8jli torteket egyenként kell bemutatni, analizdlni az egészb8l, majd
szintetizdlni a tdrtrészeket egésszé. Vdljanak a kisnevez8jli tortek a tizévesek személyes
ismerGseivé. Legyenek konkrét észleleteik az egész felér8l, negyedérfl, nyolcaddrdl, majd
harmadardl, hatod4rél, végil 6t6dérdl, tizedérSl. Alapvetd szemléletté alakuljon, hogy a 4
negyed egy egész, az 5 Otdd egy egész, a B nyolcad egy egész és igy tovibb. Erre a szem-
léletre épitve tegyilk djabb szemléletsorozatokkal kézenfekvdvé, hogy a fél fele a negyed,
a harmad fele a hatod, és igy tovdbb. Az ilyen méddon nyert képzetek rogzitése, szildrditdsa
céljabdl szdmldljanak fél-, negyed-, nyoclcadalmdval, harmad-, hatoddinnyével, 5tsd-, tized-
tortival. Ezeknek a képzeteknek analizis, szintézis Gtjdn valé képzésére 3 brit szdnhatunk.
Az egész almic el8szor két egyenld részre osztjuk, majd a két felet azonnal Gsszerakjuk
egésszé. Hasonld médon jirunk el valamennyi ismertetenidd kisnevez8jd torttel. Otletes, vél-
tozatos problémadk felvetésével segitjik a képzetek kialakitdsit. Fontos, hogy a tortrészek
szemléltetését a haszndlatban levd mértékegységeken (méter, liter, forint, éra, év stb.) is
elvégezziik.

A negyedik 6ran torténhetik meg a fogalom képzése. Az egész egyenld részekre osz-
tisat konkrét szemléleti anyagtdl elvonatkozratva végezziik. Nem almit, kort, méterrudat
osztunk a tovadbbiakban egyenlS részekre, hanem az egészet. A kapott egyenld részekbdl
nem almét, kort, méteres papircsikot rakunk 8ssze, hanem egy egészet. A rovibbi megfigye-
lések elmélyitése utan itéletet alkotunk: mikor az egészet egyenld részekre osztjuk, @) szé-
mokat kapunk.

Ujabb megfigyelés alapjan alakulnak ki a fogalom lényeges jegyei, a nevez§ és a szdm-
1a16. Ezek szintézisébdl a tort.

A fogalom elmélyitése az ©6tddik 6rdn a tortek Osszehasonlitdsival folytatddik. Vizs-
giljuk meg, hogyan vezessik az drdt, hogy a fogalom elmélyitése a matematikus szemlélet-
méd kialakitdsat szolgalja!

AZ ORA ANYAGA: TORTEK USSZEHASONLITASA

Okratisi cél: Kisnevezdjli tortek nagysdgi viszonyainak feltdrdsa, s ezzel a tort-
fogalom elmélyitése.

Nevelési célok: Iranyitott megfigyelés alapjdn a megfigyel8készség nevelése. Ok és
okozati osszefiiggések feltdrdsa a nevezd, szamlilé és tort érrékviltozdsa ko-
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zote. Fiiggvényszerl Osszefliggések megfigyeltetése. Az 6ndllé gondolkodds
feltételeinek megteremtése s ezen keresztiil az aktivitds felébresztése. '

Szemlélterés: Egyenld sugard, kartonbél kivigott korok. Rajzok.
Az éra tipusa: Vegyes tipusi 6ra.
1. a) A szimldld és nevezd fogalmi risztasigit ellendrz8 szobeli feladatok. Osz-
talyfoglalkozis.
b) Két tanulé a tiblara irja a hizi feladartot.
¢) Egyéni szimonkérés.
II. a) A probléma felvetése.

b) 1. Konkrér szemlélet alapjan 1-es szamldléjd  kisnevezdji toriek Osszehason-
lit4sa. '
2. Egyenl8 szamldldji kisnevezdjd tortek Ssszehasonlitdsa.
3. Itéletalkotds. '
¢) 1. Egyenl nevezdjli tortek osszehasonlitasa.
2. Ttéletalkotas.

1II. @) Az ismeret elmélyiiése és els6dleges rogzitése gyakorlati megfigyelés, majd
fogalmi gondolkodas alapjan.
b) Az ismeret tovabbi rogzitését szolgalé hazi feladatok.
Az bra elemzése a szemléletmdd alakitisa szempontjabél:
L a) 1. Mondjunk olyan torteket, melyeknek a szdmlaldja egyenld a nevezdjével!

. . 3 4 6
Lerajzoltatunk 3 ilyen tortet. | —, —, —].
eraj unk 3 ilyen (3 ST 6)

Okoljuk meg a kapott eredményt! _
Mozgbsitjuk a gyermekek emlékezetér. Elményesitink. A tanuldk Snerejiikbél
analizdlva, szintetizdlva adnak magyardzatot. A feladat a szdmlalé és nevezd

jelentésére koncentrdlja figyelmiiket. . ’

2. Rajzoljuk le a % -et!

Mondjunk olyan tortet, melynek nevezgje 2-vel t6bb! Mondjunk olyan tdrtet, mely-
nek nevezje 2-szer tébb! Rajzoljuk le ezeket a torteket!

3 .

6

" Usszehasonlitjuk. Magyardzzuk heg tapasztalatainkat!
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7

A tanuldk figyelmée tovabbra is a nevezd és szdmlald jelentésére koncentrilva
exponaljuk az éra problémijat. A szémléletre timaszkodunk. :
-g-<—g—<—2—. Meginditjuk az okkeresé .gondblkodést. A—g—-of kisebb részek-

. 3 3
bdl tettiik Sssze, mint a —- -ot és 2 'y —et.

6

Hasonlitsuk 3ssze a % -otésa -2— -et!

A figyelmet élesen a nevezbkre irdnyitjuk. A 3 éppen fele a % -nek, mert a

8
nyolcadok fele akkorik, mint a negyedek. A tanulék szemlélet alapjin ité-
letet alkotnak: a t6rt nagysdga fiigg a nevezStdl.

1 . .
_3. Rajzoljuk le az?-ét! Mondjunk olyan tortet, melynek szdmldléja 3-szor ek-

: kora! Mondjunk oiyan téreet is, mel}'r'n'é.k "siémlél(")j&\ 3-mal nagyobb! Rajzbljuk.le!

Osszehasonlitjuk. Magyarazzuk meg tépasztéié;éinkat! .
Tovabbra is a szemléletre timaszkodunk.
-§—>§ >% Ha wbb 6t6dét rakunk Ossze, nagyobb a térr. Itéletalkotds: 4
wrt nagysaga fiigg a szdmlalédl. i : o .

.

4. Rajzoljuk le a%-ot! Mondjunk " olyan tdrtet, melynek a szdmlaléja :2—szer

akkora! R:;.jzoljuk le!

wiN

Hasonlitsuk Ossze a torteket! Mivel magyardzzuk, hogy a i éppen 2-szer akkora,
mint.a 2 ?- . . 2
. 3 oo
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A fiiggvényszerd kapcsolatra hivjuk fel a figyelmet.
b) A tanulék hdzi feladatként lerajzoltik, szdmldléval és nevezével leirtdk a fél
felér, a fél harmadrészét, a fél negyedét, a negyed felér. A rajzrdl leolvastik, melyik
tort a legnagyobb, melyik a legkisebb. Megallapitottik, hogy a négy torr koziil kettd

J=Yasyeye:

1 i i 1
2 4 6 8

: N . . 1
A hizi feladat szdmonkérése az osztilyfoglalkoztatds utdn kovetkezik. Miért az e

a legnagyobb a felrajzolt tortek koziil?
Okkeresé gondolkod4st koveteliink. Megkivanjuk, hogy az el8készitésben al-

kotott {téletet gondolkoddsukban alkalmazzik.

_— 2 A 5
¢) Melyik tért a nagyobb g vasy az ??
Rajz alapjan ad a tanulé feleleter.

. 2
Miért nagyobb az% mint a -o- ? Okkeresé gondolkoddst kivdnunk. A tanuld

emlékezetér mozgdsitjuk az elBkészitésben alkotorr itélet felhasznalasara Ez-
zel megerdsitjitk az {télecet.
II. 2) A mal 6rin megtanuljuk, lehet-e a torteket Osszehasonlitani anélkiil, hogy

lerajzolnank.
A probléma felvetésében benne van a celszerubb megolddsok keresésének igé-
nye. Az I. rész feladatai ezt el8készitették.

b) 1. Vigjunk fel egy kort 2 egyenld részre, 4 egyenlS részre, 8§ egyenld részre!
Tegyitk magunk elé a felet, negyedet, nyolcadot! Hasonlitsuk ossze' Mit ta-

pasztalunk?
Kozvetlen megfigyelés alapjin itéletet alkotnak a tanuldk.
Rajzoljuk le a fiizetbe a felet, negyedet, nyolcadot! Jegyezziik fel melyik nagyobb!

> >

o=

N ul
w2 4

Figyeljiik meg a tortek nevezdjét és a tortek nagysigar! )
Részleges absztrakcié. Ok és okozar Gsszefiiggésére irdnyitjuk a figyelmer. '



Mi a magyardzata annak, hogy az% kisebb, mint az % , pedig a 8 nagyobb a
4-nél?
Tovibb mélyitjik az okkeresést. Kérdéseink a figyelmet a nevez§ értelmezé-
sére koncentriljdk. Ezzel szolgiljuk cgységesen az 6ra oktatdsi és nevelési cél-
jinak megvaldsitasit. A tortfogalmat az osszefiiggések szem eldte tarta’.sz’wal
rogzitjiik. '
2. A tablira fiiggesztink harmadokra, hatodokra, tizenkettedekre osztott kore,
amelyekbdl 2 harmadot, 2 hatodot, 2 tizenkettedet bevonalkdztunk.

Sin

Hasonlitsuk dssze a torteket! A tapasztalatiunkat irjuk be a fiizetbe!

2 2 2
—_— e,
3 6 12

' . . 2
Magyardzzuk meg, miért kisebb a 13

3. Mitél fiigg az egyenlS szamldléjd tértek nagysiga? Hogyan hasonhthatjuk Osz-
sze az ugyanolyan szdm4léja torteket?
A ranulék kovetkeztetnek és {téletet alkotnak. Az egyenl8 szdmlaléjd toreek
Osszehasonlitisira vonatkozd ismereteiket irinyitdsunkkal ugyan, de Onere-
jikb8l szerezték, Ezzel megoldottdk a probléma egyik részét. Az éra méd-
szere a természettudomanyos gondolkoddsra nevel.

, mint a%, pedig a 12 nagyobb, mint a 3!

- . 4 2 J . »
¢) 1. Egy doboz sajton ketten osztozkodtak. Az egyik 5 "ézb a masik -2— részt

kapott. Melyik kapott tébbet?

Rajzoljuk le a fiizetiinkbe, hogyan osztozkodtak! Jegyezzik fel, mit tapasz-
taltunk!

o

4
5 >

Hasonlitsuk Ossze a tortek szdmldléjit és nagysdgit! Magyardzzuk meg, miért

nagyobb a , mint a 3 !

4
6
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A kérdés a szAmldlé értelmezésére irdnyitja a figyelmer. Ezzel szolgalja

egyutt az oktatdsi és nevelési cél elérésér. Usszefiiggést keres a szamlalé vil-
tozasa és a tort nagysaga kozott.

4 .
Egy tébla csokolddét hirom gyermeknék osztottak szét. Egyik —- részt, a masik 3

8

részt, 'a harmadik —:;— részt kapott. Irjuk fel nagysig szerint a hirom tortet!

4 3 1
> —

8§ 8 8°
Magyarazzuk meg, mit tapasztaltunk!

2. Miedl fugg az egyenlé nevezdji tértek nagysdga? Hogyan hasonlitjuk 8ssze az
egyenld nevezdjit torteket? .
A koévetkeztetés, {téletalkotds most is 1rany1tasunkkal,‘ de kozlés nélkiil toe-
tént. Ezzel a tanulék megoldottdk a probléma mésik részér is.

- 1 . .
II1. a) Két fid versenyt fur. Az egylk—l—— , 2 masik 5 perc alatt ért célba. Melyikik

gy6zott? Miért?
7 17 14 2 14 2 ? rr
Egy tabla csokoladé — része a nagyobb, vagy a —6—resze? Miére?

3

—8—km vagy -% km a nacryobb> Mxert>
5 -3 LK Miders
e dra vagy T Ora a hosszabb 1dé? Miére?

A tanult ismeretek alkalmazasa gyakorlan feladatokOn ‘Célszerli ismere-
teket szereztiink.

b) Allftsuk nagysdg szerint §orba_:" g

Sl
|
|
l

5 1 3 2 4 12 10 6
6 6 6 6 6 6 6 6
A hizi feladat sorbadllitasi feladat lesz.

Ezzel az 6t 6rdval befejeztiik a kézvetlen fogalomképzést. Ezurdn hirom éran
it még kozonséges tortekkel dolgozunk, a fogalmat tovabb mélyitjik. Igy clegendd
alapot teremtiink ahhoz, hogy megkezdhessiik a tizedestortek targyaldsit.



CZIMER LASZLONE

gyakorlé iskolai szakvezerd tanir, Szeged

Hogyan valosithaté meg a tanulk aktivitdsra nevelése
a mértan ordkon? '

A jelenleg érvényben levS tanterv szerint.,Az egyenesek kolcsdnds helyzete”.c.
témakér tanitdsa a VI osztdlyban tSrténik. Az ‘6ra anyaga ennek a témakornek a.
bevezet§ érdja. A hat 6rdra tervezetr témakdr megszabote céljai és feladatai a ko-
vetkez6k: a metsz8 és parhuzamos egyenesek, a pontnak egyenestol val6 tivolsiga,.
a parhuzamosok tavolsdga, a parhuzamos és merdleges szari szogek, ezek felismerése,
rajzoldsa és a pirhuzamos szart szdgek megismerése utin parhuzamosok szerkesztése.

Az Onallésagra és akrivitasra valé nevelés megvalésitandé feladatai: képessé
tenni a tanulékat, hogy 1rany1tasunkkal megflgyeléseket végezzenek, kapcsolatokat
teremtsenick, értelmezzék ezeket, és képesek. legyenek az észlelt kapcsolatokat ondl-
l6an dGjra létrehozni. Megfigyeléseiket tudjék szabatosan mondatokba foglalni, rajz-
ban régziteni és a tevékenység soran eljussanak a részleges és teljes dltalinositishoz,.
valamint az egyszerli alapigazsigok felismeréséhez.

.t

A tanitis] 6ra vazlata a kdvetkez6: -

Az 6ra anyaga: két egyenes sikbeli helyzete. .

Az 6ra feladata: a) metsz8 és parhuzamos egyenesek a sikban, két egyenes met-
szésekor keletkezett szogek megismerése.
b) aktivitisra nevelés, a tanul6k megfigyel6készségének fejlesztése, a tevé-
kenyseg soran felmeriild problemak 6nalld megoldéasa, alapigazsigok felisme-

rése.
Szemlélterd eszkézok: kilorbszd hosszisagh pélcikék, huzalok, papirlapok,
rajz. . : :
Oratipus: Gj ismeretet kozlé éra.
Médszer: tanulSkisétler.
1. A bhazi feladatok ellenér- A tandr végzi. Az emlékezet mozgbsitdsa. A
zése. metszés - sz8géhez  sziikséges ko-

Mellék- és cstcsszogek. ) _rabbi ismeretek felxdézése

Mértani alapfogalmakbél: az A tanulék cseleked- Az emlékezet mozgdsitisa.
egyenes és a sik. tetésével toriénik. Osszehasonlitds:  a ~ kisérlethez.
: . . hasznalt huzal, palcikik és az
cgyenes kdzott. -

II. 1. Két egyenes sikbeli hely-  Problémafelvetés, Irdnyitott megfngyeles, onallé" ki--
. zete: . kisérlet, ... " sérletezés, részleges és teljes. dlta-
a) metsz6, . o megfigyelés,- | . lanositds. i '
b} pirhuzamos, . beszamolds. Nevelési feladatok megvalésitdsa..
o Rogzités rajzban. :
2. Két egyenesnek csak egy —, = -
. metszéspontja lehet. . _ = Onéllé kisérletezés, -
3. Egyenessel egy - ponton 4t , . .+ .. kovetkeztetés,
" “csak egy pérhuzamos egyenes ' s - “dlealdnositds,
rajzolhaté. ‘ I .
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4. Ha két pirhuzamos egyenes  Kisérlet, Irdnyitort megfigyelés.

kozil az egyik egy harma-  megfigyelés, Kovetkeztetés,

dikkal pirhuzamos, akkor a  beszdmolds. dltaldnositds.

misik is pirhuzamos a har-  Rogzités rajzban.

madikkal.

Részésszefoglalds. Kérdések alapjin. Az ismerctek elsédleges bevésése.

5. Két egyenes alkotta szdg. Problémafelvetés, ‘Irdnyitott megfigyelés.

Merdleges egyenesek. kisérlet, Magyarizat.
megfigyelés, A mer8legesség ) meghatirozdsa.
beszamolis. :

Régzités rajzban.

Részésszefoglalds. Kérdések alapjin. Az ismeretck els8dleges bevésése.
- 111. Oravégi dsszefoglalds. A tanulék cseleked- Az ismeretek mélyitése, Altalino-
tetésével, sitdsok kiemelése, alapigazsdgok

modellezéssel. alkalmazisa. ‘

Nev. célok megvalésitisa.

Hizi feladatok  kijelslése. A tanulé olvassa fel,
147. lap 50, 51., 52. feladac.  és készit megolddsi
tervet.

AZ ORA ELEMZESE:

Mivel az 6ra anyaga ,, Az egyenesek kiolcsonds helyzete” c. témakdr bevezetd
’ 34 ’ 7 I3 z 7 * ..
brdja, ezért Gj ismeretet kozl8 Sratipusban tirgyaljuk az anyagor. A témakér okta-
tasi é&s nevelési feladatai koziil ezen az 6rdn a vézlatban feltiintetett feladatokat va-
16sithatjuk meg. Az 6ra mébdszerét az éra feladatai hatirozzik meg. Eredményeseb-
ben nevelhetlink az 6rdn, ha a tanulé nem passziv figyelSje az dranak, nemcsak gon-
dolkodé4siban kdveti az egyes mozzanatokat, hanem a kiils8 cselekvés aktiv gondol-
kod4assal parosul.

Az Ora szervezése:

Az érin a tanulék ondlléan kisérleteznek, ezért minden tanulénak sziiksége van kii-
16nb6z8 hosszisigh palcikdkra, huzalra, papirlapra. A kisérletezéshez sziikséges esz-
kozoket az el8z8 6ran minden tanuld felirta a fiizetébe. A kisérleti eszkdzokén kiviil
sziikség van rajzeszkdzokre is. Ezek minden mértan érin a tanulék eldtr vannak.

(A tanir a kisérletek bedllitisdra alkalmas eszkdzt készit felfiiggeszthetd lapon,
mozgathaté palcikdkkal.)

Az 6rin csak akkor valdsithatjuk meg a kitlizdte feladatokat, ha minden tanulé
rendelkezik a sziikséges kisérleti eszkozokkel, jelen esetben pélcikdkkal, huzallal és
papirlappal. Ezért médr év elejétdl alakitsuk ki azt a j6 szokast, hogy feliratjuk
a fiizetbe, mire van sziikség a kdvetkezd érin.

A kisérleteket problémafelvetéssel kezdjiik. Utana a tanulék onalléan elvégzik

a kisérleter, majd beszdmolnak megfigyeléseikr8l. Végiil a fiizetiikben rajzban rog-
zitik a kisérletezés folyamdan szerzett ismereteket.
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Egyes mozzanatok elemzése az Sravdzlat alapjdn:

I. A hézi feladatok ellenérzése. A tanulék mellék- és cstcsszogeket rajzoltak és
mértek. A tandr ellendrzi, helyesen nevezték-e meg a szogeket, hogyan helyezték el
fiizetikben a rajzokat, milyen a- rajzok kivitelezése. A hézi feladatok a metszés
szoge és a merlegesség fogalminak 4j meghatdrozdsahoz sziikséges korabbi ismere-
teket elevenitették fel, R

A mértani alapfogalmakrél tanultak felelev,enitése a tanulék bekapcsoldsival,
cselekedtetésével torténik. Egyik tanulé egyenest rajzol a tdblira. Az egyenest a
misik tanulé meghosszabbitja. Megillapitjuk, ha a tdbla lehet6vé tenné, még tovibb
is meghosszabbithatnank az egyenest. A tanul6k emlékezetébe idézziik a cselekedre-
téssel kapcsolatban: az egyenes végtelen, egy kiterjedése van. Itt tisztdzzuk, hogy ha
az 6ra folyamin a pélcikdkat, a huzalokat tekintjitk egyeneseknek a pédlcika mely
tulajdonsigaitdl kell eltekinteniink.

A tanuldk sikot mutatnak a tanteremben: a tdbla, az asztal, a pad sikjit. Meg-
4llapitjuk, hogy a kisérletezéshez sziikséges papitlap is sik.

A mértani alapfogalmak ko&ziil azért emeljiik ki az egyenest és a sikotr, mert
az éra anyaga az egyenesek sikbeli helyzetének megismerése.

II. Az 4j anyag targyaldsit problémafelvetéssel kezdjiik.

Helyezziink el 2 pélcikidt vagy huzalt (a tovibbiakban egyerest) a pad sikjin
(a kovetkezSkben: a sikban), és figyeljik meg a két pilcika sikbeli helyzetét]

Feltétleniil kiilonb6zé hosszésigh palcikikkal kell elvégeztetni a .kisérletet,. s8¢
a tanulék péilcikdinil jéval hosszabb huzallal is végeztessink kisérleter, mert csak
igy keriilhetjiik el azt, hogy a tanulék az egyenest felcseréljék a szakasszal.

Ei6fordulhat a kisérletezéskor, hogy a tanuld az egyik egyenest kiemeli a sikbél,
dofi az egyenessel a sikot. Ekkor ismételten felhivjuk a figyelmet arra, hogy a meg-
figyeléseket nem a térben, hanem a stkban végezziik.

A tanuldk elhelyezik a sikban palcikdikat, a huzalokat. A kovetkezd bedlli-
tasok fordulhatnak el6:

Amikor minden tanulé elhelyezte a palc1kakat, kihivok a tablahoz egy tanulot,
aki a helyén dgy illitotta be a két palcikdt, hogy azok messék egymast.

1. Sari 4llitsd be a tdblai modellt gy, ahogyan a kisérletet a helyeden elvégezted!
Mit figyeltiink meg? A két egyenes metszi egymast.
Mit 4llapithatunk meg a kisérlet alapjin 2 egyenes sikbeli helyzetér6!?

Két egyenes sikbeli helyzete lehet metsz8, vagy két egyenes a stkban metszi egy-
mist. (Részleges dltaldnositds.)

Rajzoljitok le a fiizetbe, amit a kisérletezésnél megfigyeltiink!
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A tanar a tabldra, a tanulék a fiizetbe rajzoljak a kdvetkezdt:

It alakithatjuk ki a metszéspont fogalmidt.
Betlizziik meg azt a pontot, ahol a két egyenes metszi egymdst!
Kati megmutatja a és b egyenes metszéspontjat. ,,C” a metszéspont.
2. A merszéspont ismerete ij problémat vet fel.
Figyeljétek meg, hogy két egyenesnek hany metszéspontja lehet!
A tanulék a pélcikikkal, huzallal veg21k a klsérletet és l\ulonbozokeppen he-
lyezik.el 'a két egyenest.
Mit figyeltiink meg? Mit allapltottunk meg? -
Két egyenesnek csak 1 metszéspontja lehet.

1. b) Kihivok a tdblihoz 'egy -olyan tanulot, aki az els kxsérletnel parhuzamosan
helyezte el palcxkaxt a padon. .
Pista allitsd be a tédblai modellt dgy, ahogyan a helyeden a palcnkakat bealhtottad'
"Mit figyeltiink ‘meg? Hogyan helyezte el Pista a két egyenest? (Parhuzamosan)
Mit éllapitottunk meg két egyenest§ 61 a stkban, ha nem merszik egymast?
Két egyenes a sikban parhuzamos is lehet. (Részleges altalanoszlas )
Rajzoljitok le a fiizetbe, amit megfigyeltiink!
Atandr a tabldra, a tanuldk-a fiizetbe ra;zol;ak a kovetkezdt: :

C .

C

ciid

Mit irjunk a 2 egyenes al4? (Pirhuzamosok.)
A pirhuzamossig jelével felirjuk: ¢ |l d.

Problémafelvetés: Fva igy helyezte el a palcxkékat a sikban. (A tandr ra)zol)a
a tbldra a két egyenest) ,
. . O l
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Kisérletezéssel figyeltiik meg, milyen lehet két egyenes helyzete a sikban. Mic 4lla-
pitottunk meg? (Lehet metszd v. parhuzamos.)

Hova soroljuk a két egyenest, amit Eva allitott be?
" Hosszabbitsuk meg a két egyenest! Mit ‘4llapitottunk meg? (A két egyenes metszi
egymast.)

Rajzoljuk le a metsz8 egyenesekhez, amit megfigyeltiink!

3. Kisérlet: rajzoljatok a fiizetekben egy egyenest, és jeloljetek meg az egyene-
sen kiviil egy pontot! A kisérletezéshez sziikséges tobbi egyenest pdlcikdk, huzalok
helyettesitik.

Problémafelvetés: a palcikdk elhelyezésével allapitsitok meg, hogy az egye-
nessel adott P ponton it hiny parhuzamos egyenes rajzolhatd!
(A tanulék a palcikék elhelyezésével elvégzik a kisérletet.)

Mit figyeltetek meg?

Az egyenessel adott ponton At szAmos egyenes rajzolhatd, de csak egy egyenes
parhuzamos.

Vegyétek el a pélcikdkat, rajzoljatok meg a ponton ithaladé egyenesck koziil né-
hdnyat, és erfsitsétek meg azt az egyenest, amelyik pirhuzamos az e egyenessel!

.

p f
_— \\ ellf
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4. Kisérlet: Helyezzetek el két pélcikdt a sikban pdrhuzamosan! A harmadik

palcikat Ggy kell elhelyezni, hogy parhuzamos legyen a masodikkal!

Figyeljétek meg a hirom egyenes kolesdnds helyzetée!

Mit allapitottunk meg? (A hirom egyenes pArhuzamos.)

Ha két parhuzamos egyenes koziil az egyik egy harmadik egyenessel pirhuzamos,
mit 4llapitottunk meg a mdsik egyenesrdl?

Ha két pirhuzamos egyenes koziil az egyik egy harmadikkal pdrhuzamos, akkor
a mdsik is pdrhuzamos a harmadikkal. (Altalinositds.)

Rajzoljuk le, amit megfigyeltiink, és irjuk le betlikkel a megismert alapigazsigot!

C

d

€

ha clld és dlle, akkor clle
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Részésszefoglalds:

Mit figyeltink meg az 6ran? Mit 4llapitottunk meg két egyenes sikbeli helyzeté-
r8]? Két egyenesnek hiny metszéspontja ‘lehet? Egy egyenessel egy ponton it hiny
parhuzamos rajzolhat6? Melyik alapigazsagot ismertik meg, amikor két parhuzamos
egyenes koziil az egyikkel rajzoltunk parhuzamost?

5. Kisérlet: helyezzetek el két palcikdr, huzale a sikban, hogy messék egymdst!
Figyeljik meg a keletkezett szogeket! (A rtanuldk korabbi ismereteik alapjin meg-
mutatjik a cstics- és mellékszogeket.)

Problémafelvetés: A keletkezett szogek koziil melyiker tekintsiik a metszés szo-
gének? '

A keletkezett szogek koziil barmelyik jellemezheti a metszés szogét.

Altaldban a hegyesszbget szoktuk a metszés szogének tekinteni. (Kozlés.)

Egy tanuld a tablai modellen megmutatja a metszés szogét.

Rajzoljuk le az egyeneseket, és jeldljik meg a metszés szOgét! (A tandr a tdbldra,
a tanulék a fiizetbe rajzolnak.)

s e/ —

Kisérlet: hajtsuk gy ossze a papirlapot felébe, hogy a részek teljesen fedjék
egymast, majd ismét felében! Bontsuk szét a papirlapot, és figyeljik meg a hajtds-
éleket! ,

Mit allapitottunk meg a hajidsélekré]? (A hajiasélek merGlegesek egymadsra.)

Figyeljik meg a keletkezett szogeket! (Egyenldk.)

Hasonlitsitok dssze a keletkezett csics- és mellékszogeket!

(Derékszdgek, egymaissal egyenl6k.)

Mit éllapitottunk meg két metsz8 egyenesrdl, ha a keletkez8 négy sz6g mind
egyenl8? (Merdlegesek.)

Mit figyeltiink meg a keletkezd cstics- és mellékszogekrdl?

Mikor mondjuk tehit, hogy két metsz8 egyenes merdleges egymaésra?

Ha két egyenes gy metszi egymdst, hogy a keletkez8 négy szég mind egyenld
és a cstcesszogek egyenlk mellékszogeikkel, akkor a két egyenes mer6leges.

Rajzoljuk le, amit megfigyeltiink, és jeloljik meg a keletkezett cstcs- és mellék-
szogeket! A tandr a téblira, a tanulék a fiizetiikbe rajzolnak. A merdlegesség jelé-
vel felirjuk: a ] b.

[ S

' Részosszefoglalds:

Két egyenes metszésekor hiny szog keletkezik? Melyiker tekintjiik altaldban a
metszés sz8gének? Mely esetben lesznek egyenl8k a metszéskor keletkez8 szogek?
Mikor merdleges két metsz8 egyenes?
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II1. OSSZEFOGLALAS AZ ORA VEGEN:

Mit figyeltink meg a mai dérdn? (Cim felirdsa a tibldra.) Egy tanuld bedllitja
a tablai modellt, és elmondja, milyen lehet két egyenes helyzete a sikban. A tanulé
kisérletezik, és kozben elmondja az déra folyaman szerzett Gj ismereteket. Az osztaly
figyel a beszdmoléra, és ha hidnyos, tehetnek fel kérdést a metsz8 és parhuzamos
egyenesekrdl.

A tanidr a kovetkez8 rajzot késziti el a tdblin: A tdbldra rajzolt két egyenes
majdnem parhuzamos. A tanuléknak kell eldénteni, pirhuzamos-e a felrajzolt kée
egyenes.

Egy tanuld kijon, é megméri a két egyenes egymdstdl vald tavolsagat az egye-
nesek két-kéc egymdstdl tdvoli pontjdban. A mérés eredménye mutatja, hogy a két.
egyeries nem parhuzamos. A tanuldk gondolatban meghosszabbitjak az egyenest,
és elképzelik, hol lesz a két egyenes metszéspontja.

Onalldan szamol be egy tanuld a két tanult alapigazsdgrdl, és bedllitja. a modellt.

Egy masik tanulé a két egyenes alkotta szdgrél tanultakat mondja el, és mu-
tatja be modellen a kisérleter.

————
—— e ——

. e

a
//,_,__
_\b

A hizi feladatot a tandr felirja a tdbldra: 147. lap 50., 51., 52. feladat.

Minden feladat szévegét mds-mds tanulé olvassa fel. Az osztily megolddsi ter-
vet készit. Egy-egy tanulé a tdblira felvdzolja a megolddsi terver. Tobbféle meg-
olddsra mutatnak rd a tanulék.

A hazi feladat ilyen mddon tBrténd elSkészitése lehetdvé teszi, hogy a tanuldk
otthon 6nédlléan is képesek legyenek elkésziteni a feladatokat, és valtozatos, egyéni
megolddsokat taldljanak.

Az irsbeli hdzi feladat elSkészitése utdn megjeldlterjik a tanuldkkal a tan-
kényvbél megtanulandé részeket is.

Az elemzett vazlat alapjan latjuk, hogy a tanulék aktivitdsra nevelése nemcsak.
az Ora f6részében, az \j ismeretek elsajititisa folyamdan jut érvényre, hanem — mint
az éra f8 nevelési feladata — végigvonul az bra egész felépitésén.

A korabbi ismeretek felelevenitése — az Ora els§ részében — a tanuldk tevé-
kenységére épiil, aktiv gondolkod4sra késztet és a kordbbi ismeretek ©ndllé, biztos
alkalmazisit kivinja meg a tanulékedl.

Az 6ra f8részében a tanulbk az Gj ismereteket 6nalld tevékenységiik, aktiv gon-
dolkodisuk sordn szerzik meg. Ezért az ismeretszerzés folyamin minden tanulé
ondlléan végzi a kisérleter, 4llitja be a modellt. A tanir az §j ismeretnek -megfele-
16en vilasztja ki a célszerGbb bedllitdst, é ezt a tanuld a tdblai modellen is be-
mutatja. Ezt kéveti a tanulék 6ndllé beszdmoléja a megfigyelésr8l és az 1) ismeretek
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megfogalmazasa. Az 4j ismereteket, dltalinositdsokatr, alapigazsagokar a kisérlet és
megfigyelés alapjdn a tanulék maguk is képesek 6nalléan megfogalmazni. A szerzeut
ismereteket rajzban rogzitjilk, és felirjuk betlijelekkel, amit megfigyeltink. Az éra
folyaman 4j fogalom a metszés szoge volt. Ezt a tanirnak ko6zélnie kelletr, mert
korabbi ismereteik alapjin nem tudhattdk. A merGleges jellemzése a csics- és mellék-
szogekkel, mivel idevonatkozdé ismeretekkel rendelkeztek mir a tanuldk, a gyer-
mekek 6nalléd megfigyelésének eredményeként nyert megfogalmazdst.

A metszd és a pirhuzamos egyenesck, a két alapigazsig a kisérlet és megfigyelés
utdn viligossd vilik a tanuldk eldtt é képesek ezeket az 1 ismereteket ©ndlldan
nyelvi formdba onteni.

Az Bsszefoglalds médszere is a tanulék legteljesebb aktivitdsit kivdnja meg. Az
4j ismeret bevésését szolgilja a tdblai modell bedllitdsa az Osszefoglaldskor, ugyan-
akkor azonban a szemlélet segitségére van a tanuldnak, hogy ©nilléan beszdmoljon
az 4j ismeretekrdl.

Igen lényeges, hogy a hdzi feladat el6készitése is a tanuldk legteljesebb aktivi-
tasdt biztositsa. Igy elérhetjiik, hogy a tanulék ne csak egy megoldast ldssanak, ha
van tobb is, vagy ami még rosszabb, segitségre szoruljanak a hidzi feladatok elkészi-
tésénél. j6, ha a tanulék rajzban is felvdzoljak elgondoldsukat a hdzi feladat meg-
oldasaval kapcsolatban, és tobb egyéni megolddsnak is helyet adhatunk. Igy ki-
alakul a tanulékban az a jé szokds, hogy elképzeljiék és vazoljdk a megoldandé
feladatot, ill. valtozatos megolddsokat keressenek.

Ha Osszefoglaldsndl a tanuldék 6ndlldan szdmolnak be az dra anyaginak egy-
egy Osszefliggd részér8l, médunk van arra, hogy alkalmazzuk Moszkalenko médsze-
rét, és értékeljiik a tanuld feleletér.

Természetesen nem dolgozhaté fel minden mértan 6ra hasonlé mddszerrel, ami-
kor minden tanulé &nallban kisérletez, megfigyel és végez megillapitdsokat, de a
VIIL osztdly anyaga bdven nytjt lehetSséget hasonlé médszerli érik alkalmazdsira.
Viszont valamennyi O6rinkon alkalmazhatjuk a problémafelvetés alapjin, hogy a’
tanulék aktivan vegyenek részt az ismeretek megszerzésében, és 6nilldan vagy kevés
irdnyitdssal megoldjdk a felvetett kérdéseket.

o o o o o o

IMPLOM JOZSEF

szakfeliigyel8, Békéscsaba
Az osszetett mondat tanitdasa az dltalanos iskoldban

1. A TANTERVI ANYAG. Az 1961 augusztusiban megjelent 4ltaldnos iskolai
‘tantervtervezet az gsszetett mondat tanitdsit a VI osztdlybdl a VIIL-ba helyezi it,
és az anyag tanitidsira az eddigi 30 helyetr 18 6rit biztosit. Ezen a 18 érin a ta-
nulék megranuljik, hogy mi a kiilénbség a mellé- és aldrendelt mondat k&zdtr, meg-
ismerkednek a mellé- és aldrendelt &sszetett mondatok fajtdival, tagmondataik &sz-
szefiiggésével, a ramutaté- és kotszékkal, valamint az &sszetett mondatok legfon-
tosabb helyesirdsi, nyelvhelyességi és fogalmazasi kérdéseivel.

Az 4j rtanterv tervezete szerint a jov8ben sem tanftjuk az 4ltaldnos iskolaban
az dllitminy: mellékmondatot. Az Allitmanyi mellékmondat tudvalevileg a névszdi
Allftmanyt, illetve az igei-névsz6i dllitmany névszéi részét fejezi ki mondar alak-
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jaban. Tapasztalat szerint a tanuldk, de még a nem magyar szakos nevel8k is nehe-
zen ismerik fel. Ezért nem foglalkozunk vele.

A jovOben is csak a VIL osztilyban tanitott tizféle hatdrozédnak megfeleld
batirozéi mellékmondatokkal foglalkozunk. Eppigy csak a VIL. osztilyban meg-
ismert hdrom jelz8fajtinak megfeleld jelz8: mellékmondatokat tanitjuk. A kijelsld
jelz8t tulajdonsigjelzbnek vessziik.

Az 4j tanterv tervezete nem emliti a feltételes és megengedd mellékmondatokat,
tehat nem is tanitjuk. Hasonléképpen a t6bbszorésen Ssszetett mondat sem tantervi
anyag. ‘ ’

II. AZ OSSZETETT MONDATOK EDDIGI TANITASANAK BIRALATA.

1. Leird nyelvtanaink hagyomainyosan el8bb a mellérendelt &sszetert mondatot tdr-
gyaljdk. Az iskolai nyelvtantanitdsban azonban természetesebb és ésszerlibb, ha az
egyszerl mondat tanitdsirdl az aldrendelt Gsszetett mondat tanitdsira tériink 4,
hiszen a mellékmondat a f8mondat valamelyik mondatrészének egyik kifejezési for-
maja. Ezért a ma még érvényben levd 4ltalinos iskolai tantervben és a VII. osz-
tilyos nyelvtankonyvben, de a régi és ) gimndziumi Magyar nyelvtanban is az ali-
rendelt &sszetett mondat tanitdsa megel6zi a mellérendelcét.

Az 4j tantervtervezet azonban a leiré nyelvtanokban szokisos sorrendre tért
vissza, és Ujra a mellérendelt mondat tanitdsit helyezi elére. A késziil§ Gj Altalanos
iskolai nyelvtanban azonban tovébbra is ragaszkodnunk kell az ésszer(ibb, a gya-
korlatban is j6l bevalt sorrendhez, hogy tudniillik eldbb az aldrendelt mondatot
tanitsuk.

2. Ez a sorrend alkalmat ny@jt arra is, hogy a tanulékkal megértessiik, hogy
az aldrendelt Gsszetett mondat két tagmondata val§jiban egyetlen gondolatot fejez
ki. Mig ugyanis az egyszeri mondatban egy gondolat minden elemét mondatrész
fejezi ki, addig az aldrendelt GOsszetett mondatban ugyanannak az egységes gondolat-
nak valamelyik eleme mondat alakjiban jelenik meg. A mellérendelt &sszetett mon-
datokban viszont két egyenrang(i mondat tdrsult egymds mellé. Itt valéban kér gon-
dolatrdl beszélhetiink.

Nem azt kell tehdt tanitanunk, hogy az egyszer(l mondatban egy, az &sszetett
mondatban két gondolat van kifejezve, hanem azt, hogy az egyszerd mondat egy
mondatbél, az Bsszetett pedig két tagmondarbdl all. A kéifajrta Gsszetett mondatot
tagmondataik viszonya kiilsnbozteti meg egymdstdl.

3. A jelenleg hasznilt altaldnos iskolai VII. osztilyos nyelvtan az &sszetett
mondat kiilonféle fajtdinak szemléltetésére csaknem kizdrélag versidézeteket hasz-
nal. Prézai sz6veg inkdbb csak a gyakorlatokban tal4lhaté. A tipikus, nem bonyo-
Iult mondatokbdl allé6 prézai szdveg éppen koznyelvi volta miatt jobban szolgilja
a megértést. Gyakorlasra haszndlhatunk versidézeteket is.

4. A tankdnyv é enneck nyomdn a KPTI irdnyité tanmenete érardl érdra a
mellékmondatok, illetve a mellérendelt &sszetett mondatok egy-egy fajtdjit veszi
sorra. A helyhatdrozéi mellékmondat tanitdsakor minden tanulé tudja, hogy vala-
mennyi példamondatban helyhatiroz6i mellékmondatot fog taldlni, mds mellékmon-
dat csak a gyakorlatokban fordulhat eld. Ez a megoldds nem készteti a tanuldkat
megfigyelésre és gondolkozasra.

Kezdett8] fogva olyan szemléltetd és gyakorld széveget kell tehdt adnunk,
amelyben kiilonféle mellékmondatok szerepelnek. A mellékmondatokat a tanulék-
nak a fémondatbél feltetr kérdés alapjin kell felismernie és meghatiroznia.
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5. Sokan annak bizonyitdsara, hogy a mellékmondat valéban a fémondat vala-
melyik mondatrészét fejezi ki mondat alakjiban, mirdeniron a mellékmondatnak
a fémondatba valé ,,visszahelyezését” er6ltetik. (Ez az 4n. ,,mondatzsugoritis”.) Ez
aztan igen gyakran scha nem hallott, nyakatekert mondatszdrnyetegeket eredményez,
tele -ds, -és képz8s fénevekkel, igenevekkel és névutés hatirozékkal. Nem kimélik
a kozismert versidézeteket és kozmonddsokat sem, melyek ,visszaalakitdsa” pedig
nemcsak céltalan, de banté is. Egyébként az életben (az iskolai fogalmazastanitisban
is) efféle visszaalakitgatasra aligha keriil sor, annal inkdbb az ellenkez8jére. Gyakran
kell ugyanis bdvitményekkel agyonzsifolt és emiatt bonyolult és 4ttekinthetetlen
bévitetr mondatot tagolttd, Aattekinthet6vé és érthetbvé tenniink azilral, hogy mel-
lékmondatosra szerkesztjiik at. Ezt gyakoroltatnunk is kell.

" 6. A leiré nyelvtanok a mellékmondatot a f6mondartal Osszekapcsolé szét kété-
szénak nevezik. A jelenleg haszndlatban levé altaldnos iskolai tanterv, az 4j tanterv
tervezete és a Benk&—Kalman-féle gimnizium Magyar nyelvtan is ezt a miszét
hasznalja.

A most haszndlatos VII. osztalyos nyelvtan viszont csak a széfajilag is kot6szét
nevezi kotdszénak. Ezt olvassuk benne: ,Az alanyi mellékmondat legtobbszér a
hogy kotbszéval vagy az (a)ki, (a)mi vonatkozé névmdssal kezdddik.” Vagy: ,,A hely-
hatdrozéi mellékmondatot az (a)honnan, (a)merrél, (a)hol, (a)hova, (a)merre, (a)med-
dig hatdrozdsz4 vezeti be.”

Haszniljuk tovdbbra is egydntetlien a k6t8szé elnevezést. Ez indokoltabb is.
A ridmutatészé és a kotbszb ugyanis mondattani fogalom. Szerepiiket kiilonféle szé-
fajok toltik be. Ramutatbészéként a mutaté névmdisok (az, olyan, annyi) és a mutaté
hatdrozész6k (onnan, ott, oda, Ggy) hasznilatosak, a kotbszé funkcibjdt viszont
vonatkozé névmisok (aki, amely, ami), vonatkozé hatdrozdszék (ahonnan, ahol,
ahova) és kot8sz6k (ha, hogy, mert, mint) lAtjak el.

7. Vegul nyelvtankdnyveink minden mellékmondatnil felsoroljak a rdmutatd-
székat és kétdszékat. Buzgbbb taniraink meg is tanultatjdk &ket. Erre azonban
semmi sziikség sincsen. A mellékmondatokat ugyanis nem a ridmutatészékrél és kord-
sz6krdl, hanem a fémondatbdl feltett kérdésrdl lehet felismerni. Elég tehir, ha a
tanulé felismeri a fémondatban a rdmutatdszit, a mellékmondatban pedig a kdt6-
szét. Ezek jelenléte bizonyossd teszi, hogy aldrendelt &sszetett mondattal van dolga.

I11. AZ OSSZETETT MONDAT TANITASA. Az alibbiakban az &sszetett
mondat tanitdsinak 18 érira felbontott tervét adjuk. Megjegyzést csak azokhoz az
é6rékhoz fliziink, melyeknek célkitlizése és mddszeres megoldisa a megszokottdl eltér.

1. Az egyszerii és &sszetett mondat felismerése. a) A jelenlegi VII. osztalyos
nyelvtankényv 11. lapjin még a kdvetkezd hagyomdinyos megfogalmazisit olvassuk:
»Az egyszerli mondat egyetlen gondolatot tartalmaz. — Az 8sszetett mondat két vagy
t6bb Osszetartozé gondolatot foglal magdba.” Ugyanezen tankényv 41., 43. és 44.
lapjin azonban mir ezek a helyes megillapitisok taldlhaték: ,,Az olyan mondatot,
amely két tagmondatbél dll, Gsszetett mondatnak nevezzilk. — Az olyan Osszetett
mondatot, amelynek egyik tagmondata a miasiknak valamely mondatrészér fejezi ki,
aldrendelt Gsszetett mondatnak nevezzilk. — Az olyan &sszetett mondatot, amelynek
tagmondatai egyenrangbak és értelmileg nilléak, mellérendelt Gsszetett mondatnak
nevezzik.”

Ha a tanir a gondolatok szdmdt is mindendron tanitdsiba akarja foglalni, csak
ezt mondhatja: Az egyszerl mondat egy gondolatot egy mondatban, az aldrendelt
Osszetett mondat #gyanazt a gondolatot két tagmondatban fejezi ki, a mellérendelc
sszetett mondat két tagmondata pedig két Gsszetartozé gondolatot fejez ki.
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b) Tapasztalatunk szerint még a nevelbk szimara is leginkdbb az egyszeri és
osszetett mondatok megkiilonbdztetése jelent nehézséget. Azt az egyszeri mondatot,
melyben csak egy allitmdny van, mindenki kénnyen felismeri: ,,De ime birtelen a
pesti oldalon nagy 6rémzaj tiamad és nagy riadalom” (Mit allitunk? Tdmad.) Am
akkor is lehet egyszerd a mondat, ha két vagy tobb 4llitmdny van benne. Ezekkel
az allitmanyokkal szemben azonban az a kévetelmény, hogy

1. azonos alakiak legyenek, vagyis ugyanabban a mddban, idében, szamban és
személyben 4lljanak, és azonos alanyi vagy tdrgyas ragozdsiak legyenck,

2. ngyanazon mondatrészek tartozzanak hozzajuk, 4s
3. altalaban egymads mellett 4lljanak.

Ezeknek a kdvetelményeknek megfelelnek a kovetkez6 mondatok: A tanulék
az iskoldban mindennap irnak, olvasnak és szdmolnak. — Az én apim reggeltdl estig
izzadva 16t-fut, robotol.

Ebben a mondatban ellenben: ,,A tanuldk az iskoliban mindennap irnak, olvas-
nak, szamolnak, és hetenként kétszer rajzolnak is” a mindennap id6hatirozé csak
az irnak, olvasnak, sziamolnak Allitminyokhoz kapcsolédik, a betenként kétszer id6-
hatiroz6 és az is kotbsz6 pedig csak a ra;zolnak dllitmanyhoz. Itt tehdt Osszetett
mondattal van dolgunk.

¢) Az 1. éradn az egyszerli és Osszetett mondatrdl tanultak felelevenitésére efféle
szOveget elemziink:

Uttorécsapatunk csapatgyiilést tartort! Elbatamztuk hogy nydron taborozni megyiink. {
Ott lesz 4 tabortmk abol tavaly wolf, A tibor melleir kis patak Iolydogalt a patakon
il pedig wvirdgos rét uolt( Mir irtunk is az ottani csapatnak. {Tavaly nydron is egyiitt
szérakoztunk, firodtink és jitszottunk #5 az_ottani pajtdsokkal. Meg is hivtuk Jket
Gyuldra, de nem wvdllalkoztak a hosszé dtra. Igy hit az idén is mi megyiink hozzdjuk.
A mondatokat sorra vizsgdlva, mit dllitunk? kérdéssel megkeressiik allitményu-
" kat. A fent elmondottak alapjan megallapitjuk, hogy egy mondattal (tehdt egyszerl:
mondattal) vagy két mondattal (tehdt Osszetett mondattal) 4llunk-e szemben. Az
1. mondatban egy 4llitmdny van (tartott), tehat egyszerli mondat. A mdsodik mon-
datban két allitmdny van (elbatiroziuk, megyiink), de az egyik mdlt id6ben 4ll, a
masik jelenben, tehdt két mondatrdl, vagyis Ssszetett mondatrél van sz6. A 3. mon-
datban az allitmanyok lesz és volt, tehat itt is két mondat van, vagyis itt is Ssszetett
a mondat. A 4.-ben a két allitminynak mis-mds mondatrészei vannak. Ez is Gssze-
tett mondat. A 6. mondatban hirom azonos alakd Allitminy van egymds mellett
ugyanazokkal a mondatrészekkel, tehat egyszers mondat.
2. Az alarendelt és mellérendelt Osszetett mondatok megkiilénboztetése. Az aldbbi
szovegben egyszer( és Osszetett mondatok valtakoznak, az Gsszetett mondatok egy
része aldrendelt, mas része mellérendelt Gsszetett mondat.

Mar éjfélre jarbatott az id6. A major kutyii felriadtak, és rémiilt ngatasba kezdtek.
Ugy wvonyitottak, hogy senki sem tudott t6bbé aludni. A cselédek ijedten szaladtak ki
az wdvarra, Ott r6gton littak, hogy miért vonyitanak #gy a kutyik. A gréfi szériin
langban dlltak az asztagok, és messzirdl is odaballatszott a nagy recsegés-ropogdas. Min-
denki tehetetleniil alldogdlt, mert a tiiznek még a kézelébe sem lebetett menni. Kénnyes
szemmel nézték a pusztuldst.
Mondatrél mondatra haladva a milt érin tanultak alapjin megallapitjuk, hogy
a mondat egyszeri-e vagy Osszetett. Az Osszetett mondatokat kozelebbrdl is vizs-
galjuk. Ha az egyik mondatbél olyan kérdést tudunk feltenni, amelyikre a mdsik
felel, alirendelt Osszetett mondarttal, ha nem tudunk, mellérendelt Ssszetett mondattal
allunk szemben.



Az 1. mondatban egy Allitmdny van, egyszeri mondat. A 2. mondat, minthogy
kéc Allitmanyahoz (felriadtak, kezdtek) mis-mids mondatrészek tartoznak, Osszetett
mondat. Mivel egyik mondatibdl sem tudunk olyan kérdést feltenni, amelyikre a
misik felel, két egyenrangi mondatbdl All, vagyis mellérendelt &sszetett mondat.
A 3. mondat allitminyai (vonyitottak, tudott) nem azonos alakdak, tehdr ez is
osszetett mondat. Az els6 mondatbdl olyan kérdést tudunk feltenni, amelyre a masik
felel. It tehdt aldrendelt 8sszetett mondattal 4llunk szemben.

3. A fémondat és a mellékmondat. Ezen az éran mir csak aldrendelt Ssszetertt
mondatokkal foglalkozunk. Megallapitjuk, hogy az a mondat, amelyikb6l olyan kér-
dést tudunk feltenni, amelyre a mdsik mondat felel, fémondat. A mellékmondat a
f8mondatnak azt a mondatrészét fejezi ki mondat alakjiban, amelynek kérdésére
felel. A kérdést vagy a fédmondat allitmanyival, vagy valamelyik mondatrésszel
egyiitt tesszilk fel aszerint, hogy a mellékmondat a fémondat valamelyik mondat-
részét vagy a mondatrész valamelyik b8vitményét fejezi ki mondatalakban.

A gyerekek alig wartik, hogy leessen az elsé hé. Mibelyt megtanultik a leckét, siettek
ki az udvarra. Ott olyan hdvdrat épitettek, hogy még a felnSttek is megcsodaltik.
Aztin megnézték, hogy milyen a hé a domboldalon. Volt &rém, amikor araszos héta-
karét talaltak. Szanko szanké utdn siklott le ott, abol legvastagabb wolt a hé. Pistaék
olyan jigyesen siklottak le, hogy a nézék megtapsoltdk. Igy folyt ez mindaddig, mig
haza nem kellett menniék. Az volt a legboldogabb, aki legtovabb maradhatott. .

Minden mondatrél a szokott médon (4llitminyaik alapjin) megallapitjuk, hogy
Osszetett mondat-e, ha igen, alirendelt vagy mellérendelt &sszetett mondat-e. Ha ala-
rendelt, melyik mondatbdl lehet kérdést feltenni, amelyre a masik mondat felel.
(Fémondat és mellékmondat.) A kérdés megmutatja, hogy a mellékmondat milyen
fajta, olyan, amilyen mondatrész kérdésére felel. Az 1. mondatban a mit vdrtak?
kérdésre (a tirgy kérdésére) tirgyi mellékmondat felel. A 2. mondatban mikor siettek
ki? kérdésre id8hatdrozéi mellékmondatot, a 3.-ban milyen hdvdrat kérdésre tulaj-
donsagjelz81 mellékmondatot taldlunk.

4. A rdmutatészé és a kot8szé felismerése. A f6mondatot és mellékmondatot
tovabb vizsgdlva megéllapitjuk, hogy a f8mondatbdl feltett kérdésre a f6mondatban
rendszerint egy 0Ggynevezett rdmutatészé felel, a mellékmondatot pedig 4ltaliban
kot8sz6 kapesolja a f6mondathoz. A rimutatészdé a f8mondatban annak a mondat-
résznek a helyén 4ll, amelynek kérdésére a mellékmondattal egyiittesen felel.

Toldi Gyérgy azért sietett fel Buddra, bogy écese wagyondt megkaparintsa. Olyan
keservesen sirinkozott a kirdly eldtt, hogy annak megesett a szive rajta. A kirdly csak
akkor kezdett gyanakodni, amikor Gyorgy nagy séhajtozva Gccse vagyondt kezdte
emlegetni. Azt mondta tebit Gydrgynek, hogy dccse vagyondt neki adja. Hogy azon-
ban megkaphassa, azért el6bb meg kell vivnia a cseb bajnokkal. Ettél azonban Gyorgy
#gy megrémiilt, hogy még a térdei is reszkettek. Otthon aztin csak azt lesték a szolgak,
hogy kell-e mar kotozni.

Az 1. mondatban a miért sietett fel? kérdésre a ramutatdszé és a kotdszéval
kezd8d6 mellékmondat egyiitt felel: azért..., hogy Occse vagyonit megkaparintsa.

5. A legfontosabb rémutatdszék és kétészék. Az 6rin az alibbi kézmondisokat
és versidézeteket a mir ismert mdédon vizsgiljuk. ‘A rdmutatd- és koedszékat a tdblan
és a fiizetben csoportositjuk. (Baloldalt a rdmutatészék: fenn a mutaté névmasok,
lenn a mutaté hatdrozészdk, jobboldalt a kotBszék: fenn a vonatkozé névmasok,
kozépen a vonatkozé hatirozdszék, lenn a kordszdk.)

Aki szegény, az a legszegényebb. Aki maga néz a tilba, azt az étel nem taplilja.

Akkor szép az erds, mikor zéld. Amilyen a mosdd, olyan a toriilkoz8. Az a tyik, ame-
lyik sokat kdrdl, keveset tojik. Azzal dlla bosszit, hogy csak fel sem wette. Mintha & is
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ennék, ngy mozgott a -szdja. Ahol nincs, ott ne keresst Mint komor bikadé, dlyan a

jdrdsa stb. _

A csoportositds alapjdn megallapitjuk, hogy a rdmutatészéknak széfaji szem-
pontb6l két nagy csoportja van: 1. a mutaté névmdsok (az, olyan, annyi) é 2. a
mutatd batiarozészék (onnan, ott, olyan, ugy). A kdtdszék lehetnek 1. wonatkozd
névmdsok (ki, mi, mely, milyen, mennyi), 2. vonatkozé hatdrozészék (ahonnan, ahol,
ahova, ahogy) és 3. k6t8sz6k (ha, hogy, mert, mint). :

Fel kell hivnunk a tanuldk figyelmét arra is, hogy a f8mondatban taldlhaté
mutaté névmdas vagy mutaté hatdrozdszé nem mindig rdmutatészd, hanem csak
akkor, ha a kérdésre a mellékmondattal egyiitc felel. Pl. ebben a mondatban: ,,Vagy
ki tartja ugy fel azt a bitviny rudat, amellyel mutatja e subanc az utat?” az dgy
mutatd hatdrozdszé médhatirozd, nem pedig rimutatdsz6, mert nem kapcsolédik
hozza mellékmondat. Viszont az azt tirgyragos mutaté névmds ramutatdszé, mert
a melyik rudat? kérdésre a mellékmondatial egylitt felel (azt a rudat, amellyel
mutatja e suhanc az utat). .

6. A ramutaté- és kiétdszé hidnya és potldsa. Kozmonddasokon és versidézeteken,
megmutatjuk, hogy a ramutatszé igen gyakran hidnyzik, de kénnyen pédrolhatd.

Ki korin kel, [az] aranyat lel. Kik szabadon éltek, haltak, [azok] szolgaféldben nem
nyughatnak. Amit ma megtehetsz, [azt] ne halaszd holnapra! Hol sirjaink domborul-
nak, [ott] unokdink leborulnak, Mikor aztdan Miklos az éhét elverte, [akkor] Bence
a kulacsnak nyakdt kitekerte. [Azért] reszket a bokor, mert maddrka szdllott rd. Leil
[avégett], bogy nyugossza eltorddétt testét. Harmadnapja mdr [annak], hogy mindeniitt
kereslek. : .

A bogy k&tbszé gyakran hidnyzik, ha a fémondatban monddst, kérést, kérdést,
gondoldst, remélést, igérést, halldst stb. jelentd igei 4llitmény van.

Mondd, [bogy] mit érlel annak a sorsa... Kossuth Lajos azt iizente, [hogy] elfogyott
a regimentje. Ott is azt susogta a ndd minden szdla, [hogy] széles ¢ wiligon nincsen
arvdabb ndla. Egész diton hazafelé azon gondolkodim, [hogy] miként fogom szélitani
rég nem ldtott anyam, stb.

7. A fémondat és mellékmondat kilénféle sorrendje. A két tagmondar kéziil
barmelyik dllhat el8l. Elég gyakori az az eset is, amikor a mellékmondat a fmon-
datba ékel8dik be. Egyes esetekben a fémondat is (dgy tudom, dgy ldtom, dgy hal-
lom, azt hiszem, mondom, azt mondjik) kozbeékel6dhet a mellékmondatba. Ilyenkor
a hogy kotdszé hindyzik.

Amikor ittnak indultunk, a nap mdr melegen sitorr. Egy tsz-be mentiink, hogy segit-
siink gyimélcsét szedni. Ott, abol az 4t kétfelé dgazott, mdr virt rank a kertész. Mind-
jart odavezetett benniinket, abol dolgozni fogunk. Azokrél a fakrél, melyeket megjelélt,
kellett leszedni a szilvdt. Estig annyi szilvat szedtiink, bogy fel sem fért egy teherautéra.
A kertész, azt hiszem, nagyon meg wolt veliink elégedve. Azt mondta, becsiiletesen dol-
goztunk. ’

8. A mellékmondatos fogalmazis elényei. A mellékmondatos szerkesztés meg-
sziinteti az agyonbdvitett mondat (f6mondat) zsifoltsigit. Mellékmondattal ugyanazt
a gondolatot tagoltabban és 4ttekinthet8bben lehet kifejezni. Ezenkiviil egy-egy mon-
datrész tartalmat sokkal részletesebben, szinesebben lehet kifejezni. Azt a mondatort,
hogy ,,Volt ennek a tdjnak sok magas faja”, a koltS sokkal részletesebben és szem-
léletesebben fejezi ki mellékmondatosan: ,,Volt ennek a tdjnak sok akkora fdja, hogy
a tetejoket Janos nem is latta.” .

Az alabbi szovegen tanulmdnyozzuk, hogy a tdl zsifolt, nehézkes szoveger meny-
nyivel dttekinthetbbé és érthet6bbé teszi a mellékmondatos szerkeszés.
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Vonatunknak a Keleti pdlyaudvarra valé befutisa eldtt tandrunk kiadta a parancsot
megérkezés utdn Srsonként a wvonat elétt wvalé sorakozdsra. ElSszér kis pibenés és evés
végett a didkszdlloba megyiink. Ebéd utin a szdllé elouti kis kertben gyilekezink a
délutini program megbeszélése céljabiol. Ott megtudjuk a Nemzeti Miizeumba valé mene-
teliink idejét is.

Mielétt vonatunk a Keleti pilyaudvarra befutott, tanirunk kiadta a parancsot. Elren-
delte, bogy a vonat elétt 6rsonkeént sorakozzunk. Elészér a didkszdlléba megyiink, hogy
kissé megpibenjiink, és valamit ebessiink. Ebéd utin a szdlls elGet gyilekeziink a kis
kertben, hogy a délutini programot megbeszéljiik. Ot tudjuk meg majd azt is, hogy
mikor megyiink a Nemzeti Miizeumba.

Atfogalmaziskor felhivjuk a tanulék figyelmét arra is, hogy a tdlsigosan sok
mellékmondat maga is bonyolulttd és attekinthetetlenné teszi a fogalmazdst. Ezért
a tdl terjedelmes mondatokat fel kell darabolni.

9. Az aldrendelt osszetert mondat belyesirdsa.
10. Az idézés.

11. Az alarendelt ésszetett mondat elemzése. Az eddig tanultakat Gsszefoglalva,
az elemzés menete a koévetkez8: A tanulé megillapitja, hogy milyen a mondat a
beszé18 szandéka szerint. Utdna a mondat szerkezetér vizsgdlja. Az allitmény alap-
jAn meghatdrozza, hogy egyszer(-e vagy Osszetett. Ha &sszetett, lehet-e az egyik mon-
datbdl olyan kérdést feltenni, amelyre a midsik felel. Ha leher, alirendelt 8sszetett
mondatrél van szé. A f8mondatban megkeresi a rdmutatd szét, mely a mellékmon-
dattal egyiitt felel a kérdésre. A kérdés alapjin megéllapitja a mellékmondat fajtdjir.

Ezen tilmend birmely mds elemzés (a tagmondatok mondatrészek szerinti, szé-
faji, hangtani vagy helyesirdsi elemzés) nem tartozik az alirendelt mondat tanitdsi-
hoz, hanem mds (ismétl8, gyakorld) célt szolgdl. Az &sszetett mondatok elemzésének
6 feladata a tagmondatok kozti viszony vizsgdlata. Minden més elemzés legfeljebb
alkalomszert, kivételes lehet.

12. Az aldrendelt osszetett mondat bsszefoglaldsa. Az Bsszefoglalds leggyakoribb
médja a szovegelemzés. A tanulék egy-egy mondatot elemezve, magyardzva, rész-
letesen beszdmolhatnak ismereteikr6l.

13. A mellérendelés 6t lebet8sége. A mellérendelt mondatok szokott sorrendjét
megvaltoztatva, a vdlaszté mondatot Stddiknek tanitjuk. A vizsgdldddst a kdvetkezd
Atalakitdssoron kezdjiik meg:

Szorgalmasan tanultam, és jé bizonyitvinyt is kaptam.

Szorgalmasan tanultam, de nem valami jé bizonyitvinyt kaptam.

Szorgalmasan tanultam, tebdt jé bizonyitvanyt kaptam.

J6 bizonyitvinyt kaptam, ugyanis szorgalmasan tanultam.

Vagy szorgalmasan tanulok, vagy nem lesz jé a bizonyitvdnyom.

Az egyes mondatokat vizsgdlva a tanult mdédon megillapitjuk, hogy mellé-
rendelt Osszetett mondattal van dolgunk. Az 1. Osszetett mondatban a 2. tagmondat
azt fejezi ki, amit folytatisképpen vartunk. A 2. &sszetett mondatban viszont a 2. tag-
mondat éppen az ellenkez8jéc tartalmazza annak, amit virnink. A 3. Osszetett
mondat 2. tagmondata kovetkezménye, a 4. Osszetett mondaté magyarizata az els§
tagmondatnak. Az 5. 8sszetett mondatban a két tagmondatban kifejezett lehet8ség
kézt vélaszthatunk.

Hasonléképpen beszéliink meg még néhiany mondatsort. (Pl. Minden pénzemen
takarékbélyeget vdsirolok, mdr is szép betétem wan, stb.) Elemzésiik sorin a tanulék
megismerkednek az otféle mellérendelt Bsszetett mondae nevével, majd maguk is
6n4lléan hasonld 4ralakitdsokar végeznek.

14. Atalakitisi gyakorlatok és a legfontosabb kotészik.
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15. A mellérendelt mondatok elemzése. A kiindulds azonos az alirendelt mon-
datok elemzésének kiinduldsival. A mellérendelés megillapitdsa utdn it is a tag-
mondatok k&zti viszony vizsgdlatdra keriil a sor. Ezen tilmend (mondatrészek sze-
rinti, szétani, hangtani, helyesirdsi) elemzés ict is sziikségtelen. Hasznos, ha felviltva
4talakitdsi gyakorlatokat is végeztetiink.

16. A mellérendelt Gsszetett mondatok elemzése, dtalakitisa és helyesirdsa.

17. Az ésszetett mondat bsszefoglalisa. (Szdvegelemzés alapjin.)

18. Szamonkérs éra. (Szdvegelemzés alapjan.)

IV. Minden &j megoldds arra tirekszik, hogy a régi megoldds hibait kikiiszo-
bdlje, a nevelSk és tanulék munkajit ésszerlibbé, kénnyebbé és eredményesebbé tegye.
Ennek az évtizedes tapasztalatok alapjan tett javaslatnak is ez a célja.
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CSILLIK LASZLO
gyakorlé iskolai igazgatd, Szeged

A magyardzé rajzok szerepe
az dltalanos iskolai torténelem tanitasiban

oA oo f o~ s

I. A TORTENELMI MEGISMERES SAJATOSSAGAI

7

Minden megismerés, tehit a tdrténelmi ismeretek elsajititdsa is érzéki tapasz-
talaton alapul. Ahhoz azonban, hogy felismerjiik az érzékileg felfogotr jelenségben
a lényeget, el kell jutnunk az 4ltaldnositishoz.

A konkrét és az absztrakt egysége valamennyi tantirgy oktatdsinak alapelve.
A tdrténelem tanitisiban ezen a téren elég nagy nehézségekbe iitkdziink. Mert ,,a tor-
ténelem tanitdsiban szimos olyan absztrakcié jelentkezik, amely a megismerés folya-
matiban nem tapad k&zvetleniil konkrétumokhoz.”? Ez abbdl adddik, hogy a tor-
ténelmi konkrétség sok tekintetben kiildnbszik mdas tirgyak, elsGsorban a természet-
tudomdanyi tirgyak konkrétumaitél. A térténelem tirgya, ,,anyaga”, konkrétuma a male.
Miérpedig a milt tényei (kivéve a tdrgyi emlékeket, okiratokat stb.) kozvetleniil tbbé
nem szemlélhet8k. ,,Konkrétsiguk teljességében  egydltalin nem reprodukilhatdék a
tantdrgyra kiiléndsen jellemzd ismeretelemek, az események.”? Ezért a szemléletesség
elvét tirgyunk tanitdsdban csak kisebb részben valésithatjuk meg szemléltetéssel. Az
a helyzet il el8, hogy tanuldink magukat a torténelmi konkrétumokat (a torténelmi -
folyamat, az események, a személyek, a kor, az idS, a hely stb.) is csak absztrakcié
Otjan, fogalmi sikon ismerhetik meg. A tandr elbeszélése, leirdsa, magyarizata jelenti
az eleven szemléletet, amelynek alapjin a tanulék reproduktiv képzelete plasztikus,
él8 képet alkothat a tdrténelem jelenségeirdl. '

A torténelem tanitdsinak lényegi része még csak ezutdn, a jelenségek ,reprodu-
kildsa” utin kovetkezik. E konkrétumokbél jutunk el megfeleld elemzések dtjin
azokhoz a fontos elvonatkoztatdsokhoz, torvényszerliségek felismertetéséhez, amelyek

1 Veress Judit: Az oktatds folyamata és médszerei az 4ltaldnos iskolai tdrténelemranitas-
ban. Tankényvkiadé, KPTI, 23. L
2 Veress Judit: 1. m. 21. 1.
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a tulajdonképpeni toriénelmi ismereteket jelentik, s a tanuldk vilignézetének for-
maldsaban, politikai nevelésében, képzésében jitszanak dontd szerepet. ,Ezek az
osszefiiggések, fogalmak, tSrvényszerliségek ... kozvetleniil nemcsak nem érzékelhe-
t6k, hanem egyéltalin nem érzékelhet6k: a tirsadalom miltbeli életének jelenségei-
ben, azokon keresztiil érvényesiilnek, és csak a konkrétumoknak gondolkod4si mive-
letek Gtjdn torténd ,itdolgozdsa’ révén fedhetdk fel.””® E ,megfoghatatlan™ absztrak-
cidk ,.érzékelését”, a torténelmi fogalmak, tdrvényszerdségek kialakitdsit — egyéb
szemléltetési lehet8ségek mellett — nagyban elGsegitik a tablai magyardzé rajzok.
E rajzok kiilonboz6 tipusai koziil benniinket most a fogalommagyarizé rajz érdekel
kozelebbrdl.

II. VEGYUK PELDANAK a VII osztily anyagibdl a kiegyezés probléma-
korée. Azért vilasztjuk ezt, mert ebben a témakdrben igen sok nehéz politikai, koz-
jogi és kdzgazdasigi fogalom meriil fel, amelyek eredményes tanitdsiban a magya-
razd rajzok igen jelentds szerepet jatszhatnak.

A témakor tanitasinak oktatdsi és nevelési célkitiizései: Feltdrni a kiegyezés
okait. Ismertetni a kiegyezéssel létrejotr politikai és- gazdasdgi helyzetet. Ramutatni
arra, hogy a kiegyezés az osztrak és magyar uralkodé osztilyok egyezsége a dolgozé
tdmegek elnyomasira, amelyben a magyar uralkodé osztily lemondott a fiiggetlen-
ség jelentds részérSl, amiért megkapta a magyarorszidgi nemzetiségek elnyomdsinak
lehet8ségér. A kiegyezés lehet8vé tette a kapitalizmus fokozottabb kibontakozasit,
de a gazdasdgi és politikai kotdtrségek gatoltak az egészségesebb fejlédést. Az 1848—
49. évi forradalom és szabadsidgharc — bukasa miatt — megoldatlan kérdéseket hagyott
maga utin. Ezek megoldisira a magyar uralkodé osztily nem volt képes, s ezért
a tarsadalmi és politikai élet mélyén egy eljovendd djabb forradalom csirdi bonta-
koznak ki. Elitéljiik a magyar uralkodd osztdly hazadruldsic és a dualizmus egész
népelnyomd, nemzetiségeket elnyomé rendszerée.

Hogyan segitik e célok megvalbsulisit a magyardzé rajzok?

Az egész témakdron beliil csak a magyardzé rajzok szerepére szeretnénk kitérni.
Nem célunk, hogy teljes 6ravazlatokat adjunk, s az sem, hogy az egész korszak min-
den részproblémijit (pl.: a munkismozgalom, parasztmozgalmak) kidolgozzuk. Csak
azokat a kérdéseket vetjik fel, amelyek megolddsa magyardzé rajzok segitségével
valdsithaté meg. A taniri magyardzatnak csak a gondolatmenetét kézoljik, tehidr
nem bontjuk fel az érdn elmondandd szovegre, legfeljebb ott, ahol ez elkeriilhetet-
lennek ldtszik. Annyiban utalunk az anyagra, amennyiben a rajz kialakitdsinak
folyamata megkivdnja, s szigordan csak a tankdnyvet vessziik alapul. (Térténelem
az altaldnos iskoldk VII. osztilya szdméra, Tankdnyvkiadd, Bp., 1960.)

1. A KIEGYEZES OKAI

A tandri magyarazat:
Meg kell vildgitanunk, hogy az osztrik és magyar uralkodd osztily kozeledésée
mindkéc fél gyengesége tette sziikségessé, amely gazdasigi, politikai és tarsadalmi
okokra vezethetd vissza. E kozeledés 1867-ben a kolcsonds kiegyezéshez vezetett.
A tablai munka:

E folyamatot érzékelteti a magyardzat aprdé részleteit megelevenitd tdblai rajz,
amelynek mozzanatait nem irjuk le részletesen, mert a teljesen elkésziilt abra vilagosan

3 Vas Kéroly: A toriénelemtanitds médszertana, Tankdnyvkiadéd, Bp., 1961., 46. L.
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mutatja, mirl van szé. (Az évszdmot: 1867 és a kiegyezés szét kék szinessel irjuk.
A kék szint altaliban ellenforradalmi jelenségek &brazoldsira, a pirosat a forradal-
miakéra tartjuk fenn.) :

A tiblai rajzzal egybekdtott magyardzat eredményeképpen a kovetkezd dbra
késziil el:* : )

PENZUGY! MEZOGAZDASAG!
wls W

0SZTRAK e MAGYAR
NAGY- | @ DEAK | NAGYBIRT.

BIRTOK KOZNEMESEK

FORRADALOMTOL\
VALO FELELEM, \:
A HATALOMBAN VALD

RESZVETELRE
TOREKVES

KULPOLITIKAI
KUDARCOK

KIEGYEZES

2. A KIEGYEZES TARTALMA

A tandri magyardzat:

A birodalom ezutin Osztrik—Magyar Monarchia néven két dllambél all: Ausztrid—
b4l és Magyarorszagbdl.

A két dllamnak kozos uralkodéja letr: az osztrdk csdszar egyben magyar kiraly.

A birodalomnak két kézpontja lett.

E két-kdzpontiisdgot latin eredetll széval dualizmusnak nevezzik.

Beliigyeiben mindkét orszdg 6nalld.

A birodalom kiiliigye, hadiigye, pénziigye, az Un. k6z0s iigyek kozds minisztériumok
hatdskorébe tartoztak.

Mindkét fél dllamteriilete egy vim- és kereskedelmi teriiletet képez, amelyet egy
kdzos vadmhatdr vesz korill. E vamszOvetséget vamunidnak nevezziik, amelyet 10
évenként kellett megdjitani.

A tablai munka:

A tabléra ellipszist rajzolunk, amely az egész birodalmat jelenti. Ezt kettévigjuk
egy fiiggbleges vonallal. A baloldali rész Ausztria (A), a jobboldali Magyarorszdg (M).
Beirjuk a birodalom elnevezését.

A birodalom f56lé koronat rajzolunk.

Az ,,A” teriileten feltiintetjitk Bécset, a ,,M” teriileten Budapestet (BP).

A kér kozpontot kapcsoldjellel sszekotjitk, s a jel ald frjuk kékkel: dualizmus.

A kér teriilet mellé irjiik: beliigy: onallbsig.

4 Az 4dbra megtalilhaté a2 Mit rajzoljunk a tortenelemoran‘ c. kiadvinyban, SZNK,
122. sz., Tankényvkiadé, 1956, 59. 1.
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A rajz ald irjuk: Kozos igyek:

kiiligy,

hadiigy,

pénziigy.
A birodalom hatdrvonaldc kékkel kihtzzuk, majd félkérben a hatir mentén fel-
irjuk: kozOs vimhatdr, A koz8s ligyek ald pedig: vimunié.

A teljes 4bra:

OSZTRAK T MAGYAR
MONARCHIA
BECS® | ‘@BP
\ﬂ—/
DUALIZMUS

BELUBY!
ONALLOSAG

BELUGY!I
ONALLOSAG

KOZ0S UGYEK : KULUGY, HADUGY, PENZUGY
VAMUNIO

3. A KIEGYEZES ERTEKELESE

A fent elkészitett két dbra alapjin a tanulékkal folytatott beszélgetéssel, tehar
a tanuldk aktivizdlisival eljuthatunk a megfeleld 4ltaldnositdsokhoz. Ezek a kovet-
kez8k lehetnek: Véger ért az Onkényuralom. Ausztria é Magyarorszag uralkodé -
osztilyai kiegyeztek. A magyar uralkodé osztily egyre nehezebb gazdasigi helyzete
és a népforradalomtdl valé félelme miatt lemondott a nemzeti fiiggetlenség egy részé-
r6l (kozos ligyek!), cserébe megkapta a magyar dolgozék és a nemzetiségek eclnyo-
mésinak jogit (6nillé beliigy!). Az onkény megsziintetése azonban — mint ldtni
fogjuk —, lehet8séget nydjrott a kapitalista fejlédésre.

4. A KIEGYEZES A TORTENELMI FOLYAMATBAN

A kiegyezés létrejortérdl tartotr egy 6ra keretében legfeljebb az nkényuralom-
mal valé dsszehasonlitisra tudunk kitérni. A nagyobb torténelmi Osszefiiggések fel-
tirdsit Az Snkényuralom é a kiegyezés c. tankdnyvi fejezet Osszefoglaldsakor, az
ismétlé-rendszerezd éran végezhetjiik el.

A beszélgetés:

Milyen uralmi rendszer jdtt létre Magyarorszagon a szabadsigharc leverése utdn?
{Onkényuralom.) Ezt jelolhetjiik 1847-tel, mert az 1849-t8l 1867-ig terjedd id8szak
Iényegében a forradalom el8tti (1847) korminyzati rendszernek, tehit az Gnkény-
nek visszadllitdsit jelenti.
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Mit jelentett 1848. mdrc. 15. é az dprilisi torvények? (A polgiri dtalakulds és a
fiiggetlenség elsd 1épését.)

Mi lett a dics8séges tavaszi hadjirat eredménye 1849-ben( (Fiiggetlenségi Nydatkozat
[FNY], trénfosztds, teljes fiiggetlenség.)

A kiegyezéssel Bécs lemond az ®nkényrdl, enged 47-b8l. A magyar uralkodé osztily
lemond a fiiggetlenség nagy részérdl, enged 48-bSl. Létrejon a kiegyezés: 1867.

Ki képviseli tovibbra is 1849-et, a teljes fiiggetlenséget? (Kossuth az emigriciéban
&s itthon a parasztsdg.) Ez az 4lldspont az adott helyzetben elszigetel8dik.

A tabla:i munka:

548
1847 A FUGGE TLENSEG 4440 | By
ONKENY eLsd LEpESE
A tiblara kékkel: A téblara pirossal: A téblira pirossal:

A téblén’kékkel dbrizoljuk az ellenforradalmi mozzanatokat:

S 14

adm |
-

423
e

1847 T
’ v

1867

A tiblira 1849 ald irjuk: Kossuth és a parasztsig. Az elszigetel6dést fiiggdleges vo-
nallal jelsljik.

A teljes Abra:

1847 1oL 1880 | FlY
ONKENY A FUGGETLENSEG KOSSUTH
ELSO LEPESE PARASITSAG

186%

Az 4bra alapjin a tanuldk konnyedén meglitjak az Osszefiiggéseket, elhelyezik a
kiegyezést a tdrténelmi folyamatban, s ezzel vilignézeti, politikai alldsfoglalasukra
is lehet8ség nyilik.

Hasonlitsuk ssze az alldspontokat!

Milyen tervte dolgozott ki Kossuth emigricidjiban a dunai problémik megolddsara?
(A dunai szovetség terve.) Mit jelentett ez? (A Duna menti 4llamok szdvetsége Auszt-
ria ellen.) Emlékezziink akkori dbrankra! (Ezt kordbbi érin, a dunai szdvetség fogal-
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manak kialakitdsakor rajzoltuk. Most a tandr pillanatok alatt djra felrajzolhatja.
A dunai allamok szévetségét kifejez8 Osszefiiggd vonal és az Ausztria ellenességer
jel6l6 nyil piros.)

Mit jelent a kiegyezés a nemzetiségek szempontjabdl? (Kossuth tervének éppen ellen-
kez8je: Ausztria é Magyarorszig szbvetsége a nemzetiségek ellen.) Az Ausztria és
Magyarorszig szdvetségét dsszefogd vonal és a nyilak kékek.

Hasonlitsuk dssze a kétféle elgondoldst!

A DUNAI,
SIOVETSEG
TERVE

R

Am T T~
7

Cd

e \

~

SZERBIA

\h-’, \

A két 4bra Ssszeverésével a tanuldk levonjdk a megfelel6 kovetkeztetéseker.
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5. A KAPITALISTA FEJLODES LEHETOSEGEI

Atandri magyardzat:

Az Snkényuralom megszfintével megindulnak Magyarorszigon a t6kés villalkozdsok.
A t8keszegény orszigba beiramlik a kiilfoldi t8ke. Ennek egyik formdja a bank-
alapitis volt. — A t8ke mikddésbe 1ép. — Vasttépitési ldz, gydralapitdsok, hitel a
birtokosoknak, a mez8gazdasig korszerlisitése. {Az abrin vasiti szerelvény, gyér,
traktor.)

A tablai munka:

———

0SZTRAK

NEMET >~ [} 7=

FRANCIA ——— |TOKE |—— [= = o

ANGOL — ~ Bk

A vastitépités fejlédését tankdnyvi rajzokkal (TK 152, 1) és a Mit rajzoljunk a tor-
ténelemérin c. kiadvény grafikonjival (60. L) érzékeltetjiik.

6. A MEZOGAZDASAG KAPITALIZALODASA

A tandr magyardzata:
a) A fejlédés lebetdsége:
Biztositja az egységes vamteriilet, az, hogy Ausztria és Magyarorszdg kozott nincs

vamhatdr. Ez a mez8gazdasigilag fejlettebb Magyarorszdgnak kedvezd, mert Auszt-
ria, s6t a kiilf6ld is piccot jelent a magyar gabonanak, 4llatnak.

PIAC

A tablai munka:

A két allam kozotti vonalat el8bb meghizzuk, majd a magyarizat menete szerint
letordljiik.

Itt felhasznilhatjuk a bidzatermelés novekedésée Abrézolé grafikont is a Mit rajzol-
junk? . .. c. kiadvinybdl. (60. L)
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b) A fejlédés gatja: .

Az igazi felvirigzdst gdtolja az egészségtelen birtokmegoszlds, a nagybirtokrendszer,
melynek kdvetkezménye az dri birtokon: a nagybirtok meger8s6dése, a kozépbirtok
ténkremenése (dzsentrik!); a paraszti birtokon: kevés falusi nagygazda meger8so-
dése, a torpebirtokosok tdnkremenése, az agrarproletirok szamanak 2llandé ndve-
kedése. (A szdzad végén 4 és fél millib!) A mezBgazdasig kapitalizdlddisdnak ered-
ménye a két véglet létrejotte: egyik pbluson a nagybirtokosok gazdagsiga, a misik
pbluson a nincstelenek szornyl nyomora. (Ady: ,,Gréfi fold ez é magyar.”)

URI BIRTOK PARASZTI BIRTOK
= . . / ”’-‘s \
/ NAGY-Y OZEPBIRTOK | NAGY- >s\3m-:- { AGRAR-
L\ BIRTOK 7 l N | sazDAK yfo\o\sok' “’ROLETARO&[
DISENTRI NG
42 mllho
KIVANDORLAS

7. AZ IPAR FEJLODESE
a) Lebetbsége:
Megszint a t8kehidny, alapitdsi laz, de a félgyarmati helyzet kovetkeztében osztrdk
érdekeknek megfelelen.

b) Akadalyai:

A vdmunib az ipar teriiletén akadilyoz, a kozds vim- és kereskedelmi teriiler a fej-
lettebb osztrak nagyburzsodzia folényét biztositorra, elnyomja a magyar ipart, illetve
csak azokat az iparigakat engedi fejl8dni, amelyek Ausztria érdekeinek megfelelnek
(mez&gazdasdgi ipar, mez8gazdasagi gépgyartas, félkészaruk).

Grafikon a Mit rajzoljunk . . .? c. kiadvanybél. (60. L)

8. A KIEGYEZES POLITIKAI ELETE

A feliilrdl, a magyar uralkodé osztdlyok részérdl végrehajrott kicgyezés nem oldotta
meg a tdrsadalom mélyén meghtiz4dd, megolddsra viré feladatokat. A kiegyezés.
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allama, tirsadalma kitdrésre késziild vulkinhoz hasonlithaté. A fortyogd livér a
kovetkez8 megoldandd kérdések jelentik: a fiiggetlenség kérdése, a foldkérdés, a nem-
zetiségi kérdés, a munkiskérdés. E kérdéseket az orszaggylilés partjainak kellett volna
megoldaniok. (A partok &sszetétele é programjuk jellemzése.) E partok képviseli
iiltek a parlament padsoraiban. A kérdések igazi megolddsa nem torténik meg, cél
a kiegyezés rendszerének fenntartisa. ElsG eszkodz a fegyveres erbszakszervezet kiépi-
tése: a kozds hadsereg mellett a honvédség felillitdsa. Célja: hdboriban a véderd
tdmogatdsa, békében a ,belrend és biztonsig” fenntartisa, vagyis el kell vele torla-
szolni a krater nyildsit. A nemzetiségi tdrvény, kiegyezés a horvitokkal nem oldja
meg a nemzetiségl problémdtr. Tovabbi [épések: a magyar kdzigazgatds, a» Zllami
hivatalnokrendszer kiépitése, a népiskolai térvény.

NEPOKTATASI TORVENY
KOZIGAZGATAS NEMZETISEGI TORV.
HONVEDSEG

Lnd l.--

* &
NENZETlSEGEK " FOLDKERDES

-————--—n’ h-——m—-n—n_

A dualista rendszer tehdt nem oldotta meg a magyar tdrsadalmi és politikai élet
égetd kérdéseit, kezdettSl fogva ald volt akndzva, vulkinra épiilt, amelynek elébb-
utébb ki kellett térnie. A mélyben érlelédik a forradalom!

A vulkidn foloui feljegyzések kereteir kékkel, a vulkdn mélyén jelzett megoldatian
kérdések kereteit és a vulkan alatti felirdst piros krétaval rajzoljuk.

III. OSSZEGEZES

1. E rajzok a tanir magyardzatdval egyidejileg készilnek, kovetik a szébeli
kézlés mozzanatait, s a kozlés befejeztével vilnak kész dbrivid. Nem kivinnak a
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tanartél kiilonds mivészi képességeket, igen egyszerG vonalakbdl, jelzésekbdl alla-
nak, jobbiara csak jelképi erbvel birnak. Egyszerliségiitk kizdr minden zavaréd mozza-
natot, csak a lényegest emeli ki. Semmiképpen nem szabad tilkomplikilni e rajzokar,
tilszinezni sem. Legfeljebb két szint haszniljunk: a forradalmi, ill. haladé jelleg
érzékeltetésére pirosat, az ellenforradalmi, ill. reakcids jellegre kéket.

2. A magyarazé rajzok a torténelemtanitas ,legmegfoghatatlanabb” mozzanata-
ban, a fogalmak, absztrakciék, tdrvényszerliségek kialakitdsiban nydjtanak igen nagy
segitséget azzal, hogy ,lithatdévad”, wvizudlisan szemlélhetévé teszik, a képszeriség
sikjara emelik azt, ami ,egydltalin nem érzékelhet6”. Nemcsak statikus képet adnak,
hanem a tandri magyardzattal pdrosulva 1épésr8l lépésre kozelednek — s ezzel a
a tanuldkat is kozelitik a végs6 ,kép” felé, vagyis a fogalmat mozgdsiban 4brizol-
jak. Megjelenitd erejitk van. (Dinamikus, motorikus rajzoknak nevezhetjiik ezeker.)
Ezzel targyunknak még azokat a részeit (kozjogi, kodzgazdasigi) is elbeszéld, cselek-
ményes, olvasmdnyos (vizudlis!) jelleglivé varizsolhatjuk, amelyek alapvetBen nem
azok, hanem teljességgel az absztrakrumok korébe tartoznak. Igy a reform 4ltal
megjeldle dtra érkeziink, amely hangsilyozza: ,,Az 4ltaldnos iskolai torténelem-
tanitds el8cr 4116 alapvetd feladatokat a tanulék életkordval Bsszhangban 4llé peda-
gogidval kell megvalésitani.™

3. Nemcsak oktatémunkink vélik e rajzokkal szemléletesebbé, hanem a wildg-
nézeti nevelést is hatékonyabbd tessziik dltaluk. (Lisd a 3. és a 8. abrit!)

4, Okratémunkdnk szemléletessége, nevelésiink hatékonyabbd tétele mellert a
tanulék figyelmét is Gsszpontositiuk, ezzel a targy irdnt érdekl8dést tovibbra is fenn
tudjuk tartani olyan anyagrészeknél is, amelyek 6nmagukban litszélag nem olyan
szinesek, mint az eseményes részek.

5. Fejlesztjiik a tanulék logikai, elemzd és elvonatkoztaté gondolkodd képességét,
a torrénelmi Gsszefiiggések felismertetését, az ok és okozati wviszonyok feltardsat.
(Lisd az 1., 4., 6. abrat!) .

6. Nagy szerepiik van abban, hogy a hallds é a latds Gtjin egyidejlleg szerzett
benyomdsok a tanulSk szdmdra konnyebbé teszik az anyag elsajatitdsat.

7. A tapasztalat azt murtatja, hogy az ,ilyen rajzok jol megmaradnak a gyere-
kek emlékezetében ... és hozzijarulnak a tanuldk beszédkészségének kifejlesztéséhez.
Ezek a kiilonds vonalak, amelyek fokozatosan alakulnak ki a tanuldk szeme elétt,
végiil is egy egészbe foglaljak képzeletiikben a tandr el8adasit.”® Amikor arra keril
sor, hogy a tanuléknak kell ezt az anyagot elmondaniok, ugyanezen sorrendben me-
riilnek fel a gyermekek tudatdban a rajz mozzanatai, ahogy az 6rin a tanir nekik
lerajzolta. Igy mintegy az elmonddsra keriil6 anyag sorrendjének vizlatat is tar-
talmazzak. 4

8. Természetesen nem arrdl van sz6, hogy most mir mindent rajzokkal oldjunk
meg a torténelemérin. Az 6ncéld rajzolgatisnak nincs értelme. Csak akkor haszndl-
juk, amikor célszerlinek latszik, amikor mds lehet8ség nem kindlkozik a jobb meg-
értés szdmdira. Nem kell minden rajzot feltétleniil lerajzoltatnunk a tanulékkal.
Néhiny egyszerli rajzot azonban, amit a tanulék is kénnyedén és gyorsan papirra
tudnak vetni, rajzoltassunk le a fiizetiikbe. Ez.esetben a rajz maga képezi a tdblai
vézlatot. Ha a tanulék ,,az ordn litottakat fiizetitkbe lerajzoljik, akkor az anyag
feltétleniil er6sen és-alaposan emlékezetiikbe régz8dik. Elég, ha a tanulé csak répil-

5 A torténelem 4ltalinos iskolai tanterve V—VIIL. o. Kézirat, Tankdnyvkiadé, Bp., 1961.
8 Karcov: A torténelemtanitds médszertana, SZNK 29, sz. Kézoktatdstigyi Kiadévallalat,
Bp., 1951. 174. 1.
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lant a sajitkeziileg készitett rajzra, mindaz, ami azzal kapcsolatban van és meg-
értéséhez  sziikséges, konnyen felidéz8dik cemlékezetében.”” Sajit tapasztalatombdl
allithatom, hogy ilyen jellegli anyagrészek szdmonkérésekor a tanulék Srommel kér-
dik: ,,Le is rajzoljam?” Es méir nydlnak is a kréta utan. Ezzel azt is sikeriil biztositani,
hogy nem egyszerlien a werbalis tankényvi széveger mondjik, hanem éndllé gondol-
koddssal ijraalkotjik a megtanult anyagot.

9. Végill a rajzok jé inditékot biztositanak az ismétlés szimdra. Az 4brakat
a tanar felnagylitva, felfiiggeszthetd képként kartonlapokra rajzolhatja, s az ismétls-
rendszerezd éran kiakasztva immar a statikus képet allitja a tanulék elé, A statikus
kép a gyermekek gondolkoddsdr, emlékezetét hozza mozgdsba, Gjra felidézi az 6rdk
sorozataban elsajdtitott ismereteket, biztositja az ilyen jellegli 6rak sikerét.

Anélkiil, hogy a magyardzé rajzok szépségét tilbecsiilnénk, ranulmanyunkban
rdmutattunk, hogyan lehet egy egész problémakordn végigvinni e rajzokat, s hogy
mennyire hatdsosak oktatasi, nevelési, képzési és pszicholégiai szempontbdl egyardnt.
A térténelem szdmos anyagrésze nyljt még leherdséget arra, hogy e rajzok segitségével
elményszerlien, plasztikusan, mozgasban elevenitsiik meg tanuléink cldtt a tSreénelmi
folyamatot, és konnyebbé tegylik a tSrvényszerliségek elvonatkoztatdsit. Ha erre
sikeriilt felhivnunk a gyakorlat embereinek figyelmét, munkdnkat nem érezziik hidba-

valénak.

Miihely

JAVITOMUHELY VAGY
POLITECHNIKA?

Ez a kérdés, hogy ,javité-mihely-e a po-
litechnika?” — nem mai keletli. Amidta be-
vezették a gyakorlati ismeretek tanitdsit az
altaldnos iskoldkba, ezzel a kérdéssel allan-
déan kell foglalkoznunk.

A nevel8k egy része cldszeretettel tesz
egyenléségjelet a fenti kérdémondat két ol-
dala kozé, és igyekszik azt 4llitani, hogy a
»gyakorlati ismeretek” egyben az iskola ja-
vitémithelye is. S6t: f6leg az! A nevelSknek
masik csoportja azonban ellenkez8 4llaspon-
tot képvisel. Mi tehat az igazsig?

Azt senki sem tagadja ma mdr, hogy a
technika alapjai tudomdnyosak. Az is koz-
ismert, hogy az iskolai tantirgyak jelentds
része éppen ennck a technikdnak a megala-
pozdsat szolgdlja. Ezen az elméleti alapon
nyugszik maga a gyakorlat, a tanult elmé-
leti ismereteknek az alkalmazdsit jelentd
technika. A tanulék politechnikai foglalko-
z4sdt didakeikailag részben dgy is fel lehet
fogni, mint a szamtan, a mértan, a fizika,
a kémia, a féldrajz, a bioldgia stb. rantdr-
gyakban tanult elméleti ismeretek tantirgy
formdjiban koncentrdlt alkalmazdsic, Ter-

7 Karcov: 1. m. 174. L

mészetesen maga, az ugynevezett ,gyakorlati
, ismeretek” tantdrgy kozvetlenil is sok tu-
domdnyos anyagot kozvetit az ifjisignak.

Ilyenképpen ldthaté tehdt, hogy a ,gya-
korlati ismeretek” a tudominyossig, de a
tantirgyszerliség szempontjébél is azonos el-
bl’réllést igényelhet magénak a tobbi tantdrgy-
gyal.

A fenti helytelen felfogds nem is annyira
err6l az oldalrdl gyljti az érveit. Inkdbb a
tantdrgy oktatdsdnak a hagyoményos és meg-
szokott formaktdl, s kérilményekedl vald
cltérése az erGteljesebb indoka annak, hogy
tobben még mindig nehezen akarjik elfo-
gadni a ,gyakorlati ismeretek”-ct, mint a
tobbivel azonos rendll tantdrgyat.

Az a tény, hogy az oktatds tanmiihelyek-
ben vagy iizemekben, de nem osztilyter-
mekben és nem padok kozott torténik, td-
volrél sem lehet az ilyen osztilyozds és meg-
kiilonboztetés alapja. Ez csak feliileti, lac-
szati és nem lényeges jegy. Nem szolgalhat
a tantdrgyak kozti olyan megkiilonboztetés-
nek alapjiul, hogy a ,gyakorlati foglalko-
z4sok” nem tekinthet§ tantirgynak.

Sokka!l jelent8sebbek azok az érvek, ame-
lyek egyfel6l kétségteleniil bizonyitjik e tan-
tirgy anyagdnak tudomdnyossigit, tudomi-
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nyos rendszerét, felépitettségének pedagdgiai
indokoltsigar, a tanulék életkori sajirossi-
gaihoz valé kivalé hasonuldsdr. Mésrészt a
tirgy oktatdsinak az anyag természetéhez
vald alkalmazkodisa melletr, a tobbt targyé-
val valé teljes megegyezése szintén rendkiviil
alapos és meggy8z8 érv a ,gyakorlati fog-
lalkozdsoknak” a tobbi tantarggyal valé azo-
nossigira, azokkal egyontetli értékelésére,
mindsitésére.

A tudomdnyos alapvetés mellett a nevelés-
lélektani, a didaktikat és a médszertani té-
nyez6knek a tobbi tantdrgy hasonlé 6ssze-
tevdivel valé teljes azonossdga vitdn feliil
hatdrozottan bizonyitja a ,,gyakorlati foglal-
kozdsok” tantirgynak a tobbi tantdrggyal
vald teljes egyenrangiisdgat.

A politechnikai elv pedig még ennél is
tobb. Az oktatds, sGt az egész nevelés ira-
nyit is befolydsolé olyan tdrsadalmi igényt
fejez ki, amely mind er8sebben meghata-
rozza és befolydsolja nemcsak az egyes tan-
targyak tantervi anyagit, de az érintett is-

kolatipusokban a tantdrgyak oktatdsinak ke-
reteit meghatdrozé dératerveket is.

Az a gyakorlat, hogy a mir bizonyos tech-
nikai ismeretekkel rendelkez8 tanulék rész-
ben elvégzik az iskola oktatdsi és szemlél-
tetd eszkozeinek a javitdsiat is, vagy az is-
kolaépiiletben is helyredllitanak néhiny ki-
sebb hibdt, még tdvolrél sem szolgélhat ala-
pul olyan indokolatlan, egyben téves megil-
lapitisok tételére, hogy a ,gyakorlati isme-
retek tantargy” valamiféle iskolai hdzi mi-
hely, javitémihelyféle lenne.

S8t azt is meg kell mondani, hogy ezek a
megbizatisok hatdrozottan kérosak a gya-
korlati foglalkozdsok oktatdsira nézve. Ki-
rosak, mert megzavarhatjdk az oktatds fo-
lyamatdt, de a didaktikai elveken felépitett
tantervi anyagot is megbonthatjik és felbo-
rithatjdk a mddszeres oktatds kdvetelmé-
nyeit is.

Dr. Varkonyi Nandor
altaldnos iskolai nevel$

Szemle

A PSZICHOLOGIAI TANULMANYOK
IV. kotetét (2 MTA Pszicholbgiai Bizottsigi-
nak kiadvdnya) ebben az évben is nagy ér-
dekl8dés elSzte meg. A 39 tanulminyt magi-
ban foglalé 718 oldalas k&tet a lélektani ku-
tatisok legtijabb eredményeinek tdrgyaldsi-
val méltdképpen megfelelt ennek a virako-
zasnak. A konyv a tudominyossig kovetel-
ményeinek kielégitése mellett a gyakorlat
szamdra is kivdléan hasznos segitséget ad.

A legtobb szerz8 témavilasztisa és a meg-
oldds médozata napi oktaté-nevel8 munkink
életmozzanatainak egy-egy részét érinti. Ezért
a pedagdgusnak konnyl kapcsolatot taldlni a
szerz6k  gondolatmenetével és szindékdval.
Ismertetésiink szllk kerete kozotr az aleald-
nos iskola munkdjit tartjuk szem el6te, mig
a kotet tovabbi bdséges tartalmira jobbdra
csak utalunk,

Az 4lwalinos iskolai nevel6ket kozvetleniil
érint8 tanulminyok a kovetkez8k:

A JELZESEK JELZESE: A SZO (Kowvdcs
Ferenc). A szerz8 a nyelv fejlédésének okait
a pszicholégia teriiletét érintd kifejezések je-
lentésproblémdinak alakuldsiban kivdnja vizs-
galni. Arra akar magyarizatot adni, miért
képezi az érzéklési szférira vonatkozé elséd-
leges jelzés a mdsodlagos jel6l8k nélkiilszhe-
tetlen alapjit. A cikk a pavlovi szemlélet
jegyében éles kiilonbséget tesz az ember ér-
zéklésének lényegre térekvé jellege és az 4llat
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érzékl6 mechanizmusa  kozétr. A beszéd
funkcidja fizioldgiai természete mellett tarsa-
dalmilag determinalt, egyben a beszéd tirsa-
dalmi jellegl funkcié.

A GONDOLKODAS IDEALISTA ES
MATERIALISTA PSZICHOLOGIAI ER-
TELMEZESE cimmel Léndrd Ferenc a gon-
dolkoddsnak idealista jellegli értelmezését kri-
tikai szemlélettel tdrgyalva kiemeli a legéle-
sebb ellentéteket, melyek a materialista nézg-
ponttal valé egyeztetést kizirjdk. A gondol-
kod4ds materialista elmélkeddi kozil kiilono-
sen Rubinstein fejtegetéseire utal, amelyekb6l!
az allapithaté meg, hogy a gondolkodasi te-
vékenység a probléma felismerésével kezd8-
dik és annak megoldisig, illetve a gondol-
kodasi tevékenység feladdsdig tart. Igen ér-
dekes a szerz8nek a Psz. Tan. II. kdtetében
megjelent idevonatkozé tanulminya is, amely
kisérleti eredményeinek alapjin j6 érzékkel
allapitja meg a gondolkodisi folyamat egyes
mozzanatait.

PETOFI KOLTESZETENEK SZINLE-
LEKTANI JELENSEGEIVEL foglalkozik
Réti Laszlé, A kolebi kifejezésméd jellegzetes
lehet az érzelmi hatdsok érzékeltetésénél ab-
ban a tekintetben is, hogy a koltd a szinrend-
szer tagjait hogyan haszndlja fel az érzelmek
hangulati elemeinek jelzésére azzal a meg-



gy6z8déssel, hogy a szinskala egyes tagjai-
nak is érzelmi hatdsa van. A tanulminy jé
alapot ad az irodalmi alkotisok Iélektani
elemzésének médszeréhez. .

AZ ERKOLCSI MEGHATAROZASOK
MEGERTESE A 10—18 EVES KORBAN.
Cser Janos posthumus cikke mind mddszer-
tani, mind tudoményos dtmutatdsa alapjin
méledn tart szdmot érdeklédésiinkre. Utal a
szerz8 arra, hogy a szbismeret pontossiga 4l-
taldban milyen lényeges adalék a személyi-
ség megismerésében, Ezért az egyéni széma-
gyardzatok vizsgdlata értékes felvildgosita-
sokat nyijt szdmunkra. Kiilongsen hasznos
Cser Janos vizsgilata azért is, mivel az er-
kolesi tulajdonsagokat jelentd szavak ismere-
tét kutatta és ezek alapjdn keresett betekin-
tést a k. sz. személyiségének fejl8désébe is.

AZ IRASTANITAS ES AZ IRAS MEG-
TANULASA KOZOTTI UOSSZEFUGGES-
ROL Justné Kéry Hedvig értekezik. Alapos
torténeti Attekintést ad a probléma fejl8désé-
rél. Szembe 4llitja egymdssal a kiilonb6zd
felfogdsokat. Hangsilyozza, hogy az irds-
tanitdsban jobban figyelembe kell venni a
gyermek életkori sajitsigait. Részletesen fog-
lalkozik az {rdstanitds szintetikus mdszeré-
vel &5 vizsgilja ar irdstanulds sajitos pszi-
chikus alapjait. A cikk alkalmasan tudato-
sitja az {irds munkafolyamatinak automati-
zalasihoz  szitkséges  részmozzanatokat. A
mozgds és az optikai analizdtor kolcsdnhata-
sa jol felismerhet§ az irdst tanulé gyermeknél.
Biztosan kell tehdt litni, hogy a készség fo-
kdra milyen pszichikus fizisokon és mozza-
natokon 4t jut el a gyermek.

Léndrt Edit és S. Molndr Edit egy-égy
cikkben a szavak, illetve a széveg megértésé-
nek kérdésével foglalkozik, Mindkér tanul-
miny napi problémdt vet fel és a vizsgilati
moédszer részleteinek ismertetésével kozvetle-
niil hasznosithaté segitséget ad. Kiilondsen
értékes a cikkeknek az Osszefiiggésekre hatd-
sosan rdvezetd jellege. J6 Utmutatdsul szol-
g4l mindkét szerz8 arra nézve is, hogyan le-
het a tanulék irdnyitott megnyilatkoz4sait
sokoldaldan elemezni és értékesiteni.

AZ  ALSOTAGOZATOS TANULOK
GONDOLKODASI SAJATOSSAGAI MO-
DELL ALAPJAN TORTENO SZERKEZET-
UOSSZEALLITASBAN. A két szerzd, dr. Sa-
lamon Jend és Kowvics |. Sandor a gyermek
konstrualé gondolkoddsanak fejlédési mozza-
natait konkrét rekonstrukcids feladat meg-
oldatdsa utjdn vizsgdlja az alsétagozatos ta-
nuléknil. Részletes ismertetést kapunk a
vizsgdlat médszerérdl és az eredmények Ié-
nyegér8l. A vizsgilat alapjin betekintést nye-
riink 2 tanuléknak a feladatmegoldds koz-

ben tanisitott magatartdsirdl, a tapasztalat
és a gondolkodds szoros osszefiiggésér8l, a
tipikus fejl8dési szintkiilonbségekrSl az egyes
osztalyok tanuléi kozotr. Igen hasznos tanul-
sagul szolgdl a tanulminy a feladatmegolda-
sok elGkészitése és a feladatok helyes meg-
valasztisa tekintetében.

TAVOLSAG- £S TARGYNAGYSAG ESZ-

_LELES VIZSGALATA. Vaszké Mibily ta-

nulmdnya sokoldaldan foglalkozik a tirgy-
nagysig észlelésének jellemz8 sajitsigaival, a
tivolsdg és konstancia tényezSinek kiilonbszd
értelmezésével, de a jelent8sebb szakirodalmi
vonatkozdsok 8vid kritikai Osszegezését is
adja. — A szerz8 4ttekinthetSen leirja sajat
kisérleti eljirdsit, amit a tdvolsig- és a
tirgynagysigbecslés vizsgdlatdnil alkalma-
zott. Erinti az adatok feldolgozadsinak méd-
jit és j6 szerkezetdl tdblizatokkal dttekintést
nydjt az altaldnositds alapjiul szolgilé ada-
tokr6l. Noha a ksz-ek szdma egy-egy kor-
csoportban nem nagy (4tl. 25—50 kozbtt),
a tdvolsdg- és nagysigbecslés életkori jellem-
z8it elfogadhatéan dltalinositja. Szerencsés-
nek tartjuk a — végeredményben ©nilléan
vizsgalhaté — két probléma 6sszekapcsoldsit,
s6t indokoltnak latszanék mindkettét a tér-
és nagysdgibrizolds kérdésével is vonatko-
z4sba hozni.

A tanulmdnykétet az dltaldnos iskolai ne-
velSket kozvetlentil érdekld neveléslélektani
kérdések mellett a napi munkdnk kérét érin-
t8 igen gazdag munkalélektani, palyavilasz-
tdsi, orvosi, gydgypedagdgiai lélektani, mii-
vészetpszicholbgiai, krimindlpszicholégiai  és
médszertani dolgozatokat is kozsl. A tanul-
ményok nagy szdma miatt azok részletes
ismertetésébe nem bocsitkozhatunk. Ki kell

emelniink azonban — kozvetlen ltalinos is-
kolai vonatkoz4sai miatt — a kovetkez8 dol-
gozatokat:

Dr. Gegesi Kiss Pal: Emlékezés, megismét-
1és, megismétlédés. Az emlék keletkezését a
szecsenovi—pavlovi felfogds élettani vonat-
kozdsaiban, a mechanizmus egészében ismer-
teti. Részletesen fejtegeti az emlékezeti anyag
struktdrdjat abbdl a célbdl, hogy az ,emlé-
kezés-torténés” fogalma segitségével megko-
zelitse a ,,megismétlés-megisméil8dés-t5rténé-
sek” fogalmat. A tanulmany segitséget nydjt
az emlékezettel kapcsolatos régebbi fogalmak
4j tartalommal valé megtdltésében, mdsrészt
kiszélesiti a gyakorlatban haszndlt fogalmi
rendszer értelmezési bazisat.

Dr. Léndrd Ferenc: A gondolkoddsi fo-
lyamat struktirdja és az intelligenciavizsga-
latok. — E tanulminy ismerete szinte nél-
kiilozhetetlen azok szamdra, akik a gondol-
koddsi folyamatok megfigyelésére vagy vizs-
gilatira vallakoznak. A probléma tSrténeti
atrekintésével megalapozza a szerz$ kritikai
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allasfoglalasat. A részletesebben tirgyalt vizs-
galati eljdrdsok hibdira uralva rdmutat Lé-
nard Ferenc arra, hogy csak az a vizsgilau
eljaras lehet elfogadhat6, amely médot ad az
alapvet6 gondolkodasi miveletek és fazisok
feltdrdsira. Majd utal a gondolkodds ,,rugal-
massdgdnak” ¢&s ,irdnyinak” korreldcibjara,
mint fontos dsszefiiggésre.

(Akadémiai Kiadé 1962, 718. old.)
Dr. Zentai Karoly

Tanulmanyok a neveléstudomdny kérébdl.
Szerkesztette:  Kiss Arpad, Nagy Sindor,
Szarka Jézsef, Szokolszky Istvin.

A Magyar Tudomdnyos Akadémiai Pe-
dagdgiai Bizottsigdnak 1961. évi korete 21
tanulmdnyt tartalmaz. A dolgozatok elsd-
sorban az aktivitds feltételeit vizsgiljak az
6vodaban, az 4ltaldnos iskoldban, az egyes
szaktargyak tanitdsiban, a munkdra nevelés-
ben, valamint a gyégyité pedagdgidban. Két
tanulmany az egyetemi-kollégiumi nevelés ta-
pasztalatait foglalja &ssze. '

Nagy Sandor a metodika helyzetével, fo-
galmaval, tdrgydval, tovabbd tartalmi és
strukturdlis kérdésekkel, a metodika és a di-
daktika, a metodika és a pedagbgia ossze-
fiiggéseivel foglalkozik, A problémdkar mé-
lyen elemzd tanulminy eligazitdst és ossze-
foglalast nyGjt a szakméddszertanokkal fog-
lalkozdk szamara.

Kiss Arpdd: A pedagdgiai médszerek mint
milveltséger alak{té tényez6k cim( tanulma-
nya utin Szokolszky Istvin sokoldaltan
elemzi az aktivitds elvét. Megéllapitja, hogy
szitkség lesz bizonyos hangsilybeli és ardny-
beli eltolédisokra, elssorban a tanulék ©6n-
all6 munkdjira alapozott oktatdsi médszerek
(a tanuldék 6ndll§ megfigyelései, kisérletei,
»kutatdsai”’, a tanulék onzllé munkaja a tan-
konyvvel, mis kényvekkel és segédeszkszok-
kel stb.) szerepének, alkalmazisi korének 1é-
nyeges novelésére,

Cser Andor a tanuldi aktivitds feltéreleit
vizsgalja tobbek kozort a kdzosségen beliil,
mig Borbély Andrds: Az aktivitds a fe)ls-
désben és a nevelésben cimi ranulmanyiban
az aktivitds helytelen megnyilvinuldsait te-
szi vizsgilat tdrgyavd, majd 16bb példdc ele-
mezve arra mutat rd, hogy az aktivitds ho-
gyan fejleszthetd.

Jubasz Ferenc torténeti fejlédésében mu-
tatja be az aktivitds szerepét az erkdlesi meg-
gy6z8dés kialakitdsiban.

Az iskolai gyakorlatbd! vett példdkat ele-
mezve mutatja be Horvdth Lajos, hogy a
tanulék akuyv részvétele hogyan valdsithaté
meg az Uj anyag feldolgozdsa alkalmdval.
Schiré Odon viszont azt fejregeti, hogy a ta-
nulék aktivitdsa, hogyan biztosithaté az éra
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szamonkéré részében. Kiilonds figyelmer ér-
demel a szimonkérés médjira  vonatkozd
szdmtalan jobbnal-jobb gyakorlati javaslata.

Hermann Alice kézoktatidsunk drszervezé-
sének tiikrében az évodai nevelés eszkdzeit
vizsgalja,

Tihanyi Andor azokat a serkentd tényez§-
ket elemzi, amelyek jelentésen hozzajiarulnak
a tanulék aktivitdsinak a fokozdsdhoz. A

s Py Ty P . M
»jatékossdg” aktivizdld hatdsa igen jelentés
az altaldnos iskola elsé osztilyaban. Példa-
kon mutatja be a szerz6 gy ennek, mint a
dramatizalasnak a hatasit. Az alsé tagozat
minden osztalydnak t6bb tantdrgydbdl vert ki-
tind példikon igen meggydzGen mutatja meg
az aktivizadlds sok lehetGségét, amelyekkel ma
még nem élnek mindenkor tanitdink. Az iro-
dalom olvasdsira vald nevelés kérdéseit vizs-
galja Szathmdry Lajos. Ezen sokat vitatott
kérdésben rdmutat a tandr személyiségének,

”_1

mddszereinek a jelentdségére.

Veress Judit a torténelem rtanitdsunkban
vizsgdlja a tanuléi aktivitds problémait. Ta-
nulminya bepillantast is nyljt a szerzd kuta-
tdsi médszerébe.

Szoboszlay Miklés: A célok és a mbdszerck
Ssszefiiggése az él8 idegen nyelvek oktatdsa-
ban, Drabos Agoston: Szlovik tanirképzé-
sink néhdny médszertani kérdése, Faragd
Laszlé: A lélektani szempontok érvényesitése
a matematikatanitds metodikdjiban, Bori
Laszlé: Aktiv és receptiv folyamatok a mun-
kdra nevelésben és a szakmai el8képzésben,

Gordos Istvdn: A didksz4ll6tél a kollégiu-
mi életig, Téth Gabor: Régi és 4j kollégium,
Gordosné Szabé Anna, Loczka Béla, Lovdsz
Tibor, Mébes Jbzsef, Palotis Gabor és Szik-
lai Béla: A gybgypedagbgidban alkalmazortt
mddszerek sajatossagai, mig Buzds Ldszlé: A
tanuldk aktivizaldsinak egyes forméi a re-
formpedagdgidban, kiilonds tekintettel a ha-
zai Uj-iskoldra cimt tanulmanyok teszik sok-
oldalévd a Magyar Tudominyos Akadémia
Pedagbgiai Bizottsdganak 1961. évi gyhjtemé-
nyes kotetér, amely mélié folytatdsa az el8-
z6knek.

Az dltaldnos iskoldban mikod8 nevelSk
szamdra ajanljuk a gydjtemény tanulminyo-
zdsit. A gyQjtemény rtanulminyai kéuségrele-
niil hozzdjarulnak az oktat6-neveld munka
tudatosabb, eredményesebb végzéséhez. Kiils-
nosen ajanljuk azok szimara, akik az okratas-
nevelés kérdéseivel foglalkoznak, vagy mély-
rehatéan kivdnnak foglalkozni, mivel a ra-
nulminyok Grmuratdsul szolgalhatnak a he-
lyes kutatdsi médszerek kialakitdsahoz, egy-
egy pedagégiai kérdés tudomdnyos igényd
vizsgalatdhoz is.

(Akadémiai Kiadd, Budapest,
oldal)

1962. 742

Németh Istvar



Zoltai Dénes: Vilagnézeti nevelés és valla-
sos vilagnézet 1.

Napjaink sokat emlegetett problémdja a
nevelés és ezen beliill is a vilignézeti nevelés.
Zoltai Dénes fenti cimi mive e kérdéshez
djabb gondolatokat szolgdlrat.

Munkdjinak feladata, hogy a marxista filo-
zbfia és pedagégia fényében megviligitsa a
vildgnézeti nevelés néhdny id8szerli problé-
majit, elsdsorban a valldsos vildgnézet le-
kiizdésével kapcsolatos pedagdgiai kérdéseket.
E kotet a téma elvi oldalit ,mig a II. kétet
a gyakorlati oldaldt kivdnja majd megyild-
glitani. )

A hatékony szocialista nevel8munka ki-
bontakozdsat jelentds mértékben akaddlyoz-
hatja az elvi bizonytalansig. Marxista tuda-
tossag nélkiil nem lesz célratér8 a pedagdgus
tevékenysége.- Ennek érdekében az els§ feje-
zetben a szerz8 a vilignézet fogalmir fejui
ki igényesen, majd a vildgnézet—tudomadny,
vildgnézet—tudominy—vallds kapcsolatdt,
rendszerét tirja fel, valamint az alapvetd
vildgnézeti irdnyzatokat.

A vildgnézet — Irja Zoltai Dénes — nem
csupdn a nézetek rendszere, hanem meggy6-
z8dés, életfelfogds, éppen ezért szorosan 6sz-
szefilgg az ember érdekével, gyakorlati tevé-
kenységével.

Koényvének mdsodik fejezete a dekadens
polgdri filozéfiai _ vildgnézer szerkezetének
elemzésével foglalkozik. Az ismert hegeli té-
telbdl indul ki: ,egy filozéfia; maga a kor,
gondolatilag felfogva”. A sokféle polgiri vi-
lagnézeti felfogds kiinduld téeelei az els§ pil-
lanatra pozitivnak hatnak, a késdbbiek sordn
azonban az &nkényesség és ésszerliség kusza
cgyvelegévé vilnak, melyet gondolatilag meg-
ragadni nem lehet.

Zoltai konyvének harmadik fejezete a leg-
megkap6bb. Ebben a fejezetben fejti ki a je-
lenkori apologetika fébb iranyzatait. A jelen-
legi apologetikdban vezérszélam a tudominy
és a vallds bsszeegyeztetése. Ez az Osszeegyez-
tetés a teoldgia lényegében  rejlik, és ez nem
més, mint a tudominyos fejl6déssel szembeni
6vatos védekezés, mely néha tdmaddsba len-
diill 4t. Ismerteti a legmodernebb és legszin-
vonalasabb apologetikai tankényv, az ,,Alap-
vetd hittan” egyes tételeit, annak célkitlizé-
sét. Az ,Alapvet8 hittan” taktikai vonala
szerint a hit és ész, kinyilatkoztatds és tu-
domény kozdtt soha igazi ellentét fel sem
meriilhet, mert ugyanaz az Isten, aki a val-
lds igazsigait kinyilatkoztatta, az észt is
adta; Isten nem mondhat tchdt Snmagdnak
ellent.

Ezek bizonyitdsira mar eleve ,o0ksdgi-
elv’-eket premisszanak tiintetnek fel, ame-
lyek a késdbbi bizonyitdshoz sziikségesek a
lehetetlen bebizonyitdsdra. Bizonyitdsi eljri-

saikhoz tehdt a skolasztikus formdbap kon-
zervale formdlis logikdt haszndljak fel. A ké-
sébbiek sordn a szerz8 ismerteti az ,,Alapvetd
hittan” tulajdonképpeni feladatdt: Isten 1é-
tezésének tételét, majd kiilon a ,hit lelki
forrdsait”. Zoltai Dénes az ,,Alapvetd hittan”
tételeit sokoldaldan le is leplezi.

A modernizmus mint epizédd és mint vég-
kovetkeztetés cim alatt ismerteti a szerz8 a
hit és tudds Bsszeegyeztethetetlenségée valld
modernista felfogdst. A modernistdk a kett8s
igazsdg felfogdsat valljik, de Ggy, hogy ab-
b4l a hivék valldsos fideista konzekvencidkat
vonjanak le. Ilyenek: a kantistdk, djkantis-
tak, pozitivistak.

Dialektikai teoldgia és a modern hitvéde-
fem valsiga cim alatt a szerz6 megismerteti
az olvaséval a belsé forma és a kiils§ kifeje-
zésforma kozti kiilonbséget.

Végiil ismerteti Zoltar a jelenkori apologe-
tika szocidlis szerepét.

A tudatos vilignézeti nevelés szempontji-
b4l nélkiilszhetetlennek tartjuk Zoltai Dénes
munkdjdnak tanulminyozdsit. A legelvontabb
fejregetéscket is kozel viszi a szerz$ az olva-
séhoz konnyed, gordiilékeny stilusdval. (Tan-

A 6—10 éves kori gyermek wvildgnézeti ne-
wvelésrsl. (Segédkdnyv az 4ltaldnos iskoldk
I—1V. osztalyanak tanitéi szdmira.)

Az oktaté-nevel munka valamennyi 4gd-
ban nélkiilszhetetlen a pedagégiat felkésziile-
ség. A hiinyossig, bizonytalansig a vildg-
nézeti nevelésben véltja ki a legérzékenyebb
reakciét — irja a kotet elszaviban Araté
Ferenc.

A Kbtet szerz8i az 4ltaldnos iskola alsé
tagozata oktatdsi-nevelési kérdéseinek mind
elméleti, mind gyakorlati vonatkozdsiban
alapos ismer8i. A tanulminyok elvi vonat-
kozasaik mellett a gyakorlat szdmdra nyvj-
tanak segitséget.

Foglalkoznak a tanulményok a vilignézet
fogalmdval, tartalmdval, jelent8ségével, a vi-
lignézet kialakuldsidval és helyével a neve-
1és folyamatdban. (Horvdth Lajos)

Koérnyezetiinkr6l a megismerési folyama-
tok révén szerziink tudomdst. A kovetkezd
tanulmény az idevonatkozé pszicholdgiai kér-
déseket vizsgdlja. (Dr. Putnoky Jend)

Voksan Jézsef cikkében azokat a tényezd-
ket ismerteti, amelyek a vilignézeti nevelés
eredményességét befolydsoljdk, majd azokat
a lehetéségeket mutatja be, amelyeket okta-
tisi rendszeriink tovabbfejlesztése biztosit.

A vilignézeti nevelés az altaldnos iskola
alsé tagozatdban elsGsorban a tanitdsi érikon
valdsul meg. A kdvetkezd fejezet a tanitdsi
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dérdn folyd vildgnézeti nevelés tervezésével,
majd azokkal a didaktikai alapelvekkel fog-
lalkozik (2 tudomdinyossig, a tanulék tuda-
tossaganak, akrtivitdsinak, a szem!életesség-
nek, a rendszeresség elve), amelyek kiilénos
jelent8séggel birnak a vilignézeti nevelés
szempontjabbl. A szerz8k — Faragé Laszlé
és Speizer Mdrton) —, a vilignézet alakula-
sit mutatjdk be az alsé tagozat osztilyaibdl,
illetve tantdrgyaibdl vete példdkon,

Természetesen igen jelent8s hatdssal van-
nak a tanuldk vildgnézetének az alakuldsira
a tanitdsi 6rdn kiviili tényez8k is (a kisdobos-
munka, a napkdzi otthon, iskolai iinnepélyek
és megemlékezések stb.). Ezeknek a hatasat
vizsgdlja a kotet befejez8 tanulminya. (Dr.
Hunyadi Zoltin és Makoldi Mibdilyné)

A kétet tanulmdnyai segitik az iskola-
reformban megjeldlt célkitlizések gyakorlati
megvalésitdsit, segitik a tanitdk munkajic.

(Tankényvkiadd, Budapest, 1962. 172 old.)

Németh Istvin

Horvith Lajos: A wildgnézeti nevelés idé-
" szerit kérdései.

Ifjasdgunk vilignézeti nevelésével foglal-
kozé milvek koziil érdeklédésre tarthatr szi-
mot Horvith Lajos tanulminya, mivel pe-
dagdgusaink figyelemre mélté neveldmunki-
ja melletr is még igen sok a tennivalé ezen
a teriileten.

A vilagnézeti nevelés id8szerl kérdéseir a
szerzd ot fejezetben tirgyalja.

Az elsb fejezet a tanuld ifjisdg vildgnézeti
nevelését vizsgdlgatja a Horthy-rendszer is-
koldiban.

A wilagnézet kialakuldsinak folyamata ci-
mil fejezetben ismerteti és elemzi a vildgnézet
kialakuldsit meghatirozé tényezbket, majd
ramutat arra, hogy a legnagyobb hatdst koz-
vetleniil az iskolai oktaté-nevel§ munkdtél
varhatunk. Bemutatja a vildgnézet kialaku-
ldsanak a folyamatdt az 4ltaldnos iskola alsd-
és felsd tagozatiban. Sok-sok példin mutatja
be a vilignézeti nevelés lehet8ségeit a hatéves
kortél, majd a gyermek viligképének leg-
1ényegesebb véltozdsaival ismerteti meg az
olvasét.

A wilagnézeti nevelés fogalma és helye a
nevelés folyamatdban cimii fejezetben azt fej-
tegeti, hogy a vilignézet formdldsit az okta-
tdsi folyamat sordn a tananyag minden rész-
letének a feldolgozasival szolgaljuk. A vilag-
nézeti nevelést nem lehet leszlkiteni a tani-
tasi Ora egyik, vagy misik mozzanatira vagy
valamely didakutikai feladat megolddsara.
Minden osztidly anyagdbdl szdmtalan példdc
_nydjt a szerz8. A kozosségi élet helyes meg-
szervezésére, a tanulék tevékenységének meg-
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felels ériékelésére nytdjt eligazitdst a tovib-
biakban.

A wvildgnézeti nevelés a tanitisi érin cimf
fejezetben a téma, illetve czen a beliil a
tanitdsi 6érak nevelési feladatait muratja be
minden osztily tantdrgyaibél vett példikon.

A tanulminy két utébbi fejezetének tanul-
minyozasa sok-sok gondolatot ébreszt az ol-
vasbban, ugyanekkor eligazitdst nyGjt a jobb,
az eredményesebb nevel§munk4hoz.

Végiil 6sszefoglaléan bemutatja a szérz8 a
vilignézeti nevelés lehet8ségeir a tanitisi érdn
kiviil. (Tank8nyvkiad4, Budapest, 1961. 240
oldal.)

Budai lona

N. K. Krapszkaja: A szocialista iskoldrél.

A Nagy Oktéberi Szocialista Forradalom
utin kiilonb6z8 nézetek csaptak &ssze a fia-
tal szovjet Aallamban az 1skola tdrsadalmi
funkcibjat, feladatait, de még az iskoldban
alkalmazott médszereker illetéen is. Hosszi
harc utdn, tSbb parthatirozat segitségével
gy8z3tt a szocialista iskola, a szocialista for-
radalom diadaldval bekdvetkezett forradal-
mi viltozasr6l tudomdst nem vevd konzer-
vativ dllispont képvisel8i és a széls8séges,
formabonté tdrekvésii baloldali tdlzék elleni
kiizdelemben.

Nagyezsda Konsztantyinova Krupszkaja
nemcsak egyike volt azoknak, akik ott dllot-
tak a szocialista iskola b&lcs6jénél, hanem
vezetd sezrepet toltdtt be a szocialista iskola
megalkotdsiban, elméleti megalapozdsdban, s
1929-t8l az 1939-ben bekovetkezett haldldig,
mint helyettes népbiztos gyakorlati munkdsa
és irdnyitdja volt a szocialista iskoldnak. A
Tankonyvkiadé fontos feladatot litote el, és
hidnypétld munkit végzett, amikor dr. K&-
vendi Dénes forditisdban és dr. Kéte Sindor
szerkesztésben magyar nyelven kozreadta
N. K. Krupszkaja azon irdsait, amelyekben
tudomdnyosan megalapozta a szocialista is-
kolarendszert, és felvdzolta a szocialista isko-
la oktatdsi, nevelési és mddszertani kérdéseit.
A kiadvdnyban kozolt tanulminyok a szo-
cialista iskola és szocialista neveléstudomany
kiilonboz8 kérdéseivel foglalkoznak. A pol-
gari iskola kritikai vizsgalatdtdl, az egyhdzi
iskoldk 4llamositdsinak elvi megindokldsin,
a kiilonboz8 iskolatipusok szervezési problé-
main keresztiil az iskolai tanulminyi munka
szinvonalinak emeléséig szdmtalan kérdésre
ad biztos és hatdrozott Aallidspontor. N. K.
Krupszkaja a szocialista iskola egyik legfon-
tosabb alapelvének, az ‘cktatdsnak a termels-
munkdval valé 6sszekapcsoldsit és a poli-
technikai oktatds megvaldsitdsit tartotra. Al-
landéan hangstlyozta az Gj médszerek kidol-
gozésanak sziikségességée és tSbbszdr alihiz-



ta, hogy nincs mindenre alkalmas univerzalis
médszer. Harcolt az dllandé tankényvek
megsziiletéséért és tudomdnyosan alapozta meg
a szocialista tankdnyvekkel kapcsolatos kove-
telményeket. A legbonyolultabb pedagégiai
problémakat is egyszeriien, vildgosan és koz-
érthetden tudja kézvetiteni az olvasd szdmira,
igy a fenti kiadvdnyban k&zzétett tanulmi-

nyait haszonnal forgathatjik e kérdések irdnt -

érdekléd8k. (Tankényvkiadd, Budapest, 1962.
230 oldal.)
Dy. Zsambéki Laszlé

Darvas—Somogyvdri—Veidner: Tablavdz-
latok az dltalinos iskolai fizika tanitasiboz.
A mbédszertani segédkonyv hézagpétlé md.
Az 4ltaldnos iskola fizikatanitdsdban sok gon-
dot okoz a j6 és megfeleléen méretezett tdb-
lavdzlat készitése. A 45 perces érdk beveze-
tésével fokozottabb mértékben keriil el8térbe
az a kérdés, hogy mennyi id6t forditsunk
a tdblavdzlat készitésére. Birmennyire is
sziikre szabott a tanitdsi éra ideje, a tdbla-
vizlat elengedhetetlen kelléke a fizika 4ra-
nak. A jé tdblavizlat pontos képér adja a
lefolyt o6rdnak, a tanuléknak az otthoni
munkdhoz nagy segitséget nydjt, felidézi
elfttiik az éran litott kisérleteket, mérési
eredményeket, feladatmegolddsokat. A jé
tdblavazlar gondos késziiletetr, megfontoldst
és kell6 tapasztalatot kividn a tandrtél.

A kezdd fizika tandroknak kiiléndsen sok
segitséget nyidjt a megjelent konyv, de sok,
jol felhasznalhaté gondolatot merithetnek be-
18le a tapasztaltabbak is.

A bevezet8 részben a szerzék 4ltaldnos
irdAnyelveket rogzitenek a téblavazlat készi-
tésére vonatkozéblag. A didaktikai és médszer-
tani elvek szem el6tt tartdsdval dll{cotedk Hsz-
sze mindazokat az 4altaldnos tudnivaldkat,
amelyeket a tiblavizlat megtervezésénél, ki-
vitelezésénél, a tanulékkal valé lerajzolratds-
ndl kévetni kell.

Sok kérdésre adnak gondosan megfogalma-
zott feleletet azok szdmdra, akik még nem
rendelkeznek kell§ tapasztalatokkal. Pl.: Mit
tartalmazzon a tablavizlatr? Mikor keriiljén
a vazlat a tdbldra? A tdblai rajz technikdjira
vonatkoz$ dtmutatdsaik is helyesek, kéveten-
dék. Részletesen kitérnek a rajzok lithatdsi-
gira, nagysdgdra, a szovegirds mikéntjére, a
szines kréta és a rajzeszkozok haszndlatdra,
valamint az 4bridzolds médjira. Helyesen mu-
tatnak rd a miiszaki ismeretekkel valé kon-
centracié fontossigira, a miszaki rajzelemek
felhasznal4sara is.

" A konyv kozli a jelenleg érvényben lev8
Tanterv VII. és VIIL o.-os anyaginak tan-
menetszerli felosztdsdt. Az itt felvett tanitdsi
érak sorrendjében, minden érdhoz adnak tdb-
lavdzlatot is. A kozdle vazlatok jél 4rtekint-

172 oldal.)

het8k, az dra stlyponti anyagdt logikus sor-
rendben elhelyezve tartalmazzdk. A rajzok
egyszerlek, a tanulék 4ltal is konnyen elké-
szithetbk. A rajzok mellett levd szoveg a
legsziikségesebb megallapitdsokat tartalmazza.
Némely vézlat tilméretezett. ElsGsorban azok,
amelyek sok szdveget, mérési adatokat, szd-
mitdsokat is tartalmaznak. A kényvben ko-
zolt vazlatok a maximumot mutatjik,
nem kotelez8 erejliek, tehidt barki tetszése
szerint, a koriilményeknek megfelelen 4t-
alakithatja. A konyv célja, hogy gondolatokat
adjon, a helyes kivitelezésre nydjtson irdnyi-
tast és segitsen ott, ahol erre sziikkség van.
A konyv végén levd néhiny szines mellékiet
a szines kréta haszndlatdhoz ad tdjékozta-
tést. A rajzokon a lényeg kiemelésére, a fon-
tosabb szerkezeti részek megkiilonboztetésére
hasznédlnak szines vonalakat.

A vazlatok kozt szerepelnek Gsszefoglald,
rendszerez8 4rdk vézlatai is. Ezek kiilondsen
j6 szolgalatot tesznek, mert ezen a téren meg-
oszlanak a vélemények, hogy mit tartalmaz-
zon, és milyen méretezésli legyen az Ossze-
foglalé é4ra vazlata. Egy-egy nagyobb egy-
ség utdn kézole dsszefoglaldé vizlat jél rend-
szerezi, attekinthet8vé teszi a tanult anyagot,
és meglértatja a tanulékkal a tanulc részletek
kozottr Osszefiiggéseket is. Ezek a vizaleok
azonban kissé zsafoltak, tdlméretezettek.

Kér, hogy a konyv megjelenése majdnem
egybeesik a Tanterv megsziinésével. Ilyen se-
gédkdnyvre mir régebben is szitkség lett vol-
na. De a sok segitséget nydjté konyvet a je-
lenlegi Tanterv érvényességének utolsé évei-
ben, s6t kés8bb is haszonnal forgathatjdk a
fizikdt tanfté tandrok. (Tankonyvkiadd, 1962.

Kubinyi Zoltin

Wedres Sandor: Bébita

Nem is vallalkozhatott volna szebb és hasz-
nosabb feladatra a Méra Ferenc Konyvkiadé,
mint hogy djra kezébe adja kis olvaséinak
e milvészi kidllitdst gyermekvers gyljteményt.
A kotet megkapé hangulatd remekbe szabott
54 wversével gyermekvers irodalmunk egyik
gyongyszeme. Tematikai és formai véltoza-
tossdg, hangulatgazdagsig, érzelemkeltd erd,
dallam és muzsika a ,,Bébita” jellemz6je.
Nem is csoddljuk, hogy a zeneszerz8ket dalra
ihlette a ko6lt6 j6 néhdny verse. (Munka és
béke, Suttog a fenyves, Buba énecke, Tavasz-
koszontd stb.)

Valéban kedvesek ezek a versek, dallamo-
sak, konnyen tanulhaték, és nagyon kozel
allnak a gyermek gondolat- és érzésvildgihoz.
Olvasgatasuk nemcsak kellemes szérakozist,
maradandé élményt jelenthet gyermekeink
szamara, hanem esztérikai fzlésiiket, a versek
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irdnti fogékonysadgukart is nagy méreékben for-
mialhatja. Ezt a céle szolgdljak a kotetet il-
lusztralé Hincz Gyula stlusos, kedves han-
gulatteremto rajzai is. Melegen ajanljuk e md-
vészi ériékd, izléses klallltasu kényvet szii-
18knek és neveldknek egyardnt, hogy juttas-
sak el azokhoz, akiknek a szerz8 szinra.
(Méra Ferenc Konyvkiad4, Budapest, 1962.)

Dobcsinyi Ferenc

A nagy leleplezés és mds szindarabok

A ,,Gyermekszinpad”-sorozatban ismét nap-
vildgot ldtott 7 rovid, egyfelvondsos gyer-
mekdarab. Ez a kdotet is az iskoldk misoros
rendezvényeihez nyQjt jelentds segitséger. A
vélogatds nagy koriiltekintésr8l rtantskodik.
Taldlunk itr komoly és tréfds jelencteker ki-
csinyek és nagyok szdmdra egyarant.

E rovid darabok legfbb
egészséges humor és a kozvetlenség. Vala-
mennyi a gyermek nyelvén irédotr, a mai
gyermek gondolkodasit tikrozi. Ez a leg-
f8bb biztositéka annak, hogy a jelenetekben
rejl nevel6i hatds maradéktalanul érvénye-
siiljon. Szivbdl szurkolunk az alruhds Istinek,
aki édesapjdnak szeretne Srdmet szerezni, és
arasznyit né szemiinkben az a kisdidk, aai
az iskoldban tanultakat oly iigyesen kamatoz-
tatja otthon. A padfaragé Molnir Jéskdban
sok tanulé magira ismerhet. De igen t:ldldak
és hatdsosak azok a darabok is, amelyek az
Onzést, az irigységet és a hidsigot pellengére-
zik ki, Iréik tudatdban vannak, hogy a gyer-
meki érzelmek megmozgatdsa komoly jellem-
formalé erd. Végiil talidlunk itt jo példac arra
is, hogyan lehet nagyobb gyermekeink figyel-
mer egy-egy aktuahs politikai kérdésre el—
ményszerlien ralranyxtam (pl.: az amerikai né-
ger kérdés).

Ko6z6s érdeme ¢ jeleneteknek, hogy kevés
anyagi feltétellel szinpadra allithaték. A ko-
z8lt kosztiim- és diszlettervek egyszerliek, ol-
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jellemz8je az-

csék, de illdziée keltbek. A rendezdi utasitd-
sok a lényegre u-anyulnak és igen megkony-
nymk a rendezést végz8 tandr vagy ifjisigi
vezet6 munkijit,

Meggybz8desiink, hogy a ,,Gyermekszm-
pad’-nak ez a kotete is sok segitséget nydjt
az iskoldban folyé neveldmunkihoz.

(Mdra Ferenc Kényvkiadé, Budapest, 1962.)

Dobcsdnyi Ferenc

Astrid Lindgren: Britta kiénti szivét

Az ird cgy 15 éves svéd kisldny torténe-
tén keresztiil hiven mutatja be a serdiils -
lany érzésekkel teli lelkivilagdt. Kényve tet-
tekre buzdit, bemutatja, hogy a csaladi élet
Gsszhangja, hagyomdnyai milyen jé hardssal
vannak a névekv6 gyermekek fejlédd lelki-
vildgdra.

A f8szerepld Britta élete egy évének levél-
formdban t6rténd leirdsa alkalmas arra, hogy
kozvetleniil, 8szinte hangon széljon az olva-
séhoz. A mindvégig érdekes konyvet mi in-
kibb a 14 éveseknek és azon feliilieknek
ajanljuk.

(Méra Ferenc Kényvkiadg, 1962.)

Krasznai Ldszléné
altaldnos iskolai tandr, Tapé

Peter Herbert: Pelle allatai

A kis héiéves Pelle nagyon szerette az 4l-
latokat. Fanni szarkdval, Csuszi csigdval,
Zsupszival a kedves mékussal vidim torté-
neteket &1 4ct. Pelle érti az 4llatok nyelvér,
szeretettel banik velik. Az allatok mentik
meg, amikor egy kalandos csénakdzds utdn
egy szigetre vetbdik. A konyv gazdagitja a
gyermekek lelkiviligdt, noveli az dllatok
Irdntl szeretetct.

(Mora Ferenc Kényvkiadd, 1962.)

Krasznai LdszIéné
altaldnos iskolai tandr, Tapé
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