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GLEDURA LAJOS
gyakorlé iskolai tanité, J4szberény

Az irhskészség fejlesztésének néhany idGszerdi kérdése

A Tanterv és Utasitds célul tfizi ki, hogy a tanulbk az 4ltaldnos iskoldban olyan
irdskészségre tegyenek szert, hogy azt eszkozként tudjik hasznilni mind a tovabb-
tanuldsban, mind az életben. A készségszint komoly fokat allitja kévetelményként
a tanulék elé. Irdsuk legyen olvashaté, lendiiletes és kell6 gyorsasigu. '

Az elmilt évek tapasztalatai azt mutatjdk, hogy tanuléink nem érik el ezt :
a szintet teljes mértékben. Ebb8l azt a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy az alsé
tagozatban nem elég hatékony készségképz8 munkidnk. A felsd tagozatban sem fej-
18dik kedvez8en a tanuldk frdsa. Ott mir nem is tanitjdk kiilon ériban az frist.

Mindezek kételeznek benniinket arra, hogy tdbb gondot forditsunk az irds-
készség fejlesztésére, az eredményesebb eljardsok kidolgozdsira, a meglevlek tjszerdl
alkalmazisira. .

Az irds tanuldsa Osszetett ldtdsi, halldsi é mozgasi folyamat. A tanulénak irds
kozben figyelnie kell a beti helyes alakitdsira, a kapcsoldsra, az irds technikijira.
Mondania, vagy hallgatnia kell a hangot vagy a szét. A szabilyos bet(iformiknak,
az alakitdsnak, a fej, kéz, 14b, toll stb. helyzetének, az egyes mozgdsoknak, kiilon-

kiilon ismerete van, melyet tanitanunk is kell, hisz ezek a szép, lendiiletes frastechnika
kialakuldsdnak az alapjai.

Az ir4s tanitdsa sordn talilkozunk sok olyan ismerettel, mozzanattal, amelyek
sokak szdmira lényegtelennek litszanak, vagy nem is ismerik azokat. Ennél fogva
nem is forditanak kell6 gondot azok tanitdsira, gyakoroltatisira, elmélyitésére, pedig
ezek az iraskészség kialakitisiban dontd jelentdségliek lehetnek. Az egyes mozza-
natokat nem a megfelel§ feladatok végrehajtisira haszniljik fel.

Ezek koziil szeretnék néhdnnyal foglalkozni.

1. Az {ristanitds elsd osztilyban az el8készit8 idBszakkal kezddédik. Ekkor rak-

juk le azokat az alapokat, amelyek elengedhetetleniil sziikségesek a folydirds elsaja-
titdsdhoz.

A pontos betiiismeret szempontjabdl .fontosnak tartom az olyan képzetek kiala-
kitdsat, amelyek az irds és a betiik szerkezeti felépitését, a BETUK ELEMEIT tiik-
r6zik. Ezeknek szildrdaknak kell lenniiik, hogy a gyermek az iris tanulasakor bar-
mikor fel tudja idézni.

A tanulé tudatdban akkor marad szilird emléknyom egy betlielemrSl (késbb .
bet@ir8l, majd szérél), ha sokszor, sok viltozatban litja ugyanaze. Ha maga is pré-
bélgatja az alakitgatdst. Ha a tanité elmondisa alapjin sokszor hallja azokat. Mivel
2 8—10 éves gyermek differencidlé képessége még igen nehezen bontakozik ki, gon-
doskodnunk kell arrédl, hogy az ilyen képzetek kialakitdsa sorin ne zavarja Gket az
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a sok ismeret & azok gyakorlati alkalmazisa, amelyek szilkségesek az irds tanuldsi-
hoz. Gondolok itt a mozgdsi, technikai ismeretekre. (Testtartisra, fiizet- és {részer-
haszndlatra, vonalvezetésre stb.) Viszont ezeknek az ismereteknek a tanitisa Srirél
6rira folyamatosan a betlelemek tanitdsival egyiitt torténik. A képzetek kialakira-
sira tehdt 6nallé érit nem szdnhatunk. Ordinkba azonban még a vizolgatdst, irdst
és minden masfajta gyakorldst megeldz8en beiktathatunk olyan mozzanatot, mely-
ben a tanulék szabadon, minden gitlds nélkiil, a zavard koriilményeker kikiiszobslve
szemlélhetik, formdlgathatjdk, ismerkedhetnek a betdelemekkel. Ez a munka csak
akkor lesz eredményes &s célravezet§, ha figyelembe vessziik a gyermek életkori
sajitossagait, ha nem tilterheld, ha jatékos, hangulatos.

Hogyan torténhet ez?

A tanité bemutat a tanuléknak egy jél ismert tirgyat (lehetSleg jitékot), mely-
nek alakjibdl szdrmaztatjadk a megfeleld elemet. (Ennek médjival nem kivanok
részletesen foglalkozni. Ezt rendszerint fel is rajzolja a tdblira. Ezutin kovetkezhet
a betlielem figyelgetése, annak alakitgatdsa, formdlgatisa.

a) Felhasznalhatd erre az applikdcids tibla. A tanulék a szdmolé korongokat
mégnesek segitségével a vastdblara rakjdk, s ebbdl alakitjak ki a megkivant beti-
elemet, pl. a ,horogvonalat”, amelyet &sszehasonlitanak a tablai rajzzal. Ezt kisebb-
nagyobb alakban, kék, piros, sirga korongokkal is j6 kirakatni. Ugyanezt a helyiikon
egyénenként is elvégezhetik a tanulék, a ,;szdzas” doboz korongjaival. (Amit a szdm-
tan Orin szdmoldsra hasznilnak.) Ha a tanulék nem rendelkeznek ilyen dobozzal,
kukorica- vagy babszemek is megfeleléek. (1. dbra.)

b) Az alsé &s fels6 hurkolds szemléltetésére kiilonssen alkalmas a bolyhos felii-
letl posztés tapaddtibla, s a rahelyezett pamutfonal A tanulék szivesen alakitgat-
jak rajta a ,fecskevonalat”. A pad irélapjan is gyakorolgathatjak persze a tanitd
irAnyitdsival, ellen8rzésével. (2. 4bra.)
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1. dbra 2. dbra

c) A ,,gyongyézzink” cimd jitékot is igen kedvelik a gyermekek. Egy doboz-
ban sok, tobbszinli gyongy, s egy felallithatd lyukacsos kartonlap talilhaté. Kiilon-
b6z8 figurikat, igy betlielemeket és betfket is lehet beldle kirakni. (3. 4bra.) Erde-
mes ezt nagyalakban is elkésziteni. A gydngydket meggymag vagy cseresznyemag is
hell};eic{tresxtheu Egy-egy ilyen jitékos mozzanat élénkitSleg, aktivizilélag hat a gyer-
mekekre
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. Célszerli egy-egy alkalommal t8bb eljirist is alkalmazni, mellyel elérjiik, hogy
a tanulék tudatdban logikailag mégjobban tisztdzédnak az egyes betlielemek, ame-
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lyek szilird alapjai lesznek a betdtanitisnak. Tudatositanunk kell, hogy ezekre nagy
sziikség lesz, mert ezekbél épitjik fel a betdket.

2. Ismerniink kell azokat az ismereteket és tényezbket, amelyek dintGen be-
folydsoljik A HELYES IRASTECHNIKA KIALAKULASAT.

a) A test egyensilya érdekében a két libnak egymds mellett, a ‘padléra mers-
legesen, a talpakon kell nyugodnia. Mi kévetkezik a ldbak helytelen helyzetéb6l?
A test egyensilya megbomlik. A tSrzsnek el8re kell d8lnie, s ezdltal a fej is elbre-
bukik, kozelebb keriil a fiizethez. A karok elhelyezésére sem marad tér. A tanuld
kénytelen jél feltenni a karjit. Igy a konyokok is a pad frélapjéra keriilnek. (4. 4bra.)

Helyes ) Helytelen

4. dbra

b) Az alsékart Ggy kell elhelyezni a padon, hogy mind a két kéz lazdn a fii-
zetre fekiidjon, s a kdnydkok a pad szélét8l kissé kidlljanak. Ellenkezd esetben a kéz
helyzete a pad élével pirhuzamos lesz, ami megvaltoztatja a tollsz4r irdnydt is. Nem
a vill felé mutat. Lefékez8dik az irds lendiilete. A kéz tovibbvitele szaggatottd
teszi, mert sima csisztatds helyett kényokkel egyiitt fel kell emelni. (5. 4bra.)

Helyes Helytelen

5. dbra



c) Fontos a fej egyenes & megfeleld tivolsigban vald tartisa. Télsigosan kozel-
16l a sovény betliket is megfelel8nek litjdk a tanulbk. Szidk lesz a betd- és szérivol-
sig is. A betllk déntésének egyik leggyakoribb oka, a ferde fejtartds. Egészségi szem-
-pontbél is nagyon karos. (6. 4bra.)
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6. dbra

d) A ceruzanak, tollnak olyan hossziinak kell lennie, hogy az rifekiidjon a hi-
velyk és mutatbujj kozort a kézre. Ha a toll merblegesen 4ll a fiizetre, nem a gomb
vége, hanem a hevye éri a papxrt, s igy karcol, akadalyozza a lendiiletet, a helyes
vonalvezetést rezgds lesz az irds. (7. 4bra.)

Helyes Helytelen

e) A tanulék hengeres, végig egyforma vastag tollszdrat haszniljanak. Kissé
nydjtott ujjakkal fogjik. Ez megakaddlyozza a toll tdlzott szoritdsat is. Sok tanulé
azért fogja helyteleniil mind a cerruzdjit mind a tolldt, mert rovid, nem tud ri-
fekiidni a kézre, nem tudja rajta kinygjtani az ujjit sem. Akarata ellenére is kény-
telen szorftani, s ujjait begdrbiteni, ami igen firasztd. Sajnos a szines ceruzdkat méar
eredetileg rovidre készitik, két hirom hegyezés utdn alig lehet fogni, s a legszomo-
ribb, hogy fogisuk helytelen szokdsokat alakit ki a gyermekekben. (8. 4bra.) Jél
fel lehet hasznilni ceruzahosszabbiténak a ceruzdk végén levd tdrl6gumi tokot oly
mdédon, hogy a gumi helyett rovid szinesceruzdt helyeziink bele. Igy egy kézben
van mindkét ceruza és a hosszabbitds problémaja is megoldédik. (9. 4bra.)

=
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8. dbra . 9. dbra

Meg kell még jegyezni, hogy kiilon technikija van a ceruzdval & tollal valé
frdsnak, amit kiilon-kiilén tanitanunk is kell. Jé 4tmenet a kett6 kozotr két-hdrom
napig a szinesceruza hasznilata. Feljebb é lazdbban kell fogni, mint a fekete
grafitceruzdt. A papirhoz csak hozz3 kell értetni, mint a tollat.
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Nagyon fontosnak tartom az eldbb felsorolt {rdstechnikai alapismeretek alapos
& tudatos gyakoroltatisit. Ezt a munkit nem lehet szakaszokra bontani, ez fo-
lyamatos. Egy-egy ilyen ismeret gyakoroltatisit egy-egy Ora specidlis feladataként
is kijelolhetiink.

Mir elsé osztaly végére j6 szokdsokat alakithatunk ki ezen a téren. Persze nem
mondhatjuk azt, hogy teljesen automatikusak lesznek ezek a mozgdsok, de koteles-
ségiink, hogy helyes dton inditsuk el az automatizmusokat. Nagy gonddal kell vé-
gezniink ezt a munk4tr, mert egy-egy rossz ismeret alapjin beidegzett tevékenység
felbontdsa és Gjjal vald helyettesitése igen nehéz és hosszadalmas munka, de a gyer-
mek lelki fejl8désére sincs j6 hatissal.

3. Hidba ismerik a tanul6k a betlk elemeit, a betik szerkezeti felépitését, a sza-
bilyos kapcsoldst, az {rdstechnikai ismereteket, ha azokat a mozgis segitségével ab-
rizolni, vagyis leirni nem tudjik. De minden ilyen mozgdsnak, mozdulatnak is
ismerete van, amely az egyes betlielemek, betdk alakitisiban, kapcsolisiban nyil-
vanul meg. Pl..A kéz tovdbbcslsztatdsinak, a hurkoldsoknak, az iveléseknek, stb.

A tanulék ‘a bemutatds sordn figyelik ezeket a mozgdsokat. Ldtjik a kdnnyed,
helyes vonalvezetést. Halljak a tanitd kisér8szovegét, amit alakitds kdzben mond.
Pl. ,,Ferde egyenesen fel, balra kanyaritom, egyenesen le,...” stb. Kés6bb hozzi-
kapcsolédik sajit munkdjuk, mozgdsuk. Minderrdl emléknyomok raktirozddnak el,
amelyeket tanulds kézben fel-felidéznek mint emlékképeker. A prébalgatss, gyakor-
lis sorin djakkal egésziilnek ki, amelyek tisztdzzak, szildrditjak. az ismereteket.
A tanulék tudatiban mozgisképzetek alakulnak ki. Hogy ez igy is van, s ezeknek
milyen nagy szerepiik van az frdskészség fejleszibse szempontjdbdl, sokszor meggyd- -
z8dhettiink réla. Irdséridn, amikor felelevenitjiik az ismereteket, kérdés helyett elég
égy-egy kézmozdulatot tenni, s a tanuldk azonnal el tudjik mondani a helyes ala-
kitdst, vagy kapcsolist. Tdrsa kézmozdulatibdl kovetkeztetni tud, hogy az irds
szabdlyos lesz-e vagy nem. Stb.

Hogyan segithetjiik el6 ezeknek a képzetekr=k a kialakuldsir?

a) Hogy ezek a képzetek helyes ismereteket (mozgisi ismereteket) tiikrozzenek,
a taniténak nagyon pontosan be kell mutatni azokat. A betlelemet, betlit, vagy szét
felvizolja a tdblira. A nagyobb aktivitds biztositdsa érdekében j6 ezt nagy alakban
és szinessel végezni, lassan, gy, bogy minden gyermek jél lathassa. Ezutin elmondja
az alakitdst. Hol kezdddik, merre torténik az ivelés, mit kell tenni, hogy a két vonal
megfelels helyen metssze egymist, stb. Majd &sszekapcsolja a kisér8 szoveget a vizol-
gatassal, mely mindig lendiiletesebb és pontosabb lesz.

A kiséré széveg monddsa és halldsa, nemcsak a betliismeret szempontjabé! jelen-
tds, hanem a mozgisképzetek kialakuldsdt is elBsegiti. Kiiléndsen az elékészitd és a
betliismertetés id8szakdban van nagy jelentdsége. A betlik 8sszekapcsoldsakor j6 a ne-
hezebb kapcsoldst is szdveggel kisérni. Késdbb ez az irdnyitds csak a lényegre, egy-
egy nehezebb rész kiemelésér irdnyulhat. A misodik osztilyban a betlk 4tismételése
utdin mir teljesen el is marudhat, ekkor mir a tényleges mozgdsi gyakorlatnak jut
nagyobb szerep. A sok fif*slegessé valt beszéd lelassitja az irast, a lendiiletesség gatlé-

" java vilik. _

b) A levegdben & a pad irblapjan valé gyakorldsnak sem csupin a kézizomlazi-
tas a feladata, hanem a mozgisképzetek kialakitdsinak egyik eszkdze is. A fiigglle-
ges (levegBben), majd a vizszintes sikban (a pad ir6lapjin) valbé vizolgatds dtmenet
a papirra valé irids kdzott. Egyben egyik fokozata is annak, amikor a tanulék mér
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alakitanak, mozgdst végeznek, de még nem kapcsolédik hozzd az irészer baszndlata, s
igy csak a helyes formira és vonalvezetésre kell koncentrilniuk.

J6l bevile eljiras, ha azzal a tanuléval, akinek nehézséget okoz az irds tanulisa,
elébb a t4blira, vagy 4llminyra felakasztott betitdbla betliin (éppen a tanult betlin)
sokszor 4tfuttatjuk az ujjat. Ugyanezt célszerd felnagyitott szdkirtyan is elvégeztetni.
(A nehezebb kapcsoldsok esetében.) Ezutdn a tanulék felallnak, megcélozzdk a tiblira
irt nagy alakd betl, vagy szé kezd8pontjat, s a leveglben egyszerre kezdik az ala-
kitast, az ehhez kapcsolédé mozgds gyakorldsit. A ,,gyengébb” tanuléknak ilyenkor
is segithetiink. Fogjuk meg a kezét, s vezessiik azt a megfeleld irdnyba!

A pad ir6lapjira val6 irds mdir nehezebb feladat. A tanuléknak nem ad segic-
séget a bettdbla, sem a tdblai irds, kizarblag az irdnyité szdveg, melyet kés6bb cél-
szerl el is hagyni, hogy az ujjal val§ irds mind lendiiletesebb és lendiiletesebb legyen.
Mir ekkor gyakoroltassuk a helyes testtartdst is!

¢) Az Wjsdgpapiron, irblapon térténd nagy alaki vizolgatds mér sokkal bonyo-
lultabb miivelet, mert a tanuléknak 4j ismereteket kell hozzdkapesolni a tevékeny-
séghez. (Papirral valé bindsmdd, irdszerhasznilat.) Tkkor sem szabad megfeledkez-
niink a mozgisképzetekr8l. A sokszori lendiiletes 4tvuttatds hozzdjirul azok kialaki-
tasdhoz. Erre még mésodik osztilyban is sziitkség van. Tanuléimmal szavakat is szok-
tam hdromszoros nagyitisban iratni. A felvizolds utin mindenkinek ellen8rzém a
munkdjit, s ezeken gyakoroljuk a lendiiletes vonalvezetést,

4. Az el8készit8 id8szakban a tanulék majdnem minden betfielemet megtanulnak:
A vonalelemek @sszekapesoldsival megismerkednek a kapcsolds elemeivel is. Kozben
vonalvezetési gyakorlatra is szert tesznek, melybe beletartozik az alakitds, a helyes
kapcsolds, a vonalak és a toll helyesirinyd haladédsa, a kéz szabilyos csisztatdsa, stb.

Fontos tudni a tanuléknak, hogy irds kézben hol szabad pibenét tartaniuk, meg-
dllniuk a lendiilettel, a keziiket tovdbbcsisztatniuk. Ezeket az ismereteket is igen
lényegesnek tartom a lendiiletes, konnyed irds elsajititdsa szempontjibdl. Sajnos sokan
elhanyagoljdk ezek ismertetését, gyakoroltatdsit. Mir az els6 osztilyban tanitanunk
kell, s minden osztilyban gyakoroltatnunk, bdviteniink. Nagy segitséget nydjt a tempd
gyorsitasban is.

»Csak ott pihenhet meg a kéz, ott dllhat meg a mozdulat, ott csdsztathatom to-
vabb a kézfejet, ahol a kovetkezd vonalelem kezd8dik vagy hegyesen irdnyt valtoztat,
vagy Onmagiba visszatérd vonalelem szerepel.”* Ha nem alkalmazza a tanulé ezeket
a szabdlyokat, nem gyakorolja tudatosan, s ehhez még hozzajirul a helytelen kénydk,
kéz, fej, 1ab tartisa és a toll rossz fogisa is, két-hirom bet(elemnél vagy betlinél
tbbet sszekapesolni képtelen. Nagyon nehezen alakul ki a lendiiletes folyirisa.

a) Célszerl mar az el8készit8 idBszakban felhivni a tanulék figyelmét a pihend
helyekre & a kéz tovabbcsisztatisira is. Eleinte csak annyi elemet kossenek ossze,
amennyit a kézfej felemelése nélkiil le tudnak irni, de kdzben mar tartsanak pihendt.
(10. 4bra. Az 4brikon a megallisi & pihend helyeket csillaggal jeloltem.) Késébb tobb
elemet is &sszekapcsolhatnak, s gyakorolhatjdk a kéz tovdbbcestsztatasit. (11. 4bra.
A kéz tovibbestsztatisinak helyét vékony fiigg6leges vonallal jeldltem. (Ugyelniink
kell az egyszerre torténd iitemes munkdra s nagyon 4vatosaknak kell lenniink, mert
a gyermekek {rdstuddsa még alacsony szinten 4ll.

b) Az elsd osztilyosok késbb még tébb elemet &sszekapesolhatnak, hisz a kés6b-
biek folyamin négy-ot, s8t t6bb betlis szt is frnak, s kétszer hiromszor is tovabb kell

* Dr. Hunyadi Zoltdn és Speiser Mirton ,,Az irdskészség kialakitisinak néhiny kérdése”.



cstszratniuk a keziiket. Ezt a gyakorldst is j6 egyszerre, iitemesen és nagyvonald papxr
lapon végeztetni. (12. 4bra.)

¢) Szavak, szovegek iratdsival is gyakoroltathatjuk a szabilyos pihentet8ker &
a kéz rovdbbcstsztatdsat. Eleinte egyszerlibb (osztdlytdl és fejlettségt8l fiiggBen) négy-

10. dbra
Ve x/ x
d ( . .
AN A J .
11. ééra
/\/4’\ N,
x| x ST
/] '/
| | x x
Ox010x500x0
' 12. dbra

6t betlis szavakat frjanak a gyerekek. (13. 4dbra.y Alapos gonddal kell ezeket a sza-
vakat Bsszevélogatnunk, a pihend &s tovibbcstsztatasi helyeket megjeldlniink. Pl. Hely-
telen a ,,c”-s kotés esetében tovabbestsztatni a kézfejet, mert a kéz jobbra csiszik,
‘a folytatand6é vonal pedig 6nmagiba visszatéré, tehat ellentétesen balra halad. (14.
dbra.)

Lényegében azt kell megértetniink a tanulékkal, hogy irds kozben nem csisztat-
hatjuk a keziinket tovibb ott, ahol akarjuk. Még akkor sem, ha Gjabb betlit kapcso-
lunk, mert a hurkoldsokban és fvelésekben torés keletkezne, s ez az irds minGségének

romlisit eredményezné.



Ennek gyakorldsira addig van sziikség, amig a gyermek kezének merevsége fel
nem lazul annyira, hogy azt nem nyomja ra az asztalra, amig frisa kdnnyed nem lesz.
Az irds tanuldsinak folyamatibél néhiny olyan ismeretet emeltem ki, melynek
id8ben vald tanitdsa és tudatos gyakoroltatisa hozzijirul a helyes képzetek kialaku-

.o x| .. x| ) x

maiken RO

13. dbra . 14. dbra
ldsthoz. Ezeknek a képzeteknek eleinte. nagyobb, majd mindig kisebb szerep jut a kép-
zésben, mert a mozdulatok automatikussi vilnak, s a tanulék lassan eljutnak a jir-
tassig, majd a készség fokdra.

Felbasznalt irodalom:

1. Tanterv és Utasitds az Altalanos iskola alsé tagozata szdmdra.
2. Dr. Hunyadi Zoltdin—Speiser Mdrton: ,Az iriskészség kialakitdsinak néhdny kérdése.”

KALMAN JANOSNE SULI DEZSONE

gyakorlé iskolai tanitd, Szeged intézeti tanir, Szeged

Olvasménytargyalas a ‘IV. osztilyban :
A kapzsi Csun

Az aldbb kozolt tanitis vazlata és annak elemzése a IV. osztily meseanyagibdl vilasz-
totta tirgyit. A IV. osztdly ardnylag kevés mesét tir a tanulék elé. Ezek a mesék azonban
maradand6 hatdst gyakorolnak a 9—10 éves gyermek lelkivildgdra, nemcsak azért, mert egyik
1ibukkal a mesék vildgiban is élnek még, hanem azért is, mert a mesék, f8leg a népmesék
teljesen kielégitik a gyermckek igazsigszeretetét. Ebb8l fakad az a lehet8ség, hogy a mesék
természetiiknél fogva alkalmasak a gyermekek erkdlesi arculatdnak hatisos és hathatés alaki-
tisdra. A mese atélése kovetkeztében kitGnd talaj keletkezik a gyermeki lélekben egy fontos
nevelési teriilet feladatainak megvalésitdsidhoz. Az érzelmek keletkezése, viltakozdsa, sokszor
viharos hulldimzasa képezi ezt, és teszi kdnnyebbé az erkdlesi nevelés silyos tartalmi mun-
kdjir. Sokoldald ez a nevelési teriilet, és 4thatja a szocialista oktaté-neveld munka egészée
éveken keresztil. A tanulék elé tirja -ismeretnyljtds segitségével a kommunista erkdlcs 4lta-
linos szabilyait, eszményeket 4lliv a tanulék elé, de feltdrja azt is (a legkisebbek elbtt is),
hogy volt és van burzsod erkdlcs. A feladat tébbek kozott az, hogy az alsétagozatos tanulé
is megldssa a kettd kozdtr a kiilonbséget és magdénak vallja a kommunista erkdles legf8bb
tartalmi jegyeit. Kivalé médszerek segitik a pedagbgusokat ebben a nehéz munkiban. Ezeken
feliil a neveld (részér8l) a legfontosabb térekvése az legyen, hogy az erkédlesi meggydzést ne
csak ismeretnyUjtdsi munkdnak tekintse, hanem a gyermeki érzelemvildg alakitdsdra, tartdsitd-
shra, fokoz4sira is igen nagy gondot forditson. Gazdag érzelmi alifestések, hangulatok keltése,
élmények keletkeztetése az a talaj, amelyen az erkolesi tanulsigok cselckederekké érlelédnek
majd. Innen kanyarodjunk vissza témavdlasztdsunkhoz.
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A Tanterv is segitségiil hivja az erkdlesi normdk alakitdsthoz a mesék tanulsigair..
Ezekkel nyer megalapozdst minden esztend8ben az olvasékonyvnek tobb erkslesi mondani--
valéja, nevezetesen a IV. osztilyban az is, hogy a dolgozdk gy@lolék és gy@ilolik elnyoméikat,. .
veliik szemben Osszefognak, régen is Osszefogtak. Ezek a népmesék érzékeltetik a burzsod
erkoles alapvetd lényegét: a kizsikmdnyoldst, a magintulajdon szentségét, annak 6nzd és.
képmutaté vildgit. Ugyanakkor a népmese h8sei batran harcolnak az igazsigért, vagy furfang-
gal gy8zik le az er8szakot, az Snkényt. Magukban hordanak szdmos erkélest tulajdonsigot,
melyeket a kommunista erkdlcs magdénak vall, hiszen a népmesék igazsiga mindig az el-
nyomottak, kizsikminyoltak elérhetetlen vigyait, kivdnsigait tiikrozte. A népmesék neveld
ereje Oridsi. Kivald szerepiik van az eszménykép alakitisa mellett a jellembeli tulajdonsigok
Létrejottében is. :

Olyan népmesét vélasztottunk elemzésiink targydul, mely azt-is bemutatja, hogy az.
clnyomds, a zsarnoksidg mdas népeket is stjtott, és mas orszdgokban is élt a vigy a kizsdkmi--
nyoltakban annak megsziintetésére.

A TANITAS CELJA:

a) Lissik be mds népek torténeteibd! is, hogy a gazdag, kapzsi emberek min--
deniitt csak a szegények verejtékébdl élhetnek jémddban.

b) A nép fiai iigyesen haszndltdk ki a kapzsi gazda hiszékenységét, hogy ala—
posan megleckéztessék 8¢, s a nehéz munkdc megbecsiiltessék vele.

¢) Az értelmes, szép olvasds készségének fejlesztése dramatizdlé olvastatdssi..
SZEMLELTETES: Képek Kina életébdl, tiblai irds, fsldimogyord.
A TANITAS VAZLATA £S ELEMZESE:

1. a) Az el8z8 6ran hazi feladatul egy jelenet lerajzoldsit adtam A kocsisok.
meg a gréfok” cimd népmesébdl. Ezt egy tanulénédl kiinduldsul haszndlom a gondolat-
sorhoz, megnevezve a cselekmény helyée, idejét, szerepl8it. Keressiikk az okot, kovet-
keztetjik a valdsigot. Megallapitjuk: 6sszefogva kiizddttek azok ellen, akiket gyfi--
16ltek.

b) Elolvassuk szerepek szerint a népmesét.

Az 6ramenet els6 didaktikai feladata az ellendrzés, tartézkodik a leckeszerli, mennyiségi
cllen8rzési jellegt8l. Bir mddszeresen ragaszkodik a tartalom elmondisihoz, és az olvasds
gyakorldsianak megvizsgdlisihoz, a lényeg azonban az, hogy élményszerivé tegye ezt a sziraz,
didaktikai feladatot, és alapot teremtsen az 6ra f8 didaktikai feladataihoz. Nevel§ ezzel az
ellen8rzési formival tdjékozédni tud a tanulék otthoni munkijirdl anélkiil, hogy az olvasott
mese mondanivaléja tdrést szenvedne. A dramatizdlds aldtdmasztja .az érzelmi felelevenitést,
a hangulati beleilleszkedést, az el8z8 érdn kialakitott és itt rdgzitett megéillapitds az Gj anyag--
nak is alapvetd mondanivaléja lesz. Eldsegiti azonban azt, hogy a tirgyaland6 mesén keresztiil
a népmese mds jellegzetessége is felszinre keriilhessen, valamint azt, hogy az erkélesi mondani-
valét alaposan kihimozhatjdk a sorok mégiil. Ez a rogzitett megallapitds egytttal melegigya
lesz az érzelmi hozzddllasnak is. Ez annak az erkdlesi ismeretnek a létrejottéhez sziikséges,.
amit az olvasmdnytirgyaldsi 6érdk sordn tudunk csak kialakitani; a dolgozéknak kiizdenisk
kellett az elnyomds, a kizsikmdinyolds ellen. Az osztily bevonisa a kozds megbeszélés, és
a.szerepek szerinti olvastatds tehdt részben tantirgyi ismeretek rogzitése és ellendrzése, de
f6ként érzelmi el8készités. Tehit a didaktikai feladat szirezete, jellege 4talakul.

" 2. Képeket muratok Kina régi és 4j életéb8l. A hangstlyt a régi kinai népi életet:
kifejez6 képre helyezem. Bemutatom jellegzetes rubdikat, a2 j6médi és az elnyomott
osztalyt képvisel8 szerepl8ket. Kiemelek egy személyt, akit elnevezek Csunnak. Uta-
lok a kinai nevek érdekes csengésére is. Az el8készités alapjin megértetem, hogy més.
orszagban is igy éltek a szegények, ilyenek voltak a gazdagok is.

Kitiizom a célt: Ismerkedjiink meg a gazdag Csun torténetével, akirdl véleményt

szeretnék hallani! . A
A célkitlizés el8készitése is hangulati jellegd, folytatdsa a dramartiz4lé olvasisnak. Arra
torekszik, hogy a kialakult érzelmi vonalat ne torje meg sem a felelet értékelése, sem hosz-
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-szadalmas célkitlizés. A hatdst fokozni kivdnja a neveld a képek bemutatdsival. A bemutate
-olvasds el8tt sziikséges ez, mert az el8z8 népmese 1égkorébdl egészen mas jellegzetességgel bird
szerepl6k kozé kell illeszkedniiik a tanuléknak. Fontos, hogy a képek ezt ki is fejezzék.
Léthat6 legyen a ruhdzat kiillénleges volta, nemzeti jellege. Fejezze ki az osztilykiilonbséger.
Mutassa be a méltésigteljes és alizatos magatartdst, hogy a tanulék szemlélhessék is a kettd
kézti kiilonbséget.

3. Elolvasom a mesét hangulatinak megfelel® hangstilyozdssal, hogy érzelmeiket
felkeltsem, és meggy8z8désiiket szavakkal torténd kifejezésre inditsam. )

A konkrér ténynek a tanulbk elé tirisa dont8 jelentdségi. Itt dbl el, megragadja-e a
gyermeki lelket a mondanivalb igazsiga, a szerepl6k koziil kiknek oldaldra 4ll, tehdt hatva-
nyozottan olyan j6l és szépen kell bemutatni egy mesét, mint birmely mis szépirodalmi olvas-
méinyt. A bemutatds érzelmileg gazdag alifestése segiti a tanulét a benne kialakulé eszmény
megalkotdsira. Hatdsok kifejezésér varjuk az olvasis utdn, tehdt hatdst kelt8en is kell be-
mutatni azt. :

4. Meghallgatom beszdmoldjukat, észrevételeiket, ha sziikséges kiegészitem azokat.

Az els8 mondanivalék a bevezetd, el8készit§ beszélgetds, a képek szemlélése és a be-
mutatb olvasis hardsira keletkeztek a tanulékban. Az emlitettek egydttal bizonyos irinyult-
sdgot is kifejeztek, igy lehetséges, hogy a tanuldék a mese alapgondolatit is fejtegetik, ezt
azonban a nevel8 nem er8lteti, és megfogalmazisit nem segiti el8. A tanitdsi 6ra e 1épése
‘bizonyos fokig érzelmi kivdncsiskodds, mely irinyt mutat, hogy az elemzésben milyen hati3-
sokat kell er8siteni, s melyek azok, amikre épithetiink.

5. A gondolategységeket részletcélkitlzésekkel vezetem be.
a) Kina egyik . .. ba itt lesz az ideje.
Hogyan élt § é hogyan munkésai?

Elképzeltetem Csun gazdagsdgit, f8iri életér, kényelmér. Megallapittatom tulaj-
donsigait: embertelenségét, kapzsisigit, kegyetlenségét és babonis hiszékenységét. Er-
zékeltetem munkésainak nyomorisigit, elnyomottsigdt és tehetetlenségét. Kozben
‘meghatdrozzuk a lényeges jegyek felsorakoztatisdval a kapzsi fogalmat, koriilirom
a tartomdny fogalmat. Usszehasonlitom a 20 érds munkaiddt a mai kdvetelményekkel.
Bemutatom a valldsi hiszékenységb8l ered8 kizsikminyolds lehet8ségét, az istenck
1étée illet8en tagadd {téletet alkotunk. ’

Osszefoglalé megallapitds: Foldjén nem volt meg4lldsa munk4sainak.

Az els8 egység elemzése stlyos leendd etikai 4ltaldnositisok magvait iilteti el a tanulék
£rtelmében és lelkivildgiban. Azt is mondhatnink, hogy mdir megtortént hatdsok erBsitését
szolgdlja. Az el8z8 évek meséi és olvasminyai nyoman tudatosabbd vilik a kizsikmanyolas
ténye, a munkis személyének kitulajdonitisa. Mind szélesebb alapot kapnak a kés8bbi, mas
-tantdrgyak ismeretein keresztiil szerzett dltalinositdsok: a vagyonszerzés a burzsod tirsadalom
legbens8ségesebb életelve, szenvedélye. A mese bemutatja, hogy a burzsod tdrsadalom erkdl-
csében helytdllé cselekedet — a kapzsisigbd! ered8en — mdisok tdnkretéele. Erzékeltetni
sziikséges, hogy az ilyen tirsadalmakban az egyént csak &nmaga érdekli. Az elemzés kiterjed
arra a hatdrozott tényre, hogy a vallds a kizsikményol4st, elnyomdst erkdlcsds cselekedetnek
tartotta, s8t lehetséget nydjtott annak fokozdsira. Az elemzés mindezeket 2 kinai nép tor-
‘ténetének jellegzetességei szerint tdrja fel. Er8teljesen felhaszndlja a szépirodalmi olvasma-
nyok tirgyaldsira jellemz® sorok kozdtti olvasds, az elképzeltetés jelentdségér. Ki kell dombo-
ritani, hogy a munkdsok, a kinai parasztok elnyomdsiban nagy szerepet jitszott a wvallds,
.a misztikus elképzelések kiilonféle istenekrél, valamint az ezektSl valé félelem.

b) Amikor . .. buszonnégy érdt is.

Mire véllalkozott kapzsisiga miatt?

A valbsigotr és a meseszerliséget szembedllitom. Megtirgyaljuk a néphit igazét,
mely az istenek & gazdagok kapcsolatibdl eredt. A nép vagyat, 4lmait éreztetem meg
a kovetelmények megszovegezésében: annyit dolgoznak majd, amennyit Csun! Hason-
lattal magyardzom a kegy fogalmit, az 4ldozat itteni értelmét és jelentését, valamint
:a hirn6k fogalmit is.
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Osszefoglalva: Dolgozni akart, hogy parasztjait még tobb munkdra kényszerft-
hesse. ' :

Tudatositani kell a gyermekek életkordhoz képest, hogy a kihasznilhatésig azért volt
természetes és lehetséges, mert az elnyomottak hittek abban, hogy az istenek &ket csak biin-
tethetik, a gazdagokat-pedig csak segithetik. Jellemz8 volt rdjuk a babonds félelem, a sor-
sukba valé belenyugvds, amelyet késdbbi tanulmdnyaik sorin a tanulék ilyen megfogalma-
zdsban tapasztalnak: mindig lesz dr és szolga a burzsoi tdrsadalomban. Ezek silyos és valé-
sdgos tények, a népmese valésigos alapjai. Azonban feloldja ez az egység a szorongd érzé-
seket, mert a népmese jellegzetessége a nép vagyait kifejezésre juttatd, az igazsigot kiharcold
pozitiv meseh8s szinpadra lép. Ett8l az egységt8l kezdve az idegen szerepét Ggy dllitja be
a neveld, hogy ezt egyittal hdsies és furfangos villalkozdsnak tekintsék a tanulék, mely
legy8zi, megszégyeniti a pélcit suhogtaté negativ f8szerepl8t. Vigydzni kell arra, hogy a
mese sordn Csun szerepe mindig visszatasz{té maradjon, nehogy megsajndljdk a gyermiekek.
Ehhez sziikséges az elsé egység alapos eszmei megbeszélése és hangulati megalapozdsa. Az ide-
gent a késObbi tirgyalds sordn népi hdsnek tiinteti fel a nevel8, eltivolodik hangulatilag az
»bgiek hirndke” kifejezést8l. Sorok mogdtt Ggy intézi, hogy a tanuldk fantizidja el6z8 tanul-
-mdnyaik alapjin is az olvasminy utolsé szakaszira adjon igenl8 vilaszt. Csak Csun hitte,
hogy az istenek kiilddtte, mert szegény, elnyomott parasztjairdl fel sem tételezte, hogy ilyen
szerepet mernek vallalni. :

¢) A bajnal . .. hazavitték.

Meddig birta? ‘ .

Bemutatom, hogy a munk4bdl ki kellett volna vennie a részét, ha parasztjai el-
ismerését szerette volna megnyerni. Megvetést ébresztek irdnta, aki csak parancsolni
tudott, de nem tudta elviselni a munka nehézségeit. Ertékeltetem munk4jit, s be-
mutatjuk hibdinak ok4t: erdtlenségét, jellembeli gyengeségeit, fel-feltdrni kivdnkozé
durvasigit, sunyi aldzatossigit azzal szemben, akit égi hirnsknek vélt. Szemléltetem
a foldimogyordt, hasonlattal a dereckasan szét, az ,izzadsigban fiirdStt” kifejezést.
Meghatirozzuk a tdrta fogalmat, valamint tartalmilag a ,,mérget innék ra” kifejezést.

Feleliink a részletcélkitizésre: Nem szokta a munkit, hamar elhagyta ereje.

Nehéz dolga az elemzésnek, hogy elég sok szé és kifejezés tisztdzdsdra kell gondolnia.
Ezt feltétleniil torés nélkiil kell végezni, mert az egység mondanivaldja aprélékossigot nem
engedhet meg. Itt gy8z az elnyomottak igazsiga, teljesiil a kinai parasztok vigya, és elbukik
a zsarnok, a kapzsisdg képviseldje. Hangstlyozottan tér ki a neveld az elemzés sorfin az idegen
szakaszos, finoman glnyos szerepére, melynek a hatds fokozdsdban van nagy jelent8sége.
Sziikséges mindez, hogy az erkolcsi elégtétel kell§ mennyiségli és mindségli érzelmeket véltson
ki, Oromérzést keltsen az, hogy a megvetett parasztok kinos munkijinak terheit kényszeriilt
véllalni a gazdag Csun, ha nem is sokdig, azt a munkdt, amit 4gy lenézett, habir annak
segitségével nyerte el mérhetetlen gazdagsigdt. Itt meg kell sziiletnie egy olyan .4ltaldnosi-
tasnak, ami parhuzamot von a régi kinai népmese tartalma és a mai t8kés 4llamokban térténé
kizsdkmdnyolds, valamint a gyarmati elnyomas kézdtt.

d) Aznap senki ... nevezte.

Mi lett 2 mese vége?

Ertékeltetem munkdjit. Megértetem, mint természetes kovetkezményt, a biinte-
tést is: nevetség tirgya lett. Keressiik, hogyan lehetett volna ezt elkeriilnie! Ha dgy
6romet, szeretetet érzett volna kapzsisig helyett a munka irdnt. Ha ez nem gitolta
volna abban, hogy parasztjait emberként becsiilje. Megvildgitom: az élet szebbé tételé-
hez semmivel sem jirult hozz4, csak elrabolta masok kinlédadsinak gyiimdlcseit.

Ertelmezzitk a tiszteletremélté és a kontds szavakat, képszemlélretést is alkalma-
-zok az utébbihoz. _
Tanulsdgként megdllapitiuk: Nagyon megjirta, de megérdemelte.

Az utolsé egység elemzése kitér az ok megkeresésére, nevezetesen érzékeltetni sziikséges,
hogy a régi Kindban, mint ahogy mis orszdgokban is, f6leg a fizikai munk4t nézeék le
a gazdagok. Beszélgetni kell arrél, hogy emiatt nem végeztek testi munkdt, hanem mdsok

11



<

erejét haszniltdk fel arra, hogy sok pénzt gyQjtsenek, és fény(z8en élhessenek. Nem csoda
tehat, hogy rovid munka utin Csun eldjult. Hangulatilag el kell mélyiteni azt, hogy fogalma
sem volt Csunnak és a hozzd hasonléknak, milyen firaszté az a munka, amelyet megallas.
nélkiil végeztetetr parasztjaival. Mindezt a sorok mogdtt keressiik, mert az egység egyszer
szavakkal, roviden érzékelteti a2 nép beteljesiilt vdgyait. 1d8t hagy a nevelo arra, hogy a ta-
nulék fantazlaja. feleljen a kérdésre: ki lehetett a vandor? Termeszetesen ugy irdnyftsuk, hogy
egyik elnyomott szolgéjara gondoljanak 8k is, hiszen ez bAtor és hésies cselekedet, amely
a népmesében a pozitiv mesehds tulajdonsiga.

6. Lendiiletes, sszefiiggd olvasds kovetkezik. Szempontja: Gondolkodjunk azon,.
mire figyelmeztet benniinket Csun esete?

7. Kérdésekkel kiegészitve a vazlator, 6sszedllitjuk a mese mondanivaldjat a.
tanulékkal. Megéllapitjuk, hogy soraiban meseszerlisége ellenére is sok a valdsig.
Ma miér ilyen sem ndlunk, sem a bardti Kindban & szocialista orszdgokban nincs.
De van midsutt a t8kés 4llamokban. A beszélgetés sorin a kovetkezd allisfoglalisra.
késztetem a tanuldkat: nem akarjuk, hogy hazdnkban ilyen helyzet Gjra kialakuljon,
ez ellen mindenkinek kiizdenie kell.

A tanitdsi éra 6. és 7. pontja szoros Osszefilggésben szintetizdlja az erkdlesi mondani-
valét, a mese tanulsigdt, és a szocialista tdrsadalmak igaz torekvéseit. Szervesen kapcsolédik
a vilignézeti neveléssel, amikor alldsfoglaldsra készteti a‘tanulékat. Ez azonban csak akkor
lehetséges, ha az elemzés sorén a legnagyobb mértékben torekszik a neveld az érzelmi hatdsok
fokozdsdra, Nem szitkséges tartézkodni attél, hogy egy-két mondartal kOZOl]Ol’l torténelmi’
igazsigokat és ismereteket, melyeket a tanulék életkori sajitossigaik miatt még nem rudhat-
nak. A beszélgetés mbdszere itt ne legyen er8ltetett. A tanitd képviselje és irdnyitsa az 4llds--
foglaldst, meggy8z8dést.

8. Hazi feladatul adom a mese elolvasisinak gyakorldsit olyan kiilén feladattal,
hogy irjik ki azokat a kifejezéseket, amelyek Csun kapzsisigit, embertelenségét iga-
zoljak. Ezzel a mondanivalét régzitik, és mélyil a gydloler érzése azokkal szemben,
akik embertdrsaikat igazsigtalanul bantjak vagy elnyomjik. o

‘A 1IV. osztilyos kévetelményeknek megfelelSen a felvetett kérdések gondolatsort
kell hogy ébresszenek, amelyek kozben onként alakul a fogalomalkotis, itéletalkotds.
és kdvetkeetések sorozata az Osszefliggések meglatdsa utdn. A kovetelmények alapjat
képezi az el6z8 két esztendd kisérleti munkdja a Nevelési tervezet célkitlizései szerint,
mely az erkélcesi nevelés kovetelményeit a tanulék kordnak megfelelden gyakorlatilag
megvalésitja.

A taniidsi 6ra elemzését specidlis elemzésnek szdntuk. Neveléstani szempontbél, kifeje-
zetten az erkdlcsi nevelés szemszogébdl vizsgiltuk az 6ra anyagit és munkijit. Megillapit--
haté hogy ez a népmese a kommunista erkdles tartalmabél f6keppen a szocialista humanizmus
és a munkdra nevelés kérdését érinti. lgy a mese tdrgyaldsa sorin arra kell kitérni bdven,
hogy meglissik a szoc. humanizmus kialakuldsinak elzményeit és sziikségességét, valamint
azt, hogyan lett 2 munkdbél, mint megvetett és lenézett dologbél ,becsiilet, dicsGség és hé-
siesség Ez a nepmese is alapveto szerepet tolt be az élet valésdgit targyalé olvasmanyok
Atéléséhez vezetd munkaban.

A mesék targyalisa évek sorin segiti azon pedagdgiai feladatok megvalésltasat mint:
erkdlcesi tudatossig alakitdsa, erkélesi érzelmek és akarati tulajdonsigok fejlesztése. A mesék
tirgyaldsa ne csupdn oktatdsi jelenség legyen az olvasis érdkon, hanem f&képpen élmény--
szerzés forrdsit képezze. A tanitdsi 6ra mddszerei is ehhez igazodjanak, s uralkodjék a meg-

gy8zés, a példamutatds lehetSségeit felhaszndlva. Tehdt a tanitdsi médszerek ezen érdkon
alarendeltek az erkblesi nevelés médszereivel szemben, Ne ragaszkodjunk mereven ahhoz,
hogy mindig csak kérdések segitségével haladjunk elére. A mesék sorai kbzt a tanulék sza-
méara nehezen megfogalmazhatd ismereteket pir mondatos eladisban kozolni lehet. Ennek
azonban, ha sziikséges, legf6bb kovetelménye, hogy milvészi fejtegetés legyen az érzelmi
hatdsok el8idézése szempontjdbél.

Ez a szépirodalmi olvasminyok tirgyaldsa sordn a legnehezebb és sajnos leggyakorlbb
tanitdi hidnyossig. Széraz, siet6s tempbjd éra nem éri el erkdlesi céljait.
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Lithatd, hogy az elemzett tanitdsi éra céljai is, még az oktatdsi cél is, az erkdlesi mon-
danivalénak van aldrendelve. Ehhez alkalmazkodik az 6ra menete. Tandcsos, illetve lehet-
séges ezt az Orat Gj ismeret feldolgozdsira szdnt Oratipusként kezelni, f8képpen akkor, ha
az osztily arculata megkivanja, lassabban gondolkodnak, vagy nchezebb ndluk az érzelem-
vildgra hatni, esetleg olvasdsi nehézségek akadnak. Ilyen esetben csak logikai rogzitésre szi-
nunk éra elején pir percet, amely természetesen a hangulati, érzelmi mondanivalékra szo-
ritkozzék, valamint éra végén elsbdleges rogzitésként a cselekmény mondanivaléjénak el-
ismétlése a szintetizdl$ olvasds utdn. .

Figyelembe kell venni azt a tényt, hogy vannak IV. osztilyok, ahol az olvasdsi készség
nem tudja elérni a Tanterv ltal kitlizdtt kovetelményeket, esetleg az osztily nem rendelkezik
a sziikséges elSismeretekkel, ott lehetséges és ajinlhaté az a méd, hogy az 0Osszefiiggs
olvasdst ilyen hosszi és sok magyarizatot kovetel§ mesetdrgyalds esetében helyettesitse a 1é-
nyegre kiterjed8 vilogatd olvasis. N

) FELHASZNALT IRODALOM .
,Agostoh Gyiérgy: A kommunista jerkdles tartalma és az erkolesi nevelés feladatai. Tankdnyv-
kiad6 1961.
Pedagégia 1. rész. Tankdnyv a tanitéképz8k 111, IV. osztdlya szdmira.
Tanterv és Utasitas Olvasékonyv 1V, osztly.

CSILLAG LASZLONE VADASZY BELANE ]
intézeti tanir, Budapest gyakorlé iskolai énektandr, Budapest

Daltanitis hallas utin kénonban
Fut a vonat cimii dal

Az 8sszevont osztilyokban éneket taniték szdmira a legnagyobb problémit az
jelenti, hogyan oldhaté meg a két osztily egyidejli foglalkoztatisa dgy, hogy mind
az ismeretnytjtds, mind a készségfejlesztés sorAn mindkét osztdly teljes aktivitdssal
vegyen részt az érin. A Tanitéképz8 Intézetekben hasznilt énekmddszertani jegyzet
ebben a kérdésben tigy foglal Allist, hogy a tanulbi aktivitds érdekében azonos zenei
anyagon a két osztily- lehetbleg egyidejtileg kiilsnbozd feladatokat oldjon meg attél
fiiggben, hogy az egyes tantervi témak feldolgozasiban hol tart a két osztily. Ezt
azonban csak az teszi lehetdvé, ha a dalanyagot a tanitdé dgy illitja Ossze a tan-
menetben, hogy mindkét osztily 1ényegében azonos dalanyagot tanuljon. '

Természetesen a dalok megtanitdsa médjdnak tekintetében a taniténak ismét csak
kiilonbséget kell tennie a két osztily kézote, hiszen mig az elsé é masodik osztilyosok
szamédra a Tanterv azt irja eld, hogy a dalokat tilnyoméan hallds utdn tanuljidk meg,
a harmadik és a negyedik osztilyokban a jelr8l t6rténd daltanitdsnak jelentds szerep
jut. Minthogy azonban a daltanitis e médjiban az els é mésodik osztilyok sok
esetben még nem vehetnek részt, felvet8dik az a kérdés, hogyan foglalkoztassuk a jel-
8l t6rténd daltanitds ideje alatt az alacsonyabb osztilyos tanulbkat, illetve hogyan
lehetséges a jelr8l torténd éneklés automatizmusainak kialakitisa oly médon, hogy
a rendszeresség elvének megsértése nélkill, példdul a masodik osztilyosok is részt
vehessenek a negyedikesek munkajiban.

Az Osszevont osztilyok egyes mddszertani kérdéseit tirgyalé fejezetben a Tanité-
képz8 Intézetben hasznilt énekmddszertani jegyzet leszdgezi, hogy az Gsszevont osz-
tilyokban tartott énekérikon azonos anyagon kiilonb6z6 didaktikai feladatokat . kell
megoldani. '
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Nyilvinvalé, hogy az emlitett probléméikon kiviil szdmos més kérdés is felvet8dik
az Osszevont osztilyban torténd énektanitds sordn. Igy wbbek kozott az is, hogy
a sajitos helyzet kovetkeztében miilyen ardny alakul ki a zenei irds-olvasis jirtas.
ségainak és készségeinek kialakitdsa és az éneklési készség fejlesztése kozott, de az em-
litetteken kiviil még sok mds kérdés, melyek megolddsdnak rendkiviil sok véiltozata
lehetséges.

Az alibbi vizlar, mely az Osszevont misodik és negyedik osztilyokban tartort
énekérat tartalmazza, az emlitett problémik igen sikeres megolddsit adja.

+

Targy: Enek a II—IV. osztilyban.

Témakér: 11. osztdlyban alsé 134,
1V. osztalyban felsé mi, kinon éneklés.

Anyag: Fut a vonat cim{ dal hallds utdn kidnonban.

Cél: 1. 1L osztilyban alsé 14 hang felismerése ismer8s dalon;
IV. osztilyban fels6 mi hang felismerése ismer8s dalon. -

2. Uttorb élet vidimsiga, kedélynevelés, kinon énekléssel, a kozdsségi nevelés,
népek baritsiginak er8sitése szlovik dallam felhaszndldsdval.
Szemléltetés: Konyv, tdblara irt szoveg.
Koszonés kézjelrdl:
IL. osztdlyban ) IV. osztdlyban

LLLLtm mm Yrmfrim rld

2 [ ST 1 s T A S

1. Gyakorlds: felismerés utdn

1. Kezd8 ének: Mar megjottiink estére cimii dal éneklése
a) sz6veggel,

VAZLAT

b) ritmusnévvel,

¢) szolmizalva, (I1. osztilyban az 1., 3. sort,
IV. osztilyban a 2., 4. sort.)

2. Didoldsrd! felismerik: Kis kece ldnyom cimd dalt,
a) éneklés szdveggel (1. versszak),

b) elsé motivumat didoljik, a II. osztdly megfigyeli a dallamvonalat, leveg8be
rajzolja, majd szolmizalja:

Il mm| m I

Jd JJ|d

c) éneklés Gut6r8 széveggel: IV. osziily 86. oldal,
I1. osztily tablardl.

1d&: 10 perc.
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1. Uj anyag:
1. Este van mér cimii dal felismerése diidol4srdl, éneklés
a) szdveggel, .
b) a 3. sor kiemelése, dallamvonaldnak megfigyeltetése, majd szolmizdldsa.

mmmm |mrdt
d ddd | I

kézjellel, végiil knyvbél (II. osztily alsé 14,
IV. osztily felsé mi)

Id8: 5 perc.

2. Célkitizés: Nemcsak a pasztorok raknak este tiizet, hanem az wttd6rbk is!"
Melyik tiborban szoktak iidiilni a j6l tanul Gteor8k? (Csillebéreen.) Ki volt mar-
koziiletek ttér8taborban? Hogyan lehet oda eljutni? Kisdobos tdnccsoportunk meg-
nyerte a nagybudapesti versenyt, ezért jutalombdl kéthetes csillebérei jutalomtiboro--
z4son vehet részt. Utazzunk ma oda, tanuljunk meg egy viddm Uttor8 dal!lt Cime:
Uttord vasit, 11. osztdly 77. oldal, IV. osztdly 92. oldal.

a) A dal bemutatdsa mindhdrom versszakdval,
b) a dal megtanuldsa hall4s utan két részben.
(1. rész: Fut a vonat, vezeti az Gttdr8, Gredrd;
2. rész: Csillebércen bélogat a zold erdd, z81d erdé.)
A hasonlésig érzékeltetése (Gtt618, Gttdrd — z6ld erdé, zold erdd).
¢) Részek Osszekapesoldsa: a IV. osztily a kottdt is kdveti, majd szolmizalja,.
mialatt a II. osztaly egyenletes ss—ss—ss-sel kiséri az éneket.
d) Mintaszerli bemutatds: tempé vidém, gyors
dinamika:e ; k e 1d8: 20 perc.

111. Megszildrditds:

1. A dal t8bbszori éneklése a szép el8adds figyelembevételével egyiitt osztilyon--
ként és egyesek.

2. Eneklés kdnonban eldbb két, majd hirom szélamban.
3. Dalcsokor: Kiskendémnek,

Cifra palota (kdnon). 1d8: 10 perc.

A bemutaté tanitdst a kiilonb6z8 didaktikai feladatoknak azonos zenei anyagon.
torténd megolddsa szempontjadbdl kivinjuk elemezni. Az els6 fémozzanatban a dal
didolésrél torténb felismerése utdn a két osztdly méds-mds feladator old meg a dal
egyes sorain. A miasodik osztily: I,-m és m- 1 reldcid felismerését & kézjelbeszedésér,
mig a negyedik osztily: a r-m-f-r & l,-t, -d-r-d-t, -1, fordulatok gyakorldsit. (A két
kis szekundot tartalmazdé dallamnak a hétfokisig el8készitése szempontjabél van je-
lent8sége.) Figyelemre méltd, hogy a négysoros dallammal végzett 6sszes gyakorlatot
(tapsolds a ritmusneveket hangoztatva, éneklés ritmusnévvel, éneklés dallamrajzzal stb.)
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Felelgetds formajiban valbsitotta meg az osztily oly médon, hogy az éppen soron
nem lev8k a dallamsort csak didoltdk. Ezzel biztositotta a tanir, hogy a masik
csoport feladatmegoldasinak idejéig a mar j6l ismert dalt szovegtelen formédjiban gya-
koroljak. Noha a misodik osztdly szdméra az 6ra célja a |,-m fordulat felismertetése
és kézjelbeszedése, mig a negyedikesek a kis szekundos fordulat felismerésér végezuék,
a misodik osztily olyan feladatot is kapott, amely nem csak formdlisan biztositotta
részvételiker az 6rdn, hanem mintegy elGkészitette a késSbbiekben megismertetésre
keriil hangokrél szerzett tapasztalatok osszegyhjtésée (fa és ti).

Amig pedig a masodik osztily valésitotta meg a l,-m felismerését, a negyedik
osztaly a feladat helyes megolddsinak ellen8rzését végezte, amit birdlat kévetett. Ta-
ldn nem’ felesleges itt utalni arra, hogy ez a megoldds biztositotta a gyakorlas zenei-
ségét, azt, hogy a tanulék a kiilénboz8 gyakorldsi feladatok megolddsa kézben is az
-egész dalt ldssak maguk el6ut.

Tulajdonképpen tehit minden dallamsorral végzett gyakorlatban mindkét osztaly
‘részt vetr, mégpedig ismereteiknek, jirtassigaiknak és készségeiknek megfeleld fokon.
Ennek a megoldisa azt igényli, hogy a tanir az érira valé felkészilléskor mindkét
osztaly munk4jit minden részletében nagyon alaposan megtervezze, mert csak ez biz-
tositja a tanuldk aktivitdsit és értelmi képességeinek megfeleld differencidldst az egyes
feladatokban.

Hasonléképpen finoman differencidlta a tandr a méir ismert dal (Kis kece) 4j
szovegének megtanitisakor tdmasztott kdvetelményeit. Mig a misodik osztilyosok a
tiblarél énckelték az Gj szdveget, a negyedikesek a konyvbdl, hangjeggyel lejegyzett
-dal al4 irt sz8veg formdjiban ismerték meg.

Az ismeretnytjtds els6 mozzanata a fels8 mi megismertetése a 1,-1 analégia alap-
j4n, tulajdonképpen csak a negyedikesek szamdra tekinthetd ismeretnyijtasnak, mert
a miésodik osztilyosok az ismeretnydjtisnak csak a tényanyagny(jtd ‘mozzanatiban
vettek részt: énekelték a régebben hallds utin tanult ,,Este van mar” kezdetli dalt és
-megoldottdk a 1,-1 felismerését, aminek analégidjira a m’ megismertetése tortént. Ily-
médon az ismeretnyljtds elsd pontja (4j hang megismertetése) tulajdonképpen a ma-
sodik osztaly részére megszilardité jellegli feladat megoldasat jelentette.

Meg kell jegyezni, hogy a Tanterv nem irja eld a fels6 m’ megismertetését. Mint-
hogy azonban mér ismert hang oktdvjirdl van szd, amellyel mar tobbszor talilkozrak
a tanuldk (fels8 re és ti stb. esetében), s minthogy maga a m-r-d fordulat egyes hangjai
kozotti kapcsolat automatizdlédort, a mi megismertetése nem haladta tdl az osztily
képességeit.) A kézikdnyv egyébként foglalkozik a m, megismertetésével.)

Az ismeretnydjtis masodik pontjinak, a daltanuldsnak (Fut a vonat) megoldisa
is igen pontosan alkalmazkodott a tanuldk képességeihez. Tulajdonképpen nem a hal-
14s utdn t6reénd daltanitds merev sémdjat alkalmazea a tandr, mert ez a negyedikesek
szdmara az adott dal esetében anndl is konnyebb lett volna, minthogy 6k mér ismer-
ték a dalt. Ezére valasztotta azt a megoldast, hogy a tandr bemutatd éneklését a tanu-
16k konyvb8l kovették. A misodik osztily tankonyve a dalnak csak a ritmusic és
szovegét, a negyedikes tankdnyv a dalt hangjeggyel lejegyezve kozli.

igy tehit a masodikosok szdmdra ismeretlen dal ritmusat és szovegét konyvbdl,
dallamat hallds utdn tanulta, a negyedikesek az ismert dalt kottabdl énekelték. Tehat
ez a feladat semmiképpen sem jelent a negyedik osztdlynak ismeretnydjtdst, sokkal
inkabb megszilirditast. Viszont, amikor az ismeretnydjtds sordn megkezdédik a dal
egyes elemeinek megfigyeltetése és felismertetése (szekvencia, az 1—2. valamint a 3—4.
sor ritmikai azonossiga, a dal szovegének, dallamdnak é&s ritmusinak hangulati egy-
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bevigisa), kétségtelen, hogy a negyedikesek részére is ismeretnydjtdsré]l van szd. Arrél
ugyanis, hogy a korabbiakban lényegében mechanikus bevéséssel elsajititort dal egyes
elemeit az &sszefiiggések oldalirdl megkszelitve tudatositjuk.

A harmadik fémozzanatban a dal megszildrditdsa tortént a misodikosok szdmiéra, .
a negyedikesek viszont a dal kottabdl t6rténd utdnszolmizdlasit kaptik feladatul, ami
nem egyéb itt, mint a gyakorlati alkalmazis megvalésitdsa. Ezalatt a masodikosok az
utdnszolmizdlisban természetesen nem vettek részt, de a vonat kerckeinek forgdsit
utinozva, egyenletesen liiktetd negyedes mozgdssal & ssss-ssss hangoztatdsival kisériék
a szolmizalt éneklést, amivel a dalt a ritmus oldaldrél szildrditottdk meg. A két osz-
téllyal szemben tdmasztott kiilonbozd kovetelmények igen hatirozottan nyilvénultak
meg, amikor a tandr a dalt a megszildrditds sordn végiil kdnonban is énekeltette. A ne-
gyedikesek kozil néhidnyan a masodikosok padsoriba iilve segitettek a kdnon kiilén-
b528 szélamaiban. Végiil hirman énekelték el a kdnont: egy misodikos és két negye-
dikes.

Nyilvadnvald, hogy bir a kdnon-éneklés nem tantervi feladat a misodik osztily-
ban, a tanuldkat az adott kdrillmények kozote éppen az éneklési kedv fejlesztése ér-
dekében semmiképpen sem lehetne kirekeszteni a kénonéneklésb8l. Mig a mdsodik

osztalyosok nem kaptak hdzi feladatot, a negyedikesek a dal konyv nélkiili szolmiz4-
lasat kaptdk feladatul.

A kéu osztilynak azonos zenei anyagon egyidejileg térténé foglalkoztatisit kii-
lonboz6 didaktikai feladatok megolddsinak érdekében a bemutatd tanitds a 18. olda-
lon ldthaté tibldzatban lefektetett médon valdsitotta meg.

Talin nem felesleges rdmurtatni, hogy amikor a tanir ilyen sokoldaitan diffe-
rencidlja a kitldnboz8 kord gyermekekkel szemben tdmasztott kdvetelményeket annak
érdekében, hogy a két osztily énektanitdsdnak folyamatdt szervesen kapcsolja dssze,
tulajdonképpen a rendszeresség, valamint az érthetdség elvének sajitos korilmények
kéz5tt torténd alkalmazdsa valésul meg.

Ez biztositja, hogy az adott dsszevont osztilyok tanulbinak éneklési készsége nem
mutatott eltérést az azonos kordak éneklési készségéhez mérten, és a zenei {rds-olvasds
jartassdgai és készségei tekintetében is teljesitményképes tuddsrél adrak szdmot az adott

" 6rén a tanulék.

Nem kétséges, hogy ennek kialakuldsiban igen nagy szerepe van annak, hogy a
mdr ismert dalra — a szokdsosndl slirfibben tSrténd — visszatérés (ami az Osszevont
osztilyok sajitos helyzetéb8l adddik) az ismeretek tartds elsajititdsa szempontjébél
feltétleniil el8ny®s. Befejezésiil hadd torténjék utalds arra, hogy az dsszevont oszti-
lyokban tartott énekdrakra vald felkésziilés azért annyira bonyolult, mert az éra min-
den percére nagy gondossaggal kell megtervezni a két osztaly egyidejl foglalkoztatdsit
oly médon, hogy az 6ra minden mozzanatiban ne pusztidn a tanulék formalis foglal-
koztatisit oldjuk meg, hanem biztositsuk az ismeretanyag feldolgozésiban vald terv-
szerll és szerves el8rehaladdst.



1. o.

V. o.

A II. osztdly A koz6s zenei anyag A IV. oszuily didak-
didak- | feladatmegolddsainak | és a kozos feladatok feladatmegolddsainak | tikai fel-
tikai fel- médja : médja adatai
adatai
1. Mar meguirradt . ..
a. a dal felismerése
didolésrél
b. éneklés szovegesen
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DR. ZENTAI KAROLY

intézeti tandr, Szeged

Egy olvasmanytirgyalds eredményének vizsgalata
MORA: GERGO JUHASZ KANALA

A mddszertani elméletek és gyakorlati torekvések az oktaté-neveld tevékenység
eredményét kivinjadk fokozni. Munkink eredményének szimbavétele vagy meg-
erbsit benniinket eljirdsunk helyességében, vagy éppen arra figyelmezter, hogy cél-
kitlzésiink és eszkdzeink Osszehangoldsa nem teljes. Egyes nevelési és tanitdsi feladat
megold4sdnak sikerességét teljes objekrivitdssal és tudomanyosan is megbizhaté médon
ritkdn végezhetjiik el. Azonban a rendelkezésiinkre 4116 egyszerti eszkozdk mégis ele-
gendbek arra, hogy a tanulécsoport vagy egy-egy tanulé meghatdrozott sziik teriileten
elért eredményét objektiven ,,mérhessiik”. A gondosan végzett vizsgilat tudominyo-
san is értékesithetd adatok birtokdba juttat benniinket. Napi munkink keretében
erre ritkdn taldlunk alkalmat. Az azonban elengedhetetlen, hogy a tanitdsi feladatok
egyes részleteinek megoldasat elfogadhaté médszerrel vizsgaljuk eredményeinket
megbizhaté mérések alapjdn szdmszerlien is kifejezziik, és igy alkalmas kiindulé
pontot nyerhessiink eljirdsunk helyességének elbirdldsihoz.

Szitkségesnek tartom hangstlyozni azt, hogy a hosszt pedagdgiai gyakorlattal
rendelkez8 nevelk a tanitdsi és nevelési eredmények (nagymértékben szubjektiv)
értékelésében legtobb esetben gyakorlatilag megbizhatéak. Az értékelést befolyisold
szubjektivitds azonban az adatok, eredmények Osszehasonlithatdsigit veszélyezteti,
s6t sok esetben kizdrja. Ezért az 4ltaldnositdsok és nagyobb hordereji kdvetkezteté-
sek megalapozdsihoz objektiv médszert kell alkalmazni.

Fejtegetésemmel igazolni kivdnom, hogy a tanitdsi eredmények objektiv fel-
mérése olyan teriileteken is sziikséges, ahol ezt rendszeresen nem szoktuk elvégezni,
és -egyben kisérletet teszek egy viszonylag konnyen alkalmazhaté eljiris ismerteté-
sére. E kettds célomat egy konkrér tanitdsi egység kapcsdn végzett vizsgilataim
bemutatdsival prébalom megoldani.

A vizsgilati adataim értékelése, elemzése, és az azokbél levonhaté kovetkezte-
tések az 4ltaldnositisok alapjaul szolgilnak. Ezzel tovabbi, harmadik feladatot is
szeretnék megoldani.

Els6 célom megvaldsitdsit fe]tegeteselm minden része hivatott szolgilni. Ezért
erre csupan a befejezd részben térek vissza. Targyaldsunk gerincét tehit:

A) egy konkrét vizsgilat bemutatdsa,
B) néhany vizsghlati adat ismertetése, és
C) az ezekbdl levonhaté kévetkeztetések alkotjik.

A) Egy olvasminytirgyalés nébiny eredményének vizsgilata

a) A probléma felmeriilése. A gyakorld iskola egyik III. osztilyiban Méra
Ferenc: Gerg6 juhdsz kanala cimli olvasmanyt kellett B. P. II. éves hallgaténak tir-
gyalnia. A hallgaté a feladatot nehéznek tartotta és mint utblag kideriilt, nem is
tudott annak maradéktalanul megfelelni. Kérdés, milyen feladatokat jelentett az
olvasmdny tirgyaldsa, hogyan oldotta meg ezeket a tanitd, mi volt az esetleges
hidnyossidgok oka.

Vegyiik szemiigyre, milyen feladatok elé 4llit benniinket ennek az olvasminy-
nak a targyaldsa! Olvassuk el annak sz6vegét!
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GERGO JUHASZ KANALA
(Méra Ferenc)

Matyas kiralynak egyszer biril vitték HIRVIVOI, hogy wvalabol a kecskeméti PUSZ-
TAKON él egy olyan JUHASZ, akin még nem fogott ki senki EMBERFIA. Tébb esze
van, mint a BUDAI BIRONAK, pedig az mdr csak okos ember, mert még a HAJDUK-
KAL is DEAKUL BESZEL. Gergb jubdsznak bivtik ezt a FURFANGOS pusztai embert.

NOSZA szalajtotta a kiradly KENGYELFUTOJAT a kecskeméti BUCKAK kézé:

.mondja meg Gergs jubdsznak, hogy tekintsen be Budavdriba, szeretne wele megismer-

kedni.

Gergd jubdsz semmit se szélt, azt is lassan mondta, csak magdra kapta iinnepld rubdjit,
fittyentett egyet a Gurajj kutyanak, aztin megindult Budavir felé.

NEGYEDNAPRA fel is érkezett, de a palota kapujin nem akarta beereszteni az
ALABARDOS witéz a Gurujj kutyit, mert hogy azt nem hivta a kirily. Azt mondta, hogy
vigydz 8 74, mig a gazdija visszajon. Gergd jubasz belenyngodott. :

Hanem a kirdllyal anndl TISZTESSEGTUDOBBAN beszélgetett a jubdsz. Olyan
PAIROLAT ADOTT neki, hogy csak #gy csattant, mind Osszeszaladtak ri az udvari
cselédek.

De a kirdly is nagyon szives volt hozzd, maga vezetgette koriil KINCSESHAZABAN.

— No, jubdsz, mire becsiiléd ezt a sok drigasigot? — kérdezte t8le nagy NY AJAS-
SAGGAL.

— ALASSAN MEGKOVETEM, uram kirilyom, szép ez nagyon, majd belevakul az
ember, de azért egy kis bdromnapos csendes tavaszi esé mégis csak tobbet ér.

A kirdly elnevette magdt, hogy igy meg tudott felelni a jubdsz. Mert csakugyan, ha
nincs es6 a tavaszi vetésre, nem terem biza, nem lesz kenyér, s nincs mit enni. Mert
mégis csak a kenyér a legdrigabb kincs. ‘

Abban az esztendében NYILVAN nem woltak SZUKIBEN az esének, mert DEL-
EBEDNEL az asztal csak sigy gornyedt a sok étel alatt. Mindenkinek a tdnyéria mellé
oda wvolt készitve a KAKASTEJES fehér cipé. Piros a héja, mint a rézsa, ligy a bele,
mint a selyem.

Hoztik a szakdcsok az els6 FOGAST: az aranyszini tyikbislevest. Abogy betilaltik,
azt mondta a kirdly:

~— Léssunk bozza, urak; HUNCUT, aki meg nem eszi a levesét!

Mert majd el is feledtem mondani, hogy a BAROK, GROFOK, HERCEGEK mind
ott siltek a kirdly asztalindl, de azért a kirdly jobbjin mégis csak a jubdsz #lt. Kindl-
gatta is ergsen:

— Ne kéresd magad, Gergd fiam, mondom, HUNCUT, aki a levesét meg nem eszi.

— Az am, uram kirdly, de nekem nem adtak kanalat, — felelte a jubdsz.

Nem dm, mert meg volt parancsolva az INASOKNAK, hogy felejtsenek el Gergének
kanalat adni. Kivincsi volt ré a kirdly, hogy vdgja ki magit a jubisz a CSAVABOL.
Hanem azért mégis iigy tett, mintha nagyon haragudnék.

— Ejnye, JEGES TERINGETTE! — fordult a cselédnéphez —, mindjirt hozzatok
egy ezistkanalat az én vendégemnek, vagy HATRA KOTTETEM A SARKATOKAT.

Kifordult az éreg f8-f8inas, aki elbre be wolt tanitva, de csak SEBTIBEN wisszajitt:

— FOLSEGES kiralyom, a kirilyné asszony elvitte az ASZTALFIA kulcsit, nem
lebet kanalat kivenni. :

— Sose bisulj, uram kiraly — legyintett Gergé jubdsz a kezivel —, nem maradok
én azért éhen.

Avwval szép csendesen LEKANY ARITOIT egy PILLET a KAKASTEJES cipébdl,
kiszedte és megette a belit, iiresen maradt héjaval pedig olyan szépen kikanalazta a levest,
hogy egy csepp sem maradt a tinyérban. '

Az urak csak Gsszenéztek, amikor egyszerre csak megszélal a jubdsz nagy HIDEG-

VERREL:

— Hanem most mar HUNCUT dm, aki a kanalit meg nem eszi, mint én az enyémet.

Hdarom falatban lenyelte a cipéhéjat, amellyel a levest bekanalazta.

Lett erre olyan nevetés, bogy kihallatszott Budavarabél.

Miétydsnak annyira megtetszett Gergd jubiasz MAGAFELTALALASA, bhogy egy ta-
risznya arannyal eresztette Gtnak ebéd utdn.



Azt hazavitte Gergd Kecskemétre. Azaz, hogy nem az egészet, mert egy aranyat oda-
bajitott az AJTONALLONAK, amiért a Gurujj kutyinak gondjdt viselte. Ur letr Gergd
jubdsz a sok pénzbdl. Ezutin piros csizmdban Grizte a jubokat és mézeskalicson tartotta
a Gurujj kutydt.

Meg is maradt az emlékezete. Mifelénk még most is azt mondjdk az olyan emberrdl,
aki sebesen elvégzi az ebédet, vacsorit:

— Bekapta, mint Gergé jubdsz a kanalit!

A szépirodalmi olvasmdny térgyaldsanak 4ltaldnos céljit figyelembe véve, jelen-
t8s irodalmi élményt kivdnunk nydjtani ezzel az olvasminnyal is. Meg kell éreznie
a gyermeknek a kifejezések gazdagsdgit, & élveznie kell azok szépségét; a tirgyalds-
nak fejlesztenie kell a tanulék beszédkészségét; gazdagitani kell fogalmi- & székész-
letér (nem az egyiket és nem a miésikat, hanem mindkettdt egyiitt!). Meg kell érez-
tetni a tanulbékkal az olvasminyban rejl8 pedagdgiai értéket, amellyel a talilékony,
az eszes ember megbecsiilésére hivjuk fel a gyermek figyelmér, Fontos szerepe van
Méra olvasminyiban a hangulati elemeknek. Tehit ezt is meg kell éreztetni, egyéb-
ként a targyaldsbél hidnyoznék az igazi zamat.

A mintegy kétoldalnyi terjedelmili olvasminy az 4tlagosnil hosszabb. Ez nem is
lenne baj, ha nem fordulna el8 benne sok szd, kifejezés, fordulat, amit a tanuldék leg-
tobbje nem ismer.

Tehédt a rendelkezésre 4ll6 45 perc alatt megoldhatom-e mindezt, vagy legalibbis
a legfontosabb feladatokat?

b) A wizsgilat anyaginak kijelélése. Meg kell vizsgidlnom, hogy az el8ttem 4llé
szdmos feladat koziil a viszonylag objektiven ellendrizhet8ket hogyan valbsftottam
meg. Mit tudok az olvasménytirgyalds eredményeként objektiven lemérni? Meg kell
keresnem a vizsgalat végrehajtasira alkalmas mddszert. :

Legkézenfekvdbbnek latszik annak vizsgilata, hogy az olvasminyban szerepld
kritikus szavakat vagy azok egy kiszemelt részér megértették-e, illetSleg helyesen
értették-e meg a tanulék. (A kritikusnak vélt szavakat az olvasminy szdvegében
nagy betikkel szedtik.)

Tapasztaltuk, hogy valamely idegen nyelv(i széveg megériésének alapvetd fel-
tétele, hogy értsitk a szdveg egyes szavait. Sok esetben egy-egy ismeretlen sz6 jelen-
tésére a szoveg Osszefiiggéseinek segitségével rijoviink. Ha sok az ismeretlen szd,
akkor szétirhoz kell fordulnunk. A szavak jelentésének tisztizdsa nélkiil lehetetlen
az irdsmi megériése. Hogyan beszélhetnénk ebben az esetben az irdsmli szépségeinek
élményszerli 4télésérél?

A szépirodalmi alkotdsok egyik alapvetd feladata az olvasé gydnydrkodtetése.
E cél megvaldsitisdnak egyik fontos eszkdze a szép stilus. Vajon élvezhetjik-e a
stilus szépségeit a szavak, kifejezések helyes ismerete nélkiil. Aligha!

Ezért vizsgilatunkat az alapkérdésre korldtozzuk: megértették-e a tanuldk az
olvasményban szerepl8 4j, ismeretlen kifejezéseket, illetbleg mennyiben sikeriilt a mar
esetleg hallott szavak fogalmi tisztdzdsa? Ennek az egy kérdésnek részleges vizsgilata
szimos egyéb probléma megoldasiban is segit benniinket. '

¢) Milyen médszerrel végezziik a vizsgdlatot? /

Az olvasminyt hirom tanulécsoportban tirgyaltattuk. A vizsgilat erre a hirom
csoportokra terjedt ki. Igy a vizsgdlatnil t6bb mddszert is alkalmazhattam, és az ered-
ményeket Ssszehasonlithatom. A hirom IIL osztdlyos tanulécsoportot a, b, ¢ betlik-
kel jel6lom.
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Mindhirom tanulécsoportban néhdny napos idékozzel mas-mds nevelS targyalta
az olvasminyt. A nevelék a vizsgilatrél megel8z3en nem tudtak, igy a tirgyalds
sordn kiilonleges szempont nem érvényesiilt.

A vizsgélatnak hirom részmozzanata volt:

1. annak megillapitdsa, hogy az olvasméiny tirgyaldsa utdn a tanul6k az olvas-

manybbl melyik szét nem értették meg sajit megallapitdsuk szerint;

2. annak vizsgdlata, hogy az iltalunk kiemelt szavak koziil, melyeket nem ér-

tenek helyesen a tanulék;

3. néhany ellen8rz8 utdvizsgilat.

A vizsgilat litemzése a kvetkez6 volt:

Az 1. mozzanat:

Az a. csoport 10 héreel 2 tanitds utdn alihézta a tankdnyvben az olvasminy
ismeretlennek vélt szavait. A neveld err8l névszerinti kimutatast készitett.

A b. csoport tanuléit a nevel§ egyiittes jelenlétikben megkérdezte, hogy az
el6z8leg Gjbdl itolvasott olvasminybél mely szavak értelmével nem voltak tisztiban.
Err6l a nevel§ osszesitett kimutatist készitett.

A c. csoport tanuldéi az olvasminy tirgyaldsa utin négy nappal a kényvben
aldhdztdk azokat a szavakat, amelyeknek értelme nem volt eldttitk vildgos.. Errdl is
Osszesitést készitettiink.

A hiarom kimutatishbdl ismét &sszefoglalé Osszesitést allitottunk &ssze. Ennek
alapjin llapitottuk meg, mely szavak megértése koriill mutatkoznak zavarok. A tdb-
l4zat adatait Osszehasonlitottuk az A4ltalunk kritikusnak (nehéznek) taldle szavak
jegyzékével. :

A 2. mozzanat:

Mindh4drom csoportndl az olvasminy tirgyaldsit kovetd 10—11. héten végeztik
a vizsgilat misodik mozzanatit. _

Az a. csoport tanulbival a tanitdsi érdn kiviil egyenként beszélgettem. A beszél-
getést gy kezdtem: ,,Az olvasékdonyvetekb8l kiirtam néhidny szét. Szeretném, ha
megmondanidd, mit jelentenek a szavak, vagy kifejezések! Minden szét gy
magyaridzol meg, ahogyan akarod. Az a fontos, hogy megmondd, mit jelent a szé.
Prébaljuk meg! Mit jelent ez a szé: ,kényv”..., ,hdzeet8”..., ,szorgalmas”?
(A prébaszavak arra szolgilnak, hogy a tanulék megéresék és begyakoroljik teendd-
jiikket.)

A sziikséges tovabbi tdjékoztatdst egyénenként adtam meg. Legtébb gyermek
a feladatot konnyen megértette. Azutin megkezdtilk a kiemelt szavakkal kapcsola-
tos vizsgalatot. Az egyes szavakat minden magyardzat nélkiil soroltam fel a tanulék-
nak. Mind a kérdést, mind a valaszt hangszalagra (magnetofonra) vettem. A tanulé-
kat a vizsgilat utdn elkiilonitettiik azoktél a tanuléktdl, akik még a vizsgilat elbtr
lleak. '

A b. & c. csoportnil ezt a vizsgilatot kérddiv felhasznilasdval végeztiik., A kérds-
fveket irégéppel készitettiik. Azon a rovid kitdltési utasitds utdn egymids alate kiilon-
kiilén sorban feltiintettik az egyes szavakat gy, hogy minden szd jelentésének fel-
irisira elegend6 hely maradt. A kérd8iven a kovetkez8 21 kifejezés szerepelt: fur-
fungos, huncut, nyijas, tisztességtudd, kakastejes cip6, nyilvan, aldssan megkdvetem,
hidegvérrel, paroldt ad, bucka, nosza, senki emberfia, hirviv8, bird, hajdd, dedkul
beszél, negyednapra, alab4rdos, ajténalls, kengyelfutd, kincses-hdz.
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Minden tanulé addig dolgozhatott a lap kitSltésével, amig azzal el nem késziilt.
A kit5ltés ideje 20—42 perc kozstt volt.

Az a. csoport tanulbival a vizsgilat végén, a b. csoporttal a kérdéiv kitsltése
eléet kozoltiik, a b. csoporttal pedig kiilon nem k&zdltiik, hogy melyik olvasméiny-
b6l vertitk a szavakat.

A 3. mozzanatot csupin néhény tanuléra terjesztettik ki. A kérddives méd-
” 4

szerrel vizsgaltak koziil 2 kxtuno, 1 kozepes, & 1 elégséges rendi tanulét hirom
hénappal az els6 vizsgilat utdn szdbelileg ismét kikérdeztiik.

B) A vizsgalat adatainak feldolgozdsa, eredmények

Az a. csoportr6l készillt hangszalagfelvétel alapjin felfektettem minden tanuld

egyéni lapjit. A lapok egy- egy tanulé teljesitményét mutattdk a kérdbivhez hasonld
médon.

Az egyéni lapok és kérddivek felhasznildsival &sszeallitottam kiilon-kiilon lapo-
kon az egyes szavakra kapott vélaszokat. Ezek az Osszesitések a vizsgdlat tirgyat
képez8 szavak értelmezésének varicidit mutatjik.

Az adawok sokfélesége miatt valamennyi feldolgozott eredmény koézlése nem
lenne célszerd, ezért csupin olyan adatokat mutatok be, amelyekre az értékelés
soran tdmaszkodni kivanok.

a) Az A) pontban kozoltik az olvasminy teljes szovegét. A szdvegben nyomda—
technikailag kiemeltuk azokat a szavakat amelyekrol feltételeztem, hogy nem mm~
helyességée még nem ellenonzhettem, m1ve1 a vizsgilat az olvasmanytargyalas utan
tortént, tovdbbd a kritikusnak taldlt szavak nagy szima — valamennyinek vizsgi-
lata esetén — a vizsgélatot késleltette volna. Erre az olvasminy tirgyalisit megeld-
z8en més csoportndl keriil sor.

A tanulék az 1. iitemben megjeldlték azokat a szavakat amelyeknek értelmét
nem 1smer1k. Ezek 6sszedllitdsa a kovetkezd:

a.csop.  b. csop. c. csop. a, b, c, %
Osszesen
A tanulSk szdma: 28 28 10 66 100,—

Ismeretlen szavak: .
parolat ad 9 — 10 19 28,8
dedkul beszél 8 3 8 19 28,8
:alabardos 5 1 7 13 19,7
hidegvérrel — 3 10 13 19,7
pille 5 1 6 12 18,2
kengyelfutd 4 1 6 11 16,7
ny4jassiggal 3 1 5 9 13,6
csava( csivabdl) —_ 2 7 9 13,6
kakastejes — — 7 7 10,6
magafeltaldlasa — — 7 7 10,6
tisztességtudé 7 — — 7 10,6
hirvivé — — 6 6 9.1
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jeges teringette — 2 4 6 9,1
sebtiben 5 1 — 6 9,1
bucka — 2 3 5 7,6
emberfia — — 4 4 6,1
biré — — 4 4 6,1
furfangos — 1 2 3 4,5
asztalfia — —_ 3 3 4,5
fogas (f6név) — — 3 3 4,5
alassan megkdvetem 2 i .- 3 45
:nyilvén 1 2 — 3 4,5
nosza 2 1 — 3 4,5
szilikiben — — 4 2 3,0
puszta — — 1 1 1,5
sebtiben — — 1 1 1,5
belevakul —_ — 1 1 1,5
hajdi — 1 — 1 1,5
folséges —_ 1 — 1 1,5
Osszes szd 12 16 22 29

1939-ben Cser Jinos 1000 tanulé szabad asszociaciés mddszerrel végzett vizs-
galati eredményeit dolgozta fel. A vizsgdlat sorAn a 10—14 éves tanuldk feladata
az volt, hogy 15 percen 4t versenyszerlien irjak le azokat a szavakat, amelyek éppen
esziikbe jutnak. A vizsgélat eredményeit a gyakorisdgi szétar tartalmazza, amely-
ben minden olyan sz6 szerepel, amely az 1000 gyermek koziil legaldbb kettének a
lapjdn el8fordult. A mi tanuldink 4ltal ismeretlennek jelzett szavak kéziil a gyako-
risdgi sz6étarban’ csupdn a csiva sz6 fordult el§ 2/10- mutatéval. Ez azt jelenti, hogy
a 10 éves korcsoportnil kettes gyakorisagh szd. Az 4dltalam vizsgdlt szavak kozil
csak a buncut 2/12, a biré 17/10 mutatéval szerepel a szétdrban. A kengyelfuté sz6-
Osszetétel elsé tagja, a kengyel szé 2/13, a délebéd kifejezés miasodik tagja, az ebéd
31/10 mutatdval szerepel. Nem vitathatd tehit, hogy az olvasminy nehéznek, esetleg
ismeretlennek vélt szavait a gyermek vagy egydltalin nem hasznilja, vagy csak igen
ritkdn. Ez utdbbi esetben nem bizonyos, hogy a szét helyes értelemben alkalmazza.
Ezért volt szukség annak vizsgilatira, hogy a gyermekek sajit ,,bevallisa” mennyire
megbizhaté, és a kritikusnak vélt szavak érrelmével ténylegesen milyen mértékben
vannak a tanulék tisztdban. -

b) A vizsgilat tirgyat képezd szavak koziil csak a legjellemzdbbekre vonatkozd
adatokar kivdnok kozdlni.

FURFANGOS. E sz6 helyes értelmének ismerete nélkiil nem képzelhetd el az
olvasminy lényegének megértése. KedvezSnek tekinthetnénk, ha csupdn 3 gyermek
nem értette volna meg, amint ez a tanul6k vallom4sédbél kitGnik.

Ténylegesen azonban sokkal tébben nem értették meg a szd igazi jelentését.
Igy példiul a gyermekek 36%0-a szerint a szb ,tréfds, vicces embert” jelent.; Egyetlem
gyermek haszndlta a sz6 értelmezésénél a ,ravasz” és egy a ,betyar” kifejezést.
Az Ertelmezd Szétar (E. Sz.) szerint a szé jelentése: valakinek a szdndékain 4tldtd,
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ligyes, ravasz, csalafinta személy. (II. k. 948. ol. — Bélint Sandor: Szegedi Szétir-a:
szerint furfangos mn. ravasz, fortélyos. (1. m. L kot. 480. o.).

SENKI EMBERFIA. Mai nyelvhaszndlatunkban ritkdn fordul el. Miutin a
sz60sszetétel mindkée tagjdt Ol ismerik a tanulék, az az érzésik”, hogy magit
az Osszetett szét is helyesen értik. Kiilondsebben nem gondolkodnak a szé jelentésén.
Amikor felhivist kaptak, hogy mondjik meg a szé jelentését, akkor deriilt ki, hogy
a tanul6k 16,5%0-a meg sem kisérelte a vélaszt. Helyes, vagy elfogadhaté értelmezést:
csupan 45% adott. Akadt 2 tanulé, aki a kifejezést kiromkoddsnak véli, egy —
egyébként igen értelmes tanulé — dgy véli, hogy olyan emberrdl van szé, akinek.
nincs apja; anyja stb.

PAROLA, PAROLAT AD. A gyermekek szerint 19 nem ismeri a szét. Tényle--
gesen nem érti az :
a. csoportban 3

b. » 1

c. ' 2 tehat csupdn 6 tanuld.

A 6 tanulé koziil 4-nél szerepelt az ismeretlen szavak kézétt, tehit kett6 nem:
jeldlte meg ismeretlennek. A 6 kozil 3 tanulé nem adott semmi valaszt, a 3 hibas
felelet a kdvetkez8: ,a kezére {itdtt, pacsit ad a gyereknek” (tehdt a szét csupin.
szlkebb értelemben ismeri); ,egy nagy sapka”; ,vitatkozik és huncut”. Az E. Sz.:
Parolit adott = a lendiiletes kézfogds kifejezése; kézzel masnak a tenyerébe csapds:
iidvozlésiil, rendszerint valamilyen igéret, egyezség, adott sz6 meger8sitésének jel-
képe. (V. ki, 663. 0.)

A 9 é&ves gyermeknél a kifejezést megértettnek fogadjuk el, ha azt ,kézfogis”
vagy ,tenyerébe csap” értelemben hasznilja.

DEAKUL BESZEL. Sajit maga szerint nem tudta 19 tanuld a szd jelentését:
(29,8%). Helyes vélasz: latinul beszél. (E. Sz. 1. 975. o.)

A tanulék 44%0-4ndl volt helyes a felelet.

HUNCUT. A szdét kodzhaszndlatdnak tekintjik. A gyermekek. kozil egy sem
jelezte ismeretlennek. A kapott feleletek koziil a legtobbszor a jdtékos, tréfds, viccelds
szb szerepel. Egyetlen gyermek sem fliz a széhoz olyan értelmezést, amely a Mbra.
szovege altal megkivant jelentésnek megfelelne. A Szeged1 Szétar ezt mondja: ,,Hun-
cut mn. 1. csalé, hitvdny, 2. hamis, pajkos (tréf.).” Sz. ,,Nincs egy huncut krajcirom.

2 Az olvasminy szdvege az 1. értelmezést kivinnid. Ezzel a jelentéstartalommal.
a 526 egyetlen tanulénil sem szerepel. Az E. Sz. IIl. kdt. 379. oldaldn taldlhaté.
magyarazd szoveg jOl tikrozi a szd .sajitos hangulattartalmdt. Ez érzik a tanulék
valaszainak nagy részéb6l is (60%). A mds becsapdsira irdnyulé szindékot a vila-
szok 20%-a foglalja magaban.

MAGAFELTALALASA. Ez a sz4 ebben az alakban és értelemben Méra alko--
tasa. A tanulék csak ennek az olvasminynak tdrgyaldsa sordn taldlkozhattak vele..
Ezért a szénak 8nillé jelentését nem is vizsgiltam. (Ez nem is lett volna célszert.).

Az a. csoport 13 tanulbjinak az olvasminyra utalva idéztem Méra eredeti
szovegét és megkérdeztem, mit jelent ez a szé ebben a mondatban (l4sd az olvas-
manyt). Az eredmény a kdvetkezd:

1 helyes felelet: (Gergd feltaldlta magat);
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1 sziikségteleniil ltaldnositd, egyébként helyes vilasz (ha elmegy valahova,
ott feltalilja magat);
5 tanulé a kifejezés alatt azt érti, hogy Gergd maga taldlta fel a kanalat
(vagy valamit);
6 tanulé vilasza: nem tudom, hogy mit jelent.
Az elsb kér feleletet elfogadom. Helyes vilasz tehdt 15,4%.
A b. csoport 4 kontroll-tanuléja az eldbbi kérdésemre a kovetkezd vilaszokat
:adta:
1 kitGnd tanulé = Gergd sajit maga taldlea fel, hogy kell megenni a levest;
1 kitind tanul6 = maga taldlta fel a kanalat;
1 kozepes tanuld = tetszett a kirdlynak, amit Gergé feltalalt;
1 elégséges tanulé = jbl taldlt fel mindent a kirdlynak.
Tehat egyik felelet sem helyes.

NYAJAS. A NYAJASSAGGAL szé a kdzhasznilatban elég gyakori. Cser Jinos
-gyakorisdgi szOtirdban nem fordul eld. Tehit a gyermekeknél nem kozhaszndlatd.
-Az olvasménytargyaldst kovetBen a tanulék 520/0-a helyettesiti a szét a ,kedves”,
-»bardtsdgos”, ,szives”, ,mosolygds” kifejezés valamelyikével. A tanulék 6%o-a nyij-
:jal, bardnyokkal hozza &sszefiiggésbe (a biriny 8rzdje, birkdt hajt, a nydjakrdl gon-
~doskodik). De 6%o-ban szerepel a ,kevély”, ugyanilyen arinyban a ,hizelgs” értel-
-mezés. Akad azonban ilyen értelmezés is: ,gazdag”, ,sok pénze van”, ,,méltésa’.g
~tudé” (2), ,,méltésagos”, »Hkezes”.

Az E. Sz. szerint = 1. mdsokkal valé érintkezésben természete szerint barAsi-
-gos, szives, derlisen el6zékeny ,(személy). (V. k. 242. 0.) Uo. nydjassag fn. A nydjas
xmelléknévvel kifejezett tulajdonsig, magatartis.

HA]JDU. Mindéssze egy tanuld (1,5%) jelezte, hogy nem ismeri a szét. A leg-
-tobben tigy vélték, hogy a kirdly vagy a biré szolgdjit, vagy egyszerlien szolgit
‘jelent. 8%/o katondnak, 2% csend8rnek tartja. 129 olyan magyardzatot fiz a széhoz,
:amely szerint valamiféle itéletvégrehajténak tekinti a hajddt, aki az embereket meg-

“:08li; az embereket megveri és lefejezi; a szegényeket a bir6 elé hurcolta stb.

ALASSAN MEGKOVETEM. Az E. Sz. szerint a ,,megkdvetem” kifejezés régi
-népies szélds, az udvarias és aldzatos mentegetdzés formdja.

A tanuléknak mindossze 4,5%0-a vélte ismeretlennek. Ezzel szemben 23%/o semmi
magyardzatot nem tudott adni, 28% a ,kérem” szdéval vélte helyettesithet8nek.
.Akadt, aki ,kdszéndm”, ,,parancsol”, ,rendes”, ,mindjirt” stb. kifejezésekkel azo-
-nositja.

HIDEGVERREL. A mai kéznyelvben is elég gyakran el8fordulé sz6. A tanulék
-mér talilkozhattak vele. Mégis 19,7% vélte ismeretlennek. A vizsgilat sordn a ta-
-nulék 419%4-4nal taliltam a szét ismertnek. A ,bitran”, ,nem fél”, ,nem gyiva”
“kifejezéseket fogadtam el helyesnek.

Semmit sem mond réla 29%. Mind a hirom tanulécsoportndl azonos arinyban
+(10-10%) fordul el a ,,mérgesen” értelmezés. El8fordulnak a kovetkezd értelmezé-
sek is: nem haragszik, rgton tdr, ver, okosan, 6rémmel, mindent eltfir.

NYILVAN. Az altalam kritikusnak vélt szavak kozott ez a legkedvez8bb he-
“lyen szerepel, mivel 69%p-ban elfogadhat6 értelmezést kaptam (biztosan, természe-
“tesen). A tovabbi valaszok sem voltak teljesen rosszak.
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A t5bbi feltételezetten nehéz széra vonatkozé eredmény ismertetésére nem térek
ki. Ugy vélem, végsB kdvetkeztetéseim levondsira ezek az adatok is elegenddk.

Tanulsigosnak ldtom az egyes tanulék ,eredményének” vizsgilatira utalni. —
Altaliban meg kell 4llapitani, hogy nem akadt olyan tanul, aki minden kritikus
kifejezést helyesen értelmezett volna. A kivalé tanul6k csaknem kivétel nélkiil meg-
kozelitették a helyes értelmezést, a gyenge tanulékndl azonban felt@ind hidnyossdgo-
kat taldlunk. Usszehasonlitisul kozlom egy-egy kitiind, kozepes és elégséges rendd
tanulé eredményeit. A tibldzatban csak a fontosabb szavak szerepelnek mind az elsS,
mind a kontrollvizsgilat alkalmdval nyert valaszokkal. Az elégséges rendit tanulénal

csak a kontrolladatokat kozlom.

kitling kozepes elégséges
1 2 1 2 2
F Ué{(l;?N' huncut * csalafinta érdekes tréfas vicces
HUNCUT tréfas jatékos tréfas tréfas j6 kedve
' van
NYAJAS kedves kedves méltbésagos [el8vigya- -
‘ zatos
‘TISZTES- illedelmes  ludvarias széfogadd  lelvégzia tisztessége-
SEG- feladatit sen beszél
TUDO .
NYILVAN valbszinG  [valdszind lehert lehet nyilvan jé
tanulé
MEG- megmondomja szolgik azonnal megcsindlom|  az dr meg-
KOVE- mondjik koveteli
TEM
PAROLAT kezet fog  (kezet fog kézfogis kezet fog szép ruhdt
AD ad
BUCKA domb domb kupac domb _
NOSZA nos batoritd sz6 | azonnal szaladj akkor
" mondjik,
\ v ha valaki-
vel beszél-
nek
DEAKUL latinul latinul latinul latinul gy beszél,
BESZEL mint a
gyerekek

Ellenbrzésként elvégeztem a vizsgilatot eggyel magasabb osztdly néhdny tanulé-
jand! is. Egy jeles renddl lednytanulé nem ismerte a hajdd, kengyelfutd, csdva szavakat.
Ezekre semmi vélaszt nem kaptam. De t3bb szénak is helytelen vagy egészen hiinyos
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jelentést tulajdonit. Szerinte példdul a bucka = olyan hdz, valahol hallottam, de
nem jut eszembe; a furfangos = viddm, vicces ember; alabirdos = valamilyen 8r;
alassan = szivesen; megkOvetem = megteszem; nydjas = hizelg8; sebtiben = dugva,
nem akarja, hogy lassa a misik. )

A vizsgilati eredmények részletesebb ismertetése fejtegetésem végsd célja szem-
pontjabol sziikségtelen. Ezért csupidn még a vizsgalat két adatardl szdlok.

a) Az egyik csoport tanulditél megkérdeztiik, hogy miért tetszett nekik ez az
olvasminy. A kovetkez8 vilaszokat kaptuk:

. Azért szeretem, mert érdekes szavak vannak benne
. Az tetszett nekem, hogy Gerg8 juhdsz ki tudta magit vdgni a csdvabél.
. (Nem adott vilaszt.)
" Sok idegen széval és szép kifejezéssel ismerkedtem meg(?)
Azért szeretem, mert szép és vicces.
. Szeretem, mert vicces mese.
. Azért szeretem, mert viddm olvasmény.
. Azért szeretem, mert érdekes és tanulsigos olvasminy:
. Azért szeretem, mert sok érdekesség van benne.
. Azért szeretem ezt az olvasminyt, mert fugds (bizonnyal furfangos), viddm,
eszes ember (ember) volt Gerg8 juhisz.

OWVWONTUh LN =

[y

A tanulék koziil kett az olvasminy nyelvi szépségeire, szép szavakra utal, hir-
mat a vidim hangulat ragadta meg, kettdé érdekesnek taldlja, és csupan kér vilasz.
tiikrzi azt, hogy Gergd juhdsz személye és magatartisa keltette fel érdekl8dését.
Mindkét esetben a juhdsz leleményességét érrékelik a tanulék. Nos, az ir6 mondani-
val6jinak lényege is ebben van: az eszes, taldlékony ember megbecsiilést érdemel..
Maryds kiraly is ezért hivatta magdhoz é jutalmazta meg gazdagon az egyszerl
juhdszt.

b) Egy midsik tanulocsoporttél azt kérdeztem m: tetszett az olvasmanyban
E kérdés vilasziban hatirozottan rd kellett mutatni arra a mozzanatra, ami kiilo-
ndsen megnyerte a tanulék tetszését.

A megkérdezett 10 tanulé koziil hatnak az a mozzanat tetszett, amikor Gergd
megette a ,,kanaldt”, a t6bbi négy vilasz: ,,a kirily megjutalmazta Gergét”; ,,Gergd
azt mondta a kirdlynak ... stb.” (két esetben fordult el8); ,,Gergd lekanyaritott a
cipébbl és azzal ette a levest

Gergo taldlékonysdginak prébatétele az a mozzanat, amikor kandl nélkil kellete
megennie a levest. Ennek a megolddsira csupdn egy tanuld hivatkozik. Két tanulénak
tetszett Gergl tréfds visszavigdsa, amikor & Aallitja probléma elé a kirdlyt és az
urakat. .

C) A felmérés eredményeinek néhiny tanulsiga /

Az eredmények igen sokrétll elemzésre nytdjtanak lehet8séger. Ennek ellenére csak
a legszembetlin6bb adatokat vizsgdljuk és ezekbdl vonunk kovetkeztetéseket.

1. A tanul8k megkérdezése alapjan Ssszellitott tdbldzat azt mutatja, hogy 29 szét
minGsitettek ismeretlennek. Az el6forduldsi eset 182, megkozelitd 4tlag tanuldként
3 ismeretlen sz6. 13 tanulbé akadt, aki egyetlen szét sem- jelolt meg ismeretlennek
(19,7%5). Erdekes, hogy a legtébb esetben a legjobb és a leggyengébb tanulék koziil
keriiltek ki, akik egyetlen szdt sem vagy csak egy-két szét jelsltek meg ismeretlennek.
Ténylegesen egy sem akadt a 66 tanuld kozéte, aki valamennyi kritikus szét ismerte
volna.
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Tehit: a tanulék a 9 éves korban 4ltaldban nem alkalmasak sajit tuddsuk meg-
hatdrozott keretek kdzott torténd ellendrzésére sem. Vallomisaik megbizhatdsiga ezen
a téren csekély. Hasonlé esetben mégis kiindulépontot jelenthet, mert 6nvizsgilatuk
alapjin jelen esetben is megillapithaté, hogy mindhirom tanulécsoportnil maguk
a tanul6k jeleztek ismeretlen szavakat, még pedig elég magas (itlag 3 sz6 egy tanuld)
- eléfordulassal.

Eléfordult, hogy a tanulék a szét ismeretlennek mondjik, viszont elfogadhaté
érrelmezésée adjak. Példaul a ,,parolit ad” kifejezés esetében csupin 6 tanulé nem
adott helyes vélaszt, viszont 19 vélte megeldz8en ismeretlennek.

2. Vizsgaljuk meg a ,furfangos” és a ,senki emberfia” kifejezések értelmezését.
Az elsd szénak csak a kedélyes hangulatit érzik legtdbben. Alig néhdny gyermek
kozeliti meg a helyes jelentést. Ezek sikeresen haszniljdk fel az olvasmany elsé bekez-
désében taldlhaté jellemzést (eszes, okos). A ,senki emberfia” kifejezés nem annyira
fontos, mint a ,furfangos”. Ennck ellenére Gergd juhdsz furfangossdgdnak megitélése,
valamint az 6t ért megtiszteltetés megértése szempontjabdl mégis lényeges szerepe
van ennek a szdénak is.

A t5bbi sz hidnyos értelmezését nem vizsgdlva megallapithatd, hogy az olvas-
miny mondanivaléjinak lényege szempontjdbdl fontos szavak jelentését nem latjak
helyesen a tanulék.

A vizsgalat targyat képezd szavak kozott sok olyan szé akad, amelynek isme-
rete nélkiil az olvasmany mondanivaléjinak lényege megérthet8. Ebb8l azonban nem
kovetkezik, hogy az olvasmanytdrgyaldst elfogadhaté eredményiinek tekinthetjiik, ha
szdmos sz6 jelentése tisztizatlan marad. S6t! Ebbél levonhaté az alibbi néhdny kévet-

. keztetés:

a) Ha a mondatban egyetlen sz6 jelentését nem ismerjiik, ez zavarja vagy lehe-
tetlenné teszi annak megértésée. Kérségtelen azonban, hogy az olvaséban a bizony-
talansdg érzését ébreszti. A kis gyermek 6nallé meseolvasisinil is el6fordul, hogy nem
ért meg valamilyen kifejezést a szovegb8l. Gyakran megkérdezi a felnbtreke8l, még
gyakrabban egyszerlien 4tfut rajta. Ez utébbi azonban nem helyes.

b) Helytelen az a felfogés, hogy ab olvasis tanitdsdnak célja csak az olvasisi kész-
ség megszereztetése. Ebbe az egyetlen feladatba ui. nem lehet mindent beleilleszteni,
amit az olvasds. tanitdsival elérni kivanunk. Ennek ellenére az értelmes olvasis foko-
zatdnak alapkévetelménye, hogy az olvasé érise az olvasott szdveget és amennyiben
valamit mégsem értene, erre okvetleniil fel kell figyelnie, é meg kell keresnie azt a
médot, ahogyan a megértéshez eljuthat.

c¢) A szépirodalmi olvasminy jelent8s szerepet t6lt be a tanuld irodalomesztétikai
nevelése szempontjabdl. A nyelv szabilyainak megfeleld, értelmes, kifejez8, a magyar
nyelv szépségeit csillogtatd beszédet leginkdbb a kivild iréinktél tanulhatja a gyermek.
Ha azonban a gyermek beszédének fejlettsége nem éri el azt a fokot, hogy az irét
megérthesse, akkor e cél nem valésulhat meg. Nem képzelhet§ el, hogy meg nem
értett fogalmakat jelentd szavakat vagy a sajitos hangulatot kifejezd stilusfordulato-
kat a gyermek elsajititsa és helyesen alkalmazza sajit beszédében.

d) A kifejezd készség elsGsorban a szdkincsre épiil. Természetesen a beszél8 sza-
mira ,értelmes” szavak jhetnek tekintetbe. A megértés nélkiil elsajititott szavakat
rovid id6re megjegyezhetjiik ugyan, azok azonban nem vélnak él6 beszédiink szerves
részévé. Sllyosabban {téljik meg a tévesen asszocidlédott szavak szerepét. Ezeknek
felhasznildsa a beszédet zavarossd, félreérthet8vé teszi. Hiszen a beszél8 mds érte-
lemben hasznilja a szét, mint annak koztudomdsi jelentése. Tehit a hibds tartalom-
mal megtanult szavak hétranyos terhet jelentenek a gyermek szdmira, amit helyrehozni
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sokkal firadsigosabb, mint egy teljesen ismeretlen kifejezés megtanulisa. Ennek az
a magyarizata, hogy a szt nemcsak az 4ltaldnositott jelentéstdl, hanem a szé és annak
jelentése kozort keletkez8 feltételes kapcsolat élményalapjatél is el kell valasztani.
A sz6 elsé megértése ui. tudatosult élményre épiil8 értelmi tevékenység. A sz6 ismérelr
haszndlata a gondolkodds vagy beszéd kézben mindmegannyi Gjabb meger8sitést hoz
létre a szd &s jelentése kozott. Az igy meger6sddote kapesolat felolddsa gyakran csak
fokozott ereji élmény segitségével sikeriil. Amig tehit a meg nem értett sz a gyer-
mek szdmira gyakorlatilag megsemmisiil, elméletileg pedig kis jelentbséglivé zsugo-
rodik, a hib4s jelentéssel elsajititott szavak zavard, gitld terhet jelentenek szdmdra.

3. Megéllapitottuk, hogy a tdrgyalt olvasminyban legalibb 40 szé, sok sajitos
kifejezés és j6néhany gondolat talilhatd, amit a megértés érdekében meg kell beszélni.
Ez azt jelenti, hogy a 45 perces dra alatt percenként legalabb egy fogalmat, vagy
Osszetettebb gondolatot kell megértenie a gyermeknek. Tételezziik fel, hogy a nevels
erre valéban kisérletet is tesz, az élmények, 1j benyomdasok siirli egymasutinja a mara-
dandé kapcsolatok étesitését kizdrja (retroaktiv gatlds).

Mindebbdl kévetkezik ismét:

a) az ehhez hasonlé feladatokat jelentd olvasminy tirgyaldsa az 4ltaldnos is-
kola III. osztilydban egy tanitdsi dra keretében nem jirhat kielégit6 eredménnyel;

b) a gyermek szimdra felesleges terhet jelentd és gyakorlatilag nem értékesithetd
szbhalmaz megtanitdsa akkor sem célszerl, ha ez egyébként a tanitdsi 6ra keretében
megoldhaté volna.

Ugy vélem, hogy a csupin néhiny szempont alapjin végzett elemzés segitségével
- sikeriilt igazolnom annak sziikségességét, hogy a tanitdsunk eredményének megbizhaté,
minél objektivabb médszerrel torténd felmérése elengedhetetlen. Az 4ltalam ismer-
tetett vizsgalati médszer, valamint az eredmények feldolgozisa és elemzése tekinte-
tében alkalmazott eljirds barmely 4ltaldnos iskoldban felhasznilhatd.

A médszertani kérdések irint érdeklfdd kartirsaknak ajinlom dr. Kelemen
Liszlé: Egy foldrajzi fogalomkdr megértésének neveléslélektani vizsgdlata cimi tanui-
minyat (Pszicholégiai Tanulminyok III. k. Budapest, 1961. 237—252. o.), mivel cél-
kitlizésem megokoldsa — hallgatdlagosan — megegyezik a hivatkozott cikknek a wer-
balizmusra é a maximalizmusra vonatkoz6 megallapitdsaival is.

A vizsgdlat els8 és masodik részmozzanatinak lebonyolitisiban, az adatok gydj-
tésében és a szdmszerl tabldzatok &sszedllitisiban Horvith Rézsa, dr. Soproni Lisziéné
és Téth Gyuldné kartirsak, a magnetofonfelvételnél dr. Balint Alajosné kartdrs nydj-
tott segitséget.
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DR. ZSAMBEKI LASZLO

intézeti tandr, Szeged

A meghatarozishoz hasonl6 logikai miiveletek szerepe
és jelentGsége az altalanos iskola als6 tagozatdn atkalmazott
szOmagyarazatoknal

Uj szaktudomdny van sziiletbben — a ,,pedagégiai logika”. F8 célkitiizése annalks:
vizsgilata, hogyan fejlédik a gondolkodds logikdja és a logikai struktira a tanuldk.
életkori sajitossigainak véltozdsival és az iskolai oktatds hatdsira. A megismerés:
alkalmdval minden ember gondolkoddsa — fogalmi apparitusa és annak logikai struk--
turdja — szakadatlanul valtozik és fejlédik, miként a valésig minden targya és jelen-
sége. Ez nemcsak a gyermekek, hanem a felndttek gondolkoddsira is vonatkozik, de-
kiilonosen jellegzetes a tanulék gondolkodisinak logikdja. Természetesen nem arrdl.
van sz6, hogy a tanulék mds torvények szerint gondolkodnak, mint a felndttek.
A gondolkodds torvényei mindenkinél egyformdk. A tanulék gondolkoddsinak logikai
szerkezete azonban — kiilonGsen az 4ltaldnos iskola alsébb osztilyaiban — szegényesebb-
és rendkivill egyszerli. Ezek a tanuldk csak a legelemibb logikai eljirdsokat sajdtitot--
tak még el. Eppen ezért kell vizsgdlnunk ezt az elemi gondolkodési logikit, hogy
megismerve tudatosan alakithassuk és irdnyitsuk fejl8désének folyamatit. Ezt a fel--
adatot szolgdlja a pedagbgiai logika, szorosan egyiittmlkddve a didaktikival, szak--
tirgyi médszertanokkal, és a pedagdgiai pszichoidgidval.!

Az oktatds logikai alapjait tanulmanyozé 4j szaktudomdny, a ,,pedagbgiai logika’”
nevét nem szabad helyteleniil értelmezniink. Farber V. G. utal arra, hogy ez az el-
nevezés tgy is értelmezhetd, mint az oktatds és nevelés sajitos logikdjanak jelolése, —
vagy — s ez még rosszabb — mint az 4ltalinos emberi gondolkodas logik4jitdl eltérd-
valamiféle kiilonleges ,,pedagbgiai” gondolkoddsi formidk és torvények lérezésének el-
ismerése.? Természetesen err6l szé sincs, s ha a pedagdgiai logika fentebb vizolt:
feladatit szem eldtt tartjuk, megakaddlyozbatjuk ezen elnevezés onkényes értelme-
zésének veszélyét. :

A ,Mdédszertani Kézlemények” el6z8 szimdban azzal foglalkoztunk, hogy a pe--
dagégiai logika kutatisi eredményeinek felhaszndldsival specidlisan alakitott tablai:
vazlat hogyan segiti a 6—10 éves tanuldk fogalmi apparitusinak fejl8dését. Jelen.
tanulminyunkban azt mutatjuk be, hogyan segithetjik ugyanezt a fejlédést az 4n..
»szémagyardzatok” logikai alapokon nyugvé helyes alkalmazasival.

A szémagyardzatok fontossigira és jelent8ségére tobb szerz6 rimutatott mir..
Koziilik kiemeljik az aldbbit: ,,Elég gyakran megfigyelhets, hogy az olvasmanyok.
megtirgyaldsa kézben — ez rendszerint a felkésziilés hidnya — az elbforduld #;j fogal--
mak nem kapnak megfeleld tartalmat a tanulék tudatiban, az Ggynevezert szd- és:
gondolatmagyarizatokra nem szentel kelld figyelmet a tanité. Mig az elmilt években:
-az Un. ,,agyonmagyardzds” jellemezte az 4j olvasminyokat tirgyalé érikat, most meg
inkdbb a midsik véglet tapasztalhatd. Az olvasmdny egyes részeinek tirgyaldsa esetleg.
csupan az elolvastatasbdl, esetleg tartalmi szimonkérésbdl és a vizlatmondatok meg--
fogalmazdsabél All. Igy elmarad a teljesen #j fogalmak kialakitdsa, vagy a lényegé--
ben ismert, de mds széval kifejezett fogalmak tisztdzdsa, azonositisa (szémagyarizat)-
és a sziikséges gondolatmagyardzatok . . . (Kiemelés dr. Zs. L.)?
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Mindez sziikségessé teszi, hogy ennek az oktatisi feladatnak a megvalésitisit szol-
-galé szémagyardzat mddszertani kérdéseivel alaposabban foglalkozzunk.

A szébmagyardzat az 4ltaldnos iskola alsé tagozatdn az olvasminyok tdrgyaldsi-
-nal alkalmazott eljirds, amelynek célja az olvasminy tartalmi megértésének el8segi-
tése. Lényegében, itt az olvasminyban szerepld ismeretlen szavak, vagy ismeretlen
-fogalmakat képvisel6 szavak értelmének megvildgitdsival fogalomalkotis, vagy ismert

oo

fogalom tartalminak b8vitése torténik.

Médszertanilag lehet elézetes szédmagyardzat, amely az olvasminy bemutatdsa
-el6tti beszélgetésben szerepel. Ez azért sziikséges, hogy a tanulék az olvasmény be-
mutatdsakor megértési nehézségekkel ne kiizdjenek. Vannak azonban olyan szavak
-és kifejezések, amelyek vildgos megértéséhez az olvasményban szerepl8 sszefiiggések
tisztdnldrdsa sziikséges, tehdt ezek magyardzata csak az olvasmdny tdrgyaldsa kézben
-tdrténhet meg. (4)

Mind az el8zetes, mind az olvasmédny tdrgyaldsa kézben sorra keriil szémagya-
‘razatra a nevel6nek elére fel kell késziilnie. Az étletszerli, rdgtonzott magyardzat igen
:sok hiba forrdsa lehet. A szémagyarizatokra akkor késziilhetiink fel szakszerlien,
-ha tudjuk, hogy az itt alkalmazott, vagy alkalmazhaté eljardsok milyen logikai mé-
veletekre épiilnek. Ha az itt hasznale logikai miveleteket, ezek helyességének torvé-
‘nyeit ismerjiik, ezek szerint jarunk el, a szémagyardzat kozben eléfordulhaté hibikat
-is elkeriiljiik.

A szémagyardzat, amint mir jeleztiik, a sz nyelvi formdjaban kifejezett fogalom
.megismertetése, vagy tartalminak bdvitése. Tehit lényegében meghatirozds, vagy a
.meghatdrozishoz hasonld logikai miveletek wvalamelyike. A kovetkezdkben megvizs-
_galjuk, hogy ezek a logikai miveletek hogyan jelentkeznek, hogyan alkalmazhaték
.a szbmagyarizatoknal. '

Elsljardban elevenitsiink fel néhdnyat logikai ismereteink kéziil!

A fogalom az objektiv wvaldsdg tdrgyainak és jelenségeinek lényeges ismertetd-
‘jegyeik szerint altalinositott formdban valé visszatiikrozése. A fogalom nyelvi for-
“mdja a sz6, vagy szbcsoport. Tehdt a szémagyarizat eljirdsiban azt kell megvildgita-
-nunk, hogy a megmagyardzandé szé, vagy szécsoport milyen tirgyak vagy jelenségek
fogalmit jeloli. — A tirgyak vagy jelenségek lényeges ismertetSjegyeinek Osszességée
a fogalom tartalmdnak nevezi a logika. A meghatdrozds az a mivelet, amely {téletek
.soran keresztiil feltdrja a fogalom tartalmit.

Az oktatds gyakorlatdban megkiilénboztetiink tudominyos és elemi fogalmakat.
A tudomdnyos fogalomnil a fogalom tartalmdban valamennyi lényeges ismertetbjegy-
.nek szerepelnie kell. Pl. a ,,kot6sz6” nyelvtani fogalomnak tudomdnyos meghatirozasa
:a kovetkezd: ,,A kotbszé (coniunctio) a beszéd Osszefiiggésében egyszerl vagy szer-
kezetes (b8vitményes) mondatrészek, illetbleg teljes vagy hidnyos mondatok ssze-
kotésére, s ezzel kapcsolatosan a koztiik levd mondatszérkezeti (és logikai) viszony
kifejezésére valé viszonyszd.” (5). Ez a meghatdrozis a ,,k6t8s26” tudomdnyos fogal-
.mét adja, mert ezen nyelvtani fogalom valamennyi lényeges jegyér tartalmazza.

Az 4ltaldnos iskoldban dn. elemi fogalmakat tanitunk, dmelynek meghatirozésa
csak azokat a lényeges jegyeket tartalmazza, amelyeket azon a fokon a tanul6k meg-
“rthetnek. Pl az 4ltaldnos iskola IV. osztilyinak magyar nyelvtankdnyve a kot8szé
aldbbi meghatirozdsit adja: ,,A szavak vagy mondatok &sszekapcsoldsira szolgdlé
:szbeskat kotdszénak nevezziik.” (6). Ez a mghatdrozds a ,,k6t8s26” elemi fogalmdt
nytdjtja, mert ezen nyelvtani fogalom nem minden lényeges jegyét tartalmazza, csak
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azokat, amelyeket a tanulé az dltaldnos iskola IV. osztalydban az értelmi fejlettsége
és eddigi ismeretei segitségével megért, s el tud sajititani.

A fogalom tartalmdt (lényeges jegyeinek Osszességét) feltdré meghatdrozds tobb-
féle lebet. Az iskoliban leggyakrabban alkalmazott meghatirozas a legktzelebbi nem
{genus) &s faji kiildnbség segitségével torténik. llyen pl. ,,a melléknév” nyelvtani fogal-
mianak kovetkez8 elemi meghatirozdsa: ,,a melléknév valakinek, vagy valaminek a
tulajdonsigit jelentd sz6”. — Ennél a meghatdrozasnal a ,;526” a nemfogalom (genus),
a ,,melléknév” a fajfogalom (species) & a faji kiilsnbség, tehdt az, ami a melléknevet
a tobbi széfajtél megkiilonbozteti, az, hogy ,valakinek, vagy valaminek a tulajdon-
sight jelenti”. Ezt a fajta meghatirozast redlis meghatérozasnak, vagy a legkozelebbi
nem és faji kiilonbség segitségével torténd meghatirozdsnak nevezzik. — A faji. kii-
16nbséget azonban feltirhatjuk dgy is, ha azt vizsgdljuk, hogy a meghatirozandé
fogalom korébe tartozd tirgyakat és jelenségeket keletkezésiik szempontjabdl mi kiilén-
bdzteti meg a legkdzelebbi nemfogalom tobbi tirgyaitél és jelenségeitSl: Pl. ,,Azokat
a hangokat, amelyeknek kimondasakor a levegd a szdjban akadalyba iitkozik, mdssal-
hangzbknak nevezziik.” Ezt genetikus meghatirozdsnak nevezziik, mert a méssalhang-
28k lényegét, vagyis azt, hogy miben kiilonbznek a magdnhangzéktdl, keletkezésiik
szempontjibél tirta fel. (7). Ilyen meghatirozdsokkal az 4ltaldnos iskola alsé tagoza-
t4n f8leg a nyelvtan és a szdmtan tanitdsindl taldlkozunk.

Szerepelhetnek azonban ilyen meghatirozisok az olvasminyok feldolgozdsdnil,
a szémagyarizatokndl is. Rendszerint akkor, ha a megmagyardzand$ szé iltal jelolt
fogalom a tanulék egy része eldtt mér ismert, s valamelyik tanulé szabatos meghati-
rozisira képes.

Pl az iltaldnos iskola IV, osztilya olvasékényvében szerepld ,Honfoglalds Pusztasze-
ten” c. olvasmény feldolgozdsa kézben sorra keriilt a ,,magtir” sz6. A nevel§ megkérdezte:
»Ki tudja mi 2 magtdr?’ — Az egyik tanuldé jelentkezett és a kovetkezd meghatirozist
mondta: ,,A magtir vet8magot tdrolé helyiség”. Ez, ha egy lényeges jegyet tartalmaz is,
elemi fokon szabalyszerii redlis meghatérozis.

Természetesen nem minden fogalomnil és nem minden osztilyban akad tanuld,
aki a tanulék tSbbsége elbtt ismeretlen szé dltal jeldlt fogalmat ismeri, s még ritkéb-
ban akad olyan tanuld, aki képes ennek szabatos meghatdrozdsira is. Ilyen meghati-
rozdsok alkotisa a tanulék gondolkodisi tevékenységének bevonisival azonban rend-
szerint hosszadalmas mivelet, amelyre az olvasminyok feldolgozésa kozben nincs lehe-
t8ség, fbleg nincs id8. Végeredményben erre a szabatossigra legtbb esetben nincs is
sziikség, mert a szémagyardzat célja els8sorban az olvasminyok tartalmi megértésé-
nek elésegitése. Tehdt a feladat az, hogy a 526 nyelvi kontdsében jelentkezd fogalomrél
annyit tudjanak a tanulék, amennyi az olvasminyban szerepld tobbi fogalommal
tartalmi vonatkozdsban valé kapcsolatinak megériéséhez elengedhetetlen. Ez f8leg
az irodalmi jellegli olvasminyokban szerepld olyan fogalmakra vonatkozik, amelyek-
kel mas vonatkozdsban a tanulé nem keriil kapcsolatba.

Pl. az 4ltaldnos iskola III. osztilydban tirgyalt ,,Gergb juhdsz kanala” c. olvasminyban
szerepel a kovetkez8 mondat: ,,Nosza szalajtotta a kirdly kengyelfutdjit a kecskeméti buckik
%koz¢: mondja meg Gergd juhdsznak, hogy tekintsen be Budaviriba, szeretne vele meg-
ismerkedni.”

Az elsd ismeretlen sz6 ebben a mondatban a ,kengyelfuté”. Ennek a szénak a
magyardzatakor, illetve az Altala jelzett fogalomnak az ismertetésekor nem sziiksé-
ges a kengyelfutd-szolga tdrsadalmi helyzetének, gazdasigi és jogi 4llapotinak meg-
vildgitasa, csak azt a tényt kell a tanulbknak a szovegisszefiiggés megértéséhez tud-
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niok, hogy a kirdly dllandéan kéznél lev8 egyik szolgdjirél van szé, akivel iizenn:
szokott. Azért nevezik kengyelfuténak, mert még akkor is a kirdly mellett van, ami-
kor az kilovagol: a lovon iil8 kirdly kengyelbe rakott 1iba mellett szokott futni. —
It tehdt a ,kengyelfutd” fogalminak egy legsajitosabb ismertetjegyée emeltiik ki.

Az olvasminytirgyaldsnal fellépd ismeretlen szavak ismertetése legtébbszér nem
az ezen szavak nyelvi formajiban kifejezett 0 fogalom lényeges jegyeinek (tartalmai-
nak) meghatirozdsa Gtjin toreénik, hanem a meghatirozashoz hasonlé logikai miive-
letek valamelyikével.

" Vizsgiljuk a kovetkez8kben néhiny példin, milyen szerepet jatszanak a meghati-~
rozdshoz hasonld logikai miveletek az olvasminytdrgyalds szémagyardzataindl az dl-
taldnos iskola alsé tagozatin, illetve miként alkotjik a meghatirozishoz hasonlé
logikai milveletek a szémagyardzat médszeres eljdrdsanak alapjait.

A miér emlitetr ,,Gerg6 juhdsz kanala” c. olvasminyban szerepel a ,,budai biré*
fogalma. Ennek megtirgyaldsinil a szémagyarizatnak a megkilénbéztetés logikai mii-
veletére kell épiilnie. A megkiilonbbztetés az a logikai miiveler, amelyben a tirgynak
azokat a vondsait emeljiik ki, amelyek elvilasztjidk mds hasonlé tirgyaktél. A ,budai
biré” fogalminak ismertetésénél abbél a ténybdl indulhatunk ki, hogy a tanulék —
eddigi ismereteik alapjin — a biré tevékenységét csa/e az 1gazsagszolgaltatassal azono-
sitjzk, mig a ,,budai bird” ezen kiviil ,,parancsolt is”

Ezen megkiilonboztetés utin a hasonlat logzkaz mivelete kovetkezik, Ebben az
eljirdsban valamilyen tirgy sajitossigait, rendszerint olyan tirgyét, amelyet bemutatni
nem tudunk, valamilyen mis, hasonlé tirgyon mutatjuk be, amelyet a tanulék mir
ismernek. — A budai bird ugyanolyan vezet8je volt Buddnak, mint most egy varos-
nak, falunak a tandcselnoke. ’

A ,budai biré” szémagyardzatira irdnyuld beszélgetést az alibbiak szerint kép-
zelhetjiik el:

Neveld: Mi a feladata a birénak?

Tanuld: Igazsigot szolgaltat (itélkezik stb.).
Nevels: Igy van. De sok-sok évvel ezel6tt, Matyas kirily koriban a budai biré nemcsak

igazsdgot szolgéltatott hanem Buda vezetSje volt. — Hogy nevezziikk most a vdros,
a falu vezetdjér?

Tanulé: Tanicselnéknek.

Neveld: Ilyenféle ember volt a budai biré is.

Ez a beszélgetés rovid, lényegre mutatd. Nem ad tébbet, mint azt a szédmagyari-
zatot, amely az olvasminy-osszefiiggésben a budai biré szerepének megértéséhez sziik-
séges.

Van eset, amikor a szdmagyardzatot a nevelS beszélgetés nélkiil, a jellemzés logi-
kai miveletének alkalmazdsival végezheti. Ez az az eljirds, amelyben a tirgy vagy
targycsoport valamilyen szempontbél legsajitosabb ismertet8jegyeit emeljiik ki.

Pl. az emlitett olvasmanyban szerepl8 ,hajdd” szé magyarizatindl a neveld me-
sélje el a tanulbknak, hogy Méty4s kirdly idejében nem voltak rend8rsk, hanem a vi-
rosi rend fenntartdsiban a budai birénak diszes egyenruhdba 5lt5z6tt fegyveres varosi
szolgdk segédkeztek, akiknek a budai biré parancsolt. Ezek voltak a hajdik. — Eny-
nyi az olvasminy-Osszefiiggésben valé megértéséhez elegendd. A hajdd fogalom torté-
neti fejlédésének részletes ismertetésére az altaldnos iskola alsé tagozatin nincs szitkség.

Van eset, amikor a nomindlis meghatirozishoz fordulunk. Ebben a kis olvas-
méanyban szerepl8 kifejezések kozdtt van egy, a ,,dedkul beszél”, amelynek megérte-
téséhez szitkséges beszélgetés felépitését a kovetkez8képpen ajinlhatjuk:
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Nevel8: Gyerekek! Kiket neveziink deikoknak, vagy didkoknak?

Tanulé: Akik iskoldba jirnak, a tanul6kat.

Neveld: Akkor mit jelent az, hogy dedkul beszél valaki?

Tanuld: Ahogy az iskoldban szoktak.

Nevel: No és az iskolds gyermekek mis nyelven beszélnek? Nem magyarul beszélnek?

Tanul4: De igen.

Nevels: Akkor mit akart mondani Méra bidcsi azzal, hogy a budai biré olyan okos

" ember volt, hogy még a hajdikkal is dedkul tudott beszélni?
(A tanul6k nem tudnak erre vilaszt adni.)

Neveld: No latjirok! Ha a dxékok mindig ‘magyarul beszéltek, akkor nincs ennek a mon-
disnak semmi értelme. Igen 4m, de nagyon régen az iskol4ban a di4kok nem ma-
gyarul tanultak, hanem egy régi nép nyelvén, latinul. Ez velt a dedk nyelv. Azzal,
hogy a budai birb dedk nyelven, azaz latinul tudott a hajdikkal beszélni, azt akarta
bemutatni Méra bicsi, hogy a budai biré tanult ember volt.

Ebben a beszélgetési menetben a gerinc a ,,dedkul” (vagyis deik nyelven) sz,
azaz sajatos elnevezés megvildgitisa nomindlis meghatirozdssal. A nomindlis meghatd-
rozés tulajdonképpen nem is meghatirozis, mert nem a fogalom trgyit viligitja meg,
hanem a tirgy elnevezését, rendszerint a szé eredetérdl adva magyarazatot. Ez viszont
érthetdvé teszi a kifejezést. A nomindlis meghatdrozds lényegébdl kovetkezlen a neve-
18nek itt kozblnié kell az ismeretet. A fenti bevezet8 beszélgetés a nominilis meghat4-
rozas elbtt az érdeklSdés felkeltésée és a kdzlés megériésének elBkészitését szolgdlja, s
ha kevés az idé, rOV1d1theto, s6t el is hagyhaté. A lényeg a neveld legutolsé mondat-
soraiban van. Itt szerepel az Un. nomindlis meghatdrozis.

A meghatdrozdshoz hasonlé logikai miveletek egyik fajtija a felsorolds logikai
mivelete, amellyel megallapltjuk azokat a kiilonbsz6 targyakat, amelyek az adott fo-
galom terjedelmébe tartoznak. Ez tulajdonképpen a felosztds logikai miveletének fel-
hasznéldsa, mert lényegében a fogalom koérének feltdrisa. — Ezeket a logikai mive-
leteket akkor haszniljuk a szémagyardzatndl, ha a tanulék — az ehhez sziikséges
ismeretek hidnyidban — a fogalom tartalméinak, azaz lényeges jegyeinek megértésére
még nem érettek. Péld4iul az 4ltaldnos iskola II. osztilydban az ,évszak” fogalmdnak
megértését dgy kézelitjik meg, bogy felsoroljuk az évszak fogalom terjedelmét: tavasz,
nydr, sz, tél.

A meghatdroz4shoz hasonlé logikai miveletek kézé tartozik a megmutatds is,
vagyis az az eljirds, amelyben a tirgyak, jelenségek lényeges jegyeinek feltirdsa he-
lyett az adott tirgyat vagy jelenséget szemléltetjiik. Ezt az eljarist rendszerint olyan-
kor haszniljuk, amikor nehéz lenne, a tirgy természete, vagy a tanuldk ismerettartal-
milag, értelmileg alacsony szintje miatt, a targy vagy jelenség fogalm1 meghatarozasa

Pl. Az 4ltalinos iskola IV. osztalyaban Petdfi Séndor Csatadal c. koltemenyenek targya-
lasakor azt a kifejezést, hogy ,,slivit a golyd, a nevel8 tgy vildgitotta meg, hogy egy palcaval

nagyot suhintott a leveg8ben, s az eziltal keletkezett hang érzékeltette a tanulékban a ,,sii-
vitést”.

Misik példa: Az 4ltalidnos iskola II. osztdlyaban ,,A cserebogdr” c. olvasminyban sze-
repel a ,,gubbaszt” szé. A nevel8 dgy viligitotta meg ennck a szénak az értelmét, hogy egy
tanulét kihivott a padsor elé, és abba a testhelyzetbe hozta, amelyet a gubbaszkodis széval
jelolink. K&zben jellemezték is ezt a testhelyzetet azzal a magyarizattal, hogy az szokott
igy gubbasztani, aki fizik.

A meghatdrozdshoz hasonlé logikai miveletek egyéb valtozatai is eredményesen
segitik a szémagyarizatot.

Ilyen pl. @ leirds logikai mivelete, amelyben valamely tirgy vagy tirgycsoport
olyan tulajdonsigait, sajitossdgait emeljiik ki, amelynek alapjin a tanulék képet tud-
nak alkotni az adott tdrgyrél, vagy targycsoportrél.
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Az Altaldnos iskola IIL osztélya olvasminyai kézbte szerepel ,,A cinegefészek”
cim{, amelyben ,,nyité kaparél” is sz6 van. Ennek magyarzata az egyik III. osztdly-
ban az alibbi médon tSrtént:

Neveld: Meg tudni-e mondani valaki kdziiletek, hogy mi a nyit6 kapa?

Tanulé: En mér nyitottam sz816t. A nyitd kapa olyan mint a kapa, csak olyan..
(megakad) ... lerajzoljam?

Nevel8: J6, majd lerajzolod, de eldbb mondd meg, miért nevezik igy?

Tanulb: Télire a sz8l818kéket és venyigéker letakarjak folddel, homokkal, hogy el ne
fagyjanak. Tavasszal ezt a foldet leszedik, kinyitjdk a sz818t8kér ezzel a kapival.
Azért nevezik nyité kapinak.

Nevel8: Nagyon iigyesen mondtad. Most prébild lerajzolni ezt a kapit, de mondjad is
kézben milyen, igy jobban megértjiik a rajzod.

Tanuld: (rajzol, s kézben mondja) ... olyan, mint a t5bbi kapa... csak a vége nem
hegyes, hanem széles, mert, ha hegyes volna, akkor nem a foldet hiznd le, hanem

bevignd a sz818 tovér. ..

Ebben a nagyon iigyesen vezetett szémagyarizatban a leirds & jellemzés vegyesen
szerepelt. Ez arra is példa, hogy ha akad az osztilyban olyan tanuld, aki ismeri a
megmagyaridzandd szét, illetve a széban megnevezett tirgyat, mint itt ez a sz8lGben
édesapje’mak segit6 tanuld, akkor a tanulbk egyikée is felhaszndlhatja a nevelS a szé-
magyarazat vegreha]tasara, illetve ebben valé segédkezésre Ez élményszerGbb is,
kozvetlenebbiil is hat a tanulékra.

OSSZEGEZESUL megallapithatjuk, hogy az olvasminyok tirgyaldsa kézben
el8fordulb 4j fogalmak kialakitdsa, vagy a lényegében ismert, de mds szdval kifejezett
fogalmak tisztizdsa, fontos feladat az 4ltalédnos iskola als tagozatdn is, melynek mel-
18zése nem indokolt akkor sem, ha az olvasminy sok ismeretlen szét tartalmaz, vagy
az osztaly tanuldinak gyenge olvasisi készsége miatt az olvasds gyakorldsira tibb

~1d8 kell.

A szémagyardzatok jelentbsége meghkiveteli az azokra vald alapos felkésziilést.
A késziletlen, spontin magyarizatok igen sok és silyos bibit okoznak, ezért minden
egyes ismeretlen sz6 magyardzatit gondosan meg kell tervezniink. Ebben komoly se-
gitséget jelent a meghatdrozds és a meghatdrozdshoz basonld logikai miveletek isme-
rete és tudatos felbaszndldsa.
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DR. ZALAI ERNO
vezetd szakfeliigyel, Jaszberény

A sablon-feloldds néhany lehetdsége matemat1ka1
és fizikai Ordinkon

Az a hatalmas erjedés, mely ma jellemzi iskolai oktatd és neveld munkinkat, nem
4llt meg csupin iskolaszervezeti és tartalmi problémaknil, hanem napjainkban erd-
teljesen dtcsapott a2 médszerek teriiletére is.

Az eddigi prébilkozisok, tapasztalatok és vitak eredményeib8l az alakult ki,
hogy nem 1j mdédszerek felfedezésér8l van sz4, hanem a hagyomdnyos médszerek
alkotébb, korszeribb alkalmazdsdnak, egyes héactérbe szorult mddszerek erteljesebb
felhasznaldsdnak kialakitdsarél.

Az dtkeresés munkdjinak az orszig minden terilletén, igy Szolnok megyében is
vannak ttér8i, eredményei és kudarcai. Az alibbiakban a matematika és fizika tani-
tds terén tortént eddigi prébilkozidsainkrél és felismert lehet8ségeinkrdl készitettiink
szimvetést. Tapasztalataink csokorba gy(jtésével éppen azt akarjuk igazolni, hogy az
Gttord, kisérletez8 munka nem valamely zart elitgirda feladata, hanem valamennyi
»lelkiismeretes, j6 pedagdgusé” — mint azt az emlitett médszertani levél is hangsd-
lyozza, tehat mindnydjunké!

Tapasztalatainkat a konnyebb eligazodds kedvéért nem az alkalmazott médsze-
rek, hanem az oktatdisi folyamat egyes mozzanatai szerint csoportositottuk. Atgondo-
lasuk igy vildgosabban tiikrdzi azt is, hogy alkoté alkalmazdsuk minden erdlietés
nélkil megviltoztatja az Ordk eddigi merev szerkezeteit és ugyanakkor fokozza az
6rak hatékonysagit.

AZ FLLENORZES

Tanéréink sablonosan a hdzi feladat ellen8rzésével szoktak kezd8dni, ezért kezd-
jitk mi is ezzel beszimolénkat.

Az 3ltaldnos szokds szerint 3, sok helyen azonban 5—6 tanulé is jelenti, hogy
»mindenki elkészitette hizi feladatit, csak x, vy, z'nem”. Az id6trablé jelentések utdn
kovetkezik azok szdmonkérése, akik nem készitették el a feladatot és igy tovabb. Egy-
két helyen azonban mir prébilkozist littunk arra, hogy ebben is a tanulék onellen-
. Orzésére, becsiiletére épitsenek és hosszas jelentések, formalis ellendrzés helyett nyom-
ban felillanak azok, akik valami oknil fogva nem készitették el. A sablonos eljiris
hosszadalmas, id8trabld, az emlitett most kialakulé gyakorlat idényereséggel jir és
nevelési szempontbdl is felette 41l az 4ltaldnos gyakorlatnak.

Sablon az is, hogy a hizi feladat ellendrzése 4ltaldban mindig az éra elsé moz-
zanata. E sablonossig megsziintetésének gazdag lehetdségét kinalja, ha figyelembe
vesszilk, hogy a hdzi feladat anyaga hol és hogyan illeszkedhetik bele a tandéra anya-
gaba. Ennek nyoman az esetek tSbbségében nem lesz sziikség arra, hogy a hdzi feladat
a tanéra egy elkiiléniilt é gyakran logikai trést is okozé mozzanata legyen, hanem
beleolvad az oktatdsi folyamat egyéb mozzanatai kozé erfsitve azok hatdsossigit.

Elképzelhet8 péld4ul, hogy a bazi feladat ellenbrzése 6sszeolvad az érira ter-
vezett folyamatos ismétl8 gyakorldssal, az egyéni vagy osztilyszdmonkéréssel, illetve
szobeli szdmolassal, sOt esetleg tdbb szakaszban torténik.

Nézziik ezt konkrétebben!

A helyesen megvalasztott hazi feladatok kiozstt lehetséges olyan, amelyik a fo-
lyamatos ismétlést szolgilja, pl. egy-két mértékvaltds, VIII. o.-ban szdzalékszimitds
csak az ilyen tdrgytd egyenleteknél alkalmazzuk stb. A szébeli szimolist mértékvaltas-
sal, szébeli szdzalékszdmitdssal kezdve logikai t6rés nélkiil hozzdkapcsolhaté ezen fel-
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- adatok ellendrzése és a hibaforris keresése. A tovabbi feladatok az el8z8 érdn targyal,
vagy gyakorolt anyaghoz tartoznak, ellendrzésiik tehdt kapcsolhatd az ezen ismeretek
tisztasdgdt, szildrdsigit vizsgalé egyéni vagy osztdlyszdmonkéréshez. De az is lehet-
séges, hogy az érédnak éppen az ilyen tipusi feladatok gyakorldsa a feladata, s ez
esetben a hazi feladatsor e feladatainak ellenfrzése vagy kozvetleniil az éra célkitdzé-
sét eldzi meg, azt késziti eld, de lehetséges az is, hogy az éra f6részét alkotd gyakorlis
elsé feladata lesz ezek megbeszélése, esetleg kdzds megolddsa & ehhez kapcsolédé
ellenbrzése. Elképzelhet azonban az is, hogy a hdzi feladatok kozdte Snkéntes meg-
old4sra adtunk olyan dn. szorgalmi feladatot, amely olyan tipusd, amilyen az éra
anyaga lesz, pl. VIIL. o.-ban fizikai feladatoknak egyenlettel t6rtén8 megoldisa sorin
mas tirgykorre kivdnunk 4ttérni s ennek levezetése sorin tdmaszkodni kivinunk a
tanuldk elézetes 6ndll6 ,,kutaté” munkdjira. Ez esetben is az éra f8részébe keriil ezen
feladat megoldisinak ellenbrzése. Lehetséges azonban az is, hogy az 6ra elsd részében
csak az eredmények szdmbavétele tortént meg, s miutdn az 6rdn hasonld tipusi fel-
adatok megoldisat gyakoroltuk, az éra befejezd mozzanatiban tériink vissza a hizi
feladatra és osszefoglalisként, alkalmazasként kerestetjik meg most mir a hibds meg-
oldasokban a hibaforrast.

fme a tanérik legsablonosabb részének ilyen beillesztése az éra menetébe, adott
esetben ,,sz€tsz8rdsa” mar Snmagiban is jelentdsen valtozatossd tette Srdinkat.

Az egyéni szamonkérés legsablonosabb médja: az esetleges hdzi feladatr ellen-
Orzése utin a neveld hosszabb, r&videbb ideig lapozgat a napléban, majd a ,kiszéli-
tott” tanuld a tiblihoz megy felelni. Mértan, fizika érdkon elhangzik a sablonos
kérdés: — ,,Na, mit tanultunk a milt érdn?”... vagy: — ,,Mi volt a lecke mara?” ...
és a kihivott tanulb és tanir kozott kifejl6dd ,,parbeszéd”-bdl rendszerint kiviil reked
az osztily. Fizika 6rdinkon e mellett gyakori, hogy az egyéni szdmonkérés mellett
teljesen el is marad az osztilyszimonkérés. A lefrt & sajnos eléggé elterjedt gyakor-
lathoz képest egy magasabb szint, amikor a nevel8 az osztilyba lépéskor mar tudja,
kit fog feleltetni, vagy amikor a nevel$ keresi az alkalmat az osztily bekapcsoldsara.
Mir kevésbé lattunk példit a feleltetést bevezetd kérdések sablonossigitél vald elcé-
résre, vagyis a lényegre irdnyulé dtfogd kérdések feltevésére.

Még erSteljesebb és lényegbevigébb formabontisra adtak alkalmat azonban azok
az elgondoldsok, amelyek a Moszkalenko-vita kapcsin keriiltek felszinre. Miutdn ezek-
kel a gondolatokkal tanulmanyok és beszdmolék sora foglalkozik pedagdgiai szak-
lapjainkban, eltekintiink e lehet8ségek szélesebb taglalisitdl. Miutin azonban peda-
gbgiai gyakorlatunkban nem ritka az a jelenség, hogy egyes 4j eljirdsmédoknak nem
a lényegét ragadjuk meg és alkalmazzuk, hanem a formdt vesszilk 4t sablonosan,
sziikségesnek érezziik az 1j eljairdsméd két — szerintiink — alapvetd gondolatdnak ki-
emelését, és a gyakorlati prébalkozdsokban maris megmutatkozd helytelen eljirdsok
kritik4jar. 7

Az els8 kiemelendd gondolat: az §j eljirissal (mbddal) a szimonkérés olyan méd-
janak kialakitdsit kividnjuk el8segiteni, amely egyfeldl alkalmas arra, hogy a felel-
tetést szitkségképpen kisérd szorongdst a minimumra csokkentsiik, masfel6l megaka-
dalyozzuk az osztdly egészének passzivitdsba szoruldsat.

Ezt kivanjdk megvalésitani a nevel8k, amikor az egyéni feleltetést az osztily
szimonkérés egészébe 4gyazzdk bele. Az elgondoldst célravezetdnek litjuk, de az
egyéni feleltetés egyéb szempontjai és céljai szenvednek,

amikor a neveld ennek sorin nem ad alkalmat arra, hogy a tanulé tuddsardl
ne csak félmondatokban, hanem folyamatosan is szimot adjon,
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amikor az adott jegy indokol4dsa nem eléggé széleskorli, nem utal a tanuld
tud4sit illet8en a szdmonkérés egyéb mozzanatai sordn szerzettr tapasztalatokra,
és végiil

amikor nem szemelik ki el8re azokat, akiknek tuddsit, felkésziilését el akarjik
. az 6rdn birdlni, hanem ,,menet kozben” jelolik ki Sket.

A misik kiemelendd gondolat az, hogy a tanulék elbirdldsindl ne csupdn az ott-
honi munkdt, az emlékezetbe vésést, a reproduktiv munkit értékeljiik, hanem a ta-
nulék aktivitisit az ismeretszerzésben, az onallé, alkotd jelleglh munkira valé ké-
pességét is. Ezt a célt szolgdlndk az egész ‘éran végzett munkira adott jegyek — mint
azt Moszkalenko is kifejti.

Pedagbgial gyakorlatunkban ez a tdrekvés a jegyek Oravégi kozlésében jelent-
kezik. Ezt — megfigyelésiink szerint —tdlnyomé tobbségében még nagyfokl sponti-
neitds, szlkkorliség, gyakran puszta formalitds jellemzi. A nevel8k ugyanis rendsze-
rint a munkaban kiugrd teljesitményt honoriljik egy-egy jé jeggyel, tébbnyire jeles-
sel. Ha esetleg el8re kiszemelt tanulé munkdjit értékelik jeggyel, a hozz4flizstt indo-
kolas csak altalanossagban mozgé vagy csak az Gj anyag feldolgozasa sordn tapasz-
taltakra utal és nem mutat ri arra, mllyennek mutatkoztak a tanulék ismeretei, akti-
vitdsa, lépességei az 6ra egyeb mozzanatai sordn, esetleg a megel6z8 6rdk sorozati-
ban. Gyakran torténik az is, hogy egy-egy ligyes megdllapitdst honordlnak jeggyel.

Ezek az egyébként dicséretes jészandékkal kisérletez8 nevel6k a lényeg helyett
elsGsorban a kiilséséget fogtdk meg: az déravégi osztilyozdst, a minél t6bb jegy ki-
osztisit. Gyakran tdl gyorsan tértek is rd az 4j mddszer bevezetésére. Utaljunk ezért
itt Moszkalenko tandcsira, mely szerint az érdn végzett munka elbirdlisin alapuld
osztilyozasra fokozatosan lehet csak 4ttérni, és csak hosszd hetek gyakorlatdval lehet
elérni, hogy egy dOrin egyszerre 4—5 vagy tobb tanulé munkdjit is ellendrizhetjiik.
E boles és mértéktartd tandcs megszivielésével sok csaldédistdl kimélhetjiik meg ma-
gunkar ...

Nem tekinthetiink azonban el — legaldbb is egyelére — a szdmonkérés, ellendrzés
egyéb mbdjaitdl sem. Erimtsiik tehdt a répdolgozat lehetBségeit is! Az el6z8 évek
tilzdsai utdn ismét a misik végletbe esve sok nevel§ egyiltaldn nem él ezzel — a
4, sz. médszertani levélben is meghagyott, s6t javasolt lehet8séggel. Pedig ennek okos
felhaszndldsa is valtozatossigot hozhat az érdk megszokott rendjébe! Néhiny neveld
a ropdolgozatot kiegésziti, illetve kapcsolja szdbeli feleltetéssel. Van példdul olyan
gyakorlat, hogy a neveld a rdpdolgozatra 4ltaldban nem ad elégtelent, hanem ezeket
a tanulékat — kiegészitésként — széban is megfelelteti.

Ehhez hasonlé lehet8séget ad az éra alatc végzett 8ndllé irisbeli munka é a
szébeli feleltetés Gsszekapesoldsa is.

A MOTIVALAS

Az 6bra szerkezetét nem érint8, de hatékonysigit, bels6 valtozatossigit jelentds
mértékben emeld, befolyisolé mozzanat a célkitlizés, illetve az 4rdn Atvonulé célki-
thzések rendszere.

Ma mir ritka az olyan 6ra, amelynek céljit a tanulékkal ne k8zolnék, s vizsgile
teriiletiinkon leginkdbb a gyakorlé érikon marad csak el. Az esetek tObbségének
azonban az 6ra {6részének bevezetése sablonosan az éra feladatinak egyszerli kozlé-
sével toreénik, legtobbszor igy valahogy: — ,,Nyissatok ki a fiizetet, és irjitok: Osztds
tizedes torttel.” Néha részcélkitlizések is taglaljdk az érit, inkdbb csak a neveld ru-
tinjira timaszkodva, mint el8zetes megfontoldsra.
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Lithatjuk azonban, hogy egyes nevelSk gyakorlatiban, mennyi viltozatossigot
visz drdikba a céltudatosan osszedllitott célkitlizések rendszere!

Megfigyelhetjiik, hogy a sablonos célkitGzések helyett mennyivel nagyobb a cél-
kitizések serkent§ hatdsa is, amikor azokat problémdk felvetésével kapcsoljak...
amikor a tanulék tudjik, miért (mi okbdl és mi célbbl) tériink 4t az 4j anyagra...
még ink4bb, amikor litjak, hogy ismereteik bizonyos pontokon hidnyosak, kiegészi-
tésre szorulnak. Példiul a fent idézett bejelentés helyett értékesebbnek bizonyult olyan
gyakorlati, az életb8l vett feladat felvetése, amelynek megoldasihoz sziikséges a tize-
des torttel vald osztds megtanuldsa. Az ilyen eljirds felkeltette a tanuldk érdekl8désée,
& kivaltotta erbfeszitéseiket a megoldds érdekében. Ezt tovabbvitte; ébren rtartotta
azutdn a j6l megfontolt részcélkitlzések rendszere.

Gyakorlé érikon elegenddnek litszott annak bejelentése, hogy mit fognak gya-
korolni, de 4gy lattuk, mégis viltozatossdgot teremtett és serkentdleg hatott, ha érzé-
keltetni tudta a nevel8 a gyakorlis sziikségességét és minél konkrétebben megjelolt
céliat, pl. kapesolta a hizi feladatok megolddsiban vagy az éra alatti egyéb onilléd
munkdban mutatkozé nehézségekhez, eredményességi volumen megillapitdsihoz stb.

AZ U] ANYAG FELDOLGOZASA

a sziikséges tények nytjtdsdval kezdddik. A sablonos eljirds szerint leginkdbb a ne-
veld nyujtja készen a tényanyagot: fizikabérikon 8 végzi a bemutaté kisérletet, mér-
tanbran, egyes szdmtanérikon kézbe véve a szemléltetGeszkozt, krétdt, bemutatja az
elemzés, 4ltaldnositds alapjaul szolgalé konkrétumokat.

Ezen a sablonon tdrnek 4t azok a nevel8k, akik — valahdnyszor erre méd és
sziikség van — keresik manipulativ szemléletnyijtas lehet8ségeit.

Ezek a nevel8k a mértandérin nemcsak tavolrdl mutatjdk az 4j idomot és mani-
puldlnak vele a sziikséges médon, szdmtanéran, pl. a tdrtek tanitdsindl, nemcsak ,,be-
mutatnak” illuszericidkat, mondjuk a tdrt értékvaltozdsaihoz, vagy egyszerlsitéséhez,
bévitéséhez, hanem gondoskodnak arrél, hogy ezek a modellek valamennyi gyerek
kezében ott legyenek, veliik maguk is végezzék el azokat a manipulicibkat, amelyek
nemcsak a szemen, hanem szinte valamennyi érzékszerven keresztiil érzékeltetik az
Gj ismeretet, készséget megalapozé konkrétumokat. Helyes! Ezek a nevel6k nemcsak
széban szdmoltatnak mértékekkel, hanem gyakran végeztetnek tényleges méréseket is,
éspedig nemcsak hossziisigméréseket, hanem egyéb méréseket szimtan-, mértan- és
fizikadran egyarint.

Mindez ma mar természetesnek hangzik, mégis beszélniink kell réla, mert ezek
a sablonos éravezetésen véltoztatd, tdlterhelést csokkentd, nevelési és oktatasi ered-
ményeket fokozé médszerek birmennyire kozismertek, mégis igen szlik korben érvé-
nyesiilnek, -alkoté alkalmazdsukkal kevesen tSrédnek, szertdri hidnyossigokra pa-
naszkodnak, holott a kolcsonds tapasztalatcserének, a tanulék politechnikai képzett-
ségének segitségével és tobb tudatossiggal élénkséget, valtozatossigot vinnének meg-
merevedett vezetéslh 6réikba,

A tomeges szemléletnydjtds el8bb érintett lehetdségel és a tandri bemutat szem-
léletnydjtas vdltoztatisa mellett viltozatossd teszik az 6rdkat egyes nevelSk azzal is,
hogy ezt a bemutatdst egy-egy tanuldra bizzik. Pl. egy-egy fizikatandr néhiny tanulé-
wval egyiitt késziil a kovetkezd kisérletekre, vagy ennek otthon: elGkészitését a ranuldk
6n4llé munkajira bizza, s azutin a bemutatast ezek végzik az 6ran.

A matematikaérik is kinilnak ilyen lehet8ségeket. Littunk példdul egy algebra-
érat a VIIL o.-ban, ahol az anyag az egyenlet megolddsnak a fizikai feladatokon
valé alkalmazdsa volt, és a neveld az el8z8 érin felhivta az énként véllalkozd ta-
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nulékat, hogy onalléan tanulminyozzik a kényv mintapéldait, & annak alapjin 6n-
ként villalkoz6 tanulék mutattik be egy-egy mintapélda megoldisit. E prébilkozis
els6 izben szokatlan volt mind a kisérletez8 nevelbének, mind pedig a tanuléknak, és
nem is volt zokkend nélkiili, de érdekes és meglepd volt a tanulék szdmdira is. Az el-
gondol4sban van valami mag, amivel érdemes kisérletezni!

A szidmtandrikon a tényanyag nyGjtds igen sokszor sziveges feladatok elemzésé-
vel és megoldadsdval toreénik. A sablonos eljards az, hogy a neveld sorra veszi a tan-
kényv feladatait eredeti megszovegezésitkben. Pl. ,, A kozség B kozségtél 10 km t3-
volsigra van stb.” Ezt a megszokott eljardst torik 4t azok, akik a példafeladatokat is
életszerii kozelséghe prébdalidk bozni a tanuldkboz, és e cél érdekében médositjik,
esetleg kicserélik a tankonyv mintapéldiit és 4 kozség helyett sajic kizségiiket emlitik
és B helyett a tbliik tényleg 10 km-re fekvd mdsik kozséget... nem ,egy” Gttord-
taborrdl beszélnek, hanem sajit Gttdrétdborukbdl veszik a példac. .. Meggy&z8désiink
szerint tankdnyvirdink sem sért8dnek meg ezért. Azt azonban megfigyelhettiik, hogy
a tanul6k élénkebb érdeklédéssel kapcsolédtak a munkdba, mint a sablonos érakon.

Az eddig mondottak a szemléltetés korszeribb alkalmazisit céloztik, de a kor-
szers; szemléltet8 eszkézok felbaszndldsa is szinesebbé teszik az érikat. A Tankényv-
kiadé Vallalat sok koltséget és energidt fordit arra, hogy tankényveinket kitind 4b-
rakkal, rajzokkal, képekkel tegye valtozatosabbd, hasznosabbi. Ezzel szemben a meg-
szokott dton haladé neveld figyelmet se fordit rdjuk ahelyett, hogy tudatosan beleépi-
tené drijiba, a szemléltetés, a tanulds szolgilatiba 4llitani. Ezek felhasznildsdra ird-
nyulb kisérletek mindeniitt eredményesek voltak.

Emlitsiik még roviden azokat a kisérleteket, amelyek a film és diavetit8, vala-
mint a2 magnd felhaszndldsit célozzdk. Az elGbbiekhez tovdbb kell folycatni a kisér-
leteket az elsttétités nélkiili nappali vetités legjobb médszerének kialakitdsdért. Az
utbbbi felhaszndldsira egy példit lathattunk: az egyik fizikdt tanité neveld magné-
szalagra rogzitette Oveges professzor egyik népszerli fizikael8addsit, és ezt az éra me-
netébe iktatva megismételte a tanulék elStt. Az éra olyan érdekes és sikeres volt,
hogy ezen a vonalon is érdemes tovabb folytatni a kisérleteket.

- Megszokott sablon, hogy amikor a neveld példamegoldist mutat be a tiblin,
a tanulék pirhuzamosan misoljdk azt a fiizetikbe. Néhiny nevel8 — amikor az eré-
teljesebb odafigyelést akarja biztositani, nem engedi meg, hogy a tanulék egyidejileg
a fiizetiikben dolgozzanak, hanem csak a megértés utan engedi meg a lemdsolast. Vé-
leményiink szerint még teljesebb értékil lenne ez az elgondolds, ha puszta lemdsoltatis
helyett a neveld letdrolné, vagy eltakarni a megolddst és a tanulék most mir 6ndlldan
oldandk azt meg a fiizetiikben.

A megszokott formak felbontdsdt jelentheti, ha a neveld az 4j anyag feldolgozd-
sanal épit a tanuldk 6ndllé munksjira.

Igy példdul az éra végén megmondja, hogy mi lesz a kovetkezé éra célja, és
szempontokat ad az Onillé anyaggyfijeésre. Konkrétabb példin mutatva: A héterje-
désr8l tanultak utdn a tanulék 6ndlld munkdval tanulminyozzdk a gyakorlati fel-
hasznélasival folgalkozé fejezetet, bizonyos szempontok szerint csoportositjdk azokat,
hasonlékat keresnek, illetve konkréten is megfigyelik sajit kornyezetiikben, eszkozoket
hoznak be, amelyeken a tanult tdrvények érvényesiilnek stb.

Magén az érin mir nem a tandrnak kell a példdkat hozni, hanem rendszerint
a tanuldk 6nill6 munkdjinak anyaga lesz, é példik felsoroldsa helyett magukon az-
eszkozokon lehet magyardztatni a tanult térvényszerliségek érvényesiilését.

De adott esetekben magin az 6rdn lehet a tanuléknak a tankdnyvvel végzetr 6n-
4116 munkdjival dolgozni fel egy-egy anyagrészt. Példdul ha a szdmtandéra anyaga
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a2 mir tanultaknak 4j témakordn vagy Osszetettebb feladatokon valé alkalmazdsa, aze
a feladatot kapjak a tanulék, hogy a tankdnyvben részletezett példamegoldds 6nillé
tanulminyozdsa utdn 6ndlléan oldjanak meg hasonlé feladatokat. . .

Ilyen prébilkozisok sajnos még nagyon szlikkoriek.

‘GYAKORLAS, ALKALMAZAS

Gyakorlé ériink megszokott sablonja az volt, hogy a tanulék felviltva kimentek
a tabldhoz, ott megoldottak egy-egy feladatot, s arra vagy kaptak jegyet, vagy nem.
‘Mis viltozatossig nem volt az §rakban!

Ma mir szaporodnak azok a nevel8k, akik a tdblit a szemléitetés eszkozének te-
‘kintik, és a gyakorlds fokdn a tdblitél elszakadva kozbs, félig 6nillé, majd egyre on-
.4116bb feladatmegolddsok soran teszik képessé tanitvinyaikat a teljesen 6ndllé munkira.

. A tanyai iskoldk gyakorlatinak az osztott iskoldkban valé itiiltetése sordn ki-
sérleteztiink a tanulék csoportos foglalkoztatdsdval is a gyakorlé érdkon. A kozel-
miltban két cikk is foglalkozott ezzel a Koznevelésben, ezért itt részletesebben nem
foglalkozunk vele.

Sablonos gyakorlé érdinkon az az eljirds is, hogy a legbsszetettebb feladatoknél
is, amikor a tulajdonképpeni feladat a megoldis menetének begyakorlisa, nem pedig
az alapmiiveletek gyakorlsa, elejét8l végig megoldjik a feladatokat. Igy megtorténik
.az is, hogy a gyakorlé érdn csak egyetlen feladatot tudnak megoldani, de ezek szdma
ritkdn haladja meg a hirmat.

Megfontoland§: sziikséges-e ilyen esetekben a feladatok teljes megolddsa?

A kovetkez8 eljirdssal kisérleteztiink: Ha a feladatunk példdul a trapéz teriile-
tének, vagy valamely test felszinének kiszamitdsa, fizikai szdmitdsok gyakorldsa stb.
nem oldjuk meg teljes egészében a feladatokat, hanem e helyett csak a megoldisi ter-
vet ragzitjik minél tGbb feladatndl, és a megolddsi terv Snallé Ssszedllitdsira igyek-
sziink a tanulékat képessé tenni. Valamennyi feladat teljes kiszdmitdsa helyett legfel-
jebb egyet oldunk meg az iskoldban, s egyik-mdsiknak teljes megolddsit adjuk els§
hézi feladatnak, a tobbinél pedig megelégsziink a virhaté eredmény megbecsiiltetésé-
vel és a mértékegység feltiintetésével. A wdrbaté eredmény becslését Ggy végezzik el,
hogy a kijelolt miveleteket kerekitett adatokkal végezziik el. A virhaté eredmény
ilyen megbecsiiltetésér akkor is igyeksziink a tanuldk szok4siv4 tenni, amikor a teljes
kiszdmitds a feladatuk, mert az egyik kitlind, bir elhanyagolt eszkdze a helyesség
ellen8rzésének, Tapasztalataink szerint az el6bb leirt mddon jobban a lényegre ird-
nyul a tanulék figyelme, és né a-munka eredményessége.

Sziveges feladatok megolddsindl sablonos az a gyakorlat, hogy a neveld minden
bevezetés nélkiil felolvassa, vagy elmondja a feladatot és kezdik a megolddst anélkiil,
hogy el6z6leg néhdny sz6éval bevezetné a tanuldkat a tdrgykdr gondolatviligdba, elkép-
zeltetné azt a helyzetet, amelyben a szoveges feladatokban szerepld matematikai prob-
1éma felmeriile.

A szitudcid ilyen megteremtése — tapasztalataink szerint — viligosabb4 teszi ma-
‘gat a matematikai problémat, érdekessé, szinessé a munkit, valtozatosabbd a gyakorld
6rat, és neveld hatdstbbd a feladat megolddsir. A nevel§ ezen tdrekvését kénnyebbé
teszi, ha az 4rdn megoldott feladatok, ha nem is egy tdrgykorbdl keriilnek ki, de
- egymassal életszerli kapcsolatban vannak.

Ugyanezt a célt szolgdlja az is, ha a tanulék maguk is végeznek adatgyiijtést,
maguk is dllitanak 6ssze feladatokat kbrnyezetiik életébd]l. Nem kivin tovabbi bizo-
nyitdst, milyen valtozatossd tette az érikat az ilyen feladatok felhasznildsa.
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Ha valaki éveken keresztiil csak matematikadrikat ellen8riz, lassan abban a hit-
ben fog élni, hogy a tanulék az iskoldban kizidrdlag csak matematikdt tanulnak, olyan
ritkdn hall utaldst arra és kapcsoldst azzal, amit mis tirgyak korében tanulnak. Anél-
kiil, hogy ezzel most részletesebben foglalkoznink, mutassunk rd arra is, hogy a mis
targyakkal valé koncentrdcié is kitn® eszkdz arra, hogy Ordink sablonossigit fel-

oldjik.

Réviden foglalkozzunk még a dolgozatjavitisi érik sablonossigival is. A meg-
szokott eljards az, hogy a dolgozat feladatainak helyes megolddsa a tanulék, de in-
kibb csak egy-egy tanulé kozremiikddésével tiblara keriil, és az érdekeltek onnan
fiizetilkbe mdsoljak. Vessiik ezzel egybe a terjed8ben levS, de még mindig nem elég
Altaldnos prébilkozisokat, amelyek sorin nem kapjik készen a tanuldk a helyes
megolddst, hanem az dn. javitd Ordt arra haszndljik fel, hogy minden egyes tanulét
képessé tegyenek a hibdk Gndllé Eijavitdsdra. Nem a dolgozati feladatokat oldjik te-
hit meg ismételten, hanem hasonlé felépitésti feladatokon gyakoroljdk a helyes meg-
.old4st. A dolgozat kijavitdsa azutdn a tanuldk ondllé munkdjaval t6reénik. Nem vitds,
hogy ezek a dolgozatjavitdsi Ordk érdekesebbek, 1zgalmasabbak mint a kitaposott
dton halado sablonos érdk.

Nem foglalkozunk kiilon az 6rdk szerkezeti felépitésével, fOleg nem akarunk
sablont adni. Ha a médszereket az oktatdsi folyamat egyes mozzanatainil elmondott
prébélkozésok, javaslatok szerint varidijuk, szuksegKeppen dralakul egész drdnk meg-
szokott szerkezete anélkil, hogy Gjabb merev séma alakulna ki.

Ezeket az 6rékat persze meg kevésbé lehet rogtondzni, mint az eddxgleket, és
a nevelSnek nagyon gondosan 4t kell gondolnia minden egyes érdjinak felépitését. Ez
a felkésziilés a tapasztalatok szerint akkor célravezet8, ha a neveld tervezésének el6-
terében nem az 4ll, hogy 6 mit fog csindlni az érin, hanem hogy a tanulé mit fog
csindlni. Ezt kell tiikroznie éravizlatdnak is!

Tobbletmunkara hivja tehdt a médszertani levél a nevelSket, amikor kisérlete-
‘zésre buzditja Sket?

Litszélag igen. A kisérletezd nevel6knél szerzett tapasztalatok szerint azonban a
céltudatos alkotd munka &rome és a nyomiban sziilet§ eredmények blséges kérpdtlast
adnak az dtmeneti tébbletmunkdért.

7.-§. (1) Az Altaldnos iskola biztositja az éltaldnos alapmiiveltséget; megalapozza
a tudomdinyos vildgnézeti, erkdlcsi, esztétikai és testi nevelést; elméletben és gyakor-
latban bevezeti a tanulékat a termeldmunkéba, illetdleg el8késziti ket a tarsadal-
milag hasznos munka végzésére.

1961. évi 111. Toérvény a Magyar Népkdztirsasag
oktatdsi rendszerérél.
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PATAJ MIHALY

intézeti tanir, Szeged
Hogyan rajzolunk a tiblara?

A falu és a vdros

A rajzi szemléltetés egyik alapvetS el6nye, hogy az ember kiilonb5z8 helyzetk
dbrazolisit kdnnyedén megoldja. A régebben és gyakran haszndlt Gn. krumpli, ill.
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palcika séma megfelelt egy-egy munkamozdulat sztatikai lerégzitésére, ma mir egy
lépéssel tovibb mentiink. Egyre gyakrabban haszniljuk tanitéképz8inkben a naturd-
lisabb, élethbb sémdt az emberdbrizolishoz. Ez a séma j6l megfelelt az en face szem-

44



ben' dbrazolisra, és a profil (oldal) mozdulatokra is bevalt. F8leg az osszetettebb jel-
legll feladatokndl, igy pl. a falu és viros 4j életformijinak a szemlélterésénél, ;61 be-
illeszthet ez a séma a kérnyezetbe.
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Az §j tantervet figyelembe véve az eddig hasznilt sémajegycket korszer( tarta-
lommal t6lthetjik meg pl. a falu & a viros életformijinak az Gsszehasonlitisdnil.
A viros és a falu kozti kiilonbség szinSfélben van. A mellékelt 4brak — melyek indi-
tékul szolgilhatnak Gjabb szemléltet8képek készitéséhez — az Gj tipust falu és egy-
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masrautaltsigit fejezik ki. A kollektivizdle falu, mint ipari é nyersanyagtermel8 ob-
jektum a varostdl ipari cikkeket és gépeket kap cserébe. E kettSs képeket a neveld
fehér (csomagold) papirosra szines krétdval elkészitheti a tanitds elStti napon, vagy
pedig a fekete tdblira felvdzolja a tanitis el8tti sziinetben. Ez ut6bbi esetben a hiz-
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tet8, a fal, az ablakok és az 4llatok a kréia lapjaval egy mozdulattal meghtizhaték,
fgy természetesen mds lesz a rajz hatdsa is. Térekedjiink arra, hogy a tér érzékeltetés
a legegyszeriibb legyen. A reneszénsz perspektivat (pl. az egy- és kétirdny pontos tav-
lat) csak elkeriilhetetlen esetben haszndljuk pl. a falu é a viros utcdjinak hosszanti
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bemutatisindl, vagy a szoba sarkdnak 4brdzolisinil. Altaldban a szemléltetés sordm
mindenféle révidiilést, mely a tirgyak karakterét, a megszokott képet megviltoztatja.
— mellézni kell. '

A tivlat, a mélység megjelentetésével a képelemeket. egymids f51é helyezziik oly-
képpen, hogy a tivolabbi elemek kozelebb és valamivel kisebb méretben keriiljenek.

B Eﬁ N~

a horizonthoz, ezt is csak kivételes esetben jeloljiik meg egy vonallal. A kép fels&
részée Altaldban egy-egy épiiletrésszel, vagy mas hosszanti sémaelemmel zarjuk le.
A mellékelt abrak megfeleld alakitissal felhasznilhatdék a kornyezetismeret tani-
tisdban, a fogalmazishoz és olvasminytdrgyaldshoz — s6t még szdmtanérin is alkal-

mazhatdk.
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MIHALY ENDRE

4ltaldnos iskolai tandr, Szeged

A koncentricié megvalésitasa az El§vilag és a mezdgazdasagi
gyakorlati foglalkozés tantargyak kozott az V. osztilyban

Az 1j tanterv kitGzott feladatai feltdrjdk azokat a sziikségszerien megvaldsitandé
targyi és tirgyak kozotti koncentriciékat, amelyek pszichikai és didaktikai szempont-
bdl a dialektikus materialista szemlélet kialakitisinak nélkiilozhetetlen alapjai. Ezek
azonban a tanterv keretén beliil részletes szisztematikival nem juthatnak kifejezésre.
Az adbdé és sziikséges tudoményos és logikai kapcsolatok részletes megteremtése mir
a gyakorlat, az oktatas feladata.

Ahhoz, hogy fel tudjuk tirni az é6vildg & a mezbgazdasigi gyakorlati foglal-
kozas tirgyak kozotti koncentricié lehet8ségeit és sziikségszeriiségét, ssze kell ba-
sonlitani a két tirgy tantervi feladatait. Ez pedig csak konkrét példin elemezve vilik
gyakorlati jellegfivé.

Ennek elemzésével és egy 6ra kidolgozdsival igyekszem a kér tirgy kozotti kon-
centricié megteremtését bemutatni az V. osztélyban.

Az alibbiakban a két tanterv célkitlzéseib§l azokat a momentumokat emeltem
ki, amelyek a bemutatdsra keriild témakér ill. tananyag feldolgozdsindl aktuilisak és
megvalésithaték.

Az élévilag V. osztilyos tantervi A mez8gazdasdgi gyakorlat foglalkozds
célkitiizése: V. osztalyos tantervi célkitizése:

Ismerje meg a tanuld kozvetlen kor- Ismerjék a tanulék a vet8magvilogatis szem-
nyezete ndvényeit. pontjait, az 8szi palintik nevelését és téli védel-

Ismerje azok f8bb kérnyezeti igényét, mét.
életmédjukra jellemz8 és konnyen szem- Legyenek jirtasok az 8szi és tavaszi kerti mun-
1élhetd szerveit és mikédésée. kdban, tovibbi gyakorlottak a paldntdz4sban.
A tantervben meghatdrozott szélesség- Ismerjék a kertnek és szertirnak a rendjée,
ben és mélységben ismerje meg a z6ldség- Srizzék tisztasigit, szokjik meg az anyaggal, ids-
termesztés f6bb mébdjait. vel valé takarékoskodast és az {itemes munkat.
Ismerjék a munkival és a szerszdmok haszni-
latival kapcsolatos baleseti lehet8ségeket és el-
keriilésik mddjit.

El8vildg érin a tanulé megismerkedik a kdrnyezetében levé névények alakjival,
szerveivel és a szervek mkodésével, A képzetek, fogalmak kialakitdsa a szemléltetés-
sel konkréttd vilik. A megismerési folyamatot még elGsegiti az irdnyitott megfigyelé-
ses gylijtés megszervezése.

Még a legiobban megszervezett biolégia éra is kénytelen nélkillozni azokat az
impresszidkat, érzékeléseket, észleléseket, amelyekben a mezégazdasigi -gyakor-
latok b8uvelkednek, ahol mint konyhakerti névényeket ismeri meg a tanulé a
paradicsomot, kdposztat stb.

Elvetéskor litja az apré magvakat, az abbédl kikel§ kicsi ndvényt. Részt vesz
a tlzdelésben, paldntdzdsban. A talajel8készitést is latja és csindlja. A tanult
névényt fejlédésében észleli.

Az életfeltételek és a névények szervei mitkédésének ok-okozati Gsszefiggését
tervszeriibben tdrhatjuk fel, a két targy koncentricibja alapjan.

A bioldgiai érdn leginkabb csak narrativ médon ismertethetjiik a ndvények kor-

nyezeti igényeit, életmddjukat és szerveik mitkodését, mert ezek hosszabb iddben le-

jatsz6dd folyamatok. Rendszerint a szemléltetés alkalmival (amely egy vagy két 6ra
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leforgdsa alatt torténnék meg) nem idézhet8k el8 (virdges sirgarépa, kiposzta palinta,
" fejeskdposzta, virdgos kdposzta, vagy a tok nagy levelei alatt a talaj nedvességének
érzékelése, a talaj elBkészitése sth.). Eppen ezért egy 6rin nem oldhatdék meg. Az ird-
‘nyitott ondlld kisérletes megfigyelésekkel ezt a nehézséget enyhiteni tudjuk. De figye-
lembe véve az V. osztdlyos tanul6k ezirinyd tapasztalatlansigit, az 4ltaluk végzett
kisérletes eredmények csak kiegészithetik, de az oktatandé anyag tudomdinyossiginak
hiteles bizonyitdsira egyediil nem szolgilhatnak.

Amikor az 8szi paldntizdst végezziik, Osszehasonlitist tesziink a mdir tanult

paradicsom és paprika paldntizisi ideje kozott. (Olyan iskoldndl, ahol a két

tirgy kozotti kapcsolat j6, erre az id6re nemcsak Oszi kelkdposztit, hanem

paradicsomot és paprika palantit is nevelnek.) Egy-egy sort ebbél is paldn-

tilnak. Az ilyen kontroll kisérletek a legmeggyBz8bbek és ezek alapjin a ta-

nuldkkal kozosen vonjuk le a kdvetkeztetéseket. Szeptembert8l az év végéig

l4tjak a nbvények fejl8dési alakjait — magb6l a kifejlett ndvényig —, azok
klimatikus igényeit, és termesztési feltételeit stb.

Az &8vildg brdknak megvan a szervezési rendje, amely bizonyos tekintetben

mindig azonos (padrend, eszkozokkel valé bindsméd, tisztasdg, munkarend: egyiitt
boncoljuk a névényeket, és irjuk a tablai vézlatot stb.).

Ezen a téren is szoros kapcsolat épithetd ki, amely a tanulékat alapvets egy-
séges munkarendbez szoktatja. A brigddonként sorakozis, a szertdrosok a szer-
tir elétt varjdk az Ora kezdését, a kiadott szerszdmokat napléba jegyzik, fe-
gyelmezett kivonulds, a szerszdmok helyes tartdsdval megelézziik a balesetet.
A tervszerid id8kihasznaids stb.
A sikeres fizikai munkdnak is a szervezett és fegyelmezett munka az alapja.
Mint l4tjuk, nemcsak tartalmi szempontbdl, hanem formailag is segithetjik a
tanulék készségeinek kialakitdsdt.
Kérdés, bogy milyen lehetbségei és médjai vannak a koncentricié kiépitésének az
oktatisi folyamatban?
a) Személyi vonatkozisban legkedvez8bb, ha az él8viligot é a mezdgazdasigi
gyakorlati foglalkozast a bioldgus tanir tanitja. Igy a tanitott ismeretek realizaldsa-
nak, kauzilis értékelésének kovetkezetes tervszerlsége biztositva van.

Természetesen nem jelenti ez azt, hogy ha mis tandr vezeti az érdkat, ne lehetne
maximalisan kiakndzni a kindlkozé koncentricid lehet8ségeit. Ez megkdveteli, hogy
ismerjék a tdrgyak tantervi célkitiizéseit. A tanmenetiik &sszedllitisit kézosen, Ossze-
bangolva készitsék el. Ezek alapjin a legszorosabb egyiittmkodéssel végezzék oktatd-
neveld munkéjukat.

b) Az oktatds tirgyi feltételeinek megteremtésében is nélkiilszhetetlen a szoros
koncentricié kiépitése. A célkitlizés elemzésekor littuk, hogy a mez8gazdasigi gya-.
korlat elsBdleges feladata: ,,Kiegésziteni a tobbi tdrgyakban nydjtott ismereteket és
jértassagokat . . .”

A gyakorlati foglalkozdsokon kell megtermelni azokat a ndvényeket, amelyek a
bioldgia érin bemutatésra keriilnek (virdgos, magvas kdposzta, hagyma, sirgarépa stb.).
Helyes, ha a tomeges szemléltetéshez sziikséges anyagot is a kertbdl biztositjuk. Kisér-
letek, megfigyelések levezetésében is (pl. melegigényes & hidegtlir6 paldntik Oszi ve-
tése stb.) nagy feladat hirul a mez8gazdasigi gyakorlatot vezetd tanirra.

Az viszont természetes, hogy a mez8gazdasigi gyakorlaton igénybe vesszik a
biolégiai szemléltetd eszkozoket (modelleket, képeket stb.) az ismeretek elmélyitése és
asszocialdsa végett.
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¢) A koncentricié megteremtésének lehetOsége az adminisztrdcids munkaban is ki-
fejezésre jut.
A tanmenetek Osszedllitdsindl legyiink tekintettel az él8vildg tantervének konk-
rétabb jellegére. Ezt a mez8gazdasigi gyakorlati foglalkozds tantervének keretjellege

AZ ELOVILAG V. OSZTALYOS TANMENETENEK RESZLETE:

Hé

s Az anyag tanitdsdval kapcsolatos
hér bra Tanitdsi egység megjegyzések
)§' 13. Tok és rokonai
A fejeskiposzta. A vadki- Fejeskdposzta boncoldsa (pa-
posztabdl nemesitette az ember. | donként legalibb egy névény).
Termesztésének  feltételei és | Termést hozé madsodéves no-
mddja. A kdposzta morfolégid- | vény, keresztes virigmodell,
7. 14. ja, felhasznidldsa, Kétéves né- | becOtermés, mag, kelkdposzta
J g
vény. Els8 évben palinta és | palinta bemutatisa.
dis levélzet (dridsriigy) fejlé-
dik ki, médsodik évben virdgzik.
Keresztes virdg, becStermés.
8. 15. Egyéb kiposztafélék

A MEZOGAZDASAGI

GYAKORLATI FOGLALKOZAS

TANMENETENEK RESZLETE:

V. OSZTALYOS

Hé

) 12 . {tdsaval kapcsolatos
hét bra Tanitdsi egység Az anyag :::gj:;yz ések P :
X Talajtani  vizsgalatok: felta- :
= 13—14. | laj, altalaj. Talajel6készités a
paldntdkhoz.
Oszi palintizis. A palinta- A magvak és a palintdk be-
nevelés médja (aprémagvak ve- | mutatdsa. Az iiltetdfa helyes
e 15—16, | tése, tiizdelés) jelentésége. A | haszndlatdnak gyakorldsa. A
g " | palantdk helyes kiszedése. Az | paldnta iiltetésének bemutatdsa
: iiltetfa haszndlata. Sorok kije- | modellen vagy rajzon, majd a
18lése. kijelslt parcellin. A bemutatd
Hogyan palintizzunk? A pa- | teriileten megtekintjik az egy-
lintdzas gyakorldsa. Iszapolds | éves és kétéves (felmagzott) ka-
és jelentsége. posztit és rokonait.
XL 11718 | Az 6szi paldntdk i védel
9 —18. z 8szi palintdk téli védelme

(vagyis a helyi adottsigok, id8jiris figyelembevételének lehetdsége) megengedi. Ez
egyben még noveli a két tArgy kozotti koncentricié kiépitésének lehet8ségér.

Didaktikai és logikai szempontbél a tervezésnél tartsuk szem eldtt az alibbi el-
vet; ,,Mielétt valamilyen termelési folyamatot tanitanink, elézbleg meg kell ismer-
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tetni a tanulékkal az azokat irdnyité bioldgiai jelenségeket és toruényeket. Ezekbdl
a jelenségekbdl kovetkeztetve wetjiik fel problémaként a gyakorlati felbasznalisit.
(3%0.) Ebb8l kovetkezik, hogy az a helyesebb, ha az élévilig megelézi a mezbgazda-
shgi foglalkozas anyagit, legaldbbis olyankor, amikor megvalésithaté a koncentricié.

Még it kell szélni a munkanaplé vezetésér8l. Eppen a koncentrici6 elvének ér-
vényesitése alapjin sziikségtelen kiilon munkanaplét vezetni a mezogazd gyakorlatl
foglalkoz4srél. Az esetleges feljegyzéseket, rajzokat, képeket, amit egyébként is oda-
haza végeznek a tanulék, az é18vildg fiizetbe az aldbbi javasolt forma szerint eszko-
z6ldhetjiik. (Abrakat lasd a 52. oldalon!)

A MEZOGAZDASAGI GYAKORLATI FOGLALKOZAS ORAVAZLATA

Az bra anyaga: Az 8szi palantdzis.
A témakor: Novénytermesztési gyakorlatok.

Oktatdsi célok: A paldnta fogalminak b8vitése. A palantanevelés médjanak gyakorlati
megismertetése. A IV. osztilyban palintdzds terén szerzett jirtassig fokozdsa
és készség kialakitdsa az iiltet8fa haszndlatdban, és a paldntizésban. Az egyedi
fejlédés érzékeltetése.

Newveldi célok: A figyelemre és a munkdban valé pontossigra nevelés. Az ismeretek
kozotti kapcsolatok keresésére és felismerésére nevelés. Kauzilis gondolkozisra
nevelés. Egyszerli eszkozok (iiltetBfa, sorjelz8) helyes hasznilatira nevelés. Esz-
tétikai nevelés (egyenes sorok, tiszta szerszdmok és az eszkozok rendben tartd-
san keresztiil).

Szemléltetés: A kelkiposztamag és paldnta. Ultetdfa, sorjeldld és hasznalatuk bemu-
tatdsa. A paldntdzds médjinak szemléltetése képen, vagy modellen és az el8ké-
szitett foldteriileten. Séra a bemutatéparcellik kozott; els6- és misodéves ki-
poszta, valamint rokonainak bemutatdsa.

Az 6ra tipusa: Ismeretek alkalmazdsira szint gyakorlo bra.
I. Az 6ra megszervezése és felépitése.

Az brakezdéskor a tanulék 4 mir megszervezett brigadok szerint sorakoznak,
élitkon a brigddvezet8kkel. A szertirosok a szertir el8tt virjik a feladatot. A brigdd-
vezetGkkel kozsljiik, hogy brigddjuk milyen szerszdmot, ill. eszkdzt vegyen ki. A ki-
adott szerszdmokat és eszkozoket a szertirnapléba vezetik a szertdrosok.

Enekszéval menetelve megyiink a kertbe. (Meneteléskor iigyeljiink a szerszimok
helyes tartisira a baleset-elharitds végett.) Ott a pihenést és étkezést szolgdlé tdbori
padokra iilnek, vagy félksrbe dllnak a tanulék.

Helyes, ha a tanulbkat a tantermi padsorok szerint rendezzuk brigadokba.
A padsorok felelései egyben a brigidvezet8k is. Igy az éraszervezés struktd-
rdjiban is kapcsolatban van a két tantdrgy.

11. A foglalkozis targyinak megjelilése.

Célkitéizés: A mai gyakorlati 6rdn kelkaposztat palantalzmle
A figyelem rdirdny{tdsa a foglalkozds tdrgydra. Hatdrozott célkitlizéssel és az él8-
vildg 6rdn szerzett ismeretek bels§ felidézésével végezziik el a pszichikai aktivi-
zdlast.”

111, Az emlékezet mozgésitdsa. Ite valik a pszichikai aktivizdlis a fizikai aktivitds

alapjava.

Elményszerii beszélgetés: Ki paldntdlt mir? Mikor paldntiltatok? Tandr bécsi, kérem,
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IV. o.-ban kézimunka érin palintdleunk. Melyik hénapban? A mijus melyik év-
szak legszebb hénapja? Most milyen évszak van? Mi jellemz8 erre az évszakra?

Problémafelvetés: Gyakran eléfordul, hogy maguk a tanul6k vetik fel a problémit
pl. ,Ezt még nem is hallottam, hogy 8sszel is lehet paldntilni.” stb. Amennyiben
ez nem torténik meg, Ggy a tanirnak kell a problémét felvetni. A ndvények évsza-
kossiga és ennek alapjin a tulajdonsdg kiilénbség (melegigény, hidegtlirés) igazoldsa
a mdr ismert névényeken keresztil (paprika, paradicsom, kdposzta).

Kovetkeztetés: az dpolasuk kozorti kiilonbségre; melegigényesek szdrazsig elleni vé-
delme, hivatkozds a kert 6nt6z8berendezéseire. Hidegtir8k fagy elleni védelme, hi-
vatkozds a mdr erre a célra dsszegylijtott lomblevélre. Kapcsolat a kovetkezd gya-
korlati foglalkoz4s anyagihoz. (Oszi palédntdk téli védelme.)

A biolégia 6rén tanult idevonatkozé ismeretek (a novények évszakossiga, me-
legigény, hidegtlirés stb.) felidézése teremti meg azt a pszichikai aktivitdst,
amely egyben alapja lesz a fizikai aktivizaléddsnak. A gyakorlati foglalkoza-
son jonnek létre azok az inditékok, pl. nem tudta, hogy 8sszel is lehet palin-
talni stb., amelyek a végzett gyakorlati munkdnak tartalmit hatirozzik meg.

IV. A palintanevelés elbfeltételei és médjai: Talajel8készités, aprémagvak vetése,

gondozis, tlzdelés. Helyes, ha csak feliiletesen is, de mir szeptemberben a palinta-

nevelés miveletébe bevonjuk az V. o.-os tanulékat. Ez rendszerint az 6ntdzésnél valik

lehetdvé. .

Kapcsolatot teremtiink: a milt 6ran a palintdk ald végzett talajelSkészités és az apré-
magvak elvetéséhez sziikséges talajelSkészités kozott.

Okkeresés: Melyiknek kellett finomabb talajt késziteni? Miért az aprémagvak talaja
a finomabb? A magvakbél kikel§ kicsiny novények gyengék, igy gydkeriik is gyen-
gébb, finomabb talajban jobban fejlédnek.

Kivetkeztetés: A talajelGkészités dontben befolydsolja a novények novekedésér és ter-
méshozamdt. Képzeteket nysijtunk a talaj mint a névény kérnyezete és a talaj-
mivelés mint a kérnyezet dtalakithatbsaga megismeréséhez.

Fogalom szilarditds: Minden tanulénil van egy képosztamag, a tanir kiemel egy
kelkdposzta paldntdt. Usszehasonlitjuk a magot & a palintit. A palinta mint a
képoszta fejlédési d@llapota rogziil a tanulékban. Mi a palinta? A magbél kifejlett
fiatal ndvény.

V. Szdraz termelési méd: A talajel8készités mdédja. Mikor alkalmazzuk ezt a termelési
médot?

Problémafelvetés: Osszel miért ezt a médot valasztjuk? Ha hidegben 6ntéznénk, meg-
fagyndnak a ndvények. Ontizéses termesztési médot mikor lehet vilasztani? Nydron.
Télen mi ellen védjik a kicsiny novényeket? (Utalds a kdvetkezd gyakorlati éra

. anyagéra.)

Osszehasonlitds: Bemutatjuk az 6ntdzott foldteriiletet, és megallapittatjuk a kulonbséget
Ennek alapjin vonjuk le a kdvetkeztetéseket.

Kovetkeztetés: Mas az ntozétt és nem 6ntdz5tt teriiletek agrotechnikija.

Ez anyagrésszel a koncentricié mir szeptemberben megkezd8dik, amikor be-
kapcsoltuk az V. osztdlyos tanuldkat a paldntanevelésbe. Az él6vilig érin a
tandr ebbdl szemléltette a paldntdt. A palinta novény fogalminak kialakitisa
az 4rin torténik. A mez8gazdasigi gyakorlaton mir tudjék a tanulék a biols-
gia érin tanultak alapjin, hogy mi a palinta. Errél mir a paradicsom és pap-
rikdndl is szé volt. Azt is megtanultdk, hogy az ilyen szaporitisi mddot €8y-
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részt a novény igényei, misrészt a gazdasigossig teszi sziikségessé. Mivel fiatal
é gyenge ndvény a palinta, ennek megfelelen az igényei is sajitsigosak.
A gyakorlaton ismeri meg a tanuld részletesen az igényelt kérnyezeti wviszo-
nyokat, amelyeket a talajelkészitéssel és a névény dpolisdval mutatunk be.
A palidntik ali a2 malt érikon készitettiik el a talajt. Az él8vildg 6rin erre
mdr utalhatunk. Ha a koncentricié a tervszeréi kéz6s munkdn alapul, akkor,
bitran és eredményesen hivatkozhatunk és utalhatunk egyik vagy mdsik 6rira
anélkiil, hogy ezzel szakvonatkozdsokban kellemetlenséget okoznink egymis-
nak. A megalapozott eredményes utalisokkal még ink4dbb mélyitjiik a kéc tdrgy
ismeretanyagat és noveljiik az érdekelt szaktandrok tekintélyér.

Minél konkrétabbak az utalisok, anndl inkibb megfelel a koncentricié elve
kévetelményeinek.

VI. A palintik kiszedése: El8ue valé nap a palantakat jol meglocsol)uk Aséval 6va-~
tosan szedjiik ki. A kiszedés utdn minél el6bb iiltessiik el.

Okkeresés: Miért kell meglocsolni? Miért kell dvatosan kiszedni, és révidesen eliiltetni?
Miért kell a gyokér épségére tigyelni?

Kapcsolatteremtés: A gydkér feladatdrdl tanultak felidézése. A taplalekot a legvéko-
nyabb gyékerek (hajszdlgydkerek) szividk fel. A j6l meglocsolt palinta teleszivja
magat vizzel, s igy jobban viseli az 4tiiltetést.

Konkluzié: Tehit minél el6bb iiltetjiik el a kiszedett paldntikat, anndl kisebb veszte-
séget szenved a ndvény és kionnyebben viseli az 4tiiltetést. Ez Osszel a hideg miatt,
tavasszal a meleg miatt fontos szempont.

VII. 4 pala’nték kiszedésének és iiltetésének bemutatdsa: A kiszedés méddjinak be-
mutatisa. Kisérletes dton torténd bizonyitis (meglocsolt és locsolatlan részr8l sze-
diink fel paldntdt. Usszehasonlitjuk a gyokérséruleseket) A hajszalgydkerek kény-
nyen leszakadnak. A nedvesen és szdrazon felvett paldntikbél iiltetiink egy-egy
sort, és figyelemmel kisérjiik fejlédésiiket. Az iiltetés bemutatasa rajzon vagy erre
a célra készitett modellen.

Tandri bemutaté: Ultetdfa fogisa, lyukak kiképzése és a paldnta helyes és helytelen

" iiltetésének bemutatésa a kijelslt parcelldn.

A megértés ellendrzése: A tanuldk prébilgatjdk az iiltetdfa helyes fogisit. Az iigye-
sebb tanuldk a hallottak és latottak alapjin elvégzik a miiveletet.

Okkeresés: Miért kell a foldet j6l a gySkér mellé nyomni? Miért fontos az iszapolas?
Kévetkeztetés: igy tobb talaj jut a gyokerek kozé, hamarabb tud tiplélékot folvenni.

Gyorsabban rogz8dik a gydkér, és a ndvény hamarabb novekedésnek indul, ellen-
4116bb4a vilik.

A gyokér feladatidnak ismerete (amelyet az élov1lag 6rédn megtanultak) alapjan
vélnak érthet6vé azok az agrotechnikai miveletek, amelyeket a paldntdk ki-
szedésénél és iiltetésénél alkalmaznunk kell. A mdveletek belyes elvégzése egy-
szerd élettani ismereteket alapoznak meg. Ezek a gyakorlati miveletek a gyé-
kérre vonatkozé kepzete/eet gyarapitjik, amelyek a gyokérrél alkotott fogalmat
bévitik és erdsitik. Igy mint m(kodd szervet érzékelik a tanulék a gyokeret.
Az iiltetés alkalmival a gydkér elhelyezésének médjibél kovetkeztet a tanuld
a biolbgia 6rin litott ndvények tiblai rajzaira, ahol a gybdkeret fﬁggélegesen
dbrdzoltuk. Minél lejjebb hatol a gydkér, annil jobban kap tiplalékot és job-
ban tlri a névény a szarazgagot A megindokolt gyakorlati miveletek elvég-
s -26se alkalmdval a tanuldk mdr reflexszeriien alkalmazzik azokat a mivelete-
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ket, amelyek a munka belyes elvégzésének feltételei. Ez a tulajdonképpeni
jértassdg, majd a készség kialakuldsinak alapja.

VIIL. A munkdk felosztdsa a brigidok kozétit.
Egyes szams brigdd: sorjelz8vel kijelsli a sortdvolsigokat.
Kettes szami brigdd: A paldntikat kiszedi és szétrakja.
Hdrmas szamu brigad: A palintakat ilteti.
Négyes szdmid brigéd: Locsol (iszapol).

IX. Sziinet: A kert végében kiképzett teriileten pihenés, jiték.

X. A munka folytatasa A brigidok beosztést cserélnek. A palanta iltetésénél feltét-
leniil keriiljén sor mindenkire. Helyes, ha a tanulék nevéhez jegyezziik, hogy hi-
nyadik sort paldntilta. A munka értékelésénél ezt vessziik alapul. Igy néveljik az
érdekeltséget, ami a munka helyes elvégzésére serkenti a tanulét.

XI1. A munka értékelése: Valamilyen formiban minden 6ridn kifejezésre kell jutni
(dicséret, figyelmeztetés, pontozds, osztilyozds). A mindsités belyes alkalmazdisa né-
veli a tanuldk teljes aktivitdsat, amely nagymértékben elGsegiti a jirtassig kiala-
kulisat. A jelen esetben helyes, ha az osztilyzatot a kiovetkezd érdn adjuk, miutén
felmértiik, hogy a paldntik milyen mértékben fogantak meg. Igy a kovetkez8 6rit
nagy érdekl8déssel virjak a tanuldk, amely az éra hangulatdc & eredményességét
nagyban fokozza.

Az é8vildg 6rin is mind tSbbszor alkalmazzuk a csoportos foglalkozasokat.
Az \j anyag feldolgozasdnil a szemléltetd anyag boncoldsindl, egy-egy fogalom
kialakitdsa &s bdvitdse érdekében részfeladatokkal bizzuk meg a csoportokat.
Ez az oktatdsi elv érvényesiil a gyakorlati foglalkozdson is, amikor megbizzuk
a brigddokat az egyes munkafolyamatok elvégzésével. Ez a forma méginkibb
ondllésigra, pontossigra és felelésségérzetre neveli a tanulékat. A manudlis
készség fejlesztésével alkalmassd tesszitk a tanulbkat a jartassig tovabbi 6nallé
fokozAsira és fejlesztésére. A rendszeres értékeléssel lehetdség adédik a fog-
lalkozds nydjtotta oktatdi, nevelSi hatdsok fokozottabb kiakndz4sira.

XII. A bemutaté parcellik kollektiv megtekintése. A fejeskdposzta és rokonainak
helyszini felismerése. A névények egyedi fejlddésének észlelése.

XIIL Szerszdmok &sszeszedése, tisztitdsa. (Brigddok szerint.)

XIV. Bevonulis: A szertirosok a szerszdmokat ellen8rzik, és a kiad4s bejegyzésére
szolgdlé napléba pontozdst eszkdzdlnek a szerszdm tisztasigdt illet8en.

A koncentrdcid érvényesitésének eredményei.

1. Az é8vildg & a mez8gazdasigi gyakorlat tanérin lényeges feladar a két tirgy
kozdtti koncentricié megvaldsitdsa érdekében keresni és kiakndzni azokat a lehe-
tdségeket, amelyekkel kolcsondsen tdmogatjuk az ismeretek kialakitisit és meg-
szildrditdsdt. Erre szemléletes példit nytjt a paldnta fogalom kialakitdsa és elmé-
lyitése. Az é18vildg tanitdsa sorin a tandr kialakitja a paldnta fogalmit, de ennek
a fogalomnak az elmélyitését a gyakorlati foglalkoz4son tudjuk megvaldsitani. Az
elmélyitési folyamatot még tovibb fejleszthetjik az él6vildg ismétld és rendszerezd
6rajan. Igy vilik a két tantdrgy valéban koncentrilt egységgé.

2. A bemutat6 megtekintésekor a n6vények felismerésével igazoltuk az ismeretek valé-
sagat. Azzal, hogy a palintanevelésnél, palintdzisndl, talajel8készitésnél felhasz-

55



naltuk az él8vildg érin szerzett ismereteket, bizonyitottuk az ismeretek alkalmaz-
batésagat és alkalmazasuk jelent6ségét.

3. A kiposzta novényrfl az él8vildg érin tanult morfolégiai &s agrotechnikai ismere-
tek szervesen egésziilnek ki a gyakorlattal. Az itt végzett manudlis miveleteklkel
és az egyedfejl8dés megfigyelésével biztositjuk a fajismeret elmélyitését.

4. A munkanaplb ismertetett kooperativ vezetése konkrét médot nyijt a két tantirgy
kézotti formai koncentricié megvalbsitisihoz. Az igy vezetett munkanaplé tartal-
milag is az oktatds eszkézévé valik.

5. A bemutatast & a tomeges szemléltetést szolgilé konyhakerti novények megterme-
1ésével és a biolbgiai szemléltetd eszkozdk gyakorlati foglalkozdson valé alkalma-
z4sival kialakult koncentricié nytjt alapot a legkorszeribb szemléltetési elvek al-
kalmazisihoz.
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DOBCSANYI FERENC
gyakorl$ iskolai szakvezetd tanir, Szeged

Gyakorlatiassag és vilagnézeti nevelés nyelvtan ordinkon

Nyelvtantanitisunkban, ha lassan is, de egyre inkdbb tért hédit az a szemléletméd
és gyakorlat, hogy ,,2 nyelvtani szabdlyok ismerete nem a nyelvtan tanitisinak célja,
hanem a gondolkodds, valamint a kifejez3- és helyesirdsi készség fejlesztésének egyik
eszkize.”! Csak ezt a helyes gyakorlatot kdvetve valdsithatja meg anyanyelvi oktatd-
sunk a tanulék dialektikus gondolkod4sdnak és ezen keresztiil materialista vilignéze-
tének megalapozisit. De csak igy alakithatjuk ki azokat ,az alapvet8 jirtassigokat
és képességeket is, amelyekre a szocializmust épitd tirsadalom minden tagjinak sziik-
sége van”.?

Ennek érdekében Ugy kell megszervezniink az brht, & olyan médszereket kell
alkalmaznunk, hogy ,a tanulékkal ne megtanultassuk a ,leckér’, hanem gondolkodva

1 Ideiglenes utasitds a 153/1958. MM. sz4md utasitdshoz.
2 Tanterv az 4lt. iskola V—VIII. osztilya szdmdra. Bp. 1958.  =#.
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rivezessik a torvényszerGségekre, mintegy beavassuk a magyar nyelv rejtelmeibe.”®

Arra kell nevelniink 8ket, hogy érezzék, megldssik a gondolat & a nyelvi kifejezés-
szoros egységét, a gondolatnak a valésighoz valé viszonyit. Ne a nyelvi jelenségek,.
torvényszeriliségek formalis és mechanikus ismertetésével, bevésésével bibel8djiink, ha-
nem gy tanitsuk a lefré nyelvtannak a tanterv dltal meghatdrozott legfontosabb ele-
meit és rendszerének lényegét, hogy ez a gyakorlat olyan legyen, amely semmit sem:
lit elszigetelten, hanem mindent 8sszefiiggéseiben szemlél, mert csak igy térulhat fel
tanulbink elStt a természetes, a mindennapi életben oly jelentds szerepet jitszé nyelvi.
kifejezésmdd minden szépsége, megjelenit8 és meggydz8 ereje, de gyakorlati haszna is.
Ugyanakkor nem szabad megfeledkezniink az elmondottak mellett a mdsik {8 célrdl::
a helyesirdsi készség kialakitdsarél, a helyes nyelvhasznalatrél, a kifejez8 készség fej-
lesztésérél, egyszdval a gyakorlati életben nélkiilszhetetlen jirtassigok és készségek ki--
mtivelésérl sem.

A nyelvtantanitisnak ezeket a legfobb célkitlizéseit a gyakorlat még igen sokszor
szem el8tt téveszti, s6t elGfordul az is, hogy nem is gondol rd.* Pedig az ilyen gyakor--
lac éppen a nélkiilézhetetlen jirtassigok é készségek kialakitdsirdl mond le, és ezdleal.
nem is teremtheti meg az ismereteknek azt a szildrd alap]at amelyre tudatformilé-
nevel8munkdnknak épiilnie kellene.

Hogy a gyakorlatias nyelvtanoktatds mennyiben jelent hatékonyabb nevel8 munk4e.
is, ezt szeretném bizonyitani minden élméleti fejtegetés helyett egy konkrét 6ra, az:
igékbdl tartott ellenbrz8 6ram elemzésével (V. osztily).

Mieldtt azonban hozzédfognink az 6ra felépitésének, egyes mozzanatainak, méd--
szeres eljirdsainak elemzéséhez, szabad legyen néhdny széval megvildgitanom:

1. miért éppen egy ellendrzd Srdra eseit a valaszidsom,
" II. miért éppen az igékrSl tanultak szimonkérésére gondoltam els§sorban.

1. Az ellen8rz6 (szAdmonkér8) érak didaktikai célja — mint ismeretes — a tanulék
meghatdrozott témira vonatkozé ismereteinek és készségeinek ellendrzése.’ EllenSrz6:
munkdnk tehdt egy meghatirozott témdra, jelen esetben az igékre vonatkozik, amely--
_ nek tanitdsa tobb 6rdn 4t tartott (az igék esetében kb. 44 6rat ir elé a Tanterv).

A hatalmas anyagon Ggy Grrd lenni, mégpedig egy 6rdn, hogy a téma tantervi’
kdvetelményeinek elsajititdsirél valéban meggy8z8djék a tandr, nem konnyd dolog:.
Ezzel magyarizhatd, hogy ezek az 6rdk — a tdbbiekhez viszonyitva — még inkabb.
letérnek a gyakorlatiassdg atjirdl, és jobbira a nyelvtani szabdlyok példdkkal al4-
tAmasztott szdmonkérésévé vilnak. Ez a gyakorlat csupdn a tanulék verbilis, repro--
duktiv munkdjira timaszkodik, lemond a logikus gondolkodisra nevelés fontos fel--
adatirdl, nem littatja meg veliik az 8sszefiiggéseker, a nyelvi ismeretek gyakorlati:
hasznat, és nem juttatja el ahhoz a fontos felismeréshez sem, hogy ismereteink birto-
kiban sikerrel tudjuk megoldani a kit(iz5tt feladatokat. Természetes, hogy a 45 perces
6rdk is hozzéjérulnak az effajta gyakorlat kialakulasihoz.

A témira vonatkozé tantervi kdvetelmények .elsajitittatdsa az osztily valamennyi.
tanuléjira kotelez8, éppen ezért a szdmonkérd 6érin arra kell tdrekedniink, hogy lehe--

3 Seres Jbzsef: Az 1960—61. tanév legfontosabb feladatai az 4lt. iskola magyar nyelv-
és irodalom tanftdsiban. Magyartanitds, 111, évf. 4. sz.

4Seres Jézsef mdr idézett munkdja alapjin.
5 Muszty L4szI6—Rénai Béla: Az 4&lr. iskolai nyelvtanftds médszertana, TankSnyv--
kiadé, 1961.
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18leg az osztily egészének tuddsiré]l gybz&djiink meg. Ezzel szemben a tapasztalat
azt bizonyitja, hogy ezeket az drdkat nevelSink j6 része az egyéni feleltetés olyan
TehetGségének tekinti, ahol kényelmesen tobb tanulét is lehet feleltetni. Nem t6r8dve
még azzal sem, hogy esetleg az osztily zome unatkozik, mert eziltal pesszivitdsra van
karhoztatva. .

Mivel ezeken az érikon mar elsajtitott ismeretek, kialakitott jartassigok és kész-
ségek ellen8rzésér8l van sz8, nagyon is ébren kell tartanunk az érdekl8dést, és terv-
szerGen kell biztositanunk a tanuldi aktivitist. Ha ezzel nem szdmolunk, akkor érdin-
kon menthetetleniil az unalom &s érdektelenség lesz Grra, és megkozelitdleg sem tudjuk
‘megvalésitani az ellenbrzé érék mir fentebb jelzett didakrikai célkitlizéseir. '

II. Az igék tanitdsa nem a legkdnnyebb feladatok kozé tartozik. Ugyanis 2 téma
tanitdsa sordn sok olyan fogalmat, tdrvényszerliséget kell elsajitittatnunk, amely
magasabb fokon elvont gondolkozdst kividn meg az V. osztdlyos tanuléedl. (Péld4ul:
az igék felosztisa az alany szempontjab6l. Az 4j tanterv — nagyon helyesen — ez
utébbit mar nem is irja eld.) A baj rendszerint azzal kezd8dik, hogy a fogalmak és
torvényszerliségek elsajitittatdsidval mintegy befejezettnek tekintjik munkinkat, illetve
nem eléggé tervszerl, alapos, sokoldald és gyakorlatias az ismeretek alkalmazisira
vonatkozb neveldi tevékenységiink. Pedig munkinknak éppen ez a része mélyitené
el a tanulék tuddsit, ez biztositand ismereteik megbizhatdsigit és gyakorlatiassigit,
a jhrtassigok és készségek megszilirditdsit. Ellen8rz8 munkdnkra vonatkoztatva pedig
€ppen ez a gyakorlatiassdg adna hi képet a tantervi kdvetelmények elsajatitasirél.
Mirpedig ez is lényeges szempont.

Mi a helyzet az igék tanitisival kapcsolatban ezen a téren? — Elég, ha a leg-
utébbi nyelvtani teljesitményvizsgilatok elgondolkodtaté eredményeire vetiink egy
pillantdst. A nyolc kérdéscsoport alapjin térténd felmérésben a leggyengébb -ered-
mény éppen az igéknél mutatkozott. A felmérést végz8 szaktandr le is vonja az igen
taldlé kovetkeztetést:® ,,A hirom felmérés (Fejér—Szeged—Somogy) eredményeinek
Bsszehasonlitdsa meggybzhet benniinket arrdl, hogy az igeragozds tekintetében 4lta-
lanos_hidnyossig 4ll fenn a tanul6k tijékozottsigit, valamint a neveldmunka minG-
ségét illetBen. Ha egybevetjiik a legjobb eredményt mutaté és a leggyengébben sikeriilt .
‘kérdéssorozatok jellegét, megallapithatjuk nyelvtanitdsunk legfébb hibijit: a rdlzott
elméletiességet. Ennek az 4llapotnak az az oka, hogy nevelSink kezdett8l fogva az
elméleti anyag elsajitittatisira és megszilarditdsira forditottdk a legnagyobb gon-
dot, s elfeledkeztek az elméleti ismeretek eszkozjellegérdl a gyakorlattal, a helyes-
irdsi készség kell8 fokra emelésével szemben.” Ez a példa is azt bizonyitja, hogy még
jelenleg is a gyakorlatias nyelvtanoktatis elveinek a hangoztatisinil tartunk, és még
mindig nem eléggé Altaldnos ezeknek az elveknek a gyakorlatba val$ Atiiltetése.

*

Miutan megvildgitottuk az ellenbrzd érikkal kapcsolatos problémikat é&s nehéz-
ségeket, valamint feltdrtuk a jelenleg csdppet sem megnyugtaté helyzetet az igék
tanitdsiban, most mdr valéban ritérhetiink a jelzett éra részletes bemutatisira és
elemzésére. Kezdjitk tehdt azzal, hogy a széban forgd érinak hol van a helye a téma
feldolgozdsinak menetében, mikor vilik pedagégiailag indokolttd ennek beiktatdsa
és milyen didaktikai feladatot kell megoldanunk ezen az éran.

ésf Tordk Karoly: Nyelvrani teljesitményvizsgilatok & az &) tanterv, Magyartanitis,
V. évi. 4. sz,
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Az igék t5bb 6rdn at tartd feldolgozdsa utin sziikségessé vélik, hogy a részekre
felbontott témit egységbe foglaljuk, az 6sszefiiggéseket feltdrjuk, s miutin ezt az
4tfogd, lényegre irdnyuld, az Osszefiiggéseket kidomboritd képet kialakitottuk, (ezt
esetleg el is mélyitettiik), csak akkor foghatunk hozz4d annak a didaktikai feladatnak
.a megolddsdhoz, hogy meggy8z8djiink a témira vonatkozd ismeretanyagnak a tan-
terv altal meghatirozott tényleges elsajititisirdl, mégpedig Ggy, hogy minél t5bb
tanulé-tuddsirél minél alaposabb és redlisabb képet kapjunk.

A jelzett oktatasi folyamatbdl mir kiviliglik az éra oktatdsi, nevelési célja,
de kirajzolddik maga az Odratipus is, valamint annak tartalma. Most mir konkrét
formdban is meghatirozhatjuk az 6ra oktatisi és nevelési céljait.

‘Oktatdsi célok: Ellendrizni kell az igékkel- kapcsolatos nyelvtani ismeretek gyakor-
lati alkalmazasdnak jirtassigi és készségi fokar:

1. Grammatikai jirtassigukat az igék felismerésében, meghatirozdsiban (jelen-
© tés, alany, tirgy és ragozds szempontjibél), szerkesztésében, tényanyag-
gyljtésben, az analdgids esetek keresésében,

2. helyestrasi készségiiket a kijelent8 (adsz, futtok, rohannak, 16tsk, jottok,
jossz; ~, -sz, -z, -dz-végl igék tirgyas ragozisa), a feltételes (menne, ven-
nénk, jonne), a felszélitd (-s, -sz, -z, -dz végl igék, -t végll igék), a tirgyas
ragozasi rovidebb igealakok, valamint a mult ideji é a leggyakoribb el-
térd helyesirist igealakok helyesirdsiban (higgy, folyjék, jojjon),

3. nyelvhelyességi kérdésekben valé jirtassigukat (latnék-latndk, [dtjuk-
14ssuk). )

Newelési célok; A tanuldk logikus, 6ndllé gondolkoddsinak, alkoté tevékenységének
fejlesztése. Az ok-okozati Osszefiiggések meglitdsira, az elmélet é gyakorlat
Osszefondddsinak szemléletére nevelés. A megfigyelGkészség fejlesztése. A mar-
xista nyelvszemlélet megalapozisa.

Az oktatdsi és nevelési célok szabjik meg tovdbbi munkinkat az éra tervezése,
levezetése és szervezése szempontjibdl egyarint. Ezekbdl logikusan kdvetkezik, hogy
a sokoldaltt (grammatikai, helyesirasi, nyelvhelyességi) é a minél tébb tanuldra ki-
iterjedd ellenbrzés megkivinja:

a) a célok megvaldsitisihoz a 45 perc teljes igénybevételét,

b) a nagyon is tudatos, de egyben djszerli gyakorlat- és feladatisszedllitast,
amely egyben alkalmas a ténybeli anyag tuddsa mellett a tanult nyelvi
tények tSrvényszerliségeinek, kapcsolatainak, okozati dsszefiiggéseinek a fel-
mérésére, illetve ezek ellen8rzésére,

¢) ezeknek a gyakorlatoknak logikus, egyre nehezebb feladatok megoldasira
Sszténzd felépitésée,

d) a nyugodt, lendiiletes 6ravezetést, a hatdrozott tandri irdnyitdst,

e) olyan légkér és hangulat metgeremtését, ahol az alkotis Orome Osztonzi
a tanul6kat Gjabb és Gjabb feladatok megoldasara,

f) az 6ra olyan megszervezését, amelybdl kikapcsoljuk a kétes értékl vagy
latszatmunkdt eredményezd mozzanatokat (pl.: sigds, csak a jelentkez8k
szerepeltetése sth.),

g) & végil egy nagyon gondos, koriiltekintd feleltetési terv osszedllitdsar.



AZ ORA FELEPITESE:

I. Az 6ra céljinak megjellése.
I1. Az irasbeli hdzi feladat ellenbrzése.

111 1. Igealakok fneghatérozésa az Osszefiiggések felismerésének ellen8rzésével.
Helyesirési és nyelvhelyességi feladatok.

2. Igealakok szerkeszése.
Helyesirdsi és nyelvhelyességi feladatok.
3. Helyesirds és nyelvhelyesség tekintetében hibds szoveg javitdsa.

1V. Az ellen8rzés eredményeinek értékelése. Osztalyozds.
A meglev8 hidnyossidgok felmérése, javitdsira tdrténd intézkedések.

V. A hézi feladat kijelolése és el8készitése.

AZ ORA BEMUTATASA ES ELEMZESE

I. Az 6ra céljanak megjelolése. A széfajok melyik csoportjival fgglalkozunk? (Az
igékkel) Nézziik meg a fiizetiinkben, mikor kezd8dott el a veliik valé ismer-
kedésiink! Bizony, tobb mint két hénappal ezel8tt! Hogy ezt a tekintélyes
id8t jél haszniltdtok fel, azt a mai -érin kell bebizonyitanotok. Szdmot kell
adnotok, hogy valéban jél ismeritek-e a széfajoknak ezt a csoportjit, jellemz8
tulajdonsdgait, helyesirdsi tudnivaldit. A mai 6rdn tehdt nemcsak a tudéstok-
rél, hanem a kotelességteljesitéstekrdl is szdmot adtok. Sem az egyikben, sem -
a miésikban nem szeretnék csalédni. :

Az bra feladatmegjeltléssel kezdddik. Ez a mozzanat azért keriilhetett az éra
elejére, mert az igékkel kapcsolatos gyakorlati jirtassigok és készségek ellenBrzése
céljabél mind a 45 percet igénybe kellett venniink. Tehit indokolt, hogy az érit
mindjirt a célkitlizéssel kezdjilk. Két szempontbél is lényeges mozzanata ez az 4ri-
nak: itt jelezziik vildgos, egyszerli és érthetd médon, mi is lesz a feladatuk a tanuléknak
ezen az 6rdn, mihez tartsik magukat, de itt keltjiik fel érdekl8désiiker vagy felel8sség-
érzetiiket is éppen a rijuk vidrd feladatok megolddsa érdekében. Az Gsszeszedettség-
nek fontos lélektani mozzanata ez. A formalis, csupdn az Ora anyaginak cimszerl:
kozlésével jelzett célkitlizés lemond az élményszerliségrdl, a hangulatteremtésrbl, a
lélektani szempontok figyelembevételérl. A célkittizésben fellelhet el8legezett bi-
zalom — tudatos pedagdgiai eljirds — nemcsak nyugalmat, onbizalmat ad az osztily-
nak, hanem — meggy8z8désem szerint — fokozza is a tanulék aktivitdsit.

11. Az frasbeli bizi feladat ellenbrzése: Az els8 feladat, amit meg kellett oldanotok,.
az az irdsbeli hdzi feladat volt. Ennek megbeszélésével kezdjik a munkit.
Valaki olvassa fel szépen, értelmesen, melyik szovegh8l kelletr kikeresni az.
igéket! Mi is ott lesziink a tdborban. Mesélik a régi taborozék, hogy milyen
j6l éltek. Viselkedj j6l, akkor veliink jéssz te is! Ott bizony derékig mosako-
dunk reggelenként! Rubinkat nem mosatjuk, nem vasaltatiuk, mi magunk
csindljuk ezt is. A kényeskedbknek nem terem ott babér. — Litjitok, ilyen
a tabori élet! Talpraesett Gttdér valdé oda! (Nevelbi megjegyzés.) Mi volt a
tovibbi feladatod a kikeresett igékkel? (Meg kellett hatirozni, hogy a jelen-
tés, az alany és a tdrgy szempontjibél milyen igével is van dolgunk.) A fiizet—
ben a feladat megolddsa igy festett:



Igék: © Jelentés: Alany: Targy:
lesziink 1étezés cselekvd tirgyatlan
mesélik cselekvés cselekvd tirgyas

stb. " stb. stb. stb.
0 1 2 0

Nézzitk el8bb, hogy felismertétek-e a szdveg valamennyi igéjét! Hol volt
eltérés? — A hibaszdmot jelzem a tdbldn:

Igék: Jelentés: Alany: Targy: l

0 3 7 o . l

A hib4t elkdvetd tanulé pedig a fiizetébe {rja sajit hibdinak szdmit (lisd a
tabldzat utolsé sordt). A feladat ellen8rzésckor a tovébbiakban is hasonld-
képpen jirunk el. — Miért tartjuk valamennyit igének? Miért fontos ez a meg-
allapitds, hogy az ige kifejezi a cselekvlk szdmdt é&s személyét? (A cselekvést
jelent8 fénevek miatt, mint pl. jirds, mozgds stb.). Most vegyiik sorra, hogy
jelentésiik szerint milyen igékkel van dolgunk! Es az alany szempontjabdl
milyen igéknek vetted? Itt kerithetiink sort az alany-dllitminy kapcsolata ré-
vén az ige mondatbeli szerepére is. — Melyik igefajtival nem taldlkoztunk?
(Szenved8 igékkel.) Miért? — Figyeljétek meg a kovetkez6 Petdfi verssorokat:

Szemeim ott jirnak, ahol nekik tetszik,

Nem korlitoztatnak.” (A gblya)

Hol van a patakzaj, hol van a madirdal,

S minden éke, kincse a tavasznak s nyarnak?

Oda van mind! csak az emlékezet dltal idéztetnek fo1” (A téli esték) stb.
(Osztilynak szdnt feladatok a szenvedd igék felismerésére.) A nyelv sem
viltozatlan, az is 4llanddan fejlédik! — Végiil a tirgy szempontjdbél is vizs-
giljuk meg ezeket az igéket! Milyen Osszefiiggést fedezhetiink fel a jelentés
és targy, az alany & tirgy szempontjabdl az igék kozott. (Létezés, torténés —
tirgyatlan; visszahaté —» tirgyatlan)) A tirgyas és tirgyatlan igék megkiilon-
boztetésének hol l4truk hasznde? (A ragozds sordn.) Bizonyits példikkal! Tdr-
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gyatlan. ige: novok, nész. Tirgyas ige: tanulok—tanulom, tanulsz—tanulod
sth. Az osztilytél is kérek példikat.

Az 6ra didaktikai feladatdnak megvalésltésa tulajdonképpen mir az {rdsbeli hdzi
feladatok szdmonkérésével elkezd8dik. Hisz itt mérjiik fel a tanulék grammatxkal Jar-
tassigit az igék felismerésében, meghatdrozisiban (a jelentés, az alany és a tirgy szem-
pontjabél), de it ellendrizziik a tanult nyelvi tények ok-okozati Gsszefiiggéseinek a tu-
disit is. Eppen ezért 6rinknak ez a mozzanata is szervesen hozzitartozik ellen6rzd
munkdnkhoz. A sokoldald ellendrzés meg a 45 perc is indokolttd teszi az irdsbeli
hizi feladat ilyen szempontl hasznositdsit. A feladat kijel6lését mar ilyen szandék-
kal kell megejteniink az el6z8 6ran. S8t a kivitelezés formdjira is utasitdst adunk,
mert ezzel nemcsak értékes perceket nyeriink, hanem az Osszefiiggések meglittatdsi-
hoz is konkrét és szemléletes példdt adunk, mert a téblizatrél sok mindent leolvashat
a felel6. Még azt is jelezhetjiik, hogy az utolsé sorba majd az esetleges hibaszdmok
keriilnek. Ezzel is 6szténzést adhatunk a feladat gondos el6készitéséhez.

A kijelslt feladat Gjszerlisége éppen Osszetettségében rejlik (igék felismerése é&s
osztalyozdsa mindhirom szempontbél). Maga a szbveg, amelynek alapjan ezt a fel-
adatot el kellett végezniitk a tanuléknak, nevel8i célzata mellett egytttal a gondo-
latnak a valésighoz valé viszonyit is bizonyitja. Erre is gondolnunk kell, sbt arra is,
hogy szemléltetd szovegeink f8képp a gyermek élményvildgie Sleljék fel. A szdveg
neveldi vonatkozdsainak tdlzott megbeszélését8l azonban 4vakodjunk, hisz ennél
sokszor tSbbet ér egy-egy taldlé nevel8i megjegyzés. Ugyancsak pedagdgiai jelentd-
sége van az elkdvetett hibaszimok jelzésének is (osztdly-egyén), ugyanakkor konkrét
segitséget is nytjt az ellenbrzés eredményeinek bravégi Osszefoglaldsihoz. A nyelvi
tények Osszefiiggéseinek, kapcsolatainak megldttatdsival, illetve ezek ellen8rzésével
a dialektikus gondolkod4s alapjait vetjiik meg, illetve mélyitjiik el.

I11. 1. Igealakok meghatirozdsa. Milyen ragozdsi igealakok voltak ezek? (Alanyi és
tirgyas.) Mi a kiilonbség az alanyi é tirgyas ragozds koézott? (A ragozésbeli
kiilonbség felismerésében megkivint jirtassigok ellen8rzése.) Tanulunk, — mi-
lyen ragozdst igealak? (Az egyik felel§ megillapit, a mdsik a tiblira irja
az igét. Majd szerepet cserélnek. Es fgy tovibb. Az osztily mindkér feladat
ellenOrzését végzi.) Hogy lesz ez tirgyas ragozidsban? (Tanuljuk.) Miért? (Ta-
nuljuk azt, vagy azokat: a leckét, a verseket stb.) Nézzed — milyen ragozdsi?
(Targyas.) Alanyi ragozdsban? (Nézzél) Miért? (Nézzél valamit.) Felborul-
tunk — milyen ragozdsi? (Alanyi.) Téargyasban? (Nem lehet, tirgyatlan ige.)
Fogtak — milyen ragoz4si? (Alanyi.) Targyasban? (Fogtdk.) Mi a szerepe itt
a vesszOnek? (A ragozis- megviltozisit jelzi) Hinnénk — milyen ragozdsd?
(Alanyi és targyas is lehet.) Hol vannak még az igeragozdsban ilyen azonos
igealakok? (Mondtam-mondtam, unnitok-unnitok.) A ragozison kivil még
mit allapithatunk meg egy-egy igealakrél? (Mddot, id6t, szdmot, személyt.)
Most megadott igealakokrdl kell ezt mind megéllapitanod, hozzivetve a ra-
gozést is. (A feladat megoldbja az igét a tablira irja, a t5bbi tanulé a fiizetébe.)
Uttsk? (Kijelentd méd, jelen id8, tébbes szim mésodik személy, alanyi rago-
z4s.) Bontsd alaki elemeire! (Az alaki elemekre bontds készségének ellen8rzése
is fontos feladat éppen a helyesirdsi készség kialakitdsa érdekében.) Szdlljon,
jonnének stb. Mosol. — Allapitsd meg a cselekvd szdmit és személyét! Egyes
szdm miasodik személyben melyik a gyakoribb személyrag? (-sz.) — L személy-
raggal hol taldlkozunk? (-s, -sz, -z, -dz-végl igék, ikes igék.) Bizonyitsd pél-
ddkkal! (Az osztilyt is bevonhatjuk ebbe a munkdba, anndl is inkdbb, mert
itt érinthetjiik az ikes igék problémajit.)
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Most valaki mis végezze el a kovetkez8 igealakok meghatirozdsit! Szébam
kozl6m: A mdgnes a vasat vonzza. Drigin adjik a tojast. Nem hagyjuk ma-—
gunkat. (A feleld megkeresi az igét, félirja a tiblira, majd meghatirozza..
A t5bbiek is irjik a fiizetitkbe.) — Mondjad felsz6lité modban ezeket az ige--
alakokat! (Vonzza, adjik, hagyjuk.) Mi a magyardzata az azonossignak?
(Vonz-ja, vonz-j-a stb.) Milyen igéknél van viszont eltérés? (A -t végl igék-
nél.) Bizonyitsd példamondatokkal! (Litja a tdblit. Lissa hib4jit! stb.) Az
osztalyt is bevonjdk ebbe a fontos nyelvhelyességi feladatmegoldasba.

Nagy gondot kell forditanunk az ellenlrzés sorin felhasznilandé igealakok.
osszedllitdsira, hogy ez az- dsszedllitds valéban a sokoldalé ellendrzés (helyesirdsi
készség, nyelvhelyességi, ragozdsbeli jirtassig, az ©Osszefliggések felismerésének kész-
sége) alapjavd vdlhasson. A mdédszer, ahogy ezeknek a feladatoknak a feldolgozisit-
végezzilk, az a tudominyos gondolkozds mddszere. (Usszefiiggések feltirasa, bizo-
nyitds, kovetkeztetések, azonossigok és eltérések meglitisa.) Az ellenbrzésnek ez a.
gyakorlatiassiga 6nallé gondolkoddst, intenziv erdkifejtést, az ismeretek alkotd alkal-
mazdsit kivdnja meg a tanuldktd]l éppen a leglényegesebb tantervi kovetelmények--
ben. Csak igy juthatnak el tanuldink annak megsejtéséhez vagy felismeréséhez, hogy
a nyelv sem véltozatlan, hogy a nyelvi tények bizonyos rendszert, szabdlyszerliséget
mutatnak, és ezeknek a torvényeknek a hasznositisa milyen fontos irdsunkban és
beszédiinkben egyarint.

2. Igealakok szerkesztése. Most pedig csak az igetdvet adom meg, é a kivint ige-
alakot kell megmondanod és felirnod. A feladat ezeken a lapokon ldthatd..
Megmutatom az osztilynak: ’

tanul
feltéreles méd
jelen 1d8

egyes szam 1. szem.

alanyi ragozis

mond

felszblit6 méd

egyes szam 2. szem.
rovidebb alak

targyas ragozds

visz
kijelentd méd
jov6 id8

tobbes szam 2. szem.

alanyi ragozas

A lapokat leforditva elhelyezem az asztalra. A feleld kijon, hdzza a lapot:
(kb. 3—4 lapot egymds utdn), majd hangosan olvassa, hogy az osztily is be-
kapcsolédjék a megoldds munkdjiba, megszerkeszti a kivant igealakot és aztin
fel is irja. Helyesirasi indokoldst is végezhet hellyel-kozzel, (az osztily is.
bevonhaté ebbe a munkaba), vagy éppen a megszerkesztett igealakokkal kap-
csolatban tesziink fel kérdéseket. Pl. Miért nem adtam meg a felsz6litd méda
alakokndl az igeid8t? (Igemondék-igeid8k kapcsolata.) Mi a kiilonbség a révi--
debb és hosszabb igealak jelentése kozott? Mi a kiilonbség a tanulndk-tanulnék
igealak koz6tt? Hol taldlkozunk még dsszetett igealakokkal? Stb.

Az igeragozisban megkivint jartassig ellendrzése torténik itt is, akdrcsak az éra.
ezt megeldz8 részében. Mindkét méddszer (meghatdrozds-szerkesztés) nem tételesen
kivinja meg az igeragozdsrdl tanultak tuddsit, hanem feladatmegoldé, alkoté jelleg-
gel teszi ezt. Mégis a szerkesztési feladatok nagyobb erGprébira teszik a tanulék
tud4sdt, méas, nehezebb gondolkodasi folyamator kivinnak meg, mint a meghatirozé-
feladatok. Ennélfogva biztosabb fokmér8i is ragozdsbeli jirtassiguknak.
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Es ha gondosan illitjuk &ssze ezeket a feladatlapokat, akkor egydttal a témdra
-vonatkozé, helyesirsi készségiiket is szinte teljes mértékben ellendrizhetjiik. Ezt is
-magasabb fokon végezhetjiik, mint a meghatdrozé feladatoknil. Ott ugyanis hallds
utdn frt a gyermek, itt viszont a maga alkotta igealakot kellett leirnia. Lényeges
“kiilonbség ez.

A tartalom mellett a formdnak (feladatlapok) meg a kivitelezésnek (hizds) is
‘megvan a maga pedagégiai jelentésége. Nagymértékben aktivizdlja 2 tanulbkat, fel~
fokozza érdekl8désiiket, ébren tartja figyelmiiket. Emellett sok tanulét is szerepel-
-tethetiink, ardnylag rovid id8 alatt, s6t feladatlapjukon egyszerG aldhdzassal, rijegy-
-zéssel konnyedén ;elezhet;uk esetleges tévedésiiket, bizonytalansigukat. Igy az 6ravég1
egyéni elbirdldshoz is konkrét segitséget kapunk.

3. Helyesiris és nyelvbelyesség tekintetében hibds sz6veg javitdsa.

Mi szorgalmas munkdval mdr elsajdtitottuk az igeragozds helyesirdsit. Hanyag Peti
munkdja azonban nem ezt bizonyitja. (Most leveszem a ter/eepet — azzal takartam
le — a mdr elére folirt szbvegrSl.) Ha elolvassuk a szoveget, dgy litszik, mintha meg-
binta wvolna hanyagsigit. Mi bizonyitja, hogy nem wvolt valami szorgalmas tanulé?
(Hemzseg az irdsa a belyestrasz hibaktdl.) Javitsuk ki!

-Higyjétek el, megattam az drit hanyagsigomnak! Nem fogot rajtam a szé.

"Ti se baggydtok el magatokatt, mer rossz vége lessz. Az én esetem is ezt bizo-

nyitsa. Aldd a sarat, nehogy lemaradj! Kezd el a munkdt, mig nem késé! Halgass

.a jé szbra, és nagy gondal szorgalommal tanulj.

(A tanul6k letdrlik a hibds szavakat, és helyébe a helyes megoldds keriil.)

Az ellenbrzés utolsé mozzanata még tovabb fokozza a tanulék érdekl8désér,
-aktivitdsit. Szornyiilkodéseik a hibds szdveg lattdn annak az elitélésnek érzelmi meg-
nyilvdnuldsai, amelyet éppen a hanyag, feliiletes munka viltott ki belblik. Csakhogy
.a hibés .szdvegek exponsldsival mégis csinjin kell binnunk. Nem azért, mert veliik
-szemben nagyon is sokan el&itélettel viseltetnek, mondvan, hogy hibds szdveget sohase
lisson a gyermek, hanem azért, mert’ gyakran nem megfeleld helyen és id8ben éliink
-ezzel a lehet8séggel. Ennek az eljirdsnak is megvan a maga helye és ideje pedagébgiai
gyakorlatunkban. Es ha ezt figyelmen kiviil hagy;uk akkor valdéban rombolélag
“hathat a helyesirdsi készség kialakitdsdban. Ha viszont akkor élink az ellendrzésnek,
-igy is mondhatndnk: az Onellen8rzésnek ezzel a lehet8ségével, amikor készségfejlesztd
-munkank helyesirds tekintetében mir biztos alapot adott a gyermekeknek, készségiik
-megszildrdult, a helyesen irt sz6 irisképe mélyen beléjiik vés6dott, akkor igenis ha-
-szonnal jir, mert az mar készség, ha a gyermek egyszeri rapillantissal is észreveszi
-a sz6 hibds {rdsképét, és helyébe azonnal fel tudja idézni a helyes megoldést. Eppen
-ezért ellenérz8 munkdnkbdl, ahol a készségek ellenbrzése folyik, nem hagyhat;uk el.
Jelentés pedagégiai szempontbdl is, mert az &nellen8rzésre, az frott sz6 iranti fele-
18sségérzetre neveljiik ezdltal tanitvdnyainkat. Ez pedig a mindennapi életben is el-
-engedhetetleniil sziikséges.

IV. Az ellendrzés eredményemek értékelése. Osztilyozds. A meglevd humyossagole
felmérése, javitisara torténé intézkedések.

Az bra utolsé mozzanatiban fellelhetd sz6veg nevel8i célzata szinte élményszeri
-elinditja lehet ennek az ériékels, osszefoglalé munkdnak. (Sok Szorgalmas Péterrel
taldlkoztam ezen az 6rin... Azért akad egy-két Hanyag Peti is...) Célszerlibb
mind lélektani, mind pedagdgiai szempontb4l ennek a feladatnak az elvégzésér pozi-
‘tiv eredményekkel kezdeni. Ertékelésiink ebben a tekintetben is konkrét forméban
~1orténjék, hol, miben ért el az osztily megnyugtaté eredményeket. De feltétleniil ke-
ritsiink sort arra is, hogy eredményeiknek, sikereiknek mi a magyardzata (figyelem,
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pontossig, lelkes munka stb.). Nem hagyhat;uk ki ebbdl az értékeld munkibél az
osztalyk6zosség pozitiv megnyilvdnuldsait, mint pl. figyelmességiiket, fegyelmezett-
séguket aktivitdsukat stb., hisz egyéni sikerének vagy sikertelenségének egyik krité-
riuma lehet az osztalykozosség ilyen vagy olyan forméban megmutatkozé arculata.

Ha az egyéni elbiraldsban a moszkalenkédi értelemben vett osztilyzatral kivan-
juk a tanulé munk4jit értékelni, akkor ez csak dgy lehetséges, ha nagyon gondosan
Ssszedllitote efleltetési tervvel dolgozunk, és nemcsak a felel6t tiintetjiik fel, hanem
azt is, hogy a kijelolt felel6t mikor, milyen jellegli feladat megoldasiban szdndéko-
zunk szerepeltetni.

A meglevo hidnyossigok felmérésénél is az elmondottak -szellemében jirjunk el.
Csakhogy itt egy lépéssel tovabb kell menniink. A hidnyossig okainak feltirisa mel-
lett intézkedniink kell ezek kijavitdsirél is. Az ezen az érin kijellend8 hizi fel-
adatnak mar ezt a célt kell szolgilnia.

V. A hdzi feladat kz]elolese és elSkészitése.

Itt csak annyit szeretnék meg;egyezm, hogy a hazi feladat kijelolése ezen az
Oérin vagy az ezt kovetd érdkon is valdban a meglévd hidnyossagok kikiiszobolését,
illetve a nem kielégitd jirtassigok és készségek megszilirditdsit szolgalja. Ennél-
fogva mindig a konkrét, adott helyzetbdl kell kiindulnunk, akir az osztily egészérdl,
akdr néhdny tanulérdl van szd. (Az osztdly tipushibdinak kijavitisa érdekében adott
feladatok mellett élniink kell egy-egy tanuléhoz szabott egyéni feladatok kijelolésé-
vel is.) Igy mindenkor értelmét is litja az osztdly vagy az erre rdszorulé tanuld
a feladat elvégzésének sziikségességét.

Az igékre szint két ellenbrz8 6rink kozill ez az egyik. (Szdbeli ellendrzés.)
A miésik a tantervben is jelzett ellen6rz8 dolgozat. (Irdsbeli -eilen8rzés.) Mindkét
valtozatnak megvan a maga létjogosultsiga. Egyikr8l sem mondhatunk le a mdsik
rovasira, mir a téma nagysiga é fontossiga, de nevelési és lélektani szempontok
miatt sem.

Befejezésil: szeretném remélni, hogy az éra bemutatisa meggy6z8 méddon illuszt-
rilta a gyakorlatias nyelvoktatdst, a nyelvtani szabdlyok ismeretének eszkozjellegét.
Az elemzésse]l viszont azt kivintam bizonyitani, hogy ez a gyakorlat mennyivel
tobbet nydjt vildgnézetre valé nevelés tekintetében a tanuléknak, mint az, amely
a nyelvtani szabélyok ismeretében 14tja a nyelvtanitds céljit.

ERDOS JANOS
gyakorld iskolai szakvezetd tanir, Szeged

Zenei élmény nyajtasa az iskolai énekéran

. Az iskolareformmal, az @j tantervvel szak embere szdmdra a szépség fogalméhoz

kapcsolatos vitdk sziikségszertien kimozditot-
tdk gondolatainkat a szlkebb értelml gya-
korlati feladatokbdl, felvetik a hivatisunk-
bél adbdéd alapveto kérdéseket. Hol van
munkink helye, és mennyi az-értéke a szo-
cialista emberré nevelésben? A technika ko-
rdban mekkora teriilet marad meg az eszté-
tikumot szolgdlé hivatdsnak? Es egydltalin
mi lesz az, ami az elkovetkezend8 14 kor-

tartozik? Roviden: mit adhat az 4ltaldnos
iskolai énektanitds a korszer miveltség egé-
széhez?

Nem lehet vitds, hogy a mlvészeti neve-
lésnek helyet kell kapnia — méghozz4 mind
megbecsiiltebb helyet — ebben a korszerd
dltalinos miveltségben. Ha csak arra gon-
dolunk, hogy az emberek kozdti kapesola-
toknak milyen fontos nemzetkdzi nyelve a
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zene, hogy az emberiség szdméira milyen ha-
talmas kincser rejt az a szellemi hagyaték,
amelyet oly sok kivdlé egyéniség kottdba
rogzitve hagyott rink, ha csak azt nézzik,
hogy a személyisbg kimilivelése szempontji-
b6l a zene hangjaib6l kisugdrzé koézvetlen
érzelmi hatdsnak milyen magdval ragadé
ereje lehet, mir ez is reményt ad arra, hogy
az elkovetkez8 nemzedék szdmira a zene
értéke, jelent8sége csak emelkedhet. Ehhez
azonban olyan pedagégiai tevékenység is
kell, amelyben az oktatisi munka mivészi
ihletettséggel pdrosul. Ndlunk még sok ener-
gidt kell forditanunk arra, hogy a zene,
mint az emberi kultdra egyik lényeges alkot
eleme, a t6bbi alkoté elemhez hasonlé meg-
becsiilésben részesiiljon. De ez még a nagy
muzsikus nemzeteknél is problémit jelent.
A Szovjet Zeneszerz8k Szdvetségének ez évi
kozgyllésén elhangzott referitum is kitért
erre a kérdésre. Miutdn megillapitja, hogy
az ifjisig esztétikai nevelése az egész or-
szdg esztétikai kultirdjinak alapja, é a nép
kommunista nevelésének fontos része, ugyan-
akkor elismeri, hogy az ifjisig zenei-eszté-
tikai nevelésének kotelezettségeit még cse-
kély mértékben teljesitették. A nyugati mu-
zsikus nemzetek k&zott figyelemre méltd
Franciaorszdg példdja. A francia 4llam nem
oldotta meg intézményesen a zenei nevelés
iigyét —, s hogy mégis 1épést tehettek ezen az
Gton el8re, egy ontevékeny, lelkes szerve-
zettnek, a Jeunesses Musicales-nak koszén-
het8, amely azt a célt tlizte maga elé, hogy
az ifjisdg széles rétegeiben felébressze a
zene iranti fogékonysigot, s ezzel hozzi-
segitse &ket ahhoz, hogy testben és lélekben
kiegyensilyozott emberekké valjanak, A
mozgalom jelvényée eddig kétmillié francia
fiatal tlzte gomblyukéba.

Nilunk kiilondsen sokdig zeneietlen volt
a kozvélemény. A zenei mibveltség egyilta-
ldin nem tartozott az 4ltalinos mdveltség
ismérvei kozé. Ennek kéovetkeztében még ma
is gyakori az a tipus, aki magas szakmai
miveltséggel rendelkezik, de zenei téren
valésiggal kérkedik tdjékozatlansigival, el-
lenszenvével. Persze, ennek megvan a maga
kultdrtorténeti el6zménye. A magyar zene
sokdig nem tudott a kultira t5bbi 4ga mellé
maradandd értékkel felsorakozni. De amiéta
Barték és Kodily a magyar zenének nem-
zeti, sOt vildgrangot szerzett, ideje, hogy
err8l kozvéleményiink — nem utolsé sorban
a mi munkdnk révén — meggy6z8djék.

Hogy az 0j magyar zenei mozgalmak ha-
tdsira megljhodott iskolai énektanitds mi-
lyen hatalmas utat tett meg, ez sem mindig
tudatos el8ttiink. Ebb8] a szempontbdl vissza-
emlékezésiil tanulsigos kézbevenni Tiboldy
Jbzsef, a Horthy-rendszer egyik zenepeda-
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. gbgus szaktekintélyének és sokar foglalkoz-

tatott tankdnyv iréjinak 1936-ban meg-
jelent ,,A magyar népdal csalddfija” cim@
kényvét. Hogy Koddlyék harca a két vilig-
hibord kézétt az 4) magyar zenekulrdra
megteremtéséért mennyire Ssszefonddott a
demokratikus haladis sziikségszerl irdnyvo-
naldval, azt ez a kényv is j6l mutatja, hi-
szen a burzsod ellentdbor hangjin fdj riadét
kétségbeesett harcra. Ma midr csak mosoly-
gunk azon, hogy a magyar népdalok vegyes
tartalmi csoportjidban ilyen cimeket talilunk
egymis mellett: Egy cica, két cica..., Bal-
lag mir a vén didk..., Az egri ménes...,
de az elméleti &sszefoglalds idézetei viligo-~
san beszélnek: ,Evek &ta figyelhetjiik azt a
harcot, amelyet a parasztdalok tdlzéi és ko-
vet6i a polgdri tirsadalommal szemben foly-
tatnak. Ezek a tGlzék mindenkire, aki nem
hajlandb szellemi igényét fenntartds nélkiil
lefokozni a primitiv emberek miivészetéig,
aki nem tud a kultdra 1épcs8jér8l leszallni,
s visszamenni a tudatlansig, a formitlansig,
a durvasig inferieris fokdig —, arra feszitsd
meg-et kidltanak.” Iskolai dalaink a neve-
lés szempontjdb6l c. fejezetben a kovetke~
z8ket olvashatjuk: ,,... igen sokszor olyan:
parasztdalokat tolnak el8térbe, amelyek nem-
csak a jbéizlés elemi kellékeit nélkiilozik, ha-
nem durvdk és pedagbgiailag kdrosak.” A
tandalok védelmében 1s megszélal: ,,... az
énektankdnyv ird, ha zeneszerz8i képesség-
gel rendelkezik, igen iidvds dolgot cselekszik,
ha sajat dalkompozicibival is igyekszik is-
kolai dalirodalmunk hidnyait pétolni. Az
ilyen szerz8ket azzal védolni, hogy tan-
kdnyveinkb8l a népdalt kiszoritjdk, tévedés,
mert ami nincs, azt nem lehet kiszoritani.””

A Kodaly dtmutatdsai nyomédn kialakult
4j énekpedagégiai mozgalom, amely igazi
kiteljesedéshez csak a felszabadulds utdn —
a magyar iskolarendszerben végbement for-
radalmi viltozdsok nyomidn — juthatott el,
kett8s célt tlzotr ki: a népzene klasszikus
értékd  kincsein alapulé magas szinvonald
zenei anyag nydjtisit, és a zenei {rds-olva-
sis megtanitdsat. A két szempontot az egye-
siti, hogy a népzene anyaga -a maga torté-
neti fejl6désében készen adja a mébdszert,
hogy a gyermeket a legegyszeriibbt8l kezdve
lépésr6l 1épésre tudatosan bevezesse a zene
viligdba. Ezeknek az elveknek széleskor
elterjedésével a magyar énekpedagégia a
nemzetkdzi élvonalba keriilt.

Kérdés, hogy ez az 0j Gt mindenben valb-
ra valtotta-e a hozzafz6tt reményeket? A
legmagasabb mivészi izléssel Gsszevalogatotr
tananyag ifjlsdgunk szive szerinti sajatjiva
valt-e? Eletresz8l6 tdrsként szegddik-e mel-
léjiik? Megszabja-e egész életikre mivészi,
zenei izlésiiket? Fogékonnyd teszi-e 8ket a



zene befogaddsira, vagyis sikeriilt-e zenét
szeret8, élvez8 ifjisigot nevelni? Ha &szin-
tén, 2 magunk mindennapi gyakorlati tapasz-
talataibél indulunk ki, nem tudunk egy-
értelm@ pozitlv vdlaszt adni mindegyik kér-
désre. Kétségteleniil vannak biztaté jelek.
Virdgzé ifjhsigi énekkari mozgalom jott
}étre, amelynek azonban sajnilatos d4rny-
oldalaira is ri kell mutatnunk, mint a szin-
vonal egyenetlensége, az iskola utini folya-
matossig megsziinése. Ifjusigunk egy része
lelkesen, dntevékenyen vesz részt iskoldn ki-
viili zenei tevékenységben. Ezt mutatjdk az
Uttorbszovetség évrbl évre visszatérd kultu-
rilis szemléjének orszégos eredményei. Sok
helyre eljutottak mér a Filharménia ifjisigi
hangversenyei, s fogadtatisuk a pedagégu-
sok szdmdra is lelkesitd élményként hatott.
S hogy az ifjusig hangszertanuldsi igénye is
olyan hihetetlen mértékben megn6tet, ebben
is része van az iskolai énektanitisnak. Ezek
a kedvez8 jelek azonban nem 4ltalinosak.
Természetesen vannak rajtunk kivildlls, a
tovabbfejl8dést gatlé koriilmények is. Ilyen
az énektanitds folyamatossigidnak megsza-
kaddsa az 4ltaldnos iskola utdn, abban a kor-
ban, amikor érdekl8désiik kiteljesedhetne, s
amikor a legintenzivebben keriilnek a mi
nevelési munkankkal ellentétes hatds, a tdnc-
dalok befolydsa ald. Ez nem annyira 6nma-
gdban veszélyes, mint inkdbb azért, mert
teljesen egyoldaliivd valik, De mair 4ltaldnos
iskol4sainkndl is tadllkozunk meggondolkod-
tatb jelenséggel. Ilyen az, amikor kirinduli-
son oOnfeledt éneklésnél leintik azt, aki ,,is-
kolai” dalt javasol. Mi ennek az oka? Talin
az iskoliban tanult dalok nem fejezik ki
érzés-gondolatviligukat? Vagy a dalok szép-
sége sziirkévé kopik az iskolai haszndlatban,
s nincs szdmukra érzelmi tartalma? Nyilvin
nem az altaldnos iskola zenei anyagiban van
a hiba. Bir fontos, hogy azt is bvitsik a
modern kor emberének élményanyagit tiik-
r6z8 mivészi szinvonald alkotdsokkal. Ez
az irds inkdbb a mi munkdnk hatdsossiganak
fokdval kivin foglalkozni. Milyen kozveti-
tdje lehet a pedagbgus a zene viligdnak?
Melyek munkinknak a tantirgy esztétikai
jellegéb8l adédé6 mivészi feltételei? Hogyan
sikeriil, esetleg miért nem sikeriil bensBséges,
kozvetlen kapcsolatot létrehozni tanuldink
lelki vildgdval és az 4ltaldnos iskola zenei
anyagdval. Egyéltalin, mi annak a kapcsolat-
nak lényege, ami a tankényvben szunnyadé
hangjegyeket a tanuléinkban él6 muzsikdvd
tesz1? Ez a kapcsolat a zenei élmény. Mun-
kink sikere dént8en azon mdlik, hogy tud-
juk-e a tanitis anyagdt a zenei élmény fokara
emelni.

Ha kutatunk emlékeink kozotr, hogy mi
kapcsol benniinket egy életre a zene vildgi-
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hoz, ilyen élmények tlinnek fel. Ezeknek az
els6 élményeknek a hatdsa hajtott djabb és
jabb élmények keresésére, s ezeknek felejt-
hetetlen emléke visz sziinteleniil a zene djabb
és Gjabb teriileteinek meghéditdsira. A zenei
nevelés legf8bb feladata nem lehet mds, mint
hogy az élmény Sromét, izaglmas izét, 1élekbe
vés6d8 emlékképét tanulbink szdmdira fel-
fedezni segitse. Gyakran elhangzé kivdnalom,
hogy legyen tanitisunk élményszerli, han-
gulatos. Hogyan vilhat tervszerien, 4tgon-
doltan ilyenné, ezekkel a gondolatokkal sze-
retnék a tovabbiakban foglalkozni.

Melyek a zenei élmény Osszetev8i? Ehhez
az élmény fogalmanak legegyszerlibb meg-
fogalmazasabé!l induljunk ki. A zenei élmény
a zenének, mint mvészi kifejez8 eszkdznek
a felfogdsa. Ez magéban foglalja a zene
hangzé anyagdnak (formijinak) és mondani-
valéjdnak (tartalminak) érzékelését. Mivel
a zene legf8bb kozvetlen tartalma érzelem,
emdécid, hangulat, ezért az élmény lényegéhez
tartozik, hogy érzelmi reakciét viltson ki,
Az élmény révén a zenei alkotds kapcsolatba
keriil az egyén érzelemvildgaval, szinte sa-
jatjadva valik. Az élmény legmagasabb foka
éppen ezért az érzelmi azonosulds. Az igazi
nagy élmény megrendiiléssel, megindultsig-
gal jir, ami rddSbbent az egyéni sorsok és
a tarsadalom életének legmélyebb tartalmai-
ra, leny(igoz6 igazsigira.

Adhat-e az iskola ilyen nagy, életreszélé
élményt? Ehhez mindenesetre sok tényezd
egybeesése kell, hiszen az igazi nagy élmé-
nyek egyébként is ritkdk. De korldtozott
eszkozeink lehet8ségéhez mérten sziinteleniil
torekedniink kell az élményszerlség feltéte-
leinek megteremtésére, annyit legaldbbis el
kell érniink, hogy tanulbinkat el8készitsik a
megindité élményekkel valé talilkozisra.

Ennek els8dleges feltétele a nevelé egyéni-
ségében rejlik. Elengedhetetlen, hogy a neveld
maga is gazdag zenei élményekkel rendelkez-
zék. Egész életée hassa 4t szenvedélyes vigy
Gjabb és djabb élmények keresésére. Hiszen
méir az is élményt jelent a tanulék szdméra,
ha kozvetve, sajat élményeinek emlékeitr idé-
zi fel tanuléinak. ,,Amikor én a IX. szim-
fénia elSaddsiban kozremikddtem”, vagy
»Amikor didkkoromban ezt a Schumann zon-
goramiivet eladtam”, vagy ,,Amikor a nem-
zetk6zi Barték | fesztivdlon Barték mivét a
nagy svajci karmester Ansermet vezénylésé-
vel hallgattam.”

Az ének-pedagbgusnak zenei élményterem-
tésre valS. képességgel kell rendelkeznie. Ez
a képesség az egyéniségtbl fiiggben mids és
mds teriileten jelentkezhet. Van, aki szép
énckhangjival, van, aki hangszertudasaval,
mds karvezetSi ritermettségével tud élményt
nytjtani. De volt mar arra is példa, hogy
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egyik gyakorlati tanitison a tanirjeldlt olyan
lebilincseld furulyajitékkal lepte meg a gyer-
mekeket, hogy még hetek milva is emleget-
ték. Minden éncktandrnak sajit képességei is-
meretében tudatosan kell kim@velnie azt a te-
rilleter, amelyen az élményteremtést legsike-
resebben valdsithatja meg. A tanirképzés
rendkiviill fontos feladata, hogy ennek ki-
mivelésében a tandrjeldlteket segitse.

Fontos kelléke az élményteremtésnek a mi-
vészi foki elemz8készség is. Ilyen irdnyd is-
mereteit sziinteleniil bévitenie kell, a mlvek-
ben valé alapos elmélyedéssel, a zeneiroda-
fom, a zenei élec 4lland$ figyelemmel tarti-
sval. )

Mindezekhez nagyon fontos, hogy az ének-
pedagbgus tanitisi munkdja mellett aktiv ze-
nei tevékenységet folytasson, ha misként nem,
kérusban énekeljen, hogy a zenével valé sze-
mélyes kapcsolata soha meg ne szlinjék.

. Tekintsik most 4t, melyek a zenei élmény
teremtésének legfontosabb 4ltaldnos mozza-
natai!

1. El8készités az élmények befogadisira.

. a) Tigabb értelemben: egész nevelbi
munkdnk folyamatos elBkészitds djabb és
Gjabb zenei élmények befogadiséra.

b) A kozvetlen el6készités: a gyermek
lelkének rihangoldsa egy konkrét élmény be-
fogadasdra.

" 2. Az élménynyijtis.

3. Az dmény tudatositisa, emdciondlis el-
mélyitése.

4. Az élmény-anyag megtanitisa.

5. Az élmény dGjjiteremtése a tanuldk ak-
tiv kozremlkddésével.

Ezeknek a mozzanatoknak konkrét megva-
16sitdsi lehetBségeit a két, erre legalkalma-
sabb teriileten: a hallds utdni daltanitdsban
és a zenchallgatidsban mutatom be.

A hallis utini daltanitds jelent8ségét az
élményszerliség szempontjibél az adja meg,
hogy tanuléink a dalt globalisan, mdvészi
teljességében, kifejez8 erejének gazdagsigi-
ban, természetes, spontin kozvetlenséggel fog-
jik fel. A tanitds feladata, hogy ezeknek a
hatisoknak az intenzitisit fokozza, elmé-
lyitse és maradandéva tegye.

1. Elmény el8készités.

a) Kozvetetr elkészitést jelenthet a ré-
gebbi élmények felidézése. Ordinkat mindig
egy régebben tanult dallal kezdjiik, s néhiny
szbéval segitsiik felidézni azok élménytartal-
mét. Pl. Enckeljik el azt a dalt, amit a lu-
dasjitéknil énekeltiink, vagy énekeljiik el a
régi magyar id8k bujdoséinak dallamit, vagy
azt a dalt, amit a telszabaduldsi innepélyen
énekeltiink,

b) Kozvetlen el8készités a konkrée él-
mény befogaddsira. Sokszor ezt is régebbi ze-
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nei élmény felelevenitésével kezdjiik, amely
tartalmilag, hangulatilag az Gj élményhez
kapcsolédik. Ez a hangulati tartalom lehet
ellentétes is, hiszen a kontrasztnak elgondol-
kodtaté, érzelmi 4llisfoglaldsra késztetd hata-
sa kozismert. Pl. a Magyar Tanacskoztarsa-
sig h6si indulbjinak (Zengjik a dalt) meg-
tanitdsit a Ropilj piva c. régi magyar nép-
dallal vezerjiik be.

De a zenén kivilli esztétikai hatisokat is
hasznaljunk fel! Ezek lehetnek koltemények,
pl. Feltimadott a tenger, képek, pl. Rjepin:
Volgai hajévontatdk, vagy elbeszélés, novel-
larészletek.

A hangulati el8készités egyik eszkdze a be-
szélgetés. Ez tartalmazhatja egy torténelmi
helyzet rovid jellemzését, pl. az 1848-as mar-
ciusi napok, vagy a nagy oktdéberi forrada-
lom eseményei, vagy mit hozott szimunkra a
felszabadulas. Felidézésre keriilhetnek a ne-
vel8 személyes élményei, pl. amikor a Lenin
mauzéleumban jirtam stb. Vagy a tanulék
élményei a nyiri tdborozdsrél, az attdrd élet-
r8l. A beszélgetés egyik legfontosabb célja
a fantdzia felgytjtdsa. Erre kiilonosen alkal-
mas egy helyzetbe valé beleélés, pl. teleped-
jink le gondolatban egy kuruc tibortlz mel-
1é, vagy alljunk be a majus 1-i innepl8,
felvonulé tomegbe.

2. Elménynytjtds: a tanir bemutaté ének-
lése. Mivel ez az élményteremtés egyik leg-
fontosabb mozzanata, ezért ennek megfeleld
kiemelt helyet kell biztositani. A gyermekek
szdmira mindig legyen esemény az, ha a ta-
nir énekel. ElStte kézvetleniil néhdny meg-
figyelési szempontot is adhatunk, amely vo-
natkozhat a széveg tartalmira vagy a zenei
anyagra, A bemutaté éneklésben mivészi in-
terpretdlasra kell torekedni. Ehhez tudatos
elemz8 felkésziilésre van szikség, csak Igy
lesz gondolatokat, fantdzidt ébreszt6. A be-
mutatds meggydz8en bizonyitsa, hogy a ta-
nir szereti ezt a dalt, éppen ezért akarja
megtanitani.

3. Az élmény tudatositdsa, eméciondlis el-
mélyitése. A tudatositis fontossidgira Tyep-
lov: A zenei képességek pszicholbgidja cimi
konyvének bevezetésében igy mutat rd: ,,A
miivészi alkotids nem jelent a gyermek szi-
mira kozvetlen esztétikai élvezetet. Mielbet
azz4 vilnék, értelemmel és tartalommal ren-
delkez8 és kovetkezésképp a szé szoros ér-
telmében érthetd valaminek kell lennie” A
Harkovi Pedagbgiai Intézet  pszichol6giai
tanszékének a gyermekek esztétikai észlelé-
sével foglalkoz6  munkdit idézve mondja:
»A miivészi  4brazolisméd megértéséhez a
gyermek a miivészi alkotds tartalminak tu-
datositdsdn keresztiil jut el” Ugyanakkor
mindig gondolnunk kell arra, hogy a szavak
csak szegényesen fejezhetik ki a zene leg-
f8bb tartalmit jelentd érzelmeket, hangula-



tokat. Hiszen a zene éppen azt mondja el,
ami szavakkal mir ki sem fejezhetd. Az él-
mény tudatositdsinil tehdt &vatosnak kell
lenniink, keriilni kell a sablonokat, a sema-
tikus, semmitmondé kifejezéseket, nem szabad
erSltetetten belemagyardzni.

Az élmény tudatositisa, elmélyitése azzal
kezd8dik, hogy elmondjik azokat a benyo-
mésokat, amelyeket a bemutaté éneklés kivil-
tott. Az elemzés két f8 gondolatkdre: mi a
dal hangulati, eszmei tartalma, s ez milyen
zenei eszkozokkel valdsul meg. Az elemzés
akkor eredményes, ha minél t6bb gondolkod-
tatd, konkrét kérdést tesz fel, Pl ki énekli,
mikor, hol, kinek, mibgl tudjuk ezt? Ha sziik-
ség van ra, kérdésekkel megvildgitjuk a dal
rejtett mondanival6jat. Pl. Beethoven: Szdz-
szorszép ciml daldnak szimboluma az ember
legszebb belsé tulajdonsigait tarja fel. Ki-
emeljiik a tartalombdl adédé neveldi lehet-
ségeket. A mondanivalét kapcsolatba hozzuk
mindennapi életiikkel, élményeikkel, ismere-
teikkel. A legtobb esetben szikségessé valik
a tartalmi elemzés utdin djabb bemutatds,
amely mdr dontben a zenei jelenségekre ird-
nyitja a figyelmet (dallamrajz, sorok azo-
nossiga, hasonlésiga, szokatlan dallami és
ritmikai képletek) mindezt azonban igyekez-
zlink 4gy vizsgélni, mint a hangulati tarta-
lom kifejezését,

Helyes, ha az elemzési szempontokat ari-
nyosan és tervszeriien szétosztjuk az oktatisi
folyamat kiilonb6z8 fdzisaiban, hogy a ta-

- nulék folyamatos, aktiv figyelmét ezzel biz-_

tositsuk.

3. Az élmény-anyag megtanitisa a daltani-
tas tulajdonképpeni folyamata. Mit tehe-
tiink, hogy igényességiinket a dal pontos meg-
tanftdsira Osszeegyeztessiik az élményszerd-
séggel, hogy a dal zeneileg hibdtlan elsajatit-
tatasa ne valjék verejtékez8 sulykoldssd? Mar
a megel6z8 mozzanatok is ezt szolgdltdk. Ha
a bemutaté éneklés megragadta 8ket, ha a
dal hangulatilag vonzéva vilt, nagyobb kedv-
vel, tehit kdnnyebben megy a tanitds. A ze-
nei kifejez8 eszkozok tudatos elemzése is 16-
nyegesen megkdnnyiti az emlékezetbe vésést.
Tovabbra is ezen az tdton kell haladnunk.
Ezt a célt szolgilja a nehezebb részletek ki-
emelése, zenei tudatositisa. Az unalmas még
egyszer, még egyszer ismételgetés helyett a
gyakorlds valtozatos formdit alkalmazzuk.
Minél el8bb térjiink rd a csoportos és egyéni
gyakorldsra, amely felkelti ambiciéjukat, on-
tevékenységiiket.

- 4. Az élmény tjjiteremtése a tanulbk aktiv
kozremiikddésével. Ez az élményszerliségnek
egy magasabb fokdt jelenti, amikor a tanu-
16k mir nem befogadéi az élménynek, ha-
nem létrehozéi. Amikor mér a dal sajatjuk-
k4 vilt, hangulat-érzelemviligukkal egybe-

olvadt, s tartalmit tudatos kifejez8 erfvel
tolmécsoljdk. Ez a fok nem mindig valésul
meg egyk)orma szinvonalon, kiilénésen ritkdn
vérhaté ennek elérése mir az els6 érin. Hi-
szen a mivészi igdnyd megszdlaltatdshoz éré-
si id8 is sziikséges.

Ezt az utolsé fokot rendszerint Gjabb be-
mutatd éneklés el8zi meg. Ennek legtébb cél-
ja, hogy riirdnyitsa a figyelmet a zenei ki-
fejez8 eszkdzok tudatos alkalmazisira. Itt
megfigyeltetjik az egyes miivészi kifejezd
eszkdz6k felhaszndldsinak médjic (hanger$,
tempd, szovegkezelés, legato-staccato). Eszre-
vétetjik a kulmindcids pontot, keressik a
széveg és a dallam tartalmi megfeleléseit, s
mindig feleletet keresiink a miértre. Aktivi-
tasuk novelése érdekében adjunk lehetdséget
arra is, hogy sajit elgondoldsaikar is meg-
valdsithassik egy-egy dal milvészi kidolgozi-~
sandl. A dal késbbbi felelevenitésénél arra
iigyeljiink, hogy kifejez8 er8ben ne kopjon
meg, sbt egy-egy 0j otlettel inkdbb gazdagit-
suk, s ezdltal zenei igényességiiket mind . ma-
gasabb szintre emeljiik. Ebb8l a célbél, ha
van rid méd, hallgassuk meg a dalokat ki-
tind eldadémiivészek tolmicsoldsiban. Pl. A
j6 lovas katondnak... Palld Imrétdl, Zig a
Volga ... Saljapin el8ad4siban, vagy a Né-
ger dal... Paul Robeson hangjin, a Poljus-
ka az Alexandrov-egyiittest8l. A meghallga-
tds a kifejez8 eszkoz6k kutatd elemzésével
jarjon egyiitt, hogyan adta el8, s miért igy?
A dalok élményszerliségének fokozisira —-
ha lehet8ség van — énckeljik el mivészi
igényQ zongorakisérettel, vagy hallgassuk
meg zeneszerz8k feldolgozdsaban. Igy fel-
hasznilhaté pl, a Folszdllott a piva c. Ko-
dély-kérus, a Tiszdn innen Dunin tdl duett
a Héry Jinosbél, a Citrusfa a Székelyfoné-
bél, a FoltAmadott a tenger c. oratérium
zirbkérusa. A feldolgozdsok meghallgatisa
utdan mindig beszéljiik meg, milyen tSbbletet
adott, mit emelt ki, milyen eszkozdkkel fo-
kozta az érzelmi, eszmei kifejezést?

A tovabbiakban a daltanitds élményszer(i-
ségének még néhdny 4ltaldnos problémijat
érintem. - E

Igyekezziink megteremteni az éneklés iin-
nepi élményeit. Ezt akkor érhetjiik el, ha az
arra alkalmas dalokat tanuléink eredeti funk-
cibjukban megszélaltathatjdk: pl. az édes-
anydkat koszontd dalt az iskola, vagy leg-
alabbis az osztdly anydk napi iinnepségén.
Ugyanigy az 0tt6r8 mozgalmi-dalok iinnepé-
lyes csapatgytléseken, a tdbortlz mellett,
vagy a mijus elsejei felvonuldson hangozza-
nak el. Iskolai iinnepélyeken adjunk alkal-
mat k8z6s éneklésre. Milyen magaval ragadé
az, ha az 4pr, 4-i linnepségen az egész iskola,
mint egy hatalmas kérus zengi: ,,Apr. 4-rél
széljon az ének.” Ezeknek a k6zds éneklé-
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seknek az iinnepi alkalomhoz kapcsolédd
emelkedett hangulata felejehetetlen emlékké
valhat.

Hogyan viszonyul az élményszeri daltani-
tis a zenei irdsolvasis, a zenei elemek tani-
tdsahoz? A tudatossigra valé torekvés a ze-
nei élmény szitkségszerll velejiréja. Ha hallok
egy szép miivet, gydtr8 kivancsisdg kisér, ki
irta, mi a cime, mir8l sz6l. Ha egy szép dalt
hallok, érteni akarom a szovegét. A tome-
gek spontdn tudatossigra valé tdrekvése nyil-
vénul meg pl. az Operdk konyve hatalmas
sikerében. Minél tdbbet akarunk tudni arrél
a mirél, ami tetszik. Ez a spontin tudatos-
sig szdmtalan fokozaton keresztiil vezet el a
zene nyelvének, kifejez6 rendszerének olyan
ismeretéig, amely mair csak egy alkoté mi-
vésznek lehet a sajitja. Elményszerliség és
tudatossig kozott tehdt természetes egyensily
van. Ellentmondids csak akkor keletkezik, ha
nem viligos a cél elsBdlegessége. A zenei ele-
mek tudatositisa az 4ltaldnos iskoldban esz-
koz. A problémik ennek félreértésébdl adéd-
nak. A modern énekpedagbgia azt hangoz-
tatja, hogy az egyes zenei elemek, jelenségek
tudatositisa konkrét zenei élmény-anyagbél
kiindulva torténjék. Sokszor eléfordul, hogy
egy zenei élményanyag csak azért keriil be-
mutatdsra, vagy megtanitisra, hogy abbdl a
zenei jelenséget elvonhassuk. Pl. Ha felme-
gyek a budai nagy hegyre c. dalt azért tani-
tom meg, mert abban a fi j61 szemléltet-
hetd, vagy a Kocsi szekér c. dalt, hogy az
éles ritmusra j6 példink legyen, a Most szép
lenni katondnak c. dalt a médositort vales-
hangok szemléltetésére. Az élményanyag itt
mir szemléltetd segédeszkéz lett, a kozép-

ontba 4llitott tudatos zenei fogalom mel-
ett. Pedig viligos, hogy az értékrend éppen
forditott: a tudatositasnak azt a célt kell
szolgdlnia, hogy a dal ritmikai, melodikai
gazdasdgdnak megldttatdsa fokozza a zemei
élmény erejét.

Az 6ncéld tudatossigra valé torekvés ve-
szélye a szolmizdlissal kapcsolatban is je-
lentkezik. A szolmizdlis kitGn8 segédeszkoz
a zenei irds-olvasis elsajatitdsira, s ezen ke-
resztiil elvezethet Gj zenei élmények Sntevé-
keny megszerzéséhez. Igy a szolmizdlds maga
is zenei élmények forrisivi valhat. Nem lel-
kesitd élmény-e oda eljutni, hogy az élettelen
kottakép hangzé szépséggé vilik. Ezenkiviil a
dallami mozgds latszélag elvont, megfogha-
tatlan, misztikus vardzsa helyett feltirja en-
nek természeti torvényeit. A szolmizdldsra
valé tanitisban azonban térténnek olyan hi-
bik, amelyek rontjdk a zene élményszert
hatdsdt. A baj ott kezd8dik, ha mindendron
szolmizdlva akarok tanitani egy dalt, akkor
is, ha az csak gépies sulykolds atjan sikeriil.
Milyen élményt ad az, ha csak az éra végére
jutunk el oda, hogy a dalt ,széveggel is”
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elénekeljiik? Ilyen hibakbél kovetkezik az a
szomoru jelenség, hogy legszebb népdalaink
elkoptatott iskolas tandalokki vilnak. Amic
szolmizélva jobban tudnak, mint szdveggel,
amelynek ritmusvdzdt vildgosabban Idgdk,
mint a szoveg és a dallam mivészi egységét.
Ugy tanitsuk meg tanulbinkat kottaismeretre,
hogy kozben 6rokszép dallamok ne viljanak
lélektelen szolfézs-gyakorlatta! De lehangolé
az, amikor egy 6ra zenei ,,élményanyaga” az
6ra végére kipreparilt csontvdzzd lesz, ami-
b6l az élet mar régen kiszalle.

Hogyan segithetink mindezen? Ne fél-
jiink megtanitani dalokat csak azért, mert
szép, mert mi nagyon szeretjiik, s kivanjuk,
hogy tanuléink is érzésben eggyé forrjanak
vele! Ne féljiink attél, hogy a dal tanitdsa
semmi zenei haszonnal nem jir, legfeljebb
azzal, hogy elgyényorkédnek benne! Hagy-
junk az énekérin id6t arra, hogy ,csak” da-
folunk, s szabadon vailasszanak tanuléink,
ami nekik legjobban tetszik! Legszebb dala-
inkban a szoveget a dallamtél sohase valasz-
szuk el! Kossuth Lajos tdbordban c¢. dal-
ban Kossuth nevéb8l ne csindljunk éles-ritmus
elemzést, de sohase mulasszunk el rimutatni
egy-egy jellemzd ritmus, vagy dallamképlet
kifejez8 erejére! Az 6ncéld népdal-elemzés
sem sokat segit abban, hogy a népdalokat
megszeressék. Létjogosultsigat az adja meg,
ha segitségével meggydz8en be tudjuk mu-
tatni a népdal mivészi tokéletességée. Pl
észrevétetjik a valtozatokban megnyilvinulé
mivészi teremtS fantdziit.

Az 4ltalinos iskolai énektanitds fontos fel-
adata, hogy a2 tanulékat a zene olyan terii-
leteire is elvezesse, amelyek kiviil esnek az
énekelhet8ség hatirain, vagyis fogékonnyi te-
gye Gket olyan mivek éiményszerl befoga-
désira is, amelyet nem reprodukdlhatnak,
csak hallgatnak. Pszicholégiai szempontbél
Tyeplov fent idézett milivében rimutat arra,
hogy a zenei hallisnak két komponense van,
az egyik a hangrendszer-érzék, a zenei hal-
l4s emociondlis, vagy receptiv kompenense —
az a képesség, hogy emocionilisan meg tud-
juk kiilonbdztetni a dallam hangjainak a
hangrendszeren beliil betsltétt funkcibjde. A
ritmusérzékkel egyiitt ez az alapja a zenére
valé emocionilis reagilisnak., A midsik halld-
si képzetek felidézésének képessége, a zenei
hallds halldsi vagy reprodukilé kompenense,
amely abban nyilvidnul meg, hogy birtokiban
szidndékosan tudjuk hasznilni a hangmagas-
sdgi mozgast tiikkroz6 halldsi képzeteket. Mig
az utébbi képesség elsBsorban az éneklés-
ben nyilvinul meg, addig az els6 a zene
észlelésében, felismerésében, a zene hallgatd-
saban.

Bir ez a két komponenes mindig egyiitt jair,
de minGségi kiilonbség elég gyakran adédik.
Ezt igazolja az a gyakorlati tapasztalatunk,



hogy vannak olyan tanuldk, akiket zene-
hallgatisban kdnnyebb aktivizdlni, mint az
£neklésben., Tudatosan kell tehdt torekedniink
mindkée képesség kifejlesztésére, felhasznila-
sira. A zenei nevelés fontos feladata a két
Osszetevl egyensilyban tartisa. Eppen ezért
ezeknek a képességeknek parhuzamos kél-
csonhatdsdt igyekezziink elérni!

Mivel a zenei képzetek lécrejsttéhez és fej-
lesztéséhez sziikséges tevékenységet az ének-
1és jelenti, ezért nyilvinvalé az éneklés sze-
repének elsddlegessége az iskolai nevelésben.
Viszont a mai élet sajitos kdriilményei kozotr
az emberek tilnyomd részt, mint hallgaték
keriilnek kapcsolatba a zenével, ezért ez ird-
nya képességeiket is ki kell fejleszteniink. Fel-
adatunk ez azért is, mert csak igy érhet6 el,
hogy az emberi hangon kiviili zenei kifejez8
eszkoz6k (hangszerek, nagyobb zenei formék)
felfogisa irdnti készség 1étrejdjjon.

Melyek a zenehallgatis élményszerlségé-
nek altaldnos feltételer?

A zenchallgatds szerves része legyen az 4l-
taldnos iskolai zenei nevelésnek, szervesen
kapcsolddjék a tanulék zenei ismeretanyagi-
hoz, az ¢énektanitds egész menetéhez. Mir
littuk, milyen természetes mddon egésziti ki
és teszi teljessé alkalmanként a daltanitds él-
ményszerlségét. Ez legyen egyik alapvet§ fel-
adata. A zenchallgatasra valé nevelés méd-
szerének kidolgozasa még megoldisra varé
feladat, ami az 4j tanterv és tankOnyvek
egyik fontos céljét jelentik.

Nagy gondot jefent a zenchallgatds anya-
ganak kivilogatdsa és 8sszeallitdsa. Remélhe-
t8en az Gj tankdnyvek és segédkonyvek ehhez
is t6bb tdimogatdst adnak.

Addig is szidmunkra a legfontosabb szem-
pontot a tanuldk értelmi, érzelmi é&s zenei
felfogdképessége jelenti. A zenehallgatis anya-
ga egy része kozvetlen kapcsolédik a tanule
énekes anyaghoz, ezt kovethetik a tanulék
altal nem énekelhet8, csak hallgatisra szint
vokilis mlvek, mfidalok, kérusmivek, opera-
részletek. A hangszeres milvek sorit az élet
mindennapi alkalmaival kapcsolatos mivek
kezdjék, pl. induldk, téncok, tartalmilag jél
megragadhat$ jellemdarabok a gyermek éle-
téhez kozeldlls eseményekr8l, majd egyéb
népszerll programzenei alkotdsok. Keriiljik a
bonyolult formakat! Ezen a vonalon az el-
érhet8 fokot az egyszerli felépitési dalfor-
ma, rondo, varidciés forma jelenti. A szo-
nataformdt esetleg olyan mivén mutassuk
be, amelynek kénnyen felfoghaté témii vila-
gosan elhatirolhaték. Pl. Mozart Kis éji
zene 1. tétele. Az anyag kivilasztdsandl a
szubjektiv szempontok mellett feltétleniil fi-
gyelembe kell venniink a didaktikai szem-
pontokat is. .

- Az élményszerliséget nagymértékben befo-
lydsolja a mi megszélaltatisénak médja. Nem

lehet_vitds, hogy ebbdl a szempontbél az €18
zenei bemutatas 4ll az els helyen, s ameny-
nyiben a koriilmények engedik, erre kell t6-
rekedniink. El§ zenei élményt jelenthet a ta-
nir, vagy fejlettebb fokon zenét tanulé gyer-
mek hangszerjitéka. Ahol csak méd van ré,
igyekezziink tanuldinknak  hangversenyél-
ményt nydjtani. Ebben segitséget adhatnak a
zeneiskoldk, tovdbbi az Orszagos Filharmé-
nia mivészcsoportjai, amelyek mir a legki-
sebb kozségbe is ellitogatnak, s kivinsagra
szivésen adnak ifjasigi hangversenyeket is.

Amennyiben a gépzenét haszniljuk fel be-
mutatdsra, gondoskodjunk megfelel§ techni-
kai feltételekrSl.

Az élményszerGség legfontosabb alapfelté-
tele, hogy passziv hallgatds helyett aktiv be-
fogadds legyen, amit intenziv szellemi tevé-
kenység kisér. Ezért a zenehallgatis minden
mozzanatiban legf6bb gondunk a tanulék
szellemi aktivitdsinak biztositdsa legyen.

1. Elményel8készités. Célja: kapcsolatte-
remtés a szerz§ életével, a mli mondanivalé-
jdval, zenei kifejezd eszkozeivel. A ml szer-
z8jét igyekezziink emberi kozelségbe hozni
életének egy-két jellemz8 eseményével, ez az
esemény lehetSleg olyan legyen, amely egy-
Gteal példaképiil szolgdl, amely bemutatja a
zeneszerzd kiemeikedd egyéniségét. A maga-
sabb osztilyokban tSrekedjink arra, hogy

- lassdk a szerz§ életének és eddigi tdrténelmi

ismereteiknek kapcsolatit! Minden évszimnil
tobbet mond az, hogy pl. Bach fiatalkora
egybeesik Rikéczi szabadsigharcdval, vagy -
hogy Beethoven a francia forradalom kortir-
sa. Epftsiink a tanul6k ismereteire, igy elér-
hetjiik azt, hogy buzgbn gylijtenek anyagot
a Radié, a Televizié miisorabdl, Enekeljiik el
a szerz8t8! kordbban tanult dalokat. A md
konkrét elBkészitésével kapcsolatban emlit-
sik meg keletkezésének koriilményeit, pl.
Erkel: Hunyadi Laszléjaval kapcsolatban.
Magyardzzuk meg cimét, mifajic. Tartalmi-
lag két dton hozhatjuk kozel a miiveket ta-
nuléinkhoz. Ismertetjiik a2 md programjit,
tartalmat, s velik figyeltetjik meg, hogyan
fejezi ezt ki a ml. Pl. Muszorgszkij: Egy éj
a kopdr hegyen c. milivénél. Vagy forditva,
megismertetjiik veliik a mi legfontosabb ze-
nei alkoté elemeit. Pl. Az egy kis éji zene
témdit bemutatjuk, megtanitjuk, s utdna fi-
gyeltetjik meg, hogy ezzel a zenei anyaggal
mit fejez ki a szerz8. Mindkét eljaris célja
a fantizia felébresztése. Sokat jelent olyan
fantdziit megindité mibsl kiindulni, mint pl.

-Csajkovszkij Romeo és Jdlia c. nyitdnyfan-

thzidja. El8z8leg littdk a szinhdzban Shakes-
peare darabjit, s az események felelevenitése
utdn keresték a milben az egyes jelenetek
zenei 4dbrdzol4sat. :
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2. Az élménynytjtds: a mil meghallgatds.

3. Az élmény tudatositdsa, elmélyitése.
Beszdmolé a kiilonb6z8 benyomdisokrél, akir
spontin médon, akir megadott szempontok
szerint. Ezt konkrétabb, alaposabb elemzés
kovesse, melynek feladata a zenei kifejezés
és az eszmei mondanivalé kézotti kapcsolat
feltdrdsa! Sziikség esetén emeljiink ki rész-
leteket, s azokat kiilon hallgassuk meg! Ke-
ressiik, hogyan jelenik meg az ismert téma,
hogyan véiltozik, fejlédik tovabb, s ez mi-
lyen megvaltozott tartalmat jelent. Pl. Liszt
Les Praeludes-nek  témaviltozatai: hogyan
lesz a tavaszi hangulat témdjibél a vihar,
majd a harci riadé témdja. A témaviltoza-
tokban milyen a hangszerek, hangszinek sze-
repe? A Hunyadi L4szl6 nyitdnyban miutdn
megmutattuk a téma eredetét a Rikéczi indu-
16b6l (ennek eszmei meghatirozé szerepe),
megkeressilk a téma tovibbfejlesztett formdit,
milyen eseményhez kapcsolédnak, s tartalmi-
lag azt, hogyan fejezik ki. Pl eskiiv8i je-
lenet, Hunyadi L4sz16 hatryddala.

Szellemi aktivitdsukat néveli, fantdzidju-
kat még jobban megmozgatja ellentétes han-
gulatd mivek, vagy tételrészek egymds mellé
allitdsa. Pl. Muszorgszkij: Egy kidllitds ké-
pei c. sorozatbél két egymis mellé allftdsra
kitlind kép a Bydl6 és a Csibék tdnca. A két
kép tartalmi kiilonb6z8sége milyen zenei esz-
kozokkel fejez8dik ki? Bink bdn: Hazim,
hazdm 4ridjinak recitativéjie és 4dridjac kii-
lon megfigyeltetjiik, A recitativé a tdpreng6,
6nmagival viaskodé Binkot mutatja be, az
4ridban megérik a déntés — a haza minden

DR. GEREB GYORGY

f8iskolai tandr, Szeged

elétt —. Hogyan fejezi ezt ki a két rész
zenei anyaga?

Hasonléképpen szemléletes jellemek, egyé-
niségek szembedllitdsa is. Mozart: Vardzsfu-
vola c. operdjdban pl. a hirom férfi ffsze-
repld legjellegzetesebb 4ridjit  bemutatva
(Tamino, Papageno, Sarastro) megvitatjuk,
milyen emberi tulajdonsigokkal rendelkez-
nek, s hogyan fejezi ki ezt a zene.

4. Az élmény rogzitése, maradandévd é-
tele céljabbl b6l megtorténik a teljes be-
mutatds. A tudatositds, elemzés révén, sok-
oldald megvildgitasba keriilt md most jut iga-
z4n a zene élmény fokdra. Az ismétlés jelen-
t8ségét mutatja az is, hogy zenehallgatisnil
az élmény egyik fontos forrdsa a felismerés
ordme. Eppen ezért inkdbb keveset mutas-
sunk be, de azt alaposan, és minél tSbbszor.
A bemurtatds anyagat elevenitsik fel a sza-
monkérd érin, az osszefoglald, ismétl drant
Rendezziink id8nként zenés fejtordt, s ezzel
is részesitsik Oket a felismerés lelkes izgal-
maban, 6rémében.

Ezek a keretek nem sablont akarnak adni.
Munkédnk szépsége éppen abban rejlik, hogy
szinte minden megtanitand$ dal vagy bemu-
tatott zenemd tartalma, jellege szerint mids
és mis feldolgozdsi mébdot tesz lehetdvé.
Ujabb és 4Gjabb 6tletek, elgondoldsok kere-
sése tolti meg Ordinkat mivészi fantdzidval.
S szép lesz munkink jutalma is, ha latjuk,
tanuléink szdmdira hogyan nyilik meg a zene
hihetetleniil gazdag vildga, hogy személyisé-
giik kiformé%éséban,'s egész életiik szebbé,
teljesebbé tételében hiiséges tarsuk legyen.

Pszichologiai eljardsméd a gyermeki kozosség dinamikajanak
feltarasra '

KERDESFELVETESUNK

A ,Mébdszertani Kozlemények” hasdbjain t6bb tanulminy foglalkozott a kézos-
ségi nevelés kérdésével, Sziikségtelen tehdt elméleti fejtegetésekbe bocsitkozni a ko-
z8sséget formilé er8k, az aktiv é&s passziv. nevel8i hatdsok, kdrnyezeti viszonyok
taglaldsa tekintetében. A kozdsségi és egyedi tényez8k bonyolult kolesonhatisabdl
ezittal — f8képpen mddszertani célbél — kiragadjuk a pajtisi kapcsolatok kozdssé-
get formalé erejének vizsgilatir. :

Csoportok tarsas szerkezetének elemzésére Moreno (1) eljarismédjit kiterjedten
alkalmazzdk. A mi viszonyaink koézepette azonban mer8ben 4j tartalommal é nézé-
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pontb6l vizsgdlhatjuk csupdn a gyermeki kozosséget formild kodzdsséget. Makarenko
(2) immAr klasszikus megfogalmazasa alapjin azt a nézetet valljuk, hogy az egyén
a kiozbsségben, a kozdsség dltal és a kozdsség szdmdara formalddik. .

Ennek alapjin egyetértink Hiebsch és Dannbauner (3), valamint Vorweg (4)
allispontjaval, akik megjelslték a szociometrikus médszer hasznilatinak lehet8ségét
és korl4tait a mi gyakorlatunk és célkitlizéseink szemsz8gébol.

Az 1959—-60. és 1960—61. esztendB8ben szdmunkra is lehet8ség nyilott arra, hogy
természetes koriilmények kozepette vizsgdljuk egy 10—12 éves gyermekekbdl 4116
kozodsség alakuldsit. Ezen két-év alatt az egyik szegedi 4ltaldnos iskoldban nyomon
kovettik az V. osztdly 33 f6b8]l 4llé kozosségének sorsit. A gyermekek kdzbtti
kohézidt, illetSleg szétvaldst létrehozd pajtdsi kapcsolatokat vizsgdltuk. Az elsd.
évben kérdéseink és személyes tapasztalatunk alapjin szamba vertiik a gyermekek
kozt létesiilt kapcsolatokat. Az osztdlyf8nékkel és mids pedagbgusokkal folytatort
beszélgetéseink, valamint helyenként orvosi és pszicholdgiai vizsgilatok egészitették.
ki tapasztalati anyagunkat. Egyszerl kérd8iviinket a gyermekek mindkét esztendd-.
ben kitsltotték. A kérdbiv a kovetkezd kérdéseket dlelte fel:

1. Ki a legjobb baritod?

2. Ki a legjobb bardtod az osztdlyban?

. Kire haragszol a legjobban?

Ki a legrosszabb az osztilyban?

Ki a legokosabb gyermek az osztdlyban?

. Ki a legbutabb gyermek az osztilyban?

. Kihez szeretnél hasonlitani az osztalytdrsaid kozilé
. Ha tGled fiiggne, kit dobnail ki az osztdlybél?

Egy esztendd elmdltaval technikai okok kovetkeztében (tanteremhidny) megsziin~
tették az osztilyt, é a novendékeket hirom iskola &t osztilydba szdrtdk szée. Igy
médunk nyilt arra, hogy a tanulécsoport tagjait megvaltozott koriilmények kozott is.
tanulmdnyozzuk.

A PUBERTAS ELOTTI FIU-GYERMEKEK TARSAS KAPCSOLATAI

A kapott feleletek osztalyozdsa és szdzalékos kifejezése alapjin fényt derithet-
tiink arra is, miképpen struktuldlédik a pubertds elStti korban lev8 fildgyermekekb8}
4ll4 osztalykozdsség.

Egy gyermek kivételével (perem-gyerek) szinte minden 6t6dik osztdlyos gyer-
mekre esett valasztds és t6le is kiindult az oszsdlytdrsaira irdnyulé kot8dés. Erdekes
azonban, hogy ebben az életkorban még alig akad kialakult & megszilirdult piros-
kapcsolat. Ennek fejlddéslélektani magyardzatit abban kereshetjiik, hogy a fidk a
»jatsz6tars”, ,szimpatikus gyermek”, valamint a ,barit” fogalminak tartalmi jegyeit
ekkor még nem kiilonitik el egymdstl. A kdzdsséget formalé spontdn er8k, valamint
véletleniil kozrejitszé tényez8k keverednek egymdssal. Ilyen esetleges koriilményt
jelenthet, hogy a fitk kézel laknak egymdshoz, egyiitt jitszanak, esetleg futball-
labdéjuk van. ’

Erre vall az is, hogy egy-egy szimpatikus gyermeket sok tanulé vélaszt ,barit-
janak”. Az 5. és 7. kérdésbél kideriil, hogy ebben az esetben a ,barat” lényegében
azonos az ,idedl”-lal. A megvizsgilt kozdsségben példiul lényegében ugyanazokat.
a gyermekeket jelslték meg ,legokosabb’-nak, akihez hasonlitani szeretnének. Az
ide4l-képz8dés ezen jétékony ,,mag” koré fonddott. (L.: a 74. oldalon levd 4brit!)

A megvizsgilt gyermekek tSbb mint 27%p-a a 28. sz. gyerekre szavazott, a.
kovetkezd rangsoroldst a 32-es kapta. A 28. és 32. szdmmal jelzett gyerekek egy-

73



-misra szavaztak. Arra lehet kovetkeztetni, hogy elég megalapozott ,,tengely” alakule
ki'a két gyermek kézoit. Mindketten kitGindrendiek.

Makarenko talaléan hangoztatta, hogy a jétékony mag aktiv & konstruktiv
hatdsa a pedagbgus legnagyobb segitsége. (V6. Geréb [5]). Szerencsés esetben a ve-
.zetésre alkalmas mag a kozosség bizalmit is élvezi, egytttal azonban mintegy meg-
:testesiti magaban a pedagdgiai célkitlizéseket. Ugy tlnik, hogy a pedagbgus-kozdsség
nem hasznilta fel eléggé az ebben rejld potencidlis erbforrdst és nem ezen szimpa-
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wikus magon keresztiil hatott. Nyilvanvalb ugyanis, hogy a neveldi rihatis az irdnyi-
‘tds és meggyBzés tervszerlisége nélkiil koncentrile er8t nem képviselhet. Az a tény,
hogy még a ,,széthiz6 elemek™ is rdjuk szavaztak, igazoljik dllitisunkat. A nevelBknek
koncentrikusan kell béviteniiik a mag hatiskérét. Mintegy magnesszerlien kell ehhez
a maghoz csatolni a helyet keresd kiozombéseket és a peremgyereket egyarint.
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VISSZAHUZO EROK A GYERMEKKUZUSSEGBEN

A megvizsgdlt osztily képe jellegzetesen polarizdle, A pozitiv sarok mellett
<léggé egységesen vélekedtek a negativ pblusra vonatkozdan is. Két gyermekkel
szemben nyilvinult meg hatirozotrt ellenszenv. (L. az aldbbi 4brat?)

A 8. kérdésre adott valasz és az ennek nyomdn késziilt grafikon mintegy &ssze-
tev8ként mutatja meg az osztily véleményée; Ggy szavaztak a tanulék, hogy e két
gyermeknek az osztilybdl valé eltdvolitisa biztositand az egészséges fejlédést. Ha
azonban ezeket a rezultinsokat szétbontjuk vektorokra, finomabb elemzéssel koze-
lithetjiik meg a gyermekek véleménynyilvanitasanak tényezbit.

A 30. gyermek felé irdnyuld ellenszenv oka részint a rossz magatartds, részint
pedig a hanyag tanulds. A gyermekek megdllapitdsa szerint szemtelen tandraival és
képességeihez viszonyitva is hanyag, rossz tanulmédnyi eredményt ér el. Ugyanakkor
osztilytdrsait is csipkedi, folényeskedik. A gyermekek mintegy 52%-a vallott ellene.
A rossz tanulminyi eredményt kiildn-kiilén csupin 21%, a magatartast pedig 55%
nehezmenyezre nala. Az is kitlnt, hogy az egész osztdly biintetést szenvedett el
‘miatta.

A misik gyermeknél forditott az arany Elsosorban az osztily tanulmédnyi 4tla-
git leronté hanyagsigdért haragszik rd 45%, a magatartdsiére kevesebb. Az osztily
ellenszenve tehat azért irdnyul ellene, mert nem tanul.

REQOOOP® ®
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Van olyan gyermek is, akit butdnak tart a kozdsség, de mégsem haragusznak
‘r3, mert j6 magaviseletl, s6t szorgalmas is, csak képességei gyengék. A kézdsség tehir
helyes erkolcsi {télettel nem vonja felelGsségre azt a tanulét, aki elsBsorban &nhibijin
kiviil ér el rossz eredményt. Meg is magyardzzik ezt a gyerekek. Az egyik esetben
pl. kitint, hogy haldleset kivetkeztében nem tanult az osztilytirsuk és a rossz tanul-
manyi eredményt a gyerekek mintegy ,,megbocsitottak” neki.

A tanulminyi eredményt é a gyermekek itéleteit &sszehasonlitva, érdekes kép.
tarul elénk. Kideriil ugyanis, hogy mind a pozitiv, mind a negativ pélus esetében
hasonl$ eredményre jut a gyermekkozosség és a nevel6i kollektiva. Az Osszesitett vég-
eredményt az aldbbiakban koz6ljiik.

POZITIV POLUS

Sor- A gy. meg- Usszes rdesd Tanulminyi ’
szAm jelolése szazalékszdm eredmény

1. 28 . . + 165,51 5

2. 32 + 48,64 5

3. 19 B + 24,56 ' 4

4, 11 + 21,66 4

5. 31 ' + 15,45 4

NEGATIV POLUS

Sor- A gy. meg- Osszes rdesd Tanulményi
szdm jelolése szdzalékszdm eredmény
'1:

1. 2 — 110,82 1 .
2. 30 — 106,95 1
3. 12 — 25,55 1
4. 25 — 32,45 1 :
5. 26 — 12,3 2 ‘
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A KOZOSSEG SZETBOMLASANAK KOVETKEZMENYEI

Az eredeti iskoldban kilenc gyermek maradt. Heten folytattdk tanulmédnyaikat
a VL osztilyban, mig két tanulé osztilyt ismételt. A tobbiek hirom iskoldba keriil-
ek és ott is killonb6z8 osztilyba szérédtak szér.

Az 1j kozosségekben megvaltozott mind a pozitiv, mind pedig a negativ pélus-
hoz tartozd gyermekek helyzete. Szildird maradt a 28. & a 32. tanulé baritsiga
annak ellenére, hogy dtjaik szétvaltak. Az egymdstél elvdlasztott rossz magatartdsi
gyermekek 4ltaldban javitottak tanulmdnyi eredményiikdn és magatartasi jegyiikon.
Kideriilc, hogy erlsebb kozdsségbe keriilve az osztaly ere;e mintegy ,megfékezte”
Bket. Masrészt nem hatott az elbitélet sem, az 0j helyzet @) lehet8ségeket teremtett
szdmukra is.

Anélkill, hogy az eredményeket részleteznénk, megéllapithatjuk, hogy a kozos-
ség bomlaszté elemeinek erdsebb csoportba torténd 4thelyezése mind tanulmdnyi,
mind pedig magatartdsi tekintetben eldny&sebb helyzetbe lenditette a gyermekeket.
Ha valamely osztilyba keriilve régi magatartisukat igyekeztek tovabb folytatni,
a feléjiik irdnyulé ellenszenv 4ltaldban megfékezte Sket.

Kévetkeztetések:

1. A 1012 éves fidgyermekek bariti kapcsolatai sokszor egyirdnydak; bardt-
sdgon els@sorabn szimpé4tidt értenck.

2. A rossz magatartdsi és elSmenetelll tanuldk felismerése és értékelése a ko-
z8sségben 4ltaldban redlisnak mondhaté.

3. A pozitiv eszménykép ebben a korban nem tudja még eléggé ellensiilyozni
a bomlaszté csoporttagok hatdsic.

4. A bukéds kdvetkeztében Gj kdrnyezetbe keriilt bomlaszté elemek az 4j cso-
port viszonylatiban 4talakulnak. Elényds esetben el8menecteliik kdzepes felé tolddik,
er0s tanulmdnyi 4tlagd osztilyban azonban az ellenszenv ndvekszik irdnyukban.

5. Az Gj osztilyba keriilt pozitiv csoporttagok koribbi bardtsiga megmarad,
‘még akkor is, ha teriiletileg mas iskol4ba keriilnek.
6. A koribbi ,eszménykép” hamar lelohad a régi csoporttagokban, ha a
befogadd-csoport erBsebb, s mas ideilt vélaszt.
Tovébbra is figyelemmel kisérjiilk a volt osztily csoporttagjainak fejl8dését.
- Hasonlé vizsgilatokat végziink méds kozdsségekben, ipari tanuléknil, kozépiskold-
sokndl és f8iskoldsoknél is. Ugy gondoljuk, hogy munkink nyomin bepillantist nyer-
hetiink 2 kdzosség formdléddsinak pszicholégiai szerkezetébe.
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Miihely

A foldrajzi munkafiizetek adta lehetsé-
gek sokoldaldak. A tanir feladata, hogy eze-
ket a lehet8ségeket az adott koriilmények
kéz6te hogyan hasznidlja fel. Altaldban prob-
1éméat jelent pl. a munkafiizet feladatainak
felhasznildsa. Ezeket a gyakorlds iiriigyén
irdsbeli hézi feladatként rendszeresen meg-
oldatni a tanulbk tihlterhelését jelentheti. Ez
az eljdrds tehit nem célravezet8. A misik
véglet — a feladatok semmibevevése — ha-
sonléan helytelen lenne, mert lemondanink
a feladatok megolddsinak el8nyeirdl. A ta-
nitdsi 6ra keretében kell tehdt lehetSséget
taldlnunk a feladatok megolddsira. Ugy ta-
pasztaltam, hogy — a feladatok természeté-
t8] fiiggBen —, nagy részilk eredményesen
felhasznalhaté a tanitdsi éra killdnb6z6 moz-
zanatai soran.

Azokat a feladatokat, amelyek eredményes
megolddsa az el6z§ bra anyaginak ismeretét
kividnja meg, jél felhasznilhatjuk a szdmon-
kérés sordn. (Ez a szdmonkérés egyarint tor-
ténhet kozvetleniil az 4j anyag feldolgozdsa
utdn, amikor arrél kivdnunk meggy8z8dni,
mennyire értik, mennyire sajititottik el, vagy
hogyan alkalmazzdk a tanulék a feldolgozott
anyagot, és a kovetkez8 tanitdsi éra elején.)
Pl. a VIIL osztilyos munkafiizet 13. oldali-
nak feladata (,,Milyen munkit végzett a szél
hazink felszinének kialakitisiban? a) Az Al-
foldén; b) A Kisalfsldon.”) nemcsak a szél
felszinformdlé tevékenységének ismeretée ki-
vénja meg, hanem annak felismerését is, hogy
ez a munka felt5lt8 és letarold is lehet, hogy
mésrészt, hogy a foldfelszin fejlédése sorin
dllandéan valtozott . és valtozik. Igy tehit
a feladat megold4sdhoz meglehet8sen &ssze-
tett ismeretanyag sziikséges. — Hasonlé a
VII. osztily munkafiizetében az Afrika ég-
hajlatindl talilhaté mindhirom feladat. PL
a 3. feladat (,Mi a sivatag nagy héingado-
z4sdnak oka?”’) megolddsa a sivatagi éghajlat
— életkorhoz mért — alapos ismeretér ki-
vénja meg, s ezzel egyiitt felhivja a figyel-
met a természetfoldrajzi tényez8k Osszefiig-
gésére is. Ugyanigy felhaszndlhaté pl. az V.
osztaly munkafiizete 19., 29., 31, 33. olda-
lanak, vagy a VI—VII—VIII. osztily mun-
kafiizetének szdmos feladata is.

Ezek a feladatok szinte kivétel nélkiil
irdsbeliek. A ,(felel8t”,. akire a kivalasztott
feladat megolddsit bizzuk, egy iires padba
iiltetjilk, hogy kikiiszoboljiik a zavaré hati-
sokat. Ide csak a munkafiizetét, ceruzijit,
szineseit és esetleg az atlaszdt viszi maga-
val. (Amig 6 a feladat megolddsin dolgozik,
mésik tanulé a térképnél felel. Arra iigyel-
niink kell azonban, hogy a szdéban felel§ té-
mija ne egyezzék meg az irisbeli feladattal)
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A feladatot és megolddsit célszertt felolvas—
tatnunk. Igy az egész osztily bekapesoléd-
hat az ellendrzésbe és a hibdk esetleges kija-
vitdsdba.

Béven taldlhaték olyan feladatok is, ame-
lfyek megoldisa jél beleilleszthetd az @j anyag:
eldolgozdsdba. Ilyen pl. a VIIL osztily
Munkafiizetének 27. oldalin talilhaté 1—s5..
feladat.

Kiilonosen j6 lehet8ség kindlkozik felada-
tok megolddsira a részosszefoglaldsok soran..
Ilyenkor elsBsorban azokat a feladatokat kell
kivélogatnunk, amelyeknél a megold4s sorin:
kapott eredmény az &sszefoglalt anyagrész
lényegére, legfontosabb mozzanataira mutat
ri. Ilyen pl. az V. osztily munkafiizetének.
24. oldalin levé 1. feladat. (,,ird le réviden,
hogy Dunatjvérost, &téves terviink nagy al-
kotasdt miért épitették a Duna mellé?””) En-
nek megolddsa egyrészt a Dundntdl egyik
legfontosabb ipari létesitményére hivja fel a.
figyelmet, misrészt rdmutat két fontos ipar-
telepitd tényezére is. Hasonléan felhasznél-
haték ugyanebben a munkafiizetben pl. a.
Dunéntil megyéi, vagy a Dundntdl és Kis—
alfold osszefoglaldsinal taldlhaté feladatok..
A VIII. osztily munkafiizetében pl. az 5.,
10., 14., 15., 23., 28. stb. oldalakon taldlha--
ték hasonlé feladatok. A VI. osztily munka-
fiizetében pl. Kina gazdasigi életénél, vagy
a VIIL osztilyéban E-Amerika természeti vi-
szonyainak mindkét feladata jél felhasznil-
haté a részésszefoglaldsok sordn.

Oravégi 6sszefoglaldsok alkalmival inkabb.
révid feladatsorok megolddsa célszerl, ha
erre az Osszefoglalandé téma lehet8séget ad.
Ilyen pl. a VIIIL. osztily munkafiizetének 15..
oldalin taldlhaté 1—3. feladat, vagy pl. a.
VII. osztdlyban E-Amerika éghajlatanal levé.
mindkét feladat.

Taldlunk topogréfiai jellegl feladatokat is,.
amelyeket szintén felhasznilhatunk az &ssze--
foglaldsok és begyakorldsok sorin. Ilyenek
pl. ,,A Tiszdn lefelé hajézva a kovetkezb.
virosok mellett haladunk el:” (V. oszt.).
»ird le a térképrél a legnagyobb kikdtdviro--
sok nevét!” (VI. oszt. — Olaszorszdg.) ,,Raj-
zold viazlatba a kovetkez8 vasttvonalakat:
New York—Chicago—St. Paul—Seattle, ...”
(VIL. oszt) ,,A ,Magyarorszdg szénteriiletei’
c. 4bribbl ird ki a fontosabb szénbinydk.
nevét!” (VIII. oszt.)

A f6ldrajzi munkafiizetek feladatai az ese-
tek nagy tobbségében konkrét példikon mu--
tatjdk be, mintegy a gyakorlatba viszik it
a tananyag feldolgozisa sordn megbeszélt
torvényszeriségeket,  Osszefiiggéseket.  Igy
konkrétabba, élettel telibbé tehetjik a fold--
rajzi 6érikat. Segitenek a fogalmak kialaki-



tdsdban, a készségek fejlesztésében, az isme-
retek alkalmazasiban, 6nillé, dialektikus gon-
dolkoddsra nevelik a tanulékat, tehit olyan
segitséget jelenthetnek, amelyrdl kir lenne
lemondani.

Pésa Lajos

A tanulék aktivitdsa

Oktaté—neveld munkink egyik problémi-
ja a tanulbk aktivitdsinak fokozdsa. Az ak-
tivitdison nem a kérdezz felelek sokasigit

éryjiik, hanem az ismeretek alkalmazdsira
irdnyulé 6nallé tanulbi tevékenységet. Az
egyes tantdrgyakon beliil szinte minden érin
mis-miés lehet8ség kindlkozik az aktivitds ki-
bontakozdsira. Az egyes tanitdsi érik érré-
két tobbek kézott az adja meg, hogy a ta-
nuléknak milyen mértékben sikeriilt az anya-
got elsajdtitani. Err8l az 6ra végén az is-
meretek alkalmazdsdndl kdnnyen meggy8z4d-
hetiink.

De itt vetbdik fel a kérdés, hogyan gy6-
z8diink meg az ismeretek elsajititdsirél olyan
osztilyban, amely szinte passziv szemlél8je
az 6ran torténteknek. Ezzel a problémival
6todik osztilyban talilkozunk év elején. Ho-
gyan prébdljuk a tanuldkat érdekeltté tenni
az 6éran folyé munkdban?

A kovetkez8kben egy eljirdsomat szeret-
ném ismertetni, melynek segitségével sikeriilt
fokozottabb aktivitdst elérni az drikon. Az
alapot a Moszkalenké-féle eljirds szolgiltatta.

Utsdik osztdlyban mir az els§ érin ismer-
tettem a tanul6kkal, hogy az 6rdn folyé
munkdban valé részvételiket minden éra
utin értékelem. A tanitdsi 6rikon figyelem
azokat a tanulékat, akik kiemelkedden be-
kapcsolédtak az éra munkdjiban, illetve tel-
jes passzivitisba silllyedtek. Kiilonds figyel-
met kell tanisitani a kozepes tehetségll ta-
nuldk irdnt, akik tehetségiikhoz mérten jél
dolgoznak. Az 6éra utolsé perceiben torténik
az értékelés. Név szerint felsorolom azokat,
akik becsiiletesen, derekasan dolgoztak. Né-
hiny dicsézd széval még kiilén jutalmazom
azokat, akiknek j6 meglitdsaik voltak az
6ran. Ezeknek a tanuléknak az 4ltalam ki-
jelslt tanulb piros pontot ad.

Ekkor kévetkezik az 6ra munkijiba be
nem kapcsolédott tanulék nevének felsoro-
lisa. Ez nem lehet ledorongolds. Személy sze-
rint kell rimutatni, hogy ki-ki melyik részét

nézze 4t alaposabban az anyagnak. Buzditsuk-

Oket, hogy a kovetkezd 6rin nekik is piros
pontot szeretnénk adni. Ot piros pont szer-
zése egy oOtds, illetve 5 fekete pont egy
egyes. Kezdetben az elsé 6rdkon néhiny per-
cet elvesz az 6ribél, kés6bb mindig keveseb-
bet. Egyre nagyobb igénnyel 1épiink fel éri-
10l 6rdra. Mdr a 3—4. hét eltelte utin csak
az 6n4llé meglitdsokat és az altalam kisze-
melt 4—5 tanulé munkijit értékelem. Ami-

kér eljutunk arra a fokra, hogy a tanulék.
tobbsége kotelességének érzi a megértés elbb--
re vitelének az iigyér, akkor mir nem pon-
tozunk, hanem teljes értékdt osztilyzator:
adunk. Természetesen a pontozdsi idszak_
alatt folyik a tanulék szdmonkérése is. Kez--
detben a megszokott szdmonkérési formdban, .
mig a pontozds vége felé olyan ellenbrzés-
értékelés folyik, amely mir a tanulék 6nallé:
tevékenységét veszi alapul. Ez csak egy el--
jirds a sok koziil, melyet a pedagébgiai mun--
kink sordn alkalmazunk.
Ujvdri Jézsefné”
Hédmez8visirhely

A tandr mutassa-e be irodalomérin a tani--
tandé szépirodalmi mivet, vagypedig alkal--
mankint a legjobban olvasé tanulk is?

A kérdés tigabb anndl, hogy egy glossza:
terjedelme megengedné teljes kifejtdsét, ezért-
itt csupan néhdny vondssal hizzuk ald a leg--
fontosabb lehet8ségeket.

Mindenekel8tt: merev, eldontd vilaszt er--
re a kérdésre sem adhatunk, A szépirodalmi
mivek a maguk képszerll 4brizoldsival az.
értekezd prézinil sokkal nagyobb mérték-
ben hatnak az olvasé — jelen esetben: tanulé-
— fantdzidjira, érzelmére, akaratira. A hé--
sok jelleme éridsi jellemformilé er8vel tor--
het rd a tanuléra; a tdjak, épilletek — egy--
széval a szinhely, kdrnyezet — rajza film--
szerlien eléjiik vetitddik, s igy maguk isszin--
te részesei a mil cselekményének. Vajon el--
érhetni-e ezt a hatdst, ha docog8, a szavak.
képeivel kiiszk6d8 bemutatisban tirul elénk
a ballada, elbeszélés, monda? A hibds, décsgd-
olvasids a puszta megértésnek is gitja, nem--
hogy a fenti lehet8ségeket nydjtani tudnd.

Eszerint hat minden esetben a tanir mu--

. tassa be a miivet? Ez sem lehetséges, ha he--

lyes volna is.

Mint minden kérdésben, mi ebben is a mi-
nek az érdk sordban elfoglalt helyzetéb8l, ta--
nitdsdnak f8- és mellékcéljaibdl, az osztily
fejlettségi fokabél indulunk ki. Ezért jobbdra.
magunk végezzilk a bemutatdst. De gyakran.
belevonjuk ebbe a tanulékat is egyazon pré-
zai vagy verses epikai m{ tanftdsakor. El8re-
kijelslink magunknak koénnyen olvashaté,
egyszerll szerkezetll és cselekményll részlete—
ket, s ezeket j6 olvasékkal mutattatjuk be,
majd mi folytatjuk az olvasist.

Hossz epikdndl az is elképzelhetd, hogy-
emlékeztetd-rendszerez8 paxzik utin folytat--
juk vagy folytattatjuk a bemutatdst. Olyan.
alkotdsokat, amelyek f8leg az érielemre hat-
nak — pl. Parainesis-részlet, Gorkij vallo-
mésa konyvélményeir8l, néprajzi leiras stb. —,.

teljes egészitkben tanuldkkal olvastathatunk.
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Egyre gyakrabban alkalmazzuk — inkdbb
csak a VII—VIIl.-ban — az otthoni elbre
elolvastatist is (regényrészletek, hosszd el-
beszélés). Ez esetben ugy készitjik eld a ta-
-nulékat otthoni munkajukra, hogy par szines
-mondatban érdekl8dést keltink a md irdnt:
szblunk pl. az irérél, a ml egyik-misik hé-
sér8l, vagypedig pir sort bemutatunk.
Ezzel a kérdéssel, hogy ki végezze a szép-
irodalmi alkotds iskolai bemutatisit, szoro-
san Osszefiigg az az ugyancsak sokat vitatott
‘kérdés: vajon kisérje-e szemmel a szdveget a
-tanulé konyvében, avagy csukott kényvvel a
-padjin a felolvasé tanirra figyeljen? A fen-
‘tiek nagyjiban erre is feleletet adnak. Ha
.csak a tanir olvas, helyesebb, ha csukott
‘kényv mellett koncentralt osztilyfigyelem él-
‘vezi a miivet. Egyéb esetekben figyelemmel
‘kisérhetik ndvendékeink a kdnyv szovegét.

- Somfai Laszlé

‘Ma mir egyre tobben valljuk a hbiba-
Futatdson alapulé belyesirdstanitis  sziiksé-
gességét. Ennek a mddszernek mds teriileten
valé alkalmazdsival azonban nemigen éliink,
pedig egyéb készségek kialakitdsiban is ered-
-ményes eljirdsnak bizonyul.

A szétani elemz8készség fejlesztésében is
-sikeresen alkalmazhatjuk. Az igék és névszdk
stanitdsa utdn egyre gyakrabban kapnak ta-
nuléink egy-egy mondatot — irasbeli feladat-
‘ként — szétani elemzésre. Még inkébb sri-
sodnek az ilyen jellegh feladatok a szétan
-teljes’ befejezésével. Ha tervszerlien és méd-
jival, a fokozatossdg szem elBtt tartdsdval
jeloljiilk ki a szétani elemzésre szint’ monda-
-tainkat, akkor sokat tehetiink a tudatos és
gyakorlatias nyelvtanitds érdekében, kiilons-
sen akkor, ha az elemzend8 mondatok he-
lyesirdsi problémdkat is tartalmaznak. Mind-
emellett munkink csak akkor lesz eredmé-
nyes, ha ezeknek a feladatoknak az ellen-
Orzését kelld alapossiggal és koriiltekintéssel
végezzik.

Sajit gyakorlatomban ezt dgy szoktam vé-
gezni, hogy a hizi feladatként kapott mon-
datot mar a tizpercben feliratom az osziily
egy-egy gyenge helyesirisi, de mindig mis-
mds tanuléjival. Figyelmességre, gondos betii-
-vetésre nevelem ezdltal azokat a tanulbkar,
akik erre legink4dbb rdszorulnak. Egyben gya-
korlasi lehet8ség is ‘ez a szdmukra. A kévet-
kezd 1épés, hogy az osztdly helyesirsi szem-
pontbbl ellendrzi, javitja vagy elfogadja a
tdbldra irt mondatot. Majd ezt koveti a
mondat szavainak  széfaji meghatdrozisa.
‘Sorbavesziink valamennyi szét, és megallapit-
Juk, hogy kik és hidnyan oldottik meg eset-
leg hibdsan a szébanforgd szé széfaji meg-
‘hatdrozdsit. A hibds megoldisok szimit az
illet§ sz6 folé irjuk. Ezek a szimok hol a
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j6l végzert munka feletti 6rém, hol a dib-
benet érzéseit valtjdk ki az osztilybdl, de
egyben munkink dtjelz8i és figyelmeztetdi is.
Megvildgitjdk az osztdly elemz8készségének
szintjét, tovabbd, hogy milyen széfajok fel-
ismerésében bizonytalanok, s melyek azok,
amelyek felismerésében mir biztosak. Az 6n-
ellen6rzés szempontjibél is jelentds és ered-
ményes médszernek bizonyul, az osztilyks-
z0sség és tanidr szdmira egyarint. Gyors,
egyszeri, a hibdk nyilvintartisa kénnyen szi-
montarthatd, amellett az érdekl8dést is nagy
mértékben felcsigizza. Es ha a hibaszazalé-
kot jelz8 szdmok figyelembevételével vi-
lasztjuk ki elemzend8 mondatainkat a ké-
s8bbiek sorin, akkor tanuldink elemz8kész-
ségét a nehéz és problematikus szavak széfaji
meghatdrozdsdban is nagy mértékben fokoz-
hatjuk. Ugyanakkor 8maguk is szemtandi le-
hetnek ennek a fejl8désnek és sikerélmény-
nek. Ez sem lényegtelen, 6s5zt6nz8 hatdsit
nagyszeren hasznosithatjuk oktaté-neveld,
készségfejleszt8 munkénkban.

Dobcsanyi Ferenc

Altaldnos didaktikai szabily, hogy a tdb-
lihoz felelésre kibivott tanulé felelete alatt
a nevelé ,nem szakadbat el” az osztilytél,
azaz biztositania kell, hogy az osztily tobbi
tanuléja valamilyen formaban aktiv részese
legyen az ismeretek ilyen formiji szimon-
kérésének.

Yilégitsuk meg ezt a helyzetet két példi-
val.

1. példa. — Egy kihivott tanulé a tiblinil
felele, Usszefiiggben szdmolt be ismereteirdl
kb. 3 percig, s azutdn a neveld gyorsan per-
g8 kérdésekkel mintegy 2 percig vizsgalta
tud4sit a szdmonkérendd ismeretkSrben min-
den oldalrél. A tanulé szép osszefiiggl fele-
lete utdn a kérdésekre azonnali helyes vi-
laszokat adott. A felelet 5 percnyi idStar-
tama alatt az osztdly tobbi tanuléja kéziil
egyiket sem kapcsolta be a neveld. - ¢

Elszakad4s volt-e ez? Hibidt kovetett-e el
a neveld? -

Nem — mert az osztdly tanuldi fesziilten
figyelték a nevel8 és tanulé ,szellemi par-
harcit”; kissé izgultak, hogy az ismerten jé
tanulé kévet-e el hibar, lesz-e olyan kérdés,
amelyre nem ad pontos vilaszt, s a felelet
végén 6rémt8l sugirzé arccal, tdrsuk telje-
sitményére biiszkén hallgartdk a nevel8nek az
5-0s feleletet elismer8, dicsér8 szavait.

2. példa. — Ugyanezen helyzetben a ta-
nulé akadozva, hibdkkal tele szdmol be tu-
disirdl, a kérdésekre helytelen valaszt ad, de
a nevel§ mindeniron belle akarja ,kicsi-
karni” a helyes valaszt, s kinos sziinetek kd-
z6tt faggatja, a helytelen vilaszokar végiil



maga igazitja ki, az osztily t&bbi tanuléja
koziil egyet se von be, holott azok koziil né-
hinyan jelentkeznek is.

Elszakadds volt-e ez? Hibit kovetett-e el
2 nevel§? :

Igen — mert az osztily tobbi tanuldja, ha
kezdetben figyelte is tirsa feleletét, s jelent-
kezett is a bekapcsoldddsra, litvin, hogy a
nevel8 nem t5r8dik vele, abbahagyta ezt a
‘torekvését. Lassankint figyelmiik ellankadt,
illetve mdsfelé terel6dote. A tanuldék egyéb
dolgokkal kezdtek foglalkozni, kisebb fegyel-
metlenség is eléfordult. A felelett8l elszakadt
tanulék semmiképpen sem okulnak tirsuk
hibdin. Ha a neveld ezt az eljdrdsit sokszor
megismétli, a tanulék mdir kezdett8l nem fi-
gyelnek, mert a tdbldhoz kihivott tanulé fe-
leletét a neveld és a kihivott tanuld ,,magin-
{igyének” tekintik.

Dr. Zsambéki Ldszlé

A nevel8 kis kdrtyanagysigit papirlapokra
kisebb-nagyobb feladatokat ir, példaul ige-
"kotds igékkel kapcsolatban, igeragozisrél,
névsz6k helyesirdsarél stb. Tobb ilyen kir-
tydt készit, és a tanitdsi 6ran kiegészitd fel-
adatként a tanuléknak adja. Ha hizatja a
kis kirtydkat — jitékossd, izgalmassd teszi
a szereplést.

Mi az eldnye ennek az eljirdsnak? Elsé-
sorban tdbb tanulé tud dolgozni a tdbldndl,
misodsorban jitékos médon ‘serkenti 8ket a
munkdba valé bekapcsoléddsra, tovibbid ne-
mes, egészséges versengést indithat meg a ko-
z8sségben.

Mi a célia ennck a tdrekvésnek? Minél
t0bb tanulénak a bevondsa a munkiba.

A magyar nyelvtan, orosz nyelv és torté-

nelem (évszdmok!) tantirgyakndl alkalmaz-
Thaté sikerrel.

Berkes Miklés
szakfeliigyel8

z8en olvasni.

A magnetofont is alkalmazhatiuk az olva-
sasi készség biztositdsira,

Kijelsltem 10 tanulét tanulminyi el6me-
netel szerint arinyosan elosztva, és magne-
tofon-szalagra olvastattam veliilk ismeretlen
szoveget. Kezdeti megillet8dés utdn jé {item-
ben haladt a munka, s igen értékes megfigye-
lésekhez jutottam. Magam is meglepetéssel
tapasztaltam tanuléim megdébbenését a sza-
lag visszahallgatdsakor. Az igen gyengén ol-
vasé elégséges tanuld bizony szégyenkezve
hallgatta ,,makogdsit”, — s mint utélag be-
vallotta: sohasem gondolta, hogy ilyen rosz-
szul olvas —, de most sajit hangjit, olvasi-
sit hallva beldtja, hogy sokat kell gyako-
rolnia.

Nem kozombbs az a hatds sem, amely a
tobbi tanulét érte. Nagyon élvezték a tech-
nika segitségét, felhaszndldsit. Kiilondsen ak-
tivan vettek részt a munkaban, amikor tir-
saik olvasisinak megfigyelésére szemponto-
kat adtam. Rovid birdlatukban helyes meg-
figyelésekr8l szdmoltak be.

A felmérés szdmszer( eredményén tdl olva-
sasi gyakorldst is végeztiink. Ezdttal a t&b-
biek is széhoz jutottak. Koriilbeliil 10 tanulé
olvasisa utin visszapSrgettik a szalagot.
Megbeszéltiik a hidnyossigokat, értékeltik a
pozitlv részeket, és megjeloltik a feladato-
kat is.

Azt tapasztaltam, hogy egy-egy olvasis
gyakorldsi érdin — amely a fent kozolt mé-
don t6rténik — nagy mértékben megnd a ta-
nulék aktivitdsa. Példdul szinte versengve je-
lentkeznek olvasisra még a leggyengébbek is,
csak hogy sajit hangjukat -hallhassak. Persze
itt nem ez a cél, de helyes irinyitdssal elér-
hetd, hogy tanuldink a jitékossigon tiilme-
n8en valoban megranuljanak helyesen, kifeje-

Berkes Miklds
szakfeliigyeld

Véljék szorosabbd iskoldink kapcsolata az élettel, a gyakorlattal, a termeléssel.
‘ 1961. évi 111. Torvény a Magyar Népkéztdrsasig
oktatdsi rendszerérél.

»oktatdsi rendszeriink tovibbfejlesztésének k&zponti alakja a pedagbgus.”
' Kallai Gyulinak az oktatdsi rendszer parlamenti vitdja
alkalmadval elbangzott beszédébdl.



Szemle

Dr. Geréb Gyirgy: Kisérletek a fdradtsig
lélektandnak korébal

A firadtsdg kérdése jelent8s gyakorlati vo-
natkozdsa miatt hosszii id6 6ta foglalkoz-
tatja a legkiilonbdz8bb szakteriiletek kuta-
téit. A problémival kapcsolatos tanulminyok,
kozlemények nagy szdma ma mdar alig te-
kinthet8 4t. Ennek ellenére ez a kutatdsi te-
rillet ma is sok tisztizandé kérdést rejteget.
A szerz8 csupdn a pszicholégia oldalirél ki-
vénja megkozeliteni a problémir, s mintegy
a nevelésiélektan és a munkalélektan szimai-
ra tdrekszik tanulsigos adatokat feltdrni.

A tanulminy alapjdt a szerz§ — & al-
kalomszerlien megvalasztott munkatdrsai —
altal végzett kisérletek képezik. A kisérlete-
ket megel8z8 kiegészitd vizsgdlatok (eldz-
mények jegyzOkonyvezése, orvosi vizsgilat,
kérnyezettanulminy, egyéb teljesitményada-
tok &sszedllitdsa stb.), valamint a gerincet
képez8 mérési adatok felvétele id8nkint fo-
lyamatos, napokat igénybe vevd munkit je-
lentett, miveF csupan igy remélhetett a szer-
28 jellemzé adatokat. Az Bsszehasonlitis ér-
dekét szolgiljdk a kiilonb6z8 kort tanulék-
ra, feln8ttekre, normilis és fogyatékos gyer-
mekekre vonatkozé bdséges szdmadatok. Se-
gitséget nydjt az A4ttekintésben a sok grafi-
kon és tablazat. '

A szerz8 kutatdsainak eredményeit csupdn
a vizsgilatok médszereinek és eszkozeinek
ismeretében érthetjik meg. Ezért a tanul-
méiny ezek részletes lefrdsit kézli. Miutdn a
firadtsdg fokdra a reflexreakcidék lefolydsi-
nak (elsdsorban id8-) adatai, tovdbbd az
egyén teljesitményvaridnsai jellemzbek, ezek-
nek pirhuzamos mérése a firadtsig kozve-
tett mérésének lehetB8ségét teremti meg. A
szerz§ szemléletér a tényez8k ilyen fiiggvény-
szerll kapcsolatdnak hangsalyozasa jellemzi.

A nevelés- és oktatdslélektannal szoros kap-
csalatban 4ll a tanulminy els8, nagyobbik ré-
sze, amely a tanulék firadtsigidnak lélektani
‘vizsgdlatival foglalkozik. Természetesnek
latszik annak vizsgdlata, hogy milyen szere-
pet t5lt be az iskolai munkdban, annak si-
kerében a firadtsdg, a megterhelés, illetSleg
a talterhelés. Helyes tehdt a tanuldk iskolai
és otthoni megterhelésének kutatdsd, életko-
riilményeinek feltdrdsa éppen annak érdeké-
ben, hogy az iskolai munkit egészségiik, ideg-
rendszerik kérosoddsa nélkiil gazdasigossd
és eredményessé tegyiik. Kiildnds jelent8séget
kap a vizsgilatok eredménye alapjin a ta-
nulék kézott mutatkozd egyéni eltések okai-
nak kutatdsa, amire fokozott figyelmet kell
forditani. Hiba lenne a tanulék faradtsigit
kovetkezetesen azonos forrdsokra visszave-
zetni. Az ilyen irdnyd kutatds lehetBségeit
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és sziikségszerli kovetelményeit azonban a
gyakorlati nevel6nek ismernie kell.

A szerz8 figyelmét nem keriilte el, hogy a
miszeres vizsgdlatok adatai mind tudomi-
nyos, mind gyakorlati szempontbél csakis a
tanuldék egyéb pszichés adataival egybevetve
lehetnek hasznosak. Ezért vizsgdlataival par-
huzamosan vizsgdlja a tanulék figyelmének,
emlékezeti tevékenységének, készségreljesit-
ményeinek adatszerGen is regisztrdlhaté té-
nyeit. Mintegy &sszefoglalisként a tanulék
faradtsdgtiineteit és a firadékony gyermekek
jellegzetes tipusait mutatja be. Két révid fe-
jezet a gydgypedagédgiai alanyok vizsgilatd-
val fogllakozik.

A mi misodik része a feln8ttek vizsgila-
tanak adatait dolgozza fel. Ebben a részben
kapunk A4ttekintést a fBiskolai hallgaték ér-
dekes, dsszetettebb vizsgilatairél.

A  pedagbgust nem kozvetleniil érintd,
mintegy 60 oldalnyi befejezd rész a munka-
lélektan teriiletére vezet el benniinket. Ez is
hasznos olvasmany.

A szerz8 sajatos vizsgilati médszerével
nem akarta megoldani a firadesig lélektani-
nak nyitott kérdéseit, — dgy érezziik — in-
kibb az volt a szdndéka, hogy nagyszimt
adataival a probléma végs6 megoldisit se-
gitse.

(Akadémiai Kiadd, 1962. 216 oldal.)

Dr. Zentai Kdroly

Kiss Gyula és Kiss Béla: Pedagégiai ter-
vezés az altalinos iskoldban

A vezetdmunka tovdbbi szinvonaldnak
emelése nélkiill elképzelhetetlen az iskolare-
form célkitizéseinek a megvaldsitdsa. A kor-
szerl pedagbgiai tervezést elemzi és mutatja
be a kényv.

I. Fejezet. Szocialista tervszeriiség a pe-
dagégias gyakorlatban

A mai dltaldnos iskola a pedagbgiai tevé-
kenység tervezésének ¢j formait kivanja meg,
éppen ezért nagyfokd tudatossigra, széles-
korl 4ttekintésre van szikség. Az egyes al-
fejezetekben a szerz§ — Kiss Gyula — ki-
fejti tobbek kozott a pedagbgiai tervezés
jelent8ségét, helyét a szocialista pedagégia
rendszerében; bemutatja a pedagdgiai terve-
zés sajitossigait, a tervek felépitését, idStar-
tamAt.

I1. Fejezet. A pedagégiai tervezés mibltjardl

Ebben a fejezetben Kiss Béla ismerteti és
elemzi az 1200—M-—I—IV. sz. rendeletet,
amely dont8 jelent8ség volt az éltaldnos is-
kola belsd életének szocialista szellemd A4c-
szervezéskor. Ismerteti az otvenes évek ter-



vezési munkijit, majd a mai helyzetet mu-
tatja be. -

III. Fejezet. Az iskola pedagégiai terve

Kiss Gyula rdmutat arra, hogy az iskola
pedagbgiai terve az orszagos és a helyi, az
altaldnos és az egyedi dialektikus egységé-
nek a tikre. A helyi viszonyok sajitos lehe-
t8séget nytjtanak a koézpontilag jelentkezd
feladatok megoldisira. Az iskola pedagégiai
tevékenysége céltudatos, helyzetelemzd és fel-
adat meghatdroz6é legyen. Egy-egy alfejezet-
ben részletesen elemzi a szerz8 az idevonat-

kozd kérdéseket.

IV. Fejezet. Az iskolai élet egyes teriletén
sziikséges pedagdgiai tervezés

Ez a fejezet Kiss Gyula és Kiss Béla egyiit-
tes munkdja. Azokat az elveket mutatjik be,
amelyek az iskolavezetés, az osztilytaniték,
az osztalyf8ntkok pedagégiai tervét, illetve
a napkézi otthonok, az Gtt6r8csapat vezetdk
munkatervét, valamint a sziili munkakozds-
ség munkdjinak tervezését jellemzik.

V. Fejezet. A pedagbgiai terv készitésének
és megualdsitdsinak folyamatiban alkalma-
zott médszerek

Kiss Béla bemutatja és elemzi azokat az
elveket és szempontokat, amelyek biztositjik
az iskola vezet8jének a munkijit, 2 munka
feltételeit, ennek a megteremtését a terve-
- zéshez, illetve a terv végrehajtisihoz.

J6 szolgédlatot tett a Pedagbgusok Szakszer-
vezetének Ko6zponti Vezet8sége, amikor Ta-
nuljunk egyméstél sorozatban Kiss Gyula és
Kiss Béla budapesti 4ltalinos iskolai igazga-
ték értékes, hasznos tapasztalatait kozkincesé
tette.

(Tancsics Konyvkiadd, Budapest, 1962. 276
oldal.)

Németh Istvin

Kiss Jenéné: Hazilag el8dllithaté szemlél-
tetG eszkozok az dltalinos iskola I—IV. osz-
tdlya szamdra.

Az {zléses mlanyagtokban megjelent ki-
adviny az alt. iskola I—IV. osztdlydban na-
gyon fontos szemléltetéshez ad sokoldald, &t-
letes segitséget. Az elsd rész az eszkozok le-
irdsat, elkészitésének a médjit, az alkalma-
zésra vonatkozd Utmutatisokat tartalmazza.
A mésodik rész 4ltalinos dtmutatdst ad. A
harmadik rész néhiny eszkdz eredeti méretil
rajzit adja, amelyek kevés munkéval szem-
1éltetd eszkozként fel is hasznilhaték. A
munka kiilonds értéke, hogy a konkrét ‘segit-
ségen kiviil gondolatébresztd hatdsi. Olvasds-
iras, olvasés, lakShelyismeret, féldrajz, nyelv-
tan, szdmtan, kézimunka tanitdsihoz jelentds
segitséget nydjt. A munka szdmos illusztrd-
ci6ét tartalmaz. Az illusztricidkat Karsa Ti-
borné és Szalay Gyula készitettee A Tan-

6*

kdnyvkiadé Villalat kiadvinya el8szaviban
Gjabb hasonlé kotetek megjelenését igéri,
amelyet érdeklédve virunk.

Gaal Géza

O. Perovszkdja: ,Négy kisliny és sok
kis dllat” c. konyvének hat elbeszélése ma-
radandé élményt nydjt mir a 6—10 éves
gyermeknek, de feln8ttnek is egyarint.

Szines, eleven stilusa erfsen hozzdjirul
ahhoz, hogy a fordulatos eseményeket a
gyermek nagy élvezettel olvassa. A szdveg
gazdag mondanivaléjit erfsen felfokozzik
az esztétikailag igényes illusztricidk.

Jél felhasznilhaté e kényv az alsétagoza-
tos oktaté-nevel§ munkdban. A meghaté kis
események ugyanis az ember kdrnyezetében,
a gyermekek gondozdsa nyomin felnév8
vad- illetBleg hdziillatok kiils6 és bels§ tu-
lajdonsdgait, érdekes szokdsait vetitik az ol-
vasd elé.

Az Allatokkal wvaldé t6r8dés, a feladatok
ildozatos villaldsa, mélyen 4térzett felelGs-
ségtudat értékes médon jirulhat hozzd a fa-
lusi és virosi, valamint a fid- és lednyol-
vasék jellemének alakuldsihoz.

(Kiadb: Méra Ferenc Koényvkiadd 1962,
222. old.)

Hakani Hysenné

Kindzierszky Emil: Hallé! Ki beszél? Az
iigyes Osszedllitist kis kényvet 6rémmel fo-
gadja a technika irdnt érdekl8d8 ifjdsag.
Torténeti sorrendben mutatja be a telefon
fejlédésének, egyben a hiradis mai formdja
kialakuldsinak f&bb 4llomasait. Bell, Edi-
son, Puskds testvérek munkdissigdrél, atdv-
beszélés miltjirdl, de j8v8jérbl is, sok érde-
keset tudunk meg. Eligazit a tdvbeszél§ és
taiviréhilézat labirintusiban, az automata
kézpontok lényegérél és sok-sok ,hogyan-
jardl” beszél a  gordillékenyen, egyszeril
nyelven és kdnnyen érthet8en megirt kényv.

Az 4ltaldnos, de a kozépiskoldk fizika
szakk®rei  is jOl felhaszndlhatjdk. S8t a VIII.
osztilyos fizika 6rin a tdvird és telefon-

.hallgaté cim@ anyagrésznél, vagy a tdrténeti

részek tirgyaldsinil egy érdekl6d8 tanuld e
kis kényv alapjin 4—5 perces beszdmol4ji-
val viltozatossid, érdekessé teheti a tanitdsi
6rat. Nevelési szempontbdl egyediil a cim
nem szerencsés. A telefondlds helyes médji-
ra azonban maga az {ré is utal az eg{ik fe-
jezetében. Taldn éppen a cim figyelmeztet
benniinket arra, hogy a helyes telefonildsra
is hivjuk fel tanuldink figyelmér.

(Méra Ferenc Kényvkiad4, Bivir Kony-
vek sorozata, 160 old.)
: Kovdcs Jézsef
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Kugler Sindor és Kugler Sindorné: ,,Fi-
zikai képletek és tablizatok” Uubord jelen-
t8ségl, hézagpbtlé munka. Usszefoglaléan
feloleli a fizikai alaptdrvényeker, a fizikai
és anyagdllandékar, mértékegységeket és
azok legfontosabb 6sszefiiggéseir, a kozépis-
kola tantervi anyagit némileg meghaladé
mértékben. Szerz8k ebben a konyvben segit-
séget kivdntak nyljtani a gyakorlati érik
méréseihez, a szakkérok munkdjihoz, sbt a
dolgozatirdsokhoz és az érettségire valdé fel-
késziiléshez is. Tavolabbi célkitlzésiik, hogy
el8segitsék az egységes, 4j tudomidnyos ¢ég
gya’k(’)rlati nemzetkozi mértékrendszer beve-
zetését.

A kényv — mint azt a szerz6k meg is
jegyzik — nem didaktikai, hanem logikai
sorrendben tartalmazza a fizikai torvényeket,
Ssszefliggéseker és tabldzatokat, Ez a logikai
sorrend azonban olykor meglep8en illit egy-
mis mellé olyan fejezeteket, mint pl. az il-
taldnos részben: ,,...18. Relativitdselmélet.
19. Mbanyagok fizikai tulajdonsigai. 20. Az
elektromigneses hullimok attekintése...” A
tovdbbi fejezetekben a mechanika, hangtan,
h8tan, fénytan, mAignesség- és elektromos-
sdgtan, az anyag szerkezete és a csillagdszat
korébe tartozd alapvetd osszefiiggéseket, fizi-
kai és anyagillandékat, tibldzatokat és prak-
tikus 4tszAmitdsi mddszereket taldljuk.

Az egyik szerzé mérnék, a misik pedagé-
gus. Mar ez a tény is sokat sejtet torekvésiik
{ényegérdl. Nyilvinvalé, hogy konyviik meg-
{risira — tSbbek k&z6tt — az a felismerés
vezette Oket, hogy a kozépfokd oktatdsban
tapasztalhatb, egységesnek egyiltalin nem ne-
vezhetd gyakorlat nem vezet el, nem vezet-
het el annak a feladatnak a megnyugtatd
megolddsdhoz, amely a széles tomegek tuda-
tdban mint az oktatids és a termel8munka
Osszekapcsoldsa él. Az oktatds és a termel§-
munka Osszekapcsoldsinak egyik alapvet8en
fontos teriilete a politechnikai képzés megva-
1ésitdsa. Ennek érdekében, illetbleg ez 4ltal
meg kell valésitani az elmélet és a gyakor-
lat egységét, széleskorl 4ltaldnos és politech-
nikai miveltség alapjait kell leraknunk. Nem
tarthaté fenn t6bbé, hogy mis jeloléseket,
més alapfogalmakat és mértékrendszereket
haszndltak az iskoldkban (ott sem egysége-
sen!), mdsokat a tudominyos kutatdsban és
ismét masokat a termel8 technika teriiletén.
Ez a gyakorlat komoly mértékben megnehe-
zitette a termeld munkdban elhelyezkeddk és
a technikai fdiskoldkon tovabbtanuldk hely-
zetét, akiknek az oktatdsit gyakran azzal
kezdték, hogy ,,...most felejtsenek el min-
dent, amit eddig tanultak!...”

A technika fejl6dése, az 4ltalinos mivelt-
ségnek a technikai irdnyban valé tovdbbfej-
lesztése az élet tdrvénye, ill. a tirsadalom
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igénye. Ugy véljik, ez a kényv hozzi fog
jirulni a fejlddéshez, az oktatdsi reform cél-
kitlizéseinek megvaldsitdsdhoz, de nemcsak
a kozépiskolds tanulék kezében, hanem a fi-
zikdt tanitd tandrok (kézép- és altaldnos is—
kolaiak egyardnt!) kezében is! :
(Tankdnyvkiadé, 1962. 240 oldal.)

Dr. Czimer Laszlé

Henke—Knoblich: Kis barkdcsmester. ,,Bar-
kdcsolni jb, és igen nagy 6rom, amikor az
ember j6l sikeriilt munkdjit biiszkén muto-
gathatja a bardtainak”, mondjik a szerzbk
az el8széban.

Jé segitséget nydjt a kényvecske ifjisi-
gunknak, hogy ezt az 6rom-érzést megszerez-
hesse magdnak,

Megismertet a kényv a papir, fa és fém-
munkak végzésének legsziikségesebb szersza-
maival, azok haszndlatival és sok egyszerlt
hasznilati tirgy és munkafolyamat leirdsit
adja konnyed, j6l érthetd stilusban. A kényv
illusztricios anyaga bdséges. Ezek szemléle-
tessége és a gyermek érdekl8dését leksts
szellemessége, kiilon is elismerést érdemel.

Tartalmi szempontbél nagy érdeme, hogy a
hirom f8 fejezet elején, elemi fokon és igen:
jél érthet8en anyagismeretet nydjt s ennek
sordn megismertet a barkdcsolds kozben hasz-
nilt anyagok gyirtdsi eljirdsinak elemeivel
és ipari névmegjelolésével is.

A szerz8k messze tdljutottak a ,szlk prak-
tikum” keretén s igy komoly segitséget nytj-
tanak a politechnikai képzéshez is.

Helyes, ha sziil8k és nevel8k az ifjisdg ke-
zébe adjik.

Téncsics Konyvkiadd, 1962. 189 old.

Ferenczy Istvar

Gardos Miklds: Irds a falon. Girdos Mik-
16s kdnyve a magyar torténelem egyik leg-
sz6rny(ibb id8szakdt, a mdsodik vilighibort
tragikus éveit eleveniti meg. A hdboris esz-
tend8k politikai  kulisszatitkait, hazadrulé
politikusok és az orszag szabadsigiért kiizd8
egyszerl emberek cselekedeteit ismerjik meg
a konyvbdl.

Mindegyik fejezet a hiborts id8szak egy-
egy jelent8s eseményét tartalmazza novellisz-
tikus formdban. Nem sziraz tSrténelmi ada-
tokat sorakoztat fel, hanem megjeleniti az
eseményeket. El8 szerepl6k vonulnak fel sze-
miink el8tt: Hitler, Horthy, Kéllay Miklés,
Bardossy, Sztbjay, Lakatos Géza, Szilasi,
Weesenmayer, Eichmann stb., ennek az id8-
szaknak megannyi s6tét figurdja. Veliik szem-
ben a fiiggetlenség és a demokratikus 4tala-
kulds harcosainak kiizdelme bontakozik ki:
Bajcsy-Zsilinszky Endréé, Kossa Istvéné,



Schénherz Zoltiné, Rézsa Ferencé. Az illegali-
tasban dolgozé kommunista elvtdrsak ezer
veszély kozepette végzett hésies tevékenysé-
gérdl, a fronton harcold csapatok pusztuldsi-
rél, a zsidésig tervszerl irtdsirél, a partizi-
nok bétorsigarél rajzol a kényv felemeld
és megrizé képet.

Torténelem tandraink elsdrangtan felhasz-
nalhatjdk a kényv anyagdt oktaté—nevel8
munk4jukban. Az élményszerli oktatdshoz
taldlink Gdirdos Miklés konyvében igen jé
anyagot, és pedig a novellisztikus bemutatis
szdmara. A novellisztikus bemutatds, mint
médszer szépirodalmi eszkdzokkel dolgozik,
az élet sirlijébe viszi a tanulbt, részesévé te-
szi az eseményeknek, azokat a tanul$ szdmi-
ra kozvetlen élménnyé viltoztatja. Innen van
nagy emociondlis hatdsa.

Ugyanakkor osztilyf8nski 6rdk szdméra is
taldlunk benne értékes szemelvényanyagot.
Kiilonosen az Irds a falon c. fejezet litszik
erre alkalmasnak, amely Schénherz Zoltin
utolsé napjait irja le, s a hési 6nfeldldozis
példajit Allitja ifjisdgunk elé.

A tovibbiakban szeretnénk megjelolni a
konyvnek azokat a helyeit, amelyek kozvet-
leniil alkalmasak torténelem 6rikon valé fel-
hasznal4sra.

Javasolt szemelvény részletek:

Gr6f Teleki P4l haldla 14. lap,

Birtokviszonyok az ellenforradalmi kor-
szakban 50. lap,

A munkissig helyzete 51, lap,

Az ipar helyzete 52—55. lap,

A kassai bombazds 58—>59. lap,

Tintetés a Batthyiny-emlékmécsesnél 71.
lap,
APKMP titkos nyomdaja 77. lap,

Kéllay Miklés kapcsolata a nyugati hatal-
makkal 87. lap,

A misodik magyar hadsereg pusztuldsa 90
-—92. lap,

A németek magatartisa a fronton 94—96.

Sch8nherz Zoltdn kivégzése 99—113. lap,

A Sztbjay-korminy miksdése 140. lap,

A Békepirt megalakuldsa 142—143. lap,

A zs1d6iild6zés 154—165. lap,

A Gombos-szobor felrobbantasa 188—193.

Horthy fegyversziineti kisérlete 211. lap,

Az els§ szovjet katona 4tlépi az orszdg
hatirit 228—229. lap,

Szeged felszabaduldsa 236—240. lap,

Békéscsaba felszabaduldsa 242. lap,

Debrecen felszabaduldsa 244-—245. lap,

Az Ideiglenes Nemzetgy(ilés megalakuldsa
251—252. lap,

A magyar partizdnok tevékenysége 253,
288, 300. lap,

Bajcsy-Zsilinszky Endre elfogatdsa, kihall-
gatdsa és kivégzése 322, 343—347, 353—355,

lap,

A nyilasok terrorja 370. lap,

A szovijet parlamenterek meggyilkoldsa
372—375. lap,

Az djpesti partizdnok 393—397. lap.

(Méra  Ferenc Konyvkiadé, Budapest,

1962.)
Csillik Lészlé

Nagy Zoltin—Papp Imre: Szeged

A ,,Virosképek és mliemlékek” sorozatban
megjelent mé Gjabb értékes adarokkal gyara-
pitotta a Szegedre vonatkozé irodalmar. Ki-
tind érzékkel tdrja fel az alfldi viros azon
természeti adottsdgait, melyek. a telepiilés’
szdmira mar a korai tdrténelmi idBkben
nagyszer lehet8ségeket nydjtottak. Ezzel
kapcsolatban dialektikusan fejti ki az ember
szerepét a természeti tdj megvéltoztatdsiban.
Jé képet nydjt arrdl a nagyszert kiizdelem-
r6l, melyet az ember évszizadokon keresz-
tiil végzett a természeti er8kkel szemben.

Ugyanakkor j8l érzékelhetd az alkoté em-
beri munka, a szinte nemzetkézinek mond-
hatd miiszaki timogatds, mely Szeged 4rviz
utdni 4jjdépitése sordn indult meg. A viros
gyors fejlédését, de épiileteinek nyugalmas
vondsait kitGnd érzékkel mutatja be.

A szerz8k nagy gondot forditanak a gaz-
dasdgi, tirsadalmi és kulturdlis tényez8k
egyiittes kapcsolatainak jellemzésére.

A sokoldald forrdsmunkikra tdmaszkodé
konyv értékes ismertetést nydjt a véros tor-
ténelmére, fejlédésére és jelenkori szerepére
vonatkozban egyarint.

Igy a varosfalain beliil él8k mellett, a
Tisza-parti nagyvéaros irdnt érdekl8d8 idege-
nek szimira is j6 kézikonyvként hasznilhaté.

A ml két részre tagolédik. Az elsd "rész-
ben a véros kialakuldsival foglalokzik. Is-
merteti a telepiilés foldrajzi  adottsagait,
majd a honfoglalds el8tti viszonyokat taglal-
ja A Szeged és kdrnyéke 6sid8k bta lakott
terlilet. A Maros torkolata, a fontos tiszai
dtkel8hely, az 4rvizmentes magas szintek
egyardnt kedvezBen hatottak a telepiilésre.
Az Arpidok koriban kialakult vir mir a
sbutak, raktirak és tiszai Atkelés védelmét
volt hivatva szolgilni. Ezzel kapcsolatban
j6 képet nytjt a mG a viros hirmas tago-
z8d4sdnak kialakuldsra.

Nagyszerli leirast kapunk az Arpidok é&s
Hunyadiak koranak Szegedjérdl. Ez az anyag
altaldnos és kozépiskolas oktatds folyamin
egyardnt j6l felhasznilhat, akir egyes ré-
szek felolvasisival, vagy 4ltalinos ismerte-
tésével. A torok-veszedelem idején nagysze-
rien helytdllé lakossig harcait, majd a t6rok
hédoltsdg alatti szerepét mutatja be a ko-
vetkez8 fejezet. A kitGnd illusztriciék f6leg
az egykori virra vonatkozdan sok szemlél-
tetésre alkalmas anyagot nytjtanak.
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A kényv érdekes fejezetben taglalja a
XVIIIL. szdzadban nagy arinyokban megin-
dulé Gjjaépitési és kulturdlis munkar. A régi
jogait visszanyert varos gyorsan épitkezert,
feldjitortdk a vdrat, §j tandcshdza épiilt és
gimnizium létesiilt.

A felvildgosodis és reformkor gazdasigi
fellendiilését a sokoldalt épitkezések és ma is
fennillé méemlékek egész sordban mutatja be
a mi. Ennek az id8szaknak gazdasigi éle-
tér6l is j6 leirast kapunk, ami ugyancsak els-
segiti Szeged multjdnak megismerését. Az
iparigak elterjedésével egyiitt jelentek meg
. a sajatos ipari célra felhasznilt épiiletek.

A kozlekedés fejlddésével a vasGrvonalak,
hidak épitésével a viros @ korvonalainak
kibontakozdsit vezeti le.

Nagyszerien elemzi a Tisza és Maros sza-
bilyozdsit, majd az 4rviz utdni foldrajzi
energidk érvényesiilésével, a modern technika

alkalmazdsival a szerkezetileg megviltozta-
tott Gj virost. Ezzel kapcsolatban tirgyalja
a gazdasagi fellendiilést és a lakossdg lér-
sziminak nagyarinyd novekedésér. Erdeke-
sen fejti ki a két vilighdbord koézoeti id§-
szakban a viros hatdsdt a kérnyez8 teriiletek-
re, kapcsolatdt a Tiszdntillal. Ugyanitt ta-
liljuk az el6varosi telepek kialakuldsinak
targyaldsit.

A felszabadulds utidni id6b8l a nagyarinyd
vérosfejlesztés és vérosrendezés programjit
és megvalésuldsdnak f8bb elemeit mutatja be.

A konyv misodik része a viros jelenlegi
szerkezeti viszonyait taglalja, majd a sajitos
varosképi egyiitteseket, muemlékeket kitGné
képanyaggal illusztrilja. Ez a fejezer kiils-
nosen sok j6 szemléltetd anyagot nydjt Sze-
ged megismeréséhez. (Miszaki Kényvkiadé,
1960.)

Dr. Moholi Karoly

tdmogatja.

Kedves eléfizetbnk!

Ordmiinkre szolgilt, hogy lapunk II. évfolyamanak szi-
mait cimér¢ megkiildhettiik. Reméljik, a ,Médszertani
Kozlemények” megjelenését elBfizetésével tovibbra is

Szives tudomdsira hozzuk, hogy a III. évfolyamban nem
4, hanem 5 szdmot jelentetink meg, viszont az évi eléfizetés

dija tovabbra is csupin 40,— Ft marad.
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A MODSZERTANI KOZLEMENYEK 1. é II. EVFOLYAMANAK
TARTALOMJEGYZEKE

L

Cikkek és tanulminyok a nevelémunka kérébél

Bereczki Sdndor: Szocialista k6zosségi nevelésiink fejlédésének vizlatos 4ttekintése I1./1.
Dobcsdnyi Ferenc: A fizikai munkara nevelés lehet8ségei az Uttéré Mozgalomban I./1.
Dr. Geréb Gyorgy: Pszicholégiai eljirdsméd a gyermeki kozdsség dinamikdjinak fel-
tardsara I1./4.
Jarmai Eva—Kelemen Jinosné: Erkolcsi beszélgetések tematikdja az osztdlyfénoki
6rikon 1./1. ’ :
— Az osztilykdzosségek helyzete a Szegedi Pedagbgiai Fdiskola Altalinos Iskola
felsb tagozatiban I1./2.
Dr. N4n4si Miklds: Gondolatok kdzosségi nevelésiinkrdl 11./1.
— A vilagnézeti nevelés alapelvei 11./3.
Papp Irén: A kisdobos-avatds nevelS hatdsa I1./2.
Dr. Zentai Kdroly: Az osztilykozosség kialakitdsdnak lélektani alapjai IL./1.
— Az aktivitds lélektani alapjai I1./2.

Néhiny szempont a tanitdsok elemzéséhez 1./1.

IL
Médszertani cikkek és tanulminyok

Alsétagozat

Gsillag Liszléné—Vadaszy Béldné: Daltanitds hallds utdn kdnonban. Fut a vonat
cimd dal I1./4. .
Garamszegi J6zsefné—Garamszegi Jézsef: Hallds utani daltanitis a II. osztilyban IL./1.
— Enekéra a II. osztilyban I1./3.
Dr. Gazsé Istvan: Szdveges feladatok megoldasival kapcsolatos tapasztalatok az alsé
tagozaton L./1.
Gledura Lajos: Az {rdskészség fejlesztésének néhiny id8szert kérdése 11./4.
Kélman J4nosné-Siili Dezséné: Olvasménytirgyalds a IV. osztilyban. A kapzsi Csun.
I1./4.
Majzik Sdndor—Nagy Jdnos—Siili Dezsdné: Betllismertetés 1./1.
— A tizes 4tlépése 11./1.
Majzik Sindor—Nagy J4nos: Nyomtatott betlls szdveg mésoldsa {frott betlikkel az
I. osztdlyban IL./2. '
Majzik Sdndor—Szili Antalné: Mese tanitdsa az 4ltalinos iskola I. osztilydban II./3.
Nagy Janos: Néhiny megjegyzés az elsddleges bevésésr8l I11./3.
Nagy Janosné—Dr. Gazsé Istvan: A szimok ismertetése tizig I1./3.
Pataj Mihdly: Hogyan rajzolunk a tablra IL./1., IL/3., IL/4.
Siili Dezs6né—Ponicsdn Addm: Kézimunkadra az I. osztdlyban I1./2.
Szab4 L4sz18: Tantermi testnevelés az alséfokozatban I1./1.
Szorényi J6zsef: A fogalmazasi éra nevelési feladatairdl 1./1.
Dr. Zentai Kiroly: Az oksigi viszony felismertetése az 4ltalanos iskola I. osztdlya-
ban I./1.
— Egy olvasminytirgyalds eredményeinek vizsgilata. Moéra: Gerg8 juhdsz ka-
nala IL./4.
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Dr. Zsimbéki Liszl6: A tablai vazlat szerepe és jelent8sége a tanulék fogalomalko-
tisdnal az altalanos iskola alsé tagozatdn IL./2.
— A meghatdrozdshoz hasonl6 logikai miveletek szerepe és jelent8sége az 4lta-
lanos iskola alsé tagozatin alkalmazott szémagyarazatoknil 11./4.

Felsé tagozat

Tarsadalomtudomdnyi targyak

Berték Ildiké: A képz8mivészeti alkotisok elemzése az 4ltaldnos iskoldban II./2.
Gsillik Laszlé: A magyarizd rajzok szerepe az altalinos iskolai torténelem tanitdsi-
ban I1./3.
Dobcesanyi Ferenc: Az irdi életrajzok a korszer( irodalomtanitis tiikrében II./1.
— Gyakorlatiassig és vilignézeti nevelés nyelvtan rdinkon I1./4.
Erd6s Jénos—Vincze Istvdn: A gyenge halldsd & éneklési készségli tanulékkal vald
foglalkozds tapasztalatai I./1.
Erdds Jénos: A zenei élmény nyijtasa az iskolai énekéran 11./4.
Implom Jézsef: Az Ssszetett mondat tanitdsa az 4ltaldnos iskoldban II./3.
Somfai Liszlé: Az éltaldnos iskolai nyelvtan é helyesirds kapcsolatainak néhiny
kérdése 1./1. .
— Mit virhatunk az 4ltaldnos iskol4tbl a helyesirds terén 11./2.
Téth Jbzsef: Megfigyelésre nevelés a szogletes tirgyak tanitdsa sordn a VI. osztily-
ban I./1.

Természettudomdnyi targyak

Dr. Czimer Liszléné: Hogyan val6sithaté meg a tanulék aktivitisra nevelése a mér-
tan 6rdkon? I1./3. '
Jésa Zoltdn: Hogyan szolgilja az V. osztilyban a kézvetlen megfigyelés dtjdn torténd
biolégiai képzet- és fogalomalkotds a nevelést I1./1.
— A csontvaz tanitdsinak nevelési vonatkozdsai 1./1.
— Egy bioldgiai éra dltalanos elemzése I1./1.
— Fogalom-~ & fogalomrendszer-képzés egy bioldgiai 6ra logikai és oktatdslélek-
tani elemzése tiikrében I11./2.
Kelemen Jénosné—Mosonyi Kilman: A tortfogalom kialakitdsa az 4ltalinos iskol4-
ban II./3.
Kubinyi Zoltin: Fizikai tanulkisérletes érik a kozdsségi nevelés szolgdlatiban IL./1.
Mihily Endre: Hogyan mélyiti el a tanulék bioldgiai szemléletét az 6ndllé gyGijts-
munka? I1./2.
— A koncentricié megvalbsitdsa az é8vilig & a gyakorlati foglalkozds tantir-
gyak kozott az V. osztilyban.
Poberay Gybrgyi: A logikus gondolkoddsra nevelés a széveges egyenletek néhiny
tipusdnak megolddsiban I./1.
Siili Dezs6: Az 4ltaldnos iskolai geometria-tanitis gyakorlati vonatkoz4sainak néhiny
kérdése 1./1.
Dr. Varga Miklésné: A tanuldk kisérleti érainak elBkészitése és szervezése a kémiai
6rakon II./1.
Veidner Jdnos: A fizikai mértékegységek tanitisiban mutatkozé nehézségek felszdmo-
l4sdnak médszere 1./1.
Dr. Zalai Ern8: A sablon-feloldds néhiny lehetdsége matematikai és fizikai éra-
kon I1./4.
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