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BODO ERZSEBET

4ltalanos-iskolai neveld, Szeged

F olyamatos gyakorlasi modszerek a szamtan mértan
tanitasiban

Az Gj Tanterv és Utasitds a szdmtan-mértan tanitdsihoz el8irja a folyamatos
gyakorldsok anyagidt. Ezek dont6 szerepét és jelentdségét az adja meg, hogy velik
alaplsmereteket ersitiink, keszségeket fejlesztink. E gyakorlatok. anyaga a- folya-
matossigot megel8z8en’ egy-egy téma & 1smeretanyagaként szerepel. Ekkor szerzik
meg a tanuldék a sziikséges ismereteket, a szdmtani-mértani munkidhoz az ,,eszkozo-
ket”. Ezekkel az ismeretekkel a tovdbbiakban irdnyitottan, majd Snilléan kell dol-
gozniuk, alkotniuk, kombindlniuk, egyszéval -magasabb szdmoldsi, gondolkoddsi tevé-
kenyseget k1fejtemuk A megszerzett “ismereteket a folyamatos gyakorlatokkal egy-
részt 4llandéan ,.bevetésre alkalmas” emlékezeti szinten tartjuk, mésrésze jirtassiggd,
készséggé érlelve a tovdbbi magasabb ismeretek szildrd, biztos alapjaivi tessziik.

Ha a szdmtan-mértan folyamatos gyakorldsi anyagit az 1—4. osztily vonatko-
zasdban linedrisan vizsgaljuk, stlyponti gyakorldsi anyagként tinik szemiinkbe
@ szdmrendszerre vonatkozé ismevetek, a tizes szédmrendszer szerkezeti sajritosségai
térvényszerdiséger” megjeldlés.

A fent megjelolt gyakorldsi anyaggal kapcsolatban az alabbiakban néhiny bevilt
modot, eljirist ismertetek,

4. osztdly, milliés szamkor

"A rendelkezésre 4116 18 Sriban boseges alkalom és idé kmalkouk a szarnkorre,
a szamrendszerre - vonatkozd 1srneretek nyujtasara, s ezeknek folyamatos gyakorla--
tokkal torténd meger051tésere

Ugy gondolom, elsd és lecrfontosabb (nem is konnyl) feladatunk, hogy a nagy
szamokat (hét-, nyolcs, kllenCJegyueket) zavarmentesen ismerjék meg a tanulék. A
nagy szdmok terén jelentkezd bizonytalansig sikertelenséget, kedvetlenséget okoz,
s ennek tisztdzdsa a neveld szdmdra is nagyobb, nehezebb munkit jelent. Ezt tehit
mindenféleképpen meg kell el8zniink. Eredményesen alkalmazhaték az aldbbi el-
jarasok: oL : '

1. Szamszinhdz: : : ~
Hirom szédmcsaldd paholyberletet véltott a szamszmhazba Ez a hirom szim-
csaldd az egyes, az ezres, a milliés szdmcsaldd. Paholyuk egymis mellett van. (Fel-
.rajzo]om a tabldra.) :

'

3. 2. 1. |

‘Siiniaati =

millids ezres i |-. ‘egyes - I
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A péholyok szdmozésa a szinpadtdl toreénik.

Az elsé paholy az egyes, a mdsodik az ezres, a harmadik a mtllzos csalddé.
Mindhirom szdmcsalddnak hirom tagja van, s a pdholyokban éppen hirom iil8hely.
fgy minden szdmnak megvan a maga sajdt, dllandé helye. Mindhdrom paholyban
egyes, tizes, szdzas hely van. (Berajzolom a piholyokba az il6helyeket is.)

3 2. 1
millids czres egyes
sz t e sz | .t e sz ‘ t e

.Gyakorlas a szampaholyokkal (helyi érték-tdblizatral):
El6adds van a szamszmhazban Jonnek a szdmcsalddok. Pl

128 128000 128000000
350 406138 350419028

Ki villalja a jegyszedS (szdmelhelyez8) szerepét? (Kivilasztok egy-egy tanuléc
a szadmok el‘helyezésere)

“Minden szém elhelyezése elftt kozdsen megvizsgéljuk, milyen szdmcsalddok jot-
tek és hény taggal. Egy-egy csalddbél melyik tag maradt otthon?

Pl.: < :
128 egyes szamcsaldd: minden tag eljott.
128000 egyes szimcsaldd nem jott, ezres szdmcsaldd hidnytalanul. -
406138 egyesek hidnytalanul, de az ezres csalddbdl a tizes tag otthon
maradt. Stb. Mi keriil a hidnyzé jegyek helyére? (Helypdtld.)
A vizsgildédis utdn elhelyeztetem a szémokat a szampdholyokban (helyi érték-
tablan). Bejegyzés kdzben értelmezés.

3, 2. L

milliés ezres egyes
sz t sz t sz t e
2 8
1 0 0
1 -2 o0 o o] 0
Stb.
Variacidk: -
Mindharom piholyba csak a kivetkez8 egyesek jottek el:
5 9 2
Csak a szdzasok és tizesek jottek el: '
26 38 19
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A millids és az egyes szamcsalad teljes szamban eljoee:
422 © — 331
Stb. ’
, A szamok elhelyezése utdn leolvassuk, majd tdbldzaton kivil leirjuk a.szimokat
folytatblagosan. (Onillé munkaként adhaté egymds ald frdsuk nagysdg szerint elren-
dezve, iigyelve a helyi értékre.)

2. Nagy szamok vizsgdlata szampaholyok (szamcsoportok) szerint:
Helyi érték-tablan a kovetkez8 szdm:

3 2./ 1 .
" millids ezres egyes
SZ t . e Sz t e sz t e
6 2 1 7 7 3 6 8

Szampaholyonkénti (szdmcsoportonkénti) kiemelés, (bontas), I-ejcgyzés, alaki és
helyi érték szerinti értelmezés: .
Mennyi van a milliés, ezres, egyes paholyban?
62 millids
177 ezres
368 egyes
Helyi értékre melyik szamcsoport a legtsbb? A legkevesebb? Miére? .
y Alaki értékre melyik szdmcsoport a legtobb? A legkevesebb?

3. Nagy szdémok wizsgdlata a szdmcsoportokon beliili belyi értékek szerint:
A helyi érték-tabldbdl kiemeljiik és hirom szin alkalmazdsival lejegyezziik az
alabbi szdmot:
263145532
Helyi érték szerint bontjuk rov1d1tett elnevezéssel folytatélagosan, majd egymés.
ald bontva a hirom szint:

2637145532 = 2szm 6tm 3 m Iszez 4tezSez5s23t2e
—— S —— R

6 tizmilli6s -
|8 milliés Helyi és alaki vizsgélat.
31 szazezres , -

: 32 szazmillids L

4 tizezres

5 ezres .
Az azonos szamlalék dsszeverése.

5 szazas
3 tizes
2 egyes ’ . -

(A szamnevek helyesirasdnak gyakorlasit is szolgélja:)
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4, Nagy szamok helyi értékc szerinti osszegekre wvalé bontdsa, részleges és teljes
dsszetevése:

Ugyancsak a helyi érték- tablabol emeljiik ki é jegyezziik (ha tetszik, szintén
hirom szinnel) a nagy szdmot, és az aldbbiak szerint helyi értékdsszegekre bontjuk:

26805390_2_

200000000 = kérszazmillid

60000000 = hatvanmillié kétszazhatvannyolc-
8000000 = nyolcmillié millié
, 000000 = '
50000 == dtvenezer dtvenhirom-
3000 = haromezer : ezer
900 = kilencsziz
00 =
2 = kettd - kilencszazkett6
268053902 = kétszdzhatvannyolemilli6-
Stvenhdromezer-
kilencszazkettd. .

Az dsszegekre valé bontdsnal nagy szdmok esetében feltétleniil indokolt az egy-
mis ali frds, mert folytardlagosan irva nem férnének el a szdmok. (A sorvaltds meg-
t6ri a szemléletet.) A fentiek szerinti lejegyzés 4ctekinthetd szemléletet ad, mert pdr-
huzamosan bettivel is lejegyezhetS, hirmas csoportok szerint Osszegezhet8; végiil el-
jutunk a teljés Gsszetevéshez. (Analizis, s'zintézis y

5. Megadott belyz értéke szerinti osszegekre bontas: (Helyi érték-tiblin torténg
sok gyakorlds elézze meg!)

T4blara keriil egy kilencjegyti szdm. Pl.: 702140636.

Kezdetben kettd, késébb hdrom-négy he1y1 éricker jelolok meg: széban, & a ta-
nulbk ennek megfelelden két, hirom vagy négy dsszegre bontjak. Tehdr:

7|02140636 Hany szdzmilliés; hiny egyes?

Tanulé: hév szdzmilliés, kétmillié-szdznegyvenezer- hatszazharmmchat egyes

Hény ezres, hiny egyes?

Tanulé: hétszdzkérezer- cgyszizne yven ezres, hatsmzharmmchat egyes.

Hény tizmilliés, hiny szizas, hiny egyes?

Tanulb: hetven tizmilliés, huszonegyezer-négyszazhat szdzas, harminchar egyes.

Stb.

6. Mértékvaltozasok helyi érték alapian. Pl.:

Az alabbi nagy szdm esetében (cm elnevezéssel).

Igy gondolkodik, széban igy fogalmaz a tanulé: Tudom hogy tiz cm-bél lesz
egy demméter, tehdt a tizesekig mmd dm. (A 8 tizes ald irja: dm.) Szaz cm-bd! egy
méter lesz, tehat a szdzasokig mind mérer. (A 4 szdzas ald irja: m.) Azt is tudom, hogy
ezer méterb8l km lesz. Tehit a mérerek ezres helyi értékéig mind km. (Az 1-es ald
irja: km.)

fey: . . .
-0 3521199483 cm=23521 km 994 m 8 dm 3 cm.
km | | m {dm| -
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7. Szampiramis: PL.: ' oo

1 : 5
10 ' 55
100 ' v " 550
1000 5500
10000 . 55000

100000 . ' . 550000 ,
1000000 _ - 5500000
10000000 , 55000000
' 100000000 _ 550000000

Egy-egy alap-szdmpiramist tabldra, fiizetbe irunk. Ezek alapjén széban gyak-
ran végziink ilyen gyakorlatokat. Az els szdmot megadom és ezt mondom: ,,Tiz-
szerezd!” (9,790, 900, 9000 stb.) J6l érzékelteti és erfsiti a tizes sZdmrendszer szer-
kezeti sajitossigait. A kovetkezd, nehezebb fokozaton r'negadom a kezd8 szimot és
azt mondom: ,,Szazszorozd'” (9, 900, 90000, 9000000). - : :

8. Nagy szamo/e névelése, csokkentese adott ésszeggel. Pl A tanulo/e a fizetiikbe
fridk:

24368505 Fn: Noveld szézmilliéval! (A tanulék a nGvelendd helyi érték ald.

figyelmeztet§ pontot tesznek.)

. | 124368505 En: Noveld kétszdzhisszal!
124368725 En: Csokkentsd hirommillié-néggyel!
121368721 En: Csokkentsd hiszmillié-hatvanezerrel!

101308721 Stb.

(Kezdetben természetesen 4tlépések nélkiil, késébb is csak egyszerlibb atlépésekkel.
-A komplikaltabb 4tlépések az irdsbeli mliveletekhez kapesolédnak.)

A nivelés és a cs6kkentés 4ltal nyert 4j szdmokat mmdxg leolvassuk, esetleg egveb
gyors Vlzsgélédésnak vetjitk al4.

9. Szdmszomszédok keresése.
Tobb nagy szdmnak eggyel; tizzel vagy szdzzal kisebb, nagyobb smmszed)at
keressuk

4999 _ 5000 - 5001

59999 | ' 60000 - 60001
899999 900000 900001
2999999 3000000 3000001
49999999 . 50000000 50000001
799999999 800000000 . 800000001

A kisebb szomszédot nehezebb megtaldlni, mint a nagyobbat, de csak addig; .
mig a tanulék fel nem ismerik a megoldds mechanizmusit. Vagyis: a legnagyobb
helyi értékd szdm eggyel csdkken, a tobbi helyi értékre kilenc keriil. (A fenti tipus
esetében!)
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Egy nagy szdmnak keressiik pirhuzamosan az eggyel, tizzel, szdzzal kisebb és
nagyobb szomszédjir. (A helysziikséglet miatt fordittassuk a fiizetet vizszintesre az
alabbi elhelyezésben:)

60000000
5999999 6000001
» - 5999990 6000010
5999900 6000100°

*

Az ismertetett gyakorlatformak a megfeleld szdmkorre redukalva természetesen
minden osztalyban alkalmazhaték. A fenti gyljtemény természetesen nem képezheti
egy 6ra anyagit, s6t hdrom-négy 6ra kerete is szliknek bizonyulna. A kérdést Ggy
4kell felfogni, hogy egy-egy érin csak egy eljdrdst alkalmazunk, esetlég t5bb érin
keresztiil is, hogy szinte minden tanuld konnyedén kezeljen egy bizonyos gyakorlat-
format. Az is kézenfekvo, hogy a jél bejératott gyakorlatnemek az irdsbeli mlveletek
sok alapproblémdjit mir elbzetesen megoldjik, & mechanizmusuk mellett vitatha-
“tatlanul fejlesztik a tanulék kombinatfv, analizdlé, szintetizdlé és egyéb logikai
képességeit.

Mindenképpen akkor jirunk el helyesen, ha a gyakorlatformékat  az osztaly
szintjének megfelelden valogatjuk, és a sziikségletnek megfelelSen alkalmazzuk azokat.

°

&

Dr. SZORENYI JOZSEF .

f8iskolai docens

A stilisztikum tudatositésé
IV. osztalyos kolteménytargyalasi oran

A bemutatd tanitds szerepe eldéntéen jelentds a pedagbgusképzésben és természe-
tesen a tovabbképzésben is. Gyakorld iskoldban egészen specidlis feladatok megoldasat
is szemlélteti. (Pl. egyes mddszertani kérdések tisztdzdsat, gyakran eléfordulé nehéz-
ségek lekiizdését stb.). Az alabbiakban ismertetert bemutatd tanitdsnak az volt a célja,
hogy feltdrja annak a problémanak a megoldasi médjit, amely a IV. osztilyos kolte-
ménytargyaldsi érin fokozott nehézséget okoz. Ebben az osztilyban ugyanis a legtobb
vers mondanivaléja egészen mély. Ilyen koltemény hatdsinak fogaddsira kiilonds
gonddal kell felkésziteniink tamtvanyamkat Kiils8 eszkdz itt nem lehet hatdsos. Az
képes magéval ragadni tanitvdnyait, aki mélyen Atéli azt, amirdl beszél. (1 :201.)

Tébb 6ra elemzése nyilvinvaléva tette, hogy -a versekben rejlé neveld éreék azért
- maradt kiakndzatlan, mert a szavak kifejez8 ereje, a stilisztikum nem tudatosodott
a tanulékban. Ezt nem is vdrhatjuk, ha a sz6- é fogalommagyardzat szokdsos mdd-
szereivel kisérleteziink még ott is, ahol mar stlisztikai magyardzatnak kell dtveanie
a szerepet, hogy a széképek — a hangulat és képzelet mozgésitdsdval — valéban kozel
hozhassdk tanitvinyainkhoz a vers mondanivaléjic. A kéltemény szavainak hangulati
ériékét, a stilisztikumot azonban kiilonss gonddal kell feltarnunk, mert a sz6 kifejezé
ereje, expresszivitisa az értelmi tényezdvel szoros Osszefonddottsigban jelentkezik.
G 67) Az életkori sajatossigok viszont megszabjdk az elmélyedés hatarat. Az expresz-
szivitds megragadasa egyébként nemcsak az d4télés feltétele, hanem a hatdsos, leginkibb
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eredményes szokincsgyarapitdsnak is. Ezeknek a nagyon igényes feladatoknak a mér-
legelésekor még arra is gondolnunk kell, hogy mér a legkisebb hangulati torés is veszé-
lyezteti az alsé tagozatos tanuld vilignézeti formaldsiban pétolhatatlan esztétikai
élmények étrejortée. (7 : 33.) Igy jutunk el annak a felismeréséhez, hogy intenziv el6-
késziiletre van sziikségiik, olyanra, amely mar szmte az 6Ora el&vérelezésének tekint-
hetd.

Hallgatc’)ink szidmara ezirtal tehdt az elékésziilet ,levetitése” igérte azokat a hasz-
nos médszertani tanulsigokat, amelyeket egyébként a bemuratdst kovetd Sraelemzés
szokott Osszegezni. A feladatokat és mddszeres eljarasokat pontosan megvildgité el6-
készités nyomdn kibontakozott elSttiik az 6ra menete. llyen médon lehetdvé vale az
is, hogy a bemutatdst végz8 neveld helyzetébe teljesen beleélhessék magukat, és figyel-
miiket a médszertani eljardsokra dsszpontosithassak. (A tovabbiakban mondanivalénk
jelenidejlségével az ,,el6készités” jellegét kivanjuk biztositani.)

- A vélasztas azért esett Méra F.: Este az Alféldon c. kolteményére, mert ez a kis
vers mivészi foglalata a metafordk és hasonlatok rendkiviili gazdagsigdnak. Feldol-
gozasa éppen ezért elképzelhetetlen stilisztikai elemzés nélkil. Miutin Mdra a kép-
szerliség adta lehet8ségekkel erbteljesen és siiritetten fejezi ki érzelmeit, a vers emé-
ciondlis hatdsa rendkiviil erls (4 : 57.) Ezt a nevel6 hatdst feltétleniil ki is kell akndz-
nunk. Megfelel6 mddszerrel tehdt el kell érniink, hogy a tanulék teljes aktivitdssal
vegyenek részt a koltemény feldolgozasiban, és 4téljék a vers mondanivaléjar.

A sz6képek latszdlag tdlsdgosan bonyolult logikai miveletek végzésére készeetik
a tanulékat. A lélektani kutatds azonban felderitette, hogy a gyermekek ebben a kor-
ban képesek a dolgok egy- egy lényeges tuléj‘donséga’.nak megragaddsdra, az induktiv
és deduktiv koverkeztetések végzésére, sét az igen nehéznek tartotr szillogisztikus for-
maban is tudnak gondolkodni. (5 126.)

A 10 éves gyermek fehdt mdr képes az esztétikai hatdsok olyan nagyobb terjedel-
mének arfogisira, atélésére, mint amilyct Méra versének szdképei képviselnek. A me-
tafordk elemeinek, szineinek bontogatdsival els6sorban a didaktikai feladatot kivanjuk
megvaldsitani. (Természetesen nem lesz sz4 se metafordrél, se hasqplatrél, de észrevétet-
jik majd a tanuldkkal, hogy egy-egy sz6 egymastdl térben is nagyon-tdvoli (pl. a
versben a Hold & a pdsztor) képeker idéz fel benniink Ezek a képek pedig hatdsos
médon tolmicsoljak a koled érzéseit, hangulatdt. Egyuteal az istudatosodik tanitva-
nyamkban, hogy ez a valogatm tudds az eszkdzokben, kifejezésekben: mlvészi telje-

sitmény. Cot

4

A koltemény feldolgozasa soran a stilisztikum tudatositisdval olyan ismerethez
/ei'ban]uk juttatni -a tanulét, hogy annak birtokdban valéban képes is legyen az eszté-
tikai élmények befogaddsira. Csakis igy, a személyes elmeny, az 4télés 4ltal érvénye-
siilhet a szépnek az a felemeld hatdsa, hogy 6romet nydjt é nemesebbé teszi az embert.
»Az esztétikai nevelés kdzponti problémajat’, (2 : 215) a tanuldk esztétikai élményben
valé részeltetésér tekintjik mi is elsédleges nevelési feladatunknak. Tovabbi nevelési
feladat valésul meg aziltal, hogy felerdsodik benniik a sziiléféld, a hazai tdj irdnti
szeretet. A visszatiikrdzort valésaghoz valé aktiv kapcsolat kézben fejlddnek az eddigi
érzelmek, s ezek nyomaban feltdmad az intellektudlis, esztétikai sziikséglet. (6 : 144.)
»Az a koriilmény pedig, hogy a tanulékban fokozatosan tudatosul a milivészet valésdg-
tiikr6z8 funkcibja, fontos tényezlje a dialektikus materialista wvildgnézet kialakitdsd-
nak.” (7 :33.)

Az 6ra munkdjinak megtervezése szempontjibdl eldéntéen fontos, hogy allan-
déan differencidltan ldssuk a didaktikai és nevelési feladatok osszefiiggésér. EbbGI
viszont logikusan kovetkezik, hogy a wers mint mivészi alkotds a stilisztikum tudato-
soddsinak ardnydban lesz a nevelésnek is egyre hatékonyabb eszkézévé.

-
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(A kelld attekintés biztositdsa érdekében az aldbbiakban a vers eg%zet is ké~
zoljiik.)

Este az Alféldon

Szeretem én nagyon Mikor a nap hunytdt Lassan eziistgyapjuk ~ Mire besitétiil,

A barinyfelbket. Siratja a barmat, Violdsra vilik, -Elalusznak szepen,
Csendes alkonyaton Terelgetik Sket Néba egy-egy villam  Almuk a bé pasztor
El-elnézem Gket, Friss, fiirge fuvalmak, Kozibiik cikazik, Virrasztja az égen:
plbogy legelésznek Le a szembatarra, Mintha ostor volna, Telihold viliga,
‘Mezején az égnek. A'kerek karamba. Sugarakbdl fonva. Aranyos subdba.

A kéltemény mondanivaléjinak atélésér azzal segitjiik el6, ha az eldkészité be-
szélgetést maradéktalanul felhaszniljuk a sziikséges asszociatlv kapcsolatok mozgé-
sitasira. Kiilonsen indokolt ez olyan kdltemény tirgyaldsakor, amelyben metaforik
rendszerér6l van sz6. Ahol tehit dllandéan képek felidézésér, azonositsit kapjuk, s
egy-egy fogalom viratlanul a szokdstdl eltéré viszonyok kozé keriil. (Pl. birinyfel-
hék . .. legelésznek). Mivel a metafordk a legfinomabb jelentésbeli drnyalatok egész
sorat varazsolJak eld, a tanulék asszociicibs tevékenységét aktiv munkira, arra Sszton-
zik, hogy a megszokott képtartalmat az alkalmi, a helyzetnek leginkibb megfeleld-
jelentéssel helyettesitsék, Pl. a legelésznek esetében a képtartalom jelentésarnyalatai
koziil nem a f8 harapddlisinak, az Allatok tiplilkozdsinak felidézésére, hanem csak
a helyzetnek megfelel8 lasst, békés, alig érzékelbetd mozgds asszocidlisira van sziik-
ségiink. Eppen ebbdl (a szavak sajitsigos, a mindennapitél eltérd értelmi, hangulati
éreékének felismerésébdl) fakad a stilisztikum. Ennek a felfedezésnek a létrejsttée gi-
tolja, ha egy-egy fogalom tartalmit vagy az asszocidcié meginditdsa szempontjibél
Knyeges tartalmi, hangulati elemér nem ismerjiik. Egyszerl metaforik esetében 1é-
nyeges elem ismeretének hidnyaval mindig szdmolhatunk, mivel csak az van kitéve,
amivel azonositunk, (pl. ,,aranyos subiba”) és az azonositottat, (a holdudvar-t) hozz4
kell képzelniink. Egyszer(t metafora még a versben a terelgetik kifejezés is. Ehhez a
fogalomhoz hozzitartozik az a hangulati elem, hogy az llatok hajtdsit kedvvel, sze-
retettel végzik. Ennek a hangulati elemnek a felidézésével a metafora tehdt azt jelenti,
hogy a fuvalmak egyiitt tartjik és szeliden, szeretettel dizik a birinyfelh8ket. A kol-
teményben szerepld t6bbi metafora mind teljes. Feltételezhet8en csupdn a karém fogal-
méit nem ismerik a tanulék. Pontosan megillapitottuk tehdr, hogy az el8készitd be-
szélgetésben csak a karim fogalmdt és az egyszersi metaforik egy-egy elemét kell meg-
vildgitanunk. Pl ilyen mddon:

,,M(’)ra Ferenc sziil6foldjén sokszor megfigyelte, hogy a juhdsz estefelé miként terelgeti
nyéjac. Szehden, szeretettel hajtotta az 4llatokat. Azon volt, hogy juhai egyiitt marad-
janak, igy érjék el a kardmot, azt a fedetlen, csupdn deszkival vagy naddal kériil-
keritett helyet, ahol a juhnydj az éjszakdt tolti. Nyérx estéken szerette elnézni az égen
a teliboldat 1s Ilyenkor korong alakd a Hold, és ha pdrds a levegé, aranyos  szini
udvara is van.” — Ezt a bevezetd beszélgetést azzal zérhatjuk, hogy Mora egyik ver-
sében bemutat)a az alféldi este jelenségeit.

A koltemeny bemutatisa elbtt tanitvinyaink figyelmér sziikségszerllen arra
kell felhivnunk, hogy a versb8l nemcsak gondolatokat ismerhetiink meg, hanem a kblt6
érzéseir8l is véleményt formilhatunk. Ilyen médon a stilisztikai szempont mir a cél-
kitfizést is meghatirozza. (,,Figyeljik meg, mit 4rul el kdzben a koltd Snmagarél!”)

A tovébbiakban, a részegységek feldolgozasakor fel kell ismertetniink a meta-
fordk elemeit. A szokdsos szé- és fogalommagyarizat helyett tehdt — az életkori sajé-
tossdgok fngyelembevetelével — stilisztikai elemzést kell végezniink, hiszen Méra szé-
képek segitségével mutatja be az alfold1 estét. Lehet6vé kell tenniink, hogy a tanuldk.
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elgyonydrkodjenek ezekben a képekben, itélhessék MOrdnak a sziil6fsld, az alfsldi
‘t4j, az itt él6 emberek irdnti, széképekkel kifejezett szeretetét. Stilisztikai szempon-
tokat érvényesitd fejregetéseink alapjin az 6ra menetér a kovetkezoképpen rdgzit-
het;uk

Este az Alféldén

Mikor?

Mi torténik?

Hogyan?
(Ahogyan a kdl§ litja)

. ” .
mint a mezén- a legelé-

1. vsz.: " Kézvetleniil naplemente az égen lassan, alig ész-
eléee . .. revebetd médon wonul- 526 bardnyok.
(Kép nélkiili kézlés) nak a felhbk . ..
2. vsz.: Naplementekor .... - hiivésebb lesz, (Ezt meg-
(Melyik kép alapjin tud- A4llapithatjuk 1. abbol,
juk ezt? — ,Mikor a hogy harmat képzddik,
nap hinytit..."”) 2. abbél, hogy a fuva-
.. Alkonyat=az a napszak, lom friss, tehdt kelleme-
amely k&zvetleniil naple- sen héivds, és (3.) firge
mente eldtt kezd8dik és is a fuvalom, vagyis
a teljes besotétedésig tare. megelenkul a fevegbmoz-
: gas.) miként a jubdsz, aki ba-
a fuvalmak szeliden hajt-  zafelé (a kardmba) tevel-
jak a barinyfelbSket ... geti nydjat.
3.vsz.: Kézvetleniil naplemente a latéhatir szélén hirte- mintha ostorral csapkod-
utdan (Melyik kép enged len feltinik egy-egy wil- ndnak bol ide, hol oda.
erre kdvetkeztetni? — ldm...
. yeziistgyapjuk Violds-
ra valik,”)
4, vsz.: Este, besotétedéskor . .. felion a bhold, bogy wvi- akdrcsak a kardmban el-
(Kép nélkiili koézlés) gydzza a barvinyfelbs- pibend dllatok nyugalmat
ket... a subds pdsztor.

A négy versszak képei feltérjék az alkonyat fogalmanak &sszes tartalmi jegyét,
és pontosan érzékeltetik, mikor mi torténik. A képek tartalmibél arra kovetkeztethe-
tink, hogy Méra nemcsak a bardnyfelhGket szerette, hanem altaldban az alfoldi tdjac,
hiszen ez a széképekkel teli koltemény nem mds, mint az érzelmek szemlélretése a
fantdzia képei altal. (3 :81.) Ezek a széképek inditottdk meg képzeletvildgunkar és
ébresztettek benniink ugyanolyan érzéseket, hangulatokat, mint amilyenek a kéltd
lelkében voltak, amikor versét .irta. Nem nehéz tehit a kéltemény mondanivaldjir
megéllapitanunk, azt, hogy a k6ltd szerette sziléfoldjét, az alfoldi tdjat és az-itt él3,
szorgoskodé embereket. Ez a mondanivald lesz a részcélkitiizések meghatirozdja.
Miutdn a részegységek tirgyaldsa kapcsin a tanulék megériik, 4rélik a széképeket,
minden egyes részésszefoglalds egy-egy gondolattal el8bbre viszi majd a mondanivalé
kialakuldsit. A tanulék feleletér természetesen a széképek hatdrozzik meg, hiszen
ezek alakitdsdban jutott kifejezésre a kodltd gondolkoddsméddja, érzésviliga, esztétikai
allasfoglalasa.

Az 1. versszak képei alapjdn arra kovetkeztethetiink, hogy a kold dltaldban
szerette az alféldi tdjat. A barinyfelh8ket csakilgy, mint a mez6t. Ehhez kell tehdt
igazodnia a részcélkitéizésnek. (,Miért gondolhatjuk, hogy a koltd nemcsak a-biriny-
felh8ket szerette, hanem altaldban az alfsldi tdjar?”) Az 1. egyseg lezdrdsa — mint
altaldban a részésszefoglalds — képekre utalds lesz. (,A mezén legeleszo biranyokra -
is emlékeztet.”)
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A 2. versszakban a mondanivalé tartalmi jegyei djbél béviilnek, hiszen nemcsak
a tajra gondol a koltd, hanem az ott él6 emberckre is. Természetesen a metaforak
elemei hatdrozzdk meg a kérdést (,,Kire gondolt a koltd, amikor a felhBket terelgetd
fuvalmakrél irt?”) é az sszefoglalast is. (,,Az allataic terelgetd juhdszra gondolt.”)

A mezbn legelész8 egyéb dllatokrél kdzvetleniil nem tesz ugyan emlitést a koltd,
a 3. versszak metafords hasonlata mégis ilyen irdnyban béviti a kép terjedelmé,
igy mélyiti el a mondanivalét. Nyilvanvalé a kérdés (,,Mib6l kovetkeztethetiink arra,
hogy a koltd mas allatok terelésére is gondolt?™™) és a tirgyalast kovetd felelet: ,,Més
allatokat ostorral terelgetnek.”

Ami él, cselekszik, hangulatot araszt, az jobban foglalkoztatja a gyermeki kép-
zeleter, mint ami mozdulatlan. (3 :100.) A koltéi gondolatok kovetése éppen ezért
nem is nehéz. A szbéképek logikus érrelmezésével nemcsak fejlesztjiik a tanulék gon-
dolkod4si készségét, hanem annak a veszélyét is elkeriiljiik, hogy tanitvdnyaink a
mondanivaldban kifejezett 4ltaldnositds megértése és elfogaddsa helyetr kozhelyeket
ismételjenek. Természetesen a koltdi képeket 4t kell élni, hogy igazadn hassanak. (3 : 83.)
"A 4. versszak kolt8i képeinek érzelmi-hangulati hatdsa alapjan Ggy érezzitk: az aiféldi
este tabldjiba beletartozik 2z a mez6n dolgozd ember is, aki azzal, hogy h# é wvir-
raszt, kiérdemelte a koltd szeretetét. Kérdésiink tehar: ,,Miért szerethette Méra Ferenc
a pasztort?” A felelettel, a metafordk sugalmazta dltaldnositdssal (A pésztor tor8ddte
a rabfzott 4llatokkal’ ) immar teljessé valt a mondanivald: a kélt§ szerette szulo—
féldjét, az alfoldi tdjat és az itt él6, szorgoskodd embereket.

A bogyan-bdl, abbdl, hogy a koltd milyen képeket, kifejezéseket hasznilt, érzé-
seirl is véleményt alkotrunk. Ennek alapjin djabb altaldnositishoz juthatunk, ha
pl. azt kérdezziik tanitvanyainktdl: ,,Beszédiink mikéntjébél kifejezéseinkb8l mire
tudnak kovetkeztetni embertarsaink?” (4 : 139.) A hangsily is érzelmeink egyik ,,mu-
tatéja”. Ez a probléma mir a gyakorlas valtozatossd tételéhez vezet el benniinket.
A verset csak akkor hangsilyozhatjuk helyesen, ha megértjitk, 4téljik mondanivalé-
jit. Miutdn a tanulék minden kifejezésrl most mir pontosan tudjdk, a kolt6 miért
hasznilja, s egy kissé a szivébe is beleldttak, #jraolvasiskor ennek az Atéltségnek
a hangsilyozds médjaban kifejezésre is kell jutnia., : :

Az olvasds gyakorldsit azzal tehetjik valtozatossd, ha' a hangsillyal t6reénd
kiemeléshez mds-mds szempontot adunk. (Pl. a hangsallyal hivjik fel a figyelmet arra,
ami a bdrdnyfeth8kkel torténik, vagy Igy vétessék észre a napszak véaltozdsdt stb.)

A teljesség kedvéére megemlithetjiik még, hogy hdzi feladatként a tanuldk a kl-
temény alapjin lefesthetik az alkonyar valamelyik valtozatér.

Fejtegetéseink alapjan kialakult immir a koltemény feldolgozdsinak részletes
vdzlata. Ezzel a stilisztikai szempont kdvetkezetes alkalmazésdnak médszerét is meg-
- vilagitottuk.
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‘Dr. ZENTAI KAROLY

i8iskolai docens

A gyermek fejlodése a Kkisiskolas korban*
(Eléadds anyaga a sziilék akadémidja szdmdra)

Bevezetd gondolatok: A nevel§ szdméra mindig kiilonos dromet jelent, ha tanit-
vanyair6l beszélhet. Fokozott ez az orom, amikor a sziil8kh6z szélhat a gyermekrdl,
2kit tal4n mas-mas médon, de egyorman szeretiink és értékeliink. A gyermekrdl, mind-
annyiunk gyermekér8l szeretnék miost elmondani néhiny gondolatot, arrél a gyer-
mekrél, akit sokszor nem értiink meg, akit gyakran félreismeriink, akinek magatar-
tdsdn, eredményein, teljesitményein, beszédén, kérdésein, szokdsain, szorgalmdin, ked-
vességén vagy éppen hibdin, mulasztdsain, feledékenységén, féktelenségén és rosszasa-
gan csoddlkozunk. A gyermekrl kell szélnunk, aki koztiink él, s akir6l mégis sok
mindenfélét nem tudunk,- akit gyakran szeretnéik mdasként litni, mint amilyen
valbjaban. ' :

A _fejlédés problema]a Prébaljuk - kissé kozelebbr6l megismerni a gyermeket!
Hallgassuk meg, amit a. hivatisos neveldk, pszicholégusok, kutaték a gyermekkel
Lapcsolatban megfigyeltek. Milyennek litjdk a gyermeket altaldban azok, akiknek
szemét nem homilyositja el az elfogultsag’ Mi az, ami a gyermeket leginkdbb jel-
lemzi? K6zben gondoljunk arra, vajon az én gyermekem is valéban ilyen!

Az iskoldba 1ép6 gyermek a fejlédésnek egy sajitos szakaszdhoz érkezett. El-
hagyta az 46voda mesélS, jitékos viligit. Az dvoda apré feladatai nem jelentettek
szamara kiiléndsebb gondot Az énekek, versek, monddkak, jitékok megtanulisa,
mr‘daz, amiben az dvodaban részt vett, csupa orom, hangulatos tevekenyseg volt
szdmdra. De az évoda élete mégis sokban segitette a yermek testi, lelki fejlédésér.

A gyermekre mindent magiban foglaléan legjellemzdbb éppen a fejlddés. Ez
lényegében. azt jelenti, hogy a gyermek sziinteleniil valtozik, alakul. Teststlya, mére-
el szinte szemmel ldthatéan novekszenek, a gyermek gyarapszik, erdsebb, nagyobb
lesz. Kozben jol megfigyelhet, hogy mozg'lsax rendez8dnek, iigyesebben jar-kel,
tevékenysége is rendezettebbé valik, magatartdsa fegyelmezettebb lesz, beszéde nem-
csak szavakban gazdagszik, hanem kifejez8bb, értelmesebb lesz, altaldban ‘mindig
tobbet lehet rdbizni. Ez az egész folyamat sajitos torvényszerliségek kozotr zajlik le,
amely csak akkor zavartalan, egyenes vonalli, ha ennek nélkiilozhetetlen feltéeeleit
bthOSlt]uk ‘A gyermek testi gyarapodasahoz er8s6déséhez nem elegendd a tdplalék.
Szitkség van arra is, hogy erdit felhasznalja, tevékenykedjék, kozben érzékszerveit.
gyakorolja és ) meg 4j mozgisformikat sajatitson el. A fejlédésnek egyik leglénye-

* gesebb eredménye a gyermek idegrendszerének tokéletesedése. -

A fejl8dés folyamatdnak kiinduld alapja mindaz, amit a gyermek sziiletésekor
magdval hoz. Ebben a tekintetben nag 8y kiilsnbségeket észlelhetiink. Amint kiilonbo-
zik az Wjsziilotrek hajszine, vondsai, tgy kiilonbozik idegendszeriik azonos adott-
saga Is. Ezeket a velesziiletett tulajdonsidgokat alakitja, fejleszti a gondozds, nevelés,
mindaz a hatds, amely a gyermeket éri. A kornyezet, a csalad egész életmddja sziin-
telen hatdst gyakorol a gyermekre fejlédésének egész folyamdn. Ahogyan tiplaljuk,
gondozzuk, foglalkozunk vele, ahogyan’ kérnyezete beszél, gondolkodlk amilyen szo-
kasokat naponként gyakorol, tgy alakul a gyermk. -

* A tiszafoldvéri dltaldnos iskola 4ltal rendezett sziilok akadémidjin elhangzott el8adis.
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A gyermek fejl6désének iranydr, iitemét tehdt két f& tényez8 egyiittes hatdsa
hatirozza meg: 1. a gyermek velesziiletert adottsigai és 2. a kdrnyezeti hatdsok.

A gyermek tehdt megszdmldlhatatlan hatdsok kézepette él. 'Azonban nem csupan’
szenvedd alanya, hanem & maga is tevékeny részese is annak, ami koriilotte torténik.
Ugy él kdrnyezetében, hogy maga is 4llanddan tevékenykedik, kzben tapasztalatokat
szerez, 0j ismeretekre tesz szert, megn8nek igényei, mindig Gjabbat keres kérnyezetében,
mindjobban hasonlé akar lenni k&rnyezetében él§ személyekhez. A gyermek tevé-
kenysége a gyermek fejlédésének motorja. A gyermeker tevékenysége viszi el8bbre,
mikdzben tevékenységi formdja is egyre tokéletesedik.

A kisiskoldst csak egy lépés vélasztja el az Gvoddtdl, a 4. osztdly befejezése utin
pedig ismét 4j, jelentds valtozds kdvetkezik be iskolai életében. Valéban érett-e a gyer-
mek ezekre a valtozdsokra, eljutott-e a fejlédésnek arra a fokara, hogy vele szemben
Iényegesen megndvekedett kvetelményeket tdmaszthassunk?

"A) Az iskolaérettség kérdése: A gyermek hat éves kordban 1épi 4t az iskola
kiiszobét. Torvény kotelezi erre, a felndttek akaratdc teljesiti. Az 6voda tudatosan
késziti el6 a gyermekeket a nagy .jelent8ségli napra. A gyermekek legtdbbje biiszkén
“emlegeti, hogy nemsckdra § is iskolds lesz. Azonban nemcsak arrdl van sz4, hogy a
gyermek szivesen, vérakozdssal 1épje it az iskola kapujdr, hanem f6leg arrdl, hogy
az iskolinak az itlagos fejlettségli gyermekkel szemben jogosan tdmasztote kovetel-
ményeit teljesiteni is tudja. Az iskola tehdt kévetel. Birmennyire keménynek hangzik
ez a sz8, nem mondhatunk le arrél a lényegrél, amit az kifejez. Az dvodai foglalko-
z4s jatékossdgat a rendszeres tanulds valtja fel. A tanulds a gyermek munkdja.

Az iskolds -gyermek: tanulé. Vajon a gyermek hogyan fogja fel ezt a tényt?
Sziikséges rossznak tekinti-e, hogy iskoldba kell jirnia, vagy pedig jénak, hasznosnak
véli azt? Szdmunkra ez nem kozombds. A gyermek csak akkor érett az iskolai mun-
kdra, ha mdar fel tudja fogni, hogy tanulnia kotelesség, ha felelGsséget érez, amikor
feladatot kap, ha nem mindegy szdmara, hogy valamely megkezdett munkdt, fel-
adatot eredményesen el tud-e végezni vagy sem. A 6—10 éves normilisan fejlett
gyermek érdeklédéssel fordul az iskoldban eléje tirt vildg felé. Megfeleld serkentés
és ellendrzés mellett értelmileg feldolgozza, ismétléssel rogziti, gyakorldssal sajat éle-
ben alkalmazza a sziikséges ismereteket. Az Irdsbeli és egyéb technikai jellegl gya-
korlasokat elvégzi, s6t mindségi eredményekre is torekszik. ‘Azonban mindez a fel-
nbttek . kdvetelményével fiigg ssze. Ha a kdvetelmény teljesitését nem ellenbrizziik,
a teljesitmény csokken, sét teljesen elmarad. .

A feladattudattal szorosan bsszefiigg, hogy a gyermeknek ondlléan kell felada-
tait megoldania. A kisiskolds tanulé sikeres tevékenység esetén torekszik iS5 erre.
" Csak annyi segitséget adjunk neki, amennyit feltétleniil igényel. A gyermek 6nall6-
sigra vald természetes torekvését kedvezOtleniil fékezi a tilzé ajnirozds, kiilonosen
a feladatok egyiittes készitése. Még veszedelmesebb, ha a feladat érdemi részét a sziilé
végzi (pl. kiszdmitja a szdmtan példat, tollba mondja a fogalmazdst stb.). A sziils
a tanulé ellenbrzését mérje annak életkori sajitsdgaihoz. Az elsé osztalyos gyer-
mek minden munkijira ki kell terjeszkedni az 4dlland6 ellendrzésiinknek. Megnézziik
érarendjét, beszdmoltatjuk feladatairl, megnézzik az elkészitett leckéjér, beosztjuk
idejér, reggel ellendrizziik, hogy a napi munkdhoz sziikséges eszkdzoket elviszi-e
magaval. Ez az ellenfrzés kezdetben nagyon gondos, szoros, mindenre kiterjeds.
A gyermeknél egész rovid id6 alatt alakul ki a napirend, a munka, a feladatteljesités
irdnti készség. Ekkor az ellendrzést mar észrevehet8en csokkenteni kell, Gigy azonban,
hogy mégis mindenr8l tudjunk, ami a gyermek koril torténik. Az els6 osztaly végére
rendszeressé vilik, hogy .a tanul réviden beszimol munkijarél, problémiirdl é&s-csak
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sziikség esetén kérdez. A masodik osztilyos tanulé 6ndllésiga a fokozott kovetelmé-
nyekhez viszonyitva is jelent8sen nagyobb. Ha az ellenérzés nem folyamatos, kony-
nyebben mulaszt kotelességet, mint az el6z8 osztilyban. A 3—4. osztilyos gyermek
mar terhesnek érzi az otthoni dllandé ellen8rzést. A sziild {gy oldhatja meg az
ellendrzés kérdését, hogy szeretettel érdeklédik mindaz irént, amit a gyermeknek meg
kell tanulnia, el kell végeznie. A sikerek felett érzett és kinyilvanitort Gromiink,
a hanyagsig miatt keletkezett szomorisigunk inditék a gyermek részére, hogy fel-
adardt konkrét esetben rendesebben végezze.

Az iskolds gyermektSl elvarjuk, hogy az iskolai fegyelemhez alkalmazkodjék.
Az iskolai életnek vannak bizonyos hagyomanyai, el8irisai, szabdlyai. Ezeket a 6 éves
gyermek mér képes felismerni, ezekhez alkalmazkodni is tud. Ennek egyszerd ellen-
-Brzési médja az, hogy jaték kozben bizonyos kotelezd szabalyokat meg tud-e flgyelm,
¢és ezekhez alkalmazkodik-e.

Az iskoldban kozos munka folyik. Ennek alapja, hogy az iskolai foglalkozasban
rend, fegyelem érvényesiljon, amihez mindenkinek alkalmazkodnia kell. Mir a
G éves gyermek képes erre. Néhdny hét milva mir részt vesznek az iskola rendiéneis
Srzésében, és egymist figyelmeztetik a ,,szabalytalan magatarts esetén. Az iskolai
szabalyokat a sziil8knek is tiszteletben kell tartani. Stlyos kirt okozunk azzal; ha
a gyermeket barmilyen médon gitoljuk az iskola elirdsainak megtartdsiban.

Az iskola életének alapszmezetet adja meg a tanuléknak a nevel6htz és egy-
mashoz valé v1szonya Ebben is kialakul bizonyos dllandésdg. A nevel6vel szemben
tandsitott magatartds alapja a tekintély. ‘A tekintélytiszteler az 1. osztilyban ural-
kodé jellegli, a.gyermekathidalharatlan tdvolsigban érzi magic a nevel6tSl, aki az
8 szemében a tudds forrdsa, akit8l fiigg. A neveldi tekintély a késébbi osztilyokban
elveszti ezt az egyeduralkodd jellegér. Elkeriilhetetlenil birdlator gyakorol a neveld
a tanulé munkaja felett. A tanuld 6nallésagra valé torekvése és vagya nagyobb
‘méreékben nd, mint i1éidképessége. Ennek ' kovetkezménye, hogy a felnbtrek egyszern
hibds magatartdsibél dltaldnosan elitéls megallapltast von le.

Az iskolai munka csaknem folyamatos figyelmet kivdn a gyermekt8l. Altaldban
15 percig kell tudni folyamatosan egy témdra figyelnie a gyermeknek, hogy iskola-
érettnek tekinthessiik. A figyelemnek ez 'a fejlettsége elegendd ahhoz, hogy a lele-
ményesen, valtozatosan vezetett 45 perces 6ra alatt a gyermek a sziikséghez mérten
figyelni tudjon. Sajnos, az 1. osztalyban nagyon nehéz még a tanulbk figyelmér folya-
imatosan lekdtni. Megfigyelhetjiik, hogy a tanuldk figyelme mar az els6 éra végén
erbsen ingadozik, a tovabbi.érikon pedig mind gyakrabban vehetjiik 'észre, hogy
a tanuld flgyelme elkalandozik. A 2—3. osztdly tanuléindl a figyelem “tartdssiga,
terjedelme és erdssége jelentds fejlodest ‘mutat. Azonban itt sem képes a legjobb
szandéka- gyermek sem valamennyi 6rdn megszakitds nelkul végig figyelni. Errél
egyetlen tanitdsi nap megfigyelésével meggydzddhetiink.

A ranulé otthoni elfoglaltsiginil, az iskoliban kapott hizi feladatainal ugyanezt
tapasztalhatjuk. Stlyos hibit kévetiink el, ha'a 6—10 éves gyermeket hosszi idén 4t,
ésetleg 6rakig ugyanazzal a feladattal, vagy akdr véltozatos munkdval, de folyama-
tosan foglalkoztatjuk, A 9—10 éves gyermeket egyes csalddokban mar gyakran igénybe
veszik baz koriili feladatok elvégzésére. Ez helyes is. A fenticket azonban mindig
vegyiik figyelembe.

A kisiskolas gyermek mar szabadabban jir-kel a sziiléi hazon és az iskolan
kiviil. Nagy érdeklédést tandsic minden irdnt, amit lit, hall. Ez a' kiszélesedett
érdeklédés, a tapasztalatszerzés szinte csillapithatatlan vigya 4llanddan hajtja az 4j
megismerése felé. Keresi az élményeket. Yte: megall egy gépkocsi mellett, annak  min-
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den részée latni akarja, amott megjelentk egy cséplégép, vagy valamelyik baritr, miris
rohan Gjabb élmény utdn. Az 4j benyomdisok keresésétdl elvilaszthatatlan az 4llandé
tevékenység, mozgds. Az iskolds gyermek litszdélag nyugodtabb, mint az évodis kord.
Pedig az -csupan latszat. A kisiskolds korban levd gyermek mar jobban tud alkal-
mazkodni a kiils6 kovetelményekhez, fegyelmezettebb. Az iskolai munka nem is
volna e nélkiil elképzelhet§.

Az iskolds gyermekkel szemben tehdt fontos kovetelmény, hogy tevékenységée
a kiils6 kovetelményeknek megfeleléen korlitok kozé tudja szoritani. Ez gyakrar
lemond4st, er8s onuralmat kivin a rtanulétdl. A szérakozds, a. mozgalmas jirék.
a tarsak csibitdsa stb. mind tettre, cselekvésre késztetik. Az iskola, a sziildk pedig
miast kivannak téle. Bizony ez nem kis lemonddst kévetel. Gyakran el6fordul, hogy
az iskoldban jél viselkedik, ,,meghiizza magdt” a gyermek. Otthon viszont alig bir-
nak vele a sziil6k. Mi lehet ennek az oka?

Az iskolds gyermek mozgdsigényé: bizonyos ideig vissza lehet szoritani. Erre az
iskolai munka miatt sziikseg is van. A mozgissziikségletet azonban nem lehet tar-
tésan kleleguletlenul hagyni. A gyermek mozgassziikséglete eppen olyan kovetelGer
jelentkezik, mint a tuddsvigy, a tdrskeresés, vagy akir a szomjisig vagy éhség.

A jdtékot hittérbe szoritja a tanulds. A gyermeknek alig marad ideje a jatékra.
Gyakran halljuk a sziil8kt8l, amint a gyermekiiket korholjdk, mert ,,mindig a jacé-
kon jir az esziik”. Bizony a panasz elég sokszor alapos. A gyermeknek a jiték nem
csupan szérakozds. Szdmira lényegesen tobbet jelent, mint a felnStteknél. A gyermek
jatéka az a természetes tevékenységi forma, amelyben kevéssé kotdte keretek kozote
kielégiti mozgisigényét, alkoté vagyit, kozvetlen tapasztalatokat szerez, kiprébilja
erdit, fokozza ligyességét, szabadjira engedheti képzeletée. A jitékban boldog, fel-
oldédott, felszabadul a felndttek nyomaszt6 kovetelései aldl, a jatékban a félénk
batorra, a gyenge er8ssé, a tudatlan tudéssd valik. Mert ami a gyermekbdl, jitékaibél,
a korlilményekbdl, vagyis a valdsigbél hidnyzik, pdtolja az élénk képzelete. Ezért
az iskola nem kivianja a gyermektdl, hogy jdtékairél lemondjon. S8t a nevel6 maga
is irdnyitgatja a tanuldék jdtékait. -Az alsébb osztilyokban gyakran alkalmazunk
jatékos megolddsokat tanulds kozben. Ezért a gyermekek fokozott figyelemmel és.
aktlv részvétellel adéznak. A cél mégis a tanulds marad. .

Az irds és olvasis tanuldsa osztdlyrél osztilyra fokozddé kovetelményeket
timaszt a gyermekkel szemben. A legnagyobb Onfegyelmet, 2 kéz finom mozgdsai
felett valé uralmat az 1. osztilyos munka kivin. Az olvasis tanuldsiban itt akad
a legsilyosabb feladat. Amint iigyesedik a gyermek és fokozddik irdskészsége - az
egyes fokozatokon beliil, 4gy jelentkezik mindig tjabb, magasabb kovetelmény. Erre
sziikség is van. Az irds kiilalakja lassan hatdrozottabb, a betlialakitds mind jobban
lendiiletesebbé valik. A tiirelmetlen gyermek sziikségteleniil fokozza az irdstempét,
sietve ir. A gyors teljesitmény jobban lelkesiti, mint a kifogistalan, szép munka.
Amikor a gyermek délel6tti merengései alatt, az déra egy-egy figyelés nélkiil t6ltdtr
percében a délutdni jitékir tervezi, akkor rendszerint tSbb id&t képzel a jitékra,
mint amennyi a valésdgban erre jut Ezért sietve ir, hadarva, gondatlanul olvas, a hibi-
kat nem javitja, mivel gondolatai mir a jitéknal tartanak.

Ennyic az iskolaérettség kérdésér8l. Mit kovetel tehdt az iskola minden kxs
joncatél?

a) legalabb 10—15 percig tarté folyamatos figyelmet,
b) a feladat felismerését és vallaldsit (feladattudator),
c) elemi jellegli magatartési szabilyok ismeretée és elfogadasit,
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d) mozgasigényének sziikségszerli elhalasztasit,, korldtozdsdt, jaréksziikségletének
a megadott keretek kozott vald kielégitését, .

3 7 : . .’ F4 14 . £ 7 e 4
e) tevékenységének, mozgdsainak differenciiltsigit, ami az irdshoz sziikséges.

Az iskola fokozatosan noveli a gyermekkel szemben a kdvetelményeit. A fel-
adatokat a gyermek fejlettségéhez szabja. E tekintetben azonban mindig az dtlagosan
fejlett gyermekhez igazodik. Ez az ertelmlleg vagy a készségek tekintetében fe;lettebb
gyermeket nem elegm ki. Ezeknél a mindségi kidvetelményeket fokozzuk.

B) Ezek utdn ldssuk a kisiskolds gyermek magatartisinak fejlédéséc f6bb vona-
sokban!

1. A gyermeknek a kornyezetéhez, mds széval a v1laghoz valé viszonyéit az jel-
lemzi, hogy els6sorban a kozvetleniil tapasztalhaté adatok alapjin olyannik tekinti,
amilyennek éppen ldtja, hallja érzi stb. A killsé vonadsok, a konkrér magatartds kori
le figyelmét. Kevéssé figyel az Osszefiiggésekre, onmagitdl alig ismeri fel az igazi
okokat. Ez a naiv realizmus kritikdtlan. Konnyen hisz észleléseinek, élményei egy-egy
rovid iddre egészen eltdltik, és konnyen keriil a pillanatnyi befolydsok hatdsa ala.
A tirgyi vildg jelenségei felé siirget8. kivincsisiggal fordul. De neém meriil el a jelen-
ségek megfigyelésében. A gyorsan valtozé irdnyt érdeklédés arra készteti a gyermeket,,
hogy elfogadja a felnSttek segitségét a vildg megismerésében. Igy az iskolai oktatds
mindjobban rairinyitja a gyermek flgyelmet a dolgok elemzésére, a Jelensegek részeire
bontisira. A 3—4. osztdlyos tanuld mir nem elégszik meg azzal, hogy csak dgy dlta-
laban tudjon valamit a tdrgyakrol, jelenségekrc’il emberekr6l, hanem mindig tobbszor
kérdezi: miért van ez? hogyan lehetséges ez? mire valé amaz? stb. ;

A targyak elemzésének ez a mddja csupdn kiilsé formajaban hasonlit ahhoz, ami-
kor az iskoldskor el8tti gyermek szétszedte jatékait, mindent ,.elrontott”. Akkor még
megelégedett azzal, ha latta, tapasztalta, hogy mi van a dolgok belsejében. Most mir
kicsiben és nagyban az irdnt érdeklédik, hogy pl hogyan miikédik a motor, hogyan
kormanyozzik az autdt sth. Ez az érdekl6dés és elemzés mindségileg magasabbrendu

A kisiskolds gyermek életében nagy szerepet toltenek be a’ képek. Ezért jé tudni,
miként szemléli, elemzi a gyermek a konyvek képeit és egyéb képeker.

A 7 éves gyermek megelégszik a képen lathat6 tirgyak, személyek felsoroldséval.
A 8—9 éves gyermek mir meglitja, hogy mi torténik a képen, felsorolja az egyes sze-
mélyck tevékenységét. Arra-is kitér magyardzatiban, hogy vajon mi tdrténhetett a
képen l4thatd jelenet el6tt, mi fog kovetkezni ezutdn. A 9 éves kortdl kezd6édben foko-
zottabban keresi az Osszefiiggéseket. A képen ldrottakat képzeletével kiegésziti. Néha.
egész kis torténeteket kolt hozza. Osszehasonlitisokat tesz mds képekkel, vagy a valé-
sagban latottakkal. A 4. osztalyos tanulét mir alaposabban lekStik a képek és keresi
azt a lényeges mozzanatot, ami a képen szdmira a legfontosabb Szemlélédésének.
médja tehdt még mindig nem elég térgyilagos.

_ 2. A gyermek tér- és idGszemlélete. Az él6k viligdt és az élettelen tirgyakat bizo-
nyos alakban, nagysigban é& wvalabol, valamilyen kornyezetben képzeljik el. Még a
feln8tteknél is tapasztaljuk, hogy silyos tévedéseket kovetnek el a tdvolsigok becslé-
sénél, a kiilonboz8 nagysigi dolgok Osszehasonlitdsindl. Még feltindbbek ezek a -

hibak a teriiletek nagysdginak becslésénél. Prébiljuk ki egyszer!

A gyermek csak kozvetlen Osszehasonlitdssal képes a tdvolsdgokrdl képet alkotni.
A ,,messzebb”, ,kézelebb”, a ,,nagyon messze” benne mindig valamibez hasonlitva él.
Ezért gyakran fel is hivjuk a gyermek figyelmét az ilyen &sszehasonlitdsokra. Lassan,
a 7—8 év koriil alakul ki a dolgok térbeli viszonyanak rendje a gyermek el8tt. Eddig_
is észre vette, ha az ismert dolgok megszokott rendjében valamilyen viltozas toriént.
Ett8l az id6tdl kezdve azonban’ mir jél el tudja képzelni, gondolatban maga elott
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képes lamni a dolgokat, s6t ezeknek térbeli viszonydt gondolatban meg is tudja val-
toztatni.

A targyak hirom 1ranyu klterJedeset konkrétan tapaszialja a gyermek. Ennek
ellenére csupdn a 8. év utdn tudatosul benne el8bb a tirgyak, és ezt kovetben a tér
hirom iranyt kiterjedése. A tdrgyak igazi, testszer alakjit ett8l kezdve vizsgilja
tudatosan. Ez meglatszik agyagmunkain, rajzain stb.

Az idbszemlélet az iskoldskor elején szintén nagyon kezdetleges vonasokat miutat.
A 6 éves gyermek az 1d6 milasit konkrét jelenségekhez, flleg sajat magéval kapcso-
latos esemenyekhez koti. Az egyes id6pontok is a konkrér események miatt kapnak
jelent8séget szamdra. A 6—7 éves gyermek a délelstt és délutin kifejezéseket az ebé-
deléssel hozza kapcsolatba. A tegnap és a holnap kifejezéseket is csak az iskoldskor-
ban érti meg és hasznilja helyesen. A hét, a hénap, az évszakok, az év egyes esemé:
nyei mind a gyermek személyével kapcsolatos konkrétumok alapjin kapnak csak tar-
talmat. Az id6 a gyermek szdmdra Altaldban sokkal lassabban telik, mint azt a fel-
ndttek ,érzik”. Nagyobb idfszakaszokat, egymdstdl tivol levd idSpontokat nem tud
attekinteni. A tSrténelmi évszdmokat a 10 éves gyermek is nehezen fogja fel és ezek
£rtékelésében, egymds mellé rendelésében kezdetleges szinten van.

3. Az emlékezer fejlddésének jellegzetességei. A gyermek szdméara fontos, hogy
tapasztalataibdl, az iskoldban tanult ismeretekbdl mit, mennyit jegyez meg, mennyit
tart emlékezetében, mennyit tud sziikség esetén felidézni.

A t,yermek az 6t éré benyomdisok koziil nem fog fel mindent, hanem azokbol
erdeklodesenek iranya szerint valogat. A természetes erdeklodést akkor tapasztaljuk
a gyermeknél, ha a benyomdsok kéziil valami kapcsolatban van vele. Minél kisebb
a oyermek annil inkdbb szikség van a természetes érdeklédésére. Megﬁgyelhetjuk
hogy egy-egy eseményre vald visszaemlékezés alkalmival olyan apré részletekrdl is
beszdmol, amire a felnbtt egyiltalin nem figyelt. Ezzel szemben a lényeges mozza-
natokra nem tud visszaemlékezni, mivel ezeket meg sem figyelte.

A 6 éves gyermek elég jol emlékszik arra, amit révid id8vel elébb hallott, vagy
litott. Legtdbbszér utdnunk tudja mondani a r3vid mondatokat, gyakran még akkor
is, ha azokat nem értette meg. Ez a kézvetlen emlékezet az iskolai tanulds kovetkez-
tében gyorsan fejlédik. Mind hosszabb mondatokat, majd a 2. osztdlyban t6bb Gssze-
fiige6 mondatot, mig a 4. osztdlyban mar kis torténéseket, eseményeket is el tud mon-
dani egyszeri halldsra. Az egyszer hallott mondatokat leggyakrabban szészerint, ere-
.deti szérendben tdrekszik visszaadni. Tartdsan csak azt prébdlja megjegyezni, amire
kés6bb, maskor is sziiksége lesz. _

Ez a tivlati gondolkodds a 7 éves gyermeknél kezd kifejezettebben jelentkezni.

Az 1. osztilyban ezérr sokat kell ismételni, gyakorolni a tanultakat, hogy az ismeretek
tartésak maradjanak. Ebben az osztilyban fOleg az alapos, viltozatos gyakorlds 4ll
a rogzités szolgalataban, aminek hatdsdra erls kapcsolat keletkezik a gyermek kép-
- szeriien megelevenedd tapasztalatai és a megfeleld szavak kozote. A képszerlt emlé-
kezés nem teszi lehetévé a lényeget magiban foglalé ismeretek kivalogatisit és emlé-
kezetben tartdsit, mert az egy helyen és egy id6ben 4télt szemléletek egyes részletei
rendszerint egyiitt vésédnek be. Ennck kovetkeztében a felidézés alkalmaval is kol-
csonosen-felidézik egymist. - ‘

A kisiskolds gyermck emlékezetére igen jellemz8, annak konkrée tdrgyl tartalma.
A legtobb szava is tirgyi jelentésli. A gyermek hajlandd olyan szavakat, mondatokat
is megtanulni, amelyeknek jelentésér nem érti. Gyakran megtéveszti a laikus felnGt-

t, hogy szészerint, ‘pontosan elmond konyvebol reszlereket anélkiil, hogy értené
azokat



A 7. életéver kivetSen j6l megfigyelhetd, hogy a gyermek fokozatosan keresi az
egyes megfigyelései kozott a hasonlésigot és kilonbséget. Ezt a szemléletmébdot jelen-
t6sen fejleszti a szdmtantanitds. Ennek keretében gyakran tapasztalja a gyermek, hogy
az egymistd] kiilonbsz6 tirgyak szimszertileg gyakran megegyezhetnek.

A gyermeki emlékezet sokszor nagyon élénknek é megbizhaténak latszik. Ez kii-
longsen akkor tapasztalhaté, ha valamilyen érdekével 4ll osszefuggésben Megfigyel-
hetd, hogy érdekeinek védelmében emlékezetének hidnyossigait egyszerlien kiegésziti.
Legiobb esetben ennek az az oka, hogy kiilonb5z8 emlékképei a felidézés alkalmival
egymdsba olvadnak, és a gyermek maga sem tudja azokat egymistél - elkiilsniteni.
Nem volna helyes ilyen esetben a gyermeket alaposabb vizsgdlédis nélkiil szdndékos
hazugsdggal vidolni.

A felidézés alkalmaval nagy’ hatast gyakorolnak a felidézetr emlékezeti anyag
tisztasigara, valésdghliségére a felidézés koriilményei. Kiilondsen befolydsoljak a gyer-
meket az Un. szuggesztiv kérdések.

A 9-10 éves gyermek miér tudatosan torekszik élményeire hilen visszaemlékezni.
Mindinkabb 4ttér a szavakban valé gondolkodasra és ezzel emlékezeti anyaganak is
jelentékeny részét szavakban és nem képekben &rzi meg.

Az emlékezet ilyen irdnyd fejlédése szoros Osszefiiggésben-dll a beszédkészség
alakuldsival. A kisiskolds szinte észrevétleniil tanul naponként nagyszdmd Gj szét,
megismerve azok tartalmir, jelentését.

A gyermek beszédében megjelen§ 4j szavak azonban ne tévesszenek meg ben-
" "

niinket. Strdn el6fordul, hogy egyes szavakat csupdn feliiletesen értett meg, és éppen
ezért nem is hasznal minden esetben helyes értelemben.

Miutdn az emlékezet sajitossigainak ismerete az iskolai tanulds szempontjibél
nélkiilozhetetlen, a nevel8nek jél kell ismernie azokat. A sziilének is tudnia kell any-
nyit, hogy-a gyermek a 3. osztilytél kezdve a szdszerinti tanuldsrél 4ttér az Osszefiig-
gések keresésére, és fokozatosan ennek megiegyzésére t8rekszik. Lzére igyeksziink ebben
az osztilyban rdvid, sliritd Ssszefoglaldsokat tartani 6ra kozben és az dra végén is.
A’ szébszerinti tanulds helyébe 1pé értelmes tanulisndl mir nem nydjt segitséget a be-
széd ritmusa, ami f6leg az 1. osztilyban még szerepet jitszik. Altaliban megillapit-
hatd, hogy 10 éves koron alul levd gyermeknél uralkodé jellegli a gépies, mechanikus
emlékezer. Ezen a téren pontosabb, megbizhatébb a feln8tteknél, mig az értelemszerfi
bevésés  és megtartas tekintetében még csak a kezdd lépéseket teszi a gyermek. -

A gyermek cmlékezetének kozismerten jobb eredményei az ismétléssel is Ossze-
figgnek. Amig a felnétt a gyermekhez viszonyitva naponként szdmos helyzetet kény-
telen elemezni, megérteni és megoldani, ami inkdbb az értelem tevékenységét igényl,
addig a kisiskolds gondjai csaknem kizdrélagosan az iskolai munkival kapcsolatosak.
Féfeladata az ismeretszérzés, tapasztalatainak b8vitése. :

Az breg korban legtobb esetben jobban emlékszik az ember gyermek korinak
egyes élményeire, mint az el6z8 nap eseményeire. Az iskoliskorban tanultak azonban
nem maradnak meg els21getelt eg yedlsegukben, hanem folyamatosan egymasba olvad-
nak, fogalmak, 4ltaldnos érvényl ismeretek alakulnak ki a gyermekben. Az ismere-
teknek fogalmakban, elrendezett osszefuggesekben valé elraktirozdsa az iskolai okta-
tds secrltseﬂevel torténik.

4. A gyermek gondolkoddsinak sajdtossigai. A gyermek a kozvetlen benyomdsok
hatdsa alatt él. Ezért a benyomasok sokkal jobban uralkodnak rajta, mint a feln8tton.
Ez az oka, hogy a gyermek kevesebbet és masként gondolkodik, mint a felndtt. Ennek
ellenére a jelenségekre vonatkozd  elképzelései, itéletei mégis megbizhatatlanabbak,
mint a késbbi korban.
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A gyermeki gondolkodds megnyilatkozisa a szdmos kérdés, amelyeket a felnBttek-
hez, a nevel8hdz intéz. Stlyos hiba, ha a kérdez8 gyermeket elhallgattatjuk. Ezzel
csbkkentjiik a gyermek gondolkod4sinak intenzitdsit. Helyteleniil jArunk el akkor is,
ha semmitmondé, 4tlitszédan hamis, vagy félrevezetd vilaszt adunk a gyermek kérdé-
sére. Pedagdgiailag az az eljiris a leghelyesebb, ha a gyermeket rivezetd kérdésekkel,
serkentd részmagyardzatokkal gondolkoddsra készeetjiik, és a problémik megolddsiban
csupdn segitjitk, de nem mentesitjiik a kész magyardzat kozlésével.

A gyermek gondolkoddsa csak a rovid lélegzetli megolddsokra futja. A tbb-
1épéses megolddsok csak a 9—10 éves korban sikeriilnek. Ebben a korban is csak
akkor vallalkozik huzamosabb ideig tarté problémamegolddsra, ha nem iitkozik aka-
dalyba. A gondolkodis sikertelensége kdnnyen eltériti céljatdl és kijelenti, hogy a fel--
adat szdmira megoldhatatlan. Ilyen esetben szivesen veszi a hozzitartozék segitségér.
Ha ellenben gondolkodasat siker kiséri, ez &szinte drommel t5lti el és lendiiletet ad
tovabbi erbfeszitéséhez. Nagyon kell arra vigydzni, hogy a gyermeket ne intsiik le,
ne szégyenitsik meg gondoikozdsinak eredménytelensége, vagy a hibds eredmény
miatt. Ez fékez8 hatdsi és a gyermek gondolkoddsa még bizonytalanabbd vilik.

A gyermek gondolkoddsit két koriilmény neheziti meg: egyrészt az Ssszefiiggések
megértéséhez sziikséges fogalmak koziil tébbet nem ismer (pl. nem értheti meg a radié
milik6désének a lényegét alapvetd fizikai fogalmak ismerete nélkiil), misrészt még
nem gyakorolta be azokat az vn. logikai miveleteket, amelyek a gondolkodds éssze-
tettebb formdiboz, pl. a kévetkeztetéshez sziikségesek. Hogyan is lehetne kivinni a
kisiskoldstél, hogy 6ndlléan alkosson egy-egy ftéletsort, amikor legtobb esetben a koz-
vetlen tapasztalati kdrén tdlmend {tréleteket is készen kapja és fogadja el az iskolai
oktatis keretében.

A gyermek legkdénnyebben a hasonlésig alapjan érti meg a dolgokat. Ezért, ha
a gyermek valamilyen magyardzatot kér, leghelyesebb valami hasonléra utalni, majd
a kiilénbségeket feltirni. . '

A gyermek gondolkoddsinak sajatossigait legjobban a vele valé beszélgetés sordn
ismerhetjiik meg. Beszélgessiink szivesen, gyakran a gyermekkel, hogy elmondhassa.
problémdit, és akkor kérdezhessen, amikor éppen akar.

5. Roviden meg kell' emlékezni a gyermek érzelmi életének alakuldsirél.

A gyermek az iskoldba 1épés el8tti életszakaszban viszonylag gyorsan és végletes
érzelmekkel vélaszol a vele kapcsolatos eseményekre. Konnyen sir, duzzog, félénken
" elhtzédik, majd Srdmmel, lelkesedéssel vesz részt a jatékban, mintha el8bb mi sem
tértént volna. A konnyekben kitord elkeseredés és a kacagd jékedv szertelen vilta-
kozdsa az iskolai élet kezdetén megsztinik. A gyermek keresi a derds, vidim mozza-
natokat. Boldogan nevet minden csekélység felett. Szinte nélkiilszhetetlen eleme lesz
minden tevékenységének a j6 hangulat. Osztondsen elfordul mindent8l, ami hangu-
latilag kellemetlen. A derfis hangulatbdl most mér nem lehet olyan kinnyen kilendi-
teni, mint 5—6 éves kordban. Jékedve inkdbb hangulati jellegli lesz, mint kit6r8, gyor-
san valtozé kacagds. Megsziinnek tehdt a pillanatrdl pillanatra valtakozé nagy erfs-
ségll érzelmek &s higgadtabb érzelmi szint vélik uralkod4vé nala.

A gyermek derfis alaphangulatit megzavarja minden szomord, fijdalmat, keseri-
séget jelent6 mozzanat. Ezért 8sztonos védekezésének tekinthetjiik, hogy lehetSleg
keriili mindazt, ami rosszkedvre hangolhatni. Sokan azt hiszik, nincs kelld részvéttel
a sziil8k, hozzdtartozék baja, gondja irdnt. Nem err8l van sz6. Egyrészt értelmi fej-
lettsége sem olyan, hogy a ,,nagyok” gondjait megértse, masrészt pedig optimista szem-
1életét8] messze 4ll a fijdalmakba, szomord hangulatokba valé elmeriilés. Kér lenne
erbszakolni, ribeszéléssel szomortsigra hangolni a csaldd egy-egy tragikus életmoz-
zanata esetén.
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Ebbdl a mosolyt hordozé hangulatbél kévetkezik, hogy a gyermek keresi a viddm
embereket, tarsakat. Szivesen hallgat olyan tdrténeteket, amelyek derfit sugiroznak, és
a szereplOket siker 6vezi. Nem csoddlkozhatunk, ha a szomorkodé felndtteket keriili,
panaszainkat nem sz{vesen hallgatja meg, '

A gyermek olvasminyait is Ggy vélasztja meg, hogy azok optimista felfogdsit erd-
sitsék. Nem szereti a balul végz8dd olvasminyokat. Mindezzel nincs ellentétben, hogy
az olvasott tOrténet egy-egy részlete kdnnyeket ne csaljon szemébe. Ezt azonban miér.
igyekszik elrejteni és ha rajta kapjuk, maga is mosolyog elérzékenyiilése felett.

Az érzelmek nagy ingadozdsa (labilitésad) arra hivja fel figyelmiinket, hogy ne vir-
junk a gyermekt8l kiilonosebb szeretet- vag#. hilakitoréseket. Kedves mosolya, a szii-
16khoz intézett egy-egy meghitt szava arrdl taniskodik, hogy sziileit a maga médjin
szereti, ragaszkodik hozzdjuk. Valdjiban — természetesen — még nem érti minden vo-
natkozdsban, hogy sziilei mit is jelentenek szdmdra. Latja sziileinek mindennpi gon-
doskoddsat, konkrér alkalmakkor megnyilvinulé szeretetét. Ezek a mozzanatok vissz-
hangot is keltenek benne. Hosszan tarté érzelmi hulldm azonban nem, vagy csak
nagyon ritkdn keletkezik szivében.

A gyermek 6riil a szépnek, amit a természetben lit, amire az iskoldban, az otthon-
ban felfigyel, bdmulatba ejti egy szép gépkocsi, vagy valamilyen kis 4llat, élvezi a
zenét stb. Esztétikai élményei és az ezeket kisérd érzelmei sem mélyek, éppen dgy,
‘mint a maga és mdsok cselekedetét kisérd erkélesi érzelmei sem. Boldog, amikor siker
kiséri gondolkodasat, eredményt ér el az iskoldban., De nem adja 4t magit onfeledten
a siker élményének, mint ahogyan a sikertelenség felett érzett keserlisége sem mara-
dandé. C o
A gyermekre jellemzd érzelmek koziil csupdn még kettdre kell iigyelniink:-az
egyik az Snzéssel Ssszefiiggl kdrdrém, a mésik pedig a félelem. ‘
A misok sikertelensége felett érzett 6r6m, a kdrérém bizony néha olyankor is ott
hullimzik a gyermek arcdn, amikor jé bardtjinak, vagy egyébként szeretett személy-
nek kisebb nagyobb sikertelensége esetleg az § viszonylagos sikerét jelenti. Egyébként
a gyermek jé indulatd és megfelel§ nevel8i és sziil6i irdnyitds mellett inkdbb szoli-
diris tArsaival, mintsem ellenséges, vagy koz6mbos. -

A félelem gyakori vendég a gyermeknél. Ennek egyik oka a felnSttekkel vald.
OsszelitkSzés. Gyakran restségbdl, vagy mivel a jaték miatt ,nem ért rd”, elmulasztja.
kotelességének teljesitésér. Az émiatt jelentkezd szorongés tigen kellemetlen a gyermek
sziméira. Nem egyszer a felndttek durva bindsmddja, a drasztikus bantalmazis, vagy
akdr a stlyos dorgilds, a kedvezmények elvondsa stb. nyomaszték a gyermekre. Ha.
hibazik, a biintetést8l elbre fél, és ezért leplezni igyekszik kifogdsolt magatartisat. Sok--
szor a hazugsdg mdgé menekiil. A gyermekkor félelmeit csak a gyermek nagy optimiz-
musa és a felnStiek segitsége teszi konnyebben elviselhet8vé.

Miutdn a gyermek személyiségének megismerésével a kés6bbiekben egy kiilon eld-
adas foglalkozik, ezért csupan néhdny széval emlékezziink meg az akarat fejlédésének
egyes sajitossigairdl. : o :

A feln8tt tevékenységében és magatartdsiban az ak@rat dontd szerepet jatszik.
E gyermeknél ezzel szemben ritkdn taldlkozunk a cselekvés inditékainak olyan har--
cival, amelyben az inditékok hatirozott 8sszevetése és ezek kozotti vilogatas hatd-
rozni meg a cselekvés irdnydt. A felnbtt a megfontolds alapjin le tud mondani adott
esetben vagyairdl, vagy olyankor sem hagyja abba a tevékenységet, ha: az nagy meg-
erbltetésébe keriil, egészsége vagy élete van esetleg veszélyben. A gyermek 4ltaldban
a kecsegtetd inditékok irdnyiban dént és ritkdn képes olyan lemondasra, aminek csu-
pan idedlis, erkdlcsi inditéka van. A gyermeki elhatdrozdst hatékonyan kell segiteni.

-
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Becsiilt és szeretett feln8itek vagy gyermekek példdjival sikeresen biztathatjuk, ha
erBfeszitésre van sziiksége.

Slirtin megfigyelhet6, hogy a gyermek erejét, batorsigit, ondllésigit firogtatja.
Ervényesiilési vagya, a felnitek elismerésének megnyerése rovid ideig tartd, nagy
erdprébira készteti. Néha megfontolds nélkiil veszedelembe rohan, maskor esztelen,
egyenlGtlen verekedésbe kezd. Igazi magatartdsa azonban meégis csak az, hogy inkibb
a gyengébbel szemben erdszakos, azzal kezd ki & mutatja folényét, mig a munkiban,
tanuldsban bhamarosan feladja a kiizdelmet, ha ereje, figyelme elernyed, eldlmosodik,
vagy-kellemesebb foglalatossig kindlkozik.

Az akarat kiforrdsinak igazi szakasza a serdiilés periddusira és az ifjikorra esik.
Ennek ellenére a kisiskolaskorban is figyelemmel kell kisérni a gyermek akaratmeg-
nyilvanuldsait és Osztonzést kell szdmira adnunk, hogy tudjon nemes céljaiére dldo-
zarot is véllalni.

Osszefoglalva:

a) A kisiskolds érdekl8déssel fordul a vildg felé és annak kezdeti feliiletes meg-
ismerése helyett a 10 éves kor korill mar elemzésére, az Bsszefiiggések keresésére torek-
szik.

b) Ismereteit a konkrétsig és szemléletesség jellemzi. A fogalmi megismerés csak
a szakasz vége felé kap nagyobb teret.

¢) Kritikai képessége alacsony fokit. [téleteic a pillanatnyi hatisok nagyon be-
folyésoljak.

d) Emlékezete mechanikus, f6leg az érdeklodési korébe esé mozzanatok irant fo-
gékony. A szdndékos bevésésnél, tanuldsndl csak az életszakasz végén jelentkezik ko-
molyabb eredmény.

e) Erzelemvdagat, akaratdt nagy labilitds jellemz‘i. Er8sen uralkodnak felette az
.éppen id8szerli érdekek.

f) Ezek a sajatsagok képezik alapjit tevékenységének, a felndttekhez, tirsaihoz
valé viszonydnak. Az egész lenyébol hidnyzik az elmélyiilés; a tdvlati ‘célok uralma,
mivel még tilsagosan lekatik 8t személyiségének fokozott érvényesiilését célzé rudar
alatti torekvések, tendenciik.
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DRAHOS AGOSTON

f8iskolai adjunkrus

A beszédkészség fejlesztésének problémai
a szlovak nyelvi érakon

A szlovak nyelvoktatds 1958-ban kiadott 4dtmeneti tanterve hangsilyozza, hogy
»a szlovdk nyelvoktaté iskoldk tanuléi kétnyelviek, magyarul & szlovikul egyarant
beszélnek. A két nyelv koziil a szlovak nyelv anyanyelviik, ezért a tanuléknak a ma-
gyar nyelv miivelése mellett az irodalmi szlovdk nyelv alapos ismerete, elsajititdsa
elsBrendli Kotelességiik”. Majd késébb ezt olvashatjuk a tantervi feladatok kézote:
,,Az 4ltaldnos iskolai szlovdk nyelvoktatdssal el kell érni, hogy a tanulék a szak-
targyi oktatds keretében megszerzett ismereteikrdl, élményeikrdl, érzéseikr8l és gon-
dolataikrdl anyanyelviikér viligosan, szabatosan tudjanak beszélni és irni...”

Ha a tantervi célt és feladatokat olvassuk, azt latjuk, hogy ezek megvaldsitdsa
igen komoly metodikai felkésziiltségli nevel6ket kivan, akik tisztaban vannak a
modern nyelvoktatds mddszeres elveivel és eljirdsaival. A tantervi feladatokbé! az is
kitlinik, hogy a nyelvoktatds kdzéppontjdban a tanulék szlovik szdkincsének gazda-
_ gitdsa, illetve beszédkészségiik fejlesztése all, mert ezek nélkiil lehetetlen az emlitett
cél elérése.

A kovetkezd két szlovdk nyelvi érac elsGsorban az emlitett tantervi celkltuzes
szemsz0gébdl vizsgaltuk. Az draclemzések — komplex Jelleguk mellett s — a nyelv-
oktatés sajitossigaihoz idomulnak. A szokédsos nevelési és didaktikai kérdéseken tdl
megvitattuk a kovetkezd problémakat:

a) milyen’ mértékben érvényesitette a_tandr a bes7edgyakorlatok mddszeres elja-"
rasat és mennyiben- segitette eld ezaltal a tanulék beszédkészségének fejleszeésér;

b) kell§ mértekben alkalmazta-e a nevel8 a nyelvi érikon olyan fontos szem-
Féleetést;

¢) minimalis mértékre csokkentette-e a fordltas modszerét a szovegfeldolgoza51
6rakon;

d) az 6ravezetés és a tananyag feldolgozasa alatt helyes arinyban hasznilta-e
a szlovak & a magyar nyelvet, nem esett-e e téren eredménytelen tdlzdsokba?

\ Megjegyzendd, hogy az alsé tagozatban folyé nyelvoktatds is érdeklddési | ko-
rinkbe esik, igy az alsé osztdlyokban (fleg a ITI—IV. osztdlyban) tartott rikat is
vizsgalat tirgydva tessziik. S

1. A Nagyrét-tanyai iskola IV. osztilyiban vegyes tipusi érin az O repe c.
‘olvasminyt dolgoztdk fel (Slovenski litanka a gramatika pre IV. tr. vieobecnych
§kél c. tank6nyv 30. oldal). .

Becsengetés utdn az osztily elénekelte az Anicka, dusiéka, kde si bola c. szlovik
nepdalt Ezutdn a hetes tanuld szlovikyl a kovetkezdt jelentette: ,,Pan uéitel, bldsim,
Ye polet. triedy je dvadsatpit, nechyba nikto.” Mis érikon még ilyen jelentést is
hallottunk: ,,Pina uéitelovi blisim, ze...” Mind a kétféle jelentést megvitattuk az
elemz8 6ran és megallapitottuk: a ,,polet triedy” kifejezés nem a tanuldk létszdmér
jelenti, hanem az osztilyok szdmit (polet tried), és nyilvin az ,osztilylétszim™
kifejezés pontatlan forditdsa dtjin keletkezett és terjedt el. A masik, jelentés sem
helyes, mert a szlovdk nyelvhasznilat szerint nem ,tanidr drnak” jelentiink, hanem
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megszélitjuk a feljebbvalét: Pdn ulitel! Helyesen tehat igy jelentiink: ,,Pdn ulitel,
blasim, Ze polet Ziakov je dvadsafpit, vietci si pritomni (vagy: nepritomni st:...)”
Ezzel eleget tettiink a szabatossig és a nyelvhelyesség kovetelményének.

Mivel 6sszevont ITI—IV. osztdlyrél van sz4, a tanidr az éra elsé mozzanatdban
ondlléan elvégzendd feladatot adott a III. osztily tanuléinak: le kellert {rniok a
IIX. és V. osztdly teljes névsordr abc sorrendben. A 40 perces tanitdsi érat (valtakozéd
tanitds folyik, déleldtr az I—II. osztily, délutin a III—IV. Gsszevont osztily tanul,
vagy forditva) a kovetkez8képpen osztotta be: ének, jelentés, 6ndllé feladatr kiadisa
a III. osztalynak: 4 perc, kozvetlen foglalkozas a IV. osztdllyal: 33 perc, a I1L. osz-
tily munkdjinak ellenbrzése: 3 perc, Gsszesen 40 perc. Ezutdn a IV. osztillyal koz-
vetleniil foglalkozott.

A tanir eldbb az irdsbeli feladatot ellendrizte. A tanuléknak négy kérdésre kel-
lett vilaszolniok. Az érinak ebben a mozzanatiban a jelliek megfigyelhették az irds-
beli feladat alapos és gyors ellen8rzésének egyik médjit: felolvastdk a kérdéseket és
a rajuk adott feleleteket. Minden feleleter. megbeszéltek tartalmi, nyelvi és helyes-
irdsi szempontbdl. A helyesirdsi szempontbél legnehezebb mondatot fel is i{rtdk a
tabldra, s ennek alapjin javithattdk a fiizetiikkben levd szdveget. A szébeli szdmon-
kérés alatt a szép & kifejez6 olvasdst és a tartalom révid elmonddsit ellendrizte.

A tanir az eddigiek folyamdn, tehit a szdmonkérés alatt, de a tovabbiak sordn is -
majdnem kizdrélag a szlovdk nyelvet hasznilta. A tanulék mindent megértettek és
a feltett kérdésekre szlovdkul vilaszoltak. Ezt csak dgy érhette el, hogy kérdéseinek
megfooalmazasané{ figyelembe vette a targyalt szdveg szdkincsét és a tanulék el8z8
nyelvi ismereteit és székészletér.

Az 6ra kovetkezd részében Attértek a feldolgozando anvagra. A tanir- ismét
szlovdk nyelven fordult a tanulékhoz: Co robia rolnici na poli? (Az iskolival szem-
kozti tablin a termel8szovetkezet tagjai cukorrépa betakaritisival foglalkoztak.)
Az egyik tanulé helyesen igy valaszolt: Rolnici na poli vykopdvajid cukrovii repu.
Majd a tandr folytatta: Vidim, pozndte repu. Teraz budeme &itat o velkej repe. Tiito
repu dedusko darmo tabal-potaboval, sim nemohol wvytiabnut. Ked prelitame roz-
pravku, uvidime, ako sa podarilo repu vytiabnut zo zeme.

E r6vid, de a tanulék érdekl8dését felkeltd szlovik nyelvli elBkészités utdn
a tanir bemutatta az olvasminyt. Szépen, kifejezben, mintaszerlien, nem tGl lassan
olvasott, a tanuldk nyitott kdnyviikben koverték.

A bemurtatd olvasis utdn a tanulbk olvasnak felvdltva. Igy a szdveger végig-
olvassdk, majd becsukjik a kényvet. A tanir most szemléltet: kivagott kartonon be-
mutatja az Orids-répit (velk4, prevelikinska repa), a nagyapét (dedusko), a nagy-
any6t (babitka), az unokat (vnulka), a kutyust (psidek), a cicit (macicka) és az
egérkée (myska). A tanuldk konnyen felismerték az elbeszélés szerepldit, és | igy meg-
indulhatott a szlovdk nyelvil beszélgetés az olvasottakkal kapcsolatban.

A megbeszél§ 6ran felvet8ddtr az el8készités és 'a szemléltetés kérdése, még-
pedig olyan kapcsolatban, nem lett volna-e helyes (és 4ltaldban nem helyesebb-e)
a szemléltetést az @) olvasminy el6készitésében alkalmazni? Az el8készités egyik
fontos feladata ugyanis megismertetni a tanulékkal a szévegben elbfordulé legfon-
"tosabb, de még ismeretlen fogalmakat, ill. szerepléket. Ebb8l a szempontbél nézve
helyes lett volna mar az el8készitd részben szemlélretni, megismertetni a tanulékkal
a kis elbeszélés szerepldit. Igy még kedvesebb és hangulatosabb is lett volna az éri-
nak ez a része. Szemléltethetiink persze az §j anyag feldolgozdsakor is, amikor a
tanulék olvassik a szdveget, hiszen ekkor minden szd és klfejezes sotra keriil, az
olvasminy teljes szkincsét meg kell ismerni. Az Gj szavakkal valé megismerkedésnek
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pedig — a korszeri kombinélt médszer alapelveinek megfelel8en — éppen ez az -egyik
leghelyesebb médja. A képekkel valb szemléltetést természetesen meg lehetr ismételni
az olvasminyhoz kapcsolédé beszédgyakorlat alatt is. A kép megkdnnyiti az emlé-
kezetbe vésést, egyszersmind a kép felmutatdsa felidézi az 4ltala dbrizolt fogalmak,
személyek, allatok stb. nevét.

A megbeszeles sordn tehdt az a nézet alakult ki, hogy a szlovik nyelvi éra 4j
anyagot el8készit6 részében 4ltaliban minden alkalommal szemléltessiink: Ha az
iskola szertirdban nem lenne kéznél megfeleld szemléltetd anyag, a nevel§ készitsen
vagy készittessen egyszerl vonalakbdl 4ll6 vazlatos képet. J6l felhasznilhatdk erre
a célra a n6vénytani, dllattani, foldrajzi stb. szertdr képei, s8t a régi, kiselejtezett
kényvek képanyaga is.

A szdveg ismeretlen szdanyaginak feldolgozasa utdn helyesen szervezték meg
a szlovdk nyelvli beszédgyakorlatot. Igyekeztek az djonnan tanult szavakat és kife-
jezéscket alkalmazni. A beszélgetés igy kezdddott: Co zasadil dedusko? Akd repa
vyrdstla? PreCo nevedel repu vytiahnut zo zeme? Koho si zavolal na pomoc? Stb.
A kérdésekre a tanulék tobbsége minden nehézség nélkiil tudott vilaszolni. Ez a be-
szélgetés egyik legfontosabb mozzanata az érdnak: eziltal valdsul meg a nyelvoktatas

gyakorlati célja, a szlovak nyelven valé beszedkeszség kialakit4sa.

Végiil a hallgaték példat lactak arra is, hogyan lehet minden eroltetettseg nélkiil

egy kis torténetbS! levonni a tanulsigot. Nem az egérke vagy a cica ,,munkéja” ered-
ményezte a sikert, a mese ezzel csak figyelmeztet: nagyobb, nehezebb munka elvég-
zéséhez az embereknek Gssze kell fogniok. Ezt meg is fogalmaztik és felirtdk a téb-
lara: Tazki pracu iba spoloénoun silon vieme vykonat.

B

2. A békéscsabai III. sz. altaldnos iskola VI. osztilydban szintén vegyes tipusd
dran a Chrobidcik s éervenym bruskom c. olvasminy II. részét tirgyaltdk. (Slovenskd
&ranka a gramatika pre V1. tr. vSeobecnych 5kél c. tankdnyv 8. old.)

Az itt folydé nyelvoktatdssal kapcsolatban meg kell jegyezniink, hogy — eltéréen
a nagyréti tanyai iskoldtdl — a szlovdk nyelvet az egyes osztilyokban nem minden
tanul$ tanulja, szdmuk 4ltaliban 5-15 kozétt valtakozik. (A szlovdk nyelvet nem
tanulék kozétt is vannak szlovdk anyanyelviiek, de a nyelvoktatis fakultativ jelle-
génél fogva, a szlovdk nyelvi 6rdkat csak azok litogatjik, akiknek a sziilei ezt
az iskola igazgatdsagdtdl kérik.)

A megbeszélési 6rin ebbdl is levontuk a kdvetkeztetést: a szlovak szakos nyelv-
oktaté tandrnak fel kell késziilnie arra, hogy egyrészt helyes felviligosité munkdval
meggydzze a tankdtelesek sziileit az anyanyelv dpoldsinak, fejlesztésének szitkséges-
ségérdl, misrészt az iskoldban j& munkédja révén szerettesse meg a szlovdk nyelvet
a tanulékkal. Csak igy érheti el; hogy a szlovdk nyelvet tanuldék szdma emelkedik,
tudisuk, nyelvkészségiik egyenletesebbé valik, szdkincsiik gazdagodik. Ennek tuda-
1ositdsa szerves részét képezi a jeloltek hivatdstudatra vald el8készitésének.

A nevel8 az emlitett osztalyban a szokdsos draszervezési teendbk elvégzése utdn
magyarul teszi fel a kérdést: Mi volt a hdzi feladat? A szébeli szimonkérés keretében
két tanulét feleltetett; mind a kettd szlovdk szoveger olvasott, é azt magyarra
forditotta. A neveld megkdvetelte az értelmes, helyes é folyékony olvasast & az
olvasottaknak pontos forditdsit. A szdmonkérés befejeztével az el6z8 6rdn tirgyalt
részt Gjra olvassik és forditjdk. A tanir igyekszik meggyozédni arrél, hogy a tanulék
ismerik-e a feldolgozott szdveg minden szavit. A forditds utin azt mondja a neveld:
Nézziik, milyen kérdéseket tehetnénk fel az olvasott tésszel kapcsolatban! Kozdsen
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a kovetkezd kérdéseket fogalmaztdk meg: Aky bol chrobicik? Co robil chrobacik?
Komu ukazoval zlaté kridelka? S Ieym sa stretol? Co povedal viielke? Ako odpave-
dala véielka? Stb.

A megbeszélésen felvetddotr a kérdés, szitkséges-e a mar-targyalt és leckének fel-
adott anyagrészt jbdl olvastatni é magyarra forditani? A tanir azzal indokolta
eljirdsit, hogy a tanulék székincse annyira szegény, hogy beszélgetésre nem képesek,
és el8bb forditds dtjan kell szdkészletiiket b8viteni. Viszont a tanirnak is feltlint,
hogy egyes tanulék gépiesen forditjdk a szoveget. (,,Remélem, nem magoltad be a for-
ditdst...”) Az a vélemény alakult ki, hogy ebben az iskoldban, ill. osztilyban indo-
koltabb a forditds alkalmazisa, els6sorban a szSveg megértése céljabél, de a tirgyalr
és leforditott szoveget Ujra ne fordittassuk, hanem mindjirt beszédgyakorlatok for-
majiban dolgozzuk fel. Ez az ) anyag tirgyaldsa elStt meg is tSrtént, é a tanulék
aktivan bekapcsolodtak a szlovak nyelvd beszélgetésbe

Az 4j anyagot, az olvasmidny II. részét a tanidr el8bb bemutatja. Szépen hang-
silyozva, kifejezlen, a szlovdk kiejtési szabilyoknak megfelelfen olvas. A tanulék
valdéban példit lathattak a szép olvasira. Az olvasmdny elolvasisa utdn a tanulékhoz
fordul: Minden meséb8l le tudjuk vonni a tanulsigot, — prébéljuk meg ebbdl is!
Kozdsen megillapitjidk a mese tanulsigit: Ne legylink kevélyek, biiszkék! Ezutin
a tanulék olvassdk az ) szdveget (el8bb a neveld figyelmezteti 8ket a’legfontosabb
Xkiejiési szabalyra — a d, I, n, t hangok olvaséséra, ha ezek utdn i, i vagy e kovetke-
zik). Az olvasminy. elolvasisa utdn a tanir ismét magyarul fordul a tanulékhoz:
Mondjuk el magyarul, mi t6riént az olvasminy II. részében! E magyar nyclvi be-
szélgetés utin a tanulék djraclvassdk a szoveget, é mondatrél mondatra fmdu:]ak
A forditds alatt az ismeretlen kifejezéseket a tablira és a fiizetbe irjik: Spatny, a, é
— cslinya, hodvib — selyem, morusa — eperfa stb.

Chrobaéik so zlatymi kridelkami sa len zamraéil a mifal — ezt a szlovak mon-
datot igy forditottik magyarra: A bogirka az aranyos szdrnyaival megharagudott és
elhallgatott. A forditissal be is fejez8ddtr az 4j anyag tdrgyaldsa, ezutdn a hazi fel-
adatot jeldlte meg a tandr: otthon gyakoroljdk az olvasminy folyékony olvasasat
és magyarra forditasar.

Az 14j anyag feldolgozdsival kapcsolatban t6bb kérdés vet8dotr fel: a) Hasznos
lett volna az 4j anyagban szerepl8 allatoknak é tirgyaknak képen valé bemutatisa.
A szemléltetéssel egyidejlileg gyakorolhatjdk a helyes kiejtést is. b)) A bemutatd olva-
sis utan a tanulék végigolvastik a sz6veget — de még nem forditottik le. Nem kelti-e
ez az eljards azt a benyomist, hogy ismeretlen szdveget olvasnak, és {gy mechaniku~
san’ gyakoroljak az olvasist? Folmeriilt tovdbbid a forditds helyes alkalmazdsinak
a kérdése is. ¢) Megvitattuk végiil, milyen mértekben hasznalta a nevel8 az 4rdn 2
szlovak és a magyar nyelvet.

Megiéllapitottuk, hogy sok id6t toltsteek el a fordltassal é ez dominidlé volt
az egész éran. A szlovdk nyelvi érin a szovegforditdsnak csak aldrendelt szerepe lehet,
mert elsGsorban beszélink & a tanul6kat beszéltetjiik. Nem rendszeresen és fGleg
csak a szbveg megértetése céljabdl, vagy a két nyelv Osszehasonlitdsa esetén alkal-
mazzuk. Arra is ugyeljink, hogy forditdsunk helyes legyen, a szészerinti farditds
utin magyarosan is fogalmazzuk meg a mondatot vagy mondatszakaszt. . A fenti
mondat magyaros forditdsa igy hang21k Az aranyos- szdrnyi bogdrka-csak elkomo-
rodott és hallgatott. Ezen a fokon mar r4 lehet mutatni, hogy a ,,chrobaczk so zlatymi
kndelkamz” kifejezésben a 50 zlatymi kridelkami” a jelzett sz6 utdn allé ]CIZO, az
tn: ,,nezbodny prwlastok” Ez a magyar nyelvben a jelzetr sz6 elé kerill, igy:
az aranyos szdrnyi bogdrka (tehat nem: a-bogérka aranyos -szdrnyakkal meghara-
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A szlovik és a magyar nyelv 6rin valé hasznalatdnak ardnyival kapcsolatban
az a helyes eljirds, ha az dravezetéssel é&s szervezéssel kapcsolatos felhivdsokat, intéz-
kedéseket fokozatosan szlovakul alkalmazzuk, igy pl.: Co ste mali na domdcu slobu?
Co ste mali napisat a o dstne sa nauéit? Citajte sprdvne a nablas! Otvorte kniby!
Stb. A tanulék igy megszokjik, hogy a szlovdk nyelvi érdkon csaknem kizardlag szlo-
vik s5z6t hallanak, é ez nagymériékben fejleszti szlovak beszédkészségiiket.

ES ‘ : ’ N

Az egész gyakorlatbél csak két 6rat mutattunk be. De ennek alapjan is meg-
allapithatjuk, hogy a szlovik nyelvoktatis terén értékes munka folyik és altaliban
szép eredményeket érnek el. Viszont az is kétségtelen, hogy a nevelknek mind méd-
szertani, mind szakmai téren hatékony tovibbképzésre és segitségre van szitkségiik,
hogy munkijukat még jobban és korszerlibben tudjik elldeni.

< &

SOMFAI LASZLO

szakvezetd tanir
A helyesirasi norma kérdéséhez

A reformtanterv a helyesiris-tanitds fontossigit hangsilyozza, amikor ezt irja:
»alakitsa ki benniik a helyesirds készségéer” (Tanterv és Utasitds az 4ltaldnos iskoldk
szamira magyar nyelv é irodalom 5-8. osztily). A magyar tandrok jol tudjik, ez
nem jelentheti azt, hogy minden 4ltaldnos iskoldt végzert tanulénknak kifogistalan
ortogrifidval kell irnia, hiszen helyesirdsunknak szdmtalan olyan kérdése van, ame-
. lyeknek biztos és hibdtlan elsajititdsa ebben a korban csak kivételesen képzelhet§ el.
A L, készség” kifejezés itt nyilvdn a Tantervben, majd a késdbb megjelent Utmutaté-
ban pontosan korvonalazott anyagra vonatkozik. Ennek elsajittitatdsa viszont kote-
. lezd erejli ,,torvény”, amely alél tobbé nem lehet kibi(vd, szemben a korabbi — és
a jelen tanévben a 6—8. osztilyokban még érvényben levdé — elSirasokkal, amelyek
kovetelményrendszere kibdvdékat, bizonytalansigokat hagyhatott, olyan vitis ponto-
kat, amelyek megrehezitették, hogy minden 4ltaldnos iskola azonos kovetelményeket
4lHtson a tanulbk elé. Most hdt vildgosan tudjuk, mit kell kivinnunk a helyesirasban
a tanitott és kellden — vagy legaldbbis az eddiginél b8ségesebben — gyakorolt anyag-
bé! csupin jirtassdgi fokon, a tébbit pedig, készséggé kell érlelniink. (A ,,jdrtassdg”
szt itt ebben az értelemben hasznilom: az irdsban ejrett é a tandr dltal aldhizou
hibdkat a tanulé 6nalldan, kiilén taniri segitség nélkiil ki tudja javitani, miutan a
megfeleld szabilyt felidézte.) :

A mit pontos ismeretében a kovetkezd fontos lépést abban litom, hogy a jelen-
legi bizonytalan és az egységesség hijival torténé elbirdlist kimozditsuk holtpontjirdl,
s megkezdddjon az a munka — orszigosan! —, amely végiil is oda vezet, hogy azonos
hibikra minden 4ltalinos iskol4ban azonos osztalyzattal feleljiink. Tisztdban vagyunk
azzal, _milyen 6ridsi munka ez, de mivel egy-egy tanirra ebbdl arinylag kevés jut,
meg mer;uk kockdztatni .annak kimond4sit, hogy kitelességiink teljes er8vel meg-
kezdeni ezen a téren is az osztdlyozds egységesitésének fontos munkdijic. Indokolja
ennek siirgetését sok-sok kozépiskolink — féleg elsd osztdlyos — tapasztalata, amely
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arra mutat rd, milyen tarka és széles skildji az 4ltalanos iskoldbdl hozzijuk bocsi-
tote tanulé6ifjisig helyesirdsi készsége.

Pedagégusainkat hosszabb id6 6ta foglalkoztatja a helyesirdsi norma keresése.
(Zsaddnyi Nagy Arpéd, Bartos Nandor, Vedres Gydrgy, Kuczi Kiroly é mdsok
vitdja a Magyartanitds 1962-es szimaiban.) Sok j6 kezdeményezés kapott mir
nyomdafestéket, de viszonylag keveset tudunk arrél, ezeket masok milyen eredmény-
nyel prébaledk ki. Ugy érezziik, a ,tobbletmunka” riasztja el a kartdrsakat a kisér-
letezéstdl. Igaz, a csokkentett 6raszdm kovetkeztében szlikebbre szabott irodalmi
dolgozati javitdsi id8 is csak az esetben lesz elegend8, ha a reformtervezet alapjin
az alsé 4 osztilybdl a mostaniaknil jobb helyesirékat kap az 5. osztdly. Ezért hiazé-
doznak sokan a tobbjeldléses, normaszdmitdsos helyesiras-osztalyozastél & -javitastSl.
Persze, rossz az a kisérlet, amely 1ényegesen nagyobb raforditott id6 é munka ellenére
sem, hoz lényegesen jobb eredményt. De ha hoz, akkor minden firadsig kamatosan
megtériil. : ’

Legtjabban Kalmdrné Hordnszky Agota mutatta be igen figyelemre méltd kisér-
letét (Magyartanitas, 1963/5). A cikk nemcsak azért véli helyesnek az altala kovetett
utat, mert kozelebb jutunk e norma alkalmazdsival a helyesirisnak abszolitr értékl
osztilyozasdhoz — s ez dontden fontos, mert igy lehet széles teriileten egységes szintll
a tanuldk helyesirdsi készségének felmérése! —, hanem mert jelentBs inspirdld er6t,
nevelési hatdst olvas ki a kisérlet eredményébdl. A szerz8 tobbszor is kozli, hogy
tulajdonképpen Zsadinyi Nagy Arpdd kozépiskolai normdjit vette kiifiduldsi pontul,
ezt alkalmazta, fejlesztette altaldnos iskoldra. Fontos kitétele Kalmdrné cikkének,
hogy normija id8ben is a tanult nyelvtani anyaghoz alkalmazkodik. Kereszttel jelsli
azokat a helyesirdsi ismereteket, amelyek ellen valé vétések ,év elején a megfelels
osztalyban még az enyhébb bibacsoporba tartoznak, csak miutin a tananyagban sor
keril a megtargyaldsukra, szamitjuk a silyosabb kategériaba Sket”.

Mielbtt gondolatainkat a fenti — alapjdban véve helyes — idézetbSl kiindulva
kifejtenénk, arra kell még utalnunk, hogy Kalmdrné a hibikat négy csoportba so-
rozza, ezek: durva hiba, silyos hiba, kis hiba, nem hiba (nyilvdn, mert azt abban
az osztalyban nem is tanuljak). '

Jelen cikkiinknek nem az a célja, hogy vizsgilat tirgyivd tegye, mennyiben
kiilsnbozik véleménylink a szerz8ét8l atekintetben, vajon az egyes hibik besoroldsa
a fenti 4 kategbriaba teljesen szerencsésnek mondhaté-e, vagy médositdst kellene rajta

- eszk6zdlni. Fontosabbnak tartjuk e nagyon tanulsigos normdaval egyetlen ponton

vitdzni. Ez a vita nem azt kivdnja kifejteni, hogy hibds volna a fent emlitett md,
hanem inkabb haszndlatdt szeretné pontosabbd, kérvonalazottabbd tenni.

A fenti id6zetb8l indulunk ki. Bizonyos hibdk tehdt az év folyamén akkor 1ép-
nek ,,magasabb” kategéridba, amikor mir sor keriilt a megfeleld nyelvtani .anyag
megtanitdsira. Ez azt kivinja, hogy az elbirdlast tovibb differencialjuk. Konkréten,
allapitsuk meg, mi az, ami pl. az 5.-osztdly 1. irodalmi dolgozatdnak irdsa alkal-
méval, tehat kb. oktéber 3—4. hetében durva hiba, ami eddig csak si#lyos hibanak
szamitott, vagy s#lyos hiba, bir eddig kis hibaként kezeltiik stb. Litszélag bonyolult
ennek a kérdésnek a megvilaszoldsa, s Ugy tlinik, mintha a norma hasznilatae, ille-
tbleg a hibidk kategorizildsit még nehézkesebbé tenné. De ha a kérdésben elmélye-
diink, fel kell ismerniink, hogy pontos és lelkiismeretes munkdt csak igy végezhetiink.
Vagy talin az volna helyes, ha az 5. osztdly teljes helyesirdsi anyagit azonos mér-
cével alkalmaznidnk az egész tanév folyamdn szeptembert8l kezdve? Semmi esetre
sem. Avagy taldn csak a tanév végén vegyiik tekintetbe az 5. osztily folyaméin tanule
nyelvtani anyag helyesirisi vetiileteit? Ez meg mintha igénytelenség, minimalizmus
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volna, szemben az el8bbi kérdés maximalizmusdval. Bar az utébbi kérdésre adotc —
minimalistdnak ,bélyegzett” — vilasz a kisebb taniri hiba, ha meggondoljuk az al4b-
biakat. Ahhoz, hogy egy tanult lefrd nyelvtani ismeret helyesirisi kérdése készséggé
érjen, tobb-kevesebb — sok esetben t6bb — idd sziikséges. Bizonyos, hogy pl. a j-vel
kezd6dd igei személyrag — kb. november misodik felében — é a j mddjel — kb.
marcius méasodik felében — teljes hasonuldsa s, sz, z, dz végl igékhez igen koriil-
tekint8 és hosszadalmas gyakorldst igényel. Milyen hibinak tekintsem tehdt az ellene
valé vétséger nyomban megtanitdsa utdn? Egy, két vagy hidrom hétig, esetleg hénapig
tartsak-e tiirelmi 1d8t? Sdlyos kérdések. A gyengébb hitliek a fenti felvetésekre taldn
készek elhamarkodottan kimondani, 14m, ezért nem lehet normdr -alkalmazni a helyes-
iras-tanitdsban! Mi mégis azt az 4lldspontot vallaljuk, hogy lehet, eredményes és
ezért szitkséges a norma miel8bbi bevezetése. Hogy azonban az elbiralisunk a maxi-
milisig objektiv legyen, megkiséreljiik az idei tanévben mdir érvénybe lépett 5. osz-
tilyos helyesirsi kovetelményeken bemutatni, miként lehetne elbiraldsunkat differen-
cidltabbi tenni. Nagy vonalaiban, f8leg a durva hiba és nem hiba kategbridkban —
hogy a szerz8 grafikonjira utaljunk ~ Kalmdrné hibajegyzékét vessziik alapul, a
masik két kategdridban lényegesen el kellett térniink az 5vétdl.

Az igy iddre beosztott hibajegyzéket az aldbbiakban kozoljiik:

DURVA HIBA '

Szeptembert6l
A mililt 1d8 jelének eltévesztése.
A tdrgy ragjinak kettdzése.
Kézismert személy- és foldrajzi tulav donnevek nagy kézddbetlijének eltévesztése.
Mondatkezdés kisbetlivel.
A -val, -vel, -vd, -vé és az az, ez névmishoz hasonult hata’.rozérag eltévesztése.
A toldalékoknak a sz6t8t8l valé kiilonirdsa. ’

SULYOS HIBA
SzeptembertSl : \
A széhatirok megtartisa ellen véiés (nemakarom).
Az igekttbk irdsa kéc konnyebb esetének elhibdzisa (be nézett, addmeg).

Novembertsl
A jés ly Osszekeverése egy- és tobbragl sz6 végén,
A sz6 végi 8, 6, 4, 4, i, it elhibzasa.
A ~missalhangzék és magdnhangzok id8tartamtévesztése, ha .az {rds a kiejiést
koveti.
" A -bél, -vél, -tél, ~kor, -ig rag hibds irdsa.

Decembertél
Az egy, lesz, utdna, kisebb szavak missalhangzdinak kett8zése.
Taldlkozé missalhangzék kiejiése eltér az {ristdl. A tanuld irisa koveti a kiejeést
(részleges hasonulds, dsszeolvadis).

-~ Januartél
Egyszert toldalék nélkiili szavak hibds elvalasztdsa.
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Februartél

Az s végli melléknevek toldalékos alakjaiban az s kettGzése. (Pzrossarz, sossat stb)
A kozépfok jele magdnhangz6 utdn b-vel (job).
. . Hangutdnzé szavak hosszit maéssalhangzéjanak hibds irdsa. (Csatan, patan, du-
rog stb.).

Marciustél
Toldalékos szavak hibis elvalasztasa.
Osszetett szavak hatdrdn hibisan irt missalhangzdk.

 Talalkozé mdssalhangzék téves jeldlése igékben (aggynk, tanicsunk, mennyeteke
stb.) . :

Aprilistél
Osszetett szavak hibds elvalasztasa.

Majustdl
A j médjelnek s, sz, z, dz végl igékhez t6rténé hasonulasaban ejtett hibak.
Az nn-es feltételes méda igealak hibds {rdsa (pl. mene, tene, fona stb.)
A bisz ige felszélitd m(')djénak gyj-s téves irdsa. .
A t végli igék felszblité mbdjanak elhibdzésa.
A tirgyas ragozas rovidebb felszdlit6 alakjinak téves irdsa (pl. dld meg!, old kil
sth.). A &)

/

Jiniustdl
A suk-sitk nyelv irdsa.

KIS HIBA:
Szeptembertdl

Az igekotd ,,harmadlk” helyzetének tévesztése (befog lépni).

A j—ly hibds frdsa ritkdbban el8forduld, aktiv székincshez tartozéd szavakban

Osszetett sz6 kiilonirdsa.

A mondat végi irdsjelek és a tagmondatok hatarira frandé vesszd elhagyasa vagy
hibds jelzése.

A befejezett melléknévi igenév ¢ é&s tt-jének eltévesztése

A féldrajzi tulajdonnevekbd! képzett melléknevek nagybetls {rasa.

Népek nevének nagybetills irdsa (a Gorég dllampolgirok).

Az -e kérd8szé kiildnirasa.

A maginhangzé id6tartamédnak eltevesztese a sz6 belsejében.

A Asorszamne‘vek és a keltezés hibas irasa.

Egybe-, kiilon- & kotbjeles fras eltévesztése, ha széosszetétel lehetséges.

Helytelen betfiformak, 2 pont és hosszii ékezet bizonytalan jelzése, szé.vagy. betl
kihagydsa.

: B . Decembertél
Néma b-s szavak toldalékos alakja és elvilasztdsa.

- ]anum'tol
Adzés dzs-s szavak elvilasztisanak eltévesztése.
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NEM- H1BA
Szeptembertol
Intezmenynevek cimek, t6bb tagh foldrajzi tulajdonnevek, kozismert régies csa-
lddnevek eltévesztése.

-Tdéz8jel, gondolatjel, nagyzardjel, ketrSspont, pontosvessz8 eltévesztése. .
Idegen szavak hib4s frasa.

A fenti hibajegyzék talin nem teljes, és féleg tdjékoztatd jellegli. Arra azonban
bizonyara alkalmas, hogy ennek alapjdn megkezdjiik a fentebb mair jelzett pontosabb
és realisabb hibajavitdsunkat. Sajnos, mire e cikk megjelenik, lassan a tanév végére
ériink, s igy fOleg szeptembertS! tudjuk a gyakorlatban is kiprébalni. Talin villal-
kozunk majd arra, hogy 1964 nyarin elkészitjik a 6. osztilyos hibajegyzéket a fenti
szempontok és beosztds alapjan. Ehhez természetesen az kell, hogy a Tanterven kiviil
az Utasitds és a reformkdnyv is miel8bb keziinkben legyen.

A Kalmarné-ajanlotta hirmas, kettes és egyes hibaaldhtzisi jelet haszniljuk mi
is. A ,nem hiba” kategdridba tartoz6 hibds szavakat — a széles gyakorlathoz hiven
— pirossal a hibds sz6 {olé irjuk helyes alakjukban. Ezeket a tanul6kkal a javitds-
ban nem iratjuk le djra, csak megbeszéljiik, nehogy a sokféle és nagy tomegl javi-
tandd kapkodést, felilletességet sziiljon. Kiilonben is az az elviink, hogy a tanulék
helyesirdsa a legdurvdbb, majd fokozatosan a legsilyosabb hibdk szelektiv, kiemelt
javittatasival fejlédik kielégitd iitemben, nempedig tgy, hogy dllandéan az ,erd8t”
irtjuk egyes ,,fak” helyett.

Az osztilyozdsi — oldalakra szabott — normanak ~Kalmdrmé cikkében jelzett
mértékéhez jelen irdsunkban nem tériink ki, igy tehdt arra sem, vajon az osztatlan
vagy szaktanirral nem rendelkezd iskolik szdmdra nem elkedvetlenit8-e cz, s hogy
helyes vagy helytelen volna-e — legaldbb is dtmenetileg — t5bb —- pl. vdrosi, falusi,
tanyai, osztott, osztatlan, részben osztott — fokozat felillitisa. Ez mids kérdés, és

kiviil esik cikkiink érdeki8dési korén.

P&

JOSA ZOLTAN NEMETH ISTVAN
{8iskolai adjunktus “f8iskolai adjunktus

.

Matt iivegre valé vetités és rajzolias a biologiai képletek
- és fogalmak kialakitasanak szolgalataban

A matt iivegre valo vetités és rajzolds korszerli szemléltetd eljarast jelent a biolé-
giai oktatds sordn is.* A kisérletek tanulsaga szerint fokozhaté a vetitert képek, kiils-
nosen a szines képek mindsége, ha a vetitd feliiletet a kdzvetlen fényt8l mentesiteni
tudjuk. Ez dgy oldhaté meg, ha a matt iiveget tarté 4llviny megfelel6 oldalira
csuklds szerkezettel miiksdd arnyékold lapot tesziink. ' Az arnyekolé lap anyaga-
lehet karton, lemez avagy fémkeretre er8sitett sotét szin(i viszon. Tapasztalataink
szerint az 4rnyékolds azt is el8segiti, hogy nemcsak a szemben, hanem az oldalt iil8

N

* Németh Istvén: Vetités és rajzolas matt iivegre a foldrajz érakon, Médszertani -Kozle-
menyek 1964 1v. evfolyam,l szam.
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tanuldk is j6l 14tjdk a képet. Arnyékolds nélkiil ugyanis a fényviszonyok miatt nem
minden szogb6l lathaté jl a kivetitett kép.

Az 4rnyékolé feliiler elénye tovibbi még az is, hogy a csuklés szerkezer segitsé-
gével a vetitS feliilletre hajlithaté. Ezzel eléthet8 az, hogy a diafilmtekercs képeibdl
azokat, amelyeket nem akar a tandr vetiteni, az osztaly nem litja. A vetitd tanir
a matt iiveg hatira rihajlitott drnyékolé lapon litja és ellendrizheti a diafilmtekercs
tovabb hajtasa sordn kivetitett képeket, és pontosan be tudja illitani a tervbe vett
1) képet. A megfigyelendd kép beillitisa utin hajlitja ki ismét az 4rnyékolé tdblit,
és ily médon a matt iivegen a tanuldk azt a képet l4tjdk, amelyik az oktatds szem-
pontjabél sziikséges. Ennek az eljirisnak a jelent8sége els8sorban a figyelem irdnyiti-
saban és koncentraldsiban mutatkozik. Tapasztalataink azt igazoljdk, hogy a kozbe-
esd, az ismeretszerzés szempontjabdl felesleges képsorok a tanulék érdekl8désér mais
és mas irdnyba keltik fel, & ezdltal elterelik a figyelmet-a lényeges megfigyelési
feladatoktdl. Az ismertetett eljirdssal a kdzbeesé képeknek a gatld hatdsic kiiszobsl-
jiik ki.

Kovetkez8kben néhiny tipuspéldin hivjuk fel a figyelmet a matt iivegen valé
vetités és rajzolds lehetBségeire és elveire az él8vildg ranitdsa sordn.

A n6vényi és allati szdvetek oktatdsa alkalmival a mikrofotografdlas dtjdn készi-
tett szines diaképek vetitése részleteiben is megismerteti a valdsiggal a tanuldékat.
A szivetek Jellemzomek mint pl. a sejtfalak, se)trnagok kontdrjainak a matt dvegen
valé megrajzoldsa a vetitett kép alapjin nem Jelenthet problemat a tandrnak. A ra)z
valésigos és hibatlan lesz. A vetités megsziintetése, tehdt a gép kikapcsoldsa utdn a
tanulék a megismerendd szovet tipizadle képét Jatjak a matt iivegen. A kép minBségét,
élességée fokozhatjuk azaltal, ha az 4rnyékold felilletert a matt iivegre raforditjuk.
A vézlatrajz mint tipikus kép az észlelend$ sajatossigokat élesen emeli ki. A kiemelt
sajatossigok ily médon megmutatjik és altalanosmak a megismerendd szdver fogal-
minak lényeges jegyeit.

Az eljards didaktikai elve az, hogy az elvonatkoztatds és 4ltaldnositds folyama-
tat szemléletessé teszi a tanulék szdmaira. Eddigi oktatisaink sordn éppen e téren
mutatkozott hidnyossdg. A valdsig demonstrildsa utdn, sét 4ltaldban valdsigos szem-
1éleetés nélkill készitik el a tandrok a falitdblin -az egyes szovetek tipizdle rajzar.

", Ily médon az absztrakcié folyamatiban a tanulék gondolkodisiban térés mutatko-

zik. Hidnyzik ugyanis a konkrét & a tipizdlt kép kozotei szerves kapcsolar. Az 1j
eljaris éppen azt teszi lehet8vé, hogy a konkrét valdsigos képen vald rajzolds a valéd-
sagos képben emeli ki az altaldnost. Ily médon az altaldnositds és az absztrakcid Gtja,
irdnya és mddja a tanuldk el6tt szemléletessé valik. Az eljiris jelentBsége tovabbi
a konkrét és tipikus képek emlékezetbevésése is. A konkrér kép latdsa felidézi a tanuld
tudatdban a tipikus képet, mert a képbe beleldtja a tipikust, ugyanakkor a tipikus kep
észlelése felidézi emlékezerében a konkrétet. |

Hasonléan elsegiti a képzetalkotasok sordn az 4ltaldnositast és az absztrakcidt
a szervek tanitdsa alkalmaival t6rténd vetités és rajzolas is. Példdul: a vese kereszt-
metszete részletes szines képének kivetitése' és észleltetése utin a lényeges részeket
(kéreg-, vel8dllominy, piramisok, vesekelyhek, vesemedence, vesekapu) a tanir a kép-
ben kirajzolja. A vet{t8gép kikapcsoldsa utdn, az el6bb ismertetett mddon, a rajz
a szerv lényeges jegyeit emeli ki. Ezdltal a rajz el8segiti az dlraldnos képzett kialaku-
ldsit, tovdbbid mivel ezek a lényeges sajitossigok a fogalomnak is lényeges jegyei,
a vazolt mddszer elBsegiti a fogalomalkotas érdekében az absztrahalast is.

A gyakorlati megfigyeléseink alapjdn ez az eljirdsunk kikiiszoboli azokat az
aranytalansigokat, amelyeket az egyes szervek felrajzoldsa sordn a tanidrok elkdvet-
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nek. Az aranyok kérdése nem egy esetben a szakszerliség probléma)a és egyben a kep-
zet és fogalomalkotas alapja is. 5

Vetitsitk ki a v6roshagyma hagymaJat, vagy a kdposztafejet, vagy ezek metszet-
képér. A vetitett képbe rajzolja bele a tanir a hagyma- vagy a kdposztafej lényeges
morfolégiai jegyeit. A vetit8gép kikapcsoldsa utdn a rajzolt tipikus képben kiemelc
¥nyeges jegyektdl vezetett nyilak irdnyaba frja fel a tanir a kiemelt jegyek széképét.
Ily médon az 4ltalanositds és az absztrahdlds a konkrét képtdl a tipikus képig, ett8l

_a fogalomjegyekig és a fogalomig teljes folyamatiban szemléletesen bontakozik ki.

Hasonlé6 médon alkalmazhaté a matt iivegre vald vetités és rajzolds a habitus
képzetek kialakitisa sordn is.

A mart iiyegre'vald vetités & rajzolds nemcsak az ismeretek nyu;tasa sordn jat-
szik szerepet aZ oktatds korszerlsitésében, hanem sajitosan §j szint visz be a képzetek
és fogalmak ellen8rzésébe is. Ennek a médszere igen véltozatos lehet.

Kisérleteink folyamatban vannak. Bizunk abban, hogy a vizsgdlédisok a tovab-
biak sordn is sok hasznos eredményt fognak hozni.

&

DOBCSANYI FERENC

szakvezet6 tanar

Az allitmany tanitasa az altalanos iskola VII. osztalyaban

A tiszta fogalmak kialakitisira a nyelvtantanitisban is nagy gondot kell fordita-
nunk. Ennek a fontos kdvetelménynek csak akkor tudunk eleget tenni, ha tanitisunk
soran mindvégig szem eldtt tartjuk a jelenségek Osszefiiggésének dialektikus elvét.

Amikor egv-egy Gj nyelvtam fogalommal ismertetjiik meg a ranulékat, akkor
feltétleniil ennek a szemléletmddnak kell érvényesiilnie, hisz az 8sszefiiggések meglét-
tatasa nélkiil ,,helyes fogalom- és itéletalkotds nem lehetséges”.

E célravezetS szemléletmdéd mellett azonban lényeges az is, hogy az ismeret-
nyijtds és a gondolkodds fejlesztése szerves egységben torténjék. Csak igy lesznek
képesek tanitvinyaink, hogy a fogalomalkotas munkdjaban aktivan és tudatosan részt
vegyenek, hogy ismeretitk tudatos ismeretté valjon.

Nézziik meg, hogyan is érvényesiil ez a két fontos elv a nyelvtam foga.lomalkotas
mindennapos gyakorlatiban. Ennek bizonyitdsira Az dllitmany és fajai c. tanitdsi
egységet vialasztandm a VIL. osztilyos tantervi anyagbdl. Mell6zném az éra teljes
bemutatdsit, csupdn annak f8 mozzanatait: a szemléltetést, az elemzéssel végzett 4lta-
ldnositast és az ismeretek gyakorlati alkalmaz4sat érinteném.

Minden nyelvtan érénak, igy ennek az éranak is, fontos mozzanata a mdr meg-
lévd ismeretek felidézése. A fogalomalkotds tulajdonképpen mir ezzel a lényeges
mozzanattal elkezd8dik, amikoris Yelmérjiik, mi az, amit mér tudnak 2 tanulék a
széban forgb nyelvi jelenségrdl, é mennyiben szilirdak, megbizhatéak ezek az isme-
.retek. Ezt figyelmen kiviil hagyni mindenféleképpen helytelen gyakorlat lenne.

fgy az allitmédny fajainak megtanitdsindl is a mar meglevd ismeretekre kell
tdimaszkodnunk. Deduktfv eljirdssal el8sz6r is az alsé tagozatban tanultakat kell
felidézniink. (Valamennyi mondat mib8l épiil fel? Miért a sz6 mondatainak épitd-
anyaga? Mivé valnak a szavak a mondatban? Mi a kiilénbség a szé é mondatrész
kozott? Milyen mondatrészeket ismersz? Melyikkel kezdjik a mondatelemzést? Mi
a kérd8szava? Milyen mondatrész az 4llitmény?)
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Miutan ez a felidézés megtdrtént, é meg is gy6z8duiink arrél, hogy ezekre az
ismeretekre biztonsiggal raépiilhemek a kialakitandé fogalmak, csak akkor keriilhet
sor a problemafelvetésre (Milyen széfajjal fejezhetjuk iii a mondat allitminyir?),
amelyre valaszt éppen a fogalomalkotds sordn, illetve annak befe;ezésével kap majd
a tanuld. .

Most mar felkeriilhet a szemlélteté szé6veg a tablara:

Bitydm katondskodik
Vele biiszkélkedik az
egész csalad.
Névéreim gimtndziumba
jérnak. .

iges

Elemzéssel wégzett dltaldnositds: Kérdezéssel megkeressik a folirt mondatok .
alhtmanyat Mit allicunk? Katonaskodlk Allitmény. (Aldhdzassal jeldljiik.) Széfaja?
Ige. Es igy tovabb!

Milyen kérddszéval kerestik meg a mondatok 4llitminydt? Milyen széfajjal’
fejeztitk ki? Ennek alapjdn joggal nevezhetjik igei alhtmanynak. Miért igéi allitma-
nyok ezek? Ezutin fel is frjuk 2 szemléltet§ sz6veg ald: igei.

Allitdsaink ezekben a mondatokban mllyen id6ére vonatkoznak? (Jelen.) Mult
id6ben hogy 'lenne? (Katonaskodott stb.) Es jové id8ben? (Katondskodni fog stb.)
Ha allitdsunk valamilyen feltételt8l fiiggne, akkor hogyan fejeznénk ki? (Katonds-
kodna stb.) Es felszélitds esetén? (Katondskodjon! stb.) Milyen személyli és szamd
alanyra utalnak ezek az allitmdnyok? Valtoztassuk az alany személyét! (En, te —
katondskodom, biiszkélkedsz stb.)

Mit fejezhetiink ki tehit az igei allitmannyal? (az alany valamennyi szemelyét
és szadmir, a cselekvés valamennyi médjat és idejér).

Ujra szemléltetiink, csakhogy most a tanulék kézremilikddésével torténik a szem-
Wlretd szoveg kialakitdsa. (Hogyan fejezhetnénk ki misképp, mds széfajjal ezeknek
a2 mondatoknak az Allitminydt?) A tanulék 4ltal 4ralakitort szdveg a tabla ma51k
oldaléra keriil:

© Baryam katona.
Biszke rd az
egész csal4d. ’
Novéreim gimnazistdk.
'
névszdi

Elemzéssel végzett altalanositis: Kérdezéssel megkeressiik itt is a folirc mondatok
allitmanyar. Mit dllitunk? Katona. Allitmany. (Alahuzassal jelsljitk.) Széfaja? Fonév.
Stb. .

Milyen széfajjal fejeztiik ki mondataink Allitmdnyat? (FOnévvel, melléknévvel.)
Milyen széfaji csoportba tartoznak ezek a széfajok? (A névszékhoz.) Milyen allit-
méanyok ezek tehit széfajuk alapjan? (Névszéi) Miért? Most keriil fel a tablara a
szemléltetd szoveg ald: névszédi. Sok a munka. A kényv az enyém. Mi a mondat
.’1lhtmanya> Milyen 4llitmanynak tartod?: (Névszémak mert a szdmnév és a névmds
is a névszék korébe rartozik.)
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" Allicasaink milyen id6re vonatkoznak? (Jelen.) Milyen személyd és szimt alany-
ta utalnak? (Egyes ill. tobbes harmadik.)

A névszéi allitminyt tehidt mikor hasznilhatjuk csak> (Ha a mondat alanya
3. személyd, s kijelentd mddot, jelen id6t akarunk kifejezni.)

A szemléltetés Gjra a tanuldk kozremlikodésével torténik. Alakitsuk 4t az els§
mondatot 4gy, hogy a muiitra vonatkozzék a megéllapitis! (Katona volt.) Most a
1ovére vonatkozzék &llitdsunk! (Katona lesz.) Es ha nem szerelt le, akkor hogyan,
tejeznénk ki? (Katona maradt) Feltételes méd esetén hogyan alakulna misodik
mondatunk?_(Biiszke lenne.) Harmadik mondatunk allitdsa viszont felszélitds legyen!
{Gimnazistik legyenek.) Es te hanyadikos vagy? (Hetedikes vagyok) — Gondolko-
désuk eredményeképpen a kivetkezd szoveg keriil a tablara:

Bitydm katona volt (lesz, maradt).
Biszke lenne raaz egész csalad.

Névéreim gemnazistak legyenek!

En - betedikes vagyok.

Elemzéssel végzett dltalinositds: Mit Allitunk ezekben a mondatokban? Meg-
keressitk mondataink alhtmanyat, és alahlzassal jeloljik. Hany részb8l 4llnak ezek
az allitmanyok? (Két részbol: névszéi és igei részb6l) A nyilakat meghidzzuk.

Hogyan fogjuk nevezni az Allitmdnynak ezt a fajtdjac? Miért névszéi-igei 4llfr-
ményok ezek? Az igei részre miért volt sziikség? Milyen igék segiterték ki a névszéi
allitmdnyt? A kiegészitésnek mi lett- az eredménye? (Egy harmadik fajta dllitméany.)

- A tdbla képe a fogaldmalkotds végén:

Az dlliemdny

Batydm katona. Bityim katondaskodik.
Vele biiiszkélkedik az
egész csalad. i
, : Novérelm cnmnazmmba . .
NOvéreim gimnazistak. _ jarnak.’
} [ 2
névszoi igei

Biészke riaz

> egész csaldd.

Bitydm katona volt (lesz, maradt)
Biiszke lenne i az egész csalad.

" Névéreim gimnazistik legyenek!
En betedzkes 'vagyo/e

'
névszoi-igei

A tdblai vizlat alapjan régzithetjiik, sszegezbetjik az Orin tanultakat. Most
mér a felvetett problémira is véilaszt tudnak adni a tanulék. (Milyen széfajjal fejez-
hetjiik ki az allitmanyt? Ennek alapjan mllyen fajtalval ismerkedtiink meg? ‘A hirom
kéziil melyik a leggyakoribb? Miért? A névszdi dllitminnyal mit fejezhetunk ki?
Ha ennél tobbet kivanunk kifejezni velé, ez csak hogy lehetséges? A névszéi-igei
allitmadnnyal tehdt mennyivel tobbet tudunk mar kifejezni?)
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Ezutin keriithet sor az ismeretek gyakorlati alkalmazdsira. A gyakorlatok meg-
tervezésekor (a fogalom felismerésétdl az 6ndllé példdk alkotdsiig) feltétleniil szem
elbtt kell tartanunk a fokozatossig elvét. Ilyen értelemben hasznosithatjuk a tan-
s konyv 1., 2. és 4. gyakorlatdt. ‘Emellett azonban nagy gondot kell forditanunk a
tanulék klfejezokészségenek stilusérzékének a fejlesztésére is. Egy ilyen jellegl gya-
korlatot is megemlitenénk a régi V. osztilyos nyelvtankényvbél: ,,Hasonlitsuk &ssze
a kovetkezd sz6vegeket! Milyen eltérés van kizotriik? Mi idézi ezt el6?”

A nap vordsen hajlott a fik mégé. A hiz koril 6ridsi platdnok. A kert-
A hizak ablakai égrek. Fiillede szél su- ben virdgigyak, rdézsik, héfehér karék
hant a fik kdzbtt, az dgak bblogattak, a  szines iiveggdmbjei. Foljebb valésigos or-
levelek izgatottan tapsoltak, a flszilak gonaerdd. A bokrokon lila orgondk vas-
borzongtak. Uzent a vihar. .. tag fiirtjei. Csend mindeniitt. . .

Egy misik szemléletes példat is emlitenék hasonlé “szidndékd stiluselemzésre:

Jilius. Ejszaka. A laktanya csendes... Csend, nyugalom. Az iigyeletes tiszt szo-
bajdban most a telefon berreg. Eles hangja messzire terjed az éjszakiban. Léptek
dobognak. Kivigddik az 8rszoba ajtaja. Kiirtds ront ki rajta. Futtdban illeszti ajkihoz
a kiirtdt. A kiirtszéra minden megmozdul. (Zalka Miklds: A giton.)

Nyurga, vézna fid. Arca fakébarna, haja koromfekete szeme ejsotet . (Illyés
Gyula: Petdfi.)

Ezek a szovegrészletek nagyszeruen alkalmasak arra, hogy megfigyeltessik az
igei és névszdi 4llitmdnynak az események elbeszélésében, a leirdsokban, a személyek
jellemzésében betdltott szerepét. Az ilyen gyakorlas1 médok hatékonyan segitik az
alapvet8 fogalmazasi mufajoknak a tanitdsat is.

Befejezésiil csupin annyit kivinnék megjegyezni, hogy az emhtett két elv kdvet-
kezetes alkalmazdsival nyelvtantanitdsunk valéban hatékony eszkoze lehet az 4lrald-
nos iskoliban folyé vilagnézeti nevelésnek. .

FELHASZNALT IRODALOM:

Dobcsdnyi Ferenc: Gyakorlatiassdg és v1lagnezet1 nevelés nyelvtan irdinkon. Médszertani
Kozlemény€k, 1962, 11. 4. 56. 1.

Magyar nyelvtan az 4lt. iskoldk VII, o. szdmdra, Tankdnyvkiadé, Bp., 2. kiadds 13. I

Magyar nyelvtan az 4lt. iskoldk V. o. szdmdra, Tankényvkiadé, Bp., 6. kiadds 80. 1.

Racz—Takdcs? Kis magyar nyelvtan, Bp., 1961. 206. 1.

Szemere Gyula: Vilignézeti nevelés a nyelvtantanitisban. Tanulminyok.a vilignézeti nevelés.
korébdl, Tankonyvkiadd, Bp., 113. 1. .

Tanterv és Utasitds az 4lt. iskoldk szdmdra, Magyar nyelv és irodalom 5—8. osztily, Tan-
konyvkiadé, Bp. :

&

-

»A leiré psziholégia, amikor az embert a maga cselekvéselben, megnyllatkozésalban és nem
a pillanatnyi helyzetében, hanem hosszabb id8szakra klterjed6 Osszetiiggésében tekinti szemé-
lyiségrél beszél A szemelytseg tehat egybefoglal]a az egyén wviselkedését, megnyilatkozdsait,
_bajlamait és jellemér.”
(Akos Kiroly: Az idegrendszer fejlédése, felépitésének és mikddésének alapjai.
— Vil4gnézeti nevelésiink természettudomdnyos alapjai. I1.)
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NEMETH ISTVAN
f8iskolai adjunktus

A sémik alkalmazisa a fiildrajz' érakon

A foldrajzi tirgyak és jelenségek egymdéssal sokoldald kapcsolatban 4llanak,
egyméssal Osszefiiggnek. Az oksigi (kauzalis) osszefiiggésekben rejl§ trvényszerlisé- -
‘gek felismerése, majd alkalmazidsa vezet el a féldrajzi gondolkodashoz Az jltaldnos
iskoliban a foldrajz tanitisa alkalmival ezekre a kapcsolatokra is fel kell hivni
a tanulék figyelmé.

A Tanterv, a foldrajz tanitdsdnak feladatal kozétt, megkivanja aze is, hogy a leg-
fontosabb foldrajzi osszefiiggéseket megldssik a tanulék. Ilyenek a természeti fold-'
rajzi tényez8k (domborzat és éghajlat, éghajlat & talaj stb.) kozotti Osszefiiggések.
. Osszefiiggések figyelhet8k meg a természeti foldrajzi tényez8k és a gazdasigi fold-

" rajzi-tényez8k kozotr (éghajlat és mez8gazdasig, domborzat és dllattenyésziés), vala-
mint a gazdasigi f6ldrajz tényezdinek, mis gazdasagfoldrajzi tényezbkkel valb Ossze-
fiiggése is. (1:257) Természetesen ezeket a sokoldalti kapcsolatokat mindenkor fej-

16désiikben  kell bemutatni. Az osszefiiggések észrevéretésekor is az egyszer(ibbekt6l
kell haladni az &sszetettebbek felé, Egy-egy orszdg mezdgazdasigi életének a targya- -
ldsakor nem-kell a gazdasagl élet minden 4gdval foglalkozni, egyszerlisiteni, generali-
zalni kell, Mindenkor a sajitosat, a kiilonGsen jellemzét kell kiemelni, bemutatni.
(2:163) A7 gazdasagl élet sokoldalt, bonyolult &sszefiiggéseibdl kell kiemelni a leg-
jellemz8bbet.

A gazdasdgi élet Jellemzéséhez jél felhaszndlhaték a sémik. Szemléletesen mutat-:

- jak be a kiilonbdz8 sszefiiggéseket, ha nem is fejlédésiikben, ha nem is dinamikusan.
Feltirjik a gazdasidgi élet sokoldald kapcsolatait, a gazdasigi életet, a gazdasigi
foldra;z legbelsd lényegét. (3 :231) A sémik tdmdr, az anyag lényegét bemutatd-
4ttekintést nyGjtanak. Az 4dttekintést biztositja, fokozza a kiilonboz8 idomok (tégla-
lap, négyzet, kor stb.) alkalmazisa, amelyekkel a gazdasigi éler egyes Agazatait emel--
jiik ki. Az idomok elhelyezése a térbeli viszonylatokat is bemutathatja. )

Nyilakkal fejezhetjiik ki a kiilonboz8 kapcsolatokat, dsszefuggéseket. A sémik:
hatisit fokozhatjuk szinek alkalmazisival. Egyszeribb sémik egyszerlibb osszefiiggé-
seket, mig a bonyolultabb sémak Osszetettebb dsszefiiggéseket ‘mutatnak be. A sémik
értelmezése is készséggé valhat. A sémikkal valé munkdval elérheti a tandr azt, hogy' .
ez Osszetettebb gazdasdgfoldrajzi’ osszefuggések bemutatisira is j6l alkalmazhatd
legyen. Természetesen ilyeneket nem tanicsos alkalmazni abban ‘az:esetben, ha ko-
ribban egyszerlibb Gsszefiiggések feltirisinidl nem alkalmazta a tandr a sémikat.
~ A Szovjetunié foldrajzénak a tirgyaldsakor készithetiink mir egyszeribb sémi-
kat, amelyek a gazdasidgi élet egy-egy teriiletér8l nydjtanak Attekintést. Egyszerl
sémival mutathatja be a tandr az Ukrajnai kohdszati ‘bazist, vagy az Ural-Kuznyeck
kombin4tot.

Az Ukrajnai kohaszatl baus a Donyec-medence szenére, illetve Krivoj-Rog és:
Kercs vaséreére timaszkodik.

Séménk sokoldalt osszefiiggéseket mutat be. Osszefiiggés van a térmészeti fold-
rajz, valamint a gazdasdgféldrajzi tényez8k kozott. De sokoldalt Osszefiiggés bonta--
kozik ki a- gazdasdgféldrajzi tényez8k kozott is. Szemléletesen bontakozik ki a' ta-
nulék elbtt a termelési dgazatok egymds kozotti kapcsolata, kooperaciéja (banyészat
és ipar, az cnergiatermelés és a kohdszat, a kohaszar és a gépgydrtds, az ipar & nep—

stirdiség).
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! Nyilak jelzik a szén atjic
Krivoj-Rog és Kercs felé. Mas
jelzésh nyilak viszont a vasére
atjit mutatjdk a Donyec-me-
dence felé. Mindhirom korzet-
ben jelentds kohdszati bazis 1é-
tesiilt, ami biztositotta a gép-
gyartast is. A tervgazdilkodis
teremtette meg a korszer§ és

N sokoldalt nehézgépipart.

Az Ural-Kuznyeck kombinit Kuznyeck nagymennyiségd, kitlind minSségli sze-

nére épiile. Ez a szén jut el a 2000 km-nyire lev8 urali iparvidékre, mig innen a vas-

ércet szallitjdk a kuznyecki iparvidéknek. Ehhez a kooperacibhoz kapcsolodxk Kara-
ganda a szenével. Az Uraltél csak félakkora tdvolsigra van, mint a Kuznyecki-
medence.

— ,
\\§\\\ S

—— 2000 km

Az Ural-Kuznyeck kombindtrdl készitett séma megegyezhet azzal,-amit a Do-
nyeci-iparvidékrc’il, illetve az Ukrajnai kohdszati bazisrél készitettink. A séma a
tanulék és a tandr egyiittes munkajival késziil. A donyeci iparvidékrol készitett séma
szerkesztésekor szerzett tapasztalatok a tobbi séma készitésénél mar lehet6vé teszi
a tanul6k fokozottabb aktivizaldst.

A sémik viltozatos kivitelben készithet8k. A tanar vélogathat a kiilonbsz8 lehe-
“t8ségek kozott.

Z 'S7EN

A _ )
VAS @ % . -
%% KUZNYECK

SZEN:
o2
KARAGANDA

A sémik valtozatossiga fokozhatja a tanuldk érdekl8désér is. A ‘sémdk szép
elrendezésiikkel is hathatnak. Az egyszerlibb kivitelezésli sémakat a tanulék is lerajzol-
-hatjak. Mindenkor azonban nem sziikséges a sémdk készitését a tanuldktdl megkove-
telni. Osszetettebb sémik lerajzoldsa sok idét vehet 1genybe Azt az id8t, amit a ta-
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nuldk a séma rajzoldsival eltdltenek, gazdasigosan felhasznilhatok az Osszefiiggések
meglattatdsin til az anyag széles korben valé megérietésére, rogzitésére.

A szimonkérés alkalméval is felhasznilhaték a sémék. Jé tanulbktél elvirhatja
a tandr a sémidk felvdzolasit is a felelés alkalmdval. Természetesen csak akkor, ha
mar a készitéskor is gondolt erre. Ebben az esetbén az anyag feldolgozasakor a lehet8
legegyszer@ibb sémakat kell a tanirnak is alkalmazni.

N5}
URAYL \ KUZNYECK
7

KARAGANDA

i

A sémik 361 felhaszndlhaték egy-egy orszag gazdasigi életenek a jellemzésére is.
Az ilyen sémdk kiemelik az orszdg gazdasigi életének sajitos jellegér, a gazdasigi
élet leglényegesebb elemeir. (4 : 140).

Gorigorszdg gazdasagi életét egyszerl séma mutathatja be. Gorogorszag mez§-
gazdasigi orszdg. A lakossignak t6bb mint fele a mezdgazdasigban dolgozik. A f&ld-
miivelés a sok munkit igényld (dohény, sz618, olajbogyd) névényfajtdk termelésére
szakosodott. S : .

I

GOROGORSZAG GAZDASAG! ELE TE
d o~
ﬁ MEZOGAZDASAG ]| . [[Tudzixs—]

DOHANY
BT vt KULSO BELSb
sI0L0 LSS
OLAJBOGYD KE Esxzoum

Az orszig fekvéséb8l kovetkezik szoros kapesolata a tengerrel. Nemcsak a kiil-
kereskedelem, hanem a belfoldi kereskedelem f8 Gtvonalai is a tengereken vezetnek.
Hajékkal kozelithet8k meg a szigetek is. Az orszdg gazdasigi életére a mez8gazdasig,
mez8gazdasigi termények kivitele é a hajézas a jellemzd: Ezt mutatja be a séma is.

Szineket is alkalmazhatunk sémdink rajzoldsinil. Gordgorszdg sémijinil a me-
zbgazdaségi vonatkozasd téglalapokat és a kapcsolatokat feltiré vonalakat z8ld szin-
nel, mig a hajéz4st és kereskedelmet kék szinnel lehet jelslni.

A séma nemcsak szemléletes 4rtekintést biztosit Gorogorszég gazdaségl életérdl,
hanem a feldolgozott anyag vizlatit is adja.

Svédorszdg gazdasigi életét is szemléletesen mutathatja be egy séma. A téglalapok
keretének _ vastagsigdval, illetve szinek alkalmazdsdval fokozhatjuk az dtrekineést.

Kitind min8ségl vasérc, sok és gyorsvizli folyd, mely vizienergidt biztosit &
nagy kiterjedésli erd8ségek jellemzik Svédorszdg gazdasigi életét Ezekbd! bonthatdk
ki Svédorszdg, gazdasigi életének tovabbi jellegzetességei.

A szinek alkalmazisdval itt is fokozhatjuk az 4trekintést. Piros szinnel jelolhiet-
jiik a vasérc, az elektrokohdszat & a preciziés gépek téglalapjait, valamint az ezeket.
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Osszekot6 vonalakat. Kék szinnel a villamos energia téglalapjit, valamint az innen
kiindulé vonalakat. Z61d szinnel az erdS, papiripar, cellulézeipar, gyufagyarids tégla-
lapjais, illetve az innen kiindulé vonalakat.

SVEDORSZAG GAZDASAGH ELETE

p [ELEKWOKOHASZAT] [pmn CELLULOZE]

L1] T ',

" 11 "

E & N 7Y
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A VIIL. osztilyban hazink gazdasagz életének tirgyaldsakor mar Osszetettebb
sémakkal is dolgozhatunk Sémival tehetjiik szemléletessé hazink aluminiumipardt.
A készitett séma nemcsak a sokoldald 8sszefiiggéseket mutatja be a foldrajzi tényez8k
kozott, hanem az egész ipardgak kozdtti koopericién til ezek teriileti elhelyezkedé-
sét is abrazolja, ugyanakkor, amikor a feldolgozds menetét is bemutatja.

Amennyiben a f5ldrapzi anyag feldolgozdsa sordn mir koribban. is alkalmazott
sémdkat a tandr, Ggy ilyen sokoldall Osszefiiggéseket bemuratd séma is alkalmazhaté
mér-az dltaldnos iskoldban is. . -

GANT |+
bauxit ‘@
— : bauxir

. . ISTKASZENTGYORGY

= HALIMBA
NYIRAD bauxit

bouxit Y

P

- A séma kesznt&sekor elémozditja a megéreést, ha a tanulék a kez:terképukon
kovetik az anyag feldolgozasat, illetve a séma megszerkeszteset A séma készitésének
els6 fizisa, hogy a térkép megfigyeltetése utin a tanir egy-esy ponttal jelsli a
bauxitbdnyik helyet majd egy-egy pontra mutatva azonositja ezeket a bauxit-
banyékkal. Ekkor irja ki a neviiket: Nyirad, Halimba, Iszkaszentgydrgy, Gnt: A ne-
-veket téglalapokba foglalja.
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és Almasfiizit8re jut.

Gant bauxitjanak jelentds részét exportdljuk. Iszkaszentgyorgy bauxitja Almds-
fuzxtore, Halimba bauxitja Ajkdra é Mosonmagyarévirra, Nyirdd bauxitja Ajkéra

Ezeken a helyeken létesiiltek hazdnk tlmfoldgy:irax A timfoldgyértss vlegény&s
Ezért telepiiltek a_timfoldgydrak viz mellé. (Almésfiizitd é Mosonmagyarévir.)
MOSONMAGYAROVAR |

AMASFUZITO

IGANT
boux_it

Expom]' '
bauxit
1SZKASZENTGYORGY
AJKA
NVIRAD |'aLiten
bouxit Y X

A timf6ldb6l aluminium késziil. Gyartdsdhoz sok elektromos energidra van szitk-
ség. Ezért az aluminiumkoh6k ott létesiiltek, ahol a szikséges villamos energia (szén,
MUSONMAGYAROVAP -
b anoldggor

ALMASFUZITO
N timféldgyar
~ ,O ~ 1’5
o 2
(o
7 < n
) Py TATABANYA .
/ 5 <=7 [oluminiumkohd
o ZA g )
b0 & V) [ BANT Mexpoat
. A / bouxit
bouxit -~ -
1SZKASZENTGYOREY
aluminiumkoho
a
lummu;(rr/;kohq ] INOTA
nmfold yar
e Tl
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lignit), az ermivek segitségével biztositva van. Elektromos erSmivek létesiiltek:
Ajkin, Inotin (Varpalota) és Tatabdnydn, itt vannak aluminiumkohéink is.
Aluminiumiparunk egyik legjelent8sebb kozpontja Ajka. Kézelében bauxitbényak
vannak, amelyet timfslddé dolgoznak fel. Az ajkai timféldet ‘a helyi villamos energxa_
felhasznilisival aluminiummi dolgozzak fel.
A bemutatorr sémikon kiviil sokféle mis séma is eredménnyel szolgilhatja az
altaldnos iskolai foldrajz, a gazdasagi élet bemurtatisar.

FELHASZNALT IRODALOM:

[

. Tanterv Utasitas az dltaldnos iskolak szimara. Tankdnyvkiadé, Budapest.

2. Kazir Leona: Milyenek legyenek j 4ltalinos iskolai tankdnyveink? A foldn;z tanitdsa.
VI. évf. 1963. 6. sz.

. 3. Baranszkij: A gazdasigi foldrajz tanitdsdnak mddszertana. Tankényvkiadé Villalar, Buda-
pest, 1955.

4, Fehér Jbzsef—Dr. Udvarhelyi Kiroly: A foldra)z tanitds mddszertana. (Kézirat). Tan-
kényvkiadé, 1963.
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HAMAR TIBORNE—REVESZ BELA

dltaldnos iskolai tanir
Tanulékisérletek alkalmazisa Gj anyag feldolgozasinal

A tanuléi aktivitds oktatd-neveld munkidnk eredményességének egyik feltétele.
Oktatdsi & nevelési folyamatok bipolarizdlesdgdbél fakadban a tanulédi aktivitds fej-
lesztésének igénye fokozottabb mértékben jelentkezik az j tanterv bevezetésével.
Ez az 4tfogd igény egy-egy tantirgy keretében is kiilonboz6 médon jelentkezik.
A fizika tanitis hatékonysigit nagymértékben emeli, ha a tanulék aktiv részesei az.
0j anyag feldolgozdsinak. Erre vonatkozéan végeztiink néhiny kisérleter.

Toérekvésiink arra irdnyult, hogy tanulbkisérletek alkalmazdsi médjic keressitk
az oktatds folyamatiban. Az alibbi két 6ravizlat a VIL osztdly anyagit: ,,A testek
tiszdsa. Az tszé fajsalymér8.”” mutatja be a szokdsos tandri kisérlet, illetve tanulékisér-

- letek alkalmazdsival.

" Arra torekedtiink, hogy a tanulékisérletekhez felhasznilandé eszkdzék olyanok
legyenek, amelyeket a tanulék otthonrél hozhatnak magukkal, igy megvaldsithatdk
legyenek minden altaldnos iskoldban.

VAZLAT
Az béra nyaga: A testek dszdsa. Az Usz6 fajstlyméré.
Oratipns: Kombinalt.
1. ELLENORZES: Archimédes torvénye és a torvénny rel kapcsolatos kisérlet.
1I. U] ANYAG FELDOLGOZASA
A testek siszdsa

A testek dszdsdnak gyakorlatx ;elent&sege
Probléma felvetése: Miért uszik a fa a vizen?
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1. Kisérlet: Rugbra fiiggesztett fadarabot fokozatosan meritsiink vizbe.
Eszlelés: A rugd megnyildsa fokozatosan csSkken.
Kovetkeztetés: A felhajtd erd teljesen kiegyensilyozza a fadarab sélyat.
2. Kisérler: Mérjiilk meg az 0sz6 test dltal kiszoritotr folyadék silydr! H"«sonhtsuk
Ossze a test sulvaval' .
Eszlelés: A kiszoritott folyadék stlya egyenld a test sdlydval.
Kovetkeztetés: Az fisz6 test csak olyan mélyen merill a folyadékba ;hogy a kiszo-
ritott folyadék silya egyenld legyen a test stlydval.
Megéllapitis: Folyadékban azok a testek dsznak, amelyeknek fajsilya kisebb,
mint a folyadék fajstlya. ’
Kovetkeztetés:
a) A folyadék fajsilyinil nagyobb fajsilyd test a folyadékban elmeriil,
mert az 4ltala kiszoritott folyadék silya kisebb a test sdlydnal.
b) A folyadékkal egyenld fajstlyd test a folyadékban lebeg.
Részésszefoglalas.

Az dsz6 fajsitlymér

Probléma felvetése: Hogyan mérik a folyadékok fajsdlyde? Miért lehec fa;suly- .
mérSvel ellen8rizni a tej zsirtartalmar?
Kisérlet: Kemcsobe tegyiink annyi sbrétet, hogy a kemcso allé helyzetben usszék
a v1zen .
Eszlelés: Az Gsz6 kémess annyi vizet szorit ki, amennyi a kémes8 silya.
Kovetkeztetés: A kémesS a kisebb fa)sulyu folyadékba, pl. petréleumba mélyeb-
‘ ben meriil.
Megallapxtés A fiiggbleges helyzetben szé kémcs8 lemeriilési mélyse ébél a fo-
lyadék fajsuF 4ra lehet kovetkeztetm Ezen alapsuk az Gszé fajsilymérb
o hasznilata. . .
o Részésszefoglalds.

{11 OSSZEFOGLALAS.

TERVEZET

Az bva anyaga: A testek Oszdsa. Az 0sz6 fajsilymérd.
Oratipus: Kombinilt.

L ELLENGRZES: Archimédes torvénye és a torvénnyel kapcsolatos kisérlet.
1I. U] ANYAG FELDOLGOZASA

3

A testek dszdsa
Probléma felvetése: Mely testek tsznak a vxzen> Mit tapasztalunk ha kiilonboz6
anyagokat vizre helyeziink?
A probléma megolddsira 2 f6b8l allé munkacsoportokat alkotnak a tanulék.’
A kisérleteker, &szleléseket, megallapitdsokat ©nélldan végzxk Eszleléseiket és
kovetkeztetéseiket fiizetiikben tibldzatban rogzitik.
. Kisérlet: Vizbe vasdarabot helyeziink.
Eszlelés: Elmeriil a vasdarab a vizben.
Kisérlet: Vizbe parafat helyeziink.
Eszlelés: Uszik a parafa a vizen.
Kisérlet: Vizbe gyertyat “helyeziink, melynek fa)sulyat soréttel 1 gs/¢m®
egyenlitettiik.
Eszlelés: Lebeg a kiegyenlitett fajsilyd gyertya a vizben.
Fcladat Az anyagok fajstlydnak Osszehasonlitisa a fajsilytablazat alap;én (1. é
2. kisérlet) és )elolése a fiizetben levd tiblizatban.
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Kovetkeztetés: A vas fajsilya nagyobb a viznél, tehdt a vizben a vas elmeriil. —
A parafa fajsulya kisebb a viznél, tehdt Gszik a vizen. — A gyertya fajsilya
kiegyenlités miatt azonos a vizzel, tehit lebeg a vizben.

Probléma felvetése: Mi torténik, ha vasdarabot higanyba helyeziink?

Feladat: Onallé adatgylijiés, kovetkeztetés, az eldbbi ismeretek gyakorlatl alkal-
mazisa.

Adatok gy(jeése: higany fajsilya: 13,6 gs/cm? vas fajsilya: 7,2 gs/cm?

Kovetkeztetds: A vas fajsilya kisebb, mmt a higany (folyadék) fajsiilya, tehdt
a vas Gszik a higanyon.

A tanulék 6n4llé munkajinak ellen8rzésére 1 tanul(’) bizonyité kisérletet végez.
Higanyba vasdarabot helyez. :

Eszlelés: Uszik a vasdarab a higanyon.

Megallapitds, az Gszas feltételeinek 4ltaldnositisa:

a) A folyadékon azok a testek dsznak, amelyek fajsilya kisebb a folyadék
fajsdlydnal. -

b) A folyadékba azok a testek merulnek el, amelyek fa)sulya nagyobb a
folyadék fajstlyanal.

¢) A folyadékban azok a cestek lebegnek amelyek fajsilya egyenl§ a folya-
dék fajsiilydval.

L ‘Rész:‘isszefoglalés.

Az #sz6 fajsulymérd

~

Probléma felvetése: Hogyan mérik a folyadek fajsulyat> Miért lehet fa)suly—
.mér6vel ellenbrizni a tej zsirtartalmar?

A probléma megoldésdhoz sziikséges kisérleteket a tanuldk az el8bbi beosztis

szerint onilléan végzik. Eszleléseiket, kovetkeztetéseiket fiizetitkbe régzitik. Ki-

sérleti eszkozoket, anyagokat a tanulék magukkal hozzak otthonrdl.

. Kisérlet: 10 cm hosszt fapalc1ka végére drétbdl nehezéket készntunk ugy,

hogy az a vizben fiiggblegésen tsszon.
Eszlelés: A fapélcika fiigg6legesen dszik.

Feladat: A viz szintjének jel6lése a fapalcikdn.

Indoklds a meglev6 ismeretek alkalmazdsival: Az 0szé fapdlcika annyi vizet
szorit ki, hogy a kiszoritott viz silya egyenlS legyen a fapalc1ka sulyaval

). Kisérlet: A vizben sét oldunk, helyezziik bele a fapélcikat.”
" Eszlelés: A fapilcika kevésbé meriil el.
" Feladat: A sésviz szintjének jelolése a fapalcxkan :

Kovetkeztetés: A s6 felolddsival a viz fajsilya novekedett, tehat kevesebbet kell
- kiszoritani a nagyobb fa;sulyu folyadékbdl, hogy a kiszoritott folyadék
stilya egyenld legyen az iiszé fapdlcika silyival.

. Kisérlet: Benzinbe vagy petréleumba helyezziik a fapalcikit.

Eszlelés: A fapilcika nagyobb mértékben meriil el -
Feladat: A benzin szintjének jelolése a fapdlcikdn.

" Kovetkeztetés: A benzin (petréleum) fajsiilya kisebb az el8z8 folyadékok faj-

salydndl, tehit tobbet kell kiszoritani a kevesebb fa]sulyu folyadekbél hogy
ugyanannyi legyen a kiszor{tott folyadék stlya, mint az szé fapéilca silya.

Megallapitds: A fiiggbleges helyzetben 4sz6 fapilca lemeriilési mélységének val-
tozdsib6l kévetkeztetni lehet a folyadékok fajsilydra. Ezen a jelenségen
alapszik az szé fajstlymérd hasznalata



Alkalmazis: A jelenség magyardzata a méar ismert torvényszer(iségekkel.
Uszé fajsilymér8 gyakorlatban hasznalt alakjinak bemutatésa. Gyakorlan jelen-
t8ségének értékelése. .
~ Részosszefoglalias.

111, OSSZEFOGLALAS.

A kisérletekhez felhasznilt eszkozdk: vasszi;ig, parafa, gyertya, fapdlcika, dré,
konyhasé, benzin vagy petrdleum, pohdr, viz, higany. Ezek koziil el8készitést igényel
a gyertya, melynek fajstlydt soréttel 1 gs/cm’re egyenlitettiik. Ennek, valarmnt a
higanynak a kivételével minden eszkozt a tanulék hoztak magukkal. . :

A tanuldk fizetiikben a kovetkezd tdbldzatokba rogzitik észleléseiket:

Kisérletek a testek viszdsinak megdllapitdsihoz '

’ ‘ _ A tesctek
; észlele fajsilya fa‘SUIZ vxszolr{xya
. anyaga . / 3 oiyadé
jelenség gs/cm fajstlydhoz .
va,é elmeriil . 7,2 N >
®
.. parafa uszik 0,2 <
gyertya lebeg 1,0 =
g Kisérletek sz fajsulyméréuvel .
, - o
A f olyadé¢k
s fapalcika folyadékba meriilése.” fajsélydnak
megnevezése — viszonya a viz
cm-ben ) \vizhez viszonyitva fajsilydhoz -
viz 5 = = -
. sbsviz 4 < <&
B \
. benzin 6,5 > >

A két braterver a gyakorlatban kiprébiltuk azonos iskola pirhuzamos osztalyai-
ban. Az érat kovetd felmérés bizonysiga szerint az I. varidcié esetében a tanulék
45%p-a, a II. varidcié alkalmazdsikor a tanulék 95%0-a sajatitotta el -az ismereter
pontosan, felhasznilhaté médon az 6rén.
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Tudjuk, hogy az objektiv tényez8kdn kiviil szubjektivek is hatottak, mint pl.
az Gjszerliség figyelem koncentrilé hatisa a tanuloknil & célratSrébb tevékenység
a tandr részér8l. Azonban ezek a tényez8k is az eredményesség irinyiban hatottak,
igy azokat is mint a tanuléi aktivitast befolyasold tényezdt vettiik figyelembe.

Az 0 tanterv fizika tanitdsi feladatai és kovetelményei sziikségessé teszik a ta-
nuléi kisérleteket,. Azokat azonban elsBsorban az ‘ismeretek ellen8rzésére, elmélyité-
sére, gyakoroltatasira alkalmazzuk. Példink esetében az 4j anyag feldolgozisinak
menetébe épiilt. A fogalomalkotdst, a tényanyagnyijeist, elemzést és 3dltaldnositist
szolgalja. i

Az ismeretek egyik legdltalinosabb megjelslhetd forrdsa a kiilénb6z8 jelenségek
kozvetlen szemlélése, az azokrél valé kozvetlen tapasztalatszerzés; a tanulék szembe-
sitése azokkal a tényekkel, melyekbdl a sziikséges dltaldnositisokhoz eljutnak. Ez az
elv a tanulékisérletek alkalmazdsival nyer teljesebb megvaldsulast.

A VIIL osztilyos tanulék mir igénylik, hogy maguk, 6ndlléan is végezzenek
tényfeltarist é anyaggyljtést. Ezt bizonyitotta az éran végzett munkijuk is. A kis-
létszdm( csoportokban &nalléan végzett kisérletekbe, megfigyelésekbe, a kérdésre
vonatkozé tényanyag gyiijtésébe aktiv médon kapcsolddtak be. A megfigyeléseik, elem-
zéseik, kovetkeztetéseik viszonylag 6nilldéan az eldre megbeszélt szempontok szerint
wrténtek. Ez visszahatott az anyag alaposabb megértésére, emlékezetbe vésésére, tevé—
keny felhaszndlhat6 ismeretek kialakitdsira.

A jelenségek elemzései alkalmasak voltak az eléz8 6ra anyaganak alkalmazasira
1s. Igy hozzdjiruleca tanule ismeretek ellendrzéséhez. Az egész osztilyra vonatkozéan
meg lehetett dllapitani, hogy a tanul6k megértették -e é alkalmazni tudjdk-e a tanulc
ismereteket.

&

JOSA ZOLTAN

f_6iskola'i adjunktus, Szeged

Az oktatisi folyamat kdrszerﬁsitésének elvi kérdései

Tarsadalmi fejl8désiink a tevékeny, kezdeményez6 és alkotd emberck kimive-
lését koveteli meg az iskoldktdl. Ennek a tirsadalmi-kévetelménynek forradalmasitd
é egyben termékenyitd hatdsa évek 6ta érvényesiil a pedagégiai elméletben & gya-
korlatban. Nem véletlen, hogy a XXII. kongresszus alapvetd feladatként foglalko-
zott a személyiség formildsinak kérdéseivel” Természetes, hogy a tdrsadalmi igény
megkoveteli az.,oktatds korszerlisitését. Ennek szellemében foglalkozott Budap&sten
a nemzetkozi pedagbgiai munkaériekezlet (1962 oktdber); valamint a kiilfldi és a
magyar pedagégiai sajté6 (Magyar Pedagdgia, Koznevelés, Pedagbgiai Szemle) az
oktatds és az oktatdsi folyamat reformproblémédival és a korszerlisités elméleti meg-
alapozisival. Magam is hosszi évek sordn kutatok és kisérletezem a szegedi Tanir-
képz8 Féiskola Gyakorlé Iskoldjiban a korszerli bioldgiai oktatds elméleti és gya-
korlati problémiinak megolddsa érdekében. Jelenleg a bioldgiai oktatisbél vetc pél-
dakkal szemléltetve az oktatdsi folyamat korszerfisitésének alapelveit kivinom révi-
den ismertetni. A- kdvetkez8kben pedig-a biolégiai tanterv és oktatis elemzése sorin
bemutatom azokat a tanterv adta lehetdségeket, amelyek a korszerl elvek alkalma-
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zasat szolgaljak, valamint egy-egy konkrét déra elemzése sordn szemléltetem az okta-
tasi folyamat fejlédési fzisainak mdédszertani megvalésitdsit.

El6re kivinom bocsitani, hogy az oktatdsi folyamat korszeriisitése nem szorit- -
kozik csupdn a ,,szdmonkérés” (ellen8rzés) problémijira, mint ahogy a lipeczki pe-
" dagdgusok kisérleteit sokdig helyteleniil értelmezték. A Koznevelésben megjelent cik-
kek hatirozottan és élesen biraltik e felfogés helytelenségéc (Moszkalenké-vita). A kor-
szerlisités tovabb4 nem jelent egyszer(i formabontisi kisérletet és irdnyzatot sem.

A korszerlisités lényege az a szemlélet, amely az oktatds folyamata sorin egyre
inkabb el6térbe helye21 a tanulék aktiv tevékenységét. Fokozatosan arra neveli.a
tanulékat, hogy az Gj ismeretek szerzésénél a meglev8 ismereteiket alkalmazni tud-
jdk. A tudis teljesitmény képességének kifejlesztése révén teszi képessé a tanuldkat:
az ismeretek 6ndllé alkalmazdsira. E képesség birtokdban a tanul6k egyre nagyobb .
mértékben vesznek részt 6ndlléan a megismerés folyamataban.

A korszerlisités alapelve tehdt: 1. a megismerésben megnyxlvanulo fokozbdé akti-
vitds, valamint 2. az ismeretek alkalmazdsdra alapozé megismerési tevékenység, amely
jelenséger Nagy Sandor az ismeretszerzés és alkalmazas ciklikus valtozatanak tekint.

Természetesen az elvek alkalmazdsa fiigg a tanulék ismereteinek mennyiségét6t
és milyenségét6l, gondolkodasuk fejlettségétd]l és attél, hogy mennyire sajatitottdk el
a megismerés korszerd médszereit. Mindezeket a tényezdket a taniroknak ismerniiik
kell, az oktatas folyamata sorin szimitisba kell vennidk, ugyanakkor azonban fé
feladaruk éppen ezeknek a képességeknek fejlesztése.

Ahhoz, hogy a megismerési folyamatban a tanuldk tevékenyen vegyenek részt és
képessé valjanak az ismereteik alkalmazdsira, elsGsorban az sziikséges,- hogy a ta-
nulék elsajititsdk a tantidrgy tudomdnydnak megfelelé tudomdnyos megismerési méd-
szereket. Igy példaul a bioldgiai oktitds sorin fokozatosan és kovetkezetesen hozzd’
kell szoktatni tanitvanyainkat a lupé, csipesz, bonctik, bonckés haszndlatdhoz. Mar
az- V. oszidlyban a gyiimiilcsiik zbldségtélék boncoldsa révén vizsgdljik az egyes
alkotérészek sajatossdgait és jutnak el az elbirt ismeretekhez. A tenyek meglsmer&ce
érdekében megfigyeléseket és egyszertl kisérleteket is végeznek. A megismerés érde-
kében tehit tevékenységre késztet]uk a tanuldkat. Ilyen tevékenységet vegeznek a
hazi légy, cserebogir boncoldsdndl & lupés vizsgilatdnal, a foldi giliszta, éticsiga
mozgasanak megfigyelésénél, a must erjesztésénél stb. Ily médon fokozatosan hozzi-
szoktatjuk a tanulékat, hogy a természet megismerése érdekében az objektumokar,
jelenségeket kutaté médon: az objektumokat boncolva, részeire szedve és felnagyitva
vizsgdljdk. A lényeg azonban ennél sokkal t8bb. Az érzéki miegismerések alkalmaval,
vagyis a képzetalkotdsok sordn arra neveljiik tanitvdnyainkat, hogy a dolgokat, folya-
matokat, jelenségeketr, azok sajirossdgait kozvetlen megfigyelés tjan ismerjék meg. -
Rendszeresen és kovetkezetesen alkalmazott médszerekkel kifejlesztjiik benniik a
megfigyeld készséget. Ily mddon képessé tesszilk tanitvdnyainkat arra, hogy észle-
léseiket a megfigyelési feladatok ald tudjik rendelni. Fokozatosan tudatossd tessziik
azt. is, hogy minden ismeretszerzés alapja a megfigyelés feladatinak keresése, fel-
ismerése. Hozz4d kell szoktatni tehdr a tanulékat ahhoz, hogy a dolgok, jelenségek
megismerése soran felismerjék a lényeges sajitossigokat mint megfigyelési szempon-
tokat. A megfigyelési feladatokat eleinte sok, késdbb kevesebb analég példan keresz-
il meg kell ismertetni a tanulékkal. Csak miutdn a megfigyelési feladatokat meg-
ismerik a tanulék, vdlnak képessé arra, hogy az analég ismeretek szerzésénél a meg-
figyelési feladatokat 6nédlléan ismerjék fel és alkalmazzdk. A tanulék eldbb igy jir-
tasak lesznek a megflgyelesx feladatok alkalmazasaban, majd a megfigyelési felada-
tok alapjin t6rténd megflgyeles készséggé valik benniik. Ennek alapfeltétele a szem-
l¢lrerést terv egész témdra kiterjedd igen alapos és gondos kidolgozdsa, valamint
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minden tanitdsi dran a céltudatos és kovetkezetes megvalédsitisa. Igy példaul az él8-
vildg tantirgy tanitdsa sorin a gyiimdles6k vagy a zoldségfélék témik oktatdsinil
- minden tanulé vagy legaldbbis tanulépir szdmdra biztositani kell a gyiimélesok és
z0ldségfélék kozvetlen szemléletét. Ha a gyiimélesok tanitdsa alkalméval minden-
egyes gylimdlcsnél megfigyelési feladatok alapjin ismerteti fel a tandr az egyes ter-
méstipusok jellemz8 sajitossigait, akkor a tanulék megismerve a megfigyelési fel-
adatokat, képessé vilnak arra, hogy az analdg termések vizsgdlatinil felismerjék
a megfigyelési feladatokat és ennek alapjin felismerjék, megillapitsik a tényeket.
A szilvafa, barackfa, diéfa, almafa és a sz8l6 terméseinek megismerésénél a termés
faldnak vizsgilatit eleinte részleges megfigyelési feladatok alapjin irdnyitja a tanir.
(Milyen a termés héja? — Milyen a termés hisa? — Milyen a termésfal legbels ré-
tege? — Hogyan helyezkednek el a magvak a termésben? — A virdg mely része vesz
részt a termésfal képzésében?) A paradicsom tanitdsa alkalmival mér nem kell adni
megfigyelési feladatokat, hanem arra kell késztetni a tanulbkat, hogy a termés vizs-
galatinil ezeket felismerjék és megfigyeléseiket ezek alapjin végezzék. Természetesen
‘e cél érdekében is feladatot kell adni az osztilynak. (Hasonlitsétok Ossze-a paradi-
csom termését, annak szerkezetét a megismert termésekkel, és allapltsatok meg, mi-
lyen termése van a paradicsomnak!) A megfigyelési feladatok ismerete’ alapjin és
a megfigyelési, valamint elemzési készség birtokiban a tanulék tényként ismerik fel
és 4llapitjdk meg, hogy a paradicsom termése a sz8l8 terméséhez hasonld, vagyis
bogydtermés. A tények felismerését és megdllapitdsit a tanulék ekkor mér 6nillé
tevékenységiik alapjin végzik. A tandr feladata az, hogy ellenbrizze mennyire fej-
lettek a tanulék megfigyelései, hogyan elemzik észleléseiket, hogyan tudjik levonni
kovetkeztetéseiker, vagyis hogyan képesek a tényeket felismerni és megallapitani.
Az elemz8, Gsszehasonlité elemz8, kovetkeztetd és {téletalkotd képességek fejlesztése
szervesen kapcsolédik a megfigyelési készségnek a fejlesztéséhez. Igy mir az V. osz-
tilyban arra neveljiik tanitvinyainkat, hogy a képzetalkotisok sordn mind nagyobb
onallésigra tegyenek szert, és képessé tessziik Oket arra, hogy a meglevl ismereteiket:
az 4j ismeretek elsajatitdsa sordn alkalmazni tudjik. -~

Az 4j fogalmak kialakitdsindl is arra kell. torekedni, hogy a tanulék aktivan
vegyenek részt a tanir iranyitisinak eredményeképpen az absztrakcibkban, Alrald-
nositdsokban, itéletalkotdsokban. Fokozatosan ri kell nevelni a tanulékat arra, hogy
a tények felismerése és megéallapitdsa utdn keressék az okozati 8sszefiiggéseket. Az Gy
. biolégiai tanterv kitlind lehetéséget biztosit ennek a célnak érdekében azzal, hogy
az alakrani ismereteket az életméddal és a kérnyezettel, illetve az 8si kdrnyezettel
valé Bsszefiiggésben kivdnja megismertetni. Igy példdul a hazigalamb tanitisa sorin
Ggy kell irdnyitani a tanulék gondolkbzasat hogy maguk ismerjék ol a repiil§ élet-
méd é a testalkat, tollazat, a szarny kozdtti okozati 8sszefiig géseket A hizitydk
tanftisa soran az Osszehasonlitd elemzd mddszer-alkalmazisa dtjdn az 8si kdrnyezet-
tel valé Bsszefiiggés felismertetése mir konnyebben megy. (Hasonléan kell felismer—
tetni a hdziasitds, vagyis az ember alakité munkijinak hatdsit a testalkatra vonat-
kozban.) Az okozati Osszefiiggések felismerését és elemzését a hizikacsa & a lid
tanuldsa sordn a tanulék tovdbb gyakoroljak. A kérnyezethez valé alkalmazkodis
sajatossigainak elemzését mindeddig a tanulék a tandr irdnyitdsa alapjin végzik.
A veréb, fecske, cinkék megismerése sorin azonban mér egyre ©nallébban lesznek
képesek a tanulék a lényeges fogalomjegyek felismerésére, elemzésére, az Osszefiigg
sek feltirasira, az absztrahilisra és az altaldnositisra. A veréb és a fecske vizsgila-
tdndl mér maguk ismerik fel & 4llapitjdk meg a leglényegesebb sajitossdgokat,
miszerint ezeknek az 4llatoknak a teste dramvonalas, azt tollazat fedi, szidrnyuk, csiid—
jik, csériilk van, és ennek alapjin 4ltaldnositanak s alkotnak itéletet: a veréb vagy
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a fecske: madar. Itt tehdr a meglevd ismeretek 6ndllé alkalmazasa sordn 4llapitjik:
meg a megismerendd objektum nemfogalmit, é hatdrozzdk meg ennek alapjin a.
fogalmat. A

- A bemutatott példdk vildgosan szemléltetik azt, hogyan kell fokozatosan ke—
pessé tenni a tanuldkat az ismeretszerzésben valé aktivitdsra és az ismeretek alkal--
mazasira. Jelen dolgozatban nincs médom. ahhoz, hogy széleskdriien elemezzem e fel--
adatok teljesitése sordn tantargyankmt és osztalyonkint alkalmazandd mddszerek szé--
les skl4jdr, gazdag varidcidit. A lenyeg az alapelv megértése. Ez pedig azt ;elenu,
hogy minden tantirgy tanitisa sorin, minden osztilyban vannak olyan tanitdsi
egységek, amikor az 4j ismeretek szerzéséhez még nincsenek elSismereteik a tanulék-
nak. Ezeken a tanitdsi érikon az 1) ismeretek nydjtdsa sordn kell megalapozni az
ismeretszerzés 4j Gtjit és elsajitittatni annak médszereit. Ezek a tandrik jellegiiket
tekintve tehdt alapozé érak. llyen alapozo jellegli "6rit ismertettem és  elemeztem
e folyéiratban a cserebogdr, szarvasmarha és részben a béza korszerl tanitisdnak
bemutatisa alkalmival. A korszerd médszerek alkalmazisa teszi lehet8vé, hogy az
alapozé jelleg érakon is'a képzet- & fogalomalkotdsok sorin a tanir iranyitdsinak
eredményeképpen a tanulék tevékenyen vegyenek részt a tények felismerésében, meg--
dllapitdsiban, elemzésében és az 4ltaldnositisokban is. (A korszerli mddszerek elvét
a-fentiekben roviden ismertetem. )

Az alapozé jellegli érdk utin kovetkeznek az 4tmeneti jellegl tanérik, amelyek—-
ben az analég képzetek és fogalmak kialakitisa sordn egyre nagyobb mértékben kész-
teti a tanir Ondllé tevékenységre a tények megallapitisa, elemzése, az Ssszefiiggések
felismerése és az 4ltaldnositds terén a tanulékat. Itt mar nemcsak az a feladat, hogy .
az érzéki .és logikai megismerés folyamatdban aktivan vegyenek részt a tanuldk, ha-
nem az 15, hogy a megismerési folyamat sorin ismereteik alkalmazisa dtjin ismerjék
fel analég dolgokban, jelenségekben a_ tényeket (hasonlésigokat -és_kiilsnbségeket),:
és egyre fokozottabb mérrekben 8n4llé clemizés Gtjdn jussanak el az analég 4ltaldno--
sitdsokhoz. . .

A megfxgyelé elemz§, szmtetlzalo, altalanosité és itéletalkoté képességek kifej-- -
lesztése alapjan a - tanulék nemcsak a tanérdn elsajatitott ismeretek alkalmaz4sira.
valnak képessé, hanem a mindennapi életiik sordn szerzett tapasztalatok, élmények.
— mint régi ismeretek — alkalmazdsira is. Természetesen a tanulék élményeinek,.
tapasztalatainak az ismeretek elsajititisa sorin csak akkor lesz szerepe és jelents-
sége, ha azokat a tandr fel is haszndlja. Kiilondsen el8segithetjiik és fejleszthetjik a.
tapasztalatszerzéseketr, ha éran kiviili megfigyelési feladatokat adunk a tanuléknak.
Az ilyen feladatadisokkal szintén az ismeretek gyakorlati alkalmazdsira kénysze--
ritjitk tanitvinyainkat.

A feladatok 6nallé megoldasahoz sziikséges készségek kxfe;lesztese valamint-
a feladatok 6ndllé gondolkozds Gtjin torténd képességek kialakitdsa az oktatds folya--
mata soran fokozatosan térténik. Az 4demeneti jellegli tanérdkon a tanir és a tanulék
kozos munkijaba egyre nagyobb mértékben kapcsolédik be a tanulék ©6nalld, tény-
felismer8, ténymegdllapitd, elemz6 és 4ltalinositdé munkdja. (Ilyen jellegli érik pél-
d4ul az él§vildg tanitdsa sordn a szilva megismerése utdn ‘a barack és a dié, illetSleg
a galamb oktatdsa utdn a tytk és a kacsa megismerése.) A kovetkezd fizis a félig
alkoté jellegli tanulémunka, amikor egy-egy nagyobb részfeladatot az elsajititott
ismeretek birtokdban a tanulék méir 6nalldan oldanak meg. (Ilyen jellegli oktatds
tOrténik példdul a paradicsom, a fecske vagy a blza megismerése alkalmival a
»bogybtermés”, a ,,madir”, a ,,pazsitfi” fogalmak alkotdsa sordn.) -

A fentiekben példikon szemléltetve azt mutattam be, hogy az oktatdsi folya-
mat korszerusnése elsésorban az 4j 1smeretek elsajétittatisindl alkalmazandé elvek
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felismerését és bevezetését jelneti. A kiindulé alapelv az érzéki é&s logikai megisme-
résben a tanuldék fokoz6db tevékenységére alapoz. A mdsik elv az ismeretszerzések
soran a meglevl ismeretek alkalmaztardsa révén aktivizdlja a tanulékat. Ily médon
az oktatdsi folyamatnak egyes fazisait, mozzanatait, szerkezeti elemeit (tényismeret-
nybjtds, azaz képzetalkotas, elemzés, absztrakcid, altaldnositds, alkalmazis) szerves
egységbe fogja Ossze. Az ismeretek alkalmazisa révén szereznek a tanulék &) isme-
reteket, majd az 0j ismeretek alkalmazdsa dtjdn jurtatjuk ket djabb ismeretekhez.
Lényegében véve az oktatdst folyamat két f8 mozzanatdnak, az ismeretszerzésnek és
az ismeretek alkalmazisinak folytonosan ismétl8dd ciklikus vari4cibjarél van széd
az oktatasi folyamat korszerdsitésénél.

Az oktatasi folyamat korszer(isitése azonban nemcsak e két f6 mozzanat egy-
ségér, egymisba fejlddésér, ciklikussigat jelenti, hanem a harmadik f6 mozzanamak,
a bevésésnek, megszilarditisnak egy egységbe valé kapcsoldsit is. Amikor ugyanis
az analdg ismeretek elsajititdsa sorin a régi ismeretek alkalmazdsira szokratjuk
a tanulbkat, arra neveljiik 8ket, hogy az adott esetben és idében gyorsan fel tudjik
idézni emlékezetiikben azokat az ismereteket, amelyekre sziikségiik van. Ezzel lénye-
gében az emlékezési képességer fejleszijiik. Az emlékezési készség fe;lesztése taldlé-
- konysigra, kezdeményezésre nevel. Az ismeretek alkalmazdsa lényegében a régi isme-
retek szandékos és tudatos felismerésér koveteli meg az ismeretszerzések sorin. Ami-
kor a régi ismereteket a tanuld felidézi, és felismeri a régi és az 0j ismeretek kdzotil
kapcsolatokar, valik érdekeltté az ismeretszerzésben, és érti meg mélyebben a lénye-
get. A régi és az 0j ismeretek kozorti kapesolat felismerése biztositja a tudatos emlé-
kezetbevésést. Ez az eljards lényegében a tanulé gondolati emlékezési képességée fej-
leszti, hiszeén a gondolati Gsszefiiggések felismerése alapjin vés6dnek be az ismeretek
az emlékezetbe. Ily médon lesz tanitvdnyaink cuddsa teljesitményképes. A logikus,
gondolkozisi emlékezés fejlesztése mellett a képzetalkotdsok sordn (a fentiekben ismer-
tetett médon)- a szemléletes emlékezési képességet is egyarant fejlesztjitk. Az ismere-
tek szerzése, alkalmazdsa és bevésése tehit nem egymistdl kiilsnvalasztott és elha-
tdrolt mozzanatai, hanem egymdsba kapcsolédd, egységes folyamata az oktatisnak.
, Az dtmeneti jellegl tandérdk nydjtjak azt a lehet8séget, hogy a szaktanir figye-
lemmel kisérje és ellendrizze a tanuldék megfigyeld készségét, elemz8, osszehasonlitd
elemz8, kovetkeztetd, dltalinositd, abszirahdld, itéletalkoté képességeit, mennyire
tudjék ismereteiket alkalmazni, valamint azt, hogy mennyire fejlett az emlékezési
készségiik, mennyire szildrdak és logikusak ismereteik. A hangsily a tudds teljesit-
mény képességének ellenbrzésén van. Ily médon sokrétlien ismeri meg a tanir a ta-
nitvinyait, és- ennek eredményeképpen mindenoldald és redlis lesz az értékeléds is.
Az ellenbrzéseker eleinte néhany, késébb tobb kivalasztott tanulbé tevékenységeinek
megfigyelése Gtjan végezhetjiik. A lényeg az ellendrzésnek mint okratdsi mozzanat-
nak egységbe kapcsoldsa az oktatdsi- folyomat tobbi mozzanataival. (Természetesen
nem valik feleslegessé-a megismerési folyamat® sordn végzett ellendrzésen kiviili sza-
monkérés sem,. hiszen a megismerés soran torténd ellenbrzés csak akkor végezhet6,
amikor a tanulék régi 1smerete1k _ tapasztalataik alkalmazasa utJan jutnak 4j isme-
retekhez.)

Osszegezve az oktatdsi folyamat korszerlisftésének elvi kerdecext, megallapzthat-
juk, hogy az alapelv: az oktatidsi folyamat egyes fdzisainak (az aktiv ismeretszerzés-
nek, alkalmazésnak, bevésésnek és az ellendrzésnek) dialekrikus felfogisa. Az egyes .
mozzanatok kozotti kolesonds Osszefiiggések, a mozzanatok egymdsbél & egymasba
fejlddésének, ismétléd8 valtakozdsainak, Osszeszov8déseinek és szerves lélekrani és
didaktikai kapcsolatainak felismerése képezi az alapjat az egyes mozzanatok egységes
szemléletének és alkalmazdsdnak. Hangstlyozni kivdnom, hogy az oktatdsi folya-
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"mat dialektikus szemlélete mellett dontd a didaktika, metédika és az oktatdslélektan
egységes dialektikus szemlélete is. Az oktatds sordn ugyanis csak a 1élektani ismeretek
és elvek alkalmazisa alapjan alakithaték ki a megkivdnt képességek és készségek.
Az okratds korszerlsitése tehdr azt jelenti, hogy elsajitittatjuk tanitvinyainkkal a
megismerés korszerli mddszereit és kifejlesztjiik benniik azokatr a képességeket, kész-
ségeket, amelyek alapjin ismereteiket hasznosan alkalmazni tudjék, fejlett képzelet-
telr és maradandé, tel)esxtménykepes tuddssal rendelkeznek. Igy valéban kezdemé-
nyezd, tevékeny és aktiv tagjai lesznek a tdrsadalomnak.

Bevezetdben arra utaltam, hogy egyik legfontosabb tarsadalml 1gény a tevé-
keny, kezdeményezd és alkoté ember tipusinak kialakitdsa. Az oktatasi folyamat
korszerlisitésének fentickben vazolt elvei elsésorban ezeknek az igényeknek meg-
~valdsitdsit szolgdljdk. A képzet- és fogalomalkotdsok elvei és mddszerei aktiv tevé-
kenységre nevelik a tanulékat. Az alkoté embert elsésorban az jellemzi, hogy az isme-
reteit alkalmazni tudja. Az ismeretek rendszeres alkalmaztatsa az 4j ismererek szer-
zésénél teszi képessé a tanulGkat arra, hogy ismereteiket majdan a tirsadalmi életben,
a termelésben is hasznosan alkalmazni tudjik. A tanulék képzeletének fejlesztése pe-
dig a tevékeny, kezdeményez8 ember tipusinak kinevelését szolgilja.

TRODALOM:
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ERDOS JANOS

szakvezetd tandr

Beethoven IX. Szimfonidjanak tanitasa
a nevelési terv tiikrében

A nevelési terv bevezetésével kapcsolatos vitdk rairdnyitottdk a figyelmet az
esztétikai nevelés eddig eléggé hdttérbe szoritott teriiletére. Vildgosabbd vilt, hogy
az esztétikai nevelés nem a kimondottan esztétikai jellegti tdrgyak kivalisiga, hanem
egész neveldmunkidnkat 4t kell hatnia. De ugyanakkor a nevelési terv a mivészeti
tArgyak tanitdiban is felébresztette a fokozottabb felel8sségtudatot.

Az emberiség nagy gondolkoddi, tanitbéi évezredek 4ta hirdetik a mivészetek
hatalmas neveldi lehet8ségeit. Ez a felismerés a mlvészetek alapvetd. jellegébdl fakad.
A sok koziil két tényez6t emelek ki elsésorban: ~

1. A mivészi élmény gazdag emociondlis tartalma.
2. Esztétika és etika szoros kapcsolata.
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. A milvészet érzékszerveinken keresztiil kapcsol benniinket az élet jelenségeihez,
az igy létrejore kozvetlen élmény rendkiviil gazdag emociondlis hatisokban. Ezek az
érzelmek er8sebbek mint azok, amelyek az elvont fogalmi dGton t6rténd gondolkodast
kisérik. A miivészi élmény megrazd, felemelS, megdobbent8 hatdsa életre szélé elha-
tarozast sziilhet, nagy tettek lelkesit6 motorja lehet.

A mivészeteknek a nevelésben betdltote szerepét még jobban hangsilyozza az
a tény, hogy az esztérikai és az etikai értékrend. szoros kapcsolatban 4il egymadssal.
Egyszeriibben kifejezve: ami szép, az jé is. Es forditottja is igaz, gyakran halljuk:
szép cselekedet volt. Hiszen a miivészet els8sorban emberi viszonyokat 4brazol, s ebben
etikai {télet is tiikr6z8dik. A mivészi alkotds nemcsak az esztérikai érzék szdmdra
meggy6z8 erejlt, hanem az erkélcsi értékrend szempontjabél is.

A korszerli ének-zene pedagdgia azt a céle tlizte maga elé, hogy a zene egyetemes
esztétikai hatdsdt kézvetitse az ifjdsdg felé. A Koddly dGrmutatdsai nyomin megtijho-
dott magyar énekpedagégia mind tanitdsi anyagdval, mind médszereivel ezt a kul-
turdlis programor kivdnja végrehajrani. A nevelési terv ennek a tdrekvésnek ad djabb
lendiiletet. Az énekpedagdgusokban még tudatosabban segiti felismerni hivatisuk fele-
18sségét, s a nevelési terv segitségével végzert munka bizonyira hozzédjirul ahhoz is,
hogy a tantirgy értéke & tekintélye mind a tanulék, mind az egész tirsadalom el8tr
tovabb ndvekedjék.

A nevelési terv fontos lranymutatasa, hogy a tanulék személyiségének alakitdsa
csak az egyéni-és kollektlv, iskolai és iskoldn kiviili tevékenységben folyhat. Tartés
hatdst érzelmi és akarati tulajdonsigok csak aktiv tevékenység hatdsira formalédhat-
nak. Ezért a nevelési terv a megkivdnt eszményi nevelési szintek kozlésén wil a-ra-
nulék tevékenységi formdinak ismertetésére helyezi a hangsilyt.

Az ének-zene tanitdsiban alkalmazhaté nevel8i tevékenysegl formédk hirom cso-
portra oszthatdk:

1. A tanitds anyagdul szolgdlé mlvek olyan feldolgozisa, hogy a bennuk rejlé.
nevel6i lehet8ségek maximdalisan kibontakozhassanak.

2. Aktiv mivészi tevékenységre valé nevelés.

3. Az iskolan kiviili zenei hat4sokra valé fogékonysig kifejlesztése.

A nevelési terv -megvaldsitdsinak alapvet8 tevékenységi formija az ének-zene:
brakon a tanitds anyaginak élményszerG 4taddsa a tanuldk akilv koézremiikodésével.
A dalokban, zenemivekben .rejlé nevel6hatdsokat tehit szinvonalas elemz8munkival,
érzelmi tartalmukkal valb teljes azonosuldssal kell tanuldink szidmdra kibontakoztat-
nunk. Ezzel kapcsolatban csak emlitést tehetek egy fontos, kidolgozasra varé prob--
Iémérdl. Tananyagunkban jelent8s szerep jut a népdaloknak. Nagy sziikség lenne nép-
dalaink teljes szépségének kibontasira, hiszen csak ez oldhatja fel azt az eléggé alta-
linos kételyt, . hogy van-e mondanivaléja a régi népéletet titkr6z8 dallamoknak.
a.XX. szdzad embere szdmdra. A népdalok esztétikai elemzése 4ltaliban megreked.
a szdveg tartalminil. Fogalkoznunk kell a népdalok szévegével, hiszen a népdal dal--
lam és szGveg mivészi egysége. Sok tanulsigot is jelent szdmunkra a széveg tartalma,
beszél a nép évszizados kiizdelmér8l, életér8l. Eszre kell vétetniink mélységesen
humanista tartalmdt, a benniik megnyilatkoz6 magasrendd etikai értékrendet, az
emberi kapcsolatok nemes tisztasigit. De zenei nevelémunkink tulajdonképpen ott
kezd8dik, ha mindezt nemcsak a szvegbdl, hanem a népdalok klasszikus értékli zenei
anyag4bél is kibontakoztatjuk. Ez a probléma szorosan kapcsolédik a IX. szimfénia.
itt felvetésre keriild témdjihoz. A népdalok esztétikai elemzésével kell leraknunk az
alapokat ahhoz, hogy a zene sajitos kifejezd erejének tudatos 4télésére a hangszeres.
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zenében is képesek legyenek. A népzenén keresztiil tudatosan kell elvezetniink tanulbin--
kat a nagy mesterek muzsikdjihoz.

Az aktiv milvészi tevékenységre valé nevelésnek természetes korldtokat szab
az altaldnos iskola jellege, de egyes teriileteken mdr eddig is sok szép eredmény szii-
letett. Ebb6i a szempontbdl kell tanuldink el6tt tudatossa tenni a karéneklés jelent8-
ségét. Amire egyénenként nem lennének képesek, kdzosségi Osszefogdsbél magasrendl
miivészi produkci6 sziilethet. De torekedniink kell arra is, hogy egy-egy osztily kozos
éneklése miivészi igényl & torekvésli legyen s ennek szépségée tanuldink is értékelni
tudjék. Aktiv mlvészi tevékenység iranti érdekl8dést, kedvetr ébresztiink akkor is,
ha segitjiik tanuldink felkésziilését az Uttor8 Kulturdlis Szemlére. Tehetséges, hang-
szert tanulé gyermekeinknek adjunk lehet8séget tuddsuk bemutatisira énekérikon,
iskolai {innepélyeken. Ez kedvezden hat ki a tSbbiek hangszertanuldsi kedvére is.

Neveljilk tanuléinkat arra, hogy nyissdk ki lelkiiket az iskoldn kiviili zenei ha-
tasokra. Ezzel eddig keveset foglalkoztunk, pedig az iskola és az élet kapcsolatit a mi
tantdrgyunk keretében elsésorban {gy teremthetjiik meg. Tanitdsi munkinkat amikor
csak lehet, hozzuk kapcsolatba az ifjisdgi hangversenyek, a szinhdz, a rddi4, a tele-
vizié misoraival.” Tanuldink ilyen irdnyd érdekl8désének, aktivitdsinak irdnyitdsira
meg kell taldlnunk a megfelel6 médszereket és szervezési formdkat, s ezeket a tan-
menetbe is be kell illeszteni.

Az itt felsorolt tevékenységi formdk is mutatjak, hogy oktaté- és nevelémunkink
egy sikon fut, egységet alkot. A nevelbi cél nem egy részfeladat, megvaldsitisa nem
erre a részre fenntartott percek feladata, hanem oktatémunkank eredményessegenek.
alapfeltétele. Tantirgyunk jellegénél foova nevelési kdzpontd, Munkdnk ilyen irdnyd
hatékonysagaval kordntsem lehetiink megelégedve Sok problémit kell még felvetni,
megvitatni. Naprél napra torekedniink kell esztétikai miveltségiink . emelésére, s el

kell azon is gondolkodnunk, hogy a zene miivészi hatasit csak mivészi ihletrségl
aneln cnoarnv]ﬁmha

arginac

Okuatési & nevelési munkank egysegenek megvaldsitdsira szolgéljon példaként
a VIIL. osztdlyos tanterv egyik fontos tanitdsi egysége, Beethoven: IX. szimfénidjabdl
az Orém-dda bemutatisa.

A vilasztist az indokolja, hogy a zenehallgatésra valé nevelés az 4j tantervben:
az eddigieknél lenyegesen nagyobb terét kap, s ezen a teriileten még sok a jiratlan i,
az énekpedagdgusok itt varjik a legtobb segftséget. ..

Ez a tanitdsi egység az 0j tanterv szerint a VIIIL. osztily kotelez8 anyaga. Meg--
valésitasi az 4ltaldnos iskola zenei nevel8i munkdjinak egyik betetBzése. Eredmenyén,
megoldésanak sikerén egész addigi munkankat lemérhetjiik. Helyes ezt a csicsot azért
is bemutatni, mert innen kériiltekitve még tudatosabban keressiikk majd a hozzivezetd
utat. . , ' :
Miért kiemelkedd alkotds Beethoven: 1X. szimfénidjad
Miért zenei tinnep minden megszélaltatdsa? A IX. szimfénia egy egész torténelmi
korszak, mégpedig az emberiség tSrténetének egy rendkiviil ;elentbs, elérevivé kor--
szakdnak tSkéletes, magasrendd mivészi megnyilatkozisa.

Beethoven miivészi magatartdsit a francia' forradalommal, a polgéri haladds
eszméivel valé azonosuldsa hatirozza meg. Ezeknek az eszméknek monumentilis
megnyllatkomsa a IX. szimf6énia. A zenei fejlesztés addig nem ismert méretei mdgiil
a nemes egyszeruségre valé torekvés bontakozik ki. Ezt els8sorban a témdk meg-
fogalmazdsa mutatja, kiiléndsen az Ordm-6da szinte népiesen egyszerli-dallama, mely
csirdiban, elemeiben mar a tobbi tételben issmegszdlal, s {gy mint kovetkezetesen
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végigvezetett alapeszme hatdrozza meg az egész mil szellemét. Beethoven zenei de-
mokratizmusa nyilvanul meg abban is, hogy a szimfonikus zene addigi hatdrait 4ctori
az emberi hangok bevondsival. A IX. szimfénia ugyanakkor, amikor grandibzus
emléke egy nagy torténelmi korszaknak, lell\esno;e minden utdna j6v6 kor halad4sdért
vivott harcdnak, kilonosen sokat mond a mi korunknak, amikor lehetdvé vélt, hogy
a megilmodott eszmények valéra valjanak. A mi nevel6i feladatunk, hogy ez a fen-
séges zene valéban milliék ajkdn szélalhasson meg, és milliék szivében gydjsa fel
a jobbért valé harc lelkesit§ langjar. .

Ezért a IX. szimfénia megismertetésének legfébb feladata, hogy mélyrehatd elem-
zéssel feltarjuk tanuldink elStr azokat az eszméket, melyeket Beethoven zenéje meg-
testesit. Ehhez segitséget ad az Orém-éda témijinak tomegdalszert megfogalmazdsa.
Ezt a dallamot tanuldink életre sz616 élményként vigyék magukkal. Ebbdl a dallam-
bél kiindulva végezhetjiik zenei elemz8munkédnkat a varidcidk sorozatdn keresztiil.

Hogyan tervezziik meg a I1X. szimfénia meghallgatisat, s milyen szempontok
alapjin végezziik el a bemutatds feldolgozdsar?

A IX. szimfénia csak akkor valhat nagy élménnyé, ha meghallgatasahoz rend-
kiviili figyelmet tudunk teremteni, ha tanuldink teljes szellemi koncentrildsit bizto-
sitani tudjuk, hogy segitségével a mé minden finom rezdiilése lelkiik mélyéig hatol-
hasson. Ilyen aktivitdst csak tervszerlien irdnyitott figyelemmel érhetiink el. A IV.
tétel korilbeliil 25 perces id6tartama alatt, kiilondsen gépzenével, ez nehezen biztosft-
haté. Azzal is szdmot kell vetniink, hogy maradandé hatdst egyszeri bemutatdstdl
nem véarhatunk. A tétel-egység tiszteletben tartdsinak elvér ossze kell egyeztetiink
tanuldink aktiv zenei felfogképességének hatdraival.

A mi jelentdsége megkivanna, hogy feldolgozasara az 4j tantervvel életbe lép
Uj tanmenetben harom 6ric blztosxtsunk A hirom dra anyagit a kévetkez8képpen
lehetne felosztani.

1. éra. Az Orom-6da dallamdnak megtanitdsa, tartalmi, formai elemzése. A
IX. szimfénidval kapcsolatos életra;m adatok. Beethoven viszonya korinak tdrsadalmi
eszméihez.

A varidcidsorozat megfigyelésének el8készitéséiil mir ezen az érin bemurtathat-
juk a dallam egy-két valtozatde is (kottakép, hangszer stb.). Féleg a a 6. és 7. variicid
johet szidmitdsba. Beszélgetiink a varidlis mdr mds miivekben is megismert lehet8ségeir!
(dallam, ritmus, hangszin, harmédnia).

2. 6ra. A IV. térel egyik kiemelt részletének alapos elemzése.

Melyik részlet szerepeljen a 2. 6ra anyagiban? Elemzésre legalkalmasabb az
Orém-6da bemutatdsa és az azt kdvetd elsé kilenc varidcié. Itt biztosithaté legjobban
a tanulék aktv figyelme, hiszen ebben a részben egyetlen zeriei anyag, a mir ismert
© Orom-6da keriil varidciés feldolgozdsra. Formailag is kerek egészer alkot, Bartha
Dénes elemzése emliti, hogy Beethoven itt voltaképpen be is fejezhette volna mdvét.
Az eszmei mondanivalé kifejtésére is ez a legalkalmasabb. Ez az egység arinyosan
hirom kisebb részletre tagolddik, s igy onként kindlja a mddszeres feldolgozids és
elemzés lehetdségér.

Az 6ra anyaginak médszeres feldolgozasit a kovetkezd szempontok alapjén
végezhetjiik el:

I. Az 6ra bevezet§ része tartalmazza az elsd 6ra anyaginak témor, vizlatszerfi
ismétlését, szdmonkérésér. Kérdéseinker (gy fogalmazzuk, hogy ezzel el8készitsiik
tanuldinkat hangulatilag, érzelmileg a mli befogaddsara. |
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I1. A f6 részben el6szor. globdlisan hatdrozzuk meg az Ora feladatdt: Figyeljiik
meg, hogy az ismert dallam milyen valtozdsokon megy keresztiil, s ezekkel a véltozi-
sokkal Beethoven zenéje mit szandékozik klfejezm> A bemutatisra keriil§ varlacxo-
sorozatot az elemzés a felépités tagoldsa szerint hirom részre osztja:

A) A téma bemutatisa, 1., 2., 3. varidcié.

B) 4., 5., 6. variicié.

C) 7., 8, 9. varicid.
Mindhérom rész feldolgozasa a kbvetkezd pontokat tartalmazza:
1. El8készités. '

a) A szitkséges tények kozlése.

b) Konkrér megfigyelési szempontok.
2. Zenehallgatis.

3 Elemzés. ) .
a) A tanulék megfigyelései, lényegremutatd kérdések segitségével.
" b) Az eszmei mondanivald tudatositisa.

‘A megfigyelésben és az elemzésben kétféle irdnyt kovethetink: Az A és B rész-
ben a tanulék megfigyelését a zenei klfejezoeszkozokre irdnyitsuk (hangszerek, hang-
szinek, hangfajtdk, kérusszélamok, a téma dallami és ritmikus védltozata, a kiséret
jellege). Az elemzésnél, a megfigyelés szdmonkérése utdn, ezekb8l kovetkeztetiink
a tartalomra. Az A részben pl. a kivetkez8képpen: Milyen. a hangszinviltozdsok
irAnya? (Mélyb8l a magasba, homalybdl a vildgossigra, s6tétrél a fényesre)) Ha az
emberiség sorsira gondolunk, mit jelképezhet ez? (Rabsigbd!, elnyomisbdl a szabad-
sig felé) A mésodik rész milyen eszké'zékkel emelkedik még magasabb cs(lcsok

ngyelmet kell forditanunk arra, hogy az elemzésben kulonvalasztott,reszeket Beetho-
ven zenéje hogyan kapcsolja Gssze, illetve valasztja szét. Beethoven hésies egyéniségé-
hez az igazi utat voltaképp itr talaljuk meg. Az A é a B rész utdn is megtorpan a-
fejlédés ive, a lendiilet aldhullik, mintha a megilmodott szabadsig mdmoros képei
mellett megjelennének a valdsig rideg, kétségbeejtd képei, felvonulndnak az 6rdm és
boldogsag ttjdban 4ll6, fenyegetd er6k. De ezeket a rovid megtorpanasokat még
hésiesebb nekilendiilés koveti. Igy ad példat arra, hogy az -élet teljességét, a szabadsig,.
a bo]dogsa’.g oromée csak sziintelen megdjulé kiizdelemben vivhatjuk ki magunknak,.
s igy nyilvanitja ki rendiiletlen hitét, hogy az emberiség Gtja harcokon, sokszor ku-
darcokon, bukdsokon keresztiil is felfelé {vel.

A "C részben helyes, ha az elemzés menetét megforditjuk. Az eddigiek utin
annyira nyilvdnvalé Beethoven szindéka, a varidcidk jellege annyira egyértelmd,.
hogy a megfigyelési szempontokat kozvetleniil a tartalomra irdnyithatjuk, s az elem-
zésben kereshetjiitk ezek zenei kifejezd eszkozeit. Mi fejezi ki a hetedik varidcidban
_a harcba hivé indulé hésies, katonds jellegét? (A dallam ritmikus v4ltozata, fivés-,
iit6hangszerek, tenor-sz6l6, férfikar.) Hogyan jeleniti meg a.nyolcadik varidcid a kiiz-
delem képét? (A zenekar szélamai.,kiizdenek™, polifon szerkesztés.) Ugyanigy cle-
mezziik a kilencedik variacidban a diadal zenei dbrazoldsat.

II1. Az dra befejez része elmélyitd, osszefoglalé, rogzitd jellegd.

1.'Az eszmei tartalom elmélyitése. Az emberiség tdrténete azédta hogyan igazolta
Beethoven optimizmusit? Milyen nagy torténelmi események mutartdk meg, hogy .
az emberiség nem t5r8dik bele a sorsiba? Ma hogyan folyik a kiizdelem az emberiség
boldogsdgdért, szebb életéére?
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2. A megismert zenei kifejez8eszkozdk osszefoglaldsa. Hiny féle varidcidval ismer-
‘kedtiink meg? Melyik varidcié vezetett a legtavolabb az alapdallamtél?

3. Az élmény teljessé tétele, rogzitése céljabdl az elemzett zene megismérelt, teljes
‘bemutatasa.

A 3. 6rdn a IV. tétel teljes meghallgatisa teret enged tanuléink spontin zenei
felfogisanak, lehetSséget ad képzeletiik szabadabb szdrnyaldsira. Figyelmiik kon-
centraldsit megkonnyiti, hogy egy jelent8s részletet mar a felismerés 5rémével hall-
gatnak. Mindamellett az ismeretlen részletek felfogdsira is el6készitjilk Sker, néhdny
Alcalinosabb megfigyelési szemponttal. (Hogyan késziti el6 Beethoven az o6rém-6da
megjelenését?) Eldre bemutatjuk a kilencedik varidcié utdn felhangzé 10j témir. (A be-
fejez8 részben milyen Gjabb valtozatait hallhatjuk a f6 témanak?)

Ennek a tanitdsi egységnek a feldolgozasa elsGsorban arra ad példit, hogy a be-
vezetdben elsd csoportba sorolt tevékenységi forma — a milvekben rejl6é nevel8i ha-
tasok kifejtése — hogyan valdsithaté meg a tanulék aktiv kézrem(ikddésével. De a
mitelemzéssel kapcsolatban lehet8ség nyilik a 2. é 3. csoportban feltiintetett tevé-
kenységek beiktatdsira is. A hirom 6ra keretében sor keriilhet arra, hogy egy tehet-
séges  tanulé Beethoven egy kisebb zongoramfivér bemutassa. Megszolaltathatjuk igé-
nyes kidolgozdsban a régebben tanult Beethoven-dalokat is. Szdmoltassuk be tanulbin-
kat esetleges hangversenyélményekrdl. Adhatunk olyan feladatot is, hogy a riddiéban
igyekezzenek legalibb egy Beethoven-mfivet ‘meghallgatni s benyomdasaikat réviden
irjak le a fiizetiikbe. .Akinek mddjiban 4ll, olvasson el egy részletet egy Beethovenr6l
52616 kdnyvben, adjunk mi is ilyen kdnyveket az érdeklédd tanuldk kezébe.

A kéidbbiek sorin idézzilk minél tobbszor tanuldink emlékezetébe a IX. szim-
fénidt. Ismétlésnél, év végi Osszefoglaldskor énekeltessik gyakran az Urbm-6dat s leg-
aldbb egy-egy részletet hallgassunk meg a IX. tételbl. Rendezziink zenés fejtord
6rir, s mas mlvekkel egyiitt ezt is ismerjék fel. Igy érhetjiik el, hogy Beethoven IX.
szimfénidja tanuldink szdmAara életre sz616 zenei élménnyé véljon.

Miihely
FIZIKAT KISERLETI ESZKOZOK TERVEZESE ES KESZITESE

Az 4j tanterv 4j feladatok elé dlligja a fizik4t tanitd pedagdgusokat. Ezek a felada-
tok nem lekicsinylend8k, és éppen ezért idejében kell foglalkozni veliik. Az utdbbi
id8ben a szakfolyéiratokban sok cikk jelent meg ezzel kapcsolatban. Ez nagyon drven-
detes dolog, mert azt bizonyitja, hogy nevel8ink komolyan veszik az -4j tanterv kdve-
telményeit, j6 elbre fel akarnak késziilni az Gjabb feladatok végrehajtasira. A kovet-
kez8 tanévben mér az dltaldnos iskola 6. osztilyiban is megkezdddik a fizika tanitdsa.
Ez pedig egészen 4j teriilet, tehat sziikségképpen kell, hogy foglalkoztassa a fizikit
tanité nevelGket. Az 4j tanterv kevesebb anyagot vesz fel, mint az el8z8, ugyanakkor
ndveli az éraszamot. Ez azt eredményezi, hogy sokkal alaposabb munkit végezhetiink,
tanuldink jobban elsajatithatjik a legfontosabb fizikai ismereteket, jobban megteremt-
hetjiik a tanult anyag & a gyakorlat kdzott kapesolatot. Ezt szolgiljdk a bevezetendd
fizikai gyakorlatok, az iizemldtogatdsok, és nem utolsdsorban az egyes anyagrészek
tanitdsdban a gyakorlati alkalmazisok j6 kiaknizdsa. Tartalmas és maradand$ fizikai
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tuddst azonban csak tgy adhatunk tanitvinyainknak, ha tanitdsunkat a kdzvetlen, él6
szemléletre épitjiik, egy széval sokat kisérleteziink. A kisérlet az él6 szemlélet bizto-
sitdsanak alapvetd és nélkiilozhetetlen médszere. Ahhoz, hogy sokat kisérletezhessiink
és tanulbinkat is ellathassuk a gyakorlatokhoz sziikséges eszkozokkel, elsésorban’ jé1
felszerelt szertdrra van sziikség.

Hogyan késziiljiink fel az j tanterv dltal megkivint 4j feladarok lelkiismeretes
végrehajtdsara?

Ismerkedjiink meg a tanterv kovetelményeivel. Mérijiik fel a szertdri felszerelést és

4llapitsuk meg a hidnyzé &s feltétleniil sziikséges kisérleti eszkdzdker. Készitstink
munkarervet a hidnyok pétldsira. Igyekezziink minél t8bb eszkdzt hdzilag elkésziteni.
-A szakirodalom nagyon sok kisérleti eszkdz leirisdval foglalkozik: Tanulminyozzuk
ezeket, & ha eddig nem is tettiik, prébilkozzunk meg a kisérleti eszkdzok készitésével.
Tervezziink magunk is Gjszer(, célunknak megfelel§ kisérleti eszkézbket, berendezé-
seket. Sokkal jobban megy a kisérlet olyan eszkozokkel, amelyeket magunk készitet-
tiink, mert ismerjiilk annak minden apré részletét, és meghib4soddsa esetén is kdnnyeb-
ben tudjuk javitani. Arra kell térekedni, hogy az alapvetd kisérletekhez meglegyenek
a sziikséges eszkozok. Ismerek elég sok olyan iskoldt (még a vérosi iskoldk kodzoee is),
ahol nem 4ll rendelkezésre az alapvetd szertiri felszerelés. Van pdtolni valé tehit
sok Jhelyen. A politechnikai oktatds bevezetése dta megkonnyiilt a szertdrfejlesztd
munka, mert a szerszdm- és anyagsziikséglet biztositva van. A politechnikus tanérok .
sok segitséget tudnak nydjtani a fizikus kartdrsaknak. Jél ki kell tehat épiteni a kap-
csolatot a politechnikai miihelyt vezet8 kartdrsakkal.

Mit tartsunk szem el8tt az eszkdzdk tervezésénél?

Mindenekel8tt allapitsuk meg, hogy mit akarunk demonstrilni. A berendezésnek
olyannak kell lenni, hogy a bemutatandd jelenséget viligosan, egyértelmlien tirja a
tanulék elé. Didaktikai szempontbdl tokéletes legyen. Helyesen és érthetden szemlél-
tesse a tanuldk el6tt a jelenséget és a lényegre terelje a figvelmet. Eppen ezért a be-
rendezések legyenek egyszerlick. A mellékes és a megfigyelést zavarS korilményeket
ki kell kiisz6bolni. Gondoljunk a j6 lathatdsdgra is. Tl kicsi eszkbzt ne tervezziink.
Ha a tanuldk nem latjdk jél a kisérletet, nem értik meg a jelenséget, és emellett még
fegyelmetlenkednek is. A ldtnivalér lehetBleg fiiggbleges sikban helyezziik el. Ne le-
gyen az eszkdz anyagigényes és lehetSleg egyszerti szerszdmokkal elkészithetd legyen. -
Feltétleniil tartsuk szem el8tt az esztérikai szempontokat is. A kiilsbre is tetszetbs
késziilék jobban felkelti a tanulék érdeklédésér. Miszakilag is kifogdstalan legyen.

A politechnikai oktatis sorin tanulbink nagy része egész komoly mfliszaki, anyag-
megmunk4ldsi ismerettel rendelkezik. Sokan koziiliik igen tetszetds és kivitelezés szem-
pontjabdl is kifogistalan eszkozoket készitenek. A tandri készitmények nem lehetnek
ezeknél gyengébb kivitelezéstiek. A megtervezett késziilékeket vagy magunk készitjiik
el, vagy a politechnikai mihely segitségét kérve, ott készittetjiik el. Mindenesetre jobb,
ha magunk litunk hozz4 a munkdhoz, é csak végsb esetben forduljunk segitségért a
politechnikusokhoz. Ha nincs® kell§ gyakorlatunk, akkor elészor egyszerlbb eszks-
z0k elkészitéséhez fogjunk és megfelelé gyakorlat utin nydljunk bonyolultabb készii-
1ékek készitéséhez.

A tovibbiakban néhé.ny sajat készitésli kisérleti eszkdz leirdsdval és elemzésével
szeretnék segxtséget nytjtani az érdekl8d8 kartdrsaknak.

Nagyon egyszerli eszkdz leirisival kezdem. A hdtanban a h6sugarak elnyelését t65bb-
féleképpen ki lehet mutatni (kormozott hémér8, 1égh6mér8), de a legegyszertibben és
emellett igen meggy8z8en az alabbi eszkizokkel oldhatd meg. '

Két egyenld nagysigh & anyagd (aluminium) lemezt vigunk ki. Méretei: 10X 15
cr. Talpas fadllvanyra er8sitjiik mindegyiket. Mindkér lemez egyik oldal4t parafinnal
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vékonyan befuttatjuk. Az egyik lemez sima oldalic feketére festjiik, a mdsikar vild-
gosan hagyjuk. A parafinos oldalak kozepére egy-egy szeget ragasztunk ugyancsak
parafinnal. Héforrdsként a két lemez kozé egy 60 vagy 100 wattos izzélampat he-
lyeziink. A hésugarak felmelegitik a lemezeket. A tanulék érdekl8dve varjik, hegy
melyikrdl fog el6bb leesni a szeg.

A lejtdn valé mozgds szemléltetése alapvetd kisérlet. A viltozd mozgdd, kozelebb-
r8l az egyenesvonald egyenletesen gyorsulé mozgds fogalmianak kialakitdsahoz felvér-
leniil sziikséges. A tanuldknak a kisérletbdl le kell olvasniok az 1j fogalmak lényeges
jegyeit, latniok kell a tdrvényszerliségeket. Ha nincs a szertdrban sem a régi tipusd -
Galilei féle lejid, sem az IFERT 4ltal forgalomba hozott fémpaly4s lejtd (ennek elekt-
romos jelz6 rendszere kiilon gondot okoz, és zavarja is a tanulkat), akkor készitsik
el a kovetkezd lejtBkésziiléket.

A lejt6 160 cm (esetleg 90 ¢cm) hosszd falée, amely megfeleléen hozzaépitert szog-
mér8 segitségével tetszés szerinti szogben 4llithatd. A lejt6 sikjin egy kb. 8 mm
széles, 5 mm mély csatorna van, amelynek élein fut végig egy megfeleld méretli acél-
golyb. A csatorna biztositja a golyd egyenesvonald mozgisat. A leji6 oldalan jél Idt-
hat6 dm-es beosztdsokat készitiink. A pélyén mozgb golyd helyzetér kell megfigyel-
tetniink az egyes id8egységek végén. Ezt dgy oldjuk meg, hogy a pilya mentén meg-
felel6 helyekre kis fém z4szlécskdkat allitunk, amelyek alatt a golyé athaladva kop—
panissal jelzi az id8pillanatot. Az egyenl8 id6kozoket metroném jelzi. A metronémot,
illetdleg a lejtd szogét dgy éllitjuk be, hogy a golyé 4 idBegység alatt tegye meg a
160 cm-es utat. A bedllitds utdn a zdszlékat a kiinduldsi helyt8l 1, 4, 9, 16 dm tévol-
sigra belyezziik. A lefutd golyb koppanasa az id8egységeker jelz8 metrondm iitésekkel
egybeesik. A mozgdsra vonatkoz6 jellemz8 adatok és torvényszerliségek megallapitisa
mar konnyen megy. Kozépiskolai haszndlat esetén a lejtd kiegészithet8 egy vizszintes
palyéval, amelyen az elért végsebességeket lehet kisérletileg igazolni zdszl6cskak meg-
felel6 helyre valé allitdsdval. A zaszlécskdk vékony aluminium lemezbdl késziiljenek,
konnyen mozgdan legyenek felszerelve, igy az ardnylag nagy tdmegl golyé mozgisat
szdmottev8en nem zavarjak. A lemezt olyan hosszira készitsiik, hogy az alatra elfutd
goly6t kb. fels6 harmadaban\érintse.

" . A ziszlécska elhelyezésér rajzban is bemutatom. Felerdsitése torténhetik csavaros
szoritéval, vagy egyszerlien gy, hogy a tartd drétot a lejid deszkijiba firt lyukba
Allitjuk. A késziilék nagyon egyszerien kezelhet§ és j6! mutatja a gyorsuld mozgis
minden jellemz8jét. Erdemes elkésziteni.

— ‘4_ Olumlnlum
¢ - zaszlocsko

£ 4 2 mm-es drdl
. acéigoiyd

csgtorna o
sorito

a lejtd
metszele

A levegd nyomdsinak quantitativ meghatdrozdsira az an. Torricelli ‘kisérleter
minden fokon be kell mutatni. Az 3ltalinos iskoldban is alapvetd kisérlet. Arinylag
kevés higannyal, kénnyen mutathatjuk be a kiovetkezd médon. Vesziink egy kb.
90 c¢m hosszd, 4—5 mm belsé 4tmérdji iivegcsovet. , .
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J6! kitisztitjuk, és az egyik végér beforrasztjuk. Ugyanilyen dtmérdjli csébdl sziik-
séges még egy kb. 20 cm-es darab. A két csdvet egy 15 cm hosszd és megfeleld belsé
Atméréji, erds falt gumicsGvel kotjiik Sssze. A gumicsé szorosan tapadjon az iiveg-
cstvekre. Miutdn a gumicsbvet rihGztuk az iivegesdvekre, erlsités végett tekerjiik
be szigetel6 szalaggal. Ajinlatos a rovid iivegcsd szabad végére is 3—4 cm-es gumi-
csdvet hizni, hogy a higany bedntésénél a kis tdlcsért kdnnyebben bele tudjuk he-
lyezni. A kisérleter a kivetkezd képpen végezzik. A csovet fiigg8legesen tartva, meg-
toltjilk higannyal. Arra v1gyazzunk hogy a higany csak az Osszekdtd gumicsSig,
vagy abban legfeljebb 2—3 cm-ig legyen. A légbuborékokat razogatassal tavolitsuk
el. A hosszabbik csovet felfelé hajlitjuk a fiiggdleges helyzetlg (a gumics§ meghajlik).
Ezt a helyzeter mutatja az 4bra. A beforrasztott végli csében a higany lesiillyed, a
rovid csbben emelkedik. A csSvet helyezziik egy megfeleld 4llvanyba, hogy a higany-
oszlop magassdgat megmérhessik. Ha a levegbt jol kilztik, j6 eredményt fogunk
kapni. Felhasznalhatjuk a barométerek tanitdsdndl is.
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szelence

A tovdbbiakban lefrc késziilékek elkészitése mar t6bb gyakorlatot igényel. Miutin
a kiilonb6z8 irdnyd hidrosztatikai nyomdsokat megtdnitottuk, azt is be kell mutat-
nunk 2 tanuléknak, hogy a folyadékok belsejében minden lehetséges irdnyban mii-
kodik nyomas, és ezek a nyomdsok ugyanazon mélységben minden irinyban ugyan-
akkorak. Ennek bemutatdsira készitsiik el a kdvetkezd eszkozt. .

Kb. 30 cm hosszii és 4—5 mm 4tméréjli rézcsé egyik végée zarjuk el. Oldaliba,
az alsé elzdrt végétdl szdmitva 3—4 cm-re egy 4 cm hosszd toldalék csovet forrasz-
“tunk a cs8 hosszirinydra mer6legesen. Erre a toldalékra pontosan rilld kb. 6 cm-es
miésik cs6vet hizunk, amely az el8bbin elfordithaté. Ennek a csdnek a végét meg-
torjiik, vagy meghajlitjuk és ehhez forrasztjuk hozz4d a gumimembrinos szelencér.

A szelencét gy helyezziik rd a csére, hogy a membran sikja a cs6 forgastengelyé-
nek egyenesébe essék. Ezzel biztositjuk azt, hogy a membrin elforgatds kozben min-
dig ugyanabban a mélységben marad. A szelence dtmérdje 3—4 cm, magassiga 1,5 cm,
Erre a célra felhasznilhatunk aluminium kivételével birmilyen anyagbél levd kis
dobozt, vagy magunk készitiink megfelel6 dtméréjli rézcs8b8l. A szelence nyitott ol-
dalét vékony. gumilemezzel ké&tjiik be.
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A membrinos szelence forgatisit a kdvetkez8 médon oldhatjuk meg. A forgd csé
végére kis kipfogaskereket erSsitiink. Ezt egy masik kis képos fogaskerék forgatja
meg, amely egy megfeleld hosszii fémpdlea végére van erbsitve. A fémpilca a 30
cm-es csb oldalahoz erdsitett hiivelyekben van forgathatdan elhelyezve.

. A fogaskerekek helyett megoldhatjuk dorzskerekekkel is a szelence forgatdsat.
A hosszti cs6 oldaldra készitsink cm-es beosztist, hogy a bemeriilds mélységét is
mérni lehessen.

A csB felsb. végét gumicsB segitségével Bsszekdtjitk egy vizes manométerrel, amely
a‘nyomast jelzi. Ezt is elkészithetjiikk egy U alakban meghajlitott tivegesGbdl, amelybe
szines folyadékot (v1zet) tesziink, & skdldval latjuk el.

Még egy mas tipusi kisérleti eszkdz elkészitésér irom le. A héranban, a sznlérd
testek hbokozta térfogatvaltozdsinak bemutatisihoz tobbféle eszkozt haszndlnak a
gyakorlatban. Vannak j4, tanszergydri eszkozok is. Ezekkel azonban a kiilonbsz8
anyagl testek kitdguldsit csak kiilon-kiilon lehet szemléitetni. Ez hosszadalmas, sok
id8t vesz igénybe, és ha nem biztositjuk kellSen az azonos koriilményeket, nem adnak
‘megbizhaté eredményt. Tervezziink olyan eszkdzt, amely ezeket a hidnyossdgokat
kikiiszoboli, és amellett elég konnyen elkészithetd.

A feladat tehat az, hogy hirom kiilonb6z8 anyagd (vas, ‘réz, aluminium) drétot
ugyanazon héforrdssal egyszerre kell melegiteniink, hogy a tanulék egy id8ben szem-
1éthessék ezek kiilonbdzd kxtagulasét

A véltozast hirom mutaté jelzi, ezek messzirdl is j61 lithatdk.

o mutatd alsd része

4om

60 cm

A késziiléket 60 cm hosszi és kb. 6 cm széles alapdeszkira készitjiikk. Ennek két
végére 4 cm, illetdleg 5 cm magas, er8s t8két csapolunk, lehet8leg kemény fibél.
Az egyikbe a drérokat tarté csavarokat tesszik, a mdsikba 3 szeget iitiink a rugdk
szdmira. El8sz6r a mutatdkar készitsiik el. Ezek 30 cm hosszd, kb. 2 mm vastag
fémdrée szdlak. Egyik végiiket laposra kalapiljuk, 3 mm-es darabor derékszdgben
meghajlitva egy kis fémcsbre forrasztjuk. A fémcs8 hossza 6—8 mm, bels6 4tmérje
2 mm legyen. A cs8 tengelyétél 3 mm-re a mutatdra két kis karikdt forrasztunk.
Az egyikbe a feszit8 rugét, a misikba a feszitend§ drétot akasztjuk. A mutaté felsd
végére szines papirbdl késziilt nyilhegyet erGsitiink. A kész mutatbkar kozos ten-
gelyre hizzuk és egy fémlemezb8l U alakban meghajlitott tarté illvanyba helyezziik.
Most mir felszerelhetjiilk a drétokat. Ezekhez kb. 55 cm hosszi, kb. 1 mm vastagsigh
vas, réz & aluminium drétokat haszniljunk. A drérok egyik végét a mutatbhoz
kapcsoljuk, a mésik végét pedig a t8kébe csavart & kifart facsavarba flzziik, majd
néhdny menetet rdcsavarunk. A mutatdék misik, ellenkezé oldalin levd karikikba
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beakasztjuk a feszité rugbkat. Ezek ne legyenek til feszesek, és arra ligyeljiink, hogy
azonos méretiiek legyenek. A feszitd csavarokkal a mutatékat 4llitsuk fiiggdleges
helyzetbe. (0 4llisba.) A kitérések pontos megillapitdsa végetr skdldt is kell készite-
niink a mutaték mogé. A drétok melegitését t6bbféle médon is mego'dhatjuk. Az a
fontos, hogy a kozds héforrds egyenld mértékben melegitse fel azokat. Legegysze—
rlibb megoldés az, hogy egy megfelelé méretli valytba forré homokot tesziink. A vi-
lyh két végén a drétok szdmdra bevigdsokat készitiink, s {gy a dréwok a valyd belsd
terében helyezkednek el. A mutaték néhiny mésodperc alatt jelzik az egyes drétok
megnyulﬁsénak ardnyat. Ha a forr6 homokot elvessziik ,a kihilé drétok &sszehdzé-
désit is j6l lehet szemléltetni.

Az itt leirtakban igyekeztem kiilonb6z8 tipust kisérleti eszkozok tervezésér é&s ké-
szitdsét ismertetni. Ha lesz r4d méd, legkdzelebb néhiny optikai és elektromossigi ki-
sérleti eszkoz leirdsdt szeretném ismertetni. A lefrt eszkzék mintapélddnyai a Ta-
narképzd FOiskola mobdszertani szertdrdban birmikor megtekinthet8k. FErdekl8ds
kartirsaknak személyesen vagy levélben is szivesen adok dtmutatdst. Munkdra fel
Kartdrsak!

Kubinyi Zoltén

A KISDOBOS FOGLALKOZASOKROL

A Szegedi Tanirképz8 Fdiskola 2. sz. gyakorld iskoldjinak IV. osztilyiban ki-
sérletet végeztem az 8rsi foglalkozasok szinesebbé tételére vonatkozban. Az osztily
létszdma 28. Minden tanul$ kisdobos. Hirom &8rs milikddik a rajban. A rajvezetbi ta-
nitéjeldlt, 8rsvezetd: egy-egy VII-es Grtdrd. Orsi foglalkozdsokat kéthetenkint, hétf8n
délurdn 3-tb] 5-ig tartanak. Ez a csapatvezet8ség kozponti rendelkezése. A pajtdsok
most a hdromcsillagos prébara késziilnek. El8irt programjuk a prébapontokkal vald
foglalkoz4s, amelyt8] eltérni nem lehetett. Az elsd Ssszejovetel ebben a tanévben raj-
foglalkozas volt. A napsiitésben, kellemes melegben lehetetlen volt a tanulékat sokdig
tanteremben tartani. Ez alkalommal megtorténtek az Orsi beosztisok. Az Osszedllitds
igen tanulsigos volt lélektani szempontbél. 16 fid.és 12 ledny van az osztilyban. .
A fitk nem tudnak jél énekelni, de kézimunkdban iigyesebbek, mint a lednyok. Két
fiG-8rs alakult. (8—8-as létszdmmal.) A leanyok egy 6rsot alkotnak. Mivel az uzsonna-~
sziinetben naponta az ,Egri csillagok”-bdl szoktam .felolvasni nekik, ez a kedvenc
olvasminyuk. Dobd Istvin, Bornemissza Gergely tiszteletremélté alakja eszmény-
képiik. Kozkivanatra a fil-8rsok 8ket vilasztottik névaddjuknak. A leinyok nem
akartak elmaradni t8liik, & kérték, hogy Orsik Dobé Katica nevét viselhesse. Igy
megtdrtént a névadds. Gyakoroltuk a jelentést és formasigokat az 0j névvel. Az 8rsok
kiildnvéltak, és az Srsvezet8k megbeszélték veliik az els6 hirom prébakdvetelményt.
Majd kimentek a kdzeli térre, s az egész raj egylitt jitszott a szabadban. Mivel a ve-
zetBk-is részt vettek a jatékban, a pajtisokat Ssszekovicsolta az Bsszetartozds csalddias
érzése, és amit eddig nem tettek meg, egyiitt énekelték: Hegyek-volgyek kozote ... Er-
dekes, hogy méskor ilyesmirdl ebben a tirsasigban szé sem lehetett volna. Ettd!
kezdve minden tizpercben, amelyet az udvaron tolthettiink, nem szakadtak el egy-
mistdl, és ezt T jarékor jatszottdk. A fidk lednyt, a linyok fiGt vilasztottak. Mdskor
ezt meg nem tették volna a vilagért sem. Igy éreztette jétékony hatisit az, hogy a
vezet8k megmutattdk, hogyan kell szivvel-lélekkel jitszani. Mikor letelt a foglalkoz4s
ideje, csendben, rendben vonultak haza az &rsok.
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Misodik alkalommal az id&jirds nem volt ilyen kedvez8 a szabadban valé fog-
lalkozdsra. Az Orsok kiilon gyiilekeztek. A kdzponti program szerint gesztenyefigu-
rakat készitettek a tanulék. A Dérmégé oktdberi szamaban kozolt kis cikket felhasz-
nélva, inditottdk el az drsvezetbk a munkdt. Minden formabél el8z8leg mintat készi-
tettek. El8sz6r a cikker olvastdk fel, utdna bemurattdk a mintit, majd munkihoz
fogtak. Egy alakot minden gyermek befejezetr, és azt hazavihette megmutatni. Azt
tapasztaltam, hogy az ilyenfajta foglalkozdsra 45 perc kevés. Kétszer negyvenst perc
alatt minden elkésziilt, de jitékra nem maradt id6. Nem is igényelték a gyerekek.
Az alkotds 6rome teljesen kielégitette 8ket. Akinek testvére van, az fokozott Srdmet
érzett, mert ajindékot készithetett.

A lednydrs kéziigyessége gyengébb, mint a fitké, de kénnyedén tanul, és igen szé-
pen ad el6 szerepeket. S8t tanulsigos vagy mulattaté jeleneteket taldlnak ki és ezeket
babbal vagy él8 szereplGkkel eladtak egymas mulatratdsira. A harmadik foglalkozis
alkalmdval a kdzponti programon kiviil minden 6rs kis, tolltartészeri dobozt készitett
az irbszerek szdmdra, s ezt az iskoldban a padra helyeztiik. Ezek a dobozok azt a célt
szolgaljdk, hogy megakadalyozzdk az irdeszkdzok leguruldsit a padrdl. Igaz, a hasib-
formét az rsvezetdk elbre megrajzoltik, de a hajtogatdst és a doboz diszitésée: a gya-
korlati foglalkozdson tanult diszit6 elemekkel (tafetpapirkivdgas), a tanulék maguk
végezték konnyedén, gyorsan, ligyesen. Err8l a foglalkozdsrdl ismét kész munkdc vittek
haza, hogy otthon megmutathassak. Emellett a fidknak jitékra, a leényoknak szerep-
lésre is jutott 1d6.

Negyedlk alkalommal Télapé-iinnepélyre késziiltink. El6re gyartott elemekb8l Tél-
ap6-figura késziilt minden &rsben. Az ajindékot évodasoknak szdntdk. Az ajindé-
kozis elbvételezett, 6roméedl kipirultak az arcok, amikor a szekrénybe sorakoztactik
sajat keziik szép munkdjit. Fél 6ra alatt késziilt el a sok Télapd-figura. A fidtk még
jatszottak: A leAnyok babmiisort gyakoroltak. A Télapd-készités élményt szolgalratortt
egy gyakorlati fogalmazisi érihoz is. Munkdjuk eredményét december 6-in 4tvitték
az 6vodasoknak a legk6zelebbi évodiba, ahova koziilik is igen sokan jartak még
néhdny évvel ezel8tt. A leAny6rs még a bibmisorat is bemutatta.

Ezekb6l a megfigyelésekb6l az aldbbi kovetkeztetéseket tudom leszlrni:

1. Az ligyességi gyakorlatok fokozzdk a kisdobosfoglalkozdsok nevel8értékée, szi-
nessé teszik azokat, de nem szabad minden alkalommal ragaszkodni hozzajuk.

2. Ha minden foglalkozdson -végeztetiink iigyességi gyakorlatot, akkor az elveszti
{zét, és a foglalkozas pét-tanéra lesz.

3. Feltétleniil olyan munkdt végeztessiink, amelynek rendeltetése, célja, értelme van.
(PL. hasznalati targy, kis testvérnek jaték, Talap6-ajandék, karicsonyfadisz, anyak napi
meglepetés stb.). .

4. Megfelel8en elSkészitve végeztessiik, hogy a tanulé rovid id8§ alatt kész munka-
jaban gyonydrkddhessék. '

5. Hasznéljuk fel a gyakorlati foglalkozdsi érakon elsajatltott munkamédokat.

6. Ne keriiljon sokba.

7. Vegyiik figyelembe a tanulék képességeit, és ezeknek megfeleld foglalkozdsokar
szervezziink. Olyanokat, amelyek sikerérzést, munkakedvet ébresztenek™ ~

Remélem ezeknek a tapasztalatoknak a felhaszndldsdval is tartalmasabbd tehetjiik
a kisdobos-foglalkozasokat.

- Horvith Rézsa
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A NEPESSEG TOROK HODOLTSAGI PUSZTULASANAK
ELTULZASA

(Gondolatok az dlt. isk. VII. o. torténelem tankdnyve nyoman)

»A Mohics elbtti id8ben a Nagyalfold déli részének és a Dél-Dundnttlnak szin-
magyar a lakossiga. Ez azonban a hédoltsdg ideje alatt szinte teljesen elpusztult.
Pl. Somogy megye lakossiga Szigetvar eleste utdn 60 000-r8l 500—600-ra apadt.”™

Lehetséges-e ez? A kérdés megérdemli a komoly figyelmer, mert a kés8bbi szdzadok
torténelme olyan tényanyagot hoz, amely ezzel az 4llitdssal ellentétben van. De ma-
radjunk a somogyi példinil. Ha igaz lenne az ,,500—6007-as népességszim, akkor
a trok iddk elmdltival valami ,csodd”-nak kellett bekovetkezni, hisz Somogy me-.
gye népessége az elsé népszdmliliskor 1784-ben mdr 163 560! Honnan jén ez a ren-
geteg’ ember Somogy foldjére? — Az igazsig lényege az, hogy a betelepiiltek csak
nagyon kis hinyaddr adtdk a népességnek, s a nagy tobbség kitartotr foldjén a leg-
nehezebb id6ben is, a pusztulds meg semmi esetre sem lehetétt ilyen mervu Mxvel
tudjuk ezt bizonyitani?

Magyar nyelvre is leforditottdk Evlia Cselebi t6rok utazbénak az iratait, aki az
1660-as években jirt Magyarorszigon. Tébbek kozott. Somogyban is megfordule
néhiny alkalommal. Az els6 Gtja sorin a kovetkez8, ma is kis kodzségeket érinti:
Bélavar, Csicsd, Zikdny, Otvos és Lak (Oreglak).? A mdsodik somogyi dtja alkal-
méabé! hirom 'nagyobb teleptilést emlit: Segesdvir, Koppény, Kaposvar, azonkiviil
Szent Jakab, Koronta & Gordsgal varakat* A munka miésodik kotetében még Ber-
zence és Babdcsa_vardrdl taldlunk leirdst.® Tehdt maradrak b6ven telepiilések Somogy
megyében, hisz ezeket csak az utazés sordn érinti.

Vajon mllyen lehetett egy 11yen telepiilés abban az 1doben> Segesdvérrél a kovetke-
z8ket irja: ,,Hirounzdz szoigija Kanizsinak adézik. Jelenleg otszdz katonija és
parancsnoka van.” ,,... termékeny vidéken, hegyes és erdls hely szélén hiromszo-
ros sovénykeritéslt paldnka, kertekkel, kellemes levegbvel és vizzel.” — ,Van egy
dzsimija, két mecsetje és felsdbb iskolija (medrezse), egy elemi iskoldja, egy foga-
dbja és fiirdbje és elegend8 szimi boltja.” Koppadnyrél (Térdkkoppdny) azt irja,
hogy 645 haza van, két medresszéje, hirom elemi iskoldja, két fiirdBje és Osszesen
100 kézmiives boltja.® Mindkettd viszonylag kisebb telepiilés a tor6k utdn is, ma is.
Példiul Segesdnek ma 4150 (1960-ban) a lakosa; 1784-ben Alsésegesd 587, Felsd-
segesd 1094 lakos.” Adbosszeirdsok, urbariumok, egyhazi anyakdnyvek névanyaga
alapjin arra kovetkeztetiink, hogy 1720-ban Alsésegesd lakossiga 400, FelsGsegesdé
is 400 koril lehetett. — Ha tdlzdsokra is ragadtatta magit Evlia Cselebi egyes ese-
tekben az 4llapotokat illeten, arrdl, ami egyéltaldban nem volt, nem irhatatorr. A
telepiilések elég jelentds szamban fennalltak a térsk id8kben. -

Kézvetleniil a t8rok hédoltsig utdni forrdsanyag tanulminyozdsa azt mutatja,
hogy' Somogy megyének t3bb, ezer lelket meghaladé vagy azt megkozelitd te}epﬁ—- .

! Torténelem az dltaldnos iskoldk VII. osztilya szdmdra. Bp. 1963. 26. old.

* Az els6 magyarorszigi népszamlalds. (1784—87). Szerk. Danyi Dezs6 és Divid Zoln.
Bp. 1960, 146. old. S

3 Evlia  Cselebi t6rok vildgutazé magyarorszdgi urazdsai 1660—1664. Ford. Karicsony
Imre. Bp. 1904. 1. kot 7—9. old.

4 Evlia Cselebi i. m. I. kétr. 29—33. old.

5 Evlia Cselebi i. m. II. kot. 489—497 old.

% Evlia Cselebi i. m. L két. 29—31. old.

Az elsé magyarorszdgi népszamldlds i. m. 138. és 139. old.
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lése is van. Urbdriumok, megyei dicalis &sszeirdsok é egyhdzi anyakényvek ada-
tainak egybevetése alapjdn a XVII. szdzad utolsé évtizedében biztosan ezer felett
volt a lakossiga Igalnak, Marcalinak, Nagybajomnak és Szigetvdrnak; 1000 lélek
koriil lehetetr Buzsik, Csokoly, Kaposvdr, Kardd és Litriny; 700 {8t megkozelitd
népessége lehetett Kéthelynek, Nagykorpddnak és Somogyszilnek.?

A részletekbe menb kutatds végsG Osszegezésben azt mutatja, hogy Somogy me-
gyének a torok kiverése utin 246 lakott telepiilése volt, s ezek Ossznépessége leg-
aldbb az 5560 ezer koriil lehetett.? Teljesen abszurd 4llitds, hogy Somogy megye
lakossiga Szigetvar eleste utdn 600 fére apadt volna.

Ha ez igaz, akkor két jelent8s kérdés marad nyitottan. Hogyan lehetséges ilyen
nagy tévedés bekeriilése a tdrténelem tankdnyvbe? Ha 60 ezer lélek Somogy né-
pessége a torok utdn, akkor a t6rok id6k nem hoztak pusztuldst?

A torténelmi tankdnyv tévedése sajnos nem nyomdahiba. A tankonyv szdvege
egy 40—50 év elButi torténetirdi allidspontot tiikrdz. A t6r8k id6k pusztitdsait el-
tilozni, a XVIIL szdzadi fejlédést rézsaszinlien megrajzolni; a régi id6k divatja
volt. Persze az utébbi kérdésben korrigicibk torténtek, de a népesedési kérdés 4t
nem gondoltsiga kisért még a leghjabb egyetemi tankényvben is. Az egyetemi tan-
kényv az addbsszeirisok alapjdn kimutathatd elnéptelenedésrdl beszél a torsk id6-
ben, holott forraskritikailag koztudomdst, hogy az adddsszeirisok ©nmagukban na-
gyon kétes értékli forrisok a népesség szimira vonatkozéan.’® A tSrok kori nagy
elnéptelenedés kérdését mir a harmincas években tSbben vitatjdk (Barsy Gyula,
Szabé Istvan), de legdjabban, gy 5—6 éve jelentds tjabb eredményeket publikdl-
tak." Hidba az djabb eredmények, a szemlélet marad a régi. Torténelmi forrdsaink
ugyan elsdsorban a pusztuldsrdl beszélnek, de ez nagyon is érthetd. Ma is dgy van
az, ha valaki j6l él, nyugodtan él, az nem dicsekszik vele, nem veri dobra, de ha
valami torténik, panaszdt rogton el8adja, igyekszik azt orvosolni. Igy vagyunk az-
tdn a torténelmi forrdsokkal is, elsGsorban a panasz marad fenn. A leghjabb, rész-
letekbe mend elemzés mutatta meg, hogy a pusztulds ténye mellett a kozségek tSbb-
sége, a lakossdg tobbsége, ha nchezebb kériilmények kozott is, de fennmaradt. Nem
4llitjuk, hogy nem volt pusztulds, de nem olyan mértékben, ahogy ezt eddig 4lli-
tottak. Elpusztul 150 év természetes szaporulata! Somogy megyében, példinkban;
meger8sddnek a délr8l bekoltdzdkkel a Driva menti horvir telepiilések. Igy lesz
aztdn Somogy megye népessége 60 ezer a tordk eldte és a t6rok utan is.

8 Orszégos Levéltir Kamarai Levéltdir U. et C. anyag (Somogy m.): 92/27—1692; 38/20—
. 1695; 3/4—1696; 7/65—1703. )

Orszdgos Levéltir Esterhdzy csalddi hercegi 4dginak levéltira: 1695: Repositorium.
Csom6szam: 393. Fasc. jel. 13. 1701, Repositorium. Csomészim: 394. ‘Fasc. jel. 14.
Kaposvari Allami Levéltdr )
1712. Conscriptio animarum, pecorum, facultatum 1712/73. 1. II. IIL. Kat. 49. & 3.
1718. Conscriptio animarum etc. 1712/73. II. 1IL 51. kat.
1720. Conscriptio animarum etc. 1712/73. I1. Kar. 53.
Andocs, Csurgd és Kéthely kozségek kat. egyhdzi anyakdnyvének névanyaga.

? Kovits Zoltdn: Somogy megye népesedéstorténetének néhdny kérdése a XVIIIL. szdzad-
ban. (Emlékkényv a Kaposvari Allami Kézgazdasidgi Technikum jubileumarél. Szerk.
Pintér Jézsef. Kaposvar. 1962.)

. Kovéts Zoltin: Somogy megye és kozségeinek népességi viszonyai a térdkuralom
megsznését§l az elsé népszamlalisig (1690—1784/85). Doktori disszerticié. Kézirat.
Taldlheé: Kaposviri Allami Levéledr és Debreceni Egyetemi Konyvtdr.

10 Magyarorszdg torténete 1526—1790. Egyetemi tankdnyv. Bp. 1962. 43. old.

1 Ezek kozil kiemelked§ Dévid Zoltin: Az 1715—20. évi Osszeirds. (A tortémeti statisz-~
tika forrdsai. Szerk. Kovacsics Jézsef Bp. 1957.)
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A felvetett két kérdésre igy egyiitt tortént a vélaszadds. Az biztos, hogy a tor-
ténelmi tankonyv t5rok kori pusztuldsrél rajzolt képe eltilzotr, a kérdés ott marad
nyitottan,” hogy e népesedési vonatkozdsban megvéltozott kép hogyan hat ki a
szemlélet més teriiletére. ' . ,

Befejezésiil Evlia Cselebinek, az utazénak, az idegennek, mondhatnink ellenség--
nek a szavait idézziik: ,,A magyar nép orszdga gyenge, de j6 asztaluk van, a ven-
déget igen szeretik. Orsziguk gabonatermd orszdg s a nép foldmibves. Valé igaz,
hogy vitdz nép, s a tatirok médjira mindenfelé kettbs 16val nyargalnak; St—tiz
paripijuk van, s az &viikon kardot viselnek.” ,,... tisztin jirnak, tisztin étkeznek,
a vendégre kiilonds figyelmet forditanmak. Foglyaikat nem kinozzdk, mint a néme--
tek, s a kardot az oszmdnlik mddjira forgatjik. Szdval a magyarok jé. természe-
tdek, reggelenként ép dgy tisztdra megmossik az arcukat, mint az oszmdnlik.”* !

Dr. Kovidts Zoltan

TAPASZTALATOK EGY FOLDRAJZI SZAKKORROL

Iskoldnkban az 1962—63. tanévben kér foldrajzi szakkor mékodstt, egy VIIL és.
gy VII. osztilyosokbdl. Alls. A szakksr célja véltozatlanul a foldrajzi jellegli ér-
dekl(‘Sdés felkeltése és ennek maximalis kielégitése volt. Eppen ezért minden alka-
lommal — amikor erre sziikség volt, — megbeszéltiik az akeudlis f3ldrajzi esemé-
nyeket (pl. a szokatlanul hideg tél, a tavaszi .hdolvaddssal és 4rvizzel kapcsolatos.

kérdések).

A misodik félév folyamin — az akeudlis kérdések mellett — kér témakor keriilt-
feldolgozdsra. Usszesen hat szakkdri foglalkozdson a kornyez8 orszdgok nagyobb-
varosainak (Priga, Bécs, Moszkva, stb.) meglsmerése szerepelt. Ezekr6l a varosok-
rél sikeriile diafilmeket kolcsonbzniink, s igy a foglalkozisok zomét a filmek vetitése-
tette ki. Kezdetben rendkiviil nagy volt az érdeRl6dés a vetités irdnt, s minden
szakkori tag szivesen segédkezett a vetités lehet8ségének megteremtésében és lebonyo--
litdsdban. A vetitések folyamédn az érdekl6dés azonban fokozatosan lanyhult, s dgy
tiint, hogy a tanulék ,,meguntik” a vetitést. -

A miésik témakdr a ,Viltozdsok a vildg térképén” cimmel szerepelt. Ennek so--
rin a véltozdsoknak a rovid torténelmi Atcekintés mellett inkdbb a kifejezettebben. -
foldrajzi vonatkozdsokat (teriilet, 4svdnyi nyersanyagok, mez8gazdasigi termelés,
kikot8k, stb.) vizsgdltuk meg. A kiinduldsi alapunk az I. vildghdbord elbtti helyzet
volt (gyarmatbirodalmak, a német gazdasigi fejlddés és imperialista torekvések, az
Osztrak-Magyar Monarchia nemzetiségi kérdése, stb.). Ezt koveten az I. vilig-
hibort utin kialakult helyzetet (a Nagy Oktdberi Szocialista Forradalom jelent§-
sége, az intervenciés harcok teruletei, gazdasigt nehézségek, 4j Allamok megalaku-
l4sa), majd a II. vilighdbori sorin ideiglenesen bekovetkezett ‘teriileti valtozdsokat
(német megszallas Eurdpa egyes orszagalban) vizsgaltuk meg. Ezt kévette a II. vi-
l4ghdbort utin bekdvetkezett teriileti és gazdasigi valtozdsok (a népi demokricidk
megalakulésa, fiiggetlenségi harcok és ezek eredményei Afrikiban, Azsidban é&s La-
tin-Amerikdban) elemzése. Ezek sorin azt lehetett megfigyelni, hogy a gyerekeket
érdekelte ez a mindenkor térképen is kisért torténelmi-foldrajzi utazds, mert 1gen.
sok kérdést tettek fel a beszélgetések sordn. .

il

2 Evlia Cselebi i. m. I. két. 148. old.
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A jelen tanév els6 felében ,,A Fold nagy vdrosai” cimmel 4j sorozator kezdtiink
" a jelenlegi VIII.-osokbdl 416 szakkdrrel. Most azonban nem a rendelkezésre 3llé
filmek szabjik meg az ismertetésre keriil6 virosokar, hanem a jelent8ségiik. Szem-
Iéltetd anyag azonban most is béven akad — els8sorban képek —, mert a ‘szakkor
tagjai mindig felkutatnak & hoznak elegend8 konyver é&s levelezdlapot a szemlél-
tetéshez.

Az egyes varosok tdrgyaldsinak gerincét most is azok a cikkek és leirdsok teszik,
amelyek a konnyen hozziférhet6 folybiratokban (Elet és Tudomdny, Természettu-
* dominyi Kozlony) jelentek meg. Ezt egészitik ki azok a leirdsok, amelyeket a szak-
kor tagjai kutatnak fel kiilonboz8 szak- és szépirodalmi konyvekben. Néha annyi
wirodalom” 8sszegydlik, hogy a felér sem lehet ismertetni vagy felolvasni. Kiilondsen
oOrvendetes volt, hogy az egyik ismertetésre kerills varosrél (Bécs) egy tanulé tart-
hatott élménybeszdmolét, amelyet & maga egészitett ki a vdrosra vonatkozé adatok-
kal. :

Minden szakkéri foglalkozds végén koézlom, hogy melyik vérosrdl fogunk beszél-
getni a kovetkez8 foglalkozdson. Igy elegendé id8 4ll rendelkezésre az anyaggy(j-
téshez & a’szemléltetd képek Osszegyljtéséhez. (Kivilbéan felhasznilhatdék a ;,Pano-
rdma” sorozat kényvei a szemléitetéshez.) : '

Arra tdrekszem, hogy lehetSleg minden ismertetett véarosrdl rajzoljunk egy véaz-
latos térképet is, amelyen feltiintetjiik a legismertebb objektumok (épiiletek, hidak,
atcdk, stb.) helyét. New Yorkrél pl. a kovetkez$ térképvazlatokat rajzoltuk fel:

NEW YORKCITY
1 MANHATTAN

2 BRONX

3 QUEENS

4 BROOKLYN

5 RICHMOND

1 WALL STREET S EMPIRE STATE BUILDING
2.8ROADWAY 6 ROCKISELLER CENTER
3FIFTH AVENUE 7 ENSZ DALOTA :
4 CINTRAL PARK 8 S2ABADSAG SZOBOR

A twnulék a megbeszélés folyamin 6nilléan jegyzetelnek. Nagy t8bbségiik még
eléggé hézagosan, — de egyik célom éppen az, hogy az 6nillé jegyzetelés begyakor-
lisit megkezdjék. Azt tapasztaltam, hogy a virosokrdl készitett térképvazlator ki-
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vétel nélkil minden tanulé lerajzolja maganak még akkor is, ha a jegyzetelése
egyébként rendkiviil sziikszavd.

igy a szakkori foglalkozdsokon a tanulék megismerkednek a vilag legismertebb
véirosainak életével, amelyekr6l legtobbszor hallanak vagy olvasnak, de amelyek-
kel az alraldnos iskolai tananyag feldolgozdsa sordn csak nagyon roviden — és bi-,
zony gyakran ‘eléggé szarazon — lehet foglalkozni. Nemcsak a kialakuldsuk r&vid
torténetét, a varosfejl8désre hatd tényezbket, a gazdasigi és kulturdlis életiik legjel-
lemz8bb vondsait ismerhetik meg, hanem (ha kis mértékben is) megismerik az ott
é16 emberek mindennapi életét, munkdjit is. S hogy ezt szivesen teszik; azt mutatja
a hétr@l-hérre Osszegyljrote kép és cikkanyag ndvekvé mennyisége is. Kozben tanul-
nak 6ndlléan jegyzetelni, s megldtjak, hogy a féldrajz — a t5bbi tantirgyhoz ha-
sonldan — nemcsak iskolai tantdrgy, hanem a mindennapi élet része.

Pésa Lajos

DIAPOZITIV K}:PEK KESZITESE ES FELHASZNALAQA A FOLDRAJZ
OKTATASBAN

Nincs még egy tantargy, mely annylra igényli a képek, dlapozmvek és perg6fil-
mek bemutatdsat, mint a foldrajz. Foldrajz oktatdsunk régdta nélkiilozi az olyan
diapozitiv képgyljteményt, mely minden témaegységhez, minden jelentfsebb orszdg
és foldrajzi jelenség szemlélietésére alkaimas lenne. Ezt csak részben péroltik a gy4-
rilag készitett szalagdidk. Iskolareformunk és a modern pedagégia azonban meg-
kiveteli a korszerd, a foldrajzi ismeretanyaghoz kapcsolédé képek és filmek bemu-
tatasat. Egyre tobb fb'ldrajztanér jarja az orszég legszebb tajait, urazik Liilfsldre
Ilyen alkalmak kitlindck a foldrajzi fotografalasra is. : N
., Diapozitiv képek iskolai bemutatdsival a foldrajm fogalmak kialakitdsdr segitjitk
eld. Ebbél a célkitlzésb8l kovetkezik, hogy a diapozitlv képek az.objektiv valdsi-
got, a természeti tajat, a kiilonboz8 természeti-foldrajzi jelenségeket, az ember és a
tdj geogrdfiai specifikumait mutatjdk be. Minden fotogrifus tudja, hogy egy kép
b4 az emberi alkotdsokat (ipari tizemek, ontézdmfivek, telepiilések, stb.) dbrazoljik.
Helyes az a megillapitds, miszerint a fc'ildmjzi kép a geogrifia tirgya képekben.
Ugyanezt mondhatjuk a diafelvételekre is, ha azok foldrajzi jelenségeket, egy-egy
t4j geografiai spec1f1kuma1t mutatj4k be. Minden fotografus tudja, hogy egy kép
megalkotdsa, a téma kivalasztdsa, a bedllitds, a kép megszerkesztése élmény. Ha pe-
dig tudomdnyos képeket készitiink, dgy a fotografdlds mir szakmai élmény, de
ugyanakkor a mivészi forma keresése intellektudlis Sromet is jelent a foldrajztanar-
szamdra. Nem szabad megelegednunk az egyes Jelenségek egyszerll lefényképezésével,
térekedniink kell a kép mlvészi megszerkesztésére is. Igy a dxapozmv képek az ok-
tatasi célokon tdl a szépérzék kialakitdsdt, az esztétikai nevelést is el8segitik.

A foldrajzi diapozitivek készitése elGtanulminyokat kivdn. Ha pl. egy foldrajz-
tanar -a Biikk-hegységr6l akar Osszedllitani 1520 képbél 4llé - diasorozatot, \gy a
t4j bejirdsa el6tt tanulminyoznia kell a teriiletre vonatkozé 'irodalmat és a képeket.
Meg kell hatdroznia a biikki tdjra jellemz& vondsokat (karrmez8k, dolindk, viznyelSk,
barlangok, gylrt- és éléredllitott kbzetréregek stb.) és ennek megfelelSen- kell Sssze-
allitania kirdnduldsinak dtfonaldt és fotozdsi programjit.

Minden esetben a jellemzd tulajdonsigok, a tipikus bemutatasira kell toreked-
niink. Didaktikai szempontb6l igen jelentés, ha a diapozitiv képek a mozgdst, a
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geogréfxax jelenségek dialektikus valtozdsait szemlélietik. Pl. dinamikus, gyors lefo-
lydsi foldrajzi jelenséget Abrizol a suvaddsokrdl készitert kép. Ugyancsak érdekes
a folyévnz munkdjit szemléltetd diapozitiv kép is, ahol az épiild & puszrulé part
egyarant létsznk Szimtalan . lehet8ség van a természeti-foldrajzi jelenségek -bemuta-
tasara

Foldrajz ériinkon a természeti jelenségek mellett az ember termeld tevékenységét
is tanitjuk. Ezek szemléltetésére szépen megszerkesztett gazdasigf6ldrajzi diaképeket
készithetiink. Kiilondsen nagy lehetdség van a fejl8dés szemléltetésére. Tanirvinyaink
- vildgnézeti nevelése és politikai Sntudatdnak kialakitdsa szempontjdbbl igen jelen-
tbsek azok a diaképek, melyek a szocializmus épitésének gazdasdgféldrajzi vonatko-
zisait mutatjdk be. Igen hatdsos lehet egy-egy Gj létesitmény: iizem, 6nt6z6md, laké-
telep, hid stb. bemutatdsa.

Mi sziikséges a diafilmek készitésébez? Legfontosabb egy 35 mm-es, dn. kisfilmes:
fényképezBgép és a film. Ez utébbi kétféle lehet: szines (Agfacolor) és sziirke (fekete-
fehér). Ha szines felvételeket készitiink, Ggy rogiton pozitlv, vetitésre alkalmas szines-

“képet kapunk. Sziirke film esetében el8szdr a szokdsos negativ-filmetr készitjiik el,
majd Un. kino- vagy reprofilmre (a papirkép maisoldsihoz hasonlé médszerrel) meg-
viligitdssal detmdsoljuk. Mindkée eljirdssal késziile szalagot felvigjuk, s fgy 24)X36.
mm-es képméretet nyeriink. (Felvigds nélkiil is lehetne vetiteni, azonban igy a film
konnyen megsériil; Ssszekarcolédik. A legtébb esetben pedig nem az elkészités sor-
_rendjében mutatjuk be a képeker. Mindig a tanitdsi anyagnak megfelelden vilogatjuk.
ki, illetve csoportositjuk a diafelvételeket.)

Munkink mdsodik szakasziban az el6hivott diafilmet bekeretezziik. Erre a célra.
kész fém- és mlanyag diakeretet lehet kapni. Sokkal olesébb, ha elbregyartott elemels
(5X5 cm-es diaiiveg, diamaszk és szegbszalag) segitségével magunk készitjitk el a ke-
retet. Magat a diaképet egy 5X5 cm-es diamaszkba helyezziik el 4gy, hogy az azon
készitett 24X 36 mm-es kivdgdsba keriiljon a kép. Ezt kévet8en két db tisztdra téréle
iveglemez kozé tesszitk, majd hdrom oldalrél fekete, egy oldalrél pedig fehér szegd-.

. szalaggal Osszeragasztjuk az iiveget. Itt a ragasztdsndl kovetkezetesnek kell lenni,
mmdlg a kép fels6 vagy alsd szegélyét érbsirsiik fehér szalaggal. Erre keriil a kép
cime, az Abrizolt objektum helye, a lefényképezertt jelenség ideje stb.

Bekeretezett didink tdroldsara rekeszekre osztott, 25, 100, illetve 200 db kép be-
fogad4sara ‘alkalmas dobozokat lehet kapni. Ezek koziill a milianyaghdl késziilt és
" olesbn Arusitott 25 rekeszes diadoboz a legalkalmasabb iskolai célokra. Nagyobb
_gytjteményb8l mindig kivilogatjuk az 6éra témdjihoz sziikséges néhiny képet és
azokat a bemutatds sorrendjében elhelyezziik a dobozba. Tudjuk azt, hogy a vetit8-
_gép ejtaknds vagy félautomata dlaképvalté)aba wfejjel lefelé” kell a képer tenni.
Ennek megfelel8en célszert a képeket Ggy elhelyezni, hogy a dobozbél fiiggdlegesen
kiemelve a kép megfordltas nélkiil keriilion a vetitdgépbe. Ez lényegesen megkony--
nyiti a vetitést végzd rtanir munkijic.

Kiilén meg kell emlékezniink a reprodukczokrol is. Ha egyes orszagok tanitdsdhoz:
szemléltetd képeket akarunk késziteni, Ugy a foldrajzi szakkényvekbédl, folyéiratok-
bél és trikdnyvekb8l készithetiink reprodukciékat. Ehhez szines, ill. fekete-fehér
diafilmet haszndlunk. Felvételiink természetes és mifény mellett toreénher. Ilyenkor-
azonban reprodukalé késziilékre vagy pedig dn. kozgylrlire van sziikség., Kozgylrik
segitségével - egészen kozeli tdrgyakrdl, illetve képekr8l készithetiink reprodukcidkat.
Helyes, ha a képeken kiviil néhiny fontosabb rajzrél, térképvazlatrdl, tombszelvény-
. 18l stb. is készitink reprodukciét. Ezeket a képek kozé téve, a megfeleld anyag-
részeknél mutatjuk be. .
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Diaképekkel a foldrajzi fogalmak alkotdsa mellett természettudomanyos gondol-
koddsmédra, a tdj szépségeinek bemutatidsival és 4j alkotdsaink szemléltetésével igaz
hazaszeretetre és proletdrnemzetkoziségre is neveljik tanitvinyainkat. Okratdsi és
nevelési jelent8sége megérdemli a készitésével jard. faradozdst és anyagi dldozator.

Frisnyak Sandor

> &&

AZ ELLENORZES ES AZ U]
ISMERETNYUJTAS EGYSEGESITESE
A FOLDRAJZ ORAN

Az 1j tanterv célkitlizései kozé. tartozik az

az elv, hogy az okratds folyamatdban nytj-"-

tott ismeretanyagot olyan koncepcidban dol-
- gozzuk fel a tanulékkal, amely tovdbbi is-
meretek szerzéséhez nyljt alapot. A feladat
megvaldsitdsa sok kisérletezést kivin, mig ki-
alakulnak olyan médszerek, amelyek alkal-
masak lesznek a korszerl oktatasi feladat
megvaldsitasira. - N ~
A feladat megvalésitdsa elsGsorban az drdk
#jszerit szervezésével valik lehet6vé. E cél ér-

dekében jutottam el az éra struktirdjanak 4t-

szervezéséhez, Eltérve az eddigi bagyomdnyos
gyakorlattél, amelyre az a tagolédas jellemz8,
miszerint az 6ra elsd részében torténik a szd-
monkérés, majd az G anyag feldolgozdsa.

Ilyen irdnyd prébilkozdsmddhoz alapvetd
segitséget nyujrotr a Szegedi Tandrképzd F6-
iskola” Gyakorld Iskoldjaban a tovabbképzés
keretében ilyen médszerrel levezetett bioldgia
bra.

A fent emlitett éra elemzése -folyaman fel-
szinre keriiltek azok a depressziv vonatkozi-

st hatdsok, amelyek a hagyomdnyosan veze-
tett érak ‘alkalmazasival gdroljak a ranulék
teljes aktivitdsdt, Az elemzés lényegét, , Az
oktatdsi folyamat korszerisitése” cimti dol-
gozatot, folyéiratunk kozli.

A hagyominyos, szdmonkéréssel . kezd6d8
6ra sordn, tizendt-hisz perc alatt a tanulék
— kivéve a felelbket — nagyobb része nem
tud bekapcsolodni az éra logikai menetébe.
A tanulbkban egyébként meglevs, a foldrajz
targy irdnti impulziv akeivitds ilyen krilmé-

nyek koézorr gétlds ald keriilhet. Toviabba ke--

vés id8 jut az ) anyag megfelel6 médszerek-
kel torténd feldolgozasahoz.

‘A feleltetett tanulék kauzilis gondolkozdsa
kevésbé ismerhetd meg, legtobbszor csak a ta-
nul6k verbalizalé készségérGl gy8z8dhet meg

"a tandr. llyen érafelépités mellett a tanulék
ismereter k6zOtt nehezebben tarul fel, és te-
remtédik meg az ok-okozat Ssszefiiggése.

Az 1j anyag tanitdsakor nehéz rihangolni
és bekapcsolni azokat a tanuldkar, akikkel a
szémonkérés alatt (15—20 perc) nem vagy
feliiletesen foglalkoztunk.

5

Ezekbdl a rovid megjegyzésekbdl megélla-
pithatd, hogy az igy vezetett érak motivildsa
mindenkor nagyobb feladatot 6 a tandrra és
még ennek ellenére is nebezen tudja megte- .
remteni azt az optimdlis® pszichikai léghkort,
amely az ismeretanyag aktiv elsajdtitast biz-
tositja. : ’

A kovetkez8kben az 5. és 6. osztdly negye-
dik negyedévi tananyagibdl kér tandra szer-
kezeti felépitésének ismertetésén keresztiil sze-
retném bemutatni-az ismeretnyijtas és ellen-
8rzés folyamatinak egységét.

5. osztaly, 53. éra, tanitdsi id8: 1964. dpr.
els§ hete. ‘

A tandra anyaga: Roménia éghajlata és viz-
rajza. :

Az bra felépitése:

1. A tandr a figyelmet az' éghajlati viszo-
nyok elemzésére irdnyitja Csehszlovdkia is-

- mert éghajlatdnak osztdlyfoglalkoztatds Gtjan

torténd megheszélésével.

2. a) A Kdrpdtok és-a Bibar hegység tar-
gyaldsa az éghajlat médositasanak szempont-
jabél. | .

A problémit 6nallé felelettel oldjuk meg,
mivel ismert anyagot idéziink fel (hegyvidéki
éghajlat). Ennek eredményeként kihangsilyoz-
zuk a domborzat éghajlatmédosité hatdsit.

b) A kovetkez8kben Romania nagyobb tij-
egységei felszini viszonyainak ismeretét #jit-
juk fel. A feluajitas onallé felelettel térténik.
A misodik feleld feleleveniti a Romdn al-
fold, Moldova, Dobrudzsa és Erdélyi meden-
ce felszini viszonyait. De nemcsak azt a fel-
adatot adjuk a felelének, hogy a tényeket is-
mertesse, hanem problémaként felvetjiik a fel-
szin és éghajlat kozitti 6sszefiiggés feltarasit.
Ennek eredményeképpen a tanulé 6nilldéan
kovetkeztet az alacsonyabb tdjak melegebb,
de csapadékszegényebb éghajlatara.

Ezek utdn osztdlyfoglalkoztatds keretében
osszehasonlitjuk hazadnk, Csehszlovikia és Ro-
mdnia éghajlatdnak alakuldsit. -Az 6sszeha-
sonlitds eredményeként megdllapitjuk, hogy
Romidnia éghajlata kontinentdlis jellegli, a hé-
mérséklet ingadozdsa a Kdarpatokon tdl a leg-
nagyobb, a legszdrazabb teriileteket itr taldl-
juk, mert a Kdrpdtok magas hegylinca fel-
fogja a csapadékot, ugyanakkor nem védi eze-
ket a teriileteket a hideg északi széltdl.
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A legfontosabb Gj ismeretet részésszefogla-
lis sordn a tanir tablai vazlatban régzit.

3. a) A tanbra misodik részében a folydk
folydsiranydt befolydsolé tényezbkrél beszé-
link osztdlyfoglalkozds keretében, majd a
Tisza Roméniabé! jové mellékfolydit felso-
roljuk. A figyelmet a Maros folys itjdra
irdnyitja a tanir. Feladat, hogy a Maros mi-
lyen tijakon folyik keresztiil. Ennek a fel-
adatnak a megvaldsitisa, az Alfold keleti
szegélye és Erdély felszinének ismertetése,
egy tanulé feleltetésével torténik. A felelB-
nek, a folyék felszinalakité munkdjénak is-
mertetése soran, fel kell ismerni a hasonlési-
got a Mdtra—Biikkalia és az Alfsld keleti
szegélye tormelékkidpjai, valamint az Erdélyi
medence és a Dundntili dombuvidék folybk
_szabdalta hullimossiga kozote.

b) Ezt koveti Romdnia t6bbi folydinak
megismerése osztalyfoglalkoztatdssal. Ennek
sordn kiemelendd feladat: a Kdrpdtok wiz-
vdlaszté, a Duna vizgyiijtd és nemzetkézi vi-
zilit szerepének megéreetése.

¢) A tények feltdrdsa és megismertetése
utdn megallapitjuk, hogy Romdnia vizhdlé-
- zata gazdag.

4. Az bra- végi Osszefoglaldsban a tandr
kihangstlyozza az 6érin megismert 4j, lénye-
ges ismeretanyagot és az Osszefiiggéseket.

6. osztaly, 80. dra, tanitdsi id8: 1964. 4pr.
elsd hete.

A tandéra anyaga: El6-India lakossiga és
gazdasigi élete.

Az 6ra felépitése:

1. Az éra els§ részegységében a tanir a
tanulék érdekl8dését India 6si kultitrajit bi-
zonyit6 épitészeti remekm(t (Tadzs Mahal)
bemutatisival kelti fel. Szines elbeszéléssel
érzékelteti Nagy-Britannia szivés ragaszko-
d4sit El8-India teriiletéhez, az angol vildg-
birodalom gyarmati magvihoz. A felszabadi-
t6 mozgalmak er8sodése folytdn a gyarmati
viszony megszint, de az angolok valldsi ala-
pon szembedllitottdk El6-India népeit és po-
litikailag megosztottak sajit érdekeinek meg-
felelSen. Igy- érteti meg a tandr a tanuldk-
kal, miként alakultak ki El6-India 4llamai,
tovabbd ismerteti a népesség eloszlasit.

2. A kovetkez8 feladat a lakossig foglalko-
zésénak ismertetése, ezen beliil a mez8gazda-
sig vezetd szerepének kihangsdlyozdsa.

a) A mezbgazdasdg kialakuldsit befolydsolé
felszini viszonyokat egy tanulé ondllé felelete
Utjan -eleveniti fel a tandr. Az els§ feleld is-
merteti az Indiai alféld és a Dekkdn fennsik
felszini viszonyait, ezen beliil a folyéhordalé-
kos és vulkdni talaj szerepét emeli ki a né-
vénytermesztés szempontjabél.

A termékeny talajon kiviil dént§ szerepe
van az éghajlatnak a novénytermesztésben.
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Ezért a kévetkezd tanuld feladata a mon-
szun éghajlat jellemzése és a csapadékeloszlis
ismeretének felelevenitése 6nallé felelet kere-
tében.

b) A felszin-éghajlati viszonyok feldjitdsa
utdn beszéljik meg a Hindusztani alfold rizs-
és jutatermelését, a Dekkdn fennsik gyapot-
és kolestermelésér, és Pandzsib buza- és gya-
pottermelését osztalyfoglalkoz4ds keretében. -

3. Az Ora kovetkez8 részegységében a fo-
lyék szcrepének, valamint a folyék vizér fel-
hasznilé ember szerepének ismeretét kell fel-
Gjitani. Ezt egy tanuld 6ndllé felelete Gtjin
valésitjuk meg. A tanulé ismerteti El3-India

folydit, jellemzi azokat.

Ezutdn a tandr ismerteti az -ontézési és csa-
torndzdsi viszonyokat, valamint a cukornid,
olajos novények és a tea termelését. Az isme-
retek alapjan megdllapitjuk, hogy India Fal- .

-diink egyik legnagyobb éléstira, a sirl né-

pesség azonban még tSbb ndvény termesztését
1gényli, ezért a gazdasigi ndvények elterje-
dési teriiletét #ltetvényes gazdalkoddssal no-
velik. \ -
4. El6-India névénytermesztésének megis-
merése utdn tériink 4t az dllattenyésziés jel-
legzetességeinek megbeszélésére. E részegység-
ben feladat annak megértetése, hogy El6-
Indidban miért tenyésztenek sok szarvasmar-
hat, ugyanakkor mi az oka az 4llattenyésztés.
fejletlenségének.

5. Végiil El6-India ipardnak megismerése
érdekében szintén 6nallo felelet Gtjan (4. fe-
leld) {Gjitjuk fel El8-India nyersanyag ell4-
tortsiginak ismeretét. Ennek sordn a feleld
kévetkeztet az iparigak kialakuldsira (szén,
vas, mangidn — kohdszat, gépgyartis, gyapot,
juta — textilipar). -

6. Az 6ra utolsé részében a tandr ismerteti
az ipari kdzpontokar, kozlekedést.

Osztalyfoglalkoztatds soran felsoroljik az
orszdgokat févéarosaikkal és kialakitja a ta-
néar a2 dominium fogalmat. .

7. Ora végi bsszefoglalasban tdblai vizlaton.

_rogziti a tandr az 6ra legfontosabb G isme-

reteit.
Tapasztalataim Gsszegezése:

A bemutatott két Srinak szervezése és ve-
zetése bizonyitja az ellen8rzés és 0 ismeret-
anyag Osszekapcsoldsinak pozitiv  hatdsit,
amely az osztdly valésdgos aktivitdsaban ayil-
vanul meg. Ezt azok a kauzdlis &sszefiiggé-
sek mutatjik, amelyet a tervszerl és tema-
tikus bravezetés mellett maguk a tanuldk is-
mernek fel. El§-India csapadék megoszlisit
felel6 tanulé 4hal elmondott ismerctanyag
alapjin ismertetem fel a csapadék’ mennyi-
sége és a ndvények termesztésének kapcso-
latit, Hasonlbéan oldhaté meg ElG-India fo-
lybinak *szerepe a foldmivelésben. A felelé
jellemzi El8-India folyéit, majd ennek alap-
jan az osztillyal kozdsen megallapitjuk az .



Ontozés  sziikségességét Pandzsib  teriiletén.
Vagy ilyen médon ismertetem Romama ég-
hajlatinak feldolgozdsindl, - hogy miért v4-

lik szdrazabbd és melegebbé Moldova, Dob-

rudzsa, Romin alféld és az Erdélyi medence
éghajlata.

Ezzel a mbdszerrel az ismeretek alkalma--

zdsdra neveljiilk a tanulékat. Ez a szempont
érvényesiil Elg-India iparinak vagy Romdnia
éghajlatdnak tamtésénal amikor az ipari
nyersanyagok és az ipar kialakuldsa, illetve
a felszin és éghajlat kozotti Ssszefiiggések
feltdrdsit ©ndllé feleler segitségével oldjuk

eg.

Ily médon az osztdly foglalkoztatisa mel-
lett t6bb tanuldt.tudunk feleitetni.

. A figyelem koncentralasaval el8segitjik az
i ismeretanyag Ordn térténd élsajdtitasat,

Kézvetlenebb kapcsolat alakul ki tandr &s
didk kézétt az ismeretanyag kollektiv fel-
dolgozisa alapjin.

Az ilyen médszerrel vezetett érat a dina-
mlzmus jellemzi, amely’ alapjaban véve blz~
tositja a tanulbk intenzitdsit és az brin nydj-
tott ismeretek elsaja’.titését. Az egyes tijak sa-
Jatossagamak tanitdsa, az Osszefiiggések meg-
teremtése lehetGséget’ nyu;t a dzalektt/eus ma-
terialista alapon torténd [5ldrajzi szemlélet
kialakul4sshoz.

LCriCiio

Mibdly Endréné ‘
Szeged, Alt. iskolai tanir

\

HAZUDIK! LOP! CSAL!

»Hazudik a Jéskal” A panaszkodds, vagy
" nem ritkin az 4rulkodds ellenszerének vélik
a kicsik a védekezésnek ezt a médjir.
Elvész' valami. A Kkarvallott azonnal je-
lenti: ,,Elloptidk ...!”
Jaték kdzben pedlg még elég gyakori ez a
felkidleas: ,,Csalsz'””
A 6—10 éves, de nem ritkdn a 10—14 éves
gyermekeknél is gyakran halljuk: ,Hazudik!
Lop! Csal?” Minden esetben felkidltbjelet

kell hasznalnunk, mert minden esetben fel-

indult 4llapotban mond;a 4 gyermek.

E kitételek - fogalmat az esetek tobbsegében
nem ismerik a 6—8 éves gyermekek Amlt
elér vele, a hatds, a siker érzete szoktatja rd
e szavak hasznilatira. A t8bbségnél feltétle-
niill gy van, A 8—14 éves gyermekeknél mir
gyakran mint szokdssal talilkozunk. Kisebb
résznél még ezutdn mélylilhet el igazi szo-
késsa.

Minden bizonnyal iskolinként mis-mds a
helyzet.. Elképzelhet olyan iskola is, ahol
mér nem kell ilyen megnyilatkozdsokkal kiisz-
kodni. Tal vannak mir ezeknek a nyesegeté-
sén. Esetleg mas problémik (ezeknél sdlyo-

sabbak, vagy kiscbbek) megolddsival foglal-
koznak. Sajnos, azonban e vidaskodisok a
legtobb jitszétéren igen gyakran {elcsendiil-
nek a maguk disszonans hangulatukkal.

wHazudik!!” Kl hazudik? .Ki nem mond
igazar? A 6—10 éves gyermeknél gyakran
kell tisztdzni e fogalmat. Minden esetben le
kell inteni azt a gyermeket, aki inkibb hang-
erbvel, mint igaz érvekkel d4llit ilyet. Mind-
kée fél azonnali meghallgata’.sa az els8. Csak
az igazsig kideritése utdn mondjunk {téletet.
A bhazugsig vidja igen- rltkan bizonyul 1gaz-
nak, s ilyenkor a gyandsitdt, a jogtalan vi-
daskodét a ragalmazét stb. bizony kimélet-
leniil el kell intézniink”, és a gyermekkel is
éreztetiink kell ennck komoly és egyben si-
lyos voltit.

Hasonlé az eset az ,ellopték” szét hasz-
nalé gyermekek esetében is. Csaknem min-
den esetben a rendetlen gyermekek koziil ke-
riilnek- el a ceruza, radir, fiizet, sapka, sil
stb. utin kutatd, s a keresést hamarosan
megund ,,vidaskoddk”. Elloptik! Ezzel ré- -
szér8l elintézést nyert a dolog itt is, ott is.
Keressék a tdrsai, a neveldje, vagy aki ,fe-
lel8s az 8 holmljaert"’ Sa;nos, sok az ilyen
zvermek A fCASZnn:a nevelés negativ ered-,
ménye a szetszortsag Még rosszabb a ,,nem”,
vagy ,ferdén” nevelt gyermekek esetében. Itt

.elsé teenddnk e szénak: elloptak a kiirtdsa,

Ha id8nként talalunk is tenyleg hazugsigon
rajtakapote gycrmeket, legfeljebb egy-két eset-
ben talilkozunk tényleges lopdssal. Ez. esetek
tobbségében is nem tényleges lopdssal 4llunk
szemben, hanem a 6—10 éves gyermek fele- .
I8tlen, impulziv és nem a jellegében tudatos
tevékenységével. Az enyém-tied, a neki ad-
tam, nekem adta, elkértem, csak megnéztem
stb., stb. ismert érvelések a tetemre hivadsnil
igazoljék a homilyos fogalom tényét. Az
»enyém”-éit (ruha, taneszkdz stb.) valé fe-
lelosseg elmélyitése fogja a ,,masé”, a k62858
irdnti tiszteletet, sdt felelosséget is kialaki-
tﬂnl

Ttt nincs tolvaj! Es igaz. Csaknem kivétel
nélkiil megkerul az ,elveszett” holmi, amit
tulajdonosa szerint ,.elloptak”. Tehit nem is .
lehet sz6 lopasrél, csak rendetlenségrél, vagy
er8szakos kélcsonvételrdl. Irtsuk ki tehae
gyermekeink koréb8l a lopds szét. Hasznil-
juk az igazsdgot jobban” fedd kifejezéseket:
elveszett, elvette, nem tudom hol van.

Meggyozodesem, hogyha az ,elloptik” k1-
fejezést hasznalét tessziik elszér mérlegre és
kifejezésének komoly stlydt elemezziik, még
az 1. osztdlyos, 6 éves gyermekeknél is keve-
sebb lesz az ,elveszett holmi”.

»Csal?”” Ez ismét stlyos és ritkdn igaz vad.
A jaték hevében mérlegelés nélkiil sziiletik.
Minden jitéknak van szabdlya. Ha czt meg-
sérti valaki, a szabdlyt sérti meg, nem jdtszik
szabdlyosan. A ,,Szabdlytalan!” felkiiltas job-
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ban hangzik. Nem olyan csatrané. A csalds
posvanyat nem frécskols, s a tényleges igaz-
sigot a gyermeknél is inkdbb fedi. Ezt ve-
zessiik be!

Csak egy-kétr tégla a nevelés szerteagazé,
labirintusokkal bdvelkedd épitményében, ame-
lyet- szeretnénk a helyén ldtni. Talin csak
ismétlésekbe bocsitkozom, amikor Gnkénye-
sen hdrom gyakori kitétel ellen szélok, me-

lyec mindenki lt. tehdr twd, de kevesen ha-
dakoznak ellene kell§ energlaval A mi gyer-
mekinknél kimélecleniil irtsuk ki e szavak fe-
leldilen hasznalatat még akkor is, ha a fel-
nétteknél még gyakran halljak az igaztalan
vadaskoddsokat, Célunk, hogy a mi gyerme-
keink kozott felndet korukban kevesebb le-

gyen a hazugsig, a lopds, a csalds.
Nagy Erné

&

Szemle

A SZAKELMELETI ORAK
LEVEZETESENEK MODSZERTANA

A Mivel8désiigyi Minisztérium Szakokta-
tasi F8osztilydnak irdnyitasival késziilt kdnyv
di. Almasy Gy(’irgy munkéja.

‘Amint a szerz8 miivének bevezetd reszében
elmondja, a szocialista tdrsadalom 4j rend-

szerll iskoldiban az oktaté—nevelo munka 4t-'

tori az iskola falait és kidramlik az iizemek
munkapadjai kozé. A munkaiskola 4j stilusa
az ipari dolgozdék: mérnokok, technikusok,
szakmunkdsok sokasdgdt teszi a felnévekvd
nemzedék formalo;a'va, nevel§jévé.

Biztos és tartds nevelési eredmenyekre csak
akkor szdmithatunk, ha j6l szervezett iizem-
ben a tanuldk uzem1 gyakorlatat a szakokra-
t6k céltudatos és tervszerd pedagdgiai mun-
kdja vezeti. Sziikséges tehdt, hogy a szak-
elméleti érékat levezetd mérniik, technikus
szakértelme és okratéi széndéka megfelels
nevel6i felkeszultseggel jdrjon egyiitt!

A mb célja tehdt nyilvanvald: pedagégiai
eligazitdst adni azoknak a miszaki oktaték-
nak, akik az izemekbe dramlé — egyré na-

gyobb szdmit — kézépiskolai tanulékat szak- -

mai el8képzésiik vonalin vezetik.

A kitlz6tr célnak a kdnyv valdban meg is
felel.

Részletesen foglatkozik a nevelés Altalinos
prob]e'méival. Gondosan elemzi 4 szakirdnyi

elo/eepzes fogalmat, mint a folitechnikai kép- -

zés egyenes folytatdsit. Foglalkozik a k&zép-
iskolai munkaoktats nevels hatdsival. Jel-
lemzi a kozépiskolds kort tanuldkat lélektani
szempontbél. Roviden sorra veszi a sziikséges
lélektani és logikai alapfogalmakat, majd ri-
tér az oktatdsi folyamat reszletes elemznsere
Didaktikai fejtegeteselben nem éri be pusztin
elméleti’ meggondolasokkal hanem az $érik
felépitésére vonatkozdlag iigyes gyakorlati ta-
nicsokat is ad. A szakelmélet oktatéjinak
felkésziilését azzal is .megkonnyiti, hogy
minta-tanmenet  és  dravazlatokar  kozol
kdnyvének befejez8 részében.
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Bir a mil cls@sorban a kézépiskolai tanulé-
kat vezet§ miszaki oktatdknak késziile, de
tartalma és ligyes gyakorlati meglitdsai miatt
nagyon hasznosan forgathatjdk azt az 4ltali-
nos iskolai gyakorlati foglalkozist vezetd pe-
dagbgusok 1s! (Tankdnyvkiadé, Budapest,
1963.) -

Dr. Virkonyi Nandor

KOZEPISKOLAI
KOLLEGIUMI NEVELES

Szerkesztette Habuda Miklds.
kiadd, Budapest, 1963. 255 oldal.

Abadi  Attila, Daréczy Sdindor, Koczkds
Imre, Molnar Sdndor, Pércsalmi Lajos, Rdcz
Dezsé és Szvétek Sandor tanulminyait tar-
talmazé kotet sokrétlien vizsgalja a kézép-
iskolai kollégiumi nevelés kérdéseit.

Bir az eszmei-politikai, erkélesi nevelést,
a kozosség életét és szervezetétr, a tanulds és
énke’pzés megszervezését, a fizikai munkira
és a kulturdlis életre nevelést, a tcstnevelest
elssorban a kozépiskolai kollegxumok saja-
tos helyzete és feladatai szempontjabél elem-
zik, mondannaléxk tanulsigosak a t8bbi is-
kol4ban mukodo, igy az altalanos iskolai ne-
velbk szimdra is.

‘A szocialista kozdsség meghatarozasa, elvi
kerdese1 és fejlédésének fokozatai Makarenko
miveire alapozott viligos fejtegetések sordn
tisztazddnak, s ez az altaldnos iskolai kozbs-
ség kialakitdsindl is nelkulozhetetlen ismeret-
alap. Az ifjisdgi vezet6k szamara sok évi ta-
pasztalatbol leszlirt ,,vezetési szabdlyok” az
Gutor8 életben is kivdléan hasznosnthatok
Csak néhdny mutatdba: ,,Magad is dgy cse-
lekedJ, ahogy mésoktél megkivinod! Légy
8szinte, becsiiletes, igazi bardt, még akkor s,
ha nem értenek meg néha!... Mindenkit 2
munkdja (és ne a ,,szdja’) utdn értékelj, s ne
kivételezz! Eredményt el nem ismerni, hibdt

Tankdnyv-



clhallgatni egyardnt veszélyes... Tudd kii- 2és sordn . szerz§ mindeniite Gsszehasonlitja
Ionvalasztani a nemtuddsbél szirmazé hibdt a Horthy-korszak kézépiskolai tSrekvéseit a
a rosszindulatd nemtSr8domségb8l szdrmazé-  Tandcskdztdrsasdg ideje alarr hozott rendel-
tol! Az el8bbi esetben segitened kell, az utéb-  kezésekkel, hogy gy is meggydz8 érvet szol-
biban biintetést javasolnod!...” stb. A k8- _ giltasson az elemzett korszak kozépiskolai
z8sség fejlédésének egyes szakaszait élmény-  politikdjinak haladdsellenességérdl, Ezt azon-

szerti példdk sordn elemzi a tanulmany, s 4l-  ban még a Horthy-korszakban elhangzott bi-
taldnos érvényl tanulsigokat von le. - ralatokkal is aldtdmasztja. Kir, hogy a konyv

A szocialista erkdlesi normdk kialakitdsd-  nem tarralmazza a Horthy-korszak teljes ifj"s‘
val foglalkozé tanulminyrészlet, a rtanulis vsz,al/{é?ak kézéplskolalltiirekvéselt s f’gy a vizs-
tervezése és szervezése; az egyes tanuldk ta-  $4léddsok a 30-as évekkel lezédrédnak. A

nuldsi médjainak clemzése stb., mind olyan = szerzdvel abban egyet lehet érteni, hogy a
kérdések, amelyek hasznos gondolatokar éb- }-‘florthY'kO{S}_ak kOZOkt%ta.Sung,POlmkéJanak
resztenek 4ltaldnos iskolai osztilyfénskskben 6 tendencidja a 30-as évek utdn nem mutat

is. Az igen tartalmas kiadvdny tanulmanyo-. lényeges véltozdst. A teljesség érdekében azon-
zdsa hasznos nemcsak a kozépiskolai kollé- ban a részletek tovdbbi elemzése feltétleniil
s . ar, iy

giumok nevel8i, hanem valamennyi iskola-  sziikséges lett vol?g. . .

tipus neveldje szdmdra is. : A kdnyv szerz8je a kovetkezd nagyobb fe-

Yo s v..1. Jezetekben vizsgdlja a Horthy-korszak kozép-
Dr. Zsimbéki Laszlé iskoldjanak kérdéseir: el8szor a kozépiskola_
' szervezetének és helyének elemzését végzi el

a korabeli iskolarendszeren beliil, majd ratér

Jébori Magda: a tanulék szdmdnak és szocidlis Osszetételének
: 3 - vizsgdlatara. A kovetkez8kben a kozépisko-
A KOZEPISKOLA SZEREPE * laban folyé oktaté-nevel8 munka tartalmi kér-
A HORTHY-KORSZAK déseit boncolgatja. Kiilon fejezetben foglal-
- MOVELODESPOLITIKA JABAN : kgz‘i.l:: a ‘k.(t)'ziégiskolai ta‘n’a:qu hslyze;éve} e
végill a kozépiskola ,elit” jellegét vizsgdlja

‘ meg. . e g
A neveléstorténeti  kdnyvtdr sorozatanak A kozépiskola szervezeti kérdéseivel "kf}P'
cbben a kotetében a konyv szerzbje arra vil- '.csolatbar'l. 3,d0“ korszakban h,OZOtt, kozép-
lalkozik — amint ezt mévének bevezetdjében  iskolai térvényeket veszi elemzés. ald s meg-

maga is alihtézza —, hogy a Horthy-korszak  4llapitja, hogy minden létszélagos valtoztatds
iskolaiigyének birdlatat  a kozépiskoldkkal  ellenére a kozépiskola messze clmaradt a

kapcsolatban mélyebben és alaposabban vé- ngkiVéf‘haté f€j16dé5t‘”>1- A kaZélj’iSk‘)lai ta-
-gezze el, mint ahogyan ez az eddigi értéke- nuldk 9sszefelt’elenek elﬁrr}zese soran az ad?:-
_ lések szerint tortént. A tdrgyalt korszak mi- t(}k. széleskorl flelSOYOIfS?}VZ‘I '1,83201{3 a ko-
velddéspolitikéjinak birdlatit valéban lassan-  zépiskola szerepét a kézéposztdly. tdrsadalmi
lassan frazisss valt Altaldnositdsokkal intéz-  érdekével” kapcsolatban. A nevelés szelleme

tiik el, anélkiil azonban, hogy kell§ ténybeli cimii fejezetben, a korszak rllevel'ém torekvé-
adattal igazoltuk volna is ezek helyességét. Seme_]flk'e]etkczem okaira, lranyaira és é[rvé-
A kdnyv egyik értéke éppen az, hogy alapos ny”esul%sefe kapun}(. tomor erte‘kel/est, mg a
kutatémunk4val Ssszegydjtste adatokat tali- ~ mlvel6dés anyaginak tantervi és dratervi
lunk benne, amelyek meggy6z8en bizonyitjik elgmzesg sordn az egyoldalu’ humanisztikus
a Horthy-korszak  mével8déspolitikdjinak ~ mivelséghez valé ragaszkodds okait 1smer-
reakcids tendencidjdt. Ugyanakkor a szerz§ ik meg. A kOZIePISIfOIal tan,aro’k anyagi, tar-
zeket az adatokat behat6 elemzés ald is ve  sadalmi helyzetébe és a tandrképzés hidnyos-
szi s igy a tények bizonyitS, meggy8z5 erejp  Sagaiba kapuqk.'betequye§t a tandrokrdl sz616
nkilb fokozédik. A kinyv misik.értékeként  fejezetben. Végil a kdzépiskola, mint ,elit-
azt jelothetjik meg, hogy dsszefoglalé, egysé-  iskola” ciml fejezetben a s2erz0 azt bizonyit-
ges képet ad a2 megjeldlt korszak kozépisko ja be, hogy a ‘kgzepxskolla nelit Jelleges cppen
ldinak helyzetérdl, az eien a téren tapasztalr 37 Um“deé szu’k osztalyszempontok érvény-
rirekvésekrbl, melyeket » szerz8 mindeniiy ~ rejurratasa akadalXOZta meg. , i
kapcsolatba hoz a korszak 4lraldnos miive A konyv olvasisa, tanulmdnyozisa hozzi-
16désiigyi politikajaval. Ez eredményezi azt.  jirul ahhoz, hogy a jmegismert adatok birto-
hogy az eddigi részkutatdsokat ezen a térem kaban helyesebben és, konkrétabban {téljitk

nemcsak szintézisbe foglalja, hanem az egesz- mega Horthy-korszak iskolapolitikajat.

be helyezés kovetkeztében tobb elvi megAlli- R

pitdsdban helyesebb dltaldnosftdshoz is jue, (TankBnyvkiadé, 1963.)

mint 1z egyes -észteriiletck kutatdi. Az elem- Bereczki Sandor
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Dr. Hermann Alice:

OVODAS KORU GYERMEKEK
TAJEKOZOTTSAGA A VILAGBAN

Erdekes-e az 4ltalinos iskolai nevel szé-
mara, hogy ismerje az iskoliba keriild gyer-
mekeknek a kérnyezetiikre vonatkozé tijé-
kozottsdgat? Hasznos-e az 0 iskoldsok ,,tdjé-
kozottsdganak” olyan vizsgilata, milyen kii-
16nbség mutatkozik a volt évodisok és az
6vodiba nem jirt gyermekek kozore? Aki ezt
a 11 ivnyi terjedeﬁxﬁ kényvecskét elolvassa,
mindkét kérdésre igennel valaszol.

A szerz8 nagyszidml kisegitd wizsgdlat ve-
zetd bevonédsaval 2200 nagycsoportbeli évo-

dds gyermeket vizsgiltatott meg a kornyezet

tényeire, jelenségeire vonatkozd kérdésekkel.
(Miért tartjik a macskit a hiznil? Mit eszik
a tehén? Mi is az az erd8? Min terem az al-
ma? Min terem az eper? Miért kell jénak
lenni? stb.) Az &sszesen 55 kérdésb8l 4llé
anyag sokrétl vizsgdléddsra ad lehetGséget.
A kérdések legnagyobb része tsbbet kivin az
egyszeri ténymegillapitdsnil. A gyermeknek
osszefiiggéseket, a jelenségek és tények kap-
csolatdt kell ldtnia ahhoz, hogy konkréc eset-
ben is helyes valaszt adjon. Tébb kérdés 6sz-
szehasonlitdst, st tSbb szintdl Osszehasonli-
tast, néhdny az okok, kevesebb a cél megje-
161ését koveteli a gyermekt8l. Természetesen
<csupan az életkori sajitsigoknak megfelelen.

Az egyes kérdésekre adott feleleteket rész-
letes tabldzatokban dolgozza fel a szerz8. Az
egyes kérdések valaszait részletesen is elemzi.
Az elemzésben igen mértéktartd. Csupin a

legsziikségesebb vonasokra hivja fel a figyel- .

met és ezzel j6 4dttekintést biztosit az égyéb-
ként tekintélyes anyag felett.

Kiiléndsen érdekes a szerz8 gondolkodés-
lélektani kovetkeztetéseinek és a vizsgalat pe-
dagégiai tanulsigainak 8sszegezése. Kiilonosen
fontosnak tartjuk mindazt, amit — ha rovi-
den is — a gyermek emlékezetének és logikai
gondolkoddsinak hidnyossagaival kapcsolat-
ban elmond. Igen hasznos, gyakorlati értékil
olvasminy. (A szdmszerlségi hibdkat fokozott
korrekciéval ki lehetett volna kiiszdbdlni.)

Tankonyvkiadé, 1963. 176 oldal.
Dr. Zentai Kdroly

A TERMESZETTUDOMANYOK
ZSEBKONYVE -

A természettudominyi tirgyak, ismeretek
irant érdekl6d8k, tanitbk, tandrok sz4dmdra
szinte nélkiilozhetetlen az adattdr kiskdnyve.
Az oktatds folyamin szdmtalan adatra, té-
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telre, elméletre, jelenségmagyardzatra, eljirds
1smertetésére stb. kell hivatkozni, hogy a
nydjtote ismereteket szemléletessé, érdekessé,
érdekl8dést keltdvé tegyiik, hogy a tovibbi

ismeretszerzés érdekében aktiviz4lé - hatdsfak

legyenek.

Ahhoz, hogy a képzetalkotdsnil differen-
cidlni. tudjunk a mély és biztos fogalomjegyek
kialakitdsa érdekében, szinte nélkilézhetetlen
ell>ben a kis enciklopédidban taldlhaté adat-
tar. .

A Német Demokratikus Kéztarsasdg Leip-
zig vérosaban adtdk ki, ahol eddig a 13, ki-
addst érte meg. Ez idd alatt t8bb mint egy-
milli6 példdnyban keriilt forgalomba.

Haz4nkban 1959-ben keriilt el8szér az ol-
vasé kozonség kezébe.

Leipzigben 1961-ben jelent meg az 4tdolgo-
zott 4j kiadas. -

Ez 2 mli mir a legutébbi kiaddsnak a ma-
gyarra forditott véltozata. Nemcsak Német-
orszigban, de hazankban is nagy érdekl8dést
valtott ki a konyv. Ez késztette a kiaddt ar-
ra, hogy az 4j 4rdolgozott kiaddst is meg-
jelentesse magyar nyelven.

Forditdsa és szerkesztése olyan, hogy a leg-
rovidebb id8 alatt biztositja a tdjékozédis le-
het6ségét. Ezért dgy jellemezhetjiik, hogy
wRendszeres népszeric kézikonyv, kilonosen
a gyakorlati élet emberei szdmdra.”

A kényv fejezetei: A szam — Geometria
— Id§ — Mértékek — Fizika — Kémia —
Viligegyetem — Fold — Elet — Novény —
Allat — Ember. .

Kénnyen érthet8 leirdssal betekintést nytj-
tanak a fejezetben szereplé tudomainyokba.

Az dttekintést a sok alcimet hasznilé ta-
golds, valamint a 450 4bra, 580 tdblazac,
32 fénykép és 20 szines tdblakép teszi szem-
1életessé. A részletes betlirendes tirgymutatd
és a ,legfontosabb fogalmak” lexikonszerd
Ssszedllitasban biztositja, hogy az olvasé min-
den konkrét kérdésre gyorsan megtaldlia a
feleletet.

A konyv bévelkedik olyan érdekességekben
is, amelyek részben tovdbbi gondolkodisra
serkentenek. -

A tdjékozdddst és a gyors hasznalatot segi-
ti el6 az egyes fejezetek eldtti tarralomjegy-
zék, amely sokkal részletesebb, mint az Ossze-
sitect tartalomjegyzék.

A magyar kiadds népszerliségét csak no-
veli, hogy a specidlis német viszonyokat is-
” 7 - s
mertet részeket hazai anyagokkal helyettesi-

" 1, illetve egészitette ki.

Ezért hit a legnagyobb haszonnal forgat-
hatja minden érdekl6déd.

Az eredeti mfi cime: Kleine Enzyklopidie,
VEB Verlag Enzyklopidie, Leipzig, 1961, —
(Gondolat Kiadd, Budapest, 1963. 839 oldal.)

Mibdly Endre



D. M. Kirjuskin:

A KEMIA TANITASANAK
MODSZERTANA

Hazai viszonyokra 4tdolgozta: Dr. Garami
Kdroly & Dr. Pais Istvan.

A kényv a Szovjetuniéban megjelent, a szo-
cialista pedagbgia alapjan 34116, korszerfi di-
daktikai szemlélettel és tudominyos igényes-
séggel ~felépitett nagyszabdst médszertani
munka 4tdolgozdsa. Sziikségességét indokolni
felesleges, ezt valamennyi kémiatandr sajit ta-
pasztalatabdl tudja. Nagy elbnye, hogy az
alsé és kazépfokd kémiatanitisrél egységes,
atfogb képet nyndjt. Igy, bir z&mmel a ké-
zépiskola problémdival foglalkozik, mi 4lta-
ldnos iskolai kémiatandrok is eredményesen
hasznilhatjuk. A Szovjetunidban érvényben
levé kémiatantervhez igazodik, de megtaldlni
benne minden olyan elvet és anyagrészt, ami
az 4ltaldnos iskolai kémiatanitisunkat érinti
és czek mddszeres feldolgozdsira adott szem-
pontok és eljirdsok ndlunk is j6l alkalmazha-
tok.

Négy nagy részb8l All. Az els8 a kémia-
tanitds 4ltaldnos mddszertandnak 4lalénos
kérdéseit vizsgilja. Felsorolja a kémiatanitds
tartalmdval szemben feldllitott didaktikai ko-
vetelményeket. Kiilsnésen mélyrehatéan tir-
gyalja a politechnikai oktatds kiv4nalmait.
Ha‘mlgs{xlypzza, hogy a politechnikai képzés,
a kémia keretében, csak az 4ltaldnos képzés-
sel egységesen valdsithaté meg. Kiemeli fel-
adatat, amelyet igy fogalmaz meg: A f§ ipa-
ri és mez8gazdasigi termelési dgak 4ltaldnos
jellemz8 vondsainak bemutatdsa. Lényeges
eleme, alapja a termelés olyan irdnyl elem-
zése, amely a munka termelékenységére és a
termelés Onkoleségének csokkentésére mutat
rd. Ez a politechnikai szemlélet az-egyes té~
makdrok mddszeres feldolgozdsiban konkrét
példdk alakjéban jelentkezik a kdnyv tovabbi
részeiben. Ezzel irinyt mutat az, 6j tanter-
viinkben bevezetésre keriils gyakorlati ira-
nyd, a termelés igényeit kielégitd kémia tani-
tasdhoz.

Uj csoportositisban, részletesen tdrgyalja
az oktatds mddszereit. A ndlunk is fontos
feladatot jelentd tanuldi aktivizdldsnak 1j le-
lehetdségeit mutatja meg. Segitséget ad a ké-
miaoktatd munka és az osztilyon kiviili mun-
ka szervezéséhez, a taniri felkésziiléshez és
a szertdri munkdhoz. ’

A miésodik rész: A kémiatanitds médszer-
tana a VIL osztalyban. Ez a Szovjetunié X.
osztalyos iskoldja VII. osztilyos kémiaanya-
. ginak feldolgozdsa. Nem azonos az 1j tan-
tervben bevezetésre keriild VII. osztilyos, .

sem a jelenlegi VIIL osztdlyos anyaggal.

Mégis igen hasznos szdmunkra ennek a rész-

nek a tanulminyozdsa. A daltoni atom-mole-
kuléris szemlélet alapjin torekszik az alap-
fogalmak és a kémia elemi ismereteinek ki-
alakitdsira, tehat lényegesebb problémii azo-
nosak a mi problémdinkkal. -
A harmadik és negyedik részben médszer-
tanilag feldolgozott tirgykérok a kszépiskola
kdvetelményeit tartjdk szem el8tt. Elolvasd-
suk hozz4jirul a kémiaoktatdsrél alkotott egy-
séges szemléleclink alakftdsihoz. i
Ez a jelentds mddszertani, munka kémia-
oktatasunk utébbi fellendiilését fokozni fogja
és a kémiatandroknak nagy segitséget nyujt
a magyar kémiatanitds mddszertandnak meg-

irdsdig. (Tankonyvkiadé, 1963.)
Mosonyi Kalmanné

Dely Karoly— Jdvorka Péter:

ISKOLAI .
TANULMANYI KIRANDULASOK

Magyarorszdgon az els§ iskolai tanulmdnyi
kirdnduldsokat Frélich Ddvid késmarki fold-
rajztandr rendezte a XVIL szdzad eléjén. 1650
—1654-ben Comenius, a Shrospatakon tanitd-
nagy cseh pedagbgus szorgalmazta a' tanul-
ményutakat. Késébb a haladé pedagdégusok
felismerték az iskolai tanulmédnyi séedk és ki-
rinduldsck  oktatdsi-nevelési  jelentBségét, s.

egyre tobb kirdnduldssal tették érdekesebbé:
az iskolai tanftdsi drékat.

A természeti és tdrsadalmi jelenségek koz-
vetlen megfigyelésének, tehat az iskolai tanul-
manyi kirdnduldsoknak (iizeml4togatdsoknak)
a szocialista nevelésben is fontos szerepe van.
A tanulmanyi kirdndulds az élet, a redlis valé-
sig megismerésének egyik legjobb médszere
és legérdekesebb formdja. Egy-egy tanulminy--
tt, vagy iizemldtogatds jél kiegésziti a fold-
rajzi, torténelmi, biolégiai, - fizikai, kémiai
sth. 6rdk elméleti anyagidt. Igy az elmélet és.
a gyakorlat kapcsolata; a tankényv és a Ya’lé-
sig Osszefliggései tanulmdnyozhaték a kirdn-
duldson. Lehetdség. nyilik a megfigyelésre, a
kozvetlen tapasztalatszerzésre, s ugyanakkor
a kirinduldsok sokoldali nevelésre is kivald.
alkalmat nytjtanak. :

Pedagégiai-médszertani irodalmunk eddig is-
sokat foglalkozott az iskolai kirdnduldsokkal,
azonban hidnyzott egy olyan korszeri mdd-
szertani kézikonyv, mely 4tfogd képet nydj-
tott volna err8l a kérdésr8l. Ezt a régi hianyt
pétolta a Sport Lap- és Konyvkiadd az’,,Is-
kolai tanulményi kirdnduldsok” c. kényv
megjelentetésével. ‘ :

Dely Kiroly és Javorka Péter kinyve tbb
-fejezetre tagolédik. Els6 feladatuknak tekin-
tik annak megvizsgilasit, hogy a tanulmai-
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nyi kirdndulisok milyen szerepet tSltenek be
a szocialista nevelésben. Ezt kévet8en az is-
kolai kirdnduldsok torténetének rovid Atte-
kintésér nydjijik, majd foglalkoznak a tanul-
minyutak egészségvédelmi és testnevelési je-
lentdségével. ‘

A kényv a tovabbiakban a kirdndulds el6t-
ti teendlkkel, a tematikai tervezés metodi-
kdjaval, a szervezési feladatokkal, a gazda-
sagi kérdésekkel &s az adminisztrativ tenni-
valékkal foglalkozik. Kiilon fejezet ismerteti
a tanulminyi kirdndulds alatti és utdni fel-
adatokat, a kirdnduldst vezet§ nevel6k mun-_
kajac. -

Hogy megkénnyitsék a kirdnduldsok terve-
zését, ,,Otlettdr’ cimmel részletesen ismertetik
az egyes tijégységek ldtnivaldit (mizeumok,
miemlékek, gyirak, 0j alkotdsok stb.). Be-
fejezésiil a konyv ,Figgelék” rovata ismer-
teti a budapesti és vidéki IBUSZ iroddk ci-
meit, a szilloddkat, turistaszdllékat, tovdbbd
az étkezési lehet8ségeket és a milvel8désiigyi
miniszter rendeletét a szorgalmi idében t6r-
ténd tanulminyi kirdnduldsok szervezésérdl.

Dely Kéroly és Javorka Péter kdnyve sok
hasznos tapasztalatot és j6 tanicsot kozol és
a gyakorlati példikkal segiti a kirdnduldso-
kat szervez8 pedagbgusok munkdjit. (Sport,
. Budapest, 1963. 308 oldal.) )

Frisnydk Sdndor

TANARI KEZIKONYV
AZ ELOVILAG CIMU TANTARGY
TANITASAHOZ

A kézikonyv célja, hogy az egyéni kezde-
ményezések korldtozdsa nélkiil eredménye-
sebbé tegye a VI. osztilyos tananyag feldol-
gozasit. Els8sorban azokkal a médszeres el-
jarasokkal foglalkozik, amelyek lehetdvé te-
szik a VI. osztily szdmdra elbirt feladatok-

nak a tanulék tilterhelése nélkiili megolda-
sat. .

BevezetSben roviden elemzi az él8vilig ta-
nitdsinak dltalinos szempontjait. Felhivja a
figyelmer a tematikus felkésziilés fontossaga-
ra, valamint a linedris tantervi felépités mel-
lett a fogalmak kialakitdsiban a koncentrici-
tis elvére. Majd az aktivitds fokozdsinak el-
veivel foglalkozik. Hasznos Gtmutatét ad a
munkéltatd brik tervezéséhez és levezetéséhez,
valamint a szemléltet8 anyagok el8zetes be-
gyljtéséhez. Kiilontsen értékes a madir- és
vadvédelmi teendbkhéz nytljtott Gtmutatds.
A helyi tanmenet készitéséhez az egész évre
vonatkozé gydjtési tervmintar kozol, melyben

- anyagegységenként ad dtmutatdst arra vonat-
kozéan, hogy mikor, mit, hol és mennyit sziik-
séges gytijteni a korszerl oktatds érdekében.
Ezutdn tirgykoronként ad példac a helyi tan-
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x}:lenet szemléltetési rovatdnak megtervezésé-
ez.

A rantervi anyag feldolgozdsit téminként
és tanitdsi érinként mutatja be. Az egyes tan-
érak esetében kozli a tanulék elzetes isme- -
reteit és az elsajitftandé Gj ismereteket. Utal
a ,,Kislexikon'-ban szerepld szavak, fogalmak
feldolgozasdra. Majd szakmai tudnivalékat ad
els6sorban a nem biolégus szakos . tandrok
segitése érdekében. Az 6ra menetének feldol-
gozdsdt hasznos gyakorlati dtmutatdkkal és
médszeres eljirdsok: ismertetésével oldja meg.
Kiilondsen értékesek az egyes tanérik feldol-
gozasinal gazdagon szerepl8 szkematikus raj-
zok, amelyek részint magyardzé rajzok, részint
a tablavazlat tirgydrt is jelentik, részint azon-
ban hasznos dtmutatbk a képzetek és fogal-
mak kialakitdsa és az anyag rendszerezése
szempontjabél.

Orommel tapasztaljuk a kézikdnyvnek azt
a kezdeményezését, hogy az egyes anyagegy-
ségek feldolgozdsinal tobbféle eljardst is is-
mertet. Hasonléan igen hasznos az a segit-
ség is, amelyet a szemléltetés megolddsa érde-
kében végez. Itt f8leg a dia- és pergdfilmek
ismertetése jelent hasznos Utmutatdst. .

A kézikényv a részben osztott iskoldkban
tortén8 bioldgiai oktatds szdmdra is ad ta-
nicsot. gy egy konkrét éra részletes ismer-
tetésével szemlélteti, hogyan oldhaté meg az
osszevont V. és VI, osztidlyban a leghaté-
konyobban a biolégiai oktatis.

A tandri kézikdényv nemcsak az §j ismeret-
nydjtd és vegyes tipust tandrik, hanem az
ismétl8-rendszerezd és ellendrz8 &érik feldol-
gozdsahoz is hasznos és gyakorlati Gtmutata-
sokat ad.

A Mdvelédésiigyi Miniszter rendeletére ké-
sziilt tandri kézikdnyv dr. Bogndr Emilné és
Giti Gyérgyné munkdja.- A kézikényver Olih
Jézsef szerkesztette. A rajzokat ~Permay Vil-
mos készitette. A 9 iv terjedelmi tandri kézi-
konyv a ‘Tankdnyvkiadé kiaddsiban 1963. év
végén jelent meg. A kézikdnyvet minden
biolégus tandr figyelmébe ajinljuk.

]6sa‘ Zoltan
Roger Biard:

MONTANUNIO

(Az Eurépai Szén és Acélkiozisség tiz éve)

A francia_ szerz§ hivatkozik Robert Schu-
man 1950-ben elmondott beszédére, melyben
a viligbéke megvédéséhez ,Szervezett élet-
er8s Eurdpa” létrehozisit tekinti alapvet8en
fontosnak. Ennek elsé szakaszaként a francia
—német szén- és acéliermelést olyan kozos
f8hatésdg ald kivinja helyezni, amely bizto-
sitja ,,a piacok fuzibjit és a termelés fejlesz-
tését”. A terv kedvezd visszhangra rtaldle és



eis&nek Olaszorsz4g jelentette ki csatlakozi-
sdt.

A szerz8 a tovadbbiakban ismertetl, hogy
milyen torténelmi, gazdasigi és csalddi kap-
csolatok voltak a francia és német nagytbké-
sek kozott, — milyen tervezetek jelentek meg
a mualtban a francia vasérc és a német szén
szdvetségére vonatkozblag.

Az 1951-ben megalakule Eurépau Szén- és
Acélksz8sség megtévesztd célkitlizései mint a
‘termelés b8vitése, egyenld hozzdsegités a ter-
melés forrisaihoz, a minimalis 4rak, a ter-
melés legésszerlbb elosztdsa, a dolgozék élet-
és munkakériilményeinek megjavitasa, 8szton-
z6ek voltak. A csabité program ersen elfed-
te a valédi célkitlizéseket — mint a fegyver-
‘gyhrtds a vilagkapitalizmus szdmdra, a maxi-
milis profxt biztositisa fokozott kizsdkmi-
nyolds révén, a tOmegek megakadilyozasa
abban, hogy a szoc1allzmus felé haladjanak

A kovetkez8 rész a ,,,Szovetség” tiz éves
mitk3désével foglalkozﬂz Megemliti, hogy az
acéltermelés az 1952. évi 42 millié tonnérdl
73,5-re emelkedett, ami ugyan jelentds no-
vekedés, de mis tkés orszigokban ennél
kedvez6bb eredmények is mutatkoztak, nem
is szélva a szocialista -orszdgok jéval gyor-
sabb iitemll fejlédésérdl. A vildg acélterme-
1ésében valb részvérele relative csokkent, és a
széntermelés sem emelkedett a kivint mér-
tékben. Nem néte a dolgozék foglalkozta-
tottsdga, s6t dllandéan csokkent, rejtett elbo-
csatasokkal, 1d8 eldtti nyugdxjazasokkal Két
ségreleniil sokat kaltbetek  cpészségiigyi

. munkavédelmi celokra, de a novekvd munka-
tempd mlatt nétr a balesetek és a megbete-
gedések szdma.

A szerzd végiil Osszegezi, hogy tulajdon-
képpen kik jirtak jél a szervezet megalaku-
ldsdval. Fokozottan meger8sodtek a nagy mo-
nopéliumok, nétt 2 koncentracié és kiilons-
sen a2 Német Szdvetségi Koztirsasigban igen
ers csoportosulasok jottek  léere. Ezzel

egyutt megnott a_tagillamok kozbtti ellen-.

tét, az egymis piacaira valé béhatolds ké-
vetkeztében gyakoriak a surléddsok.” A béke
és a demokricia erSire nézve azonban f§ ve-
szélyt a t8kés Eurdpa legnagyobb ipari bi-
zisira tdmaszkodd, egyre jobban szetrepet jit-
sz6 Bundeswehr jelenti.

Dr, Moboli Kéaroly

Sipos‘ Aladédr:

AZ UJ AGRARVALSAG SAJATOSSAGAI
AZ EGYESULT ALLAMOKBAN

Kossuth Konyvkiadé. Budapest. 1963. 254.
old. ; )

A szérzb az els fe]ezetben a tultermelésx
vélsigok érvényesiilésének sajdtossigait vizs-
gilja a mez8gazdasigban. Ismerteti az agrir-
valsigok okait, lekiizdésének eléfeltéreleit.

1920—1940 kozom tiltermelés levezetésében
fontos szerepet jatszott a mésodlk viligh4--
.bord. A hibords fellendiilés sorin jelent8sen.
"emelkedett a termelés mennyisége, de ezzek
egyid6ben nagymértékben megnovekedett a
koncentricié, a fold centralizdcibja &s a
nagytSke uralmi szférija elterebélyesedett..
Nétt a gépesités foka, er8sen apadt a far-
mok szima, a mezGgazdasigi lakossig pedig.
kétszerte er8sebben csokkent, mint a hdszas.
években. Jelentdsen nétt a kivitel, de a me-
z8gazdasagi termel8erk kapacxtasa ennek el-
lenére sem nyert teljes kihasznildst. A hi-
borts fellendiilésbél elssorban a nagyfarme-
rek, t6kés monopdliumok héztak hasznot.

A szerz8 a tovibbiakban ismerteti a hibo--

© rd utdni agrarvélsig kirobbandsinak okait..-

Részletesen elemzi a tartds cikkek vasirldsi-
nak névekedését és az élelmiszervasirlds.
- csbkkenését. Foglalkozik az élelmezés osz-
tilyjellegével. A napjainkban kibontakozé-
agrarvalsdg az egyre jobban térhédité 4l-
lammonopolista  kapitalizmus viszonyai ké-
zott jitszédik le. A szerz8 éppen ezért kiilo—
nds figyelmet fordit arra, hogy az dllami be-
avatkozis milyen hatékony, hogyan kepes a.
valsdg lefolyasit enyhiteni és megrSviditent
annak idétartamirt,

\ Sok tényanyag elemzése folytdn arra a.
megéllapitdsra jut, hogy az 4llammonopolista
kapitalizmus nem képes a vilsigokar meg- '
sziintetni. A nagyaranyt allami felvasarldsok,
a vetésteriilet csokkentése, az 4rtdmogatis, a.
kiilfsldi segélyprogramok lebonyolitisa nem-
mutatkoznak elegend()’nek az agrirvalsig.
-rombol6 er8inek megsziintetésére. Az Allam:
felvasirlisokkal, 4rtdmogatdsokkal biztositot-
ta a mezogazdasag1 drak stablhzaméjat de-
ugyanakkor a készletek sokkal - gyorsabban
novekedtek, mint a két vilighdbord kozoeti.
agrérvélség idején.

Részletesen elemzi a szerz8 a mezdgazda-
sagi termékek felvisirlisanak és feldolgozdsa-
nak monopolizdldsit "és hatdsit az agrirvdl-
sigra. Az alacsony felvdsirldsi 4rak mellett
a termelési eszkdzdk - fokoz8dd emelkedése-
jellemzd. Foglalkozik az egyre jobban tért.
héditd vertikilis integricibval, amely ma fé-
leg ott jelentds, ahol a termelés erfsen spe-
cializdlt. Az utolsé fejezet a koncentricid és
centralizdcié elérehaladdsival kapcsolatban a
monopbliumos  fejlédés  mezdgazdasigbam
megnyilatkozé sajitos formaiit vizsgilja, ki-
mutatva ennek hatdsit a bérleti rendszerre, a
farmer népesség és a mezdgazdasigi munkd-
sok szdmdnak alakuldsira vonatkozélag. -

. Dr. Moholi Kdroly-
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SZULOKNEK NEVELESROL

A Népszabadsig pedagobgiai rovatdnak cik- .

keibdl. -

A Tankonyvkiadé konyv alakban megje-
lentette a Népszabadsig ,,Sziil6knek neve-
1ésr81” rovatinak 1958—1962. megjelent cik-
keinek vilogatott gylijteményér.

A konyv a sziil6knek szél, de jél felhasz-
nilhatjdk pedagdgusaink is, az osztdlyveze-
18k, osztalyf6nokok csalddlatogatdsaik s f8-
leg a sziil8i értekezleteik alkalmaval. Csak 4t
kell lapozniuk a kényvet, s b8ven taldlnak
olyan témdikat, amelyek azonosak sajit no-
vendékeik problémadival, vagy éppen a cik-
kek olvasisa 1) gondolatokat ébreszt ben-
niik. .

Az a tapasztalat, hogy a sziil6k nagy része
érdeklddik pedagégiai kérdések irdnt. De
mér lényegesen kevesebb azoknak a szdma,
akik ilyen irdnyd miveltségiiket pedagdgiai
konyvek olvasdsdval kivanjak mélyiteni. Az
érdekl8d6k t6bbsége szivesen olvassa a napi
sajté hasibjain megjelent rovid, aktudlis ne-
velési kérdéseket: Fontos, hogy egy-egy cik-
ket sziil8i értekezleten 1§ megbeszéljiik, s
megtanitsuk a pedagdgidban jaratlan sziil§-
ket, hogyan kell olvasni, hogyan kell gyakor-
latukban alkalmazni a nevelési tandcsokat.
Mert vannak, akik kész nevelési recepteknek
vélik ezeket az {risokat, s a sajit nevelési
problémdikra is kész megolddsokat varnak
ezekt8] a tanulminyoktél. A cikkekben -sze-
replé példdkat csak egyedi eseteknek tekin-
tik, az altalinos nevelési elveket nem l4tjak.

A szil8k szidmdra elnyt jelent, hogy az

elmale idészak leglényegesebb nevelési kér-.

déseit dsszegytijtve kapja kézhez.

A kényv foglalkozik az évodds gyermek
problémaitél kezdve a kamasz problémdjiig.
A legtobb cikk az iskoldskor kérdéseir tag-
lalja, a nevelés alapozdsinak fontossigat

hangstlyozva. Olyan nevelési eljirdsokat ja-
vasol, amelyekkel megeldzhetjiik a konfliktu-
sokat.

A szerkeszt6k a2  ranulminyokat egy-egy
cimszé alatt csoportositottdk. ,,Szigor és ké-
nyeztetés” c. részben a helyes jutalmazisra,
biintetésre vonatkozd irdsokar gyljiotték 6sz-
sze. Rdmutatva arra, hogy a télzott kényez-
tetésnek milyen stlyos kovetkezményei lehet-
nek. J6 tandcsokat olvashatunk ,,Az iskola
és az orthoni tanulds” c. fejezetben. Erdekes,
aktudlis {risokat tanulminyozhatunk ,A ji-
téktél a2 munkaig” alate. Ujszerli témikat ol-
vashatunk ,,Az 1skola és° a sziiléi hdz”, ,Ne-
velés a csaladban”, ,,Vilagnézeti nevelés” c. fe-
jezetekben. ,,Az 4j fészekben” c. rész gondo-

. latai, tanicsai, allisfoglaldsa a legidészeriibb.

[y

irdsok egyike. A kamasz minden 1d6ben s
fejtorést, gondot okoz a csalddnak, ezére «
mos cikk foglalkozik a mai kamasz pr¢’
maéival. - N

A cimszavak dltaldban fedik azokat a gon-
dolatokat, amelyekkel az egyes cikkek fog-
lalkoznak. Kivétel ,,A gyermek” c. fejezet.
A cim megvilasztasa tél dltaldnos, hiszen a
kényv minden egyes darabja a gyermekkel
foglalkozik. Ebbe a témakédrbe csoportosi-
rottdk a szerzék minden olyan irdst, amelye-
ket a tobbi cimszéhoz nem tudtak besorolni.
Iit olvashatunk a szdéfogaddsrdl, az Arulko-
dasrél, 2 maganos gyermekekrSl, az Oszinte-
ségrél, a csoddkrdl stb.

A gytijtemény nem torekszik teljességre. A
benne szerepld témik ma is id8szertiek. Ra-
débbentik az olvasét, hogy a gyermek for-
méldsit nem lehet a vak véletlenre bizni. A
nevelés nem lehet idSszakos, hangulattdl] fiig-
g6, hanem 4llanddé tervszeri hatdsokkal ér-
hetiink el csak j6 eredményt. Bar a cikkek a
sziilbknek kivannak gyakorlati tanicsokar
adni, de emellett nevelni is akarjdk Sket. -

Jdrmai Eva:

3 &KL

HELYREIGAZITAS. Lapunk ez évi 1. szdiméban Somfai Laszléné cikké-
ben az elsé rajz helytelen formaban jelent meg. Kiigazitdsként kozoljiik, hogy
a fiiggbleges irdnyd nagyzardjeles rész az dbra magassdgit jelzi, amit az alatta
lev6 vizszintesre kell mérni. Ez adja 'az 4bra helyes ldtszati ardnyait. A rajzon
azonban a magassdg és a vizszintesen levd beosztds arinya hibas.
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