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54854
STEIN JANOSNE SAROSY JOZSEFNE

pedagégiai szakcsoportvezet§, Baja gyakorlé iskolai igazgatd, Baja
C

A KORNYEZETISMERETI TELEVIZIOS ORAK SZEREPE
AZ OKTATAS FOLYAMATABAN

Az iskolareform 4 feladatok elé allitotta a pedagbégusokat. Megvaldsitdsdhoz
megvaltozott szemléletmédra, ehhez alkalmazott médszerekre, korszerli szemléltetési
eszkozokre van szitkség. Az audio-vizudlis eszkozdk is ezt a céle szolgdljak, s egyre
nagyobb tért héditanak a pedagégiai gyakorlatban. Ilyen példdul az iskolatelevizié is,
amelynek addsait pedagdgusaink a tanév elején lelkesen fogadtik.

Igen hamar jelentkezett azonban az adésok célszerli didaktikai fethasznaldsinak
problémija is:

a) Melyik addst vilassza ki a tantervi kovetelmények legeredményesebb meg-

valésitasdhoz?

b) Hol a helye a klvalasztott addsnak a téma didaktikai feldolgozasébsm>

¢) Hogyan késziiljon fel, és hogyan készitse eld a tanuldkat a kijelsle televizids

6rara és az Ora utdni feladatokra?

Az iskolatelevizid a tanév elejére részletes programot adott ki, Ebben kozli az
addsok anyagit tantdrgyakra és osztilyokra bontva. A program hasznos utasitdsokat
is ad az addsok sajitos vezetéséhez, eredményes feldolgozdsihoz (szervezési kérdések,
a tanulék cl8készitése, a pedagdgus feladatai az adis alatt, a megértés ellenbrzése stb.).
A TANITO MUNKAJA c. lap folyamatosan ismerteti az adisok tartalmit. Evvel
lehetdvé teszi, hogy a pedagdgus nagy vonalakban elére ldssa, mikor milyen tantervi
feladat megvaldsitasira ad lehetSséget egy-egy televizids 6ra.

E segitségek nem bizonyultak elegendSnek ahhoz, hogy a fenti problémndkat
pedagdgusaink maradékialanul megoldhassék. Az eddigi tapasztalatok — koztik a
szakfeliigyel8i tapasztalatok is — arrél tandskodnak, hogy az iskolatelevizids ad4sok
kivélasztisit nem elézi meg az a gondos mérlegelés (cél, tartalom, didaktikai feladat,
az osztaly-sajitossigai, a helyi adottsigok figyelembevétele), amely az oktatdsi elji-
rasokat é mdédszereket indokolttd teheti. Tovdbb4d az oktatds folyamatiban kijelolt
televizids 6rira vald felkésziilés sem kielégitd. A pedagbgusok maguk sem ldtjak tisz-
tin az dra céljit, nem ismerik konkrét didaktikai feladarait. Azért a tanulék els-
készitése is esetlegessé- vilik, sokszor még irdnyité szempontokat sem kapnak a meg-
figyeléshez. A spontdn észlelés eredményeit pedig szocialista didaktikdnk semmiképpen
sem tarthatja kielégitdnek.

Felvet8dik tehit a kérdés: Hogyan lehetne ezeket a sok jészdndékkal, faradsig-
gal é anyagi 4ldozatokkal késziilt, nyilvinos, modern lehetdséget biztosité iskola-
televizids addsokat megmenteni az eredményes ismeretszerzés szdmdra?

A kornyezetismereti addsok tanulmédnyozédsa alapjin és a jelslt problémik figye-
lembevételével az alabbi javaslatokat tehetjiik:

A televiziés programban — a tantervi feladatok & tantdrgyi sajitossigok gondos
mérlegelése utin — pontosan hatidrozzdk meg azt is, hogy az oktatds folyamat:anak
melylk fizisat (ismeretszerzés, alkalmazds) hivatott az adott televizids éra megvald-
sitani. A fazison beliil melyek a jelentkez8 didaktikai feladatok, 111etoleg az oktatasi
folyamart {6 mozzanatai.

Mindez elengedhetetleniil sziikséges a televizids addsok kivalasztdsihoz és a peda-
gbgusok felkésziiléséhez is. Csak igy sikeriil megoldani, hogy az anyag ne szigeteldd-
3k el a téma ismeretrendszerében, és didaktikailag eredményesen feldolgozottd valjék.
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Az 6ra konkrér feladatinak a megériésével a tv-s éra kivélasztését a pedagbgus
most mar a helyi adottsigok, az osztly haladisi fokinak és sajitossigainak figye-
lembevételével végezheti. Semmiképpen se”vezesse azonban kényelmi szempont!

Az iskolatelevizié — véleményiink szerint — két alapvetd elnnyel rendelkezik
az oktatdsban ismeretes egyéb médszerek sordban:

1. A tények, helyzetek, cselekmények bemutatdsival, korszerti kbvetelményeknek
megfelelden, tillép a hagyoményos tantervi érik formdin, sét a kdrnyezer adottsigain
is. Igy a tanuldk ismeretszerzésének lehetSségeir bbviti.

2. Leegyszerlsiti a til firadsigos vagy sok 1d6t igénylé mozzanarokat, kiilons-
sen a ténygyljtés feladatdt vagy az alkalmazds bemutatdsit. Természetesen, hozzi-
jirul ezekhez az el6nydkhdz a televizié nézésével kapcsolatos otthoni élmény mint
asszocidcids motivacié.

Mindezek gondos szdmbavételével elkeriilhet8 -a szelekcié nélkiili tv-nézés (mo-
ziz4s), vagy az olyan adds megtekintése, amely nem tantervi kdvetelmények ered-
ményességét, hanem csak a kdnnyebb megolddst biztositja.

A televizids adisok helyes kivdlasztdsival a feladatoknak csak egy része nyert
megoldist. Ahhoz, hogy az adédsok- az oktatds folyamatiba szervesen beépiilhessenek,
elengedhetetleniil sziikséges az drdra vald konkrér elBkészilet. A legkériiltekint8bb
pedagdgiai meggondoldssal és vezetéssél készitetr televizids éra is csak egy 4tlagos
osztaly atlagos fejlettségi szintjének felel meg. A televiziés program ezért helyesen
utal a pedagbgus irdnyitd, vezetd szerepére, amely egyben az drira vald felkésziilést
és a tanuldk el8készitésér is jelenti.

Ahhoz, hogy Oératervet készithessen — amelynek csak egy része a tv-adds —,
sziikséges lenne, hogy elére ismerje a konkrét anyagot. Anélkiil ugyanis, amig elbre
nem litja a bemutatandé tényeket, az elemzés médjat és mélységét, a lényeges jegyek
érzékelhet8 kiemelését stb., addig nem tudja, hogy milyen bevezetGvel készitse el
kdzvetleniil az anyagot, hogyan segitse .a megértést, hogyan és mikor kapcsolja be
a gyermekeket mivel tdltse ki leghasznosabban a hitra levé hidsz percet, és esetleg
milyen hdzi feladatot adjon a tovébbi ténygylijtésre, az ismeretek megsgllardltasara
vagy alkalmazdsira vonatkozéban.

A tapasztalat azt mutatja, -hogy eredményesebbek a délurdni televizids 6rak.

Miutdn a pedagbgus délelBtt megnézte az addst, felkésziilése alaposabb lehet. Ekkor
.tudja csak megérteni a tv-adds alapvetd didaktkai feladatdtr, amely lehet ismeret-
nydjeds, rogzités vagy a tanult ismeretek gyakorlati alkalmazisidnak bemutatdsa.
Egészen mis lesz tehit a tanulék kdzvetlen el8készitése a rendelkezésre 4116 6t percben,
konkrétabbak lesznek a megfigyelési feladatok, céltudatosabb a tanulék irdnyitdsa
az adds alate, és tervszerdbb az azt kdvetd Ssszefoglalés.

Az ilyen felkésziilés, amelyet a pedagbgus vizlatként irdsban is rogzithet, men-

tesiti 8t a tv-programban javasolt adis alatti jegyzetelést6l. Ez a korilmény egyéb-

ként is ellentmonddsban van a tanitd szdmira megjeldlt — egy id8ben végzends —
feladatokkal. (Figyelje a tanuldkat, kapcsolédjék be az adis anyagdba, jeldlje ki
a felelbt, és természetesen, kdzben figyelje a szdmdra is elészor latotr addst.) Ilyen
figyelemmegosztds szinte lehetetlen. ' .

A fenti megallapitisokat gyakorlé iskoldnk nevel8inek tapasztalatai, azok egybe-
vetbse alapjin tettiik. A tanév elejécd] kezdve problémit jelentett a tv-adas didak-
tikai feldolgozdsa. A pedagbgusok helyesen vélosztottdk meg a helyi adottsdgoknak,
igényeiknek megfelelé addsokat, mindent megtettek a tervszeri bravezetés és feldol-
gozas érdekében, munkdjuk mégis a rogzités benyomasdt keltette az ddas ismeretének
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hidnyaban. Igy meriilt fel az a gondolat, hogy kisérletképpen egy délutini adds meg-
tekintésér iktassik be. A neveld délelStt megnézte a misort.

A feldolgozott televiziés éra anyaga: oktdber 20-i adds. 3. osztily: Gydrlato-
gatds. A gyari munk4val kapcsolatos legfontosabb ismeretek.
‘ A gyarldtogatés lehet8sége Bajin is megvan. Az adéds megtekintését indokoltta tette
A TANITO MUNKAJA c. lapban kozdlt ismertetés, amely szerint olyan gydrat
lithatunk, amelyben egyébként a tanulményi ldtogatis sem engedélyezhet. Mdsrészt
az autbgyartds targyanil fogva is nagy érdeklédésre tarthat szdmot a gyerekek részé-
rél. Joggal feltételezhettiik tehdr, hogy a gyir fogalminak lényeges jegyei a gyermeki
fejlddési szintnek megfelelfen (gépek segitik az ember munkdjit, a munkamenet sza-
kositdsa, a gyar szocidlis és kulturdlis létesitményei) jobban kiemelked8k és rogzit-
hetSk egy olyan eszkdz gyértasi folyamatdval kapcsolatban, amely a gyermek érdek-
18désének kdzpontjdban 4l

A megel6z8 kornyezetismereti éran az osztaly tanulminyi sétde tett a Bajai Lada-
gyirba. A megfigyelési szempontok alapjan tényeket gydjtdttek a gyar, a nyersanyag,
a gép, az ipari termék, a tervezd, irinyitd és termelémunka fogalminak kialakitdsi-
hoz. Megérdekl8dték, hogy hova sz4llitjdk a gyar termékeit.

A latogatds utan hézi feladatul gydjtdmunkat kaptak a tanulék: Rokonaid, isme- '
réseid koziil ki dolgozik gyarban, melyikben, mit készitenek ott?

A pedagbgus a televizids adds megtekintése utdn a kdvetkez8 megdllapitasokat
tette: !

1. A tanulminyi sétdn szerzett tényanyagot a tv-adds kibdviti, gazdagabbd teszi.
Az adis vezerBjének és a pedagbdgusnak elbre eltervezett bekapcsolédisa alap-
jan végzett elemzés majd még alapozottabb altaldnositdshoz vezet. ’

2. A lényeges jegyek és mozzanatok kiemelése az addsban nem mindig sikeriilt.
Bir az_operatSr a filmszertiség kovetelményeit minden vonatkozdsban kielé-
giti, a gyermeki megismerés specidlis folyamatdhoz nem minden esetben alkal-
mazkodik. (A targyak cselekmények nem mindig felismerhetdk.)

3. A szébeli irdnyitds kevés, nem mindig érthet, a kisér§ zenének figyelem-
elvoné hatdsa van. Azonban optimilis rendezés és pedagdgiai koriiltekintés
mellett sem hozhatja meg az adds kisér6 szovege a vart eredményt, hiszen
a beszél§ személy legtdbb esetben nem lithatd. Egyébként sem helyettesitheti
az él8 személy jelenlétével kialakithaté kontaktust, amely a 6—10 éves kort
gyermeknél az ismeretszerzés eredményességét befolyisolja.

A fentiekbdl szdrmazd esetleges félreértés lehetSségeit a pedagdgus feljegyzéseiben
rogzitette, és osztalydnak fejlettségi szintje alapjin.kidolgozta az irdnyitott megfigye-
lést célzé kérdéseker. Megtervezte az éra bevezetd és befejezd részér, azaz elkészitette
a konkrér vézlator. A tv-adds konnyebb megériése céljibdl 2 gyiilekezési id§ alatr
a tanité dtvezette osztdlydt a szomszédos Autdkodzlekedési Villalat javitdmihelyébe.
Itt kozelebbrdl megtekintettek egy Tkarus autébuszt. Megfigyelték az egyes részeir,
féleg azokat, amelyeknek gyartdsat ldmi fogjdk. Kozben elhangzotr a kérdés: Hol
késziilhetnek ezek a szép autbbuszok? Ezzel a tanité utalt a tv-adds téméjira, és
hangulatilag el8készitétte, motivalta a tanuldkat.

(A kovetkezOkben az 6ra menetébd] csak azokat a mozzanatokatr emeljik ki,
amelyekben a pedagbgus irdnyitd szerepe sziikségesnek ldtszott.)

Az bra szervezéssel kezd8dott. A tanuldk el8készitették a munkafiizetet, ceruzit.
A tanité bekapcsolta a késziiléket, most még hang nélkil.

A szdmonkérés keretében beszimoltak a hdzi feladatul kapott gylijtBmunkardl.
Felsoroltak a bajai gyirakar, azok termékeit. Felelevenitették a gyarltogatiskor ka-
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pott megfigyelési szempontokat: Melyik gydrba ldtogattunk el? Mit készitenek? Mi-
lyen nyersanyagbél? Hogyan? Mi segiti az ember munkajir? Hova széllitjdk az els-
allitott ipari terméket?

Ezutdn elhangzott a célkitlzés: Most a televizié segitségével egy misik gyirba
litogatunk el, ahova a személyes ldtogatds nem lehetséges. Felhivta a figyelmet, hogy
a megfigyelési szempontok ugyanazok maradnak. Uj megfigyelési feladatotr is adotr:
Hogyan gondoskodik a gyar a munkdsok gyermekeir6l és a munka utdni szérako-
zasrdl? :

Az adis megkezdesekor a pedagégus ugy helyezkedett el, hogy a képerny8t &
a gyermekeket is j6l lassa.

Az els6 kép felkeltette a tanulék érdekl8désér. Ezt segitette a tanité kérdése is:
Felismeritek-e, hogy milyen autdék ezek? (A gyerekek felsoroljak a lithaté autdk
markait.)

— Hol késziilnek ezek az auwdk?

— Kiilféldon.

A kovetkez8 kép megjelenésekor a gyerekek azonnal felismerik a szomszédos
mithelyben litott Ikarus autébuszt. Igy minden magyardzat nélkiil megértik a kap-
csolatot az el6bbi litogatds és a tv-adds témdja kozot,

A pedagdgus kozben kérdez: Melyik orszdgban késziil ez az autdbusz? A felelet
Srommel és némi biiszkeséggel hangzik: Magyarorszigon.

Ilyen motivicié utin a tv célkitlizése mar csak a tudatositas szerepér dlti be.

Sziikségesnek ldtszott a gydrban kalauzolé személy foglalkozisira vald utalds is:
Ki lehet ez a bécsi, aki miriket gyari utunkon vezetni fog?

A gyerekek kovetkeztetnek a mérnok személyére.

— Honnan wdjitok, hogy mérnok lehet?

.— Miért & ismeri legjobban a gydrat? (Tantervi feladat: tervezd, irdnyité munka

a gyarban.)

A munkafolyamat bemutatisa kozben a pedagbgus vazlatiban megjeldlt részek-
mél mutatdpilca segitségével irdnyitja a gyerekek figyelmér a lényeges alkatrészekre,
‘munkaeszkdzokre és miveletekre. Pl.: az autdbusz viza, frds, csavarozds, kormany-
kerék, szell6z8nyilds stb. Kozben a miveletek 6sszefiiggesenek megldttatdsa, a meg-
értés ellendriése és rogzitése céljabol kérdéseket intéz a tanulékhoz. Pl.:

— Mibél is vannak ezek az alkatrészek?

— Acéllemezbdl. (Az eddig ritkdn haszndle szé rogzitéssel a tanulék aktiv szé-

kincsébe keriil.)

— Miért van ez a nyilds az autdbusz tetején?

— Szellbztetés céljabdl. (A kérdés a tervez6munka egtszsegugyl és kényelmi szem-

pontjaira utal.)

— Miért nem kell most mar daru?

— Van mir kereke. (Szakaszos rogzités egy munkafolyamar befejezésével.)

— Mi a szakmaija ezeknek a bicsiknak?

— Villanyszerel6k. (A megértés ellenbrzésének céljit szolgilja.)

— Miért van sziikség a prébadtra? : ’

— Kiprébaljak, hogy jél mikddik-e. (Nevelési feladat: utalds a gyartdsi felelSs-

ségre.)

A tényanyag kiegészitését szolgdld ij megflgyeléﬂ szempontokat is sziikséges
kérdésekkel felidézni:

— Kiknek a gyermekei jatszanak itt?

A gyéri munkasoké.



— Miért van napkézije a gyarnak?

— Hogy a sziil6k nyugodtan dolgozhassanak.

— Miért van kényvtara is a gydrnak?

— Hogy a munkdsok szérakozhassanak, tanulhassanak. (Tantervi feladat: szo-

cidlis 1étesitmények.)

" Az adés befejezése utdn a pedagbgus az anyag feldolgozdsival folytatta az brat.
A megel6z6 tanulminyi séta, egyéni megfigyelés és a tv-adds dtjdn szerzetr tényeket
egyiittesen elemezte, és 4ltaldnositotr, az el6z8kben mir jelzert fogalmak kialakitdsa-
hoz: gyiri munka, gydr, nyersanyag, ipari termék, tervezd & irdnyitd munka. Jelen
esetben az altaldnositisnak specidlis formdja' jelentkezett. Az elsé tapasztalati tények
alapjin is eljutottak mdr bizonyos fokd 4ltaldnositishoz. Az 4j tényismeret tulajdon-
képpen ezeknek az igazoldsit célozra.

A gyérlatogatdssal kapcsolatos két tanérinak nemcsak oktatdsi, hanem nevelési
feladatai is &sszefonddtak. A tanulminyi sétin a tanuldknak alkalmuk volt meg-
figyelni a dolgozdk fegyelmezett, nehéz munkdjit. EbbSl adédotr a kdvetkeztetés:
Tiszteld és becsiild a gyari munkast!

Ezt a tv-s Orin az altalinos emberi humanitds irdnyaba bdvitette a pedagdgus
a kovetkezd kiemelésekkel: Az addsban elhangzott ,,okos gép” kifejezést vonatkoz-
tatta az emberi értelem erejére: Maguktél okosak ezek a gépek? Kik készitették?

— Az emberek okosak, akik a gépeket csindltdk! — hangzotr a tanulék vilasza.
Ezzel a néhiany kérdéssel a dialektikus materialista vildgnézet alapjainak lerakdsar
szolgalta. '

Az éra Osszefoglaldsdban szdbeli feleletet adtak a munkafiizet kérdéseire. Hazi
feladatul ezeket a valaszokat {rdsban rogzitették. -

A kiragadott televizids ad4ds bemutatdsival igyekeztiink valaszt adni a gyakor-
latban legkiemelked6bb problémdkra. Az éra feldolgozasinak leirdsiban nem tore-
kedtiink teljességre, hiszen nem sablont akartunk bemutatni. Elképzelhetd olyan adis
is, amely nem a ténynydjtdst, hanem rendszerezd rogzitést vagy éppen az alkalmazas
bemutatdsit szolgilja. Ebben az esetben nyilvin egészen misként alakul a felkésziilés,
a feldolgozas és vele az egész éra struktiirdja. De ugyanazon alapvetd didaktikai fel-
adat megolddsin beliil' is az éramodellek széles skdldja lehetséges. Minden éravalto-
zatban azonban kdvetelmény marad a részletes anyag el6z6 ismerete, ennek alapjan
a pedagégus alkotd jellegli felkésziilése, s igy a televiziés adds tudatos beépitése az
oktatds folyamataba.

<> &

FORGACH GEZA

féiskolai docens, ranszékvezetd

ELLENORZES ES OSZTALYOZAS A KEMIAOKTATASBAN

A rtanuldk szaktdrgyi teljesitményeinek érrékelése feltételezi a tervszerd ellen-
drzést. Ezért az ellenbrzés az oktatasi folyamat egyik nagyon fontds és a wbbi moz-
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zanattél el nem vilaszthatd része. A tantdrgyi tudds értékelésének alapvetd formdja
a tervszerl ellen8rzés alapjin végzetr osztilyozis.
A tervszertl ellenérzés az okrtatds-nevelés szempontjabdl azt jelenti, hogy a sza-
monkérés nem lehet egyszerli ,kikérdezés”,” hanem segitse el6 a tanuldk aktivitdsat,
teljesitményképes tuddsat az életkori sajatossigoknak megfelel8en.



A tervszer( ellenGrzés az ilyen irdnyd tanitdsi Ora vezetése melletr jelenti " az
egyéni bandsméd elvét és az értékelés objektivitdsat is.

Az egyéni binasméd elve szempontjabdl nem az egyenld szdmd feleletek aranya
a dént8, hanem az, hogy adjunk alkalmat a fejlédésre, a jobb érdemjegyek elérésére.
Ez sokkal inkdbb fogja serkenteni a tanuldkat a teljesitményképes tudds elérésére;
mint a ,nevelési”® szindékkal alkalmazotr liberilis osztilyozds. Az egyes tanulékat
allitsuk fokozatosan nehezebb feladatok elé a tanév folyamén.

Tovédbbd a tervszer(i ellendrzés jelenti azt is, hogy az alapfogalmak (pl. az
anyag felépitése, anyagmegmaradas elve, vegyjelek, vegyertek képletek, kémiai egyen-
letek, reakcidtipusok, bizis-sav-sé rendszerek Osszefiiggése) minél gyakoribb alkal-
maztatdsival a kémiai ismereteket megszilarditsuk.

A rtovibbiakban a kémia tantirgyi tudis értékelésének objektivita'.sé.t vizsgaljuk
a tantervi koévetelmények, az ellendrzési formik alapjan és végill az osztilyozds
szempontjabdl.

1. Tantervi kévetelmények

Az objektiv osztilyozds alapveté feltétele a tantervi kovetelmények alapos
ismerete. Az 4j Kémia Tanterv (1962) részletesen, pontosan, differenciltan fogal-
mazza meg a kovetelményeket, é ez nagymértékben segiti el az ellen8rzés tervsze-
rlségét és objektivitisat.

Az 4lwaldnos iskolai tanterv (1962) kémiai zsmeretekkel készségekkel kapcso-
latos kovetelményeit, illetve normait rovid tdjékoztatdsul az aldbbiakban foglalhat-
juk Sssze.

7. osztaly 8. osztily

1. A tanult kémiai alapfogalmak felis-
merése a daltoni fokd atom-molekuldris
szinten és alkalmazdsa a vizsgdlt kémiai
4ralakuldsokra.

1. A tanult kémiai alapfogalmak elemi
jegyeikkel valé meghatirozdsa a daltoni
fokd atom-molekuldris  anyagszemlélet
alapjan. Vildgos felismerése az anyagmeg-
maradds elve kémiai és gyakorlati jelen-
t8ségének. A tanulminyok folyamdn ezek
alkalmazasa.

2. A tantervben el8irt vegyjelek isme-
’ 14 / /4 v
rete a vegyérték szdmok nélkiil.
3. A tantervben megadott egyenletek
értelmezése &s tanari segitséggel valé meg-
szerkesztése.

2. A tantervben megadott elemek vegy-
jeleinek és vegyériékének ismerete.

3. A kozolt vegyiiletek szerkezeti é&s
Osszegképletének ismerete és megszerkesz-
tése. A tanult egyenletek feldllitisa és ér-
telmezése az anyagmegmaradas elve alap-
jan. A kémiai 4talakuldsok felismerése és
egyenletekkel vald kifejezése.

A megadott képletek alapjin a tanult
vegyiiletcsoportok felismerése a bdzis-sav-
s6° rendszerezésben. Ezek szdrmazdsi &sz-
szefiiggésének felismerése.

A fémek aktivitdsi sordnak értelmezé-
se és hasznilata.



4. A tanule kémiai ismeretek alkalma-
zdsa a tantervben kozdlt gyakorlati, ter-
melési vonatkozasokban.

5. A tantervben kozolt termelési vo-
natkozdsi alapelvek, miiveletek, munka-
szakaszok felismerése & értelmezése, azok
definidldsa nélkil (a folyamatos és a sza-
kaszos munkamenet, a nyersanyag, a fél-
kész- és a készaru, az clleniram elve.

Gyakorlati jellegii kévetelmények:

a) tanult miveletekkel tudjik a keve-
rékeket szétvdlasztani.

b) A vegyérték-fitbérték-tablazatok is-
merete és haszndlata.

c) A laboratdriumi és hizi tiizelSberen-
dezések helyes kezelése.

d) A tézoltds mébdjainak ismerete,

4, A tanult kémiai ismeretek alkalma-
zdsa  a tantervben kozole gyakorlati, ter-
melési vonatkozisokban. A tanult tech-
nolégiai  folyamatok  értelmezése. Az
anyagok felhaszndlisinak magyardzata
tulajdonsdgaik alapjin. ¢

5. A tantervben kozolt termelési alap-
elvek és ezek legaltalinosabb tényez8inek
értelmezése és tanult gydrtasi eljardsok-
ban vald felismerése (a vegyipari, terme-
1és célja, munkaszakaszai, munkaeszkozei,
energetikai vonatkozisok).

Gyakorlati jellegit ko'uetelmenyek

a) tanulbkisérletek alapjin. ismerjék a
savak, bazisok é a sék eldallitasanak
egyszer# médjat. Indikatorral tudjik fel-
ismerni a savakat és bazisokat.

b) Maré bazisok és savak helyes keze-
1ése.

¢) Az atomsily-tiblizat hasznilata.

d) A fémek altalinos tulajdonsigaira
vonatkozd ismeretek alkalmazdsa a gya-
korlati felhasznilisokban.

A tantervi kovetelményekkel kapcsolatban a kovetkezdket kell szem elétt tar-

tanunk.

a) A tantervi kdvetelményeket csak fokozatosan wvaldsithatiuk meg a tanév wvé-
géig. Az évkozi osztilyozasban csak olyan mértékig érvényesithetjiik, amilyen mérték-
ben az adott id8pontban a tantervi célt mir megvaldsitotruk:

Ebbél kovetkezik az a tény, hogy pl. a NaOH (4ltaldban a bazisok) ranitisakor
a tanulék képletek szerkesztésében nem lehetnek olyan jartasak, mint pl. a savak meg-
ismerésekor, vagy a kémiai egyenletek szerkesztésében. Nagyobb készségre tesznek
szert a tanuldk a sék esetében, mint az oxidicié é redukcié tanuldsa alkalmaval.
Fbbd8l kdvetkezik, hogy a tanulbkkal szembeni kdvetelmények fokozatosan magasab-
bak lesznek a képletek, illetve egyenletek szerkesztésében valé jartassigot, készséget

illetben a tananyag el8rehaladasival.

b) A tananyag mennyiségét tekintve a tantervi kovetelmények maximdlis kove-
telmények. Ez persze nem azt jelenti, hogy kivételes esetben a tantervi anyagnil tob-
bet nem nyyjthatunk, de ez az osztdlyzatot nem érintheti. Pl a jobb tanulék érdek-
16désének kielégitése céljabdl megmagyardzhatjuk a szédaoldat ligos kémhatdsit a
hidrolizis jelenségének magyardzatdval (er8s bdzisbdél és gyenge savbdl keletkezett s6
hidrolizise kovetkezrében bekdvetkezett forditott cserebomlds), de ez nem lehet ko-

vetelmény.

¢) Tajékoztassuk a tanuldkat az értékeléssel kapcsolatos kévetelményekrbl, mert
igy teljesitményeik lényegesen jobbak lesznek. Ezért helyes, ha az 6rdk elején a szo-
kisos célkitlizésen kiviil azt is megmondjuk, hogy milyen teljesitményeket kivanunk
meg a téma feldolgozdsa folyamdn és az ellendrzéskor, pl. az 4j tanterv alapjin a 7.
osztdlyban megmondjuk, hogy a vegyjeleket biztosan kell tudni, de a vegyérték-sz4-
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mok nélkiill. A 8. osztdlyban pedig megmondjuk, hogy a fontosabb vegyjelek vegy-
ériékér ismerni kell, mert kiilsnben a szerkezeti képleteket nem tudjik megszerkesz-
teni és az ezzel kapcsolatos modelleket dsszedllitani.

5 2. Az ellendrzés és ellendrzési formak

Ezt a kérdésc az dltalanos didaktika alapjin az aldbbi szempontok szerint vizs-
galjuk. - :

a) A tanuldk kémiai tuddsanak korszeri médon vald ériékelése csak akkor lehet-
séges, ha az ellen8rzés korszer(i didaktikai szemlélet alapjin t&reénik.

A korszerli metodika (médszertan) alkalmazdsival az oktatds folyamatiban arra
kell torekedniink, hogy a tanuldk teljesitményképes tudds birtokaba jussanak. A telje-
sitményképes tudds azt jelenti, hogy a tanulék kémiai ismereteiker nem csupin repro-
- dukalni tudjdk, hanem alkalmazni is képesek kiilonféle feladatok megolddsiban.

Ma az oktatds, tanulds folyamatdnak két komplex fizisit szoktik megkiilonbsz-
tetni: az ismeretszerzést és alkalmazast. A kémia mint tantidrgy sajitos természetének
megfelelen a két komplex fdzis egymdshoz valé viszonya igen valtozatos, sokszor
egymdasba hatold, mint pl. a vasgydrtds oktatdsi folyamatdban, ahol az ismeretszerzés
és alkalmazds egymdsba hatol, mivel a nyersvas elGillitasit az oxidaciéval a reduk-
ciéval kapcsolatos ismeretek alkalmazdsival magyardzzuk. Viszont mds esetben egy-
mést koveti a kér fazis, mint pl. a vegyjelek, képletek, egyenletek, kémiai valtozdsok
fajai, c. tanitdsi egységekkel kapcsolatban, ahol az alkalmazdst megel8zi az ismeret-
szerzés. Tehdt, mint latjuk az oktatdsi folyamat fenti két fizisinak egymashoz vald
viszonyat els6sorban a téma hatdrozza meg.

Szaktirgyi értékelés szempontjdbdl legfontosabb teljesitmények azok, amelyekert
a tanuldk az ismeretek alkalmazdsiban érnek el, az egyes feladatok megoldésaval kap-
csolatban. Ez azonban nem jelentheti azt, hogy az ellenbrzést kizirélag csak az alkal-
mazis fazisdban valdsitsuk meg. A tervszer(i ellendrzés feltétleniil sziikségessé teszi
az ismeretszerzés fzisinak az ellen8rzésér is, mert meg kell gy8z8dniink arrdl, hogy
megvannak-e azok az ismeretek, amelyeket a tanuldkkal alkalmaztatni akarunk, mert
pl. a kémiai egyenletek helyes alkalmazdsa egyes feladatok megolddsiban, csak akkor
lehet sikeres, ha a tanuldk szildrdan ismerik az atom, molekula fogalmat, a vegyjel-,
képletirasi és a vegyérrék szabalyokat. Tehdt bizonyos fokig reproduktiv teljesitmé-
nyekre is sziikségiink van, hogy a produktiv teljesitményeket értékelni .tudjuk. Ugyel-
niink kell azonban arra, hogy az értékelés szempontjdbdl ne a produktiv teljesitmé-
nyek legyenek tilsilyban. A teljesitményképes tudds megitélése szempontjabdl kérség-
telen, hogy az alkotd alkalmazds (6nallé alkalmazis) ellendrzése a legalkalmasabb.
Ezzel kapcsolatban azonban azt is meg kell 4llapitanunk, hogy kémiatanitdsi médsze-
riinknek is olyannak kell lennie minden 4rén, hogy tanuldinkat riszoktassuk a kémiai
gondolkodasra, az ismeretek aktiv elsajititisira. Kiilondsen fontos ez a mi szaktir-
gyunkndl, mivel a sokféle vegyjel, képlet, kiilonb6z4 jelolési médok hajlamossd teszik
tanuldinkat a formalis gondolkoddsra. A kémiai gondolkodis lényege, a kémiatudo-
miny belsd logikdjin alapszik és ebb8l kdvetkezik, hogy az életkori sajitossagoknak
megfelelden, olyan médszereket kell alkalmaznunk, hogy meglétrassuk a tanulékkal
a kémiai véltozdsok Osszefiiggéseit és kolcsonhatdsat, amely a daltoni fokon a kémiai
gondolkodas alapja.

b) A kémiai tanitisiban az osztilyozd értékelés szempontjabdl viltozatos telje-
sitményformak ismeretesek. '
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Sz6beli ellenérzés mindkée mddjat alkalmazzdk az ésszefiiggd szdbeli feleletek
az egyéni teljesitmények alaposabb és sokoldalibb megvizsgildsit szolgiljdk. A kémi-
abol vald feleltetésnél kiilondsen iigyelniink kell arra, hogy az absztraktum és konk-
rétum egységet alkosson és ne viljon el egymdstdl, mert ha az absztraktumot (szabi-
lyokat, meghatdrozisokat) elvilasztjuk a konkrétumtél, akkor a tanulékat magoldsra,
reproduktiv teljesitményekre szoktatjuk. Ha pedig a konkrétumot (fizikai, kémiai
tulajdonsdgok, eldallitds, felhaszndlds) valasztjuk el az absztraktumtél a tanulék
gondolkoddsa formalissd valik, nem ismerik fel az anyag &sszetétele és tulajdonsiga
kozotti okozari dsszefiiggéseker, mint pl. miért redukdl a kénessav (Fl2SOs), és miért
oxidal a kénsav (H2SO4). De az absztraktum és konkrétum kiilon vilasztdsibdl szdr-
mazik sokszor a szabilyok, fogalmak homailyos megértése, illetve meg nem értése.
Ez az iskolai gyakorlat alapjdn gy{ijtott néhdny alabbi péld4bél is kitlinik.

" A vegyériék az a szim, amely megmondja, hogy valamely elem egy atomja
hiny atom hidrogénnel képes egyesiilni ...”” — elhagyja a tanulé a folytatdst ,,. . . illetve
vegyiileteiben helyettesiteni”. Pedig a szabdly befejez8 része utal arra, hogy mikéne
kell értelmezniink a fémek vegyértékér a hidrogénhez viszonyitva, miutin a fémek
tilnyomd tobbsége nem egyesiil a hidrogénnel.

Vagy a tanulé 8sszetéveszti az anyagmegmaradds torvényée, az allandd Sssze-
téeel torvényével. '

A formidlis gondolkodds szemléltetd példdja volt az az eset, amikor az 4j anyag
targyaldsinal a szaktandr ama kérdésére, hogy ,,benzint miért nem lehet vizzel oltani?”
az egyik jelentkezd tanuld azt felelte: ,,mert a viz dsszetétele H2O, tehat oxigén van
benne és az oxigén az égést tapldlja!” Pedig ez a tanulé nem is volt olyan rossz tanuld,
annak idején bevagta a vegyiilet szabdlyt, de nem jutott el annak konkrétizaldsdig,
hogy mit jelent az, ha az elemek vegyiileteikben elvesztik eredeti tulajdonsigaikat.

Ezért gy kell feleltetni, hogy az-emlékezetben rogzitett ismereteken til a meg-
érués fokat, f8ként pedig az alkalmazidsfra valé képességet, készségeker is megdllapit-
hassuk. Erre pedig legcélszerlibb a kémiai tirgyi tudds megitélése szempontjibdl a
szObeli felelés Gsszekapcsoldsa tiblai munkdval. De olyan feltételeket teremtsiink,
hogy a tanulé valéban azt nydjtsa, amire képes. Arra is iigyelniink kell, hogy szak-
tirgyunk jellegének megfelelden a gyakorlati tevékenység értékelésére is alkalmat
adjunk, mint pl. egyszerlibb kisérletek elvégeztetése, tanule anyagok felismerése.

Kérdés-felelet formijiban végbemend dn. osztidlyfoglalkoztatd ellenbrzés lehetSvé
teszi az osztily elémenetelének a megitélését, de csak akkor, ha a tanidr nem olyan
kérdéseketr ver fel, amelyben a felelet is benne van. A helyes kérdéseknek olyanoknak
kell lenniiik, hogy az arra adott valaszok legaldbb az alkalmazis legegyszeribb forma-
jat, a felismerést tartalmazzdk. Pl. Miben kilonbozik egymastdl a széda és a mészkd?
Hasonlitsitok &ssze, az amménia és salétromsav tulajdonsigait! Milyen folyamat a
szinaluminium el84llitdsa timfoldb8l? Allapitsitok meg, hogy a felsorolt anyagok
koziil melyek keverékek, illetve vegyiiletek: jég, tej; cukor, méz, konyhaséd, paprika?

A kémia szaktargyi tudds jellegénél fogva igen alkalmas #rdsbeli ellenbrzésre is
tn. ropdolgozatok formajdban. Kiilonésen akkor, ha egy nagyobb téma befejezése
utin (pl. alapfogalmak, bdzisok, savak, s6k) alkalmazzuk, hogy értékelhessiik az
osztaly tanuléinak kémiai tuddsit, & ezzel a szaktandr a sajit oktatd munkijinak
~ eredményességét isellendrizheti egy adott id8pontban. Céljit téveszti azonban a rop-
dolgozar abban az esetben, ha azt kell6 didaktikai meggondoltsdg nélkiil, els8sorban
osztalyzatok gylijtése céljabdl iratjuk.



Alwaldban olyan feladatok valtak be ezen a téren, amelyek megolddsa kb. 3—4
percet’ vesz igénybe, & igy 15—~20 perc alatt 4—5 kérdés is kidolgozhaté (pl. révid
szdveges, szerkezeti képlet, egyenlet megoldésd stb. feladatok).

Igen fontos nevelési szempontbdl a ropdolgozatok gyors kijavitdsa, lehetSleg a
kévetkezd 6rara, de legkésSbb egy héten beliil javitsuk ki, mert az eredmények és
tapasztalatok leszlirése eddig az id6pontig a leghatékonyabb. Ajinlatos az objektiv
érrékelés szempontjabé! el8szér az osztdly valamennyi ropdolgozatit dtnézni és azurdn
osztalyozni, mert abba a hibidba eshetiink, hogy a gyakrabban el8fordulé hibakat
eleinte szigoribban {téljitk meg, majd kés6bb enyhébben.

Az irasbeli ellen8rzés sajitos mddja egyes tantirgyak, igy a kémiatanitds ese-
tében is az On. feladatlapok alkalmazisa. A feladatlapoknak sokféle viltozata lehet-
seges frisban készen adja a valaszokat, csak megfeleld médon kell jelélni vagy Jav1-
tani a helyes feleletet. N

A feladatlapokkal valé ellenSrzés eddig ndlunk nem volt szokdsos. Az ilyen
feladatlapok elkészitésének nemcsak technikai nehézségei vannak (az osztdly létszd-
méanak megfeleld feladatlap példinyok sokszorositisa), maguknak a feladatoknak a
megszerkesztése is nehéz és sokoldald pedagdgiai. munkit igényel. Miutdn djabban
hazai viszonyaink ko&zott is érdeklédés nyilvanul meg az irasbeli ellendrzés e sajitos
médszere irdnt, tijékoztatdsul néhiny példdval szemléltetjik a kémiai feladatlapok
tematikus tervezésér. '

1. A bhelyes vdlaszokat hizzuk ald:

a) Mi jellemzi a kémiai viltozast?
A molekula 8sszetétele nem viltozik.
A molekuldn beliil valtozas torténik.
b) Ha egy nagyobb golyd stlya Ggy ardnylik a kisebb golyé silyahoz, akkor hiny
kis golyé lesz egyenl6 a nagy golyé stlydval? '

2, 12, 14, 16.

¢) KémcsSben vorosréz drétot hevitink, mig fekete réz-oxid keletkezik. Milyen
koriilmények kozote lesz nehezebb a silya?
Zirt kémes6ben hevitjiik. |
Nyitott kémcsSben hevitjiik.
d) Hany vegyértékii lehet a vasatom?

1, 2, 3, 4, 5.
2. Javitsuk ki az alibbi egyenleteket!
He+02=H:20
Fee+CO=2Fe+COs2
H2S0O4+NaOH = Na2SOs+H:0

3. Sorszamokkal jelsljiik a timfoldgyartds 8 szakaszainak helyes sorrendjét:
iilepités;
a bauxit apritdsa;
keverés: AI(OH)s keletkezik;
szlirés;

f6zés Na OH-dal (az aluminium-oxid oldatba megy);
{zzitds: Al(OH)s-bdl Al:Os, timfold jon létre.
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Igen nagy el6nye a feladatlapoknak, hogy a tanulék 10—15 perc alatt sok kér-
désre (10—-12) valaszolhatnak, és egyéb koriilményektSl (pl. helyesirds, fogalmazis)
eltekintve, figyelmiket a feladatmegolda’sm koncentralbatjik. Ezenkiviil el8segitik
az ismeretek viltozatos alkalmazdsic és a teljesitményképes tudds értékelésér. Ugyan-
azon osztilyban egy idépontban kiilonb5zd témdji feladatlapokar is kidolgozhatunk,
ezzel méginkdbb biztosithatjuk a tanulék onallé aktivitdsit. A feladatlapokat 2lta-
ldban az ellenbrzés kiegészité eszkézének tekintik és alkalmas a tanitds eredményessé-
gének felmérésére is.

A gyakorlati tevékenység alapjin valé ellenbrzés legmegfeleldbb médon a tanu-
16kisérleti érakon torténhet. A korszerli kémiaoktatdssal kapcsolatos feladatok szem-
.pontjabdl, az értékelésben fontos szerepe van. Ez az ellendrzési forma legalkalmasabb
a tanulék egyszeribb kémiai miveletekben val gyakorlati jartassigdnak, készségének,
illetve az e téren vald fejlédésiknek a megitélésére. Ez azonban akkor a legeredmé-
nyesebb, ha megfelel§ felszerelés all rendelkezésre és a tanuldk egyénileg végzik a
kisérleteket.

3. Az osztilyozds

A tantervi kovetelmények alapjin a tanulbk egyes teljesitményeinek értékelésé-
nél az alabbi szempontokat vehetjiik figyelembe.

Jeles osztilyzatot abban az esetben adhatunk, ha a tanulé a tanulc alapfogal-
makat, szabalyokat, tdrvényeket pontosan és szabatosan tudja el8adni, ezeket meg-
érette és kiilonboz8 feladatokkal kapcsolatban ondlldan alkalmazni tudja. A kémiai
tényadatokat, minc pl: kémiai tulajdonsigok, el6fordulds, el84llitds, felhaszndlds szi-
lirdan ismeri. Tovabbd felismeri és értelmezni tudja a tanult szabilyokat, térvénye-
ket, és kémiai tényadawk kozott Ssszefiiggéseket. A tanult kémiai ismereteket 6nalléan
alkalmazni tudja a tirgyalt gvakor‘at‘, termelési vonatkozadsokban. A kozolt termelési
vonatkozast alapelveket felismeri és értelmezni tudja a tananyagban szerepl8 gyér-
tisi folyamatokkal kapcsolatban.. A készségek szempontjabél begyakorolt cselekvései
tudatosak, elméleti ismereteit 6ndlléan tudja alkalmazni az egyes tanuldkisérletek
soran végzett muveletekkel kapcsolatban.

Jé osztilyzatot adhatunk annak a tanulénak, aki a fenti kovetelményeknek

megbizhatdan és nem lényeges hibaval eleget tesz.

' Kézepes osztilyzatot adhatunk abban az esetben, ha a tanulénak a fenti kove-
telményekkel kapcsolatban t8bbszor tanari, illetve kollektiv segitségre van- sziiksége,
és igy tovabb.

" Az osztilyozds objektivitdsa pedagdgiai szempontbél nem jelenthet abszolt
objektivitdst, mert bizonyos fokt szubjektivitast sziikségszerfien feltételez. Arra azon-
ban tdrekedniink kell, hogy a szubjektivitdst a lehetS legnagyobb mértékben hittérbe
szoritsuk anélkiil, hogy értékelésiink rideg itéletté véljon. Ezérr a félévi & év végi
érdemjegyek megdllapitisa elBtt elemezziik a tanulé munkdjit. Fejlédott-e, vagy
hanyatlott a kémia tanuldsiban, & mi lehetett’ ennek az oka? A szorgalom vagy
képesség hidnya. Az (j Rendtartis szerint azonban a szorgalmat kiilon osztdlyzattal
értékeljiik. Erdekl6dést 4drult-e el a kémia tanuldsa irdnt? Vegyiik figyelembe az alka-
lomszerlien értékelt részteljesitményeket is.

A kémia szaktanirok egy része elStt ismeretes az értékelésnek az a médja, hogy
feljegyzéseket vezetnek a tanuldk részletteljesitményeirdl és igy biztositjak a folyama-
tos ellen8rzést, ami el8segiti az osztdlyozds realitdsic. Ezeknek a szempontoknak
figyelembevételével Allapithatjuk meg a beirt jegyek alapjin a végleges osztélyzatot.
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A mechanikus osztalyozast felcétleniil keriilniink kell. A mechanikus osztilyozas
alkalmival a tanulé id8kozben szerzett érdemjegyeit Ssszeadjuk és elosztjuk a felele-
tek szdmaval. Igy megillapitjuk a kdzépérdemjegyet. A félévi & év végi osztalyzarok-
nak azonban azt a tényleges tudist kell tiikrozniiik, amellyel a tanulé az osztilyozis
idépontjiban rendelkezik. Ezt pedig nem fejezheti ki a mechanikus osztilyozis.

Ugyanigy keriilnink kell a liberalis osztalyozdst is: Ez lejiratja a tantdrgy és
az iskola tekintélyér is. A tanuld irinti szeretet elsGsorban abban nyilvinul meg,
hogy kévetelményeket timasztunk vele szemben. A tanulék igen j6l megérzik a ranir
szeret szigorat, de a tanar hideg kdz6mbosségér is.

A tanulénak nem az iskola szokta kedvér szegm, hogy indokoltan rosszabb
jegyet kapott, hanem az, ha a szaktanir nem wveszi észre igyekezetét, akaratat a jobb
munka elvégzésére.

Osszefoglalasul meaa]lapnhaquk hogy az &) kémiai Tanterv (1962) kovetelmé-
nyei részletesen és differencidltan 4llapitjdk meg .a szaktdrgyi tudissal kapcsolatos
teljesitmény formdkat.

Ezeket a valtozatos teljesitmény formdkat elemeztiik kiilonds tekintettel a terv-
szerll ellendrzés, az egyéni bandsméd és az értékelés objektivitisinak elvére. Egyben
- kiemeltitk az ismertetett ellenérzési formak és az ezzel kapcsolatos értékelések neveld
funkcidjat. -

-
JOSA ZOLTAN

fdiskolai adjunktus

AZ ELLENORZO ORAK FELADATA
'SZERKEZETI FELEPITESE ES MODSZERTANI
PROBLEMAI, KULONOS TEKINTETTEL
AZ ,ELOVILAG” TANTARGYRA

Az cgyes szaktdrgyak okratési gyakorlatdt elemezve 4ltalanossigban megallapit-
haté, hogy a szaktanirok az ellendrz8 Grakat elsGsorban a feleltetés és az osztilyozds
érdekében alkalmazzik. Kulondsen vonatkozik ez a megallapitds a heti két driban
tanitott szaktdrgyakra. E torekvéseknek természetes oka az a kovetelmény, hogy a
félévi és az év végi osztilyozdshoz minden tanulénak meglegyen a megkivdnt szimd
érdemjegye. (Foleg e cél érdekében eszkozlik meg a vegyes tipusi Ordk szdmonkérési -
szakaszdban is igen gyakran a tandrok az irdsos feleltetéseket.) Az ellendrzé drik
alkalmazasinak célja tehdr a gyakorlatban elsésorban az érdemjegyek gyarapitdsa. Az
érdemjegyek gyarapitdsinak célja vezetett el ahhoz a helytelen gyakorlathoz is, hogy
els6sorban az osztilyozd érrekezletek elte alkalmaztdk és alkalmazzdk még sok helyen
jelenleg is az ellen6rz6 érdkat. :

Az ellen6rz8 érdk metodikai problémdinak elemzése a mddszertani szakirodalmak elha-
nyagolt teriilete. Els8sorban vonatkozik ez a médszertani elmaradottsig a bioldgiai tdrgyakra.
Igy példdul: az Eldvildg tantirgy V. osztilyos reform-tankdnyvének tanitisihoz a Miveld-
désligyi Minisztérium rendeletére késziilt @) tandri kézikdnyvben semmi timutatét nem rali-
lunk az ellen8rz8 érak tartdsdhoz. S8t egyiltalin nem szerepel ellendrz8 6ra e kézikdnyvben.
A legijabb biolégiai mddszertani jegyzet is csak két rovid bekezdésben foglalkozik az ellen-
6rz8 6rdk kérdésével.
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Az ellenbrzd 6rak szerepét és jelentbségét a didaktikai elméler nemcsak elismeri,
hanem hatdrozottan rdmutat alkalmazdsuknak sziikségességére.

Az ellenbrz8 érdk alkalmazisinak alapvetd problémija a feladatok tisztizésa,
mert az ellenbrzé érik feladatai mint objektlv tényez8k hatirozzdk meg az ellenbrzd
6rdk’ szerkezeti felépitésér, a médszerek- kivalasztisit és alkalmazdsit. A feladatok
tisztanldtdsa alapfeltétele tovabba a céltudatos tandri munkdnak is. Ezért elsésorban
az ellendrz8 érik feledatait kell tisztdzni.

A didaktikai elmélet szerint az ellendrz8 6rik feladata ellenbrizni: 1. a ténybeli
anyag tuddsit, illecve a tudds tartéssigit, 2. a tanulmidnyozott tények és jelenségek
‘torvényszerliségeinek, kapcsolatainak, okozati sszefiiggéseinek a tuddsit és végiil 3. a
széban levd ismeretek gyakorlati alkalmazdsinak jirtassagit, illetve készségeit.

Kovetkez8kben a biolégiai tanitds keretében elemzem az ellen8rz8 érik feladatainak
elvi probIemaxt A médszertani elmélet elmaradottsaga kényszeritett az ellen8rzés terén is
hosszt évek sordn torténd kisérletezések vegzesere Eredményeimer, tapasztalatalmat u'as-
ban csak részben kozéltem, de tanar;elolt tanitvdnyaimat a médszertani képzés sorin mar
ezeknek az eredményeknek alapjin tanitottam. Jelenleg — nem a teljesség igényével, mert
hiszen e rovid dolgozat keretében erre nincs méd — klserletelm, vnzsgalatalm, valamint az
egyéb tapasztalatok alapjin ismertetem az ellendrzés elveit, sajitossigait és mébdszertani prob-
1émdit a bioldgiai oktatds keretében.

A lényeg az ellendrzd 6rik alkalmazdsdndl az, hogy az egyes témdk, témakirok
tanitdsdnak befejezése utdn meggy8z6dion a tandr a téma nevelési, oktatdsi és képzési
feladatainak elsajatittatdsirdl, az elsajatitss mindségérél, vagyis a téma tanitdsinak
eredményességérél. A tanterv témanként hatirozza meg a nevelédsi, oktatdsi és képzési
feladatokat. Az egyes tandrik sorin ezeket a feladatokat kell megvalSsitani. A téma-
z4rb ismétl6-rendszerezd 6rin a téma. lényegér, {6. mondanivaldit kell kiemelni, tovab-

bd Ggy kell rendszerezni az 1smereteket hogy mlnden tanulo_gllagosan l4ssa a téma
lényegét, az okozati Ssszefiiggéseket, a téma tanftdsa sordn leszlirt & 4ltaldnositott
térvényszerliségeker és végiil az egyes érdk sordn nytjrott ismeretek alapjin el kell
jutni azokhoz az 4ltalinositisokhoz, amelyeket a téma tantervi feladatai megkdvetel-
nek. Nem kevésbé fontos didaktikai feladat az egyes témdk tanitisinil annak ellen-
Srzése, hogy mennyiben volt eredményes a téma tanitisa, a tanuldcsoport egészében
megértette-¢ az Osszefiiggéseket, torvényszeriiségeket, a téma lényegét és elsajatitotta-e
a megkivant ismereteket, jartassigokat, készségeker. Az elsajatitds tudarossigit, tar--
tossdgat, az ismeretek produktivitdsit természetesen értékelni is kell. E feladatok meg-
valdsitdsa érdekében feltétleniil sziikség van a témdk befejezése utdn az ellendrzd
brakra. Az ellen8rz6 6rik elsédleges feladata tebit nem az érdemjegyek gyarapitisa,
hanem a téma nevelési, oktatdsi és képzési feladatai megvalésitisinak, az oktatds és
képzés eredményességénck ellendrzése. Az értékelés s az osztilyozds az ellendrzésnek
mint els8rend{i feladatnak csak kévetkezménye, eredménye.

A fentiekb8l kovetkezik, hogy az ellendrzé bra alapvetd feladatai két irdnyban
batnak. Nevezetesen: 1. az egész osztily & a kivélasztott egyes tanuldk tuddsinak,
munkdjinak és képességeinek ellendrzése, felmérése, 2. a tandr sajit nevelS-, oktatd-
és képz8 munkijinak ellenBrzése, vagyis a sajit oktaté-nevel8 munkénk eredményes-
: segenek felmérése, az alkalmazott  médszerek helyességének, eredmenyessegenek ellen-
8rzése. Ily médon az-ellenbrz8 6ra elsGsorban felmérd jelegt.

Mivel az egyes témik tantervi feladarai hatdrozzdk meg az ellendrz6 6rak fela-
datait, sziikséges konkrétan megvizsgilni, hogy melyek azok a feladatok, amelye/eet
a biolégiai tanitds sordn meg kell valdsitani és amelyek elsa;atztasarol meg kell gyé-
z6dni.
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1. A képzetek ellendrzése: Az ellenbrzések sordn Altaldban a képzetek ellendrzé-
sérdl feledkeznek meg a tandrok. A biolégiai tényismeretek alapjir pedig a képzetek
jelentik. Els6sorban a fajismeret tartozik ide. Ezért lényeges feladat a tanitotr fajok
habitusképzetének ellenbrzése. A fajismeret tudatossigit elsdsorban a hasonlé fajok-
té] megkiilonboztetd jelek képzetének differencidltsiga mutatja. Ellen kell tehdt 8rizni,
hogy az egyes fajok alaktani é élettani sajitossigai mennyire differencidltak az osz-
taly Osszes tanuldjanak tudatdban. Hasonléan fontos feladat a névényi és dllati szer-
vek, szovetek morfoldgiai sajitossigait tikroz6 képzetek ellendrzése. Egyes fajoknal
az egyedfejlédés stddiumairél kialakitort képzeteket is ellen kell 8rizni. Hasonlbéan
ellendrizni kell az élettani sajétossigokrél, az egyes mozgdsformdkrél, talajfajrakrél,
tragyakrél, betegségekrol, védBszerekrdl kialakitott képzeteket is.

2. Az alapfogalmak ellenérzése: Az egyes témak sorin kialakitott alapfogalmak
elsajatitasdnak ellen8rzése igen lényeges feladat. Els8sorban arrdél kell meggy6z8dni,
hogy ismerik-e és mennyiben ismerik az alapvetd fogalmak meghatirozé, lényeges
jegyeit a tanulék. Tovabbd azt kell ellen8rizni, hogy mennyiben tudatos a fogalom
és a lényeges jegyek kozotti oksdgi Osszefiiggés. Ellendrizni kell azt is, hogy helyesen
tudjék-e meghatirozni a tanulék a fogalmakat. Végiil az ellendrzés lényeges feladata
a fogalmi ismeret produktivitisinak ellen8rzése, vagyis meggy8z8dni arrél, hogy
mennyiben tudjik fogalmi ismereteiket az analdg tények, jelenségek ©ndllé vizsgi-
latdndl alkalmazni a tanuldk.

A fogalmi ellen8rzés sordn szem elStt tartandé feladat annak ellendrzése is, hogy
a megkdvetelt szakkifejezéseket, a szaktdrgy sajitos kifejezésmébdjir, nyelvezetét
mennyiben sajititottdk el a tanulék.

3. Egyéb szaktdirgyi ismeret ellenBrzése: . A témak befejezése utdn ellendrizni
kell azt is, hogy: a tanitotc fajokat, nemeket és szerveket hogyan tudjék leirni és
jellemezni a tanulék. Tovibbd, hogy az egyes életfolyamatokat, szervmikodésiiker és
azok szerepét, jelent8ségét mennyiben értették meg s ismerik, valamint hogyan tud-
jak ismereteiket kifejteni. A legtobb témindl az alapvetd oktatdsi feladat az oksigi
osszefliggések megismertetése. Igy az ellendrzés egyik f6 szempontja a legtdbb témd-
nil a kdrnyezet, életméd és a szervezet, vagy a szerv és az életmkddés, vagy a szar-
mazds, igények é a termesztés elvei kézti osszefiiggések logikus kifejtése. Ellendri-
zendd tovébbd a téma sordn 4ltaldnositott természeti torvények megértése, ismerete és
ezen ismeretek produktiv volta. Meg kell gy8z8dni tovdbbd arrél is, hogy végre
tudjdk-e hajtani a megismert kisérleteket és mennyiben tudjidk reprodukalni a ter-
mesztés és a kirtevBk elleni védekezés folyamatdr, mennyiben ismerik az alapelveket
és mennyiben tudjik ezeket alkalmazni.

4. Az ismeretek alkalmazdsinak ellenbrzése: ElsGsorban fontos a képzetek pro-
duktivitdsdnak, a tanulék differencidlé képességének ellendrzése. Az ellenbrzés célja
az, hogy a tanuldk képzeteik segitségével felismerik-e a kozvetve, pl. képen bemuta-
ott fajokat a valbsigban vagy forditva, a hasonlé fajok kozil felismerik-e a tanult
fajokat é mennyire viligosak s hatdrozottak a differencidlé jelek a feladatok meg-
old4sa kozben. Hasonléan kell ellendrizni a fogalmi tudds produktivitisat is. Ennek
sordn arrdl kell meggy8z8dni, hogy az analdg jelenségek 6ndllé vizsgilatdndl mennyi-.
re tudjik felismerni, elemezni a megismert lényeges jegyeket, -felismerni az oksagi
- osszefiiggéseket, helyesen tudnak-e kovetkeztetéseket levonni és ftéletet alkotni. Meg
kell gy6z8dni tehdt arrél, hogy az osztily egésze képes-e ismeretei alapjin feladatokat
megoldani, felismeri-e az egyedi sajitossigokban az 4ltaldnost és fogalmi ismeretei
alapjan tud-e helyesen differencidlni.
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5. Jdrtassdgok 6és készségek ellendrzése: - A bioldgiai tantirgyak sajitossigabdl
kivetkezik, hogy egyik legfontosabb feladat a megfigyeld, &sszehasonlité elemz8 és
a kauzalis gondolkodisi készség kifejlesztése. Ezen készségek fejlettségének ellenbrzése
tehdt els6rendli tantdrgyi feladat. Az ismeretszerzés tobbi sajitos médszereinek elsaja-
titdsat is ellenOrizni kell. fgy: a vizsgdlatokhoz sziikséges eszkdzok (lupé, bonc-,
gylijeb-, prepardld és kisérletezd eszk6zok) hasznilatdban mutatkozé jirtassigot. Ellen-
Srzendd tovabbi a kisérletek végrehajtisiban, a feladatok megolddsiban, az Ossze-
hasonlité elemzésekben, a rajzban valé kifejezésmddban, a mikroszkopikus vizsgals-
disban valdé jirtassig. Alapkovetelmény a bioldgiai tanitds sordn az ismereteknek
a gyakorlatban valé alkalmazdsa terén .jirrassé tenni tanitvdnyainkar. Ennek ellen-
brzése szintén lényeges feladat.

A felsorolt feladatok koziil természetesen azokat kell kivdlogatni, amelyeket
az adott téma jellege megkdvetel. Ha til sok az ellendrzési feladat, akkor két ellendrzd
érat is, bedllithatunk. .

Az ellen8rzési feladatok elemzése alapjan dllapithaték és hatirozhaték meg az
elokésziilet és a felkésziilés teendGi. A téma leglényegesebb, alapvetd ismereteit, azok
alkalmazisinak mértékét és az ezekkel kapcsolatos készségeket az osztily minden
tanuléjara vonatkozdan ellen kell 8rizni. Ebbé] a kovetelménybdl vildgosan kévetkezik,
hogy ezeket a feladatokat kell irasban ellendrizni. Nem mindegy ugyanis, hogy mit
kériink irisban szdmon. Az irdsos ellendrzés kiterjed az egész osztily tuddsinak,
képességeinek felmérésére. Alkalmas eszkéz és médszer tehit a téma alapvets kive-
telményeinek az egész osztilyra kiterjedd ellendrzésére. Eppen ezért elsbrendl feladat
az alapvetd ellenbrzési feladatok konkrétizildsa és ennek alapjdn a feladatterv, ill.
kérdésterv kidolgozdsa. Az alapvetb feladatokat mindségiik szerint csoportositjuk. Jél
bevalt mddszer az irdsos ellen6rzésnél az osztily ,,A” é ,B” oszlopokra tagolisa.
A tagolds szerint ardnyosan. két csoportra kell osztani é min8ség szerint pirhuzamo-
sitani a feladatokat. Helyes az, ha az ellenérzés érdekében kiilon kis olcsé fiizetet
hasznalunk, amelyet mas alkalommal is, amikor irdsos ellendrzést eszkézliink, alkal-
mazni tudunk. (A fiizetek kiosztidsit tervbe kell venni az érira valé felkésziiléskor.)
A képzetek ellendrzése érdekében megfelels anyagokra és eszkézékre wan sziikség.
Kiilongsen fontos a differencidlé képesség ellendrzése érdekében a tanulr fajokhoz
hasonlé és még nem litott més fajok osztilyba vitele. A meglsmert fajokat t5bb hasonlé
faj kozé helyezve vigyiik az osztilyba. Ezenkiviil a megismert fajokkal rokon mds és
a téma sordn nem tanftott fajokat is sziikséges az ellen8rz8 érira bevinni. Ezek vizs-
galatandl ellendrizhetjiik, hogy felismerik-e az analég ismereteik alapjin a morfoldgiai
sajitossigokat, valamint meg tudjik-e hatdrozni a vizsgalt fajok hovatartozdsit, nem-
fogalmit. A tdblin vald “rajzoldshoz szines krétarél kell gondoskodni. A feladatok
mérlegelése alapjan kell eldonteni, hogy milyen faliképet, preparitumokat, metszete-
ket, vizsgalati anyagot, kisérleti eszkozdket visziink be az éréra.

A kévetkezé feladat az ora struktirdjanak megtervezése és ennek alapjin a szem-
1éltets eszkozok és anyagok alkalmazdsi tervének elkészitése. A szemleletl, kisérleti
és vizsgalat anyagokat ugyanis abban a sorrendben kell csoportos1tan1, amleen sor-
rendben az .6rdn alkalmazni akarjuk. Csak igy lesz szervezett az déra vezetése. Az
alkalmazdsi terv alapiin kell elkésziteni az anyagok és eszkézok osztilyban wzlo elhe-
lyezésének a tervét.

Az éra szerkezeti felépitésér a téma alapkoncepcidja és feladatai hatirozzdk meg.
A struktira kérdése tehit nem sablonos formakérdés. Az ellen8rz8 érak kikisérletezett
dltaldnos szerkezeti felépitése a kovetkez6:

I. Az 6ra eleji szervezés (anyagok, eszkdzok elhelyezése az osztalyban a terv alapjan).
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II. Az éra céljinak meghatdrozdsa. (Az el8z8 érin ennek az érdnak a céljdr mir ko-
z6lni kell és szempontokat kell adni a felkésziiléshez. A cél megjelslése tehit nem
éri vératlanul a tanulékat.)

III. Az ellen8rzés folyamata:

1. A
- g az ellenGrzés szakaszai és kombinativ formai.
4.
IV. A szébeli feleletek érrékelése és osztdlyozisa.
V. Az irdsos ellen8rzési feladatok helyes megolddsainak megbeszélése.
VI. Az osztily tuddsdnak, munkdjénak, fejletrségének dltalinos elemzése és értékelése.
VII. Az éra végi szervezés (anyagok, eszkdzok Osszeszedése, elszallitdsa stb., urtasitdsok,
feladatad4sok).
(Ha van id6: versenyfeladatokat végeztethetink a VI. szerkezeti egység elért.)

Igen gyakran az ellénbrz8 érat megeldz8 ismétlé-rendszerezd ra struktirdja alap-
jan épitjiik fel az ellenGrzé éra szerkezetét. Példiul a VI. osztdlyban ,,A vizek és viz-
partok élévilaga” c. téma ellen8rz8 Srajinak felépitése: .

I. Ora eleji szervezés.
II. Az éra céljinak megjel5lése.
11I. Az ellen6rzés folyamata: .
1. A viz mint kornyezet. A kdrnyezeti tényez8k sajitossigai.
2. A vizi és vizparti novényekre vonatkozd ismeretek ellenbrzése sordn a ndvények
kérnyezethez valé alkalmazkoddsdnak vizsgalata. :
3. A vizben, illetdleg vizen él8 4llatokra vonatkozé ismeretek ellendrzése sorin
az 4llatok vizhez valé alkalmazkod4sinak megvizsgdldsa.
A 1V. szerkezeti egységtSl kezdve az 6ra struktirija azonos a fentebb ismertetett tipus-

mintaval.

Az ellenbrz8 bra szerkezeti felépitésér ebben az esetben a téma alapkoncepcidja,
a kornyezet, éleeméd é a szervezet kozti Osszefiiggés vizsgdlata hatirozza meg. Az
ellen6rzés kiillonbozé formdit ebben az esetben az ellenbrzés egyes szakaszain beliil
kombindltan alkalmazzuk. Az irdsos ellenbrzés itt tehit nem jelent kiil6nallé mozza-
natot, hanem végightzédik az ellenérz6 éra folyamatiban. Alkalmazzuk azokban

az ellen8rzési szakaszokban, ahol a legcélravezet6bb ellenérzési forma az irdsos ellen-

Srzés. .
Mis esetekben a feladatok wvagy a mddszerek csoportositisa alapjin épitjiik fel
az ellenbrzé érat. Példdul az V. osztdly utolsé témdja: ,,A nagyizemi gyiimolcsés és
z6ldségeskert élete tavasszal” c. téma tartalmir tekintve nem egységes. A téma tani-
tasa sordn elsérendli feladat az alapfogalmak kialakitdsa, a kertben él8 novények és
dllatok, a talaj és a tavasz mint évszak kozétei Osszefiiggések megismertetése, tovabba
az 4llatok szerepének feltdrdsa a ndvények életében, a ralajhoz é az évszakokhoz
valé alkalmazkodds és az ember természetitalakité munkdjinak megérietése és meg-
ismertetése. Az Ora szerkezeti felépitését ebben az esetben az ellendrzési feladatok és
médszerek befolydsoljdk. Az ellenérz8 Sra 111. szerkezeti egységének az egyes szaka-
szai a kévetkezdk:

1. A tavasz jelent8sége az é18vildg életében. Tavaszi teend8k a kertben.
Az ellenbrzés mbdszerkombindcidi: osztalyfoglalkoztatds, egyéni feleltetés: szé-
g ban, rajzban és feladatok megoldatdsival. ,
- 1d6: kb. 10

2. A legfontosabb képzetek, alapfogalmak elsajatitasinak és azok alkalmazasi képessé-
gének ellendrzése.

Irdsos és rajzos ellenBrzés: megfigyelési, elemzési, differencidld, Gsszehasonlitdso-

kat, definidldsokat, magyardzatokat és allasfoglaldsokat koveteld feladatok meg-
old4sa. Képzetellen8rzés rajzolés wtjén.
1d8: kb. 9’
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3. Az oksigi osszefiiggések megéreésének és elsajatitdsanak ellenBrzése.
Egyéni ellen6rzések feladatadisok 1tjan, amelynek sordn a tanuléknak az elem-
zett é18lényeken ra kell mutatni az elemzett sajatossigokra.
1d8: kb. 10’
4. A képzetek és fogalmak ellendrzése.
| Hasonlé fajok kéziil valé kivalogatds. Indokoltatds. A fogalmak meghatérozdsa.
Egyes novények és dllatok jellemeztetése. :
1d6: kb. 5

Az ellendrzési feladatok megvaldsitdsa érdekében meg kell tervezni a feladattervetr
{kérdéstervet) és ezek megoldisdhoz sziikséges anyagok és eszkozok alkalmazisinak
tervét. Az ellenbrzés a téma sajitossigaitdl és az ellenSrzési feladatoked! fiigg.

A kovetkez8kben néhiany konkrét példit mutarok be a fentebb elemzett ellenSrz8
4ra feladat-, ill. kérdéstervére vonatkozdan:

Az 1. ellenbrzési szakaszhoz:

Mi torténnik télen a névényekkel és dllatokkal? Osztalyfoglalkoztaté kérdések

a) Mi a tavasz jelent8sége az éi8k viligdban? Mic kell
tennie a kertésznek, hogy iddben j6 paprikatermést

kapjon? Milyen teendSk vannak tavasszal a kertben?. 1. sz. egyéni felel§
b) Hogyan kell a melegigyat késziteni? Hogyan kell pa- 2. sz. egyéni feleld

a0 fieTang y
lantazni? Mi a paldnta? (A palintdzds bemutatdsa

ivegkddba tett féldben vagy
. ) rajzzal magyardztatva.)
¢) Milyen ndvények virdgoznak tavasszal? Mi a megpor- 3. sz. egyéni feleld
zas? Melyek a kertben él6 dllatok? Mi a kapcsolatuk
a talajjal? Mi a szerepiik a ndvények életében?

2. Az irdsos ellenrzés A és B csoportokra arinyosan parhuzamositott feladat-

Terve: - .

1. Vizsgdld meg a kiosztott 4llat szervezetér. Allapirsd meg, hogy milyen sajitossigok
jellemzik. Hatdrozd meg a tanule allatokkal val 8sszehasonlitds alapjan, hogy a vizs-
galt allat az éllatok melyik csoportjiba tartozik. Indokold megdllapitisodat.

Az A" oszlopokndl tanulénként franciadarazsat, a ,,B” oszlopoknak burgonya-
bogarat osztunk ki. A feladat megolddsi ideje (3") kozlendd.

2. Rajzold le (,,A” oszlopok: a borsd, ,,B”" oszlopok: a tulipdn) virdg szerkezetér. Nevezd
meg az egyes részeket. Megoldasi idg 3'.

Hasonléan torténik a 3. 1risos feladat meghatdrozisa is.

A feladatokat helyes a sziinetben ellre felirni a tdbldra és megforditott nagy falitérkép-

pel letakarni. A téblira felirt kérdések az irdsos ellen8rzés megkezdésekor jél irdnyitjdk a

tanulék munkdjit. .

A 3. szakaszban alkalmazott feladatok koziil néhdny példa:
Jellemezze rajzban a cserebogir szervezetét! Kozben szimultdn mébdszert alkalmazva

a 2. egyéni felelének adott feladat: Miben hasonlit és kiilonbozik a cserebogir és a hdziméh

fejl6dése? — Milyen sajitossigok muratjik a foldi gilisztdndl és a vakondoknail a talajhoz vald

alkalmazkodédst? Hogyan alkalmazkodik a tulipdn az évszakokhoz és az id8jardshoz?

A 4. ellendrzési szakaszhoz tervezert feladatokra és kérdésekre példak: Vdalaszd ki
a rovargytjteménybdl 2 mijusi cserebogarat! Indokold meg, hogy minek alapjin ismerted fel.
Mutasd meg a méhcsaldd koziil melyik a here, dolgozé és az anya! Indokold megdllapitdsai-
dat. Mi a rovar? — bogar? — hagyma? — fullink? — t8kocsdny? — paldnta? Miért rovar
a cserebogar? Mi a kiilonbség a 8- és mellékgySkérrendszer kozdtt? Miben egyezik és miben
kiilonbozik a rovar és a pék szervezete? stb.

A feladat-, ill. a kérdésterv kidolgozdsival parhuzamosan ki kell jeldlni az egyéni
felel8ket is, vagyis a feleltetési terver is el kell késziteni. Az ellenbrz8 éran ugyanis
nem a jelentkezbket kell szerepeltetni, hanem a cél érdekében a gyenge és kdzepes
eredményt felmutatd, gyengébb képességli tanulékar. Ha ezek megértették a téma 1é-
nyegét és elsajdtitortdk a téma kovetelményeir, akkor nyugodtak lehetiink munkink
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eredményességét illetSen. Az ellen8rzés~és ériékelés objektivitdsinak igénye komoly
felelsséget jelent a feladatok kivdlasztdsa és megfogalmazdsa tekintetében. 1—1 ta-
nulét az ellendrzés tobb szakaszdban is lehet szerepeltetni. Hibas, hidnyos feleletek
esetén az osztilyt be kell vonni a feladat tisztdzasdba. >

Az irdsos ellen8rzés feladatait feltétleni]l még az érdn meg kell beszélni, hogy
a tanulék viligosan lissik a helyes megolddsokat. A kijavitotr é osztdlyozott irdsos,
rajzos feleleteket a kovetkezd dra elején kell dltalinosan ériékelni. Kiilondsen azokkal
a kérdésekkel kell foglalkozni, amelyeknél altalinosan vagy tobb tanuléndl tévedé-
sek, hidnyossigok, zavarok mutatkoztak a megoldis sorin. A téves megoldisokar
tsztazni kell. A hidnyossigokra rd kell mutatni. Ha pedig tobb kérdés megoldadsinal
fordultak eld tévedések, hidnyossdgok, 0j ismétlé 6rat Allitsunk be a homdlyos és
vitds kérdések tisztdzasira.

Lehet az ellen6rz8 6ra elején problémaként felvetni, hogy ki mit nem értett meg
a témabdl vagy kinek van kérdése a tanult anyaggal kapcsolatosan. Az osztily mun-
kdjinak, tuddsinak értékelésekor pedig dicsérjik meg az arra érdemeseket és buzdit-
suk, figyelmeztessiik vagy réjuk meg az arra rdszoruldkat.

Az ‘ellen8rz8 6ra eredményeinek elemzése alapjdn természetesen feliil kell vizs-
gdlnunk sajit eljirdsainkat, mddszereinketr, és a sziikséges kdvetkeztetéseket le kell
vonnunk.

Az ellen8rzési éraknak tehdr igen komoly nevelési, oktatdsi és képzési feladatai
vannak az egyes témak 6rdinak rendszerében. Alkalmazdsa nem lehet spontin felel-
tetési, jegyszerzési torekvés szolgdlatdban. Az ellendrzd Srik vezetése igen alapos
didaktikai, pszicholégiai és médszertani elmélyiilést, tudatos tervez&munkat igényel.
Az elveket az adott téma sajitossdgai alapjin kell elemezni, mérlegelni és ezek alapjin
alkoté médon alkalmazni, hogy ne legyen sablonos & formalis munka az ellendrzé
bra megtartasa. Végil az ismeretek tartdssiginak, az oktatdsi mddszerek hatdsfokanak
ellendrzése, felmérése érdekében ajinlatosnak tartom a téma anyagin tilmenden
a régebbi ismeretek beledgyazasac is az ellenérz8 6raba. Ekkor van médunk az 4t nem
ismételt, fel nem WGjitott ismeretek szildrdsdgit, alkalmaztatdsuk 4ltal produktivitdsdr,
vagyis a logikus emlékezetbe vésést is ellendrizni.

IRODALOM: .

Nagy Sandor: Didaktika. Tankdnyvkiad4. 1958. 165—167. 1.

Szanté Kdroly: Didaktika. Tankdnyvkiadd. 1963. 105—106. 1.

Horvith lona: Az él8vildg tan{tAsmddszertana. Tankonyvkiad$. -1964. 137. és 159. 1.

Tanterv és utasitds az alc. isk. szadmara. El6vildg 5—8. osztily. Tankdnyvkiadé. 1963.

Az él6vildg reform-tankdnyvei.

Dobé Gézdné bs Szablya Jendné: “Eldviligéraink korszerlisitéséért. A biolégia tanitdsa. 1964.
3. sz. 72—73. L

Jésa Zoltdn: A tanar kérdései a szdmonkérésben. Koznevelés. 1956, 2. sz. 44—46. 1.
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Dr. ZENTAI KAROLY

{8iskotai docens

A TANULOK JELLEMZESENEK SZEMPONTJAI
1. Alapelvek ‘

El8z8 fejtegetésiink sordn mdar utaltunk arra, hogy napi nevel$-oktaté munkdnk
szitkségszerlien igényli tanuldink helyes megismerésér. Azt is kifejezésre juttattuk,
hogy a rendszertelen, csupdn a kirivd eseteket szdmontartd megfigyelés nem szolgalhat
" ehhez elegend8 objektiv alapul. Egyes esetekben a magunk szdmdara is vildgosan, hata-
rozottan ,meg kell fogalmaznunk” valamely tanuldra vonatkozé véleményiinket. -
Fokozott felelGsség terhel benniinket, amikor valamely okbdl irdsbeli jellemzést kell
késziteniink tanuléinkrdl. :

Mind a gyakorlati feladatok, mind a nevel8i felelésség megbizhaté jellemzést
var t8liink. Ennek alapjic csupdn a rendszeres megfigyelés, a kdvetkezetességgel gylij-
tott konkrét adatok képezhetik.

A tanuldk megfigyelésénél a kovetkezd alapelveket tartiuk a legfontosabbaknak:

a) A tanulék minden megnyilvénuldsdban fejl6d6 személyiségiik teljessége tiikro-

z8dik, tehat a megfigyelés szempontjab6l minden ,,lényeges” lehet.

b) Minden tanulé irdnt legyiink elfogulatlanok, elegendd adat nélkiil ne alkos-

sunk véleményt. Adataink legyenek konkrétek.

¢) A rendszeres megfigyeléshez -dolgozzunk ki szempontrendszert, amely segit-

séget ad egy-egy magatartdsi forma lényegének megragaddsihoz. A megfigye-
lésnek tehdt legyen sokoldalt szempontja,!
d) Minden megnyilvdnuldst az adotr kiriilményck k&zitt (a meghatirozott szi-
tudcidban) vegyiik figyelembe. N

e) A magtartds értelmezéséhez nélkiilozhetetlen az okok és célok ismerete. Min-
den alkalommal kisérletet kell tenni a magatartds tényleges, vagy vélelmez-
het8 motivumainak felismerésére. N

Az Ot alapelv lényegében mindent magdban foglal, viszont koziiliik egyetlen egy
sem hanyagolhatd el. Az a) pontban foglalt alapelvet természetesen nem gy kell értel-
mezni, hogy ,,mindent” feljegyziink, ami szemiink el8tt lezajlik. Viszont az sem volna
helyes, ha csupdn az tn. ,,kirivé” eseteket tartanink feljegyzésre érdemesnek. A gyakor-
lat sokat segit a feljegyzések anyagdnak kivdlogatdsiban. J6l alkalmazhaté példdul az
az eljirds, hogy egy-egy érdekesebb esetben megfigyeljiik az egész osztdly magatar-
wasat. (PL: Egy tanulé érakdzi sziinetben betdrte a tanterem ablakdt. Az eser a jiték
hevében, véletleniil t6rtént. Nagyon érdekes volt az osztilytirsak magatartdsa. Erde-
mes feljegyezni, kik é miként foglalnak 4lldst, illet8leg kik maradnak passzivak.)
Az ilyen atfogd, egyetemes, mindenkire kiterjed8 megfigyelés sziikséges ugyan, azon--
ban — egyéb feladataink mellett — nem valésithaté meg maradékealanul. Ezért 4llan-
dé szelektiv megfigyelésre kell torekedniink, hogy csupin a szembedtldbb mozzana-

5 t Rékusfalvy Pal irja: ,,A pedagbgus neveli sikere érdekében nem kdzémbos az, hogy
milyen az emberszemlélete, azaz milyen szempontrendszer irdnyitja a megfigyeléseit, és milyen
érzelemmel fordul tanitvinyai felé médr az ismerkedés sordn. A szempontrendszer hatékony-
sagit nagyméreékben fejleszti @ neveld pszicholégiailag iskolizott emberismerete. Ennek segft-
ségével tudja kell8en széles skidldban megvalogatni az egyes helyzeteknek megfeleld szem-
pontokat, tud dénteni kiils6re azonos viselkedésmddok megitélésében ...” (18. — 317)) .
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tok feljegyezésére szoritkozzunk. Igy is készithetiink naponkénc néhiny aprébb fel-
jegyzést.

Gyakorlatilag kénnyebben megoldhaté olyan megfigyelési terv készitése, a_m(;ly—
nek az a lényege, hogy az el6re Gsszedllitore szempontok koziil kivdlaszrunk egy-egy
idGszeri csoportot. Meghatdrozzuk a megfigyelés tartamic (heteket, napokat, érikat)
és kijelsljik magunk szdmira a megfigyelendd tanulékat. Igy munkink kézben e ta-
nulékra nagyobb koncentriciéval iigyeliink, sziikség esetén veliik twobber foglalkozunk.

A tanulékra bontott megfigyelési tervnek tehdt 3 fontos adata van: a) a meg-
figyelés szempontja, b) a megfigyelés idépontjai és ¢) a megfigyelend6 tanulék kije-
161ése.

Az igy elkészitetr megfigyelési tervben el6re meghatdrozott elvek szerint viltoz-
nak a megfigyelés szempontjai. A szempontok id8szakonként visszatérnek. Kéziilitk
egyeseket folyamatosan, vagy — id8szerliségiik esetén — soron kiviil is érvényesitiink.
Példaul a tanuldk szocidlis kapcesolatainak megnyilvdnuldsait sziinet nélkiil figyelem-
mel kisérjiik. Vagy példdul egy tanulé heves, szenvedélyes viselkedését akkor is fel-
jegyezziik, ha ez éppen nem képezi a megfigyelés szempontjait, illetleg a tanulé nem
tartozik a kozvetleniil megfigyelendd csoportba.

A b) pontban foglalt alapelv minden fel;egyz&snel objektivitdst és konkretsagot
kovetel. A tényeket valdsightien, rilzasok é kiszinezések nélkiil, krénikaszerlien fel-
jegyezziik® A leghelyesebb a feljegyzéseket jegyzkiényvként felfogni, amelynél fel-
tétleniil szerepel a tények mellett a ,,mellékszereplk’ neve és magatartdsa, minden
lényegesnek tekinthetd korilmény, az esemény ddtuma é& — ha a feljegyzéseket t5bb
neveld kozdsen késziti — a bejegyzést végz8 aliirdsa. A feljegyzés szdmira legalkal-
masabb a tanuldk szerint regiszterezett fiizet. Ha szélregiszteres fiizet nem 4ll rendel-
kezéslinkre, akkor az elsé lapon tiintetjiik fel, hogy egy-egy tanulérdl készirerr fel-

jegyzések melyik szdmozott oldalakon taldlhaték.- Kénnyebben kezelhetdk az dn. fej-

lapok, amelyeket minden tanulérél kiilon-kiilon fektetiink fel. Ennek fejrovatiban
feltintetjik a fontosabb szdrmazdsi és szocidlis adatokar, a tanulmidnyi eredményr,
esetlegesen a testi fejlédésre és egészségi 4llapotra vonatkozé adatokat keltezéssel.
A fejlapokat nem szabad Osszetéveszteni az Un. személy: lapokkal, amelyekrbl a ké-
sObbiekben szblunk.

A megfigyelés sokoldalisiginak elvér kiilondsen hangstlyozni kell, mivel a sze-
mélyiség helyes megismerését szinte kizdrja a jellemzés egyoldalisiga. Egy-egy sajitos
jellemvonas, valamely képesség vagy vérmérsékleti vonatkozas kiemelése néha indo-
kolt lehet, esetleg valamely konkrét tanicsadisi helyzetben nem nélkiilozhetd, azon-
ban az ilyen szlik keretek kézotr mozgd adatkézlés ,elfedi” az egyébként lényeges
jellemzgket. Példiul bizonyos feladat ellitisa szempontjabdl fontos annak megalla-
pitisa, hogy a tanuld nagyon iigyes .&s kivdléan meg tudja oldani azt. Mésként 4ll
a helyzet, ha az adott esetben nemcsak iigyességre, hanem egyben nagyfok( meg-
bizhatdsigra is sziikség van. Ez viszont nem jellemzi a tanulét.

A megfigyelési szempontokat tehdt dgy kell Osszedllitani, hogy azok egyiittesen
a teljes személyiség ,,felmérését” tegyék lehetGvé. A szempontok rendszerébe jo1 bele-
illik a személyiség fejlodésének ritmusdra, az egyes személyiség-vondsok kozotti ard-

2 A feljegyzések jellegére nézve Cser Jdnos az aldbbiakat irja: ,,Nagyon megszivlelendd
tandcs az, hogy a feljegyzéseket sobasem a lélektani kifejezés bhaszndlatdval kezdjiik el. Nem
azt {rjuk tehat, hogy durva, er8szakos, vagy feledékeny, jéindulatt, hanem mindig magat
azt az eseményt, amellyel kapcsolatban ezt nila feltételezziilk. Csak mikor mar kello szamd
esettel rendelkeziink, akkor olvassuk el az &sszes redvonatkozé feljegyzéseinket, s azutdn kisé-
reljiik meg lelki képének megrajzoldsit.” (1. — 21.)
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nyok alakuldsira vonatkozé kérdések sora. Ennek ellenére tartézkodunk atedl, hogy
alapelvnek tekintsiik a megfigyelés tartdssagira vonatkozd kovetelményt. Igaz ugyan,
hogy a személyiség mélyebb megismeréséhez a legalkalmasabb médon a fejlédés egyes
fazisainak feltirdsa Gtjin jutunk el. Bizonyos esetekben viszont elegend$ egy meg-
adott id8pontra, illetdleg fejl6dési szakaszra vonatkozd jellemzés is. Nem szabad
kizdrni a megfigyelési rendszerb6l az 4n. alkalmi megfigyeléseket és a rovidebb perié-
dusra vonatkozd rendszeres megfigyelést. Ez nem volna helyes, hiszen a folyamatos,
a hosszabb i1d8n it tarté megfigyelés nem is mindig lehetséges. (V6. Thomae svijci
pszicholégus véleményével: 18. — 321.) Igy inkdbb azt kell hangoztatnunk, hogy a
megfigyelési adatok gylijtésének idStartamat és mddjac elsSsorban az hatdrozza meg,
hogy a tanulét valamely konkrét esetben milyen célbél és milyen szempontbél kivan-
juk jellemezni. A legigényesebb jellemzést akkor készitjiik tanitvdnyainkrdl, amikor
osztalyt vagy iskoldt viltoztat, vagy nevel8viltozds torténik. Ilyen esetben kozdlni
kell a fejléddésre vonatkozé adatokar, ami csak gy lehetséges, ha rendszeresen fel-
jegyezziik azokat? )

" Hangsdlyozottan. fel kell hivni a figyelmet a magatartds koriilményeire. Erre
utal a d) pontban emlitet alapelv. A magatartds elzménye mindig az élmény. Az
élményben tiikroz8dik a kérnyezet valamennyi hatdsa. Ami az élményben nem érvé-
nyesiil, az lényegében bhatdstalan maradt reink. Az élményt tgy foghatjuk fel, mint
a benniinket ér8 valamennyi hatds szubjektiv visszhangjit. Nos, igy vélik a maga-
tartds motivumivd mindaz, ami k&myezetiinkben torténik. Ezért sziikséges annak
megvizsgaldsa, hogy a tanulék magatartdsit milyen kiilsé koriilmények befolydsol-
hattak. :

Legnehezebb feladator a viselkedés okainak és céljinak kideritése jelenti. E tekin-
tetben gyakran a tanulé kdzléseire is rdszorulunk. Mivel a tanuld Oszintesége, tirgyi-
lagossiga nem mindig bizonyos, ezért kdnnyen félre is vezether benniinket. A helyzet
megitéléséhez viszont a kiilsé koriilmények sok segitséget adnak. A kérdést igy fogal-
mazharjuk meg: Mi késztethette tanuldnkat arra, hogy adott esetben ,,igy” viselked-
iék, erre a teljesitményre torekedjék és mit akart ezzel elérni? A tanulé magatartdsi-
nak és a kornyezet hatdsinak ez a kapcsolata nyilvdnvals, még akkor is, ha néha
viselkedése alakoskodd, szindékosan félrevezet. Sokszor éppen ez a jellemzd.*

Az inditéokok keresése azért élvi kdvetelmény, mivel ezek ritkdn hatnak esetle-
gesen. Mint-a magatartis fontos energiaforrdsai szerves kapcsolatban, egymdssal szem-
ben is hatnak és viszonylagos dllandésigot mutatnak. A személyiség jellemzésénél ezért
nem hanyagolhaté el, hogy a motivumok rendszere az OsztOnszint és az eszmei szint
kozott hogyan helyezkedik el. '

- A fejlédésben lev8 gyermek magatartdsit befolydsolé motivumok wiszonylagos
dllandésiga a fejlédés tényébdl kovetkezik. Ennek kdvetkeztében a ‘magatartdsban
sem talilhatunk abszolit 4llandésigot. Hiszen a neveléstdl is azt varjuk, hogy a ta-
nuléban kedvezd iranyd pszichikus eltoléddsokat, valtozasokat hozzon létre. A gyer-
mek magatartdsit befolydsolé motivumok minél jobban kozelednek az eszmei-szinthez,

3 Ezzel kapcsolatban Rékusfalvy Pdl ezt irja: ,,Mi a névendék tanulminyozdsinak fel-
adata? A feladatot a kovetkez8képpen foglalhatjuk Sssze: a fejlddd személyiség lebetbleg tel-
jes, életszersi, tudatos, rendszeres és pedagégiailag basznosithaté megismerése.” Majd kés6bb:
»Novendékeink megfigyelésében sohasem szabad megfeledkezniink arrdl, hogy fejlédésben lev
fiatalokrdl, fiatal szervezetekr8l van sz4.” (18. — 317.)

4 A gyermek — és 4ltaliban minden normilis ember — helyzetszerlien, azaz a hely-
zetnek megfelelden, adekvar alkalmazkoddssal viselkedik. El8fordul, hogy egy-tanulé visel-
kedése ellentmond helyzetének, ilyenkor dgynevezett tendencibézus magatartdsrél van szd,
esetleg valamilyen alkalmazkoddsi rendellenességrél.” (18. — 317.)
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annil kedvez6bben itéljiik meg a személyiség formiléddsir. Természetesen e tekin-
tetben sem vdrhatunk lényegesen mdst, mint amit az életkori sajatsigok indokolnak.

A tanulé magatartdsinak okdra és céljira jobbdra csak kovetkeztethetiink. A cé-
lokra altaldban a cselekvés irdnya utal. Sokszor azonban az igazi cél a legjobb meg-
figyel6 eldtr is rejtve marad. A nehézségek ellenére torekedniink kell a konkrée célok
felismerése Gtjan felmérni a tanuld eszmeti szintjée.

4
2. A megfigyelés szempontjainak 6sszedllitisa

a) Nagyon kevesen képesek arra, hogy egy konkrét személyt a leglényegesebb
vonasainak osszefoglaldsdval jellemezzenek. Ezért a legtébben szivesen alkalmaznak
kiildnb6z8 szempontrendszert, s gy a jellemzés meghatarozott szempontok keretében
torténik. Természetes, hogy a megfigyelési adatokar is e szempontok alapjin kell
gydjteni. .

A megfigyelés szempontjai eldre jelzik a jellemzés. keretszempontjait. A jél Ossze-
llitort szempontok segitik a megfigyelést, irdnyitjdk a figyelmer. Ez adott esetben
bizonyos gatlast jelenthet. Ezért a szempontokat ne tekintsik mereveknek, ne ra-
gaszkodjunk sem a megfigyelésnél, sem az adatok tényleges feljegyzésénél a megadott
szempontokhoz. Egy-egy jellemz8 adatot akkor is rdgzitsiink, ha erre a megfigyelési
szempont nem tért ki. Noha a szempontok némi merevséget teremthetnek a megfigye-
lésnél, ennek veszélye sokkal kisebb anndl az elénynél, amit a jél Bsszedllitotr meg-
figyelési szempontok jelentenek. Ezért tgy véljiik, hogy kozvetlen segitséget nydjrunk
néhiny megfigyelési és jellemzési szempontrendszer bemuratasaval. .

b) A konnyebb 4ttekintés érdekében el8sz6r vizlatos szempontrendszert ismer-
tetiink. Ebb&] a célbél alkalmasnak tartjuk a kovetkezér:

ba) 1. A csaladra vonatkozé adatok.

2. A tanuld egészségi dllaporanak adatai.

3. A rtanuld érdekl8dése és hajlamai.

4 A tanulé viszonya a kozOsséghez, az emberekhez é &nmagihoz.

5. A tanulé munkahoz valé viszonya és munkateljesitménye.

6. A tanulé megismerd tevékenységének médjai és értelmi tulajdonségai.

7. A tanulé érzelmi élete.

8. A tanulé akarati tulajdonsigai és cselekvésének mddja.

9. Milyen mérrékben rendelkezik az életkorra 4ltaldban jellemzd§ sajitsa-
gokkal. A _

Ezt az Osszedllitdst Bakonyi Pdl tanulminyabdl vessziik. (3. — 1014—1015.) Fel-
hasznéltak ezeket a szempontokat a F8virosi Pedagédgiai Szemindrium nevel8i is arra
a célra, hogy e kérdéseket a gyermekek sziileihez intézve képet kapjanak a sziil6knek
a gyermekeikrd] alkotott, vagy legalabbis a nevel8 felé hangoztatotr véleményérél.>

A felsorolt szempontok kifejtésée, kisegitd szempontok feldolgozdsit megraldljuk
Bakonyi Pal hivatkozott tanulmdnyaban (3. — 1011.)

5 Errdl a kezdeményezést8l File S.—Szabolcsi G. tolldbdl olvashatunk a Kéznevelésben.
Bakonyi P. 9. kérdése helyett 8k a kovetkez6t allitottdk be: Milyen a gyermek alaptermé-
szete? Ez azonban a .laikus sziil8k részére éppen olyan fogds kérdés, mint Bakonyi 9. szem-
pontja Az Un. alaptermészet lényegének megragaddsa szamtalan Osszetevl egyeztetése urjdn
lehetséges — ha ilyen a pszicholégiailag iskolizatlan sziil6t8] egydltalin varhatd. Ennek elle-
nére a kisegitd szempontok alapjdn taldn mégis elérhetS, hogy hasznilhaté adator nyeriink.
Az alaptermészet megkozelité pontossiggal valé megjel6lés ui. a pszicholégiai terminoldgia
differencidlt ismeretét igényli. A sziildk legtobbje pedig ezzel nem rendelkezik.
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vagy feliiletes — mozgékony vagy kényelmes?” (8. — 175.)

Némi segitséget nydjt a kérdés részletes kifejtése, amit File—Szabolcsi cikkében
taldlunk: ,Milyen az alaptermészete: nyilt, zdrkozott, 6nfeji, folényes, 6ndllé vagy
onillétlan, misok (baritok) utin megy, befolydsolhaté, masokat utdnzé; — alkal-
mazkodb vagy szembeszallé — tud-e magidn uralkodni — konnyen nevelhet§-e vagy
csak sok rdhatdssal — komoly vagy jatékos — lelkesedS vagy kozdnyds — meggondolt

bb) Rékusfalvy Pl szempontdsszedllitdsa némileg eltérd. A megfigyelést és jel-
lemzést végzével szemben hjabb igényeket timaszt. A vezetd szempontok a kdvet-

kez8k

O

. Személyi adatok.

. Kiils6 megjelenés, fellépés, mozgasmod stb.

. Egészségi 4llapot . .

. Csaladi helyzete: csalédtagok stb.

. Csaladon kiviili kérnyezeti hatdsok, baritok, szérakozds stb.
‘Ertelmi miksdések.

Manudlis, technikai képessége.
Vérmérséklete (idegrendszeri tipus), érzelmi, indulati élete, élethangulata.

. Erdekl6dés, hajlam.
10.
11.

Ugy véljiikk, hogy Rékusfalvy roviditett és kivonatos szempontrendszere is segit-

Akaras: torekvések, hatdrozottsdg, kitartds, dnuralom.
Jellem: &nismeret, onértékelés stb. (18. — 332.)

séget nytjr. Tanulminya Figgelékében iskolai megfigyelési lap mintijir kozli, amely-
ben 18 kérdéscsoportot dolgoz fel. Ezek koziil kér jellegzetes csoportot idéziink:

»Milyen viszonyban van iskolatirsaival? Ez hogyan jut kifejezésre a jitékokndl?
A tanulétirsak tSbbsége szereti-e, kevés, de meghitt bardtja van-e, maginyos-e (haj-
lambél vagy mert a tobbiek tdvoltartjdk magukat t8le?). Vezet-e, rakényszeriti-e aka-
rardt masckra, vagy azt teszi, amit a tobbi akar? Aldrendelik-e neki magukat a tSb-
biek? Miért? (Onként vagy kényszerbdl?) Segit-e onként és szivesen mdsokon? Kiilo-
ndsen a gyengébbeknek? Gyakran veszekszik-e?”

Majd egy masik: ,,Akarata. Megfigyelte-e, hogyan reagdl, ha elgondoldsai, va-

gyai az emberek vagy a koriilmények akaddlydba iitkdznek? Dithong-e, uralkodik-e
magin, kdénnyen megadja magit, egészen elejti-e szdndékdt vagy alkalmazkodik és
atdllitja magit? Beldtja-e magatdl bizonyos vé.gyai teljesithetetlenségét és lemond
azokrél, vagy kényszeriteni kell erre? Akkor is kitart sokaxg egy munkaban, ha az
nehézséggel jir a szdméra?” (18. — 336.) .

bc) A diagnosztikai feldolgozdshoz Prihoda (Bevezetés a pedagdgiai pszichols-
gidba. 365—367. old.) széles skdlaji vazlator ad. Ezt*4 f& szempont szerint dolgozza fel.

I. Sz6ématikus tulajdonsigok.

I1. Pszichofizikai tulajdonsdgok és a jellem struktdrija.

ITI. A személyiség és a jellem elemzése.
1V. A kollektiviban valé viselkedés.

A pszicholégiai és pedagbgiai irodalomban a felsoroltakon kiviil 1gen nagyszamui

és részletes szempontrendszert talilunk. Mindezek figyelmet ébresztbk, egyben utal-
nak arra, milyen lényeges megnyilvanuldsokat kell konkrét formaban rbgziteni egy
. elfogadhaté jellemzés elkészitéséhez.
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3. A feljegyzések rendezése, értékelés

a) A folyamatosan gyijiétr adatok szolgdlnak alapul a tanulék jellemzésének
elkészitéséhez. Mieldtt a jellemzéshez fogndnk, a rendelkezésre 4llé adatokat gondo-
san dt kell vizsgdlni. A kiilsnb6z8 szemponti és mds-mds idSpontban feljegyzett tény-
adatokat valamilyen rendszer szerint elrendezziik. Példaul 6sszegyljtjiik az akaraual
kapcsolatos adatokat: kezdeményezés, akuivitds, ondlldsag, befolydsolhatdsdg, kitartis,
miésokra gyakorolt (szuggessziv) hatds, az akarat hatdrozottsiga, erdssége stb. A he-
lyes elrendezés segiti az adatok érrékelésér is. igy vildgossa valnak az 6sszefiiggések,
kiiitkéznek a hidnyossigok, s6t néha az ellentmondédsok. Az ellentmondisok, a maga-
tartas-ellentéres formai, iranya, a konkrét tények alapjan éppen jellemz8ek lehetnek
a tanuléra. Ezek vagy a fejl6déssel bekoverkez8 valtozdsokra utalnak, vagy pedig
a kiilonbszé motivumoknak a magatartds iranyitdsiban (s6t meghatdrozisaban) betol-
tott szerepét jelzik.

b) Az egyik legkomolyabb feladatot az adatok értékelése képezi. Példiul a fel-
jegyzések kozotr ismételten szerepel, hogy a tanulé a tanitdsi érikon nem figyel, raj-
zolgat. Ez csupdn a tény. Vajon figyelmeztetéssel, a tanulé fokozottabb bekapcsoli-
sival vagy egyéb mddon sikeriilt-e a helyzeten rartdsan viltoztatni? Ha nem, akkor
kutatni kell, hogy a tanulé figyelme miére tereldédik mds irdnyba. Egyszerien kijelent-
hetjiik-e, hogy a tanulé figyelme nagyon ingadozé vagy pedig, hogy a tanuld ,.figyel-
metlen”? Eléfordul, hogy a rajzolisba annyira belemeriil, hogy szinte a figyelmez-
tetést is alig veszi tudomasul. Nem, itt egészen mésrél van szé! — Hasonlé méddon
kell minden egyes adatot az okok, a motivumok keresésével, az Osszefiiggések fel-
tardsaval értékelni.

Minden alkalommal mérlegelni kell, hogy egy-egy 4ltaldnositort tulajdonsig az
egyéb sajatossigokkal Osszeegyeztethet8-e. Igy példdul a hivatkozott esetben éppen azt
tapasztaljuk, hogy tanulé olyan feladatokkal vagy sajit maga 4ltal vilasziott tevé-
kenységgel, amely irdnt érdeklédik, nagy, elmélyiilt figyelemmel foglalkozik.

A konkrét tények értékelése tehit nem egymistdl elszigetelten torténik, hanem
mindig a teljes személyiség lényeges jegyeinek megragaddsa érdekében. A feljegyzett
tények segitségével igyeksziink altalinosan jellemzd8 megéllapitdshoz jutni. Amig a
megfigyelés id8szakaban kertljik az alralinosité pszicholégiai szakkifejezések alkal-
mazisat, az értékelés soran viszont a tényekben tiikr5z8d6 jellemzdt réviden emel-
jik ki. Amikor a tanulét énzetlennek, félénknek, féktelennek stb. mondjuk, akkor
erre elegend§ targyi alapunk is legyen,

¢) A jellemzés elkészitése abban az esetben is komoly, gondos elmélyiilést kivin,
ha bdséges adat All rendelkezésiinkre. A lényeg ,,megragaddsa” és szerkezetileg Atte-
kinthet$ felvazoldsa a gyakorlott neveldt is probara teszi. A kezdS neveld szinte alig
nélkiilozheti a sémit, vagy ahogyan mondani szokis: a sablont. A jellemzéshez hasz-
nalt minden sablon valamely lelki szerkezet szerint véalogatja Gssze a kiilonb6z6 rulaj-
donsigokat. Fzeket valamilyen rendszer szerint felsorolja, mégpedig mind a pozitiv,
mind a negativ jelleglicket. A jellemzés alkalmdval az a feladat vir rednk, hogy ezek
koziil vilogassuk ki a gyermekre leginkdbb rdill8ket. A sokféle sablon kozott alig
akad olyan, amelyet valamilyen szempontbdl ne tudndnk haszndlni. T4jékoztatdsul
megadjuk Cser Jdnos alapjin a kdvetkezt:

1. Magatartas:
1. Fellépés: ontudatos, bator, hatirozott, vakmerS8; — nyugodt, fegyelmezett; —
bizonytalan, félénk, kihivd; — félszeg, zavart, gydva, fegyelmezetlen.
2. Mozgis: eleven; — lassd; — nyugtalan, kényelmes; — feszengd, lomha.
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3. Erintkezés: udvarias, harcias, nyilt, észinte, szlikszavl; — kozlékeny; — ta-

pintatos, tartézkodd, beszédes; — zarkdzott; — durva, alattomos, fecsegd.
I1. Gondolkodas: (A megjelolés nem helyes, csak az idézet miatt nem valtoztatjuk

meg. Z. K.)

1. Felfogds: gyors, széleskorli; — kbzepes, hézagos; — lasst, sziikkord.

2. Figyelem: kitartd, sokirdnyd; — hullimz6; — firadékony, szérakozott.

3. Emlékezés: ponton; — tévedd; feledékeny. .

4. Véleményalkotds: gyors, melyrehato, targyilagos; — meggondolt; korultekmto,
— vontatott; — elhamarkodott, egyoldald; — lasst, felszines, elfogulr.

II1. Erzelmek:
1. Vérmérséklet: nyugodt; eleven; heves; vdltozd; indulatos.

2. Hangulat: deriilt; koz6mbds; levert.

3. En-hez fiz6d8 érzelmek és bels6 magatartds: dnfelildozd, ildozatkész, ontu-
datos, dertildgd, szerény, tekintélytiszteld, nagyvonald; — énzetlen, &nérze-
tes, parancsold, érdekl8dd; — kozonyds, biiszke, visszavonuld, tartézkodd,
aprélékos, birdlgaté; — érzékeny, hiszékeny, kovetel6z6, aldzatos, kivincsi, -
koriilményes; — fasult, 6nzé, ontelr, dacos, csiiggeteg, tetszelgs, tolakodé,
kozonyés, feliiletes.

4. Bajtarsiassdg: hd, bajtdrsias, egyiittérz6, tiirelmes, megért8, vezetSképes; — ra-
 gaszkodd, megbocsits, tdrsasigkedveld, engedelmes, kezdeményez$; —

bekulekeny, atydskodé; — csipkel8d§, tiirelmetlen, veszekedd; — bajtar-
siatlan, ginyos, bossz0dlld, magdbavonuld, izgiga, engedetlen, gyamol-
talan.

5. Erkélesi érzelmek: igazmondd, takarékos, halds, igazsigos; — ingadozd, bé-
kezli, méltdnyos; — koz6mbos; — hazudozd, zsugori, pazarlé, hdlitlan,
igazsagtalan. -

IV. Térekvés: (Ez a felosztas sem helyes. Z. K.)

1. Féradtsig, éhség, szomjlisag: j6l tliri; kizepesen tliri; nem tliri.

2. Szenvedély:

3. Akarat: er0s; atlagos; gyenge.

V. Osszetett lelki sajatsagok:

Lélekjelenlét (van, nincs); pontossag (pontos, pontatlan); munkakeszseg (szolga-
latkész, munkakeriil8); megbizhatdsdg (megbizhatd, ellenbrzést igényel,
megbizhatatlan); taldlékonysdg (talilékony, 4tlagos, nincs); rendszeretet
(rendszeretd, atlagos, rendetlen). (1. — 12.)

Ebben a vizlatban (sablonban) nem taldljuk meg mindazokat a szerkezeti ele-
meket, amelyek a személyiség alapvetd .tulajdonsigait képezik. (V6. Mébdszertani
Kozl 4. &vf. 5. sz. 337. old.) Kiilondsen hidnyolhaté az idedlok, a készségek és ké-
pességek csoportja. Ennek_ ellenére a hidnyok kiegészitése utdn segitséget nydjt. Min-
den esetre az altalunk hivatkozott csoportositdst teljesebbnek és egyben atfogbbbnak.
tartjuk. Mint. minden sablon — igy ez is — csak addig hasznos, amig el8bbre visz,
és merevségével feleslegesen nem szorit korlatok kozé.

d) A személyiség jellemzésének mindig az a szerepe, hogy eppen azt domboritsa
ki, ami az ,En” kelléen differencidlt megismeréséc teszi lehetévé. A j6 megkiilon-
boztetd jegyeket gy kell tehat felsorolni, hogy azoknak mindsége, mértéke és egy-
mashoz wvald viszonya kétségtelenil kitﬁnjék Mis a bdtor és mis a vakmers. Amig a.
birorsiggal j6l Ssszefér a hatdrozottsig és meggondoltsig, ugyanezt nem mondhat-
juk el az eszteleniil vakmerd esetében. A takarékossiggal egyiittjirhat az 4ldozat-
készség, onzetlen segitbkészség, mig a zsugorit ez nem jellemezheti.



e) A j6 jellemzésénél lényeges, hogy ne szoritkozzunk csupdn részletjelenségekre,
hanem vonjuk be vizsgdléddsunk korébe a jelenségek egészér. Ennek egyik legfonto-
sabb médszere a megfigyelési eredmények gondos elemzése. Vegyiink egy példar!
Magatartasunk iranyitasiban sajtos szereper kap az Snmagunkrél alkototr vélemé-
nyiink. Igy van ez a gyermekeknél is. Mit tart a gyermek 6nmagardl (részletkérdé-
sekben is)? Torekszik-e dnmagit helyesen megismerni? Mennyiben befolyasolja” a gyer-
meket dnismerete a tarsaihoz, a valdsighoz valé viszony alakitasdban?

f) A rtanuoldk iskolai jellemzése nem nélkillozheti az iskoldn kiviili adatokat sem.
A tanuld egész napja egyetlen nagy dialektikus egységben forr dssze. Ezért nem lehet
a ranulé személyiségét mintegy az iskola szdmdra jellemezni, mintha csupin ez lenne
a cél. Pedig a pedagdgiai érdekek azt kivinjik, hogy a gyermek megismerésében
a sziil8i hdzzal egyiirt kolcsondsen tAmogassuk egymast.

g) A j6 jellemzés kozérthet8. Olyan, mint a kifogdstalan diagndzis. Felsorolja
a jellegzetes tiineteket és megdllapitja a tényt. Ha a jellemzés alapjin nevelStdrsaink
kénnyen felismerik a jellemezett tanuldt, akkor az jénak mondhaté.

4. A ,személyi lap” és annak szerepe

A személyiség jellemzéséhez sziikséges adatok gylijrését mindig azzal a végs6
céllal végezziik, hogy -azok birtokdban a legkielégitdbb képer alkothassuk a tanu-
16rél. A jél tagolt szempontrendszer utal arra, hogy eldre gondoljunk a jellemrajz
szerkezetére, kovetelményeire. Ha vitathaté is a megfigyelések bizonyos irdnyba
terelése, a jellemzés munkdjaba feltétleniil rendszert visz a jél &sszeallitott sablon.
Ilyen sablon-jelleget tulajdonitunk azoknak az &sszedllitisoknak is, amelyekrdl a 3.
pontban széltunk. A 3/c. alpontban olyan sablont mutattunk be, amelynél a jellemz8
szerkezeti adatok jél Attekinthetd egymasutdnban taldlhatdk. Maguk a szerz8k is
»csak viszonylagos értékiiek’-nek tekintették a személyi lap adatait. (1. — 21.) Az
altaldnos igényeket mégis megkozelitéen kielégitik.

A ,személyi lap” sablonos adatai kdnnyen alkalmazhatbak a szélséséges ese-
tekre is. Egyébként a kiemelkedé vagy nagyon gyenge személyiségek jellemzése keve-
sebb problémat ad, mint az dn. ,sziirke” egyéniségeké. Megkonnyiti a 3/c. alpontban
ismertetett sablon haszndlatdt, hogy az égyes pszichikus szerkezeti adatok, pl. az
En-hez f4z6d8 érzelmek csoportjinak elrendezése olyan, hogy az els§ alcsoportba
tartozék a legértékesebb (5 pont), mig a legutolsé alcsoportba tartozdk (fisult, 6nz6
stb.) a legériékielenebbek (1 pont). Ha az értéker jelold szamok fethasznaldsival
grafikont készitiink, szemléletessé is tehetjiik a lényeges sajarsigokat. Természetes,
hogy ehhez el6bb a sablonszerli szdveges jellemzés elkészitése sziikséges. A grafikus
dbrizolds csupin segédlet lehet, de nem pérolhatja magit a részletes jellemzést.

Ertékesnek tartjuk azt az eljdrdst, ha a személyi lap adatait féleg a rendszere-
zés megkonnyitésére & az Attekintés egyszerlisitésére hasznaljuk. A jellemzéshez innen
vesszilk a pszicholégiai miiszavakat, a szoveg Osszedllitdsdt azonban dgy végezziik,
hogy az a legjobban fedje a tanulérél kialakitott ,,véleményiinket”.

A diagnézis készitése objektiv adatokon nyugszik, mégsem zarhaté ki a neveld
szubjektiv itélete. Azonban ennek is szigorhanm a tényekre kell épiilnie. Elfogult-
sagunk stlyos torzitdsok forrdsa leher, ami nem szolgilja a pedagdgiai célt. A jel-
lemzésnél 6évakodjunk mind a negativumok, mind az elényds tulajdonsigok halmo-
z4satél abban az esetben is, ha azok helytdlldak, de egyoldald megitélést takarnak.

A személyi lapok alkalmazdsinak egyik jelentds gyakorlati indokldsa az, hogy
a gyengébben felkésziilt nevel8k figyelméer lényeges személyi vondsokra iranyitja. De
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minden esetben gondolni kell arra, hogy a személyiség szerkezete végtelen kombina-
cibkat mutathat és ezért nem is alkalmazhaté egyetlen sablon sem maradéktalanul.
“Tovabb4: minden feljegyzés és ennck kiértékelése nagyban fiigg a pedagdgus tdjéko-
zottsdgirdl, felkésziiltségéedl és érdekldéséedl (3. — 1017.) Torekedjiink a személyi
lap hézagait 4gy kitdlteni, hogy annak adatai lehet8leg teljesen titkrdzzék a tanulék
fejl6d8 személyiségét és egyben biztos kovetkeztetések alapjic képezzék. (12. — 27.)
A teljesség szempontjibél kiilonds figyelmet kell forditani arra a kérdésre, hogy
a tanuldndl a készségek, képességek, a tehetség, tovibbi az érdeklSdés viszonylag 4l-
landé irdnya milyen kapcsolatban van a tanalé teljesitményével. (3. — 1011—-1019.)
A személyiség megitélése szempontjabdl nagyon fontos adatot képeznek a mads
személyekhez f(iz8dé kapcsolatok. Ezek ui. dontd szerepet tiltenek be a személyi-
ség formélasiban. A tartds kapcsolatok gyokereit mélyebben kell keresni.
Nyomatékosan utalunk arra, hogy a személyi lap anndl tSkéletesebb, minél dif-
ferencialtabb jellemz8ket tartalmaz. Kiilon fontossagot tulajdonftunk a személyi lap-
ban szerepld szakkifejezések egyértelmlségének. Ugyelni kell arra is, hogy ezek koziil
mindig a legtaldlébbakat valasszuk ki. Ezért kivanatos lenne, ha olyan személyi lap
forma-nyomtatvinyok 4llndnak a pedagdgusok rendelkezésére, amelyek az itt han-
goztatott kovetelményeknek megfelelnek és amelyekhez részletes dtmuraté lenne
csatolva. Ezzel egyértelml véleményt hangoztat Léndrd Ferenc is (12. — 27.)
Végezetiil sz6lnunk kell a tanuldk tipus csoportokba val soroldsdnak médjirél.
Sokat vitatott kérdéssel foglalkozik maga a tipoldgia. E tanulminy keretében
nincs arra lehet8ség, hogy csak a legismertebb és a gyakorlatban leginkdbb haszni-
latos tipuselméletekkel érdemlegesen foglalkozhassunk. Elengedhetetlennek tartjuk,
hogy a nevel8 a személyi lapok kitdltése elrt, valamint a tanulék jellemzésének
készitésekor legalabb nagy vondsokban megismerkedjék féleg azokkal a tipuselméleti
alapokkal, amelyek éppen a tanuldi tipusokra vonatkoznak.
A tanuldkrdl készitett jellemzések alkalmazasinak legtérmészetesebb médja. az
egyéni nevelési terv, a tennivaldk meghatdrozdsa, ami lényegében a személyi lapok
pedagdgiai céljit is meghatdrozza.

Az irodalomfelsoroldst l4sd a tanulminy bevezet§ részénél: 4. évf. 5. sz. 341. oldalon.

&
TOTH JOZSEF

szakvezetd tandr

-

A TARGYI FORMAK ES SZOVEG DISZITO JELLEGU,
PLAKATSZERU OSSZEALLITASA

A rajztanitds sajitos munkateriiletekre, n. munkakeretekre oszlik. A munka-
keretek kozdtt szoros kapesolat van, ezek kolcséndsen kiegészitik egymdst. Az egyik
munkakeret fokozza, el8segiti a misik munkakeret anyaginak eredményes megvald-
sitdsat,

A plakdr rajzoldsa a dxsznto jellegi munkakeret anyagaba tartozik.

Az A4lraldnos iskola 6. osztdlydban az ,,Edényvdsir’ c. plakdthoz terveket ké-
szitiink. ’
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A természet utani tanulminyok alapjan a tanulék elsajititjak a kiilonb6z8 tér-
formak A4brdzolisit koérnyezetiikkel egyiitt. A diszit8 jellegi munkik munkakereién
beliil viszont ezen tdrgyak redukcibs dbrazolisaval foglatkoznak. E redukilt formaik
felhaszndlisdval egyszerl plakdtor rajzolnak. Ez szinbeli megoldisban és a kivitele-
zésben is eltér a rtanulminyoktdl.

Cél: a tanuld esztétikai nevelése, a kombinativ képességének fejlesztése, az 6nallé-
sdgra valé nevelés.

A tanulé szimdira nem jelent konnyl feladatot, hogy dekorativ jellegli, plakat-
szerli feladator készitsen leegyszerﬁsitett targyi formakkal és révid széveggel. A rajz-
tandr munkamegosztisa, szemléltetése és médszeres eljirdsa azonban sokat segithet
a tanuléknak.

A szertirban lev8 edények formait papirbél kivigtam. Egy szinnel kifestettem,
a plasztikit fény- é drnyékcsikkal adtam meg. Az érara edényeket, kiilonbozd szind
textilidt és nyomdai plakdtokat vittem be.

Az anyagot a kovetkezd dravezetés mellett tanitottam:

1. Az éra anyaginak, céljinak kézlése

Az 6ra oktatdsi célja az, hogy a tanulék meglsmer]ek mi a redukcw, mi a
kompozicié, milyen a jé plakar?
Ezt a tabldra is felirom. .

Kozlém a tanuldkkal, ha megismerkedtiink azzal, amit a tdbldra irtam, akkor
kée plakdrtervet rajzolunk és festiink. A kivetkez8 héten ezekbdl a tervekbdl — esetleg
mddositdssal — egyet kiviteleziink.

2. A kivitelezés tervének ismertetése

a) Megfestem egy edény redukcibs képét.

b) Kifiiggesztett plakderdl leolvassuk a j6é plakdt kovetelményeit.

c) Egy tervet készitek a falitdblidn az edények redukcids kivigott képeivel.
d) 2—3 tanuld a falitdblan tervet készit.

3. Az 4j anyag feldolgozdsa

A tiblira egy tanuldrajzot tlzok fel, mely a tdlcsér ldtszati képét 4brazolja.
Mellé egy lapot helyezek el, azon megfestem a tSlcsér redukcids képér.




Amig festek, elmondom a technikai megolddst: lekevert .szinnel festiink, csak
szaradds utdn teszem fel a kovetkezd szint.

Osszehasonlitjuk a két rajzot. A tanulék ldgjak, hogy a mdsodik egyszertibb, ezt
konnyebb megrajzolni.” Kozésen megéllapitjuk, milyen legyen egy tirgy redukcids
képe. A rajzhoz a tdblira felirt mondattdl (mi a redukcié?) egy nyilat huzok.

Mi a redukci6? . '

A téblira felrajzszegezek egy nyomdai plakitor, ezen figyeljik meg a j6 plakat
ismérveit. Kézben a tanuldk ldtdsélményeik alapjan beszimolnak az utcin ldcott pla-
karokrdl is. Osszegezzitk a j6 plakdr kovetelményeit, és azt felirom a tdblin levd
plakdt mellé.

Redukciés formak!

Ne legyen zstfolt!

A plakatelemek j6 elhelyezése (egyensily).

Sotée formak, viligos hattér.

3 abra , . L dbra

Vildgos formdk, sotét hateér. .

Erételjes szinek, de kellemes szinhatas.

Rovid, de jbl olvashatd szoveg.
. Kivagott formakkal tervet készitek a falitdblin. A szoveget csak folttal jeldlom.™
Hangstlyozom, hogy a szévegfolt igen lényeges helyet foglal el a plakat kompozicio-
jaban, a plakitelemek clhelyezésének egyensilydban. '

Bemutatom, hogyan lehet fejleszteni a plakatterver.

-~
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Atrendezéssel egy. \ijabb tervet kaphatunk. Itt foglalkozom a kompozicié fogal-
méival. A fogalom tisztdzdsa utdn a tdblin lev6: Mi a kompozicié? mondattal egy
nyilat hiizok a plakittervhez.

Mi a kompozici§?

A tervet a targyasztalon edényekkel is megoldjuk. A ranulék litjak a valdsigot
és annak plakdtszerli megolddsit.

2 abra

2-3 tanulé egyidbben tervet készit a tibldn. A kész munkikat az osztily meg-
biralja, esetleg dralakitja.

Minden terv készitésénél arra is vigydzok, hogy az szinben is JOl megoldott
legyen.

[

A rajzlap kiosztdsa utdn megbeszéljik annak beosztisit, a tervek elhelyezését.

{A tanulék ilyen el6készitds utin kdnnyen rajzolnak terveker. A tirgyi formékat
az asztalra elhelyezett edényekrdl rajzoljdk meg. Mig a tanuldk 6nilldan dolgoznak, .

- egyéni korrektirit végzek.”

A festés megkezdése el6tt ismét bemutatok egy-két nyomdai plakitot, azok szin
Osszhatdsit figyeljiik meg. Megbeszéljiik a technikai kivitelezést is. Felhivom a tanulék
figyelmér a plakdwdl alkalmazott leegyszerisitett festésmédra. A célszeri munka-
menet megbeszélése utdn megkezdik a festést.
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4. Evedménymegallapitds (az ij anyag rogzitése)

Megillapitjuk, hogy a tervek 8sszhatdsa, a plakatelemek (targyak, szévegfolt)
elhelyezése mennyiben felelt meg a tanult kdvetelményeknek. Mllyen volt a technikai
kivitelezés.

Végiil felhivom a tanuldk figyelmér arra, hogy ismét nézzék meg az utcdn a pla-
kétokat. Figyeljék meg mennyiben érvényesiilnek azokon az, amit a mai napon ta-
nultunk.

> &&

MUHELY

GONDOLATOK ROMANIA FOLDRAJZANAK
TANITASAKOR '

A tankdnyvearra hivatott, hogy kibontsa a Tanterv ltal korvonalazott anyagort.
Ha felépitése j6, a szerkezete vildgos, akkor a tanulé egyik legfontosabb segédeszko-
zévé valhat a tanitdsi 6rak alatt is. A tandr feladata viszont az, hogy a tankényv
anyagit feldolgozza, megmagyardzza, illetve a szdvegezésb8l szdrmazé félreértéseket

tisztdzza.

) Az 5. osztilyos tankényvben, ,Mikodnek-e vulkdnok a Keleti-Karpitokban?*
— cimt fejezetben olvashatjuk a kovetkezoker:

A Torjai-biidésbarlangot ,,mérges gdz tolti ki”, — majd késébb, ,.a barlang aljit
nehezebb, mérges gz tolti meg”. (1:138) :

Az olvasé egyrészt azt gondolhatja (s gondolta is, hisz a széban forgo anyagot
tobb 4ltaldnos iskolds tanuléval elolvastattuk), hogy egy bizonyos gdz betdli az
egcsz bd!luﬂgul mésrészt arra is gond()lhat hogv a barlang aljdt az el8bbinél nebezebd
mérges gdz tolti meg. Ezt feltétlenil tisztdzni kell, hisz a valosag az, hogy a barlangot
nem t6lti ki mérges gaz hanem csak az aljidt fé! méternyi magassigig. Ez a giz
a levegnél nehezebb, ezért helyezkedik el a barlang aljaban. Bz a levegdnél nehezebb
giz a barlang sz4jinal nagyobb magassdgot azért sem érhet el, mivel ott a szabadba
tavozik, szinte kifolyik. Egy kls vazlatrajzzal az elmondottakat kénnyebben meg-
értethetjiik a tanulékkal.

1. &bra

Az 1 méter magassagl gézrétegben a felndtt minden veszély nélkiil jarhat. Ve-
szélyc jelent azonban a gyermekek szamara, mert belégzése fulladdst okozhat.
" A kénes gazok a barlang falira sirga kristalyokban rakddnak le. Ez a sirga.
szin{i bevonat is jelzi a kénes gdz jelenlétét.
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Mis esetben a tankényv szikszavisagat kell feloldania a tandrnak.

Az ,Erdekes tavak” cimi fejezetben a Szent-Anna-té utin ezt olvashatjuk:

»A Gyilkos-t6 ugyancsak a Keleti-Karpitokban van. Hegyomldsnak k&szonheri
1étér.” (1:139) i

A Gyilkos-té helyét — illetve a Gyergydi-havasokar mutassa meg a tanir, majd
mondja el, hogy a t6 kozel 950 mérer magassigban fekszik. A milt szidzad 30-as
éveiben az északi hegyoldal egy darabja megcsiszott, s elzdrta a vélgyben csorgedezd
patak atjic. Ebben az elzirt volgyszakaszban duzzadt fel a patak vize, amelyet
Gyilkos-ténak neveziink.

Ugyancsak az ,,Erdekes tavak” cimi fejezetben olvashatjuk:

»A szoviatai Medve-td annyira sds, hogy benne a fekv6 ember nem meriil el.”
(1:139)

Persze nem ez a legfontosabb foldrajzi tudnivalé a térél. Ugy gondolom, akkor
jir el helyesen a tandr, ha elmondja a sbs té féldrajzi vonatkozdsti nevezetességeir,
hisz a szakirodalom egy szét sem mond arrdl, amit a tankdnyv emlit. A szakiro-
.dalom azt mondja, hogy a szovartai sés tavak koziil éppen azért a legnevezetesebb
a Medve-t6, mivel a sbs vizli téba egy kis patak vize édesvizetr szillit. Az édesviz
konnyebb, mint a sdsviz, ezért feliil marad. (2:369, 3:239)

A I A
‘nopsugar s,
727 S s,

2. abra

Az édesviz a t6 felszinén szétteriil, betakarja a sdsvizet é nem engedi onnan
elsz6kni a Nap besugarzott melegét. A mélyebb rétegekben a viz nagyon felmeleg-
szik, eléri a 70 C fokot is. Ha azonban sok a fiird8z6 és az édesvizet nagyon fel-
kavarjik, a takarét szétszaggatjik, — ‘akkor a meleg egy része eltivozik és csokken
a sésviz hémérséklete.

A féldrajzi szakkérdk is bekapcsolédhatnak az anyag feldolgozasiba. Itt a ranult
anyag jelent8s b6vitésére is van lehet6ség. Romdnia féldrajzanak tanitasidban taldn
éppen az ,,Utazds a romdn Duna-szakaszon” ciml olvasminnyal kapcsolatban van
erre lehet8ség. A szakkori foglalkozdshoz viszont anyagot merithet a tandr tSbbek
kozdtt Aranyos Béla Pesti tengerészek cimlii munk4djabdl. A tankényv irdi is minden
bizonnyal innen vették anyagukat az olvasmdnyhoz. Felolvashat a kényvbdl egy-
egy részletet, vagy elmondhatja azt. Ennek alapjin j6l megismerhetik a tanuldk az
Al-Dundt, a Dunin hajézd tengerészek életée, élményeiket. Az anyag feldolgozisakor
képeket, rajzokat is hasznilhatunk. Szakkoron a kovetkezOkben ismertetett anyagot
dolgozhatja fel a tanir.

Elmondhatja, hogy az Al-Duna bejiratit 8rz8 sziklikon varromok iilnek. A Duna
itt hatdr is Jugoszlivia és Romdania kozdtr. A jugoszliviai oldalon néz le a Dundra
a hires-nevezetes Galambéci vir omladéka. El&szor Bajazid szultin foglalta el a vérar,
utoljira Kinizsi Pil szerezte vissza a torokedl. Kozben jénéhdnyszor cseréle gazdat.
Itt harcolt Rozgonyi Cecilia is. Err8l emlékezik Arany Janos Rozgonyiné cimi
milvében.
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,»Hova, hova, édes férjem?”

»Megyek a csatdba;

Galambécnal var a torok, _ .
Ne varjon hidba.”

Galambécot a Dunardl
Ostromolni kezdik;
Folyamon is, szdrazon is
Egyre gyotrik, vesztik.

Sz4l az 4gyt — szakadatlan
Durva ozman fiilnek;
Hajdira tiz-kandcok,
Koszorik repiilnek;

» Vizet! vizet!” a pogdnysag
“ordftoz hidba;

Mind odaég, bar van elég
Viz a nagy Dundban.

Az Al-Dunit, a bal parton 120 km hosszlisdgban kiséri a Széchenyi-#t. Nincs
el6tte akaddly, ha kell teraszt vig a sziklafalba, vagy alagutat fir, s6t a viz folé is
kanyarodik. 1837-ben adtdk it a forgalomnak. Epitése lehetdvé tette, hogy az 4rral
szemben is vontatni lehessen a hajékat. Alacsony vizdllaskor viszont, amikor a hajé-
zést be kellett sziintetni, az Gton szekerek szallithattdk az dtrakott drut.

Utazasunk sordn hajénk mar el is erkezett az els§ sznklazatonyhoz, a Sztenka-
Sellékbéz.

Megszdmlilhatatlan- szirt kozot bukddcsol 4t a Duna. A sziklapad kézel egy
kilométer hosszuségban keresztezi a medret. Alacsony vizillis idején itt legfeljebb
csak egy- -két méter a viz. ‘A folyd kézepén béjik jelzik a v1z alatti hajézé-csatorndt,
amit gy robbantottak ki.

'

3. 4bra . 4, abra

A hajék lehorgonyoznak, és megvirjik mig a szembe j6v8k elhaladnak. A par-
ton 8—10 méter magas sorompd all. Jelzi, hogy az Gt zdrva. Amikor a hajék elhalad-

tak, a sorompd, végében egy nagy gbmbbel, 2 magasba emelkedik. Szabad az ar!.

Nemsokdra 0jabb sellokhoz érkeznek a hajék, ezek a Kozla-szirtek. Tébb kilo-
méteres szakaszon hizédnak. A partok nagyon megkozelitik egymast, elkeskenyedik
itt a Duna, meredek sziklafalak kozott hompdlybg. A mély és sekély helyek szeszé-
lyesen véltogatjak egymist.
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Tobb selld utin a Grében-begyfok tinik el8. Szinte félig elallja a folyam utja,
a szikldk még a viz alart is folytatédnak. A Grébeni-hegyfok a vizet a bal partnak
szorftja. A sziklafal utdin mély rvények keletkeznek, s itt hirtelen eltdvolodik egy-
masté] a két part. Gat mellere halad a folyé. Ezen til mintha visszafelé folyna a viz,
mashol azonban nagyon gyors. Ezt a szakaszt is egy csatorndval tették jirharéva.
Egyik selld koveti a masikat. A hajék nemsokdra a Juc-sellékbéz érkeznek. Ezutdn
hirtelen derékszogbe fordul a folyam. Még évatosabban haladnak elbre a hajék, mert
most kdvetkezik a szorosok szorosa: a Kazdn szoros. Olyan keskenynek tinik a szik-
14k kozé szoritotr foly6, hogy az ember azt hinné, hogy a hajék it sem juthatnak
rajta. Félelmetes a sziklafalak k&zé szoritott Duna. A folyd legkisebb szélessége ha
van 150 méter. Egyes helyeken 70 méter mély. A Duna medrének a feneke itr a ten-
ger szintje alatt van. ’

%
*

Jobb oldalon, a jugoszliv parton, halad a kétezer éves Trajan-it, a szemben levé
Széchenyi utat kisérve. Az Al-Duna zuhatagjainak a hajézhatévad tételér, a meder
szabilyozdsit, mir a rémaiak elkezdték Trajin csiszar idejében, hires épit8mesteriik,
Apollodarusnak vezetésével. A mili azonban befejezetlen marade. Kisebb meriilési
hajékkal 4tkeltek a sell8kén is. Az 4rral szemben azonban a hajékat vontatni kellett.
Vontaté utat épitettek. Ez a Trajin-itja. Ahol a sziklikkal nem boldogultak ott
kidllé gerendikon vezették az utat. A gerendidk végeir a szikldba véjr lyukakba he-
lyezték. Itt-ott még ma is lithatd néhdny megkdvesedert gombfa, mdshol megfigyel-
het8k a szikldba vajt kerek lyukak, szabalyos tdvolsdgra egymdstSl.

Evszdzadok mdlva Széchenyi Istvdn dolgoztatta ki Vasirhelyi mérndkkel a sza-
bilyozasi terveket. 1834-ben szokatlanul alacsony volt a vizéllds és igy a hajétron
fekvd sziklak helyét é magassigit pontosan meg tudtdk dllapitani. Ezeket az ada-
tokat még a késdbbi szabilyozdsok alkalmdval is j6l fel tudtdk hasznélni. A technikai

P

6. abra

eszk6z6k azonban nem voltak megfeleldek, a zuhatagok szabdlyozdsit ez alkalommal
is el kellett halasztani. A hajévontatisra, mint a rémaiak, ez alkalommal is utat
épitettek. Ez az 4t a maga nemében pdratlan emléktabla, messzirdl olvashaté arany-
betfiivel. A fordulé utdn a masik parton ldthaté az id6t8l megviselt Trajin-Gt emlék-
tabldja is.

Kozben feltfinik a Duna ezen szakaszdnak egyik legkedvesebb szigete, az Ada-
Kalé sziget. Hasonlit a Margitszigethez. Taldn formaja é hossza is megegyezik vele.

A bal parton itt is 8rhdz tlnik fel, mellette egy leeresztett jelz6bédja. Tilosat jelez!
A Vaskapu feldl hajék kozelednek. Varni kell isméz.
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A szigeten itt is, ott is varfal maradvinyai tlinnek el6. Mercy osztrak tibornok
emeltette, miutdn a toroktdl visszafoglalta a szigetet. Az omladozé falak mégiil el6-
bukkannak a kis falu rdcsos ablakos hdzai. A t5r5ksk utddai élnek ma is a szigeten.
A multban rézsaolajat készitertek, a férfiak evez8stk voltak é sokan csempészéssel
foglalkoztak. Err8l ir Jékai Mdr az ,,Aranyember” cimd regényében is.

we - - @ csempészhajbk egész raja jirt kelt a két orszdg kdzoti viz hatdn csupin
izmos kard evez8k 4ltal hajtatva. A sé-csempészetnek volt itt a divatja.”

A férfiak Orsova és Turnu-Severin iizemeibe jirnak dolgozni. A n8k a szigeten
létesitett varrodikban és a cigarettagyirban dolgoznak.

Mozdonyfiitty jelzi, hogy gyorsvonat robog a Vaskapu volgyét kdvet§ parton
Bukarestb8l Temesvar felé.

A Vaskapunal kiszélesedik a Duna. A bal part feldl sziklik; hizédnak a tdls6

part felé, mintegy hirom kilométer hosszdsigban. Ez a Przgrada az Al-Dundnak,

s egyben a Dundnak legnagyobb hajézdsi akadalya. A Vaskapu 8 kilométer hosszd
& t6bb szakaszra oszthatd. Az elsd sziklapad a viz szintje alatt hazédik, duzzasztja
a vizet, de nem képez hajézasi akadilyt. A misodik sziklapad a Prigrada szikla-
zitonya mér akadédlyozza a hajézdst. ‘A harmadik szakaszon a Prigrada zdtonyon
4tbuké viz nagy orvényeket képezve folytatja utjit. Ezutdn a Kis-Vaskapundl talal-

. haté még egy sziklacsoport a vizben, ahol a hajézis még sok veszedelmet rejt.

Q:‘-é“?mé""‘ auasy '::;
R Q“QI\, A e
7. 4bra

A part mentén sok magas kégit fut sok ezer méter hosszusagban a sekély vizben.
A két fal kozord csatorndban dsznak a hajék. A csatorndn kiviil azonban sziklirél
sziklira szokken az 4r, habzik. fortyog. A csatorniban ellenben simdn, de kétszer-
hédromszor olyan gyorsan rohan. Sodorja is a viz lefelé a hajékat. Bezzeg az 4rral
szemben lassabban haladnak. Szé sem lehet arrdl, hogy egynél t5bb uszalyt vontas-
sanak maguk utin. Kilon-kiilon kell visszamenni minden uszalyért. Sziikség esetén
a parton haladb kis g8z6s segiti vontatni a hajékat. A csatornit 1890—1898 kozott
Baross Gibor minisztersége idején épitették magyar mérnokok.

A tervek szerint a Vaskapunil a Duna legnagyobb vizi erémdvér épitik a jugo-
szlavok és a romanok.

A hajék tovédbbi dtja most mir nyugoderabb, kiért az alf&ildre a Duna.

Viéltozatos a Duna torkolati szakasza is. A deltdt Tulcedndl érik el a hajék.
Innen mintegy 8 kilométernyire elagazik a Duna. Eszakkelet felé tart a nagyobbik,
a Kilia-4g, délkeletnek pedig a kisebb 4g. Nemsokara ismét eligazik a foly6, az egyik
a Szulina-4g, a mésik a Szent-Gyodrgy-g.

A Kilia-4g erbsen kanyarog. T6bb 4gra szakad, majd egyesiil. Néhiny kilométer-
nyire ismét legyezdszerien szétigazik a folyd, de dgy latszik, csak azért, hogy ismét
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egyesiiljon. Vilkovanal ismér szétdgazik a folyd, de az 4gak t6bbé mir nem taldlkoz-
nak a tengerig. Ez a kis delta — a delta deltaja —, 8—10 kis 4gbél all. :

A Prut torkolatdtél a Duna, kés6bb a Kilia-4g a hatdr Romania és a Szovjetunié
kozote.

A Szent-Gydrgy-ig kevesebb hordalékot szillit, nem is szakadozik 4gakra, inkibb
nagy kanyarulatot ir le. A tenger felé a kanyarulatok egyre kisebbek, az utolsé kilo-
métereken meg is sztinnek, egyenes vonalban halad a folyé a tengerig.

A kozéps8 — a legkisebb —, a Szulina-dg. A hajbézas ezen a legkedvez8bb. A be-
jarata a legkevésbé iszaposodott el. A Duna deltdja Szulindnal évente itlag 4 méeer-
rel halad elére. .

Az igakat nagy kiterjedésii nadvildg, ldpvildg kiséri. Itt is, ott is felbukkan a
z61db8l egy-egy halaszfalu, szdritdsra kirakott hilék belithatatlan tomegével. Cséna-
kokkal jirhaté csatorndk vezetnek az udvarokon keresztiil egészen a hizakig. A fal-
vak lakéi tokhalat haldsznak. A tokhal értékes zsikminy, ebbbdl késziil a fekete
kaviir. '

A nédrengeteg végén tlinik fel az utolsé dunai kik$td, Szulina. Végeldthatatlan
hosszisagban épiilt a csatorniva szabdlyozott folyé mentén. Lassan elmaradnak a hi-
zak, elmaradnak a vesztegld hajok, majd gitak kozétr haladnak. Gat kiséri a folydt,
messze-messze be a tengerbe. Még a Duna vizében Gszik a hajé, méar elhagyta a szdraz-
fsldet, de kiviil mir a Fekete-tenger hulldmai ostromoljdk a gitat. 1858-ban épitették
meg a szulinai torkolat kér partfaldr. Az északi mintegy 1412 méter, mig a déli
csupan 815 méter hosszii volt. Késdbb betonnal beboritottdk, illetve meghosszabbi-
tottak. Az északi er8s szelek nagy hulldimzdst okoznak. Tartani kellett attél, hogy
a viz a partfalakat a szdrazfsld feldl megkeriili. Ezért az északi partot a szdrazfold
felé mintegy 600 méter hossztisdgban meghosszabbitottik.

A jobb parti giton barakkok tlinnek fel, delfinfeldolgozé telepek.

A gatak végén vildgitétornyok emelkednek. Ezek is jelzik, hogy a hajé kiért
a tengerre. )

IRODALOM:

1. Féldrajz az dltaldnos iskola 6todik osztdlya szdméra. Tankodnyvkiadd. Frisi Lajos, Magirius
Gyuliné, Nagy Vendelné és dr. Udvarbelyi Kiroly munkéja.
2. Foldrajz. 1. kotet. Altalinos foldrajz. Szerkesztette: dr. Szabd Ldszlé. Tankdnyvkiadd,
Budapest, 1955.-
. Foldrajz. II. kotet. Eurazsia. Szerkesztette: dr. Szabd Ldszlé. (Romdnia: dr. Udvarbelyi
Kiroly munkdja.) Tankényvkiadd, Budapest, 1961.
. T8ry Kalman: A Duna és szabdlyozdsa. Akadémiai Kiadd, Budapest.
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Németh Istvin -
féiskolai adjunktus

<&
TEREPMERES AZ ALTALANOS ISKOLABAN
Az eddig haszndlt tanterviink a szdmolds és mérés tanitdsiban el8irta, hogy az
altaldnos iskoldban milyen méréseket kell elvégezni a terepen. Eddig eléggé elhanya-
goltuk ezt a kérdést & vagy egyiltalin nem, vagy csak feliiletesen végeztiik el .ezeket
a mérési feladatokat. Ennek t5bb oka volt. Egyrészt kint a szabadban nehezebb fe-

gyelmezni a tanulékat, masrészt a tandrképzés sordn nem dlltak rendelkezésre ilyen
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eszkdzok és igy nem végezhettiink ezekkel hasonlé méréseket. A jelenlegi tandrképzés
sordn a matematika szakos hallgaték megismerik ezeket az eszkdzoket és elvégzik
az altalanos iskoldban el6fordulé terepmérési feladatokat is. Ok az is, hogy az 4lta-
ldnos iskcldk nem rendelkeznek gydrilag el4llitott mérd felszereléssel és a szakrani-
rok nem rendelkeznek megfelel§ tapasztalattal ezek hazilag vald elkészitéséhez.

Az 14j Tanterv még nagyobb teret szentel a terepen valé méréseknek. Az elmélet
és gyakorlat egysége is megkivinja ezek elvégzését, a benniik rejl6é nagy neveld érték,

gyakorlati érték sem hagyhatd figyelmen kiviil. Az ifjisig honvédelmi elokepzeset is
nagymértékben elSsegiti.

A KPTI altal 1959-ben kiadott ,Mérések az altalinos és kdzépiskolai matema-
tika—fizika 6rikon’ c. koényv elsd részében Siili Dezs6 részletesen foglalkozik a mérd-
eszkdzok lefrdsdval és azok hasznilatdval. i '

A Felsboktatdsi Jegyzetellité Villalat 1961-es kiadasiban megjelent Mosonyi
Kélmin altaldnos iskolai matematika tanitds médszertana is sok segitséget ad a mé-
rési 6rak megtartisdhoz.

Siili Dezs6 4ltal készitett sz6gmér8 eszkoz (l4sd 1. 4bra) nagyon alkalmas a viz-
szintes sikban val6 szdgméréshez.

Fuggoleges stkban a szogeket t4blai szogmerovel mértiik. (Lisd 2. 4bra.) Az ezzel
valé mérést tobb tényez8 befolyisolja és igy nem jurunk. elég pontos eredményhez.
A két eszkdz Osszekombindldsibdl készilt az alibbiakban ismertetett szogmérd, mely
egyardnt alkalmas vizszintes és fiigglleges sikban valé szogmérésre is. A hdzilag vald
elkészitéséhez szeretnénk némi segitséget adni. (Lasd 3. 4bra.)

Sz6gmerd
7. 12¢m

Siégmerd
d:-Hcm

1obra 3 dbra

A vizszintes stkban fekv8 szégek mérésére szolgdld résznél (lisd 1. 4dbra) ugyan-
Ggy megtaldlhaté a fa fényképezbgép allviny, a celluloidbdl késziilt 360°-0s szdg-
méré és az irdnyz4. Az irdnyzdt és a rihelyezert tartOkeretet 1 mm-es fehér fém-
lemezbdl kell késziteniink (nem aluminiumbél), hogy a fiiggbleges sikban elhelyezett
sz0gmér6t tartd rudat és a tartbkereter hegeszteni tudjuk. Szegecseléssel ugyanis nem
tudunk kell§ szﬂardsagot biztositani. A fiiggbleges szogmerore helyezett irdnyzé ké-
sziilhet alum1n1umbol is.
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A fﬁggc’ileges tengely koriil forgathat szgmérd irdnyzéja. (Lasd 4. 4bra.)

A vizszintes tengely koriil forgathatd szogméro irdnyzéval és fuggo -6nnal. (Lisd
5. 4bra.)

Ha a vizszintes sikban forgd irdnyzéra, illetve az arra hegesztetr tartdkererre
pontosan merblegesen helyezziik el a rartérudar, akkor az azzal egyirinyban bejit-

~ Bem

4 dbra 5 dbro

szott fliggBén seglrségével pontosan tudunk vizszintes sikban is szbgeket mérni.
A rtartéridra erBsitett sz6gmérd az irdnyzéval egyardnt alkalmas emelkedés & siily-
lyedés szbgének a mérésére is. -

Gyakorlati szempont megkivdnja, hogy a tanulék csoportonkent 6nallé méréseket
végezzenek, Ehhez legalibb 4—5 teodolitra lenne sziikség, ami nagyon' komoly 8ssze-
get jelentene. Az el6bbiekben ismertetett eszkdzbdl 5 db elkészitése kb. 700 forintba
keriilne. Ez a szogmér8 eszkdz nagyon jél helyettesiti a teodolitor, mert fél fok pon-
tossaggal mérhetiink vele szogeket. Igy kozépiskoldban a tr1gonometr1a1 szdmitisok-
hoz is sziikségképpen ha.sznalhaté

Mérdcsoport megszervezése: :

, Egy mérbcsoportba 6 tanuldt célszerli beosztani a kovetkezOképpen. Csoport-
vezet8: adatokat jegyzi, irdnyit. (Ora végén a csoport tdbbi tagja a vezet8 adartait
jegyzi be, mér az osztilyban elkészitett vizlatba.)

Eszkoze: Vazlatpapir, kemény kartonlap, ceruza. (Ezek egyutrtal mmden tanulé-
nak sziikségesek.)

Misodik tanulé: szogeket mérd; eszkoze a sz8gmérd eszkoz.

Harmadik ranulé: tdvolsigmér; eszkoze iires karika, mér6szalag.

Negyedik tanulé: tavolsagméro, eszkdze karika szogekkel, egy darab jelzérdd.

Orodik tanulé: jelzriid vivd; eszkdze hirom db jelzdrad.

Hatodik tanulé: ellendrz8; a méréseket és a szogek klszamltasat ellen@rzi.

A terepmero bra:

A terepmér8 drikat a kovetkez8képpen allithatjuk ssze. Ha csak kevés mérést
kell elvégezni a csoportoknak (pl. magassig meghatdrozés), akkor a kdvetkez8képpen
oszthaté be az ra. 15 perc: a feladat ismertetése az osztdlyban, egytrral kiilon papir-
lapra a vézlat elkészitése. 5 perc: csoportonként sorakozis és kivonulds a terepre.
20 perc: a mérések elvégzése. 5 perc: adatok beirdsa.a vazlatba, hazi feladat meg-

beszélése.

~ N
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Ha t6bb 1d6t igénylé méréseket végeznek a csoportok, akkor egy érinak az
1ij anyagot feldolgozd részét a mérési feladat ismertetésére célszerll forditani é&s koz-
ben elkészitik a szilkséges vizlator. A kovetkezd 6rdn végzik el a megbeszélt méré-
seket. A mérés Gtjin kapott adatokkal a szerkesztések elvégzését, a feladat megoldasit
nem sziikséges kiilon ériban a tanteremben elvégeztetni. Ezeket hdzi feladatként is
megoldhatjak. Terepmérd 6ra utdn gyakorlé Ordt célszerl tartani és ezen elevenit-
hetjiik fel a mérésekkel kapcsolatos elméleti anyagot és megtérgyalhatjuk azt, hogyan
alkalmaztuk ezeket a gyakorlatban a terepen.

Dévényi Istvin
szakvezet8 tanar

> &&

SOMFAI LASZLO

f8iskolai adjunktus
'HELYESIRASI NORMA A VI. OSZTALYBAN

A Médszertani Kozleményekben (1964. 2. sz.) megjelentetett ,,A helyesirisi norma
kérdéséhez” ciml cikkemben t6bb kezdeményezés folytatidsaképpen széltam a helyes-
irasi norma fontossigirdl, s megkiséreltem az V. osztdly szdmdira hibajegyzéket adni.
Ebben négyféle kategorizdldsban — durva, silyos, kis hiba és nem biba — felsorakoz-
tattam a kiilonféle eredetli és stlyossdgh irashibidkat. Ez a kozlés féleg abban jelen-
tett eléremutatdt, hogy nem statikws megéllapitdsokat tett, hanem a tanulék helyes-
irdsdnak megitélésér és elblralasat folyamatiban, fejl6désében’ nydjtotta. A tanterv
kdvetelményrendszere azt irja eld, hogy meddig kell eljutnivk a tanul8knak készség-
ben és Jartassagban a tanév végére. Helytelen és teljes mértékben merev gyakorlat
volna azonban, ha az 4j ismerethez kapcsol6dé és kell8en gyakorolt, megérlelt irds-
készséget csak a tanév végén vennénk szimba, s év kdzben allandban csak az el8z8
osztily kdvetelményszintjéhez mérnénk tanuléink irisit. Ezért Ssszedllitdsom a hibik
silyossagat az év folyaman hat id8pont-megjel6lésben adja. A durva hibat 3, a silyosat
© 2, a kis hib4t 1 piros vonallal hizzuk ald; a nem hibit nem hizzuk al4, hanem a hlbas
szoalak £51é irjuk a helyeset.

Egy dolgozatlapnyi aldhdzast — tehdt nem a hibds székat, hanem a piros vonal-
kik szdmat! — megszdmolunk, s az {gy kapott hibapont képezi alapjit a klasszifika-
lisnak. Ha az elsd lapon 0—6 hibapontot taldlok, a dolgozatot jelesre értékelem;
7—12-ig jét, 13—18-ig kbzepest, 19—26-ig elégségest, 27-en feliil elégtelent irok a dol-
gozatra. (A dolgozat egy lapon feliili részének hibapontszdma 4ltaldban az 1. lapéval
azonos ardnyd, esetleg — a sietés miatt — a hibdk némileg szaporodhatnak.)

E cikk szerzdje hisz a norma szerinti helyesirds-értékelés horderejében. Kéri mind-
azokat, akik vele egyiitt eszerint dolgoznak, irjik meg tapasztalataikat.

Az aldbbiakban a tédjékoztatd Ssszedllivdst kozoljiik.
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Hibajegyzék a V1. osztaly szamdra

Durva hiba

Siilyos hiba

Kis hiba

Nem hiba

Szeptembertdl

A milt id6 jele.

A targy ragja.

Kozismert személy
és  foldrajzi  tulaj-
donnevek nagy kez-
débetlje.

40

A széhatdrok
megtartasa.

Az  igekotd  két
konnyebb helyzete.

A s26 végi 6, 6,
%, 4, it, ul, &l {rdsa.

A magin- és miés-
salhangzé id8tarta-
ma, ha az irds ko-
veti a kiejtést,

A -bél, -rél, -tél,
-kor, -szér, -ig rag
irdsa.

Az egy, lesz, utd-
na, kisebb irasa.

Talalkozé  mas-
salhangzdk irdsa el-
tér a kiejtéstdl, de a
t6 koénnyen kiele-
mezhetd.

Egyszerdl toldalék

“nélkiili és toldalékos

szavak elvilasztisa.
A kozépfok b-je.
Hosszd  mAssal-
hangzés hangutinzé
sz6k (csattan, puk-

kan).

Osszetett sz ha-
tardn  mdssalhang-
z6k.

Usszetett  szavak
elvdlasztasa.

A j mddjel az s,
sz, z, dz végl igék-
hez hasonul.

Az nn-es feltéte-
les méd (enne stb.).

A bisz felszblitd
médja.

At végli igék fel-
sz6lité mddja.

d végl igék

targyas felszlitd
média révid  alakja
(aldd).

A suk-siik-6s hi-
bik.

A mondat végi
irdsjel.

A j é ly koz-
hasznalatd szé vé-
gén.

Az igekdtd har-
madik helyzete.
A j—ly frdsa ak-

tiv, de ritkabban
eléfordulé  szavak-
ban.

Usszetetr szé kii-
16nirdsa.

Vessz8 a mondat-
ban.

A befejezett mel-
léknévi igenév -1,
-tt-je.

Népek, napok, hé-
napok, égtd] nevé-
nek kezdébetlije.

Ismertebb  intéz-
ménynevek, cimek,
tébb tagd foldrajzi
tul.-nevek  egybe-,
kiilén- és kotdjeles
irdsa.

Egyszerli és egy-
beirt tobbelemi
foldrajzi  tulajdon-
névbdl képzett mel-
léknevek irdsa.

Az -e kérd68szé.

A sorszimnevek
és a keltezds.

Helytelen  betli-
formak, rossz éke-
zetek, szb vagy betll

kihagyasa.
A néma” b-s
szavak  toldalékos

alakja és elvalasz-
tdsa.

A dz és dzs-s sza-
vak elvalasztdsa.

Az i, u, ii — i, 4,
# a szb belsejében.

A tiz és hisz n
ragos és sorszimne-
ves alakja.

A sé és sem elb-
tagl névmais.

A birtokos sze-
mélyragos névmisok

j-je.
A beljebb, feljebb,
kijjebb, lejjebb sza-

vak {rdsa.

Az idéz6jel, gon-
dolatjel, nagyzaréjel,
kettéspont, pontos-
vessz8 irasa.

A megismételt
igekdtd (be-benéz).

A ritkdbban el§-
fordulé intézmé-
nyek, cimek, tobb
tagl foldrajzi tulaj-
donnevek, elénevek,
régi csalddnevek ird-
sa.
Kényv- és folyé-
iratcimek toldalékos
és szovegben idézett
alakjainak {résa.

A névutds szerke-
zetbdl alakult hati-
rozdszék egybeirdsa
(ezutin, emellett, de
e mellett a fik mel-
lett).

A vajon kérd8szé
irdsa.



Novembert6l

A n véglh igék,
valamint az eszik,
iszik, tesz, vesz, visz,
lesz, hisz, megy ige
fénévi igeneve.

A népek, napok
hénapak, égtdjak ne-
vének kezdd8betlije.

Ismertebb  intéz-
ménynevek, cimek,
t8bb tagh foldrajzi
tulajdonnevek egy-
be-, kiilon- és k5td-
jeles irdsa.

Ritkdbban el6for-
dulé  intézmények,
cimek, t6bb tagi
foldrajzi  tulajdon-
nevek, elénevek, ré-
gt csalddnevek {ri-
sa.

Decembertél

A kdzépfok jele
magdnhangzé utin.

Az s végll mel-
1éknév ragos — f6-
leg » ragos — és
fokozott alakja.

A befejezett mel-
Iéknévi 1genév -1,
-tt-je.

idézetr

Kényveimek, fo-
lydiratcimek  tolda-
lékos és szovegben
alakjainak
frasa.

Janudrtél

Az egyszerll és az
egybeirt tobb elemi
foldrajzi  tulajdon-
nevekbdl i-vel kép-
zett melléknév {ird-
sa.

A sorszamnevek és
a keltezés irdsa.

A tiz és hisz n
ragos - és sorszdmne-
ves alakja (tizenot,

huszadik).

Mirciustdl

A se és sem elb-
tagl osszetett hatd-
rozatlan névmds ira-
sa (semennyi, sem-
milyen).

A birtokos sze-

mélyragos névmdsok
e (anyja, nénje,
batyja, fia, fiuk,
dcese stb.).

Aprilistél

A hatdrozdszék
irdsa (benn; kint;
beljebb, feliebb, kij-
jebb, lejjebb).

A ¢t végl névutbdk
irdsa (d4t, bosszat,
kézt, folott stb.).

Az igekdt8 har-
madik helyzete (be
fog lépni).

A ragozott f6névi
igenévben nincs j
(irnia:, szemben ez-
zel: zoknijal!).

A névutds szerke-
zetb8l alakule hatd-
rozész6k egybeirdsa
(ezutdn, emellett; de
e mellett a fih mel-
lett).

A megismételt ige-
kotd irasa (be-be-
néz).

A vajon kérddszd
frdsa.
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FOLDRAJZI NEVEKROL

Azokat a fogalmakat, amelyek egy tirgyat olelnek fel egyedi (individuilis) fo-
galmaknak nevezziik. A foldrajzi nevek tehit egyedi fogalmak. Az egyedi fogalom
nem szemléleti jellegli — mint a képzet, amely szintén egyedi tirgyakra vonatkozik
—, mert mar bizonyos absztrakcid eredménye, és igy a tirgy lényeges jegyeit tartal-
mazza.

A foldrajzban sok névvel, tehir sok egyedi fogalommal taldlkozunk. A tanitis
soran ezek lényeges jegyeit tirja fel a taniar. Helyesen jir el, ha a tanult nevekert,
értelmezi is. A féldrajzi nevek kézotr sokszor szerepelnek allamférfiak, tuddsok, irék,
kutat6k nevei is. A tovabbiak sordn ismertetiink néhinyat.

Leningrad

A Szovjetunié misodik legnagyobb virosa (2 888 000) lakos) a Néva partjan.
Mintegy szdz alacsony fekvésli, mocsaras szigetre épiilt, amelyeket 350 hid, hidacska
két dssze. A viros jelentGs része alig emelkedik 1—2 méternyire a tengerszintje f5lé.

A 260 éves véarost 1. (Nagy) Péter cir alapitotta a XVIIIL. szdzad elején (1703-
ban), azért, hogy tengeren is kereskedelmi kapcsolatokat épithessen ki Nyugat-
Furdpival.

A telepiilés neve Szentpéterva’r majd kés6bb Pétervir lett. 1924-ben, Lenin haléla
utin kapta a Leningrad — Lenin-var — - nevet.

Gorkij

Az Oka mindkée partjin, ott ahol a Volgiba &mlik, épiilt az egykori Nyizsnyij-
Novgorod — a mai Gorkij. A XII. szdzadtdl a prémvarosok egylk nagy kozpont;a
A volga1 hajézds egyik legjelentdsebb 4llomdsa, nagy ipari varos (kdzlekedési gép-
gyarts, autdgydartds stb.), kulturdlis kézpont.

Nyizsnyij-Novgorod Makszim Gorkijnak, a nagy orosz irénak sziilévirosa.
Itt irta tobbek kézdtt ,,Az anya” cimlt miivér is. A telepiilésnek 1928 bta Gorkij
a neve.

Kujbisev

A Volga bal partjan épiilt a Volgamellék egyik legjelentdsebb ipari (kdzlekedési
gépgyartas) telepiilése. A Nagy Oktdberi Szocialista Forradalom idején itt dolgozott
Valerian Vlagyimirovics Kujbisev (1888—1935), az orosz munkdsmozgalom egyik
vezetbie.

Az egykori Szamara 1935-ben vette fel a Kujbisev nevet.

Micsurinszk )

Az egykori Kozlov kis viroska a Voronyezs folyd mentén. Itt dolgozott a
skozlovi vardzslé”, Micsurin, Ivan Vlagyimirovics (1855—1935). Tudomdnyos méd--
szerességgel sok 8j gyiimolcsfajtat, t6bb mint hiromszizat 4llitott el8. Munkdssigival
jelent8sen hozzajirult Kozép- és Eszak-Oroszorszdg gylimdlestermesztésének a fejlesz-
téséhez. A kis Kozlov viroska méltin kapta a Micsurinszk nevet.

Szverdlovszk )

Az Ural egyik legjelent8sebb vasati, binyészati é iparl kozpontjanak Jakaterin-
burg volt a neve. 1924-ben Szverdlov, Jakov Mihajlovics (1885—1919) szovjet dllam-
férfi, a munkdsmozgalom kiemelkedd harcosanak a nevée verte fel.

Szibéria

Jermik Timofejov vezetésével 1579-ben a kozdkok atlépték az Uralt. Kucsum
kin hadait megverték & elfoglaledk f6vdrosit, Szibirt. A mai Tobolszk mellett fe-
kiide, A viros nevér a tatdrok egyik kanjir6l kapta. Ez a telepiilés volt a kozelebbi
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& a tdvolabbi vidék kézpontja. Kés6bb az Uraltdl keletre levé 6riasi kiterjedésl terii-
letet is Szibiridnak, majd Szibéridnak nevezték.

Barents-tenger

Willem Barents holland utazé volt. 1596-ban eljutott a Spitzbergikig, majd
visszafele érintette a Beeren (Medve)-szigeteket is. 1597-ben bejirja a Novaja-Zemlja
koriili tengereket. O az elsb sarkvidéki utazd, aki 4ttelel a sarkvidéken. Itt is hal meg.

Réla nevezték el a Spitzbergik, a Ferenc Jézsef-fold, a Novaja-Zemlja,- vala-
mint Eurbpa északi partvonalai altal kozrefogott tengert.

Laptyev-tenger '

Laptyev orosz kutaté jirta be a Léna é a Kolima torkolata kézotti partvidéket.
Ezen vidéktSl északra fekvd tengerrész ezért-kapta a Laptyev-tenger nevet.

Cseljuszkin-fok

A Tajmir félszigeten™ fekszik Azsia legészakibb pontja, a Cseljuszkin-fok. Csel-
juszkin orosz kutaté 1742. mijus 19-én fedezte fel.

Gyezsnyev-fok

Azsia legkeletibb pontja a Csukcs félszigeten fekv8 Gyezsnyev-fok. Gyezsnyev
kozdk tiszt 1648-ban indult el a tengeren a Kolima torkolatitdl kelet felé. A part
mentén hajézva elérte a kontinens legkeletibb pontjit. Keresztiithaladt az Azsidt
Amerikatél elvidlaszté tengerszoroson. Ezzel megtudta, hogy Azsia nem fiigg Ossze
Amerikival. Amerika partjait azonban nem latta, s igy nem tudta meg, hogy milyen
messze van a két kontinens egymdstdl. A cir 1898-ban elrendelte, hogy Azsia leg-
keletibb pontjit Gyezsnyev-foknak nevezzék.

Bering-szoros

Bering Vitus 1680-ban Dénidban sziiletett, majd I. (Nagy) Péter cir szolgdlatdba
4lle. 1728-ban a cir megbizdsdbdl kutatja Azsia keleti partvidékér. Utazdsa soran
eljutott az Azsidt Amerikatdl elvilasztd tengerszorosba is. A kod miatt azonban nem
l[dthatta meg Amerika partjait. A kitdrt vihar Kamcsatkdig fizte vissza. 10 4vi elé-
késziilet utdn 1741-ben isméc ttnak indul. Ekkor végre eljut Amerikdba, a Yukatan
folyé deltdjinak a vidékére. Itt latta meg Amerika partjait. Az Azsidt Amerikdtdl
elvélasztd tengereszorost réla nevezték el.

" Németh Istvin
f8iskolai adjunkrtus

S» &

A BEMUTATAS ES FUZETVAZLAT SORRENDJENEK SZEREPE
A M(’JSZAKI/GYAKORLATI OKTATASBAN

A gyakorlati foglalkozdsok oktatisdndl az 4j anyagot feldolgozdé drakon a tar-
gyl forma ismertetését és a motivaciét dltaldban a tdblai és fiizetvizlat elkészitése
koveti. A gondosan felépitett vézlatot a tandri bemutatd egésziti ki, hol a tanulék
gyakorlatban érzékelhetik az 4j munkafogisokat, miliveleti eljdrdsokat.

Az 3ltaldnosan alkalmazott sorrend tehat:
szemléletés,
motivacié,
fiizetvizlat,
bemutatis.
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Ez a sorrend azonban nem megmdsithatatlan t8rvény. Sok esetben eléfordul —
kiilondsen az 6todik és hatodik osztdlyban —, hogy olyan fogalmakkal is kell dol-
goznunk, amelyek még nem rendelkeznek megfeleld alapokkal a szimtan-mértan érdk
vonatkozdsiban. Ilyenkor az ismeretkdzlés miiveletének el6bb elmondott sorrendjée
nemcsak hogy lehet, de egyenesen kivdnatos a jobb eredmény érdekében megvélroz-
tatni.

Am lassunk egy-kér példit. A hatodikos leanyokkal cserépalatéret kivanunk ké-
szittetni a lemezmunkédk keretébeh. Elképzelésink szerint ennek a trgyi forménak
Gjszerinek, modernnek, izlésesnek kell lennie, tehidt az agyoncsépelt hamutil-meg-
old4st mellézziik. Szinte magidtél kindlkozik az dtlet: készitsiink olyan aldtéter, mely-
nek halézati rajzatr a kér és a korbe irhaté sokszogek segitségével kaphatjuk meg.

Az alatée alapja lesz a sokszdg, oldala pedig a sokszég oldala és a kor kozotti
teriilet. Az oldalakat az alaphoz viszonyitva felemelhetjiik 45—90 fokos szdgben tet-
szés szerint. Mindegyik megoldds mdas-mds jelleget kolcséndz a darabnak. Amint
latjuk az alatée elfogadhatd és djszerl. A gyakorlati megvaldsitisa azonban nem
konnys azért, mert a hatodikos tanulék (az év elején vagyunk!) még nem ismerkedrek
meg a mértan dérakon a kor fogalmaval, de még kevésbé a négyzetbe irhaté korrel
és korbe irhaté sokszégekkel.

Az egyszerlség kedvéért a négyzet-alapt alitéret tirgyaljuk.

A tdblai, illetve a fiizetvazlat elkészitésénél abbél a gyakorlati szempontbél kell
kiindulnunk, hogy a lemez, amit feldolgozasra kiadunk, négyzet alakd. A rendelke-
zésre 4116 eszkdzok segitségével ugyanis kdrlapot nem tudunk el6allitani.

Igy a megszerkesztend$ vdzlar kiindulépontja a leszabott anyag méretének meg-
felel négyzet: ' '

Ebbe a négyzetbe el8szor is meghtzzuk a két 4tlée:

|
|
|
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A kovetkezd 1épésben kdrzdnyildsba vessziik a négyzet oldalméretének a felér és
az 4tlék metszéspontjdbdl megrajzoljuk a négyzetbe irhatd kore:

™
P

Ezutdn a kor é az 4tlék négy metszéspontjit egyenesekkel Osszekotjilk és meg-
kapjuk a korbe irhaté négyzetet:

\

Ha szemléltetés & motivécié utdn kozvetleniil készitjiik el a fenti rajzot, vagyis
a tablai és fiizetvizlator, félg, hogy a tanulék nem fogjdk megéreeni.
Ilyen esetben mindenképpen indokolt a bevezetésben emlitett sorrend megviltoz-
tatdsa az aldbbi médon:
szemléltetds,
motivacid,
bemutatis,
fﬁzetvézklat.'
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Ennél a2 médszernél a tanuléknak van ideje és alkalma az j fogalmakkal meg-
ismerkedni a szemléltetés és az azt kiegészit® tandri bemutaté alapjin. Igy a tiblai és
fiizetvazlat — még ezekben a viszonylag nehezebb esetekben is — a mir megismert fo-
galmak rogzitését jelentheti.

Dr. Varkony: Ndndor

f6iskolat tanirsegéd

MUNKATERV AZ IRODALMI SZAKKORUOK SZAMARA

3. rész: SORSUNK REGEN ES MA (Négy foglalkozis)

1. foglalkozis: Gyermeksors a miltban — a jelenben

2. " : Az anya sorsa a2 miltban — a jelenben
3. » : A dolgozé ember sorsa a miltban — a jelenben
4 , : Mai életiink irodalmunk tikrében.

A négy foglalkozds anyagdnak feldolgozasival szakkori feladataink megolddsan
til az is célunk, hogy elGkészitsik tanitvdnyainkat felszabaduldsunk 20. évforduléji-
nak é az anydk napjinak mélté megiinneplésére. A szemelvényanyag Ssszevilogati-
sdban szem el8tt tartottuk a tanulék meglevé irodalmi -ismereteit, valamint azt a fel-
adatot is, hogy ezeket az ismereteket tervszeriien el kell mélyiteniink. — Fejleszteni
kivinjuk a tanulék el8adé készségét, & ilyen médon egydttal az Getérpréba kdvetel-
ményeinek teljesitésére is elSkészitjiilk Sket. Az édesanya és a dolgozd nép irdnti sze-
retet elmélyitésével érzésviligukat gazdagitjuk, a mivészi szép megéreésével & miivészi
élmények nydjiisival pedig az izlésfejlesztést & az alkoté tevékenység kibontakozta-
tasat szolgaljuk.

A feldolgozdsban kévetendd médok: .

, Egynéhdny tanulb a tandr 4ltal el6z8leg megadott szempontok alapjin felkésziil

a kijelslt szemelvények ismertetésére.

A vezetd tanar legalabb egy-egy prézai és verses alkotist a szakkdr tagjaival ko-
z&sen dolgoz fel.

Mai életiink egy-egy érdekesebb eseményével kapcsolatban riportot vagy rdvid
elbeszélést is frhatnak az alkotd készség fejlesztésére.

Kivinatos, hogy a feldolgozasi érikon minden szakkdri tag kezében — lehet8ség
szerint — legyen ott a foglalkoz4s anyaga.

Vegyiik igénybe a meglev audio-vizualis szemléltetd eszkdzoket is! (Mlvészi re-
produkcidk, dia- és hangosfilm.)

1. foglalkozds: Gyermeksors a miltban — a jelenben

/

Ez a témakor kozel dll a gyermekek érdekl8déséhez. A jelennck mdr 8k is élvezdi.
Az éhes, mezitlabas, rongyos gyermekek viliga pedig érvendetesen meseszerlinek tinik
mér a szamukra. A malt & jelen Gsszevetése az ismeretek rendszerez8dését eredményezi.
A mavészi alkotdsok erbs érzelmi kotést is adnak ezeknek a rendszerez8d8 ismeretek-
nek. Ilyen médon jobban megértik, hogy ez a nyugodt jelen, az 8 boldog gyermek-
koruk dolgozé népiink kiizdelmének és sziintelen dldozathozataldnak eredménye. Jelen-
legi helyzetiiket éppen ezért akkor becsiilik meg igazin, ha védelmez8i és tovabbfej-
leszt8i lesznek mindannak, amit sziileik és nagysziileik megteremtettek.
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A szomori gyermeksorsok bemutatisihoz azért javasoljuk . Jézsef A. versét, ille-
tbleg Méra F., Méricz Zs. é Hollés Korvin Lajos irdsait, mert ezeknek az ismerds
iréknak az alkotdsit a tanulék mir eleve érdekl8déssel fogadjik, és igy mondanivalé-
juk is fokozott érzelmi hatdst kelthet. A feldolgozds médjit illetden mindig szem elftc
kell tartanunk tanitvinyaink 8ndllésiginak fejlesztését. A tanir azonban egy-egy pré-
zai részlet vagy vers bemutatdsival tudatosan fejlessze a tanulék mivészi {zlésée és
érzelemvildgit!

A foglalkozis menete
1. 6ra

BevezetS: Szerte az orszigban gondtalan, vidim gyerekek iilnek az iskolapadok-
ban, mint Ti ebben a pillanatban. Otthonotokban és az iskoldban is érzitek a szeretet-
teljes gondoskodist. J6, hogy mindezt természetesnek veszitek. Nem csoda, ha néha
valészinlitlennek tartjitok mindazt, amit nagysziileitek vagy sziileitek sajit gyermek-
korukrél, a 10—12 éves fejjel dolgozni kényszeriild gyermekr8l beszélnek. Pedig Arany
Jénos szavaival szdlva: ,,Nem mese ez, gyermek.” A folszabadulds elétt sok-sok gyer-
. mek hirb6] sem ismerte a szdmotokra természetes gondtalansigot.

Célkitizés: Amikor most mir kér évtized tdvlatdbél idézzik fel a hisz év elbeui
gyermeksorsokat, és szembesititek azokat a magatok életével, ebb8l az sszehasonlitds-
bél is lemérhetitek a felszabadulds tdrténelmi tényée és sajit gyermekkorotok szép-
ségée.

Megbeszélés: Méra F. Kincskeresd kiskdmonének Gergbjét jo! ismeritek. A kis
bice-bbcira is emlékeztek. Csak taldn az nem egészen vildgos szdmotokra, hogy régen
a szegény gyermekek sorsiban az volt a leginkdbb fdjdalmas, hogy kildtdstalansag
meredt feléjik, ritkdn érezték a segitd kéz melegét (mlnt pl. 2 kis Gerg Malvinka
gondoskoddsdt). Még kevéshbé érezhették, hogy egy egész tirsadalom gondoskodd sze-
retete veszi koriil oket .

A nyomortsigibin magira hagyott gyermek sorsit idézziik.fel a Kincskeresé kis-
kédmon A kévek megszélalnak c. fejezetével. (Egy tanuld roviden ismerteti az ese-
ményt, egy masik pedig kozben felolvassa a leghatisosabb részleteket. Pl ,Littam
pedig, hogy egy sziraz mohadgyon fekszik a f6ldon a kis bice-b6ca ... igazi kenyér,
nagyapéka?”’ — Azutdn: ,De j6 volna egyszer meleg szobdban aludni, nagyapé...
Tudod, birinykdm, nincs mér olajunk, mondta halkan az 6reg ember.”)

Régen, a felszabadulds elbtt nemcsak nyomortsigban & szenvedésben volt része
a szegény ember gyermekének, hanem meg is aldztik. Ereznie kellett a kiszolgilta-
tottsdgot, a lebecsiilést csak azért, mert nem sziiletett bele a jdmédba, mert sziilei sze-
gények, esetleg éppen munkanélkiiliek voltak, mint ahogyan ezt Mdricz Zs. Ami meg-
érthetetlen c. elbeszélésében elétek tirja. (Az elbeszélést ugyancsak két tanuld, lehetdleg.
két kisliny dolgozza fel az el8bbihez hasonld médon. Rovid megbeszélés is kdvesse
a tanir irdny{tdsivall) Elsbsorban azt kell észrevétetniink a tanulékkal, hogy az eléz8
tarsadalmi rendszerben a legjobb szdndékd egyéni kezdeményezés (pl. a tanitd jészivi-
sége, torbdése) is Sziikségszeruen hajétorést szenvedett az osztalykiilonbségek, az em-
beri méltésdg megalizasa miatt.

Régen a sok szegény gyerek kozul még a legtehetségesebbiének is csak ritkdn, ki-
vételesen sikeriilt kedve szerint tovdbbtanulnia. Méra F. Szeptemberi emlék c. elbeszé-
lése alapjin nyilvanvald, hogy az 6nz8, hatalmic féltd elnyomd tdrsadalmi rendszer-
nek nem lehetett célja a tehetséges szegény gyermek tovabbtanuldsinak el8segitése. Igy
lesz érthet§vé Agécs tisztelendd dr felfogdsa. (Az elbeszélést valogatb olvasdssal ismer-
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tesse egy tanuld. Az aldbbi hirom kis bekezdés kivankozik ide: 1. ,,...hdt hun van
azs megirva, hodzs mindenkinek musz4j urat nevelni a dzserekibdl?”

2. ,,...Bljtam én a szinbe, 6lba, padldsra, de a boldogok zsibongdsa minden reg-
gel ram talalt ?

3. ,De azért a szeptember nekem a legszomorubb hénapom marad erre az
életre .. .”)

Hollé Korvin Lajos O, boldog gyermekkor c. elbeszélésének (Mai magyar irdk el-
beszélései, Vilogatds az 4lt. iskolai tanuldék szdmara, Méra Konyvkiadd, 1961.) ismer-
tetésével tehetjiik teljessé a foglalkozds elsd felér. Az utdbbi két elbeszélésben dontd
szerepe van az édesanya aldozatos szeretetének. (R8viden, de ki kell akndznunk ezeket
a nevelési lehet8ségeket is!) Az elbeszélés feldolgozdsinak mddjiul a Szeptemberi em-
iék-kel torténd allandd Osszehasonlitas kindlkozik. (Eppen ezért jO, ha az ismertetést
végz kér tanuld egyiittesen késziil fel a foglalkozasra.) A szerepl hésokre egyforman
jellemz8, hogy szegények, kitliné tanuldk, tovabb akarnak tanulni és érezniik kell a
gazdagok részvétlenségét. Hollés Korvin Lajos szereplé hdése pontosan megfogalmazza
a kildrastalan gyermeki sorsot a letlint tdrsadalmi rendszerben. Az el6zmények rovid
ismertetését kovetSen olvastassuk fel a befejezd részt, kezdve ezzel a mondattal: ,,Mert
annyit mar megtanult e vildgbél, hogy a gyermekek, némely kivételtdl eltekintve, vég-
zetesen egyediil vannak ...”

2. bra

Erthetd, ha a szomord gyermeksors littdn nagy forradalmir kéltbnk, Jézsef Attila
lelke valdsdggal felsir a Tél c. versében. (Kivanatos, hogy a foglalkozis 2. felének be-
vezet8jeképpen a tanir mutassa be a koltnek ezt a rovid, de felszabaduldsunkatr mi-
vészi mbdon elbrevetitd kdlteményér.) A felszabaduldssal elhamvadt mindaz, ami
»antik, 6cska”, megsziint ifjasdgunk szdmdra a kildtistalansidg, é megnyilt elGtte a to-
vébbtanulds; a tervezés, a gondtalan nyaralds lehet8sége.

Az Gntdrétaborozdsra vagy egyéb kozosségi élményre vonatkozd beszamoléjat,
esetleg riportjat felolvashatja egy-egy fejlettebb szakkori tag. (A leginkdbb megfelelot.
a tanir valasztja ki.)

' A szocialista iskola derfis vildgét & a gondtalan vakéciézis szépségét abrazol;a
Fekete Istvin Tiskevdr c. regénye. Miutdn ez a kdnyv ajinlott olvasminy, a szakkor
jtagjai koziil felrételezhetben tSbben is olvastik. A regény rovid feldolgozdsa tehdt
nem okozhat kiilondsebb problémdt. Hangsillyozandénak tartjuk, hogy a mdlttal szem-
ben, amikor ,,végzetesen egyediil” é magdra hagyatott volt a gyermek, most szeret§
gondoskodds veszi koriill nemcsak otthondban, hanem az iskoldban és iskoldn kiviil is.
A cselekmény ismertetését annak a derlis fejezetnek a felolvasdsival kezdjiik, amely
a regény bevezetSjét alkotja. Ugyancsak fel kell olvastatnunk a regénynek azt a révid,
de nevelési szempontbdl nagyon értékes befejezését is, amely a tandrviltozds és az 1
iskloaév megkezdését mutatja be.

Szocialista életiinkben a tdrsadalom és az iskolai kdzdsség segitségére, védelmére
siet minden gyermeknek, ha nehéz, esetleg szerencsétlen helyzetbe keriil. A kozdsség-
nek és a nevel8knek ezt a segit8készségét abrazolja Szabé Magda Alarcosbdl c. regé-
nye. (A konyv ismertetésére lednytanuldk védllalkozzanak.) Mondanivaléja els8sorban
leAnytanuléinknak szél. Az ir6 meggy6z8en hirdeti, hogy szocialista életiinkben ,,s0se
szabad se szomortinak, se csliggedtnek lennie senkinek”. A regény rovid ismertetését
egészitsiik ki az osztilykdzosség példaadd osszeforrottsigdnak a bemuratdsivall) A 137.
oldaltél: ,Lenn hagytam a kényvemet — mondta Eva néni... a 140. oldalig.)
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A foglalkozast Vdrnai Zsen: Tanulj amulni, hazam ifjusdga c. kolteményének-
bemutatdsdval zdrhatjuk. A vers miivészi dsszegezése azoknak a felemeld lehetfségek-
nek, amelyeket 2 ma gyermeke magiénak vallhat. Felhivds is egytrttal az ifjosdgunkra
vard szép hivatds teljesitésére.

2. foglalkozds: Az an$a sorsa a milthan — a jelenben

1. éra

Bevezetés: Mai foglalkozdsunkon az édesanyira emlékeziink. A koledk és irdk
segitségével szdmba vessziik mindazt, amit az édesanydtdl kapunk jésigban, gondosko-
dasban, meleg, odaadé és onfelaldozé szeretetben. Ebben a szdban: édesanya, benne’
liktet életiink szépsége és az Osszetartozds ereje. Az anya szdt irodalmunkban el8szér
az 1300-as évekbdl valé O-Magyar Mdria Siralomban olvashatjuk. Késébb kedveske-
désként keriilt eléje az édes melléknév.

Célkitiizés: Nagy koltbink feledhetetlen sorokban 4llicanak emléket az édesanya-
nak. Mai 6rénkon nagy miivészeinknek az édesanyardl sz81é vallomdsaival foglalko-
zunk. : \ _

Megbeszélés: 1dézziik fel eloszér Petdfinek a mar ismert Fiisthe ment terv c. kol-
teményét! (A kijeldlt tanuld elmondja a verset, s ezt kdveti a rovid megbeszélés.)

Mindannyiunknak sz4! az, amit a kolt8 ismert versében Istvin Sccsének iizen:

»S anyankat, ezt az édes j6 anyat

Ha elszolitna t6liink 6t az ég.”

Ismerjiik a koltd életdtjar, s tudjuk, milyen sokszor kellett tdvol élnie édesany-
jatbl. Tdavolbdl c. verse az édesanya irduti szeretet és hala gydnyord vallomasa. (Egy
tanulé, aki erre el8zetesen felkésziilt, elmondja a verset, s ezt tomor elemzés koveti.)

" Méra F. Kincskeres6 kisk6dmén c. mivében is szépséges sorokat olvashatunk az
édesanyarSl. A Hogy tanultam meg olvasnié c. fejezetbdl a kovetkezd részletet olvassa
fel egy tanuld: ,,— Szeretném, ha ember lenne beldled, gyermekem — rezzentett ki apdm
abbdl a nagy hallgataosagbol amibe beleestem, mig ezeket elgondoltam. — ... s meg-
csOkolom a szivemmel a rdncos kezet, mely e kigydbetlt elész6r mutatra meg nekem.”

Nemcsak az irodalom segit benniinket az édesanya ‘rinti szeretetiink kifejezésé-
ben, hanem a mivészetek mds dgai is: a festészet, szobrdszat és a zene. Mi most ez
utbbbit szdlaltatjuk meg. (Az Osszegyljrott nepdalok koziil egynéhinyat elénckelnek,
esetleg hangszer kiséretében.)

2. 6ra

Jézsef Attila a proletir édesanya szenvedéssel teli sorsat, gyermekeiérr villalt 4l-
dozatos életét mutatja be tobb versében. Anydm c. versébdl a fijdalmas malt tarul
elénk. A mindig csak lemondésra kényszeriilt proletdr csaldd kérében mutatja be édes-
anyjat @ koltd. — A korai haldl gyakran volt a miltban a proletir anyak sorsa. Jdzsef
Attla édesanyja is kordn meghalt. A kolté Mama c. versében édesanyja iranti szerete-
tének 4llic halhatatlan emléker. (A szakkor tagjai Rurtkay Eva el8addsiban hang-

lemézr8l hallgassak meg a kéltéményt! ,,A magyar lira gydngyszemei’-sorozat VIIL
lemeze.)
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Hianyszor hangzik el naponta segitségkérden, aggodalmar, 8rémet vagy szeretetet
kifejezve ez a sz6: anyu. Ismerkedjiink meg Naddnyi Zoltinnak err8l a szép, varizsos
sz6r6l irt versével! Cime: Anyu. (A kijeldlt szakkori tag felolvassa a kolteményt.)

Mindig nagy 6rom, ha az édesanya irdnti szeretet vagy hidla megnyilatkoz4saival
taldlkozunk. Ilyenkor jélesben visszhangzanak benniink azok a még el nem mondott
szavak, amelyek a sziviinkbe zarddrak, amikor édesanyink ott virrasztott betegagyunk
mellett vagy amikor forrén magahoz olelt benniinket. Ezek az érzések & szavak tornek
fel a lelkiink mélyébdl, ha Vdrnai Zsen: Csendes éj, Simon Istvin Anyim leckéztet és
Kovdcs Miklés, Alszik a forré cserepek alatt c. kolteményér halljuk. (Az utébbi
vers a Szegedi Fiatalok Antoldgiajabdl, 1959.)

Az édesanya irdnti rajongds nagy fest8inket, szobraszainkat is sok szép alkotas léc-
rehozasira késztette. (Vetitsitk le a ,,Ki ez?” Muvészettortenet képsorozatbdl a 7., 24.,
71., 78. és 89. képet!)

Minden év mijusiban egy napon kiilén is iinnepeljiik édesanyankar, aki mindig
azon firad, hogy szebbé tegye gyermekei életér. (A foglalkozdson hallott versek alap-
jan a szakkér ragjai musortervet készitenek anyak napjara.)

3. foglalkozds: A dolgozd ember sorsa a miltban — a jelenben

1. 6ra

Bevezetés: Most azokat a milvészi alkotdsokat szélaltatjuk meg, amelyek a dol-
gozb ember sorsardl beszélnek. A milt képei mellé odadllitjuk a jelenét. A képek el-
gondolkodtatok Azon érdemes is elgondolkodnunk hogy a maltban sok dolgozé em-
ber nyomortsigos korulmenyek kozote éle, mégis tudott nagy célokért harcolni, s&t
ezek érdekében ildozatot is hozott.

Célkitiizés: A felsorakozd mivészi képek fenyénél érzékelhet6bb a milt & jelen
kozti kiilonbség, A jelen jogos biiszkeséggel tolthet el benniinket. A képek nyomén azt
is észre kell vennetek, hogy a tovabbi épités, a holnap formdlisa felkésziilést, lelkes,
kitarté munkat kévetel t6letek.

Megbeszélés: A milt sivarsiga taldn népdalainkbél csendiil ki a leginkdbb szivhez
5z6l6 médon. Szélaltassuk meg a Rongyos a hdzam teteje c. népdalt! (A szakkdr tagjai
kozdsen éneklik, esetleg csak zlimmog8 kiséretet adva egy széléénekesnek.) Az utolséd
sorok a szegény dolgozd paraszt egész élethtjit bevildgitjak:

,,Bolcs6m kezdi szenvedését,

Csak a sirnal éri végée...”

A cselédsors bemutatdsira Illyés Gyula Pusztak népe c. miivének egynéhiny rész-
letét olvastassuk fel! (1. r. 2. bek., 7. r. 2., 3. bek.) A megbeszélést a nevel8 vezesse,
és a-10. r. 9. bek.-b8l olvassa fel az aldbbi részt: ,,Szerentsésék éheztek, egydntetiien és
itthon egész szemérmetleniil. A veliik egy fedél alatt laké csaldd is éhezett. — Gombit
szedtek az erddben, é azt ették. Amikor gomba nem volt, akkor az uradalmi cukor-
répaftldekre jartak répalevelet lopni, és azt ették. Mert azért ettek rmndennap, de oly
keveset, hogy az talin még a rigissal elpazarlédé erét sem pérolta.”

Jézsef Attila Ebség c. versének bemutardsa nyomdn a szakkdr tagjai beszéljék meg
réviden a kolteményben feltare kialté ellentéter: a legnehezebb paraszti munka a csép-
1és, az ebéd mégis csak kenyér meg uborka.
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A varosban dolgozé ember sorsa sem volt kénnyebb. Megrizé képekben igazolja
ezt az alt. iskoldk filmjegyzékében is szerepld [ézsef Attila A wviros peremén c. han-
gosfilm. (Beszerezhet§ az Iskolai Filmkolcsénzdbdl. Id8tartama: 35—40 perc.) Ha a
filmet nem sikeriil megszerezni, akkor Jézsef Jolin A wiros peremén c. konyvét hasz-
naljuk fel a proletaridtus életének bemutatdsira. Feldolgozisra a 2. fejezet 1., 4. be-
kezdésér, ill. a 6. fejezetet javasoljuk. Reprodukcidkart is igénybe vehetiink. (PL. Mun-
kdcsy: A rézsehordd, Sztrijk; Nagy Balogh Jdnos: A kubikos; Mednydnszky: Az
agyongy6tort; Sz8nyi Istvan: Este.)

Azonban a nyomor, az embertelen sors nem bénitotta meg az igazsigosabb tir-
sadalomért folytatott kiizdelmet. Ezt teszi szemléletessé Karikds Frigyes Békés talal-
kozds c. elbeszélése. (Beszéljiik meg a két kubikos helyzetét, a csendérokkel vald talil-
kozast és azt, hogy a szereplok miként lépnek rd a nyomorbdl kifelé vezetd Gtra. A je-

lent8sebb mozzanatokat olvastassuk fel! Pl ,,J6! mondja maga azokrdl az irdsokrél,

hogy megmondjak &szintén az igazsigot.”
gy g ) g g

2. dra

A kbzelgd viltozdst fejezi ki Gydri Imre Virrad c. oratériuma. (Magyar iinnepek
c. kiadvany.) Szavalékérus el6addsdban kiilsndsen hatdsos. A szakkdr tagjai is bemu-
tathatjdk. (Gondos el6késziiletet kivan.) Megbeszélhetjiik a felszabadulasi iskolai finne-
pélyen val6 el6addsat is. . ©

A felszabadult orszagban megindul az uj élet. Viddm, bizakod4ssal teli az em-

berek munkdja. Ennek a munkinak a ritmusit varizsolja elénk Illyés Gyula Csere-'

pezbk c. verse.
Gabor Andor A dolgozé magyarokboz c. verséb» (Uj kor nyitinya c. kotet) igy
-koszonti a romokat eltiintetd, hidakat djra felépité dol 6 népet: :

wHarcodat 4jra meg kell most kezdened,
Bort, bizdt é boldogsigot, i
Azt ki kell még kiizdened.” '

Garai Gabor Evés c. kolteményet hasonlitsuk Gssze J4zsef Attila Ebség c. versé-
vel! Az 8sszehasonlitast az alabbl sorok szinte elkerulhetetlenne is teszik:

»e - - § ebédje. mir nem savanyd uborka volt,
. biztos rév a 1ét,
Hogy holnap is lesz munka és ebéd.”

(A vers a Jaték KISZ-kiadvany 2. évf. 1. sz.-ban is megtalilhaté.)

Egy mai fiatal becsiiletes helyta’.llz’tsét’ és példaadé munkakedvée vetiti elénk Cse-
peli Szabé Béla Duna-parti romdnc c. muve. Ebb8l vett szemelvény az 4j VI. osztd-
lyos tankdnyv A fis és a gydr c. olvasmanya (A megbeszélést valogatd olvasdsra ala-
pozzuk!)

A felszabadulds utdn a falusi dolgozék élete is megva’.ltozott. Ezt mutatja be Fodor -

Andras Uj falu c. verse. (Szavalat.)

A foldeken a még szebb holnapért vidim munka folyik szerte az orszdgban. Errél
a munkdrél igy ir Vdci Mibdly a Bontja zdszléit sziléféldem c. versében:
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»A volgyek meleg mellkasaban
dobognak forré traktorok,
halljik meg szerte a hazdban,
— itt is piros jov6 buzog!”

4. foglalkozds: Mai életiink irodalmunk tiikrében
2 dra
Bevezetés: E1628 foglalkozasainkon népiink felszabadulds el8tti sorsdt idéztiik fel
és azokat a kiizdelmeker, amelyeket a nép fiai sorsuk megvaltoztatdsiért folyratrak.

»Mert héssk voltak, akik egykor
Véres csiitorok, vords péntek
napjan ziszléval a keziikben
tiintetni nyilt utcdra 1éprek,
kemény volt harcuk.”

— irja réluk Baranyi Ferenc Mert hBsik woltak c. versében. (Fiatal magyar kolidk,
Diakkonyvtir, 1963.) :

Az elmilt 20 esztend§ alate is kemény kiizdelem folyt gydrakban és szdnréfolde-
ken. Sokszor hési volt a harc, hiszen ] élet alapjait kellett leraknunk.

Célkitéizés: Ha a tha 816 koltdk, {rék alkotasaival foglalkoztok, még jobban meg-
ismeritek szocialista hazink jelenér, népiink munkdjit és a ratok vird feladatokat.

Megbeszélés: Dolgozé népiink munkija szines, gazdag élet bontakozott ki az 4j
alapokon. Irodalmi alkotisainkban hiven tiikr6z8dik ennek az 1j életnek minden
gondja, Srome és szépsége. A dolgos hétkdznapok meleg hangulata 4drad Vici Mibaly
Mint a kenyér c. versébdl. (Szegények hatalma c. kistet.)

Munkdnk, kiizdelmiink céljit fogalmazza meg a koltd Szabadsag! Tégy gazdaggi
minket! c. versében (Szegények hatalma c. kérer), amikor ezt irja:

»Az emberiség tavasza virdgzik.

— Siirdgve, zsongva beporozni

viragait

mirank is var a sor, , '
hogy keptirunkba gyiljon : \
az egyenld sejtekbe osztotr,

illatozé nemzeti j6lét.”

Legf8bb tennivaldinkat pedig igy summdzza a Mélté hatalmat c. kolteménye:

,— csak az uralkodik, azé a hatalom,
az hédit hazat, jovor, lelkeket,
kié az erkéles, tudis, szorgalom, . ..

a nép kielégiilten, gazdagon

lassa be horizontjit, a terepet,
meredek pdlydic a szabadsdgnak,

a jogokat, kotelességekert,
melyeket villalva — nekivighar,
hogy mélté hatalmat héditsa meg.”
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Mai életiink mindig Gjabb és jabb problémdkar vet fel. Megolddsuk sokszor nagy
erBfeszitéseker kivin. Eletiink azonban csak a nehézségek lekiizdése dran vélik szebbd,
tartalmasabbd. Simon Istvin a Ma és holnap c. versében (Gyiimdalesolté c. kitet, 1964.)
fgy ir ezekrdl a gondokrél:

»Mikor gond, kétely, vigy, lelkesedés
azt zlgja, élni szép, s élni nehéz —
mikor a j6vét, hogy mir rend legyen, -
prébilgatjuk egy egész nemzeten...”

A szovetkezeti dolgozék munkajdnak sikeérérl és szépségérdl ir Fekete Istvin
Lutra c. regényében, amikor bemutatja a haldsz-szévetkezet tagjainak izgalmas kiiz-
delmér a hatalmas harcsdval. (30—33. oldalon.)

Sor keriilhet egy-két tanuléd irisbeli beszamoléjara is. A tanir 4leal elokesznett )
elbeszeles, riport, esetleg vers témaja lehet mai életiink egy-egy problémaja vagy egyéni
terv és elmeny

Hogy mit vér mai életiink a felndvekvé nemzedekt 3, azt Viaci Mibdly Még nem
elég c. verse szinte programszerlien dsszefoglalja. A vers bemutatdsit kdvetden rész-
letesen is megbeszélhetjiik a koltd alibbi felhivasait:

»Nem elég fellobogni . ..

Nem elég almodozni. ..

Nem elég a célt tudni. ..
' Nem elég elindulni. ..

Nem elég jéra vagyni,

a jot akarni kell!”

A foglalkozast énekkel fe;ezzuk be! A mai életiinkrél 52616 dalokat mar ismerik
a tanulék. (Pl. Epiték: Wedres S.—Sugdr R., V. o. énekkényv, Dal a népek egyetérté-
sérél: Banki Gy., VIIL o. énekkényv stb.).

(A felszabaduldsunk 20. évforduléjira megjelend prézai és verses alkotdsokra
kiilon is felhivjuk a figyelmet. Gazdag anyagot adnak majd mind az iskolai iinnepély
megrendezéséhez, mind a szakkéri munkdhoz. Kisérjiik figyelemmel a napilapok iro- .
dalmi és a Kéznevelés kdnyvismertetési rovatit! — Az éviorduléd alkalmabdl kiallita-
sokat is rendeznek, és dokumentumfilm is késziill. Ezek megtekintése és megbeszélése i is°
értékes formaja lehet a szakkori munkdnak.)

Javasoljuk, hogy a szakkdr az évforduld tiszteletére rendezzen egy vetélkeddt az
iskola t5bbi tanuldja bevonisival és természetesen a nevelStestiiler segitségével. Itt
azoknak a kiemelked8 eredményeknek az ismerete alapjin vetélkednének, amelyeket
az elmilt 20 esztenddben az irodalomban és mas miivészetekben, tovabbi a tudominy-
ban, iparban, kereskedelemben és a mez8gazdasigban elértiink.

A fentiekben ismertetett foglalkozdsok anyaga természetesen b&vebb, mint az,.
amit egy-egy 6ran feldolgozhatunk. Ezzel a vélogatés lehet8ségét kivénjuk biztositani.
Az §j utasitas értelmében szakkori foglalkozds hetenként is tarthatd. Ebben az eset-
ben az egész anyag feldolgozdsa is megvaldsithatd. Arra is gondoltunk: ha a szakkér-
vezet8k ebben a tanévben nem dolgoznak fel minden témakéort, akkor. mir a kovet-
kezd évi munkdjuk megkdnnyitéséhez is hozzajirultunk.

Szeged védros magyar szakos tandrai alkoté munkakozosségének tagjai
(dr. Szérényi Jézsefné, Kovacs Béldné, dr. Zoltdn Ferencné)
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A KORNYEZETISMERETI TANULMANYI SETA ERTEKESITESE
OKTATO-NEVELO MUNKABAN

A tantervi Utasitds els6 bekezdése e tantdrgy kozponti szerepét hangstlyozza
az 1—4. osztily oktatd-nevel6 munkijiban. A kérnyezetismeret tanulmanyi sétdival,
kirdnduldsaival a legkdzvetlenebb kapcsolatot teremti meg a tanulé és a kornyezd ter-
mészeti, tirsadalmi valdsag kozocr.

Ennek a tantdrgynak a bevezetése vegyes érzelmeker keltert a kartdrsakban. Aki
azonban-mdr itesett az elsd kirdndulds és az elsd érak szervezési nehézségein, hamaro-
san meggy8z8dik a kornyezetismeret kdzponti szerepérdl. A gyakorld iskola 4. oszta-
ly4ban a tanitbjeldltek kedvéért mir a kornyezetismeret bevezetése elStt is tartottunk
ilyen 6rat tanulminyi sétdval egybekotve. A vas (az ontdte vasbdl és acélbdl késziile
tirgyak tulajdonsdgai) volt a tanitds anyaga. Ezzel kapcsolatban meglitogattuk Sze-
ged egyik legnagyobb edényboltjit a Lenin kordt és a Kossuth Lajos sugdrit sarkdn.
Mivel januarban esedékes ennek az anyagnak a tanitdsa, gyakorlati tapasztalataimmal
szeretnék hozz4jirulni a tanulmanyi séta megszervezéséhez és a sikeres tanitdshoz. ’

A nevelb elbre tijékozddjék, mi mindent tud a kirdndulds szinhelyén megmutatni
a tanuldknak. Miért sziikséges ez? A szdban forgé boltban pl. 6000 féle 4rut tartanak
nyilvan. A boltvezet6 szeretne mindent megmutatni, a tanulék pedig mindenre ki-
véncsiak. Ilyen tokéletes egyetértésben a tanitd egyediil marad azzal az elhatdrozasé-
val, hogy az 6ntdtrvas és az acél tulajdonsdgairdl fog szemléleti anyagot nydjtani. Min-
dent nem nézhetiink meg, a rendelkezésre 4116 id6 kevés ehhez. Egyébként is feliiletes
lenne a megfigyelés, amelyre nem lehetne épiteni. Ha el8re megbeszéljiik a vezetdvel,
hogy &ntétt vasbdl és acélbél késziile targyakar (kdlyhikat, szerszdmokat, késeket stb.)
mutasson & hogy a rozsddsodas elleni védekezés mddjait szeretnénk litni, akkor egy
6ra elegendd célunk elérésére. Alkalom nyilik az aluminium é vasedények &ssze-
hasonlitdsara is mind a min8ség, mind az ar tekintetében.

Miutdn igy elére meghardroztuk a tanulmanyi séta anyagit, a tanulékat is gon-
dosan “elkészitjik. A III-IV. osztilyban mir hasznilunk megfigyelési vagy jegyzet-
fiizetet. A megfigyelésre az életkori sajitossigoknak megfelelden szempontokat adunk.
Hivjuk fel a tanulék figyelmét, hogy kérdezzenek, és jegyezzenek fel szdmadatokat!
Elsésorban az arak irdnt érdeklédjenek, de j6l tudni a tejeskannidk, iistok, zsirosbods-
nok drtartalmdt, a forgalom szdmadatait is, mert ezeknek a segitségével szimtanpélddt
lehet majd szerkeszteni. Fogalmazasérdikhoz érdekes témékat szerezhetiink: elképzel-
hetik a tanulék, mi lesz a kdlyha, a zsirosb6don vagy mas tirgy sorsa, ha valaki meg-
vasirolja. Arrél is lehet majd irni, hogyan tdrténik a vasirlds, hogyan kell gondozni
az aluminiumedényeket stb. Nyelvtanérin a ragos fénevek helyesirdsinak gyakorla-
sara felhasznilhatjuk majd a litott druk nevét. Irdsérin pedig sz6példik gydjtésekor
hasznosithatjdk feljegyzéseiket. Rajzoltathatunk edényformikat, készithetnek tema-
tikus rajzot. Ha tehit a tanulék nyitott szemmel jirnak, érdekiédéssel figyelik a ma-
gyarazatot, ligyesen, lényeget latdan jegyeznek, a tanulmanyl séta egy-két 6rija oktatd-
nevelé munkénkban b8ségesen kamartoztathatd. .

Arra gondosan iigyeljiink, a kérnyezetismeretéra lehetSség szerint minél hamarabb
kovesse a tanulminyi sétdt, hogy az emlékek el ne halvinyodjanak. A sok benyomas-
bél ki kell valogatnunk az altaldnositdshoz sziikséges lényeget. Mutassunk be példiul
egy lyukas zomincozott vasedényt. Beszéljik meg, milyen most, milyen lehetete? Ho-
gvan lyukadt ki? Mit8l pattant meg a zominc? Ha lehetséges a rozsda helyét vizsgal-
juk meg nagyitéval. Tanitsuk meg a gyerekeket arra, hogy — a gyari rozsda elleni
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védekezésen til — miként akadélyozhatjuk meg a rozsddsodast. (Vigydzva rakjuk az
edényt ide-oda, hogy le ne essen, és tisztdn rtartjuk.) Ebressziink esztétikai érzelmeker
hasznalati tirgyaink irdnt!" Sok-sok lehetdség adédik igy a neveldsi terv. kovetelmé-
nyeinek megvaldsitdsira.

Horvath Rézsa

S &
LJKARTYAJATEK”

A fogalmazis tanitisinak jelentékeny részt kell villalnia a nevelési feladatok
megvalbsitasibdl, a gyermek tudatinak alakitdsibdl, érzelmeinek, magatartisinak
formaldsabdl.

Témavalasztaskor fel kell haszndlnunk a gyermekkozosseg, a kisdobosok sokszinl
életér. (Tantervi Utasitds 49. o.)

A sok feladat koziil kettSt szeretnék kiragadni:

a) a lényeges és lényegtelen mozzanatok megkiilonbsztetése,

'b) a fejlé6dés meglattatdsa.

A TII. osztily fogalmazas anyagaban jelentds helyet foglal el az elbeszeles
Kévetelmeny, hogy a IIl. o. végéig — kozos elbkésziilet alapjdn — a tanulék széban
&s irdsban értelmesen tudjanak. eseményeket elmondam A fogalmazas befejez6 gondo-
lata a gyermek sajit véleménye. .

Az elbeszélé fogalmazisok készitésének elemi zsmeretez c. témakor lezdrisa elGtt
biztos{tanunk kell egy-két olyan 6rat, amelyen az elsajamott ismeretek alkalmazisit
gyakoroltatjuk.

Az alibbi elgondoldsomban az a torekvés vezetetr, hogy a gyermekek, a gyer-
mekkozosseg sokszint életét felhasznalva élményszer(ibbé, érdekesebbé tegyem a fogal-
mazis gyakorldsdr.

Elgondoldsomat ,,Kdrtyajiték”’-nak neveztem el mert az eljdrds hasonlit a kar-
tyajaték fogisaihoz. Tanitvanyaim hamar megkedvelték. Ez a mddszer természetesen
nem lehet 4ltaldnos.

Az bra didaktikai feladatdt a gondolatok elrendezése, rokon értelml igék és
" mondatfajtik alkalmazdsa a fogalmazisok pontosabbi és kifejezdbbé térelére, szébeli
gyakorlatok &sszefiiggd alkalmazisa képezte.

Felmutatom a négy képet, és jelzem az éra céljic:

Pajtésok! Kirtyajatékot jatszunk! Lehet vilasztani egy képet. Kivilasztds utdn
szbbeli fogalmazist készitiink a képekrdl.
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1. valasztds:

Az anyaggyu;tes egyszerii médjai: megfigyelés, emlékezés, elkepzelés ‘Elébb gon-
dolkodunk, azutdn irunk, vagy beszéliink. (A .tovabbi 3 képre ugyanez vonatkozik.)

A kivalasztott cim: Jancsi és Juliska.

A kész szébeli fogalmazis:

wlestvérek voltak. Edesapjukkal, a favagoval gyakran kimentek az erddbe. Egy-
szer egyediil maradeak. Nini! Pillangé! De a lepke elszéllt, és a tisztdson egy Ozikét
lattak. Elcsodalkoztak. Szép allat az Szike.”

2. vélasztés:

2. sz. kép!

A kivalasztott cim: Hirman az erd8 kozepén.

A kész szdbeli fogalmazds:

»Harom testvér elment-kirdndulni: Kati, Zsuzsi, Péter. A kéc kisldny virdgot sze-
dett, Péter lepke utin szaladt. Esteledett, hazamentek. Otthon elmesélték, mit lactak.
A virdgot édesanyjuknak adtak.”

3. valasztds:

. : 3. sz. kép!
A kivalasztott cim: Brumiék az erddben.
»Morgé é Brumi, a jatékos mackdk és mamdjuk sétdltak "az erddben. Nem sza-

bad messzire elmenni! — hangzott a figyelmeztetés. Gyerekeket littak a tdvolban, és

utdnuk akartak futni. A mama visszahivta 8ket. — A mnap mar mindjirt ledldozik?

— Csak két z61d szem vilagit.”

\~
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4. valasztas:

A kivalasztott cim: Este az erd§ szélén.
4. sz. kép!

" ,,Egy kisfid é kéu kisliny elment kirdndulni. Az erdé szélén a kislinyok magira
hagytak Zolit. Egy fa t6vében sirdogalt. A baritnék megijedtek. Odaszaladtak. Azért
féltél, mert mar besotéredett? — kétdezték. Igen! — szepegett a kisfid. Tobbet nem
hagytak magara pajtisukat.”

Alapkévetelmény, hogy klemel)uk a lényeges mondamvalér helyes mondatalko-
tast, mondatsorrendet kdveteljiink és a tanulék a beszédben a legmegfeleldbb, leg-
odaillébb szavakat, kifejezéseket haszniljak. Torekedniink kell érzelmi-hangulati
elemek egyszeril tiikrSztetésére.

‘ Az elbeszéls fogalmazisok c. témakér utolsé gyakorlé 6rain j6l felhaszndlhatd
ez a mbdszer. A szébeli gyakorlatok menete a kvetkezd volt:

. képvalasztis (a kijelolt tanulé vilaszt)
. anyaggytjtés (a tanulé 6ndllé munkija)
. kozds elSkésziilet, a legmegfelel6bb cim kividlaszedsa
. a sz6beli fogalmazds elmondisa (a kivalasztott tanulé 6nidllé elGadisa)
. ellen6rzés, birdlat (k6z6s munka a tanité irdnyitisival, kerdeselvel)
a kész fogalmazis elmondésa

Ha21 feladatukat a gyermekek vdlasztottdk: a négy kép alapjin egy esemény
lefrdsat, rogzitésér.

A fentiekben ismertetett eljirds annak a Tantervi Utasitisnak a megvaldsitdsit
kivanja szolgélni, amely szerint a rtanult fogalmazisi ismereteket egy-egy szébeli
gyakorldé érin tbb fogalmazisi témdn is gyakoroltatm kell. (Tantervi Utasitds 52. 1.)
Felhasznéle irodalom: ‘

1. Tanterv és Utasitds 1963.

2. Réczey Miklésné: A készségfejlesztd gyakorlatrdl. (A tanité munkdja 1963.
3. szdm.)

3. Fabian Zoltin: A sablonos 6rdk ellen (A tanité munkija 1963. 5. szdm.)

cr«uw-hwm»—\

Képek a dvodai képsorozatbél. ,

Gulicsy Eva
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A TESTNEVELES OSZTALYOZASA

Sokat vitatott kérdés a nevelbk kozott, a nevelStestiileti értekezleteken a test-
nevelési osztilyzatok, melyek igy vagy dgy tikrozik a tanuldk féléves, vagy egész
éves munkéjit e tirgybdl. Sokat vitatkoztak ezen az elmilt években a testneveld tana-
rok é a vitdt, amely a Sport és Tudomdny hasdbjain, a Koznevelésben és egyéb peda-
gdgiai szaklapban megjelentek, csak részben tudtik megnyugtatban megoldani. Az
4j tanterv, mely a milt tanévben lépett életbe, hatirozott irdnyt mutat a testnevelés
elbirdlisaban, osztalyozdsiban. Nagy segitséget adott ezzel kapcsolatban a mile tan-
évben a minden nevelStestiiletben megtartotr, ezzel a témdval foglalkozé nevelési
értekezletek. Itt testnevelSink elmondtik véleményiiket a tirggyal kapcsolatos elbira-
l4srél, ill. osztilyzasrél. Igy sziiletett meg ezek utin a Testneveld Taniri Munka-
kozosségiink egységes, elvi dlldspontja ezzel kapesolatosan, mely a mult tanévtdl kez-
dbdden egy nevezdre prébalta hozni a kiilonbszé alldspontokat.

Ezt ebben 2 tanitdsi évben még csak aldhiizta az §j Rendtartds is (1:19. é 61.
oldal), amely kimondja:

»A tanitasi 6rdkon, a gyakorlati foglalkozasokon, a szakmai gyakorlatokon a
neveld (oktatd) érdemjeggyel értékeli a tanuldk tuddsit, ismereteik gyakorlati alkal-
mazisit, gyakorlati készségiik fejlédésér, tovibbi a kozés munkdban vald részvéte-
liiket.”

Mishol:

»A tanulék tanulminyi fejl5désének ellen8rzését tervszerlien kell végezni. A ne-
velBknek egységes kovetelmények szerint kell elbiralniok a tanulék tuddsatr, munkajar.
Az elbiralis, a tantervi kovetelmények és a tanulé szébeli, irdsbeli, vagy gyakorlati
teljesitményének egybevetése alapjan érdemjeggyel torténik.”

Az 4j Rendrartds félreérthetetleniil megszabta minden tirgy és ebben a test-
nevelés osztilyozdsinak koncepcidjit. Igy osztilyzdsnak és elbirilidsnak a testneve-
lésben kettds funkcibja van:

1. a tanulék tuddsinak ércékelése,
2. az osztilyozds nevel hatdsa. {

Meg kell jegyeznem, hogy a Tanterv kdvetelményeir, mozgdsanyagit minden
tanuld elsajatithatja, de csak akkor, ha az 6rdn aktivan részt vesz, ha magiéva reszi
a testnevel8 tandr irdnymutaté utasitdsait. Az osztalyzds f8 tirgyat a tanterv mozgis-
anyagdbél — atlétika, torna, jiték koréb8l — ardnyosan kell kivdlogatni, & fbleg arra
kell torekedni, hogy ez olelje fel a leglényegesebb gyakorlatanyagot. Szadmiizni kell
minden maximalizmust, mert ez tilterhelést jelent a tanulé szimdra. Ezen feliil tilos
pl. az V. osztdlyban megtanitani a VIIIL. o. tantervi anyag szekrényugrisait, az ebben
az osztilyban el6irt szekrényugrdsokon felil. Ebbél az is kdvetkezik, hogy a leg-
kivalébb képességli tanulékkal elsaja'.tithatunk magasabb osztdly( tantervi anyagot,
vagy hogy a tantervnél tobb mozgisanyagot végezzenek, de ez nem szerepelhet osz-
talyzasi kdvetelményként.

Nagy segitség az elbiralisban, osztdlyzdsban a Rendtartas Gjszerlisége a maga-
tartasi és szorgalmi jegy megallapitisinal.

Az ériékelésnél, osztilyzdsnal a testneveld kezében is tobb lehetdség van mar
az érdemjegyek megéllapitasinil. Az érdemjegyek megéllapitisinak széles kore ezzel
szikiilt, s a mozgisanyag végrehajtdsanak elbirdldsakor a testnevelé koriltekintGbben
tudja, éreékelni a tanulé ruddsit, fejlédésér.
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Tovabbiakban is érvényes az, hogy a tanulSk magatartdsit a testnevelési érdem-
jegybe nem lehet beszimitani. A tanuld magatartdsinak megillapitisa a nevelStestii-
-let kozos tigye, melyhez a testnevel§ pozitivummal, vagy negativummal hozzdjirul.

Ezzel kapcsolatban azonban meg kell jegyeznem, melyet hisz éves gyakorlatom-
bél meritem, hogy nem elég csak hangoztatni a tanuld rossz magatartisit a testnevelési
6ran. Ehhez kézzelfoghaté bizonyiték kell, mely mindenki el6tt, sziildk, nevels-
testiilet, igazgatd elStr félreérthetetleniil bizonyiték. Ez pedig az ellen8rzébe torténd
bejegyzés. Egy-egy irdsbeli figyelmeztetés az ellenérzdbe, alapot ad egy-egy renitens
tanulé megfékezésére, mely a legtobb esetben eredménnyel jir. Igy hasznilja ki a
testneveld is az ellen8rz8kdnyv egyik fontos funkcidjat. Ugyszintén sziikségesnek tar-
tom az ellenbrzés sorin kapott Gsszes jegyek beirisit az ellen8rz8kdnyvbe, Ezt ne
mulassza el egy testneveld sem. A tantargy tekintélyét erdsiti meg a testneveld, s ezen
feliil pedagdgiai értéke is rendkiviil nagy. Igaz, tobbletmunkat jelent ez a testneveld-
nek, de ez a tdbbletmunka kézzelfoghatbéan is 8sztonzi a tanulét. Még csak annyit .
a bejegyzésekrdl, hogy ne csak a rosszat, hanem a jot is rigzitsiik az ellen6rz8konyvbe.
Ennck pedagdgiai hatdsa rendkiviil nagy, pozitiv hatdssal van a tanulé tovabbi fej-
16désére, kiilonosen akkor, ha az a bejegyzés buzdit, irdnyt mutat a ,hogyan to-
vabb’-ra. )

Az osztdlyzds, mint nevelési eszkoz csak akkor lesz hatékony, ha el&segiti a
tanulékban a testneveléshez valé viszony kialakitdsit, a mozgis, a testgyakorlds, az -
dnkénres sporttevékenység irdnti vigy felkeltését, a kulturdlis igény kialakitdsdt, hogy
azt a tanulbk az életbe is magukkal vigyék.

Az osztalyzas esemény a tanuld életében, gyakran mély nyomot hagy lelkében,
ezért szitkséges, hogy az elbirdlas a tanuld sokoldald & mélyrehaté megfigyelésére,
a személyiség teljes megismerésére tdmaszkodjék, hogy tirgyilagos legyen.

Nagy gondot kell forditani a gyengébb képességli tanulék elbirdldsira, mert
a tanulék kiilonbdz8 test fejlettségi szinttel rendelkeznek. Megfelel8 elékészicéssel,
a legjobb kisérletek kivardsival hozzisegithetjiik a gyengébbeket is képességeik teljes
kifejtéséhez. Ilyen elj;iréssal a gyengébb fizikai képességl, de kitlin8 rendli tanuldt is
munkira serkenthetjiik, ami alapot ad, helyes neveld el;arassal a harmonikus érdem-
jegy kialakitdsira. .

Szem elbtt kell tartani, hogy a testnevelés tanithaté és tanulbaté virgy. Minden
atlagos fizikai és szellemi képességgel rendelkezd tanulé elérbeti a testnevelésbdl
a koézepes osztalyzatot. Ebb6l kﬁvetkezik, hogy még kivételes esetben 'sem kaphat
a tanuld elégtelen oszralyzatot!

Minden esetben figyelembe kell venni a tanulé fejlddését az osztalyzaskor Erre
lehet8séget ad az év eleji felmérés, é az év végi idGszakos ellendrzés eredménye, mely
leghatdsosabban, egy-egy hazi, iskolakdzi vagy vérosi versenyen csiicsosodik ki. Helyes,
ha a nevel8 a ranuldnak egy-egy versenyen elért eredményét is figyelembe veszi, és
mivel pl a varosi versenyen az iskola szineit képviseli, értékelésnél ezt a tibbletet’
jeggyel is ki lehet fejezni. Ezzel a t5bbi tanulét is Ssztdnzi a testneveld a jobb eredmé-
nyek elérésére.

Atlétikai érdemjegyek megallapitdsdndl irdny leher a négytusa pontértékedblizata
a helyi viszonyok, feltételek figyelembevételével. A neveldnek kell meghatirozni a
pontértékben elérhetd jeles stb. szinter. Ez minden esetben igazodjék a tanulé tudds-
szintjéhez. ‘ .

A tanulé tuddsit torna mozgasanyagbol az Osszes erdcmjegyek flgyelembevetele—
vel egy kézés jegyben biraljuk el. Adhat a neveld an. részjegyeket, egy-egy mozgas-
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anyag id6szakos ellendrzésekor,- de minden esetben ezek &sszjegye adja a torna moz-

gdsanyaga osztilyzatit.

A jiték mozgdsanyaginak értékelése legaldbb olyan fontos, mint a tanuldk tudi-~

sanak, mozgdsismeretének, mozgismiiveltségének elbirdldsa szempontjibdl,

mint az

atlérika vagy torna. Ennek fontossigit a tanterv ardnyai is igazoljdk. A tanulék tudi-
sat a sportjatékokbdl, az adott osztilyban, a tantervben el8irt technikai ismeretnek
a jatékban val§ alkalmazisabdl kell megallapitani.

A hdrom testgyakorlati 4g alapjin megillapitott érdemjegyet, kelld neveldi elji-
ras alkalmazisival, a részjegyek figyelembevételével, egy egész Jeggyel 1s megemel-

hetjiik.

Az elmondottakbél nem kivetkezik az, hogy a tesmevelo tandrok kezét az osz-
talyzas alkalmdval guzsba kossem. Nem err6l van szé. Csupén azt szeretném elérni,
hogy egységes pedagbgiai eljirassal, a testnevelési érdemjegy is olyan helyet kapjon

* az osztalyzatok sokasigaban, melyet megérdemel.

‘IRODALOM:

1. Rendtartds 1964.
2. Tanterv és utasitds 1963.

Rakonczay Liszlé

&

,LEGKEDVESEBB KONYVEM”

Igy ir egyik lelkes 6tdtdik osztilyos tanuld
a Torténelemkodnyvérbl. ,Ilyen szép koény-
vem még sohasem volt!” — rajong egy mds-
sik. Ezek a kedves megnyilatkozdsok elém
villantanak egy képet a tankdnyvosztas pilla~
nataibdl. Az V. osztdlyos Torténelemkonyvet
szivéhez szoritva szaladt egy kisldny, s arcdn
boldog mosollyal kidltotta vérakozé térsai-
nak: ,,Nézzérek, milyen gySny6ri!” Szeme
ragyogott, ahogy fiirge ujja1 végigpergették a
tankonyv lapjait.

Nem érdektelen végigfutnunk azt az utat,
amely elvezetett eddig, hogy a tanulék igy
vélekedhetnek az 0j, 6t6dik osztdlyos Torté-
nelemkonyvrél.

Misfél éviized elmélyiilt munkdja, kemény
vitdja, élénk érdekl8dése elbzte meg a kinyv
megjelenését. Kerestilk az utat, a mddot, hogy
tanuldink nagyobb kedvvel, konnyebben, s
alaposabban sajitithassdk el a tantervi isme-
retanyagot a torténelem vonatkozdsiban is.
Nem ment ez egyszerre. Lassan, 1épésrdl 1é-
pésre sikeriilt csak el8bbrevinni a térténelem-
tanitdsbari a gyermekszempontisdg elvét. Azt
a tdrekvést, hogy a gyermekhez, annak élet-
kori sajitossagaihoz, érdekl6déséhez, munka-
birdsdhoz szabjik tankonyvszerzomk a készi-
tendé tankdnyvek anyagdt, felépitésér, ei6-
addsmédjat. Els6 nagy eredmény volt e téren,
amikor sikeriilt kiszoritanunk a hasznélatbél
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azokat a tdrténelemkonyveket, amelyek zsd-
foltan, sokszor megemészthetetlen fogalmazds-
ban talaltdk a gyermekek elé annak érdek!d-
désétdl, gondolatvilagitdl tivoldllé gazdasag-
torténeti, gyakran politikai gazdasagtan jellegti
anyagot; amelyekben az esemenyes anyag petit
betukkel volt szedve, mig az elvont, egyetemi
és fbiskolai jegyzetekbSl csaknem 4tmasolr,
mds esetben kivonatolt gazdasigi és elméleti
vonatkozast részek nagyobb betikkel kindledk
magukat, természetesen igen kevés eredmény-
nyel. Az 1d8, a fejlédés ,kellen” értékelte
¢ konyveket.

Ujabb eredmény volt, amikor a még mmdlg
nehéz, de mir megemészthetd széveger szél-
jegyzettel lattdk el. Sokkal 4ttekinthetdbbé
valt igy az anyag, s konnyebb lett a tanulds.
A tanulék érdekl6dését, s a tantirgy meg-
szeretését az egyes Ordk anyaga utdni szines
olvasmanyokkal sikeriilt biztositani.

Nem jirt azonban kell 51kerrel az a kove-
telmény, hogy akkor, amikor még nem voltak
wreénelmi térképek, nem volt tdrténelmi kézi-
térkép, a tankdnyvekbe szerkesszenek az egyes
korokat, jellemz8 toreéneti korszakokat 4bra-
zolé térképvizlatokar. S teljesen elveterték
még a gondolatdr is annak, hogy ezek a viz-
latok lehetnének szinesek is! Nagy haladas
volt, amikor a jelenleg is haszndlt VII. osz-
talyos tankdnyvhéz mellékeltek egy Eurdpét
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és a twreénelmi Magyarorszagot dbrizolé tér-
képvazlatot, amit a gyerekek az els6 héna-
pokban elvesztettek.

Hasonlé volt a helyzet az illusztrdciéval
is. Volt valamelyes képanyag a toriénelem-
konyvekben, az Osszevilogatids azonban nem
volt eléggé szerencsés. Kivétel ez alél az alabb
emlitetc VII. osztdlyos tankényv, amely kii-
Ionben is az eddig hasznidlt tSriénelemkony-
vek koziil a legjobb.

Friss levegbt kultirforradalmunk megijulé
rohama hozott, amikor meghirdette az iskola-
reform széles sikd, minden iskolafajra kiter-
jed6é programjat. E program els helyen &lelte
fel az 4ltaldnos iskolai oktatis megreforma-
14sdt, célként tlizve (j tanterv és 4j tankdnyv-
vek megteremtését a szocialista tdrsadalom
és a gyermek igényében.

Igy keriilt sor az 4ltaldnos iskolai torténe-
lemoktatds 4j alapokra helyezésére.

Széles vita indult, hogyan szolgilhatja leg-
hatékonyabban a toriénelemranitds tdrsadal-
munk vildgnézeti, eszmei-politikai nevelésér

az ifjisdgon keresztiil. Le kelletr rogziteni azt

a £6 célt, amely zsinérként megszabja a tan-
terv- és tankOnyvszerkeszt6k munkdjdnak iri-
nyat, moédjat, eszkozeir.

Az iskolareform 4ltaldnos iskoldjdnak a
<élja: megalapozni a kommunista ember sze-
mélyiségének kialakitdsit. A célhoz vezetd
utat a tanterv mutatja, amely szintén e cél
£rdekében Gjult meg. Az 1j tanterv_ iitdtte
meg azt a hangot, amely érzelmi inditékot
adott a tankonyvtervezSknek, szerzdknek
olyan tankdnyv {rdsira, mint az V. osztilyos
"Torténelemkdnyv. A tanterv fogalmazta meg

a feladator, hogy a tdrténelem mivelGdési

anyaga neveljen a szocialista hazaszeretetre,
a szocialista vildgrendszer népeinek szereteté-
re, szocialista nemzetkéziségre és a vilig népei
kdzotti bardtsdgra. Ez a feladatr determinilea,
s kotelez8en szabta meg a sziiletend8 torté-
nelemkdnyvek hivatdsit; elkotelezte a szerzd-
ket olyan tankdnyvek készitésére, amelyek
legmagasabban, legcéltudatosabban szolgdljik
majd az emlitett feladatokat, s 4ltaluk a szé
legteljesebb, legnemesebb értelmében az ,.em-
ber” békességét ,,6nmagaval”. '

En ilyennek ldtom az V. osztilyos Toreé-
nelemkényvet.

A tanterv az el6z8 gyakorlattdl eltér8en
méar az V. osztidlyban kotwelez8vé teszi heti
2 éraban a torténelem tanitisit. Ez a dontés
széles korll, s eredményes kisérletezés utdn
torént. A kisérlet igazolta a terv helyességét,
s megadta az alapot a tovabbi tervezéshez.
A tervezés irdnya: marxista torténelemtanitds
az Altaldnos iskola V. osztdlydban olvasma-
nyos didaktikai jelleggel, az id8rendiség be-
tartdsival, a torténelmi alapfogalmak koré
csoportositott ismeretanyaggal. Késobb, a vitdk
soran, de a kisérletekre tdmaszkodva, kiala-

kult az 2 nézet, hogy fenntartva az ,,0lvas-
minyos” jelleget, még az V. osztdlyban sem
feltétlen sziikséges a tanterv dlral kijelsle is-
meretanyagot ,,0lvasminyokban adni. A tan-
kényv szovege ne ,,mese” legyen, hanem tor-
ténelmi nyelven irt, mégis kénnyed stilusq,
magyardz6 hangl szdveg, amit a tanir ,ol-
vasmanyos” médon tanithat. Két varidciéban
késziilt el a tankdnyv tervezete. Az id6kdzben
folydé vita kovetkeztében egyik sem olvasma-
nyokban adta az anyagot, de az olvasmanyos
jelleget megtartottdk. Végiill — talin nem is
annyira tartalmi és feldolgozdsbeli kiilonbség
miatt — Filla Istvan tervezetér fogadtak el,
amely még egy 4tgylrdst kaport Hegedds
Gézatdl, az ismert irétdl. Igy alakule ki a
jelenlegi tankdnyv szdvege, amely olvasma-
nyos jellegli, s6t egysége kimondottan olvas-
mdany. Pl.: Khufu farad piramist épittet vagy
Harc Itdlidére stb. Az illusztrdciét Gydry
Miklés készitette magas szakmai és tnesterség-
beli rutinnal, kitiind mQvészi érzékkel. A szer-
kesztés pedig a Tankonyvkiadé felel8s szer-
keszt8jét, Major Jbzsefer dicséri.

Térjiink most szorosan a tankgnyvre!

A szines abrakkal diszitett keményfedeld
konyv biztatdéan simul a keziinkbe. A feddlap

4brai didaktikailag kitin8en tervezettek. Er-

dekl8dést keltenek, s szinte kényszeritik az
embert, hogy belelapozzon a kényvbe. ,,Szép,
szines bor{tasi” — irja egyik tanuld, — ,,szebb,
mint akdrmelyik iskolai kényv” — folytatja
lelkesiilten. S hogy valéban kényszerit a bele-
lapozdsra, bizonyiftja maga a tanuld, amikof
fgy ir tovabb: ,Sok szép van benne” stb.
A miéisik még lelkesebben ir: ,,A fedele ke-
mény. Gyonyorl szép képek diszitik ... Erde-
kes torténeteket, kalandokat ir le”. Tehat a
diszes fedél, a belelapozdskor ldrott szines
4brak inditélag hatnak a tanulékra, hogy elbre
olvasgassik. Ezt a tényt wbb tanulé is kife-
jezi a konyvrél irott véleményében.

A konyv szépsége, a szines, eleven 4brédk a
tantargy megszeretéséhez vezetnek. Ez olvas-
haté ki a kovetkezd véleménybél: ,,A torté-
nelemkdnyvem nagyon szép. Sok szines kép
van benne. A tdrténelem a legkedvesebb tan-

tirgyam ...” stb.

”

A milivészi szerkesztés erkdlesi és esztérikai
sugalmazdst ad: ,En nagyon fogok erre a
konyvre vigydzni” — jegyzi meg egy tanulé.
,,Tobbszor elhatdroztam, hogy nagyon vigya-
2ok ra, és jél ranulok belble” — irja egy
mésik. Meglepd a kovetkez8 irds: ,,A tSrténe-
lemkényv nagyon szép, tgymondhatndm, gyo-

 nydrli... ...Szép és tiszta. Nekem nagyon

tetszik”. Kordantsem valdédi értelemben hasz-
ndlta a tanulé a ,tiszta” kifejezést, hanem
a muivészi élmény kovetkeztében keletkezete
érzelmi fesziiltség kifejezésére.

Valéban esztétikai élményt nydjr ez a
kényv, ha csak belenézegetiink is. Gyermeke-
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sen egyiigyl szavalval igy vall errdl egyik
tanuld: ,,...gydnyérl ez a kényv, nem is
vitatkozom vele! — Azaz nem is sziikséges
ré6la vitatkozni, mert az annyira vitathatat-
lan. Ez a vélemény mint a fidkndl, mind a
linyoknal 4ltaldnos.

Ezeket az els6 benyomdsrél.

Vizsgaljuk most felépitésében, tartalmaban,
terjedelmében stb.

A bevezetd olvasmanyt nem tekintve a tan-
kényv ot fejezetre oszlik: 1. Az 8skor, II. Az
Skori Kelet, III. Gérbgorszdg, IV. A Rémai
Birodalom, V. A magyar torténelem kezdete.
A fejezeteken 4t az 6rik anyaga 1—45. sor-
szamozottak. A fejezeteket ) szempontd Gsz-
szefoglaldssal z4rjak a szerzOk.

A fejezetek beosztdsa szinte hiven kéveti a
tantervi el8irdst, tartalmilag pedig vilaszt ad-
nak a tantervi kdvetelményekre. Az elsd fe-
jezet 7, a masodik szintén, a harmadik 11,
a negyedik 14, az 6t6dik pedig 6 érdban adja
az 4j anyagot. Usszesen 45 6raban Igy bSsé-
gesen marad id8 az évkozi és év végi ismét-
Iésekre.

Az egyes 6rak terjedelmér tekintve az 1)
formitum, a széveg ujszerl elhelyezése meg-
tévesztOleg hat. Bar elsd ldtdsra is feltlinik a
harmadik 6ra anyagdnak hosszisiga. (A va-
daszd és haldszé 8sember élete.) llyen hosszi
szdveg puszta elolvasdsa is megterhelést jelent
az V. osztdlyos tanulénak, hiszen itt, ezen a
fokon maga az olvasds is probléma sok tanulé-
nil. A tanulds pedig fokozottan az. Mert bdr-
mennyire is azon vagyunk , ‘hogy miér az érin
megtanuljdk a tanulk az 4j ismereteket, mégis
bizonyos fogalmakat, kifejezéseket stb. nem
tud minden tanulé megtanulni az iskol4dban,
sziikség van az otthoni tanuldsra is. Csiholds,
gerjesztés, dirda, lindzsa, nemzetség, &sko-
z0sség stb. fogalmakat, kifejezéseket meg kell
tanulni, be kell gyakorolm Torténelmi nyel-
ven csak az tudja magit kifejezni, aki ismeri
a sajatos kifejezéseket. Kifogisolhaté az em-
litett szempontbél a 37. médszeres egység is:
»nA keresztenyseg kialakuldsa.” Megvaltd,
evangélium, Jézus Krisztus, kereszténység, les
genda, egyhaz, gyilekezet, 4llamvallds, piis-
pok, pipa hemzsegnek egyetlen éra anyagi-
nak hosszii szovegében. Meglepd, ha egy ki-
csn: tollhegyre vesszilk az egyes érdk szove-
gét, s megszdmoljuk- a betlket, sorokar. Ki-
deriil, hogy birmennyire is iigyesen van el-
helyezve egy-egy 6ra anyaga, terjedelme alig
kevesebb, mint a jelenlegi VI. osztdlyos tan-
kényvé. Ott 60—70 soros, 4: 60 betit egy-egy
ora szdvege. Itt, ha nem a leghosszabakat sza-
mitom is, gyakori a 60 soros, 58 betlis lecke.
igy ,,A rabszolgafelkelés” vagy ,,Réma, a
birodalom f8virosa” stb. Megleps ez akkor,
amikor a gimndziumi tdrténelemkényvek vi-
tijanal tobbek részérdl elhangzott olyan ki-
vansag is, hogy egy-egy 6ra szévege ne le-
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gyen tobb egy lapnal (egy oldal), ami 2600
betlit tesz k. Végiil ort dtlagosan miésfél ol-
dalban egyeztek ki, kb. 4000 betfiben. Ussze-
mérve a helyzetet szinte alig kevesebb az 4l-
taldnos 1skola V. osztélyos tanulwanak az
egy-egy orara tanulandé tankényvi szbvege,
mint a gimndziuvm IIL osztalyaban' Az u]
forma tehidt maximalizmust rejt. Nem menti
ezt sem a konnyebb stilus, sem a magdban is
oktaté illuszrracib. Még kirfvébb az sszeverés
eredménye, ha az életkori sajitossdgokar te-

. kintjiik. Leszdgezhetjiik tehar, hogy az V. osz-

tilyos t6rénelemkdnyv eléggé terjeng8s. Ke-
vesebb széval is el lehetert volna mondani a
kevesebb mondanivalét.

Ha egyfolytaban elolvassuk a tankényver,
onként felvetddik a kérdés: e rtartalommal
elérjiik-e azt a célt, amit a tanterv megszab;
nevel-e ismeretanyaga olyan mértékben, mint
azt a kdvetelmények elbirjak? Feltétlen, s ha-
tirozott igennel vdlaszolhatunk ezekre a kér-
désekre. Az egyes fejezetek tartalmilag j6i

. hordozzak azt az ismeretanyagot, amelyek a

korszak, illetve a nép megismeréséhez sziiksé-
gesek. Szines, eleven el6addsmédja, 4ltaldban
kénnyed stilusa, viligos fogalomkialakitdsa,
tényeken alapulé kdvetkeztetései stb. mind
hozza;arulnak a tankdnyv értékéhez. De egy
kicsit szwenut, s elgondolkoztat Blahé Laci
megjegyzése: ,,Csak azt sajndlom, hogy a ma-
gyarokrél kevés van irval”

.Minden kitlin6sége mellett hibdi 1s vannak
a tankonyvnek, helyesebben hibdk is vannak
a kdnyvben. Igy a 14. lapon helyes lenne
az utolsé eldtti két mondatot igy megceserélni:

.. egy nemzetséget alkotnak. EgyenlSek -
voltak egyik sem volt szegényebb vagy gaz-
dagabb mint a masik. A kdzdsen elejrert
zsakmdanyt elosztottdk a nemzetség tagjai ko-
z6tt, vagy pedig kozbsen fogyasztottak el.’”
Igy koénnyebb az 8skozdsség fogalmdnak a
megértése, mint forditva.

A 16. lapon talin nem egészen helytilld,.
ha a féldmiivelés kialakuldsit az asszonyok
tevékenységének tekinti.

A 33. lapon Vgy tlnik, mintha a firaé ma-
ga vezette volna az épitkezéseket. Ugyanott
a Gellérthegyhez veti a piramis magassgit..
Ismeretlent az ismeretlenhez.

A 18. lapon az_asszonyok vajon kit8l ,sa--
jatitottak™ a szovése?

A 20. lapon az ,,ércet” olvasztjak ki a ké--
bsl. A 28-on ,,gemeskutszer"” emel8szerkezet--
tel emeli az egyiptomi a vizet. Taldn ,kit--
gémszerlvel”!

Deriit kelt a°39. lapon: ... ,az {gy kikészi--
tett” holttest.... vagy 111. lapon: ,,Egymés:
k(th hazasodtak feleslegeiket elcserélték .
st

Az 52. lapon tébbet mondana, ha a gy8z—
tesek szobrat felallitjdk a stadionban, mint az,
hogy ,megmintdztdk”. A 60. lapon a nap



nem N-nel irandé. Az 55. lapon keriili a dé-
mosz kifejezést, pedig abbdl egyszerlibb a de-
mokricia kialakitdsa. A 62. lapon ,Athén-
ben is gydzelemre. viszik a demokracidt”. Az
,»is” az el6z8ekbdl nem kap tartalmat.

A 78. lapon irt mondat: ,,A keskeny hidon
a gyalogos rémai katondk d4trohantak...”
stb. 7 sorral lejjebb igy varidlédik: ,, A gya-
logosok 4trohantak a hidon és7....stb. —
Hasonlé ismétlédés a 82. lapon: ,,A parasztok
foldjeit a nagybirtokosok szerezték meg” ...
5 sorral aldbb: ,,Usszevdsdroltdk vagy elvet-
ték a parasztok foldjeic”. A 89. lapon a
Spartacusrél irt mondatot {gy fejezi be:
»e -« koriilfogtdk és lesztireak 8t A 90. la-
pon a rémai szegényekrdl ir: ,,...egész nap
az utcin tolongtak, s kenyeret...” stb., majd

a 95. lapon: ,,Egész napon 4t az utcdn tén- -

feregtek, kenyeret...” stb. Gondosabb dtné-
zéssel az ilyenek kimaradhattak volna.

A 104. lapon az idészdmitdsrél szd16 feje-
zet varatlanul éri az olvasét. Helye, s meg-
lepetésszer(i szdvegezése vitathatd. A 106. la-
pon a ,kolénus” fogalma leszlikitett, pusztin
a felszabaditotr rabszolgdkra vonatkoztatott.
A 198. lapon egymésutdni mondatokban ,,volt”
tobbszor is volt. Ugyanezen a lapon kozdlt
szbveg, hogy a rémai koztirsasdg egész tor-
ténelmén keresztiil szakadatlanul folyt a harc
a gazdag folbirtokosok, a patriciusok és a
szegény parasztok, a plebejusok kozotr, el-
lentmond a 75. lapon irottakkal, ahol csak
300 éven keresztiil harcolnak.

igy clsd- olvasdsra is Osszegyllt egy cso-
korra valé értelemzavard hiba. Ezek egy ko-
vetkezd nyomds alkalmdval kijavithaték, igy
nem vonnak le a konyv sajitosan — ta-
nulék nyelvén sz816 szovegének az értéké-
b8l. Még tiizetesebb &tbongészése azonban
nem Artana. ’

Igen megkdnnyitik a tanuldst az egyes egy-
ségek végén levd kérdések. Errdl is vallanak
a tanuldk, kiildndsen a ldnyok. ,,A leckék
végén Osszefoglalé kérdéseket taldlunk. Ezek
rendkiviil fontosak, mert ha nem tudunk ri-
juk valaszolni, nem tudjuk a leckét, tehdr 4j-
ra kell tanulni.” A midsik: ,,A lecke végén
levd kérdésekre egész jOl lehet véloszolni.”
»A szbveget konnyen meg lehet tanulni a lec-
ke végén lev8 kérdések segitségével” stb.
Folytathatndm tovdbb. S érdekes, szinte min-
den lednytanulé megemliti a kérdéseket, a
fitk kozil igen kevés. A tandr szemével néz-
ve meg kell 4llapitanunk, hogy a kérdések
j6l fogalmazottak, el8segitik a tanuldst, kii-
lonssen g lecke felmonddsit. Ez a kérdések
jellegéb8l adédik. Ugyanis a kérdések jelen-
t0s része Osszefoglald, atfogd jellegli, recitd-
lasra ind{té. Nem 4rtott volna a tanulék gon-
dolkod4dsdnak fejlesztését szem elbtt tartva,

ha a 4—5 kérdés koziil az els6k gondolkodds- -

ra, az okok, okozatok, Osszefiiggések kutatd-

sira adndnak inditdst. Elismerem, nehéz any-
nyi kérdést mindenki tetszésére megfogalmaz-
ni, de az ilyen kérdésre nem adhat kénnyen
valaszt a tanuld: ,,Mik voltak a varizslatok?”
»Mit csindltak az els6 mesteremberek?” stb.

Meglep, hogy a tanulék a tankényvrdl
frott véleményiikben nem nyilatkoztak a fel-
adatokrdl. Pusztdn egyetlen tanulé emliti. Ha
a feladatokat szorosabb elemzés ald vessziik,
jogos a mell8zés. Ugyanis a feladatok zoéme
kérdés, csak felszélitdé médban vannak fogal-
mazva. Pl.: ,Magyardzd meg, miért gydztek
az addsrabszolgdk az arisztokratdk felert!”
(azért vettem e feladator, mert tartalmilag is
vitds). Tobb feladat igy szél: ,,Mutasd meg
a Nilust!...” ...valamelyik- orszidgot, he-
gyet, véarost, folyét stb. Ha mir feladator
adunk, akkor helyesebb lenne az ilyen fogal-
mazds: Mutasd meg, hol gydztek elészor a
gorogdk a perzsdk felett! Vagy: Sorold fel
azokat a népeket, amelyek hozzdjirultak a
mat kultdrdhoz! Mutasd meg, hol késziilt fel
Hannibdl Réma megtdmaddsira! stb. Gyako-
roljuk vele a foldrajzi ismeretet is, de ne fe-
lejtkezziink meg az els6dleges célrdl sem, a
torténelmi ismeretek begyakorldsirdl. Mig az
elébb emlitett feladatok a tanulét alig, az
utébb emlitettek mir jobban, de legjobban a
kovetkezd feladatok foglalkoztatndk: ,Raj-
zold le!...” ,Készits tlizcsiholét!...” | Ké-
szitsétek el kdzosen az Orsben az &sember la-
kdsat!...” ,Készits kagylébdl nyakldncot!”
sth. ...

Teljesen melldzik a széljegyzetként adote
rovid vézlatokat is. Egyetlen tanulé sem fir
réluk. Ertékiik pedig nem kisebb, mint a kér-
déseké. A tandr feladata, hogy rdirdnyitsa
a figyelmet. Jobban ,,beszélnének ezek a viz-
latok, ha nem mindeniitt cimszavakban, il-
letve cimszerlen lennének fogalmazva. Pl.:
»a perzsik tdmaddsa” helyett ,tdmadnak a
perzsak”; ,,a gazdasigi élet fellendiilése” he-
lyett: ,fellendiil a gazdasigi élet” stb.

Az 1d8 jelzését a maihoz viszonyitjdk a
szerz8k. Tapasztalatom szerint nem jegyzik
meg konnyebben a tanulék. Viszont, ha év-
szamot tanitunk, annak késébb hasznit ve-
szik a kozépiskoldban is.

A tipografiai tervezés igen ligyes. J6l ta-
nulhaté betliformat valasztottak. Egyik ta-
nulé ir is réla: ,,A szép, szabdlyos nagy betii-
ket konnyl elolvasni, szovegét megjegyezni.”’
. Sajnilatos, hogy a flizés 1gen gyenge. Mir
is t8bb tanuléndl kiesett egy-egy iv.

Utoljidra hagytam az illusztrdcié kérdését.

Csak elragadtatdssal lehet réla beszélni.
1gy teszik a tanuldk is. ,,A képek megmurat-
jak az olvasmdny tartalmit.” ,Képei tanul-
sdgosak, szinte beleérzem magam a régi élet-
be.” ,,A képek szinte felidézik a multat.”,
s+ - konnyebben megértem a képek alapjdn,
hamarabb is kész leszek a leckével.” ,Na-
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gyon szép elrendezésben helyeziék el a szi-
nes képeker, és nagyon lekotik a figyelme-

met. ,,Képeiben megmutatkozik az dskor em--

léke, a nyomoruasigos élet, a hidborg, a gy6-
zelem.” ,Képei alapjin mindent megértek.”
S0k szines kép foglal helyet a konyv min-
den oldalin. Ezek elGsegitik az elképzeléséc
a régi vildgnak.” ,,A sok szines kép tarkirja,
és széppé teszi a konyver” ,,Ugyesen kifeje-
zik a torténelmer.” ,,Szép boritdja, szép szi-
nes képekkel dis belseje nagy kedver adotr a
térténelemhez.

A ranulék pontosan megfogalmaztak azi,
ami a tankényv illusztrdcids anyaginak a fel-
adata.

Az illusztricié tekintetében teljes a kényv
sikere mind a tanuléknil, mind a tandrok-
nal. Gy8ri Miklds rajzai, mint elébb is emli-
tettiik, igen kifejezdek. A figurdk élnek, mo-
zognak, szinte lélegzenek! Nevels hatdsuk
felbecsiilhetetlen, tgyszintén oktaté hardsuk
1s. Egészében pedig természetesek, érdekls-
dést keltdk, blbijosak. Kitlinbek a fénykép-
felvételek 1s.

Egy-kér aprébb hibdra ra kell mutatunk:
a 20—21. lapon a képek felirata Ossze van
cserélve. A nagyobb tablikon jobban el kel-
lett volna hatirolni az egy fogalommal kap-
csolatos részrajzokat. Az egyiptomi tdrsadal-
mat abrizolé kitling rajz, ha a tandr nem vi-
gyaz, téves elképzelést sziilhet. Tdl naiv, hogy
az ellizétr rémai kirdly fejérdl esik lefele a
korona. Az aquincumi orgona az abrdzolds-
sal téves elgondoldsra vezethet. A vaddszo-
haldszé Bsemberek c. egységnél az 8skdzds-
séger szemléltetd kép mar az allattenyésztést

mutatja, amir8l csak a kovetkez6 (4.) egy- -

ségnél lesz csak szé! A 122. lapon a honfog-
lalé magyarok lépatkoldsa anakronisztikus. A
honfoglalaskori sirokban nem taldltak patkédt
stb. :

Az emlitettek nem vonnak le az illusztra-
ci6 magas pedagdgiai és mddszertani éreéké-
bél, javithardak.

Egybevetve az eddigieker, megallapithat-
juk: az V. osztdlyos Torténelemkdnyv igen
megkozeliti azt a tankonyver, amelyet vér-
tunk. Mind a szerz6k, mind a szerkeszték
helyes dton jirtak, s virakozdan nézink a
folytatds elé.

Széljanak még végil az érdekeltek: ,En-
gem ‘ez a konyv, amikor megkaptam, egész
izgalomba hozott. Idegesen olvastam, hogy
melyik csapac fog gydzni a gorég és perzsa
hébortiban. Egész lazba hozott Spartakus rab-
szolgafelkelése. Réma és Karthagé harca is
nagyon érdekes volt. A nagy piramisoktdl az
§smagyarokig mindent elolvastam.”

»llyen szép kényve még nem volt senki-
nek!” — kidle fel biiszkén Nagy Tibor V.
osztalyos tanuld.

Turai Kdalman
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»FOLDIGILISZTA"
vagy
~FOLDI GILISZTA">

A fenti kérdés elsésorbah a gimndziumok
II. osztélya szdmdra 1963 decemberében ki-
adott ,,Allattan” c. rtankdnyv ranitdsdval kap-
csolatosan meriilt fel. " A gimniziumi tan-
kényvben a gylr{isféreg neve hol egybe-, hol
kiilonirva szerepel. Eléfordul egyetlen bekez-
désben is a kécféle irdsméd (26. lap). Az , El3-
vildg” c. #j dltalinos iskolai tankonyv (1963.
évi kiadas) kovetkezetesen egybeirja a (,,f51di- .
giliszta”) faj nevér (118—119. 1.). Az 1950-es
kiaddst ,,Allathatirozé” a Lumbricus ter-
restris faj magyar nevét szintén egybeirja:
»foldigiliszta™ (46. 1). Az 1955-8s kiadish
wAllattan” c. Pedagbgiai Féiskola-i tankényv
II. kotetében a foldigiliszta” mint faji név
egybeirva szerepel (168—169. 1). Ezzel szem-
ben a 165. és 166. lapon kiilénirva taliljuk
a megnevezést. Az utdbbi esetben azonban
nincs hatdrozottan jelezve, hogy a megneve-
zés konkrétan a Lumbricus terrestris fajra
vonatkozik-e. Az 1957-es kiaddst 4. E.
Brebm Az allawok viliga c. kézikényv 1. ko-
tetének 84. lapjin a kovetkez8ket olvashat-
juk: ,foldi gihszedk (Lumbricidae csaldd)”,
majd 13 sorral lejjebb: ,,foldi giliszta (Lumbri-
cus terrestris)”. Itt tehdt kovetkezetesen egy-
arant kiilénirja a szerzd a rendszertani meg-
nevezést mint csalddi never és mint faji ne-
vet is. '

Az 1959-ben kiadott Magyar Helyesirdsi
Szabdlyzat 10. 4tdolgozott kiaddsiban a faj
neve nem szerepel. Az 1961-ben kiadotr He-
lyesirdsi Tandcsadé Szétarban: ,foldigiliszta”
kifejezés egybeirottan szerepel. A helyesirdsi
szabdlyzat természetesen nem értelmezi, hogy
a kifejezés faji vagy csalddi never jelent-e.
Az Akadémiai Kiadd kiaddsiban 1960-ban
megjelent Uj Magyar Lexikon 2. kidtete 405.
lapjin a Lumbricus terrestris magyar neve
egybeirva (,,f6ldigiliszta”) olvashaté.

Mindezek utan érthetd az a nyugtalansig,
ami a Lumbricus terrestris faj magyar nevé-
nek helyesirdsira vonatkozban tobb szaktandr-
nal megnyilvanul. A felsorakoztatort tények-
b6l megéllapithat6, hogy a kérdéses llatnév
helyesirdsat tekintve bizonytalansig, ellent-
mondds és zlirzavar tapasztalhatd, pedig csak
a leghjabban megjelent és a jelenleg kozhasz-
nalatban lev8é konyveker vettem figyelembe
az i{rdsméd vizsgalatanal.

Az irasgyakorlatban mutatkozé bizonyta-
lansigok és ellentmonddsok tették sziikséges-
s¢, hogy a Magyar Tudominyos Akadémia
Zooldgiai Bizottsiga a magyar 4llatnevek
helyesirdsit szabdlyozza, azaz kikiiszobblje az
ellentmondasokat és a szabédlyok alapjin egy-
ségessé tegye a kiadvdnyokban, tankényvek-
ben, lexikonokban, szétdrakban a magyar al-



latnevek helyesirdsat. E helyesirasi szabalyzat
memrasaban 40 tudomanyos kutatd (zooldgus
és nyelvesz) vett részt, koztik a legnevesebb
nyelvészprofesszorok, mint Pais Dezs6, Bdrczi
‘Géza, $6t a Magyar Tudomdnyos Akadémia
Helyesirdsi Bizottsdgdnak elnoke, Benk6 Lo-
rind is. Az Akadémia kiad4sdban 1958-ban
megjelent ,,A Magyar Allatnevek Helyesirdst
Szabilyai” cimme] a magyar 4llatnevek he-
lyesirdsi szabalyzata.

A szabdlyzat meghatirozza a nemi és faji
nevek frdsinak szabdlyaic. Igy a 4. pontban
meghatdrozza az Osszetett nemi nevek irdsd-
val kapcsolatosan, hogy ha az el8tag mellék-
név és 6 szétagndl nem hosszabb egybe:rando
a nemi névvel. Példdul: ,vizibolha”, ,réti-
héja”, ,,keresztespék’ ,,mcztelenc51ga , va-
rangyosbéka”, ,,szarvasbogar ,»viziléd”,
dikutya”. A nemi névvel eoybelrt mellékneves
4llatnevek mind nemi nevet Jelentenek

A faji jelz8s fajnevek irdsit abban az eset-
ben, ha a faji jelz8 melléknév a 17. pont ha-
tirozza meg. Nevezetesen: kitlonirands a mel-
léknév mint faji jelz6 a nemi néuvtdl akar
egyszerii, akdr Gsszetett a melléknév vagy a
nem: név. Példaul: ,,dolmz’myos varju”, ,erdei
sikl6”, ,,éti csiga”, »toldi rinya”, , fiirge gyik”,
,,Ser[l sas”, ,,z6ld kiill§” stb. (Természetesen
mas a szabaly az egybe-, illetleg a kiilon-
{rdsra, ha a faji jelz8 fénév. Ez a probléma
azonban jelenleg nem tartozik a felvetett kér-
déshez.)

A faji jelz8 kiilonirasa a tudomanyos kée-
neves nevezéktan (binominalis nomenclatura)
elvén alapszik. A nemi névedl kiilsnirt mel-
1éknév mint rap jelz8 (mint pl. a ,foldi”
melléknév) a faj megnevezésénél a tudoma-
nyos. kétneves nomenclatura ,,nomen specifi-
cum”-dnak felel meg. Jelen esetben: a faj tu-
domanyos neve ,,Lumbricus terrestris”. A ne-
mi név: ,Lumbricus” magyarul ,,glhszta A
nomen specificum: a ,terrestris’ a magyar fa]z
névben a ,,foldi” faji jelz8.

A magyar 4llatnevek helyesirdsi szabaly-

Wiol- -

zatabdl kitlinik, hogy ha a faji jelz6 mellék-
név, az minden esetben kilonirandé a nemi
néutél. Ebb8l a meghatirozdsbdl viszont az
kovetkezik, hogy a melléknévi faji jelz8 csakis
a nemi névtdl kilonirva jelél fajt. Ha tehdt
a ,f6ldi” melléknév a nemi névvel (a ,gilisz-

kifejezéssel) egybe van irva, a rendszer-
tani kifejezés nem a fajra vonatkozik. A ,;f6l-
di giliszta” megnevezésben a ,,f5ldi” jelz8
csak a nemi névedl kiilonirva jelzi a Lumbri-
cus terrestris fajt. Usszegezve tehdt megilla-
pithatjuk, hogy a ,.foldigiliszta” rendszertani
megjelolés nem fajt jelél, ha a fajt akarjuk
megrzevezm, akkor a melléknévi ,f6ldi” jelz6t
kiilon kell irni a nemi névtdl.

Azt hiszem ezzel viligos vilaszt sikeriile
adnom a cimben felvetett kérdésre.

A ,féldi giliszta® faj nevének helyes ird-
saval kapcsolatosan nem lehet elitélni azokat
a konyveket, tankonyveket- (pl. a fbiskolai
tankdnyvet), amelyek a magyar dllatnevek
helyesirdsi szabdlyzatdnak kiaddsa elott jelen-
tek meg, hiszen ez a kérdés akkor még nem
volt tisztdzott. Feltétleniil elmarasztalandd
azonban az altaldnos iskolai reformtankdnyv
és az ) gimndziumi tankodnyv. Sdlyos hiba
ugyanis, hogy a tankonyvirék és lektorok a
faj nevének {rdsindl nem vették flgyelembe
az akadémiai helyesirdsi szabdlyzatot és en-
nek kovetkeztében egy gazdasigilag igen je-
lent8s faj magyar nevét helyteleniil, s6t Sssze-
zavartan tanitjak, valamint a faj magyar ne-

.vének irdsiban megzavarjidk a tandrokar.

J6sa Zoltin
féiskolai adjunktus

HELYESBITES. Lapunk 4. évfolyamdnak
4. szamdban a 295. oldalon tdrdelési hiba foly-
téin a kozolt cikk cime helytelenil szerepel.
A helyes cim: Ev végi helyesirdsi felmérés az
altaldnos iskola IV. osztélyéban. E cikk 14.
pontjiban ,,Ketjegyu sz6 helyerte ,,Egyjegy(”
a helyes sz6.

K-

o SZEMLE

HINACSALNAJA SKOLA”
(1964. 5. szam)

A Szovjetunidban megjelend folybiratok
kozil, az 4ltaldnos iskolai okraté-neveld
munka kérdéseivel mddszertani vonatkozds-
ban, a ,,Nacsalnaja Skola” (Altaldnos Iskola)
. mddszertani folydirat foglalkozik:

A ,Nacsalnaja Skola” ez évben mar 32. év-
folyamdt jelenteti meg, tehdt 1932 6ta rend-
szeresen és igen szinvonalasan foglalkozik az

5 Mdédszertani Kizlemények

dltaldnos iskolai tantdrgyakkal kapcsolatos
médszertani problémdkkal. A folyéiratnak
igen nagy érdeme, hogy a- szovjet nép -elbtt
all6 feladatokat, nevezetesen a kommunizmus
épitésével kapcsolatos feladatokatr, az SZKP
XXII. kongresszusa szellemében &sszekapcsol-
ja az altalanos iskolai oktaté-neveld munka
kérdéseivel.

A folyédiratban meg;eleno elméleti cikkek
és tanulmanyok az iskola és az éler 4llandd
kapcsolatdnak sziikségességét szem el8tt tartva
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konkrér dtmutatdsokat nydjranak az dltaldnos
iskoldkban tanité pedagégusok szdmdra. A
folybirat temarikusan, a tanév egy-egy id8-
szakdban f6 feladatai kéré csoportositia el-
méleti és médszertani Gtmutatdsait, s igy az
»Oktatds és nevelés” c. elméleti rovata mel-
letr wbb, az akrualis feladatoknak megfelel6
rovatot taldlunk: ,,A tanév elején”, ,A tanév
végén”, ,,A rtanulék nyari foglalkoztatdsa”,
»Nyari munka az Getér8taborokban” sth. —
Ezekben a rovatokban tébb, a témdanak meg-
feleld médszertani tanulményt taldlhatunk. A
legjobb médszerekkel tanité tanidrok tapasz-
talatait a folydirat rendszeresen lekdzli a
»Legjobbak kézdtr”, valamint a ,Tandr f4-
ruma” rovatdban. Ezenkiviil igen szines,
mondhatni 4llandé jellegd rovatai a folyé-
iratnak: ,,A tandr naptira”, melyben évfor-
dulékhoz, iinnepekhez taldlhatunk anyagot,
»Konyvespolc”, melyben pedagégiai, lélektani
s egyéb kényvek ismertetésér taldljuk, meg-
jeldlve azt is, hogy milyen szakos pedagdgu-
sok szamdra ajdnlotr. Ugyancsak hasznos se-
gitséget nytdjt a folydirat olvaséinak a ,,Kon-
zultacié”, valamint az ,,Onképzés eldsegitése”
rovat.

Az SZKP XXII. kongresszusin elfogadott
4j program megtiszteld, s egyben nehéz fel-
adatot bizotr a pedagbégusokra: a kommunista
személyiség kialakitdsdt. Az oktaté-neveld
munka folyamatidban, az eszmei nevelés terii-
letén, a tudoményos vilagnézet kialakitdsa te-
rén igen nagy jelent8sége van a tanuldk ateista
nevelésének, a valldsos nézetek elleni kovet-
kezetes harcnak.

A ,Nacsalnaja Skola” (Altaldnos Iskola)
ciml szovjet mddszertani folydirat 1964. ma-
jusi szdmdban, K. P. Kindrat, 2 Rovnéi Ta-
narképz8 Foiskola pedagdgiai tanszékének ve-
zet8je, az ateista nevelés kérdéseivel foglal-
kozik:

»A kisiskoldsok tudominyos-ateista neve-
Iése” c. tanulminydban. A tanulmdny szer-
z8je, az ateista propaganda sziikségességér,
valamint az iskolakban folyé ateista propa-
ganda hidnyossigait elemezve, egyben vélaszt
ad arra a kérdésre is, hogy mit kell tenni a
hatékony ateista nevelés érdekében.

Az iskoldba lépés elsb pillanataité] kezdve
el kell kezdeni a tanulék ateista nevelésér. A
taniténak kiilonds figyelmet kell forditani ar-
ra, hogy megel8zze a vallisos nézetek, babo-
nak elterjedését a gyerekek korében. Ez ért-
het$ is, hiszen a kisiskolds kord gyerekek tu-
data még nem annyira fejlett, hogy hatéro-
zottan szembe tudndnak helyezkedni a val-
lisos nézetekkel, elditéletekkel. A valldsos
képtelenségek ugyanolyan redlisnak tiinnek a
tanulék tudatdban, mint a valésig természeti
jelenségei, példdul a mennydérgés, villimlds,
esd, szivarviny és sok mds szdmukra még
meg nem magyarazott jelenség.
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Amennyiben az iskoldban nem folyik tudo-
ményos és rendszeres ateista nevelés, gy a
valldsi irrealitds és a redlis valésig kozoétii
egyenl8ség, moralisan nagy kirt okoz a gye-
rekek tudatdban. ,,Eppen ezért, a valldsos né-
zetek elleni harcot akkor kell elkezdeni, ab-
ban a periédusban, amikor a gyerekek meg-
tanulnak  gondolkozni, 8sszehasonlitasokat
tenni és kovetkeztetéseket levonni, egyszéval
akkor, amikor tudoméinyos vilignézetiik for-
malédik.”

A szerz8 a tovabbikban, az ateista nevelés-
sel kapcsolatos hidnyossdgok feltdrdsa sordn
megallapitja, hogy a Szovjetuniéban t5bb
mint 160 milli6 ember (a lakossig kb. 80 szd-
zaléka) mar az Oktbberi Forradalom utdn
sziiletett, szovjet iskoldkba jirt, nagy t5bb-
ségiik ifjisdgi szervezeteknek is tagja volt,
mégis hatottak a valldsos nézetek egyes embe-
rek tudatdra. Ez j6érészt annak tulajdonithatd,.
hogy a tandrok egy része csak az ismeretek
elsajititdsdval t6rédotr és nem gondoskodott
kellden a tanulék tudominyos vildgnézetének
formaldsar6l. Sok iskoldban formdlis ateista
nevelést folytattak, melyre az altaldnos isko-
14k  osztdlyprogramjdban két-hirom frizis
utalt és emlékeztetett.

Az ateista nevelés elhanyagoldsinak ko-
moly kovetkezményeire utal Kindrat tSbbek.
kézt, amikor leirja, hogy Csernyigov-teriilet:
egyik iskola-interndtusiban, a mult évben be--
iratkozott 32 els6 osztdlyos kézil 15 jarc
templomba, tudott imddkozni és vett részt
dgynevezett ,titkos szent 4ldozaton”, ©ten
kéziilik kereszter is hordtak. A fiatal gyere-
kek korében a babonis jelekbe vetétt hir, a.
valldsos ideolégia elbfutdra, a vallds feltétlen
velejaréja, ‘'ami sok esetben sajnos elkeriili a
neveldk figyelmér. A nevelési hibdk mellett
a szerz8 elmarasztalja az 4ltalinos iskoldkban.
hasznélt tankdnyveket is, mivel ezek nem szol-
galtatnak elegend8 konkrér anyagot az ateista.
nevelés szdmara. Kevés az olyan olvasmany-
és elbeszélés, amelyben leleplez8dne a vall4-
sos ideolégia. '

A hibdk elemzése utdn a szerz8 az ateista
nevelés lehet8ségeit és modszereit ismerteti,.
amelyek el8segitik:

»hogy gyerekeink, mint meggy628déses ateis--
tdk tdvozzanak el az iskola falai kéziil.”

Ennek érdekében az 4ltaldnos iskolai ateis-—
ta nevelés szdméra t6bb segitséget kell nydj--
tani. Els8sorban az &ltaldnos iskolai program--
nak kell konkrét dtmutatdsokat tartalmaznia,.
hogy a tanulék életkori sajitossigainak meg--
felel6en milyen anyagok alkalmasak az ateis--
ta nevelés szdmira. Ezenkiviil a programot:
kiegészitd mébdszertani utmutaténak, az is-
kolai oktaté-neveld munka médszerein kiviil
segitenie kell az osztdlyon és iskoldn kiviili
ateista nevelést is. Ugyancsak fontosnak tart—
ja a szerzd, hogy a pedagdgusképzd intéze—



tekben, tudominyos-ateista tanszékek mikod-
jenek, amelyek kell§ médon el6készitik a ta-
narjelolteket az ateista nevelés feladatainak
elvégzésére.

Ami a pedagbgusok munkdjac illeti, elsdd-
leges feladat a valldsos nézetek, babonak ki-
alakuldsinak megel8zése, mivel a tanulék 4t-
nevelése f8leg felsdbb osztilyokban mar ne-
hezebb feladat. A neveld, mir az iskoldba ji-
rds elsd hetében el tudja kezdeni a valldsos
nézetek feltdrdsit. Megfeleld beszélgetés so-
rdn, miutdn bemutatta a tanuléknak az isko-
lar és az osztalyr, ahol tanulni fognak, azt
a feladatot adja a tanuléknak, hogy most 8k
soroljdk fel otthonuk berendezésés.

A gyerekek, otthonuk berendezési targyait
felsorolva, a csalddi képek, festmények mel-
lett az ikonokat, a szentképeket is megemli-
tik. Igy a nevelé a tovdbbi beszélgetés he-
lyes irdnyitdsdval meggy8z8dhet arrél, hogy
a tanulék milyen vallisi képzetekkel joitek
az elsd osztdlyba. Vagy, — a tandr torténetet
olvas fel, amelyben arrdl is szé esik, hogy vi-
har alkalmadval nagy mennydérgés kozepette
villim csapott egy fiba és felgydjtotta azt.
A megbeszélés sordn, az egyik kisliny meg-
jegyezte, hogy ez isten biintetése” volt. A to-
vabbi beszélgetés sordn felszinre keriiltek a
tanulék babonis és vallasi képzetel, s igy a
tandr timpontot kapott a gyerekekkel - tor-
ténd kozos és egyéni ateista neveléshez.

Az eredményes nevelSmunka érdekében, a
vallas tekintélyével, az iskola, a tanir és az
Nrrdrfszervezer tekintélyée kell szembedilirani.
A kozosség nevelBerejét, beleértve az iskola
munkdjdt 15, fel kell haszndlni az egyén ne-
velése érdekében. A tapasztalatok azt bizo-
nyitjik, hogy ha a gyereket mar kisiskolds
koraban kiszabaditjuk a wvallds befolydsa
alél, akkor késdbb mar nem keriil a valldsos
ideoldgia hatdsa ala.

Az dlealdnos iskoldkban, az oktaté-neveld
munka folyamatdban, az ateista nevelés f§
feladata — ,,a tanuldk tudomdnyos vilagnéze-
tének formdldsa és 4 tanulék kommunista er-
kélcs szellemében térténd nevelése.”

A tandrnak el kell érnie, hogy a tanuldk
mar elemi fokon is megértsék, hogy a kor-
nyez$ vildg jelenségei meghatarozott koleson-
hatdsban 4llanak egymassal, hogy a névény-
és allatvildg kozoee’ is kolcsonhatds van, s
hogy a természet gazddja az ember. Kindra-
tov kiemeli, hogy egy alapvet§ gondolatot
kell hogy a tanulék megérisenek és a tuda?
tukba véssenek: ,minden az emebrtdl fiigg,
az ember értelmétdl és munkdjicdl”. (Elemi
fokr6l van sz, ahol az objektiv térvények
szerepér8l és jelent8ségér§l, az ember és az
objektiv térvények kapcsolatardl még nem-
igen lehet fejtegetésekbe bocsitkozni. R. B.)

A tovébbiakban a tanulminy szerzgje hang-
silyozza, hogy az 4ltaldnos iskoliban nem
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a ,szentirds” dogmdinak birdlatit kell elvé-
gezni, melyeket a tanulék maguk sem ismer-
nek, hanem a természetr8l és a tirsadalom-
rdl, az ember természetitalakité szerepérdl
kell helyes, viligos fogalmakat kialakitani. A
vallds mélyrehatd elemzése helyett a valldsos,
misztikus toreénetekkel, babondkkal csak any-
nyit kell foglalkozni, amennyi meggy6z8en
elegend6 ezek felszdmoldsihoz.

Igen lényeges, hogy az ateista nevelés so-
rdn nem elegend$ csak a tanuldk értelmére
hatni. Amennyiben a nevelnek sikeriil meg-
felel6 médon a tanuldk érzelmi szférajara is
hatdst gyakorolni gy az ateista nevelés kell§
eredményt ér el.

»A tanuldkat meg kell gy8zni és nem arra-
kényszeriteni dket, hogy mint a papagijok,
szamukra idegen szavakat ismételjenek” —
mondotta Krupszkaja. Kiilondsen vonatkozik
ez az ateista nevelésre. A vallis szerint, a
hit fiiggetlen a tudomdinytdl, az istenhit 1é-
nyegében tobb és erbsebb a tudominynal, mi-
vel ,az igazsigot otr tirja fel, ahol a tudo-
mdany er6tlenné valik”. Innen valik vildgos-
sd, hogy miért tdmaszkodik a vallds elsd-
sorban -az ember érzelmeire, s azon keresztiil
hélézza be a vallds kotelékeivel. A kisisko-
14s kort gyermekekre is els8sorban, miszticiz-
musdval, legenddival, s nem utolsé sorban a
természeti jelenségekkel szemben erétlen, is-
ten akaratdnak kiszolgiltatott ember 4brizo-
ldsdval, az istentdl vald félelem érzetének ki-
alakitdsdval hat a vallds. :

Az ateista nevelés sordn, kiilondsen kisis-
kolds tanuléknil, lényegesen kdnnyebb és egy-
szeribb a tanulék érzelmeire hatdst gyako-
rolni, mint az értelmitkre hatni. A gyerekek
élénken reagalnak arra, ami jé és arra is, ami
A népszerl-tudominyos és milvészeti
ateista irodalom felhaszndldsival a tanidr ér-
zelmi vonatkozdsban is negativ érzelmi vi-
szonyuldst tud kialakitani a vallds irdnt, s
eredményesen tudja felszdmolni a tanulék tu-
datdban kialakult tévhiteket, mint a pokol
és a mennyorsz4g, angyalok és 6rdégok, szen-
tek csodatételei, misztikusan értelmezett ter-
mészeti jelenségek és {gy tovabb. A valldsos
képmutatds leleplezésére, - igen alkalmasak
példaul az inkvizici tériénetei, amelyek ar-
rél szamolnak be, hogy a ,szent” emberek
»isten nevében”, milyen kiméletlen eszko-
zokkel, kinzdsokkal és végs8 esetben lobogd

" maglyaval terjesztették az istenhiter és har-

coltak az eretnekek, valéjdban az emberi ha-
ladas képviseldi ellen.

Giordan6 Bruné, Galileo Galilei és sok mds
tudds életének és munkdssigdnak ismerteté-
se, az egyhdz napjainkig is reakcid szerepé-
nek szemléletes bemutatdsa mind érzelmi,
mind értelmi vonatkozdsban alkalmas anya-
gul szolgal az ateista nevelés szdmdra.
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Természetesen, a gyermekek értelmi erdi-
nek fejlédésével, a misodik jelz8rendszer fej-
18désével és tokéletesedésével 1épést tartva, a
tanulék tudatdra is hatni kell, fokozatosan
kialakftva materialista vildgnézetiik alapjait.

Az érrelmi és az érzelmi nevelést parhuza-
mosan, egymast feltételezve kell végezni az
eredményes ateista nevelés érdekében. A szer-
z8 az értelmi és az érzelmi nevelés Gsszekap-
csolésira példikar hoz a szovjet édltaldnos is-
koldk tankbnyveinek anyagdbdl, majd befe-
jezésiil megillapitja: ,,A szovjet iskola, amely
a gyerekeket a kommunista térsadalom sza-
méra, az életre és a munkdra neveli, a val-
l4s elleni harc centrumdvad kell hogy viljék,
s falai koziil a tanuléknak, mint meggy8z6dé-
ses ateistaknak, a kommunista tarsadalom ak-
tiv és harcos épitdinek kell eltdvozniuk.”

»,Nacsalnaja Skola”, 1964. 5. sz.

Riesz Béla

Szemere Gyula:

HELYESIRASI SEGEDKONYV
(4. kiadas)

Magyartanitdsunk mindmdig csupan rész-
ben megoldott kérdése helyesirds-tanitdsunk.
Sok évtizedes sikertelen vagy részben sikeres
tandri firadozis ellenére még ma sem meg-
nyugtaté ifjisdgunk * helyesirdsa. Pedig he-
lyesirdsi rendszeriink 1922 4ta lényegében
nem valtozott. Mégis sok, magit miveltnek
tarté felnbtr is elnézden vagy lenézden bé-
lint, ha a helyesirds kérdései széba keriilnek.
Pedig .4 belyesiras nem luxus, nem &ncéli
disz, amelyet a nyelvészek taliltak ki a nem
nyelvészek bosszantdsira, hanem olyan tudni-
valék &sszessége, amelyek nélkiilozhetetlenek
minden iré-olvasé ember szamdra®.

A fenti mondatot Szemere Gyula most 4.,
dtdolgozott kiaddsban megjelentetett kitlind
kényvébél idézziik. ) .

E rovid recenzié nem engedi meg, hogy a
konyvet jelent8sége mértékében ismertessiik,
de kotelezi a szemlél8t arra, hogy nyomaté-
kosan felhivja rd mindazok figyelmér, akik
e hazdban az dlt. isk. fels6 tagozatdban sza-
kositva vagy anélkiil anyanyelvet oktatnak.
Nélkiilozhetetlen mindnydjunk, st — meg
merjitk kockdztatni —, mindenféle szakot .ta-
nitd 4lt. isk. neveld szdmdra.

Mi teszi ilyen fontossd?

A 190 lapos kiadviny els6 harmada taldn.

a legteljesebb helyesirds-tanitisi médszertani
munka. A helyesirds-tanitds tervezése az 1.
osztilytdl a 8.-ig (helyesirdsi tanmenet, he-
lyesirdsi norma), alapvetd kiovetelményei,
médszeres eljdrdsai és maga a helyesirdsi éra
olyan tiizetesen, sok éves gyakorlé rtandri,
tankdnyvirdi és metodikusi tapasztalatok gaz-
dagsigaban megirt rtankényviink, amelyet
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mindennap haszndlva 6ridsi segitséget kap a
nevelé az eddig sok esetben egyhelyben moz-
g6, kevés eredményl helyesirds-tanité munka-
jaban.

Szemere e 4. kiaddst segédkonyve 2. felé-
ben ugyan a korabbi kiadisokéval nagyjibdl
azonos gyakorlatokat kézdl, de ezeket eziutal
osztalyokra bontva, a reformtanmenettel
koordindlva nytjtja, az 4 tantervi rananyag-
struktdrdhoz igazodva rendezi; a kitdnd
»gyakorlatok”-at folyamatosan sorszimozza.
Uj még az is e kiaddsban, hogy az utolsé la-
pokon a gyakorldszovegek cimmutatéjir is
kozli, s ezzel egyben a gyakorlatok temati-
kdja tekintetében is kitind Gtmutatist ad.

Sok-sok megszivlelend tandcsa kozil —
helyszlike miatt — csupdn kettdt emeliink ki.

Kifejti, milyen kidres hatdsd ndvendékeink
amugy is gyenge helyesirdsi készségének fejl6-
désére a felesleges trdsbeliség, a tulméretezettr
tablavdzlat és a jegyzetelés. -

A misik: ,,A nevelGtestiilet megbonthatat-
lan elvi egysége a helyesirds-tanitds eredmé-
nyességének legfobb feltételei k6zé tartozik.
Szerte az orszagban igen sok helyen taldlunk
szebbnél szebb és eredményesebbnél eredmé-
nyesebb példikar a kollektiv nevel8i rdhatas-
nak ezen a teriiletén is, de — sajnos — na-
gyon sok ellenkez8 jelenséget 1s tapaszta-
lunk ... A kézény... egész anyanyelvi ok-
tatdsunk eredményességét wveszélyezteti. ...a
nevelBtestiiler. egységes eljirdsa nem azt je-
lenti, hogy helyesirdsra a magyar szakos ta-
narok belyett az iskola tbbi nevel8jének kell
megtanitania a gyermekeket. ... Tarthatatlan
dllapot azonban, hogy azokat az eredménye-
ket, amelyeket a magyarériakon nagy firad-
saggal ériink el, az iskola tbbi' 6rdjdn le-
rombolja a nemt6r6ddmség”.

Kivanatosnak érezziik, hogy e nagyon hasz-
nos kiadviny legaldbbis minden magyarsza-
kos kartdrsunk kezében 4llanddan ott legyen.

(Tankdnyvkiadd, 1964.) .

Somfai Laszlé

Csank Istvan—dr. Géndécs Laszld:

AZ ABRAZOLO GEOMETRIA
MODSZERTANANAK NEHANY
KERDESE

Az ipari termelés munkafolyamatainak
nagyfoki gépesitése, az automatizdlds kove-
telményei azt az igényt tdmasztjik az isko-
lai oktatdsunkkal szemben, hogy a tanulék-
kal ismertesse meg a kiilonbozdé szakmdik el-
méletének alapjait. Ezeknek a sajdtos tdr-
gyaknak a rtanitdsdt segitik el az 4brdzolé
geometriai ismeretek. Ez az oka annak, hogy
ma egyre tobben tanulnak és tobben tanita-
nak 4brdzold geometridt — Iirjak a szerzék
munkdjuk bevezet§ részében.



Mindennek ellenére e kinyv kiaddsdig még-
sem jelent meg magyar nyelven olyan munka,
amelyik a szaktandrok 4brazolé geometria
tanitdsival kapcsolatos tapasztalatait Sssze-
gytjtotte volna.

‘A kényv terjedelmének korldtozottsiga mi-
atr nem torekedhettek a szerz8k teljességre:
a tdrgy tanitdsinak kérdései koziil csak a
leglényegesebbekkel foglalkoznak.

Az els§ fejezetben az 4brizold geometria
oktatdsdnak’ alapveto célkitlizéseit, tanitdsi és
— terjedelmében is legb8vebben — nevelési
. feladatait elemzik nagy részletességgel. Rd-

mutainak ezeknek a feladatoknak a gyakor- .

lattal, a mindennap1 életiinkkel meglevd kap-
Csolatalra, a tirgy jelent8ségére a dialektikus
materialista vildgnézet kialak{tdsiban. Itt
emlitjiik meg a kdnyv egyik eléggé ki nem
emelhetd érdemét — ami minden fejezetben
kovetkezetesen megvaldsul —, hogy nem elég-
szenek meg a szérz8k az altaldnos, elvi elem-
zéssel, hanem a megdllapitdsaikat gyakorlati
példakkal, konkrét feladatok megoldisinak
analizdldsahoz adott  tandcsokkal szemlél-
tetik.

A misodik fejezetben a tanitds mddszeré-
nek 4ltaldnos elveit tdrgyaljak. Hangsilyoz-
z4k, hogy az dbrizolé geometridt a szemlél-
tetésh8l szerzett tapasztalati tényanyagra épit-
ve, de csak matematikai elemzés alapjin le-
het értelmesen, eredményesen, a gyakorlat
szamdra hasznosan tanitani. Vizsgdljak a tér-
szemlélet fejlesztésével kapcsolatos hidnyos-
sagokat, tovabbd azokar a lehetOségeker, ami-
ket az iltaldnos iskola I. osztilydtdl kezdve
a tantervi anyag (féleg matematikai és rajzi)
nydjt a tanuldék térszemléletének fejlesztésére,
majd pedig az eleven térszemlélet kialakira-
sdt eldsegitd tennivaldkat foglaljdk Sssze. El8-
nyos, kénnyen olvashaté geometriai jelslése-
ket alkalmaznak. Ebben a fejezetben ismer-
tetik, illetve soroljdk fel a legfontosabb szem-
léltetd eszkozoket is.

A harmadik fejezetben a szerz8k az 4bra-
zold geometria tanitdsinak mddszerét meg-
hatdrozé objektiv tényezbker elemzik,
pedig ismertetik a két dltaldnosan hasznale el-
jirds — a kozlés és megbeszélés — alkalma-
zésit. Az utébbindl kiemelik 'a tanir 4dtgon-
dolt, megtervezett kérdéssorozatdnak fontos-
sdgdt. A megbeszéld médszer- alkalmazisit
szdmos feladat megolddsinak pérbeszédes fel-
dolgozdsdval teszik szemléletessé. Kiilén pont-
ban foglalkoznak a szerz8k a tanulékkal
valé kapcsolat és bindsméd kérdéseivel és
a tanftdsi 6rdk tervezésével is.

A negyedik fejezetben a véarhaté tantervi
anyag alapvetd tdrgykoreinek feldolgozdsat
adjak. Nem a tananyagot targyaljdk, hanem
a tananyag tanitdsihoz sziikséges szempon-
tokkal foglalkoznak. Részletesen kitérnek a
feladatok térbeli megolddsdnak sziikségessé-

majd -

gére. A javasolt médszereket csak mint egy
lehetséges mddszertani megolddst ajinljik.

"A jelenleg érvényben levd tankényvek anya-

gat kiegészitve, elemi Gton meghatdrozzik az
ellipszis tengelyeinek végpontjaihoz tartozé
simulé kérok kozéppontjdt és sugardt. Fog-
lalkoznak az axonometrikus abrazolds, a ké-
tis projekci6 és a centrilis vetités alapjainak
tanftdsaval is.

Az 6todik fejezetben 1smertet1k az 4brizold
geometria keletkezésér és roviden Attekintik
fejlédésér.

A szerz8k terhes feladatra vallalkoztak a
konyv megirdsival, de a megbizatdsuknak si-
kerrel tettek eleget. Munkdjuk hidnytr pétlé,
nagyon j6l hasznilhatd gyakorlati kézikényv,
amelyet nemcsak a kezdd tandrok, hanem a
targyat régebben tanité kartdrsaink is ered-
ményesen forgathatnak.

(Tankonyvkiadd; 1964. 152. oldal 63 4b-
ra.)

Téth Balizs

Czapary Endre—Horvay Katalin—
Reiman Ist'van—dr Soos Paula:

GEOMETRIAI FELADATOK
"GYUJTEMENYE

Tankonyvkiadd, 1964. — 632 oldal.

Megjelent végre ez a régbta igért, virva
vart és hosszi ideje késziild konyv is! Orven-
dez8 meglepetéssel -~ lapozgatjuk: kézikdnyv
alakban, egész vaszonkdtésben, j6 papiron,
563 szép dbrdval adtdk ki; s méretethez ké-
pest viszonylag olcsédn, 49 Ft-ért kaphaté.
Ezdttal mindbssze 5000 darabot nyomtak be-
18le. De nem kell kiilondsebb jéstehetség hoz-
z4, hogy el6re megmondjuk: hamarosan djra
ki kell adni. S8t, ha majd megismerik, bizo-
nyosan kapva kapnak rajta a kiilfoldi ki-
adék is.

Mert a konyv tartalmaban is meghaladja
virakozédsainkat. Ennyire gazdag s amellett
igényes, szinvonalas geometriai tidrgyd fel-
adatgylijtemény még nem jelent meg magyar
nyelven. Méltdn sorakozik az utébbi évek-
ben &rvendetesen gyarapod4é olyan matema-
tikai tdrgyd konyveink mellé, amelyek sok
segitséget adnak a mindennapi munkdnkhoz.
Ez a kényv pl. azonkiviil, hogy jél kiegé-
sziti az 4ltaldnos és kozépiskolai tankdny-
veink feladatanyagit, nagy segitséget ad geo-
metriai ismereteink elmélyitéséhez és alkal-
mazisihoz, barmilyen szinten. Méltd tirsa le-
het ez a gyljtemény Hajés Gydrgy Bevezetés
a geometridba c. nagysikeri kényvének is.

Az els8 részében 3958-ig sorszdmozott fel-
adatokar taldlunk, 292 oldalon. (A feladatok
tényleges szdma ennél jéval t5bb, hiszen pl.
a 3843. feladatban a)-tél x)-ig taldlunk egy
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témakdrdn beliil eltérd problémikatr) A fel-

adatokat a kdvetkezd f& tdrgykorok szerint_

csoportositottdk  a  szerz6k: Sikgeometria;
Térgeometria; Trigonometria; Koordinata-
geometria. E targykorokon belil tovébbi cso-
portositdst taldlunk a témak szerint.

A szerz6k a lehet8ségekhez mérten foko-
zatosan nehezedd rendbe, valamint az egy-
misra épiilés szerint csoportositottik a felada-
tokat. Minden témakorben bBven talilhatd
szdmitdsi, szerkesztési és bizonyitdsi feladat
is. Figyelmet érdeme! a feladatok t6mor, még-
is vilagos megfogalmazdsa. A rovid szovege-
2és — és a félreériés elkeriilése — érdekében
mar itt, az elsé részben, 115 abrat alkalmaz-
nak a szerz8k. -

A Megoldisok képezik a kényv nagyob-
bik részér. Pedig igen sok feladat megoldésa-
ként csupin egy szamot taldlunk, a végered-
ményt, mashol egy félmoridatos vilaszt, il-
letwe utaldst valamely kordbban kissé részle-
tezett megolddsra, vagy csupidn annak gondo-
latmenetére. A terjedelmes megoldds egészen
ritka, azokat magyardzé Aabrak helyettesitik.
Igy lett az 4brdk szdma itt, a mdsodik rész-
ben, 448(!).

Ezért remélhetjiik, -hogy a feladatok meg-

olddsinak kozlése nem teszi majd feleslegessé’

a gyljtemény olvaséjdnak aktivicdsit, inkdbb

csak megnyugtatélag hat helyeslésével, illetve

megszabaditja az olvasét a kildtdstalan tépe-
18désekt8l, amikor egyediil mir nem boldo-

gul.
Melegen ajinljuk ezt a gylijteményc mind-
azoknak, akik tanuljdk a geometridt — koz-

tik a pedagégusoknak, akik tanitjdk s ezért
tanuljdk mindig Gjra —, de azoknak is, akik
szbérakozast, feliidiilést, logikai 6rémer ke-
resve szeretnek foglalkozni a geometria szi-
nes, valtozatos, gyakran meglep8 problémdi-
val. Ebben a konyvben szinte kimerithetet-
len kincsesbdnydra taldlnak.

Dr. Gazsé Istvan

SZEGED FELSZABADULASANAK
BIBLIOGRAFIAJA -

Usszeallitotta: Szabd Imre

Az utbbbi évek gyakorlata azt bizonyitja,
egyes évfordulék alkalmibdl megjelend helyi
kiadvanyok — orszigosan — igen vegyes
szinvonalat  képviselnek. Felszabaduldsunk
20. évforduldjira Szegeden elsdnek Szabd
Imre munkaja jelent meg a Somogyi Konyv-
tdr gondozasaban. A bibliogrifia egészér te-
kintve, hasznos, értékes munka, szerz8je Gt-
tor8szerepre villalkozott elkészitésével. Ez az
. Gttér8 jelleg a bibliografia — sajnos létezd
— hibdinak egy néhdnydt jelentéktelenné
teszi.
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Amit a bibliogrdfia tartalmaz, az kidllja a
varos és a korszak ismerSinek birdlatdr.
A bibliografia fejezetekre torténd felosztdsa
is elfogadhatd, bar egyes miivek besoroldsa
vitathatd. Csak dicséret illeti az Osszedllitée,
hogy nem elégedett meg a kinyvek és folyé-
irat cikkek feldolgozdsdval, hanem — az
adott esetben helyesen — feldolgozta a So-
mogyi Kényvidr gazdag plakit gydjieményée
is. A korabeli rendeletek, a szovjet virospa-
rancsnok utasitdsai stb. el8szér plakatokon
jelentek meg, a bibliogrifia nem nélkiiloz-
hette ezeket. Szépirodalmi mivekkel bévite-
ni — pontosabban sz6lva: teljesebbé tenni —
a bibliografidt értékes elgondolds volt, ha-
sonloképpen az egyes munkdk tartalmi ismer-
tetése is. Vannak, akik vitatjdk, hogy egyes
események tdrgyaldsinil helyes volt-e til-
menni a helytorténeti anyagon és az esemé-
nyeket foldrajzilag nagyobb teriiletre kiter-
jedve targyalé munkédkat is felsorolni. Lehet,
hogy a csak bibliogrifiai szempontok szerint
ez hiba volt, de a torténelem irdnt -érdekld-
d6k és szakért6k szerint minden bizonnyal
rendkiviili értéke a bibliografianak, mert ,,a
varos torténete csak egy kis része az orszdg
torténetének, csak egylite érthet8k meg” —
véleményiink szerint helyes — szemléletet
tiikroz. .

Nem akarjuk a teljességet szdmonkérni az
osszeallit6tél — bir megtehetnénk, mert —
valdsziniileg véletlenil — lemaradt az ,ajdn-
16” szécska a cimlaprél, -de taldn igy jobb is:
mert ha nem is tartalmazza a viros felsza-
baduldsival kapcsolatos teljes anyagor —, de
minden esetre sokkal tSbbet, mint amennyit
egy ajanlé bibliografiitél varnink. Van azon-
ban egy stlyos hidnyossiga: a vdarosi levél-
tair anyagit nem feldolgozni annyit jelent,
mint lemondani a teljes értékli tdjékoztatis-
rol. ‘A levéltir nagyszdmban 8riz a korszak
targyaldsindl nélkiilozhetetlen dokumentu-
mokat. Egyes szegedi intézmények és kuta-
ték is driznek értékes dokumentumokat —
néhol fontosabbakat is, mint amilyenek a
bibliogrifia egyes tételei.

Tudndnk emliteni jelentds szdmban fel
nem dolgozott munkdkat, cikkeket, de eg
lathatéan nem teljeségre tdrekvd bibliografid-
val szemben ez rosszindulatd fontoskodis
lenne. Mégis megemlitjiik, hogy ,,Szépiroda-
lom” c. fejezetben csak 19 alkotist felsorolni
bizony nagyon kevés, vizlatnak sem elegen-
dS, kiillonosen akkor nemi, ha figyelembe
vesszitk, hogy nem csak a triénelem 4célé-
sét8l ihletett alkotdsokat tartalmaz, hanem
késSbbi években sziiletetteket is.

Mar széltunk az egyes munkik rovid tar-
talmi ismertetésérdl: nagy konnyités ez a td-
jékoz6db olvasénak és kutatdnak egyarint.
Nem vildgos azonban, hogy milyen elbirilds
alapjan sziilettek a magyardzatok: tobb eset-



_ ben nem vildgos, s6t két értelmli a cim —
magyardzat még sincs, és forditva: egy ér-
telmli cimek utdn is taldlni magyardzatokat.
Helyes lett volna a magyardzatoknd]l — ahol
erre szitkség van, mint pl. Padl Jéb konyvé-
nél — felhivni a figyelme: a munka hibds
adataira is. .

Lehet vitatkozni a bibliogrifia szerkesztés
médja feletr, de egyértelmlien {télkezni nem.
Egyes munkdkat tartalmi dsszetettsége foly-
tan egy fejezetekre felosztotr bibliografidban
— valéban t5bbszér is lehet, kell!! — szere-
peltetni — hatrinya az, hogy sok helyet és
papirt igényel, de igen j61 hasznilhatd. Mis
felosztds esetén — mint pl.: Osszefoglalé
munkdk, csak egyes eseményekkel foglalkozé
miivek stb. ezt el lehetett volna keriilni —,
de a hasznalhatésdg, a kénnyd 4dttekintés szen-
vedett volna csorbit. Szabé bibliogrifidja
igy is tartalmaz kb. 500—500 cikket, plaka-
tot és konyver.

A koétet mdsodik felében taldlhaté doku-
mentumgytjtemény (44 oldalnyi plakdc és
Gjsig fotomasolat) jOl kiegészitd, torténelem-
szakos gyakorlé pedagdgusok szidmdird vals-
sdgos aranybdnya. Ami innen hidnyzik, az
néhiny {Gjsdgcikk és irattdri  dokumentum
misolata.

Ha egy mondatban foglalndnk &ssze a ki-
advidnyrél alkotott véleményiinket, akkor az
{gy szélna: az igen gyéren megjelend, a vi-
ros legijabbkori torténetével foglalkozé mun-
kék szima egy értékes, jol hasznilhaté bib-
liografidval gyarapodoti: ha évek miiva lesz
folytatdsa, akkor azonban az 8sszedllité igye-
kezzen jobban a teljességre torekedni.

Munz Karoly

Baer—Gronke:

BIOLOGIAI VIZSGALODASOK
MUNKAMODSZEREI TANAROK £ES
TERMESZETKEDVELOK RESZERE
(Biologische Arbeits techniken fiir Lehren und
Naturfreude)

Kiad4: Volk und Wissen Volkseigener Ber-
lin. 344 oldal, 181 4brdval, mibdr kotéssel:
16,50 RM.)

A mi tobb intézet biolégus szakmébdszerta-
nosinak hosszd éveken keresztiill tdrtént
egylittmikodése sordn késziilt el. Részletes
utasitdsokat tartalmaz a szertdri anyagra vo-

natkozban, tobbek kozdtt a begyijtésre, meg-.

hatdrozdsra, névények és 4llatok prepardli-
sira. Az olvasb -ezenkiviil tandcsokat kap a
laboratériumi és a mikrobiolégiai munkihoz,
tovabbd a névények szétszedéséhez és 4llatok
boncoldsdhoz, valamint adatokat a vegysze-
rek alkalmazdsihoz. Az érdekl8dd ezenkiviil
kozelebbi részleteket ismerhet meg az optikai
eszkdzokr8l  (mikroszkép, mikrofotogrifia,

mikroprepardtumok készitése), a kirdnduldsi
felszerelésekr6l, biolégiai objektumok, model-
lek készitésérdl, fényképezésr8l és vetitésrél,
fehér-fekete, szines és rajzos diafilmek ké-
szitésér8l. A novények és allatok gondozisi-
r68l sz6lé fejezer igen sok adatot tartalmaz
az él8sarokrdl, ennek berendezésér8l és szo-
bandvényekr8l, akvariumokrél, terririumok-
rdl, inszektiriumokrél, ezeknek apoldsiré! és
kezelésér8l. A biolégus tandr adatokat talal
itt az el8adbterem berendezésére, tdblai rajz
és szemléltetd kép készitésére, irdnymutatast
a tudomanyos munkdssig megkezdéséhez, va-
lamint a szertdr fejlesztésére és karbantartd-
sara vonatkozdan.

A magyar szakirodalomban sajnos, hidnyzik
ilyen &sszefoglalé jellegli, a tanir gyakorlati
munkdjit segit§ konyv. A gyakorlat egyes
teriileteit feldolgozé mi jelent meg szép
szdmmal — sajnos nagy résziik konyvkeres-
kedésben mér nem kaphaté. A mind siirge-
t6bbé viléd gyakorlati képzés megkdveteli,
hogy kiilonboz8 teriileteken dolgozé szakem-
berek fogjanak ossze és ehhez hasonlé, de
természétesen magyar talajba iiltetett kom-
pendiumot adjanak a biolégidt oktaté tani-
rok és szép szdmmal lev8 természetkedvelSk .
kezébe. Addig is igen ajanlatos, hogy az ér-
dekl6d8k ezt a munkit tanulminyozzdk és
alkalmazzak a szemléltet8, kisérletez8 okta-
tisukban, gydjt8, szertirfejlesztd és termé-
szetkutaté tevékenységiik sordn.

Dr. Kértvélyessy Liszlé
egyetemi adjunktus

SZEGEDI KEPESKONYV

Szeged MJ. Virosi Tanédcsinak Idegenfor-
galmi Hivatala djabb kiadvdnydban mutatja
be az egyre fejl6d8 és idegenforgalmi szem-
pontbél 1s hiresebbé vAalé Szeged arculatir.
E kis kiadvdny szervesen kapcsolédik a mir
eddig megjelent Szegedr8l sz616 Gtikdnyvek- -
hez és ismertetdkhoz, s kiegésziti azokat.

A Szegedi Képeskényvet Németh Istvin
szerkesztette, a hangulatos bevezetd széveg
Ruffy Péter munkdja. Aki kénnyed stilusi-
val, mondanivaléival ragadja meg az olva-
s6t. E kdnyvecske az eddig megjelent kiad-
vinyoktdl eltér8en szinesen ismerteti a viros
torténetét, Szeged kincseit, ldtnivaldit és be-
mutatja a régi szégedi embereket a mai tu-
désokig. A konyv elolvasdsa utdn szinte
varja az olvasé, hogy a bemutatott virossal
és annak lakéival minél hamarabb megismer-
kedhessen.

»Ezt a Szegedi Képeskdnyvet — amint a
szovegb8l is olvashatjuk -— hivogatisnak
szidnta a kiadé...” Bemutatni idegeneknek
milyen is ma igazdban Szeged. J8jjenek el, is-
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merjék meg ezt a fejl6d8 és egyre hiresebbé
valé virost, melynek neve az évenként tar-
tand6 szabadtén jitékok miatr az orszag-
hatdron kiviil is ismertebbé vilik. Ezt a cél-
kitlizést e kiadvany el is éri, mert Szeged va-
rosit szebbnél szebb képekben mutatja be.
A képek kivilogatdsinil a szerkeszté bizott-
sigot az a cél vezette, hogy Szeged varosa-

nak egy-egy jellegzetes arculatdt mutassa be,

hogy az az idegen, turista, aki e vdrost meg-
latogatja, a bemutatott varosrészeket fel 1s
keresse.

A szép kiviteld, finom papirbdl késziilt
kényvecskét az olvasé nagy érdekl8déssel for-
gatja, és gyonydrkddik a vdrosrészeket és éle-
tet bemutatd szép képekben. Sajnos, meg kell
mondanunk, hogy egyes képek nem a leg-
megfeleldbb .nyomdstak, mérpedig e szép kis
kényvecske megérdemelte volna a gondosabb
nyomdst és a helyesebb szinkivalasztdst.
Egyes képek kissé élettelenek is. Mar pedig
a cél az lenne, hogy Szegedet idegenforgalmi
szempontb6! mutassa be a maga liktets éle-
tével, és. ehelyett néhol iires, kihalt utcarész-
leteket lathatunk. Mindezek az apré hibdk
a kiadvdny értékét nem csokkentik, s ha
. fijabb kiadasra keriilne sor, ezeket ki lehetne
kiiszobolni.

A Szegedi Képeskonyvet nemcsak idege-
nek és turistdk forgathatjdk, hanem az élta-
linos és kozépiskoldkban tanité nevelSk is.
Kiilonosen a foldrajz szakos tanarjainknak
nagy hasznot nydjt e képeskonyv, és felhasz-
nilhatjdk Szeged tanitdsakor, valamint ta-
nulmidnyutak szervezésekor. Ezért kartirsaink
figyelmébe ajinljuk ezt a Szegedrdl sz616
djabb kiadvédnyt. -

(Szeged M]J. Viros Tandcsinak Idegenfor-
galmi Hivatala. 1964. 98 oldal.)

Klebniczki Jozsef

SZECHENYI ISTVAN |
VALOGATOTT IRASAI

Szerkesztette, magyardzta és a bevezetd
tanulményt {rta: Barta Istvdn

Az antolégia, amelyet Barta Istvdn Széche-
nyi haldlinak centendriuma alkalmdval tett
az olvasdk és a torténészek asztalira, nem ke-
vesebbnek, mint annak igényével litott nap-
viligot, hogy az elmilt évtizedek meghamisi-
tott Széchenyijével az igazit, a merész refor-
mert, a nagy alkotét és orszagépitGr allitsa
szembe, akit méltdn Svezhet a mat és az eljo-
vend6 nemzedékek ‘tisztelete is. Minthogy az
igazi Széchenyi — a.szerz8 szavait idézve —
»alkoté tervein,. kezdeményezésein és alkotd-
sain keresztiil” kozelithetd és érthetd6 meg, a
kotet a roppant hagyatéknak elsbsorban ama
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darabjait foglaija Ossze, amelyek a legéleseb-
ben vildgitanak be Széchenyi alkoté mihe-
lyébe. Igy "el8sz6r is a nagy utazdsok idején
kelt naplokbél, majd a hazatérést kdverd 1dSk-
ben irott levelekbdl és munkakbél olvashatunk
részleteket. A kivalasztotr részek meggy8z8en
dokumentaljak a szerz8 4ltal képviselt kon-
cepciét: azokat végigolvasva lehetetlen meg
nem latnunk, hogy Széchenyi egyéniségének
legjellegzetesebb vondsa a mélységes konszruk-
tivitds, melyhez egy mdir-mir hatirokat sem
ismerd, valdszindtleniil széles skdlin mozgd
tettvdgy tarsult. Még inkdbb er8sédik ez a
benyomdasunk, ha a Széchenyi nagy, érett mi-
veibdl, a Hitelbdl, a Vilagbdl és Stddiumbél
vett részeket olvassuk, amelyek meglehetds
bbséggel keriiltek a kotetbe. Ezek a részek ke-
resztmetszetét adjdk mind a hirom minek, s
lehet8ségét adjdk annak, hogy pontds fogalma-
kat alkothassunk azokrél az eszmékrél, ame-
lyek gondolatrendszerének meghatdrozdi vol-
tak. Ezeket olvasva szinte cdfolni is felesleges
a Széchenyi ,agrarkapitalizmusd”-rél szélé,
merSben téves és egyoldald elméletet.. Jelent8s
helyet kapnak a kotetben az 1830-as évek
kozepét8l az 1840-es évek végéig eltelt idd
alatt irott miivek is. Ezek az irdsok sokré-
tlien dokumentdljdk munkdssigit. Segitségiik-
kel nyomon kovethetjilk a gazdasigi élet fel-
viragoztatdsa, a dunai g8zhajézds, a Tisza-
vilgy rendezése, a nemesség megaddztardsa
koril kifejetr tevékenységét, a magyar nyelv
érvényre juttatdsdére folytatott harcar, az er8-

-szakos magyarositds és a nacionalista tdlkapa-

sok elleni fellépését és a Kossuthtal folytatott
vitdt, melyet kiilonésen gazdagon dokumen-
tal a szerz8. Kiilon is érdemesek figyelmiinkre
azok a mlvek, melyek Széchenyi 48-cal, a for-
radalommal kapcsolatos 4lladsfoglaldsdt titkrd-
zik. Ezek jelent8sége anndl nagyobb, mert —
mint ismeretes — a miultban, a legnagyobb
hamisitdsok épp ekoriil torténtek. A kotet

utolsé lapjai a doblingi hagyaték legértékesebb

részeit mutatjdk be. Ezekbdl a lapokbél a
»Nagy magyar szatira” és az ,Ein Blick”
Széchenyijét ismerhetjilk meg, aki mar teljesen

leszdmolr a Habsburgok irdnt tipldle illGzidk-

kal, fejikre olvasva az évszizados biinlajstro-
mot, gyilkos ginnyal veti birdlat ald az abszo-
lutizmus korrupt és rohadt rendszerét, vitriol-
ba marwotr tollal teszi csdfonddrossi Bach
Séndor dicstelen alakjit.

" Kiilon értéke a kotetnek az elé {rt elbszé
és tanulminy, mely Ariadne-fondlként szol-

" gél a Széchenyi kérdés labirintusiban. Az

utdbbirdl, mely miéfajit tekintve életrajzi
esszé, kiildn is hangsilyoznunk kell, hogy eb-
ben a mindségben kivild, s a magyar torté-

nelmi irodalom klasszikus alkotdsai k6zé so-

rolhaté.
Budapest, 1959. Gondolat Kiadé. 460 1.

Kdvdssy Sdndor
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