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SZELENDI GABOR
‘intézeti vezetStandr, Sdrospatak, Tan{téképz6

Néhany kdrnyezetismeret tanitdsi problémarél

Sok sz6 esett mar a lap hasébjain a kornyezetismeret tanftdsinak problémairél.
Erthet8en fokozotr érdekl8déssel figyelik kartirsaink az ilyen témajd.{rdsokat egy-
részt azért, mert a kdrnyezetismeretnek kdzponti szerepe van az els6-negyedik osztily

cktaté-nevelS munka’.jéban, e targgyal 4ll a legkdzvetlenebb kapcsolatban a tanuld:

a kérnyezd természeti és tirsadalmi val6sdggal, az élettel. Mésrészt e komplex targy
tanitdsinak a legkevesebb a hagyomdnya, ezen a terileten 1gényhk leginkédbb a méd-
szertani segltséoet pedagbgusaink. Ez megnyilvanul abban is, hogy a tamtoképzo inté-
zetektdl els6sorban kérnyezetismeretb8l kérnek bemuratékat az intézeti napok és mis

rendezvények alkalmival. Ugyanigy jelzi ezt az igényt az a kivinsig, hogy minél

el6bb segitse 2 munkat a tanterv mellett a kornyezetismereti kézikonyv a III—IV.
osztilyban is. A kbovetkez8kben néhdny olyan problémira szeretnénk rdmutatni,
olyan gyakorlati és elvi kérdésekr6l jelzést adni, amelyek véleményiink szerint nehe-
zitik a kérnyezetismerer tanitdsinak eredményességét.

1. Els8ként szdljunk egy tanmeneti, tantervi problémdrél. A minap egy vitdban
vettiink részt, amely azon lingolt fel, hogy az egyik I. osztilyt vezetd kartirs
év végi Osszefoglaldsra 3 6rac tervezett. Az 6t birdld kartdrs ezt eléve helytelenitette,
mc’mdva’m, hogy a tanterv év végi Osszefoglaldsra 1 6rit ir eld, s nem lehet hirom-
szoros Graszdmot erre biztositani, mert akkor ugyanilyen alapon a II. osztilyban
15 éra lehetne az év vég1 dsszefoglalas, és igy tovibb a t8bbi osztilyban. A tantervet
hivtuK segitségiil a vita eldontésére, a megfeleld allisfoglalds kialakitdsira, s ennek

soran most mar kettds problémdra leltiink. Bizonyos ellentmondds l4tszik a Tanterv’

és urasitasa kozdtt. Ugyanis a tanterv rakeretének felosztdsdban 1 éra szerepel év végi
osszefoglaldsként. Mig az ,,Utasitds” részben a kovetkez8t talaljuk: ,,A tanterv kozli
az rakeretek felosztdsit. Itt szerepel az évkozi és év végi ismétlésre fordirandd java-
solt 6raszdm is. A tanév folyamain egy-egy targykdr lezdrdsa utan rendszerezni kell.
Hasonlé feladatai vannak az év végi ismétléseknek is, amelyek keretében a tanév
kozben szerzett tapasztalatok alapjin a legfdbb tudnivalék 8sszegezése, esetleg. 4j
szempontd rendszerezése, nagyobb dsszefliggések megmutatdsa, megszilirditdsa a 8
feladat. Ezeken tGlmenben vissza kell térni a tanév folyamin végzetr legfontosabb
gyakorlatokra is.” Kérdésiink: mindezt lehetséges elvégezni eredményesen 1 Sraban?
Vagy taldn éppen a 7 éves gyermekeknél felesleges, illetve lehet formilis az év végi
rendszerezés, ismétlés, akiknek az élertapasztalata, gondolkodasa, emlékezete jelent8s
mértékben kiilonbozik a harmwadlk-negyedlk osztilyos tanulékétd]? Mi a 3 4ric ter-
vez$ kartdrsnak adtunk igazat pedagog1a1 és lélektani szempontok alapjin, de f8leg
a Tanterv és utasitds alapjin. Ez ugyanis azt mondja, hogy év végi Osszefoglaldsra
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kb. 1 éra forditandd, mas helyen azt irja: ,,Itt szerepel az évkozi és év végi ismér-
lésre forditandd javasolt Sraszam?, valamint azt is kimondja, hogy a tantargy élet-
kozelségébBl kovetkezik, hogy a tantervi elbirdsokat alkoté médon kell értelmezni.
Ennek olvasisa veti fel benniink a masik problémat: a merevség, a ranterv dogma-
tikus értelmezésének a problémdjit. Egyes kartdrsak & igazgatbk a tanterver betli
szerint szeretnék érvényesiteni, s nem a tanterv szellemér tartjik dontbnek, figyelmen
kiviil hagyva azt az alkotbi szabadsigot, amelyet 4j tanterviink megad pedagégu-
sainknak a még eredményesebb munka végzése érdekében. Ha a tanterv koriilbelil
ad meg 6raszamot, ha javasolt éraszdm szerepel benne bizonyos tirgykor feldolgo-
zasira, akkor attdl az eltérés fejvesztés terhe mellerr tilos? Nem a tantervi anyag
megtanitdsa, a megfeleld kovetelmények elérése, nem a teljesitményképes tudds a
lényeg? Véleményiink szerint igen, s mindehhez sajitos médszerekkel, az 4ltalinostdl
eltérd eljarasokkal, a javasolt érarerv alkoté médon torténé felhasznilisival joga
eljutni a pedagdgusnak. .

1. Nem kevés gondot jelent a tanulmdnyi sétik egynémelyike mind szervezésben,
mind kévetkezményeiben. Igy vita tirgya az egészségiigyi intézmény meglatogatisa.
Ez a tanterv szerint javasolt, a munkafiizer szerint sziikséges feladat a III. osztily-
ban. Az osztilyvezet8k tobbféle okbdl nem veszik szivesen e séta lebonyolirdsar,
viszont az igazgaték kérik, meg kéri a tanterv is, mivel tantervi anyag, és ezt indo-
kolja a kdrnyezetismeret tanitdsinak legfébb alapelve: mindent a -valdésigban meg-
mutatni. Egészségiigyi intézménybe 4ltaldban csak rendelési id6 alatt lehet bejutni,
amikor ott vannak a betegek és az orvosok, akik ez ellen érthetden tiltakoznak.
Rendelési id8n til viszont a litogatist megszervezni nagyon nehéz, féleg nagyobb
helységben, ahol tobb parhuzamos osztdly van. Ugyanigy problematikus a tanul-
ményi séta mélysége a tanicshiza megfigyelésével kapcsolatban. Mit jelentsen a tandcs-
hiza megtekintése? Az otc folyé munka “megfigyelésér is, mint ahogyan ezt egyes
osztalyvezet8k szervezik? S ilyen alkalmakkor esetleg ismerkedjenek meg a tanulék
a felndttek veszekedéseivel, holmi tydkporokkel stb., bir ez is az élethez tartozik?
Szdmoljanak be a tandcs vezetdi a tandcsapparitus munkajérél, kiilonbdz8 problé-
mikré]? Mindez eléggé nehéz helyzer elé dllitja a tandes vezetSit, akik nem mindig
tudnak a gyerekek szidmdra érthet6 médon beszdmolni. Persze ez nem is kdnnyl.
Ugyanilyen nehézséggel kiizdenek a part helyi vezet8i, akiker egy- ilyen litogatis
alkalmival megkérnek, hogy ismertessék ‘a pirt irdnyité és segitd munkijit a lakéd-
hely életében.’ Eléggé nehéz az adott életkort tanulékkal megértetni, hogyan irdnyftja
u part é a tandcs a lakéhely életér, melyiknek mi a funkcibja. Pl ennek a munka-
fii,ze.ti kérdésnek a helyes megvélaszolasa: Hogyan segiti a pdrt az iskoldt? Vagy egy
masiké: Hogyan segiti a part a lakossigot? Akar a tandcs szerepének; munkijinak
a megtirgyaldsa utdn, akdr ennek elSue t6rrénik ez, egyformin nehezen megy.
J6 lenne minél el6bb kdzzétenni a szerzett tapasztalatokat, s ezzel e feladatok minél
eredményesebb megoldasira tdmogatist adni.

ITI. Sziikséges szOlni a koérnyezetismeret tanitdsinak objektiv feltételeivel kap-
csolatos problémdkrél. Az els6 osztdlyban az otthon tirgykorében, a II. osztilyban
az iskola és az otthon, a IV. osztilyban az otthon tdrgykérében szereplé ismeretek,
jartassigok és szokdsok megismertetésével és kialakitdsdval kapcsolatban elbirja a tan-
terv, hogy a higiénikus szokdsok kialakitisinak alapfeltételeit minden osztilyban
meg kell teremteni. Ha nem 4ll rendelkezésre vizvezeték, akkor falikittal kell bizto-
sitani a kézmosishoz a folyé vizet. Hogy ezen kiviil a gyakorlat foglalkozds, a rajz,
az irds és a testnevelés tanitdsival kapcsolatban mennyire sziikségesek ezek az alap-
feltételek, arra it csak uralunk. Nem ill mddunkban elemezni a’ tantervi utasitdsok
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végrehajtdsit, vagyis azt, hogy a kiilénb6z8 iskoldkban mennyire vannak biztositva
az egészséges életmddra nevelés fenti alapfeltételei. Csak szerzett tapasztalatainkra
utalunk, amelyek nem éppen kedvez8ek. Dontsék el az érdekelt osztilyvezetd, igaz-
gatd és feliigyeld kartdrsak, hogy ez él6 probléma-e, hogy minden rendben van-e
mar ezen a téren, legnagyobb virosainkat, legtobb gyakorld iskoldnkat kivéve: .

Viszont gyakorlé iskolink sajitos problémdjirdl szélnunk kell. Intézetiink fel-
ujitdsa soran a gyakorlé iskola osztilyaibél eltdvolitottdk a vizvezetéki csapokat és
kagyldkat egy egészségiigyi minisztériumi rendeletre hivatkozva, amely: szerint a tan-
teremben nem lehet vizcsap, illetve kagyld, hanem ezt kiilsn helyiségben kell elhe-
lyezni. Mivel a 10 osztilyterem mellé nem lehetséges kiilsn mosdékat épiteni, ezért
folyé viz nélkiil maradtak osztélyaink. E lehetetlen helyzet megvaltoztatdsira ird-
nyulé minden eddigi kisérletink eredménytelen maradt. 1964-ben alakult ki az az
abszird allapot, hogy vizvezetékkel rendelkezd tanit6képzd intézetben az egyes osz-
talyokban nem-4ll rendelkezésre folyé viz se a kdrnyezetismeret, se a tobbi tirgy
tanitasdhoz. S mivel a falikdr felszerelése osztalyonként ilyen feltételek mellett furcsa;
nevetséges és visszalépés lenne az eldz8 illapotokhoz, ezért még egy furcsibb helyzet
alakult ki. Mivel az osztalyokban sziikséges valamiféle kézmosési lehet8ség biztositasa,
czért el8keriiltek a mosdétdlak. Ezt ldgjdk hallgatéink. Hogyan fognak ezek a fiatal
taniték jovendd munkahelyeiken kiizdeni azért, hogy falikét, folyd viz legyen osztaly-
termeikben, ha a ,mintaiskoldban”, a gyakorléban is ,lavért” lattak, pedig ott viz-
vezeték is van? Ha ott bent j6 volt a mosdétdl, kint nem j6? — vélhetik. Persze nem-
csak egy intézet problémija ez, hanem sok iskoldé. Ezért, Ggy véljiik, nem kir errét
ennyit szdlni. ' '

IV. Végiil egy szemléletbeli problémara szeremnénk ravilagitani. Kimondva és
kimondatlanul is hat bizonyos helytelen szemlélet, nézet, bizonyos lebecsiilés a tanitdi
munkaval kapcsolatban — szakos kartirsak és mas emberek, de még a tanitdjelolrek
részérél is. A ,,csak tanitd” szemléletr8]l van sz6, amelynek megnyilvinuldsait és hatd-
st a hallgaték munkajival kapcsolatban vetjiik fel. Néha dgy érezziik, nem sikeriilc
megnyerniink hallgatdinkat annak a felfogdsnak, hogy a szocialista taniténak nagyon
sokat kell tudnia, nagyon alapos és széles kor( altalinos mdveltséggel kell felvérteznie
magit. Ugy litjuk, nem mindig ragadnak meg minden alkalmat, lehet8séger ennek
a muveltségnek a megszerzésére, nem mindig rendelkeznek azzal az Altaldnos és szak-
mai miiveltséggel, amellyel a tirsadalom 4ltal igényelt egyre magasabb szintd oktats-
neveld munkdc eredményesen végezni tudnik. Azért vetjiik fel mindezt a kérnyezer-
ismeret tanitdsival kapcsolatban, mert e komplex tirggyal kapcsolatban is mutatkoz-
nak ilyen jelek a jelltek tanitdsi munkdjidban. Bizonyitsuk néhdny példival! Lehet-e
eredményes a kozlekedési ismeretek tanitdsa, ha a jelolt nem ismeri a szabalyokat?
(Igy a gyalogos haladdsit az WGttesten, a balra kanyarodds szabdlyit) Vagy ha az
elektromos 4dram vezetésének anyaga, a modern vildgitdsi eszkozék mikodése nem
teljesen tisztdzott, sikerrel bemutathatja-e a fejlddést a vildgitds teriiletén? Es sorol--
hatndnk tovabb. De csak egyet emlitsiink még: ,,Mi utdn fizetnek adét?” — kérdésre
a tanuld {gy védlaszol: ,,A motorkerékpdr utdn is.” A tanitd leinti: ,,Az utdn nem kell.”
A gyerek hidba mondand, hogy a bityjitél hallotta, nem engedi széhoz jutni. Mi
torténik? A tanulé otthon megkérdezi, s utina bizonyos fenntartissal fogadja majd
tanitdja kozléseit. Sokszor egy-egy ilyen aprd tévedésen milik a nevelSi tekintély.
Pedig a kisgyermekek szemében végtelen nagy tekintélye van a taniténak. A tirsa-
dalom viszont nagy felel8sséggel jard feladatot bizotr rd: alapvetd ismeretek nydjtasic
és a tanuldkban sziikséges készségek, szokdsok és jartassigok kialakitdsit. De vezet-
het-e vak vilagtalant?
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Kivinatos, hogy a gyakorlott kartirsak segitsék a helyes szemléler kialakitdsiban
a jelolteket meg a fiatal nevelSket. Megértetnék veliik ott "kint az iskolikban is,
hogy a tanitéi munkihoz — ezen beliil a kdrnyezetismeret tanitidsihoz — sokoldald,
biztos tdrgyi ismeretre van sziikség, és ezt allandé tanuldssal, SnmGveléssel, széles kord
érdekl8déssel tudjak csak biztosftani.

Nem volt szdndékunkban a kérnyezetismeret tanitisinak eddigi tapasztalatairél
osszefoglaldst adni, csak néhdny problémédra szerettiink volna rdmutatni, hogy ezzel
gondolatokat ébressziink az érdekelt kartdrsakban, s &sztondzziik 8ket tapasztalaraik
k6zzétérelére.

> &

GULACSY EVA gyakorlé iskolai tanité és
SOMFAIL LASZLO f8iskolai adjunktus

Az alsé tagozatban is helyesirdsi norma szerint javitsunk!

Iskolai helyesirastanitdsunk mindmdiig megoldatlan kérdés: Alapjaiban nem sokart
1épiink benne elére a legutolsé id8kig sem, pedig rengeteget beszélink réla, s még
tobben — tobb tizezren nap mint nap — tevékenykednek is benne. Vannak, akik el-
csiiggednek a kevés eredményt felmutaté firadozdsuk utdn, mdsok meg-megtjuléd
lendiilettel vetik bele magukat a harcba. Az el-elcsiigged8k kedvét nem nagyon néveli
az a kdzony, ami a kérdés irdnt a tirsadalomban, a mindennapi életben mutatkozik.
J6l tudjuk, hogy éppen azok bagatelliziljdk el a ‘minden ember alapmiveltségéhez
tartozé helyes ortogrifidnak mindennapos hasznélatdt, Snvédelembdl és Snmagya-
rézkod4sbdl, akik bizonytalanok benne. De még a szorosan vert szakméban is —
a gyakorld pedagbgusok korében — szélesen elterjedt kép a folényes legyintés, ha
a tiblai irisukban, jelentéseikben, beadvinyaikban, az iskolai dokumenticiékban is
gyakran fellelhetd helyesirdsi hibdkat észrevételezziik. Egyszerlien: jelentéktelen kér-
dés ez, s még 6, ha pl. 2 matematikai dolgozatokban a ,,menyi”, ,,anyi”-féle binté
hibdkat pirossal alihtzzik, de egyben neheztelGen szemére is hinyjdk a magyar tanar-
nak, hogy !dm: ,igy irnak a tanitvinyaid”, mintha bizony egy-egy iskola minden
nevelbje -els6sorban nem magyartandr volna! (Tisztelet a lassan szaporodé kisebbség-
riek, amely kotelességének érzi nemcsak az észrevételezést, de sajit érijin — bioldgidn,
fizikdn stb. — a helyesirasi hibdk korrigéltatdsic is.)

Pedig — s ez ma mar kozhely — a helyesirds megtanithaté (persze az 4ltalanos
iskoldban nem teljességében, hanem a tanterv kovetelményei alapjin és mértékében),
csak éppen nem minden gyerek szdmdra azonos id8 alatt és mddszerrel. De nem is
az a kérdés: tanithaté-e vagy sem. Csupin az, hogyan lehetne mennél gazdasigosab-
ban, de mennél eredményesebben munkilkodnunk rajta. Sok és sokféle kisérletezés
folyik. Egyre terjed a fels§ tagozatban — orvendetesen — a norma szerinti értékelés.
Rendkfviili mértékben megnyugtatja az eszerint javité és értékeld kartdrsak munki-
jit mir maga az a tudat is, hogy értékelésiik objektiv, a tanuldk egyéni fejlédése, az
osztdlyban e téren megtett dtja pontosan kovethet§ &s leolvashaté. Ha ilyen pontos
és fix mércével tud a tanir dolgozni, nagyobb stllyal — a szokdsos opportunizmus
nélkiil — tudja érvényesiteni a magyar nyelv és irodalom nevl tantirgy félévi és
év végi, de — s ez a kozépiskola szempontjabdl a legfontosabb — legf8képpen a 8. osz-
taly végén adandd osztdlyzar kialakitdsdhoz az egyes tanulék helyesirdsi készségének
fokat mint komoly silyt részjegyet. Sokszor nem is egészséges vitihoz, de feltétleniil
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gyanusitdshoz és donmentegetéshez vezet az a tény, hogy a kézépiskoldk 1. osztilyba
feljutott, sok iskolabd! rekrutilddé ifjak helyesirdsi szintje — sokszor a hozott magyar
kalkulust6l erBsen eltéréen — végteleniil tarka, néba olyannyira, hogy a hozott
jelesb8l félévre a rossz helyesirds miatt esetleg elégtelen lesz. Egy szép 4dlom lebeg néha
- el6ttiink: ha az orszdg minden 4ltalinos iskolds magyartanirdnak volna kedve — s8t:
batorsiga — azonos, kozpontilag kidolgozott norma szerint értékelni-a tanulék he-
lyesirdsdt, s ez a végs6 kalkulusban is tikr6z8dne, nagyot nyerne a kdzépiskola.
Eltekintve attdl, hogy ez a mddszer mekkora motivdléd er8t rejt magdban: hiszen
a tanulok differencidltan és pontosabban ldtjik fejlettségiiket, erényeiket, hibdikat
azok silyossigi fokdval egyiitt. (Ez utdbbi ervek kifejtése nem célja jelen {rdsunk-
nak.)

A korsbban kézélt normaink (Médszertani K6zlemények, 1964. 105—109. és 1965.
39—41.) az 5. és 6. osztily helyesirisirl szélnak. Ezek megirdsa utdn volt csak
médunkban tanulmdnyozni a 62-es tantervet tiikr6z8 4. osztilyos Edes anyanyel-
viinket, s csak most ldtjuk, hogy az alsé tagozatra vonatkozd, alabb kézlendd kisér-
leti javaslatunk & az 5. osztilyos normink k&zdtt néhol nem sima a .kapcsolat.
Ez majd az utdbbinak némi korrekcidjit teszi sziikségessé. Azt a gyakorlatunkat azon-
ban, amely az értékelést fejlédésében végzi, most is helyesnek tartjuk, s a 2., 3. és
4.-es terveinkben is érvényesitjiik. Megismételjiik, amit — mdsok korabbi normiitél
eltérBen — az 5. osztilyos elé irtunk: helytelen volna a tanterv egy-egy osztilyra
vonatkozd kovetelményeit csak a tanév végén el8szér ervénye31teni Bizonyos hibdk
az év folyamdn akkor lépnek ,,magasabb” kategéridba, amikor mér sor keriilt a meg-
feleld nyelvtani anyag megtanitdsira. :

Nyilvanvald, hogy az alsé osztilyokban is fejiddési szakaszokra kell bontanunk
a tanévet, ha nem is annyira elaprézva, mint felsé tagozatos normiinkban. Elégnek
mutatkozik, ha hirom, legfeljebb négy részre bontjuk a tananyagot, s eszerint alakit-
juk ki kovetelményeinket. Igy a 2. osztdlyban kb. december elején a kivint szintig
kovetelhetjiik meg a Beszéd — mondat — sz6 témakorhoz és a Hangok — betéik téma-
kornek a maganhangzdékkal zarédé részletéhez kapcsolddd helyesirdsi tdjékozottsigo-
kat. Ehhez jonnek kb, mdrcius elejére a 2. téma tovabbi anyagrészei. A tanév vegére
pedig a 3. ,,dekddban” tanult Szdtagolds — elvilasztis és a Masképp ball]uk — mds-
képp irjuk témék helyesitdsi vetiiletei. A 3. osztdlyban tanév elején az egész 2. osz-
‘talyos anyagot vesszilk a norma alapjiul, kb. janudrtdl ehhéz kapcsolédik a Mondat-
fajtak cimli téma. Kb. 4prilis elejére a Széfajok koziil az igével bovitjik a kért,
a tanév végére pedig a f6névr8l és melléknévrdl tanult helyesirdsi ismeretekkel.
A 4. osztdly nyelvtani anyagihoz igy kapcsolédhatnak az egyes id8szakok helyes-
irdsi kovetelményei: a tanév elején az Bsszes 2. és 3. osztilyos helyesirdsi kovetelmény.
December elejéig A beszéd és a mondat, valamint a Szdfajok koziil az ige; a félév
végéig ebhez a f6név, jinius elejéig pedig a melléknév, szdmnév, névmisok, valamint
Az egyszer# mondat cimd téma anyaginak helyesirdsa.

Hogyan is értend8 ez? Ha egy id8szakban valamely helyesirisi tényt még nem
tanult az osztaly, a hibds szét piros tintdval athdzzuk, s folébe irjuk a helyes szé-
alakot. Ez a hibafajta a kovetkez8 id8szakban esetleg mir szerepel a ,kis” hibdk
sordban, ez esetben egyes vonallal aldhizom (ez egy hibapont). Amennyiben késébb
vagy magasabb osztilyban a r,érgykiir ismeretei b&viilnek, lehetséges, hogy a tdjéko-
goutsagi fokbél (,kis” hiba) jirtassigi fok lesz, vagyis kettds vonallal hizom ala,
ez ,silyos” hiba (2 hibapont). ,,Durva” hibit — hdrmas vonalt aldhtzds — az alsé
tagozatban nem jelsliink, hlszen a készség foka helyesirasban a felsd tagozatban kez-

doduk
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A fennillé utasitdsok szerint az alsds tanuldk fogalmazvanyaiban csak a 4. osz-
taly mdsodik félévétdl osztilyozzuk a helyesirdst kiilén kalkulussal. Akkor mi céle
szolgdl a helyesirdsi norma mir a 2. osztilytél kezdve? Nos, 1at4-hallé helyesirasi
gyakorlatokat, felméré helyesirasi tollbamonddsokat, emlékezer utdni irdsokat a 2—
3.-ban is irnak. Vagyis itt is sziikséges a tanitd szdmira az objektiv felmérés. Ez utdbbi -
irdsok terjedelme az osztdly minden tanuldja szdmdra, azonos. A fogalmazisok viszont
egyénileg igen eltér8 nagysighak. A 4. osztilyban lehetnek 20—25, de esetleg 60—65
szavas fogalmazvinyok is. Ezek helyesirisinak egységes elbirdlisira javasoljuk, hogy
az 6ndllé feladat 4050 szavat — vagy ha az irds ennél rovidebb, annak tényleges
terjedelmét — vegyiik alapul. Az ebben talilhaté hibapontszimok dsszessége képezze
alapjat a klasszifikdldsnak (ahogy a felsd tagozat szdmdira az irodalmi dolgozat els§
lapjan &sszeszdmolt hibapontok; lasd ott!). Ha a fogalmazvany a 40—50 sorndl esetleg
hosszabb, természetesen azokat a hibdkat is jelslom s javittatom, de az nem befolvésolja
az osztilyzatot; kiildnben a tanulék kozétt nem volna Gsszehasonlitdsi alap.

Azt javasolndnk, ha a 40—50 szényi 6ndllé frisos munka vagy a tollbamondis
0—4 hibapontd, kapjon rid a tanuld jelest, 5—8-ig jét, 9—12-ig kozepest 13—16-ig
elégségest, 17-en feliil elégtelent.

Mindemé tlizetes bevezetés utdn kozoljiik javaslatunkat. Aki nem mélyed el benne
s a fentickben, hanem csak 4tfut rajea, az elsé pillanatban arra gondol: nem taf
komplikalt ez, megéri-e a firadsigot az esetleges eredmény? Nos, mi, akik a felsd
tagozatban ennél sokkal jobban széttagolt értékelési rend szerint dolgozunk évek ota,
allithatjuk, hogy csak latszik komplikdltnak, a gyakorlatban lényegesen egyszer(ibb,
s javitdskor — mivel a tanitd a fels6 tagozatos, 3—6 osztalyt is oktatd kartirssal szem-
ben csupan egyetlen osztilyt tanit, esetleg tobb éven keresztil — csak néhdny.fiizet-
nyi munkijiban pislant a normara, a tovabbiakban — két-hirom hénapon at — szinte
gépiesen dolgozik. Demeg: nem 4llandéan, minden irdsos munkic értékel osztalyzat-
tal, ahogy a fels6 tagozatban is a helyesirdsi normat f8leg a 4 irodalmi dolgozat érté-
kelésekor hasznaljuk. Taldn csak hozz4i4llds kérdése, hogy haszniljak-e a tanitd kar-
tarsak javaslatainkat. Ebben a kérdésben is helytillé az a megillapitds, hogy nem
okos dolog eleve elvetni valamit, amit ki sem prébdltunk. Mi optimistdk vagyunk,
s hissziik, hogy sokan fognak kisérletezni e normaval.

Még egy megjegyzés. Bizonyos, hogy az ‘aldbbi tdblizatokban nem szerepel
minden lehet§ helyesirdsi hiba. Nemcsak azért, mert a nem szerepl8k a ,,nem hiba”
rovatdba tartozndnak — s az egyszerliség kedvéért ezt elhagytuk —, hanem, mert
esetleg kimaradtak a ,,stlyos” vagy ,kis” hiba rovatbdl, egyszerfien elkeriilték fi-
gyelmiinket. Ez bizony el6fordulhat. Majd ki-ki mener kozben értelemszerlien pérolja
ezeket. Viszont szindékosan nem taldlhaté meg a hibdk kézétt a mondatra nem
tagolt, Bsszefolyd szdveg jelslése. Ez ugyanis nem helyesirdsi, hanem szerkezeti, tehirt
tartalmi kérdés. (A ,rartalom” distinkciét teljesebbnek érezzitk a ,,fogalmazas’-nil,
mert az el8bbi nemcsak a gondolat megfogalmazasit jelenti, hanem magit a gondolatot
is, vagyis nem csupin formai elemeket, hanem fGleg lényegbelicket, tartalmiakat.)

322



2. OSZTALY

IX.. Kis hiba
_elejérd] : . :
Rokon hangok feleserélése: m—n, d—b, sz—zs, gy-—ny, gy—ty, .
‘k—g, g—p, v—f, d—t, z—sz, s—zs.
Kis kezd8betli a mondat elején."
Kis kezd68betii a krnyezetben'taldlhaté olyan egyszerdl szavak
frisiban, amelyek személy, 4llatok tulajdonnevei
_ vagy foldrajzi tulajdonnevek.
Pont hidnya a mondat végérél.
Kérddjel hidnya a kérd8 mondat végérdl.
Vesszd hidnya a felsorolas tagjai koziil.
Olyan szavak 8sszeirdsa, amelyek Ssszetételre
nem is ,,szuggeralnak”: nemfogok, taniténéni, Feriolvas.
Az’a—da, e—é felcserélése. :
A sz6 végi 64 eltévesztése. A 16, nond irdsa.
. Az 0—3d, 6—6 tévesztése a sz4 belsejében.
L _ A massalhangzo id8tartamanak tévesztése, ahol kiilonben
elejétdl a klejtés eligazit: sszik a ball;
: egyjegyl hossz(i méssalhangzé: balom a beszéded;
kétjegytt hosszd massalhangzé: kony#, rosz .
Az alébbi ly-es sz6k j-vel t6rténé frésa: lyuk; foly(ik), bely, ily(en),
mély, sily, fogoly, Karoly, Mibdly, osztily, szabdly, személy, ta-
valy, dnnepély; bélyeg, folyosé, gélya, golyé, helyes, helytelen,
kdlyba, ibolya, pdlya, selyem. (Helyesnek l4tszik e kérdést dgy
felfogni, hogy a fenti 24 Ily-es szdt a tanulék az egész tanév fo-
lyamdn folyamatosan sajititsik el; viszont ide irtuk, mert ide
tartoznak.) ‘
Az egy, lesz, érakor, utina hibés, hosszt méssalhangzés
frasa.
A -bél, -bél, -rél, -rol, -tél, -tél, irdsa révid
I miéssalhangzéval
A tandy A sor végi elvalasztis (szétagolds) hibdi kozil: ha az egyszerl
végén 2 szétagh szb szétaghatirin: két magdnhangzé vagy egy missal-

hangzd vagy 2 mdassalhangzé vagy hosszd egyjegyll méssalhangzd,
vagy hosszt kétjegyl massalhangzé 4ll. (Kivételek azok a szdk, ame-
lyeknek szbtaghatirin dz vagy dzs taldlhatd.)
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3. OSZTALY

Az bsszes 2. osztdlyos kdvetelmény az ott jelzetr fokon.

IX.

elejétdl Ehhez:

1. hé Silyos hiba Kis biba
elejéedl

Két szbtagh egyszer( sz6 hibas el-
valasztisa, ha a szétaghatiron 2
magdnhangzé vagy 1 massalhang-
z6, vagy 2 massalhangzd, vagy
hosszd  egyjegyli mdssalhangzd,
vagy hosszd kétjegyti méssalhang-
20 all. (Kivételek a dz-s és dzs-s
szok.) .

A sz6 végén vagy belsejében az

.a—a, e—¢é felcserélése.

A no, nono kivételével a szé vé-
gén'rovid 0—0 irdsa. .

A missalhangzé idétartam-tévesz-
tése, ha az irds a helyes kiejtést

kéveti; a szé belsejében.

Kis bettivel kezdi a mondatot.

A mondat végi pontot vagy kér-|-

déjelet elhagyja.

Az m-n, d—b, si—zs, gy—ny,| -

gy—ty, k—g, b—p, v—f, d—t, z—
sz, s—zs hangok cseréje.

Ugyanaz, de hirom- vagy tSbb-
tagh szd esetében.

Az igekoed hibas elvilasztisa: me-

gérik, fe-lall.

A missalhangzé idGtartam-tévesz-

" tése-a sz6 végén, ha az irds a ki-

ejtést koveti.

Ha a kiejtésben megrovidiil§ hosz-
sz6 mdssalhangzbs szét a zaréd-
jelbe tett médon hibdsan irjdk:
kerttel vette a hdzat (kertel...)

Pontot ir felkidlté jel helyett.
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1V. hé

elejétdl

Aw lts (kidlts), nts (bants), tsd
(bontsd) betfikapcsolat kiejtés sze-
rinti irdsa.

A j-féle Hang (dij6) fonetikus ira-

sa. — Az llj-s, lyj-s sz6k hibds ira-
sa. "

Az -it, -ul, -il. végz8dés hibis
irdsa. (Kivétel a nyit.) .

A milt id6 jelének eltévesztése.
) 7

Az igekord kér kdnnyebb helyze-

tének ilyen {rdsa: be néz, megybe.

Ev végén

Személy, dllat tulajdonnevek és a
kornyezetben levd foldrajzi tulaj-
donnevek kis kezd8betlis irdsa egy-
szerll szavakban.

A -bol, -bél, -vél, -rél, -t6l, -8l
ragok rovid maginhangzdval...

Vesszd hidnya a felsorolt — azo-
nos‘— mondatrészek tagjai koziil.

Az alabbi ly-es szék hibas (j-s)
frasa: mely(ik), oly(an), mily(en),
akaddly, némely, pebely, borbély,
engedély, kirdly, komoly, mosoly,
tengely, wveszély, boglya, folytat,
folyton, gereblye, gombilysi, be-
Iyett, korcsolya, kélyék, pocsolya,

P S AR A
pHivred; Oaryog.

A -ba és -ban felcserélése.

" Osszetett f6ldrajzi tulajdonnevek

kis kezd8betlis irdsa.

Az i tévesztése a szb belsejé- .
ben és végén. -

Az u—id, i—# felcserélése a mel-
1éknév végén. '
’

A kovetkez8, a kiejrést8l eltér
betfkapcsolatoknak a zardjelben .
kozole hibds - irdsa: nj (ny), dj
(88Y)s ti (wey), li (3j), ts, ds (ccs),
de, (tr).

325



4. OSZTALY

IX. hé

Az bsszes 2. és 3. osztalyos kdvetelmény az ot jelzetr fokon.
elejéedl Ehhez:
XIIL Sulyos hiba Kis hiba
" elejéedl ' ' -
Hirom- vagy tdbbtagl egyszert
t | szé elvalasztisa hibasan (de a dz
és dzs betliket tarvalmazékér
nem!).
Az igekot8 hibds elvélasztdsa.
Kiilénirandé szavak egybeirva.
(Ahol &sszetétel nem valdszindi.)
Az 06, 6—6 felcserélése a szavak A Sﬂll?ff’f’l hibds irdsa (siilyed, sd-
belsejében. lyed, siijjed stb.).
Az -it, ul, il hibis &kezettel.
A milt id8 jelének hibas {risa. v
: Az igekotd harmadik helyzetének
Az igekotd kér elsG helyzetének |  eltévesztése (megne nézd, beakar
eltévesziése (be néz, megybe). 1épni).
I1. A -ba és -ban felcserélése. A kovetKezd ly-es f6nevek j-vel
elejétdl torténd irdsa: bagoly, erkély, Ger-

A -kor rag hosszd 6-val.

A massalhangzé szé6 végi- id6tar-

: ’ 3 I3 I
tamanak eltévesztése, ha az irds
a kiejtést koveri (mdgdt, bentt).:

A tirgyrag igy: hdzatt.

A kiejtéstSl eltérd nj (nny), dj
(88y), ti (try), i (jj), ts, ds (ccs),
dt (tt) betlikapcsolatoknak a zaré-
jelben kozolt téves jelolése.

gely, harkdly, bively, kristdly,
pikkely, pisztoly, szegély, tartdly,
csigolya, datolya, esztergdlyos,
furulya, hélyag, bilye, hiivelyk,
pélya, Orsolya, székely, petrezse-
lyem.
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Tanéy A kozépfok jele maginhangzd A csekély, sekély és mibelyt sza-

! 14 . .
vegen utdn igy: nagyob. vak j-vel torténd irdsa.

- Tulajdonnévb8l i-képzbvel alko- Az s-végli melléknév toldalékos
tott melléknév nagy kezdébetiis alakjanak ss-es irdsa (pirossan,
frasa. A italossak).

Sorszémnév szémjegyes irdsa pont Hibas keltezés.
nélkiil. ‘

Az -e kérddszdceska killonirva.

A melléknév végi w—s rovid u— A f8név végi #—4 hibds frdsa.
i-vel. '

Ragos mutatd névmisok rovid: Az azzal, azzd szék rovid z-vel
miassalhangzdval: ezel, aban, ekor, torténd {risa..

andl, ebdl stb.

<&

DR. SZORENYI ]OZSEF

fbiskolai docens

Magnetofon a fogalmazasi 6ran

Nagy érdekldés elbzte meg azt az drit, amelyet aprilis végén a gyakorld iskola
egyik 3. osztilydban tartottak. A tanuldk a kozos szébeli elbeszéld fogalmazdst gya-
koroltdk. Az anyaggyljtéshez a magndt is felhaszndltdk. A témihoz kozvetlen meg-
figyeléssel is gyljottek anyagot. Ugyanis kornyezetismereti 6rin el6z6leg mar meg-
ismerkedtek a baromfiudvar lakdival. Az elbeszélés gyakorldsa kézben — az 6éra didak-
tikai 1celjanak megfeleléen — kiilonds tekintettel voltak a rokonértelmll szavak alkal-
mazasara, a mondanivalé pontosabbd.és kifejez8bbé tételére.

' A téma megjellésekor a nevel8 utalt arra, hogy az elmdlt napokban megszem-
iéltek egy baromfirndvart. Ott kiilonosképpen azt az elkeritett helyet figyelték meg,
ahol a kiscsibék rartézkodeak. A helyszinen arra is felhivtdk a tanulék flgyelmet, hogy
a kifutét gondosan kell elkésziteni, nehogy kibtjhassanak a kiscsibék.
' A célkitiizést és az ismeretek felijitdsit kovet8en a baromfiudvarrdl késziilt rajz
is a tabldra keriilt. A neveld elmondta, hogy a napokban 4jbdl megfigyelte a kis-
csirkék életét. Az ott hallottakat magndszalagra vette. Amit hallanak, azt majd az
6rin megbeszelik Jol meg kell tehar figyelniok, mi torténhetett a baromfiudvaron.
Azutdn a rajz lekeriile a tabldrdl, a tanulék pedig becsukott szemmel felidézték az ese-
mények szinhelyét.

Kezdetben egy kotlds kotyogdsit hallhattdk. Ezc a kiscsirkék ismert zsibongdsa

kovette. A békés parbeszédet egy eltévedt kiscsibe segélykérd csipogdsa valtotta fel.
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A riadt hang mir tivolabbrdl hallatszotr. Valaszképpen a kotlds rikoltozni kezdetr. -

To6bbszori siccelés jelezte a macska riasztdsit. Egy deszka puffandsa, kalapdlis, végiil
a csibecsalad békés nyiizsgése zarta le az auditiv ingerek sorit.

A magndszalag pergetése kozben a tanulék tudatos megfigyelékké viltak. Erdek-
18désiik elmélyiilt, hiszen a hangok 4llandéan viltakoztak. Felidézddtek a témdhoz
f026d6 képzetek, képzeletik pedig &sszefiiggésbe hozta a friss észleléseket. Korabbi
megfigyeléseik emlékezeti felidézése kiegésziilt tehdt a fantdzia munkdjival, s igy az
anyaggyshjtés élményszerlien jotr létre. Kozben érrékelésik, dlldsfoglalisuke is érleld-
dote, hiszen a kapott szempontnak megfelelden nemcsak a hangok egymisutdnjit fi-
gyelték, hanem azt is, hogy egy-egy jelenség vagy esemény miként lett elbidéz8je az
utdna kovetkezOnek. Az egymist kovetS hangok (kotyogds, halk zsibongds, hangos
csipogds, larmdzas, siccelés, puffands, kopacsolas) elemzése sszekapcsolédott az ok-
okozati Osszefliggések feltardsival. Az ellentétes hatdsok (békés kotyogis, ijedr csi-
pogas, rikoltozds) pedig mar eleve sejtetni engedték ezeket az Osszefiiggéseket.

A szerzett benyomdsokat eldszor id8rendben mondtik el. Ekozben kitlint, hogy
a magné-keltette auditiv hatdsok mennyire meghatiroztik a képzelet tevékenységér:
az emlékképek analizaldsdt és az 4j képek létrehozdsit. Ezt a szintetizdldst a jelen- -
segek kézti Ssszefiiggés felismerése jelentds mértékben meg is konnyltette Az élmé-
. nyesités tehat jOl sikeriilt. A felbolydult baromfiudvart a tanuldék szinte maguk elbtt
lactdk. Ebben a korban a gyermekek gondolkodasa. els6dlegesen képszeri. Fontos
tehdt, hogy a jelenségeket, tirgyakat maguk el8tc ldssik, amikor azokrdl beszélnek.

A céljuk az volg, hogy megfejtsék, mi térténhetett a baromfiudvaron. Ezt a célt

kepzeletuk segitségével el is érték. Most mdr sor keriilhetett a szerzett ismeretek kéz-
[ésére 1s.

A képzetek felidézésér az is elémozditotta, hogy a témiéval kapcsolatos alabbi
rokonértelmi szavakat a neveld elézSleg felirta a tdblara:

kotkoda! zsibong ldrmdzik riadt ’ elfur _
kotyog csipog kiabal ijedt "~ elkdborol
: rikoltoz . elcsavarog

Ezek kozill a szinoniméak koziil a megfeleld szé6t az auditiv hatdsok alapjin valo-
gattdk ki. Egyiittesen dontotték el, hogy' a hallott hangnak és elképzelt mozgdsnak
melyik sz6 felel meg a legjobban. Megillapitottdk pl, hogy a tojni késziild vagy a
mér megtojt tytk kotkoddl, a magnéra vett hang pedig kotyogds. Az eredeti hangok
elemzése kozben megfigyelték, hogy egyenletesen ismétlédik a kotlds rovid, szaggatott
hivogatd hangja. Erre mondjuk, hogy kotyog. Ha nincs egészen tele a kanndnk vizzel
— mondotta az egyik gyerek —, akkor menés kdzben 4llandéan megismétlddik a bugy-
gyanisszerti hang. Ezt is kotyogdsnak nevezzilk. Kés6bb kitlint, hogy a szé jelentés-
tartalmat csakugyan tisztdztdk. Ugyanis a ,hivogatta csibéit”’ kifejezést éppen azért
vetették el, mert a kotldssal kapcsolatban a kotyog sz6 hivogatdsra is utal.

A kiscsibék 6rvendezd zajongisinak jelolésére a szerepl8. szinonimik koziil a
zsibong szét taldltdk a legmegfeleldbbnek. Visszaidézték az eltévedt kiscsibe hangjie,
és felfedezték benne a nagyfokd ijedtséget, a rokonértelmi jelz8k koziill ezért keriilt
a csipogds szb elé a riadt kifejezés. Az ijedt csipogds elézményére a baromfiudvar ki-
futdjdnak felidézésével kovetkeztettek. (Kibdjt a résen és elkdborolt.) A szinonimik
kézil a megfeleléit a nevel8 irdnyitdsival vélaszrortdk ki, miuvtdn el8z8leg tisztdzidk
a valbsdgos mozgas lényeges jegyét: a rendes, megszokott helyr8l vald eltivozést, amit

az elkborolt sz6 fejez ki a legjobban, Az eldzményt természetesen mule idejli 1géveI '
fejezték ki.
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A kotlds rovid, éles hangjit, amelyet a magndszalagrél egymds utdn t5bbszér is
hallottak, a szinonimak alapjin a rikoltoz kifejezéssel jelolték. Az egyes szavak jelen-
téstartalmit a kovetkez8 gondolatmenet szerint tisztdztdk: Ha csak azt mondanink
a kotldsrél, hogy kiabdl vagy lirmdzik, akkor ez a kifejezés a sokféle jelentésarnyalat-
bdl csak azt emelné ki, ami fogalmilag k&z6s, de nem jelslné azt, ami sajtsigos,
amelyb6l azt is pontosan meg lehet allapltam, hogy a kotlds veszélyt jelez. A neveld
irdnyitdsival a tanulék kozben arra is ridobbentek, hogy nem szokatlan, 4n. szép
kifejezéseket kell mondanivalénkhoz keresniink, hanem a Jelensegekben kell észreven-
niink a jellegzetest.

A gyerekek sajit maguk is észrevették, hogy minél Jobban megfigyelték a valé-
sigot, minél élesebben, pontosabban lattdk a részleteket és az Gsszefliggéseket, a szino-
nimak esetében anndl inkibb megtaldltdk a wvdlogatds helyes szempontidt, a célnak
leginkdbb megfeleld kifejezést: Hiszen egy-egy jelenség (pl. a baromfiudvaron kelet-
kezett riadalom) csak .2 mondatok egymdsutinja, a megfelel6 szShasznilat alapjan
valik az olvasé vagy hallgaté tudatiban olyannd, mint amilyennek mi megismertiik.
A megfeleld szavak kivilasztist viszont csak a részletek és a koztitk levs Bsszefliggés
pontos feltdrdsa teszi lehetvé. Csakis igy alakulhat ki benniink a jelenség vagy ese-
mény teljessége, az a szintézis, amelyet az olvaséban vagy hallgatéban is életre aka-
runk hivni. A magnd tehat jc’) alkalmat teremtett ahhoz, hogy a tanulék 4téljék a
wvdlogatds lényegét, izgalmat és szépseget Erre egyébként a rokonértelmd szavak kii-
I6ndsen alkalmasak. A valogatas ugyanis a szinonimék esetében nem okoz kiilénssebb
gondot.

A siccelés, puffands és kalapdlds észlelése nyomdn a tanuldk képzelete a korabbi
emlékképeket a téminak megfeleld 4 kapcsolatba hozta: meg tudtik okolni, miért
- kellett a macskdr elzavarni, a rést pedig elfedni. Az egymast kivetS jelenségek belsd
Ssszefiiggésének feltardsa nyomdn onként adddott a tanulbknak az az dllisfoglalisa,
hogy a gondos ember mindig mérlegeli a kériilményeket, szdmol a virhaté kévetkez-
ményekkel, s igy megelézi a bajokat. Eunek a magatartdsnak a jelolésére a szinoni-
mak kéziil a koriltekinté-t vilasztottdk az elreldté-val szemben.

Miutdn a magnéra vett hangok tervszerl egymdsutinja a belsd Osszefliggésekre
is felhivta a figyelmet, szemléletessé vilt a tanuldk szimaira, hogy ezek az sszefiig-
gések hatdrozzdk meg, mi a lényeges é mi lényegtelen. A jelenségekben, események-
ben rejl8 kapcsolatok felismerése egyben azt is nyilvanvaléva tette, hogy a gondolatok
kivélasztdsinak mindig célja van. Jelen esetben annak az igazoldsa: ha nagyobb gond-
dal ‘késziil el a kifutd, akkor a kiscsibe se keriil bajba. Mondanivalénk lényegée és
céljit tomdren a cim fejezi ki. Erthetd tehit, ha ,Minden mondatnak a cimr8l kell
szélnia,” (Tanterv: 51. 0.) A sok j6 6tletb6l (Pl. Bajba jutott a kiscsibe, Elkéborolt a
kiscsibe, Riadalom a baromfiudvaron stb.) a talalé cim kivélasztdsa nem is okozott
gondot.

Tgy alakult ki az alabbi teljes fogalmazis.

Riadalom a baromfiudvaron

A baromfiudvar elkeritett részén vidiman kotyog a tyikanyé. Halk zsibon-
gas a valasz. Tdvolabbrdl riadt csipogds hallatszik. Egy csibe kibdjt a résen és
elkéborolt. Egyszer csak rikoltozni kezd a kotlds. A leselkedd macskit elzavarjék,
a rést is elfedik. Koriiltekintéssel elkeriilhetjitk a veszélyt. -

Miféle tanulsigokkal szolgilt hat az éra?
1. Nem tilzott az iltaldnositds, ha azt mondjuk, hogy a magnd igénybevétele
4 7 .. ’ NS ’ ’ ! "o .. s
nagymértékben névelte az éra nevelési hatdsfokdt. A modern szemléltet8 ‘eszkdz segit-
ségével a nevel rervszerllen irdnyitotta és fejlesztette a tanuldk megfigyelését, a jelen-
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ségek elemzésével pedig hozzajirult érzéseik és gondolataik tudatositdsdhoz. Ez pedig
jelent8s 1épés az 6nall6 alkotas felé vezerd dton.

2. Az is bizonyos, hogy a tdrgy: tények érzékelését a magné segitségével ponto-
sabba tehetjitk. Marpedig csak a tArgyi tényeken alapuld é az azoknak pontosan meg-
felel§ képzet lehet alapja a jelenségek és dsszefiiggések gondolati feldolgozsinak, a fo-
galmazis alapveté munkdjinak. A magné hasznilata nyomin még inkabb nyilvinvals,
hogy a fogalmazistanitdsban a felfokozott élmény biztositdsinak dontd szerepe van.
Ha pedig témank célja is viligos el8ttiink, akkor az 4téle gondolat és érzelem konnyen
mondanivaldva teljesedik. . .

3. Az auditiv hatdsok jelentdsen megkdnnyitették a tabldra irt rokonértelml sza-
vak jelentésének és hangulatkeltd szerepének elemzésé, a tervszerd szdkincsfejlesztést,
hiszen minden kifejezés mogdet ott volt a valdsag, amelyre a szé utalt. A magné fel-
haszndlasdval megerésodote (vagy létrejstt) a rokonértelmii szavak kapesolata azokkal
a jelenségekkel, amelyeknek a jellésére szolgilnak. Az efféle élménynytjtis tehdc csak-
nem kizdrja, hogy a szé elszakadjon a valdsigtél. A szinonimik jelentésa’trnyalatait
mérlegel§ vilogatds azt is tudatositja a tanuldkban, hogy egy-egy szé mennyire diffe-

rencidltan tiikrgzi a valésigot.
' 4. A magnd lehet8séget teremtett ahhoz, hogy egy-egy szd jelentéstartalma szem-
léletessé valjék a tanuld tudatdban. Az élményesitésnek ez a mddja erSsiti a valdsighoz
{z8d8 kapcsolatainkat, hiszen a gondolkodas folyamatét a legtobb esetben ezek az elsd
jelz8rendszerhez tartozd képzetek és fantaziaképek kisérik.

5. Miutin a magné mozgdsitja az értelmi erdket, jelentds tényezd a tanuldk akti-
vizdlasiban. A jelenségeket, eseményeket szemléletessé teszi, éppen ezért szorosan meg-
hatdrozza a gyermek gondolatmenetét és érzelmeinek alakuldsit. Megvan az az el8nye
is, hogy segitségével pedagdgiailag dtformdlhatjuk a valésdg ritmusit. Pl az id6ben
egyméstdl tdvol levé eseményeker percekbe vagy miésodpercekbe is belesrithetjitk.
A képzeletnek ekdzben sajitsigos szerepe van, mivel a halldsi észleleteket ki kell egé-
sziteni pl. a megfeleld mozgasokkal, ugyanakkor az egyes hallsi ingereker ésszerfi
egységbe olvaszt]a

6. Az 6ran szerves kapcsolatba keriilt az anyaggy#jtés hirom egyszerti mddja: a
magndra’ vett hangokra vonatkozb megfigyelés, az emlékezés a baromfiudvaron latot-
takra & az auditiv ingereknek megfeleld elképzelés.

7. Nem vitathaté, hogy a fogalmazdsi érin alkalmazott médszeres eliardsok val-
tozatosabba tételéhez a magnetofon alkalmazdsa gazdag lehet8ségeket kindl.

8. Ennek a modern szemléltet8 eszkéznek a haszndlata tébbletmunkat is jelent,
és az eddiginél sokoldalibb, elmélyiiltebb neveli szervez8-iranyitd tevékenységet kivan.

9. A tanulék azt is ellen8rizhették, vajon az atélt, elképzelt eseményeketr a valé-
sagnak megfelel6 id6rendben mondtak-e el. A magnét tehdt a fogalmazds & a valdsag
osszevetésében, a valdsdg mind pontosabb és teljesebb megismertetésében is j6l. felhasz-
nalhatjuk.
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HIRJAK BALAZS
altalanos iskolai igazgatd, Bélmegyer

~

HOGYAN'TAMASZKODOM AZ ORSOKRE, MINT KOZOSSEGEKRE
A TANITASI ORA ELOKESZITESEKENT ES A TANITASI-ORAKON

A marxista pedagbgiai miveltség marxis-
ta szemléletet biztosit. Ez a szemlélet az
alapja a pedagbgiai optimizmusnak. A pe-
dagdgiai optimizmus hit az emberben, biza-
lom az ember erejében. Ezt a bizalmat mi
munkank sordn tobbféleképpen ki tudjuk fe-
jezni. Kifejezziik azzal is, hogy nem ismeriink
elveszett tanulét sem tanulmdnyi,-sem fegyel-
mi téren. Emellett szé! az is, ha egy addig
gyenge tanuld feltérésér nem kétkedéssel, ha-
nem orommel, lelkesedéssel fogadjuk. Ezt bi-
zonyitjuk akkor is, amikor a legnehezebbnek
l4tsz6 esetekkel Gjra és djra kezdjik... A
bizalom. legf6bb kifejez8je mégis az, ha az
okratasi. és nevelési folyamatban munkatir-
sunkkd tesszilk a gyermeket. Ha nem azt ér-
zik, hégy mi neveljik, leckézterjiik Oket, ha
nem kell elszivlelniok a pedagégiai kiszolgal-
tatottsdg érzésér, hanem ehelyett azt lagdk,
hogy sajat és mdsok oktatdsiban és nevelé-
sében rajuk is szdmitunk. Hogyan juthatunk
ide? Onkorminyzdsra kész gyermekkollekti-
vak létrehozdsaval, olyan kollektivdk lérre-
hozasival, melyek ifjisdgira nyugodtan hi-
rithatunk jogokat és kotelességeket egy-
ardnt. Szocialista nevelés nem lehet mdskent,
csak ha azt olyan kozdsségben folytatjuk,
melyben a tanulbifjisdg felel8s szervezbjévé,
gazddjava vilik 6nmaga munkdjinak, tanu-
. lasanak, egész kozosségt életének. B

Mi ennek az elvnek évek bta harcosai va-
gyunk. Legf8bb gondunk, hogy a gyermekek
életét osztdly' és iskola (raj és csapat) szin-
ten, tanéran és tanérdn kivil hogyan tegyik
kozosségivé.

Kézismert, hogy a kdzdsségi ember jellem-
‘vondsai, csak a kozosségi élet tevékenység-
rendszere 4ltal biztositott gyakorlatokon, él-
ményeken 4t tudnak kialakulni. Ebbé8l az el-
gondoldsbd]l kiindulva igyekeztiink tgy szer-
vezni, hogy a csapat minden egyes tagja ‘érez-
ze: iskolank életének tervezdje, megteremtbje,
ellendre & is.

Az emlitetteket biztosité csapatéler sok-
rétliségéb8l — a cimben megjeldlt téma meg-
értéséhez — csupan egy dolgot emelek ki.
Ez az &rsi feleldsség kérdése. Mi erre a do-
Jogra igen nagymértékben épitiink... A fe-
lel8sség 1ényegée igyeksziink kiils6ségekkel is
aldtdmasztani. Pl. egyiitiilés, Orsi keretben
torténd ki- és bevonulds, 8rsok kozéee folyd
kiilonbsz8 versenyek, a hetest szolgilar 6r-
sonkint valé elldtdsa stb.... A tartalmi lé-
nyeg természetesen az, hogy az Orsék felel8-
sek egymdsért a rend, a tisztasdg, a tanulmai-

nyi munkéc illetden stb.... A felel8sség nem
nyilvidnulhat meg csupan abban, hogy biral-
jak egymdst, hanem kifejezést kell annak
nyerni éppen Ugy egymds segitségében is.
Nem elég pl. a rosszul feleld tanulét * csak
Osszeszidni, hanem meg kell keresni -az okot
"is, ami azt elbidézte, valamint a kikiisz6bs- -
lés médjit is. Azokban aZ Orsokben, ahol a
tagjaikért érzert -felel6sség valdban él, meg
is taldljak ezeket a médokat. Van, aki mellé
leilnek, hogy az egyes anyagrészeket fijra,
meg djra elmagyardzz4dk, van akinek a szii-
leit keresik fel, hogy a tennivalékat vele
beszéljék meg, mds esetekben a szaktandrokat
kérik djabb, gyakoribb feleltetésre stb....

A fentiekhez hasonléan gyakran tandi le-
hettiink annak, hogy a gyermekek t6r8dnek
egyméssal, és ennek érdekében tevékenyked-
nek. Terveznek, cselekednek, birilnak, ellen-
Oriznek, intézkednek, segitenek. Jélesett lat-
ni a nagy aktivitdst, melyet végeredményben
az egymasért érzett felel8sség motivilt, Az
8 gyakorlatuk mindinkébb igazoita: nem éi-
het kiilon életer az egyén, sikere vagy bal-
sikere a kozosségtdl fiigg. Ordm volr tapasz-
talni azt is, hogy mennyi b4rorsig, mennyi
otlet, mennyi kezdeményezés volt ezekben a |
pajtasokban. Egészen kézvetlenek tudrak hoz-
zank nevel8khoz is lenni. ’

-Es mindez valahogy megvaltozott, amikor
a tanitdsi 6rikon talilkoztunk. Az iskolai
élet e jellegzetes munkaformdja idején nem
tudtdk Ggy érzékelni egyiivétartozdsukat, ott
nem kaptak médot arra, hogy kdzosen dol-
gozzanak, hogy egymdst segitsék, ellendriz-
zék, birdljdk... Es én mint neveld is vala-
hogy mis lettem az érin. A tanitdsi 6ra ha-
gyomdnyos ‘tekintélye szinte tudatomon ki-
vill 4dcformdle. Nem, nem a régi tanar-diak-
viszonyra akarok itc utalni. De ha birmeny-
nyire is mds volt, most mir mégsem dgy volt,
mint iskoldn kivil. Itt valahogy mégis csak
én voltam, aki dirigdl, aki iranyit, aki in-
tézkedik, aki valahogy csak sokkal feljebb va-
gyok. A rtanulék aktivitdsira nyilvan hogy
épitettem, az ismeretszerzés folyamatiba
nyilvdn, hogy igyekeztem &ket is bekapcsol-
ni, de ez mégsem olyan mértékd volt, mint
munkatirsak kozt szokds és féleg hidnyzort
a kozosség jellege. Az Ors mint kozodsség —
aki a cseng8sz6 elhangzdsa utdn maris ak-
tivvd vilt — it passzivitisra volr itélve.

Sokat, nagyon sokat gondolkoztam azon,
hogyan lehetne megsziintetni ezt az 4llapo-
tot, és hogyan lehetne megtalilni a médjit
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annak, hogy a tanitdsi 6rdkon is érezzék
az Orsok egyiivérartozdsukat, hogy ott is le-
gyen médjuk a kozds munkdra, egymids se-
gitésére, ellenbrzésére, birdlatdra. ..

A megvalbsitds érdekében kezdtem kisér-
letezni.

Ugy gondoltam, feltétleniil sziikséges az,
hogy bizonyos fokozatossdg szem elStt tar-
tasaval igyekezzek eldbbre jutni.

Ismertetném most mir azt az utat, melyet
az el8bbrejutds - érdekében végigjirtam, il-
letve — mivel a nevelStestiilet t5bb tagja is
csatlakozott hozzdm — végigjartunk.

El6szor is a prébakbvetelmények teljesi-

tése és a tanulmdnyi munka kapcsolatinak -

Gjszerd formdjdt igyekeztiink ‘megvalésitani.
A prébakdvetelmények tiizetesebb vizsgidlata
dlapjan littuk, hogy azok nagy része az ok-
tatds sordn szerzett ismeretekre tidmaszko-
dik, ahhoz tapad, illetve azt igyekszik ki-
egésziteni, a gyermek szdmira kozvetleneb-
bé tenni. Ha ez igy van — mondottuk —,
akkor nekiink mint szaktaniroknak sokkal
nagyobb figyelemmel kell lenni az olyan pré-
bakdvetelmények teljesitésére, melyek a ta-
nulmidnyi munkaval, illetve az ismeretszer-
zés eredményességével kapcsolatban van.

Ennek 2 munkdnak eléggé dltalinos lebe-
csiilését jelenti, pl. az is, hogy alig van szak-
tanar, aki prébakdvetelmény teljesitést igazol-
na. En nem tudhatom, hogy ez orszdgos vi-
szonylatban mennyire 4ltaldnos,- de annyit
mondhatok, hogy Békés megye szeghalmi és
békési jarasban nemigen alkalmazzdk. Hic
még arra hogyan is vetemedne valaki, hogy

esetleg érdemjeggyel is jutalmazng az it ki-,

fejtett munkdt. Pedig ha mérnénk, ha nem
litndk a tanulék ezt az érdektelenséget, az
még t6bb, még jobb ilyen munkdra buzditanid
Sket. Akkor litndk és éreznék, hogy segiti
a tanulminyi munkit az, amit 8k mint Ors
kozdsen végeznek. (A fokozatot végered-
ményben ez jelenti. Ez, hogy ldtjik, hogy az
Ors tud tenni a jobb érdemjegyekért, ha ezen
a fokon nem is a tanftdsi éran.) Példdk fel-
soroldsaképpen kérdezem én a koverkezSker:
Vajon nem a térténelem tandr elbirdldsa ald
tartozik els6sorban pl. a lakdhely felsza-
baduldsa tdrténetének feldolgozisa, és nagy
hibat kovetiink el akkor, ha ezt érdemjegy-
gyel is jutalmazzuk, mert szintje alapjin arra
érdemesnek tartottuk? Mi az egyszertbb, pl.
par lapot megtanulni a toérténelem konyvbél,
vagy sok-sok utdnjirdssal képeker, cikkeket
gyujteni, beszélgetéseket szervezni, magne-
tofonfelvételeket késziteni, az ©sszehozott
anyag alapjin albumokat, térképeket, ismerte-
téseket stb. Osszehozni. Az ilyesmit miért nem
lehet hét é&rdemjeggyel is értékelni? Hadd
litndk mdr a pajtasok, hogy a tanulminyi
munka segitése nem meriil ki1 a tanuldéparok
szervezésében. Vagy helyes, ha k&zombésen
szemléli a rajzszakos, hogy miként veszik ki
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résziiket a pajtdsok az osztilyok dekorildsi-
ban, az Orsi-fal készitésében? Es a bioldgus
munkdjit nem segitik a névény, termény, -
toll, vagy mis gyljtemények? Es mit szélnak
a magyarosok a kulturilis seregszemlén valé
részvételhez, a konyv, a filmankétokhoz? De
a testneveld is ragyogd eredményként kony-
velheti el, ha a sporttal kapcsolatos préba-
kovetelményeker teljesitik gyermekeik. Amik-
re utalok csupin kiragadott példik.

A prébakovetelmények kozdtt szerepel a
szellemi vetélked8kén vald részvétel is. Errdl
kiilén. is szeretnék emlitést tenni. Ha végig-
néziink egy-egy olyan 4llomdsin, ahol tan-
tirgyi vonatkozisban kell produkidlni az &rs-
nek a pontokérr, akkor meglep8dve tapasz-
taljuk, hogy mennyi ﬁtletteﬁ szellemességgel
allitjdk ossze a feladatokat a ranulék. Lit-
tam pl. olyar, hogy jatéksint kellett az Srsnek
Osszedllitani, arra a kisvonatokat elhelyezni,
azzal kiilonb6z8 fel- és lekapcsoldsakot vé-
gezni, véltékat mlikodretni, és kézben mindent,
amit csindlnak, mondani oroszul. Alkalmuk
volt segiteni egymést. Az 4llomasvezetd még
szétart is adott a keziikbe. Lehetetr egymdst
javitani, nyelvtani tényre figyelmeztetni
sth. ... En amikor ezt littam arra gondoltam,
hogy ezt nemcsak, hogy nyugodtan értékel-
heti a szaktandr, de még médszert is leshet
el a pajtdsoktdl. De nemegyszer azt is tapasz-
talhatja meglep6déssel, hogy az a tanulé is,
akit & olyan gyengének gondolt melyen iigye-
sen szerepel ilyen esetben.

Hasonlé. példikat természetesen minden
tirggyal kapcsolatban lehetne felsorolni.
Littam pl. amikor fizikai tirgyd vetélkeddn
csengft, telefont szereltek, technokoid jarék-
b6l készitett autét elemmel jirattak stb....
Kémiai tédrgyt akadélydllomison plasztilin-
b8l dllitottak &ssze szerkezeti képleteket, s@t
egész egyenleteket is kifejeztek -ilyen médon,
foldrajzbél objektumokat helyeztek el iires
térképekre, homokasztalokon felszini form4-
kat alakitanak stb..... Volt idészak, amikpr
az ilyen feladatok meglepetésszerlien ériék a
Eajtésokat. Ez esetben nem volt teljes érrékd
aszna, mert igy inkdbb csak az 8rs legjobb
tanuldi produk:%(ték magukat. Most mir olyan
irdnyftdst adunk a pajtdsoknak, hogy mond-
jak meg el8re a tdrgykére és azt, hogy koriil-
beliil mi vdrhat$ feladatként. Igy az Ors eldre
fel tud késziilni. A vetélkeddt persze tgy
kell vezetni, hogy azért gondolkodisra, &t-
letre, alkotdsra legyen lehet8ségiik a vetél-
keddn résztvev8knek. Azt is kérjilk most mar
az OrsokeSl, hogy a vetélkedd végén még
kiilén is értékeljék, elemezzék, foglaljak &ssze
a feladatokat. (Ezt kérjiik abban az esetben
1s, amikor 8rsékon beliil folyik vetélkedd és
egyéni helyezésekért megy.)

A felsoroltak minden bizonnyal igazoljik
azt, hogy ismeretszerzés vonatkozdsiban mi-
lyen nagy jelent8séglek ezek az alkalmak.



Szomorl, hogy “Mmégis vannak szaktandrok,
akik nem is tudnak ezekr8l az alkalmakrél
‘Az 8 részitkr8l értékelés nélkiill marad sok
ilyen munka. Kezdetben ndlunk is idegenked-
tek tobben ettdl. Artél féltek, hogy irredlis
lesz olyan valamire jegyet adni, ahol .nem
hallanak minden egyes megnyilatkozdst. Hat
a' bizalom? Azok vajon, akik &sszedllitottdk
a feladatokat — sokszor egész délutdnokat
kit51td munkival —, akik el8re mindent ki-
prébaltak és megcsindltak, vajon nem tudndk
megitélni egyes Orsok szereplését? Esetleg az
Srson beliil egyesek kiilon teljesitményér is?
Es mi torténhet, ha valaki egy kicsit téved?
A szaktanir 4ltal beirt- jegyek taldn mindig
a legnagyobb realitdst mutatjdk? Akkor is
amikor a legijabb anyag egyszeri eldardldsit
hallgatjdk meg csupdn? -

Mi béatran érrékeljiitk ezeket az alkalmakat
az OrsvezetS, vagy 4llomdsvezet8k nyilatko-
zata alapjan. Igy csindljuk tudatosan is, foko-
zatnak tekintve ezt az éran valé bekapcsolds-
hoz. Biztatdst akarunk ezzel adni és egyben
szoktatni is -akarjuk ezzel az Orsdket arra,
hogy minél tSbbet dolgozzanak egyiitt.

A fokozatnak egy kovetkezd 1épcsbfoka az,
amikor az &rsoknek a tanitdsi dra elGkészi-
tését segitd feladatokat adok. Erre is nagyon
sok lehet8ség van. Pl. gydjtetek veliik képe-
ket, -cikkeket, korabeli dokumentumokat.
Azokbdl esetleg albumokat is 4llftottak osz-
sze. Mas esetben szimadatokat hoznak folyd-

_iratokbdl, statisztikikbél stb. ... Ismét masok
intézményekhez, gazdasigokhoz mennek -el
bizonyos dolgokat megérdeklédni. Pl. éppen
litogattam a 3. osztalyban, amikor a',,Szo-
_vetkezet udvarin” c. olvasminyt dolgoztik
fel. Nagyon nagy segitséget jelentett, hogy
az egyik Ors megbizatdst kapott arra, hogy
a helyi tsz gépillominyardl, 4llatalloma-
minyarél, a tejtermelés mennyiségérdl stb.
érdeklddjon. Igy sok vonatkoztatdsra kapott
alkalmat a neveld az 6rdn. Amikor ugyanis
beszélgettek arrél, hogy mit is ldtott a tsz-ben
az olvasminyban szerepl8 két pajtds, mindig
ki lehetett egésziteni azzal, hogy nilunk hogy
is van. Gyakran hallhaté volt a tanitb néni
felszélitdsa: ,,Na majd.a Gagarin 8rs elmondja
nekiink, hogy itt a helyi tsz-ben hogy is
4ll ez a dolog.” A sokszori hivatkozds alap-
jin érezte minden gyermek, hogy most a
Gagarin 8rs az 6ra sikere érdekében sokat

tett. Maskor eégyes személyeket kell felkeresni.

érdeklddésre. Pl. a Tandcskdztirsasig har-
caiban részt vett veterinokat. De adhatunk
olyan 6rsi feladatot is, amikor nyelvtani té-
nyeket gy(jtenek, valamivel kapcsolatban
kérdéseket 4llitanak &ssze, névanyagot cédu-
liznak ki (foldrajzbél) modelleker 4llitanak
Sssze (gyurmabél kémiai érdra) stb., stb....
A lényeg -az, hogy ilyenkor minél tSbbet ta-
maszkodjam arra, amit elkészitett az 8rs és

.
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hivatkozzam is rdjuk, hogy érezzék fontos
munkdt végeztek. ’

Vannak kartirsak, akik az efféle feladat-
kiaddsoknak egészen sajitos formdic taliltik
ki. A magyar szakos pl. a kdvetkez8képpen
is csindlja: Mivel olykor-olykor kényvnél-

kiili tanulisra igen sok vers jonne Ossze, -

azok megtanuldsat elosztja kés8bbre is, ami-
kor az ilyen jellegli feladat nem halmozédik
Ossze. Amikor betervezi, hogy most mir ebb8l
és ebb8l a versbOl ennyi és ennyi szakaszt
megtanittat, akkor-el8szr nem adja fel az
egész osztilynak, csak egy-egy Orsot kér fel
»titokban” annak a megtanuldsira. Amikor
legkézelebb mindenki szamdra feladja, akkor
hivatkozik arra, hogy mir.van is &rs, aki
be tudja mutatni, hogyan is kell hit tanulni,
hogyan kell hangsilyozni stb.... Aztin egy-
szerlien a tSbbi Orsnek is feladatul adja a

megtanuldst, ugyanakkor titokban egy mdsik .

Srsnek megint ad tSbbet is fel. Meglep8, hogy
Orsénkint kapva a feladatokat nincs, aki ne

tanulnd meg. Ha ugyanis nem tanulnd meg, -

az egész Orsre hozna szégyent. Tudja, hogy
Orse nagyon kemény birdlatdnak van kitéve.
Erdekes az is, hogy ilyenkor igyekeznek a
t6bbiek 1s megtudni, kapott-e valamelyik
Ors kiilén feladatot, és ha megtudjik, csak
azért is megtanuljdk 8k is. Hasonlé a helyzet
a kdnyvekben is megtaldlhaté sok feladatral.
Annak mindegyikét elvégezni nem lehet. Ep-
pen ezért ,titokban” (levélben, titkos pa-

_rancsban) egy-egy &rs mis és mds feladat-

csoportot kap. Oridn t8rtén8 értékeléseknél
mindegyik tanul a masikébél. De ha meg-
‘tudjdk, hogy mi volt a misik 6rs feladara,
feltétleniil arra. is felkésziilnek, azt is el-
készitik. ..

A szimtanos a 7. osztilyban hasonlé mé-
don Orsokkel elkészitette kiilon-kiilon egész
ives lapokra az &sszes konyvben szerepld
szimtani feladatot. Ezekre mint mintafel-
adatokra mindig lehet hivatkozni. A kévet-
kez8 évben hf. ellen8rzésre is nagyszerlien
fel lehet hasznilni. Ha a kikeriil§ feladatok
valamelyikében is hiba lenne az az 8rsre na-
gyon nagy szégyen lenne. Eppen azért a ki-
tevést sok, sok kozds ellendrzés eldzi - meg.
Gondosan tanulmdnyozzdk jé-e a menet, az
elhelyezés megfeleld-e, a mellékszdmitdsok
pontosak-e. Minden egyes miiveletet 4tszdmol-

_.nak 3—4-en. Ha kitudédnak a feladatok, a

tilteljesités ite is gyakori. Ezekhez hasonlé,
de még hosszabb lélegzetll munka pl. a gya-
korlé kert kisérleti parcelliin végzendd meg-
figyelések, feljegyzések vezetése stb.... Ami-
ket felsoroltam csupén egy-két példa a lehetd-
ségek hosszti sordbél. Ha igy csindljuk, az 6r-
s6k szerepét kénytelenek vagyunk el8térbe
hozni, hiszen munkdjukra az érin sokszor
.apellilunk. Meg. kell mondanom azt is, hogy
a munka ilyen. irdnyitdsa a nevel8tbl sok
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gondossagot, sok elSreldtast igényel. Ezt nem
lehet végezni akkor, ha csak a kovetkezd
4riban gondolkozom és nem litom az 6rik
egész lancolatat. (Sok esetben még rémaksrnél
1s nagyobb egységben).

Orsi egyiittmiikodés az éran.

Az el6bb emlitett fokozatok betartdsa utan
— akkor, amikor az 8rs6k mar megszokjak
az egyiitt dolgozist, és természetesnek tart-
jdk azt is, hogy azt ériékeljiik is, hogy azt
nagyrabecsiiljiik, hogy nagyon j6! felhaszndl-
haté segitségnek tartjuk — nyugodtan szer-
vezhetjiik magidt a tanitdsi 6rac 1s dgy, hogy
tdmaszkodunk az Orsokre mint kozdsségekre.

Ez legkézzelfoghatobbnak a manuilis tevé-
kenységet kivind 6rakon thnik. Pl. a gya-
korlati foglalkozdsok driin elkészitendd mun-
kadarabok &sszedllitdsinidl nagyon kénnyen
végrehajthatd. A lényeg az, hogy mi az 6r-
soknek adjuk ki a munkdt. A szervezés to-
vabbi része az § feladatuk. Arra vigydzzunk,
hogy a szervezd, irdnyité mindig mas és mds
legyen, hogy a begyakorlisra mindenki kap-
jon lehet8séget. (Nem utolsésorban igy lesz
alkalmuk a f{6lé- é&s aldrendeltségi viszony
gyakorldsira is.) Ugyancsak kell vigydzni
arra is, hogy a beosztdsokat vilisdk. A ,sza-
lag” azonos részén mindig mis és mas 4lljon,
hogy mindenki végezzen minden munka-
fogast, hogy mindenkinek legyen alkalma
mas és mas helyzetben is feltaldlnia magit.
Mi azt is fontosnak tartjuk, hogy a szer-
szamokat is 8rsokre osszuk ki, mert akkor
a rendbentartisért, annak megbecsiiléséért van
kit feleléssé tenni. De igy érdekeltek is a
rendbentartdsban, hiszen akkor a jobb szer-
szdmokkal kényebben dolgoznak.

igy szervezett 6rit a 7. ledny osztdlyban
lattam. Feladat volt: Varrds géppel. Egyenes
és gorbe vonalban valé varras. Targytorma:
kétény. A munka kiaddsa alapjin minden
8rsnek két kotényt kellett varrnia. A koté-
nyen van 4 szalag, ezeken kell az egyenes
varrdst végezni, és formdjinadl fogva van 4
gorbe vonal is, melyet végig kell varrni. Az
egy-egy kotényhez ketté osztort drs igen
tigyesen megoldotta, hogy mindenkinek jusson
mindkét varrisformabdl, de azt is nagyon
ﬁgyesen megoldottdk, hogy milyen sorrendi-
s

gben kell dolgozniok, egyazon iddben ki-~

nek mit kell varrnia, hogy a haladés gyors
legyen. A munkadarab milyensége aztdn az
egész Ors lgyességét, figyelmét, gondossigit
dicséri aztin, — vagy éppen elmarasztalja.

Konnyl az éra ilyen szervezése rajz és
testnevelés &riakon, szdmtan-mértan érakon,
vagy tanuléi kisérleteknél. Ilyen szervezésh
rajz 6rit lattam pl. az 5. osztalyban, ahol az
volt a feladat, hogy az 8rsok apr. 4-i plakitot
készitsenek. A feladat alapjin dekoricids kar-

.
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tonokra emberalakokat kellétt elhelyezni és
szabvanybettkbdl 4116 irdssal elldtni. Vol
Ors, akinek uUgy kellett ezt megoldani, hogy-
az emberalakokat szines kartonbél kellett
kivdgnia, midsiknak el8sz6r meg is kelletr
festenie, 2 harmadiknak nem vigdssal, hanem
tépéssel kellett emberalakokat formélni. Az
elhelyezés a felragasztis kinek-kinek az &rs-
ben tortént megbeszélés eredményeképpen jort
lérre. A munkak Osszehasonlitdsa, értékelése,
elemzése nyilvdn az egész raj javat szolgilja.

Ugyesen vezetett mértan drat littam nem-
régiben a 6. osztilyban is, ahol e szerint az
clv szerint szervezett a kartdrs. Hengerfel-
szin szdmitdsokat végeztek. Volt 8rs, akinek
a feladara csak a szoveges feladatok &sszedlli-
tasa volt. Az Orsdk viszont felosztortdk a
munkdt maguk kozétr olyanféleképpen, hogy
egyesek kor feliileteker szdmoltak, mdsok a
paldst feliiletér, voltak akik az adatokat sz-
szegezték, mdsok utdnszdmoldst végeztek
stb.... Persze a szerepek itt is cserélddrek.

Persze nemcsak az ilyen érikon lehet ezt
a médszert alkalmazni. Lehet pl. 2 kimon-
dottan humin jellegll tdrgyakndl is. Az igaz,
hogy inkdbb csak a gyakorld jellegli, vagy
rendszerezd érdkon talalunk rd kénnyen meg-
olddst. Littam pl. a 8. osztilyban egy a
Tanscskdztarsasigot Osszefoglalé toriénelem
6rit ilyen felépitdsben. Ezen az 64rin volt
Ors, amelyik az anyagbdl osszedllitott kialli-
tast ismertette, volt Ors, amelyik mint Nép-
biztosok Tanacsa szerepelt. Volt 8rs, amelyik
a Vords Ujsdg riportereit adta, volt 8rs, aki
a korabeli énekeket mutatta be. Nagyon sok
volt ebben az érdban. A kiallitdshoz pl. oda-
tartozott a helybeli volt voréskatondkkal
folytatott beszélgetést Orz86 magnészalag is,
(meg egy meghivott volt véréskatona is). A
tandr ezen az 6rin két mondatot mondott.
Az egyik a bevezet8 mondar volt, a misik
a befejez8. Kozben ugyanis az irinyitdst a
riporter Ors adta Osszekotd vezette.

Ha belejévok ebbe a gyakorlatba, akkor
meg- tudom taldlni a mddjit annak is, hogy
olyan 6rikon is tidmaszkodjam az &rsokre,
amikor 4j anyagot veszek. Kiilondsen, ha
igyekszem mindi}g megteremteni a régi és 94
anyag kapcsolatat. Pl. nemrégen az 5. osz-
tilyban littam torténelem érdn, hogy a tandr
a rémaiak miiveltségével, mivészetével, valla-
sival lgy teremtett kapcsolator, hogy azt
mindig az egyik megbizott Orst6] kérdezte.
Kiilon megkérte 8ket, hogy erre késziiljenek
fel. Vannak esetek, hogy mir otthoni mun-
kéval elvégzik ezt a felkésziilést. Mds esetber
csak az érin kapjdk meg — mint egy cco-
port — ezt a munkat.

De bekapcsolhatjuk az 6rséket pl. ayelv-
tan 6rin tényanyaggyljtésre, szdmrtin 6ran
fetl)adatok Osszeallitasra, munkdk aiuézésére
sth. . .

J6 lehetSségei vannak az Orsokre vald ti-



maszkodds szempontjibél azokon az érékon,
ahol a tankényvvel kapcsolatos munkat kap-
nak, vagy ahol kutat6 jellegi munkaval biz-
zuk meg Oket. Utébbival kapcsolatban pl. a
kovetkez6t mondtam nem régen a 8. osztdly-
ban kémia 4rin: Kérlek benneteket, hogy
a felire affinitdsi sor alapjin prébaljdtok meg-
allapitani az egyes csoportok tulajdonsdgait
az eddig végzett anyag alapjan. (A sort fel-
frtam, és roviden megmagyardztam.a lénye-
get. A jellemer8sség nem volt 1) fogalom
mér nalunk.) Megmondtam nekik azt is, hogy
a konyvet el8sz8r ne hasznaljdk. Amikor
Ggy érzik, hogy kifogytak, akkor hasznaljik,
de ne annil a résznél, ahol ez van leirva.
A tanulék igen aktivak voltak. Az eredmény
-meglepd és szép volt. .

Megjegyzem, lehet feladatokat nemecsak &rs-
nek, hanem egész rajnak is adni. Ebben az
esetben kell legyen, aki a munkdt lebontja
Srsi szintre. Onnan az,_eldbb emlitett médon
folyik tovabb.

Mondhatnék t5bb példdt is, de taldn ennyi
is elég. Utoljara szeretném még réviden azokat
a kémiai érdimat ismertetni, melyeket kisér-
letiink kezdetén tartottam, és amelyeker be-

mutaté tanitds keretében az egész neveld-,

testiilettel ismertettem. . .
Az egyik éran egy &rsot a tiblihoz hivtam.
a t5bbi 8rs a helyén marade. A tdblihoz
hivott &rsnek azt a feladator adram, hogy
Na és Ca-bél kiindulva jussanak el bazishoz
egyesiilés és helyettesités Gtjdn. Kértem azt is,

hogy a felirt egyenleteket fejezzék ki rajz-'.

ban is. (Az egyes elemeket ez esetben meg-
hatdrozott satirozdst karikidk jelsliék, a vegy-

: értlékeket vonalak, mint a szerkezeti képletek-
nél) :

Ugyanebben az id8ben a helyen iil8knek
gylrma segitségével kellett a fenti feladato-
kat megoldani, csak mds-mis elembd! kiin-
dulva. Az 8 feladatuk azt jelentette, hogy
a kiilonb6z6 szind plasztilint felhasznilva,
végigvezessék az egész folyamatot. (Tehdt for-
mélniuk kellett a fém égésér, a kapotr oxid
vizzel valé egyesitését, és a létrejdtt hidroxi-
dot. Az 8rsok egyiittmlkodését és az Brsékre
valé timaszkodast az jelentette, hogy a ko-
vetkez8ket flztem a kiadott feladatok mellé:
»A tdblindl levé 6Ors vezetSje, vagy az 4l-
tala megbizott Orsi tag, jelslje ki, kinek-
kinek a feladatdr, adjon engedélyt a segi-
tésre, és értékelje a munkdt) Helyesen - tor-
tén8 szoktatds utdn a feladatokat és megbiza-
tdsokat ardnyosan fogjdk elosztani az &rs-
vezetbk. Ezt egyébként figyelemmel is tud-
juk kisérni.) A helyeniilé 8rssk hasonlé érte-
lemben kaptik meg a feladatukat.

Néhdny figyelmeztetés utdn azt is meg-
érrették a tanulék, hogy segitésiikkben a ra-

- vezetd jellegnek kell domindlni, és nem he-

lyes, ha helyettiik egyszerfien megcsindljdk a
feladatot.

A végzett munka alapjin, aszerint, hogy
ki mennyire dolgozott 8nalléan, kinek meny-
nyire kellett segiteni... értékeli a megbizott

.a munkdr. Megmondja kinek milyen jegyet

javasol. En ezt egy kiilon fiizetbe irom, majd
1d8énként szdmtani kézépardnyosit szimolva
a napldba is bevezetem. Ahogy meggy8z6dém
arr6l, hogy az értékelés redlisnak szdmithatd, -
mindjirt 15 beirhatom. .

Egy misik éra annyiban kiilénbozott et-
6], hogy ott a megbizott &rsnek kellett min-
den feladatot megadni, és az ellen8rzést is
végezni. .

Egy harmadik éra kisérleti jellegd volt. Egy
Ors volt” a szertdrosi tisztséget betslts. A
mésik, aki utasitotta arra, hogy milyen anya-
gok kellenek a' kisérlethez (a szertdrosok-
kal 8-hozatta ki) és aki kiadta a tGbbi Srs-
nek a munkdr, az ellenrzést is & végezte.
Az egyes 8rsok anyagigényiikkel a szertdros-
Orsh6z mentek. .

Csekély rovid tapasztalatunk alapjin azt
mondhatjuk nagyon sok haszna van az emli-
tett -eljirdsoknak. Nagyon nagy a jelent8sége
nevelési szempontbdl is. Az ilyen érikon a
tanulé, szervez, ellenbriz, birdl, segit, irdnyit.
Erzik, hogy a feladatok megolddsa vala-
mennyitk kozds gondja, megtanuljdk tisztelni
mésok tuddsdc, de ldtjak azt is, hogy a ko-
zBsség szempontjibél kiros az, ha valaki ere-
jén alul teljesit. Tapasztaljdk minduntalan az
egymasra utaltsigot, és érzik azt, hogy milyen
16 érzés masokért tenni, vagy mdsokat segi-
teni. A hidnyossdgot is igy latjdk pontosan..
A segitést 1s igy tudjik konkrétan . megadni.
Gyakran rddsbbennek arra is, hogy a munka
konyebbé tételében 6k maguk is tudnak segi-
teni. Pl. a kémia 6rak levezetésének egysze-
ribbé tételér segitették azzal is, hogy anya-
gos tadlcikatr készitettek, hogy az anyagokat
a apircsomagolds helyett iivegekbe helyez-
ték ...

Befejezésképpén azt mondandm: Szerintem
az okratds és nevelés kovetelményei igy van-
nak egységbe hozva. Igy van biztositva az,
hogy a nevelési kivetelmények nagy része az
ismeretekhez tapadnak, illetbleg igy oktatd-
sunk folyamdn nem elégsziink meg csak egy-
egy lehet8ség kihaszndldsival, hanem bizto-
sitjuk a neveléskdzpontisigot, hiszen az éra
minden percében neveliink. Az anyagban
rejlé lehetdségeken thl ezidttal a médszerrel..
Bélmegyer, 1965. 4pr. :
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Szaktantermes oktatas (kabinet-rendszer) fejlédése
a Csehszlovak Szocialista Koztarsasig magyar tannyelvil iskolaiban

A cseh tannyelvii iskoldk példijira megindult a” szaktantermes oktatds a magyar
tannyelvii iskoldkban is.

E téren a nagymegyeri Altalinos Kézépiskola és a vele egy épiiletben levd Kilenc-
éves Alapiskola érte el eddig a legjobb eredményeket.

Az iskola igazgatdja Teleky Miklés a szaktantermes oktatds bevezetése elbtt ta-
nulminyozta a j6 eredményekkel dolgozé észak-csehorszagi iskoldkat, amelyek koziil
az elsé helyen 4ll: Dobrovice, Bakov, Z4vod.

Ezeken az iskoldkon kiviil az iskola igazgatésiga arra tdrekedett, hogy a tantes-
tiilet tagjai személyesen is megismerkedjenek a szaktantermes oktatdssal. A tantestiiler
aemcsak az emlitett iskoldkat ‘tekintette meg, .hanem a csehszlovakiai iskoldkat is.
A bratislavai Rdzsavdlgyi Iskoldban és a bossani iskoldban' szerzett tapasztalatokat is

. eredményesen felhasznal)ak '

Teleky Miklés igazgaté 1962-ben-a Szov;etumoban Lemngradban Moszkvaban
é Kijevben is tanulmdnyozta az internitusi és szakrantermes iskoldk felépitésée és
munkajit.

Nagymegyeren a szaktantermes oktatdst 1963. februir 1-ével vezették be. Az is-
kola 1964-t8l szoros barau kapcsolatban van a gyOri Majer Lajos Gimndziummal is.

A nagymegyeri iskola az els§ id8szakban féleg a formai viltozdsokra torekedrek,

_&s egy fél évig az Ggynevezett el8készitd 1doszakban féleg a kabinetek szervezésére
fektették a fOsilyt.

A koverkezd felépitésti szakrantermeket 4llitoteak fel:

a) Elementaris szaktantermer az 1. évfolyam szdméra,
b) a 4--5, évfolyamban bevezették a fél szakositisos rendszert és
_c) a 6. osztalytdl kezdve egészen az 4ltaldnos kozépiskola legmagasabb, azaz a
III. osztilyig szaktantermes rendszerben tanulnak a tanulék.

A tantermek a kovetkez8k:
. rajz és zene szaktanterem,
. biolégiai szaktanterem,
. 2 szlovdk nyelvi szaktanterem,
.2 magyar—orosz szaktanterem,
. 2 matematikai—abr. szaktanterem,
. kémia—fizikai szaktanterem,
. a foldrajz, toriénelem, dllampolgari nevelés szakranterme; -

Az brarend Osszeallitasinal tgyelni kellett arra, hogy megtartsik a legkisebb moz-
gds elvét, betartva a pedagégiai szempontokat is.

Az anyaosztily” kérdését Ggy oldottdk meg a kdzépiskola hirom évfolyamé4ban,
hogy a szaktantermek egy része egy-egy évfolyam alaposztilya is.

Az brarend Osszedllitisindl kitlint, hogy példédul az a kozépiskola 1., 2. vagy
3. évfolyamban- a tanitist mindig az ,,anyaosztdlyban” kezdik. A tanuldk legtsbbet
ebben az osztdlyban tartbézkodnak. A 3. osztdly osztilyfénoke Gyiire Lajos, aki a ma-
gyar nyelv é irodalom szaktanterem &8re. A 3. évfolyamnak ez a szaktanterem az
. alaposztilya. Hasonléképpen oldottdk meg a szlovdk, orosz és matematikai szaktan-
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termek kérdésér is. Igy egy-egy osztily felelds a szaktanterem belsd rendjéére és tisz-
tasagaére.

Az iskola tantestiilete azt az osztilyt, ahol a tanulék legtdbbet tartdzkodnak,
kécféle kifejezéssel illeti, 4. m.: ,anyaosztdly”, vagy ,alaposztily”, ezek helyettesitik
részben a régi klasszikus osztdlytermeket az egyes évfolyamok részére.

A 6-9. évfolyamokban az alaposztilyok kérdését Ggy oldottdk meg, hogy a pir-
huzamos osztilyok k&zos osztilyt kapwak, mivel tantermiik kevesebb van, mint év-
folyamuk. :

Az drarend Osszedllitdsit a kovevkez8képpen oldottdk meg:

Az A osztily az els6 két 6rdc tolti az alaposztilyban, ahol a matematika- és
az anyanyelvi drdkat ldtogatjdk, tehdt az elsé két 6rit mindig az alaposzta’tlyban t6l-
tik, addig a B osztdly szaktantermi foglalkozdsban részesiil. A nagyszhnet utan tor-
ténik a valtés. Ez a megoldds az 6rarend Osszeallitdsdndl kedvezd, & igy tantermet is
nyernek.

A kovetkezd tanévben ratértek az egyes kabmetek specialis elrendezésére és ki-
bévitésére. .

Az els8 id8szakban elsbsorban a tantestiilet tagjai kozdtt kelletr az egységes 4ll4s-
foglaldst kialakitani. A jirasukban levé pedagdgusok egy része bizalmatlanul fogadta
ezen forradalmi 4talakuldst. Ezért az iskolanak kézzel foghaté eredményekkel be
kellett igazolnia azt, hogy ezen tanitdsi rendszernek hatdrozott eredményei vannak.

Néhinyan csak kirakatot littak ‘az iskoldban. Elfelejtették azt, hogy a \formai
valtozds torvényszertien belsd tartalmi vileozdst is hoz.

T6bb napos ottani tanulmdnyom alkalmaval az igazgaté és igazgatShelyettes kar-
tirssal valé beszélgetés révén megtudtam, hogy az emlitett utdbbi cikk koziésér azért
tartottak fontosnak, mivel 1963 8szén néhiny csehorszdgi & szlovikiai szaktantermes
iskolat meglatogattak, melyeknek felépitésér tiizetesebben vizsgdltdk, azt tapasztaltdk,
hogy a sok célszerll megoldds mellett kevesebb figyelmet szentelnek az els8 évfolyam
kivételével a 2—5. évfolyamoknak. A csehorszagi és szlovakiai szaktantermes iskoldk-
t6l sokat tanuleak, azonban 6k a 2—5. évfolyamokkal is tiizetesen foglalkoznak, ami
a szaktantermes oktatast illeti. A nagymegyeri iskoldban az I. osztdlytdl kezdve egé-
szen a kozépiskola befejezéséig frontdlisan veg21k a szaktantermes oktatdssal kapcso-
latos pedagdgiai munkit.

Magyarorszdgi négyosztilyos alsé tagozat felépitésével szemben a Csehszlové.k
Szocialista Koztidrsasigunkban 6t évfolyam van, ezért problematikussi- vilt az év-
folyamok helyes csoportositisa.

Legnagyobb vita tirgyit képezi az elementiris id8szak kérdése. Ugyanis ndlunk -
az 1. osztidlyban az'elsé é mdsodik hénapban csupin jitékos formaban torténik a va-
nulbkkal valé foglalkozds. A tanulék az olvasis, irds, szdmolds alapismereteit alaposan
kér év alatt sajdtitjak el, ezért az elementdris idészak kihizédik a misodik évfolyamra
is. Ez a kérdés ndlunk is vita tdrgyat képezi, de a gyakorlat és a kisérletek azt iga-
zoljik, hogy az els6 és méasodik évfolyam felvezet§ rendszerli kapcsolasa helyes. .

A misodik osztélyban az iskolai év elején tapasztaljuk, hogy bar a tanulék na-
gyobb szdzaléka mér folyamatosan olvasott, szeptemberben sokan a nydri sziinet utdn
csak erbsen szétagolva olvasnak. T6bb tanuld az els6 év végén csak addig jut el, hogy
2 bettket ugyan felismeri, de csak ismert szdveget képes elolvasni, vagy pedig egy-két
betlit felcserél példaul sz—zs, d—b, 86—, ty—ly, n—m, ezeket egyardnt elvéti mind ol-
vasisndl, mind az {rasnal is.

Pedagégiai és pszxchologxal szempontbé] ezért nagyon fontos, hogy egy pedagogus
tanitsa a gyermekeket az I. és a IL. osztilyban.
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A szimtan tanitisa az elsd é a misodik évfolyamban médszertanilag megegyezik.
A misodik_évfolyamban tovabbra is ajinlatos a szdmonkérés, a kiegészitd, a felbontb
vagy részekre bonté médszerek alkalmazisa.

Ma miér 4ltaldban Csehszlovikia legnagyobb részében az iskolikban az I. és II.
évfolyamot egy tanitd tanitja. Ez azért is j6, mert a tanit6n8k munkdja is igy sokkal
valtozatosabb, mintha éveken keresztiil csak az els8t tanitanik.

T6bb elsd osztilyt tanité kartdrsnbt megkérdeztem erre vonarkozélag.

Ok egyontetlien azt vilaszoltdk az 1. & II. osztaly felmend rendszerére vonatko-
z6lag, hogy — a miésodik évfolyamban kissé megpiheniink, mivel mair ismerjiik a ta-
nulékat, 8k is ismernek minket, ezért sokkal kénnyebb a pedagégml munkdnk is. Allan-
dban az els6 évfolyamban tanitani eléggé firaszté.

a) Az 1. & 2. éviolyam elsé szakasz.

b) A 3. évfolyam a mdsodik szakasz, mely 6n4lld osztily. Ez az évfolyam a szer-
zett elementaris ismeretek megszilirditdsira, valamint-az ismeretek kiszélesitésére szol-
gal. J6, ha a tanitd ezt az éviolyamot éveken keresztiil tanitja. Itt még nem kezdik.
meg a szakositast, azonban zenébSl és rajzbél a nagymegyeri iskoldban ez évfolyam-
ban is szakos neveld tanit. Itt mar az 4j, modern ranitisi eszkozoket haszndljdk. Ezen
évfolyamban mir a tanulék életkoruknak megfeleld aktivitdsit is nagyszerlien kihasz-
‘naljak és a tanuldkat elkészitik a félszakositott tanitdsi rendszerre. .

c) A 4. & 5. évfolyam a harmadik szakasz, itt mar félszakosirott rendszerrel tani-
tanak. Itt is felmend rendszert alkalmaznak és éz helyes is, mert igy jobban el tudjdk
késziteni a tanuldékat a 6. évfolyamra, ahol mir teljes szakositott tanitds van. Ezt
Ggy oldjak meg, hogy minden tanitd, aki a 4—5. évfolyamban tanic tebetsége szerint
kapja a tantirgyakat é azokat a pirhuzamos osztdlyokban is tanitja, igy tobb éven
keresztiil a sajit maga 4lral kivalasztott tantdrgyakban kelld szaktuddst és gyakorlatot
szerezhet. Egy anyagot t8bb osztilyban tanit, igy kell8leg figyelheti és javithatja
a médszerét is. Tovabbd évrdl évre gyarapithatja szertdrit, gyljteményeit. A tanuldk-
kal szemben is igényesebb, mert 8 is alaposabban adja 4t az anyagot.

Mi az elénye a kisszakaszos tanitdasi rendszernek a tanuldk szempontjibél?

A tanulé mir a negyedik évfolyamtdl kezdve megszokja az alaposabb és rend-
szeresebb késziilést. Tobb tanité6td] tanul, igy a tanitds kiilonb5z8 mddszereivel taldl-
kozik, és ezért a. hatodik osztilyba z6kkenBmentesen jut 4t. A tanulék elbb meg-
ismerkednek a szaktantermes oktatdssal, & az ezzel kapcsolatos tanteremvaltdssal is.

A nagymegyeri Kilencéves Alapiskoldban és az ottani Altalinos Kozépiskoldban
vald hospitdldsaim alatt littam, hogy helyes a félszakositotr tanitdsi rendszer bevezetése
a 4. osztalyt6l kezdve, st ha erre a feltételek megvannak, akkor mir ajinlatos rész-
ben a III. évfolyamtdl ezt bevezetni. Ezzel a kérdéssel foglalkozott a Csehszlovik
Kommunista Part Kézponti Bizottsaga is 1964. okt. 21-én.

Vladimir Koucky elvtdrs, a CSKP—KB-nak titkdra: ,Az iskolaiigy fejlesztésének
feladatai & az 1f]usag nevelése az iskoldban” c. beszdmol6jiban részletesen foglalkozik
a félszakos tanitds bevezetésének problémajéval.

A nagymegyeri iskola igazgatésiga, valamint tantestiilete rendszeres kapcsolatot
tart fenn a korzetiikben lev8 iskoldkkal. Tervszerlien korzeti médszertani megbeszé-
Yéseket, mintatanitdsokat végeznek, é igy adjik 4t tapasztalataikat a t5bbi iskoldnak.
Ez iskoldt jéformin 4llandban kiilonbdz8.magyar tannyelvu iskolak pedagbgusai lato-
gatjak meg, akik az itt szerzett tapasztalatok alapjan szintén megkezdték, illetve meg
fogjak kezdeni a szakrantermes oktatds kiépitését, igy pl.: a eralyhelmem, a csatai,
az aranyosi, a komdromi, a somorjai és még tébb mids iskola is mir bevezette a szak-
tantermes oktatdst, és tobb iskoldnal pedlg most van folyamatban a kabinet-rendszer -
kiépitése. :
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A szaktantermes iskoldk korszeri segédeszkozokkel latjik el magukar, a jardsi é
fels8bb szervek, valamint a sziildi munkakézosségek timogatdsival.

A szaktantermes iskoldkban az oktatds szinvonala naprél napra modernizdlddik:
minden pedagdgus igyekszik a szaktantermi oktatisnak megfelelen ) médszereket
kialakitani, igy pl.: az emlitert iskola pedagdgusai igy nyilatkoztak: ,Mindnydjan
érezziik, hogy a régi klasszikus formdk szoritanak benniinket, az 4j kornyezet, az dj
keret valami mdst kivan, mert a régi mddszerek sokszor fékezik a helyes kibontako-
zast. Igy pl. az ) tipust anyagétadés 11j mddszerd feleltetési médot kivin, ezért f6leg
a redltantirgyakna]l a minimumra kell csSkkenteni a verbilis feleltete31 méddot, és a

" tanuld felelése legyen cselekvé, aktiv felelés.”

A nagymegyeri Altalinos K&zépiskoldban a legutébbi id8szakban a kovetkez éra-
tipusok kezdtek meghonosodni: 1. El8készitd és szdmonkérS déra. Ennek az ératipus-
nak egyik valtozatit a tanulék ,miisoros 6rdnak” nevezték el. Ez az elnevezés kiilo-
nosen illik egy-egy irérél tartott 8sszefoglalé 6rdra, amikor a tanulék sajat maguk,
irodalmi szinpadszeriien vezetik le az érit. A pedagdgus az dra utdn megteszi a szitk-
séges megjegyzéseit a tanulék munkdjinak a javita’.séra vondtkozélag.

2. Riportszert éfa. Ezen az éran magnetofon felvételeket alkalmaznak.

3. Programozott tanitisi dra. .

4. Magnetofonnal,’diafilmmel, lemezjatszéval kapcsolt dra.

5. Usszehasonlitd, bevezetd Sratipus. ‘ '

A felsorolt ératipusck még nem egészen kiforrotr érak, de a pedagégusoknak ezek
az Ujszerli, valtozatos érik sok Oromet és élményt nydjtotrak és nydjranak. A tanulék
is kedvelik ezeket a hangulatos, viltozatos érdkat. r

Ezen ergt;nusgk gokéletes kialakitisdhoz még néhénv évre van SZﬁkSég. de €zen
Sratipusok mas-mas kornyezetben értékes motivumokkal gazdagodva, praktlkus bra-
tipusokk4 valhatnak.

A nagymegyeri Kilencéves AJaplskola & Kozépiskola tantestiilete azért tartja idd-
szerunek azt, hogy az emlitett oranpusokrol beszéljiink, 1r)unk hogy ezéltal t5bb
tapasztalat 8sszegezésébdl egy sajitos Sratipus alakuljon ki.

Itt most roviden ezen ératipusokat vizolom. ~

1. Az elGkészitd bra felépitése (akkor, ha nem miisoros éral)

a) A feladatok -ellenbrzése, feleltetés 12 perc, Ssszefiiggé - egysegek alapjan, moti-

vacibk.

b) Az 6 és a régi kapcsolata, vagy az el8z8 brin megkezdert remarika befejEZésé.

¢} Az egész vematikus egységet részckre daraboljuk, egy-egy tanulét bizonyos rész-

feladatokkal bizunk meg, és az anyag bdvitése céljabdl szemelvényt adunk ki
a tanulknak.
d) A program Osszedllitdsa és az anyaggal k'apcsolatos kép esetleges bemutatdsa.
Hizi feladat kijelslése, 5 perc.
»A misoros éra”: , o

a) Szervezés 2 perc. ‘

b) A tanulék beszidmoléja a program alap}an, 3234 perc.

¢) Az 6bra értékelése, megbeszélés, kiegészités, 4—6 perc.

d) Hizi feladar kijelolése és megbeszélése, 3—5 perc.

A miisoros 4rat a tanulSk sajit maguk dolgozzidk fel, a pedagdgus csak irdnyitja
és bizonyos tdmpontokat és forrdsmunkikat jelsl ki a tanulék részére. Rendszerint
egy-egy kivalé {rérél tartanak ilyen érit, mint pl.: Jézsef Attila, Ady Endre, Petdfi
Sindor, Méricz Zsigmond stb. Ilyen dratipusbél negyedévenként egyer, legfeljebb ket-
16t tartanak.
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Ennek az érinak el8nye: a nyelvkészség fejlesztése, a fellépés gyakorldsa és az,
hogy a tanuldék egységes szemléletben latjdk az 6rdr. Ajinlatos ezt az 6rit felvenni
magnéra, igy a tanulék jé tulajdonsigait é esetleges nyelvi hibiit is jobban tudjuk
szemléleetni.

2. Rzport dra.

A riport dra jellegzetessége, hogy a tanuldk a szerzett ismeretek alapjin, valamint
az anyaghoz olvasott hdzi olvasminyok é&s szemelvények attanulminyozisa révén
a tanitis anyaga élményszerlivé vilik, & a tanulék a magnetofon felhasznildsival
sajat fantdzidjukkal kiszinezve az anyagot nportszeruen adjak el8. Ezt az oranpust
foleg foldrajz, torténelem, nyelvek & biolégia érén lehet alkalmazm

Progmmolt tanitdsi méd.

E tanitdsi méd j6l alkalmazhatd fSleg a reil tantargyaknal Itt a tanitdé a tanu-
16knakya feladatot gy adja meg, hogy a részfeladatok elvégzése utdn, ellenbrizni tudja
a feladat megfejtésének helyesseget

El8nye az, hogy az egész osztily, avagy az osztily egy bizonyos része 6nilléan
dolgozhat az {rasban megadott program alapjan, pl.: a kémiai és a fizikai kisérletek el-
végzésénél. Ez a mébdszer alkalmazhaté az irodalom é a torténelem tanitdsdndl is.

A tanité munkdja az bsszefoglalé ismétléseknél.

A tanulék hirom kérdést kapnak Az els6 kérdés az anyagbdl indul ki. A ma- .
sodik kérdés a logikai kapcsolat és a kovetkeztetés alapjin torténd megoldds. A har-
madik kérdés felismerés, kép, vagy szemelveny alapjan.

4. Magnetofonnal, dzalemmel és lemezjatszéval kapcsolt bra.

Ez tulajdonképpen nem 1ij ératipus, hanem csak a klasszikus ératipusok megtijitdsa
4 technikai segédeszkozdkkel. Nagyon fontos, hogy az iskola igazgaték' és a szak-
tan{ték 4llandban figyeljék az elért eredményeker és a hatdst a tanuldkndl, és ezek
szerint tokéletesitsék ezen 6rat1pust. :

5. Osszehasonlité Gratipus. ‘

Ez sem teljesen-4j, csak kevésbé hasznalatos bratipus, de igen célszerli a gyermek
log1ka1 gondolkozési készségének fe;lesztesere

"Lényege az, hogy a tanulék-sajit maguk oldjdk meg az ij anyagot a hasonlo
eddigi 1smeretek alapjan.

PlL: foldra;zbol a Balkén- & Appenmm -félsziget fizikai foldra]Zl ismeretei alap-
jan a tanuldk sajit maguk alkotnak képet a Plreneu51-fe1521getrol '

Szdmtanbdl a hatszog alapjan kiszamitjdk " a nyolc- és tizenkér oldalas -sokszog
teriiletér. :

Mi a-szaktantermes rendszer elénye?

1. A pedagdgus alaposabban tud felkésziilni a tanitdsi 6rdra, tébb szemléltetd
eszkoz all rendelkezésére, amelyeket mir el6z8 nap a kabinetekben el6készit.

Tovabbi a tanité mar el8z8 napon eldkészithet a tablai vizlatot is, e vazlatot
a parhuzamos osztilyokban kedvezéen tudja kihaszndlni. Ezt az id6r, amelyet igy nyer
a tanitas elmélyitésére fordithagja.

2. A szaktanitdnak nem kell dllandéan magdval hordania a segédeszkszodket, ez-
altal a segédeszkozok kevésbé rongilédnak. ) :

A bioldgia, kémia és fizika tanftbinak minden kisérleti anyag rendelkezésére 4ll
a megfelel8 szaktanteremben & a mellette levd szak-kabinetben.

Tovébbi eldnye az, hogy pirhuzamos osztilyokban egy tanitja a kémidr, fizikde,
biolégiit, s6t gy vannak az érik elosztva, hogy matematika-fizika szakkal rendel-
kez6k, vagy csak fizikdr, vagy csak matematikdt tanitanak.
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3. A szakrantermek kiépitésénél fontos a szakkényvtdr & ,a szakkabinec kiépitése.
Nagy elénye az is, hogy a szakkdnyvtir a szakkabinetben, vagy a szaktanteremben
van elhelyezve, igy a szaktaniténak minden a kezében van.

Az egyes szaktantermekben filmvetit8 és diafilmvetit§ kabin is van, amelyekben
a vetit8gépeken kiviil megtaldljuk a dia & egyéb filmeket is. .

A tanulék szempont]abol milyen elényiket ad?

1. A tanitds menete érdekesebb & sokkal véltozatosabb. A szemléltetd eszkozsk
huzamosabb ideig 4llnak a tanulék rendelkezésére, igy tartdsabb anyagismeretet kapnak,

2. A szaktantermes rendszer a tanuldkat nagyobb rendszeretetre neveli, amennyi-
ben kénytelenek majdnem minden tanitdsi éra utdn vanszereiket, uankonyvenket eltenni
a taskijukba.

Az ilyen iskolan a tanulok fegyelme jobb é ésa tanulék a szaktanteremben jobban
figyelnek, mint az osztalytermekben.

A szaktantermes iskolikban a szervezési munka.

A szaktantermek fokozatos kiépitésénél nagy gondot kell forditani az egyes ter-
mek harmonogramjanak elkészitésére. Fel kell tintetni a ‘szakvantermek vezetSjér,
ezenkiviil azt, hogy a szaktantermet mely osztilyok litogatjak, hiny tanuldval, kik
tanftanak a szaktanteremben, tovabbad a szaktanterem pontos leltarde felfektetni.

Mibél fedezik a szaktantermes iskolik a /eoltsegeket?

1. Az illami kéltségvetésbél. .

2. A sziil8i munkakdzosség hozzdjaruldsabél — és :

3. A szakkabinet szemlélter6 eszkozeir a szaktanitd dlral készitert eszkozokkel is

gyarapitjik.

A t5bb napos itt-tartézkoddsom alatt léttam, hogy ‘a tantestiilet és az igazgatbsig,

“valamint a Sziil8i Munkak&z6sség a legaktivabban faradozik azért, hogy minél szebb

eredményeket érjenek el. Az elementdris osztalyoktél kezdve minden osztilyban voltam
. égész_az érettségi elbte 4ll6 osztilyokig és kellemesen tapasztaltam, hogy a tanulék
_aktivitdsa j6, mely nemcsak a felelések szdméiban, hanem a logikus 6nillé gondolko-
désban is tiikréz8dik. Feleletiikben nemcsak a tankdnyv szavaira ‘tdmaszkodnak, ha-
nem arra is, amit més kdnyvekbdl, szakirodalombél, vagy rddiébél, televiziébdl sa;a-
titottak el.

' Nagyon szép drakat littam: targylsmeretbol homsmeretbol foldrajzbél, torréne-
lembdl, oroszbdl, magyarbdl, szlovikbél.

A szaktantermes oktatds ketségteleniil igényesebb oktatisi méd, sokkal tébb fel-
késziilést (értem azt szakmailag) igényel a pedagébgustdl, azonkiviil pedagbgiai felké-
sziilést is. Az ilyen iskoldban a tantestiiler tagjainak a sajit tantirgyuk koérében a leg-
u;abb eredményekkel tisztidban kell lenni. Allandéan tanulmanyozm kell a szakpedagé-
giai'és médszertani folydiratokat. Az igazgat6kedl szintén tobb &s igényesebb munkir
kvetel, de az is biztos, hogy ezen tobbletmunka eredménye megmutatkozik a tanulék
fellépeseben, tuddsiban és aktivitdsdban.

Ma mir ndlunk t6bb helyen bevezetik e szaktantermes oktatdst. Klvanom azoknak
is, hogy hasonlé szép sikereket érjenek el, mint a nagymegyeri Kilencéves Iskoldban
és a nagymegyeri Altaldnos Kﬁzépiskoléban.

>«
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NEMETH ISTVAN
fdiskolai adjunktus

A siksag fogalmdnak kialakitasaval kapcsolatos kérdések

A foldrajz tanitdsakor a tanulék az iltaldnos iskola 6tddik osztdlydban ismer-
kednek meg a siksig fogalminak legfontosabb jegyeivel, ami tanulményaik sordn ké-
sobb szitkségszerlen differenciilédik. n

Az els8 érik egyikén megismerkednek a ranulék az alféld fogalmival. Megtanul-
jak, hogy az alfold a tenger szintje & a 200 méteres tengerszintfeletti magassig kozdte
fekszik, a térkép z6ld szinnel jelzi. Ekkor tudjik meg azt is, hogy az alféld siksag.

A szomszédos orszégok fsldrajzanak a tanuldsa sorin még t5bb alkalommal talal-
kozik a tanulé — de most mar ismer8s fogalomként — az alfsld fogalmaval.

Még az 5. osztalyban ismerkednek meg a tanulék a fennsik fogalmaval A Bakony
“cimii fejezetben a kovetkez8ket olvashatjuk:

»Ha Veszprém felé kozelediink, emelkedik az drunk, és fitlan, gyér fiivill siksagor
ltunk. Az ilyen magasban elterild siksdgot fennsiknak nevezziik.” (2 : 55)

Ismételten megillapitja a tankdnyv “késBbb:

»Az alacsonyan elteriil siksdgot alféldnek, a magasan elteriilét fennsiknak nevez-
zitk.” (2 : 59)

Helyeseljiik, hogy a tankdnyv iréi a fogalmakat kiemelve is feltum:etlk

Taldn helyesebb volna azonban, ha azt mondandnk, hogy a 0—200 méter kozéit
fekv8 teriileteket alfldnek, mig az ennél magasabban fekv8 siksigokar fennsiknak
nevezziik. Mert nem csak az ,idyen” — ,fitlan, gyér fiv” —, a Veszprém kornyékén
lithaté siksdgot nevezziik fennsiknak, hanem mindazokat, amelyek 200 méter folot;t
vannak. Fiiggetleniil attél, hogy boritja-e novényzet vagy sem.

Ismételten taldlkozik: 2 tanulé a fennsik fogalmival a Biikk tanulisakor:

»A Biikk teteje egyenletes magassigd lapos fennsik. Biikk fennsiknak nevezziik.”
(2:88)

Ez alkalommal viszont elhagyhatnank a lapos-jelz6t. Nem lényeges jegye a foga-
lomnak, de talin nem jellemz6je a Biikk fennsiknak sem. .

A hatodik osztdlyban, — Hollandia f6ldrajzdnak a tanuMsa sordn ismerkednek
meg a tanulék a mélyfold fogalmival. A kovetkez8ket irja a tankGnyv: ,,...a tenger
szintje alatr fekvé stksig: mélyfsld.” (3 : 49)

A meghatdrozds igy félrevezet, a tenger szintje alatt van a tengerfenék is, amely-
nek a domborzata igen viltozatos is lehet, s nem mélyfsld. Helyesebbnek tartanink
a kovetkezo fogalmazisban a. meghatarozast A tenger szintjénél mélyebben fekvd sik-
sagot mélyfoldnek nevezziik.

A Szovjetuniéval valé ismerkedéskor mér nem dj a fogalom (Kaspi-mélyfsld).

A tovabbi ranulminyaik sordn folyamatosan a stksig fogalomrendszerével ismer-
kednek meg a tanulék, rendszerbe azonban nem foglaljik.

o
b

A geomorfolégia azonban a siksigokat rendszerbe foglalja:
A) kialakulisuk szerint;

B) abszolit magassiguk szerint;

C) a tengerbez viszonyitott elbelyezkedésiik szerint.



Valbjdban mir az 5. és 6. osztilyban tudnak arrdl a tanuldk, hogy a siksigok
abszolit — a tenger szintjéhez viszonyitott — magassdguk szerint lehetnek: .

1. mélyfoldek,

2. alfsldek,

3. fennsikok.

A foldrajzi anyag feldolgozdsa sordn az dsszehasonlitdskor sok alkalom kinalkozik
az ismétld rogzitésre és ugyanakkor csoportositdsukra is. Az j fogalom’ tanitdsdhoz az

is hozzdtartozik, hogy 8sszehasonlitjuk a korabban tanultral. Az 4j fogalomként tanult .

fennsikot 8ssze kell hasonlittatni a koribban tanult alfolddel. A megegyezd jegyek
mellett (mindkett$ siksig) meglitjdk a tanulbék a kiildnbséger is. (A fennsik 200 mé-
- ternél magasabban fek521k) A tapaszralat azt igazolja, hogy vannak olyan tanulék,
akik ekkor l4tjak majd meg az alféld lényeges fogalomjegyeit, ekkor ismerik meg az
alfsld fogalmit. Az Gsszehasonlitdsra fokozottabban kinalkozik lehet8ség a mélyfsld

fogalminak a. kialakitdsakor. A korabban tanult ismereranyaghoz kell kapcsolni az -

Gjat.
A tengerbez viszonyitott helyzetiik alapiin a stksdgok lehetne/e
1. tengerparti siksigok,
2. bels#szirazulati siksigok. -
Ezekrdl is tanultak a tanuldk, a rendszerezést azonban nem kiv ranja meg a tanterv.
Kialakuldsuk szerint a stksdgok lehetnek: :
1. feltdlt8déssel keletkezett (valédi) siksagok,
I1. téblas siksdgok,
II1. letarcldssal keletkezett siksagok.
Ezen csoportositison beliil is még sokféle 51ksag0t ismer a geomorfolégxa (4 :337).
Megéillapitja azonban, hogy a valddi siksigok feltéltddéssel keletkeztek.
' Az 5. osztilyos tankényvben a kévetkez8ket olvashatjuk az ,,Aranykaldsztermd
Nagykunsdg” ciml fejezetben:
,Felszine tokéletes siksig. A folydk alakitotrdk ilyenné.” (2 : 19)
»A Kiskunsdg a homok és a gyiimdles hazdja” cimfi fejezetben olvashatjuk:
»A laposan elnydlé homokbuckdk 15-20 méter magasra is megndttek, s kdzortik
a szél enyhe mélyedéseker vaju ki. A mélyedésekben néhol apré tavak hizédtak meg.
A Kiskunsag felszine tebdit nem tokéletesen sik.” (2 :17)
Valahogy tgy értelmezheri tehit a vanulé, hogy a Nagykunsig tékéletes szksag,
mig a Kiskunsig nem tékéletes stksig, vagyis tékéletlen siksig. S csupin azért, mivel
- a Kiskunsdgon homokbuckdk emelkednek. A tankonyv szerzéi a tSkéletes és tokéletlen
siksdg fogalmait alkalmazzik Alféldiink egy-egy tiaja — a Kiskunsdg, illetve a Nagy-
kunsig — felszinének a jellemzésére. Bulla Béla geomorfolégidjaban szdl valédi vagy
- tokéletes siksdgokrdl, illetve tokéletlen stksigokrdl. (4 : 324) '
A geomorfolégia.tbkéletes siksignak mondja azt a terﬁlenet, ahol a reliefenergia

nem éri el a 30 métert, mig a tokéletlen stksdgon a 30 métert meghaladja. Ugyanekkor.

. azt is megallapitja, hogy a tokéletes snksag elnevezés nem azt jelenti, hogy a 51ksag
felszinén semmiféle térszini egyenetlenség nincs, hanem  elsésorban szksag genezisére
mutat. (4 :324). A wkéletes siksdg feltoltédéssel elegyengetett siksdg, mig a tokéletlen
siksig dennddciés' siksig, lenyesert felszin.

1 denudicié = lemeztelenités, lecsupaszitds.
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A feltdltBdéssel keletkezett (valddi) siksagok lehetnek:

1. Tengeri iiledékkel feltsliiee siksigok

a) Marschféldek

b) Mangrove siksigok
Eluvialis stksdgok
Szubaerikus felts1t8déssel keletkezett (eolikus) siksigok
Fluviatilis (folyévizi) feltoleéssel keletkezett siksigok
Glacidlis és fluvioglacidlis feltSltéssel keletkezett siksigok
Vegyes feltoltddést stksigok
. Vulkdnikus (ldva- és tufa-) siksigok.

A tokéletes stksdg elnevezés tehdt azt jelenti, hogy a siksdg akkumulicié eredmé-
nyeként alakult ki. Kialakuldsinak a feltétele a megel6zéen siillyedt, vagy ‘a jelenben
is siillyed8 medence. A medence felé, mint helyi eroziobdzis felé, igyekeztek a folydk
és sok hordalékot hoztak magukkal. ,,A besiillyedést legtdbbszor folydvizi hordalék
t6lti fel, azonban nem kizdrélagos a fluviatilis akkumuldcié. A siillyedt medencék fel-
toltésében szerepe lehet az eolikus akkumuldcidnak is; hullsporos képzédmények, 18sz
és a 16sz kiilonboz8,valtozatai is jelentds szerepet jatszanak.” (4 : 325)

A Foldén a legtdbb a foly(’)vxzi mocsdri & tavi {limnikus) feltoleddéssel elegyenge-
tett siksdg. Ilyen a mi Alféldiink is, ilyen a Kis-Alfold kézepe is.

A pleisztocén & .a holocén tltelék vastagsiga Magyardvar tajan elen a 220 mé-
tert. Az Alfoldon is igen tekintélyes. Mivel az Alféld siillyedése igen egyenlStlen volt,
. ezért a folydvizi, eolikus, tavi és mocsiri feltsleddés dltal létrehozott rétegsor is igen
kiilonboz6. A legvékonyabb a Duna—Tisza kozén, 30—60 méter, mdshol a Sirrétek
vidékén, vagy a Zagyva—Tisza kozén megkozeliti a 300 métert is. Valéjdban tehit
a mi Alféldink mdr vegyes feltoltési; siksig. Kéwségtelen azonban, hogy feltdltésében
a vezetdszerepet a folyduizi feltsltédés jdtszotta. (4 < 328)

Mindezek alapjin Alféldiink tékéletes siksig. Ilyen a rankdnyv megallapitdsival
szemben a Kiskunsdg is. Bullaval szemben mdsok a ttkéletes siksdg helyett az egyen-
letes siksag elnevezést javasoljak és alkalmazzdk. Ugyanakkor az egyenlet&s kifejezés
nem utal a stksdg genezisére.

Ugy vélem az altaldnos iskol4ban elegendS, ha klalakltjuk a siksdg fogalmit.
A differencialéddst a kozépiskoldra biznink. Ez nem zirja ki azt, hogy ne mondjuk-
meg, hogy a Klskunsag homokjat a szél buckdkba halmozta fel.

Tankonyvet {rni nem konnyfi. Birmennyire is sokoldold vita is el6zte meg a
koriiltekintd munkdt, egy-egy félreérthetd fogalmazds mégis csak a szdvegben marad-
hat. Ezeket tirtuk fel ez alkalommal is, azzal a céllal, hogy eredményesebbé, hatéko-
nyabbd tegyiik a féldrajz tanitisit.

NowawN
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DR. ZENTAI KAROLY

- fBiskolai docens

Egy foldrajz 6ra elémzésé

Az oktaté és neveld munka tervszeriséget, tudatossdgot kivan. E szempontok
kifejtésének szindéka nélkiil csupin arra utalunk, hogy munkdnk egészének és napi,
s6t 6rdn beliili részleteinek megtervezése, itgondolt, célszerl elrendezése a siker fel-.
tétele. Mindez pedig eleve feltételezi az oktatds & nevelés elveinek, médjainak, eszkd-
zeinek stb. ismeretét és tudatos alkalmazisit. A munka jé el8készitésében nagy segit-
séget jelent szAmunkra az el6z8 6rak lefolydsanak 4dtgondoldsa, elemzése.

A teljesitményképes tudds jé! felhasznélhaté ismereteket jelent. Ennek biztosi-
tdsa az oktatisnak dontd fontossigh feladata, Munkank vizsgilatdndl tehit m1nd1g
azt is kell kutatnunk, mennyiben sikeriilt ezt a tanulék ko&zos, ismeretszerz8 tevé-
kenységét szervezve biztositanunk. Hogyan tudtuk a tanulékat megfeleld konkrét
- tényekkel szembesiteni, miként tudruk "8ket gondolkodisra késztetni, az &sszefiiggé-
sek .meglatdsihoz, tOrvényszerliségek felismeréséhez vezetni. Mit téttiink, hogy az
Gj fogalmakat szervesen illesszék ismereteik egységébe, s hogy ezeket a felhasznal-
hatésig szintjén tartésan birtokba is vegyék. Mmdez csupin a rtudatosan végzett
oktatis eredményeként varhatd.

Lapunk szdmos tanulménya foglalkozott a fogalmak tisztdzdsdnak, megérieté
sének kérdésével (pl Németh Istvan és Jésa Zoltin tobb cikke), bemutattunk éra-
részietek (jésa Z. ) és bravézlatok (Dobesdnyl Ferenc, Csillik Liszl6) elemzésér. Ez
alkalommal — mintegy az eddigiek kiegészitéseként —, egy ténylegesen -megtartott
foldrajz 6ra utélagos elemzését végezzitk el, azzal a szdndékkal, hogy az elemzés.
nébdny szempontjira rdmutassunk. A tanftds jegyz8konyvée magnetofonnal késziret-
tiik, amit a folyamatosan végzett fel;egyzesekkel egészitettiink ki.

Az elemzés valamennyi szempontjat természetesen nem érvényesithetjiik. Azt tar-
tottuk szem eldtt, hogy a teljesség igénye nélkiil mégis lehetdleg sokoldaliian kozelitsiik
meg a latott tanitdsi 6rat.

A tanitdst tanarjeldlt tartotta (szakvezeto Magyar Marta) A tanitds anyaga
a Kinai Népkoztirsasig lakossiga & gazdasigi fejl8dése volt. A jelslt kiemelt fel-
adatdnak tekintette, hogy a gazdasigi helyzet és a tdrsadalmi viszonyok szoros
Osszefiiggéseit a tények kapcesin felismertesse, tovabbd, hogy a szocialista orszigok .
egymés kdlcsdnds segitésének szitkségességét megéreztesse. A tirgyi ismeretek a lényegre
szoritkozdk, figyelemmel a tankdnyvben feldolgozott tantervi igényre.

Szemléltetésre Azsia hegy- & vizrajzi fali térképét, tablai rajzot, szines és ‘egy-
szinl képeket, a tanulék tankdnyvének képeit, 4briit,-a_ munkafiizet 4dbriit hasz-
nalta fel a neveld.

Vegyes tipust éra volt.

A tanitds és annak elemzése
N. (nevel8): Milt érén bejirtuk Azsia egyes. részeit. Mu- Ellendrzés, rogzités, gya- .
tassuk meg a térképen és nevezziik meg ezeket a terii- f,o’l’{l‘;”- t(?l k’el? esh a f‘i‘lh
; P R érképer- felviltva haszndl-
leteke,t! (A tanulék. mggnézlk sajat terkepu’kon, gy ik aptanulék, iy
, tanulq pedig mutatja Azsia fali térképén és egyben ket: megszokjik.)
mondja:)
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(tanulb v. tanuldk): Bels6- és Kelet-Azsia.

: Mondjuk el e teriiletek jellemz8 sajitossigait! Beszél-

jiink el8szor a felszinérdl!

: Bels6-Azsia a Fold legzértabb. része.
: Indokold meg!
: E reritleten hegységekkel koriilvett, koriilzart meden-

céket talilunk. (Mutatja a térképen.) — Hegységel a
Pamirbél 4gaznak ki. Legmagasabb hegysége a Hima-
l4ja. Ectdl északra teriil el az Altdj & a Tiensan. Ezen-
kiviil lekopott roghegységeket taldlunk. A medencéi a
Takla-Makin é a Tibeti-fennsik. Tovabbid Dzsungi-
ria. A hegyek magassiga kelet felé haladva fokozato-
san csOkken. Keleten a tengerpart fel6h rész szine a
térképen zold. Ez a teriilet tehdt alfold.

: Mutasd a térképen, miként viltozik a teriilet magas-

siga! Mondd meg, mi jelzi ezt a térképen!

(Mutatja a szinhatdrokat é kozli a magassagi szin-
valtozdsokat.)

Az orszag keleti részén, a Japan-szigeteken a pac1f1kus
hegyrendszer fiatal hegyldnca hizédik.

: Ebben az allitisban valamit helyesbiteniink kell!

(jelentkezés alapjén) Nem orszagrél van sz6, hanem
teriiletrél.

: Mit mondrunk Azsidnak errdl a fiatal linchegységé-

r8l?-
Itt a fold szilird kérge még mindig nem nyugodott
meg. Gyakran mozgasban van.

.

: Mi ennek a kdvetkezménye? .
: Ezen a teriileten gyakori a foldrengés é a vulkin-

kitorés. A legismertebb vulkin e teriilleten a Fuji.
(A tanulék mindezt mutatjik a fali térképen.)

: A gyakori foldrengések azt mutatjik, hogy itt a fold-

kéregben még sok viltozis torténik.

: Térjiink vissza a magas hegységekhez! Milyen teriile-

teket taldlunk a hegységek kozéte? Vizsgiljuk meg a
térképet, ahogyan ezt a milt 6rdn tettiik!

A térképen jél lathat6, hogy a sététbarba szinnel jel-
zett magas hegységek kozdtt vildgosabb barna szinti
teriiletek vannak. Ezek fennsikok. Legnagyobb a Ti-
beti fennsik. Itt taldljuk a Takla-Makant és Dzsungi-
riat.

: Még emlitettiink egyet, amit a térképrdl jél le is ol-

vashatunk.
Gobi sivatag.

: Miért jelzik ezeket a teriileteket viligosbarna szinnel

a térképen? (A térképen a fennsikokat mutatja.)

" A megokolis

A feladat leszlkitése, konk-
retizilasa.

A ,zart rerilet” fogalma-.
nak kifejtését kérjiik. Ezzel
egyben az itéletben 4lli-
tote  Osszefiiggés igazolasic
is elvégeztetjiik.

A gondolat tovabbfejlesz-
tése, felsorolisokkal.

A térképészeti ismeretek
alkalmazasa és gyakorldsa,
majd ennek tovibbmélyi-
tése.

Az érzékletes adatok djabb
régzitése, az altaldnositas
visszakapcsoldsa az érzék-
leteshez.

Onellendrzésre és ellendr-

zésre wriénd felhivis.

Az egyes fogalmak, tehdr
nevitk sem cserélhet8k fel
tetsz8legesen.

Pontossigra
nevelés.

Adatkérd kérdés.

Vlzsgalé ellen8rz8 jellegh
kérdés.
Ok-okozati

osszefiiggések
kerestetése. L

Folyamatok keletkezése.
dntevékeny
kezdeményezése  tovabbi
6sizefﬁggés megallapitdsa-
va

Ténymegallapitdst

igénylé
kérdés. R

Felsoroltatas.

A térkép adatainak elem-
2ése. Rogzités és gyakorlds.

v

Teljes felsorolast igénylé
kérdés.
Megokolast, magyardzatot

igényl8 kérdés
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: Most nézziik meg Belso-

: Mert ez itt magasan a tenger szine felett_elteriild, de

sik teriileteket jelez. A térkép szinezése itr egész nagy
teriileten viszonylag egyenletes.

: Mutassuk még meg a fali térképeﬁ, milyen f6irdnyban

hizbédnak Belsé-Azsia hegységei!

(Egy tanulé végig halad nyugatrdl keletre a mu-

tatépélcaval jelezve az irdnyt.)

1 A felszin ismerete nagy segitséget jelent szdmunkra

Bels-Azsia éghajlatinak vizsgélatahoz. Természetesen
mis tényezbkre is kell gondolnunk! Szedjik Gssze
Bels6-Azsia éghajlatinak jellemzd adatait!

: Belsé-Azsist szérazfoldi éghajlat jellemzi. Egyes terii-

leteken sxvatagok alakultak ki, mert ezekre a teriile-
tekre nem jut el a csapadék. Ezérr a novenyek leté-
hez sziikséges viz sincs meg.

: Valamit ismét javitani kellene a feleleten!

(A feleld tanulé maga javitja:) Nagyon kevés & nem
elég egyenletes elosztdst a csapadék.
Helyenként taldlunk gyér novényzetet.

: Igen, az irt él6 noévények .j61 tlirik a szarazsagot.

Egyébként itt meg sem élhetnének.

és Kelet-Azsia vizeit!"
Bels6-Azsia folybi ardnylag révidek. Nem biiviziek.
A hegyekbdl a mélyebben fekvd medencébe jutnak,
amelyet minden fel6l magasabb teriiletek vesznek ko-
riil. Ezért innen nem tudnak tovibbhaladni. Itt nagy

tavak keletkeznek, amelyeknek nincs lefolyasuk. A le- .

folyéstalan tavak wvize rendkiviil sds. Néha sdsabb,
mint a tenger vize. .

: Jellemezziik Kelet-Azsia folydit és hasonlitsuk Gssze

az imént latottakkal!

: Kelet-Azsia folydi hossztiak. Csapadékos teriileteken

haladnak 4t. Sok a mellékfolydjuk. Legnagyobb fo-
lybja a Sirga-folyé és a Jance. A Séirga-foly6 bbsé-
ges mennyiségli hordalékot sz4llft. Ett8l szennyes, szi-

nes 2 folyé vize. Ennek egy részét a Kinai-alfoldsn,
lerakja, kiilontsen 4draddsok idején. Ez 2 talaj.nagyon

termékeny. (Tisztdzzdk kozben azt is, honnan kapta
a Sarga-folyd és a Sirga-tenger a nevét.)

: Jellemezziik Japin vizrajzat néhiny széval!

Japint minden irdnybél tenger &vezi. Ezért sok a

csapadék. Tehit Japidn folyéi b8vizliek, pedig vi-

szonylag rovidek.

: Ha Azsia hegy- & vizrajzi térképéc nézziik, akkor

nagyon sokat tudhatunk meg annak éghajlatdrél. Mit

egokolds egy kategérikus
sle ogizmus el§zményével.

“Térképolvasasi gyakorlat

Ténymegallapitdst kividné
feladat. Az  6sszefiiggés
megkeresese a felszini ta-
goltsag é az égha;lat ké-
zbte.

A szemlélet megeré’»sxtese

"A gondolkodds irdnyitasa,

az emlékezeti anyag Ossze-
rendezésére valé késztetés.

Onellendrzés.

Az ismeretbGvités tovabbi
osszefiiggésekre utaldssal.
Kérdést j61 helyettesitd fel-

sz6litas.

A tény magyardzatit add
okfejtés.
Spontin &sszehasonlitds.

Felhivds 6sszehasonlitasra.
(Az &sszehasonlitdsok se-
gitik az emlékezetbe vé-

sést.)
Egymasbél 6l

kévetkez6
itéletek. :
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mondhatunk az egha)latrol az eddig hallotrak alap-
jan?

Az egyes teriiletek egha;lam kulonbouk egymastl.
Eszakon a tél nagyon hideg, a nyir meleg és csapa-
déktalan, délen a nyir meleg, forré é csapadékos,
a té] pedig enyhe.

: Milyen az egyes tijegységek ndvényzete?

Nagyon valtozatos. Eszakon tileveld erd8k, majd
lombos erd8k, délen pedig monszun erddk.

: Soroljuk fel, Azsia melyik demokratikus orszigairdl

volt sz6 eddig! v
(Felsoroljak és a térképen megmutatjak)

: Melyik a legnagyobb szocialista orszig Azsnanak azon

a részén, amelyr8l most beszéltiink?
Kina.

: A mai 6ra tovdbbi részében Kina lakossigirdl és gaz-

dasdgi fejl6désér6l tanulunk.

Nyissuk ki a kdnyviinket a 203. oldalon!
a Kinai Népkoztarsasag teriilete?

(A tanulék olvassdk a tablizat adaranr)

9 899 000 km?.

— Mekkora

: Melyik kerek szdmhoz van ez kdzel? Kerekitsiik fel!

Ti{zmillié kme,

: Ez a szdm nagyon ismerds. Melyik foldrész teriilete

10 millié km?? .

: Eurdpié.
: Nézzitk- a térképet! Vessiink egy pillantdst a Kinai

Népkoztirsasdg szomszédaira! Soroljuk fel, mely or-
szdgokkal van Kindnak k&zds hatdra!

(A tanulé a fali térképrél olvassa és mutatja.)

: Murassuk meg a Kinai Népkdztirsasdg hatirait még

egyszer, és soroljuk fel szomszédait!
(Egy tanuld a térképnél mutatja, a tSbbiek pedig fel-
szélitds alapjén soroljik a szomszédos 4llamokat.)

: Nézziik meg Kina keleti hatarat!

Kelet feld] tenger hatdrolja. A Csendes-6cedn.

: Olvassuk el ezeknek a kisebb tengereknek a nevét is!

Sarga-tenger, Kelet-kinai-tenger és Dél-kinai-tenger.

: Ezek a tengerek melyik részét alkotjik a Csendes-

Scednnak?

: Eszaki részét. -
: Helyesebben északnyugau reszét Megpedxg az 4cedn-

nak a szélén, mis széval a peremén helyezkednek el.
Ezeket a tengereket peremtengereknek, vagy mellék-
tengereknek is nevezziltk. Természetesen melléktenge-
reket az Scednok peremén mashol is taldlunk. Soroljuk
fel még egyszer a Kinai Népkdztarsasaggal hatiros

_ melléktengereket!

A tenyek egyszerli felso-

roldsa. Ellendrzés. Megkii-
16nboztetd jegyek.
Alraldnos megillapitast

kivet8 tételes kifejiés.

Az ellenbrzés j6l szolgilea
az 6ra 0 anyagdnak eld-
készirésér.

A cél konkrét megjelélése

A 1ankényv felhaszndldsa.
(Szoktatds adatkeresésre.)
Kerek szdmok kénnyebben
megtarthaték és jelen eset-
ben kapcsolator taldlnak
egy meglev6 ismerettel.

Szemléleti

alap;
tények.

konkrét

Elsédleges rogzités. Az or-
szagnevek kapcsoldsa egy-
mashoz.

A figyelem tovébbi irdnyi-
tisa feladatmegjeloléssel.

Ténymegéllapitds. A hely-
zet elemzése. Egy ismert
fogalom felelevenitése (pe-
rem) és kapcsoldsa a ,.ten-
ger’-sz8hoz.  Tisztazatlan
maradt, hogy a ,,perem” és
»mellék’” szavak miére cse-
rélheték fel ebben a szé-
dsszetételben. Ugyanis az
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(Felsorolds.) : -

: Mint mds orszigok esetében, gy most is az érdekel

benniinket a legjobban, hogyan él a kinai eémber.
Azt mir tudjuk, hogy Kina csaknem akkora orszag,

mint egész Eurdpa. Azonban az orszig teriiletének -

nem minden része alkalmas miivelésre vagy mds moé-
don t6rténd hasznositisra. Sok a magas hegység és
csapadékban szegény teriilet. Mit mondtunk a Kinai-
alféldrdl, amikor Azsia vizrajzardl beszéltiink?

: Az alfoldi teriiletek nagyon termékenyek.
: Ez igaz. A mez8gazdasigra alkalmas teriilet azonban

talsdgosan kicsi a lakossig szimdhoz mérten. Sokszor
még nagyon nehéz koriilmények kozott, firadsigos
munkdval mivelnek egy-egy kis féldteriiletet az alig
megkozelithetd hegyoldalakon is. A term6fsld. olyan
érték, hogy a foly6k mentén, abol stirli a lakossdg, a
lakdsok egy részét nem a szarazfsldon, a parton épi-
tik, — mint példdul ndlunk — hanem a folyékon he-

lyezik el. Mutatok egy-két ilyen képet, amelyeken jél

latjatok milyen strdn 4llnak egymis mellett a birka-
szerd kinai-hdzikdk. (Kepek bemutatasa)

Ezek olyanok, mint a mi uszdlyaink itt a Tiszan, csak
jéval kisebbek. Egy-egy csalad fér el benne, (Megte-
kintik a képeket.) Ezek az dszé hazikdék sokszor tSbb
kilométer hosszdsdgban htzéddnak a partszegély men-
tén a folyé mindkér oldalan.

: Miért laknak tehdt Kindban oly sokan ezekben az

uszalyszerl hdzakban?

T.: Mert kevés a term8fold és minden kis darab foldet

=

termelésre akarnak kihasznalni.

. Igy szeretnék elérm, hogy minden kinai szdmira meg-
’teremjen a napi nzsadag Kina legfébb mez8gazda-
sdgi terménye a rizs. Ez egyben a kinai nép minden-

napi eledele. Vizsgiljuk meg pontosabban, hol tala—
lunk miivelésre alkalmas teriiletet!

: A Kinai-alfsldon. .
: Littuk, hogy az alféldet hatalmas folydk szelik ke-

resztiil. Ezek ugyan bordalékukkal az dradisok al-
kalmaval javitjdk a. talajt, azonban sokszor silyos
csapast is jelentenek. Az 4raddsok szeszélyesek. Az
id8jarastdl, a csapadék mennyiségétdl fiiggenek. A csa-

padék kedvez8tlen, kiszimithatatlan megoszldsa sok-

szor az ¢bhinség forrdsa volt. Ugyanis ha szdrazsig
volt, akkor ezért nem volt termés, ha viszont til b8
csapadék volt, akkor kiontStrek a folydk. Sokszor
15 m mély ‘viz boritotta a megmivelt foldeket. El-
pusztult a termés. Bizony még ma is sok gondot okoz

“szonyitésa.

azonos fogalmat -jel6l6 kée
szé logikai  értelmezése
mas.

A tények tovabbi feltdra-
sa kozléssel.

Két adat (teriilet és lakos-
ség) egymdishoz valé vi-
Csupin  eg
szillogizmus zarbtételét
foglaljuk {téletbe. .
A képet  elmélyitésre
hasznilta a neveld. Alkal-
mas megoldds lett volna
mint tény bemutatds, és a
megokoldst probléma . fel-
vetd  kérdéssel keréstetni.

— Az Osszehasonlitds - in-
dokolt.

A kozolt megokolds &ssze-
geztetése a tanulékkal. —

Régzités is.

Az émény és elmélyulés
fokozdsa. )

Egy jelenség két irényﬁ
kovetkezményének szembe

allitasa.
L
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Kindban az id&jirds szeszélye. A miltban fokozta.a
bajt é a nép nyomordt, hogy a termdfsld jobbira a
foldesurak kezében volt, akik nyomortsigos bért fi-

- zettek a nincstelen foldmunkdsoknak. Egy csalad el-

Z-  ZHz

: Irjatok be! —

tartdsdhoz a multban emberfeletti munkdt kellett a
csaladf8nek végeznie. A kinai ember nagyon kis igé-
nyd. Ennek ellenére csak a legnagyobb er8feszitéssel
tarthatta fenn magdt a kinai munkds. Természetesen
a foldmivelés mellett egyéb megélhetési leherdségek is
voltak Kindban. A nagy vérosok, kiilondsen a kikdtok
sok munkaalkalmat kindltak, de ez is kevés volt az
egyes nagyon sérin lakott teriileteken.

Kina életében 1949-ben nagy viltozds koverkezett be.
A nép vette kezébe a hatalmat és az orszdg rétért a
szocialista gazdilkodds dtjdra.

A terméfold is a nép tulajdona lett. gy megsziint az
eddigi kizsakmanyol4s.

De egyéb is tortént. Megkezdték a folybk szabdlyo-
zasat. Ezzel rekintélyes teriileteket szabaditottak fel

‘a termelés szdmira. Csokkenették az draddsok altal

okozott karokat. Csatornikat épitettek. 1gy lehetdvé
tették az Ontdzést. Az Sntdzote foldeken nem jelen-

tett veszélyt a szdrazsig. — Vegyétek el6 a munka-
fiizetet! Nylssa.tok ki a 10. oldalon! Olvasd az 1.
pontot! .

Teriilete: 9 899 000 km?.

: Ezt mar tudjuk.

Majdnem 10 millié6 km® Pontosabban 9 899 ezer km?.
Olvassatok tovibb a mondatot & egé-
szitsiik ki azt!

Akkora, mint . .. Eurépa.

: Helyesebb,-ha a mondat elé beirjuk, hogy ,,majdnem”.

A kdvetkezd mondat igy hangzik: Hasonlitsd Gssze a

Z ?].Z!'I.ZH z

hirom nagy orsza'.g lakossdgat! (Szovjetunié, India,
Kina.)

Mennyi Kina lakémak szdma?

746 millid. (A ranulbk bejegyzik.)

: Olvassuk és mondjuk meg hogyan fejezziik be a ké-

,

vetkez8 mondatot! ) )
Foldiink legnépesebb orszdga: Kina. (Beirjak.)

: Tovabb olvassuk.

”on

Legsiirlibben lakott teriilete a Kinai-alféld. (Beirjak.)

: Most egy fontos évszim kovetkezik.

A Kinai Nepkoztarsasag 1949-ben alakult meg. (Be-
irjak.)

: Ezen a kis 4brin lathatjuk, hogy régen mllyen volt

a foldblrtokok megoszldsa Kindban.

T.: A népnek alig volt féldje. A f5ld 3/; része a gazdag
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foldbirtokosok kezében volt.

Erzelmek megalapozdsa.

Politikai neveld gondola-
tok.
Logikai szembedllitds a

végsd kéverkezmény (na-
gyon nehéz a megélhetés)
megalapozisihoz.

Jol el6készitett ténykozlés,
klfejtessel (elemzes) Két
tény -sziikségszerli  Sssze-
figgése, majd a gondolat
tovébbi kibontisa. Ertelme-
zett elbeszélés. — A gazda-
sagi fe;l6dés genetikus be-
mutatasa — A magyarizb
és elbeszél6 rész monoton
hatdsit a tanulék aktivi-
z4l4sa feloldja.

Az {j ismeretek rendezé-
se. Aktlv munkival gya-
korlas és rogzxtes

Ko6zos feladatmegold4sok.
Tobboldalt régzités. —
Ritmusviltozds az érame-
netben. Az elfiradds ,ki-
toldsa” a monotonia felol-
dasival.

MegerGsités.

A szemléletesség elve! A
hatds fokozdsa szemlélet-
nyajtissal. A graflkon ol-
vasasanak gyakorlasa
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: Milyen volt tehdt a lakossag legnagyobb reszenek a

helyzete?

: A legtdbb ember sorsa nehéz volt, mert a foldbirtoko-

sok csak éhbért fizettek.

: Miért nevezik a nagyon alacsony fizetést éhbérnek?

Az éhbér olyan kevés, hogy rendesen J(’)llakm sem le-
hetett beléle.

: Nézziik meg, milyen volt az ipar a kinaiaknal! Csuk-

jatok be a fiizetet! Az el6z8 Srakon beszéltiink mar
arrél, hogy milyen hires volt a kinai selyem. A leg-
finomabb, a legszebb selymet a kinaiak hizilag sz6t-
ték és kéizel festették. De ugyanigy kézzel készitet-
ték és kézzel festették az értékes-porcelin edényeket
is. Elefantcsontbdl csoddlatosan szép, mivészi tirgya-
kat faragtak.Még egy nagyon érdekes dolog. Kindban
sok a lakkfa.-Ha ennek a kérgét felhasitjak, a fa bé-
séges nedvet bocsdt ki magabdl. Ezt felfogjik és igen
értékes anyagot nyernek Vajon mire haszniljdk ezt?
A bitorokat és mdas tdrgyakat belakkozzak amitél
nagyon szép fényt kapnak. :

: Igen. A Jakk szép fafaragvanyok butorok dobozok, -

egyszdval sokféle haszndlati tirgy bevondsira alkal-
mas. Fbleg a kézzel diszitett, berakott mintdji iakko-
zott kis dobozok nagyon szépek és vildgszerte hiresek.
A lakktél nemcsak szebb lesz a hasznilati tirgy, ha-
nem a lakkréteg védi is azt. Nézzétek meg ezt a két
képet! Az egyik egy csoddlatosan szép, kézzel faragott
kinai szobrocskdt, a mdsik pedig szépen diszitett, lak-

kozott dobozt 4dbrdzol. — Mit litunk ezen a képen?

Porcelén edény festésér.

.t A porcelanfestés mlivészi kézi munka. Ezen a misik

képen a kinai selyem jellegzetes szovésének médjit
ldtjuk. — Hat a képen itt mit készitenek?

Biztosan elefdntcsontbél farag szobrot a miivész.

.+ Mit lattunk tehdt az egyes képeken?

(A tanuldék egy-egy mondat hozzafuzésevel felsorol-
jak a hdrom képer: porcelinfestés, elefintcsont fara-
gas, selyemsz8vés.)

: Azt mondtuk, hogy Kingban fejlett volt a kézmfipar.

Ez t6bb szdz éves fejl6dés eredménye. Ma is vilig-
hird.

(A tabléra keriil: kézméipar.)

Kina életében nagy valtozdst jelentett az értékes 4s-
vanykincsek felfedezése. Ez adta az alapot Kina nagy-
ipardnak kifejlesztéséhez. Igen 4m, csakhogy régebben
az 4svdnykincsek kibdnydszasit & feldolgozdsit kiil-
foldi t6kések végeztették a rosszul fizetett kinai mun-
kasokkal. Foleg angol t8kések zsikmdnyoltdk ki a

Elmélyités.

Megokolds a legkozvetle—
nebbiil megérthetd okkal.

A fogalom értelmeztetése.
Meghatdrozdst jé6l pétolja
egyetlen  lényeges  jegy
(mint kovetkezmény) fel-
emlitése.

Rovid el8adé forma.

Ismeretet vizsgald | kérdés.
Esetleg problémafelvetd is
lehet.

A lakk fogalmi jegyeinek
bovitése. ,

A tanulék’ tapasztalati is-
mereteinek kiegészitése.
Szemleletnymms, j6 el8ké-
szités utan.

Rovid képelemzés az abra-
zolt tevékenység leolvasd-
séval.

Részdsszegezés, felsoroldsra -
szor{tkozva. Régzités.

Az el8zmények alapjin ki-
mondhatb &sszegez8 {télet.

Fogalommagyardzat a té-
nyek ismertetésével, koz-
vetlen elemzéssel. A konk-
rét .tényekbdl a lényeges
jegyek j6l kiemelhet8k.

J6l megfigyelhet8 a meg-
kiilonboztetd jegyck kibon-
tdsa Osszehasonlitdssal. Al-
taldnositas.
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kinai néper. Az itt épitett gydrakban olcsé kinai
munkaer8vel termeltek. Az iparcikkeket azonban nem
Kinaban értékesitették, hanem kiilféldre vitték ki

gy Kina gazdasigi életének legfontosabb teriilete, az

ipar ‘és a kiilkereskedelem idegen nagytSkések kezében
volt. A politikailag 6nalld, de gazdasagilag erdsen
fiiggd helyzetben lev8 orszigokat félgyarmati orszd-
goknak nevezziik. Ilyen félgyarmati orszdg volt Kina
is. Tisztdzzuk ezt a kifejezést még egyszer!

Miért mondjuk, hogy Kina félgyarmati orszdg volt?

: Kinat azért nevezziik félgyarmati orszagnak, mert po-

litikailag fiiggetlen volt, de gazdasigilag az idegen
tékések irdnyitortak.

‘(A tablara irjuk: félgyarmati orszag wvolt.) -
: Fhhez még azt is hozz4 kell tenniink, hogy a gyar-

matosité hatalmak t6kései olyan mértékben uralkod-
tak az orszdg gazdasigi életében, hogy ennek kovet-
keztében a kiilpolitikai kapcsolatokat is 8k hatdroz-

taik meg. Ezért a politikai fiiggetlenség is csupdn l4t- .

szblagos volt.

Az 1949-es év nagy fordulatot hozott Kindban az ipar
teriiletén is.

Mi tSrtént ebben az évben Kindban?

: Ekkor alakult meg a Kinai Népkdztarsasig.
: Igen. Vizsgdljuk meg r&viden, miként ment végbe

ezutin Kina' gazdasigi életének véltozdsa! — A nép-
koztarsasdg megalakuldsa utdn a nép tulajdondba ke-

' riilek a binydk. A korminy hamarosan hozzalatott

a binydk korszerlsitéséhez, & Gj kohdk, feldolgozé
iizemek feldllitdssdhoz. Azonban kevés volt a kinai

- szakember, Ezért a mir fejlett iparral, nagyiparral

~'rendelkez8 szocialista orsz4gokbdl sok szakember ment

Kinéba, hogy segitséget nyujtson a fiatal szocialista
orszig iparinak fejlesztésében.

.. Hazdnkbdl is sok szakember jirt kinn.
Kina teriiletén sok szén &s vasérc lel8helyre bukkan- ‘

tak. De taliltak réz, mangin, 6lom lelbhelyeket is.
Igen értékes a kinai porcelin alapanyaga, ami bsé-

. gesen 41l rendelkezésiikre.

Roéviden megillapithatjuk: mi képezi Kina ipari fej-

 18désének az alapjar?

: A bényészat, kohdszat. — A b8séges nyersanyag.

(A tablara irjuk: szén, vasére, réz, kobik.)

: Vegyétek el a konyveteket! Nyissuk ki a 25. oldalon

- ésnézziik meg a 11. & 12. 4brat!
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Mit olvasunk le a 11. dbrirdl?

.. A széntermelés Kindban 1955-ben 93 millié torina,

1962-ben 430 millid tonna szenet banydsztak. Nagy
fejlédés latszik.

A fogalom  megnevezése.
(Induktiv Gr.)

A fogalom vézlatos, dina-
mikus meghatdrozisa.

A megkiilsnboztetd jegyek
Gjabb bemutatésa. Haflga—
télagosan szerepel a nomi-
nalis meghatdrozds (félig
fiiggetlen orszdg) is.

A fejlddés tényeinek felso-

rolasa.

A fejlédést el8segitd ko-

riilmények.
A szocialista orszagok se-
gitsége. Fontos  nevel8i
mozzanat.
A dolgozdk  nemzetkézi

Ssszefogdsa.

Felsorolast igényld kérdés.
Usszegezés. Rogzités.

A kényv mint szemléltet§
eszkdz.

Elemzés.

Eszméltetés aktivizdi-zral.
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_ Foglaljuk ssze,

: Hanyszorosira novekedett a szénkitermelés a mintegy

7 esztendd alatt?

: Majdnem &tszérdsére.
: A szocialista iparfejlesztés tehdt gyors iitemben ha-

ladt. A kell8 mennyiségli szén nélkiil ez nem sikeriil-

hetett volna.

Nézziik meg az 4dbran, hogyan fejlédstt az acélter-

melés!

1955-ben 3 millié tonna, 1962-ben pedig 15 millid
tonna acélt termeltek., Tehat ez'is (a tanulé magdban
szdmol) Stszdrosére ndvekedett.

: Ezek az adatok a kohdszat, az acélipar fejl8dését

szemléltetik. Nagyjelent8ségli volt Kina egész gazda-
sigi élete szempontjibdél a gépgydrtds fejlédése. Erre
kiilsnsen nagy gondot forditottak. Féleg mez8gaz-
dasdgi gépeker & kozlekedési eszkdzoket gyartottak
(Pelirja a t4blara: gepgyartas)

amit Kina ipardnak fejl6désérdl
mondtunk! Mit lttunk a bemutatott képeken?

: Kina fejlett kézmtiiparral rendelkezett.
: Tegyiik hozzd, hogy ez a lakossdg korében nem volt

nagyon elterjedt. Széles témegeknek nem biztositottak
megélhetést.

Nyissatok ki a fiizetet! Nézziik meg az 5. feladatot!
Gondoljunk arra, melyek voltak a fejlett kézmiipar
dgai. Otthon 6ndlléan adjuk meg irdsban a feleletet!
1949 utdn melyik ipardgak fejl8dtek?

: Szénbanydszat, vasércbinydszat, kohdszat.

: Irjuk be a fiizetbe! (Bdnydaszat, koh4szat.)

Mit irjunk be harmadiknak?

: Gépgyértis.

: Mit mondtunk, melyik Kina mezogazdasagx “mivelésre

alkalmas teriilete?

: A Kinai-alfsld.
: A Kinai-alfldén taldljuk a kéc legnépesebb varost.

Ide telepiiltek a kinaiak legszivesebben. Keressiik meg
Kina f8véirosit a térképen!

: (Megmutatja a fali térképen.) Peking.
: Ebben a virosban 5 milliénal tbb ember él. De még

ennél is nagyobb viros Sanghaj. Keressétek meg a tér-
képen! Mutassuk meg a fali térképen! Sanghajban
mintegy 7 millié ember él. Egyszerti szdmitds: Peking
& Sanghaj lakossiga egyiittvéve tobb, mint amennyi
ember egész Magyarorszdgon él.

Miért vole szitkség a Kinai Népkoztirsasig megalaku-
l4sa utdn sok kiilfsldi szakemberre?

Az bsszefiiggések meglétta-
tdsa.

A fejlédés adatszeru igazo-
l4sa.

Az Altaldnositis kimonda-
tasa.

TovAbbi 3sszefﬁggések.

Aktiv gyakorlds a segéd-
eszkoz felhaszndldsaval.

A rogzités és gyakorlds
mellett az dra eredmé-
nyek ellendrzése folyik.
Részisszefoglalas.

Az eldre bocsitott megil-
fapitdst a kés8bbi adatok

tamasztjak ald.

Problémafelvetés.
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A népkozrirsasig megalakuldsa eldtr nem volt Kini-
ban elég szakember.

A t8kések f8leg sajar hazdjuk magasabb képzettségl
szakembereit alkalmaztdk az iizemekben és a keres-
kedelmi vallalatoknal. Kinai szakembereket alig ké-
peztek. Egyes szakemberek pedig teljesen hidnyoztak.
A miivelddés egyik nagyon fontos eszkdze az olvasis.
A kinai nép mivel8désének eddig nagy akadilya volt,
hogy frasukat nehéz megtanulni, mivel sok jelbdl all.
Még a gyakrabban el6fordulé jelek szdma is tobb szaz.
Ezen a képen kinai irdst lithatunk. Figyeljiik meg az
egyes jeleket! (Megnézik a képer.) Egy tanulé meg-
jegyzi, hogy régebben t6bbszor vasiroltak sziilei olyan
fogkrémet, amin kinai felirs volt.)

Bizony nagyon kevés ember tanulta meg ezeket a
bonyolult jeleket, 1949 utdn igyekeztek segiteni a
helyzeten. Nagyon fontos lépés volt, hogy megkezd-
ték a latin betls irds fokozatos bevezetését. — Mi is
az On. latin betliket haszndljuk. — Igy akarjdk Kini-

ban elérni, hogy lehetfleg mindenki tanuljon meg irni, '
.olvasni. Kotelezbvé terték a gyermekek iskoldba ja-
rasat. Akik katona korukig nem tanultak meg irni, -

olvasni, azokat a katonasdgnél tanitjak meg erre.
Nézziik meg a munkafiizet 11. oldalan a 6. pontor,
hogyan névekedett az iskolds ranulék szdma! -

(A tanuldk olvassdk a tidblizatbél:)

1949-ben 24 milli6 gyermek jart iskoldaba, 1952-ben
mér 51 millid, 1959-ben pedig mar 92 millié gyermek
jart iskoléba.

: Mennyi Kina 8sszes lakossainak szdma?

(746 milli6, — mondja egy tanuld.)

: Mekkora a teriilete és mivel hasonlitottuk &ssze?

Csaknem 10 milli6 km?®, alig kisebb mint Eurdpa.

: Mikor alakult meg a Kinai Népkoztarsasig?

1949-ben.

: Mi jellemezte Kina mezdgazdasigir?

F6 terménye a rizs volt. A lakossig szimihoz viszo-
nyitva nem termett elegend8. Kiiléndsen sok kért oko-

_ zott a folybk gyakori kidraddsa és a szdrazsig.
: Milyen koriilmény tette riehézzé a szegény nép életér?
: A f8ld nagy része gazdag foldbirtokosok kezében

volt. A nincstelen kinai nagyon nehezen kereste meg
a csalad napi rizsadagjira valét.

: Hogyan igyekeztek megsziintetni 1949 utin ezeket

a bajokat?

: Szabdlyoztik a folyédkat, csatornakat épitettek. A fol-

det elvették a foldesuraktél.

: Mivel segitették még eld a termelékenység novekede-

sét?

: Gépekkel l4ttak el a mezdgazdasigot.

A probléma megolddsinak
el8készitése.

Szemléletesség.

Tapasztalati ~ adatok fel-

haszndlésa.

A szemléltetés j6l oldja fel
az elSadédssal - egyiitt jiréd
passzivitdst.

-

Adatok  Bsszehasonlitdsa,
kovetkeztetések.

Gyakorlas, régzités és el-
lendrzés.
A szildrdsag elve!

A politikai nevelési gondo-
lat elmélyitése.



: Mi jellemezte Kina ipardt 1949 eibte és ezutdn?
1949 eldtt Kina ipara fejletlen volt. Inkdbb csak kéz-
miipara volt. Selyemszovés, méivészi faragote térgyak
készitése. Nagyon szép, értékes porceldn tirgyakat ké-
szitettek.
N.: Mit értiink az alaté, hogy Kina régebben félgyarmati
- orszag volt? Az 4 fc1>galom meger®si-
. . tése -vazlatos  (el6zetes)
T.: Kina politikailag fiiggetlen orszdg volt, de gazdasdgi-  meghatdrozéssal.
lag a t8kés orszdgoktdl fiiggstr. .
N.: Milyen fontos gazdasigi valtozdsok torténtek Kindban
1949 utin? .
T.: A nép vette tulajdondba a foldet —" Allamositotrak

a banyakat, iizemeket. — Felkutattdk az értékes dsva- Az éra anyagdnak jél ren-
avi kincseket. dezett 8sszefoglaldsa a rog-
y zitést sikeresen segiti. — A

2z

N.: Melyik gazdasigi dgak fejlddtek még nagymertekben’ megértés ellenbrzése.
T.: Banyaszat, kohdszat s a gépgyartas. :
N.: Els8sorban milyen gépeket gydrtottak?
T.: Mez8gazdasagi gépeket. — Szerszamgepeket — Kozle— '
kedési eszkozoket. A
N.: Nyissatok ki a konyver! Hazi feladat: A 24. oldalon  Feladar kijelslés.

talal;atok a Kinai Népkoztarsasag lakossaga és gazda-

sagi fejlédése.

A 23, oldalon a lap aljan. .

A ‘fiizetben 4 4. feladathoz beirjuk a feleletet: mit
" tettek a mezBgazdasag fejlesztéséért?

. Miihely

Betliismertetési es alsétagozatos szbvegfeldélgo'zési'eljérésok
a szlovak nyelvi érakon

Az olvasmany helyes feldolgozdsa a 32ékincsb8vités, a nyelvi invencié egyik legfonto-
sabb eszk&ze. Szlovdk nyelvoktatisunkban ezt a munkidt kér szakaszra oszthatJuk als6-
tagozatos ¢és fels6tagozatos szovegfeldolgozasra.

Ismeretes, hogy a szlovdk nyelvet tantirgyként tanulé gyermekek a hangok, a szavak
irasképével, vagyis irott szoveggel csak a 3. osztdlyban ralilkoznak el8szor. Az alsétagozatos
olvasistanitis tehdt szintén két részre oszthatd: betiismertetésre és tulajdonképpeni olvasmdny-
feldolgozdsra. Az alsbtagozatos olvasistanitis célja: az olvasis technikdjinak a kimunkdldsa,
a helyes, a tudatos és a 4. osztdlytdl a klfejezo olvasds elsajititdsa.! Eppen ezért a szovegek

" it nagyobbrészt eszkoz;elleguek csak kevés i) szét tartalmazhatnak, mert az egyes mondatok

értelmének nemismerése megnehezitené az olvasisi készség elsaJautasat
A szlovdk betliismertetést és az alsétagozatm olvasminytirgyaldst megfelel8en els-

készitette az 1—2. osztilyos beszélgetés, az Un. auditiv idGszak? amikor a tanulék halldsa

beidegz6ddte a beszélt nyelv felfogdsira, megértésére; beszédszervei pedig a gondolatoknak
szlovak nyelven vald kifejezésére. A tirgyaknak, a jelenségeknek, ill. ezek szlovdk elnevezé-

* seinek v1szony1ag széles korével ismerkedrek meg az emlitetr hallés utdni nyelvtanulds alatt.

Az elbforduld 1) szavakat azonban a szovegfeldolgozas esetén is meg kell ismertetniink a
szemantizdciés eljirdsok valamelyikével?

A kdvetkez6kben egy 3. osztilyos berfismertetési és egy 4. osztalyos olvasminytirgya-
lasi éra reszletes vézlatdr, ill. szerkezetét mutatjuk be.
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A tanitds anyaga: Az ou frdsa és a Vesela rozprdvka c. mese olvasdsa.

A tankényv (Slovenskd &tanka a gramatika pre IIL «¢r. vseobecnych ikél, 26. old)
kiilén egységben tirgyalja az on magdnhangzécsoportot, mely a ndnemf f8nevek egyes szamd
eszkozhatérozés esetében (az dn. instrumentdlban) fordul els. Helyes kiejtésének és irdsinak
megtanitdsa rendkiviil fontos azére is, mert egyes szlovik nyelvjdrdsainkban gyakran -u/-i#/--
nak vagy -6-nak ejtik.

(Az olvasminy szdvege megtaldlhaté az emlitetc tankdnyv 26. oldalin. A bettiismertetés
kapcsdn szitkséges beszélgetést segiti a tankdnyv aldbbi grafikus megolddsa:)

Kto s kym pracuje : Kto &im piie
(Az apa és az anya, valamint a (A ‘kép a krérdval iré6 ranitéy,
tanulé és a tanulbledny kozosen és a ceruzdval iré tanulbt 4bri-
végzi a munkit.) zolja.)

Az 6ra méddszeres menete:
1. Szamonkérd rész

A kodvetkezd beszélgetés szlovikul folyt:

— O ktorej hldske (o ktorom pismene) sme sa uéili na minulej hodine:
— Udili sme sa o hlaske 6.

— Aka hlaska je 52

— O je dvojhlaska,

— Povedzte slovd, v ktorych sa nachadza -B-1

— k61, stél, kéS, ndz, dsmy ... (Ezeket a szavakac felirtdk a tdbldra.)

Ezutdn magyarul kérdezi a nevelc”::

— Hol raldljuk az -8- kett8shangzét ezekben a szavakban?

— Legtébbszdr a sz6 belse]ében, ritkdn a szé elején.

— Es hol nem fordul el8 az -6- hang?

— A szb végén.

Ismét sz]ovékul kérdez:

— Ako ¢itame dvojhlasku -6-?

— Dvojhl4sku -6- ¢itame ako vo.

— Ako piSeme dvojhlisku -§-2

— Pi¥eme ju s vokdriom.

Az 6 hang a szlovék hangzérendszer egyik specifikuma, a magyarban teljesen ismeretlen,
helyes kiejtésének — kiilondsen a magyar kornyezetben é18 szlovidk gyermekeknél — fokozott
figyelmet kell szentelniink. Eppen ezért tartjuk helyesnek a szdmonkérés fenti médjir, amikor
a nevel6 a mdlt 6rin tanult hangot t6bbszor kiejteti, olvastat]a, szavakban is gyakoroltat;a,
majd leiratja. Igy mind a hdrom oldalirél (kiejies, hallds és irds) felelevenitette az 4j han-
got (betfit). Helyes volt az is, hogy 1smételten utaltak a betdl helyesirdsira, mert az eltér
-a kiejtést8l (hangkép: wo, 1réskép é).

11. Az #j anyag feldolgozdsa

1. Az 6ra cél/'ét igy jeldlte meg a tandr:

A mai érin G hanggal, mégpedig az ,,ou” hangcsoporttal ismerkediink meg. Ez az o
kett8shangzé forditottja. Ilyen hangkapcsolatot hallunk a kévetkezd szavak végén: s mamid-
kou, s teton, s Anitkow, za horox... Jél flgyeljétek meg a kiejtését: s mamié- -k- -ou;
ejisiik ki mindnyéjan -ou, -ou, -ou!

2. Az anyag feldolgozdsa

— Otvorte knihu! (A tanuldk kinyitottdk a kényvet és szlovdkul beszelgettek a nyelvkonyv
képeirdl:*)

— Koho vidite na prvom obriazku?

— Na prvom obrizku vidime otca, matku, chlapca a dievéa.

Chlapec je siak. Dievéa je Yiatka. (A tandr felhivja a tanuldk flgyelmét a kép feleut
lev8 kérdésre:)

— Ko s kym pracuje? (A tébla bal oldalara felirja: s kym?)

— Otec pracuje s matkou. Ziak pracuje so Ziakou.
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A tanir a ,,s kym?” kérdés ala irja: (az -ou végz8dést pirossal jelsli)

matka — s matkox
ziatka — so Ziackow

— Co vidite na druhom obrazku?

— Na druhom obrizku vidime uéitela, zlaka, kriedu a ceruzku

A tanidr tovabb1 kérdései:

— Cim pife %iak? Cim piSe ucxte]" (A tabla jobb felére irja a &im? kérd&szécskat)

A tanulék vélaszai: -

— Ziak pife ceruzkou. Uc1te[ plse knedou

A éim kérd8szé ala 2 tanar ezt irja:

krieda — kriedon
‘ceruzka — ceruzkox -

Az évdnak ebben a mozzanatiban a kép felhasznalasaval igen elb’nyos helyzetet terem-
tett a nevel8: biztositotta a szlovdk beszéd wezet§ szerepét s kidomboritotra az Gj hang-
kapcsolatnak (az -ow-nak) a kiejtését, amelyet a nyelvjarasban eléggé eltorzitanak. Figye-
lemre mélté, hogy a tanar hasznalta az iskolai tdbldc is (mint fontos szemléltetd eszkozt),
melyre - felirta a szévet &s utdna a ragozott szét (matka — s matkow, krieda — kriedox).
A tanulék megértették, hogy az -ou rag. csakis az alapeseten (a nominativuszon) kiviil. leher-
séges, de ezen a.fokon meg felesleges lett volna a nyelvtani tudatositist is elvégezni (azt ti.,
hogy ez a rag csak a nénemid fdnevek eszkdzhatirozés esetében fordul el8). Az alsétagoza~
tos nyelvoktatds ilyen eseteiben els6_helyen 4ll a helyes gyakorlds, az automatizalds, -itt még
nmlc{s hélye olyan nyelvtani jelenség tudatositisinak,® amely meghaladja életkon sajdtossi-

aikat.
5 A feltett kérdésekre egyébkent konnyedén valaszoltak miutdn °ezekkel a szavakkal
a hallds utdni tanulds idején mir megismerkedtek.

3. Absztrakcié

Az elvonds mozzanatdban ismét a magyar nyelvit beszélgetés jut vezet5 szerephez:

— Mikor kérdeztiink a s kym? kérdBszéval?

— Amikor személyekrdl volt szé. : '

-— Mit tertiink ilyenkor a szé elé? Mit irtunk a szévégi -a helyéx'e> (matka — s mat-
kou; %ialka — so zxackou)

— A szb elé s, so szdcskdkat, a végére pedig -ou-t {rtunk.

— MondJatok szlovdkul: az anydval, a tanuléleannyal'

— s matkou so Ziatkox

Z Hogyan kérdeztiink targyak esetében?

— Cim? kérd8szbval.

— Mit taldlunk a vilaszul adott szavak végén? .

— Tt i is -ou vegzodest taldlunk (krieda — kriedo#, ceruzka — ceruzkos).

— A sz me1y1k reSZen talaljuk mindig az -ox maganhangzécsoportot>

— Mindig a szé végén.

" — Hogyan ejtettiik ki az -ou-t?

— Igen rovid -u-val. .

— Mely kérdésekre feleltiink -ou végzd8désti szavakkal?

— A s kym?, &m? kérdésekre.

— Mikor haszn4ltuk az s, so szdcskakat? .o

— Amikor az apa az’ anyéval, a tanulé a tanuldleinnyal egyiitt dolgozott. Ha nem
egyediil, hanem valakivel egyiite végezzilk a munkit, a cselekvést, a fénever s, so_szbcské-
val mondjuk és frjuk: s matkow, so %ialkon. -

— Mikor mondjuk a fénevet ezek nélkil?

— Ha valamilyen tirggyal, eszkdzzel végziink munkdt, cselekvést, pl. frok, dolgozom
stb., a f8nevet's, so nélkiil mondjuk és irjuk: kriedou, ceruzkou

Az bra absztrahilé részében két dolgot igyekezett tisztdzni a neveld:

1. az -on ragos szavakat csak a (s) kym?, (s) éim? kérdésekre kapjuk vélaszul. Megfeleld
szinten és formdban tudatositotta, hogy személyek esetében a kérd8szé (s) kym? — targyak
dolgok esetén (s} ¢im. Ennyi elég, s ezzel a lényegre is tapintott;

2. az s, so viszonyszGk (prepoziciék) haszndlatdt; ezt a nyelvtanulds fokdhoz mérten -
tisztdztdk, tudatositottdk, tébbet nem is lehet az alsé tagozat osztilyaiban kévetelni; az s, so
hasznlatdnak mélyebb elemzése nem tartozik ide. Nem lehet kifogdsolni azt sem, hogy e
prepoziciék hasznilatdt csak személyekkel kapcsolatban emlitik, bir nem ez a kntérlum

4. Gyakorlis -

— Vyslovte na koncx slova -ou! (teta, Zena, Eva, Anka)

—s tetoy, so zenow, s Evou, s Ankou; a tanir ezeket a szavakat a tdblira frta.

— Odpovedajte vo vethch! S kym idete?
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— 1dem s tetox. 1dem so Zenox. Idem s Evou. Idem s Ankou.

— Vyslovte na konci slova -ou: ceruzka, guma, krieda!

— ceruzkox, gumox, kriedox; a tanir a tabla megfelelo helyére irta fel.

— Odpoveda;te vo vetdch: Cim pisete? Cim distite?

— Pifem kriedox (ceruzkou) Cistim gumou.

— Zatvorte knihu! OdpiSte z tabule do zofita! A tanulék a tabla képét a fiizetiikbe
masoljik.

Igen valtozatos médon gyakoroltdk &ssze az -o# hangkapcsolatrél tanultakat. Elszor
kiilonalld szavakat ldttak el -or raggal, majd ezeket mondatokban is felhaszniltdk (teta
— s tetou — Idem s tetou); ez a rovid gyakorlds a tdbla képének a fuzetbe frésdval végz8dotr,
ezzel is az 4j hangkapcsolat {rdsit gyakoroltdk.

11L. A tanult betiicsoport begyakorldsa s'zé'vegol'vaséssal

Mivel az alsé tagozaton a viddm, jitékos nyelvoktatds domindl,® a nevelé a fenti betfi-
csoport begyakorldsihoz olyan széveget szemelt ki, amely nyelvi nehézség- elé nem allltotta
a tanuldkat, tartalmindl, cselekményénél fogva pedig nagymériékben aktivizilta Oket; és
élvezetessé, viltozatossd tette az drie. Szepen hangstlyozva kozepes beszédiitemben adta eld
a Veseld rozprdvka (Vidim mese) c. torténetet. A tartalom megertesehez el6bb megismertette
a za (mogbtt), pod (alatt) szavakat; az s, so (-val, -vel) mir eléfordult a betdismertetés fo-
lyaman. Rendkivil igyesen,. )6 ra;zkészseggel a mese szOvegét tablai rajzzal kisérte. Két perc
alatt megjelent a tdbldn a mese szavait kisérS tanari rajz:

Bola raz hora (# nevel§ hegyet rajzolt). Za horou jedla (feny6t rajzolt), pod jedlox cha-
hipka (kunyhét rajzolt), pod strechox v chalupke pec (kemencét rajzolt), pod pecou lavica
(padot rajzolt) stb. Ezzel a mese 1. része tablai rajz alak;aban elevenedett meg: megfelel8en
helyezte el a szeme}yeket a tirgyakat. Ezutdn elmondta és téblai ranon szemléltette — 4lta-
lanos jékedv és deriiltség kozben — a mese I1. részét:

Zrazu zalal svréek tancovav’. (Egyszerre a tiics6k tdncolni kezdett.) Tancoval s dedkom
(2 nagyapéval perdiilt tancra), dedko s babkos (a nagyapd a naégyanyoval), babka s lavi-
cou (a na yanyo a padkaval) A tancupi a budd tancovat, az kym svréek neprestane
splekvali (Es fgy téncolnak és fognak tancolni mindaddig, amig a tiicsok meg nem sziinik
énekelni.)

A tanulék nagyfokd akrivitdssal vertek részt a munkaban. A tanir felhivisira magyarul
mondtdk el a mese tartalmdt. Ezutin megismertette a szovegben el6fordulé ismeretlen szavakat.
Voltaképpen csak a tdblai rajzra kellett mutatnia (Co je tw? Co je za horou?) és az 4j
szavakat kimondatni: (To je hora hegy, erd8). (To je jedla (feny8) ... chalipka (kunyhdcska),
strecha (tetd), surlek tiicsok) stb.

A tandr a szdismertetést ugyan szemléltetéssel (tiblai rajzzal) vegezte el, de az 4j sza-
vakat belrtak a szétarukba is, s {gy ellen8rizték a sz6 magyar Jelenteset

lAz 4j szavaknak és a mese tartalménak megériése utdn ismét szlovikul folyt a be—
szélgetés:

— Rozprivka je na tabuli. Uz poznite vietky slova, hovorme teraz po slovensky'

— Kde bola JedIa’ Co bolo pod jedlou? Co bolo pod strechou? Kde bola lavica? Kto
sedel na lavici?.

—Kto zalal zrazu tancovai? S kym tancoval svréek? S kym tancoval dedko? S kym
tancovala babka?-.

Aé tanulék a felterr kérdések ‘alapjdn igen iigyesen, csaknem hib4tlanul mondtik el
a mesét.

— Otvorte knihu! Preditam vim tdto rozpravku.

A tanir nyitott konyvek mellett bemutatta az olvasminyt. Ez igy helyes is, mert eddig
féleg az audici6 domindlt, s most mir sziikséges a vizualis elem hangstlyozdsa. A bemutatds
utédn a tanulék olvastdk a széveget, iigyelve az -ox helyes kiejtésére.

Az 6rinak ebben a mozzanatiban a tanidr és a tanulék csak szlovdkul beszélgettek,
s igy biztositottak az éra szlovdk nyelviiségér.

1V. Hézi feladat

Napiste odpovede na otazky! (Irjdtok le a feleleteket a kovetkezd kérdésekre.)
1. S kym pracuje otec? .

2. S kym pracuje ¥iak? '

3. Cim pife ulitel?

4. Cim pide Ziak?
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A tabla képe: vilagos, atcekinthetd, mintaszerli — tokéletes tandri rajzzal.

A fenti érival kapcsolatban meg kell jegyezniink, hogy a szoveg feldolgozdsa az éra
gyakorlé részében tortént, mégpedig az ismertetett -ox hangcsoport megszildrditdsa, begya-
korldsa gyandnt. Természetesen el tudnink képzelni ezt az érat Ugy is, hogy a mese feldolgo-
zasdval kezdenénk a betliismertetést. Ez is .azt bizonyitja, hogy az egyes Oratipusokat nem
szabad merev, abszolGt valtozhatatlan szerkezetnek tekinteni, a neveldnek.joga, hogy- a val-~
tozatossig és a jobb eredmény elérése érdekében sorrendi véltoztatdsokat eszkozoljon.

A szbvegfeldolgozds médjival kapcsolatban még a kovetkez6 megjegyzéseket tesszik:

A mese olvasisit a tandr igen alaposan el8készitetre. Irdsi, helyesirdsi szempontbé! egy-
részt az -ou végzldés ismertetésével, valamint a za és a pod viszonyszék magyar jelentésé-
nek k&zlésével; az s, so prepozicidk jelentését el8z8leg mar szintén megismerték.

Az olvasminy feldolgozisinak lexikai elbkészitése auditiv' és vizddlis médon toreént,
mégpedig egyidbben: a tanidr hibdclan kiejtéssel mondta a mese szdvegét, ugyanakkor raj-
zolta 'is a mesében szerepld targyakat, személyeket. Ez a szimultdn audibé-vizudlis el8készités
megkonnyitette és meggyorsitotta a tartalom megértését. Ha a tandr a. mesét csak elmondta
volna (rajzos szemléltetés nélkiil), ugyanezt az eredményt érte volna el, de lényegesen hosszabb
id6 alatt. A szemléltetds Gtjdn megismert ) .szavak jelentését magyar ekvivalensiikkel ellen=
Srizték (beirtak szétirfiizetiikbe): hora — hegy (erdd), chalipka — kunyhdcska, strecha —
tetd, svréek — tiicsok stb. :

"Ilyen alapos,- sokoldalti el8készités utdn keriilt sor az olvasmdny bemutatdsira és olva-
sasdra. Az elOkészitd eljirds eredményeképpen nem volt sziikség az egyes mondatok részle-.
tekbe mend elemzésére és leforditdsira. (Nem végeztek On. analitikus’ olvasdst.) A tanulék
a feltert kérdésekre pontosan és biztosan vilaszoltak, majd jél és folyékonyan olvastak.

‘A larottakbél és az elmondottakbédl levonhatjuk azt a kovetkeztetést, hogy az auditiv
vagy audid-vizualis .el8készités gyorsabbd, ‘érdekesebbé és viltozatosabbd teszi a feldolgozas
mobdszerér. Szinte felbecsiithetetlen értékd. a tanulék lelkesedése, 6rome, érdekl6dése és akti-
vitdsa, amellyel a kdz6s munkdba ilyen esetekben bekapcsolddnak. E médszeres eljaris al-
kalmazhatésiga fiigg a tanitdsi anyagtdl, a szdveg nehézségi fokdtdl, a szemléltetési lehetBsé-
gektdl stb. J6l feldolgozhaték segitségével az alsd tagozat kdnnyebb népkoleési szovegei, a me-
. ¢k, monddkak, versikék, jitékok, valamint a helyesen megszerkesztett miszvegek is. Am sza-
molni kell azzal is, hogy a tankdnyvben eldfordulnak olyan olvasminyok is, amelyeknél nem
alkalmazhaté pontosan a fenti eljidrds. Az ilyenek tdrgyaldsa sordn esetleg hamarabb ériink célt
a hagyomdnyos eljirdssal, 2 mondatrél mondatra t6rténd aprélékos feldolgozissal, esetleg
forditassal mint a szemantizacib kisegitd eljirdsival8

Az el8készités és a feldolgozds feladata az is, hogy szolgdlja a beszélgetést, amelyet lehe-
t8leg minden szdveggel kapcsolatban szervezziink.

A fenti 6rdval kapcsolatban még érdemes megjegyezni, hogy azt virosi iskoldbdn tar-
tottak, ahol a tanulék szlovdk székincse viszonylag szegényebb, igy az elért eredmény
annal értékesebb. : : : . S

(Zsilinszky Addmné 6rdja alapjin. Békéscsabai III. sz. dllami 4ltaldnos iskola. 1963.)

<>

A Békéscsabihoz tartozé Nagyrér tanyai 4ltaldnos iskola 4. osztdlydban ldtort olvas-
minyelemzési érdn mind az el8készitést, mind a részletes feldolgozdst tekintve mdasfajra el-
jarast ldttunk. A 4. osztilyban az olvasmidnytdrgyalds mintegy dtmenetet alkor a betlismer-
tetéssel kapcsolatos olvasds és a felsbtagozatos olvasményfeldolgozas kézstt. ‘

Az bra szerkezetét a kovetkez8kben mutatjuk-be: ' :

Az bra anyaga: Ako sa zvieratd hidali (Slovenskd &tanka a gramarika pre IV. tr.
vieobecnych $k6l, 32. old.) c. olvasmany feldolgozasa.

1. Az elBkészités itt abbél Allott, hogy felelevenitették a milt érin tirgyalt O repe c.
mesét, amelynek szintén voltak éllatszerepig(’ii (psidek, madka, my$). Az 0j anyagban (,,Hogyan
vitatkoztak az 4llatok™) ismét szerepel a macska, tovdbbd a kakas, a kutya és a kecske.
A még ismeretlen dllatneveket képszemléltetéssel ismertette meg a tanir. :

2. Az olvasmdny feldolgozdsa

a) A tanir bémutatta az olvasminyt. A bemutatds k&zepes iitemben tSrtént (valamivel
‘gyorsabban, mint a 3. osztidlyban), helyes szlovdk kiejtéssel. A megfelel intondcié, hang-
ejtés lényegesen megkdnnyitette az elsé halldsra valé megérrést. -
* b) A bemutatd olvasis utdn a tanir megkérdezte, mit értettek meg az olvasminybél;
roviden, igen vdzlatosan mondtdk el (magyarul), hogy az Aéllatok arrél vitatkoztak, mi
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izlik nekik a legjobban. Ez a2 médszer hagyomdnyos eljirds, az esetek tébbségében ilyen rovid
t4jékoz6dd  beszélgetés koveti. a bemutatd olvasist. Problematikus itt csak az leher, hogy
ez magyarul vagy szlovikul tdriénjen-e. Lehetségesnek  tartjuk, hogy a tanulék els8 be-
nyomdsaikat a hallotrakkal kapcsolatban szlovdkul, eredeti anyanyelviikén mondjdk el
Feltétleniil indokolt ez olyan osztdlyokban, iskoldkban, ahol a tanulék gazdagabb szlovik
székincesel rendelkeznek, els8sorban a falusi, tanyai iskoldkban. fgy a nagyréei iskola 4.
osztilydba is t8bb olyan tanulé jir, .aki képes a hallott mese tartalminak szlovik nyelven
vald reprodukdlasira. ’ . )

c) Ezutdn a mesét mondatrél mondatra olvastdk; koézben ismeretlen szavak is el8-

fordultak. Ilyenek: bddali sa — vitatkoztak, veszekedtek, spoloéne byvali — kozdsen, egyiite
laktak; nemobli sa dobodniit — nem tudtak megegyezni, megallapodni; namdbhavy — firad-
sagos; pochrumkdvat — ropogtatni stb. Ezeket részben koriilirdssal, részben forditdssal is-

mertette meg a tandr.

d) A mondatok kizdrdlagos forditdsdra itt sem keriilt sor, ehelyett minden mondatot
kérdés-feleler formijiban dolgoztak fel. Ez ugyanis sokkal ésszerlibb és hasznosabb eljdrds;
mint a mondatok kovetkezetes és igen sokszor felesleges forditgatdsa. A fontosabb kérdések,
amelyekkel az olvasminy tartalmidt részekre, kisebb egységekre bontotidk, ezek voltak:

— Kde byvali: macka, kohit, pes a koza? )

— Predo sa zidli kazdy veler? . -

— V &om sa nemohli dohodnii?

. — Co hovorila maédka?

— Co hovoril kohir?

— Co tvrdil pes?

— Co hovorila koza? stb.

e) A fenti kérdésekre adotr vilaszokat tovibbi kérdések alapjdn még részletesebben ele-
mezték, hogy a tartalomba teljesen behatoljanak. Igy pl. a macska ,kijelentésével” kapcso-
latban még a kovetkezd 4 kérdést tették fel: .

Co je najlepSie pre matku? — Co je (eszik) macka velmi rada? — Co chytd malka?
— Ak34 préca je chytat mysi? ’ :

Hasonléképpen bontottdk' elemeire a kakas, a kutya, a kecske életkdriilményeire vonat-
kozé részeket is. .

f) Az olvasminy tartalmdnak alapos ismeretében igyekeztek levonni a tanulsigot, éreé-
kesfteni a sz6vegben rejld nevelési lehetdségeket. Megallapitorrdk, hogy mindenkinek igaza
volt a2 maga szempontjabdl. Az eredményte%en, diilére nem jutd vitdban, amely rendszerint
veszekedéssé fajul, az emberek nem ismerik el egymds igazdt. A nézeteknek — egymis iga-
zdnak elismerése folytdn — kézelednidk kell egymdshoz. . '

3. Begyakorlé rész

a) A szoveget Gjra olvastdk és gyakoroltdk a helyes és a folyékony olvasist és meg-
kisérelték — a tartalom teljes ismeretében — a szdveg kifejez8 olvasdsdt is. Vdltozatossd
tette az olvasmany gyakorldsdt a szereplGk szerint tértént olvastatds. Ha az olvasmidny dra-
matizdldsra alkalmas — az 4llatmesék igen sokszor dialogikus szerkezetliek —, ezt minden-
?_or lfaséznailjuk ki: a dialogizlds élénkiti és viltozatosabbd teszi a munkit, leksti a tanulék
igyelmér. . :

b) Rogzitették, begyakoroltdk az (j szavakat. Ezekkel kérdéseket és feleleteker alkottak.
Uj kérnyezetben, 4j kontextusban, tehit &nilldan is felhasznidltdk 6Bket, pl. stary otec, otec
# deti byvali spoloéne v jednom dome; chlapci sa bddali: kto je z nich silnej5t sib.

4. Hazi feladat

Hizi feladatul a tandr a szoveg alatt kovetkezd kérdések megvilaszoldsit adta: Kde
byvali: malka, kohit, pes a koza? sib.

A szbvegelemzésnek ez az analitikus forméja igen gyakori a fels8 tagozat osztilyaiban is.
Elénye, hogy aprélékosan, részletekbe menen tirgyalja az §j anyagot, a tanulék biztos
lexikai ismeretekre tesznek szert, nagy gonddal végzik az 0j szavak jelentésének a feltdrisdc.

Ha jut rd id6, minden olvasminnyal kapcsolatban szervezziink beszélgetési gyakorlato:. .
Ez lehet tobbé-kevésbé fiiggetlen is a szoveg feldolgozdsakor folytatott beszélgetéstdi, nem™

kell mir szigorban ragaszkodni az olvasmdny tartalmihaz.® Helyes, ha aktualizdlnak, va-
gyis a mi esetinkben a tanulék szlovdkul beszélnek sajit kutrydjukrél, macskdjukrél sth.
E beszélgetés legfontosabb feladata a mdr ismert székincs aktivizdlisa, felhasznildsa konkrée
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temaval kapcsolatban. Ha az djonnan elsajititott szavakat a tanulék nagyobb nehézség nél-
kil fel tudjik haszndlni, meglévd székincsiikbe be tudJak illeszteni, az olvasmdnyfeldolgozds
helyes és eredményes volt, ‘elérte céljde. -

(Erdélyi Gaspar éréja alapjin. Békéscsaba-Nagyrét tanyal iltaldnos iskola. 1963)

JEGYZETEK

1 Krammer Jen6—Szoboszlay Mzklos, A modern nyelv és irodalom tanitdsdnak médszertana
Bpest, 1964. 147. és 204, 1.

Ludovit Smelik, Metodika vyucovama slovenskeho jazyka. Bratislava, 1962, 73.1.

2 Hlavdcs Jézsef, Az auditiv lexikatanitds és gyakorlati megolddsa az alt. iskoldban. INYT
1963/3. 72. 1.

Kosaras Istvdn, A nyelvoktatds szébeli kezd8 szakaszérél. INYT 1963/6. 166. 1.

Kovdcs Imre, A szbbeli kezd8 szakasszal végzett kisérleteim gyakorlati tapasztalatai.

INYT 1964/3.

" Héjjas Endre, Az orosz nyelvoktatas bevezetd beszélgetd tanfolyamanak 6rdin hasznale
eljarasok. Mddszertani Kézlemények, Szeged. IV./3. 180. L.

Dr. Band Istvin, Szbbeliség — irdsbeliség az idegennyelv-oktatdsban. INYT 1965/3. 65. 1.
3.Dr. Balogh Istvan, Az orosz nyelv oktatdsinak elméleti és gyakorlati alapjai. Bpest, 1958.
147. L
Kosaras Istvdn, Az idegen nyelvd szemantizdciérél. INYT 1965/3. 73. L.

A képrdl vald beszélgetés j6 példdit litjuk Héjjas Endre idézett cikkében (185—-190)

Dr. Babos Ernd, Metodikdnk alapelveir8l. INYT 1964/4. 100. 1.

Krammer—Szoboszlay i. m. 205. 1.

»A szintetikus olvasds lenyege, hogy a tanulék el8készitds -— a szbveg elemzése &s le-
forditdsa — nélkiil, kdzvetlensl értsék meg az idegen szdvegeket.” (Dr. Bané Istvin meg-

" hatdrozdsa. 1dézi Rosta Sindor A szintetikus olvasisrél c. cikkében INYT 1964/2. 41. 1)
»Analitikusnak azt az olvasdst nevezzuk amikor a -sz6veg minden oldald analizise
“elemzése, megvizsgdlisa és leforditdsa ut]an Jutunk el a tel;es megériésig, a szbveg tar-
talménak pontos megismeréséig (Dr. Balogh Isivdn i. m. 197. 1.

8 Lisd a 7. sz. jegyzetben feltiintetett forrismunkdkat! :

9 Damé Elemérné, Szabad beszélgetések az orosz 64rdkon az 4ltaldnos iskoldban. INYT
1963/1. 3. ). (,,Majdnem" 4ltaldnosnak mondhatd, hogy pedagégusaink még nem képesek
elszakadni a tankonyvi szévegekt8l és .a beszélgetések — sokszor sz6rél széra — ezek
fordulatait ismételgetik.” Stb)

\lc\u-h

i

Dr. Drabos Agoston
féiskolai docens  ~

A mezGgazdasagi haszonéllatok tanitdsdnak tartalmi kérdései

Eszrevételek ‘az 5. osztdlyos ELOVILAG c. tankdnyvhoz (I1.)

- A reformtanterv utasitdsa szerint a biolégiai 1smeremytﬁ1tas feladata az 5. osztdlyban: az
alak-, élet- és kornyezettani alapismeretek elsajitittatisa. Ezek az alak- &s élettani ismeretek
képezik alapjit a tovabbi bioldgiai 1smeretszerzésnek A bloléglal szemlélet, a kauzilis gon-
- dolkodisméd formdlasa érdekében az-alak- és életrani sajitossagokat a kdrnyezettel, illerdleg
a hézidllatokndl az &si kérnyezettel vald osszefuggésben kell megismertetni. Az alak- és élet-
tani alapfogalmakat tipusdllatok vizsgilata és megismerése Gtjan sajacitjdk el a ranulék. A tlpus-
4llatok megismerése altal tesznek szert fajismeretekre. A szocialista. mez6gazdasag igényeit
szem elftt tartva a tanterv. a gazdasdgilag jelent8s 4llatokat jelslte ki tipuséllatoknak. Ily
médon valdsul meg a mezégazdasigi alapismeretek nyujté.sa is. Az oktatas alapvet8 feladata
lényegében a biolégiai alapfogalmak kialakitisa.

Ahhoz, hogy az oktatds tervszert és tudatos legyen, elsBdleges feladat a temakor alap-
foaalmamak fe;lodesét és rendszerét, valamint a fogalomalkotdsok mélységét elemezni és tisz-
tazni. (Az elemzés sordn csak a problematikus tartalmi kérdésekkel foglaikozom.)
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A TEMAKUOR ALTALANOS ALAPISMERETEI

A gyiimblcsts és a zoldségeskert novényeit ismertetd el8z8 témakért nagyon helyesen az
alsé tagozatban szerzett ismeretek feltjitdsa és rendezése vezeti be. Egy meghatirozott tipus-
novény (a petlnia) vizsgilatdn keresztiil tisztizza a tankOnyv a virdgos ndvény f8 részeire
vonatkozé alapfogalmakat. Ezek az alapfogalmak képezik elbfeltételér s alapjit a tovabbi
ismeretszerzésnek. Sajnos, az el8zetes ismeretek felljitdsa és az alapvetd fogalmak tisztdzdsa a
»mez8gazdasdgi haszondllatok” c. témakdrben elmarad. A hidnyossig nemcsak tankdnyvi, ha-
nem tantervi probléma is.

A rtantervi utasitds felhivja a figyelmet arra, hogy ha a tanulék nem tudjik elvégezni azt
a logikai mdveletet, amely a fogalmak meghatirozasihoz sziikséges: ,,...csak szavakat tanul-
nak értelem és Osszefiiggés nélkil”. A ranterv tehdt megkdveteli a fogalmi tuddst, vagyis a
fogalmak meghatdrozdsit. Ahhoz, hogy a ranulék a fogalmakat meg tudjik hatdrozni, ismer-
nidk kell a fogalmak lényeges jegyeit. Ezérr fontos, hogy a tankdnyv ismertesse a lényeges fo-
galomjegyeket. Kiilontsen fonwos a fogalmak tankonyvi tisztdzdsa a bioldgiai ismeretszerzés
els évében, az 5. osztdlyban. A tankényvnek nagy szerepe van a székincs és a fogalmazdsi
képesség fejlesztésében. Feladata segitséget nytjtani ahhoz, hogy a tanulék ismereteiket széban
is ki tudjdk fejezni. Tapasztalati tény, hogy egyik legnehezebb oktatdsi feladat, kiilosndsen
alsé fokon, a legdltaldnosabb fogalmak kialakitdsa és meghatdrozdsa. Ezek a fogalmak ugyanis
a legelvontabbak, s a lényeges fogalomjegyek megismertetése az életkort sajatossigok s az
el8ismeretek hidnyossiga miatt problematikus. Természetes tehdt, hogy az &ltalinos fogalmak
meghatirozisdhoz a rtanuléknak segitséger kell adni. Segitséget a tanuléknak a szaktanirok
oly médon nydjthatnak, hogy a fogalmak lényeges jegyeit a tiblavizlatokban rogzitik.

A rtartalmi elemzésbdl kitlnik, hogy a témakdr ismeretanyagdnak alapjat képezd 4ltaldnos
alapismeretek: az ,,ALLAT”, a ,HAZIALLAT”, a ,HASZONALLAT” é a ,,GERINCES
ALLAT” fogalmak. Ezeket a fogalmakat ebben a témakérben kell tisztdzni. Nagyon sajndlatos,
hogy az alapvetd ismereteket a tankonyv nem tisztdzza. A hidnyossig azért is fontos tartalmi
kérdés, mert igen komoly oktatdsi probléma az egyes fogalmak lényeges jegyeinck az- élet-
kori sajatossigoknak megfeleld kivilasztdsa, vagyis a fogalomalkotdsok mélységének a meg-
hatdrozdsa. ) -

A tanterv elvi kdvetelménye alapjan feltétleniil sziikséges az ,ALLAT” elemi fogalmit
kialakitani. Elemi fokon az ,,ALLAT” fogalmat a kdvetkezd 1ényeges jegyekkel hatirozhatjuk
meg: él8lény, nSvényi vagy 4llati eredetll anyagokkal valé tdplilkozds, helyvaltoztatds, moz-
gas- és érzékszervek.

A L HAZIALLAT” fogalminak lényeges jegyei: 1. a vadon é18 &8s, 2. az ember Atalakitd,
nemesitd munkdja (a haziasitds), 3. a hasznossdg és 4. az ember gondozdsa, amely nélkiil a hézi-
- allat elvadul vagy elpusztul.

A ,hizidllar” fogalmdnak kialakitdsa mellett igen lényeges a ,HASZONALLAT”? és a
»wMEZOGAZDASAGI HASZONALLAT” fogalmak tisztizdsa is. E fogalmak tisztdzdsa nélkiil
értelmetlen, tartalmatlan a témakér cime és mondanivaléja. ,,HASZONALLATOK” azok az
illatok, amelyeket szaporitisra nem hasznilnak, hanem meghatirozott gazdasigi hasznukére
tartanak [22). A haszonallatokat gyakran céltudatos tenyésztési eljdrdssal dllitjak el8, tenyész-
tik ki. A mezdgazdasigban hasznuk miatt tartort hdzidllatok: a MEZOGAZDASAGI HA-
SZONALLATOK. (A ,hdzidllat” és ,haszonillat” fogalmak nem azonos terjedelmé fogalmak.)

Az el8z8 témakdrben a tankdnyv ismertette a virdgos ndvények {6 részeit. A ,,GERINCES
ALLATOK? testének f8 részeit is ismertetni kell. A test {6 részeit az dllatokndl ,,TESTTAJ"-ak-
nak nevezziik. A gerinces dllatok testtdjai: a fej, a nyak, a tdrzs, a végtagok és a farok. Mivel
a fogalomalkotdsnil 2 tudomdnyossig elve mellett az életkori sajdtossigokat feltétleniil szem
el8te kell tartani, a ,,GERINCES” fogalom kialakitdsin4l és meghatirozdsindl olyan fogalom-
jegyeket vilaszthatunk ki, amelyek, ha nem is minden gerinces dllatra, de csak a gerincesekre
jellemz8ek. Ilyen sajitossigok: a csont és a gerincoszlop. A csont ugyanis csak a gerincesek
vazalkotb anyaga. Gerincoszlopuk is csak a gerinces dllatoknak van. (Gerincoszlop a test ten-
gelyvdza.) Lamarck éppen a gerincoszlopuk alapjin nevezte el ezt az dllatcsoportot ,gerincesek”-
nek. A ,GERINCES” fogalom lényeges tartalmi jegyei elemi szinten tehdt: a csontvdz és a
gerincoszlop. A témakérben szerepld minden 4llat gerinces Allat. A tovabbi ismeretszerzés érde-
kében sziikséges kialakitani a ,koponya” fogalmit is.-,,Koponya”: a gerinces allatok fejének
csontos viza.

A gerinces dllat” nemfogalmén beliil alakitandd ki az ,.emlés” és a ,madir’ fogalom.
Az egyes tipusillatok megismerése alapjén a fogalmak lényeges tartalmi jegyei: ,,EMLOS”:
szbrzet, eml8; ,MADAR™: tollazat, szdrny, csfr, ziza, tojis. A két fogalom alapjin tagolédik
a témakor két témdira: eml8sokre és madarakra. :
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1. téma: AZ EMLOSUOK

A fogalomrendszer-alkotds szempontjibdl az 1. témandl az anyag elrendezése, vagyis az
eml8sck tanitisinak a sorrendie az alapvetd probléma. A gyakorlati tapasztalat alapjin meg-
dllapithatd, hogy a téma tankdnyvi, illet8leg tantervi sorrendje nem felel meg a didaktikai
elveknek. Az emldsck tankonyvi sorrendje: a hdzisertés, szarvasmarha, juh, 16 és a hdzinydl
Az ,emlbs” fogalom kialakitdsira a hdzisertés nem a legalkalmasabb vizsgdldti alany. Az
emlds fogalom egyik lényeges jegye a szér, illetSleg a szérzet. A haszonédllatok koziil a szbrzet
sajitossagait valdsdgosan a hdzinydl bemutatdsival lehet észleltetni. A tanteremben a tobbi
haszonallatot nem lehet kozvetleniil szemléltetni. A képi szemlélrerés pedig nem nyijc olyan
konkrét képzeteker, mint a kozvetlen szemlélet. Szakmailag, logikailag és didaktikailag is
helyesebb a karmos ujji hdzinydl tanitdsival kezdeni az ismeretnydjtdst, mint a, patdsokkal.
A karom” jellemz8bb és 65ibb termindlis epidermoidilis képzédmény, mint a ,pata”. Feltiind
hidnyossiga egyébként a tankényvnek, hogy. az eml8soknél (a hdzinyGlndl) a karmot meg sem
emliti. Tovdbba a tdpldlkozasi és légzlszervek ismertetését a tanterv a hézinydl tanitdsa sordn
hatdrozza meg. (A ,bels szervek” kifejezés helyessége vitathaté. E kérdésben nincs termino-
légial 6sszhang az 4ltaldnos iskolai és a f8iskolai oktatas kdzott.) A tdplalkozdsi és légzbszervek,
valamint az ezekkel kapcsolatos életmitkédések megismerése eldfeltétele a tobbi emlbsallat ta-
nulmdnyozdsinak. Teljesen helytelen az az oktatdsi elv, hogy el6bb kell megismernisk a ranu-
loknak az osszetett gyomrot, a kérédzés folyamatdt, mieldtt még a tdplilkozasi szervekre
vonatkozd alapismercteketr elsajititottdk. Az anyag helytelen elrendezésének eredményeként
kézli eldbb a tankdnyv a bonyolult specidlis ismereteket és csak az eml8ssk ismertetésének be-
fejezésekor nydjtja az alapismereteket. A ,,pata” és a ,patds allat” fogalmakat a legszemlé-
letesebben és a legvildgosabban a 16, tanitdsa sordn lehet kialakitani. A kialakitandd fogalmak
helyes rendszerezése aizpjén a téma logikus, didaktikailag és szakmailag megfeleld felépitése
a kévetkezd anyagelrendezést kivinja meg: a hazinydl, a 16, a hdzisertés, a szarvasmarha és
. végiil 2 juh. (Az anyagelrendezés ily méden nem mond ellent a fejlddéstoreéneti szemléletnek
sem.) A juh tanitdsindl lényegében véve a kialakitott fogalmak elmélyitése, az ismeretek alkal-
maztatdsa és rogzitése a {8 oktatdsi feladat. A logikus sorrend magdval bozza a fogalmak fej-
l6désének  helyes. menetét, a logikus és tervszerii oktatdmunkdt és nagymértékben elGsegiti az
ismeretszerzéshen a tanuldk aktivitdsat. .

A helytelen anyagelrendezés eredményeként a tankdnyv sokszor csak hasznilja az egyes
szakkifejezéseket (mint péiddul: dllat, szér, szaru, koponya, gyomor, tiplilkozds stb.), de nem
érrelmezi azokat. Ez az egyik oka annak, hogy a fogalmakra vonatkozé felmérések altaldban

homélyos és hidnyos ismereteket tiikroznek.

.. A tipusdllatok tanitdsa sordn a legfontosabb oktatdsi felddat az dltalinos alapfogalmak
kialakitisa. Az egyeshbl valé 4ltalanositis az alséfokt biolégiai oktatdsnak kétségreleniil a leg-
jellemz8bb formaja. Az dltaldnos alapfogalmak kialakitdsin kivil tantervi kovetelmény azon-
ban a fajismeretek nyijtdsa is. Ite kell felhivhom a figyelmet arra, hogy a fajismeretek azért’
nem konkrérek és tudatosak, mert az egyes fajoknil, egy-két kivételté] elrekintve, elmarad a
jellemz8 faji bélyegek megismertetése. Altaldban hiinyzik a habitus jellemzése. Az dltaldnositis
#tjdn kialakitott bioldgiai fogalmak: nemfogalmak. A nemfogalmak csak az egyes fajok fogal-
manak korét, teriedelmér batdrozzak meg. A nemfogalomra vonatkozé fogalomjegyek a nem-
zetségre vagy a csalddra, sokszor a rendre vagy osztdlyra, torzsre vonatkoznak. Az dltalinositott
sajatossdgok tehdt nem a fajt, hanem a nemzetséget, a csaladot vagy a rendet, osztilyt, térzset
jellemzik. Az egyes fajok lényeges differencidléd jegyeinek megismerését természetesen befolyi-
‘solja az életkori sajitossig. Azokndl a fajokndl, amelyeknél egy vagy néhiny lényeges faji
]differenciélc’) jel megismertethetd, a nemfogalmon beliil 2 fajfogalom differencidlasit végre kell
hajtani.

Egyes fajok nemfogalminak meghatirozdsa a tankonyvben szakmailag és logikailag is ki-
fogasolhatd, illet8leg helytelen. Nevezetesen: ,,A 16 gerinces eml8s dllat” (74. lap), ,,A szarvas-
marha nagytestdl, gerinces, névényevd, piros ujjit patis allat” (64. lap), a juh: ,... piros #jji
patds, kérédzd és tilkds szarvy allat” (70. lap). A ,gerinces”, ,eml0s”, ,patas”, ,kérddz8”,
»tilkosszarvi” fogalmak egy fogalomrendszerbe tartozd egymds folé és ald rendelt fogalmak.
A legszélesebb kérti fogalom a ,gerinces 4llat” fogalma. Ezen beliil szitkebb kérd az ,.em-
18s”, majd ezen belill a ,,patds” fogalom. A ,,patds” nemfogalmon belil szlikebb korl a ,ké-
r8dz8” és ezen belil a ,tilkds szarvd” fogalom. A fogalmak meghatirozdsandl a tagabb kéri
fogalom nem lehet differencidlé jelz8ie a szitkebb kérii alirendelt fogalomnak, hanem csak for-
ditva. Az ,,eml0s” nemfogalma a ,gerinces” fogalom. A gerincesek toresébe tobb osztily tar-
tozik. Az ,emlds” kifejezés tehdr differencidlé jelzbje a ,,gerinces”-nek. Nem lehet a jelz6t
a jelzete szdval felcserélni. A ,gerinces emlds” kifejezés azt jelenti, hogy vannak gerinctelen em-
1656k is. A ,,gerinces emlds” tankdnyvi meghatirozis elsajititdsinak az az eredménye, hogy
a tanulék gerinctelen 4llatoknak mindsitik azokat az emldsillatokat, amelyeknek meghatdrozi-
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sandl a ,gerinces” jelz8 nem szerepel. A biolégiai oktatds alapvetd elve a valésig megismer-
tetése. A bioldgiai fogalmaknak is a valdsigot kell tiikrozniok. A valésigban nincsen ,gerinc-
telen eml8s”, ,gerinctelen patds allat”, ,,nemkér6dz8 tiilkdsszarvd” és ,,paratlan ujji kér8dz8”
dllat. A nemfogalmak helytelen meghataroz4sibdl viszont ezek a megdllapitdsok természetesen
kévetkeznek. Az alirendelt fogalmak meghatirozdsindl a magasabb rendié nemfogalmak dif-
ferencialé jelzbként valé hasznalata nem felel meg a tudoményossig elvének. A nemfogalmak
helytelen meghatdrozdsa az oka annak, hogy a fogalomalkotdsok nem tudatosak és a fogalmak
nem tisztak és vildgosak. )

Amint a bevezetGben ismertettem, az alak- és élettani sajitossigok jellemzésénél mindeniitt
fel kell tdrni az 8si kornyezettel vald Bsszefiggést, kialakuldsukkal kapcsolatosan a létért vald
kiizdelem szerepét. Ezt a tankdnyv a 16 sajitossigainak ismertetésénél részben megteszi. Sajnos,
altaldban ez a szemlélet elmarad. Az ismeretnyijtis ily médon nem felel meg a reformtanterv
altal megkévetelt szemléletnek.

A bhdzinyil tanitdsindl alaktani, anatémiai és élettani alapfogalmakat kell kialakitani.
Vitathaté, hogy sziikséges-e a ,rekeszizom” tanitdsa az 5. osztilyban. A ,két tiidGszarny”
kifejezés helyett szakszeribb a ,kér tiid6fél” meghatirozds. A tantervi utasitis hatdrozottan
felhivja a figyelmet arra, hogy ,,...belytelen az életjelenségek gépies, mechanikus magya-
rdzata” — mint példaul — ... a sziv a szervezet motorja...”. A reformtankdnyv 76.
lapjdn viszont ezt tanitja: a ,,... szive vérének HAJTOMOTORJA”. Hasonléan helytelen
szemléletet tiikréz a 65. lapon a szarvasmarha életmédjinak ismertetésénél is. Azt tanitja
a tankdnyv, hogy a szarvasmarha ,,Azért kérddzhet, mert a gyomra négy részbdl dllé Gssze-
tett gyomor”. A tankdnyv az okot az okozattal magyarizza. Az ilyen fogalmazis nem a
kauzdlis gondolkoddsra nevelést szolgdlja. Ellentétben 4ll a tanterv alapelvével. A meg-
hatdrozas helytelenségére a kézikdnyv is felhivja a figyelmer [3]. :

A I tanitdsandl a f8 feladat a ,PATA” é a ,,PATAS ALLAT” fogalmak kialakitdsa.
Helytelen a 14bat a 16nal csak mint a védekezés fegyverét ismertetni: ,,A 16 védekezd fegy-
vere a laba” (74. lap). A lib a helyviltoztatis szerve. Felmérései malapjin dltaliban azt ta-
pasztaltam, hogy a tanulék egyenléségi jelet tesznek a ,végtag” és a ,l4b” fogalmak kdzé.
A fogalomzavar oka az, hogy a tanitds sordn nem tisztdztdk a tanirok a két fogalmar. Fel-
tétleniil sziikséges a két fogalom tisztdzisa, illet8leg a ,,végtag” nemfogalmin beliil a ,J4b”
fogalmanak differencidlisa. E célbél a hirsé végtagon mutassuk be, hogy a végtag részei:
a comb, 1dbszdr és a saroktél kezdve a ldb. ,, A Iénak csak egyetlen ujja fejlédiott ki jél,
azon jar’ (74. lap) meghatdrozdsban felesleges a ,,j6l” jelz8. A megfogalmazds pontatlan,
mivel félreérthet. A 16 ugyanis nem az ujjin, hanem az ujjbegyen jdr. Int tisztdzandb a
~PATA” fogalma. ,,PATA”: az ujjvéget borité megszarusodott bér, a szarutok.

A 16n3l mint ndvényevd allatndl alakitjuk ki — a helyes anyagelrendezés értelmében —
a ndvényevd fogazat fogalmdr is. A lapos feliiletli, red8s zipfogak mellett a ndvényevd
fogazatra jellemz8 a szemfogak hidnya vagy csdkevényessége. A 74. lapon a lékoponyirdl
kozole képen j6l latszanak a szemfogak. Ezért feltéileniil koz6lni kell, hogy a kicsiny szem-
fogak csak a himeknél (méneknél) fejlédnek ki. A 16 fogazatdndl tovabbd ki kell hang-
sﬁfyozni, hogy a fels§ 4llkapocsban is vannak metsz8fogak. Ez a tény lényeges differen-
cidlé jel a kérddz8k fogazaraval szemben. Kdr, hogy ezt a tényt a tankdnyv nem emliti meg.
A fogazatban megnyilvénulé kiilonbséggel értcthetd meg a legelésben valé kiilonbség. Ezek
lényegesebb oktatasi feladatok, mint a csikéfogak és a fogfejl8dés tanitdsa, amit a tanterv
nem is igényel. . -

A 16 gazdasigi jelentbségére wonatkozdan a reformterv a kévetkezbket irja eld oktatdsi
feladatként: ,Haszna a muiltban és jelent8sége a gépesitett nagyiizemi mezégazdasighban” [2].
Ezzel kapcsolatosan a tankdnyv vastag betlikkel kiemelve csak ezt tanitja: ,,A gépek elterjedé-
sével a léra mint igavoné dllatra egyre kevesebb sziikség lesz” (75. {ap). Nagyon kétséges,
hogy a tankdnyvi megéllapitds és fdleg az abbél leszlirhetd kovetkeztetds a 16 gazdasdg
jelentdségére vonatkozdan megfelel a tanterv kdvetelményeinek. Az kétségtelen, hogy a lg-
tenyésztés az dllattenyésziés egyik viratott kérdése. E téren a felfogdsok elég szélsBségesek. Az
egyik szélsbséget a lovak szerepét lebecsiild amerikai felfogds jelenti. A lovak jelentéségét
becsiili le részben a tankényvi ;;lfoga’s is. Az tény, hogy a fokozott gépesités kovetkeztében
csokkent a lovak létszdma. Uzemgazdasigilag bebizonyitott tény ellenben, hogy még a gépe-
sitett nagyiizemi gazdasdgokban is a lénak nagy jelent8sége van. A 16 ériékesen egésziti ki
a gépek munkdjit. A mezdgazdasigban sok olyan munka van, amelyet gyakran csak Féfogattal
végezhetiink el, mivel a gépek a nehéz koriilmények miatt nem hasznilhaték. Igy példdul:
a mély sir, hegyvidék, rossz Gtviszonyok, tavaszi munkik siippedékes foldon stb. Egyes tala-
jokon és az es8s id8jards alkalmdval ,,nélkilézhetetlen munkaerét” jelentenek. ,,Az orszag mezé-
gazdasigi termeléséhez a jelenleginél nagyobb [oki gépesités esetén is kb. 1 millic léerdt
szolgdltatd teljes kord igdslé sziikséges” [10]. Az igavonds mellett igen nagy a 16 jelentbsége
a szant6foldek trigydzdsa szempontjibdl. A melegdgyak készitéséhez pedig nélkiilozhetetlen

364



a trigyija. Mindezek mellett testének mondhatni minden részér (b8rée, sz8rét, csontjit, hdsar,
beleit, patdit stb.) hasznositjik. [10, 11, 22). )

A bdzisertés tanitdsindl az oktatdsi feladatok: péros ujji patds, sertesz8rzet, ormdny,
agyar, mindenevd fogazat. Az alaktani sajtsigok ismertetéséné{ a tankdnyv a tanterv kdvetel-
niényeitd] eltéréen csak leird kozlést ad. A 4 ujj kifejlédésével kapcsolatosan lényeges az Gsi
kérnyezetre, vagyis az ingovanyos, sippedékes talajon valé jirdsra utalni. (Agyar csak a
himeknél van!) ’ . :

A 35, 36. és a 38. abrdn hidnyoznak a felirdsok s megnevezések. Az egyes fajtdk neveit
a tanulék nem taldlhatjdk ki. Az abrdkkal kapcsolatosan kifogdsolni kell azt, hogy azok
a tankdnyvben hol szdmozva vannak, hol szdmozatlanok. A szimozdsban, illetbleg 2 nem-
szamozdsban nincs elvszerlség és kovetkezetesség.' Példaul az un. ,bels6 szervek”-et ismertetd
kép a hizinyilnil szdmozatlan, a hizigalambnal szimozott. A kétféle eljards akkor volna
érthet8, ha csak a magyardzé jellegl sematikus 4brdkat szdmoznd a tankdnyv. A szdmozds
hiinyossiga azonban neheziti a tankényv haszndlatde a tanéran.

A haziasitds tSrténetét és az egyes fajtdk sajatossdgainak ismertetését logikusabb és
didaktikailag is helyesebb a kovetkez8 éra, a fajidk ismertetése bevezetSjeként nydjtani.

A tankonyv tobb alkalommal idézdjelbe téve kozol kifejezéseket. Az 1dézdjelbe tétel
a 10 éves gyermekek szdmdra még nem jelent fogalmi disztingvdldst. Az idézbjelbe tett
kifejezések csak zavarélag hatnak, tehit feleslegesek. Ilyenek .pl.: a 60. lapon: a patdk mint
»kOrmok?”, az dllat ,,értékesit”, a 70. lapon: az 4llat mint ,tejgyir”. - ;

A szarvasmarba tanitdséndl a f6 okratdsi feladatok: a piros ujji patds fogalom elmélyi-
tése, a fogazat megismertetése, tovabbd a valédi é&s Alesiilok, a tiilkds szarv, a kér8dzés, az
Osszetett gyomor fogalmak kialak{tésa. .

A szarvasmarha ldbdra vonatkozbéan szakmailag helytelen a tankényv megallapitisa:
»A labakon 4—4 ujj fejlédott ki’ (64. lap). A szarvasmarhinil csak két #jj, nevezetesen a
3. és a 4. ujj fejlédik ki. A 2. é az 5. ujj csak 1 ujjpercb8! 4ll, tehit nem ,fejlédstr ki,”
hanem csak csokevény. Néhdny sorral lejjebb, az 4lcsiilok meghatirozdsindl, a tankdnyv is
mir ,két fejletlen ujj”-rél beszél. Eppen az ujjak fejlettségében (szdmdban) van az egyik
kiilonbség a szarvasmarha és a sertés liba kozott. . _

A szarvasmarha is paros ujjd patds Allac. A tiszta fogalomalkotds érdekében, amint a
16n4l és a sertésnél, itt is azt kellenc tanftani, hogy az ujjvégeket ,pata” boritja. Ehelyett a tan-
konyvben a kovetkezbket taldljuk: az ujjak végét ,, ... a patdhoz basonld szarucsilok védi”’
(64. lap). Az értelemszerlien tanulé gyermek tudatiban természetesen vet8dik fel a probléma:
ha a szarvasmarha ujjvégét nem pata, hanem csak ahhoz hasonlé csiilok védi, miére soroljik
a patds allatok kozé. A kovetkezd sorokban viszont a ,,csiilok” kifejezés mir nemcsak patdr,
hanem az wjjat is jeloli. A 41. dbrin pedig a szarvasmarhdnak ,patds ujja” van. Sajnos
a mezdgazdasigi szakirodalomban sem egyértelmd a ,csiilok” fogalma. A mez8gazdasigi
szakkonyvek altaliban ,kéromképlet”-nek mindsitik a csiilkét és a patdt [16]. Egyes mezd-
gazdasigi szakkonyvekben a ,csiilok” fogalom egyenlS értelml a ,korom” kifejezéssel [19].
A csiilok kifejezés hol az ujj utolsé {zée jelent [18, 19, 20, 22, 23], hol meg az ujjvéget
borité szarutokot [7, 15, 24, 25). Egyes szakkdnyvek az ujjvéget borité szarutokot a 16ndl,
patanak, a szarvasmarhandl csiiloknek, a sertésnél koromnek [21], mashol a sertésnél csiilok-
nek, a szarvasmarhdndl manc¢snak [24], ismét mdshol k&rdmnek ([19] nevezik. Az agrir-
tudomédnyi egyetemi [15], a tudomdnyegyetemi {8] és a f6iskolai [4, 5] tankdnyvek a szaruto-
kot minden patds allatndl patdnak nevezik. Ez volna a helyes az 4ltaldnos iskolai tan-
kényvben is. Csak ily médon valdsithaté meg az oktatds sordn a ,pata” és a ,patds llar”
fogalmak kozérti logikai kapesolat megériése. A tiszta fogalomalkords érdekében tudni kell
azt, hogy az életméd-valtozdsok eredményeképpen a karom torzsfejlddéstani alakuldsa sorin
az egytk tron kialakult a majmokra és az emberre jellemz8 kérdm, a misik dGton pedig a
patds allatokra jellemz8 pata. A mez8gazdasigban megkiilonboztetésként nevezik a pdros-
ujjiakndl csiilsknek a patdt. Kiilonbség a 16patdval szemben- annyi, hogy a csiilsknél nincs
saroktdmaszté. A valédi és Alesiilok megnevezéseken pedig dltaldban az ujjvéget értik. Hiba,
hogy a tankényv nem az 8si kdrnyezettel vald Osszefiiggésben ismerteti a terpeszthetd patds
ujjak kialakulasat és szerepét. Erre helyesen hivja fel a figyelmet a kézikényv [3].

Didaktikailag helytelen, hogy a tankdnyvben a ,tilkds szarv” kifejezés csak az 8sszefoglald
kérdések kozott szerepel. A ,szarv” fogalmdt egyébként a tankdnyv kétféleképpen értelmez
és tanitja. A szarvasmarhandl a ,szarv a homlokcsont nyulvinya, amelyre riné a kiilsé el-
szarusodott bér, .a tilok” (66. lap). A jubnal viszont a szarv ,,...a homlok szarvcsontidra
nétt tilok” (70. lap). A szarv tehit a tankdnyv egyik oldalin a csontcsap, a misik olda-
lan a tilok. Konnyen elképzelhet8, hogy. milyen  fogalomzavart okoz egyazon fogalom-
nak két egymiéssal elentétes meghatirozdsa az értelemszerlien tanuld, gondolkodd tanu-
1¢kndl. De megneheziti a szaktandrok oktatémunkdjit is. Sajnos, a szakirodalomban is
kétféle értelmezésben taldljuk a szarv fogalminak meghatirozdsit. Egyrészt a homlokcsont
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nytlvinydr, az os cornus-t minésitik szarvmak, amelyet a szaruhiively, a tiilok borict [14,
16, 22). Mdsrészt ,,...a szarv tulajdonképpen nem mds, mint a szarvcsapot borité szaru-
bevonat”, vagyis a tilsk [4, 6, 7, 15, 25]. (Ha csak a ,tiilok” a ,szarv”, problematikus a
»tilkds szarv’ megnevezés.) Nem tekintik viszont igazi szarvnak a rinoceroszoknak csak
szarubSl allé tiilkée. ,/gaz: szarvak a Cavicorniak (tilkdsszarviak) szarvai, amelyek fegy-
veriil szolgdlnak” 1[6]. A megallapitds azt jelenti, hogy a tilkds szarv osszetett képzédmény,
amely csontcsapbdl és szarutilokbél dll. Igy taniya a tiilkSs szarvat a gimndziumi tankdnyv
is [9]. A tiszta fogalomalkotds- érdekében igy volna helyes az altalinos iskola 5. osztdlyiban
is tanitani.

A fogalomrendszer-alkotds szempontjabél a jub tanitdsindl a kialakitort fogalmak el-
mélyitése a f8 okratdsi feladat. A ,gyapju” feldolgozdsinak ismertetése nem tantervi kévetel-
mény. Ha mégis kdzli ezt a tankdnyv, akkor az ) fogalmakar, mint példaul a ,kirwolis”,
»féstilés” fogalmdr tisztdzni kell. Sajnos, e kifejezéseket még a ,,Kislexikon”-ban sem értelmezi
a tankdnyv.

2. téma: A MADARAK

A témakdr ismeretanyagdnak tartalmi vizsgdlatdnal felverddik a kérdés: miért elBzi
meg a madarak tanitdsdt az emlbsok oktatdsa. A ,,madir’ fogalomjegyeinek elemzéséb8l ki-
tlnik, hogy tohb fogalom kialakitdsihoz szitkkség van olyan elSismeretekre, amelyeker az
eml8sok megismerése sorin sajitithatnak el a tanulék. Ilyen fogalmak példiul: a szdrny,
a csbr, a csiid, a begy, a kloaka.

A madarak lényeges sajitossigainak vizsgdlatdra, megismerésére a tanterv a hdzigalam-
bot jeldlte meg tipusillatként. A tanterv el8irdsa értelmében a madarakra vonatkozé alap-
ismereteket, vagyis az alkatiani ismereteket @ hdzigalamb oktatdsa soran a repiils életméddal
valé Osszefiiggésben kell tisztazni. (Ez a szemlélet sajnos nem érvényesil a tankényvben.)
A maddr fogalmdnak lényeges jegyeit tebdt a hazigalamb tanitdsa sorin kell megismertetni
es tisztdzni a maddr fogalmdt. Az oksigi Osszefiiggések felismerése és megismerése érde-
kében a madarak sajitossigainak vizsgdlatira a hazigalamb é&s nem a hizitydk alkalmas.
Eppen ezért helytelen a ,,madir” fogalmdtr a hizitydkndl kialakitani és meghatirozni.

" A madarak koziil ebben a témaban a hidzigalamb tanitdsa utin a hdzitytkor, a hdzi
kacsit és a ludar kell részletesen tanftani. Az anyag elréndezése a madarak c. téméban
helyes.

Hiba, hogy a ,,;szdrny” fogalmit a tankényv nem hatdrozza meg. A ,s5zdrny” a repiilésre
médosult mellsd végrag. A ,begy” fogalmit a tankdnyv nemcsak nem hatdrozza meg, hanem
zavarossd is teszi. ,,Sz4jabél a mag a nyel6csovon' keresztiil a begybe jut” (80. lap). A tan-
kdényvi meghatdrozasbél az kévetkezik, hogy a begy nem tartozik a nyel8cs8hoz. A ko-
vetkez6 mondat viszont azt koézli, hogy: ,,A begy még nem gyomor”. Unként verddik fel
a kérdés: mi akkor a begy? Tisztdzni kell, hogy a begy a nyelécsé tigulata, vagyis a nyel8-
csének a tiplalék (magvak) raktdrozdsira- médosult része, ahol a magvak megpuhulnak.
A zlza ismertetésénél a tanterv szellemének megfelelSen rd kell mutatni arra az oksigi dssze-
fiiggésre, ami a fogak hidnya és a tapldlék szétzhzasdnak szitksége kozdtt fenndll, vagyis
a zhza kifejlédésének élettani okara.

Helyesen: a belélegzés az orrnyildsokon keresztiil torténik. A belélegzert levegd a tiidbe
jut. A 1égzsikokndl utalni kell arra, hogy ezeknek csak levegdt tdrold szerepiik van. A lélegzés
csak a tiid8ben megy végbe. .

A hazitytk tanitdsindl a fogalmak elmélyitésén és bdvitésén kiviil 4j okratdsi feladatok:
a tojas felépitésének megismertetése, a kapirgdld 1db és a taréj fogalmak kialakitisa. A tojis
elemi fogalmdt itt mir ki lehet alakirani. A tanulék mdir tanultak a petérdl (lisd tankdnyv
23. lapjan). Ily médon kozolhetd: a tojds sirgdja tulajdonképpen a madarak petéje.

Az iltaldnos iskoldban- csak igazolt ismereteket szabad tanitani. A hdzityldk szdrmazi-
sara vonatkozéan a tankényv hatirozottan illitja: ,,Ose az Indidban ma is é16 bankiva rydk”
(84. lap). A darwini megdllapi{tis ma azonban vitatott Probléma. Az egyetemi tankényv is
csak feltéreles médban ismerteti a hazitylk szadrmazdsat: ,,...wvaldszindleg Indidbél szér-
mazik”, ,,Ose taldn.... a bankiva tytk” [8]. A f8iskolai jegyzet pedig 4 Ost ismertet [10].
Helyesebb volna tehdt a hdzitydk szdrmiazdsdt dgy tanitani, hogy Azsidban vadon él8 tyd-
kokbdl alakitorta ki az ember.

A tiszta fogalomalkotdsok érdekében helyesebb az ivari megnevezések tanitdsindl a nds-
tényt ,,t0j6”-nak nevezi. Az djabb féiskolai jegyzet is mdr igy tanitja [10]. A tytk fejl6dését
forditott sorrendben ismerteti a tankonyv. El8sz6r a jércét, majd a csirkée és végiil a kiscsibée
mutatja be. Mivel a pulyka, a gydngytydk és az emdeni 14d szemléltetése sok iskoldaban prob-
léma, hiba, hogy a tankdnyv nem kozli ezeknek a madaraknak képeit.

A bazikacsa és a lid tanitdsindl a {8 oktatdsi feladatok: az {Uszéhdrtya, dszélab, dszé-
maddr, lemezes csér, csérkordm, fartdmirigy fogalmak kialakitdsa. A tanterv eldirja a hdzasi-
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tas folyaméin bekdvetkezd testalkat valtozasok tanitdsit is. Ennek a feladamnak a tankényv
nem tesz eleget. A tanitds sordn meg kell littatni azokat az sszefiiggéseket, amelyek az 8s
(a tGkés réce) vizi életmédja és a csénak alakd test, a hdtul 4116 dsz6ldb, a tollak zsirozdsa,
a cs6rkorom, 2 lemezes csbr, a rejitbszin, valamint az igen )6 repiil6képesség és a jél fejlerc
szdrnyak kozott megmutatkoznak. A hdziasitds hatdsa: a repiiloképesség elvesztése, a hizé-
konysdg, a fehér tollazat és a fajednként kialakirott alakvaltozatok. A nemfogalom helyesen:
a kacsa lemezescsdrli Uszémadar. Noha a tanterv elbirja, hidnyzik a tankonyvbdl a kacsa
és a 1ad Gsszehasonlitdsa. A ,,mellesztés” fogalom kialakitdsa viszont nem tantervi kdvetel-
mény. A ,faggvd” kihangstlyozdsa .a kacsinil nem szerencsés. A ,,faggyd” a paros-ujjd patd-
sok ‘zsirja [22, 25]. Helyesebb volna azt tanftani: a kacsdk a fartOmirigy viladékdval zsi-
rozzik tollaikat.

A baromfitenyésztés tanitisandl f8 okratdsi feladat volna a ,baromfi” fogalminak ki-
alakitdsa. ,,Baromfi”: ,,JKoz8s elnevezése a gazdasigokban levd szdrnyas dllatoknak, amelyeket
hisért, tollért, tojdsért tenyésztiink” [22]. Hiba, hogy a tankdnyv a hizigalambot nem so-
rolja a baromfiak k&zé:~ : .

Az ,,Osszefoglalis”-ban a tankdnyv a kovetkezd feladarot -adja a tanul6knak: ,,Gy8z8d-
jetek meg arrél, hogy pontosan tudjitok-e, mit jelentenck ezek a kifejezések:. ... pata, csilok,
csiid, pehely- és feddtoll, gyapjd, csér, csbrkdva, begy ...” A feladataddsbél is kitdnik,
hogy a tankonyv egyik f8 feladata a fogalmak tisztdzdsa, meghatdrozisa.
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A programozott oktatasrol

I11. rész
A HAGYOMANYOS £S A PROGRAMOZOTT OKTATAS EGYUTTES ALKALMAZASA
HATEKONYABB A HAGYOMANYOS-OKTATASNAL!

A programozott oktatds bevezetése csak akkor indokolt, ha mind oktatdsi, mind
nevelési vonatkozasban hatékonyabb a hagyomdnyos oktatdsnal.

A hagyominyos és a programozott oktatds Osszehasonlitdsa nem kdnnyi feladat.
Egy iizemben az 4j gépre vald ittérés gazdasdgossiga azonnal felmérhetd a gép terme-
lékenysége alapjin. Az okratdsi folyamatban a felmérés sokkal bonyolultabb. Sok
szempontot kell figyelembe venniink, amelyek teljesitése kdzeliti csak meg a redlis
felmérést.

A programozott anyag kiprébélését egyesek tBbb, néha 5-10 osztilyban egy-
szerre beinditjdk. Ennek vannak elényéi, de hitrinyai is. Véleményem, hogy az els§
évben célszerlibb csupin egy-két osztilyra szoritkozni a kisérlettel. Ugyanis csak
ebben az esetben biztosithaté, hogy a programozé lehetdség szerint személyesen jelen
legyen az érdkon, és igy a program tanuléi feldolgozasa sordn szerzett tapasztalatokat
a program 4tdolgozdsakor hasznositsa. Meggy8z8désem, hogy jénak nevezhet§ prog-
ram csak hosszabb, tobb évi kisérleti kiprébalds utdn lesz csak ,,nyomdakész”.

Az Osszehasonlitds hagyomanyos tanitissal dolgozé kontroll osztilyokkal tdr-
ténik. Az is igen lényeges, hogy a kisérleti és a kontroll osztilyok tanulminyi szintje
ne térjen el sokban egymdistdl. Az is igen lényeges a felmérés szempontjabdl, hogy
a kisérleti & a kontroll osztilyokban tanité tanidr szakmai tudisa, okmta51, nevelési
gyakorlata sok eltérést ne mutasson.

E problémék megoldésin4l a kvetkez8ként jirtam el.

a) Most, az elsé évi osztilykeretben torténd klprobalasnal egy kisérleti és egy
kontroll osztdlyt 4llitottam be.

b) A bhirom kisérleti program koziil egynél biztositottam, hogy a kontroll és
a kisérleti osztily ugyanazon tanir kezében legyen.
c) A kisérleti osztdlyokat tgy vélasztottam ki, hogy tanulmdnyi eredmenyben
- gyengébbek legyenek a hagyomdnyosan tanitott kontroll osztilyoknal.

A kivilasztott osztilyok tanuléiban (a féiskola gyakorldiskoldjinak osztdlyairdl
van sz6) — mind a kisérleti, mind a kontroll osztalyok tanuléiban — tudarositortuk
a kisérlet lényegét, annak fontossagit. Az elbzetes és utblagos felmérés szukségessé-
gér8l is tajékoztattuk a tanulékar. Természetesen a programozott oktatdsban része-
siil6 . tanulékat gondosabban tdjékoztattuk. Ezek a programozott oktatds céljardl, a
programozott érak menetérd! a kovetkezd felvildgositdst kaptak.

1. Az ismertetés vazlata.
A programozott oktatds célja:

1. A munka, a termelés minden teriiletén megindult a termelékenységt harc.
Ugyanazon i1d8 alatt tSbbet, jobbat termelni! A tanulisra is ez all!
2. Sok az olyan tanulé, akik az osztilyteremben csak ,dtiilik” az érakat anélkul

hogy a tanulisba a tandr minden 1gyekezete ellenére bekapcsolédnidnak, az oktatds
folyaman gondolkodnénak.
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3. A tanulék egy tekmtélyes része csak otthon érti meg és tanul]a meg az-amyagot,
az iskoldban erre nem is t8rekszik.

4. A hagyominyos tanitds mellett az er8s kozepesre tervezziik az érikat. Igy
az drdkon a gyenge, a lusta tanulék nem mindig értik meg és sajititjak el a tanitds
anyagit, a jéképességll tanuldék pedig unatkoznak, energla]ukat, tudasukat nem hasz-
niljék ki eléggé. . -

Ezért probalkozunk ezzel az 1j eljirdssal, mellyel célunk:

a) a tanitds anyaginak 6rdn vald megértése, a bukds, a sok elégtelen felszamolasa,

b) a jéképességlick tuddsinak az eddiginél sokkal .magasabb szintre emelése;

c) lehet8ség szerint annak biztositisa, hogy mdir az iskoldban megtanuljdk a ta-
nulék az anyagot. Ne csak megértsék, hanem mdir a jirtassig, készség fokdig is el-
jussanak a tanitdsi 6raban. Otthoni munkira csupin egész kevés gyakorldsra szoruld
ismeret maradjon. (Ezen utdbbira a jelenlegi tanterv és a kontroll osztilyok miatt a ~
kisérletben még szitkség volt.)

.

A programozott Srak menetérél:

1. Ismertettiilk a tanulékkal, hogy a most kdvetkezd érikon 'eltériin-k ‘az eddig
megszokott 6rdk menetétdl.

A kdvetkez8 Ora elején még a szokott médon indulunk, azonban az éra elsb
harmaditél és a kovetkezd érikon 8nilldan fognak dolgozni. Mindenki a tanuldsinak,
el8z6 ismereteinek megfeleld titemben haladhat. Lesz, aki hamarabb és tobb anyagot
wud elvégezni, és Jesz aki lassabban halad és kevesebb anyagot végez el. .

Egy a fontos, hogy mindenki lelkesedéssel kapcsolédjék be ebbe az §j tanulasx
eljarasba. Itt mindenki magdnak tanul! =~ . o

2. Ismertettiik a sokszorositott anyag felhaszndlésit, a tanulis mod;at

. a) Felhivtuk fxgyelmuket a megtanulando anyagra, melyet oldalt vonallal Jelol-
tink meg. .

b) Felhivtuk flgyelmuket az ugra51 lehetosegekre melyek blztosmak a gyorsabb
halad4st. Aki azonban {gy érzi, hogy szimira nehezebben megy a vilaszadds, a va-
laszokban tSbb helyen hibit kivet el, az ne'ugorjon 4t a jelzett lépéseken, hanem oldja
meg azokat mind.

c) Nyomatékosan ridmutattunk, hogy a most kovetkezd tanulds minden 1é-
pésének, minden gondolatdnak helyesseget ellenbrizni tudja. A ,,Megolddsokban”,
vagy a kovetkez8 lépéseknél az egyes lépésekre adott helyes vagy helytelen vilasza-
rél azonnal meggy8z8dhet. A vilaszokat a ,,Megolddsokban” csak akkor szabad meg-
néznie, ba feleletét a kérdésre mdir megadta.

d) Ismertettiik, melyek azok a lépések, melyeket az iskoldban, kell feldolgozniok,
¢és melyek az otthon megolddsra varé 1épések. (Hf jelolés.) »

e) A tartalék lépések megoldését azoknak ajinljuk, akik jobb eredményt szeret-
nének elérni,. tobbet szeretnének tudni és az érdkon gyorsabban dolgoznak. (T jel6iés.)

f) T4jékoztattuk a tanuldkat a tanir szerepérdl, biztatdst adtunk, hogy elakadis

“esetén forduljanak bizalommal hozzink. Ez igen fontos, mert’ csak ezen' az- uton
tudunk a programon javitani, azt egyre tokéletesebbé tenni.
" g) Végiil néhdny lelkesitd mondattal hivtuk fel a figyelmiiket a klsér]et fontossi-
géra, a lelkes munkdra, a programozott tanuldst kdvetd felmérésre.
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2. Felmérés az el6z6 téma anyagabdl

A felmérésre a programozott tanuldst megel6z6 éra végén keriilt sor.

Cél:

Anyag:

A programozott anyaggal oktatott osztily é a kontroll osztily tudis-
szintjének Osszehasonlitdsa a programozis el6tt.

»A testek tulajdonsigai és egymésra hatdsuk” témakoréb6l salyponti kér-
dések. - ‘

Mddszer:  Irasban, kérdések alapjn.
Felmérés: ‘Hibapontok &sszegezésével.

Fontos kividnalom a felmérésnél a tanul6i dtvételek megakadilyozdsa.

Kérdések:

1.

w

a) Egy szildrd test térfogatat mér8hengerrel hogyan méred meg?
b) Mi a térfogat jele?
c) 56,5 dm*=...... cm?®
a) Mit neveziink tdmegnek?
b) Sorold fel a témeg mértékegységeit! :
¢) 56kg=...... g 4t=...... kg 5600g=....kg

. Magyarazd meg a rakétik felemelkedését!

2) Mi a nehézségi erd?
b) Mik a saly mertekegységei?
c) 5500 pond— .kp :

. Egy orvossidgos uvegbe 75 pond vizet tudunk Gnteni. Hiny cm?® a térfogata?
6.

Mennyi a salyod a Féldon?
A Holdon kb. mennyi.lenne a stlyod?

A felmérés hibapontozasos alapon a jé megoldasok szézalékos klfejezeseben tor-
tént. A hibdtlan megoldds 100%-ot, a félig j6 megoldds (pl. j6 megoldisi terv, de
szamolasi hiba) 50%-ot, a tdjékozottsigot mutatd, de komolyabb. hibiba es6 vilasz.
25%p-ot, az elfogadhatatlan nulla %-ot kapott.

Ilyen értékelés alapjin az el6zetes felmérés eredménye a kisvetkezd:

Hagyo- : MaJ.d
. minyos progra-
mozott

oktatdssal men8 osztilyokban

1. kérdéscsoport %c-0s teljesitménye 68,5%0 62,3%%
2. » » » ‘ 68,1 63,3
3. w ” ' 41,2 38
4 » » . 74,5 ) 66
5. . » » . ) 80)5 29
6. w ‘ 66 o318
Atlagos teljesitmény : o 398,8%5:6— | 290.4%0:6—
. ' : o =66,4%0 = 48,49/

Az elBzetes felmérésbdl 14thatd, hog'y a két osztaly kozill a programozott anyag-
gal oktatdsra keriil§ osztaly 18%/s-kal kisebb teljesitményt mutatott fel. (FiG-osztily,
kisebb a szorgalom, sok a feliiletességi hiba pl. kg, kp, dm? dm® &sszekeverése, stb.)
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3. A kisérlet alatti tapasztalatok

A kisérlet j6 elBkészitése utdn a tanulék nagy ambiciéval lattak az 6néllé tanu-
lashoz. Jellemzésként megemlitem, hogy az els6 6ra végén a kovetkezd volt a szérédis
a feldolgozott stepek kérében.

A tanulék 10 bra 22 perckor dttak hozza a fajsilyfogalom hagyomdnyos dton,
kisérlettel torténd kialakitdsa utdn a Programozott anyag tanulasihoz.

10 6ra 27 perckor Igléi 16. 1épésnél tartott
Horvith 7. »
Romesek | 5. » »

10, 45 Igléi 128, ,
Szlics 28. ' ’

- Romesek  |18. ,, ’
Rénai 1.  ,, 5

]ellemzo a haladds egyéni titemére, hogy volt tanulo, aki két és fél 6ra alact elvé-
gezte a 4 brita programozott anyagot.

A fajsullyal kapcsolatos témakér programozdsa sordn, mely ket heti anyag
programozasat Slelte fel, a kdvetkezd tapasztalatokat szereztem,

-a) Az Gj tanuldsi format a tanuldk szinte kivétel nélkiil megkedvelték. Kedvezd
volt szdmukra, hogy egyéniségiiknek, adottsdgaiknak megfeleld tanuldsi iitemben
haladhattak. Kedvezd volt szdmukra az is, hogy a tanulasi folyamat 1de}e legtbbjtiknél
csaknem kizarblag az Srira Ssszpontosult.

Ennek ellenére mégis az a tapasztalatom, hogy a 1 12 éves tanulék egy része nem
képes teljes egészében tébb drin 4t 6nallé tanuldsra. Biarmennyire is sokszorosan Ai-
gondolt, el8zetesen kiprébalt volt a program, a tanulék egyike-mdsika hibdzott a kér-
désekre adott valasziban. Ezek a hibdk a program tokéletesitésével sem kiiszobol-
het8k ki, miutdn életkori sajitossdgbdl, a tanulok figyelmetlenségéb6l szarmazé hibdk
voltak.

b) Eppen ezért az ilyen kott tanuloknal a kisérleti eredmény alapjin, melyek
'szerint a kés6bbi érakat levezettiik, célszerfi a kdvetkezSként eljirni.

1. Az dra kezdetén 3—6 percig — ez a méximumot )elenu' — hagyomdnyos- md-
don kérdésekkel, tandri kozremlkddéssel tekintsiik 4t az el6z8 éra anyaginak progra-
mozott tanitdsa sordn szerzett tapasztalatokat. Elsdsorban a tanulds kzben elkvetett
hibdkat, az anyag lényeges részeit, lényegbevigd elemeit. Majd mutassunk rd a soron
kovetkez8 bra anyagénak kiemelked8 mozzanataira. Ne jelentsen ez azonban részletes
magyarazatot, csupan az 6ndlld tanulisi folyamat elinditdsit, a bekovetkezhetd hibik
el6zetes megszureset

2. Az 4ra vegén ugyancsak 3—5 perchen hagyomanyos eljardssal, taniri veze-
téssel értékeljik az Ora tanulsigait, értékeljiik az osztdly munkdjit, vildgitsuk meg
a- programozott tanulds alatt kiugrott' probléméit. Igy az egész osztily szdméra
hasznositsuk a felmeriilt kérdéseket.

"Tapasztalatom szerint ezzel az eljirdssal a programozott oktatds csak nyer!

4. Felmérés a programmal oktatott osztdly és a kontroll osztaly szdmdra

A felmérésre a programozott tanulds befejeztét kdvetd 6ra elején kerult sor.
Cél: A programozott anyaggal oktatott osztily é a hagyomdnyos médon
tanitott osztily (kontroll osztaly) tudésszintjének Osszehasonlitdsa.
Az 8sszehasonlitds utdn a programozott tanitis elemzese ertekelese, lta-
ldnositisok levondsa. : :
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Anyag:

Médszer:

Felmérés:

Kérdések:

A. fajsﬁlyfogalom, a fajstlytdbla hasznilata, a stlyszimitas, a fajsily-
szamitas.

frisban, kérdések alapjin.

Fontos kivédnalom, hogy az egymistél valé tanuldi Atvételr megakadd-
lyozzuk.

Ertékelés hibapontok dsszegezésével a j6 megoldisok szdzalékos kifeje-
zésében. A _

Jartassdgi, készségi szint dsszehasonlitdsa.

Id8 hasznositasa. :

Tanulmanyi eredmény alapjan a tanulék megvizsgalasa.

Végsb konklizié levonasa.

A kérdéseker a programmal egyiitt nem adtam 4t a kisérletet levezet8 szakvezetd
tandroknak, hogy a kontroll osztily é a programozott anyaggal haladé osztdly tani-
rait ne inspirdlja a vizsgdlt irinyban.

A kérdések kozoet szerepeltek:

fogalmi jellegli kérdések;

mértékegységre vonatkozd ismeretek;

a tanulék gondolkodékészségét felmérd kérdések;

—

feladatmegolddsban elért jirtassigi szintet tiike6z8 szdmitdsos feladatok.
. Mit jelent, hogy a télgyfa fajsilya 0,8 pond ?

2. Mik a fajsily méreékegységei?

3

cm?®
dm?® -~
4. Sorolj fel nébany anyag fajstlyat! (Ot helyes adat a kivant.)

3. Fejezd ki a vas fajsdlydt pond , kp -ben!
cm _ .

5. Mennyi a stlya annak a betontombnek melynek térfogata 410 dm®? A beton

fajsulya 22 kp .

dm?
6. 21 liter ola;j sulya 17,85 kp. Mennyx az olaj fajstlya?

Az értékelés az induldsi szakasz felmérésének megfelelGen lubapontok alapjan
szdzalékosan kifejezve tortént.

A programozott anyag tanitisa utdn a felmérés eredménye a kdvetkezd:

Hagyo- Prog-
minyos ramozott
oktaras mellett
Els§ kérdés %/o-os teljesitménye 62,1%/ 58,19/,
2. ”» » » 70,4 88,9
3. » » ’ 84 85,2
4. » » oo 73,3 84,7
5' ” P 41 » 51,4 78,8
6. » » " 52,1 54,7
. Atlagos teljesitmény ‘ 393,3:6= 451,0:6=
: : =65,5%0 =75,1%




A felmérés kdzel 10%o-kal (pontosan 9,6°/o-ka1) jobb eredményt hozott a progra-
mozott anyaggal oktatott osztdly szdmdira, annak ellenére, hogy az elbzetes fel-
mérésnél 18%o-kal kisebb teljesitményt mutattak.

Az ecredmény kéiségtelen a hagyomdinyos és a programozott oktatds egyiittes -
~alkalmazdsdnak a sikerét igazolja. A felmérésbdl a szdzalékos teljesitményen tdl igen
sok hasznos kovetkeztetés vonhatd le. Csak néhiny szembedtlébb eredmény:

1. Nincs lényeges kiilénxbség a két osztily kozott az els6 kérdésnél, mivel mind-
kettdben ugyanazon tanir 4ltal hagyomdnyos mddon tanitott ismeretrdl, a fajsuly-
fogalomrél van szé. A gyengébb fitosztily az el8zetes felméréshez hasonlban irt is
gyengébbnek bizonyult.’ (62,1%,, illetve 58,1%%.)

2. Van mir kiilsnbség a programozott oktatds lényegét )obban kiemeld, tobb
gyakorldst biztos{t6 mértékegységeknel (70,4% helyett 88, 9%0), ahol kézel 19%-os
az elény a programozott oktatds szamdra. .

Hasonlé a helyzet (kozel 12%-0s az elény) a fontosabb anyagok fajsdlyanak
megjegyzését kiviné feladatnil.

3. Kiilonsen kiugrik a programozis el8nye a gondolkodast kivdné, logxkax igé-
nyd szamitdsos feladatok 6ndllé6 megolddsindl. A programozott oktatds igazi el8nyei
" itt mutatkoztak meg. Az 51,49 és a 78 80/y kozotti tel;esxtménykulonbozet a 27,49
el8ny, it kiugré bizonyiték.

Ebb6l az egy kisérletb8l és felmérésbél is mar vildgos, hogy a fizikiban elss-
sorban a feladatmegoldist kivdné témakérdk azok, melyek programozott oktatdsa
lényeges hatékonysagi emelkedést jelent.

A misik kér témakor — a munka és a teljesitmény, majd 2 héterjedés — progra-
mozott tanitdsnil jobb végsd Gsszesitett eredményekhez jutottam, 189/, illetve 229-0s
eredmények a programozott oktatds szdmira. A jobb eredmények annak tulajdonit-
haték, hogy lednyosztilyrél van szd, tovabbd egy évvel magasabb korosztilyd -tanu-
16krdl, akiknél a programozott oktatis eldnyei jobban érvényesiilnek. Az is lényeges,
hogy ez az osztdly a héterjedés témakér program alapjin valé tanuldsakor mir
bizonyos rutinnal rendelkezett. Két témakdr programozott tanuldsin estek ugyanis 4t.
Az 1j Sratipusok — amikor ugyanis az éra elején hagyomdnyosan vezetjik le az' 4j
fogalmakat, majd program alapjén a tanulék 6ndlléan erdsitik, rogzitik, alkalmazzak
azt — kereken 20%9-0s eredményhez vezettek.

Végiil a programozottan tanitott anyag hatdsfokdnak megéllapitdsinal érdekelt
az a kérdés, hogy utdlagosan, az id8 mildsdval megmarad-e a programozottan tanitott
anyag jobb hatisfoka, mdsként — tartésabb ismeretek -addsira alkalmas-e? Ezért
felmérést végeztem az év végi ismétlés kapcsin az annak idején programozottan
tanitott anyag és egy hasonlé témakér hagyomanyosan tanftott anyaga kozott. Ebben
a felmérésben elsésorban a gondolkodas itjin hagyomdnyos és programozott médon
feldolgozott Uigynevezett gondolkodtatd fizikai kérdéseknél végeztem az Bsszehason-
litast, melyekkel annak idején mindkét oktatdsnil foglalkoztak.

A felmérést ugyanazon osztilyban végeztem.
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A négy-négy gondolkodtatd kérdés eredménye a kovetkez6:

Hagyo- Prog-
manyos ramozott

oktatds mellett

Els8 kérdés %/o-os teljesitménye 64,3% 90 %

2' . I » bE] 7618 98)4
3' » »’ 11} 75 ! 96,4
4. 3 » » 58,3 ' 83,4

274,4%6:4= | 368,3%/p:4=

Atlagos réljesitmény 63,89/ 90,99/
=68,8% =90,9%

A felmérés azt igazolja, hogy a programozottan feldolgozott anyag, mely min-
den tanul6tdl gondolkoddst, a program logikai lépéseinek minden tanulé altali meg-
jardsdt kivinja meg, maradandébb ismereter hagy hitra. Atlagosan 22,3%s-kal mara-
dandébbnak bizonyult a programozottan feldolgozott anyag az év végi ismétlésnél.

Ez a tény is igazolja kisérletem azon célkitlizését, mely 2 hagyomdnyos és a
programozott oktatds Ssszekapcsoldsit, egymds kiegészitésér kivénta bizonyitani.

5. Mit nyen'jn}e az 4j elgondoldssal? _ : o

A hagyominyos és a programozott oktatds egybehangolasara tett klserleremk :
eredményei a kovetkez8kbe foglalhaték Gssze: )

- a) Termelékenyebb lesz munkink, hatékonyabb tanitisi eljardsunk! Ezt igazoljdk
kisérleteink. A tanitis eredményessége a felmérés alapjin a hagyoményos tanitdssal
folyé kontroll osztilyokhoz képest az elsd esetben relative is — nem szdmitva az
induldsi 18%o-os kisebb teljesitményt — kozel 10%-0s, a masodik témakdrnél 18%p-os,
a harmadik vémakornél 220/p-0s eredményre vezetett. Voltak azonban olyan tanulék is,
akiknél 32—380/0 -0s emelkedés is mutatkozott.

b) A Jeles és j6 rendd tanuldk az éran befejezték a munkAt, elvégezték a hagyo-
méanyos tanitds mellett otthoni munkira maradé begyakorld tanulast, elkésziterték
a hagyominyos tanitds mellett ugyancsak otthoni munkira maradé hazi feladarokar,
s6t tartalék feladatokat is. Néhdny eddig kodzepes szintet elérd, joképességii, de lusta
tanul is felzirkézott ehhez a -csoporthoz. A tanulék tdlterhelése tehir ezzel az -
oktatdsi formdwval egyszerre felszimolddik, miutdn a tanuldsi folyamatot gondosan
megszerveztiik, a tanulét 2 tanulis folyamatiban kdzvetleniil is érdekeltté rtettiik.
A programozott oktatds ncvelési hatdsa is jelent6snek mondhaté ebben a vonatko-
zasban. ..

¢) Biztositva van a jéképességliek maximalis teljesmnenye a hagyomdnyos tanitdsi
szintnél magasabb szint elérése. A gyenge tanulék is azonban azzal, hogy a munka
a tanitdsi érdban szdmukra is ,kotelez8”, a tanulds folyamatiban nemcsak a_j6 ta-
nuldk vesznek részt, dtlagosan egy szinttel emelték az eddig tanulmanyi eredményiiker.

d) Azt tapasztaltuk, hogy a rtanulék dgy érzik: ezzel az eljirdssal maguknak.
tanulnak! :

e) Azzal, hogy a tanuldst »segitd” alkalmazdsdval tdmogatjuk, 6nillésdgukat, gon-
dolkodéképességuket, tanulisi kedviiket, dnbizalmukat fokozzuk a tanuléknak. Azzal
pedlg, hogy munkéjukat a helyes eredmény megtekintésével a ,,megolddsokban” ellen-
Srizni tudjik, tanulasn lendiiletiik, kedviik nagy lokést kap.

”:s
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6. Tanuléi nyilatkozatok a programozott oktatdsrol a 7. osztalyos kisérlet utdn

Végiil érdemes meghallgatni a tanuldi véleményeket is, melyeket a programozott
tanuldssal kapcsolatosan tettek. Megemlitem, hogy a tanulék nem kérdéspontokat kap-
tak, hanem azt a feladatot kaptik: réviden szdmoljanak be a programozott anyag tanu-
lisa kézben szerzett tapasztalatazkrol

A feldolgozdsuk sorin alakultak ki azok a kerdescsoportok amelyekbe a vala-
szokat besoroltam, Erdemes megfigyelni, hogy a tanulék mennyire vildgosan latjak, mi-
Iyen el8nydket rejt magdban a programozott oktatds.

a) Kiemelked az a megallapitdsa a tanuldk szinte mindegyikének, hogy a progra-
mozott oktatdssal jobban megértik az anyagot.

»A programozott érik sokkal )obbak mint a tbbi fizika érdk. Ezeken az érikon sok-
kal jobban megértem az anyagot.” (2) .
»Konnyebben megoldottam a feladatokat, a program alapjan jobban megértettem.” (12)
»Igy Jobban meg tudom érteni a feladatok megolddsat, és a megolddsi menetet.” (18)
_»Egy 6rdn vettem csak részt. Ezen az 6rdn sokkal kénnyebben tanultam.” (19)
,,Velemenyem az, hogy a programozott oktatds szdmomra kénnyebb, hamarabb meg-
értem.” (21) .

b) Jellemz8, hogy a tanulék tekmtelyes része megldtta, bogy a programozott
anyagban a tanulisra keriild ismeretek gondos széirésen mennek at, csupin a tudomany
szempontjabdl lényeges anyagrészek maradnak vissza. Ez tukrozodlk a kovetkezb va--

laszokbol

»Konnyebben tanulom igy az anyagot, mert csak a lényeg taldlhaté a papiron.” (1)
»Nagyon kénnyen lehetett tanulni, mert csak a lényeget tartalmazta a program.” (2)
. »Szerintem sokkal jobb a programozott lapokrél tanulni, mert azon csak a lényeég
" van.” (3)
»Az_anyag egyszerlien, tdmdren,, de mégis érthetben van leirva. Igy sokkal kdnnyebb
megjegyezni.,” (10)
»A programozott okratds szdmomra. kinnyebb, mert csak a lényeg van kiemelve. Igy
kénnyebb volt szdmomra a tanulds.” (21)
»Az 2 velemenyem, hogy sokkal jobb a programozott oktatds, mert abban csak a lényeg
van feltiintetve, és konnyebb volt a felkésziilés, kénnyebben lehetett tanulni” (22)
-5, 50kkal jobban megérteném a fizikdr, ha ilyen 6rdk lennenek Ez sokkal egyszerlbb
és jobb, hogy csak a lényeget kell tanulni.”” (26)

¢) Miutdn a programok Osszedllitdsinal a tanulds folyamatdt gondosan elemezziik,
a tanulék szdmdra ez konnyebb tarzulast eredményez. Ezt tikrozik_a tanul6i vala-'
szok is.
»Sokkal kénnyebb volt igy elkészulm az 6rara 7 (3)
»Jobban fel lehetett késziilni é és konnyebb volt.” (5)
»Sokkal konnyebb a tanulds igy, mint kényvb8l.” (7)
»Nekem igy nagyon j6k voltak a feladatok, knnylek és hasznosak.” (26)
»En azt a részt, amit programrdl tanultunk sokkal Jobban tudom, mint amit a konyv-
bél. Mar itt az iskoliban mindig megtanultam a leckét, ami a kovetkezd érira volt
feladva.” (9) N
d) A jartassig, a készség lemlak;tasahoz is tobb segitséget latnak a tanulék a prog-
ramozott oktatdsban.
,,Szermtem nagyon hasznos, mert ezzel sokkal jobban tudtam gyakorolni a feladatok meg-
old4sit, és a dolgozat irdsira is jol fel tudtam késziilni.” (6)
»A programozott 6rikon tobbet tudtam gyakorolni, igy ezeket a példikatr jobban meg -
tudom oldani.” (8) :
»Hasznos nagyon ez a tanitisi méd, mert médomban 4ll a feladatok gyakorldsa.” (1)
e) A program anyaginak kiilsG elbelyezése, tipogrifiai megolddsa, mely a tanulds
lélektani folyamatit vette figyelembe — még ebben a nem tokéletes formdban is! —
nagyban timogatta a tanulasi folyamatot. .
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»A papirrdl kénnyebb volt tanulni.” (12) : )
»A konyvben annyi a kitérés az anyagrdl, hogy nehéz megjegyezni.”” (10)
»Sokkal kénnyebb a tanulds igy, mint kdnyvbél.” (7)

f) Megérezték egyes tanulék a programozott oktatds differencidltsigdbdl folyé els-

nydket is, a tanuldk egyéniségének, adottsagainak, tanuldsi iitemének figyelembe vé-
telée is. . ‘

A

., Mindenki annyi feladatot old meg, amennyit tud.” (7? ) . .
»A véleményem az, hogy nagyon j§, mert tobb feladatot tudtam megoldani, mint a
rendes 6rdkon.” (13) - :

g} A programozott oktatis egyik igen lényeges vondsat, azt, hogy minden tanulé-
t6l munkdt, az egész kozosség aktivitdsat kivinja meg, a kovetkezd vélasz tiikrozi.

»Igy az érdn nemcsak 2 j6 tanulék dolgoznak, hanem a rosszabbak is.” (5)
h) Az 4j tanulasi forma érdeklédést valtott ki a tanulékban.

»Igy sokkal érdekesebb volt a tanulds.” (1)

»1gy az 6ra érdekesebb vole.” (4)

»Nekem nagyon tetszett.” (7)

»Jletszett nekem a programozott oktatds.” (12)

»Tetszett az ilyen formajd déra.” (16) .

nOzeretem az ‘ilyen érakat.” (9)

Sokan szeretnék, ha megismétlédne.

»Mindenesetre nagyon érdekes volt, szeretném, ha mdskor is lenne ilyen.” (24) '
»Sokkal jobban szeretném, ha ilyen érdk lennének. Sokkal jobb az ilyen fizika éra.” (26)
»dzeretném, ha még lenne ilyen dérink, és kdszéntm a faradalmas munkit.” (16)
»Szeretném, ha tobb ilyen programozott éra lenne még.” (3)

Kritikai megjegyzés is tortént a tanulk részérél. A felmeriilt nehézségekre - it

mutattak ra. ) .

»A programban két helyen szdmhiba volt, és ez zavarba hozott, hosszli ideig idéztem

ennél a példinil.” (8)

»Szdmomra csak az a nehéz, hogy a kévetkezd drira nekem kell az &sszefiigg8 fele-
letet Gsszedllitani.” (13) ‘

»Szerintem egy kicsit nehéz volt, mert nagyon révid volt a magyardzat.” (17)

»ozerintem a programozott 6rdk igen hasznosak voltak, sok példit tudiam megoldani.

De én azért, ha a tandrn8 magyardzta volna el az anyagot, jobban megértettem

volna.” (24) :

Osszefoglalva mondanivalém: a tanulds folyamatdban a legrévidebb, a leghat4so-

sabb, a legtartésabb ismeretet adé Gt megkeresése hétra lev8 feladat. Bizunk benne,
hogy a programozott oktatds, mely a tanulisi tevékenység maximilis irdnyitdsic ki-
vénja megvaldsitani, a tanulds folyamatit a legalaposabban vizsgilja, és megvalési-
tisdra komoly lépéseket tesz — sikerre vezet.
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Szemelvények felhaszndlisa a torténelemdran

I. Szépirodalom

Eloljiréban egy fontos elvet kell leszdgeznem: a torténeleméra nem irodaloméra, nem .
irodalmi ankét. (Forditva is igaz!) Nem léhet, hogy a szépirodalmi szemelvény tdltengjen a
torténelmi anyag rovasira. Emlékszem olyan torténelemérdra, amely gydnyorl irodaloméra-
ként zajlott, de olyan irodalomédrira is, amelyet a legszakképzettebb torténelemtandr is meg-
irigyelhetett volna. Mire azonban a tdrténelmi alédfestés megtortént, alig maradt id6 az iro-
dalmi anyag vézlatos ‘ismertetésére, bir nem volt az dra korszakot bevezetd 6ra. Bolces
mérséklet mindkét viszonylatban; kell8 mértéktartds, tandri Snfegyelem, s megvan a helyes
egyensuly. » :

Témim .kibontdsiban elébb is helyénvalénak tartom, ha foglalkozunk a sziikségesség
kérdésével. Mi teszi sziikségessé a szépirodalmi szemelvények hasznélatdt a térténelemtani-
tisban, miért van egydltaldn helye, lehetdsége a szemelvények felhasznéldsdnak?

A szépirodalom miivészi. fokon és médon titkrézi a kor torténelmi valdsigdt; mivészi
médon kozeliti meg letlint korok torténelmi valdsiginak tipizalt, dltaldnositott jelenségeit,
eseményeit. Mig tehdt a torténelem inkdbb az egyesrll, a sajatosrél vizlatosan formil képert,
addig a szépirodalom a vizoltat tipizdlja, altalinositja, részletes tartalommal t5lti meg;
olyanni formil korokat, h8soket, amilyenek lehettek volna, dgy rajzol meg politikai, tar-
sadalmi eseményeket, ahogyan torténhettek volna. Bir letlint eseményeket torténtté tenni
Gjra még a szépirodalom vardzsvesszBjével sem lehetséges, de gy, vagy hasonléan meg-
cleveniteni, a miivészer erejével 4téletni, ha- az egészet nem is, de a részt részletesen
megrajzolni, s eziltal élményt nydjtani, a szépirodalomnak médjiban van. Mig a tdrténelmi
tényanyagot eladé, a torténelmi korokat, viltozdsokat jellemz8 céllal feltdrd tankdnyvek
korlitozott terjedelemmel, szlikreszabott tartalommal vdzlatosan rajzoljdk - az érintett kor
politikai, tdrsadalmi, gazdasdgi és kulturilis. vildgar, addig' a szépirodalom szinte korldtlan
lehet8séggel rendelkezik az eladds, a tartalomi és terjedelem tekintetében egyardnt. Eppen
ezért hatds szempontjab4l rendkiviili elénytkkel bir a tdrténelmi mur cal szemben, ha
nem csupdn a hitelességet, a tudomdinyossigot tekintjiik, hanem a tdrténelem nevel8i funk-
cibjit is. . .

A tSrténelmi hitelesség szempontjabsl sem megvetendBek a toreénelem bizonyos korsza-
-kéban keletkezett ,,korhd” mfiivek. Gyakran s feltehetSen nagyobb hitelességgel rendelkeznek
azok, a kor valdsigdt tiikroz8 szépirodalmi milivek, amelyek a szabadsigért rajongé mivész
alkotd tevékenysége nyomdn keletkeztek, mint az udvaronc-tdrténészek kétes értékll meg-
dllapitisai, amelyeknek ,hitelességét” a hatalomkiszolgilds, a napi politikai irdnyzatok
szolgai dicsGitése labilissd, értéktelenné teszi. Mig Homérosz Ilidsza nyomdn megraldltdk
Tréjat, addig Hérodotosz ,hiteles adatait” nagyon is kétségbe kell vonnunk. Hol a hatédr
a koltdi képzelet, amely a krénika irékat is dthatotta, s a pontos, tudominyos ériék{t torté-
neti feljegyzések kozote? A tdrténeti események valésigdt ha nem is, de kériilményeit, le-
folydsdnak mdédjit, szinterér, idejét a toriénéti hitelesség szempontjabdl gyakran s az
id8k sordn tibbszor, tobbféleképpen is ,ithitelesitették”. Eppen ezért helytelen a szépiro-
dalmi milvek elutasitd kezelése, de. kritika nélkiili felhaszndldsa is. Pillanatig sem két-
séges, hogy Egyiptom tarsadalmi helyzetét Oszintébben, igazabban, hitelesebben mondja el
»A paraszt panaszai” c¢. ml szerz8je, mint a firadk sirjdnak kdbevésett feljegyzései,
amikor igy ir:

»Dzsehuti-Nekht, amikor meglitta a paraszt szamarait, tnelyek nagyon megtetszettek
szivének, igy szélt: ‘

— O, 'bir volna valamiféle kitlnd istenszobrom, hogy elrabolhassam ennek a paraszt-
nak a holmijic!

Dzschuti-Nekht hdza pedig ott volt a part szélén az 4t torkolatinidl, mely szik volt
és nem széles, szélessége egy ruhdnyit tett ki. Egyik oldala viz alatt volt, 2 mésik oldaldn
4rpa volt. igy szélt Dzsehuti-Nekht kisérdjének: .

— Eredj és hozz nekem egy lepeddt a hizambél!

Ezt azonnal hoztdk neki. Akkor & kiteritette a part szélére, dgy, hogy rojtos széle a
vizen volt, beszegett széle az 4rpan. : .

A paraszt mindenki Otjin ment. Igy sz6lt Dzsehuti-Nekht:

— Maradj veszteg, paraszt! Vagy ralépsz a ruhdmra?

Igy szélt a paraszt: :

— Tetszésed szerint teszek, jé az én utam!

Akkor a paraszt felfelé ment. ) ‘
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igy szélt Dzsehuti Nekht:

— Hat az 4rpim neked dt, paraszt?”

Végiil is szegény paraszt akdrmerre lépett,” hibdt kovetett el, mire elverték szamarair,
hoimijiz, s8t: :

" ,Akkor megragadott egy zold tamariszkuszvessz8t, Osszeverte vele a paraszt minden
tagjdt, elvette szamarait, és bevezette azokat birtokdra.

A paraszt meg igen-igen sirt a gonoszsdg miatr, amit rajta elkovettek.

gy szélt Dzschuti-Nekht: .

— Ne olyan hangosan, paraszt! Te a Hallgatds Urdnak foldjénél vagy?”

Tiz napig kénydrgdtt a paraszt, de nem kapta vissza holmijit, gy elment a nagy
hdzel6jiréhoz, Meru fia Renzihez, akinek olyan ékesen panaszkodott, iogy az a paraszt
panaszait irdsba foglaltatta, s a firadhoz terjesztette, ki Ugy latszik irodalom kedveld ural-
kodé volt — kivételes szerencséjére a parasztnak —, mert szép sirdmaiért a firad és a nagy
hizel6ljaré Dzschuti-Nekhe ellen fordult, s ,a paraszenak adrdk, valamint minden vagyonat
Srokre” ... (A paraszt panaszai, Dobrovits Aladar forditdsa, Helikon kiadés.)

Nem kell ennyire sem visszamenniink a t6riénelemben. Az elmblt toriéneri korszak
,hiteles torténelmét” nem a kor ,nagy” tbriénészei rajzoltdk meg, hanem' szdzszor 'igazab-
ban, s hivebben &rzik Jézsef Artila sorai:

»Megvallattak, hogy vérzerr a hisunk,

Elvtarsunk, ki még sétdlsz, mint a fény,

gondolj reank, kik fel-le futkosunk

és messze néziink cellink szogletén. -

Ligyult az izmunk, fekhelyiink kemény, ' -

Eledeliinket kik&pi a szdnk -

gyomor- s tiidébajc {téliek reank

s ha nem pusztulunk, elpusztitanak. : -

Még harcotunk, de testiink oly sovany, ‘

Testvér, segitsd a lebukottakat! 7

(J6zsef A.: Lebukott)

Ahhoz, hogy biztos kézzel nydlhassunk a szépirodalmi mivekhez a torténelemtanitds-
ban valé felhaszndlds céljdbdl, alapos tudomdnyos téjékozottsdgra van sziikségiink mind tor-
ténelmi, mind irodalmi vonatkozdsban, de vilignézeti szempontbdl is. Pusztan csak a han-
gulat, a hatds fokozdsira semmiképpen sem haszndlhatunk fel részleteker olyan irék mf-
veibdl, akik ellentétes vilignézeter vallanak. Sem olyan mivek részleteit, amelyek kiilén-
ben a torténelmi fejlédés, a haladis ellen foglalnak alldst, ha egy-egy rovid része alkalmas-
nak tdnik is felhaszndldsra. Eppen ezért a szemelvények kivilogatdsa nem tlr feliiletességer.

‘Alapos, elmélyiilt, tudomanyos és tudatos munka legyen, amely permanensen illeszkedik bele

a torténelemtandr pedagdgiai és szakmai tevékenységébe. Ajanlhatd az a mdd, hogy az olvasd
tanir kezeiigyében mindig legyen papir és irdszerszdm, s ha olvasds kdzben olyan részlet-
bhez jut, amely hasznosithaté munkijiban, azt feljegyezhesse, magat a mivet, cimér, {réjir,
kiadét, a kiadds idejét, a fejezet, illetve a lapszdmot, s talin még azt is, hol lehet a konyver
kénnyen megszerezni, ha nem az &vé. Feljegyezheti, hogy melyik osztdlyban, milyen téma-
korben hasznilhatja fel. Helyes, ha tanmenetébe is bejegyzi. Magam a tankdnyvbe is be-
jegyzem. Igy évek 'mulva olyan gyljteményre tehetiink szert, amely vetekedik a legszak-
szertibben &sszedllitott szemelvénygyljteménnyel is, mert magunk dllitottuk Gssze, mirednk
van szabva, s ez nem mell6zend6 szempont! Ha a kdnyv sajdtunk vagy iskolai kdnyvtari
tulajdon, halvinyan, ceruzdval jelsljik meg a kérdéses részt (megbocsithaté kozvagyon
rongalds!), ldssuk el céduldval, felirva a cédula kildtszé szélére, hogy mire wonatkozik.
A szemelvényként valé felhaszndlds szempontjabdl meg kell kiilonboztetniink a szépiro-
dalmi miveket korban keletkezettekre, ,korhliekre” és ,utészillottekre”. Mig az el8bbiek

- ardnylag kis szdmban allanak rendelkezésiinkre, addig az utébbiak szinte kimerithetetlenek.

Mig az elGbbiekb8l a torténetirds is gyakran jmerit, forrdsként haszndlva, addig az utéb-
biak felhaszndldsa gondot okoz, s- csak ,feltételesen” vehetdk igénybe. Kiilonbség kozottik
toreénelmi  hitelességiikben, tudomdinyos értékikben, hangulatkeltds, érzelem, képzelet &
akarat formdl$ erejilkben rejlik, viszont a vilignézet, jellemnevelés vonatkozdsban egyik éppen
Ggy nélkiillozhetetlen, mint a mdsik. Az urdbbiak kozott is vannak olyan milvek, amelyek
komoly kutatds, anyaggyfijiés, hiteles forrasok és feldolgozasok felhasznédldsa alapjan irédrak.
Giérdonyi, Mikszdth, Méricz stb. miivei. Eppen ezért nem tudjuk mire véini azt a megdllapitdst,
amely Gérdonyi, illetve Méricz miveibdl kiemelt szemelvényeket toérténeleméran haszndlhatat-
lanoknak nyilvanitja, bar olvastatdsukat feladatként, tantdrgyi koncentricié keretein beliil
véleményezi. (A torténelemtanitds mddszertana c. egyetemi jegyzet 63. lap.) Ugy hiszem,
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hibat kovewnénk el, ha Eger fenndllasinak kérdését nem Dobé szavaival 'mondanink el. Gér-,
donyi Egri csillagok cimfi mive alapjan: .

»Dobé feikelr. ’ o -

Az aranyos sisakot a fejére tette, a vOrds bdrsony kapitinyi paldstor a vallara. Es bal

kezét a kardjin nyugtatva szélotu: '

— Kedves baritaim és védd tirsaim, a falakat ldttdtok, most mar a falakon bel8! valé

er8t is ismeritek., Ebben a virban van most a maradék orszdg sorsa.

A teremben csend volt. Minden szem Dobén fiiggott.

— Ha Eger elesik, utina nem 4llhat meg se Miskolc, se Kassa. Az apré virakat le-

rdzza a wrok, mint a diét. Es akkor Magyarorszdgot beirhatja a torténelem a halottak

konyvébe... Az egri var erls, de ott a szolnoki példa, hogy a falak ereje nem a ké-
ben vagyon, hanem a véd8k lelkében... Itt mindenki a hazar védi. Ha vér kell, vérrel.

Ha élet kell, élettel. De ne mondhassa azt rdnk a jové nemzedék, hogy azok a magya-

rok, akik 1552-ben itt éltek, nem érdemelték meg a magyar nevet.” ... (267. 1)

S mennyire megragadban, szinte lélegzet eldllitéan, ugyanakkor téméren irja le az ostrom
_egvik dontS pillanatdt. (336. 1) Vagy azt a megrdzé pillanatot, amikor a torok elmegy a
var alél: . .

»Ahogy nézegetik a torok satorok kiilonds csendességét és népességér, egyszercsak azt

mondja valaki, ugy vélékedésképpen:

— Elmentek . .. :

Mint a sebesen harapddzé tlz a szdraz avaron, ismétl8dik a sz6 szanaszér 2 varban:

— Elmentek! Elmentek!

Es egyre hangosabb érommel:

— Elmentek! Elmentek!” ... (450. 1) .
Hasonléan kdr lenne lemondani a konnyalovas harecmodor leirdsarél (Gardonyi: Léthatar-
lan ember 194. 1)

»A kiirtds hatraléc fa;. )

‘A lovak megfordulnak, rantani sem kell Oket: értik a jelet: megfordulnak, s visszafel¢

ropiilnek egy futamnyira. ’

Az armorikok és frankok nagy rajban hurrognak utinunk.

De a mi futdsunk ... cselfutas csupdn.

Mir a szdguldds kozben hétrakapunk az ijért, s felvonjuk. Az 4j kiirtjelre megfordulunk,

s rajuk ziditjuk a nyilainkat. Jaj azoknak, akik eldl voltak! Némelyik olyanni vilik,

mint a siindisznd. Ddlnek le Jovastél. :

+ — Csakdnyt el8!”. .. .
Bethlen jellemzése, hogyan gondoskodik legaprébb részletekig' Erdély dolgdban Méricz
Erdély c. trilégidjabél roviden megoldhatd: )
* (Bethlennek) ,,. . . most nagy gondolat jutotr eszébe, s mindjart ki is mondta’s
— ...meg kell tudnom, mim van az orszdgban... Az ispinoknak most régon kiadom,
hogy irjak 6ssze ki-ki a maga keriiletében, hdny mester, hdny kalmir s hdny hasznavehetd
" vagyon. Tudnom kell; mire szdmithatok... Hany fegyverkovics, hdny szekérgyirtd s
kerékfvb, 6tvos, fazekas, sziics, varga, szabd...  Szdmot kell szedetnem mindenrdl,

mert igy vaktdban sem ,tervezni, sem szdmitani nem lehet...” (Erdély IL k. 28. 1)

»Hat esztend8re kontempldlom Erdély felépitésér. Blzdval s mis kenyérbélivel hi-
rom év alatt remélem, hogy rendbe tudom hozni a hazdc. Iparban minden a bényiktdl
figg... Ha elég vasat tudok dagasztani a f8ldb6l s ha megbirom nyitni az arany-

és eziistbdnyidkat, . .. akkor nem lesz baj.” (187. 1)

A felhasznélhatésdg szempontjabsél nem birdlhatjuk el egyenléen az epikus és lirai szép-
irodalmi alkotdsokat. Mig az el8bbick részletesen beszélnek a korrél, tSrténelmi hosokrdl, ese-
ményekrdl stb., s a tdrsadalmi, gazdasdgi, politikai valdésigot egybeforrottan vetitik kép-
zeleti elemekkel, legyenek bidr prézai vagy verses alkotdsok, addig a k&ltemények, elecekintve
az elbeszél8 kolteményekt8l, a kor emberének az érzelmeit, lelkiviligit, a valésighoz valé
viszonyuldsdt szélaltatjik . meg, s vilagnézetér8l forméilnak képet. Pir sor, s szinte tiszta
¥épet ‘kapunk a kézépkor valldsos szemléletér8l a Roland-énekbdl, amikor a haldoklé Roland
a kardjat, hogy poginy kézbe ne keriiljon, 8ssze akarja tSrni, de nem birja, s igy szdél hozza:
-~ .,Oh, Durendal, éh, Szent, éh, tiindokl§ te!

Aranyfogddban van ereklye b8ven:

Szent Péter foga, Vazul vére cstppje,

Uramnak, Szent Dénesnek hajafiirtje,

Szliz Anydnk kontosének driga csiicske:
. nem juthatsz poginy marokba-5kélbe.

Még, vittél voina mennyi hegyre-vélgyre,

viragszak4lld Kdroly sok foldjére, ‘

379



melyekkel 8 kirdlyok legdicsGbbje.

Sose keriilhess gyava férfi-kézbe!

Ne tird Uram, frank féldem szégyen érje!”

(Illyés Gyula forditdsa)

Az epikus milvekbdl elég nehéz feladat rovid, jellemzé részler kivalasziasa. Gyakran til-
zdsokra csibitjdk a tandrt, annyira, hogy az Gj ismereteket k6z18 6rdk esetében megtdrténik,
hogy egy-egy Ordt egészében szemelvényekre épitik. Ez elitélendd akkor is, ha az alapul
vett szemelvények torténelmileg is hiteles képer adnak. Bdr viltozatossig tekintetében csi-
bitéak az ilyen megolddsok, mégis helyesebb, ha ezt a formit a szakkorokén belil gya-

koroljuk. Eppen ezért igen helyes, ha az osztilyok tanmenete idSben egybevdg a szakkorsk
tematikdjaval.

Més a helyzet az ismétl§ érékndl. Ow megoldhatd, hogy az éra egy-egy része, olykor.

az egész éra szépirodalmi mire, eposzok, regények, dramdk, elbeszélések részeire vagy egé-
7 2 esfmes M - PT3 Is 3 ’ ? 4 . 2 !

szére épiiljon. PL: A Rémai Birodalom tdrténetének &sszefoglaldsindl ,Rémai regék és mon-

dék”, Jan: Spartacus, Kovai: A hdrom tribunus, Sienkiewicz: Quo vadis? c. miivekre épit-

hetjitk fel az Osszefoglaldst. Hiszen a tanulék méar tisztdban vannak a hiteles tSrénelmi °

anyaggal! S kérdéseinkkel a rtudoméinyossignak megfeleld megillapitasokat emeliink ki, azo-
kat rogzitjiik, véssik be maradanddan. .

A kélt6i alkotdsoktd]l nem virunk annyi hitelességet. Azokkal szemben a figyelem fol-
keltése, az érzelmi hatds, hangular teremtés stb. szempontjidbdél vannak kéveteléseink. Kony-
nyebben kezelhet8ek, hiszen olykor pir sorban tsbbet mondanak, mint mi értékes perce-
ken 4t. Emelje ki a tanir bevezetésiil, hogy most a kolt6 beszél e korrdl, err8l az eseményrél,
vildgrél, s mindjdrt mas szint kap a gorog hds helytdlldsa, ha a gydvikrél felolvassuk Tiir-
tajosz sorait ,A spartai harcosokhoz” c. kélieményébdl: -

»Senkise tudnd mind elmondani emberi széval,

mennyi gyaldzat is ér gydvasziv{i katonit.

Szégyen a férfira, hogyha a véres harcban a dirda

hitulrél dofi 4t, épp amikor menekiil.

Még a haldlban is 4tkozzadk, ha a porba hanyatlét

hatul, a vallai kozt szirta keresztiil a vas.”

(Franyd Zoltén forditisa)

S a h&s6krdl Kallinosz sorait: .
»Mert h8s férfi ha meghal, egész nép vigyik utdna,
" s mint istenfiakat tsztelik &t, amig él;
mindnydjan felnéznek rd, mint bastyatoronyra,
mert helyt egymaga all tetteivel sokakért.”

(Trencsényi-Waldapfel Imre forditdsa)

Nem szoritkozhatunk pusztin a tantervi koncentriciéra. Az 4laldnos iskola irodalmi
anyaga kordntsem tartalmaz elég szemelvényre alkalmas szépirodalmi anyagot. Ezen jéval
tdl kell menniink, s biztositanunk kell a torténelem és a szépirodalom koncentriciéjit. Mind-
kér lehet8ség sok kedves élményre ad alkalmat, s kozelebb keriil tanidr és tanitvdny a kozos
és ismételt atélések hatisira. A szépet, az érdekeset szivesen halljdk tanitvdnyaink még egy-
szer. Nem lesz tehdt kirbaveszett munka, ha ismételten emlitjiik, amit méir irodalomérin

hallottak.

. A szépirodalmi szemelvények a tdrténelemérin folyd oktatdsi és nevelési munkdban szé-
les skdldn nytjthatnak segitséget. Igy a szemléletes k gzetek és fogalmak kialakitdsa terén.
Igen szemléletesen mutathatjuk be par sorral a lovagi élet egyik jelentds mozzanatit, a baj-
vivéast, azt a fesziilt pillanatot, amikor a bajnokok felkésziilve varjadk a viadal kezdetét.

»A viadalrahivds kiirtje szél

Es a kihivott rogton valaszol,

a fegyverek zaja mennyboltig félhatol.
A sisak zdrt, a kopja még pihen,

De célja felé szegiil mereven.

Most megindulnak, fellobog a vér

Es elfogy kett§jiik kozote a tér.”

(Dryden: Palamon és Arcite)
Megdsbbentd szemléletességgel érzékeltethetjiik az elkeseredésiikben végiil is fegyvert

fogb lyoni takdcsok életéc Jaques Gaucheron A .lyoni selyemszévék c. kolteményének kévet-
kez8 soraival:
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,»Aparél filra, korrél korra

Mi vagyunk a selyemszovdk,

Jartak el8etiink attordk,

Elhunytak, kiknek itt fényt didsan széte a vére
S akik szépségbe sz8tték paria életik.

Egy munkanap: gyolcs lesz beldle,
Hat réfnyi hosszi legalabb,
Négy szemfeddre futja hir,
Selyem zabélja életiink.

Hizd, hizd 6rikig egyre még,
Mint a szived, dobog a gép...” .
(Gereblyés Lasz16 forditasa, Helikon kiadds)

" A magyar huszir hésiessége nagyszer(bben taldn semmiképpen sem rajzolhatd meg job-
ban, mint ha felolvassuk Gracza: A szabadsigharc csatdi c. mlvéb8l Seb8 huszirkapitiny
és az osztrik vértes 8rnagy pirbajit vagy ennek irodalmi viltozatde: Jékai: A készivi ember
fiai ¢. mibsl Baradlay Richard és Palvitz Otté parviadalat.

Az érzelmi nevelésnél kiilonosen nagy segitséget kaphat a torténelemtanitds a szépiroda-
fomtél. Bzt a segitséget feltétlen igénybe kell venniink. Csak igy alakithatjuk formdlé erdvel- ,
tanuldink érzelmi életét, vilagnézetér, helyes torténelemszemléletét; {gy fokozhatjuk azokat a
hatdsokar, amelyek egy-egy kor, hds, nép s maginak a torténelemnek, mint tantirgynak
a megszerettetéséhez, a torténelemérak igazi ,,torténelmi” levegjéhez vezetnek.

Egy pir kiragadott példaval illuszerdlva: o ,

A rabszolga életét Madich Az ember tragédidjabdl vetr pér sorral Allithatjuk formilé
hatdssal tanftvédnyaink elé: :

© ,Rabszolga: Uram, segits!

Eva: - Hidba kéred azt, :

Ki kinjainknak nem volt részese,

Nem ért, nem érti — Halk a jajnak szava
S a trén magas. Mért nem hivsz engemet,
Ki eltakarlak s testemmel fogok fel
Minden csapist. )

Ah, kedvesem, véred csorogva foly,
" Megallitom; f4j ugy-e bir, nagyon?
Rabszolga: Az élet f4j csak, mdr nem faj sokd.
Eva: Nem gy, nem tgy, mért éltél volna eddig,
Ha most haln4l meg, amint follelél.
Rabszolga: Mért él a pér? — a gildhoz kovet
Hord az erdsnek; s allitvdn utédot
.JArmaba, meghal. — Milljék egy miact.”
A keresztények iildozésérdl szinte iires, hamisan csengd a mi szavunk. Mennyivel mis
hatdst vdle ki Sienkiewicz: Quo vadis? c. mlvének LXII. fejezetében irott soraival:
»Még be sem sbrétedett, s a nép els8 hullimai méris kezdték elirasztani a caesari ker-
tet... hogy tandja lehessen a nagyszerd ldtvanyossignak... Rémiban mir mdiskor is’
lattak pdzndhoz kotozott embereket égni, de az elitélteknek ekkora tdmegét még soha. ..
A magasabb helyekrél, ahol a lomb nem zavarta a kildtdst, a pézndk hosszi sora l4t-
szott s rajtuk a viraggal, mirtusszal és borostydnnal felékesitett keresztények... Koz-
ben besStétedett, s az égen felragyogtak az els8 csillagok. Ekkor minden elitélt mellé
odadllt egy rabszolga, kezében égd szovétnekkel s mikor a kertben itt is, ott is meg-
harsantak a - kiirtok, jelezvén, hogy kezdddik a litvinyossdg, az ég8 szovétneket oda-
nyomtdk a pézna aljahoz. .
A virdgok alatt rejtett .szurkos szalma csakhamar fényes lingra lobbant s a tiz, percrél
percre er8sodve, lebontogatta a borostydnfiizért s egyre feljebb és feljebb kiszva az
ildozat ldbdt kezdie nyaldosni. A nép elhallgatotr, a kertet betslstték a vel8irdzé
sikoltdsok és a kinos jajgatds.” ) .
, lA jobbigy helyzetének taglaldsandl kozismert Katona: Bink bénjdbél Tibor panasza c.
részlet. '
A kurucok vigadozdsit szemléletesen festi a Csinom Palké, Csinom Janké c. kuruc ténc-
dal, amit j6, ha elénekeltetiink, azzal fokozhatjuk a hatdst, de a fegyelemre ekkor kiilsn
gondoljunk. . :

o
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A Rikéczi-szabadsigharc bukisinak az egyénre kihatd tragédidjic énekli a ,Megoleék
2 Basa Pistdt” kezdetd népballada. A Habsburg-gya.rmatosités kordnak kdtéllel fogort kato-
‘nija siratja sorsit: ,Bimbé voltam, amikor én megsziilettem” kezdetfi népdal, amelynek
utolsé sora: ,,Elhervadtam a csiszir udvariban”, mélyen érezteti a magyar nép fidnak nehéz
}}e{yzelt)e't. Hasonlé érzést fejez ki: ,Nagyabonyban csak két torony litszik” kezdetd nép-
dal stb.

Az 1848-as forradalom és szabadsigharc kora rendkiviil gazdag érzelemkeltd irodaimi
anyagban. Ezek kozismertek. Az onkényuralmi korszak tanitdsinal természetesen Arany:
A walesi birdok c. mlvér vessziik, valamint Tompa Mihdly: A gélydhoz c. kdlteményér.
Fokozhatjuk a hatist, ha a tandr kényv nélkiil idézi. -

A Tisza Kilmdn-féle politikai vildgot j6l érzékeltethetjiik Mikszath: A pénziigyminiszter
reggelije c. karcolat megfelel8 részleteivel. Tisza Istvin és a koalicié harcardl a kovetkezd
- kortesvers szl derfis glinnyal: ’

»Tisza Pista sohsem hitte,
hogy 8 igy megjirja,
Kikopott az orszighizbél
nagy mameluk pértja.
Osztrik ségor tal})it nyalta
Pecsovics bandaja; .
Fekete-sirga barsonyszéknek .
nem akad gazdéja.
Tisza menjen! E kivinsig
mostan dltaldnos.
Helyébe jon miniszternek . ..
... Kukorica, Kukorica Janos!... .
Mig ez egyiigylien, addig Ady wversei tudatosan haldlos ginnyal marja a hébord felé
sodrédé dri vilig politikdjir, magit Tisz4t is, az ,0rnak, magyarnak egyként rongyor”.
Az 1905-6s orosz pol)géri demokratikus forradalom magyarorszdgi visszhangjaként szem-
Mltethetjiilk az igen nagy érzelmi hatdst kivdlté kolt8i alkotdst, Kiss Jézsef: A Kny4z Po-
temkin c¢. versét: .

»Fekete vizeken — hali-hé-hali-hé!
Sz4ll a Knydz Potemkin, a.fekete hajé.
Siivitd szélvésznek a szemébe néznek
J6 hatszdz legények — :

— Hali-hé-hali-hé! —

A fekete hajé.

3]

Es ahol megjelen, és ahol partot ér,

Er8re kap a kar, félforr a tunya vér,

G8g, gazsig elsdpad, szem nyilik, ldnc szakad

Es minden rab szabad — ©

— Hali-hé-hali-hé! —

A szabadsighajé!

Az els8 vilighdbord rémségeit jé1 érzékelteti a hdborts blindsok megfeleld biintetésér
kovetelve Gyéni Géza: Csak egy éjszakira c. versében, valamint Veres Péter h8sének, Balogh
Janinak az élete. Bar ennek az &sszevdlogatdsa nem kis- gondot okoz. A Horthy-rendszerrdl
Jozsef Attila versei .valljik az igazat, s formdljdk azoknak az érzelmi viligdt, vilagnézetér,
akik olvassik vagy halljik. (Hazdm, Mondd, mit érlel, Viros peremén stb.; a munkdsmoz-
galomrdl az el8bbi, a Favigd, Lebukott stb. A felszabadulds utini vildgrél mir b8 vélasz-
ték 4ll rendelkezésre mind prézdban mind versben. Ezek k&zismertek, mégis a megindulds
els8 éveinek érzelmi vildgde hiven kifejezend8, emlitenem kell Illyés Gyula: Megy az cke c.
koélteményét.

Semmiképpen nem lehet témdm e részletében sem teljességre torekednem. A felsorakoz-
tatott példik hiven tanisitjdk, mennyire nagyhatdsi eszkoz a szépirodalom az érzelmi ne-
velés terén, ha jél megvalogatort szemelvény-gyljteményiink van.

Nem nélkiilszhetjiik a képzelet fejlesztésénél sem. Hogyan képzelhetnék el tanitvinyaink
az egyiptomi vildgot, ha nem hallandnak ilyen széveget: :

»A fejedelem ... kisér8je, Szinuhe igy szél: ... A harmincadik évben, az 4radds évszaka

harmadik hénapjinak hetedik napjin ' -

felment az isten az & horizontjira,

Felsd- és Als6-Egyiptom kirdlya
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Szehotepib-R¢é eltdvozott az égbe,
egyesiilt a napkoronggal.

Az isteni test elvegyilt az 6t Alkotdval.
A Székhely hallgatdsban van,

a szivek gydszban.

A kett8s nagy kapu le van pecsételve.
Az udvari nép feje térdén,

a nép jajveszékel.” |

(Szinuhe térténete, forditotta Dobrovits Aladdr) .

A gorSg élewrdl felgydl a képzelet, ha olvassuk a tanulék el6te Odiisszeusz nyilversenyét.
(Homérosz: Odiisszeia 24. ének 173—174; 181—187; 330; 336—343; 401—424. sorok.)
S konnyen elképzeltethetjiik a hdbordt pl. Steinbeck: Volt egyszer egy hdborti c. kényve
Virakozds c. riportjabdl vett részletekkel, amelyek egy Repiild Erdd pusztuldsit irjdk "le.
(54. 1. Ejszaka egy Repiild Er8d pusztuldsrdl beszélgetett a legénység . . . stb. stb.)

A szépirodalmi szemelvények igeh kitinbek a tanulok cselekvési vagyanak felkeltésére.
Mert nemcsak a ponyvanak van hatdsa az akaratra, hanem a szépirodalomnak is. Sajnos
az elébbi hatdsinak a nyomédn keletkeznek azok "a rend8ri stb. esetek, amelyek meg-
szokott gyermekekrs!, olykor hatdrsértékr8l szélnak. A lelki alkatukndl fogva amugy
is kalandra szomjazé gyermekekre rendkiviil cselekv8-kényszert jelentenek a hdsck
példdi. Koévetni O8ket, hasonlé héstetteket véghez vinni minden gyermeknek 4lma, wvi-
gya. Egyik tanulé példdul igy kidltott fel, amikor Periklészr8l. beszéltem: De szeret-
nék  Periklész lenni! — Meglep8dve nézek rd, s kérdem: Miért? — Mert akkor én let-
tem volna az athéniek kirdlya! (5. osztalyban voltunk.) ‘Miltiddész hatdsdra egyik osztdlyunk-
ban titkos gdrog-szovetséget alapitottak, mig a misik oszralyban a gorég torténelem hatdsira
gorogds neveker vettek fel, helyesebben a neviiket meggdrogositették: Vargdbdl Varesz, Gvor-
gvib8l Gyoresz stb. lett. Napokon keresztiil gérég—perzsa hdborat jdtszottak, lakonikusan
beszéitek, s keményen jartak-keltek. A gordg héssk megbecsiilése az egyik kislinynal abban
nyert kifejezést, hogy édesapjival megtanittatta Leoniddsz s a ‘hdromszdz spartai katona
siremlékére vésett verset — gorogiil, s egy kicsit részt édrzett a dicsOségbdl, amikor meg-
.engedtem, hogy az usztdly el6tt elmondhassa. A Tenkes kapitdnya c. tv-film hatdsira ,,Tenkes”
kapitdny vezette az egyik jitsz6 gyermek csapatot, ostromolta a vérat, sét még a kiszimo-
Iéban is szerepel: Pesten jirtam iskoldba, j61 nevelt apdm / Azt gondolta lesz bel§lem Tenkes
kapitdny stb.... Robin Hood is sok elhatirozdsra inditja a tanulékat, kiilondsen a kisebbe-
ket. Vérostrom #ltalinosan ‘jitszort jiték, hol Dobé, Bornemissza szerepét minden gyermek
szivesen Olti magdra, de csak az er8sebbeknek jut ez a boldogsig. A partizdnok élete, csele-
kedete nyomdn is igen hatdrozott cselekvésekre indittatnak a tanulék, amelyekben mindig -
a'z‘/1 igazsig mellett akarnak kitlinni; a hési, a nagyszer( 4ll példaként elSteik, azt akarjak
ut4nozni, L . S :

A ‘szépirodalmi szemelvények szinesen s elevenen tarjik elénk a kort, a helyzetet. Gar-
donyi: Egri csillagok c. munkdjdban (126. 1) megrenditden irja le, hogyan bocsitja ttjira
a szultinboz fidt Izabella kiridlyné. Az 4rulé biintetésének megrendit8 helyzetképér sokat

. mondban fogalmazza meg (381. L). '

»Dobd Hegediisre nézett.

— Nyomorult! — mondotta. .

Heged{s térdre borult:

— Irgalmazzanak! kényoriljenek rajtam! — sirta, — megtévedtem, elvesztettem az

eszemet. . ’ . L,

— Megvallod-e magad is, hogy a virat az ellenség kezére akartad juttatni?

— Megvallom. Csak konyoriiljenek. Gyermekeim vannak: érthets ... -

S a szava elcsuklotr. ’

A térgyalds nem folyt tovdbb egy 4rinal.

A kovetkezé briban mir ott fiiggdtt Hegedis hadnagy .a vir piacdn, egy gerenddbél

hevenyészett akasztéfdn...” , T :

Hogy nevel, hogy beszél ez a helyzet a gyermekhez. Kitdriilhetetleniil belevés8dik a gyer-
meki lélekbe. . S S .

A tOrténelmi h8sok jellemét konnyen megvildgithatjuk rovid szépirodalmi szemelvények-
kel. PL: Bem alakja Pet8fi nyoman valik dridsiva:

»Oh, Bem, vitéz vezérem, -

Dics6 tdbornokom!

Lelked nagysigdc kénnyes

Szemekkel bimulom.” . . .

Ha Petéfi igy ir valakir8l! Van-e kétség annak nagysiga feldl?
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A XVII. szézad nagy alakjirél, Zrinyi Miklésrél igaz képet forméilhat a tanulé Passuth
Liszlé Sasnak korme kozdtt c. mivének soraival (16. 1) Nincs jelen Zrinyi a szentgotthirdi
csatdban,  de félelmetes nevének hallatdra bomlik a tdrok csatarend, s meg nem érdemelt
dics8séghez jut Montecuccoli. : .

Csatajelenetek mig a torténelemtanir szavai nyomdn sivdran ,vérteleniil” alakulndnak,
addig a szépirodalmi szemelvények dgy jitszatjdk le a tanuldk el8tt, mint ahogy azok tor-
ténhettek volna. Minden borzalmassigaval jelenitk meg Kovai Ldrinc A hdrom tribunus c.
mivének sorai nyomin a tanulék el8tt Karthigd pusztuldsa, Girdonyi Lathatatlan ember c. -
miive részlete nyomdn a katalaunumi ickSzer, Jékai A legvitézebb huszér c. novellija az
egyik legvéresebb napébleoni iitkozetet eleveniti meg stb., stb.

A szemelvények helyes felhaszndldsa bizonyos technikai jirtassigot is kovetel. A tanar
készitse el eldre a milvetr, amelyb8l szemléltetni akar. A jelz8 cédulicskdkat szdmozza meg,
szélére irja rd, mit, melyik részletet jelzi stb. Igen hatdsronté, ha sokdig lapoz a kényvben,
ha bizonytalankodik, ha nincs pontosan kijeldlve a szemelvény.

A miivek megjelolése, amelyekb8l a szemelvényeket vessziik nem minden esetben ki-

vénatos, de feltétleniil mondjuk meg az ifjisigi mivek iréjit, cimét. Tovibbmenve, tdjékoz-
tathatjuk tanuldinkat a nekik valdé triénelmi regények beszerzési lehet8ségérSl, ardrdl sib.
Egy-egy kiilondsen értékes milnek szervezzilk meg a kozdsségi beszerzésér. Gydijtessiink :a
tanuldkkal a takarékbetétiapokon irodalmi mivek beszerzésére is. Buzditsunk olvasisra, ad-
junk médot, hogy a sokat olvasé gyermek beszdmolhasson olvasmdnyairdl. Allitsuk az osz-
tily elé kovetendd példanak. A tSbbek altal olvasott torténelmi regényt szakkdrokon beszél-
jik meg. .
) Agfelolvasott szemelvény elemzését, feldolgozdsit az éra feladata szabja meg. Csak
réviden, s az 6ra céljinak megfelelden clemezzilk a szemelvényt! Ne erbltessiik. olyankor
a folosleges magyardzator, amikor a tanulék els6 hallisra is megériik a szemelvény mon-
danivaldjac. Ne lapositsuk el, ne rontsuk le a hatdst, a vardzst, amit egy szépen felolvasott
szemelvény kelt tanuldinkban. Ennek viszont az a feltétele, hogy szemelvényeink legyenek
taldléak, Snmagukért beszél8ek, konnyen érthetbek. Mi szitkség van pl. Vérdsmarty Atok c.
kdlteményének kiilondsebb elemzésére, ha elolvassuk az els8 hirom és utolsé versszakdr,
a tanulék magyardzat nélkiil meggyilolik Gorgeyt. ‘

Vici Mihaly: Bontja zaszléit sziiléfoldem c. versének azon versszakait sem kell elemezni,
amelyeket a magdratalalt orszdggal kapcsolatban olvasunk fel:

»A hatdr tarka pdntlikdic

megvarrta ‘a szdvetkezet:

bontja zdszlés biizardbldic

sziil6fsldem és integet!

A volgyek meleg mellkasiban
dobognak forr4 traktorok:
halljidk meg szerte a hazdban,
— itt is piros j6v6 buzog!’

A szemelvényeket adé mivek természetes talaja a torténelmi szertirban vagy azt helyet-
tesitd szekrényben elhelyezett torténelmi konyvtdr. Gondossiggal, el8relatassal par év ~alatt
dsszegytijthetjik mind azokat a miveket, felndtt és ifjisdgi torténelmi regényeket, amelyek--
b8l szemelvényeket lehet vilogatni. Sziikségesek a verskdtetek is: Hét évszazad versei, Petdfi,
‘Arany, Ady, Radnéti, Jézsef Actila stb. kétetei mindig kéznél kell, hogy legyenck. Helyes,
ha arra is irdnyt vesziink, hogy tanuldinknak kélcsondzhessiink torténelmi targyd niiveket.
"Minden iskoldban van iskolai ifjisdgi és tandri kOnyvtdr. A torténelemtandr vélogassa ki
ezekbdl a torténelmi tdrgyldakat, vegye kolcson, tirolja a szekrényében, ahonnan jutalmul
a jé tanulé, j6 tSrténelmes tanuléknak kolcsondzheti. Legyen az megtiszteltetés, buzditds, ha
abbél kaphat valaki olvasni. .

Gyfljtébmunkaval is gyarapithatjuk a téreénelmi kényvtdrt. Mind a tanulék mind a szii-
16k szivesen ajindékoznak az iskoldnak kiolvasott vagy dupla példinyban meglev kony-
veket. J6 szervezéssel, illandé rajtalevéssel magunk teremtsiink tdrténelmi kényvtdrt!

Betejezésiil az indité gondolatra térek vissza: a tSrténeleméra nem irodaloméra! A szép-
irodalmi szemelvényeknek a feladata a torténelmi anyag alaposabb megértése, figyelemkeltés,
érzelmek formdildsa, a nevelés, a vildgnézet kialakitdsa. Csak a tanulék kiilonb emberré neve-
lése érdekében, sajitosan alkalmazkodva a torténelmi anyag funkcidihoz keriithetnek ,,be--
vetésre”.

Eljiink veliik, de bslcs mérséklettel.

o Turai Kilmén
gyakorld iskolai igazgaté
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Az atlétikai mozgasok 4ltaldnos iskolai oktatdsanak mddszerei

Az okratds sikere nagymértékben fiigg az
oktatds médszereinek helyes megvalasztasatdl.
A didaktika a médszerek helyes megvélasz-
tésira a kovetkezd szempontokat jeloli meg:

a nevelés célja, .

a tartalom és a didaktikai feladatok,

a tanuldk fejl8dési sajitossigai és

a tantdrgy (a mi esetiinkben a testneve-
1és és ezen beliil az atlétika).

A nevelés céljdval, tartalmdval és felada-

taival ezen a helyen nem kivinok foglalkozni, -

mivel ezeket az altalinos iskolai testnevelési
tanterv részletesen tartalmazza. Az oktatds
alanydval, a tanuléval kapcsolatos problé-
makat és a testnevelés (ezen beliil az atlé-
tika) oktatdsi mddszereivel kapcsolatos kér-
déseket viszont részletesebben szeretném ki-
fejteni.

. Az dltaldnos iskolai tanulék
fejlédési sajdtossdgai

Az oktatds médszereinek megvalasztdsindl
elengedhetetlen, hogy figyelembe ne vegyiik
a tanulék korir, nemét, fejl6dési sajatossi-
gait, el6képzettségée stb.

A 10—12 éves tanuldk szive csak rovid
ideig tartd terhelésre alkaimas, ugyanakkor

nagyon hamar ki is pihenik magukat. Jel-

" lemz8 erre a korra, hogy a gyermekek koz-
ponti idegrendszerében az ingerfolyamarok
tllsilyban vannak a gatldsokkal szemben. A
tanuléknak d4ltaliban igen nagy a mozgis-
igénye. A normaélisan fejlert’ gyermekek nagy
lelkesedéssel fogadnak minden 4j mozgdsdsz-
tonzést. Ezt a kort dltaldban az iigyesség, a
merészség, az ) mozgisok gyors megértése és

megtanuldsa jellemzi. A 10—12 éves tanulék. -

kozott csak kevés olyan gyermeket taldlunk,
aki a civilizdci6 okozta mozgas-gitlassal
kiizd, vagy a kedvez8tlen kdrnyezeti hatd-
sok miatt nem jutott mozgisigényének meg-
felelé kielégitéséhez. Az ilyen gyermekeknél
kell§ gyakorldssal fel lehet és fel is kell ol-
danunk a mozgis-gatlist, az elfelejtett ter-
mészetes mozgasokat fel kell eleveniteniink,
és a sziikségszerlien jelentkezd mozgdsigényii-
ket ki kell elégiteniink.

Mivel gyermekekr8l van szé, ezt a felele-
venitést és a sziikségszerien jelentkez8 moz-
gasigény kielégitését természetes mozgdsele-
meket (futds, ugrds, dobds) tartalmazé jaté-
kok alkalmazisival oldhatjuk meg a leg-
konyebben.

Ebben a korban ilyen szempontbél nincs
 lényeges kiilénbség a nemek kozotr.

A 13—14 éves tanulék mozgisiban mir
tobb-kevesebb zavar tapasztalhatd, amit a pu-
‘bertds és a vele jiré erBteljes hosszirdnyl
ndvekedés meginduldsa idézhet el8. A testi

arinyok eltoléddsa miatt a hirtelenndet ta-
nulé nem tudja mindig és megfelelden fegyel-
mezni, atmenetileg ligyetlen lesz. A ‘lassab-
ban és fokozatosan fejl8dé tanulék ritkdbban
esnek 4t ezeken a nehézségeken. Az dtmeneti
tigyetlenség lekiizdésében viszont jelentds sze-
repe van a testnevelésnek és a sportnak.

A leinyok gyakran mir 12 éves korukban
bizonyos kedvetlenséget tanisitanak a moz-
gdsokkal szemben, ami nem annyira lusta-
sagbdl, hanem inkdbb a nemi érés fejl6désé-
vel kapcsolatos fizioldgiai és pszichikai okok-
b6l fakad. ’

A serdiild tanulék idegreridszere is még
a kialakulds stddiumdban van, tehdt miko-
dése sem tokéletes. Nem mindig képesek el-
viselni a hosszantartd ingerhatdsokat, és gyor-
san fellép ndluk a gitlds. Usszefiigg ezzel
a problémaval a firadékonysidgra vald hajla-
muk is. Ezért a serdilé tanulékat Sununk
kell a tilzott megterhelést8l!

Helyesen kell felismerniink és megdllapita-
nunk a tanulé teherbiré-képességének a szint-
jét. Nem elég az osztdly dtlagos fejlettségi
szintjét megéllapitani, hanem az egyéni szin-
tet is figyelembe kell venniink, mert ebben
a korban kiilonSsen nagy ‘szintkiildnbségek
lehetnek egy ugyanazon osztilyon beliil is.

A serdiil6 tanulékndl az idGleges idegi kap-
csolatok lehet8vé teszik a képességek, jartas-
sigok és készségek mennyiségi és mindségi
valtozasainak a bekdvetkezését. Ezért a
rendszeresen sportolé tanulék teljesitményeik
ndvekedése nemcsak megmarad, hanem gyak-
ran még tovibb is fejlddik. Arra azonban
féltd gonddal kell vigydznunk, hogy a pil-
lanatnyi siker érdekében ne kockdztassuk a
serdiilg tanulé egészségét, ha azt thlzott meg-
erbltetés 4aran érhetjiik el.

A jitékos formdk helyett ebben a korban
a fentiek alapjin el8térbe keriil a technikai
elemek oktatasa.

Az atlétikai mozgdsanyag
oktatdsi médszerei

. A testnevelés oktatdsinak a tantdrgy sajd-
tossagait figyelembevevd mddszerei vannak.
A testnevelés és ezen beliil az atlétika moz-
gasanyag oktatdsiban a kovetkezd okratdsi
mddszereket alkalmazzuk:

1. ismeretkdzlés

2. gyakoroltatis

3. hibajavitas

4. ellenbrzés, értékelés

1. Az ismeretkozlés

Az atlétika anyagdnak elsajatitdsdra ird-
nyulé torekvésiink els6 és alapverd 1épése
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az ismeretkdzlés. Leghaszndlatosabb formai:
a magyaradzat és a bemutatas.

Az artlétikai anyaggal kapcesolatos magyard-
zataink legyenek viligosak, érthet8k, kossék
le a tanulék figyelmét, tehdt legyenek szi-
nesek és érdekesek. Torekedjiink arra, hogy
azok ne hosszadalmas, unalmas fejtegetések
legyenek. Magyardzatainkndl alkalmazkod-
junk a tanul6k értelmi képességeihez. Min-
dig a lényegre mutassunk ra!

A bemutatds az ismeretkdzlésnek nagyon
fontos formdja az atlétikai mozgdsanyag ok-
tatdsdndl. Hatdsdc fokozza, ha az mintaszeri.
Ezért célszerll, ha azt magunk végezziik, de
torténhet egy iigyesebb tanulé iltal, vagy
képesabrizolas (fénykép, képsorozat, film,
stb.) 4dltal is. Az atlétikai mozgdsok oktati-
sat megkdnnyiti az is, ha a2 mozgisokat tdbb-
sz6r bemutatjuk, vagy bemutattatjuk.

A bemutatds azonban csak a hozzdflzbtt
magyarizattal egylitt érhet el teljes sikert a
mozgds megismerésében.

Az ismeretkézlés menete

Az Altaldnos iskolail testnevelési tanterv
atlétikai- anyagidt vizsgdlva azt litjuk, hogy
az nagyjabdl ugyanaz az V. osztilyban és a
VIIL osztilyban. Altaldban tehdt ugyanazok
a mozgdsok szerepelnek minden osztdlyban,
csak a2 mozgdsokkal kapcsolatos ismeretek
kére koncentrikusan évrél évre bévill. Min-
den évben oktatjuk pl. a guggold tdvolugrast,
de a tanulbk ismeretei a teljes mozgds végre-
hajtdsa mellett évr6l évre bdviilnek, és a

tavolugrds kivitele jminden osztilyban ma-
gasabb fokon, bonyof:ltabb forméban ismét-
16dik.

V. osztdlyban: 8—14 1épés nekifutdssal
elugrds 60 cm-es elugrdsivbél; a nekifutds
sebességének befolydsa az ugrds nagysdgéra;
a talajérés késlelietése repiilés kdzben *felhd-
zott térdekkel &s zdrt libbal t6rténd talaj-
éréssel.

VI. osztilyban: Az elugrds erejének befo-
lydsa az ugrds nagysdgdra; az erejének nove-
lése térdben hajlitott 14blenditéssel és ellen-
tétes karlenditéssel.

VIIL. osztdlyban: 12—16 1épés nekifutdssal
elugrds 50 cm-es elugrésavbél; a nekifutds ta-
volsdgdnak kimérése tapasztalati alapon.

VIIL. osztdlyban: 16—18 1épés nekifutds-
sal elugrds 50 cm-es elugrésivbél; talajfogis
a repiilés befejez8 szakaszdban csip8ben er6-
sen hajlitott torzzsel és elGrenydjrote ldbak-
kal, valamint a karok mélyen tartdsival.

Tehit a mozgas-technikai k&vetelmények
osztalyrdl osztdlyra gy ndvekednek, hogy a
tdvolugrds mds és mds részfeladatai keriilnek
elStérbe, mikdzben a tanulékkal szemben ta-
masztott kovetelményeket eredményekben is
noveljitk.
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Az atlétikai mozgdsanyagnak ez a korben-
b8viild oktatdsi menete a mozgdsanyag rter-
mészetébSl kdvetkezik. Pl. a kozepes irami
futdst barmilyen egyszer® formiban hajtjdk
is végre a rtanulék, abban a futds minden
egyes mozzanata (lendités, elrugaszkodas, re-
piilés, talajfogds) ~— bar kezdetleges fokon —
megtaldlhat. Eppen ezért gyakoroltatjuk mar
az alsb tagozatban is a futds teljes mozgasit,
de minden évben annak mds és mdis részle-
teit tokéletesitjiik az oktatds folyamdn.

Tce vetddik fel az a2 probléma is, hogy
minden atlétikai gyakorlatot a teljes mozgas
végrehajtisdval, globdlisan, vagy részeire,
elemeire bontva, parcidalisan oktassuk-e?

Vannak olyan atlétikai mozgdsok, amelyek
csak globdlisan oktathaték, mint pl. a futis.
Hiszen nem lehetséges kiilon a lenditést, kii-
16n az elrugaszkodist, kiilsn a repiilést és
kiilsn a talajfogdst végrehajtani. Futdsnil a
teljes mozgas végrehajtiasa kozben hivjuk fel
a tanulék figyelmée egy-egy részlet helyes ki-
vitelére. .

Vannak viszont olyan atlétikai mozgdsok,
amelyeknél a parcidlis oktatdsi méd laeszik
eredményesebbnek. Nem lenne szerencsés, ha
pl. a kislabdahajitdst mindjdrt nekifutdssal,
vagy a stlylokést becsdszdssal kezdenénk ok-
tatni. Igaz viszont az is, hogy a felvett pél-

" dak esetében nem szabad a mozgdst a gya-

korlatok fzisainak id8rendi sorrendjében sem
oktaeni.

Leggyakrabban a parcidlis és globalis el-
jards egyiittes alkalmazisdt szoktuk hasznal-
ni az ilyenfajta atlétikai gyakorlatok okta-
tésdndl. Ez a médszer még magasabb fokon
is alkalmazisra keriil, hiszen az élverseny-
z8k is igy csiszoljdk mozgisukat. Gondol-
junk itt a végtdzékra, akik nagy gonddal
és kiilon is gyakoroljdk a térdel8rajtot, vagy
a célbafutist, a silylokdk a helyb8l dobast
és csak a becstszist. Ezekben az esetekben
azonban ligyelni keil arra, hogy a részletek
gyakorldsival pirhuzamosan torténjék a tel-
jes mozgds gyakorldsa is, mert csak a rész-
letek tokéletesitése nem biztositja az egyes
részmozgésok Osszekapcesoldsit, a teljes moz-
zas helyes végrehajidsdt.

A globalis és parcidlis eljirds megvdlaszta-
sa az atlétikai mozgdsok oktatdsinal fiigg a
tanuldk koratdl, fejlédési sajirossigaitdl és
fejlettségi szintjéedl is.

A 10—12 éves tanulékndl, tehdt a mozgi-
sok oktatisinak kezdetén inkibb a globilis
oktatdsi médszer alkalmazdsa ldeszik helye-
sebbnek. Ebben a korban ugyanis a tanulék
a mozgds lényegét értik meg, de csak mint
egységes egészet. A mozgastanulds niluk nem
a mozgdsfolyamat elemzése Gtjdn torténik. Az
oktatdsndl sokszor elég a mozgdst néhiny-
szor bemutatni, és a tanul6knak gyakran mdr

-az elsd kisérletiik is sikeriilni szokott. A I2-

tott mozgdst azonnal és mint egységes egé-



szet akarjdk végrehajtani. Bir az oktatds to-
vabbi folyamatiban mir az V. és VI. osz-
tdlyban is alkalmazunk rdvezeid gyakorlato-
kat és iktatunk be alapvetd technikai ele-
mek gyakorldsdt is, de a mozgis részleteit a
tanulék hosszdi ideig nem szivesen gyako-
roljdk. :

A 13—14 éves tanulék mir a - bonyolult
mozgasok irdnt érdekl8dést és fogékonysigot
tandsitanak. Igy a globdlis eljdras mellett a
parcidlis eljdrdsnak is komoly szerep jut. Ek-
kor ugyanis a tanulék a technikai elemek
gyakorldsdt is szivesebben végzik. Természe-
tesen a mar emlitett okok miatt a globdlis és
parcialis eljdrds egyiittes alkalmazdsa ‘ebben
a korban is a legcélravezetdbb..

2. A gyakoroltatds

.

Az atlétikai mozga’.sanyaglot a tanuléknak
nemcsak meg kell ismernisk, hanem el is kell

sajatitaniok. Az elsajdtitdst pedig gyakorol-

tatdssal ¢rhetjik el. A gyakoroitatds sorin
" tanitvdnyainkat meg kell tanitanunk futni,
ugorni és dobni, vagyis meghatdrozott jir-
tassagok &s készségek kialakitisira tSrek-
sziink, A gyakoroltatdsra minden korban és
fejlettségi szinten sziikség van, hiszen a moz-
gisok (kiilondsen a bonyolultabb szerkezetli
mozgasok) elsajatitdsa sohasem befejezett, so-
hasem tokéletes. A kialakitott mozgiskészsé-
" geket Gjbél és 1jbdl meg kell szilarditanunk,
tovibb4d a tanulék mozgdsit mindig csiszol-
nunk kell.

A gyakoroltatds tovdbbi célja még a tanu-
16k mozgds- és versengési vagydnak és igé-
nyének kielégitése is. :

A gyakoroltatdssal a fentieken kiviil meg
kell oldanunk a tanulék szervezetének ana-

" témiai és funkciondlis tulajdonsigainak a
megvaltoztatdsit is. Ezeknek a viltozdsoknak
kovetkezménye a tanulék egészségének meg-
szilirduldsa, egészséges és ardnyos testi fej-
18désiik, erejiik, iigyességiik, gyorsasiguk, al-
16képességiik, stb. fokozasa. .

A gyakoroltatds természetesen nem tortén-
het otletszerlien. Ehhez a testneveld tandr-
nak jél kell ismernie a tanulékar, azok fej-
18dési sajdrossigait, fejlettségi szintjiiket, eld-
képzettségiiket, a fizikai képességek fokozatos
fejlesztésének 1dyar, az atlétikai mozgdsok
technikajat stb. Tudnia kell azt is, hogy ho-
gyan, kb. hinyszor é mennyi ideig lehet és
kell az adott mozgdst gyakoroltatni ahhoz,
hogy az az oktatdsi feladat eredményes meg-
oldasa mellett biztositsa a tanulék optimalis
megterhelését is.

A
3. A hibajavitds
A tanulék az atléikai mozgisok gyakor-
lisa kozben természetszerlien kovetnek el ki-

sebb-nagyobb hibdkat, Ezért gyakoroltatds

kozben elengedhetetleniil sziikséges, hogy a -
tanir a tanul6k 4ltal elkévetetr hibdkat rend-
szeresen javitsa, mozgasukat csiszolja, toké-
letesitse. A Hibdk kijavitdsinak els6dleges
feltétele, hogy a testnevel8 tanir felismerje a
hibds mozgast és_f6ként az azt kiviltd okot,
vagy okokat. A mozgashibdk felismerését
megkonnyiti a helyes mozgdsok pontos isme-
rete. :

Atlétikai mozgdsoknil a hibdk felismerése
nem konnyd feladat. Nehézséget okoz az a
kérilmény, hogy az egyéni adotrsigokbdl
szirmazd egyéni végrehajtds sajiros szint ad
az egyes tanulék mozgdsanak, tovadbbd az is,
hogy az atlérikai mozgdsok nagyon gyorsan
(sokszor a2 mp tort része alatt) zajlanak le.
A hibdk felismeréséhez éppen ezért igen jb
megfigyelének kell lenni, ami viszont kelld
gyakorldssal megszerezhetd. -

A mozgashiba kijavitdsihoz nem elégséges
ismerniink 2 helyes mozgdst, felismerniink a
hibic és az azt kivalté okot, vagy okokat,
hanem tudnunk kell a hiba kijavitdsinak leg-
eredményesebb médjat és annak legcélraveze-
t8bb drjdr is.

A hibajavitdsnal el8sz6r mindig a 1ényeges,
nagy hibdkat javitsuk ki, és egyszerre csak
egyet. Késébb fokozatosan a kevésbé nagy
és -végiil a kisebb hibdkat. A javitdsoknal
azonban igyeljiink arra, hogy a tanulé ne ve-
szitse el ‘a kedvét az allanddan hangoztatott
hibdk felhinytorgatdsa miatt. Tartsunk ebben
mértéket! Sitlyos, nagy hibdk.esetén azonban
mindenképpen szakitsuk meg*a gyakorldst,
és Gjra murassuk, vagy mutattassuk be a he-
lyes mozgdst, hogy igy az egész osztily ta-
nulhasson beléle. o .

4. Az ellen8rzés, értékelés

Az oktatds folyamdn id8nkint fel kell
mérniink azt, hogy a tanulék milyen mér-
tékben sajititottdk el az okratorr atlétikai
mozgast, illetve képességeik hogyan, milyen
mértékben fejl6dtek. Az iltaldnos iskolai test-
nevelési tanterv minden egyes osztdly szd-
méra él6irja azokat az atlétikai kdvetelmé-
nyeket, amelyeket a tanuléknak meg kell ta-
nulniok, illetve el kell érnick. A testneveld
tandrnak a tanterv alapjin elkészitert tan-
menetében fel kell tiintetnie az ellenSrzésre
szdnt atlétikai gyakorlatokat is. Az ellendr- -
28 gyakorlatok kivédlasztdsdndl is torekedjiink
a sokoldalisig elvének betartisdra, tehir az
1. és IV. évnegyedben is szerepeljen futés-,
ugrds- és dobdsgyakorlatbél teﬁ'esitmény és
technikai ellendrzés. Az ellendrzés idejét dgy
valasszuk meg, hogy az az egyes atlétikai
mozgéasok- oktatdsira szint tanitdsi egység vé-
gére essék.

Az értékelés az ellenBrzés alapjin tortén-
jék osztilyozds formdjiban. Osztdlyzdsunk-
ndl azonban ne pusztdn a rideg eredménye-
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ket, hanem a gyermek fejlddését vegyiik fi-
gyelembe. -
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Szemle

A. SZ. MAKARENKO NEVELES-
ELMELETI MUVEL II. (Tankényvkiadé,
Budapest, 1965.)

Nem sokkal az elsé koter megjelenése utin
vehetjik kézbe és olvashatjuk Makarenko
pedagdgiai mlveinek méisodik kotetér. Ha a
tartalomjegyzéknél nyitjuk fel el8sz6r a kdny-
vet, hogy tdjékozédjunk arrél, milyen tanul-
méinyok kaptak helyet a mdasodik kétetben,
akkor az elsd kotet anyagdval szemben rog-

wn megillapithatjuk, hogy a misodik kotet--

ben sokkal t6bb magyar nyelven el8sz6r meg-
jelend irdst taldlunk, mint az elsd kotetben.
Mir ez a tény is hozzdjdrul ahhoz, hogy 1é-
nyegesen kib8viil Makarenkérél valé ismere-
tink. A mir ismert tanulminyok kéziil (me-

lyek nagyrészt Makarenko miveinek 7. ko- -

tetében jelentek meg magyar nyelven) itc
kaptak helyet pl. ,,A poltavai Gorkij-telep
munkdjanak ittekintése”, ,,A nehezen nevel-
hetd gyermekek nevelésének megszervezése”,
»A pedagbgusok véllukat vonogatjak” stb. Itt
taldlhatjuk a csalddi nevelés alapver8 kérdé-
seir8l sz6l6 radibelbadisokat is: ,,Eladasok
a gyermeknevelést8l” cimen. (Milyen hasz-
nos lenne, ha a sziil8khdz egyszer kéozelebb
vinnénk ezeket az el8addsokat s megbeszél-
nénk velilk a tanulminyokba foglalt pedagé-
giai megillapitdsokat!) A csalddi nevelés dl-
taldnos feltételeirbl, a sziildi tekintélyrdl, a

jatékrél, a szexudlis nevelésrdl, a csalddi gaz- .

dasagrdl stb. ethangzott pedagbgiai megilla-
pitisok megismerése és felhasznaldsa nagyon
sok csaladi nevelési problémit segitenek meg-
oldani. Elbszor jelentek meg magyar nyelven
a csalddi nevelést elemz8 ,Sziildk konyvé”-
nek nyersanyagdt tartalmaz$ {risok is.

A misodik kotet anyaga rtartalmdban is-

szinesebb, mint az els6 koéteté volt. A tanul-
midnyokon kiviil érdekes és hasznos kezdemé-
nyezésként részleteket olvashatunk Makaren-
ko szépirodalmi miiveib8l: a ,Pedagdgiai hés-
koltemény”-bél, ,,Az 1930-as menet’-b8l, az
»FD—17-b8l s a ,,Z4szl6k a tornyokon”-bdl.
Az iigyesen kivdlasztott szemelvények alkal-
masak egyrészt arra, hogy betekintést adja-
nak Makarenko pedagdgiai gondolatainak
szépirodalmi formaban valé megfogalmazisi-
ba s igy élményszerlibben maradjanak meg
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benniink ezek az elvi tételek, masrészt e
részletek - elolvasdsa bizonydra kedvet adnak
az egész mivek elolvasisira azoknak, akik
még nem jutotiak el hozzdjuk. A szépirodal-
mi-mévek részletein kiviil még két nagy fe-
jezet taldlhaté a masodik kétetben: az egyik
»A Gorkij-telep és a Dzerzsinszkij-kommuna
tevékenységének dokumentumai”’, a midsik
»Makarenko levelezéséb8l”. .
Ha a miésodik kétetet roviden jellemezni
akarjuk, akkor taldn a legtalilébban azt le-
hetne mondani réla, hogy segit megismerni
Makarenkét, az embert. Kiilsnosen az el6bb
emlitett két utolsé fejezet az, amelyik ezt a
célt legjobban szolgilja. Barmelyik tanul-
méinyt olvassuk is el ebbdl a kér fejezetbdl,
Makarenkét emberi kézelségben érezziik s éle-
tének, gondolkoddsinak, érzéséinek legben-
s6bb vondsait ismerjiik meg. Csak sajnilni
lehet, hogy Makarenkét ndlunk nem ezeken
az irdsokon keresztiil “kezdtiik megismemi.
Milyen sok félreértést, hamis megallapitdst
elkeriilhettiink volna ezeknek az irdsoknak
segitségével s f8leg megakadilyozhattunk
volna egy téves Makarenko-kép kialakuldsit
pedagbgusi kézvéleményiinkben. * Kiiléndsen
Makarenko levelezései adnak természerasen
alkalmat Makarenko személyiségéhez valb
kozelférkbzéshez, de tobbi irdsiban is meg=(
mutatkozik emberi nagysdga, személyiségé-
nek eredetisége. Ezekbdl kovetkeztethetiink
arra, hogy milyen nagy szerepe volt Maka-
renko nevelési eredményeiben az & személyes
vardzsdnak. A legszemélyesebb jellegl irdsok-
ban is taldlunk — ha egy-két mondat erejéig
is — pedagégiai megallapitdsokar, amelyek

tivol 4llnak ugyan minden tudomdnyoskodé

megfogalmazdstdl, mégis szellemes, sokszor
humoros hangvételiik ellenére komoly elgon-
dolkozisra késztetnek. Ezek 4rulkodnak
egyben arrél is, hogy Makarenko az élet leg-
hétkéznapibb eseményeit sem tudta mésképp
szemlélni, mint a pedagdgus, a pedagdgus-iré
szemével. Mindezeken tdl ezek a levelek, fel-
jegyzések iréi remekmivek — rovidségiik el-
enére — is. Stilusuk, szerkesztésilk a maka-
renkéi {rismlvészet hl tikrei is.

A fentiek szemléltetésére nézziik meg pl.
»Felvételi kérelem a Kézoktatdsi Szervez8k
Ko6zponti Fdiskoldjara” ciml tanulmdnye,

.
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amely "a masodik kortet elsd irdsa is. A ta-
nulminy nemcsak pedagégiai, hanem irodal-
mi szempontbél is nagyon érdekes. Sok ér-
tékes Snéletrajzi, s féleg 6nelemzd adatot tar-
talmaz. ,,A felvételi vizsga kockdzatdt, saj-
nos, nem vagyok hajlandé véllalni” — irja
s helyette tdjékoztatja a Foiskoldt mivelrsc-
gének elemeir8l és szintjérdl. Sorbaveszi az
egyes tantdrgyakat s mindegyikkel kapcsolat-
ban megteszi észrevételeit s azt is, hogy mi-
lyen mélységl az adott teriileten tdjékozott-
saga. Nagyon érdekes a pszicholdgiarél és pe-
dagbgiardl tett észrevétele s kiilonGsen a ne-
veléstudomany 6t pontba foglalt alapprob-
1émajard] tett megjegyzése. Pl a 4. pont: LA
pszicholégia ne alapja legyen a pedagégianak,
hanem folytatisa a pedagégiai tbrvény rea-
-lizdl4sa folyaman.” _

Elvezetes és egyben tanulsidgos frdsok Ma-

karenko levelei is. Ezekben — a magén-jel-

legh kérdések mellett — egy-egy pedagdgiai
gondolatot is felvet. Kotyelnyikovnak frott
egyik levelében pl. a telep gazdasigi életé-
nek és a’'nevelési folyamatnak problémadit fej-
tegeti s megéllapitja: ,,...ndlunk a nevelési
és képzési folyamat fé formdja a gazdasig
folfelé iveld haladdsa”. Misik Jevelében az
emberi személyiség szintézisben valé szemlé-
Wséére emel szét s igy ir: ,,...arra kell 15-
rekedniink, hogy elérjiik a szintézist, megra-
gadjuk az egész, oszthatatian,embert, és ta-
- nuljuk meg gy megszervezni a nevelést,
hogy - eredményeinker az illetd személyiség
egész rendszerének a tokéletesedése jellemez-
ze.” ,Levél F. Boriszovnak” c. irdsiban az
élet céljarél mondja el véleményée: ,Az a
legfontosabb, hogy észre tudjuk venni a ma

és a holnap vardzsit, és élni tudjunk vele.””

A ,Levél Sz. A. é G. K. .Kalabalinnak” c.
irasa meghittségével, politikai éleslatdsdval,
az ifjd generdcid értékelésével tlnik ki a le-
velek koziil.

Ha azt a firadisdgor vessziik, hogy elejé-
t8l a végéig elolvassuk ezt a mdsodik kote-
tet is, az elolvasids végén vessziik észre, hogy
milyen sokat gazdagodtunk. A kdtet azonban
azt is eldrulja, hogy milyen sok irdsa nem
keriilt még Makarenkonak a nyilvinossig elé,
s ezek a sokszor rovid {rdsok milyen sokat
"adnak hozz4 Makarenko eddigi munkassi-
ganak, személyiségének megismeréséhez. J
lenne minél hamarabb kézbevenni Makarenko
frdsainak valéban teljes ‘gylijteményét.

Bereczki Sdndor
f8isk.. ad;.

NOVENYTAN a csehszlovakiai, altaldnos
miiveltséget nydjté magyar tannyelvii iskoldk
6. évfolyama szamdra. Misodik kiadds. 1964.
Az anyagot feldolgozta dr. Josef Sula; ma-
gyarra forditotta Galambos Ldszl6.  (Slo-

v

venské pedagogické nakladatelstvo. Bratis-
lava.) .

Jblesd érzés mdr kézbe venni is a kényvert.
Mfianyag ‘boritdsi kemény fed8lap védi a
195 oldalas tankényvet. Belelapozva mind-
jart szemet szir a sok szép szines rajz, fény-
kép, miivészi reprodukcié. Az elsé kellemes
benyomds utin tanulminyozzuk végig, hogy
dsszevethessik a mi  hatodikos ,,El6vildg”
tankonyviinkkel.

A teljes egészében nbvénytannal foglalkozé
kdnyv nyolc fejezetre tagozédik.

1. fejezet: a ndvényi test f6 részeit ismer-
teti, ezzel. kapcsolatban a gyokeret, szarat,
levelet és a virdgot dolgozza fel.

II. fejezet: a ndvények tdplilkozdsa és 1é-
legzése cimet viselr. Ennek. sordn megismer-
kednek a tdpanyag felvétellel, tipanyag szal-
litdssal, tdpanyag dtalakitdssal, 1élegzéssel.

III. fejezet: a ndvények életfeltételeit tdr-
gyalja. A viz, az 4svinyi sk, a levegd, a
fény és a meleg ndvényre kifejtect hatdsa
a vizsgilat tirgya.

1V. fejezet: a ndvények novekedését és a
névényi mozgasokat dolgozza fel. -

V. fejezet: a viridgos névények szaporoda-
saval foglalkozik. Ismerteti a fébb virdgti-
pusokat, majd a beporzast, nmiegtermékenyi-
tést és a terméseket.

V1. fejezet: témija a nSvény fejl8dése.
Kezdi a csirdzassal, a vetdmag el8készitésé-
vel, majd egyéves, kétéves és ével§ ndvény-
tipusokat mutat be. .

VII. fejezet: a vegetativ szaporodissal fog-

" lalkozik.

VIIL fejezet: néhdny fontosabb ndvénycsa-
" l4dot ismertet, igy a keresztesvirighakat, ré-
zsaféléket, ajakosvirigiakat, burgonyafélékets.
\Végezetiil a novények meghatdrozdsihoz ad
igen j6 morfoldgiai dteekintést.

Ebb6! a révid ismertetésbdl is 1athatd, hogy
a csehszlovdk tantervi elképzelés inkdbb a
mi gimndziumaink elsé osztilydnak tantervé-
‘hez hasonlit, mint az iltaldnos iskola 6. osz-
talydéhoz. Ennek helyességér, vagy helyte- -
lenségét nem célom vitatni. Azt azonban meg
kell allapitanom, hogy ardnylag sok elmé-
leti anyagot kivdnnak meg a 12 éves gye-
rektbl. Egy-egy 6érin elég sok fogalmat kell
2 tanuléknak elsajititani. Igaz, a szdveg na-
gyon kevés, féként révid, t8mondatos meg-
“hatdrozasokbél all. Kivancsi vagyok, hogy
egy atlag iskoldbana n8vendékek milyen &sz-

- szefiiggd feleletet tudnak produkalni ebbél a

kevésszivegl kdnyvbdl.

Mir az els6 pillanatban l4tszik, hogy a
szveg mellett egyenrangd félként szerepel-
nek az ibrik. Ennek alitdmasztdsira elegen-
dé8 legyen csak annyit mondani, hogy 473 kii-
l6nboz8 rajz, fénykép, Osszefoglalé rajzos
tablazat, reprodukci6 — mindez szinesen —
szolgdl a fogalmak tisztdzdsdra. A tankényv
szovege mintegy az abrdk alapos részletes
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magyarazatit szolgilja. Ilyen irdnyld kisérlet
indult meg nilunk a levelezd hallgawbk ré-
szére kiadott ,,Biolégia 2” ¢im@ gimndziumi
tankdnyvvel.

Feltétleniil ki kell emelni a szép &sszefog-
lals tiblizatokat, a nagyfokd koncentricié-
ra valé torekvést és nem utolsé sorban a lec-
kék anyaga utdn az oktaté-nevel§ célt szol-
gilé gyakorlarokat. -

Tipogrifiai szempontbél is minden igényt
kielégit a konyv. Betli elég nagyok. Az U
fogalmak és meghatdrozdsok kévér betlii erd-
sen kiugranak a sorok koziil.

Tandraink igen nagy haszonnal- forgathat-
jak ezt a tankdnyver brdikra vald felkészii-
Iés sordn, tovabba szakkori foglalkozdsokon.
J6 volna, ha minél t6hb iskola kényveira
rendelkezne ezzel a tankSnyvvel.

Dr. Kértvélyessy Lészld

Jélins Schwartz: -

MIT MUTAT A NAGYITO?

A tanulé fiatalok korében népszerfivé vilt
BUVAR KONYVEK sorozata 48. kéteteként
jelent meg ez a kdnyvecske, melynek az a
«célja, hogy az egyszer(i nagyitékkal felfedezd
dtra vezesse ifji olvaséit a parényi dolgok
izgalmas vildgdba. A nagyit6iivegen tdl egy
4j viligot fedezhet fel az érdekl6dd s ebben

.a pardnyi vildgban érdekes és csoddlatos dol- -

gok torténnek. A konyv el8bb a lencsékkel
4s hasznilatukkal ismertet meg, majd tanul-
manyozza a vele lithaté kicsiny dolgokar.
Feltirja és megmagyardzza mindazt, amit na-
gyitbval a tenyeriinkén lathatunk; kitér az
ujjlenyomatok jelentdségére a blniigyi vizsgd-
latokndl, Ismertet szimos kristdlyszerkezetet,
amelyer vizsgalhatunk &s gy8nydrkodhetiink
benniik a nagyitdiiveg alatt. A vilagitd szim-
lapt éran az atomhasadis titkdr szemléthet-
jiik. A hagyma sejtjei, a ndvények gydkeré-

ben és leveleiben lev8 hajszilestvek, a virdg--

porszemcsék és a maghdz titkai mind feltd-
rulnak a kivédncsian szemlél8d8 elbte. Az 4l-
latvildg apré lényeinek életét nyomon kovet-
hetjiik, s6t a halpikkelyek vizsgalatdval még
a hal életkordt is pontosan megallapithatjuk.
A novény- és dllatviligon kiviil az ember
altal késziterr dolgok. is sok érdekességet rej-
tenek a nagyitéval figyelmesen szemléléd8
szdmdra. Sajit maga is felfedezheri, hogy
miként lesz a pontok sokasdgabdl az djsag-
ban kép, hogyan lesz zene a gramofonlemez
hullimzé vonalaibdl, hogyan késziilnek a
mikrobardzdds lemezek, milyen a villanykér-
te izzdszdla nagyité alatt stb. Gondos ura-
sitdsokat ad a konyv, hogy a vizsgdlatok
kozben nehogy sériilés érje a tudnivagyd kis
kutatét. A kényv bebizonyitja azt is, hogy

~
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az aprd részletek mennyire fontosak az em-
beri, allati és nSvényi éler alakulisiban s ri-
mutat arra, hogy a nagyitbiiveg hasznilata az
elsd 1épés ahhoz, hogy az ifjd olvasé a to-
vébbiakban az &sszetett lencsékkel végezhes-
sen vizsgalédisokat és szerezhessen b8vebb
tapasztalatokat. Az érdekes kényvet gazdag
illusztricidés anyag egésziti ki. (Méra Ferenc
Konyvkiadd, 1964).

Dr. Rubbczky Istvin

AZ ALSO TAGOZATI OKTATAS
SZINVONALA

Szerkesztette: Illés Lajosné. Tankdnyvkiadé,
1965. 96 oldal.

A pedagégia id8szerl kérdései kiilfsldén
c. sorozat leghjabb fiizete &t tanulminyt
tartalmaz és a kovetkezd alcimmel jelent -
meg: Kisérletek az alsé tagozat és a fel-
s6bb osztdlyok k&zotti térés megsziinterésére.
Az it szerepld cikkek szerz6i ugyanis olyan
kisérletekr8l szdmolnak be, amelyeknek ko-
z8s vondsa, hogy az alsé és felsd tagozart
kizti torést az alsé tagozati oktatds szin-

vonaldnak emelésével szeretnék megsziintet-
ni.

L. Zankov: Az alsé tagozati oktatds és
a_didaktika kérdései c. cikke (megjelent a
Narodnoje Obrazovanyije 1964. évi 7. sz4-
maban) bebizonyitotinak tekinti annak lehe-
t8ségé és szitkségességér, hogy a szovijet alsé
tagozati okratds jelenlegi négy éves tantervét

- — annak jelentSs kibGviilése ellenére is —

el lehet végezni hirom év alatr. Ennek meg-
felelo,en a kisérleti osztilyok ératervér hi-
rom évre tervezi.

Bir a szovjet és a magyar iskolarendszer
kozotr lényeges eltérések vannak — kdzilik
ezittal az a legfontosabb, hogy a Szovjet-
unidban a tankorelezettség 7 -éves korban

kezd8dik — szdmunkra is sok érdekes gon-
dolatra bukkanhatunk e sokakkal vitdzé
cikkben. -

V. Davidov: Az algebra elemei az alsé
tagozatban (Szovietszkaja Pedagogika, 1962.)
c¢. cikkében abbél indul ki, hogy ,,a mate-
matika egész tantervér -4t kell alakitani az
els8 osztdlytél a nyolcadikig, majd késdbb
a tizedik osztdlyig, hogy Osszhangban le-
gyen a modern matematkival és a korszerli
pszicholégidval, logikdval, médszertannal.” .
Kisérletekre tdmaszkodva 6ssze is dllitott egy
tantervet — fiiggelékben kozli is ezt —,
amely elvben kielégitené a fenti feltéreleket.

E cikk tanulminyozdsit killéndsen aiinl-
hatjuk azoknak, akik ndlunk is tdrik a fejii-
ket az alsé tagozati szdmtantanitds korsze-
rlsitésén, sbt mar kezdeti 1épéseket is tettek
4j elemek bevitelére.



A. Wolf: Az alsé tagozati matematika-
tanités lebetdségei (Die Unterstufe, 1963.) c.
cikkében néhdny érdekes, kdnnyen megvalé-
sithaté otletet ad, féleg annak az elvnek a
megvaldsitisihoz, hogy a szimtan a mértan
anyagat ,,minél jobban és alaposabban hassa
41 és viszont. Szembeszall az elnevezések és
és definicidk &vatoskodd bevezetésével, keriil-
getésével. ,,Gyermekeink rakétdkrél, szput-
nyikokrél, kozmoszrél beszélnek, és a meg-
jeloléseket legtobbszor helyesen hasznaljdk.”
Miért tartjuk hit aggdlyosnak a szakasz, négy-
zet, téglalap szavak korai bevezetésée?

L. Szkatkin: Az alsé tagozati oktatds fel-
adatai és tartalma (Szovjetszkaja Pedago-
gika, 1964.) c. cikkében a szerz8 ismerteti
javaslatait a szovjet alsé tagozati tantervek
médositasirdl, ekozben tobbekkel vitdzik.

P. Popescu-Neveanun, C. Marinescu, S. Po-
pescu: Szakositott oktatds az alsé tagozatban
(Revista de Pedagogie, 1962.) c: cikk arrél

" a nagyszabdst és igen figyelemremélté kisér-

letr8] szdmol- be (roviditve), amelyet Romé-
nidban végeztek az 1961-62. években. A szer-
28k felfogdsa szerint ,,2 hagyomdnyos elemi
iskolai rendszer mir ellentmonddsban van.a
felsébb osztilyok szervezeti rendszerével és
gatolja a tanuldék sokoldald fejl6désér.” Ki-
sérleti iskoldkat hoztak létre,, amelyben az
alsé- tagozat egyes targyait, illetve tantdrgy-
csoportjait felsd tagozati- szaktandrok oktat-
tak, mashol a kérdéses tantirgyak oktatdsa
irdnt kiilondsen - érdekl8d8 tanitdék. Tapasz-
talataik &sszegezéseként kimondjik, hogy ,az
4j rendszer oktaté-nevel6 hatdsinak folénye,
legaldbbis 4ltalinos vondsaiban, bizonyitott-
nak tekinthet8”. Természetesen' nehézségek,
hdtrinyok és "szervezési problémidk is me-

riilnek fel- az 4j rendszer meghonositdsdval.

kapcsolatban. Ezekb6l is kap}mk izelitdt. e

cikkben.

Dr. Gazsé Istvin

Dr. Molndr Jézsef:

AZ ALGEBRA
ES AZ ELEMI FUGGVENYEK
TANITASA

Tankonyvkiadd, 1965.4372 oldal. o

Médszertani  irodalmunk értékes miivel
gyarapodott: az iskolai matematika egyik leg-
fontosabb teriiletét, az algebrai -és fiiggvény-
tani ismeretek tanitdsinak problémarr dol-
gozza fel ez a mostandban megjelent kézi-
konyv.

Héirom részre tagolédik. A Bevezetés négy-

fejezete, 60 oldal, a matematika oktatisdnak
4ltaldnos kérdéseit targyalja. Néhinyat meg-
emlitink koziilik: A matematika szerepe a
természet és térsadalom megismerésében, a
természetttudomdnyok és az emberi gondol-
kodis fejlédésében. A koézépiskolai matema-

zas 4ltaldnositdsa; a logaritmus;

tikatanitds feladatrendszere, elvei és méd-
szerének meghatdrozé tényez8i. A tervszerd-
ség és a tudatossig szerepe a matematikdban.
(Itt szerepel a tanterv, a tanmenetek és a
tanitdsi Ordk tervezése.) Az oktaté-neveld
munka korszerliségét célz6 fontosabb kdvetel- .
mények. (Ezek kozéte keriil sor a tanuldk

" aktivizdldsdnak kérdéseire és a targyon beliili,

illetve mds tdrgyakkal, valamint a gyakorlat-
tal valé koncentriciéra.) ’ ) .

A misodik rész mintegy sziz oldalnyi ter-
jedelmli, cime: Az aritmetikai, az algebrai
és az elemi fiiggvényekre vonatkozé ismere-
tek tanitdsa az altalanos iskoldban. Két nagy

fejezetre tagolédik. Egyik a raciondlis szim-

kor kiépitését tirgyalja és ekdzben tiizetesen
elemzi az alsé tagozati oktatdst is; a mdsik
az algebrai ismeretek rovibbi megalapozdsic
és a betliabsztrakcié kérdéseit.

Végil a kényv harmadik része foglalkozik
a tulajdonképpeni kérdéssel: az algebra é&s
az elemi fiiggvények kozépiskolai tanftdsi-
val. Ennek legfontosabb fogalmai: az algebrai
kifejezés; az algebrai azonossdgok és azonos

. 4talakitdsaik; egyenletek és egyenl8tlenségek;

egyenletrendszerek, gydkvonds; a hatvdnyo-
trigonomet-
rikus fiiggvények. . :

Miér e vazlatos ismertetéshdl megillapic-
hatd, hogy a szerz8 szdmit az olyan olvasékra
15, akik az dltaldnos iskoldban tanitjdk a ma-
tematikdt. Szdmukra is sok hasznos gondola-
tot, tandcsot gydjtdte Sssze konyvében. Mon-
danivaldit vonzdan, kénnyen olvashatd sti-
lusban, amellett igényesen, szinvonalasan dol-
gozta fel és szdmos példdval illuszerilja.
Mégis elsGsorban .a kozépiskolai tandroknak

>~ irta konyvét, hozzdjuk is sz6l a misodik

részben, mert sziikséges tudniuk az 4ltaldnos
iskoldban folyé matematikatanitds problémdi-
r6l, mint ahogy az 4ltaldnos iskola nevel8i-
nek is ismerniiik kell — legalibb v4zlatoson
—. a kozépiskolai rtantervi feladatokat. és
l.((gilvetelme’nyeket, enélkiil nem dolgozhatnak
ol : :

Nagy értéke a kdnyvnek, hogy legtobbszér
keletkezésében és fejl8désében mutatja be, a
problémdkat. J6 szolgdlator tesz — ilyen
vonatkozdsban is — a (tankényveinkb8l ez-
id8szerint még sokszor hiinyzé) tirténeti uta-

ldsok, érdekességek, adatok bdsége; tovébbi

.az oktatds lélektani térvények, motivumok

felvillantsa igen gyakran.

Szorgalmas  gydjt6munka, elapadhatalan
tigyszeretet, de j6zan, kiegyenstlyozott fon-
tolgatas és sok egyéni meglitds eredménye
ez a konyv. Hissziik, hogy nagy haszonnal
forgatja mindenki, akihez eljut.

A Tankonyvkiadé {zléses kontSsben: mi-
bdrkstésben, tetszetds tipogrifiival, sok szép
fényképpel és tiszta rajzokkal, mégis viszony-
lag olcsém (dra 25 Ft) bocsitotta dtra.

Dr. Gazsé Istvin
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A tdrsadalom-lélektan és a pedagégia
(A pedagégia idBszerli kérdései kiilféldon
cimii sorozatbél. Szerkeszteti
1llés Lajosné)

A 4 fvnyi terjedelml kényvecske 4 rovid
tanulmanyt tartalmaz. V. N. Kolbanovszkij
A tarsadalom-lélektan néhany idGszerd prob-
1émijird]l ad tdjékoztatdst. Megdllapitja, hogy
a tarsadalom-lélektan irdnt jelent8sen meg-
élénkiilt az érdeklédés, mivel ezt a tdrsa-
dalmi fejlddés is megindokolja. Az ember
pszichikumat dont8en befolydsoljak fejl8désé-
ben a tirsadalmi tdrvényszerliségek. A szerzd
ismerteti a marxista tarsadalom-lélektan fo-

galmit és érinti a kdzdsségi kapcsolatok fon--

tos tényez8jét, az Un. pszichol8giai érintke-
zést. A problémak felsorolisit kovetBen azt
fejtegeti, miért sziikséges az ifjisdg nevelé-
sének és oktatdsinak folyamatar a tdrsadalom-
lélektan oldalirdl vizsgdlni.

W. Friedrich: A kikérdez8 médszer a mar-
xista ifjdsdgkutatdsban cimmel értekezik.
Noha a szerzb a kikérdezd mbdszer értékée
tekintve kifejezetten pozitiv alldst foglal,
szigorian . megszabott kovetelményekhez kou
annak alkalmazisit. Elég koriiltekinten kii-
16niti el egymdstél az egyes kérdés-formdkat.
Latolgatja az Gn. zdrt és nyilt kérdést. Meg-
 kisérli el8nyeiket és hatrdnyaikat egyméssal
szembe 4llitani. Rovid &sszegezést ad a szé-
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beli és irdsbeli médozatokrél és hasznosak a
kérdésekre kapott vilaszok feldolgozdsinak
és ériékelésének elveire nézve kozdle fejege-
tései is.’

_H. Dannbauer: Néhiny szocilpszicholé-
giai médszer kritikai értékelése. A révid cikk
elmarasztalja Moreno szociogrifiai médsze-
rét, mivel — amint mondja —, a szociogram
semmit sem mutat a kozosség kialakuldsdbél.
De nem_ jobb a véleménye arrél a médszer-
r8l sem, ahogyan Piaget a kollektiv felels-
ségtudatr vizsgdlardt kisérelte meg. Piaget ui.
abbél a feltételezésb6l indult ki, hogy a
gyermek a feleldsséger kollektivnek és 4t-

- vihetének tekinti.

M. Vorwerg: Pontossigi kovetelmények a
szocidlpszicholégiai kutatisban. Tsbb évi ku-
tatdsai alapjdn lesziirt tapasztalatai nyomin
olyan szociometriai eljdrdsrél ad szdmot,
amelyrdl ,lehidntoltdk” a szociométriai elmé-
letet. A teszt lényege az, hogy a kisérleti sze-
mélynek egy megadott szituicidban meghatd-
rozott feladat végrehajtdsihoz ki kell vilasz-
tania azokat, akikkel csoporttirsai koziil leg-

" inkdbb mikddnék egyiitt, illetve akikkel leg-

kevésbé. Majd arra a kérdésre igyekszik va-
laszt adni, hogy milyen pontosan méri a tirs-
valasztdsi kisérlet a  viszonystruktdrikat.
(Tankényvkiadé, 1964.)

Dr. Zentai Kdroly
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