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Dr. BARANYI ALBERTNE
A tartalom és forma kolcsdnhatasai az énekdrakon

Ha tanitvinyaink arcat megleshetnénk, amikor délutdn, tanulis kozben meglitjak
Srarendjiikén ezt a szdt: ének, akkor talin lemérhetnénk azt a redlis eredményt, ame-
lyet az énekdérdkon elértiink. Ha megesillan a szemilk, s arcuk deriije ezt mondja:
»No, ez johet!” akkor nem hidba prébdlkozunk 4j utakkal az énekérdkon.

Mert pl. a tartalom & forma kolcsdnhatdsainak keresése, megvildgitdsa és ma-
gyardzata eléggé Gj Gt az énektanitdsban. Viszont az eredményes munkihoz nélkii-
18zhetetlen. Vincze Kdroly: Zenei nevelés és szocialista tudatformilds c. irdsiban
(Parlando 1966. VIII. évf. 1—2. szdm) olvassuk: ,,A zenei nevelés céljit téveszti,
hatdsa nagymértékben lecsokken, ha figyelmen kiviil hagyja a tartalom és forma
kolesonhatasat, s e kdlesonhatdson belill a tartalom meghatirozd szerepét. Ha azt
akarjuk, hogy a zenét tanuld, vagy hallgatdé gyermek, ifji, vagy felnbtt a zenével
valé foglalkozdst ne csupén gondizdnek, egyszerli kedvtelésnek ‘tekintse, hanem rajta
keresztill jobban megismerje az életer, 2 misok és sajit maga lclhl\fudgd.t, vagyis ha
a zenén keresztil a szemelylseg szocialista 4tformdldsit, illetve a szocialista szemé-
lyiség kialakitdsit akarjuk segiteni, akkor m1nd1g abbdl az élménybdl kell kiindul-
nunk, amelyet a zene mint megformalt tartalom nydjt.” '

Célunk tehdt, hogy tanitvinyaink értsék a hangzé zene nydjtotta élményt, amelyet
semmi sem pétolhat, de sok minden el8segithet.

Ehhez legels8 1épés az énekdra légkore. Itt elsdsorban a tandr egyéniségét kell vizs-
galnunk. Az énektandrnak tudnia kell, hogy az énekérdn dominald elem az emociondlis
élményanyag. S ez nem egy dal szép bemutatdsival, eléneklésével kezdddik, hanem —
barmilyen meglep8en is hangzik — els8sorban mdar azzal, abhogyan a tanir belép az
osztilyba. A behangolés a zenei élményanyag befogaddsira mir az 6ra elsd percei-
ben megmdul Derfit sugirzb, kiegyensilyozott, az 4llandé reagalasokra képes, ru-
galmas tandregyéniség elengedhetetlen az énekdrdk intenzitisihoz. Itt is All a tétel:
a tanir elébb ©nmagit formdlja olyannd, mint amilyenné tanitvdnyait nevelni

" ,
szeretné.

De nemcsak a kiils6 megjelenésiink fontos, amit 14t a gyermek. Hanem lényeges
és elengedhetetlen az a belsé kapcsolat, amely benniinket tanftvinyainkhoz fliz. Ezt
érzi a gyermek. S e kapcsolat 4llandé motivaléja csak a szeretet lehet. Ez lattatja
meg veliink, hogy ma tSbb sziiksége van a gyermeknek a megértésre, a sokszor el-
faradt édesanya-mosoly pétlisira, apré kis bajinak, Oromének megosztisira az is-
kola, az énekéra meghitt légkorében, mint barmikor..Hagyjuk kinyilni a sziviket
felénk, hadd szabaduljanak fel gAtldsaik, igy valnak majd fogékonnyd, érzékennyé
a zene finom 4rnyalatainak, szépségeinek befogaddsira, s ez segiti’8ket majd a telje-



~sebb emberrévildshoz is. Mit mond erre vonatkozdan a Tanterv és Utasitds?: Az
énektanitds sordn minden alkalmat fel kell hasznilnunk arra, hogy tanitvdnyaink
erkdlesi magatartdsat forméljuk. (Oszinteség, becsiiletesség, tisztelettudds, kotelesség-
teljesités stb.)... E tantdrgyra hdrul dontden az érzelmi egység, az érzelmi kozosség,
az érzelmi egybehangolds, a gondolkodas és akarati életre irdnyulé hatdsok érvénye-
sitése mellett. A zenel nevelés kdzdsségformald munkdjinak ez az igazi tarralma.”
Ezt pedig személyes hatds nélkiil nehezen lehetne kialakitanunk.

S ha a tartalom (az énekoéra) és forma (a tandr deriije, kdzvetlensége) ilyen értelmil

kapcsolata biztositott, akkor lehet sz6 a tovabbi lépésekrdl. Elsdsorban Koddily Zol-

" tdan Allaspontjit kell a magunkévi tenniink: ,,Nincs botfiili gyermek”, vagyis, hogy
fizioldgiailag ép halldsi receptor és analizdtor "esetén a minimdlis zenei hallds is fej-
leszthet6. Szeretet, tiirelem és tervszer munka kell hozz4. S ha ez résziinkrdl meg-
van, lathatjuk majd, mennyivel t6bb a muzikalis gyermek, mint ahogyan azt a szok-
vanyos ,hallaspréba” feliiletesen mutatja. S miért fontos ezt tudnunk? Azérr, mert
az énekdérikon a zene igazi befogadisira az dn. muzikalitdsra van elsdsorban sziik-
ség. B. M. Tyeplov: A zenei képességek pszicholdgidja c. tanulminydban ezt irja a
muzikalitdsrél: ,,A muzikalitds {6 ismertetSjele az, hogy ennek birtokiban a zenée
bizonyos tartalom kifejezéseként éljiik 4t. A muzikalitds abszolit hidnyat (ha ilyen
egyaltalin lehetséges) az jellemzi, hogy ‘a zenét egyszerien mint hangokat éli at a
hallgaté, olyan hangokként, amelyek semmi meghatirozott tartalmat nem fejeznek
ki... A zenei élmény lényegét illetben emocionilis élmény és masképpen, mint emo-
ciondlis Gton a zene tartalmit megérteni nem lehet. Az emociondlis érzékenységnek
ezért a muzikalitds kézéppontjdban kell dllnia. Nem szabad azonban figyelmen kiviil
hagynunk a dolognak egy masik oldaldt. Ahhoz, hogy a zenét emociondlisan éljiik at,
mindenekel6tt magat a zenei szdveget kell befogadnunk. Ha az ember emocionalisan
reagil a zenére, de csak nagyon keveset tud megkiilonbdztetni, differencidlni, ,,meg-
hallani” a zenei szdvegbO8l, akkor természetes, hogy a zenei kifejezd tartalomnak
csupin egy jelentéktelen része jut el hozzd ... A muzikalitds e kéc Gsszetev8jének —
nevezziik feltételesen emociondlisnak és halldsinak — Onmagaban, egymastdl elszige-
telten nincs értelme.” Tyeplovnak e szavai széles perspektivit nyitnak teendSinkhez.
Feladatunk tehdt, hogy a gyengébb halldst tamtvanyamkban is feJIesszuk a zenei
szoveg megértését elsbsorban emociondlis dron, s ehhez nyljt segitséget a tartalom
és forma meglatratdsa is.

S hogyan érhetjiilk ezt el? Elsbsorban azzal, hogy tervszerlien megismertetjitk
tanftvdnyainkkal a kiilénboz8 zenei formakat és kifejezési médokat. Ravezerjik ket
a forma gazdag lehet8ségeinek segitségével a tartalom meglattatdsira. A gyermekhez
kozelebb illnak az emocionalis, érzelmi élmények, s ezeket a forma mélyiti el ben-.
nitk. Ezen a vonalon kell rendkiviil tervszerfien dolgoznunk. Csak akkor varhatunk
komoly eredményt, ha mir az els§ osztidlytd] tudatosan elGkészitjiik Sket a tartalom
és forma kolcsdnhatdsainak megfigyelésére. Kitlind tankonyvek allnak rendelkezé-
siinkre s gondos vailogatassal az erre legalkalmasabb dalok megranitisa utdn végziink
egy kis elemz8 munkat.

Els@sorban a két legfontosabb zenei alapfogalommal, a tempéval és dinamikdval
kell foglalkoznunk. A 2. osztalyos énekkonyvben is b6ven akad olyan dallam, ame-
lyek tanitdsakor a lassi és gyors tempdji énekek hangulatit szembedllithatjuk egy-
missal. Megtanitjuk pl. ezt a kée dale: Hull a hé. (2. o. kényv 23. old.) és Virdgék-
nal ég a virdg (uo. 26. old.). S ezt kdvet8en egyik gyakorldé érin mindkét dalt eléne-
keljiik, egymas utdn. S ekkor j5jjon 'a tandr rdvezet§, irdnyitd kérdése; ami mar
nem mds, mint a tartalom és forma kolcsonhatdsinak megfigyeltetésére az elsé kis
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1épésiink. Pl ilyesmit kérdezhetiink: Mit gondoltok, miért énekeljik az egyik- dalt
. lassan, a masikat gyorsan> A héhullds puhasiga, szallingdzdsa érzddik a dalbdl. —
Megnézzuk a kotakepet is: a lassi énekhez jol illenek a kényelmes ,,t4 hangok, s6t,
még ti-4 hangokat is litunk, mintha 8sszeragadndnak a hdpelyhek! — A misik dal
viszont tréfds jelleghi, ezért gyorsabban is énekeljilk. Nézziik meg ennek is a kéta-
képét! A sok ,,ti” pajtds mintha ugralna tincos jokedvében. Szinte észre sem vessziik,
s a tartalom és forma egyik alappillérével, a tempo kifejezd erejével ismerkednek kis
tanitvinyaink mir a 2. osztdlyban.

Ugyanigy vezetjiitk 8ket a mdsik nagy zenei alapfogalom, a piand és forte stb.,
egysz6val a dinamika.tartalmi és formai megismerésére. Pl. a 3. o. tankonyvben.
Szegeny legény vagyok én (16. old.), halkan, lassabban is énekeljik. Miért? Mert
szomord a tartalma. Ehhez alkalmazkodik a zenéje is, s ezt igy érezziik szépnek. De
mar a Munkaverseny c. dalt (38. old.) vidaman, lendiletesen énekeljiik, s bizony, jo-
val erésebben 1s. Itt is a szdveg tartalmihoz igazodik a dallam. Itt mdr lassan kezd-
jitk tudatositani is ezeket a felismeréseket. A 4. osztdlyban szdmos, nagyon szép nép-
dallal ismerkednek meg tanitvidnyaink. A tempo és dinamika érvényesiilésér figyel-
tetem meg veliik népdalainkban is, amelyek szovege telve életbdleseséggel, formajuk
az arany, a kifejezés szépségeivel.

Fontos elv, hogy ne sajniljuk a faradsigot az allandé, ismétld g gyakorldstél. De
itt is a bogyan domindljon. Soha ne nyugodjunk bele abba, hogy tanitvinyaink ,va-

“lahogy” elénekelték a mair régebben tanult dalokat, hanem mindig legyen egy-két
rovid, figyelmiiket irdny{td mondatunk arra is, hogy djra és jra rdmutassunk a tempo
és dinamika miértjére. Igy nemcsak a zeneietlen stjkoldst, a gépies gyakorldst keriil-
jik el, hanem szinte észrevétlenil megtanitjuk tanitvdnyainkat eligazodni a zenei
. alapfogalmak ‘szines, gazdag vildgdban. Igy a zenei alapfogalmakat — elGttiik értel-
metlen szabalyok helyett — é16 valdsagga énekelik kis tanitvanyaink.

S ha ilyen irdnyban kovetkezetesen és tervszerlien dolgozunk énekérdinkon, akkor
feltétleniil eljutunk arra a fokra, ahol mir kezdenek tanitvanyaink a zene nyelveze-
tére is rdismerni. Pl. a 6. osztdlyban dddoltam tanitvdnyaimnak ezt a kis dallamot
(11. old.): s arra kértem 8ket, hogy figyeljék meg jol a dallamot milyen hangulatot,
ébreszt benniik, milyen képet juttat esetleg esziinkbe? .

Meglepden j6 hozziszdlisokat kapram téliikk: Olyan, mintha elaludna a dallam —
‘mondta az egyik kisliny. A mésik vdlasz — éppen egy ,gyenge hallist” kis tanftvé-
nyomé, aki nagyon szereti az énekdrdt és rajzolni is szeret: egy 8szi tijat rajzolnék,
ezt érzem ebbdl a dallambdl. S volt 6rém, amikor a szdveggel egyiitt szdlalt meg a
szép kis dallam: ,,Széllnak, szdllnak, peregnek a levelek, Erd6 mez8 lakdinak. puha
4gyat vetnek.”, a tartalom és a forma csod4latosan szép osszhangjat, Osszetartozdsat
érezték és érterték meg.

A zenei fantazidjukar is 1gyekeztem megmozgatni mir. Mert a 6. osztdlyban’
kezdik érteni a dallamivek irdnyanak, a hangok magassigdnak és mélységének mon-
danivaléjir is. Egyik alkalommal az volt a feladat, hogy készitsék el zenei névjegyii-
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ket. Persze, csak akinek kedve van az efféle jitékra. Nagy volt az izgalom a kévet-
kez§ éran! Ugyanis megbesz2élrik, hogy akinek lesz névjegye, az mindjirt az 6ra
elején illva marad és bemutatkozik: elénekli a nevét, amelyer a fiizetébe is beirt.
Frdekes tapasztalatgyljtés volt ez részemre. Csak egy vidim mozzanatot emlitek
meg itt. Egyik ugri-bugri fiam is jelentkezett a névjegyével. Mint a villam, dgy ciki-
zott a dallama. Elcsodilkozva néztem rd, de még miel6tt szélhattam volna, ezt
mondra: ,,Azért ilyen, mert tetszik tudni, hogy én mindig nyiizsogok.”

A zene nyelvezetének mindjobbani megismerésére kisérleteztem a 7. osztdlyban
azzal, hogy egy elég ,szdraznak” l4tszé olvasdgyakorlatot prébiltam szinesebbé
tenni a kovetkez8 médon.

57. oldalon az 1. szamd olvaségyakorlatot egyszer kézbsen Atnéztik: megalla-
pitottuk az el6jegyzést, zdrbhangot, hangnemetr. T4jékozdédtunk, hol lehet akadily a
folyamatos éneklésben: a 3. iitem oktiv hangkdzénél. Rogton megszélaltattuk az
oktdv hangkdzt az osztilyr kétfelé osztva: mi — mi’. Ezzel mar nem lesz problémdink.
A tovibbiakban megint egy oktivugras veszélye fenyeget, de most lefelé ugrunk.
Ezt is megszdlaltattuk: dé6 — dé,. Megdllapitortuk az iitembeosztast is. Szép, Jassi,
nyugodt tempdban kbzdsen énekelték a tanulék. (Tandr nem segit!) Megbeszéltiik
az elsd prébdlkozas utan, ki hol tévesztetr, mire kell jobban vigydzni. Mdsodszor
mér padsoronként énekeltek a tanulék. A t5bbiek keziikbe vették a ceruzdt és gon-
dosan figyelve tdrsaik énekét, ha hibdt hallottak, halk koppantissal jelezték. Amelyik
padsorndl nem kellett koppintani, az lett az elsd. A 2. gyakorlatot is igy tanultuk
meg. Utdna én is bemutattam nekik mindkét olvasdgyakorlatot, dinamikai el8adassal
énekelve. Arra a megfigyelési szempontra kértem t6lik valaszt, hogy a két dallam
hangulatit figyeljék meg. Milyen gondolatot ébreszt benniik az elsé és milyet a ma-
sodik? Megéllapitottak az elsé dal lendiiletes, dinamikus feltorésér, s a masik lagy
ténusat. Le is {rtak a fiizetbe a két dallam rajzdt, egy novendék a tdblira rajzolta az
érzett dallamiveket. S most kdvetkezett a fantizia megmozgatasa arra kértem &ket,
prébaljanak szoveget frni a két dallamhoz. A legsikeriiltebb igy hangzik (Wentzel
Klira 7. b. o. tanulotol)
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Természetesen ilyesmit csak nagyon ritkdn kérjiink tanitvédnyainktdl, mert toké-
letlen munka ez igy. Ezzel is csak azért prébilkozunk, hogy mégjobban megvildgit-
suk a hangok mondanivaléjic. A zenei tartalom és forma kolesonhatdsainak teljes
megérzése és megértése a célunk. Ehhez nagyon sok elemezgetés, gyakorlds kell. Evek
6ta igyekszem elérni azt, hogy énekéran egy-egy dal eléneklése utdn ne sz8vegmagya-
rdzatot tartsunk — ezt hagyjuk az irodalom érdra —, hanem prébiljuk meglitni a
zene formaibél: tempd, dinamika, dallamiv, hangmagassig, hangszin, annak tartalmit.

Ez az 0t elvezet benniinket a hangszeres zene megértéséhez is. A Tanterv és
Utasitas erre vonatkozbéan ezt mondja (11. old.): ,,A tovébbiakban a szdveg ismerete
nélkiil, majd az-itt szerzett tapasztalatok alapjin hangszeres miivek hangulati tartal-
méanak meghatdrozdsira is tegylink kisérleteket. A zenemivek hangulatinak megéreé-
se szintén olyan Képesség, amely gyakorlds 4ltal fejl8dik.”
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A hangszeres mivek bemutatdsakor is érvényesiilnie kell a fokozatossig elvének.
Aki nem akar tévitra jutni, az kovetkezetesen dolgozzék a Miivelddésiigyi Miniszté-
rium rendeletére az Orszdgos Pedaglgiai Intézet 4ltal kiadott lemezsorozatbél. Ot
b&ven taldl hangszerismertetést és zenei anyagot osztilydnak megfelelGen.

Azzal a segitséggel, amelyet ez a hanglemezsorozat nydjt, bitrabban indulha-
tunk arra az érdra is a 7. osztilyban, ahol mir Haydn: Ustdob szimfénidjinak II:
tételérdl lesz sz6. Nem unalmas, hiszen ndvendékeink megszoktdk mar, hogy mire is
figyeljenek zenehallgatds kozben. (Témafelismerés, milyen hangszeren szélal meg a
téma, ez mire enged kovetkeztetni, hangszinek, s természetesen itt is a zenei alapfo-
galmakat is figyelembe kell vennitk: de ez mar szinte vériikkké vilt a 7. osztilyban.)
A téma el6ttiik 4ll a tankdnyvben is. (45.70ld.) A lemezen megszdlaltatjuk. Didolva
kévetik a témdit, s mar jelentkeznek is friss megallapitisaikkal. PL: egyik tanitva-
nyom azt jegyezte meg, hogy a dobiités utdn a két tizenhatod sziinettel megszakitotr
nagy ugrds az ébrenlétbe valé visszazokkenést érezteti, s utina a két ti hang és az
azt kdvetd gyors tizenhatodok olyan hatist tettek rd, mintha a nagy ijedtség utin
egyet sbhajtanidnk é utdna feltdr benniink a nevetés. Be is mutatta, hogyan érzi,
mikdzben djra meghallgattuk ezt a részt. Jatékosak, élénkek, kozvetlenek voltak ta-
nitvinyaim ezen az 6rdn, s konnyedén Zllapitottdk meg, hogy a tartalmat a forma -
teljesen kifejezi. A téma moll hangnemben is megszélal:
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Egész kis vihar kerekedetr ebb6l — 4llapitjdk meg figyelve. S milyen zenei eszkdzdk
segitségével valwzort meg az elébbi vidim hangulat? Azonnal irdnyitjuk a figyelmet,
mostmér nem az Osszhatdst érezziik csupdn, hanem megindul a részekre bontds, hang-
szin, hangnem, hangszerek miértje. Mindent l4ttassunk meg, mindent indokoltassunk,
igy sosem valik unalmassd, értelmetlenné a zenchallgatds.

Majd tjta C-dirban szdlal meg a téma, de hogyan? Csupa tizenhatodokban fut-
kdrozik — jegyzi meg az egyik kisliny —, s ett8l még viddmabb lesz az egész!
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Végiil, érdekes ritmikai valtozdssal jelenik meg a téma:
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melynek meghallgatisa utdn egyik tanftvinyom megjegyezte: Haydn épplgy szereti
a valtozatossdgot, mint én! Nagyon oriiltem ennek a taldn nem egészen zenei elem-
zéshez ill6 megjegyzésnek. Ugyanis rokonszenvet, hasonldsigkeresést éreztem beldle
egy zeneszerz8vel, mely szintén a zene irdnti érdekl8dését, szeretetét fokozza.

A 8. osztilyban Erkel: Hunyadi Laszld c. operdjival részletesebben is foglal-
koztunk. Kitlind zenei példdt lithatunk ebben is a tartalom és forma kolcsénhatd-
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saira. Hogy ez minél viligosabban alljon tanitvinyaim el6tt, nem rogion a Hunyadi
Liszlé dallamvildgdval kezdtem a tanitist, hanem el6z8 6rin a Rékéczi-indulér hall-
gattuk meg, s fel is jegyeztik a témdjat. S mit hallottunk a kovetkezd érin? A Hu-
nyadi Liszlé nyitdnydban a régi Rdkdczi-indulé motivumdt halljuk, amely a ma-
gyar szabadsig jelképeként él a koztudatban. Ez a téma az operdban Hunyadi
Liszlé személyéhez kapcsolddik. De valami viltozratissal. A Rékéczi-induldé moti-
vuma ez (vdzlatosan): '

o =il te o szilo la

A két hang megviltozdsa, amely nem mdis, mint a tartalom miatt 2 forma ala-
kuldsa, vildgosan 4ll el8ttiink. Ebben az’ egy bé hangban mennyi fijdalom, mekkora
tragédia sGrlisodik! Erkel zsenialitdsa, hogy a legnagyobbat a legegyszertibben fejezi
ki: egy hang megviltoztatdsival, a magas, felfelé t6rd ,,ti” hangbdl ,,td” lesz. Fel-
tehetiink még itt is sok irdnyitd kérdést, amelyek mind 2 md mélyebb megértéséhez
vezetnek. S az elemzés utdn Gjra Osszefiiggen is meghallgatjuk a nyitdnyt, hogy a
részekre bontott zenei képek ismér egésszé, mar megértett égésszé érjenck tanitvi-
nyainkban.

Hallottunk mar bizonyara Szabolcsi Bence évtizedekkel el8bb kidolgozott ,;ma-
kédm-elv’-érél. ,,Makdmnak az arab zenei gyakorlat azokat a zenei alapszkémékat
nevezi, amelyek — mint 2ltaldnosak — 6nmagukban, a maguk vizlatos elnagyoltsiga-
ban sohasem jutnak 6nalld léthez, schasem szélalnak meg, hanem mindig csak a rog-
t6nzdtt, improvizalt varidnsok formajdban oltenek hangzé testet, a varidlds médja-
nak, stilusinak alapvondsait hatdrozzik meg. Ez az elv nemcsak az arab Zene, ha-
nem minden tirsadalmi zenel gyakorlat életmdédjira érvényes. Hogy a magyar nép-
zenéb8l hozzunk példat: a lefelé haladd, félhang nélkiili la-pentaton-sor énmagaban
sohasem szélal meg a magyar népzenében. De makimként, 4ltalinosként ott rejtbzik
szamos népdalunk hangzé megvalbsulisa mogdee.” (Dr. Ujfalussy Jézsef: A valdsig
zenei képe.)

Hasonlésiagor érzek a mi 4ltaldnos iskolai énektanitdsunkban is ehhez. Onilléan
még nemigen értenék meg az iltaldnos iskoldbdl kilépett tanuldink a zenét, de ma-
"kdmként, ltaldnos éreésként méar ot rejibzik értelmiikben és sziviikben. S ha ének-
érainkon mindig az él8 zenébdl kiindulva prébaljuk tanitvinyainkhoz kdzelebb hozni
a zene szdmukra sokszor elrejtett mondanivaldit, s aktivizdljuk Sket a gondolko-
"désra, médot adunk nekik egyéni meglatasaik kifejezésére, remélherjik, hogy nem
szakadnak el majd a zenét8l akkor sem, ha mar a kdzépiskoldk magasabb osztdlyaiba
keriilve nem l4tjak t6bbé 6rarendjiikdn ezt a szét: ének.
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TELEKY MIKLOS

igazgatd, Nagymeg yer (Csehszlovikia)
Csehszlovak tapasztalatok a differencidlt oktatas elsd kisérleteir6l

Csehszlovdkidban a differencidlt oktatds bevezetésének id8szerlisége 1964 oktd-
berében érlelédott meg a Csehszlovik Kommunista Pirt Kozponti Bizottsiginak az
iskolaiiggyel foglalkozd plendris iilésén. Ennek a fontos plenéris iilésnek egyik hati-
rozata vildgosan kimondta a 4. és 5. osztdlyokban a félszakositott oktatds bevezetését
és a 9. osztilyban a differencidlt oktatas kérdésének megolddsit.

1965-ben még nagyon évatosan nylltunk ennek a probléminak a megolddsihoz, és
csak néhdny kisérleti iskoldban vezettiik be a belsé differencidlast. Egytttal orszdg-
szerte éles vitdk alakultak ki a differencidlt oktatds melletr, illetve ellen. Végil is a
differencialt oktatds részesiilt nagyobb partfogasban. :

A kérdés nemcsak Csehszlovakiiban, hanem mashol is id8szertivé valt, hisz a
differencilt oktatds bevezetésére wbb orszagban is torténtek mar kisérletek, igy a
Szov;etumoban, Anglidban, Franciaorszdgban és talin legeredmenyesebben Svédorszag-
ban. ”

Miért van sziikség differencidlt oktatdsra? : '

A technika gyors fejl8dése, az () tudomanyédgak sokrétlisége, az automatizicid tér-
héditasa és az ismeretanyag Oridsi halmaza egyre ‘jobban megkdveteli a differencidle
oktatast. A kérdés megolddsit siirgeti az ipari, a gazdasigi és a tudomdnyos életben
felmeriil§ szakemberhidny is. Az 1) tudominydgak gyors fejlédése viszont megk&veteli,
hogy meggyorsitsuk a legjobb szakemberek képzését. Mindez a differencidlt oktatis
téeljes megoldésit siirgeti.

Maga a differencialt oktatis nem ismeretlen és nem teljesen 4j pedagdgiai méd-
szer. Néhany vonatkozasiban mdr jelenleg is alkalmazzuk.

Igy példdul évente megrendezzitk a matematikai és fizikai olympiiddokat. Ez azt is
jelenti, hogy tobbet foglalkozunk a tehetséges tanulékkal. A tehetségek felkutatdsit és’
az egyéniség kibontakozdsat segitik eld az alkotd és szavalbéversenyek. Ez még nem szé-
szoros értelemben vett differencidlt oktatds, hanem annak csak egyik véaltozata.

A differencidlt oktatst szolgilja a kozeplskolakban az az eljirds is, amikor a
felvételi beszélgetés ‘utdn a tanuldkat hajlamuk és érdekl8dési koriik  szerint mate-
matika—fizika, biolégia—kémiai, vagy 4ltaldnos, azaz humin osztdlyokba osztjuk be.
Ezekben az osztilyokban a tanulék mar részben differencidlt oktatdsban részesiilnek.
A szakositott oktatdsnak az az eldnye, hogy a tanulékat alaposabban készithetjiik fel a
f6iskoldk egyes tagozataira. Differencidlt oktatds folyik nilunk a népmivészeti isko-
lakban, Magyarorszdgon pedig tobbek kozott a zenei 4ltaldnos iskoldkban. A kisegits
iskoldkban pedig a szellemi fogyatékossigi tanulékkal foglalkozunk eltéré mddszer-
rel, akdrcsak a kilencéves iskola megfelel$ osztidlyaiban.

E példikbél lathatjuk, hogy a differencidlt oktatis nem uJ elgondolis, Jelenleg
csak a differencidlédés kiszélesitésérdl, az eljiras mddszeres kidolgozdsirdl van szé.

A differencidlt oktatdst merészebb formadban az 1966—67. tanévben kezdtilk meg
kisérleti formaban, jirdsonként két-hirom iskoliban, els8sorban ott, ahol erre meg-
voltak a kedvez8 elSfeltételek, mint pl. a kaderelldtds, a jé felszerelés, illetve ahol a
* tantestiilet tagjai mir megérteteék a modernizdcié fontossigit, és az el8z8 években is
j0l oldottak meg a korszerfisitéssel kapcsolatos feladatokat. A legtdbb esetben ott ja-

n_n

vasoltdk a kisérlet bevezetését, ahol az el8z6 években szaktantermes formaban tanitot-
tak és 2 9. osztalynak legalabb két osztilya van.
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A differencidlt oktatdst elsdsorban a 9. osztilyban vezettik be, vagyis nidlunk
a kilencéves alapiskola utolsé évfolyamdban. Az osztdlyoknak megfeleléen két, vagy
hidrom csoportot alakitottunk ki a tanulék érdeklddési korének megfelelSen. Figye-
lembe vettik a tanulék képességée és palyavdlasztdsi szdndékde. Igy a tanuldk egy
része az Ggynevezett tanulminyi osztdlyba keriilt, a t6bbi pedig a praktikus oszta-
lyokban kapott elhelyezést. A tanulmédnyi osztdlyokba zommel azok a tanuldk ke-
riiltek, akik tovabb akarnak tanulni, a praktikus osztilyokba pedig azok, akik ta-
noncnak mennek, vagy egyenesen a termelésben kiviannak majd elhelyezkedni. Ided-
fisabb helyzet johet létre azokban az iskoldkban, ahol négy péirhuzamos osztily-
bél alakithatd ki a csoportositds, mégpedig matematika—fizikai, egy nyelvi, egy
biolégiai—kémiai & egy praktikus osztilynak megfelelden. Ezt nevezzik teljes .
differencidlésnak. .

Mi kétféle differencidldsrél beszéliink, kiilsé és bels6 differencidldsrél. A bels
differencidlds az, amikor az osztilyt nem bontjuk fel kiilén tanulminyi és praktikus
osztilyokra, hanem a régi osztdlyok szerkezetén beliil differencidljuk a tanulékat jo,
kdzepes és gyengébb tanuldit (A, B és C) csoportokra. A tanitdsi 6rin a feladatokat
a csoportok képességi fokdnak megfelelc'ien dolgozzuk f8l. Az osztilyok bontdsival
tortént differencidlds az oktatisnak mar merészebb, de egyben celravezetobb for-
méja. Mi szintén ezt a format litjuk a legeredmenyesebbnek

A kiilsé differencidlds azonban nem zirja ki azt, hogy az Gjonnan szervezett
osztalyokban ne végezziink még belsé differencidlést is. A gyakorlat azt igazolja,
hogy az osztilyok Osszetétele még ezek utan is eléggé homogén jellegli, ezért sziik-
séges a csoportos oktatds.

A tanulmédnyi osztilyokban nagyobb lépésekkel tudunk el6re haladni és maga-
sabb szinten is tudjuk a tananyagot feldolgozni, mivel a tanuldk értelmi képessége
azonos szinten mozog. Ez a magyardzata, hogy jobban is tudjuk Oket felkésziteni a
felvételi vizsgdkra. Viszont a praktikus osztilyokban a kbzepes, azaz gyengébb ké-
pességli tanuldkkal lassibb tempéval, megkiildnboztetett médszerrel tudjuk az anya-
got 4tadni, & igy Oket is alaposabban tudjuk el8késziteni a felvételi beszélgetésekre.

A tanonc felvételeknél a matematikai wzsgak praktikus jellegliek, ezért a felvé-
teli vizsgdk el6tt a tanuldkkal alaposabban 4t kell ismételni az ardnyossigok kiszd4-
mitdsat, a szdzalék, a teriilet és kobtartalom szdmitast, illetve mds praktikus mate-
matikai megolddsokra is kell§ gondot tudunk forditani. A mi viszonyaink kozdet a
szlovak tirsalgasi témik koziil elsésorban a tanoncokat és az egyes szakmakat érintd
beszélgetéseket kell elStérbe helyezni. A tSbbi tantdrgyaknal is ki kell vilasztani azt
a maximalis anyagegységet, amit a tanuldknak jol kell elsajititaniuk. ‘

Az osztilyok bontdsindl iigyelni kell arra, hogy a sziil6k és a tanulék ne vélje-
nek a bontdsban diskriminaciét. A sziiléknek meg kell magyardzni, hogy a csoporto-
sitds a tanuldk érdekében toriénik. A vegyes képességl osztilyokban nem jutott
annyi id8, hogy a gyengébb tanulékkal elmélyiiltebben foglalkozzunk. A bontott
osztalyokban a gyengébb tanulék 50—60%0-kal tSbbet felelnek, mint az el8z8 évben.

Be kell bizonyitanunk azt is, hogy a bontds aziltal is a gyermekek érdekeit
szolgalja, hogy tobb id8t tudunk szentelni a felvételi vizsgdk el8készitésére. Nilunk
Nagymegyeren a 9. osztalyba jard tanulbk sziilei megértették és maguk is helyeselték
az osztalyok ilyen irdnyd bontasat. \



Milyen eredményeket értiink el a differencialt oktatdssal?

Egy féléves tapasztalat nem elegendd arra, hogy véglegesen leszdgezhessik a
differencidlt oktatds eredményességét, de bizonyos tapasztalatokat az eddigi mun-
kdnk alapjin is lesztrhetiink. Az els6 félév utdn a keriileti iskolaiigyi szakosztdly
és a kisérleti intézet is felméréseket végzett a kisérleti iskoldkban az eredményeket
illeten. Felméréseket végeztek anyanyelvbdl, szlovdk nyelvb8l és matematikdbdl.
Az eredmények azt igazoljik, hogy a tanulminyi eredmény az Un. tanulminyi osz-
tilyokban fokozatosan emelkedik. Igy pl. matematikdbél a tanulminyi osztilyokban
az osztilynak tSbb mint 60%-a mar kiilonSsebb nehézség nélkiil oldja meg az
olimpiai peldakat és az Osszetett kombindlt feladatokat Lényegesen javult a:tanu-
16k helyesirdsa és el6add készsége is.

A sajat iskolink tapasztalatai

A tanuldk kozott kialakult egészséges verseny j6 hatdssal van az .egyes csopor-
tokra. A praktikus osztilyokban a fejlédés valamivel gyorsabb, mint az el6z8 évben.
a vegyes oszté;yokban A tanulék ardnylag tSbbet szerepelnek jobban kézben tudjuk
ket tartani, emiatt kénytelenek rendszeresebben is késziilni. Ebben az osztilyban
kérszeresen Jutalmazzuk a tanulék szorgalmit &s 1gyekezetet Tobb lehetdséget adunk
az 6nallé szereplésre és ezen keresztiil serkentjitk és buzditjuk a tanuldsra.

A differencialt oktatds értékmérSje a rugalmas értékelés, mivel ez kedvezden
serkenti a tanulékat a jobb munkdra. Ezért nagyon fontos, hogy a szaktanitdk és az
osztalyfénoksk szines diagramm formdjiban havonta ériékelni tudjak a tanuldk el--
menetelér. Igy szemléletesen is észleltetni tudjik a tanuldk fejlédését és visszaesését.
Az anyanyelv és az idegen nyvelvet tanitd tanitdk arra 2 megillapodisra ,uwuaﬁ,
hogy a tanulékat kiilén-kiilon kell figyelni, hogy milyen eredményeket érnek el iro-
dalombdl, helyesirasbdl, fogalmazishdl, grammatikabdl és tirsalgasbdl. Ilyen széi-
bontott osztdlyzds sok mindent eldrul a tanulérdl, és kitapasztalhatjuk azt is, hol
~ vannak a tanuld gyengéi, s hol kell t5bb segitséget adnunk.

A matematika tanitdsinil pedig grafikon segitségével ertekelhet)uk a tanulo fej-
18dését.

Sajit véleményiink és veliink egyiitt tobb pedagbgusé is, hogy a differencidlt ok-
tatdbt nem a 9. osztdlyban, hanem a kiils6 differencialt oktatdst a 7. osztalytdl
kezdve kellene elkezdeni. Ezt elézze meg az 5. és a 6. osztilyokban a belsd differen-
cidlt oktatds, ami egyben el8készitené a tanulékat a kiilsé differencidlt oktatdsra..
Hi4nyoljuk a differencidlt tantervet és a megigért segédkdnyveket és példatarokat is
Ezek lényegesen megkdnnyitenék munkinkat. A jelen id8szakban maginak a szak-
taniténak kell kidolgoznia a differencidle oktatis ‘menetét és anyagit, ami a ta-
nitétél nagyfokd ritermettséget kivan.

A félévi ériékeléds -alkalmdval a taniigyi szervek egy érdekes helyi jellegli ered-
ményhez jutottak a felmérés idOszakdban, A vagijhelyi iskoldban azt tapasztaledk,
hogy az érdekkérdk és a nem kotelez8 tantirgy alapjan végzett differencidlt okta-
tasnak figyelemre méltd jé eredmenye1 vannak. E tény egy harmadlk jarhaté utat
jeldl meg a differencidle oktatds szdmara.

Az emlitett példdk vildgosan igazoljdk a differencidlt oktatis idé szerliségét és
eredményes voltdt. A kisérleti stddiumban még nem mondhatjuk ki véglegesen, hogy
milyen médszer bevezetésével érhetiink el eredményesebb munkdr, mivel ezt a helyi
koriilmények is befolyasoljk.



Az ) mbdszerek alkalmazdsit6l nem szabad félniink, mert a modernebb okta-
tisra valé torekvés ezt meg is kovereli wliink. A szocialista iskola tanitdja ne legyen
csupén a felsé iskolaiigyi szervek urasitdsainak végrehajidja, kész receptek elfogaddja,
hanem legyen szakmdijiban, egyszemélyben kutaté, felfedezd és alkot$ is.

A

Dr. ZENTAI KAROLY

f8iskolai docens

A tanul6 6nallé (otthoni) tanuldsanak el6készitése a tanitasi 6ran
- Problémank tirgyaldsa elStt utalunk folydiratunk el6z8 két szdmdiban e kérdés-
sel foglalkozd cikkiinkre. Jelen fejtegetésiink az ort taldlhaté gondolatok szerves foly-
tatdsit képezik.

Problémankat a kvetkez8kben fogalmazhatjuk meg:

a) milyen mddon teremtiink kapcsolatot az iskolai munka és a tanulé 6nillé

(otthoni) tanuldsa kdzote,
“b) hogyan vezessik be a tanuldt egyes eszk6zok és mddszerek alkalmazisiba?

A tanitdsi 6rira valé kozvetlen felkésziilés sordn vildgosan 4ll el6ttiink az éra -
feladata. Minél magasabb osztilyban tanftunk, annil &sszetettebb, nagyobb anyagot
kell a tanulénak megismernie egy-egy tanitdsi éra sordn. A problémik megoldasit
legtobbsz8r az neheziti meg, hogy az egyes 8sszetevk felismerése mar csak gondos
elemzéssel lehetseges A legbonyolultabb anyag alapja is egyszeru A tények, jelensé-
gek lényege 1s egyszerd.

Az oktatis egyxk minden blzonnyal nagyon fontos feladata, hogy a tanulét
ravezesse a megismerés helyes dtjira. Gondoljunk csak arra, hogy a kélcsonds témeg-
vonzéis tényének és tOrvényszerliségének felismerése -egyszerre hdny, egyébként érthe-
tetlen jelenségnek megadra elegend8 magyarizatit. Az analfabéta és a gyermek szi-
méra az {ris-olvasds is rendkiviil bonyolult valami. Ezért az els6 osztdlyban az irds-
" olvasds tanuldsinak problémijat pardnyi elemekre bontjuk. Azzal kezdjiik, hogy a

beszédet elemezziik és ezt a hangokig felbontva: egyszerisitjiik. Csak abbél az egy-
szerlib8l kiindulva kezdhetiink a tulajdonképpeni olvasds tanitdsihoz. Az irds-olvasds
tanitdsit az egyszert elemek: a betlik tanitdsival vezetjiik be. Az olvasdsnil az ismert
hangok, az irdsndl pedig az ismert betlk kapcsoldsinak technikdja az az egyszerl
feladat, amelyre a problémit le kell szlkiteniink. Az egymds mellett lithaté betlik
jelentik azt az ingert, amely a tanulét arra serkenti, hogy a betlik 4ltal jelzett kée
hangot egymidssal 6sszekapcsolja. E két hang Osszekapcsoldsa az olvasds eleme. —
Az olvasis és irds tanuldsinak pszicholégiai alapja lényegében az, hogy a beszéd
egyes hangjaihoz meghatdrozott (hagyomanyos) vizualis jeleketr, vagyis betiker kap- .
csolunk. A gyermek az iskolai oktatds nyomdn kdnnyen megérti, hogy egy bizonyos
jel (a betd) mindig ugyanazt a hangot jeléli. Egy masik betll ismét masik hangot. Az
clsé 1épés tehit minden tanuldsndl valamilyen Osszefiiggés, viszony felismerése, meg-
értése. A tanuld tovabbi ranuldsa egyszerlien abban all, hogy ezt a felismert kapcso-
latot megerGsitse és olyan reflexeket alakitson ki, hogy a vizudlis jel a megfelelé han-
got, illetve a hang a meghatdrozott betlit idézze fel tudatdban. Az irds é&s olvasis
olyan tevékenység, amelynél a most targyalt reflexmlikddésnek gyors lefolydsinak és
egyben megbizhaténak kell lennie. Ez csak akkor lehetséges, ha az inger és ennek
valasza kozott nagyon erls kapcsolat épiilt ki. A gyermek szdmdira ebben a tekin-
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tetben a tanulast a kapcsolat sokszori megismétlése, gyakorldsa jelenti. Igy épiti ki
a tanuld a szitkséges jartassigot, majd késébb a készséget az olvasisban és irdsban,
amikor az olvasdsnal a ,,kapcsolas” teljesen automatizalt elemmé vilt.

Az oktatds folyamdn nemcsak az irdsnak és olvasisnak van ilyen alapvetd fontossigh
szerepe. Egyéb ismeretekkel (szdmrtanban, helyesirdsban stb.) hasonlé mddon készségi szinten
kell rendelkeznie a tanulonak Amikor tehdt azt a kérdést vizsgdljuk, hogyan vezetjik be az
elsé osztalyos tanulét az {rds-olvasds tanuldsdba, lényegében az 4ltaldnos menet megillapi-
tasahoz a konkrét helyzetet vizsgéljuk.

Az olvasis tanuldsanil az elsd lépést akkor teszi meg a gyermek, amikor vildgo-
san litja a betlinek mint jelnek és a hozzdtartozé hangnak a kapcsolatdt. Természe-
tesen ezt a még meg nem er8sodott kapcesolator zavarja minden 4j betlnek a meg-
tanuldsa. Hiszen egymdst kovetik az () jelek, amelyek ismét egy-egy ¢j hanghoz
kapcsolédnak. Egy-egy jelet (betlit) a megfeleld hanghoz olyan szoros, sztereotip
jelleggel kell kapcsolni; hogy egyik kapcsolat ne zavarja a mdsikat. Ez azt jelenti,
hogy a betlinek a megerSsitett reflexkapcsolatban inger “szerep van, amely sztereotip
. AR y i . o2 !
jelleggel valtja ki a hozzd kapcsol6dé hangot, mint annak vilaszat. Igy az olvasis
tanuldsdnak tovdbbi lépése is egyszeriivé vilik. Az egymds mellé frc két betll (példdul:
16=1494) jelzésére a két hangot is Ossze-kell kapcsolnia a tanulénak. A betlk szorosan
egymas mellé helyezve azt ,jelzik” a tanuld szdmdra, hogy azokat Ossze kell kap-
csolnia. A tanyldsnak ebben a szakaszdban a reflexnek tovabbfejlesztése torténik, Ggy
azonban, hogy e reflex kiviltdsdban (hangok kapcsoldsa) ott szerepel a betl $nalld
felismerése, mint elem. Természetes, hogy most a {6 feladat az egymdst kdvet6 hangok
szbtaggd t6rténd Bsszeolvasisa.

Osszegezve: A tanulds els6 mozzanata mindig valamilyen 8sszefiiggésnek, kap-
csolatnak a felismerése, megértése. Didaktikai értelemben ennek hidnydban nem be-
szélhetiink tanuldsrdl.

A misodik 1épés a megértett kapcsolatok megerdsitése. Minden tanult reflex
annal kénnyebben, sikeresebben vilthaté ki, minél erbsebb az inger és vilasza ko-
zott kiépitett kapcsolat. A tanultak megerdsitésénél tehit ismételten kiviltatjuk a
feltételes reflexeket, vagyis mind merevebb lefolyasiva tessziik azokat. A gyakorlés
médjar Ggy valaszt;ak meg, hogy egyszerre minél kisebb szdmd uJ kapcsolat meg-
er8sitésér8l legyen szé. A’ feladatoknak leegyszerdsitése meggyorsitja a tanulds iite-
mét, mert megkdnnyiti a tanulé szdmdra a probléma 4utekintését. A nevelnek egyik
legfontosabb feladata, hogy a zavar$ problémékat kikiisz6bdlje a tanulds atjabdl.

Lényegében az Gj ismeret elsajititdsinak, a tanuldsnak abban a szakaszédban,
amikor a tanuld mir az ismeretek régzitését végzi, mindig ehhez hasonld, de feltét-
leniil egyszerli elemekre épiild reflexek létrehozdsirdl, illetve megerdsitésérS]l van szé.
Ez torténik, amikor a gyermek a szorzétdblit tanulja. De ugyanilyen egyszerl kap-
csolatokat létesit a tanulé meghatdrozott tények (mint elemek) kozbtt, amikor meg-
tanulja, hogy valamely tdj természetes novényzete fiigg az éghajlattdl, vagy megta-
nulja valamely orszig fontosabb varosait, vagy, hogy a tdrténelemben egyes évsza-
mokhoz bizonyos események fliz8dnek, egyes tadrsadalmi jelenségek sajitos okokkal
fiiggnek ossze stb.

Oktatdsunk sordn az egyes tantargyak keretében kultdrink leglényegesebd alap-
ismereteit kozvetitjiilk. Ennek a leglényesebbnek a felismerése a helyes Osszefiiggések |
biztos meglitdsit, a zavaré koriilmények kizardsit koveteli. Magdnak az iskolai mun-
kinak is olyannak kell lennie, hogy az mindig hiven tiikrbzze a lényeget, ami min-
dig egyszer(. Elégedjiink meg a sziikséges tényekkel, biztositsuk a legfontosabb ada-
tok megismerésér, alkossuk meg itéleteinket, megéllapitisainkat konnyen érthet6
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médon, szabatosan, mert a sallangoktdl mentes ismeret helyesen, viligosan mutatja a
valdsdgot. A tanuld otthoni 6ndllé munkdjatdl csak abban az esetben virhatunk kel-
18 eredményt, ha az &sszefiiggések felismertetését, a lényeg kiemelését mdir az isko-
laban biztositottuk.

Igy érkeztiink el problémank els8 kérdéséhez:
milyen médon teremtiink kapcsolatot az iskolai munka és a tanulé.
onallé tanulisa kézort?

A tanitdsi érira valé felkésziilésnél akkor jairunk el helyesen, ha az 6;szei'ogla-
lasokat (dontben az éra végén tartandd osszefoglalds eredményét) teljes pontossiggal,
szabatos megfogalmazdsban, irdsban régzitjik a magunk szdmira. Ebben mindannak
— de aligha tobbnek —, szerepelnie kell, amit a tanulédnak érik, hetek vagy esetleg
évek mulva is tudnia kell. Természetesen nem hidnyozhat ebbdl az Osszegezésb8l az,
ami nélkiil 2 tanuld az anyag tovabbi részér nem sajdtithatja el hézagtalanul. Ami-
kor példdul a vizi ndvények. életfeltételeirdl beszéliink, akkor szdmukra fontos annak
felismerése, hogy a novények 4ltaldnos életfeltételeinek egy sajatos, tehat differencidle
esetérdl van sz6, és a tanuld szAmara éppen az a lényeges, hogy a kiilénésben mara-
déktalanul hagyja meg az 4ltaldnost, de emelje ki a megkiilonbéztetér. Igy valik
szimira a kérdés egyszersivé, és éppen ezért kdnnyen felfoghatévi is.

A tablai vazlat szerepe a tanuld 6ndallé munkdjinak elGkészitésében:

Az 6bra osszefoglalasit j6l késziti elé a tanitds kdzben kialakitott révid, kizard-
lag a 1ényegre szoritkozé vagy a lényeget megfeleld elrendezéssel, technikai eszkdzzel
kiemeld tdblai vdzlat.

A vizlat befejezése, s fOleg az adatainak leegyszer(isitése kiilonféle technikai
megolddsokkal (aldhlizds, szines kréta, kapcsols jelek, nyilak stb. alkalmazdsa) az
Osszefoglalaskor is torténhet.

A tanulé munkdjit akkor timogatja sikeresen a vazlat, ha annak Bsszedllitdsa-
ban 6 is részt vett. Igy mir a vézlatkészités kdzben tudatosul szdmdra, hogy a vazlat
egy-egy adata a tanitdsi éra anyaginak melyik, milyen mozzanatit siiriti, repre-
zentdlja. A vizlat készitése kdzben ismeri fel, milyen emlékeztetd, gondolatébreszt8,
rendszerez8, Osszefiiggéseket tiikroz8 stb. szerepe van a vdzlatnak. Azonban ettdl
a felismerést6! eltekintve kiilon is gondolnunk kell arra, hogy a tanulét megtanit-
suk, hogyan értékesitheti az iskoldban kozdsen készitett vizlatot az 6ndllé tanuldsa
kozben. Leghelyesebb médszernek l4tszik, hogy egy-egy alkalommal egyiitt készii--
link a tanulékkal a k&zds véazlat alapjan az 6ra anyagabdl. Ilyen tanulds-gyakorlast
beiktathatunk valamely vegyes tlpusu éra Osszefoglaldsa utdn, vagy ahelyett, vagy
pedig egy ismétld, rendszerez6 dra mozzanataként. A vizlat felhaszndldsit meg-
kénnyiti a tanul§ szdmdra, ha bemutatjuk, hogyan lehet az 6ra anyagit a viazlat
alapjdn &sszedllitott kérdésekkel felbontani. Szoktatdsul jél bevdlt az a mddszer is,
amikor a szdmonkérés alkalmaval a kérdéseket a nevel$ is a vézlatra alapozza. (Ez-
zel is felhxv;uk a tanuld figyelmér a vazlat szerepére.)

A tanitdsi éra kozben alkalmazott részésszefoglalisok klemehk a targyalt anyag
egy-egy lényeges részét. Példdul, amikor a cellulézrdl tanulunk, megvizsgiljuk annak
fizikai tulajdonsigait. Egy-egy megillapitist a vizsgilddast kévetSen azonnal egy
széval vagy rovid mondattal r8gzitjik (szildrd, rostos, a szokdsos oldészerekben
nem oldédik stb.). Kérdésiink: Milyen fizikai tulajdonsigokkal rendelkezik a cellu-
16z? Emlékeztetd: f. tul.: ......... (Itt mir mellékessé vilik, hogyan végeztik az
olddsi kisérleteket, vagy hogyan allapitottuk meg az egyes tulajdonsigokat, noha a
tabla egyik sarkdban ott van a tanuld rajza: kémcsSvekben olddsi kisérlet vizzel,
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benzinnel, alkohollal.) . — Aztin a kémcsSben vattit hevitiink. A cell. megszenesedett.
A vizlatban szerepel szenesedik. — Mi keletkezett a hevités kdzben? Ennek a kér-
désnek a nyoman eljutunk az dsszetételéhez. (Ismét a vizlat egy adata.) — Usszeha-
sonlitdst végziink a keményit8vel és a cukorral. — Majd jonnek a tovabbi részek &sz-
szefoglalé szavai: el8forduldsa, el84llitdsa, felhasznilisa. — Mindenik vezérszé alatt
ott allnak a részletezések. Ezek koziil néha ki is emelhetiink egyet-egyet. Példdul it
a felbaszndlisndl szerepel a papirg yartas Felsorolhatjuk a papirgyartds egyes mozza-
nataint a fenydfa kitermeléstél . .. a szdritdsig.

A tanulé tehit az egyes vezérszavak felhasznaldsdval csoportosithatja a lényeges
adatokat. Ezek segitségével eljuthat a végsd, a legfontosabb megillapitasig. Példink-
nal két kérdés alapjin teheti ezt. Miért mondtuk, hogy a celluléz szenhxdrat’ Miben
kiilonbozik az eddig tanult szénhidratoktél?

Amikor a vazlatkészitésbe a tanuldkat is bevonjuk és arra toreksziink, hogy a
vazlat adatainak megallapitdsiban minél aktivabbak és minél 6nallébbak legyenek,
akkor a legtermészetesebb méddon arra is el8készitjiik és rineveljik a tanuldkar,
hogy késébb az 6ndllé tanulds kézben (pl. a tankdnyv alapjdn) maguk is készitsenek
vazlatot. Ilyen médon eljutnak oda, hogy valamely megtanult anyag Osszefiiggd
reprodukaldsakor is készitsenek vazlatot. Tévlati szempontbdl azt is gyakoroljik,
hogyan kell gondolataikat egy kérdéssel, témaval kapcsolatban valamilyen elv alap-
jan elrendezni. — Igy az 6ra kbzben készitetr j6 tiblai vizlat nagyon alkalmas arra,
hogy a tanuldkat a lényeg kiemelésére szoktassa.

A bizi feladat kijelslésének szerepe:

Az iskolai munkdnak é a tanuld 6nallé tanuldsinak még hatdrozottabb ossze-
kapcsolasit szolgdlja a hdzi feladat kijelélése. A leghelyesebben akkor jirunk el, ha
a hazi feladat kijelolésée szinte az Ssszefoglalds szerves részévé tessziik.

Megfigyeléseink azt igazoljdk, hogy a tanulé hdzi munkdjinak j6 el8készitése
kedvezben kamatozik. A tanuldé tanulisi kedve altaldban fokozdédik, kdnnyebben,
jobb eredménnyel tanul. A helyes el8készités utin az irdsbeli feladatok elkészitésénél
ritkdn akad probléma, ezért a tanulék nem is hanyagoljdk azt el. Csokken a hibds
megoldisok szdma. A szdvegtanulds, az emlézés, az 6ra anyagénak 4jbé! t6rténd otthoni
feldolgozasa, a lényeges adatok, Osszefiiggések elsajatitdsa szmten sokkal jobb ered-
ménnyel jir.

A hizi feladat kijelolésénél minden tanulénak vildgosan kell litnia, hogy mi a

- teenddje. Ismeretes, hogy a legtobb tanulé — még a fels§ tagozatban is — a kovetkezd

brai felelésre késziil. Toreksziink ugyan arra, hogy a tanulé munkijit az ismeret-
elsajititdsnak a szdndéka motivdlja, azonban a serdiilés befejezése elGtt ebben a
tekintetben nem varhatunk 4llandéan haté tudatossigot. Ezért arra irdnyitsuk fi-
gyelmiinket, hogy a tanuléban kialakitsuk ezt a meggy6z8dést: ha az érén figyelt,
j61 megériette a hdzi feladatot, és azt lelkiismeretesen el is végezte, akkor aligha
érheti meglepetés a szimonkérés alkalmival. Természetesen ezzel az is Osszefiigg,
hogy a tanuldéknak 4ltaliban ismerniiik kell a neveld szdmonkérésének midszerét.
Nem helyes, ha ,,meglepetésszeru médszereket” alkalmazunk a szdmonkérésnél.
Ilyenkor a tanulé Ggy érzi, a nevelé tudatosan megneheziti, hogy tudasirdl, felké-
sziilésér6l eredményesen beszamoljon.

Osszegezve: a hazi feladat megbeszélésének elsd szempontja a munka tartalmi
kovetelményeinek tisztizdsa.- Mit kell tudni, mit kell gyakorolni, milyen szinten kell
az ismereteket alkalmazni? E téren viszonylag kevesebb a hidnyossig. Annil tsbb
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még a teendS a mddszerre vonatkozd timutatdsok terén. Milyen médon végezbeti el
a tanulé a bazi feladatdt a leggazdasigosabban, a legjobb eredménnyel?

(Sajnos, sok neveldt ez a kérdés sem a feladat kijeldlésekor, ,,a lecke feladdsa®
alkalmival, sem pedig a szimonkéréskor nem érdekli. Ha a tanulé jél felelr, akkor
késziilt, ha nem tudja ,,a leckét”, akkor pedig nem tanult! Pedig ez igy nem mindig
igaz!)

A tankényv basznalatardl:

A tanulé tankdnyvei tdrgyuk, tartalmuk, szerkezetiik s fdleg rendeltetésiik sze-
rint kiil6nb6z8 funkciét toltenek be. Mindezek taglaldsiba most nem bocsitkozha-
tunk. Fejtegetésiinkkel csupan részmegolddsra vallalkozhatunk.

Az 1. osztdlyban a tankényv a tanulé hdzi munkdja szempontjabdl kizardlag a
gyakorldst szolgdlja. Ttt tehdt arra szoritkozzunk, hogy az iskoldban kialakitott
médszer szerint a gyermek tovabb gyakorolja példdul az olvasist. Az olvasisban
valé el6haladds egyes szakaszaiban djbdl megtanulja a gyermek az otthoni gyakor-
lds helyes mddszerét. Ezt természetesen nem bizhatjuk a tanuléra. Az iskoliban
tudatosan, bemutatdsszerlen kell foglalkozni az orthoni gyakorldsi méddal. Errdl a
kérdésrél eléz8 szdmunkban széltunk. Azt mondruk, hogy a tanuldsi készség kialaki-
tisanak elsé szakaszdban a tanulé az iskolaban mar begyakorolt médon — lehetbleg
minden véltoztatds nélkiill — otthon tovabb folytatja a gyakorlast. A gyakorlasnak
ez a mbdja csak annyiban djszerli, hogy most nem a nevel§ irdnyitja azt, nem fi-
gyelmeztet a hibikra, hanem a tanulénak ezt is 6ndlléan kell végeznie. Persze, ennél
az ©nallé munkindl kdnnyen taldlja magit szembe a tanulé olyan akadélyokkal,
amelyet az osztilykdzdsség vagy a neveld segitségével az iskoldban nehézség nélkiil
lekiizd. Most ellenben magdnak kell. megkeresnie a mddot, ahogyan elharithatja az
akaddlyokat. — Az iskolai gyakorlds kozben ezek a nehézségek részben mar felszinre
is keriilnek. Hiba lenne, ha a nevel§ nem- figyelne fel ezekre. Ugyanis éppen ezek a
,»tipus nehézségek’” mutatjdk meg, milyen irdnyban kell segitséget adni a tanuléknak.
Kiilonés gondot kell forditani a gyengébb tanulékra, mivel ezek Gnillésiga is a leg-
gyengébb libon all.

Minden feladatmegoldast ellen6rzésnek kell kovetnie. A tanuldt arra is rd kell
szoktatni, hogy a tankdnyv segitségével végzett egyszerli gyakorlds kdzben is ellen-
8rizze Snmagit. A kezdeti fokon kiilondsen nehéz elérni azt, hogy a tanulé rendsze-
resen és helyes médszerrel elendrizze tevékenységét, munkdjinak eredményét. A gyen-
ge tanulé birmennyire akadozva is olvas, nehezen Aallapitja meg hibdit. Valamivel
kénnyebbnek lawszik az irdsbeli munkdkkal kapcsolatos 6nellenbrzés. A tankényv
ugyanis nemcsak a mdsolandé szdveget tartalmazza, hanem (irott szbveg madsoldsa
esetén) a ,hogyan”-ra is mértékiil szolgil. Az egyszerl irott szbveg masoldsit jelentd
feladatokndl tehdt arra szoktatjuk a tanuldt, hogy pontosan figyelje meg a tan-
konyvben taldlhaté irdst, s mikor lemdsolta azt, ne feledkezzék el az &sszehasonli-
tasrél. Mit, hogyan kell el6zetesen megfigyelnie? Mit, hogyan kell a konyv. szévegé-
nek és a sajat {rdsanak Osszehasonlitdsindl ellendriznie? Az &sszehasonlitisnak a méd-
jat az iskoldban is gyakorolni kell. Ugyanis az Osszehasonlitdst a megadott szempon-
tok szerint és j6l kialakithaté sorrendben kell elvégezni. Ezeket a szempontokat és
az Osszehasonlitisnak a menetét a tanulé a kozds gyakorlds alkalmival olyan mér-
tékben sajatithatja el, hogy azt késébb 6nallban is tudja alkalmazni. (Természetesen
kezdeti fokon 1—3 szempontnil és ugyanannyi 1épésnél t5bbrél nem lehet szd!)

Az elsé osztdlyban a szdmtani feladatok megoldisinak 6ndllé gyakorlasit a
tankdnyv szemléletes illusztricik alkalmazdsival konnyiti meg. Képekben, 4brik-
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kal megismétli, amit a tanulé az iskoldban tirgyszimoldssal gyakorolt. Mivel ennél
a tantdrgynal a szemléletesség kulondsen fontos, a tankdnyv abrai azt a céle is szol-
galjak, hogy a tanuld Gjra 4télje a feladatokban rejld problémdt, ismerje fel az 4b-
rak segitségével azt a valdsdgot, amelyet azok jelélnek. A tankdnyv példdiban adote
moédszer alkalmazdsival jut el a megolddshoz, mert a tankdnyvben rdismer az isko-
ldban mir valamilyen formdban megoldott feladatokra, s6t a megoldasnak mar gya-
korolt mddjit is ismer§snek taldlja. Természetes, hogy az els6 osztilyos gyermek
szamara birmilyen tankdnyv csak akkor tdltheti be szerepét, ha annak haszndlaci-
ban kelld gyakorlator szerzett. A tankdnyv haszndlatdban valé jirtassigot a szi-
monkérés alkalmival ellen8rizniink kell, s arra kell torekedniink, hogy a tanulé e
téren a fokozb6dd kdvetelmények ardnyaban eléhaladast érjen el.

Mar az elsd osztdlyban illandéan né a tankdnyv szerepe. Fokozatosan a tanuld
6n4llé munk4jinak mindennapi eszkozévé vilik. A tovibbi osztdlyokban is lépésrdl
1épésre mind nagyobb szerepet nyer. Az alsé tagozatban a gyakorls sidveg, a példik
birnak nagy jelent8séggel a' tankdnyvben, de akadnak olyan részek is, amelyek az
ismeretek részben 6ndllé elsajatitisdnak, illecve a rogzitésnek eszkdzei. A kornyezet-
ismeret munkafiizetei vagy a nyelvtankdnyvek alkalmasak arra, hogy a tanulé ne
cszk a problémak megolddsat keresse, hanem maga is taldljor problémakat.

A fels8 tagozatban a tankényvek funkcidja kib6vil. Mind szerkesziési, mind
nyomdatechnikai szempontbdl mds igénycket tdmasztunk a tankényvvel szemben.

Minden nevelének alapvet6 feladata, hogy a tanuldi altal hasznalt tankdnyvnek
minden sajitossdgaval tisztaban legyen. Tudma kell, hogy milyen mértékben szabad
vagy kell tdmaszkodnia a tankdnyvre. Litnia kell, hogy a tankdnyv szovegének
tartalma és elrendezése, az 4brak, illusztricidk, a tankonyvben szereplo tények, ada-
ok, kisérletek, példak stb. milyen kapscolatban dllnak a tanitdsi érdn tdrténtekkel.
Pontosan tudnia kell, hogy a tankonyvnek az éra anyagival foglalkozd része szer-
kezetileg mennyiben tér el a tanitdsi 6ra szerkezetét6l. Ha a tankonyvben taldlhatd
példik, adatok, kisérletek, dbrik stb. teljesen mésok, mint amelyekkel a tanulé az
iskoldban az ¢éran talélkozott, akkor otthon 4jbél ondlléan 4t kell dolgoznia az
egész anyagot. Ha az 6ra és a tankSnyv kapcsolata nagyon laza, a tankényv uJabb
problemak elé alht)a a tanuldt. Ezért valamennyl olyan abrat, illusztraciét, ami a
tanuld szdmdra az 6rén torténtekhez viszonyitva 4j, a hdzi feladat kijelolése alkal-
maval meg kell beszélni. :

Miutdn a felsd tagozatban jelent8sen megnd az emlékezetet igénybe vevd (lexi-
kalis) tananyag, a tanulé szdmidra fontos, hogy a tankdnyvet az emlézésnél, 2 memo-
rizdldsndl j6l tudja haszndlni. Ezére a lecke kijelolésénél a tanuldk vegyék eld tan-
konyviiket. Ne elégedjink meg a lecke ,cimének” és a megfelel§ oldalszdmnak a
kozlésével, hanem néhiny lényeges utaldssal flzziik szorosra az dran torténteket a
tankonyvben taldlhaté anyaggal.

A tankdnyv egyes leckéinek mme akkor helyes, ha a leglényegesebb fogalomra, Alta-
lanosxtasra, Osszefiiggésre utal. A cim valoban fejezze ki a lecke tartalmdr, mivel a lecke
cimének és a rtartalomnak természetszeri kapcsolata a logikai osszefuggeseket lealdnos for-
méban tikrozi. Ezért arra is helyes raszoktatm a tanulot, hogy a rogzités, gyakorlds, tanulds
kozben ismételten (mintegy futblag) nézze meg a lecke cimér. Ezzel megalapozzuk benne azt
a szokast -is, hogy kés6bb, amikor egy konyvet megszaknasokkal -huzamosabb idén 4t olvas,
.amikor azt ismételten kézbe veszi, nézze meg atinak cimér, a kdnyv szerzéjének nevér, sot :
“a kiilsé Jellegzetessegelt 1s. (Peldaul a burkolét, kotést.) Sokszor az érzékletes adatok nytj-
tanak segitséget valamely mi.lényeges monda.mvalo;anak emlékezetben-tartdsiban.

A lecke cimének megillapitdsa utdn A4ttekintjik a terJedelmet. Megnézziik a
leckéhez tartozd dbrakat, tdbldzatokat, illusztricidkat, térképet, szoveggyljteményt,
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szészedeter, kiemelt Osszefoglaldsokat, meghatdrozdsokat stb. Eleinte még arra is ki
kell térni, hogy milyen a lecke tankdnyvi szerkezete. Mennyiben egyezik ez meg az
6ra menectével? — Ha a tandr a hidzifeladat kijelolésére j6l felkésziil, akkor a tan-
konyv helyes haszndlatdnak kialakitdsira szdnt szakaszban révid mondatokban vagy
szavakban — valdban csak a lényegre utaléan — elmondja a tankényv megtanulandé
részének vdzlatdt. Kozben ezeket a részeket a tanulb is nézi a tankdnyvben. Ezzel
a médszerrel a gondolatok elrendezésére, vizlatkészitésre, a lényeg kiemelésére szok-
tatjuk a tanulér.

A tankdnyv haszndlatdt megkdnnyiti, ha vezérszavakban megillapitjuk a ,lecke
menetét.”

Kiilon feladatot jelent a lényeges adatok (nevek, szdmok, egyéb tényadarok),
fogalmak, megallapitdsok, felsoroldsok, felosztdsok, csoportositdsok kiemelése. A na-
gyobb terjedelmil ,lecke” fontos adarainak megillapitdsa, kiilon tanuldsa szikséges.
Ezek Osszedllitdsinak médjit szintén gyakorolni kell, felthiva a tanulé figyelmée
arra, hogy ezek az adatok az 4 ismeret teljessége szempontjabdl nem nélkilozhetdk,
éppen ezért ezeket kiilén is tanulnia kell. A tanulé konnyen megérti, hogy fontosabb
nevek, szimok, felsoroldsok stb. csak gy maradnak meg emlékezetében, ha ezeket
tobbszor ismétli, mint az egyszert szbveget.

A tanulé felkészilési médijanak ellendrzése:

A szdmonkérés alkalmival nem elégsziink meg a tanuld ismereteinek ellen8rzé-
sével, hanem azt is vizsgdlnunk kell, milyen médszert alkalmaz a tanuldsnil, gya-
korlasnal. Kiilonésen gondolnunk kell arra, hogy miként hasznilja fel a tanulé a
rendelkezésre 4116 eszkdzoket. A tankdnyv, a térkép, a tdblizatok, gyljtemények,
szemelvények, példatirak stb. szerepét a tanuld nem litja mindig helyesen. Meg kell
példaul tanulnia, hogyan kell hasznilni a térképet, s egyben meg kell szoknia, hogy
tanulds kdzben mindent megnéz a térképen. Ezt olyankor is meg kell tennie, amikor
fejb8l is tudja, hol taldl meg valamit a térképen. Meg kell gy8z8dnie, hogy a térkép
adatainak &sszefliggéseit is sokkal jobban emlékezetben tartja, ha sokszor maga el8tt
litja a térképet. Sajit maginak kell tapasztalnia, hogy a litdsi benyomédsok milyen
értékes segitséget nytdjtanak részére a megbrzésben és az ismeretek felidézésében is.

Az ellenbrzés sorin ismételten Osszehasonlitdst kell tenni a jél felkésziilt, és a
gyengén szereplé tanuldk tanuldsi mddszere kdzott. Nagyon hasznosnak latszik az
az eljards, hogy a j6 médszerrel tanuldé gyermekek részletesen ismertetik tanuldsi,
gyakorldsi médszeriiket.

A gyengén szereplS tanulékndl mindig vizsgalni kell a felkésziilés hidnyossigai-
nak okat. Ennek felderitése mar féleredmény. ,

— A fontosabb irodalomra cikksorozatunk befejezésekor utalunk.

> &
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SOMFAI LASZLO

f8iskolai adjunkrus, Szeged
Helyesirasi jartassag — készség?
1.

Tobb helyiitt leirtuk mér, hogy az 1962-es-4ltalinos iskolai tantervnek a magyar
irodalommal és nyelvrannal foglalkozé része minden korabbindl pontosabban kor-
vonalazza a tanitandé ismeretek anyagdt, valamint a k&vetelményeket. Féleg ez
utébbinak differencidltsiga jelent lényeges eldrehaladdst elsGsorban a nyelvtani el8-
irdsok tekintetében. (Az irodalmi k&vetelmény — énnek bizonyira tantirgyi okai is
vannak — ennél ltalinosabb, nem szélva zavar6 mozzanatokrdl, mint amilyen pél-
daul az {rasmi tartalminak és cselekményének — amely utébbi formai elem — 4llandé
azonositasa, felcserélése.)

A tovabbiakban csak a nyelvtani tantervhez flznénk gondolatainkat.’

Hérom éve tanitunk a reformkonyvekbdl, ugyanegy osztilyt vezetve figyeljiik a
tanterv és a tankdnyv minden kis ,rezdlilését” azzal az igénnyel, hogy szerény
tapasztalataink publikdldsival, észleleteink elemzésével egy-egy lépéssel’ elobbre vi-
gyiik az anyanyelvi oktatds, nevelés és képzés iigyét.

A kovetelményrendszer — igen helyesen — kiilon megjeloli a nyelvtani ismereteket
és kiilon ezek széban és {risban torténd tudatos alkalmazisit. Az elébbihez ezittal
nem sok sz6t kivinunk flizni, mert nem err8l akarunk szblni. Az ,,6ndlléan ismerjék
fel és hatarozzak meg” distinkci6ktdl el lehet kiiloniteni az ,,6ndlléan ismerjék fel
és killonbiztessék meg” fokozat kovetelményét. A ,fogalmi fokon” és szemléleti
fokor” koribban is haszndlt megjeldlések 4llnak ezekhez a legkSzelebb. Az isme-
retek széban és ifrasban torténd alkalmazdsa, ennek két fokozata, az tgynevezett jir-
tassdgi és készségi szint azonban megkivanja, hogy veliik tiizetesebben foglalkozzunk.

Hogy ebben a kérdésben véleményiinket kifejthessiik, sziikségesnek ldtszik bi-
zonyos didaktikai' és pszicholégiai fogalmak felidézése. (Itt a kdzkézen forgd di-
daktikdk mellett felhasznaltuk Nagy Jézsef, a szegedi egyetem adjunktusa elSadisai-
nak kéziratos kivonatit is.)

Az alkalmazis: te’vekenyseg Tudatos tevékenység. A nyelvtani ismeretekre épiils
helyesirasi tevékenységnek két fokozatirdl beszél a tanterv: jdrtassdgrél és készségrél.
Ezeket mindenkor Ggy tiinteti fel, mint egy alacsonyabb, kezdetlegesebb, még telje-
sen ki nem érlelt, illetve mint egy magasabb, fejlettebb tevékenységet.

Ha tanult akaratlagos tevékenységre gondolunk, két, egymastél lényegében el-.
térd fogalommal talalkozunk: a feladatmegolddssal és a muveletvegzessel Az els-
nek lényeges jegyei kozé tartozik, hogy 1ef‘olyas1 sorrend;e valtozd aszerint, hogy mi-
lyen a feladat tartalma. Ennek megoldasdhoz jériassig kell. Ez Ggy szerezhetd meg,
ha sok-sok feladatot megoldunk. Tehdt begyakoroljuk ezt a fajta tudatos tevékeny-
séget. A miveletvégzés is begyakorolt tevékenység, de lényegében tér el a feladat-
megoldastél. A miivelet végzése  szabilyba foglalhaté tevékenység, mlndlg ugyan-
abban a sorrendben végezziik. Az a tevékenység, amely miveleteket végez, a rend-
kivill sok ‘azonos izommozgis kévétkeztében részben vagy egészben automatizalédhat,
vagyis készséggé alakulhat. Valbé igaz, hogy vannak miveletvégz8 jirtassigok is,
“ezekbdl valhat készség; a hatéves gyermek megismeri a betliket, késdbb jirtassi va-
lik ezek Osszeflizésében, a szavak lefrdsiban, s ha id8k folyamin nagyon sokszor
irta:le ugyanazt a szdt, a lefrds megkezdésének tudatos mozzanatat, valamint a lefrds
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befejezésének tudomdsul vételér kivéve maga a széleird tevékenység izommozgisa
gépiesedik. Ez készség. Ldtdsi, hallisi, majd mozgdsi megfigyelés és gyakorlds utin
a malt id8 -t, illetve -ti-je irasdban jirtassd valik a tanuléd. Kelld szimid azonos
izommozgds utdn lassan-lassan készségévé lehet ez az izommozgds. Egy-egy ritkdbban
hasznilt ige mélt idejének leirisakor gyakran megall a toll — kiilondsen gépirdskor
a kéz —, a tanuld a szabdlyra gondol, s csak azutdn ir. Tehdt ez a jirtassag és kész-
ség 3llandb kolcsonhatisban, mozgisban lehet. De magdban a jirtassigban is lehet-
nek automatizile tevékenységmorzsik, amelyek segitik, gyorsitjak a tevékenység, a fel-
adatmegoldd tevékenység elvégzésér is.

Talin leszogezhetjitk: a helyesirdsi készség olyan tevékenység, amely altaliban
Jartassagbol fejlédik.

De vajon a magyar nyelv és irodalom oktatdsa készségfokd kovetelmenyemek
mindegyike jirtassigb6l fejlddik-e? Szinte kivétel nélkiil mindeniitt igy olvassuk:
széelemzd készség, mondatelemzd készség, fogalmazdsi készség, verselemzd készség.
Készségek-e ezek? Nem. Ezek jartassagok. A morfolégiai elemzés, a fogalmazis,
a szépirodalmi alkotds elemzése nem miveletvégzés, hanem feladatmegoldds, amely-
nek elvégzése soran jelentkezhetnek miveletek is, amelyeknek készségfokti™ elvégzése
meggyorsitja, sokszor biztosabbd — més esetben a kellden nem automatizdlt kompo-
nens esetleg bizonytalanabbd — teszi a feladat megoldisit; de maga a feladatvégzés
idrtassdgot kivdn. Egyetlen esetben sem gyakorolhaté a mondarelemzés vagy a fogal-
mazas tevékenysége olyan mértékben, hogy ez a tevékenység automatizdlddhassék,
mert itt nem miveletvégzésrdl van sz, hanem feladat-, problémamegoldésrél amely—
ben — ahogy mondottuk — lehetnek részmunkaként miveletvégzések is, de az egész:
feladatmegoldas.

Igazoljuk ezt példikkal!

Odaadisomat. Elemezziik ezt a sz6t alakilag és szerkezetileg' Keressiik el6szor
a szétari alakot! (Kitérésképpen roviden szélnunk kell, hogy miért nem a szb tovét
keressitk, miért az iskolai gyakorlatban még kevéssé elter]edt szétdri alakot. A kép-
zett szavaknak, fgy a fentinek is, t6bb tdve van. Melyiket keresse hdt a -tanulé?
Az abszolitat? A relativet? Esetleg a tobb koziil melyik relativet? De hisz a tanulé
még azt sem tudja, hogy az elemzésre feladott szénak t6bb tGve van, vagyis hogy
képzett 520, mert még nem elemezte! Ha az dsszes toldalékot elhagyjuk — mert hiszen,
kdzismert, a szd tovét igy kapjuk meg —, akkor nem fokozatos lebontas utjan ele-
meziink, nem a sziikséges analizist alkalmazzuk. Ha viszont csak a ragokat és je-
leket hagyjuk el, azt mondjuk: a sz8 t5vét kapruk.meg, tudominyos szempontbdl
tévedriink. A szétdri alak a ragoktdl-jelekt8l megfosztott szdalak, az odaaddsomat
odaadds, a hdzbané hiz, a feleleteinketé felelet) Hogy elészor a szétari alakor kell
keresnem, az a sok-sok azonos gyakorlds dltal készséggé vilt 1zommozgasom — A
szétari alak tehdt a jelen esetben: odaadds. Hogy ez fénév, amelynek végén kots-
hangzdval kapcsolt egy birtokos egy birtok harmadik személyl bircokos személyrag
411, majd ugyancsak kot8hangzéval kapesolt tirgyrag, ez feladatmegoldds. Megoldom,
mert jdrtassigom van benne. — Tovdbb bonthatom-e e szétdri alakot? Ez a kérdés
onkénteleniil vetddik fel bennem, készségfokon, mert mar szdmralan sz6t elemeztem,
. s akkor is tudom, hogy ezt kell végeznem, ha nem gondolok ra. De maga a bontas is-
mét jartassigot igényel, ez teljesen tudatos begyakorolt feladatmegoldé tevékeny-
ség, igy: a szétari alak tovabb bonthatd: az -ds, -és képz6vel, ennek mélyhangt alak-
javal az odaad igébll képeztik az odaadds fénever. Majd ismét automarizilt moz-
zanat, bennem, az elemz8ben az az izommozgds, hogy tovabb bontsam jobbrél balra
haladva a szét, ha lehetséges. Odaad Osszetett sz6, aldrendelt sszetételll, az elbtag
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-oda, igek6t8ként funkciondlé helyhatirozdszé, amely a cselekvést "irdnydban de-
termindlja. Ez az utébbi elemz8 részmozzanat azért oldhaté meg mint feladat, mert
ebben kell6 tudatos tevékenységi gyakorlottsagom, jartassigom van. Ezutdn a le-
_bontott szét Gjra Sssze kell raknom. (Hogy ezt tennem kell, ezt a készség ,paran-
csolja”.) Az oda igekot8s ad 1geb 51 -ds képzbvel elvont fénevet képeztem, amelyhez
birtokos személyrag, majd targyrag kapcsolddott, mindkettd kotohangzoval. (Ez
végig jartassagi tevékenység.) '

Vagyis az odaaddsomat szé elemzése feladat, amelynek megold4séhoz j6 begya-’
korlottsaga Jartassagra van sziikségem. A feladatmegoldast elosegltettek bizonyos
miveletrészecskéket végz6 készségi mozgisok. .

Nézzitk meg ugyanezt a feladatmegoldést egy 1gen‘

Latnatok. A szétdri alak megkeresésének igénye készség. Maga a rag és ;el el-
hagydsa jirtassigi tevékenység., Ldt. Készségem diktalja, hogy toldalékait katego-
rizdlnom kell. Maga a kategorizalds — hogy tudniillik: feltételes méd, jelen id8, t6b-
bes szdm 2. személyli tdrgyas személyrag — jértasségom eredménye. De ebben is se-
git automatlzaltsag, az ugyanis, hogy az ige elemzése igy torténik: mdd, id8, szdm,
személy, ragozds. A viz maga készségfoki tevékenység, amely j6részt automatxkus,
de ennek megtoleése tartalommal — hogy felteteles a mod, jelen az id6, tébbes a szim,
és 2. a személy, valamint targyas a ragozas — ]artassagom folytin kdvetkezhetett be,
volt megoldhaté.

Vizsgiljunk meg egy mondatelemzést!

Az énekérin a tanuldk buzgén gyakoroltik az 6si nepdalo/e éneklését. Ez a
feladatmegoldas latszélag teljesen tudatos akaratlagos tevékenység. Hogy gyorsan és
hibitlanul elvégezhetd legyen, kell§ szdmi mondatelemzés bizonyos jirtassigot mar
kialakitott a tanuléban. De ha tiizetesebben megvizsgaljuk a tevekenyseget, lehetetlen -
észre nem Veununk, nogy miiveletelemek is fellelhetbk bcnue, s ezek cg'}nket mdasikdt
a nagyon jél elemzé készségi fokon végzi el. Igy a tandrban, de néhiny tanuléban is
automatizaltan felbukkan a ,,Mit 4llitunk?”’ kérdés. Hogy azonban a kérdésre ebben
a mondatban igy valaszolunk: gyakoroltik, ez mar tudatos kutatds eredménye: jir-
tassigom eredménye, Automatizilttd valhat bennem a kovetkezd kérdéds is: ,Kik
gyakoroltdk?” A tanulék. Ez, valamint hogy nem a népdalok sz6 az alany, nem vil-
hat készséggé soha! Ez minden mondatban mis és mds, ez feladat, s ennek jartassdgi
elvégzése soha nem vdlhat készséggé, mert készség csak miveletvégzd jartassdgbél
fejlédhet. A feladatmegoldé jirtassig magasabb szintli fogalom, mint a készség. —
Nézziik tovabb! Hogy az alany megtaldldsa utdn ennek bdvitményét_ keressiik (e mon-
datban éppen nincs); hogy a megtalale tirgy utdn jelz8it keressiik, éspedig elészor
a kozvetleniil .el8tte 4llét, amely ite birtokos jelz8, majd a mindségjelz8t, mert ez meg
a birtokos jelzd el8tr 41l kdzvetleniil stb., ezek a tevékenységek a kitinden elemzd ta-
narban, st tanulbkban is egészen készségi fokig fejlddhetnek, De a feladat megoldésa,
hogy ti. a tdrgy e mondatban az énecklést, ragos névszé, hogy ennek birtokos jelzdje
a jeltiletlen névszé népdalok, hogy ennek mindségjelzdje a képzett melléknévi szé-
fa)u &si sz6, azért torténhet helyesen, mert az elemzdben kellen begyakorolr jar-
tassag mitkGdik.

Szaporitsuk példdink szamat most mas teriiletr8]!

Vers elemzése a feladat. Fbben is kozremlkodhetnek keszsegek — pl. hogy a
versnek tartalma és formdja van, hogy ismeriink kiilsnb5z8 formaelemeket, hogy a.
versben a ritmus az uralkodd$ formaeszkoz stb., lehet keszseg de maga a vers-
elemzés mint feladatmegoldas jartassigot kivan. Hiszen szinte . mlnden mialkotdshoz.
miasképpen és masképpen kell hozzdkezdeniink, més és mds formaelembdl (formaele-
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mekbdl) bontjuk ki a tartalmat (az indukciés elernzés esetében), vagy igazoljuk a
tanulék Altal esetleg nyomban felismert témit és eszmei mondanivalét (ha dedukcid
az elemzés mébdszere).

Az {rdsos gondolatkdzlés, a fogalmazas is feladatmegoldds. Jartassigot kivin.
Ebben a tevékenységben is vannak miveletek — mint pl. az, hogy irni tudnak és he-
lyesen irnak —, amelyek készségfokig fejleszthet8k, de ezek csak szinte ,kiils6” esz-
kozei maganak a gondolatkifejezésnek, amelyben nem ezek a dénték, hanem a mon-
danivalé, annak tudatos megkonstrudlisa, elrendezése, mondatokba szerkesztése stb.

Mindezek alapjin leszbgezhetjiik, hogy ne beszéljink széelemz8 vagy mondat-
elemz8 készségrél, verselemz8, altaldban mielemz8 készségrél, fogalmazé s altaliban
feladatmegoldd készségrél, mert ezekhez mis és tobb kell, mint a benniik meg-meg-
jelend készségek, ezek elvégzéséhez elsbsorban jOl begyakorolt jdrtassagok sziiksége-
sek.

Viszont tovabbra is helyesen mondhatjuk jobb terminus hijin, hogy tdreksziink
helyesirdsunkban a magasfokd miveletvégzd készségek megszerzésére, amelyekhez —
mint alacsonyabb szint — a helyesirdsi jdrtassig vezet. Lesznek tanulék, akik igen ke-
vés vagy talan egyetlen helyesirdsi kérdésben sem jutnak el a tudatositds utdn a kész-
ségi szintig mondjuk 11 éves korukra, hanem csupin jartassigig. Valészind azonban,
hogy a helyesirasban tgy is kolcsonhatisban van egymassal a jartassig és készség,
hogy az {rasokeatis kezdd éveiben — f6leg talin jé halldsi képzetek hatdsita — nehe-
zebb helyesirdsi kérdéseket is megoldanak a gyerekek helyesen anélkiil, hogy azt tu-
datosan végeznék. Pl. futott, ment szavakban a kétféle mdlt ideji jelet helyesen irjak,
pedig a szabdlyt még nem ismerik. Vagy a miatt névutdt, a hdzat tirgyragos fOnevet
— hogy a t hangok irdsinil maradjunk —, holott ezeket a miiveletvégzéseket nem
tudatositottdk bennilk. Nem vitathatd, ezek irdsa is készségfokd. Amikor aztin —
még az alsé tagozatban — tudatositani kezdjik benniik az ,,05ztonds” irdst — de nem
egy-két esetre korldtozddva, hanem dltaldnositva —, a jirtassigi munka lép el8térbe.
(Ismeretesek kiilonben ezeknek az esetleges tGltudatositdsoknak a veszélyei. Ilyenkor
elkezdik az addig helyesen irt szavakat sokat hibdsan irni. Ilyenkor keletkeznek a
téves analégiasorok, ilyenkor kezdik hibdsan irni azokat az 'dsszeolvadésos, részleges
hasonuldsos szavakat, amelyeket eddig hlbatlanul 1rtak) Késébb ez a jartassigi fok
valhat készségl szintté.

"2,

Most térjiink vissza a tanterv helyesirdsi kévetelményeihez.

»A készség fokan kell.alkalmazniuk a tanuléknak” ezt meg ezt. .

»A jartassag szintjéig kell eljutniuk a tanuldknak’ ebben meg ebben.

Es itt kezdddik a bizonytalansig. Most nem csupdn arra gondolunk, hogy a
készségi fok( alkalmazis témai a tantervben tébbnyire nem pontosan koriilhatdrol-
tak. (Pl. a 6. osztdlyban: ,,... az aktiv székincsiik korébe tartozé széanyagon ab-
ban az esetben, ha az irds a kiejtést kdveti...” Dehdt ki ismeri az egyes tanuldk
»aktiv” székincsét}' Vagy taldn feltérelezziik, hogy az egész osztilynak van Kkozos
»aktlv” székincse?! — Masik példa ugyaninnen: ,Ugyancsak a készség szintjéig kell
eljutniuk a kozvetlen tapasztalatukbdl vagy tanulmidnyaikbél j6l ismert foldrajzi
nevek, intézmények irasiban is [nagy kezd8betl; egybe-, kiilon és kotdjeles irds].”
Itt a ,kozvetlen tapasztalat” kifejezés teszi ingataggd a kovetelményt, hiszen ez
tanulénként mds és mds, s a tanir ezt nem ismeri.) — De — ahogy emlitettik —
most nem ezekre a bizonytalansigokra gondolunk. ‘
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Honnan tudja a tandr, amikor a fiizetet javitja, hogy a tanuld ezt vagy azt a
sz0t, amelyet helyesen irt le, jirtassigi vagy készségi fokon tudja-e?! A javité tanir-
nak az a fontos, hogy helyesen leirt széalakot kapjon. A kérdést tehic csak a hibdsan
irt szavak esetére kell korldtoznunk.

De el6bb még egy kozbevetett probléma.

Sok nevel8 gy fogja fel a jirtassigi-készségi szintli helyesirist, hogy amely hi-
bajit a tanulé ,,némi” neveldi segédlettel tudja kijavitani, azt ,,csak” jértasséﬂi fo-
kon tudja, amelyiket teljesen ondlléan, azt készségin. Mondanunk sem kell, hogy
ez vakvagény. Pedig de sokan mérlegelnek fgy!

Véleményiink szerint a helyesirds két fokozatinak f1gyelembe vétele a felmérés
alkalmival hibdsnak taldlt szavak hovatartozdsitdl fiigg, nem pedig a tanulé javi-
tdsdinak moédjardl. A nehézségi fokot a tanterv mar felmérte, amikor a-szavakat a
két kategdridba sorolta. -

Dehét akkor hogyan értekel;em a fiizeter, ha benne Jartassagx és készségi fokon
frandé szavak megsériése .a legkeyertebb modon és mennyiségben fordul el6?
Nyilvan csak egyetlen médon: norma szerint.

Az ismert és 4ltalunk is publikalt dormakra gondolva az alabblakat Javasolnank.
Mindenekelétt azt, hogy mindkét fokd hibit folyamatalmn vizsgaljunk, vagyis pl.
novemberben ne tgy birdljunk el egy adott hibdt, mint ahogy a tantervi kéovetel-
ményben olvashatd, mert az a tanév végi kdvetelmény! Az illetd helye51ra51 kérdést
esetleg janudrban tanftjuk, azutin gyakoroljuk kezdetben jirtassigi s csak jéval
késSbb készségi fokon kérhetjiik sz4mon irdsban. <

Az ismert ,nem hiba” elbirdlds helyes, ezt tovdbbra is kdvetendének véljiik.
A tanterv 4ltal jirtassigi fokon megkivant irds elleni, kell8 gyakorlds utdni, vétést
kis hibdnak tartjuk, s egy piros vonallal hézzuk ald. A készségi fokon megkivint
és kelléen gyakorolt sz6 hibds irdsa s#lyos. hiba: kettds piros’ vonalat 1genye1 Né-
hény, méar tSbb év bta készségi fokd, alapvetd helyesirisi készséget kivand szét hibds
irdsa esetén hirom vonallal hzunk ald, ez durva hiba. (Ilyen pl. a tirgy ragja, a
milt id8 jele, a mondatkezd8 nagybetdl stb. Az &sszes hibapont — tehit nem a hibés
sz6k széma, hanem az aldhtz4si vonalak szdma — szembesitése a normakulccsal —
-pl. 0—6 hiba jeles, 7—12 hiba j6 stb. — adja az osztilyzatot.

Tal4n a fenti médon lehetséges lesz az irdsszint objektiv megmérése.

"

Természetesen azokat a szavakat, amelyek a.készségfokd elbirdsok sordba tar-
toznak, nagyon sokszor kell gyakoroltatnunk, kiilonben sosem vilik az irds kész-
séggé, hiszen a készség a tevékenység automatizdlt komponense, és csak szdmtalan
azonos izommozgds vilik az utdna kSvetkez8nek ingerévé. (Most nincs rd méd, s je-
len témank alkalmaval nem is tartjuk sziikségesnek kifejteni, hogy mi tudatos mégis
a készségekben, s hogy a helyesirasi készségen komplex készséget értiink.)

3.

Mindezek alapjin a kivetkezSket vetnénk fel:

Azért, hogy helyesirdstanitdsunk -kilépjen mostani stagnaldsibél, hogy az alta-
lanos iskoldt végzett ifjaink a mostaninal- jobb irdssal hagyjik el az 1skolapadot,
taldn feliil kellene vizsgilnunk a helyesirdsi tanterv kovetelményeit. Sok kivalé és
lelkiismeretes vagy éppen kiemelt iskoldban tanité neveld véleménye szerint a ko-
vetelmény magas, nem teljesithetd még Ggy sem, hogy jelenleg tSbb a gyakorlé éra,
mint kordbban. :
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A kiilé‘mnyomatban megjelent Tanterv és Utasitds az dltalanos iskolik szdmdra
-Magyar nyelv és irodalom 5—8. osztaly cimi kiadvdny 25. lapjn ez olvashatd: ,ala-
kitsa ki benniink a helyesirds készségér’. Nos, ez tllsigosan magas és merev kdverel-
mény. Talidn igy helyesebb volna: alakitsa ki benniik a belyesirasnak e korban meg-
valésithatd jartassigat és készségét. '

.Gondolkodnunk kellene tovabba azon, nem volna-e mar itt az ideje annak,
hogy kisérletképpen egyes kijelslt iskolakban helyes tapasztalatok alapjin. kialaki-
tott helye51rasi norma szerinti fiizetjavitdst vezessink be. Ez esetben — s taldn
egyébként is — a tanterv helyesirasi kévetelményée a fentebb klfejtettel\ alapjan igy
kellene médositani:

Kis hiba az osztilyban, ha a tanulé a kovetkezd szabalyok ellen vér:... (s ide
a jArtassigi szintet irnink). ' :

Silyos hiba ez osztalyban, ha a tanulé ..

Durwa hiba ez osztilyban, ha a tanulé . (Ez utdbbi helyekre a készsegx szin-
.ten megkivint szavakat, ill. helye51ra31 problemakat sorolnank be.)

Végiil — a fogalmak tisztasiga végett — a'helyesirdsunkban ma jirtassignak ne- -
vezett fokot mds, a feladatmegoldd jdrtassdgtdl elkiilonitd kifejezéssel helyettesitsiik.
Pl.: helyesirasi tajékozortsdg. o . R

3

' Ortograflank nem kis™ erbfeszitést kivdn attdl, aki pontosan kévetni szeretné.
‘A felndtteket is sokszor allitja vélaszir elé. Nem volna helyes, ha- belenyugodnink
a mostani gyenge eredményekbe, sem az,.ha szemet hdnynink a hidnyossigokon,
mintha ilyenek nem volnidnak, vagy pedig jelentéktelen kérdésnek tiintetnénk fel.
Igaza van annak a tandrjeldltnek, aki ezt irta ‘egy kérdés kapcsan: ,,A helyesiris az
‘ember miiveltségének . egyik fokmérbje., A kulturdlt ember nemcsak szépen fejezi ki
magat, hanem gondolatalt a nyelvtani torvényszerliségeknek megfelelSen tudja rog-
z{iteni.’

Cikkiink ezért az igényért irédott. Hisziink abban, hogy helyesxrasunk tanithatd,
‘de ‘azt is latjuk hogy kovetelményeinkben néha tiirelmetlenek és tdlzék vagyunk
s mbdszereink is tovabbi fejlesztést igényelnek. Ennek elomozdltasa adta most is ke-
ziinkbe a tollat. -

&
KOZMA TAMAS

tanir, Dombegyhiz
Az olvasasi készség mérésének néhany elvi kérdése

Az olvasdsrdl beszélve kiinduldsképpen tisztdznunk kell, miért ‘sziikséges e tdrgy- -

ban elvi kérdésekkel foglalkoznunk.
 Miért‘is fontos a készségtargyak — koztiik az olvasis — oktatdsa eredményessé-
gének mérése? Gyakorld pedagégusok szdmira taldn sziikségtelen is bizonyitani,
eredményf6lméré munkdnkban mennyi pontatlansig forrdsa lehet az, hogy az is-
mereti és készségtirgyakat ‘egyazon skdlaban és moédszerrel ériékeljik. Kozrudott
persze, hogy a tantdrgyak ilyen merev szétvalasztdsa az iskolai gyakorlatban indo-
kolatlan, mégis mds tipust eredményt kell elbiralnunk pl. az dlt. isk. 2. osztdlyos
olvasiséran, mint az 5-6s tdrténelmen (10). A félig kialakitott készség — nem készség;
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a félig elsajatitotr ismeret azonban jé és hasznos részismeret lehet. A ki nem alakitott
készség eserében semmiféle engedményt nem volna “szabad .tenniink a tanulé osztily-
zatdban; a részleges ismeret — még ha csak néhany adat és alapvetd 8sszefiiggés rep-
rodukdldsira korldtozéddik is — elégséges lehet a. tovabblépés szempontjibél.

A készségek 4j tipust értékelésének szitkségességét — amelyet a font vézolr ta-
pasztalatok igazolnak — kiilonos nyomatékkal vonatkoztathatjuk az olvasdsra. Az ol-
vasis ugyanis azon alapkészségek (elemi kulturkeszsegek) (10) kodzé tartozik, ame-
lyeknek elsajititisa az ember térsadalmi szinten valé létezésének foltétele.. Az ember
uf’yams informdciét - folvevd, foldolgozé és leadd egységnek értelmezhetd (14), s
mint ilyen, funkciéja azokra a keszsegekre épiil, amelyeket az olvasas (informicié-
folvétel) — szédmolds (informaciéfoldolgozds). — irds-fogalmazds (informacidleadis)

alapkészségei koré csoport051thatunk Mindez még hangstlyosabbd teheti az ol-.

vasidsnak — Ggyis, mint alapkészségnek, ugyls, mint az ember tirsadalmi élete in-
tegrins részének — fontossdgit.

Ezek utén a kovetkezd kérdés jogos: Mit is akarunk - ‘megmérni? A vilasz ko-
rantsem egyszertt. Hiszen olyan vonasokat kell keresniink, amelyek a készséggé fej-
16dés minden fokan egyardnt Jellelek az olvasdst, mert a kiilonbdz8 keszségfokokon
nyert mérési eredményeink’ csak igy vethetdk ossze. E kérdésre adandé felelet szerint
mérlegelhetjitk ismert mddszereinket, dolgozhatunk ki sziikség esetén WGjakat is. Erre
a kérdésre pedig csak az olvasas rendszeres kutatdsa tud valaszolni. ‘

Mi tehdt az olvasis? A kutatds idevdgb eredményeit roviden igy fogalmazhat-
juk meg: Az olvasds hdrom fé tényezd (olvasminy, olvasé és az Sket Gsszef(izd ol-
vasdsi folyamat) mikdds -(dialektikus) egysége. Olvasmanyon értiink birmely el-
olvasandé szOveget, olvasasi folyamaton pedig azt a — fizioldgiailag és pszicho-
loglallag vizsgilhaté — funkcidt, amellyel az olvasd az olvasmany tartalmdt birtokba
_veszi (8).

Hangsulyoznunk kell az olvasas haromsarkusagat, mert ennek figyelmen kiviil
hagydsa esetén kutatdsa csak részeredményekre vezethet, s6t egyenesen hamis eredmé-
nyekre is, ha a részeredményeker véglegeseknek tekintjiik. A hirom pélust kdzelebbi
vizsgalat ald vonva az nem szorul blzonyltasra ‘hogy - olvasds nincs- olvasé nélkiil.
De az mir sokkal inkibb, hogy mxlyen cimen terjeszkedik ki az olvasiskutatis az
elolvasandé szbvegre (olvasmany) is.’ Pedig a valasz ezdttal kézenfekvs. Nem hagy-
hatjuk ugyanis figyelmen kiviil, hogy az olvasisi folyamat nyelvi kozegben jitszé-
dik, amelynek megtestesitdje maga az olvasminy, s ennek minden (nyelyi) térvény-
szerlisége determindlja az olvasdst (15). Nyilvdnvalé tehdt, hogy téviton jir az az
— egyébként altaldnosan elterjedt — kutatdsi médszer, amely az olvasisra vonatkozd
adatok koordindlé tudomdnyinak a neveléspszicholdgidt tekinti (3, 4). Ugyancsak
nem igényelheti maginak ezt az irdnyitd szerepet a nyelvészet sem (1). Pszicholégia
és nyelvészet alkalmazisa az olvasiskutatisban a helyes eredmenyre jutds el6foleé-
tele; nem vilhatnak azonban kizdrdlagosakka, minthogy az olvashs maga infor-
‘macidfolvétel (11). A részkutardsok “eredményeit az 4ltaldnos informéacidelmélet
(13) és ennek didaktikai alkalmazasa kell hogy egybehargolja.

Mig az elmondottakkal mintegy keresztmetszetér kiséreltiik meg megadm az
olvasisnak, addig most fejlédésében (,hosszmetszetben”) prébéljuk megragadni.
Ez annil is fontosabb, mivel az olvasisi készségfejlesztés egyes fokait az eldbbi
hirom pblus bizonyos médosuldsa jellemzi. - -

Melyek ezek a mddosuldsok? Az egyes fejlédési fokokon megvaltozxk az ol-
vasminy és az olvasé kapcsoldddsinak mikéntje: az olvasisi folyamat.. Az olvas-
mdny nyelvi kozeg, de betlkbe régzitve, s gy mar nemcsak a beszédszervek, hanem a
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szem is értelmezheci jeleit, Ebb8l a kettsségbdl adddik az olvasis kér alapformdja.
a wvokalizald, amely az irasjeleket csak kimondis dtjin tudja megfejteni és a néma,
amely mar puszta rinézéssel — a kimondis el8tt, s6t anélkiil, hogy kimonddsra sziik-
ség lenne — megérti a nyelvi jel tartalmit (7). Bar a két alapforma az olvasis min-
den fokdn osszefonddva jelenik meg, mégis azt allithatjuk, hogy az olvasdsi készség
egyes fejlédési fokait az alapformik ardnydnak mdodosuldsa jellemzi.

E megéllapitdsunkkal az 4ltalinos olvasiskutats teriiletér8l a benniinket kéze-
lebbrdl érintd mddszertan korébe léptink. A médszertan foladata ezek szerint az,
hogy kutassa az olvasdsi alapformdk ardnydt és meguvaltoztatisinak lehetbségeit a ta-
nulék olvasdsiban (8). A készség mérésére ebbfl az elsd foladatrész tartozik.

Hogyan jirhatunk e féladat végére? Hagyomdnyos mddszereinket aszerint kell
elbirdlnunk, melyik milyen mértékben alkalmas az alapformak ardnydnak meghati-
rozisira egy konkrét olvasasban.

Kezdjitk a leggyakrabban hasznilt médszerrel: a megfigyeléssel. Ezt a mddszert
a készségfejlesztés minden fokdn szivesen haszniljuk egyszerlisége és jelentSs diagnosz-
tikai értéke miate. Meghallgatjuk a tanulék hangos olvasdsat, s a rdnk tett 8sszbenyo-
. mast értékeljik. Ez az egyetlen mdd arra, hogy az olvasast egészében és.egyszeriségé-
" ben megfoghassuk. Minden mas eljirds csak egyik vagy masik olvasisi pdlust figyeli -
meg, s ezért a teljességet {6ltaré eredményekig nem jut el. De ami elénye, egyben leg-
nagyobb hiwrdnya is a megfigyelésnek: az olvasis egyszerisége,” s ezért kisérletekre
alkalmatlan volta (ugyanazt az olvasminyt ugyanaz az olvasé ugyanolyan foltérelek
koz6tt nem tudja elolvasni tetszés szerinti mennyiségben, hiszen az elsé elolvasis
utdn pl. ismeri mir a szOveget stb.). Segithet ezen a magnetofon, de nem-oldhatja
meg a megfigyelés masik nagy gyengéjét: a megfigyel6 Shatatlanul szubjektiv.

A megfigyel§ szubjektumit van hivatva kikapcsolni a miszeres mérés — a hdzi-
lag is megvaldsithatd tiikrds eljdrdsoktél a bonyolult eszkszékkel (tachisztoszkdp,
ophtalmométer stb.) (5) t6rtén8 munkaig. A miszerekkel a szubjektivitds valdban
kikiiszobolhetd, viszont az olvasis egészének pusztdn csak egy-egy toredéke kisér-
het8 figyelemmel (pl. a szemmozgds stb.). Kérdés, ezek a részadatok mennyiben jel-
lemzik hitelesen az egész olvasist. Ha a nyelvészet és pszicholégia legijabb eredmé-
nyeire (paralingvisztika, kinetika) (13) gondolunk, a miszeres méréseket is csak hozzi-
jaruldsokként értékelhetjiik a készségkutatisban.

A megfigyelés és a miiszeres mérés kdzti sajitos mddszer a teszt készitése. A tesz-
tek az olvasis hiromsarkisagit igyekszenek kihaszndlni, amikor az irott utasitdsokra
adandé vilasz reakcibidejét mérik matematikai statisztikai médszerekkel (6). Hazai
specilis valtozatuk a szellemesen egyszerli legogram-metodika (9). A tesztmddszer
értékelésekor — a rdjuk vonatkozé dltalinos megfontolasokon tl — mindig abbédl kell
kiindulnunk, vajon mennyiben alkalmasak az alapformik aridnydra vonatkozd jel-
lemz8§ adatok kigyljtésére. A kiilonbsz8 tesztek (2, 12) — tudva-tudatlanul — igye-
keznek megfelelni ennek a szempontnak. Epp emiatt a szempont miatt nem alkal-
mazhaté azonban egyetemes érvénnyel a legogram-mddszer, mivel a betlialakok és
széképek folismerésének gyorsasigit vizsgilja, a megértést médszeresen figyelmen
kiviil hagyva.

A rendelkezésre 3116 médszerek £6l6tti rovid szemle utdn végezetiil vegyiik szamba
az olvasasi készségmérés soron kdvetkezd foladarait:

a) olyan vizsgdlati médszerek kidolgozdsa — a rendelkezésre illé eljardsok kom-
binéldsival —, amelyek az olvasisi alapformdk viszonyira adnak vélaszt egy-egy
olvasison beliil; :
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b) a készségszint kiilonboz8 fokainak standardizdlisa reprezentativ mérések
alapjin;

¢) a standard készségszintek elérését eredményezd készségfejlesztd médszerek ki-
dolgozdsa — minden készségfejlédési fokozat sajitossigainak figyelembevételével.

Az elvi alapokon kidolgozotr fdladatok megolddsa természetesen sokunk kozde
munkdjira vir.
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VEIDNER JANOS

f6iskolai adjunktus
Zartlanca televizidadas egy 7. osztalyos fizika éran
v A zdrtlinch televizidadds lehet8ségei

Az audiovizudlis oktatis legtijabb hajtdsa a televizids oktatds, a tanitdsi érékban
egyre nagyobb szerepet kap. A televizids kdzvetitésnek, bemutatdsnak két valtozata
nyer alkalmazist: a nyiltlinci és a zdartlinci kozvetitéds. A nyiltldncd kézvetités
az Iskolatelevizié addsainak programszeri beinditdsival orszdgosan sikeresen épiil be -
a tanitds folyamatdba, a tandrik szerves részét képezi. Megvaldsitisa ardnylag egy-
szerl: egyetlen kozponti adédssal, vevBkésziilék birtokdban, érarendileg biztositva
az iskolak ezrei hasznositjak a tv-és addsok minden elnyét. A nyiltlidnct adis ki~
ugrott eldnyei: az 6ra szinesebb; olyan kisérletek is bemutathaték, melyekre az isko- -
ldk csak igen kis toredéke képes; olyan kbrnyezet hozhaté be az osztélyterembe
(izemldrogatds, gyartdstechnolégia), melyet csak a f1lm ésa tv tud megoldam a tanulé
figyelmét, érdeklédését maximélisan lekoti.

A zartldnct addsok koltségesebb berendezése, szaktudist igényld kezelése jelenleg
még csak egyeteml, féiskolai oktatdsban teszi lehet6vé alkalmazasukat. Elbnyei: a ta-
nari magyardzat, a tanulds hatdsfokdnak nagyfokt emelése, az id§ elérhetd legjobb.
kihaszndldsa, egyes szemléltetési feladatok egyidejli, kinagyitott, részletkiemel meg-
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olddsai olyan elénydk, melyek fethasznildsit koleségessége ellenére is, f6ként nagyobb
1étszdmi egyetemi, f8iskolai el6addsoknal indokoljak.

Tanszékiink, a Fizika Tanszék Kowdcs Ldszl6 adjunktus kezdeményezésére az
Akadémidtél 1965. 8szén zartlincd kdzvetitéshez teljes appardtot kapott annak ki-
vizsgaldsira, hogy a zirtldncd tv-addsok miként hasznosithaték az oktatdsban.

A kisérleti vizsgalatok széles korben megindultak. Féiskolai nagyel8adisi (pro-
fesszori) 6rak szerves részeként teljes féléven 4t folyik a sziikséges helyeken a kamera
irdinyulasa a kisérleri eszkozdkre, és a vizsgilandd folyamar, jelenség felnagyitisa,
megfigyelése a képernydn.

Az elBaddsi ‘6rakon kiviil felhaszndltuk kozépiskolai és altaldnos iskolai fizika
kisérletez8-délutdnokon’ is, melyeken Szeged varos fizika irdnt érdekl6dd, legrehet-
ségesebb kdzépiskolai és dlraldnos iskolai tanuléi vesznek részt.

A zartlancd televizié felhaszndldsdnak egy Gjabb teriiletée v1zsga1tuk meg, amikor
a kozelmiltban egy altalinos iskolai érakeret felhasznilisdban végeztiink vele kisér-
leteket, '

Az Zltaldnos iskoldban, a kozépiskoldban, s6t a féiskolik, egyetemek elsé évfo-
lyamain is kisérlet: fizikatanitis folyik, melynek koids jellemz8je — bar iskolatipus-
ként emelkedd szinten folyik az oktards —, hogy a tanitdshoz, az eléaddshoz kisér-
letek bemutatdsa kapcsolddik. A kisérletek, melyek a megertes, a tanulds alapbézisai,
szerves részét képezik az oktatdsi folyamatnak. Jellegiik szerint — legyenek kvanti-
tativ vagy kvalitativ kisérletek — legfontosabb kovetelmény velik szemben; hogy meg-
figyelhet8k, meggy8zdek legyenek.

A kisérletezés technikdja, médszertanilag helyes levezetése igyekszik ezt az igényt
ki is elégiteni. Nagyméretl, tavolrdl is j6l megfigyelhetd eszkdzokkel, a kicsiny elmoz-
«duldsokat erdsen felnagyité 4ttételekkel, kiemel 'szinezésekkel, jé6 hattérrel, a figye-
lem helyes irdnyitdsival téreksziink a fenti célok elérésére.

Mindezek ellenére vannak olyan kisérleti bizonyitdsok, melyek csoport, osztaly,
évfolyam megfigyelésre nem alkalmasak, a tanulds folyamatdban a jelenség megfigye-
lése csak szubjektiv médon biztosithaté. Ilyen kiragadott esetek az 4ltalinos iskola
anyagibdl:

6. osztaly

Térfogatmérés (demonstracids kisérlet, méréhenger)

Megmérjiik az erdt (d. kisérlet, erémérd)

A hdmérd hasznélata (h8mérSk kivetitése)

Hogyan késziil a h6mérd? (h8mérdk kivetitése)

Anyagok olvadas- é fagyéspontja (d. kisérletek, h6mérdk)

Anyagok hémérséklete olvadis és fagyas kozben (d. kisérletek, hdmérdk)
A viz térfogatviltozdsa +4 °C koriil (d. kisérletek, h6mérék)

A forrés (d. klserletek forrdspontok vizsgilata) .

7. osztaly

Folyadék salydbdl szarmazé nyomder8 és nyomds (manométer kivetitése)
Hajszalcsévek (d. kisérletek)

Strlédas (sarlédé feliiletek nagyitott képének kiveritése)

Héforrasok (h6mérdk kivetitése)

Hofelvétel és holeadas halmazallapotvaliozas kozben (d. kisérletek) -
Hééaramlas (d. kisérletek)
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8. osztaly -

A 'mérémiiszerek (amper- és voltmérdk) kiveritése,
Szitkséges tovabba: )

Képek, dbrik kinagyitdsa, részletek kiemelése. Alkatrészek, nehezen hozziférhets

belsé szerkezetek kinagyitdsa, kiemelése.

A felsorolt lehet8ségek koziil itt a hdmérdvel, a homerseklettel annak mérésével
kapcsolatos érakban foglalkozom a zdrtlinch adds elemzésével.

A jelenségek egy reszeben — a szildrd-, a folyékony- és a légnemil testekben —
hé hatdsira lejitsz6dé folyamatot kozvetleniil megfigyelni nem tudjuk. Rendszerint
a jelenséget kiséré hdmérsékletvaltozdsokbdl kovetkeztetiink a testekben lejatszddd
folyamatokra. A levegs, a folyadék h8mérsékletében bekdvetkezetr valtozdsokat ‘sok
esetben csak a héméré szdlanak valtozdsa teszi lathatdva a megfigyeld szdmidra.
A hémérd szalinak viltozdsa egyidttal a jelenség nyomonkdvetését, érthetdségét is
jelenti a tanuld szdmdra. Elsérendi kivdnalom tehdt, a h6mér8 lithatdsiga, hogy igy
a -h8mérd jelzett szekunder valtozasokbdl kovetkeztetni lehessen .a primer okokra.
A hémér8 lathatbsiga, a valtozdsok ,,h8mérd jelzett tﬁkrézé’dése” igen fontos alapja
az oktatasi mozzanatnak. _—

A hdméré alldsainak megfigyelése hagyomanyos keretek kozott torténhet:

1. a tanir elinditja a klserletet a h8mérd adatait maga olvassa le, s kozli az

osztallyal

2. a tanar kihiv egy tanulot aki figyeli a h8mérsékletvilrozésokat és kozli azt
tarsaival;

3. k1h1v1uk az egész osztdlyt a kisérled asztathoz, egyiite figyeltetjiik a h6mérd
szalinak valtozésit; (M0d051that0 ez az eljirds a kdzvetlen megflgyelés bizto-
sitdsa érdekében Ggy, hogy két részletben — eibbb a féi osztaly, majd a masik
fele figyeli a hémérséklet lefolydsit. Megoldhaté tigy is, hogy az .osztdly el-

vonul a h6mérd elbtt. Ez utébbi azonban csak a sztatikus jelenségeknél vals- |

sithaté meg.)

4. kivetitjik a hémérbt, az egesz osztaly egyszerre figyeli a jelenség lefolydsat.

Tartalmilag és mddszertanilag is a kivetités felel meg a célnak a legjobban.
G4tlé koriilmények azonban itt is vannak; a vetités specidlis homérSt és elsotétitést
kivin, mikdzben a kisérlet egyéb fontos motivumai elvesznek. A csoportos bemuta-
tas hasznilhaté, de igen id8igényes és fegyelemzavard eljirds. A tandri és tanuldi
figyelés és kozlés viszont nélkiildzi a szemelyes meggy6z8dést, a latottak hiteles elfo-
gadésat. Hidnyossiga az utébbi eljirisoknak még, hogy kozelrdl figyelve is, a hdmérd
leolvasasira csak egyesek képesek az' Uveg tiikroz6dése miatt. Leolvasdsi nehézségek
még a nagy alakti demonstriciés h8méréknél is adédnak.

Az imént felsorolt gitlé koriillmények sarkalltak a zértlancd televnzloadas kisér-
leti kiprébaldsira. -

A kisérlet levezetése

A kisérleti addsra tanszékiinkdn ez év mirciusiban keriilt sor. A Gagarin Alta-
lanos Iskola egyik 7. osztilydval,végeztik a kiprébalast. Az érat Bunford Janosné
szakvezet§ tandr tartotta.

A ‘tan{tds anyaga: A hSforrdsok.

Alkalmasnak mindsitettik az egységet, mert az érai feladatok ‘megvalésitasihoz
a tanuldk személyes tapasztalataira, megfigyeléseire féltétleniil szitkség van.
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AZ ORA ROVID LEIRASA

I. 1. Az érdt ,A testek felmelegedésével és lehiilésével jaré fizikai valtozdsokrdl”,
a 6. osztilyban tanultak attekintésével kezdtiik.

2. Felhivtuk a tanulék figyelmér az 6ra alati megfigyelés kiilonlegességére, arra
hogy mindenki helyérdl pontosan figyelheti a jelenségeket a televizié képernyd-
jén, Bemutattuk a kamerat, annak szerepét.

I1. ‘1. A kiindulds a tanulék megfigyeléseibél, tapasztalataibdl tortént. Hogyan mele-
gitetek otthon vizet? (Fa-, széntizelési tlizhelyen, gizon, villamos -féz68lapon,
nyaron napsugarakkal.)

Mire képesek ezek a melegitd testek? (Héleaddsra!) K6z6s néven béforrisoknak
nevezziik.

Ezt kovetSleg 4ltalanositottuk a héforrds fogalmit. A tanulék tapasztalatair fel-

idézve (a vaj, a zsir keverésekor megpuhul, felmelegszik) megallapitottuk: keve-

réskor, mechanikai munka kifejtésekor a befektetett energia. dtalakul® hévé, hé-
- energidva. A mechanikai munka is lehet tehdt héforrés.

Kisérlet. Igazoljuk ezt egy méré kisérlertel is.

, . A kamera fethasznalasa

beFogc'Js A homero' kb. 20-szoros nagyl-
tasban jelenik meg a kepcsdn

T
¥

E(OH
SN
N

forgatva

parafa beleles

Az eszkdz ismertetése. : -
A h8mérd alldsinak leolvasdsa. (23 °C)
A parafapofa forgatdsa.
A h8mérséklet emelkedésének figyelése. (23 °C — 32°C)
Az er8 elmozduldst hozott létre. Munkavégzés tortént.
Eredménye — emelkedett a h8mérséklet!
Miért emelkedett? (HEt vetrt fel.)
Honnan kapta a h8c? (A befektetett mechamkal munka 4rdn.)
" Hol tapaSZtaIJatok még a mechanikai munka hévé ‘alakulésit?
(A kéz dorzsslésekor, a sirlédé felilletek kenés nélkiili mozgasakor, flirészeléskor,
faraskor. Stb.).

Részésszefoglalas. Az ismertetett h&forrdsok els6dleges rogzitése.
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2. Milyen testek lehetnek még héforrasok?
Kisérlet. A forrd tégla is lehet héforrds.

A kamera felhasznaldsa

A homero meg jelemk a kepcson
I A kepcsore csak @ homerd ker—

. deses szakaszat hozzuk be.
@ meleg reglu

/84

A homero dlldsanak leolvasasa. S .
A meleg tégla odahelyezése utan a levegd hémérséklet viltozasinak leolvasisa.
(23°C - 32°C) ‘
Elemzés:
Miért emelkedett a h8mérsékletr?
A tégla meleget adott le. Héforrds!
Kisérlet. A meleg viz'is lehet héforrés.

B---—0

'A kamera felhasznlaso

A homero megjelemk a
kepernyon.

0----0

A h8mérd 4llasinak leolvasisa meleg vizben. (54 °C)
A nagy tOmegt vas belehelyezése.
Megfigyelés. A homérseklet csokken. (54 °C —~ 49 °C)
Elemzés:
Milyen volt a’belehelyezett vas hémérséklete a v1zhez képest?
Mire kovetkeztetnénk, ha emelkedett volna a hémérsékler? (A vas melegebb lett
volna a viznél)) .
A mi esetiinkben csdkkent a h8mérséklet. (A vas tehidc hidegebb volt a vunél)
.. A viz tehdt hét adott le. Héforrds! :
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- Részdsszefoglalds. (Szintézis)

' Milyen volt hdleadds el6tt a testek hdmérséklete a kérnyezethez képest? A tes-
tek hémérséklete magasabb volt a kiérnyezetiiknél, b6t adtak le. Ezek a béforrd-
sok! Ezzel egyidejlleg viszont a levegd, a'vas h8t vett fel. Tablavizlat,

3. Vizsgiljuk meg, mi tdrténik hdleaddskor, héfelvételkor? Mi tortént a vizzel a bele-
helyezett vas utdn? (H8mérséklete csékken. -A viznél héleadas, a vasnil héfel-

vétel tortént.)

Kérdés: mennyi a leadott és a felvett hd mennyisége?
Kisérlet. A leadott és a felvert h6 mennyiségének vizsgilarta.

A kamera felhasznalasa
A hdmerdk megjelennek
a kepernyon
o Meleg viz
41°C
P y— ;
4°C-o0s 24°C-0s 5
. 6sszeJ6ntve Ceaprol vett
ol viz
. Il 2acc
0----0
02kg
viz . |
) ' » Osszegntes
) . 325°C-0 | e
0-—--0 ’

A h8émérd allasanak leolvasdsa. Usszedntés utin 3 hémérséklet alakuldsinak

figyelése.

Adatok felirdsa. Tablavizlat.

Meleg viz
0,1 kg

e

Leadott:

1 kg viz 1°C
0,1 kg 1°C
0,1 kg 8,5°C
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: Csaprdl vett viz
41°C : 0,1 kg 24 °C

[ ——
Osszedntve
32,5°C .
Felvett:
1 kcal L 1 kg viz 1°C 1 kcal
0,1 kcal 0,1 kg. 1°C ° 0,1 kcal
0,85 kcal - 0,1 kg 8,5°C 0,85 kcal

leadott b8 = felvett hé



4. Ebben a jelenségben mennyiben érvényesiil az energia megmaradis elve?

A rtiizel8anyagok is héforrasok, hdt adnak le. A kiilsnb5z8 tiizel6anyagok 1 kg
womegiik elégetésekor kiilénboz8 h6t adnak le. Az elégetéskor keletkezetr hée
kcal-ban fejezzitk ki.

A tankdnyv tibldzatdnak vizsgalara.
111. 1. Milyen héforrasokat ismertiink meg? Mi jellemzi a héforrasokat?
2. Miért héforréas a beteg dgydba helyezett meleg vizesiiveg, a meleg tégla?

Soroljitok fel a tanteremben felelhetd hdforrasokat! (Fltdtestek, meleg viz, izzé-
limpak, meleg tégla, emberi test.)

3. Hazi feladat kijelolése,

Megjegyzés:

A kisérleti asztalon a tanulék a kisérleti Jsszedllitast egészében, tehessegeben 14t-
hattdk. A képernydn a hémér§ kb. 20-szoros nagyitott képe volt lithatd. A héméré
sz4la, skdlabeosztdsa, a h6mérbszal mozgdsa a terem minden részébdl tokéletesen ldt-
haté volt. Minden tanulé figyelemmel kisérhette a kisérletek alatt a hémérsékletek
alakuldsat, a hofelvétel a héleadis folyamartde.

- ' A zdrtlancd televizié felbasznaldsinak tanulsdgai

Ertékelve a zirtlincd telev1216 felhasznaldsinak tanulsigait, a kovetkez8ket 4l-
lapithatjuk meg. : .

1. A Kkisérletek megfigyelésre szdnt mozzanatainak a természetes lathatosag1 vi-
szonyoknal jobb kiemelése a képernydn biztositotta minden tanuld szdmira a tokéle-
tes, a folyamattal egyidejl megfigyelést. \

2. T*gyban hozzdjirulc a tantervi jéftiss:’igi el8irasok teljesitéséhez. ,,Szerezze-
nek )artassagot a hémérséklet mérésében és ezek mérésére szolgild mérSeszkozok hasz-
nalatiban.”

3. Biztositotta minden tanuld fegyelmezett, aktiv kdzremikodésér a fogalom ki-
alakitdsiban, annak 4ltalinositdsiban, a megértésben.

4. TAdmogatta a tanulék déra alatti hasznos aktivizdldsdt, biztos{totta az érdek/8dés
allanddsagat, a rendet, a fegyelmet az éraban.

5. Felfokozta a tanulék érdeklddését a technika modern wvmanyal irdnt.

6. Er8sitette a tanuldi igényt a korszer(i szemléltetéssel szemben.

7. Biztositotta a szemléltetés egyik legfontosabb igényét, a figyelem koncentri- -
l4sat. Itt valéban nem terel6dott el a tanuldk figyelme, csak a lényegre, a képernydre
Kivetitett jelenségre iranyult.

Befejezésképpen megemlitem, hogy a kisérleti 6ra utdn azonnal széban véle-

ményt kértem a tarful6ktdl két kérdésben. .

1. Hogyan vezettiik volna le ezt az brit, ha nem.
4llt volna rendelkezésiinkre a televizids kamera?

A vilaszok a tanulék nagyfoku »moédszertani tdjékozottsdgardl” adtak bizony-
sagot. Elképzeléseiket a kovetkezd meglatdsok titkrozik: :

a) Egy gyerek jou volna ki, és az olvasta volna a hémérsékler alakulisat.

b) Csoportokban jottiink volna ki, de ez sok id8veszteséget jelentett volna.

¢) Egyenként vonultunk volna el a h6méré§ el8tt.



2. Milyen segitséget adott nektek a tanuldsban
a zdrtlinci televizibadds?

A valaszok itt is frappansak, célirinyosak, meglep8en kifejez8k voltak.

a) A televiziét minden gyerek szereti, figyelmér lekdti.

b) A televizi6 képernybjén az erbsen felnagyitott hémérd mindenki szimara
lathatéva tette a megfigyelni valé anyagot.

c¢) Az éra gyorsabban ment. Egyszerre litta mindenki, nem kellett ki-, bejonm
sétilgatni az 6ran.

d) Mindenki litta azt, amit kellett! Még a gyengébb tanuldk is )ol megjegyezték
az 6ra lenyegét

e) Az 6ra gyorsabb menete lehet8vé tette, hogy tobb klserletet tudtunk végezni
és szamitasos feladatot is tudtunk megoldani.

f) Bizonyos, hogy akik ezt az 6rit lartuk, sohasem felejtjiik el.

Az interji a szakvezetd tanir és a gyerekek lelkes munkajinak megkdsznésével
£érr véget.

Bizonyos, hogy az oktatds korszerlsitésében forradalmi folyamatnak lehetiink
tanti. Igazuk van azoknak, akik a jelenlegi ,oktatasi forradalmar’ a kényvnyom-
tards meginduldsinak folyamatival hasonlitjdk 6ssze. Az audiovizudlis eszkdzok sok-
szin vé.ltozata, az oktatdgépek, az ellen6r26gépek megjelenése az iskoldkban nem-
csak 1j szint, 4j -munkastilust hoz a tandr és tanitviny szdmdra, hanem — és ezen van’
a hangsily — nagyban emelni fogja a tanitis hatékonysidgit is. Ez a klserletl prébal-
kozis is ennek az tkeresésnek egy lancszeme volt.

> &

KELEMEN JANOSNE \
f6iskolai docens, Szeged

8. osztalyos tanuldk tudasszintje és matematikai gondolkodasa

1965 aprilisAban és majusiban hat 4ltalinos iskola 9 nyolcadik osztidlyiban,
mintegy 270 tanuléndl vizsgaltuk, hogy mennyiben felel meg a matematikai tudis-
szint a tantervi kovetelményeknek, Tovabba vizsgdltuk a 8. osztilyosok jirtassagit
"az analitikus-szintetikus gondolkod4sban. A kisérletben részt vettek: Févirosi Gya-
korlé Altalanos Iskola (dr. Szabdé Palné és Kiss Anna), Szegeden: Himin Katd 4lra-
ldnos iskola (Nagy Janosné), Gagarin éltalinos iskola (Murakedzi Boldizsirné),
Madéch altaldnos iskola (dr. Szeghy Endréné), II. sz. Gyakorlé 4ltalinos iskola
(dr. Palfi Gyodrgyné), I. sz. Gyakorl(’) ltaldnos iskola (Dévényi Istvin, Czimer
L4szléné). .

A kisérlet egyszerre mind a 9 nyolcadlk osztalyban folyt. Ezenkiviil 28 tanulét
egyénileg vizsgaltunk meg. A tanulék feladatlapokat kaptak a racionélis szimfogalom-, -
& a négy alapmiivelettel kapcsolatban A 28 ranulé feladatlapjai az emlitetteken
kiviil szoveges feladatok megolddsival és a mértani alapfogalmakkal voltak kapcso-
latosak. A mértani alapfogalmak feladatlapjait a 28 egyéni megoldén kiviil a II sz.
Gyakorlé iskola egyik 8. osztdlya is feldolgozta.

A feladatlapokon — a kisérlet céljanak megfelelen — szerepeltek olyan kerde—
sek, melyek a tanuldk szidm- és milveletfogalmainak tisztasigit vizsgdltik, silyponti
szerepet jatszottak a megolddsndl a szilird ismeretek, és szerepeltek olyan feladatok
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is, melyek megold4sa fokozott mértékben igényelte a gondolkodasi miveletekben valé
jartassdgot. A feladatlapok értékelésében segitséget nyljrortak dr. Szabd Pilné, Kiss
Anna é Murakedzi Boldizsirné tandrok, valamint Rigd Margit és Paraki Jézsef
matematika szakos f8iskolai hallgaték.

Az elsé feladatlap ismertetése:

. Melyik szamokat nevezziik raciondlis szamoknak?
. Hogyan egyszerisited a torteket? Miért van sziikség a tortek egyszeriisitésére?
. Hogyan bévited a térteket? Hol haszndlod a bovitést?
Hogyan irjuk dt az egynél nagyobb kiéz26nséges térteket vegyesszam alakra?
Hogyan irjuk at a vegyes szdmokat kozonseges tort alakrad
Két bdromjegyti szam Gsszege hdny jegy# szam lebet?
. Két ha’romjegy;’i szdm kiilonbsége hany jegyi szam lebet?
. Két ketjegyu 5zam szorzata hdny j ]egyu szam leber?
. Egy négyjegyi és egy kétjegydi szam hinyadosa bany jegy# szam leber?
. Hany raciondlis szimnak a helye van a szdmegyenesen 0 és 1 kozou? Melyek azok?
Miért nem tudod mindeniket bem]zolm?
. Melyik kdzinséges torteket irbatiuk dt véges tizedes tért alakra?
. Hogyan jeléljjik roviden a végtelen szakaszos tizedes torteket?
. Hogyan allapitod meg, hogy melyik nagyobb:
a) két természetes szam kozil?
b) két tizedes tort kozil?
c) két kozonseges tort kézul?
d) ké: pozm'v szam kozil?
. e) egy pozitiv és egy negativ szam kozil?
14. Melyik szamokat jelenti 8, ha tort szamokat egészekre kerekzteztuk?
15. Algebriban hogyan 1elolnel két szamot, ha az egyik S-tel nagyobb a mdsikndl? Hany-
féleképpen jelélbeted?
16. Algebraban hogyan jelolnél két szamot, amelyeknek az Gsszege 202
17. Algebraban hanyféleképpen jelolbetsz két szdmot, amelyek szorzata 302
18. Allgebralmn hogyan ]elolhetsz két szamot, amelye/enek hdnyadosa 32 Hdnyféleképpen
ieldlbeted?

~
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A tanulék az aldbbi utasitdst kaptik: a feladatlapon kérdéseket litszt az 1-—S8.
osztdly szamtan—mértan anyagira vonatkozdan, A kérdésekre teljesen dnilléan, frds-
ban felelsz. A kérdéseket nem irod le, csak a kérdések szamit. Feleletet adni lehet:
révid szovegben, mondatban, vagy szampélddval, vagy az erre alkalmas kérdésnél
esetleg rajzban. Minden kérdésre prébalj feladatot késziteni. Minden prdbilgatdst,
szamitast irj le, de csak a kiosztott papirra.

A vildgos, egyértelmii, helyesen kivalasztott és megoldott, feladattal is illuszerdle
valaszt az illetd feladat nehézségi fokinak megfelelé maximalis pontszdmmal éreé-
keltiik. A maximalis pontszdmhoz igazitottuk a hibds feladatok értékelését.

Az els6 feladatlapot 172 tanulé dolgozta fel.

Az els6 kérdésre helyes valaszt adott 269/0.

szushzbale a) kihagyta a O-t a raciondlis szimok koziil, #) kihagyta az elo-
jeleket, csak egész és tort szdmokat sorolt a raciondlis szdmok korébe, ¢) csak pozitiv
és negatlv szdmokat sorolt fel, elhagyta az egész és tort szdm megjelolést. Tobb ta-
nulénil fordult el8, tehdt nem egészen egyéni hiba ez a meghatéroza’.s: azokat a szi-
mokat nevezziik raciondlis szimoknak, melyekben nemcsak betlk, de szdmok is
szerepelnek. )

Nemcsak a raciondlis szém fogalminak tisztizatlansiga, de a betli absztrakeié
nehézsége is kdzrejatszik a tévedésben.

A miasodik kérdésre 72%/o felelt ;61 és oldott meg helyesen feladatot.

Tipushiba: A szamlalét osztottdk a nevezdvel. Tibb tanuld irt fel olyan tortet
egyszerlsitésre, melynél a szdm!l4lé és nevezd viszonylagos tort szdmok. Tobb, tanuld-.
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nal fordult el§ ez és ehhez hasonlé meghatdrozds: a szdmot dthizom. Nem lesz olyan
bonyolult a szdmitds. Hamarabb készen lesz. Hogy a tanulék 28%-a (egyes oszti-
Iyokbari természetesen nagyobb szdzaléka) nem tud egyszer(siteni s mint a kdvetke-
z8kben ldtni fogjuk, nincs tisztdban a bdvitéssel, csak a trifogalom tisztizatlansiga-
val magyardzhaté.

A harmadik kérdésre a ranul6k 80%-a felelt jol.

szusbzbat nem taldltunk. Az egyéni helytelen meghatirozasok a tort szdmok
nagysagi reldciéi teljes tisztdzatlansigardl tantskodnak,

A negyedik kérdés, az egynél nagyobb tbrtek vegyes szdmmd alakitdsa 90%-ban
helyes megoldist eredményezert. A forditott feladar, az 6todik valaszai csak 799/p-ban
jok. A'magyarazat az, hogy a negyedik feladatban az esetleges mechanikus megoldis
is vezethetett helyes eredményre, az 6t6dik feladatban azonban nem, itt csak az érte-
lemszerli meggondolds segitett.

Az elsé feladatlap tovabbi kérdései fokozort mértékben igénylik az analitikus-
szintetikus gondolkoddsban valé jirtassigot. Az osztilyban készitett feladatlapok
megoldésaibél csak a gondolkodis eredményét olvashatjuk le. Csak eredménybdl ko-
vetkeztethetiink 2 feladat megkivdnta gondolkoddsi mlveletben valé jartassigra. Ezért
ismertetjik a feladatlapok megolddsinak eredményét szdzalékban és az egyéni ki-
kérdezés alkalmaval megfigyelt gondolkodas menetét részletesen.

Ab6.,7.,8.és9. feladatbanamegoldasok szazaléka: 81, 65,79, 62.

Az egyéni kikérdezés részletes ismertetése:

6. feladat. (I1. sz. Gyakorl6 iskola) Haromjegyli szdmokat, tehdt szdzasokat kell
osszeadni (ténymegallapitds, egyben médositds is). A szdzasok Osszege leher szdzas
(2+4=6), lehet ezres is (5+6=11) (analizdl, 4jabb tényt allapit meg, analégia mi-
veletét is alkalmazza: 2 egyes, meg 4 egyes nem lépi tdl a tizest!) Mekkora a két leg-
nagyobb hiromjegyl szdm Osszege? 999+999 az kozel 2000 (Kritika). Tehdr két
szdzas Osszege nem leher az ezresnél nagyobb. Hiny ezresnél nem lehet nagyobb?
Nem lehet 10 000. Két szazas Osszege, szdzas vagy ezres lehet! (Altaldnositds.) Erde-
kes, hogy a tanulé a médositott probléma megolddsit mondta ki! (Nem azonositotta
a megoldist a kérdéssel. Nem vezette szintézis az analxzxst')

Ugyanez a feladat egy mésik tanulé szimira nem jelentett problémir. Gondol—
kodas nélkiil felelte: hiromjegyli szdm (téves ténymegillapitds).

A harmadik tanuld hat 8sszeaddst végzetr mechanikusan, tervszeritleniil. Meg-
figyelte az Osszeget és megallapitotta: 2 hiromjegyl- szdm 8sszege hirom- vagy négy-
jegyl szam lehet (8sszehasonlitds, 4ltaldnositds). Kritikdval nem élt, nem ellen8rzétr.

Az osztdlyban elkészitett feladatlapok altaldnos hibdi: &} 0,555-et is hdrom-
jegyll szamnak tekintették, igy egyjegyt szdm is lehetett két-, hiromjegyli szdm Osz-
szege. b) Elbjeles szdmokkal is végeztek §sszeadast.

- Hetedik feladat. (F8varosi Gyakorlé Iskola). Két hiromjegyli szdmot kell ki-
vonni egymasbél (ténymegillapitis). Kivonom pl. a 327-b8l a 118-at! (Prébalkozis
a megolddsra. Megolddsi javaslat.) Hiromjegyli szdmot kaptam. Miére? (Kritika.)
A szazasoknil is van maradék, lehet maradék. (Ténymegillapitds, ami tovabbi vizs-
galédasra serkent!) Kivonok egy olyan szdmot, hogy a szdzasokndl ne legyen mara-
dék!. (Tervszer( megoldisi javaslat.) 327-b8l 327-et. Nem maradt semmi. Tehdt O is
lehet a. maradék. (Keveri a kiilonbség és maradék elnevezést.) Erre nem is gondoltam.
(A felfedezés serkentSleg hat.) A tovabbiakban megtaldlta a helyes megolddst. Meg-
oldasi javaslatai csak részben voltak tervszerliek. Tobb volt az Gtletszeriség, mint a
tervszeruség Ha a 0 maradék nem serkenti tovabbi analizisre, nem biztos, hogy végig
viszi a gondolkodaist.
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Az osztilyok feladatlapjain ezt a kérdést 359, t5bb, mint harmadrész nem
oldotta meg helyesen. Az a magyardzat, hogy nem szoktdk meg a tervszerdl, tiirelmes,
kritikdval kisért "analizist. Taldn az is kedvez8tleniil hatott, hogy az el6z8 feladatban
csak két megoldas volt. Atvitték az eredményt.

8. feladat. (A feladatmegoldé azonos a 6. feladat megolddjival. Most is azonnal
médosit: két tizest kell Osszeszorozni. Tizesszer tizes az szdzas (elvont adatokat ha-
sonlit Ossze, tényt 4dllapit meg). A szizas hdromjegyll szdm. Mindig szdzast kaphatok? .
(Kétkedés.) Nem lépheti tal két kétjegyll szorzata a szdzast? 100-szor 100 az mir
10000. A 99-szer 99 az vajon ezres? (Kételkedik, ténymegallapitdsra serkent.)
99 -99=9900 — 99=9801. Persze csak ezres! A kisebb kétjegyll szimok szorzata sza-
zas, a nagyobbaké mir négyjegyli (dltaldnosit).

A masik egyéni megoldasnal a kritika nélkiil alkalmazotr analdgia tévedésre
vezetett, Két kétjegyli szdm szorzatabbl hdromjegyli szdmot kapunk.’

9. feladat. (Gagarin 4ltaldnos iskola). Tenymegallapltassal indul: 10 - 100 = 1000.
1000 : 10==100. Tehit négyjegyli és kétjegyli szdm hanyadosa hdromjegyl szdm.
(Altalanosit) Felszblitdsra sem vizsgdlta tovibb a feladatot. Nem készitett sem spon-
tan, sem tervszerlen megolddsi javaslatot. Erzelmi momentum is kdzrejatszik, 1de—
genkedés az osztistdl.

A 10. kérdést, hogy hdny raciondlis szdm van 0 é 1 kozdtt a szdmegyenesen,
s hogy miért nem lehet valamennyit felrajzolni, 61%¢-ban oldottdk meg helyesen a
tanuldk. Az egyik egyéni megoldé igy gondolkodott: sok szdm lehet! Milyen szdmo-
kat rajzoltunk 0 és 1 kozé? (Képzetet elevenit fel.) Rajzol (prébilkozds, analizal)

0 1/, 1 Az 1-nél kisebb szdmok, a tdrtszdmok vannak itten, (téves
ténymegallapltas, probaIJa rendezm, kivalogatni az 1-nél kisebb szdmokat). A tizedes-
tdrtek is itt vannak (nem azonositja a kozdnséges — és tizedes tdrt fogalmdt). Egész
szdm végtelen sok van. Koztiik tdrt szdmok vannak, Az is végtelen sok. (Kerdes
Hov4a rajzolndd példaul a 11Ys-et?) Persze 0 és 1 kdzé kell rajzolni, csak szdmokat!
(Visszatér a tényhez, kritika.) Hogy is abrdzoltuk az Ys-et? Vi-et (mddosit, prébdl-
kozik)

0 UYs s 1p 1 Az Ys mir kozel van az Ys-hez. Folyton fe-
lezhetnék. Nem lenne vége. Nem fér a sok pont. (Elemi, tapasztalati altalan031tas)
A feladatlapokon 'szinte kiderithetetlen eredetd;, sokfele hiba van. Sokan nem is va-
laszolnak

. feladat. Melyik kozdnséges torteket irhatjuk 4t véges tizedes tort alakra?
A helyes vilasz 39%. A négy egyéni feladatmegoldd s veliik egyiitt a feladatlapokon
sok tanulé {gy vilaszolt: minden tdrtet! A t6riszdm fogalmi jegyei teljesen tisztd-
zatlanok. '

Az &w8dik egyénileg dolgozd tanuld igy gondolkozott: vannak véges tizedes tor-
tek, amelyeket pontosan le lehet {rni: 0,27; 0,3; 0,705; 0,8 (megolddsi prébalkozds,
irdnykeresés, analizis) Ezek kdzonséges tortek is! *7/100; 3105 /1000; 8/10. Ezeket a torte-
ket fel lehet irni véges tizedes tort alakra (szmtezns) A 10 100, 1000 nevezdjli tortek
felirhaték véges tizedes tort alakban (a szintézis vezette analizisen alapulé 4ltaldno-
sitds). Utasftds: egyszerlisftsd a ®1o-et és ird fel tizedes tort alakba! ®:0=%/5=0,8.
Nemcsak a 10, 100, 1000 nevezdji tortek frhatSk fel véges tizedes tort alakban.
Prébélgat: /s, %, /20, 5/s. Szdmol. A *fs-ot és 5/e-ot nem tudtam felirni. Az 052tasnal
maradék lett. Nem tudom el8re kivalogatni.
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A 6 egyénileg megvizsgilt tanuld koziil egyik sem tudta megoldani a kérdést.

A 12. kérdésre: ,,Hogyan jeldljiik a végtelen tizedes tort alakotr” 71%/p vilaszolt
jOl. Ebben a szdzalékban a mechanikusan visszaemlékez8k szdma is benne van.

13. feladat a raciondlis szdmok nagysdgrendjére vonatkozik, feltételez szildrd
ismeretet és jartassagot az elvont adatok &sszehasonlitdsdban.

v

A helyes vilaszok szazaléka:

Két természetes” szdm koziil melyik a nagyobb: 79%0
Kér kozonséges tort koziil melyik a nagyobb: 57%0
Két negativ szdm koziil melyik a nagyobb: 889/o
Kér tizedes tort koziil melyik a nagyobb: 49%/,
Kér pozitiv szdm koziil melyik a nagyobb: 96%

Egy pozitiv és egy negativ szdm koziil melyik a nagyobb:  98%

Nehéz gondolkodasi miiveletet kellett végezni, elvont adatokat kellett &ssze-
hasonlitani. Ez a mivelet feltérelezi az elvonis, az Osszehasonlitds és a szintézis
miiveleteit. :

A kér rermészetes szAm Osszehasonlitdsakor fogalom tisztizatlansigdbdl eredd
kéc tipushiba meriilc fel: a) az alaki érrékkel, b) abszolit értékkel fogalmaztak.

A két kozdnség tort 8sszehasonlitdsanal eléforduld tipushibdk: az a tdrt szdm
nagyobb, amelyiknek nagyobb a szdmldléja, ) amelyik kozelebb all az egészhez,
¢) amelyiknek a szdmlaléja és a nevezbje kozdtt kisebb a kiildnbség.

Legtobb. hiba volt a tizedes tortek Osszehasonlitisindl. Két irdnyban gondolkod-
tak: analégidt kerestek a természetes szdmokkal, illetve a tdrt szdmokkal. K&zben
nem éltek kritikdval. .

‘Az elbjeles szimok nagysigi viszonyait j6l ldtjdk a tanulék. Annakidején érdek-
18déssel és csodalkozassal vették tudomdsul az el8jeles szdmok nagysdgi viszouyait
és ez eldnybsen befolydsolta a megjegyzést. A természetes szdmoknil tapasztaltak
ellentétes jellege segitett a rogzitésben.

A 14. feladat: Melyik szdmokat jelenti a 8, ha a tOrt szdmokat égészekké kere-
kitettiik, csak 45%-0s eredményt hozott. ‘A kisérletben résztvev8 dr. Szabd Palné
igy értékeli az eredményt: a kérdésre alig van még megkozelitben jé vilasz.is egyes
osztilyokban. Abban litom az okdit, hogy ebben a formiban nem értették meg ezt
a kérdést. Ez azt jelenti, hogy nem mélyitettitk el kell6képpen a kerekités fogalmat.
Meglatszik, hogy a régi tanterv a kerekités, kdzelitd szdmitds tartalminak elmélyi-
tésére nem fordit gondot és nem is szdn arra elég 1d8t. Mihelyt szokatlan a fogalma-
. z4s, cs8dét mond a gyerek. Csak formdlis, amit tud.

. A 15-18. feladatok a betliabsztrakcié mélységét és az Osszefiiggések felfogasi-
ban valé jartassigot kutatjas A szdzalékos eredmény az alabbi:

Hogyan jelolnél kéc szdmot, ha, az egyik 5-tel nagyobb a mdsikndl: 56% oldotta
meg j6l.

 Hogyan jelolné] két szdmor, amelynek az 8sszege 20?

Amelyek hinyadosa 3?

Amelyek szorzata 30?

Az utdbbi hdrom feladat j6 eredménye 2090 alatt maradt!

A magyardzatot abban kell keresni, hogy a betGabsztrakcié friss, nem mély,
tovibbi az Osszefiiggések felfogdsiban a gondolkoddsi miveletek egyméisra rétege-
z8dnek, s igy a figyelem nagy koncentriciéjit kivinjak és szellemi erdfeszitést.
Rubinstein err8l igy ir: Az 8sszefiiggések felfogdsa az analizis, a szintézis és az
absztahdlds, elvonds ereddje. .
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Az egyik egyénileg vizsgdlt tanulé (II. sz. Gyakorld) igy gondolkozott a 16.
feladatnal: 12 az 5-tel nagyobb, mint a 7. Felsorolta még a 25 és 20, 100 és 95, 225
és 220 szamparokat (az Osszefiiggést konkretizdlta). Hogyan is jelolhetném? Sok ilyen
szampir van. Eggyel fejezhetd ki? (Kérdés: milyen 6sszefiiggés van minden szdm-
parban a két szdm kozott?) Az elsS 5-tel kisebb. Ugy fejezhetném ki, hogy egy szdm-
bél elveszek 5-6t. Betlivel jeloldm a szdmot, x-szel. Az elsd szam: x —5, a masodik
x? (kérdezte) (a mdsik jelslésmbdot segitséggel sem tudta felirni. Belefiradt a gon-
dolkoddsba. Nem tudra megragadni, majd Altalinositani az Gsszefiiggéseker).

Ha a két szdm Bsszehasonlitdsakor az &sszefiiggést igy fejezte volna ki: a mdso-
dik 5-tel nagyobb, ez a gondolkoda51 irdny természetesebb, lehet, hogy eljutott volna
a miasik megoldisig is.

.Ugyanez a tanulé nem tudta Atvinni az Osszefiiggés kutatdsit a tovabbi, lényegé-
ben azonos gondolatmenetli feladatok megolddsira sem azonnal, sem mdsnap. Az a
magyarizat, hogy az GOsszefiiggést nem dnilléan, hanem segitséggel fedezte fel.

Az eldbbi tanuldnak egyik osztilytirsa mind az &t betliabsztrakcids feladatot
jél jelslte. Kérdésiinkre azt felelte: semmi nehézség nem volt a feladatokban.

A gyenge eredmény magyardzata, hogy az -altalinos iskolds tanulékban nem
mélyftettiik el kell8 mddon az egymiastdl fiiggés észrevéretésér. Igy nem littak meg
két-két szdmnil a megadotr Gsszefiiggést és egymdstdl fuggetlenul kiilon “vizsgaledk
"a szdmokat. Helyes a tanterv elgondoldsa, hogy két mennyiség egymastdl vald fiig-
gésének észrevétetése végigvonul a nyolc osztilyon.

A kisérler lefrasiban szerepl témik feladatlapjait feldolgoztuk, ugyancsak az
egyéni kikérdezések eredményét is. Az eredmények kdzlése hosszadalmas lenne, elte-
kintiink t6le. Anndl is inkdbb, mert kdvetkeztetéseink illusztrildsa megralilhaté az
eddigiekben is.

Kisérleteinkb8! az aldbbi ké&vctkeztetéseket vonjuk le: a matemartikai ismeretek
elsajatitdsa, a feladatmegoldds szellemi erbfeszitést, tiirelmer, kitartdst, kezdeményezé
készséget, a nehézségek lekiizdésének képességét is megkivanja. Ezért a feladarmeg-
oldéva nevelés az akarat nevelésének kérdése is. Nem kevésbé jatszik szerepet az
étzelmi nevelés a matematika tanir munkdjdban. Az érzelmek egy része példiul a fel-
fedezés ordme, a tetszés, a sikerélmény, gyakran még a kételkedés is serkentdleg hat,
el8bbre viszi a gondolkodist, az elkedvetlenedés, az indulat viszont hatraltatja

_ Mit jelent gyakorlatban az akarat nevelése? Az érzelmi nevelés?

* Teremtsiik meg a lehet8ségét a tanulé 6n4llé munk4jnak! Keressik meg a mi
korunk 14 évesei életkori sajitossigainak, érdekl8dési kdrének leginkdbb megfeleld
modern matematikai anyagot!

Ugy épitsik fel a matematika 6rdkat, hogy minden 4 a régi ismeretekb8l ko-
vetkezzék. A tanulé-maga is felfedezhesse az 1) Osszefliggést, vagy a tandr iigyes,
az 4ltaldnosté] a konkrét felé haladd segitsége alapjan végiil is '('merejebol vildgosodjék
meg el8tte. A siker Snbizalmat ad, érdekes, izgalmas érdkat él 4t a tanulf, edz6dik
az akarata. Mégmkabb bekdvetkezik ez, ha az anyag is érdekes szaméira.

Léndrd Ferenc igy ir az alkoté gandolkoddsra nevelésrdl: ,,...a pusztdn me-
méridn, emlékezésen alapulé ismerethalmaz biztos és hatarozott tudassa alakitdsa,
az iskoldban szerzett ismereteknek sokoldald alkalmazhatdsiga csak abban az esetben
érhetd el, ha — tobbek kdzott — a gondolkodds fejlesztése terén is lényegesen ered-
ményesebbé tesszitk az oktatd-nevel8 munkdt” Hivatkozik Gegesi Kis Pdlra: ,,...az
iskolds szaknak csak egyik fontos feladata legyen -a tananyag elsajdtittatisa, ugyan-
ilyen elengedhetetlen feladatként legyen ott azonban a gondolkoddsra, helyes mérle-
gelésre, itéletalkotdsra, az élet adta ingerekre, helyes vilaszadasra vald tanirds.”
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Nagyon megragadott minket ,,a gondolkodds tanitdsa” kifejezés. Sok éves mun-
kink tapasztalatai alapjan valljuk, hogy tanithaté a gondolkodds. Az &j ismeret fel-
dolgozé drikon adédnak a gondolkoddsi miveletek, melyeket alkalmaznunk és elmé-
lyiteniink kell, a gyakorlds ériin tervezhetjilk a feladatokar gy, hogy egyben gon-
dolkoddsi miveletek alkalmazdsiban is jirtassigot nydjesunk. (Folyik ilyen kisérler.)
Dr. Lénard Ferenc igy ir err8l: ,,A hasonlé feladatok tobbszdr megismételt megolddsa
azonban a gondolkoddsi folyamar alakjira vonatkozdan azzal a kbvetkezménnyel
jar, hogy kialakulnak mechanizmusok, és egyre jobban mikodésképessé valnak. Ilyen
mechanizmusok. pl. az automatizmusok, a gondolkodasi készségek azutin bizonyos
mértékben determinaljak a gondolkodis lefolydsit is. A gondolkodisi tevékenység és
a mechanizmusok kozott kolcsonhatds van. A mechanizmusok a gondolkodéasi tevé-
kenység gyakorlisa kozben alakulnak ki és bizonyos mértékben meg is hatirozzdk
a gondolkodasi tevékenység menetét.” Ez a megallapitds azonban nemcsak az auto-
matizmusok, a mechanizmusok kialakuldsira érvényes, hanem érvényes — Rubinstein
megéallapitdsa szerint — a gondolkodési milveletek egész rendszerére.

Az ismertetett kisérletiink eredményei az analizilé-szintetizild gondolkozisra
vald képesség fejlesztését és ennek mddszerdraddsic siirgetik. A kozeljovEben ismer-
tetjiik erre vonatkozd kisérletiinket.’

Mindazoknak, akik a kérdéssel behatébban foglalkozni kivdnnak, ajanljuk az
alralunk is felhaszndlr aldbbi irodalmat: :

" Dr. Léndrd Ferenc: A problémamegoldd gondolkodas

Pélya Gyérgy: A gondolkodis iskoldja.

Rubinstein: Gondolkod4s lélektani kisérletek.

Bogojavienszkij—Mencsinszkdja: Az iskolai ismeretelsajatitas pszmhologxa]a s
Az alkalmazis pszicholdgidja. -

Dr. Kelemen Ldszlé: A 10—14 éves tanuldk tudasszintje és gondolkodasa.

>R &

NEMETH ISTVAN : )

féiskolai adjunktus
Féldrajzi fogalmak kialakitasa térképek segitségével

Az altalinos iskolai tanterv szerint a foldrajz keretében a haza féldrajzaval, a
szocializmust épit8 orszagokkal, a Szovjetunioval foglalkoznak legreszletesebben a ta-
nulék! Majd a tanterv koncepcidja szerint az eurdpai orszagokkal — mas vxlagreszek
foldrajzéval, illetve ezek legjelent8sebb orszagaival.

A foldrajz tanftdsakor nélkiilszhetetlen segédeszkdz a térkép. A foldfelszinrél
minden tekintetben hi képet csak a gdmbalakidnak vett Fdld kicsinyitett mdsan, a
f61dgdmbon rajzolhatunk, ezért az egyetlen hl térkép: a gldbusz. A Fold kiterjedése
miatt azonban nagyon nagyfokd kicsinyitést kell alkalmazni. A f6ldrajz tanitisakor
éppen ezért az alkalmazisa korlatozott, Ezért szitkséges a kicsiny mértékszamd, vagyis
nagymériékll térképek anyaginak siklapon valé abrdzoldsa. ,,A térkép a foldfelszin-
nek, vagy egyes részeinek Kicsinyitett abrdzolisa a sikon. (1:168). Azokat a tér-
képeket nevezziik féldrajzi vagy geogrdfiai térképeknek, amelyek mértéke 200 000-nél
nagyobb. Az abrizolt teriiletek nagysdga szerint vannak: vildgtérképek, altalanos tér-
képek (ezek egy-egy kontinenst mutatnak be), s végiil kilonleges rendeltetésii térképek
{amelyek egy-egy allamot, annak részeit tiintetik fel).
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Az iltaldnos iskolai féldrajz tanitisakor mindhdrom féle térképpel dolgozunk.
Vonatkozik ez az atlaszra is. ]

Van olyan térképiink, amely csak Magyarorszagot, annak domborzatit, vizeit, —
illetve kozigazgatasi beosztasat tiinteti fel. Altaldnos térképeink abrizoljdk Eurdpit,
Azsiat. Ezeken dolgozzuk fel ezen vildgrészek orszégait A vilagtérkép, — a Fold szd-
razfoldjeit, kontinenseit, ezek elhelyezkedeset mutatja be.

Ha ugyanakkora nagysigd lapon 4brizoljuk Eurépit, mint amelyen Mag gyar-
orszagot tiintettiik fel, akkor erdteljesebben kell kisebbiteni. A kisebbitést egy ardny-
szam fejezi ki. Egyre nagyobb aridnyszdm fejezi ki a kisebbités mérrékér.

Ez sziikségszerlien igy van. Megfigyeléseink azonban azt mutatjik, hogy az 4lta-
lanos iskoldban a tanuldk jelentds szdzalékidnak nincs helyes fogalma a t:anult orsza-
gok foldrajzi helyzeterol kiterjedésérél, nagysagarél.

A fali- és kézitérképek felhaszndlasival egyidejileg j6 eredménnyel alkalmaz-
haték azok az eljariasok, amelyek valéban osszehasonlitdsokra nytjtanak lehetbséger
s amelyek szintén a vizualitasra épiilnek. Az Osszehasonlitds olyan megillapitisokra
vezet, amelyek a valésignak megfelel6 képzetek, fogalmak kialakitdsit eredmé-
nyezik.

A tovabbiak sordn a hetedik osztdly anyagabol emeliink ki néhiny érdekes
esetet.

~

— 45°

Belgrod | Bukarest

30°
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1. JAPAN

A térkép alapjan megéllapithatjék a tanulék, hogy az északi félgombon fekszik,
az északi szélesség 30°—45° kozore. A szigetsor északkelet délnyugati irdnyd kiterje-
dése erdteljesen bontakozhat ki a tanuldk el6tr, ha megkeresteti a tandr a tanulékkal
Eurdpa térképén az északi szélesség 30° és a 45° szélességi kordket. A vizualitdst
fokozhatjuk egy olyan rajz bemutatdsival (1. 4bra), amelyen Japint Eurépa tér-
képére rajzoljuk a szélességi korok figyelembevételével. A tényanyag alapjin a ta-
nulék dllapithatjdk meg a Japin szigetsor kiterjedését. Belgrad—Bukarest foldrajzi
szélességét8l Afrika északi partjainak foldrajzi szélességéig nydlndnak le. Mérések
alapjan még azt is megallapithatjuk, hogy a f8sziget, a legnagyobb sziget, (Honshu)
1500 km hosszi. Az anyag ilyen feldolgozdsa Japanra vonatkozé ismeretek helyes
kialakitdsdt biztositja.

2. INDONEZIA

A térkép alapjin megdllapithatjadk a ranuldk, hogy a nagy kiterjedési és tSbb
nagy szigetb8l 316 szigetvildg, a forré éghajlati 6vbe helyezkedik el. Leolvashatjik
a legnagyobb szigetek neveit is. Szumitra és Borneo a F6ld legnagyobb szigetei kozé
tartoznak. Helyezziik Eurdpa térképére Indonézidt. (2. 4bra.) Tapasztalataink iga-
zoljdk, hogy a tanulék igy valdéban érzékelik Indonézia nagy kiterjedését. Fel kell
hivni azonban a tanulék figyelmét arra, hogy Indonézia jéval délebbre fekszik Eurd-
" pandl és az egymdsra helyezésnél a foldrajzi szélességet nem vettitk figyelembe, mint
el8bb Japin esetében. Itt csupdn arrél van szé, hogy Eurdpival — a legismertebb
vildgrésszel 6sszehasonhtva érzékeljék a szigetvilig kiterjedésér, a szigetek nagysagat
Indonézidt, még egyszer hangsalyozzuk, a foldrajzi szélességtSl fiiggetleniil dgy he-
lyeztik Eurépa terképére, hogy Borneo fedje Magyarorszagot UOsszehasonlitasi lehe-
t8ség kindlkozik igy Magyarorszdg teriiletével is. Borne6 tobbszorose hazank teriile-
tének, Borned nyolcszor nagyobb Magyarorszignil. (Borned teriilete: 737 ezer km?
Szumitra 425 ezer km?, Celebesz 179 ezer km?.)

. Indonézia legjelentdsebb szigete [dva. Eppen ezért ezt kiilon is kiemelhetjik.
(3. 4bra.} Jdva kiterjedését hazdnk és a szomszédos.orszdgok nagysigival hasonlit-
hatjuk &ssze. Ez alkalommal is-a sziget kiterjedését, nagysdgac -kivantuk kiemelni,
s nem foldrajzi helyzetét. Rajzunk ismét hozzijirul a vilésignak megfelel6 képzetek
és fogalmak kialakitdsdhoz. [dva terilete megkézeliten eléri a bariti Csebszlovikia
nagysdgdt. (Java teriilete 126 650 km, mig Csehszlovidkia teriilete 127 850 km?, J4va
lakéinak a szdma: 60 millid, mig Csehszlovikia népessége 14 058 000 (1964-ben).

- 3. ELO-INDIA

. El8-India teriiletén a misodik vilighabord utin vallasi alapon hirom 4llam ala-
kult: 2 hindu India, a mohamedin Pakisztin és a buddhista Ceylon. A tankdnyv fiig-
gelékében taldlhaté adatok alapjin megallapithatjdk a tanulék, hogy a legnagyobb
India. (3 millid 270 ezer 654 km?), Eurdpa teriiletének egyharmada. Pakisztédn terii-
lete mdr jéval kisebb (946 ezer km?®), mig Ceylon kisebb hazdnknal (66 ezer km?).

Helyezziik El8-India orszigainak kontirjit Eurdpa térképére. (4. 4bra.) Most
otlik csak a tanulék szemébe ezen orszdgok nagysiga, illetve Nyugat- és Kelet-
Pakisztin egymidstél valé tdvolsiga. Usszehasonlithatjak India észak-déli, illetve
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nyugat-keleti irdnyld kiterjedésér. El8-Indidnak Eurdpa térképére vald helyezésénél
szitkségszerGen figyelmen kiviil kellett hagyni foldrajzi helyzetér, foldrajzi széles-
ségér.

Pakisztan kér részb6l all, Nyugat- és Kelet-Pakisztdnbdl. ,,Mérd meg a térképen
Pakisztin két orszdgrésze kozotr a tivolsigot! — mondja a tankdnyv. Megéllapit-
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hatjdk a tanulék, hogy a két orszdgrész kozdtti tdvolsig 1500 km. A rajz szemléle-
tesen mutatja a nagy tavolsigot. A rajz és a tankdnyv feladatdnak egyiittes alkal-
mazasival a tanulék latjdk, érzékelik a kér Pakisztdn egymdstdl valé tdvolsigit, ami
Eurbpa térképén Irorszdg és az Azovi-tenger kozdtti tdvolsignak felel meg. Nyugat-
és Kelet-Pakisztan olyan tdvolsigra van egymdstél, mint London és Kiev. Tehdt az
Eurépdra vonatkozé ismeretek is bSviilnek. A kérdés tovabbi vizsgilatdhoz tartoz-
hatna az is, hogy a kisebb Kelet-Pakisztdnban lakik Pakisztin lakossiginak a fele.
Ennek az elemzése az ok-okozati Osszefiiggések feltdrdsa a tovabbi problémaik fel-
tarasat, vizsgalgatdsdt vonjik maguk utdn. '

4. AUSZTRALIA

Hasonlitsuk &ssze a legkisebb kontinens teriiletét (7,7 millié km?) é kiterjedésée
Eurdpdval. (5. dbra.) A vilagrész nem sokkal kisebb Eurdpinal, ellenben lakéinak a
szdma alig tobb hazdnkénal. (11 136 000 {8 1964-ben, a népsiirdsége 1 f6/km?.) A la-
kossagnak tobb, mint 90%p-a a keleti tengerparti 6vezetben él.

!
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A ké vilagresz, Ausztralia és Eurbpa teriiletének Gsszehasonlitdsa sordn arra is
rd keil mutatni, hogy Ausztralia a déii felgombon fekszik. A mérsékelt dvben, a déli
felén amlkor nyar van, nilunk tél.

5. NAGY-TAVAK

Eszak-Amerika 4lldvizei koziil legjelentGsebbek az egymdssal sszefiiggd Nagy-
tavak. ,,Teriiletiik: 2,5-szer nagyobb hazdnkénal” — allapltja meg a tankdnyv. Ameny-
nyiben azonban bemutatjuk a tanuldknak 4brdnkat, Ggy Osszehasonlitdsra nyilik alkal-
muk. Rajzoljuk. hazink és a szomszédos orszigok terilletére a foldrajzi szélességektdl
fiiggetleniil a Nagy-tavakat. (6. 4dbra.) Megillapithatjdk a tanulék, hogy egy nagy
kiterjedési tévidékr8l van szé. Mintha. Prigibdl Budapesten, Belgrddon keresztiil
utazhatndnk vizi dton akdr Bukarestig. A Fels8-t6 foldiink mdsodik legnagyobb tava
(82400 km?), megkozeliti hazdnk nagysigit, de a Huron-t6 (59 600 kin®), valamint
Michigan-té (58 000-km?) is hazdnk teriiletének a kétharmada. A Nagy-tavak jelentds
szerepet toltenek be Kanada. és.az USA gazdasagi életében. Viziiket a Szent Lérinc-
folyo vezeti az Atlanti-6cednba, az Erie-csatorna pedig a vizi osszekottetest bizto-
sitja New York-kal, a Fold legnagyobb tengeri kikotSjével.

43



| ] I LIER ] 1 L] 1 I 'I 1 I ¥ ¥ [} ¥

— " a, ..\
-
.\.\:-.__ /|
B N =
. ’ e _
el .~
p— iy [ R —
HHOH) D)
- HH ? —
1 _\: 4 LYo =
- wWario< e -
N

[ c\8 o~ _

S TS NN N NN ST A I S ¥ NN MR T SO O B

6. AZ AMERIKAI EGYESULT ALLAMOK

Az Amerikai Egyesiilt Allamok teriiletére vonatkozé adatot a tankonyv filigge-
1ékében megtalalhatjik a tanulék. (9 millié 363 ezer km?). Megkozeliti Eurépa terii--
letér.
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Az Amerikai Egyesiilt Allamok hatirvonalait megrajzolhatjuk Eurdpa térképén.
(7. 4bra.) Ebben az esetben a megfeleld foldrajzi szélességek figyelembevételével ké-
sziilhet a rajz. Megallapithatjak, hogy az Amerikai Egyesiilt Allamok és Kanada
hatdra Eurdpa teriiletén, az azonos szélességi kor figyelembevételével melyik jelents-
sebb varosok foldrajzi szélességeinek felelhet meg. Az amerikai Egyesiilt Allamok
nyugat—kelet irdnyl kiterjedése, a Csendes-, és az Atlanti-6cedn kozotti tdvolsig
Eurépa térképén Portugilia és a Kaukazus kdzotti tdvolsignak felel meg. A szem-
léleti Gton biztositott tényanyag alapjin még tSbb megdllapitdst is tehetnek. Ezek
utdn valdban eredményesnek igérkezik a tankdnyv feladatinak az elvégzése is. ,,Mérd
meg az USA térképén a 100°-0s hosszlisdgi kordn az orszdg észak-déli irdnyd kiter-
jedésér!” A feladat elvégzése utin megtudja a tanuld, hogy az el6bbi délkdrén az
USA észak-déli iranyd kiterjedése kb. 2400 km. Ez a tivolsig Eurdpa térképén,
amennyiben az északi hatirvonaldt Priga foldrajzi szélességénél vessziik, (ez felelne
meg térképiinkdn a 100°-o0s hossziisdgi kornek) déli hatira Afrika északi partvidékén,
Libia teriiletén lenne. Ha Prigitdl lemérjik a 2400 km-es tavolsagot gy az eldbbi
teriileten fekvd szélességen helyezkedne el az USA déli hatira.

Megéllapithatjdk azt is a tanuldk, hisz latjik, hogy az északi eszélesség 30—
40°-a kdzdtr nyugat-keleti irdnyban a Fdldkézi-tenger ldthatd, ugyanezen fdldrajzi
szélességek kozott az USA-ban nagy kiterjedésti szarazfsld van. A Missisippi-alféld-
jeinek nagy kiterjedési kukorica és gyapott dvezete.

Az ismertebb Furdpa teriiletével valdé osszehasonlitds, dgy véljiikk, ez alkalom-
mal is hozz4jirult a valésighoz hibb fogalmak kialakitdsihoz.

7. KUBAI KOZTARSASAG

A koztirsasig szigetvildg, amely tobb, mint’ 1600 szigetbél all. A legnagyobb
sziget Kuba. A szigetnek a hossza 1200 km, a legnagyobb sl_clcsscg» 145 ki, a leg-
kisebb 32 km. A sziget nagysdgdra vonatkozéan tobbféle adat is van. Egyes becslések
alapjin a teriilete 118 ezer km?® a spanyol geogrifusok kordbbi mérései szerint
111 111 km?, mig a kubai honvedelm1 terkepeszet adatai szerint 114 500 km? (2 : 19)

Az adatok tehat nem egyezlek.

Florida
(USA)
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Szdmunkra elegendé azonban, ha a tanulék megallapitjdk és tudjik, hogy ha-
zankndl valamivel nagyobb a teriilete, vagy kozel azonos Csehszlovdkia teriiletével.
A kéu orszag teriiletének az Osszehasonlitdsdhoz készithetiink egy térképer. (8. 4bra.)
Megallapithatjak, hogy a kér orszdg Magyarorszag és Kuba teriilete kz5tt nem nagy
a kiilonbség, de igen jelentds az eltérés a két orszdg alakja, kierjedése kozttr. Kuba-
nak egyes teriiletei kozelebb vannak az USA-hoz, Floriddhoz, (180 km, Szeged—
Budapest k6z6tti vastiti tdvolsdg), mint keleti teriiletei a nyugatiéhoz.

8. BRAZILIA

Brazilia Dél-Amerika legnagyobb orsziga, alig kisebb Furépdnal (teriilete 8512
ezer km?). Az elkészitetr dbra (9. dbra) ismét tobbféle megfigyelésre nydjthat lehet§-
séget. Ebben az esetben is a térkép megfigyeltetése alapjan 4llapitsik meg a tanulék,
hogy Brazilia legnagyobb része a déli félgémbon van. Az Osszehasonlitds elsésorban
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nagysagdra biztosit szemléleti anyagor. Kdzben mutassunk rd arra is, hogy mivel
- Brazilia teriiletének legnagyobb része a déli félgdmbon fekszik, dél felé haladva
egyre nagyobb foldrajzi szélességeker olvashatunk le a térképen, dél felé haladva
egyre melegebb a h8mérséklet, észak felé a hideg Svbe jutunk, mig Brazilia teriiletén
a forrd dvbe.
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Az el8bbi példik, dgy véljiik, meggy8z8en bizonyitjak, hogy més kontinensek
orszagainak Eurdpa vagy Magyarorszdg teriiletével valé &sszehasonlitdisa valéban

a valdsigot megkozelitd képzetek; fogalmak kialakitdsdhoz vezet, s ugyanakkor sziik-
ségszerlien elmélyiilnek az FEurépdval, a Magyarorszdggal kapcsolatos ismereteik is.

Az abrak felnagyitisdnak médjai

A felnagyitisra tobb lehet8ség is kindlkozik, koéziilik kett6t muratunk be.

1. Epzszkop Az dbrat az episzkép ald kell helyezni és a tdblira helyezett meg-
feleld nagysigt rajzpapirra kivetiteni. A kép méretét az episzkédp és a ra;zlap kszotti
tavolsdg hatirozza meg. Amennyiben nem teljesen sotétitjik el a helyiséget, gy kony-
nyebb a munkdnk. Ebben az esetben jél meg tudjuk kiilonbdztetni a kivetitett
vonalakar a mar kihtzottaktdl. A ceruzival kihtzott vonalakat ezutan tussal ismét
dthizhatjuk. Eurépa minden esetben Magyarorszaggal egylitt az osszehasonhtas alapja,
kontirjukatr pontozva tiintetjiik fel.

2. Negyzethalozattal Az 4brat neoyzetes halézattal ldssuk el. A kdzolt abrik
keretein ldthaték a négyzetes halézat méretei. Tovabbi tdjékoztatdst nydjthatnak a
négyzetbe hazote 4cldk. (10. dbra.) A nagyltas méretének megfelelden kell t5bbszdrs-
sen venniink a négyzetek oldalainak a nagysigdt. A halézac elkészitése utin négyzet-
r8l négyzetre haladva késziil a rajz. A rajzoldsnal tdjékozratdst nydjr, ha a keret
egyik szélén szdmokkal, mig a rd merdleges oldalon betlikkel jelezziik a négyzeteket.
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Miihely
KOMPLEX MUNKAK AZ OTODIK OSZTALYBAN

A komplex munkik rtanitdsa mindig fokozott gondossigot kivan a gyakorlati
foglakozidst vezetd nevel8ktSl. Nehéz kivilasztani azt a legalkalmasabb munkadara-
bot, amelynek segitségével képzési feladatainkat valéban még tud)uk oldani. Kiils-
ndsen érvényes ez a megallapitds az 6tddik osztilyra, ahol még az ismert mivelet-
sorok szima igen kicsi. Ezen a probléman kivinunk segiteni, amikor néhiny Stdikes
komplex darab leirdsat kozoljik.

L

SALAKHENGER
1. foglalkozas
A foglalkozas ke'pzési feladatai
a) Lagypaplr vagasa késsel. Karton és lagypapir nyirdsa egyenes é koriv men-
tén. Ragasztds. Boritas. ‘
b) A keményitd készitése. Alkalmazdsinak médja, .
¢) Szabdsrajz készitésének gyakorldsa anyagon.
A foglalkozds nevelési feladata:
Pontossag a kotelességek teljesitésében!

Munkavédelmi ismeret:
Vigd, nyird szerszamok helyes hasznélata.
Anyagsziikséglet:
120X600 mm levelez8lap-karton. 45X180 mm sziirkelemez. Borftépapir. Ragasz-
toszalag. KeményitéS. .
Szerszdmsziikséglet:
Rajzeszkozok. Kés. Olls. Ragasztds ecset. Simité csont. Hengeres idom. Ar.

Szemléltetbeszkozik:
- Tan4ri mintapéldany. Egy féligkész henger boritds nélkiil.
A foglalkozds felépitése:

Bevezetbiil beszéljink néhdny sz6t arrdl, hogy a kovetkezd foglalkozdsokon
Osszetett, komplex munkadarabokat fogunk késziteni. Mi a jelent8sége ennek az j
feladatsornak? A kdvetkez8: djra 4tvenni azokat a gyakorlati és elméleti ismereteket,
amelyekkel eddig taldlkoztunk. Az év elején papirral dolgoztunk, majd a huzalok
megmunkalasa kovetkezett. A kdzelmtltban vékony fémlemezek formildsa volt a
feladatunk. A mai 6rdtdl kezdve olyan munkadarabokat készitiink, melyeken nem-
csak egyféle anyagnak a mivelését gyakorolhatjuk, hanem egyszerre tSbb fajtinak!

A tobbféle anyaghoz tobbféle szerszdm is kell majd. A t6bb anyag és t5bb
szerszam pedig az eddiginél jéval tobb figyelmet igényel! Tehdt a feladat nehezebb
lesz, de egyuttal egy kicsit szebb is!

Am lassuk kozelebbrél a mai munkadarabot!

Mibdl all? Egy hengerb8l és egy toldszerkezetbdl. Hol lehet latni ennek a kicsi-
nyitett eszkdznek az igazi valtozatdt? Sportpalydkon. Mi a neve? Salakbenger. A
palya salakjit hozzdk rendbe az ilyen gépezettel. A valédi salakhenger nehéz 6ntote-
vasbdl és acélrudazatbél késziil. Feladata — mint mdr emlitertiik-— a laza szerkezetl
talaj tomoritése. Ezért van sziikség a nagy onstlyra.
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.Ma tehdt ennek a nehéz silyd gépnek a kicsinyitett misit fogjuk elkésziteni.
Anyagunk papir és fémhuzal lesz. Amint ldtjuk a henger papirbél, a rudazat huzal-
b6l késziilt.

A modell, vagy kicsinyitett mintadarab akkor megfelelo, ha mindenben hasonht
a valdédi léresitményhez. Amint lattuk, a henger a tolészerkezethez viszonyitva nagy
onsdllyal rendelkezik. Hogyan tudjuk ezt elérni a papiranyag alkalmazisa esetén?
Ugy, ha a hengeritéshez sok anyagot hasznilunk, vagyis ha a hengerpalastot _hosszd
kartonbdl készitjiik. Igy a hengerfal vastag, az eszkdz nehéz lesz! A sily ndvelését
azzal is szolgdlhatjuk, ha a henger kér végét zar6 korlapot vastag lemezbol vagy
lemezekbd! szabjuk ki.

A kész mintadarabon szerepel meg a tolészerkezet is. A targynak ezzel a reszevel '
a mai 6rdn nem foglalkozunk, erre a jov6 alkalommal keriil sor.

A hengentessel a papirmunkdk keretében mir meglsmerkedtiink Hogyan is
hajtjuk végre ezt a miveletet? Milyen szerszdmokat és milyen anyagot hasznalunk
hozz4? ' ' ‘

A paldsthoz levelezdlap-kartont, a k6r1apokhoz sziirke lemezt vesziink._ Szersza-
munk a kés, olld, rajzeszkozdk, egy hengeres idom, az ecset, a simitécsont és az r.

Milyen anyaggal kétjik egymdshoz a feliileteket? Keményitével,

Itt a tanuldkkal kozdsen felelevemt)uk a keményitdrdl régebben szerzett isme-
reteket.

¥z az anyag a ragaszténak régen ismert és jOl alkalmazhaté fajtdja. Alapanya-
ga a biza, vagy burgonya. Készitésekor arra kell ligyelni, hogy ne tilsok vizben
oldjuk, mert akkor a feliiletet elaztatja és nem kot. A megfeleld6 mddon oldotr ra-
gasztdanyag a papir. pérusaiba behiizédik és a rostok szdlait fellazitja. A fellazitott
szalak egyméshoz tapadnak és létrehozzdk a felilletek kapcsoldsit. A ragasztiskor
alkalmazott sajtoids, misnéven préselés a felbolyhozort szdlacskdk jobb kapcsoléddsat
segiti el6. Nagyon lényeges. szabdly a ragaszték alkalmazdsindl, hogy mindig vé- -
kony réteget hordjunk fel a papirra, mert a vastagon teritett kdt8anyag csak el-
dztatja a papirt é nem ragaszt. .

Beszéliink arrdl is, hogy a kemenylton kiviil még tobbféle ragasztét ismeriink,
_ melyeket a gyakorlati életben sir(in alkalmaznak. Ilyenek az enyv, a gesztenyehszt—
b6l készitetr deksztrin és kiilonboz6 muanyagragasztok Ezekr6l majd mis alkalom-
mal tdrgyalunk részletesebben. -

Ezekutin kiosztjuk, illetve az anyagfeleldsokkel kiosztatjuk a munkadarab el-
készitéséhez sziikséges amyagokat. A levelez8lap-kartonokat t3bb tanulénak adjuk
ki fél-, vagy negyedives darabokban. A sziirkelemez is a sziikségesnél nagyobb mére-
tekben keriil kiosztdsra.

Az anyaggal egyiitt megkapjak a csoport tagjai a sziikséges segédanyagokat is:
ragasztdr, ragasztdszalagot, majd a fentebb mar emlitett szerszdmokat.

Az Bsszes felszerelés birtokdban a tanuldkkal kizisen megtervezziik a mivelet-
menetet. Mi is lesz az els6 1épés? v

A benger kialakitdsa. A levelez8lap-kartonon kirajzoljuk a 120%X600 mm-es tég-
lalapot, majd a kés segitségével kivigjuk. A kivdgott anyagot egyszer raforgatjuk a
hengeres idom paldstjdra és az els kor befejezésénél a hossztengelyre merdleges
egyenest hdzunk. Ezzel megjeldltik a palastanyagnak azt a részét, amelyet nem
kell ragasztéval bevonnunk.

A kdzdsen megtervezett munkafolyamatot végrehatjuk.



A kovetkez8 mivelet a ragasztd felhordisa. Az elébb emlitert teriiler kivérelével
egyenletesen és vékonyan elteritjik a papirszalagon a keményitdt, majd igyelve arra,
hogy a menetek szorosan keriiljenek egymasra, a kartonszalagot a hengerre felgongys-
livjiik. v

A hengerkészités miveletének ezt a fazisit az egyik ranulé bemutatja. A szem-
1éltetést az egész csoport munkija koveu. Kiilon kell figyelniink a paldst kér végén
kialakulé élfeliilet szabdlyos voltdra. A hengerités befejezésével a palistot sziradni
hagyjuk.

A papiridom kialakirdsinak ko&vetkezd lépése a henger két zird korlapjanak
eikészitése. It kécféle megoldids lehetséges. Vagy vastagabb lemezbdl formizzuk meg

Salakhenger

600

120
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a lapokat, vagy vékonyabb lemezt hasznalunk, de ebben az esetben kettSt-kettdt
Osszeragasziva. A nyirds miveletének konnyebb elvégzése miatt az utébbi-esetet lat-
juk jobb megoldasnak.

“A tanulék teh4t — kiilon bemutatis nélkiil — a kiosztott sziirkelemezb8l rajzesz-
kozok és ollé segitségével kialakitjdk a kétszer-két kdrlapot, majd ezeket kettesével
dsszeragasztjak. Lényeges, hogy a korz8vel torténd megrajzolisnil a kor kozéppontja
0l lathatd maradjon mert erre a késébbiek sorin még sziikség lesz. A zarbelemek
Osszeragasztas utdn prés ald keriilnek és néhdny percet szaradnak.

A szaradds ideje alatt megbeszéljiik a kovetkez8 lépést. A végek ideiglenes rog-
2itéséhez értiink. .

Tanuléink ezért el6veszik a ragasztészalagot és 5 mm széles és 15 mm hosszi
darabokat szabnak le bel8le. Ha egy véghez hat darabot szdmitunk, akkor tizenkér
ilyen csikra lesz szukségunk

A véglapok feler8sitésének rendjét emlékeztetSiil egy tanuld elmond)a a kész
korlapokat elszdr gondosan illesszilk a hengervégre és ha gy litjuk, hogy egészen
azonos az atméré a hengertest dtmér8jével, akkor az elbre elkészitett ragasztdszala-
gokkal a palasthoz erdsitjiik azokat.

A magyardzé szbveget a munka kdveti, Ekdzben megbeszéljiik azt is, hogy a

korlapok felerSsitése elBtt ar segitségével 2 mm 4tmérbji lyukakat alakitunk ki a °
korkozpontokban. Ez lesz majd a tolészerkezet csapigya.

A foglalkozas befejez8 feladata a hengeres test boritésa. Ezt a miiveletet is is-
merjiik mdr az els8 érakrdl. Most néhiny tanuld feleleveniti a munkafogdsok rendjét.
Flmondjdk a boritbanyag kiszabasinak folyamatit a. palést és a korlapok esetében.
Sz6 esik a ragaszté felhordasirdl. Beszélink az egyszeri boritdsrél, mikor szegely
nélkiil alakitjuk ki a bevonist.

A miiveletrend megtirgyalasit a megvalbsitds fizisa kdveti. A boritdanyagok
kiszabés, majd ragasztéfelhordds utan sorra rikeriilnek a hengerekre.
A munka megszervezése ebben az esetben a tanulék kolcsdnds segitésére épiil. J6,

ha két-két tanulé segit egymdsnak, kiilondsen a hengerltec megolddsdban. Ugyesebb
csoportoknél azonban eredményesen alkalmazhatd az egyéni munka is.

Az 6ra feladatainak elvégzésével az elkészitett darabokar értékeljsik. Nem a ta-
nari mintadarabhoz viszonyitunk, hanem a tanulék készitményeit hasonlitjuk Gssze!

Tevékenységiink zardrésze lehet a vdzlar elkészitése.

- A tabla képe:

e

SALAKHENGER (1)

Anyagsziikséglet: Szerszdmsziikséglet:
Levelez8lap-karton Rajzeszkozok
sziirkelemez . kés, ollb, ar
boritépapir . ragasztés ecset
ragasztbszalag ) sim{td csont
keményitd ) hengeres idom
Miiveletek: Anyag- és gydrtdsismeret:
Elbrajzolas ) . : A keménylto Biz4bdl, burgonydbél késziil.
szabds A papirt fclbOlyhOSlt]a
hengerités A bof;hok kapcsolédasa hozza létre ‘a2 kotést.

zarblapok kialakitdsa
zardlapok felerdsitése
bor{tas

Murkavédelem: Vigd, nyird szerszdmok helyes hasznalata.
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o ) 2. foglalkozas
A foglalkozis képzési feladatai:
-a) Huzal egyengetese fakalapaccsal. Darabolas csipbfogbval. Hajlitds fogbkkal.

Huzalvég igazitdsa reszelovel
b) A huzalgydrtis.

A foglalkozéis nevelési feladata:
A tandri utasitdsok pontos betartdsa.

. A munkadarab: SALAKHENGER (I1.)

Munkavédelmi ismeret:
Eles szerszdmokkal, hegyes anyagokkal évatosan dolgozunk!
Anyagsziikséglet:

2 mm-es aluminium huzal, szigetelt szines acetdt huzal, vagy zomancszigetelésti
vezeték 0,75-6s méretben.

Szerszdmsziikséglet:
Lapos-, kipos-, csip6fogd, satu, fakalapécs_, reszeld.
SzemléltetBeszkizok:

Taniri mintadarab, tablai rajz.

A foglalkozds felépitése: .

A foglalkozas feladataird]l -az eléz8 alkalommal beszéltiink. Akkor elkészitettiik
a munkadarab hengeres részét. Most a toldszerkezet kivitelezésére keriil majd sor: .

Bemutatjuk a mintadarabot és kiildn foglalkozunk az aluminium huzalbdl ki-
alakitott formaval. Megéllapitjuk, hogy a szerkezet elkészitéséhez kétféle huzalt kell
alkalmaznunk: egy vastagabb aluminiumot és lényegesen vékonyabb réz, vagy bronz-
huzalt.

A targy megformazasa el8tt beszélgessiink néhdny szét a femhuzal gydrtdsdrdl.
Ismerds fogalmak, most kszosen feldjitjuk Sket.

A huzalt — mint a nevében szerepel — vastagabb fémridbdl hizassal készitik. A
gyartis els mozzanataként a fémrid végét elvékonyitjik, hogy a hizégylirli furatdn
atférjen. Az 4tbujratott véget huzdkocsiba fogjak, amely egyenletes sebességgel
ithiizza az anyagot a hdzdgylirGn. Igy a ridanyag vékonyodik és hosszisiga két-
hiromszorosidra nd. A hGzégylirli anyaga igen kemény, kopasillé acél, vagy gyémdnt.
Vékonyabb huzalok el8allitdsinal kocsi helyett hdzddobot alkalmaznak. Ennél az -
eljardsnil a megfelels méretre kialakitotr huzalt rogtdn felcsévélik. A huzalgyartds
utolsd lépése a lagylitds. Hizas alatt az anyag jelentékeny mértékben megkeményedik,
Igy torékeny mivolta miatt nem munkédlhaté. Ezt a hétrdnyos tulajdonsigit sziinte-
tik meg a ldgyitassal. Ennek menete a kovetkezd: er8sen felmelegitik a huzalt, majd
lassan lehtilni hagyjik. Ennek eredményeként az anyag szerkezete megvéltozik és jol
munkalhatévi valik.

Ezekutdn ratériink a munkadarab elkészitésére.

A feladat megolddsa sorin els6 kérdésink: milyen mibwveleteket fogunk itt al-
kalmazni? Darabolast cmpbfogoval huzalvégigazitast reszel@vel, huzalhajtogatast
megadott méretre lapos és kipos fogbval. Végiil a vastagabb anyagb6l kialakitott
idomot vékony huzal segitségével merevitjiik.

A miveletek megtervezését az anyagok és szerszimok kxosztasa kovetx Majd
elkészitjiik a tanulSk elbte a toldszerkezet egy példényat.
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E feladat megolddsinal a leglényegesebb szempont, hogy a méreteket pontosan
tartsuk be a haJhtésnal Ha a rajz szerint kialakitottuk a tolészerkezet alak;at, raté-
riink a merevitésre:

A hengeres test kozépvonaldban osszetalalkozo kéc szdrat nem csavarassal me-
revitjiik, hanem vékony huzallal. A merevités gy torténik, hogy az egymis mellett
futd szalakat pirhuzamositjuk, majd a vékony huzal végét'a pirhuzamosokba fek-
tetve, megkezdjiik a csavardst azokra mer6leges irdnyban. A merevitd huzal végét az
egyenes szakasz befejezésénél csip6fogédval levigjuk. '

A tanéri bemutatén a tanuldk is aktivan részt vesznek, vagy annak megtdriénte
utdn Snalléan is szerepelnek

Célszerl a miiveletsort két részre bontam és egyszerre. csak a hajtogatast, majd
késébb a merevitést gyakorolni. T v ‘o

Kovetkezik a tdblai vizlat megirasa a tanulok bevonisaval. .

‘Munka kézben éllandéan ellendrizziik az eredményt. Sok hibdval fogunk talil-
kozni. A hajtogatds pontos méret szerint nem mondhaté konnyll miveletnek, kiils-
ndsen nem az Otddik osztadlyban! Eppen ezért célszerli tobb 1dot tervezni ennek a
feladatnak a gyakorldséra. :

Ha a tipushibdk kijavitdsa és az egyéni segitések utin eljutottunk a megvaldsi-
tisig, kiovetkezhet ennek az egyszerd kis komplex munkinak a szerelési fdzisa. Ez
tulajdonképpen csak abban 4ll, hogy a henger zdrblapjain kialakitott furatokba be-
illesztjiik a toldszerkezet két csapjit. Ha az illeszkedés nem megfelelo fogdk segitsé-
gével kijavitjuk a hibikat. Ezzel 2 munkadarab lenyegeben elkésziilr.

‘Az értékelés mozzanata utdn az osszefoglalas és a zaro szervezési feladatok ko-
vetkeznek. - :

A tabla képe:

SALAKHENGER (ILy =~ 3

Anyagsziikséglet: Szerszamsziikséglet:
2 mm-es aluminium huzal lapos-, kipos-, 031p5fogo,
0,75-8s acetdthuzal, vagy fakalapics, :
0,75-6s zomdncozott huzal reszelo
Mﬁfuelet,ek:- Anyag- és gydrtdsismeret:
mérés,” darabolds, A fémhuzal gyartasa
huzalvég-igazitds, "~ Az anyagot huzogyurun athuzzak kocsival,
hajlitds, illesztés, szerelés. - vagy hazédobbal. Végiil lagyitjik.
Munkavédelem: ' :

Eles szerszdmokkal, hegyes anyagokkal vatosan dolgozunk!

I
KOCKA MODELL

3. foglalkozas
A foglalkozas képzési feladatai:

a) Kirajzolds az anyagon ra)zeszkozokkel Lemez vAgdsa egyenes mentén késsel.
Viszon nyirisa egyenes mentén olléval. Hajhtas karcolas mentén Csuklé
készitése vaszonbdl. Simitds. Sajtolds.

b) Az 1 mm pontossigl rajz készitésének gyakorldsa anyagon és fiizetben.

A foglalkozds nevelési feladata:
‘Az értékes.tirgyak gyijtése és meglrzése.
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‘ Anyagsziikséglet: '
6 db. 60X 60 mm-es sziirke lemez; 5 db. 24 X60 mm-es viszonszalag;
1 db. 20X 189 mm-es lemezcsik; 1,5 mm-es lemezcsikok; ragasztd.

Szerszamsziikséglet: .

Rajzeszkdzok, fémvonalzd, kés, olld, simitdcsont, alitétlemez.
SzemléltetBeszkozik:

Nagyméretl rajz, tanari mintadarab.
A foglalkozas felépitése:

Az 4rat a mintapéldiny bemutatdsival kezdjiik. Usszecsukott dllapotban tessziik
a darabot tanuldink elé. Mit latunk? Kockit. A gyermekekkel felsoroltarunk t5bb
gyakorlati példat. Ezutan feltesszitk a kérdést: ha mi ilyen tdrgyat szeretnénk készi-

/

- Kocka modell -
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teni, hogyan fognink munkahoz? Milyen anyagrél kellene gondoskodnunk? T&bb-
félér8l. Sorravesszitk az ismer8s anyagokat: sziirkelemez, triplex lemez, k6nyvk6t6-
vaszon és természetesen ragaszt6. Milyen szerszdmokra lenne sziikségiink? A papir-
1par1 miveletekhez 4ltaldban hasznilatos szerszdmokra. .Ezek 1smerosek hiszen az

non

¢iéz6 érakon midr dolgoztunk ilyenekkel.

)
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A bevezetd beszélgetés motivdcids részében elmondjuk, hogy nem véletleniil fog-
lalkozunk ezzel a munkadarabbal! A hatodikos szimtandérikon taldlkozunk majd
tjra a kocka fogalmival. Akkor részletesebben fogunk tirgyalni réla, ma az a cé-
lunk, hogy megismerjiik, vajon milyen elemekbdl épiil fel, hogy_an lehet egyszerlien
elkésziteni?

A miivelettervet ugyancsak kozosen 4llitjuk Sssze. A tandri mintapéldiny segit-
ségiinkre van ennél a feladatnél, hiszen ha kozelebbrdl szemiigyre vessziik, ldthatjuk,
hogy konnyliszerrel szétbonthaté! Ha azt a négyzetes oldalt, amely zirdszegéllyel
van ellitva, felemeljiik, az egész tirgyat ki lehet az asztalra teriteni. Tegyiik ezt és
ime, el6ttiink 411 a kocka 8sszes alkotbeleme! Nézziik csak meg, mib8l ill? Hat egy-
forma négyzetlapb6l. De most kivételesen ne higyjlink a szemiinknek és a megbe-
csiilt méreteket mérdeszkdzokkel ellendrizzilk! Ha pontosan mériink, mindannyian
meggy&zbédhetiink réla, hogy a négyzetek oldalainak mértékszdma 60 mm.

Kozos vizsgdléddsunk eredménye tehdt: a kocka hat egyforma négyzetlapbél
all. Mintadarabunkon l4truk, hogy az egyik negyzetlap zdréperemmel van ellitva.
Ennek azonban semmi kiildndsebb jelentdsége nincs, csupan arra szolgil, hogy az ol-
dalakat Ssszetartsa.

Mivel a lemezek nagysigit mar ismerjilk, a vdszoncstkok és a zaroperem mére-
tezését vesszik fontoldra.
© A vészoncsikok kdnnyen lemérhetbk. A zirdperem mar problémésabb eset. En-
nek is bemuratjuk a kiteritett halézatdt, majd Gjra 8sszehajrogatjuk és raillesztjiik a
négyzetlap szélére. Igy mindenki meggy8z6dhetik réla, hogy milyen sikidomokbél
alakithaték ki a kocka eleme1>
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Tanuldinkkal kozdsen felépitett miveletterv alapjin hozzdlitunk a kivitelezés-
hez. ' ;

A sziirkelemezt, triplexlémezt, visznakat és a munka elvégzéséhez sziikséges
szerszdmokat kiosztjuk. Ezeknek birtokdban gyermekeink els tenykedése az anya-
gon kialakitani az alkotbelemek pontos rajzdt. Munkadarabunknil igen lényeges do-
log, hogy az 1 mm-es hibahatiron beliil maradjunk! Ha ennek a kdvetelménynek nem
tesziink eleget, eredményes tevékenységre nem szdmithatunk!

A tdblai rajzok, illetve a mintadarab segitségével minden alkotdelem képet ki-
alakitjuk az anyagon. A sziirkelemezre felkeriil a hat négyzet, a kényvkétbviszonra
az ot téglalap rajza és a triplex lemezen is megjelenik a zdrdszegély hilézata. '

A rajzoldst a szabds miivelete kdveti. Hogyan szabjuk ki a lemezalkotérészeker?
Fémvonalzé mellete késsel. Mit hasznilunk segitének? Aldtétlemezt, hogy a terem
berendezését ne rongaljuk. Elkésziilnek a kocka oldallapjai, kévetkezik a zdréperem.
Tripléx lemezb6l ugyanolyan szabdlyok szerint, mint az el8bbi feladatnal, kiszabjuk
a halézatot. Itc kiilon gondot forditunk arra, hogy szabilyosan vigjuk ki a leesb
sarokrészeket, és a j6l elvégzett karcolds helyén pontosan hajtogassunk. A teljesen
kiszabott és megformalt peremet riprébiljuk a négyzetre. Ha illeszkedése nem pon-
tos, inkabb szabjunk ki 0j zardelemet, mintsem egész munkink sikerét veszélyeztessiik.

© A vaszoncsikok kivagdsat olléval végezzik. Ez a folyamat ;0 gyakorlisi lehetd-
ség az egyenes mentén valb nyirdsra, ami bizony nem is a legkdnnyebb feladat! Pe-
dig ha ezt a munkafogdst rosszul hajtjuk végre, szép eszkbzzel nem dicsekedhetiink!
Célszeri a miveleter hulladékanyagon gyakoroltatm el6szdr, hogy ne legyen til sok
selejt.

Az alkatrészek megformdzdsa utin az ésszedllitds kovetkezik. Ujra elBvesszik
a mintapéldinyt és alaposan megvizsgdljuk rajta, hogy hogyan is kapesolédnak egy-
méshoz a négyzetlapok? Vaszoncstkok segitségével, de tgy, hogy az egyes elemek
kézdtt mintegy két millimérer tdvolsdg maradjon. Miért van erre sziikség? Egyszerd:
ha nem hagyndnk hézagot az oldallapok koz6tt, nem tudnink a hdlézatot &sszehaj-
tani. A ragasztisndl tehit ezt a2 kovetelményt szem el6tt kell tartanunk!

Az elemek kotéséhez misfél milliméter vastag lemezcsikot hivunk segitségiil. Ho-
gyan? El8sz6r is a véaszon-téglalapokon meghizzuk a hosszabbik felez8vonalat. Uti-
na egyenletesen felhordjuk rd a ragasztdt. A felez8vonalra élével rddllitjuk a lemez-
csikot és attdl jobbra és balra raillesztiink egy-egy negyzetlapot Ha a lapok jé! meg-
ragadtak, a lemezcsikot kiemeljiik. Igy ezzel az egyszerli mddszerrel elérjiik, hogy az
oldallapok egymadstdl vald tivolsiga szabélyos és mérethd lesz.

A fenti folyamatot 8tszor megismételjiik, mégpedig dgy, hogy a vdszonkotések
mindig ugyanarra az oldalra keriiljenek. .

Munkédnk befejez6 mozzanata a zaréperem felerGsitése. Az eldre megformalt
feliletekre felvissziik a ragasztdt, majd iigyelve a pontos 111esztesre, az egyik négy-
zetlapra rdsimitjuk azt.

A viszonelemek és a lemezfeliiletek biztos kotése érdekében a kész munkadara-
bon .a ragasztott részeket simitécsonttal még egy ideig kezelés alact tartjuk. Ha dgy
latjuk, hogy minden kapcsoldsunk j6, a miveletet abbahagyjuk.

Végiil a halézat. &sszehajrogatisival a kocka megformalasa kovetkezik.

A ‘munkadarab értékelése és a mlhelyrend kialakuldsa utdn az éra Ssszefoglald-
sira tériink. Miért készitettiink szétszedhetd kockat? Alkotdelemeit kivintuk megis-
" merni. Milyen anyagokbé! hoztuk létre ezt a tirgyat? Itt réviden elismételjiik a
lemezrdl tanultakat. -Miért érdemes megorlzm a kockat? Késébb is talilkozunk vele
és a most szerzett ismeretek akkor nagy segitséget jelentenek majd!
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A tibla képe: : Co
KOCKA MODELL -

Anyagsziikséglet: -
6 db. 60X 60 mm-es sziirke lemez, - -
5 db. 25X 60 mm-es kdnyvkot8vdszon, -
1 db. 20X189 mm-es triplex lemez,
nehany db. 1,5 mm vastag szurkelemezc51k
‘ragaszté. :

Szerszamsziikséglet : )
ra)zeszkozok kés, ollé, fémyonalzd, simftécsont, aldtétlemez.

Mbwveletek:
kirajzolds az anyagon ra;zeszkozokkel
lemez vdgdsa egyenes mentén késsel, .
Vészon nyirdsa egyenes mentén olléval,
lemez hajlitdsa karcolds mentén,
csukld készitése vdszonbdl, '
simitds, sajtolds.
Munkavédelem: - . ) _ SR I
.Fokozottan légy 6vatos, ha hegyes szerszdmmal dolgozol! T
- Dy, Varkonyi Nandor
féiskolai adjunktus-

ATTEKINTO ISMETLES BIZONYITASSAL TORTENELEMORAN )

Altalaban az - attekmto 1smetlo orak az 1smetlo oraknak azon rendszerét alkot-
jak, amely hosszabb korszakok, s6t az egész év anyagat. tekmtl at, akar év végen,
akir év elején.

Feladatuk, hogy az év kozben rdgzitett, summdzott “tételek Gjra felvetesevel by
szempontok alapjin fékuszba hozzdk a tantervi anyag legfontosabb, a tovébbhala-
dds szempontjdbdl sziikséges részeit; szorosan, a Tanterv kovetelményeit, a megjelolt
feladatok megvalbsitasdhoz - szitkséges tényeker,’ esemenyeket adatokat, részmegilla-
pitdsokat, amelyeknek komplexuma adja végiil is a tanulék torténelmi miveltségét.

Menetiik: a torténelmi korszakbél, amelyet kozvetlenill -elStte isméreltiink,, ki-
emeljiik azokat a legfontosabb tételeket, amelyek az ismételt kor értékeléséhez, vég-
leges ismeretéhez sziikségesek. Egy-egy ilyen tételrdl szdmoltatunk be egy-két tanu-
16t, szem el8tt tartva a torténelemériknak egyik fontos feladatét, nevezetesen a ki-
fejez8készség fejlesztését. Més tanuléval esetleg rajzoltathatunk; topografiai anyag-
bél, kronoldgidbél feleltethetiink. A szdmonkérés meginditdsdndl hivjuk fel az osztily
figyelmét a pontos figyelésre. Figyeljék meg, mit mond rosszul a feleld, illetve mit
hagy. ki! Megfigyelésiik alapjan javitsik, egészirsik ki a feleletet, tegyenek fel kér-
déseket! (E médon biztosithatjuk az osztily maximalis aktivitdsit, kiilondsen gy, ha
elsésorban azokat szblitjuk, akik nem jelentkeznek.) Ne hiézédozzunk a jatékos for-
‘matdl sem: hfvjé.k egymist bajvivdsra stb.

A tanir ertekelje a szdmonkérést, majd kérdéseivel 1rany1tsa a tanuldk’ érdekis-
dését az ismétlendd Gj témakorre, fejezetekre, s rogzitse az éra tirgyat: pl. Attekint-
jiik a torténelemnek azt a korszakdt, amely a magyar nép kialakuldsdtdl a honfogla—
ldsig tarc. A megjellt témdt irja fel a tablara mar ekkor, s ne kés6bb, hogy az végig
ott legyen a tanulék szeme el6tt. .
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A kovetkez8 mozzanatban ismertesse az 6ra tovabbi menetét, majd az elozoleg
j6l 4tgondolt, s a mar év kozben leszdgezetr, de most u;bol megfogalmazott téeelt irja
a tablara.

A megfogalmazasnal vigyaznunk kell, hogy a tétel a bizonyitdshoz elézséges
alappal rendelkezzék, és felvetése hozza mikidésbe a tanulék emlékezetét, gondolko-
ddsit; inspirdljon aktiv munkdra, nevezetesen a tények, llitdsok, itéletek, események,
adatok, egyszéval az érvek felsorakoztatdsira. Legyen tehat a tétel érdekes, figyelmet
megragadd, olyan, ami a gyermeket kozlésre készteti. Nem virhatunk mist tanuldink-
tl, mint azokat a fogalmakar, {téleteket, tényeket stb., amelyeket a témakérben az
egyes témik raglaldsindl kelld alapossiggal kialakitortunk, megvildgitottunk és bevés-
tink. Arra kell t6rekednie a tandrnak méir az év folyamin, hogy az ismétlésnél egy-
egy tétel bizonyitdsahoz a tanulék maguk, kevés 8sztonzéssel hozzik az érveker. Ha
ezzel az elgondoldssal a hittérben vezetjilk a torténelemdrikat, az évvégi isméilésnél
konnyl dolgunk lesz. A tanulék valdban belsd 6sztdnzésre, sokszor a megkivdnhaté lo-
gikai rendet is megtartva, sorakoztatjik fel az érveket. Fokozza az aktivitdst, ha
az igen jOl sikeriilt szereplést Otdssel jutalmazzuk, vagy azonnal, vagy az éra végén,
amikor az osztaly munkéjit értékeljiik. De biztassuk masképpen is a bitortalanokart!
Biztaté legyen szavunk, tekintetiink, mosolyunk; Gzzitk el a félénkséget, batortalan-
sagot!

A tandr pusztdn az irdnyitisra szoritkozzék, hogy a tanulék helyes sorrendbe
rakjdk az érveket. Ne engedje ferde irdnyba terel6dni a bizonyitdst! Mutasson ra,
miért nem jé egy-egy érv! Végeztetheti ezt tanuldkkal is. Jé1 bevilik az a gyakorlat,
hogy amikor felsorakoztattdk az érveket, kozdsen meghatirozzdk egy érvnek a lo-
gikai rendjét, vagy birdlat ald vetik, van-e rd sziikség, avagy nélkiilzhet8. A tanir
kérdései elsdsorban arra irdnyuljanak, hogy a bizonyitdssal valéban teljesedjék ki a
tétel igazsiga. Ha tanuldk nem sorakoztatninak fel minden érvet, amely' sziikséges
a tétel teljes megvnlagltasahoz, akkor tegyen kérdéseket a hidnyzé tényre, adatra
vonatkozéan.

Nézziik a kivetkez8’ példér!

Az 5. o. tOrténelmi anyaginak év végi Actekintd 1smétlesenel szerepelhet az
I-V. fejezet feldolgozasinal a kovetkez8 szempont:

1. Az 8sember is hozzdjarult miveltségiinkhéz. ' "
(A tétel lehetbleg mindig 4llitds, egész mondat legyen?)

A kovetkezd érveket varhatjuk:

a) szerszamot, fegyvert készitett;

b) felfedezte a vadészatot;

¢) a halaszator;

d) 4llator szeliditets;

e) tiizet gyujrott;

f) ércet olvasztott;

g) melegedett, siitdtt, f8z0te;

h) hazart épitert;

1) festett, rajzolt, kébe vésett;

j) beszélt, énekelt, tancolt, mesélt stb.

Az egész évben )6l vezetett osztaly ezeket mind Bsszegydjti. Valdszinli azonban,
hogy fel kell tenniink a kdvetkez8 kérdést: Miért tudta mindezt megtenni?

,»Kozosségben élt” — zdrul le az érvelés.
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Ziréréelként kialakithatjuk dGjra a tételt, ha -nem is teljesen azokkal a kifeje-
zésekkel:
Az 6sember is bozzajarult mébwveltségiink kialakitisaboz.

Milyen tételek vethetok fel a felvett témakoron beliil az el6bb blZOnYltOtt tételen

kiviil?

2. Az Jkori Kelet népei formaltik ki az emberi kultira jellegzetes vondsait.

3. A gorégok atverték és tovabbfe]lesztettek Kelet népeinek kulturalis bagyatekat
sth.

Ezek a tételek a témakorsk osszefoglalasanal még évkodzben megfogalmazodtak
Tartalmuk 4ttekintése blzonyltassal vagyis az érvek felsorakoztatdsival egyszerl és
konnyd. Tula)donkeppen mit kell tenntink? Log1ka1 meggybzést kell végeztetniink a
felvetert tételnek, mint 4llivdsnak az igaz voltirdl; az 4ltalinos igaznak tényekkel,
adatokkal valé alitdmasztisival, amit igy dbrdzolhatnank: .

| tétel |

1 tények -
itéletek .
" események, bizonyitas,
adatok [ érvelés.”
. évszamok
részallitasok

Kétségtelen: a bizonyitisnak nélkiilozhetetlen logikai eszkdze a kdvetkeztetés, s
annak eredménye, nem 6nmagiért, hanem a tételrdl valé megbizonyosodasért. Pl.:

1. A feudalizmusban jobb lett az emberek élete.

Kovetkeztetéssel eljutunk allitdsokhoz:
vaséld ekét, vasfogl boronit hasznaltak;
. nyomasos gazdilkodast folytattak; -

a jobbigy maga gazdélkodott,

tobbet termelt,

magdnak is t6bb jutott — ]obb lett az élete.

Kovetkeztetéssel jutottunk el tehdt az egyik {6 érvhez, amely tetelunk igazsigat
bizonyitja.

2. A feudalizmus haladdbb, mint a rabszolgatarté tdrsadalom. E tetel bizonyita-
sanil a gondolkod4s més alaptdrvénye ervenyesul az ellentét torvénye, amikor szem-
bedllitjuk a rabszolga és a jobbdgy életét, s igy jutunk el tételiink igazsidgahoz. '

A tételek megfogalmazisindl bizonyos kompromisszumra kényszeriiliink. Sz4mi-
tisba kell venniink a tudomdinyos — feln8tt igényt és a gyermek igazsigit. Feltétlen
oda kell hatnunk, hogy az el6bbi érvényesiiljon, de a gyermek nyelvén. Pl.: A Riké-
czi-féle szabadsigharc 4ttekintésénél az eldzményekre vonatkozé tételt megfogalmaz-
hatjuk igy is:

Az orszdgot az ‘osztrakok nyomorba déntétték, de megfogalmazhatjuk igy is:

»Mit bitsulsz kenyeres, mikor semmid sincsen?”

Mind a két megfogalmazdst azonos érvekkel bizonyithatjuk, mégis az utdbbi em-
beri kbzelségbe hozza a tanuldkhoz a kor érz8, szenved8 népée! A szabadsigharc bu-
kisanak okait ismételve, fogalmazhatunk igy is:
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A tdrsadalmi ellentétek is kézrejatszottak a szabadsigharc bukdsiban
De fogalmazhatunk igy is:

»Vége vagyon bécsi a szegénylegényeknek”.

A témakdr vagy fejezet attekintéséhez szitkséges tételek bizonyitdsa torténhet koz-
vetleniil, amikor magat a tételt bizonyitjuk egyenesen, és torténhet kbzvetve, amikor a
tételt bizonyitd itéleteket, tényeket, allitisokat kell el6bb bizonyitanunk, s majd.ezek-
kel a beigazolt érvekkel bizonyitjuk tételiinket. Pl.:

1. Betblen alatt Erdély aranykordt élte

1. Gazdasdgi intézkedései emelték az orszdg jovedelmét
a) visszaszerezte a fejedelmi birtokokat;
b) Kiviteli tilalmat rendelt a szarvasmarhéra, viaszra stb.
¢) reridbehozatta a banydkat, fellenditette az ipart;
d) jelentSs kereskedelmet bonyolitott a kiilfslddel;
e) adékat, vimokat rendezte.
A lakossag jovedelme nétt: jbléte emelkedett.
2. Hadserege kedvez8 békére kényszeritette a Habsburgokat
a) eros, zsoldos hadsereget szervezett; :
b) a nép fiaira, hajdikra, székelyekre tAmaszkodntt;
¢) maga is részt vett a hadjiratokban; :
d) széleslatdkorl politikus volt;
e) teriiletileg is novekedett Erdély.
-A biztonsig fokozta a termelést, a jélétet. .
- 3. Emelkedett a miiveltség
v y-2) kora egyik legmuveltebb embere volr; |
o b) tudc')sokkal vette magat koriil;
¢) a magyar nyelv volt udvardban a hivatalos nyelv,
d) féiskolakat alapitott;
e) tehetséges didkokat kiilfoldre kiildstt tanulni. -
A miveltség emelkedése magasabb életszinvonalra mutat.

Tehit Erdély valdban aranykorat élte Bethlen alatt.

Az 4ttekintd ismétld 6rék egésze, felépitése. deduktiv jellegli. Nem jelenti azonban
ez, hogy nem alkalmazunk vegyes bizonyitdst, amikor is a tétel igazoldsa induktiv és
deduktiv kovetkeztetéssel torténik. Pl. (A t5rdk kitdzése utan.):

1. A kisemmizett magyarsiag fegyverre kényszeriil

nem allitjak helyre az orszdg egységét;

idegen zsoldosok ‘gardzdilkodnak; ) .

idegen kézre keriilnek az 8si birtokok;

a parasztsdgot emberi mivoltiban gyalazzak

teljessé vdlik az elkeseredés;

kedvezé' a politi/eai helyzet:

ujoncozés;

Hegyaljan még izzik a parizs;

megindult a spanyol 6r5késsdési hdbord stb. . A

A tanulbk szeretik a bizonyitissal vezetett dttekint8 ismétld érikat. Virjak, oriil-
nek neki. Sokan dgy érzik, megmutathatjik tuddsukat.

A tanir szdmdra, ha a végs8 célt egész éven keresztiil szem elbtt tartotia, a bizo-
nyitdssal vezeteir ismétlés gyonyOdriiség. Felemel$ érzés, amikor egy-egy gyermeknél a
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'

gondolkodds fejlédésének nagyfokt emelkedésér8l gyéz8diink meg, amikor latuk,
hogy tdrekvésiink nem volt hidbavalé. - :

A bizonyitdssal vezetett Attekint ismétlés a tanuldk- tuddsszintjének, torténelmi
muveltségének felmérésére igen j6 mddszer mind az év végén, mind az év elején.

Az éctekintd isméel§ 6rik bizonyitdssal vald vezetésének bemutatott médjival az
ismétlések eléggé szétfolyé tartalmi és formai helyzetében tdmpontot szeretnék nyij-
tani a torténelemtanitds érdekében. A 6. osztily anyagabél mutatok be bizonyitdssal
vezetett attekintd ismétl§ brat, az egyetemes torténelmi rész 1., IIL., és VII. fejezerébdl.

A tanmenetemben a kdvetkez8ket olvashatjuk: A '

Mdjus 4 (1. 6./63.)

1., III., VII. fejezetek Attekintése (egyetemes tdrténelmi rész, kapcsolva az 5.
osztily anyagihoz.) ‘

Cél: 1. Attekinteni nagy vondsokban az egyetemes tSrténelmet gazdasdgi, tdrsa-
dalmi, politikai és miivel8dési szempontbdl;

2. a fejlédés a toreénelemben is 't6rvé'nyszer1'i;v
3. topografiai tijékozbdds készségének fejlesztése.

Fogalmak: meger8sitése. ‘

Mddszer: bizonyitds — beszélgetés.

Eszkozok: Az egyes fejezeteknél haszndlt térképek, rajzok.
Képek a fogalmak megerdsitésére. )
Rovid szemelvény — amennyiben méd van rd 'id6 szempontjabdl.

Irodalom: A fejezeteknél emlitettek. - -

AZ ORA MENETE
1. Bevezetd rész

A) Szimonkérés

nono1

1. egyéni: (el8z8 6rdn helytdrténeri kirdndulds szerepel a tanmenetben, illetve a hely-
torténeti anyag rendezése, ha az id8 nem yolna kedvezd). ) ’
“Milyen torténeti emlékei vannak vérosunknak (falunknak)? (Vdrosi iskoldkban a varos
torténetének egy szakaszdra kérdeziink ri.) Az osztily figyelmét a felel6re iranyitjuk,
felhiva a tanulbkat, figyeljék, mit lehetetr volna még a témaval kapcsolatban emliteni,

illetve mit mondott hibasan. s
A tanulék adhatnak- fel kérdést a helység torténelmi szakaszdval kapcsolatos magyar
térténelembdl. ’ ’ C

(A tandr értékeli a feleletet.) o
2. osztilyfoglalkoztatds: A ‘tanir kérdéseker ad a felvetett tdrténelmi korszakbdl, majd
kapcsolatot teremt az egyetemes torténelem megfelel§ korszakéval. PL: Milyen gazda-
sigi viszonyok kdzdte élt ekkor Eurépa népe? ‘
Bj ElBkészités: : N o ‘\
Mi jellemezte ezt a torténelmi korszakot? (Kérdésekkel kozelediink a tanmenetben jelSle
anyaghoz, majd megjeloljik az dra tdrgydt) Vajon milyen fejl6désen’ ment keresztil
Eurépa a feudélis vildgban? Most tehdt az a feladatunk, hogy végigvizsgdljuk az egye-

temes torténelemnek azt a korszakit, amely a kdnyvetekben az L., IIL. és VII. fejezetben
van lefrva: A feudalizmus kialakuldsa, virdgkora és felbomldsa Eurépdban..-

C) Téargymegjeldlés: .
Roviden: (tdbldra) A fenddlis vildg
(Attekint8 ismétlés az 1., IIL., VII. fejezetbdl)
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I1. Az dttekintés menete

(A tandr ismerteti, milyen médon vezeti az érdr)

Az év folyamdn megdllapitort tételekbdl ir a tdbldra, amit a tanulék a fiizetbe irnak.
Felhivja figyelmiiket arra, hogy aki leirta, mar keresheti azokat a tényeket, adatokat,
amellyel a tételt bizonyitani tudja. Biztatasként emlitse, hogy a kimagasidan jél szerepld
tanulé mir menetkdzben is kaphat 5-6st. Viszont a tétlenkedS, aki nem vesz részt kel-
18en a munkdban, egyest szerezher.

Az els8 tétel a tirggyal kapcsolatban ez lehet:

1. A fendalizmus alapjiban kiilonbbzik az el6z6 tdrsadalmaktdl

(a tanulék a fiizetbe irjak)

A tandr vir egy-kér pillanaror, majd figyelmezteti a tanul6kat, hogy tartsdk be az 1d8-
rendet, ami hamarabb volt, azt mondjak elébb.

Viarhatjuk a kovetkezd érveket:

a) a hatalom alapja a fld volrt;

b) a jobbdgy termelBeszkdzokkel rendelkezert;

¢) eleinte Snelldt6 gazdilkodds folyt;

d) kialakult a pénzgazdilkodis stb.

A tandr kérdései rdiranyitjdk a figyelmet arra, hogy a gazdasigi életben jelentds valio-
z4s 4llt be, ami az el6z6 tarsadalmakban midsként volt, majd értékelheti az osztély-
munkat, s felveti a kéverkezd tételt: (tdbldra)

2. A tarsadalom szerkezete valtozik, de a kizsikmainyolds megmarad

(a térelnek a fiizetbe val$ fratdsa utdn kovetkezik a bizonyitds)

a) ez a tdrsadalom is osztdlytdrsadalom;

b) két alapvetd osztalybél all: f&ldbirtokosok és jobbagyok;

c) a hatalom a féldbirtokosoké, a munka a-jobbagyoké;

d) a tirsadalom szerkezetére a hiibéri lincolat jellemz8: hiibérurak, hiibéresek;

e) a jobbigyot rengeteg teher nyomja.

Véltozik tehdt a tdrsadalom, de a kizsdkmdnyolds csak mds formdt 6lt, megmarad.

A kovetkezd térel:

3. A feudalizmus baladébb, mint az el8z8 tdrsadalmak (tdblira)

(a tanulék miutdn ezt is beirtdk a fiizetbe, soroljik az érveker)
a) fejlettebb eszkozokkel tobbet termelnek;
b) emelkedett a tomegek életszinvonala;
¢) a rabszolgdnak nincs, a jobbigynak wvan

szabadsaga,

vagyona,

joga,

kedve .

a termeléshez. .

A feudalizmus tehdt haladébb, mint az el8z8 tirsadalmi rendszerek, mert biztositja a tome-
gek jolétér.
A kovetkezd téreleknél is hasonléan jirunk el, felirjuk a tibldra, a tanulékkal a fiizetbe
fratjuk.

4. Eurdpdban dltalinossi vilik a fendadlis rendszer

62

(e tételnél dllandban haszndljdk a térképeker)

a) Nyugaton kialakul:
Franciaorszig,
Németorszig,
Angolorszég,

b) Kozép- és Kelet-Eurdpdban:

' Csehorszég,

Morvaorszig,
Lengyelorszag,
Magyarorszég,
Kijevi Fejedelemség.



¢) Dél-Eurbpdban:

Bulgaria,

Bizéanc,

Itdlia,

Arab bir. spanyolorszdgi része. _
Tehdt Eurépa minden részén a feudalizmus az dr.

5. A termelés fejlodése kedvezden hat a miveltségre
a) a termelés novekedése jélétet biztosit;
_b) a jAlét, gazdagsig el8segiti a2 milvelddést;
c) fejlddik az irodalom, bér latin nyelvil, egyhdzias; (kédex); .
d) a lovagi koltészet a nemzeti miiveliséget segiti kibontakozni (szeml.: lovag, lovagvir);
e) festészet: freskdk, tivegfestészet; . :
f) vérosok fejlédése: épitészetben hoz djat:
' romdn,
gée stil (a tanul$ kivédlasztja).
Emelkedik tehdt a miveltség.

6. ,Mig Eva sz6tt és Adim kévét hordott,
Ki ltott akkor lovagot és lordots™”

a) a fokozéd6 kizsikminyolds kovetkeztében a parasztsdg helyzete tlirhetetlenné valik;
b) a parasztsdg védekezik:
megtagadja a szolgéltatdst,
nem megy robotra,
elszokik,
- fegyvert fog;
¢) megindulnak a paraszthaborik;
d) nincsenek meg a feltételek;
e) a paraszthdbortik elbuknak.

7. A névleges kirdlyi hatalom erds kozponti hatalommd fejlédik

a) a feuddlis urak elhatalmasodnak — feuddlis anarchia ddl;
b) a kirdlyi hatalom csak névleges;

¢) a fejl8d6 polgirsig szembekeriil a feudilis urakkal;

d) kirdly és polgar osszefog;

e) megtdrik a nagyurak erejét;

f) kialakul.a kézpontositort kirdlyi hatalom.

8. A technika és a felfedezések batdsira megindul a feudalizmus bomlisa

a) 9 taldlminyok fokozzdk az drutermelést;
b) alralanossi valik a pénzgazdilkodas;
¢) fejlddik a tudomany, csokken az egyhdz tekintélye;
d) megindul a harc az aranyért; : : : R
e) 1j teriileteket fedeznek fel, 6z6nlik a kincs;
f) manufakedrdk, dj kereskedelmi utak gazdagitjak a polgdrsagot;
g) a polgdrsig hatalomra tor: els6 tdmaddsa a reformdcid, dont8 csapis a feudalizmusra..
Nem véirhatjuk, hogy a tanulék minden.tényt, adatot, megillapitdst stb. maguktél hoz--
zanak. Kérdésekkel irdnyitjuk Sket a helyes érvekhez, de biztositsuk a lehetd legnagyobb.
6nallésdgot a megfogalmazdsban, s fogadjuk azt el, ha fedi az elgondoldsunkat.
111. A tandr lezaria az érat !
Riémurat a fejlédés fokozataira: kialakulds — virdgzds — felbomlds.
Hol vettek észre hasonlé valtozdsokat? (a természetben)
Mit lehet tehdt megéllapitani?
A feudalizmus, mint térsadalmi rend ald van vetve a fejlédés torvényeinek.
Az drin tandsitott munkédt ériékeljiik: egylitt az egész osztdlyée és a kiemelkedfen joI.
és rosszul szerepldkér.
" Feladat: A tankényv I, 111 és VIL fejezete végén levd kérdéseket nézzék 4r, s prébéljanak.
valaszolgatni azokra. )
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TABLA

A feuddlis vildg
(4teekintd ismétlés az 1., 111, VII. fejezetbdl)

. A feudalizmus alapjiban kiilonbézik az eléz6 tirsadalmaktsl.

. A tarsadalom szerkezete valtozik, de a kizsakminyolds megmarad.

. A feudalizmus baladébb, mint az el6z6 tirsadalmak. -

Eurépéban altalinossd vilik a feuddlis rendszer.

A termelés fejlédése kedvezden bat a miveltségre.

»Mig Eva szétt és Adam kévét bordott,

Ki latott akkor lovagot 'és lordot?”

7. A névleges kirdlyi batalom erds kézponti batalommad fejlédik.

8. A, technika fejlddése és a felfedezések batdsira megindul a feudalizmus bomldsa.

T RSN

Turai Kilmadn
gyakorlé dltalanos iskolai igazgaté

e A

BELYEGGYUJTES A BIOLOGIAI ISMERETSZERZES SZOLGALATABAN

Az a neveld, aki szivén viseli a red bizott tanulék sokoldald fejl8dését, akinek tényleges
célja, hogy didkjait szilard ismeretekkel ruhdzza fel, az mindig igyekszik megtaldlni azt a
médszert, amellyel ezt a célt el is érheti. Médszer pedig sok van. Ami az egyik tanulbécsoport-
nal bevilt, az nem biztos, hogy a mdsikndl is sikert eredményez. Mindenképpen szem el8tt
kell tartani egy nagyon sokszor hangoztatott elvet: a tanulék életkori sajdtossigait. Az alta-
linos iskolds kort gyermekek tobbségénél kialakul a gydjiési szenvedély. Maguktél kezdik
gyljteni a gyufacimkér, gombot, szalvétit,. jelvényeket, bélyeget. A bélyeggylijtés szervezett
fonil:éb'an is folyik, taldn a legelterjedtebb tanuléink korében. Eppen ezért tdmaszkodha-
tunk ra.

Egy-egy jol sikeriilt bélyeg szemlélete mindenkiben kellemes érzést kelt. A vele valé fog-
lalkozas feltétleniil fejleszti tanulbink fogékonysigdt a szép irdnt. Gondos kezelése iigyessé-
giiket formalja. Rendszerességre, kitartdsra; tirelemre és takarékossigra nevel. BOvitheti a
tanulék politikai, kulturdlis stb. ismereteit, kiilondsen ha megbeszéljik az ilyen tdrgyd bélye-
gekkel kapcsolatos dolgokat, eseményeket. .

Nem Gjkeletl torekvés az, hogy a bélyeget haszndljuk fel a biolégiai ismeretszerzés szol-
gdlatdban is. Ezzel kapcsolatban rogton le kell szigezni egy tényt; a bélyeg nem alkalmas
biolégiai objektumok szemléltetésére. Targyunk nem szorul ilyen kényszermegolddsokra, hiszen
a természet bOven ellit benniinket él6 anyaggal, az allam és a szaktandr szertirfejleszt6
munkéja pedig modellekkel, falitdblakkal stb. :

Az sem lenne helyes, ha egy egész osztdly szimdra kételez8vé tennénk a bélyeggylijtést.
Legfeljebb felhivhatjuk tanuléink figyelmét rd, mint ahogy ezt megteszi az ,,El6vilig 6” tan-
kdnyv szerzOje is. Az eddigiekb8l kovetkezik, hogy a bélyeggyilijtéssel kapcsolatos ismeret-
szerzési lehetOségeket szlikebb keretek k6zott — a bioldgiai szakkdrben — 'kamatoztathatjuk.

Néhiny szakkori tagot konnyen rdbeszélhetiink arra, hogy gyljtsenek' flora és fauna
tirgyl bélyegeket, s az altaluk megismert csoportositds alapjin helyézzék el albumukba, fiig-
getleniil attdl, hogy mely orszdg adta ki azokat. Kozépiskolaban magasabb kévetelményt 1s
allithatunk tanuldink elé: a természetes rendszert kdvessék gyljteményiik elkészitésénél.

Nehezebb, de megvaldsithaté az is, hogy bélyegek felhasznilisival ,névények és Allati
kirtev6ik” tdbldkat készittessiink tanuldinkkal. A tdblakat magyardzé széveggel, kiegészitd
rajzokkal (pl. a kirtev8k elleni védekezés) lathatjuk el. ’

A fent emlitett két eljdrdst tSbben alkalmazzdk szakkériinkben. Kevéssé ismert viszont
a maximumkértydkhoz hasonlé eljirds. Maximumkartydk esetében egy tdjar, festményt stb.
abrazolé képeslapra ragasztjdk fel ugyanazt a tdjat, festményt 4brizolé bélyeget.” Ez meg-
oldhaté ndvények és bélyegek felhaszndlasdval is. Legyen példa r4d a Magyarorszagon 1950
"augusztusiban megjelent virdg sorozatban megtaldlhatdé tavaszi hérics (Adonis vernalis L.).
Begyljtjiik, lepréseljik, majd felragasztjuk a ndvényt. Eldtjuk a -lapot a megfelels fel-
iratokkal. Ugyanerre a lapra felragasztjuk a cellofdnba csomagolt bélyeget. (A- becsomagolt
bélyeg nem rongdlédik meg.) (L.: 1. dbra.) S .
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A gylijtemény készitésénél kéroldald kutatdmunkdr végeznek tanuldink. 1. Névényt
ibrizolé bélyeghez fel' kell kutaini a megfeleld novényt. 2. Meglevd ndvény mellé megfelels
bélyeget kell keresni. Szimunkra az 1. pontban leirtak a fontosabbak. A gyermekek kény-
telenek foglalkozni a névényekkel, meg kell ismerjék azokat, hogy gylijteményiiket gyara-
pithassak.

cs4L4p:| BOGLARKAFELEK
WOVERY | TAVASZIHERICS
orOTEs | ANNAVOLGY-
OYOITES | 1964.mbre.20.
Y70 | WONVED PIROSKA

Ugyanezt megcsinilhatjak tanuldink lepke- és rovargylijtemények készitésénél is dgy,
hogy a bélyeget a lepke vagy rovar mellé helyezik el dobozukban.

A tandr irdnyitd, segitd munk4jit a tanuldk szép gyfijtemények &sszedllitdsival hildljak
meg. E gyljtemények az év végi szakkdri kidllitds diszei lehernek./

Hazink bélyegkiadisa nem elégitheri ki fajokban a gyljtbker, s ezért a szomszédos
orszagok bélyegeit is fel lehet haszndlni. Induldshoz felsorolok néhiny kiilfoldi fléra tdrgyd

2L L L

_ bélyeget. E kis katalbgus dsszedllitdsdndl teljességre nem torekedtem.

Orszig: Kiadéds éve: A bélyeg tdrgya:

Magyarorszag - - 1950. Bazsardzsa (Paeonia officinalis L.) .
- Leanykékdéresin (Pulsatilla grandis Wender.) -

Tavaszi hérics (Adonis vernalis L.) .
Muskatli (Pelargonium zonale [L.] Ait.)

1951. Bizavirdg (Centaurea cyanus L.)
Gydngyvirag (Convallaria majalis L.)
Tulipan (Tulipa Gesneriana L.)
Pipacs (Papaver Rhoeas L.)

1958. Pilisi len (Linum dolomiticum Borb.)
Magyar zergevirdg (Doronicum Hungaricum [Sadl.] Rchb.)
Homoki kikerics (Colchicum arenarium W. et. K.)
Piroslé hunyor. (Helleborus purpurascens W. et. K.)
Dunai szegfti (Dianthus collinus W. et. K.)
Szentendrei rézsa (Rosa Sancti-Andreae Deg. et Trtm.)



Orszig:

Kiadis éve:

A bélyeg targya:

Csehszlovakia

NDK

Rominia

Jugoszlavia
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1961.

1964.

1961.

1964.

1960.

1959.

1955.

1957.

1959.

Karcst sisakvirdg (Aconitum variegatum L.)

Kis ezerjéfd (Centaurium minus Mdénch.)

Kék ndszirom (Iris germanica L.)

Csattané maszlag (Datura stramonium L.)
Milyvarézsa (Althaea rosea [L] Cav)

Komlé (Humulus fupulus L.)

Kerti mék (Papaver somniferum L.)

Sz8s26s 6korfarkkéré (Verbascum phlomoides L.)

Paprika (Capsicum annuum L.)
Paradicsom (Solanum lycopersicum L.)
Sz818 (Vitis vinifera L.)

Kajszibarack (Prunus armeniaca L.)
Alma (Malus pumila Mill.)

Szilva (Prunus domestica L.)
Cseresznye (Prunus avium L.)
Oszibarack (Prunus persica [L] Batsch.)

Cukorrépa (Beta vulgaris [Var. altissima] Déll.)
Réti 18here (Trifolium pratense L.)

Biza (Triticum aestivum L.)

Komlé (Humulus lupulus L.)

Kukorica (Zea mays L.)

Burgonya (Solanum tuberosum L.)

Kiénya harangvirdg (Campanula rapunculoides L.)
Békold bogincs (Carduus nutans L.)

Mezei katdng (Cichorium intybus L.)

Sarga nészirom (Iris pseudacorus L.)

Kornis tarnics (Gentiana pneumonanthe L.)
Pipacs (Papaver Rhoeas)

Mik (Papaver somniferum L.)

Borsmenta (Mentha piperita L. em Huds.)
Orvosi székfl (Matricaria chamomilla L.)
Piros gyfiszlivirdg (Digitalis purpurea L.)
Gyeplrézsa (Rosa canina L.)

Piros gylszlvirdg (Digitalis purpurea L.)
Borsmenta (Mentha piperita L. em Huds.)
Orvosi székfli (Matricaria chamomilla L.)
Kék bizavirig (Centaurea cyanus L.)

Oszi kikerics (Colchicum autumnale L.)
Pipacs (Papaver Rhoeas L.)

Gyeplirézsa (Rosa canina L.)

Tavaszi hérics (Adonis vernalis L.)

Komlé (Humulus lupulus L.)

Dohédny (Nicotiana tabacum L.)

Mik (Papaver somniferum L.)

Kislevell hirs (Tilia cordata Mill.)

Orvosi székfli (Matricaria chamomilla L.)
Kerti zsilya (Salvia officinalis L.)
Gyeplrézsa (Rosa canina L.)

Nadragulya (Atropa bella-donna L.)

Oszi kikerics (Colchicum autumnale L.)
Orvosi ziliz (Althaea officinalis L.) )
Mezei macskagydkér (Valeriana officinalis L.)
Gyapjas gylsziivirg (Digitalis lanata Ehrh.)
Erdei pajzsika (Dryopteris filix-mas [L.] Schott.)
Agér kosbor (Orchis morio L.)

Csattané maszlag (Datura stramonium L.)
Gréanatalma (Punica granatum L.)

Tavaszi kankalin (Primula veris L. em Huds)
Kozdnséges boréka (Juniperus communis L.)



Orszig: Kiadds éve: A

bélyeg

tdrgya:

Fekete dfonya (Vaccinium myrtillus L.)
Farkasbogyd (Scopola carniolica Jacq.)

1961.

1zsép (Hyssopus officinalis L.)

Egybibés galagonya (Crataegus monogyna Jacq.)
Malyvarézsa (Althaea rosea [L.] Cav.)
7 Orvosi szappanfl (Saponaria otficinalis L.)
Muskotaly zsilya (Salvia sclarea L.)
. Kékény (Prunus spinosa L.)
Kéromvirdg (Calendula officinalis L.)

1963.

Gybdngyvirag (Convallaria majalis L.)

Kigyégyokerl kesertifd (Polygonum bistorta L.).
Beléndek (Hyoscyamus niger L.)

Lyukaslevell orbincfi (Hypericum perforatum L.)
K6mény (Carum carvi L.)

Kamaras Gyorgy
f8iskolai tandrsegéd

KL ' '

A FELMENTETT TANULO FOGLALKOZTATASA
A TESTNEVELESI ORAKON

Litszblag egyszerl és éppen ‘ezért elég la-
zan kezelt kérdése, problémija ez a testne-
velés tanitdsdnak. A szokdsos létszdmjelentés
utdn kidllitja 8ket a testnevelést oktaré kar-
tirs a sorbol, leiilnek a részikre kijelolt he-
lyen és ezzel sorsuk szinie" elintézetinek te-
kinthet6 bizonyos id8re. Igy megy ez leg-
 tobbszér é — sajnos — sok helyen egyik
6rarél a miésikra anélkiil, hogy ennek az iga-
z4n jéindulatd eljirisnak karos kovetkezmé-
nyeivel valamit is t&rédnénk.

Tévedések elkeriilése céljabdl ‘le kell szogez-
nem, hogy a mivel6désigyl miniszter 184/
1963. M. M. szdm( utasitdsa szerinti IV. cso-
port beosztottjaival kividnok foglalkozni, akik
testi, egészségt Allapotuk miatt testnevelésben
nem vehetnek' részt, ezérc az I—III. csoport
egyikébe-sem sorolhatdk, gy 8ket a testneve-
1és alél teljesen fel kell menteni.

Ha a fenti rendelkezést betli szerint vessziik,
akkor az eldbb emlitett bindsmdddal eleget
tettink annak. Ha azonban azt is megnéz-
ziikk, hogy a testnevelésnek milyen szerepe
van az 4ltaldnos nevelés szempontjibél, akkor
egyszerre elé fog tlnni az a sziikséges tenni-
val6, amely a IV. csoport tagjaira is vonat-
kozik és amelynek megolddsa — esetleg frat-
lanul is — feltétlen kotelessége a testnevelést
‘tanité  kartdrsaknak. Indokoldsira csupdn
egyetlen mondatot ragadok ki a Tanterv és
Utasitds  testnevelésre vonatkozé feladat-
meghatdrozdsaibél: , Alakitsa a tanulék ak-
tiv, kidzdsségi magatartdsie.”

Egyre inkabb elismert tény az, hogy a test-
nevelés nemcsak a testi nevelés feladatait hi-

5%

vatott teljesiteni, hanem azzal egyid8ben az
értelmi, erkolcsi, esztétikai és politechnikai

‘teriileter is mivelnie kell, hogy ezzel is hoz-

Zajrulhasson a kommunista embert jellemz8
tulajdonsdgok és jellemvondsok kialakitdsa-
hoz. Eszkdzei kaziil csak a testgyakorlatok
azok, amelyek végzése a teljesen felmentett
tanulék részére indokoltan tiltott, de a ter-
mészet er8inek: levegd, napfény, viz felhasz- .
naldsa, a megadott eii. rendelkezések szerint,
feltétlentil kivinatos lehet. Egy pillanatig sem
képezheti- vita targyit, hogy pl. a napfény
igénybevétele ne tétlen napozds 4lral tértén-
jék meg, hanem egy aktiv, a kozdsség érde-
kében végzett hasznos mozgds kozben, amely-
nek teljesitése nem jelent pluszt a megszokott-
hoz wviszonyitva, értéke mégis kimutathat6
mind az egyén, mind pedig a k&zdsség cél-
kitlzéseinek konnyebb és jobb megvalésitasa
szempontjabél.

Ugy hiszem, hogy a fenti indoklds redlis vol-

- thhoz kiilondsebb kétség nem férhet. Nem te-

hetjik — akaratlanul is — feleslegesekké
azokat a tanitvdnyainkat a testnevelési 6ra-
kon, akik egyébként minden tekintetben
egyenértékliek a tobbiekkel, "a segitségadds
vagya él benniik, f8leg a kisebbeknél, és koz-
remlkddésiik hatdrozottan képes emelni a leg-
jobban megtervezett és vezetett &rdk szin-
vonaldr is. .

A felmentettekkel valé foglalkozds csak any-
nyira hivatott engedményeket tenni, ameny-
nyire ezt egészségi 4llapotuk megkivinja. Ez
vonatkozik jogaikra és kotelességeikre egy-
arint. Ez utébbibdl indulok ki, mert ez szabja
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meg azokat a lehet8ségeket, amelyeken beliil
kiilonféle segitségiik igénybe vehetd. De néz-
zitk meg, mit "ir eld ezzel kapcsolatban az
1964-es iskolai Rendtartds.

Az egyes tantirgyak gyakorlati része aldl
felmentett tanulénak a foglalkozdson jelen
kell lennie, és &t a ‘zaktandrnak megfeleld
munkaval foglalkoztatnia kell. A testnevelés
gyakorlati része alél felmentetr tanulé kote-
les a testneveld tandr intézkedései szerint a
testnevelési  6rak adminisztrdciés munkdiba
bekapcsolédni. Ha a testnevelési éra a tani-
tési 1d8 elsd vagy urolsé Ordja, a tanulé ké-
s6bbi bejovezelét, illetve korabbi tdvozésat
az iskola igazgatdja engedélyezheti. A fel-
mentés alapjiul szolgdlé ok megsziintével a
felmentés megszlnik.”

A Rendiartds utolsé mondata rendkiviil fon-
tos a felmentettek j8vdje szempontjabél. Ve-
litk szadmolni kell, mint nevelenddkke! el6bb
vagy utébb! Azt az id6t pedig,-ami testgya-
korfati foglalkoztatdsukbdl kicsik éppen a
testnevelési érdkon, tgy kell eliltetniink ve-
lik, hogy abbél mind nekik, mind az osz-
talykozosségnek megfeleld haszna legyen, és
ezzel egytttal a nevelési rahatds folyamaros-
sdgat is biztosithatjuk, ellentétben a sok he-
lyen litottakkal. A tennivalék kapcsin indul-
junk el egy testnevelési dra kezdetétSl. \
Olozbfelel6sok. Kozismert tény, hogy az di-
Sltozés és felolidzés gyorsasiga az 6ltdz8kben
uralkodé rendtdl is fiigg. Bar a legcélszerlibb,
ha a tandr személyesen is jelen van, de kiilon-
nemiség esetén err8l szé sem lehet, f8leg na-
gyobb lednyokndl, ha pl. férfi az oktaté tandr.
Mi tehit a teend8? Ki kell jeldlniink erre a
feladatra egy olyan felmentetter, aki elég ha-
tarozott ahhoz, hogy tarsait ilyen szempont-
bdl irdnyitsa és ellen8rizze. Eszrevételeit
azonnal jelentenie kell minden esetben a test-
nevelést tanité tandrnak. Célszerll az 6lt5z6k
mindenkori zdrdsa és nyitdsa is, hogy a fog-
lalkozasi id6 alatt a tanuldék ruhdjdnak és
érréktdrgyainak a biztonsigdt megerOsitsiik.
Persze, ilyen szempontb6l diontd az érintert
iskoldnak az épitési rendje és ezen belil a
portasi vagy egyéb iigyelet megszervezése.

Kezd8dik az éra a létszdmellenSrzéssel, amely

egyurtal a felszerelés vizsgalatival is felécle-

niil 8sszekotendd. Kideriil, hogy a felmentett
tanuldk csak zokniban vagy harisnydban 4ll-
nak a sor végén. Miért> A vélasz: mert fel-
mentettek! Irt taldlkozunk el8szor leginkdbb
a helyteleniil értelmezett engedményekkel. A
helyes eljards az, hogy a tornacip8 beszerzé-
sét a felmentettekre nézve is kotelez8vé tesz-
sziik egészségiik és a terem tisztasiginak meg-
4vdsa érdekében.

Az ellenérv erre: felesleges pénzkiadids a vor-
nacipd megvétele, hiszen annak hasznélata
csak a ténylegesen gyakorldk részére célszerd.
Tehdr- latszdlagos takarékossigra vald torek-
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vést fedezhet fel ebben az esetleges enged-
ményben a felilletes szemlél. Véleményem
szerint éppen az ellenkez8je az igaz, mert a
tornacipé jéval tovabb birja a padlé vagy a
parkett koptaté hatdsit, mint pl. a zokni és
a harisnya. Arrél nem is beszélek, hogy nem
iditd ldtvany akaratlanul is cstszk4ld gye-
rekeket ldtni a tornateremben, amelynek
egészen kellemetlen kdvetkezményei is lehet-
nek elesés esetén. Ez az egészségiigyi és anyagi
oldala ennek a dolognak. Ennél sokkal fon-
tosabb a nevelési, amely a kiilonféle elbirdlis
elvét érvényesiti az ugyanazon teriileten dol-
gozd, szerepl8 személyek felszerelését illet-
leg, beleérive még az oktaté tanart is, aki
szintén alkalmazkodik a kitdzotr cél elérésée
szolgdlé feltételek megvaldsitdsihoz, és ebben
személyes példat is mutat az Osszes tanitvd-
nyal részére a torna- vagy egyéb, nem utcai
cipd viselése dleal. .

De maradjunk még tovabb a testnevelési 6ra
elején és nézzitk meg, kik végzik el a létszam-
jelentés megtisztel8 feladatdr. Altaldban a leg-
igyescbb tanulék, akiknek méir nem jelent
kiilonosebb izgalmat ennek a funkciénak a

betdltése. Megszoktdk ezt a tennivalét, és egy

pillanatig sem zavarja Gket az osztdly nyil-
vanossiga eltt valé szereplés. Mir természe-
tesnek tartjdk. Mi tdriénne akkor, ha czt a
szerepet viltogatva a felmentett tanulék mind-
egyikét megbiznink hosszabb vagy rovidebb
idore ezzel a feladattal? Konnyebben vagy
nehezebben, de 6k is teljesitenék ezt a meg-
bizdst. Latszélag semmi kiiléndset nem csinal-
tunk, de valdjaban lehetéséget adtunk tanit-
vanyaink kozil azoknak is onbizalmuk ndve-
lésére, akik éppen ezen az 6ran, hibijukon ki-
viil, bizonyos gitlasokkal kiizdenek, mert ér-
zik, hogy testi adottsdgaikat illetden lényeges
hdtrdnyban  vannak egészséges  rtdrsaikkal
szemben. A megbizatds azonban felemeli 8ket
a tobbiek szinvonalidra azon az éran is, ame-
lyen egyébként sokszor csak fél-emberként ke-
zelik Oket. Ez az érém egyik oldala. A mié-
sik pedig, hogy az éra els§ pillanatdtdl kezd-
ve érdekeltté tessziik Sket mindenben, ami ott
torténik. Ennek eredményeképpen az 6 fi-
gyelmiik is biztositott szdmunkra, az ebbél
folyé segitségadds szinte természetes lesz ne-
kik és megdvja Oket az unalomtél, amely a
semmittevés sorozata kovetkezményeként az
elkényelmesedésben fog kicsicsosodni. Olyan
veszélyes megszokds alakulhat ki belSle,
amelynek hatdsait sokszor el6re nem is lehet
lemérni. Es ehhez éppen azon az éran jarul-
tunk hozzd, amely, f8leg gyakorlati jellegé-

nél fogva, a legtobb lehet8séget biztosithatja:

nemcsak a testi, hanem az értelmi, érzelmi,
esztétikai és politechnikai nevelés megvald-
sitdsdra.

Megkezdd8dik a testnevelési éra. A felmentet-
teknek egyelSre kiilondsebb tennivaldjuk nincs



mindaddig, amig a bevezet8 és az el8készitd
rész tart, hacsak az utébbit nem kéziszerek-
kel végzik, amelyek eldkészitését ugyancsak
a felmentettek néhidny tagjanak segitségével
a testneve15 tandr mar az 6ra elStr elvégezte.
Erre azért is b8 lehet8ség nyilik, mert 1d6
szempontjab6l a teljes felmentettek elonyben
vannak a részleges atbltozkodés révén.

Az bra 8 része mar mindenkit foglalkoztat-
har, fiiggetleniil attél, hogy testgyakorlati
igak melyike fogja uralni fdleg ezt a részt.
Legyen az torna, atlétika vagy jaték, mind-
egyik lebonyolitdsa igényli a segités legkii-
16nb628bb formdit akdr a kozvetlen beavat-
kozas, akdr pedig a puszta megfigyelés dltal.
Ez az éravezetés tornatermi és szabadtéri for-
majara is vonatkozik egyarant. Talin a sza-
badtéri foglalkoztatds az esetleges “nagyobb
tavolsigok révén jobban fel tudja hasznilni a
felmentettek segitségét, bir a tornagyakorla-
tok ugyanakkor veszélyességiik révén a kisebb
téren valé elhelyezkedés ellenére is, vagy ép- .
pen azért, szintén a legteljesebb aktivitast ko-
vetelik meg a felmentettek részérdl is. Pl. se-
gitségadas kézenallasndl kettesével, amelyre
kiilsnosen akkor lehet sziikség, ha pdratlan

tanulénk van. De ugyanigy talicskdz4snal, fej--

alldsnal stb., ami csak \gy lehetséges, ha 8k 1s
megtanuljik az egyes gyakorlatok segitségadai-
sanak médjit. Ez azonban ugyanolyan - fi-
gyelmet kvetel meg télik, mint a gyakorlék-

tol, értelmileg tehdt foglalkoztatja Sker, ami .

ileal ‘ha gvakorlatilag nem is, de elmeletlleg
8k is megranulhatjik az egyes mozgdsok tech-
nikdjit. A tanterv anyaginak ismeretébél valé
kiesés a legkisebb: lehet gy, és ha késébb a

felmentés okdnak megsziintével a felmentésiik .

is megszlinik, a meglevé hidnyokat 1ényegesen
koénnyebb lesz pétolniuk. Ilyenre szdmtalan
példank van a f&iskolai hallgaték kotelezd
testnevelésének kapcsan is.

Az atlétikai foglalkoztatds szintén megkivan-
ja a ,;szabad” tanulék kozremikddésér. Méré-
sek dobdsokndl, tivolugrdsnil, a magasugrd
1éc felrakdsa akdr gyakorldsnil, akdr felmé-
résnél, célbiriskodas a tanar vezetésével a ver-
seny- ¢és’ valtéversenyfutdsokndl mind-mind
olyan tennivald, amely a tanulds mellett szé-
rakoztatd is, ugyanakkor az osztaly- vagy is-
kolakozosséghez valé tartozas kialakitasinak,
majd elmélyitésének a legkivaldbb és lekszvet-
lenebb eszkéze. _

Eddigi tapasztalataim alapjdn leginkdbb a ji-
ttkok 4llnak legkdzelebb a felmentetr ta-
nulékhoz annyira, hogy ilyenkor a tandrnak
sem konnyl betartatni velik a gyakorldsi ti-
lalmat. Ez mindenesetre jé arra, hogy a jaték-
szabalyok megismerése révén biridskodasra is
felhaszndljuk a rendkiviili lelkesedéssel szer-
zett tuddst, ami ismét elismerést, az atla-
gosndl nagyobb megbecsiilést biztosithat szi-
mukra csztaly- és iskoltdrsaik részérél, ta-

ndraiknak pedig eggyel még t5bb lehetSségiik
van a kdz8sségi munka terén elért eredmények
legjobb érdemjeggyel valé jutalmazisira.

A testnevelési Ora jellegéed! fiiggBen a . fel-
mentettek foglalkoztatdsinak milyensége is

" viltozik. A leggyakoribb a vegyes szerkezetdl

6ra, de mas lesz a tennivaléjuk az ismerei-
-koz18 és méds a gyakoroltaté vagy ellenbrzé
6rdn. Ha tehdt az 6ra jellege és a felmentett
tanulék létszdma megengedi, végeztethetiink
velik egyéb. munkdr is. Vezethetik pl. a
sportkdri vagy az ideiglenesek napldjit, ren-
dezgethetik a sportszerek, sportfelszerelések
szertirat. Elvégezhetik a labddk felpumpia-
lasit, esetleg ragasztdsat is pl. a fidk, a lea-
nyok stoppolgathatjdk a kiilonféle mezeket és
- melegitéket. Ismertem .olyan iskoldt, ahol a
szertar kisebb karbantartdsi munkilacait tel-
jesen a felmentettek l4ttdk el,.mégpedig a
sportdélutdnokra beallitott szertdri orakon.
Megtanultak a kiilonbsz8 jegyz8kinyvek ve-
_zétésér és a kiilonféle ]atekszabalyokat ki-ki
"a hozza legkdzelebb 4llé Jateket és biraskod-
tak. El8szor csak a tandr irdnyitdsdval, ké-
s6bb ©ndlléan is. Igy tlint el az a szakadék
a gyakorlék és felmentertek kdzéet, amely,
ha lathatatlanul is, de létezik, csak nem min-
dig és nem mindenki vesz réla tudomdst. De
erre nincs is sziikség, ha mindenkinek igyek-
sziink elfoglaltsigot biztositani a testnevelési
orak kereten belil 1 is.

‘Felfogds é és szervezés dolga az egész! Id6 kell
hozza, amig mmden a maga kerekvagasaban
zokken8mentesen halad, de kés8bb t3bbsza-
résen visszatériil iddben, munkdaban & foleg
a nevelés eredményeiben. Ha kezdett8l fogva
ezt a munkamédszert kdvetjik, mindenki ter-
mészetesnek fogja venni azt, hogy adottsdgai-
hoz, egészségi allapotdhoz viszonyitva kotele-
zettségel vannak az osztalykozossegen beliil 1 is,
amelyeknek teljesitése egészen G formdjar és
tartalmdt mutatja be ‘a felmentettekkel vald
t6r8désnek.

A testnevelési
az egyenld elbdnds elvének alkalmazisinal,
de viszonyitva az egyén testi dllapotihoz és
az ebbdl kévetkezd orvosi csoportbeosztashoz.
Volt mir olyan osztdlyom is, amelyben éppen
az egyetlen felmentett volt a kiilénb6z4 sport-
megmozduldsoknak szellemi irdnyitdja. Ez
csak gy volt lehetséges, hogy az illetd a test-
nevelés és a sport elméleti részével intenzi-
ven foglalkozott a felmentettség idStartama
alatt is, és ez biztositotta részére a vezet6 sze-
repének betoltését.

Minden osztdly, egy-egy iskoldn beliil, magd-
ban hordozza ennek a kissé kényes kérdésnek,
de sokszor inkdbb problémdnak a helyes meg-
oldési lehetéségét. ElsGsorban a testnevelést ta-
nitd pedagdgus hozzddllasa a dontS, de nem
nélkiilozheti sem az osztdlyfénsk, sem pedig
az iskola igazgatdjanak erkolesi segitségét ilyen
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tekintetben. Csak a k&zds &sszefogds teremt-
: . . B3, .
heti meg az iskolai nevelés célkitizéseinek mi-

I

nél eredményesebb megvalésitdsit a teljesen

felmentett tanulék ilyen értelmili foglalkozta-
tdsa tekintetében is.
Glézik Pal
f8iskolai adjunktus

A KISALLATTENYESZTESSEL KAPCSOLATOS UGYELETES
MUNKAJANAK MEGSZERVEZESE

Azokban az iltaldnos iskolikban, ahol a
kisdllattenyésztés mir helyet kapott a mezd-
gazdasagi gyakorlati foglalkozdsok megvals-
sitdsdban, illetve a tanterv teljes érték(l végre-
hajtdsa folyamatban van, ott igen nagy prob-
lémiét jelent az oktatdsi idén kiviili munkdk-

nak a megszervezése. Ennek a probléminak .

a megolddsa ma még kordntsem egyszeri do-
log, anndl is inkdbb, mert olyan feladatokat
kell megoldani, melyek azonkiviil, hogy gya-
korlati tevékenységet — munkdr — igényel-

nek, igen bonyolult szervezd munkit is igé-’

nyelnek a tandriél, és A4llatszereteter a ta-
nulékedl. E két tényez8 a munkdban kiegé-
sziti egymdst és talin azt is mondhatnim,
hogy ténylegesen a feladatot csak az egymdsra
utaltsdg fogalmdval lehet megoldani.

Ebben az esetben csak gy tudok tovabb
haladni, ha feltételezem, hogy ez a két té-
nyez8 optimélisan megvan. Ilyen kériilmények
kozott lehetnek csak javaslataim az iigyeletesi
munka megszervezésére. .

Az alébbiakban azokrél az iltalinos tenni-
valékrél akarok szélni, melyek minden fajta
dllattenyésztés problémdiként ver8dnek fel.
Hogyan szervezzilk meg az 4poldsi, takar-
minyozdsi munkdkat?

Ezek a kérdések lényegesebbek az dllandé
igyeleti rendszer megszervezésénél. Az 4lla-
tokat szinte egy percre sem hagyhatjuk ma-
gukra, ezért biztosiranunk kell az 4llandé
feligyeletet. A tandr munkdja, hogy a fel-
iigyeleti rendszert szervezze meg. Azokban az
iskoldkban, ahol a mez8gazdasigi gyakorlati
foglalkozdsok oktatdsa mar felfutott, és az
egész iskola fels8 osztilyaiban folyik, ott kée
gyermek megbiz4sit tartom helyesnek, még-
pedig gy, hogy egy V. és egy VIIIL. osztd-
lyos tanulé egyiitt lissa el a feliigyeletet. Ezt
feltétlen helyesnek tartom, mert az id&sebb,
komolyabb, tapasztaltabb tanulé sok esetben
tanithatja, ellenrizheti a fiatalabb tanulé
munkajit. A tandr ellenérzé tevékenysége
nem maradbat el.

Hogyan és milyen beosztisban és milyen
terv alapjin szervezziik meg az iigyeletet?

Az iigyeleti beosztist az iskoldban folyé
oktaté-neveld munkdnak kell aldrendelni és
annak fiiggvényeként kell megoldani.

Ezért véleményem szerint, egyes esetekben
csak egynapos beosztist lehet alkalmazni.
A hetesi beosztis nagy mériékben elvonja a
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tanuldkat az oktatdsi feladatokkal jaré koéte-
lezettségekt8l. Ugyanis mindkét lehet8ségben
sok pozitiv és negativ faktor jelentkezik
egylittesen.

Az egynapos iigyeleti rendszer nem za-
varja az iskola oktatéd munkdjir. Tegyiik fel,
az iskoldban van 200 felsGtagozatos tanulé.
Ha két tanulét osztunk be egynapi szolgdlat-
ra, akkor 240—245 nappal szidmolva egy tan-
évben 2—1/, nap szolgalat esik két tanuléra.
Ha egész évben — ilyen elfoglaltsig érdeké-
ben — két és fél napot hidnyoznak a tanulék
a tényleges elméleti 6rdkrdl, ez nem jelenthet
hitrinyt, mert egy olyan munkdval ismer-
kednek meg, amelyek el8segitik a tanszék po-
litechnikai 1épését. De az a véleményem, hogy

" nem is az ott tdltdrt idS tényleges realitdsat

kell elddnteniink, hanem azt, hogyan illeszt-
jik bele az oktatds rendszerébe az iigyeleti
szolgélatot. ’

Az egynapos iigyeleti beosztiasnak inkabb
a negativumdt szeretném megvildgitani. Ta-
lin az els8, de a legfontosabb, hogy egy nap
iigyelettel a tanulék eldtt nem tarul fel az
ott eltdltset id8 1ényege. A tanulék mechanisz-
tikusan elvégzik a rajuk hdrulé feladatokat,
de gyakorlatuk nem vilik még csak jirtas-
sdgi szintlivé sem. Ilyen révid id8 alatt nem
litjdk meg az Osszefiiggéseket és nem nyilik
alkalom az egyes jelenségek megfigyelésére
sem. Mégis az iskola oktatdsi rendszerének
megzavards nélkil azt tudnink megvaldsi-
tani legjobban. .

Természetesen a két tanulds és egynapos
rendszer csak javaslat lebet, anndl is ink4bb,
mert az iskola 4llatdllomidnyatdl * (fajtditél,
szdmatdl, hasznositdsdtdl) fiigg, hogy elegen-
dd-e a két tanulénak a beosztisa egy napra.
Tehit, hogy ketten el tudjdk-e litni a fel-
adatokat gy, hogy az szimukra megterhel8
ne legyen.

Azokban az Zltaldnos, f8leg falusi iskoldk-
ban, ahol a tanulélétszdm kevés, feltétleniil
az egybetes digyeleti beosztdst tartom helyes-
nek. Ugyanis ezzel biztositani tudom az egy-
séges Osszefiiggd szemlélet kialakitdsit, mas-
részt pedig itt jobban be tudom épiteni az
oktatds folyamatdba az iigyeleti beosztist, az
iskola sajitossdgainil fogva. Ha a tandr pon-
tosan meghatirozza a napi 4llandé jellegi
munkdkat, amit percnyi pontossiggal el lehet
késziteni, akkor két tanulés rendszer esetén



a tanuldk felvdliva részt vehetnek az egyes
el8addsokon, elméleti érikon. is.

Fontosnak tartom, hogy ebben az esetben,
— de egyébként mindig — a tanuléknak kell
megfeleld munkaruhdrél .gondoskodni, ami-
ben a gondozdsi munkikat végzik.

Igaz, hogy a nevelGtestiilet tobbsége nem
veszi szivesen az egybetes igyeleti beosztast
mert nagy kiesést jelent a tanulé szdméra és
a tandrt is megzavarhat;a az anyag folyama-
tos oktatdsdban és mégis a cél érdekében a
falusi iskoldknal ezt tartom belyesnek, még-
p’edlg a kovetkez8 indokaim mérlegelése alzp-
Jan:

— Csak az egyhetes ligyeleti munkdvaj ér-

hetjiik el célunkat, azt, hogy a tanu!dk &sz-
szefiiggéseiben ldssak ‘meg az ok és okoza:
ereddit, a jelenségek kovetkezményeis.

— A munkadban rejll esztétikai, erkélesi,
testi nevelés lehet8ségeit egy nap alatt nem
tudjuk kibontakoztatni. Pedig ilyen alkalom
ebben a munkdban szdmtalan adédik (4llat-
szeretet, tisztasdg stb.).

— Ag 4llattartdssal kapesolatos hasznossagi,
kbzgazdasigi szemléletnek a kibontakoztati-
sara nincs lehet8ségiink, egy nap alatr. Egy
hét alatt némi Gjar kaphatnak a tanuldk a
takarmény hasznositdsirdl, a stlygyarapoddsi-
rél és a megtermelt allati termék ériékérdl.

— Az egyes kisérleti munkdk, részlet folya-

. . matainak a megismerését nem teszi lehet8vé az

egy napos ligyeleti beosztés.

Az iigyeleti munka megszervezését meg-
konnyiti, ha az iskola kisdllattenyésztése
olyan, hogy abban foglalkoztatni tudunk egy
munkdst. Ehhez sziikséges az 2llatdllomdny-
nak olyan felfejlesztése, hogy a foglalkoztatott
munkds bérét is fedezni tudja. Ez megoldhatd,
mert ismeretes, hogy az dllattenyésztés a
nagyuzem1 gazdasigainknak is a legkifizet8bb
izemdga. Ennek a kérdésnek a megolddsit
szilkségessé tenné az is, hogy vannak olyan
munkdk is — fizikailag nehéz munka —
zsakolds, dardlds, takarmdnyel8készités stb.
—, amelyeket tanulékkal nem tudunk elvé-
geztetni. Azt hiszem ebben a tekintetben a
legnagyobb problémit az jelenti, hogy nin-
csenek megfelel8 kapacitisd 4llatsz4llasok.

Igen, ez alapvet§ probléma, ebben az iigy-
ben dgy gondolom tovdbbra is tdmaszkodha-
tunk a tdrsadalmi 8sszefogdsra, segitségnydj-
tdsra, amelyben az iskoldnak, illetve a gya-
korlati foglalkozdsokat vezet8 tanirnak szer-
vez8 és irdnyité munkdja sziikséges. Bontott
épiiletek anyagdbél a sziil8k szakmunk4jinak
segitségével véleményem szerint megoldhatd.

A tanar feladata az iigyeleti munkaval
kapcsolatosan

Hetenként vagy havonként megszervezi a
tanulék iigyeleti beosztdsdt. Az elkésziilt be-
osztast ki kell fiiggeszteni az iigyeletes hely-

ségben, de elézbleg a beosztort tanuldkkal ko-
zolJe, hogy ki mikor teljesit szolgdlator. A
tandr készitse el az ,,Ugyeleti naplét”, amely
a hasznositdsi irdnynak megfelelSen tartal-
mazza a naponta elvégzert munkékat, az 4l-
lomanyban t6rténd viltozds, bejegyzésére szol-
g4l4 helyet, és a tandr utasitdsait. Ilyen napld
egy oldaldt az aldbbi tdblizat szemlélteti 50
db toj6étytik esetében.

A naplénak ket f8része van. Az egylk tar-
talmazza a tandr napi utasitdsait, amely sok
esetben megismétlédhet, ebben az esetben je-
gyezze be a tanir réviden, hogy ,ugyanaz,
mint az el6z8 nap”. Az etetési fejrovatban-
részletesen be kell {rni az évszakos etetések-
nek megfeleléen a pontos id6t és a takar-
méinyadag napi szikségletét. Ez viltozik az
etetett takarmdnyok mindsége szerint (keve-
rék ,vagy tdpok etetése) és bsszetétele alapjin.
A tojis napi termelését be kell vezetni erre
kiilén rendszeresitett tojdstermelési napléba
is. Kiilén kell gondoskodnunk az elkiilonitett
beteg 4llatok etetésér8l, gondozisukrdl, és

amennyiben sziikséges, hazi, vagy orvosi
gybgykezelésikrSl. Az elhullote  4llatokat
" égesstk el, amennyiben erre lehet8ségiink

nincs, akkor 4ssunk 80 cm mély godrot, a
hullit abba tegyiik, elhantolds el8tt olrott
mésszel, vagy klormésszel fertStlenitsiik. Fer-
t8z8 betegségben torténd elhullds esetén ala-
pos fertBtlenitést kell végrehajtani az egész

baromfiszallison.
I4

A 1to0jis értékesitésének megkdnnyitése és a
munka cgyszerdsitése érdekében jénak tartom,
ha hetenként egyszer Arusitunk csak tojdst.
Az drusitds lehet8ségének biztositdsit igen
nagy nevel6hatdsinak tartom, éppen ezért ezt
kizdrni nem lehet, s8t a legtsbb ilyen alkal-
mat ki kell haszndlni a tanulék 6ndllésigra
val4 nevelése érdekében.

A tanuldk illanddan tdjékoztatva legyenek
a valtozdsokrdl, mert csak igy lehetnek aktiv
résztvevli a kisdllattenyésztésnek. Ha a tanu-
16k ta]ékozottak nagyon sok j6 . Gtlettel tud-

“nak segiteni, s6t 8k is felhivhatjdk a tandr fi-

gyelmét egyes jelenségekre, vagy olyan dol-
gokra, amelyben azonnal intézkedni kell.
Ezért kell biztositani az sigyeleti napléba he-
lyet a tanulék észrevételeinek bejegyzésére.

(,-Ogyeletes naplé” mintdt lisd a 72
oldalon!) '

Az igyeleti napléban kisdllattenyésztéstink
hasznositdsi irdnydnak megfelelfen mis és
mis feladatmeghatirozdsok keriilnek. A ko-
z8lt tébldzat mintdul szolgdl, amit hdzilag is
el lehet késziteni. A naplé vezetését két alap-
vet8 indok teszi sziikségessé. A naplé alapjin
tudjuk ellendrizni tanuldink rendszeres mun-
kdjit, masrészt pedig megkdnnyiti az iskola-
vezetés ellenbrzd tevékenységér.
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Az ,,UGYELETES NAPLO”

A tandr utasitdsai

A rtanuld észrevételé-
nek bejegyzései

Ugyele- , Meg-
tesek | Darum Takarfedsiés| g |26 L | Tojis A tanuld
neve: Eterési rend apolasi iy gedes , | drusi-| €scrieges
munkak gytijtése | (elkii-| hullds th észre-
16ni- . vételei
tés)
Kiss 1966. Napi Reggel 11 és Mir
Jbzsef 1I. 20. sziikséglet: | 8 h alom 16 éra- csak
7 kg felgereb- kor alka- hdrom
tojotap lyézés. ~ lomkénti napra
Az ilbk bejegyzés ele-
Farkas Reggel: 7 h |. letakaritdsa | a tojas- gendd
Istvdn du.: 16 h a tojéfészek | napléba takar-
(6neterbk karban- i many
esetében tartisa, van
egyszerre Zaras:
meg- 18 h.
kaphatok) 26 db 2db|1dbj20db
1966.
IL. 21. N s
|
Fehérviri Ferenc
. f8iskolai tanirsegéd
> &

1966. jl'mius 3-4n elhunyt Dr. Eperjessy Gyérgy c. rendkiviili egyetemi tandr,
ny. féiskolai tandr, aki 21 évig miikodott, mint a Polgan Iskolai Tanarkepzo Fdiskola,

_ DR. EPERJESSY GYORGY .

(1899—1966)

majd a Pedagégiai Fdiskola Kémiai Tanszékének vezetdje.

Tandri paly4jit tandrsegédként kezdte a budapesti Kézgazdasigi Egyetem Mez6-
gazdasag1 Kara Agrokémiai Intézetében. Dr. Doby Géza intézetvezet8 tanir, a kiil-
{6ldon is elismert agrokémikus munkatarsaként bekapcsolédott az agrokémiai kutatd-
munkdaba. Talajtani, novenyelettam és mirragya hatdstani v1zsgalatokkal foglalkozott.

Ezek a vizsgdlatok orszigosan ismert szakemberré tették Ot e teriileten.

\ - Didaktikus egyénisége tette hivatottd arra, hogy kivald oktatd legyen. Mir
tandrsegéd koraban megblzast kapott arra, hogy vezesse a kozeplskolan tanarok méd-
szertani gyakorlatait, és ezt igen sikeresen szervezte meg és vezette. Ez annak idején
7 o ! M g . 4 . 7 - 14 L4 L
Gtedrd munkdt jelentett az egyetemi kémia szakos tandrjeldltek képzésében. Okratdi

1oz " 4 4 ’” ’ . . r 7 ” 4 . r 7 4 /4
munkdjival nagymértékben el8segitette az iskolai kisérletez8 kémiatanitds mind szé-
lesebb kérben vald elterjedésér. Igeri iigyes és leleményes kisérletezd volt, ugyanakkor
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példit mutatott az elGadasi kisérletek esztérikus bemutatdsira is, Allanddan hangoz-
tatta hallgatéi eldtr, hogy a legegyszerlibb eszkozokkel is 1gen tanulsagos kisérleteket
lehet bemutatni, és a leggondosabban felépitett kémia tanitdsi 6ra sem olyan eredmé-
nyes kisérletek nélkill, mint bemutatd kisérletekkel. Kir, hogy ,,Vegytani el6adasi
kisérletek” ¢. és kb. 12 {vnyi terjedelmi konyve kéziratinak kiaddsira nem keriilhe-
tett sor.

Eszményi volt a tanirképzés teriiletén a széles ldtdkord, yakorlatllag j6l kepzett,

praktikus gondolkoddsti szakember. Arra torekedett, hogy életet vigyen a konyvekbe
és kapcsolatot teremtsen az elvontsig és a mindennapi élet tapasztalatai kdzott. Ezt
a célt szolgdltdk mezdgazdasigi kozépiskolai kémia tankdnyvei, f8iskolai jegyzetei és
széles korli természettudomanyi ismeretterjesztd irodalmi munkassiga is.
- Szivéb6l dradé optimizmusa. mindig megOrizte kiegyenst’llyozott egyéniségét és
nemes gondolkodasit. Szwugyenek tekintette a szocialis igazsdgot, hallgatomak gond-
jat, bajat magaenak is érezte. Mindenkori segit6készsége kdzismert voli, és nagyon
sokan gondolnak red hilaval és kdszonettel.

Tobb évtizedig szolgdlta nagy hivatastidattal és felelGsségérzettel, sikerrel a ma-
gyar kémia tandrképzés iigyét. Munkdssiga és pedagégiai moédszerei tovabb folytas
tédnak és fejlddnek tanitvanyaiban, "akik kegyelettel és . szeretettel Orzik emlékér.

=N ' o Forgach Géza
Szemle |
A TECHNIKA FEJLODESENEK 16 készség fejlesztése mellett a technikai gon—
FOBB ALLOMASAI ) dolkodést fejlesztve mélyebben hatolunk eg
' ’ egy kor mindennant életdbe. cazdasis-
LOr nagnna €ieIeDL, gazdaasag és
Ezzel a cimmel jelent meg a Torténelem- thrsadalomtoreénetébe. Ehher  a torekvéshez
szakkori Fiizetek 4. szdma. Ordmmel fogad- ad a konyvecske .tdmpontokat, amikor a kii-
tuk az els§ hdrmat, hasonléan vettiik kézbe 16nb6zé korok' munkasszkozeinek modelljeit
a negyediket, amelyet Bodé L4szl4 irt a Md-  kivinja elkészitzemi a czalxkon foglalkozd4so-

velddésiigyl Minisztérium rendeletére, *s a  kon. Helyesen iitja a szerzd, hogy az eld-
Tankényvkiadé Villalat adott ki valamivel feltéreleket a Oyakorlzn foglalkozasokon meg-
nagyobb példdnyszdmban (ZOOO), mint az el§-  szerzik a tanu.uk Az iskola mfhelye pedig
z6zket. blztosma a tirpyi feltételeket: szerszdmok,
- Helyes torekvések sodrdban biztos tampont  anvar X stb. A gyakorlati Grmutatds mellett
ez a kis konyvecske: a tirsadalmi fejl6dés  helyesen vildgit rd a technika fejl8désének
torvénwszerliségeit konkrét emberi tevékenysdg  jelent8ségére a tdrsadalom fejlédésében, &sz-
eredményeiben akarja plasztikusabb4d tenni a  tnz8 hatdsdra a kiilonboz8 torténelmi ko-

szakkori tanulék eldtr. Magam személyesen  rokban, de arra is, hogy ,,valamely_technikai ~
’ gam ¥ g y

is oriilok e konyvecskének, pecsétként veszem  eszkdz, taldlminy. széles korll alkalmazisa
arra a kezdeményezésemre, hogy a torténelmi  fejlesziése az adott térsadalom strukturajatol
korok, népek biztosabb ismeretére a tanuldk  fiigg, attdl, hogy a tarsadalomnak van-e 1ge—
altal készitett tSrténelmi babdkkal igyekeztem nye a fe;lettebb technika. irdnt...” fgy ma-
tanitvdnyaimat nevelni, egyben kedvet éb- rad el a technika fejlédése a rabszolgatarté
reszteni a térténelem tanulasihoz. Ma, amikor . tdrsadalomban. Ezért nem terjed el a fogas-
a liiktet6, walds élet kezdi 4tszéni a humdn  kerekd 4rtételes vizimalom, bér id8szdmitd-
targyak tanitdsit is, nem rejthetjiik fejiinker sunk kezdetén feltaldltdk. A hédité Réma
a _homokba u térténélemtanitdsndl sem. Eszre  teriiletére 6z6nl8 rabszolgatomegek munka-
kell venniink, hogy novendékeink akarjik, ereje feleslegessé tette.

igénylik a ‘,lathato torténelmet, ez dontd A kdnyvecske 6t fejezetre tagolt.

a szakanyag szemporntjabél, s ennck a szolga- Az 1. fejezetben a szakkori munka terve-
latét biztosithatjuk bizonyos mértékig . zésével foglalkozik.

olyan szakkorokon, de szakkori foglalkozéso- A TIIL fejezetben az elkészitett modelleknek
kon kiviil egyéni tevékenység gerjesztésével, a tamtasban valé felhasznalasat taglal;a a
amikor a manuilis munkdk, a rajzi, konstrud- -~ szerzé.
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A III. fejezetben a féldmiivelés technikaji-
nak fejl8désérdl, ezen belil az ekés foldmii-
velés, s annak eszkdzei kialakuldsardl, hatdsa-
rél stb. ir a szerzd, talan tél részletesen is,
ami kissé a kor egyéb technikai eszkézeinek
a bemutatdsir szoritja hdttérbe.

A IV. fejezetben a természet energiaforra-
sainak az ember szolgdlatdba valé allitdsir,
s annak technikai vonatkozdsair taglalja.

Az V. fejezet az ipari technika fejlédését
szemléltetd modellek készitését vizolja.

Sajnalatos, hogy a kdnyvecske nem tér ki
az egyes korok gyermekjdtékainak készitésé-

re, sem a hadi technika fejl8désére, bir e té-
te] szintén értékesen mutatnd be a technika
fejlédésén keresztiil a tirsadalmak struktira-
jat, jellemz8 vondsait.

Erteke a kdnyvecskének, hogy a modellek
egyszeru, igen szemléletes rajzai biztositjik a
konnyl és korhl elkészitést, amivel nagyban
hozzijirul 2 tanulék torténelmi érdekl8désé-
nek felkeltéséhez, a kornak s benne a mult
népeinek, a nép szokésainak, mindennapjinak
megismeréséhez.

Turai Kalmén

> &KL=

A ,MIERT SZEP?” NEHANY MODSZERTANI TANULSAGAROL

Az irodalom népszerlisitése és az esztétikai kozizlés fejlesztése szempontjabdl
magiban véve sem lebecsiilendd, hogy a Magyar R4adié csaknem félszdz (49) repre-
zentdns huszadik szdzadi magyar vers szétsugdrzdsira vdllalkozott, mégpedig szak-
avatott irodalomtorténészek, esztétikusok és kolt6k nagyszerl interpretacibja kisére-
tében. A rddiéélmény azonban — ha még oly harisos volt is — tdl sokdig nem kiséri
a hallgatdt, emlékképei arinylag hamar halvanyulnak, és feldjitasukra, konkrét, tirgy-
szertt kiegészitésiikre, a felmeriilt problémik gondolkodva A4télésére nincs tovabb
lehetdség. Ezért kell kiilonds 6rommel fogadnunk az el8adissorozatnak konyvalakban
vald megjelenését. (Miért szép?, Gondolat Kdnyvkiadd, Bp., 1966.) Ennek a nyomda-
technikai szempontbd! is izléses kotetnek a segitségével az érdeklddSk most mar d4jbdl
barmikor végigjirhatjdk miértd vezet8k irdnyitdsa mellett a kltdi alkotisok szépsé-
gének sokszor rejtelmes Utvesztdit. A miiélvezet kbzben azonban‘olyan ismeretekhez
is jutnak, amelyek izlésiiket a sokszor primitiv beidegzés szinvonalirél a tudatossig
szférajaba emelik és mielemz8 képességiiket is annyira fejlesztik, hogy nemcsak biztos
itéletd, igényes olvasékkd valnak, hanem az értékes irodalom fokozatosan 6nallésodd,
egyre hatasosabban m(kodé propagandistdiva is, a szd legnemesebb értelmében.

Benniinket elsésorban az érdekel, hogy mit tanulhat, milyen mddszertani eljiri-
sokat hasznosithat egy szakmdijit szeretd, elmélyedésre hajlamos irodalomtanir ebbél
a mar ma is beszerezhetetlen kiadvanybél, amelynek u]bol valé megjelentetése az els6
" utdn alig két hénapra ismér esedékessé valt.

1. Mint ama bizonyos hilyogoperalé kovics elbtr az anatdmia titkairdl szoéld
felvilagositas utan, gy tudatosodhat e konyv olvasisa kozben a sokszor Oszttndsen
és nem kell8 felkésziiltséggel miik6dS tanir el6te is szaktdrgyanak, f6ként a2 mielem-
zésnek bonyolultsiga, .nagy ritermettséget és elmélyedést igényld természete. Meg-
hokkent és ugyanakkor meg is nyugtat, hogy a kotet legkivdlébb munkatirsai milyen
kritikival illetik sajic teljesitményiiker, de ekdzben mégsem elriasztanak, hanem ba-
torftanak a verselemzésre. -

Béka Laszlé mondja az Esti sugarkoszorurol ,,Nem kdnnyii megszélalni boncol-
gatva-magyardzé széval az elzengett vers utdn, mely teljes, megbonthatatlan szépsé-
gevel néma dhitatra int. Mint minden remekmi.” (221. 1.) Ortutay Gyula egy Radnéti-
vers - elemzése sordn ilyen aggodalommal viaskodik:' ,,Minden nagy koltemény el8tt
bizonytalanul, szorongb szivvel allunk. Végs8 titkdnak megfejtésében biztos, hogy
segitenek az életrajzi adatok, a ko6ltd mondanivaléjinak, szidndékdnak s a forma leg-
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kisebb hangtani finomsidginak ismerete is — mindez segit, de nem maga a megoldas.”
(365. 1) Simon Istvin 1llyés Gyula Barték c. versének mély 4télésre valls elemzését
ezzel az Onbirdlattal zdrja: Igaz, hogy az onmagdban nagy m@ valahogy megfogha-
tatlan és sokkal tSbb rejtezik benne, mint sejthetnénk. Tudom tehdt, hogy e prézai
sorok csak kullogb bocorgisok e nagy vers iramoddsa nyomdiban, mégis j6 érzés volt
réni a betliket, mert a vizsgilgatds kozben t6bb gyonybriségben volt részem, mint
amit egyaltaldn akdrcsak halvdnyan is ki tudnék fejezni.” (423. 1.)

Ez a nehézségeket és munkasikert egyardnt hangsilyozd megillapitis Osszhang-
ban van Fiist Milinnak Ady Sappho szerelmes éneke c. verséhez flizott kdvetkezd
megjegyzésével: ,,Vannak dolgok, amelyeket restell kimondani az ember. Igy nem
szeretem én, ha egy esztétikus ezeket mondja: — Ki tudja megdllapitani, hogy miért
szép egy mialkotds? ... A filoldgus megallapithatja, hogy ... De vajon igazdn ezért
szép-e? Nem inkabb holmi rejtélyes okokra kell-e gyanakodnunk?... Legfeljebb, ha
koriiltdncolni lehet ezeket a kis csodakat, irligyeket lehet keresni, hogy az ember be-
szélhessen réluk ... Mindez tokéletesen igaz, és én mégse szeretem, ha az esztétikus
tehetetlenségét panaszolja. Tegyen meg mindent, ami t6le telik, s ha még ez sem elég,
még wbbet tegyen meg a mi kedvéért — azért esztétikus. Lelkesedjen, keljen ki ma-
gabdl, fesziiljon meg ... Hozzon létre szavaldssal hangsilyos csoddkat, mit tudom én
mi mindent csindljon, csak tehetetlenségével ne hozakodjon el6.” (48. 1.)

Hogy a mitielemzéssel kapcsolatos tehetetlenségérzés a nehézségek lattara sem vile
nalunk uralkodéva, annak nemcsak ez a szép kotet a bizonyitéka, hanem irodalom-
kritikink és iskolai irodalomtanitdsunk gyakorlata is. Egyik gondunk azonban a gya-
korlat sordn éppen az, hogy miként lehet az ilyen irdnyd iskolai munkit a széban
forgé mli nyomdn is ébresztgetett feleldsségtudattal minél jobban végezni. Van-e
‘olyan minden koriilmények kozt alkalmazhaté mddszertani eljirds, amelynek segitsé-~
.gével az irodalmi alkotdsok- milivészi értékei feltirulnak és misok el8tt is nylvinva-

16kka valnak?

A ,Mért szép?” kotet egyik tanulsiga, hogy egyetlen ilyen metodolégiai eljirds
nincsen. A bevezet8 tanulmanyban Benedek Marcell is a versnek két olyan f8 megkd-
zelitési formdjirdl beszél, amelyeknek mivenként tobbféle valtozata lehetséges: az
egyik a kivilrél, az irodalmi, torténelmi, tirsadalmi, politikdi viszonyokbél, az iré
egyéniségének vizsgilatdbdl, mlve altalinos jellemzésébdl, a misik belilrsl, a vers
hangulatabdl vagy valamelyik jellegzetes kulcsszavadbdl kiindulé valtozat. Ezen beliil
kiilonosen felhivja a figyelmet a koltd legfdbb eszkdzének, a nyelvnek s emellett a
képzeletnek, a képalkotds médjinak, tovibbd a verszerkesztésnek a vizsgdlatira. Az
itt szerepld elemzések széleskorli irodalomtorténeti, esztérikai, filozéfiai és stilisztikai
ismeretek felhaszndldsdval a mlveknek mindezekre az elemeire rdvildgitanak, és ép-
pen az ismeretek b6 4raddsa, a sokfelé irdnyulb asszocidcibk sorozata és a finom
em6ciondlis érzékenység okozza, hogy nem sematikus, hanem viltozatos, eredeti és
szines az elénk tirulkozdé kép. Ezzel szemben irodalomtanitisunknak gyakran észlelt
hidnyossiga, hogy az dn. elemzési szempontok (téma, eszmei mondanivald, cselekmény,
szerkezet stb.) legtobbszor azonos sorrendben, mechanikusan, funkcidjukat veszitve
kovetik egymdst dgy, hogy.nyomukban a miivek nem megelevenednek, hanem szét-
hullanak, hatistalan, emlékezetterhel6 adathalmazza valnak. Az elSttiink 4116 szép
példdk a milvek mély dcélése és a teljes megértésiikre torekvés mellett az interpretalds
médjira vonatkozbéan nagy szabadsigra, wdbbféle valtozat alkalmazisira bavoritanak.

2. Folmeriil a kotetben az a kérdés is, hogy az elemzésnek a mi ,6rok™ & ,,ab-
szoltr” értékérél, szépségérbl kell-e szdmot adnia, vagy inkdbb az olvaséra gyakorolt
hat4srdl, esetleg mind a kettér8l. Déry Tibor Szabé Lérinc Omld szirtrfl c. kdltemé-
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nyét elemezve hatdrozottan arrél vall, hogy ,hiteles beszimolé a miirdl csak tgy ke-.
letkezhetik, ha nem csupidn magéit a szoveget, hanem a vele egyiitt dolgozé olvasdi
lelki Allapotot is szem elStt tartjuk ‘minden esetlegességével egylitt, s a vizsgilat egy-
arant kiterjed a viltozatlanra és a viltozéra, az Orokre é a romlandéra. (258. 1.)
E kettds szempont érvényesiilése folytdn az emlitett vers elemzése valdban hitelessé
és életszerlivé valik. Ha nem ilyen kézvetleniil és egyértelmfien is,-de végeredményben
ez a magatartds jut kifejezésre a tobbi elemzésben is,” hiszen valamennyi magyarazé
anélkiil, hogy kiilondsebben hangsilyozni, mégis csak egyéniségén atsziirve, {zlésének
és egész pszicho-fizikai dllapotdnak sugallatira fogalmazta meg értékitéleteit.

Az iskolaval kapcsolatban sokat emlegetett tanuldi aktivitdst, egyéni vélemény-
alkotdsra valé vallalkozast fokozhatja az a mielemzési médszer, amelynek keretében
a tanuléknak egy-egy miivel kapcsolatban nemcsak fogalmilag pontosan kériilhatirols,
masoktdl kolesonvett ismereteket kell reprodukilniok, hanem egyéni érzéseiket és
impresszidikat is kifejezhetik.

3. Sok ragyogd példit ad a kotet arra is, hogy a gazdag irodalmi, tdrténelmi,

filozéfiai, esztétikai és nyelvészeti, stilisztikai ismeretanyagot egy-egy mii elemzése
sordn hogyan lehet életszerlien, funkcionilisan felhasznilni. Mennyi vildgirodalmi
utalds, parhuzam, elméleti fejtegetés és reflexié elevenedik meg ezeken a lapokon
anélkill, hogy firaszt6 zsifoltsigot idéznének el8. A problémaérzék é a mlérték
mindig biztos vezet8 az ismeretek tengerében. Kitlnik ezekb8l a példikbdl, hogy az
alapossig nem azonos a részletekben vald elfulladdssal, sem a nagyvonalisig a felszi-
nességgel. Az .iskolai irodalomtanitis tipikus hibdi ellen kiizdhetiink ezeknek a tanul-
sagoknak a szem el6tt tartdsaval.
4. Végiil nem feledkezhetiink meg azoknak az ismereteknek a jelentbségérél sem,
amelyek a koter tartalmdbél hasznosithaték. Ady, Juhdsz Gyula, Babits Mihily,
Kosztoldnyi Dezs6, Téth Arpid, Karinthy Frigyes, Jézsef Attila, Radnéti Miklés
és lllyés Gyula a kiilonféle iskolatipusok tantervi anyagit alkotjik. E kolt6i pélyak
egészének és sok lényeges vonasinak megértéséhez jelenthetnek kulcsot az itr sorakozd
mintaelemzések, elsésorban azok, amelyek tényleges iskolai tirgyaldsra keriilnek, de
kézvetve a tobbiek is. Az az oldott, kozvetlen beszélgetd jelleg, amely a legtbb
elemzés ténusira jellemz8, kedvezd inditdsokat adhat az iskolai milelemz8 6rik egész-
séges atmoszférijinak kialakitidsdhoz. A kotet tehdt minden szempontbél hasznos
forris, kivinatos, hogy minél tébben feliidiilhessenek benne.

\ Sipka Sandor
Szeged, JATE

Tisztelt El6fizetdink!

Orommel illapitjuk meg, hogy kordbbi kérésiinkre eldfizetdink legtobbje
készséggel megkiildte a folyd évi el6fizetési dijat. Ezt kdszdnettel nyugtdzzuk.

Ismételten kérjiik tisztelt ElSfizetdink koziil azokat. akik az elSfizetési
dijat a mai napig még nem fizették be, sziveskedjenek azt a , Tanirképzd
Foiskola Szakszervezeti Bizottsiga, Szeged, Moédszertani Kozlemények 393—
623 szamu csekkszamli”-ra mieldbb befizetni.

A Modszertani Kézleményék
Kiadéi Bizottsiga
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