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DR. SZEPES LAJOS
{Tandrképz8 Fdiskola, Pécs)

A helyes médszerek megvalasztasa a nevel6 munka gyakorlataban

A szocializmus teljes felépitése hazinkban szitkségszerlien felvetette az iskolare-
form &s az oktaté-neveld munka hatékonysiga fokozdsinak feladatait. Az Irdnyelvek
.oltatisi rendszeriink tovabbfejlesztésérél felhivja figyelmiinket az iskola és az-élet kap-
csolatinak fokozdsira, a nevel§ munka szinvonaldnak emelésére. Ennek jegyében jott
Tétre két alapvetd jelentSséglh miivelddéspolitikai dokumentum: az Gj Tanterv és Utast-
s, valamint a Nevelési Terv.

A Nevelési Terv a szocialista nevelés célkitlizéseinek megvaldsitdsihoz kivin segit-
séget nydjtani azaltal, hogy a nevelés egyes {6 feladatainak megolddsihoz kiilonboz6
tevékenységi formakat ajinl. A nevelés lényegében személyiségformalds. A személyiség
formalésa legjobban a kiilonboz8 tevékenységi formakon keresztiil valésithaté meg.

A Nevelési Tervben ajénlott tevékenységi formdk a célrendszerrel szorosan Gssze-
fiiggd eszkiozrendszert alkotnak és mint ilyen, inkdbb a ,,mivel” mint a ,hogyan” kérdé-
sére adnak valaszt, illesve segitséget a nevel6nek.

A nevelés konkrét helyzeteiben azonban maginak a neveldnek kell mindenkor meg-
taldlnia a ,,hogyan” kérdésére, a nevelés mddszereire, illetve azok gyakorlati alkalma-
zdsira a valaszt. Ez gyakran nem is olyan egyszerli feladat, mivel a nevelés nagyon is
‘bonyolult, alakulé-valtozé bipolaris folyamat, céltudatos, tervszerli térsadalmi tevé-
kenység. . :
E folyamat egyik pblusa a neveld, aki nevel8i tapintat és pedagdgiai képzettsége .
‘birtokdban a tirsadalmilag meghatirozott nevelési cél, a szocialista embereszmény iré-
nyaba fejieszti a. ndvendék személyiségét, a nevelés médszereivel, azaz kiilonbozd eljd-
rdsok és eszk6z6k rendszerének felbasznalasdval.

A folyamat misik pblusa a névendék (a gyermek, a serdiil), akinek életkora, egyé-
ni sajatossigai, életkdrillményei és élettapasztalatai is meghatdrozdan befolydsoljdk a
nevelés folyamatit és eredményét. - :

A Nevelési Tervben ajinlott tevékenységi formak azonban a nevel@ munka gya-
korlatdban nem egyszer a tirsadalmilag meghatirozott célok formdlis vagy mechanikus
‘megvaldsitisihoz vezetnek. Ezzel kaposolatban gyakran elmarad vagy hictérbe szorul
a nevel8 munkdban a névendék egész személyiségének harmédnikus fejlesztése.

A gyakorlott kartirsak a nevel§ munkdban nem ritkdn az egyik vagy a mésik neve-
1ési médszert, eljarast részesitik elényben. Az is el6fordul, hogy a rutinra tdmaszkodva
egyesek bizonyos médszert (pl. biintetést, s6t nevel8i fogdst) egyoldaldan, vagy kizdrd-
lagos jelleggel alkalmaznak. Pedig a nevelésben nincs egyediil idv6zit8 mbdszer és hely-
telen a nevelési mddszerek (a kovetelés, a meggydzés: példamutatds, szébeli meggy8zés,
a gyakorlas-szoktatds, az ellen8rzés, az értékelés: jutalmazids & a biintetés) egyoldals
vagy gépies alkalmazdsa. Kezd8 nevel8knél gyakran mir a nevelési helyzet helyes meg-
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ftélésében, a bonyolult Ssszefiiggések felismerésében és ennek kovetkeztében a valtozatos
eljarisok, a mbdszerek egyiirtes alkalmazdsaban mutatkozik hidnyossig. Mindkét eset
a neveld munka egysikisagat, szimplifikdlasét jelenti, ami a nevelésben silyos hibikra:
vezether, aminek a novendék személyiségének harmonikus fejlesztése vallja karar.

Ismeretes, hogy a nevelés médszereit (mint az oktatds médszereit is, amelyekkel
szoros osszefiiggésben alkalmazzuk a nevelés médszereit) t6bb tényezd batdrozza meg.
Ezek koziil kiemelkedd jelent8ségli: a nevelés célja, feladatai, alapelvei, a nevelés szer-
vezete (az adott kozosség jellege, fejlettségi szintje), a névendék fizikai-szellemi fejlect—
sége, neveltségi szintje, (amit életkori és egyéni sajitossigok néven is jelolnek), a konkrét
helyi és id8beli kériilmények és a nevelb személye.

A fentiekke]l kapcsolatban Somogy megyében pedagdgiai kutatémunkit végeztink
az alsé tagozaton. Usszesen 40 neveldtdl érkezett valasz tobbek kozote az alabbi kér-
désekre. Megkérdeztiik:

Mi a véleménye az aldbb felvizolt nevelési esetekril, belyzetekrdl, a tanits tényle-
ges vagy varbaté eljardsar6i?

1. Bgy kisfid elkésve érkezett az iskoldba. Edesanyja tandcséra azt mondta: ,Késett
az 4rénk”. )

2. Egy jéeszl, de ingerlékeny és nyugtalan gyermeknek azt mondja tanitdja: ,,Veled
mindig baj van. Azert sem hivlak fel!”

3. Laci gyengén olvas. Térsai felvdltva gyakorolnak vele. Egy id8 milva észrevehetd:
a javulds. ,,Latod, te is tudsz, ha akarsz. Csak akarni kell!”” — mondja neveléje.

4. Egy pedagégus a névendék fegyelemséreéseit rendre az ellen8rz8kdnyvbe irja.

Mindegyik esetr8! sok mondanivaldja volt a nevelSknek. A felvdzolt esetek lehetdsé-
get adtak gyakorld pedagbgusok felfogdsinak, dlldsfoglalisinak, sajit neveldi eljdrisuk:
k)fejtesere A vilaszok.alapjan véltozatos, sokrétl kép bontakozik ki neveli eljirasaik-
rél, a nevelés kiilonboz6 alapelveinek figyelembevételérdl és helyes nevelési mddszerek
alvkalmazésérél. o

Mivel ,felvdzolt” é nem minden vonatkozdsban konkréten adott nevelési esetek-
18], helyzetekrdl volt sz6, gyakran éltek kiillonb6z8 feltételezéssel és a feltételezett mo-
tivicids tényez6k alapjan nevelési szempontbd] altaldban belyes megolddsokhboz iutnak.

A kdvetkez8kben ismerkedjiink meg néhiny jellemz8, pedagdgiai tanulsigokat ma-
géban foglalé vdlasszal. A valaszokbdl ragadjunk ki egy-két mozzanator elemzés célji-
bdl és a kérdésre adotr Gsszes valasz alapjan vonjunk le néhiny pedagégiai kovetkez-
tetést,

Vegyiik sorra az egyes nevélesi eseteket, helyzeteket!

1. Egy kisfist elkésve érkezett az iskolaba. Edesanyja tandcsira azt mondta: ,Ké-
sett az Grank”. ‘ .

Pedagdgiai tapintatra, tudatossigra, koriiltekints neveldi munkdra murat a ko-
vetkez8 vilasz: ,,A késve érkezd tanulér helyre kiildom és igyekszem miel8bb bekap-
csolni az bra anyagaba Tizpercben négyszemkozt megbeszélem vele a késés igazi okat.

Elmeséltetem, hogy mit csindlt a felkeléstdl az induldsig. Ravezetem az 8szinte valasz-
adasra. Eszrevétetem, hogy késésével tarsait is zavarta. A felnbtt sem késhet munka-
helyéré8l. Edesanyjival elbeszélgetnék az esetrbl.”

- Egy masik vilasz t6bb tové.-bbi, #j szempontot vet fel. ,,Cselekedete utdkoverkez-
ményeire nem gondold, félt6 szeretetb8l eredd tandcsra gondolok inkabb, mint szdn-
dékos hazugsdgra nevelésre. Lehet, hogy a neveld addigi magatartisra késztette erre az
édesanyat. Taldn sziil8i értekezletek vagy magidnjellegli beszélgetések alkalmaval el-
mulasztotta a neveld megemliteni, hogy — noha megkdveteli a pontossigot —, mi neve-
18k is beldté, megértd emberek vagyunk bizonyos eserekben. A kapcsolatot azonnal fel
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kell venni az édesanydval, rAdsbbenteni helytelen nevelési médszerére. A tanuldk el6te
pedig gyakran beszéljiink az 6szinteségrél, mint a legszebb emberi tulajdonsigrél.”

A kovetkezd vilasz egyoldalu, a neveld Snmagic felmenti a nevelési tennivalék
alél és a kbvetkezményt egyszerlien a csalddra harl\t)a, »A sziild eljardsa helytelen, mert
hazugsagra, felelotlensegre neveli a gyermekét. A hibdérr villalnia kell a kdvetkez-
menyt

A Nevelési Terv hangsilyozza a pontos iskoldba érkezés jelentBségét, a késés oki-
nak Gszinte kizlésér a gyermek személyiségének formélisban. Az adott esettel kapcso-
latban 1ényegében a munkira neveléssel és a szocialista humanizmusra neveléssel kapcso-
latos erkolesi képzetek, fogalmak, tulajdonsig és magatartds forméldsirél van szb.

Mi a nevelési tennivald a fentz esetben?

El8szor is meg kell ismernie a nevel8nek a késés pontos okat kériilményeit:

a) Valéban késett az éra? Ha nem, mi az igazi ok?
b) Az édesanya csak iiriigyiil mondasta gyermekével?
¢) Mi késztette arra, hogy valétlant mondasson?

Talén kiilsG ok: késbn ébredt a gyermek? Miért? Tobb gyermek indul iskoldba?
Lassti a gyenmek? Belsd ok: betegség, vagy hanyagsig? Fél az iskoldba menni? Hozza-
jarult-e — & ha igen, mennyiben — a nevel6 magatartdsa a késéshez? Ez Ssszefiigg-
het azzal, hogy milyen stllyal kezeli a késési eseteket. Tud-e kiilonbséget tenni az egy-
szeri, indokolt, vagy elfogadhatd késés, és a tobbszor;, Ismételt, mdokolanlan, anyagsag-
bl eredd késés kozot? Mit tesz, ha a gyepmek Sszintén meﬂmondja elaludtam? Ei-
jitszottam az uton!

Mit tesz a késénjévduvel? Orajit megszakxwa ‘oktat: miskor ne kessel a tkéséssel
zavarod tirsaid munkajir, a felnGuiek is pontosan mennek munkahelyeikre stb. Vagy
egyszerilen: ,Siess a helyedre!” és éra utdn megkérdi a késés okdt. Néha elég ennyi:
,»Igazdn késert?”’ I-II. osztalyos, érzékenyebb gyermek még késdbb is elpirul, zavarba
jon, ha a valétlan 4llitds tudatiban van, és ezt kell megerdsitenie.

A kisiskolas-kor ugyanis tipikusan tekintélyerkolcsii. Ez életkori sajivossig, amit
figyelembe kell venniink a nevelési helyzet megolddsakor. A kisiskolds édesanyja szavait
elfogadja, nem mérlegeli valétlan-e, vagy egyszert tévedés. Kiildnben a gyermeket magat
is bantja, ha megsérti az iskola rendjét. Edesanyjit és tanitdjit egyarint szereti. Mit
mondjon? Megmondhatja-e az igazat? Ha valdtlant mond, édesanyjit is bajba sodorja.
Az 11yen konfliktus-belyzer — kiilonosen a gycngebb idegzeth gyermeket — stlyosan meg
viseli.

Az elsd teendS tehit a késés okinak fe'lderltese, k&riilményeinek tiszté.zésa, 8
pszicholdgiai oknyomozds”. Nyilvanvald, hogy a sziil6i bz részérdl ez a ,,segltsegnyu)—
tas” helytelen. Nevelési szempontbél a kényes esetek egyike! A gyermek egyéni megszé-
gyenitésével nem oldhatd meg. Ismételt vagy indokolatlan esetben a késés ellen kettSs
iranyd neveld munkdval lehet kiizdeni:

e

a) a gyermekkel és az osztdllyal val6 beszélgetés (igazmondis kialakitdsa),
b) a sziildvel val beszélgetés mbdszerével (6ran, bran kivil, csalddldrogaras alkal-
maval, tovibba sziil6k iskoldjan, sziildi értekezleten beszélgetés ilyen témdardl).

Az iskola a szocialista eszmeiség alapjin szocialista erkélcsre (a jelen esetre vonat-
koztatva munkafegyelemre, igazmondésra, Oszinteségre, becsiiletességre) nevel. A sz6-
banforgd esetben a csalddi ,nevelShatds” ezzel ellentétes irdnyd. Ebben az esetben nem
érvényesiil tehit a neveldhatis egységének fontos elve. Ennek a gyermek és a sziil6, de
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a tirsadalom is kardt vallja. Ezt kell megértetni a nevelOnek a sziildvel. IHlyen nevelés
esetén a gyermek kdnnyen a sziilével szemben is hazug, képmutatd lesz.

A pontossdig a mi tdrsadalmunkban értékes erkolesi tulajdonsig, fontos erkolesi-
politikai jelenség. Az iskola pontos, rendszeretd, tSrvényt-szabilyt tisztel8, becsiiletes
dllampolgirokk4 akarja nevelni a gyermeket. Ehhez a neveldnek meg kell nyernie a
sziiléket. A nevelShatdsok egységének elve alapjin kell a cél érdekében a legalkalma-
sabb eszkozdket, mddszereket alkalinaznia. Ebben a példamuratis, beszélgetés, a gyakor-
14s, Bsztbnzés, de sziikség esetén a biintetés mbdszereivel is éthet.

2. Egy jbeszii, de ingerlékeny és nyugtalan gyermeknek azt mondja tanitdja: ,,Ve-
led mindig baj van. Azért sem hivlak felt”

Helyesen litja a problémit a kdvetkezd vilasz: ,,Ezzel nem fog megjavulni, még
nyugtalanabb és ingerlékenyebb lesz esetleg. Tanulminyozni kell a személyiségét. Mi az
oka ingerlékenységének, nyngtalansigdnak? Ezt kell orvosolni.”

- Egy tovabbi valasz a tennivalGkat is kbrvonalazza: ,,A gyermekbdl nagyfokt pasz-
szivitdst valthat ki, vagy még nyugtalanabbi, figyelmetlenebbé vilik. — Ez a gyermek
tobb figyelmet, nagyobb munkit igényel a nevel§ részér8l. Feladat: figyelmének leko-
tése, allandé foglalkoztatisa oly médon, hogy az érdekelje is 6t. Keresni kell ingerlé-
kenységének, nyugtalansiginak okdt. Ezt kiils6 & belsd tényez8k egyardnt kivalthatjdk.
Ha megtaliltuk, az orvoslds mar kénnyebb feladat lesz.”

A kérdésben a nebezen nevelbet8ség egyik esetével dllunk szemben. Ezt a valaszok
tobbsége helyesen felismeri és ennek megfelelfen helyes bindsmédot, médszert alkalmaz.
Az ideges, tilérzékeny, tilmozgdsos gyermekkel kapcsolatban kiilon hangstllyal ver8dik
fel az egyéni kiilonbségek figyelembevétele, az egyéni bandsmdd elve.

Mi tebdt a nevelési teendé?

Megkeresni és megsziintetni az ingerlékenység, nyugtalansag-okdt! Ez lehet kiilsd
vagy belsé. Kiilsé okok keveset alszik, nevelési hibik, mindent megengedés vagy meg-
tiltds, fesziiltség az otthoni légkSrben stb. De lehet belss: idegrendszeri, 6roklésbél
ered6 ok, hormonzavar stb. Ilyen esetben szakorvoshoz kell fordulni. Figyelembe kell
venniink tovadbbid azt is, hogy dllandd vagy id8szakos jellegll nyugtalamsagroll van-e
sz6! Milyen helyzet, koriilmény valtja ki?

Az adott koriilményeknek megfelel8en kell megvélasztanunk a célravezetd méd-
szereket. Pl. siirgbsen csalidlatogatist végziink az ovthoni koriilmények, a csalddi légkor
megismerése céljabél. Merdben helytelen eljaras lenne a gyermek tilzott mozgisigényé-
nek visszaszoritisa. Ilyen médszerrel a gyermek dacossd, zarkdézottd vilik, vagy rossz
irdnyba fejldik. Helyette hasznos munkaval, feladatmegbizassal, foglalkoztatéssal kell
6t a kozos munkdba bekapcsolni. Ha j6l felel, dicsérjiik meg és a sikerélményt haszniljuk
fel a klvanatos gatlasok kiépitéséhez. Gyalkran célravezet6 egy ilyen kis megjegyzés:
»Aki szépen jelentkezik, azt hivom fel!”

3. Laci gyengén olvas, Tarsai felvaltva gyakorolnak vele. Egy id3 milva észreve-
heté a javulds. ,Létod te is tudsz, ha akarsz! Csak akarni kell!” — mondja nevelSje.

A vélaszok — bizonyos drnyaltsdggal belyes felismerést és nevel6i gyakorlatot tik-
roznek. ,,Szerintem ez belyes mébdszer, én is alkalmazom.”

Egy masik valasz: ,,Az Onbizalom felkeliése, vagy fejlesztése kiilondsen gyenge
képességd ranuldinkndl fontos. Helyes tehdt az elismerést és a buzditist titkr6z8 két
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mondat. — Nem szabad azonban megfeledkezni a sikerélményhez hozzisegitd tarsakrél
sem. Nyilvinos dicséretben részesitem 8ket, és azt, akivel foglalkoztak. Igy vélnak igazi
kozésségi gyermekekké.”

A kézosségi nevelés perspektivijiba allitja a nevelési helyzetet a kovetkezd vélasz
is: ,,Kisdobosoknak szép feladat, De nemcsak a tanulét dicsérem meg, hanem azokat a
kisdobosokat is, akik vele foglalkoztak.”

Az 8sztdnzés egyéni motivicids hatdsit félreismeri; helyteleniil értékeli a kovetkez6-
valasz: ,,A javulds Laci tdrsainak kszonhetS. Ezért helyesebb lemt volna Gket megdi-
csérni a segitségére. Laci pedig ezutdn is igyekezzék tanulni.”

Amint latjuk, a vilaszok tSbbsége helyesen. ismeri fel Laci eréfeszitéseit, de ugyan-
akkor az eredményben ériékeli a tdrsak segitségét is. Ebben a megfogalmazisban: kisdo-
boshoz méltdn cselekedtetek, — az eszmeiség elve, az életkori sajdtossigok elve, tovabba
a kozosségi nevelés és az egyéni bandsmdd dialektikus egysége jut kifejezésre. Ezen kiviil
a valaszok hangstlyozzdk a pozitivumokra tdmaszkodis elvét.

A mddszerek kéziil a fenti esetben kiilonésen a dicséret, az 8sztdnzés és a gyakorlas
(Ggy is mint a munkakészség, az olvasisi készség fejlesztése és Ggy is, mint az akarat-
fejlesztés eszkoze) jelentBs. A tobbség helyes indokldssal egyarant dicséretben részesiti .
Lacit és tirsait. -

Az elismerés, sikerélmény a gyenge képességli és a hdtranyos helyzetd tanuléknil
kiillonosen fontos motivald tényezd. Az elismerés szitkséglete mint ok és cél tovabbi
erbfeszitésekre dsztHndz, az akaran cselekvést fejleszti Viszont ha a dicséretet csak Laci
tarsai kapjik, az lehamgo]é megszégyenitd szamdra. Helyesen akkor jirunk el, ha a
gyenmek elé tovabbi célokat, perspekeivat Allitunk.

A gyenge kepességu és hatranyos helyzetli tanuld teljesmményében sokszor tobb
energla rejlik, mint egy kitlind tanulééban. Méltdnyoljuk tehét teljesioményét, plafonjat.
{A megfolcld olvasisi készség, olvasds-technika kifejlesztése also- é&s felsGtagozaton
egyarant fontos neveldi feladat. )

Az adott esettel kapcsolatban felvet8dhet: Mi Laci gyenge olvasisinak az oka?
Ennek is lehetnek kiilsé vagy belsé’ okai. Lelkiismeretes, de gyengébb képességli vagy
hétrinyos helyzetll tanuléndl sok gyakorldssal, a tirsak segitségével ezen segithetiink.
Sokszor az agykéreg analizdlé-szintetizdld tevékenységében vagy a motorikns tevékeny-
ségben keresend® a hiba oka. Természetesen a gyenge olvasdsnak sok mds, egyéb oka is
lehet. Pl. otthoni igénybevétel, lustasig, hanyagsig stb. Az adott esettdl fiiggben diffe-
rencidltan valasszuk meg a célravezetd nevelési médszereket, ami az utébbi esetekben
elmarasztalds, a biintetés valamely forméija lesz. (Pl kedvezmény megvondsa.)

4. Egy pedagdgus a névendék fegyelemsértéseit rendre az ellen8rzékényvbe irja.

Az eset a nevelés egyik eszkozének belytelen, egyoldalv bhasznilatit exponilja. A
valaszok sokrétiiek, differencidltak, a kérdés mas-mas vonatkozasat ragadjik meg. ’

igy pl.: ,,Kisebb fegyelemsértéseit beirom, de a nagyobbakat, amik vitira adnak
alkalmat, minden esetben személyesen kdzlém csalddlitogatiskor, fogaddbrin.”
) J6 pedagégiai felkésziiltségre és helyes neveléi gyakorlatra mutat a kovetkezd
vélasz: ,,Helyes 6ravezetéssel a fegyelmezetlenkedéseket csokkenteni lehet. Ami el6for-
dul, az megoldhaté az iskoliban is. Akinél sokszor tdrrénik, annil nem 4rt a sziil6t
éresiteni. A gyakori figyelmeztetés elveszti jelentdségér.”

Egy misik vilasz a lebetséges kovetkezményekre utal: ,,Ezt a médszert nem tartom
helyesnek. Kiilondsen akkor, ha olyan szindékkal tdrténik, hog gy 2 sz#l8 biintesse a
gyermeket iskolai fegyelmezetlensegelért
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Kzt a gondolatot tovdbb viszi a kdvetkez8 vilasz: ,,Az allandé beirisra a sziild
vagy reagil, vagy nem. Esetleg gy, hogy a gyermeket minden esetben jol megveri.”

Hadd idézziik ezzel kapcsolatban Makarenko szavait: ,,J6l ismerik valamennyien
a régi, elavult, sablonos normit, amikor a tandr maga elé citilja a sziilbket é&s azt
mondja nekik: az Ondk gyermeke ezt, meg ezt tette. A szill6k a tanir szemébe néznek
és azt gondoljik: ugyan mit is csindljanak 6k, a sziil6k a gyerekkel. A tanir pedig
jbsagos arcot vig és azt mondja: Persze, megverni azért nem kell a gyermeket. Az apa
hazamegy, a tanir senkinek sem szdl az egész iigyr6l, de mélységes titokban, még a
feleségének sem bevallva azt gondolja magiban: mégis csak jo lenne, ha elnadragolnd azt
a kélykot. Nos, mindlunk ez az 4lldspont tiirhetetlen, mint a képmutatisnak minden
egyéb formaja.” (Usszes Miivei. V. 302. old. Munkim tapasztalataibél.)

Végiil kiemelés céljabdl idézziink egy masfajta valaszt: ,En az ellen8rz8kdnyvbe
legtobbszor a jot szoktam beirni’. A vilasz optimista pedagdgiai szemléletre, helyes
nevel8i gyakornlatra nmutat.

Az ellendrz8kdnyv az iskola és a csaldd kozoui kapcsolattartds eszkdze és ne
elrontdja legyen.

Mi keriilion az ellendrzékonyvbe?

A neveld munkit érint8 lényeges nevelési problémdik. Pl. a gyermek nyugtalan,
ideges, faradtnak ldtszik, tiszteletlen, durva tdrsaihoz, hanyag. Természetesen mindez
hosszabb megfigyelés utdn azzal a céllal, hogy felderitsiik, majd elhéritsuk a hiba okit.

Semmiképp se legyen azonban_az ellenérz8kdnyv buntetokonyv—;ellegu, biinlajst-
rom. A nevelb a fegyelemsériések felsorakoztatisival nem éri el a vart eredményt. Vagy
a sziilére kivdnja hdr{tani a biintetést? Ami nem egyszer kozvetve a testi fenyités alkal-
mazdsat jelenti. Ilyet azok a mevelSk tesznek, akik tehetetlenek, nem ismerik a szocia-
lista pedagdgia elevit, nevelési mddszereit.

A tanuléi fegyelmezetlenség gyakran a neveld munka fogyatékossigainak vetiilete-
ként jelentkezik. Az ilyen bejegyzésekre: ,,Zavar)a az 6rat, sokat beszelget, kozbesz4l
stb.” — onkéntelentiil felvetddik a kérdés, hogy miért.

Az ellenbrz6kdnyv segitse a nevel8 munkit. Evdsitse a gyermek nevelési belyzetét,
ezért az elismerésnek, dicséretnek, dsztonzésnek épplgy helye van benne, mint a meg-
oldast kivané pedagdgiai problémdaknak.

' Esetenként azonban nem pdtolbatja a személyes kapcsolatvételt, a.mn a nevelShati-
sok egysége érdekében nélkiildzhetetlen. .

Még nagyon sok értékes, pedagdgiai képzestséget & helyes nevelsi gyakorlator tiik-
1626 vélaszt ismertethetnék. Ugy gondolom azonban, hogy az idézett valaszok és elem-
zés elegend8 ahhoz, hogy meggy8z8en bizonyitsa: csak a nevelés alapelveire tdmaszkod-
va, a leginkibb célravezet médszerekkel érbetjiik el a kilonbézd, bonyolult nevelés
eseteke, helyzetek, jelenségek belyes megolddsait.

A szocialista pedagdgia nem ad kész recepteket, hanem elveket tir fel és ramutat
a nevelés sokoldali &sszefiiggéseire.

Ezt a gondolatot Makarenko igy fejezi ki: ,,Nincs dialektikusabb tudomdny, mint
a pedagdgia ... alkalmazdsa fiigg a kc’iriélménye/eté’l az idbtbl, az egyén és a kézbsség
m/atossagaztol az alkalmazd személy tebetségétdl és felkésziiltségétdl, az éppen kiak-
nizhaté lebetbségektdl.”

A nem ritkdn tapasztathatd sablonos, adminisztraciéban kimerul ,,pedaoc')giai” mun-
kival szemben Makarenkénak ezt a gondolatit érdemes megszivlelnink é a minden-
napi neveld munkéban meguvalGsitanunk.
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Az iskoldkban folyd neveld munka tapasztalatai felhivjak figyelmiinket arra, hogy
pedagdgusképzs intézményeinkben is az eddiginél alaposabban és tervszeritbben kellene
jelkésziteniink a leends. nevelSket a fentiekhez hasonlé pedagigiai esetek, belyzetek
felvetdsével azok pszicholbgiailag-pedagdgiailag helyes megitélésére és megolda-
sdra. A pedagbgiai munka sokrétl, bonyolult feladatainak alkoté szellemli megvalosi-
t4sdban ennek nagy a jelent8sége.

<&

SZERENCSI SANDORNE
(Tanitdképzd Intézet, Sirospatak)

Tegyiik korszeriibbé és eredményesebbé az alsé tagozatos szamtan
tanitast!

T5bb, mint egy évtizede mir, hogy viligszerte megindult a kisérletezés a matema-
tika tanitds fejlesztésére, korszerlisitésére. Az anyag mennyiségével kapcsolatban az a
‘megillapitis alakult ki, hogy a gyermek tobbet is képes elsajititani. A tantervi anyag
megvaltoztatdsival, szélesebb alapokrél valé inditdsival hazankban hirom kisérletsoro-
zat is foglalkozik 2—3 éve, & az eredmények biztatdak. Végsé megdllapitisokat csak
akkor lehet levonni, ha az eredmények a kézépiskoldban is mérhet8k lesznek. Addig is
szitkség van azonban véltoztatisra, mert matematika tanitdsunk eredményessége nagyon
csekély, és az alapvet§ hidnyossigok egy része az als6 tagozatbdl szdrmazik.

- Jobb eredmény a modszerek valtoztatisival érhetd el. A pusztin verbdlis (emlé-
kezetre timaszkodd) médszer heiyett a cselekedtetds, a gondolkodratds, az 6ndllé mun-
‘kira nevelés mSdszere lehet eredményes. |

Pszicholégiailag miben 41l a szimeani ismeretek megszerzése? Err6l Leontyev a ko-
vetkez8ket mondja:

»A szamrani ismeretek megszerzése a kiilsé tirgyakkal valé mfiveletek akiiv kiala-
kuldsival, megfelel8 felcserélésiikkel és dtszamoldsukkal kezdddik. A felndttek bemutat-
jak a cselekvést és annak eredményét. Ez nyljtja a tdjékozddési alapot azokhoz az els§
cselekvésekhez, amelyeket a gyermek megtanul végrehajrani. Kés6bb a kévetkezd sza-
kaszban a cselekvés 4trér a beszédszintre, verbalizdlédik. Ebben a szakaszban a cselék-
vés teoretikus jelleget 8lt, most mir gy jelentkezik, mint a szavakkal, széfogalmak-
kal t6rténd oselekvés. Tehdt a kiils§ miveletek fokozatosan atalakulnak beszédmiive-
letekké, (hangos szAmldlids) lerdvidiilnek és végiil is a bels8 miveletek jellegét dlaik,
(fejszamolds) amelyek automatizdltan, egyszerdl asszocidcids aktusok formdjiban foly-
nak le. Mogtttiik azonban most mar azok a mennyiségi cselekmények rejlenek, amelye-
ket el8zetesen kiépitettiink a gyermekeknél”. :

A hirom szint tehit a cselekvés, a beszéd, a készség vagy szellemi szint. Ezt az utat
kell jirnunk akkor, ha ,teljesitményképes tuddst” akarunk elérni a szdmtan — mértan
teriiletén.

A médszerre vonatkozélag nagyon taldld a kinai kdzmondds: ,,Hallom elfelejtem,
ldtom megértem, csindlom megjegyzem”. Vagyis nem elég a litdsi és hallisi élmények
nytljtisa, igazin eredményes az egyéni cselekvéssel, ontevékeny megfigyeléssel gydjtoee
tapasztalat. A szdmtantanitds médszerének korszer(isitése abban 4ll, hogy az ismeretek
‘kozlése mellett, vagy helyett a tanulbkkal ténylegesen el&éllittatjuk . a kiilosnbsz8
smennyiségi Ssszefiiggéseket, valtozasokat, megfigyelésre, gondolkodasra serkentjiik dket.
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A megfigyelés eredményét szavakba foglaltatjuk és matematikai szimbdlumokkal fejez-
tetjiik ki. Minél.tobb alkalmat talilunk a mennyiségi Osszefiiggések feleirdsira, a val-
tozdsok &zlelésére és azoknak szimtani miveletekkel valé kifejezésére, annal inkibb:
szamithatunk arra, hogy a tanulékban kialakul a ,,szdmtani ldeds” és ennek nyomin a.
logikus gondolkodds képessége.

Az ilyen mbdszer tobbrérlen alkalmazkodik a 610 éves tanulék életkori saji-
tossdgaihoz: ’

1. A gyermek érdeklédése, kivdincsisdga rendkivil élénk, széles korli, erre épit a
nevel, ha a tanulénak lehetBséget nytjt (dsszehasonlitds, csoportositds, kivilogatis,
bontis, elvétel stb.) a cselekvésre.

2. Ismereteit még mindig szivesen veszi a jatékos megfigyelésekbdl. A cselekedte-
tésben a jarék kapcesolédik a tanuldssal, a jiték eredménye valami Gjat ad, valamire:
megtanit, ami az életben is hasznilhaté.

3. A sok gyakorlati megfigyelés, tapasztalat eredménye az dltalanositds, tehit
megvan az 0t, az 4tmenet a konkrét, képszerlt gondolkoddstdl, az absztrakt, fogal-
makban torténd gondolkod4shoz.

"4. Alkalmat ad az intellektudlis érzelmek kibontakozisira pl. a felfedezés, a tudds
Orome, a feladatmegoldds sikerélménye, az Gj ismerethez jutds gyonydriisége stb.

Ez a mddszer abban kii‘liinbﬁzilk az eddig alkalmazottaktél, hogy nemcsak az 1.
osztilyosoknak ad lehet8séget a cselekvésre, 2 mennyiségi viltozdsok létrehozisira.
Sajnos az alsd tagozatban, a legtobb iskoldban csak az 1. osztalyos tanulénak adnak.
palcikde, vagy korongot a kezébe és ezzel alakitjik ki az G szdmfogalmat, végeztetik
el a muveletet RS is kevesen gondolnak azonban pl. a szoveges feladatdk tlpusamak —
gyakorlati mérés, sszehasonlitas, egyenlotlcmsévek alkocasa az 1 oszta:lyban is, de sok- _
kal inkabb a 2—4. osztalyban Itt mindent az analdgidra épitenek, holott sokszor nin-
csenek a tanuldnak tiszta foga,lmm az alapvetd valtozdsokrbl sem. Szitkséges tehdtr a:
cselekedtetés az ismeremytjtds kezdetén, tovibbi a létrehozott valtozas megszovegezése
és miveleti kifejezése 2 magasabb osztalyokban is.

Az elméleti kérdések 4ttekintése utin néhiny gyakorlati javaslat az alsé tagozatos.
szdmtantanitas korszerlisitésére, kiilonos tekintertel a oselekedtetesre a jatékossigra, az
6n4llé gondolkodas fejlesztésére.

a) Szemléltessiink tobbet! Nagyon fontos kovet:elmeny, hogy az 1. osztélyon kiviil
is minden 4j fogalmat — szdm, miivelet, mértékfogalom —, allitsunk a tanulék elé szem-
1életesen! Tegyiik konkréctd a viltozast, mutassuk be, csindltassuk meg a gyermekkel, '
adjunk minél Wbb mennyiségi élményt! A 2. osztidlyban jé szolgilator tesz a jarékpénz,
gyufdsdoboz- koteg, 100-as palcitka kéteg 10-esekre bontva, tovibbd a szémegyenes,
amelyen 1—100-ig linearis elhelyezésben 41l a tanuld elétr a szdmok nagysag szerinti
rend)e A kezd8ponttél tivolabb van a nagyobb szdm, messzebbre kell menni, nagyobb-
mozgast kell tenni az eléréséhez, mint a kisebb szamndl. Ez a mozgisélmény és a tavol--
sag attekintése is segit a szdmok nagysiginak elképzelésében.

A szézas szdmkorben a szdmok tartalmi megismerésére és mennyiségi élmények
ny{jtasira haszndlhatb a tizes szalagok sora, amelyeknek mindegyikén tiz tirgyar, jaré-
kot dbrézolunk és annyi tizes szalagot helyeziink egymés ald a tapadd tdblara, ahdny
tizesb8! all az adott szdm. Ha a feladat pl. 20, 50, 80 facsemetér6! szél, a tanuld elé
helyeziink 2, 5, 8 papircsikot, minden csik egy tizest ér, de még lithat§ a tizben a 10
egyes. Egyes lapocskdkat is készitiink a tizes szalagok maellé, a teljes kétjegyd szdmok
Abrizoldsira. Kétféle feladatot adhatunk a képek segitségével. Kirakjuk a 43-at, a tanulé:
leolvassa mennyit ér és aldirja szdmjeggyel, de forditott feladatra is alkalmas. A tanulé-
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rakja ki a megadott szdmot a tizes szalagok és egyes lapok segitségével. Ertéke, hogy'
kezdeti fokon a tanulb maga eldet 14t 30-at, 72- = &szleli a mennyiség nagysigat, tarsitja.
a czam;f:ggyel nem miarad verbélis ismeret a szdmira. Ez a szemléltetési méd helyet-
tesitheti a tirgyat, vagy kéveu azt, megel6zi a jatékpénzzel vald kirakdst, mert a 10—
Ft-os mar csak jelzése a 10 egyesnek.

A felsorolt eszkozok hasznilata a legels§ mennyiségi élményeket nyujtja a 100-as.
szamkorre, tehidt haszndlatuk csak addig sziik‘séges, amig a tanuldk ténylegesen meg-
ranulnak tijékozddni a 100-as szdmkorben, amig elegendd, tartalomban gazdag képzet
anyag halmozédik fel a szdmok nagysigrendjének elképzelésére. Sokkal kdnnyebb a -
mitveletek elvégzése, a feladatok megoldasa, ha a gyermek hatdrozott, biztos szamfo-
galmakkal rendelkezik.

A 3. osztalyban az ezres fogalminak kialakitisa még nehezebb feladat Itt sem
elég csupan az elképzeltetés. Hozzanak a tanulék minél wbbféle anyaghdl 100-at,
pl. bab, kukorica, rizs szemekb8l 100-at egy-egy nylon tasakban, és azt az iskoldban
6ntdzzél egybe, rakjik Sssze beldlitk az 1000-et! A 100-as palcika kdtegekkel is j6l
eléjiik 4llithaté a 400, 700, 1000. A tirgyakat kiovessék a 100-as tdbldk! Olyan négy-
zetlapok ezek, amelyekre pl. 100 gombot, facsemetér, hdzat stb. rajzolunk. 10 db
négyzetlap és az 1000 gomb ott sorakozik a tanuldk elétt. Legaldbb egyszer-kétszer
ldssanak valamib8l 1000-t, jobban el tudjdk képzelni! Ha egy-egy lapot 10-es sza~
lagokra és egyes kis mégyzetekre szétvigunk, kirakhaté a teljes hiromjegyd szdm,
j6l észrevehet, ha a tizes vagy egyes hidnyzik, tehdt érthetévé vilik a helypbtld
szerepe. Ezeknek segitségével rakjanak ki a tanulék sok kiilsnbozd szamot, irjak ald
a megfelelé szdmjegyet, a tobbszorl tirsitis nem lesz hidbavald.

A 4. ostzélyban a mériékek adhatnak segitséget a nagy szamok elkepzelésehez.. '
A 2.3, osztallyos gondos szdmfogalom szemléltetése utin, mivel gazdav élményanyag
van a 100-as és 1000-es fogalma mdgdtr, mir nyugodtan lehet a tizes szdmrendszer
felépitésében fennallé analdgidra is tAmaszkodni.

2. Adjunk t6bb munkaeszkizt a gyerekek lkezébe, és dolgoztassuk ket minél tébber
ezekkel az eszkézékkel! '

" Munkaeszk6zok a korong, pilcika, jatékpénz, jitékok, alkatrészek stb., amelyekkel
a tanulé maga is dolgozik. Ezeknek segitségével létrehozhatbk és )atekosan meg-
_ tanuthaték olyan mennyiségi kapcsolatok, véltozdsok, mint a mennyivel tobb, hédnyszor
kev-esebb stb. Adjunk ilyen eszkdzoket a 3—4. osztilyos tanulék kezébe is, olyan
szivesen fogadjik!

Valészinileg sokan ismerik a ,,Jdva épitét”. Mlanyag csovelkbal (kék és sarga):
osszerakhaté nagyon sokféle jaték pl. bérorok, szdnké, autb, kérhinta stb., dgy, hogy
az Osszerakas brome utdn sokdig jdtszhat vele a gyermek, mert nem esik széjjel, nem.
torik el. Ha megunja, szétszedi, Gjat épit belle. Ezt a jitékot haszniltam fel az ér-
dek]8dés felkeltésére és szdmtani feladatok 6nidllé megolddsira. A napkdzis tanuldk
el6z8 . délutdn készitettek 5 szdnkét és 5 talicskdt az Osszevont osztdly 10 tanulbja.
részére. Minden tanulé kapott egy jitékot — az egymds mellett 18k kiilonbbz6t — -
azzal a felsz6litdssal, hogy jitszhat vele, azutdn szedje széjjel, rakja az Osszes alkat-
részeket a kapott dobozba és valaszoljon a mellékelt feladatlap kérdéseire, miutan
a feladatot az alkatrészekkel elvégezte. -
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FELADATLAP

1. Szedd szét a talicskdt! Az alkacrészeker rakd a dobozba!
Vlgyazz el ne vesszen egy darab sem!
, Hany darabbél il a talicska?
. Hiny féle szindek?
. Melyik szmbb’l van tobb?
. Hany sirga alkatresz van?
. Mennyi a kék szmu épitS elemek szdma?
. Mennyivel t&bb a sarga, mint a kék?
- Ird le szdmokkal és miveleti jellel, ahogyan okoskadtil!
. Mennyivel kellene pérolni a kék alkatrészeket, hogy a sargakkal egyenld szdmd legyen?
ird le mivelettel!
9. Csoportosxtsd a kék csoveket! Az egyformakat tedd egymds mellé!
10. Hany ,,L” alak( csover taldledl?
11, Hany ,,T”. alakd ¢s6 van?
12. Mennyivel tsbb az L CS(’S?
13. Hianyszor tobb az L cs6, mint a T alaka?
14. Hany darab négyes eldgazdst cs6 van?
15. Hanyszor t5bb ez, mint az egyenes cs6?
16. Rakd szét a sirga alkatrészeker alakjuk szerint! .
ird al3, hany van beléle! -
“17. Oszd szét a sérga rudakat 3 gyerek kozott egyenlSen! 7
Mennyi jut egynek? : _
‘18. Irj egy szdveges feladatot a talicskdrdll .....ooooivririiiiriiiiiiniieiiiiiie e -

‘19. Rakd &ssze a tahcskat' Ha sikeriilt és helyesen vilaszoltdl a kerdesekre, nagyon iigyesen
dolgoztal!
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A 2. osztalyban az els6 alkalommal k6z8s foglalkozdson oldottak meg a feladato-
‘kat, mig a 3. 4. osztilyban teljesen ©natldan dolgoztak. A tanuldk kitSrd Srommel
fogadtdk a jarékor, elmeriilten dolgoztak vele és szépen feleltek a sok gondolkod-
taté kérdésre. Mindkét, 5ndlldan dolgozé osztilyban a ,mennyivel tsbb” és , binyszor
tobb” kérdés okozott gondot, de méginkibb a miveleti lejegyzés. Fz rdmutat egy
‘hidnyossigra, nem tSrtént tudatos megfigyelterds és tSbbszori tdrsitds a halmazok
‘Osszehasonlitdsdban és a miveleti lejegyzésben az eddigi oktatdsban. Viszont jél
-sikertilt szoveges feladatok is késziiltek, ami bizonyitja, hogy a litott véltozdsok —
a csoportositds stb. — tudatos megfigyelése megtértént &s alkalmazdsi szintre jutott.
‘Nagyon ajinthatd minden kislétszdmd Gsszevont osztilyban, ahol az ©ndlld foglal-
‘kozds tartalmas szervezése, fegyelmezett kitolwése sokszor problémit jelent. A szdm-
tanérdkon kiviil is eredményesen ha:sznalhaqa‘k a vanulSk. Ertékes a megfigyeld, atkotd,
"kombinals képesség fejlesztése szempontjabdl is.

A gyakorlati foglalkozdson hasznalt fémépitd alkatrészei a szorzétibla tanula-
sat lkonnylthenk meg, 2, 3, 4 stb. lyuku alkatrészeket, csavarokat kell haszndlni. Ezek-
b8l is készithet8k j6 megfigyelési, szdmitdsi & gondolkodtaté feladatok. A feladat-
lapok Osszedllitisa elég idbigényes munka, de sokszorosan megtériil a tanulék tudd-
-siban, eredményeiben, ezért érdemes véle dolgozni.

A hallgaték gyakorlati tanitisdban sikeresen alkalmaztuk azt az eljirdst, hogy
a nehezebb, f6ként sz8veges feladatokat cselekedtetéssel készitettiik eld. Az éra eld-
“készit8 részében, vagy kozvetleniil az &sszetett feladat eldet, kis szidmokkal, kirakds-
sal (korong, palcika) megoldottdk a szdveges feladator. Pl. a 2. osztilyban: Jancsiék
kertjében van 4 sor almafa 9—9 faval, a haz eldtt 16 koreefa 4ll. Hiny gyumolcsfa -
all Jancsiék telkén? Ezt a feladatot eldkészitette a kdvetkezd:

3 sor fa van 4—4 fival. Kiilon 4ll 5 fa. Mennyi fa van Osszesen? Minden tanulé-)
nak van pilcikdja, s a szdveg alapjin, a helyzet elképzeltetése utin elrendezték a fa-
kat helyettesitd palcikdkat 3 - 4-et &s kiilon az 5-6t, rajdttek a megolddsra. A tarcalmi
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:(log1ka1) megértés utAn mir nem volt nehéz a nagyobb szdmokkal a mivelet lejegyzése
és elvégzése sem. Nemcsak 1—2 tanuld tudta megoldani a feladatot — ami a sz&veges
feladatokn4l gyakran eléfordul — hanem a gyengébb tanulék is Atiiltették szdmokra
s miiveletekre a cselelovéssel vizudlis lménnyé alakitore és megoldott problémar.

A 3. osztalyban is végeztiink kirakist a kisebbités, nagyobbitds, de f61eg a fordi-
~tott szﬁvegezésﬁ feladatok tartalmi megértésének megkdnnyitésére. Pl. 8 korongom
van, négyszerannyi, mint Evinak. Mennyi van Evdnak? Kiraktdk a 8 korongot, majd
‘keresték, melyik az a szam, amelynél a 8, négyszer tobb. A kirakds viligosan mu-
tatta, hogy a 2, tehdt a négyszer tobb szoveg ellenére osztast kell vegezmok A tirgyi
dbrdzolds, a mennyiségi Osszefiiggések konkréttd tétele viligossd teszi a bonyolultabb
feladatok megolddsanak logikai menetét. Minél tobbféle tpusfeladatot oldunk meg,
vszemléletesen cselekvéssel, anndl vildgosabbd vélik a kérdés és az adatok kapcsolama,
ann4l konnyebb lesz a feladatok megoldisa. Ez biztos alapot nydjt a kés6bbi egyenlet-
‘megoldisokhoz, végsd soron fejleszti a logikus gondolkoddst. . ‘

A szBveges feladatok cselekvéses megolddsit csak addig kell ve’gez-temj, amig
rogz8dik a ranulékban a mennyiségi valtozdsok lényege, a véltozésok irdnya, és a szd-
‘mok, miiveletek mSgé tartalmas képzetsorok keriilnek. Hangstlyozottan fontos, hogy
a targyakkal, dolgokkal valé miiveletek vezessék be és készitsék eld a szdmokkal valo
miwveleteket, de mindig legyen tirsiths is a cselekvés és jelolés kozdtt. Ez nem f516s-
Jeges, mert az absztrakcié csak bizonyos, elég nagyszimi é mindjobban tudatosodo
megfigyelés utdn, megfeleld élményanyag rbnrtokaban lehet eredményes.

Az eddig leirt Javaslato{k a fogalmak kialakitdsir, az 4j anyag feldoltgozasat
a feladatok megértését segitik. Nem kdz8mbds az elsajdtitott ismeretek, jartassig, kész-

" ség szintre valé emelése a gyakorlds segitségével. A gyakorlds nem mechanikus rdg-

-zités. Rubinstein mondja: ,,Ismétlés nélkiil- nincs gyakorlds, de az ismétlés, amennyiben
az felidézés és rogzités, nem meriti ki a gyakosldst; a gyakorlds folyamatiban tékéle-
tesités is torténik.” Ez a szadmtantanitdsban ,azt jelenn, hogy a feladatok varidldsival
sokoldaléan ‘keressii:k a megoldisokar. Pl. 4 - 8 megtanitdsa utin 8 - 4. ? - § = 32,
§.2=1322.7 =32 gondolkodnato kérdések »rugalmassa tesztk a szorzdtabldban meg-
szerzett egyoldalu ismeretet.

A gyakorlds eredméiyességét fokozhatjuk, ha érvényesiil a hirom {8 kdvetelmény:
viltozatossig, fokozatossig, tudatossig. A wvdltozatossdg gyonyorkodtet, az egyformasig
unalmat, -érdektelenséget valt ki. Egy angol mondds szerint: ,,A lovat a folybhoz el
lehet vinni, de helyette nem lehet inni”, Ha a tanulé nem érdekl8dik az 6ra anyaga
irdnt, ha nem akar résztvenni az eredményes feldolgozasban, akkor helyette nem vanul-
‘hatjuk meg az anyagot. Két irdnyban kell az érdeklédést biztositani, az anyag érdekessé-
gével, valtozatos, dtletes feldolgozdsidval és a motiviciéval. A feldolgoza,sban a szdm-
feladatok szolgdljak a szdmoldsi technika fejldését, adjik a szildrd tirgyi ismeretet,
Mutassuk meg a legrovidebb, legeredményesebb utat, ezt sajititsdk el a tanuldk, azutin
ratérhetiink a szoveges feladatokra! Az élet minden teriiletérdl hozhaték és tdmijuk-
ndl, adataiknil fogva alkalmasak a valtozatos, sokoldald feldolgozisra. A szdveges
feladatok cselekvéssel valé feldolgozdsa, a mennyiségi valtozdsok szemléletessége kedvet
dbreszt, érdeklédést kelt az 6ran folyd munka irdnt. Ezt helyes motivaciéval ébren
tarthatjuk, ha a tanulékat aktivizdljuk és sikerélmények nyujtasival 8sztondzzik. Val-
tozatossagra kell torekedni a tirgykorok megvalasztdsindl. Az 1., 2. osztilyosok in-
kabb az otthon és iskola irdnt érdeklddnek, a nagyobbak szivesen yeszik az 4j teriilete-
ket, kiilondsen ha azzal kapcsolatban imds, 4j ismereteket is kapnak. A helyi ipari 1é-
tesiumények, tsz-ek tenmelése, anyag és munkaids, 6rak és bérek, feldolgozds és értékesi-
tés érdekfi a tanulékat. Ezt, ha van rd méd, kapcsoljuk a csalddokhoz és mint a sziildk
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munkahelyérdl beszéljiink, vagy a kdrnyezetismeret érin livottakkal kapcsoljuk! Egy-
egy félkész vagy kész munkadarab, — csempe a cserépkalyhagyirbél, gyermekruha a
kesz-bdl, szép gyiimolcs, z6ldség a tsz-b6l — biztositja az érdekl8dést, mert mutatja a
szamtannak az életben valé felhaszndldsit, a gyakorlattal valé kapesolatit. Ugyanezen
okbdl jé, szinte minden gyakorld 6rdn végeztetni gyakorlati mérést is.

Ilyen tartalmi & pszicholégiai tényez6k bizrositdsival elérhetd, hogy a tanulé akar-
tanulni és a gyakorlds eredményes lesz. Nem szabad megfeledkezni — 2 feladat ellenér-
zése utin — mis megolddsok keresésérdl. Ezzel kiizdiink az ismeretek merevsége ellen
és fejlesztjiik a logikus gondolkodést.

A fokozatossiag a gyakorlasban ismét kéroldali. Ervényesiilnie kell a feladatok ne-
hézségi sorrendjében és abban, hogy ha a tanulék az anyagot még alig sajititortdk el, a
tanult eljdrast #jra dt kell tekinteni, végigvezetni a tanulékat a Jogikai meneten és meg-
figyelni, hol van tOrés, esetleg helytelen érrelmezés. Az i ismeretbdl kialakul a jirtas-
sag, ékkor az ) feladatok megolddsa, az alkalmazis keriil elStérbe.

A fokozatossignak érvényesiilnie kell a nevel8i vezetés & 2 tanulék 6ndllé mun-
kéjdnak. ardnydban is. Az elsé gyakorld dérikon a nevel vezet, kiemel, hangstlyoz,
javit) irdnylr, a késObbiekben megvaltozik a szerepe. Ugy szervezi az érdt, hogy minél
t6bb lehetSséget teremt a tanuldk 6ndllé munkdjhoz. Eldbb a szdmfeladatokar oldjik
meg 6nalléan a jobbak, — differencidlt osztdlyfoglalkoztatis formijiban — a gyengéb-
bekkel a neveld foglalkozik, kés6bb az 6nallésig kiterjed a hasonld tipusi szdveges
feladatok megoldasira, végiil a hasonlé feladatok szdvegezésére is. Ez a fokozatossig,
hozzajarul a tanulék munkakedvének ébrentartisihoz, mert érzik wddsuk gyarapodi-
sat, 6nalldsaguk novekedését.

A harmadik kbvetelmény a tudatossdg. A nevelo el8késziiletében szerepel minden
olyan feladat, amely a tanult anyaggal kapcsolatos, beépitve a régebbi ismeretek rend-
szerébe. A feladatok kivilasztdsiban érvényesiilnie kell a sokoldaltsignak, fokozatos-
sagnak, és méar a koverkez8. anyagrészek elSkészitésének is. A nevel6 nemcsak Srirdl
brara tervezi munkajat, hanem egész évre, j6l ismerve a kdverkezd thmakorck igényeir,
az anyag sulyponti részeit, mert enélkiil nem végezhet tudatos munkit. A kezd8 neve-
l6knek fontos az Oravazlat készitése és a tapasztalatok feljegyzése is. Itt helyet kap
az 6rin felmeriilt nehézségek leirdsa, a tanulék el6haladdsa, az eredményes gyakorlasx
médok kiemelése stb. A kdvetkezd tanévben mir ezeket a feljegyzéseket figyelembe véve
késziti el6 az 6rit, rudatosabb, értékesebb munkat végezher.

Néhiny gyakorlati javaslat a j6 gyakorld érik szervezéséhez:

1. Sok értékes nevelési mozzanatot tartalmaznak a 'uersenyek Szinessé, valtoza-
tossd teszik az 6rat. Jarékos formaban, lelkesit8 vezetéssel éppen olyan érdekes és izgal-
mas lehet a szdmtanverseny, mint egy futéstaféta, vagy egyéb versenyjirék.

a) Egyének kozotu; két hasonld tudist tanuld az utolsé pad mellé 411 Aki elobbr
felel a feltett kérdésre, az egy paddal el8bbre 1ép. A verseny abban all, ki ér hamarabb-
az els8 padhoz? (Aki t5bb kérdésre helyesen, gyorsan valaszol.) Az oszté.ly fesziilten fi-
gyel, mert ha valamelyik tanulé rosszat mond, tapsolni kell. Ezért az egész osztily gon-
dolatban fele] minden kérdésre, masként nem tudnd, mikor kell tapsolni.

b) A ,)Ki tud tobbet?” jaték egy-egy szamrdl felirhatd miiveletek sorit jelenti. Itt
az egyik oszlop versenyez a midsik oszloppal. Az eléjiik felirt szdmrél birmilyen
miiveletet irhatnak, amelynek eredménye az adott szim, az az oszlop nyer, amelyik t5bb
és nehezebb feladatokat ir.

c) Az egész osztily részt vehet a ,Ki gydjc wbbet?”’ versenyben. A nevel§ készit
"— még helyesebb, ha a napkozis tanulbkkal készitter — kus csillagokar, alakokat, szines
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képeket. Egy-egy gyermeknek hdrom kérdést ad, ha jél felel, kap egy kis papirfigurar. .
Ha nem tud valaszolni, klsegmk de akkor a kisegit6 gyermek kapja meg a csillagot. Az
nyer, aki a legtobbet gyuﬁott A gyakorlas végén megszamol;a;k kinek hdny van, utina
osszeszedik és a kovetkezd éran Gjra harcolnak érte.

d) A verseny az {rasbeli miiveletek elvégzésében is alkalmazhatd, de nagyon helyes,
ha nem a gyorsasig, hanem a hibitlan szamitds az értékelés f6 szempontja. Ekkor nem-
csak a néhidny gyors szamolé vesz részt a versenyben, hanem az oszlopok, vagy padso-
rok, vagyis az egész osztaly, mert az 8sszeredmény kerill értékelésre. Az a padsor dol-
gozott jobban, amelyiknek kevesebb a hibdja.

2. Vigyilink minél t6bb jitékossigot a gyakorlas farasztd munkdjaba! A versenyt is
f8képp azért kedvelik a tanuldk, mert jitéknak tekintik, de ezenkiviil is talathatdé még
sok eszk6z és méd, amellyel a jitékossig biztosithato.

a) Néma jaték. Kiosztunk 10—15 db kartyat, amelyek dominéként illenek ossze.
A lap egyik felén egy eredményt, a. masikon egy miiveleter Jatunk. Indul a jaték az els6
kirtydval, amelyet j6l lathatbéan elhelyeziink. A rajta lev8 miivelet hivja azt a lapot,
mmelyen az § eredménye van. Teljes csend van az osztdlyban, de nagy figyelem, mert
aki rossz lapot visz ki, az tapsot kap az osztilytdl. Nagyon élvezik a gyerekek ezt a
gyakorldst, amely vizudlis élményhez kapcsolédva kivinja a szdmitdst.

b) A szoveges feladatok eljatszasa, dramatizaldsa halldsi élményekkel gazdaglt
A vasardl és eladd szereplése kizben megnevezi' a mennyiségeket, kiszdmitja mit fizet,
. mennyit kell visszaadni stb. Elményszeriivé, érdekessé tehet§ az 6ra.

Usszegezve az elmondottakat, korszerlivé, eredményessé tehetjilk az érikat, ha t5-
reksziink arra, hogy minél sokoldalibban élményszer(ibben irjuk a tanulék lelkébe az
elvont matematikai ismeretek alapjait. Ez csak annak a nevelének sikeriil, aki szereti a
tirgyat, szivvel-lélekkel dodgomk felhasznal minden 4j gondolatot, rugalmasan beépiti

unlkaja'ba amely eziital m.mdlg szinesebbé, gazdagabbd, credményesebbé vilik.
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DR. ALMASY GYORGY
{Tanarképz8 Féiskola, Nyiregyhaza)

A sziilGi értekezletek levezetésének néhany mddszertani
probléméja

Sziil6i értekezleteink ldtogatottsigira nem lehet panaszunk. (Kilonésen akkor, ha
az iskolai élettel baratkozd els@sok és az intézetet elhagyni késziil§ nyolcadikosok szii-
leinek megjelenésérdl van szé.) Viszont a légkdr, a munkastilus nem mindeniitt elég
aktlv, és kevés helyen termékeny.

A sziildk aktivizdldsinak elsé feltétele az, hogy ismerjiik meg a szildk gondolko-
ddasmédjat és pedagdgiai felfogdsat. A sziiléi gondolkodadsnak az. az alapvet8 sajitos-
shga, hogy a gyermek benne a kizpont. Azaz: a sziil6t mindig a gyermek allapota, ma-
gaviselete, jovdje foglalkoztatja, a sziil mindent a gyermekre vonatkoztat. A sziil8i
gondolkodas fejlettségét az bizonyitja, hogy ha benne a gyermekért érzett felel8sség az
uralkodé gondolat, s ennek hatdsa alatt a sziil6 minden, a gyermekével kapcsolatos tet~
tét, 1épését mérlegeli, megfontolja, tehdt-tudatosan hajtja végre. E tudatossig kialaku—
ldsat segitik a szilbi értekezletek.

Az érickezletek sikeres levezetésének egyik feltétele a wvdrbaté ballgatésig éssze-
térelének ismerete. A sziil8k alkotta hallgatdsig jellemzése gyanint elégséges lesz a szi—
l6itipusok rajzahoz, elemzéséhez folyamodnunk.

A gyermek ismerete szempontjabdl kétféle sziil8t szokds megkilonboztetni. Az els6
kategdridba tartozé sziild j6l ismeri a gyermekét, a misik fajta sziil8. pedig mindennek
hijjaval van. Teljesen vak gyermekének pozitiv és negativ tulajdonsdgaival szemben. A
gyermekiiket j6l ismerd sziilGk biztos {téletének az az alapja, hogy kitlind megfigyelBk.
Egy sor olyan részletet vesznek észre gyermekiik testi és lelka eleteben, amelyek misok
eléte rejtve maradnak. A gyermekiiket rosszul ismeré sziiléknél éppen ez a készség fej-
letlen, mert ennek kifejlédését a sziiléi elfogultsaghél fakadé hitsag teljesen meggtolja.
Sajnilatos, hogy ez a félreismerés a gyermek kordnak és a sziil§ eletevemek novekedésé-
vel egyiitt szintén novekszik. Igy pl. a legtobb félrenevelt gyermekkel az Oregedd szulék
esetében taldlkozhatunk.

Erdekes és ugyanakkor jellemz8 képet kapunk a sziili felfogésrél akkor is, ha\
a sziil6knek a gyermekbez valé viszonyit nézziik meg. Ezen az alapon elfogult és tir-
gyilagos tlpusrél beszélhetiink. A szubjektiv gondolkoddst sziil6 balvinyozza, kenyezteti
gyermekét és ezzel sajat hidsigat éli ki. Ovja minden veszélytSl, mert nem akar miatta,
aggbdni, maginak nyugtalan perceket szerezni. Arra nem is gondol a f6l6slegesen aggo-
dalmaskod¢ sziil6, hogy a tdl sok tor8déssel, aggodalommal kdriilvett gyermek mennyi-
re elbizonytalanodik, mennyire Snéllétlannd vilik. Az effajia sziild elnéz8 gyermeké-
nek minden tettével szemben. Azonban mindjirt megszlnik ez az elnezes, ha a gyermek
részérél tapaszralhaté neveletlenség ellene irdnyul. Szinte verseng azért, hogy a gyermek
a csalddbbl csak 6t szeresse, és ennek érdekében semmitdl sem riad vissza. Sokszor még
attdl sem, hogy a mdsik sziil6 ellen hangolja gyermekét. Fbleg a viléfélben levs, vagy
az elvalt sziilék esetében tapasztalhatd mindez. :

A tdrgyilagos sziil§ szAméra a gyermek nem arra vald, hogy az 8 6nz8 érzelmeit
klszolgalja Az ilyen sziil§ nem kényezteti gyermekét, mert tudja, hogy az nem valik
javdra. A gyermek palyavélasztdsanél is példdul nem magébdl indul ki, hanem figye-
lembe veszi a gyermek testi és szellemi képességeit, arravaldsigit, és nem utolsd sorban a
tirsadalom szerkezetének a foglalkozaso}x szempontjibdl vald helyzetér. Nem szoritja
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gyermekét mindendron a felkapott orvosi, mérnoki stb. palydk felé. Jél tudja, hogy a
személyiségre szabott foglalkozds vilik igazdn hivatdssi és teszi boldoggid az embert.

JOl megmutatja a sziil8i gondolkodds lényegét az a fajta vizsgdlddis is, amely
a sziléknek a gyermekiikkel szembeni nevelsi magatartdsdt veszi figyelembe. E szerint
vannak olyanok, akik bizonyos 4lland6é merevséget, szigortisigot dltenek magukra, ab-
ban a hiszemben, hogy a fegyelmezés csak igy lehetséges. Szinte 4llandban készek a kor-
holdsra és a biintetésre. A gyermeki jékedvet és a természetes jatékossigot rosszalljak,
és mint helytelent, igyekeznek a. gyermekb&l kislni. Nem csoda aztdn, ha az ilyen csaladi
kornyezetben nevelt gyermek a késSbbiekben félszeg, félénk, esetleg alattomos lesz.
Természetesen az sem helyes, ha az ilyenfajta sziiléi ridegséget a teljes engedékenység
véltja fel. Sokszor megesik, hogy a sziil6k engedékenységiik, puhasiguk kdvetkeztében
nem tudnak vagy nem is akarnak tekintélyt és fegyelmet tartani a csalddban.

A szili egyéniség az iskoldval kapcsolatos kérdésekben wvalé dllisfoglalisban is
meglatszik. Az e téren helyes magatartist tantdsitd sziilé -4ltaldban iparkodik gyerme-
kének viseletér8l és tanulmanyi elémenetelér8l kelld felvildgositist szerezni. Akadnak
szép szdmmal természetesen olyan sziil8k is, akik vagy feléje sem néznek az iskoldnak,
mondvin, hogy a gyermek nevelése az iskola, a tanité dolga, vagy pedig csupan akadé-
koskodasbdl keresik a nevelSkkel a kapcsolatot.

A sziildk gondolkoddsdnak, magatartdsinak elemzése még nagyon sok érdekes
mozzanatot villantana meg. Vizsgdlédasainkat a kovetkez8 megjegyzéssel zarjuk: a
sziiléi értekezletek hallgatbsigdban a fent emlitett tlpusok koziil valamennyi megta--
14lhaté. Most mér csak az a fontos, hogy az el8adé tanir az éreekezlet elbe bizonyos
mértékben tdjékozédjék a hallgatékdzdnség ilyen természetli Bsszetérele szempontjabédl,
hiszen az anyagfeldolgozds, az aktivizdlds mddszerét a tdjékozbdds myoman lesziirt el-
vek alapjan kell kivalasztania, illetleg alkalmaznia. -

A kbzdinbgs tipus kivételével minden sziil§ tudatinak kdzéppontjiban a sajar
gyermek all. A szil8 minden iskolai rendezvényt, vagy sziili értekezletet abbdl a
szempontbdl birdl el, ezeken olyan mértékben aktivizalédik, amilyen mértékben gyer-
mekérdl, illetve arrél a korosztalyrdl vald tuddsa gyarapodik.

Helytelen lenne, ha az iskoldkban rendezett pedagbgiai eladdssorozatokon, szii- -

161 érrekezleteken csupin a 614, illetve 14—18 éves tanuldk nevelési problémairdl szél-
nink, mondvin, hogy ezzel a korosztéllyal van ott dolgunk. Sok sziildnek az iskol4s
mellett van kisebb gyermeke is. Az eldaddsokon nyilvin a kisebbek nevelésének prob-
lémairdl is szeretne valamit hallari. Ha nem is illesztiink be a programba kifejezetten
ityen cimen el8addst, azonban az iskoldsokrél szélva a hasonlésig vagy a kiilonbség.
megmutatisaként konkrét médon is utalhatunk az 1—6 évesekkel valé bandsméd prob-
lémdira. A sziil§ {gy kétszeresen is érdekelt lesz az értekezleteken és a kivanatos méreék--
ben aktivizdlédik. ‘ '
Az 1—6 évesek nevelésének trgykorébdl azt a kérdést emeljik ki, amelyet az ér--
tekezletek kevésbé érintenek, viszont a sziil6k érdeklédésére szdmot tarthat. Ez pedig
tételesen allitva igy hangzik: iskola a csaldd is. Nemcsak az iskola, hanem a csaldd is
lathat el oktatdsbeli funkciét. A csaladi tanitds azzal kezd8dik, hogy az egyéves, mis-
féléves gyermek el8tt megnevezziik a kidrnyezetében .taldlhaté legegyszerubb dolgokat.
Amikor peldawl megmondjuk, hogy ez a bab, ez meg a macska vagy a kutya, akkor
voltaképpen mér tanitjuk a gyermeket. Ha aztin a kisgyermek a kés6bbi idészakban
egyre fokez6dé érdekl8déssel fordul a szobdban taldlhatd tirgyak felé, a sziilék ne-
elégedjenek meg azzal, amit a gyermek éppen észrevesz, hanem kelld rendben mutassa-
nak meg neki lehetbleg mindent. Ismerkedd séta a szobdban, majd az egész lakisban és.
kés6bb kint az udvaron, legyen mind egy-egy kis felfedez8 6t a gyermek szdmara.
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A hdrom-négyéves gyermek midr egészen aprolékos meg]zgyelesekre képes. 1gy pél-
.d4ul, ha elétesziink egy képet, azon nemcsak az egyes alakokat tudJa megkiilonbéztetni,
hanem az azokat jellemz8 vonisok kiemelésére is képes. Persze, az {gy elemzésre keriils
képek ne legyenek tilzstifoltak. Ne tartalmazzanak tobbet, csupidn néhiny alakot, vagy
egyszerlibb eseményt dbrizoljanak.

Az ilyen korti gyermek a megfigyelt dolgok és jelenségek k6z5tt képes megldtni az
egyszerlibb sszefiiggéseket, és képes meglatni bizonyos jelenségek okit. Es hogy a kor
teljes legyen, mindezek megldttatidsa mellett hivjuk fel a figyelmet a kovetkezmé-
nyekre is.

Amilyen helytelen a gyermeknek ismeretekkel valé vilterhelése, ugyanolyan kdros
ennek ellenkezdje is: ,,Ugyan, ne kérdezz mar annyit! Menj ezzel anyidhoz, majd meg-
mondja!” Az ilyen nemtdr8dom, ideges légkorii csalddban aztdn a legtobbszor ugy esik -
a dolog, hogy az anya is lerdzza magaré! az érdeklddd gyermekét. Igy aztdn lassan-las-
san elapadnak, elmaradoznak a gyermeki kérdések, megcsappan a sziilé felé forduld
érdeklSdés.

A gondos és j6érzés sziils, ha valbban el van foglalva, ezt a tényt egészen nyu-
godtan kozolheti a kisgyermekével. ,,Vdrj egy kicsit, most dolgom wan, majd késébb
megmagyardzom!” Altalidban a gyermekek valéban meg is virjak dolgavégeziével a
-sziil6t problémdjukkal, és nagy igyekezettel 4jbdl megfogalmazzak kérdésiiket.

Sok gyermeknél el8fordul az is, hogy kérdezési lazba esik. Problémai annyira tor-
16dnak, hogy egyesekre feleletet sem var, és mir Gjabb kérdést szegez neki a”felnfitnek.
Ez kordntsem az élénk és sokoldald érdekl8dés jele, inkabb az ész kapkoddsinak a két-
, ségtelen bizonyitéka. (Taldn a radib, a film, a tv kordban, amikor mir a négy-Stéves -
-gyermeket is az ingerek, a benyomasok 8z8ne eri, mindez eléggé érthet8). Ilyenkor az

“a teend6, hogy a gyermeket mérsékletre intjitk és addig nem vagyunk hajlandék foglal-

kozni az Gjabb kérdésével, ameddig figyelmesen meg nem hallgatta az elébbire adandé

-valaszunkat.

A sziil6 a gyermeki kérdések nélkiil nem nagyon fog neki az oktatisnak, hanem
_megvarja, mig a kérdések spontdn médon felfakadnak a gyermeki lélekben. Fontos,
hogy a gyermek ne érezze a wvele valé foglalkozaist oktatdsnak. Kiilonosen akkor terhes
a gyermek szdmdra a sziil6i sz6, ha mindez amolyan leckéztetéshez hasonléd. A leckézte-
tést az iskoldban se szereti a gyermek és hamar rdun a leckéztetSre, magéra is. Mint az
élet nagyon sok teriiletén, gy itt is a természetesség a legfontosabb. Az alkalomsze-.
rliség természetessége @ kérdések felmeriilésében, friss természetesség a véilasz megfogal-
mazisiban.

A hallgat6sig aktivizéldsinak legjobb eszkdze természetesen az, ha a sziil§ magirél:
a gyermekr8l, az iskolaba jiré gyermekérl hall néhdny meggondolandé megjegyzést.
Az idevigé empirikus anyagot hirom forrdsbél nyerhetjiik. Egyfeldl: a gyermek nyilat-
kozatai gyakran j6l mutathatjik személyiségének pregnins jegyeit és az életkorra jel-
lemz8 pszichikus vondsokat. Mdsfeldl a sziil8nek is van egy tobbé-kevésbé kialakult ké-
pe gyermekér8l és alkalomadtin az el8add, ha e sziildi vélemény, megjegyzés birtokd-
ban van, j6 indukciés anyagot biztosithat mondanivaldja megalapozasa céljabdl. A
harmadik forrist a gyermeket tanité és j6l ismerd pedagdgus véleménye tiplilja. A
kovetkezd fejezetben szélesebben a gyermeki b'nmegfigyele’sbo"l szdrmazé anyagot ele-
mezziik. Esetenként roviden utalunk az idevagd sziilbi és vandri allasfoglalasra is.
Az anyagra tgy tettem szert, hogy a nyiregyhdzi 12. szdmd 4ltaldnos iskola két
nyolcadik osztélya tanuléival énjellemzést készittettem. Ebben kozel 80 ndvendék vett
‘részt. A tanulék rovid tajékoztatd szempontkozlés. utdn kezdték meg munkdjukat. A
meginduldskor analég példaként felolvastam egy mult évi tanuléi dnjellemzést. A fel-
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adaumegolddsra egy 6ra allt rendelkezésiikre. Utblagosan tigy ldtom, hogy talén felesle-
ges is volt el8re szempontokat adnom. Ugyanis azok Onjellemzése sikeriilt a legjobban,
akik nem ragaszkodtak mereven a kiadott szempontok logikdjihoz.

Az elkészilt onjellemzések gazdag anyagot szolgdltattak a 14 éves tanuldk lelki
Sletének dllapotrajziboz. A serdiild egyre differencialédd érdekl8dése, a bioldgiai érés és
a helyenként thlteng képzelet kovetkeztében ingadozé figyelme, végletes érzelemviliga,
sok megtorpanast és nekilendiilést mutaté akarati élete plasztikusan rajzolédik ki eldt-
tiink e fiizetlapokon. Az &njellemzések teljes bemutatdsa és elemzése helyeit nézziink °
meg néhiny t.ipiku»sabb darabot. A bemutatds tgy torténik, hogy egy-egy tanuldi portré
felvazolésa utdn csatolom az azt kdvetd pedagbgus megjegyzést is. Végiil pedig kozlom
azt az egyik vallalkozd sziil§ 4ltal kesznett jellemzést, amelyet-az egyxlk alsé osztalyos
gyermekérdl irt.

El8szor egy kimondott bakfis onjellemzésée kozbljitk, aki Lrnar eleg fejlett kritikat
és onkritikai készséggel rendelkezik:

Az iskoliban viltozatos vagyok. Némely érin tdl jékedvll vagyok, vagy til komoly.
Nem nagyon szoktam figyelni a tandr magyarazatira. Elég sokat szoktam beszélgetni padtér-
sammal. Félév 6ta mdir sokat javultam. Bar félévkor 5-8s volt a magatartdsom, de gy erzem,
hogy nem érdemeltem meg. Altaldban a delutant minden szamarsaggal t5ltdm el. A tanulds min-
dig késb estére marad. Ezért sziileim mér sokat széltak. Eddig még ez a mddszer bevalt” ,Egy
tulajdonsigom van, ami kissé elszomorit. Balkezes vagyok. Mikor els8 osztdlyba mentem, akkor
£desanydm sok orvosndl jart, hogy mi lehet az oka. Az egyik féorvos azt a tandcsot adta, hogy
nem kell er8ltetni a jobbkezességre, mert lehet, hogy serdiil8korban, mér hidsigbél is, dttérek a
]obbkezessegre En nagyon reménykedem, hogy ez megval6sul. ... Sziileimet is nagyon szeretem
és becsiilom. Edesapdm szigord, de megért6. O mezdgazd. mernok Edesanyim otthon vezeti a
hiztartdst. O nagyon elnéz6.”-(K. Zs. 8. b.)

Majd egy olyan kedvezotlen kériilmények kézotr él6 kislany megnyila\t'kozésa ko-
vetkezik, aki magatartds szempontjabdl egyre lejjebb csiszik, de mindezt eiég joi lep-
lezi: '

»Tanulni szeretek. Munkédmat jé kedvvel végzem el. Edesanydméktél minden hénapban
kapok. 6tven forintot, amivel én gazdilkodom. Testvéremmel soha nem feledkeziink meg szii-
leink vagy nagysziileink névnapjardl, sziiletésnapjirél, hdzassigi évfordulérél” (D. E. 8. a.)

Erre a pedagégus:

»Az Onjellemzés nem ad elég hii képet a tanuldrdl. A sziil6k most viltak el. A
valast nagyon viharos csalddi élet el8zte meg. Az édesanya dolgozik, a tanulé nagy
szabadsagot élvez. Gyenge tanuld. A jellemzésben azt irja, hogy szeret tanulni. Saj-
nos a valdsig ennek ellentmond. Figyelmetlen, hanyag munk4s, legtobb tirgynal még
Atlagos érdekl8dést sem mutat. Télsdgosan érdeklik a feln6tt problémak, armelyekbol
otthon a veszedések soran taldn tSbbet hallott, mint kellett volna.”

E kissé pesszimisztikus jellegli kép utdn most egy érettebb gondolkodisi kzsleany
jellemrajz-részletei kovetkeznek:

»A serdiilékor gyakran magaval hordja az indulatossdgot. En is ilyen vagyok, melyet sze-
remnék lekiizdeni. Egy-egy rossz sz6 a testvéremtSl, mely mindjirt sirdsra késztet. Iskoldmban
az Uttdrbk a Hazdért cimi mozgalomban sok akadalyt kell (mely jé részét végrehajtottuk) le-
kiizdeni. Természetesen ehhez hozzdjirulnak pajtdsaim is. Szeretek nagyon a feln8teek tdrsasdgd-
ban lenni. A felndtt emberek jirtasabbak az emberi problémékban, és ezért gyakran fordulok

hozzdjuk segitségérr. Kisebb testvéremet sokszor szidom, ha nem tanul és a mama nem szél r4.
Ilyenkor 1igy &rzem, neki tobbet engednek a kelleténél. {,,H. E .8. b.)

Az osztalyfénék megjegyzése:
»lgen fegyelmezetr, rendkiviil koverkezetes tanuld. Hatirozotr céllal tanul és
dolgozik.” _ -
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A serdiil6 liny személyiségének egészét gyakran eléggé kikezdheti a betegség. Sz. K.
8. a. osztdlyos tanulé minden percét betSlti és megkeseriti egy redvaré nehéz opericié
tudata:

»Anyukdmék sohasem mondjak, hogy tanuljak. Ha rosszul felelek, ami elég ritka ndlam,
apukamek nem veszekszenek. Nagyon megert(’iek Tanulni Ugy tanulok, hogy el8sz6r elolvasom
a leckér és utdna szakaszonként tanulom. Ha gy érzem, hogy tudom, akkor hangosan a kis
kabalababimnak elmondom. Az iskoldban is elolvasom a leckér. Ha 4-est kapok, sirok. Pedig
nem akarok. De ezt az erZekenysegemet nem tudom legy6zni. Sok mindent kapok mmdxg a
sziileimt8l és testvéreimid] is. Ha valamit megkivinok, rogton megkapom. Sose kiabilnak ram.
Nagyon védenek minden bajtél, gondtdl. Nem szabad dolgoznom, mivel szivbeteg vagyok. De
remélem, par év milva én is olyan ember leszek, mint a tobbi. Hisz majusban meg fognak ope-
rélni. Ezért vigydznak rdm. Hiznom és j6 erében kell lennem. Nyugalomra is sziikségem volna,
de ez sajnos elég nehéz. ... Van az osztdlyunkban sok aranyos liny és fid. Kozduiik mindig
viddm vagyok. Este viszont mindig elmerengek, és rogton a mitdét litom magam elbtr. Pedig
nem félek az operdciétdl. Hisz ma olyan magas fokon all az érvostudomany, hogy tudom, nem
lesz semmi baj. Orokké az élet 6rome lebeg elfttem.” (Név nélkiil 8. b.)

A pedagdgus: .

»Nagyon érzékeny, betegsége erfsen meghatdrozza tulajdonsigait. Komolyabb,. .
megértbb, mint a tobbi hasonld kort fiatal.”

De a sorbd! ne maradjanak ki a fitk sem. Egy elég komoly, céltudatosan dolgozo
gyermek igy ir 6nmagardl:

,,Az én eszményképem édesapim. Szeretnék olyan lenni, mint 6. Hogy ezt elerjem, ahhoz
van még mit valtoztatnom. Nagyon szeretem a fizikdt, kivaltképp az atomfizikit, de a t8bbi
tudomdnydg is érdekel. Olvasni is szoktam tudomédnyos konyveket. Atomfizikus szeretnék
lenni. Bélyeget gyljiok. Ezt el8szor édesapimmal egyiitt gydjtottem. Most mir inkdbb egyediil
gyijtom. Edesapdm nem ér rd. — Figyelmem széuszort. Ez f6képpen azért van, mert nemcsak -
a fizika, hanem minden érdekel. Sokszor egyszerre szeretnék tanulni, rddiét hallgatni és kizben
még a masok beszédét hallgatni. Persze ez nem megy és sokszor bizony elég sokdig elhtizédik a
tanulds. Tanulni kombinédltan szoktam ... Még nagy bajom, hogy kénnyen mérges leszek, .és
tirelmetlen vagyok, sokszor bizony sziileim kérdéseire is tiirelmetleniil vilaszolok. Kénnyen el-
érzékenyiilsk. — Az a célom, hogy atomfizikus legyek, ezért sokan kinevetnek, és mint elér-
hetetlen célt emlegetik. Ahogy mondjdk: ,Adod te majd lejjebb is’ Szeretném bebizony{tani,
hogy ez nem lehetetlen. Ehhez azonban még sok minden sziikséges, a legfontosabb a jé tanulds!”’
(R. Z. 8. a)

Es mit sz6l ebbez a nevels?

»Megéllapitdsai helyesek. Nagyon céltudatos, akarata erds, kitarté. Igaz, amit
maga is megallapit, hogy érzékeny, s érzéseit nem is tudja leplezni, kiilséségekben is
megnyilvdnulnak azok (siras, hangoskod4s). Nem tudja elviselni, ha valaklt megbant.
Onkritikdja fejlett. Nem 6nz6.”

Es végil egy tilérets firt személyiségrajzival fejezziik be a sort:

nEdesapdm gépkocsi eldadéként dolgozik. Edesanydm konyveld. Nagyon szeretem 8ket,
habdr sok mindenben nem értek velilk egyet, mert szeretek mindenrél sajit véleményt alkotni.
.. Erdeklédési kérom elég sok mindenre kiterjedt. Nem szeretem a mesterkélt dolgokat. Csak.
a természetességet. Iskolai tanulményaimart eléggé alaposan végzem, de nagyon szererek olya-
nokat is tudni, amit més mondjuk nem tud. Ezért nagyon érdekelnek a nyelvek és nem utolsé
sorban a felnStteknek szélé konyvek, filmek. Szileim engedik ezeket, mert szerintiik tanulok
belSliik. Nagyon helyesdn is gondoljdk. Nem tudom, hogy mds hogy van vele, de énnekem
semmi kedvem rosszat tanulni. Otthon felndttként kezelnek. Ezt szeretném is kiérdemelni. Hi-
bim, hogy azért még nem felnbtt médra viselkedem ... Erzelmi életemrdl annyit, hogy nagyon.
tudom azt az embert (lany -barétot, osztalytarsat szeretni, aki megért engem és mélténak tald-
lom... Alapjdban véve dgy érzem, hogy j6 tulajdonsigom tobb van, mint rossz. F8 rossz
tula]donsagom, hogy mésokkal szemben lenéz8 vagyok.” (Sz. L. 8/a)
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»A Jelllemzes j6. Kicsit kin6tt mér az 4ltaldnos iskolai életbél, kevesli, gyerekes-
‘nek tartja azt.”

A sziil6kkel valé megbeszélés aktiv hangulatat b1zony1tja, hogy az egyik szulo
" ott a helyszinen jellemezte az ugyancsak abba az iskoliba jiré 9 éves gyermekét.
Néhény jellemz8 részlet: X

»Altaldban minden érdekli, f8leg a gyakorlati targyak. Jatékait szereti szétszedni, de csak
akkor, ha gy érzi, hogy 6ssze is tudja rakni. frdekli a foldrajz, torténelem. Most pl.: Matyds
kiralyrél kell olvasgatnom. Olvasni nem nagyon szeret. Szereti pajtdsait, szivesen segit osztaly-
tdrsainak a tanuldsban. Baritokat inkabb a n4ldnal id8sebb, 10-—11 éves fiticskdkbél vilogatja
ossze. Kicsit 8nz8. Ha teljesen egyforma is, de amit batyjin lit, mondjuk ruha, szebbnek, jobb-
nak véli. Nem fosvény, de szereti, ha 6vé a nagyobb darab csoki, nagyobb szem cukor. Szolga-
latkész! Szinte lesi a gondolataimat. Ugyességben, pontossagban bityja Jova.l mogbtie marad.
Fit létére is ligyesen mosogat, tordlget. Lassan szeret tanulni, de dgy veszem észre, hogy a hango-
san tanult dolgok konnyebben agyaba vés8dnek. Ezért kenyszerltem a hangosan valé tanuldsra.
Elsé mmdzg a lecke, de nem sokat teketdridzik vele. Most kitlin8, de kivancsi leszek, kés6bb,
mikor mér nagy lesz az anyag, hogyan fog kaptsolni az agya, mert ugy érzem, ill. latom, nem.
lesz tiirelme félnapokat tanulgatni. Nagyon szeret benniinket, de azért mondhatom 4gy, hogy
fGleg az apjat. Reggelenként hozzambupk az agyba, s elmeséli az el6z8 napi problémdkat, ese-
ményeket. Nyllt szivil gyerek eppen a testvére ellentéte. Fiatal 1étére, ha valamxt elhatdroz,
azi véghez is viszi, néha még akkor is, ha abbél jé nem szdrmazik.”

A fenti empirikus anyag feldolgozasa amolyan pedagdgiai szakkori munkastilusban
1wriént meg. A kétdris megbeszélést én vezettem le. A fentebb kozdlt szemelvényeket
megfeleld reflexidk kiséretében kozdltem. Majd a jelenlevd és a beszélgetésbe aktiv mé-
don bekapcsolédd pedagdgusok és sziildk megjegyzései kivetkeztek. Ytt nem érvényesi-
tettiik a merev sorrendiség elvét. Ha a megbeszélés lendiilete a sziil6 hozzdszdlasde ki-
vinta meg, akkor a pedagdgusok a hittérben maradtak. Amikor viszont a pedagégiai
konzekvencidk levonasirdl volt sz, itt mar inkdbb a tanirok jeleskedtek.

E konzekvencidk megfogalmazdsa soran tenmészetesen a csalédi neveléds médszere
is sz6bakeriiltek. Killondsen az erkdlesi: nevelés tirgykdoréb8l meriiltek fel problémak, és
keriiltek elemzésre mddszerek. Itt megemlitettiik, hogy az erkdlcsi nevelés médszerei
mind a csalidban, mind pedig az iskoldban sok hasonlésigot mutatnak. Ezérr a sziil6k
szdmira viligossd kell tenni azt a pedagdgiai tényt, ‘hogy a csaladi nevelésben is a f6-
helyet a példa, a meggySzés, a gyakoroltatas és ennek alapjin a megfeleld vzselkedesre
magatartdsra vald szoktatds foglalja el.

E helyen most minden mddszerrel és annak alkalmazdsival nem foglalkozhatunk.
Mutatdban azért sz6ljunk néhdny sz6t az egyik legfontosabb eljardsrél, a meggydzésrél.
E mddszer csalddi alkalmazasival kapcsolatban akdrhinyszor azt tapasztaljuk, hogy
sok sziil6 az erkdlcsi nevelés probléméjét a ,,végnélkiili erkdlesi prédikicidban’ véli
megoldani. E helyett a gyermek szdmira a konkrét példa bemutatisa és elemzése, a
példamutatd magatartis minden ,,prednkalasnal” tobbet ér.

A csaladi élet példai az egesz bletében elkisérik a gyermeket. Soha meg nem sza-
badul a gyermekiink attdl, amit a példakbél meritett. Ezek alkotjik a gyermek nevelé-
sének elsG és leghbuvebb forrdsit.

A’ plasztikus erejt példa nevelBhatdsit azonban a sziilk magatartdsit jelentd
példan kiviil bemutathatjuk a sziil8i értekezleteket szemléletessé tevd oktatd jellegl pél-
dakon is. Ezzel kapcsolatban az a megjegyzésiink, hogy el8addsaink vagy felszélaldsaink
alkalmdval altaliban mindig az legyen az eljirisunk, hogy egy konkrét nevelési tényt,
példat elemziink és ebbél vonjuk le a megfogalmazandé tételt, szabilyt. Ha mondjuk a
gyermekei hazugsigokrél tartunk el8adast, akkor kiindulhatunk ebb8] a konkrét eset-
bél: ,K. J. 8. o. ilt. iskolai ndvendék a magyarbélkapott rovéjit sajit maga irta ala.
Az 8t szdmonkér8 oszthlyf8ndknek azt mondta, hogy édesapja volt az aldird. Tehic
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kétszeresen csalt & hazudott, stb.” A kdvetkez8kben megjegyezziik, hogy itt az iskola és
a csaldd kozds problémajival dllanak szemben. A megoldds megkeresése kozos érdek és
k5z6s feladat. Foglalkozzunk tehdt a mai eldadds alkalmival a gyermekkori hazugsig
Iényegével, sajitossigaival & lekiizdése médjival!

Természetesen nem elégséges az eldadds mondanivaléjdnak megfogalmazisa érde-
kében csupin ennek az egyetlen egy esetnek az elemzése. Az egész elbadds akkor lesz
szemléletes és hatdsos, ha az imént fethozott konkrét példikhoz hasonld eseteket ele-
mezve fogalmazzuk meg a sziildk szidmira annyira szitkséges nevelési tennivaldkat.

A kell8 hatds biztositdsa céljabdl azonban az is fontos, hogy az el6adé tanir kells
hanguvétellel inditsa az eladist és ugyanolyan ténusban vezesse is azt le. Gondoljuk
csak meg, hogyan is érkeznek ezekre az értekezletekre a sziildk? Egy kicsit restelkedve,
egy kicsit szorongva, nem tudjik, hogy a kis problémiikat & fijdalmukat hogy is cso-
magoljik, hogy is mutassik meg. Elfogddottsigukat, bels fltsttségiiket egy nemes és
meleg emberi érzés tiplidja: a gyermekiik sorsaért vald aggddis és az azzal valé férad-
hatatlan t6r8dés.

Ezért a j6 sziildi értekezleti eléads megértd minden vonatkozésban, nem akar
mindendron oktatni, inkdbb jbszivvel, igaz emberséggel elbeszélget a megjelent édes-
apakkal és édesanyakkal. A kérdéseikre tapintatosan valaszol és tirelmesen elemzi a-fel-
vetett nevelési kérdéseket, vagy tényeket. Hangja legyen természetes, a patetikus hang-
hordozést keriilje. A nevelési problémdk és a mai emberek reilis viligszemlélete nem
igénylik ezt az el6ad6i magatartist. Tehat az eléaddsmidia legyen egyszersi. Az egysze-
riség nila a tuddsbdl, a nagy pedagdgiai tapasztalathbdl eredd litdsmbdd egyszeriisége
és vildgossiga legyen. Szavinak akkor meg lesz a kellS silya, meg lesz a kivant hatdsa.
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DR. ZENTAI KAROLY
(Tan4rképzd Féiskola, Szeged)

Adatok a felsG tagozatba 1ép6 tanuldk iraskészségének alakuldsarél

Sokat beszéliink arr6l, hogy az altalinos iskola alsé tagozatdbél a fels§ tagozatba 1épd
tanulékkal .sok a probléma. Nehéz lenne felsorolni a tanulék el6menetelére, teljesitméfyére,
magatartisira stb.-re vonatkozé kifogdsok hosszd sordt. A nevel6k egyrésze természetesnek
tartja ezt a jelenséger, mitsem tor8dve az okok feltdrdsdval. Mésok tdlzott aggodalommal
vizsgaljdk a kérdést.

Szerencsére a nevel6k twbbsége a tényekre alapozza nevel8i meggy8z8dését és arra to-
rekszik, hogy a felszinre keriild problémdknak az okait tisztdzza és igyekszik megtaldlni
a megoldds eszkozét is. A kérdés megitéléséhez fontos annak eldre bocsitdsa, hogy a szemé-
lyiség fejlédésének ez a szakasza szdmos j vondst hoz magdval, amelyek a fejl6d6 gyermek
egész. magatartisdban, Snmagdhoz, kdrnyezetéhez és a tdrsadalomhoz, a kiilonb6z6 normakhoz
és ériékekhez, s ezeken belil a munkdihoz valé viszomyiban igen viltozatos formaban tiik-
rézdik. Az életkori sajatossigok azonban nem adnak minderre egyértelmili magyarazatot.

A jelentkez8 problémik forrdsit a nevel6k’ komoly hinyada azzal a — didaktikailag
elég jelentds — valtozdssal magyardzza, amely a szaktandri rendszerre valé dttéréssel egyiitt
jar. Kéuségteleniil ez szdmos probléma forrdsa. A tanulékkal szemben tdmasztott kivetelmények
ugrésszerien megnovekednek, azok Osszehangoltsdga viszont nem kielégitd; a szaktandri ver-
sengés talkapdsokra vezet stb. A tanulék szdmdra gyakran jelent8s feladatot jelent, hogy egy-
szerre tobb nevel6hdz kell alkalmazkodniok. S ha ez nem sikeriil, hajlandék vagyunk a tanulék-
ra harftani a felel8sséget. N

E sokrétlien &sszetett problémak tisztdzdsihoz magunk részérdl is szeretnénk néhiny sze-
tény, de konkrér adattal hozzijirulni. Sziik teriiletre szoritkozunk, s itt csak annyit lépiink
a megoldds felé, amennyire adataink feljogositanak. Vizsgdléddsunk és annak eredménye abbél
a szempontbdl sem volt hidbavald, mivel olyan irdnyban tettink kisérletet, ahol viszonylag
objektiv mddszerek alkalmazisival exakt. adatok birtokdba juthatunk. Ilyen teriiletnek te-
kintjik a készségeket és az ezekre épiilS teljesitményeket.

Ismeretes, hogy a fels6 tagozatba 1ép8 tanuldknil egyes készségek fejlédésében torés mu-
tatkozik. Ez jél tiikroz8dik.a tanulék kiilonféle teljesitményeiben. :

" Ugy véljiik, hogy a készségek koziil megbizhatbéan, objektiv eljdrdssal a tanulbk irdskész-
ségének alakuldsa mérhet§ a leginkdbb. Ezért vilasztottuk ezt a teriiletet.

Meger6sit benniinker valasztdsunk helyességében a a koriilmény is, hogy a tanuld dltalinos
teljesitinényének kialakitdsaban az irdskészség lényeges szerepet betsltd Ssszetevé (komponens).

Térgyaldsunk sordn a kdvetkez8 problémakkal kivinunk foglalkozni:
1. Milyen elméleti alapokra épiil vizsgdlatunk?-

2. A vizsgilat és az adatok feldolgozdsinak médszere.

3. A vizsgilat adatainak elemzése.

4. Milyen kovetkeztetésekre nydjtanak alapot a vizsgdlat eredményei?

1.00 Elméleti megfontolisok:

1.10 Az irdsnak, mint tevékenységnek tirgyi eredménye=teljesitmény. Ennek — mint
minden teljesitménynek — elemzése bepillantist enged magdnak a tevékenységnek szimos
sajitsdgdba. Az {irds maradandd targyi elemei ui. kdzvetve az irds funkcidjinak (vagyis
a tanuldé tevékenységének) jellegzetességeit tiikrozik. A tevékenység pedig a személyiség maga-
tartdsdnak konkrét formajara, tehdt a személyiség egészére nézve is tajékoztardst nydjt.

A kézirds a fels8 tagozatos tanulék iskolai munkdjiban fontos szerepet- tolt be — hiszen
annak mindennapi alkotd eleme. Maradandd, tirgyi jellege alkalmassi teszi a gyermek kéz-
irdsdc arra, hogy kiilonb6z4 id8pontban Gsszehasonlitdsokat végezziink és az adatok elemzé-
sére visszatérjiink. Az irdsnak a személyiség elemzésében feltétleniil értékés diagnosztikai jelz8
szerepe van és ezért annak elemzése vagy kiindulé pontként haszndlhaté fel, vagy pedig egyéb
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adatok kiegészitésére, ellenBrzésére és helyesbitésére alkalmas. (Nem volna helyes, ha errdl
a lehet8ségrél lemondandnk.) Ebbdl kévetkezik:

1.11 Minden tevékenység az egész személyiségre jellemz8 magarartdsi forma. Ez hangsd-
lyozotttan érvényes.a munkajellegu tevékenységre.

1.12 A tanulék iskolai kézirdsa ,feladat” természetli (tehdt munka), igy 4ltaldban magan
viseli a gyermeki munka sajdtossigait.

1.13 A kéziras olyan tobbszorosen osszetett tevékenység, amelynek pszmhologxal bazisa
a dinamikus sztereotipia. Ennek nagyon j6l megfigyelhetd kovetkezménye és egyben bizonyi-
téka, hogy mdr a jél begyakorolt kézirds viszonylag 4llandd, vagy legaldbbis tartds jelleg-
zetességeket mutat. A rtanulbk kézirisa azonban kordntsem tekinthetd kialakultnak, mivel az
irds dinamikus sztereotipidjinak tovabbfejlédése és véltozdsa az iskolai munka természetes
kbvetkezménye.

A gyermek kézirasinak viltozdsit az iskola sokszorosan Osszetett hatdsrendszere be-
folyasolja. Ez kiilonSsen megfigyelhetd a fels@tagozatos tanuldknal, akiknél az osztdlytanitds
rendszerrel egyiittjird egységes hatds mdr nem érvényesil. Igy természetes, hogy az frdssal
kapcsolatban felallitott kovetelmények sem azonosak minden tandrndl. (A szaktanéri rend-
szer mellett nem lehet kikiisz6bdlni a kivetelmények meghatirozdsindl és a teljesitmények el-
birdldsdnal a szubjektiv szempontok érvényesiilését.)

1.20 Az irds (s olvasds) tevékenységének dinamikus sztereotipidja sokszorosan Osszetett.
A feltételes reflexldncolatban a kapcsolatok Ggy alakuinak ki, hogy az egyes elemek bizo-
nyos differenciilt ingerekre szerepet vdlthatnak.

1.21 Az irds és az olvasds tanuldsindl legaldbb 6t elem lcp egumiassal feltételes kapcso- .
latba: a hang (hangzé), a jelzésére hasznilt nyomtatott kis- és nagybetd, valamint ezek {rott
alakja. Az els@ kapcsolat a hang és a nyomtatott kisbetll kdzote épiil ki. Ez természetesen a leg-
er8sebb. Mivel az irott alakot a nyomtatott alak megismertetése utdn kozvetleniil ugyancsak
megtanulja a gyermek, az olvasdsndl mindkét betlialak egyenld értékli (csaknem teljesen azo-
nos energidji) vizudlis ingerként szerepel, amelynek auditiv reflexe a megfeleld hang (hangzé).
Az irdsndl a reflex lefutisa forditott. A hang jelenti az ingert, mig a betlialak leirdsihoz sziik-
séges mozgisok Osszessége a reflex (reflexldnc). A mdsodlagos kapcsolat a betl irott és nyom-
tatott, valamint a kis és nagy alakja kézotr jon létre. Ebben a szovevényesnek ldtszé -reflexldn-
colatban az egyes elemek kozotr kdlesonds inger-reflex viszony alakul ki, Az egyes elemek
inger vagy reflex szerepe mindig a szicudcibtél figg. Egyébként a. hang és a betltk mger
reflexkapcsolatdt ezzel a négyzetes figurdval 4brdzolhatjuk:

.

a

A O « '

ot

1. dbra

1.22 Az 4bra jol szemlélteti, hogy a reflexkapesolatban szereplé 6t elem koziil a hang
foglalja el az 8sszekot8 szerepet. A hang (mind fizikai, mind fiziolégiai hatdsit tekintve
sajitos elem) egyidGben négy kiilonbsz6, vizudlis jellegh elemmel 1ép egyértelm@ feltételes
reflexkapcsolatba. Ennek folytin mind a negy betlialak a vele kapcsolt hangnak vizudlis
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jelzésévé, szimbblumivi valik. Az azonos értékf, de mds-més szituicidkban érvényes kis- és
nagybetlk, irort és nyomtatott alakok finom differencidltsdggal foglalnak helyet a reflex-
lancolatban. Eppen ezért az ingereék serkentd hatdsit a szitudcié 4lral kivédltotr és a serkent8
hatdssal egyidében fellépd differencidlis gatldssal is &ssze kell kapcsolni. Ha ezek a kell8en
kiépitett differencidlis gitldsok nem funkciondlndnak, akkor pl. egy meghatérozott betd nagy
alakjénak leirdsa kdzben a kisbetl leirdsdhoz sziikséges mozgdsmechanizmus zavarnd a nagy-
betd leirasinak mozgismechanizmusit. Ha tehir ez a differencidlis gitlds nem j61 mikodik,
akkor a leirt betd is jelezhet valamit a mozgdsmechanizmus zavarabdl.

1.23 Ha problémdt leegyszerlisitjik az irds teriiletére, akkor reflexként minden esetben
a megfeleld betll leirdsihoz sziikséges mozgdsmechanizmusnak kell jelentkeznie. A kellfen
meghatirozott (differencidlt inger) kézvetleniil négy alapszituiciébél eredhet:

1. irott betli (mdsoldsa),
2. nyomtatott betd (mdsoldsa frott betlikkel),
3. tollbamondés (alapjin leiras), és

4. a sajit gondolatainknak vagy egyéb, nem kotdtt szovegnek a leirdsa.

Kodnnyen bela’.thaté,lhogy az els8 szitudcid jelenti a legkdzvetlenebb ingert, hiszen — leg-
aldbb l4tszélag — valamennyi mozgdsnak az inger 4ltal meghatdrozott ,irdnyban” kell ha-
ladnia. A sz6 els8dleges értelmében csak ez jelent ,mdsolds’-t. A tSbbi hirom szitudcié
mindenike ,,ittételezés”-t igényel. A nyomtatott szévegnek irott betlkkel t6riénd ,.dtirdsa”
azonban, — dgy véljiik —, csak a kezdeti fokon jelent észreveheté nehézséget az frott szdveg-
18l t6rténd tényleges mésoldssal szemben. .
1.24 Az firistanuldsndl az egymdst kovet8 szimos részmiivelet gyakorldsa dtjin alakul
. ki a gordiilékeny {rdst biztos{té dinamikus sztereotipia, ami azt eredményezi, hogy az egyes
mozgasélemek mir kdzvetlenill, antomatikusan valtjik ki egymést. Az irds emlitert alapformai-
nak mindenikénél a végrehajtds azonos motorizmussal folyik le. Vildgos azonban, hogy az
irds szenzomotoros elemeinek Osszerendezettségét, koordindltsigit fokozza, illetve csokkenti az
irds tevékenységér kozveleniil ‘elinditd és azt esetleg kisérd szenzudlis inger. Vizsgdlarunknil
‘ezt a koriilményt is figyelembe kivintuk venni. Ezért a tanulék {rdsit nyomtatott betlis é&s.
és frott szoveg mdsoldsival és tollbamond4s ttjdn készittetere feladatok alapjdn elemeztiik.
1.25 Az irds automatizmusénak egyszerl reflexsémija az emlitett hirom szituicidban a
kévetkezd:

v

1. irott széveg mdsoldsa a - a
2. nyomtatott szdveg ,,mésoldsa” -

irott betiikkel a - a
3. tollbamondds -~ (hang) - q

1.26 Vizsgaléddsunk nem terjede ki az frds technikai vonatkozdsaira. Ez nem azt jelenti,
hogy ennek az {riskészség fejl6dése szempontjabél nem rtulajdonfrunk komoly jelentdséget,
gz(,)nbz;m ez al}xalommal az irds tevékenysége eredményének vizsgilatira szoritkoztunk. (Tel-
jesitményvizsgilat.) .

.+ 1.27 Miutdn a 4. osztilyos tanulé egyénileg meghatirozhaté {rdskészségre tett szert, jogos
az a feltevésiink, hogy ennek tovabbi alakulisa az 5. osztdlyba 1épést koverBen is mérhetd,
és a nyert adatok korrelicidban dllnak a tanulé egyéb készségei, magatartisa és teljesitménye
terén megillapithatd valtozdsokkal.

2.00 A vizsgdlat médszere

Ay
. 2.10. A vizsgdlat médszerének kidolgozasat a 4. osztdlyban tanitd nevelék kozremikddésé-
vel Markos Andris gyakorlé iskolai igazgatéval végeztiik. A nevélSk javaslata alapjin kivdlasz-
ottunk néhdny j6, kiszepes és gyenge iriskészségli 4. osztilyos tanulét, akikkel mésoldsi és toll-
bamond4si prébikatr végeztettiink. Lemértiik a tényleges teljesitmény idejét és ennck alapjdn - -
begyakoroltuk a tollbamondds helyes iitemét, amely megfelel a kdzepes teljesitménytt tanulék
teljesit8képességének. Kisérletekkel allapitottuk meg azt is, hogy a vizsgdlat alkalmdval milyen
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utasitasokra van sziikség ahhoz, hogy valamennyi tanuld j6l megérise és ennek megfelel@en tel-
jesitse a feladatot. Pontosan megéllapitottuk az ,,utasitds” sz8vegét is, és azt magnetofonszalagra
vettiik.

2.20. Az irds szévegének kivdlasztdsa.

2.21. Misolds és tollbamondas céljira olyan szoveget kellett kivdlasztani, amelyet minder
osztily valamennyi tanuléja ismer, tehdt kiilon megbeszélésre nem szorul. A vizsgile osztilyok-
ban tanité nevel8k javaslatdra a 4. osztily olvasékonyvében taldlhaté olvasminyt vilasz-
tottunk, amelynek cime ,,Sdgvari Endre”. Ebbd! hirom szakaszt jelﬁlti_ink ki:

2.21. Tablardl (irott szdveg alapjin) torténd mdisolisra;

2.22. Konyvbé! valé masol4sra.

2.23. Tollbamondésra.

2.24. Az olvasbkonyv minden tanulénak rendelkezésre alle. A tablirél mdsolandé szive-
get a neveld szabvinybetlikkel el8re felirta a tabldra és eltakarta a munka megkezdéséig. A
tollbamond4s szovegét — az {rds iitemének megfelelSen — magnetofonszalagra vettiik. A

2.30. Az azonos koriilmények biztositdsa érdekében az egész vizsgilat levezetését elbzetesen
magnetofonszalagra vettiik.

2.31. A vizsgélar alkalmdval az iskola igazgatéja kozdlte a tanulékkal, hogy a mai mun-
kira vonatkozdan a magnetofon Utjin kapnak utasitdst. Figyeljenek tehit a magnetofonra! Ezt
kdvetden bekapcsoltdk a magnetofont és a tanuldk az {gy kapott utasitisoknak megfelelfen
végezték feladatukat.

2.32. A vizsgélatot teljesen azonos szdveggel, ugyanazzal a magnetofonszalaggal végeztik
cddig hirom alkalommal:

1. vizsgdlat: 1965. méjus 5.

2. vizsgilat: 1965. szeptember 2.

3. vizsgalat: 1966. mijus 31.

Az els§ vizsgalatot harom, a 2—3. vizsgalator két-két (a, b) csoportban végeztilk. A vizs-

galatban 8sszesen 26 fid és 26 ledny vett részt. Az id8kdzben eltdvozott, illetve az 5. osztdlyba
érkezett 0j tanulékar ennél az értékelésnél nem vettiik figyelembe.

~

3.00. A feldolgozds médja.

3.00. A vizsgidlatban résztvevd tanulék minden alkalommal 33 db fiizetlapon dolgoztak.
Igy a feldolgozdsnal a munkalapokat kiilénféle csoportositisban rendezhettiik el. Az adatok &sz-
szevetésénél egymashoz viszonyitottuk az a) és a b) csoport adatait is, mivel ezek egy-egy ta-
nulécsoport eltéréseit mutatjik.

A tényadatok 8sszehasonlitdsdt keresztmetszetben és hosszmetszetben végeztiik.
- Az érrékelésnél kizdrélag a harom felmérési alkalommal készitett munkalapokat vertitk fi-
gyclembe.

4.00. A vizsgédlat szamszerid adatainak ésszebasonlité értékelése.

4.10. A leirt betiik mennyisége.

411 Az irasteljesimény mennyiségét a leirt betdk szdmdval fejeztiik ki. Egy-egy betfinek
szdmftanak az irdsjelek is, a sor végén alkalmazott kotSjelet azonban nem vertiik figyelembe.
A konyvb6l valé misoldsndl kihagyott betlikkel csokkentettiik, a feleslegesen megismételt be-
tlikkel pedig néveltiik a teljesitményt. '

4.12. A tablardl mdsole szveg 129 betlibll llotr. A lemasoldsra 5 percet adtunk. (Ezt az
utasitasban k&zoltik.)
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4.13. A kionyvbél valé mdsoldsra kijeldlt szovegb8l annyit irt minden tanulé, amennyit 5-
perc alatt a megszokott iitemben le tudott frni. A szdmszerli eredmények a kivetkezbk:

1. 2. ‘3.
vizsgdlat Index
A vizsgalt csoport
atlag teljesitménye - 3x100
betlimennyiségben 1
a) csop. fidk 77 84 176 .
b) csop. fidk 97 . 89 125
Bsszes fia ) 89 86 164 184,6%0
a) csop. ledny 93 114 167
b) csop. leany - 76 - 79 159
Osszes ledny 85 99 163 191,8%
fitk és leanyok egyiirt 87 93 163,3 187,7%0

A fitk és lednyok elérc legalacsonyabb (min.) és legmagasabb (max.) teljesitménye:

1. 2. 3.
' vizsgalat

min. max. min. max. min. max.

teljesitménye betimennyiségben

fink 59 154 47 164 92 208
le4nyok 41 143 45 161 111 248

4.20. Megallapitdsok:
4.21. A tanulék mennyzsegz teljesitményét — a leirt betlk szdmdt véve alapul — ‘nem be--

folyésolta Iényegesen az 1. és a 2. vizsgdlat idSpontja kdzott eltelt nydri szlinet. A visszaesések. _

és tehesntmenynovekedesek csaknem kiegyenlitik egymasc Akad ugyan kozel 50%0-0s visszaesés,
illetve hasonlé ardnyt emelkedés (mindkettd lednyndl), de ez nem )ellemzo A két vizsgilat
minimum- és maximum adatai kozott nincs kiilonosebb eltérés. A nydri sziinet (és esetleg egyéb-
korillmények hatdsa) mds vonatkozdsban jelentkezik. Vizsgdléddsunk szempont;abol azanban.
ennek most nincs jelentdsége.

4.22. Mis a helyzet az 1. és a 3. vizsgilat adatainak Gsszevetésénél.

A két vizsgdlar kozdte eltelt egy iskolai év, mialatt a tanulék a fels6 tagozatban elvégezték.
az 5. osztalyt. A fitk és a lednyok 4tlagos teljesitménye az 1. vizsgdlatndl nagyon megkézeliti
egymdst, mig a 3. vizsgdlatndl mir majdnem egybeesik. Az 1. és a 2. vizsgdlat 4tlagteljesitmé-
nye kozdtt a fidknal + 84,6, a lednyoknal 4 91, 8% az eltérés, aminek stlyozott dtlaga 87,7%.
A minimum-maximum tolerancidja mind a fidk, mind a leinyok esetében fokozédik, ami arra
utal, hogy a lassd frdst tanulék mindinkdbb lemaradnak a legjobb beidegzéssel dolgozé tdrsaik
mogste. Vannak azonban feltding kivételek is. Pl az 1. vizsgdlaindl a legalacsonyabb mennyiségi
teljesftményt elért ledny (b. 13) a 3. vizsgdlar alkalm4val 348%o-kal magasabb teljesitményt mu-
tatott fel, mint az 1. vizsgilatndl. Ugyanakkor a legjobb teljesitmény( ledny (b.16) csupdn
161%0-kal fokozta teljesitményét, vagyis az dtlagos (168,8%0-0s) teljesitménynévekedés alatt ma-
radt. Természetes azonban, hogy figyelmiinket els6sorban nem a széls§ esetekre, hanem ink4abb
az 4ltaldnosan jellemz8 adatok felé kell forditanunk, mivel a (b.13.) jelé ledny esetében ki nem
deritett koriilmények is kozre jatszhattak. '
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4.23. A tollbamondds szovege 140 betbdl dllott. Ezt — csekély kivétellel — valamennyi
-tanulé teljesitette. Az elmaraddsok nem abbél erediek, hogy irdsuk sebessége kisebb volt a toll-
“bamondas iiteménél, hanem inkdbb abbél, hogy nem értették meg a magnetofon altal kdzvetitett
‘helyes szoveget, kérdezésre pedig nem volt lehetdség, s igy egy-egy széval lemaradtak, amit
késdbb mar nem tudiak pérolni vagy helyesbiteni. E sz8vegrész mennyiségi vizsgdlata tehdt fe-
‘lesleges. * -

A mennyiségi teljesitmény tovabbi Gsszefiiggéseit a 6.00 pontban elemezziik.

5.00. A belyesirdsi és a sz6vegtbl vald eltérésh6l adéds hibik ésszefiiggése a mennyiségi tel-
jesitménnyel. ’

5.10. Az elkdvetett hibdkat mindhdrom vizsgdlatndl és mindhirom feladatndl egy tanuldéra
wvetitettiik. Az eredményeket tdbldzatban foglaltuk 6ssze:

1. 2. | - 3. Index -

Megnevezés vizsgdlat aikalmival egy tanuléra es8 3x100
hibk 4tlagszdma 1

Mésolds tablarél 13 6 10 77,00%0
Misolds konyvbdl 0,9 1,1 1,4 155,000
Tollbamondas 6,0 7,5 5,0 83,00%0

Misolds konyvbdl

fil:ll‘( 0,96 1,58 2,34 249,00%/0
lednyok ’ 085 . 0,69 0,38 45,00%

!

5.20. Az adatok elerhzése két fontos megdllapitasra ad alapot:
521. Az a kérilmény, hogy a tanuléknak irott vagy nyomtatott szoveget kellett-e mdsol-
-niok, nem jatszott kiilondsebb szerepet a hibdk mennyisége szempontjibél. A tanuldk az 1. vizs-

-galatkor a nyomtatott szoveg masoldsit kb. annyival kevesebb hibdval végezték, mint ameny-
nyivel tobb hibdval (0,4) a nyomtatott széveget mdsoltdk a 3. vizsgalat alkalmdval. A kiillonbség
.éppen forditott ardnyban mutatkozik, tehdr nem mutat korreldcibra.

5.22. A tablirél tortént mésoldsnil a hibdk indexe javuldst mutat. Itt ugyanis egy megha-
tarozott terjedelmi szdveget kellett lemdsolni elegend8 id8 alatt. A kdnyvbdl valé mésoldsndl
azonban meghatdrozott id8 alatt a kijelslt sz6veghd! kellett leirni annyit, amennyit tudtak. Fel-
tehetd, hogy itt a minél nagyobb mennyiségi teljesitmény elérése volt a motivum, s ezért elha-
nyagoltdk — tdbbek k6zott — a helyesirdst. Ugyanis 2 mennyiségi teljesitmény indexe 187,7%,
.de ugyanakkor a hibdk indexe is 155%. Ha a teljesitmény mennyiségi és valamely meghatiro-
zott jellegli mindségi indexe azonos irdnyban viltozik, dgy a hibak abszoldt novekedése mellett
csak akkor van relativ javulds, ha egy adott mennyiségi egységre es hibdk szdma csokken.

Az 1. vizigélatndl a konyvb8l mdsolt széveg minden 100 betiijére 0,9 hiba esett, mig a 3.
vizsgdlatndl csupdn 0,8 hiba. Tehdt a mutaté valamennyire javult. Természetesen ez sem meg-
nyugtatd, mert a mennyiségi eredmények nagyobb ardnyt fokozisa mellett nem forditanak gon-
dot a hibdk csokkentésére.

Adott vetitési alapként 100 leirt betlit vettiink. Igy a mutatd képlete:

hibdk szdma - 100
betlk szdma




5.23. Bizonnyal nem véletlen, hogy a filk és a lednyok teljesitményének ebben a vonatko-
z4sban torténd Ssszehasonlitdsa a lednyok szdmdra kedvez8. Amig ui. a fidkndl a mutaté 1,08-
rél 1,43-ra nétt, ugyanakkor a lednyokndl 0,86-r6l 0,24-re csokkent. Mérpedig a mennyiségi tel-
jesitménynél is a lednyok indexe kedvezobb ami tovibb ndveli a leanyok tel)esmmenyenek vi-
szonylagos értékée.

5.24. Nézziik ezt a kérdést tovibbi dsszefiiggésben!

A kényvb6l valé masolisnil nem kovetett el hibdt:

1. 2. -3 Index
Megneveaés vizsgélatnal: 3x100
1
fig koziil 8 9 2| 25%
az Osszes fid ®e-dban I 32%0 34,5% 7,7 ’
ledny koziil —_— 13 14 18 » 138,4%0
az Osszes ledny %odban 50%0 53,70/0- 69,3% - »

Ezek az adatok objektiven titkrézik a fidknak és a lednyoknak az iskolai munkéhoz valé vi-
szonyat is.

6.00. A leirt beidik szimanak és a betiik nagysaginak ésszefiiggése.

6.10. Az el8z8 pontban olyan 8sszefliggést kerestiink, amely probléménkhoz csupin mié- °
sodsorban kapcsolédik. A helyesirds nem vonhaté be egyszerlien az iraskészség szenzomotorikus
—alkotéinak a rendszerébe. A kéziris dinamikus sztereotipidjinak fejlédése és megszilarduldsa
mindink4bb szabadd4 teszi a tudati er8ket egyéb tényez8k (pl. a helyesirds, tartalom stb.) el-
lendrzésére. A ,helyes betlivetés” viszont nem egyszerlien az egyes betlik formai k&vetelmé-
_nyeinek kielégitését jelenti, hanem azt is, hogy a szbvegben egymas mellé flzve megfelelnek
a ,rendes” irdssal szemben tdmasztott egyéb igényeknek. Ilyen igény pl. hogy minden betl a
kell8 helyen legyen stb.

6.20. A 4. osztilyban a neveld mir elég sok figyelmet fordit a tanuldk irds-sebességének
fokozdsira. Az iraskészség fejlesztésének ezt a szempontjit azonban dgy érvényesiti, hogy az
~{rds sebességének ndvekedése ne vonja maga utdn az irds formai sajitsigainak kedvezStlen ala-
kuldsit, vagyis az {rds k#lsé alakjinak romldsit. Altaldban ragaszkodunk a szabdlyos, szép be- .
tlikhdz, az irds tetszetSs kiils6 alakjihoz. A lassibb irdsnal kevésbé lendiiletesek, vastagabbak a
vondsok, a betlik is elég nagyok. Az 5. osztilyba 1ép8 tanulé viszont mintegy felszabadul a
szoros ellenbrzés alél és alig lépte 4t a fels8 tagozat kiiszobét, miris énkényesen véltoztat a ké-
vetelményeken. Ezt bizonyitja az a tény, hogy mér a tanév megkezdésekor az eddiginél aprébb
betlikkel ir, Ssszébb szoritja a betliket és a szavakat. Roviden: az irdst kisebb mozdulatokkal
végzi, betlit Ssszébb szoritja. Ez a tendencia a tanév sordn még tovdbb fokozddik, s bizonnyal
tudatosan is arra tdrekszik a tanuld, hogy aprébb bettikkel, kisebb mozdulatokkal irjon Noha,
ez mar a 2. vizsgdlatndl is megfigyelhetd, ott még nem tapasztal;uk hogy ez a mennyiségi tel-
jesitményt befolydsolnd.

6.21. Az irés fe,l&descnek emlitett tényeit pozitiven kell értékelniink. Ezek azonban nem
jrnak egyediil.
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Konkrée vizsgdlédds céljara részleter kozlink az (a/9.) jeld fitdranulé 1. & 3. feladat-
lapjabél:

-A4 W\»d,a',,' Q,,’/\,Ql_/*jt
»70‘— ovwwl»a -

6.22. A fentebb kifejtetteken tdl megallapithaté, hogy a tanulé irdsdnak jellege lényege-
sen megvaltozott. A betlk tengelye megddlt, a sorok hullimosak lettek, mivel az azonos betlik
nagysiga sem egyenl8. KiilonSsen feltind az ,,n” és ,m” betlik 4drkddos jellegének megvidltozdsa.
Noha grafolégiai szempontbdl az irds magasabb nivéji lett, az iskolai megitélés tekintetében
mégis kedvez&tlenebbiil mindsiil, mint az 1. alkalommal készitett feladatlap.

Nem lehet a tanul javara {rni azt sem, hogy irdsinak sebessége 142%0-kal nétr. )

6.23. Nem kevésbé feltind az a viltozds, amit az (a/23) jelzés fittanuléndl tapasztaltunk.
Alljon itt az 1. és a 3. vizsgdlatnal késziilt feladatlapja. -

(Az {rds sebességének novekedése 226%. Ilyen ugrdsszerl emelkedést a dinamikus sztereo-
tipia virhaté fejlédése nem indokol.) Mindkér tanulénil hasonléan kedvez8tlen megdllapitdsra
jutunk a két misik feladat teljesitésével kapcsolatban is. Ez azt igazolja, hogy irdskészségiik
maér ebben a kedvezdtlen megitélés ala esd irdnyban fejlédote. ;

6.24. A lednytanulékndl jobb megillapitasokat tehetiink. Noha itt is akadnak kedvezdtlen
irdnyt valtozdsok, azonban t6bb pozitiv megitélési nivéemelkedést tapasztalunk. Péld4ul az
(a/15) jell ledny 1. és 3. vizsgdlaton készitert feladatlapja elég megnyugtaté megillapitdsokra
ad alapot. .

WWK&M&OX\,

v, "wWormdo, oo pont W,%W"
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6.30. Kovetkeztetések:

- 6.31. Vizsgilatunknak .ebben a szakaszdban még nem terjeszkedtiink ki az {rdskészség fej-
18désének olyan részleteire, amely az irds valamennyi tényez8jének elemzését igényli. Erre ak-
kor keriil sor, amikor majd a tovdbbi vizsgilatok feladatlapjai nagyobb tdvlati 4ttekintést biz-
tositanak. A mir rendelkezésiinkre 4116 felmérési adatok viszont arra utalnak, hogy a felsé ta-
gozatba 1épd tanulbk irdskészségének fejlBdése nem kedvezd.

6.32. Amig az alsé tagozatban az osztilytaniték a tempdgyorsitist a tanterv szellemében,

- kvetkezetesen és egyéb ellendrzési szempontok betartisa mellett végzik, addig a fels8 tago-
zatban ennek a kérdésnek nincs felelSs gazdaja A tanulékkal minden szaktanir irat, de a tel-
jesitményt (rendszerint) fGleg tartalmilag és magit az irdst pedig csupan »az altalinos kiil-
alak” szempontjdbél birilja el. Tehdt hidnyzik a kovetkezetes, folyamatos és azonos kovetelmé-
nyeket érvényesitd ellendrzés.

6.33. ,Romlik a tanulék irdsa az 5. osztilyban”, hangzik a probléma. A dokumenticiés
anyag is ezt igazolja.‘Kétségtelenﬁl ellentmondiést taldlunk az 5. osztilyos tanulékkal a kézirds
tekintetében timasztott mennyiségi igények és az {raskészség fejlettsegenek foka k&zétt. Ezt a
tanulé dgy kompenzalja, hogy csikkenti sajit irdsival szemben a mindségi kovetelményeket, amit
lassan meg is szokik, mivel a szaktandrok vagy enyhén birdljik el a kérdést (hiszen alig van
idejiik a probléma elmélyiilt vizsgilatdra), vagy az elmarasztalds hiinya hallgatélagos jéviha-
gydst jelent a tanuld szdmadra.

6.40. Teenddk:

6.41. Tovibb kell vizsgdlni a tanulék 1raskeszsegenek véltozdsdc az 4tlépés szakaszabau,
hogy a negativ jellegli kovetkezmények megel8zésére hatdsos eljirdst dolgozhassunk ki.

6.42. Vizsgilni kell azokat az dsszefriggéseket, amelyek az irdskészség fejl8dését befolydsold
szimos tényez kozbtt fenndllnak, mivel vizsgdlatunk eddigi adatai szerint ezek tisztdzhatdk.
Y.chet8ség szerint absztrak médon kell kifejeznt e tényez8k korrelicidjanak quotiensét, hogy ezt
a tényez8k gyakorlati szerepének értékelésénél felhaszndlhassuk.

6.43. qulolt 5. osztalyokban kisérletileg redukalm kell a tanulék irdsbeli- munkajaval
szemben tdmasztott mennyiségi kdvetelményeket és kivetkezetesen ellendrizni kell a mindségi
igények teljesitését. ‘A fels8 tagozatos tanuldk 1raskeszségenek fejlédését csak abban az esetben
{télhetjiik meg (egyértelmlen) kedvezden, ha a) Atmeneti v1sszaesesek sem torténnek, b) az irds
gyorsasdginak fokozéd4sa olyan mértékli, ami aranyban all az irds gyakorlasira forditotr idé-
vel. — Ezért a felsd tagozatban tanitd nevelSk szdmdra is fontos annak tantervi, differencidlt
megjelslése, hogy a tanulék iriskészségének helyes fejlesztése érdekében kinek, mi a teendo;e

&L

DR. KOVACS VENDEL
{Tanarképz8 Féiskola, Eger)

A tanuldk irasbeli és gyakorlati ellendrzésének kérdései

Napjainkban minden korabbi vitdk ellenére ismét jelent8s helyet foglal el az okta-
tasban az irdsos és egyéb természetli (nem szdbeli) ellenbrzés. A nevelSk érzik sziiksé-
gességét, viszont kétségtelen az is, hogy feliiletes alkalmazdsa helyrehozhatatlan bajok-
nak lehet okozéja. Erdemes tehit a kérdéssel djra foglalkoznunk.

Mindkét ellendrzési forma megegyezuk abban, hogy viszonylag gyorsan lebonyolit-
haté & tobbszor is lehetbvé teszi az osztily egészének egy-egy id8pontban valé ellendr-
zését. Innen van az, hogy alkalmazasukban a gyakorlat és az elmélet egyarint az ellen-
Brz8 funkcidt hangstilyozza elsdsorban, bar magitdl értet6dd, hogy az irdsbeli és gya-
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korlati ellen8rzés a tanitd és a tanilé munkaeredményének felmérése mellett egyszerre
szolgilja az ismétlést, a gyakorldst, az egyenletes munkara valé dsztdonzést stb.

Kiemelik a szerz8k még azt is, hogy az irasbeli és gyakorlati ellend8rzések, a ,,teszt-
tipust” felmérésekhez hasonléan, gondos koriiltekintéssel, ,,a ranulékat a legtisztabb for-
méban értékelhetik, és rovid id6 alatt felmérhetik az osztily bsszes tanul6inak tudds- és
készségszintjée”’. (1.)

A gyorsasag természetesen csak a felmérésre vonatkozik. ,,Az irdsbeli feleletek kér-
déseinek kidolgozdsa, a feleletek elemzése és értékelése tekintélyes idSt kivin a ta-
nartél”. (2.)

A gyakorlam ellen8rzésrél ugyanezt elmondhat;uk A gyakorlan természetli tanulbi
tevékenységek még a szdébeli ellen6rzéseknél is gondosabb munkaszervezést és a feladat-
megjeldlések pontosabb megfogalmazisit kivanjik meg a nevel6t8l. :

Az ellen8rzés gyorsasigardl tehit e kée ellendrzési forma esetében is csak bizonyos
szempontbdl beszélhetiink. Az igaz, hogy effektive kévesebb id6t vesz el a tanitési
6rabbl. Vagy még helyesebben: a tanitdsi 6rabél elvett ugyannyi id6 alatt a tanulék
tobbszdrdsének a tudidsit vagy tevékenységi gyakorlottsigit Orizhetjitk ellen, illetve
ellendrzését tehetjiik lehetdvé. Az irdsbeli és gyakorlati ellenbrzések ugyanis legtobb
esetben nem a tanitisi 6ra alatt mennek végbe, hanem a tanitisi 6ra utdn. Ezek szerint
az irdsbeli és a gyakorlati ellen6rzést megeldzi és koveti a tanirnak egy olyan tanitisi
6ran kivilli munkdja, amelyet ha jél akar végezni, igen sokszor majdnem annyi id6t
vesz igénybe, mintha széban feleltetné le a tanulékat."'Mivel pedig erre legtdbb nevels-
nek nincs ideje, gyors lesz a felkésziilés, gyors az ellenbrzés és érrékelés, kovetkezéskép-
pen bizonytalan és nem egyszer bosszantdan gyenge az eredmény.

Az irasbeli és gyakorlati ellen6rzésekkel kapcsolatos problémik és vitdk alapja
éppen ebbdl adédik. A gyorsasigot csak egyoldalfian mérlegelik, s akik ennek megfe-
lelden élnek vele, kidbrindultan fordulnak el téle, s ehhez mar csak az érvek — pszicho-
légiaiak és pedagbgiaiak — kellenek, hogy az irisbeli ellendrzések szimlzésének indo-
koltsigirdl beszéljenek. Nem szdélva arrél, hogy szintén a gyorsasig miatt sokan nem
tesznek kiilonbséget az ellen6rzés kiilonbdz8 tartalma és funkcidja kozétt. Ez a magya-
rdzata annak, hogy ,,még elvi kérdésekben sincs teljes egyetértés maguknil az irinyité
szerveknél sem. Az irdsbeli feleltetésnek nincs hatdrozott helye az ellenbrzésben. Egyesek
kérségesnek tartjik, mdsok nem is ismerik — és tagadjdk — az {rdsos ellendrzés ér-
tékeit.” (3.) -

A sok ,,zavar’’ igazoldsira érdemes megemhtem, hogy az a tanulminy, amelybél a
fenti sorokat idéztiik 1965. februdrjiban jelent meg, joval azutdn, hogy a vita ,lezaré-
dott”, a ,,Zirszé az irdsbeli szdmonkérés v1ta)ahoz cimmel 1964. majusiban (Koz-
nevelés).

Nem volna célszerli a vitdt tovdbb vinni, meg kevésbé tovibb bonyolitani. Ezért
néhdny alapvets megallapitds utin a fentebb emlitetr alapproblémik megolddsanak dtja
egyengetésére prébalunk kisérletet tenni. .

A tanul6k ismereteinek, készségeinek és jartassigainak novelése, ,,azok min8ségének
fokozésa lehetetlen anélkiil, hogy ne lenne vildgos fogalmunk arrdl, miképpen sajititjak
el novendékeink a tananyagot. A naponta feladott kérdések csak azt teszik lehetbve,
hogy az ismereteket az osztily egy részénél vizsgiljuk meg. Az 6rin végrehajtotr
6ndllé és ellendrz6 munkdk az elsajatitdsrdl csak bizonyos id8 miltin adnak vildgos
képet.” (4.)

A tanulbk tuddsdnak, képességemek gyaJkorlottsagana.k ob;ektlv kimutatdsa nélkiil
pedig nem lehet helyesen megszervezni az oktatd-neveld munkat. Ugyanakkor csupidn a:
szébeli ellendrzés alapjin a neveldnek alig van lehet8sége arra, hogy az osztily egészé-
nek tudasit folyamatosan 4ttekintse; nem szdlva arrdl, hogy az irdsbeli és a gyakorlati
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természetll ellen6rzés a szubjektivitdsbdl szdrmazé fogyatékossdgokar is jobban és ide—
jében megelSzheti.

Nem kapcsolhatd ki tehit az oktatdsbél a tanulék gyakorlati és irdsbeli ellenBrzése..

Ezenkiviil mindkér ellendrzési formit sokkal tdgabb értelemben kell -venniink,
mintahogy azt nehany szerz$ fejtegetése alapjan értelmezhertjik.

Nem lehet egyetérteni azzal a felfogéssal, hogy a gyakorlati ellendrzéseket csak a
kimondottan gyakorlati természetli targyak éraival kapcsolatban lehet alkalmazni és
azzal sem, hogy az irasbeli ellenbrzés is csak az 1n. irasbelis tirgyak oLraJra korlato--
26djék.

Nem vitathaté az a kivinsig, hogy a manuilis, vagy misfajta fizikai.(kiils6dleges)-
tevékenységnek biztositsunk nagyobb teret az oktatisban egyrészt a megértésben vald
elmélyiilés, misrészt a jelenségekkel vald bands megtanuldsa érdekében. EbbSl minden
tovabbi nélkiil kiverkezik, -hogy aminek megtanuldsit szorgalmazzuk, annak ellenér—
zésérdl is gondoskodnunk kell.

Ami pedig az ‘irdsbeli ellendrzést illeti, helytelen volna gy gondolkodnunk, hogy
az irésbeli ellen8rzés csupén az frésos kifejezés fejlédési fokdnak felmérése céljabél tor-
ténhet. Ebben az esetben egyenléségi jelet tennénk az irésbeli ellenérzés és bizonyos ter--
mészetl ,,irasbeli dolgozatok” fratdsinak feladata és funkcibja kozé.

Az irisbeli és gyakorlati ellen8rzésnek az a feladata, hogy egyszerre t6bb tanulé:
tevékenységének gyakorlottsdgat, illetve ismereteinek pontossigét és biztossdgit felmér--
jiik, ellendrizziik. Ezen beliil természetesen lehetnek és lesznek is olyan irdsbeli és gya--
korlati feladatok, amelyek a gyakorlati tevékenységeknek egy onallébb fokit, vagy az
irdsbeli kifejez8 készségnek egy megkivint.magasabb szintjét kéveteli meg az irdsos:
vagy a gyakorlati munkdban, s az ellendrzésben a felmérd ezt érrékeli.

Az utbbbi sikere azonban attdl fiigg, hogy ennek feladaumegoldasalra mLképpen
készitettiik el a tanulékat az el8bbiek j4I elosztott sorozatéval.

Ezére kell kiilonbséget tenniink reprodukuv irdsos ellenbrzés és az ondllé irésbeli:
feladatmegoldasok, illetve a jrészt utinzdsra épiild és az 6ndllébb természetll, dsszetet-
tebb gyakorlan feladatok ellendrzése kozott.

Foldrajzbdl, bioldgiabdl, nyelvtanbdl, fizikibél, de szmte minden targybél ad-’
hatunk gyakorlati feladatokat. Pl.: csoportositsik, rendezzék valamilyen szempontbhdl
az eléjiik tetr ndvényeket, készitsenek Ssszehasorilitd grafikonokat, tablizatokat, 4llitsak,
Ossze egy kisérlet sziikséges kellékeit, vlogassik ki a megjeldlt sz6vegbdl a legutébb ta-
nult nyelvi jelenségeket stb.

Ezek kezdetben igen egyszerd problemat jelentenek. Legtobbszor egyszeri uthn-
zasat annak a tevékenységnek, amelyet a tanir bemutatott, vagy eldz8leg k6z5s osztaly--
munkival mér elvégeztek. Mégis szitkség van arra, hogy Gjravégeztessiik, mert csak igy:
tudunk meggy8z8dni arrdl, hogy az osztilymunkéba eléz8leg mindenki bekapcsolédort,.
vagy hogy a bemutatott tevékenységet mindenki megfigyelte, és meg is értette annak
rendeltetésér. De el kell végeztetniink azért is, mert kés8bb hasonlé természetd, de bonyo--
{ultabb feladatok 6ndlld elvégzését kovetel;uk meg, s ha koribban nem végeztettiink:

egyszerlibbeket, akkor nem készitettiik el§ a tanulékat a bonyolultabb 6nallé meg--
olddsra. . ’

A reproduktiv irdsbeli ellenérzésnél bizonyos fogalmi rendszerben, vagy trvény-:
szertiségekben vald tdjékozottsigat vizsgiljuk a tanuléknak. Fel tudjik-e sorolni az is-
mert gyokérfajtdkat, ismerik-e a legfontosabb dtvonalakat, biztosak-e az éghajlatott
meghatirozé tényez8k ismeretében, az elektromossiggal kapcsolatos fogalmakban stb.

Mint latjuk, az egyszer{i gyakorlati és. irasbeli ellenbrzés feladataiban olyan termé--
szetl anyaggal taldlkozunk, amelyet a sz6beli szdmonkérés soran a permanens isméulés’

~
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‘keretében kérdeztiink. Legtbbszdr egyszert rep:odukciérél vagy bizonyos tevékenység
jOrészt utdnzis alap)an valé elvégzésérdl van szb.

Membria & utdnzis. Ennek a két fogalomnak pedagégiai széhasznalatunkban dlta-
I4ban ,kellemetlen csengése van. Pedig ez nem helyes. A gondolkoddsban mindig szerepe
van az emlékezetnek. Az ismeretelemek rogzitése csak az emlékezet segitségével tor-
-ténik.” (5.)

Szabad és sziikséges, hogy az irasbeli és gyakorlat feladatokban ,,meméria-kérdé-
sek” és ,,utdnzdsos feladatok” is legyenek.

A baj nem abbél adédik, hogy ha ilyenek is vannak, hanem abbdl, hogy ilyenek
nincsenek & minden 4dtmenet nélkiil késSbb ezekre épiild 6nallé természetl feladatmeg-
-oldasokat koveteliink {rdsban, mert bizonyos ismert koriilmények erre kényszeritenek
benniinket, és csodilkozunk azon, hogy a gyermek ,,még azokat sem tudja”, amelyek
,,Csupan” egyszerli memoria ismeretet jelentenek.

Gondoskodnunk *kell arrél, hogy ezeket az ismereteket & tevékenységeket — ne-
-vezziik Sket alapisrnereteknek és alaptevékenysegeknek —, mindenki idejében elsajititsa.
Ugyanakkor azt is tudjuk, hogy a membria és az utanzé készségek dolgiban nagyon
‘kiilonb6z8k vagyunk. Ez a kulonbség a gyereknél még élesebben megmutatkozik. Az
egytknek tobb id8t kell szinni ugyanannak a bevésésére mint a masiknak. Ezenkiviil a

yereket sokszor megteveszti az, hogy akkor 8 is emlékszik, amikor a mdasik mondja, s
ezért gy érzi, hogy 6 is tudja. Nem tekmthet;u‘k pusztin alapta.lan rmentegetodzesnek
a tanulé olyan kijelentését, hogy ,,tudom, csak éppen most nem jut eszembe”.

Sokszor hallja 2 permanens ismétlés sordn a meghatdrozisokat, az §sszefiiggd fo-
-galmi sort. Ezért ismer8sek szdmdra ,,a szavak™. S ezt az érzést dgy tekinti, hogy & is
tudja, amird] szé van. A gyerektd]l nem varhatjuk el, hogy élesen tudjon distingvalni ,;a
taismerés” és a biztos emlékezés kozotr.

R4 kell tehdt dobbenteni olyikor-olykor a tanulét arra, hogy bizony messze nem
tudja annyira azt, — amit mér majdnem mindenki tud — mint amennyire gondolta.
Kotelessége tehdt utdna nézni, mert Ggy sem ,,iszhatja meg”.

Az egész osztaly valamennyi tanuléjénak maradékralan ,,radébbentése” pedig csak
rendszeres irisos ellendrzés alkalmazdsival lehetséges. A szdbeli ellendrzés sz(ir6jén né-
hdnyan mindig 4tjuthatnak anélkiil, hogy a kozvetett radsbbentés sikerrel jart volna.

Az {risbeli és gyakorlati ellen8rzés személy szerint és nyilvdnvaléan tirja minden
tanuld elé a maga tijékozatlansigit; a tanuld nyelvén szélva: az ablakokat.

Azt mondtuk, hogy az irdsbeli ellenbrzésnek is rendszeresnek kell lenni. Ez nem je-
lenti azt, hogy minden 6rin legyen irdsos ellen8rzés is. Viszont minden téman beliil meg
kell gy6z6dniink arrél, hogy a téméval kapcsolatos alapismereteket és alaptevékenysé-
geket tudja-e a gyerek vagy nem. Ezek felhaszndldsa tekintetében fejlddhet a kvetkez8
téma tirgyaldsa folyamin is, de semmit sem fog tudni a kovetkezd témibdl sem, ha az
€l8z8 1ényeges elemeit nem tanulta meg.

Ezek szerint a permanens ismétlés anyagit, de az 6rae1eji osztélyfogla'hkozés meg-
felel6 anyagrészei tekintetében is ajinlatos a tanulékat {rdsosan ellenrizni, még a téma
lezdrdsa el6tt, hogy az Gj téma megkezdesére médja legyen a tanulénak a legsziiksége-

sebbeket pétolni.

Mindez magétdl értet8d8, mégis nagyfokd idegenkedés tapasztathatd az irasbeli el-
len8rzéssel szemben.

Az idegenkedésnek tapasztalataink és megfigyeléseink szerint dét oka van.

A nevelbk egy része szivesebben ,,magyardz” &s tanit, mint ellendriz. Egyesek szd-
méra kimondottan terhes, kincs munka az ellenbrzés. Ezek a nevel6k a szébeli ellen- -
Orzést is szeretik elnagyolni. Sok mondanivaléjuk van. Szeretnének mindent szinte ,,bele-
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gyomoszolni a tanuldkba abbél a sok szép’-b6l, amit tdnak. Mas neveldk tudatosan
vagy nem tudatosan félnek az irisbeli ellendrzés gyengébb eredményeit6l. Arra meg nem
szénnak id6t, hogy kikutassak az adott estekben miért gyenge az eredmény.

A gyengébb eredmény oka a gyermek részér8l a szokatlansig, a nevelS részér6l
pedig a rendszertelenség.

A ropdolgozatokkal kapcsolatos vita — amelyre mar fentebb utaltunk — hozzdszé-
lasainak gondos tanulmanyozasa meggy6zhet benniinket arrdl, hogy 4ltaldban mennyire
csak ,,ad hoc”-szerli majdnem minden {rasbeli ellendrzés. Pedig erre sokkal jobban fel
kell késziilni, mint a szébeli ellen8rzésre. Aki valaha is végzett irdsbeli ellenGrzést, s
ennek eldzményeit és eredményeit prébélta osszevetni, feltétleniil arra a kovetkeztetésre
jutott, hogy az ellenbrzés anyagit most mir — az eredmények ismeretében —, masképp
~ allitotta volna Ossze, masképp fogalmazta volna meg, csoportositotta volna a kérdéseket
sth. De foltétlent] megaLlapltotta azt is, hogy a tanuldkat nem készitette fel erre az
ellendrzésre, vagy legaldbb is elgondolkodott azon, hogy mennyit tehetett volna jobb
el8készitéssel az irdsbeli munkak jobb eredményéére.

Az irdsbeli ellen8rzéseknél nincsddunk kijavitani a megfogalmazdsbsl adédé £él-
reértéseket, de nincs médunk arra sem, hogy egy- -két hézagot menet kdzben kitdltve 4tse-
gitsitk a tanul6kat sokszor jelentéktelennek tind nehézségeken.

Ezért nem azon érdeimes vitatkozni, hogy legyen-e vagy ne legyen répdolgozat,
hanem azon hogy milyen legyen, s hogy a jol el8készitett és helyesen kijavitote dolgoza-
tok munkdjival egylitcjir6 feladatoknak, kdvetelményeknek és feltételeknek egydltalin
mennyire tesziink eleget, é mennyire s hogyan kell eleget tenni, hogy a ,,ropdolgozat-
nak” valéban értelme legyen az oktatds szempontjabél.

Néhany kisérleti vizsgalatunk azt mutatta, hogy a tanuldk lekiizdhetik az irasbeli
ellen8rzéssel sokszor egyiitt jar6, de csupdn abbédl adddd tanuldi ideoességet hogy nem-
készitettiik fel 8ket erre a munkira. A meglepetésszerd, az osualyzat yu)tes Lenyszerlto
koriiményébdl hirteien beiktatott irdsbeli ellendrzés a legtobb esetben feliiletes és héza-
gos tanuldi teljesitményt nydjr.

Viszont ha a tanulék tudjak, hogy blZOﬂYOS ismeretekbdl irdsban is be kell szdmol-
niok, akkor keresve kutatnak ezen ismeretek utdn, és jél felkésziilnek arra, hogy amikor
biztosan megkérdezik ket is, akkor valéban tudjanak. Annyira megszokhatjik a tanu-
16k a rendszeres irdsos ellen8rzést, hogy kivinatosabb formajiva vilhat ez az ellen8rzés
a tanulé szempontjabdl, mint a szébeli, ahol mindenki hallja, amikor is siirgetébb az
idd, tiirelmetlenebb a tanir, a nyelvbotlds kinos szituacidkat idézhet eld stb.

Ismételten le kell szdgezniink azonban, hogy az irdsbeli és a gyakorlati ellen8rzé-
sekre vald felkésziilés, valamint a teljesitmények személyekhez széld értékelése olyan
kériltekintd gondossdgot kivan, amely jelent8sen megnsveli a tandrnak a tanftdsi érikra
valb felkésziilését, a tanitds tervezésére forditort id68t, a nevel8 irisbeli munkajit stb.

Tudjuk, hogy az oktatds sordn a legtobb hiba a kérdések logikdjaban, azok Bssze-
valogatisiban és megfogalmazasiban fordul eld. Hasonlé hibdknak kell elejét venniink
az irasbeli ellendrzéseknél is. De ehhez még hozz4 adhatjuk azt is, hogy a kérdések meg-
fogalmazésa tekintetében még nagyobb igényességer kell timasztanunk Snmagunkkal
szemben. Végiil az irisbeli munkdkra irt értékelés sem lehet sablonos. A tanulénak érez-
nie kell meg}egyzésemkbol hogy flgyeljuk fejlodeset igyekezetét — - tudunk feliiletességé-
6], mulasztésairdl, és azt akarjuk, hogy 8'is felzdrkédzzék stb.

. Onallé feladatmegolddsokat igényld irdsbeli és gyakorlati ellendrzésekkel kapcsolat-

ban pedig azt kell tudnunk, hogy ezek egy hosszabb-rovidebb gyakorlasi és alkalmazasi
folyamatnak az urolsé alkalmit jelentik, amikor is szinte ki van zdrva mar az irdnyités,
a segités, a részletesebb tdjékoztatds. A feladatmegoldds 6ndllé. A probléma megoldisa
sem egyszerll utdnzdsban vagy reprodukcidéban meriil ki, de nem lehet talany és rejt-
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vény az ilyen feladat sem. Csak olyan problémdk vet8dhetnek fel ilyenkor is, amelyek-
hez hasonlékat mar megoldottunk kéz6sen is vagy kisebb-nagyobb segitéssel. Az egészen
Gj sszefiiggések felfedezésére vald tanitas az 4) ismeret feldolgozasinak az idejére
essék. Az irasbeli ellendrzések ilyen feladatok elé nem allithatjdk a tanulékat, hacsak
mar akkor nem, amikor a tanulék igen jé tdjékozottsdgot mutatnak a szakedrgyi vizsgi-
16d4s sajatos mbdszerének elsajatitdsiban. Az értékelésnél azonban még ilyenkor is
ovatosnak kell lenniink, mert a legegyszerlibb megoldas a legértékesebb az eredmény
szempontjabél, de sokszor a kevésbé sikeres megoldds mogort hizéddik meg sokka! na-
gyobb er6feszités, amely a ranulé erkolesi fejlettsége szempontjabdl jelent  kiilonds
értéket.

Ugy véljiik, hogy a korszertl ellen8rzési formdk révidebb dton vezetnének na-
gyobb eredményekhez, ha egy-egy nagyobb téma irdsos ellendrzésének kidolgozisival
tobbet foglalkoznink és kimunkdlnink a sziikséges tddnivalék egymésra épiil8 olyan
rendszerét, amely a tanul6i megismerés logikdjinak és nyelvi készletéhez is jobban
igazodik.

o
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MUSZTY LASZLO
(Tanarképz8 Féiskola, Pécs)

A nyelvtani fogalmak kialakitasdnak néhdny kérdése
az altalanos iskola fels§ tagozataban

Mar a mult szdzad utolsé harmadéban talilkozunk azzal a torekvéssel, amely
a nyelvtanitdsban wvralkodé deduktiv jellegli ,,gépszerd-dtadds’-sal szemben alkotébb
jelleghh médszerek hasznélatdt siirget.

w..a tanmddszer az... iskoldban legyen nézleltets (mai szemléieten alapuld), fejtd
" (ma fogalomalkotd) és begyakorlé... a nézleltetd tanitds legyen kénnyed, a fejiés
kellemes, a begyakorlds kitarté, edzé (ma jartassagot, készséget fejleszt8) ... hozza moz-
gasba, milkodésbe a gyermek szellemi életének minden elementumair, szemleletet kép-
zeleter, ériclmet, gondolkoddst, érzést, akaratot... (& a nyelvtan)... a szellemi én-
mmzka:sag (ma ontevekenység) feldolgozasa altal (véljék) a novendek maradandé
sajtjava .. .1

J6llehet mér szdz evvel ezelStt megszilletett ez a felismerés, a nyelvtandérikon
alkalmazott médszerek ob)ekuv és szemely1 feltételeinek (és szintézisének) megterem- -
tése az 1950-es évekig varatott magara. Az ezt kdvetd években a tantervi valtozisok,

! Nagy Liszlé: Vezérkényv a magyar nyelvtan tanitdsdban a népiskoldk IIL. és 1V.
osz:dlya szimdra, Buddn, 1873. El8szé és bevezet8 3—12. 1..

98



a didaktikai, mddszertani irodalom és gyakorlat pezsdiilése és Osszefogasa — fBleg a
mébdszerek elméleti kérdéseinek visztdzdsiban —, a hazai és kilfoldi elméleti és ok-
fatis}‘élektam kutatdsok egyiittes er8feszitése hozta csak meg az eredményt: a mdd-
szerelmélet és -gyakorlat korszer(i tételei és tandcsai testet dltSttek .az Ujabb tantervek-
ben, utas{tésokban, ttmutatékban és kézikdnyvekben.

Ma mar sok kotewnyi szakkényv, a cikkek, tanulmanyok szdzai foglalkoznak a
'nyelvtantamtas médszertandval.”

Mégis Ggy gondoljuk, hogy napjaink nyelvtantamtasanak van néhdny olyan kér-
dése, amellyel részletesebben is érdemes foglalkozni.

A NYELVOKTATAS MODSZEREIT MEGHATARQOZO TENYEZOK

Szakmetodikdk szerint a tantirgyi eljardsokat elsbsorban — a didaktikai feladattdl
fiiggden — a nyelvtani ismeretek és alkalmazdsuk korének megfeleld témdja, anyag-
része (tehdt tartalma) hatdrozza meg. Fontossigban ez utin kovetkezik a nyelvtan
tantargypedagdgiai sajatossiga, és a 10—14 éves tanulk (egy konkrét osztdly tanuldi)
nyelvtani el8képzetrsége, tuddsa és szellemi teherbird képessége. ‘A felsorolt objektiv
tényez8k mellett ritkibban esik sz8 (bir az ) tanterv utasitdsa hangoztatja) a szub-
jektiv tényezbkrbl, a nyelvtant oktatd tandr szemelyzsegerol a médszertani szabadsdg
elve adta lebetosegekrol

E szerint a fontos, korszerli elv szerint a mddszerek megva.laszmasaban és kiilon-
féle csoportositasukban, Bsszeillesztésiikben a tandrt mddszerbeli alkotd szabadsiga és
képzelete jogositja fel arra, hogy a sajit egyéniségéhez, a helyi pedagdgiai viszonyok-
- hoz alkalmazkodwva keresse meg a legszinesebb, a legeredményesebb médszeres eljardst.

< A modszertam szabadsagnak ez az igénye szintén régi kovetelmény szaktirgyunkban:

.a taniténak egyéni Jogamal fogva az oktatdsi torvények korldtain beliil szabadon

— onwllolag és iskoldja sajit viszonyainak megfelelSleg kell mozognia. Birmely me-

todikai konyvnek betlthéz ragaszkodd kovetése meghiusicja a'féradségos munka ered-
ményér.’”?

A nevelSt a médszerek megvalasztisiban és vanidlisiban természetesen a nyelv-
tanoktatds teriiletén is koti a tantervi fegyelem, kotik tovabba az dltalanos pedagégiai és
didaktikai alapelvek. A formalis, a latszateredmények kedvéért példiul a tanar nem al-
kalmazhat olyan ,,divatos” mddszert, amely a nyelvtani fogalomalkotds oktatdsiélek-
tani-logikal Utjdt adott esetben megforditand, és az altaldnositdst, a szabdlyt verbalis
grammatizaldssal kdzolné tanftvdnyaival. -(Tehdt szembehelyezkedne az ismeretszerzés
tudatossigdnak” és aktivitdsdnak alapelveivel.) A mddszertani szabadsig nem lebet
csak jelszd, ,,amely esetleg az improvizdlt eljardst vagy a tanari Snkényt prébalja iga-
zolni.”’s :

N

A FOGALOMALKOTAS NEﬁANY IDOSZERU PROBLEMAJA A NYELVTANORAN

A 30-as évek élménypedagdgidjinak prébilkozisaiban mdr felismerhetd a nyelvtani
fogalomalkotds valamiféle ,,0jszerl”” mddszertani szemlélete. Ldssunk a sok koziil egy
példat! Részlet a birtokos névmids tanitdsdbdl: — Hogy nevezik az olyan embert, akinek

2 Nagy Lasz14: i. m. 213. lapon (1873)
a Nagy Sdndor: Didakrtika és metodika. Tanulmanyok a neveléstudomany korébél. Bpest,
1961. Akad. Kiadé 41-—42. lapon. .
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haza, féldje, telke van? (Birtokosnak.) — Es amije van? (Az az & birtoka.) — Csak az
embereknek lehet birtoka? (?!) (Nemcsak az embereknek lehet birtoka, hanem mindennek,
ami a vildgon van. (?!) Mondj nekem ilyen birtokosokat és birtokokat! (2!} (Az asztalnak
van ldba. Asztal a birtokos, ldba a birtok. A finak van gytkere. A fa a birtokos, gys-
kere a birtok). — Beszéd kozben kimondjuk-e mindig a birtokokar? (1) (Nem mondjuk
ki, de ilyenkor a birtokoshoz é ragot (?!) tesziink. Ez az é pétolja a birtok helyée. Stb.4
(A népiskola IV. oszt) Ez a vezérkonyvi elképzelt beszélgetés a neveld és a tanuld ké-
zott ravildgit az ,,élményes” nyelvtantanitds alapvet8 hibdira is: az okoskodratdsnak, a be-
szélgetésnek nincs tartalmi elzménye, alapja, nincs oktatdslélektani kapcsolat a kérdés-
sor tagjai kozétt. A vilaszold ,vezérkdnyv-gyerekek” zsenidlis nyelvtuddssal mindig pon-
wosan azt felelik, amit éppen kell. A 9—10 éves gyermek ehhez hasonlé fiktiv gondol-
koddsbeli menetbe nem képes belekapcesolddni.

Az Ontevékenységre Osztonzés, az ©nallé gondolkodasra nevelés legeredménye-

sebb formdja a nyelvtanéra fogalomalkotd szakaszdban is a heurisztikus beszélgetés.
A kifejt6 parbeszédes médszernek is nevezett eljirdssal a tandr Ggy vezeti az osztdlyt,
hegy a tanulék a kovetkezteréseket maguk 4llapitjdk meg. A kérdéseknek és felele-
teknek ez az 4llandé mozgisa, egymdsra épiilése, egymdsba kapcsolédisa megfeleld
szaktargyi, lélektani, logikai képzettséget, a nyelvvel valé banni tuddst és tanitdsi
_gyakorlatot tételez fel. Ennek a médszeres forminak felbecsiilhetetlen a lélektani ha-
tékonysiga, mert az ismeretszerzésben, a nyelvtani fogalmak kialakitisdban a tanulék

.aktivan vesznek részt. -

A kovetkezd tanitdsrészlet-leirdsban jél megfigyelhetd a nyelvtani fogalomalkotis folya-
matinak szines, valtozatos lélektani, logikai kdvetelményeket figyelembe vev8 vezetése,
a szemléltetds és a hozzdkapcsolédd kildnféle kategbridkhoz tartozd sokféle kérdés-

fajtak és kérdésldncok Ssszefiiggései.

(A tanitasi egység: Az dsszetett allitmany, 7. osztdly.)

A fiik digyesek.

Elemezziik a mondatot mondatrészek szerint! Jeloljiik
a mondatrészeket! Melyik szédfajtival fejeztik ki az
dllftménye? . (Melléknévvel.) Melyik széfaji csoportba
tartozik az iigyes melléknév? (A névszdk kozé.) Vajon
mikor fejezhetjiik ki az 4llitmdnyt .névszéval? Hogy
erre vilaszolni tudjunk, vizsgdljunk meg néhiny ha-
sonlé mondatot, amelyben az alany nyelvtani sze-
mélye az ¢l8z8 mondatéval azonos.

(J6ska apja mérndk. A helyesirdsi versenyben az 5.
osztily az els8. Ez a kényv az enyém.) Hinyadik
személyllek a mondatokban az alanyok? (Harmadik.)
Tehdt mikor alkalmazhatunk névszéi allitmdnyt?

Ha az alany harmadik személyd.

wA fitk digyesek” mondat -dllitminydban kifejezett
tulajdonsdgot allitsuk magunkrél!

Ugyesek wagyunk. Elemezzik a mondatot! (A ta-
pulék tandcstalanok az alany & az Allitminy fel-
ismerésében.) Hogyan lenne teljes a mondat? (Mi dgye-
sek wagyunk.) Ebben az esetben hogyan elemezhet-
nénk a mondatot? (Mi iigyesek vagyunk.)

Nyelvi szemléltetés. Elemzésre iri-
nyuld kérdés, kiséré szemlélretéssel.
Mondattani-szétani viszonylatra utalé
kérdés. A széfajia és felsébb fogalmi
korér kutard kérdés. Probléma felvetd
kérdés. Ujabb szemléltetd mondatok
gyljiése a tanuldk élményvildgdbdl, a
hazi feladat mondaraibd).

Nyelvtani adat felismerésére vonat-
kozé kérdés.

Részaltaldnositdsra irdnyuld kérdés.
Részéltaldnositis.

Felszélitdssal mondatdtalakitis (szin-
tetikus gondolkoddsi forma).

Uj nyelvi szemléltetds. Analitikus,
elemz8 forma. Probléma megoldd,
gondolkodtaté kérdés, a tanuldk ta-
lalgatasitdl  fiiggSen. Szemléltetés,
elemzés, kisér8 szeml. .

4 Tesléry Karoly: Helyesirdsi és nyelvi magyardzatok a népiskoldban. 1931.
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Miérr nem lehet az iigyesek mondatrészt alanynak
elemezni? (Mert mi az alany.) Az Ugyesek vagyunk
mondatban hol a mi, az alany? (A wagyunk személy-
ragja utal rd.) Alakitsuk 4t a t8bbi példamondatunkat
is! Mit bizonyit ez? A mondatnak lebet két sz6b6l
allé 4llitménya is.

Milyen széfajiak ezek az allftmdnyrészek? (Névszd és
‘ige.) A két sz6bdl 4l Allitmény koziil vajon melyik
a fontosabb? (Az sigyesek, a névsz4.) Hasonlitsuk 6sz-
sze a két alanyt! Hinyadik személyl a mdsodik alany?
(Mi, elsB.) Tegyik a tobbi személybe! Tehit mikor
egészitjik ki a névszéi 4llitminyr igével? (Ha az
alanyt kifejez8 sz6 nem 3. személyil.)

Hogy nevezhetjiik az effajta 4llitminyokat, amikor két
sz8bél tessziik Gssze az allitmdnyt?

Usszetett dllitmdny. Mib6l 4ll tehdt az 8sszetete allft-
miny? (Névszé -} ige.) Stb.

Gondolkodtats elemzd kérdések sora.
Mondattani és szétani (igeragozds)
kapcsolatdra utalé kérdés. Bizonyitds
szintetikus gondolkodasi muvelettel'
Részaltaldnositds. :

Felismertetés elemzd kérdéssel. Ujabb
problémamegoldé kérdések a fogalmi
jegyek Osszegyljtéséhez. Szintetikus
gondolkoddsi mivelettel torvénysze-
rlség megdllapitasa.

A kérdésben benne vannak a fogalmi
jegyek.

Ellendrz8 kérdéssel az 4ltaldnositds.
Stb.

(A Pécsi Alkotmény utcai Altaldnos Iskola, 1966. nov. 1-i tanitds.)

A korszerli didaktikai térekvések az Gn. kdtetlenebb vegyes tipusi érik fogalom-
alkot6 részét a fenti példankndl is valtozatosabba teszik.
A kovetkez8 magnetofon felvételll Srarészlettel éppen azt szeretnénk bemutatni,
hogyan lehet a fogalomalkotds szakaszit Ggy megszervezni, hogy a tanuldk ne csak
" megbrisék az vjonnan térgyalt anyagot, banem a legrévidebb idén beliil annak lényegét
el is sajdtitsak, s lebetbleg annak alkalmazdsit is megtanuljak. De példat latunk ebben
az Oraleirds-részletben arra is, hogy a tanult nyelvtani-helyesirdsi ismereteket hogyan

lehet 4llanddan felszinen tartani.
A tanitdsi egység: A
szabdly (,,4

IeotOSZO \D OSZta.ly) I‘\ nyelvtannonyvocn (o/.
eGtdszé olyan 526, amellyel tagmondatokat vagy mondatrészeker kapcsolunk

som 1N 1
I} lCVU l&UV(,r bLtuLbu
7

Gssze”) els8 részének feldolgozdsa: Az éra el8készitd részében a tanuldk szbtani elemzéssel
vizsgiltdk meg a kovetkezd mondatokat: Arnyékok mozdultak, és a kukoricalevelek hide-
gen susogtak. Kukorica, krumpli és tarlé kévetkezett. Kicsitszott aldlam a tok is, a wildg is.
En elbasalva megadtam magan, de nem j6tt senki és semmi. (Fekete Istvan: Harom fej
kukorica cimd elbeszélése nyomdn, a 6. osztalyos irodalmi olvasékonyvb6l.)

T(andr): Ugyesebbek voltatok, mint szdmirottam. Valamennyi k&t8sz6rél meg tudtdrok 4l-

lapitani, hogy kotészé...

De azért Ggy gondolom, hogy err8l az Gj széfajtérél sok ér-

dekes dolgot beszélhetiink meg a mai érdn. Nézziik az els6 mondatot! Elemezziik mondat-
tanilag! Gy(ermek): Arnyékok mozdultak, és a kukoricalevelek hidegen susogtak. T.: R4~
nézéssel is megéallapithatjuk, szerkezet szerint milyen mondat! Gy.: Ez &sszetett mondat.
T.: ...El8sz6r csak az els6 tagmondatot elemezziik! Gy.: Mit allitunk? Mozdultak ... Ez
az 4llitminy. (Az elsd és a mdsodik tagmondatot végigelemzik.) 7.: Talilunk-e¢ még mds

mondatrészt? Gy.: Es. T.: Az nem mondatrész. Mi a.szerepe az és-nek? Gy.:

Osszekott az

els6 mondatot a masodik mondattal. T.: Tehdt mi az els§ szerepe a kotdszénak? Gy.: Az
els6 mondatot Gsszekdti a mdsodik mondattal. T.: Tehdt a ktdszavakat hol taldljuk, mi-

lyen mondatokban? Gy.:
kétik a mondatokat.

Az Gsszetett mondatokban. 7.: Mi a szerepiik? Gy.: Hogy &ssze-

T.: Ezt rogton ki fogjuk prébalni! A fiizetbe mindenki irja fel ezt a mondatot: En vissza-

vittem a hdarom fej kukoricat . ..

a ,,visszavittem” sz6t kiilon irta. Miért kell egybe irni? Gy.:
eldee 4ll; tehde egy széba kell {rni. T.: Vittem. Mindenki két t-vel i{rta? Miére? Gy.:

A tdvolba is 14tok, és megéllapitottam, hogy néhdny tanulé

Mert a wvissza igekotd, az ige
Male

idejli ige. A t el8tt magdnhangzé van. T.: Igen. Most figyeljetek! Az els6 padoszlop mon-
data utdn vessz8t ir, és ezt a kotbszdt: de. Igy: En visszavittemr a birom fej kukoricdt,
de... A masodik padoszlop a vessz8 utdn és kétdszét irjon! A harmadik oszlop mert ko-
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t8széval folytatja a mondatot! Fogjunk hozza! Kivédncsi vagyok, kinek a ragmondata lesz
majd a legiigyesebb! . .. Nézziink csak néhany megolddst! Gy.: En visszavittem a hirom fej
kukoricdt, de csak nehezen jutottam el a kukoricisig ... T.:.J6. Es mert-tel?! Gy.: En visz-
szavittem a hdrom fej kukoricat, mert, nagyon féltem a csésztSl. T.: Helyes. Es-sel?! En
visszavittem a bdrom fej kukoricat, és nem tudtam, hova tegyem le. (A ranir még kér egy-
egy példamondatot.)

T.: J61 dolgoztatok! Mondd csak el még egyszer, mit 4llapitottunk meg a koi8sz6 szerepé-
18}, Feri!... Nézd, milyen sokan jelentkeznek, neked is tudnod kell. Olvasd a mondatot!
Mit kot $ssze ebben a mondatban a két8szé? Gy.: Két mondatot kot Ossze. T.: Nem he-
lyes, hogy két mondatot kot 6ssze. Gy.: Kér tagmondatot kot ossze. T.: Igen. A tédbldn ort
taldlod ezt a szét: szerepe. Kett8spontot is irtam utdna. Irj a sor elejére egy egyest, és ird
utdna, hogy tagmondatot két ssze. A wbbiek a helyiikdn is irjdk ... Miért nem irtad egy-
be, hogy kot Gssze? Gy.: Azért, mert igekdt8s ige, és ha az igekdtd az ige mogdte 4ll, akkor
nem irjuk egybe. ’ '

T.: Jb. Gyerekek, a kotbszénak az elsG szerepét kozdsen megbeszéltiik. Ismételjik el! Gy.:
A kétbs26 olyan sz6, amely tagmondatokat két éssze. T.: Nézzitk meg, hdtha mds szerepe
is van a kot8szénak .. 5

Az brarészlet magnéfelvétele is igazolja, hogy a fogalomalkotds mozzanatdnak ha-
tékonysdga nagymértékben fiigg a tandr felkésziileségétSl, az bra szervezésének pontos-
sagdtol. JOl megfigyelhet ebben a szakaszban is a tanuléi aktivitds kdzpontdsigat biz-
tosité kérdéssorozat tervszeriisége, a nyelvi szemléltetés, a megfigyelés (elemzés), a rész-
altaldnositds, a megéreés ellen8rzését, alkalmazisit el8segitd t5bbszor ismétl6dd moz- |
zanata, a tandr ismétlést célzé pedagdgiai aprémunkdja. (A gyengébb tanuldkkal valé
tor6dés.)

Mis tanulsaggal is szolgal ez az Orarészlet. A nyelvtandra fogalomalkoté részét
nem tekinthetjiik a tanitds t6bbi mozzanatatél élesen elvilaszthatd, elszigetelt didaktikai
szakasznak, (mint azt a miltban gondoltuk). Ezen az 6rdn is fovalomalllkoto tevekeny-
ségb6l més oktatési feladatok és mozzanatok is részc kértek. A tanitds valésdgéban szin-
te egyiddben pedagdgiai keresztmetszetszerlien sz8tték 4t a kiilonféle didaktikai szer-
vezési és médszeres formdk a nyelvtani ismeretet kialakité szakaszt. Ez a valtozatossig,
mozgalmassig nemcsak feloldja a kordbbi szabdlyalkotd munkdnak a merevségét —
amely kizarélag az induktiv menet alkalmazdsiban vélte megraldlni az ered.ményes
nvelvtam fogalomalkotdst — hanem optimélisan mozgdsitja, aktivizdlja a” ranulékat.

TANITSUNK-E SZABALYT A NYELVTANORAN?

Tantargytorténetiink sordn két vélemény hadakozott egymdssal:

A) ,A nyelvtant tanité” nézet szerint: ,,A nyelvtan tanitdsinak célja a legszuksegesebb
nyelvtorvények felismerésére s ezek alkalmazdsira vezetni.””

»A szabalyossdgot mindig a tanuldkkal dllapittassuk és dntessik formdba.”7 A tanitas gya-
korlatdban a polgdri és a kozépiskoldkban ez a torekvés azonban 4ltaliban nehézkes tan-
kdnyvirdi megfogalmazisban, az iskoldban pedig verbélis szablytanuldsban nyilvanult meg.
A szabalyalkotis mellett a tanulék ,,egyenként és karban valé elmondéssal csiszoljak kerekre
az egyszerll szabdlyokat, megrSgzitik fiizetiikben is.”*8

5 A Pécsi Jékai utcai Alaldnos Iskola 6. d. osztilydnak 1966. mdjus 19-i 6rdjarél. Tani-
tott: Gyulavari L.-né. A Pécsi Tandarképzd Fdiskola nyelvi-irodalmi metodikai magnétira 28/1.
¢ Erdddi Janos: A népiskolai nyelvtanitas vdzlata. Bpest 1886. 78—80. 1.
7 Mayer Blanka: A magyar nyelvi oktatds a székesf@vdrosi iranyité polgiri leanyxskola-
ban, 1935. 22. L
8 Us.
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B) »A nyelvet és nem nyelvtant” tan{tdék véleménye: ,,...mellézni kell elvont meghati-
rozésok és szabdlyok megtanitisit.”® A ,reformpedagdgia’” pszichologizmusdnak feifogédsa
szerint @ tanulék onkéntes érdeklbdésének lendiiletében magdtél is végbemegy a szabdiyalko-
tés. Nem kell szabdly, elég a felismerés. A korszak ,tanitdsmiivészel” szinte belopjdk az
j fogalmat a tanulék tudatdba. Egy adott beszélgetés utdn példaul (amelyben a tanit6 a
wkérdezés” szdu is haszndlja, felteszi a kérdést: ,,Melyek ebben a beszédben a kérdé mon-
datok? — haszndlom a kérd8 mondat szét, s a gyermek elolvassa, ami azt mutatja, hogy
a szbhoz hozzdkapcsolta a fogalmat, tehdt ismeri a kérdé mondatot.”?®

A szabélyranitis polgdri pedagbgiai szemléletével szemben ma azt valljuk, hogy az
“indukcids folyamatot hatdrozott és vildgos szabalymegfogalmazdssal kell lezdrnunk. A
meghatdrozds nyelvi formaba 8ntése jelenti a fogalomalkoté szakasz csicspontjat. ,,Ma-
guktdl” az elvont nyelvtani meghatirozdsok nem alakulnak ki.

A magyar tanir ismerje a szabaly megfogalmazdsinak logikai, lélektani és meto-
dikai kévetelményeit is.

A felsd tagozati tanulék fogalomalkotasam jellemz8, hogy kozvetlenil elsésorban
itéletekre, torvényekre, tehit egy j6l tagolt genus-species fogalmi rendszerre épiil. Az
alsé tagozatbayy a nyelvtani fogalmak kialakuldsa megtorténhet — a kozvetlen szemlé-
letre tAmaszkodd — egyszerli képzetekbd] kiindulé absztrakcié dtjdn is.* A felsS tago-
zati nyelvtani ismeretek tebdt t6bbé-kevéshé elvont viszonylatokat: tiikréznek.

Példdul az okhatirozd fogalmandl nem az egyedi szé kdzvetlen jelentéstartalma a fontos,

hanem a mondatrésznek a mondat t6bbi tagjdhoz valé viszonya (ebben az esetben az 4l-

litmédnyhoz). Ez pedig {téleteken és nem képzeteken alapsuk\

Egylk legfontosabb kovetelmény a szabdlyhoz vezetd -ut megtervezeseben a foko-
zatossag felismerése. Masképpen tervezziik meg a fogalomalkotis szakaszit és a sza-
baly megszévegezését, ha bizonyos fogalmakat elészér, tehdt alapszinten targyalunk,
és masképpen, ha ugyanazt a nyelvtani ismeretet magasabb szinten, #j fogalmi.jegyekkel
bévitve alakitunk ki. Az elsd esetben a szemléleti kiindulds sziikségszeri lesz, a mdsik-
"ban legtobbszor csak illusztrativ jellegd. :

Vannak olyan leiré nyelvtani fogalmak, amelyeknek megértése nehéz lenne a 10—
14 éves gyermek szdmdra.

Az igeméd fogalmi kategdridjit az 5. osztdlyos tanuléknak nem leher kielégitd médon
meghatérozni, erre ne is tegylink kisérletet. A melléknévi igenév jelentéstartalmit vizsgilva
“a tandr rdmutathat a széfaj kérarcisigira (tulajdonsig - cselekves), a cselekvés szemelv—
hez nem k&tdtt voltdnak feJtegetese azonban inkdbb zavarni, sem mint segitené a tiszta
fogalom klalakxtasat és megszovegezését.12 .

A szabily megszdvegezése a tanuléktdl sszpontositote értelmi eroklfejtest kivan.
Ennek akkor teremtjiik meg az oktatdslélektani feltételeit, ha a szabalyalkotds folya-
matdnak ezt a ,korond’-jat sikerérzést biztositd mozzanatok ¢lézik meg. Hatasosnak
bizonyul t6bbek kozott az, ha a tanulékat figyelmeztetjik: az 6ra egyik fontos részé-
hez érkeztiink, sziikségiink van az erbk sszefogdsira. Munkdnk most hozhatia meg a
gyiimolesét, it Allunk kdzvetleniil a cél eldtt.

Ugy vezessik a nyelvtani fogalom kialakitdsihoz .a gondolkoddsi -miveleteket,
~ hogy maguk a tanulék birkézzanak meg a tdrvényszerliség megfogalmazasaval Hall-
" gassuk meg akkor is a ranulékat, ha a szabilyba foglalds nem iiti meg a kivint mér-

 Tanterv és utasitds (népiskola) 1932. 231—2 L.

1 Drozdy Gy.: Helyesirds és nyelvi magyarazatok a IIL o-ban.
11 Kelemen Ldszl6: A 10—14 éves tanulék tuddsszintje és gondolkoddsa, Bpest, 190. 1.
12 Umutatd a 6. osztaly szdmdira, Magyartanitds 1964/6. 167. lapon.
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téket. llyenkor példaanyaggal, a téblai vazlat megfeleld helyére val6 hivatkozdssal egé-
szittessitk ki a meghatdrozast.

Beszéljiik meg a szabdly megtanuldsdinak médjit is. Nem kell ,,bevigni” szbrél
szbra, de egyes szavaknak (a fogalmi jegyeknek) feltétleniil benne kell lennie a szabad-
fogalmazisi: szabilyban is. Koveteljik meg, hogy a konyvben lev8 félkovér szedés
meghatdrozisokat nem tanulni, hanem megtanulni kell, a tobbit — a mar tanult szabily-
részt — értelemszerden elmondani.

A SZABALYALKOTAS £S A NYELVTANI MUSZAVAK

A meghatirozés kialakitisiban egy-egy nyelvtani miiszdnak is jelenté'ys szerepe le-
het. Ezzel a nem lebecsiilendé mddszerbeli lehetBséggel kevésbé éliink a tamtas gyakor-
latiban.

A szabaly megszévegezése legtobbszor ugy is felfoghaté, mint egy-egy iskolat
nyelvtani miiszénak az értelmezése. Ez a szémagyardzat akkor konnyebb a tandr és a
tanulé szimdra, ha a szakszd alakja és jelentéstartalma valamilyen kapcsolatot tart a
megnevezésben kifejezett nyelvi valésiggal.

A megfigyelés szerint a gyermekek hamar megtanuljik és ha kell, felidézik tobbet kozote
a bangutinzd szé, a rokon értelmii sz6, a kitészd, az igekits, a kiilonféle mondat-elneve-
zések — dsszetett mondat, kapcsolatos, ellentétes (mellérendeld) mondat, egyes mondat-
részek — dllitmdny, bely-, idé-, méd-, éllapot- eszkdz-, tdrs stb. hatdrozé és mds nyelvtani
fogalom rovnd meghatdrozdsit. Ti. a miszd és jelentéstartalma kénnyen felfoghaté a ta-
nuldk szdmdra.

A nyelvtani miiszavak egy része — metodikai szempontbél ezek a problematikusab-

bak — nem fedi egyertelmnen a nyelvtani fogalmat, sOt_egyes esetekben megtévesztik a
tanuldkat.

Példaul a ta’rgy szakszd kiiznyelvi jelentése szerint elsGsorban élettelen dolgot jelent. A mon-
datrész ,,térgy” pedig szemelyre és ,,elvont fogalomra is irdnyulhat.

A gondolkodé tanulé azt is észreveszi, hogy a magas maginhangzé elnevezesben éppen
két mélybang# magénhangzé talilhaté, a mély maginhangzé miszaviban is forditotr a
helyzer. Helyesebb, ha a tanir hivja fel erre a tanuldk figyelmét, nehogy fogalomzavart
okozzon ez a ldtszélagos ellentmondds. Nem indukal kdzvetlen és viligos szabalyszerliséget
a tanulbkban a tébbjelentéslti s26 sem — hiszen mindig egy szét jelent —, szemben az

- _azonos alakd sz6éval, — amely mindig csak t3bb s26 egybevetésekor deriil ki.

A nyelvtanitds torténetén is végighizddik az a torekvés, hogy kénnyen érthetd mi-
szavak keriiljenek a tankdnyvek kézvetitésével az iskoldba.

Volt id8, amikor példdul a magas magidnhangzdt felbangi#, majd wvékonybangi magin-
hangzénak nevezték, az igét dllitészénak, cselekvésszénak stb. A jobb megértés érdekében

koriilirdssal is kisérleteztek tankdnyvirbink: f8névi igenév' = az ige hatdrozatlan médban,
halmozott mondatrészek = t6bb egyforma mondattag a mondatban, tirgyi mellékmondat
= egész mondattal kifejezett tdrgy, kapcsolatos mondat = egymdshoz kapcsolédé mon-
dat stb. ‘

Ezek a miszavak természetesen az egyes nyelvtanitdsi korok szemléletée is tiikrdzik.
A nyelvtani miiszavak baszndlatinak fontossigdt az #j tanterv is figyelembe veszi,
s tankényveink is sok segitséget adnak a tanirnak. Konnyebben érthetd szakszékar al-

kalmaznak, é egyes 0] nyelvtani kifejezéseink nemcsak jobbak és szemléletesebbek a ré-
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ginél, de azért is jobbak, mert ezeket a3 tanulék késdbbi nyelvtani tanulmanyaikban is
hasonlé alakban fogjik megtaldlni.
Indokole példiul — éppen meghatirozdsuk fogalmi kdre miatt — hogy a kordbbi tulaj-
donsdgjelzé helyett a mmoseg]elzo, az aldrendelt, mellérendelt mondat helyett az aldren-
delb, mellérendeld megnevezest hasznal;uk A nyelvi funkcidt jobban kifejezi az djonnan
hasznalt utalé szé is, mint a régi rdmutaté sz6. Ugyanigy teljesebb jelentést a széalaktan-
ban a toldalék miszd, mint el8dje a végzddés.

_ Egyes nyelvtani kategbridknal tegyiink eleget annak a tantervi kivetelménynek
15, hogy az ﬁjabb nyelvtani elnevezés mellett emlitsiik meg a hagyomanyosabbat is (pl.
a melléknévi igenév alfajaindl.) Ismerjiitk azokat az 4dltalinos iskolai nyelvtam szakki-
fejezéseket is, amelyeknek fogalmi kore eltér a leird nyelvtanétdl.

Ilyenek példdul a hatdrozatlan névmds — magiba foglalja az altalinos névmist is —; az
dlland6 batdrozé — az Gn. egyéb hatirozék gyUjtdfogalma lett az 4ltaldnos iskoldban.

A nyelvtani miiszavak baszndlatat mdr az alsé tagozatban kévetelje meg a neveld
a tanuldktdl. A felsd tagozatban a magyar tandr pedig tdmaszkodjon ezekre az ismere-
tekre. Tudjon arrédl is, hogy az egyes szakkifejezések megtanitisit egtSbb esetben terv-
szerll el6készit6 folyamat el6zi meg. Egy-egy nyelvtani téma vagy témarészlet feldolgo-
zésanak rmegtervezesekor gondoljunk a miszavak arinyos elosztdsira és rogzitésének
médjira is.

A tanitdsi gyakorlatban és a szakirodalomban sokszor meriilnek fel egyéni, érdekes
miiszavak vagy Oket jellemz8 kifejezések. Ezek miértéktartd alkalmazdsa szemléletessé
teheti tanitdsunkat.

ek d] 4
ZATVEKTTe

4‘1 sth.) (Tunutaid), a ,.suksik nyeiv™

: L.1_Lat1 21
i dai=
rél, amelyet fel kell oldani, az ,.emeletes” birtokviszony

- ,
Tov beszélhetiink kényes sza int hal-hall,

DESZCLT

f\

7

helytelenségérl, a ,,séré m
bonyodalmairél stb.13

Keriljiik azonban a mesterkéle alkalmi szellemeskedést, és az 4ltalinos iskoliba
nem ill6 miszébaszndlatot.

Nem beszélhetiink példdul waridnsokrél, szinonimikrél, de arra sem szélithatjuk fel a
tanulét, hogy mondja meg, mi a ,,hangértéke” az y-nak vagy a w-nck.

A NYELVTANI SZABALY BEVESESE £S A MNEMOTECHNIKAI MODSZER

A nyelvtani szabalytanulds és felidézés egyik formalis médszere a kozépkorra visz-
szanyuld n. emlékeztetS versek (versus memoriales) mnemotechnikai alkalmazésa. Ha-
zankban az idegen nyelvek (latin, német) elsajétitdsiban, féleg a képz&bokrok ,,emléz-
tetésére” jutottak magyobb szerephez. A verbilis anyanyelvi okratds is dtvette a ,;mes-
terkedd tanitds”-nak (ahogy egyik szdzadeleji biriléja nevezte) ezt a ,,verkliztet§”
médszerét.

Vajon a mai nyelvtanmetodika teljesen elveti a ,,mesterkeds” emlékezésnek ezt a
jelrendszerét? Korintsem.

Tanulbink k6z8tt ma is sokan vannak, akik szivesen tanulnak meg ritmusos, ri-~
melb szoveger, f8leg egy-egy helyesirasi példasor bevésésére..

13 Szende Aladdr: Sz4rdl széra, 1965.
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A szavak végén dltaliban hosszd G-t és G-t ejriink és frunk. De vannak rovid 4, § végl
szavaink is. Ezeknek a kivételeknek helyes ejtésére és irdsara hivja fel a figyelmet a ko-
vetkezd versike:

J61 jegyezd meg kedves komam, Samu:

Alku, dru, batyu, daru, faln,

Gyalu, bamu, kapn, saru, zsalu,

Mindegyiknek végén rovid az #/14
Ma mér széltében-hosszdban hallhatjuk iskolds gyermekeink ajkdrél az idézerc tréfds rig-
musokat. A jitékos mondbka sikeresen mélyitheti el a rovid u-s szavak ejtését és frdsat.

Lényegében mnemotechnikai fogds az is, amikor a tanulék szdmara oly nehéz ma-
gas é mély maginhangzdk felsoroldsira az 5. osztilyos Utmutaté két szdalak (a
hibord ésatanuld) megtanuldsit javasolja. A két széban ugyanis benne van mind
a hirom mély maginhangzépar egyik (rovid, ill. hosszt) alakja. Az Utmutatd
azonban hozziteszi: ez a fogds természetesen nem pétolbatja a bangképzési mozzanatok
megfigyelését, csak tdimogathatja.’® Ugyancsak mnemotechnikai eljirdst ajinl az Utmuta-
t6 az igék jelentés szerinti megkiilonboztetésére is. Példdul a kijelentd mdd felismerésére
»Kijelentem, hogy .. .”, a feltételes médra:” (Nem) szeretném, ha...”, a felszélité méd-
ra: ,,Akarom, hogy ...”. Az igeidGket ezzel a mddszerrel pedig Ggy taldljuk meg a leg-
‘biztosabban, hogy a megfeleld igealak elé a most (jelen), vagy a tegnap (mdlt) és.a bol-
nap (jov0) id6hatdrozdszékat helyezziik. 1

Barmelyik mnemotechnikai jellegli eljards alkalmazasira csak akkor keriilhet sor,
ha a tanuld a nyelvtani szabdlyt tudatosan elsajatitotta. Kiilonben ez a mddszeres fo-
gas is a kdros és gépies bemagoltatds eszkdzévé valik. A tandr t5bb médszert meghata-
rozé tényezd latolgatdsival déntse el, mikor, hol él hasonld eljirdssal. Egyik legfonto-
sabb szempont maga a tanulé legyen — vajon versmondd hajlami-e, szitksége van-e a
szabalytuddson kiviil mésfajta értelmi kapaszkoddra, vagy logikus, gondolkodé tipus-e,
akinek felesleges ez a kiils6leges eszkz.

Rovid 4ctekintéstinkben t6bbszor 1déztiink régebbi médszertani véleményeket. Ugy
véljiik, a malt ismerete nélkiil nehezen értenénk meg a napjainkban folyé, a nyelvtan-
oktatas korszerlsitése érdekében kifejtett erbfeszitések jelentdségét.

A korszerlisitésen igen sokan ma is csak a modern technikai eszkdz6k nyelvtanéran
t0rténd felhasznalasat értik. A probléménak ilyenfajta leszlkitése félrevezethetné a jé&
szandékd magyar tandrt is. A nyelvtanitds korszer(sitésének kovetelménye — mégpe-
dig alapvet8 szemléleti feltétele —, hogy tobbek kozott az dn. ,,hagyomanyos” formakat
£s eljardsokat is értékeljik At a ma iskolija szdmara. Ehhez kivinunk hozza;arulm
néhiny gondolattal. .
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A foldrajzi munkafiizet felhasznaldsa a tanulék 6n4llé munkara
nevelésében

Sziikséges, hogy a tanulék az iskolabdl kikeriilve ismereteiket a gyakorlatban én-
alléan alkalmazni tudjik, és képesek legyenek tovabbi 6rdllé ismeretszerzésre is. Ennek
kovetkeztében Ggy kell megszervezni az oktatds folyamatar, Ggy kell felhaszndlni ok-
tatdsi médszereinket, hogy optimalis mértékben kibontakozzék a tanuld aktivitdsa, én-
4llésaga az ismeretek elsa]atltasabzm éppen 1igy, mint az ismeretek gyakorlati alkalma-
zdsaban. (2., 3.) -

A foldrajz 4ltaldnos iskolai tanitdsi anyaga, a ,korszerd tartalom”, a tantervben
nagy vondsokban adva van. Az 0j tankdnyvek és munkafiizetek nemcsak realizdljak ezt
a tartalmar, hanem kép- & 4braanyagukkal, feladataikkal lehetéséget kindlnak arra,
_hogy_a korszeriisitett oktatdsi folyamat keretében korszerii midszere® segitségével dol-
. gozzuk fel. T
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Az oktatds és az oktatdsi folyamat meghatdrozasa és korszerti értelmezése (1.) ald-
hizza a tanir és a tanulék egylittes munkdjic, ami azt jelenti, hogy nem lehet a tanitds
és a tanulds egymiastél fiiggetlen tevékenység. A gyermek telidt ne legyen passziv ténye-
z8je a foldrajzéra pedagdgiai folyamatinak, ne legyen egyszerien csak befogaddja a
foldrajzi ismereteknek, hanem aktiv tevékenységével vegyen részt azok kimunkild-
sdban? )

Az aldbbiakban az 5. osztilyban végrehajrott kisérleti éra lefolyasit & a felmérés
eredményét ismertetem.

Tanitasi anyag a Biikk hegység.

A megfigyelt osztidlyok négy logikai egységre bontva dolgoztak fel az ismereteket:

1. A Biikk fekvése.

Felépitésének és felszinének osszebasonlitésa a Matrdval. . .
2. Eghajlata.
Vizrajza.
A viznyelSk. A fold alatti vizhdlbzat.
3. A Biikk erdéi.
Az erdbgazdasig.
4. Fejlett ipar a hegység libinal. .
Miskolc (csak megemlitve) és Eger (térténelmi nevezetessége, bortermelése).

A munkafiizet 28. oldalinak tartalma elGsegiti a tanitdsi anyag térképi feldolgo-
z4sat, az egész teriilet és ezen beliil a tanulc telepiilések helyének rogzitésée, az Alfsld
és a Bitkk csapadékmennyiségének szemléletes dsszehasonlitdsdr, a kiilonbségek Artelme-
zését s igy a tobb csapadék keletkezésének ismételt magyardzatit, az erdégazu...
egyes munkainak szemléltetéséc. J6 szemléltetd anyagot adnak a tankdnyv képei, ame
lyeket szines diaképekkel egészithetiink ki. :

Az osztalyokat hdrom csoportba osztottam:?

Az 1. csoport a munkafiizet vizlatit & a térképet tanulminyozva 6ndlldan hati-
rozta meg a Bitkk fekvését. Az eredmény ellen8rzése utin problémdkon haladd beszél-
getéssel tortént a Biikk és az el8z8 érén tanult Métra 8sszehasonlitisa. Ennek keretében
* két tanuld hosszabban szélt a Métra fekvésérdl, keletkezésérd), felszinérdl. Két osztaly-
zott feleletet biztositott ez a mozzanat, amely a kéc hegység kozoti kiilonbségek ki-
emelésére adott alkalmat. Usszehasonlitottdk a tanulék a Biikkdt a Bakonnyal is, ami-
kor a hasonld felépités, a hasonld felszin meglittatdsa volt a cél. A bitkki ,kovek” fo-
galmanak megérrésér elSsegitette a tankonyv képének és a szines diaképnek az elemzése.

A részosszefoglalas a munkafiizet térképvdzlatde felhaszndlva a falitérkép segitsé-
gével tdreént.

A masodik logikai egység bevezetSjeként egy tanuld ismertette a Mdatra éghajlatit,
Feleletére osztalyzatot kapott. A tankdnyv két specidltérképe (hazink évi kozéph8-
mérséklete és csapadéktérképe) alapjin a tanuldk megdllapitortdk, hogy a Biikk éghajla--

1 Az Egri Tanéarképz8 Foiskola Gyakorlé Iskoldjaban megprébalkoztunk a féldrajzi mun-
kafiizetnek ebben a szellemben térténd tébboldald korszer6 felhaszndldsival. Részben a tandr-
jeloltek elbtr kivantuk feltdrni a kiilonféle lehetbségeket, részben pedig az egyes médszeres el-
jardsok eredményességét akartuk ldtni. Az 8sszesen kilenc kisérleti érdt az 1965—66. tanévben
tartottuk meg. A munkdba a gyakorlé iskola osztdlyain kiviil bevontam mds egri és egy falusi
iskolat is. : :

A kisérlet-sorozat egy-egy tanitdsi érdjdn az anyag feldolgozasiban a résztvevd osztdlyok
mas-mds moédon hasznaltak fel a munkafiizetet. A kovetkezd érdn felmérés segitségével meg-
vizsgaltam a kiilonb5z8 eljirissal dolgozé tanulék ismereteiben mutatkozé kiilonbségeket, s igy
kovetkeztetést vonhattam le az alkalmazott médszerek eredményességére vonatkozdan.

2 A megfigyelt osztdlyok: a gyakorlé iskola hirom osztdlya, a kovetkez8kben 5, a. Gy., —
5. b. Gy., — 5. c. Gy. jelzéssel, az egri V. szdmt iskola két osztdlya, 5. a. IV, — 5. b. IV. &
Nagyvisnyd 5. osztdlya 5. Nv. jeloléssel.
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ra hasonlé. A csapadékmennyiség valtozdsit az Alfoldibl Egeren keresztiil BAnkdtg jol
szemlélteti a munkafiizetben a Biikk keresztmetszeti rajza és az etkészitendd oszlop-
diagram. A kovetkez§ felszélitdssal kapték meg a tanuldk az elvégzendd feladatot:
Viégezzétek el a munkafiizet elsd feladatit, és meglitiaiok, hogyan wdltozik a csapadék
mennyisége az Alfoldiél a Bikk tetejéig. Hogy miért alakul igy, a rajz segitségével megma-
gyarazhatjatok. Gondolkozzatok rajta! Leirni nem kelll” )

Az elsb oszlopdiagram kiszinezésének médjat a tandr megbeszélte a tanulékkal,
mert ilyen feladattal eddig nem raldlkoztak.

Hogy miért t5bb a csapadék a hegységek nyugati oldalin, annak-okit a Bakony ta-
nuldsindl mir megbeszélték. Az akkor szerzett ismeret alkalmazdsinak, alkalmazé rog-
zitésnek tekinthettiik a tanulék munkdjit, amikor a kordbban elsajititott ismeret alap-
jan a Biikk nagyobb. csapadékmennyiségét is meg tudtdk indokolni. Segitett ebben a ke-
resztmetszeti rajzon lithaté két nyil is, amely mutatja a nyugati szél felemelkedését a
hegység oldaldn.

Arra kértem a tanirokat, hogy a munkafiizetbe ne irassik le a valaszt, mert érde-
kelt, hogy a lefrds eredményeként jelentkezé mélyebb rigzités nélkiil mennyire emlé-
keznek majd a tanulék a kévetkezd 4rin a lényegre. Ha irdsban rdgzitik a megoldist, a
pedagdgus megfogalmazdsiban irjak le, és tobben ennek alapjdn még akkor is emlékez-
nek a leirt szavakra, ha ez tartalmilag nem mond nekik sokat. Az dbra egyéni vizsgd-
lata, majd a k3z6s megbeszélés — elgondoldsom szerint — elég alap arra, hogy logikailag
rogzitett legyen a hegység hatdsira torténd csapadékképz6dés jelensége, hiszen, ahogy
ezt emlitettem, néhdny héttel kordbban megbeszélték mir. Azéta pedig — kiildndsen a
dundntih tdjak 8sszefoglaldsindl —, ismér szélni kellett réla, és a Mitra tanuldsinil
szitkségszertien fel kellett idézni aktualis ismétlésként. Lrtékelt, hogy a jelenség melyik
lényeges mozzanata, jegye, nem jelentkezik majd sziikségszerlien a felmérés folyaman.

A csapadékviszonyok tirgyalidsihoz a munka ellendrzése utan a vizrajz, a felszin’
alatti vizek megheszélése és a viznyeld fogalminak sisztdzdsa csaslakozoti. Ez az anyag
egésziil majd ki az Aggreleki cseppkdbarlangrdl és a kopir mészkhegyek viligirdl (a
jugoszldv Karsztrél) sz416 olvasminyok tirgyalasanal, és alakul ki fokozatosan 4ltal4-
nos iskolai fokon a karsztjelenségek szintézise.

A munkafiizet hdrom rajzos képét a harmadik logikai egység keretében dolgoztik
fel. Az erddrdl vald beszélgetés utdn 6ndlldan kellett a 2. feladavot megoldani: a képe-
ket elemezni, a tankonyv képével (gépi flrészelés) osszehasonlitani. Kb. masfél perces
csendes munka utdn, a képekrdl leolvasottak alapjin 6sszegezték az erdészet feladatait.

A negyedik logikai egység bevezetdjeként ismét 6n4llé munkdval iMapitottik meg
a térképvézlaton szerepl8 kéc telepiilés, Eger é Miskolc nevét. Majd a teriilet fejlert
iparnak megemlitésével a hamarosan tdrgyaldsra keriils Borsodi-iparvidék megbeszélését
készitették el8. Eger nevezetességeit mint ismerteket idézték fel.

Az 1. csoportba az 5. a IV. osztalyt-és a nagyvisnybi osztalyt (5. Nv.) osztottam.

A Il. csoport munkdja hasonldan folyt le, de a.munkafiizet anyaginak énéllé fel-
dolgozdsa nélkdil. Minden feladator a tandr irdnyitdsival a tanulék kozésen elemezte
&s oldottak meg.? . ) :

A I11. csoport az els kett6hdz hasonld sorrendben haladt végig az anyagon, de a
munkafiizer feladataic csak az dravégi Gsszefoglalds keretében tekintették 4t abbédl a
cbibdl, hogy hazi feladatként dolgozzik majd fel. Ehhez a csoporthoz az 5. a. Gy. és
az 5. b. Gy. osztaly tartozott. ;

A kivetkez§ foldrajzéran végzett felméréshez az A) és a B) sorok szdmdra kiilon
lapot készitettem (1. és 2. dbra), amelyeknek kitSltése a feldolgozott anyag egyes rész-
leteinek elsajatitdsirdl szimot adhatott. ’

3 Ide keriilt az 5. b. IV. és az 5. c. Gy. osztily.
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A) sor Név:

1. Hol fekszik Eger?
2. Hol van t5bb csapadék, az Alfildén vagy a Biikk begységhben?
Magyardizd el rajzban, vagy ird le, bogy miért!

B) sor - Név:

1.

Ird a térképuizlathba a meg;elolt kér viros és barom folyé nevét!
2. Mi a kiilénbség az Alféld és a Biikk hegység csapadékmennyisége kézote
Mi a kiilénbség oka?

A tanulék a feladatlapok kiosztdsa utdn semmi tdmogatdst, még biztatdst és felvi-
ligositast sem kaptak. Csak a feladatlap szbvege alapjin dolgoztak 8—10 percig.

A lapokon szerepl$ kérdésekre mit virtam feleletként?

A) 1. kérdés: Hol fekszik Eger? A Biikk delnyugati (nyugari esetleg déli) oldalin
az Eger foly6 mellett — ez a felelet 3 pontot ért. Annal inkdbb érdekelt az eredmény, "
mert a feleletet adé tanuldk egy osztdly tagjai kivételével egriek. Mennyire pontosan ha-
tarozzdk meg lakdhelyiik fekvésée?

A) 2. kérdés a Biikk sok csapadékanak az okdr tudakolja. A kérdés megoldasaért 3
pont jirt annak, aki megmondta, hogy a Biikkben van tbb csapadék (1 pont), azérc
mert a pards levegl a hegység oldalan felemelkedni kényszeriil (1 pont), lehiil és a pira
kicsapddik (1 pont). A paris levegd felemelkedésée és a kicsapddast mutatd rajz a jelen-
ség leirdsat pétolta.

Az A) sor tehat Ssszesen 6 pontot szerezhetett.

A B) 1. kérdés csupdn a topografiai tajékozottsagot tudakolja. Minden egyes név
helyes megjel6lése 1 pontot jelentett, tehit a kifogdstalan vilasz 5 pontot ért. :
A B) 2. kérdés hasonlit az A) 2-hdz, csak 4ltaldnosabban adja fel a problémir. (Mi a
kiilonbség az Alfsld é a Biikk hegység csapadékmennyisége kizote?) és nem annyira
konkrétan, mint a masik (Hol van t6bb csapadék, az Alf5ldon vagy a Biikk hegység-.
ben?) Tudni akartam, hogy lesz-e lényeges kiilonbség a két csoport vilasza kbzott.

- A magyarazatra valé felhivds itt nem utal a rajzos feleler lehetSségére.

A feladat helyes megoldasaére ict 3 pont jart.

A B) sorok elérheté pontszama tehdt 8 volt.

A felmérés Ssszesitett eredménye az elérhetd pontszamok szizalékiban, osztilyon-
ként és csoporronként a mellékels tablazar szerint alakult. (1. tablizat.)

. A) B) A)—B) egyiin o
1. csoport 1.5.a. 1V, 64,289/, 83,049, 73,66%0
2.’5. Nv. 58,899, 81,67%, 70,289,
IL csoport , 3. 5. b. IV. 60,529 78,289/, 69,309,
4.5 c. Gy 58899, 73330 66,119,
111. csoport 5.5.a. Gy. 56,86%, 70,319, 63,59,
6. 5. b. Gy. 50,009, 52,509, 51,259,
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Csoportonként 1. I csop. 60,35%, 82,339, 71,349,
2. IL ecsop. 59,74%, 76,10%, 67,9294
3. 1L csop. 53,439, 61,699, 57,56,

1. tablizat

Az élre azok az osztalyok keriiltek, ahol 6n4ll6 munkdaval 'végezték el a feladatok.
megolddsit. Utdna kovetkezik az a két osztély, amelyikben a tandr és a tanuldk kézé-
sen dolgoztak. Végiil legkevésbé eredményes megolddsnak latszik a munkafuzet anyaga-
" nak hazifeladatként val§ feldolgozisa.

Az 1. & a II. csoport kdzitt nem olyan nagy az eltolédds, mint az néhdny misik
felmérésnél mutatkozott. Ennek oka részben az 5. Nv. osztilynak az 1. csoportba valé
sorolésa volt. A minlen bizonnyal a legkevesebb adottséggal rendelkez8 osztily, ha mi-
nimalis kﬁlﬁnbséggel is, de megelSzte a II. csoport tagjait, azonban eredménye rontja az
L. csoport Bsszesitett eredmenyet ami kiillénsen az A) soroknil mutatkozik. Egyébként.
a csoportok kozti ardnyt j6l mutatja az oszlopdiagram, ahol az I. csoport eredményét
100-nak vettem.

400 ' 100
99 qq - e
190 75

J6 alapot nydjt az.eclemzéshez a feladatonként elért szdzalékos eredmények Gsszesi—
tett attekintése is. (2. tablazat).

5 a. IV. . 5. Nv. 5. b. IV. 5. ¢. Gy. 5. a. Gy. 5. b. Gy.
Feladat % % % % : % %
Al 52,38 46,67 © 57,15 40,00 . 37,25 43,14
2. 69,09 71,11 63,49 77,78 - 7647 56,86
B/1. 91,43 90,67 . 90,52 80,00 73,75 60,00
2. 60,09 66,67 57,89 62,22 66,67 40,00
I. csoport II. ‘_csoport II1. csoport

AN 49,4 50,0 40,2

2. . 70,1 69,4 66,7

B/1. 91,0 85,9 67,1

2. . 67,8 59,8 53,8

2. téblazat

A sorok szdmaindl jobb felé, az Ssszesitésben gyengébben szerepld osztalyok ird-
nyiba menve nem mindig mutatkozik a csSkkenés, s6t egészen egyenetlen.a sor. Tanul-
sigos ezeknek a szdmsoroknak, az egyes feladatok eredményeinek a tanulminyozisa..
igy részletkérdésekben is meglathatjuk a munkafiizet felhasznildsiban mutatkozé lehe-
t8ségeket.

© Az A/1. feladat megoldasinal felmeril az a probléma, hogy a tanuldk a térképen.
esetleg konnyen megtaldle f6ldrajzi objektum helyét szavakkal hidnyosan vagy rosszul
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hatdrozzik meg. Jelenleg egy vérosnak a helyéc kellett ismertetni, és ez a varos egy-
4ttal a tobbség lakohelye is.

A tanulék nagy része megelégedett azzal a meghatdrozassal, hogy Eger a Biikk al-
jin van. Valamivel tébben — és ez biztaté — oda irtdk a pontosabb meghatirozist: a
Biikk délnyugati, nyugati 14bdndl. Hirom tanulb, minden csoportbél egy-egy, irta le
ezek mellé még, hogy ,,az Eger patak mellett.”

Nagyon rontja az eredményt, hogy 12 tanul elfogadhatatlan vilaszt adotr: a
Matra mellett, a Mdtra aljdn, északkeleten, északnyugaton, délen, a délnyugati oldalon,
az Eszaki-kézéphegységnél (tilsigosan tdg meghatdrozds, kiilondsen a-lakéhely eseté-
ben). Meg kell emlitenem, hogy a nagyvisnydi tanulék ennek a feladatnak a megoldisa-
. nél a sorrendben hirom egri osztilyt megel8ztek.

Az A/1. feladat eredményeit vizsgdlva feltinik az 5. b. IV. osztalynak a tobbieké-

nél jobb teljesitménye. Ennek magyardzata mindjart ra is vildgit a munkafiizet feladatai-
nak valtozatos felhasznaldsdban rejld el6nydkre.

Ez az osztily kozos munkdval dolgozta fel a munkafiizet anyagit. A Biikk tér-
képvazlatar (2. 4bra) a tandrnd a tdblara is felrajzolta, és amikor a Biikk telepiiléseit be-
széleék meg, Eger és Miskolc nevét célzatosan felcserélve irta fel. A tanulékkal észre-
vétette a hibat, de csak akkor javitotta ki, amikor a gyerekek széban is megfogalmaz-
tak a kér varosnak a Biikkhoz viszonyitott helyzetét. Sajnos, arra nem keriilt sor, hogy
a tanulék a térkép alapjan azt is elmondjék: a Szinva mellett Miskolc, az Eger folyé
mellett Eger fekszik: A két folybcska rajza kiilonben a munkafiizet vézlatdban sem sze-

_ repel, igy megbocsithaté a tanuléknak (részben a pedagégusoknak is), hogy a hely
meghatirozdsinil elhagyjik ezt a szempontot.

A kimondottan topografiai tudist ellen8rz8 B/1. feladat végrehajtisinal ldtszik

meg legjobban az 6nillé munka elénye a kézés munkival és mindkettd elénye a bizi
feladatként alkalmazott munkdval szemben.
A 2. tabldzatbél kiemelt eredmény:

1. csoport 91,09,
" IL.- csoport 85,99,
1II. csoport 67,19,

3. téblizat
Ezt olvashatjuk le a tibldzatr osztdlyonkénti kimutatdsinal, valamint az egyéni
eredményeket tiikroz8 kimutatdshdl és az ennek alapjin késziile grafikonbdl is (4. 4bra).

T
i

. csoport  II. csoport IIIL. csoport

5 pont 69% 65%, 269,
4 pont 179, 179, 299,
3 pont 149, 6% 199, -
2 pont —% 6% 129%,
1 pont —% 6% 7%
0 pont —% —% 7%

4. tablazat

Természetesen, amikor ennek a feladatnak a megoldisinal a tdbbivel szemben
-mutatkozé jobb eredményét szemléljiik, ne felejtsiink el egy fontos koriilményt. A fel-
adatlapon a rajzzal illusztralt széveg vildgosan megmondta a tanuléknak, hogy két va-
ros é harom folyé nevée kell beirni, tehdt a gyerekek ebbdl littdk a maximalis kove-
telményt. Ennek alapjin a tényleges tuddsuknak megfelel8en valaszoltak.
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A tobbi feladatnal, kiilondsen az el8bb elemzett A/1-nél nem tlnt ki viligosan a
sz6vegb6l a maximélis kovetelmény. Az ilyen jellegli példdknil a tanulbkat szoktatni
kell a pontosabb, alaposabb vilaszra. Erre a munkafiizet feladatainak megolddsa, majd
a megoldas eredményének megbeszélése, kiériékelése is atkalmat ad.

Pat s l.csoport l.csoport [.esoport
> —+— -

b F a

[~
3 :
\\‘ ‘

2 X

1

o \

%o 10 20 30 o 50 60 70 80 90 400

Vizsgéljuk meg azA/2. és a B/2. feladat megolddsit. Ha nézziik az értékelést a 2.
tablazatban, a csoportonkénti sszesitésben ismér j6l megfigyelhetjilk a hatdsosnak és a
kevésbé eredményesnek itélt mddszer jelentkezésér, a munkafiizer anyaginak kiilonféle
feldolgozasabdl adédb més-mas eredményt.

Az osztdalyok sorrend]et szemlélve torést ldtunk a szdmsor csokkend értékil sora-
ban: az 5. c. Gy. és az 5. a. Gy. osztélyok eredménye kiugrik a sorbdl, meghazudtolni
l4tszik az eddig 1gazoit feltevésiinket. A tobblekenel jobb eredmenynek it is megvan
2 magyardzata.

A 2. tabldzat azt is mutatja, hogy feltevésem, amire céloztam a feladatok ismerte-
‘tésénél, beigazoibdott: a konkrérabban megfogaimazott kérdés és a rajzolisra vaid ura-
las A/2. feladat) magasabb pontszavmot eredményezett, mint amikor altaldnosabb volc
a kérdés feltevése, és nem tdrtént célzds a rajzban is megadhaté feleletre (B/2. feladat).

Az A) sorokbél Ssszesen 4 tanuld, a B) sorokbé6l 7 tanuldé nem kapott egy pontot
sem, mert vagy nem vilaszolt a kérdésre, vagy az Alfolder jelslte csapadekosabbnak

A B) sorokbdl néhdnyan vilaszoltak csak ra;zban az A) sorokhoz tartozdk szinte
kivétel nélkiil rajzoltak, sokan a rajz mellett még irdsban is magyardztdk a nagyobb
csapadékmennyiség okat. ‘

Osszegezve a Biikk hegység tanitisinil a munkafiizet felhaszndldsival kapcsolat-
‘ban tapasztaltakat, megallapithatjuk:

az &ndlléan végzert munka jelentdségét,

a k&z6s feldolgozds masodsorban szimbavehet§ eldnyeir,

s azonkiviil a tdblai magyarazd rajz és a munkafiizet rajzanak Osszekapcesoldsibdl

szdrmazé j6 eredményr.

A végrehajtott Ssszesen kilenc kisérleti rdn viltakozva osztottam be az osztdlyokat .
2 kiildnb5z6 médon dolgozé csoportokba. A felmérés minden esetben a munkafiizettel
Gndlldan végzett munka nagyobb eredményességét igazolta.

’ " IRODALOM

. Nagy Sindor: Az oktatds elmélete. Egyetemi tankdnyv 1962.

. Szokolszky Istvin 'bevezet8 elBadasabél. (Vita az iskolareform és az oktatdsi folyamat kor-
szerisitésének problemalrol — Pedagégiai Szemle, 1962. 4. szédm.)

. V. Sztrezikozin: Az \j iskola médszertani kultirdja. (Narodnoe Obrazovonie, 1961. 1. szim.)
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ZUKOVITS IMRE
(Tandrképzd Fbiskola, Pécs)

Az ipari és a mez6gazdasagi iizemlatogatasok,
mint az ,,életkozelség” megvaldsitdsanak eszkozei

Az iskolai anyag aktiv feldolgozdsir, illetve elsajititdsit elbsegiti, a tanulék sziméra ser-
kentd hatdst az anyagnak ,életkdzelséghbe” hozasa.

A tanulét az ragadja meg, érdekl8désér az kelti fel, tehdr az aktivizdlja, ami tapasztalatai-
val, életével kizvetlen kapcsolatban van.

Az életkozelségnek, mint a tanulék aktiv tevékenységét el8segit6 tényezdnek a megvaldsi-
tasit mozdithatjuk el§ tobbek kozott a tanulminyi kirdnduldsokkal, az ipari, mez8gazdasigi
tizemlarogatdsokkal és a termel8szdvetkezetek megtekintésével is.

Indokoltnak l4tszik annak a felvetése: vajon a kiilonb5z8 audio-vizudlis és egyéb technikai
oktatdsi eszkozok rohamos fejl8dése és igen gyors térhdditdsa az iskolai szemlélietésben nem
teszi-e feleslegessé a koriilményesebben megszervezhetd, nehezebben lebonyolithaté és igen id8-
és munkaigényes tizemlitogatdsokat, tanulmdnyi kirinduldsokat?

Birmilyen széleskori is ezeknek a szemléltetési eszkdzoknek a felhasznildsi lehetdsége, alap-
vetd funkcidjuk mégis csak a valésdg bizonyos vonatkozdsd pétldsa, helyettesitése.

Az iskolai oktatdsban a korszerii szemléltetési eszkozék alkalmazisa mellett sem nélkiléz-
ketiik a valdsdg kozvetlen megismerését, illetve a waldsignak kozvetlen bemutatdsit, az igazt
Hbletkozosséget”, amelynek egyik megualdsitdsi, szervezeti kerete az jizem- és tsz-litogatds. _

Az ipari és a mezOgazdasigi lizemldtogatdsok alkalmdval — kiiléndsen a nagylizemi ter-
melés bemutatisakor — nemcsak oktatdsi, hanem nagyon sok olyan nevelési feladat megvaldsi:
tasira is méd és lehetdség nyilik, amelyeknek nagy jelent8ségiik van a sokoldalban fejlett sze~
mélyiség kialakitdsiban. '

Jelent8ségiikre vald tekintettel el8sz6r vizsgdljuk meg, hogy az sizemldtogatisok és tsz-la-
rogatdsok alkalmaval milyen nevelési feladatok valdsithatok meg.

Az iizemldtogatdsok sordn a ndvendékek megfigyelhetik lakdhelyiik, kornyékiik népének
munkdjir, életét. Személyes tapasztalatokat gydjthetnek az egyes iizemek, tsz-ek életérdl, ter-
melési mbdjairdl és termelési eredményeir6l. A tanuldk a kézvetlen tapasztalatok dtjin ismer-~
hetik meg az ipari és a mezdgazdasigi iizemek gyirtmanyait és azokat az exportcikkeket, ame-
lyeket a magyar ipar és a magyar mezdgazdasg szallit a vildg kiilonb6z6 orszdgaiba.

Mindezekkel a szocialista hazaszeretetre és a nemzetkiziségre vald nevelés céljainak a meg~
valbsitdsat segithetjiik eld.

Az lizemldtogatdsok kitlind lehet8ségeket biztositanak a szellemi és a fizikai munka jel-
lemz8 vonasainak a megismertetésére. A tanuldk a kdzvetlen valbsagban, a mez8gazdasigban,
az lizemben, a gydrban gy6z8dhetnek meg arrél, hogy a szellemi és a fizikai munkdra, er8fe-
szitésre minden szakmdban egyardnt sziikség van.

Az ipari és a mez8gazdasigi iizemldtogatdsok sordn kozvetlen tapasztalataik és élményeik
alapjin ismerhetik meg névendékeink mindazokat az intézkedéseket, léresitményeket és eszko-
ziket, amelyek a dolgoz6k munkdjit kénnyebbé, veszélytelenebbé teszik.

A val6sigban, 2 mindennapi életben lathatjak, hogyan teszi kellemesebbé, kénnyebbé az.
ember munkéjat és €letét a fejletteb technika, a mez8gazdasdg gépesitése. _

A kiilonb6z8 iizemlatogatisok sordn a tanulék megfigyelhetik, hogy jovendébeli foglalkoza-
sukhoz milyen ismeretekre, jartassigokra és készségekre lesz sziikségiik. Egytttal tdjékozédni tud-
nak leend munkahelyiik kériilményeird! is. ’

A Kkiilonb6z8 iizem- és tsz litogatdsokat felhaszndlhatjuk arra is, hogy t4jékozédjunk arrél,
milyen munkakdrékben mutatkozik hidny. Ennek ismeretében a népgazdasigi igényeknek megfe-
lel8en tudjuk irdnyitani, segiteni tanitvdnyaink palyavalasztdsat.

A szocialista brigadok tevékenységének kozvetlen bemutatdsival, 4 koztiszteletben 4116,
példamutaté dolgozékkal valé személyes talilkozdsokkal eredményesen jirulhatunk hozzd
a munkdboz valdé helyes viszony kialakitdsihoz.
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Az egyes munkakérok és élerpalydk sa)atos szépségeinek felismertetésével az esztétikai ne-
velés feladatainak megvaldsitdsahoz is segitséget nydjthatunk. ’

Hosszan lehhetne sorolni még az uzemlétogatasok nevelési lehet8ségeit. Az ismertetett
nevelési vonatkozdsok azonban mir b8séges alapot biztositanak megallapitisunkhoz, hogy

nevelési szempontbdl is fontos szerepe wan az iizem- és tsz-litogatisoknak. Helyes fel-

basznilisukkal elbsegithetjiik az dltalinos nevelési cél: a szocialista embertipus kialakitdsat.

A nevelési vonatkozdsok Aattekintése utdn vizsgdljuk meg, hogy mxlyen képzési, oktatési
feladatokat valdsithatunk meg az iizemlitogatdsokkal?

Alapueté kévetelmény: hogy a fizikai jelenségek megismertetésée, az ok-okozati viszonyok
megértetését, vagyis az Osszefiiggések feltdrdsdt mindig a valésdghdl kiinduldan kézelitsik meg.

Ennek a kovetelménynek egyik eredményes megvaldsitisi médja: a fizika érdkon végzerr
iizemlatogatds.

Az iizemlitogatrdsok lehetdvé teszik a ndvendék szdmira a sokoldald tapaszalatszerzést, a
valésig tirgyainak, jelenségeinek kdzvetlen megfigyelését. Egytttal az iizem]étogatés kitGnd esz-
koz a fizikai tSrvényszertiségek gyakorlati alkalmazdsinak bemutatasara és a technikai szem-
lélet kialakitdsara.

Tehit a ,tapasztalati- kisérletez” jellegti altalanos iskolai fizika tanitdsnak fontos ténye-
z8je az iizemldtogatds.

A kémiai izemlitogatdsokon is kozvetleniil szemlélhetik a termelést a novendékek. Ezeken
a litogatdsokon az elméletben tanultakat l4tjdk megvalésulni a gyakorlatban is. PL 14chatjak
a tanulék a kemizdlds fontossigdta mezdgazdasigi termelésben. A tanulék igy az él6, eleven
valésagban tanulminyozhatjdk az elmélet és a gyakorlat egységée.

Az iizemlatogatdsok sordn novendékeink megfigyelhetik a matematika szerepét is a ter-
mel6 munkdban.

Az ipari és a mezogazdasugz gyzz/eorlatz foglalkozasokkal kapcsolatos iizemldtogatdsok sordn
lehet8vé vilik a tanulék szdmdra a gépesités, az ipari termelés, a szocialista iparositds és a
nagyiizemi mez8gazdasigi termelés alapvet Osszefliggéseinek a megértése. A gondosan meg-
szervezett és levezetett lizemldtogatdsokkal nagy segitséget nydjthatunk tanuléink helyes palya-
valasztasdhoz is.

A gyakorlati foglalkozdsokkal Osszefiiggd iizemlétogatésok soran alapvetr.”) feladat, hogy a
tanulékkal megfigyeltessik az iskolai képzés sordn kézi szerszamokkal és eszkdzokkel tanule
munkik gépekkel tSrténd elvégzését, valamint az {izemi méretli termel munka szervezésével
Osszefiiggd kérdéseket. .

Az iizemlitogatisok sorin megvaldsithatd oktatdsi feladatok tantdrgyankénti csoportositasa
nem azt jelenti, hogy a fizikdt, a kémidt, vagy a gyakorlati foglalkozast stb. tanité nevel§ csak
a sajit tantirgyaval Gsszefiiggs feladatokkal foglalkozzon. Az esetek tobbségében az oktatdsi és
nevelési feladatok olyan jellegliek, hogy megvalédsitdsuk csak kozos, egyiittes munkdval lehetsé-
ges. Ezért sziikségszeri, hogy ugyanabban az osztdlyban a kiilénb6z8 tantdrgyakat tanité ne-
vel6k rendszeresen megbeszéljék a sorra keriil§ iizemldtogatisokat és konkrétan hatdrozzék meg
azokat a feladatokat, amelyeknek megvalosxtasahoz kolcsondsen segitséget nydjthatnak egy-
“mésnak.

Amikor a lehetdségek ezt megengedik, az iUzemldtogatisokat kozosen szervezzilk meg
Tlyen esetekben az iizemldtogatdsokra hosszabb id§ 4ll rendelkezésiinkre, ami a nyugodtabt
és fbleg a részletesebb megfigyelésekre ad lehetdséget. '

Akir a fizika, akdr a kémia vagy a gyakorlati foglalkozdsokon keriil sor az uzemlatoga-
tisokra, dllandé feladatunk legyen

a nagyizemi munka jellemz8 sajdtossdgainak fokozatos megismertetése.

Ennek érdekében:

1. Vetessik észre novendékeinkkel, hogy a nagylizemekben fejlett technikai berendezések
allnak a termelés szolgdlatdban, Lissdk meg a tanuldk, hogy a gépesités fokozdsival, az auto-
matizdlds 4llandé bévitésével; az egyre korszerlibb technolégidk alkalmazdsival maximalis
_teljesitményekre torekszenek.
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A larogatdsok elStr feltétleniil el kell késziteni tanulinkat a technikai berendezések,
I4 z M T4 2 M 7 Is . 2 z 4
gépek, géprendszerek megfigyeltetésére. Részletesen adjunk drmutatist a megfigyelések médjira
vonatkozban is.

Kozvetleniil az lizemlirogatdsok sordn tdjékoztassuk a ndvendékeker a megfigyelendS be-
rendezések fajedirél; pl. melyek az energiatermels, melyek az energiadtvevd, az energia dt-
alakité —, illetve, melyek a munkavégzd gépek.

A ldrogards sordn ismerjék meg a novendékek a megfigyelés tirgydc képezd gép, berende-
zés szerkezetér, feladatdr, mikddési elvée.

Vizsgaltassuk nieg .

— a megmunkdlandé anyag allapotir; pl. nyersanyag, alapanyag, félkész termék stb.

— a megmunkdlis munkaszakaszait; pl. el8készit8, termel6, finomité folyamarok stb.

— ¢s a megmunkélt anyag 4llapotde; pl. félkész-, vagy készrermék stb.

Figyeljék meg a tanulék, hogy a termelésben milyen segédanyagokar hasznilnak fel, vagy
az esetleges melléktermékekkel mi tdriénik?

A gyakorlati foglatkozadsokkal kapcsolatos latogatdsok sordn nagyon fontds a részmG-
veletek és a kiilonleges megmunkilisi médok megfigyeltetése.

2. A nagylizemi termelés jellemz8 sajivossigai kozé tartozik a termelés, az értékesités
és a szakmunkdsképzés szervezettsége. .

Frzékeltessiik a tanulékkal a nagyiizemi termelés bonyolult dsszefiiggéseit. Pl. egyetlen
. . (s ) ; e sz PR
iizemrész termelésének lemaradasa esetében az egész iizem munkdjiban fennakadis dllhat be
és az lizem tervteljesitésében is zavarok keletkezhetnek.

A tanulbink ismerjék meg a nagylizemi munka differencidltsigit, az egyéni és a kollektiv
munka jelent8ségét. . .

Vegyék észre a novendékek, hogy pl. a szalagszeri termelésnél egyetlen ember hanyag,
rossz munkdja az egész csoport teljesitményére kiros hatdssal van. A ndvendékek a sajit meg-
figyeléseik alapjin ldssdk be, hogy a pontos, lelkiismeretes egyéni munka nélkiilszhetetlen a
kbzodsség szdmdra. -

A termelési csoport, a brigdd egyre tobb iizemiinkben egytrttal tirsadalmi egység is. Szinte
azt mondhatjuk, hogy csaldid az iizemen beliil. Ezért adjunk lehet8séget a tanitvinyainknak
arra, hogy lithassik: a szocialista brigddok jé6 munkdja, példamutatdsa fejlesztd hat4ssal
van a brigddokon kiviil dolgozdkra is. ’

A litogatdsok soran ismerjék meg a tanuldk az iizem kutatd, fejlesztd részlegének a te-
vékenységét is. A tudominy és a technika fejlddése megkoveteli a régebbi eszkozok és eljira-
sok tovibbfeljesztését, illetve wjabb- és Gjabb technoldgiai eljirdsok bevezetését.. Ezek be-
mutatdsival a tanulék eldtt nyilvinvalédva vilik, hogy a tanulis nem fejez8dhetik be az isko-
1aban; a felnGtr embernek is'szakadatlanul fejlesztenie kell szakmai és egyéb ismereteit.

3. Jellemz8 sajdtossiga az Uzemnek az is, hogy a dolgozék munka- és életkoriilményeinek
a javitdsidval, fejlesztésével is messzemenden tSrSdnek.

Tegyiik lehetévé a tanuldk szimdra, hogy tdjékozédhassanak a munkdsok egészségének
megbvasat szolgdld munkavédelmi, balesetelhdritdsi intézkedésekrdl, eszkozokrdl, berendezések-
r8l. Ha lehetséges, akkor miikidés kdzben mutassuk be a kiilonbsz6 véddberendezéseket. e

A ldrogatisok sordn ne feledkezziink meg az lizemi dolgozdk étkezési viszonyainak, sport-
és kulturdlis tevékenységének stb. a megfigyeltetésérd]l sem. Az ilyen vonatkozdsi tapasztalat-
szerzés elBsegiti annak a felismerését, hogy tirsadalmunk messzemenden gondoskodik 2 dolgozé
emberrdl. '

4. Az lizemldtogatdsok sordn mutassunk rd a termelés gazdasagi vonatkozisaira is.

A tanulék a személyes rapasztalat alapjin értsék meg és lassak be, hogy a fejlett techno-
légia alkalmazisa, az iizem j6 szervezettsége és a dolgoz6k j6létét biztosité intézkedések is a
gazdasdgos termelés meguvaldsitdsdt segitik els. Mutassunk rd novendékeink el8tt, hogy a vildg-
piacon csak a termelés onkoleségének folyamatos jellegli csSkkentésével tudunk versenyképesek
maradni. Litrassuk be és éreztessiik 4t tanitvidnyainkkal, hogy a termelés onkoltségének csok-
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kentéséhez nem clegendd az olcsé nyersanyag bizeositdsa, a gépek és az energia gazdasigor
felhasznaldsa, a folyamatos termelés megszervezése, hanem magas szakképzettségl, mély szak-
mai szeretettel rendelkezd és a kdzosségi célokért dolgozni tudé és akard, dntudatos dolgo-
z6kbél 4116 tarsadalom is sziikséges hozzd.

. Az tizemlatogatdsok nevelési és okratdsi feladatainak 4ttekintése utdn néhiny szervezési
kérdést szeretnék még.érinteni. ‘ )

Az eredményes iizemlitogatds érdekében nélkiilszhetetlen kovetelmény, hogy a pedagdgus
mdr el8zetesen megismerje a megldtogatandd iizemer. Az el8zetes larogatdst hasznilja fel a tandr
annak a tanulminyozdsira, hogy a konkrét nevelési-oktatdsi feladat megvalésitdsihoz az egész
iizem, vagy csak egyes {izemrészek megtekintésére van-e sziikség? Pl. a tiizelSberendezések ta-
nitasakor elég csak az iizem géphdzat megtekinteni.

"A sziikségesnél tobb élmény, tapasztalat ugyanis dltaldban megnebeziti a tanulék szd-
méra a lényeg felismerését, kiemelésér. :

Az lizemlitogaras egész lebonyolitdsit maga a tandr irdnyftsa. Csak helyenként, f8leg
a bonyolultabb munkafolyamatok, gépek, berendezések ismertetésére vonjuk be az iizemi szak-
vezetdt.

Az tizemek altaldban mérnékor, vagy technikust biznak meg az lizemlitogatison levs
osztaly kisérésével. A kisér8 miiszaki szakemberek legtobb esetben 6rommel, lelkesedéssel igye-
keznek pontos, részletes felvilagositdsokat adni az ilizem szervezeti felépitésérdl, a kiilonbdzd
technolégiai eljirdsokrél, gydrtményokrdl. Az esetek tilnyomé részében azonban a kisérd mii-
szakiak a tanulSk fejlettségi szintjét, el6z8 ismereteit messze meghaladé mennyiségben és mély-
ségben igyekeznek ismertetni az egyes munkafolyamatokar, berendezéseket. Pedagdgiai tapasz-
talatok hidnydban elfeledkeznek arrél, hogy ,aki sokat markol, az keveset fog”. Vagyis a ra-
nulék- fejleteségi szintjér lényegesen meghaladé szinvonald és mennyiségli magyardzatok, tdjé-
koztatdsok nem segitik, hanem erdsen veszélyeztetik az iizemldrogatdsok eredményességé.

Ezért a pedagégus az elbzetes iizemlitogatdsdt feltétleniil hasznilja fel arra is, hogy a
csoport leend8 vezetdjér tdjékoztassa a tanuldk meglevd ismereteirdl és az iizemldtogatds sordn
megvalésitandé tantervi fcladatokedl. A tandr eizetes lizemiarogatdsa sordn pontosan hatiroz-
zak meg, hogy a szakvezet§ milyen berendezéseket és technoldgiai folyamatokat ismertéssen
részletesebben a tanulékkal.

Az iizemlitogatdsok csak akkor lesznek igazdn eredményesck, ha azokra gondosan el§-
készitjiilk novendékeinker. Feltétleniil elfzetesen kdzoljik a tanulékkal, hogy az eddigi tanul-
mdnyaikhoz hogyan kapesolédik a ldtogatds és melyek a legfontosabb megfigyelési szempontok.

Az el6készités sordn az Gvatossdgi rendszabdlyok részletes ismertetésén kivil hivjuk fel
tanitvdnyaink figyelmér arra is, hogy minden esetben tisziclettel, udvarias hangon beszéljenek
az tizemi dolgozékkal, és felesleges kivéncsiskod4ssal ne zavarjak 8ket munkajukban.

Tegyiik lehetdvé, hogy a kitiintetert munkdsokkal, a szocialista brigddok tagjaival és
kiilondsen a fiatal szakmunkésokkal taldlkozhassanak, beszélgethessenek tanitvanyaink.

Az iizemldtogatisokrdl készitsenek rovid irdsbeli feljegyzéseket, emlékeztetbket novendé-
keink. Ezeket a feljegyzéseket hasznaljdk fel szébeli, vagy irdsbeli beszdmoléikhoz. Az #zem-
latogatdsok sordn szerzett ismereteket a tovdbbi Srakon elevenitsiik fel, beszéljiik meg és kérjiik
szdmon a tanuléktdl. Arra azonban iigyeljink, hogy ez a szdmonkérés ne ,lecke-felmondds” jel-
legh legyen. Tegyiik lebetbvé az ismeretekrdl vald beszamoliskor az élményszerii megnyilatkoza-
sokat is. Igy az dizemldtogatisok sordn szerzett ismeretek, tapasztalatok tartésabban régzithetdk.

A témakdrre vonatkozd 6raldtogatdsaim, megfigyeléseim adatai alapjan szeretném hangsi-
lyozni, hogy ’

a) Az andio-vizudlis ismeretkozlés fejlédésénck koraban sem nélkiilszhetjiik a természetben vals
szemléltetését, az ,életkozelségnek” iizemlatogatdsokkal, tanulmdnyi kirdndulisokkal stb. tér-
ténd megvalésitasit, amikor nemcsak a latdsi és a halldsi receptorokat foglalkozeathatjuk, ha-
nem valamennyi érzékszerviink kdzvetitésével, komplex modon ismerhetjiik meg, foghatjuk fel
a valdsdg térgyait, dolgair, jelenségeir.

b) Az ipari és a mez6gazdasdgi iizemlitogatdsok, kirdndulasok stb. sordn szerzett blményeknek és

tapasztalatoknak az éra megfelel§ yészében vald felidézése, a tapasztalatokra valé helyes hi-
e 4 ¢ g : 3

vathozds mindig fokozza a tanuldk érdekl8dését, figyelmét az adott ismeretanyag irint.
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Tebdt, az élettel valé sokoldalii kapcsolat megteremtése waldban serkentGen hat a tanuldk
munkdjdra.

c) Az életkizelségnek a megteremtése, a valésignak iizemlitogatdsokkal tanulminyi kirdndula-
sokkal sth. torténé megismerése egyittal lebetdségeket biztosit az alkots, a termeld emberrel
valé kapesolat kiépitésére is.

Igy tanuldink nemcsak ismeretekben gyarapodnak, hanem élményekben is gazdagodva készil-
betnek fel jovendd hivatdsukra.

IRODALOM

Bori Istvén: A nagyiizemi szemlélet alakitdsdnak problémdi és lehetBségei az dltalanos iskolai
gyakorlati foglalkozdsok tanitdsiban. Munka és Iskola. 1966. 1—2. sz.

Garami Karoly: A kémiai termelés dltaldnos alapelvei és ezek gyakorlati szerepe az 4ltalinosan
mivel8 iskolik kémia tanitisiban. A természettudominyok tanitdsa. 1958. 1., 2., 3. sz.

Moszkalenko: Tapasztalataim az lizemldtogatdsok vezecésérdl. Dokumenticid.

Zukovits Imre: A természettudominyos tirgyak okratdsinak néhiny didaktikai és metodikai
problémdja az dltaldnos iskoliban. Pécsi Tandrképz8 Fdiskola. Mébdszertani Kiadvényok.
9. sz. 1966. ~

&

Mdhely

ARNYKEPES SZEMLELTETES A 3—4. OSZTALY FOGALMAZASI ORAIN

‘Az 4rnyképes szemléltetés régi ismeretek feldjitasira, jartassigok és készségek gya-
korldsira, konkrét tények nyijtisira, tdrvényszerliségek megszildrditdsira.egyarint al-
kalmas. Az arnyképes informicié gondolatokat és érzelmeket ébreszt, ok-okozati kap-
csolatok keresésére készret, hatékonyan mikddteti a tanuldk reproduktiv fantdzidjae,
fejleszti rajzi lataskultirdjit, eszeétikai 6romot nydje s lényeglitisra nevel. A tanitdsi
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éra folyamatiban barhol beiktathatd 4—5 percnyi id8tartammal, s ha csak akkor al-
kalmazzuk, amikor a leghatékonyabban szolgdlja oktatisi és nevelési céljainkat, nem
valik sablonossa.

A szemléltetés: eszkéz leirdsa

Készitsiink 5 om széles feny8lécb8l egy 80x%60 cm-es keretet. FiiggBleges és viz- -
szintes irdnyban is csapoltassunk a keretbe két osztélécet. Ezdlial 4 képmezbt kapunk.
Vegyiink 70 am hosszt, 90 cm széles vékonyszald vdsznat s ezt rahajtisosan, jé feszesen
beiitds iratkapcsokkal rogzitsiik a keretre Ezutdn az alsé és kozépsS, valamint a fiiggd-
leges k6zéps6 lécek kdzepén ceruzdval hizzunk halvinyan vékony vonalat, majd a vo-
nalakra 3 om kihagydssal iissiink be egy-egy sor iratkapcsot, A viszon mégé helyezett
arnyfigurdk talpai, illet8leg oldalai eddig csiszhatnak. Ilymédon feszesen, éles kontd-
rokkal simulnak a viszonra. A keret fels§ részét pedig dontsikk kissé az osztily felé.
Mindkér oldalon szbgezziink az aljira 40 cm hosszt 1éctalpat. Igy a keret birmikor a
nevel8 asztalira helyezhetd.

Vildgitds.

ANEVELO ASZTALA

" 2. dbra.

Villamos szakiizletben szerezziink be 18—20 om 4wmérdjli. fém* lampaernydt,
amelynek a fejét kaposoldval 1dssuk el. Ennek hidnydban barmely irdasztali 4lléldmpa
is teljesen megfelel céljainknak. Lidaabroncsbdl hajlitsunk 3 db tartdfiilecskée s az erny8
aljara és két oldalira szogecseljitk fel. A reflektorbdl kivezetd huzal legyen olyan hosz-
sz8, hogy a fali konnektorig érjen. A.limpafoglalatba helyezziink 100 wattos izzdt.

Hatasos fényeffektusok keltése céljabdl készitsiink 4—5 darab celofidn-elététet a ko-
. wetkez8képpen: 42x21 cm-es triplex-lemezt a kozépvonal bekarcoldsa utdn hajtsunk
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négyzetalakira. Korzbvel rajzoljunk a négyzetekre 20 cm 4tmérdjli egybevagd koroker
s vagjuk ki ezeket olléval. A szétnyitott kartonok kozé helyezziink el 21x21 cm négy-
zetalakii piros, zold, sirga, kék, lila szind celofinlapokat. A bef6z4snél hasznalt dtldtszé

2zovoa": ~ L 2
REFLEKTOR ELOTET SZINES FENYEKHEZ

0SSZEKAPCSOLVA
3. dbra.

celofén is szinezhetd hazilag anilin festékkel. Hajtsuk egymdsra a kartont s iratkapcsok-
kal a sarkokon és oldalakon fogassuk Ossze a lemezeket. A szines el8tét a témanak és a
kifejezendd érzelmeknek megfelelden véltoztathaté s a bara tartbfiilei k6z¢é dughatd.
(Pl Téli 14 -+ kék megvildgitds. Erdds részlet + z6ld kdrnyezet stb.)

BORITEK | | KARTON
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Arnyfigurak készitése.

E célra legjobban megfelel a papirboltokban kaphaté fekete fotokarton. A fényt
nem ereszti 4t, olléval kdnnyen nyirhatd, késsel vighatd. Fehér vag gy halvinysarga, fa-
ba foglalt ceruzaval ranolhatunk a kartonra. Ajinlatos a figurdk és kornyezetiik meg-
tervezésénél a kovetkezdkre iigyelni:

— Ne zstfoljuk tele a képmez8t! Csak a legjellemz8bb lényeges jegyek abrizoljak
a figurat és kirnyezetét, annyi, amennyi a felismeréshez és megértéshez feltéuleniil sziik-
séges! (4/a. 4bra.) :

— Részesitsiik elényben a tréfis hangvetel stilizalt, karikatdraszerd 4brdzolds-
médot a naturalista stilussal szemben. (4/b. 4bra.)

— Hogy a figurdk élettartamit meghosszabbitsuk s hogy feszesen simuljanak a va-
szonhoz, ajdnlatos az alakok és a kdrnyezet targyait egybefolydan 8sszekapcsolni. Az
elvékonyodd formékat (fatdrzs) hdtukra enyvezett hurkapidlcikdkkal szildrditharjuk
meg. (4/c. dbra.)

— A feketefoltos abrdzolas mellett prébalkozzunk 4ttetszd irépapirral kombinalt
kétténust (4/d. dbra.) és a negativ kivigdsokat celofinnal kitsltd kompozicibkkal is..
(4/e. 4bra.)

— Leveg&ben repiild ma‘d;’lr, vizben {sz6 hal 4t nem ldszd figurdjar ragasszuk fel le-
vegbt vagy wizet dbrdzold 4ttetsz8 {rdlapra. :

" — Legyiink igényesek! Keriiljiik a giccset! Térekedjiink egyéni, sajétos képz8miivé-—-
szetl stilus kialakitdsdra!

— Gondoskodjunk egy-egy kidolgozott téma teljes kollekcidjnak szakszerl tirold-
sar6l is. Nagyméretl boritékokba vagy kartonok kozé tegyiik a figurdkar s irjuk fel e
tartdkra a téma cimét. Igy hosszd éveken 4t, s6t egész pedagdgiai palydnk alatt eredmé-
nyesen hasznalhatjuk az anyagot (#/f. dbra.)

— Gyarapitsuk évr8l évre készletiinkei s kisénletezziink més rantdrgyak
helyesirds, ének-zene) drnyképes szemlélterésével. Az u] moédszer még fel nem
lékai rengeteg kellemes meglepetést és az alkotds 8rdmée tartogatjak szdmunkra.

f

Nébany fogalmazasi téma drnyképes feldolgozdsa.

A tanuldk szébeli és frasbeli kifejez8készségének megalapozdsinal sok tényezd:
egyiittes kolcsdnhatdsa kovetkeztében varhatd j6 eredmény. A Tanterv é Utasitds vi-
ligosan eléirja a 3—4. osztaly anyagit, a feldolgozdsra javasolt drakeretet és a tanév
végére elérendd kovetelményeker. A Kézikonyvek a fogalmazas feladataira, anyagara,
tanitdsinak {8bb mddszertani elveire, az drdra vald felkésziilésre és az évi anyag rész-
letes feldolgozdsira adnak j6 tandcsokat, ajinlanak gyakorlatban bevalt eljarasokat.

Mindezek ellenére talan e tirgy tanitdsa kdzben meriil fel a legtébb probléma. E
megalapitds még a gyakorldiskoldkra is vonatkoztathatd. Nem kivdnom a nehézsége-
ket részletezni, mert ezek szinte iskolinként és egyénenként vdltoznak, csupdn néhany
el nem thanyagolhaté kévetelményt kivdnok aldhGizni a teljesség igénye nélkiil, és fel
szeretném hivni a figyelmet egy tGjszerli s a gyakorlatban jo! bevdlt eljardsra: az drny~.
/eépes szemléltetésre.

1. ,A le‘hetc'iségek szerint egy-egy szébeli gyakorld érdn t6bb fogalmazdsi téman is.
' gy akoroltassa a tanité a tanult fofralmazasx tsmeretek alkalmazdsit” — olvassuk Tanterv
&s Utasitds 64. oldalan. A ,,tobb téma” feldolgozisiba azonban vigytink wdltozatossi-
* got. E fontos elvet necsak a témakeresésre (elézetes megfigyeltetés, tanulmanyi séta, ki-
randulds élményanyaga, kornyezetismereti és olvasasi Orarészlet feldolgozdsa, cselekvés-
sor megfigyeltetése stb.), hanem a feldolgozds médjira is vonatkoztassuk. Ha pl. ha-
rom téman kividnjuk a mondatatkotisra és mondatok 8sszekapcsoldsira vonatkozé-
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‘fogalmazasi ismereteket gyakoroltatni (3. osztily), az elsét k6265 fogalmazis, a mésodi-
kat kérdések alapjin, a harmadikat drnyképes szemléltetéssel onilléan dolgozzik fel a
-tanuldk.

2. Dontd jelentOsége van a belyes témavdlasztasnak. Nem egyszer tapasztaltuk
“hogy az dlalunk jénak vélt téma nem véltja ki tanuldinkban a feltételezetr aktivitdst.
Viszont ahdnyszor drnyszer# fazisképekkel operilunk, valamennyi tanulénak van mon-
danival6ja, véleménye, szivesen és kedvvel vesz részt a szégydjtésben, a mondatok al-
“kotdsaban, szépitésében. SOt az osztily zomének szdmdra legizgalmasabb a ,képek ko-
_zdti” ok-okozati kapcsolat megkeresése. Mivel az drnykeret csupan négy faziskép szem-
1éltetésére ad lehetdséget, Ugy kell ezeket megtervezniink, hogy a 6—7, illetleg 6—10
mondatos tantervi kvetelményt is kielégithessiik. Ez pedig csak akkor lehetséges, ha egy-
-egy képrdl kér mondatot is szerkesztetiink; vagy az eldzményt és kdvetkezményt nem
.abrazoljuk; vagy két fiziskép kozé Osszekotd mondatot iktattatunk. Mindez sok heu-
risztikus vondst tartalmaz és végs® soron az 6ndllé fogalmazds kialakuldsinak irdnyd-
.ba bat.

Pozitiv tapasztalatunk, hogy az drnyképes fogalmazisi témak:
— felkeltik a tanulSk érdeklSdését,
"— felfokozzak figyelmiiket,
— felébresztik a sz6- és irasbeli kifejez8 kedver,
— felidézik a megfelel8 régebbi képzeteket és élményanyagot,
— esztétikai 6romdt okoznak,
— lényeglétasra nevelnek,
— allasfoglaldsra késztetnek,

" — vizudlisan dbrézoljak 1—1 téma belsd struktdrdjt (vazat)..

3. Arnyképes szemléltetésre azok a témak a legalkalmasabbak, amelyekben kellGen
‘kidomborodnak a nevelési vonatkozdsok (otthoni segités, takarékossig, kitartds, 6va-
-tossag a jatékban stb.). '

4. Juttassuk érvényre a témdk feldolgozdsandl az aktualitis és életkizelség elvée.
A milt év végén a Népszabadsig egy rovid hir keretében hivia fel a pedagbgusok és
- szill6k figyelmét a korcsolydzé gyermekekre vird életveszedelemre. Lakdhelytinkon, Sa-
rospatakon, nagy a kisértés, mert a kdzséget kettészeli a t5bb méter mély Bodrog s a
‘hatdrunkban télen sok a befagyott holtdg. Onkényteleniil adédott, hogy ,,Szerencsés bal-
eset” cimen Adrnyképekben megtervezzitk egy sé.rospataki merész kisfid tragikusan is
viégzbdhetb balesetét. Ehhez hasonld 1skola1, iskolankiviili és otthoni apré ,storik” el6t-
tlink fekszenek, csak értiik kell nydlnunk és értd kézzel feldolgoznunk.

5. Vegyitk tudomasul, hogy tanuléink szemdlyiségének formalisiban, ismereteik
gazdagitdsiban egyre nagyobb részt villal a TV és ITV képnyelve. Korunk gyermek-
tirsadalma megszerette és igényli az informdcid litdsi-hallsi-mozgdsi érzetkomplexu-
mdt. Hagyomdnyos mddszereink mellett munkdljunk ki olyan eljarisokat is, amelyek a
kicsinyek tdrsadalmi igényeit hivatottak kielégiteni. Az drnyképes szemléltetés ez igény
kielégiréséndk eoyik médszere. A gyermek életkori sajitossigathoz alkalmazkodva, mi-
vészi, de mégsem gépi eszkozokkel leegyszerusxtett formé4ban szolgilja nevelési és okatdsi
.céljainkat.

6. Amyképes fogalmazisi 6ran t5bbiéleképpen varidthatjuk modszerunket

a) Egyenkint tessziik a vdszonra a sorozat faz1sképe1t s az 1. osztélyban megszo-
kott ,,képr('il vald beszélgetés” formajiban spontin mondatok sziilernek. Ezutdn a ne- -
velS iranyité kérdésekkel a Ienyegest kiemelteti.

’ b) Egyszerre kitessziik a vdszonra mind a négy képet, hogy a képek kozotr is ol-
_ vasva, felkutassék tanuldink egy logikus eseménysor oksigi kapcsolatait.
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<) Keverten, a logikai sorrend felcserélésével tesszitk ki a kepeket A helyes sor-
~rend megdllapitisa a tanuldk feladata.

d) A képek szemlélési idejét, a megvildgitds tartamit fokozatosan csokkentjitk. A
pillanatképek” novelik a koncentrilé képességet, s felfokozott mértékben mlkodtetik
a fantdziat.

e) Az elfogadott s kellden csiszolt mondat végsd gazdija az amyvaszon elbtr kello
‘hanger6vel és tagoltan megismétli mondatat, a nevelS pedig a vészon mdgé rejrert mik-
rofon és vételre kész magnetofon segitségével rdgziti a j6 mondatokat. Ora végén a mag-
netofon ,elmondja” a fogalmazis teljes szovegét. A megvildgitott drnyvdszon és az egy-
idejlileg megsz6lald titokzatos géphang élménye utdn a legtdbb tanuld hibatlanul re-
produkélja a hallottakat. Igy az ,,é16 fogalmazas” eddigi gyakorlatdt. (egy-egy tanuléra
‘biztuk a mondatok emlékezetben tartdsit, maskor céduldn vald irdsos rogzivését) pozitiv
1ranyban meg;avn;uk mert az ,,8rzéssel” megbizott tanuldk is teljes aktwmassal vehet-
nek részt az éra tovabbi folyamatiban. '

f) Sajat megnyugtatisunkra és az 4rnyképes szemléltetés el6nyeinek bizonyiti-
sira egy-egy fogalmazisi témat drnyképes szemléltetés nélkiil dolgoztassunk fel a par-.

~ huzamos ,kontroll” osztdlyban. Sok pedagégiai-médszertani tanulsigot vonhatunk le a
kisérletbdl.

7. Helyesen tessziik, ha a 3., illétBleg a 4. osztilyban hasznilt {réfiizethdl 10—15
darabot bekottetiink és Fogalmazdsi gysijteményiinkbe évrbl évre beiratjuk a fogalma-
z4si gyakorlatok és ellendrzé dolgozatok legsikeriiltebbjeit. Ebb 31 a kbvetkez$ elényok .
fakadnak:

— A befrdsra érdemesitert munkdk szerzéi kitiintetve érzik magukat, de az osztaly
-t5bbi tagjira is serkent8leg hat ténykedésiink.

— A felhalmozdé anyag — pldne, ha tteksziink a tdmék vaLtozatossagara — do-
kumentéciés eszkozként hasznilhaté a fogalmazasi ismeretek eiméiyitésére: ,, Tavaly (ta-
valyel8tt) hasonlé dologrdl ezt irta X. Y.”

'— A Fogalmazisok gylijteménye értékes emlék a neveld szdmdra. Felidézi évekre,
58t évtizedekre visszamendleg volt kedves tanitvinyainkat s izgalmas fogalmazdsi 6ra-
rink emleikkepelt

— Bizis és anyagforrds lesz a fogalmazdstanitis eredményesebb médszereinek ki-
-‘munkélisa Gtjan. _ -

Néhany példa a virbaté fogalmazisok kéziil.

3. oszvaly.

Téli szallas

Itt van az Osz. Hullanzk o sirgult falevelek. Sin Simi labdivi gombilyédve ben-
tereg a szdraz avaron. A tiskéire ragadt levelekkel vastagon kibéleli odujdt. Azutdn be-
fhrja magat a meleg dunniba. Mély dlomba meriil. Vajon mirdl éhmaodik?

Zsuzsi segit anyukdinak A

Anyuka nagymosdst rendezett. Zsuzsi egyszerre két vodér vizet is hozott a kdtrél.
A kicsavart rubdt nagy kosirban vitték az udvarra. Felteregették a kiotélre és csiptetbuel
odaerlsiterték Sket. A kivasalt rubit Zsuzsi katonds rendben a szekrény polcaira helyez-
te. Anyuka megdicsérte szorgalmaért. Segitsiik az otthoni munkdt!

4. osztaly. ! !

Szerencsés baleset

Karesi kardcsonyra korcsolydt kapott.
Pajtiséval elment 4z O-Bodrogra kiprébilni. Egy belyen azonban vékony volt a jég.

a
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Beszakadt. Nyagi meriilt a jéghideg vizbe. Baratja egy viddal kibizta a 16kbSl. Lucsko-
san siettek haza. Karcsi egy hétig az dgyat nyomta.
Legyiink dvatosak korcsolyazds kézben!

. 7. dbra.

FELDOLGOZASRA JAVASOLT TEMAK:

A hollé és a réka (Aesopus meséje nyomén)

1. kép: A fa 4g4n hollé iil, sz4djaban egy darab sajt.

2. kép: A fa alatt kukso! a lomposfarkl réka és folfelé néz.

3. kép: A sajt hullik lefelé. A réka kitdtja szdjir.

4. kép: A holl6 balra szdll, a réka, szdjiban a sajttal, jobbra siet.

Kélcsénykenyér visszajir (Az el6bbi mese modern véltozata).

1. kép: A hollb egy hazépités téglahalmébdl elcsen egy fél tégldc.
2. kép: Csbrében a tégladarabbal repiil az erdd felé.

3. kép: Ismét a fa 4gan il. A tégla ,,sajtként” zuhan a rékdra.

4. kép: A réka elnytlva fekszik a f6ldon, fején hatalmas dudor.

' Elolvadt a héember.

1. kép: Két gyermek nagy hégolyékat gurir.
2. kép: Egyik seprét dug a héember kezébe, mésik fazekat tesz fejexe
3. kép: Kisiit a nap, a gyermekek iskoldba indulnak.

4, kép: Az lskolabol hazatero két gyermek csoddlkozva all egy héhalom mellett, melynek
tetején a sepr és fazék lathatd.
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Kati meg a baracklekvar.

1. kép: Kati hazaér az iskoldbdl. Tdskajic leteszi. - -
2. kép: Az éléskamra nyitott ajtajdban nézelédik.
3. kép: A polc elé hiizott zsimolyon 41l &s a lekviros iivegért nydl.

4. kép: Kati leesik, az iiveg dsszetdrik.

Ki mit tud? (A Petbfi-raj farsangi vetélkeddje, Riport.)

1. kép:'Zenészek. Hegediil8 kisledny, pianinén kisér6 fid.
2. kép: Akrobatik. Kézenjird és bukfencez8 alakok.
3. kép: Bilvész. Az asztalon all6 kalapbdl vardzspilcdja segitségével egy nyuszit rdm—

gat el a kis bivészinas.
4. kép: Téncosok. Tancot lejtd par.

Névnapi meglepetés.

1. kép: Zsdfi egy virdgeserépbe dugott tulipdnhagymdt éntéz.
2. kép: A cserépben z6ld level§, piros virdgh tulipin pompazik.
3. kép: Zs6fi hita mogé rejtert cseréppel felkdszonti anyukdr.
4. kép: Edesanya megbdleli, megcesékolja kislednyit.

Ugy vélem sikeriilt az érdekl8dést felkeltenem egy j6l bevalt szemléltetési eszkoz és.
moédszer irdnt. S az elsb sikerek bizonydra tovabbi keresésre 8sztondznek. Ily médon
kezdetét veheti egy olyan kisérletsorozat, melynek eredményei kelld pedagdgiai tudatos-
shggal és képz8miivészeti igényességgel parosulva, pozitiv el8rehaladist jelenthetnek ne-
vel6-oktatd munkink tartalmi jegyeinek gazdagitisiban.

Dudds Istvin
(Tanitéképzb Intézet, Sérospatak)

> K-

o A TAVASZI SPORTVERSENYEK ELOKESZITO!

A téli id8szak sokféle kétottsége utdn 5rém-
mel virja minden 4ttdrd és sportvezetd a sza-
badabb, b8vebb sportoldsi lehetbséget biztositd
tavaszi hénapokat. A csapat-sportprogram tar-
talmazza is a tavaszi hénapokban Gzhet
sportagak koziil a legfontosabbakat: az atléti-
kit, a kiilonosen népszerl labdajitékokar (ké-
zilabda, kosirlabda, labdarigis, rdplabda), s
természetesen megtallhaték a helyi sajitossa-
gok, hagyominyok szerint mivelhetd egyéb
sportdgak is: tollaslabda, tenisz, népi jatékok,
és a minden évszakban tlzhetd természetjaris.

Nagyon fontos, hogy az Gttdrd csapatok 4l-
tal szervezett, rendezett tavaszi sportversenye-
ket a III. Uttdr6 Olimpia nydri versenysoro-

- zatdnak elsd lépcsBjeként tekintsiik! Az immar
hagyoméanyossa v&lé Uttsr6 Olimpia e tanév-
ben tovibb fejlddik. A fejlédést néhiny .4j
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‘sportdg és versenyszim, illetve legtobb sport-

agban korcsoportok (torniban osztilyok) be-
vezetése jelenti, de a legnagyobb fejl6dést az
hozza meg, ha a népszeri Uttér6 Olimpia
versenyeibe minden Gtdré bekapcsolédik.
Erre a sportigi bbviilés melletr azért is van
lehet8ség, mert a sokfel8l érkez8 Shajnak meg-
felelSen két korcsoportot 4llitotrak fel:

az L korcsoportba az 1952. szeptember 1.
utdn,

a II. korcsoportba pedig az 1954. szeptem-
ber 1. utédn sziiletettek tartoznak.

Ez a korcsoportbeosztds nem jelent valami
er8szakolt 4j beosztist, hanem pontosan meg-
felel az 4ltalinos iskola felsd tagozatiba jiré
normdl életkord 7—8. osztilyos tanulék (I.
korcsoport) és 5—6. osztalyos tanul6k (II. kor-
csoport) életkordnak. Tehdt arrél van sz6,



hogy az Uttord Olimpia versenyeibe igy be-
kapesolédhat minden ittorS, és hdzi verse-
nyeinket (Orsi, raj, csapat) a IIL. Utt6r6 Olim-
pia versenysorozata keretében rendezziik meg.
Bizonyosra vessziik, hogy az Uttérd Olimpia
. amugyis vonzé elnevezése is segit a tavasz
versenyeire torténd mozgosité munkdban.

A csapat sportprogramjinak 8szi elkészitése
és a III. Uttsrd Olimpia most torténd ver-
senykiirdsa sem jelent ellentéter, s megoldha-
tatlan feladatot. Az egyéni sportigakat eddig
is megrendezte minden csapat és a kedvelt
labdajitékokbdl sem kell mind a négyet meg-
rendezni ezutdn sem. Hisz erre még a legjobb
lehetdségek kozott dolgozé csapatok is képte-
lenek lennének. A csapat 4ltal hagyomanyosan
iz6tt sportdgakat a III. Uttérd Olimpia hdzi,
tomegversenyeinek kell tekinteniink.

A tavaszi Gttdr6 sportversenyek el8készité-
sénél gondoljunk arra is, hogy az Uttsr8 Olim-
pia kétcsoportos versenysorozatira még az ed-
diginél is t6bb 4ltalinos iskolds kapcsolédik
be. Ez pedig kotelességiinkké teszi, hogy még
tobb gyermekaktivit képezziink ki versenybi-
réva, jitékvezet8vé. Ennck lehet8ségét a kora
tavaszi, esetleges mostoha id8jirdsi viszonyok
is biztositjdk. A megoldds részben a szabdly-
_ismeretek feldjitésével részben 1j jatékvezetdi,
versenybiréi ,tanfolyamok” szervezésével tor-
ténhet. : -

_Béviilést és bizonyos mértékig djat jelent az

Utidré Olimpia elnevezés a ravaszi versenye--
ken. Mégsem elégedhetiink meg csupin ezek.
lebonyolitisival, hanem gondolnunk kell az-
attérémozgalom hagyomdnyos versenyeire is..
Kora tavasszal rendezziink mezei futéverse-
nyeket, a Magyar Tandcskoztirsasig emlékére,
aprilis 4-¢ tiszteletére Felszabaduldsi valtée és.
jarérversenyt. Az id8jirds javuldsival, 4prilis
mésodik felében rendezziik meg az ugyancsak
hosszti évek hagyomdnyaira visszatekint§ és a
sokoldald fejlédést kitinden segitd négytusa-
versenyeket. -

Az 1ttdr6 négytusa versenyeit minden &rs.
(raj) szdmara feltétlen rendezziik meg, ne csak.
a fels6bb szinten (korzeti, jirdsi, megyei verse-
nyeken) indulé pajtdsok (1953. januar 1. utdn
sziiletettek) részére, mert az Gttér8prdba sport-
kovetelményeinek teljesitése minden Gttord ko-
telessége. :

Sok élményt, szépséget jelent a természetji-
rés mind gyalog-, mind kerékpdrtira kereté-
ben. Izgalmat, szint jelent a tanulék szdméra, -
ha ezeket'is élményekben gazdag tdjékozéddsi’
versenyekkel, szimhabordkkal kotjik Ossze.

A fentiek szerint elSkészitett és lebonyoli-
tott tavaszi sportprogram — a III. Uttors-
Olimpia versenyeivel — sikeresen gazdagithat-
ja Gttord sportoldink életét.

Nowik Istvan
Bitaszék

P&

TANTERMI TESTNEVELESI ORA

Altaldnos iskoldink kozel 809/p-4nak még

sziikségtornaterme sincs. Ez nehéz és kénysze-
rli megolddsok elé Allitja az alsbtagozatos test-
nevelést tanfté kartdrsainkat. Osszel é&s tavasz-
szal a szabadban végzik munkdjukat, télen pe-
dig a legtobb helyen csak névleges a tirgy ta-
nitdsa és legjobb esetben itt-ott elvétve tan-
termi testnevelés tanitdsra kényszeriilnek.

Az osztilytermi testnevelés elSfeltételei a.

tantermi testnevelési 6rikon mindig legyenek
biztositva. Ennek megfelel8en rendezziik be
tantermiink diszitését mir az év elején. He-
lyes 6ravezetéssel biztositsuk a gyakorlds zaj-
talansdgit. a bttorkimélést — neveldi asz-
tal kivételével padot és egyéb bitort elmozdi-
tani nem lehet — s f8képpen meg kell vals-
sitani a valtozatos, hangulatos és perg8 érik
egész sorit. Tobb éves megfigyelések és ta-

pasztalatok azt mutatjik, hogy a feltételek.

megvaldsuldsival igen valtozatos, j6 hatdst ki-
valté, a készségeket jOl fejlesztd, hangulatos
testnevelési 6rdkat lehet tartani.

Moédszer tekintetében legfébb elviink,
hogy az osztily egylittes és egyszerre torténd

foglalkoztatdsdval oldjuk meg a szabad-,.
rend-, pad- és piros gyakorlatokat, s6t a ji—
tékokat is.

Az Gjabban szerzett tapasztalatok azt bi-
zonyitjak, hogy eddig a helyteleniil megvélasz--
tott neveldi eljdrdsok voltak a tantermi testne-
velés eredményeinek megsl6i. Pl. a szabad-
gyakorlatokat is parosidval, vagy viltozé. ki~
sebb csoportokban végeztették nevel8ink lel-
ket 618 unalmassiggal. Az 6rdk f6részében a.
gyakorldst az osztdly egyiittesével, de egyénen-
kénti foglalkoztatissal oldottdk meg minimd-
lis eredménnyel. Sajnos még a legljabb szak-
és segédkdnyveink is beleesnek ebbe a salyos:
hibdba. -

Az 6nillésdgra nevelés kovetelményeib8l”
adédik — f8ként az alsé tagozat 3. osztilyi-
tél kezdve — a legaldbb két csapatban torté--
né foglalkoztatds az 6ra III. részében. Ennek.
keresztiilvitele torténhet gy, hogy a két —-
vagy tobb csapat — ugyanolyan szeren, ugyan-
azzal a-gyakorlattal foglalkozik pirhuzamo-
san, de ekkor a csapatok-sziminak megfelels-
szam( lehet a szer — tornapad, ugrészényeg,.
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A tanitds targya: Testnevelés.
A tanitis helye: I1. osztaly, 32 tanuléval, vegyes osztily.

A tanitds ideje: 1967. januar 21-én, 8.55—9.40-ig.

Az oktatds anyaga: Gurulds el8re kotetlen helyzetbdl.

Gyakorlds anyaga: Gyakorlatok iskolapadon — az éra 11. részében.
Az oktatis célja: A gurulds folyamatossiganak megkisérlése.

OSZTOTT ALTALANOS ISKOLAI

Orarész
Id6tartam

Tanitandd anyag leirdsa.

1. Bevezetb
rész. 5

II. ElSkészitd
rész 12 p.

“I11. Forész.
20 p.

128

1--2. Kar- és
labgyakorlat.

3—4. Hit- &
hasgyakorlat.

5. Oldal-
gyakorlat
(forditd). -

6. Oldal-
gyakorlat
(hajlitd).

7. Nehezebb
l4bgyakorlat.

8. El8képz6
rivezetd
gyakorlat.

1. Oktatdsi
anyag.

Sorakozis.

Jelentés.

Az éra f8anyaganak kozlése: Mai 6rdn elbre guruldsokar vég-
ziink a sz8nyegen és a tornapadon_ érdekes jarasokat.

Tréfas sarkonjirds — merev végragokkal — a hossztengelyiink
kériil, mindkét irdnyban (villany-babajarasa).

Ugyanigy kérbenjiras kiils6 talpélen.

Helybenjirds valtogatort sarokemeléssel, majd 4/4-es rapso-
lassal, tovabbd ,,Fel, fel vitézek” c. dal éneklésével.

Labfejek egyfolytdban, mérdallis, karok mellsé kozéptartdsbél
1abujj és sarkondllds, egyidejlileg eldl, majd hdctul. (B6lcs6.)

Ir6- és iil8lapon hosszdban hitonfekvés és fogds az {ré-, iil.
{il8lap szélén, majd mellkasemeléssel felsd tdrzshajlitds hatra,
tdmasz a fejtetdn (,,hidépités”). Miutdn 2-—3-szor megcsindl-
tdk a gyakorlatot, akkor hanyarttfekvésb8l feliilés és egyide;jli-
leg véaltogatott térd-homlok érintés, majd ldbnydjtdssal ismét
hanyattfekvés.

Iré- és iildlapon keresztben — pad végén paros feltérdelésen
PP R YIRSl AP
it mérsékelt terpesztérdelés és iilés, inditds balra s egyidejlileg

* mindkér tenyérrel sarokérintés 1-re, majd- 2-re sarkoniilésbol

felegyenesedés paros térdelésbe és ellenkezdleg.

Irélap végével szemben dllva — péros térdelésen 4t — lo-
vagléiilés az irdlap végén. Tarsak szemben iilnek, mellheztar-
tis, 1-re torzshajlitds oldalra, majd 2-re t6rzsnytjtis fel lo-
vagléiilésbe és ellenkezd oldalra végezziik a gyakorlator.

Téarsak szemben — ul6lapon arccal kifelé 4llva, ill. talajon
dllva — kézfogis iil6lapon levd guggoldsban: 1-re guggoldsbél
térdnydjrdssal (az 1-es beosztdsl) 2-es tdrsdt guggoldsba
nyomja 0gy, hogy kezei annak fiilénél legyenek, majd 2-re
szerepet cserélnek. Folyamatosan végezziik. )

"Iskolapad iil6lapjanak végénél szemben 4llé pérban; egykezes

fels6dobas.

Ugrdszbnyegen gurulds elére kotetlen helyzetbdl.



OSZTALYTERMI TESTNEVELESI ORA

Nevelési cél: Természetes, konnyed és pontos mozgisra nevelés.

Oratipus: Vegyes.

El8készitendS szerek és eszkdzok: Iskolapadek, 2 db ugrészényeg, 2 db 2 m-es tornapad, 6 db

habzsik, 2 db fiskosar.

Kézvetett médszeres

Alkalmazote technikai szervezés. clidrs Megjegyzés
Padbél kilépve egyes oszlopokba.. Onéllésigra nevelés.
Jelentd padok elétr All.
Fels6 ablakok az 1., II., IV. Srarésznél nyitva, Iré- és
iildlap iires, 6ltszék fogason, cip8 a pad labadnil.
Tanuldk a gyakorlat elmondds és bemutatds alatt a  Gyakorlatok rovid el- Lﬁdtaép
padban helyiikon 4llnak. mondésa, kozvetlen és  megelézé-
_ . kdzvetett bemutatésa. séért.
, Porverés
elkeriiléséért,
Ul8lapon allva 1/8 fordulat. Az osztily a gyakorla-
tot egyiitt és egyszerre
végzi, jatékszerlen.
1/4 ivnyi kartonlapot helyezve allunk az iil8lapokra. ,Ul8lapra fel!” Két kéz
fré- és iilBlapon ellentétes arc irdriyban helyerkednek  az irdlapon, padfel8li
el — iilésen at. 2gyik 14b iil6lapon 1-re
és 2-re A4lldsba egye-
nesedés. — ,,Padrdl le!”
Iré- &s ldlap végénél szemben dllva fogds a lapon és  Kiviteli méd tréfds és
bal, majd j. térddel eltérdelés. Ebb8l a helyzetb8l 1/4  jdtékszerli.  3—4-szer
fordulattal keresztbe fordulds az iil8- és irélapon. - végzik.
Lendiiletes jitszi kony-
- nyedséggel végzik.
l-es beosztdsi iil6lapon — arccal kifelé — guggol, ,Szivé-nyomé kae”
2-es talajon szemben 4ll kézfogdssal. médjin tréfds és fo-
- lyamatos mozgéssal vég-
zik a gyakorlatot.
Minden 2. sorban allénak 1—1 babzsikot osztunk ki. Egykezes fels6dobds a
szemben 4116 mellkasa-
ra.
Ugrészényeg a padoszlop elbtt. Padban il tanulék
1 gyakorldshoz koérforgdsszerlien végzik a gyakorlatot,
hatulsé6 par kezd egymds utdn a gyakorlatvégzéshez,
majd utana a’'mésik oldalon helyre megy, leiil.
5 Médszertani Kozlemények 129



2. Kiegészitb To.rnapad lapjan jards el6re fejtetdre helyezett habzsdkkal.

gyakorldsi
anyag. -
/ 3. Jaék. Egykezes alsédobis faskosirba 3—4 m-ré), talilati pontozissal

- IV. Befejezd ) 1. Kétlépéses csardds oldalt Mpéssel.
rész. 3 p. . ‘

2. Az dra ériékelése.

3. Koszontés.
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Ternapad 2 padoszlopok mogotr, padokkal pérhuza-
mosan.

Padban il8 utolsé par a padoszlop jobb oldalin in-
dulva vonul a tornapadnil levd kezd8 vonalig. Gya-
korlatot egymds utin folyamatosan végzik s a pad-
bél valé kiinduldsi oldalon — bal oldalon — be-
menve a helyiikre ilnek.

Els6 6 tanulé az indulds el6tt a gyakorldshoz hab-
zsikot kap. Aki a gyakorlatot végezve helyére vonul,
atkdzben a habzsikot a kévetkezdnek adja.

SZERCSEREVEL kérforgisszertien vélthat a két csa-

pat, de ha az jobb, akkor egyszerlbben a szereket
cserélhetjiik meg, a csapat helyben marad.

/
Kosir a mdsodik padoszlopa és a fal alkotta folydsé
. kozepén a padok eltt. Gylilekezd vonal a kosartél
6 m-re (kett8s vonal), dobdvonal (egyes vonal) 4 m-
re.

Mar nem sziikséges szerek és eszkozok helyre vitetése
a kijelslt tanulékkal. -

Az osztillyal egysoros arckor alakitdsa a padok ké-
ritl. Kézfogdssal egyiittesen Badacsonyi sz8l6hegyen ...
c. dalra csardaslépések. Ablakok részben nyitva.

Korbenmaradva kézfogds elengedéssel all az osztily.

Neveld ,Egészségetekre”! bicstizik az osztilytdl, ta-

nulék meghajldssal és két tapsoldssal egyidejiileg ,ko-

sz0njiik szépen”! valaszoldssal vélaszolnak.
Tanuldk oszlop egyesével 6lt6z8be vonulnak.
Oltézéskor ablakok zirva!

o

Természetesen folyama-
tossdggal végezzék a ja-
rist és mindig elére és
tdvoli célra nézve ha-
ladjanak a padon.

Dobas utin mindenki
sajit habzsdkjit felvéve
a misik. oldalon helyre
indul, labddjit a dobé-
vonal magassigaban
p?dra teszi és helyére
ul.
Kosarba taldlas 1 pont,
tanulé felirja, végén
Bsszegzi.

Folyamatos kérforgdssal
mindenki dob egyszer
sorrendben, ha 1d6 en-
gedi hdromszor. Taldla-
tot a csapatvezetd meg-
dllapitva tablira dikeal-
ja egy tanulénak, aki

feljegyzi, Ssszegezi. Csa-
patok egymis ellen is
kiizdhetnek  egyszerre.
Versenyeredmény-hir-
detés.” -

Téncolds alatt kézfogds
mindvégig megmarad.

Az érat bsszefoglaléan,
névszerinti eredmények
megjelolésével értékelés,
hibak. kozlése, kovetke-

28 feladat megjeliése.

Oltszés pontozasa.

"Neveld utoljdra hagyja

el a termet.

\
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A tanitds tdrgya: Testnevelés.
A tanitds helye: I1. és IV. o. §sszevont tanulé-csoport, 12-4-14 tanuléval; vegyes osztily.

A tanitds ideje: 1966. november 30-4n 8.55—9.40-ig.

Az oktatds anyaga: II. o. gurulds elére kotetlen helyzetbdl.

IV. osztily gurulé 4dtfordulds elfre guggold tdmaszbél guggolé timaszba.
A gyakorlds anyaga: Gyakorlatok iskolapadon (II-részben).

RESZBEN OSZTOTT ALTALANOS ISKOLAI

Orarész
Idétartam

Tanitandd anyag leirdsa

1. bevezetd rész.
5’

I1. ElGkészitd
rész.
12

Sorakozds.

Jelentés. :

Az éra foglalkozisi féanyaginak kozlése: Mai brén elbre gu-
ruldsokat végziink a sz8nyegen és a tornapadon érdekes jari-
sokat.

Tréfas sarkonjirds — merev végtagokkal — a hossztenge-
lytink koriil, mindkét irdnyban.

Ugyanigy kdrbénjards talpélen. .

Helybenjirds valtogatott sarokemeléssel 4/4-es, majd 2/4-es
ta}i»soléssal, tovabbd ,,Fel, fel vitézek...” c. dal kozos éneklésé-
vel.

1-—2. Kar- és 14b-  Gyakorlatok iskolapadon:

gyakorlat.

Irélap végér két kézzel fogva, véltogatott ldbbal, térd-
emeléssel és -korzéssel ,,koszorG’-hajtds.

3-4..Has- és hdc-  [rélapon hosszdban hatonfekvés és csipbmagassigban fo-

gyakorlat.

. gas az iré-, ill. iil8lap szélén, majd mellkasemeléssel felsd

2.8 3

torzshajlitds hdtra, tdmasz a fejretSn (,hidépicés”). —
Miutdn, 2—3-szor megcsindltdk a gyakorlatot a IL. o.
hanyattfekvésbbl valtogatott térdével — feliilve — hom-
lokat érinti, majd 1abat kinydjtva lefekszik. Ez alatt a IV.
o. ugyancsak hitonfekvésben mellkasemelést végez, de
egyidejlileg paros l4bdt a vizszintes folé emeli 1., 2-re
hatonfekvésbe ereszkedik és 1dbait is leereszti a padra.

5. Oldalgyakor- II. o. Ird- és {il8lapon keresztben — pad végén piros fel-

lat.

térdelésen 4t — mérsékelt terpesztérdeléds és iilés a sarok-
- csonton, majd ebb8l a helyzetb8l torzsforditds balra s
egyidejlileg mindkét tenyérrel sarokérintés 1-re, 2-re sar--
koniilésbdl felegyenesedés térdelésbe és ellenkezSleg.

IV. o. Ugyancsak pdros terpesztérdelésh8l kiinduléan
1-re az alszdron kivil leiil a padra, 2-re térdelésbe emel-

kedik.

6. Oldalgyakor- Irblap végével szemben 4llva — péros térdelésen 4t —

gyakorlat.

“lat  (hajlitas). lovagldiilés az irélap végén. Tirsak szemben iilnek. Mell-

hez. Mellheztartds. T6rzshajlitds oldalt balra 1-re, majd 2-re
torzsnytjtds fel lovagldiilésbe és ellenkezd oldalra végezziik.

7. Nehezebb 14b-  Mindenki szemben parban az irélap végénél 4ll." Piros

térdelés az irélapra hosszdban. Mindkét karemelés el8re
s kézfogds a szemben levd tdrssal. Bal 14b nydjtds — II. o.
hatra, IV. o. irélap mellé — 1-re & 2-re visszatérdelés
a lapra és ellenkezdleg.

8. El6képzb gya- 1I. o. Iskolapad iil6lapjinak végénél szemben allé parban;

korlat.

egykezes als6dobis;
IV. o. Iskolapad irAlapjinak végénél szemben 4llé parban;
egykezes fels6dobds.

“



OSZTALYTERMI TESTNEVELESI ORA

Az oktatds célja: 11 osztdlyban a gurulds folyamatossigdnak megkisérlése.
IV. osztaly a gérdiilés lendiilettel, helyes — megkivanhaté — médon valé végezt...

Nevelési cél: Mindkét osztdlyban természetes, konnyed és pontos mozgdsra nevelés.

Oratipus: Vegyes.

El8készitendd szerek és eszkozok: Iskolapadok, 1 db ugrdésznyeg, 2 db 2 m-es tornapad,
6 db habzsik, 6 db rongylabda, 2 db faskosir, valamint egy kartonlapon levd 4llatrajzos célks-

rokkel ellivott felakaszthatd céltdbla.

Alkalmazott technikai szervezés -

Kozverett médszeres
eljaras

Megjegyzés

Padbél kilépve egyes oszlopokban. Kiilsn a II. és IV.
osztilyosok. Fels§ ablakon szell8ztetés az I., I, IV.
brarésznél.

Tanuldk a gyakorlar elmondésa, bemutatdsa alatt he-
lyiikre iilnek. .

{ré- &s il8lapon ellentéies arcirdnyban elhelyezkedve
, . :
[1. és IV. o. egylitt és egyszerre végzi.

Lér osztdly ‘egyszerre végzi gyakorlatit életkornak
negf. nehezitéssel. IV. o. teheti kezér tarkéra, fej-
etdre stb.

<ét osztdly egyszerre végzi a gyakorlatot.

I. 0. a gyakorlatot az iil8lapon végzik, fogdst elen-
edve az ilblap szélér fogjdk. IV. o. egyediil is vé-
rezheti a gyakorlatot.

Yobisok utdn a tanulék vezényszéra helyiikre iilnek!

'

Onallésdgra nevelésért.

Tréfisan utdnzédgy. ,,Vil-
lanylabda-jirds. Lad-
talp-megel8zés. Porverés
elkeriiléséérr. 2/4-es
tapsnal II. o. csak h.
jar. .
Gyakorlat elmondés, ta-
nuléval bemutatds.

Mindkée osztily egyiitt

és egyszerre végzi a gy.-
ot. II. o. az iil8lapot
fogja. Utdnzé.

| PN S, SUSE Juppuy | P
JAlCRSZErucin vegeZicx a

gyakorlatot, életkornak

‘megf. nehezitéssel.

Ulésoronként, oszlopon-
ként 1—2-es beosztassal
felvaleva dolgoznak iil3-
és irdlapon.

1V. osztdlyosok sokkal
mélyebben hajolnak ol-
dalt s kézben combbal
36l szoritjdk a pad szé-
Lét.

Mindkét oldalra 2-3-
szor végezhetik a gya-
korlarot.

{

Mindenkori dobds mell-
kasra célozott, 2 kezes
alsé labdafogas.

Dobas mellkasra ira-
nyitva, kétkezes alsé fo-
gas.

{ré-,  lSlap
iires, o6ltozék
fogason, cipd
a pad 1abanal- |



II1. Férész
20

‘' IV. Befejezd
rész.

3

1 .Oktatdsi
anyag.

Kiegészitd gya-
korlasi anyag.

2. Kiegészit6
gyakorlasi anyag.

Oktatdsi anyag.

3. JATEK

1. Csardds-1épés
oldalt.

2. Az dra érié-
kelése.

3. Koszonés, el-

vonulds az olo-
zéshez.

I. o. Ugrészényegen gurulds eldre kotetlen helyzetb8i.

IV. o. Tornapad gerenddjin négykézlab maszds elre (test-
sily megfelel6 athelyezése kézré! libra).

A csapatok”, osztdlyok szerviltdsa.

1. o. Tornapad lapjin jiris elGre fejtetdre helyezett hab-
zsdkkal. : ,

IV. o. Ugrészényegen guggold timaszbél gurulé 4tfordu-
lds el8re, guggolé tdmaszba (gordiilés lendiilettel, helye-
sen).

II. o. Egykezes alsédobds fdskosirba 3—4 m-r8l, tallati
pontozdssal.”

AV. o. Tébldn levd és 5 célkorrel elldtotr dllatrajzra eg);-

kezes fels6dobdssal célba dobis.



Szbnyeg a 1l o. padoszlopa eltt. Gyakorldshoz kér-
forgds, hatulsé pir kezd, utdna misik oldalon helyre
megy, leiil. ’

Tornapad IV. o. il oszlopa mégéte, paddal pérhuza-
mosan.

Nem a csapatok, hanem a szerek cserélnek helyet ez-
attal.

Efs6 6 tanuld g;'akorlzishoz indulds el6tc habzsdkot
kap. Aki a gyakorlatot elvégezve helyére vonul, G-
kozben habzsikot a gyakorlishoz induldknak adja.

‘Gyakorldsnal kdzlekedési eljirds, mint el6bb II. o.-ndl
léteuk.

’

Kosar a II. o. padoszlopa és a fal alkotea folyosé ko-
zepén, a padok eldtt van. Gyiilekez6vonal a ko-
sartdél 6 m-re, dobdvonal 4 m-re.

Két padoszlop folyoséjan tdbldtél 5—6 m-re van a
dobébvonal, gyiilekezdvonal 7—8 m-re. ‘
Téblira dobaskor rongylabd4t hasznilunk, kimélésbdi.
Dobis utini eljirds mint II. o.-nai. :

B

€ét osztéllyal koralakitds a padok koril. Kézfogds-
sal egyiittesen Badacsonyi sz8l6hegyen... c. dalra
tincolds. — Ablakok részben nyitva.

Utolsé par jobb oldalon
indulva vonul a kezdd
vonalig. Gyakorlatot
egymasutan folyamato-
san végzik s a kiinduldsi
oldalon — bal oldalon
— helyiikre tilnek.

Segitést el8szér a neve-
18, majd egy iigyes ta-
nulé latja el. 3—4-szer
végzik.

Dobis utdn mindenki
sajit labd4jit felvéve a

- masik oldalon helyre in-

dul, s labd4jit a dobd-
vonal magassagiban
padra teszi, helyére iil.
Kosirba talalds 1 pont,
tanuld  felirja, végén
Osszegezi.

Folyamatos kérforgdssal
mindenki ‘dob sorrend-

. ben egyszer, ha id8 en-
. gedi haromszor. Taldla-

tot csap.-vez. leolvassa
és diktalja egy tanulé-
nak, aki  feljegyzi,
Osszegezi.
Osztalyonként 4116 osz-
lopok egymds ellen is
kiizdhetnek.  Verseny-
eredmény rovid hirde-
tése,” buzditds, dicséret.
Miér nem sziikséges sze-
rek, eszkoz8k helyre vi-
tele kijeldltekkel.

Az brit  Bsszefoglald
névszerinti eredmények
megjelolésével,  hibdk
kozlése, kovetkezd fei-
adatok.

Oltszés pontozdsra.
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létra stb. — Mdsik megoldds, ha mindegyik
csapatnil mds szert és mis gyakorlator al-
kalmazunk és a. neveld tobbfelé figyelve —
az 0j oktatdsi anyagot végzd csapatndl tar-
tézkodva vezet és mindeniitt irdnyit. — Az
elméleti érikon, pl. az Gsszevont osztalyd
tancsoportoknal is ez az eljirds ad lehet8séget
az 6nallésigra neveléssel az G tananyag meg-
‘tanithatésdgdra. Itt a tanulék kozvetlen veze-
tésének és ondllé foglalkoztatdsinak viltako-
zdsa biztositja a Tanterv anyaginak oszti-
lyonkénti elvégzését. Fentiek alapjan lehet &s
kell is csapatban valé foglalkozist alkalmazni
az alsé tagozat testnevelési érdin is — ismét-
lem f8ként a 3. osztalytél. — Ha az &ssze-
vont osztalyok esetében képes 6ndll6 munkdra
az 1. osztdlyos tanuld is, akkor mennyivel.in-
kabb rdnevelhetd a testnevelési érdn a helyes
eljdrasokra.

A testnevelési foglalkozisoknak fent le-
irt- médja adja meg a lehetSséget arra, hogy
a testnevelés tanitisiban is megoldhassuk az
osztilyonként eldirt anyag tanitdsit és a kész-
ségek fejlesztésének miivelésér.

Még meg kell emliteniink, hogy a gim-
nasztikai gyakorlatok végeztetésénél a tante-
remben az alabbi médokon jirhatunk el: Szét-
szért elhelyezkedés mellhez tartort kéztartds-
nyi tivolsigra egymistél a neveldi asztal elbte,
padsorok eldtt és mégote s a padsorok kdzott
és mellett. Elhelyezkedhetiink az iilélapon —
kartonlapot a talpunk ald helyezve — s fél

balra (jobbra)-at” helyzetbe elfordulva. Ez
a megoldds a legsrlbben benépesiile osztd-
lyokba valé.

Legdjabb és legkényelmesebb elhelyezke-
dést biztosité megoldas az, amikor az egyes
oszlopok az il6lapon, kewds oszlopok meg 2
talajon az irélap magassigiban 4llnak meg.
Ennél a formanal a legkevesebb a megkotott-
ség a gyakorlatok &sszevilogatdsir és kivitele-
zését tekintve.

Tantermi. padon végezhetd elBkészitd jel-
legl gyakorlatokndl legtébb elv: ragaszkodni
az osztdly egyiittes és egyszerre tortén8 gya-
korlatvezetéséhez, ha a koriilmények megen-
gedik. Az iré- és iil8lapon fejt8l és 14btél tor-
t#én8 elhelyezkedés. Ennél a fidk el8l, a led-
nyok hitul helyezkednek el a padokban. Lehet
ugyanaz 1—2-es beosztissal valtakozd csopor-
tokban, vezényszéra és cserével.

Az bra részeiben a gyakorlat végzéséhez
sziikséges korforgds — szerhez oda és vissza
— szaggatott vagy folytonos segédvonalait
osztilyteremben is a talajra rajzoljuk és ezzel
is eredményesebbé tessziik munkdnkat. El8nyds
az is, ha a szereket é&s eszkdzoket el8re beké-
szitjik és egyéb j6 szokdsokar is kialakitjuk.

T6bb éve folynak idevigd kisérletek és
ezek azt igazoltdk, hogy a tantermi testnevelés
is érhet el biztatd eredményeket.

Barsony Sandor
Nyiregyhdza

<&

A MESERACS nev{i tornaszer alkalmazisa az alsd tagozatos testnevelés tanftdsdban

Misfél éve dolgozunk gyakorld iskoldnkban
a MESERACS-csal,* eddigi tapasztalataink
igen kedvezbek. Szimtalan olyan el8nye van
a szernek, amelyet kiilondsen a tantermi &ra-
kon igen jél ki lehet haszndlni.
Ilyenek:

a) kis helyen elfér, szlk tanterem-
ben is felillithaté akir az egész szer-
komplexum, akdr részei kiilon-kiilén, —
kis helyen tirolhatd;

b) részekre szedhetd, tehdt konnyen
mozgathaté egyik teremb8l a mdsikba;

¢) teherbiré és massziv, a rtanulék
bztonsigosan mozoghatnak rajta;

d) tetszet8s kivitelezésl, szinével, for_
méjéval megragadja a gyermekek figyel-
mét, felkelti érdeklddésiiket;

e) a mozgasformik gyakoroltatisa-
nak olyan széles skdlajG varidcidjic teszi
lehet8vé, amelyet a hagyominyos torna-
szerek nem tudtak nydjtani, s ezdltal a
Tanterv-ben csak szlikszaviian megszabott
mozgéasfeladatok sokoldald gyakoroltatd-
sit nagyon megkonnyiti;

* A MESERACS nevil tornaszer az évodai testnevelés szdmara késziilt. Megalkotéi: Kunos
Andrasné a Szarvasi Ovéndképz6 Intézet tanira, és dr. Krizsanecz Kdrolyné f6iskolai tanar. A
* szer hivatalos bemutatdja kéc évvel ezeldtt a Kecskeméti Ovén8képz8 Intézetben zajlott le a
Miivel8désiigyi Minisztérium és az MTS, valamint a Testnevelési Tudomdnyos Tandcs kikildoe-
teinek jelenlétében. A megjelent szakemberek 4ltaldnos tetszéssel és elismeréssel fogadtdk a
tornaszert, s a kedvezd biralat alapjan az els§ tiz kisérleti példinyt még abban az évben le is
gyartotta a Sportszer Nagykereskedelmi Vallalat. A MESERACS els6 litisra megragadta az ér-
dekl8désiinket, s mivel mérete az alsé tagozat szdmira is megfelel, mi is kértiink gyakorlé is-

koldnk szdmdra egy kisérleti példdnyt.
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f) végiil: szinte kiapadhatatlan 6rom-
élmény forrdsa a MESERACS a tanulék
szimdra, mert a nchezebb feladatok gya-
korldsira is a teljes jitékossig jegyében
toreénik rajta.

Hogy e helyen ennek a tornaszernek az is-
mertetésével és propagilisival jelentkeziink,
azt abbdl a célbél tessziik, hogy felhivjuk rd
testvérintézeteink figyelmét, és melegen ajinl-
juk nekik: szerezzenek be egy ,,MESERACS”-
ot gyakorl$ iskoldjuk szdmdra, hogy jeldltjeik
a képzésiik ideje alatt megismerkedhessenek és
dolgozhassanak a szerrel.

Iskolai testnevelésiinknek komoly probléma-
: 7 LTS e 7 7 * I
ja a tornaterem nélkiili dltaldnos iskoldk 6ra-
megolddsa a téli id8szakban. Lehet vitatkozni
a tantermi testnevelési 6rdk értékérbl, még

inkdbb nehézségeirfl — valdban, nem érhet-
nek fel egy szabadban vagy tidgas tornaterem-
ben tartort érdval — de ezek az 6rdk csak

tébbet jelentenck a semminél, s ezt a tSbbet
még tobbé tehetjiik egy kis igyekezettel, lele-
ményességel. Mi, jeloltjeink redlis felkészitése
céljabol, sok tantermi 6rdt tartunk gyakorlé
iskoldnkban. Az érdk hatdsfokdnak emelése ér-
dekében végzett kutatémunkdnk soran min-
dig Gjabb és 4jabb gyakoroltatédsi lehet8ségekre
és formdkra bukkantunk, s ebben nagy segit-
ségiinkre volt a MESERACS hasznilata.

A MESERACS két félkor alakié ivbdl, két
1éerabdl, kér padlapbél, egy — ugrészekrényt
pétlé — parndzott részbél All, a kdnnyen ki~
& beszerelhetd négy alacsonyabb & négy ma-
gasabb labbal egyiitt. Az egyes részek a vi-
lasztott mozgdsteladatnak megfelelen igen
sokféle kombindcidban. 4llithaték &ssze. Ime
néhiny ezekbdl:

a) {v 4llitva (miszdsok, akaddlyon 4thato-
lasok stb.) (1. 4bra.),

2. dbra.
f) 1étra kis 14bbal (akadalyokon 4thatolésok,
szokdelések, ugrdsokart elbkészits gyakorlatok),
g) létra nagy lébbal (ldsd-az f/ pontna’\l),v

h) tornapad kis libbal (csiszdsok, mdsza-
sok, egyenstlyozé jardsok),

i) tornapad nagy ldbbal (lasd a h/ pontnal),

j) ivbe figgblegesen Allftott létra (jarékos
fiiggésgyakorlat, maszasi kisérletek (3. 4bra.),

k) ivbe rézsitosan allitott létra (mdszdsok,.
4tbdjdsok) (4. dbra.),

1) felforditott iv (hintdzas),

m) kér iv kozé fektetett létra (jatékos ta--
maszgyakorlatok) (5. 4bra.).

Masfél éves tapasztalataink alapjan osszeal-

litottuk, hogy a tantervi kévetelményekbdl az.
egyes osztalyokban mely mozgasfeladarokat Je-

VAR NEANEAN

ANEAN

1. dbra.

b) iv fektetve (mészdsok, bujasok),

¢) két iv, kornek &sszekapcesolva (miszasok,
bijisok) (2. dbra.),

d) {vre rézsirosan kapcsolt létra (mdsza-
sok, bijasok),

e) ivre rézsatosan kapcsolt pad (csészisok,
maszasok, egyensilyozd jirasok),

het a MESERACS segitségével jé1 megoldani..
Usszedllitdsunk a legkevésbé sem készile a
teljesség igényével, inkdbb csak egy-egy pél-
dat, egy-két lehet8séget sorol fel a MESE-
RACS-csal t5rtén8 megoldasra. A felsorolt
példik kivétel nélkiil elvégezhet8k tantermi
testnevelési brdn is.
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1. OSZTALY

‘ElSkészité gyakorlatok:

Jatékos borddsfalgyakorlat:

ba

!

]

/-\

JAN

| |

LV

yd

=

L

L]

™,
l

Jarékos fiiggés- és tAmaszgyakorlat:
¢stiszds, miszas padon:

P

Jatékos mdszas a létra fokain fel és le.

Jatékos - maszds fel és dtmdszds a misik ol-
dalra és azon az oldalon le.

Térden és tenyéren tdmaszkodva.
_ Talpon és tenyéren tdmaszkodva.

Ulésben, csipbn — talpon — tenyéren témasz-
kodva haladés elére és hérra.

Hasonfekvésben hidzdddssal csiszas elbre.

Medvejaras.
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csGszads, maszds lérran:

res ees

' Z
f4,// /1/\

. Maszds fokrél fokra, tenyéren - talpon, el8re
ay és hétra.
b Maszis fokrdl fokra, térden — kézen elére és
B - hatra.
cy Miszas rézsitos (kis 14b és nagy 14b) létrdn
. el6re és hétra. .

csiszdsok, mdszasok akaddlyokra fol, akada-
lyokrél le.

VAN NN ..\

-

d.
) f Folmdszik elre az {v tetejéig, és hatrilva visz-
sza. ’
b,) l Folmaszik elbre az iv tetejéig, és kozépen le-
' | bijik.

Folméaszik elbre az iv tetejéig, és rakjarissal
el6re lemaszik.,

Félmészik el6re az iv tetejéig, megfordul hit-
ralva lemaszik.

[N

Kozépsé nyildson drmiszik és elbre lemaszik.

Q
f.) ~N Ko628ps6 nyildson dtmdszik és hitrdlva halad-

va lemiaszik.
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cstszasok, madszasok akadilyokon 4t.

Térden — kézen mdszas kozben athatolds a

ay foldre fektetete létra folste.

Ugyanez négylkézldb mdszdssal.

Az a) és b) kis 14bd 1éerdn 4c.

cstszdsok, mészdsok akadilyok alatt.

a) Térden — kézen mdszdssal 4tbdjis a fektetett
; L p e
v ablakain 4t (egymdssal szemben lev8kén).

Az a) és b), de 6sszekapcsolt ivekkel. .

\ .
Guruldsok el6re kiilonb6z8 kiindulbhelyze-

& =
/

Jatékos futdsgyakorlatok: . i .
akadalyfutdsok és versengések. Atugris kis 14bd létra f6lott, egyensilyozd fu-
tas kis 14bd padon.

a) N )
° o .
“a = A,
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A talajra fektetett parnis részen.




b.\ ’ g g
<] ﬂ 7/—\ C;‘ atbijas fektetetr {v ablakdn, dt-

maszas allitort iven
/{-’ 1800
i

cy . dtbujas allitort {v megjelslt ab-
m / lakain, é5 Atmészds — serején
ol 180°-0s fordulartal -

2. OSZTALY.
Az els8 osztily gyakorlatai, tovibba

Elbkészité gyakorlatok:
Jarékos fiiggés- és tdmaszgyakorlat.

cstszds, mdszds padon:
Gy = Az 1. o. osztalyban leirt a)—e) forma, de kis
F :::; és nagy ldbbal 6sszedllitott rézsttos padon.

csiszds, mdszas, létran:

m A ltrdt az iv 2. ablakdba régzitjik a kis lab
i segitségével.

cstiszasok, mdszasok akaddlyokra f8l, akadi- )
lyokrél le: - -~

Egy, majd két létrdval.

cstszdsok, mészdsok akadilyokon 4t

’
/

Az els8 osztdly a) és b) pontjiban megjeldlc
formdk szerint, nagy 14bd Ktrdn 4t is.

akadalyfurdsok és versengések -

ay i}

Jdtékos futdsgyakorlatok:

.o'

: Atugris foldre fektetewt léwra fo-
I5tr, 4tbjis nagy 1iba Mtra alawc:
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Ba
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<)

o

3 osZTALY

\
Vo

Ugrékeszseg fejlesztése:

Cy
da

ey

f.\

s
g
e

i

Az els8- misodik osztily gyakorlatai, tovdbbi

Jardsgyakorlatok:
J4rds a tornapad merevitd gerendé;én helyett

(Kis 14bak)

*  Arugrds kis ldba létra folotr, és dr—

cel maszds az {ven.

Atbijis az iv ablakai kézbtr és dtmd--

szas az iven fordulatcal.

Foldre fektetett létra fokai kdzote 4tlépegetés..

Ugyanez futas kozben.
AN

Ugyanez — kis Iébakkal is.

Keresztbe fektetett 1étra folot atlepes jaras.

KUL DCD
i

Ugyanez, futés kézben dtugris.

Futds kdzben 4tugrds a parndzott rész foloer..

—_ egyensﬁlybzé jarast elfre, -
— ugyanez utanlépéssel,
— egyenstlyozé jris hitra,

— ugyanez utinlépéssel,

— oldalt uténlépéseklel,

-~ jards 180°-o0s fordulattal elbre, hitra.
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(nagy liabak) a felsorolt formikon kiviil:

Futdsgyakorlatok:
.akadélyfutdsok és versengések

- “Ugrasgyakorlatok:
Helybdl

Nekifutdssal

@'
“ ’&‘
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— haladas elSre térdemeléssel,

— haladas el8re szokdeléssel,

— haladis el8re sarokemeléssel, székdeléssei,i
— egyensilyozé jirds elbre a pad kozepén

elhelyezett (kislabda, kézilabda) akadilyon
valé 4tlépéssel.

Atugrds kis 1dbd pad felett, egyenstlyozd jiris

nagy libt padon, felmdszds az ivre, itbdjis

lefelé.

Talajra fektetett létrdn 4t dtugrds péiros lab-
bal.

Péros labbal dtugrds kis labd padon 4t.
Ugyanez — péarndzott részen at.

Atugrds nagy 1abd léerdn 4c.

Atugrds nagy 1abd padon -it.

B

Artugrds parndzott részen 4t



Atugrdsok ralépéssel Foldre fektetett pad és parndzort rész felett.

Mint a ,,helyb8l” téreéné ugrisgyakorlatoknsl!  Kis 1dbt pad és parndzott rész feletr.

. Nagy 14bt pad és parndzot: rész feletr.
Felugris _ -

Felugrds térdelésbe és guggoldsba a két
iv kozé kapcsolt parnizott részre, és in-
nen célbaugris.

Fiiggés- és tdmaszgyakorlatok:
Miszasi kisérletek a 1étrdk kapocsfiin

—
- Jm—ran
—

T~
I G

~
Jatékos fiiggésgyakorlatok
a) ‘ i
/_-W\ Lajhdrmdszas.
e i S i
by
L ’ ; Miszas fol, le és mdszds fol cstiszds
]_I 7 ' lea kapocsfan
Jatékos tdmaszgyakorlat Allitotr iv kozépsé ablakdn felugrds nydjrott
o karG tdmaszba, és ebben jitékos térdemelé-

sek.
Jatékos sarokemelések.
Jatékos lengések.

Két iv kozé szerelt létran.

Felugrds nytjtott kard tdmaszhelyzetbe. ol-
daléllasbhél.

Ugyanez a fokpk kézott hardntalldsbél.
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4. OSZTALY .
Az els6,misodik és harmadik osztily gyakor-

latai, tovdbba

Jarasgyakorlatok:

Q.

by

Fiiggés- és tamaszgyakorlat: -

e

Valamennyi cstiszds, maszds gyakorlat akadd-
Iyokra fel és le elvégezhetd két egymds mellé
dllitott iven 4gy, hogy egyik létra az egyik,

HINTAZAS MIND A NEGY
OSZTALYBAN:
Hintizdas mind a négy osztdlyban:

ay fg\

A
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Vizszintes padon (nagy libbal) jir4s el5re,I
hitra, lablenditéssel elére.

Jar4s el8re, hitra és oldalt negyed, fél &s tel-
jes fordulattal.

Rézsitos padon jirds (az iv 3., majd 4. fok4-
ba beakasztva),

— elbre, f6l, le,

— hitra, 61, le,

— oldalt, 5], le,

—futds eldre, fol, le.

Ivbe fiiggllegesen szerelt létran. -

Hatséd fiiggdalldsban jdtékos térd- és sarok-
emelés.

Mdészds a fokokon folfelé, és jitékos fiiggesz-
kedés a kapocsfin lefelé sarokemeléssel.

Ugyanez folfelé, és fiiggeszkedés lefelé, sarok-
emeléssel a fokokon.

a masik a masodik fven nyer régzitésty-midltal
a tanuld a tetSfokon egyik ivr8l a misikra is
Atmészni kényszeril.

A felforditott {v hintéul szolgdl:
Egy tanulé all kdzépen.

Egy tanulé 3ll kdzépen, kettd iil a széleken, a
kozéps6 hajtja a hintdr.

Nehezebb, ha egy tanulé fekvtdmasz hely-
zetben helyezkedik el, és hajtja a hintét.



Nagyon oriilnénk, ha szerény tapasztala- pdsra a tornaterem nélkill mikiédd iskoldk
taink dtaddsdval és meleg ajéinldsunkkal fel problémadit, de csak egy 1épéssel el8bbre viszi,
tudtuk volna kelteni az 4lealdnos iskoldk fi- mdr akkor sem hidbavalé, hogy a réla szer-
gyelmée is, s kedvet tudtunk volna ébreszteni  zett tapasztalatainkat e férumon publikélni
benniik a szer beszerzésére és haszndlatdra. Ha  batorkodtunk.

e szer bevezetése nem is oldhatja meg egycsa- Bagdy Lészléné — Jubész Endréné

Debrecen, Tanitéképzd Intézet

> &

DOBO GEZA
(Tan4rképz8 Féiskola, Pécs) ' ' ‘

A programozott oktatis hatasa a bioldgia-oktatasra

. . -
Gyakorlé pedagbgusaink gyakran felteszik a kérdést: Mi a norméja az oktaté-nevelé munka
korszeriisitésének — vagyis mi donti el, hogy a sokféle tjat keresd dtletb8]l mi mutat elére a kor-
szerliség irdnydba? A kérdés felvetése helyes, illetve a korszerdségrdl beszélni, oktatds-médszer-
tani Gjitdsok értékeir elemezni csakis megfelelS értékitéler 4llaspontjdrdl — lehetséges. Maga a
kérdés igyekszik kizdrni az oncélt vjitdsokra — a ,,csakazértis mésként’-ra valé torekvést.

A normat mir megfogalmaztdk: az eddigieknél tejesitményképesebb tudasra van sziikség!
Vagyis névelni kell — az élet sokoldald igénye ez — az oktatds hatékonysdgit, gazdasigossigat.
Ez pedig metodikai probléma. Megoldasdhoz az egyéb segédtudomdnyok véleményére, azok foko-
zottabb alkalmazdsdra van sziitkség. Szeretném is hangstlyozni, hogy a tudoményok egzakt ered-
ményeire kell tdmaszkodni, azok szintézisével lehet csak el6bbre lépni. A , préba-szerencse”
(Trial and error) eljirds a didakiikiban, metodikddban mir nem gazdasigos, nem is képes meg-
oldani az aktudlis problémakat.

A programozott oktatds elnevezési didaktikai eljdrds jelentSsége abban is nagy, hogy eg-
zakt tudomdnyokra tdmaszkodik, alkalmazza, felhaszndija azokat: kibernetika, informacidelmé-
let — logika, pszicholégia, matematika stb. Ezért a programozott oktatds kutatdsai szdmos is-
mert didaktikai elvet bizonyitottak be experimentdlisan, és ezaltal azok helye, szerepe, alkalma-
zasdnak mddja tisztdzddott a hagyomdnyos oktatds rendszerében is. A programozott oktatds ele-
mei, lényeges jegyei megvannak a hagyomdnyos didaktikdban is. Err8l A. I.-Berg ezt mondja:
»A programozott oktatds lényegében véve folytatdsa annak, amivel sok évszdzad legkivalobb
pedagdgusai foglalkoztak és amire eddig is torekedtek. A programozott oktatds célja és lényege
a pedagdgiai munka eredményességének novelése, tekintettel annak a munkdjira, aki tanit, és
azéra is, aki tanul. Az okrtatdsi folyamar eredményessége itt alapjiban véve azért emeclkedik.
mert a programozott oktatds 6nallé munkdra serkenti a tanuldt, és az ember valamennyi megis-
merési képessége maximalis kihaszndldsival fokozza a tanulé személyes aktivitdsit a tanulds-
ban.” (1.) -

Ugyanez a szerzd a programozott oktatds céljat abban latja, hogy 4j utakra tereli az okta-
tdst, korszerbb iitemet ad az elérehaladds folyamatdnak, és ezzel kielégiti a régdra kiblez8dotc
kovetelményeket és igényeket. Allitja, hogy a programozott oktatds nem teszi feleslegessé a ha-
gyomdanyos oktatdsi médszereket, csak magasabb szinvonalra emeli azokat.

A programozott oktatds lehetdségei koziil kiemelkednek a kovetkez8k: konnyebbé vilik a
tanuldk munkajinak ellenbrzése. Az igy felszabadulé id6 az oktatds céljaira hasznalhaté fel.
A miésik lehetdség a tanulék gyakoroltatdsa, a pedagdgus felszabaditdsa az autématizdlhaté fel-
adatok végzése aldl. Ugyanez a jartassdgok és készségek elsajdtittatdsinak magasabb fokat teszi
lehet6vé. A harmadik lehet8ség az alkotd, problémamegoldé gondolkodas fejlesztése.

A programozott oktatds elvi alapjait Agoston Gyérgy a kovetkezékben emeli ki: a tan-
anyagnak az eddiginél: sokkal szigordbb logikai felépitettsége, feladatsorrd valé 4talakitdsa, a
tanulék folyamatos, allandé ntevékenységének biztositisa, tehat az oktatasnak iranyitott onte-
vékenységgé, irdnyitott tanuldssa valé 4ralakitdsa, a sGrll ellenbrzés és Snellenbrzés motiviléd
ereje, az oktatds individualizdldsinak lehetbsége. (2.) .

A programozott oktatds jelent8ségét — a kezdeti tilheviilt lelkesedés elmiltival — ma mar
legtobb  szerz8 egyértelmllen ldtja. Agoston Gydrgy: a programozott okratdst nem te-
kintjiik valamiféle egyediil lidvdzitd csodaszernek, hanem csak az oktatds egyik lehetséges for-
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majinak, amelynek alkalmazdsa és alkalmazdsi formdi sok tényez8t8l fiiggnek. Nem vélthatja
fel teljes egészeben a hagyomanyos oktatast, a ranulmanyoknak nem lesz minden részlete prog-
ramozhaté, illerve nem biztos, hogy bizonyos targyak bizonyos részletienek programozott fel-
dolgozisa eredményesebb, mint a hagyomanyos. (2.) M. L. Maebr: a programozott tanulasban
az az igéret rejlik, hogy megszabaditva a pedagdgust az automata szerepét8l, az ‘eddiginél tel-
jesebben t5ltheti be ,,személyiségi”’, nevel6 szerepét. Semmi sem mutat arra, hogy a gépek és a
programozasi technikdk tilmennének a masodlagos, vagy kisegité szerepen. (3.)

A kézhasznilatban f8leg a tdjékozatlansig miatt elterjedt és nem mindig helyes sz6hasz-
nalat miatr szilkségesnek ldtndm egyes sz6ban forgé terminolédgiai kifejezések érrelmezésée is
hangstlyozni. Landa szerint programozott oktatdson az algoritmusok, feladatsorok megvaldsi-
tasanak egy specidlis formdjir, a programozott tankényvek és elektronikus okratégépek segitsé-
gével t6rténd megvalbsitdsit kell érteniink. A program szerinti oktatds pedig az el626nél altala-
nosabb, és azt magdban foglalé okatdsi eljards, amelyet a tandr vezet program szerint, de nem
programozotr tankonyvekkel és elektronikus gépek segitségével. (4.) A feladatlapos, vagy mun-
kalapos oktatds pedig a programozés bizonyos elemeinek beépitése a hagyomdnyos aktatasba. (2.)

A programozott oktatdst, az egy tanulé — egy oktatégép rendszerét koltségessége miatt
nem tudjuk megvaldsitani az dltaldnos iskolakdtelezettség keretében. Tovibbd azért sem, mert
a szocialista iskola nem mondhat le az osztdlykozosségben folyd oktat§-neveld munka értékeirdl.
Ezenkivil a programok (algoritmusok) &sszedllitisival nem terhelhet6k az egyes szaktanirok,
s nem is varhatjuk el, hogy ezt az erejitket meghaladé feladator 6k oldjik meg. (5.) A nyugat
orszigok programozasi tapasztalataibdl ismeretes, hogy egyheti kétdrds tantdrgy éves anyagdnak
programozasa magasan kvalifikdlt tuddsgdrdac, driga elektronikus gépeket és tobb éves idStar-
tamor igényel. A koleségkihatdsokat nem is emlitve. .

A program szerinti oktatisnak mar hazai tapasztalatairdl is beszélhetiink. A programok ki-
dolgozdsa, kiprébdldsa ez esetben sem a gyakorld pedagdgusok feladata. Az eddigieknél sokkal
hatékonyabb pedagdgiai kutardsokra lenne sziikség. A ma igényelt pedagdgiai kutatdsok, illetve
a véart eredmények nem érhetdk el néhiny elszigetelten lelkesedd ember eréfeszitésével.

A tapasztalat szerint a programok legeredményebben alkalmazhaték a nyelv és a matema-
tika oktatdsiban. A kozolt hazai eredmények is ezt igazoljdk. (6.) Mindez természetesen nem
;2 ol po o ¢ ) TE K ? e :
zarja ki annak lehet8ségét, hogy kikutassuk a biolégiai tantdrgyak logik4jdt,- sarkalatos csomd-
pontjait, kivdlogatva az automatizdlhat6 és programozhaté részeket az ellendrzésben, valamine

az 0) ismeretek szerzésében egyardnt.

Ugy vélem, hogy a programozott oktatds kutatdsi eredményeir kiilon azzal a célkitlizéssel is
kellene tanulmdnyozni, hogy kideritsiik: annak eredményei hel és hogyan alkalmazhaték sajito-
san a hagyoményos oktatdsban. Ehhez a metodikai szakirodalomnak népszerlsité nyelven kel-
lene ismertetnie és megmagyardznia a kibernetika, a programozott oktatds szaknyelvén (zsar-
gonjin) megjelend eredményeket.

Az utdbbi években A bioldgia tanitdsa c. folydirat kdzolt olyan torekvéseket, amelyek .
tudatosan prébalkoznak az eddigieknél gazdasigosabb ératerveket — ,,programokat” — kidol-
gozni. Pl Elévildgérdink korszerlisitéséért (7.), A tanulék munkija a rankonyvvel (8.), Hozz4-
szblasok (9.), Olvastuk — megvalésitortuk, és mas cikkek.

Jelentés volt e téren a Moszkalenko 4ltal ismertetett munkastilus. Sokan nem értették meg
a lényegér, és elfordultak tdle. Pedig a lipecki gyakorlatban csakdgy, mint az eldbb emlitett
munkakban figyelemre méltéan valdsult meg a tanulék aktivitdsat, onallé munkdjit pozitivan
serkenté pedagdgiai kényszerhelyzet megteremtése, az {rdsos, rajzos stb. ellendrzés, ,,visszacsato-
14s”, a gazdasigosabb munkamegosztds stb.

A tanulék 6nallé tevékenységének serkentése érdekében tekintélyes gyidjid- és elemz8 mun-
kit végzetr az Orszdgos Pedagdgiai Intézer Biolégiai Tanszéke is. (10.)

Bir a jelzet munkdk nem a programozott okrtatds jelszavdval iréddtak, és még van benniik
Osztonosség is, mégis mondhatjuk, hogy a biolégia oktatdsdnak mindjobban itgondolt, tervezett
és kiprébalt munkaprogramjir nydjtjak. A korszerlsités felé mutatjdk a jarhatd utar. A benniik
leirt Stletek, eljardsok, médszerek kombiniciéi el8iskolat, dtmeneti fokozatot jelentenek a maga-
sabb szinten tervezett, szervezett, és a lehet8ségek szerint mechanizdlt program szerinti oktatds
felé. A tanarok és tanulék szempontjabél is jelentds az dtmeneti fokozatok végigjirdsa, mert
végrehajtdsuk sorin hozzdszokhatnak a tudatos tervezéshez, illetve alkotéan aktiv munka-
stilushoz.

Sajit kisérleteim is bizonyitottak, hogy a tanuléknak eleinte szokatlan volt a feladatlapok
irott utasitdsai szerint dolgozni. (11.) Tanitani kellett 6ket az 4] munkaformira (az algoritmus
oktatdsa). Az eredmény nem mutatkozik marél holnapra. ) ’

A programozott oktatdsban a feladatmeghatdrozds lényeges kiindulé pont. Eszerint a ha-
gyomanyos oktatasban is fontosabb, mint ahogy eddig kezeltitk. A szaktanarnak az eddigieknél
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sokkal pontosabban meg kell keresnie és jelslnie a tantdrgy, a tdrgykor, az raegység azon lé-
nyeges részeit, amelyek kdré csoportosithatdk a masod- és harmadrend{ ismeretek.

Egy példival szemléltetném, hogy egy adott tantervi ismeretanyag, adott tankényvi fel-
dolgozasa alapjén milyen logikai elemzéssel juthatunk el az oktatdsi feladat pontos megjel6ié-
séhez, az 6ra megtervezéséhez. .

Az altaldnos iskola 7. osztdlydban a ndvények szaporoddsa c. téma elsé draegységét vizs-
galjuk. A felilleres tandr azt mondhatja, hogy ,,12 4j fogalmat kell megtanitania.” A tankdnyv
ugyanis ennyit emel ki vastag betlikkel: bimbd, kocsiny, vacok, virdgtakar6 és ivarlevelek, sza-
badszirmd, forrtszirmd, lepel, egyivart, kétivard, egylaki, kétlaki. De ha figyelembe vessziik
ennek az 6ranak a helyét az oktatds rendszerében, kideriil, hogy ezek a fogalmak nem djak,
mert mar eléfordultak az el8z8 osztilyok ismeretanyagidban. MindGssze bdviilnek, vagy tartal-
mukban, vagy terjedelmiikben. De ennél még fontosabb az a tény, hogy ezen a tanérin ezek a
fogalmak az egymdshoz valé viszonyaik alapjin rendezddnek. Mindez pedig azt eredményezi,
hogy a wirdg és a virdgzat fogalma alakul a tanulék életkori sajitossdgainak megfeleléen for-
malis, illetve .dialektikus, magasabb fokd fogalommda. Tehdt az 4ltalinositds feladata melletc
nemcsak a meglevd ismeretanyagot kell felidézni, hanem maximdlisan épitve a tanulék tevé-
kenységére meg kell tervezni és szervezni rendszerezd készségiik fejlesztését is. Ide kell alkal-
mazni a ténykézlés (leirds), képzetalakitds (felidézés), majd a elemzés, az . &sszehasonlitdsok
alapjan t6rténd tobbtényezds 4ltaldnositds, a fogalomalakitds didaktikai f6feladatait.

A logikai és didaktikai menet tisztdzdsa utdn keriilhet sor a mddszerek megvalogatdsira,
kombindcibjira. Ezek koziil azokat részesitjiik elényben a hagyomdanyos, tdlsilyban taniri koz-
léssel és magyardzattal szemben, amelyek cselekvésre kényszeritik a tanulbkat. Tervezziik meg,
hogy mikor mit tegyenck 6ndlléan az ismeretszerzés, vagy az ellenérzés érdekében. (7. 8. 9. 10.)
Megfigyelést minden tanuldé végezher él6 virdgokon, virdgmodelleken, tanuléi gyljteménye-
ken, tovabbd tevékenységgel csoportosithatjdk, rendszerezhetik a'rendelkezésre 416 szemléleti
anyagot. Tandri irdnyitdssal keresnek, vdlogatnak, felmutatnak, megfeleld virigokat, vagy ré-
szeket, esetleg rajzolnak. Mindez torténhet frontilis, vagy csoportmunkdval. A gyakorlati munka
és a szbbeli ismeretszerzés fejleszti a tanulék elsd- és mésodik jelz8rendszerbeli tuddsit. Kor-
szerl tuddsnak ezt nevezhetjiik. (12.) A tejesitményképes tuddsnak is kritériuma, hogy az isme-
reteket a nyelvi jelolés mellett, a sz6 mogdtt kép, képzet legyen, azzal binni, azr alkalmazni
-tudja a tanulé. Vagyis a két jelz8rendszer egyiittes produkcidja tekinthetd tudasnak.

Tudatos tervezéssel a hagyomdnyos oktatdsi keretek kozott, a hagyominyos médszerekkel
is ,,programozhatja” a pedagogus a tanulék ismeretszerzé munkajit, tevékenységét. A korszerd-
ség azt is kivénja, hogy az ismeretek 4tszérmaztatdsiban az eddigiekhez viszonyitva ndveked-
jék. a tanulék 4ltal kifejtett energia, -a tandré pedig sziikség szerint tartalmiban, mindségében
valtozzon az irdnyitds, az egyéni segités javira. Az é16 pedagdgus fogja a jovOben is athidalni,.
megoldani azokat a problémakat, amelyeket az okratd gép nem lesz képes. A gép viszont nap-
rél-napra mind jelent8sebb segit8tirsa lesz a tandrnak. : :

Hagyomdnyos biolégia-oktatdsunkban figyelemremélté prébalkozdsok a munkalapos, fel-
adatlapos’ betétek az éravezetésben. Ezek egyelSre f8leg az ellenérzés szolgdlatiban 4llnak:
feleletvilogatds és problémamegoldd feladatokatr tartalmaznak. Az 4ltaldnos iskolai munkafii-
zcerek tovabbfejlesztéssel egyszerlt és ésszerfi feladatsorok (algoritmus) kozvetitésére, megvaldsi-
tasdra alakithaték. Mint meglevd lehetdséget ki kellene haszndlni.
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TOTH JOZSEF
(Tanirképz8 Féiskola, Szeged)

A koc}(a axonometrikus abrazoldsa és csonkolasa adott vetiilet
alapjan

Az 3ltalinos iskolai rajztanitds anyagiban szerepel az axonomertrikus dbrazolas és
csonkolds. Sokan idegenkednek ett6l az abrazolasmddtdl, mert dgy vélik, hogy a ta-
nuldk helyes perspektivlitdsit veszélyezteti. A kozépiskola anyaga, az ipar egyes te-
riietel szuksegszeruen megkovetelik az 4ltaldnos iskoldtsl, hogy az axonometrikus abra-’
zolassal is foglalkozzunk.

Mi az axonometrikus 4brdzolds, az axonometrikus kep lényege.

Az axonometrikus dbrdzolds dtmenet a wvetiileti és a ldtszati kép kézéte”
mondta egyik tanitvdnyom az éra végi értékeléskor. Az Bsszefiiggések — azonossig, el-
lentér — megldtdsdval jobban tudatosulnak a perspektiva torvényszerliségei.

A szigletes targyak és a forgdstestek térbeli helyzetét a perspektiva torvényei hata-
rozzak meg. Az dbrizolt tirgyak-képeir8l a rovidiilés miatt méretet nem vehetiink. A
miszaki rajz mar pontos méreteket nydjt. Ezt a rajzot viszont csak miszakilag kép-
zett, vagy nagy miszaki gyakorlattal rendelkezd érti és tudja alkalmazni. Akik ezzel
nem rendelkeznek, azok szdméra igen jelentSs az exonometrikus dbrazolds. Ez az 4b-
rdzolisi méd szemléltetd és mértéktarté képet ad a targyrdl, a munkadarabrél.

Hogyan tanitottam azon az éran, amikor el8szor foglaitkoztunk az axonometrikus -
abradzoldssal!

Az 6ric tényanyagkozléssel kezdrem. Az elmondottakbd]l a kovetkezd szavakat
emeltem ki: vetiileti kép, csonkolds, axonomet rikus kép. A kiemelt szavakat a tiblira
felirtam, majd szémagyardzat, fogalomalkotis kovetkezett.

A wetiileti dbrazolissal mir az 5. osztalytd] kezdve foglalkozunk, igy ez ismert a
tanuldk elbet, ezzel gyorsan végeztiink.

A csonkolds helyett mas szavakat hasznaltak: — kivagas, kiemelés, elvevés stb. Itt
sem id8ztiink sokdig.

Az axonometrikus sz6 eldttik teljesen ismeretlen volt. Eldszor még kimondani 1s
nehezen tudtdk. Koénnyen megbotlott a nyelviik. Rajzeszkozokkel a tablara felrajzoltam
a kocka axonometrikus képét. A rajzolis elétt megmondtam a tanuldknak, hogy fi-
gyeljék meg, hogyan rajzolom fel a kocka axonometrikus kepet A rajzolas befejezése
utdn el kell majd mondani. :

A rajz készivdse kozben mindig megalltam, amikor egy Gjabb fokozat kvetkezett.
(1. 4bra.)

A kovetkez8 érékon mir az alap megrajzoldsibél indulunk ki, mint a rekonstruk-
ciés feladatokndl, és arra épitettiik fel a test axonometrikus képér.
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A tanulék megfigyeléseik alapjin elmondotték, hogy el8sz6r megrajzoljuk a kocka
hozzénk legkozelebb esd oldaldnak képét, amely négyzet. Az 4tld segitségével megkap-
juk a tdvolodd oldal 45°-os szdgét. Erre felmérjiik az adott oldal felét. A parhuzamos

45°

/

1. dbra. ’

oldalakat meghtzzuk. (Egy adott egyenes és egy pont meghatirozza az egyenes hely-
zetét.) '
Megfeleld kédések alapjan a tanulék elmondtik az axonometrikus kép ismérveit.

Ezeket a tiblan igy rdgzitettem.

1. A megfeleld old;.lak: // “

2. A thvolodd élek sz8gének nagysiga:

3. A tavolodé élek hossza: '_ ' L_‘___J/%

4. A kapott kép mértékrartd.

Megallapitottuk, hogy a kocka képe képszertl, tehit felismerhet8, nem térszerd, te-
hit nincs rovidiilés. Ezt az dbrazolasi médot miszaki tavlatnak nevezziik.

A tablara felirtam: Axonometria = miiszak: tavlat.

Problémaként felvetettem: Miért mondjuk még igy is, hogy szemléltetd — wetiileti
dbrazolds. Tisztéztuk a fogalom Gj megnevezését. Ezutan kiosztottuk a rajzlapokat.
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A kocka vetiileti képeit adott méret alapjén a tanulék megrajzolcik. Adotr 1éprék
alapjn elkészitették a kocka axonometrikus képét. Majd én is a kocka vetiileti és axo-
nometrikus képét felrajzoltam a tiblara.

Bemutattam a csonkolt kocka modelljét. Oszloponként szemléltettem, honnan néz-
ziik a IL. L III. vetiileti képet, s milyen az. A ldrottak alapjin megrajzoliuk a cson-
kolt kocka vetiileti képée. (3. 4bra.)

X
23

3. édbra.

Vigydztam arra, hogy a tanulék helyesen kezeljék a rajzeszkoziket, a rajzuk pon-

tos legyen.
A vetiileti rajz alapjan iitemezett médszerrel oldottuk meg a csonkolast.

et a

/! /

/'///

4. dbra. .

Kozben visszakérdeztem az 6rdn tanult 4j ismereteket. A csonkolds befejezése utin
2 megmaradt formabél a lé.uhaté részeket ers, a lithatatlan részeket pedig szaggatott

vonallal kihdztuk.
A csonkoldsi feladatok gya.'korlam jelentBségérdl akkor beszéltiink, amikor az egyik
tanulé kijelentette, hogy az asztalos is végez ilyen csonkoldst, amit & csapoldsnak mond.
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Az éra anyagénak 8sszefoglaldsa, érrékelése a tabldra felirt mondat alapjan rortént..
Miben kiilonbézik a latszati (perspektiv) kép az axonometrikus képtdl?

A tanulék minden kérdés nélkiil megillapitortak, hogy

a ldtszati (perspektiv) abrazoldsnal: . az axonometrikus abrdzolasndl:
a) A tSlink tdvolodé vizszintes helyzetd a) A tavolod6 vizszintes helyzet" élek par—
egyenesenk Osszetartanak, a horizont egy huzamosak maradnak.
pontjaban talilkoznak. b) Mértékeartd.
b) Nem ad pontos méretet. c)} Szemléleetd képet kapunk.
¢) Térbeli képet ad. d) Nem rajzoltunk hdctérvonalat.
e) Atmenet a vetiileti és a ldtszati kép ko
zott. .

Ezen az 6ran még nem beszéltiink az axonometrikus tengelyrendszerr6l. Ezzel a.
kérdéssel a kovetkezd éran foglalkoztunk, amikor a négyzetes oszlop axonometrikus ké-
pét kellett rajzolnunk, és azt adott vetiilet alapjan csonkolnunk.

Egy kis kockatr vigtam ki burgonydbdl, abba 3 hurkapalcdt szirtam. Az igy ka--
pott tengelyrendszert felrajzoltattam a tabléra. (5. 4bral) )

—

5. dbra

Rajzoljuk fel gy, hogy lathatd legyen az a tengely is, amit pontként dbrizoltunk.
(6. dbra.)

457

6. dbra.

Axonometria gordg szé6 — meghatarozott, adott tengelyrendszert jelent.

A tengelyrendszert ismét a kezembe vettem és odahelyeztem a négyzetes oszlopot.
Minden él pirhuzamos a megfelelS tengellyel.

A tabln levd tengelyrendszer segitségével megrajzoltuk a négyzetes oszlop axono-
metrikus képét. (7. abra.)
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Kétméretii (dimetrikus) axonometrikus dbrazolisnak mis mddja is van. Ezzel azon-
“ban dltalinos iskoldban nem foglalkozunk. Ezt megmondjuk a tanuléknak, hogy ne érje
-Bket meglepetés a gimndziumokban, technikumokban.

Az axonometrikis 4brazolas

legegyszer(ibb médja.

’
M
7. dbra.
A rajzlap képe:
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Nyari Egyetem Szegeder:

1967. jilius 20-t6l 30-ig az Ismeretterjesztd Tarsulat Csongrdd megyei Szervezete és a J6-
.zsej Attila Tudomdnyegyetem negyedszer rendez pedagdgiai targyd nydri egyetemet Szegeden

Ismeretes, hogy az els6 hirom pedagégiai kurzus komoly sikerrel zirult. Ennek oka az
aktualis tematika és az elbaddsok magas szinvonala. Errél taniskodik az is, hogy az elsé nydri -
-cgyetem elGaddsai megjelentek kényv alakban (,,A modern technikai eszkézok szerepe a pedagd-
gidban”, Szeged, 1966.), s a mdsodik nydri egyetem anyagdnak a kiadisa is folyamatban wvan.

Az idei program — a kordbbiakboz basonléan — fontos és idGszerii kérdésekkel foglalko-
zik. Az elSaddsokat most is a szakterillet legiobb bazai és kilfoldi specialistdi: elméleti és gya-
korlati szakemberek tartjik. -
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Napjainkban szinte minden gyakorlé pedagdgus kz’sérletezé’, munkdjdt elemzd, éllandéan a
jobb megoldasokon gondolkodé szakember. Ezeknek, a sajat munka}ukat egyre, névekvd igényes-
séggel végz8 és elemzi pedagdgusoknak kivin segitséget ny#jtani az idei nydri egyetem a k-

wetkezd tematikdaval:

Hogyan basznosithatjik a gyakorlé pedagégusok sajit munkdjuk
vizsgdlatdban a pedagdgiai kutatémunka médszereit?

1. Mi teszi sziikségessé, bogy a gyakorlo pedngogusok sajdt pedagoguzz tevekenyseguket és ennek
eredményeit tudomanyos 'vzzsgalodas targydvd tegyék?
2.4 pedagdgiai kutatds témajdnak és a kummsz céloknak pontos meghatdrozisa. A kutatdsi cél

£és a médszerek Gsszefiiggése.

3. A tényfeltaré médszerek a pedagbgiai kutatdsban

4. A feltart tények feldolgozdsinak médszerei
5. A pedagdgiai kisérlet

Az egyes témikrdl természetesen tobb el8adds is elhangzik. Ezek végleges cime és rendje ke-

s6bb kerul nyilvdnossigra. Minden remény meguvan arra,

hogy egy francia, egy szovjet, egy né-

met és egy lengyel sza/eember is szerepel az eldaddk kozitt. Az elSaddisok utin konzultdcidra is
lehetGséget teremt a nydri egyetem vezetSsége, abol a hallgaték személyes problémdik megolda-

saboz is segitséget kaphatnak.

K&

TORTENELMI OLVASOKONYV
V. KOTET

- (Forrasszemelvények a magyar munkdsmozga-
Tom tSrténetébdl)
Uj forrisszemelvény jelent meg a Tankdnyv-

‘kiado kezelésében. -Ertékes vélogatas a ma-
1848-¢8l

1962 -ig terjedd szakaszrél. Eddig a torténel-.

‘mi olvasékdnyveknek hdrom ktete jelent meg,
amely 1849-ig foglalta Ossze a magyar és
egyetemes torténelem tanitdsdhoz sziikséges do-
kumentum anyagot. A késziil§ negyedik kétet
szerkezete hasonldé az eddigiekhez, az 1849
utdni magyar és egyetemes torténeti dokumen-
tumokat foglalva magdba. Mivel ez az 6tsdik
kotet csak a magyar munkdsmozgalom torté-
netének vdlogatott forrdsszemelvényeit adja,
fennallt.az a veszély, hogy ugyanaz az anyag
mindkét kotetben megtalalhato lesz. A-szer-
keszt8k erre nagy gondot forditva azonos for-
tast nem kozoltek.

A szemelvények valogatdsa a Tanterv ko-
vetelményeinek figvelembe vételével tortént.
A gyljtemény kilenc fejezetre oszlik. Minden
fejezet munkdsmozgalmunk egy-egy fontos
szakaszat éleli fel.

Az elsé feiezetben 1848-t4l 1890-ig a mun-
kassag osztallya szervez8désének, elsé szerve-
zetei és cls§ partja megalakulasanak id8sza-
* kdra vonatkozd forrdsokat adja. <

A misodik fejezetben az 1890-t8! 1917-ig
ter;cdo anyagbél 81 érezziik, mint valik jelen-
t8s tényez6vé a munkdssdg, és emeli fel szavat
az elsd vildghdbord ellen.

A harmadik fejezer 1917-t8l 1919-ig titk-
r6zi a Nagy Oktdberi Szocialista Forradalom
hatdsar, hogyan koveti a magyar munkdasosz-

taly az ,orosz utat” s teremti meg a Tandcs-
kéztarsasdgot. A Tanacskoztarsasagra vonat-
kozé anyag nagyobb része a negyedik fejezet-
ben kaportt helyet

A negyedik és az 8tddik fejezetet 1919-t8l
1929-ig, 1929-t6] 1939-ig az ellenforradalmi
korszak id8szakdrd!l igen bBséges dokumentum
anyagot k325! Gondot fordit arra, hogy valé-
sigos képet adjon az clnyomas rendkiviil ne-
héz koriilményei koz6tr az egész dolgpzé nép
érdekeiért kiizdd illegdlis KMP- rol

A hatodik fejezetben 1939-t8! 1945-ig a
mdsodik vildghdboriiban a fasizmus ellen és a
békéért kiizd8 munkdaspart keriil elétérbe a do-
kumentumokbél.

A hetedik fejezet 1945-t8] 1948 -ig terjedd
idészakbSl a munkésosztdly pirtjaira vonat-
kozd forrdsokat kozli. Ettdl kezdve érezhetd,
hogy a magyar munkdsmozgalom tSrténete el
valaszthatatlan néplink tSrténetét8l.

A nyolcadik fejezer 1948-tél 1956-ig az
egységes munkdspirt tevékenységét dokumen-
télja és feltdria az ellenforradalom okait.

A kilencedik fejezer 1956-t6l 1962-ig az Gj-
jasziiletett munkéspdrt, egyben nepunk ered-
ményeinek Ssszefoglaldsit adja.

Végiil a magyar munkassajto anyagat sorol-
ja fel 1848-t8l 1945-ig. Négy lap terjedelml
képmellékler zdrja a gyljreményt.

A pedagdgus mindig 8rommel fogadja azo-
kat a kiadvdnyokat, amelyek hozzasegitik az
eredményesebb okratéd és nevel8 munkihoz. A
torténelmet tan{td tandrok olyan forrdsanyag-
hoz Jutottak ezzel az olvasékdnyvvel, amely-
nek nagy része eddig nechezen hozzdférhet§
volt. Kiilonosen értékes és nagymértékben
hidnyt pétlé a felszabaduldstdl 1962-ig kdzdlt
dokumentumok gyljteménye. A korabeli sajtd,
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rendGrségi, csenddrségi jelenzések, szervezeti
programok, kongresszusi jegyz8kdnyvek stb.
mindenkit hozzasegitenek ahhoz, hogy az is-
meretek egy. részének nydjidsa ne tandri kozlés
Gtjdn, hanem a tanuldék k&z8s munkdja nyo-
mén 6nallé gondolkozassal tdreénjék.

A kotetet lapozva az a vélemény alakul ki,
hogy ez a szemelvénynyljtemény annak elle-
nére, hogy elssorban gimndziumok szdmdra
késziilt, eredményesen hasznilhaté 4ltaldnos
iskoldban is. Ot a helye minden tdrténelmet
tanité tanir 4llanddan haszndle munkaeszkozei
kozoer.

Dr. Rakonczai Janosné
Szeged

KEZIKONYV AZ ALTALANOS ISKOLA

7. OSZTALYBAN TANITO NEVELOK
SZAMARA
(Tankdnyvkiadé, Budapest — 1966.)

Késziilt a Miv. Minisztérium rendeletére az
Orsz. Ped. Int. irdnyitasival. Péter Jozsef és
Petneki Jend munkdja. A kdzoktatdsi reform
irdnyelveinek szellemében késziilt. Neves szer-
keszt8k gyakorlati érzékkel &sszedllitort mun-
kija. A szerkeszt8k reflektorfénybe helyezik a
hazafias és esztétikai nevelés fontossdgat.
Ezenkiviil a szemlélet modjukat jellemzi, hogy
az ) anyag elsajatitdsit a személyiség prob-
lémdinak dtfogé teriiletével kapcsolatban nézi.
A tanulbk életkori sajitossigaihoz valé akal-
mazkodds is olyan kdvetelmény, amit éppen a
személyiség fejlédési szakaszainak jellegzetes-
ségei frnak eld. )

A kézikdnyv célja, hogy a helyes mddszerek
és utasitdsok kozreaddsa dltal — amely ebben
az esetben a 7. osztily részére egy helyen ta-
Jalhaté —, az éneket tanité nevelSknek, az
eldbbi évekhez viszonyitva, tobb lehet8séget
adjon a minél eredményesebb oktat4- és neveld
munka elvégzéséhez.

Az ének-, zeneoktatds helyzete specilis,
ezért nincs arra méd, hogy fdleg a kezd8ker a
legteljesebb 6ndlldsagra Allithassuk be, még a
legalaposabb elméleti és gyakorlati felkésziilt-
ség feltételezése mellett sem. A kiilénbszd
szakfolydiratok mindent elkdvetnek (pl.:
Enektanitds, Mddszertani Kézlemények) a leg-
modernebb, legjobban bevdlt mddszerek azon-
nali kozlésre, de fenndlld igényeknek sem te-
hetnek eleget dgy, ahogyan azt egy kézikdnyv
biztosithatja. Ez a kézikdnyv szerves folyta-
tdsa a mar az el6z8 években kiadotr 5., 6.
osztaly szdmdra késziile kézikonyveknek.

A bevile gyakorlat szerint e kdnyv két
nagy fejezetben kézli az anyagot, és egy Fiig-
geléket tartalmaz. A Bevezerés dltalianos at-
mutatdsként a Tantervnek a 7. osztily ré-
szére elbirt feladatait részletezi. A részletes
Utmutatdsok cimé fejezet pedig azt ismer-
tett, hogy a tankonyv anyagdval miként le-
het ezeket a feladatokat teljesiteni. A Fiig-
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gelék dalkiséreteker tartalmaz, amellyel szi-
nesebbé, maradandébbi tehetjiik ének-zene-
érdinkat.

A kézikdnyv szerkeszt8i felhivjik figyel-
miinket arra is, hogy az 4ltaldnos iskola 7.
osztalydnak zenemiivészeti mivel8dési anya-
ga, — mint mir az 5. és 6. osztdlyban is —
enekelni valé dalok és meghallgatissal elsaji-
titandé mivek Osszefiiggh soraibél all. A 7.
osztalyban tanité nevel6 a kézikényv forga-
tasa mellett vildgosan larja, hogy a kovetke-
z8 szempontokat kell az oktaté-nevel8 mun-
kdjiban eredményesen elvégeznie:

1. A nevelési feladatokat a zeneeszkbzei-
vel kell elsdsorban megvalésitani.

2. A hangképzés a dalok technikailag he-
lyes éneklésére irdnyuljon.

3. A hangnem és sorszerkezet megfigyelé-
sére tobb mddszert javasol.

4, Tantervi feladat a 7. osztily szdmdra a
magyar népdalok legfontosabb rétegeinek
megismertetése. ’

5. Méretegység 4-es osztdsdra, majd a kis
4 4 : L 2o r . .
éles és kis nytjrott tanitdsara hivja fel a fi-
gyelmet.

6. Az elbjegvzések, mébdositott és a feloldd-
jel okozta névviltozdsok gyakorldsit kell el-
végezni.

7. Bbviteni kell a nemzetktzi szakkifejezé-
seket, amelyek-a dinamikdra é a tempéra
vonatkoznak.

8. A zenei irds-olvasis gyakorldsa kiilon-
b6z8 dék szerint.

9. A népzene szerepe a nemzeti zenekulrd-
raban.

Ismeretes, hogy e tfma igen sokoldald. A
zenekultldra és a népzene kapcsolata igen vil-
tozatos. Erre szdmos példit emlit 2 kézikonyv.
A felsorolt kapcsolatformira hazai példdink
mellett ‘szdmos mds nép zenéjébSl vett példa-
is rendelkezésiinkre 4ll. Ezenkiviil tt6ré,
munkismozgalmi dalok megtanitdsinak fon-
tossigira hivjdk fel a szerz6k a figyelmet.

10. A fenti mlvek kapcsdn ismertetjitk meg
tanuldinkat a szakszofon, a harsona, a tuba
hangjaival. .-

11. Vilrozatlanul szitkségesnek tartjak szer-
kesztdink — igen helyesen — a tantdrgyi
kapcsolatokat. Az énektandr sok jé szolgilatot
tehet ezen a téren. ’

Sok egyéni tapasztalat, meglitds eredményée
ez a kézikdnyv, amelynek értéke, hogy teret
enged az egyéni Gtleteknek, kezdéeményezések-
nek és sok segitséger ad, az 6ndllé gondolko-
das eredményezte tervezésre. Ezzel nagymér-
tékben el8segiti a neveldk szakmai fejlédésér.

Dr. Szolnoki Janosné
Szeged



BIOLOGIE VON TIEREN UND
PFLANZEN, EIN LEHRBUCH FUR DIE
5. KLASSE

(Volk und Wissen Volkseigener Verlag Berlin.
1966. 143 old. 2. 50 RM.)

Minket pedagdégusokat az els6rendd mun-
e . L

kaeszkéziink a rankonyv mindig kozelrdl érin-

tett. Ezért most megragadom az alkalmat,

hogy nagy vonasokban bemutassam a Német-

Demokratikus Koztirsasigban az 4ltaldnos is-
kola 5. osztdlya szdmira az 1966/67. tanévben
‘bevezetetr Gj tankonyvet. Ok a reform vég-
rehajtasdval nem 4llanak Ggy mint mi, hiszen
n4lunk mir csak a gimndzium IIL. és IV. osz-
tdlyos kdnyvei hidnyoznak.

Nem célom, hogy a tankdnyvrdl birdlator’

-mondjak, csupidn nagy vonédsokban fel sze-
retném tarni kartdrsaimnak, hogy német kol-
Tegdink milyen szempont szerint és mit tani-
tanak a 11 éves gyerckeknek, az Stédik osz-
tdlyban biolégidbdl. )

Mindjart el8ljaréban meg kell. dllapitani,
hogy mind didaktikai, mind pszicholégiai
szempontbdl merS8ben mas elgondoldsok alap-
jan tizeék ki a biolégia anyagdt az NDK
tantervkészitdi mint ndlunk. Lényegesen kii-
16nb6zik az eddig hasznilt német tankdnyvek
anyagatél is. Ugyanis az eddig haszndlatban
levd 5. osztilyos tankényv elvileg, durvdn

‘hasonlitott a mi konyviinkhoz. Az 1s a gyer-

meket” 4llitotta a kozpontba és a kdzvetlen
kdrnyezet ¢l0vildgar tanuimdnyozta, igaz [é-
nyegesen tobb gyakorlati vonatkozdssal. Me-
r6ben mis elképzelést ldtunk a most beveze-
tett ,,Biologie 5" tankdnyvben.

A kovetkez8kben rboviden, tartalomszerGen
“ismertetem az Gj kdnyvet. A tananyag 2/3 ré-
sze allatokkal (8sszel és télen) 1/3 része nové-
nyekkel (tavasszal) foglalkozik.

Rovid bevezetés utin, melyben a céle és a
programot tlzi ki, a gerinces 4llatok tdrgya-
T4sdhoz kezd. Valamennyi osztilyt funkcio-
nélis morfoldgiai szempontb6l alaposan fel-
.dolgoz, majd rendszerez. A halak tdrgyaldsi-
val kezdi az anyagot. A halak kiils§ és belsd
felépitését ismerteti mindig az életmiikddés
szempontjabdl. Ez 7 oldalt tesz ki, ebbdl kb.
4 oldal szoveg, a tébbit a 20 4bra foglalja el.
‘Majd ismertet 6 akvdriumi, 4 édesvizi és 4
-tengeri halat 4 oldalnyi terjedelemben, termé-
szetesen mindegyiket 4brival illuszerdlva. 2
oldalon a haltenyésziést tirgyalja, ebbdl kb.
fél oldal a széveg, a t5bbi szemléltetd§ 4bra.
Az osztdly targyldsic fél oldalnyi terjedelem-
mel a haldszat ismertctése zdrja le.

Hasonl$ felépitést kiver a kétélelek (5 ol-
dalon), a hiillék (5 oldalon), a madarak (17
oldalon), és az eml8ssk (23 oldalon) tirgyali-
sa. A két-utolsé osztilyndl az anatémiai és
fiziolégiai vonatkozdsokat sokszor igen mé-
dyen tdrja fel. Kozben pl. a madarakndl ko-

zel 50 madirfajt mutat be, az eml8s6knél pe-
dig mindenitt raldlkozunk az emberre vonat-.
kozé utaldsokkal, dbrdkkal is, pl. a bér-, a
légzés-, a fogazat-, a wvégtagvdz-, a gerinc-
oszlop- stb. tirgyaldsinil.

Az allattani részt rovid 5 oldalas képes
okolégia, és 6 oldalon keresztiil tirgyalt ge-
rincesek fejlédéstroténeti rendszere zdrja be.

A konyv utolsé harmadit a névénytani rész
foglalja el. Ez a virdgos ndvények fiziolégi-
jat, morfolégidjat, majd szisztematikdjit is-
merteti.

Téargyaldst a novényélettani résszel kezdi,
ezzel 10 oldalon keresztiil foglalkozik. Beve-
zetd 2 oldalon ismerteti a nbvény részeit,
majd a ndvények élettartamdr, csirdzdsat, a
tapanyag felvételét. Ezutin ritér a morfold-
gidra és 14 oldalon keresztiil tdrgyalja a gyo-
keret, szdrat, levelet és a virdgot. A ndvény-
rendszertani részben 16 oldalnyi terjedelem-
ben hatdrézdszerlien dolgoz fel 66 gyakorlari
szempontbdl fontos névényt.

A tankényvet 204 szdmozott feladat és kér-
dés zdrja be. A tankdnyv szévege kozote meg-
feleld helyen, valamint az egyes leckék végén
lev8 szdmjegyek utalnak ezekre. Néhdny kér-
dést_szeretnék bemutatni. 20. ,,Allapitsd meg
melyik édesvizi hal fordul el vidéketeken és -
milyen tengeri halat lehet leginkdbb a haliiz-
letben kapni! Melyik halat miként 4ruljdk
(élve, jégen, sbzva stb.)? 32. Ird le a munka-
fiizeted 8. oldaldn az emberi kar részeit he-
lyes megjeioiéssel (felkarcsont, singcsont, orsé-
csont, kézi8, kézkdzép, ujjpercek)! Az egy-
mésnak megfelel§ csontokat hasonlé szinnel -
fessd ki az dbrdn! 1. Szedj szét egy pillangés-
viragot. Minden részét ragaszd rajzpapirra!
Jelsld a részeket!” :

Az dbra anyag, hasonléan a mi konyviink-
hoz, végteleniil gazdag. Tébb mint 400 egy-
szerl, de igen szemléletes 4brar, képet tald-
lunk a kényvben, nagyrészt a szines ranyomds
konnyiti meg az Attekintést. Mind az allat-,
mind a névényrendszertannal valamennyi em-
litert fajt kép szemlélter. Az élertani résznél
is minden mozzanatot szemléletes, sz{nekkel ta-
golt kép tdmaszt ald. Az Z4bra jellegzetes ré-
szére még nyil is fethivia a figyelmert.

Az egyes fejezetek végén az Osszefoglaldst
z6ld alapszinnel jelzik. M4s vonatkoz4sban ti-
pografiai fogdsokkal nem élnek. Viszont igen
szellemes valamennyi lap fels6 sarkdban el-
helyezett — a tdjékozédast megkdnnyitd —
miniatlr jelz8 kép, pl. a hiillsknél kigyé, az
emlbsoknél kutya stb. :

Mint érdekességet emlitem, hogy az oldal-
szdm pontosan megegyezik a mi Stédikes El8-
vildgunkkal, tovabba a kotés és a papir mindg-
sége nagyon hasonlé.

Sajnos ebben a tankényvber is maradt né-
hdny hiba. Ugy ldtszik ewr8] egy tankényv
sem mentes. A hibdk feltirdsa, a tanithatésig

157



eldontése, a médszertani problémak targyali-
sa nem a mi feladatuk, azt hagyjuk a német
kollegiknak, mi elégedjiink meg a puszta té-
nyek ‘tudomasulvételével.

Befejez8iil kivanjuk német kollegdinknak,
hogy ez az 4j tankdényv nydjison munkajuk-
hoz sok segitséget; az 6tédik osztalyosoknak
pedig, hogy aktivan haszniljdk fel ranuldsuk

14 ..
soran. Dr. Kortvélyessy Liszlé

Béres Janos: Furulyaiskola

A rtantervi reform célkitlizései nem hagytak
.érintedeniil az 4ltaldnos iskolai zenei szak-
kérok munkdjit sem. Maga az a tény, hogy
az ének tantargy az Gj tantervben az ének-
zene megjelolést kapta, igazolja a hangszeres
zene jelentOségének ndvekedésér 4ltalinos is-
kolai oktaté-neveld munkdnkban. A tanuldk-
ban is nagyfoks érdekl8dés él a hangszerta-
nulds irdnt. Az elmélt évek folyamdn a klasz-
szikus hangszerek mellett iskoldinkban rangos
helyet vivott ki magdnak a furulya, kiil6ns-
sen amidta Béres Janos keze alatt a hangszer
nyolclyuk( viltozata jjasziiletett és korszerd
fémtestével, pontos hangoldsival, hangolhat6-
sigaval, telt, szdrnyalé hanghatdsdval a fafd-
. v6-csaldd megbecsiilt és keresett tagja lett.
koreink munkdjiban a furulya megkiilonbozte-

Iskolai ének-zene oktatdsunkban, zenei szak-

koreinek munkdjiban a furulya megkiilonboz-

tetett figyelmer érdemel. Viszonylag egyszerii
jatékmédja, technikdja révid tanulményi idé
alatt élvezetes hangszeres jatékot eredményez-
het. Ennek megvaldsuldsit eldmozditani és
furulydn j6l jitszdé ifjG muzsikusokat nevelni
sietett Béres Janos egy kitind furulyaiskola
megirasival eldsegiteni, mely iskola kiilsé ki-
 allitdsdval és bels§ felépitettségével minden
eddiginél jobban szolgilja a furulyaoktatds
célkitlizéseit, eredményességét.

Az itdolgozott, 6sszevont formdban meg-
jelent Furulyaiskola szerkesztésében két {6
clgondolds ismerhet fel. Az egyik az, hogy
a furulydzds elsajatitdsdt a népdal-anyagra
kivinja felépiteni és ezekkel az értékes, kis-
formdji darabokkal mindvégig fenntartja az
érdekl8dést a tanulékban. A misik az iskold-
nak a tdrsaszenélésre-nevelést szolgdlé kon-
cepcibja, melynek szellemében kitind két-
furulyds mivek felhaszndldsdval méginkibb
fokozza a tanulmdnyok vonzderejét. Mindezzel
messzemenen kdveti az Gj ének-zene oktatdsi
elképzeléseker. Nem szakad ell az énekes
anyagtdl, hiszen mind a szemléltetés, mind az
etiidok anyagit elsdsorban a gyermek- és
népdalkincsbdl, valamint a zene nagy meste-
reinek kisebb milveibdl vilogatja. A szerzS
elgondoldsa szerint pdrhuzamosan folyik a
jérészt  ismert dalok szdveges-szolmizicids
éneklése és szolmizacids-abszolutneves olvasa-
sa, jatszdsa. Ez az énekes-fogantatdst oktatasi
méd az anyagban valé el6rehaladis folyamin
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is megmarad, s6t kitlin8 kamarazenélési al-
kalmat nydjté feldolgozds-formakkal gazdag-
szik. Taldn egyetlen hidnyossiga a vilogatds-
n,ak, hogy a tanulék kedvelt és zencileg is ér-
tékes GtorS- és ifjisdgi dalai viszonylag kis
szamban kaptak benne helyer.

Természetesen a hangszeres jiték magasfokd
elsajdtitasdt szolgdld etiid-anyag fokozatosan
tért hédit és kitlin jatékrechnika elsajititdsic
teszi lehet6vé. Elsé olvasé-~ és ujjgyakorlatok-
ként Kodaly Zoltdn 333 olvaségyakorlatdnak.
szemelvényei jelentkeznek, majd egyre névek-
v6 szdmban k&z6l az iskola klasszikus etiid-
anyagot és igen tetszetSs gyakorlatokat Guly4s
Lasz]6 telldbdl. Néhany érai foglalkoz4s utén,
— kihaszndlva a csoportos oktatds eldnyeit —
mar bevezeti a tdrsas-muzsikdldst. Igen szin-
vonalas vdlogatdssal kozol kis furulyira kom-
pondlt vagy d4tirt mlveket, melyek kézotr
Bacht6l Bartdkig-Kodélyig megraldljuk a ta-
nulékort ifjisdg szdmara hozzaférhet8 két-
sz6lamd darabokat, valamint Gardonyi Zoltdn
és Szokolay Sdndor hatdsos, modern hangvé-
tell kompozicidit. A Fiiggelékben taldlhaté
miivek kdziil Gulyas Liszlé és Halmos Lészlé
feldolgozdsai inkabb csak Gtleteket vetnek fel,
melycknek csak egy hasonlé kompozicidkat
sorozatban tartalmazé gyfijtemény megjelen-
tetésével lesz jelent8sége és amely gyljtemény-
ben helyet kaphatndnak furulya-zongora, sdt
furulya-gitdr &sszeallitdst mivek is.

Az iskola anyaginak elrendezése konnyen
dtrekinthetd. Az egyes fejezeteken beliil von-
26 ’és igényes gyakorlatok logikus, hézagralan
sordn at ismerteti meg a furulyajdték foga-
sait, mozgdsformdit. Az iskola valtoztatds nél-
kil alkalmas az alt F-furulya jitékdnak el-
sajatitdsara, egyben utalist és példakar tar-
talmaz a C és F furulydk egyiittjdtszdsanak
médjirdl és lehet8ségeird] is. Az iskola szove-
ges része magatdl-ériet8d8 egyszerliséggel kozli
a tanitds mddszeres vonatkozdsair, tag teret
hagyva ezzel a hangszert tanité tandr vagy
szakkOrvezetd egyéni eljirdsai, kiegészitései
érvényesitéséhez. A hangszer leirdsa, a fogds-
médok szemléletes 4brdzoldsa, az Osszegezd
fogastabldzat egyardnt j8l segitik a tanuldst
és ellendrzést. A Furulyaiskola jé alapot te-
remt kitlind szakkori furulya-egyiittesek kiala-
kitasdhoz, de a furulyajiték magdniton tdrté-
nd elsajdtitdsihoz is kivdldan alkalmas.
(Atdolgozott kiadds. Tankiényvkiadé, 1966.)

Gaszner Istvan

VILAGNEZETI NEVELESUNK.
TERMESZETTUDOMANYOS ALAPJAT III.

Fay Gyula: Korunk fizikai viligképének alap-
jai. :
Hider’uéri Péter: Foldszerkezer és foldrengé-
sek.

A sorozat 1963-ban megjelent els§ kér ko-

tetét kdveti ez a milt évben megjelent har-



madik, amely jelent8s hozzajirulds annak a
célnak az eléréséhez, hogy a kiilonbsz6 foko-
kon oktatd taniroknak megfelel6 segédkony-
vek alljanak rendelkezésiikre a vilignézeti ne-
velés minél eredményesebb megvalésitdsara. A
kiter egymastél figgetlen két tanulminyt tar-
talmaz. . .

Az elsé Fiy Gyula munkija. Benne kox:unlk
fizikai viligképének alapjait széles fizikai 14-
wkorrel és a filozdfiai vonatkozasokat tisztin
ldtva ismerteti. ’

A szerz0 nagyszerli érzékkel valogatta Osz-
sze a fizikai ismereteknek azokat a ré§ze1t —
beleértve a legmodernebbeket is —, ’amelye_}(
j6 Attekintést adnak a fizika tudomany fej-
186désér8l &s jelenlegi helyzetér8l, s amelyek

" kiilondsen jelentbsek vildgnézeti szemponttI)c')l.
Ezt az ismeretanyagot szakavatott kézzel Ugy
rendszerezte, hogy lehetdleg kevés szakrdrgyi
nehézség lekiizdésével is messzemend vildg-
nézeti Altalanositdsok forrsiva vathasson. Sok
wekintetben Gjszertt médon épitette fel a fizika
fogalmi rendszerét; a fogalmak lényegét és a
rdjuk vonatkozé torvények tartalmdt igyeke-
zert taldlé hasonlatokkal érthet8bbé és szem-
léletescbbé tenni. Ily médon az olvasé még a
fizika igen elvont dsszefiiggéseinek a lépyege:t
is megértheti — 4ltalaban csak a kozépiskolas
fizikai ismeretekre tdmaszkodva. \

A tanulmdny értékes dtekintést ad a fizika
fejl8désérdl és eredményeirdl, s feldleli mind-
azokat az ismereteket, amelyek birtokaban
korunk fizikai vildgképének alapjai lerakha-
tk. Altaldnos iskoldban, kézép- é&s fels6fo-
kon fizikdt oktaték szdmdra egyardnt nagyon
hasznos olvasmany. .

" A misik tanulmédny szerz8je, Hédervari Pé-
ter a Fold szerkezetét a legdltalidnosabb ér-
telemben véve ismerteti: nemcsak a Fold fel-
épitésér, hanem belsd és felszini sajdtossigai-
nak fejl8désmenetét is. Bemutatja azokat a
hatalmas erbker, amelyek a véiltozdsok forrd-
sai, s hatdsukra 6ridsi energidk szabadulnak
fel. Lefrja, fényképekkel illusztrilja ezek
pusztitd hatdsit az ember életére, kultirdjira,
s. egyre magasabb fokd civilizciéjira. T4jé-
koztat a foldrengés okozta pusztitisok mérté-
kének csSkkentése és az. életvédelem szempont-
j4b6l oly fontos eldrejelzések lehetBségérdl, az
e téren néhiny évtizeden. beliil virhaté ered-
ményekrdl.

Ezek a kérdések mindenkit érdekelnek, mér
csak azért is, mert a modern hirszolgalat fi-
gyelmiinket gyakrancrdjuk forditja. A tanul-
miny elolvasdsa kiegésziti természettudoma-
nyos tdjékozottsigunkat, ha a vildgnézeti ne-
veléshez nem is ad olyan lényeges alapokat,

mint a kotet elsb része. Ez természetes kovet- -

kezménye a két téma kozti kiilonbségnek.
(Tankényvkiadd, 1966. 320. old.)

Bor Pdl,
Szeged

AZ ORVOSKEPZES NEHANY KERDESE..

— Szerkesztette: dr. Dondth Tibor és dr. Fe-

kete Jozsef. — FelsGoktatdsi pedagdgiai tanul-
manyok.

Az oktatdssal szemben minden szinten és-
minden oldalrél tdmasztott igények oly mér-
tékben megnovekedtek, hogy ezeknek kielégité-
se a hagyomdnyos médszerek alkalmazdsival
méir nem lehetséges. Ezért az oktatds és kép--
zés minden szintjén részben szervezett, rész-
ben spontin kezdeményezésekkel talilkozunk,.
amelyek az oktatast tartalmi és formai szem-
pontbbl korszeriibbé, a tdrsadalmi kivetelmé-
nyekhez viszonyitva hatékonyabbd kivanjik.
tenni. Jél megfigyethetS, hogy a didaktikai és-
metodikai tdrekvések elsSdlegesen az oktatds-
alsé és kozépsd fokdn jelentkeznek, mert itt’
a legéltalinosabb az igény és az oktatdsban
részevevSk szdma a legnagyobb, és az oktatdk.
pedagdgiai érdekl8dése is itt a legtudatosabb.
A szakirdnyd képzést nydjté oktatd intézetek--
ben a kifejezetten pedagdgiai szempontok -—-
fgy a didaktikai megfontolidsok is —, érthe-
téen hdttérbe szorulnak. Kiilondsen érvényes
ez a megéllapitds, ha fels6oktatdsi intézmé-
nyekr8l van sz6. Annil Srvendetesebb, hogy
az ELTE Fels8oktatdsi Pedagdgiai Kutatd-
csoportja ¢és a Budapesti Orvostudominyi
Egyetem egyiittmiikddve jelentds korszerlisit:

torekvésekrdl ad tdjékoztatdst a keziinkben le-

v8, 9 iv terjedelmd munkival. KiilénSsen.
orommel kell iidvozolni a hat érrékes tanul-
manyt tartalmazé kotetet, mivel a szakirdnyd.
fels6oktatds egyik legjellegzetesebben elkiils-
niilt teriiletérdl, az orvosképzésr8l van szé.

A kozdlt tanulmdnyok kdzds vonasa és egy--
értelml értéke a jobb, az eredményesebb elji-
ras keresése. A konyv szerény cime nem {gér-
semmiféle atfogd rendszert vagy valami rend--
kiviili megoldast, ennek ellenére gondolat-
ébreszt8, el6remutaté nemcsak az orvoskép--
zés szakteriiletén, hanem mds felséoktatdsi in-
tézmények oktatdi szdmdra is. Sokat vitatott
kérdésekrdl, problémakrél esik szé valameny-

nyi tanulminyban olyan Oszinte nyiltsiggal’

és barorsdggal, ami a sikeres ‘megoldashoz ve-
zetb {ton dnmagéban is igéret.

Az orvossé nevelés dltalinos elvei cimmel
dr. Horanyi Béla értekezik. Hirom kérdést
vet fel: a) az egyetemi ifjisdg lélektana, mo-
tivumaik, értékrendszeriik, dtkereséseik, belsS-
viaskodédsaik tdrgya, érzelmi vildguk stb; b)
az orvostipus kérdése, amelyet az egyetemi if-
jisignak kovetnie kell, hiszen komoly jelen--
t8sége lenne az 4j orvos személyisége meg--
rajzoldsdnak; s végiil ¢) a médszerek kérdése.
A legitfogbbb a kdzépsd rész, amelyben az 3l-
tala eszményinek {télt orvostipus jellemz8 sa-
jatsigait sorakoztatja fel. Ezeknek mintegy
Osszegezésér jelenti az a kdvetelmény, hogy~
az egyik legfontosabb feladat annak szemléle-
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‘tes bemurtatdsa, milyen magatartdst kell tant-
sitania az orvosnak a beteg irdnt.

Az orvossd nevelés kérdései cimer viseli
dr. Vorés Laszl6 tanulmanya. A szerzb egé-
szen mds oldalrél és féleg médszertani szem-
pontok alapjir. kozeliti meg a kérdést. Veze-
t8 elvként, az egész tanulminyon atszévddve
érezhetd ez az ismeretelmélen felfogds: ,az
adott tanuldsi anyag silypontjinak megraga-
désa, a targyalt anyag bels8 logikdjinak meg-
ismerése . ..”.

Kiinduldsként a megvéltozote betegellatisi
rendszer kovetelményeire és sajirossdgaira vet
néhiny elemz8 pillantdst. A meglehetdsen spe-
cializalédott szakorvosi egyiittmiksdés, és en-
nek mintegy ellentéteként a kodrzeti orvos
komplex funkcidi sajitos kovetelményeket td-
masztanak az orvosképzéssel szemben. Ezzel a
szemlélertel boncolgatja az egyetem feladatait

.a felvételi vizsgdtél a diploma kiaddsdig. —
Erdekesen sz6l az egyetemi el8addsi forma val-
sagirbl, a kisterm: foglalkozasok hidnyossd-
gairdl, és nagyon figyelemre méled a_gyakor-
latok jellegére és csoportositisira vonatkozé
néhiny megjegyzése.

A szdmos ¢értékes gondolat Osszefogbja a
szerz pedagégiai és szocidlpolitikai szem-
[élete. Erre vezethet8 vissza mindaz, amit az
oktaté, a hallgaté és a tananyag kapcsolatd-
rél, e kapcsolat formadirdl, a kiilsnféle alap-
szituaciokrél elmond. Minden sora a hagyo-
minyos eljirdsok feliilvizsgdldsit siirgeti, ak-
kor is, amikor ezt a szavak k&zvetleniil nem
titkrézik.

Dr. Donath Tibor: Az anatémia tanitdsinak
metodikai problémdi cimmel értekezik. Fej-
tegetéseit az anatdmia targydnak konkrét ne-
hézségeit taglalva inditja el. Ezek vezetnek az
anatémiai oktatds feladatainak tisztdzdsahoz.
Nagyon érdekes a szerzének az az allds-
pontja, hogy az anatdmia oktatdsdnak és e
tdrgy tanuldsinak sajitos szerepe van a tanuld-

st médszer és rendszer, s nem utolsésorban 2

hallgaték gondolkoddsi készségének kialaki-
tdsiban. — Amikor a szerzd az oktatds for-
mairél vall és méddszertani részletkérdésekkel
foglalkozik, elvi 4llasfoglalisa mellett fdleg
gyakorlati jellegli "tanicsokat sorakoztat fel.
Azzal az érzéssel olvassuk a fejtegetéseket,
hogy azokat a szerzd a kezdd oktatdk szd-
mdara irt ,0tmutatas’-nak szanta. Nem A4r-
tana, ha valami ehhez hasonlé részletes mdd-
szertan minden egyetemi tantirgy oktatdsd-
hoz rendelkezésre illna.

Dr. Hegyvdri Csaba: Gondolatok a funkcio-
ndlis elméleti targyak oktatasarél cimmel ko-
zeliti meg csaknem ugyanazokat a kérdéseket,
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amelyekrél az el6z8 szerz6k szélrak. Taldn
ebben a tanulminyban kap helyet hangsi-
lyozottabban a hallgaték koverlen tevékeny-
sége, a tanulds. Kdr, hogy a szerz8 a hallgaték
folyamatos tanuldsir utépidnak tartja és az el-
s6dleges bevésés alkalmdval feltérelezhetd meg-
értésnek, valamint az évkozi ismétlésnek nem
litszik nagyobb jelentdséger tulajdonitani a
végleges rogzitést célzé vizsgaidfszaki felké-
sziilés érdemi hatékonysagat illet8en.

Sok gyakorlati értékli — -helyenként vitat-
hatd — megjegyzés kozotr elvi szinten vizs-
galhat6 az a kovetelmény, hogy az egyes tan-
székek munkdjir, ennek ,tanmenetét” 6ssze
lehetne vagy kellene hangolni. — Nem értiink
egyet az elBaddsok thlértékelésével, hiszen
konnyen ellen6rizhetd, hogy a felsoktatdsnak
ez a legkonzervativabb formdja nem vdlga
be a hozzaflizott tilzott reményeket. .

Dr. Pisztora Ferenc: A pszichidtria és az
orvospszicholégia egyetemi oktatdsinak jelen-
legi problémai a wildghelyzet tiikrében. — A
tanulményt téméja és modszere alapjin egy-
értelmlen az Osszehasonlitd pedagégia koré-
be urtalhatjuk. Révidsége mellett is kell§ ki-
pillantdst biztosit 2 probléma tantervi és méd-
szertani vonatkozdsiban. Az 8sszehasonlitis
alapjat képez8 adatokat a szerzd az Egész-
ségiigyi Vildgszervezer 1962-ben kiadott koz-
leményéb8l veszi és valdban 4tfogd szemléle-
tet tesz lehet8vé a pszichoteripidnak, a szo-
cidlpszicholégidnak az orvosképzésben elfog-
lalt helyzetér6l. Az orvosi pszicholégia szere-
pét a szerz8 nyomatékosan hangsilyozza és
kifejti annak gyakorlati szerepét. Erinti azo-
kat a lehet8ségeket is, ahogyan a jelenlegi kép-
zésben mutatkozé hidnyossdgok megsziinter-
heték.

Dr. Gerléczy Ferenc és dr. Kocsis Magda:
A gyermekgySgydszat tanitdsinak metodikai
problémai. — A gyermekgydgyaszat sajatos,
az orvosi gyakorlat és az orvostudomdny te-
riiletén legkomplexebb feladatokat tdrja elénk.
Ebb8l az orvosképzésben elfoglalt helyzete
is kdvetkezik. Szakmai szempontbél érthetd,
hogy a szerz8k nincsenek megelégedve a ren-
delkezésre 4116 id8kerettel, mégis ehhez pré-
béljak szabni teenddiket. Igen fontos a tan-
anyag kell§ szelektdldsa. — A tanulminyban
részletes " tdjékoztatdst kapunk arrdl, hogyan
wrténjék a medikusok elméleti és gyakorlati
képzése a gyermekgydgyaszat vonatkozasiban.
A fejtegetések ,,0tmutatds” szandékihak, azon-
ban mindeniitt elvi megalapozdsra térekv6k.
(Tankényvkiadd, 1966.)

Dr. Zentai Kdroly
Szeged
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Szerzbtirsaink figyelmébe!
». A kzirawok bekilldésére nézve az aldbbiakar kérjik:
, 1. A kéziramak csakis az egyik oldalra frjunk! A kéziratpapfr nagysiga A/4 (kb. 20x30
cm), minbsége-1égaldbb a szok4sos fatart. irodai papirnak megfelel. — Egy oldalra 28—30 sor-
nél t8bbet ne frjunk (1,5—2 sorkdz), és egy-egy sor mintegy 60 ,,n” (vagyis betfihely) hosszd
legyen. gy a lap bal oldalin 4—6 cm-es margé marad.

2. Ha a szerz8 a gépelésnél olyan elrendezést alkalmaz, ami a kizlemény szerkezeti sajiesé-
gait jél tikr2i &s°az nyomdatechnikai & szerkesztési szempontbdl megfelel, akkor ezt a kéz-
1rat tipografiz4lisinil figyelembe vesszik. : .

3. A sziveget nemcsak stiliris, hanem helyesirdsi szempontbé! is gondosan nézziik 4c! Az
frisjeleket, ékezeteket. tintdval pSroljuk! Az ilyen javitds sziikséges, szavak vaz szdvegrészek
utda;g'ds'kihﬁ’zisa megengedett. Szavak, szétagok, vagy hosszabb sz8veg befrisa (besziirisa)
csak ritkdn fordulhat el6. A .

. 4. A kéziraror két példinyban kell bekiildens, ezek k&ziil az egyik feltétleniil az eredeti (te-
h4t nem indigds) példiny.

' 5.°A kéziratban' félre nem érthetS médon meg kell jelolni az esetleges 4brdk helyér. Az
4brék rajzkéziratit egy példinyban kiilén is mellékelni kell. A szerz8 az 4brik mdlszakilag vég-
leges, klisfkész{tésre alkalmas rajzét is bekildherti (fehér famentes papiron, X:rtonon vagy pausz-
papiron). Az esetleges kicsinyftés ne legyen 1:3 nagyobb! _

" 6/ Aszerz8 villalja, hogy a részére megkiildStt hasiblevonatot haladéktalanul és gondo-
san kijavitva a millszaki szerkeszt8 cfmére visszakiildi.

i+ 7. Rérjiik, hogy. a szerz8 a kézirattd] eltér8 viltoztatist csak a legsziikségesebb esetben
alkalmazzon, Ezeknek kaltségét minden esetben kénytelenek vagyunk a szerz8re hirftani.

8. A szerz8 kivinsd — ha ezt a kézirat bekiildésével egyidSben, kivételes esetben a ha-
sdblevonat visszakiil r bejelenti —, fvtovdbbnyom4st kériink a nyomd4tél. Kiilén lenyo-
matot — ennek jelentSs koltsége miatt — csak kiilon {résbeli megrendelésre és a szerz8i tisztelet-
dfj Bsszegér meghaladé koleség fedezetének biztositdsa melletr fogadhatunk el. Az fvtovibb-
nyomist a tiszteletdfj 8sszegén belil, illetve, ha a kéltség ezt meghaladja, kiilsn dij ellenében
végeztejilk. .

;- 9. Kéziratot nem kiildiink vissza és azt nem brizziik meg.

.~




