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+ A hivatastudatrol

Hivatdstudat. Sokat ballunk, beszéliink réla, sokféle ésszefiiggésben. Hivatds-
tudatra nevelés, — bhivatdstudatbél végzett munka, — pedagégusi bivatastudat ... és
még szamtalan viltozat. Magatartdst értiink rajta, meg tevékenységet. Es mds minden-
félét. Unnepi sz6, — hangulata, ,holdudvara” wvan, — sajatos fénye. Mégis az torténik
vele, ami a ,,nagy szavakkal’ szokott, — bamar megkopik, elsziirkiil, utoléri végzete:
sz6lammd lesz. Pedig ,,alapszé” éppen a pedagégiai pilydn. Gydkere a ,bivni” ige,
— amely wvonzdst, vonzéddst is jelent. Voltaképpen egyszerds tartalom rejtezik benne.
Valami ilyen: feltétel nélkiil, odaaddssal végzett munka. Munka, amelynek tartalma
annak a-tudatiban, emberségében nyeri el értelmét, aki végzi. A tanitééban, a tani-
réban. Milyen motivumai is vannak e gyakran mondott szbénak: bivatistudat — a mi
palyinkon? Egyszers, emberi motivumai. Taldn igy fogalmazhatnink: a gyermek sze-
retete, s a fejlédés szolgalata. Nem #j dolgok ezek, digy gondolom, egyidések a peda-
gbgidval, a ,.gyermekvezetés’ tudomdnydval, — sét — talin leirbatom: mivészetével.

Amikor most e sorokat from — gyermekkorom s régmilt ifjisigom legnagyobb,
maig s mindig felejthetetlen ember-emléke timad fil bennem. Volt gimndziumi
magyartandrom, éveken dt osztdlyfnském, az egykori budapesti egyetemi gyakorld
gimndzium disze, a Debreceni Egyetem irodalomtorténet professzora, az immdér buszon-
barom éve halott felejthetetlen tandr: Kerecsényi DezsG. Amikor bivatdstudatrdl szélok
— gyakran kell tennem — az 8 okos-b#vis tekintete, tiszta szigordsiga, hangja, gesz-
tusai, irodalomdrdinak forré drama, szellemi izgalma jut eszembe. Ma mdér tudom,
bogy az & taniri tevékenységének lényege a bivatistudat volt. Elképzelbetetlen, hogy
mas lett volna, mint ami volt: tandr. S mi — egykori vadkamaszok, majd lassan ér6 if-
jak mit tanultunk téle? Nagy sz6, de igaz: az életet. Mert 8 meguvalésitotta az ismert
latin mondds tartalmdt: ,Non scolae sed vitae discimus”. — ,Nem az iskolénak, banem
az bletnek tanulunk”. E klasszikus féligazsig — a legtobb kézmondds ilyen — wdlt
épits erdvé az 6 mesterkeze nyomin — benniink, egykori tanitvinyaiban. Hogy ma-
gam is irodalomtandr lettem, — jérészt neki kdszonhetem. Pedig — a szdllé évek mind
magasabb csdcsairdl visszanbézve olyan egyszerdi minden, amit & tett miértiink, tanitvd-
nyaiért. Egyszersi, dm mégis nem bidbavald félidézni. El8szér is szeretett minket. Em-
berként szeretett, megbecsiilve, dicsérve-birilva, — de emberként, s6t: egyenrangi em-
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berként. Tanitott és kévetelt. Elvégeztette veliink a rink szabott munkdt. Nem thrte
a lazasigot, nem ,bratyizott” veliink sokat, de baritunk wolt és tandcsadonk, szellem
vezetdnk, tirsunk, tapasztaltabb ,felndtt”, — tandr. Amit ez a sokat haszndlt sz6 je-
lent: bumanizmus, — azt 8 tette valdsdgga szdrnyas ifjisagunk éveiben. Minden 6rdja
mintaszerdi volt. Nemcsak didaktikai tekintetben, de emberségben. Okos szava, tekin-
* tete, fényes tuddsa, érdekes magyardzatai a legelszantabb iskolaellenes didkot is foglyul
ejtették, nem kellett ,fegyelmeznie’, mert maga is tiszteletet parancsoléan fegyelme-
zett wvolt, tandri munka;aban tudatos, szaktudomdnyiban magasan képzett, — kévet-
kezetes a kovetelményekben, de annak, amit kovetelt, a tobbszérosét adta tanitdsi
Srdin. — Mindent tudott rélunk, mert ismerte a pedagdgiat, mert nevel§ wvolt, mert
bivatdsbél, bivatdstudatbél lett azzd. Mert tudta és hirdette, hogy ,,mégis mozog a
fold”, — bogy az emberi fejlédés megallithatatlan. Nem ismert — a legnehezebb években
sem, amikor mdr egyetemi hallgatéként baritjdvd fogadott — semmind kilénbséget
ember és ember kézétt. Tandr volt, hivatdsbdl lett azzd — kincseit, nagy lelke mmden
tartalmat nekiink adta —, tanitvinyainak.

Ugy vélem — aki megtisztel azzal, hogy elolvassa soraimat —, nem vidol majd a
wszemélyi kultusz” wvalaminé torz értelmezésével. Meggybz6désem ugyanis, hogy a
bivatdstudatrdl szélni a mi palydnkon a példa erejével s a szolgdlat szindékdval csak
személybez kotitten lebet. Misképp nem is nagyon érdemes. E vallomdsos sorok gyer-.
mek és ifjikorom legmélyebb, legigazabb, mindig haté emberi élménybil fakadtak.
A magamnak feltett kérdést engedtessék kitdgitanom: beszéliink-e, s csak beszélink a
hivatdstudatrél — wvagy érzik tanitvinyaink, hogy nemcsak ,foglalkozisunk”, hanem
életiink tartalma s értelme az, hogy pedagdgusok vagyunk —, a gyermeknevelés, az
emberformalds hivatott munkdsai? Lebet, naiv a kérdés, mégis megkockaztatom: gon-
dolunk-e arra, bogyan emlékeznek rink egykori tanitvinyaink majd 30 év utin?

Pialmai Kalman
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BORSODI ISTVAN
Baja, Tanitéképzd- Intézet

Az Osszeadas és szorzas kapcsolata
1smétlé-rendszerezé oran

A misodik osztilyban a tanév végén mir rendszerint nagyon j6l ismerik a gyere-
kek a szorzétdblikat, ezeket alkalmazni is tudjdk kiilonbsz8 feladatok megolddsira.
Feltlinik azonban, hogy tobben kezdenck megfeledkezni az 6sszeaddssal valé kapcso-
latrél, noha annak idején a szorzis fogalmé.t az .ismételt Osszeadissal vezették “be.
Ennek a kapcsolatnak a héttérbe keriilése még nem formalizmus, de komoly figyelmez-
tetés a tanitd szdmdra.

Nem lenne szerencsés a szorzhs fogalmit dGjra magyaré.zm, egy jatékos gyakorlat

eredményesebb.
1. Jiték a szorzétiblival
irjuk fel pl. a 6 -7-et a tablara:
6.7 =74+74+7+7+7+7 = 42

Versenyezziink! Ki tud ebbdl t5bb feladatot csindlni?

Ha nem értitek, m1lyen feladatra gondolok mondok egyet. Tegyik zaré;elbe
az elsd négy tagot, aztin a tobbit:

| 6-7 = (7+74+7+7) + 7+7)
Tehdt 6 -7 = 4 -74+2-7 = 28-+14 = 42.
Hogyan lehetne még a zdrdjelet hasznilni?
6-7=0F+7+7)+ 74+74+7) =3-743-7 =21 + 21 = 42
6.7 = (7H74+7+7+7)+7 = 5-747 = 35+7 = 42
Megtalaljak a forditott eseteket is: 6 -7 =2-7-4+4.7 =1-745-7
" Mivel ilyen bontissal tobb lehetdség mAar nincs, felteszem a kévetkezd kérdést: Ki
tudnd t8bb zdrdjellel is felbontani? Milyen szorzési feladatokat kapnink igy?

67 = 7+7)+T+7)+7+7) =
2-742.742-7

o
I

|

14414414 42
vagy: .
6-7=©T+7+7)+T+N+7 =
. =3.742:74+1-7 = !
= 21+1447 = 42
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Lehet kivondst is hasznalni, de csak szorzdssal irjuk le az eredményt.

6:7=7-7—1-7=149—7 =42
6:7=8-7-2-7=56-14 =42
6-7=9.7-3-7=63-21 =42
6:7=10-7—4-7 = 7028 = 42

Jatsszunk tovabb! Forditsuk meg a tényez8ket:
7-6=646+61+64-6+6+6 =42
Milyen feladatokat lehet ebbdl csindlni? Most is hasznaljunk zdréjeleket!

7-6=(6+6+6)+(6+6+64+6)=3-6+4-6=
=184+24 = 42

) Megy mér kénnyen a bontas. Csak eredményeket mutatok szorzassal:
7-6=2-6+5-6=6-64+1-6=10-6-3.6 stb.

Versenyezni is lehet, ki tud tobbféle viltozatot mondani. Még ilyen igazin Stletes
javaslatokat is hoznak:

7:6=5.64+4-6-2-6=230424—12= 42
76=10-6-5:642-6=60—30+12 = 42 stb

Ez a munka nem csupin az sszeadds & a szorzds kozotti kapesolat rogzitését célozza,
de a rugalmas gondolkodds kialakitdsinak is hatdsos eszkoze.

Az irdsbeli szorzis tanitdsdnil még gyakrabban megfeledkeziink-az &sszeadissal
valé kapcsolatrél. A tanév végi ismétl8 Srikon, de a tanév eleji ismétlésnél is éppen
ezért nagyon indokolt olyan tipusi gyakorlatokat tervezni, amelyek a lassan mir
feledésbe meriild kapcsolatok felidézésér szolgaljdk.

2. Tobbezer éves szamoldsi eljirds felbasznaldsa

Valamikor az egyiptomiak a szorzdst tobbsz6ros osszeadasra vezették vissza.
Ha példiul valamit 14-gyel kellett szorozniuk, akkor vették ennek a szdmnak a két-
szeresét, majd ennek dupldzdsival a szdm négyszeresét, Gjra 2-vel szorozva a nyolc-
szorosat. Ezutdn a kétszerest, négyszerest és nyolcszorost §sszeadtdk, s megkaptik a
szam tizennégyszeresét. Pl.

23-14=123-2+423:.4-423.8 = 464924184 = 322

Ez az eljards is a szorzds & Osszeadds kapcsolatdn alapszik. A 23-at 14-szer kel-
lett 8sszeadandbul venni. A 14 ‘darab 23-as egyenlé 6sszeadandé azonban csoportosit-
hatd dgy is, ahogyan az egyiptomiak csinaltdk.

Egy olyan gyakorlatot mutatok, amely ismét alkalmas az érdekl8dés felkelté-
sére, bels6 motivacibra, s amely ezt az 8srégi szamitdsi eljarast idézi: ,,Peti csak 2-vel
tudott szorozni...”

Volt egyszer egy tanitvinyom, Peti, aki betegsége miatt sokat Hiinyzott a har-
madik osztilyban, amikor az irdsbeli szorzdst tanultuk. Ev végén mir eljdhetett az
iskoldba, de 8 csak 2-vel tudott szorozni, meg Osszeadni. Mégis ki tudta szimitani az
olyan feladatokat, mint amit a twbbiek &inaltak, mert tudott gondolkodni.

- A 32-13 szorzdsi feladat megoldasindl Peti igy gondolkodott: Ha nekem a
32-t 13-mal kell megszoroznom, akkor 13-szor kellene &sszeadnom ezt a 32-t. Ussze-
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adom el8szor kétszer ez azonban 2-vel valdé szorzést jelent. Ha ezt még egyszer meg-
szorzom 2-vel, akkor a 32 négyszeresét kapom, vagyis 3243232432 &sszegét. Ha
djra kétszerezem ezt, akkor mar nyolc egyenlS tag 8sszege lesz meg. Nekem azonban
-13-szor kell venni Osszeadanddul a 32-t, ezért Ssszeadom a nyolcszorost, négyszerest
& az egyszer 32-t.

Eredmény'
32-13 =8:3244-32+4+1-.32 = 2564128432 = 416
Milyen érdekes, hit igy is lehet szoroznit Nézziink csak még egy példat:

12-15
12-1=12 -
12.2 =124
124 =48
12-8 =96
e — : /
Tehit 12 .15 = 12424448496 = 180

Mit figyeltetek meg, mit tudott iél Peti? Azt, hogy ha a 12-t 15-tel szorzunk, akkor
a 12-t 15-sz0r kell 8sszeadandéul venni. A sok egyenld osszeadandot azonban lehet
csoportositani. .

3. Alkalmazzunk mds csoportositisokat!

Az 8segyiptomi mddszer nagyon fogja érdekelni a gyerekeket, azonban ezt mi
mégsem akarjuk készséggé fejleszteni. Eppen ezért mutassuk meg, hogy ugyanilyen -
érdekes és viltozatos médon szédmolhatunk mds bontdsok felhasznélésival is. Péidaul:

. 23-14=123.9423.5 (A hasznidlt bontds: 14 =-9--5)

. 23-14 =23-8423.6 (A hasznalt bontis: 14 = 8+-6)
23-14=23-7+23.7 (A hasznilt bontds: 14 = 7+7)
23-14=23-10+23-4 . (A haszndle bonté.s: 14 = 10-+4)

A mddszer alapgondolata tehit ez: Sok véltozatos bontds felhasznalasa utdn jus-
sunk el a helyérték szerinti bontdshoz, mint legcelszembb bontisi formahoz. Lassik
meg a gyerekek, hogy azért bontunk helyérték szerint, mert a részletszorzatok kép-
zése igy a legegyszerubb hiszen ilyenkor az egyik tagbasn kerek tizessel kell szorozni.
De azért azt is lassik meg, hogy mdsféle felbontisok egész sora is elvégezhetd, s min-
dig ugyanazt a helyes eredményt kapjuk. Ez az dtja a formalizmus megel8zésének.
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FABIAN ZOLTAN
Jaszberény, Tanit6képz8 Intézet

Az olvasasi gyakorlatok megvalasztasardl

Amikor egy gyakorlandd olvasmanyt az dra tervezésekor keziinkbe vesziink, el§-
sz8r a szoveg maradandé nevelGhatdsaival kell szimot vetni. Altaliban az olvasmany
tartalmdval, s a feldolgozissal kapcsolatos élmények a szdveggel valé Gjbéli raldlko-
zaskor reprodukilédnak a gyermekben, az asszociicid pszicholégiai torvényeinek meg-
felelden. Ezért sem lenne helyes, ha csak a feldolgozé 6rdn t6r6dnénk az olvasotrak
életre keltésével, a kelld gondolati és érzelmi atmoszféra meglrzésével, a tanuldk jo-
szandékainak, inditékainak er8sitésével stb. Szlklatdkorliek lennénk, ha a jbl sikeriilt
feldolgozd éra utdn azt hinnénk, hogy a sziveggel ezutin akdrmit csindlhatunk, hogy
féiretehetiink minden nevelési meggondoldst, s a tovabbiakban kiz4rélag csak a didak-
tikus aprémunkédra sszpontosithatjuk figyelmiinket. Az egyes gyakorldsi médok &n-
magukban ugyan semleges hatdsdak, bizonyos olvasminyok esetében azonban hatds-
romboléak leheinek. Petéfi, Kossuth szavait, Dbzsa beszédér, az Anya é&s lednya c.
verset nem a legszerencsésebb pl. ,,dadogd” olvasissal, maginhangzés olvasassal stb.
gyakoroltatni.

A tovibbi elemzés céljaira egy semlegesebb hatdsa olvasmanyt vélasztunk példa-
nak: a Megnyilt az #4j szévetkezeti bolt c. 3. osztilyos olvasminyt. Ez nem tartozik a
»feledhetetlen élményt” nyijté szovegek kozé (erre a tankOnyvirék nem is torekedtek),
tehdc a gyakorlé érin nem kell félni a prézai gyakorldsi médoktbl. Ennek az olvas-
mAanynak a gyakorld érdjat csaknem maradéktalanul a készségképzés szolgalataba 4llit-
hatjuk.

Optimélis képzé51 hatdst csak Ggy érhetiink el, ha a tervezés komkretan megfogal-
mazott képzési feladatok alapjin indul. Igy mér rdgtdn kitlinik, mely gyakorlatokra
van elsBsorban sziikség, s melyek a foloslegesek.

Tételezziik fel, hogy példaként szerepld olvasminyunk képzési feladatau az alab-
biak:

a) A szévégek pontos kiolvasdsa, kiilondsen tékmtettel az utolsé maginhangzék
hossziisaganak érzékeltetésére;

b) Székincsfejlesztés rokon értelmll szavak haszndltatdsdval. A feladat érdekében
olyan gyakorldsi médokat kell vilasztani, amelyek valdsiggal ,rikényszeritik” a ta-
nulékra a szévégek pontos olvasisit. Ennek érdekében j6 tisztdzni, hogy voltaképpen
miért nem szoktdk pontosan olvasni a szdvégeket a tanuldk. A sok kdziil csak néhdny
tényez6t emeliink ki:

— Tilsigosan gyors, kapkodé az olvasis tempdja.

— Az olvasds ritmusa monotonni valt, 2 tanulék minden szétagot ,;megloknek”,
ezért eltlinik a kiilonbség a hosszd és rovid szétagok kozott.

— Az osztily vagy egyes tanulék olvasisa modoros (,,énekl8”), s igy eltdnik a
kiilonbség a z6ngés és zongétlen hangok kozott. .

— Rossz a tanuldk légzéstechnikdja; a mondat vége eldtt kifulladnak, kapkodva
veszik a levegst. .

— Hidnyzik olvasis kozben a folyamatos ,,visszacsatolds”; a tanuldék nem érzik
olvasdsi (hangoztatdsi) hibdikat.

— A sz6végz8dések (ragok) funkcibjdval nincsenek nsztéba.n, nem haszniljik
ezeket elég tudatosan. (Pl. a -ba, -ban ragokat)

— Tévesen anticipaljdk a szbvégzGdéseket.
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Ha jél ismerjiik tanitvdnyainkat, nem nehéz kideriteni, mely tényez8k okozhatjik
az olvasisi hibikat. Ha ezt tudjuk, az a feladatunk, hogy specidlis gyakorlatokkal
semlegesitsiilk a zavar$ tényez8ket. Pl. a hadaris, ritmuskiegyenlitédés megel8zésére a
szdveg szavakra, mondatokra tordelése litszik legalkalmasabbnak. A sokféle — tir-
deld hatdsi — gyakorldsi méd koziil az alibbiak jGhetnek szdmitisba:

— A staféta-olvasis mondatokra tordeli a szoveget, hiszen minden mondatot mas
tanulé olvas; rdaddsul a mondatok koézdtt kisebb-nagyobb sziinet is.van. (Amig az
egyik tanulé felszdlitja a soron kivetkez8 olvasét.) Sajnos, a felszdlitds izgalmassiga
eltorzithatja a mondatvégek olvasisit. (A tanuld siet, arra koncentrdl, hogy kit szé-
litson.) Célszerlbb ezért a mondatonkénti léncolvasdst valasztani inkdbb. (A tanuldk
“{ilésrend szerint vagy a tanitd felszdlitdsdra olvasnak 1—1 mondatot.)

— Az ismétlé olvasds is célszerli gyakorlat ezen az 6rin: fékezi a tempbt, a sza-
vakra irdnyitja a figyelmet. (Ennek a gyakorlatnak ugyanis az a lényege, hogy min-
den egyes szt — esetleg mondatot — kétszer egymds utdn olvas a tanulé.)

— A késleltetett olvasis szintén célravezetd: minden szé kiolvasisa eldtt megill
a tanuld; el8szdr néman olvassa el;'s csak utdna hangosan. (A kiolvasdst a tanitd jel-
‘zése, koppintisa vezérelheti.)

— A wisszhang-olvasas bizonyos formdi (egyén-egyén; csoport-egyén) alkalmasak
a szdveg mondatokra vagy szavakra tordelésére; kevésbé lehet azonban kikiiszb6lni
a hadarist. (Nem beszélve arrdl, hogy a visszhang szerepében esetleg mar nem is figyeli
a tanulé a lefrtakat, hanem emlékezetbd! ismétli, amit el6tte olvastak.)

— Révid — néhdny mondatos — szvegrészt magdnbangzés olvasssal is olvashat-
nak a tanulbk, kiilondsen a kritikusabb szovegrészeknél. (Mesterkélt volta miatt ter-
mészetesen ugyanezen részeket rendesen is el kell olvastatni.)

— Az olvasés pontossaganak csiszoldsa érdekében nagyon célszerli magnés ]a'wto-
olvasdst is végeztetni. (RSvid részt magnoéra olvas a tanuld; visszahallgatja kodvet
olvasissal — jelezve sajit hibdit — majd djra elolvassa ezt a részt. Azért indokolt ez a
gyakorlat, mert sajit olvasisukban a hangoztatdsi hibdkat ismerik fel legnehezebben
a tanuldk. ‘

— A halk (suttogd) olvasis j is, rossz is ezen az drin. J6, hogy a magirhangzdk
hosszdsiga karakterisztikusabbd valik: 8sztonosen kompenzilja ezzel a tanulb a z6ngés
méssalhangzék torzuldsait. (S ez utdbbi tény a rossz ennél a gyakorlatnil.)

— A pontos olvasis jelentdségének kiemelésére igen j6 gyakorlat a csali-olvasds:
a neveld egy részletet dgy olvas fel, hogy a szévégeket megviltoztatja, illetve rosszul
érzékelteti a maginhangz6k hosszisigit. A gyakorlat éreékée Jatékos, humoros volta
is emeli.

— A toldalékok (ragok) funkcibjinak kiemelésére legjobbak a kiilonféle transzpo-
nalasi gyakorlatok. Ezek lényege, hogy az eredeti szbveget mds id6ben, személyben,
szimban vagy médban kell olvasni. (Pl a jelen idejli sz6veget milt id8ben.) Termé-
szetesen az ilyen gyakorlatokndl felkésziilési id6t kell adni a tanuléknak. (K&zben a
néma olvasist is gyakorolhatjik.) Jénéhiny olvasminy eleve nem alkalmas ilyen gya-
korlatok végeztetésére (mint pl. a Megnyilt az 4j szdvetkezeti bolt c. olvasxnany sem.)

— A legtermészetesebb ,,sz6vegtdrdel8” gyakorlat a dramatizald olvasas, am ezt
is csak meghatarozott sz8vegeknél lehet alkalmazni.

A felsoroltakon kiviil még sok mis specidlis gyakorldsi méd szolgalhatja 'kltllZOtt
feladataink elérését. Akir az egész gyakorlé 6rit ilyenféle specidlis gyakorlatokkal
tlthetnénk el, ha figyelmen kiviil hagyndnk azt a kdvetelményt, hogy a gyakorlas
elsBsorban természetes mddszerekkel folyjék. (Usszefiigg hangos és néma olvasis.)

A specialis gyakorlatok célszerl kivilogatidsival pirhuzamosan érdemes azt. is
tisztdzni, hogy mely gyakorldsi médok végeztetése nem kivanatos egy-egy 6rin. Ese-
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tiinkben pl. nem célszerli szdtagolva olvastatni a tanulékat. (A harmadikosok szétago-
ldsira a ritmuskiegyenlit8dés a jellemz8, azaz a hosszi és rovid szétagokat azonos
ideig hangoztatjik.) Hasonlé okok miatt indokolatlan a karban olvasis is: tsbbnyire
modorosan elnydjtott, ,,éneki6” a tanuldk olvasisa (Hozzaitéve, hogy tempéfékezésre,
a hadaris megel8zésére azért remekiil hasznilhaté a karban olvasis) A wil sokdig
tartb Gsszefiiggd olvasds is meggondolandé: tapasztalatok szerint néhdny mondat elol-
vasisa utdn ritmuskiegyenlit8dés jelentkezhet a tanuléknidl. Altaliban nem célraveze-
tbek — a kirdz6tt konkrét feladatra valé tekintettel — a tempdgyorsitd, sietésre, kap-
koddsra 6sztdnz8, valamint a hanger6t fokozé gyakorlatok sem. (Ez utdbbiak ugyan
fokozzdk a hosszii és rovid maginhangzék kontrasztjit, 4m mis légzésmédra késztetik
a tanulékat, kovetkezésképpen eltorzulnak a szdvégi massalhangzék.)

.Ha a tervezésben sikeriilt kériilhatdrolni az alkalmas gyakorlatok z8mér, mérle-
gelni kell, hogy a gyakorldsi mddok beszlikitése nem eredményez-e tilzott egyoldald-
sagot. Példinknil maradva kimutathaté az egyoldalisig az emlitett gyakorlatok ki-
* valasztasiban: )

— A folyamatos, dsszefiiggd olvasdst hattérbe szoritja a tbredezett szbvegolvasis;

.— Az olvasisi technika hangsiilyoz4sa hittérbe szoritja a tartalmi szempontokat;

— A hangos egyéni olvasis kiemelt szerepe miatt masodlagos szerepet tolt be a
kévetd és néma olvasis.

Persze, ha konkrét képzési feladatokhoz szabjuk az 6ra felépitésé, az egyoldald-
sigok sziikségszerliek; éppen ez teszi sajitossi, egyénivé a gyakorld drikat. Legtobb-
sz6r azonban méd van — s sziikkség is van — a kirivé egyoldalésigok mérséklésére.
Példinkhoz visszatérve: minden erSltetettség nélkiil beiktathatunk “Bsszefiiggd olvasast
is a gyakorlatok k&z€. Pl. az 6ra elején az 6sszefiigg8 olvasis alkalmas lehet 2 han-
- goztatasi hibak felismertetésére, a célkitlizés indokldsira. De az éra végén is sor keriil-
het Osszefiiggd olvasisra, pl. annak megallapitdsira, hogy volt-e eredménye az egész
6rai gyakorldsnak.

Az egyoldalusagtél azért sem kell félni, mert az olvasa51 készség fejlesztésén kiviil
mias feladataink is vannak a gyakorld érdkon, pl. a beszédkészség tudatos fejlesztése.
Esetenként célszerli 8sszekapcesolni a kétféle feladatot, maskor pedig a nem kivént egy-
oldaldsigot oldhatjuk fel az olvasdsi é a beszédkészséget fejlesztd gyakorlatok valto-
gatdsival. Utalva a Megnyilt az 0] szovetkezeti bolt c. olvasminy gyakorlé érdjinak
feladataira, a kétféle megoldis igy képzelhetd el:

1. Ha a tanulékkal pl. ,akaddlyolvasdst” végeztetiink, az éra kKonkrét olvasisi
és beszédfejlesztd feladatait egyszerre szolgdljuk. (A gyakorlat értelmében az olvasd
tanuldénak adott jelre meg kell 4llni, s addig nem olvashat, tovibb, amig az utoljira
olvasott széval rokon értelmli sz6t nem mond. Pl: ,,Pontosan nyolc érakor nyitott a
bolt..... iizlet. Lépjiink be..... menjiink be egyiitt a sok wdsirldval . ... vevével.”

2. Ha széhelyettesitéssel olvastatunk egy szovegrészt, el8szor felkésziilési idét
adunk a tanuléknak: olvassik el némdin, keressenek rokon értelmii kifejezéseket, me-
lyek nem valtoztatjik meg a mondatok értelmét. Ebben az esetben tehdt a néma olva-
sis, a tartalmi jellegd feladat ellensilyozza a kordbban emlitett egyoldaldsigokat.

Osszefoglalva az elmondottakat, a gyakorlé 6ra tervezésekor az alabbi kérdé-
sekre kell felelni:

1. Az olvasminy tartalma, nevel8ériéke korldtozza-e az olvasisi gyakorlatok

korée? R
2. Az osztily fejlettségi szintje alapjin konkrétan mi legyen az 6ra képzési fel-
adata? Miben szeretnénk haladdst elérni?
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3. Az olvasisi tevékenység mely Osszetevéi segithetik vagy fékezhetik ezt a hala-
dast? (Megértés, hangképzés, tempd, ritmus, hangerd stb.)

4. Mely gyakorlatok johetnek szdmitisba? Melyeket lehet mar eleve klzarm a -
lehetBségek koziil?

5. A kiszemelt gyakorlatok a tanulékat sokoldaldan terhelik-e? Hogyan lehetne
az ésetleges egyoldalisigokat mérsékelni?

Mindezek meggondolasa utdn kdvetkezhet az éra — a gyakorlds — tervének Osz-
szellitdsa. Esetiinkben pl. igy lehetne az érit felépiteni:,

1. Tartalmi &sszefoglalé a tidblira felirt rokon értelmid szavak felhasznildsival.
(PL. bolt — iizlet — 4ruda; elad6 — 4rusité — kiszolgéld; vésirlé — vev6 4ru — por-
téka — holmi — cikk; stb.)

2. Két gyenge tanuld Osszefiigg olvasdsa. Szempont: szévégz8dések helyessége.
(Az bra kozben, végén ugyanez a két tanulé még szerepel!)

3. A feladat kijelolése (Szdvégek pontos kiolvasisa; rokon értelmi kifejezések
alkalmazasa)

4. A szévégek pontos olvasisinak fontossagit a nevelo scsaliolvasdssal” érzé-
kelteti. (1. bekezdés)

5. Az olvasds gyakorldsa '

— Mondatonkénti ldncolvasds halk olvasdssal. (Minden tanulé olvas 1 mondatot.)

— Visszhang olvasis (Osztdly-egyén varidcid) (1. bekezdés)

— A 2. alatti tanulbk ismétl8 olvasdsa (Minden sz6t kétszer olvasnak)

— Magnds javité-olvasds (A bolt nyitdsa utdni részt) (2 tanuld)

— Mondatb8vités olvasds (1. bekezdés) (Mondatonként 1—1 szét iktatnak be 2
tanulék a szGvegbe, az értelem megvaltozratisa nélkil.)

— Széhelyetiesitd olvasis (A ,,Pontosan” kezdetli bekezdéstdl) (A tanuldk eld-
szbr némin késziilnek fel az olvasisra.)

— Mondatsz{kitd olvasds (Utolsd eltti bekezdes) (A tanuldk egy szét elhagynak
mondatonként, melyek a megértést nem zavarjik.)

6. A bolt arucikkeinek fogalmi- rendezése jellegiik, rendeltetésiik alapjim (Ipar-
cikk; ruhanemt; élelmiszer stb.) (Beszélgetés mddszerével.) Erre esetleg a mondatbdvi-
tés eldtt mar sor keriilhet.

7. Hibajelslt egyéni olvasds. (Az 6ra elején szerepl8 2 tanuld is Gjra olvas.) (A szo-
végek olvasisiban elkovetett hibdkat az osztily koppintdssal jelzi; a hibdsan olvasott
sz6t meg kell ismételni.) .

8! Ertékelés; tandcsok a tovabbi gyakorldsra.

Mondanivalénkat most egyetlen példahoz kapcsoltuk, 4m ugyanezen 6ra a konk-
rét képzési feladatoktdl fiiggden, szdmtalan mds valtozatban is felépithetd. Ha felada-
tul pl. az olvasisi hangerd fokozdsit valasztanink, akkor mis specidlis gyakorlatokat
kellene kijelolni. (Karban olvasis, ,,rddibzds”, egyiittolvasis magnéval, olvasis idére,
»ild6z8” olvasds sth.) Ismét mis gyakorlatok valék pl. az irdsjelek betartdsinak gya-
korldsdra, a hosszl szavak folyamatos olvastatdsira, az olvasisi figyelem er8sitésére stb.

A specidlis gyakorlatok kivilasztdsa komoly felkésziiltséget, tudatossigot igényel

non

a nevel6t8l. A ilélektelennek 1dtszé gyaikorlé 6rak sok lehet8séget nydjtanak a nevel8
alkotd képességeinek érvényesitésére.

> &
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ERDELYI LASZLONE
Debrecen, Tanitéképz8 Intézet

Munkahelyekrdl, foglalkozasokrdl tanultak ismétlése

(Tanév végi osszefoglalé bravdzlat 2. osztalyos olvasdsbél)

A tanitis feladata:

«

A tanult anyag ismétlése, rendszerezése, az Usszefiiggések felismertetése, rogzxtése

Az olvasasi- és beszédkészség felmérése.

Bewvezetd beszélgetés:

Az brit a ,,Pajtasok jatsszunk!” cimi dal éneklésével kezdem. Megfigyelési fel-
" adat: — Milyen mesterséget vilasztottak a pajtisok?

— Te mi szeretnél lenni? Miért?

(A dal eléneklése, valamint mindkér kérdés motival a tovabbi eredményes mun-
kira. Segitenek a tanuléknak a témakorh6z tartozé olvasminyok ismereteinek fel-
elevenitésében, meginditjdk az érrelmi erbket: emlékezést, gondolkodast, képzeletet,
rairdnyitjdk a figyelmet az éra anyaga.ra)

Célkitiizés:

Ma azokat az olvasmdnyokat ismételjik 4t, amelyekbdl megtud)uk mlért fontos
egyformdn minden munka.

Rendszerezd ismétlés:

(Az olvasminyok ismétlését csoportmunkdval végezzitk. Hat csoportra osztom a
tanuldkat. Kijelslom a csoportvezetbket. Minden csoport egy-egy olvasméanyt dolgoz
fel, s munkijuk szintézise adja az ismeretek rendszerezésér, mely a tdblara keriil.
Kiosztom a munkalapokat, melynek egyik oldaldra a csoportfoglalkozds alatt frnak.
A miésik 6ldaléra elbrajzoltam azt a tiblézatot, amely a tabldn is szerepel. Ezt az
6rdn én t8ltom ki.

A tiblira mind a hat csoportnak azonos kérdésekert, feladatoka.t irok. Fzek a
kovetkezbk:

1. Olvasd el az olvasmanyt!
2. Mit csinal? ‘
Hizd ald azt a mondatot, mely a kérdésre felel!
3. Mivel végzi?
Ird ki a szavakat!
4. Mi a munka eredménye?
Késziilj szbbeli vilaszadisra!

A feladatok .végréhé.jtésa’.val célom:

.-a) A tanule ismeretek 5ndllé felelevenitése, kiemelése.

b) A munkaeszk6z6k nevének lejegyeZtetésével a technikai szemlélet és gondol—
kodas elmélyitése.

c) A szébeli feleletadds pedig a beszédkészség fejlesztésér szolgilja,” mely alapja
a 3. osztilyos fogalmazastanitisnak.)
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1. A foglalkozasok felismertetése a kivilasztott tirgyak segitségével, majd az
- olvasmanycimek megjelolése.

(A térgyakat az asztalon helyezzziik el. A csoportfelelés kivilaszt egyet, s a cso-
port tagjaival megbeszéli, melyik olvasminy jut esziikbe réla. Majd azt az olvasminyt
dolgozzdk fel tanitdi segitség nélkil, csak a kérdésekre tdmaszkodva.)

a) traktor
b) jelzGtibla
¢) csakiny
d) mozdony
e) autdbusz
f) fémpélca

»Szantanak, vetnek”

»A rend Ore”
»JO szerencsét”

»Mozdonyvezet8”

,,Ikvaru‘s-gyarv :
»A fogorvosnal”

2. A csoportmunka végrebajtdsa.
3. A csoportfeleldsok beszimoldja.

(Sziikség esetén csoportbeli is kiegészithet, javithat. Kozben a megfelelo vélasszal
a tablézatot kitsltom.)

Olvasmanycimek:

- Mit csinal?

Mivel végzi?

Mi a munka eredménye?

»Szantanak, vetnek”

A féldmiivesek szan-
tanak, vetnek.

Traktor, eke, borona,
vetSgép.

A j5v8 esztendei ke-
nyérnek vald.

»A rend Ore”

Mindenkire és min-

denre vigyiz.

Karjinak felemelésé-
vel, jelz8limpékkal.

GtCarOn, ie-
reken, a varosban és
a hatirban.

neng az

»J6 szerencsét”

A Dbanydsz robbant,
far, lapatol.

Villanyftrd, robbané-
anyag, csdkany, lapit.

A szénnel fogunk fd-
teni.

»Mozdonyvezet§” A mozdonyvezetd éj- | Fogantytk, kerekek, | Hibatlan gép, bizton-
jel-nappal vezeti a gé- | villanymozdony. sagos kozlekedés.
pet, vonatot. '

»lkarus-gydr” A gyiri munkds for- | Gép. Autébusz, traktor,

mal, szerel.

hajé, ruha, cipé,
stb. ...

»A fogorvosnal”

A fogorvos vizsgdl,
gyégy{t, tandcsot ad.

Fémpalca, villanyfaré,
fogtémd anyag.

- Melylk munkat tartjatok a legfontosabbnak? Miére?

A vilaszok elemzése sordn el kell jutniuk ahhoz a fehsmeréshez melybél az 4
4ltaldnositast szdrhetik le:

Egészséges ember.

Minden munka egyarint fontos. Minden munkdhoz érteni kell. Minden .
munkdnak megvan a maga szépsége.
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4. Staféta olvasds

(Az ,Ikarus-gyar” cim@i olvasminybdl minden tanulé két mondatot olvas. A gye-
rekek maguk szélitjdk a kovetkez8 olvasét, mégpedig a fitk lednyt, & forditva.
A gyakorlat sordn célom az olvasisi készség felmérése.)

5. Felismerd walogatis

(Feladata a rogzités, az olvasisi figyelem fokozdsa. A kdvetkez8képpen toreénik:
Elolvasok egy mondatot. Ekdzben .a tanulék eldtt a konyv zdrva van. A mondat el-
hangzasa utdn kereshetik meg az olvasminyt, s aki mar tudja folytatni, csak az jelent-
kezhet. :

Pl. a ,,J6 szerencsét!” cimd olvasmanybél. (147. oldal.)

Tanité: ,,Gyorsan, szinte zuhanva ment lefelé a lift.” -

»A fogorvosnil” cimi olvasmanybél. (93. oldal.)
Tanité: ,,Felemelte a villanyfarét.”

6. Az drat dsszefoglaldssal, értékeléssel zdarom.

Hazi feladat.

(A feladatlapok valdédi funkcidjukat a kdvetkezd 6nilld olvasds érin toltik be.
Az érin elkészitett tdblizatot lemasoljdk a gyerekek, majd behelyezik az olvasasi
fiizetbe. Segit a hdzi feladat jobb elkészitésében, a hidnyos ismeretek kiegészitésében.
A befejez8 rogzités egyik alkalmas eszkbze, médja.)

~

> K&

JANKO ISTVANNE .. .

Debrecen, Tanitéképz8 Intézet '

Népkoltészet témakorének év végi Osszefoglalé oraja
a 3. osztalyban

Az ésszefoglalé Sra feladata:

A téma feldolgozdsa sordn lehetSség nyilik, olyan konkrét nevelési szitudcidk,
pszicholbgiai helyzetek létrehozdsira, melyekben érvényesiilhetnek a személyiség sok-
oldald formildsit eredményezd vilagnézeti, értelmi, erkélcsi, esztétikai, érzelmi neve-
lési hatdsok.

Az 6sszefoglald 6ra feladata:

a) A tdmoritett ismeretanyaghdl az értelmi erbk mikddtetésével kiemelni népiin-
ket jellemz8 legértékesebb tulajdonsigokat.

b) Az értelmi és érzelmi 4llasfoglaldssal erlsiteni a tanuldk szocialista haza-
szeretetét.

c) Az igényes, szines, szép magyar beszéddel a kifejez8képesség fejlesztése.

152



Az ésszefoglalé ora elékészitése

Az bsszefoglalds id8szakdban az frds érdk anyaga az emlékezetbdl vald irds.
Az 6sszefoglald olvasis 6rit megel6z8 irds érdn a tanuldk nem a fiizetbe, hanem egy
lapra dolgoznak. EmlékezetbSl leirjuk a mesék, mondik szereplSinek nevét. (Szegény
ember, Gazdag ember, Kevély Kereki, Pet6fi Sindor, Kapzsi Csun, Kolozsvari biré,
Matyas kirdly, Kossuth Lajos.) Az éra végén egy {r6lapot, mely nyolc nevet tartal-
maz, nyolc csikra felvidgunk. Egy-egy papiresikon egy-egy mesealak neve szerepel.
Az els6 felvigasbdl nyert, nyolc nevet tartalmazdé céduldkat kisorsoljuk nyolc
tanulé kozoet, akik titokban tartjak a hdzott nevet. Felkésziilési feladatot kapnak az
Osszefoglalé olvasdsi 6réra.
Nyolcas csoportokban a hizést addig ismételjiik, mig minden tanulé kiilsn fel-
adathoz nem jut. ,
Csoportonként a kovetkezd elBkésziileti feladatokat magyardzom el és osztom ki:
a) Képzeljék magukat a mesealak szerepébe! Jellemz8 rtulajdonsigir, nevezetes
tettét, szokdsit, monddsat foglaljdk talalds kérdésbe. A kdvetkezd olvasis éran
ezzel mutatkozzanak be az osztalynak' (Most jottem meseorszagbél ciml ja-
tékunk.)

b) A mesealakotr 5ltdztessék fel korhll jelmezbe, megnevezve &ltozékének régies
nevét. Ez szbgyljtési munka és a tankdnyvi képanyag Atvizsgildsira kotelez.

c) Keressenek a mesealaknak tanulsigul elmondhatd, vagy vele kapesolatos kéz-
mondist, versrészletet, népdalt.

d) Foglaljak Ossze, hogy a mesealakot miért becsiilte, vagy miért itélte el a nép.

e) Készitsenek riportot a meseszereplvel a mesében mir nem targyalt kévet-
kezményekrél.

A személyekre szabott feladat teljesitése kényszerftBen megkoveteli a téma anya-

ganak ‘Atvizsgaldsit, arAnyban van az életkori teljesitd kepességgel a minbségileg érté-

kes felkésziilésre valé buzditds pedig, a kozOsséggel szembeni felelSsségtudatot er8siti.

A technikai felkésziilésem abbél 4ll, hogy elSkészitem a mesealakok applikdcids
képét, (tankdnyvi képnagyltasok) a levélboritékba tirolt székartyakat, melyek egyen-
ként a mesealak nevét és Gsszegytjtote tulajdonsigait tartalmazzék.

2

Az ésszefoglald éra felépitése

I. Az bra elsG részében a népkoltészer keletkezésérl, elterjedésérdl és Gsszegylij-
tésérdl szerzett ismeretek felelevenitésére és rendszerezésére ‘keriil sor. E rendszerezés
célja egysegbe foglalni azokat a részismereteket, melyeket mozaikszerl életképekben,
vagy tanitdi informdacidk Gtjin, alkalmanként, az egyes népkéltészeti alkotdsokhoz
fiz8d8 magyardzatokbdl szereztek, C .

I1. Az éra masodik és egyben f6 részében a mesék titkrében bemutatjuk a2 szegény,
elnyomott nép érzés- és gondolatvdagat, erkolesi értékelésének szempontjait, melyek
a mi szdmunkra is irdnyaddk.

ITI. Az 6ra befejezd része elmélyiti és erdsiti a tanuldk szocialista tdrsadalmunk-
hoz vald ragaszkodésit. :

&
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Az sszefoglald dra menete
1.

Miért olvassuk szivesen a meséket?

A tanulék megnyilatkozdsa utin a tartalomjegyzék vizsgalatira keriil sor. A k-
vetkezd kérdésekre adnak vilaszt: Konyviinkben ez a fejezet miért kapta a ,,Mesék,
mond3dk” cimet? (Tobb mondét és mesét-tartalmaz.) Mi a kiilonbség a mese & a monda
k&zott? (Koltote és_torténelmi személyek.) Soroljdk fel, milyen alkotdsokat tartalmaz
még ez a fejezet! (Kdzmondisok, mondbkik, koszontbk, talilds kérdések, népdalok.)
Miért keriiltek ebbe a fejezetbe? (Népi alkotdsok, mint a mesék.) Melyik nép alkotdsai?
(A legtdbb magyar, de van més népt8l szdrmazé is.) Mas népek meséi miben hason-
litanak a mi népmeséinkre? (Az is a szegény nép sorsarél szél, sorsuk is hasonlé.y Mirél
tdjékoztat még a tartalomjegyzék? (Benedek Elek feldolgozdsa, Méra Ferenc nyomin,
sth.) Kit8l hallotta Méra Ferenc pl. a Kevély Kereki torténerét? (Nagyapjatsl.) Hal-
lomisbél ki gyfijtott sok népmesét, népmondiat? (Benedek Elek, Méra Ferenc, Illyés
Gyula, Komjathy Istvan, stb.) Kiknek a szimiéra gytijtotték Gssze? (A nép kincsei ezek,
a mi szdmunkra.) Miért olvastuk szivesen és 8rdmmel a meséket? (Erdekes, tanulsigos.)

Mire tanit a mesék, mondak viliga?

Hogyan élt régen a szegény falusi nép? (Szegénységben éltek, kiizdelmes volt az
életiik.) Mi volt a foglalkozasuk? (Foldmivelés.) A régi vildgban miért volt ez a leg-
nehezebb munka? (Nem voltak gépek.) Kinek a f6ldjén dolgoztak? (A féldestr fold-
jén.) Hogyan teltek napjaik? (Hajnaltdl napestig dolgoztak.) Mi volt a nép legked-
vesebb szérakozdsa a hosszd téli estéken, mikor még nem volt villany, rddid, televizié?
(A mesehallgatis.) Milyen alkalmakkor meséltek? (T4rsas munkak, vasirnapi pihendk.)
Mivel szérakozott a fiatalsig? (T4nc, dal, taldlés kérdés stb.) Mir8l beszélgettek az
idBsebbek? (Eletiikrdl, gondjaikrdl, a sok igazsdgtalansigrdl, amit 4téltek, ami veliik
t6rtént.) Ki izte el szomori gondolataikat, ki viditotta fel 8ket? (A mesemondé.) Kitél
tanultdk a meséker? (Egymdistdl, vagy kitaldledk.) Mi volt a vigasztal6 a mesében,
miért tetszett nekik a mese? (Azért, mert a mesében mindig az igazsig gy8z.) Kik
gybzedelmeskednek a mesében? Azok, akiket a nép szeret, akiket becsiil.) Kik jirnak
pbrul? (Azok, akiket a nép nem szeret, akiket megvet.) Ez a mese legf6bb tanftisa.
Megmutatja, hogy ‘

Kinek van becsiilete a nép el6tt?

(Ez a vizsgalddis kiemelt szempontja, a tiblira irjuk.)

. 1L
A nép legkedvesebb meséi kikr8l szélnak?

(Ellenfeleikr8l, partfogdikrél.) Mutassuk be a mesék szerepl8it! A tanulék fel-
késziilésiik alapjin, a mesealak szerepében egyenként bemutatkoznak taldlés kérdéssel,
és kidllnak az osztily elé. Ilyen tanuléi megnyilatkozdsok vidrhaték az a) csoporttdl:

‘Néma maradtam, mint a hal. Némdn, szinte értelmetleniil és egykedvlien néztem
magam elé, mint aki egy szt sem hall, vagy mint akinek ehhez az iigyhdz az ég vila-
gon semmi koze sincs. Ismertek? (Szegény ember.) ,

Alaposan megjirtam, de nem tehettem semmit. El§ kellett venni a pénzes zacskét.
Azt hittem, nem élem til. Meg is {it6tt menten a guta. Ki voltam én életemben? (Gaz-
dag ember.)
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Egyszer csoddlatos dlmot ldttam. Hosszabb lett a nappal, rovidebb az éjszaka.
Megbriiltem ennek, mert igy munkdsaimnak tobbet kell dolgozni a féldjeimen és én
megtizszefezhetem gazdagsigomat. No, ezzel az 4dlommal j6l megjirtam. Tudjitok a
nevem? (Kapzsi Csun.)

Hossz orrt, hitvdny parasztnak meveztek. Olyat hdztak a hitamra, hogy régtén
szbt fogadtam, actdl tartva, hogy tobbet is kapok. Sajnaltatok-e engem? Tudjitok-e a
nevem? (Matyds kirily.)

Soha ilyen j6 dolga még nem volt a fold népének. Nem sanyargatja senki. Szm
tiszta igazat beszélek. Mondjitok meg a nevemet! (Kolozsvari biré.) ‘

Ott sétiltam fegyveresen le és fel. Levaltottam a diderg8 honvédért. J6l tettem?
Tudjitok a nevem? (Kossuth Lajos.)

Eszéért, érdeméért senkit meg nem suvegelek de azt megklvanom, hogy éneldttem
mindenki lekapja a fejénvaldt, akinek kevesebb a garasa, mint nekem. Aki pénzes, le-
gyen kényes! — ez a véleményem! Ki vagyok? (Kevély Kereki.)

Nem a ruha teszi az embert! Meg nem siivegelem senki szdz aranyit. Ez meg az

" én véleményem. Ismertek? (Petbfi Sindor.)
A nép szeretete és megbecsiilése alapjan csoportositjuk a szereplSket:

A nép elleﬁse’gei. A szegény nép. A nép pértfogéi.

A csoportositds eredményeként megdllapitjuk, hogy régen mindig tobb volt az ellen-
sége, ezért csak a maga erejében bizhatott.

Mivel tudta a mesemondé megdrvendeztetni, megvigasztalni, batorltam hallga-
tit? (A nép ellenségei mindig pérul jirnak.)

Mi az igazsig a mesék vildgaban?

Milyen volt a szegény ember sorsa a valdsigban is, a mesében is?
Milyen volt @ gazdagok, a hatalmasok sorsa a mesében is & a valdsigban is. (J8, rossz.)

Miben kilonbozott a gazdagok és a szegények élete?

“Miért mondta Kereki nagy kevélyen: Micsoda! Hat nem lehet énbel8lem kinézni,
hogy ki vagyok, mi vagyok? (DISZCS, cifra oltozékére hivatkozott.) MLlyen ruhdban
jartak a szegények?

A b) csoport tanuldi adnak szdmot felkésziilésiikro].

A taldlés kérdéssel bemutatkozé a) csoport tanuléi — mint meseszerepl8k — még
az osztdly el8tt 4llnak, a rendszerezés alapjén kialakitott hirom csoportban: a nép
ellenségei, a szegény nép, a nép péartfogdi. Gondolatban feldltdztetjiik ket korhil jel-
mezbe. A ,feloltdztetett” személy kikeresi az applikdcibs képek koziil a sajit képmdsat,
ha 6ltoz&kér rendben taldlja, a képet felmutatja és a helyére megy. A képek koziil t4b-
lara tzziik Kevély Kereki és a szegény ember képét, a t5bbi szerepl8 képe semleges
helyen betli-sinbe keriil.

Az Oltdztetésre Osszegyljtdtt szdanyag: csizma, csizmavakard, bocskor, m'ente,
bekecs, szir, suba, bunda, lanl, pruszlik, kdpényeg, kontds, palast, rongyos ginya,
elékel8 oltozék, siiveg, sipka, foveg stb. |

Ellentétes jelentésli szépdrokkal mutatunk a tirsadalmi ellentétre. Milyen volt a
ruhdzatuk? (Pompds — rongyos.) Hol laktak? (Palotéban — wviskéban.) Hogy éltek?
(Henyéltek — dolgoztak, umskodtak — szolgdltak.) Mllyen méd;uk volt? (Diiskdltak

— sziikilkodtek, pazaroltak — nélkiléztek.) A valbsigban is igy volt ez, vagy csak a
mesében? (Szegények & a gazdagok sorsit a mese a valésignak megfeleloen, az igaz-
sdghoz hiven mutatja be.)
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Milyen embernek tartjuk a mesék, monddik szerepldit?

- A mesében szerepl8 személyek jellemzését a d) csoport tanulbi végzik. A szébeli
jellemzés teljességét ellendrizzilk a boritékokban levd szé-kirtyik felolvasdsival.
A jellemzést a c) csoport tanuldi kiegészitik egy-egy kozmondissal. A jellemzés sor-
rendjében megallapitjuk, hogy szeretjilk, nem szeretjiik, becsiiljiik, megverjik &ket.
Ennek megfeleléen két csoportba rendezziik a mesealakokat. A nép elnyoméinak cso-
portjat tiizetesebb vizsgalat ald vessziik. Megillapitjuk, hogy hidnyzik a f8blinds Ke-
reki, mert koribban a tablara tztiik. Az osztily, a kirvallott nép szerepében az 4télt
eseményekrdl és Kerekir8! nyilatkozik az é) csoport kis riportereinek.

Mité] ijedt meg Kereki, mikor kérés nélkiil is odaadta az aranyait? (Félt, hogy
oda lesz a becsiilet.) Miért akarta kier8szakolni a kdszontést? (Azért, hogy tiszteljék.)
Meérhetetlen gazdagsiga, henyél8, dologtalan élete ellenére, még raadisul mit akart
kikovetelni maginak? (A nép tiszteletét és megbecsiilését.) Miért nem tudta ezt elérni
a szdz aranydval? (Nem érdemelte meg.) Meg lehet-e visirolni a nép tiszteletét és
megbecsiilését? (Nem.) A tiblara irt kérdésre mutatok:

Kinek van becsiilete a nép el6tt?

(Annak, aki kiéidemli.) — Ezt a tabldra irjuk. — Mivel tudjuk kiérdemelni? (Jé
munkdval, tuddssal.) — Tablara irjuk: tuddsival, munkdjival.

III.

A mi életiinkben mi valdsult meg a mesék igazsagabdl?

A tiblai vazlat alapjin 6sszefogla1juk Csak annak van becsiilete a nép elStt, aki
kiérdemli tuddsdval, munk4jival. A nép ellenségei megblinh8dnek ma is. Igazol;atok
ezt kozmondassal! (Kibtjik a sZ6g a. zsakbol. Addig dszik a t8k a vizen, mignem el-
meriil stb.) Kereki figurajit levessziik.

Az 6rin végzett munka értékelésével és a tovabbi meseolvasisra valé buzditdssal
zdrom az 6rit.
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BENCZE FERENC ) .
Debrecen, Tanitdképzd Intézet

A természet vildga és az emberi munka
" témakdr olvasas anyagabol év végi Osszefoglalds (4. osztaly)

Feladat: Az anyag ismétlése, rendszerezése, atfogébb szempontok szerinti 4tte-
kintése, elmélyitése. Megldttatom azokat az osszefiiggéseket, amelyek az id6jirds val-
tozasai és a ndvények fejlédése kdzotr megralathardk. Edmélyitem azt a gondolator,
hogy a ndvénytermesztés és 4llattenyésztés hogyan egészitik ki egymadst.

1. Az bra megszervezése

a) E célbdl az el6z8°6rdn a kovetkezd irdsbeli hizi feladatot kaptdk tanitvinyaim:
_ T4blizatba foglalva gylijesék Bssze on4lldan azoknak az olvasminyoknak a
cimeit, amelyekben a kovetkezSkrél olvashatunk

Idgjards Névények és allatok Asvinyok

b) Szébeli feladat :
Gondolkozzanak a kévetkez8 hirom kérdésen is. Milyen hatdssal van az id§-
jérés valtozdsa a novények életére? )

Miére kell ndvényeket termelni és 4llatokat tenyészteni?
Hogyan haszndljuk fel azokat az anyagokat, amelyeket a fold mélye kindl az
embernek?

1. Az el8z8 6rin megadott ismétlesi szempontokat a tanuldk emlékezetébe idézem. A

harom kérdést az olvasisi fiizetbdl felolvastatom és kdzben a tiblara irom.

2. Az bra céljinak megjeldlése. Ma a tiblin olvashaté hirom kérdés alapjan a ter-

mészet viligardl és az emberi munkaré! tanultakat ismételjiik.

Tablara: A természet viliga és az emberi munka.

Ezt a cimet a tanulék is felirjék az olvasisi fiizetiikbe, az Gsszegylijtotr olvasmd-
nyok cimei fo6lé.

11. Az anyag rendszerezé ismétlése

1. Milyen batdssal van az idSjards viltozdsa a névények életére?

Felolvastatom a tanulékkal, hogy erre a kérdésre mely olvasmanyokban talalunk
feleletet (Az els§ tdblizatban dsszegylijtote cimek).

Ezutdn kérdések segitségével osszefoglaltatom a tanulékkal az els8 t4bldzatban
szerepld olvasményok legfontosabb ismeretanyagit. ,

Milyen megfigyeléseket gyfijtottiink az id8jards véltozdsaival kapcsolatban? Az
évszakokat jellemz8 id8jirds.” Képszemléltetbs az évszakokrdl. Az id8jiras 4llandban
véltozik. Kedvez8tlen jelenségeket is megfigyelhetiink az 4llanddé valtozdssal kapcso--
latban. Fagy, aszaly. Hogyan védekezik az ember ezek ellen? Fisftds — 6ntozés. Ked-
. vez8bb életfeltételeket igyeksziink teremteni a névények szdmara. Hogyan? '

Valogaté olvasas: Milyen hasznot hajtanak az. erd8sivok? Hogyan védekeziink
a tavaszi fagykar ellen?

Tabldra: A tdblizat els6 oszlopaba frjuk:

A kedvezdtlen idGjdras ellen védjiik a ‘nb'vénye/eet.
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2. Miért kell novényeket termelni és dllatokat tenyészteni?

Felolvastatom a mésodik kérdést. Szdmon kérem, hogy mely olvasminycimeket
gytjiortek a tibldzat misodik oszlopdba ezzel a kérdéssel kapcsolatban.

Megbeszéljiik, hogy mit kell tenniink a sikeres nSvénytermesztés érdekében. Talaj-
el8készités. Hogyan segitjik a ndvénytermesztést az 4llattenyésztéssel. Tragydzds. Az
4llatokat takarméinyozni kell, az dllattenyésztéshez szikség van a nSvénytermesztéshez

Vilogatb olvasis: Hogyan haszniljuk fel a megtermesztett novényeket? Kenyér,
cukor.

Hogyan haszniljuk fel az illatok takarminyozdsira a ndvényeket? Takarminy-
ndvények.

‘Milyen haszna van a hdzidllatoknak?

Tébl4ra: A tiblizar masodik oszlopdba irjuk:
A névénytermesztés és az dllattenyésztés kiegészitik egyma’st.

3. Hogyan haszndljuk fel azokat az anyagokat amelyet a féld ménye kinal az ember-
nek?
Felolvassuk az ismétlési szempont harmadik kérdéséc.

Szdmon kérem, hogy mely olvasmdnycimeket irtik le a tabldzat harmadik oszlo-
paba. Megbeszéljiikk, hogy mely 4svinyokrél olvastunk. Hogyan dolgozzuk fel a va-
sat, aluminiumot, kdolajat. Miért tudjuk felhasznilni az 4svinyokat? Megismertuk
tulajdonsdgaikat. Ha ismerjiik az 4svinyok tulajdonsdgait, akkor .munkénkkal fel is
tudjuk azokat hasznalni. : .

Vilogatd olvasis.

Hogyan lesz a nyersvasbll acél? Hogyan dolgoznak ma a binydszok? Miért je-
lent8sek szAmunkra az 4svanyi anyagok?
Téblira: A tibldzat harmadik oszlopaba irjuk:

Az asvinyok tulajdonsdgait is meg tudjuk ismerni és munkdnkkal fel tudjuk azo-
kat haszndlni.

i

111. Az éra anyaginak révid ésszefoglalisa a tablazat alapjin
IV. A kévetkez8 6ra anyaginak elGkészitése

A kovetkez8 érdn az egészségi ismereteket tirgyalé olvasminyokat ismételjiik.
Az olvasminyok cimét hirom csoportba gy(jtsétek Sssze:

1. Csontok, izmok 2. Bels§ szerveink 3. Erzékszerveink

Szbbeli feladat:

Gondolkozzatok a kévetkezdn:
Hogyan éljiink, hogy egészséglinket meg6rizziik?

V. Ertékelem a tanuldk Srai magatartdsit
A tabla képe

Szempontok

1. Milyen hatissal van az id8jir4s a novények életére?
2. Miére kell ndvényeket termelni és 4llatokat tenyészteni?

3. Hogyan hasznalju.k fel azokat az anyagokat amelyeket a fold mélye kmal az
embereknek?
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A TERMESZET VILAGA ES AZ EMBERI MUNKA

Idéjaras Névények és dllatok

A kedvezdtlen id8jirds A ndvénytermesztés és dllatte-
ellen védjiik a nbvénye- nyésztés kiegészitik egymist
ket.

> &

DR. BORBAS ENDRENE
Nyiregyhdza, Tanarképz$ Foiskola

Asvinyok
Az 3svinyok tulajdonsi-
gait is megismerhetjiik és
munkinkkal fel tudjuk
azokat hasznilni. :

Jelentéstan. Osszefoglalas az 5. osztalyban

Oketatési feladat: A jelentéstan rendszerez8 ismétlése. Az ismételt nyelvi anyag gya-

1 korlati alkalmazisa.

Nevelési feladat: A szébeli és irasbeli kifejez8készség fejlesztése: szabatos, szines eld-

ada.sra nevelés. A tanulbi 6nalldsag, aktivitis fokozasa.
I. ElBkészités:

" a) Beszédiink melyik részét mutatja a betidsin? (sza-
vak). Idézziik fel mit tanultunk a sz6rél! Mi a s26? (fo-
galmi rheghatirozis).

b) Mit allapltotrun'k meg a szavakrol? (Mmden szénak
van alakja és jelentése.) Mit neveziink a szé alakjinak? Mit
ériiink a sz6 jelentéséu? EmiékeztetSill ezeket jegyezziik
fel magunknak! Mi 41l elSitetek? (egy sz6 alakja, jelen-

.tése.) Irjuk ald! A jelentés és az alak nem ilyen fiiggetlen
egymastél, mint ez a rajz és irds. Milyen kapcsolat van ko-

zottiik? (Kolcsonosen felidézik egymdst.) Prébiljuk ki! |

Enyém a jelentés. Lissuk idézi-e szdmotokra az alakot!
Forditsuk meg a jitékot! Egy tanulb kijon, és megadja az
alakhoz tartozd jelentést.
Amit megillapitottunk az alak & jelentés kapcsolatirdl,
azt rogzitsiik a vdzlatban is!

c) A szavakat tobbféle szempont szerint osztilyoz-
tuk. Ki emlékszik melyek voltak ezek a szempontok? (szer-
kezet, alak, szé6faj.)

Célkituzés:

A mai 6ran atisméreljiik, hogy az alak és jelentés kapcso-
lata szerint milyen szavakrdl tanultunk.

11. Az anyag rendszerezése csoportmunka'ual:

a) A feladatok kiadsa az 6t munkacsoport szdméra.

2#

A betfisinben székdrtydk.

Frontdlis osztalymunka

Az alak jelentés fogalmi- -
nak és kaDCsolzrnkpgk fol-
idézése vézlatban rdgzitése.

A tanir tirgyakat, képeket
mutat, a tanulék mondjik
a hangalakot.

A vizlat kiégész(tése (nyi-
lak).

’

A csoportok a feladatot
feladatlapon kapjidk meg.
A munkdr a csoportvezeto
szervezi.

A feladatlapok szovegét
lisd az éralefrds utdn.

159



b) Az 6nallé6 munkara hat percet adok:

1. csoport

Lissuk mi tértént a mdgnestdblindl! Miérr igy raktd-

ok le a kirtyakat? Az alak és a jelentés kapcsolata alap-
jan milyen csoportokba oszthatjuk a szavakat? Ezeket az
elnevezéseket irjuk fel a vazlatunkba!

.2. csoport

Milyen szavakat gylijtottetek? Jék-e? Miért nevezziik
ezeket egyjelentési szavaknak? Jeloljuk ezt a vazlatban is!
Az alakot, jelentést jeloljiik piros a és j betlivel!

3. csoport

Miért ezt a kétfajta sz6t kkevertem Ossze? (konnyu Osz-

szetéveszteni.) Miben hasonlitanak egymdshoz? (egy alak
— tbb jelentés.) Miben kiilonbSznek (A jelentések kizott
van Osszefiiggés — nincs Osszefiiggés).
Vegyiink ki egy t6bb jelentédsi szét, magyardzzuk meg a
két jelentds kapcsolatit (Pl. kormdiny.) Hové sorolnitok
a fej sz6t? (t6bb jelentésli: kdposzta-, emberfej, azonos ala-
kd: emberfej, fej ige).

4. csoport

Milyen feladatot -kapott a csoport a rokon értelmd
- szavakkal? Olvasd fel az eredeti szdveget! Milyen stilus-
hiba van benne? (egyhanglsig, szbismétlés.) Hogyan ja-
vitottditok? Miért volt konnyd javitani? (A megy igének
sok rokon értelml szava van.) Még az osztily is tudna
mondani néhinyat. Korldtlanul hasznalhatjuk-e ezeket egy-
més helyett? Mondok alanyockat és 4llitmdnynak tegyétek
hozza a megy szb rokon értelmid szavai koziil azt, amelyik
legjobban megfelel.

A kisbaba............ (tipeg)
katona............ (menetel)

A sebesiilt............ (vanszorog)

A macké............ (cammog)

A paripa............ (vagtat).

" Alkalmazni j8] rudjitok, hogyan hatdrozzatok ‘meg? Ho-
gyan jelolnénk a vazlatban?

’

5. csoport

Olvasd fel a gyljtott szavakat! Az osztily melyiket
szeretné mondatban hallani? Ki valaszol a csoportbél?
Milyen szavakat neveziink hangutdnzéknak? Hogyan je-
16lnénk a vizlatban az alak-jelentés viszonydt? Mi a sze-
repe a beszédiinkben a hangutdnzé szavaknak? (élénkités,
hanguldtossig.) Ezért haszniljak a kdltk is. Honnan idé-

zek, és milyen hangutinzd szavak vannak az idézetekben?
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A csoport egy tagjinak be-
szdmol6ja. Ertékelés jegy-
gyel.

Az egész csoport ellenbrzé-
se. A szabllyt a csop. vez.
mondja el. A csop. vez. ér-
tékelése jeggyel.

Onként jelentkezettr tanuld
beszdmoléja. Ertékelés
jeggyel. Kérdések az osz-_
talyhoz. :

A kdzos munkdval dtjavi-
tott dolgozatot egy tanulo
felolvassa. A csoport érté-
kelése széban.

Front4lis oszt. fogl.

A vazlat fejlesztése

Frontdlis osztily munka




»Zigva, bégve torte it a gitat,”
,»Rémséges zligassal kezdbdik a csata;”
»Acélok csengése, torkok kurjantdsa,
volt a magyaroknal harci jelad4sa.”
,»Méneseknek nyargalé futdsa

Zbg a szélben stb.”

,»Z0g az éji bogar stb.”

1. Osszefoglalis .
a) Milyen ‘szempont szerint osztalyoztuk a szavakat? .o o olals s tablai vaz-
Hogyan? Mit. tudunk az egyes csoportok szavairdl? laisﬁa;%éi? PR v

b) Az alak-jelentés kapcsolatin alapszik egy szdra-
koztaté id8tdltés is. Ez. (keresztrejtvény). Mi kdze van a
ma tanult anyaghoz? Nézziik csak a rejtvény kérdéseit!
Kutya. Mit kell irnunk? Eb (rokon értelmli szé). Szirds
szart, illatos virdg. Rézsa (Koriilirt jelentéshez alakot kell
keresni).

Jatékos gyakorlas

¢) Hézi feladat ‘ |

Az 5. csoport altal gyljtdut hamgutanzé szavakkal fr-
jatok fogalmazist: A piacon voltam. cimmel!

‘

" A tanuldknak adott feladatlapok a csoportmunkdhoz:

1. csoport

A tanulék Osszekevert kirtydkat kapnak, amelyeken szavak jelentése\és hang-
alakja van. Az egymasnavk megfelelo kartydkat a mégnestiblin egymds mellé kell

‘tenni, és utina imi, hogy az alak és jelentés kapcsolata szerint milyen szavak.

2. csoport

A csoport minden tagja gy{ijtson hirom egyjelentésli sz6t8t kivéve a csoportvezetSt,
aki minden tanulé munk4jit ellenbrzi a csoportban és elmondja, hogy milyen szdt
neveziink egyjelenbesunek

3. csoport

Csoportositsitok a kapott szavakat a betlisinben aszermt hogy azonos alakd vagy
tobb jelentési. Kormany, orgona, 1&8, fiil, fal, hét, tibla, tlz.

~

4. csoport

Milyen stilushiba van a fogalmazasban’ Hogyan Javnanato%k’ »Marci az utcdn
ment. Mellette ment a baritja. Az lttesten egy gyerck ment it. Eppen mellette ment
el az autd. Majdnem eliitotte. A renddr odament a gyerekhez és figyelmeztette a he-
lyes kizlekedésre”.

5. csoport . ‘

‘Gylijtsetek olyan hangutinzé szavakat, amelyeket A piacon voltam. cunﬁ fogal-
mazashoz alkalmazni tudnitok. . .
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kapcsolatuk szerint:

egy jelentésti' . a—j
wébbjelentési a > j}'
azonos alakd . A < ;
rokon értelm{ : > j
hangutinzé _ a —-j
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TOTH ANDRASNE,
Nylregyhaza, Tanérképzd Fmskola

- ,,JovBbe vivd biztos ut ‘c. targykor
osszefoglalasa, rendszerezése

1. Nevelé51 feladat: Iréink, koledink vallaledk a harcot az emberibb, szebb jov8ére,
toretleniil hittek abban, hogy harcuk nem lesz hlébavalé

2. D1dakt1ka1 feladat: Osszefoglalas, rendszerezés

A rendszerezés szempontijai:

1. Harc a jov8ért

2 Hat4rkd a nemzet életében (a felszabadulas)

3. ,Adjam tovabb, hogy"

ami volt, elmdlt,
hirdessem, éled,
ami elpusztult.
Ussem vildgga,
mint a tetd
legtetején

oo

a cserepezd.
3. Szemléltetés: iré_i_, kﬁ')ltm arcképek, kbtetek, a tankdnyv illusztricidi.

I. A mai irodalom érinkon az egyitk csoportunk meglepetést tarfogat szimotokra.
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Rovid irodalmi msor:

. tanulé: Ady: A magyar Ugaron 1, 4. vszak.

. tanulé: Ady: Az 6reg Kiinné 3, 4, 5, 6, vszak.
. tanuld: J6zsef A. Hazam 1, 2. versszak.

. tanulé: Jézsef A. Hazdm 4, 5, 6. vszak.

tanulé: T6m6rkén_y:’. gy volt rendelve (,Miként kel-
lene...”)

. tanulé: Ady: Dézsa Gyorgy unokdja. 1, 2, 3. versszak.
. tanulé: Jbézsef A. Mondd, mit érlel... 7. vwszak.,.

Milyen sorsrél beszélnek az idézetek? (Ehség, nyomor,
keserliség, f4jdalom.)

Milyen nagy é nemes érzéssel tudta e nép elviselni &le-
tét? (Hitr a jov6ben.)

Ezt az érzést fogalmazza meg Vac1 Mihily ,,Sz:mféma
. k6lteményének utolsb versszaka.

"A hitre nagy sziiksége volt hazénk Jegjobbjamak hisz

dithdngott a fehér-terror, a fasizmus.

Melyik regényrészlet beszél a hési kiizdelemrdl?

Ki az {rbja? .

Mutassuk be Tlés Bélae! . -

Két szerepl§ -jatssza'el a Mikola kivégzését megelozo
eseményeket! (a szerepl8k: Mikola, az ligyész.) .
Miért félemlitik meg Mikola szavai az urakat; & miért
batoritdak a ruszin nép szdmdira? (meggydz8 erd.)

Hogyan épitsiik fel felszdlaldsainkat, iinnepi beszédiin- - -

ket?

Idézzétek vissza J6zsef A.: Mondd, mit érlel ... c. ver-

sének 5. versszakdt! .
Milyen tirsadalmi jelenségrdl beszél a k8lt8? (munka-
nélkiiliség.)

Melyik novelldbdl ismertiik meg az mségmunkwra fa-
nyalod$ tisztvisel8k sorsic?

Kik jelentek meg el8ttetek a szmpa.don> (a nsztv1se16
a vagyonos ember.)

Milyen szereplk 8k?

Mi a tipus?

Az 4brazoldsnak melyik mdédjit hasznilja az iré? (a
parbeszéd)

Illyés Gyula verse jol szemlélteti a nép helyzetérdl, a
»lenti vildg” sorsdval kapcsolatban az uralkodé osztily

allasfoglalasat »Megszoktdk mar”’ De mi a kélt8 hit-

valldsa?

Mllyen két kifejez8eszkdz hangstlyozza a kolto »»AT$
poetikdjit’? (jelkép, ellentét)

Az egyik legnagyobb magyar kolt8nk szavainak helyt

kell adni érzéseink k&z5tt, hazaszeretetre, népszeretetre
tanitanak.

A rovid irodalmi mfsor

célja, hogy megrajzolja a
szizadfordulé, a szdzadeleji
Magyarorsz4g sorsit. A fel-
sorolt verskb8l csak a me

jeldle szakaszokat szavalj k
a tanulék Az el8adis, for-
maJa az ir, szinpadok sa-
jitos médja. (Cimet, {rét
nem kozolnek a tanul6k.)

Idézet a versb8l.

A " Révid életrajz.

Dramatiz4lés.

[rodalom qlméleti-isméretek.

»A bogdr” c. novella tdmbr,
képszerd bemutatésa.

Nem . menekﬁll;etsz” cimti
3
vers elemzése.
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— Idézzétek az utols6 versszakot!
— A Németorszéghoz. lancolt kis orszdg egyre kozeledett
a pusztité hibort felé, legjobbjaink félelemmel szemlél-
- ték a viharfelh8ket. Hogyan beszél Radnéti a fasu,mus
tomboldsirél?

— Milyen kifejez8eszkozok szemléltetik a koled féltd sze-
retetét?

Téablai vazlat:

»JovBbe vivé biztos Gt

1. Harc a jovGért
Tiltakozds a megaldzottsdg, a nyomor, a hibort ellen

II. — Mirdl beszél a tankdnyv 145. oldalin levd illusztra-

cié?

— Végre a sokat szenvedett nép hatirk8hoz érkezett!

Mit kivdnt népiink szabadsiga a szovjet néptdl?

— Ki illitott maradandé emléket a szovjet h8ssknek?
— Milyen a koltemény hangja? (meleg, megindité.)
— Hogyan biztositja a k&ltS a vers meginditd erejée?

(kdzvetlen hang, jelz8, megszblitisok, ismétlédések.)

T4blai vazlat:

1. Hatirkd a nemzet életében

11I. — Mi jellemezte a felszabadult o;'szé.got (romhalmaz,
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— Mi jellemzi a ,cigényosan fekete képii...

- éhezés — csiiggedtség.)
— Ez a csiiggedtség azonban csak révid ideig tartott.

Fzt bizonyitja Illyés Gy.: ,,Cserepez8” c. verse is.

— Mire hivja népét a kolt8?

Olvasd ‘a vers 6. versszakat!

— Hogyan jellemezhetjitk népiink dtjit 1956-ig? (egye-

netlenség.)

— Milyen vélaszit elé keriilt a nép? _ -
— Milyen jelszé visszhangzott az orszdgban? (Ez az

orszig a mi orszdgunk! Féldet vissza nem adunk!.)

— Ki rajzolta meg az Gjtipusii ember alakjit? (Dobozy

Imre.)
vézna
emberké’-t? (a szocialista tirsadalomhoz valé hé-

ség)

— Mllyen mifajban meséli el az ir6 a kovacs nagy-

szerll helytallisit?

— Milyen szerkezeti részekb6l illnak az elbesz&l8 md-

vek?

.
A vers elemzése: ,,Nem tud-
hatom”

A szemléltetés eszkozei:

sz6képek.
A szép stilus eszkozei: szé-
alakzatok.

Az 1. részegység vizlata,

_rogzitése a tablan.

»Piros fejfak” c. vers elem-
zése.

A 2. sz. egység vizlata,
rogzitése a tablan.

Torténelmi ismeretek fel-
haszndlasa.

Szoveggylijtemény: 289. o.

-

»A kis ember nagy ember”
c. mi elemzése.



— Milyen hésokkel ismerkedtiink meg? (hétkdznapok
hdsei)
— Ki beszél a hétkdznapok derlis pillanatairdl? Me-
séljétek el tomoren Simon I. ,Lednynézdben
6csémmel” c. versét!
— Mi jellemz8 a mi nyelvére, eloadasmmod)a.ra> (né- A mi nyelve, el8addsmédja.
pies nyelv, egyszeruseg) .
— Az §4j vildg, az 4j ember sziiletéséért folytatott
~harcrél beszéldiink.
Ez a harc a mi szlikebb hazamkban, Szabolcs me-
gyében még surgetobb még nehezebb volt, mint az
orszag birmely pontjin.
Hogyan beszél err8l Vici Mihily, megyénk Kos-
suth-dijas koltdje (Tanyatemetd c. riport elemzése.)
— Keressitk meg Véci Mihdly meghat6 sorait, mellyel — Tankényv: 161. o.
a sziiletd Gjat koszonti! ' )
— Eletiink szépiil, gazdagodik. Hallgassuk meg ]ékely -
Z. versét, a dolgos kezek kdszontését! )
Régi kezek idézése - ' Szép versmondds.
— Visegrad kovei kozt — ’
— Befejezésként idézzitk vissza Juhdsz Gy. szavait, ol-
vassitok-el ,,A munka” c. versét!
-, En 8t dicsérem csak, az élet anyjir,
kinek n&vére Szépség és Szabadsdg.”

Tablai vazlat: !
3. ,Adjam tovibb, hogy A 3. szerkezeti egység |
ami volt, elmdlt, ' rogzitése a tablan.
hirdessem, éled :
ami elpusztult...”
(Illyés Gy.: Tserepezd.)

Hizi feladat: ,,Jov6be viv6 biztos Gt” c. fejezet Ssszefoglaldsa, rendszerezése a meg-
adott szempontok alapjén. : ' '




SINKA ANTALNE,
Nyiregyhdza, Tanirképz8 F8iskola

A kuruc kor koltészete c. targykor
ismétlése a 7. osztalyban

Nevelési feladat:

1. A kuruc koltészet értékeinek kiakndzdsa a cselekv8, 4dldozatos, honvédS hazasze-
retetre valé nevelés céljabél.

2. A kuruc koltészet etikai, miivészi éreékeinek felismerése, szeretete, megbecsiilése;
fethaszndldsa az iskolai iinnepélyeken (osztily, Orsi, rajkeretben), irodalmi klub-
délutinokon stb.

Oktatdsi feladat: N

1. Atfogé, lényeget adb kép kialakitdsa a kuruc kor koltészetérdl: a tanult versek tar-
talmi, formai értékeinek, a veliik kapcsolatos 1rodalomelmélet1 anyagnak (dal, bal-
lada, hangstlyos verselés) a rogzitése.

2. Uj szempontok érvényesitése:

a) A szoveggylijtemény 1—2 versének belktatasaval megemlékezés a kuruc kolté-
szet szakaszairdl,

b) a kuruc koltészet hatdsinak v1zsgalata Jékai—Méra novellak koncentracxéjaval
és el8reutaldssal Ady koltészetére.

Mivel az év végén mir elég tirgyi tuddssal, mGelemzési gyakorlattal rendelkeznek

tanuldink, csoportmunkival oldhatjuk meg az ismétlést.

A megeldz8 irodaloméra végén 3 munkacsoport kap feladatot:

1. munkacsoport:

— Hogyan keletkezett a kuruc koltészet?
(a torténelmi helyzet — a kuruc kéltészet keletkezése, a mlvek terjedése, fennmara-
disa — a kuruc koltészet mondanivaldja)

—. A csoport legjobbja a lexikon kijeldlt részeinek. segitségével beszdmolhat Thaly
K4lmén szerepérél, megemlitheti a kuruc kéltészet szakaszalt _

i

2. munkacsoport:

Hogyan 4dbrizolja a kuruc koltészet a haza és a nép sorsit? Verselemzések: Pap-
vildg Magyarorszigon, Csinom Palké, Kerekes Izsak.

3. munkacsoport:
Uj mlvek n4llé feldolgozisa a sz8veggylijteménybdl pl:
Rékéczi nbta
A szegények éneke -
A csoport legjobbja feldolgozhat}a Mikes szerepét (lexikon vagy mds forrds-
munka segitségével).
Ha a 3 munkacsoport nem foglalja magéba az osztilyt, a tobblek a muvek Ujra-
olvasdsival a tankdnyv magyardz6 szbvege alapjén késziiljenek! SRR

®

LI
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1. 1. ElBkészités:

a) ,,Pro Patria et Libertate” Mit jelent a latin mondis? Kit
és milyen kort idéz? (1670—1711: kuruc kor, twrdk ki-
izése, németellenes harcok).

— Mi a mondanivaldja a kor koltészetének>

— Milyen szerepe van a mi sziil6f6ldiinknek ebben a kor-
ban? (Felkelés Hegyaljin, Tarpa, Esze Tam4sék).

b) A csoportvezetSk szimoljanak be: hogyan bontortik,
osztottdk szét feladatukat!

2. Célkitizés: Mit jelent szdmunkra a kuruc kor koltésze-

te?

II. A csoportok beszamoléi a kuruc kor koltészetérdl ta-
nult és 4j mlvek alapjin.

1. Munkacsoport: a- kuruc koltészet keletkezése:

1. tanulé:

»Rajtunk 16rok ddl, rajtunk német jr”
Rovid korfestés,
— a népre nehezedd terhek: t5rok, német, egyhdzi, f5ldestri
elnyomas, : - :
— tOrok, németellenes fiiggetlenségi harcok, a kuruc moz-
galom kialakuldsa.

2. tanuld N ‘

A kuruc kéltészet keletkezése

— a fiiggetlenségi harc irodalmi 4brézoldsa ismeretlen népx
szerz8k, didkok, prédikitorok verseiben .

— terjedése, fennmaraddsa kéziratos daloskdnyvekben

— Thaly Kélmén szerepének rdvid ismertetése:

— gyljtémunkija '

— 1872: a kuruc kor eseményeit, érzésviligit, torekveselt
tikrozé versgylijtemény kiaddsa (adalékok a Thoksly
és Rakéczi kor irodalomtdrténetéhez)

— Thaly szerzeményei a gyljteményben

— Az 1. munkacsopont beszamolé;anak lényeget vazlatba.n
rogziyik.

2. munkacsoport: a tanult versek elemzése.

1. tanuld: Papvildg Magyarorszigon
— a f8ari f8papi elnyom4s elleni jobbagyi panasz keser(i-
ség kitdrése a prédikitor énekben

2. tanulé: Csinom Palké ]
a gy8zelmi 6r8m, lelkes hazafisdg, harci elsz4dntsig, né-
metgylslet.

— A tartalomnak megfeleld mfifaj (dal, tdncdal). -

— A pattogd ritmus szerepe. ’ -

¢ koztatds:

Festmény reprodukciék Ra-
kéczi z4szlébontisirél.

“ Koncentricié a torténelem-

mel.

Helytérténeti vonatkozds.
A csoportok misortervének
ismertetése. .

Motivélds a nev. okt. fel-
adat alapjin.
T4blara, fiizetbe frjuk.

Torténelmi koncentrécid.

N

. Lemezr8l meghallgat;uk a

szdjhagyoményokbél és
kéziratos verstSredékekbdl
Thaly altal szerkesztett ku-
ruc tibori dalt.

Differencidlt’ foglalkozds -
- osztdlyfoglalkoztat4ssal.

Vizlat. »

leferenmalt osztalyfoglal-
a nép1 szenve-
des, elszént gyllslet kifeje-

z6 eszkdzei.

Igaz honvédd hazafisigra
nevelés.

Versmond4s, irodalomelmé-
leti ismeretek, a dal fogal-
ma.
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3. tanulb: Kerekes Izsik A népballada fogalma. Osz-
talytoglalkoztatds. A Csi-

Miért & milyen kolt8i eszkdzokkel emeli hdssé a nép- nom Palké és a  Kerekes
ballada Kerekes Imkot? ) Izsik ritmusdnak &sszeha-
sonlitdsa, a hangsilyos ver-

A 2. munkacsoport beszdmoldjinak lényegét is vizlatban  selés.

rogzitjiik. Részdsszefoglalds. Vizlat.
3. munkacsoport: Uj milivek ismertetése:

1. tanuldé: Rakéczi ndta - Részisszefoglalds. Vizlat.
2. tanuld: A szegénylegények éneke

3. tanulé: Mikesrdl.

II1. 1. Usszefoglalds:

— A kuruc koltészet hatdsa, a kuruc kor feldolgozdsa J6- A nevelési-oktardsi célok
kai, Méra, Ady munkdssigiban, a kuruc koltészet tar- kiteljesitése. Osztalyfoglal-
1 . f oA /k . k f 1h ; 11/ kOZtatéS a tanult es onal-
ta,m_l, ormal eree "eme S aszna asa.’ 16an megismert kuruc kor-

2. Hézi feladat: A kovetkezd 6rai ismétléshez a csoportfel-  ral kapesolatos mivek.

adatok kiaddsa (el8re elkészitett feladatlapokon).

Téblai vizlat:
Mit jelent szamunkra a kuruc kor kéltészete?
(XVI. sz. vége — XVIL. sz. eleje)

Népi, nemzeti, németellenes koltészet
Thaly K4lmin szerepe — szerzeményei
Politikai — vitézi — blijdosé — histérias énekek, dalok.
Balladik: hangsilyos, nemzeti verselés.
,,Csak szegények s nem urfiak ’
véreket ontottdk”.

7 &

BORY ENDRENE, .
Nyiregyhidza, Tanirképzé Fdiskola

'Ady Endre — Osszefoglalas 8. osztaly

»J06ij el szabadsdg”
Oktatisi feladat:

3

Az Ady Endré&r8l tanultak rendszerezése, Osszefogla-
l4dsa. A versmonddsi, versolvasisi és elemzési készség fej-
lesztése. .

Nevelési feladat: —

1. A kolt6 haza — és népszéretete, hite az emberibb jovben.
2. ,,Mj0 szivekben élek s mindig tovibb...”
3. Uzenete — félévszdzad tavolabdl.
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Szemléltetés:

A kolt8 arcképe, tabld, kotete,
A hordozhaté tiblara el8re felirt 6ravizlar.

Célkitiizés:
A mai 6ran az Ady Endrérdl tanultakat fogjuk &sz-
szefoglalni, rendszerezni.

Nézzetek a tabléra! El6re felirtam az éra vézlatdr.
Ez nem ismeretlen el6ttetek, mert a csoportok mér a mule
6rin megkaptak az ezzel kapcsolatos feladatokat.

Ellenbrzés, rendszerezés

1. Milyen volt a térsadalmi helyzet Magyarorszigon
Ady kordban?
(Habsburg elnyomas
fg@f““ kizshkményolds)
Milyen tdrténelmi események zajlottak le ebben- a
korban?
Létjuk, hogy milyen forrongo korban ¢lt Ady.
Miért hareolt?
Mit tudunk az életérdl? \
Kiket leplez le prézai mdveiben?

2. Milyen a nép élete Ady koriban?

Kiknek az életét mutatja be A gréfi szériin cimi
versében?

Milyen képsorbdl 4ll a2 mit?
Mit tartalmaz az els8 kép?

- Milyen ellentéteket mutat be a kéle6?
(é16skdd6  gréf < nyomorgd  zsellérek;
liszt <> nem az &vék.)

Hogyan Osszegezi Ady a vers mondanivaldjat?

Milyen jév8be mutatd sorokat olvashatunk itt?

Milyen miivészi klfejeze51 eszkdzbkkel talilkozunk a
versben?

A szegény nép nyomorlsigos helyzetét mutatja be
Az Greg Kanné cimi versében. Olvassuk el és elemezziik!

3. Ady virja a ‘forradalmat.

joénnie.

Tudja, hogy el kell

siratjdk a ka-

iOravizlat

T4blai vdzlat: 1.

Az 1. csoport beszamolé)a
a csoportvezetd kijelolése.
alapjin.

Ady kora,

élete,

prézai miivei

(Egy kis séta; A nagyvaradi
képtalan tisztessége)

Tablai vdzlat: 2.

A 1I. esoport beszdmoléja

A grofi szérlin (A vers el-
szavaldsa, komplex elem-
zése)
Az osztilyhoz 1ntézett kér-
dések

Egy tanulé 6n4llé beszdmo-
16ja az eldz8 6rdn kiadott
megbizis alapjin.

Az Sreg Kiinné

Téblai vazlat: 3.

A 3. feladatlap alapjin a
III. csoport beszdmoléja.
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Milyennek l4tja kora Magyarorszigir?
Milyen szimbdlumokat hasznal?
(Elvadult t4) \
Magyar Ugar /
Milyen ellentétek szerepelnek a versben?
(giz-gaz <> virdg)
Kiket jelképeznek ezek?
Mely sorok vonatkoznak kordra?
(,»Cs6nd van. A dudva, a muhar
A gaz lehdz, altat, befed .. .”)
Mely sorokbél csendiil ki a koltd forradalomvarisa?

tri Magyarorszag)

Minek nevezi még — szintén jelképesen — Ady az dri

Magyarorszagot? (Csak M4té foldjének) Miére?

Kiknek a gyilslete csendiil ki a versb8l?

Kiket szeret, becsiil a koltd?

Kikben ismeri fel a forradalmi er8t?

Miknek nevezi 8ket? (,,Véreim, magyar proletirok!”)

Kinek a nevével fenyeget Ady? (Dézsa)

© Miért vallja magit Dézsa Gydrgy unokijinak?

Ki volt az a koltd, aki szintén Débzsa nevével kove-
telt jogokat a népnek?

Milyen jelképek szerepelnek a Folszillott a piva
cim{l versben?

Minek a szimbbluma a virmegyehiza, a pdva?

Milyen két lehet8ség kozotr valaszthatunk?

4. A kolt8 igen szerette hazdjit. Sokat jirt kiilfoldon,
de mindig visszavigyott. :

Miért A fol-féldobott k6 a vers cime?

Hasonlitsitok ossze a kolteményt Vorosmarty Széd-
zataval!

Miért érlel6ddtt meg Adyban kiilfsld l4ttdn?

Hogyan vall hazdjirél a hozzAfliz8d8 érzésekr8!?

5. Ki tette a klt8 utolsé éveit elviselhetdvé? (felesége,
Boncza Berta)
Milyen hozz4 irott verseit olvastuk?

Hogyan vall végtelen szerelmér8l az Orizem a sze-
med cimt versében?

6. Eletében kevesen értették meg torekvéseit. Az
uralkodé osztilynak Ady elhallgattatisa volt az érdeke,
mert forradalmat, viltozdst akart. Harcolt egy olyan tar-
sadalom eljoveteléért, ahol megszlinik az embernek em-
ber 4ltal valé kizsikményoldsa, ahol a proletir, a nincs-
telen paraszt is ember, ahol a rézsinak nemcsak a tSvisei
jutnak az elnyomott népnek, hanem a rbzsa szirmai is.
Ezt a kort, a Tandcskdztirsasigot mem érte meg, mert
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A magyar Ugaron

Csik MAaté fgldjén
Tanuldi beszdmoléd

A 3. vazlatpont folytatédsa,
a 4. csoport beszdmoléja

Dézsa Gydrgy

unokdja parhu-
Z
Petdfi: A omos

nép nevében e'lemzés\

Folszéllott a pava
(Az ¢l8z8 6rin 8nként vil-
lalkozé tanulé beszdmoldja)

Tablai vazlat: 4.
5. csoport

A fol-foldobott k6

Tablai vazlat: 5.
6. csoport: a) feladat.
Orizem a szemed

Tablai vizlat: 6.
6. csoport b. feladat.



1919. januér 27-én meghalt. Hallgassuk meg, hogyan em-  Jézsef AuilarAdy
lékezik meg réla Jézsef Attila! emlékezete.
A kolt8 érezte, tudta, hogy az utékor — mi — meg
fogjuk érteni. Tudta, hogy az ifjak sziviikbe fogadjik és
megtanuljak t8le, hogy hogyan kell a hazit, a népet, a
haladist szolgélni. _
Hallgassuk meg az Ifjd szivekben élek cimi koltemé- 1£j6 szivekben élek
nyét! (lemezjdtszén)

Osszefoglalds:

Mit {izen nektek a kolt6?
Hogyan kell élnetek?
Megfogalmazhatjitok Vici szavaival is!
»Nem elég a jéra vigyni:
a j6t akarni kell!
Es nem elég akarni:
de tenni, tenni kell!”

_ ORAVAZLAT
(A hordozhat6 téblara elbre felirt vézlat)

1. Ady Endre kora
(1877—1919)  élete
prézai miivel
2. A nép élete — versekben
A gréfi szérilin
- Az dreg Kinné
. »El6re magyar proletarok!”
(a forradalomviras)
A magyar Ugaron
Csik M4até foldjén
Dézsa Gybdrgy unokdja parhuzamos
Petbfi: A nép nevében } elemzés
~ Folszallott a péva ..
4, ,, Tied vagyok én.
(hazaszeretete)
‘ ‘A f5l-foldobott k
‘5. Hitvesi koltészete
Orizem a szemed
6. Uzenet — fél évszdzad tivoldbél
Jbzsef Attila: Ady emlékezete
If)u szxvekben élek

()

A CSOPORTOKNAK ELORE KIADOTT FELADATOK
Az elemzés szempontijai:
a) A kdltemény elszavaldsa (kotelez8 vers) vagy kifejezb elolvasisa.
b) A kiadott kérdések alapjin (4j szempontok szerint) feldolgozni, ertékelm a

miiveket, elemezni-miifaj, szerkezet, nyelv, stilus, el8ad4sméd, hangnem, vers-
forma és 4brdzoldsméd alapjin.
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1. csoport feladata

korat -
Ismertessétek Ady életée
.és a tanult prézai miveit!
‘2. csoport
a) Hogyan érzékelteti Ady a zsellérek és az urak kozowi ellentéter A gréfi szé-
rlin c. versében? Milyen képek rajzolédnak elénk a koltemény elolvasisakor?
b) Milyennek mutatja a nép életét Az 6reg Kinné ¢imil versében?

3. csoport

Milyennek litja Ady kora Magyarorszigit?

a) Milyen szerkezeti részekre bonthaté A magyar Ugaron cimii vers?
Keressetek beldle szimbblumokat és magyardzzawok meg!

b) Milyen a kolt8 és 2 munkésosztaly kapcsolata? Mi a jellemz6
»Csdk -M4té” fsldjére? i
(Csik Mité foldjén) -
Milyen a kolt8 stilusa?

4. csopo‘rt

a) Miért Dézsa Gydrey volt hosszd evszazadokon it a parasztsig forradalmi
- mozgalmainak jelképe?

Elemezzétek pirhuzamosan:
Ady: Dézsa Gydrgy unokija | cimil koltemé-
Petdfi: A nép nevében } nyeket!
Mi volt a két ksltd célja a versek megirdsival?
b) Fejusétek ki, hogyan képzelhette a kolté a magyarsig ,,holnapjar”:
,,Masképpen lesz holnap...”
(Folszallott a piva)

5. csoport

Soroljitok fel az igazi hazaszeretet legfontosabb vondsait
A fsl-fsldobott k8 cimi koltemény alapjin!

6. csoport

a) Hogyan vall végtelen szerelméré! a koltd az Orizem a szemed cimf feleségéhez
irott versében?

.

b) Hogyan 4llit emléket a koltnek Jézsef Attlla az Ady emlékezete cimfi ver-
sében?

\

&
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CSILLIK LASZLO
(Szeged) Tandrképz8 Fdiskola

A tanév végi ismétlés-rendszerezés problémai
az 5. osztaly torténelemtanitasaban

A teljes’tményképes tudds kimunkilsa elképzelheletlen rendszerezés nélkiil. A
tanév vegen el kell érniink, bogy a tantdrgy egész évi ismeretanyaga az zsmeretek rend-
szerévé 4lljon Gssze a tanuldk tudatiban.

Az év végi rendszerezés sordn, az év végi attekinid, ismétld (rendszerez8) 6rak
sorozatdban az egész évi anyag szintézishez, a végs6 rvényszerliségek, ok-okozati
kapcsolatok felismeréséhez vezetjik el a tanulékat, amelyeknek részleteit az egyes
4rakon tirtuk fel, de amelyek végsd Osszefiiggéseikben csak az egész évi anyag ismere-
tében bontakozhatnak ki a maguk teljességében.

Ez a rendszerezd munka ugyanakkor rog21tes is. Vegelemzesben év végi munkénk
egyszerre befejezd ismétlés és befejez8 rogzités azzal az igénnyel, hogy tanuldink e
munka kozben alkalmazzik az év folyamin szerzett ismereteket. R4addsul az ellen-
8rzést is szolgdlja: Onellendrzés a tandr részérdl egész évi oktaténeveld munkéjénak
eredményességét illetden, s ugyanakkor a tanuldi tudas szintjérél alkothatunk végss
képet.

A tanév végi komplex taniri munka jellegéb8l kovetke21k hogy az ismétl
érak anyaginak egész rendszerét igen gondosan meg kell tervezniink, megkeresve
azokat az 4tfogd szempontokat, amelyekkel az elmélyitést, az ismeretek mindségileg
magasabb szintre emelését elérhetjik. Ha tanéy kdzben rendszerezésiink egy-egy kor,
“ korszak keresztmetszetének belsd rendezd elvét kovette — s nyilvanvaldan csak ezt
“kévethette —, tanév végén helyesebbnek idtszik a hosszmetszeti elvhez igazodni. Az
egész anyag ismeretében egy-egy dtfogd szempont érvényesitésével érdemes rendszerezd
munkdnkat elvégezni. Ezaltal az egyes korokra érvényes, zirt tdrvényszerliségek az
egész torténelmi folyamatra érvényes, horizontdlisan kitdgult s egyszerre mélyebb ér-.
telmet nyernek. Ez lehet az a bizonyos ,,ij szempont” — végeredményben strukturilis
szempont — , amelyet oly sokat emlegetiink, s amelynek tartalma a pedagogxau gyakor-
latban mégis oly gyakran elmisztifikdlédik. -

Ehhez természetesen nagyon 6l Kell ismerniink a Tanterv és Utasitas kovetelmeny—
rendszerét.

Az 5. osztalyos tortenelml anyag az oskorra, az Skorra és a magyar Sstdrténetre
vonatkozd oktatdsi, nevelési, vildgnézeti, erkdlcsi és esztétikai szempontbdl az életkori
sajatossagokhoz alkalmazott ismereteket &leli fel. A fenti elvi, didaktikai szempontok
elbrebocsdjtdsa utdn megkisérlem az 5. osztilyos torténelmi ismeretanyag rendszerének
hosszmetszeti “felvdzoldsit, amely az év végi ismétld érik anyagit képezheti. Azokat
az analizal6é és szintetizil6 szempontokat emelem ki, amelyek ) megvilagitast adnak
a tanultaknak, s mélyebb 8sszefiiggések felismerését eredményezhetik.

I. TOPOGRAFIA ES KRONOLOGIA

1. Az 5. osztalyos topogrifiai tényanyag akkor valik igazi ismerecté, ha tanuldink
megértik a f5ldrajzi kérnyezetnek, az éghajlatnak az 8skori, bkori és a magyar 8stor-
ténetében betdltott szerepét, anélkiil, hogy a tirsadalmi, tdrténelmi fejlédésben e tényezs-
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nek altaliban dontd, elsBdleges jelentSséget tulajdonitanink. Ennek értelmében ilyen-
fajta elemzést végezhetiink:

Milyen foldrajzi kﬁmyezetben alakulhatott ki a vadészat, haldszat, 4llattenyész-
tés, a foldmdvelés?

Soroljuk fel és mutassuk meg a terkepen az Okori Kelet allamait! Miért a meleg
éghajlati 6vezetben és a nagy folyék vélgyében alakultak ki -az elsd dllamok?

Hol alakult ki az ékori Gordgorszdg? Miért nem alakult ki egységes teriilet)
4llam Helldszban? Mi az oka annak, hogy az dkori gorogok kivadlé hajés néppé vil-
tak?

Hol alakult ki Réma? Hazzuk meg a térképen a rémai birodalom hatirait! Mi-
ért van az, hogy az elsb eurdpai 4llamok a Fdldkozi-tenger medencéjében alakultak ki?
. Hol volt a magyarsdg 8shazdja? Milyen foglalkozdsok kialakuldsit tették lehetSvé
a finnugor Oshaza természeti viszonyai? Mi az oka annak, hogy 8seink tovabb éltek 8s-
kozOsségi tarsadalomban mint az 6kori keleti népek, a gorégok és a rémaiak? Mutassuk
meg a magyarsig vindorldsinak f8 Allomashelyeit! Miért viltozott meg az 8smagyarok
életmédja a vindorlds sordn? '

2. Mivel az id8szamitds technik4jival csak év vége felé, a tankdnyv 38. lecké-
jének tanitisa sordn ismertetjiik meg tanulbinkat, a torténelmi események, folyamatok,
korok, korszakok idébeli érzékeltetését a tanéy folyamin ilyen formiban végezherttiik:
»igy mivelték a foldet kb. 6000 évvel ezelétt Egyiptomban.” , Kb. 2000 éve hatalmas
rabszolgafelkelés tort ki Itdlidban’ stb. Az id8szdmitds technikdjinak ismeretében év
végi ismétlésiink sordn a kronolégiai ismereteket ennek megfelelden kell médositanunk,
a korabbi értelmezésnek ennek megfelel§ tartalmat kell adnunk.

Az id6vonal segitségével érzékeltetniink kell a kovetkezbket:

Az 8skor kb. 1 milli6 évvel ezelbtt kezd8ddtt az ember kialakuldséval &s i. e. kb.
3000 koril az Oskozdsségi tirsadalom felbomldsdval, az elsd illamok kialakulisival
ért véget.

Az emberiség torténelmének Skora kb. 3000 koriil, az elsS, &kori keleti rabszolga-
tarté ‘dllamok kialakuldsival kezdddott & i. sz. 476-ban, a rémai rabszolgatarté 4llam
és a rabszolgatarté rendszer bukdsaval fejez8dset be.

Az athéni rabszolgatarté varosillam kb. 1. e. V. szdzadban élte virigkorit.

A Spartacus vezette rabszolgafelkelés i. e. 74-ben kezd8dott.

A honfoglalds i. sz. 895-ben kezd8dott meg.

II. A GAZDASAGI ELET FE]LODESE

Az Gskor

A tdrténelmet az ember csindlja, kiizdi, harcolja végig.

Hogyan emelkedett ki az ember az éllatvilighél? (Egyenes jirds — a kéz ki-
alakuldsa - szerszdmkészités — munka — gondolkodis — beszéd.)

Hogyan viltoztatta meg a szerszdmok fejl8dése az Bskor emberének életmod;at’

(Csont-, k8szerszamok: gy(ijedgetés, alkalmi vaddszat, haldszar;

Kohegyl landzsa, ij, nyil: vaddszat;

Az ember csak fogyaszt
A tlz jelent8sége: melegit, viligit, elriasztja az allatokat,
izletesebb, tiplalébb ételek, fémek felfedezése.

- Fémszerszamok: réz, bronz, vas - A4llattenyésztés, f6ldmivelés, mesterségek

Az ember termel)
Kik végezték a munk4t? (Mindenki dolgozott; kézds munka, k6zds fogyasztds.)
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Az bkor
1. Az 6bkori Kelet

Miért az Sntozéses foldmivelés lett a £6 foglalkozds az dkori Kelet 4llamaiban?
(Aradis, termékeny talaj, a foldek OntSzése.) Hogyan ontbzték a foldeker? (Gatak,
zsilipek, csatornik, mesterséges tavak, emeld szerkezetek.) :

Mit termeltek? (Gabonafelek rizs, len, kender, gyiimélcs.)

Milyen eszkdzokkel, mit termeltek a kézmives 1pa.rba,n> (Fémolva.sztas réz-,
bronz-, vaseszkozok; ékszerek; porceldn; papirusz; papiros; mdignestli; puskapor;
selyem.)

Hogyan és mivel kereskedtek? (Elsésorban a Babilonra vonatkoz6 ismeretek alap-
jan.) .

Kik végezték a munkdc? (Flleg a szegény szabadok: parasztok, kézmivesek vé-
gezték és a szabadoknél kevesebb rabszolga.)

2. Az Skori Gérégorszaig

Miért valt Athén a gazdasigi élet kbzpontjava? (Athén fekvése, kikotdje; a tengem
utak taldlkozdsinak kozéppontjdban fekszik.)

Milyen munkit végeztek a démosz tagjai? (Pasztorkodas foldmtivelés, kézmi-
vesség: szerszdm- és fegyverkovdcsok, hajé és épiiletdcsok, kocsikészit8k, blrorkészi-
t8k, kéfaragdk, otvdsok, takdcsok, fazekasok stb.)

Hogyan kereskedtek? Mit vittek, mit hoztak?

Hogyan végezték a munkit a perzsa hiborik utén? (A munka tobségét a rabszol-
gak végezték: rabszolgatartd kis- és nagymihelyek.)

3. A Rémai BRirodalom

Mi volt a 8 foglalkozas Itdlidban a nagy héditisok eldtt?
Kik termeltek? (A foldmivelés, mint a régi rémaiak megbecsiilt foglalkozisa.
Réma a kisbirtokos parasztok dllama.)
" Hogyan alakult 4t a gazddlkodds a nagy héditdsok utin? (Rabszolga,kka,l dolgoz-
tat nagybirtok; rabszolgatarté mihelyek.)
Mi volt a rémaiak véleménye ekkor a munk4rél? (Nem tartotték szabad em-
berhez méltdnak.)
Milyen munkat végeztek a rabszolgdk? (Varos1, falusi, allami rabszolgdk mun-
kija.)
Hogyan végezték a rabszolgdk munkédjukat? (Kényszermunka, érdektelenség, szer-
szamaik megrongaldsa.) ‘
Miére vale szukségessé a rabszolgik felszabaditisa a hanyatlds id6szakiban? (Ke-
vés a rabszolga, rosszul végzett munka, gazdaségi hanyatlds; érdekeltté kellett tenni a
rabszolgékat a munkdban, rabszolgafelszabaditas, kolonusok.)
A kereskedelem. (A Foldkozi-tenger kereskedelme teljesen Réma kezébe keriile;
a provincidk kifosztisa.)
Kik végezték tehit a termel8 munkit a Rémai Birodalomban? (Minden munkit
a rabszolgdk végeztek, a szabad rédmaiak megvetették a munkir.)

A gazdasigi életre vonatkoz6 ismeretekbSl ad6dé év végi dltalinositds:

Az dskorban a munkit kéz8sen végezték;.az dkorban a szegény szabadok és végiil
tobbségiikben a rabszolgdk végezték a termeld munkit.
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Szintézisbe emelt 4j ismeret:

A szerszamok (termel8eszkdzok) fejlédése tette lehetdvé az emberiség jobblétét
mind a mez8gazdasig, mind az ipar, mind a kereskedelem teriiletén. Az ember ezdltal
lett egyre inkabb {rrd a természeten, habir a rabszolgatarté tirsadalomban mérhe-
tetleniil szenvedtek és nélkiiloztek azok, akik a termelémunkit végezték, hiszen nem
embernek, hanem ,,beszé18 szerszdm”’-nak tekintetrték Sket.

TII. A TARSADALOM FEJLODESE

Taniri gyakorlatomban a kiilénféle tdrsadalmi berendezéseket applikicids figurdk-
kal szoktam megjeleniteni, érzékileg megfoghatéva renni. A tanév végi ismétlés sordn
természetesen Ujra felhaszndlom ezeket. Ennek hidnydban a tankdnyv megfelel6 képei
dllanak rendelkezésiikre: az Oskdzosség (14. 1); az 6skozésség felbomlik (23. 1); az
egyiptomi tarsadalom (31. 1.); az athéni népgytilés (63. 1.); rémai patricius és plebe-
jus (75. 1.); nagycsaldd, nemzetség, torzs (113. L.).

1. Az Gskozosség

Milyen csoportokban éltek az Osemberek? (Horda — nemzetség — torzs.) 0

Az applikicid vagy a megfeleld tankdnyvbeli kép felhasznaldsidval végezhetjiik
a tovabbi analizist: '

Kié volt az erdS, amelyben vaddsztak? Kié volt a folyé? Kié a fsld? (Erdé, folyd,
fold koézds tulajdonban.)

Hogyan biztositottak megélhetésiiket? (K6zosen végezték a munkit) Miért volt
sziikség a kozds munkdra? (Az eszkdzok fejletlensége miatr.) Hogyan osztozkodtak?
{Mindenki egyenl6en részesiilt a zsikmdnybdl.) Mi kodvetkezik ebbdl a gazdagsagot
illetden? (Nem volt gazdag és szegény, nem volt Ur és szolga, egyenldség volt.)

A tanulék tulajdonképpen csak most, utblagosan, az osztilytirsadalom ismereté-
ben értik meg igazdn, hogy az 8skozbsség osztaly nélkiili tirsadalom volt.

Hogyan bomlott fel az 8skoz8sség? (Fémbdl késziilt, jobb eszkizok, kdnnyebb
munka, nincs szitkség az egész kdz8sség Osszefogdsira, mégis t6bb terem, dllattenyész-
tés, foldmilivelés — felesleg — magdntulajdon (vagyon) — gazdag, szegény, rab-
szolga — osztalyok, az osztdlytarsadalom kialakuldsa.) ' ,

Milyen tirsadalomban éltek 8seink a finnugor 8shazaban? (A magyar nép tor-
ténete is 8skdzosséggel, kezdddik, tehdt ugyandigy, mint az emberiség tSrténete, csak
nalunk ez az id8szak tovdbb tartott, mint az eddig megismert népek esetében. Ennek
okait a topografiai ismeretek elemzése kozben tirtuk fel.)

Altalinositas: Az emberiség tdrténetének Oskordban az Bskdzosségi, osztily nél-
kiili tdrsadalmak kialakulisa, fejlédése és felbomlisa jatszddott le. A magyarsig tor-
ténete is az Oskozosséggel kezd8dott.

2. A rabszolgatartd osztilytdrsadalom

Az applikiciés figurdk kirakasival, mozgatésival, tehat tanuléi cselekedretéssel,
ill. a tankényv megfeleld képeinek elemzésével a kdvetkezd rendszerez8 munkdc vé-
gezhetjiik: - : ’
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Jellemezziik az ékori Kelet dllamainak tirsadalmir!

‘Kiraly (farad)
papok } - - { kézmivesek
nemesek patasztok

szabadok —~ <« rabszolgik

Milyen volt az 6kori Athén tirsadalmi berendezkedése?
£51dbirtokos '

. e « démosz
arisztokracia

szabadok - <« rabszolgdk
Hogyan tagolédott az dkori Réma tirsadalma -a héditasok el8et?

patriciusok -~ <« plebejusok

szabadok > <«  kevés rabszolga

Hogyan alakult 4t az dkori Réma tarsadalma a héditdsok utdn?

gazdag foldbirtokosok tonkrement
pénzvagyonnal rendel- -~ <  kisparasztok
kez8 gazdagok . 4

' ingyenélGk

szabadok - -~ <« rabszolgik
_ {(a lakossig tobbsége)

Minek a kovetkeztében )t;lgo‘lédik igy az osztalytirsadalom? _

(Vagyoni kiilonbségek; a fold, ipari méhelyek, az ember-rabszolga a gazdag sza-
badok, kisebb mértékben a szegény szabadok magéntulajdondban van. Az elnyomédk
mésok munk4jibél, kizsdkmdinyolasibdl élnek.) ' :

Melyek voltak a rabszolgaszerzés médjai? (Rabszolgaszerzé hdbord, kalézkodas,
rabszolgakereskedelem.) ’ _ : .

Jellemezziik a rabszolgdk helyzetét! (Nem embernek, beszél8 szerszdmnak tekin.
tik 6ket; nincs magéntulajdonuk, sét 8k maguk is uruk tulajdondban vannak; torvény
nem védi 8ket; az 6 munkdjuk tartja el az dllamot, mégis 8k a tdrsadalom megve-
tettjel.) : ]

Hogyan biztositottdk uralmukat a rabszolgatarté szabadok a rabszolgdk felett?
(Allamszervezettel. Az 4llam funkcidi: elnyom, munkdra kényszerit, tehit az osztaly-
elnyomds, a kizsdkmdnyoléds eszkze = fegyveresek, hivatalnokok, tdrvények; ugyan-
akkor véd a kiilsé timaddsokkal szemben, de hédit is — 14sd: rabszolgaszerz6 habortk.)

. Hogyan akartak szabadulni az.elnyomottak elviselhetetlen helyzetiikbdl? (Osz-

talyharc: az egyiptomi parasztok és rabszolgdk felkelése; a démosz harca a politikai
egyenl8ségért Helldszban; Rémdban: a plebejusok harca az egyenjogisagért; a Spar-
tacus vezette felkelés, mint az dkor legnagyobb rabszolgafelkelése.)

Vizsgaljuk meg, milyen 4llami berendezkedés, milyen dllamforma volt az dékori
birodalmakban! (Egyiptom = a f4rad korlitlan uralma; Helldsz = kirdlysdghdl koz-
térsasdg; Réma = kirdlysdg — koztirsasdg — csdszarsig.)
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Miért volt sziikség a Rémai Birodalomban a csdszrsdg megteremtésére? (A gaz-
dag rabszolgatartdk uralma veszélyben: rabszolgdk felkelése, a szegény szabadok moz-
golédisa, a provincidk felkelési torekvései. A tobbféle veszélyt fegyveres er8vel, had-
sereggel lehetett elhdritani.) Mi a csdsz4rsig? (Egy embernek a hadseregre timaszkodé,
zsarnoki egyeduralma a gazdag rabszolgatarték uralminak fenntartdsa érdekében.)

Hasonlitsuk Bssze a rabszolgatartd allamok berendezkedését! (Az ©sszehasonlitds
eredményekent ri kell jdnni.mk arra, hogy az egyiptomi firaé korldtlan uralma és
a rémai csdszdrsdg kozott igen jelentSs a hasonlésdg; ugyanakkor az dkori Athén koz-
tirsasiga volt az 6kor legfejlertebb 4llama, hiszen minden szabad gorog férfinak poli-
tikai egyenl8séget biztositott = rabszolgatart6 demokricia volt.)

Miféle okok vezettek a Rémai Birodalom s ezzel a rabszolgatartd tarsadalom
bukdsihoz? (Bels6 okok: megszlintek a héditisok, kevés a rabszolga, rosszul dolgoz-
nak, gazdasigi hanyatlds; rabszolgafelszabaditis = kolonusok; a provincidk 6nillé-
soddsa; a rabszolgdk és a szabad szegények egyiittes felkelései. Kiilsd okok: a népvin-
dorlds kovetkeztében a betdr6 germinok megdontik a meggyengiilt Rémai Birodalmat,
s ezzel az egész rabszolgatarté tirsadalmat.)

Altaldnositas: Az emberiség torténelmének Skoriban a rabszolgatartd osztdlytir-
sadalmak é& 4llamok kialakuldsa, virdgzdsa és bukdsa ment végbe. Az osztilyharc
legf&bb formdja: rabszolgafelkelések.

Szintézisbe emelt #j ismeret:

Az 0Bskdzsségi tirsadalom kizsdkmdmyolds nélkiili, osztilynélkiili tdrsadalom,
amelyben a termeld eszk6z8k koézos tulajdonban vannak.

A rabszolgatarté tarsadalom osztilytirsadalom, amelyben a magintulajdon kévet-
keztében a gazdag szabadok kizsikményoljdk a szegény szabadok és a rabszolgik
tomegeit, s eziltal fény(z8 életet élhetnek. De éppen ezeknek az elnyomottaknak osz-
tilyharca gyengiti meg a rabszolgatartd rendszert, amely gyengiilés végiil is a bukis-
hoz vezet. Tehat az osztalyharc el8bbre vitte a tirsadalom fejlédésér.

IV. A MUVELTSEG FEJLODESE

1. A wvallis

Mi az oka annak, hogy az emberi munka fejl6dése, a természeten vald fokozatos
uralom ellenére kialakultak a valldsi hiedelmek? (Az ember szdmdra megmagyariz-
hatatlan természeti jelenségek — félelem — szellemek, majd istenek elképzelése =
emberen kiviili er6k megszemélyesit6i.)

Hogyan képzelte el az 8skor embere a rajta kiviil 4116 erbket? (Szellemek elkép-
zelése.)

Hogyan vélekedtek az egyiptomiak, a gorogok és a rémaiak? (Egyiptom: Nap- és
Holdisten, szent 4llatok, a télvildg képzelete, mimia; gdrogdk: sokisten-hit, ember-
alakban, f8bb istenek: Zeusz, Héra, Pallasz Athéné stb.; Réma: gordg hatds. Végered-
ményben e valldsok természetimidist jelentenek.)

Hogyan igyekeztek hatni a vélt féldontdli erkre? (Vardzslék — papok, jbslatok,
dldozatok, szertartdsok.)

Hogyan jelentkezik ez a gondolkodds az 8smagyarsig hiedelmeiben? (T'ermészet-
imadis, tiltosok, 4ldozatok, tilvilagi hit.)

Milyen elgondoldsokbdl jott létre a kereszténység? (A megvaltérél sz616 legenda;
a megvaltd az egész emberiséget megszabaditja az elnyomatdstdl. Isten elétt mindenki
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egyenld.) Hogyan alakult 4t a keresztény vallds? (Kezdetbeﬁ a rabszolgék, elnyomot-
tak valldsa; a gazdagok belépésével 4llamvallds lett, a hatalmasoknak valé engedel-
-mességre tanitott.) :

2. A tudomdnyok

Milyen 8sszefiiggés van a természeti viszonyok és a tudomdnyok sziiletése kozott?
(Okori Kelet: dradds, csillagok 4lldsa — naptar, idémérés; foldek, épiiletek felmérése =
= mértan; az ad6 mennyisége = szdmtan.)

Miért volrt sziikség az irasra? (A torténtek feljegyzése, a tudomanyok eredményei-
nek rSgzitése; torvények irsba foglalésa keplras, ékiras, szdmjegyek.) .

Milyen tudominyokban voltak att6r8k az ékori népek? (Csillagdszat, szdmtan, .
mértan, orvostudomdny, torténetirés, filozéfia, jogtudomény.)

' 3. Miwészetek
Vegylik sorra az skor és'az Skor miivészeti hagyatékat!

Oskor: barlangi rajzok.

Okor:
Kelet = épitészet: - piramisok, kinai nagyfal, a babeli torony
szobrdszat: szfinx, firad szobrok, az irnok, a falusi bir6 szobra
Gorogbk = irodalom: Homérosz (Iliasz, Odiisszeia)
' : szomordjaték, vigjaték (szinjatszis)
szobriszat: 4llamférfiak, istenek, atlétik szobrai
épitészet:  Akropolisz, Pallasz Athéné temploma
Rémaiak = irodalom: Vergilius, Horatius
- szobrdszat: pl. Augustus szobra
épitészet: Forum Romanum, Colosseum, vizvezetékek, dladathek
- az aquincumi emlékek R
Altaldnositds:

A termelés fejlédése a tudominyok, mivészetek fejl6dését is magdval hozta.
Ezen a téren az 6kori Kelet népeit az emberiség tanitémestereinek tartjuk, a gordg és
a rémai miveltség pedig az eurdpai kultira alapjait vetette meg.

Szintézishe emelt #4j ismeret:

A vallas a félelembdl, az embernek a természet érthetetlen erbivel szembeni tehe-
tetlenségéb&l keletkezett. A tudomdnyok kialakuldsa a természet legy8zésének foko-
zatait mutatja. A mlvészet az embert koriilvevd valésigot 4dbrazolja. A tudominyok
és a mivészetek kialakuldsat, fejlédésér az dkorban a rabszolgdk munkdja tette lehetdvé.

V. Az események

As Tanterv & Utasitisnak az 5. osztilyos ismeretanyagra vonatkozé kovetelmé-
nyei kdzott ez is szerepel: ,,Tudjik a tanuldk egyszerlien elmondani az 8skor 8skdzos-
ségi tirsadalmainak, az Skor rabszolgatarté t;irsada.lma.mak és a magyar 8skdzdsségi
tirsadalomnak a tantervben rogzitett eseményeit . .
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A torténelmi események azok a konkrétumok, amelyek a maguk valésigéban leg-
kevésbé reprodukilhatdk, de amelyek leginkibb megragadjidk tanuldink figyelmét és
elsésorban hozzdk mozgdsba reproduktiv képzeletiket. Nos, a tanév végi ismétlés,
rendszerezés munkdjiba, a végsd trvényszerGségel elvonatkoztatdsinak munkajiba
éppen az események nem férnek ‘bele. Illetve az el8bbi 4tfogd szempontok az esemé-
nyekb6l csak az elvonatkoztatott altaldnositist, térvényt képesek elviselni, de nem
adnak lehet8séget azok részletezd kifejtésére. De ha vildgosan litjuk az események isme-
retének a tdrténelmi tudisban betltott nélkiillszhetetlen szerepér, ha felismerjiik az
életkori sajatossagokhoz leginkdbb kozelfekvé mivoltukat, ha tudjuk, milyen jelent8-
sek ezek a tanulbk beszédkészségének, kifejez8 képességének fejlesztése szempontjabél,
akkor érdemes év végi ismétld érdink sorozatdba kiilon érat beiktatnunk az események
" elmondisira. S itt megint az annak idején felhasznilt applikdcidkat és a tankdnyv
képeit alkalmazhatjuk.

Melyek ezek az események?

~ A mammutvadaszat (applikicidval)

— Khufu firad piramist épittet )

— Az egyiptomi parasztok és rabszolgdk felkelése
— Az olimpiai jitékok

— A marathoni gy6zelem (applikiciéval)

— A thermopiilai és a szalamiszi litkdzet

— Réma alapitdsinak mondija

— Mucius Scaevola és Horatius Cocles torténete
— A pun habortk tdrténete ,

— A rémai rabszolgdk legnagyobb felkelése .
— A 'vérszerz8dés '

— A honfoglalés

%

Ez a kisérlet: felvizolni gz 4lt. isk. 5. osztdlya toriénelem anyaganak ismeret-
rendszerét valdban csak vazlat, tdvoli visszfénye annak a valbsigos pedagégiai gya-
korlatnak, ami az év végi ismétlé érdk sorozatdban a médszerek, eljirisok nagy gaz-
dagsagaval, sokféleségével valbsulhat meg, a tandri egyéniségt8l és a gyermekanyagtdl
fiiggben. MindGssze a problémdakra szerettem volna felhivni a figyelmet, s ha rendsze-
rezési kisérletem ad némi eligazitdst az adott osztily év végi ismétl8 6rdi anyagdnak
Ssszeallitasihoz, érdemes volt e kisérletre vallalkoznom.
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ERDOS JANOS
(Szeged) Tanarképzd Féiskola

Tanév végi munka a 6. osztalyos ének-zene orakon

Az 4ltalinos iskola ének-zene tanterve talin a legsokrétlibb, legszerteAgazébb
zenei feladatokat a 6. osztdlyban irja el8. Ez természetesen kdvetkezik abbdl, hogy
az 5. osztalyban lehetSséget kell adni az alsé tagozatos ismeretanyag sokoldalé ismét-
lésére, gyakorlasdra. A 6. osztilyban viszont be kell fejezni az alapvetd zenei elemek
megtanitdsit, hogy a 7., 8. osztily nehezebb zenei anyaginak feldolgozdsihoz az ala-
pokat megadjuk. Ezért az 0j melddikai elemek tanitisa itt befejez8dik, kezdetét veszi
a dé helyének 6ndllé megéllapitasa. A 6. osztaly tehit az eredményes tovdbbhaladis
szempontjabdl silyponti jellegli.

A zenei ismeretdtadis sajitos jellege miatt — hosszl el6kész{td, megfigyeld szakasz,
a tudatositds utdn sokoldald gyakorlds, alkalmazds — a 6. osztily sokréefi feladatai
nem oldhaték meg szukcessziv egymdsra épiilésben, az egyes zenei elemeket megtanitd,
hosszantart oktatasi folyamatoknak szimultdin médon egymas mellett kell haladniok.
A modositott véaltbhangok témakdre pl. az egész év munkdjin végigivel. Vele par-
huzamosan hasonléan hosszan tarté oktatdsi folyamat a dir és moll hangnemek meg-

tanitdsa. Fzeket a folyamatokat toyabbi feladatok is keresztezik. A kiilsnbozd témak

oktatasi folyamatai tehdt sokdgt fonalként sz8v8dnek egymds mellett, s ezekb8l min-
den egyes Ordn a zenel anyagnak megfeleld szal keriil az eltérbe. E szimultin feladat-
rendszerek biztoskezlt vezetéséhez a tankdnyv logikdja ad elsdsorban segitséget, de en-
nek a logikdnak viligosan kell tikroz8dnie a tanmenetek tematikus tervezésében is.

Ezek a szalak — az egymis mellett futd témik oktatdsi folyamatai — a tanév
vége felé egyre jobban slirlissdnek, koncentrilédnak, az elsajirirort zenei ismeretek
szintéziséhez kbzellienek. Bdr ennek a szintézisnek a megvaldsitisa csak a 7., f8leg a 8.
osztaly feladata lesz, de mir a 6. osztilyos tanév végi munkinak is ennek el8készitését
kell szolgdlnia. Mar a szintézis irdnyaba mutat a tankdnyv néhiny zenei feladata is.
Gdrdonyi: Balaton c. kdnonja véltozatos ritmusképletekbe foglalja a médositott valts-
hangokat s ezéltal a dallamolvasdsi jirtassigot 4llitja magasszintl préba elé. Ugyan-
ilyen sszefoglalé jellegli feladatot jelent a zenehallgatis anyagdban Schubert: Piszerdng-
6165 c. mivének, tovabbd Csajkovszkij: Vondsszerenddjanak feldolgozisa.

Nyilvé.nvalé, hogy a tanév végi Osszefoglaldsnak is ezt a tendencidt kell képvisel-
nie, vagyis egyre magasabb szintézisbe kell foglalm a tanév folyaman kiilén vonalakon
futo témakat. A zenei nevelés feladatit azonban nem meriti ki az ismeretitadis, a
zenel elemek egyre koncentriltabb elsajdtitdsa. Munkink kozéppontjiban a miialkots-
sok esztétikai megkOzelitése 4ll. Ezért minden mivet mint jelenség és lényeg dialek-
tikus egységét kell tekintenlink. A zeme — hangok altal érzékileg kozvetitett — jelen-
‘ségvildga valamilyen lényeges emberi tartalomra utal. A tudatositott, egyre koncent-
raltabb formdban nytjtott zenei ismereteket, jelenségeket tigy kell felfognunk, mint a
mialkotdsok lényegi tartalminak kifejez8eszkozeit. Igy jutunk el a legmagasabb
szintézisig, az esztétikai szemléletmédig. A tanév végi Ssszefoglaldsban tehdt nemcsak
a zenei elemek szmteznset kell megvaldsitanunk, hanem az egyre koncentraltabban meg-
jelend és felfogott klfe)ezoeszkozoknek a lényegitartalommal valé szintézisét is. Bar.
a hatodik osztdlyban még csak szerény eredményekre szidmithatunk, ez utébbi néz
pont az Gsszefoglaldsbél nem hidnyozhat.

Ez a szintézis akkor valhat lehetdvé, ha az Gsszefoglaldsok kozeppontjabam is a

zenei mialkotdsok, dalok zenemtivek 4llnak. Els8sorban az a hisz dal keriiljon "ismét-
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lésre, melyet a tanterv kdvetelménye szerint a szép kifejez8 el8adis szintjére kivén-
tunk emelni mir a tanév munkdi sordn is. Vigydznunk kell arra, hogy mechanikus
ismétlés a régebbi élményszerl benyomdsokat ne sziirkitse el. Ezért igyekezniink kell a
miveket 4j oldalrél megkdzeliteni, és ezaltal esztérikai hatdsukat tovabb fokozni.

Felmeriilhet a kérdés, szabad-e ezeket a dalokat elemezni, szolmiz4lni, lejegyezni,
nem vezet-e ez az élményszerliség rovisira? Ez kizirdlag a szemléletmédon és a mébd-
szereken milik. Az élményt a tudatossig csak ersitheti, de csak akkor, ha a zenei
jelenségeket nem Oncéldan vizsgdljuk, hanem keressiik 'a tartalom kifejezésében betdl-
tote szerepitket. A szolmiz4lds tudatossd teheti a dallam er8vonalait, segit feltirni a
dallamrajz és a tartalom, az érzelmek dinamikdjinak rejtett Osszefiiggéseit. Lehet8vé
teszi, hogy a dallam bels8 struktirdjit més zenei eszkozokkel is (tempé, dinamika) ki-
fejezbbé, és még intenzivebben atélhetdvé tegye. Természetesen a mddszereket ilyen
szempontbd! kell megvilasztanunk s minden dalnil a tartalom szempontjibdl legfon-
tosabb kifejez8eszkdzoket kell vizsgalnunk.

Milyen médszeres lépések ajinlhaték a dalok ismétlésével kapcsolatban? A vil-
tozatossig és a fejlesztd hatds érdekében helyes a dalok megtanitisival ellentétes, for-
ditott irdnyd megkdzelitésre tdrekediink. Ez els8sorban a hallds utin tanitott dalokra
vonatkozik. Erre az ellentétes irdnyh megkozelitésre a kiilénbsz8 dallamfelismerési gya-
korlatok igen alkalmasak. A dal valamely részletének felismertetése kézjellel, repiils
kottival, kottaképpel. Torekedniink kell a zaréfordulatok hasonlé médszerrel vald
felismertetésére is, mert ez el8készitheti a hangnemi jelleg v1zsgalatat Fontos feladat a
dallamok, dallamrészletek belsd elképzelesere val6 nevelés is. Ehhez megfeleld 1ra.ny1—
tast kell adnunk, a kézjel, a repiild kotta néma énekléshez kapcsolédjon. Az irdnyitast,
a mutatdst, a tanulék is végezhettk. Ehhez kapcsolédjon egy-egy részlet lejegyzése.
A lejegyz8készség kialakitdsdhoz is a belsd hallds kimlvelése vezet, s6t a dallamok
belsd elképzelésének alapvetd jelent8sége van a zenehallgatdsnal is. Ezért a kiils6 zenei
tevékenységet (éneklést), tervszerlien kell 4dtalakitani bels§ zenei tevékenységgé, s erre -
az ismétld, dsszefoglalé 6rak igen alkalmasak. Torekedni kell a dallam globilis belss
elképzeltetésére is. Gondoljik el valamely dallam legmagasabb, legmélyebb hangjit,
ugyanigy 4llapitsik meg esetleg hangkészletét is. A dallamfelismerési gyakoratokat a
hirom dé-hely gyakorldsira is fel lehet haszndlni. Ugyanazt a dallamrészletet repiils
kottdval mutassik mas és mds dé-val is. Iyenkor az éneklésben kdvessik az abszoldt.
magassigot, erre hivjuk is fel tanuléink figyelmér, vonjuk be ket a hangsip, hang-
villa segitségével valé hangkeresésbe, hiszen csak ez ad értelmet a d§ kiilonbdz8 elhe-
lyezési mébdjainak. A dallamfelismerési, elemz8 feladatok természetesen ritmusképletek
felismerésével, hangoztatisaval, lejegyzésével is kapcsolddhatnak. Ilyen elemzési fel-
adatokat kovethet hasonlé tonalitdsd, dallamjirdsd, ritmusd ismeretlen dallamrészlet
diktalds utdni lejegyzése. Az Osszefoglald 6rakra helyes lenne laprél olvasisi feladatokat
is bedllitani, erre felhasznidlhaték a tankdnyv évkdzben nem tanult olvaségyakorlatai,
vagy dalai. Ennek eredménye a tanulék sziméra kézzel foghatdan bizonyitja, hogy
mennyit fejlédtek, mit tudnak, tuddsukat hogyan hasznosithatjik, a kottaolvasis tanu-
lasdval milyen értékes képesség birtokiba jutottak. Az 8sszefoglalé érik egyik fontos
célja, hogy tanulbinkat rdébressziik munkdjuk értékére, jelent8ségére, érezzék, hogy az
évi munka nyomin mennyit gazdagodtak.

*

A feladatok gyakorlati megvalbsitisira az dsszefoglalé drik megtervezését a ko-
vetkez8képpen javasoljuk:

1. éra: Magyar népdalok. Dallamszerkezet, viltakoz4 iitem, G-dé.
2. 6ra: Népdalfeldolgozisok, hangfajtik, kérusszélamok. ,
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3. 6ra: Magyar tSrténeti énekek, népies dalok. A mddositott véltéhangok. F-dé.

4. dra: Bariti népek dalai, forradalmi- és tdmegdalok. Dir és moll dallamfordu-
latok megfigyeltetése.

5. éra: Klasszikus szerz8k midalai, kdnonok. ‘A dir & moll hangnem. Hangnem-
megallapitasi gyakorlatok.

6. 6ra: Zenehallgatds. Az el6adéi apparitusok megfigyelése, Osszehasonlitdsa,
dsszefoglalisa. ’

~ Az elrendezés célja, hogy a rokon tirgykorl és mifajii dalok egymas mellé keriif-
jenek, ez el8segiti a miifaji tdjékozbd4as kialakitdsit. Az azonos, vagy rokon stilusjelleg
megkt'mnyiti a tartalom megkozelitését is. Ezekhez a tirgykdr6khdz a zenei ismeretek
olyan témdit kapcsoljuk, amelyek az .adott targykorben legjobban szemléltethetdk, sot,
amely zenei ismereteknek stilusmeghatirozé jellege is van, s ezéltal eldsegmk a zenel
kifejez8eszkozk és a tartalom szintézisben vald szemléletér. :

Az els6 6ra anyagiban a magyar népdalok ismétlése a dallamrajz, a szerkezet
vizsgélatival, a valtozé iitemek megfigyelésével kapcsolédik. Ezeknek a formai eles
meknek vizsgilatdval kapcsolatban alapvet§ problémank az &ncéld, formilis elemzé-
sek felszdmoldsa. El kell keriilniink a népdalok gazdag vildgdnak iires, sematikus
képletekbe valé foglalasit. A formai elemeknek a kifejezés szempontjabdl vald vizs-
galatdt megkdnnyiti az Osszefoglalé érdk adta lehetBség, a kiilonboz8 jellegh dalok
8sszehasonlitdsival. Egymds mellé Allithatjuk a rokontipusokat, s6t ami még meg-
gy8z8bb erejli, szembeillithatjuk az ellentéteket. Egy 8si és egy Gjabb eredetli népdal
(pl. Ropiilj pdva é Madirka madirka) ilyen szembedllitdsa segithet raviligitani arra,
hogyan kereshetjilk a dallamrajzban a zene legfontosabb tartalmit: az érzelmek belsd
aradasat, hullimzasit, dinamik4jat.. A dalok 4ltaliban egyetlen érzelmi illapot, szi-
tudcié kifejezései. Az érzelmi 4llapot sajitos ‘belsé dinamikit mutat: hbontakozas, kul-
minacié, feloldédis.

Milyen kollektiven hatd lelki er8k rejlenek az &si népdalok ereszkedd dallam-
vonaldban? A magas hangon, szinte rdgtdn a oslicsponton vald inditis er8s érzelmi
feltslt8dés impulziv kifejezése. Az érzelmi folyamat teljes dinamik4jabél a dalon beliit
csak a két utolsé — kulminicié és lecsendesedés — jatszédik le. Az inditds az indulati
kitorés jellegét viseli magin, ami fokrél fokra megnyugszik. Ez. egyittal az éneklés
funkcidjira is utal: a beliil felgyiilemlett érzelmi tBltés levezetése. De ezen 4ltaldnos
jellegen tdl az 6si népdalok a belsd érzelmi hullimzis legkiilonbz8bb 4rnyalatait,
irdnyait mutatjdk. Ebb8]l a szempontbdl 8sszehasonlithatjuk az Elmegyek, elmegyek és
A Vidrécki c. népdalokat. Erdemes az utolsé dallamsorokat szemiigyre venni, meny-
nyire méis a belsd fesziiltségiik. |

Az Gjabb eredetd népdalok architektonikus felépitésében, fegyelmezett ardnyaiban
mir a teljes érzelmi dinamika lejitszédik, bar 4ltaliban kevesebb indulattal. Ez a di-
namika itt sem olyan sablonos, mint az ¢j stilush dalok formai képlete mutatnd.
Figyelmiink itt el8szdr a sorokban lev8 azonossigra terjed ki, ezt kovetBen azonban
rendkiviil fontos az azonossigban, az egységben rejl§ kiilonds feltirdsa, a sokszor csak
leheletfinom véiltozdsok elemzése, a kifejezés egészében betdltott szerepiik szerint.
Ezekkel az elemzésekkel az tjabb népdalok piratlanul gazdag érzelemvildgit tirhat-
juk fel. Mivel ez a kiilonos 4ltaldban’a harmadik dallamsorban jelentkezik, igen szem-
léletes ilyen dallamok egymés mellé Allitdsa. A kiilonds, az eltér8 funkcidjinak érzékel-
tetésére példa lehet az All a hajé é a Learattuk c. népdalok vizsgilata. Az elsdben
bbvités, a mésikban sziikités jelentkezik. Erdekes megfigyelni, hogy a Garibaldi c. nép-
dalban a harmadik sor diminuciéja hogyan terjed 4t a negyedik sor elejére, s ennek
milyen szerepe van a kifejezésben. A tllzdsoktdl, belemagyarazist6l dvakodni kell, ez
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eis@sorban fogalmazdsunk finomsigan milik. Nem kategorihus kijelentéseket kell ten-
niink, mindossze a fantdzia felgytjtdsa, a lehetOségek meglattatdsa a feladat.

Hogyan allithatjuk az iitemviltozdsok megfigyelését a tartalom érzékeltetésének
szolgalataba? Erre is két dallam szembedllitdsa mutathat példdr. (Madarka, madarka,
Garibaldi) Az els6ben az alapvetd 3/,-es iitem a harmadik sorban pdros (3/1) iitemmé
valtozik. A nyugodtabb, ritkibb hangsilyos likktetések ezdltal sdriisvdnek. A dal alap-
hangulatdbd! kiindulva ezt 4gy értelmezhet)uk mint belsd nyugtalansig kifejezésér,
az érzelmi dinamika igy éri el tetopontjat De felfoghatjuk kérleld, tirelmetlen siirge-
tésnek is, amit a szovegismétlddés is aldhdz: ,,vidd el a levelem, vidd el a levelem”.
A misik dalban éppen forditva, a piros liikktetés az alapvetd, viszont rendhagyénak
latszik az elsé hirom sor kezdd 3/,-es iiteme. Ez a kiszélesités kiemelésként hat, hang-
silyozza a dal egész tartalma szempontjdbél jelentds szavakat (Garibaldi, nemzeti szin).
De az_sem véletlen, hogy Kossuth Lajos neve ezzel ellentétben a mar el8bb elemzett
mddon jut az egész dal kulminicids pontjira.

Fontos, hogy ezek az elemzések szolgiljanak tudatos alapul a dalok kidolgozott,
kifejez8, 4télt énekléséhez. A tempét, a dinamikdt ezeknek a bels§ érzelmi tartalmak-
nak zenei megjelenitésére alkalmazzuk. Az Osszefoglalds tartalmi szempontbhdl csak
akkor lehet igazdn eredményes, ha ez a szemléletméd egész évi munkdnkat 4dthatja.

A mdsodik éra a mépdalok mellett az énekelt és meghallgatott népdalfeldolgozisok
ismétlés tartalmazhatja. Az iskolai énektanitds kiemelkedd fontossigl anyagat jelentik
Barték és Kodily ilyen jellegli miivei, amelyek a magyar népdalokat a legmagasabb
szintd egyetemesség fokdra emelik. Részben gy, hogy az &si hagyomdnyt a legkor-
szerbb miizenei nyelvvel 8tvozik egységbe, de elsBsorban azéltal, hogy ezekkel a mé-
vészi. eszkdzokkel- a népdalokban rejld humdnum sokoldald kibontakoztatisira torek-
szenek. Ezek a feldolgozasok konkrénté, meghatdrozottd teszik a népdalok tSrténel-
miségét, (Katalinka, Folsz4llott a pdva) és térsadalmi, kollektiv jellegét. (Matrai képek)
Ugyanakkor megmutatjak azt is, hogyan vezet az it a népdalok vildgabdl a magysza-
bist klasszikus mlialkotdsok megériése felé.

A feldolgozisok alapjaul szolgdld népdalokat szélaltassuk meg minél valtozato-
sabb médon. Ezen az éridn is sor keriilhet részletek elemzésére, lejegyzésére, esetleg
laprél olvasisra. A meghallgatott mivek §sszefoglald esztétikai elemzését a népdalok
tartalmanak feltirdsa késziti eld. Példa lehet erre a Folszallott a piva c. kérusmid. Az
alapul vett 6si dallam egyre jobban feloldja az inditds fesziiltségét. Hogyan valik Ko-
dély feldolgozdsa nyomdn a szabadsigvigyat csak tivoli reményként festd dallambél
forradalmi szellemd alkotis? Kodaly megvaltoztatja a dallam bels6 érzelmi dinami-
kdjat, megsziinteti fesziltséger kioldd, lezard jellegét. Az egymist kovetS versszakok
- dinamikusan egymdisba kapcsolédé lincot alkotnak. Ez az egyre fokozddd fesziiltség
egyre 1zz0bb szenvedélyt, tettvigyat sugdroz. S ami a népdalban még dlom, Ady ver-
sében lelkiismeretet ébreszt§ koltdi kérdés, Kodily zenéjében mar életvaldsig. A sz6-
lamok villimlé mozgdsiban mdir meggyullad a régi vilagot elpusztitani akaré ling
(vagy lang csap az 6don vad varmegyehdzra). Ez az elemzés a zenei kifejezoeszkdz6k
komplex szemléletét kivinja meg (dallamrajz, tempd, dinamika, hangszin) s lgy ered-
ményesen szolgilhatja az Gsszefoglalds bevezetSben emlitett célkitlizését.

A bharmadik bsszefoglalé 6rin a torténeti énekek, népies dalok tirgykdréhez a
médositott valtéhangok ismétlésér ajinlatos kapcsolni. A torténeti énekek egy jelentfs
_ részénél (kuruc-dalok, verbunkos dalok) s a népies miidaloknidl a médositotr hangok
stilust meghatdrozd jegyek, elemzésiik tehat el8segitheti a stilus megismerését, s a tar-
talmi vildgukban valé elmélyedést. A megfeleld dallamrészletek kiemelésée, Gsszehason-
litdsar, hangoztatdsit, esetleg lejegyzését ezzel a szemléletmdddal kell végezni. A zenei
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elemek szintézisér jelenthetik a mddositott hangoknak a verbunkos zene valtozatos
ritmusképleteiben valé megfigyelése, hangoztatdsa (pontozott ritmusok, szinképik, bo-
kézé fordulatok). E stilusjegyek osszegezésér szolgdlhatja a Hary toborzé meghallga-
thsa is. Az 6bra anyagit kiegészithetjik médositott valtdhangos olvaségyakorlatok
ismétlésével, laprdl olvasdssal is. At kell ismételniink a kis és nagymdsod fogalmdr.

"A negyedik éra anyaga bariti népek dalainak, forradalmi- és tomegdaloknak
ismétl§ Bsszefoglaldsa. E dalokban rejld eszmel, vildgnézeti, hangulati tartalmat is a
zene kifejez8eszkozeinek vizsgdlatdval kell megkozeliteniink. Itt is alkalmazhatjuk a
kontrasztszerli szembeillitisokat, amelyek hatékony, aktiv elemzésnek lehetnek elin-
ditéi (Fa folstt, fa alatt — Zoldellt a rézsafa. Geyer Fléridn dala — Csapajev dal).
Miért érezzitk olyan mélységesen panaszosnak a Zig a Volgit, s miért olyan emelke-
dett, iinnepélyes hangulatd a Szovjet himnusz?

Ezen az éran a dallamfelismerési, elemzési feladatokat a dir és moll dallamfor-
dulatok vizsgilatival egészithetjiik ki, keresve ezek kifejez§ szerepét is. Torekedjlink
a C-, G-, F-d6 mind gyakoribb véaltogatdsira, az el8jegyzés és a db-hely kdzdtti
szilird kapcsolat kialakitdsa érdekében. A repiil§ kotta haszndlata ehhez is igen kitling
segedeszkoz :

Az 6todik 6rdn a Klasszikus szerz8k miidalait 1smetel;uk ami b8ven énged iddt
még alaposabb hangnemi elemzésre. Tanuldinkkal kerestessiink az ismert dalokban jel-
legzetes dir & moll ziréfordulatokat. Kiilondsen szemléletesek azok, amelyek a teljes
pentachordot magukban foglaljdk. Allitsuk élesen szembe egymdssal a Megjott mar a
fecskemadar és a Hazunk elStt c. dal ellentétesen zdré pentachordjait, énekeljitk a
kettSt kdzvetlen egymds utdn, figyeltessik meg, érzékeltessitk a kitlonbséget. Didoljunk
hasonlé jellegli ziréfordulatokatr, s most tanuléink 4llapitsik meg, hogy 14 vagy do
végz8dést éreznek-e? A megallapitis helyességér szolmizalis igazolja.

Elemezziink olyan dallamfordulatokart is, amelyekb8l a dir és moll hirmashang-
zat j61 kiemelhetS. Példdk a moll hérmashangzatra a Fényl§ nap-bél a — fuvallatit
— rész, az Ej, haj gySngyvirdghdl — bimbds majoranna —, a Kis kacsa fiirdik befeje-
zése, Geyer Fléridn daldbél a — rajra hit — részlet. A dir hirmashangzatot szemlél-
tetik a Megjott mar a fecskemadar eleje, a Kis pej lovam és a Zoldellt a rdzsafa be-
fejez8 sora. Ezekbdl a tanuldék 1smer)enek fel, jegyezzenck le részleteket. Enekeltessiik
a két harmashangzatot felbontva és szimultdn. Hangoztassuk hangszeren a kettSt egy-
mdas mellett, gyakoroltassuk felismerésiiket. Ismeteljuk at mindazt, amit a hangnemek
fogalmaval kapcsolatban tanultunk.

A hatodik éra a zenehallgatds anyagit foglalja dssze. Tudjuk, hogy az intenziv
zenehallgatdsra val nevelés szempontjabdl milyen fontos a kiils6 zenei tevékenység
(éneklés) bels6 zenei tevékenysegge val6 tervszerfi atalakltasa, ami a zene hallgatva
valé felfogisdnak alapja. Ezért itt is énekeltessik el ami a mlivekb8l énekelhetd, s
dllanddan hivjuk fel a figyelmet arra, hogy hallgatis kézben igyekezzenek magukban
énekelve kovetni a zenét. Ez az 6ra fontos motivacids lehetSséget rejt magiban. Hiszen
a mér régebben hallott zenemtvek felcsendiilésével létrehozhatja a felismerés 6romét,
ami a mlivek djabb és Gjabb meghallgatdsdnak egyik legfontosabb &sztonzdje. A miive-
ket ezért viltozatos médon a tanulékkal ismertessiik fel. A felismerés vonatkozhat a
szerz8re, cimre, el6addl appardtusra, tartalomra, kifejezési jellegre. ElsGsorban azt a
négy-6t mivet hallgassuk meg, amelyet a tantervi kvetelmények szerint tanuldinknak
meg kell tudni jegyezni. Az id8vel valé gazdilkoddst segiti, ha ezek koziil némelyik
mar az el8z8 Osszefoglalé 6rdk egyikén sorra keriil (ldsd: méisodik dra). Igen jél fel-
haszndlhaték az iskolai lemezsorozatnak az dsszefoglalast és felismerést szolgilé blokk-

-
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jai. Milyen mivet jatszik a favds, vonés, népi zenekar? Milyen zenekart hallunk?
Az utdbbi blokk eddig ismeretlen, de kdnnyen felfoghaté miveket tartalmaz. Fel-
fogdsuk intenzitdsirdl jél lemérhet8 a zenehallgatisra vald nevelés eddigi eredménye.
Ezek koziil Erkel: Hunyadr induléja még szélesebb szintézishez ad segitséget, lehetbvé
teszi a harmadik dsszefoglalé draval valé kapcsolat-teremtést, megfigyelhetjitk rajta a
verbunkos zene jellegzetességeir.

Komplex megfigyelési feladatokat tesz lehet8vé Schubert: Pisztring-Stdsének és
Csajkovszkij vonészenekari szerenidjinak meghallgatisa. A Pisztrdng6tds varidcids
tételének els8 meghallgatisakor a figyelem els6sorban arra irinyult, hogyan jelenik
meg az ismert dallam a kiilonbdz8 hangszereken, az eltéré hangszinekben. A vilto-
zatos megkozelités érdekében most a kisérészélamok keriilhetnek a figyelem kdzép-
pontjéba, természetesen dlland6 Osszefiiggésben a fétéma megjelenési médjval. A ki-
séretb6] melyik hangszer emelhetd ki, milyen kifejezési jelleggel? Mennyiben azonos
vagy mennyiben ellentétes a kiséret a téma megjelenési médjaval (pl. hogyan ellensi-
lyozzdk a nagyb8g6 nehézkességét a zongora fiirge futamai).

A Vonésszerenidd negyedik tételében eddig a f6 figyelem a vondszenekari hang-
zésra, a f8téma megjelenésére irdnyult, melyet a tankdnyv is kozol. Most figyeltessiik
meg a melléktémit, prébaljuk énekeltetni, keressiikk a két téma jellegbeli, kifejezésbeli
kiilonbségeit (tincos, érzelmes). Hasonléan djszerG feladatot jelenthet a kidolgozdsi
rész vizsgilata. Mi tSrténik a témdkkal, mi marad meg (az els6 témabél néha csak a
ritmus), mi viltozik, s mi a hangulati tartalma? Hasonldképpen sor keriilhet a kéda
alaposabb megfigyelésére is. Ezen az 6rdn felidézhetjitk a tanév hangversenyélményeit
s kedvet ébreszthetiink zenei élmények gyGjtésére a nydri sziinid8ben.

%
*

Az Bsszefoglalé 6rik fontos funkcidja a tanulbk tudisinak felmérése, értékelése,
osztilyozasa. Az ének-zene c. tantdrgy a tanulbk zenei képességeit komplex médon fej-
leszti, ezért a tanulék tuddsinak értékelésér sokoldaldan kell végezni. Ebben az érté-
kelésben figyelemmel kell lenniink a tanulék egyéni adottsigaira. Leghagyomanyosabb
feleltetési méd tanult dalok egyéni énekeltetése. A daléneklés t5bb irdnyt képességet
tételez fel, mégsem ad teljes képet. Sokszor csak mechanikus emlékezeti tudist ad
vissza, masrészt vannak olyanok, akiknek reprodukdlé képességiik fejletlenebb, mint a
belsd muzikalitdsuk, s igy eleve hitrdnyos helyzetbe keriilnek. Ezért a szimonkérést
més feladatokra is ki kell terjeszteni. Lényegében mindazok a feladatok szdmonkér-
het8k egyénileg is, amelyek az 6rin kozdsen megolddsra keriilnek. Igy az ériékelés
minél tobb részmozzanat Ssszeredményébdl alakulhat ki. Egy-egy osszefoglalé érira
szemeljiink ki elére 4—5 tanulét, s az 6ra kozds feladatainak megolddsa kozben elss-
sorban az 8 egyéni munkijukat figyeljiik, ket aktivizdljuk, s az 6ra végén réluk adjunk
osszefoglald értékelést. Tervszerli beosztissal a 6 Osszefoglald 6rin az egész osztdly
sorra keriilhet, ezzel értékes timpontot kapunk az év végi jegy megillapitdsdhoz is.
A tandr megszokott feleltetési stilusdtdl, a tanuldkkal valé kapcsolatdnak jellegéedl
fiigghet, hogy kézoljiik-e, kik keriilnek sorra a szdmonkérésben. Biztosftsunk megfelel,
nyugodt égkort, ne érezhessék azt, hogy valami fenyegetd er8 nehezedik rijuk. Az éra
feladatainak megfeleld motivaldsaval igyekezziink ambiciét ébreszteni képességeik mind
teljesebb kifejtésére. A legfontosabbat, a tantirgyhoz valé szubjektiv viszonyt — ami
pedlg esztétikai jellegli targyaknal nagyon fontos — a legnehezebb értékelni, de a peda-
gbgiai tapintatnak erre is ki kell terjednie. Az év végi értékelésnél szdmitsuk be a kar-
énekesek egész ¢vi lelkes, nagy id6iobbletet jelentd munkajat is, hiszen ez is fontos
része zenei mivel8désiiknek, fejlédésiiknek.
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A tanév végi bsszefoglalds igen gondos tervez8munkit, koncentrdlt 6ravezetést
igényel. Az itt kozdlt tervezet taldn tilsigosan zsifoltnak tlinik. A részleteken vil-
toztathatunk, a feladatok, a lehetdségek koziil vilogathatunk egyéniségiink, munka-

" médszeriink szerint, tanuldink alakulé képességeit, az. osztdly jelenlegi tudisszintjét
figyelembe véve, Legfontosabb a szintézis szemléletmédjinak alkalmazdsa, megvald-
sitdsa. Igy juthatunk el a tanév eredményes befejezéséhez, mely a jOl végzett munka.
8rémét adja tanirnak és dlaknak egyarint.

> &

JARMAI EVA
Szeged, Tanarképz8 Fdiskola

A jellemzés tanitasa

A tanulék el8sz6r az 4ltaldnos iskola negyedik osztdlyiban talilkoznak a jellem-
zés elemeivel. A belsS tulajdonsig fogalmat a nyelvtanérin ismeri meg a tanulb, ami-
kor a melléknévrdl megallapitja, hogy vannak olyanok, amelyek bels tulajdonsigokat
jelolnek.

Az olvasminytirgyaldsok sordn b8viilnek ezek az ismeretek. Eljutna‘k annak meg-
érvéséhez, hogy a szerepl8k tulajdonsigait cselekedeteikbdl ismerhetik meg. :

A fogalmazisi érdk elsdrendii feladata a masodik félévben a leirds tanitisa. Ennek
keretében .foglalkoznak a tanuldk a személyrajzzal is. A személyek kiilsé leirisa mel-
lett egy-egy belsd tulajdonsigot is jeleznek. Ez azonban még nem jellemzés.

Az étodik osztalyban lényegében a negyedik osztilyban kialakitotr fogalmakat
mélyitjik el

A mesék tirgyaldsakor a cselekményt allitjuk a kdzpontba, ezzel is a jellemzést
szolgaljuk fgy juttathatjuk el tamtvanyainkat a mese mondanivaléjinak felismerésé-
hez: a j6 é a rossz harcibél a jé keriil ki gyozcesen éppen kivild tulajdonsagal miatt.
A tulajdonsigok felismerésekor nemcsak elemzést végez a tanuld, hanem mér absztra-
hélja a lényeges tulajdonsigot, és dltaldnosit egytttal. A tanuld a szerepl8 cselekedetei-
b8l azonnal felismeri, hogy az jé-e vagy rossz. Nem 4llitjuk nehéz feladat elé, amikor
allasfoglalast kivanunk tSle: bizomyitsa be, pl. a szolga furfangos, s ezzel gydzedel-
meskedik ura felett.

A Janos vitéz tirgyaldsakor a magyardzdé olvasisrdl attériink az irodalomolva-
sasra. Itt tudatositds nélkiil csupin megfigyeltetjiilk a jellemzési médokat. Az elsd feje-
zetek utdn kialakitjuk a szerepld, a pdrbeszéd fogalmit. Felhivjuk a figyelmet arra is,
hogy a beszédméd jellemz8 az -emberek gondolkodasmédjara (Mostoha, gazda, szerel-
mesek budcsdja.)

A Tdjak és emberek c. fejezetben a mesék vilagdbdl kilépiink ‘a valésagba Az
életképek és az elbeszélések elemzése sziikségszertien elvezen a tanulot a szerepl 3k kiilsd
és bels6 tulajdonsigainak megragadidsihoz.

Irdsbeli fogalmaz4si ismereteik alapjin a tanulbk tsztidban vannak a lefrds fogal-
mival. Ennél az anyagrésznél alkalom kinilkozik arra is, hogy a negyedik osztilyban
mir tanult és gyakorolt személyrajzot felelevenitsiik. Igy késziilhet el egy-egy portré.
Dickens: A szegényhdz c. szemelvény alapjin egyik tanulé a kovetkezd személyrajzot
készitette az egyhazkozségl szék elndkérdl:
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,»I. Ott iilt magas székén az egyhdzkozség elndke.

II. Fekete ruhdt s fehér fodros inget viselt. Nagy pocakjival majdnem fellokte az asztalt.
Hisos ujjaival fenyegetGen hadondszort. Pardkdja kicsic félrecsiszotr. Gonosz szemeivel szi-
résan nézett.

ITL. Nekem nem tetszik ez az ember. Olivért éheztette, bezzeg & nem vetette meg a j6
falatokat.”

A személyrajz hiven tikrézi a gyermek alldsfoglaldsit. Mar a lefrdsbél kikdvetkeztet-
hetjiik, hogy ellenszenves az elnék.

Molndr: A Pél utcai firik c. regényének megbeszélése sorin egy orit foglalkozunk
a mil szereplBivel. Ebben az id8szakban a tanuldk elég jirtassigot szereztek a kiils6 és
belsd tulajdonsdgok megédllapitdsiban, indokolni is tudjik azokat. Hogy valakit ponto-
san jellemezhessiink, ahhoz sokoldaldan kell megismerniink. A szerepl8k szembedllitisa
még erbteljesebbé teszik az alakok differencidlt rajzar. (Nemecsek és a Pasztorok)
Béka és Ats egymas mellé allitdsa viszont azért fontos mozzanat, hogy a tanuldkat
realis itéletalkotisra neveljiik. Sokszor komoly vitdkra ad okot a két fil~ jellemének
a megitélése. A mesék hatdsira a gyerekek sematizdlnak. Nem veszik észre, hogy Ats
Feri bdtor, elftéli a durvasdgot, az druldt megveti stb. A tulajdonsigok elemzése és az
azt kdvetd Gjabb szintetizdlas jelentds lépcsd a redlis jellemibrizolds felé.

A regény megbeszélése sorin adhatunk fel olyan irdsbeli feladatot, hogy soroljdk
fel egy-egy szerepld kiilsd tulajdonsigait. Felhivjuk a figyelmiket arra: az iré mindig
a szereplének csak a legfontosabb, legjellegzetesebb vonasait rajzolja meg. Szébeli gya-
korlasként, szdszerkezetek gylijtésével néhiny perc alatt gyermekportrékat rajzoltak
a tanulék. PL:

Agi: égszinkék szemd, csodalkozé tekintetd, ajkat duzzogva biggyeszti.
Gabi: sz8ke, vékony, sipadt fid, minden pillanatban mds fintort vig.
Andrea: komoly, szemét lesiiti, kormét idegesen ragja.

A batodik osztilyban a népballaddk tdrgyaldsa sordn tudatositjuk, hogy a bal-
lada szerepldi a meseh8soknél redlisabb, motivaltabb jellemek, s ezt a parbeszédek tiik-
rozik. Természetesen adédik annak lehetGsége, hogy ennél az anyagrésznél megranftsuk
a parbeszéd szévegbe illesztésér. Ez egytttal a lényeg kiemelését, 2 mondanivalé t6mo-
ritését is szolgalja. A tankdnyv 20. lapjan taldlhatdé kép a Kémives Kelemen c. nép-
ballad4t illusztrilja. A kép alapjin kozds fogalmazast készitiink, megszélaltatjuk a
szereplSket:

»Tizenkét kémiives hasztalan épitetre Déva virdr, a falak leomlottak. A mesterek tana-
kodtak, mit tegyenek.

— Nagy aldozatot kell hoznunk! — intette ket a vén Mérton.

:— Falazzunk be pénzt! — szblt egy vén zsugori.

— Barinykdm vérét keverjitk a mészbe! — ajanlotta bénatosan a legfiatalabb.

— Az nem haszndl! — legyintett Mairton. — Embervér kell ide, csak az tartja &ssze a
falakat.

— De jaj! Ki legyen az 4ldozat? — kialtotr fel egy fiatal rémiilten, s kezével eltakarta
4z arcat. ’

Ké8mives Kelemen csak hallgatta a vitatkozékat, félredllt, nem széle.”

A szerepldk szavai el8bbre viszik a tanicskozdst, de egyben minden mondat elirul
valamit a mesterek jellemébdl. (pénzsévar, szelid, kegyetlen) )

A monddk targyaldsinidl a pdirbeszéd szovegbe illesztését tovibb gyakoroljuk.
Az brdn végzett szébeli mondatszerkesztési gyakorlatokat a tanuldék nagy kedvvel
végzik, s versenyeznek, ki tudja taldldbban beszéitetni a kegyetlen Stibort, a friistoksis
urakat Matyas lakomdajin, a hencegb beseny®ft, a szerény timdr fidt stb.
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Két &s fél év elbkészitd munkdja alapjin mdr arra is vallalkozhatunk, hogy az
érdkon Osszefiiggd jellemzést készitsenek a tanuldk. A Told: tirgyaldsa kdzben a mii
cselekményének elmonddsa mellett tanitjuk meg erre tanitvdnyainkat. A gyakorldsnak
a kovetkezd fokozatait alkalmazhatjuk:

1. A Toldi elemzése kozben felismertetjiik a szerepl8 tulajdonsigit. A jellemzés médjait is meg-
- allapitjuk.

2. Felsorolasszerlien rogzitjiik a szerepl8 megismert tula)donsagaxt Pl.: Gybrgy: rideg, szivtelen,
g8g6s, igazsigtalan, kdrorvend, hazug, durva, gyava.

3. A felismert.tulajdonsigot idézetekkel konkretizaljuk:

Gyérgy rideg.
»Gybrgy az édesanyjit hidegen kdszdnté,
Bir ez a lelkét is majd elébe onté”.
»De az eltaszitja testvérét magaedl”.

4. A kovetkez§ lépés a jellemvonéssal kapcsolatos {téletalkotds. ,,Visszautasitja anyja szeret§
kedveskedését, Secse olelesre nyilé karjic.”

5 A tulajdonsagot most mar bexlleszthetjuk a cselekménybe ,,Gyorgy rideg anyjival szemben.
Ridegen eltaszitja magatd] cesét, s ginyos hangon sértegeti.”

A tovébbiakban a cselekménybe széve jellemezziik a szerepléket, s ezzel a gyakorldsi
rendszerrel el6készitjik tanitvdnyainkat a hetedik osztilyos értekezd jellemzésre is.

A fogalmazis f8 forrdsa a tapasztalat. Tudatosan kell tehat fejleszteniink tanit-
vdnyaink megfigyel6képességét. Miutdn pedig minden képesség csak gyakorlattal fej-
16dik, sok megfigyelési gyakorlatot adjunk tanuldinknak. Pl

Jellegzetes mozdulatok megfigyeltetése: Kiilonbdz8 munkateriileten dolgozé fel-
néttek és gyakorlati 6rin a tanuldk jellegzetes mozdulatai lehetnek vizsgdléddsunk
targyai. Egy alkalommal a silyemel$ mozdulatait figyeltiikk meg, az igy szerzett tapasz-

non

talatot mér kitlinden felhaszndltdk a tanulék Toldi személyrajzinak elkészitésekor.

»Miklds dobbant egyet vaskos labadval. Hirtelen magashba lendiii a stlyos rudat. B8 ingujja
felesdszik, karjdn kidagadnak az izmok, az erek megvastagodnak”. \

Megfigyeltetjiik, hogy erds érzelmi kitsrések miként titkroz8dnek az emberek arC)até-
kiban, a mozdulataikban. A szinészi alakitds kiilondsen alkalmas erre, mert er8sebben
észleli a tanulé a kisér8 jelzéseket. A gyGjt6 munka eredménye a Belle és Sebastien c.
tv-film alapjan: ' ' ’

»A duzzogb Sebastien: ajkédt biggyeszti, vallat vonogatja.
A megbéntott Angelika: ajka remeg, kezét térdeli, szemében kénny ek
A menekiil§ Norbert: reszketd, kapkod4 kéz, er8sen zihilé lelegzet riadt, kutaté szem.”

A Toldi tirgyaldsa sorin sszefoglaljuk mindazt amit, az 6t3dik osztdlyban a szem-
1életesség eszkdzeird]l tanultak: koltdi jelz8, hasonlat, megszemélyesitéds. Ridmutatunk
arra, hogy ezeknek az eszkoz6knek nemcsak a leirdsban, hanem a jellemzésben is igen
nagy szerepiik van. Ilyen iranyl gy0jtd munkat végziink a-koltdi jelz8vel kapcsolat-
ban. Pl.:

Toldiné szeme:.jésagos, meleg, aggddd, csnllogé riadt, meggyotort
Gyorgy szeme: ravasz, plslogé kajdn, szdrds, kutatd, kapzsi.
Kezek: remegd, reszket8, rancos, héfehér, simogatd, adakozé
napsiitdtte, kérges, izmos, erds,
puha, piiffedt, fehér, gyenge, jél 4polt.

Ebben az id8szakban olyan &sszefliggd irdsbeli feladatokat adunk, amelyeknek a
cime mar nem csupin elbeszélésre, hanem jellemzés beleszdvésre is készreti a tanulét.
Pl.: Hajsza a viharban, Bence mesél. Toldiné panasza. Miklés védelmében. Az ilyen
dolgozatcimek alkalmasak arra, hogy a tanuld a cselekmény elbeszélése kozben kiilon- -
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b6z8 jellemzési médokat alkalmazzon. A Toldi 8sszefoglaldsa idején a szdbeli s iras-
beli munkdkban egyre szfikitjik az eseményes részt, s el6térbe helyezziik a jellemzést.
Ennek érdekében adunk fel ilyen feladatot pl. Toldi legszebb tulajdonsiga.

K. E. tanulé munkdja:

,Toldi igazi vitéz volt: bitor, rettenthetetlen, becsiiletes. Vitézségér az igazsig szolgé-
latdba all{totta. A cseh ba;nok legyozesevel megmentette az orszdg becsiiletét. H65tettevel
nem dicsekedett.”

P. A. tanulé dolgozatdbél:

,Toldi a kirdly el8tr nem tagadta vétkér. Az uralkodénak tetszett ereje, bitorsdga. Valé-
szinllleg feltlnt neki Miklds nyilt, egyenes beszéde. Mennyivel méds volt a fiatal Toldi, mint
a kiralyi udvar }uzelgo hazug, pletykdzé udvaroncal Miklés tettel akarta jévatenni blnét.
Gondolatait egyszer8, szivbé8l jott szavakba &ntétre.’

A hatodik osztdlyban még alkalmasabb irodalmi anyaghoz kapcsolédoan gyako-
roltatni a Jellemzést, ugyanis kdnnyebb feladat a tanulénak egy mar megbeszélt jellem
dbrizoldsa, mint él8 személy jellegzetes tulajdonsagamak fehsmerese és szavakba
foglalasa.

Az Egri csillagok tirgyaldsit kovetSen bbséges anyagot kapunk a jellemzés sok-
szinl médjinak gyakorldsdhoz. Kézés fogalmazisi dra keretében megmutathatjuk,
hogyan lehet a kornyezet leirdsival, parbeszéddel és cselekedtetéssel jellemezni. Az
4ra menete roviden: :

1. A tanir néhiny gondolattal bevezeti a | témét:

1552-ben Sopronban egy 8szi délutin'a szobajiban levelet {r Bornemissza Ger-
gelyné. Levelet az urdnak. Arrdl értesiti, hogy Petd Gispir batyjival egy szekér
puskaport, golyét kiild Egerbe, a virba. E bevezetd gondolatok utdn feltessziik a kér-
dést: Milyen lehet Eva szobdja? Ezt kdvetden megvizsgaljuk a tablira el6zetesen felirt
aldbbi szobaleirast: :

A szoba ablaka az utchra néz. A fiigegdnydn 4t besiit a nap. Az ablak el8tt asztal, elGtre szék.
A szoba misik oldalin gyerekdgy, mellette jatékok. A sarokban egy 6blos karosszék.”

A tanulékkal megallapittatjuk, hogy ez atlagos szobaleirds. Nincs ebben semmi
Evira jellemz8. At kell tehdt alakitanunk. Ezutin olyan szészerkezeteket gydijtiink,
amelyekb8l Eva életkiriilményeire, egyéniségére kbvetkeztetni lehet.

»bardtsigos, tiszta szoba, habos fliggonyok, virdgos ablak, megkezdett kézimunka”.

Az dralakitott szovegbol arra kovetkeztethetiink pl.: Eva j6 hiziasszony, szereti a
tisztasdgot, a szépet, szorgalmas. Bornemisszdné azonban katonafeleség. Hibort ddl
az orszigban. Ha tehit ezeket a koriilményeket is érzékeltetni akarjuk, olyan tirgya-
kat kell a szobdban elhelyezniink, amelyekb6l ez kideriil. Az djabb gydjtés eredménye:

»a falon lant (torkorszagi at emléke), fegyverek, az asztalon kiteritett térkép, lddtoll,
kalamdaris, megkezdett levél”.

E targyak arrédl is 4drulkodnak, hogy Eva hit tirsa Gergelynek. Okos, miivelt n8, aki
" {igy segit urdn, ahogy tud. A k&z8s munka utdn megallapitjuk: a /eomyezettel a tar-
gyakkal Jellemeztuk Evir. .

2. A beszéddel térténd jellemzést igy vezethetjuk be:

Az egn varban vagyunk, Eva éppen most érkezik. Dobé Istvin szoba;aban
fogadja 8t. A varkapitdny a karosszékben il teljes fegyverzetben, csak a sisak nincs a
fején. Szigori szemmel nézi. az el8tte 4116 Evat. Bornemisszdné lassan felemeli lesiitott
szemét, beszélni kezd. Széblaltassuk meg Evat! Dobé segitségét akarja megnyerni, hogy
visszaszerezhesse elrablott kisfidt.

Ezek utin egy tanuld Evat megszemélyesitve egyes szdm elsé személyben elmeséli

\
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kiizdelmes 1dtjat, s mindazt, amit eddig fia megmentéséért tett. A dramatizdlds alapjin
megallapitjuk Eva djabb tulajdonsigait. (kétségbeesett anya, bator, minden vésszel
szembeszall, leleményes) Jelen esetben tehdt a beszédébdl tudrunk kovetkeztetni a sze--
repld tulajdonsigaira. .

3. Bvat cselekedetei is jellemzik. A tandr ismét mesél: Evic a vir bistydjin ldt-
. juk Kristéf apréd ruhdjiban. Hangjit nem halljuk, csak mozdulatait figyeljiik. Majd a
tanuldk olvasmanyélményiik alapjdn felsoroljak tetteit:

»Lehajol, egy katonanak vizet ad. Egy misik arcirdl letdrli a véres .ver‘itéket. Apja lin-
golé fakezér eloltja. Majd a bdstydn forgatja tbrét. Gergely el6l kivéd egy t6rok tdmadidst.
Egy dervis kardja fejét taldlja, s zsdkként d6l el egy 4gyt mellect.”

Megéllapitjuk, hogy Eva bator, onfeldldozd, szereti apjit, férjét, hazjit, s mindezt
cselekedeteibdl tudtuk meg. Coe v

Mis 6rin ésszebasonlité jellemzést végeztetink. Ilyen esetben gondolnunk kell
arra, hogy a szerepl8k nemcsak hasonl6, hanem ellentétes tulajdonsigokkal is rendel-
keznek. Usszehasonlithatjuk pl. Gergelyt és Jumurdsikot. Bornemissza nagyszer( ka-
tonai erényekkel rendelkezik, az ellenség szintén bétor €s vakmerd. Gergely tetteinek
rugbja a hazaszeretet. Jumurdsik is a maga eszményeiért kiizd, de célja elérésében
nem valogat az eszkdz8kben. MegtestesitGje a fosztogatd, fanatikus héditénak.

A betedik és nyolcadik osztilyban a sokoldald, szines nevelShatisd mflelemzés
nyomin tanuldink valdsigos, sablonmentes alakokat ismernek meg, s ez kifejezésre jut
szébeli és irdsbeli munkdjukban. .

A hatodik osztdlyban megismert jellemzési médokat természetesen tovabb gyako-
roljuk. A téméik részben irodalmi mivekhez kapcsolédnak, részben a tanulék kozvetlen
kirnyezetébdl adédnak. Ugyelniink kel arra, hogy kezdetben a jellemzett alakok min-
den tanulb szdmara ismert, él8 személyek legyenek. fgy jobban elkeriilhetjiik, hogy a
tanulék csak j6, illetve csak rossz oldaldrdl mutassanak be valakit. Igy szoktatjuk ri
&ket, a valdsignak megfeleld, tehdt redlis jellemzésre.

Az irodalmi mfivek szereplinek jellemzésénél mar adunk olyan. feladatokat is,
amelyeket tandri el6készités nélkiil, 6ndlldan kell megoldaniuk. (H4zi olvasminyok
szerepl6i.) :

A hetedik osztilyban az értékeld fogalmaiéssal kapcsolatban megismertetjiik
tanitvinyainkat az értékeld jellemzéssel. A gyakorlatokat Hoffmann Otté: Mondat-
alkotds c. konyvének szellemében végezhetjilk. Itt a feldolgozés menete a kovetkez:

1. A szokott médon adatokat gydjtiink egy jellemvonashoz.
2. Koz8s kidolgozas: Pl.: .

»Paté Pdl dr semmittevd, balogaté nemes. (Tétel)

(Bizonyitds) Hdza roskadé félben van, nem javittatja meg. Gazdag foldbirtokdval sem t6r8-
dik, szolgéit nem ellenbrzi, pedig jovedelmének alapja a birtok. Nemtor8ddmségével az orszag-
nak is 4art, gitolja a gazdasdgi fejlddést. Koriildtte pusztul az 8s6k vagyona, semmi Gjat nem
teremt. Mi lesz a patépalok orszdgival? Erre is azt vilaszolnd: ,Ej, rdériink arra még!”

Ezen a fokon mar a tanulék alldsfoglaldsit is irdnyithatjuk, ha a tém4bdl sajir éle-
tiikre, magatartisukra vonnak le kévetkeztetéseket. Pl.:

»Petdfi onzetlen bardt. (Tétel) -
(Bizonyitds) PetSfi boldogan {idvozli az ismeretlen nagyszalontai jegyzét. Sikerének Onzetleniil
orvend, lelkében nem ébred fel féltékenység a koltStdrs irdnt. Oriile, hogy mélté tdrsra talilt,
kivel az irodalomrél vallott nézeteit megbeszélheti. (K&vetkeztetés:) Ilyen szempontbél is
eszményképemnek tekintem a koltdt.”
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A gyakorlds id8szakiban elsajatitjik a tanulék az értekezd jellemzés sajitos nyelvi
stilusit.

3. Az érickezd jellemzés szerkezeti felépitését is megmutatjuk. Kezdetben a leg-
egyszertibb szerkesztési médot gyakoroltatjuk
Pl.: Bevezetés: Ki a szerepls?

Targyalds: Két-hdrom tulajdonsig bizonyitisa.
Befejezés: Vélemény (ir4, tanuld), mondanivalé stiritése.
(Kovetkeztetés.)

4. A sok részfeladat megoldasit kozds értekezé jellemzés megfogalmazasa koveti.
PlL: :
Tordai Szabé Gerzsonrdl az alabbi kozds fogalmazis késziilt.

I. Jékai Mér: A nagyenvedi két fiizfa c. elbeszélésének egyik szerepl8je Tordai
Szabé Gerzson, a hires enyedi kollégium rektora. Milyen embernek ismertilk meg a
fizika hires professzorat?

II. 2a) O a jé erkdlesék firadhatatlan oltalmazéja. Didkjait nagyon szigoran
nevelte. Rend, fegyelem uralkodott a kollégiuman belil. Csak az torténhetett ott,
amit jénak latott. A fitk ldnyokra nem nézhettek. Klarikat is elzdrta a vildgtdl.

b) Rendkiviill békeszeretd férfid volt a nagytiszteleth 4r. Egyszer a labancok
rawriek Enyed virosira. A férfiak fegyvert fogtak, a didkok is az enyediekkel akar-
tak harcolni. Szabé Gerzson uram ezt megtiltotta. A puskdkat a templomba zaratta.’
A kollégiumban nem akart semmi rendbontést. /

¢) O maga vallalta a kovet szerepét. Aldzattal jarult a két rablévezér elé,
azonban latin dikciéjit hidba mondia el ékessz6léan, a vezérek sarcot koveteltek.
Szolgalelkuen végrehajtatta a labancok utasitdsait, még Klirik4t is feldldozta. Béke-
tlirése: gyavasig.

II1. Az iréval egyiitt mi is elitéljik a professzor magatartdsit. A nagytekintélyli
Tordai Szabb Gerzson a szemiink littira zsugorodik 6ssze gyava, szolgalelkli emberré.

A kozds fogalmazési 6ra utdn a tanulbk is képesek értekez6 jellemzést késziteni.
Egyeldre csak irodalmi héstket ajinlatos jellemeztetni. A tulajdonsigok klemelése a
bizonyitd anyag 6sszegylijtése még mindig kozos munka legyen.

A nyolcadik osztilyban a jellemzésr8] tanultak dj ismeretanyaggal bBviilnek: a
tipusalkotdssal. A tanuldk életkori sajitossagaihoz igazodva, els8sorban a tipusok fel-
ismertetését tekintsik f8 feladatunknak. Ennek az osztilynak irodalmi anyaga kivi-
16an alkalmas arra, hogy a jellemzésr8l tanultakat elmélyithessiik. Természetesen Al-
landéan az a torekvésiink, hogy a tanuldk egyre inkdbb képessé viljanak az &nillé
munkéra. Témavilasztisunkban annyiban van fejlédés, hogy t6bb az élményanyagon
alapulé fogalmazis, mint az irodalmi témakhoz kotdtr. Az éreékeld jellemzés egy-egy
alkalommal jelentkezhet 6nallé fogalmazisként is.

A jellemzést soksziniien, sokrétlien lehet tanitani. A helyes témavalasztassal az
alapos és érdekes el Skdszitéssel tudjuk csak elérni, hogy tanftvinyaink szivesen meg
is fogalmazzdk mondanival6jukat. Megtanitjuk O8ker nyitott szemmel jirni, megfi-
gyelni, a valddi értéket felismerni, redlisan mérlegelni az emberek cselekedeteit, s
csak alapos megfontolds alapjin kovetkeztetni. Ily mdédon arra is rdddbbennek, hogy
a valédi értékek felismerése elmélyiilt elemzést, tirgyilagossigot kovetel, az {télet
kimondasa pedig mindig felel8sséggel jir. - ‘
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MUSZTY LASZLO,
Pécs, Tanarképzd Féiskola ,

,,Motivalt” elokészités a nyelvtantanitasban
TEMATIKUS KAPCSOLATRA EPULO ELOKESZITES-FORMAK

A tantdrgyi sajatossig megkoveteli az elGkészitést8! is, hogy az 10j ismeretet egy
nagyobb k&rd, ismert vagy mdr megkezdett téméba helyezze bele. A tanulékkal
megléttatjuk — a rokon jelenségek fogalomjegyei alapjan —, hogy az 4j nyelvtani fo-
galom egy téma vagy témarészlet egységéhez tartozik. '

A motivalds itt is azt a célt szolgilja, hogy a felismeréssel, a nyelvtani rendszer-
ben valé tdjékozbdassal a tanulék a logikai 6rom, a felfedezés tiszta 8rémét éljék At
A tovibbhaladds tényét a tanuldk tehdt ne passziv befogaddként vegyék tudomdsul.

A szdmnév el8készitése alkalmival (a 6. osztdlyban) példdul a tanuléknak vildgosan kell
litnivk, hogy a szdmnév a harmadik névszéfajta. Az egyes hatdrozéfajtik feldolgozdsinak
el6készitésében viszont (a 7. osztilyban) — a hatirozékrél tanult 4ltalinos szabdlyra torténd
hivatkozds utin — a legtermészetesebb kapcsoldsméd, ha a tandr a mir ismert hatdrozékkal
bévitett mondatbdl kihagyja az 1j hatdrozét. Példdul az 4llapothatirozé elBkészitése ehhez
hasonlé kiegészitéses mondatbél indulhat ki: Pista rossz felelete utdn'......... il a padban.
A mondathdl hidnyzik az elkedvetlenedve, csalddottan stb. hatdrozé — amely nem a cselek-
vés, hanem a cselekvd kdriilményér (dllapotit) hatdrozza meg.

Ez a példa arra is rdvildgit, hogy a nyelvtantanitisban — itt mar az el8készités-
ben is — milyen fontos szerepe van a lélektanbdl ismert tvitel-jelenségnek (transzfer).

Az 3tvitel azonban -nemcsak megkdnnyitheti, hanem akaddlyozhatja is egy kés8bbi nyelv-
tani anyag megtanuldsit. Ezért lényeges dolog, hogy mdr elemi fokon a szabatos nyelvtani
raliszavakat haszniljdk a gyermekek. (Péld4ul ne a targy jelér8l, hanem a ragjarél tanuljanak.)
A negativ transzferhatds fgy tandsit ellenhatdst a korabbi asszocidcibk ,.kioltdsd”-val kapcso-
latban. Kiilésn gond ilyenkor a pedagbégus szdmira a helyes szakkifejezés 4jbdli tudatositdsa,
az un. attan{tas”.

NYELVTANI PARHUZAM ES KULONBOZOSEG FELHASZNALASA AZ
ELOKESZITESBEN :

Sokszor olyan tanté;rg)/ri analég-ismereteket kell feldjitanunk az elékészités sordn,
amelyek nélkiilozhetetlenek az 0 anyag feldolgozdsdban. A nyelvtani ismeret parbu-
zama kiilonSsen felkelti a tanuldk érdekl8dését az 4j nyelvtani fogalom irdnt.

Példdul a 6. osztdlyban a birtokos személyragozas indukciés anyagdnak elemzéséhez csak
akkor foghatunk hozz4, ha el8z6leg felidézziik a megfelels .alaktani ismereteket, a mir ko-
rébbzrll tanult birtokos névmisokat, beszélink a rag szerepérdl, a birtokos és a birtok viszo-
nyarél. .
A 8. osztdlyos szbalaktani egység, az ald- és mellérendeld Osszetett szavak fogalomalko-
tdsa elétt — az elbtag és az utdtag kozotti logikai kapcsolat megértése végett — helyes, ha
{eléjitjuk a nemrég tanult Ssszetett mondattani ismereteket.

A nyelvtani pirhuzam asszocidcibi — fenti példdink. is ezt igazoljdk — akkor
lesznek igazdn "hatdsosak & maradanddk, ha frissek”, vagyis (az iskolai nyelvtani
tematikdban) id8ben és térben kozel dllnak egymishoz. Ilyenkor ugyanis a kapcsolat-
teremtés még €18 oktatdslélektani alapra épiilhet. Nem gy olyan esetben, amikor egy
nyelvtani ismeretet ritkibban hasznilunk. '

A 6. osztdlyban példdul ezért tudjuk nehezen felhasznilni a szétani (sz6faji) ismeretek
tanftdsiban (el8készitésében is) a mondattani elemzés ismereteket. (Az igenevek jelentésében

meglev kérarcisdg példdul csak mondattani elemzéssel deriil ki.)
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" A tandrnak arra kell torekednie, hogy a nyelvtantanitds el6készitd szakaszaban is
minél jobban érvényesiiljon a lélektani frissesség (recencia) és a gyakorisig (frekvencia)
térvénye. :

A nyelvi jelenségek egybevetésekor nemcsak a basonlésigok, banem a killénbozé-
ségek is kiemelhetik az el8készitésben az 1j ismeretet. Ez szintén lélektani térelen alap-
szik. A megkiilonbgztetés (diszkrimindcid) lehetGsége nagy mértékben el8segiti az
ismeretszerzést. Kiilondsen bizonyos nyelvtani kategbridkban lev hasonlé elemek
(példaul a mondatrészek felismerésében az n. hivékérdések, az azonos toldalékok
stb.) lassitjdk vagy nehezitik a megértést. Ilyenkor a kifejtésre keriild nyelvtani isme-
reteket észrevehetSen (szemléletes példakkal) kell megkiildnbozterni, elhatirolni egy-
mastél.

A 7. osztalyban tanitandé célhatirozé mondatbeli szerepét a tanulé valbjdban csak akkor
érti meg, ha mir az el8készitésben Gsszehasonlitjuk az el6z8 bran tanult okhatirozé funkcidja-
val. Ugyanigy éles megkiilonbdztetésre van sziikkség a 6. osztdlyban a hatdrozé (mint mon-
dattani fogalom) és a hatdroz8sz6 (szdfaj) esetében is.

A hasonulis bevezetéséhez (az 5. osztilyban) el8szér olyan szavakat figyeltessink meg, ame-
lyekben a szomszédos missalhangz6k nem ,zavarjdk” egymdst. (Példaul: padlds, ajtb, asz-
talldb stb.) Majd ezutdn olyan szavakat vizsgdlunk, amelyekben a kiejtett és a lefrt szavak

kiilonboznek egymdstSl (aztin, szinpad, asztallal(?) stb.). Az utbbbit fogjuk tiizetesebben
szemiigyre venni! :

AZ ELETSZERUSEG KOVETELMENYE — A NYELVI ]ELENSEG
(TORVENYSZERUSEG) BESZEDBELI SZUKSEGESSEGE

Régi pedagdgiai elv, hogy az 4ltaldnos iskoldban elsdsorban azt.tanitsuk, ami a
“tanulékat el6késziti az életre. Lélektani megfogalmazas szerint az életre, az életszerfi
szitudcidkra vald felkészités tulajdonképpen a meglepetésekre vald el8készitést jelenti.

A nyelvtant oktaté tanidrnak is arra kell térekednie, hogy a tanitand4 nyelvi ele-
-mek beszédbeli fontossigira és funkcidjira irdnyitsa mar az elBkészitésben a tanuldk
figyelmér. Mégpedig olyan motivaciéval, hogy a gyermek a szimdra 0j és szokatlan
nyelvi jelenséget. az eddig mir megismert nyelvtani struktiiriba‘ és rendszerbe képes
legyen elhelyezni. Az 14j nyelvtani tények és ismeretek szerves részeivé vilnak a rend-
szernek, gy onnét nehezen eshetnek ki. (Azért, mert kénnyen 4tvihet8k a tanulék
szamira.) Kiindulhatunk tobbek kozott egy bizonyitd erejli példdbdl, amely adott
esetben szemléletesen igazolja egy-egy nyelvi forma sziikségességét.

A f8névi igenév személyragozdsit példdul az él8 beszédbél vert ilyenféle mondat teheti
érthetbvé: Péternek fel kell mondani a leckét. (Kinek? Péter szdmdra; vagy Péter kotelessége
a lec}{e felmonddsa? Igy lesz egyértelmG a mondat: Péternek fel kell mondania a leckét. (6.
osztaly.) :

Egy irodalmi (tanul6i) dolgozatbél vett félreérthetd mondat: ,,Arany [dnos nagyon szerette
Petbfi baratjé?’ — nyomdan a 7. osztilyban tanitandé értelmezbre adhat kiinduldst. (Arany
Jdnos nagyon szerette Petbfit, a bardtjdt.)

:

Hil4s el6készitd eljiras lehet tehit az, amikor a tanulék konkrét hibdit hasznil-
juk fel, és nyelvi tdjékozatlansigukkal bizonyitjuk eldttiik egy nyelvi tény, torvény-
szerliség megismerésének sziikségességét. De vigydzzunk! A tanul6k hamar 4tldtnak a
szitin, ha ezt a fogist a tandr ismételten hasznilja. Példiul mindig a leggyengébb ta-
nuléval oldat meg egy problematikusabb feladatot. Azutin kévetkezik a sztereotip
célkitlizés: Lim, nem tudjitok! Ezért kell ma ezzel foglalkoznunk!

A tanulék, a tanidr élményei, a nyelvi kidrnyezet szimtalan lehet8séget kindl az
életszerliség érvényesitésére. A legtermészetesebb mddon a tanitdsi dra szituicibi szol-
gélhatnak leginkébb szemléltet6 anyagot.
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A 6. osztalyban az igekotd cimili egység bevezetéséhez a tandr igy értékeli a feleldk tel-
jesitményét: . .
Pista tanultdl, de nem vagyok veled megelégedve. Kézepesre feleltél ... Erzsike a leckét meg-
tanulta, megérdemli a jelest. Tehdt: Pista tanulta, Erzsi megtanulta a leckét. A lényeges kii-
lonbséget a meg 526 (eldtag) okozza. Erdemes megvizsgalni kozelebbrdl!

(Kideriil, hogy a meg jelzi: a kisldny nemcsak tanuit, hanem a tanulést be is fejezte.)

Ugyancsak a szdmonkéréshez kapcsolta az el8készitd szakaszt a tandr, amikor a feleloket
igy mindsitette: Kalmin nagyszerden felelt. (Otdst érdemel.) Karalin jé/ elmondta a leckét.
(Négyest kap.) Krisztina is tudott felelni. (Ezért kozepes-a jegye.) Karolin alig tanult. (Csak
kettest érdemel.) Kdzmér pedig nem tudort felelni. (Egyest kapott.) Igy jutottak el az allitds
és a tagadas fogalmihoz. (Az 4llité és a tagadé mondat a 7. osztalyban.)

Az el8készités tartalmi anyaginak valbban az életszerlség hitelességét kell kel-
tenie a tanulékban. Az eredeti beszédhelyzetb8l kiindulé bevezet8 mozzanat mindig
hatésos. ‘

Példaul a tandr és a tanulé pirbeszéde irdnyithatja rd a tanulékat egy nyelvi jelenségre.
(A hatdrozbkat lehet igy el8késziteni a 7. osztdlyban.) -

A taniri élményre timaszkodé el8készités konnyen modorossa valhat akkor, ha
ezt a fogast a tandr twbbszor hasznilja. ,Ma két-falusi Sregasszony beszélgetésér hall-
gattam végig a buszban...” kezdetfi taniri éiményt az elsd esetben még érdekiddéssel
hallgatjak a tanulék. A ‘masodik, harmadik alkalommal azonban a tanuldk a kitaldit
torténetet mar ,tanmesének” veszik. ’ .

Az ‘el8készités ravilagithat arra is, hogy a nyelvi tény miképpen szolgilhatja a
gondolati, nyelvi egyszerlsitést, tomdritést. i

A ko6lcsbnds névmdst, az egymdst a 6. osztalyban ilyenféle mondatokkal ,hivhatjuk”
eld’: Marci keresi Ferkét, Ferké keresi Marcit. — Eva segit dcdnak, Ica segit Evinuk. Gyak-
ran talalunk a tank8nyv gyakorlatai k6z6tt hasonlé médon felhaszndlhat6 anyagot.

A NYELVTANI MUSZO MAGYARAZATA AZ ELOKESZITESBEN

Egy-egy nyelvtani fogalom elnevezése arra is alkalmas, ho‘g;’r az el8készités a
szakszé értelmezésébdl induljon ki.

A melléknévi igenév tanitdsit a 6. osztdlyban példdul a f6névi igenév fogalmi jegyeinek
felidézésével kezdhetjitk:
Mi a f8névi igenév? Miért nevezzilk f8névinek? Miért igenévnek? Milyen széfajta lehet akkor
a melléknévi igenév? (Melléknév, amelyet igébdl alkotunk.)

Az elBkészités feladata néha éppen az, hogy bizonyos logikai viszonyt értessen
meg ahhoz, hogy % nyelvi tény funkcidja vildgos lehessen a tanulék eldtt.

»Minthogy az ok és a cél a gyermekekt8! kissé tdvolesd fogalmak, mir a tanitds elején

vildgositsuk meg, tisztdizzuk azokat: — Géza, négy napig nem voltdl az iskoldban. Miért mu-
lasztottdl? — Mert beteg voltam. — Mi volt tehdt az oka mulasztdsodnak? — A betegség. ..
~— Mig beteg voltdl, fent jirtdl vagy 4gyban fekiidtél? — Miért fekiidtél az 4gyban? —
Hogy meggyugyuljak. — Mi volt tehat a célja annak, hogy fekiidj? — A meggydgyulds.
— Lim ebb8]l a beszélgetésb8l megtudtuk, hogy Géza otthonmaraddsinak a betegség volt az
oka, s a fekvés célja a meggydgyulds volt. A cselekvés okat és céljit nemcsak ilyen_ hosszabb
beszélgetéssel, hanem egy mondatban is megmondhatjuk. Most olyan mondatokat fogunk vizs-
galgatni, amelyekbdl megtudjuk a cselekvés okdt és céljat is. ’
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TANULOI GYUJTESSEL, CSELEKEDTETESSEL, SZEMLELTETESSEL VALO
ELOKESZITES

Gyljthetiink a természetes nyelvi kdrnyezetb8l, a tanulék irodalmi olvasminy-
élményeibdl, az irodalmi olvas6kdnyvbél.

A 6. osztilyban a fénév fogalmit azzal bdvitjik, hogy a f8név gondolati dolgot is
kifejezhet. GydQjtessiink Pet8fi: Az AlfSld ciml versébdl él6lények, élettelen tirgyak neveit.
Majd felvethetjiik, hova tegyiik ezeket a szavakat: vers, fénév, gondolat?

Cselekedtethetiink az elBkészitésben azért, hogy a mozgisi, latdsi érzékeléssel a
legfontosabb fogalmi jegyekre irdnyitsuk a tanulék figyelmét.

A tanulb kezébe tiikrét adunk, hogy egy bizonyos cselekvést végezzen el (,,nézi magar”’),
a visszahaté névmis, 6. osztily). Majd ezutdn szembe is 4llithatunk két tanulét, hogy ,egy-
mds”-t nézzék (a kolcsonds névmdés).

Az 6rit megelbz8 sziinétben a nevel§ rendbe hozatta az osztily szekrényét. (Lehet a
cselekedtetést a tanulék eldtt is végeztetni az bra elején.) Err8l beszélgetve keriilnek fel az
aldbbi igék’ kinyitja, megtdmasztja, leporoltdk, stb. (Az igekot8k tanitdsa) Egy iizemldtogatds
utdni beszélgetésb8] (tdblai irds) gytjtik ki a legjellemz8bb szavakat, mint: gépgyar (Osszetett
sz6), termelékenység (képzett sz6) stb. A szbalkotas, 8. osztily.

Rajzzal is szemléltethetjik a konkrétsig kapcsolatdban konnyebben felfoghatd
nyelvtani ismereteket. A jelentéstani kategbridk, a szdalkotdstan, a széfajtan egyes
témii kiilonssképpen alkalmasak arra, hogy rajzos szemléltetésb8l induljunk ki.

Auditlv szemléltetés ritkibban alkalmazott médja az, amikor magnetofonrdl jit-
szott zdrejek, hangok (,hangkulissza™) nyomén az el8készitésben felvetjiilk a kérdést:
Szavakkal hogyan fejezhetnénk ki a hallottakat? (Kukorékol, csipog, cincog, diibérog,
durran stb.)

A KOMPLEXITAS IGENYE A NYELVTANI ELOKESZITESBEN

Az el8készitd formdk is eredményesebbek, ha felhaszniljuk a kiilonféle koncentra-
cids lehetBségeker. KiilonSsen gyiimdlestzd lehet az egyiittmiikdédés a nyelvtan és az
irodalom tantirgya kozétt.

A mar emlitett transzferhatds rendkiviil fontos pedagégiai eredményességét az
anyanyelvi tirgyakon beliil igen sokféleképpen érvényesithetjiik.

Néhany példa! A taldlés kérdések (5. osztdlyos irodalmi egység) sok nyelvtani fogalom
el8készitésében felhasznilhaté. — Senki, Es, Valaki elmentek vadiszni. Ki maradt otthon?
(Az Es.) A szemléltetés ebben az esetben feltétleniil széban tirténjen. (A kot8szd. 6. osztaly.)
— Mikor nyil a nytl? (Amikor eszik, ui. akkor nydl az ételéért. (Az azgnos alaki szavak,
5. osztaly.) - ' . :

Az irodalomadta b8séges lehet8ségek koziil éppen azok a legalkalmasabbak, ame-
lyek sz6vegiikben bizonyos nyelvi problémdkat is tartalmaznak.

Az el6bb emlitett taldléds kérdéseken kiviil fontosak ebb8l a szempontbdl a
kézmondd4sok is. A gondolat magvassiga, tomdr megfogalmazisa alkalmassi teszi 8ket
a kiilonféle nyelvi szerepek betdltésére. Voltak olyan iskolai nyelvtankdnyvek, ame-
lyek kizardlag kozmonddsokbél valogattik ki szemléltetd anyagukat.

A szbalkotds tirsadalmi funkcibjit, sziikségességét is jobban megértik a tanulék, ha az
irodalmi olvasminyaikbdl vessziik a példdt: A viros vezetSjét régebben birdnak (Egri csilla-
gok), késBbb polgarmesternek hivtdk. Ezek az elnevezések nemcsak a véros fejlédését tiikro-
zik, h]anem az egymist felvdlté tirsadalmi formédkra (feudalizmus, kapitalizmus, szocializmus)
is utalnak.
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A nyelvtan alkalmazisi teriiletei (a helyesirds, a nyelvhelyess'ég, a szbkincsfej-
lesztés, fogalmazis) az el6készitésben szintén koncentrdlhaték az irodalommal.

Példiul a 8. osztalyos nyelvtani anyagban az idézés és annak kiilonféle mondatrendi for-
mdinak elBkészitésér Osszekapcsolhatjuk a2z irodalmi 6rdn tanult értékeld fogalmazdssal.

A kiindulds ez lehet: Az Ady hazafisigirél sz616 értékeld fogalmazdsban hogyan lehetne
meggy6z8bben bizonyitani, hogy a koltd valéban szerette a hazdjit? (Ady sajit szavait idéz-
ziik!) Ezutdn a kozvetlen didaktikai feladatra irinyulhat a kérdés: Vajon milyen véltozatos
formdban helyezhetjiik el az idézeteket a fogalmazisban (hogy irdsunk ne legyen egyhangd)?
(Az 1déz8 mondat és az idézet elhelyezkedésének hirom sorrendje.)

A leghdlisabb a kapcsolat a két anyanyelvi tirgy kozoee akkor, ha biztositani
tudjuk a tanmeneti egyidejdséget. A friss irodalmi élmény, amely lehet szemelvény-
részlet, egy irénak életrajzi adata stb. mir tartalmdiban felkelti a tanulbk. érdekl8dését.
Ugyanigy a nyelvtan & irodalmi kényv illusztricidi alapjin fogalmazott szdvegek is
megteremthetnek bizonyos hangulatot. .

Mir az eddigiekben is szé volt arrél, a nyelvtantanitisban tapasztaltak igazol-

jak azt a pedagbgiai pszicholégiai megillapitdst, hogy a tanulbk érdekl8dése motivals

erejének egyik leger8sebb forrdsa az életre vald felkésziilés.

Ezt a tételt kiilonosképpen akkor latjuk igazolva, ha az el8készitésben az Un. ter-
mészettudominyos tirgyak (matematika, fizika, kémia, f6ldrajz stb.) ismeretanyagival
koncentrdlunk.

A kovetkeztetd és magyaré'zé mondat fogalmit dgy készithetjiik el6, hogy a fizikdban

tanult térvényszerliséget tartalmazé két mondatot 4llitjuk egymdssal szembe:

A parafa kénnyebb a viznél, tehit a A parafa a viz szinén dszik, ugyanis
viz szinén dszik. (8. osztdly) kénnyebb a viznél.

Y

V 1DAMSAG, HUMOR A NYELVTANI ELOKESZITESBEN

A joizli, természetes humor is helyet kaphat az el8készités kilonféle formaiban.
Egy-egy sz6vicc”’, anekdota, érdekes torténetecske kellemes hangiitést adhat az “éra-
kezdetnek.

A hangutdnzd szavak (5. osztily) tanitdshnak Orarészlete: (Az ellendrzés szakasziban a
tanulék az egyjelentési, a tobbjelentésli és a. rokon értelmill szavak fogalmdrél, haszndlatirél
szdmolnak be). Azért, mert a szavaknak két eleme, két fontos része van, a hangsor és a
jelentés, beszélhetiink egyjelentés@i és mis szavakrbl. A szavaknak ez a sajdtossiga mds ér-

dekességet is tartogat szamunkra! Hallgassitok meg ezt a régi torténetet!... Amikor a gyufa
még Gjdonsdg volt, és a falusi ember még nem ismerte a nevét, igy kérte a boltban: — Nekdém
ollant adjon, amdllik egyet csosszen, egyet présszen, osztan vellamlik ... Vajon kitaldlta-e a

“ keresked8, mit kivin a vasirléja? Milyen zorejt, hangot juttat esziinkbe a két sz6? Miért ki-
fejez8bb a csisszen, a prosszen szé, mint a szél? A gyufa hangjit utdnozza. Nyelviinkben sok
hasonlé sz6t taldlunk. A kdrnyezet hangjait utdnozzdk. Ma ezekrdl lesz sz6.

Az Gn. negatfv példik (mér tettiink réluk emlitést) rendszerint derfis légkdre va-
rizsolnak mar az el6készit8 részben is. .-

Péld4ul az 5. osztilyos ,,A révid és a hosszd maginhangz8k” tanitisdhoz az ehhez ha-
sonl§ példik a lényegre mutatnak, arra, hogy a magdnhangzék mellékjelei milyen fontos
szerepet toltenek be a magyar helyesirdsban. ,,Az ablakon egy véreb ugralt. A baritom sza-
mara hozott valamit.” -

A 8. osztdlyban a mellérendeld mondatok fogalménak kialakitisihoz a felcserélt tagmondart
kézmonddsok éppen a legfontosabb vondsra irdnyitjik a figyelmet: Osszetett mondatrél csak
akkor beszélhetiink, ha a tagmondatok kdz&tt értelmi Gsszefiiggés van. '
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A PROBLEMAMEGOLDO GONDOLKODAS MEGINDITASA AZ
. ELOKESZITESBEN .

Oktat4slélektani szempontbdl akkor megalapozott az el8készités — erre mar eddig
is nem egy példic hoztunk fel — ha a tanitandd nyelvtani ismeretet problémaszituiciéba
allitjuk, s6t egyes esetekben a részfogalomalkotas mar a tanitasnak ebben a szakasziban
megtorténik. A tanuléknak szinte igényelniiik kell az @j ismeretek aktiv befogadésit.
Az el8készitésben felkeltert szellemi erbfeszités — az Gj nyelvtani ismeret elsajititisira
— egyurttal legyen olyan energia, amely magdval ragadja 8ket az egész 4ran.

Proplémafelvetést nemcsak akkor alkalmazunk, ha a célkitlizés formalis voltdt
akarjuk elkeriilni, hanem  akkor is, ha az 6ra tirgydnak egyszerli kozlése az élettdl,
a tanulék érdeklddés-korétdl tdlsigosan elvonatkoztatott. Ugy kell irdnyitanunk az
el6készités gondolatmenetér, hogy a tanulbknak ne dlproblémit jelentsen a folvetert
kérdés, hanem sziikségesnek érezzék a benniik timadt problémira vagy problémikra
-a feleletet. Ez pedig abban nyilvinuljon meg, hogy a feladatmegoldé gondolkodasi mi-
veleteik elvégzése utin az Ut végén virja ket a megoldas fesziiltségée feloldd pozitiv
érzés. . \

Mint az edd1g1 eldamkban is lattuk felkelthetiink érdeklédést, ha az elsajatitandd
nyelvtani ismeret fontossagarol és hasznossagarél gybzzik meg a tanulokat vagy ha a meg-
tanulandé nyelvtani fogalom nevét értelmeztetjiik, vagy ha egy nyelvtani nemfogalom és a
hozzétartozé alfajok SOrl’endJet Allapittatjuk  meg, vagy ha két nyelvtani kategdridt azért
vetiink Ossze, hogy a tanul6k az Yjat észrevegyék stb.

A probléma felvetése csak akkor célba taldld, ba az egész Sravezetés iranydit meg-
megszabja. Ekkor a problémit vagy problémdkat részmegoldds vagy részmegolddsok
kévetik, majd a végén — mintegy teljes szintézisként — a tanulék valaszt kapnak a
legf6bb kérdéseikre. Minden neveld tudja, hogy a tanuldk kedvelik a ,,problémas” tani-
tasokat, szeretnek a nyelvtandrin is detektiveskedni.

Logikai fes71toerot ko6lcséndz az érinak az 5. osztilyban a-.z a probléma, hogy ha az
adj (alanyi ragozas) és az add (tirgyas ragozds) alakokat Gsszevetjiik. ,,Nyomozzuk ki, mit
keres az add felszélité médid igében a masodlk dr” Az izgalmas kutaté munkdban-ilyen adatok
és ervek keriilnek felszinre: az ad; és az add alaknak is van egy hosszabb formdja: az
adjal és az adjad. Hosszas vita utdn eldontik, hogy érdekes folyamar megy végbe a ké fel-
sz6lit6 médl ige megrovidiilésekor. Es hogy ,csalédnak" azok (a tapasztalat szerint az osz-
taly tobbsége), akik az éra elején gy velekedtek hogy az add alak médsodik d-je felszélitd

méd j jelének hasonulr alakja.

Eddigi példaink arra is ravalagltottak hogy a myelvtani problémafelvetés é&s a -
hozzikapcsolédé megoldis mindig gondolkodasbeli helyzettel van Osszefiiggésben.

* QOlyan nyelvi-logikai szituiciéval, amely nem oldhaté meg csak reproduktiv jellegli
ismeretek — vagy mar begyakorolt szabalyszerliség — egyszerti felhaszndlasdval.

A valédi ,,problémis” gondolkodds méveletben a konkrét feladat megolddsa —-
a nyelvi tények, jelenségek 4trendezésével, médositdsival, ) logikai viszonylatok fel— '
ismerésével — az 4ltalinos nyelvtani szabdly megfogalmazasival végzd8dik.

Példdinkbél az is kitetszik, hogy a problémahelyZet 4ltaldban ta;ekozodo (kereso)
aktivitdssal kezd8dik, amelyet egy 4ltaldnosabb belyzet felismerés kdvet. Ennek nyomin
lehet megfogalmazni a problémat (a kérdést), és ezutdn johet a differencidltabb elem-
zés. Ennek sordn elkiiloniilhetnek a lényeges és a lényegtelen fogalomjegyek, s végiil
a problémahelyzetrdl pontos és végleges kép alakulbat ki.

A problémafelvetés és megoldds mozzanata adott esetben tehdt t6bb lépcsds logi-
kai mivelet (mikrostruktura) vezetését kivinja a tandrtSl. S6t egyes esetekben a meg-
oldis 1épéseit gyakran tarkitjak egyszeriibb, mir tanult dn. rutinmlveletek — ezek
legtobbszor nyelvtani elemzésformik.
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A MOTIVALT CELKITUZES

A problémafelvetd eljrds rendszerint a célkitlzést is motivalja. A cél tudata
ugyanis beletartozik a motivicié alapvet§ fogalomkorébe. A célkitizés akkor hatdsos,
ha szokatlan, meglepetést keltd helyzetet képes teremteni, és arra készteti a tanulédkat,
hogy az eléjiik keriil§ nyelvi ,,rejtély”-t sajdt erejiikbdl akarjik megoldani.

A célrudat felkeltése tehit akkor lesz a legsikeresebb, ha olyan — legtobbszér
kauzalis Osszefiiggések felderitésére irdnyulé — lélektani fesziiltséget tudunk el8idézni,
amely a cél gyors megkdzelitésére serkenti a tanulbkat, azaz, az erds motivdcié akti-
vabb gondolkoddstevékenységre Oszténzi Sket. Tudvalevl, hogy az emberi ,kivdncsi-
sdg” a meglepetést kelts helyzetekben lép fol. igy belsd hajtderéként mukodlk a nyelv-
tanéra célkitlizés mozzanatiban is.

A kbvetkezd tanitdsrészlet az értelmez8 (7. osztily) tanitdsa motivalt eldkészitésének és

"z

motivalt célkitizésének egymasba fonédasit mutatja be.
Tandyr: Hallgassitok meg a kovetkezd népdalrészleter, és keressétek meg, hogy melyik az a
két 528, amely tulaJdonsagot fejez ki! ,,Veszek neki csizmit, pirosat, littetek ra patkdt, maga- .
sat. Gyermek: Pirosat és magasat. T.: Helyes. Prébédljuk megallapnam, hogy melyik sz6énak a
tulajdonsdgit fejezték ki ezek a szavak! Gy.: A csizmdnak és a patkonak T.: Ugy van.
Vizsgaljuk meg, hogy miben hasonlit ez a két sz6, a mondatnak ez a része a tulajdonsagjelzo-
h6z (ma: mindségjelz6h6z?) Mennyiben hasonlit hozz? Gy.: A csizma és a patkd tulajdonsdgit
fejez1 ki. 7.: Nagyon helyes. Tehit tulajdonsigot fejez ki. Eszrevettetek-e valami kiilonbséget
ha &sszevetjiik a tula)donsagjelzovel (mindségjelz6vel)? Gy.: Azt, hogy nem a Jelzett szb elbtt
van, T.: Van-e még valami kilonbség? Gy.: Itt melléknévvel fejeztitk ki, és mégis kaport ra-
got. T.: Ugy van. Hit litjuk, hogy egy masxk mondatresszel is ki tudjuk fejezm a tulajdon-
sdgot... Az ilyen jelz8t, amelyik a jelzett sz utdn 4ll, és a ragjit is felveszx, Ggy nevezziik,
hogy ertelmezo :
(Célkittizés.) A mai 6rén az ertelmezo mondatbeli szerepét fog]uk megvizsgalni, és majd
meg fogjuk érteni, hogy miért nevezik igy ezt a mondatrészt, értelmezd. irjuk fel a cimet! -
Gordos Istvan: Didaktikai példatdr (120—121. oldal). (V8. az-értelmez§ elbzbleg kozdlt mo-
tivalt [negativ] példdbél kiindulé el Bkészitd formivall)

Példank az indukcids Jellegu el8készités formabbl mar bizonyos dedukcibba vezet
4t. (A tanir elBzetes 4ltaldnositdsa é&s célkitlizése.) A dedukcibs elemek beleszovése az
.elc'ikészitésbe — més esetekben is — kétségkiviil ‘meggyorsftja a fogalomalkotas folya—
matit. Ezért a nyelvtantanitds korszerli tdrekvései mint tobb helyet adnak mir az
el6készitésben is a deduktiv gondolkodasi miiveletnek.

Az ‘elBzetes altaldnositist, amely egy-két nyelvi tényre épiil, az 0j anyag fel-
dolgozdsiban sokoldaldan alakitsuk ki, és sok-sok bizonyité példdval igazoljuk — a
tanulbk kézremikodésével — az el8z8en rovid uton megillapitott nyelvtani tdrvény-
szertséget!
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NEMZETKOZI SZEMLE
]
(Az Orszdgos Pedagdgiai Kényvtar anyaga alapjin)*

Kudrjavcey, T. V.: A PROBLEMAFELVETO OKTATAS PSZICHOLOGIAI £S
DIDAKTIKAI KERDESEL Szovetszkaja Pedagdgika, 1967. No. 8. 61—-72. p. A for-
ditds szdma D 18 746. A problémafelvetd oktatds el6nyei: intenzivebbé teszi a meghat4-
rozott jirtassdg- és készségszint elsajititdsit, az értelmi nevelést és a technikai gondol-
kodas kialakitdsit. Lényege, hogy olyan problémaszituiciét teremtiink, amelynek felis-
merése és megolddsa 6nillé munkdt igényel a tanulétél, de a folyamat mindig a tanir
irdnyitdsival megy végbe, Az ismeretek elsajatitdsa, a probléma-feladatok megoldisa
aktiv kisérletezés Gtjan torténik. A problémaszituiciék megolddsa kozben a tanulék el-
sajatitjdk a technikai feladatok megolddsinak médJalt is, az elméleti és gyakorlati mun-
kahoz Jartassagokat és készségeket.

. Zabotin V. V.: A KERDESEK SZEREPE AZ ISMERETSZERZESBEN. Szovet-
szkaja Pedagogika, 1967. No. 9. 47—58. p. Forditds alatt. Még ma is tisztdzatlan a
kérdésfeltevés didaktikai szerepe. Nem kidolgozott az egyes kérdéstipusok technikdja,
a kérdezés médszere egyszertien a pedagbgus intuicibjatél fiigg. A kérdés nem tekinthet
csupdn az {télet egyik jellegzetes fajtdjinak, hanem a gondolkodds produktiv formaja,
mely biztositja a helyes megismerést, kifejezi a régi és az 0] ismeretek kozotti ellentmon-
dist és lehet8vé teszi ennek felolddsit. A szerz6 azt vizsgilja, hogy a kérdések meg-
fogalmazisa ‘milyen mértékben befolyisolja az ismeretszerzés min8ségét. Megallapitja,
hogy a problémafelvetd kérdések megvdlaszolisa kzben a tanuldk sokkal jobban elsaji-
titjdk a tananyagot, mint a hagyomdnyos kérdés-felelet médszerrel, mert el6bbi nagyobb
szellemi aktivitdsra serkenti 8ket. A problémafelvetd oktatis a gyengébb eldmenetelit
tanuldkat is fogékonnya teszi az 4j anyag megértésére, s el6késziti a programozott okta-
tis megva1051tasat A beszélgetés, az elbeszélés médszere csak annyiban fontos, amennyi-
ben el6bbre viszi a megismerést. Az oktatisi médszereket a szerzd aszerint értékeli,
hogy milyen mértékben fejlesztik a tanulék produktiv gondolkoddsit. Minél t5bb
problémat tartalmaz a pedagbgus elSadédsa, annil t6bb lehetbség nyilik az 6nallé gon-
dolkoddsra. Kiilon erre a célra ‘kivélasztott kérdés-feladatok™ segitségével a tananyag
rogzitésénél és ellen8rzésénél is fejleszthetd a tanulék produktiv gondolkod4sa.

Sztrezikozin, V.: INTENZIVEBB OKTATOMUNKAT AZ ALSO TAGOZAT-
BAN. Nacsal’naja Skola, 1967. No. 9. 2—10. p. A 3 osztilyos alsé tagozat és az 4j tan-
terv batékonyabb oktatdst igényel. Ez azt jelenti, hogy a tanuléknak mir ebben a sza-
kaszban el kell sajititaniuk a2 szellemi fejlettségiiknek megfeleld gondolkodasi miivele-
teket (analizis, szintézis, dltaldnositds stb.), a szildrd beszéd-, irds-olvasisi és szdmolasi
készséget. E célkitlzések megvaldsitisihoz a tanitbéknak is alapos pedagégiai és pszi-
cholégiai ismeretekkel kell rendelkeznitk. ‘Az oktatdsi folyamat eredményességének
vizsgdlatdndl kiilonds figyelmet érdemel a tanulminyaikban elmaradt tanulék és az
osztdlyismétlés problémija. E kérdés elemzésénél kiilonbséget kell tenniink az egész-
séges és szellemileg normélisan fejlett és a fogyatékos gyermekek kozott. Az elsd esetben
azt kell vizsgélni, hogy sziikséges-e a tanulminyi lemaradist osztilyismétléssel pétolni,
vagy esetleg eredményesebb oktatdsi médszerekkel is lehet segiteni. Az objektiv fogyaté-
kossdg esetében indokolt a gybgypedagdgiai intézményekbe valé 4tirdnyitds, de ennek

* A forditdsokat a budapesti pedagégusok személyesen, a vidékiek pedig kényvtdri kol-
cs6nzés formdjaban igényelhetik az Orszdgos Pedagégiai Konyvtartél (Budapest, V., Honvéd
u. 19.)
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el8feltétele, hogy az intézetek megfeleld kapacitassal és j6l képzett fedagégusokkal ren-
delkezzenek. .

A televizié tdrsadalmi tény. Cahiers Pédagoglques 1967. No. 69. 5—96 p. A folyé-
irat szerkeszt8sége 1966-ban széleskord kérddives véleménykutatdssal kivinta feltirni,
hogy hogyan befolydsolja a tv az iskolai munkdt és a tanulék szabad idejének kitél-
tését. A bekiilddtt tanulminyok 4 nagy témakort Slelnek fel: 1. A tv és az iskola,
2. A tv é a tanulék, 3. A tv é az oktatds, 4. A tv néz8k nevelése, bevezetés
az audiovizuilis kultdriba. Kiilongsen figyelemre mélté a vilaszokat elemz8 Majewski-
tanulmany. 2488 fid és 2892 ledny vilaszdbdl levont kovetkeztetések: a tanuldk 859/-a
hetenként t6bb mint hat érit nézi a televizibt. Az alsé tagozatos gyermekek vilogatds
nélkiil minden programot megnéznek ( a sziil6k csak ritkdn szdlnak bele); a felsbb
osztilyosok szelektdlnak. A fitkat a sport, a kalandfilmek és a torténelmi témdk ér-
deklik legjobban, a linyok inkibb 3 konnytlizenét és a jitékfilmeket kedvelik. A tv
altaldban megvaltoztatta a csalddok életrendjét: kevesebb a séta, az egyéb szérakozis,
a beszélgetés. A kozépiskola felsd szakaszdr latogatd fiatalokat segiti a tv a tanulds-
ban, és szélesiti 4ltaldnos miveltségiiket.

Fulchignomi, E.: A ,PARHUZAMOS” ISKOLA VESZELYEI. Educazione.e TV
1967. No. ]. 11—16. p. A tv és a film nytjtotta informacié ma mér ,,pdrbuzamos isko-
linak” tekinthet8. E hatdsok értékérdl pedagdgus korokben eltéréek a vélemények. Az
egyik 4lldspont szerint e technikai vivmanyok veszélyeztetik az iskola tekintélyét és tar-
talmi munk4jit; masok éppen az ismeret- és tapasztalatszerzés b8 forrdsanak tekintik,
amely azonban nélkiilszi a rendszerességet és nem fejleszti a kritikai szellemet. Mind-
ebbdl az kdvetkezik, hogy megszlint az iskola kulttirdlis monopolhelyzete és az is fel-
adatdva vilik, hogy a fiatalokat a programok szelektdldsra, tartalmi és esztétikai értéke-
lésére nevelje Tobb orszdgban (Olaszorszdg, Franciaorszdg, Belgium, Hollandia) az
egyetemi tanirképzés anyagiban ma helyet kapott a modern informicié és az iskolai
munka tartalmi Osszekapcsoldsa.

Boboriikin, A—Sztepanov, A.: KISERLETI TELEVIZIOS ADASOK A TANI-
TASI ORAN. Narodnoe Obrazovanie, 1967. No. 10. 89—91. p. A leningridi iskolatele-
vizié minden tantdrgybdl rendszeresitette a kisérleti addsokat. A tapasztalatok alapjin
megallapitottdk a szerz8k az el6addsok idedlis id6tartamat, a tananyag kivilasztisinak
szempontjait. Az addsok mindig Ssszefoglald jellegliek. A tanulék az irodalmi ad4sokon
sokoldalébb képet kaptak az 6rdn elemzett mivekrdl, a kémia-programck keretében
lebonyolitott fizeml4togatds jéval hatékonyabb volt, a térténelmi addsok élményszerlivé
tették az eseményeket. Ugyanakkor azonban az is bebizonyosodott, hogy a televizids
addsok nem egyszer nehezen illeszthet8k be az érik menetébe. Ennek egyik oka a pe-
dagbgusok konzervatizmusa, pedagébgiai aggilyaik, s az a2 meggy8z8désiik, hogy a tele-
vizié teljesen hittérbe szoritja a pedagbgus szerepét az ismeretkdzlésben. Valdjiban a tv
tobb lehetdséget nydjt a pedagbgusnak az oktatdsi folyamat gazdagitdsira. A tv al-
kalmazdsa igényesebb felkésziilést kivin a pedagdgustdl, akinek rendszeresen konzul-
télnia kell az addsokat el8készitd mddszertani szakértbkkel. Kiilonds gonddal kell at-
térnie a televiziéaddsrdl a rendes tanérai munkira és Ssszekapcsolnia a televizids adés
anyagit sajit magyardzataival. A cél az, hogy a tanulék az addsokbbl maximilis
mennyiségli informaciét merithessenek.

Memullen, T.: A TECHNIKAI OKTATASI ESZKOZOK ALKALMAZASA
KULFOLDON. Education, 1967. No 3374. 419—421. p. A technikai oktatdsi eszkdzik
aklalmazdsdrél szdmol be a Nuffield Foundation igazgatéja Japdnban, az USA-ban
és az NDK-ban szerzett tapasztalatai alapjin. A japan iskolatelevizié 20 perces idegen
nyelvoktatdsi ad4sai kiegészit6 anyagot nydjtanak a pedagbgusnak; a legtobb elemi
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iskolai osztilyban van tv-késziilék, a program a kotelez6 tantervre épiil; az 1j video-
magnetofon tipusokat (druk 200—250 font) a tv-val kombinilva kitlonosen a kér els6
kézépiskolai osztdlyban alkalmazzik. Az USA-ban és Japdnban a koluséges zartlinci
iskola-tv mem jart kielégit8 eredménnyel. Japinban a jél kiépiilt kozépiskolai levelez
oktatds kozpontilag kidolgozott tankdnyveken, feladatokon, teszteken és heti 4 tv vagy
radié adison alapul; Gjabban e téren sikerrel jart a programozott oktatds. Az USA-
ban az eredeti Trup-féle teamoktatdsi mddszer (e témdrdl forditdsok: D 17 602, D
18 564, D 18 651) nem valt be; hatékonyabbak a szdmit6égéppel kidolgozott csoport-
 kombinicibk (9 éves kortdl), amelyek lehet8vé teszik az 6ndllé egyéni tanulast; az elsd

osztalyban eredményes, de rendkiviil koltséges a Standorf-Brentwood rendszertt (szdmi-
tégép és magndkombindcibja), valamint az ugyancsak driga ,,beszél8 irégéppel” tor-
ténd olvasistanitds; megszlint az évekkel ezelStr kitdrt ,,programozasi 14z”, mert egy-
részt nagyon drigik az oktatégépek, misrészt a programok nem feleltek meg a kove-
telményeknek. Ugyanakkor sikeresek a programozési kisérletek Anglidban és az NDK-
ban; utébbiban 70 iskoldban hatékony a programozott fizika, kémia és matematika ok-
tatas (12—16 éves tanulék). A megoldds a korszerll oktatasi eszkdzok ésszeri kombini-
cidja, de nem nélkiilozhetd a legrégibb ,,0jitds”, a tankényv.

Drefenstedt, E.: AZ ALSO TAGOZATI OKTATAS TARTALMA ES A TANI-
TASI ORA. Pidagogik, 1967. No 9., 10. 793—805., 882—891. p. A 3 osztaly}os alsé ta- -
gozatban alkalmazott kisérleti tanterv egyéuves tapasztalatainak osszegezése. Az 1 tan-
tervi koncepci6 alapjin magasabbak a kovetelmények, ezért alaposabban kell ki-
dolgozni az egyes tanmenetek rendszertanit, és melyiteni kell a tantargyi koncentriciét.
Az ismeretszint az egyes tanmenetek redszertanit, és mélyiteni kell a tantdrgyi koncent-
riciét. Az ismeretszint emelése a tovabbi tananyagesokkentéstdl fiigg. A részfeladatok
teljesitésében jobban szem elétt kell tartani a £§ célkitlizést, a szocialista személyiség ki-
alakitdsit, alkalmazkodva a tanulék egyéniségéhez és életkori sajitossigaihoz.” A tanterv
csak a kdtelez8 tananyagot tartalmazza, legyen 4ttekinthetd és nyelvileg szabatos. Alap-
vetd szempont, hogy a pedagdgus az adott helyzet felmérésébdl induljon ki, felderitse
az ismeretekben észlelt hidnyok okait, a tanitdsi éra megtervezésekor alkalmazkodjék
az osztily dsszetételéhez és fejlettségi szintjéhez; végil ismerje Snmagat, képességeit,
hogy megteremthesse a hatékony nevelés dontd feltérelér, a bizalmon, tiszteleten és
szereteten alapulé tanulé—tanité viszonyt.

Kaestner, E. Tost Ruddigkeit, R.: AZ ISKOLAI IRAS EGYSZERUSITESE. Die
Unterstufe, 1967. No 10 10—13. p. Egyszeriisitett irdsformdt tanulnak az elsé osztilyo-
sok az 1968—69. tanévtdl. Az egyszerlisités el8nyei: az irott betlik jobban hasonlitanak

.a nyomtatott betlikhoz, kanyebb az irasforma elsajatitdsa, a betlk ismertetSjegyei
megmaradnak a gyorsabb irdsndl is, viligosabb lesz a nagybetlik ortografiai funkcidja.
Az egyes kisbetlik Gsszekapcsoldsinil nem torzulnak el az eredeti bettiformak.

Dorst, W.: A VIZSGALAT MODSZERTANI KERDESEIL. Pidagogische For-
schung, 1967. No 4/5. 79—86. p. A jenai Friedrich Schiller Egyetem Pedagégiai Intéze-
tében a Werner Dorst vezette munkakdzosség kutatdsi témija: ,,Hogyan alakithatom ki
a tanulék szocialista magatartését”. A szerz§ a vizsgélati mddszerek elemzésében meg-
dllapitja, hogy csak természetes koriilmények kozote végzett, hosszilejdratt vizsgilatok-
kal lehet eredményt elérni. Az alkalmazhaté médszerek: 1. pszicholbgiai megflgyeles,
2. kikérdezés, 3. tesztek, 4. a tanulék tevékenységének elemzése. A pedagdgiai folyama-
tokat és torvényszerliségeket pontosan, mennyiségileg kell mérni. Ismertetni kell a kiin-
dulasi és befejezési helyzetet, kizbeesd, hosszanti és Osszehasonlitd méréseket kell vé-

gezni, és a kdvetelményt egybe kell vetni az elért eredménnyel.
- Mikl6svari Sdndor
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MUHELY

A nevelés fogalma,
tarsadalmi szerepe

A nevelést tirsadalmi szikséglet hozta
létre, és olyan régi, mint maga a tirsadalom.
A nevelés segitségével adjdk 4t az egymdst
kdvet8 nemzedékek egymasnak tapasztalatai-
kat, ismereteiket, vilagnézetiiket, szokdasaikat,
erkolcsiiket, {zlésiiket, technikai tudasukat.

A nevelés ismeretetSjegyei:

tarsadalmi-,
. céltudatos és tervszerti-,
tartdés és folyamatos tevékenység,
bipolaris (kétoldald)-,
testi- lelki fejleszt8 rabdtds.

A nevelés a novendék és’a nevel§ egyiite-
mitkédésén alapszik és csak akkor eredményes,
ha a novendék az Ot érd fejlesztd hatdsokat
befogadja, személyiségébe beleépiti.
© A nevelés a “legegyetemesebb pedagbgiai
kategéria. Magdban foglalja az oktatast és
a képzést is, amelyek ‘a nevelémunka gyakor-

latdban szorosan osszefonédnak.

Az oktatds a nevelés legf8bb eszkdze, ne-
vel és képez is egytrttal. A képzés az oktatd-
nevel8 tevékenység fontos személyiségfej-
leszt8 eleme, egytttal eredménye.

A személyiségformdlis
" komponensei

A nevelés tébbféle értelmezésével talilko-
zunk. ; . o

Tagabb értelemben a nevelés az a céltu-
datos, tervszerli és szervezett tarsadalmi
tevékenység, amelynek sordn a fejlettség
magasabb fokdn 418 személy a fejlettle-
‘nebbet, annak kézremlikddésével és egyéni
adottsdgainak figyelembe vételével tdgy fej-
leszti, hogy 6t egyéni és tirsadalmi életfelada-
-taira — konkréten a szocialista tirsadalomban
red vard feladatokra — el6készitse. Ez a
meghatirozas a nevelés tdrsadalmi funkcidjit
hangstlyozza. .

Szlikebb értelemben a nevelés az egész
személyiség (fizikum, értelem, tudds, viidg-
nézet, meggy6z8dés, érzelem, erkoles, jellem,
magatartds és cselekvés, izlés, technikai ké-
pesség) tudatos és tervszerl fejlesztésére ira-

nyulé hatdsok &sszessége. Ez a meghatdrozis
a nevelés személyiségformdlé hatasit emeli

ki.

A nevelést8l a kiilonbszé korokban tobb.

egyoldalii, helytelen nézet alakult ki.

A bioldgiai felfogds a nevelést az ijvadék-
gondozdssal azonositja. A nevelés pszicholé-
giai értelmezése a nevelés lényegét az utdn-
zdsban latja. Egyesek a nevelést az idomitds-
sal,. dinamikus sztereotipidk- kiépitésével, vagy
a szervezéssel azonositjdk. A konzervativ pe-

dagbgia (kultirpedagébgia) a ,szellemi” mé4- -
veltség 4tszdrmaztatdsiban, mdsok az emberi-

tokéletesség, a funkciondlis pedagbgia a gyer-
meki ondllésag kifejlesztésében latja a nevelés
lényegét.” :

* Ezekben a felfogdsokban a nevelés mélyebb.‘

Gsszefiiggésel, tirsadalmi funkcidja elsikkad.
A nevelésben a névendék, a nevel8k és a tar-
sadalom bonyolult kélcsonhatdsa érvényesiil.
A nevelés bsszetett, komplex folyamat, amely-
ben bioldgiai, “pszichikai és tarsadalmi tér-
wvényszeriségek hatnak. v .

Nevelés nincs dnmagiban. A nevelés min-
dig meghatdrozott torténelmi-tirsadalmi fel-
tételek kozote folyik és a nevelés céljiban
meghatdrozott embereszmény  kialakitdsara
irdnyul. A neveld a nevelésben mindig a tér-
sadalmi igényt képviseli és a gyermeket a
tarsadalmi igényt kifejez8 embereszmény ira-
nydba fejleszti, hogy az az adott tirsada-
lomban megillja a helyét.

A mi tirsadalmi igényeinknek megfelelden
iskoldinkban szocialista nevelés folyik, amely-
nek f6 célkitlizése a sokoldaltian fejlett kozos-
ségi ember kialakitdsa. '

A szocialista nevelést marxista wvildgnézeti
irdnyultsiga és kézosségi jellege megkiilonbsz-
teti minden mas, el6z8 nevelést6l. Mivel a

személyiség sokoldald fejlesztése csak kézds-

ségben wégzett tevékenység sordn bontakoz-
hat ki, azért a szocialista nevelésnek 'alap-
vetd jegye a kdzosségi jelleg, amely a polgdri
nevelésben nem, vagy torzitva kap hangstlyt.

A nevelés — a mindenki ‘egyért, egy min-
denkiért kozosségi elvet megtestes{td — szocia-

lista tdrsadalom épitésének fontos eszkéze.

Dr. Szepes Lajos
Pécs, Tanarképzd Féiskola
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PYCCKHW A3BIK 3A PYEYXOM

Uj orosz nyelvlli metodikai folydirat orosz
nyelvtanirok szdméra

Kiadja: a moszkvai Lomonoszov Egyetemen
miikddé Orosz Nyelvoktatdsi Metodikai
Kutatékézpont

Mint egy félmillidrd ember tud t5bbé-ke-
vésbé oroszul, ebbdl 235 millié a Szovjetunib-
ban, a t6bbi a Szovjetunié hatarain kiviil él.
Az orosz nyelver oktatbék és tanulék népes
tabordnak segitése céljabbl 1966-ban a moszk-
vai Lomonoszov Egyetemen létrehoztdk az
Orosznyelvoktatisi Metodikai Kutat6kdzpon-
tot. Nem sokkal késébb ennek az intézetnek
a gondozédsiban latort napvilagot (1967-ben)
a hanglemezmelléklettel megjelen8 Ruszkij ja-

zik za rubezsom c. metodikai folyéirat, amely -

igen nagy hidnyt pétolt. .

Ebben a 120—140 oldalas, kéthavonként
megjelend szaklapban olyan irisokat talilunk,
amelyek értékes anyagot szolgdltatnak az orosz
nyelvi é6rdk és szakkori foglalkozdsok szinvo-
. nalanak emeléséhez, ugyanakkor nagy haszon-
nal forgathatjdk a szaktanirok Snképzésiikre,
szakmai mfveltségiik emelésére, székincsiik ak-
tivizdldsira, nyelvtani ismeretiik felfrissitésére,
tokéletesitésére. A folybirat minden egyes sza-
mahoz hanglemezmelléklet is jar. A folyé-
iratban kozolt oktatéi tananyagot és a labo-
ratriumi gyakorlatokat a hanglemezre rogzi-
tették, szép anyanyelvi kiejtésben, mlvészi tol-
micsolasban. JelentSsége t6bbek kozott éppen
abban van, hogy azokban az iskoldkban is
hallhatnak eredeti orosz beszédet a tanuldk,
ahol erre misképpen nem lenne méd. A hang-
lemez fonetikai kurzusa, intondcids és dialégus
gyakorlatai elGsegitik mind a szaktanir, mind
a tanul6k kiejtésének csiszoldsat, beszédkész-
ségének fejlesztését.

A folydirat értékes nyelvészeti és metodikai
tanulmidnyokat k&zsl. Eleven kapcsolatban
van mds tudominyigakkal és a nyelvoktatds
gyakorlatdval, Osszegzi ezeknek a gyakorlat-
ban felhaszndlhaté eredményeit. Taldlunk
benne oktatdsra szdnt tananyagot, kritikdr,
bibliografidt, széjitékot, vicceket, az orosz
nyelv kiilfoldi oktatdsirdl sz616 tudésitdsokat.
Egyes irdsaival hasznosan és érdekesen b&vit-
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hetjik a tankonyv mdvel8dési anyagit, igy
példaul a Moszkvirél és a Vords térrél szé16
beszdmolékkal.

Kiilon helyet kell szentelniink a mir em-
litett oktatdsi, tanitdsi anyagnak, melyet a
folybirat minden szdmiban megtaldlunk. Célja
az, hogy a tudomdnyosan kivilasztott tan-
anyaggal, helyes médszertani fogdsokkal el6-
mozditsa az orosz nyelv tanuldsat, oktatisit.
Gazdag fonetikai és F;xikai gyakorlatokat tar-
talmaz a legegyszerlibbt8l egészen az 6nill
alkoté gyakorlatokig. Mindezek a gyakorlatok
konstrukciéjukban nagyszerlen tiikrézik a mo-
dern nyelvoktatdsi torekvéseket, az auditiv
és vizualis szemléltetés egybekapcsolédasit, a
mondatstrukrirdk automatizdldsinak variaciés
lehet8ségeit. A beszélgetésre és a beszéltetésre
serkent$ szituicibs feladatokat és mondatstruk-
turdkat illusztrcidk, rajzok egészitik ki. A raj-
zokat kiemelhetjiikk, vagy kinagyithatjuk a
folyéirat lapjairél, a hanglemez anyagic 4t-
jatszhatjuk magnetofon szalagra és az igy 6sz-
szedllitott audio-vizudlis arnyagot a tanitasi
é6ran felhasznilhatjuk.

A dialégusok szé- és kifejezés anyaga friss,

. &6, fordulatos, mint a beszélt orosz nyelv.

Orosz nyelvi kifejezésiinket pontosabbd és
gazdagabbd teszi a sz6 és székapcsolatok gaz-
dagon és arnyaltan illusztrilt magyarizata,
valamint az egyes szavak haszndlatu korének
bdséges példaval vald érzékeltetése.

Nagy segitséget jelent a tirsalgdsi nyelv
elsajititdsdban a meghivds, a kérés kifejezés
formuldinak tablizatos dsszefoglaldsa.

A Ruszkij jazik za rubezsom c. folyéirat-
ban nagy szakértelemmel és hozzdértéssel ki-
valasztott tanitdsi anyag szbvege, sz4 és nyelv-
tani anyaga nem haladja meg az 4ltaldnos is-
kolai és a kdzépiskolai tantervi kévetelményrt,
igy mind a kér iskolatipusban felhasznilhaté.

Csak helyeselni lehet a folydirat szerkesztd-
ségének azt a torekvésér, hogy igyekszik at-
fogd képet adni a nyelvoktatdsban elért vagy
annak teriiletén felhasznilhaté minden jelen-
t0s eredményérBl. Ezzel a legkdzvetlenebbiil
timogatja orosz nyelvoktaté pedagdgusaink
feleldsségteljes és fontos munkajat, orosz nyelvi
kultdrajanak emelkedésée.

Kisvdrdai Kdroly



