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DR. ARATO FERENC

Szamvetés a kotelez6 népoktatds centenariuman!

Az 1868-as XXX VIII-as népoktatdsi térvény torténelmi hagyomdnyaink kompro-
misszumos, ellentmonddsos folytatisa. A demokratikus népoktatis nyomai mir a XIV.
szdzad elejét8l megtalalbaték. A hagyominy misik dgin a felilrél jov6 szabalyozas
hatott, amit az els6 és a mdsodik Ratio Educationis képviselt. E két irinybdl jové
‘torekuvés csak formdjaban esett Ossze, célkitiizésében és tartalmaban azonban lényegesen
kiilonbézétt.

Az ,alsé” és a ,,fels6” vonal mis médon talalkozott 1868-ban. Hitterét a kiegyezés
tarsadalmi, politikai kompromisszumai adtik. A népoktatdsi térvény a ,kiegyezéses”
magyar. polgdri dllam els§ torvényeinek egyike, a kiegyezés ellentmonddsos terméke.
Az alulrdl j6vé forradalmi és demokratikus célkitiizések egy felilrél j6v6 kompromisz-
szumos dllami szabdlyozdsban éltottek testet. A tirvény a polgir kitelességévé tette
az iskoldba-jardst, de az iskoldztatds feltételeit csak részben widllalta. Az dllami iskola
is létjogosultsigot kapott a torvényben, amivel megtért az egybdzaknak a népoktatas
terén fenndllé évszdzados monopdlinma, de a népoktatisi intézmények hiromnegyed
része egybdzi iskola wvolt. A térvény megalkotisinak idején az dllami népoktatis
bevezetéséhez sziikséges koltséguetési fedezetnek csak kisebbik része volt meg, a nagyob-
bik részt kiozteherként a foldbirtokosok nem akartik, a kialakulé magyar burzsodzia
még nem tudta, és a foldnélkiili parasztsig képtelen wolt elviselni, A késébbiekben
a fenddlkapitalista Magyarorszdag dllambdztartisinak belyreallitisival névekedett az
dllami hozzijdrulds, de ezzel nem az dllami iskolik szamdt szaporitottik, hanem az
egyhdzaknak nyijtott iskolafenntartdi témogatést fokozték Az iskolik hdromnegyed
részét az egyhdzak irinyitottik, wiszont a fenniartdsi koltségek hbdromnegyed
része az dllamot terbelte.” Az dllami timogatis novekedése fokozta az iskolék szerve-
zeti szétdaraboldsat és az egyhdzi befolyds er8sédését az oktatas tartalmaban és
zmnyztasaban

A torvény az utépia és a realitdsok kompromisszuma. Nagy része hiromnegyed
buszdzadon keresztiil csak a térvényszévegében s az orszdg gazdasigi, tdrsadalmi és
kulturdlis szinvonalaért barcol8, a népoktatis bajait sajat tapasztalathdl ismers haladé
pedagdgusok célkitiizéseiben élt tovdbb. Az dllam iskolafenntartdsi kotelezettségeinek
maradéktalanul csak a felszabadulis utin tett eleget. A tanyavildg népoktatdsiigye
2 feudilkapitalista Magyarorszig kultirpolitikdjinak fehér foltja volt. A tankétele-
zettség teljesitése részleges azaz a bat osztdly elvégzésében mérve csak 47,6%0-0s wolt.

A népoktatisi térvénynek kétségtelenil volt egy utdpisztikus vondsa. Szaz évvel
ezel8tt a nép mibvelddési helyzetét nem lebetett az irdstudatlansig dllapotabdl a kilenc
asztalyos tankotelezettség szintjére emelni. A térvény egész konstrukcibja és koncep-
cibja azonban enrépai szinvonalon dllé volt. A tankételezettség elvét 1 évvel Ausztria,
12 évwvel Anglia és 14 évvel Franciaorszdg el8tt iktattik térvénybe. A belsg pozitivuma
1zonban legaldbb annyi, mint a kilsS: Gridsi lebetdséget nyitott meg és szdz évre meg-
ielolte az dltalinos mivel6dés tennivaléit. Atfogdan rendezte a népoktatist, kimondotta
t tankételezettséget, rendelkezett az iskoladllitds jogdt és kotelességét illetben s meg-
batdrozta az oktatds tartalmit. Szabdlyozta a népoktatds tdrgyi és személyi feltételeivel
eapcsolatos. alapvetd kiovetelményeket, az épiilettel, felszereléssel, osztalylétszammal,
i tanitok képzésével, fizetésével és az iskolik feliigyeletével ésszefiiggd kovetelmé-
yeket. Osszességében mindazokat a tényezlket, amelyek megvaldsitisuk esetén bizto-
ithattik wvolna a népiskolai oktatds gyors iitemi, intenziv fejlédését, korszersi szin-
sonalra emelését. A torvény megalkotdsinak az a legf8bb értéke, hogy perspektivikus
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lebetoséget adott a népoletatés és a pedagdgus képzés orszdgos rendezésére, az oktatds
tartalmanak egysegesltesere
Az 1868-as torvény megmutaita, bogy bazinkban is 'uolt lebet8ség az eurdpai
szinvonali népoktatdsra. A realizdalis hdrom gdtlé tényezdjét a nagybirtokrendszer
és az egyhdzak iskolafenntartdsi jogdt és az antidemokratikus iskolarendszert bdrom-
negyed évszdzadon keresztil birdltik a munkdsmozgalom balszdrnyinak képuiseldi,
a haladé pedagbgusok, a szocialista tanitémozgalom tagjai. Az utdpiabél a tarsadalom
forradalmian strukturilis meguviltozasival lett walbsig. 1919-ben a Magyar Tandcs-
kéztarsasag rovid fenndllisa alatt pétoltdk a népoktatds legsilyosabb fogyatékossdgait.-
Allamositotték a népiskolikat, napirendre tizték az egységes, nyolcosztilyos népiskola
meguvalésitdsdt és hozzakezdtek az osztatlan iskoldk felszdmoldsaboz. A Tandcskéztir-
sasigot a nemzetkozi reakciéval Osszefogott belsé er8k leverték s ezzel egyiddre ez
a program lekeriilt a napirendrbl s a folytatds 1945-ben jott. Az 1868-as XX XVIII-as
térvény mellé teljes joggal dllithatink a 6650/1945 ME rendeletet. Ebben nincs semmi
‘utépia, mert a tdrsadalmi er6k mozgisival a kulturalis célkitizések teljes mértékben
egybeestek. Kulturdlis téren is eldblt a nagy térténelmi per, a dolgozé osztalyok sérelme
itt is igazsagot kapott. Az antidemokratikus iskolarendszer intézményeibez, a népiskola-
hoz a gimndzium és a polgdri iskola I—1V. osztilyaihoz wviszonyitva az dltaldnos
" iskola #j és torténelmileg mas iskolatipus, mert falun és viroson munkdisok, parasztok
és az értelmiségi csalidok gyermekeinek viszonylag azonos szinten nyijt kézés méivels-
dési anyagot. Ma mdr a népoktatds intézménye az dltalinos iskola, kulturdlis tényezé
és ugyanakkor jelentbs tarsadalmi tényezd is. 1949 és 1960 kiézétt a nyolc osztallyal
és ennél magasabb végzettséggel rendelkezd dolgozék szdma 13,7%/¢-kal emelkedeti
Magyarorszigon. Azt is mondbatjuk, bogy az dltalinos iskola tillépte az iskola falait,
széles tarsadalmi méretekben érvényesiil, mert ezek a magasabb miiveltséggel rendel-
kezd keresé dolgozék minden bizonnyal magasabb szinten is termelnek és wvesznek
részt a tarsadalmi élet mds szektoraiban.

Népoktatisunk ma valéban az ewrdpai szinvonalon van nemcsak elvben, banem
az oktatds tartalmiban és a szervezeti meguvaldsitdsiban is. Bir eredményeink tér-
ténelmileg és nemzetkizileg is igen jelentSsek, elsbsorban a problémdinkra, a fejlesztés
tényez8ire kell figyelemmel lenniink, ha nem akdrunk az élvonalrdl lemaradni. Kézel
60 000 fels tagozatos tanulé szakrendszersi oktatdsit kell rendezni, a korzeti kézponti
iskolak és az osztott, részben osztott iskolik szervezeti fejlesztéséuvel egyszerre. A nép-
oktatds elsé fél évszazadiban a népiskolai oktatds és a pedaglgusképzés nagyon szoros
kapcsolatban volt egymdssal, s a késébbiekben ez az egység megbomlott. Az elmult
években ismét voltak biztatd jelek. Bizonyos, hogy ma az dltaldnos iskolai problémdik
és a pedagbgusképzb intézetek munkdja mdsképpen kapcsolédik. Pedagbgusképzd
intézményeinknek nemcsak az a feladata, hogy a pedagdgns jeloltek szimdira az élet
iskolai legyenek, hogy a jouvdbeli valésdgos ténykedésiikre készitsék fel névendékeiket,
hanem a mikddd pedagigus gondiaival, felkésziiltségének, mébdszerének korszerdsité-
sével is foglalkozzanak. Talin nem kopogtatunk rossz helyen, ba az dltalinos iskola
tartalmi korszeriisitésében a pedagbgusképzd intézetek tandraiboz is fordulunk. Az
oktatdsi eszk5zok nagymérvii fejlédésébil és a tanuldk szellemi akcelerdcidjabél fakadé
kutatdsi és médszerfejlesztési feladatok legiobb, leghozzaériGbb gazddi szervezettszeriien
itt lebetnek és itt is vannak.

A jubileumi szamvetésben az eredmények és a problémdk egyardnt szerepelnek
a mérlegen. Azonban ba a miltat a jelennel vagy a hazait a kiilféldivel 6sszebasonlitjuk,
abbdl csak egy tanulsigot szabad levonni: még t6bb gondot forditani az alséfokd okta-
tdsra, mind szervezeti, mind tartalmi vonatkozasban.
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CS. NAGY ISTVAN
Szombathely, Tanitéképzd Intézet

Az alsé tagozati kdlteménytargyalas
esztétikai-modszertani problémai

Az al$6 tagozati kblteménytirgyalds esztétikai, irodalomelméleti alapjaival eddig
még nem foglalkoztunk olyan mértékben, amennyire kivdnatos lenne. Az alsé tagozat
feladata az évoddban kialakitott verskultGra tovabbfejlesztése az olvasds fokdn.

A kordbbi vershallgatdst, verstanuldst, versmonddst magasabb formdk egészitik ki:
.'versolvasas, verselemzés.

A tanitd feladata az olvasékdnyv verseinek esztétikai értékelese, a tanitdsra szdnt
koltemények tudatos vélogatdsa, a tantervi kdtelezd verseken til. A kdtelez§ (meg- -
tanuland6) koltemények kedveltet6 hatdsit magas esztétikai értékd nem-kotelezek
éményszerl targyalasival, olvasisival, Snkéntes tanuldsival kell feler8siteni.

A tanitdsi szempontd mielemzésnek arra kell vdlaszt adnia, hogyan kerili el
a tanitd a szdban forgb koltemény (versolvasminy) prézakéat valé kommentildsinak
buktatét, a prézdra-forditds kisértésér. Déntenie kell a taniténak, hogyan érvényesiti
a tartalom—forma egységét az alsé tagozati kolteménytirgyalds fokdn. MAir pedig a
tanuldk szellemi fejlettsége kijeloli ennek a periddusnak megfeleld eljardsokat. Ezt
az elemzési fokot az Svodai spontin beszélgetés és a felsd tagozatos ,terminolégidsan
szakszer(” verselemzés kdzdtt nagy rugalmassiggal kell meghatiroznunk, kimunkal-
nunk. Az irodalomelméleti fogalmak tabujéval, poétikai-verstani ismererek tantervi
tilalmaival, a stilisztika szinte tabula rasa illapotdban kell megoldani. A kéltemény-
targyalds bevezetés a milelemzésbe, joliehet a gyenmek nem tudhat ritmusképletrdl, rim-
megolddsrél; milfajrél, nem nevezheti néven a kolt6i képeket és méas stiluseszkdzoket.
A gyermek 4ltal tetten érhet§ tartalmi-formai jegyeket meg kell ragadni, még olyan
kényszerl koriilirdssal is, mint amikor els§ osztilyban a nagybetlit piros kisbettivel
magyarizzuk, s ez gyakorlatilag nem akadalyoz az olvasdsban. A gyakorlati versolvasis
a cél az elméleti korlatozortsig 4llapotaban is. Amivel a gyermeki milelemzés fokin
gyakorlatilag nem tudunk mit kezdeni (pl. 2 Himnusz trocheusi ritmusdval), azt az
elemzésben figyelmen kiviil kell hagynunk. Tehat csak azt a formai mozzanatot kell
megfigyeltetni, amellyel gyakorlatilag (egyszerlsitve, kdriilirva) bénni tudunk a gyer-
mekek ismereteitd] meghatdrozottan. A tartalmi-formai egységnek ez a viszonylagosan
kifejtett (de meg nem hamisitott) médja érvényesiil a jb kdlteménytargyalasban, s eszté-
ikailag osak igy lesz hatékony a tanitas. Eppen ez a megiratlan alsé tagozati vers-
moédszertan kulcskérdése.

Néhany példit arra, mi minden fxgyeltetheté €s magyarizhaté meg ezen az iroda-
omtanitisi fokon. A refrén elméleti ismerete természetesen nem tantervi kévetelmény.
De ki 4llithatja, hogy vissza kell riadni az Altatd, a Nemzeti dal vagy a Csatadal ref-
‘énjének ‘megfigyeltetésétdl és magyardzatdtél. Aki ezt elmulasztand, agyonelemezhetné
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a kolt8i képeker, mégsem ldtnd a fitél az erdér. Mindenféle ismétlés: szdismétlés, soris-
métlés, gondolatritmus (és ez éppen a kotote beszéddé, verssé szervezédés egyik alapvetd
formilé elve) viszonylag konnyen érzékelhet§ s valamiképpen tudatosithatd és értel-
mezhetd is ezen a szinten. Aki mindent elkdvet, hogy a Proletdr fisi verse torténelmi
lecke legyen kisiskoldsoknak, esak éppen a stréfakezdd ismétlést nem akarja ,kiilon is
tudatositani” félve egy ilyen funkcib tisztdzdsitdl, a vélt tantervi fok meghaladasitél,
az bajosan érteti és szeretteti meg a viligbiré proletdrontudatnak ezt a ,,gyermekduz-
zogassa nem szelidithet” monolégjit. Mi akadilya van a Monddka (Egy ...) vagy A
térik és a tebenek rimélményéhez fiz6d8 tudarositdsnak: ennek az ,0sszecsengésnek”
a szerepét ,,ésszel f6lérik”, s az élményszerliséget ez a tudatositds csak fokozhatja (aki
ezt korainak tartja, fél6, hogy nem taldlja meg a miielemzési als6 hatdrokat, mert ma-
gasabb fokon is baj van az elemz tudatossagaval)

Annak a megflgyeltetése dtéletése és gyakorldsa, hogy kétféleképpen mondhatd
a vers, titemesen és értelemszerlen: allandé, kozponti feladatnak tekinthet8. A tanterv
ugyan — helyesen — az utébbit emliti, mint az alsé tagozat f6 versolvassi médszeret,
beillesztve az értelmes olvasas 4ltaldnos kdvetelményrendszerébe, s a versanyag is ennek
kedvez, az élesen ritmizdle verseknél azonban ritmusélményben é&s riemustudisban is
4t kell fvelniink az dvoda és a felsd tagozat kdzti tivolsigot. Ha az 6voda ,,a ritmus
birodalma volt” (nem kizdrélagosan az), akkor a kisiskolds-kor elsGsorban az értelem-
szerd versmonddsé. A ritmus-elvr8l azonban tobb okbdl itt sem mondhatunk le: néme-
lyik vers miifaji természetének lényegéhez tartozik a ritmizalt megszélaltatds (monddka,
kiolvasd), mas verseken legalibbis 4tiit a ritmus (A tOrok és a tehenek, Falusi hangver-
seny, Csatadal, Erik a sz8l6 stb.), s az érte‘lemszerﬁség nem 4llithatd szembe kibékic-
hetetleniil a ntrmkussaggal Kiilonosen az ,,atuto jellegli” ritmus legtobb vers esztétikai
velejirbja, sbt: erssége. A ritmus-érzékeltetés és az énekld versmondas kdzdet viszont
nem tlirhetiink hatdritlépést.

Ki mondott el mindent az Altatérél, a Fiisthe ment tervrdl vagy a Mamdrdl akar
egyetemi, akdr irodalomtSreténeti fokon is? A hdrom vers népszerlisége a mdsodik,
harmadik, illetve negyedik osztilyban: jelzi, hogy a hirom osztily reprezentativ kdl-
teményérél van sz6. Lehet hat itt probléma a tantervi versek ilyen kedveltsége 1ittdn?
Egyetlen magnés kisérlet ,folszippantja a tipushibdk vasreszelékeit”, s bizonyitja:
nagyobb esztétikai-versmédszertani tudatossiggal alapozhatjuk meg az irodalomtanitis,

“az ért8 versszeretet iigyét. A gyermek szimdra hozziférhet8, élményesithetd és tudato-

sithatd tartalmi-formai sajatossigok, mozzanatok, hatdsok kibontisa érdekében cél-
szertien kell alakitanunk a ,,verses 6rdk’ egész didaktikai kérnyezetét: az elGkészitést,
szemléltetést, rogzitést, gyakorlast, mindent, ami atzrnoszféra -meghatirozé s amire
a vershatds 4tsugdrzik.

A vers hangulatdban fogant, légkor-terernto elSkészitd beszélgetés motivicidnak
éppolyan fontos, mint esztétikailag: a versélmény hullimhosszinak bemérésére, az
érzelmek orientdldsira. Az els@s Kiolvasdt tehit a népi gyermekvers jaték-funkcidjdbdl,
el8készitett kiolvasé-gy(ijtésb8l érdemes megkOzeliteni. Egyszeriben eloszlanak a kéte-
lyek, hogy a szétagolé olvasis nehezebb percei utin szabad-e majd ezt a szoveget
a kiolvasé ritmusszabdlyai szerint mondogatni. Az Altaté bevezetésére a nevelési cél-
zattt kapcsolatteremtésen til (beszélgetés a napirendrdl) hangulatilag legmeggy6z6bb
egy klasszikus altatd megszélaltatisa, a rOgzitésben pedig maginak a megzenésitett
Altaténak a bemutatisa. A Nyitnikék el6készitése nyelvi feladatokat oldhat meg hangu-
lati erbvel. A cinege cipdje, A mi kis bartunk c. tirgyalt mlvekbdl (és esetleg a Kincs-
keres8 kiskodmon Cinegekirdly c. fejezetébll) csak a cinegehangokat idézziik f&l (nem
a kdrnyezetismereti anyagot!), ilyeneket: cin-cin, kicsit ér, kis cip0t, ayitni kék. Ezzel

elézetes szémagyardzatot alkalmazunk, és mar benne is vagyunk a Nyitnikék csupa-

208



zene vildgdban. Szép Ern6 verse a technika fejl8désétdl megalapozott dmulat (Meg-
l4tod), a technikatdrténeti olvasményok tirgyaldsa utan oly‘an telitett, rahangolt a kép-
zelet, hogy ezzel disitva értelmesebb lesz az dmulds, csdk 4t kell kapesolni a bevezet§
olvasmany utaldsok utdn a vers kontraszt- kepelre, naiv paradoxonjaira. A torténelmi
tirgyl lirai koltemények logikai és érzelmi nyitdnya a rokon olvasményokbdl kozosen
megrajzolt, elevenné reprodukélt korkép (Amott kerekedik, Megjirtam a hadak dtjat
sth.). A- természetversek bevezetési varidcibi: .gyermeki - természetélményekbdl vald
kiindulds (Osz elején), az alapgondolat féltevése: a természet szépsége és ereje, az ember
hatalma (A Tisza). '

Bemutatb olvasds, bemutaté versmondds. Az utébbi megoldis a kdnyv nélkiil kote-
fez8ekre vonatkozik els@sorban, erkdlcsi okbél is a mintaszer el8adis szemléltetésén
tal. Mlivészi bemutatds magndval, lemezzel — az 6érinak ezen a pontjin inkabb ,.elide-
genit”’, valamiképpen eltdvolit, késdbb (a rogzitéskor) fokozé hatdsi, mert az osztdly
az elemzés utan a mivészi el6adismédra koncentralhat. A nevel§ személyes eladisa,

a kdzvetlenség és az egyéniség tobblete kirpérol a milivészi tolmdcsolds elmaradésiére.
Tenmeszetesen semmi szavalds. Egy példa az idedlnak tekinthetd kifejezd, 4télr, termé-
szetes versmondds megtervezésére (Nyitnikék). Az elsd versszak: leiré-festd, lasst, halk.
A 2-5. versszakban crescenddlds, az 6todikben a nyitni kék ismétlései (és a variald
nyilni kék) kiemelkedd.

Az elemzés tovibbi mozzanatai: szerkezeti tagolds, a kolt6i képek kibontésa,
szémagyarazat, szemléltetés, részdsszefoglalas, szintézis, a mondanivalé megfogalmazasa.

A részegységnek egy vagy t6bb-stréfa felel meg, a gondolatmenet stréfdkba ren-
dez8dik (egy gondolat egy vagy tobb stréfaba, ez a belsd és kiils§ forma megfelelése).
A részeket ugyan a.tanité allapitja meg, az elemzés és rdgzités menetének azonban f5l-
tétleniil szuggerdlnia kell a-tagolds logikdjar. Ilyen eljarasokkal érhetiink célt: az ere-
deti részegység-beosztasban végeztetjiik a szintézis-teremtd Gjraolvasist is, hogy a tdm-
bok az egészen bellil toretlenek maradjanak; a részosszefoglaldsok alapjin a gondolat-
menet f8lépitése; végiil a tagolds tudatositisival (ez nem sorrendi szabdly.)

A kolt8i képek fogalmi ,,leforditdsinak”, megfejtésének egyetlen mentsége, eszté-
tikai jogcime: a koltdi forma, a verssé struktirdle beszéd teljesebb megértésének, eszté-
tikai befogaddsianak elSkészitése. Mihelyt eltivolitottuk az akadilyokat, a képszerﬁ
heszéd hatdsit kell prébara tenniink, hogy a koltemény esztétikai min8ségében, miivé-
szi megform4ltségdban, eredeti mivoltdban beszéljen Snmagéért. A vildgos versértelmezés
megkoveteli, hogy a vers képszerG és kozvetlen fogalmi jellegli elemeirdl (tehdt a
versr8l) beszéljlink, ne csak a verset beszéltessiik. Az elemzéssel kilépiink a zart mlvészi
sz8vegb8l. A kitérés azonban nem olthatja ki az esztétikai 4télés vibradld fesziiltségeit,
nem léphetiink ki a vers dramkoréb6l. A kdltemény kevésbé tliri a prézai olvasminytir-
gyalas eltdvoloddsait, menet kozben a tanulék életére alkalmazd beszdmoltatdst, szer-
vesen alig kapesolddd ismeretekkel valé megterhelést. Egy végletes példa: az ,,Oseinket
felhozdd KA4rpit szent bércére” értelmezése negyedikben nem igényli a honfoglalds
eldtti Gshazdk térképen kovetését. Az ilyen fsldrajzi-tonténelmi ismeremnytjté betét
etedménye lehet, hogy éra végén ,.felhozzdd”-ot olvas a tanuld, s a két strdfa olvasdsa
a hangstlyhibik gyfijrteménye. A képek fololddsiban, 4ltaldban az elemzésben tehdr
elvileg a legrovidebb dton kell haladnunk, szdveg-kozelben, a szoveg vonzaskdrében.
A szémagyardzat és a szemléltetds médjait is ez a kivinalom hatdrozza meg.

A lezird, egyre magasabb fokon 6sszegez8 mozzanatokat (a részdsszefoglaldsokat,
az ezekbdl gondolammenetet kirajzold szintézist, végiil a mondanivaldt) is célszeribb
esztétikailag a versr8l-beszélés és az idézés kombindcidjdval megoldani. Pl. a Nyitni-
kékrdl tanuldi sajit széval: Arrdl dalol a nyitnikék, hogy az emberek dolgozzanak,
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riiljenek, a névények meg virdgozzanak. S hogyan mondja ezt a koélt8 az utolsbd vers-
. szakban:

Nyitni kék, fiityiili,

nyitni kék,

szivnek és tavasznak

nyilni kék!

Végiil a tanulbi versolvasis-versmondids néhiny problémijirél. A szakszerlt fel-
dolgozis (szémagyardzat) és a mddszeres gyakorlds eredményeként hibitlan a Fiistbe
ment terv szbvegtuddsa, a régies alakokat sem hibdzz4k el. Szérviny-hiba: egy s kotd-
szb értelemzavarb betoldasa (s mig é.%llni ldoszék az idd). A nem kényv nélkiil korelezd
hosszd versben éppen a szémagyardzat & a kell§ gyakorls hidnya Gtkdzik ki az ilyen
hibdban: De az alkony iiszkot vett fejére.

. A hangsulyhlbak koziil a kdvetkez8k tlpukusa_k Ovodis- kitengésti, énekld érzelmi
hangstlly: midma mér nem basad tovibb; a jé cukor is aluszik. Hatdrozdi vonatkozé
névmnds helyett kérd8sz6, kérd8szénak megfelelden hangsilyosan: Kisded -hajlék, -bol
sziilettem; Hol sirjaink domborulnak; s merre zlgnak habjai. A Mama é a Himnusz
a hangsilyhibdk gylijdhelye. A két egyenértékii hangsily elsikkaddsirdél van szé.
Tobbnyire jelz8s szerkezetekben. A jelz8 nem kapja jmeg az egyenl6 nyomatékot: vig
esztenddt, szent bércére, hés magzatjaz' A jelzett sz6 megfosztasa a hangsilytél: nyi-
korgé kosirral, dagadr rubdt, szép hazir. Az dlllsmany hangsilytalanoddsa: s merre
zlgnak babjai.

A ritmizdldé és az értelemszerli versmondis korébdl rengeteg hlbatlpust leherne
katalégizdlni. Az els6s mondbkikatr pl. rivmizdlva is tanitani kell, mert ez a mifaj
lényegéhez tartozik. Alig tudjik ritmizélni kiolvasé médjira: Macska / macska / csacska
-/ macska / fiirge / mint a / kisha / lacska. A nagyobb hiba természetesen a ritmus-érvé-
nyesités az értelemszerliség rovisira. A Kedves Jocd csoportrimének rimmushatdsa, a.
fénévi igeneves rimszavak (lenni, enni, kelni, venni) ritmikus kiemelése elnyomja az
értelmi hangstlyokat. Egy tanuld négy egyenértékii hmgsulyt alkalmazott ebben a
sorban: Bdr arannyal van befedve (A szabadsighoz), igy ritmizdlé hatdsivd tette.
Atiit a dallamritmus a szdvegen: Van vereshagyma aaa tarisznyiba. EneklS, magyaros
iitemezésl versmondds: Legmesszebbrdl / rém merengve / néztek.

A tanterv negyedikben fogalmazza meg kovetelményként az értelemszerti vers-
monddst. Vajon addig? Mit kezdjiink az Altaté enjambement-jai-val méisodikban:

A tavolsigot, mint iiveg-
golydt, megkapod, 6rids
leszel, csak hunyd le kis szemed —

Ezt is, az Anydm tyukja elsg sordt is értelmesen formiljak a tanuldk, tehit az enjambe-
ment, az egyik legnagyobb buktaté nem zavarja &ket, nem hallunk ejmiakd / tydk-
anybkend megoldasokat. Ezt a harmadikos enjambement-t is hibatlan-értelmesen mond-
jak:

Itthon sokkal jobb izl énnekem :

A fekete, mint mdshol a fehér. .

Negyedikben tobben sziinetet tartanak ebben a soratlépésben:

A folyé oly siman, oly szeliden
Ballagott le parttalan medrében,

jelezve, hogy ami kevésbé gyakorolt, abban 15bb a hibaveszély.
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Sem a tanterv, sem a mddszertan nem irta meg az alsé tagozati verstanitds esz-
tétikailag igazolt eljdrdsait. Még egy példdr a vers egyik legfébb esztérikai varazs-
erejére, a hangzds zenéjére:

S hallgatom a fék lehullé

Levelének ldgy neszét.

Az allitericié nem tananyag, de figyeltetni kell a vers hangzasira. Es finomftani kell
a bels6 vers-halldst is.

&L

CSOMA VILMOS
Budapest, Orszagos Pedagbgiai Intézet

A -gondolkodas és az Onallésag fejlesztése
az olvasastanulas kezdetén

Az 1950-es évek kozepétdl altalinos iskoldink 1. osztdlydban a ,,hangoztaté-elem-
zG-dsszetevd”
meg lehet tanitani; a pedagogus azonban gyakran taldlkozik nehézségekiel az oktatas
soran. ,

A legnagyobb és Iemnlyosa}\k problémit valdszinlileg az jelenti, hogy mai oivasis-
tanitdsi gyakarlatunkban tilsigosan elétérbe keriil az olvasistechnika elsajatitratdsa,
és ebben az oktatisban hattérbe szorul a gyermek &8 beszéde, egyre fejlé6dd gondol-
kod4sa. A médszer — éppen azért mert alapegysege 2 betll — szdmos olyan ismeretet
és eljardst tartalmaz, amelyek a tanuld szdméra nehezen érthetbek. A jelentéstartalmat
hordozdé és a gyermek altal hasznilt szavakat ugyanis felbontjuk szétagokra, majd
hangokra; ismertetjiik a hangok képét a betlit. A kéc alapegységgel (a hanggal és a be-
tlivel) olyan hosszadalmas €s sok irdnyl gyakorlatot végziink, hogy a gyermek teljes
figyelme és az ezt biztositd erdfeszitése a hangra, a betlire, a betlik 8sszeolvasisira, a
szbtagok kimondésira dsszpontosul. A ,kiolvasis” felemesztl a legtobb gyermek erejét.
Amikor pedng a sikerrel kimondott széhoz az értelmet utélag kapcsoltatja a neveld
legtobbszér mar belefiradtak a munkdba.

‘Ezt a problémit )ol titkrzi a betfitanitasi éra sok-sok resztevekenysege (Az 4j
hang kiemelése, képzése és hangoztatdsa, sszevondsa mds hangokkal. A hang és berli
egyeztetése, az 4 betll rdgzitése, Ssszeolvasdsa a mdr tanult betlikkel. Szétagok olva-
sasa. Szavak és mondatok olvasdsa.)

Ugy gondoljuk, hogy thlzis nélkiil megillapithatjuk: az olvasdstanulis kezdetén a
figyelem és az érdekl8dés olyan mértékben irdnyul a részletekre, hogy ez mir zavar-
hatja a frissen és nehezen megszerzett technika alkalmazasit (az Osszetartozd nyom-
tatott jelek megértésér).

Megemlithetjitk azt is, hogy az olvasistanitss kezdeti szakaszdban a tanulbknak
csak nagyon ritkdn és igen szlk id6re korldtozva van lehetdségiik az 6nalls, egyéni
munkdra. Ezért gyakran el6fordul, hogy egy-egy gyengébb tanulé lemaraddsit késén
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vessziik észre; hogy sikerélmény hidnyiban a tanulé nem tesz erbfeszitést (erre gyakran
késztetve sincs!) az olvasdstechnika gyors elsajatitdsira.

A felsorolt hidnyossigok ismeretében arra tdrekedtiink, hogy olyan segédeszkozt
adjunk a tanuldk é a tanitdk kezébe, amely fokozza az olvasistanuldsi kedver, meg-
vildgitja az olvasis hasznossagit, gyakorolja az olvasott szavak, mondatok, rovid szo-
vegek megériésével kapcsolatos feladammegolddsokat, fokozatosan alkalmazza a szd- -
vegszerll feladat kijelolést. A legalkalmasabb, a legkdnnyebben kivitelezhetd, a sziik-
ségleteknek megfelel8en kiegészithetd segédeszkdznek a feladatlapot tartjuk. Ez biz-
tositja az 6nallé munkdtr és a gyors ellenbrzést; meggybzi a tanult ismeretei helyes-
ségérdl, illetve hidnyossigarél; tdjékoztatja a begyakorlottsig és az alkalmassdg rugal-
massagar6l.

Az 4bécé minden betu;éhez készirertiink egy feladatlapot (a t betihdz kewtbt!), A
tanulék a feladatlappal az Gj betl ismertetését kovet' gyakorléérakon, azok néhany
percében dolgoznak. Az 8sszevont osztdlyokbdl alakitotr tanulécsoportok els§ oszti-
lyosai az 6nallé foglalkozdsokon oldjik meg a feladatlapok kérdéseit. A feladatok to-
vabbi begyakorlasit (betlifelismerési gyakorlatok, szoveg olvasisa, verstanulds stb.)
otthon is végezhetik. A gyakorlasi anyagot ugy 4llitottuk ssze, hogy egy-egy jelen-
t6sebb, az olvasiskészség alapjit képezd ismeret (pl. a rovid és hosszit hangot jelold
betiik gyors felismerése), egy-egy gondolkoddsi mivelet (pl. az analizis, a rendezés),
egy-egy jelolési technika (pl. az alidhizés) tobb feladatlapon elforduljon mindig val-
t0zd tartalmi anyagon. Ilyen médon az ismereteket, a gondolkoddsi miiveleteket és a
jelolési technikat valéban elsajatltjak a tanuldk.

A feladatlapokon a kovetkezd £8bb feladatcsoport valtozatokat taldljuk:

1. Gyakorlatok a felismerés (az érzékelés, észlelés pontossiginak) fejlesztésére. —
Az 4j betll felismerése a tanult betlk sordban. A révid illetve a hosszi hangot jel61d
betlik megallapitdsa. Egy betli meghatirozdsa egy széban. Stb.

2. Gyakorlatok egyeztetésre. — Targyak, személyek, cselekvések rajzinak megfe-
leltetése a vonatkozd szavakkal. Stb.

3. Gyakorlatok kiegészitésre. — Egy sz6b6l hidnyzé betl pdtlisa. Egy.szd meg-
adott szétagjinak kiegészitése. Egy rivid hangot jelold betli-hosszdd parjinak megtald-
lisa. Hidnyos mondat kiegészitése. T5bb mondathoz (mondatsorhoz) egy hozzijuk
ill8nek alakitdsa. Stb.

4. Gyakorlatok a szintézisre. — Megadott betlikbSl szavak alkotdsa. Megadott
szavakbdl mondat készitése. Megadott mondatok tartalmilag helyes sorrendjének meg-
allapitisa. Egy alvalanos jelentésti szbhoz a konkrét tirgyakat jel6l8 szavak megkere-
sése. Stb.

5. Gyakorlatok a szévegmegértés ellendrzésére. — Felelet egy-egy mondathoz kap-
cs016d6 kérdésre. Felelet t6bb kérdésre a szbveg olvasisa utin. Stb.

6. Gyakorlatok az &sszefiiggések (relicidk) felzsmeresere — Az bsszefiiggés meg-
4llapitdsa a szavak kozott a tartalmi jelentés alapjin: tdrgy és foglalkozds (pl. lakat-
lakatos), iizlet és drucikk: (élelmiszerbolt-kenyér), gyiimodles és termék: sz618-bor, tirgy

" &5 szin (korom-fekete), hely és foglalkozis (iskola-iskolds). Stb.

7. Gyakorlatok az emlékezet fejlesztésére (bevésés, megtartis, felidézés). — Kiol--
vasd, nyelvtsr8, kéltemény megranuldsa kiviilrdl.

A feladatlapokat Ggy szerkesztettitk meg, hogy a gyakorlatokat csak betlik fel- .
ismerésével; szétagok, szavak, mondatok; rovid szdvegek olvasdsdval lehet elkésziteni.
Minden esetben gyorsan ellenSrizhet8 a megoldids helyessége, a tévesztéds mértéke. A
hangstly tehdt mindenkor az olvasdson van. A cél azonban a tartalmi feladat megol-
dasa az olvasdsgsegitségével. Ilyen médon az olvasistanulds kezdeti szakaszdban is

212



érzékeltetjitk, hogy az olvasis megtanuldsa igen hasznos, és érdemes erbfeszitést tenni
a gyors el6rehaladasért.

A feladatok megoldiséhoz természetesen jelolési technikdra van szitkség. A meg-
olddsokhoz leggyakrabban a kivetkezd jeleket kell alkalmazni:

1. Alibdizdissal emeljiik ki a megfeleld betiit, szét. v

2. Szdmozdssal egyeztetjik a tirgy rajzét a vonatkozd széval.

3. Irdssal péroljuk a hidnyzé betlit, sz8t, mondatot.

5. Rajzoldssal magyardzunk szavakat, illusztrdlunk mondatokat, révid szovegeket

6. Vonallal kapcsolunk &ssze azonos alaké szavakat, tartalmilag osszetart,o76
szavakat. '

8. Bekarikdzdssal emeliink ki egy-egy betit, szét.

9. Kivdgdssal és ragasztdssal gyljtiink képet egy-egy mondathoz, rovid sz8veghez.

A technika helyes alkalmazésira természetesen tdblai gyakorlatokkal tamitjuk
meg a tanul6kat. A technikai biztonsdg el8segiti a tartalomra vald gyorsabb iranyuldst.
A felsorolt technikai megoldasokkal a kovetkezd osztélyokban és szinte minden tan-
targyban taldlkozni fognak majd a tanuldk. Erdemes ezért ezt is elsajétitani.

A kovetkez8kben lassunk néfiény feladatlapot a jelenlegi olvasokonyv betiisor-
rendjében!

(Az olvasékonyv 18 19 oldalauhoz Az elsd massalhangzo betuje)
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4. (K&sd 8ssze az azonos szavakat!)

mi ma I a mi i mi
am \u‘n ma ma a mi
ma mi i mi ma mi
5. (Pétold a hidnyzé betiiket!)
ma mi ma mi
ma m. mi m. ma m. mi m.
(Az olvasbkdnyv 24—25. oldalaihoz.)
| r |
1. (Hdzd ald a‘ r Ibet{'xket!)
r ifidirmorlr o6 liraidrlr
2. (Hitzd ald a hosszé hangokat jell8 betliket!)
. P . . .
o-| r 6 ’ r | a i e i o o} r o
4 |mm]| e I e a 6 i a 4 - |mm| e
i 1 i m 1 I | o e i i 1 i
3. (Hdzd ali azokat a szavakat, amelyeket rajzzal dbrazoltunk!)
- . SIS
= S5 () . 20
@) R R B
6 ra al ma im re ma ri e mi
{ré ol 16 el la ro Ii 6 ra
i i el la em ma ma ma 116
e mil em ma ol 16 moé 16 1 mi
4. (Pétold a hidnyz6| r | betdiket!)
ra il .o 16 er .e i. ma o li
Y4 7 . 7
.a all .om 14 ar .a im .e o 16

5. (Olvasd el 2 mondatokat! Rajzolj réluk valami't!)

ma ri mer.
el me riil a
im re! ‘im re!
im re le il
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(Az olvasékonyv 32—33. oldalaihoz.)

[t ]
1. (Hoézd alé a| t | becdker!)
tieét.vitatédelietmle &

2. (Pérold a hidnyzé I t I betiiket! Vilassz ki négy sz6t és ranold let)

.ol 4

[SIS
—

il i
ii. .6 .ol Lér coll i.i
3. (Figyeld meg a hossz{ hangot jel618 bettiket! Hizd al’ Sket!)
itt 14 tott i vott alle Vit tem
ott ve tett e vett varrt | lat tam
4. (Ird a thrgyakat jel6]8 szdmot a megfeleld névhez!)
/;/ >
S f—
B //
L] 2] 3] L6
[ Juts | Jton [ ]ta

5. (Olvass! Rajzold le mivel ehettek & m: béﬂ!)»

it volt te ri. .
to mi val e vett.

mit e vett? ta lan...?

tor tit? tor mat?

(Az olvasbkényv 46-47. oldalaihoz.)

1. (Hbzd ald a| j berbkert)

J k1l jod 311384631 5%k mjlj



2. (Pérold a l betiiker!)
tej va. sa.t to .as
te .es va .as sa. tos to .4 sos
3. (Hizd ali a targyak nevét!)
d = Q Xy
te 8 vaj tor ta rojt kéz
aj sajt to jas ta raj ujj
ta ka ré tej td 16 ij k6 rém
4. (Hdzd ald a fidneveket!)
ja nos jan ka jo i ja ni _ja nos
ju lis ka ja ni je né ma ri jo li
“je n& jo lan ju lis im re je nd
jo li jbs ka ir ma jo li ju lis ka
5. (Olvass! Felelj a kérdésekre!) .
ne sirj, ja ni! _
—jaj, jaj, jaj! — kidlt ja ni. ki ki 4le?
— mi tdr tént, ja ni kdm?
j6 vk mér! ki e sett el?
—el es tem, ju lis ka. . i
el ort a ke zem! ki siet hoz z4?
—nem t0rt ez el
ne sirj!
(Az olvasékdnyv 60—61. oldalaihoz.)
| d |
1. (Hdzd ala a’ lbet”-ket')
d o d 4 d-bgbdh d d d bre’'d é d
2. (Pétold a hidnyzé dl Ib ‘ | beritke!)
.ab a ral .ar na
.ob’ 1 rit .1 ros
.ar ¥ e rék
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3. (Alkoss szavakat a szétagokbédl!) :

med do pad ve bos 14s

4. (A targyak szamit ird a neviik elél)

Z
4] [2] e . (5]
[ Jaugs | ]dob | ] kad [ Jdi6 [ [kard [ [ kends

|
|

5. (Olvass! Hiny mondatot olvastal?)

a pb rul jirt med ve

a med ve méz re a hi to zott.

el bal la gott a vad mé hek o du ji hoz.

vi d4 man dd dol ga tou:

i, haj, di da b4 !

— sej, haj, di nom d4 nom, nem b4 nom!

hal lot ©dk az é ne ket a vad mé hek.
eld jot tek -és mar thk a med ve or rit.

— ez mar nom vice! — ki 4l tott a2 ko ‘ma.

or dit va el ro hant.

(Az olvasdkényv 70—71. oldataihoz.)

| os |

1. (Hozd ald a | cs | belket!)

Cs Sz 2zS CS gy CS Sz €8 ZS CS gy CS

2. Ismered az 4llatokat? (Neviik els8 szdtagjar egészitsd ki)

ka... kecs. . csi..
csir. . har... csa...
fecs. . macs . . csit ..

3. Ismered az llatok hangjit? Egészitsd ki a mondatokat!

a . . hépog.

a csi vi tel.
a me keg.
a ¢si pog.

Zs

fecske
ka csa
osir ke

kecs ke
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4. Olvass! Felelj a kérdésékre!
csil lag
kis csi k6 sza lad a ko csi mel lett.
a csen g6 je vi d4d man csi lm gel.

csa ba a gaz da ja.
na gyon vi gydz a kis csil lag ra.

mi sza lad a ko csi mel lete?

mi csi lin gel?

ki a gaz d4 ja?

5. Hazd ald a rajzok nevét!

guz| | B |7 |]

csont csil lag - csap csir ke ko csi cs8

csé csont csil lag csap csir ke csap

csil lag cs6 ko csi csil lag csont csir ke
> &

DR. RIESZ BELA
_.Szeged, Tandrképz8 Féiskola

A tevékenység bels6 sikjanak vizsgalata
als6 tagozatos tanuldknal

A tanuldi személyiség érrelmi fejlodesenek ésszerll irdnyitdsa megkdveteli, hogy
korunk igényeinek megfelelden, az oktatas 4y feltételelvel hozzuk 8sszhangba a gyer-
mek fejlddési lehetBségeir.

Az oktatds tartalminak és mddszereinek korszerlisitése a jelzett probléma egyik
oldala. Ahhoz, hogy a gyermek értelmi fejlc";désére pozitiv hatdst gyakorolhassunk fel
kell tArni az ismeretek elsajdtitdsinak 4ltaldnos és individual pszicholégiai sajitossagait,
meg kell ismerniink a tanu161 személyiség bels§ struktdrdjit és annak fejl6dési ten-
denciait.

A tevékenység belso stkjdnak vizsgilata sordn megillapithatjuk, hogy 2 kiilénb5z8
életkori szakaszokban milyen lehet8ségekkel rendelkezik a tanulé a feladatmegoldé
gondolkod4s terén, mennyiben képes ,.fejben” elvégezni egyszerlibb vagy bonyolultabb
miveleteket. Az ilyen irdnyl kutatdsok feltétleniil indokoltak, mivel a kiils6 és belsd
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feltételek kolcsonhatdsinak eredSjeként folyratort tevékenység a személyiség fejl6dé-
sének elsédleges feltétele barmely életkori szakaszban. Kiilondsebb elméleti fejtegetések
igénye nélkiil csupdn utalni szeretnék arra, hogy a kiils és belsd tevékenység vizsgdlata
wobbek kozott szoros kapesolatban van a megismerési folyamatok — észlelés, figyelem,
emlékezet, gondolkodds — pszicholdgiai kérdéseivel, az els§ é misodik jelzésrend-
szer koélcsonhatdsinak problematikdjival és egy sor més lényeges pedagdgiai-pszichol6-
.giai kérdéssel. ' :

A tovibbiakban a tevékenység bels§ sikjinak feltirdsival foglalkozé. kisérietek
koziil szeretnék egyet ismertetni, amely az 4ltaldnos iskola alsé tagozatin elvégezhetd
és bizonyos képet nydjt a tanuléi intellektus fejlédésérsl.?

A kisérlet célja egyrészt annak megillapitdsa, hogy az els6 osztilyos tanulék az
iskoldskor el8tt rendelkeztek-e mar a belsd sikon torténd tevékenység lehetSségeivel és
ezek mennyiben realizilédnak a feladatmegold6 tevékenységitkben, (a tanév elején
végrehajrott kiindulé kisérlet), masrészt az els osztdlyos oktatds mennyiben gyakorol
kedvezd hatdst a belsd tevékenység fejlédésére (a tanév kdzepén és végén végrehajtotr
kisérlet). '

A vizsgélathoz szitkséges kisérleti eszkoz konnyen elkészithetS, minddssze 10 db
kockat kell az 1. sz. rajzon lithaté médon szigekkel elldtni és a szégek mentén meg-
hatdrozott hosszlisigl, hurkokban végz8d8 zsinért felvezetni. A zsinbr vezetésének ird-
nyat fokozatosan vékonyod6 vonal szemlélteti a 2. sz. rajzon. :

4 5
, X |
4

4

N
N/
q

N

1. rajz 2. rajz

A kiinduld feladat megoldasinal a tanulénak figyelmesen meg kell néznie a ,mnyi-
tott boritékra” emlékeztetd zsinérhilézatot, majd le kell bontania és ugyanigy kife-
szitenie, mint ahogyan el8z8leg volt. Attdl fiiggen, hogy sikeresen vagy sikerteleniil
prébilkozik-e a tanuld, a kisérleti csoportot két részre osztjuk. ‘

A ,sikeres” csoportba tartozd tanulék 4ltaliban néhdny prébilkozis utin helyesen
oldjik meg a feladatot, vagy kisebb pontatlansigokat kévetnek el, de megdrzik a zsindér
vezetésének elvét. (A kisérletnél a zsindrt gy rakja fel egy-egy sikertelen prébalkozis
- utdn a vezet8, hogy azt a kisérleti személyek ne ldssdk!) Miutdn a kiindulé feladatot
megoldotta a tanuld, kovetkezd 1épésként azt kérjiik, hogy a kiilsé tevékenység mells-
‘zésével mondja el a feladat megolddsit. A ,,fejben” térténd feladatmegolddsnak, nehéz-

ségi fokatdl fiiggden hirom viltozata van. .

a) ,,Egyszertl valtozat” az 4n. természetes koordindciés hilézat szerinti megoldas.

Ez esetben a tanulb annyiban vonatkoztat el a kiinduld feladattdl, hogy az egyes koc-
i .

1 Az ismertetésre keriild kisérlet forrdsmunkdja: Ja. A. Ponomarjov, 1967. Znanyija, miis-
lényie i umsztvennoe razvityie. Moszkva.
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kékat osztlya padjainak fogja fel és eszerint mondja el, hogy melyik ranulétd]l kezdve

és milyen sorrendben tovdbbitand a zsinért olymddon, hogy az el8z8 feladatban litott

zsinbrhalézator megkapja.
b) ,,Bonyolult véltozat” a szimbolikus koordindciés hélézat, amikor a kockikat a
kisérlet vezetje sz6ban szimokkal (3. sz. rajz) vagy betlikkel (4. sz. rajz) jelsli.

0 B,
AR a, | 4, | <.
21518 Q,| 4| <,
3169 a,| b, c,

3. rajz 4. rajz

Ennél a feladatndl a kisérletben résztvevd tanuldknak ,,fejbd8l” kell elmondani a zsinér
vezetését, anélkiil hogy a kockdkat latnid. (9-5-1-4-7 ismét 5-3-2-1-0-7-8-9 majd 6 és
végiil .3).

c) ,,Legbonyolultabb valtozat” szerinti megolddsndl a kisérleti személynek azt a
feladatot adjik, hogy figyelmesen bontsa le a zsinért és mondja el a ,,b” valtozat meg-
olddsit. Ezt kdvetlen az a feladata, hogy az el6z8 feladat kiinduldsi kockajaval (9)
ellentétes irdnyban lev8 kockatdl (3) kezdje elmondani a zsinér felvezetdsének irdnyit
olymédon, hogy a ,,nyltott boritékra” emlékeztetd halézatot megkapja: 3-5-7-4-1 ismét
5-9-6-3-2-1-0-7-8 és 9. '

A feladatok (a, b és ¢) megoldasinak szdzalékos aranya a tanév sordn harom alka-
lommal elvégzett kisérlet alapjén a kivetkez8 képet mutatja:

A tanév elején végzett els kisérlet alkalmdval a tanulék 45%-a a ,sikerteleniil
- prébalkozd” csoportba tartozott. Ez az ardny év kodzepére 21%o-ra, majd a tanév végén
végzett harmadik kisérletnél 7%-ra csbkkent.

Az ,,a” feladatot megoldé tanulbk szdma 29%0-rdl 37%-ra névekedett, mig 2 bo-
nyolultabb ,,b” viltozatot a kezdeti 16% helyett, a tanulék 32%-a megoldotta a har-
madik kisérlet sordn. A belsd stkon végzendS tevékenység fejlett szintjét igényld ,,c”
valtozat megoldasi ardnya is kedvez6en alakult a tanév sordn 10%-rdl 24%o-ra, ami
arra utal, hogy az els§ osztilyban folytatott oktatds-képzés hatdsira, kiilonss tekintettel
a gondolkodast fejleszt8 feladatmegoldé tevékenységre, jelent8s fejldédés tapasztalhatd
a gyermek gondolkodasi szférdjiban.

Az el6bbiekben ismertetett alapkisérletet kovetd v1zsga.latok az also tagozat I-1V.
osztalyaiban bizonyos szakaszossdgdt mutattak a belsd stkon tBrténd tevékenység fej-
18désének. Az egyes szakaszok (alapszint; a reprodukcié; a manipuldcid; a transzpo-
ndlds; a vezérlés vagy programozds szintje) jellemz8inek megdllapitisindl figyelembe
“veurék, hogy a kisérleti személyeknél a feladatmegoldd tevékenység soran mennyire mu-
tatkozik meg az alkotd képzelet, a kiils6 szituicid hatdsira ,,vaktiban” vagy a tevé-
kenység bels6 logikai rendszerének alapjin prébalja-e megoldani a tanuld a feladatot,
a tevékenység sordn mennyiben képes megdrizni és felidézni a feladat végs8 céljit,
figyelmét meddig tudja 8sszpontositani, a kiilsé manipuliciés tevékenység és a ,,fejben’
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végzett tevékenység kolcsonhatisa hogyan érvényesiil, a megoldis mennyi idét vesz
igénybe és kizben milyen jellegli hibdkat kvet el és igy tovabb.

A Kkisérlet tapasztalatait Gsszegezve J. A. Ponomarjov arra a kdvetkeztetésre jutott,
hogy a mindségileg magasabbrendl szakaszokba térténd dtmenet kozvetleniil 6sszefiigg
azzal, hogy az oktatds mennyiben realizdlja a gyermek fejlédési lehet8ségeit, elssorban

azaltal, hogy a tanuléknal a ,fejben” tdrténd feladatmegoldds képességét bontakoztatja

ki és ezdltal kikiiszoboli a mechanikus ,,magoltatdst”, amely szinte sziikségszertien
jelentkezik azoknal a tanulSkndl, akik a belsé sitkon torténé gondolkodasi tevékenység
megfelel8 szintjét nem érik el.

&

. DUBA GYULANE
Szeged, Madéch utcai 4ltaldnos iskola

A levél tanitésa az altalanos iskolaban

A levél nem 8nalld miifaj, csak keret, sajitos jellege, hogy kézvetlen. A levélkere- ~

ten beliil az alsé tagozatban csak elbeszélést irnak a tanuldk. A felsé tagozatban elbe-
szélést, leirast, illetve elbeszélést leird részekkel, jellemzést és érékelést {ratunk.

A tanterv a negyedik osztilyos fogalmazas tanitdsinil 2 kévetkezdket irja:

»A levél tartalma (levélben is elbeszélhetjiik, azt ami torténik). A levehras formai isme-
retei: a megszolitds, a blicstizds és az alalras A keltezés. A bor{ték helyes cimzése. Udvozlet-
irds a levelez8lapra. A levelez8lapra {rds formai ismeretei.’

A negyedik osztdlyban — a tapasztalat szerint — a tanuldk t5bbségénél ezek az
ismeretek szildrdak.

A levélrd] tanult ismereteiket az rédik osztdaly nem béviti. A tankdnyv Petdfi:
Istvan Scsémhez c. versénél a feladatok 3. pontjdban ad alkalmat a levélrél tanultak
felelevenitésére.

»Mar az alsé tagozatban tanultatok a levélirdsrél. Tudjuk, hogy a levelet megszolltassal

kezdjiik, biicsizédssal és aldirissal fejezziik be. Nagyon fontos a levélben a keltezés is. Vila- .

szoljunk most PetSfi levelére levél formdban!”
* A feladatok 5. pontjiban ezt olvashatjuk:

,Levél formajaban szdmoljatok be nagyszilleiteknek, vidéki pajtdsotoknak a gyakorlati fog-
lalkozésrél, vagy egy attdr8élményrdl!”

Hogyan késziilt a Janos vitéz? c. olvasminy utdn a feladatok 3. pontjdnak b) pont-

jaban ezt olvashatjuk:

»Petdfi felolvasdsa végére ért, koltStarsai elragadtatdssal fogadtdk Kukorica _]ancs1 me-
séjét. Szimoljatok be az eseményrdl levél formiban!” /

Még egy lehet8ség kindlkozik otodikben levéliratdsra. Petdfi: Hortobdgy, dicsd
rénasig c. kdltdi levélrészletének tanitdsindl. A leiris szépségét, a tijhoz fiz8d8 érzel-
meket itt is j6l lehet gyakoroltatni. Jé példa annak a megfigyeltetésére is, hogy érzelem
nélkiil sziirke az ember; nagyon szeretni, elragadtatva gydnydrkddni is meg kell tani-
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tani tanuléinkat. A levél kozvetlen hangja az érzések &szinte klfejezésére nagyon
alkalmas.

A fenti hazi dolgozatok formdjiban megirt fogalmazisban mentik 4t tehit a levél-
irdsrél 4. osztalyban tanultakat a 6. osztdlyig.

A 6. osztilyban elbeszélés, leirds, illetve elbeszélés leird részekkel szerepelhet
levél keretében.

A 7. osztilyban jellemzés, f8leg elbeszé18 jellemzés.

A 8. osztalyban levélkeretbe ériékeld, bizonyité mifajt, illetve ismertetést is lehet.

Milyen hangnemben irathatok Jevelet tamtvanyalmmal A hangnemet megszab-
hatja: 1. kinek irok, 2. mirél irok. .

Egy fogalmazdsi éra keretében a levél hangnemét, a kinek & mir8l kérdés alapjin
vizsgaljuk.

Kinek: N mirél: bangnem:
J6bardtomnak: Vetélkedd a taborban Kozvetlen, kedélyes, tréfds
Megnéztiik a Bank bant Komoly, értékeld
" Egy szovjet Ilyen vagyok én? Kedélyes, vicces.
pajtdsnak: Milyen vagy te? Kedélyes, vicces.
Edesanydmnak: Els6 élményem a tdborban Bizalmas, komoly vagy tréfds
Uj baratra leltem szalmas komoly
Edesapamnak Az idiild bemutatdsa Komoly, vagy talzd, esetleg iro-
T nikus
Egy kedves bard-
tomnak: Tanulminyi vetélkedd Komoly
Igazgatéd bacsinak: Bizonyitviny-mésodlatra volna Komoly, majdnem hivatalos.
szitkségem

Nevelésiinknek van egy hidnyossiga, hogy szinte csak bizalmas, kozvetlen hangi,
esetleg udvarias hangd kérd levél irasira tanitunk. A hivatalos levelek fogalmazisira
egyaltalin nem tériink ki. Egy régi polgéri iskolai tankdnyvet lapozva d6bbentem arra
r4, hogy mennyivel viligosabban littdk a tankdnyvirdk azt, hogy.az 50 év elbtti tanit-
vanyaiknak mllyen hivatalos levelet kell az életben majd irni. Tudjuk e mi azt, hogy
altaldnos iskoldt végzett tamtvanyamknak mllyen hivatalos levelet kell majd fogal-
mazniuk? Nem is tanitjuk meg rd. Pedig erre is sziikség volna.

"Gyakoroltatni kell a megszdlitdst a levél témdjival és hangnemével Osszefiiggésben:
A téma és a hangnem Osszefiiggését mar egy 6ran gyakoroltam. Az eldbbi éra témiji-
hoz és hangneméhez szerkesztiink megszdlitdsokat. Pl melyvk témahoz melyik meg-
sz6litds illik?

Anyucim! — Kedves Edesanydm! — Driga Jé Szulexm! — Kedves Komim! — Ked-
ves Béla! — Kedves Baratom! stb. .

Hogyan szélitandl meg engem? — Kedves Tanar Néni! Miért tilzés a Driga J6
- Tanar Néni!?

Hogyan kell megszdlitani igazgatd bacsit?

Milyen levél kovetkezhet az Igazgatd Bicsi! — s milyen a Tisztelt Igazgatd Ur
— utan?

Egy fogalmazdsgyakorld érin foglalkozom a levél bevezetésével Ter kisért legm—
kébb a sablon.

»Leveledet megkaptam, melynek nagyon Oriiltem. Koszonom kérdésedet én jol vagyok.
Ti hogy éltek?” -
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Gyakoroltatni kell azt is, hogy leirdssal, esemény elbeszélésével, de parbeszéddel .
is lehet levelet kezdeni.
* A tabor elsé élményei cimhez pl. ilyen bevezetést irtak tanulbim:
»Kanyargbs Gton, slirl z6ld fik és bokrok kozott vitt benniinket a kisvasat. Lélegzet-
vxsszafOJtva lestiik, melyik kanyarbél bukkan el8 az erdészhdz, amely otthonunk lesz két hérig.

Vegre ran-kmosolygott piros teteje, fehér fala, zold ablakkerete, s a mellette elteriild nagy, fiives
rét. Hurrd lesz hol futballozni!”

Ugyanehhez a levélhez ilyen bevezetést is {reak: »

»Mikor ériink mir oda? Nézd, szaméca' Ott meg malna! Lehet ma;d barangolni? Vigydzz,
kanyar! Fogédzkodj! Ilyen kérdések és felkiAltasok hangzottak el mig vigakat fiittyentve,
helyenként nehézkesen szuszogva vitt benniinket az erdei kisvasit 4lmaink teljesedése, a
turistahdz felé.”

Ugyanehhez a cimhez vitatkozé forméban:

»No Marikédm, most végképp meggyc’Szodtem, hogy nincs igazad! Osszkomfortos kényelem
36, 36, de ez még annil is jobb. Igen, sitorban alszunk, s a szél id6nként meg-megrizza. Igaz
patakban mosdunk, fiirdiink, s ez hideg. De el tudod kepzelm milyen izgalmas, érdekes sdtorban
mesélni egymasnak’ Kikukucskalni a holdvildgos erdS sejtelmes sotétjébe? Gitat épiteni az
alig bokdig ér8 patak vize elé. Esténként onfeledten énelkelni, tréfdlni a tébortliz koril? Fel-
fedezni az erdo ezer érdekességét, szépségét? S enni, amit magunk fdztiink? Még hogy ez nem
olyan j6 {z{i mint az otthoni? Latom, ethizod a szid amikor ezeket olvasod. Csak ~egyszer
prébélndd meg!”

A levél £8 részében természetesen a témébél kivetkez8 mifajhoz kell a tanulénak
alkalmazkodni. Itt szoktdk tanuldink elfelejteni, hogy levelet irnak. Elbeszélik az ese-
ményt, élményt, sokszor szépen tagolva, élénkitve, de elvesztik kapcsolatukat azzal,
akinek a levelet irjdk. Meg kell tehit tamtam 8ket arra, hogy kdzvetlen kapcsolatukat
a cimzettel megtaJrUsask

Ilyen mondatok beleszovésével szoktam én ezt a feladatot megoldani:

—Képzelheted, hogy izgulunk! El sem tudod képzelni, milyen gyony6rl voli!
Tudom ez Neked is tetszett volna. Nagyon szeretném, ha Te is 1latnid! Biztosan Te is
gondolkodtidl volna, hogy mit tegyél. Nagyon sokat mesélek még err8l Neked. Oriil-
nék, ha Te is megismerkednél vele. frd meg err8l a véleményedet! stb.

A befejezés viltozatos megszerkesztésére is fel kell hivni a tanuldk figyelmét: Osz-
szegezd az elmondottakat! Vagy vond le a tanulsigot, vagy fogalmazd meg, hogy mi
kovetkezik az elmondottakbdl stb.

A bicsizds is sokszor jelent a. tanuléknak problémit, kiilondsen olyan esetekben,
amikor az elGkészitésnél nem a levél jelleget hangsilyoztuk, hanem az elbeszél$, leird,
jellemzd, értékeld jelleggel foglalkozom bévebben. Nem szabad tehdt csak mellékesen
megjegyezni, hogy mindezt levélformdban ird le. A bicstzds hangulata természetes
kiiveukezménye az egész levél hangvételének. Tréfis, kedélyes a levél befejezése:

Jé¢ kacagtunk tehét. Igazin sa)nalom, hogy Te nem [ehettél itt. Otthon majd mi is
rendeziink hasonlé tréfds versenyt. Ide mir ne irj, mert két nap milva indulunk haza. Szere-

tettel Olel bardtod:
Keltezés . . Zoltan

Komolyabb hangvétell levélnél pl. édesanydmnak igy fejezték be a levelet:

J6 itt, de azért 5riilsk, hogy nemsokdra otthon lehetek. Addig is sok szeretettel kiildém
kézcsbkomat:
Kele... Pista

Nagymamdnak:
J6 egészséget kivdnok és kezeit csékolom:

Kelt... - Kari
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Ha barétjinak ir, ne csak tdle bicsizzon, hanem sziileit6l is.
Edesapddnak add 4t iidvozletemet, Edesanyddnak kézcsékomar. Téged pedig olel bardrod:
Kelt. - Zoli

Neha.ny olyan udvarias levél irdsira is felhivom a figyelmer, mint pl. ha valaki
egy baritjinil nyaralt, s természetesen a barir sziilei gondoskodtak réla, akkor a haza-
térés utin egy levélben is megkosz6ni szivességiiket.

rra is fel kell hivni a figyelmet, hogy mikor Zoli, mikor Zoltdn é mikor Acs
Zoltin az aldirds. A kovetkez8kben azt vizsgilom, hogy melyik osztilyban, milyen
anyagrészhez kapcsolva végzem el ezeket a gyakorlatokat, illetve 'hogyan készitsem elb
a- két iskolai dolgozatban irt levelet.

A 6. osztéalyban a Toldi IV. énekéhez kapcsolva a tankényv feladatanak 4. pontja
alap)an fratom az els8 levelet hdzi feladatként. ,Irjatok levelet Toldi nevében édes-.
anyja szamara! A hizi feladat el8tt felhivom a tanulék figyelmér hogy a szeretet és
a tiszteleten kiviil Toldi nehéz helyzete szab;a meg a levél komoly hangvételét. Toldi
végtelen elkeseredését, alig csillané reményét, s edesany]a irant érzett félt8 szeretetét
kell -mondatokba foglalni, s levél keretben megirni. A hizi dolgozatot javitom s az
osztaly levélirissal kapesolatos tuddsszintjée megallapitom.

A%z 59. érin Arany Jinoshoz és Valasz Petéfinek c. versekhez 'kapcsolédoan a
koltéi levél fogalmac tisztdzzuk. A tankonyv feladatainak 5. pontja alapjan a maésodik
hézi dolgozartot levél formiban kell a tanuléknak elkésziteni. A tankéinyv feladatok
5. pontja igy hangzik: Iskolai tanulminyaitok sordn ti is irtatok mdér levelet. Tudjarok,
hogy a levélben’ elbeszélhetiink eseményeket, leirhatunk vala_mlt, Jellemezhetunk valakit
(ez tiilzés, mert sem leirdst, sem jellemzést nem irattunk még levélben). Azt is tudjétok,,
hogy a levél hangja kozvetlen, kétetlenebb, s néhiny formai kovetelménye is van. Ilye-
nek: annak a megszdlitdsa, akinek a levél szl (pl. Kedves Bardtom!), befejezésiil pedig
a levelet keltezni is szoktdk, s {réja ald is irja a nevét. Irjatok levelet bardtotoknak,
ismerdseiteknek a kovetkezd témakrdl: Legkedvesebb olvasminyom. A mi szép varo-
sunk. Jovdre iidiilj te is ndlunk! (Meghivé levél kiilfoldi levelezd tirsnak arrél, milyen
szép tajakat, virosokat lathat itt nilunk.) Ennek a hazi feladatnak elSkészitésénél az
érrékelésénél kiilon foglalkozunk a megszdlitds helyességével. Kit hogyan helyes meg-
szélitani? A megszOlitds helyesirdsa, a blcstizds helyessége. Cuirka: A kis csalogiany c.
elbeszéléséhez kapcsolédban a feladatok 1. pontjdt adom fel. ,,Utazzatok el képzeletben
az elbeszélés szinhelyére, s irjitok meg levélben magyartanirotoknak, mi lett a kis csa-
loginy sorsa! El6szor a levél vazlatit készitsérek el: MegszOlitds, bevezetés. A helyszin
(leirds). A kérdez8skddés (elbeszélés) stb.

A levél irisandl is szitkséges vazlatot késziteni. A hdzi feladat tehdt a vazlatiras
és annak alapjin a levél megirasa.

A levél kozvetlen hangneméc gyakoroltatom Katajev: Tdvolban egy febér vitorla
c. regényének Gombok c. részletével kapcsolatban feladott hizi feladat alapjan.

Ird le az esemenyt tivol é18 baritodnak. Komoly téma, komoly hangnem, a hozzi-
flizott érzelem, egyiittérzés elmondasa a feladat.

Fekete Istvan: Hdrom fej kukorica c. elbeszélésével kapcsolatban a kényv felada-
tdnak 3. pontjit adom fel: Levél Edesapimnak. — A novella f6hdse nevében irjatok
levelet, amelybdl kitlnik, hogy nem felejtette el a régi leckét. Az édesapahoz s taniti-
sdhoz fliz6d8 érzés Bszinte, meleg hangvételt biztosit a levélnek.

A 79. érin a hirom 6rs hirom anyaggydjtési feladatot kap. 1. Litogass meg egy
épitkezést! 2. Latogasd meg egyik 0j varosrésziinket! 3. Vedd szdmba nevezetesebb
kdzépiileteinket! Készits feljegyzéseket a latottakrdl! A 81. Srat készségfejlesztésre hasz-
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nalom. A levél valtozatos bevezetését &s befejezésér gyakoroltatom az el6z§ bra anyag-
gyljtését fethasznilva.

Ezutin kovetkezik a dolgozat megirdsa. Levél formaban irt elbeszélés leird részek-
kel. Egyéni, de irdnyfrotc vazlat. Uj lakédst kaptunk. Epiil-szépiil varosunk, cimekkel.

A .dolgozat egyben felmérése is mindannak, amivel a 6. osztalyban a levélirissal
kapcsolatban bdvitettitk a tanuldk tuddsdt. A dolgozat értékelésénél ezek adjik a szem-
pontokat. Tehdt meggondolt, a levél tartalmahoz és hangulatihoz ill6-e a megsz6litds és
bsszefugg -e ezzel a bicstzas. A levél hangnemének-a kézvetlensegen beliil megfelel8-e
akinek és amir8l szempontjabdl vizsgilva a hangvetele A bevezetés és a befejezés val-
tozatos megfogalmazdsa sikeriilt-e?

Ezzel befejeztiik a levélirds tanitdsdt a 6. osztalyban. Nyelvtanbél a f6ldrajzi nevek-
nél a levélcim helyesirasival foglalkozunk. A személyes névmdsoknal a Te é On
levélbeni helyesirasira is kitériink. A kdzneveknél a csalddtagok neveinél feleleventtjiik,
hogy a levélben a megszdlitds minden szdvit nagy kezddbetlivel irjuk. Pl.: Kedves
Ocsém!

A 7. osztilyban az frdsbeli kifejez8készség felmérésénél a 6. osztdlyban tanult
fogalmazas1 ismeretekbdl két nagyon lényeges dolgot kell feleleveniteni, a jellemzést
és a levelet. Ezért irattam felmérésnek levé] formajaban jellemzést. _ B

A 7. osztdaly célja a levélirds menetének az ismeretek gyakorldsa, megszildrditdsa.
Az elsd ezzel kapcsolatos hizi feladatot Petéfi Sandor 4. levele Arany Jianoshoz c. kdl-
t8i levéthez kapcsolédva adjuk fel. A kdzvetlen hangon kifejezett gondolatokat figyel-
tetjitk meg. Ismételjiik a k6ltdi levélrdl tanultakat. Irasbeli feladdt: Irjatok levelet bara-
totoknak, amelyben kozvetlen hangon, 8szintén kifejezitek baram érzelmeiteket! Ne
hizelegj!

Azt, hogy levélkeretben kulonbozo fogalmazdsi mufajt alkalmazhatunk Arany
Janos levele Perdfi Sdndorhoz ¢. ksledi levélher kapcsolddva gyakoroltatjuk. A | konyv
feladatainak 7. pontjit adjuk fel {rasbeli hizi feladatnak: Vilasszatok a kdvetkezd témak
koziil és levélben szdmoljatok be réla:

a) Tavaszodik (leirds),
b) Pet8fi és Arany bardtsiga (elbeszélés),
c) Az én legjobb baritom (jellemzés).

A levél kdzvetlen hangjihoz illik a kérdd, Shajtd mondat. A hizi feladat els-
készitésénél &s érrékelésénél kiilonds figyelmet fordltsunk a fogalmazasi miifajok sajatos
jegyein kiviil az eleven kapcsolatot biztositd mondatokra.

A nagyenyedi kér ffizfa c. mii 2. részéhez kapcsolddd feladatok elsé pontjaval kap-
csolatban adjunk még fel levélirasi feladatot: Megtortént az els§ izgalmas esemény.
Trjitok meg levélben egy bardtotoknak ugy, mintha személyesen végignéztétek volna!
Az el8készitésnél és érrbkelésnél a bevezetés és befejezés valtozatossagat vizsgaljuk, ismé-
teljiik a 6. osztdlybdn szerzett ismereteket.

A negyedik és egyben az utolsé levelet ebben az osztilyban Jékai Mér: A készivi
ember fiai c. regénye alapjn iratjuk. A konyv feladatainak 11. pontja szerint. Irjatok
levelet egy baratotoknak, amelyben mint szemtandk mondjitok el Baradlay Richard
és Alnocz ezredes talilkozésit! Az el8készitésnél a kiilonféle mondatfajtak helyes alkal-
mazdsira, mint a fesziiltség megteremtésének  egyik eszkdzére hivom fel a tanulbk
figyelmét. Az egyiittérzés magas h6fokd megnyilatkoztatdsa is célja a levélnek.

A 8. osztalyban befejezziik a levélirds tanitdsit. Az elbeszélés, leirds és jellemzés
ismeretanyaga is lényegesen béviil ebben az osztdlyban, ezért a levélirdssal kapcsolatban
nem adunk fel sok el6készitd hdzi feladatot.
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A tankbnyv két levelet ajanl. Az els6 dolgozat cimei kdzott taldlunk egyet. Kdszo-
ndm a pikkot (Levél Misi édesanyjdhoz Misi nevében). Ezt nem szoktam dolgozat-
cimnek adni.

Solobov: Emberi sors cimi mivével kapcsolatban a feladatok 5. b) pontjaban
javasol levélirist adom hdzi feladatnak. Ezt meg szoktam iratni, de inkdbb a tanulék
jellemének fejlédésér, a "hila vagy halitlansig megnyilatkozdsit vizsgilom a hizi
feladat alapjan.

A tankdnyvtd] eltérve tehdt a levélirds gyakorldsit a kovetkez8képpen végzem a
8. osztilyban.

A 11 dolgozat leiras. It érik el 4 lefrsrdl tanultak a legmagasabb fokot az altala-
nos iskoliban. Ennél a dolgozatnil a térbeliség érzékeltetésére mir tudatosan haszniljsk
a helyhatirozékat, mutaté névmasokat. A képszerlséget a mérrékkel alkalmazott jelzbk-
kel, hasonlatokkal, megszemélyesitésekkel fejezik ki. A hangulat kifejezésére: tudatosan
hasznalt hangulatfestd szavakat alkalmaznak. Viligosan megfogalmazzik a dolgozat-
irds eldtt a levélirds céljat. Tehdt, hogy milyen érzésiiket, gondolatukat akarjik a tdjjal,
a természeti jelenséggel kapcsolatban kifejezni. Hogy 4ll8, vagy mozgd képet akarnak-e
bemutatni s azt milyen nyelvi eszkdzokkel érik el. Kézenfekv8, hogy a dolgozat el-
készitése soran ebbdl egy levelet is irassunk. Hiszen tivoli orszigokban él8 levelezd
pajtasnak a levelezés sordn be kell mutatni hazinkat, vérosunkat stb.

Tehdt a 36. érihoz kaposoléddan levélkeretbe foglalt leirist adok fel hizi fel-
adatnak. Miutdn ezen a készségfejlesztési 6rdn a leirdst gyakoroltuk. A I1II. dolgozat
levélkeretbe foglalt elbeszélés, értékelés vagy ismertetés. Ennek el8készitése.

Az 51. éran készségfejlesztési 6vit tartok. Itt felelevenitjiik a levélr8l eddig tanul-
takat.

Tehdt a keret, a megszélitds megfelel6 megvélasztisa, a bevezetések viltozatos meg-
fogalmazdsa, az ismertetés mfifaji vondsainak betartisa a tdrgyaldsban. A bicsizds
hangulati illeszkedése az el8bbi részekhez. Az aldirds osszefiiggésben a megszdlitdssal.

»Amit most olvastam!” cimmel adok hazi feladatnak kényvismertetést. Az 52.
Ordn szintén levél a hazi feladat. Koszonet a jétettért. Levél Csoszogi bicsinak Jézsef
ésa fillér. Az érzelmek szerény megnyilatkozasa.

A levél tanitdsdval kapcsolatosan az ismeretek bovitését, gyakorldsit a 63. érén
fejezziik be. :

Itt Osszegezziik a kovetkezBket:

1. Mi a levél? A tanul6k hatdrozzdk meg.

2. Milyen formai kellékei vannak a levéinek? i}

3. Milyen fogalmazisi mifajt hasznélhatsz levélkeretben?

4. A levél kozvetlen hangjén belil milyen 4drnyalatokat kiilonbdztetiink meg?

5. Hogyan fiigg Ossze a kinek és mirdl kérdése a levél hangulatival, a megszblitassal, a
bicsizdssal?

6. Milyen mondatokkal sikeriil a levélird és a cimzett kdzvetlen kapcsolatit megtartani
a levélben?

7. Mit tudunk a levé] bevezetésének és befejezésének viltozatos megfogalmazisirél?

8. A levélnek mindig van mondanivaléja. A mondanivalé vildgos kifejiéséhez szitkséges
a vézlatirds,

9. Milyen helyesirasi tudnivalék fGz8dnek a levélhez?

A 64. 6ran iratjuk a III. dolgozatot. Mifaja: levélkeretben foglalt elbeszélés, érté-
kelés, illetve ismertetés. ,,Megszerettem Jézsef Attilat” a cim, amelyben a maguk szerény
ismereteik alapjin megprébaljak értékelni a J6zsef Attilardl és koltészerér8] tanultakat.

Kisebb érdekl8désti csoportnak ajinlhatd az ismertetés ,,Legkedvesebb kényvem”
cimmel.
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FORGACH GEZA
Szeged, Tanarképzd Féiskola

Cselekvés és gondolkodtatas tekintettel az alapfoku
kémia tanitasdban alkalmazott munkalapokra

Az iskolareformnak tobbek kozott egyik legfébb célkitlizése a tanuldk 6nillé gon-
dolkod4sinak, a tanulbi aktivitds fokozisinak a megvaldsitisa. Ez a célkitizés fel-
tételezi, hogy minél el8bb meg kell teremteniink annak a feltételeit, hogy az ,,emlékezés
didaktikdjardl” 4ttérhessiink a ,,gondolkodds didaktikdjira”. E gondolatoknak jegyében
késziilt a tantervi utasitds, a tankOnyv, amely médszerében lényegesen eltér a régebbi
kémiai tank8nyveinkt8l, valamint a 7. és 8. osztalyos taniri kézikoényv.

A tanuldsi folyamatot az iskolai kémia tanitisiban, az attekintés céljibdl a kovet-
kezSképpen jeldlherjiik.

GONDOLKODASI
KESZSEG

- . AKTIVITAS

/
KEPESSEGEK —  észlelési ~

' ’ értelmi
. . pszichomotorikus

Az éreelmi képességet kéc alapvetd faktorra vezethetjiik vissza: emlékezési és gon-
dolkod4si faktorokra. A gondolkodédsi miiveletek végrehajtisdhoz szildrd tirgyi ismere-
tekre, Un. informdcids anyagra van sziikség, amelyet a tanulé az emlékezési faktor segit-
ségével sajitit el. A kémiai ismeretek elsajatitdsiban nélkiilozhevetlenek az észlelési és
a pszichomotorikus (kézzel végrehajtott miiveletek) képességek is, és ezek fejleszrését
ezért tartja kiildndsen fontosnak a tantervi utasitis és tankonyv. Igy tehdt a kémia
tanuldsa szempontjdbé! ez a hirom emberi képesség szoros kaposolatban van egymadssal.

Az értelmi képesség misik faktordnak, a gondolkoddsnak alapvetd két tényezdje:
az analizis és szintézis. Az analizis és szintézis a gondolkodési miiveletekben kélcsdndsen
feltételezik egymdst.

Péld4ul a sav fogalmanak é&s a kénessav tulajdonsigainak tanitisakor a kén-dioxi-
dot vizben oldjuk, & az oldatot két részre osztva indikdtorokkal vizsgaljuk. A tanuldk
megfigyelik és analizdljdk a véltozdst. A kén-dioxid vizes oldata a piros fenolftaleint
elszinteleniti, a kék lakmuszt megpirositja. Koz6ljiik, hogy a keletkezett oldat ize, ha
megkdstolndnk savanyt fz(, mert kénessav keletkezett. A szinviltozisok & a feltirt
tények alapjin szintézisként azt 4llapitjdk meg a tanuldk, hogy a kén-dioxid, mint

" nemfémes elem oxidja, a vizzel savva egyesiilt, tehdt kémiai viltozds tértént: ‘

SOz +H20=H2S0s.
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Szintézisként azt is megillapitjdk, hogy az indikdtorok szinviltozisa ellentétes a
bézisok esetében tapasztalt szinvdltozdssal, tehit a bdzisok és savak ellentéres kémiai
tulajdonsagiak.

Hig kélium-permanganit oldatot ‘kénessavval elszintelenitiink. A lathaté tényb6l
tovdbbi analizis segitségével a tanuldk azt a kovetkeztetést vonjik le, hogy a kénessav
a kidlium-permangandt molekuldibl oxigént von el, tehdt a kdlium-permangandtot
redukdlja, ezért szintelenedik el a kdlium-permanganit oldata. Ezt a kémiai folyamatot
is egyenlet formajiban r6gzitik a tanulék:

2 HaSO3+02=2 H2504.

A folyamatot analizdlva megallapitjak, hogy a kilium-permanganat redukcidja kozben
a kénessav oxidalédik és kénsavvi alakul, mikdzben a négy vegyértékl kén hat vegy-
ériékiivé alakult. Ujabb szintézisként pedig megillapitjak, hogy a kénessav redukild
tulajdonsagan alapul szintelenitd, fertStlenitd és mérgez6 hatdsa.

Az analizis é szintézis mint gondolkoddsi milivelet alapjin akkor juthatnak a
tanul6k helyes kvetkeztetésekhez, ha ismereteiket alkalmazni is cudjik, és ez a tanuldi
aktivitds szempontjdbdl felveti a transzfer kérdését, vagyis azt, hogy a tanulék mikor
tudjdk ©6ndlldan és helyesen alkalmazni az egyik teriileten szerzett ismereteiket, egy
maésik teriileten.

-~

A rtranszfer vagy 4tvitel alapfeltételethez a kdvetkez8k tartoznak:

1. A tartalom hasonlosaga Példaul az oxidiciéval kapcsolacban tanultak meg-
konnyitik a bizisok és savak keletkezésének megéruésér.

2. A médszerek és szokdsok hasonlésiga. Példéul az indikdrorok alkalmazdsa meg-
kénnyiti az egyes vegyiiletek, illetve kémiai folyamatok felismerését.

3. Az alapelvek hasonldsiga. Példaul a koz8mbosités folyamatinak megériése el8-
segiti a cserebomlds kiilonbdz8 eseteinek a felismerését, illetve alkalmazasit.

Ujabban a természettudominyok tafitdsiban, {gy 2 kémia tanitdsiban is, a tanuldk
kémiai gondolkoddsinak fejlesztése céljabdl alkalmazni szoktdk az algoritmusok méd-
szerét. Az algoritmusok mddszere a matematika talajin jott létre és bizonyos gondol-
kodasi, logikai muveletet jelent, pl. a,szorzds mint szamol4si miivelet. Kiilonssen értékes
ez a médszer, ha a tanulbkat mar alapfokon megtanitjuk kémiai algoritmusok konstrua-
l4sdra. Példaul réz-szulfatbdl dllitsunk el8 réz-oxidot. Ezt a feladatot a tanulé iigyesen
tudja megoldani, ha megkonstrudlja a megfeleld cserebomlés algoritmusat:

Sb1+4Baziso=S42+Bézis:;
CuSO4+2 NaOH =Na2S04-Cu(OH)z;

és ha felismeri a bazisokbdl valé fém-oxid el"'l.htasanak logikai menetét, Gn. algo-
ritmusat:

Bézis — Viz=Fém-oxid; -

hevitve o
Cu(OH): - CuO+H:0.

Mindezek az elvek természetesen valamennyi kémiai tanitdsi érdn érvényesek, de
kiilonosen jellemz8ek az ismétlés, rendszerezés és dsszefoglalds szempontjabdl.

Az Bsszefoglaldé rendszerez8 6rik didaktikai jellemz8je, hogy az €l6z8 6rikon elsa-
jatitott elemi 4ltalinositisok alkalmazisival djabb, szélesebbksrli 4ltaldnositdsokhoz -
jutnak el a tanulék és ennek alapjén rendszerezziik egy-egy Osszefiiggd témakdr anyagit, .
pl. a jelenlegi 8. osztdlyos kémia tankdnyvben, az 58. oldalon szerepld ,,A bizisok alta-
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lanos jellemzése” c. téma &sszefoglalé rendszerezd Orin keriil feldolgozasra, mivel az
eddig tanult bizisok segitségével NaOH, Ca(OH)e:, NH4OH 4llapitjuk meg a bazisok
molekulaszerkezetét, majd a Cu(OH)z és AI(OH)s csapadék el6allitdsdval a bazisok és
ligok fogalmdt, és bazis értékliségét. Tehdt Gjabb ismeretek szerzésérdl is szé van.

Az ismétld rendszerezd 6ra didaktikai jellemz8je pedig fOleg az ismeretek alkal-
mazdsanak_begyakorlisa kiilonboz8 rendszerez, 4ltalinositd és egyéb jellegl feladatok
alapjan. Ezért pl. a 8. osztdlyos kémia tankdnyv 122. oldaldn szerepld ,,A bézisok,
a savak és a sék felépitésének Gsszehasonlitdsa” c. téma ismétld rendszerezd 6ra keretében.
keriil feldolgozdsra. A tanuldk ,teljesitményképes”’ tuddsinak megdllapitisa végered-
ményben az ismeretek alkalmazdsa alapjdn tSrténik. Az ismeretek alkalmazdsa, miint
gondolkoddsi miivelet szempontjabd! figyelembe kell venniink, hogy az 4tvitel, a transz-
fer eldbb ismertetett hdrom ‘feltétele: 1. a tartalom hasonldsiga; 2. a médszerek és
szokasok hasonl6siga; 3. az alapelvek hasonlésaga biztositva van-e. Tovabba figyelembe
kell venniink az ismeretek alkalmazdsinak hirom fokozatdt: a felismerést; a félig
6nallé alkalmazdst (tandri segitséggel valé alkalmazis); és az 6ndllé alkalmazist. Az
6nallé. alkalmazis csak fokozatosan, kelld begyakorlds Gtjin valésithaté meg. A be-
gyakorlds  ideje lerdvidithet8, ha a témaval kapcsolatban” megfeleld algoritmusokat
konstrudlhatunk. Végeredményben az isméclést, rendszerezést és Ssszefoglaldst metodikai
szempontbdl f8leg az ismeretszerzés, alkalmazds és ellendrzés mozzanatainak egymdsba-
batolé folyamata jellemzi.

Az ismétlések, rendszerezések és osszefoglaldsok természetesen a mdsik értelmi
faktort, az emlékez8képességet is fejlesztik. A régebben alkalmazott ,,emliékezés didak-
tikdjanak” keretében ez volt az elsédleges feladat. Targyi ismeretekre, mint informdcids
anyagra, amelyet a tanuldk emlékezettel sajititanak el, a ,,gondolkodds didaktikajiban”
is sziikség van. E nélkill 2 gondolkodds formalissd valik, a megfelelé tartalmat nél-
kiilozi. A korszer( kovetelmény ezen a téren az, hogy az értelmi képességek két alap-
vetd tényez8jét az emlékezést és gondolkodist egységesen alkalmazzuk médszereink-
ben. Ezért tudatositanunk kell a tanulékban, hogy az ismeretek szildrd elsajititisa nem
a mechanikus ismétlések szaméval, hanem a gondolkoddssal t6rtén6 feldolgozassal
arinyos.

Az elmilt évek sorin didaktikai és metodlka,l szempontbd! egyardnt lényeges vil-
tozdsok tdrténtek az 4ltaldnosan mivel$ iskoldk kémia tanitdsinak teriiletén. Mind-
inkdbb érvényesiil az a médszertani elv, hogy a tanulbk aktivitdsit minél véltozatosabb
teljesitményformakkal segitsik el8. Legtjabb torekvésként a frontilis tanulbkisérletek,
a csoportos foglalkozdsok terjedését, és a feladat- vagy munkalapok alkalmazésit emlit-
hetjiitk. A tovabbiakban a feladatlapok jelent8ségérdl szeretnénk szélani.

A feladatlapok tematikus tervezése alapos didaktikai és metodikai meggondolaso-
kat, sokszorositisuk pedig j6 szervez8 munkat igényel. A feladatlapokat a tanuldk, a
szaktanar tajékoztatdsa alapjan kitdleik, illetve az ott szerepld feladatokat kidolgozzdk.
gy alkalmasak az ismeretek begyakorldsira és alkalmazisira, a téljesftményképes tudds
‘megallapitisira. A feladatlapok nem azonosak a programozott oktatissal, de az ott
alkalmazott elveket megkozelitik, és a hagyominyos mddszereket fejlesztik tovabb,
fokozzdk a tanuldk aktivitdsit. A feladatlapok hasznilata igen célszerlinek mutat-
kozik a kémia tanitdsdban, f8leg az ismétlések, rendszerezések és Bsszefoglalisok al-
kalmdval, mivel egy-egy témakor befejezése utdn megfeleld infédrmdacids anyag all a
tanuldk rendelkezésére.

A feladatlapokkal végzett kisérlerek ala.pjan, tematikus tervezésiik szempontjabél
néhiny elvi kivetkeztetés dllapithatd meg:

1. a feladat- vagy munkalap tartalménak logikai sorrendje olyan legyen, hogy az
egymast kdvet8 kérdések folyamatosan eléremutatdk legyenek. Egy ismeretkoron beliil
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‘az elérehaladd kérdések kozott ne legyenek ugrasok, hogy a tanulé &nmagic ellen-
Srizhesse.

2. A részegységek tartalmi anyaginak felépitése olyan legyen, amely alkalmas
a tanuldék logikus gondolkodisinak fejlesztésére, a felvetett problémik kifejtésére,
kovetkeztetések levondsira, sszefiiggések felismerésére.

3. A feladatok alkalmasak legyenek arra is, hogy a tanulék 6nallé munkival 4j
ismereteket szerezhessenek.

Az elmondottak szemléltetésére a tanulminy végén bemutatunk hirom feladat-
lapot, részben az O. P. I. 4ltal kezdeményezett kisérletek alapjin.

1. ,,A bdzisok rendszerezése.” Ez a feladatlap a bédzisek rendszerezésével kapcso-
latos ismeretek alkalmazdsin kiviil, szélesebbkéri Gjabb 4ltalinositdsok megismerésére
ad lehet8séget. A bazisok keletkezésének 4ltalinos folyamat-jelslésével kezdBdik, amely-
nek alapjin a tanuléknak konkrét bdzisképz8 folyamatokat kell kozdlniik (félig
6néllé alkalmazds). Majd a bizisok &ltaldnos Gsszetételér, és a kémiai nevezéktan
szerint megadott bizisok Bsszeg- &s szerkezeti képleteit kell megszerkeszteni, valamint
bazis értékiségiiket megnevezm Ezutin a tanult bazisok és ligok egyedi tulajdonségai-
nak legfontosabb varidnsait kell megallapitani (fehsmeres, altalanositas, félig 6ndllé
és 6nillé alkalmazis).

II. ,,A sék ismétlése” c. feladatlap tematikus részegységei a kovetkez8k. Néhiny
s6 kozolt képlete alapjan a kiilonb8z6 savmaradékok felismerése, ennek megfelelGen
a szerkezeti képletek jelolése és rendszerezése. A sbk Osszetételének 4ltaldnositdsa.
Majd a s6k keletkezése kiilonbdz8 médjainak felismerése, a megadott kémiai egyenletek
megoldasival (az 4ltalinos kémiai ismeretek alkalmazisa).

II1. ,,A fémek Gsszefoglaldsa”. A tanuléknak el8sz6r a megfeleld folyamatok leira-
sdval (szoveges megoldas) kell megallapitaniuk, a pozitiv jellemerdsség alapjin a fémek
legfontosabb. kémiai tulajdonsigait: oxigénnel, savakkal és vizzel sZembeni viselkedé-
siiket (4ltalinositds az ismeretek 6ndllé alkalmazisival). Ezutdn a tanult legfontosabb
ipari fémekkel (vas, aluminium) kapcsolatos két kémiai folyamatot kell megoldani
(4ltaldnos kémiai ismeretek alkalmazdsa). Majd az acél és aluminium el84llitdsdval kap-
csolatos alapanyagokat és kiilonboz8 termékeket kell megnevezni, valamint az elé-
allitds munkaszakaszainak helyes logikai sorrendjét kell megallapitani a szerzett isme-
retek rendszerezésével és alkalmazisival (analizis, szintézis).

I. A BAZISOK RENDSZEREZESE

1. A kozolt altaldnositisok alapjan irjuk fel egy-egy tinult bdzis keletkezésének
folyamatat egyenlettel. *

+ oxigén

+ viz
FEM :» FEM-OXID ———~BAZIS

+ viz

FEM —~ BAZIS

- + viz
AMMONIA ——~ BAZIS

230



2. Altaldnositsuk a bdzisok dGsszetételét!

© ALKOTORESZ

@ ALKOTORESZ

3. Egészitsiik ki az alabbi bazisokat rendszerez8 tablazat adatait!

A BAZIS
, SZERKEZETI | ERTEKU- | OLDHATO-
| NEVE KEPLETE |~ KEPLETE SEGE SAGA

Natrium-hidroxid

Ammodnium-hidroxid

Réz-hidroxid

Kalcium-hidroxid

Aluminium-hidroxid

.

A HIDROXIL- ATOMCSOPORTOK SZAMA FUGG: . .. ..

4. Valaszoljunk az alabbi kérdésekre.

a) Mi a kiilénbség a bizisok és ligok kozotr?
b) Mitdl fiigg a bizisok oldhatdsaga és a ligok erbssége?

5. Az alabbi kisérlet rajza kiegészitve egy bazis el84llitdsit mutatja be.

Melyik ez a bazis?

Milyen nyersanyag oldatibél 4llitjék el8?
Milyen melléktermékek keletkeznek?

® o~
groflfqnod”

” vaskcltod

-?2oldat

J.U'lml
cortel !
LARNALTH
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II. A SOK ISMETLESE
1. Az alibbi s6k koziil melyik tartalmazza é. tablazatban felsorolt savmaradéko-
kat? Trjuk a tibldzatban a megfelel8 savmaradékhoz a sé szerkezeti képletét!

A SO KEPLETE SZULFAT 4 KARBONAT| NITRAT KLORID

KCl

Na2:COs

NHsNOs

CuSO4

2. Az eldbbi sék képletei alapjan irjuk fel @ sék 4ltaldnos osszetérelét!

3. A kozdlt egyenletek kiegészitése alapjin nevezzuk meg a sok keletkezésével
kapcsolatos kémiai atalakuldsokat.

A SOK KELETKEZESENEK A KEMIAI ATAL'AKULAS
KULONBOZO MODJAI " MEGNEVEZESE

‘NHs+HNOs=

Zn+ ..HCl=

Ca(OH):+H:S04=

. NaCl+H:S04=

4, Valaszoljunk irdsban!

a) Mi az 6sszefilggés a kdzdnbosités és cserebomlds kozott?
b) Miért keletkezik kdzombositéskor viz?

5. Hogyan éllitunk el§ réz-szulfitor? Irjuk fel a kémiai folyamatokat egyen-
lettel!
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III. A FEMEK OSSZEFOGLALASA'

1. Allapitsuk meg, hogy a pozitly jellemerdsség alapjin, melyek a fémek legfonto-
sabb kémiai tulajdonsdgai.

a) FEM 4+ ...... -
b)) FEM +...... : -
C)EEM""....-.- - ’

2. Egészitsiik ki az aldbbi kémiai folyamatokat!

‘a) FesOs+ .. CO=2 Fe+-......
b) .. Al(OH)s=ALOs+ ......

/¥4

3. Nevezzitk meg a tanult két legfontosabb ipari fém eloallitaﬁséval.-kapcsolams‘
alapanyagokat és a kiilonboz6 termékeket. -

Kiindulasi agok, /- -
};;lmlékelkany § Acélgyirtds|Aluminiumgydrtds

ALAPANYAG

SEGEDANYAG

MELLEKTERMEK

FBLKESZTERMEK

KESZTERMEK

¥4

4. Sorszidmolkkal jeloljik a két legfontosabb ipari fém eld4llitasdval kapcsolatos
- munkaszakaszok belyes sorrendjét. .

ACELGYARTAS _ ALUMINIUMGY ART AS
Az oxigén elvonisa Keverés, AlI(OH)s keletke-
. szénnel. .. zik.
. Otvozés. : . . A bauxit apritisa.
. .. A széntartalom csok- - .. Szirés.
R kentése - acél.. Fézés NaOH-dal, az Al:Os
Oxid el64llitdsa vas- . . oldasba megy.
. ércek porkolésével. " Izzitdssal Al:Os, timfold ke- -
. letkezik.
Oxigén elvonisa elektromos
. arammal.
L. Otvozés.
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DR. ZUKOVITS IMRE
Tanarképzd Foiskola, Pécs

A tanulodkisérletek alkalmazasa

Az 4j altaldnos iskolai Tanterv elBirdsa alapjin kotelezd a 7. osztilyban 5, a 8.
osztilyban pedig 6 kémiai tanuldkisérlet elvégzése. A kémiai tanuldkisérietek feladata
az ismeretek 6nallé laboratériumi munkéval valé megszildrditdsa, tovibbd az egysze-
rlibb kémiai eszkdzokkel és anyagokkal val6 binasmédban elemi jartassigok és készsé-
gek kialakitdsa. (1.)

Hasonlban kételez jelleggel irja el6 a Tanterv a 6. és a 7. osztalyban 4-4, a 8.
osztalyban pedig 5 fizikai gyakorlat elvégzésér.

Az 1j anyag feldolgozdsinak a menetebe beépitett, a tandrral szinkronban, fronti-
lisan végzendd tanuldi kisérietek azonban nem kételezéek az dltalinos iskolai kémia,
fizika stb. tanitisiban.

. A kozvetlen iskolai tapasztalat azonban azt mutatja, arra kell torekedniink, hogy a
tanulék minél tébb alkalmat kapjanak a kisérleteknek a tandrral pirbuzamosan tér-
1éné elvégzésére.

A tirgyakkal valé mampulacm, a mozgisossig, az egyes munkaeszkdzok haszni-
latinak elsajititdsa el8segiti a tanuldk értelmi erbinek — a megfigyelésnek, az emléke-
zésnek, a képzeletnek, a gondolkoddsnak — a fejlédését.

Az iskolai tapasztalataink szerint a felsé tagozatban is kénnyebben sajdtitja el
a tanulé az anyagot, ha nemcsak figyel, hanem cselekszik is.

A kovetkez8kben egy kémia 6ra felépitésének ismertetésével szeretném részben
gondolatébresztésiil, részben_tapasztalatcsereként bemutatni, hogyan lehet megvaldsitani
az 4j anyag tdrgyaldsakor is valamennyi tanulé bevondsit a kisérletek elvégzésébe, il-
letve hogyan biztosithatjuk az aktiv tanuléi tevékenység kibontakoztatisat.

A tanulbkisérletek alkalmazésa az 4j anyag feldolgozésiban

A 8. osztdlyos kémia tank'c'vnyv a karbonitokat 3 draegységben dolgozza fel.

Az els6 tanitdsi egység a karbonatok oldhatdsigdnak vizsgalatabc’)l kiindulva t4r-
gyal;a a kemény- és a lagyviz fogalmir, valannnt a vizldgyitast, igy biztositja az elmé-
let és a gyakorlat kapcsolatat

A misodik egység a mészk8 Osszetételének vizsgdlatit — a mészkS bontdsit sav
"és hé hatdsira — valamint a mészkd felhasznaldsit foglalja magiban.

A harmadik tanitdsi egység pedig az égetett és az oltott mész, a mészkotés, vala-
mint a mészégetd kemence mikddésének ismertetését oleli fel.

A hirom érds tantervi egységet gyakorld iskoldnkban a tanulék a tandrral egyiitt
klsérletezve dolgoztdk fel. Az elsé egység feldolgozisinak menete a kovetkezd volt:

Az om targya:
A szénsav s0i: a karbonatok.
Oktatéi, nevelbi feladatok:

A szénsav sbinak, kiilondsen a kalcium-karbondtnak ismertetése. Kalcium-karbonit
oldbdisa, kemény- & lagyviz. Vizligyitds. A vizldgyitis jelentsége az iparban és
a hdztartdsban. Hazank természeti szépségeinek felismerése (az aggteleki, abaligeti
cseppkdbarlang).

Nevelési Terv kvetelményeinek megvaldsitasa: Képes legyen 6nalldan kisérletezni.
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1. Rendtart6 intézkedések: Jelentés, naplébeirds stb.

2. Dinamikus érakezdés: CaCOs el"'lhtam folyamatamak
egyenletei.

- 3. Szamonkérés:
a) 6nallé felelés a szulfatokrél
b) osztily felkésziiltségének ellendrzése

4. Az éra céljdnak megjelolése: A mai brin a szénsav sbi-
val ismerkediink meg.

5. Az 4j anyag targyaldsa:
Elsallitasuk:
" Niétriumhoz adjunk szénsavat!
2 Na+H2CO3=Na2COs+Hz
helyettesités
Mi keletkezett?
Hogyan lehetne még sét képezni?
Kalcium-hidroxidhoz adjunk szénsavat!
Ca(OH)2-+H2CO3s=CaCOs+2 H:0
. cserebomlds
Mit kaptunk?

Részletcélkitiizés: Foglalkozzunk ma bSvebben a ‘kalcium-
karbondattal!

Ki tudja, hogyan nevezik a mmdennapx életben? Hol talal—
koztatok mar kalcium-karbonittal?

Kalcium-karbondt, v. mészkd: CaCOs.

a) Eléforduldsa:
Hegyeket alkot (Mecsekben) tojds héja, kagylék, korillok,
cseppkd stb.
Utalds az aggteleki és az abaligeti cseppkébarlangra...
Ismerjiik meg kristilyos formait is! Ilyen a mirvany...

b) Olddsa szénsavban

1. kisérlet: kémcsdbe t6ltdte friss meszes vizbe széndioxi-
dot vezetiink. . _
Megdllapitds: az oldat zavaros lett.
2. kisérlet: 'a széndioxid tovabbi adagoldsa, mig az oldat
kitisztul.

Megfigyelés: az oldat atlitszé lett.

3. kisérlet: az oldatot felforraljuk.

Megdllapitds: csapadék keletkezett.

'3

Elvonds:
CO:z+H:0=H:COs
Ca(OH)z +H:CO3=CaCOs3+2 H:0 (+ hd)

¢) Kemény- és lagyviz

1. kisérlet: két kémcsbe 1/3 ré521g vizet toltunk Egyikbe
kdt-, a masikba desztilldlt vizet ontiink. Mindkett8be

" Szemléltetds; a

A tanulék 3—4 perc alatt -
fiizetiikbe beirjik az egyen-
leteker.

Mddszer: beszélgetés.
Médszer: kozlés.

Egy tanulb api)hkéaés tab-
l4n, atommodellel érzékelte-
tié a sémolekula keletkezé-
sét,

Médszer: beszélgetés.

Médszer: kézlés.

Médszer: beszélgetés.

#Médszer: bemutatds.

cseppkd
képz6désérbl a kovetkezd
6ran egy tanuld rovid is-
mertetést tart. A tanulbk és
a tanar 4ltal pdrhuzamo-
san végzett kisérlet.

Az «dltaldnositist a kisérlet
alapjdn a tanulék maguk
vegz1k

A rtanulék és a tandr 4ltal
pirhuzamosan végzett ki-
sérlet.
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ugyanannyi szappanforgacsot tesziink. Tartalmukat jél 6sz-
szerdzzuk.

Megfigyelés: a kitvizben a szappan kis mértékben, a desz-  Médszer: beszélgerés.
tillalt vizben ;1 habzik. :

2. kisérlet: a kitvizes kémcsSbe tegyilink egy kevés trisét,

ezt is j8l rdzzuk Ossze! Figyeljiik meg a szappan habjat!

Megallapitas: Most mér ez is j6l habzik!

Elvonds: A természetben elSfordulé vizek gyakran tartal-  Médszer: a tanulékkal ko-
maznak szénsavat. A foldrétegeken dtszivirogva, mészkdvel — zbsen allapitjik meg.
érintkezve, azt feloldjak. Ezért a természetes vizekben

oldott kalciumsék taldlhaték. A sok oldott kalciumsét

tartalmazé vizet keményviznek nevezziik.

Milyen vizet neveziink ligyviznek? ..

d) Vizlagyitas A ranuldk elSzetes ismere-
Miért habzik a szappan a ligyvizben jél, & a keményviz- - teinek feh”“asa‘A
ben rosszul? ... stb. : .
— A vizldgyitas ismertetése. - .
Milyen kémiai 4talakulis megy végbe ha meszes-vizbe
széndioxidot vezetiink? . . . stb.

6. Osszefoglalds.

Ezen az 6ran kiviil i igen eredmenyesnek bizonyult a tanuloklserlen megoldas alkal-
mazdsa a témakor tobbi 6rajan is. .

Az brdkon az anyag tirgyaldsa sordn a tanulék a tanarral parhuzamosan maguk is
végezték az egyes kisérleteket. Az észleléseket megbeszélték, az igy megdllapitott ered-
ményeket rdgzitették.

A tanitdsi érdkon a cselekedtetésen keresztiil sokoldaldan biztositva volt a kiilon-
b6z6 érzékszervek foglalkoztatdsa is.

Megfigyeléseink, vizsgalataink alapjin 4ltaldnos )elenségként allichatjuk, hogy

a) a tanédrral szinkronban végzett kisérletek nyomén széleskoriien bonrtakozrat-
hatd ki a novendékek aktiv manudlis és szellemi-értelmi tevékenysége.

b) A kisérletek kdzvetlen elvégzése, megfigyelése, elemzése nyoman az egész osz-
talyra kiterjedd manudlis és intellektudlis - tevékenység lehetévé teszi, hogy
a kisérletekre vonatkozdé ténymegillapitdsokat, a jelenségek kozotti Osszefiig-
gések felismerésée és ezekre épiilben az egyes torvényszerlségek megallapftasat
maguk a tanulék végezzék el.
¢) Az 1j anyagnak tanuldkisérletekkel tSrténd feldolgozasa serkent8en -hat a ta-
nulék dnvevékeny gondolkodsinak kialakuldsira.

A tanulbkisérletek alkalmazdsa elleni vélemények:

A tanulbkisérletek jelentdségét pedagdgusaink dltaldban helyesen értelmezik. Azon-
ban a kozvetlen iskolai gyakorlatban mégsem alkalmazzik a kivdnt mértékben.

Vannak olyan nevelSk is, akik arra hivatkoznak, hogy 4ltaldban nincsenek meg a
sziikséges targyi feltételei a tanulSkisérletek alkalmazisinak. Ez az indok nem fogad-
haté el, mert a targyi feltérelek neveldi leleményességgel viszonylag konnyen biz-
tosithatdk.

236



A pedagbgusok mis részénck véleménye szerint az Gj anyagnak frontdlis kisér-
letezéssel valé feldolgozdsa igen nagy id8beosztisi nehézségeket okoz. Arra hivat-
koznak, hogy az ilyen jellegli orakon — a tanulbkisérletek 1d01genyessege miatt — nincs
elegendd idS sem a szamonkérésre, sem pedig a tanitdsi anyag 6ra végi dsszefoglaldsira.

Mivel az oktatdsi folyamat egyes mozzanataira fordithaté id6t valoban donté
mértékben befolyasol]a az anyag tanulbkisérletekkel t6rtén8 feldolgozdsdnak ideje,
ezért tobb pec51 iskoldban megvizsgaltuk az j anyagot targyalé ranulékisérleti érik
id8beosztsat is.

Vizsgélataink alapjdn a kdvetkezd megéllapitdsokar tehetjitk:

1. Az Aaltalunk megfigyelt tanulSkisérleti drikon az 1j anyag feldolgozdsinak
tanuldkisérleti megoldasa iddbeosztasi nehézségeket nem okozott.

Ezt f8leg az tette lehet8vé, hogy a megvizsgilt osztdlyokban a nevel8k rendszere-
sen elvégezték a tantervben el6irt fizikai gyakorlatokat,.illetve a kémiai tanulékisér-
letéket. Igy a tanulék mar rendelkeztek bizonyos tapasztalatokkal és jarrassagokkal a
fizikai és a kémiai kisérletezés teriiletén. .

2. A kiilonbdz8 iskoldkban végzetr megfigyeléseink, vizsgdlataink is azt mutat-
jak, hogy az 1j anyagnak tanuldkisérletekkel valéd feldolgozdsihoz _valéban
tobb id8re van szitkség, mint az olyan fizika é kémia érikon, amelyeken csak
a tandr kisérletezik. Vizsgdlataink sordn dltalaban 7,3—14,1%/0-kal volt tobb

- id8re sziiksége a nevel8knek az 4} anyagnak tanulSkisérletekkel valé feldol-
gozéséhoz A rtanuldkisérleti 6rdk altaldban 4—7 perccel voltak id8igényeseb-
bek, mint azok az 6rik, amelyeken a tanulék nem vettek részt a kisérletek
elvégzésében. (2)

Ez az eltérés azonban még olyan mértékl, hogy jé szervezéssel tobbek. kizdte
elegendd 1d6 jut az 6ra végi Bsszefoglaldsra is.

Ezért nem fogadhatjuk el az olyan véleményeket, hogy az #j anyagnak tanuld-
kisérletekkel torténd tanitisa nagy idGbeosztisi nebézségeket okoz és igy akaddlyozza
mis didaktikai feladatok megfelel§ szinti megualdsitasat.

A tanuléi kisérletezés didaktika: és metodikai vonatkozdsai

1. Amikor hangsilyozzuk a cselekedtetés, a tanuldkisérieti megoldds fontossigit
az 1j anyag feldolgozdsiban, egyuttal szeretnénk rdmutatni arra is, hogy nem szabad:
mereven értelmezni a cselekedtetés kovetelményér,

Valamennyi tanitdsi egység ilyen médon valé feldolgo7asa semmi esetre sem
leher a célunk. Nem is tudndnk minden anyagot ilyen mdédon tanitani, hiszen gyakori
az olyan eset, amikor a kisérlet veszélyessége, vagy bonyolultsiga miatt egyenesen
tilos a tanulék bekapcsoldsa a kisérletek elvégzésébe. .

Azonban ahol csak erre méd és lebetéség nyilik feltétleniil haszndljuk fel a cse-
lekedtetés serkentd hatdsdt tanitdsainkban. (3)

2. Kiilondsen a termeszetmdomanyos targyak oktatisiban van nagy Jelenoosége a
cselekedtetés tanuldkisérletekkel torténd megvaldsitisinak.

A kiilosnbsz6 fizikai, kémiai, bioldgiai, foldrajzi stb. jelenségek megismertetéséhez,
a fogalmak kialakitasahoz szinte elengedhetetleniil szitkség van a valdsdgon keresztiil
torténd megkozelitésre. : .

Ha csak lehetséges el6bb a wvaldsdghban — a természetben, a termelesben a minden-
napi életben — figyeltessiik meg a jelenségeket, majd ‘a kiilonbsz8 kisérletek bemuta-
tisival, elvégeztetésével teremtsitk meg az alapot az dltaldnositashoz.
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A fokozatossig és a koriilmények figyelembe vételével, mir az Gj anyag tirgyaldsa
sordn is biztositsunk lehet8séget a tanuléknak arra, hogy a tandrral pirhuzamosan az
” ’ M F4 !
egyszertibb kisérleteket maguk is elvégezhessék.
Ezzel a megolddssal nemcsak a manudlis készségek fejlesztésér segithetjiik eld,
banem kiemeljik a tanuldkat a megfigyels szerepébl és lebetbvé tessziik szamukra
az ismeretek alkoté médon vald elsajatitisat. :

3. A kisérletezésen alapuld tanitdsi médszer igen alkalmas az értelmi er8k fejlesz-
tésére, mert lehet8vé teszi pl. hogy a kémiai anyagokat, a fizikai és a kémiai jelensé-
geket stb. a valtozds folyamatdban, az Osszefiiggések és a kiilonbozOségek viszonylata-
ban dialektikusan vizsgdlhassik a tanuldk.

Els8sorban a kisérlerekkel biztosithatjuk azt a tapasztalati tényanyagot, amely a
jelenségek dialektikus értelmezéséhez, az ok-okozati viszonyok felismeréséhez, a tor-
vényszerliségek megallapitdsdhoz és az ismeretek gyakorlati felhaszndldsdhoz sziik-
séges.

4. Amikor kiemeljiik a tanuldi kisérletek jelentSségét az aktiv ismeretszerzésben,
ugyanakkor azt is szeretném hangsilyozni, hogy a tanulékisérletek igen eredményesen
alkalinazhatSk az ismétlés, a gyakorlds és az ellendrzés sordn is. (4)

Pl. Az év végi szdmonkérést is megszervezhetjiik a tanuldi kisérletek segitségével.
Ilyenkor célszerll, ha csoportonként kiilonbsz8 kisérletek elvégzésér jelsljiik ki. Gyor-
sitja és eredményesebbé teszi a tanulék munkéjit, ha irasban, feladatlapok formajiban
kapjdk meg az egyes kisérletekre vonatkozé kérdéseket.

A kisérletek 6ndllé elvégezése, az észlelt jelenségek okainak megallapitdsa, a sziik-
séges rajzok, képletek, egyenletek felirdsa, az esetleges szdmitdsok elvégezése és végiil
az egyes csoportok, illetve a tanulbk szébeli beszimoldi lehetdvé teszik, hogy a tanir
helyesen értékelhesse a tanulék tudasit. :

Kiilonosen az év végi szamonkéréskor — de mds Ordkon is — adhatunk egy-egy
tanulénak olyan feladatot, hogy pl. végezzen el egy adott fizikai, vagy kémiai kisér-
letet és a kisérlet értelmezése kdzben szamoljon be a kaPcsoIatos elméleti anyagrél is.
Az ilyen jellegli szdmonkéréskor azonban iigyeljiink arra, hogy az egyes tanuldk tudi-
sinak és kisérletezd készségének flgyelembe vetelevel differencialtan jeléljik ki az el-
végzendd kisérleteket.

A fizika és a kémia stb. 6rikon alkalmazott tanul6kisérletek és gyakorlatok célja
az ismeretek megszilarditdsa, alkalmazadsa, valamint elemi jirtassigok és készségek
‘kialakitdsa és ezen keresztiil a politechnikai képzés tdmogatisa.

A tanulékisérleti 6rdkon a tanulé maga idézi el§ a jelenségeket, a valtozisokat.
Kozben megismeri az anyag jellemzd tulajdonsdgait, megtanulja az anyaggal és a
kisérleti eszkozokkel valé bdndsmédot. Begyakorolja az egyes kisérleti berendezések,
miiszerek Osszeszerelését, megismeri az egyszertibb mérési eljardsokat, néhiny technikai
berendezés kezelésében gyakorlati tapasztalatokat sajitit el, és a kiilonb6zé kémiai,
fizikai eszk6zokkel valdé bindsmédban bizonyos manuilis készségekre tesz szert. Eze-
ken kiviil alkalom nyilik a ndvendék szdméra ismeretei alkalmazdsira és megszilar-
ditdsdra is. (5)

5. A tanuléi kisérleteknek nemcsak az oktatdsban, hanem a nevelésben is nagy
jelent8sége van.

A kozbds, egyiittes tevékenység nyoman kedvez8 médon alakul a tanuld v1szonya
a munkdhoz; ndvekszik benne a masok irdnti megértés, segités szelleme. A pontossigot,
a koncentradlt figyelmet koveteld kisérletek rendszeres végeztetése elémozditja a fe-
gyelmezettebb magatartds kialakuldsit. A n&vendékek fokozatosan megtanuljik esz-
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kozeik megdvasat, a takarékos anyagfelhaszndlist és az id6vel vald helyes gazdil-
kodast is.

A tanuldkisérleteknek tebdt egyarint nagy jelentésége wvan az ismeretszerzésben
‘és a nevelésben.

Ezért indokolt kovetelmény, hogy a tanulbkisérletekhez szukseges felteteleket biz-
tositsuk.

Nagyon jél"megszervezhetjik az érdc és ered'ményesen dolgozhatunk akkor is,
ha legalibb két-két tanulénak van egy kozds felszerelése és a kisérleteket — egymast
kolestndsen segitve — felvaltva végezik el

Kevesebb felszerelés esetén tSbb tanulébdl 4116 csoport dolgozik egyiitt; ilyenkor
sajnos ritkdbban juthat 6nlld feladathoz egy-egy tanuld.

A kisebb tanulélétszami iskoldkban, illetve osztilyokban jéformdn csak a be-
mutatd kisérletekhez szitkséges eszkozokkel is megoldhatjuk a tanulékisérleteket. Sziik-
ség esetén — az iskola felszerelésétdl fiiggden Ssszedllitott és kiilonbozd asztalokon el-
helyezett eszkozokkel — a tanulék forgdszinpadszerli szervezésben végezhetik el az
egyes kisérleteket. Ezt a megolddst azonban csak dtmeneti allapotnak szabad tekinteni.
Minden iskoldnak arra kell torekednle, hogy lehetSleg minden két-két tamulonak kiilén
alapfelszerelése legyen.

A- tanulbkisérletek és gyakorlatok el6készitésébe vonjuk be a-tanulékart. ]utalmul
engedjék meg szdmukra, hogy elSzetesen Gk is kiprébdlhassanak egy-egy kisérletet; ezt
a ‘megoldast felhaszndlhatjuk arra is, hogy a tanuldkon keresztiil lemérjiik a kisérletek
végrehajtisihoz sziikséges id6t, ami j6 tdmpontot adhat a tanitds idébeosztdsinak meg-
tervezéséhez. . .

A rtantervileg kotelez8en el8irt tanulékisérleti érdkon és tanuldi gyakorlatokon
altaliban nem iktatunk be kiilon szdmonkérd részt. Az anyaggal Osszefiiggd elméleti
ismereteket azonban fel kell eleveniteni. Ezt leginkdbb osztilyfoglalkoztatis kereté-
ben valdsithatjuk meg.

Az 6ra céljinak megjelolése utdn — kiilondsen a 6. és a 7. osztalyban részletesen
beszéljiik meg az elvégzendd kisérleteket, illetve gyakorlatokat. Kiilondsen nagy gon-
dossdggal jirjunk el a 6. osztilyban a fizikai gyakorlatok és a 7. osztilyban a kémiai
tanulékisérletek meginditdsakor.

Az ilyen jellegli 6rikon kezdetben minden kisérlet elétt soroltassuk fel a tanulék-
kal, hogy a végrehajtishoz milyen anyagokra, eszkizokre van sziikség. A tanulékkal
ellenériztessiik, hogy nem hidnyzik-e valamilyen eszkdz, felszerélés.

A tanulékat fokozatosan neveljiik rd a k{sérletek onallé végrehajtasira. Kezdet-
ben minden egyes kisérletet elézetesen mutasson be a neveld. Részletesen ismertessitk a
kisérletek egyes mozzanatainak helyes megolddsi mddjit. A végrehajtds kézben a tanar
egyénenként ellendrizze a tanulék tevékenységét. Minden kisérletnél allapitsuk meg,
hogy ki oldotta meg sikeresen a feladatot, illetve kik azok, akiknél probléma meriilt
fel? Addig nem szabad tovébbhaladni, mig minden tanuld nem végezte el sikeresen a
kisérletet. Kiilondsen kezdetben igen fontos, hogy elegendd id6t biztositsunk a tanulék-
nak arra, hogy a kisérletezéshez sziikséges ala;pveto jartassagokat és készségeket meg-
szerezhessék. A kezdeti sietség, tirelmetlenség igen kdros hatdssal lehet a novendékek

késébbi tevékenységére.

Megfelel8 el6készitd szakasz utdn mar dttérhetiink arra a megoldisra, hogy el6-
zetesen nem mutatjuk be a kisérleteket, hanem rendszeres irdnyitdssal a tanulék veliink
parhuzamosan kisérletezzenek.

Gondos, rendszeres munkaval a 8. osztilyban eljuthatnak a tanulék arra a szin-
vonalra, hogy rovid nevel6i Gtmutatds, illetve irdsbeli feladatlapok alapjin- 6ndlldan
tudjik elvégezni az egyes kisérleteket, fizikai gyakorlatokat.
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A tanuldkat fokozatosan tanitsuk meg a kisérletek sordn észlelt jelenségek elem-
zésére, az ok-okozati sszefiiggések felismertetésére, a valtozdsok indokoltatdsira. Ta-
nitsuk meg a tanulékat arra is, hogy a kisérletek eredményeit hogyan lehet szdban,
vagy irdsban 8sszefoglalni, rogziteni. Illetve, hogyan kell azokrdl a szimonkérés alkal-
maval beszdmolni.

6. A tanulbkisérleti orik 1gen alkalmasak a tanuldk szellemi és mammlzs munkd-
jdnak folyamatos megfigyelésére is.

Célszerli, ha elbzetes tervezés alapjin éranként néhiny tanulé munkdjit fokozot-
tabb figyelemmel kisérjiik. Ezeket a megfigyelt tanulékat az 6ran mutatort tudisuk,
értelmi és manualis tevékenységiik alapjin dra végén értékeljiik. S8t, ha a mindsités-
hez elegendd adat 4ll rendelkezésiinkre esetenként osztilyzatot is adhatunk a meg-
figyelt tanuléknak. Az egyes érikon megfigyelendd tanulék el6zetes tervezése lehetdvé
teszi, hogy egy-egy tanév sorin valamennyi tanuldnk kisérletezd készségér, jirtassi- -
git pontosan megismerhessiik. Tanulbink kisérletezd készségének és jrtassigdnak rész-
letes ismerete lehet8vé teszi, hogy fejlédésikhdz differencidle médon nydjthassunk
segitséget.

7. A tanulbkisérletek és a tanuldi gyakorlatok rendszeres alkalmazdsa tehit nem-
csak az {j ismeretek kdnnyebb elsajatitdsat, a manualis technikai jartassigok és kész-
ségek kialakitasit teszi lehetdvé, hanem a munkdhoz, a tevékenységhez wvalé helyes
mszony kifejlesztésével elGsegiti, hogy névendékeink a kézosségi celokert dolgozni

_tud§ és akard személyiségekké viljanak.
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BALLAI ANTALNE
Tanirképz8 Fdiskola, Nyiregyhdza

Elgkésziiletek az El6vilag tanitasahoz
a folyamatossag jegyében

Vannak olyan ndvényi szervek, részek, vagy allatok, melyeknek fejlédési szakasza
nem esik egybe a tanitisi id6szakkal, ezek begylijeésérdl elbre gondoskodtunk. Tdnulés-
ink szivesen, nagy ambiciéval végeztek a nydrf id6szakbdn ilyen feladatokat, ha arra
megbizatdst kaptak. Kiilondsen az 5. és 6. osztédlyos anyagrészekhez kell el8re bizto-
sitani az anyagot. ‘ -

Mit gydijtottiink tehdt a nydron?

Magvakat:nyéri gylimélesok magvait, pl. cseresznye, meggy, sargabarack.

Szaritott ndvényeket, ndvényi részeket: blza, rozs, drpa kaldszdt —, zab,
rizs bugavirdgzatdt —, sargarépa, kapor, petrezselyem ernybsvirdgzatdt —, hagy-
mit gdmbvirdgzattal —, lenkdteget, gyékényt, nddat, sst tovesen és virdgosan,
stb. (A szaritott novényeken az alaki tulajdonsigok jobban és élethiibben szem-
1éltethet8k, mert hiromdimenzidsak!)

Préselt ndvényeket, a herbirium felfrissitésére: pl. gylimolesfak, erdei fik,
vizparti fak leveleit —, kértev8k dlral megtamadott leveleket. Fbleg nydron viritd
gyomokat: apro szulak vadrepce, aszat, bizavirdg, pipacs, konkoly, chsznopare;,
mezei zsalya, réti boglirka.

Talajmintdkat: a7, osztily szdmdra.

Terméseket ké.poszta becéiét bab és barsd }n:ivel} ermését t cakurrépa terméses

szarat, tok-, szem-, makk-, kaszat rerméseket, széllel terjedd terméseket, magvakat.
Kdrtevd rovarokat: bogarakat, lepkéket, szitakitSket, egyenesszdrnyhakat,

pokokat, kétszdrnydakat (5., 6. osztilyban tanult fajokat).

Nyéri megfigyelési feladatokat is'adtunk: kétéves, hiroméves fejlédést
igényld novenyekkel kapcsolatosan pl. virdgzé hagymar, képosztit, cukorrépat,
amelyrdl feljegyzést is készitenek.

Szervezett, kdzds gyljtésre nagyszeruen alkalmasak az 1skola1 klrandulasok s a
nydri tdborozdsok. A bioldgus tandr is xészt vesz a taboxozasokon, és a thratervekbe,
akaddlyversenyek feladataiba ilyen téméji tevékenységeket is beiktat. (Igy is segiti a
tiborozds az oktatémunkat. Természetesen az ttdrécsapat vezetSségének idejében kell
javaslatot tenni, hogy a kirdnduldsokat és tdborozasokat el8készitd bizotrsdg figye-
lembe vehesse!) ;

Az dtmenet megkionnyitése érdekében:

Az elmilt- évben megjelent 5. szdmd mdédszertani levél részletesen foglalkozott a
4. és 5. osztdlyok kozotti dtmenet nehézségeivel. Elemezte a nehézségek okait, de egy-
ben irdnymutatist is adott e téren adodd feladataink elvégzéséhez, valamint az 5.
osztdlyban megolddsra vard specifikus tennivaldkat tdrta elénk. Amit megkezdtiink
ebben az évben az emlitett mddszertani levél szellemében, jelentSs elékésziilet volt a
kévetkez8 évre, s6t évekre. .

Munkakoz6sségekben megtirgyaltuk az 4tmeneti id8szak nehézségeir,
kiilonos tekintettel az E18vild gra.
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Bemutatd tanitdsokkal egybekotdtt tapasztalatcserét tartottunk mind az alsd,
mind a fels8 tagozatban.

Kivilogattuk a 3. és 4. osztdlyok olvasmdnyaibdl, kornyezetismereti anyagabél
a ndvényekkel, dllatokkal, természettel kapcsolatos egységeket, amelyek alapot adnak
az 5. és 6. osztilyok tirgykoreihez. Pl. a 3. osztilyban A kdrnyezé természethdl és
Dréiga kincs az egészség c. targykdrokben 12 olvasminyt — a 4. osztdlyban A termé-
szet vildga és az emberi munka, valamint Testiink dpolisa c. tirgykorokben 13 olvas-
minyt értékeltiink tartalmdban, amelyek fogalmaikkal, tényanyagukkal, problémaik-
kal, feladataikkal jol el6készitik, megalapozzak targyunkat.

A komyezetxsmeret pedig nemcsak tartalmiban, hanem médszerében is gyara-
pitja a tanulék ismereteit.

Hogyan lehet csokkenteni, megsziintetni a nehézségeker? )

Kolesdndsen kialakult a tapasztalatcseréken egy olyan szemlélet; -hogy igyekez-
ziink jobb és valtozatosabb ‘médszerekkel dtadni-dtvenni, megalapozni-tovibbfejlesz-
teni az ismereteket.

Tovibb a megkezdett dton . ..

A tanévnyitd értekezlet utdni szakmai napokon — dsszegy(ijtott tényanyaggal és
tapasztalatokkal — ismét eOyiittm(iktidésen alapulé k6z6s tandcskozdst szer-
veziink a2z alsé tagozat1 munkakdz8sséggel. A kornyezetismeret tan-
tervi anyagabdl 4—4 6ra feldolgozasi médszerét, menetét fogjuk Ssszedllitani.

Az dtmeneti 1d0szak nehézségel nemcsak a tanulékat érintik, hanem a tandrokat is.

Kedvez8 &sszhang alakult ki az alsd tagozati munkakozdsségben dolgozé kar-
tarsakkal. )

Abioldgiai munkakszosségben pedagbgiai-mbédszertani problémak
megtargyaldsit, megvitatdsit terveztik a tanév eleJere

Meggybzédtiink arrél, hogy az alsé tagozatba jaré tanulék fSleg leirasokat, ese-
ményeket, tényeket 8riznek meg elsésorban, hiszen kotetlenebb, olvasminyszeribb a
tananyaguk.

Az 5. osztdlyban igy vezetjuk be a szaktirgyak helyes tanuldsiba Oket, hogy
ismeretszerzés kozben a tartalmi Bsszefiiggések megldtdsira, a lényeg kiemelésére, a
sz6kincs (szaknyelvi) b8vitésére is késztetjitk a tanuldkat.

Nevelési szempontbél a tandr—tanuléviszony olyan tartalmd klalakxtasat tartjuk-
kiilondsen fontosak, amely a kolcsonos tiszteletre és bizalomra épiil. gy elkeriithet8vé
valik a bizonytalankodis, bétortala,rnkodé‘s, amely az 5. osztdlyos tanulékndl a tovabb- -
haladast, fejlédést gatolhatja, és az onblzalom elvesztéséhez vezethet. Stlyponti kérdés-
ként terveztiik tehat. '

1. A tantdrgy megszerettetését és a helyes tanuldsi médszerek megismertetését a
tanuldkkal és a sziil6kkel.
A tantidrgy iranti érdeklfdés felkeltésér, a kezdetben érzelmi- mozzanatokon
alapulé motivacidk kialakitdsir, a kedvez8 tanuldsi helyzet megteremuését.
A jutalmazds formdinak &sztonzd hatdsa eljuttatja a tanulékat a belsd sziik-
ségletb6l fakadd, meggybz6 erejli tanuldstdl — a tudasig.
A sziil6k bevondsival adunk eligazitdst a tankényv, munkafiizet hasznilatira,
egy-egy tanitisi egység megtanulasinak konkrét bemutatisival a helyes tanu-
lési médokra. )
Kés8bb mar azt szeretnénk elérni, hogy a tudatos tankdnyvi munka készséggé
alakuljon a tanulékban, s 6ndllé ismeretszerzéshez is hasznositani tudjik.
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2. Oluvasdsi készség fokozdsa:

Mar 5. osztdlyban buzdnt;uk a tanulékat — szilékkel és iskolai kdnyvtiros-
sal egyetértésben — a kdnyvek olvasdsira, beszerzésére, sajit kiskOnyvtar léte-
sitésére, bvitésére. Széles skdlija van a biolbgiai tirgyak témakéreihez kap-
csolédé konyveknek. Nagy segitséget és valasztasi lehetSséget kindl a tandrok
munkijihoz az Elévilag Ajinld Bibliogrifia (Tankdnyvkiadd 1967.)

Nagy eldnnyel rendelkeznek azok a ranulék, akik iskolai tanulmdnyaikban
gazdagon értékesiteni tudjak a konyvekbdl 6nalléan szerzett ismereteket.

3. Az év eleji ismétlésekre vald felkésziilés:

Nemcsak a 4. & 5. osztalyok kozotti dtmenet kritikus id6szak, hanem azzd

vélhat a fels6bb osztilyok kozdtt is, ha az év eleji ismétlések csak visszapil-
: ‘lantd jellegliek. El6remutatdva kell tenniink, az 5—8. osztdlyok anyagit ossze-

fiiggésben, folyamatiban litva kell: tervezniink és felkésziilniink. A 6. és 7.

osztalyokban a ndvény- és 4llatélettani, mig 8. osztilyban a rendszerezéshez

sziikséges ismeretek felelevenitése, meger6sitése sziikséges.

Az ismétlési 6ridk terveit is munkakozosségben allitjuk Sssze.

Az éravezetés munkamédszerében keriilni igyeksziink a polaritds veszélyét,

mikor ugyanis a tanir nagy energlabefektetéssel, onkdzpontian tanit — a ta-

nuléd kis érdekl8déssel, nagy passzivitassal részben befogad.

Ismétl8 brainkon arra tdreksziink, hogy a lényeges részek kiemelésér az emlé-

kezet és gondolkodas aktivizdldsdval oly médon dolgozzuk fel, hogy bizto-

sitsuk az ismeretek szilardsigitr, lissik meg tanulbink az Osszefliggéseket, a

leirdsok mellect Gsszehasonlit, rendszerezd készségiik is fejlodjék. .

A médszereket, munkaformdikat az osztily adottsigainak, az

-anyag tartalmdnak, az egyes osztilyok kovetelményeinek megfelelen — a be-

mutardsi lehet8ségek figycléembevételével — valasztjuk meg.

Az ismeretek alkalmazdsdnak 8bbféle formajic varidljuk, hi-
szen a megtanult szabdlyok, megismert fogalmak felismerése, haszndlata §j
helyzetekben sziiskségszer{iség Az ,életszer(l”, konkrét feladatok megolddsa bi-
zonyithatja meggy6z8en, hogy teljesitményképes, alkotberejli-e a tanulék tu-
diésa. o
A fontosabb szemléltetd anyagok biztositdsa az ismétlési érakra igen
sok id8t és faradtsagot igényel ugyan, de megsokszorozza az eredményt! Az
ismétele észlelés. mozgdsitja a tanuldk emlékezetér, asszocidcids kapcsolatok,
kapcsolatrendszerek elevenednek fel, s a gondolkodis segitségével az altalino-
_ sabb, lényegesebb tartalmi egységek meger8sddnek, és 10j, dtfogé Alraldnosicd-
sokhoz jutnak el a tanulédk.
Az ismétlések megtorténte utdn rSvid felmérést .eszkdzliink, amely tdjékoztat
benniinket az ismeretek szildrdsigi, mélységi fokardl, a gondolkod4s intenzi-
tisirdl, az elmélec—gya‘korlat viszonydrdl és arrdl, hogy hogyan tudjdk alkal-
mazni a tanulék 4j ,,problémahelyzetben’ismereteiket.
A tanulsigokat, rtapasztalatokat Osszegezzilk, osztilyokra és egyénekre le-
bontva. A hidnyossigok, hibdk felszdmoldsdra tSrekediink az év folyamdn.

Ezekkel a gondolatosoportokkal szerettem volna bemutatni azt, ahogyan egy 6ra
csak ldncszem az okratd-nevelémunka folyamatdban, 4gy egy év is hasonléan, mert
folytatdsa az el6z8nek, és el8készitbje a kovetkezdnek. -

Id6szerl és kozérdekli problémdk napirendre tlizésér, megolddsinak mddszereit
igen ajinlatos munkakdzosségekben kidolgozni. Nem kdzombos ez a kozdsségi munka
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az egységes neveldi eljards és tapasztalatszerzés szempontjabdl sem, de a folyamatosség
biztositdsdhoz szinte sziikségszerlien )elentkemk
A tandroktdl gondos, elbreldtd tervezés mellett maximilis energidc igényel ez a
munka. Jé érzéssel t5lt el viszont az a tudac benniinker, ha tanuléink a biolégiai tudo-
’ . . ’ . . n: s [Ny 7 -
ményok alapjait elméleti és gyakorlati sikon Ggy sajatitjdk el, hogy tovdbbi tanul-
ményaikban és az alkoté termelémunkdban fokozatosan, pozitivan tovibbfejleszthetik.

>3 &

DR. SZEPES LAJOS
Pécs, Tanarképzd Foiskola

Filmvetités osztalyfénoki éran

A filmnek inkébb ismeretkdzl8 funkcibjit értékelik, noha az utdbbi években eg gyre
tobben és siirgetObben hangoztatjdk a nevelésben, a nevelémunkéban, a fiatalok egész
szemelylsegenek formalasaban ddnté szerepét. A kepkulrura eszkozei koziil kiemel-
kedik a film.

,Ki a baridtod?” cimii film vetitésére és megbeszélésére a Pécsi Tandrképz8 F6-
iskola Gyakorld Iskolajanak 7/a osztalydban keriilt sor. Az osztalyf6noki érat 11, éves
tandrjelolt tartotta.

A kisfilm azt .mutaqa be, hogy hogyan értelmezﬂk a kiilonbdz6 kort gyermekek a
»bardtsigot”. A képek végigvezetnek benniinket a ‘bolcsédés kortdl a serdiil8korig, a
kamaszok vildgig. A széban forgd oszta]yfonokl Oran a serdilék wvildgdt, problémait
bemutatd- filmrészt vetitertiik. A film nagyvirosi serdiild 13—14 éves fidk-lanyok isko-
1abél hazatér8 csoportjit, a serdiildk jellegzetes megnyilatkozdsait, egymasrél és a
tandrokrél folyd utcasarki ,.traccsoldsit”, dohdnyzdsit stb. mutatja be, és kdzben a
riporter kiilonb6z8 kérdéseire vilaszolva egyik is, masik is elmondja véleményér a
linyokrdl, a fidkrdl, a fitk-lanyok kozot bardesdgrél, az & barirjardl, barat-eszmény-
képérdl, a CLgarettazasrol az 6ltozkodésrdl, a tanulasrol A serdiil§ drkeresése, pszichés
érzékenysége szblal meg a vilaszokban. .

" A ,,Ki a bardtod?”’ ciml film széban forgd része a serdiils szemszogebol vetiti
elénk a tdrsaskapcsolatok alakulasit. ‘A képekhez nem {lz magyardzatot. Megszdlal-
tatja magit a serdiil8t, és sajit szavaival, ,Onvallomisaval” akarja meglattatni a ba-
ratsdg motivald tényez6it A film az értékelést, a mérlegelést gondolkoddsra inditd
képek segmsegevel a néz@re bizza. A néz8 ez esetben maga a serdiild, akit kwetlt,
objektivél az 4j kifejezési eszkoz, a film.

A film megbeszelese A Tanterv tematikdja szerint a bardtsig — az egymidst ko-
vetd osztilyokban mdas-mas szinten — ismétl6d4 téma.

A filmnek a serdiilére gyakorolt hatdsa a vetités alawt a fesziilt figyelemben, a
film képeihez kapcsolédd 6nkéntelen spontin mevnyllatkozasokban megfigyelhetd volt.
Igy a film a személyiség megismerésének egyik eszkoze. A vetitést kbvetd beszélgetés is
sok mindent feltdrt a serdiil6ket foglalkoztaté gondolatokbdl, személyiségitk egyes
vondsaibol. Hogy ez valbban igy van, hogy benniik sok minden felvetddott, azt vila-
szaikbél laeni fogjuk.

A filmélmény nevelési batekonysagat a serdiil8k személyiségére gyakorolt hatdsdt
és a wvizudlis batds szerepét a vetitds utdn hdrom héttel irisbeli valaszaik alapjin is
megvizsgaltuk. - : . ,
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A tanulékhoz a kovetkezd kérdéseket intéztiik:

1. Mi ragadott meg a filmben? »
2. Nalad is 4gy van-e, ahogy a filmben littad? — Mennyiben (igen, nem)?
3. Hatott-e a felfogdsodra, magatartisodra, bardtvalasztisodra? — Mennyiben
(igen, nem)?
4, Neked van-e bardtod az osztilyban? — Miért valasztottad?
5. Mi a véleményed a filmvetitésrdl az osztalyféndki éran? — Miért?
A kérdésre 24 fid és 10 ledny, Osszesen 34 tanulé vilaszolt.

A filmélmény személyiségformdls hatdsit tanisitjak a vilaszok akdr konkrée,
képi tartalomra, akdr gondolati &sszefiiggésre utalnak. A vilaszok elemzése egyittal
betekintést nydjt egy osztilykozosség életébe, raviligit egyes tagjainak személyiségére,
azok fejlédésére.

* Arra a kérdésre adott valaszokban, hogy mi ragadott meg a filmben, a kilén
nemiiek és egynemiiek kozitti bardtsdg, a fidknal a cigarettdzas, egymis el nem ha- .
gydsa vilasz a legszdmosabb. _

A serdiildkor egyik tipikus problémdja a mdsik nem irdnti érdeklédés, fi»i/e—
lanyok kapcsolatinak kérdése. A valasz gyakran ellentmonddsos. A serdiild egyrészt
keresi a mdsik nembelickkel a kapcsolatot, mdsrészt leplezni igyekszik. Kiilondsen a
linyokra, de tbb filra. is hatott ez, hogy ,egypar fil és lany egyiitt megy haza, és
az utcasarkon ledlina®” beszélgetm, megv1tat)ak koz5s ,,ligyeiket”, elmondjak egymds-
nak titkaikat.” — ,,Nilunk ez nincs igy” — allapitja meg azonban t5bb lany, és hozzé4-
teszi, hogy ,,a fidk kdzott a legtobb szemtelen”, a ,,fidk piszk4lédnak.” Sajitos fesziilt-
ség titkr6z6dik a kovetkezd vilaszokban is: ,,Engem nem érdekelnek a fitk, eddig sem
érdekeltek”.

Akad azonban olyan fid és lany is, aki a mdsik nemiek kdzbtt keres mcgu 6
tarsat. ,,Szeretnék egy fit bardtja lenni, talin az jobban megérti egy liny érzéseit.
A filmben egy 8. osztilyos lany ,,azokat a filkat kedveli”, akik a linyokkal szemben
udvariasak, és jél tanulnak, ruhdzatuk nem kirivé. ,,En ezeket a tulajdonsigokat.
szeretem egy lanyban” — mondja el egy fid.

A tirskeresés a fidkndl tsbbnyire veliik egynemu tarsra lranyul A filmben ket
fid mar hosszti ideje bardtja egymdsnak, ,,nekem is van egy igazi bardtom” — frja az
egyik. A linyokndl is bens8 sziikséglet ebben a korban a megértd tdrs: ,,Veliink egy-
kort linyok 8szintén beszélgetnek egymdsrdl a filmben”. .

A fidk legtobbjére ,a cigarettdzds”, ,egymas el nem bagyisa” gyakorolt mély
hatdst. A cigarettdzdsr6l 4ltaliban elitélen nyilatkoznak: ,,Az egyik iskoldbdl a fitk
cigarettdzva jottek ki. Csoddlom, hogy még nem jotték rd arra, hogy a cigarettizds
nem teszi naggya Oket.” — ,,Cigarettdzdssal nem lehet beddlni a lanyokndl” — igy egy
msik. .

Ezekben a vilaszokban a serdiil§” kibontakozé 6ntudata és kezdd 6né.llésulésa,
egyéni, elvi alapokon nyugvé értékelése fejezddik ki.

. Arra a kérdésre adott vilaszokban, hogy nalad is dgy van-e, ahogy a filmben
l4ttad, az mutatkozik meg, hogy « lanyokat a fidk-lanyok kapcsolata sajat és osztaly-
kozbsségiik viszonylatiban egyaridnt sokkal mélyebben foglalkoztatja. Ez a serdiilés
iitemének kiilonbdz8ségébbl fakad. A fii tobbségl osztilyban a ldnyok széva teszik,
hogy ,,sajnos nilunk nem igy van” (ti. az egymaskdzti baratsig). — ,,A ldnyok nalunk
lanyokkal, a fitk pedig fidkkal baritkoznak, nem dgy mint a filmen, ahol a lanyok-
nak fid bardtai is vannak.” — | Azt szeretném, ha 'a linyok és a fidk k&zétt olyan
bardtsdg alakulna ki, mint a filmen lattuk.” Kifogdsoljak sokan a fidk udvariatlan-
sagat és azt, hogy ,kinevetik szinteségiiket”. :
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A fitknal a sajit élethelyzet és a filmbeli 6sszehasonlitdsdban isméulddik a ciga-
rettazas, a velik egynemu bardtokkal vald kapcsolat fontossiga. A cxgarettazasrol
Gszintén elmondjak: ,,én nem szoktam cigarettdzni”; ,;nem engedik és nem is szeretek’’;
,karos a fejldd6 szervezetre”; ,,ndlam nincs igy”. A serdiil6k raébrednek egyemseguL
tudatdra, ezt jelzik a-vilaszok. Az érzelmi élet hullimzasa is jellemz8 ebben a korban:
,,Néha &sszevesziink, de igazi Osszetlizésre még nem keriilt sor.”

Az bsszes valaszbél ezdttal is csak a szimosabbakat ismertettiik.

A harmadik kérdés direkt médon rakérdez arra, hogy hatott-e a film és meny-
nyiben @ serdiild felfogasara, magatartdsdra. Erre a kérdésre adott valaszok kiiléndsen
sokat mondanak arra vonatkozélag, hogy milyen pszichés motivumokat keltettek, mi-
hez adrak 16kést a film képei, milyen valtozdsok meginditéja lest az audio-vizuélis
hatés és hogyan épitették be a serdiildk ezeket a hatdsokat személyiségiikbe.

A vilaszokban a serdiilék megersitik és tudatosan hangstlyozzak a képbdl ki-
indulé hatdsmechanizmus személyiségformalé hatdsit. A film kézésségformdlé hatd-
sarél a linyok ezt mondjik: ,,Azéta az osztily magatartdsa megvaltozott, mert egyre
tobb tekintetben hallgatnak rink.” Az egyik ledny ezt irja: ,,A film el6tt is az volt a
szindékom, hogy a fitk-linyok baratsigat elGsegitem, és ezt a film megerSsitette.”

Mis tovabbi, egyénekre gyakorolt hatdst titkkroz az ilyen valasz: ,, Azt littam a
filmen, hogy a fitkkal ugyanigy lehet bardtkozni, mint a linyokkal”. Ilyen vélasz is
volt: ,,Most mér mishogy merek a filk szemébe nézni”. — ,,Néhdny hibimat ismertem
fel a filmen keresztiil. Ezen akarok a jov6ben javitani.” — ,,Mar nem vihincolunk, nem
veszeksziink bardtnémmel”, ,,a barditndmmel azéta sokkal nagyobb bardtsigot tartunk.”

A filmnek a fidk személyiségére gyakorolt sokrétli hatdsit tandsitjdk a kdvet-
kez8 valaszok. ,,Eztdn is és most is ugy fogok viselkedni, mint egy igazi, j6 barat.”
»Azbta tobbet vagyunk egyiitt, nagyobb mértékben segitjiilk egymdst”. — ,Nagyon
megrazé erejd film volt, nem gy cselekszem, mint régen”. — ,,A viselkedésemre vala-
mennyit hatott, de azért egy kicsi van még a régi viselkedésembdl”. — , Lattam, milyen
egyediil vannak azok, akiknek nincs bardtjuk.” — ,, A baritomat meg kell becsiilni.

Ez volt a film egyik mondanival6ja szdmomra”. — ,,Azéta a linyokkal szemben igen
el6zékeny és segitbkész vagyok.” — ,,Nem veszek Gssze baritaimmal.”

Nagyon jelentbsek ezek a megnyilatkozdsok, mert a filmnek a serdilék Gnneve-
lésében motivalé szerepét bizonyitjdk. A valaszok tllnyomé t5bbsége alapjin levon-
haté a kovetkeztetés, hogy a képb8l vald kiindulds erSteljes motivaciét ad a nevelés-
hez. Ennek érvényét nem csokkenti az Altalinos jellegli, tovabba ,,nagyrészt nem em-
lékszem”, ,,ugyanolyan maradtam”, és a kurta ,,nem hatott” vilaszok elenyész§ szdma.

A film képei identifikdldsra, a filmben litottakkal valé azonosulisra vagy éppen
attdl vald elhatiroléddsra, a sajdt élethelyzet, felfogds, magatartis és a filmbeli ossze-
hasonlitisira késztetnek. A’ vilaszok és a filmhatds 4ltalanos tanulsiga, jellemzbje ez.

Arra a kérdésiinkre, hogy kivel bardtkoznak, kideriilt, hogy az osztily tanuldi
tilnyomérészt egymds kézott bardtkoznak, de az iskolavaltoztatds, a k6z8s lakhely stb.
miatt néhiny esetben az osztilyon kiviil van az ,igazi bardt”. A baritsig alapja a
gyakori egyiittlér, a k5z8s tanulds, jaték, sportolds. Fontos motivilé tényezld ebben az
egymés irinti megértés, segités, az Oszinteség, a kdz8s vélemény, érdekl8dés, a jobb
vagy azonos magatartis, tanulményi eredmény. A serdiil6korban mar viszonylag tar-
toésabb a pajtdsi, a bardti kapcsolat. Ebben a korban kezd ugyanis mindjobban elvalni
egymastél az dvodds- és kisiskoliskori, tobbnyire dtmeneti jellegl és helyzeti kapcso-
latokon alapuld pajtdssdg, és a serdiil8-, majd ifjikorban megszilarduld, egyre inkabb
elvi kapcsolatokon alapuld bardtsig. A ,megért8”, ,;a jészivli”, a ,rokonszenves’, a
»hil barit”, aki ,,megfékez, ha valami rosszban santikdlok’”” — ebben a korban az idedl.
* Neveli tennivalét jelez az ilyen valasz: ,,Nekem nincs baritom az osztalyban”,
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,a fidk is amikor ndnap volt, nem adtak virdgot, de ez nem baj, csak az fijt, hogy
nem adtak, a tobbi lanynak pedig igen”.

A vilaszok kozelebb visznek az osztdly tirsas szerkezetének és a kiilénbsz8 gyer-
meki személyiség megismeréséhez.

Végezeriil direkt kérdéssel is megkérdeztitk, hogy mi a véleményitk az osztily-
f8noki érin alkalmazott filmwvetitésrél. Az el8z8 valaszokbdl ugyan kozvetve is ki-
tinik, hogy igénylik és ezek a vélaszok meggy8zSbbek, mint az iskoldsszerdl direkt
valaszok. Az egydntetll igényt néhinyan azzal a megszoritissal egészitik ki, hogy ,,nem
minden éran”, ,,unalmaslenne”, ,,maradjon id6 a beszélgetésre, vitdra”.

Nevel8k korében kozismert pszicholdgiai-pedagégiai térvényszeriségeket fogal-
maznak meg sajit nyelviikdn, amikor érveiket felsorakoztatjik. ,,Igy jobban meg tud-
juk érteni az osztalyf6ndki éra mondanivaléjat.” — Amit litok és hallok, azt jobban
emlékezetembe vésem.” — gy jobban el tudunk beszélgetni réla”. (ti. a témirél.)
— ., Példdt statudlnak és biztatnak.” — ,JEn szerintem a legjobb tanitisi mddszer a
filmvetités.”. — ,;Ha én tandr lennék,.sokszor vetitenék filmet”, — soroljak érveiket.

A legtobben hangoztatjak hogy: ,,Sok a tanulsig, érdekesség a filmben, széra-
koztat.”

Rendkiviil kifejezé &s ezért érdemes teljes egészében egy lanytanulé valaszit
idézni: ,,Az a véleményem, hogy nagyon j6 otlet volt, hogy az osztdlyfénoki 6rikba
filmvetitést iktattak. Szerintem ez azért j6, mert ahogy a kényv tanit, 4gy a film is,
és'nagy hatdssal van az osztilyra egy-egy j6 film. Napokig beszélgetiink réla, és vala-
hogy még a legbutdbb gyereket is értelmesebbé teszi. Van az osztdlyban egy fig, akit
soha nem érdekelt semmi, teljesen: k6z8mbs minden téma irdnt. De amikor osztaly-
f8nokiink a miltkor egy filmet vetitetr, csoddlactal vettitk észre, hogy egyre nagyobb
érdeklédéssel beszélt vellink a filmrdl, és nagyon cxkosan sz0lt hozz4. Ezért kérem, ha
lehet, ezutin is vetitsenek filmer.”

A filmélmény, az -exponalt kép Osszefiiggéseket lattat meg, gondol/eodtat moz-
ghsba lenditi a fantdzidt, a serdilbk érzelemvilagdr. Alldsfoglalisra késztet, elhatéro-
zdsokat valt ki, magatartdst, személyiséget f6rmal:

Mindannyian tudjuk, hogy a 13—14 éves serdiilé mélyrehat fizioldgiai-pszichikai
viltozdsok és ezzel egyiittjard, dnmaginak és kdrnyezetének sok Gj problémait, egy-
Gttal a felndtt kor elSkészitd szakaszét jelentd stddiuméhoz érkezik. A serdiilé felnGt-
teket utidnoz, de ugyanakkor kritizdl, Ssszehasonlit, értékel, példaképer, modellt va-
laszt, azonosul vele vagy éppen ethatirolja magat tSle. Mindezt nem szabad szem el6l
téveszteniink a serdiil6k nevelésében.

A vilaszokban feltirul a serdilékor minden ellentmondisossiga, jellegzetessége:
fontossa valik a fitk-linyok kozti kapcsolat, tovabba a megért” tars keresése, a vald-
sighoz igazodas és 4brandozis, eszménykeresés, 1smeretvagy, tanulni-, tudniakards, a
kibontakozé &ntudat és nilldsodds. Mindezt végs6 soron naluk a felnStr tirsadalomba
valé beleilleszkedési vigy motivalja.

A fenti vilaszokban természetesen nem csupidn a filmvetités hatdsa, hanem az
el626 nevelémunka, az el8z6 osztilyféndki 6rak, a nevelés egész folyamata tiikrozddik.
. Az elébbi — teljességre igényt nem tdmaszté — elemzésekhez idekivankozik még
egy megjegyzes Vildgstatisztikai adatok szerint — a fiatalség alkotja a mozilitogaték
t6bb, mint felét. Nem véletleniil, mert a film szuggesztiv, audio-vizudlis hatdsival kii-
16nosen a fiatalsigra gyakorol mély hatést.

Mi ezt a filmet serdiil6k el8tt. vetitettiik. A néz8 azonban lehet nemcsak serdiild,
hanem a felnétt, pedagdgus vagy akdr a sziild is, attdl fiiggden, hogy nevel8k koré-
ben vagy sziiléi értekezleten vetitjitk a filmet.
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Mit mond a film serdiléknek és mit a felndtteknek?

Mint az eddigiekben littuk, a serdilének segit megismerni és alakitani 6nmagit.
»Ki a bardtod?” — kérdésre adott vilaszok viltozataiban a serdiil8 személyiségének
valamelyik jegye titkr6z6dik. A ,bardt” eszményképvélasztdst, bensd igényt jelez.
A film felvet és a serdiils azonosit helyzeteket. Melylk helyzet azonos az Svével? —
Onmaganak, egyéni tulajdonsdgainak megismerésében segiti ezdltal. ‘

A felndtt, a pedagbgus vagy sziild az iranyuldsbdl nevelési- feladatot, tennivaldt
ldthat meg és lattathat meg a ,bardt” megvalasztdsa terén. Nevelési tennivaldt siirget a
»nincs bardtom™ és j6 udron fejl8dik a tdrsaskapcsolat ,,akivel egyiitt tudok jitszani,
tanulni, akivel megértjik egymist, aki j6l tanul, jé6 magatartdsi” vilasz esetében.

- A filmvetitéssel kombinilt osztilyfénoki 6rik vezetésével kapcsolatban szeret--
nénk néhiny dltalinos érvényi gondolatot hangsilyozni.

Ertékes, nevelShatasti osztalyf8noki Ordt tartani nem kénnyik feladat. Pedig az
osztalyfOnoki munka sokréni feladatai k8zdtt az osztdlyféndki dra az iskola neveld-
munkéjiban sulyponm szerepet tdlt be. Vélrozatos tartalmé erkdlesi, vildgnézeti, poli-
tlkal, tirsadalmi és szabad vélasztdsi témdival a”szocialista nevelés, az osztalykozosség
és a személyiségformalas kitling lehetdségeit nyijtja, ha helyesen éliink vele.

Az osztalyfénoki érak vezetésének altalanos médszere a kiilonbsz8 mébdszerek
kombinacibjit alkalmazé® beszélgetés. Nem elegendd azonban a széban forgd témardl
helyes fogalmakat, szemléletet kialakitanunk. Nevelémunkink akkor eredményes, ha
az értelmi, tudati rdhatdson tilmen8en a serdiild egész személyiségér, tehit érzelmeir,
fantdzidjar, akarati szférdjit egyardnt képesek vagyunk mozgisba lenditeni. Mindebben
jelent8s szerepe lehet a helyesen alkalmazott filmvetitésnek.

© A filmvetités 4j, korszerl, hatdsos tanitdsi-tanuldsi forma, egyittal igen jelentfs
nevelési eszkoz. Mindenképpen indokolt tehat, hogy nevelémunkink hatékonysiginak
fokozasdra az osztélyfc’intiki ordkon helyet kapjon

Az osztilyféndki 6rin kiilénbozd témajs filmet vetithetiink, amelyek mint prob-
léma-felvetések kiindulépontjai lehetnek a nevelés kiilonbszb feladatairdl, a testi,
az értelmi, az erkdlcsi, a technikai & az esztérikai, tovdbba termelési, tirsadalmi-
politikai jellegli kérdésekrdl indithaté megbeszéléseknek. Mindezek nevelé hatisat
akkor biztosithatjuk leginkabb, ha a felkésziiléshez magunknak el8zetesen levetitjiik
a filmet, és igy tdjékozédunk mondanivaléjarél.

A film a 45 perces osztalyf6ndki 6rin — a téma feldolgozasa érdekében — 4ltaldban
élmény, egytttal tényanyag. Ezt néhiny bevezet§ mondat késziti eld. A filmmel a
problémiat vetjiik fel. A filmmel kezd&dik a gondolkod4s, az ellentmondisok felolddsa,
az alldsfoglalds kiforrdsa. Majd a filmvetitéshez, a probléma felvetdshez kapcsolédik
2025 perces beszélgetés, amelynek sordn a filmen ldtott cselekmény, eset elemzése, -
értékelése, kovetkeztetés- dltalanositds; a serdiild sajit egyéni életére vonatkoztatds és
alkalmazds, elhatirozis, szdndék megformaldsira keriil sor. A beszélgetés sordn a ser-
diilék aktivitisa, szabad véleményformédlésa gyakran hevés vitdk kozben segiti el
a helyes fogalmak, dlldsfoglalds kialakitisit, és ezdltal is a magatartds formdlisat.




FIATAL NEVELOK FORUMA*

[

EGY FOTOSZAKKOR
MUNKATERVE
ES TAPASZTALATAI

Az oktaté-nevel§ munka folyamatiban a
szakkori foglalkozdsoknak, — mint tanitdsi
6rdn kivili tevékenységnek — nagy jelen-
t6sége van'a sokrétl nevelési feladatok meg-
old4sdban. Az a tény, hogy a kiilonbsz8 szak-
kérokbe a tanulék kizdrdlag onkéntes ala-
pon, érdekl8désiiknek, hajlamaiknak, az at-
lagosnil magasabbszintll tuddsviggyal felvér-
tezve kapcsoldédnak be, a szakkort vezetd ta-
nidr szdmara a tartalmi és médszerbeli lehe-
t6ségek gazdag skdldja bontakozik ki.

Megprébaltam élni ezekkel a lchet8ségek-
kel és tudatosan beépiteni szakkdrvezetSi
munkdmba. Iskolimban eddig fotoszakkori

tevékenység nem volt. Munkdmat a targyi .

feltételek teljes- hidnyiban kellett megkezde-
nem, csak a néhény szdz forintos szakkdori el-
litmanyra, — mely jelen szakkdr esetében
csak anyagra elegend8 — és a gyerekek lel-
kes munkakedvére tdmaszkodhattam. Koleson-
kapott laboratériumi felszereléssel kezdtiik el
a szakkdri munkat.

A szakkdr beinduldsakor a kévetkezd fel-
adatokat tliztem ki célul:

1. A fotomiivészet, mint milivészeti 4g irdn-
- ti szemléletméd kialakitdsa.

2. Eszrevétetni a -tanulékkal -a kérnyezd
objektlv valésdg I1ényegét, ellentmonddsair,
torvényszertiségeit, a szép, mlvészi foron ke-
resztiil. az esztétikal érzék, az igényesség, a
differencidlé képesség mddszeres alakitdsa.

3. Bevezetni a tanulkat a fotozds alapvets
elméleti és gyakorlati ismereteibe, mér elemi
fokon tudatossd tenni a fotozast. .

4, Kihaszndlni a személyiségformilis gaz-
dag lehetbségeit (tudatos figyelem, konstruk-
tiv tulajdonsigok, -felel8sségérzet, taldlékony-
shg, Otletesség, ligyesség, 6nallésig stb.)

E feladatok megvaldsitisa érdekében, a

helyi lehet8ségek figyelembevételével a kévet-

kez6 munkatervet allitottam Sssze:

A szakkér jellege: megalapozbé és alkotd.
Bazisosztdlyok: a 6. és 7. osztdly.

1. Elemi gép és filmismeret.

a) A legismertebb géptipusok. (Elsésorban
azok, amelyekkel a tanulék rendelkez-
nek.) .

b) A fényképezdgép f6bb részei, a vele
valé bindsméd szabdlyai. -

¢) A fényképezdgép mikodése — fizikai
torvényszerlségek.

d) Filmek fajtdi, tulajdonsigai, a filmdo-
boz felirdsainak értelmezése.

2. A fényképezés technikija.
a) A fényképezend§ tirgy vagy alany be-
allitdsa. R
b) Filmérzékenység meghatdrozasa.
¢) Felvételkészités

3. A laboratdriumi munka elemi fokon.

a) A laboratérium berendezése, eszkozok,
felépitése, kezelése.
b) Vegyszerek Osszetétele, rendeltetése, mili-

kddése.

c) Hogyan lesz a felvéeelbSl fénykép?
(el8hivis, nagyitds (mdsolds) képhivis,
szaritas)

Jd) Papir tipusok, azok:  megvilasztisa és
tulajdonsagai.

4. A fotozds mint mivészet.

a) Tudatos mondanivalé a fotoban.

Mikor valik mivészetté a szép foto?
Mit kell litni és keresni a fotoban?

b) A forozds fejlédésének rovid 4trekin-
tése 1920—1967-ig. -

c) Nagy magyar fotomfiivészek — (Vadas
Ernd, Szolldsy Kélmén, Jarai Rudolf,
Seidner Zoltin) — munkdssdgdnak Aat-
tekintése, bemutatdsa.

d) A fotomivészet helye
napjainkban. »

E program megvalésitisa érdekében igye-
keztem a kindlkozo médszerek kozill minél
tobbet felhasznalni. Elsésorban a gyerekek
aktivitdsira épitettem. Egy-egy anyagrészt
onallé tanuléi feldolgozdsra adtam ki, a
rendelkezésre 4116 szakkdnyvek felhasznald-
saval. A fototjsigban rendszeresen figye-
lemmel kisértiik a megjelend felvételeket, eze-

14 M r 1 ’
és jelentbsége

* A fiatal neveldk koéziil sokan ismerik, olvassik lapunkat. Koziilok tobben azzal
a kéréssel fordultak a szerkeszt8séghez, hogy biztositson lehet8séget pedagbgiai problémiik,
tapasztalataik, gondolataik kozlésére. A Szerkeszt8ség 6rommel teljesiti a kérést, 0j rovatot

indit el a Fiatal nevelk féramdt.
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ket elemeztiik. Felvettem a kapcsolatot a
varosban lev6 OFOTERT iizlettel, ahonnan
rendszeresen kaptuk a FOTO-HIRADO leg-
frisebb szdmait, prospektusait.

Litogatast tettiink a helyi Fényképész
Szovetkezetben éppen a rtanulék szélesebb
latdkorének fejlesztése érdekében. Megtekin-
tettiik a vdros nevezetességeit, felvételeket ké-
szitettiink az 4j létesitményekr8l, majd eze-
ket kidolgozva kidllitottuk az iskoldban.

Kirdnduldst tettink Midrtélyra a Tisza-
partra, ahol a természet szépsége bontako-
zott ki a tanuldk elbtr. Az elbzetes megfi-
gyelési szempontok alapjin a tanulék meg-
orokitették a latottakat. ElsGsorban a tudatos

megfigyelés és a gazdag, sokrétl emlékképek.

kialakitasa volt a célom. A felvételeket utana
elemeztiik. A tanulék nagyon élvezték és
6rdmmel vettek benne részt. )

Megtekintettik a vdrosi foto-kidllitdst is,
melyet én el6z8leg megnéztem és mir elbre
felhivtam a tanulék figyelmét egy-egy szép,
jellegzetes felvételre. Eszrevételetket a ta-
nulék irdsban rogzitették és kérdések alapjin
keriilt sor megbeszélésiikre.

A fotoszakkdrds tanuldk 4dllandé kidllies-
falat készitettek, ahol az iskola tanuléi fi-
gyelemmel kisérhettdk a szakkér munkéjit.
Megszerveztiik a ,riporter” szolgdlatot, mely-

nek kapcsan egy-kér szakkéri tag rendszere-
sen részt vett az iskola és GttdrScsapat ren-
dezvényein, ott felvételeket készitetr. A ,,ri-
porter” karszalagot viseld tanulék igen ko-
molyan vették feladatukat az iskola tanuléi
segitették Oket munkajukban. Létrehoztuk
ezenkiviil a ,szemfiiles’ szolgilatot is. E
tisztséget viseld tanulék személye csak a_szak-
kori tagok el8tt volt ismert. Feladarai kozé
tartozott az Onmagukrél megfeledkezett (jar-
din kerékpdrozd, verekedd stb.) tanulék meg-
ordkitése. E tisztségviselS els8sorban iskoldba-
érkezéskor tevékenykedett. Egy-egy kidllitort
dokumentumunk igen nagy nevel8 hatissal
birt. Ugyanakkor a szakkor tagjai készitet-
ték el a jé tanulb, kivdlé Gtsrd, sportold,
vagy tanulmdnyi versenyeket nyert tanuldk
fényképeit, amelyek a ,Biiszkeségeink” tab-
16n kapott helyet.

Ev vége felé a gyerekek mir versengtek az
iiresed6 — magatartdsi vagy tanulminyi ered-
mény hanyatlasa miatt kizdrt — tanulék
helyeiért. Ez bizonyitja, hogy érdekl8désii-
ket sikeriilt felkelteni és a komoly feladatok
mellett a szines mozgalmas, viltozatos, szak-
kori munkat megszerettetni.

Figg Tiborné
Hédmez8vasirhely




NEMZETKOZI SZEMLE

(Az Orszdgos Pedagégiai Konyvtar anyaga alapjin)*

Drews, U.--Lompscher, F.—~Thiem, W.: A TANITASI FOLYAMAT ESSZERU
TERVEZESE. Pidagogik, 1967. No. 10. 892—904. Kétéves torténelemoktatdsi kisér-
let (5. osztily) tapasztalataira timaszkodva fejtik ki a szerz8k az ésszerden megterve-
zett oktatdsi folyamat ismérveit, amelyek magukban foglaljdk a korszerlien felépitett
tanitdsi 6raval szemben tdmasztott kivetelményeket (a tanitdsi éra fogalma, helye az
oktatdsi folyamatban, feladatai és célkitlizései a sokoldalii személyiség kialakitisi-
ban). Szdmos hasznos tandcsot adnak a pedagdgusoknak a didaktikailag és médszer-
tanilag helyesen tagolt tanitdsi Ora felépitéséhez (az objektiv kdvetelmények konkrét
feltételei, a tanuldk tapasztalatainak felhaszndldsa, a tanulék egymiashoz vald viszo-
nya, az osztily légkore, az iskola anyagi feltételei és helyi adottsigai) és a tanterv
hatékony végrehajtisdhoz (a tananyagegység tematikus megtervezése, ésszerl idé-
beosztds, a kijeldlt célkitlzés tudatositidsa a tanulékban, felkésziilés az egyes tanitdsi
érakra).

Beswick, N. W.: TANSZERKOZPONTOK A KORSZERU AMERIKAI IS-
KOLAI KONYVTARAK. The School Librarian, 1967. No. 2. 133—141. A legmoder-
nebb iskolai konyvtirak nemcsak konyveket, hanem korszerd oktatdsi eszkézoket
(hangszalag, film, diapozitivek) is kélcsénoznek mind a tanuldknak, mind a pedagd-
gusoknak. E funkcidknak megfeleld helyiségekkel (I-n‘structional Materials Center)
“rendelkeznek, amelyekben a tanulék maguk vilaszohatjdk ki és kezelhetik a sziikseges
segédeszkdzoket. Az angol szerzd t6bb ilyen meglitogatott hserlem k8nyvidr felszere-
1ését és mlksdését mutatja be.

Bradfield, D. L.: ,ALGEBRAI SZAMTAN” AZ ELEMI ISKOLABAN. The
Arithmetic Teacher, 1965. No. 3. 183—186 p. A forditis szama:. D 18 810. Az elem:
iskolaban tanithaté algebrai fogalmak: 1. egy szim szdmjeggyel ‘is, bettivel is kifejez-
hetd. 2. egy szdm kiilonboz8 tobbtagh alakban is kifejezhetd; 3. az egyenl8ség azonos-
sagi kapcsolat; 4. a binér miveletben két szdm eredményez egy harmadikat; 5. a binér
dsszeaddsdban és kivondsiban a szimok bdrmilyen polinomdlis alakban kifejezhet8k;.
6. ugyanez érvényes a szorzdsra &s osztasra is; 7. a kiilénbdz8 polinomdlis formdkkal
minden szdmtani mivelet felirhaté matematikai allitds formaijiban. Ezeknek a fogal~
maknak az elsajititisa megszlinteti a szdmtan és az algebra kozdtti szakadékot és elo-
késziti a tanulékat a modern matematika komplex fogalmaira:

Clark |. R.: AZ ELEMI ISKOLAI MATEMATIKA TANTERVEK TAVLATAL
The Arithmetic Teacher, 1965. No. 8. 604—611. p. A forditds szdma: D 18 818. A
szdzad elején Amerikdban az elemi iskolai matematika tantervek ugyan nagy anyagot
dleltek fel (tortek és tizedes tdrtek, primszdmok, tdrzstényezbre bomtds, pozitiv és
negativ szdmok, binomiilis tétel stb.), de nem tirgyaltdk a miveletek tulajdonségait,
a kiilonb6z8 (nemtizes alapd) szdmrendszereket, a szdmegyenest. A tankotelezettség
14 évig, majd 16 évig vald kiterjesztésével az elemi iskolai matematikai tamanyagot
a ,mindennapi élet” sziikségleteire korlitoztak. Az elsd szputnyik fellsvése utin
keriilt el8térbe a matema-tikatanités reformja. Kiilonb6z8 alapitvanyok pénzébc’il sza-

* A.forditdsokat a budapesti peda°6gusok szemelycsen, a vidékiek pedig kdnyvtari kol-
csonzés formdjiban igéryelhetik az Orszdgos Pedagégiai Konyvtdrtdl. (Budapest V., Hon-
véd u. 19)) .
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mos modern matematikai elvre épiil6 tantervet prébaltak ki. A matematikusok és a
pedagdgusok egyiittmikodésével kidolgozott 4j tantervek a szdmtan elméletée helyezik
a kézpontba és a rutinos ismeretalkalmazés (szorzétabla, képletek stb.) helyett az osz-
szefiiggések felismerésée kovetelik meg.

Subin, N.: A FELUGYELO ES AZ ISKOLAVEZETES. Narodnoe Obrazovanie,
1968. No 1. 30—32. p. A forditds szdma: D 18 924. Az iskolafeliigyelé az bralitoga-
tasok elemzésében is elsGsorban az igazgatd munkdjat értékeli. Nem tarthat ugyanis
minden egyes tandrral rendszeres kapcsolatot, s a nevelStestiiletek munkdjinak szin-
vonala tgyis attdl fiigg, hogyan irinyitja a testiiletet az igazgatd: ésszerlien szervezi-e
meg a tanirok munkajit, rendszeresen és hatékonyan ellendrzi-e tevékenységiiket,
gondoskodik-e arrél, hogy a szakmai munkakoz&sségek ne csak formdlisan miikodje-
nek. Két konkrét példa sszevetésével mutatja be a cikkird, mennyit tehet az igazgaté
azért, hogy iskoldja bdven el 'legyen latva technikai segédeszkazékkel s azokat valbéban
haszndljak is a tandrok, és mennyire jellemz8 ez az iskola egész munkijira. Ha.ng-
stlyozza, hogy a feliigyeld nemcsak ellendr, hanem tanicsadé is.

Dockhorn, M.—Lompscher, J.: A TANULASBAN LEMARADT ALSO TAGO-
ZATOS TANULOK TAMOGATASA. Pidagogik, 1967. No 12. 1085—1093. Besza-
mol6 egy berlini 4ltaldnos iskola lemaradt 1. osztdlyos tanunléival végzett oktatdslé-
lektani kisérlet tapasztalatairél. A legfontosabb kovetelmény, hogy a pedagdgus
alaposan ismerje az egyes tanulék egyéni sijatossigait. Az egyik gyermeknek siker-
élményekre van sziiksége, a masiknak rendszeres irdnyitdsra &s ellendrzésre, a harma-
- diknak bizalomra, a negyediknek bizonyos hidnyzd alapismeretek és készségek pdtla-
sara. Minél el6bb ismerjiik fel a lemaradés okait, anndl hamarabb pétolhaték a hidnyok
és ann4l hamarabb 4ll helyre a gyermek lelki egyensiilya. Itt is fontosabb a megel8zés,~
mint a gydgyitds! Az eredményes tanulds alapvetd feltétele, hogy megranitsuk a tanuldt
Onalléan tanulni. Gyengébb tanuldknil j6 mddszernek bizonyult az oktatds és az
iskoldn kiviili tevékenység 8sszehangoldsa, ami els8sorban az egész napos osztalyok-
ban valdsithaté meg. Kiilsndsen érdekesek a tanulminyban ismertetett, tanuldsra Gsze== «
tonz8 didaktikai jatrékok. Tapasztalatalkkal bizonyitjdk a szerzék, hogy elébe lehet
vagni a nehézségeknek, ha a tanitd mdr a beiskoldzas el6tt megismerkedik a gyermek-

kel. Az elmaradd, majd osztilyt ismétld tanulékat a pedagdgus Ggy segitheti ered-
" ményesen, ha rendszeresen és behatéan foglalkozik lélektani és pedagégiai-médszertani
tanulminyokkal és ha gondoskodas torténik a j6 tapasztalatok propagdldsirdl. )

Butscher, H.: A PEDAGOGUS BESZEDMODORA ES AZ OKTATAS HATE-
KONYSAGA. Pidagogik, 1967. No 12. 1103—-1112. Széles korli kétéves vizsgilat
alapjan fejii ki a szerz8 a pedagdgus beszédmodora és a tandr-tanuld viszony dssze-
fiiggését az oktatds hdtékonysdgdval. A vizsgilat alapelvei: a hangnem szerepe és
funkcibja a pedagdgus-tanuld viszonyban, illetve a kozeledési és tivolodasi tendencia-
ban; a beszédmodor, tekmtel), fegyelem és-teljesitmény kolcsonhatdsa. A 226 pedagé-
gusra, 182 tanuldra és 233 taniedsi drara kiterjedd vizsgdlat mddszereinek és eredmé-
nyeinek ismertetését koverd gyakorlati kovetkeztetések: 1. intenzivebb elméleti fel-
késziiltséggel felszdmolhaté az alapjidban hamis és elavult elképzelés a pedagdgus
tekintélyérdl; 2. a helyes beszédmodor megtanithatd és elsajatithatd, ha ez a képzésben
és tovabbképzésbén jelentbségét megilletd helyet kap; 3. a. feliigyel6k ebbdl a szem-
pontbdl is segitséget nytjthatnak a pedagdgusoknak, de nem sémaszer(en, hanem a konk-
rét helyzethdl kiindulva; 4. magatartdsaban, beszédmodoriban keriilje a pedagdgus
a kiils6ségeket, az dlbardu és dlszivélyes hangot. A pedagdgus hatdsa nemcsak a ranitdsi
6ran észlelhetd és vizsgdlandd, hanem az iskoldn kiviili érintkezésben is; az iskoldn
kiviili 6szinte, bizalomteli pedagégus—tanulé viszony kedvezden hat vissza a tanftdsi
brara.
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Imbert, A.: AZ AUDIOVIZUALIS ESZKOZOK PEDAGOGIAI HATEKONY-
SAGANAK VIZSGALATA. Société Alfred Binet, 1967. No 4. 223—238. p. Az audio-
vizudlis eszkézok pedagdgiai hatékonysigdnak Osszebasonlité wizsgdlata az elemi
iskola befejez8 osztilydban (10—11. életév). A tanuldkat hirom csoportba osztottdk:
az elsé csoport a tandr magyarazatat hallgatta, a médsodik tv.addst nézett, a harmadik-
ban a tv adédst kiegészitette a tandr magyarizata. Az ellendrz8 feladatokbd! nyilvin-
valévd vilt, hogy a legjobb eredmenyt az a csoport érte el, ahol a tv addst tandri
magyardzat kiséree. A magyarazat magat az 1smeretanyagot tartalmazta, de az élményt
a tv adta.

Sacher, W.: SZORGALOM ES MAGATARTAS OSSZEFUGGESEI. Schule und
Psychologie, 1968. No 1. 19-26. p. A szorgalom és a magatartds, a bizonyitvinyok
e két jellemz8 jegyének ,strukturdlis” sszefiiggéseit tanulményozza a szerz8. Megvizs-
galt e célbdl valamennyi ,,hibdt”, amely az 1966—67. tanév els6 felében az 5—6. osz-
talyban el8fordult. Az értékelés folyamin nem 1gazolédott be, hogy a 43 megv125galt
gyermek koziil a leAnyok lennének szorgalmasabbak, viszont az engedelmes, j6 maga-
viselet vitdn feliil inkdbb 8ket jellemezte. Altaldban bizonyos kélcsdnhatds 4ll fenn
a szorgalom és a magaviselet kdzdtt: a szorgalmas gyermekek altalinossigban jé
magaviseletliek. Mindkét teriilet hibdi egyfajta ,,dltalinos rendezetlenségre” vezethetSk
vissza, ami fiiggetlen a tanuldk nemétél. .

Zéchbauer, F.: A.-FILM ES A TV A KORSZERU OKTATASBAN. Jugend, Film,
Fernsehen, 1967. No 4. 196200 p. A film és tv vildgéban felnévd gyermekek kilon-
bioznek a megeldz8 generdcidtél. A specifikus film- és tv-nyelv megvéltoztatja a gyer-
mek megfigyel8képességét. Sok benyomdst egyszerre és gyorsan kell felfognia. A szi-
multdn percepcié kovetkeztében intenzivebbé vilik gondolkoddsméddja. Kialakul a
képlogika. A kozos tv nézés megsziinteti a gyermek zdrt vildgit, belép a felndtrek
v1lagaba megérti a filmbeszéder, ayaikran Jobban, mint a feln8stek. Nincs mar szik-
ség kiilon gyermekfnlmekre A gyermek ismeretei b8viilnek. Régen az iskola a tudat-
lansag ellen harcolt, ma a tllsigosan sok rendszerezetlen ismerettel kell megkiizdenie.
Az iskoldnak egyik feladata, hogy segitse a gyermeket a tdmegkommunikicids esz-
kézok 4ltal nydjtote ismerethalmaz rendszerezésében.

Salade, D.: AZ OSZTALYFONOK HELYE A NEVELOMUNKA RENDSZE-
- REBEN. Taniigyi Ujsdg, 1968. No 8. 1., 4. p. Az osztdlyfénék feladatait tirgyald
monografia kidolgozasit javasolja a szerz8. Egy ilyen kiadvany osszefoglalhatnd az
¢ téren felhalmozotr tapasztalatokat és a pszicholégiai és pedagbgiai kutatisok ered-
ményeit. Az osztidlyf6nokot mentesiteni kell a nevel8tevékenységet akaddlyozd admi-
nisztracids feladatok tomegétdl és feliil kell vizsgdlni az osztilyf6noki pdtdijakat.
Hasznos lenne ,,kis mddszertanok” forméjaban kidolgozni az osztilyfdnoki munka
legfontosabb problémait (az osztilyf8ndki éra helye, szerepe, tematikdja, médszerei
stb.; az osztdlyfénok szerepe a tanulék értelmi, ideologiai, politikai, erkdlesi és eszté-
t1ka1 nevelésében). Az osztily ,nevel6”-jének lenni annyit jelent, mint megszervezni a
tanulokozosség kialakulisinak bonyolult folyamatdt, a mevel8hatdsok rendszerét, biz-
tositani a kozdsség életének és tagjainak allandS fejlddését, Bsztdndzni a tanulék mun-
kajat, kialakitani szellemi és erkolesi arculatukat stb. E feladatok megkdvetelik, hogy
az osztalyf6ndk koordindlja az osztilyat érint8 nevelShatdsokat.

Buxton, J.:'REND ES STRUKTURA AZ ELEMI ISKOLABAN. Mathematics
Teaching, 1965. No 35. 27—28. p. A forditds szdma: D 18 964. A matematika az
értelem logikai folyamatainak és tirsadalmi visszatiikrozédésének leirisad A matema-
tikai gondolkod4s a rend és struktira keresése a kornyez vildgban. Erre kell a gyer-
mekeket megtanitani. Példakat emlit a mindennapi életben taldthaté halmazokra (csa-

lad, katonasig). MIKLOSVARI SANDOR
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MUHELY

A TANITO SZAVA
(NEVELESI ESETTANULMANY)

T. Kriszta és H. Marta 2. osztalyos ta-
nulék. J6 baritndk és padszomszédok. Mind-
ketten jeles tanuldk. :

Kriszta j6méda tiszeviseld sziil6k egyet-
len gyermeke; apa, anya dolgozik, ot a
nagymama neveli.

Mirta hiromgyermekes csalddban él, édes-
apja jbl keresd szakmunkds, anyja a hirom
gyermek mellett nem dolgozik. Szoba, kony-
héi félkomfortos lakdsban szépen laknak, él-
nek.

Kriszta sokszor megldtogatta kis bardtnd-
jét, Miartat. Nagyon sokat szoktak jitszani.

Eddig tart a torténetnek az a része, amig
minden simdn, szépen, a gyermeki életnek
és szokdsoknak megfelelSen tortént.

A 2. osztalyos tanév november hénapji-
ban a gyermek ideggondozé rendelésére Krisz-
tit a nagyanyja hozta el. A kdvetkez8ket
panaszolta: a jeles tanulé naprél-napra kettes
osztilyzatokat visz haza. Nem eszik. A ta-
nitd néni is panaszkodott r4d, hogy figyel-
metlen. Hazudik. A nagymamdval szemtelen.
A napokban mir csavargott is. Hdrom kilét
fogyott.

A szokdsos kikérdezés azt irulta el, hogy
a sziil8k jél élnek, anyagi gondjaik nincse-
nek, a hdztartdst a nagymama kifogéstalanul
elldtja, Krisztdval is csak mdsfél hénapja
van baj. —. Most senkivel nem baritkozik.
O eljirt ugyan Mirtdékhoz, de Mirta anyu-
kdja nem engedi Krisztdékhoz. Attdl félt,
hogy a szép lakist beszennyezik, esetleg a
gazdag sziil6k nem latjdk szivesen a sze-
rény baratnét. :

Mivel Kriszta anyjinak, tobbszori hivisira
sem jott el Marta, Krisztdnak sem engedte
meg, hogy kis bardtnGjét, Mdrtdt megldto-
gassa.

A tanité néni mindkét kisldnyt egyfor-
mén szerette.

Kriszta kiléndsen térekedett a tanité néni
szeretetének megtartdsira, anyukdjival rit-
kdn jatszhatott.

Ennyit mondott el a nagymama.

Most joit Kriszta. Az intelligenciavizsga-
lator nem részletezem, a beszélgetésbSl csu-
pan azt emeclem ki, ami a leglényegesebb
mozzanatot képezte az élettSriénetben.

A jauszérarstél valé elriltds utdn hamaro-
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san jelentkeztek kisebb mulasztdsok Krisztd-
ndl. — Egyszer a tanité néni — a legnagyobb
johiszemiiséggel — a két kis gyermek fizeté-
nek ellendrzése utin ezt a megjegyzést tette:
ma Mdrtit jobban szeretem, mint Krisztat.
Sokkal szebben, gondosabban dolgozott.
Ettdl kezdve Kriszta mind testi dllapotd-
ban, mind tanulmdinyi eredményét tekintve,
de magatartdsdban is robamosan romlott.

Kezelésbe vettiik az esetben szerepl8 sze-

; yet S zert
mélyeket.. Kicsit nagyképlien kifejezve. —
csoportterapiat alkalmaztunk. Két hénap mal-
va Kriszta rendbe jott, meghizott, a kéc kis
gyermek ismét j6 bardrsigba keriilt, s a bi-
zonyitvény is teljesen a régi lett. :

Meleg Jbzsef
Kaposviér, Tanitéképzd Intézet

HOGYAN NOVELHET]JUK
AZ ISKOLAI UNNEPELYEK
NEVELO HATASAT?

Az iskolai iinnepélyek nevelési lehetdségei
sokfélék lehetnek: az egész tanuldi személyi-
séget, tovabbd az osztilyok, az iskola ta-
nulé-koz6sségét  egyetemlegesen és  harmo-
nikusan formilhatjak eszmei-vilignézeti, eti-
kai, esztétikai sikon egyarint. Befolydsolhat-
jdk a tudatbeli tisztdnlatdst, megértést, el- -
segithetik a kozos élményeken és érzelmeken
keresztiil az eszmék meggy6z8déssé valdsit,
példaképeket allithatnak a tanuld ifjlsig elé,
Osszeforraszthatnak a munkadban, mozgésit-
hatnak a kozds tevékenységben. Fejleszthe-
tik a magatartast, viselkedésbeli igényességet,
a fegyclmezettséget, és az esztétikai izlés csi-
szolasdnak is jelentSs forrdsai lehetnek.

Ezideig sajnos nem mindeniitt és minden-
kor hasznositottuk jelent8ségiiknek megfele-
16en az iskolai iinnepélyek kinalta igen gaz-
dag nevelési lehetGségeket. Sok helyen a
Rendtartisban elSirtaknak eleget téve csu-
pan- a ,berl” szerint tartjak meg "és nem
gondoljak 4t kell8képpen eszmei tartalmu-
kat, nem. érzik 4t kellSképpen érzelmi hatéb-
erejiilket, s lemondanak sokoldald pedagégiai
hatékonysdgukrél. Igy egyre inkabb er6sodik
az ,iires formalitdssd valds veszélye”, ‘mert
sok helyen év26l érve megszokotsan ugyan-
arrél az oldalrédl elevenitik fel az innep
eseményeit, s ugyanazokat a szempontokat be-



szélik meg 4llandéan! Elmondanak néhdny
kozismert torténelmi tényt, vagy mér szinte el-
koptatott frazisszerl megallapitast, s igy jar-
nak el minden évben. Eziltal az iinnepek
eszmei tartalma, lényege a felszinen marad,
s vele ellentétes, vagy kifejezetten negativ
hatast c'yakorolnak a tanuldi kozossegre

Konkrétabban, és az életkorhoz jobban kell
differencidlni az iinnepélyek pedagégiai prob-
lémdit. Eszmei. mondanivaléjukat a gyerme-
kek korinak megfelel§ szinten kell formaba
onteni, hogy a lényeget valamennyi tanuld
megérthesse. Legyen pl. a beszédek tartalmé-
ban fokozatossig, hogy igy sikeresen el tud-
jdk juttatni a tanulékat a gondolatok teljes
jelentéségének megériéséhez, és Aréreztetésé-
hez, hiszen a gyermekek minden évben éret-
tebbé vilnak, s erre gondolni kell!

Az iinnepélyek sokrétli nevel§ hatdsainak
érvényesitése érdekében szitkséges, hogy azok
szerepeljenek az iskolik évi nevelési tervé-
ben; legyenek szerves részei az intézetek pe-
dagégiai - munkdjanak,
Ezdltal a nevelStestiiletek egésze magaénak
fogja érezni ezeket a feladatokat.

Legalibb egy héttel az linnepség elbtr ké-

szitsik el6 a tanuldifidsdgot a soron kovet-
kezd iinnep alapgondolatinak, hangulatinak

és célkitlizésének felelevenitésével — wvildg- .

nézeti mondanivaléjira. . Ezt megtehetjik
osztalyfénoki 6ran 16vid, szemléletes, kép-
zeletinditd emlekeztetes formalaban De ;6
alkalmat ﬁ'y"ujl. erre’ a jalm}sag is, amelyen
egy-egy hatasos, kifejezd erejii illusztricid
(fénykép, reprodukcid, rajz a f8események-
rél, hésrdl), a tanulék altal irt cikk is lelkes
mozgdsitber6vel tud hatni tudatukra, emlé-
kezetiikre és érzésvildgukra.

Legyen ez az eljirds az 1skola életében
hagyomdny, és vegye ki a részét beldle vala-
mennyi osztalyfonok és osztaly. Igy Vonzé
lesz az iinnepvards, és egyre nagyobb 1genyt
tudunk a tanulékban tdmasztani az {inne-
pély misordnak szinvonalit illetSleg.

A tanulék el8készitése mellett alapvetden
fontos a nevelStestiilet kézvetlen — wagy
legalabbis kozvetett — részvételének és 6sz-
szefogdsdnak biztositdsa, sajitos feladataik
osszebangoldsa. Ezért az ﬁnnepélyeknek le-
gyen 4llandé szervez8 bizottsaga, melyben
a mindent egysegbe fogb forendezo mellett
vegyenek részt az iinnepélyek misordt alkal-
makként ny4jté nevelSk, mint pl. az iinnepi
beszédet mondé tandr, a torténelmi adatokat,
eseményeket és szemelvényeket pontosan
szolgdltaté tdrténelemtandr, az tinnep han-
gulatat kolteményekkel aldfesté irodalom-
tandr, az érzelmi hozzaillist és hatdst biz-
tosité énektanidr, karvezetd, a dekoricidk
stilszerliségét és harménidjit el8segitd rajz-
tandr, végiil a fegyelem, felvonulds, eszté-
tikumédt el6mozdité dttordvezetd és a test-

.

4:?

épiiljenek abba bele. -
16k zavartalan és

neveld tandr és az altaluk szervezetr ifjisigi
rendezd gérda

A miisor megszervezése, a munkaformak
sokféleségét koveteh meg. A bnzottsagnak az
elékésziilet soran. mindenek el6tt tisztdznia
kell az dinnepség eszmei céljat, biztositania

kell a tdrgyi ismeret, ismeretek és érzelmeket

keltd mozzanatok szambavételét tovibbd az
ideol8giailag és mivészileg értékes misor 6sz-
szedllitasat. )

Az elBkészits munkdba és az aktiv sze-
replésbe minél t5bb tanulét vonjunk be, vele
nem csupdn az 4télés intenzitdsit fokozhat-
juk de elékészitherjik igy Gket jovdbeli ilyen
1rdnyd tarsadalmi feladataikra is, minthogy
készségeket szerezhetnek a  kollekelv  szer-
vezd munki fogasalban is.

A gondos szervezés azt is feltételezi, hogy
a szervezd blzottsag mindenre kelld idbt és
— benrze ~ésszersi terminus-elosztdst bthOSlt-
son méar csak azért 15, hogy minden mdsor-
szam valbéban ,testre szabott” legyen, és
hogy kell§ id8 alljon rendelkezésre a szerep-
sikeres felkésziilésére, a
misoranyag megfeleld megérzésére: prébik,
gyakorlasok, f8préba, teremdiszités stb.)

Az értelmi fejlettség jelentSsen eltérd szint-
je miatt feltétleniil ajdnlatos az alsé és felsé
tagozat szdmdra kilon misorral megtartani
az #nnepélyeket.

Az iinnepélyek maximalis id8tartama 1,
s 11/, dra kozott mozoghat, az alsdsokndl
1 érdndl tovabb ne tartson. '

A misor kdzponti helyére az iinnepi be-
széd keriilijon, hisz az linnepély eszmei tar-
talmat ez tiikrozi a leghatdsosabban. Ne
legyen hosszabb 15—20 percnél. Az esemény-
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szerll, vagy életrajzi kozlések mértéktartdak
legyenek benne, szerencsés, ha ezeket inkibb
rovid, képzeletre hatd, eleven miivészi felol-
vasdsok helyéttesitik, mert altaluk szinesebb
lesz a beszéd is és valtozatosabb a misor.
Mindig legyen benne valami djszerd bedllitas,
4j oldalrdl megvildgitote elem, kiegészités,
tanulsdg, aktualizdlds. Ragadja meg a tanulék
érdekl8dését, és olyan legyen gondolatainak
formiba ontése, hogy elsé hallisra megért-
hessék. Buzdltson, lelkesxtsen, inditson a ko-
z0sségben elhatdrozdsra és tettre. Feltétleniil
keriilje el benne az innepi szénok az egy-
hanglsdgot, az unalmat és a kdzonyt. Expo-
naldsakor « beszéd zenei elemeit (hangerd,
hangmagassdg, hangszin, kiejtés, tagolds,
hanglejtés, sziinetek beiktatdsa) és a felhasz-
nalt szinészi wondsokat (arcjaték, taglejtés,
testtartds) mindig harmonikusan és hozza
illéen alkalmazza a tartalomhoz, és érzel-
mileg is hden tiikrozze az el8adék meggys-
z8dését, hogy a hallgatdsdgban is egyértelmd,
pozitiv hatdst tudjon kivaltani.

A beszédet minden ismétl6d8 alkalommal
més-méas neveld mondja; ez mir Snmagiban
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is Ujszerliséget kolcsdndz a misornak, mert
minden ember mis megvildgitdsban tdrja fel
a torténteket, mdst hangstlyoz, mast aktuali-
z4l, maskéne érzékelteti a fejlédést, az el6re-
haladdst. i

Az iinnepi beszédet szorosan kériilfonja
a kiegészitd miisor, melynek feladata a ki-
magaslé esemény emociondlis kiegészitése,
aldfestése és élményekkel Atitatort felfokozi-
sa. Erre szolgilnak a versek, irodalmi sze-
melvények, dialogikus jelenetek, kdrusmivek,
hangszeres kisérettel el6adott dalok, hang-
szersz616k, és népi jatékok, tancok.

Az irodalmi és zenei jellegli misorsza-
moknal igen fontos kovetelmény az, hogy
legyenek kozottiik olyan hiladé mivek, ame-
lyek az illetd eseményt, vagy hést a kor-
tarsak, vagy a hozzdjuk koézel 4ll6 id8szak
szerzOinek alkotdsaiban tdrjék fel,” mutatjak
be a hallgatésdgnak. Viszont feltétleniil mi-
sorra kell tlzni olyan miiveket is, melyek

mair az 1Gj térsadalmunk szemléletmédjis,
allasfoglaldsdt tiikrozik kiemelked§ eszmet

ron

és milvészi szinten. Igy lelkesitéen sszefo-
nédik a hallgatésig elStt a mile .és a jelen,
a hagyominy és a fejl6d8 valdsig. E miisor-
szdmok kivdlogatiséban is legyiink igénye-
sek, de azért ezt mindig mérjiik adottsdgaink-
hoz, lehet8ségeinkhez, mert csak kells mér-
téktartds mellett biztosithatjuk a tervezett
pedagégiai, vilagnézeti és milvészi eredmé-
nyeket.

A misort gyakran lezdrbatja egy-egy az
{innepi eseményhez kapcsolédé, nemegyszer
azt megjelenitd, vagy dokumentdls film.

Az érzelmi rdhangolds, rédhatds szempont-
7 : ” ” ’ rs
j4b4l nagy jelent8séell @ teremberendezés és
diszités is. Lehetbleg egy nagy kozponti te-
remben tartsuk meg az {innepélyeket, ahovd

mindenki befér. Ha erre nincs lehet8ség, fel- .

diszités mellett az osztdlytermek lesznek az
iinnepélyek szinhelyei, ahova a kozponti”
helyrél mikrofonnal tovébbitjdk a misort.

A kozponti helyre, f6falra, vagy a szinpad
f51é — esetleg transzparensre — kifiiggeszt--
jik az iinnep témdjit tomodren magiba fog-
1alé jelmondator, foléje keriilhet a cimer, s
aldja az eseményt, vagy annak egy emléke-
zetes részletét megdrokitd festmény, illusztri-
ciés részlet, vagy arckép-reprodukeid.

A dekoricié legyen izléses, kifejez, iga-
zodjék az alkalomhoz, azt hangsilyozza, de
legyen mértéktarté és mindenképpen nélkii-
16zze a zstfoltsdgot, az fzléstelen szinorgidt,
és végiil épitsen a tanuldk taldld és szeren-
csés otleteire is.

A tervszerli felkésziilés fontos elemei, a
probak és az ellenGrzések is. A szdlé-szerep-
18knek (szavaldk, énekesek, hangszeres jaté-
kosok, felolvasék stb) adni kell megfeleld
id8t 2 milvek 6nalld megtanuldsira. Ugyelni
kell kozben arra, hogy a betanulds kozben
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ne idegz8djenek be niluk hibds asszocidcidk, ~
mert sokkal nehezebb pl. egy hibdsan be-
tanult verset kijavitani, mint djonnan meg-
tanulni. Természetesen nem hagyhatjuk a
szerepléket magukra.  Mihelyt megtanultdk
pl. a verseket, azonnal be kell nekik murarni
a megfelels hangsilyozott szavalé formir,
amely alapmintdul szolgdl szdmukra. Amir,
és ahogyan koveteliink tfliik, nem elegendd

“nekik csupin bemutatni, de meggy8z8 magya-

razattal 1s el kell ldeni, csakis igy szdmir-
hatunk tudatos és 4télést kifejez8 szereplésre.
A prébikon az ellenSrzés sordn nagyon fon-
tos, hogy a kovetelményszintet csak fokoza-
tosan emeljiik, amikor az el6z8 lépések mar
szinte készségszerlien begyakoroltak, nehogy
a hirtelen emelt igények silya alatt elkedver-
lenedjenek. A felkésziilés betetbzbje a f6-
préba. Legszerencsésebb, ha az iinnepély el6t
2—3 nappal tartjuk meg. Ekkor mar teljesen
6nalléan ad szdmot valamennyi szerepl§ fel-
késziilésérSl. Az lehetSleg az egész szervezd
bizottsdg és az igazgatd jelenlétében tdrténjék,
mert ezaltal novekszik benniik a ,szereplési’
ldz” és jelent8sen csokkenteni rtudjuk az
esetleges gdtldsokat. Igy még jur id6 a fel-
meriilt kisebb hibdk kijavitdsira, a végsS
simitdsokra is.

A j6l sikeriilt iinnepély utin érdemes ész-
szegezni, felmérni a benyomasokat, tanulsd-
gokat, és a kivinsigokat. A tapasztalat sze-
rint — ugyanis ~ a tanulékban még sokiig
él az {innepélyrdl szerzett sok vonzé benyo-
mids, ezekr6l beszélgetnek, vitatkoznak, vé-
leményt mondanak, egyes szemelvényeket, sze-
repeket megismételnek, szereplSket olykor a
»jelzett” hésokrdl neveznek el, megirjak ész-
revételeiket a faliGjsdgba, s ugyanott vagy
osztalyfdi érdn kozlik kritikdikae, kivinsigai-
kat is. Kezdeményezéseiket fel kell karolni, .
és serkenteni kell 8ket arra, hogy irjanak
benyomdsaikr6l dolgozataikban is. Igy az
innepélyeknek nyoma marad a gyermekek
alkotdsaiban is.

De a nevel6k szdmdra is béséges tanul-
siggal szolgélhatnak az iskolai iinnepélyek.
Az illetékes tandrok pl. az iinnepélyek be-
nyomésaival a szakismeretek min8ségét fokoz-
hatjdk és felélénkithetik a tanulék olvasasi
kedvér a tdrténelmi eseményekkel kapcsolat-
ban, s igy novelhetik az osztilyon kiviili
munka szinvonaldt is. )

Minden iinnepély az egész tanuléifjisigot
és nevelGtestiiletet megmozgaté eseménnyé
valbat az iskoliban, mert Makarenko szavai-

val . élve — belble — a szervezéssel, felkészii-
Fd .

léssel, a lebonyolitassal, az &sszefogdssal és
a boldog vdrakozdssal — a ,holnap 6rome”

csendiil ki és ez kdrpétol minden firadsigére!

Dr. Varsanyi LaszI4.
Pécs, Tandrképz6 Féiskola



AZ ALSO TAGOZATI
MOZGASOS JATEKOKBAN
FELLELHETO -
OKTATASI-NEVELESI LEHETOSEGEK

Tapasztalatom, hogy a nevel8k az alsé
tagozati mozgdsos jatékok gyakorlati végre-
hajtisa folyamin megelégedtek a tanulék nagy-
fokt mozgésigényének spontdn kielégitésével, a
jaték céltudatos vezetésével nem igen t5-
r8dtek. Ez a pedagdgiai hidnyossig egyrészt
a helytelen szemléletb8! adddott, mely alap-
jAn a mozgdsos jitékoknak nem tulajdoni-
tanak kiilonosebb pedagégiai értéker. Megelé-
gedtek azzal, hogy feliigyelet melletr jit-
szottak a gyerekek. E helytelen szemléletbdl
adédott, hogy nem is ismerték a mozgd-
sos jatékokban rejlé értékes oktatdsi-neve-
lési lehetdségeket, melyek minden tantervi ji-
tékban. fellelhet8k. E lehet8ségeket igyekez-
tem konkretizdlni az oktaté-nevel6 munka
'szempontjabdl. Igy jutottam el arra a kdvet-
keztetésre, hogy a mozgdsos tantervi jatéko-
at a kdvetkez8 szempontok alapjin vizsgdl-

jam. -

1. Az oktatd-nevel§ munka szempontjibél:
a) Oktatdsi feladat.
b) Ng(relési feladat.

2. A pszichofizikai képességek fejlesztése
szempontjabél. o

a) Testi képességek fejlesztése.

b) Pszichikus képességek fejlesztése.

Nagyor értékes megfigyelési szempont a
mozgdsos jatékok folyamdn a cselekvés lelki
tényez8inek vizsgilata: az érzelmek, vala-
mint az akarati tulajdonsdgok vizsgilata,
Ettél eltekintettem, ugyanis a nevelési feladat-
ban a cselekvés virhaté lelki tényez8inek
vizsgilata, megfigyelése megtaldlhaté.

Tovabbiakban szeretném bemutatni konk-
rét példikon elképzelésemet azzal a szén-
dékkal, hogy a kisgyermek mozgdsos jité-
kait az intellektudlis képzés, a szellemi és a
testi képességek ‘tudatos fejlesztése és a ne-
velés szolgalatdba éllitsam, fokozva a test-
nevelési dra pedagdgiai éreékét. .

Néhany jaték elemzése a fenti szempontok
alapjén: ,

wHézatlan mékus” 1. o.

a) Oktatdsi feladat: A futds meg-
inditdsa, futds kozben gyors irdnyvéltoztati-
sok és megallas oktatdsa. .

‘b) Nevelési feladat: A  helyzet
adta koriilmények alapjin, felismerni a lehe-
t8ségeket és eredményesen megoldani a fel-

adatokat, ritermettségre valé nevelés. Jellem-

tulajdonsigok alakitdsa, aki elébb ér be a
hdzba, azé a hdz, nem szabad erdszakkal,

vagy nem igazmondédssal megszerezni a hi-’

zat. A gyermektdrsadalomban az egymishoz
valé viszony alakitdsa.

a) Testi képességek fejleszté-
se: A gyorsasag, igyesség testi képességeinek
fejlesztésére adddik lehetdség a futas, a gyors
megalldsok és irdnyvaltoztatdsok alkalmaval,

b) Pszichikus képességek fej-
lesztése: A jaék célkitlizésénél fogva
kivald lehet8séget nytjt a megosztott figyelem
fejlesztésére, a l4tds és a mozgds koordindcié-
janak helyes érzékelésére.

Hatozds. 11, o. :

Oktatdsi feladat: A jidk rovid
ismertetése és gyakorlati elsajatitisa. A gya-
korlati végrehajtds folyamdn lehetdség adbdik
a futémozgds gyakoroltatisira, esetleges ja-
vitdsira, valammt a futds kozben a gyors
megalldsra és irdnyvéltoztatdsra.

Nevelési feladat: A jirdk egyéni
természeténél fogva, segitséget nydjt a neve-
I6nek, a tanuldk alakuld személyiségének
spontdn megismerésére: egyéni Onzés, fegyel-
mezetlenség, negativ érzelmi megnyilvanuld-
sok, indulat, er8szakossdg, vagy ennck ellen-
kez6i — - bajtdrsiassig, Ontudatos fegyelem,

- kultirdle magatartds, becsiiletesség (azé a

buzogény, aki el6bb elérte) felismerésére.

Testi képességek fejlesztése:
A folyamatos futds kozben az 4116 képesség
fejlesztésére nyilik alkalom, valamint az
iigyesség, yyorsasag fejlesztésére a gyors meg-
dllasok, a buzogény megszerzése kdzben.

Pszichikus képességek fejlesz-
tése: Az akaratlagos mozgas (futds) latds
és hallds, érzékszerveinek koordindcidja. A
futdmozgds készséggé vald fejlesztése. Az
idegrendszer és az izommozgds sszehangolt-
siganak eredménye az iigyesség, mint testi
képesség fejlodése. Intellektudlis képességek
fejlesztése, a megosztott figyelem (mozgis
kozben figyelemmel kell kisérni a buzogdnyok
helyzetér, tirsaim véarhaté cselekvését és a

vezényl6 tanulét), kdvetkeztetés, gondolko-

dés és ennek folyamataként virhaté az ered-
ményes cselekvés = a buzoginy megszer-
I3

zése.

Viltéverseny (staféta) IIL. o.
A viltéverseny rovid leirdsa.

Két csapatot alakitunk. A csapatokat az indité
vonal mogott kettes oszlopban feldllitjuk. A
csapatok elétt kb. 10—12 m tavolsigra elhe-
lyeziink hidrom zsidmolyt felforditva, gy, hogy
két zsdmoly a két csapattal szemben és, a har-
madik a kettd kozdtt. A szemben elhelyezett
zsdmolyok a sajit zsdmoly és a kozépen levd
a kozds zsdmoly. Az egyik csapat lesz a piros
csapat, a masik a fehér. A k620s zsdmolyba. a
piros csapat elhelyezi a piros labddjit és a fe-
hér csapat a féhér labdéjat.
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Feladat: A koz6s zsamolybél a sajir labdac 4t
kell helyezni a sajat zsamolyba, visszafutni a
csapathoz és kézérintéssel inditani a kovetke-
z8t. Ez a csapattag a sajit zsimolydbdl a
labddt A4tteszi ismét a kozds zsamolyba. Az
a csapat gy8z, amelyik kordbban elvégzi a
kapott feladatot.

A stafétaverseny elemzése:

Oktatdsi feladat: Allérajt és a he-
lyes vAltds-oktatdsa. Az 4llérajindl a testsily
az elsl lev8 lidbon, kartartds és mérsékelten
felemelt fejtartds ellendrzése. A futds fokozdsa,
majd csokkentése, a testsily helyzetének érzé-
kelése. A jaték gyakorlati végrehajrdsanak
megtanitasa.

Nevelési feladat: A jiték tartalmi
és formai lényege értékes nevelési lehetSségeket
tartalmaz szdmunkra. Az egyén magatartdsa a
kozosségben. Becsiiletesen, és kitartéan végig-
csindlni a kapott feladatot, még akkor is, ha
esetleg valamelyik csapattag akarata ellenére
hibit ejtett. Ugyanis a mdasik csapat is ejthet
hibdt és akkor egyformik dGjra az esélyek.

A gyongébbek segitése, a futbk sorrendiségé-

~ nek Osszeallitdsakor. A szabélyok maradékra-

lan betartdsa (torvénytisztelet).

A gyBz8 csapat tapsolja meg a legy8zbtte-
ket, lovagias, nemes magatartisra nevelés.

Magatartds esztétikdjinak gyakorldsira ad
lehet8séget a jaték akkor, amikor a verseny vé-
gén minden csapattagnak csendben vigyazz 4l-
Iasban kell varni a jaték befejezését, illetve ér-
tékelésée. .

Testi képességek: A gyors futds al-
kalmival a gyorsasdg fejlesztésére adédik al-
kalom. A gyorsasig és a helyes futdmozgis
kapcsolata. Az ligyesség fejlesztésére a labda
athelyezésekor és a véltdskor van lehet6ség.

Pszichikus képességek: A térben
valé 14tds és a megosztott figyelem, az akarat-
lagos mozgds és a litds koordinicidja fejlddik
a feladat végrehajtdsa folyaman. A sajit lab-
dénak viltozé helyzete a folyamatos figyelem-
re, emlékezésre, esetleg a gondolkodis bekap-
csoldsdval, pontosan megallapithatja, hogy ha
r4 keriil a sor, hol lész a labda. Izomérzékelés
fejlesztése: a futds fokozdsa, lassitdsa kozben,
valamint a labdakezelés alkalmival. A futé-
mozgas és a labdakezelés készségeinek fejlesz-
tése. .

»Fogyaszté kérben” 1V. o.

a) Oktatdsi feladartr: Labdadtadis
és labdafogis biztonsigdnak a ndvelése. Tech-
nikai és taktikai gyakorlds a labda adogatisa
kozben. Célbadobas valtozdé irdnyban mozgé
célra, helyezkedés, a labda elfogisa, illetve le-
hajlisa a labda eldl.

b) Nevelési feladat: A jiték kivals ~

lehet8séget nytjt jitékos formdban a kollektiv
tevékenység nevelésére, ugyanis a jaték folya-
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mén szinte onkénteleniil felszinre keriil az
egyéni Onzés, amikor a kevésbé iigyeseket igye-
keznek a jitékbél kikapcsolni. Ugyancsak az
iigyesebbek igyekeznek védeni a gyengébbeker,
azaltal, hogy célpontul teszik ki magukat, hogy
elkaphassdk a labddt.

a) Testi képességek fejlesztése:
Az ligyesség és gyorsasag testi képességeinek
fejlesztésére adédik alkalom. A labda eldobi-
sa, illetve elkapdsa a labdaérzék (izomérzéke-
1és) fejlesztésére és eziltal a labdakezelés, a jar-
tassdg, kés6bb a készség fokdra emelkedik. A
helyes labdakezelés a 1atis, a mozgis és izom-
érzékelés koordinalt idegtevékenységének ered-
ménye.

b) Pszichikus képességek fej-
lesztése: A periferikus latds alakitdsa, a
mozgb labda elkapdsa, illetve elhajlds a labda
elél, a helyezkedés folyamin. Ennek kapcsin
a megfigyel8képesség fejlesztése, valamint a
kovetkeztetds, gondolkodds, intellektudlis té-
nyezbinek bekapcsolédésa, a helyzetfelismeré-
sek folyaman.

E néhény gyakorlati példa szemléltetése utin®
megjegyzem, hogy a jitékok gyakorlati végre-
hajtdsa folyaman az elemzési szempontok
komplex médon jelentkeznek. Ennek ellenére
szitkségesnek véltem e komplex hatisok fel-
bontdsdt azért, hogy a fellelhetd lehet8ségekre
kiilon-kiilon is felhivjam a figyelmet.

A testi képességek fejlesztése nyoman figye-
lemmel kisérjiik a pszichikus képességek alaku-
last, a térgyi tudds gyakorlisa és elmélyicése
folyamén, a megszerzett mozgasismereteket a
jartassig és készség fokdra emeljiik. Ez pedig
végsé eredményben nem mds, mint a pszicho-
fizikei adottségok alapjdn — a testi és a pszi-
chikus képességek alakitdsa.

Mészéros Ferenc
Esztergom, Tanitéképzs$ Intézet

A KOVETO OLVASAS
KEPZO HATASAIROL

A kéveté olvasis — melyet a gyakorlatban
sokszor tévesen azonositunk a néma olvasis-
sal — nagyon sajitos és jelent8s olvasdsi for-
ma. Mint az elnevezés is jelzi, ennél a forma-

' nal mdsok hangos olvasdsit hangadis nélkiili

olvaséssal kovetik a tobbiek. (Hangosan ki-
sebb-nagyobb csoportok, egyes tanulék, a tani-
t6 avagy valamely audilis eszkoz ,,0lvashat”,
s ezt az olvasist koveti némén egy vagy tsbb
tanuld.)

Ennek az olvasisi médnak a szerepe ma sem
eléggé tisztdzott még, s ez azért meglepd, mert
a képzési id8 tilnyomé részében igy gyakorol-
jak az olvasést a tanuldk. A kdvetd olvasisrél
t8bbnyire azt tartjuk, hogy az valami sziiksé-
ges rossz, valami mellékes jiruléka az olvasisi



* éraknak. Eredetileg is azért terjedt el a kbvet
olvasids, hogy amig egy-egy gyermek olvas,
a tobbiek ne tétlenkedjenek, ne fegyelmezetlen-
kedjenek. Sokszor ma sem tobb ez a gyakor-
l4si méd, mint az osztdly semlegesitése, figyel-
miiknek a szerepld tanulék felé forditdsa. A
tanulék 6rarél-érira rendiiletleniil kdvetik tar-
saik olvasdsdt, nehogy a tanitd tetten érje Sket,
hogy nem ott jir az ujjuk, ahol kellene, illetve
nem tudjik folytatni az olvasdst, avagy nem
veszik észre tarsuk olvasasi hibdit. Ez bizony

igy kényszer jellegl elfoglaltsig. Pedig ha a -

gyakorldsi id6 nagy részét ez a forma uralja,
akkor nyilvanvalé, hogy a korszer(i, hatékony
olvasdstanits elképzelhetetlen a kdvet$ olva-
s4s racionaliz4ldsa nélkiil.

Els8sorban azt kellene ldtnunk, hogy a ké&-
vetd olvasds nem csupin kényszerli megoldas
jelenlegi képzési munkdnkban, hanem jél hasz-
nosithaté lehetdség. Az olvasistanitds tulaj-
donképpeni céljit (a gyors, értelmes, néma ol-
vasast) az értelmes kovetS olvasis jél elé-
készitheti. Lényegében 4tmeneti forma ez a
hangos és a néma olvasds kozdtt, amennyi-
ben az olvasis motorikus komponenseit ki-
kapesolja, de az auditiv (hallasi) segitséget
még tartalmazza. Igaz, a hangos olvasis fo-
kérdl kozvetleniil is 4t lehet térni a néma ol-
vasasra, érdemes azonban a kovetd olvasdst
is kozbeiktatni, ugvanis érezhet8en hozzasegiti
a tanulékat ahhoz, hogy néma olvasisuk pon-
tos, megbizhatd, nyugodt, értelmes legyen.

Jelenleg még kevéssé haszndljuk ki a kovet6
olvasisban rejld lehetdségeket. Ennek legfébb
oka az, hogy a tanul6k kévet-olvasasi ,telje-
sitményeit” kézvetleniil nem tudjuk megitélni,
ellendrizni, javitani, t6kéletesiteni. K&vetelése-
ink ezért tdlsigosan 4ltaldnosak: tobbnyire
csak odafigyelést kivinunk a tanulékedl, meg-
fosztva Oket ezzel a képességfejleszté tevé-
kenység lehet8ségeitdl. A megoldds az lebet,
ba ezt az olvasdsi mddot is valddi tevékeny-
séggé (feladatmegoldd tevékenységgé) sikeriil
alakitani.

A kulcskérdés tehdt az, tudunk-e konkrét
feladatokat adni a tanuléknak, mégpedig olya-
.nokat, amelyek csak a pontos, megbizhat6 ko-
vetd olvasissal oldhaték meg. (Megjegyeznénk,
hogy ez nem konnyt feladat.) Az ilyen irdnytd
szoktatdst mdir az 1. osztilyban megkezd-
hetjiik, s még a 4. osztilyban sem haszontalan,
amikor mér viszonylag j6l tudnak némin —
csendesen — is olvasni a tanuldk.

A kovetd olvasis tartalommal valé megtsl-
tése szdmtalan formdban képzelhetd el.

A legelterjedtebb megoldds az, ha egy ta-
nulé hangos olvasisat azzal a feladattal kove-
tik a tanulék, hogy utina értékelniiik kell. Ez
a feladat — ha minimalis intenzitdssal is —
megfigyelésre, Osszehasonlitdsra, emlékezeti
munkdra, 4llasfoglaldsra, esetenként 4ltaldno-
sitdsra, azaz valamilyen értelmes tevékenység-

re készteti a tanuldkat. Ez mir t6bb a semmi-
nél, de még mindig kis hatdst megoldds, mert
az értékelést csak - 1—2 tanuld végezheti el, te-
hit a t6bbiek kdvetd olvasisdnak intenzitdsi-
rél nem tudunk megbizonyosodni. A probléma
megold4sira vannak azért lehet8ségeink. (Pl

" a tankdnyvben mindenki aldhdzza a szerepld
tanulé olvasisi hibait; pontokkal értékeli min-
denki a teljesitményt; valamilyen minésit§ je-
let — pl. meghatirozott szinli korongot —
emel a magasba; esetleg — ha van pl. Didak-
tomat késziilékiink — valamilyen alldsba for-
ditja a kapesolét stb.) . .

Ezekben az esetekben tehdt az osztdly a han-
gos olvasis befejeztével kap szerepet. Mis ese-
tekben miér olvasis kdzben is bizonyithatjik,
hogy értelemmel kovetik az olvasdst. A ,hiba-
.jelol8” olvasdskor pl. a hangosan olvasé ta-
nulét az osztily valamilyen jelzéssel (koppin-
tas, ,hiba!”, ,Gjral” stb. kozbeszél4s) figyel-

. mezteti a hibajira.

Fokozott értelmj -tevékenységet, koncentralt
figyelmet kivin az 04n. ,csali olvasis” is. A
tanité ilyenkor szdndékosan eltorzitva olvassa
a szOveget, a tanuldk pedig jelzik az eltérése-
ket. Igazén az a forma az érdekes, amikor csak
értelemzavard viltoztatdsok esetében szabad
jelg;ni, ellenkez§ esetben, pl. ha azonos jelen-
tésli széval cseréli fel az eredetit, nem. Még
érdekesebb viltozat, ha nem a tanité, hanem
egy-egy tanulé igyekszik az osztilyt ,,félreve-
zetni”. (Ilyenkor persze rovid felkésziilési idét
kell szdmukra biztosftani.)

A kdvetd olvasas intenzitdsinak fokozasira
igen sokféle jitékos, versenyszerl gyakorlat
alkalmas még. Néhdny példa: A versenyolva-
sis esetében t6bb tanulé olvasdsit hasonlitja
Ossze s értékeli az osztdly. Sok valtozata koziil
igen érdekes a ,,helycserés vetélkeds”. (Az els§
olvasé a katedrihoz vagy ,aranyszékbe” iil-
het; az utdna kovetkez8 olvasérdl az osztily
dénti el, hogy helyet cserélhet-e az el6z8vel.)

A . fogyaszté olvasis” alkalmival két cso-
portban vetélkedik az osztily: felviltva szé-
lftgatnak a mdasik csoportbdl olvasdsra egy-egy
tanulét. Ha hibat vesznek észre a szélitdk, a
hibdzé tanuld kiesik a tovibbi kiizdelmekbél.
Amelyik csoport elébb ,elfogy”, az veszit.

A ,tokéletesitd olvasas” esetében a hibdzd
tanuld djra olvassa a szdvegrészt, méghozza
t6bbszdr is, amfg az osztily jelet nem ad a to-
vébbhaladdsra. ’ o

A | staféta-olvasis” tobb valtozata is nagyon
-koncentrilt kévetd olvasist igényel, aktiv ké-
szenléti allapotot teremt az osztdlyban. Pl a
»hibastaféta” egyik formdjiban az a tanulé ol-
vashat tovabb, aki legel8sz6r jelzi — pl. kéz-
feltartdssal — a hibat. A , nehezitett staféta”
alkalmaval pedig a tanité szabja meg, miféle
szovegelemnnél veheti 4t valaki az olvasdst (Pl
mondatkdzi {rdsjelnél, tulajdonnévnél, hosszd
kétjegyli massalhangzénél stb.)
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Az ,utdnzd olvasds” is tiibb, mint a szdveg
puszta szemmel kovetése. A tanité (késébb va-
lamelyik tanulé) el8sz6r néhdny mondartor el-
olvas, s a tbbiek mindig dgy kételesek olvas-
ni, ahogyan eldbb a ,szélista” olvasott. (Vagy
szbtagolva, vagy lassan, vagy halkan stb.)

A készenléri fokot minden olyan gyakorldsi
forma ndveli, mely alkalmat ad valamennyi
tanulé bekapcsolédasira az olvasisba. Igy pl.
bizonyos, elére meghatdrozott szovegelemeket
karban olvas az osztily, a tobbit csak egy ta-
nulé; ,ragilyos olvasis”-kor mindazok bekap-
csolédnak a hangos olvasisba, akiketr a tanité
megérint, és forditva: elhallgatnak, akiket érin-
téssel ,,meggydgyit” stb.

A sok lehet8ség kozill néhiny példat emli-
tettiink az elébb. Mindegyik végeredményben
arra szolgil, hogy megtorje a lélektelen, célta-
lan kovetd olvasds monotdnidjie, illecve tevé-
kenységre késztesse a hangosan nem olvasé ta-
nuldkat is. Ezekhez hasonlé megoldasokkal el-
érhetjiik, hogy a kovet§ olvasds képzési érté-
kei megjavuljanak.

A kovetb olvasds ma még tilzott mértékben
szerepel az olvasdsi Ordkon, ami a hangos
egyéni olvasisi méd uralkodd szerepéb8l ko-
vetkezik. Minél ink4bb névekszik az érikon a
néma olvasis, az ©6ndllé sz&vegmunkdk stb.
aranya, annal inkdbb visszaszorul a kovet§ ol-
vasis az 8t megilletd (a mostaninél szerényebb)
helyre. Addig is, mig az optimalis arinyok ki
nem alakulnak, érdemes a sziikségbd! erényt
csindlni, azaz arra torekedni, hogy a hangos
egyéni olvasds kozben az egész osztily minél
intenzivebb, véltozatosabb, sokoldalibb tevé-
kenységet végezzen.

Fabidn Zoltan
Jaszberény, Tanitéképzd Intézet

A BETUELEMEKKEL VEGEZHETO
MANIPULACIOK IRASORAN

Betiitanitdsunk alapja a betelemek ismerete.
Fontos, hogy tanuléink egységes egésznek l4s-
sik az egyes betliket, de iras el8tr fedezzék fel
részeit is. Igy irdsuk tudatosabbd, gordiiléke-
nyebbé valik. A betik megismerése kozben vég-
zett gondolkodasi miveletek is az elemek is-
meretében tdrténnek. Sziikségesnek ldeszik te-
hat a betiik elemekre bontdsa. Széban ezt a be-
tlk tanftisakor és késébb is meg lehet oldani,
de ez kevés. A tanuléknak litni is kellene koz-
ben az elemekre bontdst, hiszen minél t6bb ér-
zékszervvel érzékelik, anndl biztosabb a meg-
figyelésilk. Ha irdsban ténylegesen szétbontjuk
a betliket, kiilon-kiilon egymas mellé irjuk az
elemeket, akkor latjadk ugyan a tanulék eze-
ket, de igy minden elem egy egységes, ,,befeje-
zett” egész képzetée kelti. Kisérthet igy az a
gondolat, hogy a tanulék majd a betd vizold-
sa, irdsa kozben is csak egymds mellé illeszt-
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getik e, befejezett” elemeket, tehit irdsuk nem -
lesz folyamatos.

Az eldbbiek késztettek arra, hogy keressem
azt az eljirdst, mely lehetvé teszi az elemek
mozgasit és mozgatdsat anélkiil, hogy ez kédros
lenne a betl egységére. Az egyes betlielemeket
még év elején, amikor az elSkészitd szakasz-
ban ezekkel ismerkedtek, elkészitettem lagy
huzalbél (ritkabban fonalbdl vagy papirbdl).
Kiemeltem a tablai rajzokbdl ezeket az eleme-
ket (pl. a csésze rajzabél az alsé ivelést vo-
nalelemer). Igy minden egyszerli .és Osszetett
betfielemer elkészitettem, melyeket a tanuldk
keziikbe vehettek, forgathattak és utdna leraj-
zoltak. Ismerdsiik lett ez a sokféle huzalbél
késziilt alkotéelem. Mivel mindegyik kiilonallé
volt, az év folyamdn barmikor elGvehettem,
felhasznalhattam Oket.

Kelemen Ldszlé irja ,,Az egész-rész viszony
megértésének és az erre épillé analizisnek sok-
féle szintje van. A legegyszerlibb analizis: va-
l6sdgos tdrgyak szétszedése”” (104. L)* Ez a.
redlis analizis és szintézis els6 lépcsbje a meg-
ismerési folyamatnak. Megel8zi és el8segiti a
gondolati analizist és szintézist.

Hogyan végezhet§ el mindez az elkésziterc
elemek segitségével?

A betlk frott alakjinak megtanitdsakor ki-
alakitom a betlit a nyomtatott bet(ib8l. Ez-
utdn a huzalbél 8sszedllitott hasonlé nagysigi:
betlic feler8sitem az applikdciés tdbléra. Igy a
betli elemeire vald bontasit cselekv8en is elvé-
gezhetjilk, hiszen a huzalbetlt szétszedhetd
médon alakitom ki, birmelyik eleme kiemel-
het8. Elemzés kézben tehit az applikicids tib--
lan kiilén rakhatjuk a betli részeit. (Pl. g betls

frisakor: % - J«O .) Ez a mozzanat ki~

léndsen fontos abban az esetben, ha a beti mir
bonyolultabb; tébb alkotéelembdl 4ll. Ezt a
manupildciét késébb mir a tanul6kkal is el-
végeztethetjik. A huzalbetd szétszedése kidz-
ben megnevezhetjilk a betl alkotbelemeit. Ez~
utin az analizdlé tevékenység utdn az egyes
elemek Gsszetoldsa, egymds mellé illesztése ko-
vetkezzen. Ezt a-tanulék el8tr végezziik vagy
velik végeztetjiik el, s az igy kapott berfit
(szintézis) elolvastatjuk veliik. Ha sziikséges, a
huzalbetG segitségével az analizis-szintézis
mozzanatait 16bbszor is elvégeztethetjiik.
Adott elemekbdl a tanulék maguk is Sssze-
dllithatjdk az 4j betlt.” Prébilgathatjik, ke-
reshetik a mdr ismert elemek helyét az 4j be-
tliben. Fejlédik alkoté fantdzidjuk, kombindl:
hatnak munka k&zben. Ezen alkoté munka
kdzben rdjonnek, hogy az ismert dolog 4j-
szerli Gsszerendezése mindig egy ) betlit ered-

* Kelemen Liszl4: A tanulék gondolko-
ddsa 6—10 éves korban. Tankdnyvkiad4. Bu-
dapest. ’ )
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ményez. Késbbb mdr oddig merészkedhetiink,
hogy a betlielemek halmazibél maguk a ta-
nuldk valasszdk ki és illesszék Ossze a megfe-
leléeket, hogy produktiv munkdval alkothas-
sék meg az 4] betdt.

A huzalbetli segitségével lehet6vé valik az
elemzetr, szintetizalt, tehdt a megismert betl
vonalkézbe helyezése is. Csak egy mozdulat, s
a most megismert betfit az applikdcids tabldra
felrajzolt vonalakra helyezhetjiik. A betli egé-

szét latjdk mozogni a tanuldk, tehdt az egé- -

szet figyelik. Az egésznek a helyét hatdrozzdk
meg. Az egész-rész viszony alapjdn a betdl ele-
metit is beleldtjdk 4 megfelel vonalkzokbe, s
ennek a megbeszélésére kiildnSsebb gondot
nem sziikséges forditani.

A huzalbetl elemeivel valé manipulacidk ki-
alakitjdk a betl képzetér, ugyanakkor nem
akadalyozzak, s6t a tudatositissal - el8segitik
az alakitds folyamatossdgit, s ezzel megkony-
nyitik a tanuldk irdSos tevékenységét.

A ligy huzalbdl kialakitott betlielemeket,
huzalbetliker az 1. osztaly végén, de a 2. osz-
talyos betlicsoportonkénti gyakorldskor is fel-
haszndlhatjuk. Ismert dolog, hogy a gyerekek
konnyebben észreveszik a kiilonbséget, mint a
hasonlésagot. Ezt a tulajdonsigot figyelembe
véve, a hasonldsig keresésére valé 6sztonzés a
tanité gyakori feladata. Amikor az alakitdsi
azonossagok tudatositisira pl. adott elemek-
bél tébbféle betlic raknak Ossze a tanuldk,
vagy egy adott elemhez mds elemek hozzi-
illesztésével betliket alkothatnak (u, #, v, b),
kézben elbttiik a hasonld elem kiemeitté, meg-
foghatévd valik. Mindez motivélja, lelkesebb
munkdra készteti 6ket. Megkdnnyiti szdmukra
a csoport tagjai kozotti hasonlésigot felfedez-
ni, Ugyanezt a milveletet a tipushibdk javiti-
sakor is elvégezhetik. Felhivhatjuk ilyenkor a
figyelmiiket a kiildnbségekre is (a tiblira hely-
telenil felfrt alakra réhelyezem a hasonld
nagysigi huzalbetlt, s ezzel megkénnyitem a
hiba megkeresését). Mindezek azért is fontosak,
mert a tudatos irdselemzésnek, javitisnak is
az elemeken kell alapulnia. Nem elég a betii-
format (mint egészet) javitani, a betlielem
alakitdsdnak javitdsival hamarabb elérjik a
célunkar.

Mindezekre a manipuldcibkra a betlk {rott
alakjainak megtanitdsakor év elején még job-
ban, kés6bb viszont egyre kevesebbszer tdmasz-
kodjunk. . .
Litkei Katalin
. Jaszberény, Tanit6képz8 Intézet

A ,DRAGA KINCS AZ EGESZSEG”
CIMU TEMAKOR TANEV ELEJT
ISMETLESE

A témakor tanév eleji ismétlése sordn a ko-
vetkez8 oktatdsi és nevelési feladatokat old-
juk meg:

1. Szamonkérjiik a 3. osztalyban tanult leg-
fontosabb egészségiigyi ismereteket, eze-
ket rendszerezziik és ismételten rogzitjiik.

2. Ellen8rizziik az egészséges életmédra vo-
natkozd készségek szintjér. Tovabbi kész-
ségek kialakitdsdval alapoziuk meg a
személyi higénidra nevelést.

3. Felmérjiik a tanuldk olvasdsi készségének
szintjét.

A feldolgozds mddszere elsdsorban a beszél-

getés. Vigydzzunk arra, hogy a hangsily ne
az események elmonddsin legyen. Az olvasta-
tast varidcidk kozill leggazdasdgosabban a' vi-
logaté olvasist alkalmazzuk, ez nydjt legjobb
lehetOséget a tanulbk olvasdst készségszintjé-
nek felmérésére. A tanuldktd! eldre megadott
szempontok alapjin 6ndllé beszamoldkat is ké-
riink. A bemutatds megkdnnyiti az ismeretek
felidézését, - pl. bemutatjuk az el6z8 évben
szemléltetett plakdtokat, képeket, mondjik el,
"mire emlékezteti Sket. A tdblazat készitése
megkdnnyiti az ismeretek rendszerezését és
rogzitését. Hasznosnak tartom a ,,Gabor be-
teg” cimi diafilm ismételt bemurtatdsit, amely
a gyakorlati feladatok megolddsira mutat. (A
film minden iskola birtokdban van, a fogal-
mazas tanitdsdhoz kiadott 4. sz. tekercs elsd
egysége.) .

Osztalyomban kialakult és jot bevale elja-
ras a tanulbk el8zetes tdjékoztatdsa. E16z8 hé-
ten k&zlom a kévetkezd hét fontosabb felada-
tait a faligjsdgon, amelyet dllandéan figyelem-
mel kisérnek. Igy az id8ben kapott tdjékozta-
tas alapjin lehet8ségitk van 0Ondllé tapaszta-
latgyljtésre. E témakdr ismétl8 éraja elbtt fel-
tétleniil hasznosnak tartom a tanulék tdjékoz-
tatdsit. A legtobb gyermek birtokdban van a
3.-0s olvasékényv, mivel {j tankSnyv keril .
kiad4dsra. Az 4j harmadikos konyv is hozzi-
férhetd minden iskoldban. A Szamarkohdgés
cimi olvasminy ismét szerepel az 4j kiadas-
ban, otthoni feldolgozdsra kiadhatjuk ezt az
olvasminyt is. A tdjékoztatdst fogalmazhatjuk
fgy: Szeptember 16-ig olvassitok el a kovet-
kez8 olvasminyokat: :

1. Kanyardjarvany

2. Kovécs Bandi influenzds

3. A the -

4. Kérhdzban voltam

5. Gydgyszerek. ‘

Nézzétek 4t a tavalyi fiizetetekben az olvas-
méanyokrél készitett feljegyzéseket! Olvassitok
el az 4j harmadikos konyvbdl a Szamérkohs-
gés cimil olvasményt, {rjdtok le a tiineteit, a.
megelbzés és a gydgyitds modjac! Aki beteg.
“volt a vakdcidban, késziiljon szébeli beszdmo-
léra! Mondja el betegsége tiineteit, szdmoljon.
be a gydgyuldsirél!

Ilyen el8készités utin a kdvetkezd vizlat:
alapjin dolgozhatunk az érén:. '

1. A tanulék beszdmoldi a vakdcibban 4t~

" élt betegségekr8l.

1]
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A beszdmolék szempontjait elbre irjuk fel a
tabl4ra, a tanulk ezek alapjin rendezzék gon-
dolataikat.

Ki, miben betegedett meg?

Melyek voltak tietigsége >tiinetei?

Hogyan gy6gyultak meg?

Az ge};ye’ngiybgs};émoléknak az a célja, hogy a
tanulék eljussanak a felismerésig: Hogyan ke-
riilhették volna el a betegséget? Altalinosita-
nak: 2 beregséget az egészségligyi szabdlyok
meg nem tartdsa okozta. Pl. Nem az id8jris-
nak megfelelden 6ltozkodiek, evés eldtt nem
mostak kezer, fetheviilt 4llapotban vizet ittak,
elestek. -

Vilogaté olvasds: Olvassuk el a Kanyarb-
jarvdny cimli olvasminybbl az egészségiink

megbvasira vonatkoz$ utasitisokat!

A tovabbi munkdt a kdvetkez8 célkirGzéssel
motivéljuk:

Ismételjiilk és rendszerezziik mindazt, amit
egészségiink megbvasa érdekében tanulrunk,
hogy a jovOben elkeriilhessik mindnydjan a
betegségeket!

2. Az 6ra kovetkezd szakasza nagymériék-
ben épiil a tanulbi aktivitdsra. Minden tanuld
feladatlapot kap, ennek 6rai funkcidja: a rend-
szerezés megkonnyitése. A feladatlap alapjan
gyljtjiik Ossze és rendszerezzik az ismereteker,
de a feladatlapot nem az 6rdn allitjuk ki, ha-
nem minden tanulé hizi feladata lesz. A hazi
feladat megalapozdsa érdekében az anyaggytj-
tés és rendszerezés minden tanulé aktiv rész-
vételével torténjék!

A feladatlap a kovetkezd:

A betegség

Tiinetei
neve

Megel8zés Gydgyitas

Kanyaré

Influenza

Szamérkohogés

Tbe

a) Olvassuk el a feladatlaprél a leggyako-
ribb fert8z8 betegségek nevét! Keressik ki a
Kanyaréjirvany cimi olvasmdnybdl a kanya-
ré tiineteit! Mirdl ismerjiilk meg az influenzac?
Olvassuk el a Kovacs Bandi influenzas cimit
olvasmdnybé!! Mit olvastatok a szamirkshs-
gés tlineteir6]? Melyek a tbc. tiinetei? (A tan-
kdnyv nem ismerteti, ha az el6z8 évben ma-
gyarazattal nem egészitettik ki a tanulék is-
mereteit, most pétoljuk a hidnyokat: sziraz
k6hogés, allandé héemelkedés, fogyas, gyenge-
ség, izzadds, sipadtsig.)

Foglaljuk Gssze a betegségek tiineteirdl ta-
nultakat! Mit irtok majd ebbe a rovatba?

b) A . megel8zés _

Hogyan el6zhetjiik meg a kanyard terjedé-
sét? Olvassuk el! Az influenzdt is meg lehet
el8zni! Hogyan védte Bandi nagymamija Agit
az influenzatdl? Keressiik ki ezt a mondatot!
Milyen tandcsokat kaptunk egészségiink meg-
6vasa érdekében? (Vigydzz az egészségedre!
cim alattiak elolvasdsa) A szamirkshogés el-
len is lehet védekezni. Mondjatok el, hogyan?!
Olvassuk el A thc cimf olvasminybél azokat
a részeket, amelyek a megel8zésrdl szélnak! A
Vigydzz az egészségedre! cimd tandcsok koziil
melyek azok, amelyeket mindig megtartotok?
Melyik szabalyt nem tartottitok meg? Miére?
Keressink megolddst! Adjatok tandcsot egy-
mésnak! PL: esti lefekvés, reggeli torna stb.

Foglaljuk &ssze az elmondottakat rdviden,
ahogy majd a feladatlapra fogjatok irni!
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¢) Gybgyitds

Az 6ra e szakaszdban a gyakorlati tudniva-
16kat rendszerezzik, rogzitsik. Ki kiildte haza
a kanyarés kislanyt az iskoldbdl? Olvassuk el!
Kinek a hangjara ébredt Kovics Bandi?
Keressiik ki az olvasmanybdl! Ki ismeri a
szamarkohogés és a tbe tiineteit?

Ha betegek vagyunk, azonnal menjiink or-
voshoz! Ki a korzeti orvosunk? Hol lakik?
Mikor rendel? (Gabor beteg cimd film be-
mutatisa.) )

Mit tanulunk t8le? Szdélunk édesanydnak,
tanité néninek. Elmegyiink az iskolaorvoshoz,
vagy a korzeti orvoshoz. Tiirelmesen virunk,
amig rank keriil a sor. Ertelmesen és 8szintén
valaszolunk az orvos kérdéseire. Megkdszon-
jik a vizsgélatot. Kivéltjuk a gydgyszert. Meg-
tartjuk az orvos utasitdsait, lefeksziink, gyégy-
szert vesziink be. .

A gybgyitas lehet8ségei: Keressiik ki az ol-
vasmanyokbél azokat a részeket, amelyek a
gyogyitasra vonatkoznak. Mit mondott a dok-
tor bacsi a kanyarés kislinynak? Milyen utasi-
tdsokat adott Bandi nagymamdjinak? Hogyan
gydgyitjdk a the-s beteget? Fizetiink-e az or-
vosi vizsgalatért? (Az orvosi vizsgalat ingye-
nes. A gydgyszer arinak is csak egy kis részét
fizetjiik. Allamunk gondoskodik egészségiink
6viasarél.)

Stlyosabb esetekben kérhdzba utalja az or-
vos a beteget. Ki volt mar kérhizban? Miért?
Hogyan keriilc Mész4ros Kati a kérhdzba? Ol-



vassuk el! Mit tanultunk a gyodgyszerekir6l?
Olvassuk el! Csak feln8tt jelenlétében, orvosi
utasitdsra vegyiink be gydgyszert!

Mondjuk el roviden, mit irunk a feladatlap
,»Gybgyitds” rovatiba?

3. Usszefoglalds

Vegyiik a keziinkbe a tdbldzatot! Mondjuk
el, mit irunk a rovatokba! A tanulék a fejléc
segitségével foglaljdk 6ssze, — minimadlis neve-

181 beavatkozas mellett — az 4ran Atismételt és-

rendszerezett ismereteket. Olvassuk el a pla-
kdtok intelmeit! Ki, melyikre gondol ezek ko-
ziil naponta? A plakitokat a kovetkez8 ériig

az osztdlyban hagyom, utdszemléltetés célji-
bél. Végil: magyarizzuk meg, hogy érijiik a
,»Draga kincs az egészség” ciml mondést! Ho-
gyan Orizhetjiik meg e drdga kincsiinket? Meg-
tartjuk az egészségiigyi szabdlyokat!

4. Hiazi feladat

Olvassitok el még egyszer az olvasminyo-
kat és irjatok be a feladatlapok hidnyzé ada-
tait! Tanuljitok meg a leirtakat!

A kovetkez8 érira a faliljsdgra kiteszem a
kész feladatlapot. A tanulék hasonlitsik &ssze
a sajatjukkal, az esetleges hidnyokat 6ndlléan
pétroljik.

A betegség

neve Tiinetei ) Megelbzés Gyégyitas

Kanyaré ‘Magas l4z, nétha, torok-  Keriiljék a talilkozést a  Elkiilonités, gyégy-
f4jas, kohogés, nagyobb,  kanyards beteggel, rend-  szerek, fekvés.
osszefolyd kiiitések. _szeresen mossanak kezet.

Influenza Natha, ldz, levertség, VédGoltas, vitaminok, Elkiilonités, gydgy-

' kénnyezd szem, torok-  keriiljék a talilkozdstaz  szerek, fekvés.
fajs, iziileti f4djdal- influenz4s beteggel.
mak, étvigytalansag.

Szamarkohogés  Rohamszerl, hizé ko-  Korelezd védbolrds. Gybgyszerek, levegs-
hégés, hanyinger. valtozis.

Thc Szaraz kohogés, fogyds, Kotelez8 védGoltds, Elkiilon{tés, gvd

gyengeség, izzadds, al-
T de himelkedd
landé hécmelkedés.

I -
oJ
egészséges életméd, tisz- za-

tasag, tiiddszlirés.

szerek, fekvés, s
natérium.

Sasvari Tiborné.
Debrecen, Tanit6képz8 Intézet

> &&

AZ TRASBELI SZORZAS ISMETLESE
UJ OSSZEFIIGGESEK KERESESEVEL

A tanév eleji ismétld 6rik eredményességét
fokozza egy-két eddig észre nem vett Ossze-
fiiggés feltdrdsa.

A kovetkez8 szorzasi formdt a helyértéke-
léssel bajloddk szdmdra épithetjiik be az ismét-
16 6ra menetébe. A helyértékelési .problémdk

Gjszerli megfogalmazisa motivalé lesz a jobb
" tanulék szdmara is. :

1. Ki taldlja ki, hogyan szoroztam . ..

A tiblira éra elBtt felirt szorzdsi séma ta-
nulminyozasa a feladat:

36 .27
12

642
21

972

A gyerekek figyelmesen nézik a szorzést.
Hamar észreveszik, hogy a részletszorzatok
hirom sorba vannak irva, ami szdmukra szo-

katlan, hiszen csak kétjegyl a szorzd. Az a
véleményiik tehdt, hogy a szorzds nem lehet

Végezziik el a szorzist dgy is, ahogyan csi- ’
nélni szoktuk: ) .
’ 36 .27
72
252
77 .
Telidt az eredmény ugyanannyi, mégiscsak j6l
szoroztam én az eldbb 1s.

Még egy kicsit széthdzom: Amit hdrom
sorba irtam az eldbb, azt most négybe irom
azdltal, hogy ezt a 42-t még egy sorral lejjebb
teszem, akkor biztosan rdjottok, hogyan szo-
roztam. Figyeljetek csak!

36 -27

12
-6

42

21

972
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Most mar van is jelentkezd tanulé, aki
mondja: .

— A tanitd bécsi elBszor 2 2-vel szorzott,
s a2.-6=12, valamint a 2.3 =06 részlet-
szorzatokat egymds ald leirta. Azutdn a 7-tel
szorzott, s a 7 - 6 = 42, valamint a 7 . 3 = 21-
et is kiilon sorba irta le, azutdn ezeket oOssze-
adta.

Helyes, de nem akdrhogyan irtam egymis
al4 a részletszorzatokat! Ki figyelte meg, mire
vigydztam ezeknek a leirdsdnal?

— Helyérték szerint kell egymdis ald {rni.
Ezt mdr tanultuk. A 2-vel elGszor a 6 egyest
szoroztuk, azutdn pedig a 3 tizest. Ezért ke-
riilt a 6 a 12 tizese ald.

De aztdn kovetkezett valami nagyon érde-
kes dolog. Hogyan irtam le a 42-t?

— Még az elsd részletszorzatnil, a 12-nél
is egy hellyel jobbra. Azért, mert a 12-t dgy
kaptuk, hogy a 6 egyest 2 tizessel, a 42-t pe-
dig dgy, hogy a 6 egyest 7 egyessel szoroztuk
meg. A 12 tehdt tizes, a 42 pedig egyes lett.
Helyérték szerint egymaés ald irva a 4-es szam-
jegy keriilt a 12 tizes 2-es jegye ala.

Ilyen gyakorlat alkalmas a helyériékelés .

minden problémajinak felelevenitésére, és
azoknak nem megszokott helyzetben valé fel-
hasznildsira. Persze, ez a munka nem zavar-
hatja meg a készségfejlesztést, amikor a rész-
letszorzatok maradékainak fejben vald hozza-
adasival dolgozunk a harmadik osztilyban ta-
nult médon. Akik azonban a maradék hozzi-
adasiban szokeak hibdzni, még engedélyt kap-
nak arra, hogy egy ideig leirhassdk {gy a kéc-
jegyl részletszorzatokat, s majd fokozatosan
térnek 4t a-gyorsabb eljirdsra, a maradék fej-
ben valé hozzdadasira. ~

Ennél a gyakorlatnal is feltinik, hogy a
szorzas miveleti mechanizmusinak végzésében
a tanulé szdmdra a legnehezebb a helyértéke-
lés. Az eléforduld hibdk z6me a rossz helyér-
tékelésbbl adédik. Ora eleji szdmoldsban ezért
a negyedik osztily elején is nagyon hasznosak
az ilyen gyakorlatok:

-— Irjuk helyérték szerint egymds ald a ko-
vetkez8ket:

4 tizes... 4
23 egyes... 23
23 tizes... 23
456 egyes... 456
2 tizesszer 3 tizes... 6
2 tizesszer 3 egyes... 6
stb.” :

2. Késébb a milliés korben dolgozva hirom
jegyl szorzéval vald szorzdsndl szép négyzetes
"séma alakul ki a részletszorzatok el6bb elmon-
dott médon vald irdsival, csak arra kell vi-
gyézni, hogy a szorzatokat mindig kétjegyt
alakban irjuk le. Példdul a 2.3 =16 eredmé-
nyét is 06-tal irjuk, hogy a sémdban iiresen
maradt helyet mindig kitoltsiik helypétléval.

N
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ErdeklGdésre tarthat szdmot az ilyen elren-
dezés:

524 .736

28

1412
350624

1512

30
385664

Itt is el8szor a 7-tel vald szorzds tortént, s
a 28, 14, 35 részletszorzatok helyérték szerint
igy keriiltek egymids ald:

524 .7

28
14
35
Ezutdn szoroztunk a 3-mal, s a 12, 06, 15
részletszorzatokkal egyiitt a séma:

524 .73
28
1412
3506
15

Végezetiil a 6 egyessel képzett részletszorzatok,
a 24, 12, 30 keriiltek a sémdba. Természetesen
ismét egy hellyel jobbra kellett kezdeni, hi-
szen most egyescket kaptunk, el6bb pedig ti-
zesek voltak, amiket irtunk:

524 -736

28
T 1412
350624
1512
30

Van ennek az eljardsnak is el8nye: A mara-
dékot nem kell megjegyezni, gyorsabb a mun-
ka, s taldin nem is hosszadalmasabb, mint a~
mdsik: .

524 .736

3668

1572

3144

385664

Csupan didaktikai szempontbdl haszniljuk
fel ezeket a formédkat, alkalmazzuk a helyér-
tékelés problémdi irdnti érdekl8dés felkeltésé-
re. Kellenek az ilyen ,csemegék” a gyakorlé
érékra, kozben tisztul a helyériékismeret, de a
gondolkodds fejlesztését is szolgaljuk vele.

Régen, évszazadokkal ezelStt ezt a szorzisi
mechanizmust tanitottdk az iskoliban. A
XVII—VVIIL szdzad szdmtantanitasira a ve-
rés, a péalea, a szabdlyok versbe foglaldsa, az
ebbél fakadé formalizmus mellett tehar jellem-
z8ek voltak ilyen motivaldsi elképzelések is.
Ugy vélték, hogy a tanulék érdeklSdésér ilyen



formai érdekességek megfigycltetésével fel le-
het kelteni. Az irdsbeli miveletek mechaniz-
musaihoz olyan elrendezéseket kerestek, hogy a
sémak valamely mertam alakzathoz hasonlft-
sanak.

Prébéljuk ki egy-egy gyakorld éran!
Borsodi Istvan
Baja, Tanitéképz8 Intézet

_ SZOGLETES TESTEKBOL USSZETETT
ALAKZAT — EMLEKMU-—
REKONSTRUALASA ADOTT

VETULETEK ES NEZOPONT ALAPJAN

Az altaldnos iskoldban a miszaki rajzokon

mer&leges vetiiletekkel ‘abrézoljuk a kiilonboz4
targyakat Ezek a képek elvontak. A wvetiileti
képek alapjan kell elkepzelm, elkésziteni az
abrizolt tirgyat. A megértetés ilyen mddjir a
Nawszati kép rekonstrudliasinak, roviden re-
konstrukciénak nevezziik. Ezzel fogla]l\ozurk
az Altaldnos iskoldban:
A vetiileti képekben.adott ‘tdrgyat, az a ta-
nulé tudja lerajzolni, aki el tudja képzelni an-
nak térbeli formajit. Fontos szerepet jatszik
a gyermek képzelete, itt f8leg a reproduktiv
képzeletrd] van sz26. Az elképzelt latszati kép
megrajzoldsindl alkalmazni kell "a- természet
utdni tanulminyok munkakeretében tanult vo-
nalperspektiva t8rvényeir:

1. A t8liink tavolodd vizszintes helyzet§ él
latszblag a szemstk — horizontsik — felé
tart.

2. A uSlink tivolodé pirhuzamos vizszin-

" tes helyzetl egyenesek ldtszdlag Ssszetar-
tanak és a szemsik — horizontsik — egy
pontjin, az irdnypontban taldlkoznak.

3. A fiigg8leges élek rajzunkon is fliggble-
gesek lesznek.

S végiil, j61 kell ismernitk a vetiileti dbra-

zolast.

¥
23

v

X
L / 12

Az 6brira bevutem egy négyzetes oszlopot,
negyzetes réteget és a képsikokat. -

Az brat azzal kezdtem, hogy feltliztem a
tablira egy tanulérajzot, melyen egy szégletes
targy ldtszatl képe és a latszat kép alapjin
rajzolt vetiileti kép volt. A rajzot nézve a ta-
nulék elmondtik azt, amit a vonalperspekti-
varbl és a vetiileti dbrdzoldsrdl tudeak. A ta-
nult ismeretek felidézése utdn felrajzoltak a
tabldra az illeszkedd négyzetes réteg és négy-
zetes oszlop 3 vetiileti képét.

Felszélitottam a tanulékat, hogy mondjik el
mindazt, amit a tdblai rajzrdl le tudnak olvas-
ni. Az elhangzottak alapjin megértették, tisz-
tin latrdk, hogy melyik két mértani test vetii-
leti képét rajzoltam le. Ezutdn kozdltem az
éra tényanyagit:

A mai 6rin lemdasoljdtok a tiblardl a vetii-
leti képet s annak afapjén megrajzoljitok a
két test rekonstrukcids képét. A feladatot vo-
nalas ceruzarajzzal, szerkesztd eszkozok segit-
ségével rajzoljatok meg.

Mivel az osztdly el8tt ismeretlen volt ez a
sz6! rekonstrukcid, ezért a tdblara felirtam.

Bemutattam az Akropolis jelenlegi és a re-
konstrukcids képét. A két kép segitségével
gyorsan tisztdztuk az G sz6 fogalmdit. Problé-
maként felvettem az osztdly elStt: vajon, mi

. segitette a rajzoldt a’ rekonstrukcids kép meg-

rajzoldsdndl? (A mcgmaradt rom, az alap, kii-
[6nboz6 leiras, az akkori épitészeti stilus isme-
rete stb.) Sok épiilet alapjit megérizte a f5ld
az utbkor szdmdra. Mi is a rekonstrukcibs kép

" rajzoldsdndl az alapbél indulunk ki, és arra

épijiik fel az egész képet.

A munkamenet megbeszélése.

1. A vetiileti rajz elkészitése a tablai rajz és
adott méret alapjin.

2. A wvetiileti rajz rekonstrukcids képének
szerkesztése iitemszerll, koz6s munkdval.

3. Eredménymegallapitas.

1. A wetileti kép mégmjzola’sa

"A két tengely 1x 2 2x 3 felvétele a lap szé-
leitd]l adott méret szerint. Az 1. vetiileti kép'.
rajzolasa (feliilnézet). A vetit('i sugarakat meg-
rajzoljak az oxg tengelyig és felhtzzak a 1L
képsikra (id6t nyeriink). A II. vetileti kép ra]-
zoldsanal (eldlnézet) a vetiileti sugarakat 4t-
hizzak a II1. képsikra.

Miért nem kell III. vetiilet kep (oldalné-
zet) rajzolidsihoz megadni a mértéket? (Az I.
és a I1. vetiileti kép segitségével megszerkeszt-
hetjiik a III. vetiileti képet. A tilhdzott vona-
lak kiradirozdsa utdn eids vonalakkal elkészi-
tik a vetiileti képeket. Feltiintetik a néz6pon-
tot. :
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A veriileti kép mindenki rajzlapjin ugyan-
akkora. Miért lesz kiilonb628 nagysgh a ré-
konstrukciés kép? A tanultak alapjén, a ta-
nulék megallapitottak, hogy a vetileti képrdl
levehetjitk a méreteket. A ldtszati kép viszont
nem mértéktartd, ennél rovidilések vannak.

A ranulérajzokon ne legyen rilzott rdlitds,
ardnytalansg, ezért tdjékoztatd jelleglh ardny-
egységet adtam.

11. A rekonstrukciés — képzeletbeli — kép
rajzolasa.

Mivel a tanulék ilyen feladatot el8szor raj-
zoltak, ezért a rekonstrukcibs képer a behozort
modell segitségével rajzoltdk. Amit rajzoltak,
azt eldbb a modellen mindig megmutattam,
szemléltettem. A vetilleti képen megrajzoltuk
a horizont-vonalat (hv), de meghiztuk a re-

hw L

- konstrukciés kép horizontvonaldt is a rajzlap

aljatél kb. 7 cm-re. A rekonstrukcids kép ak-
kor lesz szép, ha nem til nagy a ri-, illetve az
aldldtds, ezért a hv-t meghosszabbitottdk a
tébldn is, ott vették fel a két irdnypontot.

A hv. alatt 1 egységnyire jeloljik az alap
hozz4 legktzelebb esd szogét, ebb6l indulunk
ki. Innen meghtztdk a tfliink tdvolodé hosz-
szabbnak, majd a rSvidebbnek l4tsz6 alapéle-
ket ‘az I. és a 1. irAnypontba. :

W,

Ezeken felvették a méreteker. Az 1. irany-
pontban futé él nem sokkal hosszabb a II.
irdnypontba futé élnél. A kapott pontokbél

hv

meghtiztik a két tavolabbi oldal ldtszati képét.
(Bemutattam a modellen.)

Az alapra hdzott legkodzelebbi fiigg8legesen
kitdzték a négyzetes réteg magassigit. Ennek
hosszit a mar megrajzolt vizszintes helyzetl
oldalak ardnyaihoz viszonyitva hataroztak

hv .

meg. (Az ardnyviszonyokat a vetiileti rajzo-
kon is megfigyelték. A tovabbi eljards ugyan-
az, mint az alapnél. (A tanulékat is bevontam
a tablai rajz elkészitésébe.)

A négyzetes réregen megrajzoltam az 3tlé-
kat, erre ratettem a négyzetes oszlopot. A ta-
nulék megéllapitortdk, hogy a négyzetes osz-
lop csficsai a négyzetes réteg 4tléin helyezked-
-nek el. Err6! kiilon tablai vazlatot készitettem.
Nagyobb ralitissal, mivel a rajzolt rekonst-
rukcids képen kicsi a rdlatds. A kapott kép a
tanulé el6tt nem lenne elég szemléletes, a
gyengébbek elbtt elég érthetd.
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Ezutdn az egyik tanuldé a szerkesztést el-
végzi a tablai rekonstrukciés képen. Kézben
az osztaly dolgozik a rajzlapon.

Felvettik a négyzetes oszlop magassagit a
hozzink legkozelebb esd fiiggleges élen. Meg-

allapitotrdk, hogy melyik él melyikkel pdrhuza-
mos, tehit melyik irdnypontba kell hézni.
Megkaptuk az oszlop felsé lapjit, - aldlitdsos
helyzetben. A rajzolds befejezése utdn ers vo-
nalakkal kihdztdk a rekonstrukcids képet.

=

.

el

111 Eredménymegéllap’iiés.

A tiblara tlizdtt tanuldrajzokat a tdvolabbi
padokbdl nem lehet j6l latni, a tanulébiralat .
elmaradt.

UOsszefoglaltuk az 6ra elméleti anyagit. Er-
tékeltem az osztdly munkéjit, fegyelmér.

Téth Jbzsef

ced, Tanarképzd Fdiskola



SZEMLE

Kiarpati Laszlé és Dr. Szereday Eva:

»KEMIAI LABORATORIUMI
GYAKORLATOK A GIMNAZIUMOK
SZAMARA”.

Tanari segédkdnyv. Tankdnyvkiadd,
Budapest, 1968. 23,— Ft. 258 oldal

A konyv célja, hogy 2 kémiai jellegli labo-
ratériumi gyakorlatok megvalésitdsihoz és ve-
zetéséhez segitséget nyujtson.a kémia szakta-
naroknak, a gimndziumok I., II. és III. osztd-
lyaban, beleértve a kémia tagozatos osztdlyo-
kat. Témakorei a kémiai laboratériumi munka
rendszeres gyakoroltatdsic és fejlesztését szol-
giljak az egyszerGibbtdl a bonyolultabbig.
Mintegy 226 laboratériumi gyakorlatot, de sok
helyen témdnként is tobb kisérletet ismertet,
hogy abbdl a szaktandr az adott feltérelektél
fiigg8en vélogathasson. Az elméleti és gyakor-
lati ismeretek elmélyitésére kb. 127 feladatot
tartalmaz a konyv. .

A k6z8le gyakorlatok alapjin végzett fog-
lalkozasok, szemeldtt tartva a rendszerezertt-
ség és fokozatossdg elvét, alkalmasak arra,
hogy a tanulék a legelterjedtebb laboratériu-
mi eszkdzOk hasznalatdban kell§ gyakorlatot
szerezzenek, a kisérletezésben és az egyszerlibb
laboratériumi preperativ munkdban jirtasak
legyenek, valamint az egyszerGbb mennyiségl
és minBségi kémiai elemzés alapeljirisair elsa-
jatitsdk. A konyv fiiggelékként foglalkozik a
kémiai korésekkel kapcsolatban az oxiddcids
szdm jelentdségével és meghatdrozdsinak sza-
balyaival. A fiiggelék ezenkiviil széles korl
irodalmi felsorolist és a sziikséges kémiai tdb-
lazatokat tartalmazza. .

A kdnyv végeredményben valdban sok se-
gitséget nyijt a tanulék laboratériumi gyakor-
latdnak megvaldsitisdhoz, a kémiai szakkorsk
és a tanulékisérleti érdk vezetéséhez, valamint
olyan kémiatanitdsi médszerek alkalmazdsi-
hoz, amelyek a kémiai ismeretek elsajititdsa
szempontjabdl fontos értelmi, észlelési és a
kézzel végzert miiveletekkel kapcsolatos képes-
ségeker egyarint fejlesztik. Ezére ezt a segéd-
konyvet az 4lealdnos iskolai kémia szaktani-
rok is sok haszonnal forgathatjak.

Forgdach Géza
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Dr. Becker Istvanné, Borszéki Sandorné
és Kiss Zsuzsanna:

»IGY OLDUNK MEG
KEMIAI FELADATOKAT 1.”

Tankdnyvkiadd, Budapest, 1968.
15,— Ft. 159 oldal.

A szerz8k megdallapitdsa szerint a konyv ki-
egészitd példatdrul szolgdl az 14j elss gimnd-
ztumi tankdnyvhoz (1965). Ennek megfelel8en
alkalmazkodik a daltoni fokd kémiai szemlé-
lethez. A példatdr 550 kémiai feladatot tartal-
maz, melyek kozott egyszerlibb, Osszetettebb,
illetve j& matematikai jartassigot igényld pél-
ddk vannak, igy a szaktandr a didaktikai cél-
kitdzéseknek és a tanulék képességének meg-
feleléen vilogathat a feladatok k&zott. A
kdnyvben kozole feladatok igen alkalmasak,
a kémiai gondolkodéds fejlesztésére és a ma-
tematikai 1smeretek alkalmazasira, s6t kémiai
algoritmusok, logikai szabdlyok konstrudldsa-
ra is.

A szerz8k a kdzdle feladatokat a metodikai
szempontoknak megfeleléen, hat fejezetben
csoportositottdk: I. Kémiai alapfogalmak és
alaptorvények; II. Az oldatok; III."A kémiai
valtozasok; IV. Vegyiiletek; V. Termokémia;
VI. Feladatok a nemfémes elemekkel kapcso-
latban.

Mindegyik fejezetben érvényesiil a lineari-
tas elve a példak sorrendjében.

Minden fejezetben bevezetésként révid uta-
lis torténik a széban levé fogalom elméleti
és gyakorlati jelentfségére, majd ezt kovetik
a tdrgykSrnek megfelel6 példik, amelyek a
szamokon keresztul teremtenek kapcsolatot
az elmélet és gyakorlac kdzote, A példik sz6-
vege szabatos, a megfelel§ paraméterek adot-
tak, bir néhdny feladat helyes megolddsa ala-
pos logikai analizist igényel. A feladatok
rendszeres megolddsa ' kétségteleniil nagymér-
tékben fejleszti a kémiai feladatmegoldisi
készséget, ami fontos a tovibbtanulds szem-
pontjébdl, kiilonosen a kémidval kapcsolatos
palydkra készil8k szamiéra.

A konyv végén rtaldlhatdék a megoldasok,
igy a tanulé Snmagit is ellendrizheti, ezen-
kiviil az atomstly tdblazaton kivil a szdmi-
tasokhoz sziikséges néhdny fontosabb kémiai
tabldzatot is kdzol a konyv.

' Forgach Géza



