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Tanarok ¢és tanitvanyok

Egy kisfistt, bat esztendds, most szeptemberben keriilt az elsé osztilyba, sziilei
bemutattik leendd igazgatSjdnak. Az igazgaté kezet fogott a sziilbkkel, majd a gye--
rekhez fordulva igy szélt: ,,Veled azért mégsem fogok kezet.” ‘ '

Nem tudom, a fiticska mit fogott fel e tapintatlan gesztusbél, mit nem, a szildk
mindenesetre csoddlkoztak a dolgon s joggal, lévén mindketten pedagégusok. Litszdlag
jelentéktelen esetrél van sz8, pedig valabol itt kezd8dik az a bosszi éveken at tartd
kapcsolat nevel6k és névendékek, pedagégusok és tanitvinyok kézétt, amit a ma divé
szbhaszndlattal ,tandr-didk viszony’-nak neveznek. '

Nincs értelme messzemend kovetkeztetéseket levonni e kis esetbél, nem is lebet
tipikusnak mindsiteni, mégis elgondolkodtatd, s mégis a rosszul értelmezett, vagy eny-
hébben fogalmazva, a_félreértett tandr-tanitviny kapcsolat példijat kell litni benne.
Itt valami mar a legelején elromlott. Egy felndtt ember, egy iskolaigazgaté a gyermek
irdnti szeretet, sot tisztelet fratlan térvényét sértette meg. Mert mi kévetkezik egy
iskola els§ emberének ilyen magatartisibél, a vélt magasabbrendiiség ez udvariatlan
megnyilatkozdsabdl? Félelem, s egy kis kesersiség. Az, aminek éppen az ellenkezbjét
hirdetjiik a szocialista pedagdgidban. A gyerek azt biszi, hogy az igazgaté, a peda-
gbgus mds ember, mint a tébbi. S az a fonik ebben, hogy valéban mds, mert neveld.
Mert kisgyerekeket, mert tizenéuveseket, szelid és borzas kamaszokat adott kezére a
tirsadalom, hogy sikerek és kudarcok nebéz itian jarva, de mindig tiirelemmel, mi-
velt, gondolkodd és tisztességes emberré nevelje Sket. Mds, mert munkateljesitményéi
nem gépek, nem preciziés miszerek mérik, hanem sorsok, nem bebelyettesitheté kép-
letek, hanem ifjs szivek.

Minden wviszony kétoldalid. A tanir—didk viszony sem kivétel. S mindegy, az
dltaldnos iskola alsé tagozatin tanuld kisgyerek dll-e az egyik oldalon, vagy féiskolai,”
egyetemi hallgatd. A tandr—didk viszony természetes, ba tetszik térvényes” alapja e
sorok iréjanak véleménye szerint csak a kapcsolat kétoldalitsagabdl kévetkezd kolcso-
nés tisztelet és megbecsiilés lebet. Amit azonban a dolog, s féként a pedagdgus termé-
szeténél fogva a pedagbgusnak illik kezdeményeznie.' Gesztusaival, szavdval, tuddsd-
val, magatartdsival, egész lényével. Neki kell kezdeményeznie, mert tapasztaltabb,
mert felndtt, mert vette magdnak a bdtorsigot, hogy emberneveléssel keresse a kenyerét.
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1946-ban volt egy dltalanos iskolai 5. osztalyom. Harminchat fith. Vadak, fegyel-
mezetlenek. Csak az akkor nagyon népszeri; gombfoci érdekelte Sket. Id6sebb kollé-
gdim hol megvetéssel, hol ginnyal, — de jé szindékaik ellenére mindig ,folilrél” nyi-
latkoztak réluk. Ertelmesek, de gazfickék, ,kikészitik” az idegeket. En — akkor még
fiatal és szenvedélyes osztilyfénik — elbatiroztam, hogy jobb belatisra birom, hogy
»megnevelem” Sket. Ugy kezdtem, hogy szérakozdsaik, ,iskolin kiviili” éle’tﬁk irdnt
érdeklédtem. Heteken dt hosszi délutdnokon jitszottam a kedviikért gombfocit ma-
gam is, s kozben beszélgetve megismertem és tanitottam Gket. Oszinték lettek hozzim,
s hamarosan megualtozott kériléttiik az iskolai kézvélemény is. A didkonkormdnyzat
igen jél mitkodott, az osztdlyért, a kézosségért vald felelbsség tudata egyre erdsédétt.
Ezek a fink ma 32 évesek. Ma is ragaszkoddk, szimomra wviltozatlanul gyerekek.
Nincs életiiknek olyan eseménye, amelyrél a legtobb ne tudésitana. Egyszéval: jé volt
kézéttiink a tandr—didk viszony. Pedig nem tettem mdst, mint amire valamikor elké-
teleztem magam: tandr voltam. Ami egyet jelentett azzal, hogy — Aranyt idézve —
»mindig, minden kériilményben” ember igyekeztem lenni. Az olvasé szives elnézését
kérem e személyes motivacidért. - ’

Persze abboz, bogy a tandr—didk” viszony jé és épitd legyen, s bogy a szocia-
lista pedagdgia kovetelményei szerint alakuljon, nébiny elemi elbfeltétel sziikséges.
A legfbbb ez: okosan kell szeretni a gyereket, a fiatalembert. Adni neki tuddst, ember-
séget, s kovetelni téle tuddst, emberséget. Nevelni tirelemmel, jézar szigorral, elvi
kévetkezetességgel. S olykor, példaul bemutatkozdsndl, kezet is fogni wvele.

Palmai Kélmién
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DR. FULE SANDOR
- Budapest

Uj feladatunk — a honvedehm nevelés

Az 1968/69 tanévtél az 4ltaldnos 1skolakban is ) feladatként Jelentkemk a ,,Hon-
védelmi ismeretek’” oktatisa. Az 0j tantirggyal kapcsolatosan a pedagdgusok mar
ismerik az alapvetd rendelkezéseket, a tantdrgy tanitdsinak céljit, a tantervi anyagot
és azokat az 4ltalinos utasitdsokat, amelyek alapjin munkdjukat végezhetik. Az 4j és
nagyon fontos feladat j6 megolddsihoz — a lehetséges tartalmi és mddszertani tapasz-
talatok megszerzése el8tt — néhény elvi-pedagégiai kérdés és 4ltaldnos médszertani
lehet8ség felvazolasat tehetem e cikk keretében.

b

Az iskolai nevelésnek alapvetd feladata szocialista hazdnk épitésére és védelmére
valé felkészités. Ezt az alapvetd feladatot az 1961. évi IIL. t6rvény a kdvetkez8képpen
fejezi ki: a Magyar Népkoztarsasiag oktatdsi-nevelési rendszerének célja, hogy

.a szoc1ahzmus epltesében hasznos munkéval kozxemukodo embereket nevel)en, akxk
epmk és védik a nép allamir, hiven szolgdlidk a népek békéjének &s testvériségének iigyét

Mir ebbdl a révid megdllapitasbdl is kitdnik, hogy a honvédelmi neveles"nem
kiilonallé feladata a nevelésnek, hanem az egész nevelés célja és eredménye. Minden
pedagdgusnak vildgosan kell ldtnia, hogy a honvédelmi nevelés valamennyi dltalinos
iskolai nevelési feladat megvaldsitasakor figyelembe veends, érvényesitendd célkitiizés.
Tehat nem szikithetd le egyetlen nevelési feladatra, a fegyveres kiizdelemre valé fel-
készitésre, mégkevésbé csak alakisigra vagy ,fegyelmezésre”. Az egész személyiség
meghatdrozott irdnyd fejlesztésérfl van sz6 a honvédelmi nevelés sorin. Ezt tudva
egészen nyilvinvald, hogy a honvédelmi nevelés eszmei alapja a szocialista hazafisigra
és proletarinternacionalizmusra nevelés! A szocialista: hazafisigra és proletirinterna-
cionalizmusra nevelés lényegét és feladatair, sét j6 médszereit ismerik az 4ltaldnos isko-
lai neveldk. E feladatok koziil néhdnyat — az 14j tantirgy, a ,,Honvédelmi ismeretek”
oktatisa szempontjdbdl — kiemelek, elsdsorban az egységes, szinvonalas és eredményes
megvaldsitds céljabél. : o :

A honvédelmi nevelés és a hozz4d szorosan kapcsolédéd szocialista hazafisigra ne-
velés megkoveteli, hogy tanulbifjusigunk a meghatdrozott tantervi anyag alapjin, de
més lehetéségeket, az osztalyfénoki dérdkat, az attérd foglalkozdsokat stb. is kihasz-
nilva, konkrét tények alapjin ismerje meg hazdnk tarsadalmi, politikai, gazdasigi rend-
j#ét, szocialista épitésiink, gazdasigi és kulturdlis fejlédésiink eredményeit. Ebben a
munkdban alapvet6nek tartom, hogy a nevel6k minden nevelési alkalommal mutassa-
nak rd arra, hogy a tanulék, életkori lehetSségeik alapjin, milyen médon vehetik ki

LY

271



részilket a szocialista haza épitésében, a haza védelmében. A tanulék minden tevé-
kenységének, elsdsorban a tanuldsnak hazafias értelmet kell nyerni. A tanuldson beliil
és azzal Osszefiiggésben nagy gondot kell forditania minden pedagdgusnak a haladé
nemzeti hagyominyaink megismertetésére, anyanyelviink 4poldsira, nemzeti irodal-
munk, miivészetiink, torténelmiink és haladé katonai hagyomanyaink megismertetésére.
Mindez az értelmi nevelés korébe tartozik elsésorban. De nem tesz .eleget kotelességé-
nek az a pedagdgus, aki csak ezt teszi. A tanulékat hagyomanyaink megbecsiilésére is
kell nevelniink. Mint alapvetd nevelési eredményt, el kell érni, hogy altaldnos iskolai
tanuléifjisdgunkat is eltéphetetlen érzelmi szalak flizzék Magyarorszdghoz, szocialista
hazinkhoz. A megfelel§ osztilyokban, nemzeti hagyoményaink 4poldsa sordn, kiils-
ndsen elmélyiilten kell foglalkozni a szocialista dtalakuldst kézvetlen el6készit$ hagyo-
manyokkal, a forradalmi munkdsmozgalom és a kommunista part tevékenységével.
Az e tanévben sorra keriild nagy évforduldk erre az elmélyiilt neveldmunkira kitling
lehet8ségeket adnak. ‘

A honvédelmi neveléshez szorosan hozztartozik szeretett hazank, a szocialista
Magyarorszdg foldrajzi, természeti viszonyainak, teriiletének és az ezen a teriileten
folyd épitémunkanak megismertetése. Ezt a megismertetést is érzelmileg mindig ali kell
tdmasztani. A hazdt laké dolgozd nép szeretetére nevelés szintén alapvet§ feladata a
honvédelmi nevelésnek. Ugy kell nevelni tanulbinkat, hogy életiik alapvetS célja legyen
* — minden tuddsukkal, erejiikkel a szocializmust épité magyar nép boldogulasira tore-
kedni! Mindezek a honvédelmi nevelés alapfeladatai és az igazi patriotizmushoz tar-
toznak. Minden pedagdgus jél tudja, hogy ezek a nevelési feladatok csak az egyik olda-
lat jelentik a szocialista hazafisignak.” Ugyanilyen lényeges az internacionalizmusra
nevelés. Tanulbinkat a legkisebb kortdl gy neveljiik, hogy minden népet egyenranga-
nak, szabadsigra mélténak tartsanak. Itéljenek el minden olyan gondolkoddst, amely
igazolni prébalja egyik nép uralminak jogossigit a mésik felett. Az igazi patriotizmus
nem siillyedhet nacionalizmussd, ahogyan ez napjainkban még a Duna-medencében is
sok gondot, problémit okoz. Meggy6z6 tényekkel, a tanuldék értelmi szinvonaldnak
megfelelden, magyardzzuk meg — és ezt gyakran tegyilk —, hogy sajit nemzeti érde-
keink minden téren megkovetelik a szocialista vildgrendszer valamennyi népének egy-
ségét, egylittmiikodésée és kolesonds segitségét. Nevel8 munkdnkban, megfeleld oszti-
lyokban és megfeleld alkalommal, nyiltan kell targyalnunk, mert nem lehet ,kényes”
kérdés, a szomszéd orszagokhoz fiz6d8 viszonyunkat, a mutatkozd problémakat. Reslis
politikai gondolkodésra kell nevelniink tanulbinkat, mert hazank és a szocialista né-
pek érdekei ezt kovetelik meg. Jelenlegi hatdraink kialakuldsidnak tdrténelmi okait
alaposan meg kell vildgitani, elsGsorban a torténelem-tanitds sordn. Sorolni lehetne még
az alapvetd kérdéseket, amelyekrdl a szocialista hazafisigra és internacionalizmusra,
a szélesebb értelemben vett honvédelmi nevelés sorin tanulbinkkal beszélniink kell.

Az eddigi 4ltalinosabb megfogalmazisokon kiviil — amelyek mindenki elétt is-
mertek — néhdny konkrétabb feladatra és médszerre hivom fel a figyelmet a honvé-
delmi neveléssel kapcsolatosan. Az igazi hazafisignak elengedhetetlen része a jogos
nemzeti biiszkeség. Munkdnk sordn a jogos nemzeti biiszkeség nevelésére rendkiviil nagy
gondot kell forditani. Lehet8ségeink az 4ltalanos iskola minden osztilyaban és az osz-
talyon-iskoldn kiviili munk4ban is b8ven vannak. Mai tdrsadalmi életiink sok tényt
biztosit ehhez. A lényeg az, hooy ez a jogos nemzeti biiszkeség mindig tettekben is
nyilvanuljon meg.

A honvédelmi nevelés azt igényli tovabba, hogy minden 4ltalinos iskolai peda-
gbgus nagyobb gondot forditson a szocialista nemzeti jelleget kifejezd szimbdlumok
(a nemzeti z4sz16, a Magyar Népkoztarsasig cimere, a nemzeti himnusz) tszteletére,
megbecsiilésére. Minden 4ltaldnos 1skola1 osztalyterembcn legyen ott Népkoztirsasa-
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gunk cxmere Az osztilyterem diszitése fejezze ki, hogy a szocialista Magyarorszdg isko-
ldiban vagyunk Mindezekrél és meg lényegesen t&bb konkrét teenddrdl olvashatunk
az altaldnos iskolai tanulbk tervszerli nevelésének programjaban, a nevelési tervben.
E nevelési feladatok megvaldsitdsihoz szinvonalasan és bdven tirjik fel a médszereket
a ,,Nevelémunka az 4ltalanos iskola 1—4. és 5—8. osztdlyaiban” cimil kitetek. Ezek az
alapvetd dokumentumok is segitséget adnak a honvédelmi nevelés megvalésitdsihoz.

A honvédelmi nevelés feladatainak j6 megolddsa érdekében nagyon fontos, hogy
az altalinos iskoldk teremtsenek kapcsolatot a honvédséggel, a tanuldk elmehessenek
laktanyaldtogatasokra és gyakran (osztdlyfénoki és Gttord foglalkozdsokon) taldlkoz-
zanak honvédséglink meghivott tagjaival. Az eddigieknél intenzivebben kell biztosi-
tani az altaldnos iskoldk felsé tagozatdban is a honvédelmi célzatd szakkérsk tevé-
kenységét. E szakkorok munkdjihoz az illetékes MHSZ-szervek nagyon sok segftséget
‘adhatnak. A tanulék az eddigi tapasztalat szerint is hamar megszeretik a repiil§, ra-
kéta-modellez8, térképész, ridié stb. szakkorokben valé tevékenységet. E szakkori
tevékenység felélénkitése, megteremtése (a falusi iskoldkban is) 4j szint vihet az 4tt6rd
csapatok, rajok, 8rsok munkijiba.

Az eddigiekbd] is kideriil, hogy a honvédelmi nevelés feladatait, az életkori saji-
tossagok figyelembevételével az iskola ira’myitja, oldja meg, de nem egyedil, mert
egyediil nem is tudnid megoldani, hanem mds szervekkel (Gttdrd, MHSZ, néphadsereg
sth.) egylittmikddve. A félreértések elkeriilése végett megemhtem, hogy e feladatok
klhangqulyozasa és megvaldsitdsa nem azt jelenti, hogy a militarista, a régi ,levente”
szellem tér vissza iskoldinkba. Errdl sz6 sem lehet! S ettdl nagyon kell évakodni. Ismét
hangstlyozom, hogy a honvédelmi nevelés nem katonai képzés nydjtasat jelenti az 1sko-
lakban, hanem az ennél t5bb és sokoldalébb nevelés.

Ezt a ,tobbet” azonnal vildgosan latjuk, ha az dltaldnos iskolai tantirgyakat, e
tantdrgyak altal nyhjtott lebet8ségeket vizsgdljuk a honvédelmi nevelés szempontji-
bél. Elmondhatjuk, hogy az iltaldnos iskolai tantdrgyak — most kiegészitve a ,,Honvé-
delmi ismeretekkel” — nagyon alkalmasak arra, hogy a szocialista hazafisigra és inter-
nacionalizmusra nevelés mellett a honvédelmi nevelés feladatait is megvaldsitsuk.. Ebb6l
a szempontbdl a magyar irodalom és a magyar tdrténelem tanitds lehet8ségei jOl ismer-
tek a pedagégusok el6rt. A hagyomdnyos médszerek mellett a korszerth oktatdsi méd-
szereket és az audio-vizuilis eszkdzoket is fel kell haszndlni, hogy az ismeretek nydj-
tdsa mellett az erkdlesi érzelmeket is fejlessziik a tanulékban. E két tantirgy 6rdin is
formalnunk kell a tudatos cselekvéshez oly sziikséges beldtdst és meggydz8dést, kiilo-
nosen a dolgozd nép szeretete, munkdja eredményeinek megbecsiilése, a szocializmus
ellenségeinek gylldlete vonatkozdsdban. A zenei nevelés, a foldrajz, a bioldgia és a
tobbi természettudomdnyos tantirgy oktatdsa sordn hangsilyosan kell foglalkozni a
jelenlegi tantervi kereteken beliil a honvédelem szempontjdbdl jelentds témakkal.

A testnevelési brdk, sportfoglalkozdsok, a természetjiré mozgalom, az iskolai,
uttérd kirindulisok, az #ttéré- és napkizis tiborok rendkiviil jelentbsek a honvé-
delmi nevelés szempontjibdl. Ezek nemcsak a tanulSk testi fejlédéséhez, testi képessé-
geiknek kibontakoztatdsdhoz jérulnak hozzd, hanem sokoldald erkélesi-érzelmi alaku-
lisukhoz is. A nevelési terv vazolja azokat a kdvetelményeket és tevékenységi formé-
kat,- amelyek az edzettség, az ellendlléképesség fokozdsa érdekében, a mozgdskészsé-
gek, a testi képességek fejlesztése terén az dltalanos iskoldkban megvaldsitandék, fel-
hasznalhaték. Mindezek a honvédelmi nevelésben nagyon fontosak. Lényeges lenne
tehit a tanitdsi érdkon kiviili testedzési, sportoldsi (dszds, evezés, kerékparozas, téli
sportok stb) lehet8ségek bévitése, biztositisa a legkisebb falusi_ iskol4ban is. Az egész- ‘
séges, ers magyar ifjusdg neveléséhez, igy a honvédelmi nevelés feladatainak )6 meg-
olddsdhoz mindezek nélkiilozhetetlenek. A rendszeres testedzés, a sportszerli széra-
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kozés ,,legyen benne” a tanulék életrendjében. Ez nevelés kérdése! Ennek érdekében az
alsd tagozati osztalyok vezet8i, a fels8 tagozat szaktandrai, osztilyf8nokei, %z GttorS-
vezet8k, de a sziildk is, minden tanuld esetében, tegyék meg a sziikséges 1épéseket.
Ezzel az életre nevelnek!

%
b

¥

Az 4j tantirggyal, a ,Honvédelmi ismeretekkel” &sszefiigg nevelési tennivaldk
egy részét emeltitk ki a komplexen jelentkezd nevelési feladatok koziil. Nyilvanvald,
hogy ezek egyike sem 0j feladat. Viszont a hondédelmi nevelés j6 megolddsa érdeké-
ben egy-egy feladat jobban kiemelkedik, hangsilyosabb szerepet kap, illetve kell kap-
jon. Az 4ltaldnos iskoldk eddig is igyekeztek megoldani az iskola alapvetd feladatit,
hogy az ifjisigot elGkészitsék a szocialista tdrsadalmi életre, amelynek szerves része
a szocialista magyar haza szolgdlatdara és védelmére vald el8készités is. Az \j tantirgy
bevezetése, a fentiekben emlitett nevelési feladatok megolddsa e tanévtdl azt igényli,
hogy az eddiginél nagyobb felkésziiltséggel és meggy6z8déssel végezze minden peda-
goégus jovOt formalé munkidjat. A pedagdgusképzd intézmények gyakorld iskoldi mu-
tassanak példit az Gj tantirgy eredményes oktatisiban és a honvédelmi nevelés fel-
adatainak hatékony megoldasiban.

:

&

SZELENDI GABOR
Tanitéképz8 Intézet, Kaposvir

Szocialista hazaszeretetre nevelés
a 2. osztalyos olvasastanitasban

A szocialista hazaszeretetre vald nevelés gazdagabba, sokszinibbé vilik a 2. osz-
talyos olvasistanitasban. Egyrészt, mert megel8zi az elsé tanitdsi év, amelyben az alap-
vetd készségek kialakitisa mellett jelent8s ismeretekkel gazdagodnak az elsdosztilyo-
sok, misrészt mert egyre jobban képesek megismerni a koérnyezetiiket, szulofoldjuket
egyre b6viils kirben tirul fel elGttiik a baza élete.

A hazaszeretetre vald nevelés folyamatdbdl azt vizsgiljuk: bol kindl lebetoseget a
2. osztalyos olvasdstanitds tantervi anyaginak a feldolgozdsa tanuléink szocialista
bazaszeretetre vald nevelésében. Milyen lehet8ségeket biztosit a tantervi anyag a Ne-
velési tervben kidolgozott tevékenységi formadk alkalmazdsira, s ezek segitségével a
megfelel$ szint elérése a tanuldk szocialista hazaszeretetének kifejlesztésében.

1. A szocialista bazaszeretet lényege épiil8 hazank politikai, tirsadalmi és gaz-
dasdgi rendjének szeretete. A mi hazafisigunk els6sorban a jelenb8l és a szocialista
fejlédés tavlataibdl taplalkozik. Ezt a mai szocialista hazit kell szeretnie gyermekeink-
nek is, és ezt tettekkel kell bizonyitaniok.

Cselekvs, alkoté hazafisdgra van sziikségiink, ennek kialakitisan kell firadoz-
nunk!

Nevelési Terviinkben Szocialista tdrsadalmunk magasabbrendusegenek és tavla-
tainak megértése, elfogadasa ciml fejezet ajanlott tevékenységi formija, hogy wvegye
szdmba a (tanuld) otthoni és iskolai kornyezetében azokat a jelenségeket, eseményeket,
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amelyek a gyermekek boldog életére utalnak, dllapitsa meg, hogy hazinkban a dolgo-
28k gyermekeiket minden szitkségessel el tudjik litni. (Nevelési Terv 60. old.)

A gyermekek mai életével foglalkozva gazdagon tudjuk bemutatni fenticket, azt,
hogy milyen boldogan élhetnek a mi hazinkban, szocialista tirsadalmunkban gyerme-
keink. Az Elmilt a nyar c. olvasmdny feldolgozdsa sordn kitérhetiink arra, hogy mit
jelent a mai gyermeknek hogy kirdndulhat, fiirddhet a Balatonban, mennyire termé-
szetesnek veszi, és nem nagyon tudja értékelni mindezt eléggé, pedig régen nem 1gy volt.
Az ij kabat ciml és az Unnepi késziilddés ciml olvasmanyok gyermekei szintén a mai

gyermekéletet példdzzidk, amelyben mir nem gond egy 4j kabat, egy baba vagy ird-

nyithatb autd megkapasa, ahol mir a gyermekek is tudnak sziileiknek ajindékot venni
megtakaritott pénziikb8l. Utdbbi megtargyaldsa sordn, ha csak néhiny széval is kité-
rink a néger baba sz6 magyarizatira, arra hogy barmilyen szinl is a gyermekek
b8re, szivesen baritkozzunk vele, maris 1épést tettiink a méis népek megbecsiilésére valé
nevelésben., ‘

Kiilsndsen eredményes a fejlédés meglattatdsiban a gyermekek miiltbeli életének
dsszebasonlitisa a mai gyermekélettel. A Régi térténet-b8l a régi mezitlidbas tanuldk
sorsa, Jézsef Attila versének részletébdl, a Kedves Jocd-bél a libasiiltet egyszer enni
akaré, cukrot és j ruhdt csak 4dlmod6 gyermek sanyard élete, a Csoszogi, az dreg susz-
ter cimii olvasmény kisfid hdse az 6ridsi foltos cipbvel, meg a sokgyermekes, pénz nél-
kiili élettel, a kapott ajindékkal a susztertdl — mind szembeillitva a mai gyermekek
életérdl 52616 fenti olvasmanyokkal, a benne megmutatkozd életkoriilményekkel nagyon
hatdsos az ellentétek észrevétetésében. Jél ki tudja domboritani azt a kiilonbséget,
ami a miltbeli gyermekélet és a mai boldog élet kéz&tt van, s eljuttatja a tanulbinkat
arra a megallapitisra ,,;soha egyetlen tirsadalom nem adott annyit az embernek, a
gyermekeknek, mint a miénk.” (Nevelémunka az 4lt. isk. 1—4. osztilyaiban, 189. old.)
Ezt sziikséges hangstlyoznunk, mert tanuldink is hajlamosak arra, hogy természetes-
‘nek veszik mindazt a szépet, j6t, ami koriilveszi Sket, s nem is értékelik eléggé. A milt-
beli gyermekéletrdl szikséges, hogy a nevel8 sajit személyes tapasztalatairdl is besza-
moljon, emlékeirdl, hiszen ezekr8l az id8krdl egyaltalin nincsenek élményeik, isme-
reteik a gyermekeknek, mdsrészt fontos, hogy vonja be munkajiba a sziildi hizat is,
kérje meg az id8sebbeket: beszéljenek gyermekeinknek a maltrél, a régi gyermekéletrol.

A mai munkas élet bemutatisa t6rténik az Egy traktor térténete, a Gépek az erds-
ben cim@ olvasminyokban ugyantgy, mint az Arat a gép cimiben, amelyek megmu-
tat;ak hogyan segitik a munkasokat a gépek olyan munkik vegzéseben, mint az ara-
tasi, szantisi és fakivagisi, amelyeket mennyi erbvel, mennyi veritékkel vegeztek ré-
gen a dolgozé emberek. Az erdei, mezdgazdasigi munkidsok életének megismertetése
mellett sillyal szerepel az ipari munkasok életének bemutatdsa a Jdszerencsét!, a Moz-
donyvezetd, az lkarus gydr cimil olvasminyokban, valamint a Hogyan élnek a gyd-
rakban? cimlben.

A fontos és veszélyes munkdt végzd banyidsz, a nem kdnnyl feladatot teljesitd
- mozdonyvezetd munkijinak megismerése, az autébuszgyari dolgozék egyiittmiikodésé-
nek megvildgitdsa: a munkdsok megbecsiilésére nevelésen, a kiilonb6z8 foglalkozisok
megismertetésén til, arra az alapgondolatra kell eljuttassa tanuldinkat, hogy a mun-
kds, a dolgozd ember teremt mindent, hogy e munka eredményeként szépiilhet, vil-
tozhat az élete ebben az orszdgban felnbttnek. gyermeknek egyardnt.

Annak a bizonyitdsira, hogy ndlunk 4j hazdt épit a nép, az Epiil az orszdg c. vers
szolgil, mely kolt8i képekben mutatja meg épiild hazdnk 4j hdzainak szépségeit, hogy
»tag vildgba Iép, a boldog jovend8be népiink”. A jogos hazafiti biiszkeség érzése kell
ébredjen gyermekemkben, ha 14tjak, hogy megmt elkésziilt egy szép 1) hdz, erre tanit-
sunk Az 4j hdz c. olvasmany tArgyaldsa sordn.
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A mi tdrsadalmunk humanizmusira, embert véd6 gondoskoddsira kell ramutat-
nunk a Hogyan vigydznak a gydrakban a munkdsok egészségére? c., A mentk c. és a
Megjétt édesapa c. olvasminyok tdrgyaldsa sordn. A mi gyirainkban a gépek segitik
és a védbberendezések 6vjak a munkdst, a mentbk éjjel-nappal készenlétben dllnak, és
segitik az élet fenntartdsit, ugyandigy mint az {izemi orvos ott a helyszinen. A mun-
kasokrdl valé gondoskodast, a pihenéshez valé jog megval6sulasit emeljik ki az édes-
apa jutalomiidiilését tirgyalé olvasmanyban, amely mutatja, hogy a mi tdrsadalmunk-
ban minden a dolgozé embert szolgilja: a haza szép tdjai, {idiildi is most mir a mun-

- kdsok, parasztok egészségét védik, nem Ggy mint a multban, amikor soha nem jutot-
tak el iidiilni, pithenni mds orszdgrészekbe. Persze nemcsak a felnSttek életérdl, egész-
ségének megbvasirdl szélhatunk a feldolgozdsok sordn, hanem a tanul6kérél is, a tobbi
kozott Az iskolaorvosi rendelében c., A levél c. olvasminyok tanitdsa sordn.

Annak megismertetése, hogy a mi szocialista rendszeriink megbecsili, kitiinteti a
munkdban kiemelked eredményeket elér8 dolgozdkat, torténhet az Egy traktor tér-
ténete c. és a Mit ir az #jsdg c. anyagok tdrgyaldsa sordn, s kiilondsen jd, ha ezek fel-
dolgozdsiban tdmaszkodni tudunk a tanulék kdzvetlen tapasztalatira, ha ismernek ki-
tiintetett dolgozokat a csaladban, a kdzelebbi kérnyezetben, mert akkor az érzelmi ha-
tdsok megsokszorozddnak tanuldinkban.

Epiilé hazankban a megviltozott életre egyre tobb helyen lehet olyan konkrét
példat hozni, mint amilyenrdl a Meglepetés c. olvasminy szdl, hiszen az emberek szor-
gosan dolgoznak a maguk munkahelyein, s firadozdsaiknak meg is van az eredménye
— egyre tobb a szép 1j hdz, benne 4j bitor, radid, tv, a villanyfény és a miivel6d6 csa-
l14d, mert tanul a feln&tt, joga van rd, meg lehet8sége is, ugyanigy mint a Pista édes-
anyja c. olvasminy hdsének: Ugy hissziik, ha mindezeket az olvasminyokat, a jelen
szép életét szembedllitjuk a miltbeli felnGttek és gyermekek életérSl sz616 olvasminyok-
kal, élményekkel — a Régi torténet, A kis bice béca, a Kedves Jocd!, Csoszogi az éreg
suszter c. olvasményokkal, s az Igy wvolt régen és Igy torténik ma ciml oldalak anya-
git a benniik 4brdzolt régi nyomorisigos felndtt és gyermeksorssal, akkor eléggé meg
tudjuk mutatni szocialista tirsadalmunk magasabbrendfiségét. Akkor ki tudjuk alaki-
tani gyermekeinkben a megfeleld ismeretek mellett a kivint érzelmeket is.

. 2. Az iskoldba keriil6 gyermekekben lassan alakul ki a haza fogalma. Ismerete:
és érzelmei elsGsorban az otthonboz, a csalidhoz kapcsolédnak, ez jelenti szimukra
kezdetben a hazdt. Ezért fogalmazza meg Nevelési terviink kdvetelményeiben, igy:
tudja (a tanulé) hogy ahol sziiletett az a sziil6féldje, a hazdja, tudja hogy lakéhelyé-
hez tartozik otthona, szeresse otthonit, amelyben egyiitt®él sziileivel, jitszik testvérei-
vel; ismerje sziilei munkdjit és szeresse becsiilje ket. Ezeknek a megvalésitdsira gazdag
anyag all a rendelkezésiinkre a Tantervben, az olvasékdnyvben.

Nagy kélt6ink miivei segitenek az édesanya irdnti forrd szeretet kialakitdsiban,
igy Méra Ferenc nagyon kedves, meghatd irisa a Hogyan tanultam meg irni? cimd,
Jbzsef Attila Altatéja, amelynek tirgyaldsa sorin elmélyithetjik az édesanya irdnti
szeretetet azdltal, hogy ,,rdmutatunk arra, hogy az édesanya munkija akkor sem szii-
nik meg, amikor elaltatja gyermekét.” (Kézikényv az 4lt. isk. 2. osztdlydnak tanitbi
szdmdira, 93. old.) : .

A dolgozb nép irdnti szeretet kialakuldsa elkezd8dik a dolgozé édesanya munkdji-
nak megismerésével, az irdnta kialakulé gyermeki szeretet kialakitidsival, ezeket szol-
galjak Az édesanya, A jétékony mandcskik és a Pista édesanyja cimil olvasmanyok.
Ezekkel nevelheriink az aktiv hazaszeretetre csirdjiban, ugyanis nem elég szeretni édes-
anyat, majd a népet, hanem tettekkel kell megmutatni ezt a tiszteletet, szeretetet, segi-
teni neki munkéjdban, cselekvésekkel szerezni 6romet neki, mint majdan felnbttkorban
alkoté6 mddon, tevékenységgel szolgdlni sziildhazinkat. A csaldd felnbtr tagjai sora-
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ban kiemelkedd szerepe van az édesapanak, a kenyérkeresének, akinek alakjiban a te-
remt6 munkdast, az alkotét tiszteli a gyermek, mint arrdl a Mit ir az #jsig? ciml ira-
sunk sz6l. A bdviilé korbe tartozik a csalddban a nagymama, nagyapa, akiknek tisz-
teletére nevelnek a Mindjdrt vagy azonnal és a Nagyapd cimli olvasmanyok. S a csa-
14dtél a nagyobb kozosségig, a dolgozd népig eljutdst segitik Az dttéréfink és a Mar-
cius 8-a cImi olvasmaryok, melyekben a csalidon kiviili emberek, Sregek szeretetérdl,
nekik vald segitésrdl tanul a gyermek, arrél hogy az édesanydk, szeretd higok mellett
Ovezze tisztelet a munkds asszonyokat és ldnyokat, a dolgozd nép kériilstte él6 tag-
jait mind.

Ha mindezeket a feladatokat tgy fogjuk fel, hogy velik nemcsak a szocialista
humanizmus kialakitdsit segitjiik el8, hanem a hazafias nevelés jelentds lehet6sége ez
egyben, ha megértjiik, hogy a haza szeretete nem kiiloniilhet el sohasem a rajta él6 nép
szetetetétdl, akkor kell8en Atérezzitk a népdalban felcsendiild honvégyat, amely az
édesanya hdza felé s(’)vargo gyermek vallomisa, a jobb életb8l is haza, sziil6f5ldjére
vagyédé ember gybnySrlien megfogalmazott szeretete a sziiléhaza irant. (Honvdgy,
162. o0.) -

3. A dolgozé nepet csak akkor tanulja meg igazén szeretni a gyermek, a jelen
életét csak akkor tudja igazdn értékelni a tanuld, ha megismertetjiik vele a nép milt-
jdt is. A dolgozb nép megszerettetésére bemutatjuk elétte azt a hésies kiizdelmet, ame-
lyet vivott évszdzadokon 4t az uraival, elnyomdival szemben. Ezért szerepelnek tan-
tervi-tankdnyvi anyagunkban a népmesék, amelynek hései kiizdenek az elnyomdk,
a gazdagok ellen, s okossigukkal, esziikkel jirnak til azok eszén, hatalmidn. Népiink
harcét a szabadségért, a fiiggetlen hazéért azokon az eseményeken keresztiil vildgitjuk
meg, ameiyek a szabadsigkiizdeimekr8i széinak. A 2. osztdlyos anyagban f8képp a
Marcius tizenétédikén cimil olvasmény, a Nemzeti dal elsS versszaka és A szabadsig-
boz cimli vers feldolgozdsa szolgilja népiink szabadsagért folytatott harcainak meg-
ismertetését. A tanulék eddig kialakult ismereteit bévitjik a mdrciusi eseményekrél,
Petbfi Sindorrél, s ahhoz prébaljuk eljuttatni Sket: megértsék mi tSrtént, miére tor-
tént és miért iinnepeljiik ‘Gket. Azt kell elérniink, hogy a marciusi ifjak tettei lelkesit-
sék Oket, hogy kotelességeik pontos teljesitésére sarkalljak 8ket. A Nemzeti dal és a
Csokonai wversrészlet A szabadsighoz tirgyaldsa sordn emeljiik ki, hogy a hazdjukat
igazan szeretd emberek a szabadsdgért, nemzetiik fiiggetlenségéért készek voltak min-
denkor életiiket is 4ldozni. Ahhoz hogy a mdlt hési harcai, a nagy bazafiak példai meg-
feleld hazafias érzelmeket alakitsanak ki tanuldinkban, sziikséges hogy necsak az ese-
ményekkel ismertessik meg Oket, a hésok életével, hanem mindezt magas héfokon,
megfeleld lelkesedéssel, érzelmekkel dthatottan kell végezniink, hogy igazi meggy6z68-
dést érezzenek szavaink mogott tanitvinyaink.

Az igaz hazafisagrdl tanitva, népiink maltjirdl és a haza f5ldjének szeretetérél
szblva, legmegragadébb megfogalmazisit kapjuk Vérosmarty Szdézatiban, amelynek
tartalmi gazdagsiga és formai szépsége kelléen kibontva jelentds élménnyel gazda-
gitja tanuldinkat, s méled lezdrdsa a szocialista hazaszeretetre nevelésnek a 2. osztilyos
olvasdstanitasban.

4. A szocialista hazaszeretetre nevelésben jelent8s helyet foglal el a hazai tdj
megismerésének és szeretetének a kialakitdsa tanuléinkban. Kezdett8l nagy hatist gya-
korol rdnk a haza foldje, ennek szeretete megnyilvanul az otthon, a j6l ismert utcik,
a sok élményt nyajté jatszéterek, parkok és kirdndulbhelyek szeretete formajaban Ezt
az érzelmi viszonyt kell egyre erbsitenie a nevelésnek és elszakithatatlannd tenni. En-
nek a feladatnak a megolddsit segitik a k&vetkez8 olvasmanyok: Uj erdd, amelyben
hangsilyoznunk kell, hogy -2 szép tdj, az erdd megbecsiilése, szeretete mindnydjunknak
feladata, de nem elég szavakban szeretni, hanem tenni is kell érte valamit, dvni, dpolni,
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és ha kell, Gjat iiltetni a régi helyére. A Képek az erddébél c. oldal feldolgozasinil
ugyanigy, mint a Kié a liget c. olvasminynail azt a gondolatot kell hangsilyoznunk,
hogy a miénk az erdd, a liget, hogy nekiink kell megvédeniink mindentdl, mert a mi
szép hazink lesz vele szegényebb, ha pusztul. A kozos haza kincseinek k6zds dviasira,
megvédésére kell nevelniink ezeknek a feldolgozasival. A felnStteknél néha még fellel-
hetd szemlélet ellen kell gyermekeinkben harcolnunk, nehogy ©nz6, individualistik
legyenek, csak a sajit egyéni érdekeiket nézzék, csak ,,az enyém”-re vigydzzanak, de
a ,,miénket” ne becsiiljék. A Csillebérc ciml olvasminy gydnyorti févirosunk és a
koriilvevd hegyvidék megismertetésével gazdagitja tanuléink ismereteit, és alakitja ki
hazink szép tdjai irant megnyilvinuld szeretetet, mely a hazafidi biiszkeség jogos része.

5. Miér az alsé tagozatban is megmutatjuk, hogy a hazai f6ld és népének élete, tor-
ténete sok szillal kapcsolédik a népek nagy csaladjéhoz, az emberiséghez. Mar it
megismertetjiik, hogy a kériilottiink €16, szocializmust épit8 népekhez bariti, testvéri
kapcsolatok fliznek benniinket. Haldt ébresztiink a Szovjetunié irdnt a felszabaduli-
sunkért hozotc 4ldozataiért, orszdgépitd munkinkban megnyilvinulé sokoldald segit-
ségéért. Beszéliink arrédl a tanuléknak, hogy sok orszigban ma még kiizd a nép az
elnyoméi ellen és a kiils6 tdmaddk ellen hazija szabadsigdért, fiiggetlenségéért. Ezek
a proletdr internacionalizmusra valé nevelés feladatai az alsé tagozatban. (OPI Urmu-
tatd, Koznevelés 1966. 21. sz.)

Egyre bdviild anyag segiti a munkas nemzetkdziségre nevelés feladatait, benne elsé-
sorban a szabadsigunkat megteremtd Szovjetunié megismertetését az olvasastanitdsi
anyagunkban. A felszabadulds sinnepe cimli olvasmany tovdbbmélyiti az 1. osztilyban
tanultakat, ahol dont8en a hogyan iinnepeliink 4pr. 4-én kérdésre tudeunk vilasze
adni, itt mar a miért innepeliink kérdésre kezdiink vilaszt adni. Sziikséges hogy meg-
értessiik, azt a szabadsdgot, amelyért Petdfi és a mirciust ifjak kiizdotrek, a felszabadité
szovjet katondk hoztik el nekiink, nagyon sok ildozatot hozva népiink szabad, boldog
életéére. A konkrét adatok, tapasztalatok megismertetése jéval nagyobb érzelmi hatdst
biztosit, meggy8z8bb erejlivé teszi a felszabaduldsi iinnep jelent8ségének felismertetését.’
(Részletesen feldolgozza a Médszertani Kozlemények Konyvtira 1. kotete, 9—13.
old. 1967.)

Az Aprilis 4. c. vers tirgyaldsa sordn a megljulb tavasz érzetén kxfakadé boldog-
sig, orom hasonlitdsa a szabadsdgiinnepiinkon népiinkb8l 4rad6 8rémhoz, jékedvhez, ad
érzelmi hatdsokat a felszabaditékkal szemben kialakitindé héla érzéséhez. A vers
szépsége megérteti és megérezteti kis tanuldinkkal, miére e nap a legdrdgabb sziviink-
nek, miért ez a legszebb linnep, hol szall a dal, liktet a ténc, fut a szél és nevetnek,
boldogok a lanyok. Orémmel {innepel a nép. S Csepeli Szabd Bélaval fordul a szere-
tett hazdhoz a nép: hazdm téged k&szént ma minden hi fiad, élj fényben és 6romben
aprilis szabad, kék ege alatt.

A felszabadité szovjet hadseregrél fest megragadd képet A szines ceruza c. olvas-
miény epizddja, melyben a bajba jutott kisfidn segitd voros katona alakja vésédik be jél
tanulbink szivébe. Ugyanigy, mint az [vdn, a szovjet katona c. olvasminy névtelen
katonahdse, aki sokadmagéhoz hasonléan, a nagyapa féltve 6rzote kisunokdjira vigydz
Ggy mint sajitjira, s Joggal érdemli ki a magyar nep barati haldjit, megbecsiilését.
Ezekben a térténetekben a'szovjet katondk népet szeret8-segitd arculata rajzolédik ki,
az hogy 8k nem ellenségként, hanem felszabaditéként jottek hazank foldjére, és ahol
tudeak, segitettek a szegény nép fiain-linyain. -

A szoviet nép irdnti szeretet és megbecsiilés kialakitdsdban nemcsak a hdbort ese-
ményei alapjin tehetiink jelentds 1épéseket, hanem a békés épitdmunkdjuk eredményei-
nek megismertetésével, a technikai haladds terén elért, vildgraszélé teljesitményeik be-
mutatdsaval, mint erre A példakép c. olvasmany is lehet8séget ad. Kisgyermekeink min-
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dig csodaltdk, tisztelték a bator embereket, a héscket, hit mégha azok a vildglirbe
kimerészked8 bator emberek kozétt az elsé helyen 4llnak, mint Gagarin és térsai.

A munkds nemzetkiziségre valé nevelésben killéndsen a mdjus elsejével kapesola-
tos anyagok feldolgozdsa jelent8s a 2. osztdlyban.

Heine: Megjétt a majus c. és Majakovszkij: Majusi dalocska c. versének feldolgo-
zdsa soran vildgitsik meg a tanulbk eldtt, hogy csak azokban az orszdgokban iinne-
pelhetnek szabadon a munkésok, hol fiiggetlen az orszdg, szabad a.nép, ott mehet
dalolva a boldog majusi utcin a fiatalok és felndttek csapata, szdllhat a dal magasba,
de még sok orszigban a dolgozdk csak titokban iinnepelhetnek, bonthatjak ki a mun-
kasok piros zaszlajit. J6, ha elmondjuk, hogy a mi hazdnkban sem volt mindig veszély-
telen a majus elseji felvonuldson vald részvétel, mondjuk el személyes élményiinket az
elsé szabad majus elsejérdl. Ilyen feldolgozds utin elerhetJuk hogy tanuléink &riilni -
tudnak annak, hogy békében élhetnek, {innepelhetnek majus 1-én.

A mai szabad mijus elsejér8l sz6l a Mdjus elsején c. olvasminyunk, amelyben azt
kell kiemelniink, hogy hogyan iinnepel a nép, é mit jelent ez'a mi szdmunkra, meg
a_vilag tobbi dolgozdja szdméira. Meg kell értetniink, hogy a vildg ‘dolgozébinak erejét
és Osszefogasit tanUsitjdk a mdjus elseji felvonuldsok, iinneplések, s biiszke lehet az
a gyérmek, aki részt vehet a felnéttek e nagy nemzetkozi iinnepén.

A méjussal foglalkozé olvasmanydkon kiviil kiildn is kell a népek kézétti bardt-
saggal, a t6bbi orszdgban €16 emberek megbecsiilésével foglalkoznunk. Ezt elsdsorban
A bardtsag kismackéja, a Ha bériink barna, Az én kezem és a Csillebérc cimil olvas-
méinyokkal mélyithetjiik el.

A szovjet fqnulmanyuuél hazatér8 édesapa ajandékot hoz kislinydnak, s ez elin-
ditja a baratkozast a szovjet és a magyar kislany koézétt, éppugy kivetendbnek A4llit-
haté gyermekeink elé, mint a csillebérci nagytdborban megbaritkozé Gttérk sok-sok
esete, amelyet nem egy iskoldban konkrét esettel tudunk bizonyitani, melyek a taldlko-
zdsokon, levelezéseken keresztiil meglsmertetlk egymassal a kiilonbsz8. aJku gyerme-
keket, s klalaklt)ak bennitk az egymads irdnti testvéri, bardti szeretetet.

Es hogy erre nemcsak a szovjet és magyar gyermekek kzott van sziikség, hanem
minden gyermek kozdtt, erre tanit a barna, sirga és fehér bérii gyermekekr6l szélé
vers, mely hangstlyozza: a -k6z6s sorsot, a kozds érdeket, hogy ereinkben egyként piros
a vér, hogy ne legyen habort. Kiemelhetjiik, hogy a gyermek mindeniitt egyforma’.n
szereti a virigot, a madarakat, a-sziil6ket, egyformin érzd szivli a gyermek, ha sarga
a keze, ha fekete, ha fehér.

Kiilon fontos feladatunk a béke szeretetére valé nevelés, amelynek soran utaljunk
arra, hogy a vildg dolgozdinak (felndttnek, gyermeknek egyarant) kozos vigya a béke.
Ertessiikk meg, hogy mit jelent szdmunkra, hogy békében élhetiink, amely nélkiil nem
lehet gyermeknevetés, viddmsig hazdnkban sem, nem épiilhetnek szép 0j hdzak. Béke
nélkiil nincs nyaralds, boldog gyermekélet, nincs, nem lehet értelmes szép emberi élet.
Ezért a békéért a sziil8k, a felnbttek munkdval harcolnak, i gyerekek tanuldssal,
felkésziiléssel, kotelességteljesitéssel. Vannak, akik fegyverrel a kézben védik a békét,
hazdnkat, a katondink, akiket megillet minden elismerés, tisztelet.

6. A hazaszeretetre valé nevelésben az ismeretek megfeleld mélységli feldolgozisa
mellett elengedhetetleniil sziikség van a pedagégus kisugirzé erejli meggybz6désére,
Adyval példazva: igaz hittel hirdesse 2 mi igazunkat, a ;arsadalmunk magasabbrend-
ségét, szivvel-lélekkel hirdesse, hogy még szebb lesz a mi hazink, a mi eletunk opti-
mista életszemlélet legyen a sajitja a tamtonak lassa meg a fejlédést a meglevd nehéz-
ségek ellenére is. Szeresse igaz hazafiként sajit népét, hazajat, mert enélkiil nem tudja
szeretni, becsiilni mds népek kultirdjit, jelenét, nem tud azonosulni a szabadsigukért
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oly h&siesen harcolé népekkel, pedig mindez alapvetd feltétel az igaz hazafisigra neve-
lésben.

Szeretnénk azt is hangstlyozni, hogy a fentiekkel csak azokra a lebetSségekre
mutattunk ra, amelyek keziinkben vannak a hazaszeretetre nevelésben' az agdott tan-
tervi, tankbnyvi anyagban, de mindezek feldolgozdsa szelektdlva toriénjék, egyéb
nevelési feladatainkkal Osszhangban.

Végiil csak utalunk arra az elengedhetetleniil sziikséges koncentrdciéra, amely a
tobbi tantdrggyal, az iskolai érdn kiviili tevékenységgel és a csalidi neveléssel meg-
valésulva teheti eredményessé a szocialista hazaszeretet kialakitdsit tanitvdnyainkban.
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DELI ISTVAN
I\aposvar, Tanitéképz8 Phtézet

Gondolatok olvasas kozben

A ,Nacsalnaja skola”-t olvasva® megragadott egy rovid cikk. Hasznos gyakor-
latrél szdmol be. A pedagdgus tovabbképzésnek a szovjet 1skolakban elterjedt egyik
formdjirél tajékoztat.

Az iskoldk neveldi a pedagdgiai gyakorlatban felmeriilt neveldsi helyzeteket, prob-
lémikat, feladatokat vitatjdk meg a pedagdgiai tudomdny és gyakorlat szemszSgébdl.
A cikk arrél is tdjékoztat, hogy hasonld ,pedagégiai feladatokat” a lohvickij pedagé-
gusképzd intézet pedagdgus kollektivdja is rendszeresen megvitat a jovendd pedagdgu-
sokkal.

Téjékoztatds céljabdl néhiny ,,feladatotr” idézek a cikkbdl:

1. Az egyik tanulé padszomszédjatdl titokban elvett egy érdekes konyvet. Errdl
senki nem tudott semmit, de egy id6 mulva a tanulé 6nként elmondta ezt tanitbjinak.
Mit mondjon a tanité a tanuldnak?

2. A tanité megbiintetett egy tanulét, de késébb kideriilt, hogy nem biings.
Mit tegyen ezutdn a tanité?

3. Az iskola igazgat6ja minden nevelnek — Onnek is — kiadott egy réndelkezést:

tajékoztassak a tanulékat, hogy az iskoldban egy bizottsig fogja ellendrizni a munkit,
ezért a tanuléknak jobban kell viselkednisk és tanulniok.

Hogy fogja On végrebajtani ezt a rendelkezést?

4. Egy j6 magatartdsi 8. osztilyos tanulé megverte az On 2. osztdlyos tanuldjdt.
Mit tesz On?

5. Oran két 4. osztilyos tanulbjinak rossz feleleteikért elégtelent adott. Ora utdn.
ezek a tanuldk arra kérték Ont, hogy javitsa ki osztdlyzataikat. Az egyik azt mondta,
hogy nagyon beteg az anyja és nem akarja 6t felizgatni; a misik pedig szigord
apjara hivatkozott, aki az egyesért nagyon megveri 6t. Ezt az osztdlytirsak is bizonyi-
tottak.

Kielégiti-e a tanulék kivinsigit, vagy nem?

6. Harmadik osztilyos tanuléi mind rendesen iilnek a padban, csak az egyik tanulb
nyljtogatja magasra a kezét és kiabil: ,én... én... én...!” On felszoht)a, hogy ne
nytjtogassa a kezét, amire 6 kijelenti: ,,Nem értem a tanit6 nénit. Akkor midre mondja:
»Béatrabban és magasabbra emel;etek kezeteket, ne féljetek.q Most meg: »Ne agaskodJ,
mert akkor nem kérdezlek.«”

Mit valaszol erre?

7. Mit csindl, ba megtudja, hogy. 2. osztilyos tannldi kézil csak ketten-birman
készitették el hazi feladatukat, a t5bbi nem?

8. Masodik osztilyos tanitvidnydnak apjit nagyon dicsérték az iskoldban azért,
hogy ldnya helyett sok vashulladékot hozott az 1skolaba

On is megdicsérné ot ezért?

* 1968/5. szam, 26. oldal.
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9. A tanité bemegy a 4. osztalyba. Litja, hogy szét van szérva egy csomé papir-

9. A ) gy 2 ly ja, hogy ) gy pap
_szemét. Ki akarta derfteni, hogy ki a tettes,-de senki- nem vallalta. A heteseket akarta
kényszeriteni, hogy szedjék Ossze a szemetet, azok viszont nem csinaltdk meg. S8t mé
' ) C ! - i g
kijelentették: ,,Valaki eldobdlta, nekiink meg ossze kell szedni.” Aztin a tanité maga
Osszeszedte, és azt mondta: ,,Ha még egyszer el8fordul az osztilyban ilyesmi, és nem

lesz, aki kitakaritsa, akkor széljatok nekem. En szivesen kitakaritom.”

Hogy tetszik Onnek a tanité eljardsa?

10. Egy 3. osztalyos tanulé kitorte az iskoldban az ablakot. On meg akarta tudni
a tettes nevét, de nem sikeriilt — senki nem mondta meg. Csak miutdn mindannyian
hazamentek, odament Onhdz egy tanuld, és megmondta, ki volt a tettes.

Mit tesz ilyen esetben az osztillyal, a tettessel és azzal, aki bedrulta 6t?

11. 4. osztalyos tanuléi azt javasoltdk Onnek, hogy a rossz és a fegyelmezetlen
tanul6kat ne avassik fel Gttordnek.

Hogy vélekedik errél a javaslatrél?

Iyen jellegli szituicié-feladatokat koz6l a cikk. A problémdk a 6—10 éves kord
tanuldk nevelésével kapcsolatosak. Kiilsnbozd nevelési helyzetben vet8dnek fel — féleg
a pedagégus kollektiva és a tanulék erkélesi-akarati tulajdonsigainak formdldsival
kapesolatos eljardst (,,technikdt”) kutatjik.

Barmelyik magyar iskoldban is el6fordulhatnak. Nem kiilonleges esetek. Eppen
ezért e szitudcidk széles korben vald megvitatésa és a megoldassal kapcsolatos eljérésok
(eljaras- var1ac1ok) megtalaldsa az egységes pedagdgiai hatds elvének érvényesitése szem-
pontjabol igen nagy jelentSségli. Mivel pedig tudomdnyos és gyakorlati aspektusbol

: egyarant vizsgaljak a megoldast, ezérv valdban a tovabbképzés egyik hasznos és ered-
ményes formajinak is tekinthet8.

A Médszertani Kézlemények tett mar egy hasonlé jellegli kezdeményezést a neve-
1ési esetek elemzését kozl6 rovatban. Javaslom a Szerkeszt8ségnek, hogy tegye lehet8vé
hasonlé jellegth ,.feladatok™ megjélenését is. Vitatkozzunk, keressik az elfogadhaté
megoldisokat. Hisz ugyanazon probléma megitélésének; megoldisinak irdnya testiile-
tenként is valtozhat, és nem biztos, hogy minden testiilet (mint testiilet!) helyesen foglal
4lldst — minden j6 szdndéka ellenére is. Mert pl.:

Az egyik iskolaban elharapédzott a tanulok kozétt a késés. A testiilet egyik: {ilésén
tigy hatdrozott, hogy a késén jov8k kapnak a nyakukba egy csigdt az iskola bejirata-
nal, és azzal kell bemennidk az osztdlyba. Az egyik reggelen egy mésodik osztdlyos
tanulé apukdjival (aki pedagbgus) egyiitt allit be késve az iskoldba. A tanuldé megkapja
a csigat. Az apuka letépi a fiti nyakdrdl, f6ldhéz csapja azt. Ebb8l konfliktus tdmad
a sziil8, az osztdlyvezetd, a testiilet kozotr,

Mi a véleménye az iskola és a szild eljardsirdl?

A szerkeszt8ség elfogadja a felvetett javaslator. Szi-
vesen biztosit helyet nevelési szituacidknak. Ugyan-
akkor wvarja az olvasék észrevételeit.

&
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SZABO ZOLTAN és MOLNAR JOZSEF
Kaposvdr, Tanitéképz6 Intézet

Beszéliink, beszéliink

A beszéd az egyik legfontosabb pedagégiai eszkdziink. Volt id8, amikor szinte
kizdrélagosan ezt haszniltdk a pedagdgiai gyakorlatban. Ma mdar t6bb kozlési eszkoz
4ll rendelkezésiinkre. A beszéd segitségével adjuk a legtSbb informicidt, segitségével
irdnyitjuk és szabalyozzuk az oktatds-nevelés folyamatdt. A programozott okratassal
kapcsolatos kisérletek is bizonyitjik, hogy a beszédet nem lehet, nem szabad, nem
érdemes kiiktatni.

A tanftisi brira valé felkésziilés sordn 4tgondoljuk, hogy bizonyos eszkdzoket,
modszereket hol, mikor és miért hasznalunk. A gyakorlat viszont azt bizonyitja, hogy
nem vagyunk mindig ilyen koriiltekintGek a beszéd hasznilatakor. Nem fontoljuk
meg eléggé, hogy adott helyzetben milyen és mennyi legyen az az informicié, amit
beszéddel kell kifejezésre juttatnunk, melyek legyenek, lehetnek azok az ,,utasitdsok”,
»kozlemények”, ,,iizenetek”, amelyeket legmegfelelébben a beszéd segitségével lehet
a tanuldk szimara érthetvé tenni. Mdsként: nem fontoljuk meg eléggé, hogy mennyit
és mir kell elmondanunk ahhoz, hogy a legrévidebben k&zsljiik a sziikséges informdcide
ugy, hogy a lehet6 legrévidebb id8 alatt, a lehet8ség szerint a legmaximalisabb szellemi
gyarapodast eredményezziik a tanulokban, mmdnya]unk legklsebb energia befektetése
mellett.

E kozlemeny arra véllalkozik, hogy egyetlen tanitdsi éra néhany részének bemu-
tatdsa és rovid elemzése sorén a pedagbgus beszéde v1zsgalatanak szempontjibdl csupin
a redundancia problémdjira prébéalja a figyelmet felhivni.

Bevezetbként foglaljunk &ssze néhany 4ltaldnos, de hasznos tudmvalot Az ok-
tatds-nevelés folyamatiban — a kibernetikatdl kolcson vett fogalmakkal élve — meg-
kiilsnboztetjiik az irdnyfté és az irdnyitott rendszert. A pedagdgus az irdnyitd, sza- .
balyozé. A megfeleld irdnyitasnak, szabdlyozdsnak egyik legalapvet8bb, legfontosabb
feltérele az, hogy ismerjiik az irdnyitott rendszer (a tanuldk) torvényszerliségeit. A pe-
dagbgus irdnyitd, szabdlyozé tevékenységének egyik fontos eszkdze a beszéd. A beszédet
— tébbek kozott — arra haszndljuk fel, hogy informacidt adunk és a tanulék infor-
maltsagdnak mennyiségérdl és mindségérdl prébilunk meggySz8dni kérdéseink alapjin.

Az informalds, kozlés és a kérdéds — folyamatosan, tartdsan — csak akkor lehet -
adekvét, ha ismerjiik a tanulék bels6 pszichés életét, személyiségiik struktdrdjae, azt,
hogy a kultira értékeinek elsajititdsiban milyen fokra jutottak stb. Ha tudjuk, hogy
mit, milyen fokon ismernek a tanulék, valamint azt, hogy mely kérdések alkalmasak
arra, hogy a sziikséges, meglevd ismeretek nagy valdszinliségge! felelevenedjenek, akkor
megvan a lehetosege annak, hogy a legsziikségesebb felelevenitett ismerethez az uJabba-
kat érthet8en és tartdsan kapcsoljuk. Nagyon sokszor nem igy torténik. A tanitdsi éra-
kon sokszor a pedagbgus beszéde rendkiviil laza, pontatlan, helytelen, pongyola. Sok
a felesleges beszéd, nem megfelelbek a kérdések: Ha a tanitdsi 6rira megfelel8en felké-
sziiliink, elérhetd, hogy szinte nincs felesleges mondat, hanem a rendelkezésre 4116 id6t
a tanulék aktiv tevékenysége, személyiségiik fejlesztése erdekeben a 1egmax1mahsabban
fel tudjuk hasznilni.

Ha az informAacidk Atvitelére szolgdlé tavkozlési rendszereket megv1zsoa11uk meg-
allapithatjuk, hogy ezek absztrakt modell;e alkalmas modellje a pedagdgus és a gyer- '
mek kézstu ,,t4vkozlési rendszernek’ is

(Lasd: Tarjdn Rezs6: Kibernetika, Stidium konyvek 43. Gondolat Kiadd, 1964. III, fej.
36. oldaltbl.)
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Az informiciéforrds, a kéder és egyben az ad6é a pedagdgus, a tanuld pedig az
informicié felhasznildja, a dekdder és a vevd. Az add-vevd kdzéeti csatorndt — a be-
szédr8l 1évén sz6 — a levegd jelenti. Az addnil és vevOnél sziikségesek azok a berende-
zések, amelyek segitségével hangot tudunk adni, illetve a levegbrezgést, a hanghulla-
mokat fel tudjuk fogni. A kéder és a dekéder arra szolgal, hogy bizonyos érthet jelek
sorozativé bontsa le, ill. az adott jelekbd] épitse fel az informaciék tartalmdt,

Az 4tviteli csatorna lehet idedlis, vagy redlis. A csatorna akkor nevezhet8 idedlis-
nak, ha zavarmentes. Az oktatis-nevelés folyamatdban a csatorna 4ltalaban redlisnak
mondhaté, hiszen a csatornira a pedagdgus beszédén kiviil egyéb ,,zaj’-ok, mds infor-
mécibforrasbél érkezd zavard jelek is hatnak (pl.: az utca zaja, egy-két tanuld beszél-
getése stb.), amelyek eltorzithatjak, megviltoztathatjdk a hasznos jeleket. A pedagdgiai
gyakorlatban az is eléfordul, hogy a zaj a tanulék szdmaira érdekesebb lehet, mint a
hasznos jel és figyelmiiket teljesen lekéti, s6t arra is taldlhaté példa, hogy maga a
hasznos jel valik zavarédva, annak kdvetkeztében, hogy a tanuldkban olyan asszocidcié- -
kat valt ki, amelyek gitoljik a hasznos jelek tovabbi felvételét, az informicidk felfoga-
sit, megértését, feldolgozasat. Ha ezen utdbbit is szdmitdsba vessziik, akkor azt kell
mondanunk, hogy az oktatds-nevelés folyamatdban mindig realis csatornaval kell szd-
molnunk. '

Az 4tviteli rendszernek az a célja, hogy a ténylegesen vett — bir zajtdl fert8zstt
— informiécib alapjdn az adott informdcié rekonstrudlhatd lehessen. Tehidt mindaz, amit
a pedagdgus a tanulék tudomdsira hoz — szimolva a zavardssal, de attdl fiiggetleniil
— a tanulék szdmdra felépithetd, megérthetd, felfoghat6 legyen.

Arrél természetesen a pedagdgusnak kell gondoskodm, hogy a hasznos jelek a
tanuldk szdmdara érdekesebbek, erésebbek legyenek, mint a zaj.

Ugyanazt az inform4ci6t egyetlen jelrendszer felhasznaldsival is tobbféleképpen ki
lehet fejezni. Tehdt ugyanazt 2 gondolatot egy nyelven beliil is lehet réviden, tomdren,
vagy hosszasan, aprélékosan, terjengsen elmondani, kédolni,

Itt érkeztiink el a rendundancia fogalmdhoz.

Ha ugyanazt az informécidtartalmat kée kiilonbdz6 hosszlsdgl jelsorozattal fejez-
ziik ki, akkor a hosszabbrdl azt mondjuk, hogy a révidebbhez képest redundans. Ez azt
jelenti, hogy a hosszabb jelsorozat tobb jelet tartalmaz, mint ami feltétleniil sziikséges.
Arra kell-torekedniink, hogy két kiillonbsz8 hosszlsaglh sorozat koziil a hosszabb tobb
informdciét reprezentaljon.

Altalaban az informicidk 4brizoldsi médja redundins szokott lenni. A beszéd is
az. Van azonban — mind az idedlis, mind a redlis csatorna esetén — olyan optimalis
kédolas — keresni kell ilyet! —, amelyhez képest minden egyéb mds kédolasi méd redun-
dans. Taldlnunk kell tehdt olyat, amely egy adott informicibt a' lehetd legkevesebb
jellel, minden felesleges jel néikiil fejez ki. Ha a kddolds nem optimalis, hanem redun-
dins, akkor egy adott idBegység alatt kevesebb az 4dtvihet6 informicid, mint optimalis
kddolas esetén, illetve egy adott informicid csak hosszabb id6 alatc vihet§ at.

Az informicibelméletbdl ismert fenti megallapitdsok arra nem mutatnak ri —
kiilondsen a pedagdgiai gyakorlatra vonatkozéan —, hogy milyen médon, hogyan lehet
megtaldlni az optimalis kddoldst. Azt sem mondjik meg, hogy a csatorna kapacitdsit
(az iddegység alate optimélis kddolds mellett, maximélisan 4tvihetd informacidémennyi-
ség esetén) hogyan lehet kihasznilni. Ezekre és egyéb mds kérdésekre vizsgdlataink
folyamén a kés6bbiekben keressiik a vilaszt.

Mindezek utdn vizsgdljuk meg az egyik 4ltaldnos iskola 3. osztilydban tartott
45 perces rajzéra néhdny részét abbdl a szempontbdl, hogy a pedagdgus egyes informa-
cidi, kérdései sziikségesek-e, ha igen, helyesek-e, nem lehetne-e révidebben, értelmeseb-
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ben, kevésbé redunddnsan megfogalmazni azokat. A tanitisi 6ribél a bevezetd, elbké-
szitd részt és'a ,,célkitlizés”-t mutatjuk be. (A zdrdjel nélkiili sorszdmokkal a pedagégus,
a zardjellel rendelkezd szamokkal pedig a tanulék mondatait jelo]tiik.)

I. BEVEZETO RESZ:

1. Amelyik padsor elkésziilt, az hitrateszi a kezét és egyenesen iil. 2. Kdzépsd
padsor kész, balszéls§ padsor kész. 3. Jobbszélsé padsor is kész. 4. Rajzérit fogunk
tartani. 5. Az osztilyotokban mdr ellendriztem, hogy a felszerelésetek megvan, tehdt
az most elmarad itt f6nn. 6. Mindenki elhozott mindent. - .

II. ELOKESZITO RESZ: ’

1. Most beszélgetiink egy kicsit a természet utdni tanulmdnyokrél, amint azt ti mir
tanultdtok. 2. Milyen szempontokat vettetek figyelembe akkor, amikor természet utini
tanulmanyokat rajzoltatok? 3. PL lerajzoltatok egy deszkdr, vagy egy véazat, akkor
mive tigyeltetek el8szdr a rajznél? 4. Tessék!

(1) Arra, hogy szépeén rajzoljuk le. ~ ' .

5. Ez nagyon 4ltaldnos, szépen. 6. Mit értiink ez alatt, hogy sze'pen rajzoljuk meg?
7. Annyira meg vagytok ijedve gyerekek hat nem kell félni, éppen Ggy van itt, mint
az osztalyban semml, azért mert mis teremben vagyunk azért nem kell félni, jelent-

| -

kezzetek bairan. 8. Fat ne ijedjetek meg! 9. Tesséki

(2) Arra kellett figyelni, hogy ami fent van, az a rajzlapon is feljebb van, ami
kozelebb, az pedig lejjebb.

10. Nagyon helyes. 11. Aztin a rannal hogy kellett a ceruzit tartani? 12. Na,
teséék! :

(3) Vézlatosan.

13. Véazlatosan, de nem erre gondoltam én, hanem a vonalvezetésnél, a rajzoldsndl,
hogy pici vonalakat hiztok és Ggy allitjatok Gssze a rajzot? 14. Tessék!

(4) Nem. (5) Egy vonallal.

15. Igen, tehdt hatdrozott, t8bbszdrds vonalvezetéssel. 16. Es még egy masik prob- -
léma. 17. Megfigyeltiik a lejjebb-feljebb problémajat. 18. Ami hatribb, az feljebb, ami
kozelebb az lejjebb van. 19. Azutdn a takards problémdjit, azt hogy oldottuk meg?
20. Ki tudna nekem erre vélaszolni? 21. Na, tessék, négyen menjetek ki. 22. Egyikétsk
megall ide. 23. Hogy rajzolndtok le ezt a két kispajtast, ha le akarndtok?

(6) Az egyiket el8rébb. ’

24, Igen. . _ -

(7) A miésikat kisebbnek.

25, Igen, ez is. 26, Na, most nézd meg, hogy a kisldnyt teljesen lerajzolnid?

(8) Nem.

27. Miérr?

(9) Mert valami abbdl nem ldtszik.

28. Mi van ott, ami nem latszik?

(10) A villa.

—29. A villa. 30. De azt hogy nevezziik, hogyha nem latod? 31. Az egylk el6rébb
van, a mésik pedig hatrabb.

(11) Eltakaris.
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32. Az egyik eltakarja a mdsikat, az els§ eltakarja a mégotre levét. 33. Ezért hogy
rajzolndd ezt meg? 34. Tessék!

(12) Az egyiket egészen megrajzolnidm, a mdsikbdl pedlg azt, amit nem ladtunk,
azt nem rajzolndm.

35. Helyes. 36. J4, leiithettek. 37. Aztin hogy tudnitok pontosabban megrajzolni
a kitett tdrgyakat? 38. Pl.: kitenném ezt a vonalzét. 39. Ezt hogy tudnitok pontosan
megrajzolni? 40. Elé tenném a szivacsot. 41. Ha rdnéznétek, akkor litjdrok, hogy ez
igy van, de ha egy kicsit pontosabban meg akarnitok rajzolni, akkor mit kellene csi-
nalni? 42, Tessék!

(13) Meg kellene figyelni, hogy hogy allnak, hogy hogy vannak elhelyezve.

43. Igen. 44. Es szemmel .

(14) Es megnéznénk, hogy mekkora helyet foglal el.

45, Szemmel megmérnétek. 46. Szeretném, ha mds is Jelentkezne 47. Ugy latom,
nagyon meg vagytok ijedve. 48. Aztin kész a rajz, akkor megkezd8dhet a festés, de a
festésnél mire kell iigyelni? ,

(15) Hogy ne menjiink ki az oldaldn kiviilre.

49. Igen, ez is j6. -

(16) Egy szinnel fessiik.

50. Hat, hit ezt nem merném mondani, hogy egy szinnel fessiik. 51. Tehit a festés-
nél mire kell iigyelniink? 52. Gyerekek, annyira meg vagytok ijedve, -mintha még soha
nem féstettek volna. 53. Nah4t, te mit csindlnél? .

(17) Mindig a papir bal oldaldn kell kezdeni.

54. Igen, és hogy? 55 Ussze-vissza mdzolnid?

(18) Nem.

56. Hanem? 57. Na!

(19) Mindig lefelé, feliilrdl lefelé.

58. Lefelé kell festeni. 59. Igen.’

(20) Es nem szabad, hogy megsziradjon, hanem mindig vizes.

60. Vizesen, helyes, mert akkor nem lesz foltos. Mert ha dgy festiink, hogy el&szér
az egyik szint, utdna a mdsikat, és arra festjiik a mésik szint, akkor foltos lesz. 61. Hat
erre ligyelni kell! 62. Aztdn még mire kell {igyelni? 63. Tessék! 64. Mds is jelentkezzen,
gyerekek! 65. Nem lehet, hogy nem tudjatok! 66. Na, a szin keverése hogy torténik?
67. Mindent csak tiszta z6lddel, vagy tiszta pirossal rajzolunk?

(21) Nem.

68. Hanem mésik szinnel is festiink &s sok festéket, sok vizet. 69., OUsszekeverjiik,
igaz? 70. Na, most a keverés, ez miért torténik? 71. Szinkeverés.

'(22) Azért toriénik, hogy szebb szinnel fessiink.

72. Igen, és azért is, mert a valdsigot akarjuk utdnozni, és a természetben . ..

(23) Es akkor, hogy pont olyan legyen, mint a természetben.

73. Igen. 74. A természetben tiszta szineket nagyon ritkdn taldlunk. 75. Gyerekek,
~ hoztam nektek egy konyvet és ebben az ‘elmondottakat most megnézzik. 76. Elsének
megnézziik azt, amit mondtatok, hogy hatirozott vonalvezetéssel rajzolunk. 77. Itt
francia festd bacsik rajzait hoztam ide, nézzétek meg. 78. A hatsd sorbdl is j6l lehet
" latni. 79. Itt ezen a balrdl levd képen, ide hozom a fényre, itt jobban lehet latni, nézzé-
tek meg, itt érvényesiil a hatdrozott karakteres vonalvezetés. 80. Nézzétek meg, milyen
hatdrozottan, nem nyomja rd, de nincs is bent szaggats. 81. Latjatok? 82. Ezen a ké-
pen, ezen is érvényesiil az, hogy a rajzold nem hdzogatva vonalazta el a képeket, hanem
szép, lendiiletes vonalakat rajzolt. 83. A kovetkezé kép itt pedig, ez mar festmény,
nézzétek meg a szinhatdst. 84. Ezt a valdsighoz hlien akarta 4brdzolni, tehdt ami
hatrdbb van, azt kisebbre rajzolta, ami el8rébb van, az nagyobbra lett rajzolva és lej-
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jebb rajzolta. 85. Aztdn még mit hozott itt ki a festd? 86. Nézzétek meg ezeken az
edényeken. 87. Na! . =

(24) Formazta.

88. Igen, a valdsighoz hilen, és. ..

(25) Mintazta.

(26) Mindeniitt a héja mds szinfi.

89. Mintdzta is. 90. De hat mit lehet err8l az almérdl ldtni?

91. Van szinkeverés, de ki tudta hozni a tdrgyakbdl festéssel azt, hogy dombori-
nak ldtszanak a valésighoz hilen. 92. Mutatok még nektek. 93. Itt nagyon jdl latszik és
még nem emlitettiik, ezen a jobb ablak fel6li képen, itt mi érvényesiil nagyon? 94. Mi ez
itt? Es itt lent lehet latni. 95. Tessék!

(27) Az arnyekot is megfestette.

96. A fény és drnyékhatds ezen nagyszerlien kidomborodik. 97. Mlert van sziiksé-
giink az arnyek rajzoldsdra? 98. Ki tudnd megmond'tm> 99. Tessék! 100. Na, ha ki-
teszlink egy targyat, pl. nézzérek meg, kiteszem ezt a tdrgyat.

(28) Arnyéka van.

101. Tehdt minden targynak fenyben ‘van arnyéka. 102. Erre is ugyelnunk kell,
kiilondsen festésnél. 103. Na aztdn itt van egy tényleg szép festmény, amire ti is iigyel-
jetek, ha festitek majd a rajzot, az érdn. 104. Itt kiilondsen szinekkel kapcsolatban mit
lehet 14tni?

(29) Hogy szepen vannak a szinek Osszedllitva.

105. Igen, szepen is vannak &sszedllitva. 106. Es mit lehet még eszrevenm> 107.
Nézd meg, csupan csak z5ld van itt, vagy fehér?

(30) Nem, hanem mds szinek is.

108. Mit csindl a festd a szinekkel?

(31) Usszekeveri.

109. Keveri a szineket. 110. Gyere ide ki, és nézd meg, hogy milyen szineket latsz.

(32) Zold és sarga.

111. S4rga, aztdn ... 112. Na, tessék!

(33) Fekete.

113, Fekete és.

(34) Van még barna

114. Barna, tehat tobb szint kever Gssze, igy lesz pozitlv hatdsa, j6 hatdsa a kép-
nek. 115, Péld4ul neked tetszik cz a kép?

(35) Igen.

II1. FORESZ:
Célkitiizés:

1. A mai brdn gyerekek, tulipdnt fogunk rajzolni, mégpedig azért, hogy ezeket az
emlitett problémdkat kicsit megerdsitsétek magatokban, mert én nem tudom, hogy
miért, de biztosan azért, mert meg vagytok ijedve, de most nagyon gyengén szerepel-
tetek, de biztosan tudjitok ezeket, mert mdr tanultitok. 2. A tulipdn rajzoldsdnal
iigyelni kell arra, hogy a domboriisdg kiemelkedjék, aztin a rajzoldsndl érvényesiiljon
a tobbszords, lendiiletes vonalvezetés és majd a festésnél a szin- és drnyékhatds, vala-
mint a fény- és drnyékhatds kidomboritdsa. 3. Es b8 vizzel vald festés érvényesiiljon.
4, Nézzétek meg, azt a tulipdnt fogjuk lerajzolni.

Az éra tovabbi részeit nem ismertetjiik. Az eddigiekbdl is kitlinik, hogy ezen a tani-
tdsi érin a pedagdgus sokat beszélt. Az 6ra jellemzéseként megemlitjik még a kovet-
kez8t: a rajzéranak a feladata, hogy a tanulék rajzoljanak és fessenek. A tanuldk aktiv,
6n4llé munk4ja azonban csak a 24. percben kezd8dstt el.
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Ha sszeszamoljuk azokat a mondatokat, amelyeket a pedagdgus, illetve a tanulék
mondtak, a kovetkezd kimutatast allithatjuk 6ssze:

Pedagbgus: Tanulék:
Bevezetd rész: 6 0
El8készitd rész: 115 35
Célkitlizés: 4 0
A tovabbiakban csengetésig: 215 30
Usszesen: - 340 65 .

A fenti kimutatdsbél a kovetkezdkre deriil fény:

Percenként 9 mondat hangzott el atlagosan minden hét masodpercre jutott egy
mondat. Vizsgdljuk meg az dra egyes részeit.

A bevezet8 rész.. A sziinetben 4tvittiik a tanulbkat egy olyan terembe, ahol az éra
felvétele magnéra minden zavar nélkiil elvégezhetd. A pedagégus mir az éra kezdése
el6tt ellendrizte, hogy megvan-e a tanulbk felszerelése. Ezzel a kérdéssel is foglalkozik,
feleslegesen. Erre a hat mondatra nincs sziikség. A bevezet8 résznek csupdn egy feladata
van: megteremteni a normdlis, nyugodt munka optimalis feltételeit. Ha ez megvan,
akkor értelmetlen a felesleges beszélgetés.

Az el8készitd rész els6 mondata nem megfelels. A masodik, t(l 4ltaldnos. Ezért
tette fel a pedagdgus a harmadik mondatban a kérdést 4jbél, de ez sem jobb. Ez a ta-
nulék vilasz4dbél is kideriilt. A kérdés nem konkrét, hanem 4ltaldnos. A 7. mondatban
a tanit6 érezte, hogy az eddigi prébalkozdsok nem a legsikeresebbek — a pedagbgus
szinte Osztondsen magyarézatot keres arra, hogy a tanulék miért nem jelentkeznek.
A tanulékon egyébként semmi fajta zavar nem mutatkozott, kiilondsen nem az ijedtség,
vagy félelem.

A tovébbiakban is megfigyelhetd, hogy a pedagdgus kérdései nem olyanok ame- -
lyekre a tanulék pontosan kériilhatirolt vilaszt tudndnak adni. Még arra is lehet
gondolni, hogy a pedagdgus el6tt nem vildgos az, hogy mit szeretne a gyermekektd!
kérdéseire valaszul kapni. Megfigyelhet, hogy szinte az egész bemutatott drarészben -
alig van értelmes, kerek, minden szempontbdl kifogisolhatatlan informdcié, kozlés,
mondat, igy nem is csodalhatd, hogy a rosszul megfogalmazott kérdések a tanuldkat
nem motivaltdk. A pedagbgus szinte mindvégig arra kényszeriilt, hogy kérdéseit wjab-
bal, vagy djabbakkal korrigdlja, de ez sem sikeriilt. Az el8készitd részben azokat az
ismereteket kellett volna feleleveniteni, amelyek elengedhetetleniil fontosak-a tulipan
megrajzoldsihoz, illetve festéséhez. Ha ugy tlnik, hogy a tanulék nem rendelkeznek
megfelelé mennyiségli és mmosegu informéciéval, akkor az el8készit6 részben a peda-
gégusnak ezeket ki kell egésziteni, illetve a tanulék széméra érthet6vé kell tenni. Ennek
az 6rdnak alapjin azonban az sem tlinik ki, hogy a pedagdgus tudta-e, hogy milyen
informacibkat kell a tanuléknak feleleveniteni, melyek sziikségesek a feladat megolda-
sahoz. A pedagégus prébalkoz4dsdbdl latszik, hogy a tanulék megnyilvinuldsaibdl
igyekezett mégis valamit megragadni, ami a tanitdsi 6ra elérehaladisa szempontjibdl
felhasznélhat6. Rendszertelen gondolkoddsmddra, felkésziiletlen pedagbgus magatar-
tisra ad ,,j6” példat. Ennek az 6rdnak néhidny bemutatott részletébdl az latszik, hogy
ha nem késziilink fel megfelelden, ha nem tudjuk megfelelSképpen irinyitani a tanuldk"
emlékezetét, gondolkodasi tevékenységét, akkor a tanitisi 6ra szervezetlen, rendszerte-
len, iires fecsegéssé valhat.

A bemutatott érdt nem elemezziik tovdbb, hiszen ez 6nmagiért beszél. Mindebb6l
a tanulsig: ne beszéljiink feleslegesen, de szdljunk, ba sziikséges, és prébiliuk a tanitdsi
Srdt arra felbaszndlni, amire rendeltetett.
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PALEFY ZOLTAN
Budapest, Tan{téképz6 Intézet

A vizualis nevelés algor1tmusa1rol

Tervezés és algoritmizalds

Az oktatdsi és elsajatitasi folyamatok algoritmikus tervezése ma mdar a pedagdgia
mind szélesebb és szélesebb teriileteire hatol be. A hagyomdnyos médszerek informicié-
elméleti értelmezése sordn nem egy esetben bukkanunk jél kidolgozott — bar tudatosan
fel nem ismert —, de a gyakorlatban bevélt algoritmusokra. Tigabb értelemben tulaj-
donképpen algoritmikus szekvencidkat konstrudl a pedagdgus, amikor elkésziti éves
munkatervét (egész évi feladatainak algoritmusit), amikor megtervezi az oktatis egész
évi folyamatdt (tanmenetének algoritmusit), amikor dravizlatokban rogziti egy-egy
6ra mozzanatainak egymasutinjit (algoritmusit), amikor a tanuldk szdmira elbirja
a munka mozzanatait és ezek egymdsutdnjit (algoritmusit), vagy amikor lépésekre
bontja a tanitisi anyag elsajititisinak folyamatit, s a lépések szekvencidit (algorit-
musit) feladatlapokon, programlapokon régziti.

Az oktatds-nevelés algoritmizdldsa tehdt egyittal a pedagdgiai folyamat tervezé-
sét is jelenti — azonban a tervezésnek egy sajatos formajat a folyamatok linedris (vagy
linedrisan eldgazd) szekvencidkban tervezését.

Felmeriil a kérdés: Hogyan egyeztethet§ Ossze az oktatési & elsajatitasi folyamat
mozzanatainak linedris tervezése a tanulbk ©ndlldsigra és kezdeményezd aktivitdsra
nevelésének korszerll kovetelményévei? A kérdésre a vdlaszt a pedagdgiai folyamatok
algoritmizalhaté, részben algoritmizdlhaté és nem algoritmizdlhaté tipusainak szimba-
vétele alapjan, az algoritmikus struktirdk elemzése alapjin és az algoritmusoknak az
oktatds egészében jdtszott szerepét elemezve adhatjuk meg.

Algoritmikus és nem algoritmizalbaté pedagégiai folyamatok

Dr. Nagy Jézsef ,,A készség és jartassig szabatos meghatdrozasirél”* c. cikke
szerint az ember megismer8 s egyben ,operativ’ jellegli tevékenységeinek legkisebb
eleme a- mozdulat (izomkdteg 8sszehizédasa, elernyedése). Mozdulatok csoportja alkotja
a tudatos tevékenység legkisebb — de még nem ©6ndlléan funkciondlé — elemét, az
operdciét. (Operacid pl. az f betli leirasa.) Tobb opericid képez egy maveletet — a tevé-
kenység legkisebb Ondlléan funkcionils elemét. (Miveletnek tekinthetd pl. egy szé,
a fa leirdsa.) T6bb egyszerl mivelet Gsszetett (majd komplex) milveletet és mivelet-
sorokat alkot. Az oktatds gyakorlatiban elegendd a muveletek algoritmusainak szdm-
bavétele. A miiveletek (s a miiveleteket alkoté mozdulatok és operdcidk) linedris al-
goritmustiak. A pedagégiai gyakorlat szdmdra ez annyit jelent, hogy a miveletek és
miveletsorok- elsajititisinak folyamatiban egyetlen mozdulatot, operéciét és miive-
letet sem lehet elhagyni. Linedris algoritmus jellemzi a készség szintjén funkciénilé te-
vékenységeket.

Vannak azonban olyan tevékenységek, amelyekben a miveletek sora a gyakorlds
eredményeképpen lerdvidil, osszevonddik. Ezek a feladatmegoldé tevékenységek. A
feladatmegolddsban mar nem kell minden miveletet elvégezni. A tanuld miiveleti 1é-
pésenként két (vagy tobb) lehetdség koziil valasztja a ,,megfelelét”. Ezek az ,,eligazé”
algoritmusa tevékenységek. Eligazé algoritmus jellemzi a jértassagokat.

* Koznevelés. 1968. méjus 24-i szdmdban.
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A linearis (és linedrisan eldgazé) algoritmusit ~tevékenységeket az individuom a
begyakorlottsig mértékéidl fiiggden hirom egymast kdvetd szinten végezheti.

1. A kiilsd algoritmusok szintje; .

2. a bels8 (interiorizalt) algoritmusok szintje;

3. az algoritmusok maximdlis kiilsG-belsé begyakorlottsiganak szintje.

Vannak végiil olyan tevékenységek, amelyeknek nincs algoritmusa. Ezek: a prob-
léma megolddsok. Itt mar nem lehetséges és nem is lenne célszerl valamilyen algoritmus
eloxrasa, mert ugyanahhoz az eredményhez nemcsak egy, hanem tobb kiildnbsz8 (ton
is el lehet jutni. :

Mindez nyllvan ertelemszeruen 4tvihetd a vizudlis nevelés-oktats folyamataiban
szerepet jatszé megismerd-operativ tevékenykedésekre. Az 4tvitel lehet8ségek alapja
az emberi személyiség mindségileg kiilonbdzd oldalainak vagy mozzanatainak struk-
turdlis és funkcionalis egysége, valamint a kiilonb5z6 miiveletek, operdcidk stb. mivelet
és operacid jellegének azonossiga.

A didakrikai szempontbél szdmbavehetd legegyszerfibb elemek — a vizualis nevelés
folyamataiban is — a.mtveletek: a rajzi dbrdzolds készség szint(l elemi miiveletei. Ezek
algoritmusainak linedris jellege (a vizudlis fejlddés kezdeti szakaszaiban) rajzpedagd-
gusok korében kozismert — bir nem mindég tudatosan felismert. (Ismeretes, hogy a
3—5—6 éves gyermek mereven linedris szekvencidkban haladva rajzolja ,,készre” a
feladatait.)

A feladatmegoldd jellegt ranolas (amikor az Jskolai feladat a gyermek szdmdra
is tényleges feladatta vilt) mar eldgazd algoritmusokat mutat. A rajzold vilaszt a
~ lehetséges miveletek, miveletsorok k&zott, (pl. a tdrgy magassigdnak és szélességének
jelolésével vagy a tirgy egész foltjanak vazoldsival indul) és a valasztott (ton halad
tovabb. Az eldgaztatis.a miveletek szdmanak csokkenésével jar. Pl. a magassig és
szélesség jelolésével megtakarithatdk a folt alakjit ,keresgél8” bizonyos miiveletek, és
forditva, a folt sikeres felfestése foldslegessé teszi a magassig és szélesség jelolését. Ez
felel meg a jértassa’.g szintjének

A készség és jartassdg szintll rajzold tevékenységet a tanulé a begyakorlottsig
mértékétdl fiiggben ugyancsak hirom egymast kovetd szinten — a kiils, a belsd és a
maximalis kiils§-belsé begyakorlottsig szintjén — végezheti.

A probléma megoldé jellegl rajzi 4brizoldsban felbomlanak az eredeti linearis
és linedrisan eldgazd algoritmusok. A tanulé amiveletek begyakorlottsdgdnak, inte-
riorizéltségénak és Gsszevontsagdnak mértékétdl fiiggben feladatonként 4j algoritmuso-
kat, 4j miiveleti szekvencidkat hoz létre és alkalmaz. Elére megtervezni ezeket nem
lehet, illetve nem lenne célszeri.

- Tisztan kell l4tnunk azonban, hogy a probléma megoldé tevékenység ,Algoritmi-
z4lhatatlansiga” nem jelenti az algoritmusok hidnydt a  probléma megoldisokban.
EllenkezSleg. A probléma megoldds is kovet bizonyos algoritmusokat, de ezek tobb-
félék, ,tobbrériek”, valtozatosak, valtozékonyak és tobbé vagy kevésbé Gsszevontak.
A folyamat el6re meg nem tervezhetd belsé algontmusalt pedig minden esetben kisérik
bizonyos ksilsé — a készség vagy jartassag szintjén funkciondlé — linedris, vagy linedri-
san eldgazd algoritmusok. Ezek feladata a probléma megoldé tevékenység ,,zavarta-
lansdgdnak” biztositdsa, a kiils6 tevékenység bizonyos ,keretek” kozott tartdsa. Ilyen
algoritmus lehet pl. a kovetkez8: témavélasztds, adatgylijtés, vilogatds, rendezés, vi-
zolas, korrigdlds, kidolgozas, egybehangolds. Lehet ez egy miivészi alkoté munka kiilsé
algoritmusa épp Ugy, mint a tudomdnyos kutatds zavartalansigit vagy a tanulénak
adott iskolai feladat eredményes megoldasit kiilsleg biztositd algoritmus.

Fejlédésében (ontogenezisében) vizsgdlva a folyamatot azt litjuk, hogy a tevé-
kenység bizonyos algoritmusai az. Osszevontsig és az interiorizalédds fokozddasaval,

~
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kulsoleg, majd belsSleg automatizilédnak, és bizonyos tirsadalmilag adott céloknak
rendelédnek ald. A tanulé a gyakorlds folyaman nemcsak a kiils6 tevekenyseget ,,m—
teriorizalja”, hanem a kfviilrdl kapott célokat is magdéva teszi. A fokozddé interiori-
z416d4ssal és bizonyos miveleti algorltmusok automatizdléddsival egyidejlleg a kiilsé
és belsd tevékenység mind tbb és t8bb mozzanata vonddik 8ssze, egyszerlisodik le, és
rendelédik ald, belsGleg is a felismert, interiorizalt céloknak, a céltudatnak. Ez egytttal
azt is jelenti, hogy az automatizdl6dé tevékenységek kikeriilnek a tudatos irdnyitds
kézvetlen ellenBrzése aldl. Tebermentesitik ilyen médon a tudatosan célra tord irdnyi-
tist — anélkiil azonban, hogy megsziintetnék azt. Ujabb és Gjabb jirtassigok és kész-
ségek alakulnak ki, rendelédnek ald a tudatos céloknak, és teszik lehetdvé a tanuléi
dnallésag és alkotd aktivitds zavartalanabb, szabadabb és teljesebb kibontakozasat. .

) Az oktatds folyamén, az életkor elérehaladdsival tehdt nemcsak a gyermek 6nallé
aktivitasa fokozddik, hanem. novekszik az algoritmizdlds és interiorizalds lehet8ségei-
nek szdma, illetve bizonyos folyamatok fokozottabb algoritmiza’.lésa’.nak készségek és
jartassdgok megszﬂardulasanak lehetdsége és szitkségessége is. A nagyobb onallosag
mind t6bb, komplexebb és szinvonalasabb’” algoritmusokat, keszsege/eet és jartassdgo-
kat, feltételez és kovetel. A tanuldi aktivitds dnalldsigdnak és ,,alkotd” jellegének erd-
sodése nem ellentétes tehdt a készségek szdmanak ndvekedésével. Minél gazdagabb sok-
szintiséggel bontakozik ki a tanulé 8néllé aktivitdsa, annal szitkségesebbé valik a kiilsé'
tevékenység megfelelben algoritmizalt ,,medrekbe” terelése, a tevékenység komplex
mindségeinek- megfelel6 komplexebb készségek -elsajititdsa.

A tevékenység kialakult és megszilirdult algoritmusai csak abban az esetben aka-
dalyozhatjdk az el6rehaladdst, ha valami ok miatt a tanulé nem ott és nem akkor:
haszndlja, ahol é és amikor a célnak megfelelnének. Itt t8bb ok szerepelhet Ilyen pl. a
nevel8i ,tapintat” hidnya miatt a tanuldkban kialakuld gatlisok, merevségek vagy a
kellé motivumok hidnya stb.

\

Az oktatds médszereinek néhiny 'gyakor]ati kérdése i

Az algorltmusok pedagoglal szerepenek értelmezése hozzaseglthet néhdny — rajz-
pedagégusaink korében ma még vitatott — médszertani kérdés korszeru megvalaszola-
sahoz.

Eléfordul nem egy esetben, hogy a rajztandr — mikozben tanitvinyai 6ndllé ak-
tivitisinak kibontakoztatdsin firadozik -— megfeledkezik blzonyos elemi készségek és
jartassigok kimunkdldsirdl. Mulasztdsit — dnmaga megnyugtatdsira — esetleg indo-
kolni is tudja. Bizonygatja, hogy a készségek az 8nilldsdgra nevelés ,,melléktermékei-
ként” maguktél is kialakulnak. Egyébként is a kifejezetten készségformild ,,gépies”
gyakorlatok — dgy véli — ,,megdlik” a tanuldk onéllésigat. Ezért nemcsak folosleges,
- de kifejezetten kdros is ilyen gyakorlatokkal bibel&dni.

"Valéban, ha a probléma megoldé Jelleg feladatok szdmdra, & az adott probléma
6nallé megolddsira képes tanulé szdmdra, linedris milveleti algoritmusokat konstrudl-
" nank, i{rnink eld és kovetelnénk meg,-ezzel éppen a tanuld 6néllésdgat sorvasztanank
el. Nem jutunk messzire azonban olyan mddon sem, ha a tantervileg eldirt készségek
elsajatitisat mindenest8l a tanuldk jitékos kedvére, ,,jészdndékira”, Ontevékeny ere-
detiségére, Gtletességére bizzuk. Természetesen a fejlédés egyeszszakaszaiban az oktatis
bizonyos anyagrészei alkalmasak lehetnek bizonyos készségek ,,spontin” kialakitdsira.
Ismeretes, hogy pl. az évodds életkorban a gyermek a felndtteket jitékosan utinozva
tanul rajzolni, rajzi értelemben latni, és sajatit el kozben ,;spontan” médon bizonyos
készségeket. Figyelembe kell venniink azonban, hogy a jitékossig a gyermek 4brdzold
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tevékenységének csak egyik oldala. A mdsik — nem kevésbé szdmottevd — oldal, a
tevékenység utinzé jellege. Akir spontdn utdnozva, akdr a nevel§ utasitdsait kovetve
tanul a gyermek rajzolni, a folyamat lényege mindkét esetben ugyanaz: bizonyos ki-
viilr8l kapott miveletek, bizonyos kiilsé algoritmusok 4tvétele, begyakorldsa, linedris
algoritmuss készségek elsajatitdsa, — tehat olyan tevékenység, amiben éppen az un.
,»0onallésag” nem jitszik és nem jitszhat szerepet. A készségeket a gyermek itt sem
a maga 6ndll6 kezdeményezéséb8l, hanem linedris algoritmusi miveletsorok jitékos
leutdnzdsa kapcsdn sajatitja el.

Litnunk kell, hogy az ,,6nallé aktivitdsra” nevelés gyakorlati médszerei’ egy adott
életkorban a tevékenység merGben mas miveleti struktlirait mozgésitjak, mint a kész-
ségfejlesztd gyakorlatok. Egylk, — az ©ndllésigra nevelés, — a .problémamegoldé
tevékenység miveleti struktirdival, mésik, a készségformdlds, — a nevel8 utasitasait
kovetd linedris algoritmust miveletekkel és miveletsorokkal operil. Az egyik nemr-
zavarja a mdsikat. Ha az adott életkorban mindkettSt a maga belyén alkalmazzuk —
vagyis a probléma megoldisokban dént8en a tanuldk taldlékonysigira, Gtletességére
épitiink, az Otletesség, taldlékonysdg és a fantdzia kibontakoztatisira alkalmas tirgyi
és motivacids feltételeket teremtiink, a készségfejlesztd gyakorlatokban pedig az el8irt
algoritmus szigord betartdsit kodveteljik, s a tanuldk szdmira ezt kell6képpen moti-
valni is tudjuk, ebben az esetben munkink mindkét teriileten eredményes lehet. Ezzel
szemben az ,,6ndllésdgra. nevelds” eszkozeinek, alkalmainak é&s mddszereinek kizirdla-
gossa tétele azzal a nagyon is redlis veszéllyel jir, hogy a gyermeket ismételten olyan
feladatok elé allitjuk, amelyek képességeit, felkésziiltségét, Snalldsigit meghaladd te-
vékenységet kivannak, s éppen az 6ndllé aktivitds kibontakozasit teszik lehetetlenné.
A gyermek tandri segédlettel elvégzi a kitGzott feladatot — de a felnbtt Sndlldsiga
nélkiil, a feladat ténylegesen 6ndllé megoldasa nélkiil.

A tanitds gyakorlati tapasztalatai tandsitjdk, hogy bizonyos életkorokban bizonyos
készségek kialakitasdhoz (az 4tlagos és gydngébb tanulbk esetében) nem elegendd az
az ,,0nallésig”, amivel a tanulék az oktatds adott szakaszdban mdir rendelkeznek.
Sziikség van megfeleléen motivalt, a gyermek érdekl8dését ébren tartd, — készségfor-
malé gyakorlatokra is. Ilyen el nem hagyhaté gyakorlat kezdeti fokon pl. a tirgy
alakjanak koriiltapogatdsa, illetve a tivolabb expondlt modell koriilrajzoldsa a ,,leve-
gbben”, nyljtott karral, vagy az 4ltaldnos iskola fels6 tagozatiban a rajzi szempont-
bél teljesitményképes perspektiv térldtds készségének kimfiivelése kapcsin az onellen-
Orzés bizonyos kiilsé miiveleteinek begyakorldsa.

Tandi vagyunk nem egy esetben olyan rajzpedagégiai elgondoldsnak is, ami a
vizudlis nevelés eredményességének egyik legdontdbb feltételét a tantervi anyag tan-
meneti tervezésének-feldolgozdsdnak korldtozatlan szabadsigdban jelsli meg.

‘Természétesen igazuk van a tervezés szabadsigit koveteld kartirsaknak “abban,
hogy a tantervi anyag feldolgozisinak — a helyi kériilményekt6l, a tanir egyéni adott-
sdgaitd]l és a gyermekek el8képzettségétfl fiiggben — szdmtalan célra vezetd varidcidja
lehetséges, s ezért hiba lenne egyszer s mindenkorra készen adott tanmeneti algorit-
musokkal “korldtok kozé szorftani és ,,megbénitani” a tandri tervezés alkotd 6nillé-
sagit. Hasonlé meggondolds alapjin jogosan helytelenitik a gyermekek egyéni alkoté
aktivitdsinak, ontevékeny véllalkozé otletességének glzsba kotését, elsorvasztisit ké-
szen adott didaktikai sablonokkal az oktatdsnak azokban a szakaszaiban, amikor a
mir elsajatitott jirtassigok és készségek birtokdban a tanuléi 6ndll§ aktivitds kibon-
takoztatdsa lenne a feladat. .

Mindezzel csak egyetérthetiink. Ugyanakkor azonban litnunk kell azt is, hogy
az oktatds és tanulds folyamatainak végtelen variacibs lehet8ségein beliil egyrészt lenni
kell egy-két-hdrom optimdilis varidnsnak, masrészt az egyes varidnsoknak sziikségkép-
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pen vannak kézds mozzanataik is. A tanmenet, a tematika, a modell anyag végteleniil
sokféleképpen varidlhat, de egyrészt célszerli az optimdlis varidns, vagy varidnsok,
kivélasztdsa, mdsrészt barmilyen tanmenetet, tematikdt é modelleket haszniljunk, a
kialakitandé legelemibb készségek algoritmusa ngyanaz, és azonos algoritmusié neveli-
oktatéi rdbatdst, irdnyitdst igényel. Az optimdlis tanmeneti varidnsok kivédlasztdsa a
tandr szdmadra, az optimalis készségfejleszté gyakorlatok, majd az 6ndllésdgot serkentd
médszerek pedig a tanuld szdmdra bizositjdk az 5ndllé alkotd aktivitds tovabbi kibon-
takozasdhoz szitkséges optimdlis illetve az optimalist megkozelité induldsi alapot.

Tennivaldk

Megitélésem szerint vizudlis nevelési médszereink tovdbbfejlesztésének, tovabbi
korszer(isitésének ma kulcskérdése az informicié elmélet, kozelebbrdl az algoritmusok
elméletének alkalmazdsa a rajztanitds mddszereinek kidolgozasiban. Az érvényben
levd altalanos iskolai tanterv kereteiben erre ma minden lehet8ség adva van. Ennek
érdekében fel kell tdrnunk az egyes életkorokban kialakithatd jirtassigok és készségek
pszichikai struktdréit, algoritmizdlhaté vagy csak részben algoritmizalhaté mozzana-
tait, és ki kell dolgoznunk a struktiriknak megfelelé oktatdsi és elsajatitasi algorit-
musokat — a vizudlis nevelés technikai-politechnikai oldalai sziméra épp gy, mint az
esztétikai, mivészeti-nevelési ' oldalak szdmdra.

Nem kevésbé fontos tennivald az oktatds eredményének, hatékonysiginak felmé-
résére alkalmas egzakt eljirisok kimunkdldsa. Ki kell dolgoznunk egyebek kozott
éietkorokra és munkakeretekre lebontva az aktivitds énallésiginak, az énallésig szin-
vonaldnak ellen8rzésére alkalmas, eljdrdsokat is. A készségszintek, jirtassigszintek el-
len6rz8 eljirdsainak kialakitdsidra mar tortént néhény kisérlet.* Nem keriilt sor azon-
ban olyan eljards kidolgozdsira, amivel médunkban 4llana szdmszerfien kifejezni az
6nallésig és onallé aktivitas szinvonalit — noha az 6ndllésigra és aktivitdsra nevelés
a pedagégia hazai irodalméban és ezenbelil a rajzpedagégia irodalméban az utébbi
években az egyik leggyakrabban targyalt és vitatott téma.

A tanérikon produkélt rajzok mennyisége: alkalmas lehet az akrtivitas szinvona-
lanak megallapitasira, de kordntsem alkalmas az aktivitds ondllésaganak, az onallésig
szinvonaldnak megmutatisira. Ehhez a teljesitmény mindségét, ill. az elvégzett mi-
veletek mennyiségét és mindségét, valamint a miveletek alkalmazdsinak otletességét,
djszeriségét stb. is figyelembe kell venni.

Bemutatom egy felmérés tervét, ami alkalmas lehet az 4ltaldnos iskola VII. osz-
tilydban egy ellen8rzé-szdmonkérS jellegl feladat kapcsin az Onallésig (adott fel-
adatban érvényesiild) szinvonaldnak megillapitisira. (Az eljdrist a kévetkezd iskolai
évben a tantervi anyag bizonyos részének programozott tanitasival elérhet8 eredmény
ellen6rzésére kivanjuk felhasznalni) - .

A felméréshez olyan rajzfeladat litszott alkalmasnak, amiben a tanulénak méd-
jaban 4ll az oktatdsi év folyaman tanult, gyakorolt és elsajatitott mlveleteket 4j va-
ridciékban és #j tirgyi feltételek kézott hasznositani, esetleg 1j, azel6tt nem tanult,
miiveleteket is kialakitani és alkalmazni. E kivinalomnak eleget tehet egy huzalbdl
vagy vékony 1écbdl készitett Un. kocka vdz — abban az esetben, ba a tanulék a fel-
mérés elbtti id8szakban kocka vdzat természet utdn nem rajzoltak, csupan tomor tes-

* A pedagdgiai vizsgélat fajai, médszerei a rajzoktatdsban. Orszagos Pedagdgiai Intézet.
Budapest. 1963. . o
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teket. A kocka vazat a legegyszertibb bedllitdsban expondljuk: vizszintes alapra allitva,
egyik oldala fel6l szemlélt Un. szimmetrikus nézetben. Legyen a kocka e nézete kap-
csan el6z8leg tanult és elsajititott miiveletek szdma 5. A térmélységbe irdnyuld kéc é
irinyanak ellen8rzése: 2 mivelet; a két él konvergencidjinak ellen8rzése: 1 mivelet;
és a fedBlapon az atlék irdnydnak ellen8rzése: 2 mivelet.) A kocka vdzdban valameny-
nyi él lathatésdga folytan lehet§vé valik az el6bbi 5 mivelet dtvitele a t6bbi élekre és
»oldalakra”. A tanul$ ellendrizheti tovabbd valamennyi szomszédos és 4tellenes oldal
és él aranyait. Legyen az elvégezhetd Gsszes mliveletek szdma 19. (A ténylegesen el-
végezhet8 miveletek szidma legaldbb-19.) :

A tanulok megrajzoljdk kozvetlen szemlélet alapjin a kocka vizar, és beszdmol-
nak irdsban, a megitélésitk szerint elvégezhet8 valamennyi miveletrdl. Az 6ndllésig
? ’ [X3 . . 21 M z J4 ! I4 ’ . X3 3 . /4 1.
szinvonaldt a fonti maximalis teljesitmény szdzalékdban fejezziik ki illetve szdmitjuk

ki a kovetkez8 képlet alapjin:

Mt — Mo

= 2‘*‘——M _ Mo 100

A betlik jelentése:

O: Az §j muveletek felismerésében megmutatkozé onallosag a felismerhet§ maximilis mfiive-
letszdm szdzalékéban.

Mo: Az év folyaman gyakorolt miiveletek szdma.
XM: Az elvégezhet§ dsszes miiveletek szdma.

" Ha a tanulé pl. 10 méveletet sorol fel, ebben az esetben ,,6ndllésdga”

" " Mt — Mo 10—51 ' o
j = ————— 100 = ——— 100 = | 35,7%-0s.
\ M _ Mo 19— 5 , 008

A képlet alapjan eszkozolt szdmitds természetesen csak az elvégezhetd miiveletek
felismerésében megmutatkozd ,,6nallésdgrél” nytdjt megkozelitd képet, de nem tajé-
koztat a miiveletek és a miveleti szekvencidk egyszerisitésének, osszevondsinak mér-
tékér6l — ami pedig a fontiek értelmében a probléma megoldd tevékenység ,,6ndlldsa-
ganak” fontos jellemzéje. Ezt csak a rajz minbségét, esetleg elkésziilésének idGtartamit
is figyelembe vevd kalkulicid mutathatja meg. o

Hasznalhaténak litszik a miiveletek egyszerlisitésében megmutatkozé 6nillésigot
kézvetett Gton megillapitd eljiras, a rajz mindségének figyelembe vétele alapjan. Fel-
tételezziik, hogy a rajz mindsége arinyos a miiveletek begyakorlottsigaval, ez pedig
a miiveletek egyszertisitésében kifejez8d6 onédlldsiggal. A szdmitdst a kdvetkez8 képlet
alapjan végezziik:

/ Mt
E = Sy R

A betlik jelentése:

E: A miveletek egyszerlsitésében (Osszevondsiban) kifejezésre juté onéllésag az optimiélis
rajz teljesitmény szdzalékdban.

Mt: A tanuld 4ltal megnevezett miveletek szdma.
SM: Az elve’gezhet6 Osszes muveletek szdma..

R: A rajz mindsége az optimum szizalékdban. (A rajz min8ségét megillapitd eljirds lefrdsic
l4sd a fontébb hivatkozott OPI tovibbképzési brosraban. 28—30. old.)
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A fenti példa alapjan a tanuld 10 miveletet sorole fel, legyen a tanuld raj-
zénak ‘mindsége 50%¢-0s. Ebben az esetben a (35,7%0-0s ,,6ndllésaggal” felismert) mé-
veletek egyszerlisitésében kifejezésre jutd 6nallésig szinvonala '

Mt ] 10
E M R 19
Az ilyen mddon megillapitott szinvonal természetesen nem az ©nallésig ,,abszolat”
mércéje, hanem csak a teljesitmény bizonyos, tobb-kevesebb &nkényességgel 100%-
osnak vett, maximumaihoz mért viszonylagos érték. Elbfordulhat pl., hogy két tanuld
azonos szami miiveletet sorol fel, de kiilénb6z8 rajz teljesitményt produkdl, és éppen
a kevesebb miiveletet felismerd-felsorolé rajz teljesitménye jobb. Ebben az esetben a
tanuldk a felismert és megnevezett miiveleteket nyilvdn nem azonos médon, nem azo-
nos ,mélységben” alkalmaztdk, vagy éppen az egyik tanuld csak megnevezte, de nem
alkalmazta, a masik pedig ténylegesen alkalmazta a megnevezett milveleteket. Eléfor-
dulhat az is, hogy a tanulé alkalmaz bizonyos milveleteket, de elmulasztja a ténylege-
sen alkalmazott egyik vagy mdsik milivelet megnevezését. A fonti szdmitds ilyen esetek-
ben is alkalmas a tevékenység egészében ,.globalisan” érvényre jutd 6ndlldsdg ,,szin-
vonaldnak” megkdzelitd regisztrildsdra. '

= 26,3%g-0s.

Osszefoglalds

Az elmondottak nyilvinvaldva teszik, hogy a vizudlis nevelési médszereink to-
vibbfejlesztésének — bizonyos.mddszertani problémik megolddsic hderdltatd szubjek-
tiv vélekedések és objektiv bizonytalansigi tényez8k sikeres kikiiszobdlésének, az op-
timalis rajzpedagdgiai mddszerek kidolgozdsinak — el nem engedhetd feltétele ma az
algoritmusok elméletének és az algoritmizalds korszerli mddszereinek alkalmazdsa a
vizudlis nevelési, rajzpedagdgiai folyamat tervezésében. A

Az operativ-megismer8 tevékenység algoritmikus struktirdinak felderitése s a
rajzpedagégial tervezés elemei és magasabb oktatdsi és elsajatitdsi algoritmusainak tu-
datos kidolgozdsa sziikséges feltétele a gyakorlatban jelentkezd hibaforrisok és hibdk
folyamatos kikiiszébdlésének. '

A tanitds hatékonysiginak felmérésére alkalmas eljardsok kidolgozdsa és nem
utolsé sorban az 6nalldsig és 6nallé aktivitds emelését célzé6 mddszerek hatékonysidgi-
nak ellen8rzésére alkalmas egzakt eljirdsok kidolgozadsa pedig egyik legsziikségesebb
feltételévé valik gyakorlati oktatd-nevel§ médszereink gyorsabb és eredményesebb to-
vabbfejlesztésének. -




HEGEDUS ANDRAS
Szeged, Tandrképzé Féiskola

Az esztétikai és pszichologiai- szemlélet érvényesitése
az irodalmi alkotasok elemzésében

Szempontok A Pdl utcai fitk és az Egri csillagok feldolgozdsihoz az V. és a
VI. osztalyban

Irodalomtanarainkkal szemben egyre siirgetGbben jelentkezik az a jogos és néi-
kiilszhetetlen igény, hogy korszer esztétikai és pszicholdgiai szemlélettel is kozelitsék
meg azokat az alkota’.sokat, amelyeknek értékeivel tanitvinyaikat gazdagitani-kivén-
jak. A marxista esztétika és a gyermekpszicholégia, olvasdslélektani vizsgilatok isme-
rete és alkoté felhaszndldsa nélkil a lehetségesnél erdtlenebbé és hatdstalanabbd valik
az irodalom 4ltal torténd neveldmunka. Ez az frds még csak nem is utalhat a sziik-
séges irodalomelméleti, esztétikai és pszicholégiai problémédk sokasigira. Az a torek-
vés vezet, hogy az 4ltaldnos iskola V. é VI. osztdlydban kotelezd olvasmanyok: A
Pdl utcai fistk és az Egri ésillagok olyan jegyeire, jellegzetességeire hivjam, fel irodalom-
tandraink figyelmét, amelyeket az el8készités és a feldolgozds sordn figyelembe kell
vennidk, ki kell bontaniok, tanitvinyaik kincsévé, tulajdonivi kell tenniok.

*

1906 kardcsonydra jelent meg Molndr Ferencnek, a nagy polgari irénak egyetlen,
de kimagaslé ifjusagi regénye, A Pdl utcai fidk. A konyv vilagsiker lett, népszeriisége
* még ma is fokozédik, Nemecsek eszménnyé valt.

A Pdl utcai firik megjelenése jelentds dllomdas ifjisdgi irodalmunk tSrténetében.
Jelentdségét, wjszerliségét az biztositja, hogy egy nagyon mély eszmeiséget gyermeki
témiban bont ki. Molndr Ferenc alapillisa ebben a regényben alapvetden gyermeki:
gyermektorténetet ir le, mindent a gyermek szemével lit, a gyermek érzelmei, gondo-
~ latai élethfien jelennek meg, az eseményeket a gyermekek nyelvén mondja el. A gondo-
lat, az eszme, ami ebb8l a mib6l, a jellemekbdl, cselekményekbdl kicsendiil, a gyer-
meket siet emberré formdlni, a felndttet pedig 6nvizsgalatra kényszeriti.

Az erkolesi magatartds formaléddasit sokrétlen szolgalja a kdnyv. A Pdl wutcai
fink lelkes kiizdelme a grund védelmében meggy8z8en példdzza: a nagy iigy, a nemes
cél ad megszépit8 értelmet az életnek. Nemecsek élete és haldla annak bizonysiga,
hogy nem a testi, robusztus er, .a nyers er6szak az igazi érték, hanem a lélek, a sziv
nemessége, amelynek nagysiga elétt el6bb-utdbb csak tisztelettel és csoddlateal lehet
megallni. A sziirke kisembernek, a ,kézkatondnak”, Nemecseknek martirsorsot is val-
1alé hésiességében, a kozossegert valé odaadé 6nfeldldozasiban egyeternes, mmden kor
gyermekének sz6l6 mivészi példazat talalhaté.

Az etikus lénnyé vilist segiti el6 Boka, az okos, értelmes vezér magatartdsa is,
amikor 6nmagdt biinteti meg, mert az el8irdsokat megsértve elfelejtette bereteszelni az
ajtét; amikor a Fiivészkertben jirtuk alkalmival nem engedi elvinni a tomahawkort,
mert ez igy egyszeri lopds lenne; vagy amikor minden Pél-utcainak megtiltja, hogy
Geréb megtévelyedésér8l beszéljenek, az druldst szemére vessék, mert 6 megbinta bl-
nét, jova akarja tenni botldsdt. S milyen erkolesi értékeker ragyogtat fel az a jelenet,
amikor az arulé Gerébnek — mély megvetésiik jeléiil — hitat forditanak a fiivészkertiek
s ennek a mozzanatnak az ellenparja, amikor Acs Feri vezényszavara a két hid6r tisz-
teleg Nemecsek, a kis hds ellenfé] el6tt!
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A P4l utcai fitk rendkiviili sikerének, olvasottsdginak titkdt kereshetjilk abban a
tényben is, hogy az iré gazdag, véltozatos érzelmi skaldt mutat be, az olvasdk teljes
érzelemvildgit mozgdsban, hullimzésban tartja. A legtobb ifjusigi regény egy nagy
érzelmi bedllitédast abrazol, de elhanyagolja a t6bbit, az ellentétes, a kiegészitd emberi
érzelmeket. A Pal utcai fitk igazi izgalmar tud kelteni. Lelkesedést — ldtvdn a harcot
a grundért, a szimbélikus hazdért; megdobbenést —, hogy 4ruldk is vannak; fuldoklést
— a Nemecsekkel szembeni igazsigtalansigok miatt; biztonsigot — a dlszoerat elké-
szitésekor és a nagybetls jegyz8kdnyvi beiraskor, hogy mégis van igazsdg és jésig;
finom borzongdst — amikor Nemecseket harmadszor is aldmeritik a hideg vizbe: milyen
szép a hiiség, a hésiesség, a batorsig, a vad erlszakkal valé szembefordulds; jatékos
boldogsdgot és 6romet — amikor a P4l utcai fidk egy iires grundon fahasibokbdl virat,
bastydkat, . tornyokat épitenek maguknak; lobogé diadalérzetet — amit a P4l utcaiak
gybzelme fakaszt és riadt szomordsigot — amit akkor érez meg igazin a gyermek is,
amikor az életbe a haldl is beleszdl. , )

Az erkdlesi, érzelmi nevel6hatdst fokozzdk a miiben a magas rangl esztétikai ér-
tékek is: az egymdssal szembendllé két gyermekesoport tagjainak dbrdzoldsa, a szer-
kezet, a cselekménybonyolitds, a stilus és az el6ad4s hangulata.

Két tabort mutat be az ird, a grundot védd Pal-utcaiakat és a fuveszkertleket Az
olvasé rokonszenve és egyiittérzése a Pal utcai fitkat veszi koriil, hiszen az 6 harcuk:
a grund, a haza védése igazsigos, nemes emberi érzéseket fakasztd., Kozottiik talalhatéd
a f6hés is, Nemecsek, a hiiségnek, az dldozatvallalisnak a megtestesitje. Oket irdnyitja
az igazi vezér, Boka, aki komolysidgdval, megfontoltsigdval, szervezGkészségével és
pedagégiai érzékével méltan élvezi a Pal-utcaiak bizalmédt. A két tibor szembedllitdsa
azonban nem sematikus, nem egyvoldali. A Pil-utcaiak kizder taldlhatd Geréb, az
aruld és a fiivészkertiek kozott Acs Ferl, a vordsingesek vezére, aki hitat tud forditani
az 4drulé Gerébnek és értékeli az ellenfélben, Nemecsekben a bitor hdsiességet. A két
gyermekcsoport kszotti konfliktus varidle dbrdzoldsa az érdekl8dés fokozdsinak alap-
vetd forrdsa. A jellemdbrizolds sajitossiga is el8segiti a ml népszerliségét a gyermekek
kozote. A gondosan felépitett jellemek alapvetd tulajdonsigai — a komoly Boka, a
gigerli Csala, a hatalmasakat fiittyent§ Csénakos — véaltozatos érzelmeket fakasztva
vés8dnek az olvasékba.

A cselekmény fordulatos, emelkedd tendencidji. A helyzetek sohasem oncéliak,
mindig tSbbletet adnak vagy a Jellemek bemutatdsiban, vagy az események tovabb-
fejlesztésében.

A szerkezet kerek, zart és dramai felépitésii. A regény nyitd és zard jelenete az
iskolat villantja fel, az igazi szintér azonban a grund, a gyermekdlmok, vigyak, a
nagy csatdk helye, s mellette a Fiivészkert és Nemecsek otthoni viliga. Ebben a fel-
épitésben a cselekménybonyolitds és a jellemahkulés mesterien Osszefonddik, s kdzben
egyre magasodik Nemecsek alakja annyira, hogy a grund 1éte és az § sorsa a mi végen .
mér teljesen Ssszefonddik. Nemecsek meghal, a grundon pedig megjelennek az épits-
munkasok. Molndr Ferenc ebben a kompoziciéban igazi drimdvi4, tragédidvad tudja
fokozni a P4l utcai fidk harcit a grundért.

Stilusa a gyermeki beszéd és latds mesteri életrekeltése; hangulata a gyermeki 1élek
teljességének: a bukfencez8 tréfinak, a sziporkdzd &tletnek, a csifolédd elmés-
ségnek, a torokméz, a szekunda, a kaland {zének, a boldogsdgnak és a sejtelmes, szo-
rongatd szomordsignak a megjelenitése.

’ . *

<.
Az Egri csillagok torténelmi regény. Akkor valik igazidn ez az alkotds tanftvi-
-nyaink szdmdra a hazaszeretet regényévé, a humanista hazafisig buzgd forrisivi, ha

297



tudatosan rairdnyitjuk a figyelmiket ennck a t6rténelmi regénynek olyan jellegzetes-
ségeire, amelyek irint a tanuldk életkori sajatossdgaiknél fogva kiilondsen fogékonyak.

Tudortt dolog,~hogy a 12 éves gyermekek felfokozott érdekibdéssel fordulnak a
torténelmi események felé. A pszicholégusok kutatdsainak,-kisérleteinek eredményeib6l
most kiilonosen két megallapitdsra utalok. Az egyik azt hangsilyozza, hogy a 10—12
éves korli gyermekeket a térténelmi regényekben elsésorban a magdnélet rajza érdekli,
és a maganélet abriazolisa soran fordul figyelmik a kor nagy eseményei felé. A misik
megillapitdsuk azt juttatja kifejezésre, hogy a 12 éves tanuldék nem képesek megérreni
a torténelmi regényben a felszin alatt, 2 mélyben kavargd politikai, tirsadalmi feszi-
téerbket, a kor vezéregyéniségeiben lejitszédé pszichodrdmdr, a térténelemabrazolds-
ban nem az oknyomozd, hanem a tiineti bemutatds ragadja meg Gket.

1. Géardonyi torténelemdbrizoldsinak jellegzetessége az, hogy a hétkdznapi, a
maginéletben megismert é megszeretett h8sdk iranti egyiittérzést és érdekli8dést hdsei
alakuld sorsdval gyermekolvasdiban a haza sorsa, a szabadsdg iigye, 2 nemzeti fligget-
lenség eszméje irdnti érdekl8déssé tudja kitdgitani. A mi szempontunkbdl nem érdek-
telen a Girdonyi Jézsef altal feljegyzett, hitelesnek érz8d8 adat arrdl, hogyan alakulr,
kristalyosodott tisztdvd Géirdonyiban az Egri csillagok témdija. Az iré figyelmét éppen
gyermeke megjegyzése forditotta Bornemissza Gergely alakja felé. Gardonyi Géza er-
rél igy vallott:

»Egy tavaszi napon folvezettem a fiamat az egri vdrba. Azt mondom neki:

— Hunyd be egy pillanatra a szemedet, és gondold azt, hogy az id8 kereke visszafordult
az 1552-ik esztendSbe. Ez a biastya, ahol 4llunk, tele van sirgacsizmds, sisakos, fegyveres ka-
tondval. Lent meg, amerre ldtsz, mindeniitt fegyveres torok nyiizség. A torok minden oldalrél
16vi a félmazsds agyagolyét: kbgolybt, vasgolyét. Az 4dgydk tgy dordgnek, mint az ég a
zivatarban. Puff! Ide csattan egy goly6 a ldbunk elé. Szétiitotte a kdvet. Egy magyar katona
elesett, puff! Itt a masik golyd is. Félsz ugye? Bezzeg azok a hésok nem féltek. Ha -féltek
volna, nem maradtak volna itten. Nézd, amott az akdcfdndl jon Dobéd 16hiton ... Vasba &l-
tozotten, mint a tobbi . ..

S élénk szinekkel festettem eléje az ostromot, Dobét, Mekcseyt, a hds asszonyokat, a
bombahdnyé és falromboldé toroksdt, a halottakat, a sebesiilteket, a harmincnyolc napig tarté
nagy ostrom minden jelenetét. - )

A gyermek ndpokig ezt forgatta az elméjében, de ami emgem meglepett, az volt, hogy
a figyelmér Bornemissza Gergelynek, a kirdly f6hadnagydnak alakja ragadta meg legjobban.
Ez volt, akiért a legjobban lelkesiilt és akinek tettein szivéb6l kacagott. S nekem a gyermeki
lélek érzékeny tiikrében kellett meglitnom, hogy csakugyan ez a legérdekesebb alakja az egri
ostromnak.

Ekkor gondoltam rd, hogy ennek a Gergely dedknak az életét meg kellene irnom re-
génynek. Micsoda kedves, vidam, bdtor és eszes ember.” .

Az is nagyon tanulsigos, ahogy Gdardonyi Géza a téma kibontdsihoz, a cselek-
mény fonaldnak kidolgozdsihoz hozzdkezdert, mert ennek is feltétleniil komoly része
van abban, hogy az iré olyan torténelmi regényt alkotott, amely az ifjlisig egyik leg-
kedvesebb olvasmany4va is valhatott. :

Gardonyi megérezte azt, hogy a regényf valami kozvetlen, maginéleti jelenettel
kell kezdenie. Az elsé viltozat is ilyen ,,otthoni” jelenettel kezd8dstt volna. Azzal,
hogy ,,Eva asszony az urdnak a ruhdjit foltozza Fejérvarott. Ritapint a ruhdban az
- egri var rajzéra, a torék gylirire, s ugyanakkor jelenik meg a félszemli Jumurdsik, és
elrabolja Eva gyermekér.” Slritett érdekességli csalddi jelenet, izgalommal, gyermek-
szerepld részvételével. Ez a jelenete most a regény negyedik részének, az ,Eger vesze-
delme” cim@ résznek az elején foglal helyet. Géardonyi azonban hosszabb ideig tartd
toprengés és komoly szerkeszt6i munka sorin gy dontdtt, hogy kiegésziti regényét
Bornemissza Gergely és Cecey Eva gyermekkoraval és ifjikordval foglalkozd résszel. -
Ebben a részben egyrészt joggal mozoghat szabadon mesesz6v6 kedve, misrészt pedig
egésszé kerekitheti a regény legérdekesebb alakjinak, Bornemissza Gergelynek az életét.
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A patakban fiird6z6 két gyermek idilli epizddjival kezdédik a regény, amely foko-
zatosan Atmegy az izgalmas torok kalandba. Ennél mesteribb miifogist regényiré nem
is alkalmazhat. Az olvasé egyszerre kozel érzi magit a szerepl6khdz, a gyermeksze-
repl6khoz, értitk szorong, melléjiikk 4ll, s ett6l kezdve a két rokonszenves alak viszi,
4 " a4 M 4 o M4 I an ’
vonzza a gyermekolvasd érdekl6désér is véges-végig sajit életiik vonalin, annak a
torténelmi eseménysorozatnak a fonaldn, amelynek részben tandi, szemlél8i, részben
pedig alakitéi is. Vagyis: a ,,magdnviszonylatban” megismert és megszeretett h8sck
2 4 I " 4 7 4 4 . /4
irdnt mutatkozé érdeklddés éppen a gyermekolvasoban tud kitdgulni a nagy esemé-
nyek, a haza sorsa, a nagy hési cselekedetek irdnti érdeklédéssé.

Az Egri csillagok egyik jellemz8 sajitossdga s az ifjd olvasé szemében pedig éppen
az egyik legfdbb vardzsa az, hogy az egész regén'y tele van szérva a maganélet olyan
epizédjaival, amelyek alkalmasak a_ szereplSk iranti rokonszenv felkeltésére, torténelmi
atjuk, sorsuk egyiittérz6 megértésére. Csak gondoljunk a feltolulé példik kozil Ger-
gely és-Vica budai taldlkozasaira, eskiivGjiikre, szerelmiik egész torténetére, a hési
helytéllds nehéz érdiban Dobé Istvin otthoni, hétkoznapi életére. ,,Az apré emberi
magéniigyek” — a nagy tdrténelmi® események vildgdban — Schopflin megillapitdsa
szerint — ,,tudatos, poétikai gondolat” Gardonyinal, s mi pedig tegyiik hozzd, hogy ez
az egyik legf8bb feltétele és biztositéka miive ifjisdgi regénnyé vildsinak.

2. Girdonyi torténelemabrizoldsa abban kiilonbozik EStvss, Kemény, Moricz mi-
vészetétbl, hogy az utbbbiak sok tekintetben mélyrehatébban dbrizoljik a felszin alatt
hémpolygd feszitber8k harcit, a kor vezet8egyéniségeiben lejatsz6d6 drimai tusdt. Gar-
donyi ad ugyan ezekbdl is izelitSt, de nem annyira oknyomozé, mint inkdbb tiineti
_4brézolésra torekszik. EbbSl fakad az a mdédszere is, hogy a kilsd korrajzi elemek —
amelyek a csclekménybe lgyesen vannak bedgyazva — adnak képet a korrdl és nem az
osszefoglalé, bonyolult torténelmi tablok. A t6r8ktdl vald félelmet a regény nyitinya-
ban igy tudja érzékeltetni Gardonyi: ,,A két gyermek némdn és sapadtan hallgatta
eddig a t5rokot. A fiigekindlds nem oldotta fel 8ket a rémiilet dermedtségébél. Sokkal
16bbsz6r hallottik otthon a Vigyen el a térék! — szidist, meg a hajmeresztd tdrok .
meséket, -hogy- sem akirmiféle édesgetésre el6bdtorkodtak volna.” A t6roksk szemlé-
letét is ilyen kicsi mozzanattal érzékelteti: ,,A torok 6riil ugyan a Gergely lovanak is,
de jobban tetszene neki a gyerek, akit a lovon latott. A gyerek kelendobb a 16nil.
A konstantindpolyi rabvdsdron hiromszor annyit is adnak érte’

A XVI. szdzadi dundntili Jobbagyfalut négy sorban {gy idézi Gardonyi az olvasé
szeme elé:

»A kis falu, ahovd a két gyérek vald, a Mecsek egy volgyébe rejlik. Valami harminc
vilyoghdz, meg egy nagy kéhdz minddsszesen. Az ablakocskdk olajos vdszonbé! valék minden
hdzon. Az Grihdzon is. De, méskiilonben olyan zsipfedeles hdzak, mint a mostaniak.”

Az akkori postardl is ilyen apré pillanatfelvételekbdl alkot maginak fogalmat
a gyermek: -

.abban az id8ben nem volt a magyar foldon posta. Csak nagyurak levelezhettek
egymassal Aki Budarc')l levelet akart kiildeni Oreglakra, hét annak arrél is kellett gondos-
kodnia, aki elvigye.’

Az akkori étkezésrdl is ilyen apré pillanatfelvételekbdl tud meg érdekes dolgo-
kat az olvasd: ®

»Az asztalon nem volt mds ev8eszkdz, csak kanal. Abban az id8ben mindenki a maga
késével evert. A villir csak kint a konyhdban ismerték.” .
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A t6rok elbkel8k vacsordzasirdl is igy, mellékesen tudunk meg valamit:

5Az aga is vacsordzik mar. A rizskdsds {iriit eziist tdlban tette eléje a szOnyegre a szakdcs.
Csak az ujjival eszik, mert hdt késsel és villival enni folosleges is, illetlen is, Csak a tisztd-
talan kutyahitl gyaurok esznek szerszdmmal és asztalrél.”

Fzen mar mosolyog is egyet a gyermekolvasd, s igy bedgyazva egészen mas-
képpen is hat, mintha az iré sszefoglalé képet rajzolna az akkori étkezésrdl.

Ezekben a korrajzi elemekben mennyi mozgis, mennyi érzékletes mozzanat, meny-
nyi konkrétsig van. A torténelmi korrajzi elemeket oldott formdban tudja Gardonyi
tolméacsolni, anélkiil, hogy veszitenének jelent8ségiikb8l. S ezek a korrajzi elemek tor-
ténésbe dgyazottan, érzékletességgel bemutatva megragadéan hatnak az ifja olvaséra.

*

E két kotelez8 hdzi olvasmany elékészitésekor ezekre a szempontokra is taniraink-
nak tekintettel kell lennitk. Ha A Pl utcai fisk és az Egri csillagok most elemzett -
jellegzetességeit figyelembe véve mutatnak be részleteket, akkor a tanulék az eddigi-
nél tudatosabban, elmélyiiltebben olvassik e két milivet, a végsé feldolgozds sordn pedig
mindazok az eszmei és esztétikai értékek, amelyek ezeket az alkotdsokat jellemzik, az
‘eddiginél gazdagabb és maradanddbb élménnyel ajindékozzdk meg tanitvdnyainkat.
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DR. DURUCZ ISTVAN—NYITRAI JOZSEFNE:
Nyiregyhdza. Tanarképz6é Féiskola

Az él6vilag és a miiszaki ismeretek és gyakorlatok
tantargyak kozotti koncentracié megvaldsitasa
a VIIIL. osztélyban

A szocialista nevelés-oktatds folyamatiban a tantargyak kozoeti kapesolat meg-
. valdsitisa nem csupin dldaktlkal, hanem alapvetd vilagnézeti kdvetelmény.

Az egyes tudoményigak &s kovetkezésképpen az egyes tantdrgyak kiilon-kiilon a
vildg jelenségeinek csupin egy-egy oldaldval foglalkoznak, bir ezek a jelenségek a
val6sagban ﬁsszefﬁggéﬁ szerves egységet képeznek. Ezért sziiks'éges, hogy a kiilosnbozd
tantdrgyakban nydjtott ismeretanyagot szintézisbe hozzuk, amit a tantdrgyak kozdtei
kapcsolat (koncentricid) megteremtésével érhetiink el.

A koncentricié megvalésitdsa a vildgnézeti indokoltsdg mellett természetesen di-
daktikai kévetelmény is. A tobb oldalrél megvildgitott, bemutatott ismeretek a tanul-
manyozott Jelensegek val6saghiibb titkrsz8dései lesznek, mint a kapcsolatok megterem-
tése nélkil.

Az elmélet és gyakorlat dialektikus materialista értelmezése kivetkeztében a didak-
tikai koncentracié az egyes targyak és jelenségekre vonatkozé ismeretek sszpontositdsa
az ismeretek s a gyakorlati tevékenység sikjin.

A bioldgiai ismereteket az altalanos. iskoliban ,,Az éldvildg” c. tantirgy kereté-
ben nydjtjulk. o

A ,Tanterv és utasitas” feladatul tlizi, hogy a természetet a maga é18 és Gssze-
jiiggd egészében mutassuk be tanuldinknak. A feladatbdl kovetkezik az elméleti-gyakor-.
lati - egység, a mas tantirgyakkal vald kapcsolat feltétlen megvaldsitisinak sziiksé-
gessége. Tovabbi tantervi feladatunk a mez8gazdasigi nagylizemi termelés f6bb moz-
zanatainak, tudoményos alapjainak, a fontosabb kulttrnévények és héziillatok ter-
mesztésének, illetve tenyésztésének megismertetése, valamint az emberi szervezet és a
kdrnyezet kozotti kapcsolatok, a munkaképességet biztositd egységes életmébd szabi-
lyainak bemutatésa.

Az elmondottak alapjan nyilvdnvald, hogy a més tdrgyakkal valé kapcsolat ki-
épitésének {6 irdnya a ,,Gyakorlati foglalkozas” c. tantérgy felé mutat. Ezért villal-
tuk éppen az ipari jellegli gyakorlati foglalkozdsok és ,,Az él6vilig” c. tantirgyak
kdzott megvaldsithatd kapcsolatok lehet8ségeinek bemutatdsdt a VIII osztily tan-
anyaginak egy témakorén keresztiil. .

A megva1051tas feltétele, hogy a kapcsolédo szaktérgyak tandrai tijékozottak le-
gyenek egymds munkdjirdl. Ezért mi, ,,Az él8vildg” és a ,,Gyakorlati foglalkozis”
anyagit oktatd tandrok, a gyakorlé iskoldban mér a tanévet el8készit6 munkalatok
sordn adatgylijtést végeztiink. Gondot forditottunk egymds tanmenetének, tankony-
veinek. dttanulminyozasira, s.ismerkedtiink a gyakorlbkerttel, a mdhellyel. A tanéy
sor4n tébb {zben végeztiink kolcsénds dralitogatisokat s a munkafizioldgiai és pszi-
cholégiai megfigyelések, mérések, kisérletek terén az egyiittmlikodésnek egy korszerfl
formdjat is sikeriilt megvaldsitani. A koncentrdcié megvaldsitdsinak olyan eseteit, lehe- -
t6ségeit mutatjuk be, melyben a gyakorlat megel8zi a bioldgiai alapfogalmak, ismeretek
nyGjtdsit. A bioldgus tandr ilyen-esetben mindig épit a tanulék gyakorlat sorin meg-
szerzett ismereteire, vagyis a tételes ismeretek indulnak ki a tapasztalatokbél, ugyan-
akkor Gjabb ismereteket és tapasztalatokat nydjt s {gy még vilagosabb lesz a torvény-
szerlségek megfogalmazasira szolgdlé elméleti és tapasztalati bazis.
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A gyakorlati foglalkozdssal valé koncentricié megvaldsitdsinak lehet8ségeit és
mddjait a VIIL osztaly tantervi anyagdnak ,,Az emberi szervezet felépitése” ciml
targykor tanitasi egységein keresztiil kivinjuk bemutatni. A témakdr anyaga nemcsak
az egészséges emberi szervezet felépitésének és milik6désének bemutatdsat szolgalja, ha-
nem lehetbséget nytdjt az egészséges életmédra vald nevelésre és a munkavédelmi- sza-
bilyok megtartisinak sziikségességét biolégiailag is indokolja. A koncentricié meg-

" valbsitdsdnak olyan eseteit mutatjuk be, melyben a gyakorlat megeldzte a biolégiai
ismeretek nytjrisit, vagyis amikor a tanulé gyakorlat sorin szerzett tapasztalataihoz
kapcsoltuk az altalunk nyGjtott ismereteket.

A munkavédelmi szabilyok ismertetésekor a gyakorlati foglalkozdsok 6érdin a
tanulék kovetkezetesen hallottak arrédl, hogy az emberi test jOl vezeti az elektromos
aramot, ezért az elektromos vezetékek puszta érintése életveszélyes. A ,,Milyen anyag-
b8l vagyunk” tanitdsi egység feldolgozdsa sorin a bioldgiai érin tSbbek kdzdtt nem
csupdn azt beszéliiik meg, hogy az emberi test kb. 70%0-a viz, hanem tudatositottuk
azt a tényt is, hogy az emberi szervezet j8 4ramvezet8 képességét vegyi Osszetétele
magyardzza. Az él6 és élettelen anyagok vezetSképességének &sszehasonlitdsin keresz-
til a wildg anyagi egységének bemutatdsira térekedtiink. ,,A b8r szerkezete és mii-
kédése” ciml tanitdsi egységnél is kapcsoltuk a bidldgiai ismereteket a gyakorlati ta-
pasztalatokhoz. A b8r rétegeinek megismerésekor felhivtuk a tanulék figyelmér arra,.
hogy a munka sordn is szervezetiink elsd védelmi vonala a bdr. Szerkezetébbl adddéd
szivdssigaval és rugalmassigival véd a dorzsolések, iitések ellen, valamint, hogy miért
kdros az, ha a munka sordn haszndlt anyagok (festékek, higiték stb.) eltomik a bér
porusait.

A fémmunkdk sorin tobb tanuld tapaszialta azt, hogy a fémreszelék, fémszilink
j6l tapad a bOrhéz és szdrd érzést kelt. Amikor a bdrt, mint érzékszervet is bemutattuk,
az ujabb biol6giai ismeretanyag birtokdban a tanulék maguk adtdk meg a koribban
szerzett gyakorlati tapasztalat okdt. A munkaruha helyes megvalasztasa, a gyakorlati
munkdkat kévetd tisztdlkodds jelentdsége, a helyes bdrdpolisrél nyijtott ismeretek
révén tudatosodott tanuldinkban.

A kéziszerszdmok helyes hasznalatirél, méreteirdl mir az Stodik osztily gyakor-
lati foglalkozdsain is volt sz6. A tanulék hallottak arrél, hogy a szerszdmnak a tenyér-
nagysaghoz alkalmazkodé keriilettinek kell lenni, kiilénben a tenyér bére felhdlya-
gosodik s mig 4j felhdm nem képzddik, addig a hdlyagos tenyérrel valé munka fij-
dalmas és pontatlan. A VIIIL. o. ,,Elévildg” érdjin a b6r szerkezetének megismerte-

- tése révén kitértiink a viz- é vérhélyag keletkezésének bioldgiai okaira is és a szerkezet
és a funkcid dialektikus egységében mutattuk be ezt a folyamatot, konkrét munkafolya-
‘mathoz (rovésfaragds) kapcsolva. Vildgos lett a tanulék el6tt az is, hogy a felhdm meg-
- vastagoddsa a bOrnek a munkdhoz vald alkalmazkodisa s igy a gyakorlat és elmélet
egységében tudatosodott az, hogy az alkalmazkodds az él8 szervezet iltaldnos tulaj-
donsiga. A szervezet munkihoz valé alkalmazkodisinak, a munka alakité hatdsinak
legszebb példdit ,, A mozgds szervrendszere’” c. tanitdsi egység megtanitdsa sorin lat-
ték tanuléink. A munka legfontosabb szervének, a kéznek csont és izomelemeit ismer-
tetve, a funkcié bemutatdsakor ({ziiletek mozgékonysdga, a hiivelykujj szembefordit-
hatésiga) valt a tanuldk meggy8z8désévé az is, hogy a kéz nem csupin a munka
szerve, hanem annak terméke is. A gyakorlati munka kézformalé hatdsit tanuldink
jol szemlélhették az 4ltalunk végzetr kézformavizsgilatok sordn, melyek segitségével
sikeriilt el6etiik is szemléletesen bemutatni azt, hogy a munka véltozist eredményez a
tenyér méreteiben. A tenyér szoritderejének vizsgdlata viszont azt bizonyitotta, hogy
ez a mennyiségi wvdltozds minBségi wviltozdshoz vezet. Firadékonysigi vizsgdlataink
soran annak bebizonyitdsira keriilt sor, hogy a helytelen szerszdmhasznilat, az elény-
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telen testtartds, a nem megfeleld méretd szerszam fokozza a fdradékonysigot, csok-
kenti a"munka eredményességét. Ezek a kisérleti mérések nagyon felkelteiték tanuldink
érdekl8désée, az volt a tapasualatunk hogy a dinaméméteres vizsgalatok fokoztak a
munkakedvet is.

Az izommlkodés bioldgiai ismeretanyagdval segitettiik el azt, hogy tanuléink-
nak helyes ismereteik legyenek az elfaraddsrél és ezek birtokdban tudatosan szervez-
zék és végezzék gyakorlati munkdjukat. Az ,Eldvildg” &rdjin ugyanis arrdl is sz6
esett, hogy vazizomzatunk a vegyi energiidt mozgdsi energidva alakitja it — felhasz-
naltuk ezt a lehet8séget az energia-megmaradis térvényének tudatositisira is — s az
izmokban milksdés kdzben ,salakanyagok” halmozéddnak fel, ezért kifiradnak, izom-
14z 1ép fel, de a fokozatos és rendszeresen végzett munka nagymértékben fejleszti izom-
zatunkat, testi er6nket. Képeken szemléltettiik azt is, hogy a helytelen testtartas milyen
karos eredményekhez vezet.

A 14b szerkezetének megismerése sordn a tanuldk el8tt vildgos lett a lidtalp kelet-
kezésének lényege s azok az intézkedések — a cipb helyes megvilasztdsa, a teststlynak
munka kozben gyakran és rendszeresen labujjakra valé 4thelyezése — melyek révén a
lddtalp keletkezésér megeldzhetik.

LA légzés szervrendszere” c. tanitési egység ismeretanyaga az egészséges munka-
koriilmények jelent8ségének bemutatdsira teremtett lehetdséget.

Egészségvédelmi szempontbél a miszaki gyakorlatokat vezetd tanirok a fém- és
faflrészelésnél, ddrzspapirral vald csiszoldsndl arra oktattdk a-tanuldkat, hogy az orron
4t lélegezzék be a levegdt, mert az er8s porképz8dés a légutak hurutjit s egyéb meg-
betegedését okozhatja. A 1égzés szervrendszerének ismertetése sordn, az ,,ElGvilig”
nytjtotta ismeretanyag révén tudatosult tanuldinkban az, hogy mi az orron at térténd
legzes biolégiai jelentSsége. A légutakrdl szerzett olyan alaktani, anatémiai ismeretek,
mint hogy a légutakat boritd csillész8rds him felfogja és kikiiszoboli a rajta fennakadt
porszemeket, hogy az orriiregbe szivott levegd folmelegszik, nemcsak azt eredményezte,
hogy a jelenben a tanulék zéme mar igyekszik tudatosan alkalmazni az egészséges lég-
zési médot, hanem ldtva a szervezetnek a kornyezethez valé alkalmazkoddsit, az él6-
vildg egyik legfontosabb tdrvényének jelentdségét is felismeri, és helyesen értelmezi.
Egészségtani ismeretek nydjtasa kozben kovetkezetesen mutattunk ra arra, hogy tdrsa-
dalmunkban legfobb érték a dolgozé ember és hogy Jogszabalyok wrvények biztosit-
jék az egészséges munkakoriilményeket, védik a munkdsok egészségét.

Egyszeru kisérletekkel mutattuk be azt a tenyt, hogy a kilehelt leveg8ben keve-
sebb az oxigén, de t5bb a széndioxid és a vizpira, kézben tudatositottuk azt is, hogy
az eredményes munkihoz fokozottabb mértékben van oxigénre sziiksége a szervezetnek.

A munkaélettani vizsgdlatok sordn a tanulék sajit magukon észlelték azt, hogy
a munka sordn megemelkedik a percenkénti légvételek szdma. A spirométerrel végzett
mérésekbdl arrdl is meggybz8dtek, hogy a munka 1nten21tasanak megfelel8en megval-
tozik a belélegzett levegd mennyisége is.

A kisérletek alapjdn tudatositottuk a munka testedzd jellegét. (A tunya ember
er8sebb izommunka kdzben legfeljebb 100 cmd-rel tudja névelni az egy légzésre be-
szivott levegd mennyiségét, ezért szaporin kapkod a levegd utdn, mig a munkaban
edzett, helyes munkafoga’.sokat alkalmazé dolgozé 300 cm®-nél tobb leveglt is képes
beszivni, tehat az § szdmara kevesebb légvétel is eleg)

A légz8szervi megbetegedések ismertetése sordn olyan fogalmak klalakltasara is sor
kerult, melyeket a munkavédelemmel kapcsolatosan csak megemlitett a gyakorlatvezetd
tanir. (Igy pl. megismerték a hurut, a gyulladds lényegét, keletkezésének bioldgiai
folyamatit.) Az igy megismert #j biolégiai fogalmak tudatosabb cselekvésekre &sz-
ténzik a gyakorlati munkdkat végz8 tanuldkat.
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A munka sorin foglalkoztatott izmok a b8vebb vérellitdst igénylik, ezért munka
kizben a vérnyomds értéke is megvaltozik, s a vérnyomds viltozdsibdl kovetkeztet-
hetiink az elfiradds mértékére is. ,,A wvérkeringés”’ c. tanitdsi egység sorin ezt nem-
csak a gyakorlati tapasztalatokra valé hivatkozdsok révén mutattuk be, hanem a tans-
[6kon végzett miiszeres mérésekkel is. A mérési eredmények meggy6z6 hatdsa tanuldink
korében nagy jelent6ségli volt. Az érhialézat képanyaggal tortént szemléltetése feltée-
leniil szolgilta annak beldtratdsit, hogy a munkavédelmi szabdlyok betartdsdnak rend-
kiviili jelent6sége van. A szemléltetések révén nemcsak azt ismerték meg a tanuiék,
hogy mely testrészeken futnak a testfelszin kézelében a sériilés esetén erbsen vérzékeny
artérizk, hanem azt is latedk, hogy ezek az artéridk altaldban védettebb helyeken fut-
nak a szervezetben, vagyis Gjabb megnyilvinuldsit ismerhették meg az 1lka1maz—
kod4s tdrvényének.

A keringési szervrendszer higiénéjével kapcsolatosan arra hiviuk fel tanuléink
flgyelmet, hogy a sziitk munkaruhak, a szorosra hdzott 8vek akadilyozzdk a verke-
ringést, s ezaltal a munkateljesitmény értékée csokkentik. .

A sziv anatémidjinak, valamint a sziv helyzetének ismertetésekor a2 munkavé-
delmi rendszabdlyok kovetkezetes megtartdsa érdekében tudatositottuk az elektromos
dram szivre kifejtett hatdsit. (A haldlosvégl villamosbalesetek oka az esetek tSbbségé-
ben szivbénulds, amelyet mir a sziven 4thaladé 20—150 mA er8sségli aram is képes
el8idézni, ha az 0,2 mp-nél tovibb tart.) Az 4ltalunk nydjtott bioldgiai ismeretek révén
tudatossd valik a vezetékekkel kapcsolatosan a ,,jobbkéz hasznalat”, mert konkrét
szemléleti anyagon keresztiil latjdk be a tanuldk azt, hogy a jobbkéz hasznilata eseté-
ben az elektromos dram csak hosszabb dton 4t juthat a szivig s ezért a veszély csok-
kenhet.

A tipldlkozds” c. tanitdsi egységben részletesen széltunk a’tdpanyagok épitd-
anyag, illetve fltbanyag szerepérél. A kaldriaszitkségletet bemutatd tdbldzat révén
tudatosodott tanuldinkban az, hogy minél nagyobb er6feszitéssel jir a dolgozé ember
munkéja, annial magasabb a kalériaigény. (Tanul6k tapasztalata: gyakorlati munkdk
utdn jobban megéheznek.) A jél szervezett, gazdasdgosan, helyes munkafogisokkal vég-
zett munka még nehezebb munka esetében is kevesebb kalériasziikségletet eredményez,
mint a kénnyebb, de rosszul, helytelen munkafogdsokkal végzett munka. Ennek kimu-
tatdsdra a-tanulék munkafolyamatairdl. (percenkénti reszelések, kalapdcsiitések szdma,
a szerszdm Utja és nehézsége stb.) részletes feljegyzéseket készitettiink és szdmitdsok
révén a kaldriatobbletek kimutatidsival bizonyitottuk a fenti 4llitds igazsigit. Az
egészséges és rendszeres tdplalkoz4s bemutatdsakor arra is gondoltunk, hogy a nydj-
tott bioldgiai ismeretek révén ranuléink beldssik, mennyire cstkkenti a munkatelje-
sitményt az, ha reggeli vagy tizérai nélkiil jonnek iskoldba, hiszen a megfeleld tip-
lalkozds noveli a munkaképességet, a teljesit6képességet. A tdplalkozdsrél nydjtort
ismeretek alapjin a véddételek és védSitalok jelentSsége lett viligosabb tanuldink el8tt.
A kiilénbsz8 munkak kalbriasziikségletét szemléltetéskor, s az_anyagforgalom ismer-
tetésekor 1smetelten felhasznaltuk az anyag- és energiamegmaradés torvényének tuda-
tositdsdra.

Az anyagcsere egyik részfolyamata a kivalasztis. Bioldgiai ismeretek révén gy6-
z8dnek meg errdl tanuldink. A folyadékok egy része az ember bdrén keresztiil mint
verejték pirolog el, ezért az izzadds elény®s és hatrdnyos kovetkezményekkel jar. Az
egyik ilyen hatranyos kdvetkezmény az, hogy a verejték megvaltoztatja_a bérfeliilet
elektromos ellendlldsit s noveli az dramiités hatékonysagat. Ezért a kivalasztdsrdl nydj-
tott bioldgiai ismereteket kapcsolatba hoztuk a gyakorlati munkékndl el&irt tilté rend-
szabillyal: ,,Nedves, izzadt kézzel ne nydlj elektromos kapcsoléhoz!”

»Az érzékelés” c. tanitasi egységben nydjtott biolégiai ismeretek sorin tanuléink-
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ban tudatosodott az a tény, hogy a kornyezeti hatdsokrél, a kdrnyezetben lezajlé ese-
ményekr8l érzékszerveinken keresztiil szerziink tudomdst s hogy a gyakorlati munk4k
eredményes végzésében jelentds szerepiik van az érzékszerveknek. Ennélfogva magitdl
értet8d8, hogy a tanuld és a gyakorlati munka kozotti viszonyban is tekintélyes szerep
jut a szemnek, a ldtdsnak és nincs olyan munkafolyamat, melynél kisebb vagy nagyobb
szerepe ne lenne. A ldtdssal kapcsolatos bioldgiai ismereteket ezért hasznaltuk fel annak
belattatdsira, hogy a védBszemiiveg egészségiiket, munkaképességiiket védi. ,,A ldtds
zavarai és megel6zésiik” c. tanitisi egység a szemhibik — kozellitd, tdvollitd szem —
kialakuldsinak megel8zését célozza, s mint fontos magatartdsi szabdlyt bioldgiai tények
alapjin kozoltik tanftvidnyainkkal, hogy egyfolytiban ne végezzenek olyan munkit,
amelyhez kozelre kell nézniiik s kovetkezetesen iigyeljenek a helyes latdsi tdvolsig
megtartasira.

A két tantirgy kozotti kapcsolat megteremtésének tjszerft formdjit éppen az
érzékszervi vizsgalatok; kisérletek révén sikeriilt megvaldsitanunk. Gyakorld iskolank
valamennyi tanuléjanak megmértitk 14tds- és halldsélességét s igy a vizsgilatok ered-
ményének birtokdban a gyakorlati munkdkat vezet§ tanirok fokozatosabban gondol-
hattak a gyengébb érzékszervekkel — f8leg szemmel — rendelkezd tanuldk munkakoriil-
ményeinek megjavitdsira, valamint 2 meghibdsodott érzékszervek orvos tGtjin tdrténd
. kezeltetésére. A vizsgilatok sorin nem egy tanuld esetében kideriilt, hogy szemiiveg
viselésére szorul. Ezek a vizsgdlatok tehdt a balesetek megeldzését is jol szolgaltak.
A munkafeltételek megjavitdsa érdekében is végeztiink vizsgdlatokat, igy elsGsorban a
munkanapok megvdagltottsaganak mértékée allapitottuk meg fenymerokeszulek segit-
segevel Ma mér valamennyl muhelyunk munkahelyen'ﬂk megv1lag1ta51 értéke ismert s
mondhatjuk azt, hogy a fényviszonyok szempontjdbdéi milhelyeink fel vannak térké-
pezve. Ennek gyakorlati haszna tSbbek kozdtt az, hogy a gyengébb latasélességgel ren-
delkezd tanulékat az ismert, nagyobb fényerével megvildgitott munkapadhoz tudja alli-
tani a gyakorlati munkdt vezet tandr. Vizsgdltuk a szinhatds élettani jelentlségée a
munkavégzés folyamataban. Az eréedményeket dldaktlkal basznositdsra bocsatottuk a

gyakorlati 6réakat tartd kartdrsaik rendelkezésére.

A hallas szervének és elettananak ismeretanyaga alkalmas volt annak tudatos1ta—
sara, hogy a munkdban hangJelzesek felfogdsinak, a hall6érzékelésen keresztiil torténd
figyelmeztetésnek — normdlistdl eltér8 szerszimhangok, a hangok er8sségének hirtelen
megvaltozdsa stb. — nagy jelent8sége van. A nagyothallds noveli a baleseti veszélyt.
Ezekr8l természetesen mar el6z8leg sz4 esett a gyakorlati foglalkozdsokon is. A biold-
giai ismeretek szerepe azonban résziikre t6bb volt mint a kordbban szerzett ismeretek, —
tapasztalatok kib&vitése. Audiométerrel megmértiik valamennyi tanulé halldsinger-
kiiszobét munka elétt és a zajos munkdk végén is. Az eredményekbdl maguk a tanulk
vontdk le a kivetkeztetést: a munkavégzés sordn keriilni kell a felesleges zajt, mert az,
ha nem is tartdsan, de halldsingerkiiszob csdkkenést okoz. Ez a beldtds olyan irdnyt
adott a tanulék cselekvéseinek, melynek eredménye a zaj, a lirma keletkezésének meg-
akadilyozdsa vagy csokkentése volt.

Térbeli helyzetiink és elmozdulasunk erzekelesenek roviden egyensulyozasanak
nagy szerepe van a munkafolyamatokban is. Ennek beldttatisa a fiil anatdémidjanak és
élettananak ismertetésekor keriilt sorra. A kisérleti bizonyitdst Ggy végeztiik el, hogy

“Ggynevezett egyensilyvizsgdld késziilék segitségével a munka kezdetén és végén v'égez—
tiink méréseket az egyensuly biztonsdgdnak kimutatdsira. A tanuldk a kisérletek soran
megfigyelhették azt, hogy a firaszté munka utén csokkerlt az egyenstly biztonsiganak
értéke.

A nyomas, tapintds, erzekeles ismertetése sordn tanuldink arrél gy6z8dhettek meg,
hogy a tapintds érzékelésnek is jelentds szerepe van a munkavégzésben, az ellenSrzésben.

’
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Az ember legfontosabb tevékenységében, a munkatevékenységben a miikédS szer-
vek Osszehangoltan milikédnek. A szervek egylittmilkodésér az idegrendszer biztositja.
Az idegrendszer anatémidjinak és élettandnak megismertetésekor bemutattuk ezen
szervrendszer szervezd, irdnyité funkcibit a munkafolyamatokban. Tanuldink megis-
merkedtek a reflex fogalmdval, élettani jelent8ségével s mi tudatositottuk azt a fontos
tényt, hogy a munkavégzés élettani alapjai a reflexfolyamatok — (kiilénbsz8 ingerjel-
zésekkel reflexid6 méréseket végeztiink) —, hogy a munkavégzésben végbemend. izom-
mozgasok dsszehangolasit a mozgdsok legfébb irdnyitéja, az agykéreg mozgatékoz-
pontja végzi. Tudatositottuk azt is, hogy a mozgésbiztonsidg az izomideg kapcsolatok
kialakuldsa révén fejlédik s ennek dtja a gyakorlds. Reméljiik, hogy tanuldinkkal ilyen-
forman sikeriilt beldttatni a gyakorlds nagy jelent8ségét a munkafolyamatok teriiletén
is. A gyakorlati munka hatékonysidginak fokozdsa érdekében a kozolt bioldgiai isme-
retanyagra valé hivatkozassal arra hivtuk fel a tanulék figyelmée, hogy eredményes
munkét csak teljes figyelemmel, kipihent idegrendszerrel végezhetnek.

Szerénytelenek lennénk, ha azt 4llitandnk, hogy a fenti példdkkal, akdr csak a
kiragadott témakdrben is, kimeritettitk a két tirgy kozotti kapcsolat megvaldsitisanak
minden lehet6ségét. Csupan azt irtuk le, hogy nekiink mennyit sikeriilt felhaszndlni a
‘tananyag nydjtotta lehetOségekb6l a koncentrdcid kiépitésére. Véleményiink az, hogy
a kapcsolat megvaldsitdsinak nem csupan egyediili lehet8sége a tanitdsi anyag, hanem
nagy lehetSségeket nydjtanak a munkaélettani vizsgilatok is. Azzal, hogy a munka-
élettani vizsgdldtok sorin nagyon sok Ordr tdltdttiink a mlhelyekben, gyakorlékert-
ben, s megismerkedhettiink a gyakorlatvezetd tandrok szdmos didaktikai problémaiji-
val, a tanuldkra haté kodrnyezeti tényez8kkel, a tanuldk fizioldgiai és pszichikai adott-
sdgaival s hogy ezeket a munkakozdsségben nem csupin megkonzultaltuk, hanem kozos
és kovetkezetes kisérletez6 munkdval a problémakat megoldani is torekedtiink, olyan
gyliimolesozl egyiittmliikddést teremtettiink, melyt6l nem minden ok nélkiil vdrunk
sokat. Ez az egytittmlikddés az elméleti anyag alaposabb megismertetésében, a gyakor-
lati és tudomdanyos kutaté munkdban jé eredményeket igér: igy a tanuldk megterhelé-
sének csokkentését, a gyakorlati élethez valb kozeledést, a tananyag alaposabb elsaji-
.titdsdt, a tanuldsi és munkakedv emelkedését, a szellemi és fizikai munka erSteljesebb
megbecsiilését s — ami a f8 feladat — a tanulék vilignézetének eredményesebb forma-
ldsar.
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BIRTALAN ISTVAN ES SINKA ANTALNE
Nyiregyhdza. Tandrképz6 Fdiskola

A tanul6k 6nallosaganak fokozasa
az altalanos iskola 8. osztalyaban a ,,Mondatrend”
cimil nyelvtani tanitasi egység feldolgozasaval

Koézismertek azok a gyakorlati pedagbgiai torekvések, amelyek a tanulék 6nallé-
siganak, produktiv gondolkodasinak fejlesztésére irdnyulnak. Ezek kiterjednek a ne-
velés, oktatds tartalmara, folyamatdra, az alkalmazott médszerekre, eszkozokre és a
szervezeti formékra egyarant.

Az osztilykeretben torténd frontilis foglalkoztatds mellett a feldolgozott témaban
szerephez jut a tanuldk csoportos munkdja is. Arra a kérdésre keressiik a valaszt,
hogy az oktatdsi folyamatban a tanuldk képesek-e 6nalléan végig jarni a tenyek meg-
figyelésének, elemzésenek és az Altalanositdsnak logikai dtjait.

~

"AZ ORA FELEPiTE‘SE ES LEFOLYASA

Nyelvtaﬁ. 8. osztly.
A tanitds anyaga: A mondatrend.

~

Oktatdsi cél: Az bsszetett mondat fajtairdl tanultak feidjitdsa, az alirendeld &sz-

szetett mondat tagmondatai sorrendjének megismerése. Az aldrendeld Osszetett mo ndat
mondatvégi irisjeleinek helyes alkalmazdsa. :

Newvelési cél: A tudatos nyelvhasznalat fejlesztése az Osszetett mondatok haszné—
latdval kapcsolatban. A mondatrend csoportos feldolgozdsdval a logikus gondolkodis
fejlesztése. Igényes, szép beszédre; az anyanyelv szeretetére nevelés irodalmi példék fel-
hasznaldsival. '

1. 1. Ellendrzés

a) A mondatok szerkezetérSl, az Gsszetett mondat fogalmadrdl és fajtdirél ta-
nultak ismétlése.

Ady életrajzdban olvastuk:

»Ujsagiréként bitor hangon tdmadta a magyar tarsadalom hibdit. Az orosz
forradalom pelda)an megtanulta, hogy elkorhadt térsadalmakat csak a nép
menthet meg.’

Szerkezetiik szerint milyen fajta mondatok ezek? — Az elsé mondat egyszer. —
Miért? Milyen mondatot neveziink egyszerti mondatnak? — A mdsodik mondat &ssze-
tett. — Miért? — Hatdrozd meg az &sszetett mondat fogalmat!

Milyen fajtdi vannak az &sszetett mondatoknak? — Az ald- és mellérendel8 Sssze-
tett mondat fogalmdnak feldjitdsa.

Milyen fajta mondat az életrajzi 1dézetben szereplé Osszetett mondat? — Miért
aldrendel8?

Idézd ,,A gréfi szérln” cimili kolteménybdl a zsellérek ébrede’sét! ,,Koldus, rossz
4lmu zsellér ébred, / Lompos, bis kutya csahol.”

Milyen fajta mondat ez szerkezete szerint? — Mellérendel8. — Miért?
Yy J
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b) Az irdsbeli hizi feladatok ellenérzése: 19/1. feladat, ald- és mellérendel8 &ssze-
tett mondatok szerkesztése kiegészitéssel. Szerkezetiik szerint milyen fajta mondatokat
alkottatok a hizi feladatban?

— Minden osztalytirsunknak azt kividnjuk, hogy j6 eredményt érjen el. Egyém
elemzés. Aldrendeld &sszetett mondat. — Miért?, — Az idén sokdig tart a nydr, még
meleg van. — Mellérendel$ 8sszetett mondat. — Miért?

Az ellendrzést a tanir frontalis osztilymunka keretében végezte. Gondolkodtatd
kérdéseit részben széban kozélte, részben kis betlikdrtydk felmutatdsival késztette a
tanulékat pontos, logikus vilaszra. Az ellen6rzés viltozatos mddja (gondolkodtatd
kérdések, idézetek elemzése, hidnyos mondatok kiegészitése, meghatarozdsok fehdezese,
betlkartydk hasznalata) az értelmi erbk koziil foleg az emlékezet, képzelet és a gon-
dolkod4s mozgdsitdsit tette sziikségessé: Az (j anyag el6készitését szolgdlé tovibbi
mozzanat ugyancsak frontdlis munka keretében zajlott le, az aldbbi kérdések alapjin:

2. Az #j anyaghoz kapcsolédé ismeretek felsjitdsa:

— Milyen fajta tagmondatokbdl 4ll az alirendel6 &sszetett mondat? — Fémondat-
bdl (FM.) és meliékmondatbdl (Mm.)

— Miyen sorrendjét figyeltiik meg eddig az aldrendeld 8sszetett mondat tagmon-
datainak?

»Akkor szép az erds, mikor z61d.” Fm. + Mm.

»Ahdny hiz, annyi szokds.” Mm. + Fm.

3. Célkitfizés: A mai 6rin figyeljik meg, binyféle lebet az aldrendeld Gsszetett
mondat tagmondatainak sorrendje! .

I1. Az #j anyag feldolgozisa csoportmunkdval: a mondatrend.

1. Példamondatok:

Rajunk elhatdrozta, hogy ilinnepi misorral késziil november 7-ére. Amelyik 6xs
elsd lesz, az szerepel az iskolarddiéban. Az az Ors, amelyik legtébbet tud a Szovjet-
. unidrél, részt vesz a vetélkeddén. (Hany tagmondatnak latszik? Vigydzz!)

Erre a napra, azt hiszem, minden pajtds késziil. (Az utolsé mondatot ne misolji-
tok le, ezt kozosen fogjuk megfigyelni &s elemezni!) )

A vizsgdlandé tényanyagot elbre felirta a tandr a tdbldra, amelyet a tanulék a feladat-
lapok utasitdsai szerint kés6bb lemdsoltak. — Az utolsé mondatot — a csoportmunka be-
fejezése utdn — kozdsen elemezték.

2. A példamondatok (tényanyag) elemzését, az anahzls -szintézis logikai mivele-
teit, valamint az 4ltaldnositdst, szabdlyalkotdst a tanuldk csoportmunka keretében,
feladatlapok segitségével a kivetkezd csoportbeosztds alapjan végezték:

Az [.—I1.—IVN.—V. csoport feladatai:

— Masoljarok le a példamondatokat! .

— Hizzdwok ald a f6mondatot pirossal, a mellékmondatot feketével! ’

— Fm. + Mm. réviditéseket haszndlva foglaljitok képletbe, hinyféle lehet az
aldrendel6- Gsszetett mondat tagmondatainak sorrendje!

— A IIIL csoport feladatai: h

— Rakjatok ki a mdgnestdbldn a példamondatokat gy, hogy az Fm. piros, az
Mm. fekete betds legyen!

— Széban 4llapitsitok meg, hanyféle lehet a tagmondatok sorrendje!
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- — A VL csoport feladatai:

— Elemezzétek a tédblai példamondatokat: melyik a f8, melyik a mellékmondat!
— A maégnestablan rakjitok ki a tagmondatok lehetséges sorrendjének képleteit a
bet{ikértyékkal! (Fm., Mm.)

Amint a csoportok feladataibdl is kitlnik, az osztily tanuléi 6 csoportban dolgoztak.
Egyik csoport létszdma sem haladta meg a 6 f6t. A csoportok Osszetétele tanulmanyi eredmeny
szempontjabél heterogén volt.

Valamennyi csoport azonos feladattal — a tagmondatok sorrendjének megallapitasival —
foglalkozott. A feladatlapokbél némi differencidltsig azonban kideriil. S ez abban mutatkozott
meg, hogy ugyanazt a célt mas mddon kellett a tanuléknak elérniiik. Pl. Fm. + Mm. révidité-
seket haszndlva foglaljitok képletbe, hinyféle lehet az alirendeld Osszetett mondat tagmon-
datainak sorrendje! (Az I.—IL.—IV.—V. csoport feladata)

Széban dllapitsitok meg, hinyféle lehet a tagmondatok sorrendje! (A III. csoport feladata)

A mignestabldn rakjdrok ki a tagmondatok lehetséges sorrendjeinek képleteit! (A VI. cso-
port feladata)

Lényegében tehdt az alapvetd szabdly, tOrvényszerliség megallapitdsa minden munka- .
csoport feladata volt. Ezért a beszamoldk alkalméval a csoportok jOl ellenbrizhették egymais .
munkajét, ‘ . '

3. A csoportok beszdmoldja: a mondatrend szabilydnak rogzitése. Az I. csoport-
. bél beszamol egy tanuld. A beszdmoldt az V. csoportbdl birdlja — ha sziikséges kiegé-
sziti — egy tanuld. A beszdmoldt végz8 tanuld osztalyzatot kap, mig a birdld j6 pontot.

Az 1. csoport tagjai el6sz6r a betlikdrtydk felhasznildsdval, kozosen szdmolnak
be: — Milyen fajta tagmondat a példamondatok els§ tagmondata?

1. Fm. 2. Mm. 3. A Fm-ba Mm. ékelddik. -

Utdna az egyéni beszdmolé kovetkezik:

— Olvasd fel a feladatot! — Hogyan oldottad meg? Hogyan foglaltatok képletbe
a tagmondatok kiilénb6z8 sorrendjét?

Fm.+ Mm. Mm. + Fm. Fm. Mm. Fm.

N/ .

Helyesirdsi vonatkozds: a f8mondatba beékel8d8 mellékmondat elé is, mdgé is
vesszdt tesziink. : ' h

A III. csoporthbél beszamold ranulét a I1. csoportbdl birdlja egy tanuld.

— Bizonyitsd be, hogy helyesen vilasztottdtok ki a fémondatot!

A f8mondat a f6 mondanivaldt tartalmazza. A f8mondatbél szerkeszthetek kér-
dést a mellékmondatra.

A VI. csoport beszdmoldjat a IV. csoportbdl birdlja illetve egésziti ki egy tanuld.
‘ — Hinyféle lehet leggyakrabban az alirendeld Gsszetett mondat tagmondatainak
sorrendje?

Képletek. Szabalyalkotds. A szabdly leirdsa.

A tablan levé utolsé mondat k6z8s megfigyelése és elemzése:

Erre a napra, azt hiszem, minden pajtis késziil.

A tagmondatok sorrendjének képlete:

Mm. + Fm. + Mm. (Ritkdbb mondatrend)

A nyelvtankdnyvben levd szabdly mddositdsa:

»Az aldrendeld &sszetett mondatban a tagmondatok sorrendje tobbfele lehet .
stb (Nyelvtan 20. old.)

4, Irdsjelek az aldrendel ésszetett mondat végén:

Pétoljétok a hidnyzé irasjeleket! — Figyeljétek meg, tartalma szerint milyen fajta
a fémondat, milyen irasjelet kivinna?
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Példamondatok:

frisunk elarulja, (kijelent8) hogy ismerjiik-e anyanyelvunk térvényeit. Mivelt
embernek tekinthetjiik-e azt, (?) aki hibikat kdvet el a helyesirdsban? Ne gondold, (!)
hogy az irdsjelek pontatlan alkalmazdsa nem tekinthetd helyesirési hlbanak'

Szabalyok:

Ha a fémondat kijelentd, az Osszetett mondat végére pontot kell tenni. Ha a fé-
mondat kérdd, az &sszetett mondatr végére kérdbjelet tesziink. Ha a f8mondat fel-
5z6litd, 6hajtd, parancsold, az dsszetett mondat végére felkidltd jelet tesziink.

A szabdly iltaldnositdsa: az aldrendeld Osszetett mondat végére m1nd1g olyan
irasjelet tesziink, amilyent a f6mondat tartalma kivan.

I11. 1. Osszefoglalis, a tanultak gyakorlati alkalmazisa: valtoztassitok meg a tag-
mondatok sorrendjét, ahdnyféleképpen lehet:

Az az 8rs gydz a vetblkedbn, amelyik legjobban felkésziil.

2. A 20/2. gyakorlat megoldasa széban.

: 3. Hazi feladat: a 20. oldalon lev8 szabdlyok megtanuldsa, irdsban: a 21/2.
"feladat. :

Usszegezésiil tekintsiik 4t ismét ennek az 6ranak a lefolyésit.

Ha vizsgaléddsunkat az oktatds folyamata szempontjabél végezziik, megallapit-
hatjuk, hogy a tanitdsi 6ra egészében nem azonos szervezeti keretben zajlott le.

Az bra eleji ellenbrzést, az Gij anyag elSkészitését frontalis osztdlymunka kereté-
ben végezte a tanir. Az alirendel8 8sszetett mondat tagmondatainak, a mondatrend-
nek az ismertetése csoportmunka keretében tortént. A helyesirdsi vonatkozdsok tuda-
tositdsdt, valamint a megszerzett ismeretek elmélyitését, gyakorldsit;"a tanultak Ossze-
foglaldsit — ismét kozvetlen tandri irdnyitissal, frontdlis munka keretében végezték
a tanulék. Lényegében tehir ezen az érdn az Uj anyagot dolgoztak fel a tanulék cso-
portmunka keretében. A hagyominyos frontilis osztdlymunka kiegészitd részeként
_kapott csak szerepet a csoportmunka. Arra a kérdésre igyekeztiink vélasze kapni, hogy
kézvetlen tandri irdnyitds nélkiil, megfeleld el8készités utdn, képesek-e a tanuldk az
4j anyag feldolgozasira, vagyis meg tudjik-e 6ndlléan oldani az elemzés, 4ltalanositds
(szabalyalkotds) didaktikai feladatair.

A tanuldk ismereteinek ellendrzése arrdl gydzdtt meg benniinket, hogy képesek
voltak a feladar 6nallé megolddsira. Azt is meg kell jegyezniink, hogy a mondatrend
megértése nem jelentett kiilondsebb nehézséget a 8. osztalyos tanuldknak, hiszen el6--
zetesen alaposan megismerték az osszetett mondat fogalmat, szerkezetét, fajtdit. Ren-
delkeztek tehdt azokkal az ismeretekkel, amelyek segitségével az Gjat is megszerez-
hették. ) _

A mondottakbdl nem kovetkezik egyértelmiien, hogy ‘e munkaforminak csupin
akkor lehet szerepe, helye az oktatds folyamatiban, amikor a tanuldk az ismert anyag-
hoz igen hasonl$ témival ismerkednek meg.

A tanitdsi 6rdnak még egy tanulsigit emlitjik meg. Amig az osztily frontalis
foglalkoztatdsakor a tényanyag megfigyelése, elemzése, az altaldnositds a tandr koz-
vetlen vezetésével tortént, addig ezen az éran a feladatlapok kérdései és utasitdsai alap-
. p (e A R ; ;
jan, tehdt csupin kozvetett irdnyitdssal, 6nalléan oldottdk meg a feladatot a tanuldk,
s adtak véalaszt a kérdésekre. Az 6nallé munkdt kévetd értelmes beszamoldk igazoltdk,
hogy a munkacsoportok jé munkdt végeztek. Az egyes csoportok csak részfeladatokkal
foglalkoztak, azokat azonban nagy aktivitdssal végezték. A csoportfoglalkozds tirgya
azonos volt, a csoportonként valtakozé kérdések azonban nagyban fokoztdk az osz-
taly érdekl8dését. '

K3
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DR. VARKONYI NANDOR
Szeoed Tanirképz8 Féiskola

Kisérleti eszkozok készitése gyakorlatl orakon:
a hengerkerék

A gyakorlati foglalkozdsok tanitdsa sorin egyre tobb alkalommal keszxtettunk
kisérleti eszkozoket.

Ez az irdnyzat csak abban az esetben helyeselhet8, ha egyreszrol a munkadara-
bok kivitelezése az elSirt tantervi anyag teljes megvaldsitdsat jelenti, masrészrdl viszont
igényes kisérleti eszkdzoket termel.

A munkadarabok tervezésénél aprélékos- gondossiggal tigyeljink arra, hogy a
megvaldsitds folyamdn a tanitandé mlveletsorok szerepeljenek, valamint arra, hogy
a kialakitott eszkozok valdban alkalmasak legyenek a kisérletek bemutatisira.

Az alibbiakban egy 7. osztdlyban tanithatd kisérleti tirgynak reszletes tervezetét
kézreadjuk.

Munkadarabunk, vagy ha tetszik kisérleti eszkdziink a hengerkerék lesz, melynek
segitségével a 7. osztilyban tanitandé mechanika tobb torvényszertisége bizonyithaté.
(Forgatényomaték, egyenstlyi helyzet stb.)

Az eszkoz megvaldsitdsit a komplex-munkdk idejére tervezziik. Idétartam harom
foglalkoz4s, vagyis hat éra. A gyors és igényes gyartdsi folyamathoz j61 4tgondolt
munkaszervezési formakat kell alkalmazni.

A hirom foglalkozds egyiittes tervezete:

1. A foglalkozds feladatai:

a) A famunkdk eddig tanult miiveleteinek komplex gyakorlasa.
b) Faipari szerszamismeret Attekintése.

¢) Miszaki rajzok olvasdsinak gyakorlasa.

d) Munkavégzés a kozdsségben.

2. Munkadarab: Hengerkerék. (I. és II. abra)

==

4
J“/z

=
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3. Kontentrdcié: Forgaté nyomaték, egyensilyi helyzet. (Fizika a 7. osztdlyban.)

4. Munkavédelem: A haszndlt anyagok és szerszdmok balesetmegelGzési szabilyai.

5. Anyagsziikséglet:

6 db 20. 20.
1db 5.200.
4 db 10. 50.
2db20. 20.
1 db 20- 20.
2db 5. 20.
1db 5.150.
22db 5. 35.
1 db 18. 18
1db 5.140.

200
200
150
300
190

50
150

35

» 130
140

mm feny6léc az alaplap keretéhez,

mm rétegelt lemez az alapkeret fedéséhez,
mm feny6léc a doboz oldalaihoz,

mm feny6léc az allvanyhoz

mm fenyéléc az dllvinyhoz,

mm  rétegelt lemez keréktarténak (csapagynak)
mm rétegelt lemez dobozfedélnek,

mm rétegelt lemez sdlyzorozatnak,

mm feny8léc hengernek,

mm rétegelt lemez keréknek; .

Szegek, enyv, pacoldat vagy olajfesték, 1 mm horganyzott vashuzal a sidlytart6
szarak klalakltasahoz .

6. Szerszamsziikséglet:

A famunkik eddig megismert szerszdmai a mivelettervek szerint,

7. SzemléltetGeszkz6k: )
A tandri mintadarab és a szerszdmismeretre és miveletsorokra vonatkozé ké-

pek, diafelvételek.

8. A foglalkozais felépitése'A
‘A tdblai magyardzé rajzok és a mintadarab alapjan elkészitjiik az egész komp-
lex munkafeladat miivelettervét. .

Igy kiildn beszélink 1. az alaplap, " 4. a hengerkerék, és

2. a doboz, " 5. a tartozékok, végiil

3. az allvany, 6. a szerelés

miivelettervérél. Ha a teljes tervsort végigtekintjiik, azonnal szemiinkbe tlinik, hogy a
kisérleti eszkdz elkészitése az eddig tanult Ssszes famegmunkalé miveletet tartalmazza.
Eppen ezért nagyon alkalmas ez a tirgy komplex munkadarabként t5rtén6 bedllitdsra.
J6 példaja az egy munkanemen beloli Ssszetett feladatoknak.

A mivelettervek a kdvetkez8k:

1. Alaplap:
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Elek gyaluldsa simitégyaluval,
Feliilet csiszoldsa csiszolbpapirral,
Kirajzolds az anyagon,

Darabolas illesztd flirésszel,

Kirajzolds a derékszogli lapoldshoz,
Derékszogli lapolds elvégzése,
El6rajzolas a ,,T” kotésekhez és a keresztkotéshez,
»I” kotés és keresztlapolds kialakitdsa,
Illesztés, el6készités az enyvezéshez,”

A keret fedelének kivigisa, letisztitasa,
A rtalprész Osszedllitdsa és enyvezése.



AnyagszGhseglet: 6 db. 20x20-200mm-as
fenyslec

Anqagszﬁksa’glci‘: 1db. 200%200~Smm-es
ritegalt lemaz

- . _ (1—2—3—4-5. 4bra.)
o,
or
- -g stiyok: | .
l B - :
o Zrll
PR

" .
‘Anyagszi ‘(sﬁglch' 1db 150¥150=Smm-es

rifagaltlemez,
22db 30%30#5 mm-es

Angugsr.ﬁkse'q‘d: 4 db, 450+50+10 mm-es
puhufaléc

_ (6. és7.4bra)) - ' riteqelt lemez
Elek gyaluldsa simitégyaluval, Az egyenes fogazés kialakftdsa a gyakorlatban, ’
Feliilet csiszoldsa csiszolépapirral, Tllesztés, eldkészités az enyvezéshez,
Meérés, kirajzolds az anyagon, Az enyvezés elvégzése, leszoritas,
Darabolds illeszt6flrésszel, A sarokkotések letisztitdsa gyaluval,
Az egyenes fogazis el6rajzoldsa csiszolépapirral.

az anyagon,
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3. Az allviny:

Darabolds illesztSflirésszel,
Az ollds csapozis elérajzolisa az anyagon,
Az ollés csapozés kialakitdsa,

. . Ilesztés, eldkészités az enyvezéshez,

d . A kerékrartd lapocskdk kiszabdsa, felerfsitése,

' Az enyvezés elvégzése, szoritds,

Az 4j sarkok letisztitdsa gyaluval, csiszolépapirral.

An\jcgslal(s&g\d'-. 2db 300%20%20 mm-es
1.db 190+20720 mm-es puhafaléc,
2db 50720+ S mm-es rétegelt lemez,
sregek

8. abra.) -

4. A hengerkerék:

Anyagszikseglet: 1db 140x18518 mm-ag
puhafalec

10.

" Anyagszokséglet: 45 1
1 Anyagszuksegle LL:&_ x.&:& .
lamez; srageXk

9. és 10. 4bra)
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A kerék elérajzoldsa, az anyagon,

A kerék kialakitdasa fonalfiirésszel,

A henger anyaganak méretre gyaluldsa,

A méretpontos anyag hengeritése,

A keréken a beosztés elkészitése,

A szegsor felrakdsa,

A két elem dsszekotése szegek segitségével,.
Illesztés.

5. Tartozékok:
(7. 4bra) A méretre flirészelt lemezcsikokbdl a négyzetek kivigisa,
A kialakitott salyok kdzpontjanak kijeldlése,
A lapocskak kifardsa, -
A stlytartdiszdrak kiszabdsa,
A stlytartd szdrak megformazasa,
A tartozékok 4tvizsgalasa.

6. A szerelés: ~ .

’ Az eddig elkészitett 5t alkotéelem illesztése,

A talp, a doboz és az allvany szeg és enyv segitségével
térténd Ssszeszerelése,

A kész kisérleti eszkdz kiprébalasa,

Picol4s, vagy olajfestés. -

A miveleti sorrend megallapitdsa utin a munka elvégzésének médozatit tirgyal-
juk meg.

Egyéni munka esetén a darab megvalbsitdsa rendkiviil sok 1dot venne igénybe.
Ezért kozosen fogjuk elkésziteni.

A csoport brigddokra -oszlik. Minden brigdd két foglalkozason keresztiil egy-egy
részét alakitja ki a munkadarabnak. A harmadik foglalkozdson az Bsszeszerelés kovet-
kezik..

Megallapodunk a munkadarabok mennyiségében is. Célszerli, ha - mmden brigdd
kée-kée térgy elkészitésée véllalja.

Gondoskodunk arrél, hogy mindenkinek a kell§ eszkdzdk rendelkezésre alljanak.
Kiilsngsen a ritkdbban haszndlt kéziszerszdmoknil kell erre a kériilményre nagyon
iigyelniink. Az 4ltaldnos megbeszélést a brigddok konkrét munkatervének rovid meg-
dllapitasa koveti. Ennek lényegét a tanuldk fiizetiikbe is lejegyzik. A tervek alapjin
a munka beindul. Az ismert miveletek bemutatdsa nem sziikséges. Tipushibik esetén
tanuldi, esetleg tandri szemléltetéshez folyamodhatunk

A két ,,termel"” foglalkozés utdn az dsszeszerelést megvaldsité harmadik alkalom-
mal a ziaré mozzanatok valdsulnak meg: kiprdbalas, értékelés. Az elkésziilt darabok
mindsitésénél a kozdsséget osztilyozzuk. Minden brigddeag a brigad iltal kdzdsen ki-
érdemelt jegyet kapja. Indokolt esetben ett8l a médszertd] eltérhetiink.

Mivel a tanulék a kiildnbsz8 alkatrészeket a tdblai rajzok seg1tsegéve1 méretezik
és alakitjdk ki, a rajzolvasds gyakorldsinak tantervi feladatdt szinte -automatikusan
megvaldsitjék.

A brlgadkeretben megszervezett tevékenység sordn a vezetok roviden felfrissitik
a szerszdmismeret lényegesebb fogalmait. Ezt a folyamatot tandri irdnyitds segfti.

A komplex munkadarab létrehozdsinak legels feltétele a j& munkaszervezés.
Ennek nagyon sokféle megolddsa. lehetséges. Most egy olyan tervet prébalunk kérvona-
lazni, amelynek a kivitelezése nem jelent kiilnosebb problemat sem a tanulénak, sem
a foglalkozast vezetd tandrnak.
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. Feltételezziik, hogy csoportunkban 6t brigdd szerepel. Ez megfelel egy hiszas lét-
szamu csoportnak, ahol a brigddok négy-négy tagot szdmlalnak.

Az eszkdz kialakitdsinak miveletterve hat 1épcsben realizdlhaté. Onként adédik
tehdt a megoldds: minden résztervnek egy-egy brigdd lesz a gazdija, mig a kimaradé
hatodik 1épést az utolsé foglalkozdson kozdsen valdsitjik meg.

Mas szbval: az elsé brigdd az alaplap, a mdsodik brigid a doboz, a harmadik bri-
gad az dllviny, a negyedik brigdd a hengerkerék, az 6todik brigdd pedig a tartozékok
elkészitéséhez fog. Munkajukat két teljes foglalkozéson 4t végezhetik. Ez elegendo id4
a részfeladat megvaldsitdsahoz. A harmadik foglalkozéson az Osszeszerelés és feliilet-
kezelés mGveletét mar a sajit darabjaikon fogjdk végezni.

Ezek utdn nézziik kozelebbrdl az egyes brigidok tervét jelent8 mfiveletsorokat!

Az elsé brigid feladata az “alaplapok megformdzésa. Ezek léckeretre enyvezetcr .
rétegelt lemezb6l allanak. A léckeret hat elemet tartalmaz: négy derékszogli lapolassal
egymashoz rogzitetr lécet, amelyek négyzetet alkotnak és két itfogd elemet, amelyek
a négyzet oldalainak felezdpontjaihoz csatlakoznak ,,T”-kotéssel. A két 4tfogd léc.
kozépen keresztlapoldssal kotddik egymashoz .

A talp 11yen értelmll felépitése azére célszer, hogy az eszkiz megfelel§ tartdsdt
biztosithassuk és egyben méd nyiljék a lapolds hirom fajtdjinak: a derekszogu lapo-
l4snak, a keresztlapolésnak és a ,, T"'-kotésnek gyakorldsara.

Amint a mivelettervbdl is kitlinik, az els§ feladat a méretre darabolas. Ezt a fel-
adatot mindannyian végzik, hogy a megkezdéshez gyorsan legyen elegendd anyag el8-
készitve. Ha ezzel elkésziiltek, megtdrténhet a munkaregosztds: egy tanulé elérajzol,
egy a derékszogll lapolast csindlja, egy a ,, T7-kotéseket, egy pedig a keresztkoeés fel-
adatdt hajtja végre. Egy ideig mind a négy tanuldnak lesz tennivaléja, de a cselekvés-
sorok nem pontosan egyenl6 idotartama miatt valamelyik ,,munkanélkilivé” vilik. Am
ez a korulmény semmi problémdt nem okoz, mert ez a tanulé ahhoz a tirsihoz fog
beéllni segiteni, akinél viszonylag a legtobb még az elvégzend8 mivelet. igy biztosit-
haté a csoport tagjainak 4llandé foglalkoztatottsdga és egyben a helyes megosztds segit-
ségével a gyors munkavégzés is.

Szinte magéit6l ad6d6é megoldds, hogy a talpkialakitds esetében az enyvezés és gya-
luval torténd letisztitds folyamatdt azok a tanuldk kezdik megvaldsitani, akik az el§z8
feladatokkal a leghamarabb lettek készen. Amint fentebb mir leszégeztiik, minden bri-
gad kér-kér kisérleti eszkdzt épit, tehdt minden elembdl — igy a talplemezbél is — tiz-
tiz darabot kell megcsindlniok. Ez a szdm els6 megldtdsra igen nmagynak tlinik, 4m a
munka folyamatdban kideriil, hogy az egyre gyorsabban megformézott alkatrészekbdl
két foglalkozds alatt egy iigyesebb csoporttal elvégezhetd feladat.

A madsodik brigdd a doboz munkalatait végzi. Az élgyaluldst, a méretre darabolast
ebben a kizdsségben is mindannyian miivelik. Az el6készitett anyagok birtokdban kez-
dédik a folyamatok szakositdsa. Itt legjobb médszerként kinalkozik, hogy két tanuld
az egyenes fogazds pontos el8rajzoldsit villalja, a mdsik kettd pedig a fogazast elké-
sziti. Helyes, ha minden rajzoléhoz tartozik egy kivitelez8, mas szdval két-két tanulé.
Helyes a két par kozotti verseny kialakitisa. Az ligyesen motivalt vetélkedés az ered-
mény min8ségében és mennyiségében is jelent8s viltozdst hozhat!

Az elkészitett kotések enyvezésére itt is akkor keriil sor, midén az egyik tanulépir
el6z8 feladatdval mar elkésziilt. Késébb természetesen a masik két gyermek is bekapcso-
16dik a mivelet megvalésitdsiba.

Ennek a brigddnak a tervében még a sarkok enyvezés utani letisztitésa szerepel,
amit a fentiekhez hasonl4 munkamegosztassal teljesitenek.

A harmadik brigid tagjai az 4llvinyt épitik fel. A tennivaldk koziil e helyen is
az el6készités folyamata az els6. A kozosen el8készitett anyagok birtokéban egy tanuld
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hozz4ldt az ollés csapozis elérajzoldsdhoz, a masodik megformdzza az ollés csapozist,
a harmadik a tengelytartd lapocskdk elkészitését vallalja, a negyedik pedig a kész csa-
pokat enyvezi Ossze. Valdszinli, hogy — a tobbihez viszonyitva — ennek a brigddnak
a tennivaléja kevesebb id8t fog igényelni. Ebben az esetben a gyermekek annak a ké-
z0sségnek adnak segitséget, ahol még a legtdbb munka van. _

A negyedik brigad feladara a tulajdonképpeni hengerkerék elkészitése. A cselekvés-
sorok helyes megosztisa: egy tanuld a kerék el8rajzoldsit és a beosztisok kialakitdsit
végzi, a masodik fonalflirésszel kivagja a keréktarcsikat, a harmadik méretre gyalulja
a henger lécanyagdt, a negyedik a hengeritést valdsitja meg. A kész elemek szerelését itt
is a legfrissebb brigidtagok kezdik, majd az egész kis kozosség folytatja.

Az 6tédik brigad a tartozékokat késziti el. A megvaldsitas gordiilékenyebbé tétele
érdekében olyan rétegelt lemezléceket osztunk ki, amelyeknél a szélesség mar méretnek -
megfeleld. Tgy az elsé tanulé feladata a lécekbdl a sziikséges méretli lapocskdk kivdgasa
illeszt8 flirésszel, a mdsodik a négyzetlapok kozéppontjit jeldli ki a fardshoz, a har-
madik a fardst valdsitja meg, a negyedik leszabja és megformdazza a stlytarté szarakat.

Az eddig elmondottak szerintdaz &t brigid — iitemes, szorgalmas munka esetén —
két foglalkozds alatt -elkésziti a tiz darab kisérleti eszkoz alkotéelemeit. A harmadik
foglalkoz4son a feladatsor 4jb6l magétd! adédik: minden brigdd most mar a sajit két-
kée munkadarab)at szereli Gssze. A talpat és a dobozt, valamint a dobozt és az 4llvanyt
enyv és szegek felhaszndlisival erdsitjiik egybe. Ennek elkésziilte utdn keriilhet sor a
szinezésre, vagy az olajfestésre. A pacolds ebben az esetben celravezetobb eljarasnak
mutatkozik.

Az elkészitett kisérleti eszkdzdket kiprébaljuk. Rovid neha’.ny mondatban 4dtismé-
teljiik 'a forgaté nyomatékrdl, az egyensilyi helyzetrdl a hetedikes fizikiban tanultakat,
majd néhiny példat véve megvizsgiljuk, hogy eszkoziink valdban igazolja-e a fizikai
t(')'rvényszerﬁségeket Fa kisebb eltérések adddndnak (a hengerkerék csapjainak érdes-
sége, az anyag egyenl8tlen elosztdsa stb.), a hibdkat igyeksziink kijavitani, illetve
tanuldinkkal kijavittatni.

Hirom-foglalkozdsos feladatunk befe}ezo mozzanata az értékelés. Nem egyemleg,
hanem brigddonként osztilyozunk. Ez .a megoldds természetesen megkivadnja, hogy a
munkafazis ideje alatt dllanddan minden brigddot szemmel tartsunk és részteljesitmé-
nyeiket is osztdlyozzuk. A részmindsitéseket minden foglalkozds végén kozoljiik, hogy
igy a brigadragok is ldthassdk eddigi eredményeiket. A nem megfeleld produkciék
tudatositdsa sokszor Osztonzbleg hat a csoport tovabbi munkéjira. Eppen ezért ezt a
lehet8séget, mint nevelési tényezdt, nem szabad elhanyagolni.

A komplex munkadarabok értékelésénél — amennyiben nem egyéni, hanem kozos-

.ségi munkaszervezési format alkalmazunk, nagyon lényeges a munkdilkodé csoport
tevékenységének kihangsilyozdsa!' A kdzosség teljesitménye feliilmilja az egyén pro-
dukcidjat, mert abban sok kivald egyéni munka szerepel! . :

A brigddok tehit megkapjdk a munkijukat mindsit8 osztilyzatokat. Ez egyben
annyit jelent, hogy minden csoporttag ugyanazt az osztdlyzatot kapja. Els6 pillanatra
Ggy tlnhet, hogy ez a mddszer nem igazsdgos. Am, ha kozelebbrdl vizsgdljuk a problé-
mat, lathatjuk, hogy a nem egészen egyenlé munkdért kapott egyenld osztilyzatok
a komolyan dolgozé tanulékban az egymis munkdjiért érzett felelSsség tudatit fej-
lesztik ki. Ez a koriilmény pedig sok értéket jelenthet a gyermek jellemének formaildsa
vonalén,

Ha a feladatok hidnyos teljesnese indokolttd teszi, egy-egy tanuld csoportjanak
osztalyzatinil gyengébb érdemjeggyel is mindsithetd.
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FIATAL NEVELOK FORUMA

PALYAKEZDESEM ORUMEI — GONDJAI

Alig mile egy éve, hogy kézhez vettem friss
tanari diplomdmat. Szinte észrevétleniil, egyik
naprél a mdsikra lettem didkbél tanir. Ez
onmagaban is olyan élmény, amelyben az em-
bernek csak egyszer van része. A taniri szo-
ba, az osztilyoz6 értekezler, a naplé vara-
zsa valésdg lett. Megtartottam nagy izgalmak
kozepette az els§ drdimat, beirtam életem
els6, 6ndlldé osztdlyzatait. Bevallom az elsd
hetekben sokszor néztem aggddva a hirulsé
padok felé, ahol szakvezetd tandraink iiltek
a gyakorlé iskoldban és jegyezték ténykedé-
sinket. A hirtelen jott 6nallésdg Srommel és
aggodalommal t5lttr el. Vajon jél csind-
lom-e? Mit lehet 2 40 szemparbé! kiolvasni?
. Sokszor nem is mertem beifrni az osztilyza-
tot, csak a tanitds befejezése utdn, mert gy
éreztem, nem tudtam eléggé odafigyelni a
feleldre, hiszen annyi volt az-4j és szokatlan
momentum egy Ordn, amire figyelni kellett.

Most, amikor eltelt pdlyakezdésem els6 éve,
telve gazdag élményekkel, 8romokkel, gondok-
kal, tobben tették fel a kérdést: ,no mi a
véleményed az elsé évrdl?” Ha csak a kel-
lemes élményeket veszem sorra, akkor a va-
lasz egyszerti, ha viszont a nehézségeket, gon-
dokat, problémikat is sorra veszem, akkor
rendkiviil nehéz és bonyolult.

A Pedagébgiai Szemle legutdbbi 7—8. szi-
maban mindenre kiterjed8, igényes irds je-
lent meg Karlovitz Jdnos tolldbdl, amely a
kezd8 pedagbdgusok szakmai problémiival fog-

lalkozik. Ezt szeretném kiegésziteni, kicsit mas

néz8pontbd]l megkozeliteni. Hirom azonos
kérdést szeretnék kiemelni és részletesebben
elemezni.

1. A tantestiiletekbe, mint %) kozosségbe, és
az iskola életébe valb beilleszkedés.

2. A harmadik szak problémadja.

3. A ,nem szak” tanitdsa. ‘

Természetesen ezeken kiviil még szdmtalan
mas kérdés is van, — gondolom e beszimo-
16ba, még- tobb, kezd8 nevel8 is bekapcso-
l6dik és elmondjik azokat.®

1. A tantestiiletbe vald- beilleszkedés.

‘Az 0j testiiletbe valé beilleszkedés nem
hasonlithaté a f8iskolai kezdéshez, mert -ott
azonos kort és iskolai végzettségl tdrsakrdl
volt szd, itt viszont mindkettf eltér8. A tan-
testiiletbe valé beilleszkedés kétoldald. Mit
tudok nydjtani é mit kapok az 4 kdzds-
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* sége8l. Természetes, hogy az \j, kezdd, fiatal

nevel8t6! varnak, és ezt a varakozist igazolni
kell. Objektive erre minden lehet8ség adott,
csupan rajtam mulik mit tudok és akarok
nydjtani. En szerencsés helyzetbe keriiltem,
mert az iskoldm igazgatdja.egyetlen elképze-
lésemre sem mondott nemet, szabadon meg-
valdsithattam terveimet, és ez rendkiviili
6sztonz8 erbvel hatott rim. Nem jé viszont
az a szemléletméd, amelyet t6bb kartirs kép-
visel ,,Felsr6folod a normidt”, — nem errél
van sz48& Tenni akarok, nagyon sokat tenni,
és ebb8l csak az iskolanak, a gyerekek sza-
zainak szdrmazik haszna. Egyik évfolyam-
tarsam {gy ir: ,,A tildrdkat igazgaténk ugy
elosztotta, hogy abbél a fiataloknak még vé-
letleniil sem jutott” Vagy: ,,Szimtant tanitok,
(biolégus) de segitséget nem kérhetek, mert a
szamtan szakos kartirsnd alig all meg a ta-
ndriban, ha vége van az 6rdjinak azonnal
rohan haza”’ Ezek kirivé esetek, de sajnos
vannak. Sajit iskoldmban ezt cifolom, ez vi-
szont kevés. En is szdmtant tanitok, de min-
den segitséget megkapok a szakosoktdl, ezen-
kiviil a malt tanévben rengeteget hospitdltam
naluk. Eredményesen dolgozni csak igy lehet.
Tenni, adni és kapni!

"~ Egy dolgot szeretnék leszdgezni: Egyetlen
kezd8 neveld sem varjon arra, hogy csak ki-
jelole feladatokat hajtson végre. Merjen kez-
deményezni Gjat, egyéniségének, felkésziiltsé-
gének, érdeklédésének megfelel§ teriileten. A
képességeivel mindenki tisztdban kell, hogy
legyen és ha a munkdjit ennek alapjin végzi,
nem lehet probléma. Sohase nézzék azt, hogy
1 érakor hinyan veszik a kalapjukat, ha-
nem azt: mi az, amit még ma meg tudok
csindlni. Nem feltétleniil fontos az el6zdben
a tobbséghez hasonlitani: A j6v6 szava mds,
még akkor is, ha ma ezt kevesen értik meg.
En sohasem azért dolgozom, ,hogy bevigbd-
jak”, — ahogyan tObben elkSnyvelik, hanem
azért, mert igénylem a tobbet. A kezd8k el8tt

. is mindig hdrom szempont lebegjen, akkor

konnyebbé vilik- a2 munka: igényesség, szak-
mai biztonsdg és tdjékozottsdg.

2. A barmadik szak.

1967-ben bioldgia-foldrajz-mez8gazdasigi is-

_meretek szakon végeztem a Szegedi Tanir-

képz8 Féiskoldn. ~ A gyakorlati pedagbgiai



munkaban mdsok és sajat tapasztalataim alap-

jan legtobb probléma a harmadik szak te-.

rilletén mutatkozik. A probléma leszlkitve a
kovetkezd:

1. 1963-ban a Dbiol6gia-foldrajz szakhoz
csak mez8gazdasdgi ismereteket vélaszthat-
wnk harmadik szakként, ha megfelelt az ér-
dekl8désiinknek, ha nem. Ez még nem lett
volna probléma: DE: 2. A harmadik szak
terén a Fliskola nem nydjtotta azt a felké-
szitést tobb tekintetben, amelyet az 4ltalinos
iskola igényelt volna. )

a) csak mez8gazdasigi gyakorlatokat végez-
tiink- ezt 15 hidnyosan, hetekig végeztiink
azonos munkdkat (dsis, kapalas) nyilvan,

a nagy teriilethez sziikséges volt a mun-.

kaerd.

b) Négy év alatt famunkdbdl egy 4sényelet

és egy 4gyasjelz6t készitettem, talajtani

gyakorlatot pedig kétszer végeztem a la-
boratériumban.

Hidztartdsi ismeret®kbSl- amely az 4ltald-

nos iskolai anyag nagy részét teszi ki, —

egyetlen egy 6rit nem littam és nem hall-
gattam. :

d) Szdmtalan " alkalommal végeztem olyan
munkdt, amely a harmadik szakkal sem-
miféle kapcsolatban nem volt (téglatiszti-
tas, ablakfestés, mosogatds, takaritds stb.)
A munka fogalmit ez kimeritette, viszont

a tényleges- anyag elsajatitdsatél, érdkat, na-

pokat, heteket rabolt el és én a hallgaté, eb-

b8l semmit sem profitiltam.

Eredmény: Amikor rdm osztottdk a heti
16 gyakorlati 6rdt azt sem tudtam hova kap-
kodjak, hogy kézimunkdzni, (mddszertanilag
is helyesen) szoknydt szabni megtanuljak. A
szabdsrajzokat hetekig tanultam, gyakorol-
tam, a 8. osztdlyban mégis belezavarodtam.
“Ez &s hasonlé eset biztos, hogy nem névell
az 8nbizalmat egyetlen kezdének sem. Nagyon
szomord, hogy a harmadik szak 4jbbli meg-

- tanuldsa sok energidkat kot le, olyan energiit,
amit munkdjuk tokéletesitésére hasznilhatni-
nak fel. Nem egy beszdmolébdl csendiil ki

—~

c

a megdllapitds: ,,Ehhez nem sziikséges tanari -
diploma, egy wvarrén8 vagy egy szakicsnd -

eleget tudna tenni feladatinak” Vagy: ,,Ehhez
felsfokt szOlészeti, bordszati technikum is
elegendd lenne.” A -gyakorlat foglalkozis
tobbi problémajit nem érintem, pedig na-
gyon sok égetd kérdés vir itt vilaszra, Egy
biztos: az igy kialakult felkésziiletlenség a
kezd8 szidmira hosszii ideig jogos tdmadasi
felillet, amely az egyén szempontjibél egyal-
talin nem kozombos.

o

3. A ,mem szak” tanitdsa

Nagyon sokan vagyunk a végzettek koziil,
akik szakot egydltalin nem tanitunk, vagy
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csak részben. Sajnos az évfolyamnak éppen
a legkomolyabb munkdt végzéi nem jutottak
szakjukhoz. Felvetddik a kérdés: Miért volt
akkor a nagy munka? Id8sebb kollegik err6l
igy vélekednek: ,Varjil sorodra én is gy
kezdtem” — részben igaz, de miért térvény-
szerll az, hogy 1968-ban is igy legyen? Na-
gyon téves illizié6 volna kozeli viltozdst var-
ni, mert az én tantestiiletemben is van rajtam
kiviil 5 bioldgia-foldrajz szakos tanir. E
probléma hatvinyozottan jelentkezik a kez-
dék esetében, hiszen alig tanitottunk 8—10
6rdt tirgyanként, gyakorlat nélkiil kimarad
2—-3 dv, vagy tobb és rengeteget felejtiink
szakmailag és médszertanilag is. Kdzben az
id8 arra megy el, hogy naponta tanulom a
snem szakot” szészerint a kényvbd8l- mert a
gyerekek nem vehetik észre felkésziiletlensé-
gemet — és id8 egyszerien nem marad arra,
hogy szakfolyéiratokat forgassak.

Akik ebben a helyzetben vannak azt tani-
csolom: vegyenek részt szakos tovibbképzé-
seken éshospitdljanak szakos 6rdn mdsokndl,
amennyit csak idejitk enged. A tantestiiletem-
ben tobb egyszakos neveld van, igy alakul
ki az a furcsa helyzet, hogy az orosz szakos
tandr él6vilagot tanit, én a biolégus pedig
kiiszk6ddk a szdmtannal. Ez sajnos objektiv
tény, az igazgatém a legjobb jéakarata elle-
nére sem tudja megoldani.

Nagyon sokat és kedvvel, lelkesedéssel dol-
goztam az els§ évben, mégis mindig Ggy érez-
tem: olyan futé vagyok, akinek a rajt el-
hangzasakor lek&totték a ldbat. Nagyon bdnt
és 4llandé lelkiismeretfurdalisom van amiatt,
hogy a szakomban nem tudom elképzelései-
met megvaldsitani és felkésziiltségemet bizo-
nyitani. A Miivel8désiigyi Minisztérium 5. sz.
mddszertani levele sok dologra figyelmeztet.

Az 5. osztdly 4dtmeneti problémdja ismert.

Megalapozé minden térgybél. Felvet8dik ben-
nem a kétely: hogyan alapozom meg én, a
nem szakos, az 5. osztdly szimtan tuddsit az
egész problémakdr dtldtdsa nélkill? Ugyanak-
kor rajzszakos vezet be az él8viligba, amit
nekem kellene tennem. A munkdmat a leg-
jobb tuddsom szerint igyekszem végezni, de
miért hagyunk annyi hasznos elképzelést ki-
hasznalatlanul, hiszen ezzel a gyerekeket és
az oktaté-neveld munkit kirositjuk?

Usszességében véve szép a tandri pilya, a
problémik ellenére is 6rém dolgozni, ;6 és
szokatlan botladozni a gyerekek kozott, ér-
demes értitk munkdlkodni. Eziton is kérem,
a kezd8, fiatal nevel8ker, mondjik el véle-
ményiiket péalyakezdésiikrél, hiszen a kozds
véleménycsere és beszdmolé mindannyiénk
hasznira vilik.

Fiigg Tiborné
altaldnos iskolai tanar
Hédmez8vasarhely
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NEMZETKOZI SZEMLE

(Az Orszagos Pedagégiai Kényvtdr anyaga alapjan)*’

AZ OSZSZSZK OKTATASUGYI MINISZTERIUMABAN. Nacsalnaja Skola,
1968. No 2. 18. p. Az OSZSZSZK oktatdsiigyi minisztere rendeletileg mddositotta az
0j alsé tagozati tanterv életbe lépésének id8pontjat. Az 1968—69. tanévben Moszkva-
ban és valamennyi autondm koztirsasig egy-egy korzetében minden iskola elsé oszti-
lydban kisérletképpen bevezetik az 4j tantervet. A kisérleti munkat minden koztarsasig
oktatdsiigyi minisztere és az oktatdsi osztilyok vezetdi ellendrzik. A tantervek szak-
mai ellen8rzésére olyan kozpontot kell kijeldlni, ahol tanitéképzd, vagy pedagégiai £6-
iskola miikddik, amelynek bizisiskoldjdban az \j tanterv alapjdn tanitanak. 1968. jiniu-
s4tdl szemindriumokat szerveznek a pedagégiai f8iskoldk tandrai vezetésével. Az elsb-
osztalyok szdmdara kisérleti tankdnyveket és médszertani utasitdsokat adnak ki. A szak-
feliigyelSk is részt vesznek ebben a munkaban. :

: Newsome, J.: KET OKTATOFILM-TIPUS. Film Unser, 1967. No 8. 18—21. p.
A forditds szdma: D 20 524. Az oktatéfilmet jelenleg két filmtipus képuviseli: a 16 mm-es
hangosfilm és a 8§ mm-es némafilm. A szerz§ leirja e kétféle filmtipusnak és azok vetits- -
berendezésének kiilonb6z8 véltozatait. A 16 mm-es hangosfilm nagy csoportok, a 8
mm-es tartdkazettds némafilm kis csoportok oktatdsindl. hatékonyan alkalmazhatd.
Jelenleg kisérletképpen a filmet beépitik az alsébb osztilyok tanulmanyi munkéjiba.
A cikk foglalkozik az oktatéfilm fejlesztésének és alkalmazasanak tivlataival: elkészilt
pl. a Kodak M. F. S. Super 8 vetit8késziilék prototipusa, amely — a film szélén elhelye~
zett utasitdsjeleknek megfeleléen — mozgd vagy 4ll6 képet vetit. Hasznathatd szdmitd-
géppel irdnyitott oktatdsra; de némafilm-vetitésre is. A vetités menet kozben megszakit-
haté, a kivant rész megismételhets, a nem kivant részek gyorsan dtugorhatdk. Ez volta-

_képpen mér oktatégép, amely alkalmas egyéni és csoportos tanuldsra egyariant. Meg-
old4sra var6é problémik: az oktatdfilmnél a hangsiv fény- vagy mdagneses hangsév
legyen-e; a Super 8 filmkopidk tomeges elBallitisa a sziikségletnek megfeleloen és el-
fogadhaté 4ron stb.

. Jean, G.: AZ OLVASAS ES A FALUSI FIATALOK. Bulletm des Blbhothequea
de France, 1967. No 9—10. 329—-338. p. A francia — kivaltképpen a falusi — ifjisig
keveset olvas. Szabad idejitkben szivesebben hallgatjdk a rddiét vagy nézik a tv-t és
a filmeket. Az iskola feladata, hogy rdszoktassa a. gyermekeket az olvasisra. Mar az
elemi iskoldban nagy gondot kell forditani a beszédfejlesztésre, a fogalmazasra. Iskolai
nyomda feldllitisa nagy 6romot szerez a gyermekeknek. Eredményes mddszer: részletek
felolvasisa érdekes kényvekbdl, mely arra készteti a gyermekeket, hogy otthon foly-
tassdk az olvasisit. A szerz8 javaslata, hogy a kézépiskolai tantervek tegyék kotelez6vé
néhdny nagy irodalmi md teljes elolvasasit (pl. Hamlet, Don Quijote és a Vol de Nuit).
A tanulék tartsanak beszimolét olvasminyaikrdl, és azt kodzdsen vitassik meg. Vezes-
senek naplét a gyermekek az elolvasott kényvekrbl. Az irodalom megszerettetésében
fontos szerepet jtszanak a kdnyvtarldrogatrisok és az {ré—olvasd taldlkozdk.

* A forditAsokat a budapesti pedagdgusok személyesen, a vidékiek pedig konyvtari kol-
csonzés formdjiban igényelhetik az Orszdgos Pedagdgiai Konyvtdrtdl. (Budapest V., Honvéd
u. 19.)
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Zelenkov, V.: A MI MODSZERUNK. Narodnoe Obrazovanie, 1968. No 2. 45—
48. p. A nebezen nevelbetd gyermekek és a ‘tilkoros osztalyismétl6k nem egyszer az
osztalykollektivabdl kiszakadva ,,galeri”-kat alakitanak, é megbontjdk az iskola
fegyelmét. A kazdnyi 135. sz. iskoldban kilén sttéréraje alakitottak szdmukra, jelentds
munkafeladatokat tlizve ki eléjilk. A raj életét, onkormdnyzatdt sajitos szempontok
alapjan szervezték meg, szigori napirendet vezettek be. A rajparancsnokot széles jog-
korrel ruhdztdk fel. Gondoskodtak a tagok szabad idejének kulturdlt felhasznaldsirél.
A pedagbgusok nem taldltdk meg minden esetben a helyes hangot, ezért nehezen tudtdk
rendszeres tanuldsra szoktatni 8ket. Sajitos biintetési rendszert alkalmaztak a hanya-
gokkal és az engedetlenekkel szemben. Egy év alatt szép eredményeker értek el a fidk
fejlédésében, ami az egész iskolai kollektiva kdzds munkdjidnak kdszonhetd. A gyer-
mekekre késdbb még erdsebb neveld hatast gyakoroltak a nydri Komszomol-tdborban.
A gyermekek koziil sokan jé tanulékkd, j6 komszomolistikka valtak. A tapasztalatok
alapjin a jovében kiilon osztilyba kivinjik tSmoriteni az sszes nehezen nevelhet
gyermeket.

Biibler, U.: A TELJESITMENYEK MERESE AZ ALTALANOS ISKOLA FELSO
TAGOZATANAK ELSO KET OSZTALYABAN. Schweizerische Lehrerzeitung, 1967.
No 50. 1602—1607. p. Svédjcban a magasabb iskoldkba vald irdnyitdsndl a ,,Frankfurti,
H. 1. 19.” teljesitmény-teszt alapjin az Altalinos iskola 4. osztilydnak elvégzése utan
vizsgiljak meg a gyermekeket és tesznek javaslatot a tovdbbtanuldsra. A teszt vizs-
galja: 1. az ‘értelmes olvasdst és a szdkincset, 2. a fejben és irdsban valé szdmoldst,
3. d széban megadott szdmtani példdk megolddsi képességét, 4. a helyes nyelvhaszndla-
tot és 5. a helyesirast. Ezenkiviil még intelligencia-tesztet is. alkalmaznak, s a két teszt
igy jol kiegésziti egymdst. Mivel.azonban Svdjcban van olyan kodzépfokd iskolatipus is,
amelybe nem a 4. osztalybél, hanem az 5. vagy 6-bél lépnek At, ezért kiilon teljesft-
mény-tesztet dolgoztak ki a szébeli és {risbeli szdmolds, a széban megadott szdmtani és
gondolkozdsi feladvanyok megolddsa, a nyelvi kifejez8készség,- a2 nyelvi emlékezet,
a nyelvérzék, a fogalmak vildgos megkiilonboztetése, a helyesirds és a rajzbeli kifejezé-
készség elbirdlasira. A tanuldk kb. 20%0-dnal jobb, 25%0-4ndl rosszabb volt a teszt-
eredmény, mint az iskolai eredmény. Ez utdbbiak nem alkalmasak a tovibbtanuldsra.
Ahol azonban a tanirok véleménye és a teszteredmények egybehangzdan jék, a gyenge
> osztilyzatok ellenére is lehetdvé kellene tenni a tovabbtanuldst.

A HAZAFIAS ES HONVEDELMI NEVELES FONTOS FELADAT. Narodnoe
Obrazovanie, 1968. No 2. 1—8. p. A forditds szdma: D 19 032. A hazafias és a honvé-
delmi nevelés a kommunista nevelés szerves része, a szovjet iskola egyik legfontosabb
.feladata napjainkban. Minél szinvonalasabb az iskola oktaté-nevel8 munkdja, minél
magasabb a tanulék tudésszintje, annal gyorsabban és eredményesebben sajititjak el az
iskola padjaibdl a hadsereg kotelékébe 1épd fiatalok a korszerli haditechnikit. Ebben a
munkaban az iskoldt segitik a part-, az dllami, a Komszomol- és az Uttdrészervezetek is.
A vezércikk ismerteti a part és az allam intézkedéseit a katonai szolgdlati id6 csok-
kentésérdl, a bevonuldsi korhatdrrdl és a ,,Honvédelmi alapismeretek” tantirgy oktatd-
sdnak bevezetésér8l. Az ifjisdg politikai fejlédésének, Altalinos és technikai képzett-
ségének egyre novekvd szinvonalira valé tekintettel, a Szovjetunié Legfelsé Tandcsa
1967. oktéberében térvényt hozott a katondk, matrézok és az altisztek tényleges szol-
galati idejének egy évvel torténd csokkentésér8l. Meghatarozta, hogy a behivas id&-
pontja, a katonai szolgdlat kezdete egységesen a 18. életév, amelynek kévetkeztében
a fiatalok kdzvetleniil a kozépiskola befejezése utin a fegyveres erbk soraiba‘lépnek,
majd miutdn 20 éves korban befejezik a katonai szolgilatot és kijirtdk a hadsereg
oktatd és neveld ,,iskolajat”, — kedvezdbb feltételek kdzott folytathatjdk tanulmidnyai-
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kat, léphetnek munkaba. A kozépiskoldkban a ,,Honvédelmi alapismeretek” tantargyat
hivatdsos katonai szakemberek, katonai instruktorok tanitjadk. A cikk ezzel kapcsolat-
ban szél az iskoldk, a pedagbgusok és a hadsereg feladatairdl és kapcsolatuk meg-
szilarditdsarél.

Danilova, E.: AZ ESZT TESTNEVELESI KISERLET. Pravda, 1968. aprilis 3.
No 3. p. Az észt Jarvanyiigyi, Mikrobiolégiai és Higiéniai Tudomanyos Kutatd Intézet
kollektivija a tanulék faradékonysiginak okait vizsgilva megillapitotta, hogy a dél-
utdni miiszakban tanulé gyermekek tdbbet alszanak, kevesebbet mozognak ezért fara-
dékonyabbak, mint a déleldtti miszakosak. A kevesebbet mozgd, szabad levegbn rit-
kdbban tartézkodé gyermekek mellben, vallban keskenyebbek de gyorsabban nének.
Tallin néhdny iskoldjiban tobb éves antropometriai mérésekkel osszekdtott kisérlet so-
ridn mindennap kiegészit8 testnevelési érit tarrottak, és a tizendt -perces sziinetek alatt
friss levegBre vitték az osztilyokat. A kisérletbe bevont osztilyokban a februiri meg-
hiiléses megbetegedések szdma a felére csokkent. A hipokinézidban (mozgishidny) szen-
ved6 gyermekek hajlamosabbak a megbetegedésekre, és vériik hemoglobin-tartalma is
kisebb. A hipokinézidsokhoz hasonld tiineteket mutatnak a til sok mozgist végzé,
a sportoldst tilzdsba vivé gyermekek is. A kisérlet célja a ndvekv8 gyermeki szervezet
sokoldald fejlddésének feltdrdsa és ennek alapjan egységes testnevelési rendszer kidol-
gozdsa. Nem bizonyultak egészségesnek a heti 11 6rds testnevelést nyGjté tagozatos
iskolak, inkdbb a tSmeges gyermeksport megvalos1tasara kell torekedni. EsztorszaOban

ma mdar minden 3. osztilyos tanulé évi 24 dra dszdsoktatdsban részesiil.

Hollenbach, G.: AZ ,,JSMETLESI REDUNDANCIA” BEFOLYASA A PROG-
RAM KIDOLGOZASI IDEJERE ES A TANULASI EREDMENYRE. Zeitschrift fiir
Erz1ehungsw1ssenschafthche Forschung, 1968. No 1. 30-38. p. Ismétlési redundancid-
nak nevezi a szerz8 a beszédnek — kozlésnek — azt a formajat, amelyben ,»mas szavak-
kal” ugyanazt a gondolatot fejezziik ki. Hipotézise szerint az igy értelmezett ismétlési
redundancia pozitiven hat a tanuldsra. Kétféle programot allitott éssze az egyenl8 ne-
vez6jli toriek Gsszeaddsabll és kivondsabdl: az egyikben szerepelt ismétlési redundan-
.cla (107 informacids egység), a masikban nem (69 egység). A viszonylag kisszdmd ta-
nuléval (40) végzett vizsgilat eredményeiben nem mutatkozott jelentékeny kiilonbség
a kisérleti és a kontrollcsoport kézdtt. '

Pietsch, G.: A VALOS SZAM BEVEZETESE A 8. .OSZTALYBAN. Mathematik
in der Schule, 1968. No 2. 108—129. p. A valds szdm fogalmdnak kialakitiséra irdnyuld
tanitdsi kisérlet a 8. osztdlyban. A szerz§ 26 érit forditott a fogalom elsajititdsira;
felhasznélja a sorozat, hatdr, hatarérték, konvergencia fogalmakat, a szemléltetéshez-
a szamegyenest Az irraciondlis szdmra a tbrt, tizedes tort, szakaszos tizedes tort be-
mutatdsa utdn keriil sor. Legnehezebb a konvergens sorozat fogalmanak megértetése
volt.

Mablab, E. Sz.: ADATOK A SERDULOKNEK A SZEMELYISEG KULON-
BOZO POZITIV TULAJDONSAGAIROL ALKOTOTT FELFOGASAROL. Vopro-
szii Pszihologii, 1968. No 2. 127—138. p. A serdilSknek a személyiség pozitiv tulaj-
donsigairdl alkotott felfogdsdt elemzd tanulmany. A szerzd Kutatdsainak eredményeit.
a kovetkezGkben Osszegezi: 1. Az iskolds korti gyermekek nemcsak megértik a pozitiv
tulajdonsigok tartalmit, hanem elemezni is tudjik azt. 9—10 éves koruktél kezdve
a tanuldk dltaldban tisztdban vannak azzal, milyen cselekedetek vezethet8k vissza
egyik-masik tulajdonsdgra. Eredményesebben elemzik azokat a tulajdonsigokat, me-
lyeket értékesnek tartanak, vagy amelyek birtokdban szeretnének-lenni; kevésbé tudjik
az altaluk lebecsiilt tulajdonsigok tartalmit meghatdrozni. 2. Egyes szovjet kutatdk
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azt 4llitjdk, hogy a serdiil8k mindenekel6tt azokat a tulajdonsigokat értékelik, melyek
kollektiv tevékenységiiket jellemzik. A szerz8 viszont rdmutat, hogy a gyermek Snma-
gaval és masokkal szemben tdmasztott kovetelményeinek kézéppontjiban az egész sze-
mélyiség karakterisztikdja 4ll. A batorsigot minden més tulajdonsiggal szemben elény-
ben részesitik a gyermekek. A bitorsig utdn emlitik az okossigot, majd sorrendben az -
Snuralmat, a pontossigot, a munkaszeretetet, a felel§sségtudatot. 3. A serdiil6k jelentds
része (37—63%0-a) nagyra becsiili sajit személyes tulajdonsdgait. 4. Tilnyomd tobbségiik
(70—90%0-2) Ggy véli, hogy midr elsajititottdk azokat a tuladonsigokat, melyeket az
emberekben értékelnek és amelyek birtokdban szeretnének lenni. 5. A gyermekeknek
pozitiv elképzelésiik van dnmagukrdl és nem akarjdk, hogy negativ képet alakitsanak
ki réluk. Altaldban ezt bizonyitjdk a gyermekek sajit tulajdonsigaikrdl készitett jel-
lemzései is. ] .

MiKlésvdri Séndor




MUHELY

AZ IGE A BESZEDBEN ES A FOGALMAZASBAN
- (Egy differencidlt foglalkozast nyelvtani gyakorlé 6ra az 5. o.-ban)

A tanitdsi érdk gyakorldsi részét legtbbszor differencidltan szervezem meg. F6
célom a tanuldk 6ndllé munkdra nevelése. Az 6nallé foglalkozdsra szant idét azonban
csak akkor tudjuk jél felhasznalni, ha a gyakorlatokat differencidltan végeztetjiik.
A jobb tanulék ugyanis azonos id§ alatt t6bb vagy nebezebb feladatot tudnak elvé-
gezni, mint a gyengébbek.

Aszerint tehdt, hogy a tanulé melyik részteriileten (elemzés, fogalmazds, helyesirds
stb.) rendelkezik jobb vagy gyengébb jirtassiggal, készséggel, s6t az éra anyagatdl is
fiiggben — az ,,els6” vagy a ,,mdsodik” (esetleg: ,,A” és ,,B”") csoportba keriil. (Ez.azon-
ban nem 4n. csoportfoglalkozas, mivel a tanulék nem kézosen, csoportokban, hanem
egyénileg dolgoznak.)

Mindkét csoport (helyesebben réteg) — képességétél fiiggden — sokszor mennyisé-
gileg és mindségileg mas-mas feladatot old meg, munkdjuk hbaszna azonban kélcsénés,
mert vagy az el6készité szakasz vagy a javitds és értékelés tSbbnyire kézds foglalko-
zassal torténik. Az anyagtdl fiiggéen természetesen 6ndlls és kézés munka véltakozbat,
de 6nalléan foglalkozhat mindkér csoport egyidében is.

A dszerencmlt (megosztott) osztalymzmka a tanulék ontevekenyseget maximilis
aktivitdsat igényli és eredményezi. Az ardnyos megterbelés lehetdvé teszi, hogy min-
denki erejének, munkatempéjdnak megfeleld iitemben dolgozzék, ugyanakkor lényege-
sen t6bb gyakorlator tudunk elvégeztetni, mint frontalis osztdlymunkival. (A tankényv
gyakorlatait ilyenkor ki is b6vitjiik.) Teljesitményiiket fokozza a jdtékos versenyszerii-
ség is. A munkaszervezés formdi, a gyakorlds vdltozatai szinte kimerithetetlenek, igy
elénkke, szinessé, hangulatossa s a tanuldk szdmdra is ,,gyorsabba teszik a tanftdsi
orat. :

Oraleirdsomban a bal oldali oszlop az ,.els6”, a jobb oldali a ,,mdsodik” csoport
(réteg) munkéjdt ismerteti, 2 végig irt sorok pedig a kézds tevékenységet.

* .

Az 6ra célja: A nyelvi formdk (az ige) gondolatkézl8 szerepének bemutatdsa.
A szabatos és valasztékos kifejezésmdd gyakorldsa — szinonimasorok felhasznilasival.
A nyelvi esztétikum meglattatdsa igel megszemélyesitések, hangutdnzé és hangulatfestd
igék alkalmazdsa révén.

- 1.
Ismétls “felelevenités (Kb. 2—3 perc)

Az el8z6 brai anyag nem kivant részletesebb szdmonkérést. Csupan a kiindulishoz
s0 ’ Ie M ’ 7 : I4 e ! 4
sziikséges ismereteket, az ige fogalmit, jelentésér idéztiik fel — példakkal.
Ezutin elolvastuk a Csalddi kir els6 versszakit, s — ahogy ezt mdr irodalmi rdn
el6készitettem — megkerestiik az igéket a hozzdjuk tartozé alannyal (pl. bélingat az
. T~ -
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eperfa lombja, zg az éji bogar ...). Megallapitottuk, hogy az est ,,nyugalma” helyett
az éji vilag megelevenedését, mozgalmassigdr érzékelteti a koltS, mégpedig igék segit-
ségével. Ismeretes, ha valamit megfigyeliink, elsdsorban a mozgdst vessziilk észre, a
mozgis kifejezésére pedig igéket hasznalunk. Eszrevételeztiik azt is, hogy az igék egy
része az & hangjait is érzékelteti (z8g, koppan, rikoltoz) més része a mozgds hangu-
latat festi (gorog, csapong). Atismételtik ezért a nemrég tanult hangutdnzé szavak
fogalmadt is.

Ezt kovette a célkitiizés: Tehar nemcsa/e nyelvtani lecke az ige, melynek meghati-
rozdsit vagy szabdlyait ,,be kell vagni”, harem a beszédben és az irasbeli fogalmazas-
ban a valtozdst, mozgist, elevenséget jelgli. A mai 6rdn néhdny érdekes gyakorlattal
azt vizsgaljuk, hogy az ige hogyan t6lti be ezt a szerepet a leirdsban (irodalombdl ilyen-
kor a Tdjak és emberek c. témakor elbeszélé-leird jellegl olvasmanyaindl tartunk,
fogalmaz4sbdl pedig éppen a leirdst gyakoroljuk!), az elbeszélésben, illetve, ha valakir
jellemezni akarunk.

IIL

1. Az ige a leirdsban (Kb. 10 perc)

Ujra irt a 1él. Az iskolaudvaron nagy hé mindentitt. A fik koronaJa is tele héval.
Az udvar kdzepén kerekes kit, nagy hésiiveg a fején.

(Ezt a szdveget az egytk tanuld irta fel a tdblira az déra elsd perceiben. A tdblat
és a tanulde dllvanyra fiiggesztett térkép takarta el az osztalytél.)

Ravezetéssel a tanuldk megallapitottak, hogy a fenti leirds ige nélkili, ezért a 2 téli
mozdulatlansig hangulatdt kelti benniink. Tréfds motivdldssal erre azt mondtam,
wéletre keltherjiik” az udvare, ha igéket illesztiink a szévegbe, majd hidnyjel segitsé-
gével minden -mondatba belefrtam a van 1étigét. (Ez tipushiba szokott lenni leirdsokban.)
Tehat:

Ujra itt van a tél. Az iskolaudvarban nagy hé van mindeniitt. A fdk koronaja is
tele wan héval. Az udvar kdzepén wvan a kerekes kit, nagy hésiiveg van a fején.

A gyerekek rogton tiltakoztak az egybangisdg ellen, felolddsira ezért azt javasol-
tam, alakitsuk 4t a szoveget. Milyen nyelvi eszk6zt alkalmazhatunk? — Rokon értelmi
szavakat. (Ti. ilyenfajta gyakorldst mar tSbbszor végeztiink.) — Es milyen kifejezések-
kel ,kelthetjiik életre” az iskolaudvart? — Megszemélyesitésekkel, (Kozben a rokon
értelmi szavak és a megszemélyesités meghatdrozdsat is Atismételtiik.) — Gydjesiink
tehdt rokon értelmi; igei megszemélyesitéseket, javasoltam, hogy valéban ,.életre kelthes-
siik” a téli udvart, azaz: hogy életszerbbé, hangulatosabbd tehessik a lefrdst. A min-
dennapi beszédbdl sok ilyen szét tudunk sszevalogatni.

K628s munkdnk eredményée igy rogziterriik a tdblan:

Mit haszndlhatunk a van ige helyett?
A tél megjote, eljott, bekoszontéte, betoppant, meoerkezett
A bé betod, betakar, ellep, beborit.
A kit buslakodlk busul gubbaszt, alszik, szendereg.
A hésiiveg i, pihen; nyugszik, terpeszkedik.
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Az 1. csoport feladata: Munkafiize-
tében ki-ki alakitsa 4t az egyhangi le-
frast a gyljtdtt megszemélyesitések tet-
szés szerinti felhasznildsival. A megsze-
mélyesitéseket ald kell hizni. (Id8: 3
perc.)

Aki elkésziilt, belekapcsolddik a 2.
csoport munkdjiba. -

A 2. csoporttal megmaradtunk a ti-
pushibdnil (a wvan ismétlése): a legutdbbi
kézés fogalmazds (Iskolink kérnyéke)
mondataiban ezért azt vizsgiltuk, milyen
igék segitségével ,helyeztiik el a térben”
leirdsunk tirgyait, épitményeit; azaz: mi-
lyen szavakat alkalmazhatunk a wvan ige
helyett.

Ezt kovette néhdny fogalmazds felolvasisa, kézds értékelése — kiilonos tekintetcel
az igei megszemélyesitések kifejezd szerepére. Ime egy megoldis:

Ujra betopfant a zord tél. Az iskolaudvart befddte héval. A fik korondjan is vas-
tag hétakard nysgszik. Az udvar kozepen néméin gubbaszt a kerekes kit, nagy hésiiveg

#l a fején. (P. Mdria, 5. 0.)

Részosszefoglalds: Az igével mozgalmassdgot, az igei megszemélyesitéssel életszerti-
séget, hangulatot tudunk kifejezni a lefrdsban. Keriiljiik a létige egyhangl ismétlésée;
haszniljunk helyette rokon értelmi szavakat és kifejezéseket,

2, Az ige az elbeszélésben (Kb. 10+5 perc)

A dombra fslérkeztiink. Onnan lementiink a szdnkéval. Aztdn Gjra f6lmentiink. Most
olyan gyorsan ment a szdnkd, hogy nekimentiink a falnak. A szinké majdnem szétment.

Ett8l kezdve nem mentem t8bbet.

Egyik gyengén fogalmazd tanuldm sziovege kozben (a jelzett médon) folkeriile a

tablira. Kozdsen megillapitottuk, hogy. a tanulé egy szinkdézis eseménysorit mondta
el, de a felhasznalt igék nemcsak bintéan egyhanglak, hanem legkevésbé sem éreztétik

az élmény izgalmat, hangulatit.

A sz8veg javitdsa onkénteleniil f5lvet8dott, elobb azonban Bsszegyljtottiik a szdnkd
mozgdsit és a dombra vald féljutdst jelsld igék szinonimadit. Tehat:

Félfelé megy: folkapaszkodik, félmaszik, folkaptat.

.

A szdnké: cstszik, siklik, suhan, rohan, robog, szdguld.

Ezalatt az 1. csoporttal a hangutanzé

igék szerepét vizsgiltuk és gyakoroltuk.
Néhiny mondatos fogalmazdst  kellett
. rogtondzniiik a zajhatdsok érzékeltetésére
ilyen témakrél: Hécsata (az elézé gya-
korlathoz kapcsolédott!); vasgyljtés egy
izem udvarédn; indul a busz; egy forgal-
mas dtvonalon. (Egypir tanulénak sajit

kérésére megengedtem, hogy a 2. csoport
irdsos feladatdt végezze.)

Az itfogalmazisra a 2. csoport vil-
lalkozott. A kicserélt igéket ald kellett
hizniuk. (Id§: 3—4 perc.) Ha valame-
lyikiik hamarabb késziilt el, belekapcso-
lédott az 1. csoport gyakorlatiba. Az
utolsé téma (forgalmas dtvonalon) mir a
2. csoport részfeladatit készitette eld.

Kéovetkezett a 2. csoport munk4inak kozos megbeszélése, értékelése. Egy szoveg-

valtozatot be is mutatok:
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A dombra félkapaszkodtunk. Onnan lesiklottunk a szankéval. Aztdn \jra folmdsztunk.
Most olyan gyorsan subant a szinkd, hogy nekirobantunk a falnak. A szénké majdnem szée-
torote. Ewt8l kezdve abbabagytam a szinkézdst. (B. Tamds, 5. 0.)

Ezt kovetben irodalmi példékon elemeztiik, hogy az ige hogyan fejezi ki a cselek—
vés, torténés mozzanatainak kezdédésér. (Kb. 5 perc.)

A nemrég tanult Falu végén kurta kocsma 2. versszakdban az éjszaka kozeledeset

_a Csaladi kor utolsb versszakdban pedig az éji megnyugvids kezdetének mozzanatalt
tiikroz6 igéket vizsgiltuk.

Ezutdn élvezettel hallgattdk a tanuldk a Grimm-testvérek Csipkerdzsika c. kdz-
ismert meséjének azokat a részeit, melyek a szdz esztendds alvasra kirhoztatott kastély
és népe dlomba meriilésének és ébredésének mozzanatait dbrizoljik.

A mesébSl — néhiany szavas magydrazat kiséretében — ilyen kifejezéseket allitot-
tunk par}mzamba egymadssal (sz6ban!) — egyuttal megteremtve az ellentétes ertelmk
igék fogalmait is szemléleti sikon:

a kirdlykisasszony 4lomba meriilt — arca kipirult;"szeme félpattant
a kirdly meg a kirdlyné elaludtak — folébredtek

a lovak elszenderiiltek — f6lkeltek fekeitkbdl

a kutydk elszenderiiltek — folugrottak -

a tlizhelyen lobogé tliz elcséndesedett ~ — féllobbant, tincba fogott a ling

(V6. Grimm legszebb meséi. Atdolg. Rénay Gy., Bp. 1960, 218. és 220.)

Minthogy ekdzben alkalmunk nyilt az alszik ige szinonimdival is megismerkedniink,
felhaszndlasukra a 2. csoport részére (dif-
ferrencidltan!) hdzi feladatot jelditem ki a
nyelvtankonyvbol: Még alszik a természet;-
72 : 4. gyak.

Sikeriilt még bemutatnom Fekete Istvin egyik novellarészletér, melyben egy vibar
kitérését irja le. Megfigyeltilk, hogy az {r6 milyen igék segitségével abrizolja a vihar
kozeledésér, kitdrésének kezdd mozzanatait, valamint hangjelenségeit, tehit a termé-
szeti jelenség félelmetességét, de szepsegezt 1s. Megflgyeltuk a szovegben a lelré és elbe-
sz€16 elemek mivészi dsszefondddsit is. A részlet igy hangzik:

Mol az id8. Az égi tavon csbnakazé kis felh8k megslirlsddtek, a meleg fullaszté volt
mdr, és a legyek dgy csiptek, hogy kibirhatatlan volt. A nadas mind némabb lett, s a mozdu-
latlansagban valami nyugtalansig.

Hitam mdgott hegyként tornyosultak mér a felh8k, és hamvas gylr8déseikben villim ci-
kdzott.

.De akkor mér — mint egy 6rids tdvoli leheletére — meghajolc a naderdd, és az ég
aljén horgott a vihar .

A szél suhogva kavarta mér a nidat, és elsttétedett egyszerre az egész vildg. A levegSben
nidbuga pelyhét, faleveleket, madarakat sodort a szél, és messzirl. olyan zlgis kozeledett,
mintha tenger szabadult volna rénk, és torve-zizva temetné a vildgor.

De nem viz jétr, hanem jég. El8sz6r csak egy koppant, aztin meg egy, aztan leziddult,
mmtha millié zsakbdl 6ntenék a jeges kukoricat. Fiistélgott a nddas... (Egy csxllag van csak
az égen...)

Reszosszefoglalas Az ige a cselekvés, torténés lefolydsst, mozgalmassagat fejezi ki
az elbeszélésben. Egyes igefajtakkal mozzanatok kezdodeset, miésokkal, a hangutin-

z6kkal hanghatdsokat érzékeltethetiink.

3. Az ige a jellemzésben (Kb. 10 perc)

Tréfds inditisom: Az el8z8 osztdly ,,Jancsi egyesének torténeté”-t {rta meg. A fid -
viselkedését, lelkidllapotdt, mozgdsit-megfeleld igékkel kellett jellemezni. Egy szbveget
el is hoztam, erre azonban a kémiatanir véletleniil valamilyen- vegyianyagot Sntétt,
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Ggyhogy csak az igék maradtak meg. Ezek a tablan lithatdk: gubbaszt, felcibelSdik,
kivinszorog, dadog, 6tél-hatol, fintorog, kullog, lezéttyen. (Egy tanuld felirta Sket elé-
z8leg a jelzett mddon.)

Tanitvdnyaim megértették a tréfds motivacidt, 6nként kindlkoztak, irjuk meg sjra
a torténetet. EI6bb azonban értelmeztitk a felsorolt igék mozgdst, magatardst, ill. ezek
hangulatat tiikroz0 szerepér, s ha kellett, cselekedtetéssel be is mutattuk.

- A kolgozast az 1. csopor: Ezalatt a 2. csoporttal visszatértink az ellen-
vallalta. ) tétes értelmi igék korére. Jancsi egyesével ellentétben
(1d6: 45 perc.) elmondtik, hogyan felel egy jé tanulé. Ugyancsak

Az igéket (hangulatfest8k) . szdban fogalmaztak it egy felcserélt szavakbdl- ész-
alahtzdsival kelletr kiemelni. szedllitott széveget. (Az utcin; l. 1. m. 33.) Az utéb-
Aki elvégezte feladatdr, bele- bibél azt a kdvetkeztetést is levontik, hogy a rokon
kapcsolddott a 2. csoport te- értelmi szavakat sem szabad ésszecserélni. Sorra ke-
vékenységébe. - riilt néhiny nyelvhelyességi kérdés is (pl. hoz—visz;

: ' gytjt—leolt, elolt stb. V6. Hernddi S.: Helyesen,
. szépen magyarul, Bp. 1963, 12.)

Az 1. csoport irdsos gyakorlata1bol ezek utdn egyet-kettdt felolvastattam, majd ko-
z8sen megbirdltuk. Ime egy sz6veg:

Jancsi a padban gubbaszt. A tandr szOlitdsira felcibelddik. Kivinszorog a padbél. Felelés
helyett csak dadog, csak 6tol-batol. Egyes! Fintorogva kullog a helyere Lezittyen a padba

Igy jr; aki nem tanul.
(H. Gizella 5. o0.)

Sort keritettiink néhany jellemzésre alkalmas igés székapcsolar, szélds kozos értel-
mezésére is. A szébel; feladat igy hangzott: ‘
Mikor mondjuk a leckéjér tanuld vagy a felel didkra, hogy: indba szdll a batorsiga, Iez-

vdgja a rezet, legény a talpin; idegen tollakkal ékeskedik, hosszi lére ereszti mondékdjat, mds
malomban orol beszajkidzzadeckéjbt, széjdba rigjik, logaz;a az orrdt?

- ‘ I1I.

-

Az el6z8 szakasz Osszegezését belesliritettem az éra végi osszefoglaldsba. (Kb. 5
. perc) ‘ B
: Az Orin tehdt azt VLngaltuk és gyakoroltuk, mit 'fejezhetiink ki az igével a be-
szédben és a fogalmazdsban. Az ige a kozlés legfontosabb eleme, a mondatban legtsbb-
szor allitmény. Az elbeszélésben eseményt, térténést és annak kezdddését érzékelteti,
a leirdsban mozgalmassigot jelez, az igei megszemélyesités megelevenit, a_jellemzésben
pedlg blzonyos igefajtak a cselekvés, mozgds, magatartds hangulatat abrazol;ak Hang-
utdnzé igékkel hangot, zérejt érzékeltetiink.
Keriiljiik a /étige egyhangl ismétlését. A szabatos és vdlasztékos kifejezést a rokon
értelmé szavak, igbk teszik lehetdvé. Ne cseréigessiik Sket onkényesen, ugyanigy az
.ellentétes igék pontos hasznilatira is. térekedjiink. Beszédiink, kifejezésmddunk 1gy
valik szabatossd, valasztékossd és széppé.
A kés6bbi érikon meg sok drnyalati finomsdgot fogunk megismerni az ige kifejezd
szerepér6l.
Szébeli hdzi feladatkent a tankényv kérdéses fejezetét tlztem ki mindkét csoport
részére.

Hoffmann Otté

- ‘ " Szederkény, Altaldnos iskola
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A MUVESZI TORNA OKTATASANAK  sekkel, mozdulatokkal tudunk kifejezni gon-
MODSZERE AZ ALTALANOS ISKOLAI -dolatokat. A zene és a mozgds Gsszekapeso-

TESTNEVELESBEN ldsdnak §I9felte,te.le1‘ tehit :}dva vannak, a
megvaldsitds mégis igen nehéz.

A miivészi torna a testnevelés legfiatalabb Az dlraldnos ,,iSkOI?i oktatasban nem tdre-
4ga, alig 20—30 éves miltra tekinthet vissza.  kedhetiink a m}}VéS,Zl, torna valdban mivészi
A szovjet torndszn8k emelték miivészi fokra, szinten vald mivelésére, st gsak az alapjait
terjesztették el, és ezzel egy testképz8 és esz- mkhatJUk“le mindennek. A cél 953’5{ az leher,
tétikai nevel8 hatdsaiban kivalé sportigar te- hogy lekiizdjik a kezdet nehézségeit. Meg
remtettek a nék szdmira. kell tanulnia djszeri mozgdsformakat, amelyek
a legalkalma‘sabll)ak arra, hogy ebben az 4j ké-
pott helyer a t5bbi hagyomdnyos sportig ko- zegben biztonsdgosan ¢és otthonosan tudjon
z0tt és az iskolai testnevelésben a mivészi mOZOg[},l‘ R
torna még ma sem kapta meg az 8t megilletd A mitvészi tornc is, mint a testnevelés tob-
helyet. Az 4ltaldnos iskoldban a miivészi tor- bi dgir, az dltaldnos iskola 3}150 tagozatdban
na ‘megszerettetése, népszerlisitése és megala- kell megalapozni. Ez a zenéhez szoktatdsra

. Lot
pozdsa erGsen hittérbe szorul a torna, atlétika 2 legalkaln:)asabb/ kor. Ha a testnevelési tan-
és jaték oktatds mellett. terv nem is emliti. ezeknek az osztdlyoknak

anyagdban a milivészi torndt, a tandr sajat

Az 4ltaldnos iskolai testnevelési tanterv . . "
P : " o késébbi munkdja. megkénnyitése érdekében
ardnytalanul keveset ir el ebbdl az anyag-

TR "
lhatja err et a gyer
bél. A tantervben csak a VI—VII—VIIL {negtal‘a A eglehetqsegek’t gve mekelﬁ
/ . P o' érrelmi és testi fejlettségi fokdnak megfeleld
osztdlyban szerepel a ldnyok szdmdra a mi- egyszerlt tapssal, dobszéval, zenével végzett
vészi torna és az oktatandé anyag mindéssze gyszeru tapssal ¢ 7e8
. T . Y tempd, és ritmus gyakorlatokkal. Legjobban
karmozgisokbdl és néhdny tincos jirdsfor- 1 S 27 s ARTH
T . 7 AT bevalt, kitlind eszkozként pedig a zenés jaté-
mabél all. Ez a kételez6 minimélis anyag kok kindlkoznak erre. amelvek ieen 61 me
is j6 alapot nytjthatna, ha testnevel§ tana- > yek 1gen ) 8

. ; AT
raink legalibb ennek az oktatdsit maradék- felelnek a 6—10 éves kort rtanulék jitékos
alanul & médszeres felkésziltsbooel véoezndl  OKtatdsi médszerének és céljuk az, hogy a jd-

talanul &s mddszeres felkészilesédogel végeunék p rahe . y Tel, ¢ el
- tékon keresztiil, jitszva, szi észrevétlen

el. A testnevelS tanirképzésben a milivészi tor- 1 o.,k”e ¢ » va, szinte ¢ le ¢ ,111-

»lopjak” a gyermek fiilébe a zenét, fejlesszék

allitja oktatbjit elsdsorban azzal, hogy gya- o, %k T AN
kOrIJésa mindig zenére torténik. Tern%ész:tes, ;lempo cs rlrtrfluserzeket; Ci azt ha kipessegde't,
hogy az oktatas f6bb problémaii is ezzel kap- hOgY. rréozlg{asat.’a/kzel{nevtel .;ssifmg 2 tudja.
csolatban jelentkeznek. Nem arra .az objek- oznL. . ’Zlf ka J,at?l 0 t‘,’ldaj onkeppen a /tlan-
tiv nehézségre gondolunk most, hogy a leg- V! J?te ° n%ml ei rrlio calsnot/tl zenels Yla tﬁ_,
tobb iskoldban gondot jelent a. zenekiséret, Zan,“,LS mmt” yenex etos cet"sz,o galnak:
- a jaték nevel8 értékei mellett a miivészi torna

zenekiséré és kottaanyag el8teremtése, mert JALER prone W x
ezeknek a hidnyoknak a pétldsa végsGsoron elf)ke’pzes m’unka.Jat 1 el’ve/gmk. Erre az els-
csak anyagiakon és a testneveld tandr igye- képzésre ‘mdr biztosan épithet az oktaté a
kezetén, {jgybuzgalm;in mulik. Komoly Prob- VI. oszt:ﬂyban, a zenével vald egyiittm{ikéde’s
lémét jelent szakdidakeikai szempontbdl ma-  tekintetében nem lesznek nchézségei a mii
ganak a zenére tdrténd mozgdsnak oktardsa. vészi torna oktatdsiban. S&t meg kell emli-
A- mozgésnak a zene sajitossigaihoz vald tenﬁ“k; hogy a taHUIf’k ,11),’311 irdnyt foglal-
alkalmazdsa a mlvészi torna egyik f§ fel- koztatisa a testnevelés Srikon mxllyen szer-
adata. Fz a torndsznak a zenével vild toké- vesen illeszkedik a zeneoktatdshoz is, amely-
letes egyiittm(ikodésében nyilvédnul meg. A nek .legmodernebb méds?ere az él‘tal.e"mos is-
zene sajitossigai a tempdja, ritmusa, szerke- kolai oktatasban a zenei hallds kifejlesztésér
zete, dallama, dinamikdja, és hangulata, vagy hasonlo, a mOZgéSh_OZ kaPCS_Olédé: senzomo-
mondanivaléja. Ha elemezziik az cmberi moz-  torikus eljardsok dtjin kivinja elérni.
gast, ezeknek a megfeleldit megtaldlhatjuk * A mivészi torna anyagat stilizAlt mozgds-
benne. Minden mozgdsnak van tempbja, azaz  formdk képezik. Ezen azt kell érteniink, hogy
gyorsasaga, sebessége, van ritmusa, amely a mozgdsanyagdt nem a természetes mozgdsok
technika helyességének egyik- alapfeltétele, és. korébdl, hanem a torna és a tdnc mozgasfor-
dinamikdja is van, mert erdkifejtés nélkiil mAaibél valogatta Bssze a maga specidlis cél-
nincs mozgds. Egy hosszabb, 8sszeflizétr "gya-  jainak megfelelden. Ezek mesterségesen ki-
korlat a f6bb gyakorlatelemek koré csopor- gondolt mozgésok, amelyek végrehajtisdnal
tosult gyakorlatrészekre tagolhatd, tehdt szer- a legtSbb esetben éppen az jelenti a kivitel
kezeti felépitést is mutat. A zene. dallami-- magas szintjér, hogy mennyire képes a tor-
nak, hangulatdnak, mondanivaléjinak pedig ndsz a test vagy testrészek természetes tartd-
megfelel az emberi mozgds kifejez8 ereje, 2  sival, mozgdsival ellentétes, kiilonleges tar-
gesztikuldci6, amikor szavak nélkiil taglejté- tdsokat és mozgdsokat végezni. Az ember leg-

Hazénkban djszerlisége miatt nehezen ka-

=
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természetesebb mozgdsa pl. a jirds, amelyet
a kis gyermek Osztonszerlien kissé befelé for-
ditotr, emelt labfejjel é gy végez, hogy a
1ép8 14b sarkdval érinti elészor a talajt. A
mivészi torna alapjards kdvetelménye ezzel
szemben a kifelé forditott, lefeszitett labfej
tartds és a libheggyel vald talajfogis.

A stilizdlt mozgdsok a torndszok szdméira
elészor szokatlanok, idegenszerden hatnak. Ez
az érzés anndl er8sebb a torndszban, minél
jobban hozzdszokott, megrogz6dotr mir a
természetes mozgasok végzésében, vagyis mi-
nél id8sebb az, aki a milvészi tornival fog-
lalkozni kezd. Ezért van az, hogy az altala-
nos iskola VI. osztidlyaban, vagy még késGbb
ezzel a testnevelési 4ggal elBszor prébilkozdék
altalidban igen félszegek, ligyetlenek, gdtldso-
sak és ahelyett, hogy ezek a mozgisok esz-
tétikai érzelmeket keltenének benniik, rosszul
érzik magukat, szégyenkeznek miatta. I1d6vel,
a gyakorlds folyamidn ez mérséklédik, sbt el
is tlinik.

A rtapasztalat azt mutatja, hogy minél fi-
atalabb korban taldlkozik valaki a mivészi
torna stilizdlt mozgdsaival és esztétikai szem-
léletével, anndl természetesebbnek taldlja azt.
A kis gyermek, mint mondottuk, befelé for-
ditott labfejjel jar, de ha azt kivdnjuk téle,
hogy most forditsa kifelé a labac és ugy lép-
kedjen, azt is csak egy Uj jatéknak tekinti, és
szivesen, kdnnyedén végrehajtja. Az 5—6 éves
gyermekben semmi-pszichikai ellenkezés nincs
még a stilizdld mozgdsokkal szemben, fizikai-

lag pedig az egész teste sokkal alkalmasabb,

— f8leg az fziiletek lazasiga és az izmok
nytlékonysiga miatt — ezek végrehajtdsira.
A kicsi korban megszokott stilizdlt mozgés-
formak kés6bb sem fognak erdszakoltnak, mes-
terkéltnek hatni, hanem a természetes baj esz-
tétikumdr sugirozzik.

Az elmondottak azt bizonyitjak, hogy ha a
mivészi torna stilizdlt mozgdsanak oktatdsa
problematikus az 4ltaldnos iskoldban, akkor
ez csak azért van, mert a VI. osztilyig semmi
el6képzés nem vezeti azt be. A tanterv va-
16ban nem rendelkezik ilyen irdnyban, azon-
ban szabadgyakorlatokat a torna anyagban
minden alsé tagozati osztilyban, s8t évoddban
is végeznek a gyermekek. A mlvészi torna
el8készitd gyakorlatai szabadgyakorlati jelle-

glek, tehdt annak aki ért a miivészi-torndhoz, ’

és ‘meg van gy6z8dve oktatdsinak fontossi-
gardl, csak egy kis 4dtgondolasra van szitksége
ahhoz, hogy a hagyoményos formdt 10j tar-
talommal t6lise meg. A kicsikkel is végeztes-
sen olyan szabadgyakorlati elemeket, amelyek
testképz8 hatdsa a késdbbi miivészi torndzas
el8készitését célozza és fokozatosan szokratja
8ket a stilizalt mozgdsokban rejld szépségek
érzékelésére. Ez a kiilon tdrddés jé befekte-
tésnek fog bizonyulni. :
Végiil sz6lnunk kell a mivészi torna ok-
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tatdsdnak még egy nehézségér8l. Sokak sze-
rint a2 mivészi torna egyéni sportig, mirpe-
dig az d4ltalinos iskolai tomeges oktatdsban
nincs arra alkalom, hogy egyénileg minden
tanulé. mozgdsinak - csiszolgatdsival bibeldd-
jink. Van igazsig ebben a felfogisban. A
mivészi torna valdban igazidn csak akkor ér-
demli ki ,milvészi” jelz6jét, ha eljut a moz-
giskészségnek olyan kifinomulr fokdra, amely
az egyéniségen atsziirt mozgastokéletességet je-
lent. Itt azonban a miivészi torna mir a tanc-
mivészet hatirdn mozog, attél nehezen ha-
tarolhaté el és ez sok szakmai vitdra is adott
alkalmat. Ezek eredményeként megillapitdst
nyert, hogy amig a tdnc a miivészetek egyik
4ga, a mivészi torna a testnevelés, illetve a
torna egyik 4ga. Mint ilyennek nevelési céljai
vannak elsGsorban és nem miivészi babérokra
tor. Ennek kifejezéseként valik pl. egyre in-
kabb haszndlatossd a ,,mtivészi torna” helyett
a ,modern gimnasztika” elnevezés is. A torna
is egyéni sportdgnak mindsiil versenyszinvo-
nalon, mint a sporttorna, mégis mint alaptorna
az 4ltaldnos iskolai testnevelési tanterv anya-
ginak legnagyobb részét és a tSmeges testne-
velés legjobb eszkozét jelenti.

Egyéni foglalkoztatdsra nincs méd az Alta-
ldnos iskolai testnevelési érdn, de meg kell
taldlni a lehet8séget arra, hogy a miivészi
torna alapfokd el6készitd gyakorlatait és egy-
szerll tdncos mozgasformait osztdlyfoglalkoz-
tatds, vagy csoportos osztilyfoglalkoztatds for-
majiban végeztessik a tanulbkkal. Ez pedig
nem csak lehetséges, hanem szinte kindlkozik
is, mert ennek a legegyénibb sportignak
ugyanakkor igen sok tdrsas vonatkozdsa is
van. Ezt kell megldtni és kihangsilyozni ezen
a fokon. Gondoljunk itt a rendkiviil sokféle,
valtozatos térformak adta lehet8ségekre, ame-
lyeket olyan el8szeretettel alkalmaz a mivé-
szi torna. Az egyszerll testképz8, el8készitd
gyakorlatok végezhet6k az egész osztillyal
egyszerre barmilyen nyitott rendgyakorlati
alakzatban. A tincos mozgdsformékat j
anyagként szintén egyiittes osztilyfoglalkoz-
tatds keretében, rendszerint egyes oldalkdrben

.oktatjuk. Amint azonban a legegyszerlibb 1é-

pés-, futdsformit egyediil mér elfogadhatban
végzik a tanulék, azonnal pdros, majd har-
mas, négyes és nagyobb létszimd csoportok-
ban' gyakoroltathatjuk tovabb. Az §&j térfor-
méik mindig 0jja varizsoljdk a gyermekek sza-
mira a mir ismért lépéseket. A csillagok,
hirmas-, négyeskocsik, lincok, cikk-cakkok,
kapuk, alagutak; a kerék, csiga, hulldm, fés8i,
stb. tdrsas térformak mind fokozott esztétikai
élményt jelentenek, mert ilyenkor a kozds
munka 6rome megsokszorozza azt. Lehet,
hogy igy az altaldnos iskolai oktatisban a
mozgasok egyéni csiszolasa kissé hattérbe szo-
rul, de teljesen nem tdnik el, mert érdekes



médon éppen a kozdsségi munka segiti azt
eld. Tobb tanulébdl alakitott térformiaban az
egyén ugyan feltétleniil aldréndeli magit a
kozosségnek, de az igyekezet arra, hogy a
tobbiekkel egylitt kbzosen valami szépet hoz-
zanak létre, egyénileg is arra készteti a tanu-
16kat, hogy tuddsuk legjavat adjik.

A miivészi torna oktatdsban ez a tdrsas for-
ma az 4ltaldnos iskola profilja. Nemcsak a
testnevelési drikon oktathatd igy a legered-
ményesebben, hanem ebben a formaban hasz-
nosithaté pl. a bemutaté torndban is. Iskold-
ink 2ltaldnos és kedves hagyoménya disztorna

és évvégi testnevelési bemutatdk rendezése. -

Ezek musordban a leghatdsosabb szdmok
mindig a zenére végzett szabad és kéziszer
gyakorlatok. Sajnilatos, hogy ilyeneket azok-
ban az iskoldkban is bemutatnak, ahol mi-
vészi torna oktatds nincs, pedig ezek a be-
mutaté szdmok kimondottan mivészi torna
jellegliek és kelld el8képzettség nélkiil csak
paréddidjdva vilnak annak; a bemutatdk pedig
a testnevelés propaganddja helyett az ellen-
kez8 célt érik el. Mar maga ezeknek az 4l-
landéan ismétl8d8 bemutatSknak a sikere ér-
dekében is érdemes firadoznia a testneveld
taniarnak a milvészi torna fentebb ismertetett
tarsas formdinak oktatdsdval. Az 4ltalédnos
iskoldban 'a milvészi torndra, mint egyéni
sportigra, egyéni foglalkoztatds formdjaban
csak egy vonatkozésban van szitkség: a sport-
kori torna edzéseken, ahol viszont a torna-

versenyekre valé felkésziiléshez elengedhetet-

len.

A miivészi torna a ndi torna fejl6désének
4 irdnyt adott. A miivészi torndval kapcso-
latban helye van szakmai vitdknak, de ezek-
nek a ,hogyan?”’ fontos kérdése koriil kell
forogniok. Természetes, hogy mivel a legdjabb
és legsajatszerlibb Aga a testnevelésnek, szak-
didaktikdja is a legkevésbé tisztdzéddott még.
Ennek kialakitdsdhoz és ezzel az oktatds prob-
1émiinak megolddsdhoz igen nagy sziikség van
arra, hogy a milvészi torna oktatisdban gya-
korlattal rendelkez8 oktaték kozreadjik ta-
pasztalataikat, amint e néhdny szakmédszer-
tani elgondoldssal magam is ezt a célt kivadn-
tam szolgdlni.

Dr. Kalmar Lajosné

Eger, Tanirképz8 F8iskola

HOGYAN TANITHATNANK
EREDMENYESEBBEN A HANGTANT? .

Az 4ltalinos iskola 5. osztilyaban a magyar”

nyelvtan els§ nagy fejezete: A hangok és a be-

tiék. Ez a cim igen helyesen utal arra, hogy.

beszédhangjaink hangoztatdsa ésirds-
beli; jelo #é se egymiéssal ugyan szoros
kapcsolatban Jevd, mégis két kiilsnbsz8 dolog.

Hang és betd kdzott a kiilénbségtétel nem min-
_dig jar egylitt igényes elemzéssel.

Az érékon feljegyzett tipikus hibdk:

1. ,Jtt: ezt a szét két t-vel mondjuk” —
hangzott egy 6todik osztilyos nyelvtanérin. -
. Igaz megéllapitds ez? Nem az, vagy legalibbis
tudomdnytalan. Az itt széban egyetlen, de
hosszt ¢ hangot ejtiink, melyet csak az {rdsban
jeloliink betlikett8zéssel. Természetesen az sem
sokkal jobb, ha igy mondjuk: ,,Megkett8zziik
az itt sz6 utolsd hangjit” — e sz6 végén
ugyanis, csak egyszer ejtjiik a ¢-t, de hosszan.
Ez tehdt nem olyan eset, mint példdul az e
hang kettGzése a leesik szdban, amelyben az
e-t valdban kétszer kell ejteniink.

2. ,Asszony: ennek a szénak utolséd betlijét
roviden irjuk.” — Ebben a mondatban is szem-
léleti hiba van: az ny tudniillik nem mint
betl, hanem mint hang révid. Ellenben
hosszi ez a hang a szenny fOnév végén vagy a
mennyi, annyi névmis belsejében. Lehet-e va-
lamit ,,réviden irni”’? Igen: ha kevés az id8nk,
akker a levélben nem hosszan, hanem réviden
frunk a bardtunknak. Persze, a nyelvtanérin
egészen masrél van szé: arrél, hogy a révid ny
hangot csak egy ny betlivel, hossz( péarjat vi-
szont e betll megkettdzésével irjuk.

3. ,Milyen hang az ny? — Kétjegyll” —
Ebben a mindsitésben is az el6bbi szemléleti
hiba figyelhet8 meg, hiszen ,kétjegy” csak
betd lehet, hang nem.

4, ,Koronizza: itt a sz6t8 (korondz-) utin
a rag j betlije hasonul.” — A hiba forrdsa
megint csak az, hogy betl é hang kozot
elmosédott a kiilonbség. Ertelmezd szétirunk
szerint a hasonulds: az a folyamat, je-
lenség, hogy valamely hang képzésméd te-
kintetében egy masik hanghoz alkalmazkodik.
A hasonulds tehit hangtani jelenség: a kimon-
dott korondz sz6 z hangjéhoz hasonul a rag j

hangja. Ez a jelenség az irisban csak tiikro- - .

z8dik, de els8dlegesen nem az irdsban, ha-
nem az él6széban, vagyis-a hangzé nyelvben
megy végbe. Az irds csak tudomisul veszi és
jeloli, hogy a hangoztatott széalakban mi tor-
tént: a korondz sz6 z hangjihoz ,teljesen ha-
sonult” a kivetkezd j hang. Mit jelent ez a tel-
jes hasonulds? Azt, hogy a z és a j kiilon han-
goztatdsa helyett csak egyetlen hangot, a
z-t ejtjilk, de hosszan. Ennek a hangnak hosz-
szt voltdt irdsunkban betljének megkett8zésé-
vel tlintetjiik fel. ‘ ’

Az 4ltalanos iskola 5. osztdlydban hasznila-
tos ,,Magyar nyelvtan” konyv is els6dlegesen
hangokat emlit, csak méisodlagosan betliket. Ez
a helyes szemléletmdd titkr6z8dik példdul a
43. lapon bekeretezett szabilyban: ,Ha s-re,
sz-re, z-re vagy dz-re végz6d38 igéhez j-vel kez-
d8dd toldalék jarul, akkor a j teljesen hasonul
a megel6z8 mdssalhangzéhoz. Ezt {rdsunkban
az s, sz, z, dz megkett8zésével jeloljik: keres-
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se, dtalussza, odavonzzik, fogéddzatok.” Ami-
kor midssalhangzéré!l beszélink, akkor
— mint a neve is mutatja — els8diegesen
hangzéra gondolunk, csak masodlagosan

. éryjiik rajra a hang frott vagy nyomtatott je-
1ée: a betlit.

5. ,,Az edz sz6 massalhangzéjit két bet -

vel ird®” — mondta a tanir egy nyelvtan-
6ran. Pedig: a dz nem két betli, csak egy, ame-
lyet két jeggyel irunk. Az egész széban
mindossze két betll van (e, dz), de hirom be-
tljegy. .

Hogyan lehet elkeriilni a hangtan tanitésa-
nak felsorolt hibait> Ehhez nagyon viligosan
kell litnunk a hangok és a betlk kozu ki-
Ionbségeket. Ordinkon ezeket a tanuldknak is
szemléletesen meg kell mutatnunk. Persze, el-
sBsorban nem olyan szavakon, melyeket ponto-
san egyformin mondunk és {runk: érel, kosdr,
cernza stb. A hangok és a betlik lényegi kii-
lonbségének abrazolasira jobb, ha dlyan sza-
vakat vesziink elS, amelyeknek hangoztatott és
{rasbeli form4ja nem azonos. Példaul: .

Hény hangot, illetSleg hdny betlit tudunk
megkiilonbdztetni a lenn széban? A helyes va-
lasz: Héarom hangot (I, e, nn), de négy betllt,
mert az utolsé hang hossz4, és ezt a betl meg-
kettBzésével irjuk (nn).

Hény hang, illetSleg hiny betli alkotja ezt
a szbt: ldtszik? Tanuldinknak meg kell dllapi-
taniuk: ennek a szénak &t hangja van (/, 4, cc,
i, k), de a hossz cc hangot az irisban t-sz
kapcsolattal jeldljiik. Miért? Egyrészt, mert a
latszik széban j6l folismerjiik a ldt- igetdver,
miésrészt pedig azért, mert ezt ugyanolyan
elem (sz) koveti, mint az alszik, cselekszik, al-
kuszik stb. igében. A litszik-ban tehit 6t han-
got, de hat betlit szimolthatunk meg. Es mi van
benne hét? Betlijegy — hangzik a helyes
vilasz —, az sz ugyanis kétjegyll midssal-
hangzé. :

Erdekes az eggyé (pl. eggyé forr) szdalak,
mely egy sz8, kért szétaghdl all, harom
hangbél tev8dik Sssze, és ezeket négy betd,
6t betilijegy jeloli. Betdii tulajdonképpen:e, gy,
gy, ¢, de itt a két gy-t egyszerlisitve irjuk (ggy
alakban). :

Tanulsdgos lehet a rovid és a hosszd massal-
hangzék megfigyeltetése és megszdmoltatisa
ilyen szavakban: erszény, gyimailes (ezekben
nincs hossz(i mdssalhangzé), asszony (egyetlen
hosszt massalhangzé: ssz), kénnyebb (két hosz-
szt massathangzé: nny, bb), allittass (hirom
hosszli massalhangzé: I, tt, ss). Azért is fontos
az ilyen elemzés, mert nemegyszer tapasztal-
juk, hogy a gydngébb tanulék — a betdjegyek
azonos szima miatt — Osszetévesztik a kétje-
gyl rovid (ny, sz stb.) és az egyjegy(l hosszii
méssalhangzdkat (bb, tt stb.).

Valamivel nehezebb észrevétetni a hosszi
méssalhangzét olyan esetben, amikor helyesira-
sunk nem jeldli a hosszisdgat: egy, lesz, tudja,
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litsz, kisebbnek (helyes kiejiésiik: ,eggy”,
lessz”, ,tuggya”, ldcc?, | kissebnek”). Az
ilyen szavak, szdalakok helyes hangoztatdsi-
nak megbeszélésekor egyrészt hangjaikat
figyeltetjiik meg, mdsrészt az dn. betlejtés (a
szorosan betli k szerinti, mesterkéle kiejiés)
helytelenségére hivjuk fel a tanuldk figyelmét. -

Kiilondsen az Osszetett és a toldalékos sza-
vakban gyakori az eltérés a hangalak és az
irdsforma kozot: Példaul ebben: legkiscbbnek
— ¢éppen ot jelolink a széelemzés szerinti
hosszt missalhangzot (bb), ahol (a szomszédos
» hang miatt) r8vid b-t mondunk, ahol vi-
szont hosszd massalhangzdé (hosszi k és hosz-
szt s) hangzik, ott nem. E szdalak helyes ki-
ejtése tudvalevlleg: ,lekkissebnek”. Irdsunk
természetesen nem a valdsdgosan hangzé, ha--
nem a tudatunkban levé széalakhoz igazodik,
melynek clemei: leg-kis-e-bb-nek.

Fgyes pedagbgusok attdl félnek, hogy ha
ilyen esetekben a helyes kiejtést is tudatosit-
juk, annak a helyesiras latja kdrde, mert
a gyerekek majd dgy is irjik e szavakat: a ki-
ejtésiik szerint. Vannak, akik ilyen meggondo-
14sbb] nem is javitjak a tanuldk beszédében és
olvasisaban a betliejtéses hibakat. Ezzel az 41-
lasponttal semmiképpen nem érthetiink egyet.
A helyesiras ,érdekében” nem szabad megen-
gedniink, s6t tipldlnunk a gyerekek korében a
betliejtést. Nagyon csinya, ha pontosan a be-
tiik szerint olvassdk és hangoztatjik: egyetlen,
egy-egy, kivanj, éljen, fihtson, utca stb. Az
irdssal szemben az él6, a beszélt nyelv az el-
s6dleges: ennek helyes formdit semmilyen cé!
érdekében nem szabad felildoznunk. Nemcsak
hogy nem hallgathatjuk el, de meg is kell tani-
tanunk, hogy a fenti szavakat — sok egyéb-
bel egyiitt — mdsképp ejtjiik és masképp ir-
juk. Helyes kiejtésiik: ,eggyetlen”, eggy-

-eggy”, »kivdnny”, ,éjjen”, ,flccsén”, ,ucca™

stb.

Ha elemzéssel megmagyarizzuk néhdny
ilyen szé irdsmédjat, akkor tanuldink nagyon
természetesnek fogjdk tékinteni, hogy a be-
széd és az irds (illetbleg a szavak kiejtése és
helyesirisa) nem automatikusan, hanem ér-
telemszertileg felel meg egymdsnak.
Amint a tudja kiejtésében a ,tuggya” a helyes
forma (hiszen hangtérvény, hogy ilyenkor a d
és a j hang egy hosszi ggy-vé olvad Ossze),
ugyanigy irdsunkban a tudja a helyes, mert
ez az irdsméd az értelemszerli (a szé tové-
nek pontos jeldlésével viligosan kifejezi, hogy
itt a tnd igével van dolgunk, nem pedig vala-
mi egyébbel).

De mias példit is emlithetiink. Ha tanuldink
nem értik, hogy a kisebb-et miért mondjuk
,kissebb”-nek, vagy forditva: a helyesen ,kis-
sebb’-nek ejtett széalakot miére irjuk kisebb
alakban — akkor is a beszéd és az irds kiilon-
b5z8 jellegére, eltér8 kovetelményeire kell



utalnunk. A természetes és a szép beszéd
ezt a hangalakot kivénja: ,kissebb”, az irds

értelmessége viszont a szdelemz8 kisebb irés- -

modot kveteli meg.

Beszédiinkben nagyon természetes, hogy a
kis gyertya kiejtése ,kizs gyertya”, a kis erg-é
,kis er8”,. a kisebb eré-é pedig ,kissebb erd”.
Irdsunkban azonban zavart.keltene, ha ugyan-
azt a sz6t (kis) — a kiejtést kovetve — hirom
esetben haromféleképpen {irndnk (kizs, kis,
kiss). Szemiink és értelmiink ilyenkor mést ki-
van, mint a filiink: az irdsban éppen is a le-
hetd legnagyobb egységre van szikség.
Ugyanazt a szét mindig azonos alakban sze-
retjiik latni, mert masképp-az irdsban nehéz

volna a sz vildgos r8gzitése, olvasiskor pedig
a megértése. Ezért van az, hogy a kis szét és
toldalékos alakjait mindig olyan forméiban
kell irnunk, amint a kis melléknév dnmagiban
— alapfokt alakjidban — hangzik: az {riasban
tehdt nem lehet kizs gyerek, sem kisseb gye-
rek, csak kis gyerek és kisebb gyerek.

Minden mis sz6 vagy szdéalak esetében is
komoly oka van annak, ha masképp mondjuk
és misképp irjuk, de a helyes kiejtésr8l sem-
miképpen sem mondhatunk le ,,a helyesirds ér-
dekében tessziik’ hamis szélamaval.

Dr. Pésztor Emil
Eger, Tanirképz8 Féiskola
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SZEMLE .

Dr. Mészaros Istvdn:
KISFILM AZ OSZTALYFC)NOKI ORAN
Tankdnyvkiadé, Bp., 1968., 341 oldal, 7,20 Ft

Az elmilt években az audié-vizudlis okta-
tis jelent8sen fejlddott. Egyre tébb és tobb
oktatéfilmer haszndlnak iskoldink az oktatds
hatékonysdgdnak fokozdsira. Az egyes neve-
lési feladatok megolddsira azonban ma még

csak szérvanyosan haszndljdk fel a filmer, .

ezért e munka rairdnyitja a figyelmer a kis-
filmre, mint nevelési segédeszkozre.

A film sajitos milvészi eszkozeivel erds
alakitd hatdst képes gyakorolni a ranuldifji-
sagra. Ezért indokolt, hogy tervszerlien, pe-
dagégiailag-médszertanilag  4rgondoltan  a
. konkrét nevelési feladatok megolddsinil a
filmet is felhaszndljuk. Erre vonatkozdan az
Orszédgos Pedagdgiai Intézet pedagdgiai tan-
széke és a Magyar Filmtudoményi Intézet ne-
velési csoportja kozdsen végzett kutatomun—
két, melynek elmeletl problemalt és gyakor-
lati eredményeit tirja fel e mii.

A tanulminy elemzi a film nevelShatdsdt,
személyiség dlakité-formalé szerepér. Ismerte-
ti az . osztdlyféndki Ordn toreénd felhaszni-
lasinak médszereit. Mindezt 4raleirasokkal,
bratervekkel, draelemzésekkel teszi szemléle-
tesse

Kiilon értéke a munkdnak a fllmaJanlas,
amelyben 118 kisfilm legfontosabb adatair és
rovid tartalmi Osszefoglaldsic kozli. Nevelési
aspektusd utaldsai a tervszerll felhaszndldshoz
* nyljtanak tdmpontot.

E mi praktikus segitség a nevel6munka

hatekonysaganak fokozasdhoz. Utmutatisait a
filmgéppel rendelkezb iskolik eredmenyesen
hasznalhatjdk.

Dr. Révész Béla

Mirkus Istvan: ~

FORRADALOM ES SZABADSAGHARC
1848—49.

A Képes Térténelem sorozat egyik kitlnd
kotete har fejezetben tdrja fel népiink torténe-
tének egyik kimagasld szakaszit. A felsd ta-
gozatos 1fJusagnak a kezébe kell adni ezt a
kényvet. A 48-as események legklemelkedobb
mozzanatait bontja ki a szerz8 ifju olvasdi-
nak. A sz6veget szamtalan kép, szines kép, rajz
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egésziti. JOl attekinthetd rajzok, vazlatok
szemléltenk a legfontosabb hadmiveleteker,
csatakat. Részletes id8rendi tabldzat biztositja
a sok-sok esemény folocti biztos Atrekintést.

Jé szolgdlatot tesz a Mdra kényvkiadd a
sorozat ezen kotetével is. Részben tdmogatja
a tantervi anyag elmélyitésée, de szolgilja az
olvasévd nevelést is.- A kéter midsodik ki-
addsa igazolja, hogy a kiad t6rekvése meg-
értésre taldlt. :

Kantor Zsuzsa:

CSACSIFE]

A Sirdly Kc'iny've/e ezen kotete négy kis-
regényr Olel fel: Hsnd civilben, Csacsifej,
Hurra, 1égunk! valamint a Pingvin-parddé-t.
Miére lesz sikere ennek a kotetnek is? — Mere
a mai iskoldsok életérSl szélanak s igazat
mondanak. A szerz8 nagyon j6l ismeri az al-
taldnos iskolds kord gyerekeket, fiatalokat.
Kozottik él, latja problémaikat, oromiiker,
gondjalkat baJalkat Egyiite él veliik. Olvaséi
szamdra a torténetek ,ismertek’, veliikk is
megtdrténhetett vagy legalidbb valami hason-
6t megflgyelhettek vagy taldn a kdnyvecske
elolvasasa utdn fogjik megfigyelni.

Kesem Hona kedves rajzai jél segitik a
szerz8t. Eppen ez legnagyobb érdeme.

(Méra Konyvkiadé. Budapest 1968. 216
oldal.)

Rozsnyai Istvdnné:

KOZOSSEG SZULETIK

Tankényvkiad4, Budapest, 1968. 396 lap.

A pedagdgus szerz6 nehéz, de nagyon fon-
tos és szép feladatra vallalkozort makarenkéi
ihletés konyvének megirdsakor, amely mind
tartalmdr, mind mifajit tekintve eltér a szok-
vinyos pedagdgiai munkakidl.

A kozosségrél, egy kozépiskolai kozdsség
sziiletésérdl {rédott munka, az ellenforradal-
mat kéverd években igazgarbként miksdd
szerz8 naplészerlen feljegyzett gyakorlati ta-
pasztalatair rartalmazza. A kozdsségi nevelés
programjanak megvaldsitisa, a fegyelemre,
kezdeményezésre, tanulminyi és tgrsadalmi
aktivitasra torténd nevelés, a kovetelmények
és tavlatok makarenkéi elveinek gyakorlati
alkalmazdsa kiilondsen fontos feladara volt



ebben az id8szakban a ,politizdld iskola” el-
vét valld pedagbgusoknak. A szocialista is-
kolai kozdsség megteremtését nehezitette az is,
hogy ,kétfrontos” harcot kellett vivni az is-
kolai kozdsség egységéért, egyrészt a tanuldi
kozosség — a KISZ szervezése —, masrészt
a neveléskdzpontd tantestilet kialakitdsa ér-
dekében. A szerzd kirtinben illusztralja, hogy
az iskolai kozbsség szervezése, a ,kozdsség
sziiletése” mennyire igényli a pedag(’)giailag
nagyon alaposan felkésziile nevel8k szervezd
és irdnyitd munkdjir. A konyv egyik legf6bb
éridke az, hogy szinte konkrét programot
nyljt a kozosseg1 nevelés munka;ahoz még
.akkor is ha ma mar sok tekintetben mas jel-
legli problémdkat taldlunk a k&zdsségépied
munka sordn. Szerepldi — -tanulék és tani-
raik —, szinte tdrvényszerlien igazoljik, hogy
a személyiség a maga teljességében csak a jo!
szervezett, pozitiv . hatdsi kozdsségben bon-
takozhat ki, onmagat és a kozosséget egyarant
gazdagitva.

Mivel a szerzd szinte teljes mértékben a
tandrin kivili kézésse’gi nevel8munka kérde’-
seivel foglalkozik, és az egyébként igen érté-
kes munka csak egy bizonyos oldalrél, - {8leg
az ifjusdgi mozgalmon keresztiil mutat)a be
az iskola kozosseg kialakuldsat, ezért osztjuk
Szokolszky Istvin velemenyet hogy a kényv
»EZY bcn&jfzet e — uc bClCJCLCL}CllbchUCll is
izgalmas és eredményes — pedagdgiai vallal-
kozéasrél szamol be.”

Rozsnyai Istvinné munkéijit elsésorban az
dltalinos iskolai igazgatéknak, osztdlyféns-

koknek és dttor8vezetdknek ajinljuk, de hasz--

nos olvasminyul szolgdlhat valamennyi- 4lta-
ldnos iskolai- neveld szdmara is.
Dr Riesz Béla

Kovies Istvéan:
ELOVILAG
ajanlé blbhografla az 5—8. osztalyos tanulok
: szaméra

Tankényvkiadé, Bp., 1967., 120 oldal, 7,— Ft.

Az 3ltaldnos iskolai tantdrgyak egyik egye-
temes feladata a tanuldk- olvasévi nevelése.
E feladat megolddsihoz nydjt segitséget e
mil azzal, hogy osztdlyonként és témakdrdn-
ként felsorolja azokat a konyveket, amelye-
ket az él8vildg tantdrgy keretében javasolha-
tunk elolvasdsra a tanul6knak. Olyan mive-
ket sorol fel, amelyek a koézelmdltban jelen-
tek meg és {gy -megtaldlhaték az iskolai és
kozkdnyvidrakban, valamint a konyvesbol-
tokban.

A vilogatas széles blologlal-aspektusu. Nem-
csak azokat a konyveket sorolja fel, amelyek
tartalma szorosan kapcsolédik a szakrirgy
tantervi anyagéhoz, hanem azokat is, amelyek
“csak részben tartalmaznak ilyen anyagot.

5::-

A kényvekr8l adott révid tdjékoziatdsok
elsésorban rovid pedagdgiai vonatkozdst uta-
lésok amelyek segitséget nyljtanak a neveld
szdmara, hogy az anyag feldolgozasakor mely
miveket tudja felhasznilni és a tanulékkal
felhaszndltatni. :
Dr. Révész Béla

Kériné, Sés Julia:
DIAKEVEK, DIAKSORSOK ,
Tankiinyvkiadé, Badapest, 1968. 104 1.

Huosz év gazdag pedaooglal megflgyeleselt
tapasztalatait rendszerézi az ird e, rovid,
sokoldald tanulmanyban A pedagdgiai tor-
tenetenek legutébbi 20 éve. vonul el eldttiink
érdekes és gondolkodtaté esettanulményokon
kelesztul Esosorban kozépiskolds kord dia-
kok régi és mai arca bontakozik ki elttiink
a csaldd, az iskola és a tdrsadalom kolcson-
hatdsiban, azonban az éltala’mos iskoldban ta-

. nitd pedagogusok szaméra is rendkiviil hasz-

nos olvasmany; — f8leg azért, merc kiilén-
b6z8 koriilmények kdzott é18 csalddok tipu-
sait, az itt él6 gyermekek sorsdt, az iskolai
életbe valé beilleszkedésiik  problémair, pd- .
lyavalasztdsukat és a kiilonb6zd eletpalyakon
valé boldoguldsukat viszi végig az iré, koz-
vetlen, beszélgetd stilusban. Kiilondsen flgye-
lembe ajanlhaté- a most kezdS fiatal pedagé-
gusoknak akik hasonléd problemakkal nap-nap
utan taldlkozni fognak és az itt leirt peda-
gogiai esetek, az ezekbdl levont kovetkezte-
tések blzonyara segitségiikre lesznek a prob-
Iemak megoldasaban hiszen egy sokéve ta-
nité kollega nytjtja it szdmukra gondosan
rendszerezett tapasztalatait.

Fiigg Tiborné

Fénay Tibor: ‘
AZ ELSZURKULES VESZELYE
Tankonyvkiadd, Budapest, 1968. 98 1.

Pedagbgial kozéletiink egyik legégetSbb, leg-
izgalmasabb, legtobbet vitatott problémajat
veti - fel Fénay. Tibor igényes, sokoldaltan
elemzett tanulmanydban. A pedagégus orokos
fenyegetd veszélye: a fejlédéstdl valé lema-
radds, a megelégedettség az elsziirkiilés. E ve-
szély elleni védekezés tartalmat, médjat bon-
colja az {rd éles v1taszellemben, eleven sti-
lussal. Konyvének f6-erénye az, hogy nem-
csak tényeket” sorakoztat fel konkrdt szdm-
adatok, szazalékos kimutatdsok tiikrében, ha-
nem ezzel egyid6ben redlisan rdmutat az okok-
ra, a mogotte rejlé korilményekre, a . ki- -

-haszndlatlan lehet8ségekre, a helyenkénti ér-

dektelenségekre. A szerzd alapos felmérést
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végzett az érdekl8dés és igényszint terén, ahol
kutatds tdrgydva tette a konyvillomdny szd-
mét, annak megoszldsdt, a kulturdlis jellegh
kiaddsok évi Osszegét, az utazdsok szdmit,
irdnyiét, stb., majd az onképzés szintjét, mély-
- ségér elemzi.

Fénay Tibor batran, redlis lehetSségekkel
szdmolva keresi a kiutat, vallja, hogy van
kidt, de ezt nekiink kell megkeresniink. Ta-
ndcsai, javaslatai megszivlelend8k, figyelmez-
tetd gondolataira oda kell figyelniink, mert
az elsziirkiilés veszélye mindannyionkat fe-
nyeget! .

. Fiigg Tiborné

AKCELERACIO ES SZEXUALIS NEVELES

Tankényvkiadé, Bp., 1968., 100 oldal, 6,— Ft.

»A pedagbgia idSszerll kérdései kiilfoldon”
sorozat 18. kotete a fiatalok meggyorsult testi
és szellemi fejl8désébdl, az iskolds kord fidk
és lanyok egymdshoz valé viszonydbdl faka-
d6 pedagbgiai problémikat tirgyalja.

A mi tanulminykdtet, amefyben 8 munka -

-nyGjt  tdjékoztatdst e témaval kapcsolatos
szovjet, svéd, német, svdjci, belga és francia
pedagdgusok, pszicholégusok és orvosok vizs-
galatairdl. : K

A tanulminyok kozote elvi jellegli értéke-
lést taldlunk a nemi erkéles -szociolbgiai as-
pektusdrél, konkrét vizsgalatokon alapuld
tényfeltirist a gyermekek nemi életérdl, az
akcelerdcié hatdsdra kialakuld magatartdsi
formikrél a gyermek- és ifjikorban. A ké-
z0s tanterem és koedukicié problémajit . sok-
oldaldan vizsgdlja, meghatirozva benne a
szildk és pedagbgusok szerepér. Elemzi azo-
kat a moddszereket, amelyek nemcsak arra
készitik el a fitkat é a linyokat, hogy
megférjenek egymdssal az iskola padjaiban,
hanem arra is, hogy az életben megértsék egy-
mast. - .

A biolégiai felviligositds és a tanulék sze-
xudletikai felelsségének fejlesztése napjaink
egyik lényeges nevelési problémija. A peda-

gogusok és a sziil8k korében még megnyil-

vanuld 4lszemérem és a témanak ,kényes kér-
dés”-ként valé kezelése inkibb elhallgattatja,
mint megoldja a problémdkat. Pedig ezek a
nevelési feladatok léteznek az dvodaskortdl
kezdve a serdiild és ifjikorig. A tanulmanyok
értékét nodveli az a torekvésiik, hogy. a sze-
xualitdssal kapcsolatos nevelési problémdkkal
Sszintén szembenéznek és igy segitséget adnak
azok megértéséhez, tandcsot nydjtanak efek-
nek az olykor nem konnyli gondokat okozé
nevelési feladatoknak megolddsahoz:

Dr. Révész Béla
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Durké Mityids:
FELNOTTNEVELES ES NEPMUVELES
Tankonyvkiadé, Budapest.

A ,nevelés” szocializmust épit8 tarsadal-
munkban nem csupdn az iskola egyik alap-
vet8 problémidja, hanem az egész életre sz6184,
ami végeredményben és kissé vulgdrisan, de
taldléan .fogalmazva azt is jelenti, hogy az
embert addig kell nevelni és nevelhet§ 1s, —
mig a tirsadalom aktivan tevékenyked§ tag-
ja. Maga a neveléselmélet tudomdnya is tgy
keletkezett, hogy nagyon hosszd — taldn év-
ezredes — tdrsadalm: gyakorlat utin paran--
csoléan sziikségessé valt a nevelésre valé gon-
dolatok &sszegezése, elvi dltaldnositdsa és rend-
szerbe valé foglalisa. A neveléds tirsadalmi
tevékenység. A tirsadalmi fejlédés objektiv
torvényei, a gazdasigi, politikai, szocidlis és
kulturilis adottsigok mindenkor meghatiroz-
zak az adott tirsadalom nevelésének céljit,
tartalmdt, médszereit, feladatdt, intézményeit

_és a nevelésre vonatkozd elméletet, a neve-

Iéstudomanyat is.

Igen 4m, de ezek a megéllapitdsok eddig
csupdn a gyermekek és az ifjak nevelésére
korldtozédtak. Miutdn a nevelés, mint ilyen
ma mir egész életre sz616 kategdria, eljoret
annak az ideje, hogy valaki megfogalmazza a
nevelés ,,0j” targyanak, a felndtt embernek
a jellemzését — felndtikori sajdtossigait —
meghatdrozé sajatossigait s mindazt ami ez-
zel sszefiiggésben segiti a felndttek nevelését.
Erre a nem konnyl munkdra vallalkozott
Durké Midtyds ,,Felnttnevelés és népmive-
1és” c. munkdjiban. A ml irédja mir az elb-
szbban felhivja a figyelmet, hogy megallapi-
tésai nem a teljesség igényével késziilt végle-
ges torvényszeriségek. Hadd idézzik 6t ma-
gdt: ..., tesziink mi is pontot a feln6ttnevelés
néhiny pedagbgiai alapproblémijirél szélé
munkank végére, tudvan azt, hogy ez a ,be-
fejezés” csak viszonylagos, a kutatdst tovabb
kell folytatni...” :

A kényv 4 {8 fejezete

— A felnbttnevelés és a népmiivelés tirsa-
dalmi sziikségessége és feladataival (17—130.
old), )

. — A feln&tt nevelhetdségével,

— a felndtt élettapasztalatdra épitéds mint a
névelési folyamat egyik alapproblémiéjival, és

— a felnbttnevelés és a népmiivelés tudo-
minyelméleti és rendszertani kérdéseivel fog-
lalkozik.

Hasznosnak tartjuk a mi végén a 253 ma-
gyar és kiilf6ldi irodalom jegyzékét.

Mindazok a pedagdgusok, akik a felnSttek
iskolarendszerdl oktatdsaval, nevelésével foglal-
koznak, akik a népmivelésben



A kényv L alate jelzett fejezete ,,A felndtt-
nevelés és a népmivelés tarsadalmi szikséges-
sége és feladatai” cimen el8szor tSrténeti fej-
18désében vizsgilja a feln8rtnevelés alakulasac
egészen napjainkig, majd a szocialista tarsa-
dalomban a felndttnevelés és a népmiivelés
sziikségességét elbidéz8 tényezbket taglalja és
az ezekb8l adéd6 feladatokat Osszegezi és
rendszerezi. (17—130. oldalig.)

A 11. fejezet a felndttek nevelbet8ségérél ad
valds képet részletesen taglalva a felndttek
képezhetdségét, tanuldsi képességét’ kétségbe
vond elméletek tarthatatlansdgit, és kifejtve a
felnGer fejlédési lehet8ségére, nevelhet8ségére
vcf(rixatkozé marxista allaspontot. (131—158.
old.)

A TII. fejezet ismét egy nagyon lényeges
résztémat targyal, a felnbtteket jellemzb élet-
tapasztalatra valo épitést. Itt szerepel az élet-
tapasztalat-kialakulds fejlédéslélektani és szo-

ciolégiai jellemzése, sajitossigai, helye a meg-

ismerés folyamatdban, pszichol6giai jellemzése,
fogalminak a meghatdrozisa, stb. (159—220.
old.)

A TV. fejezetben a szerz8 a felnStinevelés és
a népmibuvelés tudomdnyelméleti és rendszer-
tani kérdéseire igyekszik nagy felkésziiltség-

Az ajinlott 87 konyv koziil elsének azokat
sorolja fel, amelyek az 5—8. osztilyban fo-
lyamatosan felhaszndlhaté. Ezutdn a tanterv-
ben’ el6irt anyagnak megfelel8en osztilyonkint
csoportositja. '

Az 1960—66. évben megjelent munkdk sze-
repelnek a bibliogrifidban. A felvett kdnyvek
k&zott taldlunk olyat, amely az 8skortdl nap-
jainkig ad 4ttekintést a képz8mivészet toreé-
neti fejl8désér8l. Béven akad vilaszték olyan
konyvek kozott, amelyek korokat, stilusirdny-
zatokat dolgoznak fel. Sok kényv egy-egy kiil-
61di, vagy hazai mlvész életével, alkotasaival
foglalkozik. Nem egy kényvben talidlkozunk a
népmivészettel, a modern lakdssal; a pirami-
sokkal, a panelhdzakkal; a kiilonboz8 techni-
kai megold4sokkal.

Az ajinlott munkdk reprodukciéi b&ven
nyGjtanak szemléltetdsi anyagot. A kodnyvek
clvasdsa bOviti a tanuldk ismereteit, kiegésziti
az iskoldban hallottakat.

A csoportositdson beliil is vannak olyan
ajanlote kényvek, amelyek kdzelebb 4llnak a

- tanulékhoz, kozérthetdbbek szamukra. A ta-

gel és alapos részletességgel vdlaszt adni. -

(221—276. old.)

,Irodalom” cimszé alatt 253 szerzd és ta-
nulmédny, vagy konyvcim szerepel mind a ha-
zai, mind a kiilfsldi irodalombél.

Mindazoknak a pedagédgusoknak, akik a fel-
ndttek iskolarendszeri oktatisival, nevelésé-
vel foglalkoznak s mindazoknak a népmive-
18knek, akik a felnSttek tovibbi miivel8désé-
r8l gondoskodnak, valamint a pedagégiai és
népmiivels konyvtiraknak . nélkiilszhetetlen
tdmasza, segitfje és eligazitdja ez az WGttdrd
kényv. Mindenkinek a figyelmébe ajinljuk,

aki a tirsadalomban egyre nagyobb érdekls-
" dést keltd pedagdgia irdnt csak egy kicsit is
érdeklédik.
: Dr. Waldmann ]ézsef

RAJZ £S MUVESZET

Ajanlé bibliografia az 5—8. osztdlyos tanulék
szdméra

A rajztanitds 4 munkakerettel dolgozik.
Ezek kozé tartozik: a képzémivészeti és nép-
mivészeti alkotdsok szemléltetése: .

A kb6vetelmény nagy, az 6raszdm arinylag
kevés. Az ardnytalansdgot jél 4tgondolt 6ra-
vezetéssel csokkenteni lehet. A tandr felké-
sziilését, a tanulék ismeretszerzését megkony-
nyiti: A tantdrgyi bibliografidk altalinos is-
kolai sorozatban (8.) most megjelent Rajz és
mivészet c. munka. ; :

A vékony konyvecske egyszerd,
konyvfedele utal a tartalomra.

izléses

nir adjon tanicsot a tanuléknak a kényvvé-
sarlashoz. '

Az egyes munkdval kapcsolatos néhidny
mondatos konyvismertetés j6. Az olvasb 4lta-
linos tdjékozdddst szerezhet, A rajzot tanitd
nem szaktanidrnak kiiléndsen sok segitséget
nytjt a bibliogrifia.

A képz8miivészeti kiadvinyok drigik. He-
lyes lett volna feltiintetni a konyv 4rat.

A szemléltetésnél teljes értéklt a szines rep-
rodukeib. Az illusztricié szdma mellett jelezni
kellett volna, hogy hany szines melléklet van
a koényvben. _ :

Dicséret illeti a szerzbt és munkatdrsait, akik
a rajztanitasnd]l felhaszndlhaté irodalmat jél

~4rtekinthetd csoportositdsban feldolgoztik.

Téth Jéasef

‘Bihari J.—A. N. Tyihonov:
AZ OROSZ IGESZEMLELET
MODSZERTANI UTMUTATASOK AZ

OROSZ IGESZEMLELET TANITASAHOZ

Tankdnyvkiadé, Budapest, 1968.

»Az igeaspektusok az orosz igék ¢épiileté-
fiek a sarkkovéer képezik” '— Bjelinszkij, s
ezt a monddst vélasztjdk miviik mottéjiul a
szerz8k. Az igeszemlélet valéban az orosz ige
legfontosabb sajitossiga, és az .orosz ige for-
marendszerében nincs egyetlen olyan gram-
matikai alak sem, amely ne tartalmazna as-
pektus-jelentést is. Az igeaspektus kihatdssal
van mas igealakok képzésére, hiszen az, hogy
milyen igealakokat képezhetiink, vagy nem
képezhetiink, az igeszemléler jelentésétSl
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fiigg. Mivel ilyen fontos, mondhatni meg-
hatarozé szerepe van az igeaspektusoknak az
orosz nyelvben, nagy figyelmet kell fordi-
tani arra, hogy elsajdtitsuk helyes hasznila-
tukat. A nem szldv nyelvek tobbségében, igy
a magyarban sincs meg az igeaspektus ka-
tegéridja, - ezért nagy nehézséger jelent a mds
anyanyelviieknek az orosz igék helyes hasz-
nalatinak a megtanuldsa. Eppen azért, mert
az orosz igék aspektusinak helyes haszn4-
lata rendkivijl fontos az orosz nyelv ért-
hetdsége és helyessége szempontjibél a nyelv-
tanarok és metodikusok komoly er6feszité-
seket tesznek annak érdekében, hogy ered-
ményes eljirisokat hozzanak létre az orosz
igeszemléler okratdsira. Az eredmény egyen-
16re igen csekély. Ennek okdul kér dolgot
lehet felhozm .

1. 20 éve folyik hazidnkban az orosz nyelv
iskolai oktatdsa; 2. Az igeaspektus kategé-
ria elmélete még nincs teljességgel tisztAzva.

E kéc okbdl eredd hianyossig pdtlasira
torekszik. a jeles magyar russzista, dr. Bi-
hari Jbzsef és szovjet tarsszerzGje A. N.

Tyihonov. Munkdjukat hdrom részre oszt-
jak:

1. Az orosz igeszemlélet mint nyelvtani
kategéria.

2. Médszertani Utmutatdsok az orosz ige-
szemlélet tamtasahoz

3. Gyakorlatok és kules a gyakorlatok el-
végzéséhez.

A kényv ilyen felosztisival feltétleniil
egyet kell érteni, annal is inkdbb, mert ezt
a kdnyv gyakorlati célja indokolja: Olyan
»itanytdt” adni az orosz szakos tandrok és
hallgaték kezébe, amelynek segitségével wvi-
szonylag konnyen tudnak tdjékozédni az
orosz igeaspektusok ,4cednjin.”

Az els6 rész, — szerz6je A. N. Tyiho-
nov, azokat az ismereteket tartalmazza,
amelyeket tudni kell az igeaspektusokrél:

Az igeszemlélet nyelvtani tartalma; a
szemléletpirok tipusai, képzése; a szemlélet-
haszndlat stb.

E fejezet szerz8je az igeszemlélet nyelv-
tani tartalmdr illetden f8képpen az igeas-
pektus definicidjaval foglalkozik. Teszi ezt
azért, mert a nyelvészeti és mddszertani iro-
dalomban az igeszemlélet definicibjinak igen
sok valtozatdval talilkozhatunk, amelyek
valamennyien néhdny alapvetd igeaspektus-
definicié véltozatai. Ilymédon az orosz tan-
konyvekben és ‘mddszertani irodalomban az

igeszemléletnek az a “definicidja terjedt el,-

amely szerint a folyamatos igék a cselekvés
tartdssigit, hosszadalmassdgir, a befejezett
igék pedig a cselekvés befejezettségér, id6-
ben wvalé koriilhatdrolisdgdt fejezik ki, A
szerz6 ezzel a tankdnyvekben és kézikdny-
vekben lev8 meghatirozassal nem ért egyet
és a példik egész sorival bizonyitja, hogy a
befejezettség nem csak a befejezett, hanem
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a folyamatos igékre is alkalmazhaté. Pl.:
milt idében, mert a2 milt id§ barmely alakja
kifejezhet olyan cselekvést, amely a beszéd
mozzanat eltt sziint meg. Az ige rezultativ
tulajdonsdgdval kapcsolatosan a szerz8 ural
arra, hogy a folyamatos igéknek is lehet
rezultativ jelentése, annak ellenére, hogy a
cselekvés eredményességére valé utalias ko-
zelebb 4ll a befejezett igékhez.  Mintegy
konkldziéként Tyihonov megallgpma, hogy
az altala felsorolt példikban kifejezésre ju-
t6 szemlélet a folyamatos igék tulajdonsiga,
amelyek a befejezett .igékkel egyiitt, a2 ma-
guk ellentérességében alkorjik tulajdonkép-
pen az 1geszemlelet tulajdonsagat

A misodik rész, — szerzdje dr. B1har1 J6-
zsef, azokat a lényegesebb médszertani elji-
rasokat és elveket tartalmazza, amelyeknek
a megvalésitdsa nélkiildzhetetlen az alap- és
a kozépfokd orosz nyelv oktatisiban. Az
ajanlott elvek és eljardsok kidolgozdsit az

. altalinos iskola nyolcadik é a gimndzium

negyedik osztdlydban végzert felmérésre ala-
pozza a szerz8, amikor is a felmérés sorin
rdjote: A tanulékkal nem gyakoroljdk eléggé
az igealakokat, s ezért nem alakulnak ki
benniik a sziikséges készségek és képességek.
Az altaldnos iskolai tankényvekben mind-
Ossze négy gyakorlat foglalkozik az igeszem-
lélettel, ami aligha biztosithat olyan tdjé-
kozottsdgot, amely alapul szolgilhat a ko-
zépiskola tovdbbi munkédjihoz. De szegé-
nyesek a kozépiskolai tankdnyvekben levg
igeszemlélet tanitdsdval kapcsolatos gyakor-
latok i

Nem is szélva arrél, hogy a tankdnyvek
pontatlanul, s8t olykor helyteleniil magya-
rdzzdk az igeaspektusok jelentésér, ezzel
gyakran megtévesztik nemcsak a tanulékat,
hanem még a tandrt is. Ezért a szerz6 azt
javasolja, hogy A4llitsuk vissza az oktaté-
munka kdzéppontjdba az igeszemlélet lénye-
gét. Az orosz ige tanitdsa nem lehet ered-
ményes, ha nem 1smerJuk az aspektus alakok
hasznédlatdnak é a  hatdrozészékhoz valo
kapcsolhatésiginak alapvetd tSrvényszerlisé-
geit. Igy ebben a fejezetben a kovetkezSkre
kapunk vélasze:

Az orosz 1geszemlelet hazai oktatdsanak
hidnyossidgai és kikiiszobolési médja; az
orosz  igeszemlélet  oktatdsinak 4ltaldnos
moédszertani kérdései; az orosz igeszemlélet -
lealdnos iskolai tanitdsdnak médszertani kér-
dései (tantervi kovetelmények, az igeszemlé-
let elméletének melyik viltozatdt tanitsuk az
dltaldnos iskoliban); az igeszemlélet taniti-
sara, felhaszndlhaté: igék szdma és felsoro-
lasa stb.-

A harmadik rész olyan feladatokat tattal-
maz, amelyek példaanyagot szolgdltatnak az

-orosz nyelvtandrok munkdjihoz és el8segitik

P £ €5 %
az els6 rész tartalmazta elméleti ismeretek

gyakorlati alkalmazdsir.
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Jé és hasznos munkdval gyarapodott a ma-
gyarorszagl orosz nyelvoktatds. F§ erénye a
konyvnek, hogy az 4altalinos és a kozépis-
kolai tananyagra konkretizdlva kozeliti meg
a probléma megoldésat.

Dr. Erdei Mihaly
Szeged

TANULMANYOK A GYOGYPEDAGOGIA
KOREBOL

(Tankényvkiadé Bp. 1968. 187. L)

Lovasz Tibor, Illyés Sindor és Dr. Gol-
lesz Viktor tolldbdl olvashatunk e kotetben
tanulmdnyokat, amelyek a gydgypedagdgia
egy-egy teriiletér8l adnak 4rtekintést. A
konyv nemcsak gyodgypedagdgus-tandrokat
érdekld, hanem _hasznos olvasmanynak bizo-

Y : . p PR
nyul az 4ltaldnos iskolai tandrok szdmdra is; .

mert bizony elég gyakran taldlkoznak gydgy-
pedagdgiai problémakkal a napi pedagdgial
gyakorlatban. Kiilonosen érdekes Dr. Gol-
lesz Viktor: A gydgypedagégia és a fogya-

tékosok  rehabilitdciéja  kapesolatairdl  c.
munkdja.
Fiigg Tiborné
Hédmez8vdsdrhely
V. L. Zimin:

KRATKI] FRAZEOLOGICSESZKI]
SZLOVAR] RUSSZKOVO JAZIKA

Néhdany hétrel ezelbtt egy érdekes kony-
vecske keriilt ki a Patrisz Lumumba  nevée
visel6 Népek Baritsiga Egyetem nyomda-
jabSl: a ,,Kratkij frazeologicseszkij szlovarj
russzkovo jazika”? A szdtir Osszeallitbja az
a Valentyin Iljics Zimin kandidétus, aki mar
évek 6ta foglalkozik kiilfoldi didkokkal, as-
pirdnsokkal és a Lomonoszov Egyetem EI§-
készit8 Fakultdsira tovabbképzés céljabdl ér-
kez$ orosz szakos tandrokkal.

A nemrég megjelent és gyorsan elkelt ko-
moly munka, ,Az orosz nyelv frazeologiai
szotara” (Moszkva, 1967.) utin Zimin mun-
kija egyaltaldin nem tbrpiil el mint egyéni
vallalkozds, mivel mind koncepcidjiban, mind
gyakorlati jellegében bizonyos mértékd . ha-
lad4st jelent- néhdny eddigi szovjet és mds,
kiilfoldi, hasonlé jellegd kiadvanyhoz ké-
pest.

Zimin észrevette azt, amit ‘a. szovjet kol-
légdk mir tobbszor szdévd tettek: a Szovjet-
unidba érkezd didkok jelentds részének az
orosz beszéde szegényes, szintelen, mester-
kélt; a tobbszordsen - ,,agyondesztilldle” tan-
konyvizt viseli magin, mivel tankdnyveink
egy részéb8l még mindig hidnyzik az orosz
nyelv ,sava-borsa”: az él8, orosz koznyelvre
jellemzd, tipikus orosz fordulatok.

Zimin gyljteménye 684 frazeoldgiai for-
dulatot értelmez ,a leggyakoribb frazeolo-
gizmusok” kozil. Ezek koézott vannak — a
vinogradovi értelmezés szerint+ —  idiémak
(szebje na ume, kak pity daty, sutka szka-
zaty, kak nyi v csom nye bivalo, nyi k szelu
nyi k gorodu, tak szebje, kromesnij ad, po-
paszty vproszak, szobaku szjeszty, zamority
cservjaka stb.), frazeolégiai egységek (vino-
szity szor iz izbi, plity po tyicsenyiju, noszity
na rukah, mahnuty rukoj, viszoszaty iz palca,
szkality zubi, kak rukoj. sznyalo stb.) és fra-
zeoldgiai kapcsolatok. (Szcsitannije dnyi, béz
uma, bez pamjatyi, pri szmertyi stb.)

Zimin nagyon helyesen legtdbbet az idi4-
mak és a frazeoldgiai egységekb8l magyariz,
mivel a frazeoldgiai kapcesolatokat a Kkis- &
kozépszétarak. jelentbs része is elég alapos
szemantizdciéval kézli. A szerz§ az 1963-
ban megjelent , Francia—orosz frazeoldgiai
szétdr” Osszedllitdja nyomdokain jir, amikor
a frazeolégiai fordulatokat a fordulat min-
den egyes szavdnal kézli, de csak egy helyen
érrelmezi, s ad irodalmi vagy kéznyelvi pél-
dat, illusztriciét, rdmutatva ezzel az adott
fordulat funkcionaldsira konkrét esetben és
szovegtsszefiiggésben, ' _

A gylijtemény anyaga stilisztikai szempont-
bol is sokrétd. A tilnyomd tsbbségben 1évé
kédznyelvi kapcsolatok mellett megtaldlhaték -
a humoros szinezetd fordulatok (nalomaty -
drov, kot naplakal, bolsaja siska, sztreljanij
vorobej, “dudki!, zablugyityszja v trjoh
szosznah ...) épplgy, mint az erdsen irodal-

" mi jellegliek (v mgnovenyje oka, pusecsnoje

mjaszo, voszprjanuty duhom, razrubity gor-
gyyjev uzel, kameny pretknovenyija, plecsom
k plecsu...) a ,fennkdle stilus” elemei (ka-
nuty v Letu, ploty 1 krovj) avagy az archai-
kus fordulatok. (prikazaty dolgo zsity, ot-
daty bogu dusu...). -

Zimin szétardnak feltétlen elénye az egy-
szerl, vildgos jelentésfeltirds és a nagyszé-
mi koznyelvi frazeoldgiai fordulat funkci-
ondldsit meggy8z8en, pontosan illusztrals
sok koznyelvi és Gjsdg-nyelvi példa. Az igen
alapos és sokoldald szemantiz4cié helyenként
eléri a nagy frazeolégiai szétdr precizitdsar.
(PL. szojtyi szo szceni, 81. lap; projtyi szkvoz
ogony 1 vodu i mednije trubi, 71. lap — jdl-
lehet ennek az utdbbinak pejorativ jelentése
is lehet!) :

- A ,szkatyertyju doroga!” fordulatnak
csak a mai jelentéséer adja meg Zimin (79.
lap), jollehet nem A4rtana a korabbi, elsédle-
ges jelentést is kozdlni (,,Szerencsés utat!”),
mivel ez a jelentés a 19. szdzad néhdny klasz-
szikusinak miivében is eléfordul (pl. Osz-
trovszkij ,,Vihar”!), s taldlkozhat vele az
irodalom irdnt érdekléd8 és az oroszul ta-
nulé.
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Zimin a gy{jteményt elsBsorban a kiilfoldi
didkoknak szdnja, s éppen ezért a didkélee
jellegzetes, kozismertebb, gyakoribb fordula-
taib6l még tSbbet is adhatott volna.

Akarva vagy akaratlanul két szdldst is ko-
z6l a gyljtemény (nyet dima bez ognya, 52.
lap: igra nye sztoit szvecs, 35. lap), amelyek
egyikét a nagy frazeoldgiai szérdr is kozli.

Zimin szétira a kozolt fordulatokndl nem-
csak a hasznalati szféric (sulusreteget) je-
16li meg, hanem a fordulat szinonimdit, he-
lyenként antonimait is igyekszik megadm,

jéllehet azok felsorolisa nem mmdlg teljes.

Pl. a ,prikazaty dolgo zsity” frazeologiz-
musnak a szétirban felsorolt szinoniméin ki-
viil még a kdvetkez8k is tagjai a szinonima-

z8lt irodalmi példdk  esetében nemcsak a
szerz8t tintettem volna fel, hanem a for-
rdsmivet is, amelybdl az adott idézet valé.
Igy teszi ezt ,,Az orosz nyelv frazeolégiai
szétara” is.

Eme apr6 hidnyossigok ellenére  Zimin
gyljteményée feltétleniil haszonnal forgathat-
ja minden oroszul tanulé; lett légyen az di-
ak vagy orosz szakos tanir. Olyan hasznos
segédkonyviink lehet, amely hozzdjirulhat a
helyenként ,,hungarizmusos” mondatszerkesz-
tésiink csiszolasdhoz. Kozismert, hogy jé né-
hany orosz frazeoldgiai fordulat szérendje
épp forditottja a magyar ekvivalensnek.
{(dnyom i nocsju, vzad i 1 vperjod, tam i szjam,
nyi tam, ny1 sz;am stb.)

Zimin gydjteménye ezekb8l is' tartalmaz

sornak: ujtyi v mir inoj, otojtyi v vecs- egyparat (nyi to, nyi szjo, nyi riba nyi mja-
noszty, iszpusztyity duh, prosztyityszja sz szo) azok szdmdra, akik. valéban komolyan
zsiznyju, zasznuty navek, lecs kosztymi, és behatdan 6hajtanak foglalkozni' az orosz
paszty ‘ot csjej-to ruki, zakrity glaza...) nyelvvel.

A frazeologizmusok egyes jelentésére ko- _  Hajzer Lajos

MUSZTY LASZLO

Szinte hihetetlennek tlint, amikor augusztus kozepén szétr&ippent a megdébbenté
hir: Muszty Laszlé meghalt. A szaktirgyi médszertan kivalé elméleti és gyakorlati mi-
vel8je tdvozott benne varatlanul az él6k sorabdl.

Nagy utat tett meg, amig a falusi tanité a nevel8k nevel8jévé, tobbezer tanitvanyt .
kibocsaté f8iskolai oktatdva és az anyanyelvi képzés orszdgosan ismert szaktekintélyévé
valt. Lingolé pedagdgus. hivatdsérzet, igazi kutat elme és hatalmas akaraterd kellett
hozz4. Mindezek alapvet6 emberi vondsaihoz tartoztak.

frdsait a magyar szakos tandrok szerte az orszdgban ismerik és hasznositjik. Az
iskolai ifjisagi olvasémozgalomrél és a Hazi olvasmdnyok elemzése az dltaldnos is-
koldban ciml kdnyvek térsszerzdje, mintegy szdz tanulmdny, cikk {réja, tankényvek,
tanari kézi- és segédkidnyvek rendszeres lektora volt. Az anyanyelvi miveltség egy-
ségben torténd oktatdsinak, a korszerl szemléltetés megvalédsitdsinak, a modern szak-
kérvezetés mébdszereinek és formdinak problémdiban megjelent irdsai még sokdig nél-

" kiilozhetetlenek lesznek, akdrcsak féiskolai jegyzetei, amelyekbdl sok szdz pedagégus-
jeldlt tanulta és tanulja a szaktirgyi mddszertant. Szava az orszdg hatdrain tdl is
visszhangra taldlt: az Gjvidéki rddié pl. rendszeresen kozdlte nyelvmilvels és méd-
szertani dolgozatait. Erdeklédési kore rendkiviil sokirdnyd volt. Csupdn a példa ked-
véért emlitjiik hagyomdnygyljtd tevékenységét, amelynek eredményeit szimos cikkben
és a Pécsi R4di4 rendszeresen sugirzott addsaiban publikalta.

Még nem gondolt pihenésre. Telve volt ambicidkkal, Stletekkel, tervekkel. A ko-
zelmiltban kezdett hozzd egy tanari kézikonyv megirdsdhoz, amely nagy tuddsinak,
rengeteg tapasztalatinak, sok hasznos mondanivaléjdnak tudomdinyos ‘igényl &sszege-
zése lett volna. Teljes szellemi és testi frisseségben lepte meg a gyilkos kér, amely né-
hany héten beliil végzett_vele.

Haldl4val nagy veszteség érte a Médszertani Kéozleményeket is, amelynek 4llandd
és termékeny szerz8je volt. .

340



— i

ELOFIZETOINKHEZ
A kozeljovdben Tjelenik meg a T v 1
Mddszertani Kézlemények Konyv-
tirdnak 2. kotete a Magyar Ta-
nacskoztarsasig kikidltasinak 50.
évforduldja alkalmabdl.

&

A kdtet tanulmanyai a hazafias
nevelés altaldnos iskolai kérdései-
vel foglalkoznak. Terjedelme kb.
100 oldal. El6fizetSink szamdra
biztositani tudjuk a  kotetet, |
amennyiben a mellékelt csekklapon
6,~ forintot — a kényv 4rit be-
fizetk.

FELHIVAS!

Felkérjik elSfizetinket, hogy a mellékelt csekklap
felhaszndldsdval az 1969. évi eléfizetési dijat 40— fo-
rintot kiildjék be a Mddszertani Kozlemények Kiadé-
hivatalanak. '

A lap el8fizetési dija egy évre 40,— Fr. Eléfizetés: a Tandrképz8 Fdiskola Szakszervezeti

Bizottsdga, Szeged, ,,Mddszertani Kézlemények” 393—623 szamt csekkszdmlira.
A lap évente 6tszdr jelenik meg.



