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Pedagogusképzés és tovébbképzés

A korszerlisités ldzdban éliink. Minden teriileten keressiik azokat az alapvetd
tennivalékat, amelyek megolddsa meggyorsithatja hazink, szocialista tarsadalmunk,
a szocialista vildgrendszer fejlédését. igy van ez a pedagbgusképzés és a tovabbképzés
terén is. Korunkban a tudominyok és a technika egyre gyorsabb fejlédése tapasztal-
haté. E ,,gyorsuld fejldédés” konzekvencidit a pedagbgusképzésre is le kell vonnunk. A
pedagbgusképzés szervezeti, tartalmi, mddszerbeli korszerlsftése felszabaduldsunk éta
tart. Napjainkban tdjabb jelent8s 4llomasihoz, a tovibbi tartalmi és a médszerbeli
korszertisités szakaszdba. érkezett el.

Ha a korszerlisités lényegét a magunk teriiletén jél ragadjuk meg, akkor az dlta-
lanos iskola érdekeinek hate'konyab\b szolgdlata lesz az eredmény.

A pedagdgusképzés korszerlisivésével kapcsolatosan nemrégiben azt is megfogal-
maztuk, hogy a pedagbgusképzést és tovibbképzést , kozelebb kell hozni egymashoz”.
Ezzel az igénnyel az 4ltaldnos iskolai és az Svodai pedagdgusképzés, de a magyar mi-
vel6désiigy minden munkdsa egyetért. A pedagdgusképzés és tovabbképzés egymds-
hoz kozelitésének folyamata napjainkban a vildg nagy részében megindult. Tehdrt
nem csak magyarorszigi vagy a szocialista orszigokon beliili jelenségrdl van szd.
Egyes orszagok a probléma megolddsiban el6bb jirnak mint mi. Hazdnkban is egyre
jobban megteremt8dnek a pedagbgusképzés és tovibbképzés szorosabb kapcsolatinak
feltételei. 1968. oktéberében egy minisztériumi utasitds jelent meg a pedagdgusképzé
intézmények szerepérdl és feladatairdl a pedagbgusok tovabbképzésében. Ez az utasi-
tas kimondja . .

,,Klvanatos, hogy az intézményeknek a tovidbbképzésben eddlg betoltstt szerepe
az 4ltaldnos iskolai oktat6-neveldmunka hatékonysiginak fokozdsa érdekében rend-
- szeressé valjék.”

' Az utasités alapjén, a pedagégusképzé mtezmenyek a tovdbbképzésben kizdrdlag
tartalmi jellegii feladatot vallalbatnak. Az utasitds felhivja a pedagdgusképz8 intéz-
mények vezetSinek figyelmét a tovabbképzésben mir bevilt formikra, a tdjékoztatd
jellegl el6adisokra, konzulticibkra, kisérleteket bemutatd foglalkozasokra, bemutatd
tanitdsokra, kolesonds tapasztalatcsere-latogatisokra, tanfolyamok rendezesere, mind-
ezen formak komplex alkalmazisira.



Remélhetdleg, minden érdekelt oktatéban, gyakorld iskolai neveldben tudatoso-
dik, hogy a pedagégusképz8 intézmények a tovibbképzésben vallale feladataik tel-
esitésével évrél-évre igazi ,vizsgat” tesznek. A széles pedagégus kozvélemény el
bizonyithatjik, hogy j6 kezekben van a jové pedagdgus nemzedékének nevelése. A to-
vabbképzések alkalmain hamarosan kideriil; hogy a pedagéguskép26 intézmények a
tudominyokat, korszerli ismereteket magas szinvonaldan, a mindennapi pedagégia
gyakorlatban alkalmazhatéap képesek-e kozvetiteni azoknak is, akik mir az ,,igazi”
oktatasi-nevelési folyamatban fejlesztik, alakitjdk a szocialista személyiséger, a ma és
a jov6 emberét. E nagyon jelentSs feladat betdltéséhez arra van sziikség, hogy a to-
vabbképzés tartalmit adé szakemberek képessé viljanak tudomanyuk differencidlt, a
gyakorlat igényeinek mindenben megfeleld nyijtdsira. Ezt nem konnyli megvaldsi-
tani! Mire gondolok irr?> Nem csak a tovabbképzési formak komplex alkalmazisira
van szikség, hanem a formakkal egységben, a tovdbbképzés tartalmdban ugyancsak
komplexen kell nyijtani pl. a filozéfiai, etikai, esztétikai, a modern pedagdgiai, pszi-
cholégiai, biolégiai, logikai, szociolégiai ismereteket. E tudomdnyoknak, a pedagdgiai
gyakorlat hatékonysiganak noveléséhez sziikséges ismeretanyagit, a tovabbképzésben
résztvevd el6addknak, a foglalkozasokat vezetbknek — az elégséges mélységli diffe-
rencialds mellett — integrdlniok kell. A pedagdgusok tovabbképzése ezt az integralist
nem nélkiilozheti! Ez mir ma is igény, de a jov8ben egyre inkabb az lesz.

Ha a pedagbgusképzé intézmények oktatdi, a gyakorld iskoldk neveli, a to-
vibbképzésben résztvevék igényeinek kielégitése céljabél, elmélyiiltebben figyelemmel
kisérik és egybevetik sajit tudomdnyteriiletiik egyes 4gait, és ezeket mésv,,rok_on” tu-
domany-teriiletek 4gaival, az jelentdsen megnéveli majd a pedagbgusképzés hatékony-
sdgdt is. Ma a pedagdgusképzésben, de a tovibbképzésben is legnagyobb problémdink
egyike az ismeretek gyakorlati alkalmazdsi készségeinek kialakitdsa. A pedagdguskép-
zésnek és tovdbbképzésnek e nagyon gyenge pontja bizonyira erdsédik majd a tovabb-
képzési feladatok j6 megolddsdval.

Végiil is, az ismeretek gyakorlati alkalmazdsa lesz — egyéb hatds melletr — a
pedagdgusképzés és tovabbképzés szorosabb kapcsolatdnak leglényegesebb eredménye.
Ez nem csak a mdr miksd6é pedagbgusok szdmdra lesz hasznos. Mar az eddigi tapasz-
talatok is mdst mutatnak! Sokat ,,nyerhetnek” e kapcsolat rendszeressé valdsan, a
kolcsonhatds érvényesiilésén a pedagdégusképzd intézmények oktatdi, a gyakorld is-

koldk neveldi és rajtuk keresztiil, hallgatéi is.
) ' Dr. Fiile Séandor
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Dr. Kergkgyérté Imre
Budapest

Nevelési eredményeink elemzése

Az eredményes pedagdgiai tevékenység megkdveteli; hogy idénként szdmot ves-
siink. Meg kell vizsgdlnunk, helyesen jeloltik-e ki a célokat, j6l vilasztottuk-e meg
elérésiik érdekében az eszkozéket, és a célhoz vezetd Gton meddig sikeriilt eljutnunk,

'melyek eredményeink. A szimvetés eszkdze az elemzés. Valdsigos kis kényvtdra van

mdr a kiilénbbz4: StatlSZtlkal, kozgazdasa°1, ipari és mezdgazdasigi elemzéseknek. A
pedagégidban azonban még csak az igény megfogalmazdsdig jutottunk el, a tanitdsi
érdk didaktikai elemzésén kiviil a kérdés Ggyszélvan teljesen kidolgozatlan. Az igény
yakran jelentkezik Ertekezleteken elemezni kell az iskola nevelési, tanulményi ered-
ményeit; az igazgatd épplgy; mint az osztalyféndk csak elemzés alapjin tudja helyesen
meghatirozni a kozdsség nevelésében soronlevd feladatokat, elemzés nélkiil képtele-
nek vagyunk hi képet adni egy iskola, egy osztily, egy pedagdgus vagy egy tanuld
eredményeir8l és fogyatékossigairél. Hogy ezeknek az igényeknek kelld szinten eleget
tehessiink, tegylink kisérletet a sajdtos pedagdgiai elemzés médszerének, egyes 1épései-
nek kidolgozdsara.

T. A pedagdgiai elemzés els 1épése: a feladat kijelolése vagy kivdlasztdsa és pon-
tos kériilbatdrolésa.

Pl. A tanévben két nevelési ertekezletet tartunk Az egyiken kotelezd témat dolgozunk
ki, a mésodikon az iskola hatarozza meg a témat. :

A félévi, majd az év végi ertekezletekkel kapcsolatban a Rendtartds eléirja, hogy mit
targyaljon meg a testiilet, de azt mir az iskola Vvalasztja ki, hogy ezek kéziil milyen részkér-
déseket kivan mélyen elemezni.

Lényeges a feladat koriilhataroldsa is, hiszen egy iskola tanulminyi eredményeit,
valamennyi nevelési problémijit képtelenség id6rdl-idére az elemzés igényével meg-
kozeliteni. Feladatul tlzhetjilk azonban ki, hogy egyszer az 1. osztilyokat, mdskor a
4. és 5. osztilyok atmenetének problémdit, ismét mdskor a 8. osztilyok teljesitményeét,
a napkozis -tanuldk vagy a fizikai dolgozé sziil8k gyermekeinek eredményeit vessiik
ald elemzésnek. Hasonlé a helyzet a nevelés teriiletén is! Kudarcra van itélve, aki
mindig a teljesség igényé'uel kezd munkdba. Eredményt csak akkor érhetiink el, ha
meghatdrozott terv szerint tizziik napirendre az iskola nevelési tevékenységének egy-
egy. jol koriilhatdrole teriiletér.

* Az .. 4ltaldnos iskola testulete elhatdrozra, hogy ebben a tanévben az iskola kozdsségi
nevelését, az elert eredményeket és a hidnyossigokat kivénji feltérképezni. Ennek érdekében

.meghataroztak és koriilhatdroltak feladatukat. Rogzitetrék, hogy a kovetkezd teriileteket

elemzik:
a) az iskola fegyelme, a fegyelem megteremtésének eszkozei (Felelds: az igazgatd.)

.
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b) az iskola és az egyes osztilyok légkore (F: az osztalyfénoki munkakozossegnek ve-
zetbje)

¢) pedagbgusok-taniték, tandrok kapesolata (F: Uttordvezetd)

d) az osztalyféndki tevékenység (F igazgatbhelyettes)

e) az ifjisdgi mozgalom, az Gtt6rd rajok, Srsik tevékenysége (F: parttitkdr).

Elhatdroztik, hogy a feladatok szetosztasa ellenére kolcsdndsen segitik egymds munki-
jat, sOt abba bevonjak a testiiler 16bbi tagjit is. Meghallgatjdk véleményiiket, rapasztalataikat
stb. Az elemzés eredményét a mésodik nevelési értekezleten fogjik megvitatni. Az értekeziet
napirendjén més kérdések is fognak szerepelni (a tanév végének elBkészitése, aktudlis prob-
1émék stb.), de az elemzés igényével ezt az egyet fogjik elvenni. :

2. A feladat kivalasztdsit, megértését és koriilhatdroldsit az elemz6 munka md-.

sodik lépéseként: a tapasztalati anyag Gsszegyihijtése kovette. Hogy ebben se a véletlen
uralkodjék, megbeszélték, milyen lehetdségeik vannak.

a) Eddigi tapasztalataik alapjin felvazoltik thotezzsezket Minden testuletben
élnek elképzelések arrél, melyek a legjobb, s melyek a kdzepes, illetve gyenge oszti-
lyok. Erzékelik azt is, hogy kdrnyezetiik tdrsadalmi hatdsaira melyek a legéget6bb gon-
dok, problémik. Az adott iskola testiilete pl. gy ldtta, hogy niluk er8sen hat még a
kettds nevelés, s ez eléggé megosztja a kozosséget. Felfigyeltek arra is, hogy a tdrsa-
dalmi rétegz8dés hagyomdnyai valésziniileg otthoni hatisra még élnek a gyermekek-
ben. Bardtkozdsaikra még mindig raiiti bélyegét a sziil6k egykori vagyoni helyzete,
falubéli rangja. Tisztdban voltak azzal: hiba lenne hipotézisiiket Osszetéveszteni az

elemzés tényleges eredményeivel. EbbS! silyos hibdk szirmazhatnak, gondoljunk pl.

a didkok 4ltal annyira elitélt pedagbgusi betegségre: a ,,beskatulydzisra”. Ennek épp
az a lényege, hogy rossznak mindsitjiik azt, akirdl feltételezziik, hogy az. Feltételezé-
siink annyira elfogulttd tesz, hogy valdban a rosszasag jeleit litjuk ndluk ott, ahol
masokban még legfeljebb a csintalansidgot véljiik felfedezni.

b) Vizsgilédasaik sorin nagyon sok impressziét fognak szerezni, Ssszegyljteni.
Ezek igen értékes adatok lesznek, de vigydzniuk kell, hogy kdvetkeztetéseket azonnal
ne vonjanak le bel8lik. Ha azt tapasztaljdk, hogy az egyik osztily tanuldi csinyin

- veszekednek a tizpercben, még ne 4llapitsik meg, hogy az rossz, széthizé kozdsség.
Akkor még semmit sem tudnak a veszekedés okairél, tartalmirél. Mennyi sérélem ér
pedagdgust és didkot egyardnt az iskolaban épp azaltal, hogy puszta impresszidk alap-
jan alkotnak réluk egyesek véleményt. Ha egy sikertelen 6ra utdn azt tartjik, vagy
mondjik réluk, hogy rosszul tanftanak. Pedig érijuk azért nem sikeriilt, mert épp
akkor sem egészségileg, sem idegileg nem voltak teljesértékiick. Nem kisebb a sérelem
akkor sem, ha egy rossz felelet utin bélyeget siitnek valamelyik tanulé homlokdra:
lusta, nem tanult. Holott a sikertelenség oka csupin az volt, hogy ezt az anyagrészt
még nem tudtdk teljesen megérteni, vagy eléz6 délutdn édesanyjuknak kellett segite-
nilik,-s nem maradt 1deJuk a tanuldsra.

c) Ossze fogjak gyGjteni az iskola mmdennapos életének apré jelzéseit is. A ko-
“zisség fejlettsége szempontjdbdl nem kozombds, mi tdrténik a folyosdn leejrett kis da-
rab papirral, a feldblt székkel, a nyitva felejtett ajtdval. Erdekes az is, miképp fo-
gadjik a tanuldk tirsuk sikertelenségeit, miképp reagdlnak hibdikra.

A hipotézisek, impresszidk és jelzések igen fontos elemei az adatgydjiésnek. Hiba
azonban, hogy sokan megelégszenek veliik, és segitségiikkel megfellebbezhetetlen ité-
leteket hoznak. Erre viszont még kordntsem alkalmasak.

Az adatgylijtés az iskola egész életére kiterjed. Szerepet jitszik benne a doku-
mentumok alapos tanulmdnyozdsa. Mar az osztilynaplékbél értékes jelzéseket kap-
hatunk. Gazdag anyagot tdrnak elénk az osztdlyf6nokok feljegyzései az egyes tanu-
16kr6l. Erdemes megtekinteniink a tanuldék dolgozatfiizeteit, munkafiizeteit is.

Az iskola testiilete pl. elhatdrozta, hogy az elemzés 1d8szakdban dolgozatot irat

“
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a tanuldkkal ,,Az én osztilyom” cimmel. Az a koriilmény, hogy a legkiilonbozébb
8letkorban azonos témit dolgoznak ki a tanuldk, lehet6séget nydjt szimukra fogal-
mazisi készségiik fejlédésének megfigyelésére, a dolgozatok ugyanakkor nagyon sok
jelzést tartalmaznak arrdl is, miképp latjdk kozosségiiket maguk a legjobban érdekel-
tek, a tanulék. Orommel szavazta meg a tervet a testiilet azért is, mert igy kiilén koz- -
véleménykutatd felmérésekre nem lesz sziikség.

Az igazgat6 az osztilyf6nSksk id8szakonkénti beszdmoltatisakor mindegyik osz-
talyfénokkel megbeszélte, miképp latjdk 8k osztdlyuk kozdsségi életét, mi okoz szi-
mukra leginkdbb gondot. Sokat beszélgettek egymadssal is a kollégdk a témirél. Mind-
ezek a beszdmoldk és beszélgetések sok adalékot hoztak felszinre, de hozzijirultak
az egységes testiileti kézvélemény kialakitdsibhoz is, mert gondolataik kicserélésével a
kollégak kdzelebb keriiltek egymdshoz pedagégiai gondolkodésban.

Helyet kaptak az adatgyljtésben az dralitogatisok is. Az igazgatd és a vezetdség
tagjai kiilonds gonddal l4togattdk az osztdlyfdnoki érikat, hogy azokon kell§ ta-
pasztalatokat szerezzenek. Az osztalyfénoki' tematikdban szerepl kdzdsségi problé-
mak kiilonosebb stlyt kaptak; hiszen ezek rendkivili alkalmakat kindltak arra, hogy
a tanulék is kifejthessék véleményiket a kozdsség szinvonaldrdl. Természetesen a 14-
"togatdsok mds 6rdkra, szakkdri és napkozi foglalkozasokra is kiterjednek. A litogata-
sok tervszerliségének ndvelése természetesen nem jelentette szdmuk: lényeges emelkedé-
sét is, mert a testiilet dgy hatdrozotr, hogy az elemzés semmiben ‘sem zavarhatja az
iskola megszokott, mindennapos életét. Ellenkezd esetben ui. tagadnink az elemzés
realitdsit, igényének jogossigit.

Végiil fel fogjadk — dontésiik szerint — hasznalni mdsok kell6képpen megalapozott
tapasztalatait is. Ennek érdekében eléveszik és tanulményozzdk az utdbbi évek szak-
feliigyeleti és altalinos felligyeleti jegyzOkdnyveit, s6t a nagyobb kdzosség (SZMK
elnsk, kozségi tanicselnok, parttitkir stb.) vezetSinek véleményét is meghallgatjak
az iskolarél és annak tanuléirdl.

3. Harmadik lépcsb a tények gondos kivdlasztisa. Talin meglepd, hogy éles ha-
tirt vonunk adatok és tények kozé. De ha erre valahol az életben sziikség van, dgy a
pedagégidban mindenképp. Tényrél csak akkor beszélhetiink, ha meggydz8dtiink,
hogy adatunk, impresszidnk, jelzésiink .

a) wvaldsdgos kériilményt, dsszefiiggést fejez ki, s éppen ezért

b) kovetkeztetés levonasira, {télet-alkotdsra alkalmas.

M. A. tanulé az 4ltaldnos iskola 5. osztdlydban a tanév elsé hirom hénapjiban vala-
mennyi tantirgybél elégtelenre felelt. Kideriilt, hogy a tanulé odahaza lelkiismeretesen ké-
sziilt, feladatait mindig elkészitette, az iskoldban viszont meg sem tudott szélalni. Csak elem-
zéssel lehetett feltdrni, hogy az adat mbgdtt tény: hogy az elkényeztetett gyereket els6 si-
kertelen feletekor osztilytirsai csinydn kinevették. Ez olyan gitlist idézett el6 benne, hogy
félelmében képtelen volt egyetlen értelmes mondatot mondani, ha tandrai felszélitottdk.

Az ...-i 4ltalinos iskola pedagbgusai tobbszsr kifogdsoltdk, hogy iskoldjukat elmarasz-
taljdk, mert legutébb tanulményi Atlaguk csak 3,1 volt. Tobbre éreékelik ... -i iskola munké-
jat, mert az 3,5 4tlagot ért el. Igazuk van a sérelmezdknek. Az, hogy az egyik iskola tanul-
minyi 4tlaga jobb a mdsikéndl olyan adat, amely azt mutatja, hogy 4tlaguk kiilsnb6z8. Ez
az adat dnmagdban még semmi mds kivetkeztetést nem tesz lehetdvé. Kovetkeztetésre is al-
kalmas ténnyé csak akkor valik az adat, ha megvizsgiljuk :

a) a tanulbifjisig Osszetételét )

b) indul4si helyzetét (milyen szinten kezdték az iskolar)

c) otthoni koriilményeit

d) az iskola tdrgyi és személyi feltételeit is. - '

Két tanulé fél évi jegye matematikibél egyformin hirmas-kézepes. Ebbdl az adatbél
még nem kdvetkezik, hogy a két tanulé teljesitménye azonos. Lehet, hogy az egyik tanulé
jelesr8] romlott lustasdg, hanyagsig miacc, a misik pedig nagy erBfeszitéssel kiizdotte fel
magat elégségesrol.



A kivalasztott tényeket elemeikre kell bontanunk. A nevelbtestillet a pedagdgiai
tények koverkezd sajitossigaira volt kénytelen ligyelni: :
a) a pedagbgiai tények tdrsadalmi hatisok rendszerében él6 személyiségek meg-
nyilvinuldsai. Ebb8l kovetkezik, hogy rendszerilk nem zirt, mint egy irodalmi alko-
tisé vagy nyelvtani mondaté, hanem mindig nyitott. A pedagdgiai tények Osszetevéit
éppen ezért sokszor a tényeken kiviil, a hatdsokban kell megkeresniink. . .

A testiilet sokdig nem értette, mi az oka annak, hogy az egyik kartars minden torekvése
meghitsul az ifjisig passziv ellendllisin. A testiilet tagjai Ggy itéleék, hogy az illetd j6 peda-
gbgus, épp ezért is bantotta 6ker kudarca. Most az egyes osztilyok légkorének elemzése tirta
fel elBteiik, hogy a kartdrs az iskola két hangadéjit megsértette szigort elbirdlasaval, de ezzel
egyidejlileg megsérrette a kozségben ugyancsak hangad$ sziildk hidsigit is. Kiderilt, hogy a
sérett” sziildk kiilonb6z8 pletykikatr hireszteltek a kartdrsrdl, s ezzel idegenitették el téle
a fiatalokat. Az elemzés lehetdvé tette, hogy a hamis hireszteléssel szembeszilljanak, s ezzel
nyugalmi helyzetet teremtsenek. A két sziildnek elégtételt kellett adnia a pedagdgusnak.

Egy tanulé 4lland6 rendbontdsairél volt hires. Kideriilt, hogy sem otthon, sem az iskol4-
ban nem tudta Snmagdt érvényesiteni. Hogy valamiképp kiemelkedjék a tdmegbél, rendbon-
tasaival hivta magira a figyelmet. Az elemzés kivetkezményeként megszlntetrek allandéd szi-
dalmazdsitr, megbizatdsokat adtak neki, azéra semmi baj sincs vele. Kitlinési vagyar kiéli az-
altal, hogy megbizatisinak példdsan tesz eleget. ’

b) a pedagégiai tények silyuk szerint igen kiilonboz8ek. Nem lehet egyenl8ség-
jelet tenni egy éra alatti beszélgetés, fecsegés. és egy durva verekedés kiszé.
¢) Azonos jelenségek ellentétes tartalmakat hordozhatnak.

A vélemények szerint az iskola két legfegyelmezettebb osztdlya a 6. b és a 8. a osztdlyok.
Most az iskola, illetve az egyes osztilyok fegyelmi helyzetének elemzése rdmuratotr az alap-
vetd kiilonbségekre is. A 8. a osztily osztidlyféndke és didkjai kozdit igen jé kapcesolat ala-
kult ki. A didkok tlizbe mentek volna tanirukért, aki szintén mindent megtett érdekiikben.
Az osztaly fegyelmét tandraik tisztelete és kifejlesztett Onbecsiiletiik teremtette meg. Ezzel
szemben a 6. b osztalyf6ndke terrorisztikus eszkdzokkel tartotta fenn a rendet. Az osztily
erésebb. tagjait indirekt mddon rivette, hogy a rendetlenkedSket az iskolin kiviil hagyjik
helyben. Nyilvinvaldé, hogy az azonos jelenség igy ellentétes kovetkeztetések levondsihoz ve-
zetett.

Az egyik szakkor igen aktlv tevékenységet fejtett ki. Az adat megvizsgilisa utdn a ki-
hdmozott tény mégis arra kényszeritette az igazgatdt, hogy a szakkdr randrvezet8jét figyel-
meztesse. Az aktlv élet mogdtt ui. az a tandri kijelentés hizddott meg, hogy az 6 tirgyabdl
csak az kaphat j6 jegyer, aki a szakkdri munkdban is részt vesz.

4. A tények gondos kivilasztdsa, az adatok megrostdldsa utdn az elemzés negye-
dik lépcsbjeként az dltalinositisokra keriilt sor. A nevelBtestiilet tagjai egyetértettek
abban, hogy 4ltalinossigok megfogalmazisa munkijukat nem viszi elébbre. Az 4l-
talinossigok olyan tények, amelyek 4ltaldban igazak. Ezzel szemben az 4ltaldnositd-
sok azokat a tényeket foglaljdk Ossze, amelyek az adott iskoldban tipikusak, bar
ugyanakkor mds iskoldk jellemz8it8l lényegesen eltérnek. Az egyik iskoldban pl. za-
varja a kozosségi légkort a tanuldk tszéli, trigir beszéde. A mdasikban ez nem tipi-
kus. Ugyanakkor a mdsikban jellemz8, hogy a tanulék ©nzék, tdrtet8k, az els6ben
ennek nyomait sem talaljuk. Hiba lenne, ha ehelyett, tehat sajatos helyzetiik feltdrisa -
helyett mindkét iskola megrekedne a kozésségi nevelésrdl sz6l6 egyébként igen hasz-
nos frdsok igazsigainak ismételgetésénél. Az 4ltaldnosbd]l kozvetlen “feladatok nem
szarmaznanak, az 4ltalanositott jelenségek viszont meghatdrozzik az iskola kézeli és
tdvolabbi tennivaléit. -

5. Az elemzés nemcsak folyamat, hanem annak eredménye is. Az iskola igazga-
téja a kollektiv munkdval Ssszegytijtott és megrostdlt anyagot elrendezi, majd alapo-
san tanulmidnyozza, hogy formdba onthesse azt az elemzést, amelyet az értekezleten. .
a nevelStestiilet elé tir. A tények és Alralanositisok birtokdban mindenekel8tt dénteni
kell, hogy melyik mddszert valassza;
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a) strukturalista elemzést készitsen? Elégedjen meg azzal, hogy a pillanatnyi
belyzetképet vetitse testiilete elé? Kétségteleniil ez a kdnnyebb megoldds. Az iskola
gyakorlatdban kisebb nagyobb teriileteken gyakran végziink ilyeneket. Ropdolgozatot
{ratunk, felméréseketr, eredményvizsgilatokatr készitiink. Persze, ezek &nmagukban
még csak adatszolgdltatisok, strukturalista elemzésekké akkor vilnak, amikor valaki
ténylegesen elemzi Gket, vagyis végigjarja a feladat kijel6lésétd] az éltalinositasig, a
kvetkeztetések megkereséséig vezetd§ utat. Bizonyos mértékig ugyanilyen adatszol-
galtatds minden iskolai dolgozat is. Ertekezleteinken — bar tobbnyire kissé a feliile-
ten maradva — az adatok értelmezésével ugyancsak strukturalista elemzéseket szok-
unk adni. Ilyenek az draldtogatdsokat kdzvetleniil kivet§ Ggynevezett oraelemzések

Ezeknél kiilondsen ugyelm kell arra, hogy feldolgozatlan impresszidk élnek ben-
nunk csupdn, éppen ezért helyesebb ha megmaradunk annil, hogy elmondjuk a la-
tott Orardl véleményisinker. Az igazi elemzéshez el8szor alaposan fel kell dolgoznunk
magunkban a tapasztalati anyagot, ezért arra-legfeljebb tSbb 6ra folyamatos latoga—
tisa, majd a tapasztalatok elemzése utdn keriilhet sor.

v b) Vilaszthat azonban misik megoldédst is. Akkor genetikus elemzést kell ké-

szitenie. A genenkus elemzés fe]lodesm]z Ilyenkor tehat fel kell vdzolnia, honnan
indult el a kdzosség, mllyen célokat tlizbte maga elé, s az adott 1dopontban meddlg
jutott a célhoz vezetd Gron. Kétségtelen, hogy ez sokkal dmamlkusabb éppen ezért
meggydz8bben 4llitja a testiilet elé az elvégzendd feladatokat is.

c) Sokszor hasznalhat)uk a két alapmédszer kombindciéit is. Ilyen pl., ha vala-
melyik targyban a tanév elején felmér6 dolgozatot készitettiink, majd -a tanév kiilon-
b6z8 szakaszaiban ismét felmérjiik mennyit haladtak a tanulék az ismeretszerzésben,
a kpc—/cpop]( kialakitisdban é¢ a feladatok meonlﬂgeahan Ha ezeket a keresztrmetsze-

teket 6sszehasonlitva elemezziik, kombinativ elemzest készitiink.

> &

DR. ZUKOVITS IMRE
Pécs, Tandrképzd \Fc’Siskola

A jétékdsség szerepe az oktatisban

A gyermek életében az ml\{olabaleoes id8pontjaig uralkodd tevekenyseg1 forma a
jaték, amely a testi és szellemi fejl8dés feltételeit biztositja.

Az iskoldbalépés nem lehetséges dtmeneti szakasz nélkiil. A jiték és az iskolai
munka, a tanulds kozott fokozatos adtmenetet kell alkalmazni, hogy elkerulhessuk a
fejlédésbeli zavarokat, toréseket. (1)

‘ Az alsé tagozatban a jdtékossdg alkalmazisa kiilonosen fontos aktivizdldsi esz-
kdzként szerepel az ismeretszerzésbén, az iskolai munkaban.

Pl.: az 1. és 2. osztilyban az agyag, illetve papirmunkdk munkafogdsait sokkal
-gyorsabban 'sajititjak el a gyermekek, ha azokat valamilyen jitékos tevékenységhez
kapesoljuk. (2) . _ '

A 3. osztdlyban a fonalmunkadk tanitdsiban lehet eredményesen felhaszndlni a
jAtékos elemeket. Pl. a zsineg hasznilata c. tantervi anyag tanitdsit, a tanult csomé-
z4sok gyakorldsit, igen jél lehet kapcsolni kiilonbdzd szerepjitékokhoz, amelyeket a

¢
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kisdobos foglalkozdsokon is alkalmazhatunk, amelyek lényegileg a tantervi anyag gya-
korlésat, illetve gyakorlati alkalmaz4sat jelentik.

Az egyszerlibb bltések elsajatitdsira tervezett targyi formak helyes kivalasztisa —
teritdk, babaruhdk, stb. — és jatékos felhasznilisa nagymértékben fokozza a ranulék
érdekl8désée, tevékenységét. A 3. és 4. osztalyban sorra keriild technikai jellegli szere-
1ési és szerkesztési gyakorlatok — a 3. osztdlyban 12 6ra van ezekre a gyakorlatokra
tantervileg biztositva — jitékosan szervezve a reproduktiv képzeleten kiviil az alkoté
képzelet fejlédését is el8segitik.

A 3. és 4. osztalyban a gyakorlati foglalkozdsok jitékos elemeket tartalmazé szer-
vezése, mint motivalé tényezd jirul hozzd a manudilis-technikai aktivitds magasfokd
megvalésuldsin kivill az intellektudlis aktivitds (figyelem, érdekl8dés, képzelet, gon-
dolkodis, stb.) fejl8déséhez.

Nem szabad azonban elfeledkezni arrél, hogy a jatékossig igénye nem korlito-
zédbatik csupdn az alsé tagozatra.

A gyakorlati foglalkozisok irdnt fokozédik az érdeklddés, ha pl. az 5. osztily-
ban a fémlemez munkdk targyi forméit Ggy tervezziik meg, hogy az elkésziilt munka-
darabok egytttal alkalmasak esetleg jiték-eszkozdknek is.

A jatékossdg belyesen alkalmazva:

— kielégiti a gyermek meglev8 mozgdssziikségletét,

— miikSdteti a tanulé reproduktiv és alkoté képzeletét.

A képzelBerS felhasznildsa és fejlesztése pedig fontos feladata az iskolai munki-
nak, mert a képzeletre gyakran kell timaszkodnunk az iskolai ismeretszerzésben is.
A felnétt ember eredményes munkaJanak is egyik feltétele az alkotd fantizia.

A mozgdsos elemeknek az alsé és a felsé tagozatban egyarint nagy szerepe van
az aktiv figyelem felkeltésében és fenntartdsdban. Az aktiv figyelem biztositdsit segiti
eld a jatékos beleblés. .

A jirékos beledlés megteremtésének egyik eredményes megolddsi médja, ha a tani-
tisi 6ra elején kiilon bevezet beszélgetést iktatunk be. Ez az el;aras kiilonssen az alsé
tagozatban' alkalmazhaté sikeresen. (3)

Pl. az els6 osztilyban az olvasds—irdsi érdn az olvasminyban szerepl6k hangji-
nak, mozgdsdnak utinzdsival a gyermekek mozgisigényének kielégitésén kiviil lehe- -
t8vé vélik a tanulbk beleélése a témakorbe. Az applikiciés képek alkalmazdsival pedig
felkelthetjitk - érdekl8désiiket, fokozhatjuk képzeletik miik6dését. Ezzel lényegében
megteremtédnek a tanulbk aktiv gondolkodasi tevékenységének a feltételei.

A jitékossig megteremtésének féleg a felsé tagozatban alkalmazhaté médja pl. a
szellemi toto”. .

— Az igeragozés helyesirdsi és nyelvhelyességi vonatkozdsaival foglalkozé 8. osz-
tilyos nyelvtani gyakorld, készségképz8 6ran a kovetkezd helyesirdsi totét
alkalmazta a nevel6:

a) Jeloljiik a kovetkezd felszélit alakokban a kett8zstt ,,d”-t 2-vel, a kett-
zetlent 1-gyel:

hoz..
vi...
te...
hor. .
kiil . .
— A belyes eredmény: 1, 2 2,2,2 -



b) Jeloljik a kovetkezd igealakokban a teljes hasonuldst 1-gyel, az &ssze-
olvaddst 2-vel, a részleges hasonulast x-szel!

vigydzz; . a helyes jelolés: 1
gondolkodj; 2
ugyelj; 1
hang> 1
javits; 2

—Kinek van 10-es taldlata? — stb. —

A jatékossdg megteremtésének féleg a felsd tagozatban alkalmazhaté mdédjai a
jatékos versengések.

Megfigyeléseim szerint a jatékossignak ilyen formaban valéd megoldisa eredmé-
nyes serkent8 eszkdze lehet az aktiv tanuldi tevékenység kibontakoztatdsinak. Ez a
megéllapxtasunk azonban csak a minségi v1szonyokra utal, ugyanakkor nem tud ut-
mutatast adni arra  vonatkozdan, hogy a jatékossig mennyiségileg milyen mértékben
fokozhatja iskolai munkédnk 'hatékonysigit. Ezért sziikségesnek éreztiik a jatékossig
hatdsainak feltételvaridlé pedagdgiai kisérlettel valé pontosabb feltdrisit, meghatiro-
z3sat. (4) '

A wizsgdlat ismertetése

A jitékossig hatésira j6l kovetkeztethetiink abbél, hogy pl. a versengés mennyire-
tette lehet6vé a tanulék egyeni és kozosségi munkdjit, aktivitdsit. Ezek alapjin wizs-
galatunkban az egyéni és a kdzbsségi aktivitds, valamint a belyes tanuléi feleletek'
mértéke és megoszlasa képezték a vizsgalandé jelenségeket.

A kisérletet Ggy szerveztiik meg, hogy ugyanabban az iskoliban az azonos tan-
tervi anyagot az osztilyok egy részében jitékosan, a pdrhuzamos kontroll osztalyok--
ban pedig a'jitékos, vetélkedd jelleg elhagyisival tanitotta a neveld. Igy a kisérlet.
szempontjabdl dénté jelentoseg tényezokent

a) az azonos tanitdsi egység, mint invaridns feltétel;

b) a jdtékos vetélkeds alkalmazisa, illetve elbagydsa, mint varidns feltétel sze-.

repelt.

A kisérlet kiindulé pontjaként gyakorlé iskolank 5. osztidlyiban az éles és a nytj-
‘tott ritmusok felismerésének és hangoztatdsinak gyakorldsira szdnt 6rdn a wvetélkedd
feladatai a kévetkezbk wvoltak: (5)

a) koszonésiink hangja éles ritmusban.

b) Ki tud nydjtott ritmusban kdsz8nni?

¢) Nyutjrott és éles ritmus véltakozzon ugyancsak a’ kiszonés hangjara!

d) Kiilsnbsz8 iitemek diktdldsa ,laldzva”. Feladat: a tanulék felismerése alapjan,.

felirjuk a t4bldra.

e) Az el8z8 iitemek ellenritmusa egy 1j iitemmel kiegészitve.

Kérdések: Milyen dalokra gondoltok?
Melyik korban sziiletett a dal?
Milyen hangulatd? Miért?

f) fnekeljiik el a dalt. Ahol nydjtott ritmus van, hangosan énekeljiink, a tobbit

halkan. (Egész osztily)

g) Ismét osztdlyfeladat:.az éles ritmusoknél tapsoljunk!

h) A tiblara elbre felirt ritmusbél taldljunk rd az énekre. Enekeljiik el a dalt!

Hény soros a dal? Szerkezete?
i) A dal els8 sordnak ritmusit hangériék elnevezessel énekeljiik!
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j) Zenehballgatds: — kéu tdbla van a tanuldk -kezében kék és piros szini. — A dal
éneklése kozben a felismert ritmusfajtandl emeljiik fel a megfelel tablar!

k) Rendezziik a megfeleld sorrendbe az el8bbi dal els§ soranak ritmuskdreydic!

1) Zenehallgatis; — milyen ritmus fordult el6 a mdben? Mit akart kifejezni a
gyakori nydjtott ritmussal? A verseny értékelése . .

A tanitdst éra didaktikai és metodika: vonatkozdsai

Az dra elején igen szerencsés és érdekl8dést ébresztd aktivizdldsi eszkdz volt a nd-
tafasok kezdS éneke. Az 8rsok nérafii egymds utdn inditottdk el a dalokat, amelyekbe
néhiny hang utdn az osztdly is belekapcsolédott. A neveld el6zetes utasitdsa alapjin a
dalok csak pontozott ritmusiak lehettek. Igy a tanulék éneke egydttal a tovibbi munka
kiindulépontjaként is szolgalhatott. A régebbi elméleti anyag feléjitasara és ismétlésére
az 6ra bevezets részét basznalta fel a neveld. A ritmus felismertetését a lényeges voni-
sok kiemelése kivette; megallapitottdk a ritmusképletek azonossdgéat és kiilonboz8ségét.

Az ismeretek feltjitdsa és megszildrditdsa utdn gyakorlé jelleggel keriilt sor az is-
meretek gyakorlati alkalmazdsara.

A tanul6k fejlettségének és életkori sajitossigainak megfeleléen — 10—14 éves tanu-
16krél van sz6 jelen esetben — a gyakorlati alkalmazds jdtékos megoldast volt: vetél-
kedd a fink és a lednyok kézétr.

A nevel8nek az a megjegyzése, hogy azt a csoportot kérdezi eldszor, amelyikben a
legtobben jelent/eeznele a csoportok kozosségi aktivitdsit igyekezett felébreszteni.’

A tandr a helyes feladatmegolddsokat egyszerti, de a tanulbk szdmira izgalmas méd-
don jutalmazta: dobozban tédblacskdkat tartogatott, amelyeket az egyes feladatok pon-
tos megolddsaban legnagyobb aktivitdst felmutat fit, vagy ledny csoport kapott meg.
A pontossdgon kivil a versenyben dont6 szempontként az egyes csoportokon beliili
minél nagyobb szdmi jelentkezés szerepelt. Az egyes feladatok megolddsira jelentkezb
tanuldk sikeres szereplését az osztdly ndvendékei fesziilt figyelemmel kisérték. Az egyes
tanul6k szereplésén kiviil a helyes dallamokat a nevel8 rendszeresen megismételtette az
osztallyal is. Igy a jétékban vald részvétel kellemes izgalman kiviil biztositotta az egész
-osztaly tevékenyseget is a tanitdsban. ‘

Az adott ritmus felismertetéséhez és tabléra fratdsdhoz kapcesolodva a neveld alap-
fogalmakat ismételtetett, erdsitette a tanuldk tudasit. — Pl negyed érték, iitem, iitem-
jelzd, ritmus megszdlaltatds, ellenritmus, ritmus — tapsolds. —

A jatékossag megvalo’sitésdnak kitin6 alkalmazdsi mddjit jelentette a kék szini
-tablacskak felmutatdsa az éles ritmus és a piros szinfi tdbldcskak felmutatdsa a nydjtott
ritmus hallatdra.

A nehezebb feladat utin pihentetdiil és biztatdsul konnyebbet kaptak a tanulék
biztonsagérzetiik erGsodése érdekében. ~

Az 4ran alkalmazott médszerek valtozatossiga, a szines, jatékos dravezetds nem-
csak az egyéni és a kozdsségi aktivitas kibontakozdsdt segitette elS, hanem tevékeny
hozzajiruldst jelentett a tantdrgy megszerettetéséhez is.

A jdtékossdg jelentbsége

Utaltam mdr arra, hogy az iskola pirhuzamos 5. osztilyaiban ugyanaz a nevel
tanitotta az éneket. Ez a tény nagyon jé lehet8séget biztositott az ésszehasonlitd kisérlet
‘lefolytatasara.

A tandr két pirhuzamos osztidlyban az ismercetett mdédon tartotta meg az drar.
A kontroll osztdlyokban ugyanezt a tanitdsi egységet azzal a kiilonbséggel tanitotta a
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neveld, hogy az éra célkitlizésében nem t6rtént utalds a jitékossigra és a pedagdgus nem
jutalmazta kiilon pontokkal a tanuldk helyes valaszait, feleleteit. Az éra végén csak
4ltaldnosan tett emlitést a neveld arra vonatkozdan, hogy a fidk, vagy a lednyok szere-
peltek-e eredményesebben. Az éra dltaldnos felépitése az egyes kérdések, feladatok eze-
ken az érakon szintén viltozatlanok maradrak. -
gy, valtozé, varidns tényez8ként a jatékos, vetélkedd jelleg. elhagyésa, illetve al-

kalmazisa szerepelt, amely lehetévé tette az §sszefliggések mennylsegl és minbségl meg-
allapitésit.

A kozvetlen vizsgélat és tovébbi megfigyeléseim alapjan, mint dltaldnosan érvényes
Osszefiiggéseket dllapithatom meg:

1.
2.

a

b

a jatékossig egyardnt serkentd tényezbként hat a fiiik es~a leanyok iskolai munka]am
A wizsgalati adatok btzonymak hogy a jatékos wversengés nyomdn kialakuld tanuléi
aktivitds szinvonala és a novendékek eredményessége kozitt megkéozelitben az egyenes
amnyossagboz hasonlithaté figgvényszers kapcsolat dll fenn.

A JatCkOS es a nem ]atekOS 6rak helyes tanuléi feleleteinek, osszefiiggésfelismeréseinek

mennynseget és minbségét vizsgdlva 15—24 Y-0s eltérést taléleunk 2 jarékos érik ja-
vara. Tehat kisérletink alapjan igazoltnak tekinthetjiik, hogy a ]atekossagnak pozitiv
hatdsa van a tanulék tel]esztmenyere

. Mas iskoldkban végzett ldtogatdsaim, kiilonbsz6 tantargyak oktatdsinak mevflgyelesex

és tobb evtlzedes kozvetlen oktatdi tevekenysegem alapjan batdrozott véleményem, hogy
a 10—14 éves tanulék oktatdsa sordn is sziikség van a ]afekos elemek alkalmazasira,
mint az eredményesebb iskolai munkdt biztositd serkentd tényezére.

Azt azonban nem szabad szem el8l téveszteniink, hogy a jatékossig felhasznalasa nem
lehet ©ncél, hanem csak eszk6z az oktatd- neveld munkénk céljainak megvaldsitdsa-

ban. (6)

A vctelkedo, Jatekos 6rak alkalmazdsa ellen felvethetS lenne, hoov az ilyen érikon

oo

-

f6leg az egyéni, md1v1duahs jelleg érvényesiil. Csak a jb felkeszultsegu gyors felfogd-
képességli tanulok szdmdra van alkalom a szereplésre, a fejl6désre.

A vxzsgalatunk és tovabbx megfigyeléseink egyértelmiien azt mutatjik, hogy ‘a ]ate/eos—
sdg, a vetélkedés az egyéni szereplésen kiviil nagy lebet8ségeket biztosit az egész osz-
talyra kiterjedd tevékenységre is, hiszen az egyéni valaszt kivané kérdéseket rendszere-
sen Osszekapesolhatjuk az egész osztdly munkdjit igény16 feladatokkal.

Amikor hangsilyozom a jatékossig serkentl szerepét az zskolm oktatisban, ugyanakkor
nem szabad szem el8l téveszteni a kovetkezdket: (7)

A jatékossagot csak olyan mértékben alkalmazbatjuk, a 10— 14 éves tanulék oktatdsa-
ban, ameddig fokozza tanuldink aktivitdsit, sokoldali tevbkenységét.

Ha i)atekossag uralkodévd valik, akkor nem segiti, hanem gitolja az eredmcnyes oktatd
munkdt

A tanulék fejl8désének megfelelben a jdtékos elemeket fokozatosan csokkenteniink kell,
hogy az oktaté munkdban egyre jobban a beldtdsbél fakadé, erkdlesi inditékokkal ald-
tamasztott, tudatos tanuldi aktivitdst bontakoztathassuk ki. : '

LA ]atekosmg teljes kikiiszobolése azonban teljesen helytelen eljards lenne. A jatékos ele-

‘mck felhasznaldsira bizonyos koriilmények kozott még a kozeplskolas korban is szuk-

~

ség van. -
A jhrékos, vetéikedd érakon a lassibb gondolkodést, de alapos tuddst tanuldk szimira
is biztositani kell a szereplési lehetosegeket A gyors észjardst tanuldk tdlzott szerepel-
tetése az 4rakon konnyen 2 »sztar” szellem kialakuldsihoz vezethet, ami akadilyozéja
lehet a jellem helyes iranyt fejlédésének.

\

‘A tanitasi Ordk jitékos mozzanatain kiviil a ]ateknak kiilon is helyet kell kapma‘
az iskolai életben. — Pl a rtestnevelési érakon, ttdr6foglalkozasokon, érakszi sziine-
tekben, stb. — ‘ ‘

Ezzel kapcsolatban szeretném kiemelni azt az alapverd térvényr, hogy

a sziinet a tanuléké! - - . -

A sziinetek mozgasos, jatékos tevekenysege felfrissiti a tanulokat ezért nem enged—
heté meg a tanirdsi 6rék idejének megnytijtdsaa sziinet rovisira. ’ C
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BOKOR ISTVANNE
Esztergom, Tanitéképzd Intézet

Csoportfoglalkozas a 2. osztalyban
a nyelvtan-helyesiras 6ran

Nyelvtan-helyesirdsi érdimon igen gyakran alkalmazok csoportfoglalkozist.

Felmérések alkalmival minden tanulémrél feljegyzést készitek az eredmények és
hidnyossigok feltiintetésével. A hazi feladatban el6fordulé hibikat is feljegyzem. Az igy
gydjtott adatok alapjin szervezem meg a csoportmunkit. Azokat a csoportokat, ame-
lyek 6nalléan tudnak dolgozni, természetesen a tananyaghoz kapcsolédé nehezebb fel-
adatok megoldisival bizom meg. Akik segitségre szorulnak (gyengébb, sokat mulasz-
tott, hitrinyos helyzetben levd tanulék), azokkal addig foglalkozom, amig sziikséges-
nek latszik, majd az 6ra tovibbi részében 6nallé munkdra térnek it.

Ev elején csak néhdny percesek az 6ndllé munkék, késébb a tanuldk fejlédésével
2gyre b8viilnek. )

Az aldbbiakban egy nyelvtan-belyesirdsi gyakorlé 6rit ismertetek, ahol csoport-
munkdt is beiktattam. Azért éreztem ezt sziikségesnek, mert egyes tanuléknil a mon-
datok helyesirdsival kapcsolatosan t5bb esetben bizonytalansigot tapasztaltam. Felmé-
rés utin a helyesirdsi munkanaplé adatai a kovetkezd képet mutattdk:

Tipikus hibidk: A mondatvégi irisjeleket elhagyjik; mondathatirok megjel6lése
hibds; a mondatok logikai sorrendjének megallapitisa bizonytalan; kibvitett monda-
tokndl a b8vitmények megvilasztisa tobb tanulénil helytelen. '

Egyéni hibdk: Kis kezd8betd irisa a mondat elején; kérddjel hidnya a mondat vé-
gérél; osszekevert szavakbél értelmes mondatok kialakitdsa nem sikeriil.

Az Ssszegytjeott hidnyossdgok figyelembevételével a témakér szabad anyaga gya-
korlé érdjat (9. 6ra) a kovetkez8képpen terveztem meg.

Anyag: A mondatokrél tanultak gyakorldsa.

Feladat: .

a) Az irds és a beszéd tagoltsdgdval kapcsolatos ismeretek gyakorldsa, a helyes-
irasi készség fejlesztése, az él8beszéd értelmességének megalapozisival. Fogalmazis el3-
készitése, mondatalkotissal (Kollektiv és 6nillé munka.):

b) Segits sziileidnek a hizimunk4ban!
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1. Hézifeladat ellenérzése (Tankdnyv 17. old. 5. gyakorlat: mondatok kiegészitése a
zirbjelben levé szavakkal) Mennyiségi, néhdny tanulénil minbségi ellendrzést vé-
geztem. Az elbforduld hibdkat tdbldnil javittattam, azokkal a tanulbkkal, akik azt
elkvették. -

2. Hogy ezek és hasonlé hibdk ne forduljanak el8, ma gyakoroljuk, amit a mondat
helyesirdsirél tanultunk.

3. A sziikséges elméleti ismeretek felidézése gyakorlati példikkal, kollektiv munka ke-
retében. (Erre a kollektiv munkara azért volt sziikség, hogy az elméleti ismeretek
kapcsan az el6fordulé tipushibdkat javittassam és el6készitsem a tanuldkat a csoport-
‘munkdk 8ndllé elvégzésére.) . '

Segits sziileidnek c. képet feltettem a tdbldra. (Hazimunk4t végzl gyerekeket 4b-
rizol a kép.) Elneveztilk a képen latott szereplOket, beszélgettiink a képrél. Milyen
hizimunkat végez Kati? Pista mit segit édesanyjinak? Te milyen hdzimunkadban segi-
tesz sziileidnek? (Nevelési cél.)

Mondjatok mondatokat Katirdl és Pistirdl! (Mondatok meghallgatdsa.) Mieldtt
kézoltétek a mondatokat, mit csindltatok? (Gondolkodtunk.)

(A gondolkodé gyermek képének el-
helyezése a tdblin.)

Ti most hogyan fejeztétek ki gondolataitokat? (Beszéddel.)

. (A beszél6 gyermek képének elhe-
R lyezése a tiblén.)
</

Pista, aki most hidnyzik, levélben kiildte el iizenetét, 8 hogyan fejezte ki, amit kozolni
akart? (Irdssal)) '

- (A levél elhelyezése a tablan.)

Gondolatainkat legtobbszér hogyan fejezziik ki? (Beszéddel és irassal.)

Amiket a képrdl mondtunk, és amiket Pista irt levélben, miknek nevezziik? (Mon-
datoknak.) ’

Ma sokat olvastam. [Mondat elhelyezése a tdblin (applikécid)].

Olvassuk el a mondatot! (Pista levelébd]l valé.) Mit fejez ki ez a mondat? (Egy
gondolatot.)

Milyen betiivel kezdjilk a mondatot? (Nagybetiivel.)

frjuk 4t pirossal 2 mondatkezd8 nagybetliket! Milyen mondatvégi {rdsjeleket is-
mersz? (. ! ?) (applikdlisa)

Mondj mindegyikre mondatot! Ugyelj a helyes hangstlyra! (Olvasasi koncentracid.)

Hogyan kell gondolatainkat k&zélni? (Batran, értelmesen.)
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Mikor lesz beszédiink és irisunk értelmes? {(Ha gondolatainkat helyes sorrendben
kozoljik.)

Az almaszedés cimi képsor illusztracidic a tanulék a tablanal logikai sorrendbe
raktak. Megillapitottdk, mi t6rtént el8szor, masodszor stb. A képekrdl alkotott monda-
tokat ‘elmondattam Osszefiigg8en.

A mondatok helyes sorrendje a kovetkez6képpen alakult. (Fogalmazids elékészi-
tése.)

« Megérett az alma. (1. kép)

A gyerekek leszedték a firél (2. kép) : )

Bevitték a kamréba. (3. kép) .

Ovatosan szétraktik a polcokon. (4. kép)

Hanyféle mondatot ismertiink meg? (R6vid mondat, b&vitett mondat.)

Juliska 6ntoz. (A mondat applikdlisa.)

Olvassuk el a tabldra helyezett mondatot! Bdvitsiik a mondatot (mit?) kérdésre
felel§ széval! :

Juliska virdgot 6ntoz.

4. A csoportmunka. ‘

Az osztalykozosséget ezen az 6rdn hdrom csoportra osztottam. A csoportok szer-
vezése a helyesirdsi naplé feljegyzései alapjin tortént. Figyelembe vettem az éra elején
tapasztalt hidnyossigokat is. Az egyes csoportokat kildn-kiilon oszlopokba iiltettem.

Az elsé csoportba azok a tanuldk keriiltek, akiknél a mondatok helyesirdsiban -
kevesebb hiba fordult el. Ok bonyolultabb feladatok 8ndllé megoldasira is képesek
voltak. Naluk a hidnyos mondatok kiegészitésében lattam bizonytalansagot.

Csoportmunka beinditésa el6tt kozoltem az 6néllé munka céljit. A tdblira elre
felirt anyag megoldasihoz utasitdst adtam. Ebben a csoportban az osztdly 50 9/p-a dol-
“gozott. . : "
Az els§ csoport 6ndllé munkdja: (Szoveg a tablan. Kérnyezetismereti koncentra-
cib.) ]

vizzel megmosta. (rhilyen?)
almac vete. (ki?)
megette a gylimdlesot. (hogyan?)

(A tanuldk iltal kiegészitésre keriild szavak: Tiszta, Kati, J6izlien.)

Utasitas az 6nallé munkdhoz: A tdblan lev8 hidnyos mondatokat egészitsétek ki a
kérdd szavak segitségével! Utdna szdmokkal jelsljétek a helyes sorrendet.

Szandékosan valasztottam ilyen hiinyos mondatokat, ahol a mondatkezd8 nagy-
yen hidny gy
" .
betl mellett a bévitmények helyes megvalasztasat is gyakoroledk.

A mésodik csoportban azok a tanulék dolgoztak, akik Gsszekevert szavakbél értel-
mes mondatokat nehezen tudtak kialakitani. A csoportmunka beinditdsa elétt az 6ndlld
feladat elsd sordt kozdsen oldottuk meg azért, hogy a megoldds menetét minden tanuld
viligosan értse, majd megjeldltem a tovibbi munkdjuk céljit. Ebben a csoportban az
osztaly 31 %-a dolgozott.

A misodik csoport 6ndllé munkéja: (Széveg a. tiblin. Kérnyezetismereti koncent-
racid.)
egészséges érett Az gyiimolcs
gyiimolesst Csak egyél megmosott
ettél gylimolesdt tegnap Milyen
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A tanuldk dltal sszedllitandd méndatok:

Az érett gyiimdles egészséges.
Csak megmosott gyiimdlcsot egyél!
Milyen gyiimolesot ettél tegnap?

Utasitds az 6nallé munkdhoz: A tdblin lev8 szavakbdl 4llitsatok Gssze hiarom értelmes
mondatot. Egy-egy mondat szavait kiilén sorba {rtam. A mondat kezd6 szavat nagy-
betlivel jeloltem. Irjitok le a mondatokat! A mondatvégi irdsjeleket pétoljatok!

A harmadik csoporttal kozvetleniil foglalkoztam. Célom az volt, hogy a stlyos
helyesirasi hibdkat egygnenként korriga’.ltassam Ebben a csoportbari azokkal a tanuldk-
kal dolgoztam, akik mulasztdsaik miatt lemaradtak tdrsaikedl és azokkal, aklknek

" gyenge a helyesirdsuk. A csoport 1étszima az osztdly 19 /p-4t tette ki.

Kozoltem a foglalkozas céljat: Azére, hogy a mondatok {rdsiban el6fordulé hibé-
kat kijavitsuk és a sok mulasztds miiatt tortént lémaradast potolJuk mi egyutt gyako-
rolunk. '

A csoport els8 feladata az volt, hogy a tdblara el6re felirt szévegbél a mondatokat
ismerjék fel, jel6ljék a mondatkezd8 nagybetlit és pétoljak a mondatvégi irdsjeleket.

A harmadik csoport kozvetlen munkdja: Szbveg a tablan. K&rnyezetismereti kon-
centracio.

/ g’é.bor iskoldba siet hany dra lehet vigydzz,
mert jon egy autd

Olvassatok el a szoveget! Melyik lesz az els6 mondat? Mi a hiba a mondatban?
ird 4t pirossal a mondatkezdd betlit! Milyen irasjelet teszel a végére? Olvasd ‘el hang-
silyosan az -els6 mondatot! (Kovetkezd két mondatot is javittattam. Mind a hirom
mondatot elolvastuk kdzdsen. Ugyeltiink a helyes hangsdlyra. Kapcsolatok az elméleti
ismeretekkel.)

A csoport masodik feladata az vol, hogy dsszekevert szavakbél egy értelmes mon-
datot irjanak.

tuzhelyen vacsorat Edesanya {8z a (Tabl4an4l kozosen )

Onallé funka: A mondatot bdvitsétek mikor? kerdesre feleld szdval, és onalléan
irjatok le a fiizetbe az igy kapott mondatot!

5. A csoportok munk4jinak ellenérzése csoportvezetSk segitségével tdrtént. Minden
csoportbél egy tanuld felolvasta ‘az 6ndllé munkajit. Megbeszéltiik a helyes eredményrt,
amelyet — el6re elkészitett kartonlapon — felraktam a tablara.

A tanulék énmaguk is ellendrizhették munkéjukat dsszehasonlitéssal. Aldhtzték az
eléfordulé hibdkat, ezt a csoportvezet8k ellendrizték is. Minden egyes csoportndl az
el6forduld hibikat széban javitattam. Utasitdst adtam az {rdsbeli javitdsokra.

Onallé munka: Kitettem a cinke képét a tiblira. Az elsé és a mdsodik: csoport
tagjai mondatokat gondoltak ki a cinkérél. (!?. — mondatokat.)

Ekozben a harmadik csoport munkdjit is ellendriztem. (Ondllé munkijukban
hiba nem volt.) ’ . .

6. Tollbamondassal folytattuk a munkdt. (Osztdlymunka.) A cinkérdl gylijesit
mondatokat meghallgattam, kivalasztottuk a legmegfelel Sbbeket. Megbeszéltiik a he-
lyesirasi tudnivalékat. (A tollbamondés szdvege.)

A cinke hasznos madir. -
Mit pusztit?
Gylijts télire madareleséget!



7. Az 6rin végzett munkac értékeltem (Egyéni és csoportmunka.) Megjelsltem, hogy
kik dolgoztak hibdtlanul és kik milyen jelleglh hibit kovettek el. Az els és mdasodik
-csoportbél 1—2 tanulé dolgozott hibdsan, a harmadik csoportbdl hibitlanul dolgozott
mindenki.

Ezen az 6rn az osztaly 93 9/p-a hibdtlanul végezte el kapott 6nallé feladatir.

&L

‘CSILLIK LASZLO
Szeged, Tanirképz6 Féiskola

Korszeri utakon a torténelem tanitasaban

Ismeretesek azok a nehézségek, amelyek a tdrténelmi ismeretszerzésben fennilla-
nak, s amelyeket tobb kitind tanulminy elemzett.* ** E nehézségek abbdl adddnak,
hogy a tdrténelem konkrétuma, a tdrténelmi valdsig a m#lt, amelynek tényei kdzvet-
leniil t6bbé nem szemlélhet8k. Ezért a kozvetlen szemléletnydjts tdrgyunk tanitdsiban
csak igen komoly megkotdttséggel lehetséges. Mirpedig a torténelmi megismerésben is
az eleven szemléletb8l kell kiindulnunk, hogy azutin a megfelel6 elemzések, gondol-
kodési miiveletek Utjin eljussunk azokhoz a lényegi elvonatkoztatdsokhoz, térvénysze-
tliségek felismertetéséhez, amelyek -a tulajdonképpeni torténelmi ismereteket jelentik.

Megteremteni a konkrét és absztrakt egységét tArgyunk ama sajdtossiga ellenére,
hogy a konkrét a maga valésigdban t5bbé meg nem ragadhatd, hogy a konkrér is csak
absztrakcié dtjdn, fogalmi stkon, kdzveteit médon, reproduktive jelenithet8 meg: ez a
t0rténelemtanitds legnagyobb nehézsége.

E nehézségek lekiizdését hitriltatra az a tény, hogy megfeleld szemléltetd eszkozok
sem 4lltak eddig tandraink rendelkezésére, s6t nagyrészt ma is még csak el6késziiletben
vannak. : .

Amikor a tSrténelemtanitds korszerd ,,hogyan”-jardl beszéliink, a Tanterv és Uta-
sitds sokat vitatott, és — bar félreérthetetlen —, sokak altal mégis félreérrett didaktikai
elképzelését kell ismérelten idézniink: ,,Az 4ltalinos iskolai torténelemtanitis az elétte
allé oktatdsi-nevelési feladatokat a tanuldk életkoraval 6sszhangban 4llé pedagégiai
gyakorlattal valésitsa meg. Ennek érdekében a... torténelemtanitds didaktikai jellegét
mindvégig, de differencidltan az olvasmanyos (eseményes, elbeszéls, leirs, szemléletes,
érzelmet és értelmet megragadd és aktivizald) el6addsmdd hatirozza meg.” Tehit egy-
ltalin nem az Un. olvasminytirgyaldsrél van szé mint az 1j, ,,korszer(” médszerrél,
hanem a tdrténelmi élménynytjtds, a milt megjelenitésének tokéletesebbé térelérbl. Ar-
r6l van szd, hogy a kozvetlen szemléletnydjtds lehet8ségeit kell maximalisan megragad-
nunk, az elsd, az érzékszervi jelzbrendszer részvételét, miikodésér kell biztositanunk a
tanulok ismeretszerzésében, anélkiil, hogy az érzéki megjelenités hangsilyozisival el-
ejtenénk vagy kevésre becsiilnénk a tandr szines, eleven szébeli szemléletnyijtisit, a

* Veress Judit: Az oktatds folyamata és médszerei az altaldnos iskolai. torténelemtani-
tasban — KPTI;

#* Koves Kdroly: A szemléltetés kérdései a torténelemranitdsban — Torténelemrtanitds,
1962/2—3.

16



kozvetett szemléltetést. Arrdl van szé, hogy az elsd és méisodik jelzérendszer egyiittes
és 4llandd részvételée kell biztositanunk a torténelmi ismeretszerzés folyamataban.

Ennek megvaldsitdsit nagymértékben el8segitik a modern technikai eszkozsk. Ezek
felhasznilisa, bevondsa a torténelemdrikra egycsapdsra dtformaljdk egész didaktikin-
kat, metodikdnkat, az drira vald felkésziilésiinket, jelent6sen médositjdk a tanuldk
részvételét az ismeretszerzésben, megkdnnyitik a rdgzitést, az ellendrzést: egyszéval, a
korszerli torténelemtanitds Utjira vezetnek.

Fzek az eszkdzok a torténelmi korok szinesebb, elevenebb, ugyanakkor hivebb,
objektivebb bemutatdsit teszik lehetdvé. Segitenek lithatdva, hallhatéva tenni a csak
egyszerit, az idében elmdltat, a soha vissza nem térét, konkrétan tobbé meg nem fog-
hatét. Az igy elért szuggesztivebb hatds, a tanulék mélyebb, maradandébb élménye
képezheti alapjat az intellektudlis, elemz8;’ dltaldnosit tevékenységnek, a sokkal haté-
konyabb, eredményesebb oktaté-neveld munkdnak a térténelem tanitdsiban.

Az oktatast segitd eszkdzok birtokdban az brira vald felkésziilés tobb iddt vesz
igénybe, mint a’kordbbi gyakorlatban. Pl. az 6ra menetébe illesztett magné montdzs
szovegezése, felvérelének elkészitése, amelyet készséges -kollégak, esetenként tanuldk
szerepeltetésével végziink vagy radidbdl vesziink fel, a felvétel visszahallgatdsa, mindez
elég hosszadalmas munka. (pl. I. Istvan, I. Laszl6 és Konyves Kdlméan tSrvényei, a ko-
lozsmonostori egyezség Kardos Laszl6 nyomdn, Spartacus és tdrsainak beszélgetése a
capuai gladidtoriskoldban stb.) Ugyanigy a vetitésre keriilé anyag kivalasztasa, el6zetes
levetitése, szdmozdsa szintén -hosszabb ideig tart a régi, in. hagyominyos 6rikra valé
felkésziilésnél. Egyaltalan az 6ra megszerkesztése kissé iréi, rendezc’Si, dramaturgiai, m{-
vészi komponalé feladattd valik, mintegy mialkotéi tevekenyse gé. Ez azonban csak
addig eanyire idSigényes, amig ki nem dolgoztuk egy- egy osztaly anyaganak korszerd
eszkdzokre alapitott valtozatit. A kovetkez8 évekre mar minden készen 4ll.

A tirgyi feltételeken kiviil tehdt — egy id6re — az id8beli feltétel is sziikséges a
torténelem korszer( tanitdsdhoz, ami végeredményben szubjektiv tényezd, hiszen a ta-
nari hozz44llds, a nevel8i magatartds kérdése. De nem ez volt-e eddig is a kulcsa az’
igazdn eredményes oktaté-nevel§ munkdnak? Bizonyos, hogy orszdgos méretekben a
kdzpontilag el8allitote eszkozdk (magnédfelvétélek, apphkacms figurak sorozatgyartdsa,
megfeléeld méretli képek, makettek stb.) jelentik a végs§ megolddst. Tudjuk, hogy ezek
késziil6ben vannak. i .

A felkésziilés végs6 fazisa: a formdba ontés, az Sravizlat megirdsa, amely az eléz-
ményekbdl kovetkez8en kissé a forgatdkdnyv szerepét tolti be, megjelolve, mikor kell
felhangzania a magnészalagon pl. az egyiptomi naphimnusznak, Dézsa ceglédi beszé-
dének, a Pilvaxban lejatsz6dé6 jelenetnek 1848. mircius 14-e estéjén, hogy mikor s melyik
kép vetitése kovetkezik, mikor s miféle applikdciéval érzékeltetjik az események moz-
gasat, vagy tessziik ,lathatéva” a kialakitandé fogalmat. (Mindenre, igy az esetleges
rovidzarlatra vagy dramsziinetre is szimitva a magnora vett szoveg irasbeli valtozatit
is mellékeljiik vazlatunkhoz)

Alljon itt példanak egy 5. osztdlyban tartott 6ra leirdsa, ha ugytetsuk forgatd-
kényve.
" Témakér: Az Skori Gordgorszag.
Az 6ra anyaga: A gorogsk miiveltsége.

Feladatok: Bemutatni a goroo kultdra vildgat, elsésorban tdrsadalmi tartalmdt
néhdny miialkotds elemzése sordn. Ramutatni, hogy e miveltség vetette meg az eurdpai
kultdra alapjait. — Felkelteni a miivészet iranti érdekl6dést, fejleszteni a szép iranti

érzéket.
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1. Bevezetd rész

1. Hogyan neveztiik az 6kori gordgok orszagét? Hol
fekszik Helldsz? Melyik féldrészen, melyik félszige-
ten? Miért nem alakult ki egységes dllam Helldszban?
Melyik volt a legjelent8sebb varosillam?

Milyen tdrsadalom alakult ki? Melyek voltak az
alapvet8 osztilyok? Miféle ellentétek voleak a sza-
badokon beliil? Kik tartoztak a démosz korébe? Mi-
ért harcoltak a demokratdk az arisztokratdkkal szem-

ben? Mi lett a harc eredménye? Mi a demokricia -

lényege? Miért nevezziik rabszolgatarté demokracia-
nak? Milyen volt a rabszolgik helyzete? Ml?;ren nagy
eseménytdl kezd6dben alkottdk a rabszolgdk a la-
kossag tobbségée?

2. A szabad polgirok, a rabszolgak munkdja, a per-
zsikon aratott gydzelem, a demokracia, amely min-
den szabad polgirnak egyenl8 jogokat biztositott a
politikdban, lehetdvé tette a mdig csodalt gorig
miveltség kibontakozdsit, amelynek kdzpontja At-
hén volt. -

Ismerkedjiink meg a gdrog miiveltséggel!

11. Az #j anyag feldolgozdsa

A)Az irodalom

"1. Nem teljesen ismeretlen. Ismerjiik midr a legré-
gibb gorog koltd nevét és mivei cimét is. (Homé-
rosz: Ilidsz, Odiisszeia). Mirdl szdél az Ilidsz? Mirdl
az Odiisszeia? Homérosz két kolteménye a gbrogok
legrégibb koriba, a héskorba visz el benniinket:
mindkettd héskoltemény. .

" Hallgassuk meg az itt kévetkezd részletet, amelyben
Homérosz a ksldk segltOJéhez a mizsihoz fordul.

A széveg:
»» Férfiarél szélj nékem, Muzsa, ki sokfele bolygott, s
hosszan hianyédott .. .” stb. (5 sor)

Melyik koltemenybol vald a részlet? Mibél tudtuk
ezt meg?

2. A gorogok kis varosdllamokban éltek. Mi tar-
totta Ossze Oket? (kozos szdrmazis, kozds nyelv, ko-
z6s vallds, az olimpiai jdtékok.) Az olimpiai gy6z-
tesekrb] a kolt8k dicsGits kolteményeket irrak. Hall-
gassunk meg egyet!

A szbveg:

»Nincsen irigye, 6vé a dicsBség,
ki gy6z az Olumpidn . ..

Tudd meg hat, Arkhesztritosz
sarja, h8s Hagésziddmosz:
gy6ztél mint 6kélvivé.
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A tanultak felidézése, ellen8rzése.
Beszélgetés az osztdllyal. Térkép-
hasznilat.

"Az G anyag Lozvetlen el8készi-

tése.

Célkitlizés, témamegjeldlés. Cim

a tabldn.

\
Tandri magyardzat, fogalomalko-
;
tés.

A szemléltetés el8készitése.

1. Magné: Részlet az Odiisszeid-
b6l (Gorog kodltbk antolégidja,
Eurépa Kényvkiadé, 1959. 13. 1)

A sz6veg megbeszélése

Taniri magyarazat
A szemléltetés elSkészitése

2, Magné: Részlet Pindarosz XI.
oliimpiai 6d4jabdl (Im. 232. 1.)



és az olajfa arany lombjabél font koszorin
édes ének lesz a disz: az én szavam,
és hazadat, Lokriszt sem felejtem el .
Mit tudunk meg a gy&ztesrbl? Mely sorok fejezik ki
a koltd biiszkeségée?
3. A gorog gyermekek viddm életérfl tandskodnak
a kovetkez8 gyermekdalok, melyeket nyilvin jaték
kozben énekeltek.
A széveg: (tanuldék mondték a szalagra)
" A: Most én, a farkas, iizlek.
B: Ha iiztil.is, nem érsz el!
A: Mondd, hol van a rézsam szép ibolydm
és hol van a.zsenge zsalyam?
B: Nos, itt van a rdzsid, szép ibolyad
és itt van a zsenge zsalyad.
Megjott, megjott a fecske,
a szép 1d6St hozza,
a szép évet kezdi,
a begye fehérke,
és a léba fekete.
"Hogyan jatszhattik az els6 szdveggel kapcsolatos
jatékot? M1lyen magyar gyermekjatékhoz hasonlit?
stb.
4, Mit dbrizol a fénykép? (gordg szinhiz)
Milyen fajta szinjétékok keriiltek bemutatsra? (szo-
mortjiték, vigjaték)
Az egyik, szinjatékird a maga kordban igen merész
gondolatokkal lepte meg kortérsait. Amikor a papok
az istenek létezését bizonyitgattdk, & a kovetkezd
szavakat adja egyik hdse ajkéra:
A szdveg:
»Az égben istenek lakoznak. Ezt beszélik. Nem!
Nem! Nincsenek! Akiben csak egy cseppnyl ész van,
i nem fog hinni az ilyen 8sdi meséknek!”
Miért mondhatjuk, hogy bitor volt a szinjitékird?
Részosszefoglalis: Milyen kolteményekkel
ismerkedtiink meg a gorog irodalombdl? Mit fejez-
nek ki?

B) Atudomdny

1. A torténetirds: A - torténetivéknak koszonhetjiik,
hogy tudjuk sok régi gbrog ember nevét, 1smer;uk
“tetteiket, .életiiket.

Hérodotosz volt a tdrténetirds atyja. (Utalds arra,
hogy a marathoni gyozelem leirdsit koridbban téle
olvastuk fel.)

2. A filozdbfusok: A tudosok kézote voltak olyanok
akik a vilig jelenségeit prébiltdk megmagyardzni.

2%

A szdveg megbeszélése

3. Magné: Gyermekdalok (Im.

146—147. 1)

A szdveg megbeszélése

4. Kép bemutatisa: Az epidaurosi
szinhdz
A tanultak felidézése

Tanari magyarazat
A szemléltetés el8készitése

5. Magné: Részlet Euripidész Bel-
lerophontész c. tragédidjabél

A sz6veg megbeszélése
Els8dleges rogzités

Tanari magyardzat

Tanari magyarédzat
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Bolcselkedtek, tehat bolcseldknek, gorogil filozéfu-
soknak nevezziik Sket.

3. Szamtan—mértan: Ma is tanulunk olyan szdm-
tani és mértani téreleket, amelyeket mir a gorogok
dllapitottak meg. .

4, Kivalé csillagdszok és orvosok voltak. Egyik csil-
lagdszuk méir megsejtette, hogy nem a Fsld, hanem a
Nap 4ll a naprendszer kézéppontjiban, s azt is bi-
zonyitottik, hogy a Fold gémb alaki.
Részosszefoglalds: A tudominy mely 4gai-
ban értek el nagy eredményeket? Mit bizonyit ez?

C) Aképz8milvészet

1. Szobrészat: Szobrészaik kivalé mivészek voltak.
Ismerkedjiink meg veliik! (A vetités el6készités nél-
kiil torténik, meglep8dnek, hisz ez egyiptomi szobor)
Mirél tudjitok, hogy egyiptomi? (Soroljik az egyip-

tomi szobrdszat jellemz6it az eddig tanultak alap-

jan.) Milyen hatalma volt a firadnak? Minek tar-
tottak? Hogyan lehetett elStte megjelenni?
Nézziik meg ezt a szobrot! (Periklész, allzszerfi)
Kbozvetlen, bardtsagos, emberi.- Hogyan jelentek meg
6nala? (Utalds a tv-ben ldtottakra) Még azok is el-
ismerték kivalé tulajdonsigait, akik nem rokonszen-
veztek vele. Egylk 1lyen kortarsa ezeket irta réla:
A szbveg:
»Beszédben oly kivils volt, mint senki mds: mint
gyors futd, megadva tiz 1épés elényt, szavdval mégis
minden szénokot beért.”
Isteneikrdl sokat beszélgettiink sok nevetés kdzepette.
. Kik az istenek? Milyen alakban képzelték el &ket?
ime, Athéné szobra!
Emberi forma, emberi szépség.
A gydztes atlétikrdl szobrokat is mintaztak.
A gdrogok egy helybfl, egy teljes fordulattal dob-
tdk a diszkoszt. Legnagyobb eredményiik 28,17 m
volt. A szobrisz a dobd sok részmozdulata koziil a
legjellemzdbbet ragadta meg. Az emberi test kitling
ismer6je volt.
2. Az épitészet: Legszebb épiileteik a templomok.
A rovatkdzotr oszlop egyik legfontosabb része a
gordg épitészetnek. Legszebb templomuk Athéné
temploma az Akropoliszon. Miért szép?
— nemes kézet, marvany;
— oszlopai magasba tdrnek;
— a fiiggbleges vonalakat lezdrja a diszes geren-
dazat vizszintes vonala;
— az egészet enyhén lejtd, ferde, 4tlés homlokzat
zarja le, kiegyenlitve a vizszintes és fiigg6leges
vonalak ellentétér;
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Fogalomalkotis

Taniri magyarizat

Tandri magyardzat
Els8dleges rogzités

6. Vetités: Egyiptomi firab szob-
ra (Evezredek torténete, Méra
Koényvkiadé; 1963. 22. 1.)

A szemléltetés megbeszélése

7. Vetztes Periklész mellszobra
(Tankonyv 52. 1)
A szemléltetés megbeszélése

8. Magné: Eupolisz vigjitékird
Periklészrbl

(Szergejev: Az Obkori Gordgor- -
szag torténete, Tankdnyvkiadd,
1951. 170. 1) .

A szemlélretés elBkészitése

9. Vetités: Pallasz Athéné szobra
(Tankonyv 53. lap)

, A szemléltetés megbeszélése

10. Vetités: Myron: A diszkobo-
losz. (Tankényv 52. 1.)
A szemlélretés megbeszélése

11. Kép bemutatdsa: ion, dér, ko-
rinthoszi oszlopfd

12. Kép bemutatdsa: A Parthenon
A kép elemzése tandri magyari-
zattal



— ardnyai olyanok, hogy beldliik elvenni, hozza-
adni nem tudunk, mert az egész épiilet egyen-
salya felborul;

Kés6 korok utolérhetetlennek tartotték.

3. A gorég miiveltség terjedése: Hatdsuk a szomszé-
dos és tavoli népekre. A rémaiak kézvetitésével az
egész vildgon elterjed. Az eurdpai népek miveltsége
a gbrogdn nyugszik. A mi nyelvhasznilatunkban is
sok gbrog szé fordul eld: pedagdgus, eplszkop, mag-
netofon, gimndzium stb.

Részosszefoglalds: Kiket 4bridzoltak a
szobrdszok? Miben kiilonbtznek e szobrok az egyip-
tomiakétél? Mi jellemzi épitészetiiket?

111. Ora végi Gsszefoglalds

A gbrog miveltség mely részeivel ismerkedtiink meg?
Mit allapitottunk meg irodalmukrél? Tudomanyuk-
rél? Szobraszatukrdl? EpitészetitkrSl? Miért mond-
juk azt, hogy a gbrog muveltseg az eurdpai kultira
alapja?

Lezdras: Csodaljuk a gordgok muveltseoet, de nem
feledkeziink meg kdzben arrél, hogy a hellének te-
hetsége mellett nagymértékben a rabszolgdk mun-
kéja tette lehet8vé ennek kibontakozasit.

Periklész egyik kortarsa ezzel fejezte ki Athen szép-
ségét:

A szdveg:

»Fajankd vagy, ha nem littad Athént; szamir vagy,
ha littad és nem ragadott magdval; ha pedig on-
szantadb6l hagytad el a varost, akkor teve vagy.”
Mi nem vagyunk fajankdk, mert a mai 6rdn lattuk
Athént; szamarak sem vagyunk, mert megcsodaltuk;

és tevék sem vagyunk, mert nem Onszdntunkbél.

hagyjuk itt,- hanem azért, mert kicsengettek.

Tandri magyardzat

Elsédleges rogzités

Rogzités. Beszélgetds a tanulbk-

- kal

Tanéri elmélyités

13. Magné:

Egy kortdrs Athén
szépségérdl

Tanari befejezés
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RAPOLTHY VIKTOR
Jaszberény

Az érzelmi nevelés jelentdsége és eredményessége
az altalanos iskolai ének —- zene tanterv
kovetelményeinek végrehajtasaban

Tanuldink érzelmei mélyen Gsszefiiggenek akarati, kozosségi életitkkel, végsd soron
pedig bontakozd vilignézetilkkel. Az érzelmi nevelés tehdt a tudatformilasnak és a
fvilégnézet kialakitdsanak is egyik tényezbje. Mit ér az olyan szaraz tudis, amelyet
nem timaszt ald a meggy6z8dés, az érzelmek tettre késztetd ereje.

A reformterv kdvételményeinek megvalosxtasa és a nevelési terv eredmenyes fel-
hasznildsa az ének—zene tanitdsdban is megkdveteli, hogy behatdan foglalkozzunk az
érzeimi nevelés jelentGségével és megvizsgdljuk, hogy az érzelmi nevelés milyen szere-
pet tolt be a tantervi ismeretnyujtisban. 4

Az érzelmek gazdagitdsira szdmtalan lehet8ség kindlkozik ének—zene érdinkon is.
Az érzelmi élet formdléi az élmények. Minél 16bb élményhatds éri tanulbinkat, annil
tobb lelkesedést, 6romdt és aktivitdst tapasztalhatunk résziikr8l. Ezért az érzelmi élet
szerepét és jelent8ségét az ének—zene tantervi anyag feldolgozasaban — a teljesség igé-
nye nélkiil — pszicholégiai-pedagdgiai alapon tegyiik vizsgalat tirgy4va.

Miel8tt témank kifejtéséhez kezdenénk, sziikségesnek tartjuk, hogy réviden fel-
idézziink egy-két alapvet ismeretet az érzelem pszicholdgidjival kapcsolatban.

Erzelmen vagy emdcidn mindig valami viszonyuldst értiink. Oktaté-nevel§ mun-
kiankban a gyermek viszonyuldsit ahhoz, amit megismer vagy éppen cselekszik, de
ebbe a fogalomkorbe beletartozik a kdrnyezd vildg dolgaihoz, annak jelenségeihez, on-
magahoz, a sajit maga és mésok cselekedeteihez, munkéjihoz valé viszonyuldsa is. Az
érzelmi nevelés sordn a gyermeknek 4ltaldban olyan tudattartalmat adunk, amely meg-
mozgatja annak érzés és akaratwlagat

_P. M. Jakobszon {gy ir az érzelmekrél: ,,Szdmos 4llapotor, mely benyomadst. és
érzelmi megnyilvanuldst utalunk az érzelmek sordba. Igy az &romet, az izgalmat, az
odaadast, a tiszteletet, a banatot, a lelkesedést, az elragadtatdst, stb. Bir az érzelmek-
ben az emberi személyiség bens viliga fejezddik ki, az érzelmek egyszersmind azon-
ban annak eszkdzéiil is szolgdlnak, hogy a tsbbi emberhez kézelebb keriiljink. Egy
olyan sajatos jellegli megérzés ez, mely igen kozel tudja egymashoz hozni az embere-
ket.” [1]

Az érzelmekben — természetesen — nem maguk a tdrgyak vagy azok jelenségei
tilkréz6dnek, hanem azoknak benniink kiviltott hatdsai. Pl. ugyanaz a zenemili mds-
mds embernél kiilnbdz8 érzelmeket kelthet fel.

Mivel tirsadalomban éliink, tudatunk is tdrsadalmi jellegli. Az érzelmek viszont
elvilaszthatatlanok a tudattél. A vilignézettel megvaltoznak az ember érzelmei is.

A zene az érzelmi nevelésen keresztiil a tudat és vilignézet formdldsinak igen
hathatds eszkoze.

Vildgosan és egyértelmiien rdmutat erre a tantervnek az ének—zene tanitasdval
kapcsolatban koz5lt alabbi feladatrendszere is:

»Ennek érdekében a tanuldk ismerkedjenek meg zeneileg és nevelGhatdsiban érté-
kes, tobbségében magyar nép- és milidalokkal, zenemidvekkel, tovabbid mas népek nép-
dalaibél és nagy mesterek miiveib8l néhiny jellegzetes és jellemz8 szemelvénnyel. Az
egylittes éneklés, zenélés jiruljon hozzd a szocialista kézosség kialakitdsihoz. Mélyitse
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el a sziilék, a dolgozd nép, a sziiléfsld, az Gttdrdéler szeretetét, linnepeink jelent8ségé-
nek 4atélését.” [2] )

E feladatok megszabjik oktaté-neveld munkdnk vilignézeti teendbit.

Kezdetben — kiilondsen az alsétagozati osztdlyokban — az érzelmi nevelésnek az
eszkozjellege kap megfelel6 hangsitlyt. Az érzelmi nevelés szempontjabél mindenek
el8tt fontos, hogy a sok szép bemutatds (a neveld sajit hangjin és esetenként hang-
lemezr8l) 6szténzdje legyen az ordkon folyé munkdnak. Feszélyezetlen, kellemes zenei
légksrben 6rom a munka. Ha ezt a meghitt hangulatot valami megzavarja, pl. rend-
kiviili fegyelmi eset, — nehéz az éra hangulatdt helyrebillenteni. Ezért fontos, hogy
az ének—zene 8ra a sz€p utdni vigyakozds igényének felkeltésével és a szép, értékes
zenemUvekben valé gyonyorkodéssel kikapcsolédas legyen a tanulbk szdmdra, a szénak
abban az értelmében, hogy ez az érdn vald aktiv részvételt és feliidiilést is jelentsen
szdmukra. ' »

A tovabbi munka sordn, — killondsen a fels8 tagozatban — az érzelmi nevelés
céljellege mind nagyobb szerepet kell hogy betéltson. '

Pl. a hazaszeretet érzésének elmélyitésével a sziil6fold, a dolgozd nép, a dolgozdk
munkdjinak, a munka eredményeinek megbecsiilésére, megdvasira, a haladds, a béke
védelmére, az Gttoréélet megszerettetésére, linnepeink jelentSségének 4dtélésére kell ne-
velni tanulbinkat. A hazaszeretet eszméjét tartalmazd dalok szép 4télt eldaddsa, a
hazaszeretet érzését elmélyitd zenemlvek hallgatdsa, e mivek milivészi tartalma, a ne-
veld hangulatot, élménytkeltd bemutatisai, a mfivekkel kapcsolatos néhany tomor,
de szinesen megfogalmazote mondata a tudatos megértést s ezzel a mélyebb 4rélést
és érzelmi rdhatdst szolgdlja. Ugyanigy ébreszthetiink megbecsiilést mds népek irdne,
er8sitve tanuldinkban a nemzetk&ziség érzését. De tankdnyveink bOven tartalmaznak
olyan dalanyagot és miiveket is, melyek a kdzosségi tudatformdlast, a munkédra nevelés
gondolatat szolgdljak. - : :

Az ének—zene tanitdsaban-jelentls szerepet toltenek be az érzelmek egyes fajtdi,
igy az intellektudlis, az esztétikai és a mordlis érzelmek. (Rubinstein felosztdsa.)

Az intellektudlis érzelem forrdsa a tudasvigy, a kivéncsisdg és az ezek kielégité-
sére vald torekvés, valamint az értelmi tevékenység eredményességével jard Sromérzés.
(Logikai 6rém.) .

Oréink sok olyan motivacibs lehet8séget rejtegetnek, mellyel a kivincsisigot és a
tuddsvigyat felkelthetjitk és ébren is tarthatjuk. E torekvésiinknek elsésorban a tanuldk
aktlv, a munkadban cselekv8képes részvételére, a tanulds, az ének—zene megszeretteté-
sére ‘kell irdnyulnia.

Az intellektudlis érzelmi nevelésnek tirgyunk tanitisdban széles teriiletei vannak. PL
intellektudlis sikon értetjiik meg tanulbinkkal, hogy a primitiv ember munkafolyamataibél
alakultak ki a munka {itemét utdnzd ritmusok és az els§ egyszerl dallamok. Vagy hivatkoz-
hatunk pl. a kottaolvasds népeket egybekdtd internacionalizmusira. De példdnak 4llithatjuk
tanuléink elé népi 4llamunk és iskoldink fejl6d8, mas népek altal is elismert és megbecsiile
zenekultirajit. ’

Az esztétikai érzelem kapcsolatot jelent valamely tirggyal vagy jelenséggel, amely azt
létrehozta és amelyre irdnyul. ,,Az elnevezés onnan szdrmazik, hogy az élmény mindig magd-
ban foglalja valaminek az érzékletét (aistesis), mindig valaminek a ldtdsa vagy halldsa nyomdn
all el8. Az 8sszélményben uralkodd elem — az érzékletes, a szemléletes, melyer 4that az eszté-
tikai érzelem.” [3] ’

Téargyunk viszonylatdban a szép, a tartalmas, az értékes zene utdni vigyakozist & az
abban valé gyonydrkodést jelenti. Pl a szép bemutatdsok (sajit hangon, hangszeren vagy
hanglemezrfl), szines elbeszélések, pillanatképek, epizédok egy-egy miivel vagy alkotdjukkal
kapcsolatban, miivészi reprodukcibk bemutatisa, a kdnyv képeinek szemlélése, népszokdsok
ecsetelése népdalokkal kapcsolatban, tanulsdgos torténetek zeneszerz8k életérdl stb.

A mordlis érzelem az embernek a tirsadalomhoz és nmagdhoz vald viszonyit fejezi ki.
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Egyik 8 jellemz8je az igazsdg keresése. Lenin szavai szerint: ,,Emberi emécidk nélkiil az ember
szamdara nem volt, nincs és nem is lehet igazsigkeresés.” [4]

* A fentiekben a tartés érzelmi viszony kialakuldsdndl szé volt a hazaszeretetr8l, az inter-
nacionalizmusrél, 2 munkahoz valé viszonyrél stb. De az érzelmi nevelés teriiletén ide tartoz-
nak azok a nevelési feladatok is, melyeket a tanterv igy hatiroz meg: ,,Enektanitisunk sordn
minden alkalmar fel kell haszndlnunk arra, hogy tanitvanyaink erkolesi magatartdsdc is for-
maljuk. (Oszinteség, becsiiletesség, tisztelettudds, kotelességteljesités stb.) [5]

Az érzelmi nevelés jelentdsége azonban igazin akkor jut érvényre, eredményessége akkor
teljesedik ki, ha az tanitvinyainkndl cselekvésekben nyilvinul meg. Az igazi aktivitds rugbit
beliilr8! j6v6 érzelmi motivacidk képezik.

A tanulék alkoté kedvének, Sntevékenységének, az osztily egylittmikodésének kell8 ird-
nyitdsa elvdlaszthatatlan az érzelmi neveléstdl. Kényszeritd hatdsok kizdrdsdval kell elérni,
hogy az ének—zene 6rdn folyé munka bels6 vigybdl a kotelességteljesités szivesen véllale
belsG érzésébbl fakadjon. :

Mig a negativ motivdciék silyos érzelmi gitlisokatr idézhetnek eld (megfélemlités, kicsi-
folds, gorombaskodis), addig a pozitiv motiviciék (sikerélmény, Osztonzés, elismerés, dicséret)
6romor, lelkesedést valtanak ki. .

P. M. Jakobszon igy ir az érzelmekkel telitett aktivitdsrél: ,,Az érzelmek létiinket, tevé-
kenységiinket egy éltet elvvel gyarapitjdk. Bizony nem érne egy hajitéfit sem az a tevékeny-
ség, mely ne tartana benniinket izgalomban, nem keltene benniink alkotdi hevet és érdeklBdést
a megvalébsitds munkdja kdzben; amely ne nyugtalanitana és ne hangolna le 'a sikertelenség
idején benniinket, s amely ne szerezne Gromet és elégedettséger sikeres befejezés révén.” [6]

A tovadbbiakban — néhdny példa bemutatisival — foglalkozzunk réviden azzal,
hogy az érzelmi nevelés mennyiben és milyen mértékben segiti els az ének—zene tan-
tervi anyag feldolgozdsiban a szilard ismeretnyijtast.

Erre vonatkozdan mindjért a tantervi utasitdsra kell hivatkoznunk, amely szerint:
»A tanterv magukat a szemelvényeket és az azok szép el6addsdban biztosan bekovet-
kezd zenei élményt — a dalok szépségében valé gydnyorkddést és érzelmi hatdsuk 4e-
élésér 4llitja az ének—zene tanitds 'kdzéppontjiba. Megkivanja, hogy mind az egyes
6rdk, mind az oktatds egész folyamatdban egyik legfébb tSrekvése a zenei élmény’
megteremtése legyen.” [7] - -

Kérdés azonban, hogy az élmény létrejsetében milyen szerepe van a tudatos isme-
reteknek. Ugyanis azt hihetn8k, hogy az élmény valami spontdn médon megnyilvanulb
hatas, melyben nagyobb szerepe van az intuitlv, 8sztonds elemeknek, mint a tudatos-
signak. Kétségtelen, hogy nem egyszer ér benniinket ilyen viratlan, érzelmi élmé-.
nyeinkben is maradand6 hatds, azonban sokkal mélyebbek lehetnek és sokkal tarts- -
sabbak azok a zenei élmények, melyekben a tudatos ismeretek belyet, szerepet kapnak.

A daloldsnak a zenei élmény megteremtésében fontos szerepe van. Ennek megindi-
tbja és sugalmazdja a neveld bemutatasa. )

A meghallgatott ének szépségeit — a megfigyeltetések és zenei felismertetések soro-
zatdban — 4gy tdrjuk tanuléink elé, hogy azzal élményt keltsiink. Erdemes a tantervi
utasitdsbdl a tanuldék zenei fejlédését és a tudatosodas fokait elénk taré részletet idézni:
»A 7—8 éves gyermekek szdmdra az éneklés és a zenel hangzds szépsége kezdetben csak
érzelmi 6romot okoz. Erzelmi és dltaldnos fejl6désiik, de leginkdbb helyes zenei neve-
lésitk sordn a zene hangulatinak, hangulati killonbségeinek felfogdsira vilnak képessé.
Céltudatos neveldi tevékenység eredményeként fokozatosan megériik a dallamvonal,
a tempd, a ritmus, a dinamika kifejezésbeli szerepét. Igy a kezdetben &szténds zenei
orom a kifejezés egyre tudatosabb felfogisiva fejlédik.” [8]

A megfigyeltetés és felismertetés kirerjedhet elsésorban a dal vagy zenemi{i han-
gulatira, gondolat- és érzelemgazdagsigira, a formara, a dallamrajz fill Gtjan valé
felismerésére. ' ' : :

A formai felismerésnél nagy szerepet tdlt be pl. a dallami wisszatérés, az ismét-
16dés, az ellentét és a wvaridcié. Természetesen a felismerés csakis sok, alapos megfi-
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gyelés tjin johet létre, s mindjért nagyobb lesz tanitvanyaink élménye s az ezzel ki-
bontakoz4 aktivitds, ha zenei megfigyeléseiket kell§ irdnyitdssal tudatosan végzik.

Milyen 6rém tanuldink szdmdra, ha tudatos megfigyelésekkel fiil Gtjan is felisme-
rik a jatékdalokra annyira jellemzé ,dallammotivumok ismétlédését, az azonos, a va-
ridlédé vagy a kiilénb6z8 dallamsort népdalainkban. Még tudatosabb megfigyelést ki-
van annak a felismerése, zenei meghalldsa, ha egy dallamsor magasabban ismétlédik
(pl. 5 hanggal magasabban,) ami népdalainkban sokszor el6fordul. Jé és tudatos meg-
figyel6készséget kivén pl. az Stfokd dallamok felismerése fiil dtjén.

Ugyancsak sok megfigyeltetési alkalmat kindlnak dalaink az el8adds megformi-
lisa, a szép éneklés megva1051tasa tekintetében. Minél alaposabb a megfigyeltetés, an-
nal tudatosabb a felismerés és ennek sorin a zenei élmény érzelmi gazdagsiga. Ter-
‘mészetes, hogy a tanité vagy tanar részérdl mindez megkdveteli az drira valé tudatos
felkésziilést és sajat el8addi képességeinek a fejlesztését.

A bhallas nevelését a tanterv 6nillé munkateriiletnek tekinti, mely az el8irt zenei
jelenségek tBbbszéri bemutatdsa, tudatositisa, majd a tudatos felismerés gyakorldsa
folyamatiban valésul meg. Célunk az, hogy a gyermek a megfigyeltetett zenei jelen--
ségeket hallds utdn is felismerje. Ezért lényeges, hogy az egyszeri dallamfordulatok
és ritmusképletek felismeréséhez, gyakorldsihoz a lejegyzés és visszaéneklés is csatla-
kozzék munkénkban. )

A tudatos zenei ismeretek szerepe, érzelmi hatdsa ugyancsak hatvinyozottan ér-
vényesiilhet a zeneballgatds teriiletén. A zenchallgatds ma midr — mondhatjuk — kor-
szer(i tirsadalmi kovetelmény. Hiszen a mai korban nemcsak a felnbttek, hanem a
gyermekek is 4llandéan talidlkoznak ezekkel a hatdsokkal a hangversenyeken, a ri-
diéban, a televizidban, stb.

A kor igényéb8l kdvetkezik tehdt, hogy tanuldinknak a zenchallgatds terén is
annyi eldismeretet nydjtsunk, hogy a hallgatott zenét élvezni tudjik, abban gydnyor-
kédjenek.

A hallott vagy tanult dalok és miivek hangszeres vagy zenekari megszolaltatasa
még csak fokozza az élményt, s bepillantdst nytjt a hangszeres zene, a zenei abrdzolds
gazdag, szines vildgdba, s ezzel sok lehet8séget biztosit tanuldink érzelmi életének ne-
- velésére. Az oktaté-neveld munka tudatossigdnak szinvonalemelkedését jelenti az a
hanglemezsorozat, amely az ének-zene 4j tantervi koncepcidjdhoz késziilt. Az ének-
zenét tanitdé kartarsak figyelmébe ajinljuk, hogy kisérjék rendszeresen figyelemmel a
radié gyermekkérusinak szerepléseit, az Iskolarddié énekérait, a televiziéban pedig
a tanuldknak val6 adasokat.

Az érzelmi nevelés szempont;abol kiilon ki kell térniink meg ¢ téménél a dalcsok-
rok élményt fokozd szerepére. Itt is fontos a tudatos (dallami és sz8vegtartalmi) meg-
valasztis. Egy-egy szép dalcsokrot konnyen megkedveltethetiink tanuldinkkal, — arne-
lyet aztin {innepélyek, kirdnduldsok alkalmdval szivesen énekelnek.

Tanlja voltam egy fzben éralitogatisaim sordn annak, mit jelent a tanulék szd-
mara az élményt nydjtd, érzelmeket keltd és elmélyit ének-zene éra s abban milyen
szerepe van a tudatos. ismereteknek. :

Zenétr kedveld, j6 énekes 3. osztily c’)réjéra mentem be. Meglepett a tanulék biz-
tos eneklese, az izléses eléadds. Ora kézben észrevettem, hogy ez az eredmény a tanitd
kell§ szamu, szép bemutatdsinak koszonhetd.

Hangoztatott ritmusképeket és dallamfordulatokat is jél felismertek a tanulék
az 6ran. Az 6ra elején sok dalt dtismételtek, néhdny dalcsokrot énekeltek, s onfeled-
ten jatszottak néhdny jatékdalt. Hasonlé hangulatd dal eléneklésével s néhiny jél
megfogalmazott, élményt és gondolatokat kelt6 mondattal megindult az 4j dal meg-
tanitdsa. A dal hangulatira és el8addsira utalé megfigyelési szempontok megjeldlése
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utdn az Gj dal t6bbszdri, mintaszerl bemutatisa kiovetkezett. A tanuldk elég hamar
megtanultdk. A nehezebb részeknél kezdetben egy kis segitségre szorultak, de hama-
rosan ondlléan énekelték. A szép elBaddsra vonatkozd szempontok megadisa utin a
tanité jbdl mintaszerlen bemutatta a tanult dalt. Majd a tanulék a szép elBadist
gyakoroltak. Kézben biraltak, véleményt mondtak.

Ora végére még valami meglepetést is tartogatott a kartdrs. Magnetofonon meg-
szblaltatott néhiny milvet Barték Gyermekeknek cim remek zongoradarabjaibdél. A
tanulék a bemutatdst fesziile figyelemmel és izgalommal virtdk. Az élményhatds ott
csticsosodott ki, amikor a gyermekek felismerték az ismerds dallamokat. Kirobband
orommel kérték, hogy a kovetkez8 6ran is hallgassanak ezekbdl a darabokbdl néha-
nyat. Ennek az 6rdnak valéban érzelmeket megmozgatb, (indukdld) felgerjesztd ha-
tésa volt. :

A felsd tagozati osztalyokban sem jelent kevesebb 6romét a zenehallgatis. Erté-
kes zenemilivek miivészi megszdlaltatdsa kelld el6készitéssel és megfigyelési szempon-
tok addsdval az érzelmi nevelésnek egyik leghathatésabb eszkoze.

Elismeréssel szélhatunk a tankdnyvek zenei tdrgysd olvasmdnyairél is, melyek
az egyes milveket és alkotdjukat hozzik kézelebb tanuldink érzelmi vilagdhoz.

Az egyik kozség Altalinos iskolijanak 8. osztilydban a tankdnyvbdl a tanif a
Beethoven végrendeletébdl c. olvasminyt olvastatta s roviden beszélgettek réla. —
. Nem birtam ezt mondani az embereknek: beszéljetek hangosabban, kidltsatok — hi-
szen siiket vagyok ... S ti emberek, ha valamikor olvassidtok ezt az frast, ldssitok be,
hogy igaztalanok voltatok hozzidm. Aki boldogralan, vigasztalédjék azzal, hogy ben-
nem sorsdnak osztdlyosdra taldl...” — hangzott az olvasminy. Meghat$ volt az egyik
~ fitt megnyilatkozdsa: ,,En nagyon sajnilom azokat, akik nem hallanak vagy nem lat-
nak, de ezeknek az embereknek is lehetnek 6rémeik, ha dolgoznak és ha alkotnak.”
Befejezésiil aldhizottan még csak annyit szerethék mondani, hogy a zenét jelképesen
sokan jé baritnak nevezik, mely hiséges kisér6nkké vilhat egész életiinkre. De a zene
ennél sokkal tobbet jelent: vigasztaldst, batoritast ad a keserliségben, de erdt is ad a
munkdhoz, lelkesit, hangulatot 4raszt, élményekkel, érzelmekkel teszi gazdagabba,
tartalmasabba életiinket. Eppen ezért van nagy jelent8sége tirgyunknak az iskolal
"tirgyak rendszerében. Oktaté-neveld munkdnkban, kiilondsen a vildgnézet forméla-
shban az ének-zene az érzelmi nevelésnek egyik igen fontos teriilete. :

Tantervi feladatainkat is csak 4gy tudjuk eredményesen végrehajtani, s ugy tu-
dunk szilird ismereteket ny(jtani, ha élményeken keresztiil olyan tartés érzelmekhez
juttatjuk tanitvinyainkat, melyekkel érthetvé tesszilk szdmukra az értékes zenét s
azt megszerettetve bocsdtjuk ki Sket az életbe.
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A filmesztétikai nevelés jelentdsége az éltalénos
iskolaban (,,A Légy j6 mmdhalahg
cimi film elemzése)

Filmesztétikdval foglalkozé f8iskolai hallgatdink kezdeményezésére a gyakorld
4ltaldnos iskola tandrai dnkéntes jelentkezés alapjan 25 nyolcadik osztilyd, mindkét
nemi tanulé szdmdra levetitették Moricz Zsigmond ismert regényébd! késziilt és 1960-
ban 4jdlag forgatott filmjét: a Légy j6 mindhaldlig-ot.

Mivel e regény a nyolcadik osztalyban tanterv1leg kotelez8 olvasmany, a regény-
nek iskolai feldolgozdsa el8z6leg mair megtortént. A cselekmeny ismerete lehet§vé
tette egyrészt a filmre valé koncentriltabb flgyelest, masrészt az irodalmi md alapjin
a film komparamv feldolgozdsit.

A film vetltese el8tt a tanulék hirom megfigyeld kérdést kaptak:

1. Mi a film mondanivaldja?
2. Kinek a jitéka tetszett legjobban?
3. Mi tetszett jobban, a film vagy a regény?

Mivel a f8iskolai hallgaték nem ismerték j6! a tanulékar, a filmhatés érzékelése
eleinte ismert sablonos kérdéseker tettek fel:

— No, hogy tetszett a film? — Ldtta-e mdr - valaki tv-ben is? — Mi volt szémodra
4j a filmben? _

A ,,bemeleglt”” kérdések utdn keriilt sor az els8 felvetett probléma megbeszélé-
sére: mi a film mondanivaldja? Megkonnyitette munkdnkat a’ regény azonos célkitfi-
zése. A szaktaniri elemzések és elemeztetések néha a regény mondanivaldjinak egy-
oldald kibontdsira tdrekszenek csupdn: a szdzadfordulé magyar tdrsadalmdnak be-
mutatdsa a szerepld alakok osztdlykategérizaldsa alapjin.

Valéban, a misodik B. osztily didkfiguriiban a Korabeli Debrecen tirsadalom-
rajzdnak miniatdr vetiletét vélhetjiik. Misi alakja a szegényparaszt—iparos gyermekek
tipizalt képviseldje, K. Sdnta napszdmos, Titkos Gyurl debreceni civis-szdrmazék,
Doroghy a dzsentri réteg, Orczy pedig az Gri vezet§ osztily kitlinden megformalt
képviseldje.

A mbriczi drimafeldolgozas, valamint az ennek figyelembevételével a regénybdl
1960-ban készitett film is ezt a marxista ideoldgidn nyugvd helyes elgondoldst tiik-
rozi. Filmelemz§ 4ltaldnos iskolisaink is elsbsorban a- debreceni élet térSadalompoliti-
kai kontrasztjamak a titkroz6désére mutattak rd a gyermekek iskolai életének rajzd-
ban. A regény és a film mondamvalmz’mak ekként tortént kibontdsa nem volt helyte-
len, csak éppen nem elégséges. Mdricz miive és a beldle késziile film is, gazdag olyan
nevel8i- rihatds-lehet8ségekben, amelyek szorosan tapadnak az el8bbiekben kifejtett
marxista mondanivalé kovetkeztetéseihez. ‘A Légy j6 mindhalilig ,nagyszerlien kiak-
nizhaté nevel8i célkitlzéseink szempontjabbl. Mondanivalbja becsiiletességre, a szii-
18k, a nép és minden igaz iigy irdnti szeretetre, helytilldsra, hlségre nevel. Nemes ér-
_ zelmeket megszélaltatd tisztasdga nemesiti a fiatal olvaséd érzelmi vildgat.”*

* Kolta Ferenc: Mbricz Zsigmond: Légy j6 mindhaldlig (H4zi olvasminyok elemzése.
‘Bp. 1964. 63.)
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‘Kozismert, hogy a nagy irodalmi alkotisok rendszerint tébbféle mondanivalét
hordoznak magukban. Méricz miivér sem csorbithatjuk meg azzal, hogy megelégsziink
csak a tdrsadalompolitikai kontraszthatdsok érvényesitésével, s ugyanakkor megfeled-
keziink az el6bbi mondanivaléval szintetizdlt, &sszeforrt pedagégiai célkitlizésnek
mint a mondanivalé misik, el nem hanyagolhaté fontos részének elemzésével. '

A film eszmeileg jelent8s részeinek behatébb analizaldsa, az ilyen részekhez vald
ismételt visszatérés sordn spontin tdrulkozott el tanuldink megnyilatkozisaibél a
cimbeli mondanivalé is: az édesanyai szézat visszatérd refrénje: a ,,Légy j6 mindha-
lalig!”

Igazat kellett adnunk didkkritikusainknak, hogy a kényv és a film kozotr a
mondanivalé mésodik részére vonatkozdlag (becsiiletesség, helytillis a jéban stb.)
jelentds kiilonbség van. A regény Misi jellemének fejlédését gyakran belsé monolé-
gokkal abrdzolja, a film e téren gyakrabban nyil a szimbélumok vildgihoz. (Misinek

-a csbkaval wvalé tdrsalgdsa magdrabagyatottsigat, legbensébb érzelmeinek kiontését

jelenti. Nem talal olyan meleg, Gszinte tarsra, aki elétt felfedbetné onmagdt, aki a
vele - tértént nagy igazsigtalansigokban megoltalmazbatnd. Lizas almait is nagysze-
riten érzékelteti a film.) Ezeket a szimbélumokat tanuldink k6nnyedén oldottdk meg,
s minden nehézség nélkiil littdk meg a mogoetik hiz6dé eszmeiséget.

Ez egyuttal elvezetett benniinket a mdsodik kérdés foltevésére: 4 szereplo film-
miivészek kozil kinek a jdtéka tetszett legjobban?

Tanuléink nem egydntettien vallottik Misit a legjobb szerepl6nek. Voltak, akik
inkabb az édesanya természetességét, fia irdnti rajongb szeretetének kozvetlenebb, il-
dozatos megnyilatkozdsit dicsérték. Az egyik kisleiny indokolta is valasztdsit:

— Misi édesanyja pont olyan volt, mint az én édesanyim. Ot littam magam eldit
valabdnyszor ‘a filmen megjelent. N

A film érzelmi motivacidja jelent8sen kozrejatszott a film legjobb szereplSinek

-ekkénti kifejezésében. MeglepS volt, hogy-ezek a kisdidkok mennyire fontosnak taldl-

tak azt a filmrendezdi leleményességet, hogy Misi elétt édesanyja képe lelki valsiga-
ban tdbbszér is megjelenik, s buzdité szavaival erbt ad a jéra, a rossz elviselésére.
Misi szerepének alakitdsiban elismerték, hogy a kis korban is nagy szerepet jatszé f6-
hés alakitdsira a film megfelel§ fiit alkalmazott. Kifogasoltdk viszont, hogy Misi ér-
zelmeinek hatdsos érzékeltetésével néha adbés marade. Egy kisliny a féhést alakitd
mentségére mindjirt felemlitette, a filmet hosszt hénapokon at ,,jdtsszak”, nem lehet
elvarm, hogy a Misit alakité didk mindig a legjobbat nydjtsa. Ebben a jelen voltak
meg is nyugodtak.

A harmadik kérdésben is megoszlottak a velemenyek mi tetszett jobban, a film
vagy a regény?

Az egyszerlibb vilaszok megelégedtek az ilyen vallomdsokkal:

wletszett, mert szép wvolt a szinészi jaték; mert megismerbettiik a régi iskolai ta-
nitdsi médszert; mert mdsfél bra alatt lithattuk azt, amit a regényben napokon it
olvastunk’ stb.

De akadtak komolyabb vilaszok is:

»letszett, mert életszeribb, mozgalmasabb -wolt a regény cselekményénél; mert
2 kameravezetés ldtvinyossigra torekedett; mert kézvetlenebb, érzelmeinkre batébb
wvolt; szinte mi is dtéltik Misivel egyiitt szenvedéseit, megaldztatdsait.”

Egy zeneszakiskolds didk nyilatkozott a filmzenének red gyakorolt hatdsirél.

Didkjaink vélaszaibél kideriilt, hogy tébbségiik sziileinek van tv- -késziiléke, gyak—
ran néznek tv-filmeket, hellyel-kdzzel a tv filmklub-vitdit is ldttdk — hallottdk, s igy
a jatékfilmek irdnti szeretetiikkel egyiitt bizonyos, nem rendszerezett filmismeretekre
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is szert tettek. Akik elmélyiiltebb olvasisi készséggel rendelkeztek, vagy nem, illet6-
leg ritkdn lathattak csak tv-filmeket, az irodalmi alkotds mellett foglaltak 4llast. Al-
laspontjuk igazoldsira a kovetkez8ket emlitették meg:

a regény a filmnél bévebb cselekményd, a tdrsaralomrajz is sokkal erésebb ben-
ne. Elmélyiiltebb Misi lélekrajza, bar a filmbol is eléggé kivetitédik a bhbs belsé kiiz-
delme, csaldddsa az emberekben.

Didkjaink, ha nem is a film formanyelvén, de viligosan kifejezték a filmmiivé-
szet és az irodalom kozotti kiilonbséget, illetbleg megsejtették az irodalom klasszikus
sainak alkotasaibdl készitett film esztétikal értékét, érzelmi és értelmi hatdsit. Abban
1s mindannyian egyetértettek, hogy a film kevés képpel is tobbet tud kifejezni az egyes
irodalmi alkotdsokénal, mert audio-vizudlis hatidsival kozvetleniil hat érzelmeinkre
és gondolatviligunkra.

A f8iskolai hallgatdkat meglepte 4ltaldnos iskoldsainknak a fllmmuveszet iranti
érdeklédése, s bar e rovid raldlkozdsnak nem volt és nem is lehetett célja filmeszté-
tikai ismereteket dtaddsa, mégis felmeriilt a kérdés: nem volna-e célszerss mar az dlta-
lanos iskoliban filmszakkirsk létesitésével gyermekeinket a jatékfilmek helyes nézésére
nevelni. Az élet a filmnézés sokféle lehetdségét kindlja, s ugyanakkor a filmnyelv isme-
rete hijin a jé filmek rovasira kozombossé tesszitk Oket a gyenge filmekkel szemben.
Eppen ezért hallgatdink elhatdroztdk, hogy a kdvetkezd iskolai évre a gyakorlé iskola
nyolcadik osztilyok tanuldi szdmara kisérletképpen filmesztétikai szakkort 1étesitenek.

N
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DR. VARKONYI NANDOR
Tanarképz8 Féiskola, Szeged

Kisérleti eszk6zok készitése gyakorlati érakon

oy

Folyébiratunk el8z8 szdmdban hasonld cim alatt kdzreadiuk egy 7. osztilyban ta-
nithaté kisérletei eszkoznek, a hengerkeréknek részletes tervezetér. A kozdlt tanitdsi
egység harom foglalkozast, tehdt hat drat vesz igénybe.

A gyakorlati foglalkozdsok tanftisinak tanterve.a 7. osztilyos komplex mun-
kéknak évi 24 6rat biztosit. Ebb8l a keretbdl kb. 12 éra az egyszerli mechanizmusok
szerelésére és livegmegmunkalasi gyakorlatokra jut. A megmaradé 12 éra pedig komp-
lex munkadarabok készitésére szinhatd. A hengerkerék kialakitisa — az’ eléz8 szdm-
ban részletezettek szerint — 6 6ra, igy ujabb darabunk gydrtdsira ugyancsak 6 ora
4ll majd rendelkezésiinkre. Ez alatt 4 6 6ra alatt fogjuk elkésziteni kardintengelyiin-
ket.

Ez a kisérleti eszkéz is a 7. osztdlygs fizika tanitdsinil haszndlhatd. Megva1051-
tdsa sordn a f8 szempontok: igényesség a tanterv-mutatta miveletek végrehajtdsaban,
és igényesség az eszkoz kivitelezésének minBségében. Réviden: tantervi miiveletekkel
j6 szemléltetSeszkozt! :

A bdrom foglalkozdsos tanitdsi egység egyiittes tervezete a kdvetkezb:

1. A foglalkozas feladatai:
a) A fémmegmunkilds eddig tanult muveletemek gyakorldsa.
b) Firis, reszelés, csiszolas, mint forgdcsolé miveletek.
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c) Miszaki rajzok fethaszndldsa, olvasdsa.
d) Munkavégzés kozosségben.
2. Munkadarab: Kardantengely. (I. 4bra.)

1. dbra

3. Koncentrdcié: Erbitvitel, meghajté és meghajtott gépelemek, karddnkereszt, gomb-
csuklé fogalma. (7. osztilyos fizika.) A gyakorlati életben: autémotorok er8itaddsa
kardintengely segitségével.

4, Munkavédelem: A hasznidlt fém és faipari szérszdmok balesetelhdritdsi szabilyai.
5. Anyagsziikséglet: ' '

1 db 20X70X240 mm keményfaléc alapnak,
db 3X15X150 mm laposacél a kisebb dllvanynak,
db 3X15X250 mm laposacél a nagyobb éllvinynak,
db 60 mm hosszt, 3 mm 4tmér8j keményhuzal k6zéps6 tengelynek,
db 95 mm hosszd, 3 mm 4dtmér8ji keményhuzal meghajié és meghajtott tengelynek,
db 43 mm hosszl, 1 mm 4tmérjlt horganyzott vashuzal karddnkereszteknek,
db 32 mm 4tmér6jl, 8 mm széles, 1 mm falvastagsdgd aluminiumcs6bdl alakitott fémka-
rika kardancsukéknak, )
10 db M 3-as csavarhédz (csavaranya) az elemek Gsszekapcsolasihoz,
4 db 4X25 mm facsavar az dllvinyok rogzitéséhez,
pacoldat a talp szinezéséhez.

ABN ==

6. Szerszamsziikséglet:
A fém- & famegmunkdlds szerszdmai a mivelettervek szerint.
7. Szemléltetdeszkizok: '
Tandri mintadarab, valamint a miveletsorock végrehajtdsit szemléltet8 diaképek,
tablai rajzok.
8. A foglalkozis felépitése: ,
A magyardzé rajzok és mintadarab Osszevetése utdn elkészitjiik a részletes md-
veletterveket. Ennél a fa és fém-elemeket tartalmazé munkadarabnal kiilon tervezzik
1. a talp, 2. az dllvinyok, 3. a tengelyek, 4. a csuklbk és 5. a szerelés ‘
miveleteit. Ezeknek részletezése: °

1. A talp:

(1. abra.)
Llek és lap gyaluldsa simitégyaluval.
Elbrajzol4s, méretre darabolds keretes flirésszel.
Fels6 élek rézselése gyaluval.
Kész feliilet dtcsiszoldsa csiszoldpapirral.
Portalanitis.
Pacolas.
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(1. és 2. 4bra.)
El6rajzolés az anyagon.’
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Firis elvégzése asztali firdgépen:
a) csapagyfuratok,
b) facsavarfuratok,
- ) élek leszedése, siillyesztés.
Allvanyok 4tcsiszolasa. .

3. A tengelyek:
(3. és 4. 4bra.)

1%

M3

60

| |
Eee==t - — F—}
2

]

Labra

A keményhuzal méretre szabdsa.
A két hosszabb tengelyen a hajtogatasi pontok megjellése.
A hajrogatas elvégzése satuban.
A tengelyvégek el8készitése menetmetszéshez:
a) végek eldolgozisa,
- b) kdposra reszelés.
A menetmetszés végrehajtdsa, sorjizds.
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4. A csuklék:
(5. abra.)

5 abra

R.ajzohs az anyagon a kdrdk csonkoldsihoz.
A furatok helyének kijelslése.

A csonkolas elvégzése.

Pontoz4s a farisokhoz.

A firisok miveletének végrehajtdsa.
Sorjazas a firds utan.

5. A szerelés:
A karddnkeresztek kialakitisa vékony huzalbél.
Az 3llvanyok felcsavarozasa a fatalpakra.
Csukléelemek Gsszedllitdsa a huzalkeresztelkel.
Tengelyek beillesztése a csapigyakba.

- Tengelyek és csukl6k 8sszeszerelése csavarhdzakkal.
A kész 'eszkb'z kiprébalsa.

~

A miveletterv reszletes megtar yaldsit a munkaszervezés mozzanata fogja kdvetni.
* A lényeg itt is azonos az el8z8 eszkoznél alkalmazottakkal: a munk4t csoportok fog-- -
jik végezni. A hirom foglalkozds hasonlé megolddst igér az elébbihez: két alkalom-
mal alkatrészek termelése, a harmadikon az esetleg elmaradt munkdk bevégzése és a
szerelési tennivaldk lebonyolitdsa lesz a feladat.

* A csoportok ennél a munkadarabnil is két-két darab elkészitésére tesznek igére-
tet. Ez gyakorlatilag tiz-tiz elem kialakitisit jelenti egy-egy csoport szimdra.

A mivelettervek alakuldsa itt annyiban eltér§ az el6z6t8l, hogy szdmuk éppen
azonos a csoportok szdméval. Ez'egy kis gondot okoz, hiszen a szerelés folyamatit
feltétleniil a harmadik foglalkozdsra kell hagynunk. De {gy sincs probléma, mert ha
kozelebbr8l vizsgiljuk a részletterveket, azonnal szembetlnik, hogy az allvinyok ké-
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szitése — a kéiféle méret miatr, — tulajdonképpen kettds feladat. Ezt a tennivalét te-
hdt két csoport fogja megvalésitani, mégpedig gy, hogy az egyik az alacsonyabb, a
mésik a magasabb 4llviny készitését vallalja. Ilyen médon az elsé csoport a talpakat
alakitja ki, a mdsodik csoport az alacsonyabb dllvanyt, a harmadik csoport a maga-
sabb dllvanyt, a negyedik csoport a csuklSkat késziti, mig az 6tédik csoport a tenge-
lyek megformizasat végzi. A hamarabb elkésziilt csoportok a t6bb munkaval ren-
delkez8knek segitenek.

Néhany gondolatot még a részletes milveletsorokhoz:

Az els6 csoport feladata a keményfabél késziilé talpak miiveleteinek lebonyoli-
tisa. Itt semmi kilonds probléma nincs 2 munka sorin. Az anyagot nagyobb dara-
bokban is kiadhatjuk, hogy a szilirdnyd és szdlra merleges flirészelést is lehessen
rajta gyakorolni. A keskeny lapok és élek gyaluldsa, valamint a rézselés ugyancsak j6
alkalom a gyaluval t6rténd gyakorlé munkdra. A kialakitott alaplapokat picoljuk is.

A madsodik csoport az alacsonyabb allvinyt formdzza. Itt iigyeljiink arra, hogy a
végek eldolgozdsa utdn a méretpontos szdrakat tanulbink szepen csiszoljédk fél. A tiszta
feliileten ra;zol;uk ki a kdzépvonalat, majd a hajtogatdsi és firdsi pontok jeleit. A
‘pontozast j6 még a hajrogatds eldrt vegrehaJtam, mert kesobb nehezebb feladatot Je-
lentene. A firdst tanuldink — tandri feliigyelet mellett — asztali villanyférékon vé-
gezhetik. A terv szerint ez a folyamat hdrom fazisban oldandé meg: a csapagyfuratok,
a facsavarfuratok és a furat-sorjizis, illetve siillyesztés fazisdban. Mindhirom miive-
letelemhez mas-mds farbé-hegyre van sziikség, ezért célszerti, a széria-termelés alkal-
mazisa, vagyis az azonos miveletek egymdisutin vald elvégzése. Sok id8t tudunk igy
megtakaritani. A miveletsorok elrendezését illetben még annyit: a pontozis utin haj-
rogassunk, majd a fdrdst végezzik el. Ha a firdst elére vessziik, fél8, hogy anyagunk
nem a kijelslt helyen, hanem a firas dltal meggyengitett pontokon fog behajlani, eset-
leg elrepedni, eltdrni!

A kész dllvinyokat még tjra dtcsiszoljuk, hogy a satu és kéznyomokat eltavolit-
suk réluk.

A barmadik csoport a magasabb allvinyt késziti. Ez a feladat teljesen azonos az
el6bbivel, csupin az 4llvinyszdrak magassigdban van eltérés.

A negyedik csoport a csuklékat fogja kialakitani. Itt elGszor is jol 4t kell vizs-
galni a tablai rajzokat. A csuklék, amint a képrél ldthatb, csébél darabolt karikikbél
lesznek osszehozva. Mindegyik hdrom elemb8l 4ll: két csonkitotr korbdl és egy teljes
korb6l. A nehezebb dolog a kor-csonkolds lebonyolitasa. Ilyen feladat-végzésnél va-
16ban sziikséges a milliméter pontossag Ha nem tartjuk be ezt a kivinalmat, a csuk-
16k villdi féloldalasak lesznek és az eszkdz j6 miikodésée eleve kizarjak! Ha a jelolés
szabalyosan elkésziilt, kovetkezhet a pontozds, majd a fiérds. Megjegyzends, hogy a
korcsonkolast a firds el8tt és utdn is csindlhatjuk. Szerszdma lehet fémflirész, de vé-
kony anyagrél lévén sz, — lehet fondlflirész is. A végek eldolgozisit megfelel6 vi-
gasu reszel8vel feltétleniil el kell még végeztetniink. A firds utdni sorjazdst ugyan-
csak tobbféle médon oldhatjuk meg. Lehet nagyobb 4tmér8jd firéval is, de megfe-
lel8 eljdrds a kézi sorjizé (zenkolé) alkalmazisa. Az utdbbi eset természetesen felté-
telezi a szerszdm birtokl4sét.

Hitra van az 6t6dik csoport, amely a tengelyeket formélja meg. Ez a csoport a
keményhuzal méretre alakitdsat végezheti éles reszelvel, de hasznilhat er8s csips-
fogbt is. A szabdst a végek eldolgozdsa kdvesse. A menetmetszést még megelBzi az
.enyhén kipos eléreszelés. Ennek megtorténtét a menetek Svatos kialakitisa kovetheti.
Nagyon kell ennél a mozzanatnil figyelni arra, hogy megfeleld szdmi és feltétleniil
éles, — tehdt j6 minbségli metsz8ket adjunk tanuldink kezébe. A miivelet helyes el-
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végzésének az elsd feltétele ez! Hidba gyakoroltatunk barmilyen muveletsort, — ha
szerszamunk hibds, a j6 eredmény el fog maradni! Célunk pedig a muiveletelemek he-
lyes beidegz8dése! ¢ '

" A kész menetek végén keletkezd sorjit még eltdvolitjdk tanuldink és a karddnten-
gely alkoté részeinek gyartdsival az elsd két foglalkozdson el is késziiltek.

A befejez8 — harmadik — alkalommal az &t csoport a sajat két-két eszkdzét sze-
reli ‘6ssze. Minden apré mozzanatra-iigyelve elkésziilnek a kisérleti eszkozdk. A fog-
lalkoz4s z4rd mozzanata az értékelés. - \

Amint az eldbbiekbdl is kitlinik, ennél a komplex feladatsornial nem szdltunk a
csoportokon beliili munkamegosztisrél! Ez nem véletleniil tortént. A misodik mun-
kadarabnil mdir helyes gyakorlat a belsé feladat-kiosztist a csoportvezetdre és vele .
egylitt a csoportra bizni! Termelés szempontjdbdl nem kozdmbds tényezd, hogy az
egyes dolgozdk milyen feladatokat hajtanak végre. A j6 szivvel fogadott cselekvés
eldnyeit alkalmazzuk tanitisunkban, ha a munkédt tanulbink k&zs megegyezésére
bizzuk! Mindenki szivesen dolgozik, az eredmény rossz nem lehet!

Magitdl értetdik, hogy a feladat-elosztds irdnyitdst igénylé folyamat. De ezt a
nagyon’ lényeges 1épést akkor végezziik helyesen, ha a brigddok a végeredményben a
. maguk elhatirozdsat latjak tikrdz8dni!

Fenti mddszerek alkalmazdsaval nemcsak a fizikai szertdr gyarapodik néhiny
hasznilhaté kisérleti eszktzzel, de a csoport tagjai is egyre jobban kozelebb keriilnek
egyméshoz a munkélkodd kozosségben! : :




NEMZETKOZI SZEMLE
m

(Az Orszigos Pedagdgiai Kényvtdr anyaga alapjan)®

Witzlack, G.: AZ ISKOLAERETTSEG MEGALLAPITASANAK GYAKOR-
LATI TAPASZTALATAIL Pidagogik, 1968. No 3. 225-238. p. Az iskolaérettség
komplex feltételeit és megallapitisinak médszereit taglalé tanulményban a Német
K&zponti Pedagdgiai Intézet tobb éves kutatdsainak eredményeit foglalja Gssze a
szerz8. Elsbsorban az iskolaigazgatdknak kivdn gyakorlati dtmutatist adni a gyer-
mekek felvételéhez, mert az 1. osztalyban szoros Osszefiiggés 4ll fenn az iskolaérettség
és a bukas kézstt. Nem minden esetben 4llapithatd meg feltétlen biztonsiggal az is-,
kolaérettség (azon tulajdonsigok, képességek és készségek Osszessége, amelytdl az 1.
osztalyban az eredményes tanulds fiigg és amely optimdlisan figyelembe veszi a gyer- -
mekek életkori sajitossigait és az egyéni fejlédési eltéréseket), de a marxista nevelés-
lélektan szdmos dontd tényezd feltirdsival mar lehet§vé teszi a probléma megkozelitd
‘megolddsit. Az iskolaérettség eldontésekor a gyermeki személyiség fejlettségi szinvo-
naldt komplex médon, a teljesitmény és a magatartisi sajitossigok alapjin kell vizs-
galni: 1. testi fejlettség, érzékszervi reakcidk és neuropszichikai sajitossigok, kiilons-
sen patologikus beszédzavarok; 2. a tanulds irdnti érdeklddés, kitartds, feladatmeg-
oldési készség; 3. tanuldsi képesség; 4. a kizdsségi magatartds jellegzetességei; 5. az
onéllésag foka; 6. a fogalomalkotasi készség szinvonala; 7. a beszédkészség; 8. kor-
nyezetismeret; 9. a mennyiségi és szamfogalmak ismerete; 10. formaérzék; 11. az iréd-
és rajzeszkozdk kezelése; 12. faradékonysig és pszicholégiai terhelhet6ség. Normalis
gyermekeknél az iskolaérettség elérése elsBsorban az dvodai neveléstSl és a gyermekek
szocialis kdrnyezetét8l és koriilményeitdl fiigg. Ovakodjunk attdl, hogy bioldgiailag
determinalt kés6i fejl6dés diagnézisa esetén a ddntés a szocidlis koriilmények figye-
lembevétele nélkiil tdrténjék, mert gyakran egyéni foglalkozdssal kiegyenlithetS az
elmaradds. Sok esetben bebizonyosodott, hogy amikor a pedagégus, az orvos é&s a
pszicholbégus t8bbszori vizsgélat alapjin nem javasolta a felvételt, a nagy tapasztala-.
tokkal rendelkezd taniténd segitségével a gyermek fejlédésképesnek bizonyult, és to-
vabbi tanulminyaiban is jé 4tlageredményt ért el. Ilyenkor a tanulisi képesség meg-
dllapitdsidhoz hosszabb id8 szitkséges, ezért folyamatosan és hénapokig kell foglalkoz-
ni a gyermekkel. Az iskoldztatds elhalasztisa csak kivételes esetekben indokolt. Ezt
bizonyitjdk a cikkben k&zolt, 2 Német Kozponti Pedagdgiai Intézetben kidolgozott
- tesztvizsgilatok. Kiilénosen nagy gondossiggal kell vizsgilni a kislétszam( oszta-
lyokba utalt debilis gyermekeket. Ha az 1. osztdlyba felvett tanulé nem felel meg az
iskolaérettség kovetelményeinek, csak szervi fogyatékossig (pl. debilitds) esetében ko-
telezhetd az iskola elhagydsira. A pedagégusnak mindent el kell kovetnie, hogy a
megfelels kort gyermek sikeresen végezze el az 1. osztdlyt. A kordbban éré gyermekek
nem utasithat6k el csupdn azért, mert néhiny hét vagy hénap vilasztja el Gket a
hivatalosan megéllapitott iskoldztatdsi életkortdl.

* A forditdsokat a budapestt pedagdgusok személyesen, a vidékiek pedig konyveari kol-
csonzés formajiban igényelhetik az Orszdgos Pedagbgiai Konyvtartél. (Budapest, V., Honvéd
u. 19.)
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A MAKARENKO-KUTATAS IDOSZERU PROBLEMAI. Pidagogik, 1968. No
3. 267—271. p. Gmurman szovjet kutaté az Oktdberi Forradalom 50. évforduléja al-
kalmdbél Berlinben (1967. oktéber) rendezett tudomdnyos konferencidin a Makarenko-
kutatds id8szerfl probléméirc’)l tartott elfaddst. Makarenko pedagdgiai munkissiga
nemzetké6zi jelentoseg muiveit az Osszes vildgnyelvekre leforditottak, életét, tevekeny
ségét, eszméit szamos konyv és tanulmany elemzi, Makarenko életmilivének és élet-
Gtjainak mélyebb feltirdsdval jelenleg is t6bb szovjet neveléstdrténész foglalkozik (pl.
N. E. Fere, N. A. Ljalin; a kozelmiltban jelent meg N. P, Nyesinszkij Makarenko-
kotetének 4tdolgozott és blvitett -kiaddsa: ,,A. Sz. Makarenko élete és pedagédgiai
munkdssaga, Kijev, 1967”), de még megirdsra var a nagy SZOVJet pedagdgus tudomi-
nyos életrajza. A Makarenko-kutatds f8 feladata, hogy alkotéan’ dolgozza fel Maka-
renko pedagdgiai rendszeret, sokoldaltian és targyilagosan tarJa fel a nevelés dialekti-
kdjira vonatkozdé {tmutatdsait (nevelési stilus, a gyermek- és pedagdguskézosség ki-
alakitdsa, az érzelmek, sziikségletek, érdekl6dés, motivacid, az- etikai és esztétikai ne-
velés kolcsonhatdsai). Makarenko nemcsak mint iré és pedagdgus, hanem mint pszicho-
légus, az etika és szocioldgia miiveldje is értékes szdmunkra.

Atkinson, R. C.: OLVASASTANITAS SZAMITOGEPPEL. Programmed Lear-
ning and Educational Technology, 1968. No. 1. 25-37. p. A stanfordi kisérlet ismer-
tetése. IBM computer segitségével tanitanak kisgyermekeket olvasni. Alkatrészei: koz-
ponti computer, lemeztirolé egységek, ellenbrzd késziilék, vetit8berendezés, katédsu-
garcsS, vilagité nyil, klaviatira és magndszalag. A computerbe betipldlt feladatok-
nak megfelelSen a képerny8n megjelennek a képek, a magnészalag adja az utasitdsokat
és a gyermek a kérdésre kivdlasztja a megadott vilaszok egyikét. A gép azonnal
visszakapcsol és értékeli a feleletet. 1967-ben végezték az elsd kisérleteket. Az osztdly
egyik része olvasni, a mdsik szdmolni tanult a géppel. Az eredmények {gy az olva-
sisban, mint a matematikdban feliilmaltdk a varakozdst.

Silberman, H. F.: A SZAMITOGEP ALKALMAZASA AZ OKTATASBAN.
Programmed Learning and Educational Technology, 1968. No. 1. 7—17. p. A szdmito-
gép aktiv segitséget nywjthat az oktatdshoz: az ismeretek begyakorlisihoz, a 10g1ka1
gondolkodas elsajétitdsdhoz, az ismeretek ellen8rzéséhez. Iskolai adminisztricidban is
j6l felhasznilhaté (koltségvetés, statisztika stb.). A szdmitdgépek ma mar nélkiilézhe-
tetlenek az oktatdsban, ezért a tandrokat kiilon tanfolyamon kell kezelésiikre oktatni.
Tekintettel a nagy koltségekre, arra kell torekedni, hogy egy kdzponti szdmitdgép
‘tobb iskoldt lasson el.

A 4. OSZTALY SZAMARA KESZULT KISERLETI ,,MATEMATIKA” TAN-
KONYVEKBOL. Matematika v Skole, 1968..No 2. 26—42. p. A 1. Markusevics 4ltal
szerkesztett 4. osztdlyos matematika tankdnyv els6 részének kéc fejezete. Az elméleti
anyag rovid Osszefoglaldsa utdn a tananyagegység tdmor és vildgosan megfogalmazott
kérdések formdjidban van feldolgozva. Az ,Egyenl8tlenség” cimll fejezet a kivetkezs-
képpen tagolja az anyagot: Véltozd; Igaz vagy nem igaz?; A megolddsok halmaza;
Tél-ig. A ,Kifejezések” cimll fejezet témdi: Milyen a szdmbkifejezések felépitése?; Ki-
fejezések valtozdkkal; Kifejezések Osszehasonlitdsa. V. 1. Levin 4. osztilyos matema-
tika tankonyvébdl a ,tizedestortek” fejezetér ismerhetjik meg. A fejezer felépitése:
K6znséges tortek (A 2. és a %o osztdlyban tanultak ismétlése és ltalanositdsa): 1.
A tortek elnevezése, 2. A tortek meghatirozdsa és irdsmddja, 3. Valédi és Altdrrek.
Vegyes szdmok, 4. A természetes szdmok tdrt formdban valé dbrazoldsa. 5. Az egész
szamok kizdrdsa az ltdrtek koziil, a vegyes szdmok dbrizoldsa 4ltére formajiban, 6
A szdmegyenes, 7. Tortek Osszehasonlitdsa értékiik szerint. A mérés tizedes méddja.

’
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A tizedes tortek irasa és olvasisa. Minden fejezet szemléltetd feladatokat és kiilonbozd
példikat tartalmaz.

Duclos, D.: A CSOPORT FOGALMA AZ ALTALANOS ISKOLA ALSO TA-
GOZATABAN. Bulletin de I’association des professeurs de mathématiques de l’enseig-
nement public, 1968. No 200. 39—40. p. Tiz év tapasztalatai azt mutatjik, hogy a
korszerli matematika egyes fogalmai — melyeket eddig csak az egyetemen tanitottak
— mar egészen kis gyermekek szdmdra is hozzdférhetbek. Ilyenek: halmaz, relicié,
struktira stb, A szerz8 logikai 4brdkon mutatja be, hogyan lehet a csoport fogalmit
az elemi iskolai tanulék szdmdra érthet6vé tenni. A Dienes professzortél szdrmazé
példak egyszerli logikai miveleteken alapszanak.

Hangstrup, R.: AZ UJSAG MINT TANANYAG. Danish Foreign Office Jour-
nal, 1968. No 1. 19—21. p. A din sajtd &t évvel ezelbtt Oktatdsi Bizottsagot alaki-
tott, amelynek feladata, hogy rijsdgolvasisra nevelje a tanuldifjisigot. Elsbnek a Glad-
saxe-i helyi tanics csatlakozott a mozgalomhoz minden iskola hatféle djsdgot kap,
osztalyonként 15 példinyban, az iskolai tandcs javaslatai alapjn. Az Gjsigok felhasz-
nalésa az oktatdsban tobb célt szolgal: a tarsadalmi problémak behatolnak az iskolaba,
az Ujsagok bdvitik az ismereteket, vitdra és 6nallé gondolkoddsra Gsztondznek, kiegé-
szitik a tankdnyvek tartalmit, fejlesztik a kritikai érzéket a hirkdzl6 eszkdzok vonat-
kozasiban. A sikeres és népszerlivé vilt Gladsaxe-i kisérlet nyomidn ma mar naponta
sokezer Ujsig iskolal tananyag. A Sajté Bizottsdg tSbb ezer pedagbgus szamira folya-
matosan mdédszertani szemindriumokat szervez é&s jegyzeteket bocsit a hallgatdk ren-
delkezésére. Utazé feliigyelScsoportok. szervezését is tervezi, hogy a mozgalom gyor-
san eljusson az 1300 4ltaldnos iskola 24 000 pedagdgusihoz. Csatlakoztak e kezdemé--
nyezéshez a gimndziumok, a pedagdgiai f8iskolak, az esti és tovabbképzd iskolak, az
Ungdomsskolek (14—18 éves fiatalok szdmdra szervezett, 72 6rds téli iskola szabadon
valasztott gyakorlati és elméleti targyakkal), s6t a fegyveres er8k is. Propagandafil-
met is készitteteit a Sajté Bizottsidg az iskolai djsdgolvasdsrdl, amely kiilondsen az
Ungdomsskolekben és az ifjisagi klubokban jé vitaalap. Az-iskolik 50 %/o-os kedvez-
mennyel vasarolJak az u)sagokat Anderson oktatdsiigyl miniszter e célra tovabbi
anyagi tdmogatast igért. : N ~

DOCIMOLOGIA. LES AMIS DE SEVRES, 1968. No 2. 3—56. p. 1967. mijusi-
ban Seves-ben kongresszust tartottak a docimoldgidrél, az osztilyozds tudomdnydrdl.
Ez alkalommal débbentek ra arra, hogy a legjobb szdndék mellett is igazsdgtalan a
tandrok osztilyozdsa. Az association des Amis de Sevres szakértbket kért fel a kérdés
tanulminyozdsira. A folyéirat kozli az errdl szdl6 tanulmdnyokat. M. Sire, taniigyi
f8feliigyel6 Szimvetés c. cikkében felhivja a pedagégusok figyelmét az osztilyozas
igazsigtalansigdra. Javasolja, hogy ennek bizonyitdsara végezzenek az iskoldkban
kiillonbtz8 kisérleteket. Pl. két tandr javitja ugyanazokat a dolgozatokat; egy tandr
kiilonbszé id8pontban javitja ugyanazokat a dolgozatokat; hasonlitsik Ossze a teszt-
eredményeket az iskolai osztilyzatokkal. J. Pelnard-Considere, tudominyos kutatd,
az ismeretellend8rz8 tesztekrél ir. Véleménye szerint, ezek sokkal megbizhatébban érté-
kelik a tanulék tuddsit, mint az érdemjegyek. M. Reuchlin, az Institut National de
I'Orientation Professionnelle igazgatéja azt fejtegeti, hogy az osztilyozds megjavitd-
. sahoz mindenekelStt a nevelés és oktatds célkitlizéseit kell pontosan meghatdrozni. J.
Pasquier, az érettségi hivatal elndke, az érettségi vizsgdval foglalkozik. Véleménye
szerint az érettségi nem lehet félelmetes, megfellebbezhetetlen itélet, hanem a palya-
valasztisi irdnyitds eszkdze. Ezért az érettségiztetd tandroknak figyelembe kell venni
a tanuld-dossziékat, amelyek megfeleld jellemzést adnak. Az érettségi elndk segirségé-
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vel a homogénebb osztilyozdsra kell tSrekedni. L. Legrand, az Institut Pedagogique
Nationale Pedagégiai Osztalydnak igazgatbja elemzi az objektiv osztilyozds lehets-
ségeit. Pontosan meg kell hatirozni a tanulékkal szemben tdmasztott kvetelményeket.
Véleménye szerint helytelen a 20 szdmjegyll osztdlyozdsi rendszert fenntartani, he-
lyette négy kategéria bevezetését javasolja kivals, jb, megfeleld, elégtelen. Tavol va-
gyunk még attél, hogy ismerjiik az igazsigos elbirdlds titkdt, de minden lelkiismeretes

pedagégus egyik 8 torekvése a tanulék helyes osztalyozasa.
Mikldsvari Sa’ndor

Magyar nevelési folydirat Jugoszlaviaban
(A novi—mdi radié ,,Szempont” c. adisibél 1968. november 19-én 16%)

Aladics Jinos riporter:
A Va;dasag1 pedagégusok mdr régbta hidnydt érzik egy olyan nevelési szaklapnak, amely be-
hatdan és szakszerlien foglalkozna az _oktatdsi munka legiddszeribb kérdéseivel, azonkiviil
dtmutatd és problémafelvetd szerepe is lenne Ezt a komoly hézagot hivatott p(’)tolm a Szege-
den megjelend Médszertam Kozlemények cimili folyébirat, amely fjabban kaphaté lesz Jugo-
szlavidban is.

E kapcsolatok kezdetér8l Németh Istvin {8szerkesztS ezeket mondta:

Ugy tudjuk, hogy a Férum Kiadé felvette a Mbdszertani Kozleményeket a ma-
gyarorszdgi nevel6képz8 intézmények folyéiratét a terjesztend” lapjaik sordba. Ez
minket arra 8sztdnz8tt, hogy folkeressiik a vajdasdgi iskolaligyek intézbit, hogy meg-
" beszéléseket folytassunk részben azért, hogy a lap olvasottabbd védljon, részben pedig
azére, hogy az itt folmeriilt problémdk is lapunk hasibjaira keriiljenek.

Aladics Jinos riporter:
Feltételezziik Néineth elvtirs, hogy a vajdasigi igényekre valé tekmtettel némileg viltozni
fog a Médszertani Kozlemények arculata.

A jelek erre mutatnak, a megbeszélések viszont arra utalnak, hogy a problémaink
kozosek. Itt legfeljebb megerdsitettek benniinket abban, hogy azt kell csindlnunk amit
eddig, a problémik azonosak. Hissziik azonban, ha ezeknek a megolddsit kdzosen
‘végezziik, hamarabb jutunk eredményre.

Aladics Janos riporter: -
Mia jelent8sége annak, hogy a Médszertani Kozlemények a ‘vajdaségi tanfték és tanarok szé-
mara“is hoziMférhetfvé valik. AN

Err6l Mikldsviri Sdandor a szerkeszt6tanics elnske igy vélekedik:

Ennek az a jelent8sége, hogy a pedagdgusképzd intézmények tovdbbképzési funk-
cidjat is hangsﬁlyozzuk A felfogdsunk ugyanis az, hogy annak az intézménytipusnak
amely 4j pedagdgusok kepzesevel foglalkozik, annak — ha korszer(i mtezmeny akar
lenni — kotelessége, hogy a mir mikdd8 pedagdgusok tovabbképzésével is torddjék.
A lap mondanivaldja ennek a célnak a szolgdlatdban 4ll.

Aladics Janos riporter:

Véleményiink szerint a magyar nevelestudomany magas, eurdpai szinvonalon 4ll. Mégis érde-
kelne, hogy Miklésviri Sindor véleménye szerint véltozik-e a kozeljov8ben a pedagégiai el-
mélet, de a gyakorlat is, tekintettel a megvaltozott szocialista valésagra.

Altalanos célkitlizésiink, hogy korunk és tarsadalmunk igényei szerint oktassuk
4 ML . ” 7 4 14 - ! M
és neveljiik a feindvekvé nemzedékeket. Tehdt az a vilaszom, hogy aszerint valtozik
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az oktatas-nevelés tartalma, ahogyan a szocialista tirsadalom igényei és kovetelményei
dikealjak.

Aladics Jéinos riporter:
Nincs egy kicsit lemaradéds e téren?

Véleményem szerint van. Es éppen ezért mindennapi gondunk kell legyen, hogy
1épést tartsunk a kor, a tirsadalom igényeivel. Taldn azt megdllapithatjuk, hogy ott
tartunk, abban a folyamatban éliink, hogy igyeksziink a pedagbgusok igényeit feltd-
masztani, szorgalmazni atekintetben, hogy maibbak, korszerbbek akarjanak lenni
felkésziiltségiikben, tudomanyukban, az oktatds-nevelés moédszereiben. Tehdt az igé-
nyek fejlesztésében litom én a dolog stlyat, fontossigit. Ha vannak igények, akkor
vannak ambiciék, vannak torekvések és lehet remélni az eredményeket.

Aladics Jénos riporter:
Ezutan Gadl Geza a kiadd elndke nyilatkozik arrol a kapcsolatrél, amely a neveléstudomény
elméletér a tetterls és fiatal pedagbgusokhoz és ezek munkijihoz kapcsolja, hiszen ezek az
indulé nevel6k képesek legink4bb arra, hogy elébbre vigyék a pedagégidt mind elméletben,
mind a gyakorlatban.

Teljesen egyezik a véleményem a {Slvetett kérdésnek allitd jellegével és részével.
Magunk is ezt a gyakorlatotr kvetjilk. Az intézeteinkbd! kilépd hallgatékat igyeksziink
egyrészt olvasdva, mdsrészt irdva, szerzGvé nevelni. Merjék elmondani a gondolatai-
kat. Nem biztos, hogy azok nagyon csiszoltak lesznek az els pillanatban, de a fej-
16désnek gondolom az WUtja azon keresztiil vezetr, hogy egy egy botldson keresztiil
vilik elevenné, él6vé a fejlédés is.

Aladics Janos riporter:
Es még Miklosviri Sdndoré a sz6. Ezbreal a radxo és a televizié oktaté mfisorainak hidnyossi-
gait veri fel. -

Az iskolarddidnak és az iskolateleviziénak évek dta az iskola jelentBs részér 4t-
fogb programja van. Azonban az eredmények tdvolrdl sem olyanok, mint lehetnének.
A felfogdsunk az, hogy az iskola életét maibb4, korszeribbé, tudominyosabb4, sok-
szinibbé éppen ilyen eszkozokkel lehet tenni, mint a rddib és a televizié bekapcsols-
disa az iskolai munk4ba. Taldn abban van egyelére még hiinyossig vagy akadily,
hogy az iskola és a réddié, a televizié mint modern pedagégiai eszkoz talilkozhassa-
nak, hogy nincs az a didaktikai kapcsolat kozotriik, ez a didaktikai megfelelés nehe-
zen helyezhet8 el a rddié vagy televizié programja az iskola programjéval. Eppen
ezért kellene elméletileg is még tobbet foglalkozni és megteremteni az iskolarddid és

televizi6 pedagégiai, didaktikai elméletér.
e

s :
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FIATAL NEVELOK FORUMA

TANYAN TAN{TO NEVELOK PROBLEMAI

Egy évvel ezelbtt- nagy érdeklédéssel vet-
tem kézbe a Mddszertani Kozleményeket.
Végre van egy olyan lapja a fiatal pedagdgu-
soknak, mely elég konkrét segitséget ad mun-
kajukhoz.

Megvallom hidnyoltam a hozzdszélisokat
egy-egy téméihoz, illetve cikkhez.- Most alka-
tom nyilik, hogy a ,,Fiatal nevelbk féruma’-
ban elmondhassam problémdimar.

Szeretnék hozzaszélni Fiigg Tiborné kar-
tirsnd: Pdlyakezdés Sromei-gondjai cimi cik-
kéhez.

Egyetértek mindazzal, amit a kezd8 tand-
rok nehézségeir8l ir. Hasonld esetek sajnos
tomegével fordulnak el8. Ilyen problémdakkal
azonban mindig szdmolni kell. Megolddsra
varé feladat valamennyi. Sajit problémdink
bemutatdsival segithetiink megoldani a fel-
meriilt kérdéseket.

Szeretnék foglalkozni:
1. a tanyan tanité neveldk munkdjival,

2. az osztalydsszevonds problémdival,
3."a ,,nem szak” tanitdsdval.

1. A tanydn tanité nevel8k munkdja.

Egy évvel ezel6tt- végeztem a Nyiregyhdzi
Tanit6képz8 Intézetben. Tudtam, hogy vala-
melyik faluban vagy tanyin kezdhetem el
palyafutdsomat. Erre késziiltem fel.

Szabolcs-Szatmar megye legtdvolabbi csiics-
kében a Csengeri-jirds Ura-Borvelyi Gt elne-
vezésli tanyasi iskoldjdban mlksdom. Ez a kis
telepiilés az Ecsedi-lAp szélén teriil el, koz-
vetleniil a romdn hatir mentén. Lakossiga
300 f6, a legkozelebbi falu 6 km-re fekszik.
Bekotditja, villanyhdlézata van. Kéttanter-
mes iskoldja elég jél felszerelt. Ketten va-
gyunk nevel8k.

A fiatal pedagdgusok nem vigynak ilyen
helyekre. Magam is fiatal 1évén, kicsit elszo-
morodtam, mikor meghallottam: tanyira me-
gyek. Azzal a tudattal jSrtem ide, hogy ép-
pen ugy kell dolgozni, mint nagyobb helye-
ken. Eltskélt szdndékom volt, hogy a t8lem
telhet§ legtSbbet nydjtom. Elbeszélgettem az
emberekkel. Csaladokar litogattam. Ehhez se-
gitséget nyuljrott az igazgaiém.

A szill8k tSbbsége érdektelen a gyerek
munkéja.irdnt. Mivel mez8gazdasigi munkat

végeznek, idejiik nincs is arra, hogy a gyere-
ket ellen8rizzék. A tanulé ha hazamegy az
iskoldbdl, azonnal kap munkdt estig. Libds,
sertést, tehenet &riznek a kisebbek, mig a .
nagyobbak sziileikkel egyiitt dolgoznak. Este
mar mindenki faradt. Sem tiirelmik, sem ere-
jik nincs ahhoz, hogy mésnapra elkészitsék
a hdzi feladatot. Igy tehit tanulbinknak egy
jelentSs része annyit tud, amennyi, az iskola-
ban réragad. A tanuldk szorgalmasak. Litjak
maguk el6tt a célt. Sok esetben a gyerek litja
a helyes utat, a sziil§ nem. Igyekszik az el-
lenkez8jét bizonyitani. '

Mi virbaté a szildk:81?

Probléma: ‘a sok hidnyzds is. A sziil6nek
sziiksége van a gyerek munkéjira. Meggy8zés,
érvelés, hatdsigi intézkedés nem segit. Inkdbb
fizetik a biintetést, mert a gyerek tSbbet ke-
res. Mi itt a teend§?

A nevelés terén sem 4llunk jobban. — A
tanité azért van, hogy nevelje a gyereker. —
Nekem erre nincs idém! — hangoztatta az

egyik sziil8, mikor felkértiik segitse nevelS-
munkénkat. Ilyen és ehhez hasonlé esetek
tobbszor eléfordulnak. Nem segit érvelés,
meggy8zés.

Varhaté-e egyaltalin eredmény? — tettem
fel magamban a kérdést. :

A viélasz: varhaté.

Ha csak egy szikrit litunk abbél a tevé-
kenységbdl, amit kérésiinkre a sziild tesz, mar
nyert igyilink van. Mert ez a szikra fogja
lingra lobbantani, s elemészteni az elavult
szemléletmédot. A feladatunk: felszdmolni a
kdzonyt, s ha kell nyakig sirban is elmenni

-a sziilokhoz.

A kezd8 ember hamar belefirad. En is sok-
szor voltam ilyen helyzetben. Azutin jott
egy apré siker és ettdl ismét kedvet kaptam,
s tovabb folytatom illetve folytatjuk igazga-
témmal a harcot a tanyasi gyerekekért, jovo-
jéére.

2. Az osztilydsszevonds problémisi.

Mi okozza a nehézséget?

1. A Tan{téképz8 Intézetek nem foglalkoz-
nak bebatébban a kiilonleges osztalydssze-
vondsokkal. (Gondolok itt az 1—4 osztily |
variacidira: 1—2—4, 1—3—4, 2—3—4, 1—
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2—3), holott a gyakorlatban sok helyen van-
nak ilyen Osszevondsok. Tavaly 2—3—4, az
- idén 1—3—4 Osszevonasban tanitok. Jovére
1—2—4 Bsszevonds lesz. .

J6 lenne, ha az illetékesek figyelembe ven-
"nék ezeket a nagyon is redlis 4llapotokat,
még abban az esetben is, ha jovére mar 1969-
et irunk, és a tanité jelolteket megismertet-
nék bGvebb keretek kozott az ilyen problé-
makkal.

2. Az 6rik elrendezése a tanitdsi napon.
Ez az értelmi szinteken valé ,,zongordzds”
teszi prébira a nevel8t. Ezt nehéz megszokni.

3. Fokozott figyelemmegosztds és koncent-
rdcio. .
4. Az ondllé 6rak dllandd, megszakitds-
mentes ellendrzése.

5. Az idbbeosztas.

1—4 osztaly esetén hirom osztilyt kell 6ra
elején el8késziteni az 6ndllé munkira, majd
éra végén ellenbrizni. A kozvetlen (K) 6rdk-
b4l maximum 10 perc leszdmitddik az 6nalld
feladatok elBkészitésére és ellenbrzésére. Te-
hét a neveld részére 35 perc 4ll rendelkezésre.
Ez id§ alatt kell az 4 anyagot megtanitani,
gyakorolni. A K. draszamok kevesebbek mint
onallé osztilyokban.

Ttc segiteni csak j6 draszervezéssel lehet.
A nevel6 mir elére tervezze meg az 6nallé
foglalkozdsokat. Igy ideje lesz az 4j anyagot
40 perc alatt megtdrgyalni; gyakorolni.

Szeretném, ba az ésszevont osztdlyokban
tanité- kartdrsak leirndk, bogyan szervezik

meg az 0ndllé Srikat. Azt hiszem ezzel érié-
kes segitséget nyhjthatnink egymdsnak.

3. A ,,nem szak” tanitdsa.

Teljesen osztom véleményemet a kartdrsng-

vel. A végzettek koziil nagyon kevesen van-
nak, akik csak alsé tagozatban tanitanak.
Legtobben fels6 tagozatban is tanitunk egy
vagy tbb szakot. Igaz, sok mindent meg-
tanultunk a képz8s évek sordn, de nem any-
nyit, hogy olyan mércével tanitsunk mint
egy szakos tanir. A kdvetelmények azonban
egyformik. Ha problémizunk egyes dolgo-
kon, kdénnyen megkapjuk a vélaszt: ,,Ezt ne-
ked tudni kell! Tanultad.”
" Lelkiismereti kérdésnek tartom a ,nem
szak” problémdjit is. Enneck ellenére, a sok
jészindék mellett is, vannak tévedések. Az
oka a szaktirgy nem biztos tuddsa. Sokszor
kicsiségnek tlinik egy-egy hiba, mégis ilye-
nen 4ll vagy bukik minden. i

Nem hiszem, hogy lenne olyan kartirs, aki
a ,nem szakot” is ne sziviigyének tekintené.
Bizom abban, hogy ez a nevel8i ellitottsdg-
bdl eredd probléma lassan megoldédik, s min-
denki a maga szakteriiletén dolgozhat.

Szeretném ha tobb, tanyin tanité kartir-
sam elmondanid véleményér. Hiszem, hogy
haszndra vilik mindnyajunknak.

Lakatos Pdl
tanitd

Ura-Borvelyi Gt
Alralanos Iskola

ISKOLAKOZUSSEGUNK £S A FIATAL NEVELOK

— Hozzdszblds —

A ,Fiatal nevel6k férumaban” legutébb a
palyakezdés 6romeirdl, gondjairdl esett szé.
Kiilondsen megragadott a tantestiiletbe valé
beilleszkedés kérdésének boncolgatdsa. Ehhez
kivinok néhany gondolat erejéig hozzdsz6lni,
kicsit mas oldalrél, az iskolavezetés szem-
5z6gébbl, mert a felvetett probléma csak igy
egésziil ki az érkez8 és a fogadé kapcsolatd-
ban.

Sokat hangoztatott igény a nevelBtestiileti
egység kialakitdsa, javitdsa érdekében, f8ként
az igazgatdk részér8l, hogy pedagbguskozos-
ségeink, tantestiileteink a lehet8ségekhez ké-
pest ne valtozzanak. Vitathatatlan érvek so-
rakoznak ezen igény mégétt. A mir kialakule
egység, kozOsségi stilus, 6sszhang, azonos al-
lasfoglalds stb. . '

Vajon veszélyt jelent-e minderre egy-egy
friss er8, fiatal pedagbgus érkezése a testii-
letekbe? Ez sok mindentdl fiigg.

Fiigg elsGsorban az érkezd nevel8 egyéni-
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ségétSl, figg a fogadd testiilet tagjaitdl, s
nem kevésbé a vezet8k fogaddsatél.

Erre vonatkozélag néhdny tapasztalatrdl
szeretnék szélni az elmilt évekre valé visz-
szaemlékezésem alapjin.

A mi testiiletiink tagjai t&bbségiiket tekint-
ve régi torzstagok. Ez az érkezdnek, de a
vezetésnek is kissé neheziti a helyzetet. Va-
jon, hogy fogadja a kozdsség, soraiba tudja-e
llitani a fiatal nevel8t? Mennyire alkalmaz-
kodd egyéniség, milyen kozosségi elhivatotte-
siga? .

Kinek kell tenni az elsd 1épéseket az érzések
a feladatok, a célok osszehangoldsa, a k&zds-
ség érdekében? .

Els6sorban a vezetnek. A késdbbi hénapo
igazoljadk a fogadtatds eredményességét.

Itt is érvényes, mint a pedagbgia birmely
teriiletén, hogy a kozdsség tagjait feltétleniil

‘ismerniink kell. Blséges egyéb elfoglaltsigunk

mellett az djonnan érkezfket a legrévidebb



idén beliil, feltétleniil — tapintatosan ugyan
— de meg kell ismerniink ahhoz, hogy se-
gitségére lehessink a beilleszkedésben.

Hogy milyen jelentSsége van ennek mun-
kdnkban azt az érkez8, kiilondsen a fiatal
pedagdgusok érzik a legjobban.

Ha sikeriil megismerniink az ¢j munka-
erdt, mint egyént, majd mint szakembert, meg-
gyorsithatjuk irdnyitdsunkkal a beilleszke-
dést kozosségiinkbe. Meg kell keresniink a
szimunkra feltétlentil hasznos tulajdonsdgait,
képességét, hogy miel6bb biztositsuk tehetsé-
gének kibontakozdsdhoz a 'feltéreleker. Segi-
teni kell, hogy els8 kudarcai ne vegyék el
Snbizalmat, hanem megmutatva a helyes gya-
korlatot, az id8sebbek tapasztalatait megis-
mertetve elinditsuk a hasznos munkavégzés,
a pedagbgia felemelS, megtisztel§ teriilecén
a nevelés, az oktatds Gtjan.

Az 1, fiatal pedagbgusok szdmira is biz-
tositani kell a munkavégzés 5romét, a siker-
élményt.

Hildsak-e érte? Vajon jogos-e ez a kérdés?
Feltétleniil sziikséges és fontos, hogy megta-
laljuk annak lehetdségée, hogy miel6bb kibon-
takozzék felkésziiltségiik, képességiik, az ered-
ményes oktatd-neveld munkdira. S ha elindi-
- tottuk, segitettik neveldmunkdjukban, fiatalos
lelkesedésiik,  friss tuddsuk serkentdleg hat
még a jé munkdt végzd testiiletek tagjainak

tevékenységére is. Aki hivatasbdl tanit, mar-
pedig a nevel8k jelent8s része ilyen, az szive-
sen fogad el olyan hasznos djat, amit ered-
ményesen hasznalhat fel sajit munkavégzésé-
ben, sajat ériin.

Ha mégis akad, aki talin féleékenykedve
nézi a fiatalok tevékenységét, lelkesedésée, is-
mét tapintatosan meg kell gyOzniink, s ez

" nem kisebb jelent8ségl feladat, mint az el6b-

biek.-

A lelkesedéssel tanftd, jé oktaté-neveld
munkét végzd 4j kartirsunk mir meg is ha-
lalta firadsigunkat.

Néhdny éves tapasztalatom alatt, réviden
Osszegezve igy latom, az itt leirtakhoz hason-
I6nak ismerem legtobb pedagégus kizdsségiin-
ket. Feltétleniil értékelniink kell ilyen és ha-
sonlé nevelGtestiileti egységet biztosithaté ill.
biztosité torekvéseket, még akkor is, ha

akadnak nem a legsikeresebb prébalkozésok.

A célunk az, hogy egész testiiletiink egysé-
_ gesen nyUjtson segitséget minden palyakez- -
dének, mert érdemes, hiszen torekvéseink ro-
vid 1d8n beliill megtériilnek a fiatal neveldk
munkdjdban.

Szabé Mibdlyné
igazgatd-helyettes

R nor g 1.
Hodmezbvidsdrhely
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MUHELY

MIRE VALO A TANKONYV

Mielétt e bonyolult kérdésre vélaszolnank,
tegyiink fel egy mdasik kérdést is. Mi a tan-
konyv? A Magyar Nyelv Ertelmez8 Szétira
szerint ,,A tankényv valamely tantdrgynak
vagy tudomdnyszaknak oktatds céljdra a tan-
tervben meghatirozott és rendszerezett, tan-
évek szerint felosztott ismeretanyagdt tar-
talmazé kényv.” (V1. kbtet 482. lap.) .

Minthogy e meghatdrozdsban lényeges fo-
galmi jegynek tekintem az ,oktatds céljira®
kitételr, aligha marad kéiség afelbl, hogy a
‘tankOnyv tanulni valé konyv. S ezzel a cim
kérdésére is vilaszoltunk.

A dolog azonban nem ilyen egyszerli, mert
- egyes pedagbgusok nézete szerint a tankOnyv
nem tartozik 2 tanuldé szerszimai kozé, s6t
nincs is ri szitkség. A fOvéros egyik iskola-
jdban a tankényvet a tanir a tanév elsé 6ra-
. jan félreérchetetleniil egészségiigyi céld s nem
a pedagégia, hanem a higiéné korébe tartozé
papirnak mindsiterte, még arra sem tartva
alkalmasnak, hogy a tankényv kiegészitSje
. legyen halhatatlan magyardzatainak. Nincs
semmi félreériés, ez az illetd nézete s nem
az a tobbsziz éves gyakorlat, hogy a tandri
magyardzar egészitse ki a tankdnyver. Am
mindez itt csak részletkérdés.

A tény azonban — nagyon szerényen fo-
galmazva — elgondolkodtatd. Kevésbé szeré-
nyen szélva: fethdboritd: Felhdbor{td, hogy
még mindig akadnak — s nem is kevesen —

tandrok, akik diktalnak, jegyzeteltetnek, egye-
temesdit jatszanak 14—15 éves gyerckek ta-
nitdsa cimén, — anyagor, adathalmazt, isme-
retet Omlesztenek egybe, mintha mi sem tor-
tént volna az oktatdsban a . tilterhelés csdk-
kentésére s mintha az érvényben levd, nagy
gonddal, koriiltekintéssel és dldozatral késziilt
tankdnyveket nem a lehet8ség szerint legjobb,
metodikailag is mivelt szakemberek, hanem
analfabétdk irtdk volna., Nem szélva arrél,
hogy a tudis, a kéonyv szeretetére nevelt ti-
zenévesekben miné rombold hatdsti a destruk-
tiv megjegyzés, ha forrisa torténetesen egy
tényleges, vagy képzelt lingelme volt is.

Vildgos, hogy a tankdnyv taneszkdz s nem
automata, amely gombnyomdsra milikédve f6-
18slegessé teszi az oktatb-neveld munka ko-
zépponti alakjit, a pedagégust. De nem ke-
vésbé vildgos az is, hogy a tankdnyvnek ha-
tirozott és tiszteletremélté funkcidja van.
Mert az ,,...a tantervben meghatirozott és
rendszerezett, tanévek szerint felosztott isme-
retanyagot tartalmazd kényv.”

Olyan tény ez, — makacs és timadhatat-
lan — amelyet még 2 maximalizmus kétes ér-
tékli olimpikonjainak is illenék tudomdsul
venni. Attél még nyugodtan Orizhetik a bol-
csek kovér.

Palmai Kalmdn
Budapest

A CSOPORTOS OKTATAS ALKALMAZASA AZ ALTALANOS ISKOLAI
TORTENELEMTANITASBAN

A pedagbgusok keresik a legmegfelelébb; a
legjdrhatébb utat a tantervi célok elérése ér-
dekében. Alapvet§ feladat a szemléletesség fo-
kozasa, a tanuldi aktivitds biztositdsa, az On-
tevékenység megteremtése, a kozdsségi mun-
kiban rejl8 lehetdségek kiakndzdsa. Ebbd]
kovetkezik,” hogy egyre tobb helyen kisérle-
tek folynak az Ontevékeny, aktivizald tdreé-
nelemtanitassal.

Kiilfoldon — f6leg a Német Demokratikus
Koztirsasigban és Lengyelorszdgban — kisér-
leteket folytatnak a csoportos torténelemtani-
tassal. A lengyelorszdg kisérletrdl dr. Sza-
boles Otté szdmol be a Torténelemtanitds
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-1966. évi 1. szdmaban. Féleg a Lublin me-

gyei iskolakban kisérleteznek csoportokra
bontott, 6nallé munkdra felépitetr torcénelem-
Srikkal,

Az osztdlyt négy f8s csoportokra osztjik,
dllandé jelleglh csoportokra, és ezek a kis kol-

. lektivdk koz8s munkdval oldjik meg az érai,

1skolai, esetenkint a hazi feladatokat is. Els§
feltételként tekintik a kisérletez8 lengyel kar-
tarsak, hogy a csoportokat tervszerdien, jél
vélogassak Ossze. A csoportok egyben 4llandé
iilésrendbe tartoznak.- Egy csoportba bariti
kozosséget alkotd, kiilonbszd felkésziiltségh
és érdeklédésti tanuldk keriilnek, hogy egy-



miést segitve, esetleg vitatkozva egy-egy fel-
adatot t6bb oldalrd]l megvildgitva oldjanak
meg. A csoportokat négyszemélyes asztalok-
hoz iiltetik. Tandri magyardzat, szemléltetés
alkalmdval a tidbla felé néznek, de a kozds,
tehdt a csoportos feladat megolddsa sordn
Osszefordulva egy-egy kis munkakdz8sséget
alkotnak. A tandr sokrétl feladatot ad prob-
Iémafelvet8 kérdés formdjiban, amit a cso-
portok Gnalléan, egymist segitve dolgoznak
fel kb. 5—=10 perces id8tartam alatt addig,
amfg a szdmonkérés tart. A kozds, a tanarral
torténd bravezetés alatt a megfelel§ id8ben
és az anyag odaill8 helyén egy-egy tanulé
minden csoportbdl beszdmol az &nalléan el-
végzett munkdrdl. Természetesen tankonyv,
térkép és egyéb segédeszkoz felhasznildsdval
torténik” a feladat megolddsa. Olyan eset is
adédik, amikor a tandr az dra elején vagy
kozben egy témakdrbdl ad papirszeletre irva
kiilonb6z8, de didaktikailag tervszerfen ki-
vilasztott anyagot feldolgozdsra egy, esetleg
t6bb csoportnak. 5—8 perc alatt a segédesz-
k6z0k, irodalom felhasznildsdval térténik a
megoldds, majd az éra tovibbi menetébe terv-
szerlien beillesztve az egyes csoportok vezetdi
beszdmolnak a feladatok elvégzésérdl. Ezt a
médszert féleg az Osszefoglal§—rendszerezd

6rakon alkalmazzdk. Sor keriil arra is, hogy-

minden csoport azonos versenyfeladatot kap,
s amelyik hamarabb kész van, beszdmol, a
t6bbi kiegésziti, csetleg viratkozik.

A csoportos munkdk csendes végzése alatt
a tanir a szemléltetds el8készitését, tablai
vézlat, rajz, stb. készitését végzi. A tapaszta-
latcserén kint jirt magyar kiildoteség véle-
ménye szerint az eredmény meggy6z5. Sike-
riilt a ranulék figyelmée ébren tartani, meg-
tanultak Snilléan gondolkodni,
Térténelmi gondolkoddsukat a forrdsok, a vi-
tdk anyaga, olvasményok felhaszndldsa dt-
jan életkoruknak megfelelSen fejleszrersék.

Ilyenforma vagy ehhez hasonlé kisérletek
nalunk is folytak és folynak. Azonban a ki-
sérletek azt is bebizonyitottik, hogy sok ve-
szély és probléma rejlik az efféle foglalkoz-
tatdsok mogdte. Gyakran vezetnek egyszertl
formalitdshoz inkabb, mint célravezetd, tuda-
tos megolddsokhoz. A kisérletez8k koziil so-
kan a foglalkoztatdst fizikai tevékenységként
a tanulék lekStésére, s nem szellemi aktivi-
z4ldsként vagy annak kibontakozratdsaként
fogjdk fel. A csoportos munkdt tdbben egy-
szerll korrepetildsként, a gyengébbeknek a

jobbak 4lral valé megsegitéseként fogjik fel.-

Ezért hazinkban a csoportoktatdssal kapcso-
latos kisérleteket — sokan — kétkedéssel fo-
gadedk.

Egyéni elképzeléseim alapjin sajit gyakor-
latomban is kerestem a jarhaté utat. Az 4lta-
lam megjelsle cél:

dolgozni. .

ontevékenység,

térténelmi gondolkoddsméd,

aktivizalds,

versenyszellem kibontakoztatdsa.

Ezenkiviil egyéb elgondolisok is vezettek:
az otthoni tanulds megkdnnyitése, egymis se-,
gitése stb. Alkalmazdsa féleg az Osszefoglalé—
rendszerez8, - ismétl6—rendszérez8, de eseten-
kint a kombindlt 6rdkon is — az anyag ter-
mészetétd] fiigglen — tortént. Tehdt nem min-
den 4rin! : .

Ezzel kapcsolatban a kovetkezd szervezést
kellett elvégeznem:

Az osztilyt még az év elején csoportokra
osztottam. A természetes adottsigoknak meg-
felelden padsorok szerint. 3 oszlop 3 cso-
port. Mivel az osztilyok létszdma 4ltaldban
32—35 4, 10—12 tanulé alkot egy-egy cso-
portot. Minden csoportnak van egy vezetbje
és cgy pontozdja. A csoportvezetd f8 tevé-
kenysége: a kiadott feladat végzésének meg-
szervezése, a feleletaddsra kijelolni a csoport
tagjait Onkéntes jelentkezés alapjin, a tagokat
akrtivizdlni, mivel a csoportok versenyben van-
nak egymassal, végiil még a pontozé munka-
jat is 6 cllendrzi.

Az éra lefolydsa a kovetkezbképpen térténik:

Az 6ra szervezési részében (kombinilt éra)
csoportonkint feladatokat jelolok meg. A fel-
késziilés erre a szdmonkérés ideje alatt tdr-
ténik. Pl.: )

6. osztalyban ,,A jobbigyok” cimfl anyag-
résznél a kozos, osztilyfoglalkoztaté ellendr-
zés alatt (mivel itt egyéni szdmonkérést nem
terveztem) a csoportvezetd altal kijelole kée
tanulé a jobbidgyok terheit dolgozza fel, s eb- -
bdl késziil fel. A mdsok csoport néhdny tagja
az onelldtd gazdilkodds jellemvondsait gyujti
Ossze. A harmadik csoport egy egysége a
jobbdgy és rabszolga helyzetének &sszehason-
litdsdt végzi el. A feldolgozds sordn minden
csoportban a hozzdszolék az anyag targyald-
sénak megfelel szakaszdban folyamatosan
Iépnek be. A koévetkeztetés, a fogalomalko-
tds, az altaldnositds tandri vezetéssel, osztaly-
munkdval téreénik. PL: a mdsodik csoportban
az Onellitd gazddlkodds fogalmanak rogzité-

‘sét nem az a két tanuld végzi, aki el8adja,

hanem csak ismerteti a fogalom jegyeit és eb-
b6l a tandr vezetésével tdreénik a fogalom
kialakitdsa. A harmadik csoportndl a hala-
débb tirsadalom jellemvonisainak a megélla-
pitdsa is tanari vezetéssel torténik. ’

Szintén a 6. osztilyban ,,Gazddlkodds a
viragzé fendalizmus kordban” cimli anyag-
résznél  képelemz6 csoportmunkdt végziink
csoportban: az elsd csoport a kdzépkori falu
életét vizsgalja, a4 masodik a nyomésos gazdal-
koddst értelmezi nagyméretli, szakkdron ké-
szitett rajz alapjan, a harmadik a cserekeres-
kedelem képét elemzi.
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Az osszefoglalé—rendszerez8,  ismétl6—
rendszerezé6 érakon a csoportos foglalkozds
szervezése és levezetése a kiévetkezGképpen
torténik:

(7. osztaly ,,A polgiri forradalom és szabad-
sagharc” témakdrén belil.)

Eisé csoport: feldolgozza a kévetkez8 kér-
dést: Milyen fejlédést biztositott hazdnk szi-
maéra a gydztes polgiri forradalom?

Segédeszkoz: térkép: 21. oldal. Tankonyv:
21., 22., 23. anyagrész. 12 pont fénykep-
nagyitasa. Magyar Torvénytdrbdl az 4prilisi
torvények eredeti szovege. Fali térkép.

A csoporton beliil:

1. alcsoport: (2 tanuld, egy padpar) ,,A 12
pont elemzése.”

2. alcsoport: ,,Az prilisi torvények jellem-
2ése”’ o
(A csoporton beliili alcsoportokat a csoport-
vezet8 Sntevékenyen jeldli ki, és a segédanya-
gokat is & osztja ki. Ezzel a tandrnak nincs
dolga.) -

Misodik csoport: Feldolgozand$ feladata:
»Hogyan zajlott le a bécsi udvar els8 és ma-
sodik tdmaddsa?”

Segédanyag: Térkép: 22/a oldal. Tankonyv:
24., 25., 26. anyagrész. Falitérkép. Kasirozott
képek a szabadsigharcbél. Helytorténeti gyti-
temény.

A csoporton beliil:

1. alcsoport: ,,Hogyan szervezi Kossuth és

a Honvédelmi Bizottminy a szabadsighar-’

cot?”
2. alcsoport: ,,Szeged a szabadsigharcban.”
Harmadik csoport: Vilaszt ad a kdvetkezd
kérdésre: ,Miért bukott el a szabadsigharc?”’
Segédanyag: Térkép: 22/b oldal. Tankényv:
26., 27. anyagrész. Falitérkép. Kasfrozott csa-
taképek.
A csoporton beliil:

1. alcsoport: ,,Mi volt a Békepirt szerepe
a szabadsdgharc bukisiban?”

A csoportok tagjai kozill az egyik ismer-
teti, el6adja a kapott feladat megolddsit, a
masik tanulé a sziikségletnek megfelelden a
térképen mutatja az események helyée, be-
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mutatja a sziikséges képet, felolvassa az idé-
zetert, stb. - ’

A csoport el6addsa pergd, rovid, 23 per-
ces idétartam.

A csoportok és ezen beliil az alcsoportok
ontevékeny munkdja tanari irdnyitdssal, az
oravezetés logikus menetébe illeszkedve t5r-
ténik.

A koz6s munkdba azonban nemcsak az
egyes csoportok kapcsolédnak be, hanem a
feltett tanari kérdésre jelentkezés alapjin.az
egyes csoportvezetbk felszélitdsara a csopor-
tok tobbi tagja is. Igy érvényesiil a csopor-
wk kozti verseny. Ora végén rovid érréke-
lés alapjan dontjiik el, melyik csoport lett a
verseny gyOztese.

Ev eleji ismétlésnél, évkodzi Ssszefoglalisok
alkalmdval és az év végi rendszerez8 ismét-
lések sordn minden feleletet, felszblalast pon-
rozunk is. Igy a tanév utolsd, egész évi mun-
kit értékeld 6rijin minden osztilyban el-
d8l, hogy melyik csoport végezte a legered-
ményesebb munkit.

A tobbéves tapasztalat bebizonyitotta, hogy
a csoportos foglalkozds ilyen értelmi-szerve-
“zése nem valt formalissa, de nem valt kor-
repetdldssd sem, s f6leg nem fegyelmezd esz-
k6zzé. A tanulék szeretik, valtozatosnak, ér-
dekesnek tartjdk. Néhdny osztilyban a cso-
portok és az alcsoportok munkija igen szin-
vonalas volt, de a tobbiben is eredményes.
Az ilyen éra jelent8sen segitette a tanuldk
otthoni munkdjit, lekdtstee figyelmiiker, bd-
vitette ismereteiket. Onallésdgra, a csoportve-’
zetBket vézetésre és felelSsségre nevelte. Két-
ségtelen, hogy e mddszer és eljirdsainak ki-.

- alakitisa nem ment és nem is megy mdardl

holnapra. Eszkdzként kell a tanulékban kifej-
leszteni a figyelem—megosztds képésségét.

Osszegezve: A csoportos foglalkoztatds al-
kalmazidsa a torténelem tanftisiban biztosftja
a kordbban viazolt célok, torekvések elérését.
Bir szervezése — fbleg az els6 id8kben —
tobb munkdt k&vetel a tanirtdl, alkalmazdsa
hasznos és eredményes.

Harmat Istvin
Szeged -



MAGYAR IRODALOM 5. OSZTALY

Méra Ferenc: A masik csalé

Oktatdsi cél: A mu kiemelt részeinek ér-
telmezésével a kis Pérer sugdrzé tisztasiga-
nak bizonyitdsa a formai elemek segitségével.

Nevelési cél: Az Onzetlen testvéri szeretét
kiilsd és belsd megayilvinuldsit bizonyité szi-
tudciék részletes vizsgilata a mivész nydj-
totta nevelési hatds elérése érdekében.

ElGzetes megjegyzések: Az 618dik osztily-
ban feldolgozandé olvasmanyokkal kapcsolat-
ban, és igy ,,A misik csalé” tdrgyaldsira valé
felkésziilés soran is, — szdmolni kell azzal,
hogy a milivek bemutatdsa és teljesebb fel-
dolgozdsa hosszabb id&t igényelne, mint
egyetlen éra. Ezért az el8készitést le kell ro-
viditeniink, a gyakorldst és alkalmazdst pedig
olykor bele kell épiteniink az uj anyag fel-
dolgozdséba, olykor pedig otthoni feladatta
kell tenniink. Nem lehet ugyanis sem a be-
mutatdst, sem a feldolgozdst elsietniink. Az
irodalmi elemzés elsé 6nallé 1épéseit kell el-
sajatitaniok a tanuléknak. Ennek érdekében
még azzal is meg kell elégedniink, hogy az

irodalmi miinek csak egyes részeit vetjiik tii-

zetesebb vizsgidlat ald.

A tanitdsi éra menete

I. Téjékoztatjuk a tanuldkat, hogy a mai

6rin egyik legkedvesebb irénk elbeszélésé-
vel ismerkediink meg. Cime: A masik csalé.
A c¢im bejelentéséb8l kovetkezik az el8készi-
tést bevezetS probléma: A misik csalé!!! Ezek
szerint volt, illetve kell lennie els§ csalénak
is.
Mivel nem biztos, hogy ismerik a tanulék
Moéra Ferenc masik, hasonlé cimii elbeszélését,
ko6z6ljik, hogy az els8vel is hasonld eset tdr-
tént, mint azzal, akivel most ismerkediink
meg. A korabbi csalé Tér8csik Palké volt.
A mostani elbeszélésnek Péter a hdse. O a
masik csalé. Mielbtt megismerkednénk vele,
meg tudnd-e valaki mondani, hogy miért volt
olyan kiilonleges csalé Térécsik Palké, hogy
Méra Ferenc érdemesnek tartotta megoroki-
teni.

Az elbeszélésre irdnyitjuk a figyelmer: Mi-
lyen lehetett ez a masik csalé? Mit csindlha-
tott Péter, hogy az irbt az 8 személye is any-
nyira foglalkoztatta. Ismerkedjiink meg a mié-
sik csaléval is, és figyeljik meg, milyen fid
is volt, hogyan viselkedett, és mit csindlt.

Az éltaldnos gyakorlat elvontabb megfigye-
lési szempontokat szokott kitlizni. Pl. ilyent:
Valéban csalé volt-e Péter? Pedig ilyen kér-
dést csak a bemutatds & a tdrgyalds utdn
tehetiink fel. Az elemzés eredményeként majd

valaszolhatunk erre a kérdésre. Nem azére,
mert elemzés nélkil nehéz a felelet, hanem
azért mert nem a felelet megértetése a fel-
adat, hanem az, hogy a felelet el6zményének
megfeleld élmény részesévé tegyiik a  tanuld-
kat. A felelet lehet lezdrdsa az élménynek:
Nem csalé volt Péter, hanem hés, aki ot
csatat nyert. A bemutatds el6tt az ilyen és ha-
sonlé valaszok helyett a tényekre kell irdnyi-
tani a tanuldk figyelmét. Azaz: az egész el-
beszélés cselekményére, szerepl8inek gondol-
koddasira, érzelmeire és viselkedésére. Az el-
beszélés egészében szolgiltatja ugyanis a té-
nyek sorit, amelyek koziil kés6bb a legal-
kalmasabbakat kiilon is kiemeljiik, és gon-
dosabb vizsgdlat tdrgydva tessziik. Azért csak
néhinyat, mert az egész gondosabb vizsgd-
latdra nincs id8. Mir pedig az elemzés izét
éppen a részletekbe mend vizsgilat adja, és
annyiban, amennyiben azt valaki maga 1is
elvégzi. :

II. Részletes eclemzés. A tanuldk tudjik,
hogy a hosszabb elbeszéléseknek csak néhdny
kiemelt részét tirgyaljuk meg az éran. Ezért
kiiléndsebb magyardzkodds nélkiil juthatunk
el az dltalunk fontosnak itélt rész kiemelé-

- séhez.

1. Az els6 problémakérben azt a hatdst
vizsgaljuk, amelyet a kis Péter tett az irdra,
Méra Ferencre. El6bb azonban azt kell tisz-
tdznunk, hogy tulajdonképpen miért is ment
Méra Ferenc az iskoliba. Mire volt kivéncsi?
— Erre a kérdésre az egész olvasmdny alap-
jan valaszolnak a tanulék. A kérdés megva-
laszoldsa utdn azt a problémit vetjik- fel,
hogy milyennek litta Pétert az iré?

— Ezt-a kérdésiinket indokolhatjuk azzal,
hogy eldszér illik Péterrel foglalkozni, ha
egyszer Méra is érdemesnek tartotta a vele
valé megismerkedést. Nevezhetjiik ezt az in-
dokoldst motivacibinak is. Tehdt milyennek
latta Pétert az iré?

Erre a kérdésre a megvilaszoldsban mir
meghatirozott tényekre kell tdmaszkodniok a
tanuléknak. Ezért aszerint, hogy a tanuldk
mennyire jiratosak az 6nillé vilogaté olva-
sasban, maguktbl keresik meg a sziikséges
részt, vagy megjeldljik mi, hogy az idét
rablé hosszabb keresgélésnek elejét vegyiik.
A tanuléknak meg kell szokniok, hogy igazi
feladatnak azt tekintjilk irodalmi éran, ha
nem taldlomra, hanem az el8ttiik levd szo-
vegre tdmaszkodva, abban keresgélve - fogal-
mazzdk meg védlaszaikat. Ha sziikséges, ol-
vassdk el 4jb6l a megbeszélend8 részt, mint
tényt, s a tények pontos litisa kozben fo-

- galmazgassdk vilaszaikat. A nevel8 pedig en-
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gedjen elég id8t arra, hogy sorra vegyék a
tanuldk:
— hangja olyannak tinik . . . . . .
— alakja
— arca . .. .. o
—-haja e e e e e e s e
— ruhdja e e e
Lehet, hogy a tanulék nem végzik el.a tel-
jes analizist, s csak az Osszképet hangsilyoz-
z4k, hogy t. 1. olyan volt, mint Méra Fe-

- renc negyvenegynéhdny évvel ezel8tt, vagy

hogy nagyon hasonlitott Mérira. Ebben az
esetben azt kérdezziik, hogy miben hasonli-
tottak egymdsra? Mit mond Méra, hogyan
latta, milyennek l4cta Péeer arcde stb. S ekkor
az osszes hasonlé vondst kérjik szimon. Ha
pedig a hasonlé vonisok felsorolisit adjik a
tanulék, akkor az Osszkép meghatdrozdsit
kell kérniink kiegészitésképpen, vagy Ossze-
foglaldsképpen. Latni kell kiilon-kilon is a
rokonvonasokat, és egyiitt az Osszkép jelen-
tését, benyomadsit is.

Ezutdn azt kérdezziik, hogy mit érezhetett
Méra e nagy hasonlésig lattdn. Eldrulhatjuk,
hogy az ir6 nagyon meghatédott. Ebben az
esetben azt a feladator adjuk, hogy keressék
meg azokat a kifejezéseket, amelyek érzékelte-
tik az {ré meghatédottsigit. Ezekbbl az is
kiolvashatd, hogy miért érzékenyiilt el az iré.

. Tehit aki keresett és taldle kifejezéseket, az

f

prébiljon arra is valaszolni, hogy az iré
miért hatédott meg annyira. De kiilon is ad-
hatjuk ezt a két feladatot, ha Ggy latjuk,
hogy egyiitt nehéz. Tehit el8bb megint a té-
nyeket, aztin a kovetkeztetést. A kdvetkezd
tényekre gondolunk:

— negyvenegynéhiny omladék esztendd,

— formdzza a magam kisiskolds korit,

— éppen olyan rongyoskas,

— Osszemelegsziink.

Usszefoglaldsképpen megallapitjuk, hogy
Péter kisiskolds kordra emlékeztette az firot,
aki elérzékenyedett.

Kiilonben érdemes volna ezt a néhiny mon-
datot’ olyan feladatként adni a tanuldknak,
hogy alakitsdk 4t ket dgy, mintha 8k mon-
danik el valakinek a hasonlésigot Mbra és
Péter kdzoet. De 4talakithatjuk mi is. vala-
melyit: nyelvtan érdra indukcids anyagnak,
vagy gyakorldsi szovegnek. Ugyanannak a
helyzetnek tobbszori, hasonlé formiban valé
felidézése er8s nevelBhatdsokat valthat ki.

2. A mésodik problémakdrben az a kérdés,
hogy hogyan mutatkozott be Péter.

A tanulbkkal is kozolhetjilk, hogy az el8-
z8ekben azt tudiuk meg, hogy Péter kiilscje
milyen hatdst tett az {réra. Ezutdn még job-
ban megismerjik Pétert. Megkérdezhetjik,
hogy az elbeszélésnek melyik eseménye is az,
amelyik a tanitdsi érin Méra Ferencet is ti-
jékoztathatta Péter képességeirdl.
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Az olvastatdst ezzel a kérdéssel indithat-
juk el: Hogyan is tértént a feleltetés. Es mit
fiéiz Mdra Péter feleletéhez? (Mondj hamar
valami idGhatirozé mondatot . ..

- . .Bebremannyival . . . . . . )

Megjeloljiik, hogy honnan kezdve olvas-
suk. A kivalasztds tijékozottsiga ugyanis az

- elemz8 jirtassig fejlédésével valik gyorssid és

biztossd. Idejekordn kér. er8ltetni. — A misik,
amit meg kell jegyezniink az, hogy a kiva-
lasztott rész elolvasisa utdn el8szor megint
a tényeket kérjiik szdmon. A beszdmolds tehdt
igy kezd8dik: Azt kérdezték Pétertdl... Ha
nem igy kezdenék a tanulék, ismételjiik meg
a fentebb aldhizott kérdést. Szoktassuk hoz-
z4 a tanul6kar, hogy kérdéseinkre vilaszol-
janak.

A tényekr8l valé pontos beszdmolis utdn
a problémait igy elemezherjuk:

— Mit kérdezett a tanité Pérertdl?

— Tudott-e rd azonnal valaszolni?
Mit csindlt, amig hallgatott?
— Végiil is mit vdlaszolt?
Helyes védlasz volt-e ez a kérdésre?
Hogyan értékeli Méra Ferenc a feleletet?

Nem azért jott az {ré, hogy mennyit tud
nyelvtanb6l Péter. Ezt az iro milyen meg-
jegyzései bizonyitjdk? Majd emeljik ki ezt
a mondatot is: ,Beérem én annyival, hogy
Péter van, és Péter nagyon okos gyerek.” —
Péter felelete hibds volt. Miért mondja mégis
Moéra, hogy Péter nagyon értelmes gyerek.

Péter eme vondsinak igazoldsa utdn ré-
irdnyithatjuk a figyelmet Péter ama tulajdon-
sgaira is, hogy Péter nagyon szeret iskold-
ban lenni, s ebben az esetben abbdl a szem-
pontbél vizsgaljuk a 178. oldal utolsé és a
179. oldal els§ bekezdését, hogy .miért" szeret
Péter itt lenni. Ha azonban az id§ el8re ha-
ladr, akkor Péter értelmességébdl Ggy jussunk
el a misodik rész elsé problémijihoz, hogy

még nagyszeribb gyereknek ismerjik meg

Pétert akkor, amikor kis higir6l akart gon-
doskodni. Pétert igazdn 7itt ismierjiik meg.

3. Kozoljik a tanuldkkal, hogy Méra tu-
lajdonképpen a kovetkez8 rész torténete
miatt méltatta Pétert arra, hogy megkeresse
és megismerje. Az elébbi rész Péter emléké-
nek sz6l. A most kévetkezd pedig nekiink.
Nekiink frta Méra a kdvetkezd részt: ranul-
sagul és emlékezésiil. Olvassuk el tehdrt, és fi-
gyeljik meg j6l, hogy hogyan is litta a ta-
nitd Gr az egész torténetet. (179. o. 3. bek.)

Fontos szerepet tulajdonitunk az olyan té-
jékoztaté kozlésnek, amelynek példdjic az
el8bbi sorokban lithatjuk. Féntebb azt mon-
dottuk, hogy Péter kiilsejének megismerése
utdin még tobber ‘tudunk meg Péterrdl. De
amit késébb mondottunk, az is jelentéktelen
a_most kvetkezd ismeretekhez képest. Fokoz-
nunk kell tehdf a figyelés motivumat, amikor



a legfontosabb rész targyalisihoz fogunk. —
A misik pedig, amit szintén megjegyezni ki-
vanunk: Szoktassuk ‘a gyerekeket ahhoz,
hogy a fontos torténet fontosabb mozzanatait
gondosan 4llitsdk egymés mellé. Szinte alkos-
sak meg azt a szitudcibt, amelyet értelmezni,
1lletve amelynek szdvegét elemezni akarjuk.

S ilyenkor haszndljdk a tanulék az irdnak a .

521tuac16ra taldléan jellemz8 kifejezéseit: jel-
z6it, fokozasait, hasonlatait, ellentéteit, is-
métléseit stb. Dicsérjiik meg azokat, akik 4t-
alakitjak vagy leegyszertisitik a mondatokat
de a szitudcidra jellemzd kifejezéseket bele-
sz6vik mondataikba.

Az elemezendd szitudciébdl a koévetkezs
mozzanatokat kell kiemelniink, illecve kiemel-
tetniink: ,

— DPéter és a tej kbzott zavaros a viszony.
Sajitsdgos stratégidc vett alkalmazasba.
Ahogy megkapja R elvorosodik.
Orrcimpéi reszketnek a gyonyorliségtdl.

— Visszavonul . . fehérebb az arcocs-
kéja, mint a fal. '

— Arca virdsebb
csoppiket.

A szituici§ részletes tanuldi megrajzolasa
utdn az értelmezés ilyen problémafelvetések-
re épiilhet:

— Mibdl kbvetkeztethette a tanité 1r, hogy
Péror és a tej kozott zavaros a' viszony?

— FEl8sz6r elvordsddik, azutan fehérebb
lesz, mint a fal, majd egyre vordsebb lesz az
dbriazata Gjra. Hogyan magyardzzuk ezt a
szinvaltozdst?

Amagyarazat nyllvan nem lesz egyertelmu.
Hiszen még a tanitb dr is félremagyardzza Pé-
tér viselkedését. A tanuldk, noha ismerik mar
a teljes torténetet, indokldsukban lehetnek
egyoldaltak. Igy pl. csupin azt hangsilyoz-
hatjik, hogy mindig a kis higira gondolt,
és az aggddis miatt, vagy a félelem miatt,
hogy nem sikeriil, viltozott meg szine, és lett
hol fehér, hol pedig vdrSsebb az arca. Anél-
" kiil, hogy helytelenitenenk ezt az értelme-
’zest probaljuk még melyebb megfontol4sok-
ra és Atélésekre -Osztondzni a tanuldkat. En-
nek érdekében fethJuk a tanulék figyelmét
arra, hogy Péter csatit nyert, s a gybzelem
torténetét ismertiik meg. Nos hit a gySzelem
torténetének fontosabb allomésait jelzik nyil-
van a kis Péter kiilonbsz8 viselkedései.

— Nézziik tehat, hdnyszor viltozott szine!

— Hol, mikor, milyen volt?

— Hol déit el a gybzelem? Mibél ldtjuk?
Mi volt a nehéz ebben? Miben allt hdsiessége?

— De hidt akkor mi volt az elfehéredés
oka? Nézziik a koriilményeket! Hol wvolt
ilyen, mikor volt ilyen? ’

— S az utolsd esetben? Hogyan mondja az
ir§? Mit olvashatunk ki az iré szavaibél?

szopogatja a

4 Médszertani Kézlemények

. tudja, hogy kérdezzen-e. Nehezen

Usszefoglalasképpen ismételheti a neveld,
hogy ebben 4llt a nagy csata, a gy8zelem.
Majd felszdlithatja a tanuldkat, hogy mond-
jak el ennek fontosabb 4llomdsait és mond-
jak meg azt is, hogy Peternek milyen tula]-
donsdgait emelnénk ki az ird elbeszélése és
leirdsa alapjdn. A tulajdonsigokat mdokol-
tathatjuk is.

4. Az utolsé rész, amit szintén kiemeliink,
a tettenérés. Kozolhetjuk a tanulékkal, hooy.
az elbeszélés vege a legfeszultebb Ez is érde-
mes, arra, hogy Gjra elolvassuk és még jobban
megfigyeljiik. (180. o. 2. bek.-t8l végig.)

a) Elbsz6r most is a tenyeket kérjiik szi-
mon, amelyeket egyrészt az etetés egyes moz-
zanatal, masrészt a parbeszéd kérdései és va-
laszai jelentik a kozdlt kérilményekkel
egylict. A tények felsorakoztatdsira felszélitd
kérdések a kdvetkez8k lehetnek:

— Mit ldtott a tanitdé Gr? Milyen megle-
petés érte?

— Milyen parbeszéd zajlotr le a kis Péter
és a tanitd ar kozoer?
b) Majd azt a problémét vetjiik fel, hogy

_ mi teszi fesziiltté ezt a részt. Olyannd, hogy

szinte eldll t8le a lélegzetiink. Miére szorul
Ossze benniink minden, amlkor Pétert latjuk,
ahogyan kis hugat eteti, és halljuk a beszél-
getést a tanftd Ur és Pérer kozote. Meghato a
kép. Vontatott a beszélgetés. A tanitd dr se
taldlja meg
a szavakat. Péter is szivesebben nem vila-
szolna. Mib8l érezhetjiik mindezt?

A formai elemek kiemelése az el8z8 elja-
rdsokhoz hasonlé médon torténik. A befejez8
sort lezdrdsképpen mi olvashatjuk djra min-
den kommentar nélkiil. Még azt sem tartjuk
sziikségesnek megkérdezni, hogy valéban csalé
volt-e Péter. Sikeriilt tirgyalds utin ezt a
kérdést hatdsronténak érezziik.

I1I. rész. A tanitdsi 6ra befejezéseként két
megoldast javasolhatunk attél fiiggben, hogy
mennyi id6 maradt az 6ra végére. Az iro-
dalml mivek elemzese, féleg pedig az elem-
zésre valé tanftds munkdja nem szorithaté
percekre beosztott munkakeretbe. Az alkot$
munka és az erre valé nevelés nem tliri az
allandé siirgetést és az elSre beiitemezett szo-
ros munkatempét. Eppen ezért, bar tSrcked-
niink kell arra, hogy a tanitdsi-éra az elvég-
zett munka 4ttekintésével, s az eredmények-
nek tdblai vizlatban valé régzitésével vég-
z8djék, mégis fel kell késziilniink arra is, hogy
a részletekbe men8 tdrgyalds egyik-masik
esetben ezt nem teszi lehet6vé. Az 4rit ilyen-
kor is gy kell befejezni, hogy ne érz8djék a
munka végének elnagyoldsa. Ez ugyanis a

‘munkdéra nevelés szempontjabdél megengedheret-

len. Ezért kell felkésziilniink az elemzés olyan
befejezésére is, amely az Osszefoglaldst -és
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esetleg a vézlatirdst is az osztdlymunka ott-
honi befejezéseként tervezi. A két megoldast
a kovetkez8képpen képzethetjiik el:

1. A tirgyalds befejezése utin a neveld,
mintegy lezardsképpen hangosan és a hangu-
latnak megfelelfen elolvassa az elbeszélés
utolsé mondatit, és a cim ald felirja a tdb-
lara:

Méra Ferenc: A misik csalé

Ut nagy csatit nyert Péter az éhes kis

gyomra ellen.

Ebben az esetben a hazi feladat az lesz,
hogy a tanulék cimeket adnak a négy rész-
letesen megtdrgyalt helyzetnek. Magyarazat-
képpen hozzaflizhetjiik: ha valaki megrajzol-
na ezeket a jeleneteket, mit irhatnink az
egyes képek ald.

A rtanulék megfogalmazdsain nyilvan ér-
z6dni fog, hogy kire milyen hatist tetr az el-
beszélés tirgyaldsa. Kozben tanulnak vazlat-
pontokat fogalmazni, tovdbbd gyakoroljik az
értelmes olvasdst, ugyanakkor szintetizilni is
kényszeriilnek, ami viszont a gondos analfzis

munkéjira is dszténdz egyszersmind.

2. A misik megoldds esetében f6 feladatunk
lehet a tdblai vézlat k6z0s osszedllitdsa, amely
végiil is a2 kdvetkezé formit &ltheti:

© Mbra Ferenc: A misik csalb
1. Az ir6 magara ismer Péter kiilsejében:
,otaraszos” emberke,
»Féslit nem allé bozontd”,
»rongyoskdas”.
2. Bels6 tulajdonsigaiban is:
onfeldldozé,
er8s akaratd,
érzékeny, meleg szivi.

3. Ot nagy csatét nyert Péter éhes kis gyom-
ra ellen. .

A vazlat megsziiletéséhez sziikséges nevelbi
irdnyitds a kovetkez8 lehet: Megismertiik Pé-
tert. Ugy, ahogy Méra Ferenc is megismerte.
A vizlatban azt fogalmazzuk meg, milyen-
nek ismerte meg Mbéra a kis Pétert, akit any-
nyi figyelemre és utdnjirisra méliatott.

Hizi feladatnak a tankdnyv feladatai ko-
ziil jelolhetiink ki egyet.

Réduly llona,
Eger, Tanirképz8 Féiskola

. EGY U] KEZDEMENYEZES UDVUOZLESE

A Mobdszertani Kozlemények szerkeszt8sége
a legutébbi, 5. szdmban, hasznos és érdekes
torekvést partfogolt, amikor alkalmat adott
_ nevelési szitudcidk kozlésére, széles korl pe-
dagdgus férum hozzdszélisira, vélemények
‘nyilvdnitdsira. A felvetetr javaslatot Deli Ist-
van ,,Gondolatok olvasis kdzben” cimili vita-
indité cikkében tette kézz€. Hasonld jellegil
kezdeményezésnek kordbban helyt adott mar
a szerkeszt8ség nevelési esettanulminyok
elemzése kapcsdn. E torekvés mélté folytatds,
hiszen napjainkban elvdlaszthatatlanul kap-
csolédik egybe az oktatis-nevelés problémaja és
az eleven, pezsgd vita is egyik utkeresése an-
nak, hogy minél konkrétabbi tegyiik a peda-
gbgia gyakorlatat.

A felvetett, leirt szituicidk els6 olvasisra
talin egyszerlinek tlinnek és mégis igen bo-
nyolultak, &sszetettek. Példaként emliteném az
5. szadmi esetet, melyben — nem is egyszerlt
helyzetben — a teljesitmény — értékelés —
kovetkezmény problémija fondédik  Sssze.
Dénteni pillanatok alatt kell, ami bizony nem
kénnyd. Nyilvin igy a kérdésre vilaszolni
nehéz, hiszen elhamarkodott volna a koriil-
mények és a tanulék ismerete nélkiil. Sok-
szor el8fordul, hogy éppen az egyén ismere-
tében néha nem a leghelyesebben déntiink —
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az egyén érdekében. Taldn kivinatos volna a
hazai esetek elemzése kapcsin valamivel b6-
vebb bemutatist adni, amely az egyénre és
a koriilményekre is engedne kovetkeztetni
(példéul a 4. sz. eset). (A szitudcibkat a cikk
iréja a ,Nacsalnaja skola” c. lapbél fordi-
totta.)

Az 1) kezdeményezést, mint pilyakezdd
fiatal nevel§, azért iidvozlém és fogadom
6rémmel, mert. nagymériékben segit a min-
dennapi gyakorlatban.

Kétségtelen™ tény, hogy a fiskoldn nevelés-
elméletb6l és pszichol6gidbél igen sok hasz-
nos elméleti ismerettel gazdagodtunk, viszont
1 legnehezebb ezen elméleti tételek alkalma-
rasa a gyakorlatban éppen a felvet6d8 konkrét
esetek kapcsdn. Hasonl6 helyzetek megbeszélé-
sére tobb okbdl nem is nyilhatott lehetdség,
hiszen a szitudcidkat az élet, 2 mindennapos
iskolai gyakorlat adja. Erdekl8dve virom id§-
sebb, tapasztaltabb kollegdk 4llasfoglaldsat,
megoldasat, 4j helyzetek felvetését a tanulds,
a j6 eljardsok atvételének, elsajatitdsanak igé-
nyével. .

Fiigg Tiborné

altaldnos iskolai tandr,
Hédmez8vasarhely



A DEREKSZUGU HAROMSZOG TULAJDONSAGAI

(5. osztdly)

. Témakér: A hiromsz6g. E
Oktatisi cél: A hiromszog és a derékszdgl
hiromszog fogalmdnak kialakitdsa: olda-
lak nagysigi viszonya, a szdgek Osszege.
Newvelési cél: Ismeretek ©ndllé megszerzésére
valé ©sztonzéds tanuldi tevékenységek
szervezésén és irdnyitdsdn keresztiil.

zetlapok, téglalapok, rajzok.

A tanitds menete:

Az eszk6zk ellendrzése: téglalap, négyzet,
derékszogl vonalzd, oll. (Téglalap 4tellenes
csticsaindl levd szOgei pirosra, illetve kékre
szinezve!) Mivel 4j ismeret szerzése az 6ra
silyponti feladata, a szdmonkérés az aktuilis
ismétlés funkciéjit tSlti be. A sikidomok ko-
ziil 2 négyzetrdl és a téglalaprdl tanultak mér
a gyerekek. A rijuk vonatkozé ismeretekbdl
mindig csak probléminként idézziik fel azt,
aminek a tudatba valé hozdsa bizonyos mér-
tékd irdnyitdst adhat az 4j probléma, illetve
feladat megolddsdhoz. .- :

1. probléma:

A legkevesebb oldalszdmd sokszdg (hirom-
szdg) koriilhatdroldsa.

1. A probléma el8készitése a feladatig. Ko-
z6ljiik, hogy a téglalap és a négyzet teljesen
kériil van keritve (tdblai rajzon most is érzé-
keltetem), — tehdt belsejébSl kijutni nem le-
het. Hogy ezt az er8s kériilker{tést jobban
lassuk, rakjuk koriil a négyzetet is és a tégla-
lapot is hurkapilcikdkkal. A tdbléra nehéz
volna hurkapilcikdkat felrakni, ezért a tdb-
lin ezt vastag krétavonallal jelsljik. Miutin
koriilkeritettem, megkérdeztem: Mi helyett
rajzoltuk koriil a négyzetet és a téglalapot?
Mit jelentenek a most meghizott vonalak?
Hiny hurkapilcikira van sziikség a négyzet
. és a téglalap kériilkeritéséhez? Mi kiilonbség
van a négyzetet és a téglalapot koriilhatdrolé
palcikdk kozote?

Tehit a téglalap koriilker{téséhez is és a

négyzet koriilkeritéséhez is négy-négy darab -

hurkapilcika sziikséges. Mind a két esetben
egy hosszti hurkapilcikdt négy darabra kel-
lene térni, hogy koriilkerithessilk a két ido-
mot. Azt is litjuk, hogy a négyzetnél egyenl8
darabokra kell t8rni a hosszé hurkapélcit, a
téglalapndl pedig két egyenld kisebb darabot,
és két egyenld nagyobb darabot kell letdr-
niink a koriilkeritéshez. .

2. A feladat megjelolése: Most az lesz a
feladatotok, hogy az éra elején kapott hurka-

47

pilcika segitségével négynél kevesebb hurka-
palcika darabbal keritsetek koriil egy részt
az asztalotokon. Tehdt mi lesz a feladat? Hiny
darab hurkapélcikdval prébilkozhatunk tehdt?
— Mindenki érti tehdt a feladatot. Még azt
kell tudnotok, hogy a hurkapdlcikadarabok-
nak nem kell egyenl6knek lenni. — Valaki
elismétli a feladatot.

3. A tanulék prébalkozisai kovetkeznek
ezutdn, amit'a tandr figyelemmel kisér, hogy
esetleg félreértések esetén egyéni, vagy egész
osztdlynak sz616 kiegészit6 dtmutatdst adjon.

4. A tanulék munkijinak befejezése utdn a
tapasztaltak szdmbavétele, érrékelése, illetve
elemzése kovetkezik, amit a kovetkezd kérdé-
sek alkalmazisdval végezhetiink el:

— Kinek, hdny hurkapilcika darabbal si-
keriilt koriilkeriteni egy részt az asztalon?
(A 3-tdl kiilsnbdz8ket javitjuk.) .
. — Hiny hurkapdicika darabbal oldhaté
meg a feladar? :

— Minek felel meg ez a hirom hurkapal-
cika darab?

— Hiny oldala van tehit az 4j idomnak?
(It kozoljiik, hogy a most megisrhert sik-
idomnak a neve: hdromszog.)

— Nézziik az oldalak taldlkozdsit is! —
Hany csicsa van tehit a hdromszognek?

—- Minden csdcsndl (mutatom) mit tald-.
lunk? — Hiny szdge van a hiromszdgnek?

Tehdt eljutottunk a hiromszég fogalmi-
hoz. Nem torekedtiink kétdtten megfogalma-
zott definicidra, de a lényeges jegyeket meg-
allapitottuk, s most &sszegezésképpen ezeket
Gjra szdmba vehetjik azzal a kiegészitéssel,
hogy az oldalaknak nem kell sziikségképpen
egyenlBknek lenniok.

Az 1j fogalom elmélyitése céljabél az €j
idomot §sszevethetjilk a korabban tanult ido-
mokkal: a’ négyzettel és téglalappal. Ha az
Ujonnan tanult, megismert idomot hdrom-.
szégnek nevezzilk, minek nevezhetjiik a tégla-
lapot és a négyzetet? Gondoljunk arra, hogy
hany szdge van a hiromszdgnek és hiny szdge
van a négyzetnek és a téglalapnak. Ko6vetke-
zésképpen megallapithatjuk, hogy az idomo-
kat aszerint nevezhetjiik, bogy hiny szogiik
van.

A feladatmegoldds lezirdsaként a tanuldk
végiil azt a feladator kapjik, hogy mindenki
figyelje meg a sajit hiromszdgének formdjit,
alakjat, mert felszblitisra fel kell majd ne-
kik rajzolni a tdblira. Az egymis utin ko-
vetkezG felrajzoldsok utin mindig azt kér-
dezziik, hogy van-e olyan hdromszége vala-
kinek, amelyik nem hasonlit, vagy eltér a fel- .
rajzolttdl. Az eredményekbll azt a kdvet-
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keztetést vonjuk le, hogy szinte annyiféle ha-
romsz6g van a padokon, ahiny tanulé van
az osztalyban. Ez természetes is, hiszen nem
- kdtoritk meg, hogy mekkordk és milyenek
legyenek a szdgek és oldalak.

EbbS! mir sejthetd a csoportositds sziiksé-
gessége, de nem utalunk rd, hanem egysze-
rlien azt jelentjiik be, hogy érdekes eredmé-
nyekhez juthatunk akkor is, ha nem hurka-
palcikakkal alkotott hdromszogeker vizsgé-
lunk tovabb, hanem mdis médon, masféle-
képpen.

11, probléma:

A derékszogii hiromszég szdrmaztatdsa tég-
lalaphél, és ennek vizsgilata.

- 1. A feladat megjeldlése és elvégzése.

A tanulék azt a feladatot kapjik, hogy az
otthon elkészitetr téglalapjukon hizzdk meg
a ,piros” csGcsokat Ssszekotd atlér, majd az
atlé mentén vigjik ketté a téglalapot.

2. Az igy nyert hiromszdg vizsgilata a ko-
vetkezd kérdések alapjin torténhet, mikézben
megemlithetjik azt 15, hogy most a hirom-
szognek elsdsorban a szége: érdekelnek ben-
niinket.

— Hogyan nevezhetjiik az igy nyert sik-
idomokat?

— Milyen tipust szogei vannak?

— Melyik a legnagyobb szdge?

Az ilyen tipust hdromszdgeker, derékszogi
haromszégeknek nevezzik. .

A fontos megillapitas rSgzitése céljabdl fel-
frjuk a tdblira a megismert stkidom nevét,
és felrajzoljuk 4ltaldnos alakban. (1. dbra.)

befogo
~, s
atfogo

befogd ~

1. dbra

A rtanuldk is rajzoljak az 4brit a neveld
, ) . .
utmutatdsa szerint, amelynek az a célja, hogy

ne spgcidlis helyzetben keriiljon rogzitésre az -

4j sikidom. Az elkésziile 4bran jeldljik a be-
fogbkat és az dtfogét. Ezek -az elnevezések
kiilondsebb értelmezést nem igényelnek.

Gyakorldsképpen azonban megkerestetjilk a
befogbkat és az 4tfogbkat a derékszogl vo-
nalzéjukon és a kaport derékszogl hirom-
szogeken is. Ugyancsak gyakorlas céljic szol-
gdlja az a munka is, hogy az el6bbi felada:-
ban kirakott hdromszdget alakitsik 4t szintén
derékszogl hdromszoggé.
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HI. probléma:

Annak igazoldsa, hogy a kapott két hirom-
sz6g egybevigd, és hogy a haromszogek szé-
geinek osszege 180°.

1. A tanulék azr a feladatot kapjik, hogy
a kapott két hiromszéget helyezzék egymds-
ra. Az egymdsra helyezés médjdt a tanar eld-
mutafja. Megallapitjuk, hogy a két hiromszdg
fedi egymast, tehdt egybevdgd. — Itt a fel-
adat elvégzése és a megillapitdis megfogalma-
zdsa alig vélaszthatd szét, mert a kettd egyiitt
kolesdnosen nyilvinvalévd teszi egymast a

_fogalmak ismert volta folytdn.

2. Abbdl az eldbbi két ténybdl, hogy a két
haromszdget téglalapbdl vagtuk ki és hogy az
gy nyert két derékszdgl hiromszog egybe-
vagd, kovetkezik az, hogy a derékszogl ha-
romszog szogeinek Osszege 180°, illetve két
derékszdg.

A tdrvényszerliség beldttatdsa érdekében a
kovetkez6 elemz8 kérdéseket alkalmazhatjuk:

— Milyen szogei voltak az eredeti tégla-
lapnak? . .

— Hany derékszoge volt?

— A szétvigis sordn hova keriiltek ezek
a szogek? Es hogyan?

Tehdt a két hiromszdghtz keriiltek, és igy
az egyik is és a mdsik is Osszegszerlien két-két
derékszoget tartalmaz. De ebb8l az is kovet-
kezik, hogy két hegyesszog osszegéb6l adédik
a miasik derékszdg. Ezt az Osszefiiggést még
kétféleképpen is igazolhatjuk:

a) A négy hegyesszog a két ,,piros” derék-
szdg szétvigisibdl adbédott. Mivel a hegyes-
szogek is fedik egymdst, nyilvanvalé, hogy a
hegyesszogek Osszege is egyenlé a két hirom-
szogben. Vagyis a két (piros) derékszdget
egyenl8en osztottuk meg a kér hiromszog ko-
zott. Egyik-egyik hdromszigben tehdt a he-
gyesszogek Osszege: 90°.

b) Kiilon is megvizsgaljuk az egyik hirom-
szoget a tétel szemléletes értelmezése végett.
Mégpedig ugy, hogy a két hegyesszdget a de-
rékszoggel fedésbe hozzuk azaltal, hogy ra-
hajtjuk. .

Ezzel megoldottuk a tervezert feladatokat.
Az a dolgunk lehet még, hogy a tanultak
megerdsitése  céljabdl t6bbé-kevésbé onallé
gyakorlatot végziink. .

IV. probléma:
Gyakorlatok:

1. Szétvigatjuk a négyzetet is két derék-
szoglh hiromszdgre. Az igy kapott két derék-

s26gl haromszogrél el8szor a kordbbi meg-
allapitisokat ismételtetjiik el, majd azt a fel-



adatot adjuk, hogy 4llapitsdk meg mllyen
kiilonbségek taldlhaték a teglalapbél és a
négyzetbdl nyert derékszogll hiromszdgek ko-
zOtt.

'2. Prébaljanak meg olyan bdromszéget &sz-
szedllitani, amelynele két derékszoge van. Ré-
vid kisérlet utdn megkerdezzuk hogy lehet-
séges-e ez, vagy miért nem lehetséges? Indok-
lasképpen arra kell emlékeznitk a tanuléknak,
hogy egy egyenesre. bocsitott két mer6leges
egymassal parhuzamos, tehit nem alkothatnak
szoget. Tovabba, hogy a hidromszogeknek ha-
rom szdgilk van, és derékszogll haromszog ese-
tén a szogek Osszege 180° ami nem engedi
meg, hogy két derékszog egy hdromszdgben
szerepeljen. .

V. probléma:

A hizi feladat el8készitése és megjelslése.

Az egyik derékszigli hiromszdg 4atfogéjin
kijeloliink egy pontot és &sszekotjitk a derék-
sz0g cstcsdval. (2. dbra.)

szétvdgds vonala
T

2. gbra

Milyen szdgfajrdkat taldlunk az fgy ka-
pott két hiaromszogben?

A derékszogli hiromsziget tehdt szét tud-
juk végni nem derékszdgll haromszogekre!
A t_ulajdonképpeni feladat: A legutébb ka-
pott két haromszoget és a derekszogu hirom-

szogeket is szét lehet vagni kée- ket derék-~

szoglt hiromszdgre egy egyenes mentén. Ott-
hon ezt a vonalat hizzitok be a hiromszo-

gekbe.

Megjegyzés:

Az 6ra felépitése olyan, hogy a tanulbk az
atlagosnil nagyobb ©8nallé szerepet kapnak.
Ez sziikségessé tesz olyan feladatok beikeati-
sit, amelyre esetleo egyaltalin nem keriilhet
sor, de sziikség esetén j6l illeszkedik az Griba.
Ilyen lenne az aldbb kozblt versenyfeladat.
Ezutin pedig
amelynek problémamegolddsai a kovetkez

érakon is szerepelhetnek. Hogy mégis itt koz-,

16m mdr, ennek célja az, hogy rdmutassak,
miként prébdljuk a szaktdrgyr érdeklédésée
ébren tartani és er8siteni egy témdn belil.

ismertetek olyan feladatot,

1. Versenyfeladat.

a) Megallok az osztillyal szemben és hely-
ben elfordulok, amlg djra velik szembe nem
keritlsk. Kérdés: Hiny fokkal fordultam el?

b) Koriilkeriildm az asztalt. Kérdés: Most
hiny fokkal fordultam el?

“¢) A derékszdglh hdromszog mentén megyek
kérbe. Kérdés: Most mennyi az elfordulds?

Felvdzolom a tdblira az utamat. (3. dbra.)

Mgi_( ‘
1

3. dbra

A gyerekek segitenek a hegyesszogek beird-
sanal. A beirds becslés és k1egészxtés alapjan
torténik. Kérdés: Hiny fokot kell elfordulni
egy-egy csicsndl? Ha a vilasz a beire fokok
mennyiségének, illetve Bsszegének megneveze-
sével torténik, adédik a probléma: Az el6bb
mér lattuk, hogy 360°-ot kell elfordulni, a
legutébbi pédig csak 180°-ot mutat. Hogyan
lehet ez?

2. A miasik természetd feladat ismertetése
el6tt méréseket kell végezni az oldalak nagy-
sagi viszonyainak észrevétetésére. Mérési fel-
adat: Egy-egy szdmmal jelezzitk a legkisebb,
a kozepes, a legnagyobb oldalt (I—II—III).
Ezt a hirom szdmot ra{rjdk a hdromszdg meg-
felel6 oldalira. Kérdés: Szabily-e, hogy az
atfogc’) a legnagyobb? Tudné-e,valaki bizo-
nyitani a téglalap 4tléjdnak felhaszndlésival?

‘Ha nem tudjik, megelégsziink a sok azonos

mérési eredmény valészinliségerejii kovetkez-
tetésével.

A tulaJdonkeppem kérdés pedig igy szdl:
Rajzoljitok meg egy derékszdgli hiromszdget
fekv8 helyzetben. Jeloljik meg a csticsokat
1—2—3 szdmokkal. Az 4tfogd kozepén pedig .
vegyink fel egy pontot. Jeldljik N-nel. —
(4. dbra.)

4. dbra



Az 1—2—3 és az N-nel jelslt helyeken la-
kdsok vannak. A szdmokkal jelsitben laknak
az unokdk, az N-nel jeldltben pedig lakik a
nagymama. Az N-b8l a hdromszog keriiletén
vezetnek az utak az unokdkhoz. De van egy
Gt, amely az N-b8l a derékszognél levd 1-es
szam( lakdshoz vezet. Egy alkalommal a
nagymama meg akarja litogatni unokdit, de
Ggy, hogy az utolsénil meg is alszik. Kérdé-
sek: Hény lehet8sége van nagymamdnak? —
A nagymama mennél kevesebbet szeretne gya-
logolni. Melyik lehetdséget vilassza? — A fel-
adatot mérésekkel és bizonyitdsokkal is meg-
oldhatjuk. Ki-ki azt vilasztja, amelyiket akar-

ja.

E két {8 kérdés megoldisa egész sor mellék-
problémit, de nem mellékes problémic vet fel,
és ezeken keresztiil matematikus gondolko-
désra nevel. Pl. észre kell venni, hogy IN+N2
hossza = 4tlé hossza, pedig nem esnek egye-
nesbe. Vagy: Ha nem az 1-el kezdi, akkor
nem haszndlhatja az N1 utat, mert a szom-
szédokhoz egyenes (torés nélkiili) Gt is vezet.
Ha a feladatot azzal bd8vitjiik, hogy a2 nagy-
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mama hazamegy, akkor az esetek konnyebben
artekinthetdk:

@) A nagymama vagy megteszi az egész
keriiletnyi utat=a-+b+c.

b) Vagy az egyik befogé kimarad és he-
lyette még egyszer belép az 4tfogd. Ez esetben
j6l laeszik, hogy a+b-tc kisebb, mint a+c4-c
és ez is kisebb mint b+c-+c.

Tehic hdrom kiilonbdz8 eset van, ugyan-
akkor birmelyib8l megy is haza, még fél-
4tlényi utat kell megtenni. Azaz: az egyenlbe-
lenségek ugyanigy fenndllnak. A kéc feladat
megold4sa azonos! .

Mint lathatd, ez a feladat t6bb, 6nmagiban
is érdekes problémdkat tartalmaz. Szinte biz-
tos, hogy ha egyaltalin sor is keriil a feladat-
ra, akkor is csak legfeljebb egy-két kérdésre
jut id8. A derékszogli haromszdgek témakd-
rén beliil azonban a mdr ismertetett céllal min-
dig beiktathaté egy-egy tovabbi kérdés. Eset-
leg otthonra is megjellhetd egyik-mdsik ver
senyfeladatnak. /

’ Bdlint Jézsef,
Eger, Tanirképzd Féiskola

—~LiTe
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SZEMLE

VITA AZ IFJUSAGI IRODALOMROL,
JELENKOR 1965—66

{Méra Konyvkiadb, Budapest, 1968)

A Jelenkor hasdbjain lefolyt vitdk konyv-
alakban t6rténd megjelentetése a Méra Konyv-
kiadé részérbl, igen hasznos és dicséretes tett
vole. : :

" Elismerés illeti, mert azok az emberek, —
kuleuralis “életiink kiilonboz8 irdnydbél —
hallatjak aggédd szavuk, akik az ifjhsdgi-iro-
dalom felemelését, problémdiinak megoldasit

. tudominyos igénnyel és felel8sségtudattél 4t-
hatottan, szenvedélyesen kovetelik.

Az 6romben az iirdm, hogy a gyakorlé pe-
dagbgusok koziil kevesen kapcsolédtak be ebbe
a vitdba. De eléggé visszhangtalanul maradt
a pedagdgusképzd intézmények egyikében, ma-
sikdban 1s. Pedig éppen a gyakorlé pedagé-
gusok igazolhatndk, hogy milyen sok nehéz-
séget okoz az ifjusdgi irodalom elvi kérdé-
seinek a tisztdzatlansiga, lebecsiilése mind az
irék, mind a kritikusok részérél.

Ok érzik annak hiinyat, hogy a pedagégus-
képz8 intézetekben alig, vagy egyiltalin nem
foglalkoznak intenziven a ‘gyermek- és ifja-
sdgi irodalom anyagival. Hiszen még a vi-
szonylag kielégitdnek tlind 6v6- és tanits-
képz8 intézetekben is kevés az braszdm, nem
is beszélve a f8iskoldk és egyetemek képzé-
sér8l. Holott az 4ltalinos iskoldsok egésze,
de a kozépiskoldk els§ osztilyainak a tanuldi
is tbbé-kevésbé ennek az irodalomnak az
olvaséi. Vagy ki vitatn4, mennyire nyomasztb

- adbssdg a gyermek- és ifjisdgi irodalom tor-
ténetének a feldolgozatlansiga és a marxista
esztétika szerinti elemzése, rendezése.

A vita sordn kétségteleniil a problémik szé-

les skaldja keriilt a kozérdeklddés fékuszdba:
a. gyermek- és ifjisigi irodalom rangja,
az ifjisdgnak szdnt mdlvészet viszonya

a pedagégidhoz,

nevelBfunkcibja, .

a kozérthet8séggel kapcsolatos kérdések,

tendenciézussiga stb. .

Az el8széban Szederkényi Ervin — a kotet
cikkeinek vilogatéja — nyilvdn mindannyiunk
nevében szél, amikor a kdnyv. 0tt6r8 jellegét
hangstlyozza, és folytatisat vérja.

Nem is zir le egyetlen kérdést sem; csak
az volt a szdndéka, hogy a cikkekben felve-

t8dote problémékon  elgondolkodjunk, és se-,

gitsik az ifjisdgi irodalom iigyéért elkezdett
harcot. Ez tlinik ki a kényv kiaddsa céljinak
megjel1ésébdl is:

»Az olvasd bizonyara l4tni fogja: sok a nyi-
tott kérdés, a végleges, részleteiben kidolgo-
zott vélasz viszont sokkal kevesebb. Ertelme
és értéke a problémik felvetésében, a szenve-
délyes felel8sségtudatban van, tudoményos
igényét tekintve csak szerény alapvetésiil szol-
galhat a tiizetesebb kutatdsokhoz, s tdjékozta-
tist nydjthat mindazoknak, akik maguk is
felelSsséget éreznek az ifjisdgi irodalom iigyé-
ére.” )

E szerény és szimpatikus summizis szinte
érdeklddést kelt a kozole cikkek irdnt, ame-
lyekre nem is elsdsorban az egymis kozotti -
vitatkozds a jellemz8, hanem inkdbb az azok-
kal vald. polemizdlds, akik tehetnének vala-
mit a gyermek- és ifjdsigi irodalom gondjai-
nak enyhitéséért, problémiinak megolddsdérr.

Mindenekeldtt Kolta Ferenc irisit kell ki-
emelniink, aki nagyon jelentds szerepet val-
lalt mind a vita elinditdsdban és vezetésében,
mind abban az elismerést és kdszonetet ér-
deml§ erBfeszitésben, hogy a mdlt és jelen
mulasztésdit megkisérelte, ha ideiglenes és
minden teljességre valé tdrekvés igénye nél-
kiil is, pétolni. Ezzel igen komoly segitséget
nydjtott elsbsorban a gyakorlé pedagbgusok-

- nak, de problémafelvetései, elemzései feltétle--

niil segitik a gyermek- &s ifjlsdgi irodalom-
mal foglalkozd irékat is. Felvdzolja — taldn
egy kissé til szélesen is — mindazokat a fel-
adatokat, amelyek megolddsa elengedhetetlen-
nek és siirget8nek tlinik. Szenvedélyes hangon
veti fel a feleldsségét mindazoknak, akiknek
mulasztdsai okozdjuk a gyermek- és ifjisigi
irodalom siralmas helyzetének. Joggal emle-
geti a nagy fokd kozonyt, nemtdr8domséget:

»A még meglevd sok hidnyossdgért az iro-
dalomtudominy és a kritika miiveldit is fele-
l6sség terheli. Elméleti irds — a pedagdgus-
képz8 intézmények szdmara kiadott tankényv-
pétld jegyzeteken kiviil — igyszélvan egydl-
talin nem jelent meg ideolégiai kérdésekrdl,
publicisztikai szinten is alig-alig valami. Ta-
lan csak a mesével és a meseirodalommal
kapcsolatos 1960-as sajtdvita és késSbb az
életrajzi mivek sajtévitija érdemel emlitést.”

Vagy nézziik a folydirataink felel8sségérgl
mondottakat:

»Hogy ifjusagi konyvkritikdnk alig van,
annak nemcsak irodalomtudomanyunk elmé-

55



leti tevékenységének ilyen irinyd gyengesége
az oka, nem is csak a kritikusok hdzédozasa
és  felkésziiletlensége, hanem folydirataink
szerkeszt8i politikdja is. Sok szerkesztdnk még
mindig az irodalmi élet periféridjin bujin te-
nyész8 értéktelen haszontalansdgot lat benne,
amellyel nem érdemes sokat foglatkozni. Pe-
dig egy egész nemzedék erkélesi arculatdnak
és esztétikai fogékonysdginak, érdeklédésé-
nek alakuldsa fiigg tle.”

Kiildn 6rom szdmunkra, hogy médunk nyi-
lik a csehszlovdk irészovetség nemzetkozi
kongresszusinak, amelyet ,A gyermek az
atomkorszak -emberei és kényvei kozott” cim-
mel hivott Ossze, anyagiba némiképpen be-
tekinteni.

(Nem tudom, nem volna-e érdemes az ott
elhangzottak egészének elemz8, magyardzé
sz&veggel elldtott kiaddsa.)

Rangos helyet foglal el a vitaanyagban He-
geddis Andrés tanulminya. Mar a cime is:
,Irdk, kritikusok és pedagbgusok feleldssége
az ifjlsigi irodalom {igyéért”, konkrétan ko-

. riilhatérolja; kiemeli azok korée, akik a leg-
tobbet tehettek volna és ‘tehetnének az ifji-
sagi irodalom felvirigoztatdsdért. Helyes fol-
vetés a gyermek- és ifjisigi irodalom tartal-
mi korének szélesebb meghatdrozdsa, amely
kéuségreleniil t6bb a szorosan vett szépirodal-
mi alkotdsok k&rénél. Tetszik székimondd
&szintesége. Gazdag ismeretek birtok4dban bat-
ran, minden kertelés nélkiil, tapintja ki a gyer-
mek- és ifjisigi irodalom legf4jébb sebeit.
ftéletei jelzik azt a mércét, amelyetr alkal-
maznunk kell a gyermek- és ifjisigi irodalmi
alkotdsok egyre duzzadé témegének szelekcid-
jdban. .

Az ifjisagi irodalom kritikdi k&ziil kiemelt
‘példai, amelyekben bizonyitja a kritikusok
kozombisségét, elnéz8 véllveregetésér, vagy
éppen arisztokratizmusit, — kar, hogy nem
név szerint —, remélhetbleg példa lesz egy
mindségi valtozdshoz, mert jelenleg:

»Az igényes birdlatok mellett tdlsdlyban
vannak a tartézkodd, tapintatos, az elutasi-
tds bator kimondisitél viszolygd kritikdk.”

Uj oldalrél vildgitja meg a kérdést Har-
sanyt Istvan: Az ifjisigi irodalom sorsa a to-
megkommunikicids eszk6zok korszakiban ci-
mil tanulmanya. Felveti az olvasisra sz4nt id§
problémijit. Kicsit meghékkents, de igy igaz:
az iskolai munkdn kiviil alig-alig jut napi egy
6ra az olvasisra, feltéve, ha ,,... meg tud viv-
ni az audibvizudlis, egyszerre lathatd, hall-
gatd, mozgast, tdmeget, teret, részben szineket
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is kdzvetit, rendkiviil hatékony Gsszhatdsd
tomegkozlési eszkozokkel, a filmmel és a tele-
viziéval..Ez pedig, a dolgokat redlisan, pszi-

- chologikusan nézve, csaknem eleve kudarcra

itéle feladat.”

Harsanyi megéillapitdsai egyiltalin nem el-
hanyagolhaté tényez6k a vita konkrétsdgd-
nak biztositdsa miatt.

Elgondolkodtatd ~ Szolldsy Kalmdn cikke
(Ifjosdg, konyvek, konyvtdrak), melyben sta-
tisztikai adatokkal bizonyitja az ifjisigi kony-
vek kozotti valasztds szegényes lehet8ségeit, a
szinte tragikusnak l4tszé konyvhidnyt.

Elismerésiink mellett taldin nem tlinik sem
iinneprontdsnak, sem elégedetlenségnek, ha
mégis hirom — sokunk szerint — jelentds
problémakér alapos megvitatdsinak sziiksé-
gességée folvetjik:

1. A gyermek- és ifjlsdgi irodalom eszté-
tikai alapelveinek, az egész irodalomra érvé-
nyes torvényeken belil, konkrétabb koriil-
hatiroldsa, és az alapelvek elemzése,

2. A tudoményos-fantasztikus irodalom hes
lye ifjisigi irodalmunkban. Féldes Péter a
mifaji elemzésnél, Kolta Ferenc a felszabadu-
14s utdni ifjdsdgi irodalom rovid drtekintésé-

- ben tesz ugyan réla emlitést, de ennél t6bb-

r8l van sz6. Az ifjlsdg érdeki8dése a tudo-
manyos-fantasztikus irodalom irdnydban to-
16dik el.’

3. A vitdk joggal ostorozzdk a jelen hii-
nyossigait — aggddva a jov6ért —, vetik fel
a rendelkezésre 2116 irodalom csekély voltat.

De 8nkénteleniil is felvetédik a kérdés: a
meglevl lehet8ségekkel helyesen gazdalko-
dunk-e? Valéban a legjobb konyvek jutnak
a gyermekek kezébe, és mind oda is jur?
Konyvtarosok, pedagégusok, mindent meg-
tettiink a legjobb szelekcié érdekében? S mi
mindny4jan nyugodtan elmondhatjuk: min-
dent elkovettiink azért, hogy a legaldbb el-
érhetd j6 konyvek alapjin rendszeres olva-
s6kkd viltak gyermekeink? Az olvasis haté-
konysiginak nevelésérl is j6 lenne vitatkoz-
nunk. :

A vita anyagdnak megjelentetésén tdl kiilén
Sromiinkre szolgal Rékai Istvdn bibliografiai’
téjékoztatéja, amelyben tirgykor szerint &l-
litotta ossze csaknem a teljes ifjdsdgi iroda-
lomra vonatkozé irisokat.

. Kivinsigunk most mar az: el is jusson
e konyv a gyakorlé pedagbgusok mindegyiké-

hez; megtalalhaté legyen minden iskola
kdnyvtiriban. '
. Elekes Mibdly



