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Az osztalyozas felelGssége

Nem tudom, ki hogy van wvele, magam az osztilyozdst éreztem min;fig a tandri
munka legkinzébb, sokszor bizony legkegyetlenebb részelemének. Egy otfokd rendszer
6t fokozatinak valamelyikébe be kell szoritani az egész embert, — mégha gyerek is,
egy adott tantdrgy kdévetelményeinek spektrumin dt kell a személyiséget mindsiteni.

Aliabbi téprengéseim nem e sokat és sokszor wvitatott téma megolddsdval prébdl-
koznak, — csak jelzések, csak gondolatok, személyes, gyerekkori emlékek s tandri
tapasztalatok lecsapodisai.

Az osztdlyozds mint folyamat s az osztalyzat, mint eredmény napjainkban a leg-
fontosabb tirsadalmi jigyek egyike lett. S8t nézetem szerint thlzottan is az mdr. Az
osztdlyzat, a ,bizonyitviny” — mint osztilyzatokbél kerekedd 6sszkép — ma ondllé
életet él, elszakad attdl a pedagdgiai folyamattdl, amelynek szerves része, nélkiilozhe-
tetlen tartozéka. Ma egy elégséges vagy egy kiézepes érdemjegy nem arra mindsit, amit
maga a minbsitd jelzé eredetileg jelent. Hogy tudniillik az elégséges tanuld eleget tud,
a kézepes meg anndl tobbet. Ezeknek az osztilyzatoknak nincs kelld becsiiletiik sem
az iskoliban, sem a szil8i hizban, sem a tdrsadalomban. S8t — s ez a baj — a képes-
ségek minGsitésén til olykor emberileg is mindsit. Mert az oly sokszor hallbaté kérdésre;
milyen a bizonyitviny, gyakran, talin leggyakrabban ,kizepes” a felelet. S e ming-
sités elé azonnal odaungrik a kérdez§ részérdl a csoddlkozdst, részvétet, s6t a legtébbszor
némi sajndlkozdst tartalmazé ,csak” szécska. Ugyanezt a jelenséget még j6 rendiiség
esetén is lebet tapasztalni. '

Mintdn az osztilyozds az iskoliban tiorténik, az elbiralt tanulé iskolai munkdjat
értékeli, vilagos,” hogy a pedagbgusoknak, tanitéknak, tandroknak wvan a legnagyobb
szerepiik egy-egy érdemijegy kialakitdsiban. S itt és ezért keriil elbtérbe a felelbsség
dolga. Mégpedig tobbféle Gsszefiiggéshen. Ezek koziil az egyik, amelyet mir érintettem,
az osztdlyzatok értékének megbecsiilése, megbecsiiltetése. A kézepes, az elégséges ér-
demjegy a teljesitménybeli képesség mérésére és kifejezésére bivatott és semmiképpen,
soha nem jelenthet mdst, mint amit kifejez. Vagyis a tdrgyban elért tanuléi teljesitmény
még elegendb, — ,minimalis”, vagy mdr anndl tobb, ,kézepes” fokdat. Ha a tanuld
ezeket az érdemjegyeket nem banyagsdg, lustasdg vagy mds kizrejdtszd tényezbk ered-
ményeként kapta, hanem szorgalmabdl -és tebetségébll ennyire futja, akkor a maga
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latok és felmérések bizonyitjak, hogy az otthoni kényvallomainnyal szinte parhuza-
mosan jir az olvasds.

Kétségtelen, sok &sszetevdje van annak, hogy a helyzet nem jobb, mint amilyen,
s nemcsak az iskola felel8s érte. Kétségtelen azonban az is, hogy nem vonhatjuk ki
magunkat a feleldsség alél, hiszen a nem olvasé tdmegek mind jirtak vagy jirnak
iskoldba. Nem halaszthatjuk tovibb idevigé lehet8ségeink megvitatisat és munkéink
hat4sosabb4 tételének megkezdését. Iskolai munkénk korszerusntésének egyik igen 1é-
nyeges problémakdre ez.

El8szor is bizonyos szemléleti viltozdst kell elérniink; annak a nem 4j igazsdgnak
az Altalinos és 8szintén vallott elfogaddsit, hogy az iskoldban elsésorban nem tani-
tunk, hanem embert formilunk. Tanftvinyainkat a holnap feladatainak teljesitésére,
megoldasira készitjiik fel, arra, hogy a ,,gyorsulé id§”-ben 20—30—40 év mulva is jol
megalljak a helyiiket. Véglegesen le kell tehdt szimolnunk azzal a nézettel, hogy az
olvasisra nevelés egyetlen tantirgy, a magyar nyelv és irodalom feladatrendszerébe
tartozik, Nem csupan a szépirodalom olvasdsira, hanem arra kell nevelniink a gyer-
mekeket, hogy a konyv életsziikségletévé, mindennapos tapldlékdva, bardtjiva, sbt
munkaeszkdzévé viljon. Az ember és a kinyv () viszonyat kell kialakitanunk. Semmi-
féle foglalkozds, kiviltképpen semmiféle szellemi pilya nem képzelhet8 el a jov&ben
4llandé szakmai tdjékozédas, az (j eredmények, kisérletek vagy munkamédszerek
illandd szemmel tartdsa nélkiil. Az iskoldnak tehit olyan embereket kell kibocsitania,
akik dnmagukban is 4llandé igényeket tipldlnak a tdjékozddasra, az Gjabb ismeretek
elsajétitisdra. Ugy kell nevelniink mér az iskoliban a gyermekeket, hogy otthon érez-
z€ék magukat az ismeretek forrdsdnil: a konyvek kozott, a konyvtarban.

Ez természetesen csak nagyon sok tényezd egyiittes hatisinak eredménye leher,
de azt méris meg kell 4llapitanunk, hogy megvaldsuldsa nem. els6sorban merdben 4;j,
az eddigitdl gyokeresen kiilonboz8 szervezeti kereteken vagy targyi lehetdségeken
malik. A jelenlegi kériilmények is igen sok ki nem aknazott lehetéséget rejtenek ma-
gukban. Legfontosabb teenddnk, hogy el8szor ezeket vitassuk meg és haszniljuk fel.

A gyermek és a kinyv kapcsolatinak alapozéd munkija természetesen mar az
Svoddban kezdddik, s mir itt sok kérdés meriil fel ezzel Ssszefiiggésben. Melyek en-
nek a munkdnak legjelent8sebb tartalmi és mddszerbeli kovetelményei? Milyen szerepe
van a kozlének és a kozlési eszkozoknek, hogyan hatnak ezek a gyermek logikai,
etikai és esztétikai készségének fejlédésére? Milyen kivinalmak meriilnek fel a gyer-
mekkladvanyokkal kapcsolatban a muzsai nevelés és a konyv irdnti érdekl8dés felkel-
tése szempontjibdl? stb.

Az éltalinos iskola alsé tagozatiban tervszerl nevelés eredményeképpen miér ki
lehet alakitani a k&nyvbarit gyermek alapvet§ sajitossigait a novendékekben, hiszen
az elsé két osztilyban elsajatitjdk az olvasdsi készséget, a 3—4. osztilyban pedig mar
onallé olvasbkkd véalhatnak. Az érdeklddés kézéppontjaban eleinte természetesen még
a mese 4ll, de egykettSre kialakul az érdekl8dés a redlisabb, valésigos torténetek irant
“is, sbt az ismeretterjeszt8 képeskonyvek fokozddé népszertiségét is megfigyelhertjiik.
Az utébbi igen lényeges jelenség, a beléle adédé lehet8ségekkel azonban ritkdn élink.

Hogyan vezethetjiik el fokrdl fokra az alsé. tagozatos tanulékat a. kényvhsz? Ho-
gyan akndzhatjuk ki a konyvekkel kapcsolatban is egyre fokozéd6 valbsagigényt em-
berneveld munkinkban? Hogyan érhetjiik el, hogy mar 10 éves kordra a maga élet-
koranak megfelelc'ﬂen ,,0lvasé gyermek’-ké valjon, aki nemcsak ,jizgalmas” szépiro-
dalmi méivek irdnt érdeklédik, hanem a szellemi érettségének megfelel('i ismeretterjeszt8
: kepeskonyvek irdnt is?> Hogyan kapcsolhatjuk a konyvet mar ebben a fejlédési sza-
kaszban is a tantervi anyaghoz? Milyen alkalmakon és milyen médszerekkel térténhet
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ez? Egyaltaldban: melyek azok a kényveink, amelyek alkalmasak erre, és milyen kiad-
vainyokra volna a jovdben sziikség, hogy még jobban megfeleljenck az olvasisra neve-
lés céljainak?

A felsé tagozatban sokasodnak a kérdések. Itt szinte minden tdrgynak specidlis
feladatai, lehet8ségei és problémdi vannak.

A legtsbb természetesen a magyartandr munkdjdval kapcsolatos. Az 6 kezében
van a legvonzébb anyag: a szépirodalom. Alapvetd feladata, hogy megkedveltesse.
Igaza van azonban az Irdszovetség felhivdsdnak:

,,Irodalomoktatasunk sok évtizedes gondja, hogy nem tudott igazin az irodalom
megszerettetésére nevelni.”

Pedig ha van is tilzds Kosztoldnyi Dezs6 megéllapitisiban, amely szerint ,,Az
iskolai irodalmi oktatds egyetlen feladata az, bogy olvasékat neveljen”, annyit el kell
fogadnunk, hogy ‘ez az egyik legfébb feladata. Miért nem sikeriil még ma sem meg-
oldanunk? _

Bizonyara vannak a kérdésnek tartalmi vonatkozisai: megfelelnek-e ennek a cél-
nak tanterveink és tanknyveink? A tdrgyalisra el8irt szemelvények alkalmasak-e ri,
hogy a gyermeket olvasdsra késztesse? Kotelez8 és ajinlott olvasminyaink megfelel-
nek-e az adott életkori szakaszban az olvasdsra nevelés igényének? stb. (Ezzel kapcso-
latban felmeriil a pszicholégiai kutatis tovibb nem halogathaté feladata is: az iro-
dalmi mivek hatdsdnak vizsgélata, természetesen elGszor az idevagé médszerek prob-
lémdinak megnyugtatd tisztdzdsa.) Horvith Jinos a két vilighidbord kozott ezeket
irta: ,,Az iskola, amelynek alapvetd feladatai volndnak a kozonségnevelésben, még ma
is irodalomtdrténetet, szaktudomdnyt tanit, s nem az irodalom olvasisira nevel...
Az irodalom tanuldsa ekként csak kivételes esetben hagyhat kellemes emléket a tanulé-
ban, s nem olthatja belé az olvasis Gsztonét...” Szakitottunk-e mir ezzel a régi
hibival? ]

Kétségtelen azonban, hogy igen nagy sillyal felmeriilnek médszerbeli problémak
is. Miért sikkad el irodalomtanitidsunk élménynydjtd, érzelmi jellege? Ezzel &sszefiigg
-az a kérdés is, hogyan lehet a tanuléi aktivitdst biztositani az irodalmi érikon? Me-
lyek a tanuldi aktivitds és az ©ndllésigra nevelés osszefiiggései az olvasdsra nevelés-
sel? Hogyan valdsulhat meg az igazi csoportmunka az irodalmi 6rin, és hogyan lehet
a j6 csoportmunkdval olvasdsra késztetni a tanulékat? S mindezzel 8sszefiiggésben: me-
lyek az olvasds esztétikai irdnyultsigainak lélektani alapjai? Végiil is mindez ebbe az
Osszefoglalé problémakorbe tartozik: hogyan lehetne korszerdsiteni irodalomtanitd-
sunkat?

_ Természetesen nemcsak a tanitdsi érdk nagyobb hatisfokdnak problematikija ez,
‘és nemcsak 2 tankdnyvi anyag, valamint az \gynevezett kételez8 olvasminyok tir-
gyalédsinak kérdéskomplexuma. Hogyan akndzzuk ki az Orankiviili alkalmakat: a
szakkori lehet8ségeket, a rajfoglalkozisokat, az iskolai szinjatszds és a versmondékor
keretében folyé nevelést, az iskolai olvasémozgalom j6 hagyomanyait, az {ré-olvasé-
talalkozokat, a tomegkommun1kac1és eszkozok (radidé, tv, szinhdz, film stb.) 4ltal
nydjtott lehet8ségeket? Altaldban hogyan torténjék az iskolankiviili olvasds irdnyitdsa?
Hogyan foglalkozzunk a sziildkkel a gyermek olvasisra nevelése érdekében?

Kiilén problémakdrt jelent az iskolai kdnyvtdr 4ltal biztositott lehetdségek kiak-
ndzdsa. Hogyan valhat a kényvtir a korszerli oktatds nélkiilozhetetlen méhelyévé?
Milyen médszerekkel keltheti fel a kdnyvtdr a miivel6dési és a tanuldsi igényt, vala-
mint az olvasisi kedvet? Milyen legyen a kdnyvtiros és az osztdlyféndk, valamint a
magyartanir kapcsolata; egyiittmiikddése? Hogyan lehet osztélykdnyvtirakat, szer-
vezni és mikodtetni az olvasisra nevelés szolgdlatiban? Nem Jehetne-e nilunk is meg-
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valésitani a kiilfoldon oly népszer( ,,konyvklub”-ot? Altaliban: hogyan lehet a tanulé-
kat a konyv és a kényvtar rendszeres és 6n4ll hasznilatdra nevelni?

Vannak természetesen egyéb problémik is, amelyekkel meg kell birkéznunk az
olvasisra nevelés érdekében. Ilyen pl. a tanuldk olvasisi szintje és az onillé olvasis
Osszefiiggéseivel kapcsolatos teend8k. A tandri munka feltétleniil tanitvinyai olvasisi
szintjének tokéletes ismerete alapjin bontakozhat csak ki eredményesen. Hogyan tor-
ténjék azonban tudominyos megalapozottsiggal az olvasisi szint, az olvasdstechnika,
tovibbd a gyermek irodalmi izlésének felmérése, megillapitisa? Ismerjiik-e és fel-
haszndljuk-e az idevigd jelentds §j tanulminyokat? Es hogyan hasznositsuk az osztd-
lyunkban kapott eredményeket?

Sok egyéb olvasaslélektani, irodalomszociolégiai, szociometriai és iltalinos peda-
gbgiai kérdés is van, amelyeket el8bb-utébb ugyancsak meg kell vitatnunk és meg-
oldanunk. Egyel&re csupan a legsiirg6sebbek koziil mutatunk rd néhényra.

Ezek egyike-misika mir nemcsak a magyartandr specidlis kérdéseihez tartozik,
hanem minden tirgy tanirdnak gondjai kdézé. Ma mir szinte minden tantirgy téma-
kérében vannak kiadvinyaink és sorozataink, amelyeket jobban és tervszeribben kel-
lene felhasznalnunk, mint dltaliban tessziik. (6—9 éveseknek: Bélcs Bagoly, Gyermek-
enciklopédia, 9—12 éveseknek: Buwir Koényvek, Kis Technikus, Képes Torténelem.
L4sd tovabbd az OPK iltal kiadott Tantdrgy: Bibliografidk kotetkéiben ajinlott mi-
.veket stb.) Mely tirgyban, hogyan és miként torténjék kiakndzdsuk?

Ismerjik a nehézségeket is, elsésorban az 6érak sokféle feladatdt, amelyek — sok
pedagdgus véleménye szerint — akadélyai az olvasdsra nevelésnek. Nem lchetne azon-
ban gy bevonni a kdnyveket az iskolai munkaba, hogy ez ne ,kiilon” erre a célra
sziikséges id&t igényeljen, sbt segitené az id§ gazdasigosabb kiakndzisat?

Latjuk, probléma van béven. Az olvasdsra nevelés jobb megvaldsitasa, a gyermek
és a konyv ma mir elengedhetetlen kapcsolatdnak igazdn eredményes kibontakoztatdsa,
a konyvnek rint pedagdgiai segédeszkdznek hasznositdsa az iskolai munkdban, az
»olvasé nép” szép eszméje nagyon sok kérdés megoldasat igényli, igen sok tennivalée
jelent. Ujszerl feladatokat a tudoményos kutatéknak (a pszicholégusoknak, a peda-
gégia elméleti miivelSinek és a didaktikusoknak), a tantervek szerkesztSinek és a tan-
konyvek iréinak, az iskolai élet szervezdinek és irdnyitbinak, de taldn legtébbet a
neveld munka gyakorlati megvaldsitdinak: az iskoldk tanitéinak és szaktanirainak,
valamint azoknak, akik a nevel8ket képzik és tovabbképezik, a nevel8képz8 intéz-
.ményeknek. .

A Médszertani Kozlemények szerkeszt8tanicsa majusban ankétot rendez az olva-
sisra nevelés kérdéseirSl. Lényeges és széles korben érdeklédésre szdmot tartd, igen
id8szeri problematikat &lel fel ez az ankée. A korszerli szemlélet kialakitdsdnak és érvé-
nyesitésének egyik lényeges teriiletérSl van sz6. A tandcskozasra fel kell késziilniink,
hogy val6ban eredményes legyen. .
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GASZNER ISTVAN,
Baja, Tanitbképz8 Intézet

Az ének-zene orak élménykelté mozzanatainak
tervezése

Tanterviink milhatatlan érdeme, hogy visszahelyezte jogaiba a rnmden igazan jé
zene lényegét alkotd zemei élményt. Nem tervezhetiink ének-zene Grit anélkiil, hogy
,ne gondolnink az 6ra zeneiségére, a munkdnk nyomdn fakadd érzelmi-hangulati hatd-
'sokra. E tervezé munkahoz és a kivént érzelmi-esztétikai hatdsok eléréséhez szeretnék
néhiny gondolatot felsorakoztatni.

Elmény! Elményszerlség! Elménykeltés! Nem tilzott kdvetelménye-e a minden-
napi munkdjit végzd tanitbéval szemben, hogy minden ének-zene érdn olyan magas
héfokt érzelmi telitettséggel végezze munkajit, mely neki és tanitvinyainak az ének-,
a zene élményszerliségét biztositja? Rendelkezésére 4llnak-e azok a személyi és techni-
kai feltérelek, eszkozok, mbdszerek, melyek nélkiil minden emociondlis nekilendiilés
kudarcra van itélve? Milyen zenei anyaghoz nytlhat, amely az &lt. iskola als6 tagoza-
tiban a zenei élmenyek alapjit adja? Vegylik sorba azokat a tényezdket, melyek az
&lmények alapjit adjik és megszabjik a megvaldsits eszkozeit és médjait.

Enek-zenei nevelémunkank élményszerliségének els6dleges, legszélesebb alapja, leg-
gazdagabb forrdsa az a dalkincs, amely a tankdnyvek, a kézikdnyvek és a tanitd egyéni
vilogatidsa alapjin keriil a tanuldk elé. Enck-zene tankdnyveink gazdagon sorakoz-
tatnak fel a témakdrokhdz, a nevelési feladatokhoz jél illeszkedd, zeneileg értékes gyer-
mekdalokat, gyermekjitékdalokat, népdalokat, ttdré- és munkdsdalokat, iinnepélyek
dalait, egyszdval olyan énekelni valé anyagot, melyhez a gyermekeket sok-sok érzelmi
sz4]l flzi. Es felsorakoztatnak a tankényvek valami érdekesen tGjszerlit: a most elsé
1épéseit prébilgatd Gjszellemd iskolai gyermekdal-irodalom jénéhidny értékes kis alko-
t4sit. Meg kell latnunk, és tanuléinkkal meg kell éreztetniink, hogy ezek a dalok egyt8
egyig az életnek és a zenének megihlet8 taldlkozasaibdl sziilettek: egyszer-egyszer a
gyermekek Onfeledt jitéka kézben, mdskor egy .formélgaté-varidlgaté énekes kozds-
ségben, leggyakrabban mégis koltd és dalszerz8 alkotémfiihelyébdl valdk. Litnunk kell
azt is, hogy talajuk az élmény és magukban hordjik friss élmények csirdit. Alsé tago-
zati dalaink nagy tobbségén rajta is van az ihletettség bélyege, amely megfogja, ma-
gaval ragadja azokat, akik ezekhez a dalokhoz érzelmi rdhangoltsiggal, hallé fiillel
£s a pontos tovabbadds szindékdval kozelitenek.

Nem sorolom fel a dalszévegek valtozatos tematik4jit. Sok értékes méltatds sziile-
tett mir mind a gyermekdalokra, mind a népdalokra vonatkozdan; megtértént az
Uttdré- és kisdobos dalok egyenjogisitisa is. Ugy érzem, dallamossiguk, frisseségiik,
4ltaldnos elterjedtségiik nem hagy kérséget maradanddé hatdsukat illetSen. De azt is
érzem, hogy jéval t6bb figyelmet kell forditanunk a tankdnyvekben most elsd
izben kozlésre keriilt, mai életiinkre érzelmekkel reagilé 4j koltési gyermekdalokra.
Szélni kell réluk, mert éppen ismeretlenségiik miatt egy ki nem mondott tartézkodas.
£rz8dik veliilk szemben, holott 4j zenei-nevelési elképzeléseink, {j eszményeink irdnyi-
ban ezekt8]l varjuk a legnagyobb hatdst. Felmeriil tehit annak igénye, hogy ezeket
a dalokat az éneket tanité nevél8 dgy sa]atltsa el, hogy daltepertoarjinak a régiekkel
egyenértékd darabjal legyenek. Ezek a dalok 4j zenei eszményeket kovetnek: moder-
nebbek, maibbak akarnak lenni a hagyominyos dalanyagnal Maiak és-él6k a szdve-
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gek irdi, 4j ritmust, Gj szerkezetl verseket irnak a mi gyerekeinknek. Maiak és él6k
a zenekgltdk, akik az ) koltésh versekre 4 szellem dalokat kompondlnak. A klasz-

* szikus-romantikus gyermekdal szimmetridra torekedett, elandalitani, gydnyorkédtetni

akart elsBsorban és éppen ezért valt gyorsan sablonossd. A most sziiletd gyermekdalok
nem vigydznak kinosan a szimmetridra é ink4bb lelkesiteni, megragadni akarnak:
inkabb izgalmas fordulatokra vezetnek, semhogy elandalitsanak.

Nekiink ezeknek az 4j dallamoknak a szépségét kell megérezniink, ezekre kell
fogékonnyd vélnunk, ezekkel kell zenei kifejezési eszkdzeinket gazdagitanunk, hogy
azutdn a tdlink telhet legmiivészibb tolmicsolidsban valjanak tanuldink sziamira is
Gj élmények forrisiva. Csak 1—2 dalt emlitek ebb6l a korbsl, ,tirsaikat” bizonyira
felkutattuk mar és jénéhdnyunknak fejtorést is okoztak. Van azonban e dalok érték-
allésiginak egy magvas biztositéka: legnagyobbrészt élvonalbeli kdltdk és zeneszerz8k
alkotdsai! Itt van példdul az I. o. anyagibdl A gép cimli dal. (I/36. Kadosa P4l—Do-
ndszy Magda kozds dala.) Jzgalmas, lendiiletes a sz6vege; a kottakép ritmusképlete sen-
kit se tévesszen meg! A ritmus csak a beszéd liiktetését kéveti, nincs benne semmi erdl-
tetettség! Dallama, hangkészlete pedig a dir-hexachord kérében mozog, mely a gyer-
mekdalokban igen gyakori.

[
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Kigp - kopp,  kipp -kopp  ka- la -pdl, Kit - leg  kat -tog, kor - be jar

— i A —k 4 It
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A-cél ke -ze a-cl ld-ba. JO se - git-ség a mun- ka-ba!

A IL o. anyagibdl ilyen a Messze szdll a fecske cimli dal (11/3). Igen kozel 4ll
a klasszikus dallamidealhoz, mégis a 2. és 4. sor varialt jelenléte és pentatonos inditsa
Ujszerliséget kolesonoz ennek a dalnak is. Es még egy dallam a IV-es anyagbdl:

L4

; . =
Mond - jod el : bV szi- vink-ben friss  vi- rdg, guer-me- ki ha-la el

A dal sorai heterometrikusak, 2 gondolati-érzelmi fokoz4s fesziti-tdgitja a sorok
szerkezetét is. A pentaton jellegli dallam hatdrozott diros zirdsa a széveg kifejezs-
-erejét zenéileg is aldtdmasztja.
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JelentGs 4 teriilete adédott a zenei élménykeltésnek azzal, hogy mdr az alsé tago-
zatban sem a dalolds a zenei tevékenység egyetlen formdja, hanem azt a zeneballgatds |
lehet8ségeivel szinesebbé, valtozatosabbd tehetjiik és keretet biztositunk a tanulék 4ltal
énekléssel meg nem kozelithetd zenei foglalkozisok végzésére.

A zenehallgatds alkalmait ne korldtozzuk csupin a gépzenére! Tovabbra is a lehe-
tOségek hatdrdig ragaszkodjunk az él8ben megszdlalé zenéhez!

A neveld éneke vagy hangszeres jitéka mindig megdrzi egy kissé a zene vardzslé-
blivels jellegét, egyszeri voltdt és éppen ezért van osszehasonlithatatlan eldnyben
a gépzenével szemben. Id8nként hallgassanak tanuldink dalokat a felsé tagozat énckes
anyagabdl, ha azok témakdre azonos a mienkkel, de a dalok hangterjedelme, érettebb
hangvétele miatt nem tanulhatjik meg alsé tagozatos tanuléink. Kell-e nagyobb élmény
tanuldink szdmdra, mint amikor a nevel8 bemutaté éneklését hangszeren is kiséri?
A nevel$ hangszeres jitéka — ha az barmily egyszerli megolddssal, de pontos zeneiség-
gel torténik — mindig élményszdmba mend eseménye az ének-zene 6riknak.

Kitind eszkozt adott a keziinkbe a technika a lemezjdtszé és a magnetofon meg-
alkotdsival. Pillanatok alatt a legnagyobb mivészeket varazsolhatjuk oda az érikra,
akiknek el6adisa a tokéletes felvételek révén hangversenytermi hangulatot -4raszt.
Neveld és tanulé nem vonhatja ki magit hatdsa alél! A meghallgatis azonban jé elé-
készités nélkiil aligha éri el a céljit: a legszinesebb feldolgozas és felvétel is érdektelen-
ségbe falhat, ha annak élményhdtterét elfeledjiik megrajzolni-megfesteni: szerzérél,
el8adérél, az alkalomrdl és a megfigyelni valékrél mindig adjunk egy kis dtbaigazi-
tast!

A zenei bemutatasokhoz a hangulatot legjobban egy tartalmiban, hangulatiban
a miivel azonos, vagy hasonié dal teremti meg, maskor meg éppen a dal hangulati
élményét akarjuk a beiktatott zenével fokozni. Néhdny széval, a miire vonatkozé taldld
megjegyzéssel nagyban el8segitjiik a felhangzé mi hatisit. A zenehallgatiskor a tuda-
tossag, a miismeret elengedhetetlen feltétele a zene érzelmi-esztétikai élménnyé vali-
sanak. Eppen ezért — kordntsem tudomdnyos igénnyel — a dalok vagy zenemfiivek
formai tulajdonsdgait, az épitkezés mddjit és szépségeit is meg kell éreztetniink ta-
nuléinkkal. Ismerniiik kell néhdny — a zenei szépet alkotd formai 6sszetevdt, mint pl.
az ellentét szépségét. Ezt megtaldljuk mindeniitt, ahol ellentétes részek vagy tételek
valtjadk egymdst: a csoportos és egyéni éneklés, a hangosan-halkan, a gyorsan-lassan
mind ennek az ellentétnek a megjelenései.

A wvisszatérés szépsége is felismerhetden 4ltaldnos formaképz8 térvényszerfiség.
Talalkozunk vele dalokon beliil visszatér8 dallamsorok, refrénszerll visszatérések for-
méjiban, t6bbrészes miivekben pedig eltérd jellegl részek utin. (Pl. Bibari: Lassii ma-
gyar, Barték: C-dir rondd.) A visszatérés felismerése mir Gromet szerez, a virakozis
fesziilt figyelmet ébreszt. ‘

A harmadik formai 8sszetev8 a wvaridcid szépsége. Az életben sok minden ismét-
16dik, de ritkdn teljesen azonosan. E jelenség a zenében is feltalilhatd: a véltozott ismét-
18dés a zenében is gyakori. Gondoljunk pl. a valtozott sorvisszatérésekre, a népdal-
valtozatokra, vagy Adam—Schmidt: Valtozatok egy Mozart-témdira cimi mire. Eszre
kell vétetniink a szimmetria szépségét még akkor is, ha korunk mdr gyakran aszimmet-
rikus megolddsokra tdrekszik. A természetben él a szimmetria és él a dalokban, zene-
mivekben is. (ABBA dalforma, ABA triés forma, a versenymivek gyors-lassi-gyors
tételeinek elrendezésében.) A

Igy fordithatjuk le a gyermekek nyelvére a zeneesztétika sok-sok torvényszer(isé-
-gét, amelyeknek mdr a megsejtése is teljesebbé teheti az addig spontin élményeket. Végiil
lehetnek a zenei élményeknek a zene kozvetlen teriiletén kiviil es§ forrdsai is: egy kép,
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egy festmény, egy vers vagy mese is lehet olyan hatdst élményanyaga az énekérdknak
mint a dalok, vagy més szemelvények. A Képnek, versnek, mesének js megvan a maga
zeneisége: a képben kimondatlanul is jelen van a ritmus, a versben a beszéd felfokozott
dallamlejtése, a festményben a szinek dinamikdja, és sohasem tudni, mikor melyik
asszociacid valik egy-egy zenei gondolatsor elinditéjava.

bl

Az eddig taglalt dal- és szemelvényanyag alapjiul szolgil az élménykeltésnek, de
egymagiban nem biztositja azt a fokozott érzelmi reakciét, melyet élményként jeloliink
meg. Milyen tovabbi sszetevdk, feltételek biztositjdk az élményt, az élményszerfiséget
az ének-zene 6rikon?

Az élmény ritkdn sziiletik magitbl, az élményeket meg kell teremteniink, hogy
ezek segitségével kozelitsiink a mivészet szépségeihez, és hogy ezen az dton jussunk el
a miivészetek irdnti érdekl6dés és igény megteremtéséig.

Nem véletlen, hogy a zenei élmények legmagasabbrendli alkalmai a hangverseny-
termek eseményei, mert ott a ragyogd kornyezet, iinnepi magatartisunk, a varakozis
izgalma és mindenekel8te az él6 zene kozvetlen hatdsa ald kertiliink. Ennek tudatdban
biztositsuk mi is az éneklés és zenehallgatds j6 targyi feltételeit, koriilményeit: arulja el
egész magatartdsunk, hogy 8szintén szeretjiik a dalt, melyet tanitunk, vagy a mivet,
melyet bemutatunk. Szoktassuk tanuldinkat hasonlé magatartasra. A szép dalolds és
a szép muzsika percei legyenek az iskolai élet {idit8 alkalmai! A személyi feltételek
koziil néhdnyat emlitek meg: A neveld jé zenet felkésziiltsége és a dalok, milivek pon-

. tos, biztos ismerete. Tehat j6 zenei hallds, képesség és lelkiismeretesség a dalok pontos
elsajatitasira. Képzett énekbang, illetve a j6 eladds technikai eléfeltételeinek bizto-
sitisa. Az élményt add (mflivészi) eléadds kovetelményei pontosan megfogalmazhatdk.

~ Nem kbvetelhet6 meg viszont minden éneket tanité nevel6td], hogy e kdvetelmények
mindegyikének maradéktalanul megfeleljen. Ha az alapvetd hangadottsigok jék és
a zenei felkésziilés lelkiismeretes, a nevel§ nyugodtan véllalkozhat a bemutaté ének-
1ésre. A hirom leégf&bb kovetelmény, melyek nélkiil a bemutatds nem kelthet esztétikai-
érzelmi hatdst: '

a) a zenei pontossig dallamban, rztmusban tempdban, dmamzkaban bangsily-
rendben, fesziiltségrendben, :

b) ének-technikai képzettség légzéstechnikiban, hangznd;tasban bangzdformdlds-
ban, szévegmonddsban,

c) dtélés a miivek tartalmi mondanivaldjinak kifejezésében.

Ez az a momentum, amely nem maradhat el, és sosem hatdstalan! E hirom terii-
leten meg kell tenniink a maximalisat! .

© Még valamit szeretnék itt érinteni. Technikai probléménak l4tszik, de rendkiviili
‘'médon hatéssal van a zene tartalmi mondanivaléjiral A dalokban rejl8 zenei gondola-
‘tok tagoldsira gondolok. Erdektelen és unalmas minden. olyan vers vagy zene, amely
monotonan, hangsilyok és dallami csticspontok: nélkiil halad a befejezés felé! Nem tal4l-
hatjuk meg egyetlen dal ,lelkét”, érzelmi magjit, ha a dalokat ilyen természetl vizs-
gilatnak nem vetjiik ald, és a dallam megmintdzisiba nem visziink "olyan dinamikus
erbt, melyet ,dallami fesziiltség”-nek neveziink, és amely minden-zenének elma-
adhatatlan -velejir6ja. A -zenének -ezt az “életet adé. elemét kétfizisi .dinamikus
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mozgds adja. A fizis egyik irdnya az emelkedés, a feszités, az er8s5dés, a nekilen-
diilés az arsis, (ez egyben a silytalansdg, a sily felé torekvés fizisa). A fazis mdasik
irdnya a csicsraérést kivetS ereszkedés, esés, lazitds, gyengiilés, elernyedés fizisa, a
thesis. A daloknak ez a fesziiltséghulldmz4sa szabilyos periédusokban ismétlddik: 4lta-
ldban 2—2 {itemenként egy teljes hullamzas zajlik le, azaz egy emelkedés és egy eresz-
kedés. Ezzel a kétiitemli hulldmzissal egyiddben jelen van a zenének egy magasabb
éreékdi, 4tfogébb, sokszor az egész dalra kiterjed§ dinamikai fesziiltség hulldmzésa is.
Tulajdonképpen egy dalt egy teljes fesziiltségi hulldmnak kell tekinteni, amelyen belil
még kisebb fesziiltséghullimzdsok is érvényesiilnek. Nem ritka persze az olyan jelenség
sem, amikor a nagyobb hullimegység elnyeli a kisebb hulldmzasokat, mdskor viszont
csak a részhullimok érvényesiilnek. A dallami fesziiltség megkeresése nem egyszerli
dolog és megtaldini néha csak sok éneklS prébilgatissal lehet! Némi timpontot ad az
" az elv, hogy a dallam emelkedése 4ltalaban fesziiltségnovekedéssel, a dallam ereszke-
dése pedig fesziiltségesokkenéssel jar. _

Népdalainkban 4ltaldban iitemparonkénti hullimzast fedezhetiink fel, de tripo-
dikus (hdromiitem{ sorokbdl 4116) dallamainkban, tovdbb4 az ezek szellemében fogant
{j zenei alkotdsokban, dalokban két iitem fesziilés utin egy iitem a lazulds szakasza.
Pl. Zengjen a dalunk, pajtds . . . kezdetli dal esetében.

A gyermekdalok dallam1 fesziiltsége a gyermeki érzés- és gondolatwlaghoz igazo-
dik és legfeljebb 2+2 iitemnyi feszultséglg terjed, tehat egész dalokat, periédusokat
4tfogé hulldmzés nem érz8dik rajtuk. Mindenesetre e vizsgiléd4sok sordn szémolnunk
kell azzal, hogy a helyes dallami fesziiltség keresése kizben tobbféle megoldds is jénak
latszik. Barmelyik megolddst vélasztjuk is, mindegyik jobb anndl, mintha a dallami
fesziiltséggel mit sem tor8dve éneklésiink, el6addsunk kifejezéstelen, élettelen, semmii-
mondé lenne, Az elmondottak szemléltetésére egy-két javasolt megoldis:

Utemek fesziiltségrendje:

A i A A A
(/ S/ / /

v ' K
i Most viszik, \ most viszik 'Danika’mé| lanyat “

/
Dalsorok fesziiltségrendje:

>
/ \‘}
i Most viszik most viszik Danikané lanyat

Biborba’ barsonyba’ arany koszoruba’

Egész dal fesziiltségrendje:

4

4 Itt van ujra a tindokls, Mdjusi hajnalt 1dvozld

T

Szép tavasziinnep, e}nberek vg};ﬁln.ék;. J6jj,.csupa illat a mez6
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Még egy, inkdbb adminisztrativ jellegli tennivalé az élménykdzpontlsig 4llandé
felszinen tartdsira.
Mi biztositja az élményszerliséget az éves tervezésben?

1. .ha értékes dalokat, zenemiiveket szdlaltatunk és tanitunk meg. A dalok vilo-
gatdsa a neveld szuverén joga. A vilogatds elvégzéséhez az éneket tanitd nevel8k nagy
tobbsége rendelkezik azzal a zenei izléssel, amely biztositéka a j6 vilogatdsnak. Kote-
lessége azonban a nevelGknek a dalokat megismerni. Es ha az ismerkedés sorin egy-
‘egy dal megnyeri a neveld tetszését, biztos lehet abban, hogy az a tanulékra sem ma-
rad hatdstalan. A dalok értékének megillapitisinil azonban ne .mondjunk elhamar-
kodott itéletet, mert ami els6 lAtdsra-halldsra idegennek vagy szokatlannak tdnik, ké-
s6bb a mélyebb megismerés sordn igen vonzéva vilhat;

2. ha wdltozatos anyagot mutatunk be és énekeltetiink: régit és djat, népdale és
mizenét, magyar és méis népek dalait, klasszikust és modernet, énekest és hangszerest,
igy — barmelyik keriil megtanitisra — mindig a frisseség erejével hat;

3. ha az élethez igazodé vilogatissal élink. Ne a zeneismereti anyaghoz igazod-
junk a dal és szemelvényanyag Osszedllitisdndl, hanem a tanuldk életéhez, évszakokhoz,
tinnepekhez, otthonhoz, iskoldhoz, szok4sokhoz!

Mi biztositja az elmenyszeruséget a tanom megtervezésében, vezeteseben>

Nem képzelhetd el egy tanitdsi 6rdn az dra elsé percétd! az utolsdig azonos inten-

. zithsd, azonos értékli munka. Majdnem azt mondhatndm, hogy itt is valamiféle fesziilt-
séghullimz4ssal kell szimolnunk, itt is meg kell taldlni a csicsokat a hangulatban és
a munkaintenzitdsban, hogy aztdn a lazitds iddszakai utdn ismét a csicsok felé lendiil-
jon a munka.

Az bratervezés egyik lehetséges viltozata egy dal hallds utdni megtanitisa esetén:

Hangulati : A tanité
munkaintenzitdsa

Az 6ra mozzanatai:
csticsok z 0 a

1. Hangszépités: kezdSének,
hangképzés.

2. Dalismétlés, szamonkérés.

(8. Ritmusképzés, halldsfejlesztés.) -

Motivacid.

Célkitlizés.

5. Az 1j dal megtanitasa:

i3t
RN

ve
pd
oo

Bt

a) bemutatd éneklés,

b) tartalmi-formai megbeszélés,

¢) 1. vers megtanitdsa, gyakorldsa,
d) tovabbi versszakok megtanitisa.

& 6. Dalszépités:
8 a) ismételt bemutatds,
b) a szép el6adis megvalos;tasa

Gyakorlas:
a) a dal valtozatos éneklése,

b) dalcsokor (az 4 dallal).
Zenehallgatés; jaték; jatékos
feladatok.)

9. Ertékelés.
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Ez az illandd fesziiltségkeltés-fesziiltségoldds teremti meg azt a légkort, amely-
nek jelenlétében az érinak tébb mozzanata vilik frissé, zeneivé, élményszerivé.

Befejezésiil egy fontos gondolatot szeretnék kiemelni: sose feledkezziink meg
arrél, hogy a tanuldk is aktiv, énekl8-muzsikdld részesei legyenek mindig az élmények-
nek! A ]0 hangulatd, zeneileg pontos kdzos éneklés mindig felemeld hatdst. Egy jél
sikeriilt ritmus-zenekari produkcié tagjinak lenni élvezet és dics8ség. Es kivanatos,
hogy tanité és gyermek az ének-zene érik tSbbségében taldlkozzék az élmények soka-
sigival, amelyeknek megvalésitdisin — dgy gondolom — valamennyien firadozunk.

’
[

K&

BAGDY LASZLONE
Debrecen, Tanitéképz8 Intézet

Kiildnbozé neveléi magatartasokkal t6rténd
értékelés hatisa a tanuldk teljesitményeire

Pedagdgiai irodalmunk egyre tdbbet foglalkozik az értékelés, ellendrzés proble-
majival. Megtalalhato e téren a szélsBséges polgari 1ranyzatokt61 kezdve — az értéke-
1és, ellendrzés eltorlése — a pedagdgiailag, pszicholégiailag mir jobban megalapozot-
tabb, irdnyt mutaté elméletekig az {rdsok szeles skaldja. Ez utdbbiakbél vildgosan ki-
tinik, hogy az ellendrzésnek, ériékelésnek nem lehet a célja a. ,mérés”, ,,megillapi-
tis”, hanem sokkal inkdbb a buzditis, a jobb eredményekre vald tdrekvés. Ezek az
frdsok rdmutatnak, hogy az értékelés hatékonysiga tobb tényezd osszefondddsdnak
fiiggvénye; ilyenek a neveld egyénisége, a tanulk teljesitményéhez vald viszonya, a
kézosség magatartdsa a teljesitményhez, egymas teljesitményeihez, a nevelési tényezék
Osszehangolt, egyiittes eljardsa.

A nevel8k magatartasanak befolyasolo hatasa a tel;esumenyre tobb kisérletbdl ki-
tGnik. E. B. Hurlock mir 1925-ben végzett ilyen irdnyd kisérletet, melyet ,,Az iskolai
munkdban hasznalt egyes 8sztonzbk értékelése” cimen publikdlt. E kisérlec azt iga-
zolta, hogy a dicséret a legnagyobb 6sz2t6nz8 er8 a teljesitmény fokozdsira, a legérték-
telenebb pedagégiai eljards pedig a kzémbéosség. Még a negativ értékil eljiras, a szidas
is t8bbet ér nala.

E kisérlet alapjan dolgozott és jutott hasonld eredményre dr. Agoston Gy. & dr.

Veszprémi L., akik kisérletiiket a Pedagbgiai Szemle 1967. 3. szimaban ,,A pe-

dagdgusok magatartisinak hatisa a tanulék teljesitményeire egy vizsgélat tiikré-

ben” cimen tették kozzé. Eredményiiket roviden a kdvetkez8 mondatukban fog-
lalhatndnk 8ssze: ,,...a legkedvez8bb az a taniri értékelés, amelyben -az 6szton-
zés, dicsérés domindl (talin 80—90%p-ban), de indokolt esetben a kritika, a meg-
rovas, a figyelmeztetés sem marad el.” ‘ :

Mindkét el6z8 kisérlet a siker és a sikertelenség — mint lélektani tényezd — nagy-
fokd alakité erejére timaszkodik a teljesitmény befolyasoldsaban.

A téma_irodalmabdl kiderill, hogy miésok is foglalkoztak mir a problémaval, s
valamennyien megallapltottak igazoltdk az eredmények ismeretének, a siker — siker- -
telenség szerepenek a pozitiv motivaciénak hatisit a teljesnményre

“Tobb mint tiz éves testnevel8i gyakorlatom alatt — pusztin az empmara alapozva
— hasonlé megillapitist tettem magamnak a sikerélmény hatisira vonatkozdan. El-
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vem, hogy az alsé tagozatban a testnevel8 tandrnak a helyes alapok lerakisa mellett
jelentds feladata még e tirgy megszerettetése a tanuldkkal. Ennek érdekében fontos-
nak tartom az éra jé hangulatinak, nyugodt légkdrének kialakitdsit, igy ritkdn hasz-
nilom a hangos sz6t, sziddst. A tanulékkal szemben tidmasztott, életkoruknak meg-
felelden el8irt kovetelmények igényes elbirilisa ebben a légkorben mindig jé ered-
ményt hozott anélkiil, hogy az adott érdemjegyek barkiben is a liberalizmus gondo-
latdt ébresztették volna. Tapasztalatom, munkdm vezetert tehit el ahhoz, hogy fel-
- ismerjem a dicséret lendit§ erejét. Ezt a felismerést szerettem volna dokumentumon
alapulé ténnyel igazolni. Tudom, hogy e prébilkozis nem elégséges ahhoz — a vizsgéle
személyek szdmanak csekély volta miatt — hogy megfellebbezhetetlen 4ltaldnositdst
vonjak le, ahhoz azonban elég, hogy a fent ismertetett kisérletek eredményei mellett,
egy specidlis teriileten — alsé tagozatos testnevelésben — hasonld vizsgdlédist végezzek.

Ismeretes azonban, hogy a sportban az eredményt az emlitetten kiviil még mis
tényez8k is befolyisoljak. Ilyenek: az iddjards — szél, hémérséklet, napszak, a sportold
egészségi 4llapota, er8nléte, a motivacid.

Ezen tényez8k kozill én csak a motivacié szerepét, illetve ezen belill a siker —
sikertelenség hatdsit akartam vizsgdlni, tehit a t8bbi tényezbt kdzombdsiteni kellert.

Az els tényezo hatdsit egy szintre hoztam aziltal, hogy minden felmérést a
tornateremben végeztem, mindig délel8tt. A mdsodik tényez8 nem okozott sok prob-
1émét: ugyanis az életszinvonal emelkedésének kévetkeztében tanuldink nagy szézaléka
egészséges, j6 testi felépitettségnek Srvend. Az a tény pedig, hogy gyakorlé iskoldba
jirnak, lehet8vé tette az erénlét megfelelé fokdnak azonossigit, hiszen 1. osztilyos
koruk 6ta szakember 4ltal vezetett testnevelésben részesiilnek, s el6képzettségiik nagy-
jabdl azonos szinten mozog. Maradt a motivacid: a sikerélmény, illetve a sikertelenség
hatdsa az eredmények alakuldsira.

a) Eléfelmérések.

A vizsgidlddast 1967. szeptember hdénapban kezdtem el a Debreceni Tanitéképz8
Intézet Gyakorlé Altaldnos Iskoldjiban. Itt minden évfolyamban 2—2, illetve a Mel-
nyikov-rendszerlekkel egyiitt 3—3 osztily van. Az 4ltalam oktatott osztilyok koziil
hatot vizsgiltam meg t6bbszér is dtcsoportositva. A vizsgilddast atlétikai szimokban
végeztem — dobds, magasugrds, tivolugrds, akaddlyfutds —, mert ezek egyrészt alap-
vetd, természetes mozgdsokat tartalmaznak, mdsrészt jitékos formdban az alsé tago-
zat tantervében is szerepelnek.

Els8 1épésként dltalinos felmérést végeztem a 3—4. osztilyokban az elébb fel-
sorolt atlétikai szdmokbél 120 tanuléval. A kapott eredmények alapjin a kozepes érté-
keket véve alapul 3x10-es csoportokat 4llitottam &ssze szdmonként — ad hoc alapon
— nem véve tekintetbe személyiségiiket, csak eredményeiket. E felmérés alapjin a
kovetkezd kozépériékekkel indultam szdmonként: :

3 kislabdahajit4s 15 m
tavolugras 250 cm
magasugras 79 cm
akadélyfutis 35 m-en 4 akadillyal 11,04 mp

Ezutdn egyhénapos pihen6 kdvetkezett. A kisérlet kvetkezd részében a mérése-
ket mindig csak az illetékes tizes csoporttal végeztem A dicsért és szidott csoportnil a
vizsgalat alatt az osztdly tobbi tagja is jelen volt, s8t magatartdsukkal bizonyos mér-
tékben fokoztdk az iltalam kifejezésre juttatott dicséretet vagy korholdst. Az a cso-
port, amelynek teljesitményét nem értékeltem széban (a teljesitményeket nem kozol-
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tem a tanuldkkal, tehit ldtszélagosan kozombosen vettem eredményeiket), magiban
dolgozott, csak a csoporthoz tartozé tiz tanuld volt jelen a tanteremben.

b) Mérések — eredmények — szamitisok

A megfigyelést a kislabdahajitassal kezdtem; mivel a virosi tanuldék karizma
dltaldban gyenge, itt virtam a legkisebb eredményt. Minden tanulé haromszor dobotr,
a névsor tjrakezdésével. A technikdt nem vettem figyelembe, csak az eredményt mér-
tem. Minden dobdst dicsértem — ha lehetett — vagy ,,majd a kdvetkezd jobb lesz”
megjegyzést fliztem hozzd. Az eredmény a jegyz6konyv alapjan a kévetkezd:

dobdsok szdma: 1 2 3
) 10 11 13
14 10 15
14 - 15 16
10 13 16 ' '
14 17 - ‘
13 10 17
17 21 19
11 13 15
18 - 18 16
17 18 20

A szdmszerli adatok alapjin az egy f6re esd atlag 16,8 m, tehit 1,8 méterrel
jobb, mint az el6felmérés Atlaga. Erdemes megfigyelni, hogy a dicséret hatdsa é&s a kis
csoportndl kialakult j§ ,,mi-tudat” eredményeképpen legjobbak tébbségben a harmadik
dobdsok (10 tanulébél 7-nélt).

A kovetkez8 tizes csoportnil a dob4sok utdn elégedetlenségemet fejeztem ki. Az
egy f8re esd dtlag 74,2 m, 0,8 méterrel kevesebb, mint az eléfelméréskor.

A harmadik csoport izoldltan dolgozott, teljesitményiikhdz nem fiiztem kommen—
tart. Az 4tlag egy f8re 14 m, 1 méterrel kevesebb, mint az eléfelmérésé.

Ha a hirom nevel8i magatartassal birale dobds atlagos eredményet osszehasonht-
juk, az dbrin a kévetkezd képet kapjuk: (1. dbra)

métor .
7
%
P VOSSN — (s
{eloelmeres)
4
dicsert szigolf kozombos

1. dbra
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Még jobban megmutatkozik a kiilonféle nevel6i eljirdsok hatdsa, ha a csoportok
szérasit vizsgaljuk a legeredményesebb dobédsok alapjan. (2. dbra)

e

'R

o et _dicsert

———  szidotf
..... - kozombos

2. dbra

14

20

* méler

Annak elddntésére, hogy mdis-mis neveldi eljirds hatisira_sziiletett eredmények -
kozotti kiillonbség véletlen-e vagy pedig szignifikdns, a Student-prébit alkalmaztam.
" Minthogy a préba eredménye a ,,t” értékek osszehasonlitdsa alapjan 5%¢-0s érvényes-
ségi szinten jelent8s kiilonbséget mutat, az eredmények kozti kildnbség nem® véletlen,

hanem szignifikéns.

A kovetkez8 1épés a tdvolugrds mérése volt. A mddszer megegyezik az el6z8
vizsgalatéval, a résztvevd tanuldk azonban teljesen mdsok. Itt is 3—3 ugrdst végzett

~

melter

270 -

2604

250 1 ———

240

S

lelofolmeres)

dlicsért
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szidott

3. dbra
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minden tanulé, s az dtlag az el8felméréskor 250 cm volt. A dicsért csoportnil az egy
f8re es8 4tlag 260,5 cm lett, tehdt 10,5 cm-rel t6bb az elbfelméréshez viszonyitva.
Annil a csoportnil, amelynél az eredményeket kicsinyelltem, s elégedetlenségemet nyil-
véanitottam ki, az egy f8re esb 4tlag csak 252 cm, tehdt 2 cm az emelkedés. A legkisebb
eredménybeli eltérés anndl a csoportnil mutatkozott, melynek tagjai nem ismerték az
el6felmérés eredményeit. Itt csak 0,5 cm az dtlag emelkedése.

Ha a hirom 4tlageredményt sszevetjiik, a graflkon igy alakul: (3. 4bra)-

A Student-préba a dicsért és a szidott csoport eredményének Ssszehasonlitisakor
itt is szignifikancidt mutatott.

" Az akaddlyfutist 35 m-en 4 akadillyal végeztettem. Akadilyok: 55 cm-es léc,
dtugrésa, 2 1éc kozott atbljis, egy Otrészes tornaszekrényre fol- és lemaszas, végiil egy
. tornapad lapjdn egyensilyozd jards. Minden csoport egyszer futott. A hirom csoport
dtlageredményét az alibbi grafikonon szemlélhetjiik. (4. 4bra)

mp
1121

10 ’ : /9/012://774/#57

104

192

180

aicsert szidott kdzdmbos

4. dbra

Id

A magasugris eredme’nlyétc'ﬂ sokat virtam. Az alsé tagozatban ugyanis nincs

»magasugrds” — mint atlétikai szdm, csak akadalyok 4tugrdsa, igy az ugrétechnikit
— ami sokban el8segiti a jobb eredményt — a tanulék nem ismerik. Ugrisuk eredmé-
nyét igy csak testi kondicidjuk, iigyességiik, bitorsiguk és az ugrdsra késztetd moti-
vacié szabta meg. Ismeretes az irodalombél, hogy ,,...az érzelmileg kisért motivu-
moknak dont8 szerepiik van a cselekvésben.” (Kelemen L.: A pedagégiai pszicholégia
alapkérdései 125. 0.) A dicséret vagy szidds érzelmileg hat a személyiségre. A magas-
ugrsnil nagyon kell ez az érzelmileg flit6tt motivdlds, mert a tanulék nagy része fel
a lécen valé atugrastdl.

A jegyz8konyvek alapjin készitett abra a kovetkez8 4tlageredményeket mutatja:
(5. 4bra ldsd 74. oldal.)

A dicsért csoportban az egy fdre es6 4tlag 87,5 cm, 8,5 cm-rel — a szidott cso-
portban az 4tlag 85,5 cm, 6,5 cm-rel —, a kdzombés csoportban az 4tlag 81.cm, 2 cm-
rel tobb az eléfelméréshez viszonyitva. (Meg kell jegyezni, hogy az emelkedésnek még
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mis oka is van; készségfejlesztésrdl van szé, ahol az ugrdsok szdmdnak megismétlése

egyben gyakorldst is jelent.)
Az itt és az akadalyfutds eredményénél végzert Student-préba szignifikancidt

mutat.

cm
95 1

80 4 ¢ R
N T W — ——

o -

3

dicsat s2idatt ‘azmbis

5. dbra

c) Mérések forditott mddszerrel

A kisérlet masodik részében az egyes csoportokat egyiitt hagytam, de az eredmé-
nyeikhez masképpen viszonyultam. Az eddig dicsért csoportot elszepardltam, ered-
ményeiket nem kozéltem. Az eddig szidott, iletve izoliltan dolgozé, kézémbiosen vett
csoportot most az osztilykdzésség elStt dolgoztattam, eredményeiket a lehetdséghez
képest pozitivan értékeltem, s buzditottam &8ket. Az egy fOre es§ 4tlageredmény a hé-
rom csoportnal a kdvetkez8képpen alakult: :

eddig dicsért, - eddig szidott, eddig k&z6mbés,
most k&zombos most dicsért most dicsért
csoport egy fOre esd 4Atlaga:
159 m 16,8 m , 16,5 m
m
”
16

154

7B

eldfelm. dicsért  kozombos elgfelm.  szdof alcsért dldfelm. kozémbos — dicser!
' 6. dbra
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Ha ugyanannak a csoportnak a megvéltoztatott tandri magatartissal -értékelt
Atlageredményeit koordinitira helyezziik, az 4brék viligosan mutatjik, hogy a pozi-
tiv értékelésnél minden alkalommal jéval magasabb az eredmény, még akkor is, ha
el6z8leg szidas, vagy kozémbos érvékelés tortént. (6. 4bra)

A tivolugrds eredményének felvdzoldsa a dobdsndl alkalmazott médszer szerint:
eddig szidott, eddig k5z8mbds,

eddig dicsért,
‘most dicsért most dicsért

most kdzombos

-
csoport egy f8re es6 4tlaga:

266 cm 263 cm

255 cm -

Ezeknek képe a koordinita-rendszerben: (7. dbra)

on
270 4

disert adflm.  kizombos  dlesért

elboflm. dicsért  kozombos elofim.  szidott

7. dbra

Az akadilyfutdsnil a kisérlet mdsodik részében a csoportosszeallitast, a tivot és
az akaddlyok szAmat meghagytam, pusztin az akadalyok sorrendjét valtoztattam meg,
valamint — a kisérletnek megfelelden — az eredmények értékelésér. Az eredmények a

kovetkez8képpen alakultak:
eddig k6z6mbés,

eddig dicsére, eddig szidott,
most kdzémbos:  most dicsért: most dicsért:
csoport egy fOre esd 4tlaga: -
10,72 mp 10,47 mp 10,6 mp

Ezeknek képe a koordindta-rendszerben: (8. 4bra)
mo

1053

10 S

elifelmérds  diserl  kizombos elofelm.”  szidott aicsert elofim.  kazZombos dicsért
" 8. dbra
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A legnagyobb valtozdst a magasugrds mérése adta a kovetkezd szdmszer(l ered-
ményekkel:

eddig dicsérrt, eddig szidott, © eddig kézombos,
most kdz6mbos most dicsért most dicsért
-~
" w7
csoport egy fOre esd tlaga:
84,5 cm 90 ¢cm 87 cm

A grafikus sszehasonlitds a kovetkezd képet mutatja: (9. 4bra)

elelm. dicsért  kozombas eléfelm.  szicoff disért  eloflm. ~ kozombos — dicsért
9. abra '

A Student-préba mind a négy szdmban szignifikdns eredményt hozott.

Ha a kisérlet eredményeit megvizsgiljuk és Osszehasonlitjuk, a kovetkezd meg-
allapitdsokat tehetjiik: '

1. E szerény vizsgdlédés is igazolta az irodalombdl ismert tételt: a pozitiv érté-
kelés — amikor a tanulékat sikerélményhez juttatjuk — sokkal 6szténzébb, jobb ered-
ményt hozé, mint a negativ ertékeles, bévitve — specidlisan erre a teriiletre vonatko-
zban — azzal, hogy ,, . ..a pozitiv érzelmek nemcsak kozvetleniil p321ch1kus, de fizikai
téren is er8sitdleg hatnak az emberre.” (Dr. Kelemen Liszlé i. m.)

2. Ha nem is sokkal, de a szidott csoport eredménye is jobb a kéz8mbosénél.
(A szorgalmas, lelkiismeretes tanuldkat bantja a korholds, s jobb eredményre tornek.)

3. A vizsgdlédds mésodik része azt mutatta — mind a négy szimban —, hogy az
‘el8z8leg szidott csoport eredménye a dicséret alkalmazidsakor nagyobb mértékben
emelkedett, mint az el6z6leg k6z6mbds csoport eredménye a dicséret hatdsira.

4. Végzetes hiba lenne azonban, ha minden alkalommal kizdrélagosan csak a pozi-
tiv mddszerrel élnénk, biintetés helyett is mindenkor dicsérnénk. A tanuldknak tiszti-
ban kell lenniiik produkcibjuk értékével. A neveldi ériékelés sorin nagy figyelmet kell
forditani a tanuld személyiségére, s ennek megfelelGen kell a nevel8i médszert meg-
vélasztani.

A dolgozat elején ismertetett kisérletek és e dolgozat eredménye is felhivjdk a
figyelmet arra, hogy a szocialista pedagdgidnak, mely figyelembe veszi a. pedagdgiai-
pszichol(')gia eredményeit, gondot kell forditania olyan 4j nevelbi egyéniségek kialaki-
tdsira, akik olyan Gj médszerek kidolgozasat tlizik ki maguk elé, melyekkel maxi-
milis teljesitmény nyu)tasara teszik képessé a tanulékat anélkiil, hogy ez megterhe- -
leshez vezetne.

-}»«é
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Dr. KEREKGYARTO IMRE
Budapest

Pedagogiai elemzés a nyelvtan tanitisdban

Nemcsak az ¢letben, hanem a pedagdgidban is jelentds szerepet jitszhatnak a
paradoxonok. Ilyen az is, ha a nyelvtan tanitdsdban a megszokottél eltérbleg nem
alaktani vagy mondattani, hanem pedagégiai elemzésr8l beszéliink. Tartalmilag mair
az elemzés elSte 4ll6 jelz8 sejtetni engedi, hogy ilyenkor nem azokrél a hagyomdnyos
elemzési eljirdsokrél van szd, amelyeket a tanuldknak kell végezniik, a pedagdgiai
elemzés a taniténak, a tandrnak dtrubizhatatlan feladata. Célja pedig az, hogy segit-
ségével a tanitds-tanulds folyamatat megtervezze, ellendrizze és értékelje.

Mis osszefiiggésben (1) beszéltiink mdr arrdl, hogy a pedagégiai elemzésekre jel-
lemz8 nyilt rendszeriik, most éppen ezért hangsilyoznunk kell, hogy a tervezéshez
kapcsolédd pedagégiai elemzések kivételt alkotnak, mert viszonylagosan zdrt rend- .
szersek. Teljesitésiikhoz két adott tényezd 4ll rendelkezésiinkre: egyik oldalon a tan-
terv, amelyik meghatdrozza a tanitds anyagit, mélységét és téminként a rendelkezésre
4116 id8t, a masik oldalon pedig a tanulékézosség, amelynek aktiv kozremiiksdéssel
el kell érnie a2 megszabott kovetelményeket, tehdt el kell sajititania az ismereteket, ki
kell alakitania énmagiban a megfelel8 jirtassigokat és készségeket. Sokakban téves
hiedelmeket is ébreszt az a koriilmény, hogy ez a két pont adott. Ugy vélik, rdjuk
mir nem is hdrul semmilyen tervez8 feladat, elegendd, ha valamelyik kartdrsuk mdr
bevéalt tanmenetét egyszerlfien lemasoljik, vagy minden véltoztatds nélkiil 4eveszik a
kézikonyvek menetét, ezeknél jobbat dgysem képesek kitaldlni. Nem veszik figye-
lembe, hogy ilyen koriilmények kozétt még fokozottabb gondot kovetel a tervezés,
igényesebb elemzésre van szitkség, mert a két pont kozill az egyik: a tanterv dllandd,
a masik: a tanulékdzosség pedig térbelileg (pl. f6varosi és vidéki részben osztott
iskola) és id8belileg (az idei 6. osztdly mas, mint a tavalyi) vdltozd.

1. Az elemzés ilyenkor is a feladat meghatdrozdsival és pontos koriilbatdroldsa-
val kezd8dik. De mir ez a lépés is differencidltabban jelentkezik, mert egyszerre kell
figyelembe venni a tanterv 4ltal megszabott és a helyzetem &ltal meghatérozott, illetve
valasztott feladatokat. :

Példaként emlitsik meg, hogy tantervi feladatom lehet pl. a f6név tanitdsa. A feladatot
mindenekelétt -az motivilja, vajon az &ltaldnos iskola 3. vagy 4. osztilydban, illetve a felsd
tagozatban keriil-e sor tanitdsdra. Ezt a motivédciét latszélag még elvégzi helyettem a tanterv,
hiszen ugyanannak a téminak tanftdsit mds mélységben koveteli az egyes osztilyokban. Azt
viszont mdir képtelen a tanterv figyelembe venni, hogy a 4. osztilyosok valdban, birtokdban
vannak-e a 3. osztaly kdvetelményeinek, a fels6 tagozatban milyen emértékben szdmithatok a
tanulék el6zbleg, mir az alsé tagozatban megszerzett ismereteire. Ezt nekem kell megallapi-
tanom, eredménye pedig kétségkiviil motivilja az egyébként dltalinosan megszabott feladatot.
Kiilonbségek adédhatnak abban is, hogy az egyik helyen jél tudjdk a mir megtanult ismere-
teket, de helyesirdsuk pl. olyan, mintha semmit se tanultak volna. Mdsutt kevesebb gondot
okoz a helyesirds, a nyelvtani elemzéssel nem boldogulnak a tanulék. Erre pedig gondolko-
dést képességiik, tudatos nyelvismeretitk érdekében elengedhetetleniil sziikségiink van., Két-
ségtelen az is, hogy helyenként médosulnak a helyesirdsi gondok is. Az egyik osztilyban tago-
latlanul irnak a tanuldk, pl. az egész mondatot Ssszelrjak. A masikban mér csak kisebb, de
tipikus hibdk fordulnak el8. Még sokféle viltozator sorolhatnink fel, de ennyi is elég annak
bizonyitdsira, hogy az egységes tanterv kiilsnb6z8 feladatokat jelenthet még iskoldnként,
osztilyonként.

Figyelembe kell venni azt is, hogy a tevékenység folyamatos ellen8rzése, tehdt
a pedagigus onellenbrzése és a tanuldk ellendrzése menetkdzben a feladatok médosi-
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tasit is kovetelheti. Eszrevehetem pl., hogy adott kériilményeim és feltételeim Lk5zoet
a megtervezett id§ alatt képtelen voltam egy teriileten a kivint eredményt elérni.
Ilyenkor részelemzéssel az eredeti feladat médositdsira kényszeriilok, vagy mereven
ragaszkodom eredeti elképzeléseimhez, de biztos lehetek munkdm eredménytelensé-
gében. Természetesen sem az elemzés, sem a részelemzés kévetelménye ne rémisszen
meg senkit. A feladat meghatdrozdsa esetén az els6 azt koveteli, hogy pontosan ve-
gyilk szdmba: : ’

a) melyik osztilyban,

b) milyen anyagort,

¢) milyen el8zetes ismeretekre épitve,

d) milyen id8beosztéssal kivinok tanitani, a mésik pedig azt, hogy ellen6rzésem

tapasztalatai alapjin felmérjem, hogy az eredményesség érdekében az anyag beosztd-
san, illetve az id6beosztdson milyen mértékben, hogyan kell valtoztatnom.

Pl. A 4. osztilyban 3—4 6rit terveztem az ly-os f8nevek tanitdsira. Kideriilt, hogy ez
nem okoz olyan:problémit a gyermekeknek, mint ahogy tervezéskor gondoltam. Felesleges
eredeti elképzelésemhez ragaszkodnom, Osszevonom az anyagot anndl .inkdbb, mert rijdttem,
hogy a tulajdonnevek {rdsa viszont a virtnil nagyobb gondot okoz. Az igy felszabadult id&t
helyesirasi gyakorlasra forditom. Gyakorlatokat irunk szépérokkal: .

Arany (tulajdonnév, a kéltd neve) . arany (egy anyag neve)
Kovics (Kovécs Pisti jé tanuld.) kovécs (A kovécs patkét ver a lovakra.)
+  Békés megye (egy megye neve) A békés embert szeretik.

(Itt nem koéznév, melléknév!)

Vagy: Utazzunk Sérszentlrincrdl Kiskunfélegyhizara! Irjitok le, milyen nagyobb koz-
ségeken, virosokon vezet 4t az utunk!
Vagy: Jatsszunk! Ki tud orszdgnevet A-val (B, C.-vel)?
Ki tud t5bb irdénevet?
Hegyek, folyék stb. nevér?

2. A feladat koriilhatdroldsit az ilyen jellegli elemzésben is az anyaggy#jtés, majd
a tények kivilasztisa koveti. Ha a feladat meghatdrozdsa bonyolultabb volt, ez a
mozzanat lényegesen egyszerlibb, és két 1épcsBie: az anyaggylijtés és a tények kieme-
1ése 1ényegében egybe is esik. Mindkett8 a kvetkez8ket koveteli:

a) pontosan tudnom kell, milyen fogalmakat, {téleteket kell kialakitanom egy-
egy téman beliil .

Pl. az 4ltaldnos iskoldban t8bbszor is tantervi téma a f8név.’ .
A 3. osztilyban megelégedhetem azzal, hogy a f8név valaminek vagy valakinek a neve.

A 4. osztilyban mir gy hatdrozzuk meg, hogy a f8név €18 és élettelen személyek, illetve
dolgok neve.

A fels6 tagozatban viszont pontos definiciéra toreksziink, tehdt: Azokat a szavakart,
amelyek é18 személyek, élettelen tirgyak vagy elvont dolgok neveit jelentik, féneveknek ne-
vezziik. A f6név mint fogalom tehit osztdlyonként pontosabb, jobban kibontott, de egymdsnak
ellent nem mondé itéletekhez kapcsolddik. Ez egyben a tanitds mélységét is meghatdrozza.

b) milyen el6zetes ismeretekkel rendelkeznek a tanuldk. Ezért képtelenség, hogy
egy fels6 tagozatos pedagbgus ne ismerje az 1—4. osztily tantervét, tantervi kdvetel-
ményeit, de az is, hogy tanitisa megkezdésekor ne legyen tisztdban azzal, mennyit
tudnak a valbsigban ebbdl a tanulék. Ez utébbirdl rendszerint a tanév eleji felméré
dolgozatok #tjin szoktunk képet alkotni magunknak. A gyakorlat stlyos hibdja azon-
ban, hogy ezeket sokan a tanulék mindsitésére (ezek és ezek a2 j6, a tébbiek pedig a
tossz helyesirdk) és nem anyaggyijtésre, a tények ismeretére hasznaljik fel. Természe-
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tesen ismereteken nem érthetek kizarblag tényanyagot és szabilyismeretet, elvilaszt-
hatatlanul hozzijuk tartozik a képességek kimiveltsége, a Jartassagok készségek fej-
lettsége is.

c) Szdmitdsba kell vennem nevelési feladataimat (v6. Nevelési Terv!) is, hogy
azok megvaldsitdsira megtaldljam a tantirgyhoz megfeleld tevékenységi formékat (pl.
példamondatok, példaszévegek kivalasztisa, tartalma).

d) Mind oktatisi, mind nevelési szempontbdl elengedhetetlen a tanulék eldzetes
ismerete, ezért fontos, hogy az 5. osztilyos nevel8k hospltaljanak a 4. osztilyokban,
tanulményozzék a canulékrél készitett feljegyzéseket, de ezt mir nemcsak &k, hanem
az iskola valamennyi pedagbgusa.

e) Végiil, de nem utols6é sorban fontos, hogy az adott osztdly egész kévetelmény-
rendszerében tijékozottak legylink. Ez nemcsak a t6bbi tirgy tantervi anyaginak,
de a velink azonos osztilyban tanité kollégdknak alapos pedagdgiai ismeretét fel-
tételezi. -

3. A pedagégiai elemzés kdvetkez8 mozzanata: az dltalinositds, a kévetkeztetések
levondsa esetiinkben a tanmenetek elkészitésében és a mddszer megvalasztdsiban rea-
liz416dik. Nézziik meg el6sz6r az els6t!

Miel6tt a tanmenetek elkészitéséhez hozzafognénk tisztdznunk kell a ko&vet-
kezdket:

a) A tanterv a tanitds anyagdt témdkban adja meg. Ezzel is biztatist ad arra,
hogy tematikusan texvezziink. A 6. osztily egyik téméja pl. a névszék tanitsa, amelyre
kb. 40 6rat irdnyoz el§ a tanterv (2). A f6név tehdt ebben az osztilyban a téma egyik
része, a 4. osztalyban viszont 6ndllé témaként szerepelt 16 ériban. A tematikus ter-
vezés azt kivinja mindkét esetben, hogy a tanitds didaktikai és a tanulds pszicholégiai,

pedagdgiai feladatait tervszeriien osszuk el a rendelkezésre 4116 id8ben.

b) Figyelembe kell venniink azt is, hogy az ismeretek elsajititisinak nem olyan
mechanikus az itja, mint azt sokan képzelik. Még sok pedagégusban él az a felfogis,
hogy a tanitd, a tanir magyariz'— a tanulé figyel az érin — otthon emlékezetébe vési
a magyardzatot — s mdsnap mindent tud. A valdsigban az ismeretek az elsajdtitds
révidebb, hosszabb folyamatiban alakulnak ki. A tanuld el8szor érti, utdna felismeri
azt a tényt vagy torvényt, amellyel foglalkozunk, s csak ezutin beszélhetiink arrél,
hogy reprodukélni; majd 6ndlléan alkalmazni is tudja. Nem biztos tehit, ha a f6név
témajinak 1. érdjin a fénév fogalmival foglalkoztunk, hogy 4zt a 2-on mir biztosan
tudhatja is. Helytelen tehidt a szimonkérést, az ellen8rzést minden 6rin feleltetéshez,
st osztdlyozdshoz kapcsolni. Menetkdzben azt kérjiik szdmon, azt ellen6rizziik, hogy
a gyermek veliink szinkrénban dolgozik-e, eleget tesz-e kovetelményeinknek (hdzi fel-
adatok), aktivan vesz-e részt az Orikon. Ismereteit a téma vagy a téma egy kerek
egészet alkotd részletének (pl. a névszd téma esetén a melléknevek) elvégzése utin
mérjiik le, kérjiik szdmon. (3) s

c) Meg kell terveznem azt is, hogy a téma kibontdsinak egyes 1épései. mennyi
otthoni munkdt tesznek sziikségessé. Ebben sajat kériilményeimet kell alapul vennem.
Kétségtelen ugyanis, hogy mds helyzet jellemzé pl egy szegedi iskoldra, ahol a gye-
rekekkel tobbnyire a sziil8k is foglalkozni tudnak és egy olyan falusi iskoldra, ahol a
sziilék alig varjék, hogy hazajo”enek gyerekeik, és a hiz koriil segitsenek a munki-
ban: Nem elegendd tehit, ha csak azt veszem figyelembe, mennyi otthoni tanulds szik-
séges, tervem csak akkor lesz realis, ha arra is gondolok, mennyi lebetséges.

Az utébbi esetben legfeljebb révid, sliritett hdzi feladatokat adhatok. Ilyenek pl.: Gyu;t-
setek 5 -val, -vel ragos f6énevet! A f8fievek szerszdmok nevei legyenek! Géppel, kalapaccsal

flirésszel, gereblyevel kapaval. (Gy{ijtés kozben kiilonbdz8 helyesirdsi gyakorlatot is végez a
tanulé: hasonulas, ly, mégse vesz 5 percnél tobbet igénybe elvégzése.)
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Mi a kiilonbség a flrésszel és a flrészel szavak kozou? (Az egyik ragos f6név, a misik
ige. Egyben helyesirasi gyakorlat is!)

Mi a kiilonbség vjsig és Népszabadsig
folyb és Tisza
kutya és Bodri stb. kdzdtt? (tulajdonnév-kdznév gyakoroltatdsa egyszeri médon!).
Feladhatjuk dgyis, hogy mi csak a koznevet jelsljik ki, a tanulénak ahhoz kell tulajdonneve-

ket keresnie, pl. vdros — Budapest, Szeged, Kiskunfélegyhdza, Hédmez8visirhely ... orszig
— Magyarorszdg, Jugoszlvia, Szovjetunid, Dénia...

Ha az asztal kézelében van egy konyv, de nincs rajta az asztalon, hol lehet? (Az asztal
alatt, felete, el8tt, mogoet, mellerr...)

d) Gondolnom kell arra, hogy a nyelvtan egyik fontos feladata a készségek fej-
lesztése, ezt pedig csak tervszer#, dllandé ismétléssel lehet elérni. Azért, mert pl. a
fénevet tanitom, az erre forditott 16 érdn legalabb a gyakorlatokban szerepelniiik kell
az igéknek, az igék helyesirisinak is.

Ennek legegyszerlibb formija lehet a szcémbedllitds, pl. Mi a kiilonbség #rds &s irtak
kézott? A 6. osztilyban mir azt is megkérdezhetjiik, hogy mi a kiilonbség a fut (ige), futni
(fénévi igenév) és a futds (igébdl képzett f6név) kozbte?

Az ly helyesirdsinak tanitasa masképp el sem képzelhetd. Téved, aki azt hiszi,
két-hirom 6rit erre fordit, s utdna megkdvetelheti tuddsukat és helyesirdsukat a tanu-
16ktdl. Eredményhez csak akkor juthatunk, ha eléjiik tesszitk tgyszélvin valamennyit,
s 4llandé gyakoroltatdsukkal érleljik tuddssi ismeretiilket. A nyelvtan tanitdsival
majdnem egyidSs az a gyakorlat, hogy az ilyen nehezen tanithatd szabilyokat versbe
szedik, s igy konnyitik meg megjegyzésiiket a tanuldknak.

Ly. Sz6 elején csak a lyuk, oly, személy.

végén: gally, moly, hely, mély Sz6 kozepén: hélyag, hilyog, kalyha, bé-
gerely, pehely, sily, sekély, bo- lyeg és a tilyog. Sillyed, palya és boglya,
goly, torkoly és bagoly, osztily, valyt, folyik, golyd, selyem, malyva, puly-
szabdly meg tarsoly. Guzsaly, bi- ka, petrezselyem.

valy, ily, kevély, karvaly, tavaly,

Kiilon széljunk néhdny szét a tematikus tervvel kapcsolatban a nevelési feladatok
kivalasztdsar6l. Jelenlegi gyakorlatunk legnagyobb hibdja az esetlegesség. Otletszerlien
keriilnek kapcsolatba egymdssal az oktatdsi és nevelési feladatok, mert pl. valakinek a
székinccsel fogldlkozdé téma a hazafias nevelést, azon beliil az anyanyelv szépségének
érzéklésée juttatta eszébe. A nevelési feladatoknak fontosabb szerepiik lehetne. Egy-egy
osztaly pedagégus kollektivijdnak a Nevelési Terv tanulminyozidsa és tanitvinyaik
ismerete alapjin azokat a tulajdonsigokat kellene megterveznie, amelyeket a tanuld-
kozosségben kialakitani, illetve fejleszteni kivdnnak. Ezeket a tulajdonsigokat vala-
mennyi tantargyban a nevelési feladatok k&zé kell emelniiik. A f6névhez — hogy pél-
d4nknil maradjunk — ne 4ltaldban a hazafias nevelést kapcsoljik, hanem a tirsadalmi
tulajdon megbecsiilését, az allhatatossigot vagy az 4ldozatvillaldst. Példamondataink-
ban ennek megfelel8en ne altaliban beszéljink a hazdrél, hanem sajitosan ezekr6l a
tulajdonsigokrél.

PL Az ige. A nevelési tervb8l az 5. osztdlyban emeljiik ki: ,,Ldssa meg, hogy a fejl8dés
eredményeképpen a régi elhal, és helyébe 1) jon létre.” Ez a kdvetelmény tulajdonsigokra nem
bonthaté fel. Tehat ilyen példikac hasznilhatunk:

A régi, elavulc hizak helyébe tjakat épitenek az emberek. — A munkdsok szorgalmasan
dolgoznak. Munkéjukkal 4j, korszerlibb gépeket termelnek. — Régen ekével szdntottak az
emberek. Ma mér a legtobb foldet traktorokkal mivelik.

80



A mddszerek megvdlasztisiban a kovetkezdket kell figyelembe venniink:

a) A nyelvtan tanitisiban eredményekhez juthatunk hagyomdnyos és #j médsze-
rekkel egyarint. Fontos azonban, hogy elvszerlien alkalmazzuk &ket, illetve kombina-
cibikat. Hagyominyos Gton Jarunk pl,, ha az igék tanitdsakor példamondatokat {runk
a tiblira: Bekdszontott az Osz. Falevelek hullanak a foldre. Hideg van. A példamon-
datokbd! kiemeltetjiik a bekdszontdtt, hullanak és van szavakat, megallapitjuk, hogy
cselekvést jelentenek, kialakitjuk az ige egyszerl fogilmit. Ezutin gyakorlunk, majd
osszefoglaljuk az 6rit. Ennek a menetnek lényege, hogy az egész érat kozvetlenil a
- pedagdgus irdnyitja, benne végig k6zds munka folyik. Uj utakra tériink azonban, ha
az 6rit mar az alsé tagozatban, pl. a 4. osztilyban a kévetkez8képp szervezziik meg:
A tabldra irjuk a tdbla, pad, kilyha, cserép szavakat. A gyerekek leirjak fiizetiikbe.
Ezutidn feladatul kapjik, keressék meg, mit jelentenek ezek a szavak. Keresésikben a
3. osztdlyban tanult ismeretekre tdmaszkodhatnak: mindegyik valaminek a neve. Hogy
hivjuk az ilyen szavakat? Féneveknek. Tekintve, hogy a meghatdrozasban legfonto-
sabb, hogy neve, ennek megértésére irjanak minél t6bb szét. Olyanokat, amelyek
rubdk nevei: kabdt, nadrdg, szoknya, virdgok nevei: ‘rézsa, orgona, narcisz ..., bito-
rok nevei: asztal, szék, pad. Ha a ragos féneveket tanitjuk, tegyiink eléjiik egy csere-
pet. Egészitsék ki ezutdn a cserép széval a kévetkezd mondatokat:

Az asztalon..... van. (cserép)
Litod a..... ? (cserepet)
Ultess virdgot a..... ! . (cserépbe) -
Mi van 2...... ? (cserépben)
Vedd ki a foldet a..... ! (cserépbdl)

Ha j4l megfigyeltiik, ezekkel a rovid mondatokkal a ragos fénév fogalmit sajdt
munkdval alakitottdk ki a tanul6k, de kozben ismételtettik a mondatfajrikat és az
igéket is. '

b) Sziraz tanitds helyett toreked)unk ]atekos tanitdsra. _]atekossagunk azonban ne
menjen a nyelvtan logikdjinak rovésira. Ne nyissunk nyomozd irod4t! De pl. jitsz-
szunk fgy: Epitsiink hdzat! Irjitok le, mi és ki kell hozz4! Minden j6 sz 1—1 pontot
ér. (Megfejtés: kémives, 4cs, lakatos. .. tégla, cement, fa...). A végén megillapitjuk,
kinek hdny pontja van. Maskor: Ki tud tobb -6, -8 végli fénevet gyljteni? Minden
helyes megfejtés 1—1 pont. (ir(’) futé, vasald, szankd, ebédl(’i, esernyc’5 koltd stb.). Jaté-
kosan gyakoroljak a tantervi kovetelményt: a fbnevek végén az -6, -8 rendszermt
hosszfi. Még a szabélyt is veliik fogalmaztathatjuk meg a jaték végén.

‘c¢) A nyelvtan tanitdsiban minden fokon vannak hivei az elszigetel§ és az Gssze-
vetd modszernek. Az elsd azt koveteli, hogy a névszékat pl. dgy tanitsdk a 6. osz-
tilyban, hogy elébb csak a fénevet, utdna csak a melléknevet, majd kiilon-kiilén a
szimnevet és a névmisokat. A misik hivei amellett tdrnek lindzsdt, hogy mindjirt a
tanitds elején valamennyi névszdéval ismerkedjenek meg a tanulék. (Fénév, melléknév,
szamnév, névmis-névsz6. Mindegyiket meg is hatirozzdk.) Ugyanigy a mondatrészek
tanitdsit-azzal kezdik, hogy elész6r valamennyl mondatrészt bemutatjik, s utdna fog-
lalkoznak az egyesekkel. Nem lehet eldénteni, melyik a jobb, mindkett8 mds, mds az
elényiik is. A pedagdgus déntse el, melyiket valasztja.

4, Az elemzésnek ez a médja alapos megfontoldst, gondolkoddst igényel, ered-
ménye pedlg egy-egy osztaly nyelvtani tanmenete. Eppen azért, mert a tanmenet elébb
a tervezést megalapozé elemzés eredménye, és csak azutin az évi munka programja,
megfontoldsainkat, kdvetkeztetéseinket tiikroznie kell. Témadnként meghatirozza tehdt
a fogalmakat, szabdlyokat, a szemléltetés, a gyakorlds mddjit, egymdsra épiilését, ne-
velési céljainkat és a témdra forditandé iddt. Feltiinteti azt is, hogy a témdval kapcso-
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latban mikor ellenérzém a tanulék tuddsit, mikor fratok pl. ellen8rz8 vagy helyesirasi
dolgozator. Meggy6z8désem, hogy leghelyesebb a téma megkezdésekor és befejezése-
kor is rovid helyesirdsi ellen8rzést végezniink. Mindegyik ellen8rzés elénk tirja a bely-
zetképet, a ket Osszevetésébdl pedig megkapjuk a fejlédésrajzot (mennyit fejl8dtek
tanitvinyaink a téma ranitdsa-tanuldsa alatt ismeretekben, készségekben).

Ilyen ellendrzésre alkalmas szdveg a f8nevek tanitdsahoz:

4. osztily. Magyarorszag legnagyobb folydja a Tisza. Partjain tSbb varos épiilt:
Szolnok, Szeged. Dolgozé népiink erdmivet is épitett rajta. Tiszalok 4dramot ad az
orszagnak.

6. osztily. A Duna—Tlsza kozén taldljuk Nagykorost Itt tanitott valamikor
Arany Jénos, a Toldi kéltbje. A nagykdrdsi emberek ma is 8rzik egykori tandruk em-
1ékét. A nagyk6rosi utcik kozott taldljuk a réla elnevezett Arany. Janos utcat is.
A viros Pest megye déli szelen fekszik, de kozelében mir Bics megyei foldeket szdn-
tanak.
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Tanarképz8 Foiskola, Szeged

A csoportmunka az elovﬂag oran

Az elmilt években az él6vildg keretében kerestiik azokat az oktatdsi és nevelési
feladatokat, amelyek megvaldsitasdra alkalmas a csoportmunka.

1. A MUNKACSOPORTOK SZERVEZESE

Egy-egy osztdly tanuldit 8—8 munkacsoportba osztottuk. A munkacsoportoknak
4—5 tanuld volt a tagja. E kis kozdsségek részben tanulmanyi, részben barati kapcsola-
tok alapjin szervezd8diek.

El8szér a csoportvezetSket vilasztottuk meg. Ezek kivilasztasinil kovetelmény-
nek tekintettiik, hogy az osztily legjobbjai legyenek dzok mind a biolbgiai ismeretek,
mind pedig az 6nallé megfigyelési és kisérletezési tevékenység tekintetében. A ‘meg-
valasztott csoportvezetbk valamennyien szakkdri tagok voltak.

A munkacsoportok vezetBinek feladata volt a csoporttagok- Osszevdlogatdsa.
A csoportokkal szemben azt az igényt tAmasztottuk, hogy a csoportok kdzott ardnyo-
san legyenek elosztva a jobb é a gyengébb tanulminyi eredményt elérd tanulék.
A csoportok megalakitdsival kapcsolatos megbeszélések nagy -érdekl8dés mellett, t5bb
napon keresztiil folytak. Ebben a pozitiv jellegli aktivitisban nemcsak az él8vildg
tantdrgy irdnti érdeklédés nyilvinult meg, hanem a csoportos foglalkoz4s szervezeri
formdjinak \jszerlisége is fellelhetd.
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2. A MUNKACSOPORTOK ELHELYEZESE

Azokban a tantermekben lehet eredményesen megszervezni a munkacsoportok
munkijit amelyekben 2 személyes tanuléaszralok és székek vannak elhelyezve. A d6lt
irblapd asztalok, padok nem megfeleléek, mert az elhelyezett vxzsgalan anyag nem
rogz1theto megfelelGen.

A munkacsoportok munkahelyeit Ggy alakitottuk ki, hogy 2—2 tanuléasztalt egy-
méshoz illesztettiink. Tgy 4—6 személy részére kaptunk megfelel6 munkahelyet. 4 ta-
nulé esetében az asztalok hosszabb oldalai mentén foglalt helyet 2—2 tanuld. 5 £8bél
4114 csoport esetén az asztalok 3 oldala mentén helyezkedtek el a tanulék. :

A tanulék elhelyezésénél iigyeltiink arra, hogy az ablakok feldl szabadok legye-
nek az asztalok. A csoportok elhelyezésénél az is kovetelmény volt, hogy a tanterem-
ben olyan elhelyezést nyerjenek, hogy ne irnyékoljak egymais munkahelyét. Igy sike-
riilt biztositani, hogy az egyedi megfigyelési anyagok, kisérleti eszkézok megfeleld
megvilagitisba keriiltek.

3. A CSOPORTMUNKA IRANYITASA . ‘

A munkacsoportok munkdjit a tanir 4ltal el6re megtervezett és elkészitett fel-
adatlapok alapjan a csoportvezetSk irdnyitottik. A feladatlapok tartalmaztik a meg-
oldandé$ feladatok pontos leirdsit és azok megvalbsitdsinak mddjira vonatkozd uta-
sntésokat

" Munkéink sorén az egyik feladatcsoport egyéni megolddst, a miasik pedig a munka-
csoportok k&zds munkijit igényelte. -

Az egyéni feladatokat a munkacsoport valamennyi tagja 6ndlidan végezte. Azo-
nos feladatokat oldottak meg. A csoportos feladatok esetében az egész csoport mun-
kdjinak kozos eredményeként sikeriil a feladatokat megoldani. Ebben az esetben a fel-
adatlapokon sziikséges pontosan meghatarozm az egyes tanulék pontos tevékenységét,
a részeredmények Osszegezését végz8 tanuld személyét valamint az Osszegezés mbdjat.

A csoportvezetSkkel a szakkédri foglalkozdsokon az drékat megel8z8en megbe-
széltiik a végzendd feladatokar, azok tartalmi és médszertani problémdit. A megbeszé-
lések alapjén a csoportvezet6k ©nalléan allitottdk ssze a csoport munkdjihoz szik-
séges megfigyelési anyagot és kisérleti eszkdzt a csoportfeladatlapok alapjin. A cso-
portok anyagit killon-kiilon tilcdn helyezték el és a tanitdsi éra kezdete elbtt vitték
be az 4ltaluk mar dtrendezett tanterembe.

Az alibbiakban 2 6ra lefrsit kozoljik, amelyekben kiilonb5z8 médon alkalmaz-
tuk a csoportmunkdt. A leirdsok tipusoknak tekinthetk, amelyek a’témat z4rd Gssze-
foglaldsok, év végi és év eleji ismétlések alkalmaval is megvaldsithatdk.

A tanterv a 8. osztilyban ,,Az él8k vildgdnak fejlédéstorténeti 4ttekintésée” irja
el8. " E téma feldolgozdsakor a névény- és allatvildg fejlédéstdreéneti 4ttekintése el8tt
csoportmunka keretében az 5—7. osztilyokban tanult tipusnévények és 4llatok Ossze-
hasonlitasit végezték el a tanulék. E munka sordn a fejlodéstdrténeri szempontbdl
lényeges jegyek ismeretének meglétérél vagy hidnydrdl, helyes vagy helytelen értel-

mezésérSl gy8z8dteni meg. E tapasztalatokat a kés6bbi oktatdmunka sorin fel tudtam
hasznélni. '
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1. sz. éra

A TIPUSNOVENYEK ATTEKINTESE

1. Ora eleji szervezés

1. A tanteremben a csoportmunkdhoz sziikséges munka-
helyek kialakitdsa.

2. A csoportmunkdhoz sziikséges anyagok és eszkozok
biztositdsa.

3. A csoportok tagjai beosztisuk szerint elfoglaljdk he-
lyiiket.

II. Ellenérzés

1. A ndvények és allatok &sszehasonlitdsa, a hasonlésd-
gok és kiilonbdzdségek kiemelése.
2. A névénynek, mint €l8lényeknek a jellemzése.

A hetesek irdanyitisival 1—1 cso-
porttag végzi.

A szertirban el8készitett szemlél-
tetd anyagot és mikroszképokat
a csoportvezetbk és a 2. sz. cso-
porttag a tanterembe viszi ‘és a
munkahelyeknél helyezi el

A csoportok Osszetétele és a ta-
nulék munkahelye 4llandé.

Frontélis osztalyfoglalkoztat
kérdések. y
Ko.: 7. o. Az illatok és névények
szervezete. -
8. 0. Az é6lények rendsze-
rezése.

I11. Az 4ra feladatdnak meghatirozisa

. A mai érdn az 5—7. osztilyokban tanult ndvények
koziil néhinyat, csoportfoglalkozds keretében a feladat-
lapokon ko&zdlt sorrend és szempont alapjin megvizsgdl-
tok. A munkdt minden csoport 6ndlléan végzi, és a meg-
. éallapitdsokar minden tanulé egyénileg rogziti az ered-
ménylapon. Nagy munkdt kell az érin végeznetek. Ré-
gebben tanult ismeretekb8l kell felidézni a jellemzd
jegyeket, de ezek ismerete sziikséges a ndvényvildg kiala-
kuléséwak megértéséhez.

Az 6ra feladatinak meghatiro-
zasdn kiviil a feladar megold4-
sira is Utmutatast kapnak.

Motivalé tényezdként a° munka
jellege és jelentdsége szerepelr.

IV. Ismétlés csoportmunka keretében

Egy-egy csoportvezetd felolvassa a feladatokar.

A) A munkacsoportok feladatai

1. A zéldmoszar vizsgdlata

Anyaga: Erdes békanyél
Menete: a) Milyen kdrnyezetben fordul el8?
b) Egy szilat helyezziink mikroszkép al4. Fi-
gyeljétek meg a fonalat felépitd sejteker!
c) Figveld meg az érdes békanydl testének
tagolédasir! :
Munkaid8: 7 perc.
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Az osztily '8 csoportja azonos fel-
adatot old meg.

A munkacsoport 3. tagja ellen8rzi,
hogy a csoport rendelkezik-e a
feladatok megolddsahoz sziikséges
aftyagokkal és eszkozokkel.

A munkacsoportok feladatai fel-
adatlapokon taldlhaték meg, ame-
lyek csoportonként késziiltek.

.

A mikroszképi vizsgilatot min-
den csoport kiilon végzi. A mik-
roszképot a csoportvezeté az 6rie
megeldz8 sziinetben helyezte el és
allitotta be a megfeleld munka-
helyen. A megfigyelést minden ta-
nulé kiilon-kiilon végzi. )



2. Csiperkegomba vizsgdlata

Anyaga: Csiperkegomba
Menete: a) Hol fordul el8?
b) Vigd hosszdban kett8be "a termétestet!
* " Vizsgdld meg kézinagyitéval 4 tonk bels6
felépitését! .
¢) A csiperkegomba kalapjit helyezd fekete
papirra, iitdgesd meg a kalap tetejét. Ova-
tosan emeld fel a kalapot. Figyeld meg a
. papirlapon a kalap helyét! -
Munkaidé: 5 perc.

. Moba névényke vizsgdlata

Anyaga: Eziistmoha
Menete: a) Hol fordul el8?
b) Vizsgild meg a moha ndvényke testének
tagolédasit kézi nagyitéval! .
¢) Hasonlitsd &ssze a csiperkegombdval! Alla-
pitsd meg, hogy milyen kozds és milyen el-
térS tulajdonsdgaik vannak!
Munkaid8: 5 perc.

4. Erdei fenyd vizsgdlata

Anyaga: Erdei fenyd toboza’ .

Menete: Vizsgiljitok mieg az erdei fenyd toboza szer-
kezetér!

Munkaid8: 3 perc.

(o]
. Cseresznyefa viriganak vizsgdlata
.

Anyaga: Ropogds cseresznye préselt virdga.

Menete: Vizsgild meg a ropogébs cseresznyevirdg szer-
kezetér!

Munkaid8: 3 perc.

. Az egy- és kétsziki névény bsszebasonlitisa

Anyaga: Préselt vetemény borsé novény.

Csiraz6 borsé nSvény preparatuma.

Préselt kukorica ndvény gydkérzet, izelt szdr,
levél. Csirizé kukorica novény preparituma.
Préselt tulipdn virdg.

Hasonlitsd &ssze a vetemény borsé és a
kukorica novény :

a) virdgzatit,

b) szdrir,

c) levelét.

Menete:

Hasonlitsd ssze a vetemény borsé és tulipin .

. virdganak szerkszetét!
Munkaidd: 5 perc.

B) Eredménylapok adatai

A tanulék egyénileg végzik a
megfigyeléseket. Minden tanulé
részére csiperkegomba, kézinagyi-
t6, fekete palapapir (20x20 cm-
es) biztositott.

El6z8 napon viasirole csiperke-
gombat haszndltak.

Minden tanulé részére vizsgédlati
anyag és kézinagyité biztositott.

Minden tanulé részére hosszdban
kett8be végott erdei fenyd toboza
biztositott. Erdei feny8nek mint
n}['itvatermc'i ndvénynek a jellem-
zése.

Minden tanuldé részére préselt ro-
pogds cseresznyevirdg. Zirvaterm8
novény jellemzése.

A kétszikliekre és az egyszikfi nd-
vényekre jellemzd tulajdonsigok
feltardsa, 6sszehasonlitdsa.

Minden tanulé részére el8re elké-
szitett eredménylap -4ll rendelke-
zésére, amelyen a megfigyelési
feladatok eredményeit rogzitik.
Vilaszt a feleletvariacidk ‘eseté-
ben a helyes felelet alihdizisival
adjik meg.
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1. Zéldmoszat wvizsgdlata

a) Az érdes békanyidl el8forduldsi helye: ......ccciooviiiiiiiiiii
b) A fonalat felépitl sejiek:  egyformak — kiilonboz8ek.

c) A moszatnak gyokérzete van nincs

szdra van nincs

levele van nincs
Az olyan névényt, amelynek nincs gydkérzete, szdra, levele, és teste egyméshoz hasonlé
sejtekb8] épiil fel ....ocooeiiiiiiiiiii ndvénynek nevezziik.

2. Csiperkegomba. vizsgilata -
a) A csiperkegomba el8forduldsi helye: ...oceeevvreiieeinrneieniee e
b) A csiperkegomba terméteste v..viveienireiniieiriine i van felépitve.
A gomba testfelépités alapjan .......ccooooooiiiiiiiiin . ndvény.
€) A gOmMDba cecreeniiiiiiiiii szaporodik.

3. Moba névényke vizsgdlata

a) A moha el8forduldsi helye ..ocoovvvniiiiiiiiiiiiiiiie
b) A csiperkegomba is és 2 moha is ....oeenviiniiniiiiiiiiinnn, szaporodik.
A mohin a kovetkez8 olyan szerveket taldltam, amely a csiperkegombdn nem taldlhaié:

4. Az erdei fenyd vizsgdlata ~
Irj hozz4 megfigyelésed alapjin magyarazator!

~ .
Az erdei feny8 nyitvatermd névény, mert ..............
............................................... fejlddik a mag.

5. Ropogés cseresznyevirdg wvdzlata

Megfigyelésed alapjén irj hozz4 magyarz’.za'tot!

1. rajz

A ropogds cseresznye zdrvaterm8 ndvény, mert

.................................... fejlédik a mag.
il
2. rajz »
6. Az egy~ és kétsziki ndvények vizsgilata
jellemz8

vetemény borsé kukorica
................................. gyokérzetére
................................. szdrira
................................. levelére
vetemény borsé ’ tulipdn
................................. virdgara
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Sziklevelek szdma alapjan

a vetemény borsé
novény.

....................................

ndvény, a.kukorica

....................................

C) Acsoportmunka eredményeinek megbeszélése

1. Virdgtalan névények
Moszatok jellegzetes tulajdonsigai.
b) Gombik és mohdk kozos és eltérd tulajdonsigai.
. Virdgos névények
a) Nyitva- és zarvatermd novények leglényegesebb ko-
205 és eltérd tulajdonsidgai. .
b) Két- és egysziki novények szerveinek Oészehason-

litdsa.

D) A végzett munka értékelése

1. A munkacsoportok és az osztily egész munkéjinak
értékelése.

2. Egyéni értékelés.

Az eredményeket az éra mdsodik
felében (15 perc) megbeszélik.

A tandr kérdésére egy-egy munka-
. .

csoporttaf beszdmol munkdjarél.

Az osztaly ranuléi azt kiegészitik

vagy helyesbitik. Az egész osz-
talyt foglalkoztatd kollektiv mun-
ka.

A tandr a megbeszélés alapjin ér-
tékeli a munkacsoportok tartalmi
munkdjit és aktivitdsit.

Az eredménylapokon  végzett
munka alapjin, azok ellenbrzése
utin a kovetkez8 6rin toreénik.

(2=3 perc).

V. Az éra végi szervez8 munka

1. A munkacsoportok és az osztily egész munkédjinak
szertarba szallitdsa. ,
. . - 14
2. A tanterem eredeti rendjének helyredllitdsa.

2. sz. 6ra

A csoportvezetSk irdnyitasivai a
2. sz. csoporttagok.

A hetesek irdnyitdsival 1—1 cso-
porttag végzi.

A TIPUSALLATOK ATTEKINTESE

1. Ora eleji szervezés

(Az 1. sz. érahoz hasonléan)

II. Ellen8rzés

1. A névények és 4llatok Ssszehasonlitdsa, a hasonlésigok
és a kiilonbdz8ségek kiemelése.
2. Az 4llatnak mint él8lénynek a jellemzése.

Frontilis osztilyfoglalkoztatd kér-

dések.

Ko.: 7. o. Az allatok és ndvények
szervezete.

8. 0. Az él8lények rendszerezése.

IIL. Az éra feladatinak meghatirozésa

Az elmtlt érikon megismerkedtiink a névényvildg kiala-
kuldsdval és fejl8désével. El8z8 osztilyokban is tanul-
tunk mir az él6vilig mdsik csoportjinak az Allatoknak
az egyes fajairdl. Hogy az 4llatvilig .fejl8dését meg-
ismerjik, el8sz6r vizsgaljuk meg, mit tudunk még az
egyes csoportok legjellemz8bb fajairél.

E munkét csoportmunka keretében oldjuk meg.

Az ébra feladatinak meghatirozé-
sakor el8z8 hasonlé jellegi munka
eredmén}'ességére és a munka je-
lentBségére valé hivatkozds moti-
v4l6 tényez8. ‘

A feladat megolddsinak médjic
is tartalmazza,
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IV. Ismétlés csoportmunka keretében

A csoportfeladatok kiosztdsa.

A) Amunkacsoportok feladatai

I. munkacsoport

1. Papucsillatka
Anyaga: Papucséllatka mikrofotéja 250 X -es nagyftds.

Az osztaly 8 munkacsoportja kii-
16nb6z8 feladatokat old meg. A
csoportokon beliil is differencii-

"16dik . a feladat. Altaldban 2—2

tanulé dolgozik egyiitt. A mun-
kédhoz preparitumok rendelkezé-
siinkre 4llnak. Egyiitt dolgozék .
kozosen megbeszélik feladataikat.

A munkacsoportok a feladatokat
feladatlapokon kaptdk meg. Az
egyiitt dolgozék kozos feladatot
kaptak. .

A papucséllatka szervezetének vazlata, felirat nélkiil.

Menete: a) Hol fordul el6?
b) Mi jellemz8 testének felépitésére?
c) Hogyan mozog?

d) Keresd meg és nevezd meg sejtszervecskéit!

2. Foldi giliszta
Anyaga: Foldi giliszta prepardtum.
Menete: a) Hol fordul el8?

.

b) Mi jellemz8 alakjira, testének felépitésére?

c) Mi jellemz6 mozgdsara?

3. Orvosi pidca
Anyaga: Orvosi pidca preparitum.
Menete: az I/2. szerint.

II. munkacsoport

1. Folyam: rak
Anyaga: Folyami rdk preparatum.
Menete: a) Hol fordul el8? -
b) Melyek testének & részei?
¢) Mi jellemz8 14bai tagoléd4sira?
d) Hény jaréliba van?
e) Vizsgald meg testvdzdnak anyagat, izmain

2. Kecskerdk

Anyaga: Kecskerdk prepardtum.
Menete: a II/1. szerint.

1L munkacsoport

1. Majusi cserebogdr.
Anyaga: Mdjusi cserebogadr preparatum.
Menete: a) Hol fordul el§?
b) Melyek testtdjai?

c) Vizsgild meg mozgasszerveit:
- libak felépitését,
14bak szamait,
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N szarnyak szamat
szdrnyak anyagit.
d) Hogyan lélegzik?

2. Szarvasbogir
Anyaga: Szarvasbogir prepardtum.
Menete: a III/1. szerint.
3. Burgonyabogdr ’

Anyaga: Burgonyabogar prepardtum.
Menete: a III/1. szerint.

4. Gydszcincér

Anyaga: Gydszcincér preparatum
Menete: a HI/1. szerint..

1V. munkacsoport

1. Folyami rik
Anyaga: Folyami rdk prepardtum.
Menete: a) Hol fordul el5?
b) Mi jellemzd labai felépitésére?
c) Hény jiréliba van?
d) Mi jellemz8 légzbszervére?
2. Mdjusi cserebogdr .
Anyaga: Méjusi cserebogdr preparitum.
Menete: a IV/1. szerint.

’

3. Korondsekeresztespok
Anyaga: Koronas keresztespék prepardtum.
Menete: a IV/1. szerint.

V. munkacsoport

1. Eti csiga
Anyaga: Eti csiga preparatum

" Meriete: a) Hol fordul el6?
b) Melyek a testtdjai?
¢) Hogyan képzbdik a ,,csigahdz?

2. Téponty

. Anyaga: T8ponty- és kopoltyd prepardtum.

Menete: a) Mely kornyezetben fordul elé?

b) Mi jellemz8 testvdzdra? -
c) Vizsgdld meg mozgdsszervét helyiik és felepltesuk alapjin?
d) Milyen legzoszerve van?-

3. Térpeharcsa

Anyaga: Térpeharcsa és kopoltyd preparitum.
Menete: V/2. szerint.-

VI. munkacsoport

1. Kecskebéka

Anyaga: Kecskebéka és a béka fejl6dése prepardtum.
Béka csontviza.
Menete: a) Mely kérnyezetben fordul el6?

b) Mi jellemz8 vdzrendszerére?
¢) Hogyan fejlédik?
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2.

.

Fiirgegyik

Anyaga: Fiirgegyik prepardtum.
Fiirgegyik csontviza.

Menete: a) Hol fordul el6?
b) Mi jellemz8 vazrendszerére?
c) Milyen a koztakaréja?
d) Miért nevezziik hiilldnek?

VII. munkacsoport

1

2.

A hazigalamb

Anyaga: Hazigalamb prepardtum.
Madar csontvaz. (Hazigalamb.)

Menete: a) Testalkatdt mely életméd alakitotta ki?
b) Vizsgild meg a vazrendszerét! (Anyaga, felépitése.)
c) Mi jellemz8 a madarakra? _

A t8késréce

Anyaga: T8késréce prepardtum, koponya.

Menete: a VII/1. szerint.

. A vdrésvérese

Anyaga: Vorosvércse prepardtum.
Menete: a) Milyen 8sszefiiggést talilsz életmédja és testalkata kozoee?

VIII. munkacsoport

1.

2.

Hazinyul

Anyaga: Hazinydl prepardtum. Csontviza.

Menete: a) Hol fordul el? - 3
b) Vizsgild meg testvdzat! '
¢) Miért nevezziikk eml8s 4llatnak?

Hizimacska

Anyaga: Hizimacska prepardtum és csontvaz.
Menete: VIII/1. szerint.

B) Er.edményl.apok adatai
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Minden tanulé elére elkészitett eredmény-
lapot kapott, melyen megfigyeléseit régzi-
tette. Feleletvaridci6 esetében vilaszt a he-
lyes felelet aldhiizasival adta meg.

I. munkacsoport

1.

I/1-hez hasonlban.

Papucsallatka
a) A papucsillatka el8forduldsa — mocsarak vizében
— ¢él8lények testében.
b) Teste .cceeeeariiennnes sejtbdl 4ll, amely azonban az .........cc.ocooel. . életmikodést
elvégzi .
c) Mozgisi szervecskéiz ovvuvvrnnnianiins
d) Jellemz8 sejtszervecskéi: ..................
b1 eememeeeeeeenaain
. Foldi giliszta
a) A foldi giliszta ..ocvvirviriniiiniiinn, fordul el8.
D) TeSte cevrereerieiiie v tagolt.
c) MOzgasszerve a .......oceeeveiinuniens amellyel .........coceeeneeen, -szerll mozgast végez.
. Orvosi pidca ‘ C



I1. munkacsoport

1. Folyami rik

a) Folyami rak ....ccovvveniiiiinniiiiiis fordul elé.
b) TeSttdjai: vecveurrenrirnniineenerennrinmienenns,

c) Labai ..oevvverneiennns tagolédnak.

d) Jar6labak szdma: 3, 4, 5 par.

e) Testvadza ..ooooveeiicniilvninniinins allé bels6 — kiils6 vaz.

2. Kecskerak
11/1-hez hasonléan.

III. munkacsoport
1. Méijusi cserebogdr

a) A mdjusi cserebogar vizi — szdrazféldi kornyezetben él.
b) TeStrészeis cvviviiiiarinn it e e e e e et
c). Labai cccovieennniinnnn. tagolddnak. ~
d) A libak szima: 3, 4, 5 par.
N €) A toron ......cveuveennns o SO libat és ...ocovvernnennnee par szirnyat tala-
’ lunk. Az els. par ...ooooveiinnnes $zdrnyfed8, a masodik repiilésre alkalmas .........
.................. szarny.
£) Az egész testet behdlézd ..cooovevrieiiiiiiiiiieee s 1élegzik.

2. Szarvasbogir
3. Burgonyabogdr a III/1-hez hasonlé.
4. Gydszcincér

IV. munkacsoport

1. Folyami rik

a) A folyami rdk «..oooviiiiii e fordul el8.

D) TESEIESZEI: ovuiinneiiinien ettt et e et e e e e
¢) Lébai coveereeeian, tagolédnak. : :

d) Jaréldbak szdma: 3, 4, 5 pér. .

e) A testvdz anyaga: ........... eraeeens ; bels6 — kiils vaz.

2. Majasi cserebogér
a) A majusi cserebogir vizi — szdrazfoldi kérnyezetben él.
b) TeStréSzei: wevuereeueeniiniiiiainieneiiiiiaanands e reetaen e raee v e tiaraaraar et
c) Ldbai .oovrveneerenn, tagolédnak.
d) A labak szdma: 3, 4, 5 par.

3. Koronds keresztespdk

a) Eléfordulasi helye: ........ e e , .
D) TESTLESZEIL veverrnrerreneerrineeerrerererrennreeaereseaaeensenees e
c) Lébai ..ocovevnnnennnns tagolédnak.

d) Labainak szdma: 3, 4, 5 pér.

€) tereerrrrerraiereenneeas et 1legzik.

V. munkacsoport

1. Eti csiga

- a) Az éti €SI voiiiinneeieiiinie e e fordul elo
b) Testrészei: fej, tor, potroh, ldb, zsigerzacskd.
¢) Legjellemz8bb szerve: .....oovviviiriiiiiiiiiiiinininnnennees
2. Téponty
) A e életmédhoz alkalmazkodott szervezetl allat
b) Testvizira jellemz8: ooovvivnniiiiiiii e

3%
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€) MOZEASSZEIVEL AZ +vvvvviireirneirniinnrineiesessuiiianeseeaaaenanniinsas
Paratlan UsZOK: .oeuiiirinrineeiirirnceinrei e e et e i eaaes
PAros GSZOK: evreeiiirineninnireieeriaeienrinracsesnteerarnaensanianses

) LEGzBSZerve: ooovveviiiiiiiiiiiniiie ittt e e -

VI. munkacsoport

1. Kecskebéka

a) El8forduldsi helye: ......covvvenivnniiiiiniinniiiinne,
b) Vazrendszere: .......ccoeeeeriennns Kozéptengelye a
c) Az egyedi fejlédése .......coon.... szakaszat a

szakaszdt részben a

. Fiirgegyik
a) A fiirgegyik az els6 igazi v.ococuueerrvrnnnniccinnnins
b) Vizrendszerére jellemz8: ....ccooveniiininniiiininnnes

c) Egyedfejlédésének egyik szakasza,
els6 szakasza,

Ezért nevezzik

...............................................

gerinces allat.

egyik szakasza sem kapcsolddik a vizhez.
d) Testhdmérséklete a .................. h8mérsékletével egyiitt véltozik.

VII. munkacsoport

1. Hazigalamb

2, Tékésréce
3. Vidrés vércse

a) A hizigalamb testalkatit a

b) Testiiket
nincsenek. Mells§ végtagjaik
szaporodnak.

fedi, "

} VII/1-hez hasonld.

|

VIII. munkacsoport

C)
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1. Hézinyil

—

a) Eléforduldsi helye: ....ooovveniiiinininninniiininni,
b) Testvazdra jellemz8: ..o,

c) A testét

fedi, kicsinyeit
valadékaval tiplilja.

Hézimacska
VIII/1-hez hasonlé. -

.... alakultak,

életméd alakitotta ki.
alakult allkapcsukban fogak

........... kérnyezetben.

csoportmunka eredményeinek megbeszélése

. Egysejtd 4llat jellemzése.
. A férgek

a) mozgisszervilk a b8rizomtémls,
b) féregszerli -mozgis.

. Izeltlabuak

a) labaik felé?itése,

b) csoportositasuk,

¢) a rakok tulajdonsigai, :

d) A rovarok jellemz8 4ltaldnos tulajdonsigaik,
e) a pékok jellemz8 sajitsigaik.

. Puhatestliek

a) csigdk altaldnos jellemzése.

A feladatok elvégzésére 15 percet

" biztositottunk. Az 6ra misodik fe-

lében (30 perc) az egységbe fog-
laldsa t6rtént a csoportok mun-
kdinak. A végzett munkérél a ta-
nar kérdései alapjin az egyes ta-
nulék szimoltak be, amelyekhez
az osztaly tobbi tanuléi észrevé-
teleket, ellenvéleményeket vagy
kiegészitéseket flztek. -



5. Gerincesek
a) gerincesek altaldnos jellemzése,
b) halak a vizi életmédhoz alkalmazkodott gerinces 4llatok,
c) kétéltliek életmddja, jellemz8 szerveik;
d) hiill6k a szdrazfoldi kdrnyezethez alkalmazkodott allatok,
e) a madarak &ltaldnos jellemzése,
f) az emldsdk sajatsgai.

D) A végzett munka értékelése (Az 1. sz. érihoz hasonléan.)
V. Az éra végi szervezd munka
(Az 1. sz. érdhoz hasonléan.)

A két éraleirdsban a csoportmunka két formajit mutattuk be. Az 1. sz. érdn vala-
mennyi csoport azonos feladatot oldott meg. Ugyanazon anyagot, azonos médon dol-
goztdk fel a tanulék. Az éra misodik felében a tandr irdnyitisa mellett, a feladat-
lapokon szerepl8 sorrendben és tagoldsban beszélték meg a feldolgozott anyagot.
E munka sordn a tandr feladata elsésorban a megillapitdsok, ismeretek helyességének
ellenérzése volt. A kiegészitéseket az egyes csoporttagok igen nagy aktivitdssal és szak-
mai precizitissal végezték.

A misodik éran az anyagrészt 21 részre bontottuk. Igy a csoportokon beliil is dif-
ferencidlni kellett a munkdt. Ebben az esetben az egyes tanulék részfeladatokkal fog--
lalkoztak. Ez mddositotta az 6ra midsodik felének munkijit. Itt a csoportok rész-
feladataic kellett egységbe foglalni. Ezek a részfeladatok a megbeszélések nyomdn
mozaikszeren formélédtak egységes ismeretanyagga.

A kér bra kozos jellemzdi, hogy mindkér érin meglevd ismeretek alapjin kellett
blOlOglal jelenségeket felismerni, Ssszehasonlitani, tényanyagon alapulé azonossigokat
és kiilonboz6ségeket megillapitani.

Az 6ra miésodik felében tortén8 megbeszélés menetét a tantdrgy logikdja szabja
meg. Szamunkra problémaként jelentkezétr, hogy vajon a kiilénbdz8 feladatokrdl sz6lé
beszdmoldk érdekl8dést. fognak-e kelteni a tanulékndl, vagy a tanulék unni fogjik?
Gatlasként fog-e jelentkezni az egyes problémaval valé elmélyultebb foglalkozis a t5bbi
feladattal szemben?

Az érikon szerzert tapasztalatok mindkét aggodalmat megcifoltdk. Az egyes cso-
portok munkdjirdl sz616 beszdmolék az egész osztily szdmdra motivilé tényezbként
jelentkeztek. Erdekelte a tanulkat a tdrsaik munkdja. A beszdmoldk tartalma mindig
vita tirgya volt. Egyesek sajit megfigyeléseik eredményével hoztdk Gsszefiiggésbe a hal-
lottakat, masok megerSsitették, kiegészitették vagy cifoltdk azokat. Tehdt a feltétele- -
zett passzivitds helyett az ismeretek mozgdsitdsa kovekezett be. Igy a beszdmoldk kol-
lektiv jelleglh munkdvd szélesedtek és az osztily valamennyi tanuldjit érinterték.
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DR. MIHALY ENDRE
Szeged, Tandrképz8 Fdiskola

A tervezés didaktikai és metodikai jelentsége
a mezbgazdasagi foglalkozas keretében

Az Alalinos Iskolai Tanterv munkamlveletekben hatirozza meg a gyakorlati
foglalkozasok tartalmét. A miéveletek a tanir szdméra mindenkor egy-egy munka-
folyamatnak a részeként Jelentkeznek Szakmédszertani vonatkozisban a munkafolya-
mat 2 tanitott munkanemben, mint példdul a novénytermesztési, kertészeti, kisallat-
tenyésztési foglalkozasok keretében egy meghatdrozott idére terjed8 s meghatirozott
sorrendben egymdst kévetd miveleti rendszerek csoportjdt jelenti, amelyek mindig va-
lamilyen konkrét-produktumboz vezetnek.

Ahhoz, hogy a foglalkoz4sokat didaktikailag i is a.kovetelményeknek megfeleloen
tudjuk vezetni, alapvetd feladat a munkafolyamatok miveleteinek megtervezése, a mii-
wveletek logikus fokozatbeli rendszerezése, elemzése.

.

A tervezés sziikséges:

@) a miveletek fokozatos elsajtitisa, )

b) a foglalkozasok szervezése és levezetése, .

. ¢) az elméleti ismeretek nydjtdsa,

d) és az egészségligyi kovetelmények megvaldsitdsa miatt.

a) A miveletek fokozatos elsajatitisa szempontjabél nélkiilozhetetlen azok rend-
szerezése, illetve a részmiiveletek megrervezése. Tekintettel arra, hogy a munkafolya-
matokban a miveletek meghatdrozott sorrendben kovetik egymdst, a foglalkozisok
anyaginak feltétleniil biztositania kell digy az elmélet], mind a miiveleti fokozatossig
megvaldsitisit: Mindenkor szdmolni kell azzal, hogy a munkamenet sorrendje az egyes
miiveletek els6bbségét igényli a tobbivel szemben. Példdul ahhoz, hogy a palintdzis
munkam@veletét el tudjuk végezni, be kell locsolni és ki kell szedni a paldntikat.
A miiveleti jrtassdg kialakuldsa szempontjabdl a két tevékenység nem feltételezi egy-
mist, de 2 munkafolyamat miiveletrendszerében megnyilvanulé feltétlen sorrend meg-
hatirozza az egyes miveletek idérendiségét és egymishoz vald viszonyit. Ezért is elzi
meg feltétleniil az egyik miveletet: a paldntdzdst, a mésik miiveletet: a kiszedés. Mas
esetben viszont a .miveleti mechanizmus kialakuldsa feltételezi egy mdsik miveleti
jartassig létezésér. Igy példul az egyszertibb talajforgatdsi médok, az 4sis a rigolirozds
miiveletét. _

Az elmondottak alapjin megéillapithatjuk, hogy a foglalkozdsok miiveleteinek ter-
vezése és azok elemzése lényegében hatirozza meg a foglalkozdsok rendszerét és azok
vezetésének modjit.

b) A foglalkozdsok szervezése és levezetése szempontjibdl szintén fontos a mive-
letek megtervezése, elemzése, a miveleti fokozatossig biztositdsa. Ennek alapjin tudja
a tandr azt, hogy mely miivelet mikor kovetkezik, a miiveletekhez milyen szerszimok,
eszkdz6k és anyagok kellenek, és hogy mikor és hol van sziikség rajuk.

A tervezés &s a miliveletelemzés alapjan valésithaté meg a forgészinpadszeri munka- -
végzés, amely didaktikailag e tantirgy oktatdsa szempontjibdl nelkulozhetetlen éppen
a jirtassigok kialakitisa miatt.

A koriileekintd tervezést teszi sziikségessé még a tantirgy munkanemekre vald
tagozédasa, valamint az osztalyok koedukaltsiga. Ezek a tényez8k befolyasoljak a szer-
vezési és vezet651 teendBket is.
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c) Az elméleti ismeretek nydjtisa szempontjibbl azért sziikséges a miiveleteket
elemz8 oktatds, hogy a tanulék jobban megértsék az ok-okozati Osszefiiggéseket és
ennek alapjan sokkal eredményesebb a miiveletek végzése. A miiveleti jirtassigok gyor-
sabb és hatékonyabb kialakuldsa igényli az elméleti ismeretek tagoltabb feldolgozisit,
azok logikai sorrendjének megfelel8 prezentdlisit. A

Az egyes foglalkozdsok miiveleteinek 4ltaldnos elméleti el6készitésée roviden kell
megtartani. Ez nem térhet ki minden egyes miivelet 4ltal igényelt ismeretnytjtésra.
Az eddigi tapasztalatok azt bizonyitjdk, hagy a foglalkoz4s bevezetésében nydjtott
ismereteket a tanulék nem tudjik olyan hatékonyan alkalmazni, mintha azt kozvet-
lentil a miivelet végzése el8tt nydjtjuk. Egy hatmiveletes munkafolyamat esetében vé-
geztiink felmérést és a kovetkezd eredmény jott létre:

, . . . Az ismereteket az egyes mivele-
6. osztily Az Bsszes ismeretet a foglalkozas gyes,
A tanulék szdma bevezetésében kaptdk a tanulék tek elvégzése flluc'slto,tkkaptak a ta-
76 \ , 38 38
A sikeres miiveletvégzés 9/o-ban kifejezve C
. 11 ' 96

A fenti szdmadatok is bizonyitjik, hogy & miveletek eredményes végzése szem-
pontjabol sokkal jobb, ha a szitkséges ismereteket a miveletek végzése elétt kézvet-
leniil nyijtink a tanuldknak. _

Az egyes milveletek elvégzése el8tt nydjtott ismeretek jelentdsége:

a) az ismeretek hatékonysiga igy fokozd4dik,
b) a miiveletek végzése eredményesebb,
c) a jartassigok kialakuldsa gyorsabb és szildrdabb.

Az alibbiakban egy munkafolyamat néhdny miveletéhez tartozé elméleti isme-
retet, illetve annak megtervezését mutatom be.

PALANTAZAS A 6. OSZTALYBAN

I. A talaj el8készitése, a
sor- és t6tivolsig kuelolése

1. 4bra



Elméleti ismeretek:

A palintandvény gyenge gyOkérzete megkivinja a porhanyés’ finoman elmunkéle talaj-
szerkezetet. Ilyen szerkezetll talaj az iszapoldssal gyorsabban rdtapad a gySkérzetre és hamar
megindul a tdplalék felvérele.

A sor- és tdtivolsig fontos a palintandvény kifejl8déséhez, a megfeleld tenyészteriilet
biztositdsisoz. Igy a gyokérzet fejl6déséhez és a tdpldlék felvételéhez, valamint a fold feletri
szervek zavartalan fejl6déséhez megvan a sziikséges teriilet. A ndvények dpoldsit és védelmér
is zavartalanul tudjuk végezni. (1. dbra)

II. A paldntdk megdntdzése a kiszedés el8tt.

Elméleti ismeretek:

A palintandvény igy a kiszedés elStt kells6 mennyiségli vizet és tdpanyagot szivhat fel
(akkumuldl), ennek folytdn az 4tiiltetést kisebb veszteséggel vészeli 4t a megeredésig, az 6ndllé
taplalkozdsig. . )

Az 6ntozést8l megpuhult talajbél a palintandvény gyenge gySkérzete minimalis ‘sériiléssel
emelhetS ki. Ez el8segiti a gyorsabb megeredést. (2. dbra)

ITI. A palidnta gydkerének behelyezése a kiképzett lyukba, valamint a talaj hozzdnyomdsa.

3. dbra

Elméleti ismeretek:

A faréval kiképzewr lyukba a gySkérzeter fiiggblegesen helyezziik el, hogy a gySkér minél
mélyebbre keriiljon, mert igy 4llandébb a novény viz- és tdpanyagellitisa, tekintettel arra,
hogy a mélyebb talajrészek lassabban szaradnak ki. (3. 4bra) ‘ :
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A talajt j6] a gyokérzethez kell nyomni, mert igy gyorsabban létrejon a gydkér és a talaj
k626t szoros kapesolat, aminek folytdn a ndvény hamarabb megeredhet.

-

IV. Az iszapolés.

Elmé[eti ismeretek: . i

A finoman elmunkilt talajt a ndvény gyokeréhez mossuk, ennek folytin a gydkér gyor-
sabban és biztosabban megered, megerésodik. ,,A kirtev6k foga alél kin8” és igy gyorsabban
beéril. A viz névényi tdplalé anyag is. (4. dbra)

A fenti ismeretek melletr természetesen mindenkor szerepelnek a milveletek vég-
zéséhez kapcsolddd egészségiigyi ismeretek is. '

Ahhoz, hogy a miveleteket a tanuldk tudatosan végezzék, feltétleniil sziikségesek
bizonyos elméleti ismeretek. A m#veletek jartassigi szinten valé végzését csak igy tud-
juk kialakitani, és csak igy szamithatunk e tantdrgy személyiségformald hatdsdra. Mivel
az elméleti ismeretek és képzési feladatok &sszekapcsoldsa folytdn tirulhat fel az ok-
okozati Osszefiiggések rendszere, konkretizalddik az elmélet alapvetS fontossiga a ma-
nuilis tevékenységek folyamatiban. A tantirgyak kozotti koncentrdcidk megteremté-
sével valdsitjuk meg a dialektikus sszefiiggést az ismeretek és miiveletek rendszerében.
A foglalkozisokra vald felkésziilés sordn elkészitett elemz8 terv a mdbwveletterv.

A miveletterv a kilénbéz8 munkanemek munkafolyamatainak ésszersi és célird-
nyos kivitelezési terve, aminek lényege a munkafolyamatok egyes szakaszait alkotd
miiveletek, részmiveletek, mozzanatok didaktikailag és szakmailag is legeredményesebb
logikus sorrendjének s a munkavégzés tervszerd és tudatos programjdnak feltirdsa.

A foglalkozdsok alkalmival megkivdnt motivdcié utdn ismertetjik a mivelet-
tervet. Az ismertetés és a logikus elemzés utdn készitjiikk el rendszerint az irdsbeli vaz-
latot. A sziikséges szemléltetés, a szerszdm- és anyagismertetés utan kovetkezik a tandri
bemutaté. A taniri bemutatét didaktikailag megfelel6 miiveleti elemzéssel végezziik,
amely lehet6vé teszi a tanuldk tudatos és tervszerfi munkdjét. A megértés érdekében
a folyamatos miveleti bemutatdt feltétleniil az elemezve tagolt bemutaté kévesse, majd
ezutdn ismét rendes munkaritmusban mutatjuk be. Ezt koveti a tanuldk prébilkozdsai
és végiil a miveletek begyakorldsa, feladatszer(l végzése.

d) A miwveleti tervezés hasonléan nélkillozhetetlen az egészségiigyi kévetelmények
megualdsitasa érdekében is. Minden munkanem, de kiilonosen a kerti foglalkozdsok
rénak ardnytalanul nagy megterhelést a tanuldkra. Ezt még fokozza az egyes évsza-
kokban egyébként is jelentkezd szervezeti reakcid.
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Egy munkafolyamaton beliil szereplé miiveletek nem egyformin veszik igénybe
a tanulék szellemi és fizikai erejét, szervezetét. A tandrnak éppen ezért kell a mive-
leteket ilyen szempontbdl is részletesen elemeznie, mert ezek alapjin valdsithatja meg
példdul a mlveletek cseréjét, vagy a tanulék pihentetését.

Mivel a tanterv mfiveletekben hatirozza meg az ismereteket, ezért els8sorban
ezek megtervezése az egyik legfontosabb feladatunk. A végzett munkamibivelet lebet
egyszers, mint példdul a gyomlalds; lehet dsszetett, mint példdul a vetés. Ezek viszont
miveleti elemekre bonthaték. Ilyen elemek a részmiiveletek és mozzanatok. Példaul
az 4llatok etetése cimll mlvelet a kdvetkez8 részmiveletekre tagolédik:

— takarméany el8készitése,

— takarmdny kimérése,

— takarminy keverése,

— takarminy adagolasa az etetbbe.

A részmiiveletek viszont mozzanatokra bonthatok. A takarmany-el8készités rész-
miiveletének mozzanatai:

— takarminy vilogatisa,
— takarmény tisztitdsa,
— takarmdny aprébzisa.

A fentiekkel kapcsolatosan emelem ki a munkafogds fogalmit. Ide tartozik a szer-
szam, eszkdz, és az anyag fogdsa, mint példdul az ujjak tartdsa, a szerszdmok, eszkdzok
fogisa, a ldb- és a testhelyzet, a testtartds, a testmozdulatok mikéntje stb. A munka-
fogdsok lényegében az idegek és az izmok koordinalt milkédésének az eredményei.

A miiveletek oktatdsa tulajdonképpen a munkafogdsok, a mozzanatok és a rész-
miiveletek folyamatos 8sszekapcsolasinak tudatos begyakoroltatdsa. Az elsajititott mi-
velet eredménye a munka konnyedsége, megfelel§ ritmusa és alkalmazdsa. A munka
ritmusa lehet lassd, élénk és gyors, attdl fiiggben, hogy a begyakorlds milyen szintet
ért el. Ha a munkam(velet megfeleld jartassigi szinten van, akkor létrejchet a meg-
felel8 munkatempé.

A munkamiiveletek termelési igény szerinti logikai sorrendjét ‘munkamenetnek, .
illetve termelési menetnek nevezziik. Ilyen példdul a talajel6készités—vetés—novény-
dpolds—betakaritds—tarolas stb.

A foglalkozdsok, illetve a jartassigok kialakitisinak sikerét nagyban befolyasolja
a megvalasztott munkadarab. A munkadarab elkészitésének folyamatiban szerepelni
kell azoknak a miiveleteknek, amelyek az adott foglalkozis oktatisi képzési feladatai.
Ennek alapjan kell elkésziteni a mivelettervet, amely a munkafolyamatok miveletei-
nek a munkamenet dltal megkivint sorrendi’ feldolgozdsit tartalmazza. Példinak
a ,,Paldntdzds” mivelettervét ismertetem:

— Sorvonalozds (mérés, sorkihiizas),

— Palinta-kiszedés (6ntdzés, kiszedés, 1adaba helyezés).

— Paléntaszallitds, szétrakas (szallitds, szétrakds),

— Paldntdzas (lyukkiképzés, paldnta behelyezése, a talaj gydkérhez nyomdsa, isza-
polds).

Az bsszedllitott miiveletterv manudlis végrehajtdsa, 1lletve a munkamiveletek fo-
lyamatos és zavartalan egymasba kapesoldsira forditott tevékenység a munkaszervezés.
A foglalkozés szervezését jelentdsen befolyisolja az, hogy egyszerl miiveletrdl van-e
sz6, amelynek csak mivelet elemei vannak, vagy 8sszetett munkamuveletrol munka-
folyamatrél, illetve komplexmunkérél
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A tervezésnek tovabbi alapvetd kovetelménye a foglalkozdsok megfeleld logikai
és szerkezeti felépitése.

A mez8gazdasigi gyakorlati foglalkozdsok anyagelrendezését els@sorban a wege-
tdciés idGszak hatdrozza meg. A tematikus terv alapjin kdnny(i megillapitani, hogy
a soronlevd foglalkozas keretében megtanitandé miiveletek, melyik kordbban elsaji-
titott miivelettel kapcsolatban kozelithet6 meg a legkdnnyebben, és a késdbbiek elsaji-
titisihoz mennyiben nydjtanak alapot.

A foglalkozdsok tervezésénél a kialakitand$ jartassigok egész rendszerét 4t kell
gondolni, ‘ ’

A foglalkozis feladatainak tervezése és elemzése utin a miveletek & azok ele-
meinek &sszedllitdsa, rendszerezése kivetkezik. Ezt harom alapvetd didaktikai tényez6
hatirozza meg:

1. A legfontosabb elméleti ismeretanyag megvalasztasa Egyik nagyon fontos k&-
~vetelménynek tartom, hogy az elméleti ismeretekbdl azokat vegyilk, amelyek feltét-
leniil sziikségesek a miiveletek tudatos, biztos és eredményes végzéséhez. Az egyik f6
nevelési feladatinak, a ,,politechnikai nevelésnek” csak igy felel meg.

2. A miveleti fokozatossig megtartdsa a jirtassigok kialakitisa szempontjibél
nagyon jelent8s. Ez egyben a miiveletek elsajatltasa szempontjabdl is lényeges elv.

3. A munkamiiveletek termelési zgeny szerinti sorrendje a munkamenet, illetve
a termelési menet fokozatos egymdsutinja. Néhiny kivéceltdl eltekintve valamennyi
foglalkozds keretében szerepel Gj anyag, (j munkamivelet, amelyet gyakran sajitos
szervezéds el6z meg. Ennek szakaszai a kovetkezdk: .

— a foglalkozds tdvlati tervezése,
— a foglalkozast megel6z8 kozvetien szervezés,
— a foglalkozas folyamatdnak, levezetésének szervezése.

A novénytermeszeési és kertészeti foglalkozdsok szervezése mir évekkel elébb
elkezdddik, amikor a kerti vetésforgdt, az egyes névényi kultirakat, a gyiimolcsfa ke-
zelésével kapcsolatos vagy a kisdllattenyésztéshez sziikséges anyagokat, feltételeket
megteremtjiik mir az oktatdsi évet megel8z8en. Ezek csak a tdvlati tervezés és szerve-
zés alapjan biztosithaték. Példaul ahhoz, hogy szemzési gyakorlatokat végezziink, meg-
felelden fejlett alanyra van sziikség, vagy a palintdzdshoz megfeleléen fejlett palin-
tara és {gy tovabb.

A foglalkozdsokat megel6z6 kézuetlen szervezés lényegében a tandr felkésziilésér
tartalmazza. Ennek els6 és elengedhetetlen mozzanata a munkamiiveletek (a munka-
_darab, a munka tdrgydnak elkészitése) begyakorlasa. A munkadarabot, illetve munka-
miveleteket minden gyakorlatot vezetd tandrnak el kell készitenie, el kell végeznie.
Az igy elkészitett munkadarab a foglalkozas szemléltetd targyat is képezi. A munka-
darab elkészitésénél, illetve a miiveletek vegzese folyaman a tanér ellendrzi a sziiKsé-
ges eszkozoket, szerszdmokat, az anyagok mindségét, elvégzi az oktatandd miveleteket
és Igy 6 maga is érzékeli a felhasznilt ‘anyag mindségét, tulajdonsdgait. Az igy szerzett
tapasztalatok kedvez8en befolydsoljdk a foglalkozdsok vezetését, eredményességét.
Ennek alapjin biztosan tudja megtervezni a sziikséges szerszimokat, segédanyagokat,
eszkozdket stb. Ez alkalommal gy8z6dik meg a tandr a szerszdmok és eszkdzok meg-
feleld allapotdrdl, hasznilhatdsigukrédl, amelyek biztositjdk a miveletek zavartalan
végzését,

A foglalkozds folyamatinak, levezetésének. megszervezését eredményes lefolyédsat
nagyban befolydsoljdk a mdr kialakult jirtassigok, készségek és szokdsok. Kiilondsen
azok a szokdsok jdnnek szdmitdsba, amelyek a foglalkozisok zavartalan lefolydsit
segitik eld. Tgy példiul a munkaruha felvétele, a sorakozds, a jelentésadds, a szerszdm
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és anyag feleldsok tevékenysége stb., amiket természetesen meg kell kovetelni 4llandé
jelleggel és kivetkezetesen. Igy a foglalkozdsokon mind t6bb id6 marad az 4j ismere-
tek és munkamiveletek elsajititdsira.

A foglalkozisok oktatisi feladatdbdl kovetkezden meg kell tervezni a munka-
miveletek értékelését is. Ez a tanulbi tevékenységek 4llandé megfigyelését igényli.
Az éreékelés terjedjen ki a szerszdmok, eszkozok helyes haszndlatdra, a végzett mive-
letekre és a miveletek eredményességére.

A tanir felkésziilésének lényeges része a foglalkozdsok befejezésének megszerve-
zése, tervezése. Ez a szerszdmok karbantartdsa, tdroldsa, a munkadarabok &sszesze-
dése, a mihelyrend kialakitdsa, takaritdsa, valamint a tanuldk tisztilkoddsinak mozza-
nataibdl 4ll. Ezenkiviil idetartozik a kovetkez foglalkozds szervezése is.

A foglalkozdsok alternativ tervezése a mezdgazdasigi foglalkozds sajitossigai-
bél kovetkezik. Ilyenek a szabadban valé munkavégzés, az id6jardsnak valdé kitett-
ség, a novények és a talaj dllapota, az osztilyok koedukaltsiga stb. Mindezek teszik
sziikségessé a kett8s az dn. alternativ tervezést. Mar a tanmenet Osszedllitdsdndl szi- -
mitdsba kell venni a kett8s tervezést.

Az alternativ tervezéssel tudjuk biztositani a foglalkozdsok folyamatossigit, az
el8irt miveleti rendszerek elvégzésér, illetve a sziikséges jartassigi szint kialakitdsat.
Ezenkiviil tervszerlivé teszi a koedukalt osztilyok foglalkoztatdsit, kizdrja a spontin
megtartott foglalkozdsok lehet8ségét. Az alternativ tervezés a tantervi anyag elsaji-
titdsinak objektiv kritériuma.

Az egészségvédelem szempontjabdl is igen jelentSs eljards az alternativ tervezés.
Az elbre nem latott id6valtozds, amire a tanulék nem készilhetnek fel, vagy a.linyok
altal nem végezhetett munkak, mint amilyenek példdul a permetezés, mélytalajrnﬁvelés :
sth. megkoveteli a kett8s tervezést.

Az alternatlv tervezésnek gazdasdgilag és ‘gazdasdgossig szempontjabdl is van
jelent8sége. A kerti foglalkozdsokat az id8jirds dllapota melletr a talajillapot, a fog-
lalkozas targyit képez8 nbvények és 4llatok 4llapota is befolydsolja. A sdrostalaji
kertben példiul t5bb kirt tehetiink mint hasznot. Vagy az éretlen gyiimélesdt nem
szedhetjiik le csak azért, mert a tanmenetben beiitemeztiik stb. Egyébként sorolhat-
nénk azokat az eseteket, amelyek gazdasigi és gazdasigossdgi vonatkozdsokban érzé-
keltetik az alternativ tervezés jelentdségét.

A foglalkozis tervezésével kapcsolatos — egyébként hatalmas témakort — ezen
Osszefoglald jellegli dolgozatban csak gondolatébresztd szinten dolgoztam ki, tekin-
tettel a korldtozott Keretekre. Ennek ellenére tgy gondolom, hogy sikeriilt vizolni és
érzékeltetni a tervezés jelentSségét, szerepét a mez8gazdasigi foglalkozdsok keretében.

> KL

DR. VARKONYI NANDOR
Tanérképz8 Féiskola, Szeged

Famunkak a hetedik osztalyban

Az ipari gyakorlati foglalkozds szdmdra kiadott Tanterv és Utasitis mdr az alta—
l4nos iskola 6. osztdlydban elSir bizonyos famegmunkaldssal kapcsolatos ismereteket.
Az alapozé elméleti anyagot a manualis feladatok sora egésziti ki. TanulSink tehat a
hetedik osztdlyban mar rendelkeznek némi tdjékozottsdggal a famegmunkéldst -ille-
t8en. A teriilet igy nem 1j, kérdés, hogy milyen irdnyban kell elérelépnidk?
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Ha szemiigyre vessziik a hetedik osztaly feladatait, azonnal szembetlinik a miné-
ségi valtozds az el6z8 osztily tennivalbival szemben. Az egészen egyszerd manuilis
cselekvéseket felvaltjik az igényesebb miiveletsorok. Az egyszer(ibb szerkezeti kdtések
alkalmazdsa minden tanulé szdméra komoly ismeretanyagot jelent, de ezen til lehetd-
séget nyit a nevel6nek a technikai gondolkodés fejlesztésére is. A fakotési médok — ha
iigyesen éliink a lehet8ségekkel — nemcsak egy tanitisi egység a sok koziil, hanem.
kivalé alkalom a technikai fogalmak tiszta kialakitdsira és a mar kialakitott fogalom-
rendszer Osszefiiggéseinek érzékeltetésére!

A gondolkodds fejlesztésen kiviill més teriileten is adédnak értékes lehetBségek.
A fejlettebb miszaki kovetelmények fejlettebb kivitelezési médokat is kovetelnek.
Az egyéni munkaszervezé51 formakat fokozatosan felviltjdk a kdzdsségi megoldisok.
Ezeknek mlegvaldsitdsa a brlgadkereten beliil kezddédik. Az egyiitt munkdlkodé kozds-
ség nevelési kincsestardt a' legvaltozatosabb koriilmények kézott fordithatjuk tanitvi-
nyaink javdra. A Tanterv altal el6irt anyag bdséges lehetSséget biztosit mind okta-
tasi, mind nevelési vonatkozisban. .

*

/

A fenti munkanem részletes taglalé§ét legcélszerﬁbben konkrét feladatokon érzé-
keltethetjiik. Az el8irt miiveletsorok tanitdsira — az el6z8 két szdmunkban kézdltek-
hez Kasonléan — fizikai kisérleti eszkdzoket vélasztunk. Ezzel egyben azt is bizonyit-
juk, hogy a két tantidrgy ko6zbtti koncentricid megvaldsitisa nemcsak a komplex mun-
kik esetében oldhaté meg, hanem 4j miiveletek tanitdsdndl is.

A Tanterv 4ltal biztositott 16 6rabdl ez alkalommal 8 éra anyagit tervezziik meg.
A tanitdsi egység misodik felének tervezésére a kovetkezd szamunkban keriil sor.

Az oktatdsi feladatokat el8szor rovid dravizlatokban k&zsljiik, majd a megvalé-
sitdssal kapcsolatos megjegyzések, javaslatok kdvetkeznek. '

FAMUNKA - 1-2. foglalkozds

1. A foglalkozds feladatai:

a) El8rajzolds parhuzamjelz8vel.
Elek gyalulisa.
Sarokkotés lapoldssal. |
Fart csapok kialakitdsa.
Ragasztds enyvvel. :
b) A gyalu felépitése és fajtdi. A gyalupad tatrozékai. A derékszdgeld és parhuzam-
“jelz8.
¢) A hatodikos miszaki rajz anyagdnak 4dtismétlése.

~d) Kisérleti eszkozt csak gondos munkdval készithetiink!

2. Munkadarab: ASZTALKA NYOMASKISERLETHEZ. ( 1. dbra. Lasd 102. oldal)

3. Koncentricié: A nyomder8 és a nyomott feliilet kdzotti Ssszefiiggés vizsgalata.
(Fizika, 7. osztaly.)
4. Munkavédelem: A szerszimok rendje a munkaasztalon.

" 5. Anyagsziikséglet:
4.db 20X20X 140 mm feny6léc
4 db 20XX20X 100 mm f?nyé’»léc
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4 db 5X5X86 mm négyzetes csapléc :
1 db 5X 140X 140 mm rétegelt lemez ¢

enyv és szegek.

1. ébra

6. Szerszdmsziikséglet:

Illesztd flrész, pirhuzamjelz8, derékszdgelS, simitdé gyalu, kalapdcs, furdancs, firé-
hegy, csiszolépapir, raspoly. N

7. Szemléltetbeszkézok:

Tandri mintadarab, valamint az 4] szerszimok ismertetésével kapcsolatos magyardzé
rajzok, illetve diaképek.

8. A foglalkozais felépitése:

A csoport tagjal tandri utasitds alapjin elfoglaljdk helyiiket. Ezutan- 4tnézik szerszdm-
készletiiket, majd meghallgatjik az (j munkaterem rendjének szabélyait.

Az Altalinos bevezetdt az eléz8 év anyaginak gyors felidézése koveri. Néhiny sz6 a
hetedikes famunkdk tartalmi feladatairél és a megvaldsitissal kapesolatos munka-
darabokrél: gyalulds, fakotési médok, kiilénboz8 kisérleti eszkozsk. Elméleti vonalon:
az anyag- és gyartdsismeret néhiny famegmunkildssal kapcsolatos témdja, miiszaki
rajzi elemek, valamint szerszdmismeret. . .

A mintadarab bemutatisa, rendeltetése, alaki kiképzésének indokoldsa. Anyaga. A ki-
alakitdshoz sziikséges eszk6z6k, szerszdmok. '
Alapos vizsgalédds utdn a miiveletterv kdzos megillapitisa.

A miiveletterv végrehajtisa, a munka

Az asztallapot merevitd keret és a’ldbak anyaginak megformdzdsa. A gyalu felépitése
és fajtdi. A gyalupad és tartozékai. Derékszogel8 és parhuzamjelz8. A gyalulds mive-
lete. Ennek taniri bemutatdsa. Tanuldi kisérletek. A keret és labak anyaginak méretre
gyalulasa. A kész lécek méreteinek ellenérzése. Darabolds illesztd flirésszel. Tanuléi
bemutatd. ‘
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Lapolds. A mivelet taniri szemléltetése. Elbrajzolds és munka a tanulék részérél.
Illesztés és enyvezés bemutatisa. Ezzel egyidbben az asztallap kiszabdsa, csiszoldsa.
Az asztalka ldbazatinak megformizdsa. A libak villainak kiképzése. A lapolishoz
hasonl folyamat taniri bemutatisa. A vallazott elemek illesztése. A merevit§ csap-
- lécek furatainak megjelslése az anyagon. A firds elvégzése. A négyzetes metszetli
lécek végeinek hengeritése. Illesztés. Ez utébbi két lepes tanuldi szemléltetése. A kész

elemek sszedllitdsa, enyvezése, szegezése, csiszoldsa taniri Gtmutatdsok alapjan

Munkaszervezés: brigddkeretben folyé egyéni munka.
Ertékelés brigddonként és a csoport tagjait illetGen.

UOsszefoglalas. A fiizetvazlat elkészitése. A munkadarab alkatrész rajzai. Méretezése.

9. A tabla képe:

ASZTALKA NYOMASKISERLETHEZ (1. dbra)

Miveletterv:

\o?cn\la\m-hwt\)»—n

. Kirajzolds az anyagon pirhuzamjelz8vel.

. Elgyalulas simit(’)gyaluval

. A gyalult feliilet ellenérzése derékszogelGvel.
. Darabolas illeszt8flirésszel.

. El8rajzolas lapolashoz.

. A lapolis elvégzése.

. Rétegelt lemez kivigisa.

Lapolds és az asztallap enyvezése.

. Labak villazisa.

Merevitd csaplécek furatinak kijellése.

. Flrids.
. Illesztés a csaplécek hengeritése utdn.

13. Laibazat szerelése, enyvezése, szegezése.

14. Csiszolds.
Rajzok: a 2. és 3. szamd 4brék szerint. -
Y \
N

7/
N3
o
N
3
20 2Q
4140
2. dbra
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10. A fiizet képe:
Azonos a tabla képével az 1. abra kivételével.

A fenti vazlat kér foglalkozds anyagit tartalmazza. A legelsé probléma tehit a
tanir részérél: hol célszerli meght’xzni a valasztévonalat- a sok feladat tanitdsa kdzben?
Tsbbféle megoldas is lehetséges, 4m a legkézenfekvObbnek az a megoldds mutatkozik,
mely szerint az els6 foglalkozdson az asztallapot, a masodikon a ldbazatot készitjik el
" Ezek utdn nézziik kozelebbrl a vizlatot!

Amint a feladatok felsoroldsa bizonyitja, sok @j ismeratet kell ezen a két foglal-
kozdson nytjtanunk. Ezt a nem éppen kdnnyl munkdt csak abban az esetben fogjuk
j6l elvégezni, ha az id6vel iigyesen gazddlkodunk. Es még valamit: ha megfeleld mind-
" ségll é mennyiségli szemléltetd anyaggal rendelkeziink. Mint Altalsban mindeniitt —
- de a szerszdm és miiveletismeret tanitdsinal killondsen bevilt segédeszkdz a képanyag.
Ez lehet természetes nagysigban bemutathaté valdsigos kép, epidiaszkép segitségével
kivetithetd kisebb dbra, vagy felvétel — de lehet — és taldn ez a legligyesebb megoldds
— diakép is. Ez a kis helyen tdrolhaté szemléltetbanyag mindig konnyen elévehetd és
sok krétamunk4t6l kiméli meg az ismereteket tanité pedagégust.

A ‘szervezési tennivalSk teljesitése utdn a hatodikos famunkidk felidézése kovet-
kezik. A tanult ismeretanyagot tanuldinkkal elevenittetjiik fel. Szerencsés eset, ha a
felsorolds a fokozatossig elvére épil.

Az elsd foglalkozas legérdekesebb témdja a program. Elmondjuk, hogy a kévet-
kez8 nyolc alkalommal milyen munkamenetekkel ismerkediink meg. Beszéliink a mun-
kadarabokrél, amelyeken az emlitett mlveletsorokat megvalésitjuk, niegtanuljuk. Na-
gyon j6 gyakorlat, ha ezen a foglalkozdson az emlitetr eszkézoket be is mutatjuk. Ne
csak egy-két 6ra tdvlatdban ldssanak tanuldink — de a nagyiizemi gyakorlathoz ha-
sonldan — legyen tiszta el8ttiik az egész feladatsor.
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A fentiek alapjan szét ejtunk a gyaluldsrdl, a kiilsnbz8 fakstési mbdokrdl, majd
rétériink az anyag- és gyartisismeret néhiny témdjira, amelyek tSbb miszaki rajzi
elemmel egyiitt idei anyagunkat alkotjak

Elmondjuk, hogy a tantervi feladatok megvaldsitisa érdekében kisérleti eszkozs-
ker, szertdrfejlesztési tirgyakat fogunk késziteni. Bemutatjuk a nyomdber§ és a nyomott
feliilet kozotti Osszefiiggés vizsgdlatdra alkalmas munkadarabunkat. Kozreadjuk a
valésagos képek felfogasara szolgalé fénytani képerny8 mintadarabjét. Szélunk a szer-
tari rendez8dobozrédl és a sokféle célra hasznilhatd eszkdzt ugyancsak szemléltetjiik.
(Az utébbi két munkadarabot a kdvetkez§ szimunkban tdrgyaljuk.)

A kivetkezd lépés az els8 foglalkozdsok konkrét feladatainak meghatdrozisa.

Az el8bb tirgyalt eszkozok koziill ma a nyomdskisérleti darabokat kezdjik ki-
alakitani. El8sz6r az asztalka elkészitésére keriil sor.

Nézziik meg kozelebbrdl, miért éppen ilyen tirgyat hasznidlunk az emlitett tor-
vényszerliség igazoldsira? Elforgatdssal ugyanaz a tomegi test kilonbozd felileteken
fekszik fel és igy segitségével j6l kimutathatdé az er8 hatdsinak a nyomott feliilet
nagysigitdl valé fiiggése.

Az eszkiz anyaga: fa, kozelebbrél fenybléc és rétegelt lemez. Mindkér anyagféle-
séget ismerjiik. Problémit inkibb a megmunkdlis médja okoz. Amint a mintadarabon
lithatjuk, nem egyszerd csiszolt feliilettel 4llunk szemben, hanem gyalult lapokkal.
Tehat a legels8 kérdés, amelyre felelniink kell: a sima feliilec 1étrehozésira szolgils
eszkoznek, a gyalunak felépitése, részei és fajtéi.

A most kdvetkezd szerszimismereti anyagnak a tanftdsit nagyon megkdnnyiti
néhany diakép. Ha ez nincs, a szemléltetést szétszedett szerszdmokkal oldhatjuk meg.

Lo nle

Elészbr a nagyolé gyalut mutatjuk be. Felsoroljuk részeit é elmondjuk, hogy az
itt ldthaté elemek minden gyalunil fellelhet8k. A kettds simité gyalu forgicstorbvel is
rendelkezik és ezért finomabb megmunkdldsra is alkalmas. Szemléltetjiik a kiilonbsz8
leesformakat az fves és egyenes késeket. Szoktdk éleknek is nevezni ezeket. A kettds
dtereszté gyaluwval is megismerkediink, amely a- nagy feliiletek simitdsira alkalmas
szerszdm. Ezutdn a gyalupad bemutatdsa kdvetkezik. Felsoroljuk alkoté részeit, ma]d
szélunk a tartozékoknak: a padszolginak, a csavarszolgdnak, a csavarszoritonak, és
a pillanatszoriténak szerepérdl, illetve rendeltetésérdl Fzek mind a gyalupad nélkii-
l6zhetetlen jarulékai.

MielStt a leglényegesebb miiveletre a gyaluldsra ratérnénk, két eszkozrdl kell még
beszéliink: a derékszigeldrél és a pirhuzamvondrdl, mis elnevezéssel pdrbuzamijcl-
26v6l. A derékszdgeldvel mir hatodikban taldlkoztunk, ezeket az ismereteket feldjit-
juk. A parhuzamjelz8 még teljesen ismeretlen szerszdm. Rendeltetése, hogy segitségével
az anyagon meglev8 egyenesek mellé pirhuzamos ‘vonalakat hiézhassunk. Ezekkel a
segédeszkdzokkel még a mai foglalkozason taldlkozni fogunk.

A kovetkezd feladat a gyalulds miveletének megtanitisa. ElSszor is a gyalu
helyes fogdsira hivjuk fel tanuldink figyelmét. Tisztdzzuk a ,kifutd szdlak irdnyi-
nak” fogalmat. Igy viligossd vélik tanulbink el8tt a szdlirdnyd és szdllal szemben
térténd gyalulds- folyamata Bemutatjuk a gyalu vezetésének szabilyait az anyagon.
Kezdéskor a szerszdm elejére, befejezéskor a szerszdm végére adunk nagyobb nyomd-
erbt. Igy érhetjiik el, hogy a fa feliilete valéban egyenletes sik feliilet legyen. Nagyon
j6 gyakorlat, ha mir ilyenkor szét ejtiink a gyalu kimél6 hasznélatdrél és szemléltet-
jiik az anyagon ferdén visszahiizott eszkdzt. Eredménye: a gyalukés hosszabb élet-
tartama.

A taniri bemutatis lehetdleg hulladékanyagon tdrténjék és a munkadarabhoz
hasonléan egy él méretregyaluldsit jelentse. Megjegyzend6 ugyanis, hogy a csoport
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tagjai mind az asztal keretének kialakitdsdhoz, mind a libakhoz olyan anyagot kap-
nak, melyen hirom méret mir pontos, csak a negyediket kell a kovetelményeknek meg-
feleléen forméilni. Ezzel a médszerrel lehet6vé valik a tantervi kivetelmény megvalé-
sitdsa: az élgyalulds gyakorldsa.

Az els6 prébilkozasnil tehdt a tanulék a gyalu helyes megfogdsira, a fa szilird-
nyanak megfigyelésére, a szerszdm szabdlyos vezetésére tdrekszenek. A taniri bemu-
tatdét az egész_csoport részér8l torténd kisérletezés, illetve a latott miveletek megkisér-
lése kéveti. Ebben a fdzisban rendkiviil fontos a nevel§ lelkiismeretes ellendrz8 mun-
kija. Nagyon sok példa bizonyitja, hogy az elején rosszul régz6d6tt mozgiselemeket
igen nehéz késébb kijavitani. ‘A kisérletsor a csoporttagokndl is hulladékanyagokon
megy végbe, mindaddig, mig az eredmény nem kielégit8. Utdna hozzikezdhetiink a
munkadarab nyersanyaginak gyaluldsihoz.

A keret, illetve ldbak léceit nem méretre darabolva osztjuk k1 hanem egy szdl-
ban. Ebb8l kévetkezik tehdt, hogy a gyalulds folyamatdt a darabolds mivelete kdveti.
Ennek megtdrténte el6tt azonban feltéeleniil beszélniink kell a derékszdgelével vald
ellenbrzésrdl. Ha ezt a lépést kihagyjuk, kénnyen rossz eredményre jutunk. A tanari
szemléltetést egybekothetjiik az élgyalulds bemutatdsival, de lehet 6nallé téma is.

Mivel tanuléink az illeszt&flirésszel mar hatodikos korukban megismerkedtek a
darabolds nem tandri, hanem tanuléi bemutatéval kezd6dik. J6, ha a merbleges vaigas
szabdlyait felelevenitjiik.
A ledarabolt elemekrdl letisztitjuk a vagisnyomokat. Kdvetkezhet a lapolds,
melyet taniri bemutaté segitségével inditunk. Elbszér az anyagon tdrtén8 kirajzolas-
rél tirgyalunk, majd a kiesd részek eltidvolitdsinak rendjét beszéljiik meg. Kiilon fel-
hivjuk a figyelmet az illeszt8flrész helyes tartdsira a miivelet kezdésekor. Szemléltet-
jik a lapolds két legegyszerlbb megolddsinak: a véglapoldsnak és a derékszdgh lapo-
lasnak szerkezeti megolddsit. A lapolds készitésekor hivjuk fel tanulbink figyelmét az
egyszerll enyves ragasztds és a fakotés alkalmazott méddjai kozdtei osszefiiggésekre.
Melyik megoldas az er8sebb? Melyik jelent komolyabb kétést? Igy a tantervi feladatok
végzése kozben nagyszerd alkalom nyilik a technikai gondolkodasra nevelésre is! Ha
ezt az Osszehasonlité kérdéssort a kovetkezd kotési eljirisok esetében is feltessziik,
tanuléink nemcsak a hetedik osztily szdmdra elSirt manudlis és elméleti kovetelmé-
nyeknek tesznek eleget, hanem megtanulnak ,miiszaki ésszel” gondolkodni, megtanul-
nak a puszta tények mogdtt Osszefiiggéseket keresni. Es ez az eredmény mindegyik
szaktanarnak célja és feladata!
A lapolds miveletének ellenSrzése kozben a tandr tSbb szempontot ellen8riz:
pontos el8rajzolds, méretek szerinti flrészelés, derékszogek szabilyos klalakltasa, gon-
dos illesztés. Amennyiben az eredmény kielégits, kdvetkezhet az els6 rész befejez6
mozzanata: az asztallap kiszabdsa és a kerettel t6rténd &sszeenyvezése. A miveletet
bemutatjuk. Kétféle Gt jirhaté ez esetben: a kész elemeket szoritéba rakjuk és gy
hagyjuk sziradni, vagy néhiny szeggel ,megtlzziik” a hidnyzé szoritdszerszdmokat
potlandé. A t(z8 szegeket szdradds utén eltdvolitjuk.
Az asztalka ldbazatinak kialakitisa a Iibvillak formazdsival kezd8dik. A minta-
darab és a rajz is eldrulja, hogy itt is a lapolds egy valtozatival 4llunk szemben. Ki-
. rajzoljuk az eltdvolitandd részeket, majd illesztd flrésszel kivigjuk azokat. A legna-

gyobb gondot a merdleges flrészvezetésre kell forditanunk. Beszéliink arrdl is, hogy
minek érdekében kell xlyen véllkialakitdst produkilnunk? Az ok: a2 varhaté terhelés
Atszdrmaztatdsa a merevitd keretr8l a ldbakra. Ha vallak nélkiil a labakat kézvet-
leniil az asztallaphoz erfsiten8k, a merevitBkeret 1étezése egyszertien értelmét veszitené.

A libak alsb részét csaplécekkel kotjilk ossze. A kovetkezd feladat a furatok ki-
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jeldlése, illetve elkészitése. Szabidlyos hengeres csapléc esetében az illesztés nem jelent
kiilondsebb problémat. Négyzetes léc esetében a csapvégeket hengeriteni kell. Ezt a
miiveletet ismerik mar tanitvanyaink az el6z8 osztily anyagdbél, tehdt elég néhiny
széban a lényeget felidézni.

Megjegyzendd, hogy a furatok készitésénél a helyes megoldds az, ha az anyag-
vastagsag feléig haladunk a férdval. A merevités igy is eredményes, esztétikai szem-
pontbdl viszont sokkal szebb, mintha keresztiilfurnank a ldbakat.

A libazat sszeszerelése elétt a megszdrade asztallapokat kell letisztitani. Ez gya-
korlatilag a sarkok szintbegyaluldsit jelenti. Feltétleniil tanari bemutatdst igényld
feladat. Lényeg a biitii gyaluldsnil mindig kiviilr8l haladunk a k&zép felé, maJd
fogast cserélve a muveletet ellenkezd 1ranybél hajtjuk végre. Mds szdval: biictlt tgy
gyalulunk, hogy a végfa szilai meg legyenek tdmasztva.

Ennek lebonyolitisa utin a kész fels§ és ldbazati részek Osszedllitdsin a sor. A
csapléceket megenyvezziik, majd a l&bakat enyvvel, esetleg szeggel az asztallaphoz
er8sitjiik.

Munkadarabunk ezzel elkésziilt. Az értékelés mozzanata kdvetkezik. Amint fen-
tebb mir emlitettiik, tanuldink egyéni munkit végeztek brigdd kereten beliil. Szdl-
nunk kell tehdt kiilon az egyes brigidok &sszteljesitményér8l, de a brigddtagok ered-
ményeirdl is. A tagok mindsitését jOI segitheti a brigadvezetS. Természetesen az oszta-
lyozis irdnyitidsa a neveld kezében van. Megemlitjiik, hogy az értékelés feladata nem-
csak a mdsodik foglalkoz4sé, de igen szerencsésen alkalmazhatd az elsé két éra végén
is, hiszen az asztalka készitésének folyamata a fentiek szerint kdnnyen, megoszthaté.

Az utolsé tennivalé az Osszefoglalds és ennek keretében a fiizetvdzlat elkészitése.
A tanulék a munkadarab alkatrészeit lerajzoljdk, beméretezik. A szerszdmokrél hal-
lottakat csak széban foglaljuk &ssze, a fiizetbe csupdn a Telsorolds keriil.

FAMUNKA : 3—4. foglalkozis

1. A foglalkozds feladatai:

a) Flrészelés szdlirdnyban keretes flirésszel.

El gyaluldsa simité gyaluval.
Vésés lapos vésbvel.
Egyenes fogazis.

b) A gyalu bedllitdsa. A vésés eszkozei. Az ipari fa gyakoribb hib4i.
c) Szovegmezd fogalma. D8It szabvénybettik {rdsa.
d) Gondos munkit a pontos eszk6zokhoz!

2. Munkadarab: TALCA NYOMASKISERLETHEZ (1. dbra.)

3. Koncentrdcié: A nyomber8 és a nyomott feliilet kdzotei -dsszefiiggés vizsgilata.
(7. osztilyos fizika)

4. Munkavédelem: Tobb szerszdmhoz tobb figyelmet!

5. Anyagsziikséglet:

4 db 10X 30X200 mm fenydléc

1 db 5X200X200 mm rétegelt lemez ~
enyv, szegek.
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6. Szerszamszitkséglet:

Pirhuzamjelz8, derékszogeld, illeszt8 fiirész, lapos vésé, fabunkd, aldtétlemez, pilla-
natszorité, kalapics, simit gyalu, csiszolépapir.

7. SzemléltetGeszkozik:

TanAri mintadarab, valamint az 4j szerszimok ismeretével kapcsolatos magyaradzb raj-
zok, illetve diaképek.

8. A foglalkozas felépitése:

A mai foglalkozis folytatdsa az el8Z8 kettBnek. A kisérleti eszkdz mdsodik darabjit,
a tdlcit fogjuk kialakitani, Miért van sziikség erre a tdrgyra? A konnyl, laza Gssze-
tételd poranyag tarolasira szolgil. Segitsége nélkiil nem tudndk illusztrilni a valbsdgos
nyomaskiilsnbségeket.

A thlca anyaga szintén puhafaléc &s rétegelt lemez. A megformalashoz sziikséges esz-
k6z6k. A miveletek felsoroldsa: gyalulds élfeliileten, egyenes fogazas, illesztés, ragasz-
tis enyvvel.

A miiveletterv végrehajtisa, a munka

A tilca oldalainak elkészitése. Az anyag kétszeresnél nagyobb szélességben keriil ki-
osztdsra. Az els6 mozzanat: a felezvonalak meghtzdsa. Utdna vigds szalirdnyban
keretes flirésszel. A keretes flrész felépitése, helyes haszndlata. A flrész fogdsinak
bemutatdsa. A vigds elvégzése a tanulbk részér8l. Az elfrészelt feliilet vizsgilata.

HBE
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—
|

40
7 I

T

—]
40

40 l__
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40
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Fahibik felfedezése és ennek kapcsin a gyakoribb esetek felsoroldsa szemléltetéssel.
A lécek méretre gyalulisa. Az el6z8 foglalkozdsokon tanult fogalmak Atismétlése.
Darabolds illeszt6 flirésszel. Sorjazds. ElSkészités a fogazashoz.

Az egyenes fogazis tandri bemutatdja. A vés6 fajtdi. A vésés miivelete. Az egyenes
fogazds helyes kivitelezésének megbeszélése. Tanuléi kisérletek az 4j miveletek meg-
valdsitasira.

Az oldallapok fogazdsinak el8rajzoldsa. A fogazis elkészitése. Fogak és foghdzak tisz-
titdsa. Illesztés, Ssszedllitds. Majd a talplemez kiszabdsa és az &t alkotdelem enyvezése
és szoritdsa.

A famegmunkalds eddigi 4j anyagdnak rovid attekintése.

‘A kész talcak sarkainak letisztitdsa gyaluval és csiszolépapirral.

A munka értékelése brigidonként &s egyénileg.

A kisérleti eszkdz kiprébilsa.

Az 6ra befejez8 mozzanata a fiizetfeljegyzések elkészitése. ‘
A rajzot szdvegmez8vel latjuk el. (4. dbra.) DIt szabvinybetlket hasznalunk.

9. A tabla képe:
TALCA NYOMASKISERLETHEZ (1. és 4. 4bra.)

Miveletterv:

. Kirajzolds az anyagon pirhuzamjelzével.
Flirészelés szalirdnyban keretes flrésszel.
Elek gyaluldsa simitd ‘gyaluval.

. Ellendrzés derékszdgelbvel.

. Darabolas illeszt8 flirésszel.

. A fogazis elérajzoldsa az anyagon.

. Egyenes fogazis.

. Hlesztés.

Talplemez kivigdsa.

10. Az alkotd elemek enyvezése, leszoritdsa.
11. A sarkok letisztitdsa.

12. Csinosités.

VONSWNREGN

Rajzok a 4. 4bra szerint.

10. A fiizet képe:
Azonos a tibla képével, a térhatdsi képet kivéve.

A kisérleti eszkdz télcdjinak elkészitéséhez két foglalkozdsra van sziikség. A meg-
osztast legcélszerlibb gy végezni, hogy az elsd két 6ran az oldalak és talplemez kisza-
biséra, majd az egyenes fogazis hulladékanyagon tdrténd gyakorldsira keriiljon sor,
mig a misodik foglalkozdson a kiva fogazdssal valé Osszedllitdsat és a sarkok, vala-
mint a fenék enyvezését végezziik el. Ez a megosztds természetesen a kivitelezés sordn
kisebb viltoztatisokon mehet keresztiil.

A bevezetd megbeszélésen szemiigyre vessziik a tanri mintadarabot és a tablai
rajzot. Mivel az eszkdz készitésének indokoldsa lényegében mar az-elsé foglatkozason
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megtdrtént — rogtdn rdtérhetiink a tdrgy anyaginak vizsgdlatdra és a -sorra keriil§
mitveletekre. .

Mivel az el6z8 foglalkozdson hasznilt gyalu még nagyon 1j szerszdm keziinkben,
j%, hogyha darabunk kialakitisdndl djra szerepeltetjiik. Hogyan is lehetne ezt meg-
valésitani? A kiosztott lécanyag a sziikséges méretnél jéval szélesebb. Szandékosan.
gy el8sz8r azt hosszdban, vagy miszakibb kifejezéssel: szélirdnyban kettéflrészeljiik,
majd a még mindig széles léceket méretre gyaluljuk. Az oldalak kialakitdsa tehit egy-
szerre két komoly miveletet jelent: a szilirAnyt flrészelés és az élgyalulis miveletér.

A flirészelési feladatot nem az eddig ismert illesztd flrésszel végeztetjiik, hanem
4j szerszamot vezetiink be: a keretes flrészt. Bemutatjuk a tanulék testméretének meg- -
felel nagysigl eszkdzt és felsoroljuk annak részeit. Kiilon beszéliink a keretes flirész
helyes tartasirél, illetve fogasirél. Még a vele valé munka szemléltetése elStt felhivjuk
a tanuldk figyelmét a flrészlap bedllitdsinak médjéra Most kovetkezhet a tandri
bemutato, amely a sziikséges testtartds, a jO szerszdmvezetés mellett a tanuldk figyel-
mét arra irdnyftja, hogy a helyesen végzett miivelet a ceruzanyom felét tiinteti el.
Mir az els6 alkalommal megjegyezziik, hogy ennek a szabdlynak betartisa sok gya-
korlatot feltételez, tehdt senki ne keseredjék el akkor, ha a feladat teljes értékdi meg-
valdsitdsa egyszerre nem sikeriil!

A miivelet megkisérlését tanuldink megkezdik. Elérajzoljdk az anyagon a fdré-
szelés helyét, majd ligyelve a szabdlyos befogisra, elvégzik a léc hosszanti flirészelését.
E mozzanat elinditdsa nagy figyelmet igényel a nevel6t6l. Ha tipushibit észlel, azon-
nal ledllitja a folyamatot és Ujabb magyardzattal, esetleg bemutatdssal segiti a csoport
munkdjit. Ha a feladatot mindenki elvégezte, ledllitjuk a manudlis tevékenységet és
a puhafaléc anyagit vizsgélni kezdjilk. Vizsgiléddsunknak az a célja, hogy az él8vildg
Ordkon tanultakat felhasznilva észrevegyiink néhdny fahibit, amely a feldolgozas
szempontjabdl hitranyt jelenthet.

"n.n

Mivel anyagunk puhafa, j6l lathatdk rajta az évgylrlk. Figyeljiik meg az év-
gyurtk alakuldsat: el6sz6r hosszanti, majd a rostokra mer6leges irdnyban. Lathatjuk,
hogy a tengelyirdny( vonalak nem mindig pdrhuzamosak és a biitiik évgylirii sem
egyenld tavolsigra vannak egymidstél. A fa novekedésének ezt a leggyakrabban eld-
forduld hibdjit évgylirl torzuldsnak nevezziik. Ipari feldolgozds szempontjibdl ez
nagyban rontja a fa értékét. Amikor az emlitett torzulds olyan nagy méretlt, hogy jél
lathaté kiils6 jelei vannak a tdrzs bordaiban: bordds ndvésr8l beszéliink, ami szintén
rontd tényez6 a fa értékelése szempontjabél. A tovabbiakban beszéliink a repedésekrél,
a kiilonbtz6 gbcsokrdl és megtirgyaljuk a rdkosodas jellemzd8 tiineteit. Ezzel rovid
vizsgaléddsunkat be is fejezziik.

non

Rétériink a lécek méretre gyaluldsira. A folyamat az el8z8 foglalkozdsrél mir
ismer6s. Alkalmazdsa tehidt lényegében gyakorlasi feladatot jelent. Nagyon helyes
azonban, ha a gyalu hasznilatdban Gjabb épést tesziink: megismerjiik a gyaluvas, vagy
mis néven gyalukés bedllitdsdnak szakszer( mdédjit. Olyan mivelet ez, amelyet nem
mell(ﬁzhetiink ha valoban szabalyos munkét kfvénunk tanuléinkkal vegeztetni' A fo-
forditva a balkeziinkben tartott szerszdmot a kés élét a talppal parhuzamosmuk Ha
sziikséges, a vasat oldaliitdgetéssel a helyes 4lldsra vezetjiik. A talp é a kés élének
tdvolsiga hatdrozza meg a forgicsvastagsdgot. Ezt a sziikség szerint 4llitjuk be.

A kés rogzitésének bemutatdsa taniri feladat. Ha van id8 a tanuldk is megkisér-
lik a mévelet végrehajtdsat, ha nincs, hozzéfognak a méretre alakitdshoz. A kész léce-
ket illesztd flirésszel ledaraboljik, és a sorjizds elvégzésével elékészitik a fogazishoz.
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A foglalkozds f& oktatisi feladata: az egyenes fogazis megtanitisa. A tandri
szemléltetést a miivelet szerszdmainak ismertetése el6zi meg. .

El6szor a vésbfajtakat mutatjuk képeken, vagy valésigban, majd a vésd iitészer-
szamit, a fabunkét ismertetjilk. Szemléltetjik az. anyagrégzités kiilonb6z8 formadit:
pillanatszoritd, egy vagy két padvas segitségével.

A mivelet tanitisat kész munkadarabbal, félkész mintival, és a folyamatot 4bré-
zolb képsorral vezetjiik be. Ha tanuldink a magyardzat és szemléltetés alapjin a lénye-
get megértették, megkisérlik a mivelet végrehajtisit. Hulladékanyagon megrajzoljdk
a csapok és csaphdzak képét, majd a tanultak szerint a kies§ részeket eltdvolitjik.

Amennyiben a kisérleti munka sikerrel jart, hozzikezdenek a tilca oldalainak
fogazisihoz. E munkafdzis alatc 4llandd ellenérzést gyakorolunk. A sokszor elbfor-
dulé hibikat javitjuk akir egyénileg, akar csoportosan.

Most tanuléink kiszabjdk a talplemezt. A kész alkotbelemek illesztése utin a be-
fejez8 mozzanat kovetkezik: a ragasztds és leszoritds. Itt szintén az el8bbiekben mir
- emlitett két 0t jérhatc’): pillanatszoriték alkalmazisa, vagy jobb megoldds hijan sze-
gekkel valé tlizés.

A kovetkez8kben Aattekintjik a famegmunkalasrol eddig tanult miiveleteket és
elméleti ismeretanyagot. A folyamatban az egész csoport aktivan részt vesz.

A foglalkozas végén a sarkok letisztitdsat végezziik el. Szerszdmunk a raspoly és
a csiszolépapir. Ugyesebb csoportok simité gyalut is haszndlhatnak.

A kész kisérleti eszkdzt kiprébaljuk. Gondoskodunk megfeleld anyagrél, melyet a
talcdkba toltiink. (Korpa, laza flrészpor stb.) Minden tanulénk maga gy6z6dik meg
réla, hogy ]0 munkdt végzett-e és fizikai kisérleti eszkdze alkalmas-e a megbeszélt
tirvényszertiség igazoldsira?

A munka brlgadonkentl és egyéni értékelése kdzben kihangsilyozzuk, hogy a ké-
szitett targyak a fizika szertidrba keriilnek, de egyelére — a feliileti kezelés elvégzéséig
— a gyakorlati foglalkozidsok szekrényeiben taroljuk azokat.

A foglalkozést a fiizetvizlat megirdsival zirjuk. A rajz (4. dbra) készitése koz-
ben megbeszéljiik a sz8vegmezd fogalmit és konkrét alkalmazasi mddjit.
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NEMZETKOZI SZEMLE

...

(Az Orszigos Pedagégiai Konyvtir anyaga alapjén)*

Presszmann, L.:. TECHNIKA £S ISMERETSZERZES. Ucsitel’szkaja Gazeta,
1968. No. 21. februdr 17. 2. p. A mai gyerek életében igen nagy szerepet jitszik a
televizid, radid, film, magnetofon; szabad idejiiknek kb. 40 szdzalékit veszik igénybe
(2 30-as években a gyerekek szabad idejilk 7—10 szdzalékat forditottdk rddidhallga-
tisra, filmnézésre és tobbet olvastak). A neveléstudominyi kutaték feladata, hogy
megallapitsdk, milyen arinyban eredményes a technikai segédeszkdzok alkalmazisa
az 6rikon, hogyan kell ezeket ésszerfien Osszekapesolni a tankdnyvvel, a kisérletezés-
sel, természetes szemléltetBeszkdzokkel. Az 1967/68. tanévben pl. Moszkva iskoldiban
Osszesen 351 000 6rin haszndltak fel technikai eszkézdket. A gépek hatékonysagit
csokkenti, hogy azok nem mindig korszerliek; sok iskoldban nincs technikai kabinet
~ az audiovizuilis eszkodzok tdroldsira. A technikai eszkozoket csak akkor alkalmaz-
hatjuk sikeresen, ha azok szervesen beilleszkednek az oktatémunka rendszerébe.

Biener, K.: A GYERMEKEK £ES SERDULOK IDEGESSEGENEK -OKALI
Schweizerische Lehrerzeitung, 1968. No 9. 279—282. p. A gyermekek és serdiilék ide-
gességének okai 4ltaldban a kielégitetlen mozgdsigényben és a felnttek idegességében
rejlenek. A kisgyermekeknél észlelhetd tipikus ideges ‘tiineteket (diihkitorésekkel kisért
fokozott ingerlékenység, zsarnoki dac, labilis pulzus, sipadtsig és vérszegénység, hideg
végtagok, kezd8d8 dadogds stb.) nagyrészt a helytelen csalddi nevelés, az eltorzule
napi életritmus (késbi lefekvés, kevés friss levegd, nyugtalan csalddi 1égkdr) okozza.
Az iskoldskord gyermekek és serdiil8k idegességében is a helytelen napirend (a sziilék
kapkodd, ideges életmddjinak hatdsa, rendszertelen étkezés és egészségtelen tiplal-
kozds, kevés alvis és mozgds), az iskolai tdlterhelés (tdl sok hézi feladat, éjszakai
tanulds, kevés és rendszertelen iskolai 6rakdzi sziinet, esetenként meger6ltetd hézi-
munka), a rendetlen étkezés, levegétlen helyiségek, zaj, serdiil6kori lelki zavarok
jatsszdk a f8 szerepet. Mindezen jelenségek megsziintethetdk, illetve elkeriilhet6k, ha
az iskola és a csaldd helyesen szervezi meg a gyermek életrendjét, id8beosztisit és
kielégiti az egészséges mozgasigényt.

Cerghit, J.: AZ AUDIOVIZUALIS ESZKOZOK ALKALMAZASA A TAN-
ORAKON. Revista de Pedagogie, 1968. No 4. 14—-22. p. Az andiovizudlis eszkiézék
az 6ra bdrmely szakaszdba beilleszthetbk. Nincs olyan tantirgy, amelynél ne alkal-
mazhatnank 8ket. A tandrit élénkebbé, vonzébba, tartalmiban gazdagabbi és haté-
konyabb4 teszik. Ha a tanir kelld helyen és id6ben alkalmazza az audiovizudlis esz-
kozoket, akkor Osztonzést adhat tanitvinyainak a cselekvésre, az aktiv részvételre, az
alkotésra; megkonnyiti a megfigyelést; megnyitja az utat a valésig alapos megértésé-
hez, és olyan érzelmi hatdst valt ki, amely tSbbnyire hidnyzik a megszokott tan-

* A forditdsokat a budapesti pedagbgusok személyesen, a vidékiek pedig konyvtdri kol-
csonzés formijiban igényelhetik az Orszdgos Pedagbgiai Konyvtartél. (Budapest V., Honvéd
cu. 19)
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6rakbdl. Nagy koriiltekintéssel kell meghatirozni az audiovizuilis eszkozok alkalma-
z4sdnak helyét és idejét; nem lehet 4ltalidnos, minden tanérira érvényes receptet adni;
a tandrnak kell alaposan megfontolnia, hogy a tanéra melyik mozzanatiba kapcsol-
haték be az audiovizudlis eszkoz6k a legjobb eredménnyel. Bar az audiovizudlis méd-
szerek sok értékes elemmel gazdagitjdk a didaktikai munkat, mégsem helyettesitheti
teljesen a hagyomdnyos oktatdsi’ médszereket, és csak azokkal egyiitt alkalmazva
lehetnek sikeresek.

Muszynsky, H.: A SZOCIALISTA NEVELES MODSZEREI; Jugendforschung,
1967. No 3—4. 83—94. p. A nevell tevékenység arra irinyul, hogy céltudatosan létre-
hozott szituicibkban irdnyitsa a ndvendékek aktivitdsit, serkentsen bizonyos maga-
tartismédokat, intenzivebbé tegye, vagy korrigilja 8ket. E céle szolgaljdk a pedagdgiai
batis médszerei és technikai eljardsai. Minden magatartdsi aktus meghatirozott moti-
vumokbél szarmazik; minden olyan eredmény, amely a motivum kielégiilésével jar,
jutalmazdsnak mindsithetf, ellenkez8 esetben biintetésr8l beszélhetiink. A korilmé-
nyeknek két olyan alaptipusa van, amikor szdmolhatunk a ndvendékek magatartis-
viltozdsinak a valdszinliségével: ha a jutalmazdsok szdma csokken, illetve ha a biin-
tetések szAma ndvekszik. Ezért nevelési médszeren mindazokat az eljdrisokat értjiik,
amelyek révén a novendék magatartdsie, (aktivitdsit) a jutalmazisok és biintetések
meghatarozott rendszerével az adott szitudcidkban befolyisoljuk. A nevelési médsze-
rek (melyeken a szerzd a tdrsadalmi-erkSlesi nevelés mddszereit érti), hdrom f6 cso-
portra oszthatdk: 1. a személyes rdhatds médszerei, 2. a szituativ hatds mdédszerei,
3. a nevelési mili§ megszervezésének mddszerei. A szerz8 mindegyik f6 médszer-
csoporton beliil megjeliili az oda sorolhaté konkrét médszereket, eljirisokat. 1. A sze-
mélyes rahatds a neveld kdzvetlen, személyes befolydsinak mechanizmusin nyugszik
s alkalmazkod4sa sordn a kovetkezd formédkat oltheti: szuggesztid, meggydzés, szemé-
lyes példamutatis, helyeslés és helytelenités, onnevelesre késztetés. 2. A nevel8 meg-
hatdrozott eljirdsai nemcsak a novendékhez f:iz6dé kapcsolatait mddositjik, hanem
az utébbi objektlv helyzetét is. Ha a neveld személyes rihatdsiba belejitszik tekin-
télye is, akkor a neveldi hatalom alkalmazdsirél beszé&liink. E szitudciébél az alébbi
médszerek erednek: dicséret, biintetés, utasitds, a ndvendékek tapasztalatainak meg-
szervezése, a viselkedés kdvetkezményeinek anticipicidja, térsadalmi funkcik és meg-
bizatisok adédsa, gyakorlds. 3. A ndvendék tirsadalmi k&rnyezetének megszervezésé-
ben a kozdsség jtssza a legfdbb szerepet. A j6l szervezett, vonzéd kollektiva hatéko-
nyan befolydsolhatja a novendék meggydz8déseit és attitlidjeit, s ezaltal kiterjesztheti
nevelGhatdsit azokra a csoportokra is, amelyekben a gyerek az iskoldn kiviili életében
mozog. A tdrsadalmi-erk&lcsi nevelés hatékonysiga feltételezi a médszerek egész rend-
szerének integralt alkalmazdsit és a konkrét szitudcibkhoz igazitdsit.

TORTENELEMOKTATASI KONFERENCIA UTRECHTBEN. Erziehung und
Unterricht, 1968. No 6. 406. p. Utrechtben 1967 oktéberében a jelenkori térténelem
népiskolai oktatdsirdl tirgyalt nemzetkdzi konferencia az NSZK, Belgium, Francia-
orszag, Luxemburg, Hollandia, Svajc és Ausztria kiild6tteinek részvételével. A kép-
viselt orszagok torténelem tandrai egyontetien kifogdsoltik, hogy a jelenkori tdrté-
nelem kevés helyet kap a tananyagban és a torténelem tankonyvekben. A tSrténelem-
oktatds helyzete az egyes orszdgokban: Belgium: Még nem jelentek meg az 4j tan-
tervek, amelyekben el6térbe keriilnek a kultGrtdrténet elemei. Swvdjc: A torténelem-
oktatds a 4. osztilyban kezdddik (kdrnyezetismeret); 5. oszt.: képek a tSrténelembdl;
6. oszt.: svdjci torténelem Tell Vilmostd]l a XVI. szdzadig (4dllamszdvetség); 7. és 8.
oszt.: kronolégikus torténelem az egyiptomiaktdl a jelenkorig (tdrsadalmi és gazda-
sdgi szempontok figyelembevételével). Német Szévetségi Koztdrsasig: A 4. osztilyig
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kornyezetismeret, az 5. osztdlytdl példafeltérd jellegl rendszeres torténelemoktatds.
Franciaorszdg: Még az 1923-ban és 1938-ban kiadott elavult tantervek vannak érvény-
ben. A tantirgy neve ,Franciaorszig torténete”, a tananyag 3 koncentrikus korben a
nemzeti torténelem az Oskortdl napjainkig. Luxemburg: Nagy az eltérés a tanterv és
az_ iskolai gyakorlat k&zott. TankSnyv nincs, a” pedagégus sajat beldtdsa szerint vi-
lasztja ki a tananyagot; 5. oszt.: hazai torténelem: 6. oszt.: a nemzeti fiiggetlenség
elvesztése, 1443; 7. oszt.: idegen uralom (1443—1639); 8. oszt.: 1639-t8l a jelenkorig;
9. torténelmi szemelvények az &storténettdl napjainkig. Az osztrik kiildotr az 1963.
évi tanterv felépitésérdl szamolt be.

Levin, M. I.: A KATONAS ROMANTIKA ES A HADIJATEK ELEMEI A
TORTENELEMTANITASBAN. Prepodavanie Isztorii v Skole, 1968. No 1. 45—54. p.
A cikkird igyekszik kozelebb vinni tanitvinyaihoz a badtérténet eseményeit, a doku-
mentumok és a szakirodalom vizsgilata alapjin. A kulikovéi csatdval kapcsolatban
pl. két tanulé hadtudomdnyi szempontbél értékeli Dmitrij Donszkoj taktikdjit. Egy
XVIII. sz4zadi kegyetlen foldestir meggyilkoldsit feldolgozva a szomszéd falvak lakéi
nevében készitenek tervet a letartéztatott falusiak kiszabaditdsira, majd véadiratot
fogalmaznak a megdlt foldesir ellen. A lednyok elsGsorban a tSrténelmi személyek
jellemzését, valamint a stilisztikai szinezetd feladatokat (csata leirdsa népregei stilus-
ban) szeretik. T6bb napos tira sordn a Honvédd Hibord egyes szitudcibit idézi fel
a helyszinen az osztily.

Grant, N.: ANGOL RIPORT KET LENGYEL KISERLETI ISKOLAROL.
The Times Educational Supplement, 1968. No 2754 684. p. Két lengyel kisérieti dlta-
ldnos iskolaban szerzett tapasztalatairél szdmol be egy angol riporter. Az Orszdgos
Pedagdgiai Intézet 44 kisérleti iskoldja koziil az egyik a bikowski, 280 tanulblétszimd
nyolcosztilyos falusi iskola. Ebben az iskoliban az oktatis az Intézet kisérleti prog-
ramja alapjin, korszerl mddszerekkel torténik (pl. orosz nyelvoktatds 4 ragd csopor-
tokban), és a tanulményi eredmények jobbak, mint a kontroll iskoldban. A varséi 22
osztalyos ,,Zamenhof” bézisiskola tagasabb és felszerelése modernebb (3 tv-késziilék,
magnokésziilékek, lemez;atszék zenei és nyelvoktatdsi lemezekkel 8000 kétetes kdnyv-
tir). A padsorokat nem rog21tett asztalok helyettesitik, a differencialt oktatds kabinet-
rendszerben torténik. Az 0j oktatdsi mddszerek bevezetése Ota az osztalyismétldk ara-
nya 15%g-r6l 3%o-ra csokkent, de az Intézet szerint még nem megbizhaték az ércé-
kelési moddszerek.

Sztrezikozin, V.: AZ ISMERETEK ELSAJATITASANAK SZINVONALA. Na-
rodnoe Obrazovanie, 1968. No 7. 42—48. p. A forditis szdma: D 19 143. Az ismeretek
elsajatitdsinak szinvonaldt nem mutatja megbizhatéan a tanév folyamdn szerzett
osztalyzatok itlaga. Az ismeretelsaja’.tités szinvonaldnak meghatarozéi:

1. Tudatossag az ismerds tények értelmezése, 6nallé6 kivetkeztetések levondsa.
A tanulék ismeretei ezzel szemben sokszor formélisak; csak leirjék, felsoroljik a ténye-
ket, de nend litjék osszefiiggéseiket, vagy lemondjik a szabalyt, de nem l4tjdk mogotte
a valésig jelenségeit.

2. Rendszeresség: A tiddsnak 4t kell fognia az 6sszefﬁggések egész rendszerét.
Ezt csak a tananyag feldolgozdsinak folyamatossdga biztosithatja, vagyis az, ha az 4j -
anyag tdrgyaldsa az el6z6leg szerzett ismeretekre épiil, el8készitd ismétlés segitségével.

‘3. Szilérdség: A tanuld csak szildrd ismereteket alkalmazhat rugalmasan tanul-
many1 és gyakorlati tevékenységében. Ezen a2 téren haladdsrél tantskodnak az érett-
ségi és féiskolai felvételi vizsgik. Sok bajt okoz még ma is, hogy egyes tanirok mecha-
nikus gyakorldssal akarjdk biztositani — céltudatos, viltozatos tevékenység helyett —
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az elsédleges bevésést; az 1 anyagrészre vald Attérés elbtr nem gybz8dnek meg arrdl,
hogy mindenki elsajititotta-e az el6z8 fejezet anyagit: nem elézik meg idejében az
ismétléssel a felejtést, nem kapcsoljék logikusan a megfelel§ 4 anyagrész tirgyalisdhoz
az ismétlést.

4, Hatékonysig az ismeretek kiilonbdz8 helyzetekben valé alkalmazhatbsigira:
a tanuld képes régi ismeretei alapjin djakat elsajititani (az iskola elvégzése utin is);
onalléan tudja felhasznilni ismereteit gyakorlati feladatok megoldasira, valamint
értékitéletek alkotdsira. Az ismeretek gyakorlati alkalmazisinak fontos teriilete .a
laboratériumi munka, de ezt sok iskoldban elhanyagoljik. Az ismeretek hatékony-
sagit jellemzi a tanuldk készségeinek és jartassdgainak szinvonala is; az iskola jelenleg
inkdbb csak a készségeket fejleszti, de nem neveli eredményesen arra a tanul6kat, hogy
jartassigokra tegyenek szert, vagyis éltaldnositott, a valtozé kériilményekhez alkal-
mazkodd formaban sajititsik el a feladatok megolddsira szolgalé eljarasokat, igazolni
tudjik az alkalmazote eljirds helyességét.

.Mz:klés'uéri Sandor
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FIATAL NEVELOK FORUMA
. ]

.VISSZAPILLANTAS A PALYA ELEJEROL

Hinyszor képzeltik el f8iskolds korunk-
ban, hogy egy osztily eldtt dllunk, tanitunk,
gyermekek figyelnek rink, vagy éppen a mi-
helyben mutatjuk meg, hogyan fogjdk a ka-
lapacsot. ..

Es az dlom hamar valéra vilt. Igaz, nem
kis munka el6zte meg, de erre sziikség volt,
hiszen most mir gyakorlatbdl is tudjuk, hogy
az elképzelés és a valbsig koézti kiilonbseg
éppen az illandé aprélékos munka: a f6is-
koldn tanultak beillesztése a mindennapi te-
vékenységbe.

Nagy lendiilettel és &rémmel kezdtem a
munkat szeptemberben. Eleinte még nem tud-
tam 4tlitni a feladatok tomegét és nem is
gondoltam arra, hogyan fogom azokat naprél
napra teljesiteni? A lecke nem konnyli! Heti
34 6raban tanitok. Ebb8l két 6éra osztilyfo-
noki az 6t6dikben, 16 éra szdmtan hetedik és
nyolcadikban, és ugyancsak 16 6ra gyakorlati
foglalkoz4s a fels6 tagozat minden osztilyd-
ban. Nehéz feladat, rengeteg munkét jelent.

Mikor negyedéves korunkban egy napon
kellett matematikdt és mdszakit tanitani, el-
keseredtiink a nagy ,tdlterhelés” miate! Es
most: napi hat éra, utdna felkésziilés a ko-
vetkez8 napra és legtobbszér még valami is-
kolai program. Ennek ellenére egyre keveseb-
bet hangzik el: ,,Ez sok, mi lesz, ha igy megy
tovabb?”

A kévetkez8kben megkisérlem leirni, hogy
mit jelentett szdmomra a f8iskoldn nydjrott
médszertani képzés? Megjegyzem, hogy ez-
dttal a miszaki ismeretek és gyakorlatok
szakrél szeretnék nyilatkozni.

Amint el8z8leg emlitettem, a fels8 tagozat
minden osztilydban tanitom a gyakorlati fog-
lalkozist. Ez osszesen nyolc fidcsoportot je-
lent. Iskolink épiilete a kelleténél jéval ki-
sebb. A miszaki oktatds -helye egyetlen kis-
méretll terem. A felszerelést még bbviteni
kell, bir a legsziikségesebb szerszimok meg-
vannak. A viros iskoldiban kdzponti tanme-
net szerint folyik az oktatds. Az anyagot is
a kézponti muhelyb8l kapjuk. A kiilénbdz8
miiveletsorok tanitisa viszont legtbbszor
olyan munkadarabokon térténik, amelyeket a
f8iskoldn médszertani gyakorlatokon elkészi-
tettiink. Ez a korilmény a foglalkozdsra val
felkésziilést nagy mértékben megkonnyit, hi-
szen a mintadarab készen van, a hozzitar-
tozd vazlattal egylitt. A gondosan kidolgo-
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zott tervezetekhez csupin egy kiegészitd la-
pot kell csatolni, amelyen a ii)‘zpontilag meg-
hatdrozott méretek szerepelnek.

Oszintén mondhatom, nem ijedtem meg at-
té], hogy négy osztilyban fogok tanitani mi-
szakit. A" tantervi kovetelményeket ismertem.
Nem azért, mert ez az anyag 4llamvizsgin
szerepelt. A médszertan gyakorlatok 4llandé
témdja volt. Nagyon j6, hogy ezeken a fog-
lalkozisokon alkalmunk nyilt 4tvenni mind
elméleti, mind gyakorlati vonatkoz4saiban az
4ltaldnos iskolai osztdlyok anyagit!

Az oktatds sordn adédé problémikat a leg-
tobb esetben azonnal meg tudom oldani, mert
a f8iskolidn litottak é&s hallottak eligazitanak.
Médszertan 6rikon, tanitidsi gyakorlatokon a
vérhat6 kérdéseket Osszegyljtdtiiik, megbe-
széltiik, megoldottuk.

Nagyon megjegyeztem a miszaki oktatas
»legfontosabb’] médszerét: a szakszerdiséget!
Most litom csak, hogy milyen komoly jelen-
tésége van ennek az igen sokszor hangozta-
tott szbénak. Szakszerliség a miveletek bemu-
tatdsdban, szakszerliség a magyardzat folya-
mén! Tanitvinyaim szivesen végzik munka-
jukat, mert Htjik, hogy itt nem valamiféle
»barkdcsolgatdsrél”, hanem az életben is jél
hagzné.lhaté miszaki ismeretszerzésr8l van
szb.

Igen j6l tudom kamatoztatni a mddszer-
tan1 gyakorlatokon az elektrotechnikai szere-
lésekhez kapott fényképeker. Szemléltet8 tab-
It készitettem belSlik. A helyhidny miatt
ugyanis nincs lehetségem arra, hogy a kap-
csoldsi rajzokat eredetiben elkészittessem. Igy
didkjaim a fényképek segitségével alakitjik
ki a kiilonb6z8 4dramkéroket. Szeretik a sze-
relési gyakorlatokat, mert a képeken lithaté
rajzok utin birmelyik feladatot” kdnnyen el
tudjdk késziteni!

Az elmondottakat 8szinte kdszénettel nyug-
tizom és szeretném kérni, hogy az utdnunk
kovetkez6 évfolyamok is hasonlé felkészités-
sel indulhassanak erre a nagyon szép, de nem
kénnyl életpalyira!

Ezutin éppen az 6 érdekiikben kivinok
egy-két hidnyossigré! irni, ami mir nem any-
nyira a mddszertani képzéshez, hanem inkibb
a fdiskola 4ltaldnos oktatisi rendjéhez tar-
tozik.

Az egyik a gyakorlé tanitisok idejének
meghosszabbitisa. Ha mind a négy évben



tanitanink, akkor sem mondhatnink, hogy
sok volt! Viszont az egy év, és abban is csu-
pin néhiny tanitis — ez még kevésnek is
alig mondhaté! Ezt a megallapitdst minden
szakra értem.

A misodik probléma, amivel én t&bbszor
is szembe keriiltem: a hdztartdsi gyakorlatok
tanitisinak kérdése. Az 4ltaldnos iskoldban
szerepel, de a f8iskoldn ilyen irdnyd képzés
nincs. Még eskiitétel elftt voltam a varosi
miivel8désiigyi osztilyon, hogy megérdekldd-
jem, mit fogok tanftani? A véilasz: gyakor-
latit fistknak és leanyoknak. Oszintén irom,
hogy ett8l nagyon féltem és ugyancsak ke-

restem a kibdvét. A dolog igen nehezen ment,
mert azt mondtdk: gyakorlati szakos va-
gyok, akkor ez miért probléma? Hidba érvel-
tem azzal, hogy mi ezt a témat a f§iskoldn
nem vettiik! Ujabb ellenérviik: tantervi fel-
adat, amit meg kell valésitani és ,érthetet-
len, hogy a f8iskolin miért nem tanitjik?”
Erre mar nem tudtam felelni, igy a kérdést
én is tovibbitom, hitha rajram kiviil mds-
nak is problémdt jelent?
Homoki Miria,
4ltaldnos iskolai tanir,
Virpalota
Rakéczi-telepi iskola

BIRALO SZEMMEL

A pélyakezdés nehéz napjaibél néhdny gon-
dolatot vetnék papirra. Nem azzal a szén-
dékkal teszem, hogy az Alma Matert a leg-
kisebb mértékben is elmarasztaljam, de azért,
hogy az utdnunk kovetkez8k még nalunk is
gazdagabban indulhassanak az élettitra!

Magamrél réviden annyit, hogy matema-
tika-mfiiszaki szakos 4ltaldnos iskolai tanir
vagyok és Dunantdl egyik legszebb vérosa-
ban: Veszprémben tanitok. A matematika
mellett jelentds 6éraszdmban gyakorlati fog-
lalkozast is. Mai levelemben err8l a szakom-
r6l szeretnék irni.

El8sz6r a pozitivamokat. Megitélésem sze-
rint féiskolai tanulminyaink folyaman a mi-

szaki oktatds médszertana volt az a tantirgy, -

ami a legtébbet nyijtotta szdmunkra. Leg-
fébb erénye a tdbbi stddiummal szemben,
hogy itt azt tanultuk meg, amit valéban al-
kalmazunk minden nap, minden érdn! Oriasi
segitséget adnak az éravazlatok, a részlete-
sen kidolgozott tibla- illetve fiizetképekkel.
Most utblag mdir bevallhatom, hogy bizony
sokszor mérgesek voltunk — mikor a vézlat-
sor Osszegyult — és egyszerre sokat kellett
beadni. De ma litom, hogy milyen értéke-
sek! Nem probléma birmilyen foglakozast
felépiteni, - hisz itt a példa, csak alkalmazni
kell. Nem okoznak gondot a tanidri bemuta-
ték, a gyakorlatot sikeriilt megszerezni a mi
kis ,,hdzt iskoldnkban”, ahol egymdst tanftot-
tuk a csoporton beliil! Ezeken a médszertani
foglalkozadsokon taldlkoztunk el8szér az ak-
tiv tanitds fogalméval, hogy a hetedik fél-
évben ne idegenként 4lljunk az els6 ,igazi”
osztalyok eldtt. .

E sok jé utin leirnék mégis néhiny gondo-
latot, észrevételt, ami szerény megitélésem
szerint a jelenlegi j6t még jobba tehetné!

Az 3ltaldnos iskolai anyag feldolgozdsi-
nak ardnyait meg kellene valtoztatni. Ugy
érzem, egyik-mdisik munkanem tdl sokat, vagy
éppen til keveset szerepelt. Igy az 6todikes
tantervi feladatokat szinte minden kis részle-

tében feldolgoztuk, mig a hatodikos és hete-
dikes famegmunkildsra kevés id§ jutott. Kii-
16ndsen a hatodikos faformazdsi miveletekre
hagytunk rovid id6t. Igy bizony a gyakorlat-
ban a hatodikos érik felépitése gondot okoz.
Kimaradtak az iveg- és mlanyaggyakorla-
tok, pedig most ezt is kell tanitanom.

A nem mfiszaki szakosok részesiilnek audio-
vizualis oktatisban. Mi ebbdl nagyon keveset
kaptunk. Pedig a gyakorlatban elvirjdk t6-
link ezen gépek kezelésének . ismeretét, hi-
szen ,milszakisok” vagyunk! Ebb6l az is-
merétanyagbhdl tdbbre, sokkal tdbbre lenne
sziikség. .

Végiil még egyet. Vidéki miihelyekben, ahol
nincs kozponti szervezés, nagyon komoly
gondot okoz a szerszdmok karbantartdsa. Ezt
a fdiskolin nem tanultuk, vagy legaldbb nem
olyan mértékben, amilyenre most sziikségiink
lenne. A tanszéken ott voltak a technikusok:
minden eszk6éz mindig jé volt, a flirészek vig-
tak, a lemezollék nyirtak, a vagbk szabtak
az anyagot, a kések élesek voltak és a csiga-.
farét sem kellett nekiink ,,alak&szoriilni” ...
Pedig talin ez lett volna a j6! Most — tet-
szik, nem tetszik — meg kell tanulnom és
csindlnom, mert e nélkiil nem tudok tanitani.
Tudom, hogy a legtobb helyen ez nem jelent
problémit a kdzponti mithelyek 1étezése miate,
de az én esetem is bizonyitja, hogy sok iskola
még az 8 ,,blvkoriikon” kiviil esik.

Ugy érzem, hogy a sok j6 mellett talan sok
hidnyossdgot is felsoroltam. Mentségemre szol-
giljon, hogy szavaimnak nem birils, de se-
gitd, javitd célzata van! Nagyon sok jét ta-
nultam a miszaki tanszéken és ezért tand-
raimnak hdlds vagyok. Ez a levél is csak
azért sikeriilt ilyen hosszdra, mert megsze-
rettem a tanszéket és lelkes munk4jiban —
e szerény adalékkal — magam is segiteni
akartam!

Murakézy Péter,
ltalinos iskolai tanir, Veszprém
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MUHELY

A CSALADLATOGATASROL

A gyermek személyiségének alakulisira a
kornyezeti tényez8k kozil a legintenzivebb
hat4ssal a csaldd és az iskola van. A két té-
nyezd kdzti szoros kapcsolat és Gsszhang fon-
tossigat senki nem - tagadja. Napjainkban
ugyan a mi’ tirsadalmi viszonyaink kozort
gyakran mintha csak egyoldaldan az iskola
szerepét hangstlyoznink, de ez az Osszhang
elvi jelentdségét nem csdkkenti.

Ez a kis iras azt tizte ki célul, hogy a -

csaldd és az iskola kozii dsszhang pedagdgiai-
elméleti szempontbbl valé hangsilyozdsin il
konkrét segitséget nytjtson annak megterem-
téséhez. i

Abbébl a megfontoldsbdl indul ki, hogy bar-
mennyire is megvaltozik a csaldd funkcibja
— kiilondsen az anyaé, a gyermek fejlédé-
séért, neveléséérr valb felel@sségét mégsem hai-

" rithatja ét maradéktalanul az iskoldira. Ugyan-
akkor azt is vildgosan kell litni, hogy a fele-
18sségteljes csaladi nevelés elsd ‘szamid segi-
t6je az iskola. Ami gyakorlatilag azt jelenti,
hogy 2 csalddi és iskolai nevelés kozti Gssz-
hang megteremtésében az iskoldnak kell a kez-
deményez8 szerepet villalni. Az Ssszhang meg-
teremtéséhez az iskoldnak t6bb eszkdz is ren-
delkezésére 4ll. A tobb kozill most a csaldd-
latogatdsrél adom k&zre néhdny gondolato-
mat.

Hogyan végezheti a pedagbgus a csaldd-
latogatdst \gy, hogy az észrevetesse a sziildk
szerepét és felelBsségét bizonyos nevelési fel-
adatok (4ltaldban a nevelés feladatainak)
megolddsiban, és ezzel egyszersmind 3z Ossz-
hang megteremtésének egyik fontos eszkozévé
is valjék?

A csaléddlitogatdsi szempontjainkat nemcsak
a gyermek (a tanulé), hanem a vele szemben
tanusitott szildi magatartds oldaldrél is meg
kell fogalmaznunk. ‘

Az el8bbiek illusztraldsdra kivélasztottam
néhiny feladatot és megfogalmaztam azokkal
kapcsolatos  csalddlitogatdsi  szempontokat.
Vagyis ugyanazon nevelési feladattal kapcso-
latban a csalddlitogatds sordn mit fogok vizs-
gilni 2 tanulénal és mit a sziilénél? Nyil-
vanvalb, hogy a két szempontcsoport igen
szorosan Osszefiigg. De az ilyen differencidle
helyzetelemzésb8l levont kovetkeztetések ~a
pedagbgus szdmdra mégis ;)lasztikusabban mu-
tatjak a feladat megoldasanak kiindulé pont-
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jit. A gyermeknél vagy a sziildnél kezdje-e
a nevel6i rdhatdse?

1. Tanulis, bazi feladat elkészitése

a) A tanuldeél:

— Van-e a lakdsban egy allandé munka-
helye, ahol zavartalanul tanulhat? Milyen' az?

— Mikor késziti feladatait? Van-e kiala-
kult tanuldsi rendszere? .

— Milyen sorrendet kovet az irasbeli és
szébeli feladatok megolddsiban? Hogyan ta-
nulja a szébeli feladatot? Ellenrzi-e magit?
Hogyan? '

— Ha leiil tanulni, azonnal hozzifog-e az
intenziv munkahoz? (Vagy rakosgat, keres-
gél, lapozgas, rajzolgat?)

— Altalaban kulturiltan végzi-e tanulmai-
nyi munkdjit?

b) A sziil6i6l:

— Biztositanak-e szdmara a tanuldshoz
sziikséges minden feltételt? (Esetleg nem hal-
mozzik-e el eszkzokkel? Nem kényeztetik-e?)

— Ellen8rzik-e a tanulét? (A folyamarot?
Az eredményt?)

— Segitik-e a tanulét? Hogyan? Tudnak
segiteni? Sziikséges 6t segiteni? Nem ugy se-
gitik, hogy helyette dolgoznak? Hogyan se-
gitik pl. a szébeli leckék megranuldsar?

Sz6 szerint tanuljon a gyermek és kikér-
dezik? Segitik neki megtaldlni és kiemelni a
lényeget, az Osszefiiggéseket?

2. A napirend
@) — Van-e napirendje? Betartja-e?

— Helyes-e? Nem zstfolt? Nem til la-
za-e? Teljesithetd?

— Tudja-e a tanul4, miérc fontos a napi-
rend?

~— Vannak-e stabil j6 szokdsai? (Higiénikus
szqkésok, életrenddel kapcsolatos szokisok —
esti lefekvés stb.)
b) A sziil6tbl:
. — Szorgalmaztik-e, hogy a gyermek na-
pirend szerint éljen? Ismerik-e a napirendjér?

~ Kovetelik-e, hogy tartsa be a gyermek
a napirendet?

— Ertik-e a fontossigdt? Litjdk-e a sze-
repét?



3. Osztdlyon és iskolin kiviili olvasds
a) A tanulétél:

— Jar-e valamilyen konyvtirba? Tagja-e
valamelyiknek?

— Van-e sajit konyvtdra? Milyen kony-
vei vannak? Milyen 4llapotban? -

— Tudja-e mit olvashat?

— Milyen konyvek érdeklik?

— Hogyan olvas? Mikor olvas?

b) A sziil6tdl:
— Erdeklbdnek-e a sziilék a gyermek ol-

vasmdanyai irdnt?

— Szoktak-e beszélgetni a gyermek olvas-
manyairdl?

— Visarolnak-e ‘konyvet a gyermeknek?

— Szoktak-e hangosan felolvasni neki?

— Meg tudjdk-e magyardzni az olvasis
kézben felbukkano ismeretlen fogalmakar?
(Van-e pl. lexikon a hizban?)

— Tudjak-e, milyen a gyermeknek valé
konyv?

— Biztositjak-e, hogy meglrizze a gyer-
mek a kényveit? :

4. Munkdra nevelés
a) A tanulétdl:

— Szokott-e segiteni otthon?
— . Van-e olyan munka, amit rendszeresen
vegez el? (Tejvasarlds, vnragontozés, moso-
gatds stb.) Vagy csak id8nként bizzdk meg?
— Szivesen dolgozik? (Szokott-e rendsze-
resen ellenszolgaltatdst — zsebpénzt — kapni
a munkéére?)
— Ismeri-e a csalidtagok munkdjit? Tud-
ja-e, bogy a csalidi kiaddsokat munkabérbél
fedezziik?

b) A sziil6tdl:

— Meg szoktik-e bizni a gyermeket va-
lamilyen feladattal? Idénként? Rendszeresen?
— Tudjék-e, mi a gyermeknek valé mun-

n

ka?

— Szoktdk-e tanitani a gyermeket dol-
gozni? (Pl. mosogatni, felmosni, tanyert to-
. rolni, mosni stb.) .

— Beszélnek-e sajit munkdjukrél?

— Mit értenek 6k munkin? (Csak a fi-
zikait?)

— Hogy vélekednek a fizikai (111 a szel-
-lemi) munk4rél?

5. Televizionézés
a) A tanuléedl:

— Mennyi iddt it a televizié eltt na-
ponta? Este meddig nézi?

— Mit szokott nézni? (Mindent? Vilo-
gatva?) Mi érdekli 8t a televizidban?

— Mire emlékszik? (Szovegre? Képre?)

b) A sziil6t8l:

— Van-c lehet8ség arra, hogy a szdméra
nem kivinatos misortdl a cryereket elvon-
jak? (Kiilén szoba?)

— Segitenek-e a gyermeknek a misorvilo-
gatdsban? Milyen misort tartanak alkalmas-
nak a gyermek szimdra?

— Szoktak-e egyiite televiziét nézni?, —
kézben ismeretlen fogalmakat megmagya-
rézni! )

— Meddig nézhet este a gyermek televi-
2i6t? Tudjék-e, hogy a mériéktelen televizib-
nézésnek tobb. szempontbdl karos hatdsa is
van?

6. A csaldd és az iskola kapcsolata
a) A tanulétdl:

— Kinek fogad szét inkdbb: a tanitdnak?
sziileinek? (Kinek wvan nagyobb tekintélye?
Kinek ad igazat?)

— Hogyan reagil a sziil6k és a pedaglgus
egyiittmikodésére? Oriil-e a tanitd ldtogera-
sanak? Biztatja-e sziileit, hogy keressék a
kapcsolatot az iskoldval?

b) A sziiltél:

— Milyen gyakran litogatjik a szulok az
iskolat? (Unként is mennek? Csak hivisra?)

— Milyen a pedagégushoz, az iskoldhoz
vald viszonyuk?

— ZYErdeklddnek-e a pedagbgiai ismeretek
irdnt?

— Szerintik a gyermekben milyen rossz
tulajdonsdgok, hajlamok vannak, amelyeket le
kellene. kiizdenie neki? Ezen fdradoznak is?

— Elfogadjdk-e az iskolit nevelési kér-
désekben kovetendd tényezbnek?

— Tisztdban vannak-e nevelésiink célja-

" val és legfontosabb alapelveivel?

Sorolhatniank tovédbb a nevelési feladato-
kat. Nem torekedhetem teljességre. Csupa’m
modellt szerettem volna adni. (Itt szeretném
felhwm a probléma irint mélyebben érdek-
16d8 kollégdim figyelmét a Nacsalnaja' skola
folyéirat 1968/7. szimiban A. K. Volkov:
Kollektyivnaja i individualnaja rabota sz ro-

gyityeljami c. cikkére.)

Kéztudomiast, hogy a csalidlitogatds-a pe-
dagdgustdl tapintatos eljirdsokat 1genye1 Mi-
vel az itt felsorolt szempontok egy része ki-
mondottan a sziilékre 1rany1t]a a megfigye-
lést, igy a tapintatra még mkébb sziikség van.
Ugyanakkor tapintatbdl, természetesen nem
keriilhetjiik meg a sziil6k felel8sségét. Mdsrészt
a pedagégusnak szdmolni kell a sziildi elfo-
gultsdggal is. Kiilondsen, ha direkt médon a
gyerinek nevelésével kapcsolatos munka]at fe-
lelésségét tesszitk mérlegre, azonnal megérzi,
hogy ,,mérési helyzetben” van, és ez befolya-
solhatja az adatok hltelessegét Eppen ezért a
sziil8k érzékenységét is érintd szempontokra
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vonatkozé kérdéseinket kodzvetett formaban
kell megfogalmaznunk. (Pl Sok sziil8 nem
érdekl8dik gyermeke irant. Nem jonnek fo-
gadébrara. Nem ldtni sziilértekezleten Sket.
De, ha baj van a tanulbval, az iskoldt hibaz-
tatjak. On hogy vélekedik ezekrdl a sziilSk-

r8]? Hasonléan jirhatunk el a bonyolultabb,
bels8 erkolesi inditékok, vilignézeti allisfog-
lalisok, megismerése céljabél is.
Deli Istvan,
Kaposvar, Tanitbképz8 Intézet

AZ TRODALMI DOLGOZATOK JAVITASANAK MODSZEREIROL

Az 4ltaldnos iskolik szdmidra kiadott Tan-
tervi utasitds szerint-,,a nyelvtanitds kézponti
feladata a tanulék helyesirdsi készségének a
fejlesztése”. Hozzatehetjilk ehhez, hogy min-
dennem{ irdsbeli feladat megolddsiban rend-
kiviili jelent8ségl a biztos helyesirdsi készség.

Még sok altaldnos iskoldban gyenge siker-
rel valésitjdk meg a helyesirdsi készség ki-
alakitdsat.

Kétségtelen, hogy a hiba megoldisit nem
az« szolgdlja, hogy a felel8sséget a felsé tago-
zatbeliek az alsésokra testdljik, és forditva.
ElSfordul az is, hogy némelyik tanirnil fon-
tosabb egy-egy komplikdltan &sszetett mon-
dat iskolai elemzése, mint a helyesirdsi kész-
ség kialakitdsa. Ezen a helyzeten véltoztatni
kell! A helyesirasi készség altalinos iskolai ki-
alakitdsa hosszd és tervszerd munkdt kivin
a tandrtdl éppigy, mint a tanulétél. Nem elég
a helyesirdsi szabalyok mechanikus megtanul-
tatdsa, allandé gyakorldsra is szikség van.
Olyan beidegz8dott készségnek kell kialakul-
nia, amely példdul irodalomérin a fogalmazé
tanuld figyelmét nem vonja el a 8 feladatidl,
a gondolatok szabatos és j6 magyar kifejezé-
sét8l. Maskiilonben . bekdvetkezhet az a saj-
nalatos eset, hogy a tollbamonddsok biztaté
eredményei utdn iratott els8 fogalmazisi dol-
gozatban tanuléink helyesirdsi készség hid-
nydban megdobbent8 hibikat kdvetnek el. Az
ok a tanulék munka k&zben fellépd megosz-
tott figyelmében kereshetd. Ilyenkor a gon-
dolatot  legmegfelel8bben kifejezd szavak
megvalasztisa kézben csorbit szenved a he-
lyesiras.

Bizonyos, hogy a helyesirdsi készség kiala-
kitdsa egységes folyamat az 4ltalinos iskola
2. osztalydt6l a 8. osztdlyig. Amig az alsé
osztalyokra a koncentrikus, addig a fels6 osz-
tilyokra a linedris tananyagfelépités a jel-
lemz8. Helyesen jegyzi meg az Utasitis: arra
kell térekedni, hogy minden kés6bbi anyag-
rész tervszerlen felelevenitse a kordbbiakat.
A helyesirdsi készség megszerzésének is egyik
legfontosabb médja: a gyakorlds. Ennek so-
ran tanuléinkat fokozatosan nehezedd felada-
tok megolddsa elé kell 4ll{tanunk. A gyakor-
l4s azonban unalmas, eredményt veszélyeztetd
lehet, ha az egyhangl, ha nem kisérleteziink
minél t6bb mddszeres fogissal. Nemcsak a
»Varietas dilectat!” (a véiltozatossdg gydonydr-
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kédtet) elve indokolja a tobbféle médszer al-
kalmazdsit, hanem a tanulék fejlettségi foka,
helyesirasi készségiik mindsége, a végzett iro-
dalmi vagy nyelvtani anyag nytjtotta lehets-
ség is.

. A helyesirdsi készség kialakitdsa érdekében
eddig is igen sokféle médszeres eljdrdst alkal-
maztak és alkalmaznak nevel8ink. Ezek f§-
leg a kdvetkez8k: mdsoltatds, tollbamondds,
nyelvtani elemeztetés, analég esetek felismer-
tetése, kiegészités, alakitis vagy belyettesités,
szécsoportok gydijtése, helyesirasi célzati fo-
galmazdsok.

A biztos helyesirdsi készség kialakitdsit
nagymértékben el8segiti a hibik elkovetésé-
nek megelézése. E célkitlizés érdekeit szolgal-
ja a helyesirdsi hibik javitisa is. Ugyelniink
kell azonban arra, hogy a javitds se viljék
a tanulék szdmdra unalmas' 1éleksld munki-
va. Nagyon helytelenithetd az a hellyel-koz-
zel még ma is alkalmazott médszer, amely
a stlyos hibiknak 50—100-szor t6rtén8 le-
frasit koveteli meg.

A javitdsi 6raknak az a feladata, hogy a
tandr az osztily helyesirdsi készségér6l kelld
tdjékozbédast szerezzen, mdsrészt, hogy a tanir
az egyes tanuldk helyesirasi hibdival is fog-
lalkozzék. '

Az osztily helyesirdsi fokdt a szaktandr az
egyes dolgozatok gondos és rendszeres ellen-
Orzésekor konnyen megallapithatja, ha hiba-
naplét vezet. A hibanapléban a tanulék egyéni
hibdinak csoportositisa utin a tanir Ssszege-
zi az osztily 4ltal legtdbbszor elkdvetett he-
lyesirdsi hibdkat. A gondosan vezetett hiba-
naplé lesz irdnymutaténk akkor, amikor a
dolgozatok kijavitdsinak vagy a hdzi fiizetek -
birdlatdnak 6rdjat tartjuk. A hibanaplé alap-
jan ismernie kell a tanirnak a tanulék leg-
gyakoribb helyesirdsi hibdit. Ha a tanulé
ezekb8l a hibdkbél nem tud kilépni, az egyé-
ni foglalkozis el§ fogja ségiteni a javulist.

Gondot kell forditanunk az irodafmi dol-
gozatok kijavitdsdra. A dél-dundntlli falvak
iskoldinak irodalmi dolgozatait 4tnézve ugy
latjuk, hogy ezekben az iskoldkban még min-
dig kérféle javitdsi méd érvényesiil. A legtob-
ben igen hasznosnak vélik, és ezért alkalmaz-
24k is az Gn. tikérjavitdsi mbdszert, amikor
a tandr altal aldhdzott helyesirdsi hibdkat a
dolgozat iiresen hagyott jobb oldali részén,



rendszerint a hibds szénak megfeleld sorban
javitja ki a tanulé. Egyes helyeken anyag-
takarékossigi okokbél akként javitjak a dol-
gozatokat, hogy a mindkét oldalra irt dolgozat
utin kozvetleniil kovetkezik a javitds. Ekként
nehezen ellenbrizhetd javitdsi anyag torld-
dik ©Ossze, amelyben szinte lehetetlen az el-
igazodas.

Ezeknek a dolgozatjavitdsi médoknak ko-
z6s hibija, hogy a tanuldék csak a helyesirisi,
esetleg a nyelvhelyességi tévedéseket javitjdk
ki. Az irodalmi dolgozat tartalmi hibairdl
legfeljebb a szaktandr sz6l a tanitdsi 6rdn par
sz6t a dolgozator értékeld beszamoldjdban,
azok éppen ezért a legtobb esetben kijavitat-
lanok maradnak. Pedig irodalmi dolgozat ja-
vitdsa esetén mindenféle hibdt ki kell javi-
tani: az irodalmi tartalommal kapesolatos
elirasokat, elvétéseket éppigy, mint a stilisz-
tikai, poetikai, fogalmazdsi, nyelvhelyességi
vagy helyesirisi hibikat. -

Mindez hogyan torténhetik? Ugy gondol-
juk: széveges javitdssal. Ha az Utasitasban
emlitett célkitlizések szerint tanitunk egy-egy
irodalmi alkotést, ‘akkor nyilvdnvald, hogy a
miivek tudatos olvasdsinak képességét a tar-
talom és a2 forma egységée feltdrd szdvegelem-
zés alapozza meg a tanulékban. Az irodalmi
dolgozat javitdsa sem torténhet masként,
csakis 2 tartslom és a forma egységében. Ezéit
a tartalmi vonatkozasi vétségeket is ki kell
javittatni a tanulékkal, mégpedig az elkove-
tett formai hibakkal egyiitt. Ekként kozelit-
hetjitk meg a Tanterv szellemét, ekként kény-
szeritjiik az e téren is hibizé tanulbkat arra,

hogy gondolkodva, az elkdvetett hiba helyes

megoldésdn toprengve, ésszerfien javitsdk ki
dolgozatukat. Féleg a fels§ tagozat kétr utolsd
osztalydban prébilkozhatunk meg ezzel a
médszerrel, amikor a magyar irodalom klasz-
szikusainak mivészi alkotdsait elemezve a
tartalom és a forma egységében, nagyfontos-
sigl, hogy az ilyen témiji dolgozatok irdsa-
“kor a tirgyalt mi mondanivaldja, érzelmi és
hangulati hatdsa is kidomborodjék. Ha ez
nem igy torténik, a dolgozat a formai sajitos-
sigok tithizdv4 vailhat. Mondanunk sem kell,
hogy ezzel az irodalmi mié tdrsadalmi vo-
natkozasai, eszmeisége, politikuma sikkad el.
A piros tintdval aldhdzott tartalmi tévedés
megjelélése nem oldja fel a gyermekben els-
z8leg kialakult téves felfogdst. A teljes kiol-
vadas pszichikai és didaktikai folyamata csak
Ggy valik benne tudatossd, ha az elkdvetett
hibdt j6vi is teszi. Nem elébe tdlaltan, ha-
nem - raciondlisan,, gondolkoddsra kényszerit-
ve. Mindezt nagymértékben el8segiti a szove-
ges javitdsi médszer.

Azzal is kisérleteztiink, nem volna-e cél-
szerlt az egyes tanulék stilyos vagy igen gyak-
ran eldforduld helyesirasi hibdinak kijaviti-
sira’ is alkalmazni a szdveges javitdsi médd-

5 Méddszertani Kézlemények

szert. A silyos, vagy szinte minden dolgo-
zatban vissza-visszatér8 helyesirdsi hibdk el-
len is kit{inen lehet védekezni ezzel a méd-
szerrel. A hibds alakot haszndldé tanulé nem-
csak egyszerfien kijavitja az aldhdzott széhi-
bat, hanem meg is indokolja, hogy milyen he-
lyesirdsi szabily ellen vétett. Ez a nyelvtan-
konyv vagy a helyesirdsi szabalykonyv gya-
kori hasznalatira kényszeriti, szoktatja a gyak-
ran csak hanyagsigh6l és feliiletességb8l rossz
helyesirét, aki a szoveges javitis kovetkezté-
ben elsd dolgozatait igen nagy id6veszteség-
gel tudja csak kijavitani. De csak az els8-
ket! Mert a tdbbiben mir 6vatosan, tudato-
san fogalmaz — rendszerint kevés helyesirasi
hibdval. A tanuléra rétt tobbletmunka meg-
tériil tehat, bir kétségtelen, hogy a szakctanar
szamdra is eleinte er8s id8veszteséget jelent a
tanuléknak a szdvegjavitdsos médszerre vald
rdvezetése s maga a szoveges javitds is. Ugy
érezziik viszont, hogy megéri a raforditott fa-
radsigot. :

Felmeriilhet a kérdés: szoveges javitds ese--
tén kell-e még rendes javitds, tikkorjavitds is?
Rendes javitasra is sziikség van, a tiikrosre
mar kevésbé. Ez a sablonizalt javitdsi mdd-
szer méir oly egyhangd a tanulék elétr és
annyira megszokott, hogy csak ritkdn ériink
el vele eredményt. Helyette az tn. oszlopos
javitdsi mbdszert ajanljuk. Ez abbéi ail, hogy
a dolgozatban elkévetett hibdkat soronként
kikeresi a tanulé és az egyik (bal) oszlopba
a rossz, a helytelen szavak keriilnek, mig a
jobb oszlopba a helyes, a kijavitott szavak.

~ Ha a tanulé ugyanazt a hibit tobbszor ko-

veti el, a két oszlopban csak egyszer tiinteti
fel ugyan, de zirbjelben az elSfordulds szd-
miét is megjeloli. Ezzel a médszerrel a tanulét
a hibds és a helyes alak kontrasztjdnak szem-
léletére szoktatjuk. Rajon arra a tanuld, hogy
nem mindegy, milyen szét ir le, hogyan irja
le a szavakat. Ellenvethet8, mint ahogy az
egyik Mddszertani Utmutatds (1950. évi 4le.
gimnaziumi) el is tiltja az ilyen médszer( ja-
vitdst: ,,Ne engedjik meg, hogy a tanuld
mindkét alakot, tehdt a hibds és a helyes ala-
kot egymaissal szembedllitva irja-le, mert igy
mindkétr alak megmarad emlékezetében, és az
eredmény djra csak intézményesitett helyes-
irdsi bizonytalansig lesz.”” Ennek a szillogiz-
musnak a fels§ tétele egészen helyesen alla-
pitja meg, hogy ezzel a médszerrel ,mindkée
alak megmarad emlékezetében” a tanulénak,
a zaré tétele mégis elmarasztals, holott ek-
ként is levonhatta volna a kovetkeztetést:
»- - - éppen ezért a tanulé kdnnyedén el tudja
dénteni, hogy melyik a helyes alak.”

Az 3ltalinos iskola alsbé tagozatiban még
valéban kdnnyen dsszecserélhetik a tanulék
a kétféle alakot, de a fels§ tagozat osztilyai-
ban ez csak eleinte fordulhat eld. Ha a ta-
nulék dnmaguk igyekeznek megallapitani az
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elkdvetett helyesirdsi szabdlysériéseket, akkor
nemcsak nem kdros ez a mddszer, hanem ép-
pen a leger8sebben hozzdjirul majd ahhog,
hogy a tanuléknak mindenkor rendelkezésiik-
re alljanak a helyesirasi szempontbél szdmuk-
ra bizonytalan irdsd szavak. Ezzel a médszer-
rel tudjuk csak leger8sebben kikiiszobolni azt
is, hogy a tanulék ne kovessék el csaknem
minden dolgozatban ugyanazokat a hibdkat.
Megjegyezziik, ho; helyesirdsi szabalyza-
tunk és az 4 nye%gtankﬁnyvek ugyanigy al-
litjdk egymds mellé oszloposan az ejtés és az
irds kozoti eltérés megfigyelése végett a kii-
16nb626 szavakat.

*Bemutatunk egy példit a szSveges és az
oszlopos dolgozatjavitdsi médra:

4. dolgozat javitdsa
Jézsef Attila Hazdm c. versének
elemzése

Széveges javitds

1. Tartalmi hibdm: A vers nemcsak a nép-
betegségek elleni kiizdelemre figyelmeztet,
hanem els§sorban a Horthy-rendszer alatt
kivindorlds problémiéira, a hazdhoz valé
hiiségre mutat ré. '

2. Npyelvhelyességi hibam: A kdba sz6 jelen-
tése: nem kabult, hanem ostoba, dére.

3. Verstani hibAm: A versrészlet verselése
mem hangstlyos (magyaros), hanem jam-
bikus — id6mértékes keresztrimekkel.

4. Silyos helyesirdsi hibdim: 1. helyteleniil
valasztottam el a bazdmért szét, mert a
két maginhangz6é kozéte levd egyetlen ro-
vid mdassalhangz6t a kovetkez8 sorba kell
dtvinni. Helyesen: bazd-mért. 2. 'a borba
fojt szét helyteleniil irtam, folyt-nak. Nem
a folyik, hanem a fojt igéb8l szirmazik.

5. Gyakori helyesirdsi hibdm: Négyszer nem

tettem ki a vessz8t az és, s, meg, vagy. ko-
t8sz6 elé, bir mellérendeld Ssszetett mon-
datok tagmondatait kapcsoltam velik &sz-
sze.

Rendes (oszlopos) javitds

Helytelen:

tanulndk

eljdtszuk (2-szer)

de azonban

a baranyamegyei (3-szor)

Helyes:

tanulnék

eljatsszuk (-juk)

csak: de vagy azonban
a Baranya megyei

Ezt az 4ltalunk mdr 1955-ben helyi jelleg-
gel a péesi Altaldnos iskoldkban kiprébalt
médszert (I. Tijékoztatd, Pécs, 1945.) alkal-
mazza Makay Gusztiv is kozépiskolds vi-
szonylatban a dolgozatjavitdsi érdkra. (L. Iro-
dalomtanitds, Bp. 1964. 262.) Azt hissziik, kii-
lonosebb nehézség nélkiil bevilhat e médszer
a falusi 4ltalanos iskoldkban 1s, ha a tanir
alapos 4tgondoltsiggal és iigyességgel szok-
tatja rd tanulbit az emlitett médszerekre, és
ha id8t, firadsigot nem sajndl tanuléi helyes-
irési készségének fokozdséra.

A helyesirdsi készség kialakitisa és meg-
szildrditasa végtére is nem lehet még mindig
tantervmegszabta jimbor 6haj csak. Mindent
el kell kdvetniink a helyesirasi eredmény siir-
gbs megjavitdsira. Nem kell visszariadni az
uj médszerek alkalmazasatdl.

Dr. Téth Istvin
Pécs, Tanirképz8 Fdiskola

KOMPLEX GYAKORLATOK SZOKARTYAVAL
A NYELVTAN-HELYES{RAS TANITASAKOR

Az egyszerli: nézd-ird, mondom-ird, em-
lékezz-ird tipust gyakorlatok éppigy nélkii-
lozhetetlenek, mint a t6bblépesSs, lancszerd,
komplex gyakorlatok. A nyelvtankdnyvekben
az el8bbi tipus uralkodik. Ezekbdl 4ll &ssze
a fokozatok rendszere, de ez a fokozatossig
nem gyakorlaton beliili, hanem gyakorlatok
kozotti. Ezzel szemben a komplex gyakorlat-
nak az az elbnye, hogy ugyanazzal a nyelvi
anyaggal dolgozik a gyakorlat minden mozza-
natdban. ,Megforgatja”, A4tvildgitja a nyelv-
tények egy csoportjit, sokoldaldan elemzi a
példaanyagot, a legnagyobb intenzitdst biz-
tosithatja az érzékszervi megfigyeltetés, a sza-
balyalkalmazds, a szdbeliség és irdsbeliség Osz-
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szekapcsoldsa szempontjdbél. Mire a széanyag
végigér a gyakorlat 4—5 fokozatdn, szilir-
dulnak a sziikséges emlékképek, er8sodik a
nyelvi tények és 4ltaldnositdsok kapcsolata.
Nézziik konkrét példikon a gyakorlattipus
elényeit!

3. osztily.

Komplex gyakorlat nyolc székdrtydval.

Témakér: ige — az -it végl igék gyakor-
ldsa.

Szbéanyag: alakit, drusit, bdvit, csillapit, di-
szit, er8sit, épit, fordit, .

Lépések: 1. A kiosztott szbkdrtydkat rak-



juk abc-sorrendbe! Szabilyidézés. 2. Mondat-
alkotds. 3. Helyesirdsi nehézségek a szavak
belsejében. 4. Mondjuk el emlékezetbS] a nyolc
szét! 5. Irjuk le emlékezetb8l a nyolc igét!
Unellendrzés, ellenbrzés.

A gyakorlat sokféleképpen megoldathatd,
minden mozzanata varidlhat§, az osztily
szintjéhez alkalmazhatd. Pl. székdrtya-hal-
mazbél egy (két) tanuld végzi a betlirendbe
rakdst, a mondatalkotds fogalmazisszerli
mondatkapcsoldssd fejlesztése, kozos és egyéni
elmondatis emlékezetb8l (a gyengék kozul is
valaki), frds a kezd8betlk tiblira {rdsival
vagy kezd8betls emlékeztetd nélkiil (hiszen
az abc ismerete kotelez8 midsodik osztilytdl).
Ennek a gyakorlatnak tehdt a kovetkezd a
modellje: rendezés, mondatalkotas, he{yesira'.si
vizsgilat, emlékezetfejlesztés, emlékezetbdl
{rds. Ha nem is végtelen a modellek lehet8sége,
gyakorlatilag biztositja a széanyag természe-
téhez, a gyakorlis sziikségleteihez igazodd,
fokozatossagra épiild véltozatossdgot és élet-
szerliséget, ami a szimplex gyakorlatoknal ér-
dekesebbé, ebben az életkorban motivalédbbi,
végiil is jobb hatdsfokdvad teszi az Osszetett
gyakorlatot. A tanulénak igényévé vilik az
Osszefliggéskeresés. Megszokja a komplex gya-
korlatok jellemz8 modelljeit: gyljtés, rende-
zés, csoportositds, mondatalkotas, kiegészités,
vilogatd tolibamondas stb. A tanuld tehat
allandéan rendszerben, analdgiiban, szabaly-
alkalmazdsban, nyelvtani dsszefiiggésben gon-
dolkodik.

Hasonlithatatlan el8nye a komplex gya-
korlatnak a nyitottsdg, a sziikségletek szerinti
tovabbfejleszthet8sége. Pl. az el8bbi szbékdrtyas
igekészlet kiterjeszthetd a teljes abc-re. Elso-
sorban a tankdnyv szbjegyzékére kell tdmasz-
kodnunk a tervezésben, igy a szbjegyzék -it
végl igéit szinte egyetlen gyakorlattal ,,fol-
szippanthatjuk”, analégids gyljtéssel a szé-
jegyzék megadott betlijével aztin a szdkir-
tyakon nem szerepl8 szavakat is foltdrhat-
juk, f8ldolgozhatjuk. Egy ilyen ,,monstre” szé-
gyljtés, szé-seregszemle, csoportositis termé-
szetesen tilcsap egy gyakorldéra egyetlen, ha-
gyoményosan értelmezett tizperces gyakorla-
tinak keretein. Korszerli foglalkoztatdsi for-
méik azonban még ezt a feladatot is elbirjik,
pl. a versenyszerli csoportfoglalkozas, amely
a—f, g—m stb. blokkokban alkalmas a teljes
szbanyag 4ttekintésére. Tovabbi megolddsok:
témakdron  beliili folyamatos gyakorldsként
tobb dérin gongyolithetjik fol a szdjegyzék
egész szbanyagit, napkozis tarsasjitékka fej-
leszthet8 az a—zs kezddbetlis it-végliek (ala-
kittél a zsugoritig) sz6k4rtydra vetitése. Utdb-
bihoz csak meg kell komponélni a jitéksza-
balyokat (pl. betlirendbe rakds, gyors szé-
megtalalds, -ul, -l végl par emlitése, ellen-
tétes jelentésti ige monddsa, id6atalakitds, idé-
zetmondds az igével, igek6tSssé alakitds 'stb.).

5*

Litjuk, hogy ilyen médon a gyakorlat kii-
16nb6z6 formdi kiilonb6z8 pontokon hasznil-
haték fol. A lefrt alapforma mir az -it vé-
glick elsé gyakorlédrijin, kibdvitett formdja
azonban csak az ige témakdr végén, negye-
dikben vagy a napkdziben hasznilhaté fol
(utébbi helyen és véltozatban fokozottan di-
daktikai jitékk4 alakitva). Egyik legvonzébb
forma a 10X10 cm-es székirtya a legkemé-
nyebb fehér kartonbdl, a kevésbé kemény szi-
nes kartonok (természetesen szines kihdzétus-
sal) szintén hangulatosak, s a manipuldcié
Oromén til (ime, a székirtyds gyakorlatok
egyik motivilé tényezbje) esztétikai élményt
is nydjtanak.

Nézziink egy misik komplex gyakorlatot.
Szintén megvan a 6—8 szdkirtyira egyszerl-
sithetd formija. A teljes véltozat azonban
rendszerteremtd hatdsinad] fogva alkalmas a
tantervi kdvetelmények hatékony megvaldsi-
tisira a nyelvtan—olvasis—fogalmazis kon-
centraciéjdban, manipulativ, jitékos, sokolda-
lian fejlesztd formaban. Szdmos szdébeli és
frasbeli gyakorlat kibonthaté ebb8l a koteg
székartyabbl. A melléknév témakdrben fel-
hasznilhaté 3—4. osztilyban egyarint. A
komplex gyakorlat lényege az ellentétes jelen-
tésti melléknevek gyakorldsa tizenhér (17) el-
lentétpar segitségével. A harmincnégy mellék-
név kezd8betlibdl folépithetd a teljes abec. A
széanyag a kdvetkez8: eldzékeny-udvariatian,
dporodott-friss, értelmes-ostoba, nedves-szik-

-kadt, pazarlé-zsugori, 8szi-tavaszi, hajlékony-

merev, konnyi-silyos, ifjsi-6reg, gyors-lassi,
csoppnyi-Gridsi, aggbédd-gondtalan, régebbi-
#jabb, izetlen-j6iz#, boris-derdis, cammogd-
vdgtatd, nyitott-zdrt. Valamennyi szé a sz6é-
jegyzékekb8l vald, tehdt a tanulék kotelezd
sz6kincsébdl, sbt: a helyesirasi gyakorldsra szdnt
székészletb8l. A legkézenfekvibb feladatok a
kovetkez8k: csoportositds ellentétes jelentésdt
parok szerint, mondatba foglalds, abc-sor-
rendbe rakds, az ellentétes jelentésli mellék-
név gyors megtalilisa a betlirendes székér-
tydk kozt. Jitékos forma: kdrtydzds a kovet-
kez8 jitékszabdlyokkal: Ardnyosan elosztjuk
(kiosztjuk) a szbékartydkat, mindenki csak
egyik szinb8l kaphat (az ellentétes jelentésdt
mellékneveket ugyanis vagy kiilénbsz8 szind
kartonra, vagy iiilﬁnbﬁzc’i szinnel irjuk). Az
elsé tanulé kitesz egy székartydt, akinél az
ellentétes jelentésO sz6 van, rateszi. Aki ra-
tette, most az hivhatja ki kirtydjival a ko-
vetkez8 ellentétes jelentésti mélléknevet. Gy6z,
akinek el6bb elfogy a kértydja. A fogalma-
z4ssal és olvasssal valé koncentrdlds szdmos
formija megvalésithatd. Az egyes szavak
szinte asszocidlnak egy-egy olvasményt, az
ellentétpirok pedig fogalmazisszeri mondat-
kapcsolatokba kivankoznak.

Az olvasissal valé koncentricidénak korldt-
lan a lehet8sége, s a székirtya szinte életre
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kelti, tapinthatévd teszi a szavak jelentésér.
A 526-6r6m, 2 nyelvi ismerkedés kiilonds ér-
zékletességlh formdja a székdrtydk rendezge-
tése. Nem az esztétikai élmény trénfosztisa
.még az sem, ha a vers lesz nyelvtani példa-
tar. Ellenkez6leg, ez a nemes anyag csak ko-
zelebb hoz a mihdz, ha nyelvtanilag is 4devi-
lagitjuk. A Mama c. vers igéi pl. véltozatosan
csoportosithatdk: cselekvés, torténés, létezés,
a malt id8 jele vagy a kovetelményekhez iga-
zodva a méd szerint. Folépithetd a székar-
tyakbdl a vers ige-véza, s az ige-vizlat em-
1ékezetbdl leirhatd, akdr stréfinként csoport-

foglalkozasban is. A Tisza mellékneveibdl ki--

rakhaté a melléknév helyesirisinak rendsze-
rez8 tiblizata: kanyargé, dicsé; mély, tinnepé-
lyes; nydri, mirmarosi; legjimborabb; friss,
édes, magas, kis, piros; friss, levagott, part-
talan, legjdmborabb. Az 4tcsoportositds azt is
szemlélteti, hogy egy sz6 tSbb csoportba is
tartozik, mert tobb helyesirdsi szabaly vonat-
kozik rd. A negyedikes els§ félévi olvasma-
nyokkal (a kézikdnyv szerinti tanmenetbdl
kiindulva) dgy koncentrilhatunk, hogy a szé-
kincsfejlesztés és olvasmdnyrogzités egyiitt ol-
-dédik meg az igeszabilyok gyakorldsival. Ol-
vasmanyok jellemz8 igéit vetitjilk székartya-

ra, els8 feladat az olvasmidny cimének folidé-

zése (kitaldldsa): piholta (A kocsisok meg a
gréfok), 6dongtem (Mindennapi kenyeriink),
kidzzék (Hogyan készitik a cukrot?), rejt6-
z6tt (A levél), toporzékoltam (Mama), szel-

18ztessink (A 1élegzés). Milyen témakdrbdl

valék az olvasminyok? (A hat szé &6t kiilon-
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b6z6 témakdrb6l vald) A szavak egyenkénti
nyelvtani elemzését tollbamondds kévetherti,
vagy most mir az olvasmanycim alapjin em-
lékezetb8l irjdk le a hat szét. A kérnyezet-
ismereti munkafiizet széanyagdval is dolgoz-
nunk kell nyelvtanérin. Pl. 3. osztilyban a
fonévnél (még szerencsésebb negyedikben) a
kovetkez8 szavak szbtagaibdl (a négy sz6 egy-
egy szbtagjabél) rakjik ki egy gyomirtisi méd
nevét: sakdl, darabol, borona, rombolas (sara-
bolds). Ismeretfolidézés, rogzités, nyelvi kép-
zeletm{kodés, székincsaktivizdlis — és mind-
ez telljes Osszhangban a nyelvtanéra tirgyi cél-
dval.

! A komplex székirtyds gyakorlat logikdja
a programozds felé mutat. A lépések ldnc-
reakcidszerlien bomlanak ki egymisbél. Csak
fel kell irni egy-egy gyakorlat mozzanatait,
aztin megfelel6 eldzmények utdn 6ndlléan
megteszik a gyakorlat 4—5 lépését a kirakott
8—10 szbkdrtya segitségével. Ezen a fokon
mér jelképessé valik a manipuldcib, a rakos-
gatds. A kirtydk csak a bevalt gyakorldsméd
kiindulépontjaul szolgilnak. Két-hirom jél
komponalt Osszetett székirtyds gyakorlatbdl
folépiil egy feladatlapok, programozé lapok
nélkiili, sajitos programozisd gyakorlééra. A
technikailag, esztétikailag és f6leg médszerta-
nilag jOl tervezett székartyakdtegekbbl évr8l

évre gyarapithaté a korszerd nyelvtantanitis -
kelléktara.

Cs. Nagy Istvin
Szombathely, Tanftdképz8 Intézet



SZEMLE

TANITOKEPZO INTEZETEK
TUDOMANYOS KOZLEMENYE], V.

(Alfsldi Nyomda, Debrecen, 1968., 260 oldal)

Korunk egyre er8s6dé hatdrozott igénye a
sokoldaldan fejlett gondolkodassal, magasfo-
ki értelmi képességekkel, széles kort érdek-
18déssel rendelkez8 személyiség kialakitdsa.
Az igény kielégitése csak részleteiben 4tgon-

. dolt, alapos pedagégiai, pszicholégiai, méd-
szertani oktaté-nevel§ munkdval lehetséges.
A korszerl szakmai-pedagégiai idmereteket,
még tobb - hivatdstudatot, hivatdsszeretetet
igénylé munka végzésére az embereket nevelni
kell. Az ilyen irdnyt nevelés azonban nem
lehet lezart, dogmatikus elveken alapulé fo-
lyamat, hanem az 4llanddan magasabb, val-
tozé igényeket, a tirsadalom kivdnalmai sze-
rint kielégitd tevékenység. A folyton véltozd
tdrsadalmi  sziikségleteket kielégitd nevelési
tevékenység megvaldsitdsidhoz sziikséges, hogy
azok az intézmények, illetbleg személyek
akiknek a kezébe van letéve a jovOt alakitd
ifjisdg nevelése 4llandéan keressék, kutassik
az Gj és a jobb pedagdgiai elveket és médszer-
tani eljarasokat.

Az ilyen irdnyd munka végzésébdl a tanité-
képz6 intézetek tandrai mindig alaposan ki-
vették résziiket. Ezt bizonyitja a legtjabban
megjelent Tanitéképzd Intézetek Tudomd-
nyos Kozleménvyei V. kétete is.

Az 6todik alkalommal megjelent Tudoma-
nyos Kozlemények az eddigi hagyoméanyok-
hoz hiven meglehet8sen sokrétli anyagot tar-
talmaz. Ertékes tanulminyok demonstriljak
a tan{t6képz8 intézetekben végzett korszerdl
pszicholdgiai, pedagdgiai és médszertani mun-
kdkat. A haladé hagyominyok megbrzését
szolgilja a neveléstorténelem teriiletén eddig
mell6zott teriiletek kikutatdsa, feldolgozisa.
Az ériékes pszicholégiai, pedagégiai, méd-
szertani neveléstdrténeti tanulmanyokat nép-
muvelési és irodalom-esztétikai tanulminyok
egészitik ki. A szép kidllitdsd kiadvanyban
megjelent 15 tanulminy a pszicholdgia (3), a
pedagégia (3), a médszertan (4), a nevelés-
torténet (3), a népmivelés (1), és az iroda-
lom-esztétika (1) tdrgykorének egy-egy konk-
rét probléméjir dolgozza fel. .

I. Pszicholdgia

Dr. Kiss Tibamér: Virosi 6—10 éves tanu-
16k szabadidejének felmérése és pedagégiai

\

basznositdsa (7—39 old.). Ramutat arra,
hogy a gyermeki személyiség fejl6désében a
szabadid6 helyes felhaszndldsa fontos formélé
tényez8. A tanulminyt gondosan elkészitett
kimutatdsok, tdbldzatok, Osszegezések egészi-
tik ki, teszik még értékesebbé. . '
Szeléndi Gabor: Tanitéképz8s hallgatdink
nébany erkdlcsi nézetérél (41—53 old.). Ko-
runk ifjisdgirél alkototr vélemény megala-
pozottsagdt vizsgilja felmérések alapjin. Mi-
lyenek is a mai fiatalok, illetbleg a tan{ts-
jeloltek, akikre a jov8 genericiéjanak a ne-
velését bizza az orszdg népe? — veti fel a
kérdést a szerz8. A szertedgazé kérdéskomp-
lexumbél a tanitdjeldliek nézeteit vizsgilja a
hédzassdgrél, a vélasrél, a népesedésrbl. A ta-
nulmdny névteleniil beadott irdsbeli felmé-

. résre alapozédik. Amennyiben a 73 hallgaté

véalasza komoly és 6szinte, akkor elfogad-
haté a tanulmény szerz8jének a megillapitisa
»alapjaiban helyesen gondolkodd, megfelels
erkdlesi nézetekkel rendelkezd fiaink és led-
nyaink vannak.”

Dr. Ungviry Gyula: Az algebrai szimbé-
lumok és azok alkalmazdsinak batésa a kis-
gyerek gondolkoddsinak fejlédésére (55—69
old.). A tanulmdny felveti azokat a problé-
makat, hibdkat, hidnyossigokat, amelyek a'
jelenleg érvényben levd tanterv alapjin a ma-
tematika oktatdsban megvannak. Javaslatot
tesz a hibak kijavitdsira azért, hogy a ma-
tematikai készség fejlesztése a gondolkodisi
lﬁépesség forméldsdt is hatékonyan eldsegit-

_hesse.

1. Pedagégia

Dr. Nagy Sandor: A szociometridi mdd-
szer alkalmazisa a kisebb tanulécsoportok
szervezésében (73—84 old.). Trisbeli felmé-
résre alapoz6édik a tanulminy, amelyben a
csoportalakitds lehet8ségeit vizsgilja a’szerz6.
Hat tablézatban Osszegezi a felmérés ered-
ményeit. Jénak tartja a szociometriai mdd-
szer alkalmazdsdt a csoportok szervezésében
és javasolja, hogy erre a munkéra a tanité-
jelolteket tanitsdk meg.

Palffy Zoltin: Az oktatds tematikus ter-
vezésének néhiny kérdése a tanitdképzbben —
kiilonds tekintettel a rajz médszertan jelleg-
rajz tanitdsira (85—101 old.). A rajz méd-
szertan tematikal tervezésének problémiit
elemzi a tanulminy iréja. Kifejti, hogy a te-
matikdk készitése a tanftéképz8kben a szak-
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tirgyak tanitdsiban nemcsak az oktatds kor-
szertubbé tételének, hanem a jobb, korszer{ibb
médszerek kimunkildsdnak is hatékony esz-
kozei lehetnek.

Siité Sandor: Az dltalinos iskola wvezetésé-
nek nébdny idGszeri kérdésérSl (103—113
old.). Az oktatdsi reform maradékralan vég-
rehajtdsa megkivinja, hogy az igazgaté 2 ne-
vel8testiiletér politikai és pedagbgiai tudatos-
sdggal irdnyitsa, ellen8rizze. Szemléletes pél-
dakon keresztiil mutatja be a szinvonalas
igazgatdi ellen8rzés fontossigit és eredmé-
nyeit.

11I. Médszertan .

Hernddi Sindor: Az olvasékényvek sze-
repe az olvasdsi készség kialakitdsiban (117—
135 old.). Vitdt indité cikknek szinta a szer-
z8 tanulminydt. Napjaink olvasis tanitdsit
nem tartja hatékonynak, mert az olvasbékony-
vek nem tartalmazzdk a készség fejlesztésé-
hez sziikséges technikai gyakorlatokat és fel-
adatokat. A misodik osztdlyos olvasékonyv-
vel kapcsolatosan fejti ki a problémakat. Egy-
uttal példikat ad a tankdnyvbdl Altala hii-
nyolt technikai gyakorlatokhoz, amelyekkel
az olvasisi készség fokozhaté lenne.

Dr. Bellyei Laszl: Torténelmi tavlar és
idGszeri feladatok az alsé tagozatos fogalma-
zdstanitdsban (137—151 old.), A fogalmazis-
tanitds torténeti 4ttekintése utdn megédllapic-
ja, hogy annak ellenére, hogy az 1963-as Tan-
tervek és az oktatdsi mddszerek korszeriek
mégis igen sok a nehézség. Gazdag irodalom
felhasznidldsa alapjan elemzi a problémakat.
Részletesen ismertet olyan id8szerli kérdése-
ket, amelyeknek a megvaldsitisa el8bbre vi-
hetné az alsé tagozatos fogalmazistanitist.

Dr. Horgosi Odén: A hova? és a hol? kér-
désekre felels bhelybatirozd kifejezése bely-
ségnevekkel kapcsolatban a magyar és az
orosz nyelvben (153—161 old.). Tan{tbkép-
z6s hallgaték felmérési dolgozataiban  mu-
tatkozé hidnyossigok adtik a téma kutatd-
sanak a sziikségességét. Dolgozatdval adalé-
kot kivdn nydjtani a késziil8 magyar—orosz
Ssszehasonlité nyelvtanhoz.

Kodobocz Jézsef: A tanitéképzd intézeti
teriileti szakmai gyakorlat nébdny problémd-
. ja, kiilénds tekintettel a gyakorléféléves hall-
ga‘tiéle munkdjinak tervezésére = (163—181
old.).

IV. Neveléstérténelem

Dr. Fille Sandor: A kézép- és a felsfokit
tanitéképzés fejlédése (185—197 old.). A ma-
gyar tanitbképzés kiizdelmes dtjit Osszegezi
a szerz8 értékes tanulminydban. A tények
sz6vedékébdl mbdszeresen emeli ki a tanitd-
képz8k torténeti fejlodésébdl a lényeges moz-
zanatokatr. Vazolja 1825-t8] kezd8d8en a ko-
zép- és a felsbfokd tanitéképzés torténetée,
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fejl8dését. Elemzi a hisz évvel ezeldtti illa-
mositds  jelent8ségét, pozitiv eredményeit.
Megallapitja, hogy a mir tizéves milira visz-
szatekint8 fels8fokd tanitéképzés bevezetése
az altaldnos és a szakképzés problémijic egy-
arint megoldotta. A tanulminy szerz8je nem-
csak 2 milt hagyomdnyainak dllit mélté em-
1éket, hanem a f6bb soron levé feladatok meg-
jelolésével a felsBfokt tanitbéképzés tovabbi
perspektivajie is adja.

Hegeddis Andrds: Méra Ferenc pedagdgiai
nézetei (199—215 old.). Méra sokoldali te-
vékenységéb8l a nevelési-Pedagégiai kérdé-
sekkel kapcsolatos munkd4ssagit elemzi a szer-
z8. Noveli a tanulmény értékét, hogy bdven
idéz eredeti forrasokat, idézeteket. Eziltal a
tanulmédnya hitelesebb, de egyszersmind élve-
zetesebb. és szemléletesebb. :

Berecz Jézsef: Az intézeti konyvidrak sze-
repe a tanitéképzlkben 1868-t6l 1918-ig
(217—227 old.). A tanitéképz8k torténeté-
b8l fél évszdzadot dolgoz fel a szerz8. A
kezdeti fellendiilést eredményez8 Eotvos-kon-
cepcié utdn a pangisi id6szak okait vizsgdlja.
Mindségi fellendiilést csak a szdzadforduld
eredményezett. Napjaink nevel8munkajdban
megval6sithaté elveket hangoztat a kényvii-
rak neveldmunkéjival foglalkozd fejezet.
Idézi Gydrgy Aladdr meglacdsit: a tudomid-
nyos kutatasi szenvedély nagy kincs, amely
4y tigabb litdkérre vezet.

V. Népmiivelés

Dr. Sods Pal: Szabé Ervin mibvelédéstir-
téneti és mivel8déspolitikai  torekvéseirsl
(231—245 old.). A huszadik szdzad egyik
nagy alakjinak illit emléket szerz6 tanulmi-
nyaban. Részletesen elemzi Szabé Ervin éle-
tér és sokdgl munkéssigit.

VI. Irodalom-esztétika

Féldényi Laszlé: Az expresszionizmus érté-
kelése (249—259 old.) c. munkdjiban példik
felsorakoztatdsdval igazolja, hogy 2 XX. sza-
zad mivészeti irdnyzatai koziil az expresszi-
onizmus a legkdvetkezetesebben ragaszkodott
az ember felszabaditdsdhoz,

A kotet 4dttanulmanyozisa utin megillapit-
hatd, hogy a tanitéképzd intézetek tanirai,
a tanulmanyok szerz8i figyelemre méltd ta-
pasztalatokat, eredményeket f{rtak le. Erde-
mes ezeket az id6szerl pszicholégiai, peda-
gbgiai, modszertani kezdeményezéseker az is-
kolai gyakorlatba 4diltetni. A kotet 4tolva-
sasa, sok haszonnal jirhat minden pedagdgus
szdmdra, mert jelentékenyen emelheti az is-
kola oktaté-neveldmunk4jinak eszmei, poli-
tikai, pedagdgiai, pszicholégiai szinvonaldt a
tanulmdnyokban hangoztatott elvek megvalé-
sitdsdval.

A tanulminyok szerz6i sajit tapasztalatuk
mellett igen b(’iség'es és korszerli irodalmat



haszniltak fel. A tanulminyok végén orosz
és német nyelvll 8sszefoglaldsok vannak.

A ranulminyok elrendezésében gondos, ki-
emelkedd és minden elismerést megérdemld
munkdt végeztek a kotet szerkeszt8i, dr. Kiss
Lajos és dr. Kiss Tihamér. Munkdjukat dicséri
a kotet izléses kiallitdsa, j6l 4ttekinthetd szer-
kezete.

Dr. Horvith lHona

SZAKKORI FELADATGYUJTEMENY

az altaldnos iskolai tanulék részére
Tankényvkiadé, Bp. 1968. 220 oldal

Az Altalinos iskolai szakkori fizetek so-
rozatiban megjelent kényvet tiztagh munka-
kozosség allitotta Sssze: Cser Andor, Erhardt
Imre, Hirsberg Frigyesné, Imrecze Zoltinné,
Jelitay Arpad, Miklés Gyorgyi, dr. Molnar
Jézsef, Palfy Sandor, Rdcz Jinos és Vari
Janos.

Eldszava szerint ,,a matematikdt szeretd és
oktat6 tanarok, valamint a matematika utdn
érdekl8ds, azt kedveld didkok egyiittes kivin-
sagara késziile... Talal benne feladatokat az
is, aki most teszi meg az els8 1épéseket a ko-
moly matematikai megismerés Utjan, de talal
b8ven az is, aki mir jécskdn elrehaladt ezen
az uwon.”

A gyljtemény meg is felel ennek az igéret-
nek. Fogalomkészlete feloleli az altaldnos is-
kola egész tantervi anyagit, st anndl szé-

lesebb korbe is elvezet és'— ami ennél fon-

tosabb — igen sok esetben igényesebb az al-
taldnos iskolai k&vetelményeknél. A felada-
tokat — egy-egy fejezetben — az aldbbi té-
makdrdk szerint csoportositottdk: 1. Logikail
feladatok. 2. Tortek, szdzalékszimitds. 3.
Ardny, ardnyossdg, ardnyos osztds. 4. Fiigg-
vények, egyenletek, egyenl8tlenségek. 5. Sza-
mitdsos geometriai feladatok. 6. Geometrial
szerkesztések és bizonyitdsok. 7. Szdmelmélet.
8. Kombinatorika. 9. Szdmrendszerek.

Usszesen mintegy 700 feladatot taldlunk a
gyljteményben (néhol a hasonlé szerkezetl
feladatoknak nincs kiilén sorszdmuk, csak be-
tiizéssel vannak megkiilonbdztetve egymiés-
tél). A fejezetekkel mindig djra kezdddik a
feladatok sorszamozdsa. Vitatni lehet, nem
lett volna-e jobb ennél a folytatélagos sor-
szdmozds. Ezdltal a legnagyobb s egyben leg-
gazdagabb: a megoldasokat tartalmazé feje-
zet haszndlhatésiga is fokozhaté lett volna.

A megoldisok gyljteménye egymaga 8C
oldalra terjed. A magyardzatokat otletes tib-
lazatokkal, érdekes rajzokkal, vizlatokkal ki-
egészitve iFyekeztek teljesen érthetdvé tenni
olyan tanuldk szdmdra is, akik a gytjteményt

6nalléan dolgozzdk fel. Olykor tébb meg-
oldst is taldlunk egy-egy feladatra.

Végiil a kényv utolsé lapjain A feladatok
osztélyba soroldsa cimi fiiggelék féle arrdl ad
tdjékoztatdst, hogy az egyes feladatokat me-
lyitk osztdlyba jaré tanulbknak ajinljdk a
szerz8k.

Mir ebb8l a futdlagos ismertetésb8l is 14t-
haté: a gyljteményt a szerz8k gazdag, vil-
tozatos és szines anyagl, amellete praktikus
kényvvé fejlesztették. Aki mind megoldja a
feladatokat, b8ven taldl alkalmat szdmitdsra
és szerkesztésre, bizonyitdsra és 4ltalinosi-
tdsra; fejlesztheti gondolkoddsit és kdzben
jelent8sen gyarapithatja ismereteit is.

Bizonyosra vehetjiik, hogy hamarosan nép-
szerl lesz az 4ltaldnos iskoldkban, mégpedig
nem csupan az atlagon feliili tuddsd, verse-
nyekre késziil$ - tanulék korében, hanem a
szorgalmas, de ,nehezebben kapcsolé” tanuldk
kozote is. S ha ez valdban gy lesz, a gylij-
temény hozzijirul a matemaukatanitds szin-
vonalanak annyira sziitkséges emelkedéséhez is.

Ennek érdekében melegen ajanljuk a gylj-
temény tanulmidnyozdsit nem csupin a ma-
tematikai szakkorok vezetSinek, hanem min-
den matematikt tanité kartdrsnak.

Dr. Gazsé Istvin

Dr. Petrikds Arpad:

AZ OSZTALYKUOZUOSSEG SZERVEZESE
ES NEVELESE

(Tankonyvkiadé, Bp., 1968, 242 1)

A szerz8, kandiddrusi disszerticiéjanak
egyes fejezeteit adja kozre ebben a jél rend-
szerezett, konkrét gyakorlati példikkal gaz-
dagitote kézikényvben.

Az osztilykozosség szervezésének és neve-
lésének problémdjit ot {6 fejezetben tdrgyal-
ja. Elemzi az elsGdleges kbzosséget, mint ne-
velési tényezlt, ennek szervezési lehetGségeir,
a kozosségi tevékenységer, majd a kozdsségi
viszonyok fejl8désének f6bb sajitossigait, vé-
giil a pedagdgiai vezetés és az osztdlykodzos-
ség fejlesztésének médszertani kérdéseit. Pél-
dait a kozépiskoldbél hozza, azonban elmé-
leti kovetkeztetéset ezen jéval tdlmutatnak.
Altaldnos iskolai osztalyf8ndk-tanirok kiils-
ndsen jél tudjdk a gyakorlatban hasznositani,
nemcsak azért, mert az elsSdleges kozdsség.
kialakitdsa egyik f8, — nem is kénnyd —
feladatuk, hanem a kényv fiiggelékében konk-
rét megfigyelési feladatokat is kapnak az
osztaly 4ltalinos megfigyeléséhez életének ta-
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nulmédnyozdsdhoz, az osztdlyféndki feljegy-
zések készitéséhez és a tanuldk 4lealdnos jel-
lemzéséhez. Rendkiviil nehéz és igen nagy
felel3sség tanuléinkrdl jellemzést adni, elki-
sérni vele a munkahelyre vagy a kozépisko-
14ba. Ez a feladat a kozdsség és az ebben te-
vékenyked8 egyén behaté ismerete " nélkiil
szinte lehetetlen.

Fiigg Tiborné

KISGYERMEKEK NAGY
MESESKONYVE

Méra Ferenc Konyvkiadb. 1968.

A jb és szép konyv részben kielégiti az ol-
vasét, de ugyanakkor Gjabb kényvek olvasd-
sara sarkall. A kiadé ezen kényve messze-
menden szolgilja az aldbbi célkitdzést, — az
olvasévi nevelést, amelyet valahol itr, 2 me-
séskonyveknél kell elkezdeni. Meséskonyv,
— képeskdnyv. A gydnyorl szines képek se-
gitik az olvasét a mesék csodilatos vilagi-
hoz. (Réna Emy illusztricibi). Tébb mint 250
mesét tartalmaz a kényv. A hazai & a kiil-
foldi mesék szine-javar kotdtiék csokorba.
Tobbek kozort megraldlhatjuk a kdtetben Mé-
ra Ferenc, Andersen, Benedek Elek, — Grimm,
— Gérdonyi Géza, — L. Tolszto}, — Jdzsef
Atctila, — Gorkij, — Illyés Gyula, — La
-Fontaine, — Méricz Zsigmond, — Selma La-
gerlof legszebb meséi, torténetei mellett a
gyonyorl népmeséket is.

A vilogatdsért és szerkesztéséri T. Aszddi
Evic illeti az elismerés.

Fekete Istvan:
HAJNAL BADANYBAN

Méra Ferenc Koényvkiadé, Buaapest. 1968.

" Fekete Istvdn a természet nagy rajongdja
és mesteri, miivészi abrazoléja.

Ebben a miivében az erdé mélyén megbiijé
badinyi malomba vezeti el olvaséit. A mult
szizad kézepén indul a tbrténet. A malom-
ban él Panni, a molnir kislanya. Szolgilatra
szeg8ddtt a2 malomba Matyi, az 4rvagyerek.
ElBszdr a kér gyerek -életét mutatja be Fekete
Istvan, majd azt, hogy évek miltival hogyan
bontakozik ki kis sziviikkben a mély, az igazi
szerelem. A boldogsignak nagy az ara, azért
még meg kell kiizdenibk. A fiatalok azonban
minden prébét kidllanak.

A mivészi illusztricibk Gyorgy Miklés
munkéja.

Nagy Katalin: ) .
INTOKONYVEM TORTENETE

Mdra Konyvkiad6, Budapest. 1968.

Melinda a kis kényv f8szerepldje hetedik
osztilyos. Sorozatosan kapja- az int8ket.
Mindegyik koré egy-egy esemény flz8dik.
Melinda torténetén keresztiil mutat rd a szer-
28 az élet és az iskola kdzdtti Osszefliggések-
re, amelyeket merész 8szinteséggel tir fel az
olvaséknak.

Zsoldos Vera rajza élénkitik az olvasmi-
nyos kdnyvecskét.
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