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DR. KEREKGYARTO IMRE
Budapest

Az 1rodalom tanitasa és a pedagogiai elemzés

Cocteau hires mondésa: ,, Tudom, hogy a koltészet nélkiilozhetetlen, csak azt nem
" tudom, mihez”, nagyon sok irodalmi éréra is érvényes Ezek az 6rik hasznosak, fon-
_tosak, de mert nem mindig elég tudatos és tervszeri a pedagdgus munkdja, kissé két-
séges marad az eredményiik. Killonosen igaz ez, ha eredmenyen nem kizarélag a meg
tanult irodalmi tények reprodukélisit, a leckék geples felmondédsit értjiik, hanen
ennél lényegesen tobbet, az irodalmi alkotdsok szeretetét, az olvasis 4llandé igényé
nek felkeltését, valamint az élet esztétikuménak felfogasic és kialakitdsit. A pedagé-
gusok tobbsége szivvel-lélekkel tanitja szaktirgydt, id8t, energidt nem kimél, a ra-
forditds és a teljesitmény kozti diszharménia okdt éppen ezért rajtuk kiviil kell ke-
resniink. Ezt az okot a tervezés gépiességében jelglhetjiik meg. Abban, hogy a tanterv
és a gyakorlati megvaldsitds kozétt elmarad a tanterv elemzése. Sokan azt hiszik.
hogy az irodalom tanitdsiban az elemzés csak mint az irodalmi mivek elemzése jitsz-
hat szerepet, s nem gondolnak arra, hogy ezt meg kell el6znie a tanitds pedagdgia’
feladatai elemzésének. Ez utdbbira pedig mir azére is szitkség van, mert kevés tan
tirgyra hdrulnak olyan komplex feladatok, mint épp az irodalom tanitisira. '

A pedagdgiai elemzés dltaldnos tdrvényszerliségel érvényesek itt is, most mégsem
a feladat kijel5lését8] és pontos koriilhataroldsitdl az anyaggyljtésen, a tények kiva-
lasztdsdn 4t az 4ltaldnositdsokhoz, kovetkeztetésekhez vezet8 utat fogjuk végigjirni.
Az irodalomtanitds sajitossdgaira vald tekintettel magit a tanitds feladatait analizil-
juk, az elemzés tobbi 1épésére, igy az anyaggyijtésre (szemelvények kivilasztisa, a
szemléltetés eszkozeinek Osszegylijtése stb.), a' tények kiemelésére (megtanitandd isme-
retek: fogalmak, itéletek stb.) és a kdvetkeztetésekre (valasztott médszerek, eljardsok
stb.) ezekhez kapcsolédva utalunk csupin.

1. Az irodalom tanitdsinak feladatai koziil mind a tantervek, mind a kiildnbszé
médszertani munkdk els§ helyen emlitik meg az olvasds tanitdsit. Mindjart hozzd is
tehetjiik, ha ez lenne az egyetlen feladat, akkor sem lenne a tenniyal§ kevés. A~
olvasis tanftidsinak céljit ugyanis az olvasds szeretetében, valamint annak felismerésé-
ben jelslhetjiik meg, hogy az 6ndllé olvasis az ismeretszerzés nélkiilézhetetlen forrdsa,
a legnemesebb szérakozds. Mivelt ember kényvek nélkiil nem élhet, legyenek bir azok
a szép-, az ismeretterjeszté vagy a tudominyos irodalom alkotisai. Ahhoz azonban,
hogy tanitvdnyaink a miiveltség megfelel§ szintjét elérhessék, elébb el kell sajatittat-
nunk veliik @ miveltség eszkizeit. Az adott Ssszefiiggésben ez azt kéveteli, hogy a ko-
vetkez 1épcs6kdn vezessik végig Gket:

a)a betllismereten (vd. Tanterv 1. o. kiivetelménye »A tanuldk a betl-
ket biztosan ismerjék fel. Akadozds nélkiill vonjik Ossze azokat szdétagokkd.”) = -

1 Mébdszertani Kozlemények 129



a dics8 malt az ondllé kiralysiggal ér véger, a balsorsot, a Habsburgokat tatdr, torok és
tenfiad késziti el6. Kinzé rabsig konnye hull — ez az eredmény. A képek létrehozdsiban a
jelz8k, megszemélyesitések, elhagydsok, hasonlatok és ismétlések a kolt kezében olyan sze-
repet jatszanak, mint a fest6ében a festéktubusok kiilonb6z8 szineikkel. S ahogy egy képet
nem bontunk fehérre, feketére, sdrgdra vagy zoldre, végs8 soron a verset is képeiben érthet-
jik meg és nem eszkozi elemeiben. Ugyanez vonatkozik prézai miivekre, de ott szélesebbek a
képek.

d) Es csak célként lebeghet el8ttiink, hogy a tanulé a tartalom és forma egysé-
gében értse meg az alkotdsokat. Minden lépésiinkkel kozelebb megyiink ehhez a cél-
hoz. Mar az 1. osztilyban, amikor batortalanul elmondja, mit is olvasott. A legna-
gyobb maximalizmus mellett sem mondhatjuk el, hogy a nyolcadik osztilyig céiba
ériink. A tanulék sok irodalomelméleti fogalmat megismertek addig, egy-egy mi t6b-
bet mond nekik, mint tanulisuk kezdetekor, de még hosszd dt all el8ttiik is. Ha ezt
kivinjuk kdnnyebbé tenni szimukra, elemzésiink sorin gondoljunk arra is, hogy a rep-
roduktiv elemzések csak eszkézok. Nem tettink eleget feladatunknak, ha tanitva-
nyzink szavaink ismétlésével elemzik a tanult verseket, de egy sz6t se mondanak, ha
egy 4j versrdl kell nyilatkozniuk: miért szép, miért nem az? miért tetszik nekik? Fok-
rél fokra erre is képessé kell Sket tenniink. Tanitdsunk eredményessége nem kis mér-
tékben épp ezen mérhetS le. Ehhez azonban lehet8ségeket is kell biztositanunk nekik,
hogy véleményt alkothassanak a tanultak felhasznilisival-a nem tanult irodalmi

" . alkotdsokrdl. Mé4r az alsé tagozatban mondjik el nekiink, ha egy olyan mesét olvas-

tak, amely tetszett nekik, mi volt benne érdekes és szép. Késdbb igényként, feladat-
ként 41itsunk eléjitk ilyeneket: egy-egy vers, vagy prézai mfii alakjiban.

3. Nem jelent rangsort, ha a feladatok elemzésekor harmadik helyen jeloljiik meg
a képességek fejlesztését. Tanitasr6l beszélve err6l 4ltaldban illik megemlékezni, konk-
rétan azonban kevés szé esik arrdl, hogy az irodalom tanitisa milyen képességek
fejlesztésében jitszik jelentds szerepet. Eppen ezért nem felesleges, ha Radnai Béla
Képesség és hivatds c. tanulminyabdl kiemeljik: a székincs fejlesztését (a gondolko-
dis fontos eleme!), a mondatszerkesztést és segitségiikkel a kifejezkészséget. Egye-
seknek taldn kiilondsen hangzik, hogy a képességek kozé€ sorolunk kiilonboz6 készsé-
geket. Az iskoldban azonban képtelenség 4ltaldban fejleszteni a képességeket (bizo-
nyos feladat elvégzésének bioldgiai és pszichikai feltételeinek egyiittesét). Ahhoz, hogy
a logikus gondolkod4s képességét fejleszthessiik, el6bb az emlitett feladatokat kell
elvégezniink. A mddszertani kdnyvek ezért hangsilyozzik, hogy a magyar irodalom
és nyelvtan tanitdsiban meg kell tervezni a fogalmazis tanitisinak lépéseit is. Fogal-
mazis tanitdsir6l nem beszélhetiink, ha a tanulék nem rendelkeznek megfeleld szé-
kinccsel, képtelenek j6l fizni mondataikat, nincs lényeglatdsuk, itél6képességiik, fejlett
beszéd- és irdskészségiik. '

Nem kevésbé fontos a képzelet, a figyelem és az emlékezet fejlesztése sem. Mind-
ezek tevékenységek utjin fejleszthet6k. A gondolkodis gondolkodtatdssal, a képzelet
elképzeltetéssel, a figyelem figyeltetéssel. Nem elegendS tehét, ha tanmenetiinkben rog-
zitjiik a targyaldsra keriil§ irodalmi szemelvényt, a kialakitandé irodalomelméleti
fogalmakat, meg kell tervezniink azokat a tevékenységi formdkat is, amelyeket a
képességek fejlesztése érdekében kivianunk elvégeztetni. \

Pl az 5. osztdlyban Jinos witéz tanitdsival kapcsolatban az emlékezet fejlesztésér szol-
galhatjuk egyes versszakok, idézetek pontos megtanultatisival; egy koribban tanult részlet
aprélékos felidéztetésével; mas irodalmi mivek hasonlé helyzeteinek osszegylijtetésével (Jancsi
az briasok kozdtt — milyennek ismertik meg az éridsokat a népmesékben?). Székincsfej-
lesztésre alkalmas pl, hdnyféleképp fejezi ki a kolt§ azt, hogy valaki haragszik, banatos,
utra kel stb. A képzeletet fejleszthetjiik, ha pl. aze kivinjuk a tanulékiél: mutassik be rész-
letesen a zsivinyok tanydjét, a francia kirdly udvardt; irjik le a francia kirily vagy a torok
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basa oltdzékét; a zsivinyok tanydjinak életét Jancsi érkezése el8te stb. Meg kell fontolni aze
i{s',. hogy miképp oszoljanak meg a gyakorlatok koz6s vagy egyéni iskolai és a hazi feladatok
0zott.

4, Csak elemzéssel jelolhetjiik ki helyesen és konkrétan a nevelési feladatokat.
Nem tervszerd a nevelésiink, ha az irodalmi anyag és a nevelés kozott esetleges kap-
csolatokat teremtiink. Tervszerliségrdl csak akkor beszélhetiink, ha az osztily nevelési
feladatdt valéban elemeire bontjuk, és konkrétan meg is fogalmazzuk. Nem vezet
célhoz, ha tanmenetiinkben a Janos vitézhez egyszerlien a hazafias, honvédelmi ne-
velést kapcsoljuk. Ennél egyrészt 4ltaldnosabb, mésrészt sajitosabb feladatokra kell
gondolnunk. Altaldnosabb pl., hogy minden irodalmi alkotdsnil természetes dton jus-
sunk el a személyre vonatkoztatishoz. Nem elég, ha a tanuldk az alsé tagozattdl a
8. osztalyig 4llandéan jellemeznek, de 8 év alatt egyszer sem beszélnek arrél, hogy
nemcsak a regények, elbeszélések hdseinek, de onmaguknak is van jellemiik, amelyet
fejleszteni érdekiik és kotelességiik. Mi értelme lenne, ha meghatédnak a kéltnek
édesanyjardl irt szép sorain, de soha arra nem gondolnak, hogy nekik is szeretniiik
kell édesanyjukat, akirl durvan, tiszteletleniil beszélni nem illik. A haza és haladis
egysége nem csupin a 7. osztdly egyik témija, tanivdsunk egészének arra kell iri-
nyulnia, hogy a két fogalom szoros 8sszetartozdsit megérisék, torténetileg 4téljék a
tanulék. Fogjdk fel, hogy nincs reakciés tartalmtt hazaszereter, a haza szeretete a tér-
ténelem minden korszakdban egyet jelentett a tdrsadalmi haladis szeretetével. Ezért
kiizddttek a népmesék legkisebb fiai, amikor legydzték az eléjiik tornyosuld akada-
lyokat. Ezért indul Gtra Janos vitéz Iluska sirjitél Tiindérorszag felé. Ezen az tton
-jarnak Toldi és a hétkdznapok hései is. Ez a sajitos feladat, ez tSlti meg tartalommal
a tanulék szdméra a kilonbsz8 tarsadalmi, politikai és etikai fogalmakat.

Az eredményes irodalemtanitds a tanuldk igényességének novekedésében jelent-
kezik. Nevelési feladataink kozott éppen ezért jelentSs hely illeti meg az igényesség
felkeltésér és 4llanddé fokozdsit. Természetesen itt sem 4ltaldban gondoljunk igényes-
ségre. Tartalmihoz pozitiv emberi tartalmaknak kell fiiz6dnie. A tanulék legyenek
igényesek 6nmagukkal szemben. Tartsik rendben iskolaszereiket, kérnyezetiiket. Ve-
zessék rendesen, szépen fiizeteiket. Beszéljenek udvariasan, szépen. Ha az el8bb arrél
az oldalrél kozelitettiik meg az irodalmat, hogy személyre vonatkoztatisival t6lt be
jelent8s szerepet a nevelésben, most hézzuk ald azt, hogy elvezeti a gyermekeket az
esztétikus élet igényléséhez. Az egyik legstilyosabb tévedés ugyanis, ha az irodalmat
csak azért soroljuk az esztétikai tirgyak kozé, mert esztétikai eszkdzokkel 4brazolja
" a viligot. Ennél sokkal fontosabb, hogy vezesse el a tanulékat a Jézsef Attila-i fel-
ismeréshez: dolgozni, élni csak pontosan és szépen érdemes!

5. Az elemzés eredményeit tanmenetiink és Sravizlataink tikrozik. Vegyik pél-
daként a 6. osztily anyagit, de abbél is emeljitk ki a tanterv Toldi témdjat. Feldol-
gozdsira 20 érat irdnyoz el8 a tanterv. '

TOLDI

Fogalmak: kolt8i elbeszélés, elShang, énekek. Kolt8i eszkozok: széképek (jelz8, meg-
személyesités, hasonlat, metafora), alakzatok &kérdés,.megszélités, felkidltds). Rimfajtak.

Megfontolt bitorsig-vakmerSség. Helytallas-konoksdg. Az indulatok legydzése. A dol-
gozb nép szeretete. '

Szemléltetés: Toldi (diafilm). Fegyverek, eszkdzok képr6l. Litogatds délutdn a Nép-
rajzi Mézeumban (a helyi mdzeumban).

Ajanlott olvasminyok: Till Eulenspiegel; Robin Hood; Tell Vilmos.

Irodalomelmélet: a nép- és mikoltészer kapcsolata (Ismétlés: Petdfi). Nagy koltSink
mindig a népkoltészetb8l meritettek.

‘Fogalmazis: Jellem-jellemzés.
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1. A téma bevezetése: Arany és Perdfi bardtsiga. A koltd élete. A Toldi keletkezése.
A kor f8 problémaja: 1848 elétt a haza és népének szabadsiga. (Szemelvények bemutatisa,
tandri el8adds a tanulék bevondsival). Hazi feladat: Az ElShang és az I. ének elolvasisa.

2. Nagyfaluban: Eg a napmelegtél a kopdr szik sarja... Az El6hang és az 1. ének meg-
beszélése. Mi az, amit nem értettek meg otthon? Szé- és kifejezésmagyardzat, rokonértelmi
szavak gylijtése. Vilogaté olvasds. Azokatr a részeket olvassuk hangosan, ahol fordulat all
be a cselekményben. Pl. a tdjleirds utdn megjelenik a tdvolban a sereg, megérkezik Laczfi,
elvonul a hadnép, Miklés hazatér. Miklés. Milyen tulajdonsigaival ismertetett mei a koltb?
A néfpel egyiitt dolgozik. Elnyomott. Rendkiviil er8s. Indulatos (mint komor bik4é). Kiil-
seje (legénytoll sem...). Ha csak ez maradt volna meg a kolteménybdl, sejthetnénk-e, mirdl
sz6] a m@?

3. Miklés és Gyorgy. A IL. ének kozos feldolgozisa. Kozéppontban: a két testvér ellen-
tétes jelleme, az édesanya. Megfigyeltetés: milyen mozzanatokat emel ki egy mozgalmas nap
torténetébdl a kolt6? Miért épp ezeket? (lényegkiemelés). A jellemzés eszkozei. Hizi feladat:
gyljtsenek emberi tulajdonsigokat toméren kifejez8 szavakat (rékalelkd .. .)! \

4. A gyilkossdg. A tanul6k &nilld munkdja. A csoportfoglalkozds egyik lehet8sége: osz-
szuk hdrom csoportra az osztilyt. Az egyik Gybrgy tabora. Ok a kdltemény alapjan gyil-
kossiggal vadoljak Miklést. A mdsik Miklésé. Nekik az a feladatuk, hogy motivaljak (indo-
koljak) Miklés tettét. A harmadik a birdsig, nekik kell a vadat és védelmer mérlegelve mi-
nésiteniiik a tettet. A csoportok csak a koltemény adataival dolgozhatnak, idézhetik és értel-
mezhetik a verset. (Fogalmazisi és logikus gondolkoddsi gyakorlat.)

5. Miklés bujdosdsa. A koltbi eszkdz8k megfigyeltetése. A farkaskaland. Hizi feladar:
irjdk le valamilyen allathoz fz8d6 élményiiker a tanuldk!

6. Biicsi az anydtél. A VI. ének szerkezeti felépitését vizsgdljuk. A koéltemény tokéletes
csenddel kezdbdik. Toldi hazalopakodik. Betét: édesanyja és az 4lom kiizdelme. A csend
fokozatosan zajba csap 4t, majd az 4jult édesanya rajzéval visszazuhan kiindulé helyzetébe.
(Bemutathatjuk a Parasztbecsiilet hasonlé témajd 4ridjat lemezen!)

7. Részésszefoglalds. A tanulék beszdmolnak a ‘Toldi I—VI. énekének cselekményérél,
a tanult ismeretekrdl. Olvasdsi és fogalmazédsi gyakorlatokat végziink. Teljesitményiiket osz-
talyzartal is értékeljiik.

8. A temet8ben. A VII. ének feldolgozasa. ‘

9. Széképek. A Toldi I—VIL éneke alapjin jelzB8ket, megszemélyesitéseket, hasonlato-
kat, metaférakat gyfijtetiink. Tisztdzzuk fogalmukat. .

10. A bikakaland.

11. Az édesanya 100 aranya.

12. A magyar lovaguildg. Ahhoz, hogy Toldi bajvivdsit megértsék a tanulék, meg kell
ismertetni velik a lovagvilig szokéisait. BS szemlélteréssel, esetleg mizeumldtogatdssal mutas-
suk be a fegyvereket.

13. A bajvivis.

14. Gyézelem.

15. Osszefoglalds. A tanuldék bevondsival megbeszéljik a Toldi cselekményét, szerke-
zetét' és mondanivaléjit.

16. Osszefoglalds. A szereplék. Jellemiik. A jellemzés eszkizei, Korfestés, korhfiség.
A kor hiteles 4brazoldsa — id6szerlt mondanivald.

17. Osszefoglalés. A kiltemény mifaja és mlvészi eszkdzei.
18. Dolgozatirds. Tiikdr el8tt (Snjellemzés).

19. A tanulék 6ndllé beszdmoléi egyéni és a témihoz kapcsoldédé olvasményaikrél, fil-
mekr8l, tv-misorrdl. .

20. A dolgozat javitdsa.

1 A fentiekben az egyes 6rik anyagihoz egyenlStleniil fGztiink megjegyzéseket. Ezzel
kivintuk érzékeltetni, hogy nem mdsoldsra alkalmas tanmenetrl, éravézlatokrél, hanem
gondolatébreszt8 tematikus tervezési vézlatrdl van szé.
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" MAGASSY LASZLO
Tanarképz8 Féiskola Gyakorlé Iskoldja, Pécs

Verselemzés szinjatszo szakkorben

Az 4ltaldnos iskolai tanuldk szdméra létesitett szakkoroknek harom tipusa kiils-
nithet8 el: a milelemzd, a szinjitszd szakkdr, valamint az irodalmi szinpad. Elesen
nem vilaszthaték el egymdstdl, hiszen a miielemz8 szakkdrben is adnak el8 egy-egy
jelenetet vagy foglalkoznak versmonddssal, a szinjitszdk és irodalmi szinpadok mun-
kija pedig elképzelhetetlen milelemzés nélkiil. Csakhogy amig az elsSben a milelemzés
a foglalkozdsok kdzpontja, addig a mésik kettd ennél tovabb megy: azért elemez iro-
dalmi alkotdsokat, hogy azokat a szakkdri tagok 4téltebben, a kéltd gondolatait és
érzéseit minél jobban megkézelitve tudjik minél hiibben tolmicsolni. Ezért az elem-
zésben kisebb teret kap (néha taldn el is marad) az adott mllalkotds keletkezési koriil-
ményeinek tisztdzdsa, a torténeti-tirsadalmi korba helyezés, kevésbé lényeges taldn a
mfiivészi megformdlds hogyanja is; nagyobb szerepet kapnak ellenben a kolt6 célja az
-adott milvel, a sorok-képek 4ltal kozvetitett érzések, gondolatok vagy a vers zenei-
sége.” A versmonddk vagy szinjitszék gyakran mélyebben hatolnak be egy-egy iro-
dalmi alkotdsba, mint a mllelemz8 szakkdr tagjai, csak kevésbé 4ltaldnosan, inkibb
csak specidlis szempontbdl, az el8adds oldaldrdl megkdzelitve.

Természetesen a mis cél mis elemzési médszert is igényel. A szinpad mas fel-’
adatot (a kolwS érzéseinek, gondolatainak kozvetitését) és mds lehetSséget is ad az
ilyen szakkérSknek: minél t8bbet gyakorolni a szdbeli el6adist. Az elemzésre keve-
sebb 1d6t lehet csak szdnni, de dgy, hogy az a kifejez8 el8adést scgitse.

A szakkorokben folyé munka 1ényegesen eltér a tandrin végzett tevékenységt6l a
szakkorsk specidlis adottsdgai (kisebb tanulblétszim, Snként jelentkezk, kiilonSseb-
ben érdekléddk vagy adottsigokkal rendelkezdk, tobb osztilykszosségb8l, gyakran
twbb éviolyambébl verbuvilddnak stb.) miatt. Ezek 4ltaldban jellemz8k valamennyi
szakkorre. Kiilonbségek adédnak a szakkdr céljabdl, vagyis jellegébdl folyban is. Az
- aldbbiakban a szinjitszé (el8add) szakkdrben gyakorlatilag is kiprébdlt és az 4lta-
1anostél eltérd néhiny verselemzési eljirast ismertetnék.

Megjegyzem, hogy a felsorolt elemzési tipusokat részben vagy egésziikben tani-
tdsi Ordn is sikerrel alkalmaztam, természetesen leggyakrabban a tanterv 4ltal is elé-
irt versek elemzésében. '

1. A versmondéd értelmezését ksvetve.

Meghallgatjuk ,,A” magyar lira gydngyszemei” sorozat egyik lemezén Petdfi
Vasiton ciml versét. Major Tamds szavalja. Megfigyeljiik: Hogyan viltozik a mi-
vész hangja és riért. ) )

A verset a szavalé két nagyobb egységre tagolja. Az elsé részt mdmorosan, fel-
fokozott érzelmekkel tolmdcsolja. Szinte megrészegiil a csoditél: ropiil az ember, tin
még a gondolatndl is sebesebben, de ,,Egy sziporkédt sem firadva”. ..

A misodik részt két csattand parancs fogja kozre. ,,Szdz vasttat, ezeret!” Heves
a hang, dgy bizonyitja a vasutak jelent8ségét. Ezt halk, szinte csoddlkozé kérdés ko-
veti: ha a vasit ilyen fontos, miért nem csiniltatok eddig? Vas hidnyzott? Szenvedé-
lyesen hangzik a mésodik parancs: , Torjetek szét minden l4ncot, / Majd lesz elég
vasatok.” )

Hallgassuk meg ismét az utolsé versszakot! Olyan kiilénds Major hangja, mintha
nem arra gondolna, amit kdzvetleniil mond: ,,... vas hidnyzott?” A parancs is sok-
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kal keményebb, semhogy valamiféle vasgydjtésre gondolhatnink. A linc jelkép: a
nemzeti vagy gazdasigi elnyomatds szimbdluma. Vajon Pet6fi itt melyikre gondol-
hatott? A mivész segit: a ,,minden lincot” szerkezetben erdsen hangstlyozza a ,,min-
den” jelz6t. ..

Hogy a lanc jelképesen értend8, Major Tamds mdr elébb is sejteti. Hallgassuk
meg Gjra figyelmesen! Taldn nem er8szakolt az el6bbi linc—rabsig dsszefiiggés alap-
jan és a hangsilyokbél kovetkeztetve az ,,Ez a gép tdn egyenest a / Mésviligba megy
veliink! — sorokat igy értelmezniink: egy mis — szebb, boldogabb, igazabb — viligba.
Taldn azért is tart a milivész a ,,masvilagba” szé elGtt egy pardnyi sziinetet, s ezért
is tesz a koltd e sor utin gondolatjelet. :

Osszefoglaldsként: Mit lit Petdfi 1847-ben a wvasithdlézat névelésében? Hogyan
juttatja ezt tudomdsunkra?

2. A wers kiilonboz8 értelmezése kiilonbszd eladidsmédot kivan, jbllehet a szo-
“veg azonos. Ennek bizonyitdsira és gyakorldsira j6 példa volt Wedres Sindor tréfis
kis verse, a Birka-iskola. Hirom kiilonbdz8 értelmezés szerint elemeztiik.

a) A vers amolyan csali-mese: sokat sejtetd fontoskoddssal kezdjiik, hogy azutan
kacagjunk a nagy csoddt varé és helyette egy .megsziint birka-iskoldt kapé hallga-
tésdgon.

b) Tényként fogjuk fel a leirtakat: csodds vivmdny az ilyen intézmény, taldn
kissé sajnéljuk is korai megsziinését. .

¢) Valészinlileg a vers alap&tlete a szellemes logikai jdték: ki nem szél, dicséretet
kap, aki oda se megy, jutalmat. S mert a jutalom reményében senki se megy oda, meg-
szlinik az iskola. De akkor ki adja a jutalmar?

A verset értelmi hangstlyozdsi felolvasds, és kézben tartott szdvegek alapjin
néhdny széval elemeztiik. Utdna meghallgattuk a hdromféle érrelmezést kifejez8 el§-
adasban. Osszehasonlitottuk a hirom el8adist (magnérdl Gjra meg Gjra visszahallhaté
volt), elemeztiik: melyikben milyen érzés, szdndék uralkodott, kinek melyik értel-
mezés tetszett. A kisebbek inkdbb az- elsét, a nagyobbak a harmadikat méltdnyoltik
jobban. Tobbek szerint a misodik, tehdt a tréfit tényként felfogé bemutatds ,,rossz,
hamis”.

Ezutdn mindenki sajit szdjaize szerint elolvasta a verset, s kozdsen megallapi-
tottuk, melyik felfogishoz kozelitett az el6adds, s mennyire sikeriilt mesélni vagy
szellemesen tréfalni.

3. A ritmusbdl inditva.

A vers ritmusa nem valamely jarulékos elem, szerves és elengedhetetlen része a
miinek. Nem konnyl azonban Altalinos iskoldban a tartalom és a ritmus egységét
kideriteni, kiilonosen 4gy mondani a verset, hogy a szavak jelentéstartalma és a ritmus
zenéje ne egymas rovasira, de egymdst erdsitve hassanak. Ennek segitésére kiséreltiik
meg a verstanulast ,,visszafelé”, a ritmusbél kiindulva.

Ragyogé mirciusi délutdn volt, mikor a triangulumon megszdlaltattam egy
ritmust:

—v|——[—vw[——[—vv[——]—vv]—
Ki tudja eljitszani utdnam? Milyen a hangulata? Mondjuk el szétagokkal is!
T4-titi tA-t4... (Az id8mériékes verselésr6l csak a felsdbb osztilyosok tudnak, ezért

a kisebbek kedvéért tapasztalati alapon, morzéval kozelitem meg.) Kiirthanggal: tra-
titd tra-trd..., pengetve: plim-pipid plim-pldm..., hegedin: di-didi di-dd...,
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- ziimmdgue: zimm-ziri zimm-ziimm ... stb. A gyakorlatok a ritmus rogzitésén til a
hangképzést is szolgaljak. Prébiljunk a derls, kellemes hangulathoz, a vidiman szék-
keno ritmushoz szavakat, mondatokat keresni' Téma: a tavasz. Ilyesfélék sziilettek.

,,Mar siit a j6 nap, / Uszik a csénak, / Messze vizekben csillan a hab LHItt a
tavasz mdr, / Zoldil a lomb mdr, / Varok az utcin egy kicsi ldnyt;” ,Kiinn csupa.
napfény, / Benn csupa drnyék, / Jaj, de kimenne mind a didk!”

A tavaszi zsongds, a hosszd tél utdn a melegen felragyogd napfény, feslé bimbdk.
tobzédasa, a szltk falak koziil valé kiszabadulds, no meg a zenéld ritmusok ihlették.
meg finom szavd koltbnket, Aprily Lajost is. Olvassuk el Mdrcins ciml versée el8szor
magunkban, majd hangosan! Mivel segiti a kolt§ ennek a ritmusnak a csengését? Ro-
videbb-hosszabb sorok, hangutdnzé szavak, rimek. Hogyan segiti a ritmus a témanak
(tavaszi hangulat) és a koltd iizenetének (,ugye zeng a szived?”) érvényesiilését? Ol-
vassuk el skandalva, majd a ritmus melldzésével, ,,préziban” is! (Ez utébbi — ért-
het8en —.mar nem sikeriilt.) Hogyan a leghelyesebb tehar? N

Altalanositas: a versmonddénak a mondanivalé érdekében kell éreztetnie, de nem
eltiloznia a vers ritmusat is.

4. Analégias eljardssal. .

Szebeni llona: Balogh Andris nyakkendgje cimi verset K. Erzsi mondta a ,Be-
csiilet, bardtsdg” jubileumi irodalmi miisorban.

A szakkori tagok legtobbje ismerte mar a verset. Igy egészen rovid az el8készi-
tés: balladaszeri koltemény, az 1956-0s ellenforradalom egy taldn valdsigos, talin
koltste epizddja a témaja. Kér részbdl 4ll, 2z elsd Balogh Andris haldlac idézi, az
utolsé két versszak eseményei napokkal vagy hetekkel késGbb jitszédnak Andris vole
osztilyaban, rajaban., A két rész kozotr sziinetet tartunk, melyben megszélal klariné-
ton a Munkds-gydszinduld, végigkiséri a szévegetr, s6t annak elhangzdsa utdn is el-
jitssza a refrén dallamit.

Erzsi a hitsé mikrofonnil kezdi a verset, az els§ rész utdn elbre jon, s a kozépsd
mikrofonnal mondja a 11—-12. versszakot. A szinpadon csdkkentett fény, csak Erzsi
arcét kiséri reflektor.

Ezutdn bemutatom a koltemenyt (Nem vagyok el6addmivész!)

Rovid kozos tartalmi elemzés: 1956 oktéberének viharos éjszakédja. Utcai harcok.
Agyllovéstd]l bed8l a hizfal, maga ald temeti Andrist. Edesanyja nem tdrddve vihar-
ral és fegyvertlizzel rohan karjiban fidval orvoshoz. A fid lizdlmokkal viaskodik:
,» Tiizes habot fiij a sirkdny, / torkomon gorbiil a karma...” Az orvos vigasztald sza-
vai sem biztatnak gyégyuldssal. Az izzd, voros-fekete hajnalban haldoklé gyermek
végrendelkezik. S mig nyakkend8jét felkdtik a rajzdszlé nyelére,. mindegyik pajtis
gy érzi: Balogh Andris ,,mintha élne, mintha élne.”

Erzsi drdmai altja jol illett a vershez (ezért kapta 8), de a kisfitt halalvergodéset
félelmér a valésigos és vélt veszedelmekt8] nem tudta érzékeltetni.

Analég példival hoztam kozel: Goethe Erlkbnig-jét meséltem el. Egy apa 16-
hiton viszi haldoklé fidt az erdén 4t. A gyermek el8tt megelevenedik az éjszaka: az
erdd gonosz ura, a Rémkirdly hivja, csabitja, majd erészakkal megragadja a fiticskét.
Az apa hidba nyugtatnd, a kod lengedezésében, az avar zizzenésében a haldl kozelit.
Ezt fejezi ki Schubert zenéje is. Meghallgatjuk német szdveggel énekelve, csak a han-
gulat és a beleképzelés hat. Hogyan jelenik meg ez Szebeni versében? Felkidltdsok, hid-
nyos mondatok, a hdrom szerepld és a kol beszédének viltogatdsa.

FEzek utdn a vers elmonddsa dgy sikeriilt, hogy a szavalé kislany szeme is kénnybe

14bad.
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5. A megzenésitett mé dallamabdol és kiséretébSl kiindulva.

A népdalok, népballaddk dallama és szovege egyutt sziiletik, Arany Jénos egyik
~vallomé4sa szerint balladdinak dallama el8bb élt lelkében, mint szévegiik. A radiéban,
televiziéban gyakran hallunk verset, s8t prézat is Gn. zenei alifestéssel, s taldn nincs
is magyar koltdnk, kinek egyik vagy mdsik versét meg ne zenésitették volna. Szdmos
zenemiinek a megalkotdsit Ssztondzte egy-egy irodalmi alkotds (Koddly: Hary Janos-
szvit, Liszt: Faust-szimfénia, Weiner: Csongor é Tiinde-szvit, Jardanyi: Vérdsmarty-
szimfénia). Természetesen azonos érzéseket, hangulatokat kell kelteniiik a versekkel.
-Fokozottabban érvényes ez a megzenésitésekre, hiszen ott a dallamnak, ritmusnak, de
még a hanger6nek vagy a sziineteknek is hiien kell igazodniuk a széveghez.

Hallgassunk meg egy ilyen mfivet! A verset Goethe irta, megzenésitette nagy dal-
koltd kortirsa, Schubert. Németiil éneklik zongoraklsérettel Vajon mir6l szélhat a
vers?

Izgatott, fesziilt ritmus, tobbségiikben disszondns akkordok alkotjak a kiséretet.
A basszusban neki-nekiszaladé meg elnyugvéd dallam mintha meg—megﬁjulc’) szélroham
lenne. Jél észre lehet venni egy »sikoltozé” dallamot meg egy vélaszt r4, megnyug-
tatét. De van egy harmadik is, olyan lagy, hizelgd, meg egy negyedlk (D, amelyik
mintha fenyegetne. Az egész izgatott, fijdalmas, drdmai, tragikus végd.

Ha ezek a jellemz8i: fesziilt driamaisdg, tragikus befejezés, pdrbeszédek, — mi-
lyen miifajd vers lehet? Ballada.

Mirdl szélhat? Valaki meghal. Valami ellenség legy6zi a hést. A gonosz legy6zi az
igazat. A gyenge elbukik.

Kik lehetnek a szerepl6k? A hés, aki fél, jajgat; valaki vigasztalja, taldn a hés
hozzitartozbja, férfi (mély a hangja); egy hizelg8, aki rosszat akar, taldin & fenye-
getbzik is késbbb, és 8 gydzi le a gyengét:

Hallgassuk meg a verset! Igazunk van-e abban, amit a zene alapjin mondtunk?

Csak hirom szereplé van. A kisfii egy ldthatatlan ellenséggel, a haldllal kiizd.
Gyenge, beteg. Lizilmaban viaskodik a Rémkirallyal, hallja annak szavit, csalo-
gatésit, fenyegetését. Apja nyugodt széval vigasztalja, de — ahogy Schubert zenéje is
érzékelteti — beliil ideges, aggddd. A kérdések, felkidltisok, a sotét erd8, ijesztden
zizzend avar, sejtelmesen hiz4d6 kod, akdrcsak a 16 patdjinak dobogdsit utdnzé zon-
gorakiséret, drdmaiva teszik a kisfitt vergbdését, tragikussd haldlit.

6. Osszehasonlité verselemzés.

Derkovits Gynla Ddzsa-metszeteit nézegetjik. A durvin elnagyolt formik, a len-
diiletes mozdulatok, a ritmikusan egyiitt cselekv8 tdmegek micsoda elszdntsigot, mek-
kora er8t éreztetnek! Nemcsak a képzOémtvészetben, az irodalomban is él Dézsa
Gyorgy alakia, nem is az emberé csak, hanem inkibb az elnyomottak igazsigos har-
cdnak eszméjévé magasodva. :

Hasonlitsuk &ssze hirom magyar koltd .egy-egy versét, amelyben Dézsa emlékét
idézik! A versek: Petbfi Sindor: A nép nevében, Ady Endre: Dézsa Gyorgy unokdja
€s Juhdsz Gyula: Dézsa feje.

Mi benniik a kézds? Dézsa szelleme mint a népforradalom gondolata él.

Miben ki#lénbozik a harom vers?

Pet6fi jogot kovetel a népnek. A jogor bitorlékat fenyegeti: adjik a népnek, kii-
lénben ,,nem kér, de vesz, ragad,” mert Dézsa szelleme él és pusztit, ,,mert az maga .
tz.”

Ady Dézsa unokdjinak, szellemi Srokdsének vallja magit. Nem kér, csak fenye-
get. Adynél gyakori forradalom — tlz jelkép itt kdzvetlenebbiil kapesolddik Dézsi-
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hoz &s parasztjaihoz: ,,A Nydar heves, a kasza egyenes.” Petdfi figyelmeztetését: , Ugy
vigydzzatok: Ismét pusztithat e ling rajtatok” — feltétleniil bekdvetkezd ténynek
tartja: ,,Ha jon a nép, ... mi lesz?”

Jubdsz Gyula 1919 utin balladaszerli komorsiggal nydl a téméihoz. Dézsa levd-
gott feje Szegeden alszik, ,,de néha éjten éjjel” ling gyil felette. Nem pusztitd vihar,
csak 8rtliz, mely azonban ,,Nézi mds léng lobogisit” s ,,Var egy napot folkel8ben.”

Dézsa szelleme — a forradalom tiize. Mindhdrom koltd a feudalis Magyarorszag-
gal 4llitja szembe. Petdfi az elkeriilhetd jovével fenyeget: ,,pusztithat e ling rajta-
tok!”, Ady a féldmunkismozgalmak idején elkeriilhetetlen tényként jelenti be a nép-
forradalom izzdsit. A forradalmak utdn irreilis lenne ezzel fenyegetni: Juhdsz Gyula.
versében a népforradalom eszméje csak 8rldng, mely mids lidngok lobogisit lesve vir
4j hajnalokra.

A valtozd tirsadalmi-tdrténelmi helyzetben mas és mis a nepforradalom lehetd-
sége, s ez a tartalom més és mdis koltdi kepben jelenik meg.

7. Szavaldkérus szblaltatta meg a ,,Becsulet baratsig” jubileumi irodalmi misor-
ban Szinetar Gyérgy November balladdja cimi verset.

A szavaldkérus lényegérdl mér hallottak felelevenitése: a szoveget kérus, gyak-
ran az énekkari hangszineknek megfelel§ szélamok szélaltatjdk meg. A kérusmivek-
. kel ellentétben itt gyakoribb a sz6lék szerepeltetése. A tdmeg hangja stlyos, erdteljes:
ltalaban a hangsilyos, a vers fontosabb gondolatait tolmdcsolja. A legnagyobb nehéz-
ség: a koérus kozelitse meg minél jobban az egyén hangjat, legyen egységes és a szo-
vegnek megfeleld ritmust. (Az egyiitt-szavalds és egyiitt-olvasis kinnyen véalik mes-
terkéletd, dek lamalova)

Meghallgatésa utdn a mi tartalmi elemzése: Millié csillaggal tiindskl8 égbolton
kigytlt a szabadsig csillaga. A visszaemlékezés a csodds éjszakéra felemels. A m4-
sodik versszak reilis kép: megindulnak a milliék ledénteni a régi viligot. A tomeg
mindent letiprd, elszdnt, egyenletes menetét jél érzékeltetik a tomdr, révid mondatok,
a ritmust er8sité hangutdnzé szavak. (A 3. és a 4. versszakot kihagytuk, mert a mi-
sor egészébe nem illett be.) Az 5tddik versszak mintegy Gsszegezi a proletirforradalom
eredményeit: felvirradt az élet, Gj vildg épiil.

A vers karra és hirom szélistira alkalmazott. A kar e vildgot valtoztaté kor kré-
nikdsa, hangja egyenletes, nyugodt. '

Az 1. szAmb szblista csoddlkozd; lelkesedd, ezt igényli szdvege.

A 2. szimd szélista részt vett a forradalomban, révid mondatokkal — a mi-
sodik versszakban — tényként kézli a tapasztaltakat.

A 3. szdmi szélista tSbbet meglat ennél: a2 harcba indulé dolgozdk reményked8
lelkesedését, mely a szabadsigot érlelte munkdval, fegyverrel, énekkel.

Kiilon, tSbbszor elprébiltuk a kérussal a sajit szévegrészét, féleg az 1. és az 5.
versszakot, majd a szdlistakkal egyutt az egész verset. Csak igy, tobbszor prébalt, ko-
z6sen javitott szovegmond4s utin kezdtiik tanulni szerepek szerint, vagyis a szél6-
kat a szélistikkal mondatva. Az el8adds ténusinak és ritmusinak folyamatossiga
megkdvetelte, hogy mindenki az egész verset tudja, s szinte magiban mondja tirsinak
a szdvegét is. (Nagyon j6 szolgilatot tett a magnd, mert kdzeli, majd tdvolabbi fel- -
vételek visszahallgatdsival ellendrizhettiik és javithattuk a kérus versmondésat).

8. Beleéléssel.

Szavalékdérus mondta G. B. Victor A kis néger gyerek nem dllt be ott a kérbe . ..
cimll versét.
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A miivet bedgyaztuk egy irodalmi misorba mind tartalmilag, mind esztétikailag
és dramaturgiailag. A miisor e részének Wedres: Barangolék adta meg a felszabadul-
tabb, vidim alaphangot egy hosszabb préza utan.

Kapuviri Hdtizsik és Gydrfas Maszkabil cimli verse az Gudr8k életének egy-
egy humoros epizddjit eleveniti fel. Jékivansiggal z4rul a sorozat: ,,All a bil,./ néta
szall, / kivinom, hogy mindig ilyen / vig legyen a / nagytabori / karneval!”

Nem mindenhol ilyen azonban a gyermekek élete. A tdrsadalmi, vagyoni
vagy faji megkiilonbsztetés stjtja a legkisebbeket is. Ezt érezteti az el6bbi jékivansa-
got kdvetd 10—15 mdsodperces sziinet utdn fdjdalmasan felbigd klarinétszdlé is:
,Hompolydgve zig a Mississippi, / Réla mennyi 6si néta szill, / Négereknek tenger
kénnyée viszi / Szdzadoknak végtelenjén 4t” (Jerome Kera: Mississippi). Errél szél
G. B. Victor amerikai kolt8 verse is. )

Magunk elé képzeltiik az eseményeket. Fehér gyerekek csoportja jatszik a liget
fai kozoer. JOl oltdzottek és jOI dpoltak, egészségesek, viddmak. Tévolabb t8lik az
drnyékban néhiny elegins gépkocsi kozelében csevegb sziil8k, puha, vastag takardkon,
koézeliikben ételes kosarak. Veliik 4tellenben, talin 20 vagy 30 méterre egyetlen kis-
fig 4ll: egy kis néger. Annyi id8s, mint a jitszadozdk, de kopott nadrigjibél soviny
labszarak sotétlenek, mély fekete szeme vigyédva tapad a hanctirozé csoportra. Egye-
diil van, kikdzdsitve, s nem érti, mert emberileg érthetetlen is, miért van egyediil és
kikSzositve. Es messze, ahol mi allunk, 4ll a k6ltd. Litja a jatszékat, litja a kis né-

gert, de 8 azt is tudja, hogy ebben a rendszerben ezek kozbtt a gyerekek kozore 4t~
hidalhatatlan szakadék van.

Ezt a kegyetlen tényt fogalmazza meg a kérus 4ltal mondandd refrén: ,A kis
néger gyerek nem 4llt be ott a kdrbe.”

A fehér gyerekek ,nagyvigan, bolondul kergetézve” és boldogan jitszottak.
A szél, a madérkik, a természet is veliik kergetdzik. Gyonydrksdik benniik a koltd,
de Gjra meg Gjra latnia kell, hogy a kis néger egyediil 4ll, kiviil a- boldog, de zart
koron.

A gyerekek j6k, 8ket még nem fertbzte meg a fa;elmelet Egyik kis fehér meglatja
a szinesbriit, 6rvendezve hivja jatszani, ,,De anyja résen allt, harsdny megalljt do-
rogve . ..” Tragédia, mely elftjja az eldbbi vidimsigot: ,,a fehér kisfid mdr nem
akarta tobbé. )

A kérus ugyanazt mondJa, de az el6z8khoz viszonyitva mennylvel fajdalmasabb
most a megallapftds: ,,S a kis néger gyerek nem allt be ott a korbe.”

Most felbig djra a klarinée: ,,Néger vagyok, a b8rdm ragyog, / A szivem mélyén
a banat zokog...” A keser{i dallam kiséretében &sszegezi a koltd a latottakat. A néma
tragédidra nincs mds magyardzat, csak a megérthetetlen ,,nem allhatott a kdrbe”. Méar
nem latjuk az élet igazsigtalansigival talin most el8szdr szembekeriilt, megszeppent
kisfiokat és lednykdkat, az ellenségesen felhorkané felntteket. Csak a kis néger gye-
reket lat)uk aki ,,ott maradt egymaga, vaksin, odaszogezve, / ott maradt egymaga,
némin, mint egy halott.”

A vers ritmikdja is messze van a Maszkabdlétdl. Annak erfs hangsilyos iiteme-
zésével ellentétben ez majdnem préza: alig-alig liiktetnek fel a lasst spondeusok kiziil
a tizenhatodos verslibaktél gyakran megzavart jambusok. Lazdk a rimek is, csak a
refrénnel rimelnek sorok. Erdekes az 5. versszak, az utolsé: a refrénre ,a korbe”,
,»megrokonysdve” és ,odaszogezve” rimekkel felel, hogy a verset rimteleniil zirja:
»némin, mint egy halott.” Sokat segit a versmondénak, els8sorban a két szélistinak a
sz6ismétlésekkel erdsitett gondolatritmus.
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Ilyen aprélékosan elemezve és vizudlisan a térbe kivetitve tirgyaltuk a verset,
miel8tt a tanuldsidhoz fogtunk volna. A kér szélista aranylag kénnyen megbirkézott
feladatdval. H. Csilla az élet napos oldaldn lev8k vigassigit beszélte el, csupdn a ne-
gyedik versszakban kellett valtania. H. Carmen csak a kis négert ,,figyelte”. Erzelmi
fokozddds csak a kérus rovid egymondatos refrénjében van: ugyanazon szavakkal kell
eljutni a ténymegallapitistél a tarsadalmi -és emberi igazsigtalansig miatt felhdbo-
rodd, de tehetetlen fijdalomig. Tanulds kdzben ezért Gjra meg Gjra hivatkoztunk a
sz6l6k altal ,latottakra”, sét néhinyszor gy is clprébdltuk a verset, hogy a szdlé
részeket is egyiitt mondta a kar Csilldval és Carmennel.

Az el8bbiekben néhiny gyakorlatilag is bevilt, a megszokottabbaktdl t5bbé-ke-
vésbé eltér8 elemzési médot mutattam be. Megvaldsitisukat taldn az is segitette, hogy
a szakkdr tagok szdma alacsony, még a fele sincs egy-egy osztilyénak, s igy koriil-
iilhetjiik a magnét vagy lemezjatszdt, s van idé mindenki véleményének a meghall-
gatdsira.

De mds szervezéssel miért ne tehetnénk élénkebbé, fantiziadiisabbd (s taldn iro-
dalmibb4 is?) magyardriinkat?

L&

DR. ZUKOVITS IMRE: ‘

Tanérképz8 Foiskola, Pécs

A tanuldi koézremiikodés lehetSségei
a konkrét tények megismerésében

A tanulék megismertetése a konkrét tényekkel, az elemzés és az dltaldnositis nem
mereven, elkiiloniilve jelentkezik az oktatdsi folyamatban, hanem egymdssal . dssze-
fonbdva, szoros egységben. Ez természetesen a tanuldi tevékenység megvaldsitisiban
is egységet, kapcsolatot kovetel meg.  _

A konkrét tényekkel valé megismertetés aktiviz4ldsi lehet8ségeivel valé kiilsn
foglalkozdst csak az 4ttekinthet8ség érdekében alkalmazom, szem eltt tartva az el§b-
biekben emlitett egységet. =~

. )
A tanuldi kézremikddés médjai és lehetdségei

Az 1j ismeretek feldolgozdsdhoz, elsajatitisdhoz sziikséges konkrét tényeker a
tanuldk kiilonbozd forrdsokbdl nyerhetik. , : ,

Szédrmazhatnak a meglevl, el8z8en elsajétitott ismeretekbdl, el8zetes gy(ijt6mun-
kabél, a tanar elbadasabdl, az éran bemutatott kisérletekbdl, stb.

Bérhonnan szdrmazzanak is a konkrér tények, a tanulék aktiv kdzremiikodésére
béségesen van lehetség. Legaktivabbak akkor lebeinek a gyermekek, ba maguk is
részt vesznek az el8zetes anyaggyiijtéshen, a tények kivilasztisiban, vagy pl. a tények
el6idézésében, létrebozdsaban, a kisérletek elvégzésében, stb.

Pl. Az elbzetes anyaggy(jtés tanulményi séta keretében tSriént meg ,,4 bihza” c. 6. osz-
tilyos anyag feldolgozdsakor. A tanulmdnyi sétdrél hozott bhzandvény 6ndllé munka
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keretében val6 szakaszos megfigyeltetése serkent hatdssal volt a tanulék tevékenységére,
megkonnyitette a viligos és pontos fogalomalkotdst, az Osszefiiggések, az ok-okozau vi-
szonyok ontevékeny gondolkodissal torténd felismerésér.

Az el8zetes anyaggy(ljtés mésik médjaként a 8. osztalyos ,Transzformdtor’ ciml tan-
tervi anyag tirgyaldsa elStt a tandr kiilonbdz8 kdnyveket adott a tanuléknak, amelyekbdl
a transzformétor feltaldldinak életér tanulminyozhattdk. Az el8zetes tanulminyozis alapjan
szamoltak be azutdn az 6ra bevezet8 részében a problémafelvetés keretében a tanuldk az
olvasottakrél.

Hasonlé médon adta feladatnak a 8. osztdlyban a nevel6 a wasgydrids fejl8désének ta-
nulményozisdt, amelyr8l 6ndllé, 3—4 perces elGadisban adott Attekintést az egyik ndvendék.

A tanulok 6nalld, keresS, kutaté munkduval valé megbizatdsa szinte minden tan-
tdrgyban sikeresen alkalmazhaté.

A 8. osztilyos ipari gyakorlati foglalkozas tantervi anyaia a vegyes és a komplex mun-
kil kérében elSirja a hdre keményeds és ligyunlé mianyagok tulajdonsigainak megismerését
és a forgdcsoldssal, illetve a forgacsolds nélkiili alakitdsi miveletek elsajatitdsit. A témakor
feldolgozasit megel6z8en a tények és az Osszefiiggések minél szélesebb kor( megismerése érde-
kében a tanulék azt a feladatot kaptdk, hogy 6nillé munkival tanulminyozzak a mianyagok
felhasznéldsi lehetGségeit a mindennapi életben.

Vagy pl. ,,A nemzetkizi helyzet a mdsodik wvildghdborit utin” c. tanitdsi egység feldol-
gozasa el8tt a ndvendékek azt a feladatot kaptdk, hogy keressenck a témakdrrel kap-
csolatos Gjsigcikkeket,. fényképeket, stb.

Megfigyeléseim adatai azt mutatjik, hogy a jol elGkészitett ilyen jellegii felada-
tok igen basznosak a tanuldi éntevékenység kibontakoztatdsiban.

A tények el8idézésében, létrehozisiban vald részvételre a természettudomanyos
targyak oktatdsiban'a dolog természeténél fogva nagyobb ugyan a lehet6ség, azonban
a tobbi tantargyndl is van erre alkalom.

Pl ,,A benger alaki és szabad természeti forma rdlitisban, kirnyezettel” c. 8. osztalyos

anyag tanitdsakor a modellbedllitds, a munkamenet megallapitdsa a tanulék manudlis és

intellektudlis kézremtikddésével toreént meg.

A ténykézlés — akidr bemutatdssal, szemléltetéssel, akir a névendékek cseleked-
tetésével torténik — csak akkor lebet evedményes, ba biztositani tudjuk a tanuldink
aktivitdsiat a megfigyelésekben. Ennek a kovetelménynek a megvalésitisit Ggy érhet-—
jik el, ha

a) belittatjuk a gondos, sokoldalit megfigyelés sziikségességét, vagyis ha felismer-

tetjiik tanulbinkkal, hogy a pontos megfigyelés teszi csak lehetévé az egyes
térgyak, jelenségek megismerését, az brin felvetédétt problémdik megoldasat.

b) A megfigyelésben kifejtett aktiv tanuléi tevékenységet segithetjiik el6, ha pon-

tosan ismertetjiik a megfigyelési szempontokat. Ez lehet6vé teszi, hogy a ta-
nulék a lényegre iranyitsik figyelmiket.

A megfigyelési szempontok batdsa

Oktatasi tapasztalataink hatdrozottan igazoljék, hogy a lényeget kiemeld meg-
figyelési irdnyité szempontok komoly segitséget nydjtanak a konkrét tények helyes
megismeréséhez.

Ennek a megillapitasnak a szemléltetésére részben tapasztalatcsereként, részben
tovabbi gondolatébresztésiil szeretném a tovdbbiakban vazlatszerlien ismertetni egy
6. osztalyos fizika dra lefolydsdt.
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Fizika 6. o.

Tanitdsi egység: A fényvisszaver8dés vizsgdlata és a fényvisszaver8 eszkozok haszndlata..

—~ III. sz. fizikai gyakorlat.

Oktatdsi cél: A fényvisszaverbdésrdl tanultak elmélyitése és a torvényszerlség gyakor-

lati felhasznaldsdnak megismertetése.

Newvelési feladat: Ontevékeny, pontos, fegyelmezett munka végzése.

Tanitotta: Kovics Margit gyakorl$ iskolai tandr. \

1. Rendtarté intézkedések, szervezés
Eszkoz tanulénként: 1 siktiikor, tartéval, 2 db kiilénb628 szinft mo-

dellez8 léc, 1 papir sz8gmérd, fehér papirlap.
A hetes jelentésének fogaddsa, napldbeirds.

I1. Célkitéizés: :
— Ma elvégezziik a II1. sz. fizikai gyakorlatot. A fényvisszaver8dés
jelenségeit vizsgaljuk meg a mai 4ran.

I1. Kérdések az osztilyhoz: /

~ Hogyan ver8dik vissza a fény a stktiik6rr8l?

— Milyen elnevezéseket haszniltunk a fény visszaver8désének vizs-
galatdndl?

— Mi alkotja a beesési, visszaverddési szdget?

— Mekkora a két szog? '
— Hogyan "verddik vissza a tiikdrre mer8legesen ejtett fénysugdr?

IV. A gyakorlat elvégzésének megszervezése:

Egy tanulé elmondja, hogy milyen eszkozok taldlhatdk 'a tilcin.
Minden tanulé elvesz egyet az eszkdzokb8l. A pad szélén 616 ranuldk
Ssszeszedik a tdlcdkat és oldale teszik a padokra.

— Ma az els8 gyakorlatndl minden tanulé egyediil dolgozik, a méso-
diknal két-kétr szomszédos tanuld egyiitt. A titkrokkel Svatosan ki-
sérletezzetek, hogy el ne torjenek és a kezeteket ne sértsétek meg!
Minden utasitdst figyelmesen hallgassatok meg, pontosan, csendben
dolgozzatok!

Az els8 gyakorlatndl a fény visszaver8dését vizsgaljatok. Négy mé-
rést végeztek. A cimet és a mérések eredményét {rjitok fel a fiizetbe!

A sz8gmérbt helyezzétek a fehér fapirlapra, majd 4llitsdtok a titkrde
a lapra mer8legesen! Hiny foknil lesz ez? '

Gyakorlatunkndl szines pdlcdk jelzik a fénysugarak Wdtjit. A piros
plca jelzi a bees§ fénysugarat, a barna a visszaver8dd fénysugarat.
Legyen a beesési szog 30 fok!

Mi zérja kézbe a beesési szdget? Hol olvassuk ezt le? (mutatom)
A piros palca vége ott érintse a titkrdt, ahol a beesési meréleges.
A barna péalcit dgy helyezzétek el, hogy irdnydbél nézzetek a tii-
korbe és tilkdrképe a piros palca meghosszabbitdsa legyen! Olvassatok
le a visszaverddési szog nagysagit és irjatok a fiizetbe! ]

Legyen a beesési szdg 45 fok, 20 fok, tetsz8leges. Mérjétek meg min-
den esetben a visszaver8dési sz8gek.nagysigit é&s ezt is irjatok be a
fiizetbe!

A tanulék 6nilléan végzik a méréscket.

A kovetkez8 gyakorlatndl a fény 1tjit vizsgdljuk periszképban.

Mib8l 4ll a tiikrds periszkép? Hogyan kell elhelyezni a két sik-
tiikr6t? Hogyan halad a fény? -

A gyakorlatnal két-két szomszédos tanulé egyiitt dolgozik. Beosz-
tom a kettes csoportokat.

A csoportok egyes tagjai elhelyezik a fehér papirlapra a sz6gmérbt
és a tiikrSt. A tiikér merdlegesen 4lljon a talpra! A tiikrdt olyan
helyzetbe 4llirsatok, ahogyan mutatom!

Kozlés.

Kbzlés, szemlélte-
tés.

Kozlés.

Kozlés.

Szemléltetés.
Ellen8rzém az
utasitdsok
végrehajtésit.
Kozlés.

Kérdések

az osztilyhoz.
Kozlés.
Szemléltetés.
Tablai vazlat.

Kozlés.

A tanulék ©6nidllé
munkéja.

Kozlés.

Szemléltetés.
Kozlés.

Kozlés, szemlélte--
tés.

~
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A piros pélcat Ggy helyezzétek el a tiikirhoz, hogy a beesd fény-
sugarat jelezze! Tanultdtok, hogy hidny fok a beesési szog a perisz-
képndl, azt alkalmazzdtok! A barna pilca jelezze a tiikorrdl visz-
szaver8d8 sugarat! Ezért helyezzéiek a piros pdlea tiikdrképének
meghosszabbitdsaba! Gondoljatok arra is, hogy iény fokos a visz-
szaver6dési szig. .

A csoportok 2-es tagjai helyezzék el a misodik titkrdt, ald a fehér
papirlapot és a sz6gmér6t!

Hogyan kell elhelyezni a mésodik tikrst? (Ugy, hogy pirhuzamos
legyen az elsé tiikorrel.) :

Az els6 tiikorr8l visszaver8dd fénysugarat jelz8 pdlca érintse a
mdsodik tiikrot! Itt ez jelzi a bees§ fénysugarat. A harmadik palcat
_helyezzétek a mésodik tiikorhdz tigy, hogy ez jelezze a visszaver8dd
fénysugarat!

Ellen8rizzétek munkitok helyességét! Allitsatok ceruzit a vissza-
ver8dd sugarat jelz8 pdlca végéhez, és nézzétek a beesS fénysugir
irdnyabél! Mit lattok a tiikGrben?

Rajzlgljétok le az Osszedll{tdst a fiizetbe és irjitok le, hogy mit ldc-
tatok!

V. Osszefoglalis: . , i
Mit tapasztaltatok az els§ kisérletsorozatnal? Milyen részekbdl 4l-
litottunk Gssze periszképot? Hogyan helyeztik el a tikriket?

V1. Oravégi rendtarté intézkedések

A tilcak Ssszeszedése és az eszkozok szambavétele.
Ertékelem a magatartdst.
‘A fiizeteket beszedem.

H. {. Tk. 107—116. o. A fény visszaverbdésér8] tanultak.

A, _tanulék  mun-
kéja az urasitdsok
alapjin.

Kozlés.

Kozlés.

Ellen8rzés.

Munka a tan-

koényvvel.
VAZLAT
I11. sz. tanuléi gyakorlat ’
1. A fényvisszaver8dés torvényének vizsgalata. .
Beesési szog: Visszaver8dési szog:
30 fok
45 fok
20 fok
... fok.

2. A fény Gtja a periszképban. (1. sz. rajz)
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A tények sokoldali megismerésénck egyik alapvetl feltétele, hogy a tanuldinkat
rendszeres, fokozatos munkdval képessé tegyiik arra, hogy éndlléan is tudjanak meg-
figyeléseket végezni. Ennek érdekében elSszér a megfigyelési szempontok rendezd sze-
repével, majd a megfigyelés rendszerességének jelentBségével ismertessik meg Oket.
Majd fokozatosan tanitsuk meg a tanulékat arra is, hogy megfigyeléseiket rogziteni
tudjdk. A megfigyelések eredményeinek szébeli megfogalmazisa, illetve frisbeli rog-
zitése nagymértékben segitheti névendékeink aktiv és ontevékeny részvételét a tények
feltdrdsaban, illetve megértésében.

-Ilyen vonatkozdsai miatt szeretném példaként ismertetni a kovetkezd tanitist:

Fizika 6. osztily

Tanitdsi egység: A fénytdrés és a fénytdrésen alapuld eszkdzok gyakorlati alkal-
mazisa. — IV. sz. tanuldi gyakorlat. .

Oktatdsi cél: A fénytorés jelenségeinek megfigyeltetése, a fénytSrésen alapuld esz-
kozok gyakorlati alkalmazdsdnak megismertetése.

Nevelési feladat: A tanult fénytani ismeretek helyes felismerése és alkalmazdsa
a gyakorlatban.

Tanitotta: Bartek Jbzsef gyakorlé iskolai tanir.

1. Rendtarté intézkedések; szervezés

Eszkoz0k és anyagok csoportonként: gylijt6lencse lencsetartéban,
vonalzé, 1,5 m hosszéi papircsik, gyertya talpazattal, felfogé ernyé,
diavetit6, diafilm. — 2—2 tanul$ van egy csoportban.

A hetes-jelentésének fogaddsa, naplébeiris.

11. Az osztily felkésziiltségének ellendrzése.

Problémafelvetés: hinyszorosan nagyitja meg a tirgyat az iskolai Az ismeretek
mikroszkép, ha a tirgy lencséje 15-sz5rds, a szemlencséje pedig 10- ellenbrzése.
szeres nagyitdst ad.
— Hogyan halad 4t a fény a lencséken?
— Mikor mondjuk a lencsét dombortinak?
Homortnak? ’
— Hol hasznéljuk fel a lencséket a gyakorlatban?
— Hogyan haszniljuk a gyljt8lencsét mint egyszerl nagyitét? stb.

II1. CElkitiizés:

A mai 6rén elvégezziik a IV. sz. tanuléi gyakorlatot. El8szor méré- Kozlés.
seket végziink a gytjtdlencsével.

IV. A gyakorlat elvégzésének megszervezése:

Ellendrizzétek a tdlcikon lev8 eszkozoket. Szervezés.
Utasitdsok: Csoportbeosztds: 1—2-es tanulék. Az elsb kisérletet az

l-es tanulbk végzik, a kettesek felirjdk a mért adatokat. Az esz- -
kbzokre nagyon vigydzzatok!

Nyissatok ki a fiizetet és irjitok fel a cimet!

V. A gyakorlat elvégzése: .
1. feladat: Mérések gyGjt8lencsével. A tanulék 8nilld
a)- Allftsd a lencsét az asztalra helyezett papirszalag kozepére! munkija.
Mérd ki a lencse mindkét oldaldn a gytjtétédvolsigot és annak két-
szeresét! Jelold meg szinessel!
b) Gyujsitok meg a gyertydt! Allitsd a gyertyit. mint tirgyat
a gyljtétavolsdg kétszeresénél messzebbre! Fogd fel az ernybn a
gyertya képét a miésik oldalon! Figyeld meg a keletkezd kép mi-
néségét! ’
Az 1l-es tanulé mérje meg a tirgytivolsigor és képtivolsigot.
A mért adatokat a 2-es irja a tibldzatba.
_ Gyijtétavolsdg....... cm. Gyujtétivolsig kétszerese...... cm.
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A tirgy A kép ‘ A képmindség '
Megfigye- egyenes ta
Iés tivolsdga a lencsét6l Kicsinviert | valédi, agﬁésﬁ a;o:;sggﬁi-
cm-ben mérve lesinyite latszélagos forditott | lon, ellentétes
4llasd old
1 90 18 l ellentétes
2. 20 40 N v } ellentétes
3. : 8 — N L I azonos
c) A 2-es tanulé tegye az égd gyertyat a gyhjtbtivolsig két- A rtanulék &ndllé
szeresére. Végezd el a megfigyelést, ird le munkdja.

d) A 2-es tanuld helyezze a ?rertyat a gyujtbépont és a lgyu1t6—
tavolsa§ kétszerese kozé. Végezd el a mérést, -a megfigyelést je-
e

gyezd fel! ,
e) Az 1-es tanuld helyezze a gyertyit a gydjtépontra! Mit ta-

pasztalsz?
f) Helyezd a gyertyit a gyujtéponton beliil! Ird le a tapasztalt

]elenseget’

. feladat: A diavetitdgép hasznilata.

2-es tanulb helyezze el a diavetitdbe a fxlmet' Vetits éles, majd

homélyos képet a falra!
1-es tanuld: Vidd a gépet el&bbre, majd hatribb!

Irjatok le, hogyan kell wviltoztatni a wvetit8lencse helyzetét!

V. Osszefoglals:

— Milyen kisérleteket végeztiink a gydjt6lencsével?
— Hova Allitortuk a lencsét?
— Hogyan tudjuk élesre llitani a vetitdgépet?

— VI Ertékelés: Fiizetek beszedése, dicséret, buzditds.
— VII. Hizi feladat: Tk.: 142. old. IV. sz. tanuléi gyakorlat.

A didaktikai, metodikai vonatkozdsok:

A témakérre vonatkozd vizsgdlataim adatai azt mutatjck, hogy a megfigyelések
tapasztalatainak pontos szébeli megfogalmazisa, illetve irisbeli régzitése elsegiti a
tények Gsszefiiggéseinek feltdrdsit, a szerzett tényanyag aktiv elemzését.

. A megfigyelések eredményeinek pontos megfogalmazisa egyittal lebet6vé teszi az
érzékszervi fiton szerzett ismeretek felemelését a masodik jelz8rendszer sikjdra.

A bemutatds, a szemléltetés, vagy a cselekvd részvétel természetesen jobban biz-
tositja a tanuléi -aktivitdst a tények feldolgozdsidban, mint a szébeli kozlés. Azonban
a szdbeli kozlés esetén sem tekinthetjiilk minden esetben passzivnak a tanulékat, mert
a szébelileg kozolt ismeretek felfogdsa, megértése is igen komoly erbfeszitést, intellek-
tudlis aktivitdst kovetel meg a tanul6ktdl.

Vannak olyan esetek, amikor a tanulék csak szébeli, vagy irdsbeli kézléssel jut-
hatnak @j ismeretekhez. Ilyenkor, ha a tandr biztositja azt, hogy a tanuldék a kézolt
ismereteket megérthessék, elsajitithassik, aktivitdsukat értékesnek kell tartani még
akkor is, ha ez nem is jelentkezik feltling kiilséleges tevékenységekben.

Az \j.ismeretek aktiv elsajatitisit azonban nemcsak a tények megismertetésének
mddszerei, hanem a tények mennyisége és mindsége is befolyasolja.
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Az elemzés és altalanositds aktiv megualdsitasihoz sziikséges, hogy elegendd
mennyiségii és mindségh tényanyag dlljon rendelkezésre.

Kevés tényanyag esetében az azonossigok, és kiilonbszd8ségek, a lényeges és 1é-
nyegtelen jegyek feltirdsa nem torténhetik meg kell§ mélységben. A hidnyos tény-
anyag alapjin gyakran torténik helytelen 4ltaldnositas.

A tllsigosan sok tény felhalmozisa is nehézséget jelent a tanulék szdmdira. Az
id8hidnytél eltekintve is, gyakran tapasztalhat$, hogy a sok részlet igen megneheziti
a tanuldk lényegkiemeld tevékenységét; és a lassi, nehézkes munka kedvezdtlen ha-
tassal van az aktiv tevékenységre.

A tényanyag mindségileg akkor megfeleld, akkor teszi lehet8vé az aktiv fogalom-
alkotast, ha a tanuldk szidmdra is felismerhetd mddon tartalmazza azokat az &ssze-
fiiggéseket, tulajdonsigokat, amelyekb6l a fogalom lényeges jegyei megdllapithatdk.
A tanulék fejlettségét, értelmi 'szinvonaldt meghaladé problémik kizarjik az ered-
ményes 6nillé tevékenység megvaldsuldsat.

A témdira vonatkozd vizsgilataim, draldtogatiasaim alapjin 4ltal4nosabb érvény-
nyel szeretném kiemelni, hogy a tanuléi aktivitds megvaldsitdsa érdekében

a) @ konkrér tényekkel valé megismertetés sorin a lebet8ségek hatdrain belil be
kell vonni a tanuldkat a tények kivalasztasiba, 6sszegyijtésébe.

b) A tények kivilasztisa, ésszegy#jtése; a tirgyak, .jelenségek - megfigyeltetésér,
az indukcibs anyagok Osszegytjtését, a kisérletek elvégzését, a termeld munka
tapasztalatainak Osszegezését, stb., vagyis sokféle tevékenységet jelentbet.

c) A konkrét tények kivilasztdsa, Ssszegydijtése nem korlitozédbatik csak a tani-.
tasi érdra, torténbetik a tanitdsi érakon kivil is.

d) A tények szébeli kizlése esetén is biztositani kell az #j ismereteknek a régiek-
kel valé osszekapcsoldsat.

e) Ne feledkezziink meg arrél sem, hogy mdr a tények ismertetése sordn is vé-
geztessiink elemi szint# analizist és szintézist. .

f) Az eredményes elemzéshez és altalinositishoz névendékeink szimira bizto-
sitani kell a megfelelo mennyiségi és minbségk tényanyagot.

g) Kiildn is szeretném hangsulyozm hogy a konkrét tényekkel valé megzsmertetes
kitiind lebetbségeket nyijt a tanulbink megfzgyelo képességének a fejleszté-
sére is.

> &L

DR. MIHALY ENDRE o -
Szeged. Tandrképzé Féiskola

A tervezés és szervezés munkaegészségiigyi szerepe
-a gyakorlati foglalkozds oktatasaban

A gyakorlati foglalkozds oktatdsa alapvetben eltér az elméleti jellegli targyak oktata-
sat6l. Itt az 1smeretszerzes mindenkor &sszefonddik a manudlis miveletekkel, eszkozok, szer-
szdmok, egyszerli gépek hasznilatdval. Ezért a szervezet erbkifejtésée 1gény11 Az Altalénos
iskolai Tanterv és Nevelési Terv altalanossagban rogziti a 6—14. éves tanulék egeszséges
életmébdra valé nevelésének céljat, jelentségét és bizonyos keretek kozbte meghatarozza a
megvalosntandé feladatokat is. Az ezzel jaré sokoldald tevékenyseg azonban csakis a tdrgy
oktatdsa folyamatdban bontakozik ki. Az egészségiigyi vonatkozdst szervezés ill. tevékenység
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fontossdgit fokozza az, hogy a gyakorlati foglalkozds (fizikai munka) a tanulék értelmi és

akorlati tevékenységének egységét hivatott megteremteni. A gyakorlati foglalkozds bonyo-
ult pszichikai, logikar és fizikai tevékenységek folyamata, amelyben részint a fizikai és me-
chanikai tevékenység hat ki a gondolati cselekvésre, vagy a gondolati tevékenység szolgilja
a cselekvést a képzetek és fogalmak kialakitisiban.

E probléma vizsgilatdnak fontossigit indokoljdk még azok a nagymérvil tijékozatlan-
sdgbol fgkadé felfogasok is, melyek szerint a politechnikai nevelés egyenlé a fizikai munka-
végzéssel. Vagyis, ha a tanulékkal birmilyen kézimunkat, fizikai munkdt végeztetiink, akkor
miér a gyakorlati foglalkozas oktatasfeladatinak eleget tettiink.

A gyakorlati foglalkozas tantirgy 4ltal nydjrott ismeretek és jirtassigok elsajititdsa nagy
mértékben igényli a tanulbk értelmi és fizikai tevékenységét. Ezért elengedhetetlen az 4lta-
lanos iskolds tanulék fejlédését jellemz8 fizioldgiai, szervtani sajitossigainak ismerete és az
egyes munkamiveletek elemzése a fejl6d8 szervezetre gyakorolt hatdsa alapjin. Sajnos, hogy
jelenleg még hézagos a 10—15. éves gyermekekre vonatkoztatott olyan irodalom, amely az
dltalunk igényelt ioncepciéban adna feleletet a tanulék 4ltal végzett munkamiiveletek alate
lejatsz4dé élettani és pszichikai folyamatokra. Igy legtdbbszér a felnbttekre mar megallapitott
adatokbél vagyunk kénytelenek bizonyos kovetkeztetéseket levonni és Osszehasonlitdsokat
tenni. Az egészségiigyli vonatkozdsi vizsgdlatok, megfigyelések fontossigit fokozza a fog-
latkozdsok szervezetre gyakorolt komplex hatdsa. Ez szinte elengedhetetlenné teszi a gya-
korlati foglalkozds oktatdsa vonatkozasiban az 5—8. osztilyos tanuldk egészségiigyi sajatos-
ségainak, fizioldgiai jelenségeinek megismerését. ’

A tanuldk fejlddési sajdtossigai és a gyakorlati foglalkozis hatisa a fejlédd szervezetre -

A 10—15 éves életkor a fejl8dés szempontjibdl két, viszonylag pregninsan elhatirolhaté
szakaszra kiiloniil, a serdiilést megel828 (prepubertds) kor, valamint a serdiild (pubertds) korra.
Az élettani és szervi jellegzetességek még az egyes szakaszokban is nagyon eltér8ek lehetnek
egy tanulécsoporton beliil is, amely csak fokozza a tervezés és szervezés szerepét, a neveldi
koriiltekintést és annak fontossidgit. Ehhez jarulnak a koedukilt osztalyban jelentkezd problé-
mék is, amelyek a lednytanulék fejlédésének sajatossigaibdl adédnak.

A serdiilést megel626 korban az 5—6. osztilyos tanulbk szervezetét viszonylag a kiegyen-
. stlyozott 4llapot jellemzi. A mozgas koordiniciéja j6. A gyermekek mozdulatai harmonikusak.
Mozgékonysiguk, mozgdsigényilk ugrdsszerlen megnd. A mozgésban nagyobb &romet talilnak,
mint a megel6z8 években. Kiilondsen szeretik a kdzbs egyiittes munkat, testmozgist. E tan-
tirgy vonatkozdsdban nagyfokd impulziv aktivitist mutatnak. A tanulék ebben a korban
igen ligyesek. Eppen ezért a tandrnak nagy tiirelemmel és koriiltekintéssel kell a tanulék érdek-
18dését és munkajat szervezni, irdnyitani.

A mozgdsszervrendszer intenziv fejl8désben van. A csontok szervesanyag tartalma vi-
szonylag magas, a szervetlen sék arinya viszonylag alacsony. A gerincoszlop nyaki hajlata és
_ hiti gorbiilete ebben a korban 4llandésul, az 4gyéki hajlat pedig kezd kialakulni. Ilyenkor
indul meg a medencecsont 8sszecsontosodésa, amely csak a 20 éves kor tdjin fejez8dik be. Ez a
koriilmény a fidk, de kiilondsen a lidnyok szempontjibél nagyon jelent8s. A munkamiveletek
kézben ef;oglalt helytelen testtartds, vagy a meger8ltetd munka kovetkeztében nagyon kony-
nyen eltorzulhatnak csontjaik és helyrehozhatatlan deformalédds alakulhat ki. A végtagok
csontvazat alkoté csdvescsontok elcsontosoddsa ‘szintén sokdig tart. A kéz csontosodisi folya-
mata koziil kiilonosen a kéztécsontoké a jelentds szdmunkra, mivel a munkdk végzésében és a
hasznilatos szerszimok méretét illetden meghatirozé tényez6. A kézt8csontok fejl8dése még a
10—13. éves korban is tart. (1. dbra)

Az ujjpercek elcsontosoddsa még ezen tilmenden 1—2 évvel késGbb fejez8dik be. A kéz
normdlis fejl8désének el8segitése és a deformaldddsinak megakaddlyozdsa érdekében a gya-
korlati foglalkozis keretében elsbsorban a szerszdmok és eszkézok méretardnyainak a belyes
megtervezése és megudlasztisa az egyik legfontosabb feladat. Eppen ezért révid idén beliil
kézpontilag kell végérvényesen szabilyozni és 4ltaldnossd tenni a szerszdmokat és eszkozoket.
Jelenleg még az iskoldk tSbbségénél a felndtt dolgozék testarinyaihoz méretezettek és igy
egészségiigyl szempontbdl sem alkalmasak a 10—15 éves gyermekek szdmdra. (2. 4bra)

A méretardnytalansig természetesen nemcsak a kéz, a kar illetve az egész test gyors ki-
faraddsit eredményezi, hanem nagy mértékben kihat a kéz és a test torzuldsira, valamint a
miiveletek eredménytelenségét is okozzak. Tehat egészségiigyi szempontbdl épp dgy, mint a
foglalkozdsok kedvez8 eredményessége érdekében felelGsségteljes és siirgdsen megolddsra vird
feladat a munkaeszk5z6k gyermekméretre vald gyértisa. '

'S
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1. dbra. A kéztbcsontok fejlédése 2, 4bra
A felnétt ember dséja gyermekkézben

A mozgds aktiy szervel az izmok, szintén lényeges véltozdsokon mennek keresztil. Ebben
a korban a gyermekeknek a vdzizomzatuk 1520 testsilyszdzalékkal kevesebb, mint a fel-
nébtteké. A gyermekek izomrendszere még fejletlen, illetve még fejlédésben van.

Az izomzat silya

Kor a testtly %c-dban
kifejezve
Ujsziilote 23
8 éves 27
15 33
Felnftt 45

Ebben az esetben természetesen a vdzizomzatot, az Gn. hardntesikolt izomzatot értjitk.
Ezek a ‘tények teszik érthetdvé, hogy miért kell a tervezésre és szervezésre olyan nagy gon-
dot forditani. Igy biztositott a gyermekek védelme a megerSltetéstdl, kiilonésen az egyoldald

_huzamos megterhelést okozé munkamiiveletekt8l. A fentiek alapjin arra is magyardzator ka-
punk, hogy ebben a korban miért jonnek, ill. jShetnek létre olyan konnyen testtartasi, sdt
esetenként fejl6dési rendellenességek. A testsilyszdzalékos ariny mellett feltétleniil szdmitdsba
kell venni azt, hogy el8sz6r a fejlédd szervezet izomzatinak viztartalma lényegesen
nagyobb, mint a feln8tt szervezetben. EbbSl kovetkezik, hogy a fejl8d8 izomzat &sszehdz6dé-
képessége és munkavégz8-képessége lényegesen kisebb, mint az ugyanakkora tdmegl felndit
izomzata. Mdsodszor azérr kisebb teljesitményll a fejlédd izomzat, mert ebben még sok-
kal tobb a kotszovet és sokkal kevesebb az izomszdvet, mint a felndtt izomzatban. Mivel
a kotdszoveti sejtek nem képesek Osszehuzdddsra és gy a fizikai munkavégzb képesség szem-
pontjdb4l nem johetnek szdmitdsba. Harmadszor -azért kisebb a fejl6d8 izomzat telje-
sitOképessége, mert magukban az izomrostokban is kevesebb az sszehtzédasra képes alkoté
elemek mennyisége, mint a felndtt izomrostjaiban. (3. 4bra, lasd 150. o.)

Mig az alsétagozatos gyermekeknél az Osszetett mozdulatformdk kialakuléban vannak,
addig az 5—6. osztdlyos tanuléknil mdar jelentds mozgdsharménia tapasztalhatd. A kézpont:
idegrendszer fejlddése ebben az életszakaszban mir az apré, pontosan végzendd mozdulatokra
teszik alkalmassd a gyermekeket. Az izomzat tdmegében valé fokozatos gyarapoddsa inten-
zivebbé vilik, ennek kovetkeztében az izomerd fokozatosan nd. A munkavégzésikre jellemz6,
hogy azt viszonylag nagy energiariforditissal végzik. Ebben a korban inkibb a wditozatos
munkdt kedvelik a tanulék. Ez a legkedvezdbb hatdst a szervezetiikre és annak harmonikus
fejl8désére is. EbbSl adédik, hogy a tanulék nem kedvelik a huzamosan végzett egyoldald,
egyféle munkamiiveleteket: Ez érthetd is, mivel az egyoldald munka egyoldaldan terheli meg
a szervezetet. Példdul a talajforgatds, gyomldlds, teherhordis stb., amelyek még a felndtt
ember izomzata szdmara is megterhelést jelentenek, mivel ilyenkor mindig ugyanaz az izom-
csoport mitkédik, és nincs id8 az izomsejtek felfrissiiléséhez. Ezenkiviil az 4llandéan mikas-
désben levd izmok feszes dllapota nagymértékben akadilyozza a normdlis vérkeringést. A tal-
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er8ltetett izommunka végill is gdtolja az izmok oxigénnel és tdpanyaggal vald ellatdsic és
hitraltatja a salakanyagok eltdvolitdsit is. Az egyoldald munka hdtrinyai a fejléd6 szervezet
esetében még fokozottabb mértékben jelentkeznek. A valtozatosan szervezett munka éppen
azért el8nyGs, mert igy a mikod§ izomcsoportok folyamatosan valtakoznak. Természetesen
a jartassigfejlesztés feladatat mindig szem el8tt kell tartani, ami befolydsolja a miveletek
valtozatos végzésér, cseréjét és gyakorlasar.

A 10—12. éves gyermek lelkileg, testileg harmonikusabb, mint a kovetkez, -a serdiilés
szakaszdban. Ennek eredményeképpen kiegyensilyozottabb, hatdrozottabb, tettrekészebb és
mozgékonyabb. Ezért a manudlis mlveletek végzésében és az egyes munkafogisok, részmive-
letek, miiveletek végrehajtdsaban pontosabbak, gyakran eredményesebbek, mint -a 13—15. éves
(7—S8. osztalyos) tanulék. A 10—12. éves gyermek kdrnyezetébe val6é harmonikusabb beillesz-
kedése ellenére azonban mindig tekintettel kell lenni azokra a szervezeti, élettani sajatossa-
gokra, amelyek meghatdrozzdk a gyakorlati foglalkozdsok szervezését és vezerésér.

A pubertiskorban, vagyis a 7—S8. osztdlyos tanuléknak jellegzetesebb, kiilsSségekben is
determinilhatébb megnyilvanuldsaik vannak. A serdiilés szakaszdban indul meg a nemi fej-
186dés és az egész szervezet intenzivebb 4talakuldsa. A linyok serdiilése altaliban 12—14 éves
korban jelentkezik. Az utébbi megfigyelések alapjin mindinkdbb altalinos jelenség, hogy
kordbban, mar 10 éves korban megindul a ciklus (Farkas). A fitknal pedig a serdiilés 13—15
éves korban kezd8dik. A linyok fejl6dése koriilbeliil masfél évvel megelzi a fidkét. A ma-
gassig novekedése évente Atlag 5—8 cm, de nem ritka az évi 10—15 cm-es ndvekedés sem.
Féleg a végtagok nydlnak meg, ezért a megel6z8 fejlddési szakasszal szemben, amikor a gyer-
mekek testformdja arinyos benyomdst keltett, a serdiilék testardnya megvaltozik, aranytdlan
lesz és ezért a mozgdsuk is esetlenné, szogletessé vilik. )

© Az izomzat fejlédésének titeme elmarad a csdvescsontok hosszirdny( novekedése mogott.
Ennek kovetkeztében az izmok megnyilnak és vékonyabbd valnak. Szimitisba venni a ser-
diil6k sajatossigait és az izomzatuk, izomerejiik céltudatos fokozdsat, fejlesztését. Meg-
feleld munkak végzésével — amit a Tanterv és Utasitds tartalmaz — a serdiilGk izomereje
megfelels mértékben fokozddik, és a serdiilés végére jelent8sen megnd. Kiilonosen a kar, a hit,
a felkar és a 14b izomereje ndvekszik. A linyok izomereje a fidkéhoz képest viszonylag gyen-
gébb. Eppen ezért nagyon jelentSsnek tartom a tanterviink anyagfelosztdsit és azokat a ren-
delkezéseket, amelyek- arra irdnyulnak, hogy a linyokat a nekik megfelel§ munkdkban fog-
lalkoztassuk. Példaul a télen végzett hdztartdsi ismeretek és gyakorlatok stb. A modern pszi-
cholégia is mind t6bbet foglalkozik a serdiilék fiziolégiai, idegrendszeri és az izomzati Ossz-
miikddésében fellépd dtmeneti diszharmdnidnak jelenségével. Egyébként ez az egyik oka a ser-
diilé korra jellemz8 szogletes mozgésnak is, éppen az el6z8 évek harmonikus, tigyesebb moz-
gasaval szemben. Ezért van az, hogy télteng8 fclesleges mozdulatok -(luxusprodukcidk) kisérik
az egyes miveletek, munkdk végzését. Gyakran tapasztalhaték a mozgédsfékezési zavarok is,
imelyek a kamasz mozgdsdban mutatkoznak. -

A serdiil8k csontozatdnak meszesedési folyamata rovabb tart, de nem fejezédik be. Igy az |
esetleges helytelen szervezésb8l adédd -deformalddis veszélye tovdbbra is fenndll. A csoves-

testsily’

4 B8 8 10 12 44 15 &v
_ =

3. dbra. A vizizomzat gyarapoddsi gorbéje testsilyszdzalékban kifejezve
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csontok hosszirdnyd novekedése kifejezettebb, a mellkas ndvekedése elmarad a csontvéz tobbi
részének fejlédése mogott. Igen erSteljes a koponya, kLiilsndsen az arckoponya fejlédése.
A serdiilés végére befejez8dik az arc és az agykoponya arinyainak kialakuldsa.

A serdiil6korban a keringési szervrendszerben bekdvetkez8 viltozasokat is figyelembe
kell venni a munkdk mindségének és idejének tervezésénél, szervezésénél. Ebben a korban
ugyanis a novekedéssel kapcsolatosan jelentésen megnyilnak a vérerek. A sziv mikodése is
fokozottabb lesz.

Kor Verd- . Korforgis Pulzusszim
térfogat ideje percenként

Ujszilote 2,5 cm? 24 mp . 140

1 éves 10,0 ,, : 26 ,, 120

12 éves 41,0 ,, 36 ,, 80

Felnbtt - © 80,0 , - 44 . 72

(A szlv egy oOsszeh@zbddsdval a szervezetbe dramlé vérmennyiséget, verbtérfogatnak
nevezziik.) : ) T t o
Mindebb8l kovetkezik, hogy a serdiiléknél a helyteleniil szervezett gyakorlat (munka)
miatt keringési rendellenességek, zavarok, szélsGségesebb esetben betegségek is kovetkezhet-
nek be. Kiilondsen a huzamosan végzett egyoldald munka jirhat ilyen veszéllyel. A serdiilék
fejfdjasai és faradékonysiga jelzi a vérkeringés zavarait, amelyekre fel kell figyelni~ A kerin-
" gési szervrendszer nagyon jelent8s szerepet tolt be az ember életében, amit a fejlédésében vald
nagyfokd valtozédsai is bizonyitanak. A vérnyomds a munka kdzben 4llandéan emelkedik, ami
rogion a2 munka megkezdése utdn jelentkezik és az emelkedés arinyos a munkateljesitmény-
nyel. Ha a munkamivelet megeréltetd és a légzés id6szakos visszatartasdval jir, nagyobb a vér-
nyomds emelkedése. A munka alatti vérnyomds emelkedésének vannak elfnyei és hatrinyai.
El8nyei kdzé tartozik, hogy a vérnyomis-emelkedés biztositja a jobb, gyorsabb vér-
dramlist, és ennek folytdn a dolgozd szervek j6 vérellitdsit, valamint a miikddd izmok szi-
méra a sziikséges anyagok. szillitdsa és a képz8d8 salaktermékek eltdvolitdsa megfelel§vé
valik. A vérnyomds-emelkedés hatrdnya, hogy a szivnek fokozott nyomds ellen kell
az erekbe a vért bepréselni, és a nagyobb vérnyomas lekiizdésére nagyobb munkdt kell végez-
nie, ami természetesen terheli a szivizomzatot. :

A serdiil8k érrendszere is vAltozdson megy keresztiil a fejlédés és a hirtelen novekedés
miatt. A vérér volumene jelent8sen sziikiil, ami a sziv munk4jit nagymériékben felfokozza.
Ezére sziikséges felhivnom a figyelmet arra, hogy a serdiil8k érrendszerére kiros hatdst lehet
a hozzd nem értd foglalkoztatds, a munkamiveletek végeztetése. A dolgozd szervek erei
kitdgulnak, és azok a hajszilerek, amelyek nyugalomban zirtak voltak, megnyilnak. A neves
dén*fiziolégus, Krogh vizsgdlatai bebizonyitottik, hogy milyen sok hajszalér van elzdrva az
izmokban nyugalmi 4llapotban, és hogy ezek a hajszilerek megnyilnak a munkavégzés ide-
jén. Azokban a szervekben, amelyek a mikddésben nem vesznek részt, az erek szlkiilnek, és
igy a beldliik kiszoritott vér a miikbdé szervekbe keriil. Leginkdbb a hasi zsigerek, a gyomor
és a bélrendszer erei szlikiilnek. Ezért is nagyon jelent8s a munkamiiveletek kozben elfoglalt
testhelyzet és annak 4llandé ellendrzése.

A miiveletek eredményessége és egészségiigyi hatdsuk szempontjibdl igen jelentSsek az
eszkozok, szerszdmok alkatrészeinek osszedllitdsa is. Példdul a kapdval végzett miiveletet
meghatdrozza a kapatest és a nyél 4ltal bezdrt szig nagysiga, vagy a nagyolé gyalulist, a
simitd gyaluldst a gyalu élének nagysiga, mir mint a hossza hatirozza meg stb. Az utdbbi
esetben még az élek koszoriilésének is szerepe van. Végezhetiink porhanyité kapaldst, amikor
a kapatest felszinesebben hatol a talajba. Ilyenkor a kapatestet 50°-os szOgben erfsitjik a
nyélre. Ugyanakkor a lazi{té kapildskor 80°-0s szégben erésitjiik fel. (4—5. dbra.) Ennek
folytdn a miivelet megvéltozdsa ellenére sem éri a szervezetet kdrosodds, pedig a két munka-
mivelet eltérden veszi igénybe a szervezetet. ’

A ‘tanuldk miivelet kdzben elfoglalt testtartisa, helyzete szintén nagy hatdssal van az
egészséges életmddra. Példdul a paldntdzds mivelete alatt elfoglalt testhelyzet koziil a kisér-
letek bizonyftdsa szerint a térdeld, illetve a félig térdeld testhelyzet a legjobb. Igy a leg-
kevésbé terheli meg a szervezetet, f8leg a comb izmait. Ennek folytdn a zsigeri szervek is
zavartalanabbul mikddhetnek, ami viszont nagy szerepet jatszik a gazcsere és a vérelldtdsban.
(6., 7. abra.) Vagy a gyalulds kozbeni testtartas, amikor is az eredményes, esztétikus munka-
végzésnek is alapvetd kritériuma az elfoglalt helyzet. (8. dbra.) Sorolhatndm még tovabb a
iyakorlati foglalkozdsban szerepld munkamfveleteket, Ggy gondolom, hogy a figyelem fel-

eltése érdekében elegendbek ezek.

Ebben a korban a’légz8szervek fejlddése szintén elmaradottabb a t8bbi szervek fejlédése
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4. dbra 5. dbra
A porhanyité és lazité kapak dllisa A kapanyél bosszdanak batdsa a testtartdsra

mellett, amely lényegesen befolyasolja az elégtelen oxigénellitast. Ehhez jirul még a mellkas
fejlddésének atmenet: lassibbodédsa is, amely szintén befolydsolja az elégtelen oxigénelldtdst.
A munkamiveletek kozben természetesen felléps fokozottabb oxigénsziikségletet a szervezet
kétféle médon igyekszik kielégiteni: vagy megszaporodik a légvételek szdma, vagy mélyebbé
vilik a légzés. Ez t5bb tényez8t8l is fiigg. ElsBsorban attdl, hogy a végzett munkamivelet
milyen szellemi koncentrdldst igényel, vagy fizikailag milyen megterhelést jelent. Arra kell
torekedniink a gyakorlatok vezetésénél, hogy az egyenletes és gazdasigos légzést igényeljen.
Az eddigi megfigyeléseim alapjin arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy a miveleteket végzd

1
7. dbra 8. dbra

A palantdzds munkamiivelete " A helyes 1. és belytelen 2. testtartds gyalulis kozben
belytelen testturtdssal
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gyermekek f8leg a légzés szaporitdsival igyekeznek pétolni a sziikséges felfokozott gizcserée.
Ha egyetértiink azzal a bolcs megallapitdssal, hogy a munka maga is szabdlyozza a légzést,
akkor nagymértékben a munka helyes megszervezése, vezetése megoldja ezt a kérdést is. Tehdt
ezért kell nagy gondot forditani a munkamfiveletek végzése alatr elfoglalt helyes testrartdsra,
testhelyzetre, 2 megfeleld munkaiitem és ritmus kialakitdsira. Az eddig elmondottakbél az is
kdvetkezik, hogy a j6l szervezett gyakorlé kerti, nagyiizemi gyakorlatok, vagyis a szabad
levegdn valé munkavégzés fontos szerepet jitszik a fejl6d8 gyermekek életében.

A gyermekek novekedése és fejlédése folyamdn az idegrendszer is tovabb fejlddik, diffe-
rencidlédik, finomodik és mikSdése tovabb tokéletesedik. Ennek folytdn a tanuldk az egysze-
rlibb munkafolyamatok elemzését mar 6ndlldan is el tudjik végezni, s6t a miiveleti sorrendet
logikai és a termelési folyamat altal megkivint fokozatit is meg tudjik 4llapitani. A szerve-
zet harmonikus fejl6dése és mikddése szempontjdbdl felbecsiilhetetlen a szellemi és fizikai
tevékenységek Osszekapcsoldsira valé ésszerG torekvés, amely az idegrendszer kifinomult fej-
18dését segiti eld.

Amennyire a tilterhelés, a nagyfokid igénybevétel és a helytelen médon tdrtént munka-
szervezés kdrosan befolydsolja a tanuldék szervezetének fejlddését, mikddésér, ugyantgy
a tétlenség wiszont akadilyozza a szervezet kibontakozisit. Tudnunk kell azt, hogy a szervek,
az izomzat és az idegrendszer fejlédésének élettani ingere a munka. Ha ez az inger nem
jelentkezik réndszeresen és szervezetten, kelld id8ben és mértékben, akkor a kivint fejlédés
elmarad, illetve cs6kken, esetleg satnyulds kovetkezik be. Tehdt sziikséges, hogy rendszeres,
kell§ mérték{i és ardnyos munkamiiveletekkel biztositsuk a szervezet fejlédését. .

A gyakorlati foglalkozdsok alkalmdval sokkal nagyobb mennyiségli kaléridt haszndl fel
a fejl8dd szervezet, mint az elméleti jellegi tantirgyak oktatdsa folyamin. A 10—15 éves
korban nagyobb mérvli az &pit8 folyamat, mint a lebonté folyamat. Ehhez viszont megfelels
mennyiségl és minbségll kaldriadis tipanyagokra van szikség. Mivel ebben a korban a gyer-
mek tipldlkozdsa még nem eléggé tudatos és a tdpcsatorna mlikSdésének idegi szabalyozisa
sem tokéletes, ezért a gyermek tdplilkozdsit a tényleges igénynek megfeleléen tervszerfien
irdnyftani kell. Ezt a megfeleld szakirodalmak alapjan ajinlatos a sziilékkel valé beszélgeté-
sek folyamdn és az osztdlyfénoki 6rdkon tematikusan ismertetni, tudatesfrani. Igy elkeriil-
hetjilk azt a tarthatatlan helyzetet, hogy a tanuldék gyakran csaknem éhesen végezzék a fog-
lalkozdsokkal jiré munkamiveleteket. Mivel a felhaszndlt kaléria pétldsan kiviil a szervezet
gyarapodasa is nagy fokd, a tanuldknil természetesen még szembetlindbbek a 9. dbrival
szemléltetett lényeges eltérésck, amelyek a szellemi és munkamiveleti teend8k eltérd kaléria-
fogyasztdsit mutatjak be a felndttekre vonatkoztatva. A grafikon adatai a nevezett munka-
nemben a kozéparinyos kalbriafelhasznidlast mutatja be. :

2900 KAL. - 4500 KAL.

9. dbra. A szellemi és fizikai munka &ltal igényelt kaldriasziikséglet

A megfelelSen szervezett és felépitetr foglalkozds noveli a helyes kalériagazdalkoddst —
hangoztatjik a szakirodalmak —, még akkor is, ha lényegesen megnd a szervezet kaldriaigénye.
A Tanterv és Utasitds igen viltozatos munkamiveleteket ir el§ az egyes osztdlyok szamira,
amelyek természetesen nem egyformin terhelik meg a szervezetet, illetve a szerveker kiildn,
kulén. A fokozottabb anyagesere intenzivebb oxigénelldtdst igényel, amely a keringési szerv-
rendszerre héric nagyobb feladatot. Ennek hatdsa csak fokoz4dik a tavaszi hénapokban, ami-
kor egyébként is nélkiilozi a szervezet az egyes tipanyagokat, vitaminokat. Téobbek kozott
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ezért is kell a leghatdrozottabban elitéini azt a hibis allispontot, gyakorlatot, mely szerint
a kert bidnya esetén t6bb bétnek a gyakorlatit ésszevonjik és azt egyszerre tartjitk meg nagy-
sizemi gazdasigokban. _ .

Az elmondottakbél kdvetkezik, hogy nagy gondot kell forditani a tanulék tdplilkozdsi-
nak irdnyftdsira is. Ezt indokolja egyrészt a hazai tdplalkozdskultdra sajdtossigai, kiilonésen
a taplalék viltozatossiginak és rendszerességének hiinya. Ez kiilondsen a parasztcsalidokban
jelentkezik szélsBségesebben. A tanulék tépléliozéséval kapcsolatosan végzett felmérések nagyon
meglep8 és figyelemre mélté adatokatr eredményeztek. A felmérésekre kiszemelt iskoldk 6leg
mez8gazdasigi jellegll telepiiléseken voltak. Az Gsszevetett adatok nagyon sok hasonlésigot
mutattak a tanulék tdpldlkozasrendjével, min8ségével és mennyiségével kapcsolatosan. Egyben
kiilondsen megegyeztek, hogy a tanulék nagyon rendellenesen tipldlkoztak. Eppen ezért fel-
tétleniil figyelembe kell venniink a sziil6k elfoglaltsigdt és felfogdsit a gyermekeik tdplala-
saval kapcsolatosan. Egyébként is a 10—14 éves gyermek gyomra a test feliletéhez viszo-
nyitva kicsi. Szilkség van arra, hogy gyakrabban étkezzenek. A gyomornedvik is kevesebb
£s enlnek emésztéereje is kisebb. Ez viszont a tdpanyagmindség jelentOségére hivja fel a
igyelmert. :

A gyakorlatvezetd tanirnak a fenti egészségiigyi vonatkozdsok ismerete mellett mindig
tdjékozottnak kell lenni tanftvdnyai fejl6désérdl és a fejlettséggel kapcsolatosan felmeriild
problémakrél. A Tanterv és Nevelési terv meghatdrozza 4ltaldnossigban a 6—15 éves gyer-
mekek nevelésének céljit és sokoldalt feladatait, amelynek egyike az egészséges életmddra
valé nevelés. Az egészségiigyi nevelés nélkiil az oktatd-nevel6 munka ~eredményessége csak
csokkent értékii lehet.

FELHASZNALT IRODALOM:

. Faragé Laszlé szerk. Neveljiink egészséges életmédra! (Tankdnyvkiads, Bp. 1962.)

Kanyd Béla—Vilmon Gyula: A mez8- és erd8gazdasig munkaegészségiigye. (Medicina, Bp.
1963.)

. Kontra Gyorgy: A fejléd8 gyermek. (Gondolat, Bp. 1963.)

. Dr. Ldng Sdndor: Munka és elfdradds. (Medicina, Bp. 1965.)

. Vaszké Mibdly: Bevezetés a mez8gazdasigi munkalélektanba. (Mez8gazdasigi Kiadé, Bp.
1967.)
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DR. VARKONYI NANDOR
"Tanirképz8 Fdiskola, Szeged

Famunkék a hetedik osztalyban II.

A Tanterv 4ltal a famegmunkilé gyakorlatok szdméra biztositott 16 6rabdl az
€l8z8 szimunkban 8 6rit megterveztink. Munkadarabunk a nyomds térvényszersi-
ségeit vizsgild kisérleti eszkdz volt. Ez alkalommal a kovetkez8 8 6ra tartalmi fel-
épltését targyaljuk. A feladatok végrehajrdsira két Gjabb hasznos tirgyat vélasztunk:
egy fénytani képernydt és egy szertdri rendezé ‘dobozt. Mindkét darab két-kée fog-
lalkozast vesz igénybe.

~

FAMUNKA 5—6. foglalkozds
1. A foglalkozis feladatai:
a) Elbrajzolds parhuzamjelzgvel. Fiare csapok készitése.
Elek gyaluldsa simité gyaluval. Keresztkotés lapolassal.
Ollés csapozis kialakitdsa. Ragasztds enyvvel.
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2.

b) Faipari kézifirégépek. Faréfajedk és rendeltetésiik.
¢) A fa fontosabb tulajdonsigai megmunkalds és felhasznalds szempontjdbél.
d) Usszefiiggések keresése a munkavégzésben.

Munkadarab: FENYTANI KEPERNYO (1. 4bra.)

. Koncentricié: A valdsigos képek felfogésa a fénytanban tanultak . alapjdn. (Fizika, 6.

osztily.)

4. Munkavédelem: Az éles szerszdmokat munka kdzben kiilénds gonddal kezeljiik!

5. Anyagsziikséglet:

o

1 db 10.30.200 mm puhafaléc,

2 db 1030 120 mm puhafaléc, talpkészitéshez,
" 4 db 20.20-120 mm puhafalée, keretnek,

2db 5. 5. 80 mm csapléc, dllvinydsszekbtdnek,
©enyv. '

. Szerszamszitkséglet:

Illeszto flirdsz, parhuzamjelz6, derekszogelo, simitd gyalu, kalapics, furdancs, fiirék,
vés8, alitétlemez, fabunké, pillanatszaritd, raspoly, csiszolépapir.

. Szemléltets eszkozok:

A taniri mintadarab, valamint az §j 1smeretekkel kapcsolatos magyardzd rajzok, illetve
diaképek.

. A foglalkozas felépitése:

Rovid kapcsolas az eléz8 6ra anyagihoz.

Motivécids beszélgetés az Uj feladatokrdl. Az eszkdz bemutatisa, elemzése. A képernyd
anyagéval kapcsolatban az ipari faféleségek fontosabb tulajdonsigainak megbeszélése.,
Méretek megallapitdsa, majd a méveletterv k6zos kialakitdsa.

A tervezett munka megvalsitisa. -

Az egyik oldalon nagyobbra hagyott lécek méretre gyaluldsa.

Tanuléi bemutatds.

Az ollds csapozds Osszehasonlitdsa az egyenes fogazdssal.

A rokonismeret segltsegevel a rajz szemléltetése, majd elkészitése az anyagon.

Az illesztés bemutatdsa a tanulék részérdl, azt kovet8en a keretek Osszedllitdsa, enyve-
zése, leszorit4sa.

A talp anyagianak a keretevel azonos menetti el6készitése.

Daragolas Az élek tisztitdsa csiszolépapirral. ' .
A keresztlapolds ranan szemléltetése el8szdr dbran, majd a munkafolyamatban Tanu101
munka. Hibdk javitdsa, tlpushlbak »I7-kotés.

A talpelemek enyvezése, szoritdsa.
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A koldékesapozds fogalma. Lebonyolitésa.

Faipari kéziftrdgépek. Firéfajiak. A firds mivelete.

Talp és keret enyvezés utdni tisztitdsa. A furacok kijelolése. Firas.
Ilesztés. Enyvezés. A papirlapok felragasztdsa.

A kisérleti eszkdz kiprébaldsa. -

Osztalyozis brigddonként és egyénileg.

A tibla képe alapjin a fiizetvazlat elkészitése.

9. A tabla képe:
FENYTANI KEPERNYO

Miiveletterv:

1. A keret anyaginak méretre gyaluldsa.
2. Darabols illeszt8 filirésszel.

3. Eldrajzolds az ollés csapozishoz.

4. Az ollés csapozds elkészitése.

5. Illesztés, a kerer enyvezése.

6. A talp anyaginak mérecre gyaluldsa.
7. Darabolis illeszt8 flirésszel. -
8. A keresztkotések kialakitdsa.

9. Enyvezés, leszorités.

10. Furatok kijelslése.

11. Firt csapok elkészitése.

12. Keret és talp enyvezés utdni leszoritésa.

13. Usszedllitds, csaplécek ragasztisa.

Rajzok: a 2. és 3. 4bra szerint.

__SL,‘_&LVL_ _Q.lieh_& 35
200 Je [i"jj__“ 120 2o}
I ~+ L 114 ¥ i
= S == 1
o =
= =1 ¥
45 45 .é‘;] 201
20 o L g0
- r H : ]
| = L BN :
2. dbra i . 3. dabra

10, A fizet képe:
Azonos a tibla képével, a térhatdsd 4brét kivéve. A tanuldk feljegyzik roviden az ipari
fik fontosabb tulajdonsigait is.

A fénytani képernydt négy 6ra, tehat két foglalkozas alatt tervezziik elkésziteni.
Javasolt megosztas: az elsé alkalommal az ernydt, vagyis az ollds csapozassal kiala-
kitandé keretet, — a masodik foglalkozdson az dllvinyrészt formizzuk meg. A ma-
nuilis munka ilyen értelmli csoportositisa magdval hozza az elméleti anyag hasonlé
megosztasat is. _ .

El8szor kapcsolunk az eddig tanultakhoz. Néhiny mondat csupidn, de minden
lényeges fogalom benne szerepel. '
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A bevezet8 beszélgetésben motivadljuk az 4j feladatsort. Milyen miveleteket, mi-
lyen elméleti ismeretanyagot kivdnunk megtanulni, és milyen munkadarabot készi-
tink? A bemutatott eszkdz rendeltetése. Milyen fizikai jelenség igazoldsira szolgal?
Hol taldlkoztunk vele tanulminyaink folyamdn? Kinek fogjuk adni az eszkdzt, ha
megcsinaleuk?

Mi az anyaga? Puhafa. Itt rovid dttekintést adunk az ipari fik lényeges tulaj-
donsigairdl.

Az els8 kérdés: milyen tulajdonsdgok érdekesek szamunkra, illetve a nagy kdzos-
ség: a népgazdasig szdmdra? Feltétleniil azok a tilajdonsigok, amelyek a fa feldol-
gozasat és megmunkaldsit befolyasoljak!

Elmondunk néhdny fizikai tulajdonsigos:

szin, fény, rajzolat, térfogatsily,
nedvességtartalom, hévezet6képesség, elektromos vezet8képesség,
korrézié.

Szélunk a mechanikai tulajdonsigokrdl:
rugalmassdg, szilardsig.
Az utdbbi esetben megkiilénboztetiink
nyombd-, hiizd-, hajlité, nyird-, hasitészilardsigot,
aszerint, hogy az anyagot milyen irdnyd erdvel terheljiik.

Szerencsés gyakorlat, ha a fenti elméleti vonatkozésokat a valésigban illusziralni
is tudjuk. A

Az 6ra kisvetkez$ lépésc a mintadarab alapjin megillapitani a méreteket. A mi- -
veletterv kozbs megbeszélése utdin a megvallsitdis mozzanata: a munka kovetkezik.

Mind a keret-, mind a talpanyagot egy irdnyban méreten feliil hagyva adjuk
a tanuldk kezébe. Az a célunk, hogy az élgyalulds cselekvéssorit valéban megtanul-
jik. Jirhaté at lenne az is, hogy méretre formazott anyaggal kezdenénk és a tanuldk
" csak a daraboldst végeznék el. Ebben az esetben azonban kizdrnink annak a lehetd-
ségét, hogy a miiveletsorok tanuléinkban hasznilhatd, alkalmazhaté ismeretekké érje-
nek! Az ilyen lehet8ségekre utal médszertanunk elméleti jegyzete, amikor kihangsi-
lyozza a tantervi feladatoknak mindségi megvaldsitdsa mellett a mennyiségi ténye-
z6t is! Nem elég példaul gyalultatni — de a lehetdségekhez képest —, eleget kell a mii-
veletet végeztetni, gyakoroltatni. Csakis igy véalhat a tantervi kOvetelmények sora
értelmes valdsiggi!

A tanulék az élgyalulds folyamatit mar ismerik, tehdt tandri szemléltetés nem
sziikséges. J6 azonban, ha egy — nem éppen a legiigyesebb! — tanuldval elismételtetjiik.
Ez egy kicsit dnkontrollnak is szimit. Ha eddigi oktaté munkink jé volt, a gyengébb
képességli gyermek is vissza tudja adni annak lényegét.

" A tanuléi bemutatdt a csoport munkdja koveti. Az ellen8rzést még most sem
mell8zhetjiik. Egészen biztos, hogy akadnak hibik, javitdsra szorulé mozdulatok!

A lécek méretre daraboldsit &ndlldan végrehajtja az osztily. Az élek rendbe-
hozisa a kdverkezd tennivalS. Ezzel elérkeztiink az 0 miveletsor tanitdsdhoz: az ollds
csapozdshoz. -

A pedagbgia sokat és sokszor foglalkozik a transzfer létezésével: a mir ismert
fogalmak mds, hasonlé teriiletre valé kénnyebb 4tvitelével. Az ollds csapozis tanitd-
sandl ezt a lehet8séget j6l felbasznilhatjuk. Hasonlitsuk 8ssze az ollés csapozdst az
egyenes fogazdssal! A mintadarabot figyelve azt.latjuk, hogy lényegében ugyanolyan
miveletsorrél van szé, mint ott, csupin az ollds csapozis esetében egy csapot és egy
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csaphdzat készitiink! Kiilonbség természetesen az is, hogy az ollés csapozdst 4ltaldban
vastagabb anyagon végezziik. De ez nem kizarélagos szabaly.

Mivel tanuléink egyenes fogazdst méir csindleak, a szemlélretéssel kisért magya-
razat alapjin elvégzik az anyagon trténd kirajzoldst. Ugyancsak koziilik valaki be-
mutatja az 0 miveletsort, melyet a bemutatd utdn az egész csoport megvalbsit. A kész
csapozast illesztik, majd ugyanigy, mint a tdlcival tették, sszeenyvezik és szoritéba
rakjak.

A kisérleti tirgy allvinydnak, vagy talpdnak elédllitdsa a keretéhez hasonldan
kezd8dik. Az élgyalulds és darabolis tehdt az els§ két mozzanat. A letisztitott elemek
ezzel el8készitést nyertek a lapolas fijabb fajtajinak megvaldsitisara.

Tandri bemutatdssal folytatédik a munka. Uj feladatunk: keresztkdtést kialaki-
tani, vagy mas szbval keresztlapoldst végezni.

ElBsz6r a mintadarabon illusztriljuk az eddig ismeretlen fakdtési médot, majd az
4 z : 1 7 see . Ty m JIE . .
abrit mutatjuk be, vagy vetitjiik ki. Jé, ha régeon beszéliink a majdnem teljesen azo-
nos ,,T” kotésr8l is. A szemléltetés utdn az eleven miivelet kovetkezik a tanari munka
folyamatdban.- Ezzel a tulajdonképpeni tanitisi mozzanat be is fejez8dott. A tanulék
tevékenységén a sor: a rajz kialakitdsa az anyagon, beflirészelés, a vésd hasznilata.

A munkafdzisnak ez a része nehéz. A viszonylag vékony anyagot bizony sokszor
beszakitjdk a nem helyesen végzett vésési mlvelet sordn. J8, ha szdmitunk erre is és
megfeleld mennyiségl tartalékanyagot készitiink el6! A gondosan vezetett kereszt-
lapolés szintén az enyvezés és szoritds lépéseivel fejez8dik be.

Még egy jelentds feladatunk van hitra: a keret és talprész Gsszekotése fart-csapos

megoldédssal. Mivel kész 5 mm 4tmér8ji csaplécet kapni 4ltaldban igen nehéz, jobb, ha =

eleve magunk készitette 5 mm-es négyzetes métszetll lécet irdnyozunk el§ terveze-
tiinkben. Bdr ennél a véltozatnal t6bbler munkic ‘jelent a lécek anyag-vastagsiginak
megfelelé hengeritése, — mégis ez az 1t latszik jirhatdbbnak. J8, ha nem puhafa, ha-
nem kemény anyagot hasznilunk a vékony kis lécek szabdsindl.

A csaplécek jelen- esetben kotBelemként szerepelnek eszkdziinknél. Altaliban a
frt-csapos, vagy kolddk-csapos kotéseknél alkalmazzik Oket. Alkalmazisi teriiletiik:
a batorok készitése. '

Mivel a furatokat faipari kézi fardgéppel, furdanccsal, fogjuk kialakitani, nem
art néhany széban bemutatni ezeket a szerszimokat. A- kiilonboz8 furdancs fajtdkat
szemléltetjilk és néhdny széban indokoljuk felépitésiiket. Ugyancsak helyes_ a flrd-
féleségek ismertetése. A nehezen megjegyezhetd nevek kozlése nélkiil bemutatjuk a csiga-
fordékat, az egyszerli és allithaté kézpontfirdkat, szdlunk a szegfirékrél, a kandl-
farérél, a spiralférérél, valamint a henger-, siillyeszté- & a szivfirérél is. Tanuldink
minden bizonnyal érdeklédéssel figyelik a képekkel kisért, gyorsan perg8 cktatdsi
folyamatot Ha nem is marad meg minden mozzanat emlékezetiikben, feltétleniil bviil
l4tékoriik és gyarapodik ismeretrendszeriik.

A firds kijelolése és elvégzése elftt még bemutatjuk a furdancsok helyes tartdsi-
nak a médjat

A talp és keret sarkainak enyvezés utdni txsztxtasa, a furatjeloles és a firis kovet-
kezik. Furatméret 5 mm, de a csapléc méretéhez is igazodhat. Természetesen nagy el-
térésr8l nem lehet szé.

Ha nem kész 1écekkel dolgozunk, akkor az illesztés miveletét a hengeritési folya-
mat elézi meg. Az anyag vastagsiginak megfelel§ méretben a lécvégeketr hengeritjiik.

Befejezésiil illesztés utan a firt csapokat enyvezziik.

Munkadarabunk elkésziilt: kiprébaljuk. Helyes eljiras, ha a fizika szertdrbél biz-
tositjuk az ellen6rzéshez sziikséges eszkdzdket. (Objektiv, fényforris stb.)
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A brigddkeretben készitett tirgyat osztilyozzuk. Ezen a foglalkozdson mar az
elébbinél nagyobb stly esik a kdzdsen végzett munkdra. A feladatok megvalésitdi most
is egyének voltak, de a tevékenység vezetésében a brigddvezetSknek lényegesen nagyobb.
szerep jutott. Féleg a mar tanult miiveletek vonatkozisaban. Igen helyes gyakorlat, ha
az érdemjegyek meghatdrozdsiban nekik is részt biztositunk! Amennyiben marad id8, '
tanuléink feljegyzik filzetilkbe a t4blan lithatd fogalmakat és lerajzoljik a képernys
alkatrészeinek beméretezett rajzat. :

FAMUNK A . 7—8. foglalkozds
1. A foglalkozds feladatai:

a) El8rajzolds pirhuzamjelzdvel.
Elek gyaluldsa simitégyaluval.
Flrészelés szdlirdnyban keretes flirésszel.
Egyenes fogazis kialakitdsa.
Furatok elkészitése.
Ragasztis enyvvel.
Szerelési feladatok elvégzése. Csavarozds.

b) Faipari kéziszerszdmok karbantartdsa. Fafajudk. A faanyag védelme.
c) A rend az értékek megbrz8je! :

2. Munkadarab: SZERTARI RENDEZO DOBOZ (4. 4bra.)

3. Koncentrécié: Minden szertdr 6rommel veszi a céljainak megfeleld méretd rendezé dobo-
zokat!

4. Munkavédelem: Eles eszkozok fokozotr figyelmet igényelnek munka kzben. Vigydzzunk
magunk és tarsaink testi épségére!

5. Anyagsziikséglet: :
2 db 10. 50170 mm puhafaléc; .
2 db 10. 50.140 mm puhafaléc oldalaknak;
2 db 5.140.170 mm réregelt lemez -alap- és feddlapnak;
1 db 5.120-150 mm rétegelt lemez betétlapnak;
2 db 10. 20-.120 mm puhafaléc betétlap-l4baknak;
2 db sarokpént, 1 db kapocs, enyv, szegek, facsavarok.
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6. Szerszdmsziikséglet:

Keretes flirész, pirhuzamjelz8, simité gyalu, derékszogeld, kalapics, asztali farégép, vésé,
alitétlemez, fabunké, pillanatszoritd, raspoly, csiszolépapir, csavarhdzé.

7. Szemléltetbeszkozok:

Tandri mintadarab, valamint az 4j ismeretekkel kapcsolatos magyardzé rajzok, illetve

diaképek.

8. A foglalkozas felépitése:

Az el6z8 két foglalkozason tanultak gyors 4ttekintése. A famunkik sorin készitendd
utolsé munkadarab bemutatdsa. A tirgy rendeltetése. Miért éppen ezt a munkadarabot
készitjiik? Milyen anyagbdl kivinjuk-megformalni? Ennek kapcsin az el8z6 évben mieg-
ismert magyarorszdgi fafajidk neveinek felelevenitése, majd a fogalomkdr bdvitése: a
lombozat és fametszet képének tirsitdsa. Néhiny sz6 a faanyag védelmérSl. A minta
alapjin a méretek kozos megillapitisa. A miveletsor tervezése. Ezt -kbvetben a meg-
valbsitds mozzanata: a munkafizis.

A kiosztott lécanyag méretre gyaluldsa. Tanuléi bemutatds. Elbrajzolis az anyagon
a daraboldshoz. Furészelés illesztd flrésszel. Az el8z8 foglalkozdson tanultakat ugyan-
csak tanulék idézik fel el8szor elméletben, majd gyakorlatban. Elek sorjizdsa.

Elbkészités az egyenes fogazashoz. Kirajzolds az anyagon. A fogazds tanuldi szemlél-
tetése. A feladat elvégzése. Tipushibik el8zetes felsorolasa. Illesztés.

Alap- és fedblapok anyagénak kiszabdsa. A sarkok, valamint a két lap enyvezése.
A betétlap méretre alakitdsa. A betétlap labak leflrészelése.

A betétlap furat helyeinek kijelolése. A firdsok elkészitése asztali firégépen. A hasz-
nalt firérél tanultak felelevenitése. A firis csoportos megszervezése. A szervezés indo-
kol4sa. Brigddvezet8k szerepe a munkafolyamatban. )

A kiftre lapok letisztitdsa. El6készités szegezéshez. A szegezés elvégzése.

A zart doboztest felilletének letisztitdsa. A fiirészelés helyének pontos kijelslése. A do-
boz keretes fiirésszel vald 4tflirészelése. Taniri bemutaté. Elek csiszolisa. Sarokpintok
helyének kivésése. Illesztés. Szerelés.

A mianyaghengerek kiosztdsa. A kész darab 8sszerakisa. frtékelés brigddonként és egyé-
nileg. Szerszdmkarbantartis.

9. A tibla képe:
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SZERTARI RENDEZ6 DOBOZ (4. 4bra.)

Miweletterv:

1. A kéva anyaginak méretre gyaluldsa.
2. Darabolds illesztd filirésszel.
3. Elbrajzolds az egyenes fogazishoz.
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LA fogazas elkészitése.

Alap- és fed6lapok kiszabdsa.

A zirt test kialakitdsa: illesztés, enyvezés.
A betét részeinek kzszabasa, farads.

. A betét dsszedllitdsa.

. A zirt doboztest kettévigisa.

10. A viagote feliiletek csiszolasa, illesztése.
11. El8készités a szerelési muveletekhez vésés.
12. Szerelvények csavarozasa.

13. Usszeallitds, berendezés.

000 N

Rajzok: az 5., 6. és 7. 4brdk szerint.

o 'ﬁjﬁsl ) P X
‘%.F' Y \Tl %;,;,-'f“
. ‘ : : %7 ‘*‘1*—'1 rﬁf%al

. ﬁ%@@@
SO0
\ i | | [

6. dbra 7. abra

10. A fiizet képe: A miveletterv felsoroldsit tartalmazza. '

A szertdri rendez8 doboz két foglalkozds alatt késziil el. Megosztds: az elsé érik
anyaga a doboztest kialakitdsa, letisztitdsa. A masodik foglalkozdson a betétlap mun-
kilatai, majd a kettévgds, a vésés & a szerelés kovetkezhet. A kapcsolédd, elméleti
anyagot szinténa fentiek szerint osztjuk meg.

Bevezet6 beszélgetésiinket az 4j munkadarab szemléltetésével kezdjiik. A munka-
nem tanitasinak befejez8 eszkize a szertari rendezd doboz. Miért éppen ezt a tir-
gyat vélasztjuk kialakitdsra? Tébb oka van. El8szér is alkalmas a tantervi feladatok
végrehajtdsira, vagyis elkészitése kozben megtanulhatjuk az Gsszes olyan famegmun-
kil miveletet, amelyre sziikséglink lesz a késObbiek folyamin. Mdsodszor hasznos
dolog éppen ezt a tirgyat megformilnunk. Sikeres tevékenységiink eredménye az
lesz, hogy sok szertiri anyag élettartama jelent8sen meghosszabbodik. A jé tdrolds
egyben komoly takarékossigot is jelent. Ime, egy-két gondolat csupin — és ldthat-
juk, hogy a vélasztds nem véletleniil esett a rendez8 dobozra!

Ezutin ritériink a munkadarab anyagira. A kévit puhafibé], a tobbit rétegelt
lemezbdl alakitjuk ki.

A puhafa, vagy helyesebben a fenyofa hazénk egyik jelent8s fafajtdja. Az el8z8
év hasonlé foglalkozdsain szé volt a hazai faféleségekrdl, melyeket feldolgozds szem-
pontjabél lényegesnek tartottunk. Ismételjiik 4t ezeket: a fenyék, a tdlgy, a geszte-
nye, 2 biikk, a dié, a gyerty4n, a nyir, a fliz stb. Az eddigi ismereteket most b8vitsiik:
a fak metszeti képéhez kapcsoljuk a lombozat képét! A tapasztalat azt mutatja, hogy
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sok gyermek felismeri a kilonbozé fikat erezetiikrdl, évgylriik formdjirdl, a met-
szet szinér8l. Am ha ugyanezeknek a lombozatit tarjuk eléjiik, nem mindig kapunk
megfelelé vilaszt! Vagy talidn éppen forditva: a lomb képe ismer8s a gyermek szi-
mara, de a metszetet nem tudja azonositani!

Az emlitett hidnyossigok kikiiszobolésére igen iigyes megoldds, ha olyan szem-
léltetd eszkozt készitiink, amelyen az egyforma méretre szabott fametszeteken a lom-
bozat fényképe is szerepel. Gyakorlatilag gy juthatunk j6 eredményre, ha példiaul
az akdc szabdlyos geometriai idomnak kialakitott darabjéra réragasztjuk a lomb ké-
pét. Igy a két fogalom a gyermek képzeletében eggyé forr 8ssze és hatdrozotr baziss
valik ismeretrendszerében! :

Emlékeztetdiill mutassunk hazai fafajtdkar abrdzolé tablét és mérjik le, meny-
nyire ismerdsek azok tanuldink el6tt? Ha ugyes csoporttal van dolgunk, kialakulhat
a teljes sorrend is. Ellenkez8 esetben csak tandri segitséggel juthatunk eredményre.

Nem 4rt még néhiny mondatban megemlékezni a fa védelmének egy-két méd-
jarél. Nem részletes eladist kell itt tartani, csupan a szaritds természetes és mester-
séges mddjairdl, az 4ztatds, a telités lebonyolitésérél megemlékezni. A védelemre nagy
szitkség van, hiszen a fa- napjainkban értékes és nagyon draga nyersanyaga ipa-
runknak!

A technoldgiai ismeretnytjtast a méretek megdllapitdsa kovetheti. A tandri minta-
darab alapjin a tanulék meghatirozzik az alkatrészek pontos nagysigit és megter-
vezik a miveletsorokat.

Még ezen a foglalkozdson is gyakoroltathatjuk az élgyalulds miiveletér. Az egy
irAnyban méreten feliili fenySlécet el8szor gyalu segitségével méretre formaljuk. A fel-
adat megolddsdt tanuléi bemutatds eldzi meg. Mar ennél a mozzanatnil utalnunk kell
a doboz kialakitdsinak eddig ismeretlen ‘mddjéra: a kdvar eldszér mindkét oldalin
lemezzel boritjuk, és csak az enyv kotése utin fogjuk Atflirészeléssel a doboz alsé és
fels6 részét megkapni. Ez az eljé.rés a kivitelezésben pontosabb eredményt biztosit.

A lécek méretre alakitdsa utdn tanuléink hozzédfognak a daraboldshoz, mely
miveletet illeszt8 flirésszel hajranak végre. Lényeges dolog, hogy az eldrajzoldsnal a
deréksz6gek pontosak legyenek, mert ellenkezd eSetben a sarokkotesek nem lesznek
szabilyosak.

Az egyenes fogazas elérajzoldsa mdr ismert feladat, mégis nagy korultekmtessel
kell végezni, mert a j6 eredménynek el8feltétele. Célszerd a kialakitott rajzokat sze-
mélyenként, esetleg a brigddvezet8k bevondsival ellendrizni, hogy ezzel eleve meg-
akadélyozhassuk a fogazis rossz Vegreha)tasat Még ilyen médszer mellett is adédhat
sikertelen folyamat!

A tipushibdkat el8re felsorolhatjuk, hogy ezzel is segltsuk gyermekeinket az ered-
ményes munkavégzésben.

Az elkészitett fogazisokat illesztjik és gondos figyelemmel irdnyitjuk az aprébb
hibdk kijavitdsit. Jé utalni ennél a folyamatnil egy gyakori hibira: a tdlszorosan
csatlakozd csapok, illetve csaphdzak esetében a felesleges anyag eltdvolitdsdt nem sza-
bad - elsietni! Legtsbb tanulé ott hibazik, hogy gyors munkéval tdbbet szed ki az
anyagbél a kelleténél. Igy az illeszkedés laza lesz, ami a j6 eredményt kizdrja. Tehdt
a -j6 médszer: nagy tiirelemmel egy-egy kicsi anyagrészt eltavolitani és minden 1épés
utin ellendrizni az eredményt. A csapozds miveletét akkor végezziik helyesen, ha a
sarkok ragasztéanyag nélkiil is szorosan illeszkednek. Az ilyen eljirds enyvezés szem-
pontjabdl is a lngObb eredményt biztositja. -

Az alap- és fed8lapok kiflirészelése nem jelent problemat Lecsiszoldsuk utdn az
enyvezés mozzanata lesz a feladat. El6sz6r a sarkokat, majd a rétegelt lemez lapokat
enyvezziik. Ennek a miiveletnek a befejezése a kész darabok leszoritdsa. Présiink lehet
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pillanatszorité, vagy valamilyen nagyobb eszkoz is, amivel az iskola éppen rendel-
kezik. Lényeg, hogy derékszdg és parhuzam szempontjibdl helyesen bedllitott dobo-
zaink szorftéban szaradjanak. Célszer( az alap- és fed8lapoknak szép stk anyagot biz-
tositani, mert a vetemedett lemezek kiilondsen a kevéssé pontos sarkokat deformalhat-
jik. Ez a koriilmény pedig nagyon leronthatnd a dobozok értékér.

A doboztest szdraddsinak ideje alatt késziil a betét. Mivel ezen a foglalkozéson
miszaki rajzot nem terveziink késziteni, helyes, ha a tdbldra fiiggesztett nagyméret(l
4bréat ,0lvassuk”! A kialakitandé format a tandri mintadarabrél minden tanuld lat-
hatja, 4m a méretek még nem ismerdsek. Ezeket a szemléltetd rajzrél igyeksziink le-
misolni. Helyes, ha mind a doboz, mind a betét vonatkozdsiban ezt az eljardst ko-
vetjiik! A betét kialakitdsanak els6 mozzanata a méretre-szabds. Ezt illeszt8firésszel
végezhetjiik. A lap két lablécének kiszabdsa ugyanigy torténhet. '

! Komolyabb gondot jelent a furatok kijeldlése, illetve elkészitése. A kijelslésnél a
pontos munkdra nagyon kell ligyelniink. Az egész munkadarab kiilsejét leronthatja a
szabalytalanul kialakitott furatsor Ezért is szikséges a rajz készitésére nagy gondot
forditanunk. :

A firds mivelete — rétegelt lemezrdl 1évén 526 — nem konnyl. A nagy furat-
4tmérd miate csakis éles szerszimmal dolgozhatunk. A legjobb médszer az 4llithaté
kézpontfiré alkalmazdsa. Ebben az esetben megfeleld szoritisrél gondoskodni kell.
J61 bevalt eljirasi méd: a brigad tagjai betétlapjaikat ideiglenesen kis szegekkel Gssze-
tizik és igy farjak 4t. A furat elkésziilte utdn a szegeket eltdvolitjik és a lapokat
egyenként sorjazzdk, csiszoljak. A szegekkel Osszefogott lapokat a féré nem tudja
szaggatni és igy az eredmény megfelel8. Csakis éles firéval lehet szépen dolgozni!

Ennél a miveletsorndl, mint kivitelezési alternativit emlitjiik meg a fonalflirész

haszndlatdnak lehetségét. Ez a kialakitdsi forma nem tdl konnyd, de olyan helye-
-ken, ahol megfelel§ méretd firé, illetve gépi berendezés nincs, — mégis alkalmazhaté.

A firds folyamatdnak megszervezésénél lehetbség nyilik a brigddvezet8k aktivi-
zaldsira. A lapok helyes egymdsra illesztéséért, a frds mdveletének pontos végre-
hajtasiére 6k lesznek a felel8sek. A kozdsen végzett munka kihat minden brigddtag
eredményére, hiszen a betétlapok a doboz értékelésében lényeges tényezdk lesznek! Ez
a szervezés természetesen csak akkor célszerl, ha a brigddvezet8k a feladat végrehaj-
tisdban az egész ,,tagsigot” mozgosmak Anndl értékesebb a munkafolyamat, ha
mindenki felfedezheti benne a sajit tevékenységének a nyomait!

A brigadkeretben elkészitett betétlapokat tanuldink egyénileg letISZtlt]ak Az el6re
megformalt ldbléceket kis szegekkel a lapokhoz erfsitik. Ezzel lényegében a betétlap
el is késziilt.

A kovetkezd feladat szintén nehezebb természetll. Az el8z8 foglalkozéson ossze-
enyvezett doboztest letisztitdsa, majd kettévigdsa kovetkezik. A biitiis feliilet gyalu-
l4sdt- mir. megtirgyaltuk a kozelmiltban, most néhiny széban a lényeget tanuldval
felelevenittetjiik Az elméleti részt a gyakorlati megvalésités kéveti. A dobozok felii-
lete sorra szep sima lesz, hogy megkezdhessiik a mai éra talin legnehezebb miiveletét:
a doboz igazdn dobozzi alakitdsit! _

Amint erre méar utaltunk, keretes flirésszel vigjuk ketté a félkész munkadarabot.
A végrehajtdsra keriil miiveletsor ismer8s: a faanyag szdlirdnyban trténd flirésze-
lése. A sikeres megvaldsitds eldfeltétele a vagasi vonal hajszélpontos kirajzoldsa. Ha ez
sikeriil, a flrészelés nem fog komolyabb gondot okozni. Mindenesetre a vigis mive-
letét lassan, megfontoltan hajtsuk végre. Ez annyit jelent, hogy nem egyszerre fiiré-
szeljiik 4t a doboztestet, hanem t8bbszor 'is megillunk a munka lebonyolitidsa kézben,
hogy ellenérizziik az irdny helyes betartdsit. Igy nagy a valdszindsége, hogy még a
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kevésbé iigyes gyermekek is eredményes munkdt végeznek! Ellenkezd esetben nagyon
sok selejttel kell szamolnunk.

Mint minden 4j feladatot, ezt is tandri bemutat$ vezeti be. Ez azonban azt is
jelenti, hogy az érira valé felkésziilés kozben csindlnunk kell egy félkész mintadara-
bot is, amelyen ezt a maveletet be tudjuk mutatni. Sokszor alkalmazott, de helyesnek
nem mondhaté mddszer: valamelyik gyermek munkadarabjin szemléltetni a folya-
matot. Ilyen esetben az érintett tanulé darabjinak értékelése problémit okozhat.

A kettévagott doboz flrészelt éleinek csiszoldsa a soron kovetkez8 feladat. Asz-
1alra helyezett ives csiszolépapirokon végezziik el ezt a miveleter. Igy a két rész
valdban sima és egymdishoz illeszkedS lesz. A munkavégzés befejez8 mozzanata —
. ugyanlgy mint a nagylizemben — a szerelés. Az el8re kiosztotr sarokpéntokat és kap-
csot rogzmuk a megfeleld helyekre. Itt ismét a kijelolés az elsd 1épés, melyet a kis-
méretli facsavarok helyének eléfarasa kdvet.

A csavarozis mozzanatinak vegrehajtasa kozben nehany széban emlitsik meg az
asztalos iparban haszndlatos egyszerll és pergf csavarhuzokat, més néven csavarhaJto—
kat. Megemlitjiik, hogy csakis a csavarfejnek megfelel nagysigd és klkepzesu szerszdm
alkalmas ennek a miveletnek elvégzésére.

A szereléssel a dobozt elkészitettiik. A milanyag hengereket kiosztjuk. A dobo-
zokat berendezziik. Az értékelés lényegében az el8z8 6rak gyakorlataval azonos.

Amennyiben idénk engedi, szdljunk néhiny szdét a faipari szerszimok karban-
tartdsardl. Tegyiink emlitést a fdrész fogainak rendbehozisirdl, a vés6k és gyalukések
csiszoldsarél, élesitésérdl, fenésérdl. Jé megtirgyalni a gyaluk -talpidnak karbantarti-
sat, javitdsat is. A miveletet nagyon iigyesen segithetik a nagyméretli rajzok, vagy
kivetitett képek, dbrik.

Foglalkozasunkat a kovetkez6 téma megjeldlésével fejezziik be.

A

B ‘\]“\\r i A?
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NEMZETKOZI SZEMLE

(Az Orszigos Pedagégiai Kényvtar anyaga alapjdn)*

Vaszilev, H.: AZ OKTATAS KORSZERU IRANYAI. Narodna Proszveta,
1968. No 8. 77—101. p. A tarsadalmi igények és az oktatds tényleges tartalma kozotti
ellentmondds csak dgy oldhaté fel, hogy az iskola az extenziv médszerekrdl mindin-
kibb az intenziv mddszerekre tér 4t, vagyis az oktatasi folyamatot minden tantirgy-
ban és minden tanulé szimdra alkotd tevékenységgé teszi. A szerz8 a bolgar koz-
oktatds eredményeinek és hidnyossigainak feltdrdsa utin Osszefoglalja az oktatds kor-
szerdisitésének f6 feladatait: 1. az oktatds korszerlsitését meg kell gyorsitani, aminek
els6 feltétele az, hogy a pedagdgusok sajatitsik el a modern pedagdgia és pszicholdgia
Jegljabb eredményeit; 2. fokozott figyelmet kell forditani a hazai és kiilfsldi, elsé-
sorban a szovjet tapasztalatokra; 3. emelni kell az iskoldk médszertani munkajdnak
szinvonaldt; 4. javitani kell a pedagdgusképzést és tovabbképzést.

Gibbs, G. I.. PROGRAMOZOTT OKTATAS AZ ELEMI ISKOLAKBAN.
Visual Education, 1968. jini. 35—37. p. Egy angol’ elemi iskola 10 osztalyaban vég-
zett programozott oktatds tapasztalatai. Egy angol nyelv-, egy matematikai & egy
termeszettudomanyos témat dolgoztak fel programozott oktatdssal; a témék sokféle
tevékenységet és blzonyos onallésagot kdveteltek meg a tanuléktdl, médot adtak ma-
gatartasvxzsgalatokra is. A részt vev8 7—11 éves, kiilonbozd képességli tanulé nagy-
részt egyéni, részben csoportos oktatdsihoz, elsSsorban nyomtatott vagy sokszorosi-
tott szovegeket hasznéltak. Emellett egyéb eszkdzoket is (pl. oktatdgép, magndszalag,
fulhallgaték, 4dbrik, programozott magyarizatok filmszalagon, vetit8lemezek) alkal-
maztak. A tapasztalt elénydk: a programozott oktatds 8sztdnzi a tanuldt, ndveli on-
bizalmdt, emeli tuddsszinvonaldt; a tanirnak kevesebb a sablonmunkija, tSbb ideje
marad a tanul6k egyedi segitésére, tervezésre. Fegyelmezésre alig van sziikség. A méd-
szer ,,rugalmas”, hatdsos, az oktatds szinvonalit emeli. Hatranya, hogy kevés a meg-
felel6 programozott tananyag és a médszer koliséges. A tanuléknak csupin 3%-a nyi-
latkozott Ggy, hogy nem szivesen tanul ezzel a mddszerrel, s ezek valamennyien l4-
nyok voltak. A tandrok véleménye megoszlott; egyesek lelkesedtek a programozott
oktatasért, voltak kdzombosek, de olyanok is, akik kimondottan ellene foglaltak All4st.

Stoica, D.: ELSO SZAMTANORAK A HATEVES ISKOLASOKKAL. Tan-
igyi Ujsig, 1968. No 33. 2. p. Az utébbi id6ben szdmos érdekes pszicholégiai és ne-
wveléslélektani kutatdst végeztek kiilfoldon (Piaget, Szemianszk, Leusina) és Roménid-
ban (Fischbein) a szdm fogalmak kialakitisival kapcsolatban az évédiban és az
elemi iskola els§ osztdlydban. A romdn kisérletek bebizonyitottik, hogy az 5 éves
gyermekek tobbségénél a szdmok megnevezése mechanikus aktus, aritmetikai szem-
. pontbél nem jelent semmit szimukra, 6 éves korban viszont a gyermekek tobbsége
mar szinkronizdlja a szébeli szdmoldst a halmaz elemeinek egyenkénti felsorakozta-

“ A forditdsokat a budapesti pedagégusok személyesen, a vidékiek pedig kdnyvedri kol-
cs%nzes formdjiban igényelhetik az Orszdgos Pedagdgiai Kényvtirtdl. (Budapest V., Hon--
ved u. 19.)
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tasival. Ugyancsak 6 éves korban né azoknak a tanuldknak a szdma, akik a kiilon-
boz8 térfogatt, alaki és szinli geometriai jarékok halmazabél szdmoldssal kiilon tud-
jak valasztani egy bizonyos halmaz tdrgyait megadott kritérium (szin, alak vagy tér-
fogat) alapjan. A hatéveseknél a ,kisebb”, a ,,nagyobb” fogalminak még csak intuitiv
jelentése van. A kisérletekb8l megallapithaté, hogy az elsd osztilyban tdl kordn tér-
nek rd az 1—10-ig valé szdmolisra, hidnyzik a’ kell§ eldkészitd id8szak, amikor a
gyermekeknek a szdmrél alkotott empirikus fogalmit tudomanyos fogalommé lehetne
dtalakitani. A craiovai 22. sz. iskoldban kisérletképpen bevezetett elGkészitd érik a
szdmfogalom elsajititdsira igen hasznosnak bizonyultak. Megfigyeléseket és Osszeha-
sonlitdsokat végeztek a tirgyak kiilonbsz8 halmazain szin és alak, alak és sdly, hosz-
szhsdg és stly kritériumok alapjdn. Az 8sszehasonlitdsnidl a tanulék megfigyelhették,
hogy a szdmbeli egyeniSség nem azonos a térfogatbelivel,-hogy az egyenléség csak Ggy
marad fenn, ha mindegyik halmazhoz ugyanannyi elemet adnak hozz4, vagy mind-
egyik halmazbdl ugyanannyi elemet vesznek el. A szerz8 ismerteti az el8készit§ 6rak
vézlatit.

Sturgess, D.: KUTATAS ES FELFEDEZES? Mathematics Teaching, 1968. No
43. 44-51. p. A szerz§ véleménye szerint a divatos fogalmak mint ,kutatds”, ,,felfe—
dezés” a matematika oktatdsiban j mbdszertani szempontokat vethetnek fel. Az Uj
mddszer lényege az, hogy a tanulék bizonyos mértékig maguk fedezik fel a mate-
matikai térvényszerliségeket. E mddszert6l a tandrok tSbbsége még idegenkedik egy-
részt azért, mert nem rendelkezik megfeleld felkésziiltséggel ahhoz, hogy helyesen
irdnyitsa a-tanuldk ,,1j” matematikai felfedezéseit, masrészt taldn azért, mert a leg-
tobb tanidr maga sohasem tapasztalta az 6nallé felfedezés élményét. A szerz8 egy pél-
dan keresztiil mutatja meg az 4j médszer eredményes alkalmazdsit. A tanirnak nem
kell ,,matematikatuddsnak” lennie ahhoz, hogy a tanulék matematikai kutaté mun-
kijét elésegitse és még az sem nagy hiba, ha nem tud minden esetben vilaszt adni
a tanulék altal feltett kérdésekre. A fontos az, hogy megfelelen batoritsa a tanuldkat
és tovabbi kérdésfeltevésekre 8szténszze Bket.

Watson, F. R.: A MATEMATIKAI VERSENYEKROL. Mathematics Teaching,
-1968. No 43. 4—10. p. A szerz8 a matematikai versenyek eredményeit vizsgilja. A ver-
senyek torténetének attekintését Magyarorszdggal kezdi és roviden elemzi a nemzet-
kozi helyzetet. Statisztikai adatokkal igazolja a versenyek pozitiv szerepét az elit-
matematikusok képzésében. Véleménye szerint a versenyek mindenképpen hasznosak,
még aklkor is, ha a tanuléknak csak kis hdnyaddt aktivizaljak. Megdllapithaté azonban,
hogy a versenyekb6l nemcsak.a legjobbak profitilnak, hanem azok az érdeklédék is,
akik nem rendelkeznek kiilondsebb matematikai képességgel. A j6 matematikusoknak
a versenyek lehet8séget adnak, hogy orszdgos és nemzetkoézi szinten Gsszemérjék képes-
segelket Nem lehet azonban a matematika oktatdsit kizdrélag a-versenyekre felépi-
teni. Befejezésiil gylijteményt allit Sssze a versenyfeladatokbél.

Poljakov, E.: HOGYAN ALAKUL KI AZ ERKOLCSI MEGGYOZODES?
Voszpitanie Skol’nikov, 1968. No 2. 46—51. p. Az erkélcsi meggy6z8dés kialakulisa-
nak problémdija elméletileg nincs kell6képpen kidolgozva. Ma még keveset tudunk az
erkdlesi meggy6z8dés strukturdlis elemeinek sszetételérdl és szerepérfl. A szerzd az
erkolesi meggy8z6dés struktirdjinak feltirdsdnal sorra veszi a legfontosabb elemeket,
az ismereteket, a nézeteket, az erkolcsi-érzelmek és élmények, a személyes kapcsolat
szerepét. Részletesen tdrgyalja az erkdlesi meggy6z8dés kialakitdsinak forrdsait, fel-
téreleir és eszkozeit. A forrisok kdzé sorolja a nézeteket, a személyes viszonyt, az er-
kolcsi tapasztalatot és az erkdlesi kotelességtudator. A feltételeknél azokat a konkrét
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koriilményeket emeli ki, amelyek kozott a meggy6z6dés kialakul, illetve megnyilvi-
nul, az eszkdzok pedig a meggy8zés, a felvildgositds, a példa médszerét, a kritikdr,
az 6nkritikdt, a kovetelménytdmasztist, a bizalmar, a negativ erkélesi tulajdonsigok
lekiizdését, a helyes cselekedetekb8l fakadd erkdlesi sikerélményt sth. elemzi részlete-
sen. Az erkolcsi meggy8z8dés kialakitisanak folyamatét a-kovetkezd részekre bontja:
az erkdlesi kovetelmények elsajititdsa; elméleti és gyakorlati meggy626des azok he-
lyességérdl; az elsajatitott erkdlesi kdvetelmények megvaldsitdsinak igénye; az erkélesi
nézeteknek megfelel6 magatartds; a cselekvést kovetd erkélesi sikerélmény, harc az
elsajatitott kovetelményekkel szembendllé nézetek és cselekedetek ellen, az dntudat és
kotelességtudat 4ltal tdmaszrott kbvetelmények megvaldsitdsira irdnyuld igény.

Redina, K.: HOGYAN FORMALODNAK AZ ERKOLCSI ERZELMEK? Vosz-
pitanie Skol'nikov, 1968. No 1. Az iskoldban folyb erkélcsi nevelés csak akkor lehet
eredményes, ha hatdst gyakorol az érzelmi szférira, ha élménnyé vilik. Amikor az
erkolesi érzelmekrdl beszéliink, meg kell kiilsnboztetni az emociondlis jelenségek két
olyan csoportjit, amely a személyiség érzelmi fejlédésének kér kiilonbozd szintjée

jelenti. Az erkélesi érzelmek kialakuldsinak kezdeti szintje a sikerélmény, az 6rom és

megelégedettség érzése. Ezek az emdcibk erkdlesi vonatkozdsban még nem meghata-
rozottak; lehetnek erkdlesi szempontbdl pozitivak és negativak is. A mdsik csoportba

tartoz6 magasabb szintl erkdlesi érzelmek mar bizonyos eszme, vildgnézet hatirozza.

meg, pl. k6telességtudat, humanizmus, hazaszeretet stb. Ezeket az erkdlesi érzelmeket
a pedagdgiai és lélektani irodalom eléggé részletesen elemezte, éppen ezért a szerzd
az eddig elhanyagoltabb elsé lépcsSfokot taglalja, mert a gyermek személyiségének
fejlédésében ezek az egyszerfi erkdlesi érzelmek egyben a magasabb szintfiek kialaki-
tisdnak alapjdt képezik. A tanuldk érzelmi tapasztalatai kiilonb5z6 médon béviilnek.

Gyakran az ilyen tapasztalat mély érzelmi megrdzkddtatds kiovetkezménye, amely

nyomot hagy az egész kés6bbi életben a személyiség tovabbi fejlddésére; Altaldban
" azonban az érzelmi tapasztalat a fokozatosan felhalmozddé érzelmi benyomasok ered-
ménye. A szerz8 — a leningrddi Herzen Tanirképz8 Féiskola docense — konkrét pél-

dékkal bizonyitja, hogy milyen tényezoket kell a pedagégusnak figyelembe venni az
erkolesi érzelmek célrudatos fe;lesztese érdekében. - '

Gilbub, J.: A PEDAGOGIAI KOVETELMENYEK ES A TANULO SZEME-

LYISEGE. Voszpitanie Skol'nikov, 1968. No 4. 25-30. p. A pedagdgiai- kovetelmé-
nyek hatékonysigdnak eldfeltétele a koverelés rartalminak helyes meghatirozisa.
Ennek érdekében elemezni kell a konkrét pedagéglal szituiciét. E kovetelmenyeknel
figyelembe kell venni a tanulé mai életének egészséges, normdlis igényeit, és ugyan-
akkor a jovdre vald felkésziilés sziikségleteit is. A pedagégiai kdvetelmény helyessége
onmagaban nem biztositja pozitlv hatdsit, ez fiigg a tanulé személyiségétSl, aktivita-
sat6l, érdekl6désétll, igényeitdl, vérmérsékletének és jellemének egyéni sajitossigai-
Wl is. A pedagoglal kovetelmények akkor a legeredmenyesebbek ha a tanulé elfo-
gadja azokat, sajit kovetelményeivé vilnak. Az dgynevezett direkt kdvetelmények,

amikor -a tanulékra csupin a végrehajtis feladata hdrul, gyakran kétes eredménnyel

jarnak. Sokkal fontosabbak a kozvetett kivetelmények, amelyek kiilonbsz6 szubjek-
tiv tényezdk aktivizdldsira épiilnek. A tanulé altal helytelennek, rderbszakoltnak
tartott pedagdgiai kdvetelmény formdlis teljesitése dltaldban negativ érzelmekkel jir
egyiitt, s f8leg a serdiilSknél képmutatishoz és cinizmushoz vezethet. A tanuldk élet-
kori sajitossigainak megfeleléen kell -a pedagdgiai kovetelmények tartalmat és for-
majit kialakitani.- A kiilénbdz6 iskolai életkorok elemzésével mutatja.be a szerz§, ho-
gyan gazdagodik a pedagégiai kivetelmények tartalma és moédszertani fegyvertéra is.

Miklésvari Sandor
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FIATAL NEVELOK FORUMA

AZ ONALLO ORAK MEGSZERVEZESE, VEZETESE ES ELLENORZESE
AZ OSSZEVONT OSZTALYU TANULOCSOPORTOK 1—4. OSZTALYAIBAN

Elismerésre méltd, hogy a pedagbgusok 1j .

tovibbképzési programjanak megjelenésével
szinte egyidében a Mddszertani Koézlemé-
nyek ez évi 1. szimdban mér utat is mutatott,
hogy mi a feladatuk a pedagégusképz8 intéz-
ményeknek a tovabbképzésben.”* Kiilon 6rom,
hogy nemcsak tandcsot, didaktikai és nevelési
Stleteket ad a lap olvaséinak, hanem lehetd-
séget is, hogy hasibjain felszinre keriiljenek
azok a problémik, amelyekkel a pélyakezdd
nevel8k mindennapi oktaté-nevel§ munkéjuk
soran taldlkoznak. .

A mindennapi gyakorlat sokszor olyan
problémdkat vet fel, amelyek megoldisa a
gyakorlé neveld feladata. Az 6ndllé ébrak
kérdése vetddotr fel a Fiatal Neveldk Fé-
ruma rovatdban is. Valdban, az 8sszevont osz-
talyd tanulécsoportok egyik kulcskérdése az
6nallé érak, foglalkozasok problémakdre.”*
Mivel még ma 1s tobb ezer gyermek tanul
ilyen koriilmények kézott, indokolt ezzel fog-
lalkozni. Annil is inkdbb, mert a tanterv és
utasitds kovetelményrendszere épp olyan ér-
vényes ezekre az iskolatipusokra is, mint a
teljesen osztottakra. Viszont a heti kdtelezd
braszam (az ératerv szerint) két, teljesen el-
téré tipusi 6rira oszlik: kozvetlenre (K) és
onalléra (O) autél fiiggden, hogy a neveld
kozvetlen vagy kozvetett irdnyitdsival fo-
lyik-e az éra.

Mivel az O foglalkozdsok a tanitdsi id6
jelent8s részét teszik ki, tisztdban kell lenni
az oktatisban betdltstr funkcibjukkal.” Mi-
lyen funkcidt szdnunk ezeknek az 6rdknak?
TSémdren: mindazt, amit osztott iskoldban a
K ériknak. Vagyis: igyekezniink kell az O
6rékat egyenériékliekké tenni a kozvetlene-
kével. Ugyaniligy felhasznilhatjuk 4j anyag
feldolgozasira, mint ellen8rzésre, gyakorlds-
ra stb. Ehhez azonban meg kell keresni azo-
kat a médszereket, eljirasokat, amelyekkel
ezek megvaldsithaték.

Az 6nallé érikkal vald gazdilkodds és az
oktatdsban-nevelésben betdltendd funkcidjuk-
ra valé alkalmazdsuk mir az érarend Ossze-
allitdsdval megkezd8dik. A szabdlyos &ssze-
vondst tanulécsoportoknil ez nem probléma,
mert a részitkre késziilt Gimutaték erre vo-
natkozban javaslatokat adnak. Az egyéb Gsz-

* Dr. Fiile Sindor: Pedagbgusképzés és to-
vabbképzés.

#* Lakatos Pdl: Tanydn tanité nevel6k
problémai. Médszertani Kozlemények. 1969.
9. évfolyam 1. szdm. 61. oldal.
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szevondsndl arra kell ligyelni, hogy a K és
O 6rik ardnyosan jussanak egy-egy napra.
Ezeken beliil pedig ésszerlien osszuk meg az
6rikar. Egy osztidlyndl két, erls megterhelést
jelentd fél vagy egész K éra semmiképp se
kovetkezzen egymas utdn, hanem iktassunk
kézéjiik O 6rac. A K 6rdt ne kovesse ugyan--
abbél a tirgybél O éra. Indokolt, hogy az
6rik egymdsutdnisiga viltozatos legyen. Két-
ségtelen, a kiilonboz8 értelmiségi szinteken
végzett oktatd munka megterhel8 a neveld
szamara. Sok-sok tapasztalatot kell szerezni,
elsésorban minden nevel6nek sajit munkija
ardn és eredményei, vizsgdlata alapjin.

Az U érira valé konkrée felkésziilés a heti
terv készitésével kezd8dik. A j6 heti terv mar
fél siker. Itt kell eldonteni, hogy milyen ok-
tatdsi és nevelési funkcibkat kell betdleenie.
Oktatdsi szempontbdl a kovetkez8képpen
hasznosithatjuk ezeket:

. 1. el8készittetjiik a kovetkezd K érat,
2. 4j anyagot dolgoztatunk fel,
3. gyakorlast (ismétlést) végeztetiink,
4. ellen8rzést (felmérést) végziink.

Az 4rdk felhaszndlisa tekintetében nagyon
differencidltan kell gazdidlkodnunk. A 2—4.
osztilyban pl. szdmtanbdl, irasbél, nyelvtan-
bél alig, vagy egyaltaldin nem célszerl dj
anyagot feldolgoztatnunk. Ugyanakkor olva-
sasbél, 'kdrnyezetismeretb8l sziikségessé valik,
hogy egyes anyagrészeket a tanuidk a tanitd
Gtmutatasa mellett 6nilléan dolgozzanak fel.
Ezeket az érikat mir elbre jeloljik meg,
mert a napi felkésziilés sorin ‘mindazokat a
szemléltetd eszkozoket és anyagokat a ta-
nuldk rendelkezésére kell bocsitanunk, ame-
lyeket egyébként a K drdn is felhaszndlnank.
Ugyancsak ezt kell tenniink akkor is, ami-
kor el8készittetjik a K 6rac. Itt elsdsorban
a tényanyag gyljtése és elemzések johetnek
szamitisba. (Kornyezetismeret, olvasis, nyelv-
tan kapcsin.) Ezeken az érikon minden eset-
ben olyat és annyit adjunk a feladatokbdl,
hogy a tanulék zdméhez mérten teljes mér-
tékben kitSltse az 6rat. Ennek pontos meg-
tervezése nagy gyakorlatot igényel. Figye-
lembe kell venni a tanulbk teljesit6képességét,
munkatempdjit és egyéni sajitossdgait is.
Ezért nem helyes az dtmutaté draanyagat
automatikusan 4dtmdsolni heti terviinkbe. Az
csak ajdnlat, javaslat, amelyet a konkrét le-
het8ségekhez, igényekhez kell szabnunk.

A napi felkésziilés sordn az elsajatitandé
vagy gyakorldsra keriild anyagrész ismereté-
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ben a nevelbnek mar azt is meg kell jegyez-
nie, hogy melyik osztilyban, melyik tantirgy
O 6réjiban lesz tobb probléma, és ezen beliil
is melyik gyermekre kell t6bb figyelmet for-
ditania.

Az O 6brik el8készitésének egyik -fontos
mozzanata az egyes osztalyokra forditandd
id8 megtervezése. 1—4. osztdly esetén 3 osz-
tily végez O munkit. -Az bra elején ki kell
adni ezeknek a feladatokat, el kell inditani
az 6rat, s mindezt a lehet legrovidebb iddn
beliil, hogy ne rdviditsik meg tilsigosan a
K érit.

Az O munkit végz8 osztilyok elinditdsa a
hagyoményos médon — széban torténd fel-
adatkiaddsndl — valdban elvesz 5—10 per-
cet. Az dra elején sziikséges 5—10 percet erb-
sen lerSvidithetjiik, ha munkalapokat készi-
tiink. Ezeket az els tanitdsi 6ra el8tt kiosz-
tatjuk a megbizott tanulékkal.

A munkalapok rtechnikai elkészitése sem
nehéz, ha rendelkezésre 4ll egy irdgép. (Ter-
mészetesen, kis tobbletmunkaval, kézirdssal
is elvégezhet8.) A 2—4, osztdly U érainak
anyagit sorban feltiintetjik és hozzd rovid
magyardz6 szoveget is fuzhetiink. (A gépira-
son a hosszi ékezeteket tintdval minden eset-

ben péroljuk, mert kiilsnben a helytelen sz6- .

alakok konnyen megrégz8dnek a tanuldk em-
lékezetében és javitdsuk nagyon firadsigos
lesz!) A munkalapokat indigé segitségével
egyszerre 5 példinyban is készithetjiik: 30
tanuld esetén ez 6 gépelés. Elkészitett munka-
lapokkal a nevel8 és a tanulék is nyugodtabb
koriilmények kozdtt kezdhetik el az érit, s
aktlv munkdval tSlthet8k el az dra eleji per-
cek is. A munkalap kivitele a kévetkezd:

4. 6szté1y 1969. marcius 14.

U. szamtan: 129/b+130+4131. f.
Hazi. f.: 132. f.
O. olvasds: Gyakorlds 137—138. oldal+2-—3.
kérdés széban. 4+ K. olvasds: — — — — —
Hizi f.: Harcban Budapestért +
2. k. {rdsban.

O. irds: midsolds: az olvasékdnyv 136. olda-
linak 1—2. bekezdése. Kiilén is ird le
azokat a szavakat, amelyekben hosszd
egyjegyll miéssalhangzékat talalsz!

0. szdmtan: Mérési gyakorlat. A konyhamér-
leggel mérd meg a melléje helyezetr tir-
gyakat. Sdlyuk ismeretében készits ezek-
kel 6sszeadasi és kivonasi feladatokat!

K. kérnyezet: — — — — — - - — —

Hizi f.: a 16rdl tanultak és a 2.
kérdés irasban. )

(A holnapi gyakorlati foglalkozdsra hozz egy
tlc piros .cérndval és egy flizet nagysdgy,
vildgos szinll vdsznat!)

A munkalapok alkalmg\zésa nemesak azért
elényds, mert azonnal kezdhetjiik a K. érat,

hanem azért is, mert feltiintethetjiik ezen a
hdzi feladatot is. A lapokat egy kapocs se-
gitségével Bsszeflizve a tanulé visszamendleg
1s ellenérizheti magdt. Ez féként az otthoni.
munkdjit segiti: befejezte-e iskolai feladatdt
stb. Kizdrja annak lehet8ségét, hogy ,.elfelej--
ti”, mi a hazi feladat, hiszen ez a munka-
lapon szerepel és legaldbb egy hétre meg kell
Griznie. Az eljérds tervszerliségével a munka-
végzés rendszerességére nevel. Iskolimban
azt a gyakorlatot alakitottam ki, hogy aki az
O munkit gyorsan elvégezte — megfeleld
mindség mellett — az a rendelkezésére 4ll6
ideig — jutalomképpen a kdnyvtiri kény-
vekb8l olvashat. Tapasztalatom szerint ez
j6 munkdra serkent.

Elv és gyakorlat "kovetelménye, hogy me-
net kozben is ellen8rizziik az munkdt.
Mikor és hogyan tegyiik ezt? Az 6rakozi el-
len8rzést gy oldhatjuk ‘meg, hogy 3—5 perc-
re a K foglalkozdst végz8 osztily részére O
munkat adunk. (Pl kijelolt bekezdés olvasi-
sa, egy szamtanpélda megolddsa, nyelvtan
munkafiizet egy feladatinak megolddsa stb.)
Ezt 4ltaldban az éra egyes mozzanatai kozé
kell iktatnunk. Pl. részosszefoglalds utdn, a
tovabbi részegység feldolgozdsa elbtt. Ekkor
elssorban azt az osztilyt, illetve azokat a
tanulékat kell ellenbrizniink és segiteniink,.
akik czt igéuylik. Ora végén feltétleniil ellen-
brizniink kell. Az els8 osztily esetében el6-
fordulhat, hogy t6bbszor kell ellendrizniink.

A K 6ran t6reénd néhiny perces O munka
végeztetése nemcsak azért sziikséges, mert a
tobbi osztilyra is figyelmet kell forditanunk,
hanem azért is, mert informalédunk ez alatt
arrdl is, hogy milyen egy-egy tanulé teljesit8-
képessége (pl. szdmtanfeladat megoldésiban),
hogyan értette meg az eddigi anyagot stb.
Csak ennek ismeretében mehetiink tovabb az
6ran.

Az O munkdk éra végi ellenbrzésére 4lta-
liban 5 percet szdnjunk. Az {rdsban elvégzett
feladatokat csak néhdny vonatkozdsban ér-
tékeljiik. Teljes ellenbrzését otthon végezziik
el. Az 1. és 2. osztdlyosokni]l naponként ja-
vitsuk a fiizeteket. Irdsuk, szdmoldsuk meny-
nyiségét tekintve nem okoz kiilondsebb meg-
terhelést a naponkénti javitds. Ezért 2—2 fii-
zetet kell hasznélniok. .

Végiil még egy probléma, ami az &nilld
6rik ellenbrzésével, értékelésével fiigg Ossze..
Osztilyozzuk-e az O munkdc? Feltétleniil!
Hiszen az épp olyan része a mindennapi is-
kolai munkanak, mint a K foglalkozist éra.
Mivel azonban egy-egy 6rin az ismeretszer-
zés tartalmi oldaldnak csak egy-egy elemétr -
végeztetjilk, célszerd, ha tbb O éra eredmé-
nyét egy kozos jegyben foglaljuk Ossze.

Télgyesi Jozsef tanitd,
Csabrendek-Nyirespuszta

169



MUHELY ‘

A KOTELEZO OLVASMANY HATASA EGY TANULOCSOPORTRA

Humoros anekdotdk szélnak arrdl, milyen furfangos és sokszor kériilményes
‘médon prébiltak elkeriilni a kotelez8 regények elolvasisit a régi iskola didkjai.
Ez a fesziiltség a tandr szdndéka és a tanuldk ellendllasa kézott maig sem oldédort fel.
A koztudatban él6 felfogds szerint a gyermek irtézik minden kételezd irodalomtél.
Sajnos, ez nem hiedelem, hanem ismételten felbukkand pszichikai jelenség, amely
azonban nem vonatkoztathatd egy-egy tanuldcsoport egészére vagy akdr tSbbségére
sem. Az okt pedig nem valami orokké él8 didk-pszichdzisban, hanem jelen viszo-
nyaink kozdtt els6sorban a nagylétszdmi koedukélt osztalykozosségeken beliili -eltérd
" {zlésfejl8désben taldlhatjuk meg.

Ilyen el8zetes tapasztalatok, toprengések utdn vizsgiltam egy debreceni altalinos
iskola hetedik osztilyiban a tanterv szerint kotelez8 regény — JSkai Mér: A készivii
.ember fiai — olvasisinak inditékait és a’ ml hatdsit a/tanulékra. A felmérés szdm-.
szerll adatai a kovetkezdk:

~

Teljesitmény, inditék

Mikor olvastad? egy-két éve e tanévben nem olvasta
T 15%, i75%/o 10%/o
Miért olvastad? mert kotelezd mert érdekelt ~  kevert inditék,
33%, 600/o kitér8 valasz
7%

A gyermekek fejlédése nem egydntetd. A kiilsé és belsé tényez8k szerencsés ala-
kuldsa folytan egy téredékiik mar korabban eljutott a Jékai-regény olvasasihoz sziik-
séges szellemi, érzelmi érettséghez. Az a néhiny gyermek, aki nem olvasta el a b8séges
hatdridére sem a kdnyvet, nem volt képes legy6zni az érdektelenség belsé ellendlldsat.

Korabbi tapasztalatokkal egybevdgd jelenség, hogy tSbben valamely kilsé 6sz-
16nz8 (kényszerit8) hatdsra olvasnak kdnyveket. (K&telez8, ajanlott olvasmany; a szii-
18k kivansiga, ajandék, a konyvtdros ajinlata stb.)

Ké&vetkez6 fokozat a bels8, intellektudlis hajtberS. (,,Mar nem ifjisdgi konyveket
olvasok, hanem Jékait.” ,,Unalmasan kezd8dott, mégis végigolvastam, mert kivincsi
voltam a folytatdsira.” ,,Ha én elkezdek egy konyvet, azt be is fejezem.” ,,Most Jdkait
akarok olvasni.”)

Harmadik tipusba sorolndm a nagy odaadissal, érzelmi rezonanciaval olvasék
csoportjat, akik el8zetes vidrakozdsuk nyoman élvezettel, intenziven kdvetik a mi-
alkotdsbeli vildg minden mozzanatat. (,Nagyon tetszett, alig tudtam letenni.” ,Ez
volt a negyedik, amit Jdkaitdl olvastam. Ahg vartam, hogy megkapjam a kényv-
tarban.”)

A tanuldcsoport jelent8s hinyada nem 4ll azon a szinten, hogy magatdl igényelje
2 mélyebben tartalmas, nehezebb fajsilyd olvasminyokat. Az ebben a tanévben olva-
_sott mivek és a ,Milyen konyvet szeretsz?” kérdésre adoy vilaszok Osszesitésébdl
kideriil, hogy a kovetkezd mufaju, tematikaja kényvek a legkédveltebbek:
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Lez’myregények kalandos ifjisagi regények

(Szabd, Kertész, Fehér, Twain stb) . 25%
Detektivregények

(Rejt8, Berkesi, Doyle stb.) . 250/
Indidnregények

(Cooper, May stb.) 21%
Romantikus, realista regények

(Jokai, Mikszath, Dickens stb.) 9/o
Utleirés, foldrajzi felfedezés

(Dékany, Széchényi stb.) 6%/
Fantasztikus regények ’

(Verne stb.) 6%

- Haborts, kémregények : .

(Szilvdsi, Mihajlik stb.) 50/¢

Egyéb , 3%/

Latni valé, hogy hetedik osztilyunk tanuléi tobbségének irodalmi kulturaja,
« {zlése kisebb-nagyobb mértékben eltér a Jokai-regényt6l. Vajon helyes volt megls
,,A készivii ember fiai’-t kotelez8 olvasminynak jellni? Ellentmondisnak tetszik,
mégis helyeselni kell a vilasztdst a pedagégiai gyakorlat alapjan:

Az esztétikai éreékitéletek rendszerének kialakuldsit tudatos, kovetkezetes nevel§-
munkaval kell irdnyitani. Nem a gyermek és kornyezete (szulo, pedagbgus, baratok)
akaratdtd] fiiggetlen folyamat ez. A helyzetkép, az egyéni és dltaldnosan Jellemzo izlés-
irdnyok 3llandé regisztraldsa, szakaszos felmérése nem arra szolgidl, h hogy a pedagbgus
tudomasul vegye és hozza igazodjon. Az elbrelépés, i tovibbfejlédés iranyat kell meg-
keresni és azon az Gton biztositani elérehaladdsukat az irodalmi nevelésben.

»A kbszivli ember fiai” alkalmas arra, hogy a fejlédés lincszemeként biztositsa
az 4tmenetet vagy annak lehet6seget az ifjisdgi- mivektdl a felndttek irodalmaba.
Fordulatos meseszGvése, hazafias pitosza, az érzelmes szerelmi és izgalmas csatajele-
netek, parbaj, -iilldézés, a romantika kelléktdra Jékai mflivészi, elragadé feldolgozdsa-
ban magival ragadja az ifji olvasékat. Mindez néhol a realizmus toményebb anya-
gaval 6tvozote, torténelmi tényekre épiile leirds, elbeszélés. A megoldds csak részben
happy end. (A gyermekek nehezen viselik el kedves hdseik bukdsit) — A valasztas
tehdc j6, mert eldre tekintd, ugyanakkor pedig elézményekre, alapokra épit. ’

A gyermekek vallomdsai arra engednek kovetkeztetni, hogy tobben koziiliik szinte
akaratuk ellenére részesiiltek az esztétikai élményben. Tény, hogy az osztily 33%-a
csak azért olvasta el a kinyvet, mert kotelez6vé tettiik. Erdekes volt e csoport véle-
ményét, a minek rajuk gyakorolt hatdsit tovabb vizsgdlni. -

Négyen kifejezetten unalmasnak taldltdk a regényt és nem gyakorolt rijuk sem-
miféle érezhet8 hatdst. Reménytelenek? Lehet, hogy ez egyszer még meddé volt a
taldlkozds, de a kovetkezd alkalmak valamelyike meghozza ma)d az élményt, amely
belsd sziikségletté teszi a j6 konyvek olvasisit.

A kiilsé hatdsra olvasé gyermekek tdbbsége 1lyenkeppen nyilatkozik: ,,Azert ol-
vastam, mert kotelez volt, de o6riilok,- hogy olvastam, mert nagyon szép regény.”
»Mikor elkezdtem, észrevettem, hogy nagyon szép.” v

ime a bizonyiték! A mialkotds vardzsos atmoszférija és a gyermekkorbdl kinsvé
ember érzelem- é&s gondolatviléga taldlkozdsakor gyakran szinte akaratlanul, 6nnon
belsé tSrvényeik szerint megindul a kivint folyamar az esztérikai itéletek alakuldsaban.

Az olvasist kivetben arrdl érdeklédtem, hogy tetszett a konyv mi ragadta meg
a figyelmiiket, hogyan vélekednek a szereplékrdl stb. A skila igen széles, a feliiletes
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vibraciétél, részleges rezonancidtél a lényegre kiterjedd szuggesztiv érzelemfelkeltésig,
lelki megrendiilésig.

»Amikor elolvastam az elsé kotetet, éreztem, nem szabad letennem ... Ha jdtszani men-

xmi - - p
tem, mindig a f8szerepl8k jutottak eszembe. Sokat sirtam és még tobbet csodilkoziam ... Meg-
tanitott jénak lenni masokhoz, sirni és a sirdst visszatartani... A szomszédok azt mondjik,

nem igaz az, amit a kényvekben irnak. Lehet, de ez a kényv gy van megirva, mintha meg-
trtént volna. Az én szivemben mindenképpen igaz marad.” (Sz. Sz.)

Kértem, hogy hasonlitsdk &ssze a kotelez8 regényt mas olvasmanyukkal. A vila-
szok 30%¢-a azt tartalmazza, hogy a biiniigyi vagy az indidn tdrténetek jobbak, mert
tobb benniik az izgalom, kevesebb a leirds és a latin sz6. Tovaibbi 38% elismeri, hogy
a Jékai-kdnyv jobb ezeknél, azért nekik mégis a krimik tetszenek jobban. Erdekes
jelenség ez a kett8sség: Megérzik, sOt, elismerik benne a mivészi szépet, csak értelmi,
érzelmi felfogbképességiik csiszolatlansiga, éretlensége vagy torzultsiga miatt nem -
képesek a malkotds odaadé befogadasara.

Esztétikai értékrend alakitdsdra akkor legkedvezSbbek a feltételek, ha a gyer-
mekek vdrakozissal, pozitiv érzelmi tltéssel veszik keziikbe a konyvet, ha kordbbi
hasonlé olvasminyélményeik 8sztonzik esztétikai igényiik kielégitésére. A mli azonban.
olvasis kozben is dthangolhatja k&zonyds, érdektelen olvasdjit, elvetve vagy novelve
 a fejl6dés magvait. ,,A k&szivli ember fiai” ilyen értelemben valt sok hetedikes gyer-
mekben 0tt6rd jelent8ségtivé. Az izlésiikben tortént véltozds nem egyszer kozvetleniil
észlelhetd. Sz. Tamas, a blniigyi kényvek nagy rajongdja igy ir:

»Rejtd konyvei szinte komikusak. A k&szivl ember fiai igazin érdekes. A Reji8-kdnyvek
egyhangtak, réjottem, hogy egy kaptafira mennek. A J6kai valtozatos.”

Ugy latszik, megtoreént a bekapcsolédds a j6 irodalom dramkorébe, egyszersmind
elkezd6dott a torzult izlés Onrevizidja is. Masok csak az el8késziilet fizisdig jutottak
el, és egy kovetkez8 mi lesz a dobbenethozé. Sajnos, van ilyen veszteglé vilaszsoro-
zat is, négy hasonlé példinyban:

Tetszett a regény? — Nem, mert unalmas.

Melyik szerepl6héz hasonlé embereket szeretsz legjobban az életben? — Richirdhoz ha-
sonlét. Angyalt! '

Mit éreztél olvasis kozben? -—— Semmit. Néha izgalmat.

Miért olvastad el? — Mert kdtelezd volt.

A film vagy a regény tetszett jobban? — Egyik se.

Szerinted milyen a jé regény? — Bunyé, verekedés van benne.

Hasonlitsd Gssze a detektivregényekkel! — Meg se kozeliti azokat.

Mit olvasol most? — ,,Idézés bliniigyben.”

Melyik regényhds a példaképed? — Fiilig Jimmi.

Ilyen sikerek és kudarcok kisérik a nevel munkdjit. Egyik is, mésik is &szt6nzd
ervel hat rank, hogy folytonosan tdjékozdédjunk a tanuldk irodalmi i{zlésérdl, érdek-
18dési korérdl, a ,,divatdiramlatokrbl”, keressiik, dpoljuk a tovabbfejl8dés csirdit.
Vialtozatos médszerekkel igyeksziink tanitvinyainkat eljuttatni a tartalmas, pozitiv
élményekhez. Az olvasis iranti bels§ sziikséglet differencidltsiga egy tanulécsoporton
beliil az irodalmi nevelés arnyalt, koriiltekinté médszereit kivinja. Ha j6 kdzvetitdk
vagyunk a gyermek és a konyv kézott, az elfordulds, az ellenallds is lekiizdhetd,
a kapott élmény pedig tovibbi &sztonzd erdvé valik, kirpdrolva az erdfeszitésére,
amellyel sajit értékszintje meghaladdsira véllalkozott.

. Dr. Kiss Albertné
Debrecen
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SZAMONKERES A MATEMATIKA ORAKON

A szidmonkérés nem cél, hanem eszkéz az
oktatdsi feladatok megolddsa érdekében.
,
A szamonkérés alkalméval az egész osztilyt

kell foglalkoztatni, mivel nevelésiink f6 cél-.

kitlizése: az aktiv, alkotéképes, munkara kész
szocialista ember .nevelése. Ezért sok gondot
okoz a gyakorlé pedagbgusoknak, hogy mun-
kink sorin hogyan tudndnk az 6rdk hatds-
fokat névelni. .

A szamonkéiés ketts funkcidt t5lt be:

1. Meggybz8diink egy-egy tanulé és az
osztaly tuddsirdl, arrél, hogy milyen mérték-
ben sajititottdk el az anyagot.

2. Lemérjiik munkdnk eredményességét, se-
gitségével feltdrjuk azokar a teriileteket, ahol
hidnyos a tanulék ismerete. Keressiik a hii-
nyossigok megsziintetésének lehet8ségeit. Te-
hit az ellen8rzésen til az ismeretek elmélyi-
tését is kell szolgalnunk.

E kettds feladatot nem tudjuk megoldani
csak a szdmonkérd brdkon, mert ez az egész
évi braszdmhoz viszonyitva igen kevés, mds-
részt hosszii 1d6 telik el két szdmonkérd ora
kozott. Tehdt mds dratipusok esetén is keres-
siik a lehet8ségeket, hogy minél tdbb tanuld
tuddsit, minél megbizhatébban tudjuk ellen-
Srizni. '

A hagyominyos szdmonkérési méd melleit
(2 tiblindl t6riénd feleltetés) egyre tobbféle,
korszertibb felelési médot kell alkalmaznunk.

Az 4 utak, lehetSségek keresését siirgetik
az el6bb elmondottakon tdl a magas osztily-
létszamok, a szdmonkéréskor fellépd izgalom,
fesziiltség lekiizdésére irdnyuld torekvés. To-
vabba az, hogy tanitvdnyainkat megtanitsuk
a feladatok tSbbféle megolddsira, s ranevel-
jik 8ket, hogy a legcélravezetdbb, leggyor-
sabban megoldhaté médot valasszik.

A Pécsi Tandrképz8 Fdiskola Gyakorld
Iskoldjanak nevel8i a kovetkez8 szdmonké-
rési formdkat alkalmazzdk leggyakrabban ta-
nitdsi érdikon:

1. A hagyominyos, egyéni szidmonkérést,
amikor 2 tanulé a tablandl, a tanir é az
egész osztily elétt dolgozik. Még nem hagy-
hatjuk el, a gyenge tanulék miatt. Az & tu-
dasukat, gondolkodisukat igy ellenbrizhetjik
legjobban. Az ilyen szdmonkéréssel a tanar
meg tudja 4llapitani, mennyire sajititotta el
a gyenge tanulg az anyagot, mennyire tud az
osztdly bekapcsolédni a  munkaba, milyen
" arinyban tud segitséget nydjtani a tdblai fe-
leldnek. .Igy ismerheti meg a tandr a tanulé
logikus gondolkodasi készségét, {téletalkota-
sait, a fogalmak tartalmi megértésér, az Osz-
szefiiggések felismerését, gondolkoddsa gyor-
sasigat, hatdrozott, bitor fellépését, vagy git-
14sossagit, kifejez8készségét.

2. Egy tanuld rdgziti a tiblin a szdveges
feladat adatait, megillapitja az Osszefiiggése-

_hogy valaki elégségest

ket. Azutin a helyére megy. Az osztily on-
alléan dolgozik. Az eredményt ismét az eldb-
bi tanulé rogziti a tdbldn, amit az osztily
kézGsen megvitat. Megbeszélik a tSbbféle
megolddsi lehet8séger. A feleld tanulét az éra
tovabbi részében is szerepeltetem, majd az
6ra végén osztilyozom. Jé6 mbdszer arra,
hogy az osztilyt megtanitsuk a logikus gon-
dolkodd4sra, kialakitsuk készségiiket a szove-
ges feladatok megold4saban.

3. A tanuldk folyamatos megfigyelése egy,
esetleg t8bb érin. Figyelembe veszi a nevel
a hdzi feladat elkészitésér, az brakezdd fel-
adat megolddsdt, az osztilyfoglalkoztatds egy-
egy kérdésére adott Osszefiiggh feleletét, az 4j
anyag feldolgozdsa sorin nydjtott teljesitmé-
nyét — kiiléndsen olyan esetben, ha kénnyen
felismerhetd az el628 anyagrészekkel valéd
kapcsolata.

4. Feladatlapos szdmonkérés. Az éra elején
a rendtartd intézkedések utdn 2—3 tanulé fii-
zetét elkérem és feladatlapot adok nekik. A
feladatlapon dolgozhatnak a hdzi feladat el-
lendrzése és az osztalyfoglalkoztatds ideje
alatt. A felel8k hdzi feladatit én ellendrzom.
A feladatlapon hirom kiilonbbz8 nehézségli
feladat van:

a) Egészen kdnnyll, az éppen akkor tanult
miveletekre numerikus példa.

b) Egy konnyebb szoveges és egy bonyo-
lultabb z4réjeles numerikus feladat.

c) Egy Osszetett, szoveges feladat.

Az a) példa megolddsa a feltétele annak,
kapjon,

a b) példit meg kell oldania annak, aki
kozepest kaphat, .

a-c) példa a j6 és jelesek szintjének felel
meg.

Ilyen feladatlapot barmelyik tanulé kap-’
hat, mert mindenki taldl rajta tudisinak
megfeleld példat. Legfébb elbnye, hogy emel-
lett a feleltetés mellett, egy-egy tanulét nem
kényveliink el 2—3-as tanulénak, nem skatu-
lydzzuk be 8ket, innen kdnnyen elmozdulhar,
mbédot adunk nekik a fejlédésre. Mar az év
elején ismertetem a feladatlapok szerkezetét
és az osztilyozds médjit. "Igy minden ta-
nulé értékelni tudja sajic feleletér. Fejlédik
az igazsigérzéke s nem lehet olyan érzése
senkinek, hogy a tanulék nem a megérdemelt
jegyet kapjdk meg. Médot ad ez a feleltetési
méd a folyamatos ismétlésre a megfelel6 pél-
datipusok megvalasztdsival. Viligosan meg-
mutatja a tandrnak, hogy az egyes tanulék-
nal hol, milyen segitséget kell adni.

5. A tanul8k nagyon szeretik a kévetkez§ fe-
g -

leltetési médot: Az éra elején, még a napléba

beirds elétt A. és B. csoportra osztom az osz-
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tdlyt. Az el8bbi elgondolds alapjin &sszealli-
tott 3—3 feladarot kapnak, s az egész osz-
tily dolgozik. (15—16 perc.) Amikor elké-
sziiltek, 5—6 nyitott flizetet tesznek a kije-
16lt feleldk az asztalra. A tobbi tanulé leteszi
a ceruzit. Ismertetem ‘a feladatok helyes meg-
olddsit. Az a tanuld, aki hibatlanul dolgo-
zort, még kihozhatja a fiizetér. Amig a fiize-
teket 4tnézem, egy tanulé a tdblinidl meg-
oldja a legnehezebb feladator, azt amelyik-
nél 2 legtdbb tanulénak problémdja volr. Igy
az 6rin sok tanulé felel, mindenki szivesen,
orommel dolgozik. Igaz, ekkor elmarad a
fejszamolas, a hazi feladat szamonkérésére is
kevesebb idd jut, mert az 4j anyag tirgya-
ldsara is csak 20 percet fordithatok. Viszont
biztositottuk az egész osztily aktiv munka-
jat a szimonkérés alatr.

6. Rovid irasbeli feladatok megolddsa tobb
6rdn: Elbre megdllapitott pontszamot kapnak
a tanulék a feladatokra. Egy 6ran 10—15
percig dolgoznak. A beszedett munkdkat én
ellen6rzém és pontozom. Ha az elérhet§ pont-
szammal elérik a 20-at, minden tanulé osz-
talyzatot kap sajit teljesitménye alapjin.

7. A pontozds egy misik médszerér is al-

kalmazom. Feladatot adok az osztilynak, 3

tanulé, aki elsének hibdtlanul oldotta meg
a példéjat, j6 pontot kap.
Osztalyfoglalkoztatis, az 1j anyag feldol-
gozdsa soran nydjtott kiemelkedd teljesit-
ménnyel is lehet j6 pontot szerezni. Hanyag-
sig, elemi ismeretek nem tuddsa esetén rossz
pontot kap a tanulé. A pontozist egy meg-
bizhaté tanulé vezeti. A -j6 pontért jelest,
5 rossz pontért elégtelent kapnak a tanuldk.

8. Feladatlapos szdmonkérés mds mddja:
Tobb tanulé 2—3 példac kap, s addig dolgo-
zik 6né4lléan, amig az osztdly félig 6nallé
munkdval a tdblindl dolgozd felelével szi-
mol. A- tdbldndl dolgozd értékelése utén az
osztily 6nallé munkit kap, mikozben érté-
kelem a feladatlapos tanulék munkdjar. Az

ériékelés elStc még kérdést is kapnak, amire
széban kell felelm6k. Igy megalapozowr az
érrékelés.

9. A differencidlt csoportos szdmonkérést
f8leg a szdmonkérd érdkon alkalmazom. Ilyen-
kor kiilon feladatlapot kapnak a jeles—jé,
kozepes és a gyenge tanulék. Ilyen mdédon
10—12 tanulét osztilyozok. A szervezése, el-
len8rzése nagy koriiltekintést igényel, és ligyel-
ni kell a j6 1d8beosztdsra.

10. A tankonyv csillagos, esetleg mas példa-
tarak nehezebb feladatait oldatom meg id8n-
ként versenyszer(ien. Aki elsd, mdsodik és har-
madik lett, j6 pontot, vagy indokolt esetben
jelest is kaphat.

11. A valtozatossigot és a lelkesedést ki-
vanom érvényesiteni a csoportok kozdtti ver-
sennyel. 2—3 csoportra osztom az osztalyt,
lehetSleg egyenl8 erdt képviseljenek. — Meg-
kapjdk az egyenl8 nehézségld feladatokat,
amiket el8re felirok a mozgathatd tdblira. A
feladatok megoldasit pontozom. Az értéke-
lésnél az Ossz pontszdm donti el a csoportok
helyezését. . '

12. Ropdolgozatot iratunk egy-egy egység
lezArdsa utan. A., B. csoport.

13. Iskolai dolgozat. A., B. csoport.

Bérmilyen médon is tdrténik a szdmonké-
rés, csak azt kérhetjiik szdmon, amit a tan-
terv elbir, amit tanitottunk, és olyan mély-
ségben, amint ezt a tanterv megkivinja. A
szamonkérésben, az értékelésben alapvetd ko-
vetelmény, hogy mindig koriileekint8k, meg-
gondoltak legyiink. A rideg, tdl szigori ma-
gatartds nem fokozza, hanem csokkenti a ta-
nuldék munkakedvét. Ugyanakkor a kovetke-
zetes, a szilard nevel6i magatartds segiti a ta-
nulék 6nbizalmit, fokozza munkakedviiket,
aktivitasukat. .
: Dr. Huszti Sandorné,

i -
Tanarképz8 Foiskola, Pécs

A TANOLOK GYAKORLATI MUNKAJANAK ELLENORZESE ES ERTEKELESE
A MEZOGAZDASAGI GYAKORLAT TANITASA SORAN

Mez8gazdasigi gyakorlati foglalkozisokon
“tanulbink az év folyamin négy f8 teriileten
szereznek ismeretet, jArtassigot, készséget.
Ezek: a mezbgazdasagi ismeretek elméleti
anyega, majd ennek alapjin a gyakorlati
munka. A téli id8szakban az anyagmegmun-
kdlé és szerelési gyakorlatok elméleti és gya-
korlati ismeretei, a ni munka, végil az dzem-
ldtogatdsokon szerzett ismeretek, melyekkel a
gyakorlati élettel valé kapcsolat bontakozik
ki tanuléink eldtt.

174

Nevelési lehet8ségeink mellett igen nagy

" probléma a tanulék minden irdnyu munka-

janak ellen8rzése és érrékelése, féleg a gya-
korlati munka sorin. A helyes, redlis értéke-
1és nagy lenditd "er8t biztosit a tanuléknak,
tehdt érdemes e kérdéssel alaposabban fog-
lalkozni. .

A mezbgazdasigi gyakorlati foglalkozdsok
soran jelent8s pedagégiai kdvetelmény, hogy
tanuldink érezzék, hogy tdrsadalmilag hasz-
nos ‘munkdt végeznek és ez az iskola oktatdsi



és nevelési célkirlizését szolgélja. Mivel a ta-
nulék sok esetben kozosen végeznek el fel-
adatot, értékelésik viszont egyénileg torvé-
nik, ez nehézséger okoz az ellen8rzésnél és ér-
tékelésnél.

A mezbgazdasigi gyakorlati foglalkozaso-
kon, dgy mint a tobbi tantirgyakndl, az el-
lenbrzés nemcsak a tanulék tudésszintjének
megallapitdsdt szolgdlja, hanem ezen keresz-
tiill a tanulékat ismeretek, jirtassigok, készsé-
gek elsajititasaval rendszeres, 4llandé mun-
kéra késztesse.

Az ellendrzés lenditd er8t adjon tovabbi,
még szorgalmasabb munkdra, vagy erkdlcsi
kovetelést biztositson a munka elvégzésére.
Erezzék a tanulék, hogy az ellenbrzés az
8 munkdjuk segitésér, illetve elismerésér cé-
lozza. Co

EbbS] az elvb8l kiindulva a tanulék mun-
kdjit csoportositottuk az ellendrzés szemszo-
géb8l, vagyis mit és hol lehet és kell ellen-
8rizni gyakorlati foglalkozds sordn.

1. Elméleti ismeretek: anyagismeret, szer-
szam, gyartds, miszaki rajz, novény- és 4llat-
tani ismeretek, — termesztési és tenyésztési
médok.

2. Manudlis ismeretek: miveletek és munka
szervezése, a munka intenzitdsa, kivitelének
esztétikdja, rendje, javulds mértéke a munka-
végzés sordn.

3. Végiil egészségiigyi és balesetelhdritdsi
tudnivalék azok a kovetelmények, melyeket
ellendrizni kell.

Az el628kbdl adédik a probléma, hogy me-"

lyik kdvetelményt ellendrizziik és azt hogyan
éreékeljiik. :

Alapvet6 nevelési feladatunk a munka meg-
szerettetése, tehdt az biztos, hogy egyes osz-
talyzatokkal ezt a célt nem érhetjiik el. Azon-
ban nagy lehet8ség szamunkra, hogy meg-
itélhetjitk tanuldink képességeit, tulajdonsigait
és ezek felhasznildsival aktivizdlhatjuk, si-
kerélményt biztositunk mindegyikiik szdmdra.

Ebbél a szempontbé! figyeltik tanuléinkat,
gyljeottik az adatokat tan{tdsaink sordn és
ezeket kivinjuk a tovdbbiakban irisban rog-
ziteni, Megfigyeléseinket minden tanulbcso-
portnal végeztiik. Munkdjuk ellenbrzésére és
értékelésére alkalmazotr eljardsainkat oGssze-
gezziik.

1. Ev elején az els8 foglalkozdsokon a
szamonkérésnél még alkalmaziuk az egyéni,
hagyomanyos feleltetést. Ez lenne a legala-
posabb lehet8ség a tanulék elméleti, de sok
esetben gyakorlati tuddsinak ellenrzésére.
Ezek a feltétélek egy héttel az elhangzott ma-
gyarazat utin hézagosak és csak hallotr, s
roviden lejegyzett ismeretrdl tudnak besza-
molni. Ezért érdinkon igen nagy gondot
fgrditunk a sokrétd, alapos elsGdleges bevé-
sésre.

2. Reidlisabb, jobban értékelhetd a gyakor-
latban végzett munka. Itt azonban az ellen-
brzés tobboldald megszervezése okoz gondot,
mivel igen szlik helyen kell tanuldinkat t6bb
esetben foglalkoztatni. S

3. Hetedik osztalyban foglalkozunk a helyi
lehetdségek figyelembevételével a 52816 “meg-
munkdldsinak  témakorével, melyen  belil
egyik foglalkozisunk anyaga a sz6l8 metszé-
se volt. A foglalkozdst két ranulécsoportnal
tanteremben vezettiik le. Felelevenitettik az
5. o. él6vildg érdjan ranultakat, majd szem-
1éltetd tablak, s szdraz tdke. fethaszndldsival
bdvitettiik a tanulék ismeretét a metszés
munkdlatainak megértéséhez és elvégzéséhez
megfeleld mértékben. A szemléletd tiblik
egész sora (9 db) a kiilonféle metszési médo-
kat és a sz8l8ndvény részeinek évek szerintd
elkiilonitését mutatta be a tanuléknak (bak,
cser, csap). Mindezt megnéztik a szdraz t6-
kén i1s. Utdna csoportokba osztva gyakoroltak.
a metszési mddokar (rdvid-, hosszlcsapos
stb.). A tanultakat vdzlartal rogzitettiik,.
amely rovid szSvegbll és sematikus rajzokbdl
4lle. Szdmonkéréskor az egyik csoport tanuldi
csupan emlékezetiikre és vazlatukra tdmasz-
kodva adtak szébeli feleletet. (5 tanuld.) A.
mésik csoporthoz bevittiik szdmonkéréshez a.
felirat nélkili, elézbleg is hasznalt szemlél-
tetd tibléikat, az el6z8 éra merszési gyakor--
latdnak .termékeit is. fgy a szébeli feleletet
Osszekototriik  valogatdssal, felismertetéssel,
egyes esetekben a2 munka elvégeztetésével is..
(Ite is 5 tanuld.) A két csoport felel8inek tu--
désa kozétt igen nagy volt az eltérés a mdso--
dik csoport javira. Ezt az utdbbiakban leirt
szdmonkérési méddal magyardzhatjuk.

4, Az ellenbrzés folyamatossiginak bizto-
sitdsa végett egylk megolddsunk volt, hogy
parokban végeztek munkdt tanuldink és a
toglalkozds végén mind a két tanulé mun-
kdjat ériékeltik. Igy ;61 kialakitortuk a ta-
nulépdrok kozder a versenyszellemer. Pl a.
8. osztilyos tanuléknil a’'sz818 fedésénél lel-
kes ,versenyben dolgoztak a parok és az ér-
tékelésre keriild tanulék munkdja jél viszo--
nyithaté a tobbiek munk4jdhoz. Ha a sz616-
sorokban hibdtlanul dolgoztak és igy a ki--
szabott iddére elkésziiltek munkijukkal, az
egész csoport szdmdra igazsagos €s helyes osz-,
talyzat az 6t6s. De ugyanigy természetes a
két tanulé szdmdra a gyenge osztdlyzat, ha.
hanyagsigh6l elmaradeak, vagy felilletesen
dolgoztak. Kisérleteztiink a gyakorlati munka
szempontjabél jobb képességlh és gyenge ta-
nulék, két gyengébb és két j6 képességli ta-
nuld parbaillitdsival is. Az els6 esetben a j6
képesség tanuld irdnyitotta, segitette gyenge
tarsinak munkdjit. Erezhet8 volt j6 hatdsa
tirsira. Két gyenge tanulé parbaallitdsabdl
csak kudarc sziiletett, s az eredmény gyenge-
volt, addig a két j6 képességli tanulé kima-
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-goslé eredményt ért el. Ez utébbinak azonban
a kozdsség szempontjibél fékez6 hatdsa van.

Nagyobb a pedagdgus megterhelése, de gy
érezziik, igazsidgosabb a kdvetkezd eljirdsunk,
amikor az éra eleji szébeli, vagy irisbeli mun-
kihoz hozzdszamitjuk a gyakorlati munka
érdemjegyét is. E téren t6bb megfigyelésiink
van. J6 szébeli felelet, vagy gyengébb felelet
utdn 1s lelkes gyakorlati munka kévetkezett.
Ez vagy a j6 jegy megtartdsit, vagy a gyen-
gébb felelet értékér emelte. ,

Olyan munkaszervezésben is dolgoztattuk
tanuldinkat, melynél nem tudtunk pirosival
munkdba Aallitani, hanem négy-6t tagl bri-
gidokkal dolgoztattunk. (Pl. sz8l8kapilas al-
kalmdval) Ebben az esetben a brigdd min-
.den tagja, a brigdd ko6zds munkdjdérr jard
érdemjegyet kapta. Tapasztalatunk, hogy 5.
-osztilyban még nincs kialakult kdzOsségi fe-
lelésség a tanulékban, s ezért a brigdd tagjai
kevésbé lelkesitik egymdst a munkdra, in-
kédbb a lemaradékra panaszkodnak. 6—7 osz-
tilyokban el8relenditi a munkat és igazsd-
-gos értékelést eredményez a vegyes képessé-
gl csoportositas. 8. osztilyban a kialakule
j6 kozosségek gyakran elnéz8k az oszidly

iigyetlenjeivel szemben. Hajlandék helyet-
te dolgozni, bir a tanulék igazsigérzete
a képesség szerinti maximdlis er8feszitést

megkdvetell a gyengétbl is. Itt taldlkozik az
egyén érdeke a kozosség érdekével.

Téli id8szakban a mez8gazdasigi gyakor-
lati foglalkozdst a tanulék a munkatermek-
ben végzik. A filk 5—7 osztilyig kiilénféle
fa és fém munkadarabokat készitenek, me-

lyek elkészitése sordn-a f8 cél szerszdmfoga-

sok és a miveletek elsajititdsa. A munka-
-.darabok minéségét nem osztilyozzuk, csak
értékelésitknél szép kivitel esetén dicsériink.
Ezt azért tessziik, mert nem a tanulék kéz-
ligyességét, manudlis képességét, hanem a
munkihoz valé viszonyukat és igyekezetiiket
-osztilyozzuk. Ez azonban a nevel8t8! foko-
zott ellenBrzést és-részértékelést kivin a mun-
‘kavégzés soran. Ezekben az osztilyokban az
elméleti ismeretekb8! mir a szdmonkérés fo-
lyamdn éreékeljiik a szébeli feleletet, de sok-
szor az éra tovabbi részében végzett mun-
kit is beszamitjuk. Igy az értékelés alapo-
sabb, t6bb oldald megfigyelésen alapul. Igy
2 nevel8ben a tanulék munkdjirdl, tuddsirdl
tisztdbb kép alakul ki. Azért j6 ez a meg-
old4s, mert a tanuldk sokrétl képessége egyik-
nél a j6 manuilis készség, masiknal inkabb a
j6 elméleti tehetség segiti a tanulét jobb
eredmény elérésében.

Nyolcadik osztilyban motorszerelés sordn
a tanul6k parban szerelnek, mik&zben a md-
sik par megfigyeli a szerelést, ezutdn az 6 fel-
-adatuk a megismert gépelemek Osszeszerelése.
Igy két tanulé kozbs munkdja keriil értéke-
1ésre, melyet osztilyozunk.
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Az elektromos szerelés megismerése sordn
két, illetve hirom tanul szerel egy szerels-
tabldn, rudva azt, hogy a szdmonkérés sorin
egyénileg kell ezeket a szereléseker -elvégez-
niok. A j6 8. oszt. kozdsségekben a megfgele-
18en kivélasztott brigddtagok szinte okrat-
jak, segitik gyengébb tirsukar. Ilyen munka-
szervezés mellett az elért eredmény egyénen-
ként és csoporton belil is kiegyenlitettebb.
A magasabb fokd eredmény jé hatissal van
a kozosségre, a _gyengékre, mert nagyobb a
sikerélményiilk, a jobb képességliek pedig,
akik segitenek, biztonsdgérzetet kapnak sajac
tuddsuk alapossiga fel6l. Nevelési szempont-
bél is eredményes, mert érzik tarsuk irdnt
felel8sségiiket, a gyenge pedig érzi, hogy egy
kis kozdsségen belill nincs magira hagyva.

A szerelési munkdkat a fidtanuldk nagy
lelkesedéssel végzik, érdekli ket a technika.
Usszehasonlitva az &sszefoglalé érin a me-
z8gazdasigi gyakorlati foglalkozdst tanuld
fitk eredményét az ipari jellegl gyakorlati
foglalkozast tanulé fitk eredményével, ‘az
el6z6k eredménye 15%0-al jobb volt. Magya-
rdzata az, hogy a mez8gazdasigi gyakorlati
foglalkozast tanulé pajtdsok technikai érdek-
16dése még nagyobb. Ez azzal magyariz-
haté, hogy vérosi iskoldban jirnak tanuléink,
nem allnak olyan kdzel a mez8gazdasigi
munkikhoz, mint a falusi iskoldk tanuléi. A mi
tanulbink érdekl8dése a technikai kérdések
irant fokozottabb, ezért a téli id8szak alatt
nagyobb lelkesedéssel, érdekl8déssel dolgoz-
nak a munkatermekben.

A gyakorlati foglalkozdsokon szerzett is-
meretek elmélyitését és nagyiizemi kapcsola-
tdt bizeositjuk az #zemldtogatisokkal és ki-
allitasok megtekintésével. E litogatdsok a ko-
vetkez8képpen torténnek:

Elbkészités: A nevelS felkeresi az iizemet,
“engedélyt kér, megtekinti az iizemet egy szak-
ember vezetésével. Leszliri a larottakbdl hogy
tanuléi mit értenek meg, s mit hasznosithat-
nak. A vezetdvel megbeszéli az 4ltala fontos-
nak tartott kiemelend8 kérdéseket. Majd ko-
zosen felkérnek az iizem dolgozéi kéziil né-
hany olyan embert, ki munk4jirél nagy hoz-
zaértéssel, lelkesedéssel nyilatkozik a tanulék-
nak. :

Végrehajtds: Litogatds el6tt a tanulék meg-
figyelési szempontokat kapnak. PL

1. Anyagismeret.

2. Gyartdsismeret.

3. A nagylizem szerszimainak megfigyelése
és Osszehasonlitdsa az eddig hasznile kézi
szerszdmokkal és egyszerli gépekkel.

" 4. Az iizem termékei és azok népgazda-
sigi értéke utdn érdeklSdni.

5. Az iizem dogozbinak egészségét, testi
épségét védb - berendezések és intézkedések
megfigyeltetése stb. ...



Ertékelés: Litogatisok alkalmival a tanu-
16k rdvid feljegyzést készitenek, melynek
alapjin hézi feladatul dolgozatot irnak (fo-
almazis). A sziiletett fogalmazasok értéke-
fésekor a kivalasztott tanulé munkajit fel-
olvassa, tirsai véleményezik, kiegészitik s a

nevelé leosztilyozza.
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Tapasztalatunk az, hogy nagyobb a lito-
gatds eredménye, ha 3—4 megfigyelési szem-
pontnil tébbet nem adunk. Tobb esetben a
litogatisok alatt a tanulékat 4—5 tagl bri-
gidokra osztottuk. A brigddok tagjai azonos

megfigyelési szempontokat kaptak. Meglata-
saikdt .kozdsen rogzitették egymést kiegé-
szitve. Igy volt tanuléink megfigyelése a leg-
alaposabb, s igy kaptuk tdliik a legtartalma-
sabb, legszinesebb beszdmolékat.

Tantirgyunk sajitossiginal fogva gy érez-
zilk, legfontosabb az értékelésen keresztiil is
biztositani a munka megszerettetését és a me-

z8gazdasdgi munka irdnti érdekl8dés felkel-

tését.
Kiss Béliné— Abaffy Zoltanné
Tanirképz8 Foiskola, Pécs

MUTASD AZ OSZTALYOD, MEGMONDOM KI VAGY!

A kissé furcsinak tin8 cim a valdsig és a
szblas-mondas keveréke. Gyakran elhangzik
ez a megillapitds akir 6rakdzi sziinetekben
— amikor a szaktanir megkeresi az osztily-
f6ndkot: ,az osztdlyod mir megint...” —
vagy egy-egy tantestiileti értekezleten az el-
végzett feladatok elemzésekor. Most nem az
osztalyf6nék személyes kapcsolatdrdl, hanem
az osztalytermek, az iskola diszitésérdl, de-
koraciéjarél szeretnék felvetni néhdny gon-
dolatot. Taldn azért, mert ez a kérdés — a
sok fontosabb probléma kozote — kicsit hét-
térbe szorul, természetesnek vesszilkk, hogy
van.

A dekoricié fontossiga, jelentdsége elsBsor-
ban az iskolai iinnepélyek alkalmival csticso-
sodik ki leginkdbb. A diszités, dekoricié 4l-
landé, rendszeres feladattd kell hogy véljon.
Olyan eszkdz a pedagbgus kezében, amellyel
nagymértékben irdnyithatja tanitvinyainak
szépérzékér, igényességét, akrtivitdsit.

Melyek azok az 4ltalinos elvek, amelye-
ket e munkdban figyelembe kell venniink?

1. A tartalom és a forma olyan egységét
kell megkeresni és megtaldlni, amelyek kél-
csondsen kifejezik, kiegészitik egymast. (Pl.:
osztdlyom a KMP. 50. évforduléjira Ossze-
gylijtott anyagot nagyméretl, kartonbél ki-
vagott, lécfalra felszobgelt 50-es szimban he-
lyezte el. Nyilvénvalf, hogy az btlet hasz-
nosnak bizonyult, mert méreteiné]l és formi-
janal fogva a figyelmet egyidejlleg a tarta-
lomra is rdirdnyitotta.)

2. Legyen a dekoricié minden esetben id§-
szerll, vagy megeldzve, vagy nagyon rdvid
id6n belﬁ%ykévetve az eseményeket. Sohasem
az iinnepi alkalom el8tt egy-két nappal ké-
sziiljon, mert gy kampényszerl’iségévef soha-
sem ér1 el azt a célt, amiért készitjiik. Vagy:
egy-egy linnepen készitett fényképfelvételek
csak akkor szolgiljik az emlékképek a mori-
lis érzelmek er8sitését, ha id8ben rdgtdn ké-
vetik az eseményeket. Az egy-két napon be-

4 Mddszertani Kozlemények

lil megjelent képek mintegy Ujbdli érzelmi
4rélésre késztetik a tanulbkart. ]

3. Legyen Wviltozatos, szines, izléses, friss,
hatdsos, kifejezd, ugyanakkor mértéktartd. Le-
gyen tudatos és a tervezett, kivdnt nevelési
célt éppen az elébb emlitett tulajdonsigaival
érje el, é nem els8sorban szdvegkdzpontd-
sdgival.

A megvalbsitdsban az egyik legfontosabb
feltétel a tandr irdnyité szerepe. A tanuléi
aktivitds novelésére, az esztétiEai érzék fej-
lesztésére, az igényes valogattatds megvaldsi-
tdsira gazdag lehet8ségek kindlkoznak. Ha az
irAnyitds céltudatos és rendszeres, akkor meg-
érti 2 tanulé, hogy miért nem j6 a félig be-
szakitott, kitépett kép, konyvlap, vagy a
feliiletesen elkészitett falikép, amely igy nem
keriilhet ki a megfeleld helyre. A gyijt6-
munkdban tartalmas versengés csak akkor ala-
kul ki, ha a tanulét érdekeltté tessziik a mun-
kédban. Pl: igyekszik igényesen, képességei-
hez mérten j6l megesindlni a levélgylijteményt,
mert tudja, hogy csak igy kap helyet a ,,.Szép
munkak” — kidllit6falon. Ezzel nyilvdn &n-
bizalma, sikerélménye er8sodik. -

Iskolankban kabinet-rendszerben tanitunk,
ez a tény, tobb tekintetben néveli a tartal-
mas dekoricié fontossagit. A szaktandr, aki
els6sorban gazddja a teremnek sok, tirgy-
hoz ill3, abba beépiil8, annak széPségeit ki-
domborit6, egyéni otletet, elképzelést tud itt
megvalésitani. Jé dolog az, hogy egy testiile-
ten beliil gyakran invitdljuk egymdst: ,,Gyere
kész a termem, nézd meg!” Vagy: ,Irodalmi
anyagot taldltam, tessék, Te vagy a magya-
ros, tudod hasznalni.”

Nemcsak egymas munkdjinak, figyelemmel
kisérése ez, hanem tébb ennél: a munkatarsam
megbecsiilése, segitése, — mert. a cél kozds:
szinesebbé, valtozatosabb4, tartalmasabbi for-
malni érdinkat, munkdnkat.

A tanul6k ebben a munkdban nagyon szi-
vesen vesznek részt, megismerik a tanirt, an-

nak érdekl(’Sd(‘Ssét és gyakran el8fordul, hogy
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meglepd j6 otletekkel jonnek, igénylik és vir-
jak a délutini munkikat. Nagy 6rém néha
¢&s jblesik, hogy kis zacskéban a tenyerembe
teszik a szdget, hozzdk a Faipari Krtsz-t8] kért
hulladék lécet, mert tudjik, hogy oriillék en-
nek &s felcétele a munkdnak.

Néhiny helyen van olyan téves szemlé-
let, hogy a dekorilis a rajztandr, az Getdr6-
vezet8, vagy az osztalyfénok feladata. Ez
mindenki feladatal Nyilvin ebben az 8§ mun-
kijuk jelentdsége kiilondsen megn6, de a se-
gitségre sziikségiik van. Kétségtelen tény az,
hogy a kivitelezési technikai része nem kény-
nyld. Néha az ujjra is ritaldl a kalapdcs, de
ez velejir. Az otlet megvalésitds nélkiil nem
sokat ér. Az az egészséges versengés, amely
iskoldnkban a diszités, dekoralds terén ki-
alakult, az egységes nevelés szempontjibdl
rendkiviil értékes és bizony vall minden osz-

b MATEMATIKAOKTATAS MINOSEGI CSOPORTOKKAL

A minéségi csoportok

A matematika oktatisdban is jelent8s eld-
‘rehaladdst eredményez6 mddszer lehetne, ha
az osztdlyon beliil lehetGség nyilna egyideji-
leg foglalkozni megfelel8 szinten az oszidly
minden tanuléjaval. . :

Hat évi kisérletezéseim tapasztalatai alap-.

jan irom megallapitdsaimat.

Tobb csoportra osztottam egy-egy osztaly
tanuldit tanulminyi eredményeik, el8rehala-
désuk alapjin. Eles hatir sokszor nincs a
csoportok kozott, gyakran egybefonddik a ko-
zepesek és jobbak, illetve a kdzepesek és a

eniébbek csoportja. Néha még a gyengéb”

k kozdte is akad olyan tanuld, aki a job-
baknak szdnt feladatot vélasztja.

Ismételten hangsilyozom a kezdeti iilés-
rend 4tmeneti jellegét. Birmelyik csoportbél
4t lehet keriilni a masikba.

- Az A4ltalam kialakitott csoportfoglalkozds
néhiny erénye és eredménye:

1. Motiviltabb 6bravezetés, élénkebb 6rik.
2. Produktiv munkavégzés lehet8sége. 3. Un-
4ll6sdgra, Onismeretre valé nevelés fokozot-
tabb lehet8sége. 4. A Tanterv kévetelményei-
nek maximélis megvalésitdsa. 5. Id8nyerés a
felsoroltak megval4sitisira.

Miért akadozik, pl. a programozas osztdly-
foglalkozisra valé alkalmazisa? Mert amig
a programozott oktatds kivdléan alkalmas
egyéni tanuldsra, tovibbd alkalmas egy. ho-
mogén szellemi szinvonalon 4116 csoport fog-
lalkoztatdsira, egyiltalin nem alkalmas egy
heterogén &sszetételd osztily oktatdsira, ahol
a jobbak el8rehaladnak és lemaradnak a gyen-
gébbek.
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tilyterem vezetdjér8l, tanuléirdl, ahogy az
ember egy iskoldba belép sokat eldrul az ott
vralkodd munkaszellemrdl, munkaszintr8l.

Bizony gyakran el6fordul, hogy nem tudja
az ember, hogy. a sok széptél, hova nézzen.

Nem lenne reidlis, ha nem szélnék arrél,
hogy ez az eredmény mennyi munkic takar.
Ritka az a litogatd akit ez is érdekel, pedig
velejar, s8t az is, hogy a munka ldzdban né-
ha-néha még a zsebbe is belenytlunk és néha
még késb este is kalapacsiilésektd!, flirészelés-
t8] hangosak a folyosék. Ezzel egyiitt hasz-
nos, j6 dolog ez, hiszen nemcsak kérnyeze-
tiink lesz szép kellemes, hanem oktaté-neveld
munkink is mélyiil, szinesebbé, viltozatosabbd
valik.

Fiigg Tiborné,
Hédmez8vasirhely,

Zalka Mité Altaldnos Iskola

1
/

A csoportfoglalkoz4st érin az egész osz-
talyt dgy foglalkoztatom, hogy senki nem iil
értetleniil egy-egy feladat megolddsa kézben,
mindenki a neki legmegfelelobb szinvonalu
munkdn dolgozhat. -

Jut idé a csoportokkal valé kézvetlen fog-
lalkozasra is bbven, és az 6nidlldé munkinak
is nagy lehet8ségei vannak.

"Egy témakdr letanitdsit az aldbbiakban ha-
gyomdnyos és csoportos oktatds szerint vi-
zolom.

A 8. osztilyban az egyenletmegoldds sorin
a mérlegelv alkalmazésa:

Hagyoményos médszer.

1. A jobbak az els8 6rin megértik a tanul-
takat.

2. A kovetkez 6rin a jobbak mar &nillé~
an oldanak meg egyenleteket. A gyengébbek
még nem értik a mddszert, kedviikért a tandr
ismételten magyardz, vagy nem veszi &ketr fi-
gyelembe és a jobbakkal foglalkozik.

3. A jobbak mir nehezebb feladatok meg-
olddsira is képesek, ha az elmdlt 6rin meg-
felelden foglalkozhattak, de ha az igy voﬁ,
az csak a gyengébbek rovisira tortént, tehdt
ezen az 6ran vagy a gyengébbekkel, a lema-
radottakkal foglalkozik a tandr és akkor a
jobbak tétlenkednek, vagy tovdbbra is a job-
bakkal halad el8re és fokozédik a gyengébbek
lemaradisa.

" 4. Nehezebb szdveges feladatokat is meg-
oldanak a jobbak, de mivel kézben a gyen-
gébbekkel is kellett foglalkozni a nevel8nek,
ket visszatartja. Lehetséges, hogy a neveld
tovédbbra is a jobbak kedvére foglalkozik a
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tanulékkal, de ebben az esetben a gyengéb-
beknél végzetessé valik a lemaradds.

Legvalészinlibb nevel6i eljiris szerint a
pedagbgusok tobbsége nem hagyja figyelmen
kiviill a gyengébb képességli tanuldkat, s 6rd-
rél ébrira vissza-vissza nytl egy-egy anyag-
részlet, gondolat- ismétlésére. Felidézi a ko-
rabbi ismereteket a gyengébbek kedvéért. El-
fogy a témakérre fordithatd érdk szdma.

Csoportos médszer.

1. Az els8 6ra megegyezik a. hagyomi-
nyos vezetéssel.

2. Misodik érin sziikséges a gyengébbek--
kel valé kodzvetlen foglalkozas, a jobb tanu-
16k ez id8 alatt egyszerlibb feladatokat on-
lléan oldhatnak meg. .

3." Mindkét csoport alkalmas az ondllé
" munkira, de nem egyenld szinten, ezért ki-
16nb6z8 szintli feladatokat adok a csoportok-
nak és szitkség esetén kozvetlen segitséget
nydjtok -a feladatok megolddsiban. Az isme-
retanyag egyszerl alkalmazisit el kell érni
minden tanulénak.

Tehit ha a jobbak eljutottak az &ndllé fel-

adatmegolddsi. fokra, ez lehet8vé teszi, hogy
a gyengébbekkel foglalkozzam. A feladato-
kat az ©ndlléan dolgoz6ktél szamon kell
kérni. A j6 megolddsokat tiblira rdgzitjiik,
megbesz&ljik. Az izy megbeszéle feladarokbdl
a gyengék is sokat meritenek.
. A kovetkezd éran lehet forditott is a sor-
rend a foglalkozdsban. A jobbakkal valé koz-
vetlen foglalkozds ideje alatt a gyengébbek
ondlléan dolgoznak. Tapasztalatom szerint a
gyengébbek 15 nagy akarasal,” kedvvel dol-
goznak.

Nem tudom eléggé sajnalni, hogy nem 42ll
pirhuzamos osztily rendelkezésemre a fen-
tiek igazoldsira. Nyolcadik osztdlyos tanit-
vanyaim részt szoktak venni jirdsi versenye-
" ken kiilon foglalkozds (szakkér) nélkiil, egyet-
len Gtmutatds nélkiil és el6keld helyezéseket
érnek el. Kornyezetik sem tudja Sket tani-
tani.

Még sorolhatndm jé tulajdonsigait a méd-
szernek, de szeretnék arrél is szélni,  hogy
miért akadozik néhdny pedagdgus szakember-
nél a mddszer elismerése.

Az filtetés rendjét kifogdsoljak néhinyan.
Megszégyenitbnek, megaldzénak tartjdk a ta-
nuldk el8menetel szerinti iiltetését. A megfe-
lel6 csoportok kialakitdsit mdsképpen nem
lehet megoldani. Nincs ebben semmi megszé-
gyenitd.

A 7. osztilyban: szoktam elkezdeni kisérle-
teimet. A szdmtan—mértan 8. osztilyos tan-
menetembe 18 csoportfoglalkozdst terveztem.
Beosztidsom kiilén szdmtan és kiilén mértan
részb8l 4ll, igy folyamatos 88 szdmtan és 44

mértan 6ribébl vilogatom ki az arra alkalmas-
nak vélt érikat.

4%

Altaldban akkor alkalmazok csoportos éri- .
kat, amikor a tanult ismeretanyagra egynél
t6bb begyakorlé 6ra all rendelkezésre.

Tananyagbeosztis és elemzés

Az aldbbi felsorolisban a tanmenetem sze-
rinti éraszdmokat és a csoportfoglalkozds
6raszdmait kozlém, a 8. osztdly szdmtan
anyagabél. '

Tanmenet: Csop. fogl. Az éra anyaga
4. 6ra 1. 6ra Szézalékszadmitdsi
feladatok  megol-
désa
9. 6ra 2. 6ra Szdmok behelyette-
. sitése képletbe.
20. 6ra 3, bra Rac. szamok szor-
. zasidnak gyakorldsa

22. bra 4, bra Vegyes feladatok a
4 alapmiveletre.

34. 6ra 5. 6ra Szdveges feladatok

"a 2 oldal egyenld
véltoztatdsira.

35. bra 6. 6ra Szdveges feladatok
a két oldal egyenl6
véltoztatdsira.

47. bra 7. 6ra A tanult azonossd-
gok  alkalmazisa
egyenletmegoldaso-
kon 4t.

48. éra 8. 6ra » .

61. éra 9. 6ra Szdveges feladatok
megoldasa.

62. 6ra 10. 6ra o,

63. 6ra 11. bra »

71. éra 12. éra Pontok abrazolasa,

: leolvasisa.

84. 6ra 13. 6ra Azonossigok, za-
réjelfelbontisok
egyenletekben.

A kovetkez8kben feljegyzéseimb6l kozlok,
melyeket 6rira valé felkésziiléskor, vagy éra
utdni elemzéskor végeztem. :

Csoportos foglalkozds 1. érajihoz:

Kézvetlen éra a gyengébbeké, a jobbakkal
6nalléan oldatok meg szdveges fefadatokat.
A gyengébbeknél a nagyobb felejtési ardny
miatt .egyszerlibb feladatokat és kozvetlen
foglalkozds forméjéban kell.

2. éraboz:

Ebb8l az anyagrészb8l feltétleniil kell on-

4ll6 foglalkozést tartani, mert a tanulék ide-

genkednek az Wjfajta szovegt8l, félnek hatd-
rozottan dolgozni, igy bizonytalansigukat si-
etnek egy ,nem tudom”-mal elintézni. Egy
onallé foglalkozds nagymértékben noveli 6n-
bizalmukat feladat megold4saikban. Kozvet-
len éra a gyengébbekkel. A két csoport egyiitt
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10 példit oldotr' meg és ezeket meg is be-
izéltiik, bra végén értékeltik a megoldiso-
at.

3. ordboz:

Kozvetlen foglalkozds a gyengébbekkel,

jobbaknak a 193. sz. példa.

4. érdhoz:

Ebben az anyagrészben kell a gyengébbek-
nek elérni 2 tantervben el8irt minimum ké-
vetelményszintet. A gyengébbek jél oldottdk
rl?eg jArtassdg szinten a kovetkezd feladato-

at:

41 . 11_. 33. 41_.
(5) (*2) - (23): 55) .

A jobbaknak a 203. feladat, valamint an-
nak egy altalam kib8vitett b) példdjinak
megoldisdval a logikai 8sszefiiggések magas
fokin alkalmazzdk az eljeles szimokkal
végzendd miveleteket. Nekik mir nem jelent
problémit. az el8jeles szdmokkal végzendd —
gyengéknek szidnt — dn. sima feladatok meg-
oldésa.

A jobbaknak {gy b&vitettem a 203. példat:
ha egy szdmbél elveszem a négyotdd részét

és a hdromtized részét minusz 23-at kapok.

Melyik ez a szdm?

\

5. érdhoz:

Szoveges feladat a két oldal egyenls vil-
toztatdsira. Bemutaté éra volt ,,Az 6nillé
munkdra nevelés” c. témakdr nevelési érte-
kezlet anyagdhoz. A nevel8testiilet birdlati-
bél sok j6 gondolatot meritettem az iilésrend
megvédelmezésére. ,

Kozvetlen 6ra a jobbaké. A régebbi tan-
tds cimén. A jobbak a 250., 251., 252. felada-
tokat jitszi kénnyedséggel oldottik meg.

6. 6rdahoz:

Kozvetlen 6ra a jobbaké. A régebbi tan-
kényvek, dn. csillagos (nehéz) példiibél ol-
dottunk meg néhinyat, amig a gyengébbek
numerikus feladatokat oldottak meg.

7. 6rdhoz:

Az egész osztily onélléan dolgozott, nem
volt kézvetlen foglalkoz4ds. Minden csoport a
neki ,,megfelel8” feladatot kapta. Ora vé-
gén a csoportok megolddsait kozosen megbe-
széltiik.

(Hasonlé feljegyzéseket talilunk a tobbi
érakndl is.)

Mészéiros Laszlé
Kajirpéc

A szerz8 kéri az olvasék véleményét.

A Szerkeszt8ség viszont szivesen biztosit he-
lyet a matematika tanirok észrevételeiknek.

TERMESZET UTANI TANULMANYOK A 2. OSZTALYBAN

Az bra témija: Kék levélboriték.

A tanftds feladata: Formai hasonlésig ke-
resése. Alkotévonalak, pirhuzamossig, szbg,
ardny ismertetése. Alkotévonalak gyakorlésa.
Ceruzafogds és vonalképzés technikdja. El-
helyezés. A tirgy véizoldsszerl megjelblése.
Formaalakitds. Szinezés technikdja. Tudatos
megfigyelésre valé nevelés.

Technikai megold4s: Szines ceruzarajz.

1. Ismerkedés a targgyal:
Rovid beszélgetés anyagirdl, szinér6l, hasz-
narél.

2. Célkitiizés:
Ma boritékot fogunk rajzolni:

3. Formai hasonlésig:

Mihez hasonlit az alakja?

A tégla lapjahoz. Ezért nevezziik téglalapnak.
Nézz koriil a teremben, keress és mondj hozz4
hasonlé tirgyat. (Kép, tébla, stb.)
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A tirgyakkal sszehasonlftdst végeznek. (Ki-
sebb? nagyobb? hosszabb? révidebb? sova-
nyabb? kovérebb?)

Megjegyzés: formai hasonlésig a targykor
biztositdsa érdekében kiilonb6z8 téglalap ala-
ki képekkel diszitjiik a terem falat.

3/a. Alkotévonalak:

Milyen vonalak alkotjik a boriték alsé, fels6

réiZét? (A tirgyat mutatom: fekv8 egyene-

sek.)

Vizsgiljuk meg a két fekvd egyenest! (A tér-

gyon mutatom.)

1. Melyik a hosszabb? (egyenl6 hosszdak)

2. Milyen tdvolsigra vannak egymistél?
(Minden pontjuk egyenld tivolsigra van.)

3. Minek nevezziik az egyenl§ tavolsigl
egyeneseket? (pdrbuzamos egyeneseknek)

3/b. Milyen vonalak alkotjdk a boriték mi-
sik két oldalde? (All6 egyenesek.)

Vizsgdljuk meg a két 4116 egyenest! (A tar-
gyon szemléltetem.)



1. Melyik a hosszabb?

2. Milyen tdvolsigra vannak egymdstdl?

3. Minek nevezzilk az egyenld tavolsag- egye-
neseket? (Pdrbuzamos egyeneseknek.)

3/c. (Szemléltetem és kérdem): .
A fekvé és 3ll6 egyenes talilkozdsaindl mi
keletkezett? (szég):

Hiény szbge van? (Négy)

4. Ariny: 1. Hol van a levélboriték szé-
lessége?

2. Melyik a hossziisiga? »
3. Melyik a hosszabb? Becsléssel, méréssel
megallapitjuk a helyes arinyviszonyt.

5. Alkoté vonalak gyakorlisa:

Azt a szines ceruzat fogjitok a kezetekbe, ami-
Iyen szind a levélboriték!
(A szinvélasztist ellenbrizziik.)
Fekvlegyeneseket rajzoljunk a levegSbe!
Kozben = beszéddel javitjuk a' ceruzafogist
és tempébt. — Kis ideig végezziik, majd raj-
zoljuk, gyakoroljuk a ekv&egyenest a rajz-
lapon is. A bemutatdst, a tdblira er8sitett Y,
fy nagysigl csomagolépapiron végzem.

A nevel6i bemutatds utan a tanuldk a rajz-
lap bhdtsé oldaldn ezt gyakoroljik. (1. 4bra)
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1. a’br;z

A gyakorlds idef;e a nevel§ id8beosztdsitdl
és a tanuldk rajzkészségéedl fﬁig. A vonal-
képzést ellenbrizziik és javictatjuk.

Ugyanigy rajzoljukés gyakoroljuk az 4llé
helyzetti egyenest is. (2. 4bra)

A vonalképzés kivetelményei:

. helyes ceruzafogis,

. helyes kézmozgis,

ne irjak a vonalar,

. ne nyomjak a ceruzit,
. a vonal egyenes legyen,
. ne legyen szétszért a vonalkoteg,
. tisztdn dolgozzanak. :

NOAT LN

3

Forditsuk meg a rajzlapot!

Erre az oldalra rajzoljuk le a levélborité-
kot, azzal a szines ceruzdval amilyen szinf a
levélboricék.

6. Elbelyezés

- A tanité a tanulékkal megbeszéli a levélbori-
ték helyét a rajzlapon.
7.- A boriték belyének vazoldsszersi megije-
l6lése. (A tanité bemutatja.) A tanulékkal
ttemszertien végezteti a jeldlést a rajzlapon

— alsé-fels8. bal-jobb oldalon (3. 4bra.)

3. dbra

A rtanul6k munkajit ellendrizni és javittatni
kell.
8. Forma kialakitdsa:

A forma kialakitdsit a tanité bemutatja tdb-
lai rajzzal, majd letsrli. (4. 4bra)

L
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A forma kialakitdsit iitemszerlien vazol4ssal
végezteti.

1. als6 fekvd oldal,
2. felsd fekvd oldal,
3. bal oldal (sarokalakitis), ,
4, jobb oldal (sarokalakitis).
A forma javitisa:
A tanité figyeltesse meg a levélboriték pon-
tos formatomegét. (Sovényabb, kiovérebb?
hosszabb? rovidebb? azonos a mintadarabbal?)
Ugyeljiink az oldalak és a sarkok helyes
rajzolésara is.
Rajzoldsndl, javitdsndl (radirt nem haszna-
lunk) .
A forma helyes kialakitdsa utdn a szinezést
végezziik.

Visszaforditjuk a rajzlapot!

A gyakorld oldalrész legyen feliil!

Itt ezen az elc’igyakorlati oldalon szinezés-
sel kapcsolatos képzési feladatokat ismertet-
jiik és gyakoroltatjuk.

9. A szinezés ismertetése és gyakorlisa.

A tanité szines ceruzdval bemutatja, majd a-

tanulék gyakoroljak. (5. 4bra)

st ety

5. dbra

1. A szinezés technikijit. (A szinezéskor a
vonalakat egymds ‘mellé” hizzuk, a szin
-egyenletes legyen.) | . :

2. Szinrnyalat bemutatisa.

A sotétnél t6bb, a viligosnal kevesebb réte-
get rakunk egymaésra.

3. Szinkeresés.

A levélboriték szinét keressitk meg.
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4, Szabad teriileten, a tArgy szinével azonos
szinnel végeznek szinezést.
5. Zart teriilet szinezése.
A vonalképzéskor az ill§ és fekvd vona-
lak négyszogeket alkotnak. Szinezésiikkor
vigydzni kell, hogy az oldalvonalon ne ha-
ladjon 4t a szines ceruza.
A tanité ellen8rzi, javit)'a, irdnyitja a szi-
nezést. Kelld gyakorlds utan — megforditjuk
a rajzlapot és tirgy szinezését végeztetjik.

10. A tdrgy szinezése:

Egy-két széval utalunk a szinezés techniki-
jira és meginditjuk a boriték szinezésér (6.
abra)

6. dbra
A tanité ellen8rzi, javitratja a munkdjukat.

11. A rajz értékelése, birdlata:

A birilathoz a tanit6 adja meg a szempon-
tokat!

Szempontok:

1. A targy elhelyezése.
2. Formai hasonlésig ardnya.
3. Vonalak rajza.
4. Szinezés.
5. Osszhatds. - A .

A tanulék a megadott szempontok alapjin
mondjik el véleményiliket a tdbldra helyezett
rajzokrél. - . - .

A tanité birdlja az egész osztily mun-
kdjat.

Sz6nyi Kdroly
Mogyoréd



AZ IGAZGATO SEGITSEGE AZ ONKEPZESBEN

A rendszeresen, tervszerlen és médszeresen
végzett szakmai Snképzés sziikségessége, fon-
tossiga az oktat6-neveld munkiban mir nem
vitatéma, nem képezheti megfontolds tdrgyat
- egyetlen ‘munkdja irint érdekl8d8 pedagégus-
nak sem. ‘A nemrégiben megjelent miniszteri
rendelet az eddigi tovabbképzési gyakorlatot
formailag és tartalmilag lényegesen médosi-
totta. Az 0j tovibbképzési rendszer szep-
temberben 1ép életbe, azonban mér is tSbb
dolog megfigyelhet8 és értékelhetd. Figyelem-
remélté a valasztdsi lehetBségek sokfélesége,
amelyek els8sorban a2z egyéni képességek ki-
bontakozdsit teszik lehet6vé. Az 1) rendel-
kezés elBtérbe helyezi az anyagi és erkdlesi
érdekeltséget, ugyanakkor értékmérdvé teszi
az eredményességet, amelyr8l komoly szinten
szamot kell adnia munk4jdban minden pe-
dagbgusnak. Természetesen ezek még csak els-
zetes észrevételek, a feltételek biztositottsa-
gitdl fiigg az, hogy az elképzelések milyen

széles korben: és milyen mélységben realizi--

16dnak. . .

A lehet8ségekb8l adédik az is, hogy az
egyéni Onképzés az eddigieknél még nagyobb
rangra emelkedik, fontossiga az egyéni mun-
kiban- elengedhetetleniil sziikségessé valik. Je-
lenleg inkfbb az 6nképzés ,hogyan”-ja az,
amelyr8l érdemes ¢s fontos szélni. A sok le-
hetséges méd koziil elsdsorban az igazgatd és
a tantestiileti segitséget emelném ki.

Jé dolog az, ha érakdzi sziinetekben, iires
érikban vagy a tanitids befejezése utdn a ta-
niri szobdban beszdmold, vita folyik egy-egy
megjelent szakcikkr6l, konyvrél, sokszor a
délutdni érikig. Mindenki szdmdira eredmé-
nyesebb, tobb, igényesebb ez, mint azt hall-
atni vég nélkiil, hogy x kartirsnd kisfia mi-
%yen bemondésokat produkil, vagy milyen re-
cept alapjan késziilt a vasdrnapi tészta. Termé-
szetesen ez is kell, de megfelel§ helyen és id6-
ben. A szaktudoményok eredményei, az in-
formiciék alig felfoghaté témege, figyelem-
mel kisérése egyre jobban megtanit benniin-
ket az id8vel valé gazdidlkodasra. Maradék-
talanul, olvasva és hallva egyszemélyben, egy-
id8ben befogadni képtelenség. Meg kell osz-
tani a tdjékoz8dasi munkitr, vilogatni, sze-
lektilni, rangsorolni kell az informicibkat.
.Egymisnak ebben sokat segithetiink besz4-
molbinkban.

A legnagyobb segitséget, mint legf8bb ird-
nyité az igazgaté adhatja. Hogyan segitheti

" az igazgatd az Snképzést?

Sokféle médon. Sajit tapasztalataimbél a
kévetkez8ket emelném ki:

— legf8bb segitsége abban rejlik, hogy
felhivja a Figyelmet egy-egy érdekesebb
szakkdnyvre, megjelent cikkre vagy hal-
lott problémira. A figyelemfelhivas
»hogyan”-jiban és ,,miért”-jében azon-

ban igényesnek, tudatosnak kell lennie.
Ehhez elsdsorban ismernie kell beosz-
tottjainak  érdekl8dését, . olvasottsigi
szintjét, hidnyossigait ahhoz, hogy ok-
kal, céllal tegye, amit tesz. Nem egy-
szerl munka ez, hiszen elbzetes tdjé-
kozottsdgra kell szert tennie, mert ajan-
lani, irdnyitani nagy feleldsség. Igazga-
- tébm rendszeresen aldhdzza pirossal egy-
egy cikkben a leglényegesebb észrevete-
leket és kitlizi a tandri szoba hirdetd
faldra, vagy sziinetekben elénk teszi az
asztalra. Ez részben felkelti az érdek-
18dést és sokat kdnnyit az olvasisban.

— A misik nagyon fontos és j6 dolog az,
amikor az elolvasott ‘anyaghdl besza-
mol, vitit kezdeményez. Ha egy testii-
let légkorét a véleménycsere, vita jel-
lemzi, bizony mindenki igyekszik 1épést
tartani és nem hallgatni, lemaradni eb-—
ben, hiszen a tijékozatlansig kiderii-
lése nem kellemes érzés, mércsak ezért
is érdekelt az olvasisban, az odafigye-
1ésben. )

— Nem elég azonban az, hogy felhivja a
figyelmet, hanem a beszélgetésekben, a
vitikban legyen igényes, erds vitapart-
ner. Ezzel nemcsak tekintélyt, bizalmat
szerez, hanem rangot is ad e beszélgeté-
seknek, tobbre, jobbra szténoz.

— Mindezek mellett j6 dolog az, ha li-
togatott 6rai elemzése sordn észreveszi a
nytjtott teljesitményben az ©Onképzés
szintjét. Az esetleges hidnyossigok ész-
revételezésének és kozlésének ez a médd-
ja nagyobb pedagégiai értékl, mint az
dltaldnosan hangoztatott feladatok koz-

se.

Ugy tlinik egyszerfi kis dolgok ezek, talin
aprésigok, de nagy dolgok mulhatnak ezeken
az aprésigokon akkor, ha az igazgaté fele-
18sséget érez azért a kis kozosségért, amely-
nek vezetésével megbiztak, és amellyel ered-
ményeket akar elérni. ’

Ilyen munkahelyen j6 és érdemes dolgozni,
érdemes helyet, rangot kivivni é&s kezdemé-
nyezni. Ilyen lehet8ségek kozott természetes
és magitb] értet8dd az, hogy a testiilet tag-
jai egy-egy késziil8 pilyamunka, cikk, vagy
gyakorlati elképzelés valbéraviltdsakor igény-
lik és kikérik az igazgatd véleményét, segit-
ségét munkijukban. Ez nemcsak bizalmat bi-
zonyft, hanem tdmogatdst, kritikdt is igényel.

Jobb az, ha az igazgatét ilyen vonatko-
z4sban ,nem hagyjdk békén”, mint az, ha
csak elvétve keresiz a problémikkal.

Ha a vezetés ilyen, akkor ez megteremtheti
az ‘alapot arra, hogy a testiileti munka igé-
nyes, egységes, tartalmas legyen.

- Fiigg Tiborné
Hédmez8visirhely
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A HONVEDELMI NEVELES LEHETOSEGEI A FOLDRAJZ ORAN

Dr. Kovics Sindorné irja a zalaegerszegi
Pedagégusok Férumaban: ,,A 8. osztilyban
A hbémérséklet, a csapadék és a szél cimil fe-
jezet targyaldsakor a tanitandé anyagot a
ovetkezOképpen lehet osszekapcsolni a hon-
védelmi ismeretekkel. Megéllapitjuk, hogy az
1d8jardsi, éghajlati jelenségek ismerete, ezek
mindenkori értékelése befolydsolja a harci-
szatban, a szdrazfoldon, és a levegBben vald
mozgast, a korszerli haditechnika alkalmazi-
sit. A hOmérséklet tirgyaldsakor beszélink
a harcosok ruhizatdrél, a légnyomads és a koz-
érzet kapcsolatdrbl, valamint arr6l, hogy a

kod, es6, hé - befolydsoljdk a terepen vald
mozgdst. A szél sebessége és irinya befolyd-
solja_a harci gdzok, valamint a biolégiai,
vegyi anyagok alkalmaz4sit.

A Magyarorszdg vizrajza cimi fejezet tir-
gyaldsakor szélhatunk -az ivéviz biztositd-
sardl. Jelent8s lehet harcdszati szempontbél
a vizfolyds irdnydnak, a vizbfségnek az is- .
merete az 4tkelés, kozlekedés szempontjdbéi
1.7

Pedagégusok Féruma
Zalaegerszeg, 1968. 1. szdm

. AZ ISMERETSZERZES UTJA
A TESTNEVELES SAJATOS KORULMENYEI KOZOTT

Tapasztaltam, hogy a mozgisoktatds folya-
min a neveldk az ismeretszerzés dialektikus
Utjit nem kdverik megfelelé tudatossiggal.
Ezt igazolja, hogy a testnevelési dérdkon a
mozgéasismeretek oktatdsa a legtobb esetben
az utdnzis, prébilgatds sikjin mozog. Ennek
magyardzatdt abban litom, hogy nem eléggé

meggy6z0 a tirgy 4ltal adott mozgdsismere-

tek gyakorlati alkalmazdsinak jelent8sége.
Sokan tgy vélik, hogy ezek az ismeretek csak
az egészséges fejl8dés szempontjabdl lényege-
sek és a felnbttkorban is csak a mozgiskul-
tdra egyéni kielégitését szolgaljak.

A testnevelés oktatisakor, a mozgisanyag
tanitdsakor feladatunk a fizikum és a pszichi-
kum dialektikus kapcsolatit feltdrni. A fizi-
kum és a pszichikum kapcsolata a pszicho-
fizikdlis egyenstilyban nyer - megfogalmazist
a lélektanban is. A testnevelési mozgisisme-
retek oktatdsakor is el§térbe kell keriilnie.

A tovébbizk sorin kisérjiik figyelemmel a
dialektikus ismeretszerzés uUtjit a mozgdsok-
tatds sajitos korilményei kozote.

A pszicholégia hdrom tanuldsi médot kii-
16nbdztet meg: ’

a) Senzomotorikus tanulds (az izomérzéke-
1és és a motorikus kérgi rész kap-
csolata). )

b) Percepciés tanuldsi méd, az érzetek kap-
csdn szerzett ismeretek (hang, szin, ta-
pintasi, {z ingerek) egybevetése alap-
jAn szerzett ismeretek.

c) Absztrakciés tanuldst méd, mely a je-
lenségek Bsszefliggéseinek felismerésén
alapszik. Jellemzé e tanulisi médra az
elvont gondolkodds.

A testnevelési brin t6rtén8 mozgdsisme-
retek oktatdsa kapcsin nem csak senzomoto-
rikus tanuldsrél van szé. Szdndékosan alkal-
mazom ezt a kifejezése — mozgdsismeretek —
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ezzel is szeretném érzékeltetni a mozgdsok-
tatds intellektudlis részét, mivel a testneve-
lési mozgdsanyag, kiilondsen magasabbfoki
mozgasok elsajititdsa kapcsin feltétlen igényli
az elvont gondolkoddst. -

A gyors és hibatlan mozgistanulds egyik
alapfeltétele, hogy a mozgasban fellelhetd
dinamikus &sszefiiggéseket megértse a tanulé.
Ez a tevékenység megel8zi a gyakorlati vég-
rehajtist, tisztdn szellemi vonatkozdsd tevé-
kenység. A mozgés gondolatbeli 4télése, végre-
hajtdsa el8segiti valdban a senzomotorikus
tanuldst, mely az Osszefiiggések felismerésé-
ben realiz4lédik a tanulds folyamén.

Miként az elvont fogalmak kialakulisa, az
elvont gondolkodis is az értelmi fejlédés ké-
s6bbi szakaszdban kovetkezik be, dgy a moz-
gistanulds ilyen fokon t6rténd tanuldsa is a
fejlédés kés6bbi szakaszira jellemzd. '

A hatté] tizéves kord kisgyermek mozgis-
tanuldsira a senzomotorikus tanulds jellemz6,
kiilonosebb szellemi tevékenység nélkiil. A
tanuldsi méd a prébilgatisok sikjin mozog,
bar itt sem lehet teljes mértékben eltekinteni
az elemi Osszefliggések felismerésétfl. Termé-
szetesen az elvont gondolkodds, a mozgis a
neveld 4ltal feltdrt Osszefiiggésekre vonatko-
zik, melyek alapjin a tanu% az életkori sa-
jatosségainak megfelelen megérti az ©ssze-
fliggéseket és prébalja végrehajrani gy a
mozgast, amint azt megértette, illetve a be-
mutatds alapjin ldtdsi és gondolati vonatko-
zésban 4télte. Ezt kéveti a mozgis gyakor-
lati megvaldsitdsa. Az els sikeres végrehaj- .
tast kdveti a begyakorlds, az esetleges feles-
leges mozdulatok kiiktatdsa. A mozgis a jir-
tassdg, készség fokira emelkedik, kialakul a
dinamikus stereotipia. Az oktatds folyamin
a szébeli dtmutatdsok nem kozvetleniil hat-
nak az 4j mozgisi aktus elsajatitdsinak fo-
lyamatira, hanem a gyermek tdjékozddé-ku-



tat6 tevékenységének olyan megszervezése ré-
vén, melynek sorin kialakul az elsajititand6
cselekvés és a cselekvés végzés feltételeinek
megfelel§ mozgdsképzet. Az, hogy a mozgis-
képzet hogyan alakul ki, fiigg a gyermek t4-
jékozédé, kutaté tevékenységének fejlettségi
szintjétSl. . '

Ez is azt mutatja, hogy a mozgdstanulds
folyamin gondolati, szellemi tevékenység ele-
mei formdi méir az 6voddskorban is jelent-
kezik. Hatdrozott formiban jelentkezik a
szellemi tevékenység a kisiskoldskor egyes osz-
tilyaiban a mozgistanulds folyamin. Errdl
gy6z meg minket a testnevelési 6ra gyakor-
lata. Minél id8sebb a tanuld, annil inkibb
jelentkezik ndla a szdbeli ismertetés alapjin
kialakithaté vizudlis mozgédskép, mechanikai
végrehajtas gondolati 4télése. Csak szébeli
ismeretkdzlés, bemutatds nélkiil, eredményte-
lenebb kozlési forma (csak halldsi érzékelés).

Mindezek alapjin a testnevelés mozgés-

anyaganak oktatisdnidl nem lehet mellékes’

tényez8ként kezelni az értelmi képességek
sziikségességér.

Az el8bbiek alapjin vizsgiltam a testneve-
lés mozgdsismereteinek oktatdsit az iskolai
ismeretszerzés vonatkozasiban.

Az éra oktatisi féfeladata:

Pdar [épés nekifutdssal pdaros labrél torténd
clmgasz/epadéssal felugras  guggolbtamaszba
kétrészes szekrényre, majd bomoritott leugris
guggoldtimaszba.

Az oktatds els§ mozzanata — tényanyag-
nyijtds: szemléltetés (bemutatis) szédban ro-
vid ismertetés.

Azzal, hogy 2 tanulb esetleg megértette a
bemutatds és a magyaridzat alapjin a moz-
gds gyakorlati elsajititdsdnak végrehajtdsic,
még nem tanulta meg a gyakorlatot. Kiala-
kult a bemutatds és a magyardzat alapjin
egy gondolati vizudlis kép a mozgds végre-
hajtdsarbl. Ezt a ldtdsi és halldsi érzéklen ké-
pet kéveti a tulajdonképpeni tanulds.

Mogast elméletileg elsajititani annyit jelent,
hogy a tanulé megértette a mozgis techni-
kai végrehajtdsit, de az elsajititandé mozgds-
rd] nincsen teljes mozgdsképzete. Ez csak akkor
alakul ki, ha a tanuld a széban ismertetett
és gyakorlatilag bemutatott mozgdst megki-
sérli végrehajtani. A prébilkozas, kisérlete-
zés folyamin kialakul a sziikséges mozgds-
koordindcié. A kialakult mozgiskoordinicié
tulajdonképpen szenzomotorikus érzékelés. A
szenzomotorika eredménye a mozgiskoordi-
nacib, illetve most mir mondhatjuk kinesz-
térikus (izom) érzékelés. Ez az érzékleti kép
mér hdrom dolgot tartalmaz: ldtdsi, hallisi
és kinesztétikus érzékelést. Ebben az esetben
a tanulénak van mir mozgisképzete. Az els
sikeres végrehajtassal egyiitt kialakult a gya-
korlat mozgdsképzete.

Az els sikeres végrehajtids jelenti a moz-
gisismeret durva, még csiszolatlan elsajéti-
tését.

Didaktikai szempontb4l meg kell vizsgilni
azt is, hogy a nevel8 hogyan valésftotta meg
a kitlizéte feladatot, a gyakorlat megtaniti-
st.

A tényanyagnyujtdst (magyarizat+bemuta-
tas) kdvette az elemzés. A gyakorlatot a ne-
vel6 elemi részeire bontja. Az els6 sikeres
végrehajtdst koveti a még durvan beidegzett
mozgds alakitdsa. A nevel6 a litottak alap-
jan 4llandban javitja a mozgist. Didaktikai-
lag az oktatds ezen szakaszat elsédleges rog-
zitésben jelolném meg. Bzt a szakaszt jel-
lemzi a mozgasismeret illand$ javitisa, elem-
zése, melynek alapjin kialakul a mozgisis-
meretre vonatkozd dltaldnositds. A tanulb
érzékeli a mozgisismeret technikai végrehaj-
tasit, melynek alapjdn tudatilag is érti a moz-
gasismeret idevonatkozé tSrvényszerliségeir.
A prébilgatdsbél tudatos mozgasismeret lett

_ és a tovabbi gyakorlds eredménye lesz a kész-
ség kialakuldsa. A mozgds szenzomotorikus ir4-
nyitdsa ezen a fokon mair nem a kérgi részen
torténik, hanem 4ttev8dik az irdnyitas a ké-
regalatti csikolt testre az extrapiramidilis pa-
lyarendszer kdzpontjira. A készség fokin a
mozgasismeret mds koriilmények kozour is
alkalmazhat6 (transzfer). Példdul akadilyon
valé idthaladis formai megoldésa.

A mozgdsnak mozgasismeret fokdn van egy.
akaratlagos izommozgdsi része, mely a szenzo-
motorikaban—izomkoordiniciéban  nyilvinul
meg és van egy ismereti része, mely a moz-
gis technikai végrehajidsa Osszefiiggéseinek,
torvényszerliségeinek tudati megértését jelenti.
. A harttdl tizéves kortt kisgyermekek moz-'
gastanuldsdt inkdbb az els6 rész jellemzi, csak
kés8bb alakul ki a tudatos mozgistanulds,
mely feltételezi az elvont gondolkoddst. Ez
nem jelenti azt, hogy a kisgyermek mozgis-—
tanuldsa mell8zi a tudati vonatkozdsokat. .

A mozgésismeret finom elsajititdsa kapcsin.
energia szabadul fel a tanulé mir a szép vég--
rehajtdsra koncentrdlhat. Ha jatékrél van szé,.
akkor a mozgédsos jaték ésszerli, taktikai vég--
rehajtdsdra figyelhet, ami szintén értelmi te--
vékenység.

A mozgdsismeretek elsajatitdsinak didak--
tikai dtja.

I. Tényanyagnydjtis: Szemléltetés (bemu-
tatds) és széban t6rténd magyardzat alapjén.
a vizudlis gondolati kép kialakitdsa.

II. A vizudlis gondolati kép alapjin kisér--
let a gyakorlac végrehajtisira. A gyakorlat
sikeres végrehajtidsdhoz sziikséges szenzomoto-
rikus koordindcié kialakitdsa.

. A szenzomotorikus koordindcié kialakirdsa.
feltétlen igényli a nevel§ részér8l a gyakor-
lat elemzését.
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A példaként felhozott gyakorlat elemzése:

a) felallds a gyakorlathoz

b) par 1épés nekifutas

c) futds E&Szben paros libra ugras, kézleté-
tele a svédszekérnyre, folyamatosan el-
rugaszkodds paros librél, csipSemelés és
felugras a svédszékrényre guggolé ti-
maszba.

d) karlenditéssel és térdnydjtdssal felugras
és nydjrott testtartéssa{ (levegBben), kar
rézsatos oldalsé magastartisban, érkezés
a talajra guggoldé tdmaszba.

II1. Az oktatds eredménye a gyakorlat els
sikeres végrehajtdsa. Durva szenzomotorika ki-
alakulisa, @ mozgdsképzet teljes (latdsi, hal-
l4si és izomérzékelési).

IV. A durva mozgésismeret tovabbi fino-
mitdsa, elsédleges rogzités. ,

V. Altalénosités: A mozgés finom koordi-
nicidjinak kialakuldsa, a gyakorlat mozgis-
technikai
emelkedik, melynek van egy izommozgisi ré-

sze (koordin4cib) és egy ismereti része, mely
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része a mozgisismeretek fokara -

a mozgasban fellelhetd dsszefiiggések, tor-
vényszen’iséﬁek tudati megértését jelenti. A
mozgds a készség fokira emelkedett (dina-
mikus stereotipia). ]

VI. A tanult mozgisismeret egyéb koriil-
mények kozott valé alkalmazdsa.

Ismereteink kett8s forrdsb6l tdpldlkoznak:

1. A dolgok, jelenségek dsszefiiggéseinek és
torvényszerlségeinek felismerése kapcsdn szer-
zett ismeretek elvont fogalmak és

2. az akaratlagos mozgis, céltudatos cse-
lekvés kapcsin szerzett ismeretek, melyek az
izommozgas szenzomotorikus tanuldsibél és az
ezzel kapcsolatos célszerl munkamozgis, il-
letve a  mozgistanulds (testnevelési-sport)
technikai végrehajiasdbél szarmaznak. Az
utébbi magiba foglalja az agy motorikus
kérgi ‘részének és az elvont gondolkodis agyi
kdzpontjanak kapcsolatat. '

Az egyén sokoldalisiga az elméleti és gya-

korlati ismeretek kett8sségén alapszik.

Mészaros Ferenc
Esztergom




"SZEMVLE

Damé Elemérné:

OROSZSZAKKUR-VEZETOK
KEZIKONYVE

az’ Altaldnos iskoldk 7. és 8. osztdlya szdmdra

{Tankdnyvkiadé, Budapest, 1969., 163. oldal,
12,50 Ft)

A szakkori munka- a tanitdsi érak oktatd-
neveld munkdjanak értékes kiegészitdje, amely
specialis érdekl8dés, elmélyiilési torekvések
szdméra nydjt differencidlt lehet8séget.

Ezt a célt szolgilja a nemrég megjelent

gyakorlati jellegli tanari kézikdnyv, amely az.

5—6. osztilyos szakkdrvezet8k kézikonyvé-
nek folytatdsa.

A kényv. felépitése — hdromrészes, logikus
és 4ttekinthet8.

‘Az 1. részben a szerz8 a mindennapi élet
legfontosabb témdit ajinlja feldolgozasra a

heredik osztilyosok szakkori foglalkozdsira

10 leckében. (3—55. oldalig.)

A IL fejezetben a 10 lecke szovjet kornye-
zetben jatszédik, ezért értékes orszdg- és iro-
dalomismeretet is kozvetit, egyszerl székincs-
csel, a nyolcadikosoknak. (57—103. old.)

Az els8 rész szovegeinek egyméshoz valé
kapcsoléddsit Anna és Sdndor egy napjinak
torténete foglalja egységes egész keretbe. A
misodik fejezet leckéinek egybekapcsoléddsat
és a szovjet kdrnyezetet az biztositja, hogy
Sindor az orosz nyelvi verseny gydztese Ar-
tekben tdborozik, s a tdbor klubjdban sokat
hall Moszkvarbl, Leningrddrél, az irodalom-
r6l, s8t 8 is beszidmol hazank févarosirdl,
Budapestr8! pajtisainak.

A szdvegeket sokféle gyakorlat koveti, a
legegyszerﬁ%btfil egészen az 0Onallé, alkotd
gyakorlatig. E gyakorlatok konstrukciéjukban
361 tiikrdzik a modern nyelvoktatdsi torekvé-
seket, .mert beszélgetésre és beszéltetésre ser-
kentd szitudcids fe%adatok.

A III rész, a Chrestomathia; b és vilasz-

. tékos anyagot nydjt nagy nemzeti é nemzet-

kozi iinnepeink megemlékezéseihez, s j6 anya-

got szolgiltar tanitvényaink szereplési va-
gydnak kielé%itésére. (104—148. old.)

S legvégiill (a 149—162. oldalon) kilon-
kiilon szészedetet taldlunk a 7. és a 8. osztily
szimdra. '

Az egész konyver tréfak, kis tdrténetek,
zle,}'se,k; dalok, fejtordk és jatékok teszik frissé,

vé. -

Az orosz szakkorvezet6k kézikdnyvében
nagy szakértelemmel és hozzdértéssel &ssze-
llitott mivel6dési anyag szdvege kapcsold-
dik a tankdny¥v témiihoz, mintegy kiegészit-
ve azokat, hasznosan s érdekesen béviti a ta-
nulék ismereteit. Sz és kifejezés anyaga é16
és fordulatos, mint a beszélt orosz nyelv.
Nyelvtani anyagiban sem haladja meg az 4l-
talanos iskolai tantervi kévetelményt, de még
a tanulék értelmi képességét sem, ezért hasz-
nosan szolgilja érdekl8d8é és az orosz nyel-
vet ért8 tanuldink nyelvtuddsinak elmélyicé-
sét, s legkozvetlenebbiil pedig szakkdrvezetd
pedagbgusaink felel8sségteljes és fontos mun-
kéjac.

Kisvardai Kéroly

JU. A. Belesikov—M. SZ. Panyuseva:
TRUDNIJE SZLUCSAJI

UI;OTREBLENYI]A ODNOKORENNIH
SZLOV RUSSZKOVO JAZIKA

A kozelmiltban jelent meg a moszkvai
nozovjetszkaja Enciklopegyija” kiadé gondo-
zasdban: a ,Trudnije szlucsaji upotreblenyija

odnokorennih szlov russzkovo jazika” szép

kidllftdsd, példdkkal bdségesen illusztrilt zseb-
szétdr, amely koncepciéjdban és gyakorlati
jellegében méleé folytatéja és tovabbfejlesz:
tbje a hasonlé kiilfoldi (E. W. Fowler: A
Dictionary of Modern English Usage, Oxford
and London, 1926., H. W. Horwill; A Dic-
tionary of Modern American Usage, Oxford,
1935., A. Thomas: Dictionnaire des difficul-
tés de langue francaise,: Paris, 1956.) és a ha-
zai orosz és szovjet A. N. Grecs: Szpravocs-
noje meszto russzkova szlova, 1839. madso-
dik kiadds 1843., V. Dolopcsev: Opit szlo-
varja nyepravilnosztyej v russzkoj pazgovor-
noj recsi (preimusesztvenno v Juzsnoj Rosszii)
a XIX. szdzad végén, a misodik kiad4s pedig
a XX. szdzad elején jelent meg. I. 1. Ogien-
csenko:Szlovarj nyepravilnosztyej, és végiil L.
P. Kriszina—L. I. Szkvorcova: Pravilnoszty
russzkoj recsi, pod. red. Ozsegova (1-je izd.
Izd-vo AN SZSZSZR, M., 1962., 2-je 1zd. —
»Nauka” M., 1965.) szétirirodalomnak.

Ez a "gyGjtemény nemcsak jelent8ségében
nagy, hanem terjedelmében is, hiszen 296 ol-
dalon kb. 139 szépdrt (17 esetben 2 526 he-
lyett 3-at magyardz) azaz 295 szét értelmez.
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Az ossz szavakbdl 161 melléknév 54,579,
90 fénév 30,50%, 42 ige 14,27%,, s végiil 2
hatarozészé 0,67%o.

A szerz8k az azonostdvid és hasonlé hang-
z4sh, de jelentésiikben eltér8 szépdrokatr gyiy-
totrék &ssze ebben a szétirban. Pl.: daljokij—
dalnyij, baza—bazisz, nagyety—ogyety stb.
Az ilyen és ehhez hasonlé szépirokat azonos
tovilk és hangzdsuk alapjdin a mai nyelv-
haszndlatban igen gyakran hibdsan cserélik
fel, melyek azutin nyelvi és értelmi torzuld-
sokhoz vezetnek. Ha alaposabban szemiigyre
vessziik ezeket a szavakat, akkor rogvest ki-
deriil, hogy nem is olyan kdnnyl megkiilon-

boztetni: a nyevezsda — nyevezsa, liricsesz-
kij — liricsnij, viplatyity — zaplatyity szé-
parokat.

" Dehdt milyen jelentésbeli kiilonbség is van
e szavak kozote? .

Nos, erre kapunk vilaszt, s ebben segit el-
igazodni ez a szdtdr.

A szerz8k a legproblematikusabb szavak
Osszegyljtésére torekedtek, amikor a koz-
nyelv, az iskolai dolgozatok, a sajtd, a radié,
a televizib nyelvezetéb6l, valamint a kiilon-
b6z8 elbadisok és irdsok torzitdsaib6l ki-
szlirték a leggyakoribb hibdsan felcserélt sza-
vakat, s e torzuldsok kikiiszobolésére Ossze-
illitottdk az azonos tévd és hangzdst orosz
szavak hasznilatinak legnehezebb eseteit.

A ‘szbtir tagoldsa, felépitése logikus és 4at-
tekinthet, magyardzata egyszert és vildgos,
konnyed, de egyben tudomdnyosan is korrekt.

A szerz8k négy fizisban értelmezik és ma-
gyardzz4k a szavakat. .

Az 1. részben alapos szemantizdcibéval, egy-
. szerli és vildgos jelentésfeltirisban magya-
rizzik az adott szdt. Pl.: nagyety=natya-
nuty, nadvinuty (ogyezsdu stb.), pokrivaja,
oblekaja kovo-, sto-libo. Ezutdn azt litjuk,
hogy milyen szbkapcsolatban él: nagyety sap-
ku. Nagyety percsatki. Ezt kovetSen a szé
jelentését és helyes hasznidlatit konkrér szo-
vegdsszefiiggésben, irodalmi példikkal tdmaszt-
jak ald, megnevezve a szerzdt és a forrdsmiivet
is. Ugyancsak a sz4 haszndlati kérét mutatjdk
be sémékban, rendkiviil szemléletesen. Pl.;

Szhema upotreblerlxyija:

nagyety sto? (sapku, tufli);

sto na kovo, na sto?
na rebjonka, izgyelije na maneken).

A 1L (szravnyitye) fizisban 8sszehasonlit-
jak a szépirok jelentését, hogy ezdltal vildgo-
sabban kitlinjék kiilonb6z8ségiik, eltérd je-
lentésiik. Példaul: nagyety sapku, szapogi,
kosztyjum, de ogyety ranyennovo, szesztru,
szina. : -

A III. (obratyitye vnyimanyije) szakaszban
részletesen, akdr egy kis tanulminy, megma-

(pubasku

gyarizza a szOpirok szemantikai, lexikai hasz- -
nalatdt, mis szavakkal valé kapcsolatat, von-
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zatat, szinonimdit, rdmutat arra, hol vétenek
haszndlatdban, mi a hiba forrisa, felhivja a
figyelmet, hogy a nagyety élettelen- dolgot
jelold f6énévhez kapcsolodik, az ogyety pedig
inkibb személyre vonatkozik. A hibak t5bb-
sége is ezek felcserélésébSl adédik. Ugyaneb-
ben a részben taldljuk meg a szavak antonim
parjit: nagyety — sznyaty, ogyety — raz-
gyety. ,

A IV. (osibocsno) etdp a szépirok felcse-
réléséb8l ered8 torzuldsokat mutatja be egy-
egy idézettel a szerzOt és a forrdst is meg-
jeldlve.

Ez a fizis djra és jra meggy8z benniinket
arrél, hogy ez a szbétir egy valbéban létezd
szitkségletet elégit ki, s nélkiilszhetetlen se-
gédeszkéze az orosz nyely mfivelinek, meg
azoknak is, akik tanuljdk ezt a nyelvet.

Egyetlen észrevételink csupdn az, kir,
hogy a szerz8k nem dolgoztik be még az:
avtomatyicseszkij — avtomatyicsnij, oszobij
k— oszobennij, raznij — razlicsnij stb. szava-

at.

Szaktanirainknak nagy segitséget jelent ez
a gyljtemény és magyarizat az egynyelvl
szemantizicidban, s ezzel egyidejlileg hozzi-
jérul orosz nyelvi miveltségiik . csiszoldsdhoz,
mert nemcsak megdv a szavak hibds haszni-
latdtél, hanem dtbaigazitdst is ad az 4rnya-
lati sulisztikai hibdk elkeriilésére, s igy fon-
tos gyakorlati igényt elégit ki.

Kisvardai Karoly

A KORSZERU OROSZNYELV-
OKTATASERT

Az 1. Orszigos Orosznyelv-oktatési
Konferencia anyaga

Szerkesztette: Dr. Bané Istvin—Suara Rébert
—Dr. Talasi Istvinné

Tankényvkiad4, Budapest, 1968. 308 oldal,
23,— Ft

1957. augusztus 23—24—25-én Budapesten
keriilt sor az elsd Orszdgos Orosznyelv-okta-
tasi Konferencia megtartasira, melyen nyelv-
tandrok, metodikusok, nyelvészek vitatedk
meg a magyarorszigi orosznyelv-oktatds ed-
di%i fejlédését, jelenlegi helyzetét és tovébbi
feladatait. Ez a kotet az itt elhangzott refe-
ritumokat és korreferdtumokat adja kozre.

Az elvi fontossdgh hazai tanulminyok ko-
ziil szdmunkra a %egérdekesebb Bané Istvin
referatuma ,,Irdsbeliség — szébeliség a nyelv-
oktatisban és a forditds problémii”, mely a
sz6beliség és az irAsbeliség  kozdtti helyes
ardnyt és fokozatot tisztdzza. Elvként szdgezi
le; hogy minden nyelvi jelenséget el6bb szé-
ban, s aztin irdsban kefl ismerni, ezért na-



%yobb részt kell forditani a szébeli munka-
ormikra, az {irdsbeliség terén pedig kezdet-
ben a kévetelmények a%acsonyak, s fassan fo-
kozatosan emelkednek. A forditissal kapcso-
latban megjegyzi, hogy azt szdmiizni nem le-

het az oktatds terilletérdl, viszont nagyon,

fontos a vele kapcsolatos munkaformdk ki-
dolgozésa.

Kosaras Istvin ,Az egynyelvlség problé-’

mai az orosznyelv-oktatisban” cimQ munkdja
bizonyos megszoritisokkal értelmezi e fogal-
mat, elismerve, az anyanyelv pozitiv és ne-
gativ hatdsit, viszont nagy szerepet szdn a

gyakorlati keészségek kialakitisiban az egy- -

nyelvli gyakorlatoknak, mert ezek a fordi-
tassal szemben, kétszer annyi mondatok pro-
dukilisira adnak lehetBséget azonos id8n be-
liil, s ami még fontosabb, Iényegesen kevesebb
hibdval produkiljik a tanulék.

Balogh Istvin ,,Az orosz nyelvi intonécié
tanitdsinak szerepe, jelent8sége és médszerei
a2 magyar iskoldkban” c. cikke az intonicié
szerepét és elemeit igen szemléletesen és gya-
korlati mddon mutatja be.

Talasi Istvinné Az audid-vizudlis techni-
kai eszk6z8k felhaszndldsa iskolai orosznyelv-
oktatasunkban” c. beszdmoléjiban a diavetit§
és a magnetofon egyiittes haszndlatdc f8ként
kezd8 fokon és az 1 anyagrészek feldolgoza-
saban tartja el6nydsnek, mert 2~ munkamenc-
tet, a tempét a pedagdgus hatirozhatja meg.

A hangosfilmet mir ismert nyelvi anyag 4j
szitudcibban valé feldolgozdsira lehet fel-
hasznilni. Ilyen példdul a 7. osztilyos orosz
nyelvkdnyvhoz késziilt ,Egy nap Budapes-
ten” c. hangosfilm, melynek bemutatisa al-
kalmas élménynydjtisra, s beszédértés fejlesz-
tésére, a hang kikapcsoldsival meg dialogikus
és monologikus beszédgyakorlatokra.

A televizid 5. & 6. osztilyos nyelvleckéi
hasznosan segitik az audit{v-megértés készsé-
gét, aktivizil é&s beszédtevékenységre 6szto-
noz.

Papp Ferenc ,Alkalmazott nyelvészet és
orosznyelv-oktatds” c. tanulminyiban azt
emeli ki, hogy a nyelv ugyan egy, de annak
elméleti é praktikus megkozelitése eltér egy-
mastél. Az utébbira néhdny algoritmust is
bemutat, melyet a programozott oktatdsban
sikerrel alkalmazhatunk. Ezt kdvetden az ele-
mi mondatokrél szél, melyekbdl transzformi-
lassal, s mdas miveletekkel tovidbbi mondato-
kat lehet konstruélni.

Ferenczi Gyula ,,A kontrasztivitds szem-

pontja a magyar anyanyelvliek orosznyelv-

oktatdsiban” a tanulandé nyelv és az anya-
nyelv egybevetésének fontossigit hangstlyoz-
za a tananyag kivalasztisinil, elrendezésénél
és az oktatds folyamatdban, részletesen ele-
n:iezve az anyanyelv pozitiv és negativ hati-
sat.

A viltozatos tartalmd, s értékes tanulmi-

)

nyok koziil téméjuk id8szerlisége miatt, még
ﬁénéhényat kiemelhetnénk, de a sz2fikre szabout
ely miatt, inkdbb szaktandraink szives fi-

gyelmébe ajinljuk tanulminyozds céljabél.
Kisvdrdai Karoly

PEDAGOGUSOK FORUMA
Zalaegerszeg, 1968. 1. szdm

Kiadja: Virosi Tanidcs V. B. Mivel8désiigyi
Osztdlya és a Pedagdbgusok Szakszervezete
Virosi Bizottsaga

»A jov8 nemzedékének formdlisit, el8ké-
szitését végezziik, és nem szabad szem el8l té-
veszteniink azt a tényt, hogy a jelen nemze-
dékkel mi mir XXI. szizad munkdsit, mér-
ndkét, tuddsit alakitjuk.” .

»-.-€zért nd az igény a tovabbképzés te-
rén is. Uj eljardsok, médszerek keriilnek beve-
zetésre, . tapasztalatcserék tomege segiti elter-
jedését. Ilyen gyakorlati tapasztalatokar 4t-
add, kozls, folyéiratnak szdnjuk a Pedagégu-
sok Férumdt.” — Ezekkel a gondolatokkal in-
ditja Gyjara dr. Oroszi Zoltan folybiratukat.

Az elsd szdmban t5bbek kozdtt a kovetkez8
cikkeket olvashatjuk:

HizikészitésG tanulbgyakorlati tdbla a 8.
osztalyos fizika tananyaghoz: Biikkki Gyula
és Pillér Imre tandroktdl; v

Az osztalyfénoki 6rik 4 -éves tervezése:
Fazekas Vilmosné tanarnétél;

Helytorténeti szakkdr az Ady iskoldban:
Vélgyt Ferencné tandrnétdl;

Korszerli médszerek alkalmazdsa a fold-
rajz 6ran: Dr. Tarnai Otténé tanarndeél.

Ordmmel iidvozoljik a Pedagdgusok Fé-
rumdt. Szerkesztdbizottsiginak (Babos Tibor,
Babos Tiborné, Czuba Bélané, Horvith Im-
réné, dr. Horvith Sindorné, Karvalics Léisz-
16né és Pék Jbzsefné) valamint a zalaegerszegi
pedagbgusoknak sok sikert kivdnunk célki-
tlzéseik megvaldsitisihoz.

Berkes Péter—Réber Liszl4:

HANGORSZAG
Méra Kényvkiads. Budapest. 1968.

A hangok vardzslatos birodalmiba vezeti
el a kis olgvaséka: Berkes Péter és Réber Liszl6.
Jatékosan, kénnyedén nydjtanak az olvasmi-
nyokon keresztiil dtmutatast megfigyelésekre,
az olvasottak ,,megfigyelésére”, a megszokott
felismerésére, tapasztalatok szerzésére.
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EGYSZER VOLT...
Mesék
Méra Ferenc Koényvkiadé, Budapest, 1969.

T. Aszédi Eva vilogatta, szerkesztette és
., gyljtotee Ossze negyvenkét mai magyar iré
meséjét. -

Viltozatos, szines, olvasminyos a gyljte-
mény. Szérakoztatnak és tanitanak.

A mesék koziil tSbbet a szerz8k bolgér,
német, finn, letr, spanyol, japdn, néger és
argentin népmesék nyomédn irtak. Ez a leg-
tébb esetben helyesebb, mint az eredeti nép-
mesék kozlése. A gyljtemény értékér csak
emeli, ha az olvasék bepillantanak mdis né-
pek mesevilidgéba is.

Zsoldos Vera rajzai hilen szolgdljik a szer-
26k és a szerkeszt6 célkitlzéseit.

HOSOK VOLTAK
Méra Kényvkiadd. Budapest, 1968.

A Magyar Tanicskdztdrsasag és a nemzet-
k6zi munkasmozgalom kommunista mértir-
jainak és héseinek életét mutatja be az an-
tolégia. )

Ifjisigunk méltdin fogadta' érdeklBdéssel
méar a korabbi kiaddsokat is. A harmadik ki-
adas bdvitése indokolt.

‘Az antolégidban tobbek k&zdtt megraldl-
juk Frankel Led, Szdnté Kovics Jinos, Szabd
Ervin, Korvin Ottd, Minnich Ferenc, Kun
Béla, Sallai Imre, Rézsa Ferenc, Schonherz
Zoltin, Sigvari Endre, Pesti Barnabds, Mez8
Imre mellett Julius Fuéik, Georgi Dimitrov,
Maurice - Thorez, Palmiro Togliatti életét be-
mutatd elbeszéléseket, leirdsokat.

Az antolégidt életrajzi adatok és fényké-
pek teszik teljesebbé.

A konyvet sok haszonnal forgathatjdk a
pedagbgusok is. Nevel8 munkajukat segiti,
élményszer(ibbé teszi osztdlyféndki érdikat.

Gergely MArta: .
TOBBSINCS OSZTALY

Sirdly konyvek. Szerkeszti: T. Aszédi Eva.
Mdéra Konyvkiadd. Budapest 1968.

A Jézsef Attila-dijas szerzdnek mdr t5bb
regénye kedvelt olvasminya az ifjisignak.
Népszerliségét tobbek kozott annak koszon-
heti, hogy szivesen dolgozza fel miveiben a
mai gyerekek, a mai fiatalok életér. Legtjabb
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regényében arrél van szé, hogy egy budapesti
iskola nyolcadik osztilydban néhiny fih és
ledny szeretné megirni az osztdly tGrténetét.
A szerz§ a regényirds titkaiba avatja be ol-
vaséit.

. Gdcs Demeter: Uj nap felé. Méra Kényv-
kiadd. Budapest, 1968.

Kihdl a Nap. El kell pusztulnia a Fdldnek.
Meg kell menteni az emberiséget, de hogyan?
— ezzel a probléméval foglalkozik fantasz-
tikus regényében a szerzé.

Rénaszegi Miklés: Indidn haldl.
Kényvkiadd. Budapest, 1968.

Az ismert szerz8 sok kalandos és torté-
nelmi regény utdn Virginia erd8ségeiben ta-
ny4z4 indidnok kézé vezeti olvaséit.

A bébeszéds tekndsbéka. Méra Konyvkiads.
Budapest, 1968. *

Ortutai Gyula szerkesztésében jelenteti meg
a kiadé Népek meséi sorozatit. Ez a kotet
Ausztrilia, Ocednia, Indonézia, Kambodzsa,
Burma, Kasmir, India népeinek meséibdl nydjt
egy pompas valogatdst. A vilogatis és szer-
kesztés, valamint a kitind mesemagyardzé
Bodrogi Tibor és Karig Sira munkija. Reich
Karoly kedves rajzai kozelebb hozzdk a mese
szereplSit az olvasbhoz és kedvesebbé teszik
a konyvet. A meséket a mult szdzad kdzepe
6ta foldrajztuddsok, hittérit8k, néprajzkuta-
t6k gyljidtték Bssze. Azbta sokat véltoztak
ezek az orszdgok és népeik is. A mesék azon-
ban Orzik az 6si kultfirdt. Hirt adnak messzi

téjakrél.

Méra

Dr. Magyarfalvi Lajos:

GYERTYANFFY ISTVAN ES A BUDAI
PEDAGOGIUM

" (Tankényvkiadé, Bp. 1968. 131. l.)b

Az E&tvds Lérind Tudominyegyetem Ne-
veléstudoményi Tanszékének kiadvényai 8.
koteteként jelent meg e rdvid terjedelml
kdnyvecske, amely Gyertydnffy Istvin el-
lentmondasokkal teli, de haladé szellemd, de-
mokratikus pedagbgiai nézeteinek, élerdtji-
nak irodalmi tevékenységének Allomdsait mu-
tatja be, mik&zben kirajzolédik elSttink a
gazdag budai Pedagbégium eredete, lényege,
tevékenysége. ’ :

Pedagbgiatorténeti értékénél fogva joggal
tarthat szdmot az 4ltaldnos iskolai tanitdk,
tandrok és tandrjeloltek érdekl8désére.

Figg Tiborné
Hédmezbvdsdrhely



Petbfi Sandor:
JANOS VITEZ

Mbéra Koényvkiadé, Budapest. 1967.

T6bb mint sziz esztendeje egyik legkedve-
sebb olvasminyunk a Jinos vitéz. A kiadé
pompis kidllitdsd kdnyvét minden bizonnyal
szeretettel lapozgatjdk az ifji olvasdk.

Wiirtz Addm szines illusztricidi kalauzol-
jik az olvasét a mese viligdba.

A CSALADI NEVELES ALAPJAI
(Tankdnyvkiad4, Bp., 1968. 199 1)

Lorind Ferenc munkija a dolgozék 4lta-

linos iskoldja 7—8. osztdlya szdmira késziilt’

kisérleti tankényv. A csaldd® nevelés fogalmi-
val, kialakuldsdval, a szocialista nevelés szer-
vezeti feltételeivel, mddszereivel, az életkori
sajitossagokkal, végiil a csalddi és iskolai ne-
velés alapvetd célkitlizéseivel foglalkozik a
szerz8. Tartalminak széles korll felhasznél-
hatdsdga, vildgos, konnyed, olvasményos sti-
lusa miatt t6bb, mint tankdnyv. Egyrészt fel-
hasznilhaté a kotott témdjd  osztdlyfénoki
6rik tervezésénél, levezetésénél, masrészt ajinl-
haté a sziildknek, mint kis nevelési kézi-
konyv, amely a legalapvet8bb csalddi neve-
1ési” problémakat elemzi.' Kilonosen értékes

\

az életkori sajitossigokat tirgyald fejezet,
amelyen belil az ondllésigra nevelésr8l, a
gondolkod4s fejlddésérSl, a tirsaskapcsolatok-
16l, az iskoldba 1épés problémdirél, az ered-
ményes tanuldsrél, a helyes napirendrél és a
serdiilékori valtozdsokrdl esik szé.

Rendkiviil jelent6s az a tény, hogy ez a
tankdnyv éppen a dolgozék 4ltaldnos isko-
lajinak 7—8. osztdlyaiban keriilt bevezetés-
re, hiszen sziil6k, vagy leend8 sziil6k azok,
akik e konyvet forgatjik, tanulminyozzik.
Komoly és nagy felel8sség a gyermekek neve-
lése a csalidban. Az évoda és az iskola ma
méir sokat koévetel és aktiv egyiittmikodést

“igényel a csalidtél, ennek viszont csak terv-

szerli, tudatos, nevelémunkival lehet eleget
tenni. Gyermekeink ismerete e munkdhoz el-
engedhetetlen, tevékenyen kell részt venniink
mindennapi életiikben, mert ,csak akkor biz-
hatnak sziileikben, ha nap mint nap tapasz-
taljak, hogy sziileik komolyan veszik &ket,
minden irdnt érdeklédnek, részt vesznek ji-
tékaikban, gondjaikban, &romeikben, készek
mindig hasznos tandccsal szolgalni.” (36. 1)
Ez pedig nem az egylitt tolt6tt id8 mennyi-
ségén, hanem a sziildi érdekl8dés mélységén
mulik. A kdnyv alapvet8 gondolatainak és
ismereteinek elfogaddsa nemcsak a csalidon

- belitli nevelést segiti, hanem hozzdjirul az

iskolai munkidval vald tudatos cgylitemiiks-
déshez is. . ]
Fiigg Tiborné
Hédmez8vasirhely
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PEDAGOGIAI NYARI EGYETEM SZEGEDEN
1969. VIL 19—31-IG

Ez évben hatodszor nyitja meg kapuit a Szegedi Nyéri Egyetem.

Programja ez alkalommal is a nevelés legfontosabb kérdéseit oSleli fel. Csak néhinyat
emeliink ki az eladdsok koziil:

Ifjssdgpolitikank elvei és idSszers feladatai.

Térsadalmi, tudomdnyos és technikai forradalom batdsa és kovetkezményei
a nevelési tényezbk fejlédésére. :

Az ifjisdgi sajtd szerepe és feladatai a nevelésben.
A tomegkommunikdcids eszkGzok és az ifjisdg.
A serdiilGkor és az ifjihsdgi mozgalom.

A KISZ feladatai az ifjisag bonvédelmi nevelésében.

A témik el6adéi a KISZ KB vezetdi, munkatdrsai.

A neveléstudominy tbb jeles képviselSje ‘jon a Szovjetuni6bdl és az NDK-bél is. El6-
addsaikban feltdrjdk hazdjuk ifjisdgidnak nevelési problémiit.

Erdekl8d8k részletes tdjékoztatdsért a Csongrdd megyei TIT-hez (Szeged, Kdrdsz utca 11.)
fordulhatnak.

Jelentkezés hatdrideje 1969. janius 15.

Kérjiik olvasdéinkat
kiildjék be szerkesztOségiinknek azon kartarsaik
cimét, akik esetleg elofizetnének a N

MODSZERTANI KOZLEMENYEKRE

*

Cimiikre dijmentesen mutatvanyszamot kildiink
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