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Kincskeresd

Az elmult évben felkerestem az
egyik szomszédos varosban volt tanitvi-
nyomat, aki nagy lelkesedéssel dolgo-
zik. Az egyik tanterembdl nagyon szép
foldrajzi el6éadét létesitett. Ilyen fold-
rajzi kornyezetben bizonyara hatéko-
nyabb a féldrajz oktatdsa.

Udvariassagb6l megtekintettem az
irodalmi el6adét is. Nézel6dtem, kér-
dezgettem, majd hallgattam a kitlind
tanarnd tijékoztatisit. Megtaldltam az
irodalmi el6adéban a Kortars, a Nagy-
vildg, az Uj Irds, Tiszatdj és mds iro-
dalmi folyéiratok egy-egy szdmat. Mi-
vel a2 10—14 éves ifjisig szamara nincs
irodalmi folydirat, a lelkes tanirnd eze-
ket ajanlotta tanitvanyainak.

A Mddszertani Kozlemények ugy
véli, j6 szolgalatot tesz akkor, amikor
vallalta az ifjisdg szamdra szerkesztett irodalmi-miivészeti folyéirat gondoza-
sat, kiaddsit. Meggy6z8désiink, hogy ha sziikség van a 10-14 éves fiatalok
szamara egy irodalmi lapra, akkor azt meg kell teremteni. A Mddszertani Koz-
lemények nemcsak a folydirat gondozdsit vallalta, hanem annak a kisérletnek
megszervezését és irdnyitdsit is, amely végiil alapot nydjt annak megallapita-
sara, hogy milyen legyen egy ifjisdgi irodalmi-mlvészeti folydirat.

Kezdeményezésiinket azonnal magidéva tette és timogatta a Magyar Irdk
Szovetsége. A folydirat megjelenését a Magyar Népkoztarsasig Mlivészeti alapja
biztositotta. A Magyar Uttor8k Szovetsége szintén hathatdés tdmogatast igért
a szervez8knek. A Mivel8désiigyi Minisztérium Pedagbgusképz8 Osztilya he-
lyeselte a f8iskoldk irodalmi tanszékeinek kozremilkodését. A Méra Ferenc
Ifjisigi Konyvkiadé is timogatta a kezdeményezést, mert célkitizéseiket is
messzemenden szolgilja a KINCSKERESO.

Minden felel6s tényezd azonnali tidmogatisival el is indult a KINCS-
KERESO, és maris megjelent az els6 szdma. ,,Harcra” késziiltiink fel, s nem
kellett harcolni. Nem volt ra sziikség. Helyette munkdhoz litunk. Ki kell ala-
kitanunk azokat az elveket, amelyek egy jo ifjisagi folydirat szerkesztését biz-
tositjak. A KINCSKERESO f6szerkesztje Hegediis Andras, szerkeszt6je Csu-
kds Istvan és Kormos Istvan. Els6sorban az 6 vallukra nehezedik a folydirat
szerkesztésének minden gondja, baja, de reméljik, hogy sok oromet is lelnek
e munkdban. Mindehhez sok sikert kivdnunk.

Németh Istvin



Hiradas a Kincskeresdrol

A Szegedi Tanirképz8 Féiskola Mddszertani Kézlemények ciml folyé-
iratdnak gondozidsiban jelenik meg a Kincskereso.

A Kincskeresé cimi folybirat alapvetd rendeltetése az, hogy az ,,Olvasé
népért”’-mozgalom célkitlizéseinek megfeleléen a 10-14 éves fiatalok olvasds
iranti érdekl8dését fokozza, esztétikai izlését fejlessze. Azt akarjuk, hogy fia-
taljainknak a konyv irdnti igénye, szeretete magatartisuk allandé jegyévé szi-
larduljon.

A folyéirat szerkesztése kdzben marxista esztétikai és pedagdgiai elvek
vezetnek. Arrdl is meg vagyunk gy8zd8dve, hogy az olvasdsra nevelésben a leg-
nagyobb pedagdgiai er6t a miivek gondolati és esztétikai értéke jelenti. A ma
fiataljaihoz sz418, formald erejl, esztétikai mindségeket felmutatd irasokat ki-
vinunk a KincskeresGben megjelentetni.

Az elsé két szam terve hien tiikrozi célkitlzéseinket.

Darvas Jézsef, Illyés Gyula, Németh Laszlé, Zelk Zoltin, Takits Gyula,
Jékely Zoltan, Wedres Sandor, Kdrolyi Amy, Simon Istvan, Benjamin Laszld,
Kormos Istvan, Devecseri Gabor, Fodor Andris stb. irdsai jbl érzékelterik azt
a torekvésiinket, hogy a mai magyar irodalom értékes alkotasaival akarjuk
elsGsorban megismertetni fiatal olvasdinkat. Girdonyi Géza, Karinthy Frigyes,
Jézsef Attila, Lev Tolsztoj, Makszim Gorkij miveinek kozlése jelzi, hogy
a klasszikus magyar- és vilagirodalom iranti érdekl8déskeltés is fontos felada-
taink kozé tartozik. Mihail Iszakovszkij, Szergej Jeszenyin, T. S. Eliot alko-
tasaival @ XX. szdzadi vilagirodalmi alkotékra is fel akarjuk hivni a figyelmet.
Karitson Gabor, Fakan Balizs, Vikar Laszl6 irdsaival a képzOmivészet, a zene,
a film vildgdba is be akarjuk vezetni olvasdinkat. Karinthy Frigyes, Vargha
Balazs irdsai képviselik most az irodalmi jellegli humort, jatékossigot folyé-
iratunkban.

Ugy hissziik, nemes iigyet szolgdlunk a Kincskeresovel. Mar most és itt is
koszonetet mondok szerkesztdségiink nevében azoknak a pedagbgusoknak,
akik figyelik lapunk hatdsit az ifjusig korében s akik a hatdsvizsgilat ered-
ményeinek Osszeallitdsaban felajanlottdk segité szandékukat.

Akkor lennék igazdn boldog, ha a Kincskeresovel egy orszagos ifjusagi
folydirat kezdeményez8ivé vilhatnédnk.

Hegediis Andras
f6szerkesztd
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SZABO BALAZSNE,
Baja, Tanitéképz8 Intézet

A tanuldk érzelmi-hangulati reakcioi
egy kisérleti nyelvtandran

Sokan és sokszor foglalkoztak mar az érzelmeknek az ember életében betSltstt szere-
pével. A pedagdgiai szakirodalom béven tirgyalja a pozitly érzelmek jelent8ségér az
ismeretek elsajatitdsaban és megtartdsiban. Mindannyiunk elStt ismeretesek a munka-
pszicholdgiai és tanuldspszicholdgiai vizsgdlatok eredményei, amelyek mind azt igazol-
jak, hogy a kedvez8 munkahelyi atmoszféra nem lebecsiilendd mértékben megjavitja a ter-
nielést, illetve pedagdgiai vonatkozdsban a megfeleld Iégkor kialakitisa eredményesebbé
teszi a tanuldst. EzGttal azt szeretném bemutatni, hogyan jarultak hozzd a kisérlets
nyelvtanéran a hangtani ismeretek kialakitdsakor alkalmazott eljirdsok. olyan kedvezd
feltételek megteremtéséhez, amelyek az 1) ismeretek megszerzéséhez elengedhetetleniil
sziikségesek.

Az drit a Bajai Tandrképz8 Intézet Gyakorld Iskoldjanak 2. osztdlydban Kiss Ist-
vanné szaktanir tartotta.

Ora elején felmutatja az 1. osztdly el8készitd id8szakdbél j6l ismert hangforrds-
tabldt. ,,Visszaemlékeziink arra, mit tanultunk, amikor I. osztidlyosok voltunk” -
hangzik a felszdlitds. .

Kedvetlen diinnydgés hangzik. A pilianatnyi elkedvetlenedést azonban csakhamar
felvaltja a ,,raismerés”, a ,,jol tudas” 6rome. Elvezik, hogy szép tisztdn tudjdk han-
goztatni az egyes hangokat.

T.: ,,Mi volt azoknak a k&z8s neve, amiket hangoztattunk?”

A régi ismeretek felidézése nem megy konnyen. Az arcokon komoly tdprengés ldt-
szik, Némi tévesztés utan (betll, kisbetl) mégis sikeriil megillapitani, hogy hang. A té-
vesztés mutatja, hogy a hang és betd fogalma még a mdsodik osztdlyban is keveredik
a gyermek tudatiban, vagy ha az els6 osztdlyban hatdrozottan el 1s hatdrolédott, a
nyari felejtés kdvetkeztében Gjra bizonytalanna vélt a korabbi ismeret.

Ezutin kovetkezik empirikus alapon a hangképzés tudatositasa.

T.: ,,Szivd tele a tiid8d levegbvel! Engedd ki! Mikor kiengedjiik, mondjuk: »d« (ké-
s6bb: 8, 1). Az egész osztily kdzosen, vezényszora »lélegzikq”

A gyerekek szdmdra jatéknak tinik ez az éramozzanat. A k&zds, ritmikusan vég-
zett cselekvés feliiditi 8ket. Derfisen végzik. Fokozddik a derll, amikor a kovetkezd
telszélitas hangzik el:

»Most akkor prébild képezni a hangot, amikor beszivod a leveg6t

Hiiba az igyekezet, csupan csaf, artikuldtlan hang az eredmény. Ezt mir igazin
mulatsdgosnak taliljik, s kozben felfedezik a magyar hangképzés egyik alapvetd tor-
vényszerliségét, hogy a tiid8b6l kidramld levegb sziikséges ahhoz, hogy beszédhango-
kat tudjunk képezni. A gyerekek megallapitjik sajit tapasztalatuk alapjan: ,Ha ki-
engedjiilk a levegdt, akkor tudjuk a hangot kiejteni.” Amikor beszivjuk, akkor nem
lehet.” Oriilnek, hogy valamit ,,felfedeztek”.

Ujabb probléma kdvetkezik:

,» Vegyilk sorra, a levegdn kiviil mi sziikséges még abhoz, hogy hangokat tudjunk
képezni?”

A gyermekeket izgatja a probléma, mindegyikiik megprébdlja az erre vonatkozé
ismereteit mozgdsitani. Egyik is, mdsik is emlit egy-egy beszélSszervet. Igy egyiittesen
megallapitjdk, hogy az egyes hangok képzéséhez szitkség van a levegdn kiviil a szdjra
(ajkak), hangszalra (!), a nyelviinkre, fogakra. Legmeglepébb volt a ,,hangszal” em-
litése. Mutatja, egyik-masik tanuld milyen gazdag ismeretanyag birtokdban van. S mi-
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lyen biiszkeség toltdtre el a gyermeketr, amikor dicséretet kapott tijékozottsigdére!
Rendkiviil nagy &sztonzd ereje van a dicséretnek, amelyben a gyermek az 4rdn kiviil
szerzett ismereteiért részesiil. Ezzel igyeksziink benniik egy mindenre figyel6 maga-
tartdst kialakitani, mdsrészt igy sikeriil ismereteik ,,bevetésre kész” tulajdonsdgic ki-
munkalnunk. Igy neveljik a tanulékat arra, hogy egy bizonyos teriileten szerzett
ismereteiket més vonatkozdsban is hasznositani tudjak. Igy tudjuk csak elkeriilni, hogy
gglnc'lolkodésuk »beskatulydzott” legyen, amit pedig gyakran tapasztalunk felntrek-
nél is.

A tanuldk ugyancsak sajit tapasztalataik alapjin megemlitik a posze beszéd és a
foghijassdg kozti Osszefiiggést is. Ezutdn ismét komoly feladattal kell megbirkdzniok.
W l’I" ,»Néhany hangot kiejtiink, megfigyeljiilk, melyik beszél6szerviink segit a levegén

that) Nag

Ez a feladat nem kis eréfeszitést igényel a tanulbktél. A valésig tirgyainak megfi-
gyelésében méir van bizonyos jartassiguk, de sajit szerveik mikddése szdmukra még
jorészt felderitetlen teriilet, hisz az -els8 osztilyos hangtanitis fbleg utdnzdsra épiil,
s rendszerint csak hibds hangképzéskor folyamodunk a beszélészervek mozgisinak
tudatositdsira. Mint minden 1j, izgalmas, vonz4 ez a feladat is a gyermekek szdmadra.

El6bb a méssalhangzékat vizsglgatjik. Sorra-keriil a dob hangja, a nydl nevének
elsé hangja, a g hang. Prébiljdk meghatirozni a hang képzéséhez sziikséges beszéld-
szervet és a hangképzés helyét. A ,szdjpadlds” sz6 16bbjiik szimdra ismeretlen. A mds-
salhangzdk utin kdvetkeznek a maginhangzdk.

T.: ,,Figyeljik meg a beszél8szerveket, amikor a kovetkezd hangzdkat- ejtjiik: 4,

o, u.”
A gyermekek képesek egészen finom megfigyelések végzésére. Ezt a kapott feleletek
bizonyitjak: ,,Amikor az 4-t mondjuk, egészen nyitott volt a szdjunk.” ,Nem megy
fel a nyelviink a szdjpadlasra.” ,,.Lent marad a nyelviink.” Leszoritottuk a nyelviin-
ket.” ,,A k-nal valami kis hangot hallunk, az é-nidl nem.” A gyermekek egymassal
versenyezve igyekeznek megallapitisaikar k&zolni. Boldogok, hogy helyesek az észre-
vételeik. FelszOlitds nélkiil Gsszehasonlitjdk a kordbban ejtett hangokat az utdbbiak-
kal (k-4).

Ezutdn a tanuldk tdbb mdassalhangzd kiejtését vizsgalgatjak. Kovetkez8 megallapi-
tasuk, hogy nem egyforma konnyen lehet 8ket kiejteni. ,,Az m-et dgy kell kiejteni,
mint amikor valaki ndthds.” ,,A b betlihéz a nagyok azt mondjik, hogy bé, az a-ndl
nem mondanak hozz4 mds hangot.” Ujabb felfedezésiik, hogy egyes hangok képzése-
kor van akadily, mdsoknil nincs. Izgalmas vadaszat kezd8dik az akaddlyokra. Ejte-
getik az egyes hangokat, megallapitjdk a képzési sajitossigokat, javitjik egymds pon-
tatlan megillapitdsait. A munkakedvet ez az dramozzanat is biztositja. Mindegyikiik
igyekszik valami okosat mondani a megfigyelésér6l. Ugyanakkor figyelemmel kisé-
rik egymds kijelentéseit is, hisz azokat Ossze kell vetniok a sajitjukéval, mérlegelnisk
keil kiilonbozd Allitdsok helyességét vagy helytelenségét.

Miutdn igy sorra vették az m, d, b, I, n, v hangokat kozésen, eddigi ismereteik bir-
tokaban most mar 6nalldéan kell szétvdlogatniok a hangokat magan-, illetve méssathang-
zbkra. A tanuldk eldtt két kb. 40 cm 4tmér8ji drétkarika fekszik egy-egy karton-
la,ppal. Az egyik oldalukon ez 4ll: ,,van akadély”, ,nincs akadaly”, a masikon: ,,ma-
ganhangz4”, ,,missalhangzd”. A feladatuk, hogy az egyes hangokat halkan kiejtve vélo-
gassak szét egyik karikiba a magin-, misikba a mdssalhangzdkat a betlGtartobdl.
Mivel a hangzdk elnevezése még 0j szdmukra, ezért segitségiil vehetik a kartonlap
miasik oldaldt. A tanuldk felfogdképességének ez a tekintetbe vétele biztositja a nyu-
godt munkavégzést. Csak akkor folyamodnak segitséghez (a kartonlap megforditi-
sahoz), ha szitkségét érzik. Ezzel viszont elkeriilhet8, hogy egymds munkdjat lessék,
meg nem engedett segédeszkdzhsz folyamodjanak. Igy egyesek eszerint valogatjik kér
csoportra a hangzdkat: ,,van akadily”, ,,nincs akadaly”, misok el6tt ez all: ,,magan-
hangzé”, ,,massalhangzé”. Ha a nagy keresgélés, prébilgatas soran elfelejtenék a hang-
26k melyik csoportjat nevezziilk magin-, illetve mdssalhangzéknak, van eszkéz a ke-
ziikben, amely segiti 8ket a tovdbbhalad4sban. Ez biztonsigérzetet ad a tanuléknak.
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Gyorsan, iigyesen, kedvvel dolgoznak. Problémat fSleg a ,h” hang besoroldsa okoz.
Nem érzik az akaddlyt. Legtébben a maginhangzdk kozé soroljik.

Kozben értékes megfigyelések tehet8k. Latjuk, ki dolgozik rendszerteleniil és ki
szisztematikusan. Kik azok, akik lassan, pontatlanul dolgoznak, és kiknek fejletr a
megfigyel6képessége, gyors a munkatempdja. A komplex matematikatanitis hatisa is
megmutatkozik. Bar ez nem volt feladatuk, néhdnyan a maginhangzdkat révid-hosszd
parba allitottak és Osszeszamldltdk bket. Ilyesfajta ,leltirozds”-t szivesen végeznek.
Nem elsé alkalommal tapasztaltuk, hogy nyelvi jelenségek k&zott mennyiségi Ossze-
fiiggéseket keresnek a tanuldk. Bizonyos matematikai gondolkoddsmédot sajdtitanak el
az elsé osztilyban, s hogy ez olykor nyelvtanéran is kiiitkdzik, az bizonydra annak
is tulajdonithatd, hogy matematikadrikon betlikkel, szavakkal is oldanak meg logikai
feladatokat. A kisérleti nyelvtantanitas egyik célja tébbek kézt, hogy megfelel§ nyelvi
szemléletet alakitsunk ki a tanulékban, s mivel az ismertetett érihoz hasonldé jé han-
gulat uralkodik az 6rdkon, mivel a nyelvi vizsgalédisok eredményeként sajit maguk
fedezhetik fel a nyelvi tdrvényszerliségeket, remélhetd, hogy ez a nyelvi szemlélet vald-

" ban ki is fog alakulni, kinek-kinek sajit fejl6dési tempdjanak megfelelSen. ’

> &

ALFRED KNUTH
Kothen, Pedagdgiai Intézet (NDK)

Az NDK tizosztalyos altalanos iskolaiban foly6
matematikatanitas korszerisitésérol

Koriilbelil 20 esztendd éta sok orszdgban beszélnek a matematikatanitds korszerl-
sitésérl. De nemcsak beszélnek réla, hanem cselekednek is. Ezt bizonyitjdk az 4j tan-
tervek, j tankdnyvek és oktatdsi eszkozok, Gj tanulmanyi tervek a taniték szdmdra,
maga a megvaltozott oktatds. Ugy latszik, a matematikaoktatdsban sokkal tébb a
mozgas, mint mds tirgyakban. E mozgis oka valbszinlileg a kovetkezOkben rejlik:

1. A modern matematika olyan absztrakt lett, hogy a matematikai ismeretek és
eredmények a tarsadalom csaknem minden terilletén alkalmazhatdk.

2. Kovetkezésképp, egyetlen tantirgy sem tdvolodott el annyira a megfelel6 tudo-
manyt6l, mint a matematika.

Néhany csip8s nyelvli ember igy nyilatkozott:

Egy tizedik osztdlyos tanulé matematikailag a 17. szdzadban él, egy tizenkettedik
osztalyos a 18. szdzadban. :

A 19. sz4dzad és a 20. szdzad els8 felében alakult ki az, amit modern matematikdnak
nevezhetiink. (Bir a ,,modern” szé ellen is akadtak ellenvetések: a ,,modern” szé a
,moédi” (divat) széhoz hasonléan cseng. Ilyen 4llhatatlannak mégsem mondhatjuk a

matematikat.)

Csupan néhiny fogalmat emlitek:

1. Halmazelmélet. A tartalmi alap.

2. Formalis logika. A logikai alap.

3. Axiomatika. A matematikai mddszer.
4, Struktirdak. A matematika tirgya.

Révid Attekintést szeretnék nydjrani arrdl, hogy az NDK iskoldiban miként pré-
baltdk meg csokkenteni a tudominy és a matematikaoktatds kozotti tavolsigot. Az 1.
részben ismertetem a tantervek alakuldsit 1959 d&ta. Ebben megmutatkozik az oktatds
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és a tdrsadalom fejlédése kozotri Osszefiiggés. — A 2. részben megmutatom, milyen
mddszerrel dolgoztak a tantervek megalkotdsakor, hogy az okrtatis korszer(sitésekor
mind a tudomidnyok fejlédésér, mind a pedagdgiai, pszicholdgiai elveket figyelembe
vegyék. Tekintettel az als6 tagozatra, a 6-8. osztilyokra szoritkozom. — A 3. részben
kissikr?szletesebben foglalkozom az alsd tagozatos és a 4. és 5. osztilyos elézmé-
nyekkel.

1. A tantervek alakuldsa 1959 éta
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1. dbra.

1959. janudrjiban a Német Szocialista Egységpart 4. kongresszusin megtargyaltak
»A taniigy szocialista fejl8désérdl” sz6l6 téziseket. Ezek a tézisek képezték az alapjat
a hasonld nev( térvénynek, amelyet a parlament még az évben kibocsitote. Az altala-
nos iskola 1-10. osztilydban eszerint minden tirgy szdmdra egységes tantervet vezet-
tek be. A 9-12. osztdlyok szdmira fokozatosan tortént a bevezetés a 9. osztilyos at-
menet utan.

El8nyei: Valamennyi tirgy koordinildsa. A politechnikai oktatds bevezetése.

Hitrdnyai: Csak anyagfelsoroldst tartalmaz, nincs utalds a célokra, a szintre, egyes
anyagrészekre, mddszerre. A matematika kilSnSsen a 10. osztidlyban prakticizmusra
torekvést mutatott.

1962. decemberében a korminyzat és a KB hatdrozatot hozott ,,A matematika-
oktatds javitasirdl és tovabbi fejlesztésérdl”.

Kévetkezmények:

Az 1959-es 4-10. osztilyos tervek pontosabba tétele, utalds a célokra, szintre, mdd-
szerekre, az anyag kifejtésére. Az 1-3. osztdlyok szdmdra teljesen () tantervek készi-
tése. Uj programok a tanarképzd intézetek szdmdra, amelyek tartalmazzik a halmaz-
elméletet, matematikai logikat, a szimtartominyokat, projektiv geometridt. — A kor-
manyzat mellect Allami Matematikai Bizottsigot létesitettek, a berlini egyetemen in-
tézeter az iskolai matematikaoktatds szdmdra. Sajit folyéiratot jelentettek meg Ma-
tematika az Iskoldban cimen. Ezzel kezdéddtr tulajdonképpen a korszerisités pon-
tosan 1963-ban. ,
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1965-ben hataroztdk el az egységes szocialista oktatdsi rendszerrdl szél6 torvény
hozataldt (az évodatdl a f8iskoldig). Ugyanebben az évben dolgoztdk ki az 1—12. osz-
tilyok szdmdra egységes tanterv koncepcidjit. Fokozatos bevezetése 1968-ban kezd6-
détt meg az 1. osztdlyban., Ez a koncepcié kovetkezetesen érvényesiti a precizids sza-
kasz gondolatait minden osztily vonatkozdsiban. Ez a koncepcié a modern mate-
matikdra irdnyul, de figyelembe veszi a sajit hagyomdnyokat és tapasztalatokart is.
(Ez tehdt sem nem a francia, sem nem az amerikai 4t.) Megallapitottdk: nem arrdl
van sz4, hogy mindendron 4j anyagrészeket vezessenek be: halmazelméletet, logikit,
axiomatikdt, algebrit, leképezéseket stb., hanem a hagyominyos anyagot kell a kor-
szerd felfogasnak, szemléletmddnak, eljarisnak 4thatnia. Targyalni kell természetesen
az oktatds sordn alapvetd fogalmak és eljirisok egész sordt. A modern anyagrészeket
fakultative oktattdk a 11-12. osztdlyban, a 9-12. osztilyban pedig szakkorskben.

Bonyolult probléma volt az 1963-64. évi tantervrdl dtmenet az 1968. évire. 1. To-
vabb kellett vinni az 1--3. osztilyok vonalit. 2. 1970-t8l a 9-10. osztdlyok szdmadra
egységes tanterveket kellett adni. (Tizosztilyos iskoldt minden gyermek szdmara.)

Hogy 1-12. osztilyig az egységet biztositsak, az anyagrészeket koordindljik, figye-
lembe vegyék a matematika és mas tirgyak kozt a koordinicidt, a tantervek megal-
kotdsakor az irdnyelvek médszerét alkalmaztik. Megkiilnboztetiink:

a) szakjellegli irdnyelveket: pl. tomegek, leképezések, bizonyitisok;

b) 4ltaldnos irdnyelveket: pl. 4ltaldnos értelmi képzés, az értelmi tevékenység,
nyelvi képzés, politechnikai oktatds, nevelés (filozofiai, erkdlesi, politikai).

Ezek az irdnyelvek kezdetben csupdn a tantervek szerkesztbi szdmira nydjtottak
segitséget. De kitiint, hogy ezek didaktikai-metodikai segédeszk6zok az oktatdshoz is,
és segitséget jelentenek a tanidr szdmdra a tervezéshez. Igy ugyanis jobban felismeri,
mire épithet és mire kell el@készitenie. A nagyobb tanuldk szdmdra is tudatositani
kell az irdnyelveket, hogy a matematikai targyak kozotti Ssszefiiggéseket &k is job-
ban felismerjék és felhaszndljdk. Mert nincsenek-e szép szdmmal tanulék, akik szd-
méara az iskola befejezésekor a matematika sokrétli, bonyolult teriilet, amely fogal-
mak, tételek, torvények, szabilyok és eljarasok tomkelegébdl all? Es akiknéi a proba-
szerencse elv érvényesiil? .

Mindenesetre ezek az irinyelvek nem mindenhaté mddszertani eszkdzok. Nem
szabad 8ket abszolutizdlni, csak segédeszkdzok lehetnek, azoknak szabad csak lennidk.
. A kovetkez8kben a 6-8. osztilyos szakmai irdnyelvekre szoritkozom. Minthogy
T’zonban ezek nem léteznek elszigetelten a tobbi iranyelvtdl, olykor ezeket is em-
frem.

2. Szakmai irdnyelvek a 6-8. osztilyokban
(Atmenet a szisztematikus deduktiv szakaszhoz)

1. Irinyelvek a halmazelméletre vonatkozdan:

A tanuldk megtanulnak halmazokat képezni és felismerni, elemkapcsolatokat és
részhalmaz-kapcsolatokat taldlni. Ezt a felismerést alkalmazzdk a tanulék az arit-
metikai, geometriai és azon tali Osszeflggések leirdsindl és bizonyos feladatok meg-
oldasakor. Ezaltal megtanuljdk absztrakcid Gtjdn a matematikai lényeget megtalalni.

A kovetkez8 szimbdlumokat hasznaljak:

A B, C, M, N... (halmaz)
a, b oc... (elem)
a ¢ A (a eleme A-nak)

C valamint C  (a tartalmazis jele)
0} (iires halmaz)

2. A szdmtartominy szerkezetére vonatkozd irdnyelvek:
7
Az 5. osztalyos elézmények utdn a természetes szimok tartomanya a 6. osztilyban
a tortszamok és a 7-ben a racionalis szdmok tartominyava béviil. Az egész szimokat
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az izomorfidn 4t a 7. osztalyban vezetik be. A négyzetgyok tdrgyaldsakor a 7. osz-
talyban megismerik az irracionalis szdmokat (¢) a kornél a rtranszcendilis sza-
mokat (7).

3. Az egyenletek, egyenl6tlenségekre vonatkozd irdnyelvek:

Mir az 1-5. osztilyokban oldanak meg a tanulék tartalmilag egyenleteket és
egyenl8tlenségeket. A 6. osztilyban az egyenletcket és egyenlSilenségeket pontosan
definidljdk és néhdny sajitos egyenletet részietesen megtirgyalnak, ugyanigy néhany
egyenl8tlenséget is.

a
a-x=>b ;:b x:a=b:c a:c=c:b

A 7. osztdlyban megtirgyaljuk az egyenletek atalakitdsa szabdlyainak egész rend-
szerét, és tartalmilag megértenek néhiny egyenlStlenségre vonatkozé szabalyt. A 8.
osztalyban 8sszetett feladatok kovetkeznek.

4, Az abrizolds és fiiggvényre vonatkozd irdnyelvek:

A 4. osztilyos ,eltolas”, az 5. osztilyos ,,egy pont koriili forgds” és az ,.egyenesen
vald tiikrozés” transzformicidkat a 6. osztilyban ,,mozgdsok” néven foglaljdk 6ssze.
(Az iskoliban hasznilt szb, amely az egybevdgésigi transzformicidnak felel meg.)
Ehhez jirul a 8. osztilyban a ,,nyGjtds” hasonldsigi transzformicié. A mozgisokat
egyérielml (vagy megfordithatéan egyértelmill) leképezésekként definialjdk. A 7. osz-
talyban vezetik be a projekcidt, mint egyértelmii leképezést. A 6. osztilyos ,halmaz”,
»rendezett par” (%, y) ,,aranyossig” ismeretek segitségével és tovabbi vizsgdlédisok ré-
vén megismerik a 8. osztilyban a fiiggvény fogalmdtr, mint a rendezett pirok hal-
mazit. Fzt a fogalmat a geometriai leképezések figyelembe vételével egyértelmit
leképezésként értelmezik.

5. Bizonyitdsokra vonatkozd irdnyelvek:

A 6. osztalyban vezetik be a,,tételt”, (tantétel, teoréma) és definiciét. A téreleket,
definicidkat és a fogalmak kozotti Osszefiiggéseket ezutdn folyamatosan bovitik.
A 6. osztalyban vezetik be az elsd direkt bizonyitdst, a 8-ban az els§ indirekt bizo-
nyitdst. A bizonyitdssal kapcsolatos kovetelmények emelkednek: a 6.-ban megérrés
és reprodukdlds, a 7.-ben egyszerll bizonyitds 6nallé végzése a kovetelmény, és igy
tovdbb. A 8.-ban az indirekt bizonyitdst kell megérteni és reprodukalni stb. A lo-
gikus gondolkodds készségének fejlesztése megtaldlhaté minden irdnyelvben, kii-
16nésen azonban a halmazra és bizonyitdsra vonatkozéban. A tanulék maguk hasz-
nilnak bizonyos logikai fogalmakat, mint pl. ,,valtoz4”, ,tétel”, ,llitds”, ,kifejezés”,
»végrehajtani”, ,alaphalmaz”, ,ha...akkor” (implikdcid), ,.akkor és csakis akkor
...ha" (ekvivalencia). Itt szoros kapcsolat van a szakon tilmutatdé nyelvi képzésre
vonatkozd irdnyelvvel. Mindezeknek az irdnyelveknek hozza kell jarulniok az értelmi
képességek fejlesztéséhez is. Néhiny példit emlitek: absztrahilas és konkretizdlas,
szerkezetek felismerése és 4dtalakitisa, elemzés és Osszefoglalds, induktiv és deduktiv
eljiras, rendszerezés, Gsszehasonlitds (analégia), birdlatra és Gnbirdlatra nevelés, térbeli
szemlélet, elképzelés és dbrazolas képessége.

" Mir eddig is sziikséges volt, hogy néhinyszor utaljak az alsb tagozatra és a 4-5.
osztalyra. A kovetkezOkben azt mutatom meg, hogyan készitjik el6 a 6-8. és ter-
mészetesen a fels6bb osztdlyokat. .

Mindannyian tudjuk, milyen nehézséget okoz a tanulbk szdmara, ha 4j anyag be-
vezetdsekor til sok fogalom és tétel — amelyekre sziikség van ~, egyszerre rdjuk zi-
dul. Ezért kell hosszd tdvon tervezniink. Kozben azonban nem szabad megsérteniink
az érthet8ség elvét. Igy tehit valamennyi irdnyelv tulajdonképpen mdr az elsé osztaly-
t6] kezdve érvényesiil. Ezért ennek az osztdlynak kissé tobb figyelmet szentelek.



3. A rendszeres — deduktiv szakasz elézményei az 1--5. osztalyokba

Az 4bra segitségével az 1-5. osztdlyokrél 4ttekintést adok, csupdn ezen azonban
nem ismerhetd fel a korszerlisités. Tulajdonképpen csak a 4-5. osztdlyos fejezetek:
eltolds, forditds, titkrozés, tehdt a leképez6 geometria, és a 4.-ben a pontok, egyene-

Osztdly aritmetika Geomerria
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2. dbra.

sek mutatjak ezt. De mir az 1. részben utaltam arra, hogy nem elsdsorban 4j anyag-
részek bevezetésér8l van sz4, hanem a hagyomdinyos anyagrészek ,,dthatdsirdl”. Ter-
mészetesen nem maradt el, hogy néhdny anyagot magasabb osztilybdl alacsonyabba
helyezziink. Gyorsabb megértés végett ennél az 34brinil tilnyoméan a matematika
nemzetkdzi nyelvét hasznialom. Mivel kis eltérések adédhatnak. mindenekelStt félre-
értések, ha talsigosan rdviditek, néhiny dolgot szeretnék megmagyarizni, mit értek
rajta: ’

Nio a természetes szamok halmaza 1 (illetve 0)-tél 10-ig,

a természetes szamok rendezése (1. oszt. 6. fej.) A rendezés itt kiilon fejezet.

( itt a négyszdgek rendszerét jelenti (3. oszt.),

a/b tort (kdzonséges tort) (5. oszt.),

ap a1 a2 a3 a4 tizedes tort

% a-d=b-.c

ol

Mindkét tdrt egy osztilyban van, és a tortek osztilya, amelyre ez az egyenlet ér-
vényes: a-d=b-.c abszolit racionilis szimok.

Kétségtelen, hogy a korszertisités cimén egyes iskoldkban akadtak tdlzisok. Igy az
egyik berlini 1. osztilyos tanulétdl ezt hallottam: ,,Ez a két halmaz egyenl8 szami
elemek halmaza.” ,,Az x valtozd az a szam, amelyiket még nem ismeriink.” - Oka
ennek részben az 1964-es tanterv néhdny tilzasa. Igy az 1. osztilyos tanuldknak mir
a2 9. hért8l kezdve hasznilniok kellett a ,,halmaz”, ,halmazok &sszehasonlitasa”, ,,is-
meretlen” kifejezéseket. 1968. 8ta az a helyzet, hogy az 1. osztilyos matematika-
konyvben fejezetek cimeként szerepelnek ugyan ilyen megfogalmazdsok: ,,Halmazok
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egyesitése”, , Valtozék alkalmazdsa”, ezek azonban elsfsorban a taniroknak, sziildk-
nek, napkozis nevel8knek szolgalnak tdjékoztatisul. Ez nem zarja ki, hogy érdekl8dd
és eleven eszi gyerekek olykor-olykor ne haszndljdk a ,halmaz”, ,,viltoz6” szavakat.
A ,halmaz”-ra vonatkoz4 irdnyelvekben alapjiban err6l van szé.

Az oktatisban mindig haszndltuk a2 halmazok, halmazkapcsolatok vizsgalatdt,
a halmazokkal végzett miiveleteket, hogy a szimfogalmat, a szdmok kozétti relacidkart
és szamokkal végzett milveleteket kialakitsuk. Az 4j az, hogy mindenekel8tt a tanfték
szamdra tegyitk viligossd, matematikailag mi rejlik az & és a gyermekek tevékenysége
mogott, vagyis, hogy

a) a matematika egészét egységes alapra helyezziik,

b) minden matematikai absztrakcids folyamat ekvivalencia reldcién nyugszik, a
természetes szimokndl az egyenld szdmossigon. Mds széval: a tanuldknak meg keli
ismernidk a matematikdt és az absztrakciét. Matematikailag nézve mit tesznek
ekkor? :

Igy az 1. osztdlyos aritmetikatanitds Ggy épiil fel, hogy minden \j anyagnil elvileg
a halmazokbdl indulunk ki, mikdzben valésigos tdrgyakat, és az abbdl nyert elsé
absztrakcidkat képek formajiban szemlélik. Ezekb8! a képekbdl absztrahiljdk a ma-
tematikai fogalmakat, és vezetik be a matematikai szimbdlumokat. Forditva aztin
mindent konkretizdlnak. Lényegesen djnak kell azt is tekinteniink, hogy a matema-
tikai fogalmakat, szimbdélumokat és eljirdsokat mir tudomdnyos értelemben hasz-
niljak. Nincs tehdc kiilon alsé tagozatos matematikanyelv, mint a korabbi években.

Pl. korabban a kovetkez8 kifejezéseket haszniltdk: most:
5,687 : »plusz”
,»kevesebb vagy el (-bél)” »minusz”’
»van” az = jelre a szdmfeladatoknal »egyenl6”
»vannak” = az alkalmazé jellegl feladatoknal

A szamjegyek megszemélyesitése vagy tdrgyiasitdsa is végleg eltint. gy az 1. osz-
taly végén. A szdmok 1—100-ig c. fejezetben kevesebb hangsily esik a halmazokkal
végzett munkdra. A tdlhangstlyozds gitolhatnd a sziikséges absztrakcidés folyamator.
A halmazokté! vald eltdvolodiasnak ez a folyamata a 2. osztilyban folytatddik.
Ez azonban nem jelenti azt, hogy tovabba ne legyen mindig a valdsig a kiindulépont,
valabdnyszor ez konnyen lehetséges. Az absztrakcidékat 0jbél és Gjbdl konkrétizaljik.
Az objektiv valésig azonban egyre inkibb a motivaciét és alkalmazist szolgilja.
Egyébként nem is tudndnk dialektikus gondolkodasra nevelni.

Néhiny példin szeretném bemutatni az absztrahilds egymdst kovetd 1épéseir:

Egyenld szimossdgld halmazok 8sszehasonlitdsa, elemek egymashoz rendelése.

Absztrakeid: ,,t6bb mint”, , kevesebb mint”, ,,egyenld sok” (kéznyelv).

Sziamok: 1, 2, 3, 4, 5.

Szamok 6sszehasonlitdsa: ,kisebb mint”, ,;nagyobb mint”, ,egyenl8” (természetes
szaknyelv), .

Jelek: < > =

Halmazok egyesitése. Absztrakcié: ,,plusz” + jel.

Egyenl8ségben: 3 + 2 = 5.

Mir emlitettem, hogy mas irdnyelvek is 4thatjik még a ,,szdm”-ra vonatkozdkat.
Ennél taldn még vildgosabb a korszerlisités, mint a halmazokndl. Néhdny évvel ezelStt
ugyanis még pedagdgidtlannak és pszicholdgidtlannak tartottdk, hogy ezzel kezd-
jenek az alsé tagozatban.

Az ,egyenletek”, ,egyenlGtlenség”’-re vonatkoz irdnyelvekhez:

Mint az eléz8 kér példin lattuk, ez mir a tanév els6 heteiben elkezd8dik. Az 1.
osztaly 2. fejezetében tirgyaljuk az egyenléség oldalainak felcserélését, és a tanulbk
haszndljik az ,egyenl6ség” szét. Ezutan kovetkeznek a kdvetkezd szavak: ,,egyenlSt-
‘lenség” és ,kozte fekszik; a viltozdk hasznilatakor pedig a jeldlése 3 + a <5.

Az egyenl8ségek és egyenlétlenségek megolddsit, mint emlitettem, tartalmilag vég-
zik el, tehdr nem atalakitdsi szabdlyok rendszere alapjin, hanem a természetes szamok,
azok rendje és a szdmlaldsi médok segitségével. Az egyenlBségek és egyenldtlenségek-
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nek ez a megolddsa szoros kapcsolatban van a ,,bizonyitds” irdnyelvével, amit az alsé
tagozatban »indokolds”-nak nevezhetnenk Pl. a gyerekek azt mondjik: 5—2 =3,
mert 3 + 2 = 5. De csak ezt irjdk: 5—2 =13

3+ 2 = 5.

A kbézpontilag szerkesztett munkafiizetekben mindenesetre a ,,mert” szerepel.

Misik példa: a tanulék azt mondjak: ,,ha a = 4, akkor 3 + a = 7. Igy készitjiik
el8 a tanuldkat a kovetkeztetésre, feltételre, és dllitdsra.

A fels8bb osztilyokra vald elékészités jelent8s eszkdzének mutatkozott a tabli-
zatokkal végzett munka. Igy elvezetjiik mir az 1. osztdlyos tanulékat a 2 oszlopos
tablazattél a 3 oszloposig. A tablizatokkal végzett munka az egyszerisitést szolgdlja.
Ezenkiviil oda szdmithatjuk a ,leképezések™, ,fiiggvények” iranyelvhez is. Ezzel a
kovetkezd fogalmak megértésée készitjiik el8: ,,hozzirendelés”, ,rendezett pér”, »Ere-
deti”, ,Ekép”, »rendezett pirok halmaza”, ,8startominy”, ,,keptartomany , »negyen-
érrékliseg”.

Az 1. osztdlyban elsajititott logikai aspektus ,,mert”, ,,ha ... akkor” a 3. osztidlyban
bdviil. A 3. osztdly utolsé harmadidban az asszociativ-torvény megértésekor vezetjik
be a ,mindegyik szamdra” Altaldnositist, és ettdl kezdve az aritmetika valamennyi
torvényénél alkalmazzuk. A kétériékiségre vonatkozd logikai tételt a harmadik osz-
talyban gy vezetjiik be, hogy ,igen-nem” tibldzatot kell a tanuldéknak kitdlteniok
vagy elkészitenick. A tanuldk vizsgdljak ilyen tdbldzatok segitségével a kivinatos és
osztds lehet8ségét a természetes szamok tartomanydban. Pl.:

e e : 10 e e oszthaté-e 10-zel?
50 5 60 igen .
508 -n. 1. 603 nem

(nem oldhaté meg)

Ezzel szeretn m befejezni a szamok vizsgaldsit, hogy még 3 teriiletre rdmutathas-
sak, amelyeket kor ébbau az 1—5. osztdlyban nem igy vagy egyaltalin nem tirgyal-
tunk.

1. A tizes helyértékrendszert kordbban csak tablizat formajiban tudatositottuk.
Ma ezt az eljardst kiegészitjiik a hatvinyok irdsdval. Ezt a 3. osztilyban készitjiik
eld a ,,tizes hatvany” hely’ bevezetésével és a kovetkezd jeloléssel:

34=3.10+4 ezutén 34=3.10+4 - 1

A 4. osztily els6 fejezetében vezetjik be a 10%t8l 10™-ig, tehat billidig a szdm-
neveket. Arra a lehetOségre utalds az oktatisban, hogy a tizes hatvanyok irdsit egyre
tovabb folytathatjuk, kell hogy segitse a ,,végtelen halmaz” és egyiltalin a ,,mate-
matikal végtelen” fogalmdnak el6készitését. Szeretném hangstlyozni, hogy el8készi-
tését, nem tobbet. A tanulék gyakorloljik tehdt a kdvetkezd dsszegek leirdsat, pl.:

8§ - 10540 - 10°+5 . 10° +9 - 10°+4 . 106 - 1

Ehhez hasonldan irnak a kettes szimrendszerben (alapvetésként a dyada logarit-
musok, logikai tanulminyok és digitalis szamolas — technikéhoz)

2. Bér ez az irdnyelv a tantervekben nem szerepel, mir utaltam az ax10mat1kara
és struktdrdra, mint modern felfogasra. Mégis ezeker az aspektusokat a ,,5zdm’-ra
vonatkozé irdnyelvekben két helyen is figyelembe vesszitk. A 4. osztalyban a hely-
értékrendszernél (tizes hatvdnyok) a Peano-féle axiomdkat a természetes szimok
jellemzéséiil érthetben, mégis kifogdstalanul tirgyaljuk. Eziltal a tanuldknak végle-
gesen el kell szakadniok a konkrét halmazképzetektdl.

Az 5. osztdlyban az 1-4. osztilyokban tanult aritmetika Osszes térvényeinek a
szimbayételével a természetes szimok halmazit bizonyos mértékig lezdrva struktu-
raljuk. Tulajdonképpen — a tanulék semmiképp sem tudatosan — modern algebrat,
csoportelméletet tanulnak. A tanirnak kell ezt tudnia. A tdrvények leirdsa viltozék-
kal torténik. Tehdt:
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1. Egzisztencia és ekvivalencia
Osszeaddsra és szorzdsra érvényes, hogy a természetes szimok korében az Sssze-
adds és a szorzis egyértelmilen elvégezhetd.

2. Az Osszeadasra és szorzasra érvényes az asszociativitds tdrvénye.

3. A 0 és 1 neutrdlis elemek létezése.

= . F4 4 ? ’ 7 V4 ? e e 7 X3 I

4- AZ OSSZeadaS €S SZOrzas szamara crvenyes a kommutat1v1tas torvenye.

Az 1. és 2. axioma mutatja, hogy a természetes szamok a ,,félcsoport”. A 4. axioma
elvezet a ,,kommutativ csoportokhoz”, a 3. axioma magihoz a ,csoport’-hoz; az
inverz elemek létezése, a szdmtartominyok bGvitésének a sziikségszerlisége az egész
szamok gyGrlijéhez, a raciondlis szdmok testéhez stb.

Uj szamok alkotdsinak elve elkezd8dik mir az 5. osztilyban. A tértszimokat
a tortek osztilyaiként vezetjiik be, amelyek bdvitéssel és roviditéssel egymdsbédl keletkez-
nek. Ez is valami egészen 1j az 5.-ben.

A tovabbi szdmtartominyokat, amelyeket a 6., 7. és 9. osztilyban bevezetiink,
az ekvivalencia osztilyok segitségével képezziik.

6. osztdly tortszdmok — hinyadosegyenléség,

7. osztdly raciondlis szimok — kiilonbségegyenl8ség,

9. osztaly valds szimok — hatdrértékegyenl8ség (vagyis a 9. osztilyban a valés

szamokat értelmezziik, mint raciondlis szimsorozatok hatirértékét).

Bbven tdrgyaltam az aritmetikdt. A geometria szdmdara nem sok i1d8 maradt. En-
nek t6bb oka van. Csak kett8t emlitek: az aritmetika éraszima nagyobb, mint a geo-
metridé, s kiilonsen az alsébb osztalyokban az aritmetika és geometria jéval inkiabb
athatjak egymast, mint a fels6bb osztilyokban. Ezért sok emlitett dolog épp ugy all
a geometriara is.

Ezére csupin két utalasra szoritkozom, amelyek a korszerdsités ismérvei, amelyek
szorosan Osszefliggnek egymdssal.

1/4. osztaly

Pontok és egyenesek .

Helyzetvonatkozisok

Hozzirendelés: tszakasz hossza — mértékszam

Az iskolai geometriai oktatds teljes egészében az euklideszi geometria Hilbert-féle
axiomarendszeréhez igazodik.

2/4. osztily

Transzformécidk

Hilbert axiomarendszere 5 részb8l 4ll: illeszkedés, rendezés, egybevigdsig, folyto-
nossig, pairhuzamossig.

A geometria egész oktatdsira erdsen hat a leképez8 geometria a megfelel8 geomet-
riai rokonsiggal.

Ebbdl is kitlinik, hogyan csokkent a tivolsig a geometriatanitisban az oktatds
és a tudomdny koézotr.

' *

A bevezetésben azt mondtam, hogy az egész viligon korszerlisitik a matematika-
oktatdst. Arrél szerettem volna Unoket tdjékoztatni, hogy 4llunk mi ezzel. Bizonyos,
hogy orszigrél orszdgra azonosok a megfontoldsok, de bizonyira vannak mds meg-
fontoldsok is. Minden értékes, ami az iskola tovibbfejl8dését szolgalja. A hagyo-
manyok nem okvetleniil gitolnak. Ezek csupdn a kiilénb6z8 tSrekvéseknek bizonyos
szinezetet kolcsonoznek. A matematika tudomdny és a matematikaoktatds j6 hagyo-
minyait az Ondk orszdgdban ismerjiik. Befejezésiil a Hilbert-féle axiomarendszert em-
litettem. Az Onék honfitirsa, Bolyai “Jdnos hyperbolikus geometridt szerkesztett, tehdt
a parhuzamossdg elve nélkiilit. Ezzel kaput nyitott egy modernebb gondolkodédsnak
a matematikdban. ’
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Bolyait és Gauszt a sok szimbdlum egyikének tekinthetjiik a jé kapcsolatok pél-
ddzasira, amely népeink kozott fennill.

Szép lenne, ha Ondk is ezt a tdjékoztatd eladdsomat a népeink kozotti j6 kap-
csolat egyik szimb6lumanak tekintenék.

Forditotta: Szabé Baldzsné intézeti tandr
Baja, Tanitéképz6 Intézet

> &

SARIK TIBOR
Ho Si Minh Tanarképz8 Féiskola, Eger

Feladatlapok alkalmazasa
az altalanos iskolai kémiaoktatasban

A didaktika mar hosszii évtizedek &ta egyik legfontosabb feladatként tlizte ki
a tanulék ontevékenységének fokozdsit az ismeretek elsajatitdsiban.

Ezt a feladator igyekszik megvaldsitani a hagyomanyos (klasszikus) mddszerek
kozill 1s a heurisztikus (kérdés-feleleten alapulé) médszer, valamint kémiaoktatdsunk-
ban a tanuldk frontalis kisérletezésére vald torekvés. .

Az el8bbi kénnyen megvaldsithatd és igen értékes mébdszer, de ennek is megvan az
a hdtrinya, hogy a kérdésre csak egy tanulé felel, tehdt az egész osztily aktivizdld-
disa csak litszélagos. A frontilis kisérletezésnél az egész osztily dolgozik, ez a méd-
szer, ha Osszekapcsoljuk a feladatlapok haszndlatival, rendkiviili médon hozzéjirul
a tanuldk aktivitdsihoz. '

A tanuldk még teljesebb mérték( aktivitdsat csak a programozott oktatds hozza
meg, de ennek elterjesztése nilunk még sok nehézségbe {itk6zik. Kdnnyebben meg-
oldhaté azonban a fromtdlis kisérletezéssel egybekapcsolt feladatlapos 6rak tartisa,
amelynek lényege, hogy a tanulék mir meglev§ ismereteik alapjan, valamint a kisér-
letek alkoté elemzése Gtian 6ndlléan jutnak el Gj ismeretekhez. Ennek rendkiviil nagy
szerepe van a tanulék gondolkoddsra nevelésében. Tehdt a feladatlapok értékels,
ellen6rz6 szerepitkon kiviil (pl. témazérd feladatlapok) nagy szerepet télthetnek be
az 1 ismeretek elsajititdsiban is.

Tanszékiink évek 6ta kisérletezik a tanuldk akrtivizdldsinak lehet8ségeivel a kémia-
oktatdsban, A 8. osztilyban a sék témakorét beprogramoztuk és t5bb iskolaban igen
j6 hatdsfokkal kiprébaltuk. Ezen kiviil a Heves megyei kémia szakfeliigyel6vel ko-
zbsen elkészitettiik a 8. osztilyos kémia anyagidhoz a 6 témaziré feladatlapot. (Alap-
togalmak, bizisok, savak, sok, ipari fémek felmérése és az egész kémia anyag fel-
mérése.) Err8l egy mds aikaiommal szeretnék irni és egy-két témazird feladatlapot be-
mutatni.

E cikkemben csak az 1j ismeret elsajatitisihoz szolgilé feladatlapokrdl szeretnék
sz6lni és egy-két ilyen dltalunk elkészitett és kiprobalt feladatlapot bemutatn.

Tapasztalataink szerint, mig 4 programozis szinte minden anyagrész tanitisira
alkalmas, a feladatlapnak megvannak a korlatai. Véleményem szerint a feladatlappal
vald §j ismeretkozlés kiilondsen akkor szerencsés, ha {n. analdg érikrél van sz6. Pél-
ddul: a bazisok korében az érik a kivetkez8képpen kovetik egymast:

1. A nitrium, a nétrium-oxid, a natrium-hidroxid (NaOH keletkezése egyesii-

1éssel).

2. A nitrium hatdsa vizre (NaOH keletkezése helyettesitéssel).

3. A nitrium-hidroxid tulajdonsdgai, nagyipari eldallitasa.
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4. A kalcium, a kalcium-oxid, a kalcium-hidroxid (Ca[OHJ: keletkezése egye-
siiléssel).
5. A kalcium hatdsa vizre (Ca[OH]:2 keletkezése helyettesitéssel).

Nyilvdnvald, hogy a 4. éra szinte teljesen analdg az 1. éraval, az 5. 6éra pedig
a 2. 6raval, tehdt mindkér 6ra kivdldan alkalmas a feladatlappal valé 4j ismeret-
kéziésre.

Ha a savakat veszitk vizsgdlat ald, azt litjuk, hogy a kén, kén-dioxid, kénessav
‘analdgidjara nagyszerden felépithet§ a szén, szén-dioxid, szénsav feladatlapos érija.
(Ez az Ora azért is kivdléan alkalmas feladatlapos feldolgozasra, mert szinte veszély-
telen kisérletek szerepelnek benne.) A séknak szinte minden érdja megoldhaté feladat-
lapos mddszerrel, mert a tanuldék a kémiai folyamatokkal, a bizisokkal, savakkal mar
tisztdban vannak, {gy nem jelent kiilsnSsen @) problémit az egyes séfajiak meg-
tanitdsa. Itt egyszerti kémcsOkisérletek szerepelnek és minden alapfogalom készség-
szintre emelheté feladatlapok, ill. programok segitségével, mint kisérleteink eredmé-
nyei mutatjik.

Természetesen nemcsak tisztdn analdg érik oldhaték meg feladatlappal, pl. j6 ha-
tasfokkal kiprébiltuk az amménia és ammoénium-hidroxid tanitdsit is. Ezzel a mdd-
szerrel sokkal alaposabban, precizebben, kevesebb id6 alatt tobbet meg lehet tanftani,
mint a klasszikus mdédszerekkel, de jobb, ha egyel6re az analdg esetekkel prébal-
kozunk.

Miel6tt bemutatndm az altalunk elkészitett 2—-3 feladatlapot, szeretném elmondani
a kovetkezdket:

1. Az érakat altaldban 4-5 részre bontottuk, a részeket rémai szimokkal jeloltiik.
Minden rész elvégzése, ill. kitdltése utdn Gn. visszacsatolds kovetkezik, amit a tanir
végez el. Megbeszélik, hogy mi lett volna a kérdésre a helyes vilasz, az egyenleteket
felirjAk a tablara. Akinek hibdja van, javit. Csak javitds utdn lehet tovibb menni a
masik pontra.

2. A kisérleteket a tanuldk kettesével és hirmasaval végezzék. Nem baj, ha halkan
megbeszélik az eredményeket is (ez még nem felelés), a jobbak segithetnek a gyen-
gébbeknek.

A kisérletek egy részét a tandr is végezheti. Pl.: A Ca, CaO, Ca(OH)z 6rdjin a kal-
cium égetését végezheti a tanir is. Ez esetben a kisérletez8 tdlcira kalcium-oxidot
készit ki, és a kisérlet misodik részét mdr a tanuldk végzik. De a tanir csak akkor
vegezze el a kisérletet, ha nincsenek meg az objektiv feltételei annak, hogy a ranulék
végezzék el, mert minden tanulbkisérler értékesebb, mint a taniri bemutaté kisérlet.

3. A tanuldk az 6ra megkezdése elé6tt irjak be a fiizetiikbe az draszdmort és a cimet
és a kovetkez6 szdveger: — Lisd feladatlap. — A feladatlapokat Osszehajtva helyezzék
el a fiizet végén. Ha a tandrnak médja van ra, otthon is ellendrizheti a feladatlap
helyes kitdltését. Tanitsuk meg a tanuldkat arra, hogy az egyenleteket mindig a tégla-
lapokba irjik.

4. Allandban hasznaljuk a magneses tiblat az atommodellek, ill. molekulamodellek
applikaldsdra.

5. A feladatlapokon jeleztiik, hogy az egyes részek kb. hiny perc alatt végezhetSk
el. Ezt a stencilre nem kell rafrni.

Ezutin bemutatok az altalunk elkészitett feladatlapbdl hiarmat:
I. A kalcium, kalcium-oxid, kalcium-hidroxid.

II. A kalcium hatdsa vizre.

III. A szén, szén-dioxid, szénsav elsd drija.
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A kalcium (Call), kalcium-oxid {Ca0), kalcium-bidroxid (Ca/OH]2)
1. A bdzisokrdl tanultak dttekintése Kb. 10 perc.
1. Az elmilt 6rikon az egyik fontos ba21ssal a natrium-hidroxiddal ismerkedtiink

meg.
ird le a nidtrium-hidroxid &sszegképletét: ............... , szerk. képl.:

2. Ird fel egyenlettel, mi keletkezett,
ha a natriumot elégettiik!

3. Ird fel egyenlettel mi keletkezett,
ha az égésterméker vizbe tettiik!

4. Irjuk le a ndtrium-hidroxid egész keletkezési folyamatat szavakkal!

P oxidéci6
ndtrium | ——— -
5. Hogyan valtozott az indikdtorok szine a NaOH hatdsdra?
a szintelen fenolftalein: ........................ a vords lakmusz: ...l “
1. A kalcium és a kalcium-oxid Kb. 10 perc.

A natrium-hidroxidhoz hasonléan keletkezik a kalcium-hidroxid is.
El8szor vizsgaljuk meg a kalcium tulajdonsdgait:

SZINE: ittt Eltartdsa:

Tehdt pozitiv jellemerdssége .......occcvvvvvviinninennnnn, mint a nitriumé.
1. sz. kisérlet: Vékonyra kalapalt és dorzspaplrral megcsiszolt kalcium darabot bor-
szeszégb lang;aba tartunk addig, am1° meggyuilad.

Ca

Milyen szinll az égéstermék?

Milyen szindre festette a langot? .......ceviviviiniiiieiiiiiienns

Hogyan égett el a kalcium?

Irjuk fel a folyamatot egyenlettel!

Call + ..l = .. A keletkezetr kalcium-oxid kbznapi
neve égetett mész!

111. Kalcium-oxid egyesiilése vizzel (Kalcium-hidroxid keletkezése) Kb. 15 perc

2. sz. kisérlet: Kémcsbbe tegyiink kalcium-oxidot, ontsunk rd fél kémcsbnyi vizet.
Rézzuk &ssze a kémcsd tartalmdt, majd osszuk kée felé és vizsgaljuk meg az oldatot

indikdtorokkal! .
szintelen Vvoros (akmusz
( forolfiaein €,

Jelold - a szimvalfozast.

kelfold sznes cervzaval

ontés
H,0 '
Ca0 oo
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Milyen vegyiilet keletkezésére utal az indikdrorok szinvaliozasa? PP SRTTRITSPRY
A keletkezett vegyiilet a kalcium-hidroxid. (Hétkdznapi neve: oltott mész.)
Az applik4cids tabldn kirakott atommodellek alapjin rajzoljuk le a folyamator!

kalcium-oxid viz kalcium-hidroxid

irjuk fel a kalcium égésének egyenletét!
.

} Szerkezeti

képletekkel
| \ Usszeg-
\ J képletekkel
IV. Osszefoglalds, hdzi feladat kijelélése Kb. 10 perc

1. Irjuk fel szavakkal a kalcium-hidroxid képzédésének folyamatit!

| —— —_—

2. Ugyanilyen mddon keletkezett a ndtrium-hidroxid is. Irjuk fel most mar altaldnos-
sdgban a bdzisképzés folyamatdt egyesiiléssel!

=y _———

fém i

3. Irjuk fel egyenlettel mi keletkezik, ha a magnéziumort elégetjiik és az égésterméket
vizzel egyesitjik! (Csak meleg vizzel megy!)

Mi a neve a keletkezett anyagnak?

Melyik vegyiiletcsoportba tartozik?

.............................................................

Hazi feladat: Tankonyv 49—50. oldal.

A kalcium batdsa vizre

1. Egyéni szdmonkérés: Egy tanuld felel a kalcium, kalcium-oxid, kalcium-hidroxid
<. anyagrészbdl. Kb. 5 perc

I1. Bevezetés Kb. 5 perc

1. Hol helyezkedett el a natrium, ha vizbe dobtuk és miért?

......................................................................................................

2. Irjuk le egyenlettel, milyen anyagok keletkeztek a ndtrium és viz egymdisra ha-
r ’
tasaval!

Milyen kémiai folyamat ez?
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3. Milyen kémhatdsd anyag a ndtrium-hidroxid? ..........cciiiiiiiiiiiiiiiii

4. Mivel tudtuk ezt Kimutatni® . . s

111, A kalcium bhatdsa vizre Kb. 20 perc

¥4

A ndtrium-hidroxidhoz hasonldan a Ca(OH): is el64llithatd helyettesitéssel. Ezt a ki-
sérletet méar 6nalldan is elvégezhetitek. Mit gondoltok miért?

1. sz. kisérlet:

Fél kémcesbnyi vizbe tegyetek 2-—-3 kalciumdarabot (a kémcsd maradjon a kémcsd-
4llvinyban). Mutassatok ki égé gyijtépalcival a keletkezett hidrogént (az égé gyijté-
palcat tegyétek a kémes§ szdjihoz), majd az oldatot osszdtok 2 részre és vizsgaljitok
meg a keletkezetr anyagokat indikdtorokkal (szintelen fenolftaleinnel és vords lak-
musszal). : )
Rajzoljatok le a kisérletet elvégzése utdn és jeloljétek szinessel az indikdtorok szinvalto-
zasat! ’

— H,0

—— Ca

Ho! helyezkedik el a kalcium és mibrt? ........iviiiiiininiiineiiii e ceceeaaeeeeneeae
Milyen vegyiilet keletkezésére utal az indikdtorok szinvéltozdsa? .........ccocciviiiininnins

Az -applikidcids tablin kirakott atommodellek alapjin rajzoljitok le a folyamatot!

kalcium viz - kalcium-hidroxid hidrogén

Trjuk le a folyamatot egyenletekkel!

‘ I } . Szerk.
............... o PP ol OPPUPUt képl.
} Osszeg
................ e S e T * képl.
1V. A kalcium-bidroxid tulajdonsigai Kb. 10 perc
A Ca(OH)z fehér porszeri anyag. KOZnapi NEVe: ........c.eevveeuiivreersiieieeeenneeiaenienas
Kevés vizzel Keverve ......oooiviiiuniiiiiiiiiei e
TObb vizzel Keverve ..oooiiviiiiiiiii e iir e v rer e } kapunk.
Hol hasznaljak ezeket az anyagokat? ........ccoeeiieiiiieiiiiieeeieieiiiee e e e eeeeeveaens
Hig vizes oldata a ............ TIPS

Ezzel az anyaggal mdir talilkoztunk 7. osztilyban a szén-dioxid kimutatdsinal.
Ismételjiik meg a kisérletet.
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2. sz. kisérler: i .
KémcsBben meszes viz van. Uvegcesdvel fijjunk bele 1—2 percig. (Mit leheliink ki2

Mit tapasztalunk? ... ettt aas
Tehit a meszes viz CO:z hatdsdra ............ccooeiininnl, mert vizben ..................
............................................................................... vegyiiletet képez.

V. Osszefoglalds, hdzi feladat kijel6lése Kb. 5 perc
1. 3. sz. kisérlet: Tegyiink vizbe rézdrétot.

Mit tapasztalunk? ...

Tehdt a réz a vizet .......ooivieeninn.. bontja meg. Miért? ..........coiciiiiiniiien....
Cu(OH): helyettesitéssel nem allithatd eld.

2. Irjuk fel dltaldnossigban, hogyan 4llithaték el helyettesitéssel bizisok!
erfsen po- N
zitiv fém + I , + ’
Hizi feladat: Tankényv, 50—51-52. oldal.
......... ora 1970, vt

A szén (C), szén-dioxid (COz), szénsav (H2CO3) 1.

1. A savakrdl eddig tanultak attekintése Kb. 10 perc
1. Trjuk le szavakkal a kénessav keletkezésének folyamatat'

kén ’ oxidicid

| S ——

2. Irjuk le vegyjelekkel, ill. képletekkel a kénsav keletkezésének folyamatat!

oxid4cid

S

tovabbi ‘

oxidicid

3. Irjuk le dltalinossighan az eddig tanult savak keletkezési folyamatat!

_._.l

4. Hogyan mutathatdk ki a savak? ...,

nemfémes elem ' —_— l

a vords fenolftalein ............................... a kék lakmusz ...

Az eddig tanult savakhoz hasonléan keletkezik a szénsav is.
I1. A szén és a szén-dioxid Kb. 10 perc

1. Irjuk fel egyenlettel, mi keletkezik, 1
ha a szenet elégetjiik!

2. Allitsunk el8 mds mdédszerrel is szén-dioxidot és vizsgiljuk meg rtulajdonsigait!
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1. sz. kisérlet:

A rajz alapjin 4llits el8 szén-dioxidot, vezesd pohdrba, majd egy idé muilva mdrts

a poharba ég6 gytjtdszalat!

A CO-

o SZINEI  Leeiiiiiiiiiiiii e

gyjtopdica U USZAZAT eiieeiiiieeieee e e

* halmazallapota: . ...l

leveg6héz viszonyitott fajsdlya: ......

Mi tortént az €g6 gyGjrdpalcaval? ...
Tehdt a COz az égést ........ooiiviiieiii i, tapldlja!

111, Szén-dioxid egyesiilése vizzel (Szénsav keletkezése) Kb. 20 perc

2. sz. kisérlet:

Vezessitk az el8bb fejlesztett szén-dioxidot fél kémcsényi vizbe (2—3 percig), majd

a keletkezett oldatot vizsgiljuk meg indikdtorokkal.

D voros kek
] ”F__ €0 Y Y[ fenoiptatein ) fe lakmusz -

kElfele
.‘*’—*
o onltés
-]
oo f viz T T T
Q

A vonalra irdtok ra o tapeslalt
szinvaltozrdst !
Milyen anyag keletkezésére mutat az indikdtorok ;zinvéléozésa?

A keletkezett savas oldat a szénsav.
Az applikécids tébldn kirakott atommodellek alapjén rajzoljuk le a folyamatot!

""""""""""" cees I P R Sreresssacrssictanane

szén-dioxid viz szénsav

frjuk le a folyamatot egyenlettel is!

Szerkezeti
kepletekkel
Osszeg-
képletekkel

I

A szénsav igen fontos sav. Kdznapi neve: szédaviz.

Tulajdonsigait részletesen a kovetkezd dran ismeritek meg.

2%
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1V. Osszefoglalds, hdzi feladat kijelolése Kb. 5 perc
1. Irjuk fel vegyjelekkel, ill. képletekkel a szénsav keletkezésének folyamardt!

e 1] ]

2. Miért oxidilhaté tovabb a kén-dioxid é miért nem oxidalhatd tovibb a szén-
-dioxid?

Hazi feladat: Tankényv, 79—81. oldal.

Ha figyelmesen elolvassuk a feladatlapokat, megérthetjiik, hogy ezek hatéko-
nyan szolgaljdk a tanuldék Ontevékenységre, gondolkoddsra nevelését és nem utolsd-
sorban politechnikai képzésiiket (kisérletezési technika).

A tanuldk nagy része vizudlis tipust, és amit t&bbszor leirnak, kénnyebben meg-
rogzédik benniik. Ahol méd van rd, a tanultak alkalmazisit is beépitettiik a feladat-
lapba: Pl.: Mg(OH): el8illitdsa egyesiiléssel. Hasonlé mdédon beépithet lenne pl.:
a KOH vagy Ba(OH): eléallitdsa helyettesitéssel. Jelenleg csak azért maradt el, mert
a 2 oldalas nagysagrendet Shajtottuk fenntartani.

A tanulék szivesen, lelkesedéssel dolgoznak a feladatlappal és az a kis tSbblet-
munka (stencilezés, kisérletek el8készitése stb.) b&ven megtériil a tanulék tudisinak
emelkedésével.

K&

DR. SZEGEDI JANOS—BALLAI ANTALNE
Nyiregyhdza, Tandrképz8 Féiskola

A tanuldi visszajelentések moédjai a tanitasi 6ra
szerkezetében az él6vilag tanitasaban
(ismeretszerzés, Osszefoglalas, gyakorlas)

Az oktatdsi folyamat eredménye gyakorlati alkalmazasa sordn realizalddik.

Az alkalmazasra részben mar az ismeretszerzés folyaman is lehet8ség nyilik —
az 0nallé problémafelismerésre és a megolddsra irdnyulé médszerek kialakitdsa és
a passziv médszerek hattérbe szoritdsa révén.

Ez az igény tanitds kozben is hat, segiti az oktatd-nevel6 munka eredményes-
ségét. A teljesitményképes tudds teljes egészében csak a gyakorlati munkidban nyer
igazoldst, ezért alapvetd kovetelmény, hogy a tanuldknak korszerli ismereteket nyujt-
sunk, mivel az ismeretszerzés és a felhaszndlds kozodtt jelent8s idd telik el. Napjaink
technikai-tudomédnyos forradalma, az er6teljes tudomdnyos kutatémunka olyan nagy-
mérvli ismeretanyagot tirt fel, melyet nehezen lehet &sszhangba hozni az emberi
befogadéképességgel. Helyteleniil jirndnk el és tdlterhelést eredményezne, ha ezt a fel-
halmozott anyagot mind el akarndnk sajétittatni. A termelés fejlddésének igénye
folyamatosan béviti az ismeretanyagor, ez pedig arra késztet, hogy feliilvizsgaljuk
az oktatdsi és tanuldsi rendszereket.
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A hagyominyos oktatds nem tud mindenben lépést tartani ezzel az igénnyel - az
egyre kiterjedtebb tudisanyag miatt —, nem biztosit "egyértelmd, szilird, alkalmaz-
haté ismereteket. .

A pedagégia kisérletezik a tanulds, tanitds 4j mddjaival, hogy az oktatds hatds-
fokat emelhesse.

A hagyominyos moddszerek mellett elétérbe keriilnek a korszerli eljirdsok és
médok, s bevonul az iskoldba a technika a maga eszkzeivel. BevezetSben elmondot-
tak alapjin az oktatds teriiletén néhdny probléma reflektorfénybe keriil. Igy a tanu-
lis elméletének — az eredményes tanitds feltételeinek pontosabb megismerése, elem-
zése.

Az 6ndllé gondolkodds szerepének eddiginél nagyobb fontossiga, s az elért ered-
mények mennyiségi értékelésének hangstlyozdsa, a tuddsanyag sziintelen ndvekedése,
valtozdsa sarkallja az iskolai oktatdst. A megndvekedett tuddsanyag viszont tarsa-
dalmi sziikséglet, Grrd lenni rajta csakis szelektdlds, fokozottabb 6ndllé gondolkodds
révén lehetséges. »

Fejlett gondolkodds magasabb szintli teljesitményt, fejlett erkdlcsiséget és tudo-
méanyos vilignézetet jelent. Az iskola célja napjainkban a memdriafejlesztés helyett
a gondolkodas, az 8sszefiiggések, oksigi kapcsolatok felismerése.

A pedagbgidban még nem is olyan régen nagyszdmd tanuldsi elméletet tartottak
nyilvan. Egyben mindenki egyetért, hogy a tanuldsi folyamatok egy része feltételes
reflexek kialakuldsira vezethetd vissza.

Az embernél nagy szerepe van a feltételes reflexek kialakuldsinak, ismeretet
szerziink dltaluk. Az Allatoknal azok a feltételes reflexek, melyeket nem kévet bizo-
nyos id8 mulva meger8sités, elfelejtédnek. Az embernél a kialakult feltételes reflexek
dllandbk. Az {4j a visszajelentés (feed bach), vagy visszacsatolds fontossigdnak hang-
silyozdsa. Ezzel a jelenlegi pavlovi iskola képvisel&i. kiegészitették Pavlovnak a fel-
tételes reflexrdl sz4lé tanitdsit.

A tanuldsndl, valamint a programozott oktatisnidl nagy szerepe van a vissza-
jelentések biztositdsinak. A visszajelentés célja, hogy meggy8z8djiink a tanitdsi folya-
mat egésze alatt a tanulénak a tanitdsi cél szempontjabél jelentds részteljesitményei
eredményességérdl, vagy ennek ellenkezjérél.

Programozott oktatds esetén tdjékoztatdst nyer a tanuld, hogy jé tton halad-e
el8re, és mehet-e tovabb. i

A visszajelentés meger6sités abban, hogy a vilasz j6. Ha viszont célszerlitlen
a megoldids, akkor 0j utak, {j megoldds keresésére Osztdnzi. A sikeres 1épések meg-
erOsitést nyernek, a tanuld igyekszik a hibdk, a tévedések keriilésére, mivel tevé-
kenységének kovetkezményeirdl a programozott oktatisban azonnali gyors és meg-
bizhaté eligazitdst kap. A visszajelentés fontossdgdt minden pedagdgus tapasztalhatta.
Mennyi hibit gyakorothatnak be a tanulék, ha a hdzi feladataikat nem ellendrizziik
rendszeresen s nem javitjuk ki kdvetkezetesen.

A visszajelentés hidnya miatt fesziiltséggel telit6dik a dolgozatok irdsinil a ta-
nuldk pszichikai dllapota, mivel tudjik, hogy az eredmény ellenbrzését nem végzik el
azonnal, hiszen a tanidrnak is legkevesebb egy napra van sziiksége a dolgozatok érté-
kelésére. Ha egy tanulbét javitja azonnal a pedagdgus, akkor az osztily tobbi tagja
elhanyagolédik. Az 4ltalanossigban elmondottakat a kévetkez8kben az él8vildg tan-
targgyal kapcsolatban a tanitdst éra szerkezetébe épitve kivinjuk vizsgdlni. A biolé-
giai oktatds hatisfokdnak emelésére nagy sziikség van, mert a tanuldk tuddsa, készség-
¢és gondolkoddsszintje sokszor alacsony.

A tanulbk teljesitményének hulldmzisa is ezt igyekszik igazolni. Hisz a ,,hullim-
volgyek” oka az ismeretek formdlis volta, a felejtés pedig az ismétlés, a gyakorlds
hidnyabél adédik.

A maradandd tudishoz megértett, megtanult jirtassig, illetve készség fokaig
gyakorolt, sok feladaton alkalmazott ismeret sziikséges. Nagy Sindor szavait idézve:
»az oktatdsi folyamatban biztositani kell az ismeretszerzés és alkalmazds helyes ara-
NVAL, « v e e e e e e -ugyanis a tanuldk alkoté munkijar személyiségitk megfeleld
fejlesztése szempontjabdl nem lehet masképpen helyesen értelmezni, mint az ismeret-
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szerzés és alkalmazds ciklikus valtozasit, melyben mind az ismeretszerzés, mind az
alkalmazis megkapja a maga megfeleld ardnyit és funkcidjit.

S igy mindenekel6tt az alkalmazisok egész rendszerében redlis didaktikai fel-
tételeit biztositjuk az aktiv mddon feldolgozott ismeretek alkotéd felhaszndldsinak.
Helyes ardny: 2/; része az érinak bevésés, 3/; része felidézés, ellendrzés.”

A tanulénak minél tobb lehetSséget kell biztositani az 6ndllé munkdhoz, ugyan-
akkor gondoskodnunk kell irdny{tdsrél is, ami biztositja az eredményes ismeretszerzést.

A kidvetelmény elérése megkoveteli a pedagédgiai folyamat egzakt elemzésér. Az
él8vildg rantirgy — pedagdgiai mddszerének lesz egyik jelentds feladata ennek elvég-
zése, mely segitségével eldontheti a tanir, elérték-e a tanuldi a kivint szintet, ami
tovabbhalad4suk elengedhetetlen feltétele.

A megismerés fazisai:

a) Az eleven szemlélet.
b} Az elvont gondolkodis.
¢) Gyakorlat.

A harom oldal szerves egységet alkot, szétvdlasztdsuk hibak forrdsa lehet.

(Az elsé oldal hangstilyozasa empirizmushoz, a mdsodik racionalizmushoz, a har-
madik oldal sziik prakticizmushoz vezet.) ’

Mig az ismeretszerzés mozzanatai a fogalomalkotds modelljéhez hasonldak, az
alkalmazds fdzisai a visszajelentések alkalmait jel6lik meg.

Forradalmi valtozdsait él6 didaktikdnk legdjabban a kovetkezd dratipusokat kii-
16nbézteti meg:

1. Uj ismereteket feldolgozd éra.

2. Az ismeretek alkalmazdsira szint éra.
3. Ismétld, rendszerezd.

4, Ellend8rz8 6ra. \

Az 4] ismeretet feldolgozé bra lebet:

a) Problémdval bevezetett, frontdlis osztalymunka,
b) Csoportmunka — tanulbkisérlettel.

c) Tv-s éra.

d) Programozott dra.

a) A problémaval bevezetett frontdlis osztalymunka esetén az elsG visszajelentést
a tanar hazi feladatok szdmonkérésénél kapja. Természetesen csak akkor célszerli
szimon kérni, ha kapcsolatban van az Gj ismerettel.

Ha nincs kozorttiik megfelelés, akkor ellen6rzése éra végére maradhat. Amennyi-
ben a tanulénak az 4j ismerettel kapcsolatban vannak informdcidi, helyes azok koré-
bél vett hizi feladatokkal bevezetni az anyagot. Ha ez nem lehetséges, akkor a hazi
munka ellen8rzése helyett a meglevd ismeretekbdl kell tdjékozddast szereznie a peda-
gdégusnak, Nemcsak ismeret, hanem készség is lehet, mire az 0j anyag sorin sziikség
van, ezek tényleges meglétér8l is itt szerezhet a szaktanidr megfelel6 gyakorlatok
elvégeztetésével bizonysagot.

Az 0j anyag feldolgozdsinak t8bb mozzanata van, melyek egyben az oktatdsi
folyamat £8bb fazisai is. Az elemzés, az altalinositds, rendszerezés mind megk6vetelik
a visszajelentést, az azonnali értékelést, a helytelen dltaldnositdsok javitdsat, illetSleg
tarthatatlansiguk belattatdsat.

A gyakorlati tapasztalat az, hogy szaktaniraink helyteleniil gazdilkodva, til sok
id6t forditanak az el6z8 anyagrészb8l torténd visszajelentésekre (szdmonkérés), és
kevesebb 1d6t a feladat felismertetésére, a megolddsi médok kerestetésére.

Elhanyagolt teriilet a megold4s menetének bizonyitdsa, 0j kévetkeztetések levo-
nésa és legszegényebb — mivel nem jut rd 1d8 — az els6dleges alkalmazas.

Pedig itt kaphatnd a szaktandr a legértékesebb visszajelentéseket! Kelemen L4sz14
10—14 éves tanulék gondolkoddsit dltalinosan jellemezve igy &sszegezi véleményée
pedagéigai gyakorlatunkrél, hirom alapvet6 mddszertani hibat taldlva: ,,Az egyik az
oktatds nagyfokl szdbelisége, memorativ és verbilis jellege. A misik a tanulék pasz-
sziv szerepe az oktatdsban és a harmadik a részletismeretekben valé elveszés, egy bizo--
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nyos atomisztikus elmélet, az alap'dsszefijgge’sek és a fogalomrendszer egészének hia-
nyos ismerete és felhaszndldsa:”

b) A csoportmunka, az osuqumunl\a részaktivitdsival szemben a csoportaktivi-
tast valdsitja meg, a lényeglatd és el8addi képességeket néveli maximdlisan.

Mivel iddigényes oktatdsi forma, helyes lenne kétérds keretben megvaldsitani.
Problémabél indulunk ki. Ezt megelozoen torténik a csoportalakitds, segédeszkozok
haszndlatdrél informécidszerzés. A feladatvégzés sordn a tandrnak van lehetdsége
visszajelentést szerezni az egyes csoportok munkajirdl.

Menet kdzben irdnyit, szikség esetén javit. Ha a csoportok probléma felismerése
vildgos, akkor hagyja a tanuldkat dolgozni. Ez az 6rdbdl kb. 15-20 perces idé.

Az bra végén a végzett részfeladatoknél torténik a csoport beszamoldja. Helyes,
ha a szaktandr minden csoportbeszimold utdn, lehet8séget ad klegészuesre.

Ez a lehetdség néveli a tanuldk aktiv bekapcsolodasat Az Gsszegezés mbdja
nemcsak a csoportbeszdmoldk, hanem tiblai vizlat, vagy vizlatrajz is lehet. Elkep-
zelhetd a kettd kombinidcidja. A csoportmunka bedllitisa az él6vildg tantdrgy eseté-
ben mdédszertani szempontb6l két esetben kivinatos:

1. Utdlagos ténymegillapitd kisérletek végeztetése alkalmival.

-2, Ondllé ténymegallapitd, 4dltaldnositdsig eljutéd kisérletek végeztetése sordn.

Mind a kettd elénye, hogy a tanuldk az ismeretszerzés Gtjit ondlléan jirjik be.

¢) Tv-addssal kombindlt 6rin az adis megkezdése elbtt igen rdvid i1d6 4ll a
tanuldk, tandrok rendelkezésére. Ezt részint tdjékoztatdsi szempontok addsira, de
alkalmanként visszajelentések szerzésére is fordithatjik.

Az adidsok a tanuléi aktivitds fokozdsira kérdéseket intéznek az osztilyhoz,
melyre a tanulbk részint szdban, vagy fiizetiikbe lefrt valasszal jelentenek wvissza.
A részvxsszajelentesek mellett, szukseg van az adds utdni rendszerezd megbeszélesre
mely Osszegezi az adas alatti tanul6i visszajelentéseker, Gjakat kivan széban, tablai
vazlat, vagy rajz formdjiban.

d) Végezetul szdljunk az egyéni aktivitdsra alapozott programozott oktatdsrol,
amikor az elsajititandé anyagot tSbb kisebb logikai egységre tagoljuk. A program
linedris, rovid informicidkat tartalmaz. Felszdmolja az el6z8 médok ellendrzésének
epizédikus jellegét, mivel a tanulé csak akkor mehet tovibb, ha valaszolt a kérdé-
sekre és véalasza helyes volt.

Tehit a tobbet, a jobbat is nydjtja a hagyomdnyos méddal szemben és elénye:
folyamatosan ellenbrizhetd a tanulé munkdja.

A visszajelentéssel sikerélményben részesiil, a siker, mint motivicié meger&sitd
hatasu, lenduletet biztosit a tanulénak a tovibbi munkdhoz. Kétféle formija lehet:
gépi és irdsos. Nalunk ez az utdbbi szerepel inkibb. A program készitése nem konnyl
dolog. Ujszerlisége mellett idbigényes, megneheziti a szelesebb kord elterjedést. A gya-
korld tandrnak az az aggodalma, hogy a programozis feleslegessé teszi a tandrt, tel-
jesen alaptalan,

Az egyéni tanulds, az egyéni munkatempd, az 4llandé tanuldi visszajelentés mel-
lett is nagy sziikség van a tanirra.

Els8sorban a munka meginditisinil. Minden programnil, még a legjobban meg-
szerkesztettnél is szdmolnunk kell azzal, hogy a tanuldk 5 szdzaléka nem tudja &n-
4lldan elkezdeni a munkit.

Ezeket segiteni, munkdba 4llitani tandri feladat. A visszajelentéseket figyelve,
megakaddskor a problémik addéddsindl a segitségadis igényli a tandr jelenlétét, ird-
nyitd, ellendrzé munkijit. Eddigiekben az ismeretszerzés folyamatiban vizsgdltuk
a tanuldi visszajelentések helyét, lehet8ségeit a kiilonbsz8 tipusfx érakban.

A kovetkez6kben az 1smeretek gyakorlati alkalmazdsdra. szant 6rak viltozataiban
elemezziik a kérdést. Ezeknek a tipusa négyféle:

1. készségképzd,

2. gyakorlati,

3. munkaltatd,

4, laboratériumi 6ra.
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Az é18vilag tantargyban is megkivdnja a tanterv bizonyos készségek kialakitdsit.
Minden érin nagy szerepet szdnunk a feladatnak, de a targy sajitossigaibél adéddan
nem tartunk kiilon készségképz6 Srar. A-tobbi hdrom tipus viltozatait alkalmazzuk,
bir az utébbit igen ritkin. Mindhdrom tipus szorosan osszefiigg a tanuldi Sntevé-
kenység kibontakoztatdsival. A hagyomdnyos oktatdsban is nagy szerepe van a ta-
nuldi visszajelentéseknek.

JOl megszervezett gyakorlé érin olyan részek keriilnek feldolgozasra, amelyek-
nek elsajititdsa nehézkes, vagy készségfejlesztésiik megkivdnja az alapos, sokoldali
gyakorlist.

Munkditaté éran leginkibb haszndlt médszer: a csoportmunka.

Azonban ez nem kizirélagos, fligg a tirgyaldsra keriild anyagrészektdl is, a tech-
nikai, tdrgyi felszereltségtdl stb.

A tanir a tanuldk tdrgyi tuddsandl az él8vildg tantdrgyban legtébb tanuléi visz-
szajelentést az ismiétld, rendszerez8, valamint a témakat lezdrd ellendrzd 4rik alkal-
maval nyerheti,

A modern technikai eszkdz8k térhéditdsa mellett igen nagy szerep jut a munka-
lapokkal végzett munkdnak ezeken az 6rdkon. Hazdnkban, mint arra, mir az el§-
zbekben is utaltam, nehézségekbe iitkdzik a programozott oktatds szélesebb korben
vald elterjedése, megktzelitd formija a munkalapokkal, vagy feladatlapokkal vég-
zett munka.

Népszerli forma, mely alkalmas eszkoz arra, hogy a tandrnak tdjékoztatdst nytjt-
son tanuldi tuddsirdl, tehdt biztositja a visszajelentést. Ugyanakkor arrdl is tijékoz-
tat, mi az, amit nem tudnak, amit meg kell tanitani, vagy rosszul tudnak, tehit tisz-
tazdsra szorul még. A feladatlapokkal tirténd munka visszajelentést jelent a tanulé
tudasardl, egyben a pedagbgus munka eredményességét is jelzi. A feladatlappal tor-
ténd tanitds kialakitja a tanuldk 6ndllé feladatmegoldd készségét, az 4llandd vissza-
jelentés megoldasival onértékelésre nevel. A tanulét tevékenységénél a visszajelentés
motivalja, mert az onértékelés, a siker élménye hatdsosan fokozza tovabbi munkijit.
A j6l megszerkesztett feladatlap 6nallé feladat elé allitja a tanulét, igy a hagyomd-
nyos oktatisnil sokkal jobban biztositja a visszajelentést a tanulék tuddsardl.

A feladatlapnak 4 tipusa ismeretes:

Tartalmazhat hagyomdnyos kérdéseket, rajzokat, melyhez megfeleld nevet, vagy
névhez megfeleld képet,- vagy képhez képet kivinnak. Lehet még: csoportositds, mon-
datkiegészités, feleletkivdlogatds. A 4 tipus varidldsival mérhetd le az 4ltalinos isko-
lai tanulék megfigyel6, leiré és Gsszehasonlité képessége. A tapasztalatok szerint a fel-
adatlappal valé munkit célszerd 5. osztilyban csoporttanitissal kezdeni, s lehetlleg
az els6ként megoldott lapokat csak értékelni kell, nem osztdlyozni!

Jobban fokozhaté a tanulék teljesitménye, ha el8re megmondja a tanir, hogy
az egyes feladatok megolddsdval hiny pontot szerezhet a tanulé.

Ez nagyban emeli a teljesitményszintet. A feladatlappal végzett tanitds jé alkalom
a tanuldi 'személyiség alapos megismerésére. Az 6ndlld munka sorin a személyiség-
jegyek jobban felismerhet6k. Rendszeres alkalmazdsa megszildrditja a tanulék isme-
reteit. Egy-egy téma befejezése utdn a feladatlap segitségével értékeljiik a tanuldk
elsajatitott ismereteinek szilardsigat, a jartassigok és készségek fokar.

Alkalmas a problémamegoldd gondolkodis az ok-keresés, magyardzat és Ossze-
hasonlitis s egyéb logikai mlveletek mértékének lemérésére is.

Viltozatossagot jelentenek, a sikerélményt fokozzik a feladatlapoknak cselek-
véssel egybekotott feladatai. Természetesen arra gondosan iigyelni kell, hogy ezek
ne haladjik meg a tantervi kdvetelményeket.

Végezetiil hangsilyozzuk, hogy minél tébb lehet8séget adjunk a tanuldknak az
6nallé6 munkihoz, nemcsak 1—2 tanuldé esetében, hanem az osztily egészét8l kapjunk
visszajelentést eredményes ismeretszerzésiikr6l, a megszerzett ismeretek alkalmazdsi-
rél, a logikai és gondolkoddsi miveletek gyakorldsirél.

Ez biztositja a tanulk igazi aktivitdsit, mely személyiségiik formdldsit, neve-
Iésitk hatékonysigit is meggyorsitja. :
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A kovetkezd anyagrészek kiemelésével, a tanuldi visszajelentések médjaival ki-
vanok foglalkozni kiilonbdz8 (ismeretszerzd, gyakorld, dsszefoglald) tipust 6rak szer-
kezetében, melyeket a gyak. iskola 5. és 7. osztilyaiban a kozdlt feladatlapok segit-
ségével végeztink. Az el8zdekben utaltunk arra, hogy az 5. osztilyban kell ezt
a munkit elkezdeni a fokozatossig elvét alkalmazva, figyelembe véve az életkori
sajatossdgokat.

Jél alkalmazhatd anyagrész a ,,Gyiimélcsfakrdl” c. rész.

Feldolgozds mddja: tomeges szemléltetéssel, és munkdltatdssal torténik. A vissza-
jelentés tobbféle modjat alkalmaztuk: egyrészt rajzot, melyen a részeket szdmokkal
jeloltiik, a szdm alapjan a részek megnevezése. Hazi feladatként a szdmokhoz otthon
a fogalom befrdsit kértiik s ez képezi a kovetkez8 6ra szamonkérésének egy részét is.

i<

1. abra

Majd rajzrél névanyagot mondrunk, s a tanuldék csak szdmokkal vélaszoltak.

Konstruktiv gondolkoddst igényelt a fogalmak #j fogalommé4 vald egyesitése a
szilva, dié és a fa részeinek feldolgozdsinal.

A feladatoknal Snértékelés van kezdettdl fogva. Az onellendrzés telitalilat ese-
tén nagy sikerélmény, tovabbi j6 munkdra serkent. Tisztdzzuk mindig azt is, hogy
mi a hiba, mit tévesztett a tanul, s javitjuk.

Az els§ félév sordn 5. osztilyban jelent8sek a témikat lezdrd osszefoglalé, rend-
szerezb brik.

Képrdl, rajzrél, magvakrdl mégnestdblin kirakott és megszdmozott abrak segit-

14 4 7 s 4 JAP4 L) 7 X4 7 o 14 4 14 7 I4 .
ségével csoportositunk. A ,,z8ldségfélék” targykorénél mir &ndlld részbeszdmoldt is
kértiink, amit a mdsodik félévben teljesen 6nallé beszimold viltott fel. A , Hdzi-
allatok™ c. téma alkalmas az él§vilag tantdrgyi logikdjanak elsajatittatdsira. Félévre
e médszerek segitségével elértilk azt, hogy az 5. osztilyos tanuldk 6ndlldan tanulnak,
a tanultakrdl 6nilldan beszdmolnak és precizek a nomenklatirdk hasznilatdban,

A miasodik félévben keriilnek sorra a feladatlapos megolddsok. Az elsd egység
a kutya 1—2. 6rija, melyet a tanuldk Sndlléan dolgoztak fel.

Célja: a tanuldk leird készségének vizsgilata.
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1. sz. melléklet

A KUTYA

Olvasd el figyelmesen a tankdnyv 97. oldaldn lev8 anyagrészt az utolsé bekez-
désig!

I

Egészitsd ki a kovetkez8 szoveget a legmegfelelobb szavakkal!

A kutya 8se: ...l SZrl, .o.oiiiiiiiiiiiiianl, szerli vadallat volt
A korszakban keriilt az ember kornyezetébe. Ekkor az ember mar
........................ is foglalkozott, hiszen a kutya CSONTrA, .................o...... VALL
ezért Olalkodott a ...l koril. Az eddig megismert haszonallatokat az
ember vitte magihoz, 2 kutya ........................... csatlakozott. A gondozis és az
ember 4dtalakité munkdja kdvetkeztében sok jé, becses tulajdonsiga fejlédotr ki.

Hallottal, olvastal réla, sorold fel!

..........................................................................................

1I.

A tankényv szdvege és a 98., 99., 100. oldal képei alapjin jellemezd a legismer-
tebb magyar kutyafajtdkat!

Név: Szine: Szbre: Tulajdon- Mire
sagai? haszndljdk?

Komondor:

Kuvasz:

Puli:

Vizsla:

(A régi tankdnyv alapjin!)

Hagyominyos médon dolgoztuk fel a macskdt. Ora végén felmérést végeztiink,
melynek célja a figyelem intenzitdsinak, a figyelem Gsszpontositisinak vizsgilata
s egyben visszajelentés is, és bevezetés az Bsszehasonlité médszerbe.

" Az ellen8rzés megerdsitésére kontrolldl a padszomszéd.

2. sz. melléklet
A HAZIMACSKA

Hasonlitsd Bssze a kutyat a macskdval a kovetkezo szempontok alapjin!
Hasonlb megegyez8 tulajdonsdgok.

Allatesoport:  ....ooiceiiiiii
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TAPIAIKUK: v

.......................................... eredetd.
Fogazatuk:
szemfog: ..
zapfogak: ...,
legnagyobb zdpfoguk: ..........oooiiill
jJarasukat tekintve: ....o.ciieviiii

Kolykeik: oo
Kiilonbségek, eltéré tulajdonsigok

Kutya: Macska:
Koponya: ..o,
JAPASAT i
KAPMA: oo e

ujjak SZAMA:T cieviieiis
legfejlettebb érzékszerv:

tamado-, védbfegyver: .......... e

Egy-egy témandl kiilon feladatot is adunk a tanuldknak visszajelentés céljabél.
A pék tanitdsinal kiilon feladatot kapott 5 tanulS. A hasonld és eltéré tulajdonsi-
gokat figyelték meg. Ora végén az osztily egésze ellenbrizte az elhangzottakat.
A hazkdrili dllatok” témakdrben azonos feladatlapot kapott 6 oszlop, 6 4llat tulaj-
donsagait kellett aldhdzni. A visszajelentés sordn 1—1 4llat tulajdonsdgaic 1 tanuld
felolvasta, s minden ranuld sajit maga Osszegezte a hibitlan és hibds feleleteit.

3.5z, melléklet

1. csoport: kutya, 3. csoport: légy, 5. csoport: cinege,
2. csoport: egér, 4, csoport: veréb, 6. csoport: pok.
Feladatlap
NEV: o Osztaly: .o

Feladat: Hazd ald azokat a kifejezéseket, amelyek a kutydra, egérre, verébre, pokra,
cinegére, légyre vonatkoznak!
gerinces, emlds, rovar, madar, pbkféle, ragadozd, ragesald, kipesdrii, 3 test-
tész, billér, 2 testrész, drcsdrd, tarajos zdpfog, gumds zapfog, 2 par lab, 4 par
14b, rovarevd, tépbfog, magevd, vésbalaki metsz6fog, szokdécseld lab, ka-
paszkodd erds 1ab, szovbmirigy, Osszetett szem, pontszem, csapragl, hisevd,
mindenevd, pikkelyes farok, szivéka, ujjonjird, 4llandé madir, tapaddko-
rong, fészeklakd, féslis karom, hasznos is — karos is, hasznos, kiros.

A cserebogdrndl a tiblai képen a névanyag szdmozva volt, a szdmokhoz kellett
e megfeleld nevet irni.

A tulipan feldolgozdsa élanyagon, tSmeges szemléltetéssel tortént. A tevékeny-
séggel szerzett ismeretekb8l az informdciét a tankdnyv 53. oldaldn levd kép alapjin
szereztiik (régi konyv).

A borsé tanitasa is hasonléan, tdmeges tanuldkisérlettel tortént: él8 anyagon, hii-
vely, szarftva a magja, pillangds virdg, giimék vizsgdlatdval. Itt a tanuldi visszajelen-
tés a tankonyv szovegének, illetSleg a tiblai vézlat kiegészitésével tortént. Az 5. osz-
i{é’lykﬁlnyagrészeivel bévebben foglalkoztunk, hisz ez adja az alapot toviabbi mun-

ankhoz. :
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Nem tériink ki minden osztdly esetében részletesen a tapasztalatokra, hiszen mun-
kiankban az osztilyok vonatkozdsiban sok a hasonlé eljards. A 7. osztdly anyagibél
két részt emeltiink ki. Altaldban az dra végi alkalmazdsndl 5 perces visszajelentést
kériink az ismeretbd! kiilonb6z6 méddszerekkel.

Igy kérjiik szimon a levélrdl, a virdgrél, a termésrdl tanultakat.

4. sz. melléklet
Egyszeri termések

Szdrazak
Felnyilék Zdrtak Hiisosak
1. 1. 1.
2. 2. 2.
3. 3. 3.
4.

(A tanulé csoportositott.)

T4blara irva: hiively, kabak, becd, szem, csonthéjas, bogyd, makk, alma, tok, kaszat.
A. A tanulék a megfeleld helyre irjak B.

diktalds utdn

Szdraz termések: Husos termések:
1. kdposzta e 1 becd
2. borsd e, 2 hiively
3. paradicsom  ieiiiiii e 3 bogyé
4. barack e " 4 csonthéjas
5. tulipAn 5 tok
6. uborka e 6 kabak
7. kukorica ... 7 szem
8. tolgyfa L 8 makk
9. KOItE i e 9 almatermés
10. napraforgd  ..oiiiiiiiie, 10 kaszat
11, burgonya oo 11 bogy6
12. k6kény e '12 csonthéjas

Az illatok teste és élete c. témanal ellendrz68 jelleglh feladatlapot alkalmaztunk.

A. és B. csoportban kiilonboz8 jellegh feladatlapokat kapnak a tanuldk. Csoportosi-
tas, tipusba sorolds, jellemzés, szimhoz név, névhez szim, irdsa 6nilldé munkdval.
(A-B. csoport -volt, tehdt mindkét lapot kitélti minden tanuld.)

5. sz. melléklet

A. ELLENORZO FELADATLAP
Név: oo,

Az dllatok teste és élete

1. Rajzolj egy allati sejtet s nevezd meg részeit!
2. Melyik allati szévettipusra jellemz4¢
véd, -vAladékot termel ...oo.iniiiiii e

Osszehtiz6ddsra, elernyedésre képes ...l e
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sok a sejt kozotr allomdnya

.......................................................................

vezeti az ingeriileteket

3. Hizd ald azt a szdt, amely a tobbit is magiban foglalja!
szdvet szervezet sejt szerv

4, Ezeknél a feladatoknil szammal vailaszolj!
Milyen kiiltakardja van a fékdnak?
1. pikkelyes-nydlkds
2. szbrzettel boritott
3. kitines
Milyen tipusii az emlbsék litészerve?
1. hélyagszem
2. Osszetett szem
3. pontszem
Melyik dllatnak van bangrezgést érzé bartydjad
1. szinyognak
2. cserebogarnak
3. szdcskének
Melyik tapintészerv fejlett a folyami rakndl?
1. csipja
2. sertéje
3. nyelve
Mi a légzlszerve a vizisiklonak?
1. kopoltyt
2. tid§
3. légesovek
Melyik dllat testében nem fejlédik petesejt?
1. szarvasmarha )
2. hernyé
3. éti csiga
Melyik dllat fejlédik olyan dtalakuldssal, amelyet dtviltozdsnak neveziink?
1. cserebogar
2. saska
3. tiszavirag

B. ELLENORZO FELADAT
Név: v,

+ Az dllatok teste és élete

1. Csoportositsd ezeket az dllatokat taplilékuk szerint (szimmal)

1. kecskebéka 5. mezei nydtl 9. juh 13. saska
2. szarvas 6. vakond 10. ponty 14, levéltetl
3. folyami rak 7. faldi giliszta 11. sertés 15. haresa
4. orvosi pidca 8. bagoly 12. fiirge gyik 16. hernyd
I. NOVENYEVG:....coccoviveeiiinn. HI. MINDENEVO:....c.coovvvvennnannnn
I1. ALLATEVO: coiviiiiiiiiieieiieenen, IV. KORHADEK-ROTHADEK EVO:

Melyik szerzi ezek koziil él6sk6d médon taplilékdr?

2. Szamozd meg helyes sorrendben ezt a tipldlkozdsi lincolatot!
vizisiklo, réka, sziinyog, béka, sas

Irj 6ndlldan egy masik tipllkozasi lancolatot!
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3. Keresd meg az dllat hangjat kifejez8 szét, s kisd dssze Sket!

béka sziszeg
kigyé rikdcsol
papagij trombiral
elefant visit
ticsok brekeg
slyv ciripel
szarka vijjog
vércse csOrog
oroszlin huhog
bagoly bég

4, Nevezd meg a tenyésztett dllatok Gseit:
sertés
szarvasmarha
juh
16
kutya
tyuk
galamb
kacsa
liba

A kiériékelés mindig igen tanulsdgos, mind a tanuldék, mind magunk szdmdra.
Megmutatja, hogy melyik mddszer milyen eredményre vezet.

Tapasztalatunkat Ssszegezve:

Fokozatosan kell rdnevelni a tanulékat erre a tevékenyse'gre és az értékelés nem
maradhat el! Gondosan kell megtervezni az évi munkdval pirhuzamosan, hogy min-
dig a megfelel8 helyre keriiljon, s jol szolgalja a célt, tdjékoztasson a tanuldk tudd-
sardl, ismeretérdl.

A tanuldi visszajelentést kiilonféle mddon kérjitk és ezzel tanulbinkat nagyfokd
alkalmazkoddsra, alkoté, ©ndllé munkdra, az Osszefiiggések felismertetésére szok-
tatjuk.

A természettudomdnyos jelrendszer kovetkezetes hasznilata fejleszti szakmai szé-
kincsiiket, a fogalmak tartalminak krlstalyosodasat Szuksegesek mert képet adnak
a tanulék tudasarol és megalapozzak a kovetkez8 év anyagit, megszabjik a kovetkezs
teendbket is a tandr szdméra.

> &

KERESZTESI MIKLOS—HORVATH EDIT--SZAKALY JANOS
Tandarképz8 Féiskola, Pécs

Szabalyozott oktatasi folyamat megvaldsitasa egy
tanitasi egység keretében

Az (j anyag feldolgozdsinak hagyomdnyos formdjiban a pedagdgus idénként.
s csak egy-egy tanulétdl kaphat' visszajelzést az elsajatitds folyamatardl. Rutinos
pedagdgus ezt a jelentkezd tanuldk szdmdval egybeveti, s az arcokat megfigyelve dont,
hogy tovibb lehet-e haladni, vagy még tovabb kell id6zni az adott fogalom, jelenség,
torvény stb. magyardzatindl. Az ilyen oktatdsi folvamatot informacidelméleti fogal-
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makkal is megfogalmazhatjuk: a tanuld a felé 4dramld informicikat feldolgozza:
értelmezi, besorolja a tapasztalat és a meglevd ismeretek rendszerébe, analizalja, 4lta-
l4nositja, s gyakorlati feladatok megolddsira alkalmazza. A kapott és megértett infor-
macidk alapjan pszichikus képz8dmény (ismeret, jirtassig, készség) alakul ki. Az infor-
macidk irdnyitott rendszeren beliili feldolgozdsa valamiképpen kifejezésre jut annak
objektlv kiils6 mitkodésében (viselkedésében): a kimeneten megjelenik a ,,van” szint.
(1. dbra.) Ezt az irdnyitd rendszer (pedagdgus) 8sszehasonlitja a kdvetelményrendszer-
rel, a ,,kell” szinttel. A kiilonbségi jel Gjabb informdcidék beiramldsit inditja meg.

(nformdcidk tanulo

. o
visszacsatolo ag
1. dbra

Ezen modell az oktatdsi folyamat strukttirdjanak, és egyben belsd lehetGségeinek
képlete. Egy tanuld — egy tanir relacidban tokéletesen szabdlyozotr folyamat hoz-
haté létre. Ezt azonban nem tehetjiik 4dltaldnossa részben anyagi okok miatt, de sok-
kal inkdbb a k&zosség neveldi rdhatdsinak kirekesztése miatt. Ezért torekedniink kell
a visszacsatold 4g minden tanuld felé vald kiépitésére, azaz vonjuk be az 4j anyag
feldolgozdsiba a passziv tanuldkat is.

A tantermi visszacsatolé berendezések még csak néhdny iskoldban iizemelnek. Koz-
tudott, hogy a bonyolultabb, nagyobb koltségkihatast eszkozok nehezebben hédi-
tanak tért. .

E nehézségek 4thidaldsira egy egyszerd megoldast ismertetiink, mellyel a bemuta-
tasra keriil 6ran szabilyozott oktatdsi folyamatot valdsitottunk meg.

A tanulék az dérin idénként feladatlapokat oldottak meg, ill. diaképen kivetitett
kérdésekre - vilaszoltak — feleletvalasztds Gtjin. A feleletvalasztds az un. véilaszed-
koronggal tdrtént. (2. 4bra.) A korong egyik fele négy olyan (egyenld) részre van

2. dbra

osztva, amelyek kiilsnbdz8 szintiek. E részek kéziil az egyik mindig lathaté a kozre-
fogd papirlap ablakdban. A korong mindegyik szinéhez tartozik egy szdm, amely
a korong midsik oldaldn, a neki megfeleld szinli résszel ,szemben” taldlhaté, és
a misik kozrefogé papirlap ablakdban valik ldthatéva. Ezt az ablakot perem sze-
gélyezi, hogy a szomszédos tanulék ne lissdk a bedllitote vélaszalternativa kddjelée.
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A pedagbgus jelzésére a tanuldk egyszerre felemelik a vilaszkorongokat, s a helyes
szinl valaszokar, a tanuldk altal is ellenbrizhet tdblazatba bejegyzik. A regisztrdlast
megkdnnyiti a tanulék sorszimdnak vilaszkorongon vald feltiintetése.

A feleletvalasztasos rendszer hitrinya, hogy a tanulék véletleniil is rataldlhatnak
a helyes vélaszalternativira. Ha feladatonként 4 vilaszlehet8séget adunk meg, akkor
a helyesre valé raralilds (minden meggondolds nélkiil) valészinlsége Vi, illetve 4
olyan feladat koziil, amelyet a tanulé nem tud megoldani, egy esetben véletlenil is
kitaldlhatja a helyes feleletet. Igy az érdn szerzett, s a tibdzatban feltiintetett pontok
kozbte lehetnek véletleniil kitaldle valaszok is.

4 feladat koziil egyre véletleniil is adhat a tanuld helyes vilaszt. Tehdt minden
helyes, de tudis nélkiili kitaldldsra 3 téves megoldds esik. Kovetkezésképpen t szdmi
‘téves megoldds esetén a véletleniil kitaldlt helyves valaszok valdszind értéke:

t

3

Fzt a korrekcidt az egyéni teljesitmények véglegesitésénél figyelembe vessziik.
Végiil is az elért pontokat egész szdmra kerekitettiik. A valaszaddstdl valé rartézko-
dast is megengedtiik.

A Eisérlet célja: Azt kivintuk vizsgilni, hogy az dratervezetben szerepl8 vissza-
csatoldsok alkalmasak-e a szabdlyozott oktatdsi folyamat realizilisihoz. Az osztaly-
hoz intézett kérdések alapjin Osszeszdmolt pontok alkalmasak-e a tovabbhaladds
eldontésére, vagy csak a késGbbiek soran végzett felmérések sordn deriil ki a hii-
nyossag. A kisérleti feltételeket varidltuk. Ezért tobb osztilyban letanitottuk terve-
zetiinket, melyb8l megéllapitottuk az optimélisnak tind visszacsatoldsi alkalmakat,
‘majd az igy korrigdlt tervezetet 200 tanuldra kiterjesztettiik. A kisérleti tanitdsokat
el6készitették: Gyongyds Vilmos vdrosi szakfeliigyel, Abaffi Imre gyakorldiskolai
tandr. A kisérleti érakat levezették: Bazdsi Jozset alt. iskolai tanar és Osvit Judit
fdiskolai hallgatd. A kisérlet idStartama (beleértve a felmérést is) 1969. nov.—1970.
januar 25.

Tanitasi tervezet. (Itt csak azon részeket idézziik, melyek a kisérlet reprodukil-
hatdsigat biztositjik.)

Tandr: Beszél a villamos energia mindennapi életben betoltott szerepérdl, s koz-
ben az alabbi diapozitiveker vetiti:

1. DIA: Nagyvaros esti fényben.
2. DIA: Munkagépet meghajté villamosmotor.
3. DIA: Tv-késziilék.

A szimtalan eszkéziinket milkodtetd villamos 4dram azonban — szakszerfitlen,
elbirasokat be nem tartd kezelés esetén — veszélyt is rejthet magiban. Silyos, st ha-
lilos kimenetelll balesetet is okozhat. Hogy egy késziilék kiilsé burkolata, fogantyii
ne keriilhessenek veszélyes fesziiltség ald, ett8l biztonsigtechnikai berendezések évnak,
szabalyok, eldirdsok, utasitisok vigydznak rdnk, melyeket kozos néven érintésvéde-
lemnek neveziink.

Tabla: Erintésvédelem.

Tandr: A téma feldolgozishoz tsbb fizikai alapfogalomra, tSrvényre stb. lesz
szitkségiink. Ezeket most felelevenitjiik, s egyben megtdltjiik technikai tartalommal.

1. kisérlet: Zsebteleprdl izz6ldmpat tiplalunk.

Tanar: Vilaszoljatok a kovetkezd kerdésre!

4. DIA: Mi kell feltétleniil ahhoz, hogy zart dramkor létre-
555602
1. dramforris, II1. 4ramforris, vezeték,
kapcsold, fogyasztd,
I1. dramforris és vezeték, IV. iramforris, vezeték,
fogyasztd.
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Tandr: A helyesnek vélt valasz szamjelét allitsitok be a papirkorongon (valasz-
korongon)! .

Eldgazds: A hibds vélaszok javitdsa: I-hez: a vezetékre azért van szitkség, mert
ez szallitja az elektromos energidt, a fogyaszté pedig az elektromos energidt alakitja
at szdmunkra hasznos energiaformava. II-hez: a fogyaszté az elektromos energiat ala-
kitja 4t szdmunkra hasznos energiaformivi. I1I-hoz: a kapcsolé nem feltétleniil sziik-
séges a zart dramkor létesitéséhez, mivel egy vezetékdarabbal az konnyen helyette-
sithetb.

A helyes valasz meger8sitése: IV-hez: az 4ramforristdl az elektromos energiit
a vezeték a fogyasztdhoz szallitja, ahol ez az energia szdmunkra sziikséges formaba

alakul Aat.

5. DIA: Az 4ramerfsség jele ......
A fesziiltség jele ...
Az ellenallds jele

Tandr: Jegyezzétek meg a hirom betdi sorrendjét, de ne mondjitok hangosan!

6. DIA:
.U T 1
R U
I R
II. R IV. Egyik
19) sem.
R
7. DIA:
Ohm fizikus fényképe
8. DIA: Melyik képlet fejezi ki Ohm-torvényét?
. R : I
I. I=— I =__
T II U R
1I. R=UI :
. 1=Y
R

2. kisérlet: Higanyos hdmérd tartélyira ellendllisszélat csavarunk. Az ellendllds-
szdlon keresztiil el6szor egyendramor vezetiink, a higanyszil megindul felfelé, majd
az 4ram kikapcsoldsa utin visszatér eredeti helyzetébe. (3. 4bra.)

e

3 Mddszertani Kozlemények 33



Miasodik esetben a kisérletet ismét elvégezziik annyi véltoztatdssal, hogy a telep
polaritasat illandéan valtoztatjuk. A hémérd higanyszdla ebben az esetben is meg-

emelkedik.
e - ’ .
Kovetkeztetés: az aram irdnyanak allandé valtoztatdsa nem befolydsolja a hé-
termelést. (Az dram irdnyit kozépéllasi mér6miszer mutatja.)

9. DIA:

I. A miiszeren egyirdnyd dram folyt.
II. A miszeren egyirdnyd 4ram folyt, de a mutatd tehetet-
lenségénél fogva 4tlendiilt a masodik oldlara is.
III. A miszeren viltakozé irdnyd dram folyt.

Tandr: A miasodik kisérletre vonatkozolag melyik megallapitisa igaz?

Allitsdtok be a valaszkorongon!

A belyes vilasz meger8sitése: A telep polaritdsat dllanddan vdltoztatva dllan-
dban megfordul az dram irdnya, amit a miszer jobbra és balra lendiilése j6l szemléltet.

Tandr: A hilézati dram is valtakozd iranyu aram (valtédram), amely egy mésod-
perc alatt 100-szor valtoztatia meg az irdnyat.

A villamos energia eléallitdsa erémévekben torténik.

10. DIA: I—m{i_l

Tandr: A h8er8milvekben elégetik a szenet, a felszabadulé hével a vizet gbzzé
alakitjdk, a nagynyomadst, tobb szdz fok hémérsékletli g6z turbinat hajt, amely meg-

forgatja az dramtermel6 generitorok tengeiyér. Az erémftél villanyvezetéken juttat-
jak el a villamos energidt a gyarakba, iskoldkba, lakéépiiletekbe. (Tabla: 4. abra.)

[1 [

EROMU

4. dbra

Tandr: A vezetbkek koziil az egyiket az Aramszolgiltatd Vdllalat Ssszekén a

folddel. A foldelést az aldbbi médon jeloljik: |

Tabla: A rajz kiegészitése az egyik vezewék lefsldelésével.

1. DIA: [ Fgldelés kivieele |

Tandr: A foldelés a talajviz szintjéig ledsott, nagy feliiletd fémrtdrgy, amelyhez
vezetéket hegesztenek. A folddel Ssszekotott vezetéket nullavezetéknek, a misikat pe-
dig fdzisvezetéknek nevezziik. Irjuk ezeket a fogalmakat a megfelel6 helyre'

Téabla: (5. 4bra.)

Tandr: A falban levd csatlakozé-aljzathoz a fizis- és a nullavezetek van bekotve.

Vegyétek elb az 1. feladatlapot! Olvassitok el figyelmesen, és toltsérek kil
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Feladatlap 1.

Egészitsd ki a kévetkez8 mondatokat Ggy, hogy a hidnyzé szavak helyett a sza-
. ’
vak melletti szimokat ird be!

. Fdzisvezetok
EROMU | pueretse 3
5. dbra

»Amikor bekapcsolunk a lakdsban egy villamos késziiléket, akkor a villamos

energidt a lakdsunktél tivol levl ...... -t8l kapjuk. Késziilékiink dramkére az dram-
forrastél kiindulva a ...... vezetéken, a késziiléken és a nullavezetéken keresztiil zard-
dik. Az dramszolgiltatd vallalat a ...... vezetéket foldeli.”
1, fazis, 4. banyaiizem, - °
2. nulla, 5. fogyasztd,
: 3. telep, 6. villamos er8md.
Tandr: A hianyzd szavak sorrendje. :
12. DIA: |

1. 412 II1. 635
II. 612 1V. egyikkel sem

3. kisérlet: Az izzélimpa (220 V-os) egyik végét a vizcsaphoz, a misik végét
pedig j6l szigetelt vezetékkel a fali csatlakozdén keresztiil a fizisvezetékhez kotjik.

(6. abra.)
i’X/L ﬁfﬁza

6. abra

Az égb kigyullad, tehdt z4rt dramkor alakul ki.

Tandr: Hogyan zirddik az dramkor?
, A belyes vilaszok dsszefoglaldsa: Az dram dtja a kbvetkezd: fizisvezeték, fo-
gyasztd, vizcsap, fold, nullavezeték, generator. Tédbla: (kiegészitett rajz).

Feladatlap 11.

Milyen hatdson alapszanak az aldbbi elektromos késziilékek?

. villanyvasalé O O mdgneses hatds
elektromagnes O O héhatis
vizbonté késziilék O O vegyi hatas. ,
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13. DIA:

I € w. L

/. Z_< V. eguiket serm

Tandr: Melyik abrat kaptad? Allitsatok be a valaszkorongon!
A megoldast szoban ismertetik a tanulék.
Az elektromos dram élettani hatasa;
Tandr: Az emberi testen 4thaladé 4ram koros hatdsai:
Tabla: Az dram élettani hatdsai:
a) vegyi hatds (kérosan megvaltoztatja a szévetnedvek
dsszetételét),
b) héhatds (égési sériilések),
¢) az izmok ©sszerandulnak.
4. kisérlet: (7. 4bra.)

bekacomb pdlusvalte

&,

7. dabra

A megindulé dram az izmokat &sszeranduldsra készteti. Az dramot ahdnyszor
bekapcsoljuk, annyiszor randulnak &ssze az izmok. Ugyanez torténik, valahdnyszor
megvialtozratjuk az dram irdnydc.

Tandr: Vegyétek el6 a II1. feladatlapot, és toltsétek ki!

Feladatlap 111.

Az alibbi szoveghdl lenyeges szavak hidnyoznak:
»A haldézati dram irdnya .................. Ha ilyen dramot kapcsolunk az emberi

testre, az 1ZmokK .........eevenes. is gvakori lesz. Ez az emberi izmok
eredményezherti.” . :

Pétold a hidnyzd szavakat az alibbi székészletbdl:

1. allandé, 4. elernyedése, ' -
2. valrozd, 5. gorcsbehlzddasar,
3. 6sszehlzddasa, 6. elernyedését.
14. DIA: A hidnyzé szavak sorrendje:
1. 235 II1. 236
I1. 146 IV. egyik sem

(Egy tanulé a helyesen kitoltdte szoveget felolvassa, miutdn a vélaszadds meg-
-
tdreént.)

Tandr: A bibds vdlaszok javitisa: Utalds az elvégzett kisérletek tapasztalataira.
15. DIA:

Kiilonbdz8 erbsséglt egyen- és valtéiramok élettani hatdsa.

(Tébldzatr a VIII. o. fizika kényvbdl.)
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Tandr: Ha a testen atfolyé iram erdssége eléri a 0,09 A-t, akkor ennek kovet-
keztében a tiidd, majd a sziv izmai gorcsbe rindulnak, s 3 mp alatt bedll a halal.

Tabla: 0,09 A, 3 mp-ig = halal.

Tandr: Az emberi test ellendlldsa; néhdny V esetén és nagyobb fesziiltségek érin-
tése esetén mds és mds értékdl. Altaliban 24 V egyenfesziiltség (torpefesziiltség) még
“veszélytelen, azonban érintését keriilni kell. Oldjuk meg a kovetkezd feladatot!:

Egy gyarban haldlos kimeneteld baleset tortént. A szerencsétlen munkds testén
0,08 A erdsségli dram haladt 4t, s mint az utblagos vizsgilatok megillapitottdk —
ellendlldsa 1250 ohm volt. Szdmitsdtok ki, hogy mekkora fesziiltséget érintett meg
a munkas? .

16. DIA:
DIA I. 50V III. 100 V

II. 150 V 1V. 200 V

Tanar: Allitsitok be a helyes valaszt a vilaszkorongon!

A bhibas vilaszok javitdsa: A feladat kozds megolddsa. Védekezz az 4ramiités
ellen! Halbzati drammal ne kisérletezz!

Erintésvédelmi megoldasok targyaldsa:

Tabla: Erintésvédelmi megoldasok:

Tandr: A szocialista munkavédelem minden" eszkozt megragad, hogy hazdnk
dolgozéi a legjobb munkakériilmények kozétr dolgozhassanak. Ehhez tartozik a bal-
esetelhdritds is. A villamos 4ram okozta balesetek elhdritisira szolgdlnak az. érintés-
védelmi megolddsok. Ezek koziil fogtok most néhdnyat megismierni. '

Tabla: a) : ’

Szigetelés: megakadalyozza az lizemszerlien fesziiltség alate levd alkatrészek érin-
tését.

Bemutatas: kapcsold, dugaszoldaljzat stb.

Tandr: Csak teljesen ép szigetelés nydjt megbi

Bemutatds: tordtt szerelvények.

Tabla: 5)

Kettds szigetelés: a villamos gép belsé szerelvényeit elszigetelik a testtdl, s ezen-
kivil a testet is elszigetelik a kiilsé fémhdztdl. (Pl.: mosdgép, centrifuga stb.)

Tandr: A kett8s szigetelésli gépek kiilsé fémhdazat véd6foldeléssel ellatni tilos!

Tiabla: ¢)

Védsfoldelés: a villamos késziilékek fémtestét fémes érintkezésbe hozzuk az elké-

szitett foldelés vezetékével.

17. DIA: I Foldelds kivitele I (megegyezik a 11. DIAVAL)

Tandr: Eléfordulhat, hogy a fazisvezeték a késziilék fémtestével érintkezik. Mz
toreénik, ha a foldon dllva ilyen késziiléket érintiink?

fazisvezetek '

nuivezelek

vasatptest .

© 18. DIA: (8. 4bra.)
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Tandr: Kapcsolat a 3. kisérlettel.
Az 4ram -Grja (tanulék mondjik el): fizisvezeték, fémtest, emberi test, fold,
nullavezeték és dramforrds (erdmit). -

fozisvezolek : ’ .

fPOM/‘il] nullvezeték

o
=707

19. DIA: (9. 4bra.)

Tandr: Véd6foldelésnél a késziilék fémtestée osszekdtjiik a folddel. Mi lesz az
-dram (tja most? ‘

Tanulbk: fizisvezeték, fémtest, foldelévezeték, fold, nullavezeték és Aramforras
(eré6m).

Tandr: A fazissal érintkezd test és a fold kozotr, féldelGvezetéken keresztiil
igen nagy zarlati dram folyik. Ennek hatdsira az dramkérben lev biztositék kiolvad,
¢és igy automatikusan lekapcsolédik a fézis fesziltsége a testrdl. A lakds kéves helyi-
ségeiben: konyhdban, fiirdészobdban csak kett8s szigetelésli, vagy védofsldeléssel
ellatotr villamos fogyasztbkat szabad haszndlni. Téltsétek ki a IV. feladatlapot!

Feladatlap 1V.

A nedvesség 36 ..coviivnnn.n.n. Ha nedves, paris helyen, tehit a konyhdban, fiirds-
szobidban miikodtetink egy villamos késziiléket, akkor az dramvezetés szempontjibdl
labunk ...l érintkezik a f6lddel, és ez az dramiités szempontjibdl ......... e
Ezért az ilyen helyen hasznilt gépeket megbizhatban kell .............. ... ellatni”

1. veszélytelen, 5. ve_zet6,

2. igen veszélyes, . 6. szigeteld,

3. jél, 7. drammal,

4. rosszul, - 8. érintésvédelemmel.

Pétold a hidnyzd szavakat a fenti szdkészletbdl!

20. DIA:

1. 5427 II1. 5328
II. 6318 IV. 6328

A bhibds vilaszok javitdsa: Egyik tanuld felolvassa a helyesen kitoltott feladat-
lapot, s minden beirt sz6t indokol. . .

Bemutatds: hdromvezetékes vasalocsatlakozé zsindr csatlakozé szerelvényeinek
szerkezete, a védbfoldelés vezetékének csatlakoztatisa a vasald fémtestéhez, és a fali-
csatlakozé foldvezetékéhez

Haromérintkez8s dugaszolék és aljzatok szerkezetének vizsgilata.

Tandr: Toltsétek ki az V. feladatlapot!
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" Feladatlap V.

»A villanyvasalt, moségépet, asztali ldmpdt ...........coe fogyasztdkésziilék-
nek nevezzitk. Hidegpadlds helyiségben gondoskodni kell a balesetek megel6zésérél.
A vasaldt ... -sel, mint érintésvédelmi megoldassal 1atjdk el, a” mosbdgépet
pedig altalaban .................. -sel. Asztali ldmpit nem szabad hidegpadlds helyiség-
ben haszndlni, mert ......ccceenennns kénnyen Gsszetdrik, s fesziiltség alatt levd fémalkat-
részek érinthetévé vilnak, Ilyen helyeken (pl. gardzsban is) csak tSrpe fesziiltségii,
védériccsal ellatott hordozhaté limpa hasznilhatd.

Konyhdban a vasalét .......... U db belsd szallal, és érintésvédelmi érintke-
z8kkel ellitott csatlakozdval haszndljuk. Ez a védelem csak akkor hatdsos, ha a du-
gaszoléaljzat oldalsé f6ld érintkezdjével a vasalé fémtestéig a folyamatossig megvan.
Hilézatrdl taplale késziilékek szerelését csak nagy szaktuddst, hosszii gyakorlattal
rendelkezd szakember végezheti.. A kontdrokat a tdrvény biinteti.”

Pétold a hidnyzd szavakat az alibbi szbkészletbdl:

1. hordozhaté, 5. a vezeték szigetelés,
2. nem hordozhaté 6. az izzblampa, ~
(rSgzitett), 7. két,
3. kettds szigetelés, 8. hirom.
4, fsldelés, ’
21. DIA:

I. 23457 TII. 13457
II. 14368 IV. egyik sem

Tabla: d)

Nullizds: foldeléshez hasonlit, a villamos késziilék fémtestét ennél a megoldasnal
a nullavezetékkel kotjiik Sssze. (A nullavezeték foldelve van.)

Tandr: A nullizds védelmének miikodése.

Osszefoglalds, értékelés.

A kisérlet 12 2X45 perces tanitdsi érit vett igénybe. A vélaszkoronggal vald
bindsmddot a tanulék mair az érit megel6zlleg gyakoroltik., Minden 6rdn a tanuldk
altal adott helyes vilaszok eldre elkészitett nmagyméretl tiblidzatban voltak feltiin-
tetve, ‘amelyr6l minden tanulé leolvashatta, hogy az 6ridn hiny pontot szerzett. Az
oran szerzett minden helyes felelet (vilaszkoronggal) egy pontot jelentett az illetd
tanulé szdmdra. Az itc elérhet8 maximalis pontszdm: 11. A tanuldk fele egy hét milva,
a miésik fele pedig négy hét milva (az 6ra elhangzdsinak id8pontjatd]l szamitva) ellen-
6rz8 dolgozatot irt az ismertetett 6ra anyagdbdl. Az ellendrzé dolgozat kérdései a
kovetkezék voltak:

1. Milyen hatdsait ismered az 4ramnak az emberi testre?

2. Mekkora az az dramerdsség, amely ha 3 mp-ig halad 4t az emberi testen,

halilt okoz?

3. Hogyan zirédhat az dramkir az emberi testen, ha az hozzdér a fizisvezerék-

hez, és ugyanakkor jél érintkezik a fslddel?

4. Milyen érintésvédelmi megolddsokat ismersz?

5. Ird le roviden ezek lényegét!

A dolgozatra kaphaté maximélis pontszdm: 11, tehit ugyanannyi, mint az érin
szerezhetd maximdlis pontszdm. :

Az bra hatékonysiginak vizsgdlata
Nulla-bipotézis (Ho): A visszacsatoldsok (mintavételek) alkalmdval hozott dén-
tések nem alkalmasak az informiciédramlds szabdlyozasira.

A matematikai statisztika appardtusival végzett szdmitdsok alapjin diintjiik el
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hogy megtartjuk-e nulla-hipotézisiinket, vagy elvetjilk, ha a dontéseket reprezentild
egyéni pontszimok s a felmérésnél elért pontszdmok oki kapcsolatban vannak.
x2-préba. Kiszamitottuk az 4tlagos pontszdmokat, mind az drin elérr, mind
a dolgozatban elért pontszimokra vonatkozélag. A tanulékar igy csoportositottuk:
»atlag alatti pontszdmot elért” vagy ,dtlag feletti pontszdmot elért”, ezen beliil meg-
kiilonboztetve kiilon az 6rin elért pontszdmokat és kiilon a dolgozatra kapott pont-
szamokat. A szamitds alapjat képezd 2X2 mezds kontingencia-tablizat a kévetkez6:

| dolgozatban |
atlag atlag sorOsszeg
feletri alatei
pontszdm pontszam
atlag f,elem a= 80 b =128 a+b=108
~ pontszim
€ |- —
~o itlag alatut c= 35 d=53 c+d= 88
pontszam
oszlop- atc=115 | b+d=s1 a+btctd=N=19%
Osszeg :

A x? a tabldzatbeli mennyiségekkel szdmitva:

_ (ad—bc)* N
T @+b) c+d) @+ (b+d)
Szabadsagi fok = 2-1)2-1) =1

= 23,53

A fenti értékhez tartozd valdszinlség értéke kisebb, mint 0,001, tehat a szimsorok
alakuldsiban az oksagi Osszefiiggés kap hangsdlyt. A nulla-hipotézist elvetjik, az okta-
tasi folyamat informdcidelméleti fogalmakkal megkonstrudlt modelljéc — a populdcibd
egészét tekintve — a tanitdsi tervezet realizdlja.

Vizsgiljuk meg az éra hatékonysdgit az egyénekre vonatkoztatva. (A kisérlet-
ben részt vev8 tanulék szima: 196.) Az drin szerzett pontok (x) és a dolgozatban
elére plc(mtok (y) kozott kapesolat feltirdsira a Pearson-féle korrelacidszdmitast vé-
geztiink: :

X dx-dy ..
Foy = ———— (korrelacids index)
Nes,-s,
dx? _ ):d:vT dx =Xx—x
S"_V N Sy‘l‘ N dy =jy—y
Ix _ Ly A ,
X=—— J = N: tanuldk szdma.

N N

A szimitast elvégezve ro = + 0,51 adédotr. A korreliciés index értéke pozitiv
és 0,8—0,4 kozote van (max. -1 lehet), az éramodell egyénekre vald teljesiilése koze-
pesnek mondhaté. Ez trivélis, ha a mintavételek utdn hozott dontések feltételére gon-
dolunk. . - :

D &
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DR. ZUKOVITS IMRE
Pécs, Tandrképzé Féiskola

A gyakorlés, készségképzés az oktatasi folyamatban

A gyakorlé 6ra — a keszségkepzés ora)a — igen fontos problémdja a didakrikai,
a modszertani szakirodalomnak és a, tamtasx gyakorlatnak is.

Az 6ratipusok kozill — a vegyes tipust 6rik mellett — taldn egyik kore sem gyi-
rizétt annyi vélemény és ellenvélemény, de azonnal tegyiik hozzd, otlet és elképzelés
is, mint éppen a gyakorld dérik koré.

A régebbi pedagégiai gyakorlatban ardnylag kevés és elméletileg kell6 médon
ala nem tamasztott hagyoma’myokkal taldlkozhatunk a gyakorld, készségképzd 6rikra
vonatkozdan.

Napjainkban az élettel valé kapcsolat megvaldsitdsinak tarsadalmi igénye lénye-
gesen megndvelte iskolai oktatdsunkban a gyakorld dorik jelentdségét. Ezért indokolt,
hogy részletesebben foglalkozzunk az oktatdsi folyamat ezen mozzanataival.

Az ismeretek feldolgozasdnak folyamatdban az 1smeretanyagtol fiigg, hogy mikor
Iép el8 elsbsorban megoldandd feladattd a gyakorlati alkalmazds és a készségek fej-
lesztésére 1ranyu16 d1dakt1ka1 tevékenység.

A vegyes tlpusu 6rikon arinylag kevés idét tudunk forditani a kulonbozo kész-
segek fejlesztésére és a gyakorlati alkalmazdsra, ezért idénként sziikséges, hogy teljes:
6rat szanjunk ezekre a feladatokra.

A gyakorlati felhasznaldsban vald jirtassigok megszerzése érdekében iktatott be
a neveld példiul a hatodik osztilyban egy-egy fizikai gyakorlatot a fényvisszaverd-
désrél tanultak elmélyitésére és a fe'nytiirésen alapuld eszkdz8k hasznalatinak a meg-
ismertetésére.

Termeszetesen a gyakorld drakon kivil is folyik keszseekepzes, hiszen az 4j anyag
elsajatitdsa és megsleardxtasa — az elsddleges rogzités —, nem nélkiilozheti azt, hogy

a megismert anyagot a gyakorlatban azonnal ne alkalmazzdk a tanulék. A tanitisnak
ebben a szakaszdban a nevel8k 4ltaliban néhiny konkret feladatot adnak a névendé-
keknek, amelyeket &nilléan meg kell oldaniuk.

Peldaul az egyik osztilyban ,,A bdza” c. 6. osztilyos anyag tirgyaldsakor
mlutan a tanulék kozvetlen szemlélet alapjin miegismerték a buza virdginak szerke--
zetét, azt a feladatot kaptik, hogy Onalidan rajzoljik le a v1rag szerkezetét.

Vagy, példdul a'8. osztilyban a soros kapcsolds mennylsegx és mindségi Ssszefiig-
géseinek megdllapitdsit kovetoen a tanul6k - gyakorlasként kiszdmitottak, hogy az
1000 ohmos, az 1 ohmos, és 450 ohmos ellen4llast vezetdk soros kapcsolasakor mennyl
az eredd ellenillds.

Az aktivitds lebetOségeia gyakorlisban

A széles korll tanuléi tevékenységet valtozatos eszkozdkkel valdsithatjuk meg
a gyakorlo, készségképz$ drakon.

Mér a gyakorlé drik elkészitése is sok lehet8séget nyijt a tanulék aktiv bekap«
csoldsira. Példiul: a statisztikai adatok, kiilnbsz8 szemelvények, képek stb. gyij-
- tésébe, kivalogatdsiba is bevonhatjuk tanuldinkat.

A tanulékisérleti érik — fizika, kémia, biolégia stb. — el6készitésekor mdr elo-
zetesen gondoskodni' kell a kulonbozo eszkozokrol anyagokrél. Ezekben valé rész-
“vétel kitdnd lehet8ségeket nydjt a tanuldk aktiv tevékenysegere

A gyakorlati foglalkozasi érdk el8tt a tanirnak el6 kell készitenie a megmun-
kilandé anyagokat, a megmunkdldshoz sziikséges szerszimokat, kiilonb6zd felszere-
léseket; ezekbe a munkdkba is j6l bevonhaték.a novendekek

Példiul egy 8. osztalyos ipari gyakorlati foglalkozids és egy fizika 6ra el6készitésébe:
a tanulék dgy kapcsolodtak bele, hogy 6ndlld6 munkdval &sszegylijtotték a transzfor-
matorral, illetve “a kiilonb6z6 millanyagokkal kapcsolatos legfontosabb ismereteiket,
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‘tapasztalataikat. Majd az adott tanitdsi Sra keretében egy-egy tanuld dn. ,.kiseléadds”
formajéban ismertette az altala &sszegytlijtott anyagot.

A rtanuléi aktivitast elSsegithetjiik azzal is, ha a hazi feladatok ellen8rzésébe nem-
csak a fiizetfelel@soket vonjuk bele, hanem példaul fiizetcserével kdzosen végezziik el
‘a javitdsokat. Helyesen jir el a neveld akkor is, ha a hazi feladatban hasonlé és
valamivel konnyebb feladatokat dolgoztat ki, mint amilyenekkel a tanftdsi 4rin
a gyakoroltatast kezdeni akarja. Ebben az esetben a hazi feladat, mint kézvetleniil
megel6z8 lépcséfok szerepel a gyakorldsban. Ilyenkor biztosabba valik, hogy a ta-
nulék a bevezet6 feladatokat sikeresen oldjdk meg. A kezdeti sikeres tevékenységnek
pedig erdteljes motivald hatdsa van a gyakorld éra tovabbi részére.

A tanulér aktivitds felkeltése és az 6ndll6 tevékenységre nevelés szempontjabdl kii-
l16ndsen hasznos, ha a tanuldinkat rdszoktatjuk az egyes problémik t5bbféle meg-
-olddsdnak keresésére.

A készségek elsajatitdsit megkdnnyiti és a tanuléi Ontevékenységet fokozza, ha
-a tanulékkal belittatink a gyakorlds fontossdgdt.

A rtudatossdg, mint motival6 tényezd, kiilondsen nagy jelentdségli a gyakorléd 6ra-
kon. A tanuld képzeletér inditjuk meg és elSsegitjiik az eredményességet, ha életszerli
‘korilmények kozé helyezziik, aktualizaljuk a gyakorlds témajat.

, Altudatossa’.g mellett a tanuldékat meg kell ismertetniink a gyakorlds kozvetlen cél-
javal is. .

A kbozvetlen gyakorldsi célok meghatirozdsihoz a nevelének részletesen kell is-
amernie azt, hogy a tanulék az adott idSpontban milyen mennyiségl és min8ségl
jartassiggal és készséggel rendelkeznek a gyakorlandé ismeretek vonatkozisaban.

Tanuldink aktivitisit azzal is fokozhatjuk, ha konkrétan megjeléljiik azokat a hii-
nyossigokat, amelyeknek megsziintetését a gyakorldssal akarjuk megoldani.

Utaltam mér arra, hogy viltozatos megolddsokkal valésithatjuk meg az aktlv ta-
nuldi tevékenységet a gyakorlé érdkon. A tanuléi aktivitdst eldsegitd méddszeres el-
jarasok koziil szemléltetésiil szeretnék néhinyat bemutatni egy konkrér éra részle-
teinek ismertetésén keresztiil.

Tantdrgy: Magyar nyelvtan. 5. o. -
‘Tananyag: Felszdlitd mbdi igealakok irasdnak gyakorldsa.
Tanitotta: Magassy Lasz1é gyakorld iskolai tanir, Pécs.

I. Szervezés.

I1. Szdmonkérés: a) Az irasbeli hazi feladat ellen6rzése.
b) A felsz6litd mébddal kapcsolatos tudnivaldk ellenbrzése.

JI1. Célkitiizés . .

‘T: Ugy vettem észre, hogy néhinyan mindig bizonyta- A tanir felhivja a figyelmet a
lanok vagytok a felszélité méda igealakok ragozdsi- hiinyokra, felkelti a tanulékban
ban, illetve annak helyesirésiban. Hogy senki se té- a tudds urdni végyat, s megjelsli
veszthesse el, gyakoroljuk a mai érén még a felszél{t6  ebben a gyakorlds tirgydt és cél- .
méd {rdsit, elsGsorban a tdrgyas ragozist, mert itt jat is.
voltatok leginkdbb bizonytalanok!

AV. Ismétlés

“T: ElBsz6r ldssunk egy kis gyors nyelvtani ,egyszer- A gyakorldshoz sziikséges nyelv-

egyet”! tani ismeretek felelevenitése ka-
Mi az ige? Mivel jeloljiik az alany szdmit és szemé-  tekizdld kérdésekkeél. Az osztily-
lyée? Mit jelolnek tehdt a személyragok? nak feltett kérdésekre a tanulék

Mit jelolhetnek még a személyragok? Példit kérek az  néhdny széval felelnek. Az elmé-
alanyi és a tdrgyas ragozdsra. Mit tudunk még az leti nyelvtani ismeretek é&s a gya-
igéhez jarulé toldalékokkal jelslni? Hogyan jeldljik  korlat szoros kapcsolata.
az ige cselekvésének idejét és médjit? Milyen ideje
lehet az igének? Ezek koziil melyiket jelsljiik jellel?
Az ige milyen médban lehet? Mi a kiilnbség koztiik?
Hol és hovd ,bdjik el” a felszélité méd jele?
t: A sziszegd hangokra végz8d4 igéknél hasonul.
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: Nagyszerli! Most a fitk gy8z

A -d, -n, vagy -gy végl igéknél csak irisban van meg,
de nem e]tjuk

A -t vegu igéknél is eltiinik a 5. A felszohto méd
egyes szdm 2. személyében a tirgyas ragozds rovi-

debb alakjiban is kiesik.

: Hogyan keletkeznek a felsz6lité méd rdvidebb alak-

jai?
Az alanyi ragozdsban elhagyjuk a személyragot: rak-
jal — rakj, a tdrgyasban meg a jelet: rakjad — rakd.

. Gyakorlis

l.
: Ez gy elméletileg elég jOl megy. Lissuk ugyanezt a

gyakorlatban!

Végezziik el a 96 oldalon a 4. gyakorlatot! M1 a fel-
adat?

(olvassa)

A gyakorlatot egyénileg megoldjik a tanuldk:

frjék a flizetbe a hidnyzd betilikkel kiegészitetr igé-
ket, egy vagy két d-vel kellett-e kiegésziteni. A tanir
kézben ellen8rzi a munkit.

: Ellendrizziik is, kinek van ,tizenkettes taldlata!” Az

elsd ige.

: Hozd. Egyes. (Felirja a téblira.)
: A misodik: vidd. Kettes. (Felirja a tdblira.)

Miért irjuk kettdzote d-vel?
Ez a ,lesz, tesz, vesz” csaladjaba tartozik.

: Szép munka volt, sok a telitaldlat. Prébiljunk meg

most versenyezni is, ne csak tippelni! A multkor

ugyan nem a legdicsébb eredmények sziilettek, de

most kikoszoriljuk a csorbdt. jojjon ki N. J. és
S. M. a tdbldhoz, egyik a fitk, mdsik a linyok cso-
portjit képviseli., Forditsatok hdtat a tdblinak! Ne
felejtsiik el, hogy nincs verseny fegyelem néikiil!

ztek 12—11-re. Bir job-
ban szerettem volna, ha 15—15 lett volna az ered-
mény, de ez is jobb, mmt az elmdlt 6rdn. .

2.

: A miltkor, rettenetes viharban, csak tgy zdgott-

bugott mlnden, beszedfoszlanyok jutottak el hoz-
zam. Nem tudom, kik voltak, mik voltak, olyan
6ridsi mamlaszok kdnyorogtek térden 4llva egy hery-
ke bajuszd legenynek -Pedig egyik-misik Stszdr ak-
kora volt, mint az! Valami ilyenfélét hozott hozzdm
a szél: -ez2, -ezz, -dnes, -gyunk. Kik konyorgeek, ki-
nek, hol és miért?

Az bridsok koényorogtek a Janos vitézben Janosinak,
amikor megdlte a kirdlyukat. (A ranulé tartalmilag
ismerteti a részletet és az dridsok szavait. Egy tanuld
kiegésziti a tdblira irt vegzodeseket)

: Valamit mintha rosszul irtam volna fel!

A tanulék egymds feleleteit ki-
egészitik.

Bizonyitds  analitikus-szintetikus
2 ’ - I
médszerrel (tiblai munkival).

Részletcélkitlizés.

Onallé munkaval.
(Nyelvtani toté.)

A tanulék izgatottan lesik az
eredményt, ujjonganak, ha az
megegyeuk az 6vékével. Az osz-
taly irdnyitdssal k&zdsen elkészi-
ti a megolddst; mindenki Ossze-
veti a sajitjdval, javitanak. Ossze-
szémoljak a ,tizenkét-, tizenegy-
& tiztalilatosckat”. A

tanuldkat érzelmeiken, versenyzd

tanir
tanar 2

‘kedviikén keresztiil ragadja meg.

Altaldnos izgalom. A tanar felir
a tiblira két igét, a kijelolt ta-
nulék adott jelre irdsban elem-
zik azokat. Aki elébb kész, kéz-
i, s. a misiknak is abba kell
hagyni a munkdc.

Kozos ellenbrzés kovetkezik, a
helyes feleletek adjik a pontszi-
mot. A versenyt még két-két par
folytatja, majd az eredményt 8sz-
szesitik.

Altaldnos az 6r6m a fitk kozore,
a linyok igérgetik, hogy legkdze-
lebb 8k gySznek.

A mesélé hang megragadja a ta-
nuldk érdeklédésée. Erésen top-
rengenek, néhinyan lelkesen je-
lentkeznek. (A nyelvtan és az iro-
dalom kapcsolata.)

A szétdredékeket a tanir felirja
a tablira.

A
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Bints — ts-sel kell irni, csak a tandr bicsi c¢s-nek
hallotta. (Javxtja a tablan.)

: Miért kell igy 1rm’

Elmondja a ¢ vegu igék felszélitdé médjanak idevigd
szabilydt s az ejtésre vonatkozd szabilyt.

3.

: Jojink vissza az OSridsoktédl a mi viligunkba! El-

kezdtiik 2 miltkoriban mdr dralakitgatni az Gtedrék
12 pontjit felszdlitd mondatokk4! Mi volt az eredeti
és az atalakitotr kézott a kiildnbség?

Ugyanazt mondta mind a kettd, a felszélité mondat
mégis keményebb volt, parancsolta, hogy mit csi-
niljunk és hogyan éljiink. Folytassuk most az atala-
kitdst, talin igy még jobban a sziviinkbe vés6dik.
Hogyan hangzik a 7. pont?

Mondja.

: Alakftsuk 4t felsz8lité mondartd!
Az Gttdrd szeresse, tisztelje sziileit, tanitéit, és be-

csiilje meg az id8sebbeket!

: Szeresse — hogyan irnad, 1.?

Kettdzote s-sel.

: Bs azt, hogy tisztelje? M.?

-lj-vel. Teljes hasonulds toreént, az I j-vé hasonult.

: A 8. pont hogyan hangzik?

Mondja.

: Alakitsuk 4t!

Az Gttérd legyen igaz, hi barir!

: Melyik igét tetted felszolité mddba?

A lesz igét. Ezt eltérBen ragozzuk, mint a tesz, vesz,
bisz igéket.

: Halljuk a 8. pontot!

Atalakitdsa, mint eldbb.

: A visszalev8 hdrmat alakitsitok 4t magatok most

1rasban' A héromnegyed részével mir megvagyunk,
Ez -mér konnyebben fog menni. Aki készen van,
egyenesen iljon, hogy ldssam!

A tanulék 6ndllé munkdja. K6z0s megbeszélés és javitds
koveti az el6z6k szerint. Az ,eddze” felkeriil a tiblira

1s,

helyesirdsit bévebben megbeszélik . .. stb.

VI. A bdzi feladat megbeszélése

VII. C)sszefoglala’s

T:

A mai 6rin megint kozelebb jutottunk ahhoz, hogy
elmondhassuk: Jobban tudunk magyarul. Atismétel-
tiik a felsz8litd mddrdl tanultakat, versenyeztiink is,
jatszottunk is, mégis j6 munkit végezt{ink. Ez is hoz-
zitartozik ahhoz, amit a 12 pont italakitisakor dgy

" fogalmaztunk meg: Orizze csapatinak jé hirnevét!

Kiilon: dicséretet érdemel munkdjaére Sz. G., D. T.
és S. E.; S. Cs. bizony nem sokat javitort feleletén.
Jobban kell dolgoznod, mert elmaradsz a tSbbiekedl!

VIII. Szervezés
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Tanszerek elrakdsa, sorakozd és elvonulds...”

Régebbi anyag. (Tk. 94. old. és
39. old.) felelevenitésével bizonyi-
tis.

Osztilyloglalkoztatds.

Szébeli feladatok megoldisa.
Mir tanult anyag (Gteérd) fel-
idézése. (V6. nevelési feladattal)

Régebbi anyag (Tk. 43. és 93. 1)
felidézése ¢s alkalmazdsa.

Analég példik felhasznildsa.

Onillé munka.
A tanuldék lefrjik a fiizetiikbe.

A tanir ériékelésével is az anya-
nyelv muvelesenek fontossagat
tudatosma, és a ,nyelvtan” meg-
szerettetését mozdltja eld.

A gyermek élete és a nyelvtanu-
lis  kapcsolatinak gondolatéval
zdruld bra az életre nevelés fon-
tos elvének ad nyomatékot,



A tanitas alapjin levonbaté megallapitisok:

1. Az 4ra tulajdonképpeni célkitlizése azon alapult, hogy a tandr az osziily
tuddsiban hidnyossagokat tapasztalt é a gyakorldssal ezeket akarta felszdmolni.

A tanulék sajit tapasztalataik alapjin lathattidk be a gyakorlds sziikségességét,
igy kozvetleniil érdekeltté viltak a munkabun

2. A ,nyelviani egyszeregy” pergd kérdései serkentlen hatottak a tanulékra.
Szinte mmden tanulé szerepelt legaldbb egy példaval, vagy meghatdrozéssal.

A tanir differencidltan foglalkozott az 6rdnak ebben a részében a tanulékkal.
Legtobbszor a gyengébbeket szerepeltette, -

Ezzel a megolddssal nemcsak a -gyakorldshoz sziikséges elméleti anyagot eleveni-
tették fel, hanem lehet8ség nyilott a' tanuldk eldzetes ismereteinek felmérésére is.

3. A kiinduldsul adott gyakorlé feladat nehézségi foka alkalmas volt arra, hogy
a tanulék egyénileg oldhassik meg. A kiegészitéses gyakorlat a tanulék nyelvtani
és helyesirdsi ismereteit egyarant igénybe vette, ugyanakkor semmi feleslegeset nem
tartalmazott és egyuttal jatékos is volt.

4. A kovetkez$ gyakorlatot ligyesen kapcsolta az el8zbekhez a nevel§ — példdul
»Ne csak tippeljiink, hanem versenyezziink 1s!” — Annak ellenére, hogy csak ketten-
ketten dolgoztak a tdbldndl, munkdjukban az egész osztily osztozott, ugyanis kozo-
sen értékelték a telJesnmenyeket

5. A harmadik gyakorlat kettds feladat elé¢ allitotta a tanulokat Csonka szava-
kat kellett kipétolniuk dgy, hogy a kiegészitett szavak beilleszkedjenek egy altaluk
fehsmerendo esemenybe
. A tanir meséje nemcsak hangulatkeltd és az érzelmeken keresztiil serkentd volt
a tanuldkra, hanem egyuttal segitette is a gyermekeket a helyes felismerésben. Okta-
tasi szempontbdl pedig az anyag lehet8séget adott a ¢t végl igék felsz6litdé mdédi alakja
helyesirdsi és ejtési szabalyanak felelevenitésére, illetve alkalmazdsinak gyakorlasira.

6. A tanulokhoz kozeldlld volt a negyedik gyakorlat, a_mondatalakitas is; bizo-
nyos merrekhen igénvhe verte a tanuldk fogalmazisi ismereteir is. Kiildndsen ;gl hagz-
nalta fel az érén a neveld a gyakorlat nevelési vonatkozasait.

7. Jellemzé wolt az éra egészére a tanulbk nagyfoksi kiilsG és belsé aktivitdsa.
A nevel§ irdnyitdsdval nemcsak a gyakorld feladatokat oldottik meg eredményesen,
hanem egymis és dnmaguk munkajit is értékelték, ellendrizték.

A gyakorlatok Jatekossaga biztosftotra a tanulék )okedvet a munkahoz, fokozta
érdeklédésiiket, aktivitdsukat.

Az egymastol témajukban kiilonboz6 gyakorlatok nem jelentettek zokkendket,
a munkdban, mert a tanir iigyes atkotd szoveggel biztositotta a folyamatos tevé-
kenységet.

Amint lathaguk, a gyakorlas eszkozei, fogé.sai, munkaformai egyetlen 6ran belil
is igen véltozatosak lehetnek. Fokozottabban érvényes ez a megallapitis a kiilonbsz4
tantargyak gyakorld, készségképz6 Ordira.

Az aktiv nyelvtani, helyesirdsi gyakorldsnak talan egyik leghatekonyabb mdédja
a nyelvtani elemzés. Vigyazni kell azonban arra, hogy ez a méd ne viltozzon 4t a ta-
nuldk gépies eljardsdva.

A szdtagolds, masolds, pdtlas, kiegészités, az Adtalakitds, a helyettesités, a kiilon-
b626 gyljtébmunkak, a tollbamondds, az emlékezetb8l valé iratds, a nyelvtani egyszer-
egy stb. igen viltozatos és eredményes megolddsokat tesznek lehetbvé. — Lisd az eld-
zOekben ismertetett nyelvtani gyakorld orat. '

9. A szbbeli és irdsbeli kifejez8készség gyakorldsa 4llandd feladata az iskoldnak.
Ezt a céle valdsithatjuk meg a székincsfejlesztd gyakorlatokkal, a szémagyarazatok-
kal, az értelmezések végeztetésével.

A kifejez8készség kialakitisdra, fejlesztésére hasznos gyakorldsi eszkdzok és akti-
vizaldsi Jehet8ségek a kiilonboz6 szovegitalakitdsok, a szovegek dramatizdlisa, beszél-
getések kiilonbozé képekrdl stb.

10. A gyakorldst minden 6rdn legaldbb egy prébafeladat kozos kidolgozasa eldzze
meg. A préba.feladat kdzos megoldasinak célja, annak a felmérése, hogy a tanulék
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rcjndﬁ{{k?znek—e az 6nallé gyakorldshoz sziikséges ismeretekkel, jartassigokkal és kész-
ségekkel. -

11. A készségeket tartds és tudatos ismeretekre kell épitenie a pedagbgusnak. Ezért
a gyakorld érakon is sziikségszerd mozzanat az elméleti anyag felidézése. A felidézés
gyakran kapcsolhaté a hdzi feladat ellen8rzéséhez. Altaliban: az egész osztilyt tgy
vonhatjuk be az elméleti anyag aktiv felelevenitésébe, ha a sziikséges ismereteket kér-
désekkel tvjitjuk fel. Hasznos ez az eljirds abbdl a szempontbdl is, hogy megoldashoz
viszonylag kevés 1d6 sziikséges.

&KL

DRIEN KAROLY
Szeged, Tandrképz6 Féiskola

Az iskolavezetés elmélete €s gyakorlata

A modern szocialista iskola oktaté-neveld
munkdjival szemben timasztott tirsadalmi
igények alapvetd valtozdst idéztek el§ az ok-
tatds, a képzés és a nevelés szervezeti formdi-
ban, tartulméban és médszereiben és ez je-
lentdsen kibat az iskolavezetéssel szemben ti-
masztott kévetelményekre is. Iskoldink belsd
életének és munkdjanak minbségi dtépitése,
a kor szinvonaldra valé emelése ma mdr nem
oldbaté meg a régi wvezetési formakkal, mdd-
szerekkel. Nagyon alaposan dtgondolt olyan
tervszerit, céltudatos, rendszeres wvezetési te-
vékenységre van sziikség, amelyben teljes mér-
tékben érvényesiilnek a tudomdnyosan meg-
alapozott vezetés iranyelvei. A ma igazgaté-
janak tebdt tanulminyoznia kell a vezetés
elméletér és gyakorlatat, hogy az irdnyitdsa
alatt 4ll6 iskola mindennapi munkdjsbol ki-
kiisz6bélbesse mindazokat a tényezdket, ame-
Iyek akaddlyozzdk az iskoldt abban, hogy
teljesitse tdrsadalmi funkcidjdt. Az igazgatdk
ilyen irdnyd# Gnképzésében ma még a legna-
gyobb akaddlyt az jelenti, hogy a pedagégiai
tudomany eddig még nem mérte fel és nem
elemezte az iskolak jelenlegi wezetésének
problematikdjat és nem -dolgozta ki a kor-
szerdi iskolavezetés alapvetd elméleti és gya-
korlati kérdéseit. Szerkesztbségiink a most
meginditott #j rovatban a wvonatkozé hazai
és kilfoldi irodalom, walamint a wvezetéssel
kapcsolatos -gyakorlati tapasztalatok Sssze-
gydijtésével és rendszerezésével kivin segitsé-
get nyiftani az iskolavezetés tudomdnyos ala-
pokra épild tovibbfejlesztéséhez.

Az iskolavezetés célja, tartalma
és folyamata
A vezetés tudominyos mddszereinek vi-

ligszerte fokozddd jelentdséget tulajdonita-
nak az iparban, a mez8gazdasigban, a koéz-
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igazgatdsban, a kutatdsban és hasonldékban.
Egvre tobbet lehet hallani a vezetés-tudo-
mdnyrél, melynek feladata, hogy tudoményo-
san megalapozza a tdrsadalmi munka kiilon-
boz6 teriileteinek irdnyitdsit s ezzel bizto-
sitsa a rendelkezésre 4116 anyagi eszkdzok
és szellemi energidk hatékonyabb felhaszni-
lasdt, a terlilet jellegének megfelels jobb
mennyiségli és mindségli eredményeket.

A nevelésben persze nehezebb a tudomi-
nyos vezetés médszereit alkalmazni, mint pl.
a modern iparban, mert a kdzokratdst a sok
szétszért  ,kistizem” jellemzi. Ugyanakkor
viligos, hogy a nevelés teriiletén is sziikség
van a tervszeril és egzakt modszereker al-
kalmazd vezetésre, kiilondsen ma, a nevelés
vilsiga idején, amikor az ilyen vezetés se-
githeti a valsdg lekiizdését, hidnya viszont
fokozhatja, stilyosbithatja.

Az a vezetés (igazgatds, feliigyelet), amely
ma altaldban jellemzi a koznevelést, olyan
id6kben alakult ki, amikor a vilig lassan
mozgott s 4 nevelés feladatai is lassan vil-
toztak. Ez a vezetés mir nem alkalmas arra,
ami ma legfontosabb feladat: a nevelés ered-
ményeinek folytonos értékelése s az erre
épiild folytonos viltoztatds: a rendszer’ dssz-
hangba hozdsa a viltozd vilig kdvetelmé-
nyetvel.

Az emberiség j6v8jét munkild tervek meg-
valésitdsdban egyre tdbb szerep jut az isko-
linak. Fokozédnak az iskola oktaté-neveld
munkdjival szemben tdmasztotr tirsadalmi
igények és ez jelentdsen kihat az iskolaveze-
téssel szemben tdmasztott kévetelményekre is.
Eppen ezért az iskolavezetés céljanak, fel-
adatainak, tartalmdnak és folyamatdnak
meghatérozasindl nem indulhatunk ki csu-
pin az igazgaté szubjektiv személyébdl, ha-
nem a tudomdiny, a technika és a tarsadalom
objektiv kovetelményeit kell alapul venniink.
Az iskolavezetés célja tehdt nem vezethetd le



induktiv dton magabdl az iskola szervezeté-
bédl, hanem a tudomany, a technika és a tar-
sadalom fejlddésébdl kiindulva leher és kell
a célokat meghatdrozni.

Az iskolavezetés céljdnak meghatdrozdsi-
nal nem elég ha csupdn a kiilénbz8 rende-
letek és utasitdsok hivatalos jellegét vessziik
figyelembe, minden koriilmények kozotr te-
kintetbe kell venni a nevelés valésdginak
bonyolult jellegét, amely fiiggvénye az igaz-
gaté és a testiller, valamint a nevel6k és
a tanuldk egymds kozti viszonydnak és a
csaldddal valé kapcsolatoknak.

Ez egytttal azt is jelenti, hogy az iskola
pedagbgiai irdnyftdsdban a kitlizéer célok
megvaldsitdsdndl szdmolni kell a menet koz-
ben keletkez8 problémikkal és konfliktusok-
kal.

Az iskola pedagégiai irdnyitisival foglal-
kozd szerz6k az igazgatdssal kapcsolatban
az alabbi tartalmi tényez8ket kiilonbdztetik
meg:

1. Az oktaté-neveld munka szervezése.

2. A nevel6k pedagégiai és médszertani

irdnyitdsa.

3. Az igazgaté munkatdrsai dltal végzett

munka ellendrzése.

Az iskolavezetés tartalma tehdt els8sorban
az iskoldban folyé oktaté-neveld munka, va-
lamint a tanulék tanulsi folyamatédnak ira-
nyitdsa. Ezt a feladatot az igazgaté hospi-
taldsok révén szerzett tdjékozédés, kiilon-
boz8 beszéigetések, vizsgak és 4itaidban az
ellendrz8 tevékenység segitségével valdsitja
meg.

Az eddig elmondottakbdl az is kovetkezik,
hogy az 1gazgatds j6val t6bb annil, mint
kiilénb8z86 rendeletek és urtasitisok végre-
hajtdsa. Az érdekeltek — tandr és tanitvany
kéze léerejoct olyan bonyolult kapcsolatokrél
van sz6, amelyeket nem lehet kiildnbszd
utasitdsokkal szabdlyozni, vagy az elért ered-
mények méresikélésével ellendrizni.

Régebben az iskolavezetés egész proble-
matikidja beleolvadt ,az iskolaszervezettan-
ba”. Korunkban az iskolavezetés a pedagdgia
tudomény egyik 4ga, amelyet ma még na-
gyon szerényen tirtak fel. Hatirtudomdny
ez, amely nemcsak a tdbbi pedagégiai disz-
ciplindkra tdmaszkodik, hanem mads segéd-
tudoményokra is, amelyek elméleti és gya-
kotrlati vonatkozdsban egyarint segitik ab-
ban, hogy kiildetésének minél jobban meg-
feleljen.

Az iskolavezetés elmélete és viszonya
a t6bbi pedagégiai diszciplinakboz

Az iskolavezetés tudomdnyossi tételében
alapvet8 fontossigd, hogy az igazgatd széles-
kéri rdjékozottsiggal birjon az osszes peda-

gbgiai diszciplindkban, fdleg a nevelés-lélek-
tanban a neveléselméletben, a didaktikdban
és a tantdrgyi médszertanokban. A korszerii
iskolavezetésnek tudomisul kell vennie az
el8telink  lezajlé pedagdgiai  forradalmat,.
amely nemcsak a formikra, a tartalomra és
a moédszerekre korlitozédik, hanem érinti
a gondolkodds és a cselekvés teriileteit is.

A miultban az iskolavezetési tevékenysé-
get kedvezdtleniil befolydsolta a komplex
pedagégiai jelenségek nem kielégité megol-
désa, az- dltaldnos nevelési célok deklarativ
hangoztatdsa, kozismert igazsigok unos-un-
talan valé ismételgetése, a nevelés gyakorla-
tdban jelentkezd pedagdgiai szitudcidk szimp-
lifikdldsa és azok a torekvések, amelyek a
gyakorlatban felmeriil8 pedagdgiai problé-
mak konfliktusmentes megoldésara toreked-
tek.

A szocialista pedagdgia elmélete ma mdir
tisztdban van ezekkel a hidnyossigokkal és
keresi a tudoményosan megalapozott meg-
olddsok lehet8ségét. A pedagégia teriletén
jelentkez8 1jabb és \jabb 4dramlatok, térek-
vések egyre jobban hatnak a nevelés min-
dennapi gyakorlatira és egyre hatdrozottabb
torekvések tapasztalhaték, amelyek az ok-
taté-neveld munka korszeriisitésével kapcso-
latos elméleteket a pedagdgiai valdsigba
dgyazva akarjik megvaldsitani.

Ez sziikségképpen azt jelenti, hogy az is-
kolavezetésben feltétleniil figyelembe kell
venni a pedagdgiai elméletben jelentkezd.
Wjat, mindazt, ami 4j, amit haladé, amit a
modern pedagégia és pszicholdgia felkinil az.
iskolai oktaté-neveld munka jobbdtételére.

Az individudlpszicholdgia
, sruianapsLich
és a szocidlpszicholégia szerepe
az iskolavezetéshen

A hétkdznapi széhasznélatban a vezetés:
fogalma kettds tartalomra utal. Jelenti az
emberek vezetését, masrészt mindenféle, ezen-
kiviil fennmaradé funkciét, legnagyobb részt
szakirdnyftdst. .

A pszicholégia a vezetés fogalmdt az elss
értelemben haszndlja és a vezetést olyan te-
vékenységnek tekinti, mely a csoport — a mi
esetiinkben a testiilet — tagjait befolydsolja.
a testiilet céljait és teljesitményét érintS vi-
selkedésiinkben. ‘

A vezetés fogalminak helyes meghatiro-
zasa tehdt nemcsak akadémikus, elméleti je-
lentSségli, hanem elsésorban gyakorlati cél&
és kihatdsi. Nem wvéletlen, hogy azok, akik
a klasszikus szervezéselmélettel a ,,vezetéds™
fogalmiat leszlikitik a ,formalis szervezetek™
formalis vezetésére”, lebecsiilik és nem hasz-
naljak fel a pszicholégia tudominyinak méd-
szereit a vezetés kérdésében.
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A hagyomidnyos pszicholégiai szemlélet
kozponti kérdésének a vezetd személyi al-
kalmassdgdt tekintette, csak kés6bb meriiltek
fel a vizsgilat Gjabb szempontjai. A vezetésre
valé alkalmassig pszicholégidja tulajdonkép-
pen alkalmassagelmélet vole. A klasszikus
szervezéselméler elsGsorban a szakirdnyftdst
tekintette fontosnak. Ujabban azonban fo-
kozottabban eldtérbe keriiltek a vezetés hu-
min szempontjai is. Ennek értelmében a tu-
dominyosan megalapozott iskolavezetés fel-
tételezi, hogy a vezetd ismeri a ribizott em-
berek lelki életér és célszertien hatdsc is ké-
pes arra gyakorolni. Az igazgaténak ismernie
kell munkatdrsainak jé és rossz tulajdonsa-
gait, jellemiiket, érdeklddési koriiker, kivan-
sagaikat, vagyaikat, eszméiket, munkdjuk ird-
nyultsigdt, a munkahely hatdsdt, a kolcsonds
kapcsolatok alakulisat és tisztiban kell len-
nie a munkatdrsaira gyakorolt hatds lehetd-
ségeivel és korldtaival is. Mindez jelent8sen
befolydsolja a nevel8k tevékenységének ha-
tasfokar. :

A pszicholdgiai ismeretek figyelembevétele
a tandri munka irdnyitdsinil sokkal fonto-
sabb, mint bidrmely mis foglalkozdsndl, hi-
szen itt nem valamiféle mechanikusan vég-
zett munka iranyitdsar6l van sz6, hanem
olyan alkotd jellegli tevékenység kibontakoz-
tatasardl, amelynek végsé eredménye sok-
ban fiigg a nevelék lelki diszpozicidjdedl. A
pedagdgiai munka sokkal nehezebben mér-
hetd, mint a mds foglalkozasi dgakban vég-
zett tevékenység. Eppen ezért itt dontd sze-
.repe van a lelkiismeretesen, becsiiletesen vég-
zett munkdnak, amit jelent8s mértékben be-
folydsol a pedagdgus pszichikai bedllitotesdga.

A pszicholégiai ismeretek fontossiginak
hangsilyozasit sziikségessé teszi az is, hogy
a nevel6 mindig példakép is egydrtal a ta-
nulé el8tt és magatartdsabdl vonjik le ta-
nitvanyai, hogy mi a helyes és mi a rossz.
Az ifjisiggal végzend8 munka pszicholbgiai
sajatossigai tehdt megkivanjik, hogy a neve-
18nek tekintélye legyen és példakeépiil szol-
gdlhasson.

Az iskolavezetés sikere érdekében feltétle-
niil szitkséges, hogy az igazgaté megfeleld
pszicholdgiai ismeretek birtokdban kozeled-
jék kartirsaihoz, hogy azok magukévi te-
gyék az iskola célkitlizéseir, minél lelkiisme-
retesebben torekedjenek azok megvalésitdsi-
ra és 4poljdk a testiileti szellemet, amely az
egységes pedagdgiai rahatds szempontjabél
igen fontos. .

Az igazgatl a testiiletben a szabilyozd, az
irdnyité szerepet kell hogy betéltse és igye-
kezzék a testiilet tagjainak munkijic koor-
dinilni. Kiilén is hangsilyozni szeretném,
hogy az igazgatd és a taniri testiilet sikeres
k6z6s munkajinak aalpvet8 feltétele, hogy
az igazgaté mindig pszicholégiai aspekrusbél,
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a pszichikum ismeretén ,alapulé pedagdgiai
szaktuddssal kozelitse meg a problémikat és
teremtsen Osszhangot és békét a testiiletben.

Az iskolavezetés
néhdny szociolégiai problémdija

Az emberi kapcsolatok fejlesztésének prob-
lémdja egyre nagyobb szerepet kap az élet.
minden teriiletén, ami természetes is, hiszen
egy-egy csoport céljit képezd kozos felada-
tok eredményes megoldisa, a kollektiva tag-
jaiban az alkotasvagy felébresztése, a készsé-
gek és képességek fejlesztése igen sokban at-
tél fiigg, milyen az ember-ember viszonya
a munkatdrsak kozort.

Minden ember hajlandé — sajit céljainak
megvaldsitdsira térekedve — egyiittmlkod-
ni a kozds cél érdekében, ha nem érzi ma-
git ,hdttérbe szoritva”. Az ember hajlandd
jelentbs erBfeszitésekre is, ha ezzel, a maga
fontos sziikségletei is kielégitést nyernek.

Az ember ,erkdlesi kotelezettsége” kovet-
keztében a fizetésével ardnyban allén uali
felelsségvallaldsra is hajlandé, ha a feladat
végrehajtdsa érzelmi koteléker teremt kozte
és a feladatot kitlizé igazgatd kozote. Minél
inkdbb személyes tevékenységgé vilik a mun-
ka, anndl nagyobb a pedagdgus erkélesi el-
kotelezettsége. Alapvetd jelentdségli kdvete-
1és tehdt, hogy a nevel8k kapcsolata egészsé-
gesen alakuljon a testiileten beliil.

A nevel8k kiilonb6z8 adottsigokkal, ér-
deklédésekkel, tervekkel és nézetekkel ren-
delkeznek, éppen ezért irdnyitdsuk is csak
differencidltan lehetséges. Dént8, hogy mun-
kajuk értékelésénél ne érvényesiiljon semmi-
féle szubjektivizmus.

A j6 iskolavezetés feltételezi, hogy az igaz-
gaté ismeri kollégdinak nézeteit, azok ala-
kuldsit és a kiilonb6z8 dontéseknél kikéri
véleményiiket. Tévedés azt hinni, ha az igaz-
gatd tandcsot, véleményt kérr kollégaitél, te-
kintélye szenved csorbit. Nem szégyen véle- *
ményt kérni, hiszen a pedagdgiai munka sok-
rétlisége megkoveteli, hogy a testiilet rtagjai
sajit kezdeményezd munkidjukkal jiruljanak
hozz4 a taniri kollektiva munkdjahoz. Az
igazgat$ csakis kollégdival tandcskozva, velilk
egyiitt oldhatja meg jél feladatit.

Sajnos, ma még nem rendelkeziink az is-
kolavezetéshez sziikséges informicidk kidol-
gozott rendszerével. Az igazgatd, de iltald-
ban a feliigyel8k .is csak sokéves gyakorlati
munkdval szerzett tapasztalataikra vannak
utalva. Ugy gondolom, még a kozeljovében
sem lesz méd az informalesagi sziikséglet ra-
ciondlis kielégitésére, drra, hogy az igazgaték
a hatdskoritkbe tartozé teriileten tudomid-
nyos médszerekkel és technikaval gyiijthes-
senek szocioldgiai jellegli informicibkat. Az



iskolavezetés szocioldgiai problémdinak ered-
ményes megolddsdt segitené, ha megfeleld szo-
cioldgiai felkésziiltségl szakemberek — akik
pszicholégiailag és pedagdgiailag is képzettek
— kidolgoznik az iskolai szociolégiai fel-
mérés mddszereit.

Az iskolavezetés szinvonaldnak emelése
szempontjébél fontos lenne, hogy az igaz-
gaték foglalkozzanak azokkal a szocioldgiai
feltérelekkel is, amelyek a pedagdgus harmo-
nikus fejl6dését biztositjik.

Az ifjisig nevelésének irdnyitdsa szempont-
jabdl fontos lenne annak szocioldgial vizsgi-
lata is, hogy milyen a tanulék profilja a ka-
pitalizmusbdl' a szocializmusba valé 4tmenet
tarsadalmi feltételei kozott, tovabbid azt is
rendszeresen vizsgilni kellene, hogy a tir-
sadalom materidlis életében beillott valtozi-
sok, valamint a kulturdlis és ideolégiai téren
tapasztalhaté jelenségek miként hatnak ifja-
sigunkra..

A testiileten beliili emberi kapcsolatok he-
lyes kialakitdsa dontd politikai feladat is,
feleérele a demokricia érvényesiilésének az
igazgatds munkéjiban. Eppen ezért az iskola-
vezetés eredményességének fokozdsa érdeké-
ben feltétleniil sziikséges, hogy az iskoldk
igazgatéi tanulményozzdk ezt a tudoményos
diszciplindt és a szocioldgial vizsgdlatok al-
kalméaval kapott eredményeket alkalmazzdk
iskolavezetési munkdjukban.

A filozéfia, az etika, a pszicholégia
és a pedagdgia komplex felfogdsinak
jelent8sége cz iskolavezetésben

A személyiség erkdlesi tudatdnak és maga-
tartdsdnak forméldsa egy sor tudomdinyra
épiil: igy .pl. az etika feltirja a moril lénye-
gét, specidlis természetée, keletkezését és fej-
18désér. A pszicholdgia kutatja az erkolcsi tu-
dat kialakuldsinak folyamatit és a konkréc
személyiség magatartdsinak alakuldsict a ko-
zdsségben, pedagdgia pedig az erkdlcsi neve-
1és szervezetének és mébdszereinek kérdésér
_vizsgélja. Mindezek a tudomanyok a marxista
filozéfidra épiilnek, hatdsksrikben alkotd

médon_haszndljak fel a filozéfiit, amely meg-

teremti szdmukra a nevel8munka metodold-
giai alapjic.

Az embert tanulminyozé tudoményok
ilyen széttagoltsiga azonban kirosan jelent-
kezik a pedagdgiai gyakorlatban. Eppen ezért
az igazgaténak nem szabad szem eldl tévesz-
tenie, hogy a korszerli iskolavezetésben —
az iskolai oktatd-nevel8 munka gyakorlati-
ban — a filozdfia, az etika, a pszicholégia és
a pedagdgiai komplex érvényesitésére kell t5-
rekednie. Ez egyrészt azt jelenti, hogy az
etikit nem lehet elvonatkoztatni a nevelés
Xkonkréc feltételeitdl, a konkrée személyiség-

4 Mdédszertani Kézlemények

t8l, annak jellemétdl, nemétdl, életkori saja-
tossagaitdl, mésrészt viligosan kell 14tnia,
hogy a személyiség erkélesi kialakuldsinak
folyamatit tanulminyozé pszicholdgia nem
képes megoldani egyetlen egy feladatit sem
az erkdlesrdl sz616 tilozéfiai tanitds és az er-
kolesi nevelés pedagdgiai folyamatinak isme-
rete nélkiil.

A korszerd, filozéfiai alapokon nyugvé is-
kolavezetés nem tiiri a merev, sztereotiv sab-
lonokat, tdg teret kovetel a neveldi alkotd
aktivitds kibontakozisa szdmdra.

Olyan atmoszféra kialakitdsira van sziik-
-ség, amelyben a testiilet minden tagja maxi-
malisan érvényesitheti szakmai képességeit és
neveldi mivészetét.

A klasszikus és marxista filozéfiai miivelt-
ség a pedagégidban — legaldbbis a marxista
pedagbgidban — elengedhetetlen kovetel-

-mény. A pedagégidnak és segédtudominyai-

.nak él8 és intenziv kapesolatai kell hogy le-
gyenek a kor leghaladébb filozéfidjival. Ezt
a kodvetelményt az iskolavezetésnek dgy a
maga, mint a nevel8k szdmiéra feltétleniil
tudatositani kell.

Az iskolai munka pedagégiai irinyitisinak
nébiny alapelve

Az iskolai munka pedagégiai irdnyitdsinak
alapelvein azokat az igazgatdssal szemben ti-
masztott legfontosabb és legdltalinosabb ko-
vetelményeket értjitk, amelyek egyrészt a
tarsadalmi feltérelezettséget, mdsrészt a pe-
dagdgiai folyamat pszicholégiai meghatdro-
zottsagat titkrdzik. Ezek az alapelvek a ne-
velés és az oktatds céljinak meghatirozdsibél
kovetkeznek, bizisukat a pedagbgiai és pszi-
-cholégiai alapelvek, valamint az irdnyitds
tdrvényszerliségeinek elmélete szolgdltatjdk.

Az elmondottakbdl nyilvinvalé, hogy az
iskolai munka pedagégiai irdnyitidsit szaba-
lyoz4 alapelvek meghatirozdsindl egyrészt az
oktatds és nevelés céljait meghatirozé peda-
gbgiai irodalombdl, misrészt az oktatdsi fo-
lyamat pszicholégiai térvényszeriségeinek ta-
nulminyozdsibbl, a pedagodgiai alapelvekbdl
a térsadalomigazgatis éltaldnos elméletébdl,
valamint az iskolavezetés specidlis problémii-
val foglalkozé irodalom tanulminyozdsébdl
kell kiindulni. A probléma ilyen alapon valé
megkozelitése lehetdvé teszi, hogy tudatosit-
suk a magunk szdmdira az iskolaigazgatissal
szemben tdmasztott kovetelmények széles
skéldjit. A magam részérdl a kovetkez8kben
a vezetéssel szemben tdmasztott kdvetelmé-
nyek koziil f8leg azokkal kivinok foglalkoz-
ni, amelyek alapjit képezhetik az iskola pe-
dagbgiai irdnyitdsit szabdlyozé alapelvek
- megfogalmazdsinak. .

A nevelés &s az oktatds céljic tekintve az
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iskola pedagdgiai irdnyitdsiban fdleg a cél-
szerliséger, a munka szervezettségét, a vég-
zett munka eredményeirdl valé megfelelo ta-
jékozddast, valamint az eszmeiség kovetelmé-
nyeit kell érvényesiteni és lehetdvé kell tenni
a tandri és tanuléi kezdeményezés érvénye-
stilésér.

Az igazgatds 4ltaldnos elméletének tor-
vényszeriiségl szempontjibdl az iskola pe-
dagdgiai vezetésében a lehetd legpontosabb
informéicidkra kell torekedni és a szerzeut
informiciékat minden esetben megfelel8en
fel is kell dolgozni. A vezetés elmélete szem-
pontjabdl igen fontos, hogy a kapott infor-
mécidk alapjan megfeleld intézkedéseker te-
gyiink, azok végrehajtdsic ellendrizziik, és
alealdban érvényesitsik a munka tudomanyos
megszervezésének alapelveit.

Az iskolavezetéds pedagdgiai elveinek minél
szélesebb alapon torténd meghatdrozdsa fel-
tételezi, hogy a nevelbk szempontjait, észre-
vételeit is figyelembe vegyiik, alaposan meg-
vizsgalva mit tartanak 8k maguk a legfonto-
sabbnak az iskola pedagégiai irdnyitdsiban.
A nevel6k ezen a téren igen gazdag tapasz-
talatokkal rendelkeznek, hiszen oktatd-neveld
munkdjukat az igazgatd irdnyitja, és vele
egyiitt vesznek részt az iskola igazgatdsiban.

A nevel6k vezetéssel kapcsolatos vélemé-
nyvének, észrevételeinek szimbavételére kér-
déives mddszerrel felmérést végeztiink. A
kérdbivek beadasa névteleniil tértént, a ben-
niinket érdeklé problémakkal kapcsolatban
kozvetett kérdéseket tettiink fel, remélve,
hogy igy a feleletek a lehetd leg8szintébbek
lesznek.

Hisz virosi és falusi iskola tandrait kér-
deztiilk meg. A kérddiv 7 kérdéscsoportban
vizsgalta a nevel8k iskolavezetéssel kapcsola-
tos véleményér. A kérdések az aldbbiak vol-
tak:

1. Elégedett-e az iskoliban folyé munki-
val? )
2. Elégedettségének melyek a legf6bb okai?

3. Elégedetlenségének melyek a legfébb
okai?

Ismeri-e iskoldjinak perspektivikus és ez
évi célkitlizéseit?

Iskoldja célkitlizéseit magdénak vallja-e?
. Elsljiréjanak mely tulajdonsigait becsiili
legjobban?

Eldljiréjanak mely tulajdonsigait becsiili
a legkevesebbre? .

A kérdésekre 600 nevelStdl érkezetr va-
lasz. A 600 nevel6b8l 36,67% nagyon elége-
detr, illetve elégedett, 21,33%0 elégedetlen és
42%0 elégedett is meg nem is az iskoldban
folyé6 munkaval.

A nevelSk elégedettségének és elégedetlen-
ségének okait vizsgdlva azt latjuk, hogy tSbb-
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—, amelyben dolgozik, jelolte meg elégedert-
sége legfébb indokiul.

Az elégedertség masik legfdbb okéul a ne-
veldmunkdhoz valé viszonyt jelélték meg, ez
58,98%; az elégedettséget kivilté okok ké-
z6tt harmadik helyen a pedagdgus nyari sza-
badsiga szerepel (24,66%). Az elégedettséger
kivilté tovibbi tényez8k kozétt még a ko-
vetkez8k szerepeltek: a tovdbbképzés lehe-
tésége 19,32%o, az iskola igazgatéjanak mun-
kastilusa és szervezOkészsége 18,66%0, az igaz-
gaténak a nevel6khoz valé viszonya 18%.

A gyenge kereseti lehetGséget a megkér-
dezettek 78,33% jeldlte meg elégedetlensége
legfébb okdul. Az elégedetlenséget kivaled
okok ko6zdtt a médsodik helyen — 69%0-kal —
a tanulék alacsony erkélcsi szinvonala és
hidnyos ismeretei szerepeltek; a nevelbk
30,67%0-a elégedetlensége okdul az igazgatd-
nak a tandrokkal valé rossz kapcsolatit je-
16lte meg, 32,33%0-a pedig elégedetlenségét az
iskolavezetés alkalmatlan volta, rossz stilusa
és a helytelen szervez8munka miatr fejtetce
ki.

A kérd8ivek tovibbi elemzése azt mutatja,
hogy az elégedetlenséget kivilté okok kézder
jelent8s mértékben szerepel az igazgatbknak
a tandrokboz wvalé viszonya, a vezetés stilusa,
az iskolai munka megszervezése.

Erdekes felfogdst tiikroznek az igazgatd
legjobban megbecsiilt és legkevésbé értékelt
tulajdonsdgaira adott valaszok: a 600 meg-
kérdezett neveld 27%-a az igazgatd legérié-
kesebb tulajdonsdgainak mindsiti az igazgaté
munkdban tapasztale elvi szildrdsigit. Nagy-
ra értékelik a nevel8k, ha az igazgatd elvi
alapon oldja meg a problémékat, ha a neve-
18kkel négyszemkdzt is gy tdrgyal, mint a
testiileti értekezleteken, vagy olyankor, ami-
kor tavollétiikben nyilatkozik réluk. Dénté
az is, hogy ne viltoztasson allandéan a mun-
kéval kapcsolatos rendelkezésein. -

Az igazgaté munkavezetésében tapasztalt
céltudatossdgit a neveldk 19%0-a éreékeli. Na-
gyon pozitivnak mindsitik, ha az igazgaté
vildgosan ldtja és pontosan tudja, mit akar
ma, mit holnap és mit egy esztendd mulva.
Az igazgatét  érrékeld kvalitdsok kozstt
17,33%0-kal harmadik helyen 4ll a nevel8k és
az igazgatd j6 egyiittmitk6dése. A nevelSk
igen nagyra értékelik, ha az igazgatd elfo-
gadja mds véleményét, javaslatit is, ha az
jobb, mint az &vé. Tovibbi értékeld szem-
pontok a nevel6k vallomdsaiban: 13,33%
nagyra becsiili az igazgatdnak azt a képessé-
gét, hogy rendelkezik az iskolavezetéshez
sziikséges szakmai és szervezdi képességekkel,
valamint azt a képességét, hogy megfelelden
tud tdjékozddni az iskolai munka helyzeté-
rél, az oktaté-neveld munkiban elért ered-
ményekrdél (8,33%). A  megkérdezettek
7,67%0-a nagyra becsiili igazgatéjanak azt a



tulajdonsdgdt, hogy bdrki elétt megvédi kol-
légir, ha azoknak igazuk van. A legjobban
elitélenddnek mindsitik az igazgatd miakodé-
sében, ha nem ‘tisztességes (a vallomdsokban
ez igy fogalmazddott meg: ,mds a magin-
véleménye, mint a hivatalos, misként visel-
kedik a testiiler, megint mdsként a felettesek
és ismét maskénr a sziil6k el8te”). Ezt a ne-
gativ vondst a .nevel6k 22,67%¢-a emelte ki.

A megkérdezett 600 neveld 17,67%-a az
igazgatéval vald jo egyiittmlkoddés akadilya-
ként jeloli meg, hogy nem hajlandé elfogadni
masok ésszer(i javaslatit. Hasonlé arinyban
negativ jelenségként {télik meg, ha az igaz-
gaténak nincs megfelel§ dttekintése az isko-
Iiban végzett munkdrdl, az elért eredmények-
r8l. (Az egyes feleletekben ez igy nyert meg-
fogalmazdst: ,,...az igazgatd nem tesz kii-
16nbséget az iskolaban végzett munka érté-
kelésében, mindenkit egyformin dicsér, vagy
korhol, nem emeli ki a szorgalmasabb, torek-
v8bb, nagyobb eredménnyel dolgozd nevel8k
munkdjit”.) Viszonylag elég sokan — a fele-
letek 16%0-a — szemére veti az igazgatdnak,
hogy adott esetben nem védi tandrait a szii-
16k és a felettes hatdsigok el8tt, még akkor
sem, ha igazuk volt, vagy ha adott esetben
nem cselekedhettek midsként. A neveldk
12%0-a stlyos kifogisként emliti az olyan
eseteket, amikor -az igazgaté maga sem tudjz
hogy mit akar, dllandéan viltoztatja a neve
18kke! szemben tdmasztott kdvetelményeit
Erdekes konzekvencidk levondsira ad alkal-
mat az iskola célkitlizéseinek ismeretét vizs-
gilé kérdéscsoport.

Az dltaldnos iskola célkitlizéseit a megkér-
dezettek 88%0-a ismeri, de ugyanakkor a ne-
veldk 48,67%0-a nem ismeri konkrétan a fo-
ly6 iskolai év oktatési és nevelési céljait.

Az iskola pedagégiai irdnyitdsival kapcso-
latos alapelvek kidolgozdsival tUgyszdlvin
minden orszdgban foglalkoznak. Szovjet szer-
z6k pl. az iskola pedagégiai irdnyitisdban az
alabb felsorolt alapelveket tartjik fontosnak:
kommunista eszmeiség és partossdg, célszerti-
ség és elvszerliség, tervszerfiség, az igazgatd
személyes felel8ssége a kollektiv vezetésben,
ellen8rzés és feliilvizsgalat, birjlat és Snbirs-
lat.

Lengyel szerz8k az iskola pedagégiai iri-
nyitdsdnak alapelveit az aldbbiakban hatdroz-
tak meg: célszerliség, eszmeiség, a munka tu-
domdnyos megszervezése, alkoté kezdemé-
nyezés, a munkdért érzett felelbsség, a meg-
felel§ tdjékozottsdg és erkolcsi hatirozottsig.

A magunk részérél az iskolai neveld-oktatd
munka célkitlzéseinek, a pedagdgiai folya-
mat torvényszerlségeinek, valamint a veze:=
tés elméletének tanulminyozdsa, tovibbd a
nevel8knek az iskola pedagégial irdnyitdsi-
val kapcsolatos észrevételeinek elemzése, mun-
kakorilményeik és motivicids tényezdinek

4%

vizsgdlata alapjdn az iskolai munka pedagé-
gial irdnyitdsiban.az aldbbi alapelvek érvé-
nyesitését tartjuk a legfontosabbaknak: cél-
szeriiség, szervezettség, eszmeiség, az ellendrzés
sziikségessége, a vezetés munkdjdnak tudomd-
nyos alapon wvalé megszervezése, az egyiitt-
et ) ; p S
miikodés és a kezdeményezés elvének érvé-
£, 7 7z ” 7z
nyesitése a vezetésben, a felelSsség elve, vala-
mint a személyl és anyagi biztonsdg elve.
A tovébbiakban megkisérlem részletesen is
kifejteni az iskola pedagégiai irdnyitdsinak
most felsorolt legfébb alapelveit.

1. A célszeriiség szevepe az iskolai munka
pedagogiai irdnyitdsiban

Még a legkevésbé bonyolult emberi tevé-
kenység sikeres végrehajtdsinak is alapvetd
felcétele a célszerdség, amely az élet kiilon-
b628 teriiletein mds és mds médon jut kife-
jezésre. A célszeriiség legmagasabb formaija az
emberi tevékenység célszertisége, ahol az oko-
zati Osszefliggés lincolatiban annak legfon-
tosabb ldncszemeként beiktatéddik a tudatos
cél. Az ember minden tette, ha valamilyen
célnak felel meg, tigabb értelemben ,,cél-
sz€r(i”. Mélyebb értelemben csak az a tevé-
kenység célszerli, amely nemcsak az adott
pillanat feltételeinek felel meg, hanem a fej-
16dés_4ltaldnos irdnyinak is. A célszerfi em-
beri tevékenységben a sziikségszerliség és a
szabadsdg dialektikus kdlcsonhatdsa nyilvinul
meg. A cél egyben az a rtudati motivum,
amely irdnyitja és szabdlyozza a cselekvést.
Megkiilonbdztetiink tdvoli, kozeli és kdzvet-
len 4ltaldnos és részleges, kozbiilsd és végsd
céle. ’

Ha elfogadjuk iskolavezetési munkinkban
a célszerliség filozéfiai elvét, akkor vildgosan
kell licnunk, a legf8bb célt, az iltaldnos és
tdvolabbi célokat, amelveket az iskola meg
akar valésftani, de vildgosan kell litnunk a
részletfeladatokat is, amelyek teljesitése el-
vezet az iskola elé tlizdtt nevelési célok meg-
valésitaséhoz.

Az iskolai munka reélis tervezéséhez feltée-
leniil vildgosan kell, hogy lissuk, dgy a td-

voli, mint a ko&zeli célokat, a fokozatosan

megvaldsitandé feladatokat, az osztilyféns-
kok nevelési terveit, a tanuldk ezzel kapcso-
latos kotelességeit és jogait és dltaldban az
egész iskolai élet menetér.

A célok viligos és hatirozott megfogalma-
zdsa az elbfeltérele annak, hogy az igazgatd
munkatdrsai is magukévd tegyék ezeket a cé-
lokat, és igyekezzenek azokat megvaldsitani.
Ha mindig 4ltaliban beszéliink a célokrél,
anélkiil, hogy a feladatok meghatirozisinil
egy bizonyos iskola egy bizonyos meghati-
rozott osztalyabél indulnidnk ki, tekintet nél-
kiil az adott koriilményekre, akkor munkdnk
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nehézkessé, formalissd és ellendrizhetetlenné
valik. Az ilyen helyzetben gyakoriak a testii-
feten beliil az ellentétek és a meddd vitdk,
alacsonyabbd vilik az iskolavezetés pedagé-
giai szinvonala, ami feltétleniil kihat az isko-
lai oktaté-neveld munka szinvonaldra is.

A miér ismertetett felmérésekbdl is kitlnik,
hogy a nevelSk elég jelentékeny része (48%0)
nem ismeri konkrétan az iskola részcélkiti-
zéseit. Nyilvinvalé, hogy az iskolai munka
eredményesebbé térele céljabdl feltétleniil meg
kell ismertetni a nevelbket a kitfizéte célok-
kal és feladatokkal, és oda kell hatni, hogy
a kollégdk tegyék magukévd ezeket a célo-
kat, ha sziikséges, még anyagi Osztdnzés drdn
is.

2. A szervezettség szerepe az iskolai munka
. >2€ )
pedagbgiai iranyitdsiban

A szervezettség dllapota és a vezetés mi-
ndsége kozdtt szoros dsszefiiggés van. Minden
vezetbnek tudatosan kell foglalkozni annak
vizsgdlatdval, hogy sajit tevékenységitk mi-
lyen médositdsival, alakitdsival tudjik az is-
kola taniri testiiletére gyakorolt hatdsukat
optimélissd fejleszteni. Ez azonban csak ak-
kor lesz lehetséges, ha az igazgaté tudomai-
nyos szemlélettel ismeri az 4ltala vezetett in-
tézmény Osszes tényezOit, funkciondlis és
strukrurdlis tdrvényszerdségeit, tovibbd azo-
kat az elveket és médszereket, amelyek a
szocialista tervszerfiség egyetemes voltdbdl
kovetkeznek.

A szervezett tevékenység legf6bb jellemz8-
je, hogy

— t6bb ember,

— kozds cél elérése érdekében,

— a cél megvaldsitdsihoz sziikséges eldfel-

tételek biztositdsival,

— tervszerden,

— a cél megvaldsitdsihoz sziikséges eszko-

z6k mikodretésével,

— munkamegosztdssal  és

valésitja meg és

— a tevékenység eredményét szamba veszi,

ellengrzi.

A szervezettség
munka eredménye.

A kijeldlt feladatok elvégzésének sikere te-
hit nemcsak a célszerliségtdl, hanem a szer-
vezettségtol is fiigg. A szervezettség az iskola
pedagdgiai irdnyitdsdban mutatkozik meg,
hogy az igazgaté megfeleld terv alapjin ird-
nyitja az iskola valamennyi tényez8inek mun-
kajit. A szervezettség jele a ritmikus munka-
végzés is, a sziikséges objektiv feltételek meg-
teremtése, amelyek biztositjdk a munka za-
vartalan menetét.

Ahol az iskola életében érvényesiil a szer-
vezettség elve, ott minden 1j iskolai év dgy

dsszehangoltan

mindig tudatos alkotd
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kezdddik, mintha az el6z6 nap.n abbaha-

gyott munkdnk lenne a folytatdsa. Az

évben indulé munka az el3z8 évben elérc

eredményekre épiil és minden kiilondsebb at-

meneti nehézség nélkiil folytatédik. Ez a fo-

lyamatossig a nevel8k munkéjiban is 4llan-
sul.

A szervezettség elve kell, hogy érvényesiil-
jon a tantdrgyak egymds kozti kapesolatdnak
megteremtésében 1s, igy elkeriilhetd, hogy
egymdstdl elszigetelt 1smeretek birtokaba
jusson a tanulé. A szervezettség megteremti
a tirgyak kdozti kapcsolatot és az ismeretek
igy jOl egészitik ki egymadst.

A szervezettség elvét kell érvényesiteni a
neveld testillet minden olyan munkéjaban is,
amely egy-egy osztilyon beliil az ott tanité
nevel8k egységes neveldi réhatdsic van hivat-
va biztositani.

Minden olyan esetben, amikor 1) osztily-
f8nsk veszi 4t az osztdlyr, vagy 10j tirgyat
oktatd neveld kapcsolédik be az osztily mun-
kéjiba, a tdvozd neveld minden esetben meg-
felel6 tdjékoztatist kell hogy adjon az addig
elvégzett anyagrél, az 4ltala alkalmazott méd-
szerekr8l. Mindez alapvetd feltérele annak,
hogy az 4j tanerd rendszeresen és sikeresen
folytathassa a megkezdett munkit. Minden
djonnan jott nevel8 ne csak a rtantervet és
tanmenetet ismerje meg, hanem mindazokat
a pedagégiai intézkedéseket, amelyeket eddig
mir a szaktdrgyi munkakdzdsség elhatiro-
zott, mert csak igy lesz képes folyamatosan
bekapcsolédni az iskola mindennapi munk4-
jaba és légkorébe. '

Az iskolai munka pedagdgiai irdnyitdsibél
megfeleld szervezés segitségével ki kell kiiszo-
bolni minden esetlegességet és zavart keltd
rogtonzést.

A szervezettség elvének betartdsival igen
sok 1d8t és energiat takarithatunk meg, nincs
szitkség minden alkalommal az elvek 1jabb
és Gjabb hangoztatdsira,

3. Az eszmeiség elvének érvényesitése
. Loenen
az iskola pedagégiai irdanyitdsaban

Az eszmeiség, mint az igazgatds dltalinos
jellemz8 vondsa dont8en hatirozza meg az
iskolai munka irdnyitéinak tevékenységét. Az
eszmeiség kozvetleniil is hatdst gyakorol az
igazgatds folyamatira. Olyan alapvet8 elv-
ként szerepel, amely jelent8sen befolydsolja
az igazgatdssal kapcsolatos médszerek és for-
miak kialakitdsdt.

Az 50-es években a marxizmus mechanikus
érrelmezése oda vezetett, hogy az eszmeiség
elvét csupdn deklarativ mdédon érvényesitet-
ték az iskolavezetés munkdjiban. Az eszmei-
ség f8leg moralizdldsdban nyilatkozott meg,
unos-untalan a felel8sség érzete az Gntudatra,



valamint 2 tandrok és tanulék lelkiismeretes-
ségére hwatkoztak

Ma az eszmeiség alkotd médon valé érvé-
nvesitése az iskola pedagdgiai irdnyitdsiban
féleg abban nyilvanul meg, hogy igyekszik
kikiiszobolni a nevel6k munkdjibdl a fegyel-
mezetlenséget, a felel8tlenséget, a lelkiisme-
retlenséget, a rossz munkaerkolcsot és mind-
azt, ami ellentétben all a szocialista ember
eszményével és azokkal a pozitiv jellemvond-
sokkal, amelyek a szocialista embert jellem-
zik.

Eppen ezért az iskolavezetés egyik legfon-
tosabb feladata az iskolai munka olyan iri-
nyitisa, hogy ott ne fordulhasson eld a gyt-
lolet, az egymdis meg nem értése, a pletyka,
az 8nzés, a kérszinliség. Az iskolavezerdsnek
arra kell tdrekednie, hogy a testiilet taajai
dltal végzett munka ertekelesenek legf8bb
szempontja az oktatdsban és a nevelésben el-
ért eredmények, a lelkiismeretesen végzett
munka és a valésigos cselekederek legyenek.

Hogy a nevel6 munkijiban milyen mér-
tékben érvényesiil az eszmeiség, annak nem
lehet értékmérdie a mar‘cista irodalombél vett
citirumok mennyisége. Egyetlen elfogadhaté
kritérium lehetséges: mllyen szinvonald a
pedagdgus oktatd-neveld munkdja és cseleke-
deteiben hogyan mutatkozik meg a szb és a
tett egysége.

Az iskolavezetés ma mar nem bélyegezheti
antimarxistdnak, burzsod felfogdsnak az igaz-
gatéval esetleg ellentétes véleményeket. A
dialektika helyes értelmezése a pedagégiai
szitudcidk megolddsaban nem csupin egyféle
variaciét tesz lehetévé, nemcsak egy bizo-
nyos modell létezik, amelyet a legfelsébb ve-
zetés kredl és amely megvaltozhatatlan. Az
ilyen értelemben vett determinizmus kénnyen
az igazgaté voluntarisztikus autokrécidjiva
fajulhat,

4. Az ellendrzés elvének érvényesitése
az iskolavezetésben

Ellenérzésnek nevezzik a dolgok allasirdl
szerzett helyes és objektiv informicidkat.
Az igy szerzett informiciék képezik
alapjdt az egész teriileten folyé munk4-
rél  szerzett képnek. Az ellenérzés te-
remti meg a kapcsolatot a tervezett és
az elveozett munka kozdtt. Az optimalis
vezetdi tevekenyseo komoly kévetkezménye-
ket tdmaszt az informdlesiggal szemben. A
célszerll ddntéshez felcétleniil sziikség van
arra, hogy az iskolavezetés a kivant adatok
birtokdban legyen. Tudatossd kell vilni min-
den igazgaté el6tt, hogy munkidjinak haté-
konysiga jérészt informiltsiginak fiiggvé-
nye. Aktivan és céltudatosan kell tudnia,
hogy mikor, kitdl, milyen informécibkat igé-

nyel. Az igazgatéban a kiilénféle tton nyert
informaciék érdekében az informicidkrél ér-
tékitéletnek kell kialakulni. Az informécidk-
kal szemben témasztott igényesség nem az
informaciék mennylsegere vonatkozik, ha-
nem mindségére és tartalmara.

Az iskolavezetés sordn alkalmazott ellen-
Orzésben rendszeres, folyamatos informacid-
szerzést tartunk a legfontosabbnak. Az isko-
Ia életében rendkiviili jelent8sége van a két-
oldald tdjékozbdisnak. Mégpedig az igazgatd
tdjékoztatasira a nevelbk és a tanuldk felé
és az igazgatd tdjékozddisa a nevel8ktdl és a
tanuléktdl.

Az iskola életében dontd jelent8sége van
a szépités nélkiili, tényleges helyzetet tiikkroz6
informdacidknak. A fiktiv adarok, a téves ta-
jékoztatas nem segiti elébbre vinni a mun-
kit. Ezzel szemben a valdsigos helyzetet tiik-
r6z8 objektiv informdiciék operativ beavat-
kozésira nytjtanak lehet8séget, elejér vehetik
a késébb }elentkezo nehézségeknek, a felesle-
ges biirokracidnak és a kiillonb6z4 egyenetlen-
ségeknek.

A helyes tdjékozddis feltételezi, hogy a
kiilonb6z8 ellen8rzések alkalmdval az “ellen-
Orzéssel adekvdt médszereket alkalmazunk.

Az iskolai munkdban az ellen8rzés nem le-
het &ncéld, hanem alapul kell, hogy szolgil-
jon az értékeléshez és mindazokhoz a boles
elhatirozasokhoz, amelyeket a k&zds munka
folyaman meg kell valésitani,

5. Az iskolavezetés
tudomdnyos megszervezésének elve

Korunkban a munka tudominyos meg-
szervezésének, a vezetés racionalizaldsinak az
emberi tevékenység minden teriiletén rend-
kiviili jelentdsége van. Egyre tébb olyan spe-
cidlis tudominyos intézményt szerveznek,
amelyek intenziven foglalkoznak a munka
szervezésének tudomdnyos megalapozdsival.

Az iskolai munka tudominyos megszerve-
zése ugyanolyan fontos, mint a termelés vagy
a kilonboz6 szolgéltatésok teriiletén végzett
munka szervezése. A bonyolult, sokrécl funk-
ciét ellatd iskola olyan specialis intézmény,
amely feltécleniil megkoveteli az ott folyd
sajitos munka tudominyos alapon vald ter-
vezését. Tudomdnyosan kidolgozott elvek
alapjan kell kivélasztani az oktaté-neveld
munka irdnyitéit, tudominyos alapokra kell
helyezni az iskolai élet szervezésér, ahol a
sokrétli problémik megoldasiban és a kii-
16nb6z6 ddntéseknél minden esetben tamasz-
kodni kell az egyéni tapasztalatokra. Tudo-
manyos alapon kell kidolgozni, hogy az isko-
lai és az iskoldn kiviil kiildnbsz8 szervek és
intézmények milyen mértékben és hogyan
vesznek részt az iskola okratd-neveld mun-
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kijival kapcsolatos célkitlizések megvaldsiti-
saban. Ugyancsak tudominyosan kell feldol-
gozni az iskolai munka ellen8rzésével kap-
csolatban szerzett informicidkat is.

Az igazgatbk feladata, hogy elmélyiilten,
alaposan tanulminyozzdk az iskolavezetés
problémiival kapcsolatos irodalmat és alkoté
médon alkalmazzidk sajit iskoldjuk konkréc
feltérelei kozott. Az iskolavezetéssel kapcso-
latos irodalom tanulminyozdsa segitheti az
igazgatdt az iskolai munka tudomdinyos ala-
pon valé tervezésében, a célszeri és haté-
“kony ellen8rzésben, az iskola korszeri mun-
karendjének kialakitdsdban, az iskola felettes
szerveivel és az egyes nevelSkkel valé helyes
kapcsolat megteremtésében, a korszerd méd-
szerek és a modern technika alkalmazisiban,
a tandri min8ségi munka fokozdsiban és dl-
taldban az iskolai élet megszervezésének tu-
domdnyosabba tételében.

6. Az egyiittmiikodés és a tandri alkotd
aktivitds és kezdeményezés felbaszndlisa
az iskolavezetéshen

A munka szocialista megszervezésében, va-
lamint az embernek emberre gyakorolt hatd-
séban alapvetd fontossigl az egytitemilikodés.
Birhol dolgozik is az ember, a rébizott fel-
adatok sikeres elvégzése feltételezi a mds em-
berekkel valé dllandé egylicemiikddést és a
munka kozben felmeriilc hidnyossigok rend-
szeres és kolcsdnds korrigildsit. Lényegében
az egyiittmlkddés azt jelenti, hogy mindig
tudom, mit csindlnak munkatdrsaim, tanacs-
kozhatok veliik és adott esetben kélesonosen
segithetiink egymdsnak.

Ha a fenti elvek a munka minden teriile-
tére érvényesek, az iskolai munka teriiletén
még fokozottabban kell hogy érvényesiilje-
nek. Nyilvinvald ez, hiszen a nevelés és ok-
tatds lényegében véve kollektiv tevékenység,
amelyben az iskola valamennyi neveléje miés
tényez8kkel egylitt vesz részt. Az 1j tipust
kommunista ifjiség személyiségének formi-
lisiban nemcsak az igazgaté és az osztily-
f8ndk vesz részt, hanem a testiilet valameny-
nyi tagja.

A személyiségformdld munkaban sziikség
van a kollektiva 4ltal nydjtott ismeretek al-
landd egybevetésére, az eredmények folyama-
tos Osszehasonlitdsira és az adotc konkréc
helyzetb8! kiindulé egységes tanéri intézke-
dések megtételére.

Az iskolavezetésben az egyiittmikddés el-
vének legfébb érvényesitdje maga az igaz-
gatd. Az ismertetett felmérés adatai is iga-
zoltdk, hogy a nevelék az iskolavezerésben
sajit munkdjuk szinvonalinak emelése szem-
pontjabdl maguk is rendkiviil fontosnak tart-
jak az igazgatdval valé egyiitemlikodést. Ne-
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hezen viselik el, ha az igazgaté figyelmen ki-
viil hagyja javaslataikat, tandcsaikat, ha sa-
jat elképzelését tartja egyediil helyesnek és
vitathatatlannak.

Az igazgaténak és a tandri kollektivinak
az iskolavezetésben valé sikeres egylittmitks-
désének alapvetd feltétele az igazgaté magas
fokd szakmai és pedagdgiai miveltsége és pél-
damutaté erkdlcsi magatartisa. Csupin az
igazgatdi ,tekintélyre” tdmaszkodva az is-
kolavezetés nem tSltheti be hivatdsdc, tobbre
van szikség mint tekintélyre, komoly, ala-
pos tuddsra és az iskolai munkiban szerzett
gazdag tapasztalarokra.

Nagyon fontos, hogy az igazgaté gy szer-
vezze meg az iskolai munkit, hogy lehet8ség
szerint valamilyen formiban a testiilet va-
lamennyi tagjit vonja be az igazgatds mun-
kéjaba. Persze, az ilyen értelemben vettr ko-
z6s munka megkivinja, hogy az igazgatd
kollégdival szemben mindig pedagbgiai ta-
pintattal, tiirelmesen és minden Lkériilmé-
nyek kozdtt kulturdlt médon viselkedjen.

Az iskolavezetésnek t6r8dni kell a neve-
181 kollektiva érzelmi arculatinak alakulisi-
val is. A testiileten beliili érzelmi viszonyok
er8sen rdnyomjik bélyegiiket az egyén mun-
kdjinak alakuldsira, nem ko6zomb®ds, mit tart
erénynek a csoport, minek &riilnek, mik je-
lentik a sikereket és a kudarcokat. A testii-
leti légkdr, az iskola szocidlis klimdja (mikro-
klima) gy(ijt6fogalma azoknak a tirsas-érzelmi
kapcsolatoknak, amelyet a tantestiiletben dol-
gozé minden pedagdgus valamilyen médon
érez. A testiileti 1égkdr szerepét érzékeltetik
olyan kifejezések is, amelyeket a mindennapi
gyakorlatbdl jél ismeriink: ,,jé szellem”, ,,jé
hangulat”, ,intrikdlnak”, ,irigykednek” stb.

Nyilvinvalé, hogy az idedlis értelemben
vett egyittmlikodés nem jon létre vardzs-
széra, egyik naprél a misikra, olyan lasst
folyamat ez, amely csak megfeleld koriilmé-
nyek kdzote teljesedhet ki.

Az iskolavezetésben valé szoros egyiittmi-
kodés jelentds mértékben fiigg a beosztott
tandrok kezdeményezd készségétdl is. Sem-
miféle egyiitemlkodés nem képzelhetd el
megfelelé kezdeményezés nélkiil, aminthogy
elképzelhetetlen a tandrok részérdl is minden
olyan kezdeményezés, amely csupin dnzetlen-
ségb8l téplilkozik és nincs kapcsolata az
igazgatval, illetve az iskola vezetésével. A
jo egylittmlkodési légkor kedvezden hat a
nevel8k alkoté kezdeményezésének kibonta-
koztatdsdra. Persze az igazgatdnak vildgosan
fel kell ismernie, hogy mikor van szé olyan
kezdeményezésekrdl, amelyek valéban az is-
kolai oktaté-neveld munka javitdsdt, korsze-
rlisitésée célozzak, és mikor iiti fel a fejéc
olyan kezdeményezés, amely tisztin &6nz6,
egyéni érdekeket szolgdl. Az igazgaté kote-
lessége, hogy felfigyeljen a helyes, alkoté kez-



deményezésekre és minden lehetét kdvessen
el azok gyakorlati megvalésitdsa érdekében.

Ha az egészséges, okos, j6 szdndékd kez-
deményezéseket egyesek meg akarjik buk-
tatni és a kezdeményezd ellen akarjik for-
ditani — mert ilyen is eléfordulhat —, azt
az igazgaténak minden eszkdzzel meg kell
akadalyoznia. Helytelen, ha az igazgaté a
testiilet kezdeménvezd tagjait aranytalanul
terheli feladatokkal, ha engedi, hogy a kol-
légak irigységbdl, vagy féltékenységbbl he-
lvezkedjenek szembe a Kezdeményez8kkel és
az is nagyon helytelen, ha majd az igazgaté
szoritja korldtok kézé a kezdeményezlket
attél vald félelmében, hogy folébe nének. Az
ilyen helyzetek és eljirdsok akadilyozzdk és
gatoljdk a kezdeményezd erdk kibontakozi-
sat, aminek az iskolal munka tovibbfejlédése
ligja karac. )

Az iskolai élet megfigyelésével kapcsolatos
tapasztalatok azt bizonyitjdk, hogy a tandri
kollektiva és az iskolavezetés kozotr ott ala-
kulnak ki a legjobb, legértékesebb kapcsola-
tok, ahol az igazgatds fejlett, magas szinvo-
nali pedagégiai kultirdra épiil.

7. A feleldsség elvének
és a nevelBk személyi biztonsdginak elve

Bontakozé 1j tdrsadalmunkban a felelds-

ség xozponti tényezdvé vile, dgy a gazda-
sigi, mint a tdrsadalmi élet minden terii-
letén, 4gy a beosztortakndl, mint a veze-
t8knél.

A termelésben és a szolgdltatd véllalatok-
ndl a felel8sséget anyagi Osztdnzéssel, pré-
miumokkal igyekeznek fokozani,
Alapul mindig a végzett munka, a termelés-
ben elért eredmény szolgal.

Az iskolai munkdban a felelésség ugyan-
gy koézponti tényez8, mint az élet mds
teriiletein. A helyzet azonban itt sokkal
bonyolultabb, hiszen az iskolai oktaté-
nevel munka eredményeinek mérése nem
olyan egyértelmli, mint az anyagi javak
termelésében. Problémit jelent az is, hogy az
eredmények megéllapitisindl nagyon nehéz
megkiilldnbdztetni az eredményeket befolyi-
s0l6 fontos és kevésbé jelentSs tényezbket.
EbbSl természetszertien kovetkezik, hogy a
pedagdgus hivatds sokkal inkdbb épiil erksl-
csi alapokra, mint birmely mis foglalkozis.
Ezt a tényt az igazgatdénak a. testiilet mun-
kdjinak irdnyitdsaban minden koériilmények
kozoee figyelembe kell vennie. Persze, ez egy-
altalin nem jelenti azt, hogy az igazgatd
adott esetben csupdn a neveld: becsiiletre és
lelkiismeretre hivatkozik, nem ellendrzi és
nem hasonlitja 6ssze a munkdban elért ered-
ményeket és nem vonja felelésségre azokat a
nevel8ket, akik hanyag, nem kielégitd munka

er8siteni.

kovetkeztében képtelenek megfelel§ eredmé-
nyeket elérni. Nyilvinvald, hogy az erkolcsi
intelmeket ilyenkor minden esetben hivata-
los szankcidk kovetik. Persze elég gyakran
megesik az is, hogy az igazgaté olyan mun-
ka elvégzéséért vonja felel6sségre a neveldt,
amelyet maga sem hatdrozott meg elég pon-
tosan ¢és korileekint8en.

Sokszor okoz nehézséget a felel8sség meg-
llapftdsaban, hogy az igazgaté rendszerte-
leniil 8sztondsen jeloli ki a feladatokat és
nincs tekintettel a testiilet tagjainak ardnyos
terhelésére.

Csokkenti a felel8sségérzetet, ha a tandri
kollektiva eldre tudja, hogy a kiadott munkait
nem ellendrzik rendszeresen, a testiilet el&tt
nem értékelik nyilvinosan és az észlelt mu-
laszedsokat nem toroljik meg.

Az-igazgaté mindig kell, hogy tudatiban
legyen annak, hogy az iskoldkban folyé ok-
tato-neveld munka eredményeiért teljes mér-
tékben 6 viseli a felel8sséget. Feltétleniil sziik-
séges, hogy iddben és megfeleld médon tdjé-
kozédjék az egyes osztilyokban folyé munka
credményeirdl, a tanirok tevékenységérdl.

Figyelemmel kell kisérnie az oktaték mun-
kamédszereit, adott esetben megfelel tané-
csot, segitséget kell nyidjtania, esetleg java-
solnia, a tapasztaltabb kollégdk 4rdin wvald
hospitdlast, megfelel irodalom tanulminyo-
z4sat, sz6val minden lehetdt el kell kovet-
nie a2z oktatd-neveld munkiban muratkozd
hidnyossigok radikdlis felszimol4sira.

A munkdére érzetr felelBsséggel szorosan
Osszefligg az oktatd biztonsigérzete, az a tu-
dat, hogy nyugodtan végezheti munkdjir,
adott esetben a felettese kiall érte.

Az elmilt években sokszor tapasztalhat-
tuk, hogy az oktaté-neveld6 munka eredmé-
nyeit, vagy eredménytelenségét tilzottan le-
egyszertsitve birdltdk el: a tanuld magatar-
tdsdére, tuddsdért egyediil a nevelSt rették
felel8ssé és nem volt az sem ritka eset, hogy
a sziil6k bepanaszoltik az igazgaténdl a ne-
vel8ket rossz oktatéd-nevel§ munkdjuk miatt.
Ilyenkor az igazgaté kénytelen volt Alldst
foglalni, és sajnos, igen sok igazgatd, hogy
elkeriilje az esetleges tovabbi bonyodalma-
kat, a nevel8t marasztalta el, noha tudta,
hogy a sziilének nincs igaza. Ennek termé-
szetes kovetkezménye volt, hogy a neveld
elvesztette biztonsdgérzetét és hogy a jov6-
ben elkeriilje a hasonlé nehézségeketr, cs6k-
kentette igényességét, gy a tantervi, mint a
magatartasi kovetelmények terén.

Az igazgaték komoly feladata, hogy a be-
csiiletesen dolgozd, szinvonalas oktatd-neveld
munkdt végzd pedagbgusok szimdra olyan
légkodre és olyan munkakériilményeker te-
remtsenek, amelyben a nevel8k biztonsigban
érezhetik magukat minden jogtalan kiilsé ta-
madiés ellen.
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Az elmondottakban az iskola pedagédgiai
-7 2t 7 14 N4 M
iranyitasinak csak néhiny, igen fontosnak
tartott alapelvével és azok értelmezésével
foglalkoztam. Nyilvinvald, hogy a felsorolt
és ismertetett alapelveken kivil még sok

gbgiai irdnyitdsira. Meggy8z8désem, hogy az
ismertetett elveket sokkal mélyebben, na-
gyobb &sszefiiggésekben is ki lehetne fejreni.
Ez azonban tovibbi tanulminyozist és az
eddig tapasztaltak tovibbi elemzd érrékelésée

olyan tényez8 van, amelyek ugyancsak don- feltételezi.

t8 befolydst gyakorolhatnak az iskola peda-
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MUHELY

EGYSZERU LAPOS TARGY ES TAGOLT FORMA RAJZOLASA
A 4. OSZTALYBAN

A ranitéi kézikdnyvben a 4. feladatsor-
ban f8leg természet utdni tanulminyok sze-
repelnek — egyszert és tagolt lapos tir-
gyak. — A modelleket frontdlis (homlok-
sikkal pdrhuzamos) helyzetben tettem fel.
A tirgyak eddig 4ll6, vagy fekvé hely-
zetliek voltak. Az 4 feladatsorban a tirgy,
a tirgyak részben, vagy egydltalin nem
lesznek parhuzamosak az alap (hiteér) ol-
dalaival. Ezek a rajzlap szemkozti szogeit,
a lap oldalit felez3 egyenesekre illeszked-
nek. A felez8vonalak segitik a feladat helyes
megoldasit. Az 4tld kifejezést nem hasznil-
tam.

A modell:

Kék alapon fehér piros csikos ruha
és azon a fakandl.

A tényanyag kozlése utin a tanuldk tisz-
tin littdk az 6ra anyagirt.

a) Targyi szemléltetés

Beszélgettiink a tirgyak anyagirédl, gya-
korlati alkalmazasukrdl, kdzben tisztizddott,
hogy a forma hasznilar kozben alakul, val-
tozik.

b) A két tdrgy térbeli belyzete

Amikor a tirgyak térbeli helyzetér8l volt
sz8, azt tapasztaltam, hogy a rtanulék csak
a  konyharuhdc tartotrdk fiiggdlegesnek.
Tisztizni kelletr, hogy mindkér tirgy fiig-
gbleges sikon van, tehdr fiiggbleges hely-
zetliek. A konyharuha 4114, a fakandl délt
helyzetben lathaté.

A hittérhez valé térbeli helyzetiiker fi-
gyeltik meg. Problémaként vetettem fel,
mivel bizonyitod, hogy a fakanal van hoz-
zad kozelebb? A fakandl takar a konyharu-

hébél (ezt az osztaly z6me tudta). Csupin
egy tanulé figyelte meg azt, hogy a fakandl
drnyékot vet a konyharuhdra.

3.abra

A konyharuha és a
hittér megfeleld ol-
dala pdrhuzamos.

o

2.abra

Mindkét tirgy fiig-
gbleges helyzetdi.

4.dbra

Déle helyzet a fakandl.

A tirgyl szemléltetést nem kovette a rajzi
szemléltetds. Haszndlt rajzlapokat osztottam
ki a tanuléknak. A rajzlap hiesé oldalira
minden elSkészités nélkil, egyéni megfigye-

5.6bra 6.dbra
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1és alapjin megrajzoltdk a kér tirgy forma-
tomegét. A rajzolasra 10 percet kaptak. A
rajzok kozotr elég sok volt a hibds meg-
oldds: elhelyezés, formatdmeg, ardnyviszo-
nyok stb.

7. dbra

¢) Rajzi szemléltetés

1/, fives rajztiblit kék csomagoldépapirral
vontam be, erre helyeztem a modellt. A tdb-
la fels6 vizszintes oldaldnak felez8jébe egy
pirosra festett zsineget er8sitettem. Ugyan-
ezt tettem a felsd jobb csicsandl. A zsineget
kifeszitettem. Kitlint az, hogy a konyha-
ruha felén hiuzédik végig a zsinér. Amelyik
a tébla szemkdzti szogeiw koti dssze, az a
fakandl hosszanti felezéje. A kéc zsineg se-
gitségével roégzitettem a tdrgyak térbeli
helyzetée.

-/

/ 8 dbra
A jelenség kér f8 ardnyinak megdllapitasa.

A tanulék becslését a tandr méréssel ellen-
Srizte.

Az egyes targyak arinyainak megallapi-
tdsa. A konyharuha hossza a szélességének
kétszerese.

10.abra

A fakanal feje négyszer fér rd a nyél hosz-
szira. A fakandl feje nem ér el a konyha-
ruha vizszintes helyzetl oldaldig, a konyha-
ruhdbél kb. annyit takar, mint a hidttérbél.
A nyél a konyharuha hosszabbik oldaldnal,
a vizszintes helyzetli oldala felett fut ki, an-
nak a hosszdt a fakandl fejének ardnyihoz
hasonlitottuk. A csikok helyzetée megfi-
gyelték, de nem rajzoltdk be, azt festéssel
helyezték el.

// ~ 11.0bra

Az 1) rajzlap kiosztdsa utdn megbeszél-
tik a vdzolds menetét, amely megegyezett
a rajzi szemléleetés sorrendjével.

A vazolds alatt egyéni és osztdlykorrek-
torival beszéltiik meg a hibdkat.

A vizolds utdn kozds ellendrzést végez-
tiink. Megfigyelés, Osszehasonlitds (rajzmo-
dell) utdn javitortdk a rajzukar.
 Szinyet Merse Pal: Majalis c. alkotdsic
mutattam be, amelyen a tanulék littdk az
dtlés elrendezést. Megallapitottuk, hogy a
festdmiivészek is bizonyos tdrvényszerlség
alapjin rendezték el a képen a képelemeket.

A vizolds utdn a szin- és ténusértékeket
llapitottuk meg. A {8 feliiletekb8l indul-
tunk ki és haladtunk a részek felé. A szin
és sotérségi fokozatokat nem kiildn-kiilsn,
hanem egymdshoz viszonyitva figyelték meg.



Legsbtétebb a hattér kékje (megmondtuk a
gomb nevér), viligosabb a fakandl okker szi-
ne, legviligosabb a konyharuha. A modell
tirgyainak szin- és ténusértékeinek dllandé
figyelembevérelével dllapitottdk meg a kony-
haruha és a fakandl 6n- és vetett 4drnyékat.
Ezen az 6rin alapszinekkel (kék, piros, sir-
ga) festettek.

A festés megkezdése elftt megbeszéleitk a
festés sorrendjet A nagyobb feliiletek meg-
festése utdn a kisebb felilerek koverkeztek.

A piros csikok, az drnyékok festésének tech-
nikdjat be is mutattam.
Eredménymegdllapitis
4 tanulérajzot helyeztem a tdbldra.
Szempontok: elhelyezés,
aranyok,
ténuséreékek.
Az éra a tanar érrékelésével fejez8dote be.

Téth Jdzsef
Tandrképz8 Fbiskola, Szeged

A NEVELO —SZULO TALALKOZASOK JELENTOSEGE A NEVELESBEN

»Fejlesztésre szorul a pedagbgus—
sziil6 kapcsolat  demokratizmusa”
(Utmutatd a sziildi munkakozdssé-
gek szdmdra az 1970—71-es tan-
évre.)

A koverendd cél meghatirozisa viligos. A
kévetelmény talén nem is 1dj. Ervényes volt
évekkel ezel8tt és nem lehet figyelmen ki-
vill hagyni évek milva sem.

A vérbeli pedagégus &sztdnszerden is vi-
gyik arra, hogy tanftvdnya sziileivel jé kap-
csolator teremtsen. Soknak mégsem sikeriil.
A legjobb szdndékok ellenére sem. A cél te-
héc viligos, a ,hogyan” azonban mir nem
ilyen egyszerd.

Leghasznosabb ttkezdésnek a gyakorlati

,,,,,,,,,,, dsszegyiijtésér, kozlésée tartom.
fbb 31 az elgondolasbél kiindulva és ha-
sonlé munkdk 6szténzése érdekében irom le
egy j8l sikertilt nevel8-sziil taldlkozaso-
mat a Pécsi Tandrképz8 Féiskola Gyakorléd
Altaldnos Iskoldjinak negyedik osztilydban.

A nevelési cél a szildk iranti tisztelet el-
mélyitése volt. A téma aktualitdsit a gyer-
mekek életkori sajitossiga adta meg, — ta-
pasztalatom szerint ebben a korban kezde-
nek kialakulni bizonyos kdros jellemvoni-
sok (nyegleség, tiszteletlenség stb.), melyek
késébb rogz8dnek, ha idejében nem reagi-
lunk. A sziil6k segitsége nélkiilszhetetlen.
Felvildgositdsuk annal inkébb is fontos, mert
sok szild az ilyen jelenségeket eltitkolni
igyekszik, menti a gyermekée, ahelyett, hogy
idejében mindent Oszintén feltirna a neveld
el8tt. A téma aktualitdsdt tehdr a gyakorlati
tapasztalat indokolta.

A felkésziilés egy fogalmazdsi bérin kez-
dédstr el, amikor a ,,Példaképem™ c. téma-
kért dolgoztuk fel. Az Edesanyirdl, vagy
az Edesapirdl, mint példaképrél kellett fo-
galmazdst irni. Még a kezdés elétt megigér-
tem, hogy a legsikeriiltebb {rdsokat a sziil6k
elétt felolvassuk, ami persze a buzgalmat ng-
velte.

Rajzérdn diszes meghivér  készitettiink,
melyben kértiik a sziil6ket, hogy & kisdobos
foglalkozdson vegyenek részt. A meghivén

.

feltiintettik a foglalkozds tirgydc: | Tiszte-
lectuddsra nevelés a negyedik osztilyban.”
Zenei osztily lévén, zenei vetélkedét is hir-
dettiink. Es, mert ez a foglalkozds el8re lat-
hatdan hosszabbnak {gérkezett, mint a tdb-
bi, otthon eléillitort olecsé dolgokbdl biifér
is rendeztiink be.

Kozbevetbleg mir most szeretném felhivni
a figyelmet néhdny aprédsignak tlind dolog-
ra, ami azonban mégis késSbb a.siker zdloga
lehet.

1. A téma meguvailasztisa. Minden sziild ad
arra, hogy a gyermek &t tisztelje. A sziild

- és gyermek viszonyiban mindeniitt adédik

ezzel kapcsolatban probléma. Bizonyosra
vehet8, hogy az ilyen természetli téma ér-
dekli és vonzza a sziil8t. A témavilasztis fel-
kelti, vagy taszitja a sziild érdekiédésée, a
rendezvényen valé megjelenése, vagy tdvol-
maraddsa a témavilasztds fliggvénye lehet,

'kovetkezeskeppen mmdlg igyelni kell, hogy

a f6 téma fontos, és olyan legyen, hogy a
sziil6 abban személy szerint is nagyon érde-
keltnek érezze magit.

2. A j6 elBkészités. Valamilyen médon mir
az elOkésziiletbe is be kell vonni a sziil6ker,
fel kell kelteni az érdekl8désiiker. Kell, hogy
a gyermek izgalma, buzgalma r4 is kihasson,
tudnia kell arrdl, hogy az esemény a csaldd
szdméra is fontos. Ezutén- megkapja a diszes
meghivét, latja, hogy a gyermeke is szere-
pel — most mdr szivesebben jon el és adot-
td vialik a lehet8ség a Lozvetlen kapcsolat
kialakitasara.

3. Biztositani kell a kellemes kérnyezetet,

.a bardtsigos hangulatot. A sziil§ szdmdra a

jelenlét ne legyen kotelesség, kényszer, mun-
ka, — érezze azt szinte ,szérakozisnak” és
tivozdsakor érezze, hogy hasznos volt el-
jonnie, mert gyermeke érdekében értékes is-
meretekkel gyarapodott.

Nem mindegy, hogy egy-egy témakdr mi-
Iyen keretben keriil megvitatasra. A jelenle-
ginek nagyon megfelelt a kisdobos foglalko-
zés, a tanuldsban valdé segitds médozatait pl.
bizonyéira jobban meg lehet beszélni a szii-
181 értekezleten.
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A foglalkozds idejére osztilyunkat telje-
sen atrendeztilk. A gyermekek korben iil-
tek és kozvetleniil mdgderiik ugyancsak kor-
ben a sziildk és hozzitartozék. Mert min-
denkinek megjelent mindkét sziildje, sSt el-
jottek tobben a nagysziilk koziil is.

Meghivtam az iskola igazgatdjir és az 1it-
toréesapat vezerdjét, akik természetesen meg
is jelentek.

Kozbevetrdleg: Nem virhaté el az igazga-
té6tél, hogy minden osztily rendezvényén
megjelenjen, kiemelkedd fontossigh témanil
azonban aldhlizza a sziill8k elStt is a téma
fontossigat, ha a neveldn kiviil egy-egy tiszt-
ségviseld is jelen van.

Az egyik édesanydval el6re megbeszéltem,
hogy a tiszteletaddssal kapcsolatos sziiléi ki-
vinsigokat mintegy vitainditéként nyilva-
nosan mondja el.

Az Osszejdvetelt kozds énekkel, majd a
szokdsos OrsvezetSi jelentéssel kezdtiik.

Koszontdttem a vendégeket, elmondottam
a foglalkozds el8zményeit, céljit. Elmond-
ram, hogy midta és hogyan késziilink arra,
hogy a sziil8k irdnti tisztelet érzése a gyer-
mekekben minél jobban elmélyiiljén.

Ezutin a kisdobosok szdmoltak be arrél,
hogy mit tettek, milyen magatartdst tanisi-

tottak annak érdekében, hogy tisztelettudsd -

viselkedésiiknek tantdjelét adhassdk: apré
meglepetésekkel " kedveskedtek sziileiknek,
tisztelettudédan koszontek, el8re engedték az
id8sebbeket, lesegitették kabdtjukar, autd-
buszokon 4tadtdk a helyiiket, segitettek cso-
magot vinni stb.

Lithattdk a sziilék, hogy a gyermekekbdl
nem hidnyzik a j§ szdndék, de sokszor észre
sem veszik az alkalmat, amikor segiteni le-
het és kell. Szeretik tandjelét adni illedel-
mes viselkedésitknek, 4m jé szdndékuk sok
félszeg helyzet miatt gyakorta ellenkezd
végletbe csap 4dt. Egyik tanulsig mindjirt
kézenfekv8 volt: ha a tiszteletre nevelés te-
rén eredményt szeretnének ldtni, akkor fo-
kozatosan lehet8séget is kell teremteni a
gyermek szdmdra a tiszteletteljes magatartas
gyakorlasira.

Igéretemhez hiven a két legjobb fogalma-
zdst nyilvdnosan felolvastdk. A kedves han-
gl sorokat hallva a sziil6k mir igen meg
voltak hatva.
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Egyik tanitvinyom elszavalta Jézsef At-
tila ,,Mama” c. versét és ezzel a foglalkozis
elsd része befejezést nyert.

A masodik rész vidam szérakozissal, ze-
nei vetélkeddvel telt el

A kér rész kézotti sziinetben — mikézben
gondoskodtam a gyermekek -elfoglaltsigarél
— a tanuldk tdvollétében a mir emlitert szii-
18 elmondotta észrevételeit, javaslatait, kri-
tikdjie. Felszdlaltak a tobbi sziil8k, akikkel
aztin egyéni beszélgetést is folytattam.

A sziil8kkel ez a talilkozds még jobban
megszildrditotta régebbi igen jé kapcsola-
tunkat és megdllapitottuk, hogy ez a taldl-
kozds is hasznos, sziikséges volt elsGsorban
a gyermekek érdekében és javira. A j6 han-
gulat szinte el8készitette kdverkezd taldlko-
z6nkra valé megjelenés sikerét is.

Az elmondottak alapjin szeretnék néhiny
iltaldnosithaté tanulsigot levonni:

— a nevelés a sziil6k aktiv segitsége nélkil
el sem képzelbetd,

— a szill6k megnyerését lehetdleg mir a
gyermek iskoldba jovetele elbtt, de leghké-
s6bb a tanitis beinditdsakor el kell kezdeni,

— a sziilbket az iskolai nevelésen belil is
a nevelés aktiv részeseivé kell tenni,

— a segités érdekében id8nként szikséges
a talalkozé nevelbk és sziilbk kézott. A ta-
lalkozdsnak waltozatos formdi lehetnek,

— sok terbet ne bdritsunk a sziilSkre, ez
is fokozatos legyen, de az elvillalt munka
végrebajtasat meg kell kivdnni,

— el kell érni, bogy mindkét szil§ tartsa
kitelességénck a segitést a gyermek érdeké-
ben.

Ki rtudja hdny nevel8 van, aki ennél szi-
nesebb taldlkozékrél tudna beszdmolni, 4t-
adva sok-sok értékes tapasztalatot, tanulsi-
got? J6 lenne, ha témafelvetésem Sker is irds-
ra késztetné. Taldn lenne, aki a tapaszrala-
tokat Osszefoglalnd és legaldbb egy ,,itmu-
taté” sziilethetne.

Mindenképpen remélem, hogy egymagi-
ban ez a kis cikk kezdék szdmira majd némi
segitséget nytjt.

Dr. Sasdi Imréné
Pécs, Tanirképzd Féiskola
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A STILUSKEPZES ES FOGALMAZASTANITAS NEHANY PROBLEMAJA
EGY NEMET MODSZERTANI MU MEGVILAGITASABAN
(Georg Kiihn: Stilbildung in der héheren Schule, Diisseldorf 1964, 4. kiad.)

Az a hatalmas follendiilés, amely a stilus-
kutatdsban mondhatni viligszerte tapasztal-
haté, nem hagyja érintetlenil az iskolai ok-
‘tatdst sem. Magyar vonatkozédsban elég utal-
ni a reformtantervek idevigd rendelkezései-
re, a neveléi munkdt segitl szakkdnyvek és
-tanulminyok szdmdnak Orvendetes gyarapo-
.ddsira, Georg Kithn mir négy kiadist meg-
ért kényve pedagdgiai inditékaindl és tar-
talménal fogva szintén ebbe a sorozatba il-
leszkedik.

Az &t nagy fejezetre tagolédd mi torténeti
visszapillantdséban a régi értelmi fogalmazds
sivarsagdt és formalizmusdt birdlva kimutat-
ja, hogy idék folyamin hogyan torzult el
a vildgossigra és logikai fegyelemre torek-
vés, s szazadunk elején miként érlelédrek
meg az intellektualizmustél elforduld, az
dlet teljességét keresd élményfogalmazids fel-
tételei. Kitlinik a fejtegetésbdl Wundt nyelv-
elméletének és az ifjisigkutatds eredményei-
nek kozrejitszdsa abban, hogy az értelmet
4s gondolkodist fejles7td, utinzdson alapuld,
tudominyos el8képzést szolgdld ,.férfias”
fogalmazis helyett hogy vilt drrd a kozép-
iskoldkban a képességfejlesztd, szemléletes-
ségre  torekv8, miivészetszeretetre neveld
»noies” fogalmazisi eszmény. Szerz8nk azon-
‘ban az élménypedagbgusok tilzdsain okulva
néluk szerényebb igénnyel 1ép fel. Jél tud-
ja, hogy a gyermek és az ifji csak korli-
tozott mértékben tud alkotd lenni, s a té-
mék koziil sem valamennyi csdbit &ndllé al-
kotdsra. Meg kell tehit 8rizniink — mondja
— a fogalmazistanitds feladatjellegét, de
ugyanakkor vigydzni kell arra is, hogy az
ne csupdn iskolai gyakorlati célt szolgiljon,
hanem az ifjd életdhez kozel élljon, annak
€rdekl8dési korébe essék. Csak {gy virhatunk
Oszinte megnyilatkozdst, természetes gyer-
meki stilust. Az egyéni stilusjegyek helyett
a személyiség értékes tulajdonsigainak fej-
lesztésére kell torekedniink. Az egyéni stilust
“ugyanis végs6 fokon a szemdélyiségnek a té-
maval valé kapcsolata formélja. A stiluskép-
zés ebben a mélyebb értelemben tekintendd
nevelési célnak.

A mi legterjedelmesebb fejezetében azok
a fogalmazasi tipusok taldlhatdk, amelyek a
szerz8 hossz pedagégiai gyakorlata alapjin
a kozépiskolds (10—18 éves kord) tanulbk
hirom korcsoportjiban (als6-kozépsb-felsé)
egymisra épiild rendszerré alakultak.

Az alsé tagozat kiindulé téméja a képek-
hez {z8d8 élményelbeszélés. Ez azért el-
ny&sebb az elbeszélésre épiils élményelbe-
szélésnél, mivel itt a mintaszdveg nem be-
folyasolja a tanulét. A példdk viligosan mu-
tatjdk milyen szoros a kapcsolat a beszéd-
készség és szellemi teljesitmény kozott. Az
élményelbeszélés sikerének feltétele, hogy a
tanulé valéban dtélje azt, amit irdsban el-
beszél. Szokatlan és ritka események persze
nem johetnek itt szdmitdsba, hanem csupin
a napi élet kis eseményei: egy-egy sikeriilt
tréfa, jitdk kozben eléfordulé pech, orvosi
vizsgilat, egy megijedés koriilményei stb.
Fontos az is, hogy az {rds tirgyaul szolgalo
élmény id8ben kozel legyen a beszdmolis
idépontjihoz. A nyolc témakdrbdl valoga-
tott élménytéma - javaslatok a pedagégiai
gyakorlatban jél fslhasznilhatdk.

Az alsé fokozat kovetkezd fogalmazdsi ti-
pusa a tdrgyleirds. G. Kiihn azonban ezt
mindig valamilyen célszerli csélekvéssel kap-
csolja Ossze, ilyenformdn: ,Jitszom a wvilla-
mosvasutammal” ,Héembert épitetiink™, ,,Le-
vigatom a hajam“. E témdk nyelvi el8nye,
hogy benniik sziikségképpen megjelenik né-
hiny feltételes vagy célhatdrozdi szerkezet.

Annak ellenére, hogy ezen a fokozaton
dltaldban 4céle esemény a fogalmazis tirgya,
a kidolgozdsban mégis megmutatkozik a lelki
képességek két alapvetd irdnya: az élénk
fantdzidj és szildrd logikdjd tipus kozel kii-
[6nbség. Mivel mindkett8nek megvan a maga
stilusképz8  jelent8sége, oktatdsi feladat,
hogy a racionilisak képességiik keretei kozt
eljussanak az 4brdzolds eleven szemléletes-
ségéhez, az érzés és fantdzia szempontjibdl
tehetségesek pedig a pontossighoz és kovet-
kezetességhez.

A kozépfokon a lényegmegragadds két
alapforméja még viligosabban elkiiloniil egy-
mdstél, mint az alsé fokon. Ebben a kor-
ban (13—16 év) egyrészt ndvekszik a hajlam
és tehetség a tirgyi vilignak a maga dologi
rendjében vagy célosszefiiggésében téreénd
folfogasira, misrészt szélesedik, mélyiil az
élményi és érzelmi erd, valamint a képesség
arra, hogy a tanulé a litottat ,,beliilrdl”
szemlélje és a maga kiilonlegességében #sz-
lelje. Az 4brizolds tirgya és az egyén tehet-
sége donti el, hogy a munkdban egyik vagy
masik alapmagatartds érvényesiil-e jobban.
Eppen ezért szerzdnk a szellemi hozz4dllds
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médja szerint tekinti dt a serdiild kord (3—6
osztalyos) kozépiskolai tanulbk fogalmazdsi
teljesitményérél, stilussajitossigair6él szerzett
tapasztalatait. Foglalkozik az élményleirassal,
a tiszta targyleirassal, majd a kozbeesS kii-
16nformékkal, kimutatva, hogy az alsé foko-
zat kezdeti eredményei hogyan fejlédnek to-
vabb, milyen értelemben viltoznak és foko-
zédnak a teljesitmények.

A stilusképzésre alkalmas élménytéma ko-
zépfokon mdr nem egészen kdznapi esemény,
hanem hosszabb idétartamit kiilonds toreé-
net, pl. egy akadilyfutds sordn szerzett él-
mény. Sikeres megoldds esetén itt mir nem
egy esemény elmesélése torténik, hanem egy
téreénéssorozat  élénk képekben folyé db-
rdzoldsa. Ilyen 4brizoldsi lehet8séget nyujro
j61 bevilt témaként szerepelnek G. Kiihn
gyljteményében a kovetkez8k: —30 fok,
dllomésépiiletink romokban, zsdfolt auté-
buszon, egy kirakat kardcsonyi id8szak-
ban stb. A tapasztalat szerint tbb alsé
fokozatd téma magasabb stilisztikai kovetel-
mények mellett kozépfokon is féldolgozrat-
haté. Vannak koztik személyes vonatkozi-
shak (pl. Blamilom magam, Egy nagyon ki-
nos helyzet), kiilonleges események (Sima
jég, HofGvas, Tlzeser), Osszefoglalé képek
(A nagysziinetben, Ot perccel a tanitds kez-
dete eldtr), személy- és tirgyleirds (Egy izlé-
ses darab otthonunkbél). Ez esetben kozép-
fokon miér az a cél, hogy a tanulé a tdrgyat
mint miivészi szépet értékelje, és érzékeltes-
se hozzifliz6d6 személyes kapcsolatit.

A lefrisok mellett kozépfokt feladat a
célszerti tevékenységek irdsos 4brazoldsa is.
(Pl. Hogyan &rizkedem a nagyvarosi for-
galom veszélyeit&]?) Ezzel kapcsolatos gon-
dolati teendd a cselekvés okdnak, kovetkez-
ményének és szdndékdnak kimonddsa. Nyel-
vileg ez a mellékmondatok kotdszavainak
helyes megvalasztisaban jut kifejezésre.

A munkafolyamatok leirisa (pl. Hogyan
talpalnak meg egy cipét? (a kozépfok ko-
vetelménye szerint nem jelenhet meg gy,
mint egyedi cselekedetek sorozata, hanem
a maga célszerliségében folfogva. A tanulé-
nak a hogyan leirdsitél elére kell lépnie a
miért és mire elkiilonitéséhez, mert csak igy
felelhet meg tdrgydnak, a célra irdnyulo
emberi cselekvés megjelenitésének. Nyelvileg
ez abban jut kifejezésre, hogy az id&beli
egymasutint jeldld formakat (laza melléren-
delések, id8beli kapcsolisok) olyanok egé-
szitik ki, amelyek a célviszonyok logikus
szerkezetét a maguk sokrétli lehetdségeiben
juttatjik kifejezésre (cél-okhatdrozé és fel-
tételes mondatok megjelenése).

Ha egy késziiléknek vagy egy gépnek a
lefrdsa a feladat, akkor a technikai folya-
mat dbrdzoldsa Osszekapcsolédik az eszkoz
lefrésival, s ez csak fokozza a nehézséget.
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A gondolkodisi folyamat kiszélesitéséhez ve-
zet, ha a technikabél kiindulva a haszon
és az elény irdnydban kérdezdskodiink. (Pl
Hogyan dolgozik az irégép és milyen eldnye
van?) Efféle témdk megfelels kidolgozisa-
val a stilusképzésnek oly fontos feladara tel-
jesiil, amit az élményfogalmazis nem rtud
foliilmilni. A  szakkényvek  hasznalatdc
igényl8 nehéz feladatok kijelolését8l azon-
ban tartézkodni kell, mert ez sziikségkép-
pen o6nillétlansighoz vezet, ezért a stilus-
képzés szempontjabdl negativ hatdsi. Az
egzakt természettudomdnyos leirds gyako-
roltatdsa a szakoktatds korébe tartozik.

A fenticken kiviil a szerzd stilusképzést
koncepciéjiban kozépfokon szerepel a ri-
port. Benne egyesiteni kell a tudist gazda-
gitéd targyl ismeretet a szemléletes, élénk
lefrdssal. Az iré egyéniségéedl fiigg, hogy a
tényekbdl vagy az élményekbdl kozol-e tob-
bet. Néhdny javasolt téma: Viharkdrok, Ké-
pek iskolai itinnepségiinkrdl, Rekldmok az
utcaképben stb.

A kozépfok vége felé (5—6. osztily) a fo-
galmazdstanitds és stilusképzés hatdrozorr 1é-
pést tesz a gondolati jelleglh témak felé. Ek-
kor jelennek meg a fejtegetést, vagyis az el-
mélyiiltebb, folyamatos, logikus gondolko-
dist igényld témdik. (Pl. A munka egyszer
gyotrelem, midskor 6rom nekem. Hogy le-
het az?) A csupdn elvont fogalmakkal vég-
zett miveletek azonban a 15—16 éves kort
tanuléknak sok nehézséget okoznak, kivina-
tos, tehit, hogy ilyen feladatokndl is a gon-
dolat a rtapasztalat leirdsdhoz kapcsolédjék.

Ttt azonban mir nem elegendb a tényeket

szemléletessé tenni, sokkal inkabb fontos
megokolni, kovetkeztetni, ellentétbe allitani
és értékelni.

A kozépfokon szerepl§ képleirds témiic
miivel8déstorténeti szemlélterd képek és mi-
vészi alkotdsok képezik. A magasabb szin-
vonal a tényszerlten pontos, szemléletes le-
irasban és a logikusan indokolt értékelés
igénylésében jut kifejezésre.

A levélirds alapvetd stilusproblémidjic nem
kiils8dleges formdk mechanikus begyakorol-
tatdsiban latja a szerz8, hanem olyan belsd
feltérelek megvaldsitdsiban, amelyekbdl a
a megkivant sajitsigos stilusforma kibonta-
kozik. Ebben pedig a levéliré és a cimzett
viszonya a meghatdrozé tényez8. Az iskolai
gyakorlatban igazi levélhelyzetek persze alig
lehetségesek. A képzelet és a feltételezés
azonban sokat segit. Az eredmény attdl fiigg,
hogy sikeriil-e olyan levélhelyzetet terem-
teniink, amelybe a tanulé beleképzeli ma-
git és kedvet kap az irdsra. Konyvink szer-
z8je a lehetSségek gazdag vilasztékdt mu-
tatja be.

A felsé fok stilusformdinak ismertetése a
17—18 éves ifji egyéniségének és gondol-



kodédsmddjinak jellemzésével kezdddik. Mivel
a tanulék tdrsadalmi, politikai és egyéb ira-
nyud nézetei ekkor vélnak tudatossi, a nyelvi
képzés az eddiginél is nagyobb jelent8ségd,
a szellemi vilagot ugyanis csak ennek se-
gitségével lehet megragadni és kozvetiteni.
Ennek elémozditisira szerzénk a kozépfok
terve szerinti haladdst javasolja. Az él-
ménybeszimolé itt mint kerettéma szere-
pel, ezutin kovetkeznek a gondolati meg-
kozelitést igénylé témdk: problémit kifejtd
fogalmazvany, fogalommagyarazat, szaktanul-
many, irodalmi fogalmazviny. Legvégiil ke-
riil sor a gyakorlati cél vagy kiilonleges be-
szédhelyzet meghatdrozta kiilon formékra.
Ilyenek a jelentés, elmefuttatds, szénoki be-
széd, naplé, pirbeszéd. G. Kiihn kdnyvének
legnagyobb érdekessége ebben a részben is
a témajavaslatok mellett a kiilonféle fogal-
mazvinytipusok elemzése és az eléz6 foko-
zatok hasonlé jellegli feladataival tdrténd
egybevetése.

Kiilon fejezet mutatja be a fogalmazds so-
rin végrehajtandd részfeladatokat a prob-
Iéma felfogdsitél kezdve a nyelvi megfor-
malasdig. A kiilonféle stilusformak gépies
begyakoroltatdsa helyett azonban a feladat
jellegéhez és kovetelményeihez torténd iga-
zodast tekinti alapkérdésnek. Javasolja, hogy
ha kiildnleges fogalmi jellegli feladatoknil a
tanulék nehezen talilndk meg a megfeleld

vilaczeare Idnddl

? 7 .
konkrétumot, a tandr 8l vilasztott kérdé

konkr , a tandr jél
sekkel tdmogassa Sket. Ugyanitt olvashatdk
megszivlelendd tandcsok a mondanivalé ta-
goldsira, a bevezetés és befejezés helyes for-
miéjira, a vazlatkészitésre és a javitdsra, il-
letve értékelésre vonatkozdan.

A kifejez8képesség fejlesztésére vonatkozé
gyakorlatok és a nyelvtantanitds stilisztikai
elmélyitését szolgdlé példdk bemutardsa utdn
az a figyelmeztetés taldlhatd, hogy a stilus-
érzékenység fejlesztése céljadbbl az irodalmi
miivek iskolai tanulmédnyozdsa terjedjen ki
stilisztikai szempontokra is. A teljességre és
rendszerességre torekvés helyett azonban
meg kell elégedniink a nyelv kiiléndsen fel-
tlind sajitossagainak vizsgilatdval. Az elséd-
leges cél ugyanis nem bizonyos tipusfogal-
mak (realista, impresszionista, expresszionista
stb.) megismerése, hanem az értékészlelés erd-
sodése.

A zdrdszé utal a stilusképzd feladatok
id8beli megolddsi nehézségeire. G Kiihn vé-
leménye szerint az anyanyelv tanitdsira el8-
irt draszdmnak legaldbb egy negyedrészér e
fontos munkdra kell forditani. A szaktanir
itéléképessége dontse el, hogy a kdnyvben
foltdre sokféle lehet8ségbsl mit hogyan hasz-
néal f6l. Sosem szabad viszont szem el8l té-
veszteni, hogy lirai vers, elbeszélés, drima
vagy bédrmiféle nyelvtani kérdés tdrgyali-
sardl legyen is sz az drin, mindig vannak
olyan nyelvi eléfeltételek, amelyeket a ta-
nulék anyanyelvi kultdrdjinak fejlesztése ér-
dekében teljesiteni kell.

A stilusképzés rendszerének fdlvazoldsa, a
fogalmazisi témék gazdagsiga, viltozatossi-
ga, toviabbd a mélyrehatd elemzések és szak-

szerll ériékelések mind miegannyi maradandd
éreéke ¢ kdnyvnek. Kildndsen példamutaté
azonban a lelkesedés, amely a szerzét a
stilusképzés és éltaldban az anyanyelv igyé-
nek szolgdlatdra &szténzi.

Sipka Sdandor

A REGI TANKONYVEK MEGMENTESEERT

Az iskolapadbél kindvd didk szdmdra
természetes, hogy tankényvére nincs tSbbé
szitksége. Ideig-6rdig &8rzi a csaldd, aztdn
a MEH-be, zGzdiba keriil, hiszen az iskola-
konyvek didhéjban &sszefoglalt ismereteit
lexikonok, szakkényvek péroljak. Pedig az
elpusztult tankdnyvek bidrmilyen pontos le-
irasndl is jobban tiikrézik a kort, amely
életrehivia Sket. A tantdrgy- és miivel8-
déstorténet kutatdi szdmdra ezért értékes
dokumentumok az egykor nemzedékek il-
tal forgatott konyvek. Ertékes lenne, ha a
kutaté vagy az ilyen témék irint érdeklé-
d8 pedagégus egy helyen megtalilnd az el-
milt’ id8k tankdnyveit. Az Orszigos Pe-
dagdgiai Kényvtir mellett Szegeden, a Ta-

ndrképz8 Féiskola tankdnyvmizeumaban
taldlhaté ilyen anyag.
Az eddigi gyGjtdmunka eredményeként

4900 tankdnyv, tanterv, vezérkdnyv, peda-

gégiai folydirat taldlhaté a polcokon. E ha-
talmas anyag gyarapitdsit és gondozisit dr.
Huszka Liszlé fbiskolai adjunktus, a ma-
zeum alapitéja végzi immir tiz esztendeje.
A gyljt8munka, amely még a Szegedi J6-
zsef Attila Tanitéképz8 Szakszervezeti Bi-
zottsdgdnak védndksége alatt indult, az elsb
perct8l kezdve gyakorlati célokat szolgile,
hiszen ezzel a hallgaték diplomamunkdik-
hoz taldltak értékes anyagot. Az elsé kote-
teket az intézménnyel kapcsolatban 4llé
arany- és gyémintdiplomds, id6s pedagbgu-
sok adomidnyoztdk a mizeum szdmira. fgy
a Békés megyében évtizedekig népmiivelési
titkdrként mdksd8 Thanthé Jézsef kb. 200
koteter kiildott a sajit koltségén. A szegedi
Botond Lajos ny. igazgatd 150 értékes ele-
mi iskolai tankdnyvet adott 4t. Sallai Mi-
ria ny. taniténd, aki hirom évtizeden 4t
dolgozott Szeged munkaslakta keriiletében,
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kb. 80 konyver, foleg értékes kézikdnyve-
ket, pedagdgiai kiadvinyokat ajindékozott
a mizeumnak. Volt szakfeliigyel6k, gya-
korlé iskolai tanfték, tanyin, falun .és vi-
rosi iskoldkban miksd8 pedagdgusok éldo-
zatkészsége révén 1963-ban 1500—1600 ko-
tetre rigott az értékes gyljtemény. A ta-
nitbképzd intézet megszinte utin a Ta-
narképz8 Fdiskola Szakszervezetri Bizottsi-
ganak tulajdoniba ment 4t 2 mézeum anya-
ga. Azbéta a mivelddésiigyi miniszter uta-
sitdsa az Orszdgos Pedagdgiai Konyvtir és
Mlzeum mellett a pedagbgusképzd intéz-
mények feladatdvd is tette a régi tankony-
vek és tanszerek gy(jtéséc. 1967-ben a Sze-
gedi Egyetemi Kényvtdr dradta kozel 2000
kotetb8l 4ll6 tankdnyvgylijteményét a mi-
zeumnak, amellyel az eddigi népiskolai
‘kényvekre kiterjedd gyljtemény mids in-
tézményekben haszniltakkal béviile. Az ér-
tékes anyag hozzéférhet8vé vilt a kuratdk,
és a tantdrgytdrténet irdnt érdekl8d8 peda-
gbgusok és hallgaték szdmdra is.

A mutzeum eddigi anyaga szdmos mfive-
186déstoreéneti emléketr 8riz a régmile isko-
l4jarél. Erdekes dokumentum a nagymék-
fai elemi iskola 1901/1902-es tanévbdl
szarmazd haladdsi napldja, amelyben Wirtt-
man Kélmdn tanité hasznos adalékokkal
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gyarapitja a szdzadfordulé népiskoldjirdl
rendelkezésre 4ll6 adatokat. A félive Sr-
zott ‘kincsek kozé tartozik Losontzi Istvan,
»Kis tiikér, mely Magyar és Erdély orszi-
got, azoknak f&ldével, polgiri allapotjival,
és megbdvitett histéridjival gyenge elmék-
hez alkalmaztatott médonn a’ nemes tanulék-
nak summdsann de vildgosann eldadja és ki-
mutatja” ciml tankdnyvének 1833-as ki-
addsa. E magyar szellemben, még 1790-ben

_irédott  tank8nyvb8l nemzedékek tanultak

a milt szdzadban. Népszer(iségére jellemz8,
hogy kozel 50 kiaddst ért meg, amelyek
koziil az 1850-es kiaddssal is rendelkezik a
gytjtemény. A Kis tiikkér mellett szdmos
milt szdzadi tankdnyv és kéziratos, ké-
nyomattal sokszorositott jegyzetet is Oriz-
nek Szegeden. A mizeum a tankdnyve-
ken kiviill gydjti a régi raneszkozoker,
szemléltet8 képeket, régi falitérképeket is.

Az anyag tovibbi gyarapitisihoz az
igazgaték és a pedagégusok tovabbi szives
tdmogatdsira volna szitkség. Pedagdgusaink
dldozatkészsége folytdn a mibzeumba beke-
riilé tdrgyak, konyvek jelent8s lépéssel vin-
nék elére a tudominyos megismerést.

Jaroli Jézsef
IV. éves fé&iskolai hallgatd, Szeged



