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DR. KEREKGYARTO IMRE
Budapest

‘A személyiség a pedagdgiaban
— Pszicholdgiai ismeretek alkalmazdsa —

Minden foglalkozidsnak, fgy a pedagogidnak is vannak, mas foglalkozasoktél meg-
kiilénboztetd sajdtos jegyei. A pedagogiai tevékenység legdltaldnosabb jellemz6i, hogy
benne '

a) személyiségeket alakitunk, fejlesztiink

b) ehhez kiilénbozé személyiségek kézott kapcesolatokat teremtiink

¢) és a fejlédés folyamatdban dinamikusan értékeljikk a személyiségek tulajdonsa-
gainak (tudasuk, neveltségiik) pillanatnyi helyzetét, tendenciait.

Erthetd, ha éppen ezért a pedagégiai tevékenység eredményességénck egyik leg-
fontosabb feltétele: a személyiség ismerete.

A személyiség fogalma

Négy fogalmat kell jol elkiiloniteniink egymdstél, bar ezek egymastél elvalaszt-
hatatlan dolgokat jeldlnek. Ha individuumrol beszélink, akkor az dnmagaban te-
kintett, 6nalléan létezb lényt, a bioldgiai létezbe, tehat az egyes embert nevezzilk meg.
Egyeden a tarsadalmilag létez6t, tehat a kozosség, a csoport egy tagjat értjiik. Egyé-
niségrol pedig akkor beszéliink, ha azokat a tulajdonsiagokat hangstlyozzuk, amelyek
az egyes embert minden mas embert6l megkilonboztetik. - Egyéniségrdl szélva els6-
sorban lelki, szellemi tulajdonsdgokra gondolunk.

A negyedik fogalom a személyiség szinte valamennyi tudomanyban szerepel, de
mindegyik mas-mas jegyét ragadja meg. Ha a pedagdgiaban hasznaljuk, akkor az
ember személyiségén biogén, pszichogén és szociogén elemeinek integrilt egységét
értjiik. . .
Biogén elemek a szervezet anatdmiai, élettani sajatossigai, a feltételes ref-

lexek, az élettani folyamatok, a mirigymiikddés stb. sajitos-
sagai, Osztonei, )

pszichogén elemek az emlékezet, érzelmek, jellem, akarat, képzelet, értelmi fej-

lettség, intelligencia, képességek, hajlamok, vérmérsékletek sa-
jatossagai,

szociogén clemek tarsadalmi, kulturalis eszmények, célok, tirsadalmi szerepek,

viszonyok, onismeret, politikai . felfogas, vilagnézet sajatos-
sagai.

Ennck értelmében a személyiség egységes szerkezetét a legkonnyebben igy vézol-
hatjuk fel:

193



személyiség

' '
személyi 1ét személyi tudat
} -
tartalmi olddla formai oldala

biologiai 1ét (oroklstt és szerzett tulaj- ismeretek ) érdeklodés

donsagok) nézetek iranyultsag
tarsadalmi szerepek (csaladban, isko- meggy6z6dések temperamentum

ldban, a tarsadalomban elfoglalt hely) eszmények képességek
tarsadalmi viszonyok vilagnézet jellem
Tengelye: a tevékenység - Tengelye: az ontudat

A személyiség minden eleme tartozhat a kiilsé és a belsé réteghez. Pl. az az is-
meret, amelyet valaki tud = kilsé- réteg, amellyel azonosul = bels§. Interiorizalason
azt a folyamatot értjik, amellyel valamit a kiils6é rétegbdl a belsébe visziink at. Min-
den nevelés alapfolyamata: az interiorizalas.

A személyiség megismerése

< A személyiség szavak, tettek, viselkedések és reagdldsck iitjin fejezi ki Onmagat.
Ezek kozil legkevésbé a szavakat tekinthetjik megbizhatoknak. Az emberek sza-
vakkal rendszerint nem azt fogalmazzdk meg, hogy milyenek, hanem azt, hogy
milyenek szeretnének lenni. Pl. a. gyava hésnek rajzolja meg magit, a szerény tudasd
bolcsnek kivan latszani, a gyenge erds stb. Nem tekinthetjiik hitelesnek sem azt,
amit valaki 6nmagirdl vél, sem azt, amit masok mondanak rdla, mert ebben mas
motivumok (irigység, féltékenység, harag stb.) az igazsignal is nagyobb szerepet jatsz-
hatnak. Nem véletlen, hogy mindig a halott nagysagot ismerik el az emberek, él6ben
rendszerint intrikdlnak ellene (pl. Semmelweiss stb.). Az értéktelen embereket igen .
gyakran ridegesiti egy értékes személyiség kozelléte, mert a rit ember nem szeret
tikorbe nézni. Szamukra az értékes ember a lelkiismeret tiikre.

A tevékenységek kozil elsésorban az érdekel benniinket, amely egy adott feladat
megoldasahoz kapcsolédik. Egy pedagdgus tevékenységében tehat az a donté: mi-
képp tanit; milyen kapcsolatokat teremt tanitvdnyaival; milyen eredménnyel nevel;
miképp talilja meg helyét a kozosségben. Silyos hibdkhoz vezethet, ha ezek helyett
jarulékos tevékenységeket értékeliink: tehat pl. miképp forog a kozéletben; milyen
nagy a hangja; hogyan szénokol... Az igazgaté tevékenységének legfontosabb eleme:
az iskola kozosségi életének irdnyitdsa, vezérlése. A tanulé értékelésében minden-
oldalusigra toreksziink, id6nként azonban életének egy-egy meghatirozott teriiletére
iranyitjuk figyelmiinket (vo. nevelési terv).

A személyiség viselkedésérdl, reagalasairdl kiillonbozé szitudciokban szerezhetiink
ismereteket. Megtudjuk pl., hogy az egyik rendszeretd, a miasik pedans. Az egyik
érzékeny, a masik hisztérikus. Mindkét vonatkozasban meg kell figyelniink, miképp
hajtja végre az egyén a neki tetsz6 és nem tetsz§ megbizasokat; miképp reagal ked-
vezd és kedvezétlen kritikara; milyen eltéréseket mutat sajat és masok lazasagainak,
hibainak megitélése; hogyan viseli el, ha a vitdban nem neki van igaza stb. A rea-
galasok egyébként allandosult szokaselemek, rendkiviil sokat arulnak el a személyi-
ségekrdl, mert gyors lejatszodasuk nem teszi lehetSvé, hogy a gondolat és a tett kozé
mas elemek (konform megfontolasok, szerepjatszasék stb.) iktatédjanak. i
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A személyiség megismerésére a tudomany sokféle klinikai mddszert alkalmaz.
Az iskola nem pszicholégiai laboratérium, benne a pszicholégiai ismeretek gyors és
helyes alkalmazasara van szikség gyakorlati midszerek segitségével. Eppen ezért
a pedagdgidban a személyiség megismerésének legfontosabb eszkidze az életkdzelség.
A pedagégus ne kérdoivekkel, eszkéziokkel teremtsen kapcsolatot tanitvanyaival, nc
felméréseket végezzen, hanem vegyen részt munkajukban, szérakozasukban, figyelje
meg Oket munka, jaték, pihenés koézben. Megfigyeléseirl vezessen feljegyzéseket,
vesse Ossze ket kollégai (pl. napkézis nevelék) megfigyeléseivel. A lényeges adatok
(sziilék foglalkozasa, keresete, miiveltsége, lakdshelyzete stb.) rendelkezésére allnak,
ezeket esetenként és szitkség szerint teheti teljessé csalddlatogatisainak tapasztalatai-
val. A személyiség megismerésében dont szerepet jatszik a gyerek szAmara spon-
tannak tetsz6, a nevelé szempontjabol nagyon is tervszerl, de kozvetlen beszélgetés.

Jellemen a személyiség azon tulajdonsagait értjitk, amelyek szinte rinyomjik bé-
lyegiiket minden megnyilvanulasara, és kifejezik sajatos viszonyit a vilaghoz, f6képp
a tobbi emberhez. A jellem biztositja, hogy az emberck meghatirozott kériilmények
kozott meghatarozott modon viselkednek, reagilnak a kornyez6 vilag hatasaira.
A jellemfejlesztés legfontosabb eszkoze az egységes kovetelmény, értékelési rendszer.
Ezért nélkilozhetetlen a nevelésben a nevelGtestiileti egység. A jellem jellemvonasok-
bol tevédik 6ssze. Ezek olyan lényeges tulajdonsiagok, amelyek az ember viselkedé-
sének olyan vonalat adnak, amely a vele ellentétes vonalat eleve kizarja (a becsiiletes
ember képtelenné valik becsteleniil viselkedni!). Jellemrdl csak akkor beszélhetiink,
ha az ember szamara léteznek jelentSs dolgok, eszmények, célok, amelyek motivaljak
cselekedeteiket!

A személyiség fejlesztése

Személyiséget csak akkor fejleszthetiink, ha a nevel6testillet hatarozott célokat
tliz maga elé (nfilyen tulajdonsigokat, jellemvonasokat akar kialakitani a tanulék-
ban?), 6sszehangolja mddszereit, amelyek segitségével a tanuldk egyes tulajdonsagait
megerdsiti, masokat pedig lerombol. Ezt csak az érheti el, aki képes mds emberekre
batni.

A hatéképesség megszerzésében tartalmi és formai eclemek jatszanak szerepet.
Tartalmi elem pl. a masik ember szeretete, megbecsiilése, az 8szinte érdeklddés prob-
lémai, gondjai irant. Formai a hangnem, a stilus, a beszélgetés ténusa. Hatni masokra
csak az tud, aki Onmagara is hat: 4llandéan képes Onmagat fejleszteni. Ez a ma-
karenkoi tanulva tanitas, nevelédve nevelés.

Minden személyiségnek van tdmaddsi pontja. A személyiséget ezen a ponton
lehet legkdénnycbben megkézeliteni, hatni r4, alakitani. A tdmadasi pontot meghata-
rozza az egyén

a) sajatos érdeklSdése {pl. valamelyik tantirgy irant, hobbyk, czck scgitségével
kulénésen hathatunk),

b) énérvényesitési igénye (pl. megdicsériink valakit, akit eddig mindenki mindig
csak szidott; megbizunk valakiben, aki mindeniitt bizalmatlansaggal talilkozott; meg-
gy6zziik; hogy valamilyen kedvezétlen kiilsé tulajdonsiga szemiinkben nem jatszik
szerepet; nem szidjuk, hogy piszkos, hanem megtanitjuk, miképp lehet tisztin tartania
onmagat),

¢) 6nmagukrdl alkotott elképzelésik (ne akarjuk azonnal lerombolni, hiszen
legkénnyebben épp ebben az irdnyban fejleszthetjiik),

d) eredményessége (az emberek szivesebben ismétlik azokat a cselekvéseket,
amelyek sikerekhez juttatjak Gket).
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A személyiség fejlesztésének leghatékonyabb eszkoze a belyes dnismeret kialaki-
tasa. Ehhez folyamatos és igazsagos értékelésre van sziikség. Felnéttet, gyereket ra
kell nevelniink, hogy cselekedetciket a cél, eszkoz és az elért eredmény Gsszefuggésé-
ben redlisan tudjak elemezni.

Tekintve, hogy a személyiség cgyik tengelye a tevékenység, a személyiségeket
nem prédikaciokkal, hanem megbizasokkal, feladatokkal kell fejleszteniink. Passziv
uton személyiséget fejleszteni nem lehet. Hrdemes megfigyelni, hogy mindig a passzi-
vitasra kényszeritett tanulok okozzik a legtébb gondot a csalddban, iskolaban cgy-
arant. Az egyoldalu engedelmesség kovetelése a passzivitasra kényszerités egyik for-
maja. Az aktivitds tehit nem csupan egyik moédszere a személyiség fejlesztésének,
hanem elengedhetetlen feltétele. A személyiség lényege ugyanis az 6nmozgas, kor-
nyezeti hatasokra, de 6nmagan belil alakul, fejlédik. Ezért naiv clképzelés, ha va-
laki dgy akar nevelni, hogy 6 nevel, a gyerek pedig nevel6dik. Nevelésrél csak akkor
beszélhetiink, ha a nevelé a neveltben az onnevelés, onfejlesztés igényét képes fel-
kelteni, és elfogadtatja vele az altala meghatarozott fejlédési iranyt. A személyiséget
sajat belsé aktivitdsanak meginditasa nélkil csak idomitani lehet, fejleszteni soha-
sem. Ha tehat azt akarom, hogy a tanulé valamilyen tulajdonsagot elsajatitson, szo-
kassa interiorizaljon, el kell érnem, hogy :

a) felismerjc az adott tulajdonsiag tarsadalmi és egyéni hasznossigat, értékesnck
tartsa azt, '

b) felkeltédiék benne az illetd tulajdonsag megszerzésének, elsajatitasanak va-
gya, igénye,

¢) elfogadja télem az ennek érdekében nyijtott segitséget.

Sokaig ¢lt pedagégiankban az a hamis nézet, amely az ismereteket azonositotta
a személyiség f[ejlesztésének, a nevelésnek eszkdzeivel, modszereivel. E nézet szerint
a j6l megvalasztott ismeretanyag meghatiarozza a személyiség fejl6désének iranyat,
végs6 soron tehat jellemét, vilagnézetét is. Ezt a nézetet didaktikai racionalizmiusnak
nevezzitk, allitisait maga az élet cifolta meg. Egy ember neveltségében kiilonbozé
clemek jatszanak egymas mellé rendelt szerepeket:

ismeretei a tanitas-tanulas folyamatdban elsajititott tényanyag, osszefiiggéseik, a tdrvényck
felismerdse, rogzitése, meggydzbdésének, vilagnézeténck alapja. Ismereren azouban
nemcsak ezt értjiik. Tényezdi: a személyiség tarsadalmi, cermelési tapasztalatai
(a latott példak), az erkélcsi, magatartdsi normak és formak (modor, stilus, hang-
nem stb.) is. Ha az ismeretelemek kozott nem alakul ki szerves &sszhang, csak
tudashoz vezetnek. A tudis 6nmagaban még nem hat a cselekvésre, ehhez
miiveltségre kell szert tenni: a meggy6z6déssé valt ismeretek egyéni rendszerére,

magatartdsa amely az emberek 6nmagukhoz valé viszonyat tiikrézi (szerény-beképzelt),

magaviselete amely a személyiségnek mas személyiségekhez valé viszonyat fejezi ki.

A személyiség harmonikus, sokoldala fejlesztése ezek egyiittes fejlédésée jelenti.
Kornyezett6l, el6zetes egyéni emlékektdl fiiggben kozulik mas és mas elem keril
elotérbe, mert pl. egyes tanuldk odahaza nem talalkoztak a miveltség megbecsiilé-
sével, igényével, nem sajatitottdk el a legelemibb magatartasi formakat, illetve not-
makat sem. Naluk elsésorban ezeket kell kialakitani! Kialakitasukban dontd sze-
repet jatszik a pedagdgus személyisége. Alapelvként szogezhetjik le, eredményes
nevelésre csak az a pedagogus vallalkozhat, aki egész személyiségével nevel. Erre
szoktuk azt mondani, hogy nemcsak allasnak, de bivatdsnak is tekinti szakmajat. Az
ilyen nem torekszik arra, hogy orardl orara példat adjon tanitvanyainak. Egyszertien
életével valik példajukka, sokszor példaképukké is.
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A vezeté személyisége

Jogeal mondjak, a pedagdgia az egyetlen olyan életpalya, amelyben nincsenck
Nemecsekek. .Az igazgatd vezeti az egész iskolat, tehat vezérli azt a folyamatot,
amely egyrészt feln6tt (neveldtestiileti tagok, sziil6k), masrészt fiatal személyiségek
fejlesztésére iranyul. Az osztilytanitd, az osztilyf6nok vezeti osztalyat, a szaktanar
a tanuléi kozosséget stb. A vezetdi személyiség legelsé megnyilvanulasat abban is-
merhetjik fel, miképp értelmezi, és mire baszndlja sajit vezetdi szerepét.

A vezetésben megtalalhatia valaki sajac batalmi osytinei kielégitésénck lebetdségeit.
A diktatdérikus vezetd tipusa ez. Az ilyen vezeté csalhatatlannak tartja magat, meg
van gy6zédve arrol, hogy 6 a kozdsség legjobb, legokosabb és mindenre legalkalma-
sabb tagja. Veszélyes az ilyen igazgatd, de az osztalyfénék sem szerencse kdrnyeze-
tének. Rajuk vonatkozik Csokonai szava: kanasz lesz, kinck nevelje kanasz. Ko-
runkban még tanar-diik viszonylatdban is eléfordulhat, hogy az élet valamelyik te-
rilletén a didk tobb ismerettel rendelkezik, mint vezetbje. Ezzel még nem cserélhet-
nek szerepet. A vezetSt ui. az teszi jO vezet6vé, ha a vezetéshez jobban ért, a 1é-
nyeges dolgokat ismeri, sajat szaktargyat alaposan tudja.

A vezetésben felismerheti valaki sajit kényelmét is. O kozel van azokhoz, akiket
vezet, felettesei messzebb vannak téle. A latszat nyugalmat igyekszik megteremteni:
mindenki csinaljon, amit akar, 6 nem irdayit, nem ellendriz, megbizik annyira munka-
tarsaiban, hogy botranyt nem fognak okozni. Az ilyen vezetés latszolag valdban
békét teremt, a munka eredményességére viszont semmilyen hatésa sincs, tulajdon-
képpen egy j6 portassal barmikor helyettesiteni lehet. Ezt a tipust nevezzilk raha-
gybnak (lassez fair).

Végiil lehet demokratikusan vezetni, amikor a vezetd a kdézds munka hatékony-
sdgat, sginvonalanak emelését tekinti legfontosabbnak. Ennck érdekében maximalisan
gyakorolja a kozosséggel egyiitt vezetdi funkcidit: tervez, szervez, értékel, dont.
Vezetése alatt nem kényelmes a munka, mégis élvezet irdnyitisaval élni és mikodni. -

Minden ember — a vezeté is — képet alkot sajat magarSl és tevékenységérdl. Ezt
a kepet autoképnek nevezzik. Egészséges embereknél ez a kép mindig valamivel
jobb a valdsignal. Veszélyes azonban, ha a kettd kozitt nagy az eltérés. Ilyenkor
veszi koril magat hizelgékkel a vezetd, mert azok autoképét magasztaljak, és soha-
sem  figyelmeztetik az annal lényegesen sziirkébb valésigra. Ugyanakkor minden
emberrdl és tevékenységérSl képet alkotnak kérnyezetének tagjai (beosztottjai, munka-
tarsai, kartarsai, sét didkjai is). Ezt a képet bheteroképnek hivjuk. Kialakulasiban
a tények mellett érzelmek, érdekellentétek és mas tényezGk is szerepet jatszhatnak.
A keét kép ritkan esik egybe. Eltérésuk lehet:

]

@) mindségi (pl. az igazgaco kivalé vezetének tartja magdt, ugy érzi, mindenki tiszteli,
pedig gyenge, rihagy6é vezetd, akiben azt becsiilik, hogy nem zavarja nyugalmukat).

b) killonbozé iranyd (Legveszélyesebb, ha egy pontban sem taldlkozik a két kép. A jo ta-
narr6l masok azt tartjak, hogy gyengébb mar el sem képzelhets.)

¢) kiilonbszs nagysigi (a tul nagy eltérés konfliktusok forrasava valik.)

Egy testilet osszetétele heterogén. Lehetetlent kivan az a vezetd, ki az egész
testiiletnek vagy valamennyi didknak egyforman tetszeni szeretné. Népszeriiségen
a valaki irdnt megnyilvanulé altalanos rokonszenvet értjiik. Motivumai szubjektivek,
crésen érzelmi jellegliek: tetszés, szeretet. Forrasai: tetszd, vonzé tulajdonsagok,
vagyainknak megfelelé magatartas, megszokasaink tiszteletben tartdsa. Mindezek fiig-
getlenck a tevékenység tarsadalmi céljaitol, illetve csak kivételes esetekben esik egybe
a kettd. A népszeriiségre torekvd vezetdé éppen ezért elébb-utobb elvtelenné, meg-
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alkuvéova valik. Ezzel szemben zekintélynek azt a tiszteletet, megbecsiilést, elismerést
nevezziik, amelyet valaki egy adott koézosségben képességeivel, magatartasaval, ered-
ményeivel érdemel . ki. Tekintélye azok el6tt is van az embernek, akik egyéb okok
miatt nem értenek vele egyet, vagy éppen legszivesebben ,,megfojtanak egy kanal
vizben”. A tekintély motivumai objektivek, és cgybeesnck a tevékenység tarsadalmi
céljaival. Tekintély nélkil a sz6 igazi értelmében vezetni nem lehet.

A vezetdi személyiség lebecsiilhetetlen elemei a megfeleld vezetdi tulajdonsdgok.
Ezek a tulajdonsagok részben a vezet§ és munkatirsainak (igazsigos, figyelmes, ha-
tirozott . ..), részben pedig a vezeté és tevékenységének (tiirelmes, munkabiré, lo-
gikus...) viszonyiban jelentkeznek. Sohasem szabad statikusan tekinteniink Gket,
mert mint tulajdonsiagok a tevékenység kozben alakulnak ki, vialtoznak, erésodnek
vagy tompulnak. Nincs a pedagdgianak nagyobb ellentéte, mint az, ha valaki sajat
vagy masok tulajdonsagait adottnak tekinti, azokon valtoztatni nem tud, sét nem is
akar. Legveszélyesebb, ha masokat olyan tulajdonsagokkal ruhdzunk fel, amelyek
nincsenek meg benniik, vagy egyszer megvoltak, de mar rég megvaltak télik. Ez
a statikus szemlélet idézi el6 ‘

a) a fényudvar jelenségét egy j6 tulajdonsigot ravetitink az egész személyiségre. Leg-
jellemz6bb példaja, ha a nekiink kiilséleg tetsz6 egyént min-
denben tokéletesnek latjuk.

b) a beskatulyazast egyszeri hibat a személyiség 4llandé és megvaltoztathatatlan
tulajdonsaganak itéljik.

Legnagyobb veszélyuk, hogy klikkesedéshez, elvtelenséghez vezetnek. Nagyon
gyakori jelenség pl.,, hogy pedagdgusok tanuldkat tehetségtelennek, reménytelennek
bélyegeznek, mert azok nem tudjak maguktdl mindazt, amire nekik kellene megtani-
taniuk Gket. :

A személyiség értékelése

Az értékelés pedagogiank legtobbet emlegetett, mégis legelhanyagoltabb terii-
lete. Tény ugyanis, hogy értékelni csak sajatos értékeket lehet, pedagdgiai miiveink
ennck ellenére fel sem vetik a pedagdgiai érték problémajat. (ElSszor az Iskola-
vezetés c. munka tesz erre kisérletet a szerz6 A pedagdgiai tevékenység értékelése
c¢. tanulmanysban.) Ertéken olyan tulajdonsigokat értink, amelyek a kozosségre
hasznosak és tarsadalmi célt szolgalnak. Fz a meghatirozas egyidejiileg kitagitja és
leszlkiti @ pedagogiai érték tartalmdt. Kitdgitja, mert 6sszefiiggésében tarthatatlanna
valik az a szemlélet és gyakorlat, amely egyenlfségjelet tesz az iskolaban értékelés
¢és osztalyozas kozé. Személyiségekrdl semmi lényegeset nem mondunk, ha 4,5 és 2,1
eredményii tanulok kozott teszunk kilonbséget. A szamok latszélag objektivek, de
még a fiatalok tuddsarél sem nyujtanak pillanatnyilag megbizhato képet, hiszen
a jelenlegi gyakorlatban az egyik iskolaban elért 3.7 lehet tébb, mint a masikban
kapott 4,8. Ugyanakkor lesziikiti is, mert szamos olyan tulajdonsiag hordozéi lehetnek
iskolak és pedagégusok, amelyek az iskola tarsadalmi céljait nem szolgaljak, igy azok
pedagégiai értéket nem hordoznak.

Természetesen nem kénnyd ebben a vonatkozasban az elhatarolas. Egy igazgato
konnyen ugy itélhet pl., hogy az a tény: testnevelSje bajnok, nem pedagdgiai érték,
s6t tandra nagyon sokszor hianyzik a munkabol, helyettesitenie kell. Eléfordulhat
azonban — igen valészinli —, hogy a tanar sportteljesitményei ugrasszerlen meg-
novelik hatoképességét. Didkjai balvanyként tekintenek ra, kovetik tanacsait, pél-
dajat, életmddjat. Ebben az esetben, ha a példa, a hatas pozitiv tartalmi, a sport-
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eredmény egyben pedagdgiai értékké is valik. Példank arra figyelmeztet, hogy min-
den esetben egyedileg kell eldonteni az érték sulyat, tartalmat. Egy olyan tanulétol,
aki orvos akar lenni, fejlett értelmi képességeket, szorgalmat, fizikabol, biologiabol
atlag feletti tudast kovetelink. Ebben az esetben sem elegendd ennyi. Ahhoz, hogy
j0 orvos legyen bel6le, emberi tulajdousidgokra, mds jellemvonasokra is szitkség van,
hogy a beteg érdekét adott esetben alad tudja rendelni egyéni érdekeinek, anyagi cél-
jainak. Ugyanakkor vétek egy becsiiletes, készséges gyermeket tehetségtelennek miné-
siteni csak azért, mert nem a szellemi érdeklédés jellemzé ra, s egyik masik tantirgy-
b6l gyengébb el6menetelrd]l taniuskodik. A tehetség igen sokoldalu lehet, fel kell sza-
molni tehit mai egyoldalu értelmezését, és a jelenleginél lényegesen tébbre kell érté-
kelni iskolainkban olyan tulajdonsidgokat, mint pl. a segit6készség, a munkabiras,
az Aldozatvallalas stb. _

A személyiségek értékelését mindsitésekben, jellemzésekben rogzitjiik. Epp az
elébb biralt szemlélet a forrdsa, hogy jellemzéseink egysikiak és tudascentrikusak.
De még a tudast is csak szaktargyl keretben értelmezziik, s ezért feltétleniil tobbre
tartjuk Ohm torvényének ismeretét annal, ha valaki sziikség esetén rendbe tudja tenni
az iskola villanyhdlézatat.

Az értékelésben figyelembe kell venniink, hogy

a) a személyiségek valamilyen irdnyban fejl8dnek, valtoznak (tokéletesednek,
bomlanak). Lehetetlen tehat kijelentd, ténymegallapité mondatokkal értékelniink.
Mindig meg kell hatiroznunk a fejlédés irdnyat: mertdl milyen irdnyban halad.

b) a tulajdonsagok .igazi értékiket mindig maés tulajdonsigokkal valé 6sszefiiggé-
sikben nycrik cl. A tulajdonsigok nem abszolit értékek. Az, aki erejének fitogtata-
sara veszélynek teszi ki életét, nem bator, legfeljebb oktalanul vakmerd. Az, aki
nehézség esetén megfontoltan cselekszik, még nem gydva. Mindsiteni 6sszefiiggések-
ben lehet. Ezért kell az embercket nagyon sok és sokféle élethelyzetben megfigyel-
niink, ha véleményt szeretnénk réluk mondani.

¢) Egy-egy személyiség a tulajdonsiagok bonyolult rendszere. Tulajdonsigok kap-

csolédnak biologiai létehez (pl. 4llé6 vagy ellenallé képesség), tirsadalmi szerepeihez
és viszonyaihoz (pl. 6nz6 vagy humanus). Reslis értékelésrl csak akkor beszélhe-
titnk, ha valamennyi lényeges tulajdonsagot figyelembe vesziink, és mérlegeliink.
A d) A pedagogia nemcsak érték megbrz8, atado, hanemr értékeket termeld tevé-
kenység is. A pedagdgiai folyamatban létre j6v6 értékek a képességek. Silyos hiba,
hogy egyesek a képességeket Osszetévesztik a pillanatnyi tudassal. Kiilonésen a ta-
nulas kezdeti idészakaban forog fenn ez a veszély, hisz a gyerekek nagyon kiilonbozé
tarsadalmi kérnyezetbél, hatiasrendszerbdl érkeznek az iskolaba. Kénnyen azt a képet
alakitjdk ki magukrdl azok, akikkel mar otthon is rendszeresen foglalkoztak, hogy
fejlettebb képességekkel rendelkeznek, mint azok, akik szinte idires lappal lépik at
az els6 osztaly kiiszobét. Minden tanulé képességeit fejleszteni lehet, de nem mind-
egyikben ugyanazt és ugyanolyan mértékben. A botfiilib6l képtelenség muzsikust,
masokb6l pedig nyelvzsenit nevelni. De nem is ez az iskola célja. Az iskola eldtt
nagyobb, szebb feladatok allnak. Lehetévé kell tennie, hogy valamenny1 gvermek és
fiatal

1. megtalalja helyét tarsadalmunkban e

2. képessé valjon arra, hogy meg is allja azt,

3. hogy tudasaval magatartasival dnmaga és kornyezete szamara boldog életet
teremtsen.
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BOKOR ISTVANNE, HEGEDUS RAJMUND és KANTOR JOZSEFNE
Tanitoképzd Intézet, Esztergom

A szotagolas és elvalasztas

(A TEMAKOR KOMPLEX KIDOLGOZASA)
(Masodik rész)

5. o6ra

Az elvilasztds két o esetének gyakorlisa

1. Hdzi feladat ellenériése: irasbeli. (Tankonyv 64. old. 2. gyak.)
Szébeli ellendrzés: A tanult elvalasztasi esetek szamonkérése példaanyaggal.
Két tanulo ismereteinek ellendrzése, értékelése.

2. Gyakorlds:

2.1. A tanult ismeretek felelevenitése mondat alapjan, szokartyikkal, kézés munkaval. -
,Andras és Bea otthon segit.”
Megbeszéljik a mondat helyesirasat (mondatkezdé nagybetl, mondat végi irasjel, nevek
helyesirasa stb.).
A szavakat egyenként szotagoljuk, s megéllapitjuk, hogy mely esetben milyen elvalasztasi
szabalyt alkalmaztunk.

2.2. Szavak kiegészitése szokartyaval. Kézds munka.

Er — . .. . Taie . ..

A — . ... bolt — . . .
tds — . . . ab — . ..

A kiegészitett szavakat a tanulék a- fiizetikbe is leirjak, mikézben helyesirasi megbeszé-
lést is végzink.
2.3. Gyakorlis feladatlapokkal.

1. Irjatok le elvalasztva az alabbi szavakat!

egyik

tetszik
latszik
jatszik

2. Csoportositsatok elvalasztds szerint az alibbi szavakat a példaszavak mintajara!l
fiok, miért, foldrél, kertbol, leany, testvér, Endre, lednt.

fi-ik fold-rél

3. Ird le elvalasztva a kovetkezé mondatokbdl azokat a szavakat, amelyekben harom
massalhangzé 4ll egymas mellett!
Pista elment a boltba. Andris otthon maradt. Segitett Erzsinek a kertben.
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3.

w

4. Pétold a hianyzo szétagokét .a kis négyzetbe!

ka —
ka —

ka —

ka —

Ellendrz8 jellegii tollbamondds. (Laté-hallo.)

A kisdobos szivesen segit szileinek.”

A leiras el6te szétagoljatok magatokban a szavakat!

Tollbamondds utdn onellendrzést végziink, széveg a tablan. A felmerilt hibakat kozdés meg-
beszéléssel javitjuk, korrigaljuk.

Fogalmazdsi elogyakorlat. Scgitenck a gyerekek c. képsorrol.

Hairom mondat alkotasa: Erzsi a tanyérokat mosogatja. Andras szenct hoz a pincébgl. Pista
a boltban vasarol.

Ugyeljink az értelmes, kerek mondatok fogalmazisira. A hirom mondatot egy tanuléval is
elmondatjuk. (8. 4bra)

[ <
A

8. dbra

Hdzi feladat: Tankényv: 64. oldal, 5. gyakorlat.

irjatok le elvalasztva az alabbi szavakat:
foldre, Endre, kertje, gombja.

Egy szt ezek kozil helyezzetek mondatba! Ugyeljetek a mondat helyesirasara!

6. 6ra

A tanult elvdlasytdsi esetek gyakorldsa

(A pontos szotagolas segit a helyesirasban)

Hézi feladat ellenéryése. (Tankényv 64. oldal, 5. gyakorlat.)

A szamonkérés anyagat 6sszekapcsoljuk a folyamatos gyakorlas anyagaval.

Ennek anyaga: Mondat helyesirdsa, tagolasa. Hangtani ismeretek -+ hangtani elemzés.
A tanult elvalasztasi esetek felelevenitése megfeleld példaanyaggal alatamasztva.

A gyakorlis anyaga ezen az drdin a fizetbe keriil.
2.1. Szégyljtés applikaciés képek alapjan:
Irjatok le a kévetkezé dolgok nevét! (Kéttagh szavak legyenek D (9. 4bra)
irjatok le elvalasztva is ezeket a szavakat! \
2.2. A tablan nehéz helyesirasi szavak:
dtszdr, igazsag, utca, foldszint, egészség, egyszer.
Olvassuk el a tablan levé szavakat! Ugyeljiink a helyes kiejtésre!
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2.3.

DIO FI0K AITO M0SDO KESZTYU
9. dbra

Ezutan elolvastatjuk szotagolva is a felirt szavakat, majd kozdésen megallapitjuk, hogy
czeknél a nehéz helyesirasu szavaknal is segit a szotagolas.
Letakaras utan a szavak tollbamondasa kovetkezik elvalasztassal.
Tollbamondas. (Onallé munka.) .

hoztam, faztam, fogtam, dobta. :
Felhivijuk a tanulék figyelmét, hogy mieldtt leirjdk a szavakat, magukban széragoljanak.

3. Fogalmazasi elégyakorlatok: Tankényv 66/15. gyakorlata alapjan. (10. abra)

3.1.

3.2

10. dbra

Julika egyediil takarit.

Edesanyja elment bevasirolni.

Julika szekrénybe rakta a ruhat.

Kitakaritotta a szobat.

Edesanyja megjutalmazta.

A képek alapjan megfogalmazott mondatokat o6sszefiiggben is elmondatjuk. Megfigyeltet-
jok, hogy cselekvéssor elmondasdnal iigyelniink kell az események idébeli sorrendjére.
A mondatok csiszolgatisa, korrigaldsa kdzosen torténik.

Az ,Almaszedés” cimd képsor segitségével gyakoroljuk a mondatok helyes sorrendbe
rakasat.

4. Hdzi feladat: Tankdnyv 65. oldal. 10. gyakorlat.
Csoportositsdtok elvilasztas szetint a kovegkezd szavakat! Elgszdr azokat irjatok le elvilasztva,
amelyekben két maganhangzd van egymas mellett, azutdn a tobbieket!

miért, jatszott, kidll, tetszett, ldeszott, leiil.

7. 6ra

A hosszii egyjegyii mdssalbangzok elvdlasztisa

1. Hazi feladat szamonkérése. (Tankényv 65. oldal, 10. gyakorlat.)

2. Elméleti ismeretként felelevenitjik a massalhangzdkrél tanultakat.
(Hangtani elemzés, csoportositds, egyjegyl, kétjegyli massalhangzok.)
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3. Gyakorlds:

3.1.. Magnéré!l hallgatjuk le a kovetkezd szoveget:
»Mar korin reggel jonnek a vasarldk. Szovertel, selyemmel szolgaljak ki dket.”
Halldsi megfigyeltetéssel kikerestetjilk a hosszd egyjegyl massalhangzds szavakat. Kozdsen
le is irjuk, tablara, fiizetbe: (El5bb szoképben, majd elvalasztva.)

reggel reg-gel
jénnek jon-nek
szovettel szovet-tel
selyemmel selyem-mel

frjuk 4t a kett6zott betiiket pirossall
Megfigyeltetjik: A hosszi egyjegyii mdssalbangzds syavak elvdlasztdséndl az egyik mds-
salhangzo a sydtag végére, a mdsik a3 ij syotag elejére keriil.

3.2. Feladatlap:

1. Poétoljatok az alabbi szévegben a hidnyzé szdtagokat!

-

Szép a mi varosunk
Reg . . . szé .. . néztem az utcankon. Csil . . gé iizleteket lat . . . . .
2. Irjatok le a kévetkezé dolgok nevét szétagolva!l (11. abra)

11. dbra

3. Mivel keni meg édesanya a kenyeret tizéraira? Soroljatok fel a rajzok alapjan!
Irjatok le a szavakat szétagolva! (12. abra)

12. dbra
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4. Tollbamondas: Villaval, késsel, kandllal iigyesen banij!

A

A feladatlapokon tipushibaként mutatkozé problémas szavak megbeszélése, Lorngalasa.
Héyt feladat: Tankényv 66. oldal. 17. gyakorlar.
Valasszatok el a kovetkezd szavakat:

ujjak, vjat, forog, forré, meddig, pedig, akkor, akar.

5}'

8. 6ra

A hossui egyjegyit mdssalbangzok elvilasytdsa

1. Hdzu feladat ellendrizése: Tankdnyv 66. oldal, 17. gyakorlat.
Szamonkérés: a folyamatos gyakorlas: Mondatrél tanultak. Hangtani ismeretek.
Kézvetlen szimonkérés anyaga: A tanult elvalasztasi esetek példakkal alatamasztva.
2. Gyakorlds:
2.1. Frontdlis osztilyfoglalkozds.

1. ,, Téli mulatsigok a szabadban” cimi olavsmanybél hosszi egyjegyli massalhangzés
szavak gyGjtése, ezek leirasa a fiizetbe, tablara elvalasziva:
kanyaritot-ta, vet-te, or-rotokat, et-tdl, futot-tak, megjot-tél, pil-lanat,
nét-tek, med-dig, semer-re.
2. Vilasszatok el a kovetkezé szavakat! Vigyazzatok, az 1) szortagba csak egy mdssal-
hangzé keriilhet! ’

Jobbra ..ol
keddre covievniiiiii i e
L T o < S PP
Otthon ooiiiiiiii e

.2.2. Gyakorlis jeladatlappal :

1. Egészitsétek ki a verssorok utolsd szavait elébb szdban, azutan irjatok le a kiegészi-
tett szavakat szoétagolva: (13. abra)

De nagy cz a kanna,
Alig birja An — . |
Amint jéon a reg — . . .
Tele hozza tej — . . .

Nem kell messze vin — |

Mind meg fogjuk in — . .

13. dbra

2. Mivel dolgoznak a tanulok? (14. abra)

—J —

FUZETTEL
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3. Valasszatok el az alabbi szavakat!

reggel
nappal
éjjel
otthon
hallja
forrjon
szalltunk

kényvvel

3. Emliékezetb6l valo iratds. (Széveg a tablan.)

Erre csérog a dig,
Arra meg a mogyoro.

4, Haizi feladat: Tankonyv, 67. oldal, 26. gyakorlat.

Masoljatok le a kovetkezé szévegb6l a kéttagld szavakat szdtagolval

Segitettek a pajtasok :
Erzsi néni beteg lett. Az uttérék meglatogattdk. Ottd tiizelot hozott fel a pincébdl. Miklos
befiizitt. Anna elmosogatott.

9. 6ra

A tanult elvdlasgtisi esetek gyakorldsa

(A pontos szotagolis segit a helyesirasban)

1. Hizi feladat ellendrzése. Tankényv, 67. oldal, 26. gyakorlat.
Feladatlapok értékelése, tipushibak korrigalasa.

2. Differencidlt foglalkozds:
2.1. A jobb képességli tanulék 6nalld munkat végeznek feladatlapon. A, feladatlap a kévet-
kezé:
1. Irjatok be a hianyzé szétagokat! A kiegészitést tigy végezzétek, hogy a szavakban
két maganhangzé keriiljon- egymas mellé!
hi . ki. S mi. .. Peti .
le . .. fi . di . soka . .

2. TIrjatok le szétagolva a kévetkezd szavakat!

Orvossag
uzsonna
benniinket
ennivald
Julianna

Gizella

3. Jol gondold at a tanult elvalasztasi szabalyokat!
Olvasd el a kovetkez§ szavakat magadban szétagolva, majd ird le elvalasztval

kesztyd
Andras
hajtja
kezdte
jobbra

gondja



4. Mivel koszontjitk édesanyat szilletésnapjan, névnapjan? (15. abra)

VIRAGGAL
15. dbra

2.2. A gyengébb tanulékkal kozvetleniil foglalkozunk. A témakdr feldolgozisa sorin meg-
oldott feladatlapok eredményei alapjan csoportositjuk a tanulokat. A problémat -okozé
szavakat is a feladatlapokbél gyijtottiik ki. Az eddigi tapasztalatok szerint a kévet-
kezd hibikkal szamolhatunk: néma ,j”’; massalhangzo torlodas; massalhangzd rovidi-
lés a kiejtésben.

Ezeknek a hibaknak megfelelGen valasztjuk el a tanulékkal kozdsen a kovetkezd
szoanyagot: (tablara, fizetbe dolgozunk, kozben felelevenitjik a megfeleld elvalasztasi
szabalyt).
a) tied, miatt, midta, siet, kalauz, éraig, otriig, érids,
b) kertben, hordja, rantja, tartja, nyujtja, boltban, testvér,
¢) itthon, hallgat, szallnak, lljunk, jobbra, varrja,
d) 6nallé munka tollbamondassal.
Andréas szorgalmas fiti, otthon is segit.
(A tanulék elvalasziva irjak a mondatot.)

3. Fogalmazisi elokészité gyakorlat. (16. abra)

16. dbra

A képek alapjan mondatokat gylijtiink, a kévetkezd vezérszavak alapjan: ontbtte, tette, vitte.
Varhaté fogalmazas:
Marika reggelit készit. i

Marika labasba ontétte a tejet. Az edényt a tizhelyre tette. Utdna betilalta a meleg tejet.
Szilleivel és testvéreivel egyiitt joiztien reggeliztek. Etkezés utan az edényeket a konyhaba
vitte. Marika tgyes, hazias kislany.

4. Hdzi feladat: Szbgyiijtés a ,,Micé” cimii olvasmanybdl. Ot egyjegyi hosszit méssalhangzos szd
pviiitése és leirasa a fuzetbe elvilasztva.

10. éra
A bhosszii kétjegyit mdssalbangzok elvdlasytésa
L. rész: Program
1. Csoportositsatok elvilasztas szerint az alidbbi szavakat a példaszavak
mintajara: .
miért, kertbdl, ledny, testvér, Endre, lednt, {6ldedl, dids,
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And-ras

Ellen6rizd munkad helyességét!

mi-ért,
le-any,
le-6nt,
di-6s,
kert-bél,
test-vér,
End-re,
fold-r6l

frd le a kétjegyii hossza massalhangzékat!

Ellenérizd munkdd helyességét!

ggy, lly, nny,
§sz, tty, zzs,

Felelj egy széval az alabbi kérdésekre!

Mikor ébred a természet? : ' tavasz tavasszal
Mikor hullanak a levelek? OSZ  eeiiiiieenrineenes
Mivel zarjuk az ajtét? kules o
Mivel mériink? " stly

Mivel esszitk a hust? rizs

Huazd ald a kétjegylG hosszii mdssalhangzokat!
Ellenérizd munkad helyességét!

Valaszd el az alabbi szavakat-a példaszé mintajaral

~ tavasszal tavasz-szal

dsszel

kulecsal s

sallyal e

rizzsel ettt etaa e

frd 4t pirossal a kétjegyd massalhangzokat!

Ellenérizd munkad helyességét!

Figyeld meg! Az elvdlasytis a hossyi kétjegyii mdssalbangzondl tortént.

Gsz-szel,
kulcs-csal,
suly-lyal,
rizs-zsel

Hasonléképpen valaszd el a kévetkezd szavakat is!

asszony
gallyal
loccsan
meggyes
hattyd
dinnye

frd 4t pirossal az elvalasztasnal a kétjegyt massalhangzdkat!
Ellenérizd munkad helyességée!

asz-szony,
galy-iyal,
locs-csan,
megy-gyes,
haty-tyq,
diny-nye

Figyeld meg, hogyan valasztottuk el a hosszd kétjegyli mdssalhangzékat!

A hosszi kétjegydi mdssalbangzd elvdlasztdsakor a szdtag végére is és
a kovetkezs szétag elejére is révid kétjegyii mdssalbangzot irunk!

Olvasd el tobbszor! ¢ }
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7. Egészitsd ki az alabbi szabalyt!
A hosszi kétjegyli massalhangzé elvalasztasakor a szotag ....... R is
és a kovetkezd szbrag ............... 15 veveviniinicnnns kétjegyG  massal-
hangzoét irunk.
Ellenérizd munkad helyességér!
végére, 8. Valaszd cl a koverkezd szavakat!
elc;_erc, messze C eieiereeisriesiesssesenrasinasenans
rovid B
kénnyes .. e e
recesen O
buggyan e
pettyes P S
Az elvalasztasnal segit a 6. lépés szabalya.
Trd at pirossal a kétjegyli massalhangzékat!
Ellenérizd munkad helyességét!
mesz-sze, 9. ird le a szétagolva felirt szavakat szoképben!
kény-nyes, dcs-cse deese
recs-csen,
bugy-gyan, asz-szony
pety-tyes flity-tyent
egy-gyel
négy-gycl
rongy-gyal
pogy-gyasz
Elienérizd munkad helyességét!
asszony, 10. Figyclmesen olvasd el az alabbi mondatokat!
fitceyent . . i . R
; yel, Pista rosszul lett. Konnyes szemmel panaszkodott édesanyjanak. Estére
eeye, dssze-vissza beszélt a laztol. ‘
néggyel, . . e .
ronggyal Hizd ala azokat a szavakat, amelyekben hosszi kétjegyi massalhangzéd
P ran!
poggyasz yan: .
Itd le ezeket a szavakat elvalaszeval
Ellenorizd munkad helyességét! A szabaly is segit!
rosszul, konnyes, II. rész
7] -VIssTa . .
05526-DISS 1. Tollbamondds
rosz-szul i . . .
kény-nyes Tobbet ésszel, mint erbvel!
Gsz-sze-visz-sza Onellenérzés a tablan levs széveg alapjan.
2. Hdzi feladat
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frjatok le betlirendben a kovetkezd szavakat!
Azutan 4jbol masoljatok le elvalasztva!
Gsszel, eggyel, annyi, 6ccse.
»

(Kovetkezik a befejezé rész)



HOFFMANN OTTO
Tandrképz6 Féiskola, Pécs

A gondolkodasfejlesztés néhany lehetSsége
a nyelvtantanitasban

A gyermek gondolkodisinak fejlédési szakaszait kutatd pszicholégusok a 7—11 évesek gon-
dolkodasat a ,konkrét miiveletek”, a 11—15 évesekét pedig a ,formalis miveletek” koranak
nevezik. Az utébbinak egyik jellemzje, hogy tanuléink — az iskolai oktatds eredményeképpen
is — felismerik az eltéré tartalmi feladatokban ugyanazokat a formai miveleteket, tehat a
gondolkodas formai oldalat. (1—2.)

Nyelv és gondolkodas elvalaszthatatlan egymastdl, igy nem kétséges, hogy -a nyclvtan —
mely a nyelv tdrvényszeriségeit foglalja szabalyokba — éppen rendszerszerlisége kéovetkezeében ki-
valéan alkalmas a gondolkodasfejlesztésre. ) .

Nem az o6ncéli ,grammatizdlas”-ra gondolunk, amikor a nyelvtan formai oldalat is meg-
ragadjuk, hanem arra, hogy a fogalmak és a szabalyok tisztdzdsa a tanulé Oszténds nyelvhasz-
nalatat tudatosabbi teheti, (ez a tagabb értelemben vett anyanyelvi nevelés kozponti feladata is),
valamint arra, hogy a begyakorlott gondolkoddsi miveleteket, mechanizmusokat a tanulé az
ismeretszerzés és alkalmazas mas teriiletein is alkalmazni tudja. Sorrendben tchat azt vizsgaljuk,
hogy a felsé tagozatban milyen fontosabb .gondolkoddsi miiveletek (3) és strukturik (sémik),
valamint specidlis képességek scgitségével milyen nyelvtani feladatokat tudunk megoldatni,
(a koézlo-kifejezé tevékenységben betoltott szerepitkrél mas alkalommal szélunk), majd pedig
a gondolkodé tevékenység mwotivdldsdrdl beszélink. Mindezt a teljesség igénye nélkil.

A tanitasi anyag részletezése, kifejtése tobbnyire analizis és syintézis eredménye. A kialakitott
fogalmak felismerését, besorolasat, a nyelvhasznalati torvényszeriiségek, szabalyok érvényesile-
sének vizsgalatat nyelvtani, helyesirdsi, nyelvi-stilisztikai elemzési gyakorlatok szolgaljak. Elem-
zéskor fontos, hogy a részegységeket ujra visszahelyezzilk az egészbe (tehit a széba, a mondatba),
¢s megvizsgaljuk az adott nyelvi egység szerepét a gondolatkézlésben (szintézis). Enélkil csak
6ncéluan grammatizalnank. (4)

Hazi feladatok koézds javitdsakor a kérdéses anyag analizalasaval fejlesztjik az ellenbrzés és
onellendrzés képességét. Azt is el kellene érniink, hogy a belyesirdsi szabalyokat nagyobb &ssze-
figgésben (a kiejtés, a széelemzés, a hagyoméany, az egyszerisités, a jelentés elkiilonités elve;
kis- és nagybetli hasznalata; egybe-, kiiloniras), szintézisben lassa a tanulé. A tdbb tucatnyi
elszért szabaly igy nagyobb rendezd elvbe otvozddik.

E két alapmiiveletre, az analizisre és a szintézisre épil csaknem minden gondolkodasi
ralivelet. :

Elvondssal (absztrahdlas) emeljik ki pl. az egyes széfajok lényeges vonasait, illetve a
gondolatkdzlésben betdltétt szerepét. Igével pl. mozgalmassdgot, torténést, meliéknévvel tulaj-
donsigot, mindsitést jeldliink; a helyhatirozé a térbeli, az iddhatiarozé az idébeli elrendezddést
scgiti a gondolatkozlésben; indulatszéval lelkiallapotot érzékeltetiink stb. Maskor alaki saja-
tossagokat vagy egyéb szabalyszeriiséget ,,vonunk el”.

A legmindennapibb gondolkodasi mivelettel, az dsszebasoniitissal azonossdgot (hasonlésigotr)
vagy kiilénbéz8séget allapitunk meg. Nyelvtani fogalmak kialakitasakor vagy osztalyozasakor
(lasd: a rendezésnél) nélkiilozhetetlen. Egy nyelvtani kategéria alfajtdinak fogalmi tartalmat csak
az azonos és az eltéré vonasok kiemelésével hatirozhatjuk meg. Pl.: Az ellentétes és a valaszté
mondatok is mellérendeldk (hasonlésag), csakhogy az elébbi tagmondatainak tartalma ellentétben
all egymassal, az utébbinak tagmondatai pedig valasztasi lehetéséget tartalmaznak (kiilénbdzéség).

Amikor a szabatos, valasztékos koézléshez szinonimasorokat gydjtetink ossze, az alapjelentés -
hasonldsdga mellett a hangulati eltérést, ill. a helyettesithet6ség konkrét hatarair is fel kell
deriteniink. Felcserélt szavakbol (a ,,megy”, ,halad” szinonimaib6él és antonimaibdl) 6sszeallitote
szbveg errél kénnyen meggydzi a tanulét. Pl: ,

» A jardan egy aggastydn rohant. Peti, iskoldnk versenyszaladéja gyors
iramban ballagott hazafelé. Majdnem nekiment Orzse néninek, aki a piac felé
iramodott sulyos batyujaval. Nemsokara egy peckes fiatalember csoszogott
el ecléttem. Egy silyosan megrakott szekér az uttest kdzepén szaguldott.
Az arra poroszkilé konnyd személykocsi alig tudott kitérni eléle.” :
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It a gondolkodasnak azt kell felfednie, hogy miért .rossz a széveg. Mindjart az els6 mon-
datbol kidertl], hogy a ,kozlési jegvek” osszeférhetetlenek: az aggastydn és a roban egymassal
" ellentéres. A miasodikban az dsszetett szé is helytelen, mert tagjai a tipikus eléfordulasban nem
illenck 6ssze (tehac versenyt fut, nem pedig: versenyt szalad): a — futd utértag itr nem helyer-
tesitheté a — szaladoval stb. (V6.: 5. a—b).

Tudartositsuk azt is a tanitvanyainkban, hogy barmely nyelvtani vagy nyelvhasznalati hibac
csak ugy javithatunk ki, ha a helyes alakkal, ill. szaballyal egybevetik.

A kovetelményként gyakran cmlegetett Ssszefiggések (relicick) felfogdsa &sszetett gondol-
kodasi miivelet, mivel tébbnyire dsszehasonlitason alapul.
mar hoztunk példat.

A nyelvtani elemzés analizalé szakaszaban az egésy és a rész, szintetizalé szakaszaban a rész
és az egész viszonyat tirjuk fel. Kivanatos lenne, hogy a mondatelemzésben mar a 7. osztaly
elején alkalmazzuk a jelenlegi ,.egysiky” aldhizids helyett a | kivetitéses” vagy ,agrajzos” elja-
rist — esetleg szimbélumrendszerrel —, mely a mondat természetes kéttaghsigan alapulna.
Ez bemutatna a mondatrészek ko6lcsonos viszonyat, ill. mellé-, s alarendélését, egymashoz valéd
kapcsolodasat, igy megvilagitana a gondolat megformalasianak nyelvtani strukturajac. (6—7)

PL: ,,All-e még az 6sz Peterdi haza?” (Vorosmarty)

hdza ——— dll-e
I
Peterdi még
b. ..... . i.Wm
i
bsz
mi' .

Mivel a mondatrészek kogétti sajitos nyelvtani 0Osszefiiggés tobbnyire két mondatrész kozt
All fenn, arra szoktassuk tanitvanyainkat, -hogy pl. az alanyt kutaté .hivo kérdés”-t a megfeleld
névmasbol és az allitmanybol szerkessze; a bévitményeket sem a teljes mondattal vagy a mon-
dattaggal keresse, hanem ugyancsak kérdé névmasbél és a bovitett mondatrészbsl allé kérdéssel.

A cél és eszkdy Osszefiiggését keressik, amikor nyelvi-stilisztikai elemzéssel azt vizsgaljuk,
milyen nyelvi eszkézoket hasznalt az iré a tartalom kifejezéséhez (a tartalom és a forma 6ssze-
fiiggése), ill. az informéciokszlésben, amikor arra szoktatjuk a tanulét, hogy gondolataihoz a .
legmegfelelébb nyelvi formakat keresse.

Az ald-, folé- és mellérendeiés reléciéja a fogalmak csoportositasaban jatszik nagy szerepet.
Az cgyik legmindennapibb tevékenységiink, a nyelvi tényck (alaki elemek, szofajok, mondatrészek,
mondatok stb.) fajtainak felismertetése lényegében az osztilyba, alosztilyba valé sorolassal tor-
ténik — fogalmi jegyeik 6sszehasonlitasa révén. (Lasd: Késébb!)

Az elbeszélésben az elébbi, utobbi, egyidejfi, teremti meg az &sszefiiggést (idérend!), a le-
irdsokban a kdzelirél a tdvolabbi felé haladis vagy ennek forditottja (térbeliség!), az értekezésben
pedig az ok-okozat (logikai osszetartozas!). A szerkesztési clvekben valé jartassig megkdnnyiti
a tanuld szdmara gondolatainak logikus elrendezését, ill. kifejtését széban és irasban egyarant. (8)

A kiegészités miivelete lehetdvé teszi, hogy adat, jelenség és valamely reldcié ismeretében
megtalaljuk a megnevezett relacionak megfeleld masik adatot, jelenséget. Pl.: szavak kiegészitése
a helyesirdsi szempontbol kritikus (tipushibaként el6fordulé) elemmel (-ly: ga..., zsiva...
fo...ik; részleges hasonulas: a...tan, kérde...te, a...tam, stb.; ilyenek a jatékos ,.toto”,
loted” példai is, (9); osszetett szavak alkotdsa, amikor vagy az eltag vagy az utétag ismert
(holld ..., ...fechér), egysze:li mondatok bévitése megadott mondatrésszel, vagy osszetett mon-
dat szerkesztése megadott tagmondathoz stb.

Gondolkodtatnak az olyan jellegi feladatok is, amikor nyelvtani felosztast kell -felismerni
néhany adat és valamely relacié ismeretében — kiegészitéssel. (10). Pl.:
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A legmindennapibb gondolkodasi mibveletek egyike az analdgie. Igen nagy a szerepe
a nyelvi tevékenység elsajatitdsaban, hisz lehetetlenség kiilén-kiilén megtanulni minden cgyves szo,
séma, mondat hasznalatit. Bizonyos nyelvi kozlések gyakorldsakor (az idegen nyclvek oktatasa-
ban is) egy-cgy mondatmodell segitségével szerkesztink mondatokat — esetleg megadott szavak-
kal. Az ilyen jellegii feladatok gyakran kiegészitést is kovetelnek. A mondatalakitas (transzfor-
macié) gyakorlasiban a kiilonbbzéség mellett ugyancsak nagy a szerepe az analégidnak. Egyes
nyelvtani kategériak (hangok, alaki elemek, mondatrészek stb.) fajtainak felismerésében, ill.
a helyesirasban analdgiaérzéket fejlesztiink ki, melynek segitségével ,.a kilonb6z6 kategériakba
tartozo jelenségek kozote felismerjik a hasonlé vonasokat” (11). fgy pl. néhiny egytagi féneviin-
ket (hid, 1t, sar, fi stb.) a nydr, a tél szavak konnyen megjegyezheté hasonlésigara toldalékoljuk
(nvéron hidon, iton; _de: nyarat, hidat utat) az d-re végz6ds egytagl igéket a lé l[ivé/’
a Helyesuasx Tanacsadé Szétar sem tartalmazhat;a sok esetben analégiaérzékiinkre kell hagyat—
koznunk. b e

A gondolkodasnak, mint Ailtalanositott megismerésnek egyik vondsa, hogy az egyes jelensé-
gekben feltarja az altalanost (12). Kozismert, hogy ismeretszerzésnél tébbnyire az egyestSl jutunk
el az altalanosig, azaz a fogalom, térvényszeriség, szabaly megalkotasaig.

Altalinositdst (s6t rendezést, besorolast, kiegészitést, kovetkeztetést sth.) kovetel az aliabbihoz
hasonlo feladat, mivel a megadott konkrét nyelvi tényekhez altaldnos fogalmakat keresiink.

Csopotrtositsd a felsorolt szavakat fajtdik szerint hiarom oszlopban!
varmegye, .tv, URH, vetélkeds, gondolkodias, DCM, munkabér, izga-
tottsag, konyvcim

Ezutan toltsd ki az alabbi felosztast (csoportositast)! -
Azaz: koveikeziess ara, hogy az egyes oszivpukban leirt szavak milyen
nyelvtani fogalomra mutatnak példat! (1. 4bra)

1. dbra

Az alibbinak forditott gondolkodasi miivelete a konkretizdlds. Meghatarozast, torvényszerii-
séget, szabalyt — feleltetéskor — csak konkrét (és bizonyos fokig o6nallé, egyéni) példa-
anyaggal igazolva fogadunk el; ez a megértés bizonyitéka is. A nyelvhaszndlati szabaly alkal-
mazasa ugyancsak konkretizalas. Néha mondattani gyakorlasként megadott 4altaldnos modellre
konkrét példat kivanunk. Pl: (2. abra)

Vagy: - es .S _ ... ..
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A rendezés (csoportositas, osztalyozas, rendszerezés) magaba foglalja szinte valamennyi eddig
felsorelt gondolkodasi miiveletet. Didaktikai értékei vitathatatlanok: ... .ismeretcket csak rend-
szerben, fogalmak és miveletek rendszerében lehet szerezni” (13).

A nyelvtankényvek szamtalan gyakorlata kivinja a példaanyag valamilyen szempontd oszta-
lyozasat, rendezését. Az osztalyozas logikai alapjat, mely sok esetben maga is elvont fogalmi
jegy, mindig tisztaznunk kell. Mondatelemzéskor a 7.-ben pl. gyakori hiba a mondatrészek é;
a szofajok keverése. Megeldzhetjiik, ha elkilonitésik logikai alapjac (széfajnal elsésorban a jelen-
tés, mondatrésznél a mondatbeli szerep) kellGen tudatositjuk. A helyesirasban igen gazdasagos
a ,valogat6” tollbamondas. Ezt rendezéssel is egybekapcsolhatjuk. A tanuldk pl. a dikealt szo-
vegb6l csak a -t végi miveltetd igéket irjak le az -at, -et, ill. a -tat, -tet képzdk szerint cso-
portositva.

A nyclvtani fogalmak, szabalyok rendszerének attekintése, tartés megdrzése Allandé ismétlést
kévetel. Jol bevale eljaras, ha szimultdn felcltetéskor egy-egy csoportositast a tablara iratunk.

Pi.:
’ Szamnév
hatarozott hatarozatlan
té-  sor-  tOrt-

Maés formaban, feladatlapon is torténhet, mégpedig kiegészitéssel (9).

A -t kifejezé mondatok fajrai

N

0O, csak Lillat hagytad Hagyj el, 6 Reménység!
volna! ’ (Csokonati)

A témazaré Osszefoglalds, ill. az ismétlés érdekesebb, eredménycsebb, ha az anyagot nem
a megszokott sorrendben (,,darabszamra”) elevenitjitk fel, hanem valamilyen ,4j” rendezé elv
segitségével (pl. 7. o.: Mi a mondatfajtak szerepe a kozlésben? (16), esetleg tematikusan (nyelv-
tan, nyelvhelyesség, kiejtés, fogalmazas, helvesirids) —~ megtoldva azzal, hogy problémaszituicit
teremtiink, tehdc gondolkodasra, 0 Osszefiiggésre Oszténdzzik a tanuldkat.

Hasznosak a nyelvtani, helyesirasi, nyelvhelyességi stb. rendszerezést tartaimazé ifaii- -
tablok is.

Tantervi feladataink megvalésitisa érdekében gyakoroljuk a fontosabb logikai algpformikat,
struktirdkat is, amelyek gondolkodasi miveletek t8bbayire meghatirozott sorrendi egyiitteseibél
allnak.

A tanulé ismereteinek nagy részét az un. nem-teljes induktiv kévetkeztetéssel szerzi. Az
induktiv jellegli fogalom- és szabdlyalkotisndl egymasba fonddé miiveletsorokon vezetjilk végig.
A szemléltetd anyag (beszédszituicio) megfigyeltetése, analizildsa révén kiemeljik az azonos
tipusu nyelvi elemeket, jelenségeket, esetleg analégiasorokba rendezziik Sket (mert a tdrvényszeril
igy azonnal szembetiinik). Ezutin bizonyos sajatossigokat ,,vonunk el” (absztrahilis), a fogalom
1ényeges jegyeit, vagy megallapitjuk a hasonlésagot és a kiilonbozGséget (ésszehasonlitas), a sza-
balyszeriit, (kovetkeztetés). Megallapitasunkat kiterjesztjiilk a fogalom, a nyelvi jelenség egészére
(4ltalanositas) és megfogalmazzuk meghatarozas, torvényszerliség vagy szabaly formajaban (szin-
tézis) (15, 11). ]

Onallésagra Gigy nevelhetjik a tanulét, ha radobbentjik, hogy mas tantargyban is — annak
sajatossagaihoz igazodva ugyan — lényegében azonos gondolkodasi folyamat utjdn szerzi isme-
reteit, és ha jartassagot szerez ennek a gondolkodasi struktirinak alkalmazésaban.

Az induktiv kovetkeztetés a kézségfejlesztd gyakorlatokat is atszovi. Pl.: Adott szdcsoportbdl,
analdgiasorokbdl bizonyos tdrvényszerliségre vagy szabalyszeriiségre kell kovetkeztetni.

Mely szabalyok jutnak eszedbe az alabbi szdcsoportok elolvasasa utan?
1. megallt, most futott el, neki-nekilatott, 6ssze-vissza beszél, el fog jonni;

2. festet, épittet, irtat, tanittat; 3. nagy-nagy, kords-koriil, dulnak-filnak,
hirnév, gizgaz, maholnap stb. (Részlet 8.-os feladatlaprél.)
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Vagy: Télesd ki az alabbiakac!
Szo R kézépfoka szofaja
3 1 W
szamar e rretereeereersienes s,
SOK e e

hatra et reeerieireereseeeannee i iiiiiiieieeeeeeeiiiee,

Mire tudsz ebbdl kévetkeztetni?

Az ellendrzés — a didaktikai megfontolasbél eredé kivérelekedl eltekintve — deduktiv
modon torténik, tehat a tanulo eldszéor a nyelvtani meghatdrozast, térvényszeriiséger, szabalyt,
osztalyozast, az altalanositast mondja el, majd ezt igazolja példikkal, azaz az cgyessel, a konk-
réteal.

Tudatositsuk ezt a logikai struktirat is, hisz ez az informdicidkdzvetités masik, igen hatisos
médja, mely f8leg a kozépiskolai és a fels6fokt oktatasban, valamint az ismeretszerzés £ for-
rasaiban, a szakkonyvekben érvényesil.

Mint bizonyitasi formak, a nem-teljes induktiv jelleghi kioveckeytetés és a deduktiv jeiegii
direkt bizonyitds az értekezd, fejtegets, vitatkozé kézlésmod alapsémait képezik (16). Elsajatit-
tatasuk tantervi feladatunk, hisz a koézépiskolai értekezésck megirasahoz, ill. az élet kdvetelte
ailasfoglalashoz, itéletalkotashoz, érveléshez igy adunk komoly logikai ¢és kifejezésbeli alapozast.

A nyclvtani fogalom tartalmanak és terjedelmének feltarisa tdbbnyire meghatdrozdssal toc-
ténik. A meghatdrozasban megadjuk a legkozelebbi nemet (genus), majd megkeressik a fogal-
mat jellemzd sajitos kiilonbségeket (differencia specifica) (17).

Ezt a struktirat (leegyszeriisitett nyelvi forméaban) minden tanulénak ismernie kellene, hisz
valamennyi tantargy meghatarozasai tobbnyire hasonléan kotoee felépitéstick. A gondolkodas-
rejlesztés szempontjabol fontos, hogy a feisé tagozatban mar a fenti logikai scrukrira szerine
sajatittassuk el és koveteljik meg a fogalmakat. Tehat:

Az alany az a mondatrész, amelyre a megallapitas vonatkozik. (5. 0.)

A kéznév olyan foénév, mely tobb hasonlo éldlény vagy dolog ko6zos
nevét jeldli. (6. o)
(A legkdzelebbi nem-foga- (Olyan vonasok, amelyek megkiilénboztetik

lom, ill. nagyobb csoport, az ugyanabba a csoportba, osztilyba tarto-
osztaly, amelybe tartoznak!)  zoktél, tchat a toébbi mondatrésztdl, foénév-
tot.)

Célszerii ezt akar kords rajzsémaval is abrazolni, amely térszerlien is mutatja, hogy a nem-
fogalon: a tagabb kéri fogalom, az altalanosabb jelentési, a faj-fogalom a szikebb fogalmi
kérd. PL: (3. abra)

NEVSZ0 TULRIDON-

A fogalmi gondolkodast nagy mértékben elSsegitik a ineghatdrozist elokészité mitveletek is.
Ilyenck mar az alsd tagozatban is végezhetdk, de a felsében sem haszontalanok.

A nem-fogalom feltdrdsdra ilyen gyakorlat szolgalhat:



Melyik kérbe irnad az alabbi dolgokat? Miére?
Kalapacs, veréb, korre, fill, szék, sapka. (A szot kép is helyertesitheri,
amit magneses tablara rajzolt kordkbe ,applikalnak”. (4. abra)

OOO0O0O0O

GYUMDLCS  MADAR RUHA SZERSZAM ERZEKSZERV  BUTOR
4. dbra

Vagy: Mi a vizsla? Milyen széfaj a ,kényv’'? Nézz rd a kordkre, és
mondd meg, hogy melyikkel valaszolnal leginkabb! Miért mond ez tébber,
mint a tébbiek? (10, 18). (5. abra)

ELOLENY

ALLAT

SZ0 /FR)/

NEVSZ0
RAGADOZD

KUTYR KOZNEV

VIZSLR /?BE;V\\

Vagy: Hizd at azt a szét, amely nem illik a felsorolasba!
a) gyalukés, zsebkés, édeskés, vadaszkés, oltokés,
b) képz6, rag, névuto, jel,
¢) igekotd, médosité sz6, hatarozészé, hatirozo,
d) alanyos o6sszetett szé, hatdrozés osszetett sz6, ikerszé.
A megmaradt szavakat minek nevezzik kdzds néven?

5. dbra

A Jaji kilénbségek (megkiilonbozteté jegyek) feltirisa mindig Osszehasonlitast kivan, tehat
a hasonlésag és a kiilonbdzéség relacidjanak feltarasac.

PL:
Miben kiilénbézik egymastél Mindegyikiik szé, névszé, de:
a fénév, R valaminek a nevét,
a melléknév, ' a tulajdonsagat,
a szamnév? . a mennyiségét
jelali.

LANDA meggy6zden fejti ki legnjabb kényvében (19), mennyire ~fontos, hogy a neveld
6nmaga ¢s a tanulok szamara is tisztdzza a fogalmi jegyek logikai struktardjat, mivel ezcken
épiil fel a felismerési algoritmus, amely a gondolkodasi algoritmusok egyik alapja.

A nyelvtanban mindennapi feladatunk adott jelenségek, kategéridk felismerése, azaz, hogy
meghatarozott tartalmi jegyck alapjan besoroljuk éket a nyelvtani rendszer egy meghatarozott
osztalyaba. )

A meghatarozasokban a megkiilonbdzteté jegyek hiromféle médon kapcsolodhatnak egymas-
hoz. Az ,és” kétészéval, a ,,vagy” kotSszéval, vagy a kettvel egyiitt. A fogalom kialakitasakor
a tartalmi jegyeket célszeri a tablara is felirni, példakkal bizonyittatni, mégpedig felbontva, hisz
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a véglegesen megfogalmazott definicié mindig 6sszevon, rdvidit, a szabatossdg kovetelményeinek
megfeleléen.

A fénév meghatarozasit (,A fénév olyan sz6, amely élSlényeket, élettelen vagy gondolati
dolgokat nevez meg”, 6. 0.) a kévetkezé logikai struktirara bonthatjuk fel:

A fénév = olyan szo(faj), (névszo),
1. amely élolényeket nevez meg,
VAGY
2. amely élettelen dolgokat nevez meg,
VAGY

3. amely gondolati dolgokat nevez meg.

Szerencsére a megkiilonbozterd jegyeknek ez a sorrendje az alt. iskola 3. osztalyatol az
cgyetemig — a tartalmi boviilés ellenére is — igy rdgzédik a tanulék tudatdéban. Ha tehac egy
szorol meg kell allapitani, hogy fénév-e vagy sem, a tanulo — a kibernetika kifejezéseivel élve
— ,,végigtapogatja” a logikai jegycket, melyekrél a jelen tipus esetén azt kell tudnia, hogy
a mellérendelé valaszté ,,vagy” kotdszé arra utal, egyetlen jegy. is elegendd, hogy a megadote
osztalyba soroljuk. Ha tehat a ,kényv” sz6r6l meg akarjuk Allapitani, hogy fénév-e vagy sem,
a felismerési folyamatban csak a masodik tartalmi jegyig kell eljutnia (,élettelen dolgokat nevez
meg”); id6t, energiat takarit meg ezzel. (20)

A valésigban, a mindennapi gyakorlatban a felismerés persze joéval bonyolultabb. Csupan
a kezdeti szakaszban dolgozunk egy-egy széfajjal, ill. annak alfajetaival, késébb rendszerint mon-
datbdl kell a széfajokat kiemelni, ill. felismerni. A donts szerepet ilyenkor a leegyszeriisitett
jelentésbeli eltérés jatssza (tehat az ige azt jelenti, hogy valaki cselekszik; a fénév valaminek
a nevét, a melléknév valaminek a tulajdonsigat, a szamnév a mennyiségét jeloli stb.), bar
a mondatbeli szerep és az alaki jegyck is segitségiinkre vannak. A gondolkodasnak mégis (az
alaki jegyek kizdrd utasitasa ellenére is) tobb szofaj jellemzé tulajdonsagait kell gyors egymas-
utdnban ,,végigtapogatnia”. Ezt a bonyolult miveletet algoritmussal nem is tudjuk lei-ni, de
nem is szikséges, mivel a nyelvi algoritmusok semmiképp sem oly kotbttek, mint pl. a mate-
matikaiak — tehat a gyakorlottsag révén — tobb logikai 1épés atugrasat teszik lehetdvé, vagyis
azt, hogy az algoritmusos folyamathél heurisztikus folyamatba valtsanak at (21). )

Az aldbbiakban a tanulok szdmara legproblémasabb részteriileten, az alarendels 6sszetett
mondatok felismerésére vn. eldgazd algoritmust Aallitottunk ossze. (A roviditések a szokdsosak:
O = operitorok == elemi miiveletek; T = logikai feltételek. 22) -

1. Vizsgald meg, hany tagmondatbél all a mondat! .
Ha tobb tagmondatbél all, akkor @sszetett mondat. (Elagazis!)

2. Allapitsd meg, aldrendelék vagy mellérendelsk-e!
Ha a tagmondatok 6naliéan is megallhatnak, mellérendelék; ha nem,
alarendelsk. (Elagazas!) .

3. Aléarendelés esetén: Vizsgild meg melyik a 8-, melyik a mellék-
mondat! )
A fémondatot kiegészithetjik — a meliékmondattal;
a f6émondatbél kérdezhetiink — a mellékmondattal valaszolhatunk;
a f6mondatban utalészot taldlunk vagy beilleszthetink — a mel-
lékmondatban két8szot.

4. Allapitsd meg, hogy milyen fajta az alarendelés!
Elemezd mondatrészek szerint a fémondatot! i
A hidnyzé mondatrészre az utalészé mutathat ra; kifejtését a mel-
1¢kmondat tartalmazza.

£ o roro

A felismerés menetét — tapasztalatunk szerint — kisebb 1épésekre tagolni nem célszetli, mivel
til bonyolulttd tenné a felismerési algoritmust, Ha a f§ 1épések gondolkodisi mechanizmusként
kialakulnak a tanuléban, ez nagy mértékben meggyorsitia a jelzett mondatfajtik gyors és biztos
felismerését. A konkrét példamondatokbdl adéddé eltérések csetén a gondolkodas tgyis meg-
talalja a megoldast. Az algoritmus merev alkalmazéasa, ill. annak 4allandé tudatositiasa éppen
a gondolkodas gyorsasigit, a mechanizmus kialakulasit gatolnd meg, pedig érdemes a tempd-
gyorsitast céltudatosan gyakoroltatnunk. (23)

A gondolatok logikai el8addsidnak Oniranyitdsara igen hasznos, ha a tanulét arra szok-
tatjuk, hogy mindig hatdrozott gondolatrmenet scerint épitse fel mondanivaléjat. (Feleletterv).
Pl. mondatrész esetén: meghatarozasa, kérdése, melyik mondatrész bévitménye, fajeai, alaki
clemei; szerepe a kozlésben; nyelvhelyességi, helyesirasi szabalyok. Mindehhez bizonyité példak.

* %k X
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A problémamegoldé tevékenység két specidlis képességet is igényel, (Il fejleszt) a kép-
zeletet és az intelligencidt.

A nyelvi-stilisztikai elemzés nagy mértékben fejleszti a képzeleter, melyet az djabb kuratisok
alkoto gondolkoddsnak neveznek (24), valamint az un. képi gondolkoddst. A kognyelvi kozlés-
médban is véressik tehat észre mindaze, ami arnyalt, frappéns, szellemes, meghdkkents. Igy pl.
képzelet kell a megfelelé szinonima kivdlogatasahoz (pl. a szanké csuszik, siklik, suban stb.);
szolasok képszerd sejtetésének felismeréséhez (pl. nem kétém az orrodra, kimutatta a foga fe-
hérjér) ; az eufémizmusok megértéséhez (pl. ,,Na te hires!”, ,Savanyi a sz6162”); annak a remek
nyelvi fordulatnak atéléséhez, hogy a legkeményebb parancsot kijelenté mondattal fejezziik ki.
(pl. Azonnal kimész!); a grundok stilusa szellemességének felfogasahoz (pl. ,,.Nem félsz, hogy
foldobok egy pofont, s alija tartalak?”).

Az irodalmi nyelv bonyolult értelmi, ¢érzelmi, hangulati, szemléleti hatdsait ugyancsak kép-
zeletiink koézvetiti.

Az intelligencia az embernck az a képessége, amellyel i helyzetben — értelme, gondolkodasa
segitségével — meg tud oldani elméleti és gyakorlati problémakat. (25)

A nyelvtanban féleg a jdtékos formdk, a, nyelvi jatékok, a nyelvi rejevények megoldasa
igényli az intelligenciat, ugyanakkor fejleszti is. Ilyenek tébbek kozott: talalds kérdések meg-
fejeése (26), képrejevénybe foglalt szélasok, kézmondasok kihamozdsa (27), illusztraciobdl koz-
mond4s felismerése, szovegbe rejtett nevek megtalalisa, egy adott szdbol uj szo alkotisa a m#-
ganhangzék megvaltoztatasaval, szélanc, Osszetétel-lanc, szdrejtvény, szoegyenlet, un. nyelvtani
homonimék értelmezése stb. (28—30).

A nchezebben felismerheté nyelvi kategéridk és a hataresetek problémainak tisztdzdsa ugyan-
csak megkivanja, ill. fejleszti az intelligenciat. Hasonloképp a nyelvtani ,,igaz-hamis teszt’-ek
is. Pl

Az alabbiakban két-két megallapitast teszink. Huzd 4t azokat a mondatokat, ameclyek
téves (hamis) dolgot allitanak!

1. Minden hatarozé mondatrész. — Minden mondatrész hatarozé.
2. A mclléknév barmely mondatrész lchet. —

Barmely mondateész lehet melléknéy.
3. Az ige rendszerint allitmany. — Az allitmany csak ige lehet.

Természetesen a kiegészitést, osszehasonlitast, lényegkiemelést, Osszefiiggések meglatasae, ko-
vetkezretést, biralatot, allasfoglalast stb. kivand feladatok is fejlesztik az intelligenciat.

S

A gondolkodisi tevékenység meginditasiban "a motivdcionak mindig fontos szerepe van. Ezt
tobbnyire célkitizéssel is egybekapcsoljuk (minden részfeladatnal akar kiilon-kiilén is!) hogy
a gyermek mindig vildgosan ldssa, mit miért végzink. A leghatdsosabb, ha a beszédbeli szik-
ségességbdl indulunk ki, ill. ha problémaszituiciét teremtiink. Pl.: ,,A miltkor egy o6reg nénike
kérdezte télem: Mit csindl a Ferika? Mi a helytelen a mondatban? Miért?” (5.-ben a magan-
hangzé-illeszkedés elékészitésére) — ,,Az alsé tagozatban mér tanultatok a melléknevek fokoza-
sarol. Mikor hasznalunk a beszédben fokozott mellékneveket?” (6.-ban, hogy lassik, a fokozas
nem dncéli, a beszédben csakugyan haszniljuk.) — A nyelvtani miiszé értelmezése is problémat
nydjthat: ,,Mellé- és aldrendels osszetett szokrél tanulunk. Miért ugyanaz a nevik, mint az
dsszetett mondat fajtdinak?” (8.-ban) — A pirhuzamok és az ellentétek is kellden motivalnak:
»Vizsgaljuk meg, hogy az azonos toldalék hanyféle mondatrész kifejezd eszkoze!”

A labda a kapufinak perdile. Durva szavakkal ment neki a szomszédjdnak.
Edesanyimnak sok szép himzése volt. Edesanydimnak himzése mindenkinek
tetszik. Az ugrdlécet a szertérosnak vittem vissza. (7. o.)

Hivatkozhatunk a kézvetlen érdekeltségre is: ,,A legutébbi dolgozatban sokat bajlédtatok
a szavak egybe- és kuldnirasaval. Ma ezt fogjuk gyakorolni, ,hogy legkdzelebb kevesebb gondo-
tok legyen!” Hatasosan motivalnak a nyelvi humor, a széjaték, a felcserélt szinonimdk wvagy
antonimak: a homonimak, a talalés kérdések stb. is (31).
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A nyelvtanitasban is gondolkodasfejlesztés dialektikdja érvényesil. A tanulé egyrészt csak
gondolkodési miiveletek révén oldhat meg feladatokat, juthat ismeretekhez, masrészt ez a tevé-
kenység visszahat a gondolkodasra, noveli annak hajlékonysagat, s igy hozzajarul személyiség-
jegyeinek formalasihoz.

Fejtegetésiinkben az anyanyelvi nevelésnek csak egyik részteriiletét érintettiik. Fé feladatunk
a belyes, igényes és tudatos nyelvhaszndlat fejlesytése. A tanulot tehat a nyelvi clemek felisme-
résén uil el kell juttatnunk az alkoto wutdnzdstél (algoritmus, modell, strukuira stb. révén) az
onalld alkalmazdsig, az ujraalkotds szintjéig.

Ez viszont a jovében szikségessé teszi a tantervi koncepcid és a tananvag megujitasat, eset-
leg 1j alapokra helyezését — a nyelvtudomany legijabb eredményeinek felhasznalasival.

Ennck kimunkalasa is megkezdédott mar.
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VARECZA ARPAD
Nyiregyhaza, Tanarképzé Féiskola

Halmazok alkalmazasa
szakkori feladatok megoldasaban

Az Altalanos iskola fels6 tagozata matematika szakkéreinek tematikaja ossze-
allitasahoz sok, nagyon jo szakkori fiizet, utmutaté, feladatlap all rendelkezésre.
Ezen segédeszkozok felhasznalisa megkdnnyiti és eredményesebbé teszi a szakkorok
munkajit. A kovetkez6kben ezen segédeszkézék koérét bévitjiilk olyan feladatsorral,
melyet az elézéek nem, vagy alig érintenek, pedig a logikus gondolkodasra nevelésnek
hatékony eszkozei lehetnének. Ezek a halmazok segitségével konnyen megoldhatéd
feladatok. Ilyen feladatokkal a példatarakban ugyan talalkozunk, de ezek megoldasa
mas utat kovet, mint amit magunk elé tiiziink. A feladatok megoldasa soran a meg-
oldas mellett lényeges szerepet jatszik az a szemléletmé6d, melyet a megolddsok titk-
roznek. :

A matematika minden agit — de nemcsak a matematika, hanem minden tudo-

many — Aatszovi az ,és”, ,vagy , ,nem’, ,minden”’, ,,van olyan” stb. kotdszavak,
melyek itéletek, predikatumok kozotti kapcsolatot fejeznek ki. Ezen két6szavaknak
— melyeket a matematikai logikaban ,muiveletek”-nek neveziink — a koévetkezetes

alkalmazasira a matematika oktatidsaban jelentds szerep harul. Sajnos, mint Kry-
gowska irja a ,,A logika elemei a kozépiskolai matematika tanitdsban” cim@ cik-
kében (13. o0.) ,,A kisgyermek els6 osztilyban j6l megérti a mindennapi helyzetekben
a diszjunkci6 és konjunkcio intuitiv értelmét az o6todik osztilyos tanulé azonban
mar nem tudja megallapitani egy egyszerli matematikai helyzetben sem, hogy a ,,vagy”,
vagy az ,,6s” szot kell-e irnia”. Ha a fentieket nem is sz szerint vessziik, a felvetett
probléma létezik, és az oktatas soran a felmeriilé hianyossigok csokkentésére kell
torekedni. A tanulokat ra kell nevelni arra, hogy ezek a kot8szavak az itéleteik 7é-
nyegét alkotjak. Ennek a célnak megvaldsitdsaban j6 szolgalatot tehetnek a ,hal-
mazabrak”, vagyis a Venn-féle diagrammok. A megefeleld feladatok spontan kinaljak
a lehet8séget ilyen abrak készitésére és a szikséges elemzések elvégzésére. A ko-
vetkezékben szakkori munka keretén beliili alkalmazis lehetdségét tarjuk fel, de
ezzel nem zarjuk ki a megfeleld anyagrészeknél az o6ran valé alkalmazasi lehet8sé-
get sem.”

A feladatok kivalasztasanal és targyalasanal a Nyiregyhazi Tanarképz6 Féiskola
2. sz. gyakorlo iskolajaban végzett ez iranya kisérletek eredményét vesszik fi-
gyelembe. A kisérlet sordn a tanulék nagy érdeklddést és aktivitast tanusitottak és
megfigyelhet6 volt az alkoté gondolkodas és bizonyitasi igény ébredése. Ebben a
munkaban nagy szerepe volt Boroska Miklés gyakorlé iskolai szakvezetd tanarnak,
aki a kisérletet vezette. A feladatsor 9 foglalkozasra tagolédik. Az 5—6 osztalyos
szakkdrben 5—6 foglalkozisig lehet eljutni, mig 7—8 osztdlyos szakkérben az egészre
sor keriilhet.

A feladatok targyalasa soran az 1—4 foglalkozas feladatait részletesebben ki-
dolgozzuk, mig a t6bbinél — a terjedelem tilsigos névekedése miatt — a megoldas
s az abrak elemzése rovidebb, de a tovabbi részletesebb elemzés az el6zéek alapjan
elvégezhetd s ezen elemzések elvégzése nagyon ajanlatos. A feladatok az ,.és” ,,nem”,

* (L.: Varecza Arpad, Matematika Tanitisa 1969. 2. és 6. szam, 1970. 2. szam, Mod-
szertani Kozlemények, 1970. 1. és 2. szam.)
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»e€leme”, ,nem eleme”, ,részhalmaz”,

kotészavak értelmes hasznalata mellett a tanulékban kialak{tja a ,,halmaz”,
,,ureshalmaz”

fogalmakat is, annak ellenére,

hogy ezeket nem mindig nevezziik neviikén. A 4. foglalkozastol kezdve a feladatokat
célszeri kiadni elére a tanuldknak, hogy szakkérdn a targyalds koénnyebb legyen,
hiszen a feladatok, harom halmazos esetekben, logikailag elég 6sszetettek. A feladat-

sor a kovetkezd:
1. foglalkozds:

1. Az 6iddik osztaly tanuldit ,keritsik be”.

Ha Péter (P) stodikes, hova teszed?

Ha Julika (J) hetedikes, akkor helyezd el
az abran!

Az 1. abran helyezzik el a
tészt vevé tanuldkat!

szakkérben

]

5.0szt. tanulo

xp

4.abra

2. Vegyitk a haziallatokat.
4brahoz hasonlé abrat! (Az allatolmt a tanulok
soroljak.) (2. abra.)

«E

xF *Z

2.abre
M: macska E: elefant
K: kutya L: liba
F: farkas Z: zsiraf

3. Az 5. osztaly j6 tanuldinak neveinek elsd
betii K, P, Z, S, s a rossz tanulék neveinek
elsé betii B, C, M.

Készitsiink az el6z6hoz hasonlé abrat! (3.
abra) A jo tanuldk keriiljenek a koron belil,
rosszak pedig kiviil. (Forditva is lehet!)

Készitsiink az 1.

3.abra

K: a korbe keriil, mert j6 tanuls. P: szintén
a koérben van, mert 6 is.jo tanuld. B: nem ke-
rilhet a kérbe, mert nem j6 tanulé. Ha A ko-
zepes tanulé, akkor hova tesszik? A szintén a

~koron kivil lesz, mert 6 sem j6 tanuld.

4. Jeioijik az cgész szamokat E-vel. Kdsuit-
sink az el6z6hoz hasonlé abrat. (4. abra.) (Ez-
utan az ilyen abrakat halmazdbraknak fogjuk
ncvezai.)

(S

x5 x23

x5555 =402

x3 /3
L

>
s

4 abra

5-t a korbe kell tenni, mert egész. Hasonldan
a korbe keril 3, 23, 5553, 1021 stb. A koron
kiviil helyezzik el az 1/4 2/3, 3/4 stb. sza-
mokat.

fgy tulajdenképpen az tleme (€) és nem eleme
() fogalmakat alakitjuk ki a tanulékban. A je-
leket nem sziikséges bevezetni, de mi a tovab-
biakban alkalmazzuk az egyszeriiség ' kedvéért.
Az 1—4. feladat targyaldsa sordn az is kitinik,
hogy 1—3 esctben a halmaznak véges sok ele-
me, mig a 4. esetben végtelen sok eleme van.
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5. Egy iskolaban kér nyolcadik osztaly van,
dsszesen 63 tanuldval, s ezek kézial 45 tanulé
tovibbtanul. Készitsiink halmazabrat, s olvas-
sunk le réla mindent, amit lehet!

Jelslje N a nyolcadik osztalyosokat,

T a tovabbtanulokat. {5. Abra)

Z BN
A
48 11 j

=
. 45

N /
N

\v/
S.abra

Mivel minden tovabbtanulénak nyolcadikos-
nak kellett lennie, igy a tovabbtanulék a ayol-
cadik osztalyt végzettex koziil kerillnek ki. Tehat
azokat a tanuldkat, akik nyolcadikat végez-
tek és tovabbtanulnak N-en beliil kell elhe-
~lyezniink. (Tc N) Az 5. abrin ezt a két-
szeresen- vonalkazott rész jeldli. A kérszeresen
vonalkazott részben 45 tanulé van, de mert
dsszesen 63 nyolcadikos van, ezért azoknak a

-
—
\.
\

szama, akik nyolcadikosok és nem tanulnak
tovabb (egyszeresen vonalkdzott rész) 63—
—45=18.

Ha a nyolcadik osztalyos tanulékat sorba
allitjuk, és egymas mellé allnak azok, akik
tovabbtanulnak, kapjuk a 6. abrat. (T CN)
8-osok (63) N —_ 45 . 18 .

. ) ! ! !
Tovabbtanulok T r___L'i__J '

! I
) .
. NésT ! NéespemT |
6.abra

©

2. foglalkozds

1. Egy 5. osztalyban 6 j6 tanulé van és 27
tanulé otddikes még, de nem 6 tanulo. Meny-
nyi az osztaly léiszama? Készitsink halmaz-
abrac!

Jelslje O az o6todikeseket,

J a j6 tanuldkat. (7. abrz)

Mivel a jo tanulék is o6tddikesek, ezért
O-n belil kell Sket ethelyezni (J €O), de
vannak olyan &tédikesek, akik nem jo tanuldk.

Ha vizszintesen vonalkizzuk .az o6todikesek-
nek megfelel6 halmazt, és fiiggdlegesen a jé
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¥.abra

tanuloknak megfelelé halmazt, akkor a két-
szeresen vonalkazott részben wvannak azok a
tanulék, akik otédikesek és jo tanuldk; mig
az egyszeresen vonalkdzott részben azok, akik
otodikesek de (de helyett ,,é-t is tehet-
nénk) nem jé6 tanulék. Az osztdly létszamat
a jé tanuldk és a nem jo tanuldk teszik ki,
igy az osztalylétszam 6 +- 27 = 33. (A kozepes
tanulok is az egyszeresen vonalkazott részbe
keriiinek, mert a nem jo tanulék kozé nem-
csak a rossz tanulék, hanem &k is beletartoz-
nak. Ezzel a helyes negicié (tagadis) prob-
lémaja keriil elétérbe, mely nem mindig he-
lyesen alakul ki a tanulékban, ezért a tovab-
biakban erre nagy sulyt kell helyezni. Gya-
kori hiba példaul erre: ,x pozitiv szam”, ta-
gaddsa ,x nem pozitiv’ s nem az, hogy ,x
negativ”’, hiszen ,x nem negativ’ esetén x =0
is lehet.) Készitsiink a 6. abrahoz hasonlé ab-
rat is. A tanulokat sorba allitva és ha az 5
j6 tanuld egymas mellé all, akkor addédik a 8.
abra.

Otsdikesek (0) 6 K _ 7 P
1 |

Jotanulek () L6 | ;
[

: Qesd _:IOés nemdJ !

3. abra

Célszeri az osztalybol vett tanuldkat az ab-
ran elhelyezni. PL: K j6 tanulé, P nem jo
tonuld. (A tovabbiakban is néhany elemet he-
lyezziink el az abrikon.)

2. Egy 5. oszatlyba 32 tanuld jar, s kozi-
lik 19 barna haju s a barna hajiak kézil
5-nek kék a szeme. Azon tanuloknak a szama
pedig, akiknek kék a szemik, vagy barna
a hajuk 25. Mennyi azon tanuldk szdma, akik
kékszemitek, de nem barna hajoak? Sem nem
barnahajiak, sem nem kékszemiek? DBarna-
hajiak, de nem kékszemick? Jelolje most az
otddikesek halmazay (O) egy téglalap, B hal-
maz a barnahajiakat, K halmaz a kékszemie-
ket. (9. abra) Mivel az 6todik osztilyosokat
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9.0bra

nézziik, ezért a kékszemiek és a barnahajuak
is O-n beliil helyezkednek el. Ha valaki 6.-0s
és kékszemiti, akkor ezt O:n kiviil kell elhe-
lyezai. A barnahajiak kodzdtt vannak kéksze-
miiek is, igy lesz olyan tanulé, aki a B-be
é a K-ba is beletartozik (B N K # ). Ha
vizszintesen vonalkdzzuk a barnahajuakat, fig-
gblegesen pedig a kékszemiiek halmazit, ak-
kor a kétszeresen vonalkdzott részben vannak
azok, akik barnahajuak és kékszemfiek. Mivel
a barnahajuak és kékszemiliek szama 5, ezért
a kétszeresen vonalkazott részben 5 tanulé van;
de a barnahajiak szama 19, ezért azok szama,
akik barnahajuak és nem kékszemliek 19-—5==
=14. Azon tanuldk szama, akiknek barna a
hajuk, vagy kék a szemik 25 (azaz legalabb
egyik teljesiil), igy a kékszemiek, de nem bar-
nahajuak szama 25—19=6. Azon tanuldk sza-

ma pedig, akik sem nem kékszemiek, sem
nem barnahajiak 32--25=7.
A 8. abrahoz hasonlé 4abrat kapunk, ha

a tanulékar egymas mellé allitjuk ugy, hogy
elészor a barnahajuak, utdna a kékszemiek
— ezeken beliill a barnahajiak és kékszemiiek
egymas mellé keriilnek majd azok, akik
sem nem kékszemdek, sem nem barnahajiak,
akkor

132) Al T 9 5 ¥ -
! ' I ! !
Uy o 5, | ‘
| 1 | | !
I 5 1 6 1 i
| L B S |

[ Vs 1 o) . !
BeésnemK  BésK nemBesK nemBésnemK;

40.4bra

kapjuk a 10. 4brit, melyrél minden kénnyen
leolvashaté. {Helyezziink el néhany tanulét az
4bran!) Kiemelkeds, hogy minden tanulé sze-
repel valahol, de csak egyszer, azaz a H hal-
maznak nincsenek tobbszoros elemei.

3. Egy 6rs, mely 12 tagbél A&ll, csapatkar-
nevalra készil. Az &érs minden tagja a karne-
valon jelmezben és a jelmezhez ill6 mondoéka-
val fog megjelenni. 8 gyercknek mar van jel-

" kezdtek a készilédéshez.

meze, 5-nek jelmeze és monddkaja, 11-nek
vagy jelmeze, vagy monddkaja. Hany gyerek-
nek nincs még jelmeze? Hanyan vannak, akik
még hozza sem kezdtek a készilédéshez? Hany

- gyereknek van mondékaja?

Jelélje: M az érs azon tagjait, akiknek mon-
dokaja van; E az 6rs azon -tagjait, akiknek

jelmeziik van; O pedig 2z 6rs tagait. {(11.
abra)
P,
=
M A E
— \
J —4
m—— ] |
K 3
1] 1
4. abra
Vonalkazzuk 4 mondékaval rendelkezd ta-

nulék halmazat vizszintesen, a jelmezzel ren-
delkezé tanulék halmazat fliggdlegesen, akkor,
mivel vannak olyan ranvlék, akik mar mind-
kettével rendelkeznek, ezek a kétszeresen
vonalkazott részbe fognak keriilni. A legalabb
egyszeresen vonalkazott részbe kerilnek azok,
akiknek vagy mondékajuk, vagy jelmeziik, eset-

leg mindkett6 van, s ezek szima 11. Ezek
koziil elvéve azon tanulék szamat, . akiknek
van monddékdjuk  (fiiggdlegesen  vonalkizott

részy, akkor megkapjuk azon tanulok szamat,
akiknek csak jelmeziik van, azaz, ezek szima
11 — 8 == 3. Hairom tanulénak van monddkija,
de nincs jelmeze. Ha a jelmezzel rendetkezék
kéziil elvesszitk azokat, akiknek jelmezik és
mondékajuk is van, kapjuk azon tanuldkat,
akiknek csak jelmezik wvan (csak figgéle-
gesen  vonalkdzott rész) azaz 8 —5==3.
Tehit harom tanulénak csak jelmeze wvan,
azaz van jelmeze, de nincs monddkaja. Ha
az  Ors létszamabol elvesszik  azoknak
a szamat, akiknek monddkija wvagy jelmeze
van (a kettébsl legalabb egy), akkor megkap-
juk azon tanuldk szdmat, akik még hozzd sem
Ezek szdma 12 —
— 11 =1. Tehit egy tanulénak nincs sem
mondokaja, sem jelmeze. Készitsiink a 10. ab-
ranak megfeleld 4abrat (12, 4&bral)
' Helyezziink el néhdny tanuldt
a 12. abran!

a 11. és

3. foglalkozds

1. Két munkas dolgozott egy munkan. Az
egyik 10 napot dolgozott, s ebbdl 6 napot
egyedil s igy 15 nap alatt késziiltek el.
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Haoy napot dolgozott a masik munkas? Hany
napot dolgoztak egyiitt? Hany napot dolgozott
egyedil a masik? Hany nap dolgozott csak
egy munkas?

Iclolje: S a munka elvégzéséhez szitkséges
napok halmazit, I. az egyik munkds munka-
napjainak halmazat, II. a masik munkas mun-
kanapjainak halmazat. (13. abra) Mivel az I

. AT

< \ il

= -
:

:\J\LJ ] )J})/
43. abra

munkas 10 napot dolgozott (vizszintesen vonal-
kazott rész) és ebbdl 6 napot egyedil (csak
vizszintesen vonalkazott rész), ezért 10 — 6 =
=4 napot egyiitt dolgoztak. Mivel a ‘munkat
15 nap alatt fejezték be, eczért a masodik
egyediil 15— 10==15 napot dolgozott, (csak
fuggblegesen vonalkazott rész), ha ehhez hoz-
zavesszilk azon napok szidmat, mikor mind-
ketten dolgoztak, kapjuk a II. munkas nap-
jainak a szamat 4 4-5=9. Azon napok scza-
ma, mikor csak egy munkds dolgozott. {egy-
szeresen vonalkizort részek Osszege) 6 4 3 =
= 11 vagy 15— 4 = 11 adédik.

A megoldas kénnyen leolvashato a 14. ab-
rardl is. '

g 6 : 4 5
i 1 [ i
! 1
] b : ' : |
| i | i
o b 5 :
lésnemll_y lés L nemlésl |
f4.abra

222

2. Egy dolgozat irasakor két feladat volt
kitizve. Csak az elsét 7 tanuld, csak a ma-
sodikat 9 tanulé oldotta meg helyesen és
5 tanulénak nem volt helyes megoldisa, de
26 tanulé legalabb egy feladatra helyes meg-
oldast adote. Hany tanulé oldotta meg az elso,
a masodik, mindkét feladatot helyesen? Hany
tanulé ict dolgozatot?

Legyen: D azon tanulék halmaza, akik dol-
gozatot irtak. E azon tanulék halmaza, akik az
elsét, M azon tanulék halmaza, akik a masodi-
kat (15. abra) helyesen oldottak meg. Mivel 5

D

FE=AEn ]

E? ?{EJ/IO:
~—

1

45.0bra

tanulé cgyet sem oldott meg helyesen és 26
tanulo legalabb egyet helyesen megoldott, ezért
a dolgozatott irt tanulok szama 5 - 26 == 31.
Azon tanulék szama, akik az elsét megoldot-
tak és a miésodikat nem, 7, és azok szima,
akik a masodikat megoldottak, de az elsét
nem, 9, s igy csak egy feladatot 947 =16
tanulé oldott meg. Viszont 26 tanulé legalabb
egvet megoldott (elsét vagy a masodikat, eset-
leg mindkettét) ezért 26 — 16 = 10 azon ta-
nulék szdma, akik a két feladatot helyesen meg-
oldottak (kétszeresen vonalkazott rész). Azon
tanulok szama, akik az elsét helyesen oldottak
meg 1047 =17 (ezek tehit vagy csak az
elsét, vagy mindkettSt helyesen oldottak meg).
Hasonléan a masodikat helyesen megoldék
szama 10+ 9 =19, Készitsiink a 14. abra-

nak megfelelé abrat is! (16. abra)
D 3 10 g 5
r T T T Ll
E .1 .40 ! I
b t | ! 1
M ' 1 A0 | 9 ¢ !
' ——— i

; EésnemM ; EesM L Eés nunM; nszisnur.M‘,
‘6« abrﬂ

3. Két tanuld osszehasonlitia az 6tésel sza-
mat, €és azt tapasztaljak, hogy 8 targy koézil
legalabb egyikiiknek 6tdése van. Van hdrom
olyan targy, amelyb6l mindkettének, de az
egyiknek tobb targybol van 6tdse, mint a ma-
siknak. Viszont legalabb 5 targybol mindkete6-
nek van 6tose. Mennyi azon tirgyak szima,



melybé! csak egyikilknek van otése? Ménnyi
otose van egy-egy tanulénak?

Jelolje: T azon targyak halmazat, amely-
bél legalabb egyikiiknek van otése, 1. azon
targyak halmazat, melyb8! az egyik tanulénak
vannak o6tosei, 1. pedig azon targyak halma-
zat, melybSl a masik tanulonak vannak Stdsei.

(17. 4bra) Vonalkazzuk It vizszintesen, II-t
\ 2 A3 ||
\
Ne
gy 3
2\ J
41.dbra
figgblegesen. Mivel 3 targybol mindketténck

van otdse, igy a kétszeresen vonalkazott rész-
ben harom targy van. A 8 targy kozil tchat
3-bo!l mindkcteSnck Gtdse g —3=3
targybol van csak egynek (egyszeresen vonal-
kazott részek). Viszont legalabb 5  targybol
mindkettdnek van étdse, ez csak ugy lehet,
hogy a 3-on kivil az egyiknek 2, a masiknak
3 targybél van még otose. Az egyes tanuldk
btoseinek a szama tehat 34+2=5, é 3+
4+ 3=6. Készitsiik el a 18. abrat is, s vé-
gezzitk el az elemzést!

wran {ovr
van, 8y

T 2 3 3
I T ] 1
{ { | !
I 2 L3 [
! | | i
I (3 3 |
i f T }
lesmem Il L lesll . nemlésll |

{8. abra

4. Egy ngéyemecletes hazban 60 csalad la-
kik. Az elsé és masodik emeleten 30, a ma-
sodik és harmadik emeleten 32, a negyedik
emeleten pedig a csaladok 1/, része. Hany csa-
lad lakik az egyes emeleteken, ha a f5ldszinten
nincs lakas, mert ott iizletek vannak?

Az clsé6 ¢és masodik emeletet vonalkazzuk
vizszintesen; a mdsodik és harmadik emeletet
fuggblegesen. Mivel a negyedik emeleten a
csalddok 1/, része lakik és Gsszesen 60 csalad
van, ezért a IV. emeleten 15 csalad lakik,
s igy az L, IL, TII. emeleten osszesen 45,
(legalabb egyszeresen vonalkazott rész). Ha
cbbol elvesszik a fliggblegesen vonalkazott
része, azaz a 32-t, akkor megkapjuk, hogy az
I cmecleten mennyi csalad lakik: 45— 32 =
= 13. (19. abra) Ha viszont a vizszintesen vo-
nalkazott részt vesszuk el, akkor 'megkapjuk,

V.. 45

AY

48.4bra

hogy a IIl. emeleten hdny csaiad lakik, 45 —
—30=15 s a masodikon 30 — 13 =17 csa-
lad lakik. A megoldds a 20. 4bra alapjan is
adodik, ahol H jeléli a hazban laké csaladok
halmazat.

H (60 B¢ 5 A5
Lés I emeleten GO 43 | 43 ; 1
il.és It emeleten (32) E E_i}__:;__ﬁ_‘: I;
S TP P | DR |

ZO..‘TLN

{Folytatisa a kévetkezs szdmban)

D &L

,Ha minden faradozis, melyet embertdrsaink javara forditanank, haszontalan
volna, s legnemesebb torckvéseinknek nem lehetne semmi eredménye; ha magasabb
vagyaink nem teljesiilhetnének, s a szép és j6 soha nem gy6zhetne a vildgon; még
akkor is e nyomorult létnek legszebb tésze azoknak jutott, kik csalédasaikat sirukig
mcgtartjdk, s ha nem gy6ztek is, legalabb végs6é lehelletig nemes czélokért kiiz-

dottek.”

(Eétvds Jozsef)
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DR. REVESZ BELA
Szeged, Tanarképzé Foiskola

A szemléltet6film felhasznalasa
az €lévilag oktatasaban

Az utébbi évek pedagogiai torekvéseinek egyik legaltalanosabb célkitiizése az
oktatasi és nevelési folyamatnak eredményesebbé tétele. A pedagdgiai munka haté-
konysaganak novelését a tarsadalmi és gazdasagi fejlodésiink sziikségszeriien koveteli
az oktatasi intézményektSl. Ezen igény parosul azzal a tamogatassal, amelyet a tech-
nikai fejlédése nyujt az oktatds és nevelés eredményességét eldsegité Uj oktatisi se-
gédeszk 620k 1étrehozasaval. Szazadunk a film, a megnetofon, a radié és a televizio
pedagoégiai segédeszkozként valé alkalmazasaval segiti a pedagogiai tevékenységet.

A modern technikai eszkozok kozill a hangosfilm és a televizido a szoébeli ki-
fejezés mellett a képi nyelven is segitik az oktatasi és nevelési tevékenységet. Ismeret-
nyujté szerepiiket az élvilag oktatasaban is felhasznaljuk. Az ITV-adasok és a szem-
léitet6filmek sajatos szerepet téltenck be az él6 természet megismertetésében.

Az altalanos iskolai élévilag-oktatas feladata a természetet a maga ¢él6, ossze-
figg6 egészében bemutatni. Ennek soran "az egyes életfunkcidkat az alakkal hozza
ok-okozati Osszefiiggésbe és ezzel feltirja az éldlény és koérnyezete kozti szoros kap-
csolatot. Ezt a feladatot néhany kozeli és tdvoli életkbzosség megismertetése 1tjan
kell megoldani.

Az oktatds soran az élé természet objcktumaival, a névényeknek és allatoknak
a kornyezetikben vald szemlélésére csak ritkdn — tanulmanyi kirandulasok, iskolai
gyakorlokertben tartott érdkon — nyilik alkalom. A tanitasok soran a tanteremben -
hasznalt él6 anyag mar a természetes kornyezetbdl kiemelve abrazolja a természet
objektumat. A preparatumok statitikus jellegiiknél fogva egy meghatarozott fejlédést
vagy folyamatot a preparalas pillanatanak 4allapotaban mutatjdk be. Ezzel szemben
a szemléltetd filmek az él§ természetet dinamikusan, kérnyezetiikben és vAltozasuk-
ban mutatjak be.

A szemléltetSfilmek sajatossaga, hogy id6ben és térben tavollevé éldlényeket,
azok kornyezetét, életmikodését, fejlédését az élévilag szakadatlan mozgasat mutat-
jak be a tanuloknak. E mozgast az igényeknek megfelelden lassithatjuk vagy gyorsit-
hatjuk. A r6videbb idét igényl6 valtozasokat meghosszabbithatjuk, vagy sziikség sze-
rint megismételhetjilk. Ezért tekinthetjuk az él6vilag oktatasiban az egyik leghatéko-
nyabb oktatasi segédeszkoznek a szemléltetSfilmet.

A szemléltetfilm hasznalata azonban sem iskolai, sem pedig az él8vilag tan-
targy vonatkozdsiban nem mondhatd altalanosnak. Hazank mintegy 7 ezer iskolaja
kozil 2100—2200 iskola rendelkezik vetitégéppel [1.]. Ez az iskolak alig egyharma-
dat jelenti. A bemutatott filmek szama osztalyonkint csak 3—4, orszagos atlagban.
Ez nagyon kevés. Ez csak azt bizonyitja, hogy nem élink a lehetéségekkel az ered-
ményesebb oktatas érdekében.

A pedagégiai irodalom és a gyakorlatban .tértént megfigyeléseim alapjan [2.]
a szemléltetfilmeket az ¢él6vilag tanitdsi Orain a kévetkez6 médon hasznaljak fel
az iskolakban:

a) A film tartalmilag nem kapcsolédik az 6éra anyagihoz. Ennek vetitése a tanitasi ora
elején vagy esetleg az 6ra befejezésekor torténik.

b) Az éra anyagahoz kapcsolods szemléltetéfilm folyamatos vetitése az informdaciénydijtas
kezdé vagy befejezé szakaszaban.
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c) Az 6ra anyagihoz kapcsolodé szemléltetéfilm szakaszos vetitése az okeatdsi folyamat szec-
ves részeként, annak egyes mozzanataihoz kapcsolodva.
d) Az 6ra anyagihoz kapcsolodd szemléltetetdfilm tobbszori (folyamatos ~— szakaszos -—
folyamatos) vetitése, mely révén az informéciényijtasban a szemléltetetéfilm uralkodd sze-
repet tolt be.

A négy varidcié koziil az a) valtozat, melyben a szemléltetéfilm nincs kapcsolat-
ban az o6ra anyagaval, pedagogiailag helytelen. Ezt alapvetéen hibasnak tartom.
Ennek indokolasa bévebben nem is sziikséges. Azonban a t6bbi 3 wvaridcié mddszer-
tani problémakat vet fel. Ennck tisztdzdsdra az elmilt években vizsglatot végeztem.

A vigsgdlat célja:

1. Bizonyithatd médon tisztdzai, hogy a szemléltetGfilm alkalmazasa adott anyag ranitisinal
emeli-e az oktatasi folyamat hatékonysagat. '

2. Megallapitani, hogy a kulonbézé vetitési moédok kozil melyik a leghatékonyabb az éld-
vilag tanitasaban.

A vigsgdlat indokoldsa:

1. Hidnyzik a tényeken alapulé allasfoglalas a szemléltetdfilmek pedagégiai hatékonysdgira
vonatkozdan. Ezek a megallapitasok: ,,jo, ha hasznilunk szem!éltetSfilmet is”, ,.jobb ered-
ményt érhetiink el a szem!éltet6film alkalmazdsaval” csupdn feltételezések. ’

2. Az egyes vetitési moédok alkalmazisa és értékelése nélkilozi a pedagogiai tudatossdgot,
azok inkdbb a tandrok szubjektiv allasfoglalasat tiikrozik. Az ilyen megallapitasok pl.
,wvalosziniileg hatékonyabb lesz, ha az egész filmet folyamatosdin és nem részenként latgak
a tanulék™, ,,a tanuiék ismeretszerzését akkor segiti elé a film, ha azt szakaszonként ve-
titjik és beszéljik meg’, ,annal szilirdabb lesz a tanuldéknak a filmhez kapcsoléds is--
merete, minél tébbszér latjak a filmet”. E megallapitasokbdl azt hidnyolom, hogy egyik
sem hivatkozik adatokra, vizsgalatokra.

A viysgdlat leirdsa

Tobb éven keresztiil foglalkoztam a szemléltetSfilmek vetitési modszerének ku-
tatasaval. Azonos filmet hasznaltam fel a vizsgilatokban kiildnb6z6 vetitési modok
alkalmazasival. A vizsgalatokat objektivnak tekintem, mert az éra anyaga, menete,
objektiv feltételei és a pedagogus személye azonos volt. A vizsgalat sordn egy tényezd,
a szemléltet6film vetitésének maddja valtozott. A vizsgilat eredményét a tanuldk tel-
jesitménye alapjan mértem le. A vizsgalati sorozatbél egy anyagot az alabbiakban
ismertetek. A valasztas azért esett erre az- anyagra, mert ez szerepel mas cikkben is
[2.] és igy lehetdség nyilik az Bsszehasonlitasta.

A hazi légy
A) valtozat
1. Habitusképe.

Testrészekre tagolédasa. A prepardtumon kézinagyitéval a test részekre ta-
A fejen taldlhaté szervek. golodasat, a fejen levo szerveket figyelik meg a ta-
Taplalkozasa. nulok.

II. Mozgasszervei ¢és mozgasa. A preparatumon megfigyelik a 3 par labat, a 2 szar-

HI. Fejlédése. nyat és a rezgbket. ’

1V. A kartevése és az ellene valé A munkafiizet alapjan.

védekezés.

B) valtozat ‘

A L Hazi légy” c. szemléltetSfilm folyamatos veti-
tése, mely bemutatja a hdzi légy habicusat, testrészeit,
a szerveit, taplalkozasat, mozgéasat, fejlédésér, kar-
tevését és az ellene valéd védekezést.
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Ezt kéverSen az anyag ,,A” valtozat szerinti feldolgozasa.
C) valtozat

L A L Hazi légy” ¢ szemléltetdfilm — a hazi légy
mint a nyugalmunkat és egészségiinket veszélyeztet
allat — részletének bemutatdsa.

A vetités megszakitdsa.
A habituskép kialakitasa.
11 A vetités folytatasa: a 3 testrész clkiilonitése, a fejen
taldlhaté szervek, taplalkozasa.
A vetités megszakitasa.

A testrészek. Prepardtumon a testrészek elhatdrolasa, a fejen levd
A fejen levé szervek. szervek megfigyclése kézinagyitéval a film alapjan.
Taplalkozasa.

111. _ A wvetités folytatasa: a mozgasszerveinek és a moz-

gdsnak a bemutatisa.
A vetités megszakitasa.

- Mozgdasszervei ¢és mozgasa. A preparitumon a 3 pir lab és a két szirny meg-
Rovar, kétszarnyd rovar. figyeltetése.
1v. A vetités folytatdsa: a hdzi légy fejl6dését bemutatd
részlet. '
A vetités megszakitsa.
Fejlodése. A ftejlédés szakaszainak felismertetése a munkafii-
zetben.
V. A vetités folytatdsa: kartevése és az ellene valo vé-
dekezés.
Kartevése és az ellene valé vé- A vetités befejezése.
dekezés.

D) valtozat .
A hazi légy” c. film dsszefiiggé bemutatisa folya-
matos vetitéssel,

Ezt kévetden a ,,C” valtozat szerinti feldolgozdsa az anyagnak szekaszos vetitéssel.

»A hazi légy” c. szemléltetsfilm Gjboli  (harmad-
szori) dsszefriggd vetitése,
Megjegyzés: A D) valtozat esetében a vetités 32 percet igényelt. Ezen az éran
a filmet kétszer kellett visszatekercselni és beflzni.

A vigsedlat értckelése

A vizsgilat értékelését a tanuldk teljesitménye alapjan végeztem. A felmérés
alapjat az oran folyd munka képezte, ezért minden 6ra befejezésekor felmérést vé-
geztem a kovetkez8 madon:

A vizsgalatban résztvert osztalyok 1étszama

A B C D

variacio

'jelcleplev‘(‘i tanulok 38 37 39 42
étszama .
tanulmanyi 4tlaga 3,66 372 3,68 3,64

A felmérés

1. kérdés:  Mely szerveket taldljuk a héazi légy fején?

Gsszetete (1), szemet (1) 2 pont
csapot (1), szaglészervét (1) 2 pont
szivekat (1), a szajszervér (1) 2 pont
A helyes felelet teljesitményértéke: 6 pont.
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tanulék teliesitett
osztaly elérhetd % jesite %
f pontszam
pontszama

A) variacio 228 130 57
B) variacié 222 100 - 128 58
C) variacié 234 149 . 64
D) variacié 252 151 60
2. kérdés: @) Miért rovar a hazi légy?

b) Miért kétszarnyd rovar a hazi légy?

fej (1), tor (1), potroh (1) 3 pont

3 (1), par (1), 1ab (1) 3 pont

1 par (1), hartyas (1), szarmy (1) 3 pont

A helyes felelet teljesitményértéke: 9 pont.

tanulok .
. , M 0 teljesitett 0
osztaly elerh(fm o pontszim o
pontszama

A) variicié 342 161 47
B) variacid 333 100 183 55
C) variacié 351 238 68
D) variacié 378 234 62

3. kérdés:

Melyek a hdzi légy Atalakuldsanak szakaszai?
pete (1), nyd (1), bab (1), kifejlett légy (1)

A helyes felelet teljesitményértéke: 4 pont.
tanuldok .
. P 0 teljesitett 0
osztaly elerh§t0 o pontszim /o
pontszama
A) variacié 152 63 41
B) variacié 148 100 87 59
C) varicio 156 113 72
D) variacié 168 104 62
Pontszdmok oOsszesitése
tanuldok .
. . . teljesitett
osztaly elcrhcfto A .pi):]isslzzm %
pontszima
A) variacié 722 130 50
B) variacié 703 100 398 56
C) variacié 741 500 68
D) variacié 798 489 61

A leirthoz hasonld eredményt mutatott a to6bbi anyag is.
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A vizsgilat megdllapitdsai

1. A legalacsonyabb teljesitményt az az osztaly nyujtotta,

amelynek 6rajan

a szemléltet6film nem szerepelt. (A) viltozat.) E tény bizonyitja, hogy a szemléltet6-
film alkalmazasa néveli az oktatas hatékonysagat.

2. A szemléltetéfilmek kulonbozé vetitési mddjai nem azonos érecki teljesit-
mény-tobbletet eredményeznek. A szemléltetéfilmek pedagdgiai hatékonysagat be-

folyasolja az alkalmazasuk modja is.

3. A vizsgalat igazolja, hogy az él6vilag tantiargy keretében a legeredményesebb

a szakaszos vetités. (C) variacid.)

4, A vizsgilat cafolta azt a feltevést,

hogy egyugyanazon oran a szemléltets-

film t6bbszori ismételt vetitése az ismétlések szimaval noveli a tanulék teljesitmé-

nyét. (D) variacid.)

5. Bizonyitotta, hogy a szemléltet6film oktatasi segédeszkéz és eredményessége
tiigg az oktatasban betéltott funkciojatdl. Hatékonysiga a hagyomanyosan feldolgo-
zott anyaggal szemben féleg a bioldgiai folyamatok és mozgassal kapcsolatos jelen-

ségek esetében jelentkezik. (2.

és 3. kérdések.)

IRODALOM

1. Toth Laszlo: Az iskolai oktatofilmekrdl altaldban. Népszabadsag. 1968.

2. Pobis Istvan:
temények 1967. 5. sz.

Az él6vilag rtantargy filmvetitésének néhany problémaja.

Modszertant Koz-

> &

Kridy Gyula:
ROZSA SANDOR

A hajdani alféldi betyar neve még ma is
fogalom. Alakja kéré a nép képzelete mon-
dakatr kerekitett, tetteit kiszinezte, s hol hds-
tetteit, hol gonoszsagait tulozta el olyany-
nyira, hogy a hires rablévezér valdsagos képe
mar-mar elhomalyosult. Krady e regényében
megrajzolta az elnyomott nép szertelen hdsér.

Mora Kényvkiadd, Budapest

MASODIK MESESKONYVEM

Az Elsé meséskonyvemet koveti a masodik.
Ez mar a nagyobbaknak szol. Azoknak, akik
mar maguk kezdenck olvasni, és 6réomet talal-
nak abban, hogy egyediil barangoljanak a me-
sék birodalmaban.

A szebbnél szebb magyar ¢s kilfoldi nép-
mes¢k, hires irdk: Kistner, Storm, a Grimm
testvérek, . Benedek Elek meséi, koltdk wversei
talalhaték a kotetben.

E kétet rajzai is Heinzelmaan Emma mun-
kaja.

Méra Kényovkiadd, Budapest
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Balogh Béni:
ELESKOVAR KINCSE

A biikki varak, varosok, tajak legszebb mon-
dait gyljti Ossze a kotet. Térténelmiink viha-
ros szazadai kozt felvillan Matyas, Pet6fi és

Jokai alakja is egy-egy izgalmas, romantikus
mondai t6rténetben.
Balogh Béni mondait Gyory Miklés mii-

vészi rajzai diszitik.
Mdora Konyvkiado, Budapest

Liptik Gabor:
SARKANYFESZEK

»Munkam célja necm a halott t6reénelmi anyag
feltAmasztasa, hanem muahunk eleven hagyo-
manyainak olvasmanyos, érdekes formaban toe-
téné megirasa ¢s népszerdsitése. Olvasoimat
honismeretre, miemlékcink megbecsiilésére, az
orszag szép tajainak megkedvelésére, a j6 ér-
telemben vett hazaszerctetre szeretném buzdi-
tani” — mondja az iré.

A konyv ezeknek a célkitlzéscknek eleger is
tesz. Eszak-Magyarorszag romantikus tijaira ka-
lauzolja el olvasoit, romantikus térténerek kisé-
retében. Fiatal olvaséink korében nagy érdek-
{6désre tarthat szamot.

A kotetet Szantd Piroska rajzai diszitik.

Moéra Kényvkiado, Budapest



MUHELY

ERZELMI NEVELES NEPUNK SZABADSAGAERT ES FUGGETLENSEGEERT
FOLYTATOTT HARCANAK FELDOLGOZASA SORAN

(Olvasas 3. osztaly)

Erzelmi nevelésiinkben egyik fontos felada-
tunk a szocialista hazafisag kialakitasa tanu-
léinkban. A szocialista hazafisigra nevelést ha-
ladé nemzeti hagyomanyaink 4poldsival kell
megalapoznunk. A malt nélkiil gyokértelen a
jelen. Nemzeti hagyomdnyainkkal is mai tdr-
sadalmi rendiinket kell erdsiteniink, azt kell
megmutatnunk, hogy tarsadalmunk a torté-
nelmi fejlddésiink szerves kévetkezménye. Szo-
cialista rendiinket, mai életiinket csak akkor
tanulja meg igazin becsilni a gyermek, ha
megvildgitjuk eldtte annak mdalejat is, ha be-
mutatjuk a tanuléknak azt a hésies kiizdelmet,
amelyet népiink szazadokon 4t vivott belsé el-
nyomdi ellen, és megismertetjiik vele népiink-
nek a szabadsagért, figgetlenségért folytatott
harcait.

A belsé einyomdk, az urak elleni kiidelmek-
rdl elsésorban a népmesékben, mondakban és

népdalokban olvasunk, amelyekben a népi hé--

sok kizdenek az Gket megnyomorité hatalmas-
sagok ellen, az igazsagért, és sajat erejikkel,
talalékonysagukkal gyézik le az akadalyokat,
jarnak til a gazdagok eszén, adjak vissza a
megalazé testi fenyitést, néha tobbszdrésen,
mint a népmese hése, Ludas Matyi. A nép-
mesei valtozatban is, mint Fazekas hiressé valt
mijvében a szegény ember gyermeke all “szem-
ben a gazdag foldesirral, aki, mint a nép-
mesei hésok, tgyességgel, furfanggal tud gyéz-
ni az - elnyoméval, a gazdaggal szemben, és
tesz igazsagot minden akadalyt lekiizdve, a
szalloigévé lett fenyegetést bevaltva: | Ha-
romszor veri ezt kenden Ludas Matyi visszal”
F6 célunk valoban az lehet, hogy a mese
feldolgozasaval tanuléinkat a cselekedetek he-
lyes értékelésére ¢és 4llasfoglalasra neveljiik.
A cselekmény megismertetése és a szereplék
jellemz6 vonasainak, jellemének kibontisa so-
ran el kell érniink azt, hogy szivvel-lélekkel

Matyi mellé alljanak, egyiitt érezzenek vele,
a megveretett, megaldzott ¢és megrabolt - sze-
gény ember bosszujat jogosnak érezzék, ki-

vanjak a sikerét, vagyis teljesen a népi hds-
sel azonosuljanak, és itéljék el a dolyfos, ke-
gyetlen, jellemtelen foldesurat, gyilaljék meg,
jussanak el helyes allasfoglalashoz e mesebeli
perben. Mindezentdl azonban mutassuk meg
a falu régi életét, azt a hihetetlennek tliné ki-
szolgalearottsagot, fliggést, amelyben ¢éltek a
szegényemberek, akikt6l a féldesir csakugy el-
vehette a libdjat, terményét, mint- Matyicdl,
s szemrebbenés ¢és minden koévetkezmény nél-

kil huzathattak ,.fizetségiil” dereste dupla por-
ciéval is, mint 8¢, de a valésagban nem tudta,
nem merte visszaadni, nem volt lehetésége re-
vansot venni. Tanterviink kitér erre azzal az
utasitdssal, hogy a nevelé minden alkalom-
mal tisztdzza a népmese, mesés elemei és a va-
losag kozti killonbséget. Kiilondsen fontos ezt
hangsilyozni az elég sok népkéltészeti alko-
tdst felhaszndlé osztilyok esetében, nehogy hely-
telen ismeretek, nézetek és érzelmek, allasfog-
lalasok alakuljanak ki tanuléinkban a multrél,
a szegények régi életérdl. Ugyanis a népmese
logikdja szerint a népi hés mindig gy6z, tal-
jar a gazdag eszén, kivivia a maga igazdnak
érvényesilésée, megtorolja a kapott sérelmeket
és ha a tanulé ezt hallja csak, akkor irrealis
korkép alakul ki benne. Nagyon hangsilyozni
kell, hogy a mesében, mondiban a nép a maga
vagyait, kivansigait énckelte meg, a maga iga-
zat harcolta ki, a szebb, igazabb élet utdni t6-
rekvését | szllaltaiia  meg, biztatasul
sorstarsal szdmadra, és azért is,

hetébb legyen az élet a deres,
dézsma, a palca uralma idején.

A porul jirt gazdag ember c. mese feldol-
gozasa soran arra kapnak .tanuldink feleletet,
hogyan jart tul a szegény ember a gazdag
ember eszén az igazsagos, targyilagos bird
scgitségével. A gogds, cllenszenves gazdag
ember még nevetségessé is valik a mesében,
gyermekeink nagy tetszésére biztosan, s igaz-
sagosnak érzik, hogy nem a - szegény ember
huzza a roévidebbet, nem iiti meg a bokajat.
Elobb mar széltunk a realitista valé neve-
lést6l, s igy itt csak egy utaldst tesziink a
régi, ,,0ri” birésagok ,,partatlansigar6l”, a sze-
gény-gazdag perben az igazsag érvényesiilésérsl.
Werbdczi 6ta a szegényt ,még a jog is
hazta”.

maga <3
hogy elvisel-
a robot, a

Gazdag érzelmi nevelési lehetdséget nyujt
a Kevély Kereki c. olvasmany megtargyalasa.
Az optimista hangvételi Méra-irds komoly
mondanivalét hordoz magdban: az elnyomott
szegény nép és gbgds foldesur. ellentéte fesziil
benne, a kegyetlen kiszolgaltatottsdg megraj-
zolasa, melyet a kiviilr§l érkez6 népi hés —
itt Petéfi Sandor — csak egy pillanatra tud
feloldani, a konfliktus mar el8remutaté fel-
oldasaval: a foldesir nevetségessé tételével.
A korkép a derlis hangvétel ecllenére ugyan-
olyan vigasztalan még, mint mds miivekben,
hiszen a teljhatalma féldesar alakja itt is je-
len van, akit mindenki megsiivegel viszonzas
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nélkil, akit szeretnének  bajukban segitdnek
megnyerni, de az a kevélységétdl nem latta
meg a bajukat. Akit a didk, a koltd tud csak
zavarba hozni, megleckézeretni, a népi hés. De
mar itt is fejlddés van a nép magatartasaban,
mint a Ludas Matviban, mir a kiizdelmet fi-
gveli, egylttérez a népi hoéssel, és ezt mar
latjuk is: ,,a falu népének banataban is mo-
solyog a szaja sarka”, majd a végén mar ka-
cagni is mer. Az eclnyomott, szegény, szomori
nép méar vidam is tud lenni, mar allist is
mer foglalni -a hds és elnyomoé koézétti perben
— ez méar eléremutatd vonasa.

A két f6szereplé jellemvonasainak megbe-
szélése soran, magatartasuk elemzése kozben
egyrészt az érdekl6dés, kivancsisag felkeltése
mellett dromérzések, egyiittérzés, elismerés-
tisztelet alakithaté ki a didk irdnt, méasrészt
a megvetés, az elitélés s ehhez kapcsolodd ér-
zelmek a foldesurral szemben; a kevélység,
durvasag, szivtelenség elitélése ésszel és sziv-
vel-érzelemmel, "a batorsdg, talpraesettség, sze-
rénység ¢és  onzetlenség elismerése, helyeslése,
mely a tanulék késébbi cselekvéseihez inditékot
adhaté mozzanat lehet. Hiszen kimondatlanul
is azért emeljik ki allandéan az olvasma-
nyok eszemei mondanivaléjat, elemezzik a hé-
sok cselekedeteit és bontjuk ki jellemiiket,
hogy tanuldink egyrészt helyes, értékes ismere-
tekhez, nézetekhez jussanak erkolesi téren,
tudjanak megfelelden allast foglalni, megfeleld
érzelmek alakuljanak ki bennik, és mindez osz-
szegezve késobbi életiikben helyes cselekvések-
re, magatartasra késztet6 motivum legyen ben-
nik, hogy a sokszor targyalt, értelemmel és
érzelemmel elfogadott erkolesi elvek, normak
sajat  cselekvéseiket meghatdrozé ecovel bir-
janak majd. Hiszen példaul szerénységre, ba-
torsagra, Onzetlenségre sokszor sziikség van és
lenne a mi életiinkben is, nemcsak a népme-
sében.

A mesehdsok, a népi alakok azért is jelen-
tések a hazafias nevelésben, az érzelmi neve-
lésben, mert segitenek megértetni gyermekeink-
kel a torténelmi személyiségeket, a nagy em-
bereket, a hdsoket, akik ugyanigy kimagaslé
tulajdonsagokkal birnak, mint a mesebeli hdsdk,
akik batrak, oéntudatosak, kimagasléan jelleme-
sek, ligyességgel-okossaggal is kiizdenek, amel-
lett szerények, onzetlenek — kimagaslé emberi
egyéniségek az adott kor fejlddését jelentdsen
meghatarozva.

Népiink barcdt a - kiilsé ellenséggel szem-
ben, a swabadsigért és fiiggetlenségért foly-
tatott kizdelmeit azokbdl az olvasmaayokbdl
ismertethetjik meg, amelyek e szabadsighar-
cokat feldolgozzdk. Ezek kozétt joggal keril-
nek els6 helyre a dicsé szabadsigharcok, me-
lyek a Habsburg-ellenes kiizdelmekben tes-
tesiltek meg, a Rakoéczi-szabadsagharc, 1848-—
1849 forradalma és szabadsigharca. Hagyoma-
nyaink koérét nem szikithetjik le, hanem job-
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ban szamon kell tartanunk olyan kiemelkeds
uralkodéink emlékér (harcait), mint I. Iscvan,
Karoly Rébert és Hunyadi Matyas.

Ennek szellemében jo6l kidomborithatjuk a
hazankra tdmadé ellenséggel szembeni bator
helyrallaist a kunok elleni kiizdelemrél sz6l6

olvasmany targyalasa kozben (A cserbalmi iit-
kozet c.). A valésagos torténelmi személyek-
rol szolé mondak nagy hatast valeanak ki ta-
nuléinkban, kiilonésen ha bator, erds, halale-
megvetd akarassal kiizdé hdsei, mint I. Laszlo,
kalandok kozétt mutatjdk meg értékes jellem-
vonasatkat. A lelkesedés, egyiittérzés, féltés,
az 6romérzés a hésok gydzelmén, a kaland, a
romantikus cselekmény igenlése, értckelése mar
ennek a korosztalynak is sajatja, ezért a von-
z6das az ilyen torténetekhez, konyvekhez és
filmekhez. Az olvasiason, film-tévé-nézésen tul
ez megjelenik a gyerekek fantizidjaban, a pél-
dakép valasztasdban is, és realiziléodva olykor
a jatékaikban is. A romantika, a kaland igényt
tanuléinknal sokkal jobban ki kellene elégi-
teniink mint tessziik, sokféle nemes hatasa
miatt.

Nagy és ismert uralkodénk az igazsigos Ma-
lyas alakjat sokszinfien és megnyerden mutatjak
be feldolgozhaté . olvasmanyaink, melyek igaz-
sagos volta mellett kiemelik koézvetlenségét, a
korban szokatlan kapcsolatat a szegény nép
fiaival, kikkel mindig szot tud érreni, jobban
mint uri tanacsosaival, orszagot biro foldes-
uraival. Nagyon mély érzelmi hatasokat valt
ki tanuléinkban az alruhas kiralyfiként igaz-
sagot tevy Matyas, aki megleckézteti az el-
nyomb gonosz urakat, igazsagot tesz a szegény
népnek.

(A kolozsvdii biré c. olv.)) Erdekes és ér-
tékes tv-adas segitheti a feldolgozé munkankat,
mely gondolkodasra készteti tanuldinkat, ra-
vezeti a kiilonbozé variaciok talalasaval a cse-
tekmény mélyebb megértésére oOker, az ok és
okozati Osszefiiggés feltdrasdhoz. A mi tértént
kérdése mellett 6k maguk tudnak valaszt ke-
resni és talalni a miért tortént igy kérdésére.
Nagyon szitkséges, hogy magyar és egyetemes
torténelmink vilagot és orszigot formalé alak-
jait, a korukat jelent6sen meghatarozo tor-
ténelmi hGsdket sokszinden ismerjék meg tanu-
l6ink, értékes emberi egyéniségik minél tébb
vonasa taruljon fel eldttitk magyardzvan ha-
tasukat korukra, nemzeti és vilagiorténelmiink-
re. Ezt kiemelve lehet helyeselni a Madzryds
kirdly meg a3z Oreg szdntéveté c. monda fel-
dolgozasat, melyben a nép fia és a kiraly meg-
écri egymast, mivel mindkettd rokon a nép-
mesei hdsokkel furfangban, okossigban, s ab-
ban is, hogy tdljarnak az urak eszén, meg”
leckéztetve &ket. Kétségtelen, hogy a Macyas-
rol kialakult képet teszi teljesebbé a Mit gon-
dolt Kinizsi Pdl a maga fejérél? c. olvas-
many targyaldsa is, mely ezenkiviil Kinizsi Pal
irant is kialakit elismerést, tiszteletet, hiszen



a vitéz, a nagyereji, népb6l lett hadvezér a
népmesei hosokhoz hasonléan kiemelkedé okos-
siggal, leleményességgel és humorral is rendel-
kezik, és igy tudja meggy6zni urat, aki mint
a népmesei j6 kiraly adja meg magat, enged
elképzeléseébol.

Nemzeti torténelmink jelentés szabadsagmoz-
galmanak, ay 1848—49-es forradalom és sza-
badsdgharcnak a feldolgozasaban koncentrikusan
béviilé ismeretanyagot talalunk ebben az osz-
talyban. Marcius 15-ének, a szabadsig nap-
janak részletescbb eseménytorténetét adjuk —
kiemelve ebben a nép szerepét, a szabadsagért
megmozdulé emberek sokasdgit megmutatva,
a forradalom uj alakjainak a megismertetésére
is sor keriil: Jokai, Tancsics személyére, sze-
repére —, de emellett annak a megértetése is
szitkséges: miért tdrténtek ezek az események,
és hogy mennyire jelentések nemzeti tdrténel-
miinkben, miért innepeljik 6ket évszazad mul-
tdn is. A Mdrcius 15. cimlG PetSfi naplérész-
let feldolgozasa soran a miért kérdésre is lé-
nyegi valaszt kell adnunk tanuldinknak, hogy
megértsék ,,eredményei olyanok, melyek e na-
pot 6rokre nevezetessé teszik a magyar tor-
ténetben {Olvasékényv 148. old). A masik mii-
vel is arra neveljik tanuldinkat, hogy tiszte-
letet érezzenek azok irant, akik kiizdottek a
nép szabadsigiért, jogaiért. Akik nem akartak
tovibb rabok lenni apaik féldjén, akik a kar-
dot valasztottdk, akik harcba indultak a haza
szabadsagiért, mint a kolté Petéfi, akik halni
mertek, bator-hdsies harc kozben. (Newmzeti
dal c. vers.) A koltének és embernek, hazafi-
nak egyardnt kimagaslé Petdfi alakja mellé
odakeriilhet ebben az osztilyban a forradalom
és szabadsdgharc vezérének, Kossuth Lajosnak
az arcképe is. Az orszag kormanyzéja, a had-
sereg toborzdja, a legendds hird Kossuth apank
keriilhet kozelebb tanuléinkhoz a Kossuth és
az Grszem c. mi megismertetése révén. A nép-
dalokbél is ismert vezéralak portréja szinesebbé
vilik a cselekmény és jellemvonasok kibonta-
tasa-clemzése soran. A kés8 éjszakaig dolgozo
Kossuth, aki figyelmet fordit a koézkatonara,
torddik vele, ugyanigy mint a fegyelemmel,
mely a harcolé hadseregben szilardan kell, hogy
érvényesiiljon, a josadgos Kossuth képet kiegé-
szitve a céltudatos, szigoru, fegyelmezett vezért
mutatja be nekiink, ki irdnt tiszteletet kell
érezniink, hiszen egy nép szabadsagharcanak
vezére, mégis tud térédni az egyszeri embe-
rekkel is. Ugyaniugy megnyer6 vonasait lathat-
juk ebbé! az olvasmanybol, mint annak a koz-
katonanak és szamtalan névtelen tdrsanak a
helytallasat, feleldsségvallalasat, aki semmilyen
kériilmények kozott nem hagyta el dnként az
6rhelyét. Anélkiil, hogy részletesebben belemen-
nénk, a magyarazatban itt is utalhatunk a
48-as szabadsagharc egyes tisztjeinek felelGtlen-
ségére, destruald tevékenységére, mely a tobbi
kozott a bukas okaiva valt késdbb.

Az elbuké szabadsiagmozgalmak ellenére al-
landdan folyt népiink harca a kilsé és a
belsé elnyomoék ellen, soha nem adta fel a
kizdelmet népiink a jobb-szabadabb élecért,
annak a hazanak a megteremtéséért, melyben
a népnek is van joga. A 48-as forradalom
utani id6k munkdsmozgalmi harcairél szélha-
tunk A o©ords szegfit c¢. olvasmany megbeszé-
lése soran, arrél az idérSl, azokrél a kizdel-
mekedl, amikor a nép minden megmozdulasac
ergszakkal probalta megakadalyozni az uri
rend. De sikertelenil, mert a munkassag harca
allandéan folyt, buvépatak modjara wjra meg
gjra feltimadoé erével és eredménnyel. Vala-
hogyan tébbet kéne tenniink e kornak, ezek-
nek a harcoknak a megismertetése terén, mert
igaz az ir6 megallapitasa: ,,A mai fiatalok mar
keveset tudnak ercSl” a régi id6r6l, amikor
a felvonuls, tiintetd munkdsokra tdmadt a ha-
talom ereje, iitleg, bortén, féldonfutas lett sok-
szor a harc kévetkezménye. Arrdl, hogy a sza-
badsig vérben-vasban sziletett meg, sok szen-
vedés, aldozat, megprobaltatds edzette meg a
munkasosztalyt, a dolgozé népet, a harc sok
gybzelme mellett vereség, visszavonulds, meg-
torlas, de a nép mindig erds volt, az elbukas
utdn is. Az a nyugtalanité, hogy féleg a na-
gyobb gyerekek, ifjak meg a felnéttek is, un-
jak mir e témakat, akdr a haborus témakat is,
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,hegyi beszédnek” tartjdk. Pedig jeleniink min-
den eredményét, szépségét igazan csak a male-
hoz mérve tudjuk megérteni. elfogadni, értékes
emberi életinket csak a mualt eredményeir is-
merve-fethasznalva tudjuk kiteljesiteni. A ha-
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szdveanek’”
y lebecsilikk »S28vegnek”,

- talomra jutott nép orszagit, a Magyar Tandcs-

koztarsasagot tudjuk kozel vinni tanuléinkhoz
a gyermeckek megvaltozott életének megismer-
tetésével. A Febér Annus levele c. olvasminy
megszolaltatja a Balatonhoz életében elszér
eljuté sok szaz gyerek boldogsigat, életre szolo
élményét, akiknek a boldogsagat a mai gyere-
kek sokszor még elképzelni is nehezen tudjik,
mert nekik ma mar —— szerencsére — termé-
szetes mindaz, ami a Fehér Annusoknak akkor
felejthetetlen, beteljesiilt dlom volt.

Nagyon meg kell szivlelniink Tanterviink
utasitasat, hogy kiilénds gonddal jirjunk el a
felszabadulas el6tti élet bemutatasakor, hiszen
a tanuldk koézvetlen tapasztalattal nem rendel-
keznek (sokszor még a szilék sem, Sz. G.).
Sajat tapasztalatbél mondjunk el részlereker,
hogy a koényv szovege valdban él6vé, meggys-
zG6vé valjon. Fontos passzus ez, mert a régi
élet teljesen ismeretlen és sokszor hihetetlen
a mai gyermek szamara, mert 6 a sajat életé-
bdl veszi a tényeket, s nehezen tud ezzel rea-
lisan 6sszehasonlitani szdmara ismeretlen té-
nyeket, eseményeket. Nagyon kell a neveléi
kiegészités, a meggydz0 tényanyag, képpel, szo-
val, sokféleképpen, hogy az 6sszehasonlitas ér-
demben megtérténhessen a milt és a jelen
kozott.
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A Magyar Tandcskoztarsasag héseinek tisz-
teletére, emlékik mélté megdrzésére ¢és 1919
jelentGségének  felismertetésére toreksziink A
forradalom nyomolvasdiboz c. versrészler fel-
dolgozasaval. Az egykor fegyverrel a kézben
harcolé 19-es katondkra, az 6 kiizdelmikre
jobban kell emlékezniink, hisz a proletarhazae
védeék, elészér a nép hazajat torrénelminkben.
Az 6 életik, harcuk is mar térténelem, s nem
szabad, hogy emlékeik feledéske meriiljenck.
Mert az apiink kiizdelmes korabél a mai kor
felé mutaté nyomok, emlékek gyiijtésével, apo-
lasaval is hangsilyozzuk a gondolator: 1919
méltd  folytatasa, harcainak betetdzése 1945,
hazank felszabadulasa. ,Aprilis 4. Ez a leg-
nagyobb nemzeti unnepiink. Minden osztalyban
foglalkozunk vele. Elmélyitjik, hogy a Véros
Hadsereg &ldozatos harca eredményeként sza-
badultunk fel, és jutott haralom a dolgozdk
kezébe”. Ezt az alapgondolatot érvényesitve
kell olvasnunk és megbeszélniink az Aprilis 4.
cimt verset. Egyik szil, melvet ki kell bon-
tanunk a feldolgozisban az, hogy mennyi vér-
rel, aldozatral viveak ki nekink a szabadsagot
a szovjet katonak, segitve -ebben a magyar el-
lenallok, partizanok, a masik szil a ,,De joé is
a szép szabadsig” gondolat, a szabadsigban
megujulé egész magyar vildg minden gazdag-
sdga, Ordme, eredménye keriljon széba, a fé-
lelem mentes élet, a nem gorbilé derék, a
munkas ¢és paraszt megbecsiilése, 2z emberi
méltosag érvényesiilése, a szabad magyar haza
szabad népe. A harmadik szl nem kevésbé
fontos, a piros zaszléra gyongybetikkel irt

- harcosairél tanitunk a Fogadalom c.

intés: Vigyazzunk a szabadsdgra! A szabadsag
kell ércékelésére kell nevelnink kis és nagy
tanuldinkat, de még ennél is fontosabb: a sza-
badsig megdrzésének a szent kotelessége, me-
lyet éreznie és vallalnia kell mindenkinek e
hazaban, aki szereti e hazit, a benne ¢él6 né-
pet, értelmes és szabad emberi életiinket, az
ember értelmes ~életér megvaldsité  tarsadalmi
rendiinket.

Népiink szabadsiaganak, boldogabb életének
versben,
a kommunistikrél. Akik ott voliak, kitartottak
a Magyar Tanacskéztarsasag harcaiban, akik
végigszenvedték az ellenforradalmi nehéz kort,
a fasiszta terrort, akik részt vertek az ellenallds
kiizdelmeiben vallalva az életveszélyt, a bitét,
a golyét, akik kizdéttek a hazinkat felszaba-
dito szovjet katonakkal egyiitr, akik megvaldsi- .
tottak a nép uralmat e hazaban, a proletar,
a zsellér, a nincstelen dolgozé hatalomra ju-
tasat, és akiknek vezetésével épilt és  épul
minden ebben az orszagban: ,épilé gyar, vi-
ragzé taj, a mi 4j vildgunk”. Jolér, egészség,
tanulas, boldog gyermekkor, ez a része az éler-
b6l a mi gyermekeinknek, hiszen mindent ér-
tik tettek a sziildk, az apik-anydk. Mindezért
cserébe az a kotelessége: hogy felndve ez
a nemzedék vegve at a harcot, a munkit, le-
gven a tanuloinkbdl harcos, munkas kommu-
nista 6j nemzedék, mely tovibb épiti, s ha
kell, vérével védi szabad magyar hazankat.

SZELENDI GABOR
Kapasvdr, Tanitoképzé Intézet

> K&

A TANULOK NEVELTSEGI SZINTJENEK ELLENORZESE
ELOVILAG ORAN

A tanulok neveltségi szintjének emeléséhez és hatékonyabba tételéhez a kovetel-
ményeken kiviil a 10—14 éves tanulék neveltségi alapszintjét tudomanyos megalapo-

zottsaggal kell ismeraiink.

A Tanterv és Utasitds elbirja, hogy a bioldgiai tudomény alapjaival, az élé természettel és
annak objektiv torvényeivel ismertessiik meg tanuldinkat és alapozzuk meg a dialektikus materia-
lista szemléletiiket. Ervcnyesusuk tanitasunkban a dlalektxka alaptételeit

S—_ mennylsegl, mindségi valtozasok,

— szervezet és kornyezet egysége,

— ellentétek egysége,

— a kornyezet és az €16 szoros kapcsolata,
— azonossagok meglattatisa,

— a fejlédés alapjainak bemutatasa.

— Az élbvilag egységét lattassuk meg a tanulékkal az egyed- és torzsfejlédésen kereszeil.
— Egészséges életmédra és személyi higiénidra szoktassuk a tanuldkat.

— A hazai

— A rtanulék erkolesi normait fokozatosan alakitsuk ki.

és kiilféldi tudésok munkéssdganak ismertetésével apoljuk hazaszeretetiiket.

A vilignézeti és tudomdnyos ké-

vetelményeknél érvényesitsiik az oknyomozbé szemléletet. -
— Keriiljitk a biolégizmust, a mechanisztikus és teleolégikus magyarazatokat.
A Tanterv és Utasitds a vilagnézeti nevelést illitja az oktaté-neveld munka kézpontjaba.

A fentiek végrehajtasahoz segitséget jelent a Nevelési Terv is.

Segitséget ad a tervez6 mun-

kahoz a korcsoportoknak megfeleléen. Kovetelményeit csak fokozatosan lehet megvaldsitani. A
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Nevelési Terv normainak kotcsoportonkénti megvaldsitisa hozzijarul a tanuldk személyiségéneck
hatékony formalasihoz, érzelmi vildguk gazdagitasihoz, és tevékenységik tudatositdsahoz.

A Nevelémunka az altalanos iskola 5—8. osztalydban cimi kézikényv igen nagy segitséget
jelent a neveléknek a 10—14 éves gyermekek megismeréséhez, nevelésiik pszichologiai-pedagogiai
alapjainak feltarasahoz.

Ezek a tanulok a fejlédés legfesziiltebb, legellentmondasosabb szakasziban vannak. Forma-
lasuk sok neveléi’ tapintatot, megértést és egyittmikodést igényel. Jé gyermekkozosségeket kell
kialakitani. A fenti kézikonyv szempontokat és segitséget ad az egyik legnehezebb feladathoz, a
neveltségi szint eredményvizsgalataihoz, melyeknek mddszerei: a megfigyelés, a megfigyeltetés,
a beszélgetés, a helyzetteremtés.

Ha a nevelési szintet 4ltalaban értékeljiik, csak a kovetelményekhez tudjuk viszonyitani.

Foiskolank gyakorld iskolajaban ¢élovilagbdél az egyes targykorok befejezésével a tematikus
tervezésii tanmenetben betervezett szakmai nevelési szinteket, illetve feladatok végrehajtisanak
eredményességét irasban mértik fel, osztalyonként 1—1 témakérbol.™

A felmérés nem terjedt ki minden nevelési teriiletre, csak a betervezett anyagbdl emeltiik ki
az altalunk vélt legfontosabb részeket a szaktargyakkal kapcsolatban.

e, eerereenenes verereee cereneene . 5. osztalyos tanulé

1. @) Sorold fel, milyen zoldségféléket vasarolhatunk a piacon és a zbldségboltokban?

(Elettel valé szorosabb kapcsolat k'epltese. ceeerenieenien, tereeteeeiaeraaaaeeeeeaereaatenaes
Egészséges életmodra ncveles)

(Szervezet €5 koéinyezer cgysége. Egé
séges életméd tudatositasa.)

2.a) Oscink vadkaposztat, vadalmat, vadkortét stb. fogyasztottak. Miért ehetiink ma {zletesebb
gviimélcs- és zoldségféléket?
(Az ember és tuddsok munkajanak hasz-  ieeiiiieeniienenieen e, ereaneens .
nositasa.) :

b) Hogyan évja meg a veszélytél az ember a gyimoles- és zoldségféléker?
(Az ember és kornyezet kapcsolata.)

Cevivertraneenaaena, cereeas cereneen verres vereee. 6. osztalyos tanuld

1.a)Sorold fel a legfontosabb kultirndvényeinket!
(Elet és kornyezet kapcsolata.)

* . Ballai Antalné, Nyitrai Jézsefné és Podcs Erzsébet gyak. iskolai csoportvezetd tanarokkal,
munkajukért eziton is koszénetet mondok,
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&) Milyen igényeket kell biztositani a ndvényeknek a tobbrermelés érdekében?
(Az él6lény és kornyezet kapcsolata. A 1é-
tére valé kiizdelem alakithatésaganak fel-
ismerése.)

2. a) Mclyik ipar szamara adnak nyersanyagot a termesztett novényeink?
(Mennyiségi, mindségi valtozdsok. Az em-
beri tevékenység eredményeinek realizaloda-

sa és annak tudatositasa.)

b) Mik a nagyiizemi termelés elényei?
(Nagyiizemi szemlélet apoldsa.)

................................................ 7. osztalyos tanuld

1. @} Milyen foldrajzi tényezék befolyasoltdk a névények és allatok elterjedésér a Féldiin:?
(A kornyezet szoros kapcsolata.) = i reee e enas

&) Hogyan alkalmazkodtak a kornyezetikhéz az allatok?
(A kornyezet szoros kapcsolata. Az azonos-
sagok meglattatasa, altalinositdsa, torvény-
szeriiség levonasa.)

2.a) Az ,Idegen tijak él8vilaga” targykorhoz olvastam (folydirat, kényv):
(A hazai ¢és kilfoldi tudésok,: irék mun-
kiainak megbecsilése. Hazaszeretetre,' inter-
nacionalizmusra nevelés.)

b) Melyik névénynél vagy allatnal hasznositottam?
(A hazai és kilfoldi tuddsok, frdk MuUD- ool e
kainak alkalmazisa, felhasznilasa.)
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................................................ 8. osztilyos tanulo

(Helyzetteremtés hianyzé szavak beirasiaval. 1. Az élet ..ocoevvninennnn. vizében keletkezett.
A fejlédés ténye és az élovilag egységének Egyszerii clemekbdl pl. ..o, ve-
bemutatisa.) . gvilletek majd  ..oevveiereinieneniinnenne. vegyii-

letek él6 ...
Ezek elkialoniltek a fellodes folyaman és

kialakultak a .ocoioiiiiiin, majd
YL SN
Kezdetben az ....cocvvveiiiiiiinnnnn, s azian
B e Az Allatvilagbél emel-
kedett Ki  cvivivnviiiiin
(Egyed- és torzsfejlodés tényének ellen- 2. Miben kiilénbozik az ember
zése, 'régzitése.) —az élettelentdl?  .ooiiiiii s

— az egysejtl novényekesl, allatokedl?

—a zold ndvényektdl? oo
Miben egyczik a férgekkel? .......oevvnnnnn.
Melyik torzsbe tartozik? .....icieiiiiiinn,
Melyik osztatyba?

— s azon beldl?

(Az egyedfejl6dés tényének érrelmezése.) 3.Fejezd ki a Homo sapiens jellemz6 rtulaj-
AONSAZAIL oevveiniiiiiiieiiiiiniiiia s eisereaaees .

Tapasztalatok ossyegeyése

A vialtozatos tanuloi vélaszokbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a felmérésben
egyéni munka syiletett.

A tanuldk a nyugodt légktr megteremtésével tuddsuk legjavdit adtdk.

Fejlédott egyéni és sgakmai kifejezésmodijuk.

A tanult targykér anyagaival kapcsolatosan jol latjdk az Ofszefuggeseket a kdr-
nyezettel és az élettel.

Sikeriilt a tanuldk szaktargyi neveltségi szintjét értékelni és ellendrizni. Az ered-
mények a Tantervben elbirt nevelési feladatok végrebajtdsdt is regisutrdlidk.

A 7/a. osztaly a targykorrel kapcsolatos konyvek olvasisiban élen jar, mivel
a 35 tanulé a targykorrel kapcsolatosan 44 kényvet olvasott el. (Egy fére esé atlag
1,25 kényv.) Egyes tészek halvanyabb eredményei arra figyelmeztetik a felmérés
alapjan a szaktanirt, hogy a késGbbi hasonlé anyagrészeknél nagyobb koriiltekintéssel
mélyedjenek el, a nevelési feladatok végrehajtisiban. Nem maradt elég mély nyom
a tanulokban. Tovabbi finomitasra, gyakorlasra van sziikség. Természetesen a tanulék
képességei sem egyformak.

A tananyaghoz kapcsoléds, de mas modon szerzett nevelési hatisok (szaktargyi
kényv olvasas, a televizié, radié, film, szakkor, a kérnyezet... stb.) is bekeriiltek
a felmérési anyagba. Megallapithat6, hogy a nevelési szint hatékonysdganak értékelése
részben megerdsiti a szaktandrt e téren végzett munkajaban, vagy felhivja a figyelmet
a hianyok potlasara.

Dr. Honfi Ferenc
Nyiregybdza, Tandrképzé Féiskola
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KERENYI JOZSEFNE
Szeged, Tanarképzé Féiskola

A MAGNESTABLA HASZNALATA MAGYARORAKON

A magnestabla olyan eszkoz, mellyel minden iskola, st majdnem minden tanterem rendel-
kezik, mindenki szimdra konnyen elérhet6 tehat. Eldnyei koézismertek, errdl felesleges szélnom.
Inkabb azt ismertetném az alabbiakban, hogyan prébialtam hasznositani a magyacérak kiilonbdzé
szakaszaiban, igy az ) anyag kozlésénél, az ismeretck alkalmazadsanal, az &sszefoglalasnal és a
szamonkérés soran.

1. Az #j anyag kozlésénél:

a) Tapasztalatom szerint nagyon jol felhasznalhaté a magnestabla nyelvtanérin az Hssze-
tett mondatok tanitasanal.

A mondatrend pl. igen jol szemléltetheté e médon. Mivel a tagmondatok kdnnyen mozgat-
haték, kevés munkaval gyors és jobb eredményt érhetiink el. Rendkiviili elénye ennek a megol-
dasnak, az, hogy nem kell hiarom ésszetett mondatot leirni — ami meglehetésen hossza idét
venne igénybe —, hanem a kartonlapokra elére felirt tagmondatokat par mozdulattal t6bbféle
clrendezésben lehet felhelyezni a tablira a magneskeckak segitségével.

A kovertkezé Vorosmarty-idézetet varialtuk: ,Térjon is mind ég felé az, ami gyongy!”
Ezt a mondatot 6t kartonlapra irtam fel az alabbi megosztasban:

Torjon is mind ég felé az, ami gyongy!

Elbészor az erederi sorrend kerilt a tdblira, ahol a hianyzé irasjeleket krétaval potoltuk.
Megallapitottuk, hogy az elsé mondat a fémondat, a masik pedig a meilékmondat. Majd meg-
forditottuk a sorrendet, s el6re helyeztik a mellékmondatot. A tabla a kévetkezd képet mutatta:

A ¢
ami gyongy, az Térjén is mind ég felé!

Megallapitottuk, hogy a mondat értelme nem valtozott. Igy is megfogalmazhatjuk tehat. Ez
is helyes sorrend. Ami probléma abbdl adédott, hogy a mondatkezd sz6 nem nagybetls, azon
konnyen segitettiink. A kis, illetve nagy kezddbetid f6lé a helyes megolddst irtuk: A, t.

Van azonban még egy harmadik lehetéség. Prébaljuk a fémondat kézé beikeatni a mellék-
mondatot! A mondat tehac igy alakul:

Térion is mind az, ami gyongy, ég felé!

Megvan tehat a mondatrend mindhirom valtozata.

Egydttal megbeszéltiik az alirendelé ésszetett mondat irdsjeleit is:

1. a tagmondatok hataran vesszit teszunk,

2. a fémondatba beékel6dé mellékmondat elé is, mbgé is vesszé keriil,

3. az aldrendelS 6sszetett mondat végére mindig olyan irasjelet tesziink, amilyent a fémondat
tartalma kivan. (Jelen esetben felkidltéjelet, mert a fomondat itt felszolitast tartalmaz.)

Tandcsos kiilénbdzo szinekkel dolgozni a kénnyebb megértetés érdekében. En pl. a f6mon-
darot mindig piros betikkel (filctoll segitségével), a mellékmondatot kékkel, az utalészét lilaval,
a kotGszot pedig zolddel irom. Igy igen szemléletesen megmutathaték az alirendeld osszetett
mondat alkotdelemei.

A mondatok konnyl felcserélésének lehetdsége a kovetkettetd és” magyarizé mondat sajat
sagos kapcsolatanal is eredményesen alkalmazhato.

Pl.: Nem megfelelé a tudisod, ezért készilj jobban!

kovetkezter6 mondat konnyen atalakithaté magyardzévd, mindéssze a tagmondatokat kell fel-
cserélni, illetve a kot6szo helyett masikat alkalmazni:

K n
készilj jobban, biszen Nem megfelelé a tuddsod.
A szitkségnek megfelelden a megviltozott kezddbetGt itt is foléirjuk. Majd megbeszéljik

a mellérendelé mondatot zaré irdsjel szabalyat, vagyis azt, hogy a mellérendel6 mondatoknil min-
dig az utols6 mondat dénti el, milyen irasjellel kell zarni a mondatot. Példamondatunknil az
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egyik tagmondat tartalma szerint kijelentd, a masik felsz6litd. A koévetkezteténél a felszolito,
a magyarazonal a kijelentd mondat keriile masodik helyn., ennck megfelelé irasjeler hasz-
nilunk tehat.

Az aldrendelé mondatok egyszerlivé vald dsszevondsdndl is igen jo segitséget nyujtott a mag-
nestabldn valé szemléleetés.
Alan);liu mellékmondatra példaként a kovetkezS Ady-idézetet vettiik: ,,Legkilonb ember.

vowe

aki bdtor.” Eljardsunk a kovetkezd volt: Kiemeltik a kotdszot, az alany elé odairtuk krétaval
a néveldt, s maris egyszerii mondatot kaptunk:

Legkulanb ember a bator.

Vildgossa valt a tanulék elétt, hogy az Osszetett mondatban az alanyt (a bator) fejezte ki
a koltd mellékmondat formajaban. A tablan krétaval alahdztuk az egyszerd mqpdat részeic a szo-
kasos médon, hasonlokcppcn az osszetett mondatnal a mellékmondatot az alany Jclolusevel
A tobbi mondqmal is ehhez hasonléan jartunk el. Ezekre is alljon itt egy-cgy példal

Targyi:

wawvawwwww

Figyelmeztetés nélkiil is tudom, mi a k.ote[ecceaem.

A koétdszé kiemclése utdn a mondat igy alakule:

Figyelmeztetés nélkil is tudom a kotelességem.
VAWM VAV VYW

Hatardzdi:
aMvaaswvwunawwvamwawvwan

Azoknak kell elmenniiik, akiket kijeloliek.

AWMV

A megfeleld kiemeclések (utaloszé, koétdszo) itt még van tennivalonk. Részeshatirozéraggal
ellatort névelds névszéva kell atalakitani a ,kijelsltek™ igét, s a mondat elejére helyezni:

A kijelolt nek kell elmenniiik.
AMAMAVVWAVWAAWAA ==
Jelzéi:
amwaaaaaaava
Olyan fehér volt az arca, mint a. bho.

»

Itt az utaldszo, illetve a kotészé kicmelése utan a ,hé’

fénevet jelzoként helyczzik a | fe-
hér” melléknév elé a kovetkezképpen: :

H.
ho febér volt ag arca.

Igaz, hogy a ,héfehér” szd6 egybeirandé, s csak az dsszetételre mondhatjuk, hogy mindség-
jelzés kapesolat, de erre itt nem sziikséges kitérni, a tanulé érzi, hogy végeredményben a mellék-
mondatban megjeldlt tulajdonsag az egyszerdi mondatba jelzéként cpul bele.

Hasonloképpen jarhatunk el ennek a forditottjanal, amikor egyszerli mondatokat kell ko6tészo
és utaloszé kozbeiktatasival Ssszetetté atalakitani. Ilyenkor a meltékmondat formajaban kifejezni
kivant mondatrésze  (kiilén kartonon kell tchit szerepelnic minden mondatrésznek) leemeljiik
a tablarol, s 2 helyette megfogalmazott meliékmondatot felirjuk. PL.:

Szoktdil-e segiteni a raszorultakon?
—_— e---ee- AMmammaATMMMAN

Vegyik le a tablarél a ,.raszorultakon” felirasa kartonlapot, s fejezzilk be a mondatot ugy,
hogy a kiemelt sz6 altal meghatarozott gondolati tartalmat mellékmondat formdjaban fogalmaz-
zuk meg! ’

Szoktdil-e segiteni azokon, akik raszorultak?
MMM MV WA
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b) Egy irodalmi példit emlitenék, melyet az ij anyag tanitisanal (hangsilyos verselés) al-
kalmaztam.

Arra torekedtem, hogy a leggvakrabban hasznalt hangsilyos sorok szerepeljenck. A hang-
shiyos szotagor mindeniitt pirossal, a tobbit kékkel irtam. Minden iitem killon kartonon szerepel,
majd a tablira valo felhelyezés utdan foléirtuk a szotagszamot, a sor utin pedig az itemek és
szotagok Osszegér:

3 2
Erik a $2616 = 2 itemd 5-6s
3 3
Zold erdo barmatit = 2 atemi 6-os
4 3
Hdval lepi be a tél = 2 ilrem( 7-es
-
4
Megjdrtam a badak ritjit = 2 iitemi 8-as
4 4 2
Nagyabonyban csak két torony ldtszik = 3 itemi 10-es
4 4 3
A citrusfa levelestiil dgastul = 3 itemi 1l-es
3 i 3 2 4
Egyediil ballgatom tenger mormoldsdt = 4 iitemi 12-es
6 6

2. A tovabbiakban ag ismeretek alkalmazdsindl hasznilhaté példakedl lesz szé.

a) Maradjunk ismét az dsszetett mondatnal!

Egy megadott tagmondathoz kellett a mar elére elkészitett tagmondatokat hozzailleszteni ugy,
hogy kiilénb62z6 mellérendeld, illetve aldrendelé mondatokat kapjunk.

A mondat, amibél kiindultunk, a kévetkezs:

Mondj el mindent észintén!

A hozzaflizhet6 mondarok pedig ezek:

szdmolj be a torténtekrél, ne légy drulkodi,
nem tudok segiteni rajlad, sokkal konnyebb lesz neked,
a bardtod vagyok, a bardtod, segithessek rajtad,

nehéy hazugsigban élni

A megfelels kotdszavakat (alarendelonél esetleg utalészor) a tanuléknak maguknak kellett
a tagmondatok kdzé irni, hasonloképpen az irasjeleket is.

(Itc nagyon kellett iigyelni a mondatzaré irdsjel helyességére.)

A kovetkezd 6sszetérelek szitlettek:

Mellérendel6k:

MMM WAL

Mondj el mindent észintén, és szdmolj be a térténtekrsl ! (kapcs.)
Mondj el mindent észintén, de ne légy drulkode 1 (ellentétes)

Mondj el mindent észintén, vagy ucm tudok segiteni rajtad . (val.)
Mondj el mindent 6szintén, igy sokkal konnyebb lesz neked . (kov.)
Mondj el mindent Gszintén, hiszen a bardtod vagyok . (magyardzo)
Aldrendeldk:

AMATAAY VAWMLV

Mondj el mindent Gszintén annak, aki a bardtod ' (részeshat. mm.)
Mondj el mindent 6szintén, hogy segithessek rajtad ' (célhat. mm.)
Mondj el mindent Gsyintén, mert nebéz hazugsigban élni | (okhat. mm.)

Tehar 8 féle mondatot kaptunk ezzel a variacioval.

Elsé alkalommal osztalyfoglalkoztatassal végeztik cl a feladatot, a kévetkezé o6rakon azonban
mar szamonkérés soran oldottdk meg a tanuldk.

A belyesirdsi készség megszilarditasira alkalmas a most ismertetésre keriilé gyakorlasi mdd.
Elézményként azt szeretném elmondani, hogy a Helyesirasi Szabalyzatot tanuléim rendszeresen
forgatjak, jol ismerik tehat a kezelését. A kévetkezd helyesirasi szabalyokat pedig gyakran meg-
beszéljiik, és ezekkel kapcsolatosan sok gyakorldst végziink.
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A feladat tehit: a tablira helyezett karton alapjin — mely valamilyen formdban utal
a szabalyra — példékat ir minden tanulé a munkafiizetébe. Ha valakinek nehézséget okozna ez,
fehetésége van ra, hogy a karton egyik sarkaba irt piros szdmjegy segitségével megkeresse a kér-
déses szabalyt

Az alabbiakban bemutatom, mllyen kartonok keriilnek fel a mégnestablara, s mely szavak
irodhatnak a tanulok fizetébe.

Tébla: A tanulok fiizete: ’
6. pl. nagyobb, tébb, szebb

—t28 pl. kaput, kést, szépet
'2’4 2'5” 38 pl. allt, nézett, felindule, érett, koze, alate
_138 pl.v tanit, készit, épit
megye/e241 pl. Somogy megye, Szabolcs-Szatmar megye
csaiddnevek ~+ -zvélé’ ~vel pl. Téthtal, Mériczcal, Kiss-sel
w5 5% ';"‘_';igo_l_l pl. mossa, masszon, nézzi’xk, eddze
szegedi e, .

252, pl. tiszai, pécsi, magyarorszagi
7052, lotoklos pl. rénak, sz6tok, 16sz

A bal oldali példakhoz hasonléan szerepel kartonra dolgozva a legtébb jelentds helyesirasi
szabaly ugy, hogy vagy a toldalékkal, vagy a gyiijténévvel, vagy példaval utaitam ra, minden
esetben feltiintetve a szabdly szamat.

b) Irodalmi példaként a ;ellem"es magnestablan valé gyakorlasarol szolnék.

A Légy j6 mindhaldlig cimii regény szerepldinek csoportositasinal és jellemzésénél a ko-
vetkezéképpen alkalmaztuk ezt a moédszert:

Egy dobozban elhelyezve szerepeltek a kiilénféle jellemvonisok. Pl. megbizhatd, igyekv8,
munkakeriil5, megérts, segit6kész, pontos, nagyravagyd, iszakos, vak, kivételezd, félénk, nagy-
hangii, verekedds, buta, joeszli stb. Ezeket a tulajdonsigokat kellett megfeleld személyekhez
kétni Ggy, hogy a szerepl6 neve a tablara keriilt, s ald rakosgattdk ki a tanulék a megfelelé
kartonlapokat.

A kilonbdz8 tarsadalmi tipusok jellemvonasait (pl. dzsentri, polgar stb.) hasonlé médon le-
het 9sszegyiijteni.

3. Osszefoglals érakon ugyancsak jé szolgalatot tesz a méagnestabla.

6. Osztalyban a népkdltészeti alkotisok Artekintésénél a kdvetkezd miifaji jegyeket helyeztitk
el egymas alatt: (A miifaj neve pirossal, a miifaji sajatossiagok kékkel szegepelnek).

népdal népballada népmese népmonda
érzelmet kifejezé elbesgélé elbeszélé elbeszélé
révid tomor valdskiniitlen . belybez fiizédik
. , M , torténelembeg
tomér » énekelbeté csodds elem Eapesolidik
énekelbetd tragikus végh ismétlés mese -+ valdsdg
képszeri parbeszédes meseszdmok | csodds elem
szaggatoit
mesesydmok
ismétlés

A kovetkez6 6ratél fogva azutdn szdmonkérés formdajaban szerepelt ez a megoldas. A szébeli
felelokkel egyidejileg egy-egy tanulé kirakja a tdblara a kartonokat a megfeleld sorrendben.
A javitasba kés6bb az egész osztily belekapcsolédhat, s mivel 6rardl orara latjak és megfigyelik
ezt, az elméleti ismeretek biztosabban régzédnek bennik.
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Hasonléképpen megoldhaté a kilonbézé miifajok, stiluseszkbzdk, rimelhelyezések stb. cso-
portositasa is, melyek 6nallé megoldasa késébb az informacioszerzés céljar is szolgalja.

A rimelhelyezéseknél minddssze csak betlk szerepelnek, ezeket kell megfeleléen elhelyezni.
{gy:

csoport rimek péros rimek olelkezo rimek kereszt rimek Jélrim
a a a X
’ a a b b a
a b b . a X
a b a b a
4. A magnestabla segitségével valo feleltetés egyik elénye — amint mar az elébb kitértem
ra — az, hogy a tanulék igen gyakran ldcjdk maguk el6tt a helyes megoldast, s igy az ismerecek

megszilarditisa biztosabb. A masik jelentds szerepe az, hogy a szébeli feleletekkel egyidejiileg
eorténik, tehat idét és tdbb osztalyzatot nyeriink a segitségével. A tanulék altal igen kedvelt
feleltetési mod ez, mert valtozatos, jatékos, mozgdsos tevékenységgel jar, ugyanakkor menet koz-
ben lchetdség van a korrigalasra is. Egyittal alkalmat nyuje a régebbi ismeretek rendszeres fel-
szinen tartasara is.

a) Nyelvtandrin arra torekszem, hogy a helyesiris gyakorlasat 6sszekdssem széfaji, beriirendi
stb. ismeretek szamonkérésével. Nehéz helyesirasi szavakat irtam a kartonokra. Ezeket kell meg-
felelé szempontok szerint csoportositani. Pl. betlirendbe szedni, széfajok szerint szétosztani, egy-
szerl, illetve osszetett, alap-, illetve képzett szavakra bontva felhelyezni a tablara. Ugyanakkor
teladat az is, hogy a szavak helyesirdsi problematikajat s a velilk kapcsolatos szabalyt — esetleg
megkezdéskor — széban elmondjak.

6. osztilyban a foldrajzi nevek helyesirasabé!l is eredményesen feleltek a tanulék a miagnes-
tablan. A foldrajzi nevet alkotd szavak kilon-kilon kartonon szerepelnek, ezeket kell ossze-
valogatni, s vagy kozvetlenill egymas melié helyezni (pl. Francia orszdg, Hod mezé
vdsdr bely ) vagy kotojellel osszefdzni (pl. Gobi - sivatag, Dél - Afrika ), vagy
egymastol megfeleld tavolsigra tenni (pl. Baranya megye Marx tér ). Konnyitésként a vizet
jeloié neveket (t6, tenger, 6cean, csatorna, 6bol) kékkel irtam, a hegyeket barnival (dombsag,
hegy, hegység), az orszigneveket pirossal (orszag, népkoztirsasag, allamok), a tijegységek neveit
vilagoszolddel (medence, siksag, alfold), a szigeteket, félszigeteket sotétzolddel, a megyék neveit
barndval, az utcak (utak, terek, kozok, sorok) nevét lildval, a varosrészek nevét feketével.

fgy a felelé tanuidénak csak az egyforma szinliekb6l kell megkeresni az osszeilloket a fel-
adatnak megfeleléen. Pl. ki kell rakni 3 egybeirt, 3 kotjeles, hirom kilénirt foldrajzi nevet.
Vagy szinek szerint egyv-egy példat keresnek ki.

b) Irodalomérin a 8. osztalyosoknal év elején a kovetkezéképpen ellendriztem eddigi isme-
reteiket.: Egymas mellé kellett helyezni 6sszekevert kartonlapok kozil kivalogatva: az ir6 nevé,
mivének cimér, annak mdfajat. Kiilénféle szinnel dolgoztam it is. Az ir6 neve zéld, a mi cime
fekete és a miifaj piros. A helyesen osszeallitott csoportositas ez volt:

Gidrdonyi Géza Egri csitlagok regény
Méora Ferenc A kdchuszdr ' elbeszélés
Petéfi Sdndor Az Alfold tdjleiré koltemény
Vérésmarty Mibdly Szozat oda
Mikszdth Kdlmdn A pénziigyminiszter reggelijz karcolat
Arany Jdnos A walesi bdrdok : ballada
Kolesey Ferenc Husgt . epigramma
Fazekas Mihdly . Lrdas Matyi elbeszél6 koltemény
Csokonai Vitéz Mibdly Zsugori uram életkép

Csinom Palko dal

Tiindérszép Illona népmese

Csorsz drka népmonda

Az utdbbi harom szerzé nélkiil szerepel, mert népkoleészeti mi.

Az emlitetteken kivil még szamtalan lehetdség van a magnestabla felhasznaldsira magyar-
orakon, s nem is lenne méd ismertetni valamennyit egy cikken belil. A bemutatott példak az idei
tanitdsi gyakorlatombdl kiragadottak. Lelet, hogy egyik-masik még kiforratlan, javitasra szorul, .
de annyit eddigi tapasztalataimbél is megallapithattam, hogy az ismeretek megériését nagyban
megkonnyiti az el6bb ismertetetr gvakorlat, a tanultak biztosabban régzédnek, s mint felelterési
moéd — a sablonostdl eltérd volta miatt is — a tanulék kézort kedveltté valt.
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SZONYI KAROLY

Mogyorod

Hiarom f8 részb6l all. Ezek:

1. Ag Jraszdmok szétosytdsa:
o. rajztanitds évi orakerete 33 éra.

A 2.

GONDOLATOK A 2. O. IRASOS RAJZTANMENET KESZITESEHEZ

Az anyag feldolgozasira és gyakorlasara marad 32 6ra.

Az egész
Ezek:

évi anyagot 4 munkakeretre bontjuk.
1. Természet utdni tanulmanyok 15 4.

1. oraszAmok szétosztisa,
2. feladatsorok,
3. ordk anyaganak kivalasztasa.

Ebbdl leadunk 1 6rat kornyezetismereti sétara.

(lapos targyak, formdk vonalas abrazolasa).

2. Rajzolz;is és festés adott témara 12 6. (természetibrizolashoz jelenetek, illusztraciok).
3. Diszité jellegii munkak 5 6. (természeti és elvont formakkal).

4. Képzbmiivészeti és népmivészeti alkotisok bemutatisa — 0 — 6.

A tanterv és utasitds a 2. osztilyban meghatirozza a munkakeretek témainak alapformait.

Aladformdik:

. kor,

négyszog (téglalap- és negyzet)
. haromszog,

. természetes szabalyos formak,
. természetes szabalytalan formak.

Téblgzat:
Munkakeret éraszam elosztiasa — alapformak és feladatsorok feltiintetésével.

1.
2
3
4. kombinacidk (téglalap, négyzet, haromszog, kér, kombindciéi),
5
[

Alapformak:
Term Term.
Négy- Ké Harom- Kombi- ' szabaly-
. or .. P szab.
szogek sz6g naciok formak talan
ormak £ n
ormal
Természet utani ta-
nulmanyok 15 6. 4 2 3 3 1 2
]
g Rajzolas és festés ] .
g § 12 6. 1 2 2 2 2 3
G
- Diszit6 jellegil :
g munksk 5 6. 1 1 1 - 1 t
=
Képzé és népmiivé- _ _ _ . _ _
szeti alk. —
Felat’iatsorok ora- 6 5 6 5 4 6
szama:

A tablizat ismertetése:.

A természet utini tanulmdinyok drasydmainak elosytdsa:
E munkakeretnek 15 érija van. A 15 6rat 6 alapforma kozt egyenloen szétosztva — mind-

egyikre jut 2—2 6ra és még marad 3 ora.
A négyszbgeknél két alapforma van,

242=

Itt azért csdkkenthetjik az o6rak szamait,

4 6ra. Marad még.1 6ra.
A hiromszog alapformakhoz hasonlé dolgok rajzolisa nehéz. Ide adjuk az 1 6rat éslesz 3 éora.
A természetes szabalyos formak 2 6rdjabél elvesziink 1 6rat és a kombiniciékhoz adjuk.

téglalap és négyzet.

formak kivagasanal tdbb izben is dolgozunk.

4 Médszertani Kozlemények

Ide még két oOrac tesziink, lesz

mert a gyakorlati foglalkozas érdin a szabalyos
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Rajzolds és festés adott témdra — Graszdmainak elosztdsa:

E munkakeretnek 12 6rija van.
A hat alapforma kozt szétosztva, mmdevyxkre 2—2 o6ra jut.
A négyszégek 1 oraszamit elveszem, ¢és adom a természetes szabalytalan formakhoz. igy

ennek '3 6raja lesz. Itt t6bb lehetéség van — a tanult alapformakhoz hasonlé dolog, targy rajzo-
lasara, gyakorlasara.

Diszité jellegii munkdk drasziméinak elosztisa:

E munkakeretnck 5 6rdja van. A kombiniciok kivételével minden alapforma egy-egy 6rat
kap. A kombinaciénak azért nem biztositottunk orac, mert a cél az, hogy az alapformakac régzit-

sem. Diszité tervezésnél az egyhangisag clkerilése végett hasznalhatunk azonos, kisebb vagy
nagyobb méretii alapformakat.

Képzomiivészeti és népmiivészeti alkotésok bemutatisa, orasyimainak elosytisa:

E munkakeretre a 2. oszt.-ban nincs 6nallé o6ra biztositva. A képzémiivészeti és népmivészeti
alkotasok bemutatdsa szitkséges egyes rak témaival kapesolatban.

Szemléltetés szempontja:

. Vizolas, rajzolas technikdjanak bemutatdsa.

. Képeken — évszakok, napszakok sajatossagainak elismerése.
. Emberek, allatok elhelyezése és mozgasok.

. Népmivészet kérébél sordiszek ricmikaja és a targyak anyaga.
A szemlélret6kép alkotdjat, témajat a tanmenetbe beirjuk!

SN -

2. Feladatsorok:

Feladatsoroknak nevezziik az alapformakra es6 munkakeretek 6raszamait.

Minden feladatsor a természet utani tanulmanyok rajzolasaval kezdddik.

Az alapformahoz hasonléd dolgot, targyat rajzoltatunk.

A négyszdog alapforma feladatsoraban levé természet utani tanulmanyoknal négyszog alap-
formaju sik dolgot, targyat rajzolunk.

A feladatsor folytatodik, rajzolas és festés, azaz tematikus képalkotassal. A képalkotas els-
készitését tgy kell elBkésziteniink, hogy a tanulé 6nallé munkajiban szerepeljen — a tanult alap-
formahoz, hasonlo dolog vagy targy. ’

A tematikus kép témaja pl: almaszedés. Az ora el6készitd részében megemlitjik, hogy a le-

szedett almat mibe tették? — lidaba. Oldaltnézve milyen alakd a lada? — téglalap. Mivel szal-
litottak el a ladakat? — gépkocsival. Mihez hasonlit a gépkocsi oldala? — téglalaphoz.
A tanulé tematikus rajzaban bizonysagot tesz a forma felismerésében — a tanult alapforma-

hoz hasonlé targy rajzolasaban.
A feladatsor a diszité jellegii munkdval fejezddik be.
Az 6ra el8készitd részében az alapformardl tanultakat réviden Osszefoglaljuk.

Rogzitjik: 1. a forma felismerését;
2. jellegzetességét; ~
3. fogalmak ismeretét.
Ez toriénhet: 1. A forma alaplémezzel (sablon) kivagasakor,
2. A forma (sablon) nélkiili szemmérték utani kivagasnal,
3. A készen kapott formak &sszehasonlitisaval,
4. és a diszitétervezés munkafolyamata alatt.

A feladatsorban az azonos alapi témdk folyamatos gyakorldsa biztosit hatdrozott tudast.

Helytelen volna az a tanmenet, ha kilénb6zé alapformajd témak rajzolasat keverten — osz-
sze-vissza tanitanank.

Pl. Szeptember és okt. honapban.

Ora: Alapforma: Téma:
1 téglalap, levélboriték,
2 kér, karika,
term. szabalyos és g
3 szabalytalan formak, nyari émény,
4 négyzet, . zsebkendd,
5 haromszog. kisdobos nyakkendé stb.
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Ilycn esetben egy-egy alapformaji sik dolog rajzolasat nem tudjuk elmélyiteni, rdgziteni.

A nevel§i szabadsag jegyében megengedbezié a tanterv utasitasban a kb. kérilbelil megadott
oraszamok munkakereten beliili névelése vagy csokkentése.

Ez azonban csak 1—1 éra mozgatasaval técténhet.

Az draszimok nagyobb mozgatiasa nem ajanlatos. Folboritana a feladarsorok kicpitertségée
és céljat.

Pl. Ha'a term. utani ordk szamit névelnénk tul, megsinylen¢ azt a rajzolas és festés, vagy
a diszité tervezés munkakerete. )

Az oraszamok elosztdsa alapjan nyere feladatsorok a kovetkezdk:

A munkakeretek nevét roviditve kezdgbetikkel jelsljiik.

1. Természet utdni tanulmanyok == T
2. Rajzolas és festés adott témara = R
3. Diszité jellegi munkak = D
4. Képzo- és népmivészeti alkotasok = K. n.

Négysz6g alapformak draszama szerinti feladatsor:

T=454.
R=1 6.
D==156.

6 Ora

Koér alapformdik draszdma sgerinti feladatsor:

T=2 aé.

R=25s.

D=1 6.
5 ora

Hdromsz6¢ alapformak oOraszama szerinti feladatsor:

T=3 6.
R=2 4.
D=1 6.

6 oOra

Kombindcidk éraszama szerinti feladatsor:

T=3 6.

R=2 o.

D=—
5 6ra

Természetes szabdlyos formak oraszama szerinti feladatsor:

T=1 6.

. R=2 6.
D=1 6.

4 ora

Természetes szabdlytalan formak 6raszama szerinti feladatsor:

T=2546.

R=356

D==1 6.
6 Ora

A kovetkezéképp rendezziik a feladatsorokat tanmenetiink szimdra. A természetes formak
rajzolas tanitasat év elején megkezdjik. Ezért feladatsorat év elejére tesszik.

Elsg feladatsor: Négyszog alapformakhoz (téglalap, négyzet)
. hasonlé tirgyak rajzolasa 6. 6.
T=4 0.
R=1 6.
D=1 6.
6 ora



Masodik feladatsor: Természetes szabalyos formak 4 6ra.

T=154.
R=2 6.
D=15.
4 ora
Harmadik feladatsor: Kér alapformakhoz hasonlé targyak 5 dra.
T=26.
R=2.
D=1 é.
5 6ra
Negyedik feladatsor: Haéromszog alapformakhoz hasonlé dolgok, targyak
rajzoldsa 6 ora.
T=23 .
R=2as.
D=1 6.
6 ora
Otodik feladatsor: Kombinaciék rajzolisa 5 éra.
T=3 6.
R=24.
D= —
-5 ora
Hatodik feladatsor: Természetes szabalytalan formék rajzolasa 6 éra.
T=2o.
R=3 o
D=1 54é.
6 ora

3. Az drék anyagdnak kivdlasyidsa

Az érak anyaginak megvilasztisanal figyelembe kell venni az évszakokat, a kicmelkedd tn-
nepeket és eseményeket.
Az oraszamok szétosztdsa utdn munkakeretek és alapformak szerinti témat kell keresniink.
Igy pl. az elsé feladatsorban:
A természet utani tanulmanyoknal 4 éra van, Két o6ran téglalaphoz, két 6rdn négyzethez
hasonlé dolog, targy rajzolasat kell végeztetni.
Pl.: fiizet, levélboriték,
zsebkendd, szalvéta.
Rajzolis és festés adott témara: 1 o6ra.
Oszi iddszakban (falusi iskoldknal) élmény alapjan almasziiretet iktatunk be.’
Diszité jellegii munkanal 1 éra.
Témanak kisdobos jegyzetfiizet szegély diszitését (négyzettel) irunk be.
A téma kivalasztas anyaganal figyelembe kell venni az iskola tipust, virosi, falusi és az adott
kériilményt.

Lasd az irasos tanmenet formajat és az ordk témait.

Irasos raiztanmenet 2. o.

I1X. Hé6 Ora 1. Feladatsor: négyszdg alapformakhoz hasonlé targyak 6. 6

Munkakeret : Az érdk anyaga
1. Természet utini tanulmanyok levélboriték
2. Természet utani tanulminyok fiizet (szeml. vazolas szerG vonal
Munkdécsy vazlatai
3. Természet utdni tanulmanyok zsebkendd
4. Természet utani tanulminyok papirszalvéta
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X. Hé 1. Rajzolas és festés adott témara indul a vonat
1. Diszité jellegi munka diszitésor képzése, téglalap, négyszog
alapformakkal
2. Feladatsor: Természetes szabalyos és szabalytalan formak 4 6.
Munkakeret ’ Az 6rik anyaga
1. Természetes formak kérte, alma tépése v. kivagasa
1. Rajzolas és festés adott témara almaszedés
XI1. 2. Rajzolas és festés adott témara lombjat hullaté fa, (szeml.)
Paal Laszlo: 6szi taj
1. Diszits jellegli munkak gylimélcsformédkkal sordisz képzés
Szeml.: népmiivészet: levél sordisz,
fafaragviny
3. Feladatsor: A kér alapformahoz hasonlé targyak 5 6.
Munkakeret Az Orék anyaga
1. Term. atani tanulmanyok jatékkarika
2. Term. utani tanulmanyok svajci sapka
XI1I. 1. Rajzolas és festés adott témara télapd
2. Rajzolas és festés adott témdra disznéolés
1. Diszitd jellegli munka korlapokbdl sordisz képzés
) (konyvjelzs)
1. 4. Feladatsor: A hiaromszdg alapformahoz hasonld targyak 6 6.
Munkakeret Az orik anyaga
1. Természet utani tanulmanyok csako
2. Természet utani tanulmanyok kisdobos nyakkend6
3. Természet utani tanulmanyok haromszdg alaki papirszalvéta
négyzetbdl
11 1. Rajzolas és festés adott témara héemberkészités (Szeml.: Téli kép)
Breughel: Vadaszok a héban.
2. Rajzolas és festés adott témara madaretetés
1. Diszitd jellegli munkak diszitésor képzés hiromszog
formakkal
5. Feladatsor: Kombinaciék, egyszerd alapformékbél'szérmaztathat'é lapos targyak.
Munkakeret Az drdk anyaga
1. Természet utani tanulmanyok z4szlo -
Il H6 Ora
2. Természet utdni tanulmanyok nyitott levélboriték
3. Természet utani tanulmianyok papirsarkany
1. Rajzolas és festés adott témira sarkanyeresztés (Szeml.: Van Gogh:
2. Rajzolas és festés adott témara Tavaszi fak.)
szdnt a traktor
1v. 6. Feladatsor: Természetes, szabad és szabalytalan formdk 6 6.
Munkakeret Az Ordk anyaga
1. Természet utani tanulmanyok tulipan
2. Természet utani tanulmanyok cseresznyefadg




V. Hé 1. Rajzolis és festés adotr témara kisdobosok majusi felvonulasa
2. Rajzolas és festés adott témara Piroska és a farkas
3. Rajzolas és festés adott témara tornaszé 2. osztalyosok
1. Kbornyezetismeret-tanulmanyi sérta —

VI 1. Diszité jellegi munkak sordisz képzés tulipanbél

Szeml.: virag sordisz, kézimunka
terité (népmiiv.) .

Az ora anyagat felcserélhetjik azonos munkakeretd alapformahoz hasonlé témaval.

&

DOMJAN JOZSEF

Gy6r-Sopron megyei Kozegészségiigyi-Jarvanyiigyi Allomas, Gyor

VILAGITASI ES LATASI KERDESEK TANMUHELYI FOGLALKOZTATASNAL

Az elmult évtizedben sok szempontbél meg-
valtozott az iskolai oktatds s e valtozas egyik
érdekes tényezije, hogy egyre tobb altalanos
iskolai ¢és kozépiskolai kord gyermek tolti is-
kolai idejének egy részét — tanmihelyben.

A tanmihelyi munka — mint minden mas,
fizikai-szellemi munka is — tébb kérnyezeti
feltétel flggvénye; czeket egylrtesen az ergo-
némia tudomdnya vizsgalja. A kornyezeti fel-
tételek, korilmények egyvik alapvetd tényezdje:
a vilagitasi- (fény) kérnyezet.

A vilagitds- és latas komfortja mindenféle
munka alapfeltétele. Jelents tényczé a munka-
végz6  ember  kozérzetének  kialakulasdban,
munkavégzs képességénck tartdssagaban, a bal-
eseti veszélyeztetettség fokaban stb. A termé-
szetes, napfénykdrnyczet a serdiild korban levd
gvermekek normalis életmitkodéséhez nélkilsz-
hetetlen. (1)

A vilagitas kozvetlen (latasra gyakorolt) ha-
tasa a latasélességben, a targyak megkilonboz-
tetésének lehetéségében, gyorsasagiban, az éles-
latas létrejottében, tartéssagaban jelentkezik,
kozvetett hatasa azonban az egész emberi szer-
vezet fejlédésében és mikodésében megfigyel-
heté. ,,A tanulé teherbiré képessége nagy fok-
ban fiigg a pedagégiai munka helyes megszer-
vezésétdl, de magatol az iskolai kornyezettsl
ts...” — allapitotta meg Dr. Réna Borbala
kandidatusi disszertdciéjaban — e megallapi-
tasnak jegyében kezdtink el foglalkozni az is-
kolai tanmihelyi kérnyezeti tényezok kozil el-
sének a megvilagitassal. Munkéankat kétségkiviil
befolyasolta, hogy 1969 aprilisiban a Népsza-
"badsag foglalkozott GySr varos tanicsanak iilé-
sével, melyen az iskolai vilagitasi helyzetet
targyaltdk tébbek kozote. Munkank végzéséhez
nagy segitséget jelentett Dr. Polinszky Karoly
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mivelidésiigyi miniszeerhelyettes elvtars tdmo-
gatasa, aki lehetévé tette e kérdések tanuima-
nyozasat az NDK-ban.

Eredményeinket és tapasztalatainkat a ko-
vetkezkben réviden ismertetjik — azzal, hogy
az eddigi munka tulajdonképpen kezdete az
e téren elSttink allé feladatok megoldasanak
s ¢ kozlemény tulajdonképpen figyelemfelkeltd
— vitaindité jellegi!

Természetes vildgitds

A napfénykdrnyezert — mint azt mar cmli-
tettik is — a gyermcki szervezer fejiédésében
alapveto jelentéségli; — nem kozombds azon-

ban a munkafelileten és a kozvetlen munka-
térben megjelend napfény irdnya és mennyi-
sége. Az egyes szerzGk a latasi lehetdség op-
timumit 200—3000 lux ko6zé teszik finomabb
munkanil. A tanmihelyi munka véleményiink
szerint a finom és kozepesen finom munka
csoportjai kozé tartozik, s az optimalis latas-
hoz 150—250 lux kozotti megvilagitas ala-
laban elegendd. A vilagitas iranyatol azonban
nemcsak azt koveteljik meg, hogy eldlrdl-bal-
ol irdnyuljon, hanem azt is, hogy szikség ese-
tén a kozvetlen napfény learnyékolhaté legyen!
A napsugarzas, a terembe beesé kozvetlen nap-
tény tavasszal és kora Osszel kaprazast is okoz,
de felmelegitdé hatasa kedvezétlen klimaviszo-
nyokat is jelent! (2)

A fénykornyezet szerves kiegészitéje a mun-
katér szindinamikai kiképzése (a felilerek, gé-
pek stb. szinezése). A munkatérben kialakuléd
szubjektiv. mili6 alapja a vilagitas és a szin-
kdrnyezet osszhangja. A tudatos szindinamikus
tervezés a munkatevékenységhez kapcsolja a
megoldasokat ugyanis esetenként a munkakor-



nyezet relaxans hatasa (stabilizicié irdnyiban
motivalas) vagy tonizaléo hatdsa (produktivitas
iranyaban motivalé) keriilhet elGtérbe. (3)

A fény iranya napfény esetén ugyan nem val-
toztathaté, de valtoztathatd, illetve beallithato
a munkapad munkafeliiltet az ablakok figye-
lembe vételével. Antropova és Gutkin kozle-
ményeire utalok: a munkapadok elforditdsa
nalunk szokatlan szogben, rendkiviill kedvezé
iranya fénybeesési szoget eredményezett. (4, 5)

Mesterséges vildgitds
Tekintettel arra, hogy a munkaterekben,
tanmihelyekben stb. jelenleg az ,F’-csoves vi-
lagitas szinte teljesen kiszoritotta az izzélam-
pas vilagitast — ¢ cikkink keretében csak az
clébbivel foglalkozunk. Az ,,F’-csoves vildgi-
tas jellemzdi kozé tartozik a szinhomérséklet
megvalasztasanak lehetGsége — sajnos a gya-
korlatban szakszeriitleniil visszaélnek ¢ lehetd-
séggel!

Az emberi szem optimalis mukodesehcz szik-
séges 150—250 lux megvilagitas-erdsség a
napfényre vonatkozik. Mesterséges vilagitas
esetén a szem spektrilis fényérzékenységét is
figyelembe kell venni: ami azt jelenti, hogy
sarga—fehér fény csetén elegendének tiné 150
lux érték (,,F” 33 fénycsé példaul) mar nem
biztos, hogy eclegendé kékes szin (,F” 7 fény-
cs6) esetén. Még kedvezdtlenebb a helyzet, ha
keverve” alkalmazzuk a fénycséveket:' a ke-
letkezd tobbszini feliletek ¢és arnyékok szinte
folyamatos alkalmazkodasat kovetelik meg a
Jatoanalizatornak, ami idS el6tti elfaradashoz
(szemkaprazas, konnyezés, "vibralas, fejfijas és
hanyinger stb.) vezethet.

A latéanalizator mikodéséhez  szikséges
fux-értéket tehat egysyind ,F” cstvekbdl allo
vilagitétestekkel kell eldallitani, melyek el-
osztasa lehet6vé teszi minden munkapadon v.
munkafelileten a jo latast. (Mozgé gépek vagy
alland6 mozgast kivand kézi munka csetén a
fénycesovek faziselosztissal szerelendék s igy ki-
kiszobolhetd a vibralas és sztroboszképos lat-
szélagos gépmegallas — mely balesetveszélyes
és ezért keriilendd!)

Finom munka esetén az ,,F’’-cséves teremvi-
lagitas munkahelyre iranyulo asztali lampakkal

A ki embereket oktatni vagy felették uralkodni akar, az elébb g

egészitendd ki, ilyen esetben természetesen az
altalanos wvilagitast is a sargas szind fénycso
fajtabol kell megoldani s igy illeszteni a kétféle
szint egymashoz.

Megemlitem az -NDK-ban toltstt tanulmany-
utam egyik igen érdekes tapasztalatat: a drez-
dai Vilagitastechnikai Allomas (melyet Seciler
mérndk vezet) a vildgitassal-latassal foglalkozo
valamennyi problémat gyakorlatban mutatja be
olyan szakembereknek, akik valamilyen modon
kapcsolatba keriilnek a vilagitastechnikaval. Igy
csoportosan latogatjak leendé aruhazi-bolti el-
adok (csillarok, fényképez8gépek stb.), kiilén-

féle szaktechnikumi-szakkozépiskolai  tanulok,
leendé  vildgitastechnikai-elektromos tervezdk,
gyakorlo pedagogusok, egészségiigyi tanfolya-

mok hallgwtdi stb A bemutaté termekben és

""" effektusok,
mérési modok és lehetoscgek a kiilénféle vila-
gité testek stb. lathaték. A kb. félords bemu-
tatd eldtt rovid elGadasban foglalja ﬁscze az
allomas egy dolgozdja a korszerii vilagitasi
megoldasokat, jo ¢és rossz példakat elemc7ve

Osszefoglalis

Az iskolas koru gyermckek munkahelyeinek,
a tanmihelyeknek kornyezeti feleételeit erﬂoné—
miai alapdkon kell megoldani; e megoldaso .
kozotr igen fontos helyen kell alljon a v1la—
gitasi mod. Eddigi vizsgalataink arra figyel-
meztetnek, hogy az iskolai tanmihelyek kor-
nyezeti feltételeivel nem foglalkoztunk eléggé.
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gybzze le on-

magat és uralkodjék sajat szenvedélyei folott.”

(Eétvos Jogsef)

247



A MORA KONYVKIADO KONYVEI

Mdra Ferenc:
A DIDERGO KIRALY

,Mese, mese, matka, pillangés hatirba:
volt egyszer egy kiraly Nekeresdorszagba.” —
Ezekkel a sorokkal indul el csodilatos utjara
Méra egyik kedves meséje. Gordil a szd,
gordiilnek a gondolatok. Eszre sem veszi az
olvasé, mar vége a mesének. Taldn sajnal-
ja is.

A pompas kiallitasi kotet azonban még két
szép Méra-mesével kedveskedik. Az egyik a
Kecskebdl, a masik a Csaliniese. .

A szép album alaki kényver Kass Janos
razjai ékesitik.

Joanna Kulmowa:
GYU TE, AMALIA!

Mihez kezdjen Amalia, a szelid konflislo
és derék oreg kocsisa, Armin, ha idé el6tt
nyugdijba kiildik dket, és a helyiiket taxik
veszik 4at? — Sok mindennel probalkoznak,
Amalia csodalatos médon még szarnyakat is

ndveszt, de az embereknek nincs sziikségik
r4, mindig mast kivannak téle.
A lengyel iréndé tindéri leleménnyel kelti

életre mindennapi héseit.
A meseregényt Sebék Eva dolgozta at. A
rajzokat Heinzelmann Emma készitette.

Szécsi Marygit:
ESZEM A GESZTENYET

Krimi, modern verselésben. Ez a kolt6nd
»Eszem a gesztenyét” cimi miive, 10 éven
felillieknek. Nyelvezete jatékos, nevettet6.

Fildop, a nagy gitiros, mig fellép a cirkusz-
ban, csaladjat ellopjak a vaginyok, romantikus
korilmények kozott — egy ajtdszarnyon a
folyén tisznak lefelé. Fiilop utdnuk iramodik
és addig ugyeskedik lantjival, amig vissza
nem kaparintja csaladjat. . .

A konyvet Réber Liszlo szellemes, kiting
rajzai diszitik.

Takdts Gyula:
VITORLAS A BERKEN
Eltiinében levs, dsi és rejtelmekkel teli t3j

felfedezésére indulnak Takats Gyula regényé-
nek hései. Nemcsak a természet, a tdzeges
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lapi vilag ismeretlen élete nyilik meg elSteitk,
de megnyilik, kegyetlen ésallapotaban mutatva
meg magat, a berek lakodja, a vizi ember is.
Kutaté tekintetiik régrél maradr indulatok for-
rongasira bukkan, elfeledett biindk nyomara
talal, melyekbél kis hijan ) tragédia lesz.

A Vitorlas a berken a Balaton menti Nagy-
berek emberi és vizi életének a balladaja.
Az izgalmas és kivételes irodalmi rangid re-
gényt Wiz Adam rajzai elevenitik meg.

Harriet Beecher-Stowe:
TAMAS BATYJA KUNYHOJA
,Remekmivekkel is ritkin esik meg, hogy

mindjart a megjelenésikkkor hangos, vildgra-
sz0lo sikert aratnak, hogy kiadasaikat egymas

utan kapkodjak szét az olvasok, hogy min-
denkit lazba ejtenek, és mindenki réluk be-
szél. Ilyen sikerekhez nem elég az irodalmi

érték. Az is kell hozza, hogy a konyv a kor
legéget6bb kérdésére tapintson ra, olyasminek
adjon hangot, ami egy egész orsziagot, egy
egész vilagot érint kdzvetlen kozelr6l, és hogy
milliok gondolatait fejezze ki.”

Ifjusagunk legkedveltebb olvasmanya, de ma
is szeretik és forgatjdk az ifju olvasok. Olvasni
fogjak, amig a négerek és fehérek elnyoma-
sanak utolsé valtozata is meg nem szinik,
s még azutdn is: mert az igaz Ugyek fegyve-
rei, a j6 kényvek nem avulnak el soha.

Liselotte Welskopf Henrich:

TOKEI-IHTO VISSZATER

A torténet 6nalldan is olvashaté, de tulaj-
donképpen folytatdsa a Nagy Medves fiainak.

Tokei-ihté Mattotaupanak, a Medve-csapat
elizott fondkének fia. Apjat Red Fox, a fehér
gazember o6lte meg, mert Mattotaupa nem
akarta elarulni az arany leléhelyét. Tokei-ihto
visszatér népéhez és a fehérek elleni harc élére
all. A . fehérek rezervatumba akarjidk kénysze-
riteni az indidnokat.

Tokei-ihtét targyalds iriigyén egy er8dbe
csaljak, és ott hitszegd moédon foglyul ejtik. .
Maroknyi népe nem tud megbirkozni a fehér
tilerével és bevonul a rezervatumba, ahol las-
st éhhalalra vannak itélve. Tokei-ihté hosszi
idé utdn nagybetegen mégis kiszabadul tom-
16cébsl és Tobias, a delavar hirszerzé tarsa-
sagaban elindul, hogy megkeresse a Medve-
csapatot. ’



