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KODOBOCZ JOZSEF
Sarospatak, Tanit6képzd Intézet

Gyakorld pedagogusok tovabbképzése
a Sarospataki Tanitoképzd Intézetben

A tudominy és technika gyorsulé fejl6dése egyre jobban igényli a gyakorlati
feladatmegoldasokat végzé szakemberek folyamatos tovabbképzését. Ez a permanens
onképzés napjainkban minden szakma munkasinak fontos feladata, de kiilénds gond-
dal kell térekedniiik erre a pedagégusoknak, akiknek a ma iskoldjaban, a mai koriil-
mények kozétt, a ma emberét kell a jovo tarsadalminak alkoté emberévé formal-
. niuk, akiknek a fejlédés jelenlegi stadiuméiban a holnap, a tiavoli jové feladatainak
megoldasara kell tanitvinyaikat felkésziteniiik. A jé pedagogus folyamatosan béviti,
allandéan korszer( szinten tartja altalanos miiveltségét és mesterségbeli tudasat s min-
den tevékenységében hatékonyan érvényesiti a korszeri neveldi szemléletet.

A pedagdgusok szervezett tovabbképzésének biztositisa az elmiilt években a Mi-
velédésiigyi Minisztérium és az Orszigos Pedagogiai Intézet irdnyitasival elsGsorban
az illetékes tanacsi szervek feladata volt. A korszeri felfogis szerint azonban a
tovdbbképzésnek syervezetileg is kapcsolédnia kell ay alapképzéshez, arra kell épiil-
nie. A tovabbképzésben igy egyre fontosabb szerephez jutnak azok az intézmények,
amelyek a szakemberképzés alapfeladatait is megoldjak. A pedagdgusképzé intéze-
teknek ezért ma ar nemcsak az a feladatuk, hogy az ifjusidgot a nevelés-oktatas
jovendé tennivaldira kellben felkészitsék, hanem az is, hogy hatékonyabban jarulja-’
nak hozzi a szakma elméleti és gyakorlati fejlédéséhez s e fejlédésnek megfeleléen
folyamatosan segitsék a gyakorlé pedagdégusokat a korszeri ismeretek elsajatitasaban,
a szakismeretek és szakmai gyakorlati eljarasok fejlédésével vald lépéstartasban, a gya-
korlati feladatok korszerli megoldasaban. Ennek az 4j koncepcidnak megfeleléen nap-
jainkban mar kialakuléban vannak az olyan tovabbképzési formak, amelyeknek meg-
szervezése, tartalommal, élettel valé megtoltése az alapképzést ellaté szakintézetek
kozvetlen feladata. Sietteti ezt a fejlédést természetesen a postgradualis képzés beve-
zetésének egyre hatirozottabb igénye is.

Mint besegit6, a Sérospataki Tanitéképé Intézet regota sgerepet kapott és vdl-
lalt a gyakorlé pedagégusok tovdbbképzésében. Alig volt megyénknek olyan peda-
. gobgus tovabbképzési rendezvénye, amelyen intézetiink oktatéi féleg pedagédgiai, tan-
targypedagégiai, lélektani és filozofiai el6adisokkal ne miikddtek volna kézre. Mivel
oktatoink nagy terhelése midtt a kiilénbdzé iskolaktdl, tanicsi szervektSl hozzank
érkez6 s egyre fokoz6d6 igényeket mar vallalni nem tudtuk, a tervszeriiség és haté-
konysag fokozasa érdekében egyittmitkédés: szerzbdést kitottiink a Megyei Tandcs
VB Miivelédésiigyi Osztdlydval s évekig ennek megfelelden vettiink részt a tovabb-
képzésben. S bar els6sorban arra térekedtiink, hogy intézetiink kiilonésen az alsé
tagozatos szakfeliigyel6k, tovabba az altalanos iskolai testnevelés és ének szakfel-
iigyelék tovabbképzését segitse, rendszeresen részt vettiink az altaldnos iskolai ne-

1 233



veldk, féleg a tanitok kozvetlen tovabbképzésében is. A tanacsi szervek, a kiilsé
iskolak és az intézetiink altal szervezett rendezvényeken (Pedagdgiai Napok, tan-
folyamok stb.) féleg a kovetkezd tovabbképzési formakat alkalmaztuk: el6adas, gya-
korléiskolai bemutaté tanitas és ennek elemzése, a gyakorléiskoldban végzett mate-
-matikaoktatasi kisérlet ismertetése, gyakorlati bemutatdsa és elemzése, ideoldgiai és
pedagogiai tovabbképzési tanfolyamok vezetése. A Mivel6désiigyi Minisztérium ren-
deletének és az OPI elképzelésének megfeleléen 2 év dta elsGsorban az egyéves
szakmai-médszertani tanfolyamra_ 6ssxpontositjuk  erdinket, melynek ketetében koz-
vetleniil szervezziik és oldjuk meg az alsétagozati szakfeliigyel6k és munkakozdsség-
vezet6k korszerd tovabbképzését. A Tovabbképzési Kabinet valasztja ki és osztja be
a tanfolyam résztvevdit, fedezi a tanfolyam koltségeit, a tanfolyam megszervezése,
a tartalmi feladatok megoldasa pedig intézetiink feladata. )

A tovabbiakban ennek a tovdbbképzési formanak f6bb tartalmi és szervezeti problémaiit
szeretném vazolni azért, hogy tanfolyamunk elemzé bemutatasdval segitsem a hasonlé tanfolya-
mok eredményesebb szervezését, hogy e tapasztalatok s mdas intézetek tapasztalatainak hasznosi-
tasa folytan kialakuljon egy olyan alapveté tovdbbképzési forma, amelyre alapozva az egyes
intézetek hatékonyabban oldhatjdk meg korszeri tovabbképzési feladataikat. Teszem ezt azért is,
mert e tovabbképzési forma meginditasakor s azéta is szélesebb kérben meriilt fel az illetékesek,
az érdekeltek részérdl ennek igénye.

Mivel a feltételek hianya miatt intézetink nem wvallalhatja minden alsé tagozatos tanité
tovabbképzését, az egyéves szakmai-midszertani tanfolyam 6 feladatat az alsé tagozatban mitk6dé
tanitok tovabbképzésére alkalmas, azok tovabbképzését ellaté kaderek képzésében, az alsétagozati
szakfeliigyelok és munkakozosségvezetsk korszeri tovabbképzésében, rajtuk keresztil a gyakorld
tanitok folyamatos mivelésében, képzettségének korszerlisitésében latjuk. Arra térekszink, hogy
tudatositsuk, terjesszik a pedagégia, tantdrgypedagogia, lélektan modern megiliapitasait, kutatasi
ercdményeit, amelyek alapvet feltételei, jellemz6i a neveld-oktaté-képzé munka korszerdisitésének
s amelyek elterjesztése, gyakorlati felhaszniliasa éppen ezért igen fontos feladat. Arra téreksziink,
hogy a gyakorl6 pedagégusokban kedvezéen formaljuk, elmélyitsik a nevelés-oktatis-képzés kor-
szerli szemléletét, tudatositsuk hatékony megoldisanak feltételeit, lehetdségeit, korszerli eszkozeit
és eljarasait. A tanfolyamnak fontos feladata az is, hogy felkészitse, Bszténdzze a résztvevéket
az 6nallé tovibbfejlddésre, a tudis és szemlélet szakadatlan korszerisitésére, segxtse ket a mé-
lyebb szakismeretek megszerzésében, a pedagégiai gyakorlat tudoményosabb igényii elemzésében,
az eredményesebb pedagégiai eljarasok kimunkalasiban és alkalmazisaban.

Az elmilt két évben a tanfolyamot elvégeyte megyénk minden alsé tagozatos szakfeligyelje,
tovabba 44 alsé tagozatos munkakozossegvezeto

A tanfolyam munkajiban az érvényes rendelkezéseknek megfelelden 150 ordval :‘amalmik'
Ennek nagyobb részében, 80 ordban a tanfolyamistak az intézetiinkben szervezett foglalkozasokon
vesznek részt, 70 6rit pedig a tanfolyammal kapcsolatos feladatok otthoni egyéni megoldasara
biztositunk. Ideolégiai-lélektani-neveléselméleti témak feldolgozasira forditjuk a rendelkezésre 3llé
id6 csaknem 40%-at, azaz az intézetben 22, otthon 34, &sszesen 56 6rAt, a didaktikai-tantargy-
pedagégiai témdak feldolgozdsira pedig a tanfolyamra felhasznilhaté idé tébb mint 609/y-it, azaz
az intézetben 58, otthon 36, &sszesen 94 6rat. Ezt az arnyt tobbek kozott az is indokolja, hogy
az ideolégiai-lélektani-neveléselméleti témak feldolgozasiban jobban lehet épiteni az otthoni
egyéni tanulmanyokra, a tantirgypedagégiai feladatok megoldasiban viszont nagyobb szerepe van
az oktat6 kozvetlen vezetésének, a tanfolyam csoportmunkédjanak. Ebhez jarul még az is, hogy
a tantargypedagégiai témdakra biztositott éraszambél 14 orat gyakorléiskolai oéralatogatisra és az
orak tervszeri eclemzésére forditunk. Bar a szervezéshen lehetnek bizonyos mdédositasok, a tan-
folyam eredményes szervezeti rendjét a mellékelt kimutatis szerint fejlesztettiik ki.

Az adott keretek kozétt a tanfolyam anyagat ugy igyekeztiink kialakitani, hogy annak fel-
dolgozasa hatékonyan segitse a gyakorlo pedagégusok korszerii szemléletének fejlddését, tovabbi
ezzel egyitt a gyakorlati oktaté-nevelé munka tovabbfejlesztését. Ennek megfeleléen a tanfolya-
mon az alabbi fontosabb témakéréket dolgoztuk fel:

1. ldeolégiai-lélektani-neveléselméleti témdk:

a) A tarsadalmi lét és tudat mai problémai. Tarsadalmunk jelenlegi allapota és jellemzéi.
— A vilagnézeti nevelés ismeretelméleti kérdései. '

b) A személyiség altalanos jellemzése, megismerésének lehetSségei, eszkozei, médszerei. —
- Az o6nallé tanuléi tevékenység helye, szerepe, pszicholégiai motivumai az iskolai nevelémunka-
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Kimutatds’
az egyéves szakmai—modszertani tanfolyam szaktargyak szerinti foglalkozdsainak orabeosztasarol

Témék Graszima Didaktikai és metcdikai témdk oraszimai )
A fo%a]kozés - -] Egyéb Osszes
ideje . i “ g . . _ Oraszdm
Il%eg?; Lélektan I:l;‘l’zll:f‘ Didaktika fl‘;’é?” Kios:zl:ezt? Szdmtan C:_g ::( i Rajz | Enek nZ::;és Osszesen
tantargypedagogia
A) Foglalkozas az intézetben
1. Janius 4.
hete 4 nap 2 2 3 7 3 4 . 2 — 2 2 2 2 17 — 24
2. Oktober 2.
hete 2 nap — 2 — 2 — 2 2 4 — —_ — 2 10 — 12
3. Januar 1. .
hete 4 nap . 2 5 4 11 6 5 — 2 — —_ — — 13 — 24
4, Aprilis 1. i
hete 2 nap — —_ 2 2 — 3 — 2 2 2 2 — 11 — 13
5. Jnius 3. ’ _
hete 1 nap 1 1 1 1 1 1 1 -1 — 7
Osszesen : 4 9 9 22 9 15 5 9 5 5 5 5 58 — 80
B) Otthoni egyé-
ni tanulds 10 12 12 34 8 8 3 5 3 3 3 3 36 — 70
Intézeti és
otthoni fog-
lalkozés egyiitt| 14 21 21 56 17 23 8 14 8 8 8 8 94 — 150
C) Zarofoglal- :
kozas az inté-
zetben . .
(Janius 3. hete :
2 nap) 1 1 1 3 1 1 1 1 1 1 1 1 8 3 14




ban. — A 6—10 éves tanulék értelmi, érzelmi, akarati életének pszichologiai sajatossagai; a fej-
lesztés problémii. — A legujabb pszichologiai kutatisok jelentfsége az iskolaérettség, a palya-
valasztas és a kiillonb6z6 nevelési problémak megoldasdban., Konkrét pszicholégiai vizsgalatok,
kisérletek. -

¢) A nevelési folyamat. — A vilagnézeti nevelés folyamata. — A tanité neveldmunkija,
tervezése, szervezése, megvaldsitisa. — Nevelési eredményvizsgilat a tanité tevékenységében.

-

2. Didaktikai-tantdrgypedagogiai témdik:

a) Az oktatas korszeriisitésének altalinos problémii. Az ismeretek, jartassigok és készségek
kialakitasanak, a képesség Kkifejlesztésének korszeri feladatai. — Az oktatdsi folyamat korszeri
értelmezése. — Az osztaly-, csoportos és egyéni foglalkozds problémai. — Az oktatds haté-
kony médszerei az alsé tagozatban. — Az ellenbrzés korszerli megolddsa. — Az audiovizuilis
eszkdzok fogalma, felhasznaldsdnak lehetéségei, tennivaléi.

b) Az olvasis, olvasasi készség és az o6nalld ismeretszerzés problémija az altalinos iskola
1—4. osztalyaiban. — A beszédkészség fejlesztése az alsé tagozatos anmyanyelvi tdrgyak tanitdsa
sorin (olvasas, fogalmazas). — Nyelvtani alapfogalmak és helyesirasi jartassagok, készségek
kialakitisa. — A programozas lehetéségei, a feladatlapok tervezése, alkalmazasa, értékelése
az alsé tagozatos nyelvtan-helyesirds tanitdsiban. — Az audiovizuilis taneszkdzok alkalmazasa
a nyelvi targyak orain, kiilonds tekintettel* a fogalmazis tanitdsira. —- A gyakorlas, ellendrzés,
ért¢kelés, korszerdi tudasszintmérés az anyanyelvi targyak oktatdsdban. — Az anyanyelvi tér-
gyak kozotti koncentracié mint az ismeretek megszilarditdsanak egyik eszkéze.

— A kérnyezetismeret korszeri oktatisianak fontosabb. kérdései. — Audiovizudlis eszkdzok
alkalmazisa a kornyezetismereti érdkon. — A bemutatis néhany sajatos formaja a kérnyezet-
ismeret oktatdsaban. ‘ :

— A matematikatanitis sajatos didaktikai feladatai. (A problémamegoldé gondolkodis fej-
lesztésének moddszertani kérdései; a matematikatanitds-tanulds’ folyamatdnak alapelvei és uj
vonasai; a matematikai ismeretek alkalmazasa, ellendrzése, értékelése, osztilyozasa) — A ma-
tematika tanitdsaban alkalmazott mddszerek és eszkdzok. — A matematikatanitds szervezeti
kérdései (osztily-, csoportos és egyéni foglalkozas; oramodellek ismertetése és elemzése). —
A matematikaoktatis korszeriisitésére iranyulé torekvések. (A korszerisitések tartalmi és méd-
szertani irdnyelvei; matematikai alapfogalmak: halmaz, reldcié, fiiggvény, algebrai és geomet-
riai elemek, kombinatériai, valésziniiségszamitasi, statisztikai, matematika logikai. vonatkozasok.)
— A matematika oktatasiban hasznalatos korszeri eszkozdk (szmes rudak, Dienes-készler,
szoges tabla, logikai készlet, feladatlapok stb.) és hasznalatuk.

A gyakorlati foglalkozds tantirgypedagégidjanak korszerd problémai (tantargyi jellege
és funkciéja’mak elvi kérdései; a nevelés-oktatis-képzés és iisszefﬁggése a gyakorlati foglalkozas
oktatdsaban; az alkalmazott médszerek szaktargy1 sajatossagai; 'az ellendrzés-értékelés; az ora-
véazlat).

— A rajzi gondolkodas sajatossagai és annak kialakitdsa az alsétagozati ragjyoktatdsban
a jelenlegi tantervi anyag keretei kozott. — Rajz- és festésgyakorlati feladatmegoldasok; ora-
vazlatok osztalyonként és munkakeretenként.

— Az ének-zene tantirgypedagégia korszerd kérdései (feladatok, o6ramodellek, segédeszko-
z8k, a fogyatékos hallastiak problémaja, ellenOrzés-értékelés, az iskolarddié alkalmazasa). —
Az éncklési készség fejlesztésének f6bb tennivaléi.

— Testnevelés tantervelemzés a korszerii szemlélet kialakitidsa céljabél. — Testnevelés-
elméleti alapfogalmak és gyakotlatok. — A testnevelési munka tervezése, tanmenet, dravazlat
készitése, A korszer(i oratervezés elvei. Ellenérzés, értékelés a testnevelés oran.

Fenti témak elméleti anyaginak feldolgozisdhoz, a gyakorlati felhasznilas kimunkaldsahoz
a tanfolyamistdk az el6adék bevezetése, iranyitdsa alapjan otthon Aattanulminyozzak a kijelole
szakirodalmat. Ezen tilmenden a feldolgozott elméleti anyagot igyekeznek alkotéan felhasz-
nalni sajat gyakorlati tevékenységiikben. Ezzel kapcsolatban tervszerfien gyGjtik a tapasztala-
tokat is és megfigyeléseikr6l beszamolnak az intézeti foglalkozasokon. A tantirgypedagégidkban
kiielolt gyakorlati feladatokat elvégzik: minden résztvevsé készit s tanitdsi ora utdn elemez
minden alsétagozati tantirgybél 3—3 oOravazlatot és azokat értékelés céljabol az utolso elétti
foglalkozas alkalmaval az illetékes oktato rendelkezésére bocsatja, tovabba ezzel egyiitt beadja’
3 kiilonbozé tanulmanyi eredményii tanulé fiizetét, illetve rajzit és gyakorlati munkijat s ezek
ériékelését, osztalyozasat roviden irdsban is elemzi. Minden tanfolyamista’ az elsé intézeti fog-
laltkozas alkalmaval valaszt egyet a kijelolt zirddolgozati témakbél s a kidolgozdshoz a kon-
zultdls szaktanar irdnyitasival év kozben attanulmanyozza, kijegyzefeli a szilkséges elméleti
anyagot, kisérletet végez, gyakorlati megfigyclést gylijt, majd a tapasztalatokat megfelelé elmé-
leti indokolassal elemzx és ma;us végéig minimalisan 20 gépelt. oldal terjedelmii tanfolyam-
dolgozatot készit. *
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A tanfolyam anyaginak feldolgozdsa az intézetben elBadéssal, szemindriumi foglalkozassal
és konzulticids 6ra keretében, otthon pedig egyéni foglalkozassal torténik. Az intézetben 5 fog-
lalkozast szerveziink s ezek altaldban 2—4 naposak. Az elsé foglalkozds alkalmival megbeszél-
jik az évi programot, tisztdzzuk a feladatokat, a felkésziiléssel kapcsolatos tennivalékat, az
irasbeli feladatok és gyakorlati feladatmegoldisok mddjait, tovabba feldolgozzuk néhany téma
legfontosabb 0Osszefiiggéseit, problémait. — Az évkdzi foglalkozdsokon sort keritink a kiilén-
boz6 témak fontosabb elméleti kérdéseinek Kkifejtésére. Segitséget nydjtunk a kijellt alapvetd
irodalom egyéni feldolgozdsdhoz s az elbirt gyakorlati feladatok megoldasihoz. Ezenkivil a
_hallgaték bizonyos tantirgypedagégiai gyakorlati feladatokat is megoldanak: Az elméleti anyag
illusztralasara, aldtimasztasara, a korszerli médszerek, hatékony eljarasok, eszkozok alkalma-
zasdnak bemutatdsira, tudatositisdra a. tantirgypedagégiai oktaték vezetésével oralatogatasokat
végeznek a gyakorléiskoldban és elemzik a - szerzett tapasztalatokat; feladatlapokat, tantargy-
teszteket készitenck; neveltségi eredményvizsgilatot, tovibba egy-két targybél tudasszintmérést
terveznek, végeznek, elemeznek, értékelnek. A szakfeliigyelok szdmira kilén foglalkozasokon
igyekeztiink &sszefoglalni s elemezni a szakfeliigyeleti ellenérzés korszerli elméleti kérdéseit
és azok gyakorlati alkalmazdsanak, érvényesitésének bemutatiasdara a sarospataki altaldnos isko-
ldkban kiilsnb6z6 konkrét ellendrzd feladatokat oldottunk meg. — A zdrdfoglalkozdsokon. az
oktaték sort keritenek a tantargypedagégidkhoz otthon készitett és elemzett éravazlatok, a tan-
folyamistak 4ltal véleményezett és beadott tanuloi fiizetek és egyéb gyakorlati feladatmeg-
oldisok elemzésére, megbeszélésére, értékelésére, tovabbid a hatékonyabb feladatmegoldisok
tudatositdsidra. Ezen tilmenden a feldolgozott anyagot szaktirgyanként beszélgetéssel ossze-
foglaljuk, melynek soran kiilénds figyelmet forditunk annak szdmonkérésére, hogy az elméleti
anyagot - a tanfolyamistdknak hogyan sikeriilt mindennapi gyakorlati munkajukban érvényesite-
niik.- A zarofoglalkozason kulonosen nagy gondot forditunk a tanfolyamisték altal készitett
za4iodolgozatok szaktdrgyak szerinti kis csoportokban iditéné megbeszéléséie, clemzéséic. Einek
j61 bevalt menete: A dolgozat készitéje beszdmol témavalasztasardl, munkajanak célkitlizésérdl,
a feladatok megoldasirél, a nehézségekrsl, eredményekrél, a témaval valé foglalkozas gya-
korlati hasznarél, a gyakorlati nevelé-oktaté munkdban valé felhasznalas lehetdségeirdl, a tovabbi
tervekrgl. Ezutin a jelenlevék kérdésfelvetései, hozzaszélasai kovetkeznek, majd a dolgozatot
konzultidlé szaktanar 4altal megjelslt, felvetett fontosabb problémakat vitatjdk meg s végiil
a szaktanar Osszefoglaléan értékeli a dolgozatot.

Fentieken kiviil .az intézeti foglalkozidsokon "a tanfolyamistak kérésére délutanonként, kon-
qultdcios  Grdk keretében lehet6séget biztositunk a kovetkezd gyakorlati feladatmegoldasokra,
tapasztalatcsere-tdjékozédasra: A tantargypedagoglm oktaté6 és gyakorldiskolai nevelé vezeté-
sével bemutatjuk a gyakotldiskola szertarit, egy-egy alsGtagozati targy korszerli szemlélteté
eszkoztarat, nevelGi Oravazlatokat, oramodelleket, tanmeneteket, munkaterveket, a tanulék fiize-
teit, majd a’tapasztalatokat megbeszéljik s a. helyes megoldasokat tudatositjuk. — Ismertetjik
tovabba a modern audiovizudlis oktatastechnikai eszkdzoket, azok felhasznidlasanak legfontosabb
didaktikai, tantirgypedgégiai problémait. — Konzultaciés lehetSséget biztositunk arra is, hogy
a tanfolyamistdk az otthoni gyakorlatban tapasztalt nehezebb nevelési, oktatdsi, tantidrgypeda-
gbgiai problémakat, eseteket, szituaciékat felvessék s azok helyes megoldasanak mdédjait meg-
beszéljik. — Bevezetjik dket a pedagégiai kutatémunkaval kapcsolatos legEontosabb szak-
irodalmi és koényvtarhasznalati ismeretekbe és gyakorlatokba.

Az intézetben szervezett foglalkozasokra délel6ttonként 6—6 Grat ford1tunk A déluth-
nokat a tanfolyamistdk a feldolgozott anyaggal, a dolgozattal és egyéb felmeriilt problémakkal
kapcsolatos konzulticiéra, kényvtiri munkdra, a kételezd irodalommal valé foglalkozisra, a tan-
folyamhoz anyaggyiijtésre, egyéni nevelési-oktatasi tapasztalataik kicserélésére stb. haszndljak fel.

A tanfolyamon killon sydmonkérésre, vizsgaztatdsra nem keriil sor. Ezt szolgilja egyrészt a
tanfolyamzaro dolgozat és annak megvédése, elemzése, masrészt az év kozben feldolgozott isme-
retanyag év végi Osszefoglaldsa, gyakorlati felhasznilasinak megbeszélése, végil pedig a beadott
gyakorlati. feladatmegoldasok (elemzctt oravazlatok, tanuléi munkafiizetek, egyéb munkédk) ér-
tékelése.

A tanfolyam elvégzésér§l a résztvevSk bizonyitvinyt kapnak s munkajukrél a tanfolyamve-
zetd kitlon érzékelést készit és azt a Tovabbképzési Kabinet rendelkezésére bocsatja. Az értéke-
1ésben elsésorban a tanfolyamista gyakorlati nevelé-oktaté munkdajanak szakfeh‘ioyeleti mindsitésére
és a tanfolyamzaré dolgozatok szaktanari értékelésére épitiink.

A tanfolyam hatékonysigét a tanfolyamistak, szakfeliigyel6k és oktatdk megallap1tasa1, ita-
sos beszamoléi egyarant bizonyitjak. A tanfolyamistak szerint a tanfolyam a résztvevék szdmdra
komoly tovabbképzési format jelent s igen hasznos. Anyaga s annak feldolgozasi médja korszerd,
megfelel az iskola, az élet igényeinek, a nevel6k képzettségi fokdnak. Sokrétiségét igényli az
alsé tagozatban folyé nevel-oktaté munka jellege, természete. -Eredményes a tanfolyam, mert
a legfontosabb korszerli pedagdgiai ismeretek tervszerli, 4tfogé feldolgozasit adja; a résztve-
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voket segiti abban, hogy kiegészitsék, bdvitsék, rendszerezzék, osszefoglaljadk korszerid pedagégiai-
szakmai ismereteiket; tudatositja azok gyakorlati alkalmazisdnak lehetdségeit, hatékony formait s
kells elméleti és gyakorlati segitséget ad a nevelés-oktatds-képzés tudatosabb, tervszeribb szec-
vezéséhez, eredményesebb végzéséhez. A tanfolyam nagy eredménye a résztvevsk szerint agz, .
hogy sikeresen tudatositja a korszerii pedagédgiai szemléletet s megerfsiti a hallgatokban a to-
vébbfejlgdés szitkségességét, a mindig korszerdbbre, hatékonyabbra valé- torekvés igényét, kiala-
kitja, elmélyiti -azt a tdrekvést, hogy folyamatos tervszeri oOnképzéssel fokozzak munkdjuk ha-
tékonysagat. Vannak, akik ezen tilmenden abban is latjak a tanfolyam hasznat, hogy megtanitja
a résztvevoket arra, hogyan kell keresni, kutatni, dolgozni, ha valamilyen téméval tudomanyo-
sabb igénnyel kivannak foglalkozni. Ugyanakkor nem lebecsilend6 az a hatis sem, amely a
hallgatéi kollektiva egyiittes munkavégzésében, az egymas kozti tag tapasztalatcsere, tapaszta-
latszerzési lehetGségek kihasznalasiban valdsul meg. Mindez azt mutatja, hogy a tanfolyamistdk
egy alkoté tovabbképzési forma tudatos résztvevéi s a tanfolyam nagymértékben hozzajarul
szakmai-pedagégiai tudasuk, gyakorlati tapasztalatuk fejlédéséhez, egész személyiségik gazdago-
désahoz. A tanfolyam eredményességét bizonyitjak a szakfeliigyelok ama megillapitasai is, ame-
Ivek arra vonatkoznak, hogy a tanfolyamistak a tanfolyamon tanultakat tervszerien s jol gyii-
molcsoztetik, a gyakorlati nevelg-oktaté munkidban szép eredményeket érnek el s a feladatok
korszerii megoldasahoz sok segitséget adnak a tébbi nevelének is.

A tanfolyam intézeti munkink fejlodése, eredményes végiése szempontjébdl is jo batdsi.
A tovabbképzés 6sszekoté kapocs az intézet és az élet kozott s elSsegiti, hogy intézetiink
tevékenysége tarsadalmunk igényeit jobban kielégitse. Arra osztonzi oktatéinkat, hogy ne' sza-
kadjanak el a mindennapi iskolai gyakorlattél, hogy mindig szamoljanak az adott helyzettel, a
gyakorlat korilményeivel, s ezek figyelembevételével keressék, kutassik az iskolai tevékenység
eredményesebb, hatékonyabb végzésének lehetSségeit, eljardsait, eszkozeit. Mai tirsadalmunk
egyre fokozottabban, hatirozottabban igényli, hogy a tanitoképzd intézet hasson az életre, be-
folyasolja, fejlessze a mindennapi iskolai gyakorlatot, segitse a tanitékat gyakorlati feladataik
minél eredményesebb megoldasdban, itdnyitsa az alsé tagozatban folyé nevel6-oktaté munkat.
Az a tapasztalatunk, hogy a tovabbkcpzcs, kilonésen ez a tanfolyam, fontos szerepet jatszik
abban, hogy intézetiink e tarsadalmi igény kielégitésében is szép fejlddést mutat.

Az eredmények mellett ugyanakkor utalnunk kell két égetd problémdra, nebézségre is. Az
oktaték és hallgatok — bar elfogadjdk a szervezeti korlatokat —- egyardnt valljak, hogy egy
év nem elegends a tanfolyam célkitlizésének . megvalésitasdhoz. A kivalasztott teljes anyag fel-
dolgozasa igen fontos, de mélyebb elsajatitdsdhoz — a gyakorlé nevel6k mindennapi nagy el-

foglaltsiga miatt is — hosszabb idére, legalabb két évre lenne sziikség. szerletkeppen érde-
mes lenne a tanfolyam ilyen szervezésével is prébalkozni, a kétféle szervezés eredményeit Osz-
szevetni s a végleges forma kialakitisaban ennek megfelelsen donteni. — Tovabbi nehézséget

‘jelent a tanfolyamistak szdmara az elméleti anyaghoz és a zarédolgozathoz sziikséges szakiro-
dalom beszerzése. Intézetiink a legfontosabb szakirodalmat biztositja ugyan a tanfolyamistik sza-
mara, de kivinatos lenne, hogy mind az altalanos iskolak, mind a Tovabbképzési Kabinet sze-
rezzék be ezeket s bocsassik a tanfolyamistik és mas magukat 6néalléan tovabbképzé pedago-
gusok rendelkezésére. )

Kilén szolnunk kell a tanfolyami ballgatdk j6 hozzallasafol, eredményes munkdjdrol is.
Tevékenységitk, érdeklodésik mély hivatasszeretetet tikeéz s azt mutatja, hogy fontosnak tart-
jak a fejlédést, igénylik a korszerd szakmai-pedagégiai elmélet s hatékony eljarasok megismeré-
sét, tovabba: akarjak, tervezik a felhasznilasat. E j6 munkdért az illetékes tandcsi szerveknek
mindkét évben azt javasoltuk, hogy a tanfolyamot végzett neveléket szorgalmas, a szabad ide-
jik nagy részének feldldozasat is jelentd eredményes munka;ukett megfeleld anyagi megbecsii-
lésben is részesitsék. Ennek megoldasara tobbféle lehetdséget is latunk. Az egyik formaként azt
javasoltuk, hogy a zarédolgozatot a ‘Tovabbképzési Kabinet fogadja el palyamunkinak és a
szakdolgozatot értékelo intézeti oktaté véleményénck megfelelen .I—II—III. dijjal jutalmazza.
Ezen tilmenden javasoltuk azt is, hogy a szakfeligyelet figyelje a tanfolyamot végzettek mun-
kajat, azok eredményeit, a tanfolyamon tanultak felhasznaldsinak hatékonysdgat s pir év milva
ennek figyelembevételével részesitsék kiilon is rendkivili feljebbsoroldsban, differencialt bére-
zésben gket.

Ezekben kivantam réviden vézolni, ismertetni egyéves szakmai-médszertani tanfolyamunk
szervezését, osszefoglalni az azzal kapcsolatos tapasztalatainkat. A tanfolyam tartalmi és szer-
vezeti problémait nem zirtuk le. Munkdnk sorin tervszerien keressik a még hatékonyabb meg-
oldisi lehetéségeket, modokat s ezért folyamatosan gydjtjik a tapasztalatokat, elemezzik ered-
‘ményeinket, hogy ezek figyelembevételével szervezzik meg a kovetkezd évi tanfolyamot. Olyan
hatékony tovabbképzési forma kialakitdsira toreksziink, amely a tovabbképzésben résztvevék
cselekvs tészvételével valésitia meg a nevels-oktaté-képzd munka gyakorlati tapasztalatainak
szembesitését és integraldsdt a korszeri ismeretekkel s optimalis hatékonysiggal segiti az isko-
lai nevelés-oktatas tovabbfejlesztését, egyre korszeriibb megvaldsitasat.

238



FUGGELEK

Tanfolyamdolgozati temak az 1972[73. évi egyéves szakﬂzm-modszertam tanfolyam
ballgatdi részére

1. Ideoldgiai, lélektani, neveléselméleti témik

konkrét vizsgdloddssal:

a)

1. A falusi pedagégus feladatai a felnétt lakos-

sag vilignézeti nevelésében-

2. A néptémegek és a személyiség torténelmi
szerepének bemutatisa az 1—4 osztaly ok-
tatasaban

3. Az Osszefiiggések meglattatasa, elvi és gya-

- korlati feladatai az alsé tagozatban

4. A materialista vildgnézet megalapozésénak

" lehetSségei és feladatai a 6—10 éves gyer-’

meknél.

. . b)

5. A szokdsok  kialakitdsdnak

problémai

6. A gondolkodis fejlesztésének lehetdségei az
alsé tagozatban-

7. Az 1—4 osztiiyos tanuiék érzeimi életének
megtigyelése és elemzése -

8. Az alkotéképesség pszicholbgiai Gsszetevdi-
nek (képzelet, gondolkodis, motivicié) vizs-
galata egy alsé tagozati osztalyban-

. <) ’

9. A kozosségi nevelés alapozdsanak elvi-gya-
korlati- és metodikai kérdései az 1-—4. osz-
talyban

10. A nevelémunka tervszeruscgenek elvi-gyakor-
lati kovetelményei és megoldasi modja az
alsé tagozatban-

11. A vilagnézeti nevelés eredményvizsgilata az
1—4. osztalyban "

12. A kisdobos rajvezetés elvi-gyakorlati- és me-
todikai kérdései az 1—4. osztalyban

13. A nevelési folyamat tervezése és megszerve-
zése az alsé tagozatban. '

pszicholégiai

II. Didaktikai-tantdrgypedagdgiai témak konkrét
vizsgalédassal :
a)

1. A csoportos oktatis jelentSsége és alkalma-
z4sa az alsé tagozatban -

2. A feladatlapok alkalmazisanak elvi kerdese1
és megvaldsulasa egy alsé tagozati osztaly-
ban, tantargy oktatdsaban-

3. Az ellenbrzés (tudasmérés) korszeri kovetel-
ményei s megvaldsuldsa az alsé tagozati ok-
taté-neveld munkiban

4. A hatranyos helyzetd tanulékkal valé foglal-

kozas elvi és gyakorlati problémai

5.A (gyenge és kitfing) tanulék segitésének
elvi és gyakorlati kérdései

6. A tanulék &nallé munkajinak elvi kérdései
s megvalésuldsa az alsé tagozati oktatdsban-

7. Az audiovizualis eszkdzék alkalmazisinak

10.

11.

12.

tassigok, készségek kialakitdsidnak

fobb elvi és gyakorlati kérdései az alsé ta-
gozat egy-egy tantirgyanak, osztalyanak ok-
tatasaban.

b)

. Az olvasas, az olvasisi készség és az onallé

ismeretszerzés feladatainak korszeri megol-
disa az alsd tagozatban-

. A beszédkészség fejlesztése az alsé tagozatos

anyanyelvi targyak tamtasa soran (olvasas,
fogalmazas)

A nyelvtani alapfogalmak és helyesirasi jar-
elvi és
gyakorlati kérdései+

A programozas lehet8ségei, a feladatlapok
tervezése, alkalmazisa, értékelése az alsé
tagozatos nyelvtan-helyesirds tanitidsaban ]
Az audiovizualis taneszk6zok alkalmazdsa a

" nyelvi targyak orain, kilénds tekmtettel a

13.

14,

15.
16.

17.
18.

19.
20.

21.
22.
23.

24,

25.

fogalmazas tanitisara -

A gyakorlas, ellendrzés, értékeiés; korszeri
tuddsszintmérés az anyanyelvi tirgyak tani-
tasdban

A targyak kozotti koncentracno mint az is-
meretek megszilarditisanak. egyik eszkoze.

. <)
A feladatlapok alkalmazisinak lehetdségei
és mdédjai a kornyezetismereti érdkon- -
A kornyezetismeret ,,Otthon” cimé témakd-
rének szerepe a tanuldk technikai ismeretei-
nek, munkira és Onallésigra nevelésének
szolgalatdban
Azonos targyt oktatéfilm és tv-adas kritikai
clemzése és Osszehasonlité értékelése
A kornyezetismeret ,Iskola” cimd tdrgyko-
rének jelentSsége a tanulék erkélesi arcula-
tanak fejlesztése szolgilataban.

d
Egy szimtan-mértan tanitdsi egység feldol-
gozdsa valtozatos éramodellek keretében
A tanulék 6nallé munkijit biztosité méd-
szerek és szervezeti formak a szimtan-mér-
tan tanitdsiban
A szdveges feladatok szerepe a probléma-
megoldd gondolkodas fejlesztésében
A szabalyjatékok szerepe az értelmi  erbk
fejlesztése terén -
A visszajelentés, ellendrzés modszerei, a ta-
nulék tudds és gondolkodas szintjének mé-.
rése a szdmtan-mértan 6rakon’ .
A szimtan-mértan tanitds szervezeti formai.

€)
A koncentracié lehetdségei és helyes meg-
valdsitasa az alsé tagozatos gyakorlati fog-
lalkozas érakon -
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26. A gyakorlati foglalkozas a sokoldaltan kép-
zett Gj tipusi ember kialakitdsdnak szolga-
lataban,

3]
27. Képességfejlesztési tapasztalataim a rajzta-
nitas kiilonb6z6 munkakereteiben

28. Készségfejlesztési tapasztalataim a rajztani-

tas kiillénb6zé munkakereteiben.

g
29. Modern szemléltetési modok az alsé tago-
zati ének-zenei nevelésben -
30. Az ének-Zene tirgy koncentricidés lehetdsé-
gei é moédjai mas tirgyakkal az Altaldnos
iskola alsé tagozatiban '

31. Az ének-zene tirgy tanuldsanak tudatfor-
malé hatdsa az alsé tagozatban -
32. A gyermek-, a jaték- és az uttdrédalok sze-

repe az alsé tagozati nevelés szolgédlataban
33. Az alsé tagozatos ének-zene oktatas szerepe
az érzelmi nevelésben.

h) .

34. Az alsé tagozati testnevelési tanterv moz-
gasanyaginak elemzése

35. A jaték szerepe az alsé tagozati “testneve-
Iésben

36. A tornaterem nélkiili iskoldk testnevelésének
problémai

37. A korszerii oratervezés problémai,
-dellek.

6ramo-

&

DR. KEREKGYARTO IMRE
Budapest

A pedagdgus és a tarsadalom

’

»A taniték idejét a haza szent tulajdondnak kel- -
lene nézni, templom meglopasa azt vele elveszte-
gettetni.” .

Bolyai Farkas (1831)

A TARSADALOM valtozasait nyomon kovetik az egyes palyak valtozasai is.
Elég csak éppen belelapoznunk ‘egy neveléstorténeti kényvbe, hogy az egykori rab-
szolga pedagégus Utjanak fébb 4llomasait nyomon kisérhessiik. Matyasi Jozsef az
1800-as évek elején .kissé ironikusan irta, hogy Magyarorszigon a magyar nyelvet
dedkocskik, félpapok,. kiszolgdlt katondk és vagyonukat elherdalt tiszttarték tanit-
jak. Vele egyid6ben irja az egyik kortarsa, hogy e vdndorcirkuszosok, bicsik drusai,
ba meguntik kobor életiiket, tanitani mentek.

’ A pedagdgus palya hazinkban tulajdonképpen a Ratio educatoms ata valt
tisztes* foglalkozdssa. Nem cafolhatja meg senki ezt a tételiinket azzal, hogy 1777
el6tt is voltak orszdgos, s6t vilaghirG pedagdgiai intézményeink és- pedagdgusaink.
Ezek ugyanis legfeljebb elméletileg foglalkoztak a népoktatissal, gyakorlatilag .ko-
zép- vagy fels6foki intézményekben milkédtek. Masrészt vagy valamelyik egyhaz
papjai voltak, vagy mint viligiak egyhazi iskoldban fejtették ki tevékenységiiket.
A Ratio educationis intézkedései szerint ,,a tankeriiletek székhelyén a nemzeti min-
ta-, vagy elemi iskolak(ban)... a népoktatis mellett a vidéki tanitékat is kiképzik.
Ezek a normalis iskoldk tehat osztrak mintira népiskolak és pedagdgiumok egy-
szerre,” (Szekft Gyula Magyar torténet IV. 532, Bp. 1935.) Nem véletleniil jegyzi
meg a térténetird, hogy az 1796-1 orsziggyllés viharos lelkesedéssel szavazott meg a
francia haborik koltségeire 50 000 djoncot, 10000 lovat, 20000 okrét, kétmillid
négyszazezer mérd gabonat, majdnem négymillié mér6 zabot a monarchidnak, és
cserébe csupan néhany kilkereskedelmi konnyitést és egy tanitoképzd intézetet kért,
az uralkodotél. A valamelyest is szinvonalas tanitoképzés ennek ellenére hazank-
ban csak 1868-ban indult meg.
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A csak éppenhogy érintett tdrténelmi elozmények magyardzatot adnak arra,
hogy nédlunk a pedagégus palya két kiilonbozd. sikban fejlédostt. Hossza torténelmi
korszakokon 4t szinte nem is szamitott azonos foglalkozdsnak @ fanité és a tandr.
A’szocializmus épitésébe palyank tigy kapcsolddott be, hogy

— egyrészrdl Alltak ay elemi iskoldk tanitéi, viszonylag csekély fizetésli embe-
rek, akik azonban a gyermekek tanitisa mellett a falu mindenesei is voltak. A ja-
randésigba kapott tanité foldeken, vagy a hozomanyként szerzett sajat gazdasag—
ban 8k voltak @ mintegazdik; 8k konyvelték ¢ Harngya boltok bevételeit és kiada-
sait; 6k vezették a Hitelszévetkezeteket; Ok voltak a népmiivelés felels gazdai.

— Velik igen laza kapcsolatban alltak a polgari iskolak és a kilonbozé ko-
zépiskoldk, fO6képp a gimndziumok tandrai. Oket az 4llam tobbi f6iskolat, egye-
" temet végzett tisztviselGjével helyezte egy sorba. Cimeket, rangokat érhettek el, de
leginkdbb a tudomdnyok miivelését varta tdlikk a tarsadalom. Magyarorszagon 1945-
ig a gimnaziumokon, kozépiskoldkon 4t vezetett az Ut az egyetemi katedrikig és a
- Magyar Tudomanyos Akadémia tagjai soraba.

Igen sajatosan hatott 1945 utin palyank fejlédésére ez a kettdsség. Egyrészrol
a nép kozelében él§ tanitdsidg oroszlinrészt vallalt a foldosztids, majd a termels-
szovetkezeti gondolat megvaldsitdsiban. A falu szocialista Aatalakitdsiért az elmult
évtizedekben a vidéki pedagdgusok faradtak legtobbet, és sokszor 6k hoztdk érte
a legtébh egvéni dldozatot is. Ugyanakkor az iskola tArsadalmi funkcidinak meg-
valtozasaval esti, levelezd 1iton tovabbképezték magukat. Nagyon sok tanitébol
tanar lett. Kozben az egyéb funkcidk -(szovetkezetek stb.) leszakadtak réluk, mert
egész idejiiket az iskola vette igénybe.

A tanirok jelentds csoportia megvalt az iskolatél. Egyik részik egyetemek,
joiskolék tanszékeire kerilt, masik, nem kis létszdmi csoportjuk a gomba modra
szaporod6 tudomdnyos intézetek dolgozdjava lett. Ezzel egyidejiileg atrendez8dott
a palya bels6é szerkezete is. Az altalanos iskola létrehozasival kiszélesedett @ tandr-
sdg kore. Ma mar tanyai iskoldkban is féiskolat, egyetemet végzett tanirok nevel-
nek. Persze, ezzel csokkent a tdnari palya vonzereje. Ma egy tudoményos ambiciojn,
kozépiskolai oklevéllel rendelkez8 tanirnak is be kell kalkuldlnia az életébe, hogy
kisebb kézség iskoldjdban kezdi meg miikddését. Szamitania kell azzal is, hogy az
egyetemek és a tudomanyos intézetek kapui is bezirulnak elStte. Ezek ugyanis egy-
re inkdbb nem az iskolakbdl, hanem kozvetlenil az egyetem padjaibdl keresik
utanpotlasukat, Végil fdiskolai szintre emelkedett « tanitéképzés is. Mikodési
kére az altalanos iskola alsé négy osztilyara sziikilt, de tudjuk, hogy még ezeket
a hatdrokat is bombazzik egyesek. Olyan tendencia van, hogy a szaktirgyi okta-
tast mar az alsé tagozatban el kellene kezdeni.

PROBLEMAKAT okoz, ha pedagégiankban pedagégusrél beszéliink, de eze-
ket @ lényeges valtozasokat nem vesszik figyelembe. Ha ma pedagégusrdl esik szo,
csak a sz0 alakja azonos a régivel, tartalma egészen mas. Megviltoztak palyank ko-
vetelményei. De megvaltoztak azok is, akik ezt a palyat ma betoltik. Elég, ha arra
utalok, hogy napjainkban. Ogyszolvan valamennyi egyetemiinkén folyik tandrképzés.
Néhany évtizede ‘ez a bolcsészettudomanyi kar kizardlagos feladata volt, napjaink-
ban felzarkézott melléje a miiszaki, a mezbgazdasigi tandrok sajitos képzése. Ez-
zel méar nemcsak a palya dltalinos szerkezete valtozott meg, hanem belsé dsszeté-
tele is. Ha pedagéguson azokat az embereket értjitk, akik az ifji nemzedék szer-
vezett also- és kozépfoku oktatasiaval, nevelésével foglalkoznak, akkor ma a. ko-
vetkezd keresytmetszetet kaphatjuk: _

1. Vannak alsé tagozatos tamiték (egyrészik a régi tipusi képzSkben, masok
mar a tanitoképzé féiskoldkon szereztek oklevelet);
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2. altaldnos iskolaban (fSiskolat, egyetemet nappali, esti és levelezdé tagozaton
végzett pedagogusok), gimniziumokban mikédé tandrok;

3. szakkozépiskolakban, ipari tanulé iskolakban kézismereti tantirgyakat ta-
nit6, tanari oklevéllel rendelkezd tandrok;

4. szakkoézépiskoldkban szaktargyakat tanité orvos-, mérnok-, kéy-, mezbgaz-
ddsz és katona tandrok;

5. technikusok, szakoktaték (szakkozépiskoladkban, ipari tanulé iskolakban),
koztiik olyanok is, akiknek érettségi vizsgajuk sincs;.

6. mas szempontbél kapcsolédnak hozzajuk, illetve részben kozdttik van f5- és
mellékfoglalkozdsn, illetve oraadd;

7. végil a képesités nélkiili nevel6k gyarapodéd csoportja.

Ha a fenti sorokat végiggondoljuk, megallapithatjuk, hogy az egykor zartkori
palya korunk legheterogénebb foglalkozisivé valt. Ez viszont palyakonfliktusok
forrdsa: ugyanazon a palyan nagyon kiilonbozé életkdriilmények kozétt élnek az
emberek. Gondoljunk pl. egy egészségigyi szakkdzépiskolara, amelyben ugyanan-
nak a testiletnek a tagja az oOrdra sajat gépkocsijan érkez6 féorvos, a koézismereti
targyak tandra és az anyagi gondokkal kiiszk6dd kezdd szakoktats. A kiilénbézd
képzettségli és tarsadalmi poziciéji testiileti tagok nevelGtestiileti egységét is nehe-
zebb megteremteni. Ugyanez érvényes az altalanos iskolara is, bar ott nem huzddik
ennyire széjjel a mezdny, legfeljebb a képesitéssel rendelkezb és a képesités nélkiili
pedagogusok kozt élez6dhet a kulonbseg

Palyank atalakuldsinak még egy sajatos vetiiletérdl szukseges beszélniink. Az
utébbi évtizedben gyokeresen megvaltozott benne a férfi és a né pedagdgusok
ardnya. Egyre gyakrabban talalhatunk férfi nélkiili nevelGtestiileteket, de olyanokat
is, amelyekben sajatos ellentmondasként az igazgaté az egyetlen férfi. A pedagdgus
palya elnbiesedése azért karos jelenség, mert

— leszikiti a tanuldk neveldi hatasrendszerét,

— egysikiva teszi a neveldtestiileteket,

— ugyanakkor differencidlja Sket maginyos és férjezett nékre, a férjezett né-
ket pedig férjiik tarsadalmi stitusa és pozicidja szerint,

— ¢és megneheziti a pedagégus palyival szemben timasztott novekvé felada-
tok teljesitését. Gondoljunk arra, hogy férfi nélkiili neveldtestiiletekre harul pl
fiik honvédelmi nevelése.

A PALYA tartalmi valtozisai kozil elséként az iskolak mitkodési korének
kiszélesedését szitkséges megemliteniink. A régi tipusi iskola mikddése joforman
a tanitdsi 6rakra korlitozddott, hozzajuk csekély szdmu gyakorlati tevékenység, ta-
nulmanyi kirdnduldsok és iinnepi rendezvények kapesolddtak., Ebbél kovetkezett,
hogy a pedagbgusoktdl a tirsadalom elsGsorban tanitdsi 6rijuk szinvonalanak eme-
lését, énmaguk allandé tovabbképzését varta. Napjainkban a tanitasi 6rak a pedagé-
" giai tevékenység egyik teriiletét jelentik csupan, amelyhez

a) az ifjisagi mozgalomban kifejtett tevékenység,

b) a tanulék szabad idejének tartalmassi tetele (szakkorok, klubok vezetese
olvaso mozgalom),

©) a napkozi otthonok, tanulé szobdk pedagogiai tevekenysegenek ellatasa,

d) a csalddokkal szoros kapcsolat kiépitése (sziil6i munkakozosségek, ertekez—
letek, csaladlatogatisok),

c) nyari tdborok, foglalkozasok vezetése,

a palyaval egyiittjdird kotelezd feladatokként jarulnak. A palya kiszélesedése wjabb
konfliktusokat idézett elG: k#lonbozé hivatalok, tirsadalmi szervek batirok nélkil
jelentenek be a pedagdgusokkal szemben igényeket (tankonyvarusitis, személyi iga-
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zolvany kitoltése, jegyarusitisok, rendezvényeiken vald részvétel), mit sem térédve
axzal, bogy ezek alapuvets feladatuk teljesitésétél vonjik el 6ket. A pedagbgus palya
igy az egyik legmegterheltebb foglalkozassi valt. Ez viszont, mint minden talter-
" helés, azt a veszélyt rejti magaban, hogy egyre tdbben lazitanak terheiken. Ott,
ahol adott koriilményeik kozott legjobban lehet. Ha valahol az iskolan kiviili mun-
kat értékelik tobbre, ott a tanitds intenzitisdn, a gyerekek nevelésén. Masutt az
egyéb feladatok formalis teljesitésével. Sa;nos néha kulturalis, moralis igényszintjik
* leszallitasaval.

A pedagégus palya tartalmi valtozasai azonban nemcsak mennyiségiek, mind-
ségiek is. Leggyokeresebb minGségi valtozasat az altalanos iskola megteremtése hozta
magaval. A torténelemben el8szér fogalmazédott meg egy iskolatipussal szemben
az az igény, hogy benne valamennyi fiatal egységes alapképzésben részesiiljon; hogy
az iskola légkorével, a szocialista tandr-didk viszony megteremtésével a gyerekek
mdsodik otthona legyen; sokoldaliian fejlessze személyiségiiket; hogy a mult hagyo-
manyait Orokl oktatascentrikus iskola neveléskézpontivd valjék. Ahhoz, hogy ezek
a tarsadalmi igények valésagga valjanak, hosszi folyamatra van sziikkség. Nem elég
az sem, ha valamennyi pedagbgus azonosul (identifikilodik) -velitk. A mult beideg-
z6dései sokszor valtozatlanul élnek még azokban is, akik az iskolak tevékenységét
ellenérzik, értékelik. Ma még nem természetes, hogy- valoban azokat az iskolakat,

arnlbar o nadacdoncenlat iecmardly al amaelvalr 4o alrily A #dreadalmi ~AlAlL meavalA-
220Kat a peaagoegusikal iSmerjes €i, amiyck &6 akig a wrsagaimi {C:oX megvase

sitasaért a legtobbet teszik. Vannak még mellékszempontok. Gondoljunk azonban
arra, hogy a multban sokkal jelentéktelenebb valtozisok telies megvalésulasdhoz
is tobb évtizedre volt sziikség.

A mindségi valtozasok nemcsak az altaldnos iskolikat, hanem a kiilonbdzé
kozépfokd intézményeket, kéztiik az ipari tanulé iskoldkat is érintették. Elég, ha
csak az oktatas helyzetérsl és tovabbfejlesztésének feladatairdl szolo legutobb1 part-
hatdrozatra utalunk ezzel kapcsolatban.

Nyilvanvald, hogy ezek a valtozasok az egyes iskolatipusokban a tanulék dj,
sajdtos dssyetételét hoztik magukkal, fgy napjainkban az ifjusdgot mdsutt (masfajta
iskolaban) tanitjuk, mds ifjusagot neveliink, és mindezt csak mdsképp tehetjik.
Amikor azt mondjuk, hogy mas ifjusagot neveliink, altaldban arra szoktak utalni,
hogy a ma iskoliba jaré nemzedék mar a szocialista tirsadalom sziilStte. Valdja-
ban nemcsak ennyirdl van sz6. A valtozasnak ilyen vonatkozasban is van mennyi-
ségi és minBségi oldala. Valamennyi iskolatipusban megnivekedett a tanulék Ilét-
syéma, amely még a demografiai mélypont ellenére is magasabb az évodaktél az
egyetemekig valamennyi intézményben. Ezzel egyidejileg minimalizalédott az is-
kolak szelektiv jellege. Teljesen mgsziint az altalanos iskolaban, csokkent a kozép-
iskolakban (pl. bukédsok elleni harc), viszonylag megmaradt a féiskolai és egyetemi
felvételeknél. Ez nemcsak az altalanos iskolakra haritott 0j feladatokat (pl. gyer-
mekvédelem), parhuzamosan a sajatos intézmények (gydgypedagogiai iskolak, ne-
velé otthonok, kollégiumok, allami gondozottak, de sportiskolék, zeneiskolak stb.)
fejlesztését is sziikségessé tette. Egyrészt, hogy a bioldgiai, idegrendszeri és_tarsa-
dalmi sériiltek nevelésér6l, masrészt, hogy a kiilonleges képességek fejlesatésérdl in-
tézményesen lehessen gondoskodni.

AZ ILYEN jelentés valtozasok teszik érthetdvé, hogy 1945 utan a pedagogiai
tevékenységben @ pedagdgus irdnyitdsa keriilt elétérbe. Nemcsak a tantervek val-
tak egyre részletesebbé, pontosan meghatirozva: mikor, mit, mennyi id6 alait kell
Jeldolgozni. Egyre inkabb elbirasok kototték meg a tanitds modszerét, a feldolgozas
bogyanjdt is. Ez az adott tdrténelmi szakaszban sziikségszerii volt, hiszen a hete-
rogén Osszetételd nevelGtestiiletek enélkill a sok és sokféle uj feladattal masképp
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meg se tudtak volna birkézni. Ugyanakkor a pedagégus palya ujabb konfliktusat
teremtették meg a részletezd kozponti iranyitasok:

a) nehéz helyzetet teremtettek azoknak az 6nalld, alkoté pedagogusoknak, akik
elméletben, gyakotlatban épp a legtobbet tették szocialista pedagogiank sikereiért.
Oket a kotottségek guzsba akartik kétni, amitdl csak ag irdmyitéssal folytatott barc
drén tudtak megszabadulni. Igy viszont érthets, hogy munkassigukat a megérde-
meltnél kevesebb elismerés kovette.

b) Az utolsé6 moédszert atvette az egész oktatdsiigyi apparatus, és mire a koz-
ponti elvi eléirasok az iskolakhoz értek aprélékos utasitgatisokkd valtak,

¢) ez viszont transzferrel meghatirozta a bivatalos forumok és a pedagégusok
dltaldnos érintkezési formdjit. Elfelejtédstt, hogy a pedagdgusokat meg is lehet
_ bivni valahova. Divatti valt, hogy kirendelték 6ket. A tekintély nem engedte, hogy
valamire ,felkérjék” &ket, amikor a végpéhajtésrél rendeletileg -is intézkedni lehe-
tett velik és réluk (gytlésekre, tojasbegyiijtésre, oOsszeirasokra). Igazgatok és ne-
velGtestiileti tagok nem ok nélkiil panaszoltik, hogy ki vannak szolgiltatva a hi-
vatali apparatus kényének-kedvének.

Volt azonban a kézponti irinyitisnak egy masik stlyos baja is. Pedagdgiank-
bol ugyszélvan teljesen hidnyoztak a mélyre haté elemzések, helyiket impresszidk
alapjan készitett beszamolok, jelentések foglaltdk el. Az iranyitis ezek alapjin
kévetkeztetett ki egy orszdgos dtlagot, é valamennyi -intézkedését ahhoz viszonyi-
totta. Igen'am, de — kiiléndsen a személyi kultusz idején —, még az impresszidk is
kozmetizalodtak, igy a kikovetkeztetett atlag irredlis volt. Ennek kovetkeztében a
pedagdgusok széles koreiben olyan nézet alakult ki, a kozponti rendeletek és a
helyi utasitgatdsok egyarint megvaldsithatatlan kovetelményeket fogalmaznak meg.
Ezekkel nem érdemes vitatkozni, végrehajtisuk ugyis lehetetlen. Sok vonatkozas-
ban ez a kritikitlan ,,masképp csindlom” megoldashoz vezette Gket, s még min-
dig ott volt szamukra a mentség. A hibakat tantervre, tankdnyvre, utasitasokra
foghattak. Még ha nem is ismerték azokat!

A pedagbgus palyafeladata, hogy az orszégosan suikséges és a belyileg lebet-
séges Osszhangjat megteremtse. Utasitgato miltunk az oka, hogy megvalésitisa zd-
tydg még idénként. Gondoljunk csak a tananyag csokkentésével kapcsolatos eljara-
sokra, amelyek tipikus hibridjei az utasitdsra Onalléskodasnak. Nyilvanvalé, hosz-
szabb idére van szitkség, amig fejekben és hivatalokban helyre razédnak a dolgok.
Ma még dtmeneti szemléletzavar jellemzi a palyat. Egyszer kotelezbnek fogadunk
merészen megfogalmazott almokat, noha feltételrendszeriink nincsen még meg hozza.
Maskor evidens igazsagokon, vilagos rendeleteken vitatkozni kezdiink.

Bonyolitja a helyzetet, hogy a pedagdgusokat napjainkban minden mas foglal-
kozast eltorpitd informdcidzubatag éri.. A szakmai fejlédés, a specializalédas min-
den szakma kovetelménye. Napjaink azonban olyan irredlis kévetelményeket ta-
maszt az uj feladatokat izlelgetd igazgatokkal, pedagdégusokkal szemben, hogy ma-
radék idejitkben ismerjék meg

a) a vezetéselmélet;

b) a neveléselmélet;

¢) a neveléspszicholégia, a vezetéspszicholégia, a pedagdgiai pszicholégia, a fej-
18déslélektan, az iskolalélektan stb.; ’ _

d) a nevelésszociolégia, a vezetésszociologia, a iszocialpszicholégia stb.;

e) a didaktika;

f) sajat szaktudomanyuk;

g) és az 4ltalanos tdjékozottsighoz szikséges ismeretkorok legujabb eredmé-
nyeit. Erthets, hogy ezekben a tudomanyokban wviték zajlanak, sokszor ellentétes
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allaspontok fogalmazédnak meg. Minthogy ezeket nyomon kévetni képtelenek, az
informacidk felvétele egyre tobb zavart okozhat gondolkodasukban és tevékenysé-
gitkben. Ezért szitkséges hangsulyoznunk, hogy a palya tovabbi fejlddése szempont-
jabél mindennél fontosabb, hogy minél tobb elméletileg megalapozott, de a gya-
korlat szamara integrilé munka jelenjék meg, amelyik pl. mar nem csak a pszicho-
légia vagy a szociolégia oldalarél kozeliti meg az osztalyf6ndk tevékenységét, ha-
nem a résztudoméanyok Osszegezésével foglalkozik: a személyiség fejlesztésével, az
értékeléssel, a kéz('isség alakitasdval stb. Meg kell teremteni a pedagbgus szdmdra
a differencidlodds és ag integrdlddds egységét. Specxahzalod;ek érdeklGdése, integ-
ralodjék hivatdsa szerint.

A masik fontos feladatunk, hogy megteremtsik a palya szdmara az irdnyitds
6és az Ondlldsdg dinamikus egyensiulyit. Gyakorlatilag ez azt jelenti, hogy az or-
szagos kozoktataspolitikai egység, az erre épiil6 helyi meveldtestileti egység az if-
jusig nevelésében teremtse meg az egységes pedagégiai hatdsok rendszerét, ugyan-
akkor biztositsa a megvaldsitasban, aprélékos elSirdsok nélkiil, az alkoté pedagdgus
személyiség Onallésagat, szuverénitisit. Napjainkban ezt a tendenciat erSsiti a de-
centralizalds, a helyi vezetés onallésaganak és felel8sségének ndvekedése. A pedagé-
gus kellektivikon mulik, hogy ez valdban céljat, a pedagdgia szmvonalamz/e eme-
lését szolgdlja, és ne a hibikat vigye kozelebb az ,,aldozatokhoz”.

SZEP feladat egy egész életet az ifjisig nevelésének szentelni. Torténelmi vél-
tozasok kozepette nem is kénnyld. Mindannyiunk kozos érdeke, hogy palyank el-
foglalja mélté helyét, és legjobb pedagdgusainkat iréinkkal, miivészeinkkel, sporto-
léinkkal emlegessiik egy sorban. Megérdemlik, mert a szoc1ahzmus épitésének egyik
legnehezebb terepén kell helyiiket megallniuk.
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GULACSY EVA"
Szeged, Tanarképzé Féiskola

A megel6zés pszicholdgiai ,hatterének™
néhany kérdése a gyermek- és ifjusagvédelemben

Kézel két évezrede miar, hogy felhangzott DEMICUS JUNIUS JUVENALIS
rémai kolté figyelmeztetése:

»Adassék a legnagyobb tisztesség a gyermekeknek.” Mégis a ,,gyermekbantal-
mazas” jelenségének torténeti Aattekintése — melynek ismertetésére itt nem vallal-
kozhatunk — azt bizonyitja, hogy szinte az emberiséggel egyidGs. A gyermekkort
szazadokon A4t sziikséges rossznak tartottdk, amelybSl kemény fegyelmezés, szigoru
fenyités, gyermekbintalmazis koévetkezett. Gyakori volt a gyermekelhagyas, a gyer-
mekkitétel, a gyermekdolés, nagyfokd volt a gyermekhalandésag.

Az antiszocidlis emberi magatartds, s6t a gyermeki agresszivitas, a fiatalkori
biin6zés a legrégebbi id6ktdl fogva sulyos problémija az emberiségnek. Vizsgala-
tok tomege foglalkozik a gyermeki ,vétkekkel” elsGsorban, és csak alig néhany
azokkal, amelyeket a gyermekek sérelmére kovettek, ill. kovetnek el. Neheziti a
tudomanyos kutatdsokat e téren, hogy a szilk korben elkovetett ,bantalmazasok”
kevésbé tudédnak ki. ‘

Az embereknek még a kozépkorban sem volt kell§ érzékik a gyermekkor
irant, még a szokincs, az oltozkodés sem differencidlta a gyermekkor kiilénboz6
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idészakait. (PHILIPPE ARIES, 1971.) Alapveté valtozas- a XVIIL sz végétol,
pontosabban a XIX. szazadban kévetkezett be, rohamosan terjedt az ‘Gj szemlélet.
»PESTALOZZI a modern gyermekvédelem megalapitéja™: elsé volt, aki tudatosan
az elarvult, elhagyott, zilltt, nyomorgoé gyermekeket fogadta fel tanitvinyainak.
MAKARENKO, ,az tj ember kovicsa” feltiinéséig szinte paratlan gyermekport-
rék sora jelzi az ,intuitiv, tisztan humanumon nyugvo gyogyité nevelésének” ered-
ményeit. M. R. WALCH bemutatja PESTALOZZIT, mint ,,pszicholégus”-t, mint
»gyermekpszicholégus”-t. (M. R. WALCH, 1952) EBY és ARROWOOD adtik
neki el6szdr azt a jelzdt, hogy ,.elsé nevel6 volt, aki a gyermek fejlédésének ta-
pasztalatait elméletbe foglalta”. Ennek bizonyitisara szolgdl DENNIS ,,A gyer-
mekpszicholégia kezdeteinek torténete” cimi attekintése, amelyben a gyermekneve-
lés egyik elsé forrasat PESTALOZZITOL szarmaztatja.

PESTALOZZI elsSként dolgozta ki a megelézés feladatait, amelyek kozott
szamos id&szeri megallapitis talilhatd. Jelen keretek kozott csak a gyermekek vé-
delmét szolgilé tevékenységének legfontosabb tételét emelhetjiik ki: ,,a megeléz8-
biintetd-javit6 nevelés” alkalmazisa az okok ismeretében. Véleménye szerint egyet-
len gyermek sem valik olyanni, mint amilyenné lehetne. Akik gondozzik, nevelik,
nem tekintik sziviigyilknek a szeretet fejlesztését benne, valamint az intenziv intel-
lektualis tevékenységet, amelyek harmonikusan fejlesztheték a névekedésével egyiitt.
A ,Szemlélet és tapasztalat” cimi miivében elemzi az otthoni nevelés sikerét ott,
ahol a szeretet, vagyis a ,szeretetre valé képesség” megvan. Azt vallja, hogy az a
gyermek, akivel naponként, 6ranként kedvesen, sziil6i szeretetbdl eredé6 gondosko-
dassal torédnek, olyan kornyezetben él, amely ragaszkodasra neveli, segiti, és a
benne felkeltett szeretet aktivitisra fogja késztetni. Amint egyre fiiggetlenebbé va-
lik sziileitdl, és kevésbé lesz rajuk utalva, a szeretete és aktivitasa arra fogja kész-
tetni, hogy spontanul szolgilja azokat, akik kordbban nevelték. Hangstlyozza, hogy
a kapcsolatok intimitisi foka meghatdrozd jellegi a gyermek nevelésében, mivel
ugy hitte, hogy a gyermek kapcsolata a kézvetlen kérnyezetében levé dolgokkal,
mintegy eréforrasa a rajta kivilalls dolgokkal térténé foglalkozasnak. (Pl.: az
~apasig gyakorlatinak” a megmagyardzasa.) Felhivja a szilGket arra, hogy szeres-
sék a gyermekeiket, ez legyen a céljuk. Vallja, hogy els6sorban a szulSknek a fel-
adata, hogy a gyermekeik ne féljenek t8lik... és mindenképpen a csalad feladata
segiteni a bajbajutottakon. (M. R. WALCH, 1952.)

WILFRIED HENNING-nél (1958) ujra el6térbe keril a ,,nagy génius” —
eléd tanitisa a ,tevékeny szeretetre valé nevelés’-rél. A szeretet és szeretetvagy
jelenségeinél ramutat azoknak En-es vonatkozasaira, és elhatirolja azokat a tevé-
- keny szeretetre valo képességtdl, amelyben az osztonzések - feletti uralomnak fontos
szerepe van. IDA FRYE (1958) ramutat arra, hogy az ,emodcionalisan kall6do .
gyermekek nevelési nehézségei”-nek a megoldasihoz, az ilyen gyermekek befolya-
solasa a vitalis "érzelmi szféraban kell, hogy kezdédjék, és alkalmazkodni kell pil-
lanatnyi felfogasukhoz, a magatartasukat meghatdrozo sziikségletekhez.

A megelzés pszicholdgiai ,.hatterének™ szerves része az emberi sziikségletek
ismerete és kielégitésiik.

Az ember lelki igényeiréi

James R. ANGELL (1970) egyik cikkében felveti, hogy ,Milyen lelki igényei
vannak az embernek?” .

Szerinte az emberiség legfontosabb problémajava a motivacié valt, amely az
alapvet6 sziikségleteken alapul. Sok kivansagunk lehet; de sziikségleteink kissza-

246



muak, és elég konnyfi behatirolni ezeket. A legfontosabb sziikségletek koziil ezit-
tal megemlitjiik a szomatikus és pszichikai — tarsadalmi vonatkozasiakat.

’
/

Pszichologiai sziikségleteink :
. Szeretet — sziikséglet;

. A kornyezethez valé sikeres alkalmazkodas sziikséglete;
. A valakihez — valahova tartozas. sziikséglete;

A valahova elkdtelezettség; a cél sziikséglete;

. Valtozatossag sziikséglete;

. Biztonsagérzet — sziikséglet.

ABRAHAM MASLOW kutdtasai kideritették, hogy a szitkségletek hierarchi-
kusak. A szomatikusaknak elsdbbségiik van a pszichikaiakkal szemben. Viszont a
pszichikaiak kielégitése djabb, magasabb tarsadalml 1genyekhez és lehetségekhez
vezet., ' 4

' Gyakran hallhatjuk, hogy a gyermekeknek szeretetre van szukseguk (szeretet-
szilkséglet). Kiemelten érvényes ez napjainkban a gyermek- és ifjisagvédelemben,
a megel6z6 tevékenységben. (VECZKO J., 1965.) Kozos gondunk, hogy a gyerekek,
fiatalok — kiillondsen a gyermekotthonokban, nevelSintézetekben — szeretetre var-
nak. Kideriilt, az -elmilt évtizedek tirsadalomlélektani kutatisai felhivtdk a figyel-
met arra, hogy az antiszocidlis serdiil6k s a bilinéz6 felndttek kozétt feltiinden sok
az olyan ember, aki gyermekkotdban anya nélkill vagy anyai szeretet nelkul ne-
velkedett.

A szeretet az ember elsd pszichologiai szitkséglete, alapvetd lelki igénye. De
napjainkban sincs még megfelelSen biztositva. Ezt mutatja példaul az a tény, hogy
az allami gondozott fiatalok kikeriilve a ,zart” kozOsségekbdl az atlagosnil nehe-
zebben illeszkednek be a felnbttek viligaba, érzékenyebben reagilnak a negativ
hatasokra, sériilékenyebb az életfelfogasuk. (SZABO F., 1972.) '

Az embert ,tarsadalmi lénnyé” nevel§ szocializiciés folyamat mar a csecse-
mékorban kezdddik és tilnyomé részben a gyermek- és fiatalkorban zajlik le. Ha
nem megfelelo a szocializacios hatasrendszer — a csalad, az iskola, a kiilénbozé
neveldintézmények szerepe — ha nem tanul meg alkalmazkodni, bizonyos szerepe-
ket elvégezni, . aktivan kozremu_kodm csoportokban, elviselni a rivalitisokat és °
frusztracidkat, ha nem képes az értékek elfogadasira és ,interiorizalisara”, a tar-
sadalomrél alkotott pozitiv kép kiformalasara, kifejlédnek a biindzé gyermekek, if-
jak, felnéttek. (R. MUCCHIELLI, 1965.)

Az alkalmazkodis kialakuldsinak nébiny fizioldgiai vonatkozdsa
a megelbzés sordn

GYORGY JULIA (1972) az antiszocialis allapot kialakulasi folyamat két
szakaszra bontja: 1. a mechanizmuséra, valamint 2. az éllapot. belsé dinamikajira
és a személyiség struktirdjaban felismerheté fejlédési rendellenessegekre

Az antiszocialis allapot mechanizmusanak, ill. az antiszocidlis iranyd fejlédés-
torzulas kialakuldsanak hatterében bioldgiai, fiziolégiai és pszichikai okok taldlha-
tok; dontbek a pszichoszocialis okok. A tragikus pszichés torténések a gyermek éle-
tében folyamatosan, lincreakciéban maguk utan vonjidk a kiros strukturalis elval-
tozasokat, amelyekkel az antiszociilis személyiségnél talalkozunk.

MARKOSZJAN, A. A. (1971) a rohamos fejlédésnek indult életkori fiziologia
' £6 kutatasi terilleteinek szémbavételével aldtimasztja azt a tényt, hogy elegendé
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anyag gyilt 6ssze a gyermeki fejl6dés marxista biolégidjanak kialakuldsihoz; hang-
silyozza, hogy ennek a tudomanyagnak ki kell egésziilnie az egészséges ember ge-
netikajaval. Ugyanis ezt az altalanos és az orvosi genetikdhoz képest eddig elha-
nyagoltak.

A szerz6 szamos gyakorlati feladatot sorol fel az életkori fiziolégidban. Ezek
kozott, témank szempontjabél fontos a gyermekek és serdiilék funkcionalis lehetd-
ségeinek vizsgalata —, féleg az elfaradds, a megterhelés vizsgilatai, a monoton
munkavégzés sajatossagainak tudoményos kutatisai, megéllapitisai. (Geréb, 1972)
MARKOSZJAN a ,,nagyszabast migraciérél” irva kiilén pontban emliti, hogy meg
kell konnyiteni a gyermeki szervezet beilleszkedését a valtozott koriilmények kozé.
Ez szorosan oOsszefiigg az életkori fiziolégia tanitisdnak sziikségességével. A szov-
jet pedagégiai féiskoldk elsé évfolyamain 1970/71. 6ta bevezették az életkori fizio-
l6gia tanitasat. Targya: a szervezet fiziolégiai funkcidinak keletkezése és fejlédésé-
nek torvényszerliségei a megtermékenyiléstdl a halalig, a funkciék sajatsigai a ki-
16nb6z6 életkorokban és a kulénbdzd életkorok kozott.

Ez a gyakorlat a pedagégusképzés szinvonalanak jelentds emelését szolgalja,
amely a gyermek- és ifjisagvédelmi munka terén is halaszthatatlan koévetelmény
vilagszerte. (KLEINSCHMIDT, 6., 1971.)

Sokat vitatott kérdés — az adottsig és kornyezet hatdsanak vizsgalatai soran —,
hogy vajon az atéroklott tulajdonsidgok vagy a -kornyezet alakité hatdsa hata-
tozza-e meg a személyiség fejlédését. Az ,,okkutatds” a régebbi szakirodalomban el-
sBsorban az oroklést tartja a ,magatartisi zavarok” kivalté tényezbjének. A bin-
cselekményeknél is a szilékesl 6rokolt genetikus faktorok hatdsat helyezik eltérbe.
A XX. szazad eleje 6ta azonban a kornyezeti hatisok és a kozponti idegrendszeri
zavarok allnak elStérben, ez utébbihoz még alkati tényezéket is soroltak. (LEMPP,
1970.) A kozelmiltban sok olyan értékelés tortént, mely szerint a kornyezet ala-
kito hatdsa a legfontosabb. "A kornyezeti hatis széls8séges tulbecsiilésével szemben
kivalé pedagogusok H. AEBLI, Th. LITT, W. SAUER) azt hangoztatjak, hogy
egyfel6l az egyén adottsagai, atéroklott tulajdonsagai, masfelél a koérnyezeti hatas
és a nevelés szétvalaszthatatlan koélcsonbatdsban érvényesil. (EGGER, H. 1971.)
MICHAEL ARGYLE ,,PSYCHOLOGY AND SOCIAL PROBLEMS” cimii kény-
vében vizsgilja a genetikus és fiziologiai faktorok hatisinak szerepét a bilindzés ki-
alakulasiban és a biincselekményekben: (1964) — Az ikerkutatisok eredményei csak
nagyon csekély genetikai hatst mutatnak.

Ennek a problémafelvetésnek az volt a célja, hogy a gyakorlé pedagdgusok
figyelmét felhivia a gyermek- és ifjisigvédelem problématdrténetének néhany kér-
désére.

Jelenlegi feladataink ezekhez kapcsolédnak, és fejlett tirsadalmi koriilményeink
kozott nyernek megoldést

Gyermek- és 1f)usagvedelm1 torvényeink kqelohk aktudlis feladatainkat, te-
endbinket.
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HORVATH DENES—PASZTOR AGNES d
Tanarképzé Foiskola, Pécs. ‘

Az elemi formak bonyolultsaga. Egy konkrét
feladatsor feldolgozasa kbzben felmeriilt problemak

ELSO MEGKOZELTTES

A henger mint elemi forma., Az elemi forma bonyolult:a’ga.

Az altaldnos iskolai tajzoktatds rendszerében mindig hangsilyt kapott a két. elemi forma,
a hasib és a henger 4brazolisa, A dolgozat a henger vonalas abrazoldsa kozben felmerilt prob-
- 1émékat targyalja.

A henger vonalas abrazolasa esetén .altalsban a két kontdralkotét, az alap- és fe,dc’ilapot
kifejezd vonalat hasznaljuk. A rajzok elbiralasinal a fedélapot és az alaplapot kifej_ezii gorbe:
nagysaginak valtozasat, Osszehangoltsigit vessziik figyelembe. Ezekkel az eszkozokkel még nem
fejezziik ki a henger szerkezetét, a paléstot felépitd alkoték 4ltal adott lehetdségeket nem hasz-
naljuk fel. Az alkoték végpontjaikon meghatarozzak az alaplapot és fedGlapot addé gorbét, a
vezérgorbét és viszont. Az eddigickben csupan a gdrbék rajzaval fejeztik ki az alkotok vég-
pontjait. Pedig az alap- és fedGlap gorbéjének jo osszehangoltsagat (a helyes ralatast, alalatdst)
az alkotékkal jobban értelmezhetjitk, tehdt a henger szerkezetét igy kozelithetjik meg .értel-
mesebben.

Amennyiben a kontiralkotékon belilli hengerpaldst-tartomanyt tobb alkotéval hatirozzuk
meg, a henger pontosabb téri szerkezetét, geometridjit irjuk le. A henger alap- és fedélapja-
nak zarévonala egyértelmlen meghatirozza a két siklapot. A palast térben elfordul és szaba-
lyos fordulatot leirva visszatér, tehat jéval bonyolultabb szerkezet, mint a két zaré siklap.
Ezén figyeljik a hengerpalastot felépitd alkotokat. (A feliletet nem gorbékkel irjuk le.).

A problémik bemutatdsa a feladatsor dltal

A feladatsorral kényszerhelyzetet teremtiink a hengerpaldst koriljardsara, az alkoték fel-
hasznédlasdval.

Két alkoté kozti felilet meghatirozza a hengerpalist egy darabjat. Tehit nem az alap-
és fedGlap gorbéjét kotjitk Ossze egyenesekkel, hanem a hengerpaldstot mint egészet, alkoték
dltal meghatarozott részfeliiletekként vizsgaljuk. A részfeliletek forgatasival biztositiuk a hen-.
ger koriiljarasat.
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‘ Feladatsort elokészité rajzok

A feladatsor megbatdrozdsa

A feladatsor inditdsa eldtt a vezérgdrbék és a kontiralkoték altal meghatarozott henger
feliletén alkotokat vesziink fel. Ertelmezzitk az alkotéparok kozotti feliletet, megvilagitjuk,
hogy ezekbdl all bssze a hengerpalast feliilete. (A feladatsort el6készité rajzok.*)

A részfeliletek és az alkoték megnevezésénél mindig az egész palast feliletére vonatkoz-
tatunk. Vagyis a hengerpaldston elfoglalt helyiik szerint -nevezziik J&ket elél- vagy hatullevé-
nek, ill. domborinak, homorinak. (Ellentmondis nélkil tehetjiik, hiszen a felvett részfeliilet
gbrbﬁletctol fiiggen csak egyféleképpen egészitheté ki hengerpalastta.**)

Feladatsorunk az alabbi feladatokat tartalmazza:

1. feladat: A sokat hasznalt kontiralkoté altal meghatarozott, homort oldalaval teljesen
felénk fordulé feliilet rajza. A megrajzolt alkoték szama ketts. (Az 1. feladat rajza.)

2. feladat: Az eddig kontaralkotékkal meghatirozott hengerpalastot el6re megnéveljik és ‘

két alkotéval hataroljuk.

A felilet felénk fordulé. A megrajzolt alkoték szama négy. (A 2. feladat rajzail)

3. feladat: A teljesen felénk fordulé és a- felénk fordulé valtozatok szamat a részfeliletek
illeszkedésével naveljik. Egy részfeliletnél a megrajzolt alkoték szima 2—3—4. (A 3. feladat
rajzai.)

4. feladat: A részfeliletek illeszkedésével a teljesen elfordulé és az elforduld feliletek
valtozatainak szdmat is néveljik. A- megrajzolt alkotok ‘szama 2—3—4. (A 4. feladat rajzai.)
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1. feladat rajza : A 2. feladat rajzai

* A feladatsort elokészit6 rajzok és a feladatok rajzai gyermekrajz masolatok.
*#* A részfeliiletek viszonya a szemlél6héz. az 1. abran kap magyarazatot.
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A gyermekrajzok vdlogatdsa és a feldolgozds szempontjai

A gyermekrajzok valogatisat és Osszeallitiasit a kovetkezd médon végezzik: A feladatbol
valtozatokat vilogatunk ki. A’ valtozatok a kiilonb6z6 részfeliletek. A valtozatok elrendezésében
a megoldias min6sége is szempont, melynek elemzésére nem e tanulmanyunkban tériink ki.

g—@
&

g g ..

1—4. feladat rajzai

A valtozatok mellé irt szam a valtozatokat készits tanuldk sorszdma. Az egy tanulénal
tobbszér el6fordulé ugyanazon valtozat eléforduldsi szamatdl eltekintiink. A tablazatbol ezért
nem lathaté, hogy egy tanulé egy valtozatot hinyszor hasznal.

Felmérjiik, hogy a gyerekek a feladat soran hiany és milyen részfeliilet-megoldasig jutnak.
. Ellenérizziik, hogy a hengerpalast mely darabjara esé alkotokat és mely kapcsolédasaikat

hasznaljak. :

A feldolgozis rendszere

A felmérés nem terjedhet ki a részfeliileteket hatirolé &sszes alkoté vizsgalatira, azok
nagy szama miatt. Ezért hat csoportra osztjuk 6ket. Elnevezésik és jeldlésik a kovetkezd.
(1. 4bra) '

. Baloldali konttralkoté,

. Bal hatsé alkotd,

. Jobb hatsé alkoté,

. Jobboldali kontdralkoté,

. Jobb elsg alkoto,

. Bal elsé alkoté. , .

Ezek szerint egy tipusba a tartomanyukban kil6nbozd .helyen levé alkoték sokasaga tarto-
zik. (Eltekintve a kontdralkotokesl.) (1. 4bra.) -

A vezérgbrbe gorbiletébsl adédik, hogy a felillet zardalkotéjat két tipusba is sorolhat-
nénk, Ilyenkor a részfelilet karaktere és a miasik zaréalkoté helyzete alapjan dontiink.

Az alkoték ‘valtozatait egy ponton jeloljik a koérdiagramban, tehat a jobbra-balra es
alkoték altala kapnak jelslést. (2. abra) A részfelilletek valtozatai az alkoté valtozatokkal ha-
tarolédnak. Kis betikkel jelsljik 6ket.

A felilletet csak az alkoték tipusaival jellemzziik, az alkot6k besoroldsit a felsé vezérgbrbé-
hez wvalé illeszkedésiik hatdrozza meg. Minden egyébtdl eltekintiink, (Pl. a vezérgorbék hibas
rajza.) A létrehozhaté részfelilet valtozatok szama 31.% -

DU Wb

* A részfelillet valtozatainak szamaval A feladatsorban, hasznilhaté részfelilletek alcim
alatt foglalkozunk,
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A részfelillet valtgzatok az alkoté valtozatokat tartalmazzak. Pl figyeljik meg a 14. kor-
diagramot.* A kozépsé valtozat e. Az e vialtozatot az 5. és 6. alkoté hatirolja. Az 5. a jobb
oldali els6 alkotékat, a 6. a bal oldali elsé alkotékat tartalmazza. Tehit a kontaralkotékig
terjedd elsé részfelileter bejartnak tekintjik. Hiszen ez a tanulé az e valtozatot tdbbszor is
bejarja, az 5. és 6. alkoté nagyobb felilleten mozdul el. '

2 >
4 4
6 5 _ 2/_\\3
@l‘
| )

1. dbra ‘

2. dbra

A 14, kordiagramnak kilsé valtozata f, a, b, ¢, d. A részfelilletet az 5. és 6. alkoté hata-
rolja, megrajzolt még az 1——4 kontiralkoté. Tehat az 1—4 kontdralkotékkal lezirt elsd részfe-
liletet bejartnak tekintjiik. A konturalkotoktél hatrafelé esé részfelilletek csak vezérgbibével je-
16ltek, alkotékkal nem. Az alkoték Altal bejartnak nem tekinthetjiik. ) .

A. 14. kérdiagram belsé valtozata @, b, c¢. -A részfeliiletet -az 1—4 kortiralkoték hatarol-
jak. A részfelilet csupin vezérgdrbével jeldlt, tehat alkoték 4ltal bejartnak nem tekinthetjik.
‘ Ezzel ismét bizonyithaté, hogy a csak kontiralkotékkal és vezérgdrbével jelslt hengereknél
a palast felillete gondolatilag nem Attekintett. )

A gyermekrajzok adatait elészér az 1. tablazatban rogzitjik. A tablazatrol készitjik a kér-
diagramokat.

* A koncentrikus ko6rdk. nagysdga nem a hengerek nagysdgkiilonbségeit jeldli, csupin az
adatok rogzithetdségét konnyiti.
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A tablazat vizszintes soraiban a részfeliilet valtozatok, fiiggbleges oszlopaiban az azonos
feladathoz tartozé részfeliilet valtozatok sorakoznak. Az utolsé oszlopban a feladatsor rész-
feliller valtozatai vannak. .

A tablazat minden beosztasaban 30 egység szerepel, melyben az egyes tanulék Altal meg-
rajzolt részfelillet . valtozat az osztdlyozasi naplé szerinti sorszam alapjan keriil betoltésre.

A feladatsort 24 tanulé végezte el. Az 1., 13, 19, 26., 28, 30., sorszdmi helyek min-

L L

[

Ké‘rdi:zéramo/e I
(A tanuldként baszndlt részfelilletvdltozatok)
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Kérdiagramok 1.
(A tanulcként haszndlt részfeliiletvdltozatok)

deniitt iiresek. Az 1. tdblizatban az adatok feladatonként és részfelilet valtozatokként rogzi-
tettek. Hogy az egyes tanulék milyen részfeliilet valtozatokat hasznilnak, az a tabldzatban nem
elég szemiéletesen jelentkezik. Ezért az egyes tanulék altal hasznalt részfelilet valtozatokat
a kordiagramokon rogzitjik. A kordiagram adatait a 2. tablazatba toméritjitk. -
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2. tdblizat

Homora
osszegezve

Dombora

jobb

Homoru
Domborut -

bal
bal -

" Részfeliilet
valtozatok

A tanuldk
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A dombori és homoru- feliletrészen elhelyezkedd alkoték jobb vagy bal oldaliak. A 2. tib-
lazat ezek szamossagit gy(jti dssze.

Reészfeliilet Homotrd Homori
A tanulék eszielu bal jobb dsszegezve
. valtozatok P ,
sorszama . Dombora Dombora
szama . .
bal jobb Gsszegezve

Ez'a 2. tablazat egy sora. _

Ennél a szimossignil nem szabad elfelejteni, hogy csak a viéltozatok szamiat jeléljiik, elé-
fordulasuk gyakorisigit nem. Tehdt a 2. tdblizat szamadatai azt mutatjadk be, hogy a tanulék
aleal hasznalt részfelilet valtozatokkal a - hengerpaldst dombori és homort feliletének jobb
-és bal oldali részeit milyen mértékben épithetik. -

Pl. a 17. sorszdmi tanulé 9 részfelilet valtozatot hasznil. A 9 részfeliiletet hatirolé al-
kotok (a kontiralkoté és a vele egybeesd részfelilletet hatirolé alkotéktsl eltekintve) kéziil
.a domboru felillet bal oldaldra 3, jobb oldalira 4, a homord bal oldalara 2, jobb oldalara 0
esik. Tehat a dombori feliiletre 7, a homoru feliletre 2 alkoté jut Bsszegezve.

A bengerpaldst épitetiségének fokozatai *

1. Csak a domboru felillet érrelmezett. (A 2., 4., 10., 14., 27. kérdiagram.) Ezen megoldasok
‘kozott killonbség annyiban jelentkezik, hogy a hengerpalist dombori részének belsé tartomanyat
kevesebb (10, 14., 27.) vagy tdbb (2. és 4.) valtozattal szerényebben vagy gazdagabban for-
maljak., A csak dombora feluletct ¢értelmezdk hasznaljak a legkevesebb viltozatot. (2—5 wval-
‘tozat)

~
. 2. A domboru felilet és a homoru feliilet jobb vagy bal oldala értelmezett. (A 3., 17., 21,
s a 29. kérdiagram.)

A valtozatok szamossiga novekedik. FeltiinG, hogy a 17. sorszimid tanulé 9 részfeliilet
viltozattal dolgozik.

3. A dombori és homord felilet is értelmezett. (5., 7., 6., 9., 8, 11, 12, 15, 16, 18,
20., 22, 23., 24. és a 25. kordiagramok.)

A dombori és homoru felillet altalaban neh egyforma hangsullyal értelmezett; ezek alap-
j4n az:alabbi tipusokat fedezhetjiik fel.

a) Egyenetleniil” a dombord vagy a homori felileten van a hangsily. Pl a 22. sorszamu
‘tanulé a hengerpalast domboru feliiletének jobb oldalat hangsilyozza.

b) A hangsily a domboru felileten van. Pl a 11. sorszamu tanulénal.

©) A hangsily a homoni feliileten van, Pl. a 12. sorszami tanulénal.

d) A hangsily harntirAnyd. Pl. a dombori felilet bal oldalaval egyiitt a homoru feliilet
Jjobb oldala nagyobb mértékben épitett. PL. a 9. sorszamu tanulénal. )

e) A dombord és homori felilet egyenletesen miivelt. Pl. a 15. sorszimu tanulénal.

Osszegezés és kovetkeytetés

Osszegezve megéllapithatjuk, hogy a hengerpalast részfeliileteinek rajzolisanil a felénk for-
dulé dombori felillet uralkodik. Vapnak tanulék, akik csupin ezt a teriletet jarjak be.

Altalaban az egyenldtlenség a jobb és bal oldal kozt is megmutatkozik.

Az egymas utin kovetkez6 feladatok 1jabb és tjabb részfelillet viltozatok felfedezésére
¢s hasznalatara késztetik a tanulékat. Az oszlopos diagram szemlélteti a feladatonként hasznale
részfelillet valtozatok szdmanak novekedését az osztily keresztmetszetében. A 4. feladatnal mar
24, az egész feladatsorban 26 valtozatot hasznilnak. Feladatsorunk eredményes, hiszen a létre-
hozhaté valtozatok szima 31.

A négy feladatbél allé feladatsor megfelels. tovabbfejlesztésével a hasznalt részfeliletek
szamanak novekedését biztosithatjuk. Ezt az egyes tanuldkra lebontva az egyes tanulék részére
Osszedllivott feladatokkal érhetnénk el eredményesebben.

S

~
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Oszlopos diagram

MASODIK MEGKOZELITES -

A bat elemi /e!dletbo'k Epiilé hengerpalist sszes részfelilete
¢

Attekintjitk és ujraértelmezziik az eddig tirgyaltakat. A hengerpalast. végtelen sok alkotor
t‘artalmaz. A két alkoto kozotti felilet meghatirozza a hengerpaldst egy darabjat. .

A hat jellemzd alkoté kiemelésével a hengerpaldstot hat jellemzé darabbol épitjiik. Ezek
a darabok o6nmagukban is &sszetettek, hiszen alkotéikkal sok kis darabra oszthatjuk o&ket.

A hat jellemz6é darab paronként kozos hatarolé alkotéikkal egymashoz illeszkedve a hen-
gerpalast egészét adja, ezért a hengerpalist elemeinek tekmtjuk 6ket. Tehat a hengerpalast
clemei az a, b, ¢, d, e, £ elemi feliiletek.

A meghatarozott hengerpalast elemekb6l a hengerpalést reszent kepezhet;uk ezek a rész-
feliletek. A részfelilet tartalmazhat 1, 2, 3, 4, 5 vagy 6 elemi feliiletet. Ezek a részfeliiletek
az egy-, két-, hirom-, négy-, 6t-, hatelemii részfeliletek. A teljesség miatt a nulla elemd rész-
felilettel kezdjiik a felsorolast. A hat elemi feliletbl képezhetd osszes részfeliilet:

1. (0) Nulla elemd részfeliilet

Egyelemi részfelilet (6 db)

* 2, (a) . - % 3. (b) * 4. (o)
* 5. (d) = 6: (e) A ()
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Kételemid részfelilet (15 db)

* 8. (a, b) - 9. (a, ©) 10. (a, d)
11. (a, € #12. (a, f) #13. (b, ©)
14. (b, d) 15. (b, €) 16. (b, f)
*17. (¢, d) : 18. (c, ) 19. (c, ©)
#20. (d, e 21. {d, P %22, (e, £)
Haromelemi részfeliilet (20 db) )
*23. (a, b, ¢) 24. (a, e, d) 25. (a, b, €)
#26. (a, b, ) . 27. (a, ¢, d) : 28. (a, ¢, €)
29. (a, ¢, f) 30. (a, d, e 31. (a, d, )
¥32. (d, e, ) #33. (b, c, d) 34. (b, c, €
35. d, c, 36. (b, d, e 37. (b, d, £)
*38. (b, ¢, f) %39, (¢, d, ¢ 40. (c, d, £)
41. (c, e, ) ‘ 42. (d, e, P
Négyelemi részfeliilet (15 db)
*43, (a, b, ¢, d) "44. (a, b, ¢, €) *45. (a, b, ¢, §
36. (a, b, d, € 47 (a b, d D *48. (a, b, e, f)
49. (a, ¢, d, € 50. (a, ¢, d, f) 51. (a, c, €, )
*52. (a, d, e, ) #53. (b, ¢, d, € 54, (b, c, d, £
55. (b, ¢, €, ) " 56. (b, d, e, D *57. (a, d, e,_f)
Otelemi részfelilet (6 db) 4
*58. (a, b, ¢, d, €) %59, (a, b, .¢c, d, f) *60. (a, b, c, e, )

*61. (a, b, d, e, f) *62, (a, ¢, d, e, ) *63. (b, ¢, d, e, )

Hatelemii részfeliilet (1 db)
64. (a, b, c, d, e )

N

A feladatsorban basyndlbato részfeliiletek

A részfelilletek kozott vannak olyanok, amelyeknél az elemi felilletek mind illeszkednek,
masoknal nem. Az utébbinak a 64 részfelilet koziil 33 felel meg. Az illeszkedd részfeliletek
szima 31, ezeket *-gal jeldltik. A tanulék a feladat értelmében csak az illeszkedd elemi felii-

# leteket hasznaljak.

A feladat értelmében haszndlhaté részfelileteket kiemelten a 3. tiblazatba téméritettiik.
A megrajzolt alkoték: a hatarolé alkoték és a kontiralkoték ponttal vannak hangsilyozva.

‘Ha a homortu feliletet teljesen felénk fordulénak nevezziik, akkor a részfeliiletek a kovet-
kezék: -

Teljesen felénk fordulé (homorn) 2, 3, 4 8, 13, 23.

Felénk fordulé (dombori-homord). A megrajzolt alkoték teljesen lathatok. 12, 17 26, 33,
43, 45, 48, 53, 58, 60, 64.

Teljesen elfotdulé (dombora): 5, 6, 7, 20, 22, 42.

Elfordulé (dombori-homord). A megrajzolt alkoték nem mindegyike lithaté teljesen.” 12,
17, 32, 39, 48, 52, 53, 57,.61, 62, 63.

Az osszes részfeliilet struktirdvd szervezésének feltétele

Ha a részfeliletekkel végzett illeszkedéseket egyértelmien miiveletként tudnink meghati-
rozni, akkor az wjonnan létrehozott részfelilletet a miivelet eredményének tekinthetnénk. Be-
lathats, hogy az illeszkedés miivelete 4ltal létrehozott részfelillet az osszes részfelilet kézil
valamelyik.

Ha az. illeszkedés miivelete segitségével minden egyes részfelilletet minden egyes teszfelu-
lettel kapcsolatba hoznank, akkor az &sszes pirok halmazit kapnank (64 - 64 = 4096). Mivel
az elozdek szerint minden par egyértelmiien megfeleltethetd lenne a 64 részfelilet valamelyiké-
nek, ezért formastruktirarél beszélhetnénk, Igy szervezheté a hengerpaldst formastruktiriva.™

* Evvel a gondolattal Horviath Dénes: Harommiiveletes forma- és térstruktirdk ¢. tanul-
manya foglalkozik.
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3. tdbldzat

Rés'zfeliiletek részstrukturdvd syervezése

Kordbban megallapitottuk, hogy az egymas utan kovetkezé feladatok djabb és vjabb rész-
felilet valtozatok felfedezésére és hasznilatira késztetik a tanuldkat. A valtozatok sziamiat a
részfeliletek illeszkedésével noveljik.

Tanulénként megallapitottuk, hogy a részfeliletek 1lleszkedese egy idé utdn nem néveli
a részfelilletek szamat. Az djabb és ujabb részfeliletek mind a mar ismert valtozatokkal kapnak
‘megoldast.

Ha lenne olyan tanuld, aki létrehoznid a feladat értelmében az 8sszes részfeliilet valtozatot,
akkor természetesen illeszkedéseikkel- is mindig ezeket alkothatpd djra. Vagyis az illeszkedés mé-
velete segitségével minden egyes részfelillet minden egyes részfeliilettel kapcsolatba keriilne, és
létrejonne az Osszes parok halmaza. (A feladat értelmében hasznalhaté osszes részfeliilet . 31,
a belslik képzett Osszes parok szama 31 - 31=961). Mivel minden par egyértelmien meg-
feleltethetd a 31 részfeliilet -valamelyikének, ezért itt is formastruktirarél beszélhetnénk.

A 64 részfeliletnek a 31 részfelillet egy része. A 64 részfeliletbdl képzett formastruktira-
nak a 31 részfelilletbsl képzett formastruktira része, tgy mondjuk, részstruktirajd.

Ha lenne olyan tanulé, aki a 31 részfelilletbdl képzett formastruktirat létrehozna, a 64
részfeliletbdl képzett formastruktira részstruktirdjat. hasznélna.

- Mivel a 31 részfelilletbgl képzett részstruktiriban szereplé parok szdma igen magas (961),
nem torekedhetiink tanulénként valamennyi létrehozasara.

Mivel a 31 részfelilletbl képzett részstruktira jol kifejezi a 64 részfeliletbsl épiilt struktd-
rat, ebbsl kovetkezik, hogy a részstruktirat is megfelelden kifejezi egy kisebb szamu részfelilet-
bol all6 kisebb teszstruktura Természetesen a részstruktira nem minden kisebb részstruktiraja
ilyen.

Egy bonyolultan jelentkezd formastruktirat egyszerden csak a karakteres részstruktaraival
tudjuk kifejezni.

A feladatsor elemzése és a formastruktira és a részstruktira elemzése utan megallapxthat;uk
hogy a tanulok a részfelilletekbl a feladat sordn részstruktirakat épitettek. Leszogezhetjik,
hogy a tanulék képi kifejezése részstruktirakban 6lt alakot,
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A kilonbbzé részstruktirak hasznalata kilonb6z6 mindségi megoldisokat jelent, pl. a 4.
sorszamu tanulé csak a domboru felilletnek, a 21. sorszami tanulé a dombori feliileten kiviil
a homoru felillet csak egy kis részének, 12. sorszami tanulé féleg a homoru feliletnek és a 15.
sorszamii tanulé a dombori és homoru felilletnek egyenletes épitésével, a killonbézd - részstruk-
tarakkal, mas és mas mindséggel fejezték ki a hengerpaldst struktirajat. .

Osszegzés és kﬁvelkezteté:

A vizudlis ncvelesben az elemi formak kifejezésének eredményessége csak akkor valésul-
hat meg, ha elozéleg ezen formak szerkezeti osszefiiggéseit struktirdva szervezés kozben fel-
tarjuk. Az elemi formak bonyolultsiga megfoghatéva vilik.

A vizualis nevelésben az elemi formik tanulminyozasat olyan feladatokkal kellene bizto-
sitani, amelyekben az clemi formak struktirivd szervezédhetnek (anélkiil, hogy 'a tanuldék ezzel
a fogalommal megismerkednének).

A tanulékat a hasznalt részstruktardk helyes megvalasztasira ¢és ezaltal formastrukturak
kifejezésére kell tanitani. :

Mint mér annyiszor, ¢ tanulminyunk alapjan is megallapithatjuk, hogy a ]elenlegl tanterv
ctds revizidra szorul. .

HADHAZY TIBOR
Nyiregyhaza. Tanarképzé Féiskola

TeleviziOs tanitasi 6ra hatékonysaganak vizsgalata

A taniték, tanarok torekvése mindig az volt és most is az, hogy az ismereteket,
az elsajatitandé anyagot lehetSleg minél jobb hatasfokkal adjak 4t tanitvanyaiknak.
Az oktatas moédszerei és felhasznalt eszkozei is mindig valtoztak és tokéletesedtek
e torekvések jegyében.

A killonb6zé modszerrel tartott 6rak eredmenyessegenek egzakt formaban téc-
ténd megvizsgaldsara vald térekvés csak napjainkban talalhaté meg elvétve. Didak-

. tikai gyakorlatunkban szinte uralkodéva valt ugyanis, hogy egy-egy oktatdsi mad-

szer vagy eszkoz alkalmazasinak eredményességérél s igy az 6ra hatékonysagarol
az osztalyatlag, azaz felmérések 4tlaganak oOsszehasonlitisa alapjan vonnak le kovet-
keztetéseket (ami 6nmagiban még nem is lenne baj!), a megallapitisok egzaktsaga-
hoz elengedhetetleniil szikséges tovabbi vizsgilatok pedlg teljesen elmaradnak, vagy
esetleg csak utals torténik rajuk.

A fejl6d6 pedagégiai-didaktikai tudomany azonban egyre inkabb megkdveteli
allitasainak, tétcleinek egzakt formaban torténé megfogalmazasit. Ezzel egyiitt jar,
hogy elkeriilhetetleniil bevonul e tudomanyokba alkalmazisként a matematika, pon-
tosabban a valoszinliségszamitis dinamikusan fejl6dé j aga: a matematikai statisz-
tika. Nem a pedagdgiai tudomanyok elmatematizalédasar6l van sz6, hanem egy
napjainkra oly jellemz6 torekvés vetiiletérdl, alkalmazasrél, ami altal a felhasznalo
gazdagabba lesz, termékenyebben fejlédhet.

Mint emlitettem, a kezd8 lépések ezen a téren hazinkban is megtérténtek, de
e vizsgalatok egy-két statisztikai jellemz6 kiszamitasa utdn meg is rekednek. A to-
vabbiakban egy kovetkezetesen végigvitt statisztikai vizsgalatot szeretnék ismertetni
egy iskolateleviziés adast felhasznalé o6ra eredményességének megallapitisira. Meg

kell jegyeznem, hogy a felhasznalt statisztikai, matematikai fogalmak, tételek, leve-

lezések stb. részletes ismertetése' meghaladja a cikk célkitiizéseit. A" felhasznalason
tali mélyebb érdeklédés az irodalomjegyzékben koz6lt miivek tanulméanyozasival
nyerhet kielégitést.
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1. Nébdny elézetes megjegyzés

a) Didaktikai kisérletek, vizsgalatok kilon-

b6z6 médon szervezhetdk. Beszélhetiink énkont-
tollos, kontrollcsoportos stb. sémarél. Taldn
legelterjedtebb a kontrollcsoportos séma, mely
a hatékonysag-vizsgalat céljainak meg is felel,
bar az értékelésnél tébbletmunkat is eredmé-
nyez. .
b) A pedagogiai jelenségek, folyamatok igen
sok véletlen tényez6tdl is fiiggnek, melyek ha-
tasa a végeredményt eltorzithatja, s igy hibas
kévetkeztetések levondsahoz vezethet. Befolya-
sukat ugy lehet csdkkenteni, hogy olyan kériil-
ményeket teremtiink és olyan csoportokat va-
lasztunk, melyek maximalisan egyforméak. A fel-
tételek kozel egyformasdganak biztositisa ne-
héz feladat, megfeleld gondos szervezéssel
azonban jé! megoldhaté.

¢) A kontrollcsoportos hatékonysagvizsgalat-
nak az a lényege, hogy a két csoport eredmé-
nyének osszevetésébdl vonnak le kovetkezteté-
seket. Minden ilyen 6sszevetésnek azonban csak
akkor van létjogosultsiga, ha a kiindulasi alap
megkozelitben azonos. Ennek alapos vizsgilata
igen fontos feladat, s csak teljesilése jogosit
a vizsgalatok tovabbi folytataséra.

d) Veégkovetkeztetéseink levondsdhoz felmé-
rések eredményei szolgaltatnak alapot. A szim-
tani kozepek &sszehasonlitisakor azonban nem
szabad figyelmen kivil hagynunk, hogy a mi
konkrét
a véletlen statisztikai ingadozds eredményei.
E kérdés tisztizdsdhoz tovabbi statisztikai vizs-
galat sziikséges.

e) S ha nagyon igényesek vagyunk, még ez-
utan sem lehetiink nyugodtak. Nem befolyasol-
ta-e minden dvintézkedésiink ellenére a nyert
eredményt a tanulék ,.egymasrahatisa”? Figg-e
az utofelmérés eredménye az eléfelmérés mu-
tatta elGzetes ismeretektsl, milyen erds ezek
hatdsa? — tehetiink fel ilyen és hasonlé kér-
déseket. Van-e mod ezek vizsgdlatara? Igen,
s ez szintén olyan kérdés [hasonléan a ¢) és d)
pontban megfogalmazottakhoz], melynek vizs-
galata rendszeresen el szokott maradni.

Ilyen szempontok szerint lebonyolitott haté-
konysagvizsgalatot szeretnék a tovabbikban rd-
viden ismertetni.

esetiinkben adédott értékek lehetnek’

2. A kisérleti és kontrollcsoport
elézetes vizsgdlata

Természetesen arra nincs moéd, hogy az osz-
szes (jelen esetben 8. osztilyos) tanulét vizs-
galat targyava tegyik. Ehelyett kivalasztunk:
e tanulék halmazabél egy mintdt (ami kell,
hogy reprezentativ legyen, azaz a mintaba ke-
riléste minden halmazelemnek azonos legyen
az esélye), s az ebbél alkotott két csoportra.
vonatkozéan végziink megfigyeléseket, vizsgala-
tokat, A statisztikai elméletbs]l kévetkezik, hogy
a mintaelemek szdmanak névelésével a minta
egyes statisztikai jellemzd8i egyre jobban kéze-
litik az egész halmazra jellemz6 elméleti érté-
keket, s ez lehet6séget ad a viszonylag kis sza-
mu mintak vizsgalatibol nyert eredménynek az
egész halmazra bizonyos valdszindséggel torténd
altalanositasara.

A vizsgdlatban részt vevd osztdlyok kijels-
lése, majd azok két csoportra bontdsa minden
elézetes tajékozodast melldzott, véletlenszeri
volt. Ennek alapjdn a kisérleti csoport létszama.
59, a kontrollcsoporté 51 lett.” Az el5zekbdl
kitlint, hogy egy pedagégiai kisérlet lefolytatasa
akkor jogosult, ha megvizsgaljuk, hogy a két

‘csoport — a vizsgalat eredményét feltehetéen

befolyasolé tényezdket tekintve — alkalmas-e
erre. Ilyen tényezék az életkori sajatossagok, a
tanulék magatartasa (melyrél elsé kozelitésben
a magatartasjegy tdjékoztat), a félévi atlag-
eredmény (abbél a meggondolasbél, hogy egy
gyengébb atlagképességii tanulé esetleg nem
tartalmi, hanem kifejezésbeli hibik miatt pro-
dukal kevesebbet tarsainal), s nem utolsésorban
a tanulék fizikai elbismeretei, és kiiléabsen azok,
melyckre az illetd 6ra anyaginak feldolgoza-
sanal feltétleniil sziikség lesz. E jellemzoket ki-
gyijtve a megfelelé osztilykonyvekbdl, s a ta-
nulékat iilésrendjiiknek megfelelen sorszdmozva,
tablazatba, foglalhatjuk. - :

A tanulék elGzetes ismereteinek szintjét pedig
az eléfelmérés volt hivatott lemérni. Erre a
kivilasztott kisérleti 6rat megeldz6 héten ke-
tilt sor, s Kkitoltésére 20 perc allt a tanulok
rendelkezésére. A feltett kérdéseket s az ér-
tékelés pontszamait kérdésenként az alabbi fel-
adatlap tartalmazza.

1. sz. feladatlap

Név: .
Iskola: . . . . . . . . . . . . .
Osztaly: .

1. Hizd ala a helyes valaszt!

Egy felfiiggesztett magnesrud északi pélusahoz egy misik magnes északi pélusaval kozelediink.
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Mit tapasztalunk?

l vonzast?
taszitast?
pem hatnak egymasra?
: (1 pont)
2. Jelold meg a felrajzolt elektromégnes északi pélusat! ’ (2 pont)
Tapasztalsz-e kolcsdnhatast a felrajzolt 4llandé magnes és az “elektromignes kozott? (1 pont)
Hogyan hatidrozod meg az elektroméignes’ pélusait? (2 pont)

sisEmn Wi
/,' | 'Xa

3. Két egyenlé keresztmetszetG ldgyvasdarabbél .elektromagnest készitink, ugy, hogy mind-
kettére azonos szdmG menetet tekercselink. Az egyiken 0,5 A, a miésikon 1,5 A, erdsségh
aram folyik. Melyik elektromignes bir tébb terhet? (1 pont)

4. A két elektromignest ezutin tugy készitem el, hogy az egyiken 0,5 A, a masikon 1,5 A
erfsségii aram folyjék. Az elektromignesek ekkor éppen egyforma terhet birnak el. Melyi-
ken van tobb menet? (2 pont)

5. Téltsd ki az alabbi tabl4zat hidnyzé adatait!

P U -~ N .. W . 3

-

Fesziiltség Aramergsség ' Ellenallas Teljesitmény
45V : 03 A ' ‘ 2 pont
220 V 110 ohm i ‘ " 2 pont
05 A ‘ ’ 25 W 2 pont

Osszesen: 15 pont

A feladatlapok kiértékelését a tanulék  hovatartozisit nem ismerd hallgaték végezték.
A nyert eredményeket s a tovdbbi szdmoldshoz sziikséges adatokat az 1. és 2. sz. tabldzatba
gyujtottik. : .

A tabldzatok - harmadik oszlopiban taldlhaték a szdmtani v. empirikus kozépértékek, Ez a
kisérleti csoportnal 10,6, a kontrollcsoportndl 9,4 pont. Ha durva vizsgilatokat végeznénk,
- akkor ezzel meg is clégedhetnénk, mondvan a két csoport tudasszintje kozott lényeges kiilénb-
ség nincs. Ekkor azonban lényegében ugyanabba a hibaba esnénk, melyet mint negativumot
emlitettiink a bevezetdben, hisz barki nyugodtan mondhatja, hogy ez az elég j6 egyezés csak
" a véletlen hatdsa. Tovabbi vizsgilat sziikséges tehit, melynek lényege a statisztikai hipotézis-
vizsgalat. Gondolatmenete a kdvetkezd: Bizonyifani akarok valamit. Felteszem az ellenkezdjét
(ez médosulhat annyiban, hogy idénként nem az ellentétre, hanem magira a bizonyitandéra
épitem a gondolatmenetet), erre tdmaszkodva végzek statisztikai szimitasokat és probikat. Ha
a szamitdsok valészinitlen eredményre vezetnek, elvetem az egészet, mégpedig az egyetlen
sebezhet6 pontot, a feltételt. Ugyanakkor az ellentétes feltételt fogadom el, s mivel ezek ugy
voltak fogalmazva, hogy egymdst kizarjik, az ellentétes feltételt ismét kiprobalni nem kell.

E hipotézisvizsgalattal kapcsolatban két dolgot kell megjegyezniink:

a) A feltételt altalaban a mintaelemekbsl szamolt valamilyen statisztikai fliggvényre, pl.
a szamtani kézépértékre fogalmazzuk meg. A mi esetiinkben ez igy szél: A két csoport kozott
az eldzetes felmérés 4tlageredményét tekintve nincs kiildnbség, a - mintidk egyformik (azaz a
kilonbség, pontosabban a kiilénbség varhaté értéke 0). Az ilyen feltételt nullhipotézisnek szokas
nevezni. A hipotézisvizsgalatban elfoglalt kitiintetett szerepe abbél adédik, hogy szdmszer(ileg
mindig konkrét. A nullhipotézis megtartisa, vagy esetleges elvetése statisztikai prébik elvég-
zését teszi szikségessé, melyek bizonyos statisztikai jellemzék (statisztikai fiiggvények) meg-

264



1. sz. tablazat
- Kisérleti csoport (elozetes felmérés)

(pz;t) abszmgyak. X S X=X C ey — %R my(xy —%y)*
1 0 9,6 92,16 0
2 0 8,6 73,96 0
3 1 7.6 57,76 B 57,76
4 1 6,6 43,56 43,56
5 1 10,6 5.6 31,36 31,36
6 6 46 21,16 126,96
7 4 3,6 12,96 51,84
8 1 2,6 6,76 6,76
9 5 1,6 2,56 13,8
10 7 0,6 0,36 2,52
11. 6 A 0,4 0,16 0,96
12 9 14 1,96 17,64
13 10 ¢ 2,4 5,76 57,6
14 0 3.4 11,56 0.
15 8 .4.4 19,36 156,88
Z,=59 1 =567,64
\2. sz. tablazat
(p'(’)c:t) absz'.’;iyak. Xy X3y “Ifa (63— %2)* my(Xgy— Xo)*
1 1 8,4 70,56 70,56
2 0 74 54,76 —_
3 2 6.4 40,96 81,92
4 1 9,4 5,4 29,16 29,16
5 1 . 44 19,36 19,36
6 4 ’ 34. 11,56 46,24
7 8 2,4 : 5,76 46,08
8 8 1,4 1,96 15,68
9 1 0,4 0,16 0,16
10 5 0,6 . 0,36 1,8
11 4 1,6 . 2,56 10,24
12 3 2,6 6,76 20,28
13 7 3.6 12,96 90,72
14 2 4,6 21,16 42,32
15 4 5,6 31,36 125,44
2¢= 51 Qx’= 600,06

hatdrozisat kovetelik. Ezek_ egyben a kapott eloszlas jellemz6i is. Tovabbi meggondolasainkban
kettdnek lesz domindns szerepe, ezek a szamtani kozép és a széras.

Ertelmezésik a kovetkezs: .

@) 1. Ha egy valtozé mennyiség értékei Xy, X3, ++. X,, s ezeket rendre my, Mgy ooe My
esetben tapasztaltuk, akkor az ’ \

Zimx,
Zm,

mennyiséget a valtozé mennyiség szamtani kozepének nevezzik.

BEgy ilyen valtozé mennyiséget valésziniiségi valtozénak neveziink s hozzarendelhetiink egy -
eloszlastiggvényt, melyet legegyszeribben gy vehetiink fel, hogy az el6fordulé lehetséges érté-
kek fiiggvényében 4brézoljuk az abszolit gyakorisigot. Alakja és a beléle adédé néhany jel-
lemzg (médus, medidn, ferdeség) az elsé tajékoztaté informaciékat nyujthatja.

x=
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a) 2. Nyilvin a megfigyelt x, értékek tGbbé-kevésbé eltérnck a szimtani kozéptsl. Elhe-
lyezkedésiiket a szordssal lehet jellemezni. :

Zymi(xy — X)? - Q
n—1 n—1

s=+

Itt n az elemszam, Q a négyzetes &sszeg, az f=n—1 értékét pedig szabadsigfoknak
hivjak.

b) Az, hogy mikor vetjik el nullhipotézisinket a wvalasztott valészinfségi szinttdl Fiigg.
Elterjedt az 5%j-o0s, ill. 10%-0s valésziniiség. Pl. 5%;-0os szint esetén akkor vetjik el a null-
hipotézist, ha 59)-nil is kisebb a valészinisége annak, hogy fennillisa esetén a statisztikai
fiiggvény olyan értékeket vegyen fel, mint a mi konkrét esetinkben. Ezt tgy jeldljiik, hogy
p<5% {(p<0,05) é azt mondjuk, hogy az eredmény szignifikins, a nullhipotézistél valo
eltérés jelentds, nem tulajdonithaté a véletlen hatisinak. Esetiinkben a valasztott valészindségi
szint 59/, azaz allitdsaink megbizhatésdgi szintje 95%. -

Visszakanyarodva a mintdk vizsgilatihoz, nullhipotézisinket gy fogalmazhatjuk meg, hogy
a szintegyeztetd felmérés eredményeit tekintve a mintdk egyformak. E hipotézist az egyik leg-
érzékenyebb statisztikai probival, a kétmintis t-prébival vizsgalhatjuk meg. Alkalmazhatésiga-
hoz azonban teljesiilnie kell az aldbbiaknak:

1. a mintdk legyenek fiiggetlenek,
2. legyenek normilis eloszlastak,
3. legyen szérasuk egyforma. .

Az elsé feltétel a kontrollcsoportos séma vilasztdsa miatt nyilvan teljesiil, a normalitas
- vizsgalata az eloszlasfiiggvény alapjan, vagy az un. Gauss-papir segitségével lehetséges. (E kove-
telmény bizonyos matematikai okok miatt nem tdlsdgosan szigori.)' A szérdsok egészen egyfor-
mak szinte soha nem lesznek, Esetiinkben kiszamolva négyzetiket, értékilk a kévetkezs: kisér-
leti csoport: S} = 9,786, kontrollcsoport 83 = 12. Azt, hogy tekinthet6k-e egyforminak az
F-proba segitségével donthetjik el. :

Mindkét eddig emlitett statisztikai prébsnak az a lényege, hogy egy a mintaelemekbgl
kiszamolt t vagy F értéket vetink ossze ezek elméleti eloszlasat rdgzité tablazat adataival
a valasztott valészinliségi szintet figyelembe véve. (A _két tablazat cgy-cgy felhasznédlt részletét
mellékeltiik.)

. A’szérésnégyzeteket dsszehasonlité F-préba képlete:
r=3

st’ .
osztist mindig a kisebb értékkel végezzik. Esetiinkben F==1,22 adédik, mely kisebb az fy = 50
és fo = 58 szabadsagi fokhoz tartozé tablabeli értéknél, a valasztott valdszinlségi szinten, s ezért
a sz6rasnégyzetck egyformasigira vonatkozé hipotézisiinket megtartjuk. '(Az F eloszlis 2,5 95-0s
valészinliségi szinthez tartozé tablazatat kell tekinteniink, mert ekkor dolgozunk 5%-0s szignifi-
_ kancia szinttel.)

Nincs semmi akadilya tehdt a t-préba alkalmazasanak. Definidlé osszefiiggése a kovetkezS:

ahol S} az egyik, S3a masik csoport megfigyelt értékére nyert szérasnégyzet, s~az

X1 —%
Qx-l+Qxl n+m
n+m—2 nm

ahol %, és £, a két vizsgalt minta szdmtani kozepei, Qxr €5 Qx2 a megfeleld négyzetes osszegek,
n és m az elemszimok f=n + m— 2 pedig a szabadsagfok.

Behelyettesitve:
t= 10,694 =191 n+m-2 = 108
567,64 +600,06 110
108 51.59

A t eloszlas tdblazatibél az 59)p-os valészinGiséghez tartozé érték 1,985. Mi ennél kisebbet kap-
tunk, az eredmény pem szignifikins (a mellékelt tdblazatbél lathaté) p > 59, a valésziniisége, -
hogy a tapasztalt eltérés véletlen mintavételi ingadozas. Ezt 959, biztonsiggal Allithatjuk.

Az erbfelmérés eredményeinek statisztikai vizsgilata alapjdn igazolddott, hogy a vizsgalt
ismeretanyagot tekintve a két csoport azonos, a tovabbi vizsgilatra alkalmasak.

Teljesen hasonlé gondolatmenetet kovetve el lehet végezni a tobbi osszehasonlitandé tényezd

vizsgalatit is. Mind az életkort, mind a magatartist és a tanulminyi atlageredményt tekintve
azt kapjuk, hogy a két csoport (minta) azonos, tovabbi vizsgilatra alkalmas.
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3. A kisérlet korilményeinek biztositisa, lebonyolitis, értékelés

A részletes elBzetes vizsgalat alapot teremtett a tovabbi munkdhoz. Az tehat a célunk,
hogy egy, a televiziés adast felliasznalé, illetve egy ,hagyominyos”, tehat csak tanari de-
monstraciés kisérleteket tartalmazé 6ra eredményességét osszehasonhtsuk, s a kapotf eredményt
elemezziik,

»Az egyendrami elektromotor és gyakorlati alkalmazasal c. TV-s érat valasztottuk ki
a 8. osztaly szamara sz6lé adasbél, mely 1971. marciusiban kerillt sugdrzisra. A kérdéses ora
6ratervét az adis forgatokonyvének 4ttanulmanyozasa utin az érintett, kb. azonos adottsagi,
pedagbgusokkal kozosen dolgoztuk ki, hogy a megfigyelés koriilményeinek egyformasigit minél
jobban biztositsuk. A kisérleti csoport osztilyainil is az adast megel6z8 és kovetd részben
a feldolgozas kollektiv osztalymunkaval tértént. Egy lényeges kiilonbség volt az érik kozstt,
s ez az, hogy az egyik felhasznilta és beépitette a TV-s adist, mig a masiknil ez hidnyzott.
A kétféle modon tartott 6rdk eredményességét az els6dleges bevésést ellenérzé feladatlap segit-

- ségével kivantuk mérni, mely az aldbbiakat tartalmazta. (Lasd 2. sz. f/eladatlap.)

2. sz. feladatlap
Név: .
Iskola: .
Osztaly: . . . . . . . . . . . .-

1. A kozépsé m.égnes forgathatéan van fel-
fuggesztvc Miikédnék-e 1Iyen motot?

D I T _ ' (1 pont)

Valaszodat indokold! (2 pont)

2. A forgérész elektromagnes.

2) Mi biztositia a folyamatos mikodést?

, (3 pont)
Hogyan? (3 pont)
Rajzold be az abriba is! (1 pont)

b) Egészitsd ki a rajzot most ezekkel a szer-
kezetekkel, de dgy, hogy a forgérészt egy
telep aramkorébe iktatva a motor folya-
matosan mikodjén! (3 pont)

3. Az allorész és forgétész elektromagneseit
milyen médon kapcsolhatjuk egymdshoz?
(2 pont)

Osszesen: 15 pont

Z@i

A kiértékelés nyudjtotta adatokat rogziti a 3. és 4. tablazat clsé két oszlopa.

Kiszamolva a két fontos statisztikai jellemz8t, a kisérleti csoportnidl a szadmtani kézép
5,8 pont, a szoradsnégyzet 10,37, mig a kontrollcsoportnil 4,2 pont és 9,34 adédik. Ossze-
hasonlitva a mutatott teljesitmény A4tlagait, az kb. 38%-kal jobb eredményt jelez a kisérleti
csoportnal.. Ennek a ténynek kész eredményként valé elfogadisa csak akkor indokolt, ha bizo-
nyitott az, hogy ez jelentds eltérés, nem véletlen ingadozis okozta. E feltevés megvizsgilasa
pedig a mér alkalmazott hipotézisvizsgilat végigvitelét jelenti. S

Munkahipotézisink tehat ugy fogalmazhaté: Az utéfelmérés eredményei 4tlaganak eltérése
nem jelentds, 5%y-nal nagyobb 2 valésziniisége, hogy a véletlen okozta. (A hipotézisvizsgalat
részletesebb elméletébs]l kovetkezik, hogy az megbizhatébb, ha 2 fcltetelt a negaciéra fogal-
mazzuk.)
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3. tablazac
Kisérleti csoport

p{.’lrllt abszfnéyak. Yuy J-’ Yu—n ] (}’_u"’y-x)’ mi(yu—_}'ﬁ)’
0 1 0 5,8 33,64 33,64
1 4 4 438 23,04 92,16
2 3 6 3.8 14,44 43,32
3 9 27 2,8 7,84 70,56
4 5 20 5,8 1,8 3.24 16,20
5 5 25 0.8 0,64 3,20
6 8 48 0,2 0,04 0,32
7 9 63 1.2 1,44 12,96
8 3 24 2,2 4,84 14,52
9 5 45 3,2 10,24 51,20
10 1 10 42 17,64 17,64
11 1 11 5,2 27,04 27,04
12 3 36 6.2 38,44 115,32
13 2 26 7,2 51,84 103,68
., =59 345 Q,,= 601,76
4. tablazat
Kontrollcsoport
Yu i Yaurn 7 Yu—F Ou=5* | m@u—y)*
pont absz. gyak. 2uf74; 2 , 21 2 24 -
0 3 0 42 17,64 - 52,92
1 10 10 3.2 10,24 102,4
2 6 12 . 2,2 4,84 29,04
3 4 12 1,2 1,44 5,76
4 5 20 - 42 0,2 0,04 0,2
5 4 20 0,8 0,64 2,56
6 7 42 1,8 3,24 22,68
7 4 28 2,8 7,84 31,36
8 4 32 - 3.8 14,44 57,76
9 0 0 — —_ —
10 0 0 _ — —
i1 2 22 6.8 46,24 92,48
12 1 -
C{Z,=50- 210 . 0,2 = 458,00

A t-préba alkalmazasit megel6z6 F-préoba szerint a szérasnégyzetek eltérése nem jelentGs,

hisz
10,37 o ' '
= 934 = 1,11, ez pedig kisebb az f; =58, é fz =49 szabadsigi fokokhoz tartozé tab- .
labeli értéknél, mivel az 1,73,
A mintabél adédé t érték:

5,8—4,2 1,6
= 2 =2649 ntm-2=107
V 601,76+458 109 ~ 0,604
107 50-59

A t eloszlas tablazatabsl pedig lathaté, hogy ez lényegesen nagyobb az 5%j-0os valészindséghez
tartozé értéknél (kb. 0,9%, valészindségi), tehit p << 5%, az eltérés jelentds, az eredmény szig-
mifikdns. Ez viszont munkahipotézisink elvetését és az ellentétes feltevés elfogadasit vonja
maga utdn. Ezek szerint. a tapasztalt jobb eredmény 959, valésziniiséggel nem véletlen okozta
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statisztikai iogadozas, hanem egy tendenciézus hatds eredménye. Mivel pedig a két csoport
" egyformasagat részletesen vizsgalva azokat megfeleldnek talaltuk, s a kisérlet korilményei, (ids-
pont sth.) is azonosak voltak, a tapasztalt jelentds eltérést az egyetlen eltéré tényezd, az alkal-
mazott médszer hatdsanak tulajdonithatjuk. S bar ezen éllitAsunkat csak 959 valdszindiséggel
jelenthetjiik ki, ez gyakorlatilag nagyobb pontossig, mint a gyakorlati élet ,biztos” allitasai.

Megalapozottan vonhatunk tehit le eredményiinkbsl néhiny kovetkeztetést: :

a) Az itt tapasztalt jelentds javulds természetesen a konkrétan vizsgalt érara vonatkozik,
s nem lehet azt ugy altaldnositani, hogy az ITV adasainak felhasznildsa minden esethen ilyen
eredményt hoz. Nyilvin vannak kisebb hatékonysign, kevésbé sikeriilt, esetleg jobb adasok is.

b) Az aranylag meglepGen nagy eredményjavulas egyik oka - nyilvanvaléan a kivalasztott
6ra. Az elektromotor miikédési elvének, szerkezeti felépitésének tanitdsira hagyomanyosan ren-
detkezésre 4ll6 motorminta méreteinél és felépitésénél fogva nem alkalmas tanadri demonstriciés
célokra. Tobbségében ugyanez vonatkozik az ,.Elektrovaria” megfelelé modelljére is, bar annak
lathatésaga jobb. A néhany felesleges részlettdl eltekintve logikusan felépitett TV-s ordn viszont
abrak, modellek segitségével, valamint kézeli kamerailldsokkal lehetség nyilt egyrészt a miko-
dési elv megértésére, valamint a felépités részletes bemutatisara és elemzésére.

¢) Mint emlitettem, rontotta az adast a torténeti rész, melynek tomorebb targyalasa ese-
tén a felszabadulé idébél tobb juthatott volna az adéasban feltett kérdések tanuléi megvalaszo-
lasara.

d) Meglevé realitasként kell tudomdsul venni, hogy a tanulék igen sok ismeretet és rend-
szerésen szereznek a radi6, televizié stb. Utjan, s igy az ismeretszerzés ilyen forma)a nem Sszo-
katlan szamukra, nem jelent kiilén terhet az ehhez valé alkalmazkodas.’

" e) Minden adédsra hasonlé vizsgilatot elvégezve kivalaszthatok lennénék az eredményt javi-
tok és azok, melyek jelenlegi formajukban nem megfelelé hatasiak, tehdt modositasra, atdol-
gozasra szorulnak. : :

4. A vizsgdlat tovdbbi finomitdsi lebetsségei

1. A moédszer részletes ismertetését megeléz6 megjegyzéseink kozil az utolséban felvetett
kérdésekre térténd valaszadas lehetSségeirdl szeretnék végil szolni. [1. e) pont] Az egyik ilyen
jogos problémafelvetés az volt, hogy a nyert eredményt nem befolydsolta-e a tanulék ,,infor-
macidcseréje”? Ez a kérdés a statisztika nyelvére leforditva annak megvizsgaldsat jelenti, hogy
az egyes csoportok (mintdk) eclemei fiiggetlenek-e. Az a valasztott kisérleti sémabol kévetkezik,
hogy a két csoport fiiggetlen, hisz nincs kozds elemiik, de a csoporton belili fiiggetlenség is
érdekes a mi szempontuikbdl s ennek a megvizsgildsa szinte soha sem torténik meg.

Mivel a médszer végigvitele olyan matematikai apparatust igényel, melyre ez a cikk nem
késziti fel az olvasét, ezért csak az alapgondolatot ismertetjiik.

Az eljaras elve az, hogy egy a tanulék kozotti esetleges kapcsolat feltehetoen az értékelt
dolgozatok pontszimaiban (melyek a mintaclemek vizsgilt jellemzdi) érézteti hatasit, neveze-
tesen ugy,. hogy az egy kornyezetbsl kikerilé dolgozatok kézel azonos pontszamiak. Ha. az
értékelés az iilésrendnek megfelelden térténik, akkor kozvetlenil is lehetség van az ilyen
oaszehasonlntasra Az eljaras a d (differencia)-préba nevet viseli és ugy teremt a tovabbi vizs-
galathoz alkalmas mumerikus értékeket, hogy az egymésutani mintaelemek kiilonbségeic képezi.
Abbsl indul ki, hogy ha valamilyen tendencia érvényesiil, ezek a kiilonbségek kisebbek lesz-
nek, mint pusztian a véletlen kdvetkeztében lenniiik kellene.

Az igy képzett kiilonbségek négyzeteinek &sszegét osztva az eggyel csokkentett elemszadm
kétszeresével olyan értéket kapunk, mely szintén az elméleti szérasnégyzetet becsiili. Mivel a
minta szérdsnégyzete is ezt teszi, hanyadosunk a nullhipotézis szerint 1. E hipotézis pedig a
jol ismert médon vizsgalhatd.

A szamolas elvégzése természetesen mmdket csoport esetén az eld- és utofelmeresrc vo-
natkozéan indokolt. Ezt végrehajtva, mind 2 négy esetben negativ credményt nyeriink, tehat az
credményeinket a tanulok egymasrahatdsa 959, valészinfiséggel nem befolyasolta.

2. Egy masik &nként felvetdds kérdés az lehet, vajon fiigg-e és mennyire az utéfelmérés
eredménye a tanuldk fizikai eldismereteitdl, azaz mds-e egy moédszer hatisossiga nem egyforma
szintl elbismeret esetén. A fiiggbségre szinte trividlis igen a valasz ,elsé latdsra” is, de sta-
tisztikai vizsgalatara is lehetSség van. Ez felvilagositist ad a. fiigg8ség erdsségére is.

Az erre vonatkozé meggondoldsok arra alapulnak, hogy ha egy tanulén tébb mérést is’
végzink pl. esetiinkben kettét, akkor sikbeli koordinita rendszerben abrizolbatjuk az osszetar-
tozé értékcket, melyeket pontok reprezentilnak. Igy- pl. a kisérleti csoport esetén az ut6- és
eléfelmérés eredményeit 4brizolva az alabbi pontdiagramot nyerjik (1. abra). Elsé kozelités-
ben mar az igy kapott ponthalmaz elhelyezkedése is tajékoztat benniinket a fiiggségrs! (korre-
laciérél) vagy fiiggetlenségrél. Ha az teljesiil, hogy az egyik véltozé nagyobb értékéhez a ma-

269



3 o — — .
2 45 . ,0_”+ + e o,
3 s \
3 e ;
3 14 e 1 -
I/ ’ ,’
131 7oy + & . .
./ '/
I'4
42 - s 7 ¥ . . (o] . /,
/ pd
’
/
- L] '
11 /, . e 4 , .
’
410 / ¥ + + // °
! 4
9 ,’ [} . + ./I ®
~ ] ,/
81! . e
I /,
741 . + .” ) 3 ’
\ / .
\
64 ' & . . ) d . + 2
\ - °oJ
\ PR o4
;- \\\\._/’/
& L ) L 1 1 1 ) {

A b1 A 1 \ >
7 9 0 n 2 13 #
1 2 F 4 5 6 8 0 2 % lliO(ﬂyOS

1 dbra

sik valtozénak is nagyobb értéke tartozik, akkor a kapcsolat pozitiv, s negativ, ha a forditott
arany igaz. Idealis esetben tehdt egy pozitiv vagy egy negativ irdnytangensi egyenest kapunk.
Gyakorlatilag ilyen eset nagyon ritkin fordul eld, s az 4brabol is lathaté, hogy ettél messze
vagyunk, de mindenesetre a pozitiv kapcsolat latszik. Ehhez a grafikonhoz egy, a mintaele-
mekbél kiszamolhaté korrelacios egyiitthaté tartozik, mely a kapcsolat erdsségérdl tajékoztat.
Ez esetiinkben 0,48 tehit elég erds (mivel értéke O és 1 kozott valtozhat), azaz az el6felmé-
rés altal vizsgalt ismeretanyag szilkséges ahhoz, hogy az éra eredményes legyen. Visszatekintve
az elofelmérés feladatlapjara (az utolsé, 5. kérdéstdl eltekintve) ez az eredmény tealis is, hi-
szen ott a motor mikodési elvének megértéséhez szitkséges magneses és elektromagneses je-
lenségek ismeretét ellendriztiik.

Az ismertetett eljaras lehétSséget nydjt tanitasi orakon alkalmazott kiilonbdzé oktatasi
modszerek, eljarasok, szemléltetd eszkozok stb. eredményességének vizsgalatara. Kétségteleniil
munkaigényesebb egy egyszeri atlagszimitasndl, de valésziniségi alapon hozott déntései egzak-
tabbak, s méd nyilik olyan tényezbk flgyelembevetelere melyek eddig elsikkadtak, vagy ha-
tasukat nem tekintették jelentdsnek.

<
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A t-eloszlds tébliyata (részlet)

f 0,1 0,05 0,02 0,01 0,001

21 1,721 2,080 2,518 2,831 3,819

22 1,717 2,074 2,508 2,819 3,792

23 1,714 2,069 2,500 2,807 3,767

24 1,711 2,064 2,492 2,797 3,745

25 1,708 2,060 2,485 2,787 3,725

26 1,706 2,056 2,479 2,779 3,707

27 1,703 2,052 2,473 2,771 3,690

28 1,701 2,048 2,467 2,763 3,674

29 1,699 2,045 2,462 2,756 3,659

30 1,697 2,042 2,457 2,750 3,646

40 1,684 2,021 2,423 2,704 3,551

60 1,671 2,09,0\ 2,390 2,660 -3,460

120 1,658 1,980 2,358 2,617 3,373

1,645 1,960 2,326 2,576 3,291

Az F-eloszlds tdblizata (részlet)
P= 2»50/0
faffy 24 30 40 60 120
20 2,41 2,35 - 2,29 2,22 2,16 2,09
21 2,37 2,31 2,25 2,18 2,11 2,04
22 2,33 2,27 2,21 2,14 2,08 2,00
23 2,30 2,24 2,18 2,11 2,04 1,97
24 2,27 2,21 2,15 2,08 2,01 1,94
\
25 2,24 2,18 2,12 2,05 1,98 1,91
26 2,22 2,16 2,09 2,03 1,95 1,88
27 2,19 2,13 2,07 2,00 1,93 1,85
28 2,17 2,11 2,05 1,98 1,91 1,83
29 2,15 2,09 2,03 1,96 1,89 1,81
30 2,14 2,07 2,01 1,94 1,87 1,79
40 2,01 1,94 1,88 1,80 1,72 1,64
60 1,88 1,82 1,74 1,67 1,68 1,48 -
120 1,76 1,69 1,61 1,53 1,43 1,31
1,64 1,57 1,48 1,39 1,27 1,00
<> - .

Lukdcs—Péter~Tarjin: Tarkabarka fizika

Jatékos otletek gylijteménye a kotet. Emel-
junk ki néhanyat.

Hogyan lehet tiizet tfizzel oltani? Lehet-e
forr6 a jég? Miért zuhan le a mesterséges
hold? Hogyan lehet munkara fogni a napsuga-
rakat?

Az eldbbieken kiviil még sok-sok érdekesnél
érdekesebb  jelenség magyardzatat adjak a
konyvben a szerzék.

Az 4brakat Fekete Géza rajzolta.

(Méra Konyvkiadd, Budapest, 1972.)

Szabé Magda: Tiindér Lala

Tindérorszdgban él, Irisz kirdlyns kisfiaval
Lalaval. Nagyon furcsa tiindérgyerek Lala. Mas
mint a tobbi. A tiindérgyerekek elégedettek, de-
rlisek, gondtalanok. Nem vagynak el szép Tiin-
dérfsldesl, még kivancsisighél sem. Csak éppen
Lala, Mindig olyasmin téti a fejét, ami nem
tartozik rd. A tudés vardzslé szdvi a szalakat
és elindulnak azok a hihetetlen események, ame-
lyek felzavarjak Tindérfold nyugalmit, békéjét.

Az eseményeket kovetik Wiirtz Addm rajzai.

(Méra Konyvkiadé, Budapest, 1972.)

-~
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FIATAL NEVELOK FORUMA

MUOKODO RAJZOS MODELLEK A FIZIKATANITASBAN

A fizikaoktatds folyamatdban rendkivili jelentSsége van kisérleteknek. A fizikai jelensé-
gek, torvények megismerése az altaldnos iskolds korii tanulék szintjén a legfontosabb természeti
jelenségekre, technikai megfigyelésekre korlatozédik. ' -

Ebben nagy szerepe van a tapasztalatszetzés egyik fontos médszerének, az érzékszervi
megfigyelésnek.

Természetes kornyezetében megismerni a jelenséget azonban nincs mindig lehetdségik a
tanuloknak. Masrészrél a  valésdg sokszor oOsszetett, megfigyelése korilményes, magyarizata,
mikédési elve még kisérleti bemutatdsa mellett sem vildgos a tanulék szdmira. Ezért célszerl
a valédi tdrgyat, eszkozt célszerlen helyettesiteni, egyszerisitett formajat felhaszoalni az ok-
tatdsban, .

A kisérlet bemutatisa mellett is — bizonyos kérilmények kozott -—— szitkséges "a. megér-
tést mas eszkozokkel tdmogatni. Ezen eszkdzok kozdtt kapnak hangsilyt a kisérleti eszkozok
mellett a szemléltetés egyéb eszkozei.

A szemléltetés médjai és eszkozei igen véhltozatosak. A valédi eszkozok gépek, alkatre-
- szek, tanszergyiri eszk6zok mellett a szemléltetd eszkozok egyik fajtijanak, a modelleknek
dontd a szerepik.

A modellek az eredeti alakzatoknak, gépeknek, alkatrészeknek, miszereknek kicsinyitett vagy
nagyitott mdsai, amelyek a mikddés megértését, a legfontosabb dsszefiiggések felismerését szol-
galjak.

Szakmai, médszertani kivanalmak a modellekkel szemben:

1. A modelleknek a jelenség vagy tdrvény megismeréséhez sziikséges alkatrészt, folyamatot
jol kidomboritva, jél lathatéan kell mutatni. -

2. A modellek kézil azok alkalmazhaték sikerrel, j6 hatasfokkal a tanitasban, - melyek
mozgasukban, dinamikdjukban mutatjdk a jelenséget, a miikddési elvet. A mozgis, a mikodés
ugyanis a megértés mellett nagyfokii érdeklddés kivaltasit is jelenti a tanuléknal.

3. Fontos igény az is, hogy segitse, konnyitse a megértést, a tanari magyarazatot.

A modellek koziil a fizikatanitasban a kévetkezé fajtakkal talalkozunk :

1. Mikédé modellek

Altaliban az életben, a technikdban hasznalt gépek, eszkozok kicsinyitett, mikod6é masai.
Pl a2 miikodd jatékgdzgép, villanymozdony.

2. A mikiodés elvének megértésére szolgdloé modellek

Ezek a modellek mikéds, de nem valésigos masai az életben hasznalt eszkézoknek. Pl a
szivg, nyomokut, a hidraulikus sajté, a turbina, az elektromigneses daru modellje.

3. Nem ondlléan mikéds modellek

Nem adnak hi képet a, berendezésrdl, az eszkdzedl. Rendszerint keresztmetszetében mu-
tatjAk be a szemléltetendd anyagot. Mégis alkalmasak arra, hogy a tanulé részérsl elképzel-
hetGvé, érthet6vé, a tanir részér6l pedig magyardzhatéva tegyék a mikédési elv megértését,
alkalmasak a valédi mozgissal egyiittjaré jelenségek utdnzasara. Pl. a gbzgép, a robbanémo-
torok hengerének keresztmetszete. :

4. Rajzos mozgo szerkezetek

Ezek 4llandé vagy tablira felerdsithetd formaban alkalmasak minden- olyan jelenség fo-
lyamatos bemutatésira, melyek tobb fazisban jatszédnak le.

Palyazatunkban ez utdbbi modellek — rajzos mozgé szerkezetek —— tervezésével, elkészi-
tésével és a tanitasi gyakorlatban valé felhasznalasival foglalkozunk. _ :

Kész modellek koziill kevés all a fizikatandr rendelkezésére, igy sajat készitési modellek
tervezésére és felhaszndlasira is gondolnia kell. Az eszkozkészitésnél a hagyomanyos alapanyagok
a fa, a fém és a papir mellett Gjabban a mianyagok is szAmitdsba jénnek. A fa és fém meg-
munkaldsa azonban sok idét, szakértelmet és specialis eszkozoket kivan.
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Mi teszi indokolttd a rajros mozgd modellek felbaszndlisdt?

1. A TANERT dltal gyirtott — mitkods, a miikodés elvének megértését szolgals, a nem
onalléan miikddé — modellek hatranya, hogy

— altaldban kicsik, az osztilyterem kozepét§l mér nem lathatdk, igy a mikodés elvi
tésze az egész osztaly szimara nem magyarazhatd, nem érthetd;

— masok viszont — pl. a tanszergyari elektromotor modell — a mdkédés, a megfigyel-
hetéség ellenére is (tanuldkisérleti eszk6z) nem alkalmas az elektromotor miikédési elvének
megértésére. ' ' ;

2. A magyardzé rajzok basznosak, hatrinyuk viszont, hogy

— csak sztatikus Abrdzoldsra alkalmasak;

— a tdbb fazisi abrazolds sem mindig elegendé a megértéshez.

Gatolja a fethasznalisukat az, hogy készitésiik az éran sok id6t vesz igénybe.

3. A tdblira szerelbeté rajzos mozgé szerkezetek alkalmazisa elGrelépést jelent, mert elég
nagy méretiiek és dinamikus mozgis bemutatdsira alkalmasak. Hatrdnyuk azonban, hogy ezek
is rajzos kiegészitést igényelnek — pl. az elektromotor 4llé része rajzosan 4brazolandd — és
ez idéigényes. -

Mindezek elesnek a rajzos mozgé modelleknél. Alkalmazasuk, felhasznaldsuk tehat elényds.

Az clhatdrozdsnal, a tervezésnél, az eljarisok helyes megtalalasinal szimolaunk kellett
azzal a ténnyel, hogy a tandri' pélya elndiesedik. Vonatkozik ez a fizikatanari munkira is, ahol
egyre kevesebb a ,,firészelni, gyalulni, fémet megmunkalni tudé” férfi* -

A szegedi Tanarképzé Féiskola matematika-fizika szakos hallgatéinak megoszlasa az 1971—
72. tanévben a kévetkezd:

1. évfolyam 72 hallgato - 63 lany 9 fia 87,5%, né

1I. évfolyam 55 hallgato 48 lany 7 fin 87,2% n6 .
III.. évfolyam 45 hallgaté 38 lany 7 fin 84,4%, né ,
IV. évfolyam s 34 hallgaté 29 lany 5 fin 85,39, né

De orszagos viszonylatban is hasonlé az arany. A fizika tanarok kériilbelil 80—909/5-a nd.

A né tanaroknak kevésbé jut idejiik arra, hogy eszkozdk készitésével foglalkozzanak, hi-
szen az & feladatuk a csaldd ellatdsa, a gyermekek felnevelése, mivel az ,.egyenjogisig” nem
minden téren érvényesiil azonos médon.

Ezen inditékok alapjan elhatiroztuk, hogy készitiink olyan mikddd rajzos modelleket, me-
Iyek papirbél, kénnyen megmunkalhaté anyagbdl egyszeriien elkészithetSk. Ezek fabél, fémbé! is
eléallichatok lennének, de igy nem kell hozza kilonosebb gépi bcrendezes, specialis  eszkdz.

A hozzavalék kénnyen beszerezhetdk.
q

A modellekbez felbasindlt anyagok: :
Szines kartonpapir, parafadugé, gombostli, szog, cérna, vékony drét, ragasztd, tis.

A munka sordn felhasyndlt szerszdmok: ,
ceruza, korz6, vonalzé, olls, kés, zsilett, csiszolépapir, gyertya, vetitégép, redisztoll.
A kartonpapir kénnyen vaghat6, a parafadugé egyszetucn megmunkalhaté.

Technikai megoldasz mdodszerek:

— A forgérészek parafadugéba helyezett gombostiivel, esetleg szoggel mikddnek.

— A mozgé elemeket vagott sinben csusztatjuk. (A sint néhanyszor gyertyaval, viasszal
végighizzuk, mely a gyertyatél, viasztél sikosabb lesz.) | .

— A cstsztathaté elemeket kivagjuk, visszahajtjuk és hatul &sszeragasztjuk.

— A kiilénboz6 szind elemeket kivagjuk, és az alapra ragasztjuk.

— A folyamatok iranyat jelzé nyilak helye valtoztathaté. Ennek médja: az alapkartonra
hatulrél gombostit erdsitink fol (ragasztott parafadugé segitségével) és az elsl kiallé gombosti-
végre szirhaté rd a ragasztott parafadugéval ellatott nyil. Ez az eljards alkalmazhaté szelepek
mozgatasara is.

— A mozgathaté részek miatt viszonylag stabilnak kell lenni a modelleknek ezért leg-
tobbszor dupla, ésszeragasztott kartonra dolgozzunk.

Nagyon fontos, hogy az eszkdzok jol lathatok legyenek a hatsé padokban {ilé gyermekek
szdmara is, ezért megfeleld méretieknek kell lenniiik. A lathatosagot elosegm az élénk szmek
_ alkalmazasa. A. felesleges tarkasdgot azonban kerilniink kell, mert €z zavard.

* A szegedi Tanarképz8 Féiskola Fizika Tanszékén dr. Veidner Janos docens vezetésével
didkkéri  csoport alakult, mely hazilag elkészithetd rajzos modellek tervezését és készitését
tizte ki célul. ’
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A szinezésben legyiink kovetkezetesek: azonos dolgok azonos szintek legyenek. Nem el-
hanyagolhaté a megfeleld hattér alkalmazdsa sem. Modelljeinknél igyekeztink vildgos, kellemes
hatteret alkalmazni. Egymastél jol kiilonbdzé szineket hasznaltunk, amelyek kiemelkednek a hat-
térbél. Ugyelni kellett arra, hogy mindeniitt a legmegfeleldbb anyagot valasszuk ki.

Pl: A légszivattyiindl a szelepek mozgatdsa csak ,szintelen” mozgathaté anyaggal valésit-
hat6 meg, melyet mi fehér cérnaval oldottunk meg.

Az altalunk elkészitett modellek egy-egy tipust képviselnek, ezek mikddésének és elkészi-
tésének mintdjara tovabbiakban kdnnyen konstrudlbaték. Ha a prototipus és a méretek meg-
vannak, rovid id6 alatt 8sszedllithatok. Munkankba a gyereket is bevonhatjuk, az ilyen modell-
készités a szakkori anyag részét is képezheti. A gyerekeket érdekli, szivesen foglalkoznak vele
s az ugyesebbek az 6nallé kivitelezésre, elgondoldsra is képesek.

A kovetkez6kben bemutatunk egy elkészitett tipus-modellt.

Mozgo szerkezet a dugattysis gbzgép tanitdsihoz

DUGATTYUS
GOZGEP

7
. oA

R RSN MV SN

Alkalmazis:

Osztaly: Alt. isk. 7. osztaly.
Témakdr: Az energia. Az energia 4talakuldsa, megmaradasa.
Tanitdsi egység: A dugattyis gbzgép és gbzturbina.

Feladata: :
A dugattyis gézgép szerkezetének megismertetése, mikodési elvének magyarazata.

“Blkészithets :
— tanari munkaval,
— szakkori foglalkoza’l’soq.

Sqiikséges anyagok: . :

1. Alapnak vildgos szini (pl. sziitke) szabvany méretd (7050 cm?) dekoriciés karton.
{Célszerli a mozgbrészek stabilitisinak biztositisira az alapkartont duplara késziteni).

2. A keresztmetszeti dbra keretvonalait élénk szinG (26ld, 1 cm széles kartonbél készitsiik).
Az egész keret kb. 5030 cm-es legyen.

3. A mozgérészeket azonos szind, élénk, jél lathaté (pl. sarga) kartonbol véagjuk ki. Ajan-
latos méretek a dugattyi: 11 cmX4 cm, toléridja: 50 cmX}3 cm. A tolékdt a legcélszerdbb
(a valésagtol eltérGen) félkor alakGra formalni. (Korzével konnyen rajzolhaté.) Mérete: r=
12 cm. (A mozgaté rid hossza 33 cmX3 cm.) A toléka mozgisa, hogy biztonsigos legyen
nem véagjuk ki a belsé félkdrt, hanem tetejére az alapszinnel azonos kartont ragasztunk. (A du-
gattyit és a toldkat ajanlatos dupla kartonbél késziteni.)
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4. A dugattyd és a toldka kozotti keretrész szintén zold 7,5 cm széles.
szolgalé csovek: ,elzesete két 5 cm széles rést hagyunk a belsé keretrészen.

5. 2 pitos és kék nyél (15 cmX15 cm), a friss géz és a faradt géz atamla51 irdnyanak je-
16lésére szolgal. A nyilakra rost-tollal a megfeleld szoveget rairjuk.

6. Sziikséges még: 6 db 0,5 cm széles 2 cm Atmérdji parafadugd, 3 db gombostii, ragaszté,
tus, gyertya, viasz.

A géz aramlisira

Sziikséges szersydmok:
ollé, éles kés, korzd, vonalzé, csxpofogo redlsztoll csxszolopaplr rost-toll.

Miweleti sorrend a készitésriél:

1. A két alapkartont dsszeragasztjuk.

2. A megadott méretli részeket megrajzoljuk és kivagjuk. A ketctreszek helyét az alapon
kijeloljiik és felragaszt]uk azokat.

3. A dugattyat és a tolékat ugy készitsilk, hogy meghosszabbitdsukat az alap karton hatsé
oldalan 6sszekapesolhassuk. Mozgatasukhoz szilkséges viagatot élesen vagjuk be, dorzsoljik  si-
mara csiszolépapirral és hogy sikosabb legyen, koénnyebben cstsszon, a mozgérészt kenjiik be
gyertyaviasszal.

4. A dugattyut és a tolokat illesszilk a vigatba és hatul technokel ragasztoval ragasszuk
6ssze a szarakat. Mindkett6 mozgatéradjanak a kereten kiviil 2 fiiggdleges — a rid szélességé-
t8l figgs — wvagatot készitink (éles késsel, egymastdl kb. 4 cm. tavolsigra). Ezek alatt &t-
bijtatva a ‘mozgatérid stabilabbi valik. A vagatok koézti részt a raddal azonos szinii kartonnal
leragasztjuk.

5. Ezt kovetéen a gbztvezetd csoveket jelz6 rés mogé ragasszunk egy-egy parafadugét,
amibe hatulrél gombostiit szirunk. Az eldl kidllé gombostdibél csak annyit hagyunk meg, hogy
a nyilak hatsé felére ragasztott -parafadugé segitségével a nyilakra ezeket -felszirhassik.

6. Egy piros nyilat, ami a friss gdzt jelzi, a jobb oldali bemenényiliashoz ragasztunk, a ma-
sik 3 nyilra hatulrél parafadugét erfsitiink. A toldéka kozepére ragasztunk egy gombostiivel el-
latott parafadugét a nyil szamara.

Az eszkiy felbaszidlisa a tanitdsban. .

1. Ha van: miksd§ g6zgép modell bemutatisa.
beszélése.)

2. Az alkotérészek megnevezese

3. A g8zgép szerepe a gyakorlati életben. A hé mechanikai munkat végez.

4. Az eszkdzon a jobb fels§ nyildson keresztiil dramlik a friss g6z a gépbe. A toldka
szabalyozza, hogy a hengerbe vezetd két nyildson 4t felvaltva jut be a hengerbe a-nagynyomasi
friss géz és kiaramlik kisebb nyomdsd faradt gdz.

5. A kétféle géz 4ramlasanak irdnyat a mozgathaté nyilakkal jelezzik. A géz a dugattyit
maga. el6tt ide-oda tol]a

6. A faradt géz a toléka alatt tivozik, el.

7. A dugattya ide-oda mozgatasa képviseli a mechanikai munkat, amit a gyakorlatban fel-
hasznalunk. . .

(Esetleg a kazinhazban latottak meg-

Hornydk Krisgtina—Jubdsy Teréz
IV. éves matematika-fizika szakos
§ f6iskolai hallgatok
' Szeged

KL

Szdnts Gyérgy,: Az Alapiak kincse

A szerz8nek talan legegyszeribb regénye. A
térok hoditds ‘elleni harcok egyik leghésibb
mozzanatit, Szigetvar védelmét Srokiti meg.

Az Alapi csalddnak két aga van, az egyik

gazdag, a masik szegény. Mindkét csalad féitve

Orzi cimeres kutya-bérét, pedig hosszii ideig nem

is sejtik, hogy az egyik pergamentre ra van

rajzolva a -csaladi kincsek rejtekhelye. Izgalmas
versenyfutds kezdédik a titkos tervrajzért. A

_kincskeresés kalandjai kézott ismerkedik meg az

olvasé a kor jelentdsebb alakjaival, magyarok-
kal, horvatokkal, torokokkel, csaszariakkal, vé-
giil Szigetvar védelmével. )

A rajzokat Szecské Tamds készitette.

(Méra Kényvkiads, “Budapest, 1972.)
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FUGH REZSONE—BUGAR FERENCNE
Gyvér. Tanitoképzé Intézer

A feladatlapok alkalmazasanak lehetdsége
és modjai az 1. osztaly. olvasas tanitasaban -

Az utobbi években szidmos tanulmany iréja kifogasolta a frontalis osztalymunka
hegeméniajat pedagégiai gyakorlatunkban, Nagy Sandor professzor legijabb egyetemi
jegyzetében hangsilyozza, hogy ,,Az az iskolai gyakorlat, amely az egész osztallyal
folytatott un. frontalis osztalymunkat kizarolagosnak tekinti, egyre kevésbé tudja
megliozni a kivant eredményeket egyrészt a miivelddési anyag megfelel szintd fel-
dolgozasaban, misrészt a tanuldk értelmi képességeinek megfeleld szintii tréningjében.
A képességekben ugyanis nyilvanval6 eltérések vannak, a munkatempdban is ugyan-
ilyenek konstatalhatdk, s ebbél kévetkezéen a frontilis osztalymunkdhoz valé minden
koritlmények kozotti ragaszkodas ismételten felvet nem jelentéktelen problémakat.
Tébbé nem olyan értelemben, hogy fel kell bontani az osztalykeretet, hanem olyan
értelemben, hogy megfelel§ szervezeti és metodikai megoldasokkal elasztikus jellegét
tovabb kell névelni.” (Dr. Nagy Sandor: Didaktika Tankényvkiado, Budapest 1967.
152. old.)

Ezt a gondolatot tettiik magunkéva mi is, s évek Ota klserletezunk olyan kor-
szerti modszerek és szervezeti formak alkalmazisaval, amelyek a tanitas-tanulds hatas-
fokat nagymértékben fokozzak. . '

‘ A tultengo frontlis osztalymunka féleg a fizikai dolgozok gyermekeit sijtja,
elsGsorban az 6 fejlédésiiket hatraltatja. ,,A fizikai dolgozok gyermekeinek segitése
sokrétll és szerteagazo feladat. A fizikai dolgozék gyermekeivel valo iskolai foglalko-
zasnak nincsenek kiilonleges modszerei, de fejlédésiik intenzivebb 6sztonzése lehet-
séges a tanulokozosség mas rétegeinek elhanyagoldsa nélkil is.” (Utmutaté: A fizikai
- dolgozok gyermekeinek pedagégiai segitéséhez 12. old.) A fizikai dolgozék gyerme-
keinek segitéséhez jol felhasznalhatjuk a feladatlapokat Ugyanez a gondolat tiikré-
z8dik Tardos Istvanné: Onallé munka. a tanéran c. cikkében. (Nepszabadsag, 1972,
febr. 2. szamaban.) :

Jobban ki kell hasznilnunk a tanitisi 6ran adodé lehetSségeket. Arra kell tore-
kedniink, hogy gyerekeink eredményesebben tanuljanak az iskolaban. Hogyan lehet-
séges ez? Véleményem szerint tigy, ha a tanitdsi éra 45 percében valamennyi tanuld
dolgozik. Ne legyen egyetlen gyermek sem, aki nem figyel, csak @l és nem tesz sem-
mit, hogy tuddsa gyarapod;jék. -

A szocialista iskoldban megvalosulé ,,szervezeti és metodikai megoldasoknak
meg kell felelniiik a szocialista nevelés célkitiizéseinek, a személyiség mindenoldali
fejlesztésének, a kollektiv. ember nevelésének. Nem .lehet kizarélagossi tenni olyan
szervezeti megoldasokat, melyek kollektivek ugyan, de az egyéneket, eltéré képessé-
geiket, érdeklédési iranyaikat stb. onmagukban nem tudjak elegendokeppen figye-
. lembe venni, sem az olyan megoldasokat, amelyek az egyént “ugyan figyelembe lat-
szanak venni, de csakis mint individuumot, s nem mint egy koézosség tagjt. Diffe-
rencidlt szervezeti megoldasok szitkségesek tehat, amelyekben a kozosségi elv s az
egyéni banisméd elve a jelenleginél teljesebben valésul meg.”” (Dr. Nagy Sandor:
Didaktika Tankényvkiadé Budapest, 1967. 153. old.)
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Igy jutunk el olyan szerkezeti formdk elismeréséhez, mint a csoportmunka és az
individualizalt tanulas, melyek a frontilis osztdlymunka megfeleld ardnyainak fenn-
tartasaval egyiittesen biztosithatjdk csak a tanulék megfelels- szintli aktivitasat, on-
allosaganak fejlesztését.

A feladatlapos munka idészakosan kozombos1thet1 a frontalis osztalymurka hi-
bait, hiszen minden tanulét egyéni erdkifejtésre Gsztonoz, aktlvxzal s egyidejiien fel-
fedi a tanulé tuddsiban mutatkozé hidnyossdgokat.

A feladatlapok alkalmazasinak eldnyeit intézetiink gyakorlmskola]aban évek ota
figyelemmel kisértik. Eppen ez buzditott benniinket arra, hogy a kiilonb6z6 tan-
targypedagégiat oktaté tanirok és gyakorldiskolai tanitok dsszefogasaval, néhany lel-
kes hallgaté kozremikodésével feladatlapokat készitsink. Elsésorban nyelvtan-helyes-
irasbol allitottunk ossze feladatlapokat. Iskolai gyakorlatokon is szorgalmaztuk a fel-
adatlapok hasznalatat. .

Orvendetes, hogy ebben a tanévben az 1. osztilyos olvasisi feladatlapok mar
rendelkezésiinkre Alltak. Igy az 1/a és 1/b osztalyokban megkezdhettiik a feladatlapos
munkat.

A feladatlap ajanlott tanit6i segédeszkoz, melyet a dia-, film, televizié és mag-
netofon mellett sikerrel alkalmazhatunk mar az 1. osztalyban is.

Az olvasasi feladatlapok alkalmazasa lehetdvé teszi, hogy minden tanulé 5nallé
tevékenykedését biztositsuk az olvasastanulas legkezdetibb 1épésétél.

A hagyomanyos tanitisi éran csak a jobban olvasd, szivesen és sokat jelentkezd
tanulok kapcsolédnak be intenziven a szovegfeldolgozasba. A szerényebb képességii,
kevésbé torekvd gyermekek szamos olvasis orat toltenek el szinte olvasas nélkiil.
Ok a csendes szemlélsk. ,Ezek a tanulok peremhelyzetben vannak, mert a jé kife-
jez6képességli, jO olvasisi technikdval rendelkez8 tarsaikkal nem vehetik fel a ver-
senyt. Az esetleges kudarctél valé félelem megbénitja aktivitisukat.” (Gyurjiacs And-
ras: Oktassunk feladatlappal! Pedagégiai Szemle 1971. 7—8. sz. 744. old.) Még in-
kabb igy van ez az 1. osztilyban, ahol sok biztatas, sikerélmény oldhatja fel a fé-
lénkséget. Ebben segitenek benniinket a feladatlapok. A gatlasos, szerényebb képes-
ségi tanulok is aktivizalédnak. Onalléan, ontevékenyen, onbizalommal dolgoznak.
A feladatlap nyugodt, kellemes alaphangulatd munkaszituaciét teremt, melyben min-
den tanulé tevékenykedik.

Az 1. osztaly olvasasanyaganak feldolgozasihoz az OPI 64 db feladatlapot szer-
kesztett .

A feladatlapok valtozatosak.

Fejlesztik az olvasiskészséget és a szovegmegértést. Az olvasdstechnika és a szo-
veggel banni tudas elsajatitisa egy id6ben megy végbe az alsd osztilyokban. Olyan
feladatlapokat szerkesztettek, hogy minden feladatlapon legyen olyan gyakorlat,
amely direkt médon szolgalja az olvasaskészség fejlesztését, és olyan, amely az ala-
kulo készség eszkozi felhasznilasival probléma megoldasara késztet.

Mind az olvasaskészség, mind a szovegmegértés szempontjabdl fokozatosan ki-
épilé és kells szamban ismétlddé feladatokat terveztek. A technikai megoldasok,
a gondolkodasi miiveletek elsajatitisiban és 6nallé alkalmazasiban csak az azonos
modon, de valtozatos tartalommal ismétlédé feladatok vegeztetesevel érhetiink el
eredmenyeket

Minden feladat bizonyos szévegmennyiség (betiik, szavak, mondatok, osszefiiggd
szoveg) olvasasan alapszik. Az olvasishoz olyan kovetelmény csatlakozik, amelynek
teljesitése maradandd produktumot ad. (Betiik bekarikdzdsa, szavak olvasisat és
megértését abrazoljak, kiemelik a lényeget.) Az utébbi 4 legnehezebb, de velemenyem
szerint egyik leghasznosabb éppen a tanulni tanitis miatt.
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A feladatlapos munkanal mindig az olvasis a f6 feladat. Az iras, rajz, kiilén-
boz6 jelolések csak kevés iddt vehetnek igénybe. A rajzos illusztraciok jelentés moti-
vaciés szerepet toltenek be a tanulok érdeklGdésének biztositasaban.

A feladatlapok az olvasaskészség fejlesztésén til a képességek fejlesztését is
szolgaljak..

Ev eleje 6ta rendszeresen hasznaljuk az olvasasi feladatlapokat a gyakorléiskola
els6 osztalyaiban. A gyerekek szivesen dolgoznak feladatlapbol, érzik, hogy itt mu-
tathatjdk meg igazan tudisukat.

Mivel a feladatlapos munka erés koncentracxot igényel, nincsenek koénnyits, te-
hermentesit6 lehetségek, hamarabb bekévetkezik az elfaradas, mint a hagyomanyos
tanulds esetében. Nem lenne célra vezetd egész 6ran feladatlapbdl dolgoztatni. Az
intézet gyakorléiskolajaban folytatott kisérletek (programézott tanulds, feladatlapos
munka, komplex matematika tamitds) arrol gy6ztek meg benniinket, -hogy kisiskolas
korban célszeri a tanitasi érak olyan megszervezése, amelyben a frontilis osztalymun-
kat felvaltja a tanulék 6nallé munkija feladatlap, program vagy munkafiizet segitsé-
gével. Az elsé alkalommal csak egy-egy feladatot oldattunk meg a feladatlapbdl, majd
fokozatosan néveltiik a feladatok mennyiségét.

A feladatlapokat kiilénbozé didaktikai feladatok megoldasara hasznalhatjuk. (Uj
ismeret nyujtasa, rogzités, gyakorlati alkalmazas, ellenbrzés.) Az 1. osztilyban féleg
a gyakorlati alkalmazast és ellendrzést szolgalja A kilénb6z6 oratxpusokban mas-
mas ardnyban alkalmazhatjuk.

A feladatlapos munka beiktatisa megbontja a hagyomanyos 6raszerkezetet. Az
ora felépitése a kivetkezbképpen alakulbat:

1. Frontalis osztalymunka (kézés ellenbrzés, gyakorlati alkalmazas).

2. Egyéni munka ‘

«) A pedagogus kiadja a csoportnak vagy az egész osztalynak a munkat (fel-
adatokat).

El6késziti a tanulékat a feladatok sikeres megoldasara.

b) Majd a tanuldk 6nalléan dolgoznak. A pedagdgus jir-kel az egyes cso-
portok vagy-tanulok kozott, figyeli a munkéjukat, esetleg segiti az arra
raszorulé tanulékat.

3. Frontélis osztalymunka (kozos ellendrzés, esetleg kiegészités).

4. Egyéni munka .

A feladatlapos munka éppen Ugy feltételezi a tanité jelenlétét, mint a program-
bél valé tanulds. A tanitd segiti azokat a tanulékat, akik &nalléan nem boldogulnak.
‘]:lcg néha egy biztaté sz0, egy elismerd mosoly.

A feladatlapos munka akkor jar sikerrel, ha a tanulét az 6nallé munkara clo-
készitettiik. A kozos el6készités megel6zi az 6nallé munkat. De ezt nem szabad me-
reven értelmezni. ‘Amikor a gyerekek mar el tudjik olvasni a feladat szdovegét, ese-
tenként eltekinthetiink az el6készitésedl. Az 1. osztalyban azt tapasztaltuk, hogy minél
tobb gyakorlatra tettek szert a tanulék a feladatok 6nallé megoldasiban, annil ke-
vesebb elékészitést igényeltek, s egyre tobb feladatot tudtak megoldani.

A kiz0s elbkészités mindig két irdnyil.

a) El8szor a gyakorlatok tartalmi problémait vilagitjuk meg.

b) A megoldasi technikat tudatositjuk.

— alahizassal emelik ki a megfeleld betiit vagy szot,

— szamozassal egyeztetik a targy rajzat a vonatkozo szavakkal,

— irassal potoljak a hidnyzoé betit, szo6t, mondatot,

— rajzzal magyardzzak a kiilénbézé- szavakat, illusztralnak mondatokat, révid
szdvegeket,
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— vonallal kapcsoljak 6ssze az egyforma rajzokat, az azonos alaku szavakat,
a tartalmilag 6sszetartozé szavakat,
— athuzassal jelzik a helytelen megoldasokat.

El8szor tablan mutatjuk be a megoldds mddjat. Utdna kerill sor a feladatlap
6nall6 megoldasara. Egy-egy feladatlapot tébb 6ran is felhasznalhatunk. Pl 4j is-
meret (betil) tanitdsakor majd gyakorldoran.

Mivel a tanulok fejlédése nem egyenletes, kiilénbozé teljesitményt mutatnak
ezért nem helyes, ha ilyen esetben minden tanulé ugyanazt a feladatot kapja. El]unk
batran a differencialt foglalkozis lehet6ségével. Adjunk a tanuléknak kiilonbézé
mindségli feladatot. A nehezebb feladatokat jel6ljik ki a jo olvaséknak, a kony-
nyebbet a kozepeseknek, a legkonnyebbet a gyengéknek. Az osztilyt ilyenkor kisebb,
nagyobb csoportokra bontjuk. Ez nem jelent kiilondsebb nehézséget, hiszen a feladat-
lapok folyamatos ellen8rzése és értékelése, valamint a szdbeli teljesitmények alapjan
a tanité mindig tudja, ki hol tart. Ha minden tanulé képességének és fejlettségi szint-
jének megfelelé optimalis terhelést kap, biztositjuk a tantervi koévetelmények elsajati-
tasat. Igaz, hogy lesznek olyanok, akik -tilszarnyaljak a tantervi kovetelményeket,
s lesznek olyanok, akik csak megkézelitik azt, de csak az ilyen differencialt tevé-
kenységgel biztosithatjuk a belsé fesziiltségek megoldasat, a személyiség harmonikus
fejlesztését.

Ha valéban ,tanuldskézpontiva” akarjuk tenni a tanitdsi orat, akkor ugy kell
azt megtervezniink, hogy minden tanulé szamira lehet6vé tegyik az 6nallé ismeret-
szerzést és gyakorlati alkalmazast, akarmilyen tempéban dolgozik. Ebben is segitenck
benniinket a feladatlapok.

A kijelslt feladatok elvégzését minden esetben ellendrizziik, értékeljiik. Vonjuk
be a gyermekeket is ebbe a munkiba! Maguk keressék a hibat, allapitsik meg a he-
lyes megoldast! A feladatlap helyes megoldasa sikerélményhez juttatja a tanuldkat.
De fontos a pedagégus dicsérete is! Ne csak azokat dicsérjiik meg, akik hibdtlanul
dolgoztak, hanem azokat is, akik gyengébb eredményt értek el, de nagyobb erbfeszi-
tést tapasztaltunk naluk a feladatlapos munkaban.

Esetenként pontozéssal ertekelhetjuk a feladatok megoldasat Magasabb 0szti-
lyokban idénként osztilyzatot is adhatunk. Helyesnek tartom, ha a feladatlapos
munkival kapcsolatos folyamatos megfigyelésinket az év végi érdemjegyek meg-
allapitasakor figyelembe vessziik.

Az 1. osztdlyos olvasisi feladatlapok alkalmazasit illetden csak féléves tapasz-
talattal rendelkeziink. Tapasztalataink biztatéak. Ugy latjuk, a feladatlap az 1. osz-
talyban is sikerrel alkalmazhaté. Hozziszoktatja a tanulét idegen szévegek onallé
olvasisdhoz. Az a tanulé tud igazan jol .olvasni, aki a feladatlappal 6nalléan bol-
dogul. Nemcsak az olvasiskészség kialakitasat gyorsitja, hanem segiti a tanulni tanu-
last. Az a gyerek, aki mar 1. osztalyban megtalilja valamely szdvegben a lényeget,
az 2, osztalyban el tudja mondani néhiny mondattal az olvasmanyok tartalmat,
a 3. és 4. osztilyban képes lesz onalldan vazlatot késziteni vagy ismeretlen szoveget
egyedil feldolgozni.

Id6: 1971, febr. 9.
Osztaly: 1/a.
Tantargy: Olvasis. .
Témakodr: A kisbetik ismertetése.
A tanitds célja és feladata:

a) Az olvasis gyakorldsa ,ty” betiivel.

b) Figyelmesen, pontosan dolgozz Gnalléan is!

Szemléltetés: feladatlap, tankényv, applikdciés képek, tablai irds és rajz, GGgés Guniar Gedeon
cimi mesekdnyv.
_ Tanit: Bugar Ferencné.
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VAZLAT

1. Betiifelismerés gyakorlasa, betiivadaszat.
Feladat: Lédd le a kijeldlt betiket!
2. Szavak olvasisa némain.

Tedd a képeket a megfelels helyre!

o

ku~tya BT

=

— T | =

bybk macs-ka .

3. Bodri kutya meg a csont cimii olvasminy szamonkérése.

Szemléltetd képek és tdblara irt kérdések segitségével.
Kérdések néma olvasisa.

4. El6z5 feladatlapos munkak értékelése.
a) Tipushibak.
b) Egyéni hibak.

5. Célkitizés.
Figyelmesen dolgozzatok, hogy még kevesebb hiba legyen a munkatokban!

6. Onalls feladatlapos munka a ,,ty” betiis oldalon, a feladatok elGkészitése. Differencialt fel-
adatmegoldasok.

»A” csoport: Biztosan olvasé, nehezebb feladatok megoldésara is képes tanulék.
,»B'" csoport: Hibasan és lassan olvasé tanulok.

a) ,A” csop.: ,ty” betis oldal 1. feladat
3 szétagbol 4llé szavak aldhuzédsa, szimszerd jelolése.
»B” csop.: 1. feladat. Betifelismerés.
»ty” betik aldhuzdsa, szamuk jeldlése.
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b) A végzett munka értékelése.
Mutass a kezeden annyit, amennyit talaltal! Osszehasonhtas felolvaséssal.
c) Szaval». olvasasa.

P S | B S .
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Melyiket latod lerajzolva? Huzd ala! Monéi ezekkel 1—1 mondatot! )
d) A rajzzal 4brazolt szavak aldhizasa. Szinezés. (Feladatlap 2.) Ertékelés. Melyik szat
hiztad ali? (Felsé vagy alsé megnevezéssel.) .
e) Kérdések alkotssa a kesztyu hattyt, ponty képek alapjin.

Valaszadas széban.
Kérdések néma olvasisa, Valaszadas széban.

- SR N || F 7
iGAVV.AVENO VS VRI¢ VIRGIU7A LV O W
7 1 S
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f) Kérdések és valaszok egyeztetése. (3. feladat.)
Jelélés a valaszok el6tti szamokkal (,,A” csoport feladata.)
,B” csoport: A hangos olvasés gyakorlasa
Bodri kutya meg a csont cimii mese olvasisa. Szempontok: Betfik felcserélése é&s ki-
hagyéasa nélkiil olvass!

g) »A” csop.: Hangos olvasis gyakorldsa a- GOgos Ginar Gedeon cimd mesekdnyvbdl.
,B” csop.: BetlikbGl szavak alkotisa, leirdsa. (5. feladat.)
Elgkészités: U ty k. Rakd a betiiket sorrendbe! Forditsd meg a székartydkat! Masold
le a szot!

b) Hangulati elokes21tes Beszélgetés a tyukrol
Ki gondozza? Mit ad cserébe?

i) K6z6s olvasas. (4. feladat szovege.)

i} A szoveg olvasisa’ magnetofonra. Visszahallgatis. Hibajavitis. Tovabbi feladatok meg-
jelolése: sokat kell még gyakorolni, hogy hibatlanul olvassunk.

’

R
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KISCSOPORT ALAKITASA AZ ALTALANOS ISKOLA ELSO OSZTALYABAN

A kozosségi életre valé nevelés a szocialista
tanit6 kozponti problémdija. Makarenkétdl ta-
nulva és beldle meritve 2z elmélet és a gya-
korlat a- valtozatok és Aarnyalatok sokasigat
munkalta ki. Minél tobb ilyen munka lit nap-
vildgot, anndl tébb lehetdség van a kozdsségi
nevelés eldrevitelére, finomitasira és mivel ép-
pen ugy nincsen két egyforma kozosség, mint
két egyforma ember sem, a sémik és a béska-
tulydzdsok tartés eredményre itt sem vezethet-
nek.

Szivesen kell leirni és szivesen kell fogadni
tehat minden olyan gondolatot, amely akir a
legkisebb részletben is uvjat tud, vagy csak
akar mondani és ebben altaliban pedagogus-
részrél nem is volt hidny.

Ha azonban a részleteket tekintjik, meg
kell éllapitani, hogy viszonylag kevés szé esik
a kozosség épitésérél az altalanos 1skola alsé
tagozatdban. A gyakorlé pedagégusok ‘mérhe-
tetlen sok tapasztalatukat mintha félénkebben
publikalndk, mint a felsé tagozatban, vagy ké-
zépiskolaban mikéds tarsaik, pedig fontossa-
git tekintve legalibb annyira kell minden vo-
natkozasban silyt helyezni a kozosség-épitésre a
kicsinyeknél, mint késébb az életkor emelkedé-
sével. !

Ezért is latom szitkségesnek leirni a kiscso-
port alakitdsival kapcsolatos gyakorlati tapasz-
talatokat, mely a kozosségi életre valé neve-
lés egyik médszere lehet az dltaldnos iskola
els6 osztalyaban, annak is kezdeti id8szakiban.

Mi is a kiscsoport?

Négy-ot f6bdl allé ,,szetvezet az iskolai élet
kezdetén, az orsi életforma kialakitasa el6tt.

Bar a csoport tiszavirig-életl, létrehozisa-
nak szilkségességét és hasznossigit egy sor
gyakorlati tapasztalat igazolta:

— Még kozel all hozzdjuk az évodai kislét-
szamu csoport, ahol egyszeribb az egyiitt-
miikédési lehetség szemben az Grssel, ahol
a létszam T—8 f6 és igy a j6 egyiittmi-

kddés ott begyakoroltabb ° egyiittmikodést
kivan. :
— Minden csoport kiilén feladatot kaphat,

amit a tagok egyiitt oldanak meg. Orsi

szervezetben a feladatok megoldisa diffe-

) rencidltan torténik.

— Az egyiittes tevékenység lehetévé teszi, sot
- feltételezi egymis segitését.

— Elésegiti a feleldsségérzet kialakitisit, ami
ebben a korban csak nehezen régzithets.
A kis létszaAm ezt megkénnyiti. Eleinte
egymdsért, majd a csoportért villalnak és
kell vallalniok felelgsséget, késébb igy ki-
alakul az 6rsért, a rajért, a nagyobb ko-
zOsségért és nagyobb kozdsség irdnt tartozéd
felelGsségérzet.

— Minden csoportnak valasztott vezetdje van.

Egyszeribb a vezetésre valé ratermettség
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vizsgalata, amit késdbb hasznositani lehet a
nagyobb egység vezetdinek kivalasztisiban.
— A kis létszam miatt a csoport és benne az

egyén munkaja attekinthetébb, jobban el-
lendrizhets.

— Az adott feladat elvégzésére jobban moz-
gosithatdk.

— A szile, aki ebben az id6bem a neveld
legf6bb segitGtirsa, a kislétszdmu csopor-
tot onalléan is tudja foglalkoztatni. (Cso-
_portos jaték, kirdndulas, mozi, babmisor- .
latogatas stb.)

— Konnyebb az Orsi szervezet kialakitasa.

A csoporttagok kivalasztisit nem biztam a
szerencsére! A csoport megalakitdsdnal igyel-
tem a ,kiegyenlité er6k” érvényesiilésére, vagy-
is arra, hogy a csoportok minden szempont-
bél valé vizsgilatdnak eredményeképpen az
értéknivé nagyjabdl azonos legyen, amibdl ko-
vetkezik, hogy egy-egy csoporton belil voltak
jobb-rosszabb tanulék, jéviseleti és csintalan,
nyugodt természeti és temperamentumos stb.
Nagyjabol azonos volt a fidk és leanyok ara-
nya is.

A csoport kialakitisa tehit céltudatos mun-
ka eredménye, melyet gondos elSkészités els-
z0tt meg.

A pszichikai elokészités korében mar hetek-
kel elébb beszéltem arrél, hogy sziileik, nagy
feladatok elvégzése alkalmival nem egyedul
dolgoznak, hanem tSbben egyiitt, csoportosan.
Ilyenkor vezetd irdnyitja a munkdjukat. Sokat
beszéltem a vezetés jelentSségérl. Megmagya-
riztam, hogy a tagsag azt vélasztja vezetSnek,
aki legjobban dolgozik és egyéb tulajdonsagai

. miatt is alkalmas a vezetésre. Ha a vezetd

ilyen, akkor a t&bbiek szxvescn engedelmesked-
nek neki.

Elmondottam, hogy a felndttek is sokdig ké-
szillnek a vezetd megvalasztasara, jéval elGbb
gondolkodnak, fontolgatnak, kire adjik szava-
zatukat? , Most ti is gondolkozzatok, kik dol-
goznak legjobban, kit szerettek legjobban, kit
tartotok -legalkalmasabbnak, hogy vezetdtdok le-
gyen a csoportban?”

A gyermekek szimara élményt jelentd izgal-
mas esemény volt, mikor el8szor vettek részc
,,kozosséget” érints fontos kérdés megvitata-
saban.

Az elGkészités szervegési része egyszeril volt.
Az osztily létszamanak megfelelen hét cso-
portot alakitottunk. Hét vezetére volt tehit
szilkség. Minimalis kivdnalom volt, hogy értel- -
mes legyen, fegyelmezett, segité szindéku, igaz-
mondé, alkalmazkodé. Vildgos volt eléttem,
hogy a kivanalmaknak megfelelGen kik johet-
nek elsésorban szamitasba. Igazdn nem volt. ne-

‘héz -— de szikséges volt — ugy irdnyitani a

gyermekek gondolkodédsat, hogy azokat valasz-
szak, akik e kivanalmaknak megfelelnek.



Ezutan megbeszéltik, hogy mi lesz a vezetd
és mi a tagsag feladata. Es mert a redlis 6n-
értékelés a kisgyermeknek sem erés oldala (ki-
csit mindegyik tilértékeli magat) ezért a sérts-
déttségek elkeriilése érdekében szerénységre in-
tettem a vezetdket és kinyilvanitottam, hogy a
vezetés lehetfsége a késGbbiekben még min-
denki szdméra nyitva 4ll.

Hogy a csoport a céljat betdltse, azaz atme-
neti szervezeti formaként a j6 kollektiva kiala-
kitasit eldsegitse, feladatok kijelolésével na-
ponta tartalommal kellett kitdlteni azt.

Elsg feladat volt az iskolai szabdlyoknak, a
hdzirendnek a megismertetése, betartasa és an-
nak egymas altal torténé ellenSrzése. A szaba-
lyok betartdsa ugyanis segiti a gyermeket a
kozdsségbe torténd  beilleszkedésben, fejleszti
egyéniségiiket és kozelebb is hozza dJket egy-
mashoz. E témakérben gyakorta tartottam ko-
z6s megbeszéléseket, killondsen negativ maga-
tartas esetén. Hangsilyoztam, hogy a felada-
tok maradéktalan elvégzése a csoporton beliil
nemcsak egymdasnak, nemcsak a csoportnak je-
lent segitséget, de személy szerint nekem is! Ez
a magasabb szintGnek latszé érdekeltség (tanitd
és tanitviny viszonyanak természetes eredmé-
nyeként) még kiilén inspirilta éket olyan cso-
porteredmény elérésére, mely a megelégedése-
met érdemelte ki.

Késébb mir nem egyszer eléfordult,” hogy
a szabélysértésre mir nem én hivtam fel a fi-
gyelmet, hanem egymast figyelmeztették, ami-
ben az egymas irdnti feleldsség mutatkozott
meg, és amelyet jo! meg lehetett kilénboztetni
a szokésos arulkodastél.

A kiscsoportok ezutdn munkafeladatokat kap-
tak: osztélyszépités, virdgapolas, tisztasdgi kam-
pany, iskolai eszkdzok készitése stb.

o 2 5 ’
A kozés munkavégzésben a csoport dssze-

forrt és a kozds cél érdekében lelkesen egyiitt-
miikodédtt. Ebben a korban a gyermek egyéb-

ként is hatdrtalan lelkesedéssel vegzi a rabizott

feladatot, a kitartds azonban még nem erds ol-
dala.

Megtanultak egymashoz alkalmazkodni.

A csoport biiszke volt jelvényére, nevére,
melyet rendszerint mesealakoktdl kolcsondztek.

Beigazolédott ismét, hogy a szabilyok betar-
tasa, a kozbés munka, a koézos élmény egyre
jobban elésegiti a j6 kollektiva kialakitdsat.
Makarenkéval egyetértésben kollektivan olyan
belséleg jol strukturalt (j6l integralt csoportot
értiink, melynek tagjai tdrsadalmunk szocialis
szempontbél értékes céljait kovetik, e célkitii-
zések sziikségszerliségét felismerik és az egyiitt-
mikodés médszereivel is rendelkeznek.

Ertheté médon az elsé osztilyokban a tudat
és a célkitizés ilyen fokit még hidba keres-
nénk. Mégis, a gyermekekkel rendszeresen fog-
lalkozd, az életkori kivanalmakat figyelembe
vevl szervezetd csoporttal igen erdsen lehet
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meggyorsitani a kollektiv gondolkodésra és cse-

- lekvésre valé nevelést.

Hogy a csoportbél tényleges egység Iegyen,
a szervezett kereten, a feladatokon alapulé
belsé tartalmon kivill sziikséges volt az is, hogy
a csoporttagok megszokjak, megszeressék egy-
mast és' kozdsségiiket. Az erre szolgilé felté-
telek megteremtése azonban mAr meghaladta
volna egy ember ercjét és lehetdségeit. A szii-
16k segitségét vettem tehat igénybe. A kiscso-
portok iranyitdsat a kezemben tartottam, a
részfeladatokat azonban a sziilék végezték el
ott, ahol felodtt segitségére, vagy feliigyeletére
volt sziikség.

Voltak sziildk, akik mozilitogatasra vitték a
csoportot, masok kirdnduldsra. Megiinnepelték
egymds névnapjat, ajandékokkal kedveskedtek
egymdsnak. Sokat jitszottak kozésen.

Egy-egy kozisen dtélt élmény még napokig
foglalkoztatta a csoport tagjait, beszéltek tdla,
majd 0j tervek szilettek. Nagy, kdzds élményt
okozott méar az is, ha egy csoporttag uj jaté-
kot kapott, kézés: banat volt, ha valami elve-
szett. Magam is igyekeztem minél nagyobb
szama kozos élményben részesiteni dket.

A csoportokkal foglalkozé szilék a szervezés
kezdeti szakatél bekapcsolédtak a munkaba,
segitségemre voltak és harom hetenként egy al-
kalommal kbzds megbeszélést is tartottunk.

A syilék segitségére valé utaldsaimnal ellen-
véleményként meriilhet fel, hogy a sok igény-
bevétellel megterheltem Gket és ha teljesitették
is a tanité kérését, azt fanyalogva és kellet-
leniil fogadtik.

Eppen ellenkezbleg!

Hatéarozottan allitom, hogy a legtébb sziild
— elsésorban az anyak — nemcsak készség-
gel, de egyenesen &rdmmel vettek részt az
ilyenfajta munkaban. Szimukra ez egyben szé-
rakozast jelentett, szellemi pihenést, aktiv -ki-
kapcsolédast. Bepillantdst nyertek a gyermekiik
otthonon kiviili életébe, igy 4j nevelési tapasz-
talatokat gyﬁithettek. A sok sziild kozétt a
munka egyébként is megoszlott, igy a raluk'
rott feladat megterhelést semmiképpen sem je-
lentett.

Egyébként is teljesen &nkéntes jelentkezés
alapjan tortént annak eldéntése, hogy ki és
mit segitsen a csoportokkal kapcsolatos mun-
kdban. Rendszerint minden reszortra tobb je-
lentkezé akadt, koénnyebb volt tehat a kiva-
lasztas és szitkség esetén egymast is helyette-
sithették. Minderre pedig jo elbre felkészitet-
tem mair a szil6ket: év elején tudtik, hogy
mikorra alakulnak meg a. csoportok es majd
akkor milyen segitséget varunk.

Mikozben a nevel feladatokat ad a sziilék-
nek, megbeszéli a végrehajtds médozatait, ta-
nacsot, utmutatist ad, szinte észrevétlenil, egy-
re elonyosebben valtozik a sziild pedagbgiai

.gondolkoddsmédja is, ami aztdn visszahat az
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otthoni nevelésre. (A sziilkkel valé pedagdgiai
foglalkozds igen értékes hatasa egyébként ki-
lén tanulmanyt igényelne.)

A csoport élete mintegy két honapig tartott.
A csoportokbdl ezutdn kialakitottuk az G&rséket.

Ebben a munkaban is segitettek ugyan a szi-
16k, a hangsily azonban most mar a fels§ ta-
gozatos tanulok bevondsan volt.

Dr. Sasdi Imréné
Pécs, Tanarképzd Foiskola

> & ‘

GONDOLATOK A FOGALOMALKOTASROL

— az alsé

A fogalomalkotas az objektiv valdsag tar-
gyainak és jelenségeinek 4ltaldnos ismertetd je-
gyeinek a fetlarasat jelenti. A korszeri oktatas
megkivanja, hogy ne passziv szemlélédéssel,
vagy a kérdve kifejtés merev moédszerével ala-
kitsuk ki a fogalmakat, hanem sokoldali ,,moz-
gékony miveletrendszerrel”, melyet a tanulék-
nak aktiv munkdval kell kialakitaniuk: A sajit
tapasztalast nem pétolhatja sem a bemutatss,
sem a kozlés. A tanuléknak a nevel§ iranyita-
saval maguknak kell a fogalmi jegyeket meg-
latniuk, a problémdkat megoldaniuk. Az isme-
retszerzésben tébb-kevesebb mértékben tamasz-
kodunk tapasztalasra (lehet régebbi tapaszta-
lat, aktualis vagy iranyitott, kisérleti megfigye-
iés), tehat eleven szemléletre, amit ma tevé-
keny tapasztalasnak neveziink.

A megfigyelés a megismerés egyik fontos
pszicholégiai tevékenysége. Nem egyszerl ész-
lelés, hanem a neveld Aaltal iranyitott tervszerd,
tevékeny, gondolkodé elemz6 munka. Meghata-
. rozott, 4atgondolt szempontok szerint torténik.
A valésag &sszetett sokféleségébdl a lényeges
jegyeket, mozzanatokat, folyamatokat lAttatjuk
meg s ezzel elékészitjiik az absztrahilist. A ne-
velének ismernie kell a lényeges jegyeket, s azo-
kat a tanulok életkorinak, a tantervi kovetel-
ményeknek megfelelen — sokszor az évek so-
ran mind t8bb fogalmi jeggyel bévitve — a
tanulékban biztos ismeretté alakitania.

Nézziik meg példaul, hogy a gylimébles és a
termés fogalma, hogyan alakul ki az 1. osz-
talytol a 4. osztalyig!

Az elsé osztilyban a tanulék az &szi jelen-
ségek mégfigyelése soran megismerkednek sza-
mos Gsszel ér6 gylimdlcesel. Ezen a szinten
csak a szinik, formajuk és izik szerint kiilén-
boztetik meg a gyiimolcsbket. A masodik osz-
talyban a gyiiméles a fa részeként jelentkezik.
Elemzik a gyimolcs részeit: a héjat, a hasit, a
maghazat. Megtalaljak a virdg elszaradt szi-
romlevélkéit az almidn é a kortén, s meg-
allapitjak, hogy a gylimélcs viragbol lesz. Meg-
" erfsiti ismeretiket a tavasszal viragzd fak, az
apré zbld gyimélcsok megfigyelése. Szintetiza-
last is végeznek, hiszen a gyiimélccsel, mint az
ember jelentds (vitamindus) taplalékaval is fog-
lalkoznak. A harmadik osztilyban a vetemé-
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tagozatban —

nyeskertben a konyhakerti névényekkel ismer-
kednek. Vizsgalgatjdk példaul a paprikit és a
paradicsomot. Megallapitjék, hogy mind 2 ketté
gytimolcs, hiszen a mag koriil izletes hisa van.
Viragbél lett. Ezen a fokon a termés fogalmat
kell kialakitanunk. Felfedeztetjik a félbevagott
gyiimélcs kozepén a magokat. Vetiink cserépbe
paprika- és paradicsommagokat, hogy uj ta-
pasztalat soran — miszerint a magbol 4j no-
vény lesz — beigazolédjék: a paradicsom és
a paprika termés. Nem csupin elemzd meg-
figyelés, hanem a csirdzas folyamatinak meg-
figyeltetése segiti el6 a fogalom tisztazasat.

A konyhakerti’ névények vizsgilata tovabb
mélyiil az emberi felhaszndlds szempontjibél.

"A sargarépa, a hagyma, a kaposzta is fontos

taplalékunk, de vajon ezeknek a termésér fo-
gyasztjuk? Tiszta fogalom birtokidban nem fog-
jak tanitvanyaink termésnek tartani. Megalla-
pitjak, hogy a konyhakerti ndvényeknek nem-
csak a termését, hanem levelét, gyokerét is fo-
gyasztjuk. Rendszerezd tevékenységre, analégias
gylijtésre is szitkség van a gondolkodtaté isme-
retszerzés folyamatiban. Itt nyilik alkalom &n-
allé feladatlapos foglalkoztatsra.

A negyedik osztalyban a szant6foldi nové-
nyeket ismerik meg. A gabonafélék termése a
szemtermés, a kukorica termése is az. De ve-
szélybe keriil a termés fogalma a burgonyanal,
vagy a cukorrépanil. Ha nem volt gondos az
el6z6 osztilyban a termés fogalmanak kialaki-
tdsa, termésnek fogjak tartani a burgonyit és
a cukorrépat is. Ismét tdbboldalu rendszerezo
tevékenység kinalkozik. Rendszerezzilk a szinté6-
foldi novényeket az emberi taplalék, az allati
takarmany, az ipari feldolgozds vagy megmi-
velésiik szerint.

A helyes fogalomalkotis tehat “magiba fog-
lalja az analizist, az itéletet, a kovetkeztetést
és az Aaltaldnositdst. Ugyanakkor 6sszefonédik
a szintézissel. Az analizis és a szintézis, mint
megismeré tevékenység, gyakran valtja egymast.
Nem mindig az.analizis a kezdé miivelet. OI-
vasmany, koltemény, vagy egy mialkotds elem-
zésénél az egészbfl indulunk ki, s a részek
megismertetése utdn, Gjra az egész mi egysé-
gét kell meglattatnunk. .

A fogalomalkotisban az altalinositasok (tor-



vényszertségek, szabalyok) megalkotisa az egyik
legfontosabb gondolkoddsi folyamat. A gondol-
kodasra nevelésben a legfontosabb feladatunk
a lényeglatisra, az elvondasra nevelés. Egy-egy
lényegtelen jegy, felesleges gondolat megzavarja
a tanulékat. Kiilénosen az olvasmanyok fel-
dolgozasakor, a vazlatkészitésnél tapasztaljuk
ezt. A fogalomalkotis logikai menetében a ta-
nuléknak el kell jutniuk az itéletalkotishoz, a
szabalymegallapitashoz. Ezt a tanuléi tevékeny-
séget a neveld rendszeresen korrigilja és sza-
batos kifejezésekkel segiti.

A fogalomalkotds az alsé tagozat osztalyax-
ban frontalis 6ravezetéssel torténik. Tiszta, vi-
lagos, a lényeges jegyeket tikr5z6 fogalmak
birtokdba kell jutniuk a tanuléknak. A modern

pedagdgia koévetelménye, hogy valamennyi ta-
nulé a tanérdn sajat képességének megfeleld
optimélis intenzitdsd szellemi munkit végezzen.
Egy-egy téma feldolgozasdhoz sok elBzetes meg-
figyelési, adatgyljtési feladatot adhatunk. Ezek
felhasznalasaval, kelld motivalassal jol aktivi-
zalhatjuk tanuléinkat a fogalomalkotisban. Az
igy szerzett ismeretek maradandébbak és ser-
kentik a tanulékat tudisuk tovabbfejlesztésére.
Ha a neveld dgy aktivizilja tanuléit, hogy azok
a problémameglatisban erbik megfeszitésével
jussanak el, felébreszti tanitvidnyaiban az on-
miivelés igényét és Sromét.

. Dr. Hency Aurélné
Szeged

\ : <&

KOVACS MARGIT
Pécs, Tanarképzs Féiskola

GYAKORLO ORA MATEMATIKABOL CSOPORTFOGLALKOZASSAL

A tantargypedagégiai kisérletek sokat foglal-
koznak a tanitds — - tanulds folyamataval, a
tanulds hatékonyabba tételével. Pedagégusok
sokasdga keresi azokat a moddszeres eljariso-
kat, amelyek segitségével a tanulék nem pasz-
sziv szemlél8i a tanar munkajinak, jobb eset-
ben befogadéi az ismereteknek, hanem az ok-
tat, nevel6 munka tevékeny résztvevsi. Az is-
meretelsajatitds folyamatiba tevékenyen bekap-
csolédhatnak a tanulék a csoportfoglalkozas ke-
retében. ,

J6l hasznilhaté ez a munkaforma gyakorlas
alkalmaval is. Ezért a 6. osztilyos szamtan-
mértan anyag gyakorlasit tébb esetben csoport-
foglalkozassal oldottam meg.

Az év eclsé ilyen jellegli 6rajan megalaki-
tottuk a csoportokat. 4—4 tanulé tartozott
egy csoportba. A  csoportok kiilonbdzé képes-
ségli és eldmeneteld tanuldkbél tevédtek 6sz-
sze. Javasoltam minden csoportnal vezetét. Ugy
‘dttam, hogy a tanulék egyetértettek mind a
csoportbeosztassal, mind a- vezeték személyével.
Roviden megbeszéltik a vezetbk és a csoport-
:agok jogait, feladatait. Ev Kkozben egy ve-
zetét kellett levaltani, mivel nem szervezte

:lég tgyesen tarsai munkijat. A tobbi beosz-.

tas valtozatlan maradt év végéig.

A csoportfoglalkozassal szervezett gyakorlé
6rak menete édltaldban a kévetkezd volt:

1. Hazi feladat ellenérzése;

2. A gyakorlashoz szitkséges alapfogalmak, is-
meretek felelevenitése kézds munkival. — Ez
szoban, vagy irasban tortént; .

3. Célkitiizés.

‘csoportok munkajat.

4. Az ismeretek gyakorldsa csoportmunka ke-
retében. A csoportok 4ltaldban irasban kaptik:
a feladatokat. Kézdsen elolvastdk a feladatla-
pokat, majd a csoportvezetd elosztotta a mun-
kit. O ellenérizte elsGsorban a feladatmegol-
das pontossdgit,. kiilsd formajat. Megbeszélték,
hogy egy-egy feladat megoldasarél, eredményé-
8l ki szamol be. )

5. A csoportok beszamolnak munkajukrél. Az
ora ezen része egyben osszefoglalas is.

6. A tanar értékeli az egész .osztily, majd a

Dicsér, buzdit, esetleg el-
marasztal, .

7. Hazi feladat jelolése. ]
Ezt az altaldnos felépitési megoldast alkal-
mazva példaul a Grafikus 4brizolds c. anyag-
rész gyakorlasa az aldbbiak szerint tortént:

Tantérgy:

Matematika (6. osztaly). ,
Tanitasi anyag:

A grafikus abrazolas.
Oktatasi feladat:

A grafikus 4abrazolds gyakorlasa.
Nevelési feladat:

Onallé munkara nevelés.

1. Rendtarté intézkedések. (A rajtitkdr jelen—
ti, hogy mindenkinek keszen van-e a hdzi fel-
adata.)

2. Hazi feladat ellen8rzése.
Tankényv:

127. oldal 452. pelda
110. oldal 410. példa.

3. Osztalyfoglalkoztatds: Milyen

tortént a mennyiségek grafikus

1épésekben:
-dbrizolasa?
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(tablazat készitése, tengelyek rajzoldsa, beosz-
tas a tengelyeken, pontok keresése, majd ezek
dsszekotése). Mondjatok olyan feladatot, ame-
lyet abrazolva egyemes vonalat — tért vona-
lat — hiperbolat kapunk!

4. Célkitiizés: Ma gyakoroljuk a grafikus ab-

razolast.

5.A csoportok feladatlapokat -kapnak, majd

dolgoznak. A feladatlapon szereplé példak:

a) Egy vonat éranként atlag 60 km-t halad.
Mennyit halad 1, 2, 3, 4, 5 o¢ra alatt?
Készitsetek tablazatot a ‘vonat utjarél,
majd az adatokat &4brazoljatok grafikusan!
(A csoportok feladata csak annyiban kii-
lénbézik egymastél, hogy az éranként meg-
tett ot 80, 90, 100, 120 km);

b) Készitsetek olyan feladatot, amelynek ada.
tait abrazolva tort vonalat kaptok!
Készitsétek el a tablazatot, majd a gra-
fikont!

(Minden csoport ezt a feladatot kapta.)
¢) Egy téglalap terillete 36 cm® Mekkora az
egyik oldala, ha a masik oldal 1 cm, 2
c¢cm, 3 cm, 4 cm, - 6 cm, 9 cm, 12 cm, 18
c¢m, 36 cm?
Keészitsetek  tablazatot, majd  abrizoljatok
a két oldal kozotti osszefiggést! (Kozos
szdveg minden csoport feladatlapjan.)
6.Kozos megbeszélés: A csoportok egy-egy
. <épviselbje beszamol az elsé feladat eredmé-
ayérsl. Azt is elmondja, hogy milyen vonal a
grafikon képe. A tanuldk koézésen gondolkod-
nak, majd egy koézilik valaszol az alabbi kér-
désre: Melyik auté 1tjat Abrazold vonal a leg-
meredekebb?

A miasodik feladatrél szintén csoportonként

szamolnak be, de most mas tanulé. Lazgsibét

készitettek, egy nap hémérsékleti grafikonjat;
cgy hét, nap kﬁzéphémérsékletét abrazoltdk a
csoportok.

A harmadik feladatnal egyik csoport tagja
valaszol a kovetkezé kérdésre: Milyen vonal
abrazolja a téglalap két oldala kozdtti 6ssze-
fiiggést? M4s csoport egy. tagja ismerteti a
tdbldzat adatait. A tGbbi csoport ellenérzi sa-
jat munkajat.

7. Az osztily munkajinak értékelése, majd a
csoportok munkajanak értékelése. Dicséretet kap
az a csoport, ahol Gsszehangoltan, fegyelmezet-
ten folyt a munka. A csoportvezeték ezért
kapnak dicséretet, hogy nem &k szerepeltek
mindig, mais-mas tanulét segitettek abban, hogy
igyesen be tudjon sziamolni a munkirél. El-
marasztaldsra nincs szikség.

8. Hazi feladat: Készits onalléan feladatot
grafikus abrazolashoz! Tankényv: 110. oldal,
410.- d). .

Megjegyzések az 6rahoz:

A tanulék rendelkeztek azokkal a sziikséges
ismeretekkel, amelyek segitségével &nalléan
dolgozhattak az éran.

A feladatok mennyisége megfelel6 volt. Az-
ilyen médon szervezett 4rdk igen fontos része
EN csoportmunka utani kozds megbeszeles Er-
re is jutott elég idé.

Mivel az 1. és 2. feladat részben, vagy
egészben eltérd volt a kiilonbdz6 csoportokaal,
ezért minden tanulé figyelt a megbeszélésnél.
Ezt el6segitették még az egész osztilyhoz in-
tézett kérdések.

" A kovetkezd 6rék, a dolgozatirds tapasztala-
tai alapjan a tanulék kells mértékben gyako-
roltak a grafikus abridzolast ezen az 6ran.

7 &

AZ OSZTALYFONCK NEVELOMUNKAJA
A fegyelmezett magatartds kialakitdsa

Nem egyszer lehet hallani egy-egy 6ra utdn

a neveldi szobdkban az osztilyfénék eldtt ilyen-

féle kifakadésokat:

— Neveld meg az osztélyodat,
netesen fegyelmezetlenekl ... Hosszt
nem tanulnak érarél-drara semmit!

Vagy egy masik tanir az 5. osztalybol kilép-
ve bosszisan szél:

— Nem hiszem ‘el, hogy ezek a gyerekek az
alsé tagozatban olyan jok voltak. Most alig le-
het birni velik!

Miutdn ilyen és .ehhez basonlé kijelentések
szinte minden nap elhangzanak az osztalyfs-
ndk igyekszik meggydzni kartdrsait' ennek ép-
pen az ellenkezdjérdl, mert Ggy érzi, az 6 ko-
telessége megvédeni osztilyidt minden tidmadas

mert rette-
id6 6ta
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.tattasardl és

ellen. Nem beszélve arrél, pedagégiai munki-
janak eredménytelenségét tdmasszdk alid gyer-
mekeirsl alkotott ilyenféle megallapitdsok.

A felsG tagozatos tandrok koziil sokan gu-
nyos mosollyal hallgatjdk alsés kartarsaikat,
midén azok beszimolnak gyermekeik j6 maga-
szép tanulminyi eredményérél.
Szemiikben kételkedés latszik, csak éppen azt
nem mondjik: Nem igaz! ‘

Nem igaz, mert 6k pontosan az ellenkezd-
jét tapasztaljadk nem egy esetben, midSn a felsé
tagozatba keriilnek ezek a- jonak mondott gye-
rekek. Hanyszor d6l dugidba a legjobban eld-
készitett 6ra, s jon ki a tanir az osztlybdl el-
keseredetten, mert a fegyelemezetlen tanulék
megakadalyoztdk, hogy mindazt a sok szépet -



és jot elmondhassa nekik, aminek majd hasz-

nat latjak az életben. S az elképzelése, ho-
gyan szivjdk magukba a csillogé szemd, tudo-
ményra éhes gyermekei majd .a szavait, a ha-
szontalan, fegyelmezetlen tanulék miatt meg-
semmisilt:

Mégis, hogyan lehetséges, hogy az alséban
oly aranyos gyerekek a fels6ben néhany —
tdbbségében linyok — kivételével, fékezhetet-
len magatartisiva, a szorgalmas- tanulék pedig
nemt6r8dommé, feliiletessé valnak.

Evek 6ta latom, .hogy alsés nevelStarsaim
szinte anyjukka valnak gyermekeiknek.

Azt hiszem ezen nem is lehet csodalkozni,
A dolgozé édesanya bizony sokszot keveseb-
bet van egyiitt gyermekével, mint a taniténé-
ni, s apré o6romével, banatidval hamarabb ke-
resi fel nevelgjét — aki rdadasul pedagdgiai
tudatossaggal jobban megérti kis tanitvanys-
nak problémdait, mint a munkiban megfaradt
édesanya. .

Az allandé egyiittlét 6rdkon és tizpercek-
ben, alakitja ki azt az alapos megismerést,
amely lehet6vé teszi szoktatas dtjan azt a fe-
gyelmezett allapotot, amely alkalmassa teszi a
tanulét az ismeretanyag felvételére.

S mi torténik akkor, ha  a gyermek felsé
tagozatossa valik?

Igazsig szerint a jogfolytonossig kovetkezté-
ben az osztilyf6néknek kell atvennie a tanits-

. néni szerepét. Ereznie kell a gyermeknek, hogy

az osztalyfénpke sem mostoha, és hozzd is ép-
pen olyan bizalommal fordulhat, mint az el6zG
osztilyokban a tanitonénihez.

Es ennck a bizalomnak a megteremtése az
osztalyfénok legelsé feladata.

Az osztilyf6nokék nevelési sikertelenségiiket
legtobbszor abban latjak, hogy csak nagyon ke-
vés id6t tolthetnek gyermekeik kozott. Sajat
osztalyukban pedig nem lehetnek olyan jov6-
mend emberek, mint a tébbi tanar.

Ugyanis azok a nevelési problémik, melyek
az osztilyban felmeriilnek — a felsdbb oszta-
lyokban egyre tobb és bonyolultabbak ezek —,
nem minden esetben halaszthaték el a kévet-
kez6 osztalyfénski ordig. Nem is beszélve ar-
rol, hogy ezen o6rdknak is megvan a terve,

aminek elvégzéséhez szintén idSre van szik- -

ség, s a heti egyetlen 6ra még erre is nagyon
kevés.

Mit tegyen hat? Sajit &rajabél lopja el az
idét a problémak elintézésére, megbeszélésére?

Nem marad mas hitra, mint az amigyis na-
gyon kurta tizperc. Az 6rakdzi sziinetek, vagy
reggel a csengetés elStti idé alkalmas legin-
kibb arra, hogy a kozvetlenebb kapcsolatot
megteremtse osztalyaval, Az ilyenkor, vagy
mis alkalmas idGben torténé -beszélgetések te-
remtik meg annak a bizalomnak az alapjat,
amely megvolt az alsé tagozatban a tanitonéni
és a gyerekek kozott.

Ugyanis a gyakori egyiittlét alkalmaval tor-

téné beszélgetések nyitjdAk meg a gyermekszi-
veket 1gy, hogy az osztalyfénok bepillantist
nyerhet tanitvinyainak érzelem- és gondolatvi-
lagaba.

Megtudhatja, miért nem megy a szamtan,
vagy foldrajz? Mi az oka, hogy Kovics tanir
bacsinal fegyelmezetlenebbek, mint mis éra-

- kon? Miért romlik Jéska helyesirasa? stb.

Az osztalyf6ndk Allandé jelenléte, az osz-
tilydnak szemmel tartisa megszintetheti mind-
azokat a panaszokat, amelyek elsdsorban a
magatartis ellen hangzanak el, é fokozatosan
kialakithatjdk az &ntudatos akaratnevelést.

Tulajdonképpen az a lényeg, hogy az osz-
talyfénok minél tobb id6t toltson gyermekeivel.
Ennek megoldasa teljesen az 6 dolga.

Annak az osztilyfénoknek pedig, aki a ké-
telez6 oOraszim mellett még tdléraban is tanit,
igen nehéz gyermekeinek’' megismerése, bizal-
muknak megszerzése.

Magatél érthet6dik, hogy fegyelmezetlen osz-
talyban nem "lehet tanitani. Eldszér tehat azt
a fegyelmezett hangulatot kell megteremteni,
amely alkalmas a tananyag befogadisira.

" De. micsoda lehetetlen allapot uralkedik ab-
ban .az osztilyban, ahol minden 6ra el6tt azon
kell gondolkodnia az osztilyba 1épé tanarnak,
hogyan csillapitsa le tgy a tanulékat, hogy
azok figyelemmel hallgassék magyarazatat.

Kiilonosen sok fiatal, ambiciéval telitett ta-
nirnak megy el a kedve a fenti okok miatt
a pedagégus palyatdl o6rdkre, s nem egyszer
tehetetlenségében ezért ragadtatja el magit meg
nem engedett fegyelmi eszk6zok hasznalatira is.

Nem csoda tehat, ha az osztilybél kilépd
tanar elkeseredetten sz6l az osztilyfénokhéz:

— Neveld meg az osztilyodat, mert képte-

" len vagyok ott egy normalis 6rit tartani!

Az osztalyfénok midén az oOntudatos, fegyel-

_ mezett magatartds érdekében munkdlkodik, &n-

kénteleniil is olyan kozdsséget alakit ki, ahol
érzik a tanulék, hogy egy- van mindenkiért, és
mindenki egyért.

Tudjak és érezzék, hogy a fegyelmezetlen
tanulé nemcsak maganak Aart, hanem gditolja
tarsainak az elérehaladisat a jobb tanulményi
eredmény érdekében.

A tanulmdayi- vagy sportversenycken elért
egyéni eredményekre az osztdly valamennyi ta-
nuléja legyen biiszke. Ez 6sztdndzai fogja a
tobbieket is a jobb munkira.

Az egyik gyermekem szidmtanb6l nagyon
gyenge volt.” Tébb alkalommal megemlitettem
az osztilyban, hogy valamelyik j6 szamtanos-
nak segitenie kellene r3jta, mert kiilénben
megbukik " és lemarad a kozdsségtdl. Nevet
akarattal nem emlitettem, kivancsi voltam wva-
jon éreznek-e felelGsséget tarsaikért?

Nem sokkal félév elétt szél a szamtantanar,
hogy gyermekem az utébbi idben igen sokat
javitott. ’
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Orommel tettem széva osztilyomban. Ekkor
tudtam meg, két szdmtanbél kitiné tanulém
kézdsen foglalkoztak vele mar hetek 6ta anél-
kiil, hogy nekem emlitették volna. Meglepetés-
nek szantak, hogy &riiljek.

- Egy alkalommal a termeldszévetkezetben szii-
retelt az osztdly. Néhanyan piposan megra-
kott vedrekkel hordtik a sz6l6t a hordéba.

— Latom, ti nem hoztok szégyent az osz-
talyra! —' széltam hozzajuk ugy, hogy vala-
mennyien halljak. '

Nemsokara a tdbbiek is ugy vitték a tele
vedreket, lathassam, 6k sem alabb valdk.

A tanulénak tudnia kell, hogy barmit cse-
lekszik is, kozvetlendl az, osztilydnak tartozik
felelosséggel. Minden dicsdség és minden kel-
lemetlenség nemcsak 6t, hanem az osztilyat is
éri egyuttal. .

A gyerekekkel toltott idd sokszorosan meg-
tériil akkor, mid6én neveldtirsa kilépve az osz-
talybsl mosolygéd, elégedett arccal igy szél:

— Or6m gyermekeidet tanitani, mert vala-
mennyien fegyelmezett magatartisiak!

E szik keretek kozé szoritott irdsom nem
alkalmas arra, hogy 2z osztalyfénok nevelési
munkajat minden oldalrél megvildgithassam.
Vannak mas médszerek is, melyek a fenti
problémat a megfelel§ iranyba vihetik, mint pl.:
a tanul6i 6nkormanyzat, a 6l felépitett utt6rd-
munka, jé kapcsolatok kialakitdsa a sziilék-
kel (sziilgi értekezletek, fogadd orék, csalad-
latogatasck stb.) mind alkalmasak a fegyelme-
zett tanuléi magatartas kialakitasara.

Ha mindezt az osztalyfénék valéra valthat-
ja, azaz valbéban sziilGje, taniténénije, bizalma-
sa lesz gyermekeinek, akkor olyan fegyelmezett
kozosséget alakithat ki, mely kézosség képes a
hibakat - helyrehozni. A tanir pedig nemcsak
6ra elStt, hanem éra utdn is mosolyogva lép ki
az osztilybdl, s a sikerélményétél felbuzdulva
6 is egyre eredményesebb munkit végezhet.

Kunrdth Sdndor
Jaszszentandras

&

KOZMA ROBERT
Tanarképz3 Faiskola, Szeged

Epit6készlet

EGYSZERG ARAMKOROK ES A LOGIKAI ARAMKOROK
ALAPFOGALMAINAK REALIZALASARA /

(Folytatds)

2. Hdromtagsi zs4rizé c. feladat megolddsa hirom kapcsoléval.

A héromtaéﬁ zsiiriz6 Stkapcsolés megoldasaban problémit jelent a By és Bp, illetve C; és Co

kapcsolék egyiittes,

egyszetre tbrténd -aktivaldsa.

Célszerii olyan megoldist keresni, amelynél

A, B, C zsiritagok mindegyike csupan egy kapcsolét kezel. Ez a korsbban alkalmazott egysram-
korss (két kontaktust tartalmazé) kapcsolékkal nem lehetséges. Ehhez négypoélusi kapcsolé elemet
kell alkalmazni. A szakiizletekben kaphaté négyiramkords (nyolc pélusi) kapcesolé, melynek csak
egyik oldalat hasznaljuk, a célnak megfelel. Vazlata és mikddése a kovetkezd:

1 2
o O

o O
5

]

3 4
O o :

a).

(b), o

o O
7 8

16. dbra
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Négyaramkoérds kapcsolé szerkezeti vazlata.



A kapcsolénak 8 kivezetése van. (a) alldsban az 1—2 & 3—4, (b) allasban pedig az 5—86
és T—8 kivezetések kozott jon létre kontaktus. Feladatunk megoldésahoz csak az 1, 2, 3, 4 ki-
vezetésekre van szikségiink. ’

A feladat megoldisa, logikai egyenlete:
Fr =A. B+C +B.C -

A kapcsolasi vazlat:

' A
MR , W———— —0-
A—o——q‘ ) 81
o—=9 A *—o
A____O——Q_._
. a k]
B, C
. 2
17. dbra

Harom taga zsirizé kontaktushalézata.

H

G.l
O
—

o
o
o
(]
(]
o
-}
-]

18. dbra
A szerelvények elrendezési, bekodtési vazlata.

19. dbra
Haromtagy . zsiiriz6 haromkapcsolés megoldasa.
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3. Hdromtagii zsiriz6 c. feladat megolddsa relékkel.
A négypdlusi kapcsolokat két-munkaérintkezds jelfokokkal is helyettesithetjiik. Jelfogénk
vizlata és miikbdése a kovetkezd:

-—o—
A1 } Al

) Oeed

20/a. dbra 20/6. dbra

A két-munkaérintkezds jelfogds kapcsoldsi rajza (a) és a szerelt jelfogé kivezetéseinek elren-
dezése a készletben (b). ’ .

Ha az 1—2 csatlakozasi pontd tekercsen keresztil dram folyik (a sziikséges erGsséghi), akkor
a jelfogé meghtz és az A;—As kontaktusok zarulnak. fgy a jelfogé meghuzaté aramkérével két
miésik Aramkort zarhatunk vagy nyithatunk, Feladatunk megolddsdhoz éppen erre van szikség.

—0
—
-]

b—o

3%

< .
oo 8| £ c
9
SN—

T‘Lal},_r

21. dbra
Haromtagui zsiirizd relés megoldisanak elrende-
zési vazlata.
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22. dbra
Haromtagh zsiiriz6 relés megoldasa.

4. Leszdllisjelzb a’ramkérének megtervezése. /

A leszillasjelz6 mikédése a kdvetkezd. Az utas megnyomja az ajténil elhelyezett leszallas-.
jelz8 gombot. Ekkor a vezetd elétt lampa jelzi, hogy annil az ajténal leszallni kividnnak. Egyide-
jileg az ajto folote is kigyullad egy lampa, nyugtdzva a jelzést. Az ajt6 folotti leszallasjelzé6 gom-
bot ujolag nyomkodva, semmi valtozas nem torténik. Amikor a vezetd az ajtényité kapcsolét le-
nyomja, az ajté kinyilik és a jelz6lampak kialszanak.

Leegyszeriisitve a problemat feladatunkat a kovetkez8képpen fogalmazhatjuk meg: !

A pillanatkapcsolé lenyomasakor L lampa felgyullad, ‘A elengedésekor égve marad. Egy to-
vabbi B. pillanatkapcsols lenyomasakor L kialszik és B felengedése utdn sem gyullad fel.

A feladatot tablazattal is megadhatjuk.

~

oo c-0l>
ocapoo0ol®
OQA-LOP

23. dbra
A feladat igazsigtiblazata.

A tablazatban (i) alatt az egymasutini itemeket taliljuk. Megvizsgilva az iitemeket latjuk,
hogy a 0'és 2 iitemnél a bemenetek (A és B allapota) megegyeznek, a kimenetek (L) azonban
aem.

Még vilagosabban lathaté ez az iitemdiagramon.
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Az egyes iitemeket azonos intervallum-hosszisig érzékelteti, figgetleniil attél, hogy az iitem
tényleges idGtartama mekkora. A 0 és 2 iitemek a bemeneti kombinaciékat figyelembe véve azo-
nosak, kéztik tovibbi kiilénbséget tenni nem tudunk. Ehhez egy harmadik pl. X-jeldi bemeneti
valtozéra van szitkség. A berendezés viszont valéjaban csak két kapcsoléval, két bemeneti valto-
z6val rendelkezik. A harmadik kapcsoldt, &j valtozot magaval a berendezéssel kell idizemeltetni,
" képezni. Az j valtozét tehat kdzvetve a bemeneti A és B fiiggetlen valtozék allltjak el6, ezért
a tovabbiakban X-et szekunder valtozonak szekunder elemnek nevezzik.

Q) . (O)
01 23 4 4... 04 23 L 1...

24, dbra - i ' 25. dbra .
Utemdiagram. Az j valtozdéval kiegészitett iitemdiagram.

A 25. abra szerint az L ldmpa kigydl, amikor az 1. intervallumban A-t bekapcsoljuk. Amikor
A miksdtetését kéveten B is mikodik az L kialszik és-nem gydl ki ismét, amidén B elengedésc
utdn ujdlag el64ll az A és B kapcsolék 2 ‘alatti allapota (ami a 0 alatti allapotukkal egyezik
- meg). Ez a 4. iitem.

A feladat tehat: L-nek az 1. intervallumban vald gyujtasira alkalmas mikédtetd aramkort
kell létesiteni. Egy késobbi id6szakban, a 4. itemben ennek az iramkérnek mar nem szabad a ko-
rabbi eseményt létrehoznia. Ez csak tgy lehetséges, ha a kézben eltelt id6 alatt, itt a 3. ‘itemben
az aramkérnek egyeldre ismeretlen tényez6i a mkddtetd aramkort bontjik.

Ennek a bontasi feladatnak az elvégzésére elegendd egy jelfogd, melyet maga az dramkdr mii-
kédtet. Ez a szekunder jelfogé meghiz az 1. intervallumban és meghizva marad a 2.-ban.

Az X jelfogé mikédési feltételei tehat:

Fx =A+4+ BX

A szekunder jelfogé mikodtetését A és B végzik. Egyes idGszakokban meghiizatjdk, masok-
ban biztositjik, hogy ne engedjen el. A )elfogo mikodtetésében igy egymastdl logikailag jol elhata-
rolhaté két 4ramkor vesz részt: a meghizaté és tarté dramkér.

Az Fx=A-+ BX Kkifejezésben az elsé rész A adja a meghuzato dramkért, a masodik
a tarté aramkort.

- A tarté aramkért ugy értelmezziik, hogy azt a tartandé jelfogd a tartds céljabél, sajat munka-
érintkezgjével kapcsolja 6nmagara.

A szekunder jelfogsé dramkoérének terezvési formuldja az irodalomban elterjedt jeloléssel 'a ko-
vetkezd :

Fx =P+ QX
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Ahol P a meahuzato aramkort, Q pedig a tarté dramkore jelenti. Tarté dramkért mutat
a 26. abra. .

2
i

26.. dbra
Tarté aramkor.

Miikédése a kovetkezd:

Az A munkaérintkez8s pillanatkapcsolé aktivaldsakor a relé aramkore zarul és- igy a relé
meghiz. A elengedésekor az X jelfogé tovabbra is meghuzott allapotban marad, mert a B nyu-
galmi érintkezGs pillanatkapcsolon keresztil az dramkor tovabbra is zdrva van.

Ha B-t lenyomjuk, ez az idramkér megszakad, a Jelfogo elenged és hidba 4ll vissza B nyugalmi
(z4r0) allapotaba, az elengedett jelfogé-érintkezék miatt az aramkor megszakadt allapotban marad.

Fentiek éppen a kitdzétt feladat megoldasat .jelentik.

-

La

20 19 A1l 1°0
) B ¥§ ' 0-
T
o

® O ot |oq
L, '

o
3

27. dbra
Leszallasjelzé elrendezési, vezetékelési vazlata
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28. dbra )
A megépitett leszallasjelz6.

A kovetkezd szamban megjelend befejez6 részben egy forgdlomiranyité lampa Aramkérének

tervezését ismertetjiik.

.

> XK

VIZSZINTES HELYZETO KORLAP TAVLATI ABRAZOLASA,
SORDISZ TERVEZESE AZ 5. OSZTALYBAN

Az altalanos iskola 5. osztalydban a forgas-
testek tdvlati Aabrazoldsdval foglalkozunk. Az
anyag nem kénny(d a tanulék szdmara. Cél: az
egyéni nézdpontnak megfeleléen helyesen meg-
rajzolni a vizszintes helyzeti koérék, latszati ké-
pét, ugyanakkor 4tmeneti szindrnyalatokkal kell
kifejezni a forgastest plasztikus formatémegét.

A 4. osztalyban az utolsé 6rdan mar nem a
4. osztdly anyagival foglalkoztunk. Latni akar-
tam azt, hogy minden magyardzat nélkiil meny-
nyire kozelitik meg a forgastest latszati képé-
nek helyes abrazolasat, illetve hogyan rajzoljak
a vizszintes helyzetG kor tavlati képét.

Nyitott vimes dobozt tettem az allvanyokra.
Miutin elmondtam a tanuléknak, hogy mi lesz
a feladatuk, a rajzlapot 3 részre osztottdk. Mind
a hirom feladatnal az anyag: alapsikra helyezett
hengeres forma latszati képének vonalas abra-
zoldsa. -

v
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1. Feladat.
Megfigyelési szempont: Milyen az alapsikra

illeszkedé és vele parhuzamos vizszintes hely-
zeti kérok latszati képe?

I

1. dbra



25 tanulébol 9 tanulé az alapsikra illeszked6
kor latszati képét vizszintes egyenesnek rajzolta
(mintha az a szemsikon lenne).

Csak 1 tapulé rajzolta a felsd, tehat a szem-
sikhoz koézelebb esé kort keskenyebbnek.

|

2. dbra

2. Feladat.
A ‘modell helyét nem valtoztattam. A tanilék

helyet cseréltek.. Az elsé padbél hatrabb il--

tek, a hatsé padokbél elére jottek.

Megfigyelési szempont: Mennyire veszik észre
azt, ha a modelltdl tivolodunk, a koért keske-
nyebbnek, ha kozelediink, “akkor 6blésebbnek
tatjuk.

23 tanulé érzékeltette 2 rajzan a helyvaltoz-
tatast. (De csak a felsé kornél, tehat a doboz
nyitott részénél.)

3. Feladat.

A vimes dobozon levé VIM szét és a ha-
romszoget is megrajzoltak.

Megfigyelési szempont: Eszreveszik-e, hogy
‘ezek a formak is a korsk mentén helyezked-
nek. el.

2 tanulé rajzolta a kérivie a VIM szot. A
haromszog latszati- képét senki nem rajzolta le
helyesen. .

: R

3. dbra

Sokan rajzoltak rosszul a kér latszati keépét.

4. dbra

A kisérleti lapokbél levont tanulsigok isme-
tetében készilltem fel az 5. osztilyban arra az
orara, amelyben el6szér foglalkoztunk a vizszin-
tes helyzetl korék latszati abrazolasaval.

A tanulékkal kézéltem az 6ra menetét.

Az 1 6ra anyaga: vizszintes korlap kiilonboz6
magassagban a szemsik alatt.

Szines keménypapirbél kivigott korlapot tet-
tem az allvanyok vizszintes helyzetd alapsik-
jara.

QX

1

5. dbra

A

A tanulék megfigyelték a kérlap latszati ké-
pét. Majd egy korlapot dgy. tartottam magam
elétt, hogy az egyes sorok elétt elhaladva a
tanulék szdmara frontdlis helyzetlinek latszott.
A vizszintes és a frontalis helyzetd kérlapok
latszati képét a tanulék a téblara lerajzoltak.
A tablanal rajzolé tanulékat az els6, a ko-
zépsé és az utolsé padbél hivtam ki.

O

|
J

6. dbra ‘
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Mielgtt a torvényszeriségeker megfogalmaz-
tuk volna, a rajzok alapjin két fogalmat kel-
fett tisztdznunk, illetve megnevezniink: modell,
a kor latszati képe. Ami az allvinyon van az
a modell, a kor litszati képe az, amit a tab-
lara rajzoltunk. A kartarsak kozil sokan a lac-
szati kép helyett ellipszis szét hasznalnak. A kér
laeszati képe nem azonos azzal a sikformaval
— ellipszissel — amit a tanulék a mértanban
ismernek meg. Talalkoztam perspektiv kor foga-
lomképpel is. .

A tablai tanulérajzok alapjin a kévetkezd
torvényszeriséget allapitottunk meg.

1. A frontalis helyzetG kérlap latszati képe
mindig kor.

2. A vizszintes helyzeti korlap latszati képe
attol fiigg, hogy milyen messze ilink a modell-
t6l. Aki kézelebb iil, az 6blésebbnek, aki tavo-
labbrél nézi, az keskenyebbnek litja.

3. A vizszintes helyzetd korlap latszati képe
is vizszintes. A kiosztott rajzlapot a tanulék
két részre osztottdk, meghuztdk a szemsikot és
egyéni nézdpontjuknak megfelelGen lerajzoltak
a korlap latszati képét.

szemsik

-

7. dbra

Megemeltem az allvany elGterét a rahelyezett
korlappal. Az el6tér a szemsiktél valsé tavol-
sagnak felét tette ki. ‘

A mar lerajzolt koér latszati képét dsszehason-
litottak a korlap jelenlegi képével, megallapi-

e

8. dbra
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tottak, azért litjak keskenyebbnek, mert a kor-
lap kozelebb keriilt a szemsikhoz. A masodik
beéllitisban levé korlap tavlati képét is le-
rajzoltak. -

4 tanuléval (ennyi allvioyunk volt) lassan
emeltettem az elfteret a kérlappal, a - szemsik
magassagaban megalltak, A tanulék iranyitott
megfigyelés alapjan megallapitottak, minél ko-
zelebb van a kérlap a szemsikhoz, annal kes-
kenyebbnek latjuk azt. A szemsikban levé kor-
lapra nem latunk ra, csak a vastagsiginak ara-
nyat figyelhetjiik meg. ’

9. dbra

A korlap hirom latszati képét szinessel ki-
festették., R ]

Minden esetben a valdsigot 6sszehasonlitot-
tdk lerajzolt latszati képével. Alkalmat adram
arra, hogy a megfigyelés eredményét elmond-
jak. :

Csengetés el6tt visszakérdeztem az 1 oran
tanult anyagot egy szemlélteté eszkoz segitsé-
gével, melynek a felsd kérlapja mozgathato.

~

10. dbra



A 2. 6ran szines papirbdl kivagtik a kér-
lap latszati képeit, azokbél diszitdé sorokat ter-
veztek. :

A feladat technikai megoldasa, . kivitelezése
nem ismeretlen a tanulék el6tt, ilyen termé-
szetih feladatot a metszetrajznal méar megoldot-
tak. Az ott tanultak felelevenitése utin meg-
beszéltik a helyes munkamenetet.

Ezen az 6ran az iskolaban végzett munkara
nevelés hiarom formaja koziil a tanulmanyi mun-

—
3

13, dbra

Eredménymegdllapitds.

Minden tanulérajzot kiraktam a tdblara.

Megfigyelési - szempontok :

1. A korlap latszati képei. (Mennyire érvé-
nyesiilt az egyéni nézépont?)

2. A sordisz kivitelezése (Szin, ‘elhelyezés).
Az eredménymegallapitas utdn Fényes Adolf:

kat alkalmaztam. A tanuldék tervezd, kombinativ
készségét akartam fejleszteni. A szinek meg-
valasztdsa, a formak elhelyezése 6nallésagra ne-
veli a tanuldkat, ugyanakkor az esztétikai ér-
zékiiket is fejleszti. .

Az elsé 6ran tanult ismereteket, tdérvénysze-
rliségeket a gyakorlatban alkalmaztak. Szép szi-
nes, otletes, valtozatosan megoldott lapokat kap-
tam a, tanuléktol. .

575

>

_<l ]

" 12, dbra

525

—

S—

Babfejtsk. Munkdcsy Mihaly: Koépiilé asszony
¢. alkotdsit mutattam be. Ezeken a képeken
a tanulék megfigyelték a kiilonbozd magassig-
ban levé vizszintes helyzetii korok tavlati ké-
pét. A latottak alapjidn elmondtdk a mai na-
pon tanult ismereteket.

14. dbra

Toth Jozsef
Szegedi Tanirképzd Féiskola

X
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A vers hatalma

A gyermek és a vers lélektani kapcsolata

Amikor Orpheusz megpenditette lantjat, és dalba fogott, a madarak odaszallot-
tak hozza, a halak feléje usztak, a bokrok és a fak megmozdultak, és még a vad-
allatok is elébujtak barlangjaikbél. Varazslat volt ez: a koltészet varazslata.

Ezt a varazslatot szeretnénk a gyermek lelkében felidézni, mégpedig mennél ko-
rabban. ’

A gyermek kiilonésen fogékony a kéltészet irdnt, hiszen szinte eszmélése pilla-
natatél kiséri valamilyen formaban a vers élménye. A csecsemének anyjahoz fiz6dé
kapcsolatdban is van mar szerepe a versélménynek: a bélcsédal, a ringatds, didolas
az els6 eszmélések kozé tartozik, a sziilé és a gyermek kozotti benséséges kapcsolat-.
nak pedig meggydkerezett szimbéluma a ,hinta-palinta”, ez "a dudolé-ismételgetd,
ringas-hangzas jaték. Ehhez hasonlé gyonyérliség a ,,csip-csip, cséka”, az ,.elment
vadaszni” stb, népi jatékok ismételgetése, a mozgassal, mutatissal egybekotott, kacag-
taté ritmusjaték.

Ez az elsé élmény kiséri tovabb a gyereket, és tliink, felnbttektsl fiigg, hogy
mivel gyarapitjuk ismeretéinket, nufele hatisokat ériink el minden jéra fogékony
belsé vilagban.

Ha be akarunk hatolni a gyermeklélekbe és megismerni kezd6d6 kapcsolatat
a verssel, ¥rdemes felfigyelni arra a folyamatra, ami magaban a gyermeklélekben jat-
szodik le a versélménnyel kapcsolatban. Wedres Sandor ,,A vers sziletése” cimi
‘tanulmanyaban kovetkezét irja:

»A gyermekek 10—12 éves korukig mind kolték, mégha tdn nem is irnak egy sort sem:
életismeretitk hézagos, ezért a fantdzia szabad kapcsolataival pétoljak az ismeret hézagaic: a ki-
fejezésmoéd kényelmes sémait még nem ismerik, hit maguk alkotnak kifejezésmédot 6nmaguknak,
mondanivaléjuk gy tér utat a szavak siirlijében, mint a sziklagbrgeteg az erdén. Néha egyetlen
gondolatsort, egyetlen szoba siiritenek; képzeletik minden rejtélyt” megindokol: a felhdket an-
gyalok tologatjak, a szelet a fak hajladozasa okozza és egy gyerekliny, aki az apjat csak fény-
képrél ismerte, latva, hogy masnak van sziiléje és neki nincsen, a talanyt Ggy oldotta meg, hogy
apjat a fényképpel azonositotta: az én apim nem olyan mint mdasé, csak elél ember, . hdtul pa-
piros. Es ismerjiik a gyerek fantasztikus meselgetescit tiicskét, bogarat 6sszehordatnak veliink,
anélkiil, hogy elhitetni akarnidk, vagy maguk is elhionék.” Idéz nehany gyerekverset, koztik
egy nyolc éves kislanyét:
: »Hova mész, anyukam?
A piacra, Jucikam.

Mit veszel, anyukdm?

Dinnyét veszek, Jucikam,
Kinek veszed, Anyukam?
Neked veszem, Jucikdm.”

A versecskén a mondékak hatisit lehet felismerni, de az érzelem Gszinteségét is
(a gyerek nagyon szereti a nyaldnksigot, édesség klvanasa nem csupin vegetativ,
hanem érzelmi allapot is).

Németh Laszl6 ugyancsak példdkat hoz fel a ,prehisztorikus” gyermeki kolté-
szetbél. ,,Lanyaim” cim@ kényvében irja Judit nevil lanyarél. .. :

ki szoktam 6t hallgatni... Rendeseri az évodaban hallott versekhez hasonlo ritmikus sz6-
veget szaval, melyben alig 30—40 szét varidl. De ezekkel a szavakkal szemben van egy ko-
vetelménye, hogy lehetéleg, ne, vagy ne egészen értesse Sket. Annak, amit mond, semmi értelme
sincs, de 6 szépnek talilja, amit az is bizonyit, hogy igen sok verse kezdédik széppel, ahogy
a roman dal ,,z6ld lombbal”. Tegnap példaul ezt a részletet kaptam ki hapatyoldsabél: ,,Meny-
asszony a fold vildg, Szép ének a szép anyam.” Kisvirtatva ez a tdredék volt feljegyezhets:
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»Bgyszer volt egy fenyéfa, Holdvilaghé! nap siit, Nem litom a limpimat, mert a virag alasit.”
A koltészethez keveset ért6 apa az ilyenfajta gajdolasbdl -arra kdvetkeztethetne, hogy egy
Sapphét taplal otthonaban. En csak azt kovetkeztetem, hogy sok kélts, és nem is a legrosszabb,
gajdolé gyerekhez hasonlit.”

A gyermekek spontan megnyilatkozasabél arra kévetkeztethetiink, hogy a gyerek-
nek a versélmény megteremtddéséhez ringd-hangzé ritmus 6rémre, a képzelet szabad
csapongisara és meggy6zd-hiteles érzelmi 4llapot kifejezésére van sziiksége, mind-
arra, ami sajatos vildganak amigy is alkot6 eleme.

A gyereknek mindenr6l lehet, s6t érdemes irni, ami 6t korulveszx, csak a koltoi
moédjat kell jol megvalasztani. Nemes Nagy Agnes egyik versének a cime: ,,Mi van
a szobaban.” Ennél egyszeribb ,.gyermekibb”’ témat aligha lehet talalni. A kolts
a valédi koltészet nyelvén felel a gyermeknek, nem hajol le hozzi, hanem maga is
atvaltozik gyerekké és a gyermeki képzelet ,kodében” ldtja meg a szobit. A gyer-
meki egyszeriiséget utinozza le, amikor darabonként méri fel a tirgyakat, megnevezi
mindegyiket, kettdspontot tesz utinuk és azutan targyllagosan, de kolti képekben
jellemzi 6ket, példul igy:

Az asztal: Lehet rajta inni, enni, Leckeirds neki semmi. Epitek ri hidakat, O a viz
a hid alatt.”
A szék:...Most sajnélom, hogy morog, nyikorog és nyiszorog, Olyan mint egy barna
medve, Féleg este, foleg este...” A lampat igy jellemzi: ,,...mert a ldmpik boldagok.”
Hajnal Anna Héfivds cimd versében egy mindennapi kis utcai jelenetet ragad meg s teszi
kool élménnyé:
Egy fiiles-sapkds kicsi fi amultsban-
bimultiban megallott a Vas utcdban,
vele szemben ott allott egy aszfalt-kalyha,
tatva volt a pirosliangos kormos szija, \
nevetett, mert 6ridsméd megetették.

Erdekes, hogy a kalyha és az ‘evés képi asszocidcidja Zelk Zoltinban is felmeriil,
de éppen ellenkez8 képalkotisra ihleti. A hdboris evekben irodott egyik gyermek-
versét igy kezdi: ,,A sparherd mindig éhes.”

A koltéi latismoéd sokban kézel all a gyermek kepzeletv1lagahoz a gyenge
vers egyik Arulé jele a hiteles képtarsitis hidnya. Egy nagymosasrél sz6lo, giigyogd
gyerekversben a kolté ugyancsak azt hiszi, hogy a gyermeknek az 6 kis v1lagarol
irt verset:

”

Elmondja § szépen, lassan

Hogy alljon a csiszés szappan,

Kis kezemben iigyesen,

S hogy kell mosni rendesen.

Mert a ruhanal a szabaly:

Amig foltos, meg ne 4llj,

Addig forgasd, dérzséld, nyomkodd,
Mig csak litod azt a foltot.”

Nyilvanvaléan kevésbé fogja meg a gyereket a parostimbe szedett folttisztitasi
recept, mint a koéltdi ,,latomas” példaul a gyerekszobardl. .

De vegylink a gyerek érdeklddési korébdl egy masik példét. Minden gyereket
vonzanak a gépek, a jarmiivek, szivesen hallva utinozzdk mozgasukat, hangjukat,
szivesen hallanak ezekr6l mesét, tdrténetet. Illyés Gyula példaul a kovetkezd verset
irta a kicsinyeknek a mozdonyrol

S-sz, beh
sok saly
meg se
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mozdul!
Friss sze-
net ha
bekapok :
messze,

' messze
szaladok . . .
szaladok . . .

A koltd kizardlag hangra és ritmusra épitette fel a versét. A 11 sorban
az s, sz hangok hangsilyozott valtozasa tizenhdromszor fordul elé és ez mar elég
ahhoz, hogy a vonat sziszegd hangjanak képzetét keltse. Az elsé sorok ,,nehéz”
inditasa, a suly szocska hangsilya, az enjambement paranyi nehézkessége az inditas .
képzetét kelti, az utébbi 6t sor konnyedebb hangosszetétele, az utolsé két sor egy
szotagszimmal névelt iiteme pedig a nekiiramodast adja tokéletesen vissza. A vo-
nat zakatoldsit természetesen sokféleképpen lehet érzékeltetni a wversben. Wedres
Sandor példaul igy teszi:

Jon a kocsi,
Fut a kocsi,
Patké dobogas,
Jon a vonat,
Fut a vonat,
Zugé robogés.

Itt a dobogé-robogo szokép és a ritmikai rohanas ragadja magival a gyereket.
Rénay Gyorgynél a ,fantazia-jaték” hiteles atélése:

Mig a tigris kereste szerteszét,

Az elefant, hogy észre ne vegyék,

SSS... sss... szuszogta, s ormdnya legott
Fiistélni kezdett, mint a mozdonyok.

Az esti elalvas el6tti hangulat kolt6i kifejezése is fontos élményanyag, talin
leginkabb idézi fel a magikus allapotot. Theodor Storm ,,Palinta” cimi meséjében
a gyerek este az Agyban ujjat szopja, didol magaban és addig ringatézik, amig
ezzel a varazslattal dgya hajova nem alakul és ki nem szill, egyenesen fel a Holdba.

Ezt a ringat6, messzeutaz6 allapotot fejezi ki Weéres Sandor ,,Altaté”-ja is:

Holdlepte iton,
Csillaglepte fiton,

Két kutya kullog,
Kéves, szeles titon . ..
Csijja, csicsija rézsa,
csicsijja malyva.

A kolté a valdsagot, a felnStt huncut ké.'csinté.sét is belefonja a kéltsi képbe:

Kék gyéngyét tesz barsony tokba,
Addig j6 mig szundikal.

Elgondolkoztats, hogy a koélték életmiiveiben igen gyakran taldlkozunk altatéd
versekkel. A kélt6 sokszor éli at a sajat gyermekkorat és az esti elalvas el6tti alla-
pot, a szorongds, az 4lomviris a gyermek lelkéhez kozeldllo vilagot idézi fel
benne is. Kosztolanyi ,,A szegény kisgyermek panaszai’-ban tobbszér is visszatér
az elalvas el6tti kodés percek emlékezetére, hol maga is félve, szorongva: ,,Az
orank is félve iit”, hol pedig bizakodéan, megbékélve: ,,Az este egy kis szerecsen-

300



gverek, aki varja anyjat...” Radnéti Miklds hexameterekben irott, nem is konnyi
tartalmi verse, az E]sza/ea szinte ,,magatol koltozott be” a gyerekszobaba, éppen
mert az esti szorongas kolt6i kifejezése oly kézel all a- gyermek képzeletvilagiahoz:

,Alszik a sziv és alszik a szivben az aggodalom, alszik a légy a pokhidlé mellett a falon...”

A természet valtakozasai, az id6jaris, mas természeti megfigyelések, az allatok
szokasai, kiilseje is érthetébbek, élménytnyijtébbak a gyermekek minden proézai
magyarazgatasanal, (ami természetesen - nem jelenti sem azt, hogy a didaktikus
tudnivaldkat foglaljuk versben, sem pedig azt, hogy a gyereket nem érdekli a szé-
pen elmondott okos ismerettetjesztés, csupidn annyit, hogy 'a képi impresszié6 mély
nyomot hagy a gyerekben). Devecseri Gabor egyik gyermekverse igy kezdGdik:

Berepiil aonap a hézba,
tele lesz a szoba éggel,
tele lesz a szegény ember
keskeny szfve széleséggel.

Petdfi képalkotasat a Naprél szinte mindenki ismeri, és aki ismeri, egész éle-
tére eltette:

AN

Mi az a Nap, mi az a Nap

Nem is Nap az tulajdonkép
Ugyan mi hat? ... hat semmi mads
Mint egy nagy szappanbuborék.
Valami ériasfia

Kifdjja reggel keleten

S szétpattan este nyugaton

Es ez minden nap igy megyen..

De a népkéltés természeti képei is kisgyermek koratdl kisérik a gyermeket:

Zengenek az erdék és a havasok
Keresik a rejteket a szép szarvasok.

Példak szazat sorolhatnam a megszokott vagy Ujszerli gyermektémakrél, a szap- -
panbuborék megéneklésétdl a hdrom kicsi sir6 hangya torténetéig; a gyermeknek
-mindenrs]l lehet mesélni, az igazi gyermekvers ném csupian részvilagot ragyogtat fel
a gyermek el6tt, hanem az egész vildgot, az & hihetetleniil teljes kisvilagiban.

Talan nem érdektelen felfigyelniink a gyermekvers témajanak vizsgalatanal
arra sem, hogy nem csak az a gyermekvers, amit kolték a gyermekek kedvéért
irtak; éppen mert kéltéi énjiik sejtjeiben ott hordjak a gyermekit, sokszor azok
a vcrsek a legsikeriiltebbek a gyermekek szempontjabdl, melyet egyaltalin -nem
ezzel a szidndékkal irtak. Ezek kozott néhdny klasszikusunk ma mar természetesen
gyerekversként haté versét -tartjuk szdmon, de j6 koltbink ,felnbtt koteteiben” is
érdemes volt talldzgatni az utolsé évek folyaman, nem egy kivalé gyerekversre
bukkantunk, akir olyanforméan, hogy az egész verset Atvettik gyermekkiadva-
ayainkba, akar ugy, hogy egy-egy szakasz elhagyasival, atkoltésével lett gyonyord
gyerekverssé egy-egy olykor ,fogvacogtaté” felnétt élmény. Ilyenek voltak Garai
- Gabor ,,Vakondkerget6'-je és Weores Sandor ,,Zimzizim”-je, de Aprily Lajosnak,
Juhasz Ferencnek, Illyes Gyulanak Hajnal Annanak. nem egy nagyszeri versét
tartjadk szamon a gyerckek ,sajat” versiikként. A Fecskekoszontd cimid kiilfoldi kol-
t6k verseib6l Osszeallitott antolégia ugyanezt bizonyitotta. Alig akadt a vilagiro-
dalomban jelentékeny kolt6, aki ne irt volna élete folyaman gyerekeknek sz6lo ver-
scket, vagy sajat 6romére, vagy egy-egy gyermek kedvéért.

7
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Egy masik és sokat vitatott kérdés, hogy mindent értsen-e a gyerek a versbl?
Sziikséges-e, hogy a gyermek a versnek minden szavat értse, vagy elegendd, ha a
versb6l belsé vilaganak tagitasihoz szerez impressziokat? Vizsgaljunk meg néhany
verset ebbél a szempontbél.

Kosztolanyi Dezsé verse, a ,,Mostan szines tintakrél dlmodom” vilagit ra e kér-
dés bonyolultsagara. Erti-e a gyerek ennck, a szamara kedves versnek, mely ér-
zelme fejl6dé intellektusa szempontjabél oly fontos dolgot, mint a szint ,,szolaltat
meg”, minden sorit, egész gondolatmenetét? Erti-e azt, hogy:

Es el nem unnam, egyre-egyre irnék. Egy vén toronyba sziines-sziintelen. Oly boldog len-
nék. Istenem, de boldog, Kiszinezném vele az életem”.

Biztos, hogy ezt nem érti a gyerek. De sziikséges-e megértenie ahtioz, hogy at-
élije a verset? A tapasztalat azt bizonyitja, hogy nem. A kisgyerek el8szér ennyit
fogad be a versbél:

»Mostan szines tintdkrél almodom”, meg ezt: ,Krikszkrakszokat, japin betiket irnék,
S egy kacskaringés, kedves madarat”, vagy ezt: ,Es akarok még sok mas szinG tintat, Bronzot,
eziistdt, zoldet, aranyat, Es kellene még sok szaz és ezer, Es kellene még aztan millié...".

Amikor érzelmei mar tagabb kériek, akkor ezt hallja meg: ,,Es akkor irnék,
mindig-mindig irnék, Kékkel higomnak, anyimnak arannyal”, s mar serdiilt ifjq,
amikor ezek a sorok hatnak ra: ,,Akdr a szines kapuablak 4rnya, Augusztusi délkor
a kapualjan.” S felnétt kordban, amikor mar az egész vers mondanivaldjat érti,
akkor rémlik fel benne a gyermekkori élmény, az arany, az eziist, a tréfas lila, bor-
szinii, néma sziirke . . . ami egyszer mar olyan szép volt.

Az érthetéség szempontjabdl érdemes Wedres Sandor verseit is megvizsgalnunk.
Két évtized tapasztalata a ,Galagonya” cimii vers sikerét a legkisebb gyerekeknél is.
A vers igy hangzik:

Oszi éjjel
izzik a galagonya,
izzik a galagonya
ruhdja. )
Zug a tiiske,
s26l szalad ide-oda,
reszket a galagonya
magaba.
Hogyha a Hold ra
fatylat ereszt:
lannya valik,
sirni kezd.
Oszi gjjel
izzik a galagonya,
izzik a galagonya
ruhaja.

\

. Vajon ezt a verset érfi-e a gyerek? Aligha, és mégis ‘varazslatos hatassal van ra.
Mit hall meg beldle elészor? A zengd hangokat; az ,.s” és a ,,z” hangok erdsen,
hangsulyozottan tizenhatszor fordulnak el a rovid versben, és ezt a sziszegé hang-
6romot még fokozza a lagyité hangok gyakorisiga. De nem csak a szokép okozza
a hangzasbeli 6romét, hanem a ritmus is. Nehéz ‘lenne ezt a ritmusképletet ‘barmi-
féle id6mértékes rendszerbe beleerdszakolni, ha viszont hangsilyosnak fogjuk fel,
akkor az iitemegyenléség borul fel. A vers leginkabb kottikban irhat6 is, és kotta-
beli kombinacidja bizonyitja, hogy a vers ritmikdja azonos a gyermekdalokéval.
Tehat a gyermek elsé kapcsolédasa a vershez széélmény, varazsolas: jo azt ‘mon-
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dani, hogy izzik, reszket, szél szalad és azt, hogy galagonya... olyan mintha énec-
kelpe az ember. De ahogy tigul a gyermek érzelmi vilaga,” ugy fedez fel ujabb
oriilni valékat a versben. Reszket a galagonya, linnyd vdlik, sirni kexd, csupa érzel-
mileg fdtott kép, igy itt mar a hangzasbeli élvezet az érzelmi hatissal parosul, és
ezt egésziti ki .a bonyolult kép: hogyha @ hold rd fitylat eresyt, és a kilonds azo-
nositasi lehet6ség a galagonyaval (a gyerek azt jatssza, hogy 6 a galagonya.) Ismét
ugyanazzal az élménysorral talalkozunk, mint az elébbi versnél: kezdetben a ritmus
és az értelemtd]l kilonvalt hangzas szerez o6romot, késébb az érzelmi kapcsolédas
a témahoz, és mar érettebb, absztrakciora képes korban az intellektualis 6sszefig-
gés, a szimbélum és az egész vers szépsége hat, ugyanakkor felelevenedik a kezdeti
gyonyorérzés; mindez ahhoz az allapothoz hasonlithaté, amikor az ember egy 1smert
zenei miivet hallgat.

Aprily Lajos ,,Marcius” cimfi, daktilusokban irott, likteté tavaszi versét vala-
mivel nagyobb gyerekeknek szoktik felolvasni, mint példaul Wedres Sandor ver-
seit, vagy az imént emlitett Koszrolanyi, Nemes Nagy Agnes, vagy Mandy Ste-
fania verseket. Ennek az oka, hogy van néhiny sora a versnek, amit minden eddig
emlitett példanal kevésbé érthetének tartanak a szilék, pedagdégusok: ,,Zeng a pi-
cinyke, Szanfejli cinke, Vig dithyrambusa: daktilusok.” Ebb6l aztin biztosan nem
ért semmit a gyerek, és mégis milyen hamar megtanulja, szivesen mondogatja. Ko-
rulbeliil azt jelenti ugyanis ez a néhdny sz6 a szamara, mint ,antanténusz, héraka-
ténusz”’, vagy ,.egyedem, begyedem”. Ezt pedig még a legkonzervatlvabb szakembe-
rek-sziilék is természetes ,,gyerekszovegnek” tartjak.

A gyerek tehat érti, de mdsképp érti a verset, mint a feln6tt; a szimbélum
helyett a konkrét képet képzeli maga elé, és ez teljesen kielégiti. Elményei mogott
nincs tudas, sem gyakorlat, de megvan a rdérzés készsége. A gyermek bizonyos érte-
lemben a kolt6vel rokon, de & passziv fél és csupan azonositasi képessége altal
aktivizalodik. Weéres Sandor definidlja a koltészetet: ,tartalmilag fogalmi, formai-
lag auditiv mlvészet”. A gyereket elsésorban auditiv, formai hatis éri, hiszen mar
tdl van az els6 gyerekkoron, akkor, amikor vers olvasmanyélménnyé valik a sza-
mara. Eppen ezért fontosak a vers formai jegyeik nem a tartalmi vonatkozasok
karara, csupan az atélés megkénnyitésére.

Nem érdektelen kérdés, és még keveset foglalkoztak vele, hogy a gyereknek
a vers iranti érdeklédése 8—12 éves kordban miért csokken; ezt a jclenséget eddig
ugy tekintették, mint a realitidskeresés egyik korszakanak jellegzetes megnyilvanu-
lasat, de felteheto hogy szerepet )ats21k benne az atmenet az auditiv-formai hatas-
bél a fogalmi-intellektualis élménnyé, és ez nem térténhet zokkenémentesen.

A gyermek, aki 6vodis kordban a verset zenei, anyanyelvi, érzelmi élményei
kozott szinte primér moédon fogadta be, elSszor alsétagozatos koraban vesziti el
kapcsolatat a verssel. Feltehetd, hogy ebben szerepet jatszik a megerélteté munka is,
amellyel a hallott és atélt anyagot most vizualisan kell feldolgoznia, sokszor kény-
szerit erbvel, és ami eddig élmény volt, az tananyaggi valtozik; de az 4télés he-
lyét Atveszi a magyardzat — nem egyszer a belemagyardzids — és ez is csokkenti
az élményszertiséget. Es minél magasabb osztalyba lép, annal erdsebb lesz ez a bi-
zonyos cllenhatas, egyre tobb vers valik kitelezévé, és a versek boncolgatisa sem
jelenti mindig a mélyebb megértést szolgilé elemzést. Sajnos ebben a tankényvek
sem jarnak elél mindig j6 példaval (két példa: Illyés Gyula: Cserepezok verséhez
kotelezé anyagnak azt tanicsoljak, hogy a gyerekek menjenek ki egy épitkezéshez
és irjak le, mit littak ott, holott Illyés Gyula verse egészen mast szugeral, vagy
Janos vitéz oktatdsa kapcsan, az V. osztilyban olyan hazi feladatot javasol a tan-
konyv, hogy a gyerekek Jancsi és Iluska bucsija alkalmibél irjanak arroél, hogyan
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bucsiiznak el sziileikt6l tdborbamenéskor), és igy a vers lassanként, mire a gyerek
feln6, vagy serdiild lesz, elveszti azt a érzelmi hatderdt, amelyet az iskolai oktatas
és a koényvkiadas belé akar plantalni.

Ajanlatos volna, hogy a pedagogusok ismerjék meg ;ol a meg;eleno gyerekvers-
koteteket és minél tébb alkalommal (nemcsak innepi alkalmakkal) éljenek a lehe-
téséggel, hogy a gyerekekkel élményszeri kézos versolvasisokat tartsanak.’

A Mobéra Kiadé kiilonésen nagy gondot fordit az dgynevezett Kis Verseskiny-
vek sorozatra. Ebben a sorozatban a legjobb kolték gyerekversei jelennek meg, ki-
valo grafikusok illusztracidival, végig szinesen, azzal a céllal, hogy a gyerek eszté-
tikai nevelésének inditasat a legmagasabb szinten biztositsdk. A sorozatban mintegy
20—22 kotet jelent meg eddig, illetve van megjelenében.

A kotetek a kovetkezok:

Beney Zsuzsa: Cérnabangra (ill.: Reich Kiroly). .
Csanadi Imre: Négy testvér (ill.: Szilvasy Nandor).
Csanyi Gyéngyi: Csibekéltogets (ill.: Réna Emy).
Csoéri Sandor: Lekvércirkusz bohécai (ill.: Orosz Jinos).
Fazekas Anna: Fényes telehold van (ill.: Réna Emy).
Gazdag Erzsi: Mesebolt (ill.: Lukacs Katd).
Gazdag Erzsi: Szall a sarkany (ill.: Lukacs Xatd).
Hajnal Anna: Haldszik a réka (ill.: Kass Janos).
Horgas Béla: Tipi-Tupa hercegné (ill.: Anna Margit).
-Jankovich Ferenc: Szalmapapucs (ill.: Lukics Katé). . .
Kassik Lajos: Csillagok, csillogjatok, viragok, viragozzatok (ill.: Wiirtz Adam).
Mandy Stefania: A cinéberpiros madar (ill.: Balint Endre). ’
- Nemes Nagy Agnes: Lila fecske (ill.: Szinté Piroska).
Orbéan Otté: Kati-patika (ill.: Balint’ Endre).
Osvat Erzsébet: Fogéceska (ill.: Reich Karoly).
Pakolitz Istvan: Pitypang (ill.: Hincz Gyula).
Rakos Sandor: Hét zold csillag (ill.: Kass Jinos).
Szabé Lérinc: Kicsi vagyok én (ill.: ‘Wiirtz Adam).
Szép Erné: Gyereknek valé (ill.: Reich Karoly).
Takats Gyula: Rozsava lett roka (ill.: Szanté Piroska).
Takats Gyula: Dorombol a Hold (ill.: Szant6 Piroska) 1973.
Tamké Siraté Karoly: Tengereckx P4l (ill.: Réber Laszls).
Tarbay Ede: A mogorva egér (ill.: Hincz Gyula).
Vasvari Istvan: Tiz kicsi 16 (ill.: Gyérffy Anna).
Vasvari Istvan: Harom ftizfa, hirom nyirfa (ill.: Réna Emy).
Webres Sandor: Bobita (ill.: Hincz Gyula): ~ ’
Webres Sandor: Zimzizim (ill.: Hincz Gyula). -
Zelk Zoltan: Erdében-berdSben (ill.: Réna Emy).
Zelk Zoltan: Békabanat (ill.: Szanté- Piroska).

Kicsit nagyobb gyerekeknek sz6l néhany olyan verskiadvany, mely formatu-
maban, vagy esetleg csak grafikdjaban hasonlé jellegli, de a kotet egésze, a rajzok
stilusa, a kevesebb szinnel késziilt illusztracié érzékelteti, hogy kicsit nagyobb gye-
rekeknek keszultek bar a versek kozil jo néhanyat felhasznalnak az 6vondk is.
Ilyen kotetek .

Aprily La]os Fegyvertelen vadasz (ill.: Wiittz Adam).
Jézsef Attila: Langos csillag (ill.: Reich Karoly).
Petéfi Sandor: Anyam tydkja (ill.: Kass Janos)

Tamké Siraté Karoly: Pinty és ponty (ill.: Réber Laszlo)

Ugyancsak klsgyerckeknek ,)elentetl meg a klado az: a;andckozasra is alkalmas,
sok illusztracidval ellatott. kepes verscskonyvekct amelyck egy—cgy asszociaciéra fel-
<€pitett valogatast tartalmaznak - s -

‘
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Lidanyé meséi (az angol nonsense koltészet java; ford.: Tétfalusi Istvan, ill.: Wiirtz Adam).
Antanténusz (ill.: Balint Endre).

Négy testvér egymast kergeti (ill.: Szanté Piroska).

Bébita 4lmos (ill.: Hincz Gyula).

Kiilén emlitésre méltéak Kormos Istvan gyerekvers-kotetei. Népkoltési ihletési
és hangvételd felnétt lirdija mellett mintegy hisz esztendeje ir a kisebb, nagyobb
gyerekeknek, s legnépszeriibb gyerekkolténk. Az égigéré fa &si meséjének feldolgo-
zdsa volt népmesei témaju verses meséinek cimaddja, de emellett jatékos hangy,
a népmesék és mondokak hangjat 6tvez6 vidam Allatmeséi minden gyerek kedvencei
és az ovodak koételez6 olvasmanyai, s a gyerckekkel egyiitt dvodaba jaré6 bumfordi
kolyokmackérsl, Vackorrdl széld, verses meséje példazza, hogyan lehet a ,,mai”
témat, a mindennapi élet eseményeit a jitékos gyerekkoltészetbe gy beemelni, hogy
azok a gyerekek targyi ismeretét és versszeretetét egyiitt erdsitsék. Versesmeséi a
mondokaszerli ritmikus jitékok, a népmesei gondolatfiizérek, a csali mesék otvo-
zése magas szintG egyéni lirival; a legkisebbek legkedvesebb miivei kézé tartoznak.
Régebben A tréfas mackok és A muzsikds kismalac cimen jelentek meg, a kiadé
most jelenteti meg. ezeket és még Ujabbakat, Ejhaj, csibekas cimij kotetben, Réber
Laszl6 illusztracidival. ‘

A gyermekkoltészeti kiadvanyok kézétt kiilén emlitésre méltéak a kiadé elbe-
szélékoltemény kotetei. Az elbeszél koltészet legjobb hagyomanyait folytatjdk a ma-
gyar feln6tt koltészet legjelesebb miivelsi és:a kiado kiilonosen kedves feladatinak
tekinti a hagyomanyos elbeszéls koltemények mellett az tjak gondos, nemesveretl -
kiaddsat. A Janos vitéz szamos kiadasa mellett (utoljaira Wiirtz Adam a népi. cse-
repes kultira legjobb hagyomanyait felidéz8 grafikijaval jelent meg) a Toldi kii-
16n6sen szép kiallitasa (ill.: Kass Janos) kotetével biiszkélkedhet; a mai kolt6k ké-
zii] Illyés Gyula: A csudafurulyis juhisz, Juhasz Ferenc: A Nap és a Hold elrab-
lasa, Pilinszky Janos: A Nap sziiletése (megjelenés el6tt) cimii kotetei népmese feldol-
gozasok, Nemes Nagy Agnes: Az aranyecset cimen kinai népmesét dolgozott at.
Ez a prozai betétekkel szinesitett verses mese, litktetd ritmikajaval, dallamos nyelvi
jatékaval 6rok emberi és esztétikai kérdést érint gyermeki modon, ugyanis a nép-
mesében egy arva kinai kisfint ajandékoz meg egy koldus olyan varizsecsettel, mely-
nek hatalmaval le tudja’ gybzni a csdszart és megmenti a népet a zsarnoksagtdl.
Hajnal Anna poémija az Es6 esik a mai témajn gyerekkoltészet legbecsesebb alko-
tasa. Szabé Magda Barany Boldizsar-ja jatékos, ,igazi” gyerekmese egy rakoncat-
lan baranykarél, Jékely Zoltan: Csunyinka ilma cimili verses meséje sajat kislanya-
nak jatékos alomvilagirdl szél, Szécsi Margit: Eszem a gesztenyét cimii verses me-
séje pedig ,,modern krimi” versben elmesélve, mélyebb értelme azonban a koltSné.
felndtt verseiben is hirdetett szemléletét tartalmazza, mely szerint az élet valésagos
értelme a mivészetb6l fakad. Zelk . Zoltan felndtt koltészetére jellemz8 elégikus,
érzelmes, tin6d6 hangja csillan fel gyermekhez széléan a magyar versesmese iro-
dalom egyik legszebb alkotisdban a Mese a kiscsikérél, akinek még nincs patkéja
ciml miivében. .

A kolt6k verskoteteinek gondos megjelentetése a mai magyar gyerekkoleészet.
egyik ihleté forrdsa. De minden koltd érez kedvet magaban ahhoz, hogy egész ko-
tetnyi gyerekverset itjon, néha egy-egy vidam hangulat, érzelmi Aallapot, valamilyen
csalddi esemény teremt kedvet egy-egy sikeriilt gyerekvers megalkotasahoz. A kiadé.
ezeknek a verseknek a megjelentetésére is lehetdséget nyiit.

Aranykapu, Cifra palota, Z6ld levelecske, Ladogai pagoda cimen jelentek meg
antolégidk a ma ¢él6 kéltdk verseibdl, s ezek mellett a Cini-cini muzsika (6vodasck
verseskonyve) is lehet6séget nyijt a kozben sziileté 1j, kiemelkedé versek megjelen-

. /
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" nemes érzelmeket,

tetéséhez. A kiilfoldi gyerekkoltészet legszebb alkotdsairdl nydjt képet a Fecske-
koszontd, a megjelenés eldtt allé6 Rokavigasztald, de a kiadé még mas antoldgidkat is
felhasznal arra, hogy a kiilféldi konyvkiadas - gyerekkoltészeti anyagat szinte rend-
szeresen ismertesse meg a magyar olvasdkkal, hogy ezzel a gyerekek tajékozottsagat
is novelje, foldrajzi, torténelmi, tivlatokat mutasson meg, ezzel is lehetSséget nydjtva-
a kozosségi érzések kialakuldsara. Készildben van egy olyan antolégia is, amely
a kisiskolasok részére jelent majd hasonld, élményt nydjté kiadvanyt, mint a Cini-
cini muzsika az évodisok részére.

Nem -mehetiink el egy kérdés mellett, amely a pedagégusokat a napi munka-
jukban foglalkoztatja. Ez az Ggynevezett ,,iinnepi koltészet”. Unnepi miisorok alkal-
.méabél keresik a pedagogusok az elszavalhato verseket. A kiadé tébb ilyen kiad-
vanyt jelentetett meg az évek folyaman (Ziszl6, Foltdmadott a tenger), de minden
‘vegyes antaldgidban, vagy az elébb emlitett 6vodasok, kisiskolasok konyvében talal-
nak a pedagogusok iinnepélyekre felhasznilhatdé verseket. Szeretném azonban leszé-
gezni a Moéra Kiaddénak azt az 4alldspontjat, hogy feltétleniil helyesebb az egész

‘magyar irodalomban tallézgatni e tirgyt versek érdekében, mint sok esetben az

alkalomra’ késziilt és igy nem mindig ihletetten irt verseket eléadatni a gyerekekkel.
Félé ugyanis, hogy ebben az esetben valahogy dgy kiil6niilne el az iinnepi vers,
az egyéb hallott, vagy olvasott versektdl, hogy a koznapi vers a gondolatokat, a
a vidam szoéjatékokat és tréfiakat tartalmazza, mig az iinnepi
klapanciakbél all. Holott a koltészet erejével, a’vers hatalmaval a gyermeket fogé-
konysagra akarjuk nevelni minden magasrendl kozosségi gondolat irant.

T. Asyddi Eva
Budapest

K&

Fékete Sindor: Igy élt a- szabadsigharc kél- . Sarka;iy Mdria: A cica, aki kétszer veszett el
téje :

Tizennyolc szép mesét tartalmaz a kotet.

Ez a sodré ereji irds a koltd sajat mivein,
.a kortirsak visszaemlékezésein és levelein, a
korabeli sajté cikkein keresztil mutatja be Pe-
tofi Sandor életét és munkassigat.

Sziz kép — kozottik Petofi szépiras-flizeté-
nek egy oldala, az Altala rajzolt siketnéma-
Abécé, aprd grafikai a fidrol, Nagyszalontirél,
Aranyrol, Bemrdl, régi szinlapok PetSfi nevével,
kortarsak képei — disziti ‘a szdzdtvenedik év-
forduléra megjelent kéotetet.

(Méra Konyvkiadé, Budapest, 1972.)

1
Hegedis Géza: Igy élt Diozsa Gyérgy

Az 500 évvel ezelftt sziiletett Dézsa Gyorgy,

.az 1514-es magyar parasztforradalom vezérének.

alakjat, tevékenységét mutatja be a kotet. Tob-
bek kozott Petdfi, Jokai, Ady, Illyés, Szabé
Pal, Gergely Séindor, Juhdsz Gyula, Kiss Jé-
zsef,” Varnai Zseni, Juhisz Ferenc irisban, Der-
kovits Gyula pedig rajzban.

(Méra Konyvkiadsé, Budapest, 1972.)
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A mesék hései: Ciculi a kis cica, a félénk
Ferike, Ugg, a szérakozott ayuszi, Hepp, a tré-
fas mokus, B6 az Szike és még masok.

A mesék hései itt vannak Magyarorszdgon, a
]anoskorhazban, a Kozponti Fizikai Kutatdin-
tézetben és Dergecspusztan ..

Heinzelmann Emma vidam 1llusztrac101 klsctlk
a meséket. y

(Méra Konyvkiad6, Budapest, 1972.)

Vojtech Zamorovsky: Egy eltiint birodalom

titkai nyomdban

Az o6kori Kozel-Kelet harmadik nagy biro-
dalméarél. A kilonboz6 tudominyok eredmé-
nyeinek az &sszegzése soran bontakozik ki a
régi nagy birodalom élete, a hetteite kultira.
Valéban igaza van a szerzének, amikor azt
mondja: ,,A tudomdny viligiban semmi sem
olyan fantasztikus, hogy igaz ne lehessen.”

(Madach Konyvkiads, Bratislava, 1972.)



SZEMLE

HAGYOMANYOS NYELVTAN — MODERN NYELVESZET
Tankényvkiadd, Budapest, 1972

Figyelemre méltd, hasznos és kovetends ki-
advannyal érvendeztette meg a Tankdnyvkiads
a magyartanarok széles taborit. A kétet nem
kisebb feladatra- véallalkozott, mint arra, hogy
a nyelvtudominy djabb eredményei és az iskolai
nyelvtantanitds kozott szorosabbra fizze a kap-
csolatot, abbél a helyes alapelvbél kiindulva,
hogy ,,mindaz, amit alacsonyabb fokon tanitunk,
eredete szerint tudomdanyos, s ¢ttéke is ezen
alapul, de ezt az értéket csak ugy Grizheti meg,
ha leheté'seg szerint lépést tart a tudomany ha-
ladasdval és ha az tovabbfe;lodlk 6 sem ma-
radhat véltozatlan.” ”

Erthets ' tehat hogy a korszerdségre “igényt
tarté nyelvtantanitis sem zarkézhat el a nyelvtu-
domany, pontosabban a ,strukturélis nyelvészet”
korszakos haladasa el6l,, annal is inkabb, mert
ennek a modern nyelvészetnek az eredményei
a hagyominyos grammatikival szemben — te-
matikaban és modszerben egyarant — a fej-
16dés magasabb fokat képviselik. Ezért jelentds,
hézagpétlé, az iskolai gyakorlat tudomanyossa-
gt az ujabb nyelvtudomanyi eredmények alap-
jan is biztositani akaré mi a széban forgé ko-
tet, amely a lehet6ségekhez mérten kell§ tajékoz-
tatast, atfogé képet nydjt a nyelvtudomany fej-
16dését8l, Gjabb eredményeirsl, az élé kutatas
egyes irdnyairdl — a grammatika tégabb fel-
fogasanak szellemében.

Ennek jegyében fogant a kotet szerkesztése
is, amely &sszesen . nyolc tanulmanyt foglal ma-
gaban. A gyiijteményt Telegdi Zsigmondnak, a
. kotet szerkesztéjének irdsa vezeti be, O a
grammatlka torténetének fordulopont]arol a ha-
gyomanyos nyelvtan birdlatirél és megijitasanak
programjirdl szol Saussure, a hires svajci tudés
eléadasai nyoman. Ezt Baldys Jdnos Az algktani
rendszerek leirdsa cim@  tanulmanya koveti,
amelyben gondolatébresztd képet fest az alak-
tani rendszerek leirdsdnak torténeti fejlédésérél,
és szamos Uj modszerének kialakuldsardl az is-
kolai gyakorlat szdmara is megszivlelend6 zaré
gondolattal, amely igy hangzik: ,,A nyelv az
_emberi szellem egyik legfébb, legcsodalatosabb
€s legbonyolultabb alkotésa, amelynek elemzése
szilkségképpen sokféle megkozelitési médot tesz
lehetévé. J6 az a médszer, amely egy adott
esetben a legcélszeriibb, a leghasznalhatobb.
Nincsenek -tehat és nem is lehetnek egyediil id-
vozité és kizarélagosan alkalmazandé nyelv-
elemzési mddszerek. A vilag halad elére, a tar-
sadalmi fejlédés egyre Gjabb feladatok elé 4l-
litia a nyelvészt is. Keresni kell a mindig
djabb és wjabb mddszereket.” J6 lenne, ha

-igy kévetkeztetései,

nyelvtantanitdsunk mindennapos gyakorlatit is
ez a szemlélet hatni At.

Az alaktani kérdésekkel foglalkozé tanulmany
mellett természetes, hogy helyet kaptak a ko-
tetben a hangtani, a mondattani kutatdsok fej-
18désével, iranyzataival, médszereivel és ered-
ményeivel foglalkozé cikkek is. Az elgbbirsl
Péter Mibily tajékoztat A nyelo bangalikja, az
utébbirél pedig Dezsé Ldszld A mondat aktud-
lis tagolisinak és szdrendjének kérdéskére cim-
mel. S8t a koétetben olyan, a szélesebb érdek-
l6déste is szamottarté tanulmanyt.is olvashatunk
Nyiré ]. Kristdf tollabél, amely a nyelv és°gon-
dolkodas kapcsolatat, viszonyat fejtegeti filozé-
fiai .szempontbél.

Természetesnek tiinik az is, hogy a gramma-
tika tagabb felfogasanak szemlélete alapjan he-
lyet kapott a kotetben egy olyan cikk is —
Bodrogligeti Andrds a szerz6, — amely a szé-
készlet tudomanyos vizsgilatival, a nalunk el-
terjedtebb lexikoldgiai irdnyzatok bemutatiasival
és biralataval foglalkozik. Ugyancsak ennek a
szemléletnek koszoénheti bevilogatasat egy ma- .
sik jelent8s. tanulmény A kifejezés mint tarta-
lom cimmel. A jeles szerz8, Fonagy Ivin a kol-
téi mnyelvet, a nyelv koltéi hasznalatit elemzi
ebben a cikkében a matematika segitségével, s
altaldnositidsai  hihetetlen
meggy6z8 erdvel hatnak. Alkalmazott médszere
pedig kell6 mértéktartas és koriiltekintd mér-
legelés mellett magara az iskolai méelemzg gya-
korlatra is megtermékenyité hatdssal lehet, an-
nak egy-egy érdekes ¢és izgalmas szinfoltjava
valhat, megajandékozva a miivet boncolgato ta-
nart és tanulét a tudomainyossidg meggySzd ere-
jének és a felfedezés oromének élményével is.

De talalunk a kétetben — a tudomény rang-
jara emelve — a nyelvtantanitas kérdéseivel -
foglalkozé tanulmanyt is Anyanyelviink az is-
koléban cimmel. A szerzét, Syende Aladdrt be
sem kell mutatnunk, hisz kézismert szaktekin-
télye az emlitett tudomanyignak, a metodika-
nak, aki kit{iné szintézisét adja nyelvtantani-
tasunk korszerd torekvéseinek, bélcs megfontolt-
saggal, elére mutaté szemlélettel, - kikristalyoso-
dott pedagdgiai és metodikai megalapozottsag-

- gal. Ugyanakkor fejtegetéseit az eredményesebb

és  élményszeribb nyelvtantanitds érdekében
konkrét gyakorlatiasaggal is parositja, de a sziik
prakticizmus veszélye nélkiil.

Messzemenben igazat tudunk adni a szerzé-
nek abban is, hogy a korszerli médszertani fel-
frissiilés egyre inkabb indokolja, sét igényli-is a
nyelvtudomany tervszeri segitségét. Viszont ez
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a kivadnatos egyensuly csak akkor fog helyreallni
— allapitja meg Szende Aladar — ha az ok-
tatas korszeri a korszerd
nyelvszemlélet és az ezt tiplalé alapvetd, fel-
hasznalasra alkalmas kutatasi eredmények is fel-
zarkéznak.

Ennek érdekében latott napvilagot ez a ko-
tet, hogy ténylegesen hozzajaruljon a nyelvtu-
domany ujabb eredményeinek elsajatitasahoz, ér-
tékesitéséhez, a nyelv mélyebb ismeretéhez elsé-
sorban a pedagégusok, az érdeklédék széles ko-
rében, ahogy errdl a frappansan megfogalmazott
elészoban is olvashatunk. Ezt a célt — vélemé-
nyiink szerint — maradéktalanabbul betdlthette
volna a kotet, ha a mar tobbszoér emlitett dicsé-
retes szandékot, jelentés célkitizést a szerzbk
egy része hatvinyozottabb mértékben szem eldee
tartja, s nem vész el az adott szakteriilet diva-
tos | terminus technikusainak dzsungelében, ha
jobban magaénak érzi Illyés Gyulanak a tudo-
manyos stilusra is érvényes és igaz szavait:

»Szépen az ir é beszél, akinek sikeriil még
a bonyolult gondolatait is egyszerien és vila-
gosan eléadni.”

De ha mar mindenképpen sziikségesnek tar-
tottak a be nem avatottak altal oly nehezen
megemészthetd szakkifejezések hasznilatit a ,,tu-
domanyossag” érdekében, akkor viszont nem ar-
tott volna a modern nyelvészet kisszétaraval is
megtoldani a kétetet, akir a tanulmanyokat ké-
vetd gazdag bibliografiai 6sszeillitdsok rovasira
is. Egyetlen szépségfoltja ez a gyflijteménynek
vitathatatlan értékei mellett. Mi, a gyakorlat
emberei &rillink a nyelvtudominy e kétetben
realizalodé segité szandékanak és érdeklédve
varjuk ez attéré kezdeményezés tervszerii foly-
tatasat, mert meggy6z6désink, hogy nincs és
nem is létezhet korszeri nyelvtantanitas korszer(
ismeretek nélkiil.

- Dobcsdnyi Ferenc

>3 &

Nagy Lajosné—Cséke Lajos:

A FUGGVENYEK ES TANITASUK AZ ALTALANOS ISKOLABAN
Tankinyvkiadé, 1972. 224 oldal

A fiiggvények fogalmanak elGkészitése és.
‘tanitasa egyike az altalanos iskolai matematikai
. anyag legszebb és legnehezebb feladatinak” —

irjaAk a szerz6k a fenti cimid tanari segédkényv
clészavaban. Hozzétehetjiik:- egyike a legfonto-
sabb feladatoknak is. Kiilonosen "akkor, ha a
tantervben eldirt; jérészt még hagyomanyos tan-
anyagot mem azzal a modszerrel tanitjuk, ahogy
- a mai matematikataniroknak tanitottdk — még
a fiatalabbaknak is! —, a régi polgari iskolak-
ban, a gimndziumban, vagy az altaldnos isko-
laban. ,
Néveli a feladat fontossigat, hogy a jovdbeni
tantervekben a fiiggvények fogalminak -eléké-
szitése és tanitasa sok uj részletfeladat megol-
dasat, elsésorban pedig az e témakorben sze-
replé fogalmak és eljarasok modernebb szemlé-
letét és ehhez célszerien kialakitott Gj modsze-
rek alkalmazasat koveteli meg a matematika
oktatéitsl. Ezt lathatjuk mar ma is a szakosi-
tott tantervii iltalanos iskolai osztdlyok sziméra
kiadott utasitasokbol.

A Bevezeté rovid visszatekintésbe agyazva
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ismerteti a fiiggvények oktatisidra vonatkozé
tantervi célkitiizések fejlodését és tavlatait, majd
maganak a segédkényvnek a célkitGzéseit. A
tulajdonképpeni anyagot ot fejezetben talaljuk.
Ezek kozul ketté (I. Halmazok; II. Relaciék)
tovidebb, bevezets, jellegi. Legrészletesebb a
III. fejezet, A fiiggvény fogalminak el6készi-
tése, amely 84 oldalra terjed. A tovabbi fejeze-
tek: IV. A figgvények; V. Az egyenletek és
egyenldtlenségek.

A konyv targyalasmédja — ugy véljik —
legjobban egy felndtteknek késziilt tankoényvhéz
hasonlithaté. A fogalmak és tulajdonsigaik is-
mertetését mindeniitt Abrakkal illusztrale pél-
dak megoldasa és gyakran médszertani tanicsok
ismertetése egésziti ki. Ennek révén valik "vals-
ban alkalmassa arra, hogy segitségével az ilta-
lanos iskoldk matematika tanirai ujra tanuljak
és alapos feldolgozasat kovetGen masképpen,
korszeriibben lassik a fiiggvények tanitdsanak
problematikajat.

Dr. Gazsé Istvén -

\
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