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PedagoguSJeloltek II. Orszagos Talalkozo;a
1973 Szeged

(Orszdgos Szakmai és Tudomdnyos Didkkiéri Konferencia)

A Miivelddési Minisztérium Pedagogusképzé Osztalyanak felkérésére és meg-

bizasabol a Szegedi Tanarképzé Foiskola és Szeged varos adott otthont a Peda-,

" gbgusjelsltek II. Orszagos Talalkozjdéanak 1973, majus 6-8. kozdtt.

A 3 napos talialkozé az orszig tanirképzd fdiskoldi, tanité- és 6vonéképzd
intézetei hallgatoinak nagy seregszemléje volt, és 10j szint hozott a pedagogusképzé
intézetek életébe. A pedagogusjeléltek "a talialkozd keretei kozott mutattik be egy-
masnak az orszag nyilvanossiga elétt a kiilonb6z6 tudomanydgakban, mivészetek-
ben és a sportban elért eredményeiket azzal az elhatirozéssal, hogy egymas értékeit
megismerjék, becsiljék és egymas eredményeibdl tanuljanak. Bizonysagul. szolgalt
a taldlkozd, hogy a pedagdgusjeloltek tilnyoméd tobbsége hivatastudattal, szakmija
szeretetével késziil a pedagdgus palydra és eszményilk az alkotd ember. A talalkozo
megnyitéjan Ilku Pal mivelédésiigyi miniszter iinnepi beszédében kiemelte, hog
csak az alkot6 igényd, a nagy célokra toré pedagégusokkal lehet a magyar oktatas-
igy fejlesztését elvégezni, ,,olyanokkal, akik most tobbek akarnak lenni tegnapi
onmaguknal, és akik holnap mar nem elégednek meg a mai 6nmagukkal. A hasznos
cél érdekében felmutatort faradozasok masokat is ilyen életvitelre inspirdlnak és
gyakorlatilag fordulnak szembe, valnak cllenfelévé az olyan altalanos szemleletnek
amely cinizmusba, 6nzésbe sillyed”. \

Uj szinfoltja volt a talalkozénak, hogy annak egyes rendezvényein megfigyels-

ként, a tudomanyos didkkérdk szekcidiilésein szereplok, mint aktiv kézremikoddk
részt vettek a tudominyegyetemek €s més felsGoktatasi intézmények pedagdgia-
pszicholégia-népmivelés tudomanyos diakkoreiben dolgozé hallgatok, a testvéri szo-
cialista orszagok delegaci6i, Szeged varos és Csongrad megye szamos gyakorloé pe-
dagogusa. .

A talalkozé keretén belil sor keriilt a KISZ-tandcstagok”/ és az intézeti KISZ-
vezet6k tandcskozdsira. Az elébbin az intézeti demokratizmus kiszélesitését jelentd
tanacstagi rendszer tartalmi kérdéseirdl, a KISZ-vezetSk tandcskozisan a szocialista
tanar-didk viszony volt a kozponti téma. A tanicskozason részt vett és a vitiba
bekapcsolddott dr. Gosztonyi Janos miniszterhelyettes, Miklosvari Sandor, a minisz-
térium Pedagogusképzé Osztalya és Barabds Janos, a KISZ Koézponti Bizottsaga
Egyetemi és Féiskolai Osztalyanak vezetdje.

A pedagdgusképzs intézmények uttdrdvezetéssel foglalkozd tanirai és hallgatéi

bevonasival pedagégiai éretkezletet rendeztek ' az uttéré-vezetSképzéstdl, melyen a

bevezetd referitumot Szabé Ferenc, a Magyar Uttorék Orszigos Szovetségének
elnoke tartotta. A tandcskozison részt vett Fille Sandor, a Miivel6deésiigyi Minisz-
térium Pedagbgusképzé Osztalyanak helyettes vezetbje. -

- A taldlkozé hirom fé rendezvénysorozatit a pedaooouskepzo intézetek. orsza-
gos szakmai és a tudomanyos didkkorok orszagos konferencidja, a pedagégusképzd

\
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intézmények hallgatéinak orszagos spartakiidja és a kulturalis-miivészeti egyiittesek
fesztivalja képezte.

Az vjszegedi szabadtéri szinpadon 12 pedagégusképz6 intézmény miivészeti
egyiittese szines, tartalmas musorral vonult fel, mig a hazigazda fdiskola énekkarai,
zenekara és irodalmi szinpada a Szegedi Nemzeti Szinhézban adott mdsort.

A spartakiad versenyein 20 pedagbgusképzé intézmény hallgatéi 6 sportagban
(kézilabda, roéplabda, atletika, torna, dszas, kosarlabda) mérték ossze tudasukat.

A 1I. Orszagos Talalkozdé keretében keriilt megrendezésre a pedagdgusjelsltek
XII. Orszigos Szakmai Konferencidgja és a Tudomanyos Didkkérok XI. Orszagos
Konferenciajanak pedagdgiai-pszicholégiai-népmiivelés szekcidja. A konferencidra 28
felsSoktatasi intézményb6l -~ intézményi didkkoéri konferencidkon mar bemutatott és
véleményezett — 362 palyamunka érkezett. Az érdekelt intézményekbél és szakmai
szervektdl felkért 40 taga orszagos birdalé bizottsig 347 hallgaté 275 dolgozatos
palyamunkajat fogadta el. Bemutatdsuk 6 foszekcidban tortént. A pedagdgiai szek-
cidban 78, a mozgalmi nevelés szekcidban 29, az audiovizuilis eszkézok pedagogiai
alkalmazasa szekcioban 31, a tantirgypedagdgiai szekcidban (irodalom 13, magyar
nyelvtan 14, matematika 15) 42, a pszichologiai székcigban 59, a nepmuvele51 szek-
ciéban 36 dolgozat bemutatisara és megvitatdsara keriilt sor.

A palyamunkdk témai nagy valtozatossagot mutattak. Szamos dolgozat kiilon
dicsérete, hogy idészerd, a pedagdgiai-pszichologiai kutatas altal elhanyagolt, vagy
csak a legjabban érintett témakorokkel foglalkozott és konkrét problémahelyzetek
megoldasara iranyult. A munkak nagy része 6nallé kisérletekre, ill. vizsglatokra
épiile. A jeloltek az eredmények pedagodgiai aspektusi érvényesitésében is sok énallo-
sagrél adtak szamot.

A témak valtozatossagit és korszeriségét mutatjdk az aldbbi kiragadott példak.
Pedagogiai: Jelentéselemek fejlédésének vizsgilata felsdtagozatos tanuldk szdkincsé-
ben; Tudas- és teljesitményszint mérését célzé kisérletek; Programozott oktatds és
a gondolkodas fejlesztésének lehetGsége az irasoran; Az egésznapos iskola szerepe
a hatranyos helyzetd tanulék nevelésében; Az o6nallosiag fejlesztésének médszerei és
Jehet6ségei a kozOsségben; A pedagodgiai folyamatok kibernetikai modellezése; Az
iskolaotthon pedagégiai vizsgalata; A csaladi nevelés pedagdgiai-pszicholégiai prob-
lémai. Pszicholégia: A kiilonbozd jelentésteliségli fogalmak elmozdulasa telitédés
hatasara kreativ és non-kreativ személyeknél; Palyavilasztids érettségének komplex
vizsgalata; A tanulék tirsas kdpcsolatinak vizsgalata és fejlesztésének lehetdségei;
A tanul6k problémamegoldés folyamatanak vizsgalata; A tanulasi sajatossigok vizs-
galata; Motivicié a tanuldsban. Mozgalmi nevelés: Pet6fi és hazaszeretet az uttdré-
csapatban; Népek kozotti megértésre és baratsagra nevelés az uttérGhaz munkéjaban;
. Felvételiz6 hallgaték politikai arculatanak valtozasa iranyuldsinak vizsgilata. Audio-
vizualis eszkdzok pedagdgiai alkalmazasa: Az ITV-6riak 6sszekapcsoldsa a gyermek-
konyvtari foglalkozassal; Motivacié szerepe az ITV-adasban; Az iskolaridié miso-
rainak hatastani vizsgalata; Oktatofilmek szerepe és lehet8ségei az altaldnos iskolai
szakoktatasban; Szemléltetd rovidfilm a matematikai mozgasi feladatokhoz. Magyar
irodalom tantargy: Olvaséva nevelés — olvasdk nevelése; Altalanos iskolai tanulék
irodalomszemlélete Pet6fi-képeinek tiikrében; Zenei szemléltetés a komplex esztéti-
kai nevelés tiikrében. Nyelvtan: Kisérlet egy nyelvtani probléma programozasara;
Altalinos iskolai tanulék kiejtésének vizsgalata. Matematika: Irasvetit6 szerepe a
matematika oktatasban; Uj tantervi ,Halmazelmélet” c. anyagrész egy részének prog-
ramja; Hagyomanyos matematikai oktatas, a Lenard-féle matematikai kisérlet és
a komplex matematikai kisérlet Osszehasonlitisa a tanuléi teljesitmény alapjan;
Paralelogrammak tulajdonsigainak ismertetése egyéni. oktatégép segitségével. Nép-
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miivelés: Kisérlet a koézmivelés tartalmi megljitasira; Tudomanytdérténet az okta-
tasban; Irodalmi izlés fejlesztésének vizsgalata; Bioldgiai targyd ismeretterjesztd
eléadasok korszerd szemléltetése; Bak kozség népdalkincse; Szank kozség forrasai
és irodalma. ’

A szekcioilések (egyidejiileg 20 teremben) allandé nagy érdeklédéssel zajlottak,
egyes esetekben végig zsufolt teremben. A vitak igen elevenek, alkotéjellegiek, elv-
szeriiek voltak, azok intenzitasat fokozta, hogy a palyamunkak témakoronként keriil-
tek bemutatisra és tobb dolgozat meghallgatisa utan keriilt sor azok megbeszélésére.
A pedagdgiai felelGsségtudattd]l athatott szakmai észrevételek tébb szekcié munka-
janak tapasztalatcsere jellegét biztositottak.

A didkkéri konferencidkkal szoros kapcsolatba keriilt megrendezésre a tandr-
képzgé foiskolak hallgatéi orszagos matematikai feladatmegoldé versenye; a pedagé-
gusképzé intézmények hallgatéi képzOmiivészeti, fotomiivészeti és az oktatastechnikai
eszkozok kiallitdsa, A képzémiivészeti kiallitison 13 intézmény hallgatéinak tobb
mint 200 palyamunkdja, a fotomiivészeti kiallitison kozel 100 fotémunka, a szem-
léltetd eszkoz kiallitason 15 taneszk6z bemutatdsara keriilt sor.

A palyamunkakat bemutaté hallgatok kozott a_ taldlkozé {innepélyes zaré-
iillésén 10 minisztériumi . fédijat, a tarsadalmi szervek, intézmények és vallalatok
altal felajanlott 72 kiilondijat osztottak ki. )

A Pedagégusjeldltek II. Orszagos Talalkozéjan részt vett hallgatok kozil tobb
szdz ez év szeptemberében az orszag _kulonbézé iskoldiban kezdi meg élethivatisa-
nak gyakorlatit és remélhetden folytatja f8iskolas éveiben megkezdett alkoté életét.
A fiatalabb korosztalyhoz tartozd tarsaik kézill példajukat kévetve tjabb szizak
a tanuldsi munka mellett alkotd-didkkéri produktumaikkal pedig mar késziilnek
a III. talalkozéra, Szombathelyre.

Kobor Jend

&L

DR. KEREKGYARTO IMRE
Budapest ‘

A pedagdgus munkaja

Nagy a dics6ség, melyet mindegyik
Szerezhet itten, de tudjatok-e,
Csak nagy munkaért jar ez a dicsdség!

Petéfi

MAUGHAM nyilatkozata szerint a ‘kutya ugat, a macska nyavog, az iré ir.
Nyilatkozatdra fajdalmasan visszhangzanak Radnéti Miklos egyik eklogdjinak sorai.
Mindketten arrél tesznek hitet, hogy « munka emberségink alapveté kritériuma,
ay emberi nagysigé pedig az, hogy valaki szétvalaszhatatlanul azonosulni képes
munkajival, amely mar nem is munka tobbé) hanem bivatis. Az emberrel foglal-
kozé6 tudomanyok, kéztik a pszicholdgia és a szocioldgid a tevékenységet harom
nagy teriletre osztjdk: munkdra, pibenésre és syorakozdsra. Azok szamara, akik
messze felillemelkednek a statisztikai atlagon, a harom teriilet kozott elmosddnak
a hatiarok. Az emberi élet mesgyéin Mikszathtal tiltakoznak: ne tnnepeljék &ket
azért, mert sokat dolgoztak. Munkajuk alkotas, tehat pihenés és szérakozas is volt
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nekik egyszerre. Nem véletlen ezért, hogy minden pdlyalélektan - kotelességének
tartia, hogy az adott tevékenvség két szélsS tényezbje (a pedagogiaban: a pedago-
gus ¢s a didk) utan clemzben foglalkozzék azzal a munkafolyamattal is, amelyet
a tevékenvség a két személyi polus kozott hoz létre. (A foglalkozasok tobbsegeben
csak az egyik személyi, a masik dologi tényez6: vas, fa, textil stb.)

Munkdn céltudatos emberi tevékenységet értiink. Ha azonban az élet realitasat
kovetve kiszélesitjuk fogalmi kérét, bele kell szdmitanunk mindazokat a tevékeny-
ségeket is, amelyek

- csak kézvetve hatnak a palya tirsadalmi céljainak megvaldsitasira (Ilyen pl.
a pedagégidban a pedagdgus 6n- és tovdabbképzése, amely nem kozvetleniil a mas-
napi munkihoz nytijt segitséget) ;

~ de azokat is, amelyek a cél szempontjabol kézombasek, s6t egyes esetekben
negativ jellegliek (pl. az iskolatél a rendszeres munka, a tanitasi orak menetének
felbontdsa 4aran is akciokba valé bekapcsolodast igényelnek), ha ezeket a tarsadalmi
‘cél megvaldsithatésdginak érdekében az adott kornyezetben ajanlatosabb elvégezni
(ellenkezé esetben elmarasztaljak az iskolat, csokkentik 'tamogatasat stb.). Nem
valtoztat ezen az a tény sem, hogy a munka elvégzdje az ilyen tevékenységben
rendszerint csak felesleges térbet 1at, és jogosan Ugy érzi, hogy tarsadalmilag hasz-
nosabb tevékenységtSl rabolja el idejét és energidjat.

Aki palyat valaszt, szamol valasztott palyajanak munkakovetelményeivel is.
Igen am, de ennck csak akkor tud eleget” tenni, ha ezek a kdvetelmények szabi-
lyozottak, kérilbatdroltak. Ahhoz, hogy el6zetes itéletet alkothasson, amely azutin
egész_életét programozni fogja (évtizedeken 4t #gy kell élnie, azz kell csinalnial),
ismernie kell, mit vallal magira. Csak ilyen ismeret birtokdban dontheti el, vajon:

- egyéni sziikségleteit (pl. Gnérvényesitését) Ossze tudja-e egyeztetni a pqua
objektiv és szubjektiv sziikségleteivel;

— mennyire kotik le idejét,. energidjat a palyafeladatok, és milyen mértékben
lesz ideje, ereje felett dnrendelkezési joga; (Ehhez az igényhez .fliz6dtek a munkas-
osztaly "harcai a 8 Oras munkanapért; napjainkban ezt fejezik ki a munkaidé l‘O\'l-
ditésére, pl. a szabad szombatra iranyuld hivatalos torekvések is.);

— mi az, aminek azért kell eleget tennie, mert @ pdlya lényegéhey tartozik, s mi
az, amit masok dtletszeriien ,elvarhatnak”, megkovetelhetnek tdle?

\

Az utébbi évek egyik szembeting jelensége, hogy férfiak alig jelentkeznek a pedagégusi
palyara. Okait keresve két dologra vezethettik vissza ezt a jelenséget. Az egyik a palya
perspektivdinak hidnya: huszonét év utdn is tanar a tandr, az iskola falai kézt pozicionalis vagy
tudomanyos elémenetelt aligha remélhet. A madsik: a palyafeladatok kériilhatarolatlansaga.
A pedagégusok, az igazgaték sokszor ugy érzik, tdbbre értékelik, ha parkot létesitenek, rendez-
vényeken vesznek részt, mint azt, ha hétkdznapi eredményes nevel6munkat végeznek. Ez az
érzés azt a veszélyt hordozza magédban, hogy a pilydn mikdddékben is palyatorzulast idézhet eld.

Jogos palyadntudat nyilatkozik meg, ha egy pedagégus igy fogalmaz: a macska
nyavog, az orvos gyogyit, a pedagdgus nevel. Idejét tehat nem felesleges értekez-
leteken, rendezvényeken morzsolja szét, nem bsszeir és szétoszt, hanem gyerekeivel
tanul, jatszik vagy kirandul. Esetleg éppen csak beszélget. Természetesen mindez
nem lehet kibivé. A felesleges tevékenységek. ellen azért kell harcolnunk, hogy
jobban ‘végezhessék a taniték, tanarok a palyatevekenyseguket. Nem azért, hogy
minél kevesebb legyen a munka]uk, ¢és minél tobb az egyénileg hasznosithat6 idejiik.

Zavarja a tisztanldtdst, s ezért egész kozéletiinket, hogy napjainkban- az egyes intézmeé-
nyekre esd terhek a pedagégusok koézétt nem arinyosan oszlanak meg. Szélsé értékként jelolhet-
jik meg, hogy az x rhennyiségli terhet egyesek hruzzik, masok viszont kilonbozé hivatkozasok-
kal kibiuzzdk magukat aldluk, Ugyanakkor ezt a differencidt sem a jutalmak, sem a besorolasok
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nem tiikrézik kelléképp. Jutalmat kapnak olyanok, akik mindennapi életiikkel lehet6séget adnak
arra, hogy a tarsadalmi kornyezet itéletet alkosson: a pedagégusok mindig mindenre rdérnck.
Es elismerés nélkiil dolgoznak helyettiilk is néhanyan. Munkajuk arnyékiban tetszelegnek a ra-
ér8k. Pedig most még csak a munka mennyiségi oldaldrdl beszélink!

MINDEN palyin az elvégzendé munkanak sejétos szerkezete van, amelyet
kiilénbézé nézdépontrsl lehet megkozeliteniink. Az egyik szerint napjainkban a pe-
dagogus munka a kovetkezd Osszetételt mutatja:

Kételez6 pdlyatevékenység:
roviden: az ifjusag nevelése, személyiségének fejlesztése, ezen belill tudasinak
és jellemének megalapozasa, kibontakoztatisa.
Részletezve: felkésziilés, permanens 6nmivelés .
— a tananyag lényegének kiemelése
— clsajatitasanak vezérlése ?
— ecllendrzése, értékelése (ehhez munkaik javitdsa)
— a nevel8hatasok megtervezése, megszervezése, koordinalasa
~ nevelési sajatos alkalmak megteremtése (kirandulas, szinhazltogatas
stb.) '

Kotelezb mozgalmi tevékenység:

Ez a pedagégus palya sajitossiga. Egyetlen, amelyiken a mozgalmi (Gtt6rd,
KISZ) tevékenység nem ontevékenység, hanem ,kételezd palyafeladat”. Ebbdl a
munkabdl mindenkinek ki kell vennie a részét, mégpedig kissé ellenmondasosan
kételezé tarsadalmi munkaként (tehat még vasirnap sem jar érte tuloradij, sokszor
még koltségtérités sem!).

A tdrsadalmi kornyezet dltal elbirt: .

a) szikséges ¢és hasynos (pl. csaladlatogatas, killonbozé kisérletek, nyari, téli
taborok, délutini foglalkozasok, klubélet, tirs. szakkér); ’

b) kizémbds (pl. részvétel az iskolai linnepélyen kiviil mas tarsadalmi szervek
tnnepélyein ,,vattaként”, személyi igazolvanyokkal, tankOnyvarusitassal kapcsolatos
feladatok, takarékbélyeggyfjtés); .

) tdrsadalmilag hasznosnak litsyd, pedagdgiailag azxonban karos tevékenység
kézott (pl. elSkészitetlen versenyeken, akcidkon valé részvétel, a tervszerli tevé-
kenységet felborité alkalmi tarsadalmi munkak).

Ha a kilonbozs tevékenységi formak természetes egyensilya valamikor és va-
lahol megbomlik, nemcsak @ pedagdgusok és a tanuldk tulterbelését idézi elé (pl.
évek - 6ta hangoztatjuk, lassan nincs ‘mar mar masodik félév. Prébak, versenyek,
rendezvények miatt a tanitdsi 6rak tomege marad el, bar praktikus okokbol az osz-
talynaplokba beirjak akkor is, ha a fél osztily o6ra helyett épp énekkari préban van),
de kézoktatispolitikai konfliktusok forrdsdva is valik (pl. elmaradt o6rakon kell
kiizdeni a bukdsok ellen; szétzilalt iskoldban kell megszilarditani a fegyelmet; cgy-
egy formalis akcio destruktiv hatisa néhiny éra alatt lerombolja a vilagnézeti,
erkélesi nevelés hossza nevelési folyamatban elért eredményeit).

Csak izelitd példakként: tegy iskola nycrtes tanuléi 40 km-t utaznak a jarasi Getdrd
vetélkeds szinhelyére. A kéltségeket a sziil6k viselik. A helyszinen be sem férnek a mivelddési
hazba, A gyerekek 5 érakor indultak el hazulrdl, most le se tudnak iilni. Délutdn 4 drakor
keriilnek sorra. Mar a‘zsiiri is ideges. Kiderill, hogy a tanccsoport nevezése nem érkezett meg,
azok tehat hidba is id6ztek 11 6érat (és a visszautazast). Egyik oldalrél jelénteni lehet: oridsi
siker, hisz az akcié tomegeket mozgatott meg. A gyerekek oldalarél: teljes destrukcid, szétzila-
las, fegyelembomlas, A pedagégus: felaldozta egyik vasarnapjat, sajat pénzébdl vett valami enni-
valét a gyerekeknek, s végil megszégyeniilve tavozott a ,tett szinhelyérdl”. Kinek érte meg?

N
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MAS OLDALROL megkozelitve a pedagégiai munkabol fakadé terbelést

. — fizikai (4llds, jaras, emelés, tablarairas),
- idegrendszeri (koncentralt és megosztott figyelem;

gyors kapcsolds, reagalas; apercipialas; 6n-

uralom; allandé fokozott énkontroll),
— pszichés (tirelem, fegyelmezés, hanggal valo ban-

ni tudds és birds; elnézés),
— intellektudlis (felkésziilés, Oratervezés, Onképzés,

alland¢ intenziv figyelem)
Osszetevékre bonthatjuk. Egy tanitasi délelétt utdn az intenziv munkat végzé peda-
gbgus joggal érezhet egyszerre fizikai és syellemi fdradtsigot, mert atélte egy fizi-
kai dolgozé és egy szellemi munkas terhelését egyarant. Ha ehhez hozzavessziik,
hogy pihenésiil délutin esetleg kdtelezs szorakozds szerepel a programjan (moziba,
szinhdzba viszi tanitvanyait, akikre ott iigyelnie és feliigyelnie kell, be kell téltenie
egy 20-25 gyerekes csaladanya szerepét), megérthetjlik, ha néha idegessé¢, kimeriltié
valnak legjobb pedagogusaink. Vegyitk hozzi: mind e kézben ellentétes tendencia-
kat kell érvényesitenie: fenn kell tartania a rendet anélkiil, hogy megsértené a rend-
bonté tanulok onérzetét; fegyelmet kell teremtenie, ha ugyanezt egy stib sem képes
létrehozni rosszul sikeriilt filmjével, egy egész egyiittes sem rosszul megvalasztott
vagy eljatszott szindarabjaval. Nem szélhat durvan a durva, esetleg az éppen at
durvan megsérté tanuléra. A jegyét viszont maganak kell megvéltania, mert most
éppen szorakozik. Nem a kontrasztok kedvéért vontuk ezeket a parhuzamokat, csak
arra kivantunk rdmutatni, milyen hamisan Ichet megitélni a pedagdégus munkajat,
néha még rendeletekben és intézkedésekben is.

A pedagogus munka egyik legfrissebb és legsajatosabb konfliktusa szarmazik
abbél az ellenmondasbdl, amelyet a palyafeladatok rohamos novekedese és a leg--
konzervativabb dJrasgdmszemléler fesziltsége hozott létre. Ma éppugy 'kételezd 6ra-
szamok alapjan itélik meg egy iskola pedagogus szitkségletét, s6t -értékeit is, mint ~
akkor, amikor valéban az 6rdk megtartasa volt a pedagdégus egyetlen munkakori
kotelessége. Ma miér sziikségszerien fel kellene valtania ezt a hamis szemléletet
a feladatokban valé gondolkodasnak. Az 06nallé igazgaté kotelessége lenne, hogy
a feladatokat aranyosan ossza el nevel6i kozétt: az egyiknek adjon tobb orat, a ma-
sikra bizzon tobb mozgalmi munkat,” a harmadik lasson el jarulékos feladatokat.

techelés —

Ezt a szemléletvaltozast siirgeti a parthatirozat s, amikor kimondja, hogy a feladatokkal
egyiitt azok személyi, targyi feltételeit is biztositani kell. Kétségtelen ui., hogy mindig kénnyebb
a feladatadas, mint a végrehajtis. Kiiléndsen, ha az addé nem gondol, a végrehajté pedig nem
szamithat a legalapvet6bb feltételek biztositdsara sem.

* kX

Az clmondottak alapjan tekintsik at egy atlagpedagogus atlagos hetének munkabeosztasat:

ellatandé tanitasi 6ra - 23 (tulérakkal egyiitt)

elokészitésre, felkésziilésre 3 (hivatalosan ennél t5bb!)
szakkér 1 (valésdgban tobb, de csak ennyit
" mozgalmi munka 3 mutathat ki)
_dolgozatjavitds, fizetatnézés 4 (6rsi gyiilés, jaték stb.)
csaladlatogatas 2 . (kozellakok esetén)

értekezlet (iskolai, iskolan kiviili) 4 (gyakran sokkal tobb)
helyettesités, adminisztracio 3

48 ora

Ez egyben azt is jelenti, hogy a j6 pedagogus munkaja csak nagyon ritkdn heti 48 o6ra
(néha kétszerese is!); egy évben 2—3 izben nincs heti pihené napja (vasirnapi program);
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a 48 6ra utin tanit esti tagozaton stb., nyari sziinete maximalisan 6t hét. R4 kell mutatni arra
is, hogy az atlag itt is igen tdvolesd, de rendszerint nyilvin sem tartott szélsG értékeket takar.
Mint mindeniitt, a pedagogus munkaban is a maximalizmus ' maga utan vonja a minimalizmust is!

»MERT HISZ ki is mérhetné le s nyugtidzhatna azt a tizedmilliméter- vagy
mikronnyit, amivel egy-egy tandri élet emeli meg a nemzeti miveltség szintjét” -
irja Németh Laszlo Iskolaavatis c. irdsdban. A gyenge pedagdgusok régi menedéke,
a jok &si keserisége, hogy a nevelbi tevékenység mindségi kilonbségeit igen nehéz
objektive mérni. Megforditva a tételt ez azt jelenti, hogy a pedagdgus munkéjanak’
megitélésében mindig masok szubjektivizmusara lenne kénytelen hagyatkozni. Ez
még akkor sem megnyugtatd, ha valahol a nevelétestiileti kozvélemény hozna meg
az itéleteket. Kétségtelen, hogy a szitkebb kornyezet mindig érzékeli, hogy wvalaki
kozulik gyengén, koézepesen vagy j6l, esetleg j6l, jobban vagy legjobban litja el
a munkdajat, mindezt képtelen azonban értékmérékkel bizonyitani. Igy azutin én-
magaban a kdzvélemény nem nytjthat biztos timpontot az értékeléshez. Ehhez elem-
gésre van sziikség, mégpedig el6szor a

kozvélemény
valésag

viszonydnak feltarasara. Annak tisztizasira, hogy pl. egy napkdzis munkakézosség
vezetbiének jutalmazasaban valdéban munkdjanak eredményei motivaljak-e a veze-
tést és a testiiletet, vagy abban egyéb szempontok (pl. mar régi tagja a testiilet-
nek; sok csaladi gonddal kiiszkédik; j6 kolléga) jatsszak-e a fdszerepet. ‘A munka
mindségi értékelésekor éppen ezért mindig tisztazni kell @ megfogalmazott vélemény
tartalmindk a benne tikrézédé valésighoz valé viszonydt (B. A. Grusin: A véle-
mények vilaga, Bp. 1971, 274, 1). Nem kevésbé jelentés azonban az sem, hogy
fény deriljon a masik dsszefiiggésre, éspedig

kozvélemény

kozvélemény ’
tehdt @ kimondott véleménynek a valdban léte16 véleményhey vald viszonydra.
Ha az els6 viszony megmutatja a kozvélemény kifejez6désének pontossagi fokat,
a masik Oszinteségi fokdrol ad képet. Masképp ez azt is jelenti, hogy egy igazgatd
vagy mas pedagogus emberi, szakmai kvalitdsait, munkijanak mindségét leghami-
sabban a kézvéleménykutatds modszerével lehet mérni (pl. Bp. II. keruletenek egyes
iskolaiban teszik ezt attitdd vizsgalat cimén).

OSI PEDAGOGIAI babom, hogy a pedagégiai tevékenységek koézott mindségi
kilonbséget tenni nem lehet. Babona, mert nem igaz, de azért is, mert kényelmes
védoépajzsa mogott nyugodtan hiizédnak meg a gyengék. Azok, akik maguk is tud-
jak, hogy kartarsuk naluk lényegesen nagyobb

— intenzitassal

— ¢s -hatasfokkal végzi a munkajat, mégis természetesnek tartjak, hogy az isko-
laban, az osztalyteremben eltoltdtt idejilker 1=1 aranyban értékeljék masok. A pe-
dagégiai tevékenység minlségi sajatossiga ugyanis, hogy méas munkateriletekkel
ellentétben értéke nem a raforditott idé és energia friggvénye. Ertékei a pedagégusi
palyaidentifikacio sajatos igényeibsl fakadnak, amit legtomorebben a kévetkezdképp
tehetiink . érzékle’tessé :

—a kultrira itdnti ‘magas foki vonzdédas,
‘ajo pedagogus jellemz8i— |-~a humanitds iranti rendkivili érzékenység,
. \=a moralitds iranti fogékonysag,
amelyb6l az elsé védi az allandé atadas folyamatiban a kiiiriilést6l; a masik bizto-
sitja szamara 4atado, megértd, onpazarlé képességét; végiill a harmadik, hogy eré-
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nyeivel és hibdival, azaz emberi kvahtasalval a maga ,blivkdrébe” legyen képes
vonni az ifjisagot. Azon, akibdl valamelylk is h1any21k sem a kiilonbozo nevelési,
sem a didaktikai modszerek nem képesek segiteni. Ez ott és akkor is érvényes, ahol
és amikor épp ezek miatt a legjobb nevelbknek kell a mellézétiség minden artalmat
atélniuk.

Nagyon sok pedagégus végez minbségi munkat az orszagban. Sajnos, nem
teszink meg mindent, hogy' tapasztalataikat o6sszegydjtsik, elemezziik, és altalano-
sitsuk. Szarka Jozsef A -nevelési tapasztalatokrdl szo6lé munkajaban hivia fel figyel-
minket ennek a mulasztdsnak a veszélyeire. Sokszor Osszetévesztjiik a tényleges
tapasztalatokat a szandékainkat igazolé konform igazolasokkal, illetve az o6nrekls-
mozé gondolat—nelkuhseggel Mindez gatldlag hat a pedagdgiai tevékenység szin-
vonaldnak atlagos emelkedésére. A mi palyankon is kiilonbséget kell ugyanis ten-
atnk:

— a pedagdgiat miivészi fokon megvalésitdk,

~ szorgalmas tantgyi hivatalnokok,

— és azok kozott, akik idejiket valahogy eltoltik az iskoldkban. 7

Meg kell jegyszniink, hogy ennek a harom tipusnak aranyai iskolanként val-
toznak. Ahol a harmadik tipus uralkodik, ott egyre hangosabban kovetelik ay apro-
lékos kézponti eldirdsokat. Ott elvek tisztdzdsa sohasem vezet megnyugvashoz.
»Mondjak meg, mit és hogyan kell csindlnom!” - fogalmazédik meg az igénytelen
igény. Kozpont1 tanmeneteket siirgetnek és olyan keznkonyveket amelyeket a meg-
hatarozott oldalon kinyitva felkésziilés nélkiil is hasznalhatnak a munkaban. A ma-
sodik tipusba j6 pedagogusok tartoznak. Készséggel teljesitik kitelességeiket; tjita-
nak, ha ezt varjdk el t6lik; oraik precizek; munkajuk megbizhatd. Nemcsak a peda-
gbégusi palyan, orvosok, mérnokdk, szinészek, ir6k és szakmunkasok kérében is 6k
alkotjak a palyan mikoédoék tomegét. Az els6 csoportba tartoznak egy-egy torténelmi
id6szak kiemelkedb pedagégusai, az o6nallé alkoték. Szakmank ellenmondasa, hogy
a kiemeld kitlintetések, elismerések igen gyakran nem benniik emelik a szakma
tekintélyét, még megemlékezést is legfeljebb haldluk iiriigyén irunk réluk. Nem ritka
azonban, hogy irigységek, intrikdk kozpontjava valnak mindent megtesznek azért
xornyezetukben hogy kedviiket szegjék.

Ez a differencidlt kép és elemzésének hidnya teszi nehézzé, hogy a pedagogia-
ban nagyobb teret kapjon az ondliésdg és fiiggdség kivint egyensiilya. Jellemzé, pl.,
hogy egyetlen teriilete életiinknek, amelyen parttalan vitat valtott ki a helyi vezetés
onallésdganak megvalésitisa. Egyesek mér ,,igazgatd-szagd” iskolardél nyilatkoztak
ahelyett, hogy az onallésag tartalmi tisztazasinak igényét ébresztették volna fel.
Mai gyakorlatunkban iskolaink életének ez a legkusziltabb teriilete. Esetenként meg-
fogalmazodik, hogy pl.- az ifjisdg &nallésagot élvezzen pedagégusaival szemben,
ugyanakkor mozgalmi tevékenységére a birokratizmus iiti ra bélyegét. Igény, hogy
egy nevelési problémat szubjektiv, objektiv kériilményeit figyelembe véve intézze-
nek el, de az elintézésérbl szakmailag képzetlen kiilsé szémélyek (Gjsagriporterck,
bemonddk) szubjektive nyilvanithatnak ellenmondast nem tlr6 itéleteket. Nincs, de
legalabbis kevés olyan kérdés van a pedagogidban, -amely gyorsabb, hatarozottabb,
elvibb dontést kovetelne, mint éppen az, kinek, milyen mértékii kozbesyolisi joga
lehet, s milyen mértékben kiteles feleldtlen beavatkozdsa esetén a kivetkezménye-
kért felelbsségetr — nem vallalnia, de - viselnie. Ferge Zsuzsa a pedagdgusok éle-
tének szociologiai tényez6it elemezve, az egyik alapvet6 hibat agyoniranyitottsaguk-
ban jeldlte meg. Elemzésébsl hidnyoznak. azonban a palyalélektani osszetevdk, ezért
~ nem differencial: .
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- vannak ugyanis, akiknek még ez az agyonirdnyitottsig is kevés, mert nem
biztositja kényelmiket;
— vannak, akiknek azért sok, mert zavarja megszokdsaikat;
— de 'a tObbség dzért igényel aprolekos eldirasokat, hogy ezek megvédjek Sket
vdratlan és igaztalan tdmaddsok ellen. Szamukra  az élbirasok azért sziikségesek,
hogy hivatkozdsi alapot szolgaltassanak. Kifogasoljak tettiket, 6k csek azt csinal-

tak, amit a rfendeletben, az utmutatoban stb. olvaséak Ugy tanitottak, ahogy a kézi-

kinyvben olvashato.

—

Emberi gyengeség ez? Az. De mit tegyen pl. az az igazgatd, aki az allami gazdasig igaz-
gatéjanak a fidt, teljesen helyesen, nem mindsitette fizikai dolgozé gyerekének, s ezert a hiva-
talos szervek elétc kegyvesztetté valt, Hogyan ved;e magat az a pedagdgus, akifek szavaiba
belekotnek, bare Makarenko, Siskin miiveire és mas forrasokra tamaszkodott? Igaz, hogy biraléja
ezeket nem' ismerve csak sajat elképzeléseit tartotta helyesnek. Néhol mmdazok akik tanul-
manyi vagy fegyelmi kovetelményeket tamasztanak, ki vannak téve az antidemokratikus meg-
bélyegzésnek.

EGY TEVEKENYSEG gyakorlati értékei, tehit minbsége, nem fiiggetlenek
kornyezetének értékelésétdl. Evidens igazsiag ez, mégis ez vezet nem is ritkdn peda-
gogiai gyakorlatunkban a ldtszat -és valdsdg éles konflikeusahoz. Sok - igazgato el-
mondta mér, elismerést mindig azzal arattak, ha e

— diakjai rendbe hoztdk a varosi parkot, ,

— tomegesen vettek részt kiilonbozd vetélked6kén;

jelentés szamban fizettek el§ az ifjisagi lapokra,

{negjelenésiikkel, szereplésiikkel emelték valamelyik tdrsadalmi szerv rendez-
vényén a megjelentek szamat, a misor szinvonalat.

Arrol ritkdn esik sz6 munkajukkal kapcsolatban, hogy ~a hétkdznapi munkaban
milyen mértékben tudtidk emelni a tanuldk kulturaltsagat, miiveltségét, fegyelmét,
magatartasat. Mindeniitt, ahol igaz ez, veszélyes ttra lépett az irdnyitds.

A szovjet kézéletben egy%rtelrr_lﬁqn elismerik, hogy a gyermek nevelésének a pedagégusok
a szakemberei. Ebbél kovetkezik, hogy pl. a funkcionarius szil6k nem gyakorolnak gyerckeik
érdekében pozicidjukbdl fakads tarsadalm1 nyomast az iskolakra, ezzel szemben politikai maga-
tartasuk megitélésében nem koézombos, milyen magatartdst, munkaerkélesét tandsitanak a  csa-
ladjukban nevelkedd gyermekek az iskolai kozosségben. Abban, hogy a fiatalok elStt kevésbé
vonzé nalunk a pedagégusi palya, jelentos szerepe van a palya presztlzsvesztesegenek Annak,
hogy nilunk nagy a kdrayezettSl vald fiiggés. ~

J
Természetesen ra kell mutatnunk a kérdés masik oldaldra is. A pedagdgiai

gyakorlat, mint a tarsadalmi gyakorlat része sohasem fiiggetlenitheti magat kornye- .

zetétl. Karba vész a pedagégusok minden munkija ‘ott, ahol az iskola neém képes
kézvetlen kérnyezetével (sziill6i haz, tanacs stb.) osszhangot teremteni. Ahol. egyes
pedagdgusok magatartisa miatt a szillék Ggy érezhetik, hogy gyerekeik az iskolaban
nem bontakoztathatjdk ki képességeiket, nem kapjak meg a tirelmet, szerctetet,
torddeést. Az iskola nem zarkézhat el a feléje zuduléd tarsadalmi igényektdl (szerep-
lések stb.) sem, de ezecknek kellé sziiréssel, a legfontosabb, tehat a nevelési szem-
pontokat helyezve eldtérbe, lehet csak eleget tennie. A tirsadalom képtelen a jové
nemzedék, nevelését iskolas nélkiil, -az ‘iskola pedig @ tdrsadalom nélkiil megvalosi-
tani. Ebben a kolcsonhatdsban a fiatalok, tehat a neveltek szempont)abol olyan érté-
kelési problémak merilnek fel:
— vajon mi részesil nagyobb tarsadalmi és anyagi elismerésben: egy kozosségi
erkblesdt sugarzé osztalyfénéki- éra, vagy egy kozonyt arasztd szinpadi jele-
net (a nézé vildgnézetébe épiti be a kozonyt!); .
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— a szocialista eszmények iranti fogékonysagra nevelés, vagy egy olyan film,
amely a magan- és kozéletben egyarant a kispolgari 6nzést, méasok legazols-
sat hirdeti? .

Olyan kornyezetben, ahol a pedagogusokban az a hamis kozérzet alakulhat ki,
hogy nekik azok ellenében . kell elfogadtatniuk tanitvinyaikkal a szocialista jellem,
magatartds, magaviselet normait, akik annak haszonélvez6i, illuzérikus a mindségi
szinvonal emelésérél beszélni.

Ha 6sszegyijtenénk a pedagégusi tevékenység mindségi mutatozt a kovetkezg-
ket kellene elsésorban figyelembe venniink:

— tuddsa és mennyit tud abbdl tamtvanyamak at-
adni,

— milyen mértékben képes hatni tanitvinyainak ma-
gatartasira, magaviseletére,

a pedagbgus —|— mennyire képes bennitk dnnevelésitk és dnképzé-
siik igényét folkelteni,

— mennyire tudja ket azonositani tarsadalmi- érték-
rendszeriinkkel,

— milyen mértékben nyljt nekik (tanitdsdval stb.)
meghatdrozo élményeket?

Konnyti dolguk van a mivészeknek, orvosoknak és mas szakmak képviseldinek.
Monografiak, részietes életrajzok allitanak eléjiik olyan példaképeket, akikt3l meg-
tanulhatjak szakmajuk és kornyezetre gyakorolt hatdsuk Gsszetevit. A pedagégia
alig ismer ilyeneket (pl. Bihari Mér: Czaban Samurél irt, A Tanité c. életrajza).
Ezzel nemcsak gyakorlatunk valik szegényesebbé, Elméletiink is a leggazdagabb for-
rast zarja ¢l onmagatol. Pedig Jozsef Attila intd szavaval: Szép a forras! Firodsi
abban ...

Vagy egyszeriien az az oka, hogy meggydz6désiink szerint a pedagégusok tébb-
sége szenvedéllyel, élvezettel végzi a munkajat. Marpedig Updike hései szerint:

»Jack szereti a munkajat.
— Akkor az nem munka.”

IRODALOM:
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DR. ZUKOVITS IMRE
Tanarképz§ Féiskola, Pécs

A tudatformalas folyamatanak neveléslélektani
Osszefiiggésel

A személyiség, a jellem, az egyén tudata iskolas korban erdteljesen valtozik,
fejlédik. Ezt az alakulast, mindségi valtozast nekiink pedagégusoknak tébbek kézédtt
széles kord nevel tevékenységgel is iranyitanunk, segiteniink kell.

Az egyén és ezen keresztil a tdrsadalom igénye, hogy a nevelési, jellemformid-
ldsi lebetbségeket sokoldalitan biztositsuk, szerveyziik iskoldinkban.

Tehat, fontos tdrsadalmi igény, illetve kivetelmény, az oktatds és nevelés szer-

ves egységének megvaldsitasa, a mozgalmi élet tovabbfe;lesztese oktatasi intézmé- "’

‘nyeinkben.

Az ember fejlettségének, személyiségének, jellemének szinvonalara munka-
tevékenységének tudatossagibdl és magatartasibdl tudunk kovetkeztetni.

A tudatossdg- egyik fokmérdje az egyén, személyiségének. A tudat fejlesytése
€s a belyes magatartdisi késységek kialakitasa alapvetd fontossigi kovetelmény az
iskolai oktatdmunkaban és a nevelési tevékenységben egyarant.

A nevelési tevékenységink . eredményességének fokozasa érdekében indokolt,
hogy a tudatformalds és a magatartds-formalas elvi és gyakorlati vonatkozasait rész-
letesen feltirjuk és megismerjik.

A nevelési tevékenység bipolaris 1ellegebol adéddan -ezeket a kérdéseket vizs-
galhaquk a nevelés iranyitdi, vezetbi, vagyis a pedagogusok és a nevelés alanyai
és targyai, a tanulok szempontjabol egyarant.

A nevelésben egyik fontos kérdés: mennyire befolyasolla a nevelési folyamat
eredményességét a tanitd, a tandr ,,személyisége”?

Hasonloan fontos problémakért jelent a tudatformidlds, a meggyézés legcélsze-
11ibb eljdrdsainak, lehetéségeinek a feltarasa is.

A ,személyiségnek” a nevelésben betoltott szerepével kapcsolatban viszonylag |

elég sok koézvetlen tapasztalattal és ismerettel rendelkeziink. A tudatformalas, a meg-
gybzés elvi és gyakorlati kérdéseivel azonban kevesebbet foglalkoztunk. Ennek ko-
-vetkeztében, ilyen vonatkozdsokban, igen sok nehézséggel talalkozunk kankrét ne-
velési tevékenységiink soran.

Ennek a hidnyossagnak a felszimolasihoz, neveldmunkank eredményességének
fokozasihoz szeretnék hozzajarulni azzal, hogy tobb évtizedes oktaté-neveld. mun-
kam tapasztalatai alapjan a tudatformélds egyik igen-fontos médszerét—a meggybzést
€5 a vele kapcsolatos kérdéseket elemzem

A meggybzési folyamat neveléslélektani vonatkozdsai
A témakorrel osszefliggd megallapitdsok egységes értelmezése érdekében elsd
-feladat, hogy meghatarozzuk, mit is érthetiink a ,,7eggydzés” fogalma alatt?
Altalénosan elfogadbatiuk a fogalom kivetkezd értelmezését:
A meggyoyés:

- masok gondolkodasanak,
- masok tudatanak,



- masok akaratanak,
— masok magatartasinak, és
- masok cselekedeteinek .
értelmi, vagy érzelmi Uton torténd befolyasolisa. (Neveléselmélet. Tankényvkiads,
Bp. 1964.) ' - .
A nevelSk szdmara a meghatdrozds azt jelenti, hogy tudatformalo tevékenysé-
giink folyamatdban tanuldinkat éreelmi siton, vagy érzelmi batdsokkal kell rabirni
az Gj fogalmak, ismeretek befogadasira, megértésére. Ertelmi és érzelmi motiva-
ciokkal kell késztetniink &ket egyes cselekedetek végrehajtasara, vagy arra, hogy
helytelen véleményitket, magatartisukat, cselekedeteiket megvaltoztassak.
" A meggy6zés folyamatanak ‘eredménye a ,meggydzédés”: amelynek lényeges is-
mertetd jegyei k6zé tartozik, hogy olyan
! ~ érzelmekkel, élményekkel kapcsolodo,

— tapasztalatokon nyugvo ismeretet jelent, amely az egyént egy adott tevé-
kenység elvégzésére 6s3tomnzi, vagy attol visszatartja. - R

Meggybz6désrdl tebdt ‘csak akkor besyélhetiink, ha a tanulé erkélcsi fogalmai
és itéletei nem csupdan ismeretek, banem cselekvésre indité motivumok is.

A meggybzodés kialakitisa pszichologiai szempontbdl resz mds, mint moti-
vumok nyujtasa, vagyis hatékony motivdcids rendszer kiépitése.
_ A meggybzés, illetve annak eredményekénta meggy6z6dés kialakitasanak is
elofeltetele ‘ '

a .megismerés, az ismeretsgerzés.

. Az ismeret azonban Gnmagiban még nem blztosma a meggy6z6dés kialakula-
sat. Az ismeretek meggy6z6déssé valdsanak kiilonbozé lélektani feltételei vannak.
Ezek az alapfeltételek a kovetkezdk:

a) Ag zgazm evidencidja: .

Az igazi meggy6z6dés mindig az igazsdg fehsmeresen alapszxk A meggyézédés
kialakitdsanak ezért van egy alapvet8 értelmi, logikai oldala’ ish Az igazsdg mindent
" elsdprd ereje “tobbet ér minden erkdlesi prédikaciénal. Ehhez persze sziikség van
a pedagogus személyes erdfeszitésére e> meggy6zédésére is, hogy az igazsagot Iogl-
kailag is hatasos formaban fejezhesse ki

Elvont, szaraz fejtegetesekkel rendszertelen magyardzatokkal még a legtoké-
letesebb igazsag hatdsit ‘is tonkre lehet tenni. A tényekre alapitott vita, megbeszélés
keretén beliil viszont az igazsag feltétleniil érvényre jut. )

Példdul: gyakorld iskolank néhiny tanuldja szileivel Ausztridban és a . ,,gaz-
dasdgi csoda” orszagaban, NSZK-ban jirt az elmult nyaron. Ugyanennek az osz-
talynak t6bb tagja viszont a szocialista 01szagok egy részével ismerkedett meg nydrt
utazasa soran..

Egy alkalommal ‘ebben az osztdlyban, osztalyf6noki oran vita tdmadt a szocia-
lista és a kapitalista orszdgok életérdl.

A vita kezdetén a pedagégus hagyta a vélemények megnyilatkozasat, majd
fokozatosan logikai rendbe csoportositotta az egyes érveket-ellenérveket. Vagyis
a vita elfojtasa helyett hagyta a tanuldékat beszélni. Csak arra iigyelt, hogy a bizo-
nyitas és a cafolas logikai rendje biztositott legyen.

Az eredmény: a megismert nyilvdnvald igaysdg, valamint a kézvetlen tapasg-
talatok alapjan a 8. osztilyos tanulok meglepéen belyesen magu/e vontdk le a végsd
kovetkeytetést a szocializmus folényét illetben. ‘

1
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b) Az erkélesi célok szemléletes, plasgtikus megjelenitése:

Tanuléinknak azonban nemcsak a” gondolkodasit, hanem'a képzeletét, fanta-
zidjar is meg kell nyerni. .

Az 1f]usa<7gal valé foglalkozasaink soridn azonban nagyon sokszor megfeledke-
zink errél a fontos kovetelményr6l. Csak a gondolkodashoz szolunk, csak a logika
fegyvereit hasznaljuk. Pedig a fantdzia vonzd képei nagy cselekvésre indito erével
rendelkeznek. .

— Csak egyetlen esetre szeretnék hivatkozni: ~ néhany évvel ezeldtt felvet6dott
a gondolat, hogy gyakorlé iskolank balatoni telepén a férShelyek bévitése érdeké-
ben fahazakat kellene épiteni,

A tavlatok felvillantasa nyoman a gyakorlé iskola kozel 100 tanuldja &nként
vallalt egy honapos idStartamra munkat az épit6knél, a vasitnal, illetve a sérgyar-
ban. Keresetiikkel tevékenyen hozzajarultak ahhoz, hogy az ttoré tabor négy fa-
hazzal béviiljén, ami ujabb 32 pajtds ttord taborozasat tette lehetévé. »

o) Az érzelmi m/mngoltszzg megter emtése:

Erzelmek nélkiil nincs meggy6zédés, csak legfeljebb erkolcsi tudat. Az érzel-
mileg kisért motivumoknak fontos szerepe van a cselekvésben. Nem azt allitom,
hogy mindig az érzelmileg leger6sebb motivum keriil uralomra az eclhatdrozasnal,
de az vitathatatlan, hogy az érzelmi motivdlasnak nagy az ereje, megkonnyiti a
helyes cselekvest. Kiilonésen a pozitiv érzelmek rendetkeznek igen erds motivalé
erével. Az emberi élet legnagyobb 6szténzdje a ,holnap 6rome”. (Makarenko)

Ezért alapvetd szamunkra, hogy megtanitsuk tanulbinkat az igazi Orémékre,
hogy megizleltessik velik a kozossecq munkat és a tarsadalmi haladdsért vivott
kizdelem felemel6 érzését.

Példaul: a kozelmultban 4ltalanos iskolai tanulék egy csoportja megnézte
az Gj pécsi TV-tornyot. Amikor a kozel 100 méter magasan levé kilato-erkélyrol-
végigtekintették Pécs U] vArosrészeinek panoramajat, valamennyit magaval ragadia
az emberi alkotis felemeld érzése. Az érzelmileg erdteljesen szinezett helyzetben
nem volt szitkség joforman egyetlen mondatra sem és mégis mindenki megértette
¢s felismerte a szocialista épités nagyszerd voltat.

d) Az akarat mozgdsitdsa / . h

A meggydz6déssé valas elézbekben felsorolt lélektani feltételeinek bnztosmasan
kiviil nem feledkezhetiink meg arr6l sem, hogy olyan akarati tulajdonsagokat- kell
kialakitanunk, amelyek lehet8vé teszik, hogy az egyénnek elegendd ereje legyen
arra, hogy a helyesnek elfogadott célok érdekében kitartéan, a nehézségeket le-
gybzve tudjon dolgozni. "

Ezek alapjan azt a megallapitist tehetjiik, hogy a meggy6zési folyamatok ered-
ményeként kialakuld meggydzddés: .
- 4y ismeretek, a sgemélyes élmények és érzelmek, valamint -az akarati elemek

szintégisét jelenti. ‘

A meggydzés folyamata lényegileg pszicholdgiai batds, amelybea tevékenysé-
giinkkel mas égyének, személyek, jelen vonatkozasban tanitvanyaink tudatiban val-
tozast igyekszitnk létrehozni.

A nevelésben azonban szamolnunk kell azzal a ténnyel, hogy a neveléslélektan:
hatés mas, mint példaul a fizikaj hatas. A fizikai hatasok jellemzéje, hogy meg-
hatarozott okokra, meghatarozott okozatok kovetkeznek. Az embereknél azonban
a hatisok és a visszahatasok, vdlaszok kozé beiktatédik az egyén pszichikuma,
amely ¢ visszabiatdst rendkiviili mdédon vdltozatossd teszi. Az embernél a kiilsé
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hatasok a belsé feltételektsl fiiggben érvényesiilnek. (Rubinstein) Ilyen médore
a meggyGzési folyamatokra az egyes egyének — az aktiv ellenallastél kezdve, a
belsé aktivitisbol eredé tudatos egyiittmikédésig = széles skalan reagalhatnak.
Tudatformdle tevékenységiink sorin eyt a belsé inditisti meggybzbdésen ala-

pule egyiittmitkidést kell tanuldinkban kibontakoztainunk. Pszicholégiai szempont-
b6l minden neveldi térekvésnek ez a célja.

Ez a belsé inditasu egyiittmikodés a késébbiekben atalakul énneveléssé, ami
végs6 fokon a nevelési folyamat betet6zését jelenti.

Az érzelmek szerepe a tudatformilisban

A meggy6zés, a tudatformalds, — mint erre mar az el6z6ekben utaltam — ma-
sok gondolkodasanak, .tudatinak, akaratinak, magatartasdnak és cselekedetének
értelmi, vagy érzelmi (ton torténd befolyasolasa.

Tehat a megey6zés nem korlatozédhat a beldttatdsra, a log1ka1 eszkozok al-
kalmazasara hanem figyelemmel kell lenni a tanulék érzelmeire is.

A mindennapi életben hajlamosak vagyunk arra, hogy az érzelmeket mdasod-
rendl tényezéknek tekintsiik. Pedig ezeket nem szabad lebecsiilniink.

A meggybzési tevékenységiink szempontjabél alapvetd kovetelmény, hogy is-
merjiik tanitvényaink érzelmeit, tudjuk azt, hogy milyen vagyak fétik 6ket, milyen
az érzelemvilaguk.

Ugyanis gondolnunk kell' arra is, hogy az emberek cselekedeteit a jézan meg-
fontolasok mellett szeszélyeik, pillanatnyi érzelmi allapotaik is erdteljesen befolya-
solhatjak.

A meggy6zés soran helyteleniil jarunk el, ha csak az értelemre, vagy csak az
érzelmekre akarunk hatast gyakorolni. A kettd egyensilyat kell megvaldsitanunk
tudatformalé tevékenységiinkben. Ez természetesen nem azt® jelenti, hogy egyenlé
mértékben vegyik igénybe a logikai eszkézoket és az élményeket, érzelmeket, ha-
nem azt, hogy a tanulé egyéni adottsagainak ismeretében  hatirozzuk meg, hogy
az ‘adott nevelési szitudcioban a logikai érvelést, vagy az érzelmi hatasokat alkal-
mazzuk-e fokozottabb mértékben? :

A meggybzési tevekenysegunk tehat csak akkor lesz eredményes, ha az értelmi

és az érzelmi tényezbket a korilményeknek megfelelben egyarant figyelembe
vessziik. :
A tudatformalasi folyamat eredményeként érzelmekkel, élményekkel kapcso—
16d6 olyan tudatos meggy6zédést kell tehat tanitvanyainkban kialakitanunk, amely
- a tarsadalmilag értékes tevékenységiik végzésére erételjes Osztonzéseket ad, illetve
a helytelen cselekedetektdl eredményesen visszatart.

Befejezésiil még a kovetkezbket szeretném kiemelni: -

A meggybzésnek, mint tudatformalasi- és jellemformaldsi eszkéznek mindem
korban nagy jelent6sége volt. A meggy6zés modszerei azonban koronként nagy el-
téréseket mutatnak.

Az elmilt évszazadokban a meggydzés, a tudatformalas szinte kizarolagos
médja, eszkoze az €l6 beszéd, a szénoklat, a dialégus volt.

Korunkban azonban tdjabb jelent8s eszkézei is jelentkeztek a tudatformalasnak..
Gondoljunk csak a radidra, a filmre, vagy a televiziéra. llyen vonatkozasokban
széles lehetOségeket tir elénk a sajtd, a rajz, a grafika stb. is. A meggydzés tehat
nem kivan feltétleniil mindig él6 szét. Azonban: évszazadunkban sem tagadhatjuk,
hogy a tudatformalds, a meggy6zés egyik legalkalmasabb, legrugalmasabb esz-
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koze az él6 beszéd. Ezért korszakunk, amely mozgalmasabb, dinamikusabb, mint az
eléz6 korszakok, tovabbra is tiszteletben tartja az él6 szét, mint meggy()'zési, sze-
mélyiségformalasi eszkdzt, de egyittal felhasznalja a tudatformalas mas eszkozeit,
lehetosegelt is. )
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Hazafias nevelés az olvasas
és kOrnyezetismeret koncentraciéjaban

DR. BELLYEI LASZLO
I. ALAPVETO ELVI KERDESEK

A hazafias nevelés az utébbi idékben iskoldink oktaté-neveld munkajanak
egyik legfontosabb feladatava valt. Ez az a teriilet, amely hosszd idén 4t nem
kapott érdeme szerinti hangsilyt. Ezért inkdbb csak a politikai-mozgalmi életbél
atvett, az iskolai munkaban torténd alkalmazdsra kevésbé kidolgozott formulakkal
rendelkeztiink. Az id6 kéveteli, hogy rendszeresen foglalkozzunk az iskolai hazafias
nevelés konkrét feladatainak a megvitatdsival. Amikor ezt most megkiséreljik az
alsé tagozatos munka egyes vonatkozisaiban, elsé fejezetként ermtem kell néhany °
alapvetd elvi kérdést.

Elgsz6r is meg kell mondani, hogy a hazahoz valé v1szonynak napjainkban is
van két olyan szélsbséges formdja, amelyektSl 6vakodnunk kell. Az egyik ezek ké-
ziil a nemzeti k6zombdsség, a,kozmopolitizmus, amelyik lehet vilagpolgari hazatlan-
sag, de lehet kispolgiri, 6nz8 kozombosség is. Az utdobbi kezd nalunk nagyon tért
héditani, és ezért kell felflgyelm rd, mert tanitvanyaink ilyen jellegi nézeteket is
hozhatnak hazulrél. .

A masik szélsGséges eset az irrealis nacionalizmus 1ranyaba hajlé soviniszta
allaspont, amelyik vagy jol mivelt, tudatos reakcionizmusbol taplalkozik, vagy
pedig miveletlen és tajékozatlan beszikilésbl. Sajat népiink értékeinek indokolat-
-lan tdlbecsiilése ez, mas népek megvetése, gyiildlete, ami aztdAn a hazaszeretet és
az egyetemes  nemzetkozi haladas szembeallitasat eredményezi szinte elkeriilhetet-
leniil.

Ha tamtvanyamkat a mi v1szonya1nk kozott hazaszeretetre akarjuk nevelni,
nyilvanvalé, hogy csakis a szocialista hazaszeretet felé fordulhatunk, amelynek a
fébp ismérveit, mint didaktikai célkitdzésiinket jol kell ismerniink, és elsSsorban
sajat magunk szamara szavakba Onteni. Ezeknek az ismérveknek — hivatkozva Modd
Aladar idevagé megallapitasaira is ~ harom f8 csoportjat szeretném ismertetni.

Az ismérvek elsé pontjdt alkotja népiink, nyelviink, orszidgunk, kultirink jézan,
realis becsiilése, szeretete. Jogos nemzeti biiszkeség, bens8séges, forré érzelmek bon-
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takozhatnak itt ki, anélkill, hogy ezzel masokat bantanink, vagy kodés tilzdsokba
esnénk. Ide tartozik halado térténelmi és kulturdlis Orokségink feltardsa, értékelése,
megbecsiilése. Ezen a téren nekiink magyaroknak igazan van mivel biszkélked-
nink, ha igaz is, hogy haladé hagyomanyaink egyik-masik fejezetében a kort-
szerli tudomanyos kutatasok és vitdk hatasara béségesen van mit ujraértékelni,
redlisabban mérlegre tenni. Es mindjirt hozza is filizhetjik: nem helyes, ha akar
a nyelvnek, akir a maltnak a szeretete, iires, mellveregeté szavakban nyilvanul
meg. A haza konkrét megnyilvanulasi formait — igy haladé t6rténelmi és kultu-
ralis hagyomanyainkat is — nemcsak szavakban, hanem hozzajuk méltd tettekkel
kell szeretniink. ) ’

A masodik pontban végére jarunk haladé hagyoményainknak egészen . nap-
jainkig. Logikusan gondolkozva ahhoz a kévetkeztetéshez jutunk, hogy mindazt,
amiért legjobbjaink életiiket 4ldoztak, a szocializmusban tudjuk valéra valtani.
- Legnagyobb vivmanyunk, hogy a nemzeti vagyon - amelynek "igazsagosabb elosz-
tasardl annyi vita volt a multban — ma nem egy szikszavi kizsakmanyold csoport
kezében van, hanem a dolgozé nép 4llama rendelkezik vele. Es ha 'a fejlédés
lassi is, bizonyithatéan az a cél, hogy a legszerényebb és legnagyobb fizetésii ka-
tegoriak kozott évrdl évre kisebb .legyen a kiilonbség, és hogy végiil is emberhez
mélté életet tudjunk biztositani hazank minden becsiiletes dolgozéjanak. . Ha gy
vesszilk, hogy a szocializmus napjaink leghaladébb tarsadalmi rendszere, a.ma élé
magyarok, igy mi pedagogusok és tanitvanyaink, akkor lesziink méltok legszebb
haladé Hagyomanyainkhoz, ha Kolcsey, Pet6fi és a tobbiek példajara osszé tudjuk
egyeztetni hazank forré szeretetét az emberi haladds mai legkorszeribb - szocia-
lista! — eszményeivel.

A harmadik pontban az internacionalizmusr6l kell beszélniink. Ez mas népek
megismerését, megbecsiilését jelenti, a velik valé egyiittmikodést. a tartés béke
érdekében. A szocialista szemléletbd]l Kévetkezik, hogy a humanitas jegyében. nem
tesziink kiilonbséget ember és ember kozott. Természetes,. hogy els6sorban a szo-
cialista orszagokkal, népekkel keressiik a megértést, kozeledést, és egyittmikodést.

N

Tavolabbi perspektiviban a technika alland6 és rohamos fejl6dése kozelebb hozza -

egymashoz a kiillonb6zé nyelven beszélé embereket. Ezért a nem szocialista orszagok
népeivel is — hangsilyozva a jogos onvédelem sziikségességét — keresni kell a meg-
éreést, az egyuttmikodést, Bar a nemzetkodzi horizont ~kordntsem egyértelmien
biztat, sét sulyos visszaeséseket is lathatunk, azonban éppen haladé nemzeti -ha-
gyomanyaink alapjan élen kell jarnunk az internacionalizmus vallaldsaban és' 1épés-
rél lépésre torténd megvalositasaban.

Ezeket a dolgokat kell tisztaznunk elGszor nekink pedagogusoknak énmagunk-
ban, hogy a szocialista hazafias nevelés megvalositisaval korszerli hazaszeretetre
és az chhez fiz6d6 realis latasmodra neveljik tanitvanyainkat. A hazaszeretet
lelkes, onfelaldozé formainak és jozan realizmusinak az &tvdzetére van sziiksége
mai fiatalsagunknak — a legkisebb korosztalyoktol felfelé —, hogy segitséget adjunk
nekik az eligazodashoz bonyolult korunk nemzeti és nemzetiségi kérdéseiben.

.

II. NEHANY TARTALMI. VONATKOZAS

A szocialista hazaszeretetre nevelésnek ezt a harmds célkitiizését az életkornak
megfelel6 mélységben és formidban meg tudjuk valdsitani az alsé tagozaton is.
A harmas célkitlizéssel egyiitt azt is, amit a hazaﬁa; neveles alapkoncepci6janak
nevezhetnénk: lerakhatjuk a korszerli hazaszeretet jézan realizmusinak az alapjait.
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Az els6 nevelési feladat megvalésitasakor az Osszes tantirgyakon végighizédo
legfontosabb feladatunk a magyar nyelv megbecsiilésének, megszerettetésének fel-
keltése, ébrentartisa. Ami a maésik feladatkort illeti, igyekezniink -kell, hogy a ma-
gyar miiltbol ne csak -a negativumokat- emeljitk ki, a dolgozé nép elnyomasat, ki-
zsakmanyolasiat. Van olyan tapasztalatunk, hogy az egyoldali negativumok Ki-
hangsilyozasa sablonokhoz, s6t nemzetkézi kozombosséghez is vezethet.

A mult osztilytdrsadalmainak megismerése mellett, azzal egyidejiileg, a lelkes,
cselekvd hazaszeretet megalapozasa céljabol arra is szikség van, hogy a magyar
molttal kapcsolatban is felébredjen a tanuldkban a jogos nemzetkézi biiszkeség tu-
data, és hogy azt a maguk logikajaval ‘meg is tudjak indokolni. Tehat azt is meg
kell mutatni, hogy népiink évszazados figgetlenségi harcai mennyi hdsiességet, on-
felaldozast koveteltek néptinktél. A gyermeki szemlélet eszkozeivel azt kell igazol-
nunk, hogy - ezekre a harcokra azért is biiszkék lehetiink, mert akar a torokkel,
akar késébb a némettel alltunk szemben, a haladébb, a fejlettebb tarsadalmi format
védelmeztik. Es mert a fejlédésért harcoltunk, az Gjért, a korszeruert azért tud-
tunk annyiszor a tobbszérds tilerbvel szemben is helytallni, sét mint az egri var-
ban, vagy az 1849-es dicsGséges tavaszi hadjaratban, gy6ézelmeket is aratni. A fiig-
getlenségi harcok ilyen iranyd elemzése kilondsen a fidtanulokra van nagy hatés-
sal, és ugyanakkor, amikor ezek ismertetésével a jogos nemzeti biszkeséget keltjik
fel . benniik, egyuttal a tarsadalmi haladas életkoruknak megfelelé fogalmaval is
megxsmerkedhemek

Az olvasokényvekben. vannak olvasmanyok a torok elleni figgetlenségi har-
cokrdl és a kuruc korszakrol is. Kar, hogy az 1848-49-e¢s szabadsagharcnak inkabb
csak a ;politikai — mozgalmi eseményeit ismertetik az olvasmanyok. Az ezzel kap-
csolatos fegyveres harc. ismertetésére nagyon jol fel lehetne hasznalni Gardonyi
néhany ilyen jellegii feldolgozisat. A tanité az olvasds és kornyezetlsmereu orakon
még sok minden mast is kozblhet, kisdobos foglalkozasokon vagy akar tanitisi 6ra-
kon mas olvasmanyokat is bemutathat, azok otthoni hazi olvasiasira buzdithatja -ta-
nitvanyait. A hangsily azon van, hogy ne resteljik népiink torténelmébdl azokat
a momentumokat sem kiemelni, amelyek a nemzeti 6ntudat erdsitését szolgaljak,
¢és céltudatosan  kapcsoljuk Ossze nemzeti eredményeinket az egyes korok haladé
mozgalmaival. (Példaul: A tdrdk ellenes haborik idején a primitivebb torok tar-
sadalom rablohadjarata elleni védekezés, vagy 1848-49-ben a polgari forradalom
harca a feudalis kotottségek ellen stb.) - :

A dolgozé nép élete régen és ma” — ez a parhuzamos szembeallitas minden
osztaly "olvasis- és kornyezetismereti tantervi anyagiban megtalalhato.  Ebben
a. parhuzamban a magyar mult eseményeinek ismertetésekor gyakran fel kell ten-
nink a kérdést, hogy ez a sok hési harc a multban miért hozott arinylag olyan
kevés eredményt. Azonban a mualt ilyen céld elemzésekor vigyaznunk kell, hogy
ne legylink sablonosak, és hogy féképpen 'tanitvanyainkat ne neveljiik tdrténelmi
sablonokra, ‘amire a jelek szerint igen hajlamosak. Ezt elkeriilhetjitk, ha az 4ltalanos
»elnyomok-elnyomottak” képletben mindig a konkrét torténelmi helyzetet elemez-
ziik. Szocialista jeleniink aztin olyan béséges és sokiranyi szemléltetést nytjt, hogy
tanitvanyaink maguktdl jutnak el mai eredményeink értékeléséhez. Ezt dgy ér-

hetjiik el, ha a mult megismerésekor is mindig a tényekre hivatkozunk, ha nagy -

szavak helyett a nemzeti realizmus szemléletére neveljik 6ket. Ezt el tudjuk tgy is
érni, hogy az ¢letkornak megfelelé érzelmi hatasokat is igénybe vesszik, és hogy
tudatosan elkeriiljiik a feleslegesen intellektualizalé, jelleget. .

Szocialista jeleniink bemutatisinak anyagiban szerepelhet a tanulok kozvetlen
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kérnyezete, a csalad és az iskola élete, kozvetlen kérnyéke és a hozzafiiz6dé tor-
ténelmi emlékek. Ezt a témakort nagyon sokfelé lehet elagaztatni.

Nagyon sokiranyi kapcsolatot lehet teremteni, példaul a magyar tij éghajlata-
val, a magyar taj szépségeivel, a Balaton, a Tisza, a Duna, Budapest vagy barmely
mas tij és varos festdi képével. Szocialista jeleniinkben természetesen benne van
az egész természet, a természetben az ember munkajaval, az allatvilag és a termé-
szet hatalma f6lé emelkedd szellemi erejével, félelmetes technikai-gépi eszkozeivel.
Ebben az egész bonyolult megismerési folyamatban nem nehéz természetesen és
logikusan meglattatni a hazat, annak dolgos népét, szép tajait, a tijban az embert,
~az ember hatalmat és sziil6foldjéhez flz6d6 szeretetét, és ebben a szeretetben
épiils, naponként gyarapodd, fejléds szocialista tarsadalmunkat:

A nyelvhez, miiveltséghez, tajhoz, néphez és féként az emberhez kot6dS haza-
szeretetet konnyen &ssze lehet kapcsolni az internacionalizmus gondolataval. Az
olvasékonyvekben- béséges anyag 4all rendelkezésiinkre annak szemléltetésére, hogy
a Szovjetuniéonak milyen dént szerepe volt népiink szabadsiginak kivivasiban.
A majus 1-r6l, anyak napjardl sz6lé, és mas hasonld targyd olvasmanyok, valamint
a kornyezetismeret tantervi anyaga, mind kovetkezetesen elvezetik tanitvanyainkat
a dolgozok legszervezettebb csapatanak fogalmahoz, a munkdasosztilyhoz, annak
harci alakulataihoz. ) '

A munkdsmozgalom multjat ‘és a nemzetkoéziség gondolatanak feldolgozasat tar-
talmazé anyagrészek onként kinaljdk a koévetkeztetést, hogy csakis a munkassag
harcai tették lehetévé mai szocialista életiinket, és az internacionalizmus nemhogy
csorbitana nemzeti biiszkeségiinket, érdekeinket, hanem éppen ellenkezbleg: a dol-
gozok nemzetkézi érdekkozdssége a legfébb biztositéka hazank békés fejlédésének.
Barmilyen felnéttesen is hangzik ez az utdbbi megallapits, az alsé tagozatos haza-
fias nevelésnek éppen ez a feladata, hogy kozel hozza ezeket a dolgokat a gyermeki
szemlélethez, A megfelel6 szemlélet gyermeki alapjainak lerakasat ugy kell elkez-
deniink, hogy a nemzetkdziséget érint6 olvasmanyokat, kornyezetismereti anyag-
részeket mindig azzal a tanulsidggal dolgozzuk fel, hogy a nemzetkéziség nem ellen-
téte, hanem magasabb foka, ésszerli kévetkezménye szocialista hazank szeretetének.

E tanulmany keretein beliil lehetetlen a hazafias nevelés minden tartalmi kér-
dését még csak érintenti is. )

Csupan a harom alapvet6 teriilet anyagrészeinek feldolgozasahoz igyekeztiink
néhany szempontot adni, hogy ezek segitségével — a tanulok életkori sajatossagait
- messzemenden figyelembe véve — alsd tagozati szinten is le tudjuk rakni a realisan -
gondolkodd, a realitasokkal szdmolé lelkes, cselekvé hazaszeretet alapjait.

DR. GULACSY EVA

III. A HAZAFIAS NEVELES MODSZEREIROL
AZ ALSO TAGOZATOS MUNKABAN

Az 4ltalanos iskola célja, hogy megalapozza a kommunista ember személyisé-
gének kialakitasat.”

A személyiség formalast érintd erkolesi kovetelmények tikrézédnek a szemé-
lyiséget meghatirozé erkolesi jegyekben, amelyek kozott az elsé helyen talaljuk
a hazajahoz, népéhez, nemzeti kultirdjdhoz és mas népekhez valé viszonyulasok
jellemz6 vondsait. A szocialista erkéles a hazafisig kategéridjan beliil is tdmaszt
kovetelményeket az emberrel szemben, a szocialista tdrsadalom fejlédésének meg-
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feleléen. Ezeknek a kovetelményeknek a teljesitése orszagunkkal, népiinkkel szem-
beni kotelezettségiink. ]

Igaz az a megallapitas, hogy konnyebb ma hazafisigra nevelni mint régen,

mert szocializmust épité orszdgunk nagyszeri eredményei bdséges meggy6z86 alapot
adnak ehhez. De ugyanakkor nehéz feladat! Sziintelen harcot kell folytatnunk az
ellentriondé hatasokkal szemben mar- a nevelés kezdeti idészakatol. A szocialista
hazaszeretet elemeit vizsgdlva az 1-4. osztilyos tanuldoknil, a Nevelési Terv meg-
allapitja, hogy altaldban nem ¢l a nacionalizmus, sovinizmus, irredentizmus. De
a sok felnéttben él6 masfajta hazafisig hatassal lehet, van tanitvanyainkra mar
koran. Elsdsorban nekiink kell hazafiaknak lenni velik szemben, az igaz hazafisig
és a nemzetkoziség elvalaszthatatlan egysége bazisan. (Allapitja meg az OPI kiad-
vénya.) , .
Az atélt tapasztalatok, élmények, tehit a konkrét, objektiv anyagi viszonyok
tikroz6dése nemcsak .elvek, szabalyok, normak formajaban fogalmazodik meg |
a gyermekekben, hanem hangulati, érzelmi (pszichikus) formaban is. Az eddigi fel-
mérések, tapasztalatok kiemelik, hogy az érzelmi tiikr6zGdésnek kiilondsen nagy
szerepe van a nevelésben, az erkolesi nevelésben. Az erkélesi érzelmek — példaul
a szeretet, a hazaszeretet, a gyiilélet (az ellenség gytilélete),,a bizalom, az egyiitt-
érzés, részvét stb. az emberek kozti gyakorlati kapcsolatok szu\bjektiv-pszichikai meg-
nyilvanuldsa. }

Az Onérzet, a buszkeség (jogos nemzeti biiszkeség) stb. érzelmek, igy példaul
a nemzeti gbg, faji elfogultsig stb. az embernek Onmagihoz, mint a tdrsadalom
tagjahoz valé viszonyanak megnyilvanuldsa. Az erkolcsi érzelmek segitik vagy ga-
toljak a- helyes ‘erkolcsi magatartds kialakulasat. Mivel a kévetkezetes, folyamatos
hazaszeretetre neveléssel a honvédelmi kotelezettség ellatasira is képessé tesszik
tanuloinkat, igy kiilondsen fontos, hogy az érzelmekre sokkal-jobban, tervszerbben,
tudatosabban hassunk. A spontan lehetSségek felhasznalasa sem elhanyagolhatd.
Elemzésiink kozéppontjaban a tanuldk hazafias érzelmei allanak. .

Az igazi hazafias érzelmek felébresztését mar a nevelés kezdeti idészakaban al-
kalmazni kell. Annal nagyobb lesz a nevelés hatasfoka a szocialista hazafisdgra
nevelésben az alsé tagozatban is, minél jobban megszervezzilk az intellektualis ha-
tasok és az érzelmek dialektikus fejlédését, és ehhez a mddszereket valtozatosan
alkalmazzuk. .

A hazafisdg, az emberszeretet, az optimizmus, a nacionalizmus stb. olyan er-
kolesi elvek, amelyek érzelmi formdban is gyOkereznek- az emberek tudatiban. Az
erkolesi érzelmek, a hazaszeretet is, tirsadalmi jellegi. A hazafisig igy leginkabb
a tarsadalompszicholégia terilletéhez tartozik. A kollektivitds, a szocialista huma-
nizmus, az elvek és a gyakorlat egysége — athatva a szocialista erkéles konkrét ko-
vetelményeit, az erkolcsi nevelés legf6bb célkitlizéseit — az igaz hazafi eszményében
oltenek testet: ,aki odaaddan szereti szocialista hazajit, népét... Mély meggydzi-
déssel ragaszkodik szocialista gazdasiagi és tarsadalmi rendiinkhéz. Tudja, hogy
hazank csak a felszabadulast kévetSen létrejétt Gj rend alapjan valt minden be-
csiiletes allampolgar igazi hazajava...” . :

Ennek elérése érdekében az 1-4. osztalyos gyermekeknél a kdvetelményrend-
‘szer el6irja a legelemibb erkolesi ismeretek, érzelmek és meggy6z6dések formalasat.

Az igaz hazafi, a szocialista ember eszményének — mint az erkélcsi nevelés
legfébb célkitlizései ~ ismeretében, valamint .a tartalmi vonatkozadsok tisztizdsa
alapjan (L.: I-IL) fontos a nevelés céljanak megfelelé mddszerek megvalasztasa
és alkalmazasa. '

Kalinyin szavaival élve a szocialista hazaszeretet sarkalld, aktiv, szenvedélyes,

2¢ ' | . 163



‘torhetetlen szeretet legyen! Az ellenséggel szemben nem ismer kiméletet, a hazaért
semmiféle aldozattél sem riad vissza. Erre kell gondolnunk a modszerek megva-
lasztasa soran is. A megalapozé munkankhoz alapveté kiindulds, hogy a haza-
szeretet meghatirozott cselekvési modban és elemek komplexusaban (a tarsadalmi
tudat és a pszichologia sikjan) nyilvanul meg. Ezért a -tanuldk életkori sajatossa-
gainak megfeleléen sok szép, igaz és érzelmeket kelt6 események, élményék kel-
lenek! Ezek alapjan képesek lesznek hazafias tettek végrehajtasara.

A hazafias nevelés — mint az erkélesi nevelés — folyamat, és sajaros . feladatai-
nak megfeleléen, ezeknek a megvaldsitisara, meg kell keresniink a legalkalmasabb
médszereket, vagyis az eljardsoknak, jellegzetes pedagogiai tevékenységeknek és
felhasznalt eszkozoknek -a rendszerét. A tevékenységek jellemzé  egymasutanjacol
van sz6 a hazafisigra nevelés folyamatziban is, amellyel aktivan hat a tanito
a gyermekre, a gyermekkozosségre. ) '

A mdbdszer funkcidja, célja a folyamatban Petuchov szerint: erkolcsi érzelmek,
-fogalmak, meggy6z6dések, készségek és . szokasok, valamint akarati, jellembeli tu-
lajdonsagok kialakitdsa. Fontos feltétel az eszkdzdk és tevékenységek beilleszkedése
a nevelés, a hazafias nevelés céljat szolgalé feladatok logikus rendszerébe.

Ahhoz, hogy az alkalmazott modszerekkel hatékony legyen a hazafisagra ne-
velés — az erkoélcesi nevelésnek ezen a nagyon fontos teruleten folytatott munkank -
sziikséges alapvetd feltételek megléte, figyelembevétele:

1. Az erkélesi nevelés tarsadalmilag meghatirozott célja — a szocialista ember—
eszmény, az igaz hazafi eszménye, valamint e célra alkalmas eljarasok, tevékeny-
ségek,” eszkdzok rendszere. A bemutatott orarészletek nevelési célja: A szil6fold és
a szocialista haza szeretetére nevelés az altalanos iskola als6 tagozataban.-

2. A nevelémunka konkrét feladata és tartalma: A feladatok sokrétliségének
tanulmanyozdsa mellett, az elemzés vilagossiga céljabél kiemelnénk a hazai- taj és
a dolgozé nép megszerettetésének feladatat. Hazaszeretet nincs a sziil6fold szeretete
nélkil. Ezért ragadtuk ki tanulmanyunkban az els6 feladatot, és ezzel szoros kap-
csolatban az érzelmi tikr6z6dés kiilonésen nagy szerepét. '

3. Az 1-4. osztalyos gyermekek életkora, -pszicholégiai jellemzéik, * értelmi
fejlettségiik szintje. ‘ -

4. Ezuttal klemelnenk alapvets feltételként a célkitiizésnek megfeleléen a ko-
zosségi egyiittélésben és munkaban szerzetr erkélesi tapasztaldsok és érzelmek gaz-
‘dagsagat, amelyekben beagyazottan érvényesiilnek a valasztott modszerek

Dialektikusan kell nézniink a médszerck kérdesét.

(Kovetkezik a befejez6 rész.)
WELTHER TEREZ o
Jaszberény, Tanitoképzd Intézet ) _ S -
A modalis hangsorok tanitasanak hasznossagarol
‘a zenel nevelés és oktatds vonatkozasaiban

Tanulmanyomban, melynek legfébb célja, hogy  tom felidézni, hogy honnan is indul el a modalis
ramutassanak 2 modalis sorok tanitasanak zenei  zene.
iras-olvasas elsajatitasat segitd eredményes tan- Csupan emlékeztetni szeretnék arra, hogy a
targypedagégiai médszereire, szikségesnek tar-  gbrdg zene és az egyhdzi zene milyen nevelési
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feladatok megoldasara hasznilea fel az akkor
ismert modalis sorokat a maga tarsadalmi cél-
kitizéseinek megvalésitdsa érdekében.

Tanulmanyomban vézolni szeretném, hogy a
modalis sorok tantirgypedagogiai ismeretnyujtas
lehet8ségei hogyan biztositjak az eredményesebb
zenei iras-olvasas elsajatittatdsat, valamint az
Jérzelmi és esztétikai nevelés “hatékonyabba té-
telén keresztiil hogyan jarul hozza zcnepedago-
giankban is az clmeny -nyijtashoz, a személyiség-
formalashoz.

A zene szemdlyiségformald ercjének két dtja
van:

Az egyik az 0szténds kozclxtesbol, a spontan
hatasokbol, gyakorlati alkalmazasi mod szerint
az un. zenehallgatésbél taplalkozik, a -masik
a zeneismerctek szisztematikus rendszerén alap-
szik.

Nem vitathaté a kettd dialektikus egysége, ill.

egységben torténd hatasa, de szikségtelen bizo-
nyitani azt is, hogy a zenei ismeretek, a zenei
irds-olvasas elsajatittatasa az elsodleges ebben
a kettdsségben. .
, Erzelmi, esztétikai ncve]es hatékony kibonta-
koztatasa csakis a zenei ismeretek tudatositasan
kereszti] biztosithat megfeleld alapot a szemé-
lyiségformalashoz, s csakis igy “jarulhat hozza
credményesen a szocialista vilagnézet formalasa-
hoz is.

A mai kor gyermekére nagyon sokféle és na-
gyon sok modon térténd informacié hat. A baj
ott kezdédik, amikor ezek nem egyeznek a gyer-
mek életkori sajatossagaival, a sziilgi-hdz és a
nevelésikkel, oktatasukkal torédo, vagy foglal-
kozé kornyezetik sem tud megfeleléen szelek-
talni ezeknek a. hatasoknak az
Ennek kévetkeztében a hatasok spontanok, nem
egyértelmden pozitiv iranyd érzelmeket és itélé-
képességeket fejlesztenek a felnovekvé nemze-
dékben.

Elsésorban az arra hivatott pedagégusok fel-
adata kell, hogy legyen a -gyermeket érd leg-
kiilénb6z6bb informaciékbgl tudatasan kivalasz-
tani a gyermek személyiségjegyeit pozitiv iranyba
elésegité hatasokat, hogy helyes itéloképességet
fejlessziink ki benniik.

A zene tanitasaban, mint mivészeti targyban’

is, a helyes anyag és j6 modszerek kivalasztasa-
val erre kell térekedniink.

Tanuvlmanyomban a zenetanitds egy részteri-
letére kivanok kitérni a fenti szempontok sze-
rint, amikor a modalis hangsorok érzelmi, esz-
tétikai nevelésben valé felhasznalhatésagarol,
azok oktatasanak nevelési médszereirdl szélok.

De hol is .tartunk?

Talan lehetne ezt az alcimet adni
osztalyosainkrél: Miért csak ennyit?

Az els§ osztilyos Enek-zene kézikényvben
talaljuk ezt az idézett részt: ,, Az altalanos is-
kolai ének-zene tanitds homlokterében a’tanulék
nevelése all, melynek legfobb eszkdze az Atéle,
élményeket nydjto dalolas.

az elsé

A hallasfejlesztés, a zenei 1ras-olvasas felada-

iranyitasaban.

tainak teljesitése mar itt is ennek az clsorendu
feladatnak a fiiggvénye.”

S maris egylitt van az a két tema, amivel
“foglalkozni kivanok:

1. Elményeket nyijté dalolas.

2. Zenei iras-olvasas.

Megdobbento az a tény, amir6l mmdnyayan
meggyézédhetiink: hatéves 'kora gyermekeink in-
telligenciaja  Osszehasonlithatatlanul  magasabb,
mint_pl. 20—25 évvel ezelstr. Erdeklodcsn ké-
ritk tag, széles skalaju.

Mielétt belépne a gyermek 'az iskolaba, mar
dontdtrek réla: testnevelés tagozatd, nyelvi tago-
zatu iskolaba, zenei 4altalanosba stb. adom a
g)crmekemet

S megkezdddik a ,,feytagltas Igaz, jatékosan
kapjak, de olyan anyaggal foglalkoznak, amik-
hez egy 5—10 évvel ezelétti altalanos iskolat
végzett ember szinte hozza se tud szélni (pl. a
komplex matematika).

Minden tantirgyban a maximumot kapjik.

Es az ének-zenében?

Harom hangot tudatositunk: a szé, mi és l4
hangokat. S itt ugyancsak vigydzuank, nehogy
tullépjik az életkori sajatossagokat, nehogy meg-
terheljiik Sket: ezt a harom hangot mégcsak le
sc szabad irni az 6t vonalba, csupin a kiraké-
tablan helyezhetik el. Igaz, itt mar két helyre is
tehetik. (Mekkora ,,engedmény”!) A sz6 a har-
madik vonalon, iil. a harmadik vonalkézben he-
lyezhet§ el.

Az elsé év végére megtanulnak irni, olvasni,

" szamolni 20-ig, ismerkednek a kérnyezetiikkel,

beszélgetnek, amivel a fogalmazasi készségiiket
fejlesztik, rajzolnak, tornaznak.

De ¢énekbdl megdébbenten keveset tanulnak.

Miért? Mi erre a magyarizat?

Azt tételezziik fel, hogy képtelen lenne meg-
tanulni a mai hatéves gyermek az 6t tdrzshangot
(do, re, mi, sz6, 14)?

Es ha ,,el;utunk” addig, hogy a hiarom hangot
megtanultak, miért nem irathatjuk veliik eze-
ket?

Szinte kiabdlé az ellentét, a szintkiilsnbség
az ének’és a tdbbi targyak kézdtt. Mindenben
arra toreksziink, hogy amit csak fel bir fogni,
megtanitsuk, hogy az alapot lerakjuk, amire a
felsébb osztalyokban eplthetunk

Es mit teszink a mi térgyunknaP Minima-
lisnal is kevesebbet. Nincs szépiteni wvalénk.
Prébaljuk, merjik osszehasonlitani a mi targyun-

"kat a tobbi tantirggyal. Az eredmény?

Ideje lenne, az éncket is egyenrangiva tenni
a tobbi tantirggyal. De ezt elsésorban nekiink
kell biztositani. Mert csak mi magunk tudjuk
egy szintre, egyenrangiva tenni, ha megtanitjuk
velik mindazt, ill. ha merjik megtanitani’ mind-
azt, amit elbirnak. J6 par évvel ezeldtt miért
tudtdk megtanulni az 6t torzshangot?

Mas targyban nd az- anyag mennyisége, ha-
ladnak.

Nalunk meg ahelyett, hogy elobbre mennenk
cspkkentjilk az anyagot. Peédig az elmilt 'évek
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soran a gyermeket ér6 informaciok kétségte-
lentil életkorban is eldbbre hoztdk a felnévekvd
nemzedék szellemi fejlodését. Fejlesztették fel-
fogoképességét. :

Ne engedjitk kifolyni az idét a keziinkbdl!

Tanitsunk, merjink tdbbet adni! Legalabb
annyit, amennyit par évvel ezeltt mir meg tu-
dott tanulni ez a korosztaly!

Ha nagyon 68szintén megvizsgaljuk az okokat,
hogy miért csak ennyit adunk, a: gyokeréhez
kell lemenniink. Ez pedig az igen kiilonb6z5 és

képzés. S most térjiink vissza az el:5 osztilyos
dalanyagra.

Mennyi gazdagsig, mennyi szépség van a kézi-
konyviikben.

Mint tudjuk, az I—IV. osztilyos dalanyag
szbveges tartalmi mondanivaldjit, a széveg al-
tal kifejezésre juté érzelmeket, az esztétikumot
a zenei anyag a maga eszkozeivel is kifejezi,
szinte feltranszformalja. .

Kénnyd megszerettetni a szépet, ha mi ma-
gunk a tudatiban vagyunk. Micsoda szép dé-
peataton dallammal talalkozunk mir a tankonyv

igen hidnyos zenét tanité és zenei pedagégus  elején is
/
4. 2. |
] 1
P4
stb.

Miért nem szolmizalhatjdk ezt az egyszerd,
de szép dallamot év végén sem?

Ritmusa a legkdnnyebb, hisz egyenletes ne-
gyedértékeken alapulé liiktetése szinte bizto-
sitja a rendszerezettséget, a biztos
Ezek érzetét fokozhatjuk a széveg tartalmi
mondamvalolanak megvalosntasaval a dramatiza-
las soran.

S milyen j6 lenne az év folyaman ezt, vagy
hasonlé nehézségi fokon levé dalt megfelel§en
clokésziteni.

Leleményességiinkkel ‘igazdn szinessé tehet;uk
ezt a részét az 6ranknak.

fegyelmet. .

Jo lenne eljutni-oda, hogy ne mi magunk
fosztanank meg gyermekeinket az éneklés 6ro-
mét6l, a zenei berkekbe valé korabbi bejutastél.

prtcm akarunk?

Erzelmeiket névelni, gazdagitani akarjuk, vagy
talin visszaadni nekik?

Segiteni akarunk eljuttatni ket .a szép At-
éléséhez?

Merjink tobbet adnil

Csupan felelevenités céljabol nézziik meg ezt
a tdbldzatot: A hangsor-tibla 'Bardos Lajos:
Modalis harménidk c. kényvébsl van.

A moduszok autentikus hangsora 0-gorog
neve.:
e o frig
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Mit {r Bardos tanar ur?

»Ismeretes, hogy a régi dallamvilagban a
zardhangnak - korant sincs olyan elhatarozo sze-
repe, mint a kés6bbickben. Lényegesen a dal-
lam 'magva, jellemz6 motivikdja. Hogy aztan vé-
giil is hol 41l meg az ének, szinte kdzémbds.”

Tekintsink csak ismét a tablazatra!

Jol lithaté, hogy minden méduszban mashol
van a félhang. Tehat mintegy biztositja a ki-
lonféle érzelmi hordozottsigot. Tonalitdsa, sa-
jatos ize a félhangtdavolsagok holléte miatt van.

Mit is ir Liszt Ferenc?

Az érzés a zenében valik tcstte.. . A zene
egyszerre adja az érzés erejét és kifejezését, a
szellem altal megtestesiilt lényegét. Az érzés ma-

ga ¢l és fénylik a zenében képekbe 6ltdzés nél-

kiill, kozvetité gondolat nélkil.”

Es Vitanyi Ivan kényvében, ,,A zenei szép-
. ség” c. miben olvashatjuk: ,,Az érzelmi ki-
fejezés a zenének nélkilazhetetlen alapsajatos-
saga ... de gondolati tartalommal is fel kell ru-
hazni.”

Visszatérve a modalis sorokhoz, ezek el6ké-
szitéséhez, szinte meglepGen gazdag anyaggal
talalkozunk az alsétagozatos - énekkonyvekben.

Az I—IV. osztilyban tehat csupin a modalis
sorokra - valo elSkészités a feladatunk, s majd
a felsétagozatban kell kialakitanunk, részben tu-
datositanunk a modalis hangsori dalokat.

Es vajon zeneoktatasunkban ki merné mon-
dani azt, hogy ezeknek a modalis hangsorokra
épiils, daloknak- zenei anyagiban rejld érzelmi
mondanivalékat megfelelden, célirdnyosan fel-
hasznaljak-e énck-zenét oktatd neveldink a ze-
nei nevelés érdekében, az érzelmi esztétikai ne-
velésben rejlé személyiségformalas kibontakozta-
tasdnak hatékonyabba tételében! De ugyanigy
elmondhatnank azt is, hogy vajon a modalis

sorokban adédd lehetSségeket megfelels mo-
don és maradéktalanul kihasznaljdk-e a zenei
iras-olvasas eredményesebbé tétele érdekében?
Ugy érzem, hogy nem tilzok, ha azt mondom,
hogy nem. E- téren még sok tennivalé adédik.

Mint az elébb is irtam, gyakorinak mond-
haték a kiilonféle modalis hangséru dalok, me-
lyek alatt szinte halljuk a kilénféle jellegzetes
zarlatokat. Nyugodtan allithatjuk, hogy termé-
szetszerien valasztja meg a mii tartalmi hordo-
zottsaga a hangnemiséget, ezek érzelmi viszo-
nyait.

Hangnemiséggel is
tartalmat.

A modalis zenében is érvényesiil, hogy a tar-
talom és a hangnem 6sszetartoznak, egymds hor-
dozéi.

Tanulmanyom kozepén irtam: ,Erzelmi, esz-
tétikai nevelés hatékony kibontakoztatisa csakis
a zenei ismeretek tudatositasan keresztiil bizto-
sithat megfelel§ alapot a személyiség-formalas-
hoz...

Mit értink el 25 év alatt? Sokat! Azonban
nem mondom, hogy nem kellett, ill. lehetett
volna tobbet elérniink, és az elért eredményeink-
re nem vagyunk eléggé biiszkék. Ki nekiink Ko-
daly? Ki nekiink Barték? Hany orszdg dicse-
kedhet két ekkora csillagoridssal? Biiszkék va-
gyunk? Mert ugyancsak van mire, kire! Nézziik
csak mégegyszer kisgyermekeinket!

Erzelmi életik gazdagitasa a célunk. Hattél
tiz éveseink rendszerint igen szivesen, nagy lel-
kesedéssel tennének -valamit hazajukért. Roman-
tikus és kivételes helyzetcket képzelnek el, ele-
venitenek meg jatékaikban: megvédik Magyar-
orszagot a toérokok, tatirok, németek ellen.
Ugyanakkor névendékeink gy érzik, hogy a
.valosiagban” nincs mit tenniitk a hazaért. Ezért

kifejezi mondanivaldjét,
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az a feladatunk, hogy meggyézzik &ket arrdl,

hogy a mindennapi tanulds, kételességiknek tel-
jesitése is hozzajarul ahhoz, hogy a szocialista
tarsadalom erésédjék, hazajuk gazdagodjon.

A hazaszeretetre nevelés sordn toérekednink
kell arra, hogy maradandé ismereteket nyujt-
sunk, formaljuk a gyermek érzelmeit, buzditsuk
6ket. Dalaikon keresztiil neveljuk beléjik:

a hazai taj és a dolgozd nép szeretetét,
népiink kulturalis alkotasainak megbecsii-

l1ését, )
— szocialista tarsadalmunk iranti ragaszkodas
felkeltését,
— a proletdr internacionalizmus és a béke
szeretetét.

Latjuk, a feladatok sokrétiisége nyilvanvalova
teszi, hogy megoldasuk gondos munkat igényel.
Ez feltételezi a tanitasi anyagnak és tanitva-

nyaink értelmi, érzelmi fejlettségének figyelembe--

vételét, tehat 6sszedolgozast kivan.

Ne felejtsiik: a tudatositas segiti az élmény
kialakulasat,  és ezzel élniink kell!

A szép dallam, az atélt éneklés egyittesen
zenei élményben részesitik a gyermekeket, és ez
a zenei élmény eszkéze — sajitos eszkoze — a
nevelésnek. ,,...a zenei élmény... vezetheti
egyedisl tanuléinkat az egyszerli élvezettél az
embert, a természetet, a tdorténelmet, a tarsadal-
mat, zenében kifejez6d6 valosagnak, gyermekien
8szinte 4télésre.” {Tanterv)

A népdal ,az egész magyarsag Jelkének tiik-
re” -— mondta Kodaly Zoltan.

- Nem" hagyhatjuk a maga medrében folyni,
tétlendl {(érni az esztétikai érzelmek kialakula-
sat. ’

Legel6szor a logikus gondolkodas segitségével
tarjuk fel a tanult dalokban rejl§ bels¢ mon-
danivalét. Tudatosan vétessilk észre a beleszdtt
esztétikai szépséget. Sok dal- zenei mondani-
valdjanak, kifejezési eszkbzeinek vizsgalataval,
a dallamfordulatok megfigyeltetésével szdmtalan
alkalom nyilik az erkélcsi nevelés lehetéségei-
nek kihasznalasara is.

Az esztétikai elsajatitas masodik fokanak lé-
nyege, hogy a ballott éneket, vagy zenemiivet,
mint jelenséget érzékeljék. Pl. egy szép dallam
els6 hallasra is gy6nyérkédtet, hiszen a mi-
vészeti alkotdshoz hasonléan a zene is érzékileg
abrazolja az eseményeket. Ezért jelent élvezetet,
oromet. '

Mindenki vésse a szivébe:

A ZENE NEMCSAK ZENERE TANIT!

Tanulmianyom cimében megjeldlt témam sze-

o

rint a tovabbiakban arra szeretnék riamutatni, .

hogy a modalis sorok, sajitos hangulatanak a
struktirdjukban ‘rejlé érzelmi hatasa hogyan
hasznalhaté fel eredményesebben oktatasunkban
és nevelésiinkben. A fentieckben mar szdlottam
a zenei nevelés lehetdségeirdl, személyiségfor-
malé erejérdl, az érzelmi és esztétikai névelés-
nek az etikai neveléssel valé kapesolatarol.
Ezek utan szeretnék ramutatni arra, hogy a mo-
dalis sorok sajatos hangulatdra, -érzelmi hordo-
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zottsagara ¢épilé altalanos iskolai dalanyagunk-
ban valé megéreztetés hogyan segiti elé egyrészt
zeneoktatdsunknak egyik legfébb 6sszetevéjét, a
laprololvasasi készség kialakitdsat, masrészt a
zenei abrazolason, a zenei formanyelv megisme-
résén keresztiil magat az érzelmi-esztérikai ne-
velés hatékonyabba tételét, a gyermek zenei
eszkozokkel tdrténd fantazidjanak fejlesztését,
megfeleld o6nalld  itéletalkotisat, akaraterejét,
koncentralé képességét, emlékez6 képességét
stb. Ha a felvetett két probléma kézil az
elsére akarok valaszolni, feltétleniill azt kell
latnunk, hogy bar az altalanos iskola alsé ta-
gozataban a modalis hangsorokat, mint olya:
nem tanitjuk ugyan, de a modalis hangsorokban
kiilénbézé fokok kozott eléfordulé kisszekund
lépések: m-f, t-d megéreztetésén és megfeleld
reprodukalasan keresztiil elérheté ezeknek a
hangsoroknak, illetve hangsorokra épiilé6 dalok-
nak hangulati megéreztetése.

Ez ugyanakkor hozzasegit benniinket a szol-
mizaciés rendszer tanitasdban -a laprélolvasasi
készség kialakitasahoz, a kisszekund és nagy-
szekund kozotti kiilénbség auditiv ton torténd
megkiilénboéztetéséhez, tehat fejleszti a zenei em-
lékezoképességet a tudatositassal is.

A kérdés masodik részével kapcsolatban pe-
dig feltétleniil eljutunk oda, hogy ugyancsak a
kisszekund tavolsdgok rogzitésével, illetve azok
helyes intonacids készségszintjének kimunkalasa-
val megalapozzuk a késGbbiek sorin megismer-
tetésre keriild modalis sorok fesziltségrendjére
épilé sajatos hangulati, érzelmi hordozottsagot.

Vildgos -tehat, hogy a modalis sorok fesziilt-
ségrendjére épiild hangulati alapok megvannak
azokban a dalanyagokban is, amelyek az egyes
modalis sorokra épillnek. Egyébként ugyanez
a helyzet adott a pentaténiaval és duc-moll
hangsorokkal is.

Ez az okfejtés tehit bizonyitja, hogy a mo-
dalis sorok megismertetésének oktatisat és azok
érzelmi, hangulati hordozottsaganak megérezte-
tésér eldkészitjilk az alsé tagozatos relativ szol-
miziciés készségek kialakitdsa sordn akkor, ami-
kor a tanulékkal megismertetjik a kisszekund
és nagyszekund kozotti kilonbséget, azt tudato-
san produkaltatni tudjuk velitk, és az erre épiild
kilonbdzd fesziiltségeket megéreztetjiik.

Véleményem szerint ez feltétlenil igy van,
hiszen a modalis sorokban- kiilonbéz6 helyeken
clofordulé kisszekundok (m-f, t-d) relacidk alatt
adjak meg a modalis sorok kilénb6zd fesziilt-
ségét, sajatos hangulatét.

Bar tanulményomban a modalis sorok -kilon-
boz6 fesziiltségrendjében rejld hangulati, érzelmi
hordozottsdg megalapozé jellegérél beszélek,
szolnom kell a dalokban ezzel egyidejileg jelent-
kezé ritmikai fesziltségekrél is, mert ezek a
dallami fesziiltségrenddel egyiitt jelentkeznek,
mintegy egyiitt haté tényezéként mutatkoznak
meg, csakigy, mint a dinamikai vagy harmoniai
fesziltségek. Azonban tanulmanyomban errél
kiilén szélni nem kivanok.



Nem haszontalan dolog kitérni arra is, hogy
a relativ szolmizaciés készség kialakitdsanak tan-
targypedagégiai médszeres eljarasai hogyan tor-
ténnek.

Miutan a tanulékkal ‘elértiik azt, hogy ki-

lénbséget tudnak tenni a mélyebb, magasabb és

az azonos hangzdsi hangok kézott, el kell ér-
niink azt, hogy a szolmizéciés nevek idézzék fel
bennitk a relaciék auditiv emlékeit.

A méasodik 1épésben el kell érnink, hogy
a hangok betdjelei idézzék fel a nevet, majd
pedig a névhez kapcsolodo . relaciot. -

Ugyanez vonatkozik az ezt megel6z6 kézje-
lekkel tanitandé relaciok felidézésére is, amikor
is a kézjel idézi fel a hang nevét, majd pedig
a név a relaciok hangzasi viszonyat.

Kilénésen a kézjelek hasznalatanal meg kell
emliteniink azt is, hogy az rdgziti mar a hang-
zasok, az egyes hangok magassagbeli kilonbsé-
gét vizualis ton is, de motorikus dton is.
A kézjelezés és a betljelek altal torténd audi-
tiv emlékezd képesség fejlesztésére épil a hang-
jegyek alapjan tdrténé szolmizaciés nevek fel-
idézése, ami szintén a reliciok hangzasac kell,
hogy felidézze a gyermekben.

Az ily médon toérténd szolmizaciés készségek
kialakitdsa soran igen nagy gondot kell fordi-
tanunk a kisszekundok ¢és nagyszekundok kozétti
kiilonbség hangzasbeli kialakitdsdra, azok sajdtos
- fesziiltség  viszonyainak megéreztetésére, hiszen
majd a modalis sorok tanitisanal igen fortos és
alapos pedagégiai munkat kivan t6link az a
feladat, hogy a tanulé megértse, ¢és tudja,
hogy -a modalis sorok hanyadik fokai kozott
fordul el6 a m-f és t-d, ¢s hogy megéreztessiik
velilk, hogy a kiilonbdz6 helyeken eléforduld

kisszekund 1épéshdl fdkadé fesziltségek milyen -

sajatos alaphangulatot adnak az egyes modalis
hangsoroknak.
Tehat az alsé tagozatban csak elSkészitjitk
a modalis sorckra vonatkozd ismeretnyijtasokat.
Arrél azonban érdemes gondolkozni, hogy az
alsé tagozatos ének anyag modalis hangsorainak

sajatos érzelmi hatdsaira hogyan mutat rd a
neveld. -
Mint ‘irtam, az I—IV. osztilyokban a mo-

dalis soru dalokat el6készitjik.
.Ezekben az osztalyokban eleinte a tantervi
anyag is féleg pentaton anyagot ir elé, melyben
hianyzik a szekund lépés. Késébb kialakitjuk
a m-f és t-d-val a kisszekund relacié emlék-
képét, hangzas viszonyat.
Az alsé tagozatban tehit a modalis sorok
hangulatinak a felismertetése az egyik legfon-
tosabb feladatunk, melynek érdekében:
1. Meg kell kiilénboztetni és felismertetni
a kis- és nagyszekundot;

2. A modalis, illetve ezek el6készité hang-
zasu dalait elkiloniteni a dir és moll
TN

hangsord dallamok hangzésbeli fesziiltsé-
gétdl, tonalitasacol.

Amennyire mdd és lehetGség kivankozik erre,
éreztessik meg a tanuldkkal a tipikus modalis
sorok dallamfordulatait, =zarlatdit a pentaton
dallamfordulatokhoz hasonléan. .

Ez azonban semmiképpen sem jelentheti a
modalis sorok tudatositasat az alsé tagozatban!

Tehat 8sszefoglaléul azt mondhatjuk, hogy az
alsé tagozatban legfontosabb feladatunk a fen-
tiek szerint a cimben megjeldlt célok elérése ér-.
dekében a modalis sorok eldkészitése.

A felsd tagozatban ezeknek az ismereteknek
a birtokdban' nyilik lchetéség a modalis sorok
ismertctésére és azok sajatos hangulati hordo-
zottsaganak megéreztetésére.

Véleményem szerint az ily mdédon clékészitett
készségszintek kialakuldsa megfelelé alapot nyijt- «
majd a felsé tagozatban megismertetésre keriild
modalis sorok didaktikai feladatainak megvalé-
sitisdra, csak dgy, mint a zenei, Abrazolas ma-
gasabb szinten torténd befogadasanak elsajati-
tasdra, a.zenci ncvelcsre

Mindez . biztositékot nyujt arra is,
nuléinkat hatékonyabban elvezessik a szoveg
nélkilli zene ,,megértésére”, élvezésére, az ab-
ban rcjlé érzelmi és esztétikai tartalom befoga-
dasara.

Szeretném megjegyezni, hogy az ismeretszer-
zés a zenében is mindig komoly munkat igényel
tanartol és diaktol egyarant.

Ezt a munkdt megkdnnyiteni, -élvezetessé ten-
ni lehet és kell is, de csupan élvezetté és szo-
rakozassa tenni nem. Maginak a zenének sem
csak- a szorakoztatas a jellege. Hanem érzelmi,
esztétikai, vildgnézeti nevelési feladatainkhoz
kell hozzajarulnia csakigy, mint a személyiség
formalasihoz.

Kapcsolatot kell teremteni az érzelmi-esztéti--
kai nevelés, a személyiségjegyek pozitiv kifor-
maldsa, és az ctikai nevelés feladatainak meg-
formalasa vonatkozasaban is. A ketto egyiitt -
jarul hozza igazan ¢és eredményesen a vilag-
nézeti nevelés megvaldsitasahoz.

Mint fentebb mondtam, ‘ez munkit kivan a
tanuldkedl, ami viszont mi mds, ha nem a mun-
kara valé nevelés, még akkor is, ha ez a mun-
ka szellemi.

A sokoldalian, jél képzett embcrtlpus kiala-
kitasat szolgalja tehat az ily médon torténéd ze-
nei nevelés is. .

Ugy gondolom, hogy ezzel a zenei nevelé-
siinkkel eldsegitjik tanuléinkat abban is, hogy
kifejlesztjiik benniik az 6nalloé ismeretszerzés ké-
pességét, hozzajarulunk osszefiiggéslatasuk, 1é-
nyeglatasuk, problémamegoldé képességeik fej-
lesztéséhez.

Réviden hozzajarulunk ahhoz is, "hogy ta-
nuléink megtanuljanak korszerlien tanulni.

hogy ta-

K&
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A kép szerepe és felhasznaldsanak méodja
a foldrajzéran '

14

Mindannyian tudjuk, hogy milyen ismeretek-
kel gyarapodnak a tanulék és milyen  érzelmi
Viszonyt jelent, ha az osztily egy konkrét fold-
rajzi targyat, jelenséget, folyamatot ott a hely-
szinen, a valdsagban, a kornyezetével egyiitt
vizsgalhat meg. Amit a valésagban tapasztalnak
a tanuldk, azt kénnyebben tudjak a magukc’vé
tenni, mint azt, amirSl csak hallottak és amirdl
csak olvashattak. Igy érthets, hogy a foldrajz-
" oktatas egyes modszerének ismertetésénél min-
dig ramutatunk a terileten térténd kézvetlen
megfigyelés nagy elényére és a térkép, a glo-
busz, a szemlélteté rajzok és az audiovizualis
eszkozok osszehasonlithatatlanul csekelyebb ér-

" tékére.

Kézben nem szabad fxgyelmen k1vu1 hagyni,
hogy ezek a segédeszkozsk nemcsak a valdsig
szitkséges segédeszkozei, hanem a féldrajzokta-
tasban az a feladatuk, hogy a féldrajzi ténye-
ket bemutassak. Azt teszik lehetévé, hogy a
foldrajztandrok a foldrajzi targyakrdl, jelensé-
gekrdl, tényekrdl, folyamatokrél szerzett isme-
reteiket ‘rendszerezetten, szakszerden fogalmaz-
-zak és magyarazzik meg.

Ezek a segédeszkdzdk tehat nemcsak a tere-
pen tdrténé megfigyeléseket akarjak pétolni, ha-

nem a megértéshez is segitséget nydjtanak, Sok- .

kal vilagosabb szemlélet, képzetek kialakitasa-
hoz segithetik a tanulékat, mint a dolgok szé-
beli leirdsa és ezzel a dolgok jelenségek 1énye-
gének kiemelését, tehat az absztrakciét és az
altalanositast is megkonnyitik. E mellett a ta-
nulék érdeklédésének a felkeltéséhez is nagy se-
gitséget nynjtanak, amely fokozott aktivitisra
késztet, segitenek a nevelési feladataink meg-
oldasaban. Célszer(. felhasznalidsuk sordn az. ok-
tatas folyamataban eleven, érdekes, élménydis
és valtozatos munkaformik bontakozhatnak ki.

E cikk keretében a kép szerepérdl s azok
fclhasznaldsanak médjaval kivanunk foglalkozni,
s nem altaldban a féldrajzoktatasban hasznal-
hato szemléltetd eszkdzokkel, igy ezek felhasz-
nalasinak bemutatasitol eltekintink.

A képek nagyon fontos helyet foglalnak el az

“oktatasi eszkozok rendszerében. E kiemelkeds

hely — pedagdgiai értékitk mellett — els§sor-
ban azére illeti meg 6ket, mert szinte minden

. tanulé szdmara hozzaférhetSek. A tankdayv, a

munkafiizet képeinek kiegészitése nem jelenthet
nagyobb akadalyt, hiszen az iskola tanirai, ta-
nul6i is készithetnek képeket, s az igy készitett

" képek az egyes osztalyok, iskoldk, s6t az egyes

tanirok specialis igényeit,

_ elgondolasait is ki-
egészithetik.
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 seikben szemlélteti. Pl.,

Kétségtelen, hogy a képek. alkalmazasa gon-
dot, utanajarast, a szokasosnal tobb elGkésziile-
tet' jelent, de ez nem mentheti a tanart. A f5ld-
rajzoktatds eredményesebbé tétele ezt varja min-
den foldrajztandrtdl. Ezek utan. kiséreljik meg
az emlitett szemléltetd eszkoz bemutatdsat:

A kép a lathaté valdsagedl szolgiltat bé in-
formaciét. Mindent, amit az emberi szem meg-
lat, képen is dbrazolhatja. Azonban még a leg-
jobb kép sem tudja maradéktalanul visszaadni
a valdsag latvanyat. Benyomasaink egy kép
alapjan mindig szegényebbek, kevesebb részlet-
re kiterjedék. Hianyzik beldle a tér és tdémeg-
hatds, az életszerliség, nincs benne mozgas, fej-
16dés. A kép ugyanis mindig egy adott pilla-
natban, egyidejileg ordkiti meg az &sszes kép-
részletet. ) .

A képlatasnak feltetele hogy lekiizdjik a
kép és a valésag kiilsnbségeibsl adédé hatéso-
kat. A fsldrajztanar feladata az, hogy megfelels
magyarazataval vigyen életet a statikus képbe.
A felsorolt fogyatékossagok mellett a képnek:
sok j6 tulajdonsiga van. Nemcsak pétolja a
kézvetlen észlelést, de ezt a feladatot barmi-
kor gyorsan teljesiti. A kozvetlen elérhets valé-
sag ,rendezettebb’” szemléletének kialakitasat is
cldsegitik, mivel nagymértékben segitik, irdnyit-
jak, vezetik a még érzéki szinten végbemend
analizist és szintézist. Hiszen a jé foldrajzi, kép
mindig vilogat, kiemel, aldhiz, hangsilyoz, te-
hit erételjesen befolydsolja a tapasztalatot.
E mene:‘tt a foldrajzi tacgyakat, folyamatokat ter-
mészetes kornyezetitkben, s gyakran &sszefiiggé-
ha a képen pusztuld
meredek part mellett a hullimzé tenger is lat-
hat6, onkénteleniil .is felfigyeliink ezek kapcso-
latira. Gazdag folyShilézatot 4brazolé kép sok
csapadékrdl “tantskodik, amelynél a teriilet ég-
hajlatat befolyasolé tényezdk szerepére kell ra-
mutatnunk.

Koévetelményiink a képpel szemben az, hogy
a természetes tijat ¢és azon tényleges emberi
alkotasokat 4brazoljon. Legyen a kép jellegze-
tes é mutassa be a taj foldrajzi specifikumat.
Lényegtelen elemekkel ne zavarjuk meg a kép
mondanivaléjat. Tartalmaban pedig alkalmaz-

“haté legyen az ondllé és az alkoté jellegli ta-

nuléi tevékenység kibontakoztatdsara. Mindeze-
ken tilmenden a kép legyen mivészi kiviteld
és lehetbleg szines. A szép és kifejez6 képek a
tartalmi feladatok teljesitésén tul felkeltik 2
foldrajzi targy, jelenség, folyamat iranti érdek-
13dést és az esztétikai nevelésnek £3 lehetdsé-
gét nydjtjak.



A KEPEK CSOPORTOSITASA

A foldrajztanar rendelkezésére allé képajan-
Jatot a koévetkezd kategéridk szerint rendez-
hetjitk: PL :

Fajtdja szerint lehet: kényvillusztracid, egyes
kép (levelezlap), képsor, falikép, diakép, moz-
gokép. )

Nagysiga szerint lehet: nagy (falikép), kozép-
nagysagi, kicsi (levelezglap és kisebb).

A felvétel technikdja szerint megkilénbdz-

tetiink: horizontalisbél és lapos rézsiutnézetbél,

vertikalisb6l és meredek rézsutnézetbsl (légi-
felvétel) készilt felvételeket, részletet abrazold
fekete-fehér és szinesképeket.

Tartalom szerint lehet: egyes targyak, tobb
targy, nagyteres attekintés, természeti féldrajzi
képek, gazdasigfsldrajzi képek.

Hogy hogyan hasznilhaté fel egy kép az ok-
tatasban, az messzemenden e jegyektdl fiigg.

A foldrajzoktatasban a képek felhasznaldsa-
nal a kovetkezdket szikséges szem el6tt tar-
tanunk:

- 1. CELSZERU VALOGATAS

- Nem valhat a -tanitas-tanulds folyamat elg-
qyére, ha a tandr mind azt elfogadja, amit a
tankonyvben, munkafiizetben talal, vagy amit
kiilonbsz6 kiadoktol, idegenforgalmi irodaktél
megkaphatunk. Alapvetd kévetelmény, hogy a
képcket bemutatasuk elétt nézzik at, s az ora
feladatainak megfeleléen valogassunk. Nem sza-
bad figyelmen kiviil hagynunk azt az alapvetd
kévetelményt, hogy a féldrajzi képekkel olyan
tajakat, jelenségeket és gazdasagfdldrajzi objek-
tumokat mutatunk be, amelyeket kozvetleniil
nem .tudunk szemléltetni.
A képek kivalasztasa a kévetkezd szempon-
- ok figyelembevétele alapjan térténhetnek:

A kép a téma feldolgozasanak alapjaul szol-
gal-e,” vagy a mar feldolgozott anyag megszi-
larditisat, rendszerezését, stb. segiti? Megfelel-e

.a kép a tényeknek? .(Id8szerd, pontatlan, el-
avult, egyoldald.) Alkalmasak-e frontilis felhasz-
nalisra, (episzképpal - vetitve, falikép) vagy a
tanulék kézbe vehetik? (tankényv, munkafiizet-
illusztracié, levelezSlap). Alkalmas-e fali ki-
akasztasra? Mikor hasznalhatom fel a képet:
az ora elején, kdzben vagy a végén?

Az a legfontosabb feladat amit a f6ldrajz-
tanarnak el kell déntenie mieldtt egy képet az
oktatis folyamataban felhasznal; hogy tartal-
mazza-e a kép azokat a jegyeket, amelyek a
tanitandé targyra, jelenségre, folyamatra jellem-
26ck. Segitségiikkel feldolgozhaték-e a féldrajzi
ismeretek, megoldhatdk-e ‘az éra. oktatasi fel-
adatai. Ezzel szemben minden méas szempont
masodrendl lehet. Az a kép, amely nem felel

meg ezeknek a feltételeknek, az mint falikép

j6 szolgdlatot tehet az iskoldban, de nem féld-
cajzi szemlélteté kép. Ezért nem is hasznalhato,

mint a foldrajzoktatas segédeszkdze. Pl. a nyir-
ségi taj képe futéhomok, almiskertek, dohany-
tabldk nélkil nem nyirségi taj, vagy a Hegyalja
sz616 nétkil nem jellemzé kép. A londoni ki-
kété dokkok nélkiill nem tartalmazza mindazo-
kat a tartalmi jegyeket, amely a londoni ki-
kété képére jellemzs. Ugyanigy nem jellegze-
tes az alperesi tdj magas csipkézett hegyek, ha-
vasi legelok s a voélgyekben elhelyezkedd ki-
sebb-nagyobb telepiilések nélkiil. A kivalasztas-
nal dgyelnink kell arra, hogy a kép az egész
teriiletre jellemzé foldrajzi vonasokat megfeleld
mértékben tartalmazza. Pl. a szavanna képe a
ndvényzet mellett a jellemzdé allatfajokat is mu-
tassa be. Egy-egy varoskép bemutatdsa vala-
melyik jellemz§ foldrajzi vonds, nevezetesség
kiemelését jelentse. Pl. gazdasdgfoldrajzi neve-
zetesség képével jellemezhetjiik a varost: Ka-
zincbarcika (8. o. 120. kép), Salgétarjan (8. o.
121. kép).

Sok varost a fekvésée bemutaté panordmakép
jeltemez: Budapest, ‘ZAgrab, Praga, Salzburg
(5. o.), Napoly, Réma, Velence (6. o.), Cara-
cas (7. 0.) stb.

Ha a kép gazdasigfsldrajzi objektumot mu-
tat be, az jellemzd legyen a tajra, s jellemezze
egyuttal a teriilet gazdasigi fejlettségét, vagy
mutasson rd a fejlédés iranyira. Pl. a 8. o.
tankényvben a 117. képen a tatabinyai erémi-
vet latjuk. Ez ramutat a varos jellemz8 agaza-
tara, s annak fejlettségére is- kovetkeztethetiink.

Az a kép, amelyik féldrajzi jelenséget és fo-

Iyamatot abrazol, ott a kivalasztdsnal vegyiik fi-
gyelembe a tanulék korabbi ismereteit, alapul
szolgalnak-e a folyamat megértéséhez, elképze-
léséhez. Pl. Egy wvulkdni rkitérésesl, féldrengés
utani allapotrél vagy arvizr6l készilt kép a fo-
lyamatnak csupan egyik mozzanatat 6rokiti meg.
Ez esetben a képelemzés akkor lesz eredmé-
nyes, ha a tanulék megfeleld iranyitdssal ra
tudnak mutatni a kauzalis Osszefiggésekre, s a
tennivalékra. ) i

Leggyakrabban a tankonyv képeit hasznaljuk
fel, amelyek szorosan a tantervi anyaghoz tar-
toznak, igy feldolgozasukra elengedhetetleniil
szitkség van. Lehetséget nyujtanak ahhoz, hogy
az 'oktatasi folyamat barmelyik mozzanatiban
minden tanulé azonos idében felhasznalja, ele-

. mezze, értékelje. A tankdnyvek képei mellett

a faliképek, fotok, képeslapok, folydiratok,
kinyvek képeit is bemutathatjuk. Ezek viszont
csak akkor hasznalhaték, ha méretik olyan,
hogy a megfigyelésre szant féldrajzi tartalom
jol szemlélhetd. Kisméretli kép szemléltetés®re
csak akkor kerdljon sor, ha a tartalma indo-
kolttd teszi. Ilyenkor arra kell térekedniink,
hogy megfelelé figyelemfelkeltéssel a hatsé pa-
dokban il tanilék is kozelrdl lassak a ké-
pet.

A kisméreti képek bemutatisinak leggazda-
sagosabb madja az episzképpal wvalo vetités,
amely lechetdséget kindl arra, hogy kiilénbézo
szakkonyvekbdl megfelelé nagysagh képet 4l-

171



litsunk a tanulok elé. A kivalogatott képeket,
levelezélapokat célszeriien csoportositva — a
kép tartalmira vonatkozé alairasokkal ellatva
— a foldrajzi falitablan elhelyezni. A falitab-
lan ethelyezett képeket hasznalhatjuk az okta-
tasi- folyamat barmelyik mozzanatdban, de gyak-
ran az elézetes vagy az utélagos szemléltetés
soran mutatjuk be. A kifiiggesztett képeket ko-
* z6s munka targyiva csak ugy tehetjik, ha azo-
kat j6l szemlélhetd helyre helyeztik el, s fel-
hivtuk a tanulék figyelmét, hogy mit figyelje-
nek meg ora elétt, ora kozben, vagy ora végén.
A jol kivalogatott képek munkaanyagként szol-
gilnak mind a frontalis, mind a tanuléi 6nallé
munkihoz. A szakmai valogatasi kritériumok
mellett iigyelniink kell a pszichikai kovetelmé-
nyek betartdsidra is. Ha gondosan kivalogatott
és mennyiségileg korlatozott szamu jo képet a
szitkséges nyugalommal, a figyelem felkeltésé-
vel, koncentrdlasival és unalmat keltd sematiz-
mus nélkil szemléltetiink, -akkor ez olyan pszi-

pel végzett munkandl feltétleniil torekszink.

-

2. MUNKAESZKOZKENT TORTENO
FELHASZNALASA

A korszerli féldrajzoktatdsban fokozott igény-
ként jelentkezik, hogy a jol kivilasztott fold-
rajzi  képet munkaeszkozként haszadljuk  fel.
Vannak alkalmak, amikor - egy meghatarozott
anyagrész feldolgozasinak befejezéseként mutat-
juk be vagy akasztjuk ki a képet. A képszem-
léltetésnek - ez a médja nem lehet gyakori vagy

az egyedili. A kép nem lehet csak betéte az -

oktatas folyamatanak, hanem annak szerves ré-
szévé kell valnia. ‘Ne legyen olyan demonstra-
ci¢s targy, mely megad minden sziikséges ma-
gyarazatot és a tanulét csupan befogadasra kész-
teti, hanem a gyermek igazi munkaeszkozévé
valjék. A foldrajztaniarnak gy kell megszer-
vezni 6rait, hogy a tanulék a fdldrajzi ismere-
teket ne kapjak készen, hanem a valésaggal
valé ,.eredeti taldlkozashoz” az dgynevezett fel-
fedézéses tanulassal lehetleg maguk jussanak
el. Ha az oktatdsi folyamatban a megfelels
foldrajzi szemlélteté eszkdzoket ezzel a céllal
‘hasznaljuk fel,  akkor, tulajdonképpen magatél
valik szemléltetd eszkozzé. A kép szaméra ez
azt jelenti hogy a tanulék nyugodtan figyeljék,
szemléljék, hogy elegendé idejitk legyen a meg-
fontolasra, értelmezésre,- kérdésekre. A tanar
elészér a képet hagyja hatni és a gyermeket
. beszélni, mielétt irdnyité és javitd célzattal kz-
belép. Természetesen a’ tanuloknak meg kell
tanulnivk a kép o6nallé elemzését, értékelésér,
mieldtt az 6nall felismerést, elemzést és érté-
kelést megkivanjuk télitk. :
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A KEPELEMZES FEJLESZTESENEK
FOLYAMATA

Az oktatasi gyakorlatban a képszemlélretés-
nek és a képelemzésnek hirom formaja lehet-
séges: az irdnyitott, 'a szabad és a kombindlt
formak. A féldrajzoktatdsban mindharomnak
megvan a maga jelentdsége és helye, sajatos-
saga szerint barmelyik alkalmazhaté [1].

-Az irdnyitott formanal a vezetés a necveldé.
Alkalmazasa fiigg a tanitasi ora didaktikai fel-
adatatél, a tanulék képelemzési szintjétél. E
képszemiéltetési formanil a nevelé a tanulékat

" azonos gondolkoddsi miivelet megoldasara kész-

teti. Ez torténhet ugy, hogy egy problémabél
indul ki, s a kép tartalmat 1épésrol lépésre bont-
ja ki. Pl. Az 5. osztdlyos tankényv 117: olda-
lan levé kép (Csipkézett hegygerincek a Magas
Tétraban) esetében a fiatalkort hegység jellem-
z3 vonasait lehet kialakitani: csipkézett hegyek,
meredek lejték, zart kis kiterjedéstii medencék. .
A 118. oldalon levé kép (Tarpataki vizesés)
béviti a fiatalkori hegységre vonatkozé tartalmi
jegyeket. A képszemléltetés wutdn, ha_ a tér-
képrét leolvassuk a magassagi adatokat is, ak-
kor a fogalom meghatdrozasit a lényeges je-
gyek alapjan végeztik el. Ennél a formanal a
képet a tanulék el8szor egészében nézzék meg.
Csak ezutan iranyitsuk a figyelmet a részletek-
re, hogy a képen a tdrgyi tartalmat és a folya-
matokat felismerjék. :

A képek tdrgyi tarialma atca a kérdésce fe-
lel, mi van a képen. A tanulék a kép szemlé-
lése soran sokszor nem  a lényeget érzékelik,
ezért konkrét kérdésekkel iranyitsuk a figyelmet
a megfigyelend§ \részletekre. Példaul az 5. osz-
taly foldrajzi tankényvének 42. oldalan hogyan
halad a Tisza?, a 7. osztdly tankényvének a
27. szines képnél milyen a hegygerinc alakja?,
vagy a 28. szines képnél a félsivatagi éghajlati
teriiletnek milyen a ndvényzete?, .egy homok-
sivatagot abrazolo képnél milyen alakjuk van
a dinéknek?, hol helyezkednek el az oazisok?

A tartalom megallapitasa az egyszerli felada-
tok kozé tartozik. Bzt kévetden a folyamatok:
elemyése kévetkezik. Itt az a kérdés miért, ¢és
hogyan? Miért kanyarog a Tisza az Alféldén?
Miért van a félsivatagban sok kaktusz? Hogyan
alakulnak ki a diinék? Miért a mélyedésekben
taldljuk az odzist? stb. A folyamatok elemzésé-
nél az osszefiiggések, a kolcsonhatasok felis-
mertetésére torekedjiink. '

Ha Svajcrol egy olyan képet mutatunk be,
amelyen elStérben a havasi legels, a hattérben
a héboritotta sziklatornyok latszanak, a tarta-
lom egyszerdi, de kifejezé6dik benne a természeti
er6k mikddése: a  hegységet felemeld belsd
erdk munkaja, a gerinceker kiélezo kiilsé hata-
sok, a zord' éghajlat, a gleccserek és a lefolyo
vizek letarolé tevékenysége. Eszrevehets rajta
a havasi pasztorélet és az emberi telepiilés
hidanya. Ha a latottakat 6sszehasonlitjuk egy
iparvidék képével, vagy egy alfoldi teriiletet



abrazolé képpel, akkor domborodik ki a tdjak
egyéni jellegzetessége, a> f6ldrajzi specifikuma.
Ezeknek a. meglatasira jol valogatott kérdé-
sekkel vezetjik a tanufdkat.

A gazdasdgféldrajzi képek bemutatasanal ha-
sonléan jarunk el. Itt a tdrsadalmi munka sze-
repét emeljilk ki, amely dtalakitotta a termé-
szetfgldrajzi kérnyezetet. Vildagosan mutassunk
ri a gazdasagi élet fejladésére, esetleges ne-
gativ valtozasok okaira. A kép sokoldali elem-
zésée a latottak dsszefoglaldsa, a lényeg kieme-
lése zarja le, amit a tanulokkal végeztetiink el.
A kérdésekkel iranyitott képszemléltetés, kép-
elemzés gyakorlasa idével képessé teszi a ta-
nulokat arra, hogy onalléan is észrevegyék a
kép foldrajzi tartalmac. Fokozatosan
6nallé képelemzési feladatokat. Erre a tan-
kényv és a munkafiizet béven nyuijt lehetésé-
get. . -

Egyes képek tartalma nem alkalmas elem-
zésre, nem is Ggy mutatjuk be, hogy fogalom
kialakitasat szolgalja, vagy folyamatokat fel-
ismerjenek, hanem hogy motivaljon, figyelmiket
iranyitsa. Pl.- Egy balatoni kép vitorlasokkal,
taborozo uttbré gyerekekkel. Arra késztetheti a
gyerekeket, hogy odafigyeljenek, s felébreszt-
heti benniik a kozvetlen megismerési végyat,
azt, hogy mielébb eljussanak a Balatonhoz.

A syabad formanil maguk a tanulék ragad-
jak meg a kép tartalmar. Ezt csak ugy tudjak
megoldani, ha a képszemléltetésnél onalléan
tudnak dolgozni, megfigyelni. Erre a szintre a
kozosen végzett keépszemléltetés tobbszori al-
kalmazasival juthatnak el a tanuldk, tehat a
képelemzésben, értékelésben a ]artassag, készség
szintjére kell eljutniuk.

Hogy ezt a formar a kivanalmaknak megfele-
16 szinten tudjak gyakorolni, elsédleges feladat
a megfigyeldképesség, a természetszemliélet fej-
leszeése. Ennek leghatékonyabb szintere maga
a foldrajzi terep, ahol a tanulék megismerked-
hetnek, megfigyelhetnek kilonbozsé foldrajzi tar-
gyakat, jclenségeket, = folyamatokat.
minden szelekealds, osszefiiggés nélkill sorolnak
fel foldrajzi ténycker. Ez a képszemléltetés kez-
d6 foka, ebben az esetben a tartalmi jegyeket
csak . megnevezik, felsorolidk (pl. ez siksig,
‘hegység stb.). Ezen a fokon nem maradhatnak
meg, tovabb kell lépni. Meg kell neveztetni ve-
liik a latott tirgyak, tényck jellemzé jegyeit, pl.
a hegy eserében hegyoldal, hegylab, hegycsucs,
lejtd, a siksagok bemutatasanal tokéletes siksag,
tokéletlen siksag, fennsik, mélyfold.

A féldrajzoktatas folyamataban azonban arra
kell torekedniink, hogy a tanuldk a féldrajzi
specifikumot,  jellemzé jegyeket felismerjék.
E képesség csak ugy alakul ki, ha céltudatos
‘munkaval alakitjuk, fejlesztjik .a tanulok kép-
elemzé tevékenységét. E formanal a legmaga-
sakb szint az, amikor a tanulok felismerik a
‘targyak, folyamatok, jelenségek ok-okozati ész-
szefiiggéseir, kolcsdnhatdsait. Erre a szintre a
fokozatossag elvét berartva az dltaldnos iskola

adjunk .

.ség, térképen abrazolva,
_gitségével, terepasztalon, vagy kép utjan érthetd

Kezdetben .

-~
5—8. osztalyaiban el kell jutnunk. El kell éc-
nink, hogy a tanulék felismerjék, észrevegyék
a kép tipikus és lényeges vonasait, lassak a
foldrajzi 6sszefiiggéseket, énalldan tud)ak a kép
tartalmat értékelni.

Gyakran alkalmazzdk a kombindlt format is.
Ez esetben a tanuléknak kell felismerni a kép
tartalmat s elemezni, értékelni azokat. Eztr ko-.
vetGen a tandr segitségével rendezik, kiegészi-
tik., A tanitas-tanulas Eolyamataban tobbnyire az
iranyitott és kombinalt forthakkal taldlkozunk.
Barmelyik formac alkalmazzuk, érvényesitsik
azt a kovetelményt, hogy a kép nem Ichet 6n-
céla, csak dekorativ anyag, hanem mint segéd-
eszkdz legyen szoros kapcsolatban a feldolgo-
zando ismeretanyaggal.

A KEP KAPCSOLATA
MAS SZEMLELTETO ESZKOZOKKEL

Mindenesetre helytelen volna a képnek ki-

“lénleges rangot biztositani, mivel minden szem-

léltets “eszkdznek megvan a maga egyéni értéke.
Nem utolsésorban az oktatis mivészete abbol
is all, hogy kiilonbozé eszkozdket varidlva
hasznaljuk fel. Hogy egy féldrajzi targy, jelen-
statisztikai adatok se-

meg, azt mindenkor a tanitdsi egység tartalma,
a didaktikai feladatok, a tanulék pszichikai
adottsdgal dontik el. Masrészt azonban azt a
lehetéséget is figyelembe kell venni, hogy a kii-
16nboz6 szemléltetd eszkdzdket egymissal kom-
binalhatjuk. Példaul a képet térképpel. A kép
és a térkép egymast kiegészitheti. Mig a kép
a térkép elvont jeleit teszi élévé, addig a tér-
kép a képen bemutatottakat a tér egészébe, a
foldrajzi kérnyezetébe illeszti be. Kiléndsen
clényés a térkép és a légiképek 6sszevetése,
melyek alkalmasak morfolégiai, telepiilési, kdz-
ickedési és egyéb vazdasanoldra;zt témak fel-
dolgozasara. |

Kombinalhatjuk  a képszemléleetést (képelem-
zést) szemléltet§ rajzokkal, abrakkal, terep-
asztali munkédkkal. Az osszehasonlitas és a kap-
csolatok segitségével az ij fogalmak kialakitasa,
az Osszefuggések felismertetése gyorsabban tér-
ténhet.” Igy a valdsag lényegét mélyebben tud-
juk feltarni, elemezni s magasabb szinti
absztrakciéhoz jutnak tanitvanyaink. A kiala-
kule 1] kép helyesebben illeszthetd be a meg-~
levé emlékképek kozé és sokkal tartésabban
marad meg.

A KEPSOROK

Az egyes kép mint all6 kép mindig adva
van, ha egy konkrét.targyat beszélink meg a
tanitasban; egy ont5z6 hajot, futéhomok for-
mat, egy kohdt, telepiilési formakat, egy wvul-
kant stb. A targyakat kép tjan mutatjuk, be
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szemléletesen és tesszik a gyermek szamara
kénnyebben érthetdvé. De a féldrajznak nem-
_csak egy targgyal van dolga, hanem folyama-
tokkal, osszefiiggésekkel, tevékenységgel is. A
csapadék keletkezését, az ember tajalakité te-
vékenységét, a hordalékkiap képzédését, a bauxit
feldolgozasat és sok mas témat kétségtelenil a
mozgéfilm tudja a legjobban 4brazolni. Csak a
film ragadja meg az id6 dimenzidjit és tudja
hiien visszaadni az idében végbemend folyama-
tot. Az oktatéfilm szercpe igen fontos a fold-
rajzoktatdsban. Sajnos az oktatofilmek metodi-
kailag céltudatos és sokoldalu alkalmazasat koz-
ismerten  technikai problémak akadalyozzak.
Ezen segithetink, ha a képeket képsorokkd
vagy képlancokka allitjuk 6ssze, akkor folyama-
tokat, osszefiiggéseket, fejlédési tendencidkat te-
hetiink érthet6vé. Természetesen egész masrél
van sz0, mint csupan meghatdrozott szamua ké-
peknek egymas mellé helyezésérl. A képeket
ugy kell kivalasztanunk és osszeallitanunk, hogy
egy meghatarozott tirgy kilénbézé helyzetét és
a mindségi, mennyiségi valtozds egyes szaka-
szait vildgosan fel lehessen ismerni. E célra a
diasorok (diafilm) alkalmasak, de a tanitdsban
‘mas ut is bevalt. Példaul megfelelé képek fel-
ragasztisa (fotok készitésével, vagy folyéiratbsl
és konyvekbsl gydjtve) egy nagy kartonivre.
Példaul ,Elet a tundran” cim képsor -tartal-
mazzon jellemz8 névényeket (moha, zuzmé, tér-
pefoka, rozmar, hal), telepiiléseket, tevékeny-
kedd embereket. A képsor a tundra komplex
szemléletének kialakitasat segitheti els. ,,Tera-
szosan mivelt rizsfoldek Kindban” c. képsorban
elhelyezhetiink: a teriiletnek bivalyokkal és kézi-
- kapaval valé mivelését, dugvanyok kivételét az
agyasokbdl, a teriiletre vald atiltetést, viz alatt
all6 teraszos teriiletet, aratis elétt 4ll6 rizs-
foldeket, aratast, rizst evé embereket abrazold
képeket. A képek ald ne irjunk magyardzé sz6-
veget. Igy beszélgetés modszerével elemezziik,
értékeljitk a kép tartalmat. Szamos foldrajzi té-
ma van, amely kézel all az ilyen képsorokkal
valo szemléltetéshez, Példaul: Afrika allatvilaga,
- farmgazdasdg Kanadaban, a bauxit banyaszasa

-

és feldolgozasa, az aggteleki cseppkébarclang és
kérnyéke stb., de ez nem jelenti azt, hogy a
képsort til kell értékelniink és til gyakran hasz-
nalnunk. Sok esetben elegendé két olyan kép
Osszedllitasa, melyek egy meghatarozott targy
két kilonbozé formdjit, vagy két kiilonbozé
fejlédési szakaszae mutatjdk meg és eziltal az
értékes Osszehasonlitast biztositjak. De van eset,
amikor mas szemléltetd eszkézt kell valasztani,
hogy egy foldrajzi- targyat, jelenséget, folyama-
tot szemliéitethessiink. Pl. a hordalékkap képzé-
désének folyamatat terepasztalon, oktatéfilmmel,
szemléltets rajzzal tehetjik szemléletessé.

A képsor osszeallitdsanal lényeges a csopor-
tositds. Az a fontos, hogy a képnek egy téma-
hoz valé &sszeallitisa a tanulék szamara ne
csak szemléletes legyen, hanem gondolkodasra,
problémamegoldasra késztessen.

A fenti bemutatds természetesen nem lehet
teljes, hiszen a képek felhasznalasanak elvi, pe-
dagégiai, modszertani kérdései a leirtaknal szé-
lesebb kérii. Célom csupan az volt, hogy a f5ld-
rajzoktatids ‘folyamatdban a kép alkalmazasanak
néhany lehetségét bemutassam, s 0Osztonzést
keltsek a felhasznalds egyéb médjainak alkal-
mazasara és keresésére.
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KOVACS IVAN'
Tanarképzé Féiskola, Szeged

A fizikai torvények szerepe €s jelentésége
a kézilabdazasban

I. A kézilabdazas technikai elemeinek helyes
végrehajtasa tobb évtizedes gyakorlati tapaszta-
lat alapjan csiszolédott, nyerte el mai ,tokéletes-
nek mondott” formajat. Oktatasuknal, gyakorol-
tatdsuknal azonban sohasem gondolnak arra,
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hogy tulajdonképpen végzésik kozben alapvets
fizikai térvényszerliségek érvényesiilnek. A .ta-
nulék, jatékosok, 4ltaldban az oktaté kiilén fi-
gyelmeztetése nélkiil is rdjénnek arra, hogy egy-
egy végrehajtasi forma sokkal eredményesebb



lehet, de ennek csak a gyakorlati oldalat tekin-
tik és eszikbe sem jut,
vénynek teremtettek kedvezSbb
format.

A fizikai térvények valamennyi sportagban ér-
vényesiilnek, Ezen tdrvények megallapitasa, fel-
hasznalasa, tudatos alkalmazisa jobb teljesitmé-
nyek, nagyobb eredmények elérését teszik lehe-
tévé. Szembedtlé ez az atlétikanal, kildndsen a
dobé és ugrészdmainal, valamint az dszdsnal,
evezésnél stb. A mozgas sebességének fokozasa,
vagy annak kells idGben torténd lassitdsa, a
test sulypontjanak tokéletes elhelyezése, annak
célszerti kimozditisa a fizikai: térvények altal
megszabott keretek kozott az eredmények ja-
vuldsit eredményezi.

A fizikai torvények nagy altalanossigban
meghatarozzak azonban azt is, hogy egyes ver-
senyszamokban milyen testi felépitésii verseny-
z0k érhetnek el jobb eredményt. A dobésza-
mokban a hajitdsok toérvénye értelmében egy
magas versenyz$ el6nyben van az alacsonyabbal
szemben, a mozgastérvények értelmében a na-
gyobb témeggel rendelkezé versenyz6 nagyobb
sebességre tudja felgyor51tan1 a szert, mint egy
kisebb tomeg.

érvényesiilési

A fizikai térvények kiléndés mértékben hat-
nak a kézilabdazasban, hiszen ebben a sport-
agban rendkiviil sokrét mozgis, mozgaskom-
binaciék taladlhaték. Ezek a toérvények azonban
még a legmagasabb képzettségi fokon sincsenek
tudatositva, kizardlag 6szténdsen hatnak. Tuda-
tos alkalmazasukra csak akkor keriilhet sor, ha
a technikai 6&sszetevéket alaposan kielemezziik,
mechanikailag értékeljiik és mar az oktatis kez-
deti fazisaban tudatositjuk. -

A jatékosok alapveté mozgaskészségei- — a
labda nélkiili és a labdaval végrehajtottak egy-
arant — képezik a csapatjaték elbfeltételeit.
Ezek a készségek, mint a fizikai tdrvények ko-
vetkezményei adjak a csapatjaték alapjat. Ezért
is szitkséges az oktatds kezdeti fazisaban tudato-
sitani az alapveté fizikai-mechanikai térvénysze-
riségeket.

A kézilabda jaték két f6 technikai kompo-

nense a labda nélkili és a labdaval végrehaj--

tott mozgasok. Az alalanos iskolai “oktatisban
dontéen az els§ Osszetevének kell érvényesiilni,
hiszen ennek helyes elsajatitasa, beidegzése ha-
tarozza meg a kés6bbi tudisszintet. Igen nagy
jelentGsége van az alapallasnak, alapmozgasnak
és a futdsnak, melynek irdnyat, itemét és rit-
musat aNanddan valtoztatni kell. Ez az allandé
valtozds megkoveteli a jatékosoktél a gyors és
jo testsilyathelyezést, mely nemcsak az alap-

mozgas és futds kdzben érvényesil, de fokozot-

tan jelentkezik a felugrdsoknal és leérkezések-
nél. Tudni kell a jatékosnak, hogy mikor lesz a
helyzet altal megkévetelt ugrisa eredményes,
szilkség van e erfteljes kitAmasztasra, vagy
nincs. Leérkezésnél ligyelni kell a sima, zok-
kenésmentes talajfogisra és arra, hogy abbél

hogy egy fizikai tor- ~

azonnal dujabb mozgast lehessen kezdeni bar-
milyen iranyba.

A fenti megallapitisok nem azt jelentik, hogy
a jatékosoknak, oktatoknak, edzéknek szé sze-
rint ismerni kell a fizikai — mechanikai tor-
vényeket, azok matematikai megfogalmazasat
vagy levezetését, de azt minden esetre igen,
hogy az egyes technikai elemekhez koriilbelil.
milyen fizikai térvények tartoznak és nagyvo-
nalakban azt is ismerni kell, hogy a térvények
fethasznalasaval miként lehet fokozni a tech-
nikai elemek végrehajtasanak eredményességét,
végsé fokon a jobb jatékeredményt. Az ilyen
irdnyG ismeretek lehetdvé teszik a helytelen
mozgas idében torténd felismerését, kijavitdsat,
de megkonnyitik a rosszul beidegzett mozgasok
korrigalasat is. Ennek tudatiban célom az,
hogy az alapvetd, -az 4ltaldnos iskolai oktatas
szempontjabdl legfontosabb technikai elemek ok-
tatdsdhoz révid ttmutatdssal szolgaljak, indo-
kolva azokat a fizika altal meghatdrozott alap- -
kovetelményekkel.

I1. A kéyilabddrés technikai elemeinek két
f6 csoportja ismeretes:

1. Labda nélkili technikai elemek

2. Labdaval végrehajtott technikai elemek.

Az altalanos iskolai tanterv foglalkozik mind-
két osszetevdvel, azonban — véleményem sze-
rint helyteleniil — nem fordit elég nagy gondot
az alapvetd, labda nélkiili elemekre, bar végsé
soron ezek ismerete hatarozza meg a késGbbi
tudasszintet.

Labda nélkiili technikai- elemek

1. Alapaéllas, mozgis alapallasban
Megindulas, megallds \
Futas, irAnyvaltoztatas
Felugras
. Leérkezés
Cselezés
labda nélkiili mozgas komplex tudésszint-
jét dontéen meghatarozza az alapallas, alapmoz-
gas, felugras és leérkezés. Ezért a kévetkezék-
ben ezekkel, az altalanos iskolai oktatds szem-
pontjibél legfontosabb technikai elemeknek is-
mertetésével, értékelésével foglalkozom.

>@W»wp

1. Alapdllds, mozgds alapdllisban:

A jatékosokkal szemben tdmasztott alapvets
kévetelmény a palyan az a helyzet, allisi mod,
amelybél a legrévidebb idén belill bekapcsoléd-
hat az aktiv jatékba. Tehat olyan helyzetet kell
elfoglalni, amely biztositja az &sszes technikai
elem leggyorsabb .és legcélszeriibb végrehajtasa-
nak feltételeit. Ennek a feltételnek a biztos
egyensilyi helyzetet jelent§ kézilabda alapalids
felel meg legjobban. Az alapallas technikija —
\fc’iként ‘a védekezésben — alapvets fontossagn!

Milyen a belyes alapdilis?

A jatékos oldalharant terpeszallisban all. A
labszar bokabél mérsékelten eléreddl, a térd és
csipd enyhén- hajlitott. A térd hajlitdsa olyan
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mértékd, hdgy a térdbél a talajig hizott képze-

letbeli merdleges a labfej elé keriiljon. A test-

sily egyenletesen terheli mindkét labat. A
torzs egészen koénnyedén clére dél. A vall la-
zan eléreengedett, s a kénydkben mérsékelten
hajlitott kar a test mellett, a test oldalsikjatol
kiss¢ elére helyezkedik el. Az alkar és a kéz-
fej kozelitdleg mellmagassagban van. A fej tar-
tasa természetes, a tckintet a jatéktérre, illetve
a jatékra irdnyul.

Az alapallas akkor jo, ha tikéletes egyenstlyi
helyzeter biztosit, lehetévé teszi a barmilyen
itanyd gyors indulast, laza, és felesleges izom-
munkat nem okoz. Alapveté kévetelmény te-
hit a biztos egyensilyi helyzet. Nagysagat centi-
méterekben meghatdrozni nem lehet. Figgvénye
-a jatékosok testi felépitettségének, — testmagas-
sag, testsuly, izomzat — de mindenkori fiigg-
vénye a pillanatnyi jatékszituiciénak is.

Fizikai értelemben a testek egyensilyi bely-
zete lebet:

1. Stabilis (biztos)

2. Labilis (bizonytalan)

3. Indifferens (k6z6mbés)

A mechanikai energiatételnek eleget tevd
rendszerek akkor vannak stabilis egyensalyi hely-
zetben, ha ebben a rendszer potencidlis energii-
janak' minimuma van.

A nehézségi eré hatdsanak alavetett testek
egyensulyat nem egyetlen pontban valé felta-
masztassal valdsitjuk meg, hanem dgy, hogy
a testet tobb pontjdn, vagy pedig kiterjedt fe-
lileten tamasztjuk meg. Ilyen aldtamasztas ese-
tén mar metastabil egyensilyi helyzetrél beszé-

" liink.

Metastabil egyensilyi helyzetbeén a test ugyan
energia volgyben van, helyzeti energidja az
egyensulyi helyzet kozvetlen kérnyezetében na-
gyobb, mint az egyensilyi helyzetben, de eb-
bél a helyzetbol mar kis tavolsagban ismét —
rendszerint rohamosan — csokken a test hely-
zeti energidja. A testet tehat csak munkavégzés
aran lehet metastabil egyensilyi helyzetébdl ki-
mozditani, de a kimozditott test helyzeti ener-
gidjanak rohamos csbkkenése miatt jelentés mun-
kat tud szolgaltatni. Ilyen metastabil helyzetben
van pl. a lejté szélén mélyedésben allé golyo is.

A testek metastabil egyensulyi helyzetének
vizsgalatahoz szilkség van az allasszilardsag fo-
galmira.

Vizsgdljuk ag dlldsszildrdsdgot basibokon.

Egy hasab allasszilardsagdnak méttékénl szol-
gilhat az a szdg, amellyel a hasibot meg lehet
donteni anélkiil, hogy az még eldélne, illetve az
a szbg, amellyel a hasibot el kell donteni ah-
hoz, hogy egyensilyi helyzetebe az ne térjen
vissza. (1 abra) '

S 'L—__lih- _E
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A hérc.)m‘ felrajzolt esetb6l a legbiztosabb  képzeletbeli merélegesnek ia talpak kozotti terii-

egyensilyi helyzete a kézépsének van. Mig a
silypontbél “hizott merbleges keresztilmegy az
. alatdmaszeasi feliileten, addig a test nyugalmi
helyzetben marad. A hiarom eset kozil a ké-
zépsénél kell legnagyobb szoggel elforditani a
“testet ahhoz, hogy egyensulyi helyzetébe ne tér-
jen vissza, A sdlypont itt a legalacsonyabb, te-
hat dontéskor ennek kell leghosszabb uton emel-
kednie. ’

Az elébb vazolt csetekbdl azt a kodvetkezte-
tést vonhatjuk le, hogy a test egyensulya annal
biztosabb, minél szélesebb alapon tamaszkodik,
minél nagyobb a test sulya és minél alacso-
nyabban van a sulypontja. . ‘

. Az itt megallapitott tételek hogyan érvénye-
silnek a kézilabda alapalldsanal?

Mivel mindkée labon egyenlé mértékben kell
timaszkodni, a silypontbél a talajra  huzott
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letet kdzépen kell défni.

Ha a déféspont a talpak koézotti teriilet clé
vagy mogé keril, akkor 2 test kimozdul egyen-
sulyi helyzetébdl és az elddlést csak izommun-
kaval, illetve utanlépéssel lehet megakadalyozni.
A biztos egyensilyi helyzetb6l valo kimozdulas
minden esetben kedvezd poziciot tereme az el-
lenfél jatékosai szamara mind tdmadasban, mind

- védekezésben. Ezt a célt szolgal;ak egyébként a
kiilonbdzd cselek is.

A tétel szerint alapveté fontossagi a rminél
szélesebb alapon valé nyugvas.- Ez igaz, de
csak addig, amig az alapallds szélessége nem
megy a gyors mozgds rovasara. Tehat az alap-
allas szélességée csak az ésszerGség hatiraig no-
velhetjiik. A korabbiakban emlitett testi felépi-
tettséget tekintve legmegfelelébbnek a csipbszé-
lességli alapallas latszik, mivel biztonsdgos és



ebbsl barmilyen iranyd mozgas konnyen indit-
haté. Ez az allas azonban csak egy kozéphely-
zetnek tekinthetd, mivel a pillanatnyi jaték-
szituacié ezt a helyzetet lenyegesen modosit-
hatja. Novelni kell az alapallas “szélességét ki-
tamadaskor, az cllenféllel torténd kozvetlen
érintkezéskor (testkdzelben), viszont csékkent-
het8 az alapallas szélessége, ha ,,jatékon kivil”,
esetleg indulasra készen all'a jatékos.

A test silydt a kézilabddzas alapallasanal
nem sziikséges tulsdgosan figyelembe venni, mi-
vel a jatékosok kozel egyenls sulytak, de az
esctleges nagyobb sulykillonbségek is kiegyenlit-
hetok az alapallas &sszetevSinek helyes,
szerii alkalmazisaval. Az esetleges nagy testsily
ugyan javitana az allasszilardsagot, viszont a
gyorsasidg és mozgékonysidg rovasira menne.

Az alapillas biztonsagat dontéen befolyasolja
a sulypont magassaga. Mint a fizikai tétel is
megallapitotta, minél alacsonyabban van a test
sulypontja, annal biztosabb az egyensilyi hely-
zet.

A silypont siillyesztését elsGsorban a térdek
hajlitasaval érhetjik el. Itt is meg kell azonban
allapitani, hogy a silypont 4tlagos mélységé-
nek a célszerldség hatdrai kozétt kell mozogni.
Az allandé mély sulyponti helyzet nem célszerd,
mivel a fokozott térdhajlitdas erés izomténust
idéz eld, ami egyrészt korabbi faradast, mas-
részt lassibb mozgasinditast eredményez. Alap-
veté elvként kell elfogadni, hogy ellenfél ko-
zelben a silypont fokozott sillyesztése, ,,pasz-
sziv”’ helyzetben magasabb sulypont engedhetd
meg.

Az alapallas biztonsdgit meghatarozé fizikai
torvény érvényes az alapallasban tdrténd moz-
gdsra is. Ennek megfelelen a mozgast .minden-
kor a mozgasirdnyban levé labbal kell kezdeni
és a masikat utanahuzni. Az utdnahizis olyan
mértékl lehet, hogy kozelitse meg az ,,indulé”
labat, de ne érje azt. utol, és semmi, esetre se
keresztezze,. mert ez az egyensilyi helyzet teljes
labilitsat jelentené. A mozgas, a labak kézeli-
tése egyébként is a stabilitds rovasira megy,
melyet a sulypont fokozott sullyesztesevcl kell
cllensulyozni.

IV. Felugrds

Jaték kozben a magas labddk elfogisa, sanc
atlovése, felugrasos l6vések elleni sdncolds ér-
dckében gyakran kell a jatékosnak felugrani. A
felugras helyes technikdjanak elsajatitdsa mind
a védé, mind a tamadojaték szempontjabol
alapvetd jelentdségi. :

A felugras els6dleges célja, hogy a jatékos
a talajtél minél magasabbra emelkedjék. Tor-
ténliet helybdl és futasbol. A helybdl térténé
telugrasnal a karok lenditderejének és a labak
munkédjanak van fontos szerepe. Tehat a fel-
ugras két er6 - eredGjeként jon létre. Egyik a
labak izommunkija, a masik a karok lendit6-
ereje. Mindkettd azonos iranyu, techat az- erdk
Osszegezbédnek. A karok emelé szerepe akkor
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cél-

a legnagyobb, amikor a lendités nyujtott karral
torténik. Ez a f121ka1 forgatényomaték tételébsl
adodik. -

A forgatonyomaték tétel kimondja, hogy a P
pontban tdmadé F erének valamely O pontra
vonatkozo forgatényomatékan értjitk az M = (F
szorzatot.

Az egyenletben 7 a forgaspontbdl az eré ha-
tasdig mért tdvolsig, F a hatder, M a.forgato-
nyomaték.

Az Osszefliggés szerint a forgatényomaték
nagysiga egyenesen ardnyos az erd nagysigaval
és az erd hataspontjanak a forgasponttol mért
tdvolsagaval.

A forgaspont a vallban van, az er§ a kéz-
nél hat. Minél n)ﬁjtottabb tehdt a kar, annal
nagyobb az er§ sugara és egyben a forgato-
nyomaték, ami a lenditder§ 6sszetevéjeként is
szolgdl. A nagyobb munkdt a labak végzik. A
fizikdban a munkéit az. er6yel és az erd aleal
létrehozott — az erd iranyaban ‘es6 — elmoz-

dulassal aranyos mennyiségként definidljuk. L =.

Fs, ahol F a hatéers, s az er$ altal létrehozott
elmozdulas és a szorzatuk L a végzett munka.
Ebbél az koévetkezik, hogy a labak bokabél,
térdbdl és csipSb6l torténé maximalis behajlitasa
nagyobb munkavégzés lehetSségét biztositjak.
Ezek alapjan fizikailag a legoptimélisabb ha
guggolasbol indulunk. Az wugras gyakorlatdban
azonban ez nem igy van. Mély guggolas hely-
zetében az izmok miksdési feltételei rosszab-
bak, mint hajlitott helyzetben, tehat kedvezét-
lenebb lesz az elrugaszkodas. oo
A gyakorlati tapasztalatok alapjin megalla-
pithato, hogy a felugrds végrehajtasa a kilén-
b6z jatékszituacidkban nem mindenben felelhet
meg a fent ismertetett fizikai térvényszeriiségek-
nek. A _nyijtott karos lenditést alapvetden aka-
dalyozza az ellenfél kozelsége. A gyors végre-
hajtas érdekében gyakran célszeribb a mechani-
kailag kisebb hatasfoki mozgdsokkal torténd fel-

- uvras

A lendiletbdl, futdsbdl toérténd felugras alta-
laban akkor helyes, ha minél kisebb az elére-
sodrédds és minél magasabb a fiiggéleges emel-
kedés.

A felugrast a felugras iranyanak a vizszintes-
sel bezart szogével lehet jellemezni. Legered-
ményesebb ebben az értelemben az ugras akkor,
ha minél inkibb megkozeliti a 90 fokos szo-
get.

A felugrd jdtékos sillypontjdra birom erd hat:
.1. A futassal szerzett lendulet ) -

2. Az elrugaszkodé erd -

3. A lendit§ eré

Ezen er6k osszetevéjének irdnya adja a suly-!

pont elmozduldsanak irdnyat.

A futdsbdl szarmazé lendiileti erét a kita-
masztassal és a silypont sillyesztésével csok-
kentjilk, majd a karok lenditésével, az egyik
lab elrugaszkodasaval és a masik 1ab lendité-
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sével igyeksziink a silypontot fiiggéleges iranyba
emelni.

A karlendités fizikai elmélete, illetve gyakor-
lati végrehajtdsa lényegében megegyezik a hely-
bl torténd felugrasnal ismertetettel. Az egylibas
elugras viszont lehetéséget teremt a masik lab
lenditGerejének kihasznalasira a jatékszitudcidk-
nak megfeleléen. Gyakorlatilag jellemzé a térd
enyhe emelésével torténd lendités, mivel a ja-
tékszabily, illetve az ellenfél testi épsége ettél
eltér6 — nydjtott labas, magas térdemelés —
mozgast nem engedélyez. '

A fuggoleges iranyi emelkedés fokozhato a
lelapulassal és a kitdmasztassal. Ezek mértékér
elsdsorban a sodrddas, illetve emelkedés sziik-
ségessége hatarozza meg. Legkisebb lelapulas —
kitamasztds a beugrdsoknal taldlhaté, mig a
labdaért torténd fiiggbleges emelkedések ezek
maximalis végrehajtasat teszik sziikségessé.

V. Leérkezés

Az emelkedésrdl, felugrasrél beszélve elen-
gedhetetlen a leérkezés targyaldsa, hiszen a fel-
ugrast természetszerfien koveti a leérkezés.

A leérkezés akkor jo, ha zokkendmentes és
biztos egyensilyi helyzetet eredményez, amely-
b6l barmilyen irdnyd gyors mozgis kezdheto.

Leérkezéskor a jatékos a talpara érjen és a
térd — boka és csipdiziiletben torténd hajlitds-
sal fokozatosan fékezze az erls lendiiletet.

A leérkezés egyarant torténhet paros, vagy
egy labra. A paros labbal t6rténd talajfogas
biztonsagosabb, jobb a jatékos egyensulyi hely-
zete, mig az egy labra valé érkezésnél megma-
rad a lendiilet, folyamatosan kévetkezik a futo-
mozgas.

A leérkezésnél két tomeg — a fold ¢ a ja-
tékos tomege — hat kozvetlenul egymasra ut-
kozés lép fel.

Fizikai értelemben az iitkozés lebet:

— rugalmas

— rugalmatlan

Fizikai értelemben rugalmas iitk6zésrél beszé-
link akkor, amikor az iitkézés folyaman .nem
lépnek fel maradandé alakvaltozdsok. A rugal-
mas és rugalmatlan utkozés' fizikai értelmezése
két uitkozé golyé esetében jél érthetd. Legyen
az cgyik golyé sebessége vy, a misiké v, Az
Utkdzés elsd részében a golydk érintkezé részei
oszenyomodnak. Az ezzel kapcsolatban feliépé
er6k a nagyobb sebességii golyot fékezik, a ki-

sebb sebességilit gyorsitjak. Mire az &sszenyomé- -

'das a legnagyobb értékét eléri, a golyok sebes-
sége azonos lesz. Jeloljik ezt a kozds sebessé-
get c-vel. Az Osszenyomodas utan az egyik go-
lyé sebessége v,—c-vel csbékken, a masiké c—
vy-vel névekszik. Abban a pillanatban, amint
az Osszenyomddas befejez6dik, maris megkezds-
dik a deformicié visszaalakuldsa. Ez vonatko-
zik a rugalmas utkozésre.

Rugalmatlan itkozésnél a f5lléps alakvaltozas
maradandé. Ez azt jelenti, hogy a golyok &ssze-
nyomodasaval megszinik a kozéteik mdkods
belsé erd, amely segitségével visszanyernék ere-
deti alakjukat. Mivel a golyok az utkoézés fo-

lyaman 6sszenyomoédtak, egymashoz tapadva
maradnak, kozdés ¢ sebességgel haladnak to-
vabb.

- A hétkéznapi életben az ittkozés értclmezése
forditottja a fizikainak. A gyakorlatban a ta-
lajraérkezést — amelyik helyesen végrchajiote
— rugalmasnak nevezzik. Itt a rugalmas jelz6
inkdbb a zdkkenSémentesség fogalmaban meriil
ki, abban, hogy a jatékos puhan ér talajra,
izommunkaval elkerilve a zokkenést, a razké-
dast. Ezt legegyszeriibben egy rugéval felta-
masztott lap segiségével lehet szemléltetni.

Ha egy rugéval feltamasztott lapra kévet ej-
tiink (eltekintiink a kismértékii visszapattanistol)
a rugé belapul, lefékezi a k6 energidjat és az
kozelitéleg zokkenémentesen fog megallapodni
a lapon. Tehat, bar a gyakorlati életben a ta-
lajra érkezést rugalmasnak nevezzik, fizikai ér-
telemben ez, rugalmatlan utkézés.

VI. A labda nélkiili technikai elehek Osszes-

.ségére egyarant érvényesek a fent ismertetett

fizikai torvényszeriiségek. Minden esetben dén-
téen meghatirozé tényezé a biztos egyensulyi
helyzet, a stabilist legalabb megkozelité pozicio.
Sziikséges ennek tudatositisa, tudatos alkalma-
zisa minden esetben, nemcsak azoknil a tech-
nikai elemeknél, amikor a jatékos szoros kap-
csolatban van a talajjal, hanem a kil6aboz6
felugrasok és leérkezések oktatasanal is. A biz-
tos talajfogas, a j6 egyensilyi helyzetbe valo ér- .
kezés meghatirozoja a jatékos folyamatos tel-
jesitményének. Kiilonésen érvényes ez a véde-
kezd tevékenységre, ahol a pillanatnyi egyen-
sfxlyvesztés vagy a helytelen sﬁlypontelhelyezés
miatt a vedo nem képes reagalni a tamadé ja-
tékos moZgasara. A fizikai térvények ésszerd al-
kalmazasa biztositéka a folyamatos tamadéja-
téknak is. A labdat birtokld tamadoéjatékos ki-
mozditdsa az egyensilyi helyzetb6l a jaték fo-
lyamatossaganak megszakitasat, de legalabb an-
nak tordelését, lassitasat eredményezi. A fizi-
kailag helyes labmunkat alkalmazé tamadojaté-
kosok tamadasépitése altalaban folyamatos, len-
diiletiiket megtérni nehéz, végsé fokon lénye-
gesen nagyobb labdabiztonsiggal rendelkeznek,
ami a jaték eredményessége szempont;abol cl-
sddleges.

Osszefoglalva a fentieket, a jéték eredmé-
nyessége szempontjabdl az egyensilyi helyzetck,
allasszilardsag, a salypont fizikai ismerete nél-
kiillozhetetlen. Ezek helyes alkalmazisa a ta-
nitas kezdeti fazisaban dénté meghatarozéi le-
hetnek a késébbi, magasszintli technikai tudas-
nak. :
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DR. KOVES JOZSEF
Eger. Ho Si Minh Tanarképzé Fégiskola

 Tananyagesokkentés vagy a szemlélet
megvaltoztatasa?

A Kozponti Bizotisdg 1972, jinius 14-1 ilésén Aczél Gyirgy eléadoéi beszédé-
ben kiemelte, hogy a diakok tulterhelését nem oldottik meg, és ez ,minden iskola-
tipusban és iskolai ‘fokon nyomasztd.” A pdrthatdrozat ezzel kapcsolatban a kévet-
kezoket allapitia meg: ,,A tananyagokat felesleges lexikalis adatokkal, részletek-
kel terhelik, gatolva ezzel az alapvetd ismeretek szilard elsajatitdsat, az alkalma-
zasi készségnek, mindenekel6tt a gondolkodasnak és a gyakorlati érzéknek a (fej-
lesztését.” ’

A parthatarozatot megeléz6 és az aze kovetd vitdk, hozzaszélasok, hirlapi cikkek
a megoldas fontos tényezbjének tartjak tobbek koézote a tananyag csokkentésér, de
elétérbe kerult sok esetben az a nézet is, hogy a tulterhelés részben @ pedagdgusok
gyakran helytelen syemléleténck kovetkezménye, tehat a szemlélet megvaltoztatisa-
" val igyekezziink segiteni oktatdsunk eme sokat hangoztatott hibijan.

Aczél Gyorgy szavait idézve ezt olvashatjuk: ,,A tilterheléssel, a ki nem for-
rott pedagdgiai moddszerekkel, szemléleti hibdkkal és nem utolsésorban a hidnyos
targyi és személyi feltételekkel is Osszefiigg az, hogy egyes okiatdsi intézményeink-
ben igen magas ay elégtelennel osgtilyozott tanuldk sydma” Az idézet egymids
mellett emliti a tulterbelést és a szemléleti hibdkat, amelyek kiilon-kiilén és egyiit-
tesen is kozvetlen el6idézbi az elégtelen eredményeknek. Viszont sok esetben a #il-
terpelés a hibds szemlélet batdsaként jelentkezik ¢és azért sokan — pedagogusok ¢és
az iskolaban foly6 munkat kiviilrdl figyel6k egyarant — a probléma megoldasaul
elegenddnek tartandk csupin a szemlélet helyes irdnyba terelését.

Vizsgaljuk meg ezt a kérdést ay dltalinos iskola viszonylatdban!

Sziikséges azy ésszerdi tananyagesokkentés!

A mindenki szamara kételezd altalanos iskola kell, hogy biztositsa mindenki
szamara az alapmiiveltséget. Azt az alapmiiveltséget, amire épiteni lebet az alta-
linos iskola elvégzése utdn barmelyik tovabbtanulast biztosité iskolafajtdban, de
tamaszkodni tudjon erre az alapmiveltségre az is, aki nem tanul tovabb. Ez az
alapmiveltség azonban semmi esetre sem jelentheti egy-egy tantargy minél nagyobb
mértékd anyaganak lexikdlis tuddsdt, a nevekre, adatokra valé emlékezést.

Az utdbbi évek pedagégiai és metodikai munkaiban nalunk és kilfsldén’
egyarant a lexikalis ismeretek elsajatitisira vald torekvés egyontetdl elmarasztalasat
talaljuk. A kialakuléban levé elv ezzel kapcsolatban az, hogy a kiilénb6zé szakembe-
rekbél (a tudomény, a pedagégia, a pszicholégia, a metodika képvisel6ibsl) dsszealli-
tott bizottsagok altal kell§ megfontolassal kivalasztott, ay alapmiiveltség kialakitdsa
szempontjibil nélkilozhetetlennek itélt ismeretanyag nem syolgdlbatia éncélian egy-
egy tantdrgyon keresytil valamely tudomidnydg igényeit. A tantdrgynak a maga
sajatossdgaival hozyd kell jdrulnia a sokoldaliian képzett egyéniség megalapozisd-
hoz, tehat az altalanos iskola célkitizéseinek megvaldsitasahoz.

Az alapmiveltséget biztosité ismeretek nyujtsanak lehet8séget arra is, hogy
elsajdtitisukkal pdrbuzamosan, illetve alkalmazdsuk sordn fokozatosan kifejleszt-
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bet6k legyenck azok a jdrtassigok és késuségek, amelyek o mindennap gyakorlati-
ban vagy a tovibbtanulds idején nélkilldzhetetlenck. Szikséges az is, hogy a ki-
valasztott ismeretanyag, valamint ennek a tankényvekben, munkafuzetekben, fel-
adatlapokon realizalt vetillete adjon lehet8séget a tanulék minél nagyobb mérvi
aktivizalasan beliil az 6nall6 munkara. Ennek alapjan az ismeretanyagnak az ok-
tatisi folyamatban megvaldsithaté véltozatos feldolgozdsa ay ondllo ismeretszeryés-
ben valg jartassdg kialakitdsdt biztositia.

Az egyes tudomanyagakb6l az altalanos iskola tantargyai szamara kivalasz-
tott anyaggal szemben az az igény is fenndll, hogy az ismeretek szintéyisbe allit-
haték legyenck és igy biztositsak a tanulék szémara az attekintést. Ennek a szinté-
zisnek a lehetSségét nem csupan ax ismeretek ésszerdi kivdlasztdsa kell, hogy ga-
rantal,a hanem ag- anyag mennyisége is. Egy-egy osztily szamara csupan olyan
terjedelmii ismeretanyag legyen elbiranyozva, hogy annak megfelelé feldolgozasa
kézben és az egyes témak lezardsa utdn megvaldsithaté legyen az dttekintés, és a
tanév végén is jusson idd a nagy syintéyis kialakitisdra. A kisebb-nagyobb terje-
delml egységek, a témak és az egész évi anyag Aattekintése, rendszerezése lehetévé
teszi aqy Ossgefiggések megldtdsdt, ezel ax ismeretek tartds roguitését. Bz az igény
nem uj! A didaktika: és az egyes tantirgyak metodikdi mindig kihangsulyoztak.
Azonban jutott-e id6 maradéktalan megvalésitisara? FEgyrészt a gyakran tilmére-
texett ismeretanyag, masrészt a lényegesnek a kevésbé jelentdstll, a tdrzsanyagnak
a /ezeges~zto anyagtdl valé elkilonitése altalaban nehézséget okozott, s igy az okta-
_tasi folyamatnak ez a dontd fontossagi része tryakran elsikkadt, vagy 1obb1k eset-
ben mellékes mozzanatkent jelentkezett. .

A tananyagcsbkkentés a jelenlegi komlmemek kozétt természetesen a most ren-
delkezésre allo tankonyvek, munkafiizetek, feladatlapok figyelembe vételével tor-
ténhet. Atgondolt végrehajtasaval az ésszeréisités igényeit kisebb-nagyobb mértékben
z0kkendmentesen érvényesiteni lehet, tehat -az Atmeneti id8szakban mar Ichetévé
valik a tulterhelés megsziintetésével az ismerctek tervszeriibb, ‘alaposabb feldolgo-
zasa, s ezzel egyiitt a jartassigok és készségek maradéktalanabb kialakitisa. Mindez
az eddiginél magatdl értet6dSbb alkalmat I’IYU]t ay egyes tantdrgyak. sajdtos nevelési
feladatainak megvaldsitisira. :

Azonban mindez csuprdn lebetdség a tilterhelés csokkentéséhez:

Feltétleniil sziikséges 4 szemlélet megvdlioztatdsal

Jelen esetben csupén a mi szemléletiink, a pedagdégusok szemlélet-valtozasat
kivinom érinteni. A sziil6kkel szemben tamaszthaté ilyen igény boncolgatasa mas
problémakodrbe tartozik, a tanuldkndl pedig egylittesen mutatkozik a pedagogus és
a sz0]6 szemléletének hatédsa.

Milyen téren, milyen pedagdgiai szitudciokban szikséges a thlterhelés elkeri-
lése céljabol, kialakuldsinak megelézése végett a szemlélet megvaltozdsar

a) A tbrysanyagon 1l csak abban az esctben és olyan mértékben bévitse, egé-
szitse ki a pedagogus a feldolgozasra kijelolt ismereteket, amennyire az osztaly
szinvonala igényli azt, és a tovabbhaladashoz szikséges: ismeretek megfelels szinti
‘elsajatitasa utan jut ra idé. Altaldban lehetdség nyilik erre. Ennek-a lehetGségnek
a télink fiiggd kilonboz6 meértékl kihasznalasanal, a ,tobb” nyujtasanal, vegyik
figyelembe Bakonyi Pdl' cikkének (Koznevelés, 1972. 18. szam) sorait,- amelyek-
ben ezt irja: ,,A tanari szabadsag... komoly felelésséget jelent: a kalénféle ne-
velési tényezbk tudomdnyos igényii syimbavételét a pedagogiai tevékenység céljinak
teljesebb megualdsitdsa érdekében”. Idézhetjik ezzel kapcsolatban Faludi Szildrdot
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is (Id8szerid tantervelméleti kérdések, Koznevelés, 1972, 6. szam), aki a keret-
jellegli vagy a differencialt tantervek esetleges kialakitdsa soran csak egy ,bizonyos
alapvetd miivel6dési anyag elsajatitasan .tal” kivanja lehetévé tenni a valaszthatd-
sagot. Szerinte ,lehet és sziikséges is szabad utat, s6t szervezett Osztonzést biztosi-
tani a legkiilonfélébb egyéni képességek optimalis fejlédéséhez és fejlesztéséhez . . .
csak kozben nem lehet és nem szabad feladni azokat a garancidkat, amelyek a leg-
szélesebb néptomegek magasabb altalanos midveltségi szinvonalanak biztositasaval
kapcsolatosak”. .

A helyesen értelmezett,” az egyes tantirgyak feladatainak megvaldsitisa érde-
kében alkalmazott tanari szabadsag disytingvdini tud az alapmiiveltséget biztosito,
mindenki szamara sziikségesnek tekinthetd ¢(Orgsanyag és az ‘egyéni adottsagokat
fejleszteni prébald, kiegészité ismeretek kozoct. A jelenleg érvényben levs, 1962-ben
kiadott tanterv még nem valasztja kilén az ismeretek fent jelzett két kategoriajat,
azonban az egyes tantirgyak szdmara azéta elkészilt vagy készil6ben levs kdve-
telményrendszerek segitséget nydjtanak ezen a téren.

Sziikséges tehat a pedagégusok részérél annak belatasa, hogy a tamtirgyak
ismeretanyaga nem egyformdn bangsilyos. A tanulok tulterhelésének jelentds csok-
kenésével szamolhatunk, ha ez a szemlélet az oktatdsi folyamatban mind az uj
ismeretek feldolgozasa, mind az ellen6rzés és alkalmazas fazisaban maradéktalanul
érvényesulni fog. , .

.5) Amennyiben minden tanulé értelmi képességeinek megfeleld szinten orarél
orara elsajatitia a tovabbhaladashoz sziikséges torzsanyagot (amire torekedni kell),
akkor, és valdban csak akkor lehet szamitani a ma még erdsen elétérben levd kol-
lektiv ismeretfeldolgozas soran ay egésy osytdly aktiv kézremiikidésére. Tulterhe-
lést jelent egyeseknek és gyakran az osztily tobbségének, ha meg nem értett,
a tanitasi Oran ag 6 sydmukra kelld mértékben fel nem dolgozott tankoényvi anyagot
kell otthon megtanulni, és ennek alapjan esetleg irasbeli feladatot megoldani. Azok
szamara, akik az 0j anyag feldolgozasihoz sziikséges minimalis ismeretekkel nem
rendelkeznek, szinte elveszett idé a kovetkez6 tanitdsi 6ra. Hatrdnyuk a tovabbiak-
ban egyre inkdbb névekszik, és lemaradisuk méginkabb csékkenti munkakedviiket.

Szemlélet kérdése, hogy a pedagdgus elegenddnek tekinti-e az osztaly felének,
negyedének aktiv részvételét a tanitdsi ora kollektiv munkajaban, vagy mindent
elkovet a tanuldk osszességének bekapcsolisa érdekében. Lehet6séget biztosit erre
tobbek kozott a tobb tantirgy segédeszkizei, munkaeszkdzei soraban ma mar meg-
talalhaté munkafiizet, aminek a tanitdsi 6ran (és nem kizarélag hazi feladatként)
valé értékesitése hasznosan aktivizalja a tanulok Osszességét, s ezzel bizonyos mér-
tekig garantilja a minimdlis ismeretanyag elsajatitdsdt. A korszerd igényeket kielé-
gitd munkafiizet feladatainak megolddsa mds esetekben a legfontosabbnak itéle is-
meretek elsajdtitdsinak sgintjérél (a tanulok hany szdzaléka és milyen mértékben
képes alkalmazni ismereteit?) tajékoztatja a pedagégust. Ezzel Atléphetiink a pe-
dagdgus szemléletét érinté problémak egy masik korébe. )

c) Miképpen basznositia a pedagigus az ellendriés kilonbizd mddjaival szer-

gett informdcickat, amelyek a tanuldk tuddsardl, s a tudasuk alapjan elvarhat6 . tel-

jesitményeikrd]l nyujtanak tdjékoztatdst. Vajon a valtozatos ellenbrzések (amelyeknek
egyik formaja lehet az emlitett munkafiizetek vagy a kiilonbozé feladatlapok fel-
adatainak megoldasa) csupan azt a célt szolgaliak, hogy regisytrilidk exek alapjin
tanuldik tuddsinak szintjét, vagy tajékoztatasnak is tekintik? Utmutatdsnak arra
nézve, hogy hol sziikséges kiegészités, a hianyok poétlasa az osztily kisebb-nagyobb
része szamara. A valtozas, a sokoldali, a tanulék minél nagyobb szidmirél in-

.
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formaciét nyujté ellendrzés ramutat @ pedagdgus munkdjinak értékeire és hidnyos-
sdgaira, tehat onkritikara kell, hogy késztessen.

Ma mir talan kuriézumként sem talalhaté olyan, korabban nem ritka, pedagdgus,
aki a ,feleltetés”, a ,szamonkérés” soran 8-10 elégtelen osztalyzatot adott a leg-
tobb esetben nem is lényeges adatok, szabalyok, meghatirozdsok nem pontos tuda-
saért, meg nem értett feladatmegoldasok hibas alkalmazasaért. Mesterségesen el6-
idézett tulterheléshez és annak minden negativ kovetkezményéhez vezetett ez a
»pedagogiai tevékenység'. ’

Amennyiben a pedagodgus -is, a tanuld is az ellenérzés elsérendd funkcidjanak
az iranymutatast tekinti, amely a tovabbi munka dtjac jeloli ki, az oktatasi folya-
matnak ez a sokat vitatott mozzanata nem a tiulterbelés eg)zk eléidézbje lesz,
hanem annak felszdmoldsdt segitheti elé.

d) A szemlélet gydkeres megvaltozasa szikséges sokak rtészére ax dsszefogla-
ldsok, ay ismétlések megoldasakor. Vonatkozik ez az igény a témazaro Osszefoglalas
elvégzésére, de kiilondsen a tanév végén az. egész évi anyag 1smetlesenek rend-
szerczésének megszervezésére.

Olykor eléfordul ma -is, hogy ,innen eddig ismételd at” megjeloléssel minden
tajékoztatas nélkil 50-60 oldal 4tolvasasa a feladat. Jobbik eset, ha a munka-
fuzet feladatainak otthoni megoldasiaval vagy a tankdnyv kérdéseinek megvalaszo-
lasaval ,,ismétlik 4t” a megjelolt anyagot a tanulok. Az ilyen feladat-megjelélé-
seket rendszerint ellendrzé éra kéveti, amikor sok tanulé ,felel”, osztalyzatan ,,ja-
vit vagy ront”, a ,kétes jegy” felfelé vagy lefelé kerekedik, s altalaban a pcdagovus
rezignaltan megallapitja, hogy tanuléi sokat felejtettek, keveser tudnak.

Az &sszefoglalasok ilyen végrehajtasa onmagaban idéleges: fesziiltséget okoz,
tulterbelést jelent ay ismétlé-rendszerezd drdkon, és ugyanakkor eldidéybje lebet
a késébb mutatkozo tulterbelésnek is. Az Osszefoglalasoknak biztositaniok kell a leg-

lényegesebb. ismeretek kiemelését, rogzitését, kategorizalasat, az Osszefiiggéseck meg- -

lattatasat, @ nagy szintézisek kialakitisit. Ha ezt a feladatot kisebb-nagyobb ira-

nyit6. munkaval, a tankényv és a munkafiizet anyaganak felhasznalisa mellett az:

osztidly szinvonalahoz igazitott utmutatassal optimalis mértékben nem wvaldsitjuk

“meg, a késobbi ismeretfeldolgozo 7mmka alapjai nein lesznek szildrdak, s ezaltal je-

lentkezhet a tulterhelés. |

e) Hosszt évek ota feliszinen levs és ebbél kévetkezden nehezen felszamolhaté
komplex probléma ey alsé tagozatbol a felsébe lépés alkalmdval mutatkozd szdmos
nebézség. Az ekkor jelentkezd panaszok cgvikét, a tualterhelést, véleményem szerint
az egyes tantirgyak tantervei részben kikiiszobolték. Biztositani igyekeztek az 5.
osztaly tananyaganak magatol értet6dé kapcsolatit a 4. osztilyban tanultakkal, és
az el6z8 tantervekhez viszonyitva csokkent a feldolgozasra kiszemelt ismeretek
mennyisége is. A tovabbi tananyagcstkkentés, tovabba a torzsanyag kijelolése még-
inkabb elkeriilhetévé teszi a tdlterhelést, azonban a probléma végleges megoldasat
itt kiillonésen csak a pedagdgusok szemléleténck megvaltozasa biztosithatja.

Ennek a szitkséges szemléletvaltozasnak kialakulasat igen elénydsen befolya-

solja ma az 5.7 osztalyban « félévi osztdlyozds mellbzése. Akik az osztalyozasnak,
mint a tanulék munkajat motivalé tényezének, mint semmi esetre sem elhanyagol-
haté hajtéerbnek kiesésér nehezményezték, meggyézGdhettek arrél, .hogy az 5. osz-
talyban az osztdlyonds nélkili értékelés is serkent, aktivizdl. A kiérdemelt dicséret,
a ,,piros pont”, majd késébb a megfelels szintii teljesitményekért kapott jo osztaly-
zat és (mivel nem kell sietni az osztalyzatok gyljtésével) a hidnyos teljesitményt
kovets biralat, az esetleg €lmarasztalé, de ugyanakkor irdnyt mutaté értékelés,
a késébb 'mar feljegyzett, de minden esetben jova tehetd, ,kijavithaté” gyengébb

182



osztalyzat hatirozottan elényds hatast gyakorolt a tanulék munkajara. Jobban
aktivizalta Oket, mint korabban a napléba beirt elégtelenek sora, amelyck silyat
a gyorsan kozeledd félévi osztalyozas miatt kovetkezetes, jo szerepléssel csokken-
teni esetleg lehetett, de kiiktatni - ez mar a tanari szemlélettél fiiggoet — ritkan.

Az also tagozatbdl a fels6be vald atmenet megkdnnyitése szempontjabdl rend-
kiviil ‘lényeges, hogy miképpen hasznositia a pedagdgus a félévi osztalyozas mells-
zése 4ltal kialakitott helyzetet. Az osztilyozids mint kényszer, mint megkotdttség
nem befolydsolja munkajat, de megfeleld neveldi felkésziliség és ay erre tdmasz-
kodé egészséges sxemlélet szitkséges a  kinalkozo lehetdségek kihasznaldsara. Az
e téren biztositott, tandri szabadsdg érvényesitésével olyan pedagoégiai szituaciokat
kell teremteni, amelyek felszabadultabba, kénnyedebbé teszik a tanitasi orakat, és
ezaltal is sydmiizik onnan a tilterbelés éraését.

Az osztalyozasi kényszer megsziinéséhez kapcsolédd helyzetfelismerés, valamint
az ezzel jaré pozitiv hatdsi nevelsi tevékenység csupan egyik teriilete az atmenettel
jaré problémakoérnek. A szemlélet megvaltozasa sziikséges példaul az alsé és felsd
tagozat oktato-nevelé munkdjinak ériékelésében, elismerésében is a masik tagozat-
ban tanitok részér6l. Hozza tartozik ehhez, és a helyes szemléletet tiikrdzi, ha a pe-
dagogusok igyekegnek megismerni a mdsik tagozatban taniték alkalmazott mdd-
szereit, modszeres eljdrdsait, és sajat munkdjukban kell6 mértékben figyelembe ve-
szik azt. A 4. osztalyt vezeté pedagégus nézzen elbre, az 5-ben tanito tekintsen
vissza, tanuldinak életkori sajatossigaihoz alkalmazkodva, ne csupin a kévetkezd
osztaly ismeretanyaganak befogadisit készitse eld, és forditva: ne csak a felhasz-
nalbaté alapokat keresse az el6z6 osztilyban, hanem nevelje tanuloit tobb 6nallé-
sdgra, illetve Atmenetileg tobb jatékos elemet alkalmazzon -az -isméretek feldolgo-
zasa soran.

|
A sgemlétet meguvdltoydsat . erbteljesen segitheti ay egységes dltaldnos iskola és az
egységes landrképzés.

Miklésvdri Sdndor cikkének gondolatai (Kéznevelés 1972. 17. szam) arrol
gvbznek meg, hogy az egységes 4ltalanos iskola és az egységes tanarképzés meg-
valdsitisa, ha nem is oldanid meg azonnal a kérdést, de kozelebb vinne a pedagd-
gusok olyan szemléleténck a megvdltozdsiboz, amely ma még ditaldban tilterbelést
eredményez. A szerzé ,,az oktato-neveld munka tartalmi felépitésében érvényesitett,
tovibba a pedagégiai alapelvekben kifejezésre juté” egységet kivanja kialakitani
az altalanos iskolaban, aminek ,alapvetd feltétele, hogy az abban az iskolaban
dolgozé pedagdgusok képzése is egységes legyen.” . Co

A pedagbgus szemléletének bizonyos iranyd valtozdsat alkalmam volt megfi-
gyelni egy 12 osztalyos iskola meginduldsakor. Azok a hosszii id6 6ta csak gim-
ndziumban tanitd tanarok, akik az altalanos iskolai tagozatban is kaptak orakat,
mar a koévetkez6® tanévben masképpen kezelték az 1. gimndziumba kerils ta-
nulékat, mint ahogy eddig tették. A tanulokkal szemben tdmasztott kovetelmé-
nyeiket realisabb szintre helyezték. A tanuldk ismereteiben mutatkozé hianyokért
nem az altalanos iskolat marasztaltak el, hanem a természetes felejtés kdvetkezmé-
nyének tudtdk be és elégtelen beirdsa nélkiil pétolni igyekeztek azt.

Az egységes altaldnos iskolaban nem kizardlag a készségtirgyak tanitdsat vé-
gezheti a 4. osztalyban a felsé tagozat tanira, hanem fogalmazast, nyelvtant vagy
szamtant is tanithat ott. Esetleg egy uj oraterv. kialakitdsa utin mast is. Az alsé
tagozat pedagogusai koziil sok rendelkezik tanari képesitéssel, igy ennek birtokaban
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(esetleg e nélkiil is) miért nem tanithatna az 5. osztalyban éneket, rajzot, élévilagot,
foldrajzot? Ennek fejében nem kényszerillne az osztilyiban olyan o6rak tartasara,
amelyek nehézséget okoznak szamara, és mas szivesen, eredmenyesebben vezeti azt
Je. Ennek a rendszernck minél szélesebb korG érvényesitése j6 iranyban befolya-
solna a pedagdgusok szemléletét a tanulék elvarhatd teljesitményeivel kapcsolatban.

Az A4ltalanos iskoldban ki kell alakulnia egy olyan légkdrnek,

és meg kell

teremteni ott azokat a feltételeket, amelyek — amellett, hogy biztositjak az egyéni
képességek kibontakozasat — a tantargyak sajatos adottsagait kiaknazva lehetvé

teszik az oktaté-neveld munka hatdsfokanak novelését.
kell szoritani ay 6ncéli sgaktdrgyi sovinizmust,

hez vezet. Az egységes
tenné azt a tanartipust;
ldnos iskola célkitiizését,
g .

Ennek érdekében hdttérbe
ami gyakran egyoldald tdlterhelés-

altalanos iskola megvaldsulasa taldn magatdl értet6débbé
aki sgaktirgyinak tanitdsin keresytiil ténylegesen az dlta-
a sokoldalic ember kialakuldsdt igyekezne tdmogatni.

el

Szdva Istvdn: A bidy a napba nég -

A XVIL szizadban egy killénds nevii aka-
démia miikodott Rémaban, a Hiuzok =~ Aka-
démisja. Csak az lehetett a tagja, akinek
,hiuzszeme” volt, aki olyasmit vett észre a tu-
domanyban, a mdvészetben, amit. mas még nem
latott meg. —

Ilyen hitz volt Galileo Galilei, az ujkor
egyik legnagyobb fizikusa, csillagasza. Galileire

valéban raillett ez a név: csillapithatatlan vagy

. hajtotta, hogy sziinteleniil kutasson, kisérletez-
zen, beletekintsen az igazsig fényébe. A napra
irdnyitotta tivcsdvét, hogy' megismerje a vilag
4j torvényeit. Aki azonban sokaig néz a nap-
ba, annak elkaprazik a szeme, és nem veszi
észre, ami a foldon van; nem tor6dik az ut-
jaban tatongd farkasvermekkel, amelyeket a vi-
lagossag ellenséget astak neki. Galilei, akinek
szemét elkapraztatta a tudnivagyas fénye, vé-
gil belezuhant egy ilyen farkasverembe. Ellen-
séget ujjongtak, mert azt hitték, hogy a hiuz-
zal egyiltt a vildgossdgot is elpusztitottdk. De
a napot,

pusztitani. .
Galilei életérGl, harcirdl, kegyetlen bukasa-
rol és eszméinek dicséséges felemelkedésérél

sz6l Szava Istvan konyve.

(Méra Ferenc Konyvkiadé, Budapest, 1972.)

Féldes Péter: A karvalyos gzdsylé

Két nagy torténelmi személyrél — apérol és
fiur6l — szol Foldes Péter konyve. Kemény-
kezli, fortélyosan boles keleti fejedelem  az
egyik; a hatalomba és a diplomacia miivészetébe
mar beleszilletett, éles latasu politikus a masik.

A regény az 6si magyarsag sorsdéntd kot-
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a 'tudas igazi fényét nem lehet el- -

szakdt mutatja be: mint valik a széthuzé, for-
gacsolé ,,Etel menti térzsekbOl” egységes és
fiiggetlen magyar nép. Levedi, Almos és Ar-

‘pad hirom nemzedéke alatt jatszodik le mind-

¢z, s hirom hazébanzk Levédiaban, FEtelkéz-
ben és - a honfoglalas révén — a mai Ma-
gyarorszag foldjén.

(Moéra Ferenc Kényvki\ad(),\ Budapest, 1972.)

G. Szabd Judit: Hirman a szekrény tetején

Eleinte csak egy lany ult a szekrény tete-
jén. Ugy érezte magit odafént, mint varkis-
asszony a kacsalabon forgdé varban. Csondes
maganyat fel. kellett aldoznia, mert egy szép
napon betoppant rég nem latott ndvérkéje.
Megjelent azonban a viaratlanul érkezett har-
madik névér is. Mi lesz most? Elfér vajon
harom lany is a szekrény tetején?

A humoros regény egy eseménydis vakicié
kronikdja.

(Mora Ferenc Konyvkiadé.

Budapest, 1973.)

Jean de Brunboff: Babar otthon

Babart, a j6 kedélyl clefant a tv képer-"
ny6jérdl ismert. A vilagszerte népszeri Babar-
sorozatnak ez a kotete Babar hazijaba vezeti
el az olvasot, ahol hésiink, mint az elefantok
kirdlya uralkodik feleségével, Celesztina kiraly-
néval egyltt.

A kiralyi par boldogsigaban osztozik az ele-
fantok népe is, amikor harom &agyulévés jelzi
a harom kiralyfi, elefantbébi® megsziiletését.

Réluk sz6l ez a vidam képeskényv, melyet
a szerz$ eredeti rajzai diszitik.

(Méra Kéayvkiadé. Budapest, 1972.) '



PEDAGOGUSOK A KOZELETBEN

Tobbszor felvetodik a kérdés, hogy a mai
modern vilagban lehet-e és egyaltalan sziksé-
ges-e a pedagbgust a régi néptanitéhoz hason-
léan polihisztorra kepezm’ A leghatalozottab-
ban nemmel felelhetiink; nem is lehet és nem is
szitkséges. Ennek ellenére azt latjuk, hogy a
munkak sokféleségét kivanjik a pedagdgusoktdl.

Evekkel ezelétt felmérést készitettiink hét va-
. tosi, hdrom falusi, hat tanyakézponti iskola tan-

testiiletének 6ran és iskolan kivili munkajarél.

A tarsadalmi munkanak csodalatos sokasiga ta-
rult elénk. i

A pedagdégus az iskoldban npevel, tanit. Az
uttérészervezetben valé aktiv munkalkodds nem-
csak iskolai feladat és nem csupan egyszerien
az ifjisag tamogatdsa, hanem komoly tarsadalmi
kotelezettség. Gondolunk itt egyéb dolog mel-
lett az §rs- és rajvezetésen 'kiviil a technikai,
miiszaki, mGvészeti és mas szakkérok és csopor-
tok iranyitdsira, az 1f)usag1 klubok szervezésére
¢és vezetésére. Az ma is mindenki szamara ter-
mészetes, hogy a tanité és a tanar olyan bizott-
sagb6l mint gyermek- és ifjusagvédelmi bizott-
sag, palyavalaszté tanacs, kézségi és varosi mi-
velddési allandé bizottsag stb.-bél nem hianyoz-
hat. Az is természetes, hogy-a varos, a_falu,
s az iskola linnepségeit a pedagOOus szervezi
és rendezi, hogy a felndttek esti és levelezd is-
kolainak 6 az oktatoja, hogy nyelvtanfolyamokat
szervez és oktat, hogy KRESZ-t tanit és LEGO
eldadasokat tart, hogy népi iilnok a birésagon,
tizoltékat gyakoroltat és jegyzbje a vadasztir-
sasagnak. Sokan tandcstagok és. témegszervezeti
vezeték, és még nem szolottunk arrél, hogy ké-
zilik nem egy eljut a helység legmagasabb
¢ neveli a falu, vagy a varos népét. Eszre
kell vennink, hogy az altalunk oktatott és nagy
gonddal képzett tanitdk és tanirok a kézéletet
irdnyité tanicsokban, tomegszervezetekben és
egyéb kulturdlis intézményben nem az egyszerd,
a kényelmesebb tagsig helyét foglaljak el, ha-
nem a sok gondot jelentd, idét és faradsigot
igényl felelés vezet§ posztjdn dolgoznak.” A
mi torekvésink az, hogy a becsiiletes feladat-
teljesités a szocialista demokracidnak megfeleld
kozéleti aktivitassal parosuljon.” (Aczél Gyérgy:
A Pire ifjusdgpolitikdjanak néhdny kérdése.

Elgadéi beszéd az MSzMP, K. B. 1970. feb- -

ruar 18—19-i iilés.) _
‘Azonban mindez . egyiittesen sem jelent poli-
hisztorsagot. Jelenti azonban azt, hogy ahol ‘a
felszabadulds el6tt néhany tanité tanitott, ma
biszan-harmincan is tanitanak, s nemcsak ta-
niték, hanem altalanos és kozépiskolai szaktana-
- rok is. Tehiat a régebben egy emberre esd

munka mennyiségileg megoszlik, mingségi elosz-

" tasban pedig ‘a megfeleld szaktanar iranyitdsa
ala  keriil. Ugyanakkor arra is fel kell

’

figyelnink, /hogy a technika és a tudominy

gyors fejlédése, az e fejlédésbol adodo uj le-’

het8ségek s az ezek kovetkeztében elallé val-
tozasok és tarsadalmi elvarasok allandé jelleg-
gel 1j és uj feladatok megoldasara késztetnek.

Ez végeredményben azt jelenti — s ezt igazolja

a pedagégiai irodalom, a szakfolydiratok, a fo-

lyéiratok, a napilapok s természetesen sajit-ta- -

pasztalataink is —, hogy a tirsadalom a ma

pedagégusatél olyan kozéleti személyiséget igé-

nyel, aki a szocializmus épitésében, annak sok-

rétd és bonyolult folyamatiban kisebb-nagyobb .

mértékben felelGsségteljes vezetd. ,,Ha  ehhez
hozzatesszik azt a tényt, hogy az iskola falai
a nevelé-munka szempontjabél is kitdgultak és
a tanitasi orak, a. szaktdrgyi oktatdssal egyiitt
végzett neveldmunkan ul az ifjusigi mozgalom,
a gyermekvédelmi intézmények, .a didkotthonok,

majd kilén a napkozi otthonok, a tanulmanyi-

kirandulasok, s6t a szabadid6 is az ifjisag ne-
velésének fontos szintere.” (Miklosvari Sandor:
A pedagbgus hivatds és a pcdagogus képzés.
Koznevelés, 1970. 3.) .

A tarsadalmi elvarisok tehit siirgetnek egy
bizonyos szemléletvaltozast, amely egész térsa-
dalmunkkal meglattatja, hogy az iskola az élet-
nek nem mellékterilete, hanem egyik legfon-
tosabb az életre eldkészité mithelye. Tehat az

oktaté-nevelé munkanak ki kell Iépnie izolalt--

sagabol, szélesebb horizontiva kell valnia és az

élettel a legszorosabb kapcsolatot kell terem-

tenie.

A Mod.wertam Kézlemények szerke:zto:ege
ebhez a munkdboy kivin a pedagdgusoknak se-
gitséget nytijtani. Exért nyitja meg e sgdmban
4j rovatdt: ,Pedagégusok a kézéletben!” cim-
mel. .

A rovat -elképzelt -és javasolt tartalma:
mertetése;-
gyakotlati ‘tapasztalatok kozlése,
kincesé tétele;
az iskola és a kozmuvelodcs kapcsolata-
nak segitése;

a tovabbképzéshez sziikséges anyag ismer-

koz-

tetése; ) _
— a kepzes problémainak megtrgyaldsa;
— egyéb, a kozéletben' tevékenykeddk ér-

-deklédésére szamottarté cikkek, tanulma-

nyok kozzététele.
A rovat akkor tdlti be hivatasat, ha az ér-
dekeltek olvassik, ha 8k irjak. A rovat témai-

‘ban jelslt elméleti és gyakorlati munkat értel-

mez8 és magdt a gyakorlatot ismertetd, batran
kezdeményezni merd és tudo kozéleti személyi-
ségek szereplését és munkajat kivaojuk tehat
tamogatni. Ehhez a munkahoz adunk és kériink
segitséget. - . ;
Dr. Waldmann' ézsef
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FIATAL NEVELOK FORUMA

. - / /
Lonovics Ldsglérol

Hokusairél, a zsenidlis japan mivészr6l me-
sélik, hogy egy alkalommal kakast abrazold
rajzot tendeltek t6le, amikor azutin a meg-
rendelé sokallea az elegans, és latszélag pilla-
natok alatt odaverett rajzére a kért Ssszeget, a
miivész egy albumot hozott elé, amely tele volt
a kakasra vonatkozé tanulmanyrajzokkal, varia-
ciokkal. ‘

Ez a kis torténet jut eszembe, ha Lonovics
Laszlo (batran leicom, bar kritikakban nem
szokas cmlegctni) baratom munkait nézem, vizs-
galom. Az anckdota, amely a miivészi gondos-
sagot, szakmai aldzatossagot példazza, valéban
raillik erre a fiatal (alig 22 éves) alkotéra.

Lonovics, aki Békésesaban kezdett foglalkozni
a képzdmiivészettel, és a fdiskolara keriilése 6ta
Gjra, nagyobb leadiilettel, 1j anyagokkal és ki-
fejezési formakkal ismerkedve dolgozik, alaposan
koriiljarja (,.megrigja” mondhatnank vulgéarisan)
témait. Aprd és csendes dolgok foglalkoztatjak.
Elsgsorban fest8i témak, ‘amiéta olajjal dolgozik.
Egy terit6, sal az asztalon, rajta néhany targy;
gytimélcs, fézékanna, pohar. Ezekhez a képek-
hez sokféle (tartalmilag értve a sokféleséget)
vazlatot, elStanulmanyt készit, Ez a gondossag
jellemzi iskolai feladatainak elkészitését, (sti-

diumait), \amelyckbél kiindulva sajat halk vil-
géba teszi 4t a tanulmdnyt. Igy példaul allvany-

kompozicioit némileg Mondriantél athatva egé-
szen konstrukcigs jatékokig fejleszei.
Ha mar a hatast emlitettiik, (amit egy fiatal

alkoté csak ritka csetben keriilhet el) 6 is
felfedezte maganak mestereit. Csendéleteiben
Cézanne vilagat latjuk sokszor elfeledni, port-
réiban Modigliani hat ra erdsen. De, hogy eze-
ket a hatdsokat levetkdzni vagyik, leginkdbb
1, organikus novény-virdg-fa asszociaciokac éb-
reszté, ha szineiben még nem is kiérlelt, de
formavilagaban izgalmas, egyéni, s eddigi mun-
kaihoz képest érzelmileg is Atfiitdttebb képeinél
lathatjuk. ’

It most két grafikgjac. mutatjuk be. Ezek a
lapok is ugyanazt az érzelmi beallitottsagot tiik-
rozik, amelyr8l a képeknél szédltunk. Egyszeri
eszkdzokkel, sok helyiite mar a teljes letiszeult-
saggal jelentkezd figurak ezek. Ugyanazt az ak-
tot a. lindmetszeten plasztikus fény-arnyék. ja-
tékokkal jeleniti meg, mig -az ecsetrajz egyetlen
gesztusként az alak leglényegét vazolja elénk.

Ez az az 0t, melyen Lonovics Laszlo els6 1é-
péseit teszi most, s amely ut valészinileg el-
vezet egy még egyénibb, teljesebb kitdrulkozas,
alkotéi megnyilvanulas. felé.

Sinko Istvin
f6iskolai hallgaté
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Irasvetits az oktatasi folyamatban

Az irdsvetité osztalyom audiovizualis eszkoztaranak legfiatalabb tagja. Mint
a csaladban is a legkisebb gyermek kapja a legtdbb szeretet, ugyanigy kedveltik
meg mi is tanitvanyaimmal egylite az irasvetitt. Sok j6 tulajdonsiaginak készonheti,
hogy mindennapi munkiamban szivesen alkalmazom. El6nyeit mir jé6 néhdnyan ele-
mezték.

En a sok kozil taldn a tanuldk szamara érdekes, nem megszokott és  jszeri
voltat szeretném kiemelni. S” minden olyan, ami érdekes és ujszerd, az felkelti az
<£rdeklédést, a figyelmet. A fokozott érdeklGdéssel és figyelemmel megszerzett isme-
retek pedig tartosabbak.. ,Lélektani vizsgalatok is azt bizonyitjak, hogy a vetitett
képek a figyelmet magukra vonjak, fokozzak.az érdeklédést, a tanuloi aktivitast.
Vilagosabb, fénydus, vetitett felilletiikkel emelkednek ki a kornyezetiikbél. A vila-
gos, a fénvdus feliletre 6nkéntelenil is felfigyeliink, szinte ,,vonzzak” tekintetiinket.
A falitablakkal szemben - a s6tét szinek helyett — fénydas feliiletiikkel teremtik
meg az informaciékoézlés vizualis feltételeit.” (Bartsch Istvan: Az irasvetité és alkal-
mazisa az oktatdo-neveld munkaban. Audiovizualis kézlemények, 1970. 2. sz.)

Az a tapasztalatom, hogy kiilénésen -aktiv a tanulok érdeklddése és figyelme
akkor, ha a szoveg (egy-egy sz6, mondat, vazlatpont stb.) rajz eléttitk alakul, for- -
malodik a cellonlemezen. A mozgas szinte vonzza tekintetiiket, ilyenkor minden
szem a vetitbvaszonra koncentral. Nagyon sokszor elére elkészitett anyagot vetitek
be-a nagyobb terjedelem, tetszetdsség, idényerés stb. miatt. A tanuldk figyelme,
-€élénk érdeklédése ilyenkor sem lankad.

Az ora legfontosabb didaktikai feladata dénti el, hogy az irdsvetitét a tanitasi
ora melyik részében (részeiben) hasznalom. A felkésziilés sordn doéntém el azt, hogy
.mi keriil a cellonlemezre (elsésorban hosszabb lélegzetii szdoveg, mely a kovetkezd
évre is eltehetd, olyan rajzok, melyeknek elkészitése tobb idét vesz igénybe és eld-
nydsecbb a fehér vasznon valé megjelenésiik, mint a fekete tablan). Az anyag termé-
szete, a tanuldk fejlettsége és a didaktikai feladatok egyiittesen hatarozzak meg azt,
‘hogy mi keriil -a tanuldk elé egészben, mibdl mennyit irok fel a cellonlemezre csak
részben, és mi az, ami a tanulok szeme lattara formalédik, -alakul ki a cellonlemezen.

Az irasvetit6t leggyakrabban a gyakorlds soran hasznalom, de tobbszor alkalma- .
.zom Uj ismeret kézvetitésekor is. Igen j6 segédeszkoznek bizonyult az éra ellendrzs,
‘szamonkérd részében, a rogzités, az Osszefoglalas és a rendszerezés soran Ggyszintén.

Neéhany példat szeretnék bemutatni a fent emlitettekre a 4. osztalyos tantargyak
korébdl, nem torekedve a teljesség igényére. : )

IRASVETITO A GYAKORLAS SZOLGALATABAN ¢

Gyakorlé olvasééra nem malik el anélkiil, hogy ne forditanék idét az olvasékonyvben nem
-taialhaté, tehdc a tanulék szdmara ismeretlen szoveg olvastatasara. Ennek fejleszté hatasa, ugy
hiszem, mindenki el6tt ismeretes. Kiilondsen akkor, ha 'az olvastatisra keriilé szdéveg kapcsolo-
-dik a tanultakhoz, vagy kiegésziti azokat. Az irasvetitd jelentlsége azért jelentds, mert - lehetéve
teszi olyan kodnyvekbdl valé részletek olvastatasat is, amelyek kevés példanyban allnak a nevels,
.a tanulék rendelkezésére. Nemcsak a hangos, a természetes beszéd iitemének megfelelé olvasis
.gyakorlasira, hanem a néma olvasas fejlesztésére is jo segédeszkozok a cellonlemezre: elbre fel-
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it szovegrészletek. Elssorban- a Béles Bagoly, a Gyermekenciklopédia, a Képes torténelem
sorozat egy-egy kotetéb6l és a nemrégen megjelent, jol valogatott, szemelvényekben, versekben,
képekben gazdag Kincskeresék cimi kdnyvbdl valasztom ezeket. ‘

Az egyre novekvo informicidaradat megkdveteli a gyorsolvasas képességét is. Ennek kiala-
kitasa, fejlesztése mar alsé tagozatban, kiilénésen a negyedik osztadlyban fontos feladatunk.
A gyorsolvasas feltétele a szem atfogdképességének novelése, a jobb megligyeldképesség, a na-
gyobb koncentracié, az emlékezet és az asszociacios készség (egy bizonyos id6 alatt a szoveg
minél t6bb részletét kell megfigye}pi, emlékezetbe vésni és ujra felidézni) fejlesztése.

"A szépiramis olvastatisa a gyorsolvasas kialakitdsanak egyik moédja. Az egymas alatt levo,
mindig hosszabbodé sorok felfedése sokkal kénnyebb a vizszintes irdanyi cellonlemezen, mint
a fliggéleges iranyu tablan. (Az olvasds sebességének névelése mellett a megértés ellendrzé-
sére is torekszem.)

Pl

-

Ma mir
igazi varos Komlo.
‘Van két nagy kultirhaza,
szabadtéri szinpada, vidimparkja,
fiirdéje, sportpalyaja és sok-sok virdgos tere.

Nyelvtan-helyesiras gyakorléérikon 1is.” elsGsorban olyan széveganyagok keriilnek folidkra,
melyek hosszabb lélegzetiek (irodalmi szemelvényekbdl vett .idézetek, < versrészletek is).

Nagyon gyakran az 6ndllé munka utasitdsokkal ellatott feladatait (mintegy feladatlap) vagy
differencialt foglalkozas esetén az egyik csoport gyakorlasra szant anyagat irom a cellonlemezce.
Igy a feladatlapok gépelésére szant id6t mds, hasznosabb munka elvégzésére fordithatom. A ta-
nuldk szamara oly kedvelt é hasznos gyakorlatok, mint a felismerés, valogaté, csoportositd
masolds, abécé rendbe valé allitds masoldssal, kiegészités, pétlas masolassal, tollbamondéssal
vagy emlékezetbgl valé irdssal, megadott szavak, kifejezések mondatba foglalasa, leirdisa mind
megoldhaté irdsvetitdvel. )

A melléknév felismerésének és helyesirdsinak gyakorlasakor az egyik 6ran ezek a feladatok
keriiltek cellonlemezre.

1. Ki taldlja meg az Gsszes melléknevet? ..
ird ki mindegyiket! ~ .
,Kis gombélyti oreg volt ez a bilbajos Kiismédi, hosszi fehér szakilla leért a dece-
kaig, télen-nydron kédmonben jart és baranyb8r sapkiban, ami alél azonban a fiilef
mindig kimaradtak. Szép nagy szélfogé fillei voltak, mint a tiri kancsénak, tompe kis
orra és olyan szemodldékei, mintha tévedésbél a homlokan ndtt volna ki a bajusza.’™
(Méra: Kincskeress kiskodmon.) .

2. Melyik allatot mutatja be a kovetkezo részlet?
frd le a nevét! .
,»Akkora volt, mint egy kis macska. Labai eléggé izmosak, de a térzse vézna, szikar
.és nagyon konnyG. Nyaka 1is vékonyka, és csakis pihés sz8re latszott meglehetéscn
kerekdednek. Feje nagy, orra hegyes, fillei felallbak. Dertis szeme kerek, mint a gomb,
mozgékony orranak hegye fekete és nedves. Bundija sziirkés-sirga, a mancsain és a
fillei hegyén sotétes foltokkal. A két pofaja és a hasa fehér.
(Peroszkaja: Négy kislany és’'sok kis allat.)

3. Egészitsd ki a szoveget ugy, mintha nyar lenne!
Misold le a mondatokat! .
De ciivvviiviiinnnn. az idé! A jardkelok .....ooooiiieen... ruhdt viselnek. Nem ~ csoda,
hiszen ... ...oceeeeen. < siit a nap.- Vajon meddig tart még ez a ........coeeeen... ido?

Ezek a feladatok az 6ra egyik részeként az 06nallé gondolati tevékenységet fejlesztették,.
melyeket a tanulok nemcsak azért oldottak meg szivesen, mert érdekesek voltak, hanem azéret is,.
mert az irasvetité segitségével dolgozhattak. .

Nemcsak a gondolkodas, hanem' a megfigyel6képesség fejlesztésére is kivaléan alkalmas:
az irdsvetitd, olyan esetekben, amikor &sszehasonlittatunk két-hidrom dolgot. A komplex mate—
matikatanitdsban a tdrtek Osszehasonlitdsakor nemcsak a szines ridkészlet szolgalta a gyakor-
last, az elmélyitést, hanem a cellonlemezre elkészitett rajzok is. Nagy elényik ezeknek els-
sorban abban mutatkozik meg a tiblai rajzokkal szemben, hogy egymasra rakhatok. fgy igem
16l leolvashaték az egyenld, a kisebb és nagyobb nagysagi tértrészek.

Pl. Melyik nagyobb?
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Ezeket az abrakat két cellonlemez jobb, illetve bal oldalira rajzoltam fel. Majd ezeket
egymas mellé illesztettem az irasvetitd vizszintes asztallapjan. Eldszér a tanulok bejelsleék
a tortrészeker kiillénbszd jeldlésekkel, szinekkel. Mar ekkor szembedtlétt az, hogy melyik | tort-
rész cgyenld, nagvobb vagy kisebb a mdsiknal.

Még szemléletesebbé és meggy6zobbé akkor valt az Gsszehasonlitds, amikor a két cellon-
lemezt egymasra cstusztattam, illetve elforgattam egymason. '

AZ IRASVETITO, MINT AZ UJ ISMERET KOZVETITESENEK EGYIK ESZKOZE

A fogalmazis tantargyban nemcsak .a levél, a levelezdlap tartalmi és formai ismérveinek,
hanem a leirds fogalmanak és kovetelményeinek kialakitasdban is segitségemre volt az irds-
vetitd, A bemutatott levelet gy irtam a cellonlemezre, hogy a bal szélen vastagabb margot
hagytam. A tartalmi elemzés soran irtam egy-egy rész mellé — a bal oldalon kihagyott helyre -
— a rész elnevezésér és f6vid tartalmat. :

ime a cellonlemezre irt levél!

P .
Megszolitas : Kedves Or Kata!
M
Bevezetés Télapora megajandékoztuk az elsésoket. Errdl szeretnék irni
(ok) Neked. ‘ ’
T 4 December 6tddikén a harmadik oraban mentiink at oszta-
argyalas lyukba, Elészér elénekeltik nekik a Hull a pelyhes ... kezdetii
(eslefnenyek: dalt. Majd a Télapérdl sz6lé versek kovetkeztek. Csodalkozd
enyeg, . szemekkel hallgattak. Legjobban az altalunk készitett ajandék-
idérend) - nak grileek. Milyen meghatédottak volrak!
Befejezés Biztosan sok levelet kapsz. Mirél irnak bennitk a gyerekek?
(érdeklodés, Szeretném, ha levelemre valaszolnil, melyet kivancsian varok!
kérés)
Bucsuzas . Szeretettel uidvézollek:
Keltezés Gyobe, 1972, XII. 7. .
~ Alaicas Jaray Erzsébet
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Nemcsak a tartalmi, hanem a formai kovetelmenyek megallapittatasira is jé alkalonr
nyilt, A boriték megcimzésének kovetelményeit is a cellonlemezesl olvastak le tanuléim, majd
segitségével cimezték meg az elsét.

Kisdobos Szerkesztdsége

1502 Budapest,
Postafick 100
Jaray Erzsébet
9022 Gydr,
Varga u. 20.

A tartalmi és a formai elemzés utan kozésen allapitottuk meg a levéliras kévetelméayeit.
(Mivel a fogalmazas tantdrgyhoz a ,szabalyokat”, egyszerii tudnivalokat tartalmazé munkafizet,
konyv nincs,. ezért a tanultakat a fogalmazas fuzetbcn rogzitjik.) Ezutdn az. {rasvetité vasznam
megjelent a szabaly:

. ' A levél

A tavollevokkel levélen keresztil ko6zoljik mondanivalénkat. A levélben is elbeszélhetjiik,.
ami toreént. :

A levél részei: megszolitds, bevezetés, targyalas, befejezés, bicsuzas, keltezés alairas.

Boriték: fontos a pontos cim (iranyitoszam).

Tehat: az irasvetitd alkalmas az 4ltalanositast szolgalo szabaly, tudmvalo kivetitésére is..

A leiras fogalmanak kialakitasakor is segitségil hivtam az irasvetitdt. A Kincskeresd kis--
kédmén c. novellaskotetbdl keriilt cellonlemezre egy révid elbeszélés és egy leiré részler. E két
tészler osszehasonlittatasaval kezdtem meg a leirds fogalmanak kialakitasat.

.:Most azonban a meggyogyulisom 6rdmére nagy lakodalmat csapott a szilém ...

Hac egy kirantott galambfiokat hozott a jo lélek..., mikor egyszerre csak begurul az
ajténkon a blibijos Kiismédi, se sz0, se beszéd, elkapja eldlem a tinyért a mellehusaval, veszi
az olébe, letl vele a ladara, csak akkor szélal meg:

— ... Galambfiok husaval akarjak etetni a beteg gyereket? Hat nem tudjak, hogy egy-
szerre elvaltozott volna galambba, és hét esztendeig kellett volna neki repkednie hetedhét or-
szag ellen?” )

A Kismodirgl szélo leird részt nem kellett még egyszer leirnom, hiszen az egyik nyelvtan
gyakorlgorara mar elkészitettem, (Irasvetité a gyakorlis szolgalatdban c. részben.) Akkor a mel-
lékneveket keresték ki a tanulék a leirasbél. Ezen az 6ran mar nem volt nehéz megallapitani,
hogy ebben a-részletben az iré6 (Méra F.) személyt mutat be tulajdonsagai alapjan. Ez a részlet
tehat nem elbeszélés. , .

A tanulok lattak, hallottak ezekct az 1rodalm1 szemelvenyeket Igy sokkal kénnyebben ment
az elemzés, az altalanositas. Erdemes tehat cellonlemezre irni az Gj fogalom kialakitasac szolgalé
irodalmi szemelvényanyagot, tanuldfogalmazasokat. .

AZ TRASVETITO AZ ELLENORZES SZOLGALATABAN

Az ismerctek eclsajatitasdnak, az 6nallé munkanak az ellendrzése, a visszacsato-
-1as soha nem maradhat el. .

A levéliras c. témakdr 2. o6rajat az el6z6 oran latott levél bevetitésével kezd-
tem. A cellonlemez bal oldalat letakartam. Egy-egy rész felfedése azutan ,tortéat,
miutan a tanulok elmondtak réla a tanultakat.

Az olyan cellonlemezre elkészitett feladatlapok ellendrzésée, ahol egy-egy szo,
kifejezés kiegészitése, vagy beétli, irasjel poétlasa volt a tanulék feladata, a kovet-
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kezéképpen végeztem. Vagy a mar clbre elkészitett helyes megoldast — amelyet egy.
masik cellonlemezre irtam —, helyeztem az eredeti f6lé, vagy ugyancsak az eredeti
folé tett tres cellonlapra irtam a tanulok altal koézolt helyes megoldast. Az iires
cellonlemez hasznalata azért is célszerli, mert igy az eredeti feladatlap a kovetkezd
évre is eltchetd. :

Egy-egy témakér lezdrasa utdn a tudasszint, a hidnyossagok, a pedagégus mun-
kijanak ellenGrzésére, lemérésére is alkalmas az irasvetité. Nyelvtan—helyesiras tan-
targyban a fénév Osszefoglalasat koveté oran, a felmérést irasvetitével végeztem.
(A cellonlemezre az OPI altal 8sszeallitott feladatlap anyaga keriilt.) A tanulék igen
nagy kedvvel végezték a munkat, mert a feladatok érdekesek voltak, és mert a pe-
"dagogus, meg a tabla szerepét az irdsvetitS. vette 4t szinte az egész Oran.

A kévetkez6 feladatok keriiltek a cellonlemezre:
1. Maisold le a kévetkezé mondatokat irott betikkel!
N A TOROK SEREG ELLEN DOBO ISTVAN HOS/ KATONAI VEDTEK MEG
EGER VARAT. A HARCOK TORTENETET GARDONYI GEZA IRTA MEG
AZ ,EGRI CSILLAGOK” CIMU REGENYEBEN.

2. Ird ki a toldalékos foneveket csoportositva a kovetkezd szdvegbol!
S mintha a tél riadét fijt volna, az egész természet munkaba allott. A hullimzé me-
z6kdén buksi fejjel tancoltak a bordka-bokrok, a hegyek morogtak, az erdd részegen
énekelt és a szelek lobogé fehér hajjal kergették egymast.” (Tamasi Aron.)
a) Tobbes szami fénevek: )
b) Ragos fénevek: - i o

3. Bévitsd ki a kévetkezé mondatokar kivel?, mivel? kérdés segitségévell A bovitésére
az alabbi szavakat hasznald fel: asszony, jo tandcs, képeny, sarkdny!

Egyszer egy legény taldlkozott egy nagyon oreg ......c.......vie. A nénike cllatta 6t
mindenféle ..........oonll Végil megajandékozta egy vardzserejll i.eoiiisiinenn.s is.
A legénynek sikeriilt megkiizdenie a .......ooinil

4. 1rd le teljes szavakkal az alabbi ragos mértékeket! Igy I-rel, literrel;
merel: v ;s mp-cel: coiiiiiiiiiians

5. Ird ki csoportositva Kilcsey Ferenc: Himnusz cimi kolteményének elsé versszakabol
a mit? ¢és a mivel? kérdésre felel§ ragos féneveket!

Mie? et eieeaeeaeeesteteeeneeaeeraeeaneeeanae e teata et euaeanteen e s s et eer s e theeneanens
Mivel? ettt ettt etseerereeeenteaeeetarrn e artaataae e e ane e taneeaneeaaernreansiae s raanenbaaaeinaaes

Az irasvetité tchit nemcsak egy-egy részfeladat ellendrzésére, szamonkérésére alkalmas, ha-
nem egy-egy témakdér anyaganak fclmérésére is.

-

AZ IRASVETITO A RENDSZEREZES SORAN

Kaornyezetismeret 6ran, amikor osszefoglaltuk az ipari nyersanyagokat, a rend-
szerez$ tablazat a cellonlemezen alakult ki a tanulék koézremilkédésével.

Asvanyok (ipari nyersanyagok)

| | 7 L

vasére bauxit szén kéolaj,— benzin
AN } PZARN — petréleum
vas  acél rimfold koksz |mianyag {— gazolaj
festék : — gépazsir
aluminium — Dbitumen

Asvémyok< fémek: vas, aluminium
fiitdanyagok: szén, kéolaj.
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A tanuiék a tibldzatot nagyobb felilleten lathattdk az irdsvetité vasznin, mintha a tiblara

irtam volna.

A levegds, de nem szétfolyé tablazat szemléletesebb, attekinthetébb volt szamukra.

Osszefoglalva: az irasvetité igaz nem teszi feleslegessé a tablat, de célszerii és
atgondolt hasznalata motivalo eréként hat az oktatis folyamataban. Célszerli a hasz-’
nalata azért is, hiszen a tanuldk ismeretei tartdsabbak lesznek altala, kiilonosen
akkor, ha kevés iranyitissal, onalléan vesznek részt az ismeretszerzésben. Végiil, de
nem utolsésorban a tanulék igen megszerették a vele. valé munkac.

&L

" DR. VARGHA LASZLO GYULA

Tanarképzé F()’isl’cola,' Nyiregyhdza

A komplex tényez6k hatasan beliil az iilésrend
szerepe-a tanulok értelmi erbinek alakulasara

A komplex tenyezok hatasan belil az dlésrend szerepét az értelmi erék alaku-
lasara igen fontos minden pedagégusnak figyelemmel kisérni.

Modszertani vonatkozasa lényegtelennek tinik, ezért a megérdemeltnél joval
kevesebbet foglalkozunk vele.

Tobbiranyd megfigyelés alapjan gy6zédtem meg az iilésrendnek az értelmi erbk
alakulasara gyakorolt intenziv hatasarol.

A tanuldk értelmi erdit ugy fejleszthetjiik eredményesen, ha az Gket éré sokféle
hatist — az emlitetten kxvul — a csaladi és egyéb iskoldn kivilieket is figyelembe
vesszik.

Tehar a bonyolult hatasok egylkekent kivanom vazolni az ilésrend kimutathaté
mikrotopografiai hatasat. -

Az embert élete els§ p111anatat01 az utolsow szakadatlanul hatasok érik és ezck
nem -mulnak el nyomtalanul, mert a gvermeckét kedvezben vagy kedvezétlenill ala-
kitjak. A magasabb osztalyokban kiilonosen fontos a tanulok egymdsra valé hatdsa.
Kolcsondsen alakitjak egymas értelmi erdit is.

Az alakitds mértéke elsGsorban nevelési szempontbél a gyermek életkoran for-
dul meg. Ebben az esetben a hatisok annidl mélyebbek, minél fogékonyabb az egyén
irantuk, de a megforditottja is igaz, a fogékonysiag pedig annal nagyobb mennél..
kevesebb alakité hatas érte még a tanuldt.

Az élet elején ez a fogékonysag majdnem teljes, kiilsé hatisok erele\szmte kor-
latlan, mert csupan a sziiletéssel jelentkezd diszpozicié (hajlam) szab neki hatart.

‘A késébbiekben — az értelmi erSk kivételével ~ az tjabb hatasok alakité befolyasa

lépcsbzetes fokozatossaggal korlatozédik. Lassanként kialakul az embernek az egyé-
nisége. E rovid fejtegetésbdl is kitlinik, hogy az egyén értelmi erbinek sajatos mind-
sége végsé sorban két elemb6l alakul: egyik a szilletéskor magunkkal hozott adott-

"sag, a masik az egyént éré hatisok (vagy kiilsé hatds).

Az iskoliskor utan a késGbbiekben egy harmadik is hozzijarul, ez pedig az
egyén ontudata, vagyis az onnevelés.

Az értelmi erdk helyes fejlesztésével az énnevelés nagy szerephez jut. Az egyén
kifejlédése hosszii folyamat és e kdzben tobb neveld (sziild, rokon stb.) itinyitja ezt
tudatosan vagy kevésbé igy. A gyermek fejlédési szakaszaban mindegyiknek mas
a helyzete, tovabba szerepe is. Az értelmi erdk fcﬂesztese csak akkor lehet tudatos,
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ha ezt a helyzetet a nevel6k pontosan felismerik. Ekkor beszélhetiink a csalddban is
az értelmi er6k fejlesztésér6l. Természetesen mar a kisgyermekkorban is érik az
egyént hatiasok a csaladon kivill is. Jogosan meriil fel a kérdés, hogy a sziilék erd-
feszitése nem hiaba valé-e? Az értelmi erbket illetéen feltétlenil nem. Ellenben
az egyéb fejlédést mar nehezebb kedvezden biztositani. Toébb dolgot figyelembe
kell venni. Egyik az, hogy egyetlen nevel§6 sem mindenhatd, a masik pedig az,
hogy egyetlen szandékos-tudatos hatds sem hidbavalé. Talan helyes, ha utalunk
a kézismert mondasra: a nevelés nem mindenbato, de nem is tebetetlen. Szamolni
kell még a sziil6i nevelést megeléz6 orokléssel. Az egyén magiban hordozza Gsei
minéségének nyomait és ez mint hajlam a gondolkoddsban befolyasolja az értelmi
erék alakulasat. Befolyasolja azt is, hogy a szilletés utdn érd hatdsok hogyan alakit-
jak a gyermeket. A belsé hatisok a szil6k munkéjat vagy segitik vagy bxzonyos
fokig korlatozzak. Ez érvényes a késGbbi korokban is. N

A korlatok nem szitkségképpeniek, megel6zhetbek, 111etve lekiizdhetéek, ha
a nevelés az élet elsé pillanatiban kovetkezetesen megkezdddik. Természetesen
allandéan szem el6tt kell tartani, hogy a hajlam, az adottsig teljesen nem alakit-
haté. Ennek ismerete megdvja a nevelSket, de a gyermeket is a j6vdjére vonatkozo
féktelen reményekt6l. A gyakorlatban ez a mindenaron valé kitliné bizonyitvany
varasban szokott megmutatkozni. Az értelmi erbket tehit a helyes helyzetfelismerés
alapjan kell fejleszteni és ennek figyelembevételével lehet a kovetelményeket kinél-
kinél felallitani.

Mindegyik nevelé az elStte munkilkodék altal teremtett ,,anyagot kapja és
csak ezt tudja alakitani. Ezt nem all moédjaban kivalasztani. Az értelmi erbk fej-
lesztése mindig relativ. A siker altaldban két dologtél fiigg. Az egyik, hogy milyen |
mélyek a megel6z6 nevelés nyomai, a masik pedig az, hogy milyen mértékli a ko-
vetkez6 hatasok intenzitisa. Ez ramutat a szilék nagy felel6sségére is, mert tére-
kedniok kell, hogy az értelmi’ erok fejlesztésében az iskola mellett képesek legye-
nek kozépponttd valni.

Osszességében a hatasok bonyolultsagit tekintve hirom f£8 csoportot kiilonbéz-
tethetiink meg:

1. Az iskolaba 1épés eldtti hatdsok. :

2. Az iskolazas ideji hatasok (drén és drdn kivil). (Ezen belil az ulesrend

szerepe.)

3. Az iskola elvégzése utin jelentkezd hatasok.

Az értelmi er6k fejlesztése terén mindegyik id@szakban masként jelentkezik a
teendb. A sziilé kozeppont1 szerepe az életkori sajatossagoktol fuggoen korszakrol

korszakra valtozik. N
Az els6 korszakban eleinte egyedul a sziiléket, majd kés6bb az . ovodat is il-
leti a tudatos neveld szerepe. N

Alapvetben médosulnak a korilmények az “iskolaba lépéstél kezdve, bar az -
6vodaba 1épéstél kezdve is van nem1 mobdosulas.

Valtozast jelent az is, hogy a gyermek naponként elhagyja a sziil6i hazat Igy
nem ellenérizhetik a szulok hogy a tavolléte alatt milyen hatdsok érik. Az iskola
hatasat be kell illeszteni a csaladi nevelés sajatos eszkozei kozé.

Az értelmi nevelésnél is a leghelyesebb lenne az, ha a csaladi nevelés célja
megegyezne az iskolaéval. A bardt helyes megvilasztisit a sziilék is segitenék.
Egy egészen lényegtelennek latszé problemara szeretném felhivni a figyelmet. Ter-
mészetesen a végleges -konklizidhoy alapos viysgdlatra lenne syiikség. Tekintsitk ezt
probléma felvetésnek.

"Megfigyeléseim azt mutatjak, hogy értelmi erék fejlesztésében is érdekes sze-
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repe lehet az iskolai iilésrendnek. A kozvetlen padszomszédsiag alakito hatasa egé-
szen megleps. Egyénenként mas és mas lehet a reagalas, ezért is érdemes lenne
alaposabban megvizsgalni. Kiilonosen fiam esetében végzett megfigyeléseim alapjan
az altalinos elképzelésnél, sokkal nagyobb szerepet mutatott az ilésrend, vagyis.
a kozvetlen padsiomszédsdg, ay egymds nevelése. is.

A szomszéd hatdsit gy mutatta, mintha egy érzékeny ,.grafot” szemlélnénk.
A tanulis eredményességét mindig befolyasolta, hogy milyen tanulé volt a szom-
szédja. Amikor bizonyos foku hanyatlis, vagy fellendiilés allott be, allandéan ér-
deklédtem, hogy nem volt-e iilésrend valtozds? Minden esetben feltevésem igazo-
lédott. Az 1j szomszéd értelmi szintie éreztette hatasit. Erdemes lenne nagy szami,
kiilonboz4 egyéniségii tanulékat megfigyelni.

Az iskolas korban és az iskola utdini korszakban fontos szerephey jut a kultu-
rdlis hatds: sajtd, radio, kiilénboz6 mivészet stb.

Sajtd nevelé hatasat felhasznalja az iskola és utt6r6-mozgalom, de arra kell
térekedni, hogy a csaladi nevelésben a sziilék is hasznaljék fel. A sajtéban talal-
hato keresztrejtvények megfejtése is jO modszer az értelmi erSk fokozasaban Szép-
irodalmi konyveket stb . .. olvassanak.

Szinhaz, televizio, fllm is nagy neveld hatast, 2 ]ovoben a komplex tantirgyf
rendszer bewzetesevel (integracidval), még inkabb.

Nagy nevel8erd rejlik a muzeumok, kiallitasok megtekintésében is, mert a ta-
nulé olyasmit lat szemléletesen, amire az iskoldban nem keriilhet sor. Ezeket a kul-
turalis hatdsokat is fel lehet hasznalni értelmi erbik fejlesztése érdekében nemcsak
az orakon, hanem a kiilonb6z6 vetélked6 rendezvényeken keresztiil. A most divatos:
vetélkedSket j6l beilleszthetjiik munkankba, célkitiizéseink megvalositasara.

A nevelés egyes tényez6i, hatéerdi sohasem hatnak egymagukban, hanem a vaié-
sagot mindig Osszefiiggéseikben, osszességiikben, bonyolult kolcsonhatasukban kell
szamba venni. A dialektika itt igazan jol érvényesiil.

A tanulé, illetve a tanuldkozosség, mint a nevelés tényezdje, mindig aktiv
faktor. Vagyis a nevelési tényezék a gyermekre nem mint passziv alanyra hatnak,
hanem a nevelés folyamatidban a gyermek és a nevelési hatisok mindig bonyolult
kolcsénhatasban vannak. Ezért a nevelési folyamat, ezen belill az értelmi erdk
fejlesztése sokféle hatderd kolcsonhatasanak eredménye. A tenuldk egymisra vald
batdsa pedig nagyobb ardnyi, mint eyt dltaléban gondoljuk.

Az értelmi erék fejlesztésébél nem maradhat ki az uGttorGszervezet sem. Célja:
az osztalyon és iskolan kivilli munkaban segitse elé6 az 6nallé emberré nevelést. Nem
lehet az iskolatol fiiggetlen, oncélti intézmény, hanem feladata az iskola oktaté-
neveld munkéajanak tamogatasa a mozgalmi nevelés sajatos, romantikus modszereivel.
Munkaja sokrétli: ki kell elégiteni a tanulék ontevékenységét, romantika iranti va-
gyat, ugyanakkor politikai nevelést is kell végezni. Modszerének jatékosnak kell
lenni. .Szellemi vetélked6k és egyéb rendezvényekre valé késziiléssel a tanuldk ér-
telmi eréit is alakitjak.

Ezek is j6 alkalmak a nevel6knek arra, hogy tanuldikat sokoldalian megis--
merjék. Ezeket az informdcidkat igen jol basznosithatjdk egy tervszerl iilésrend
kialakitdsindl, Ezt j6l a neveldtestiilet csak kozésen oldhatja meg.

Nézziink példakat:

A példak kivalasztasa prébaszerlien tortént, de igy is reprezentdlja az dlta-
lanos helyzetet. Az ulésrendnél fbleg az egészségligyi szempontok és esetleg a ‘ma-
gatartas dominal, azonban az értelmi er6k szerepe szinte teljesen figyelmen kivil
marad. A példakban szerepld egymas mellett il tanulék osztalyzatai erre figyel-
meztetnek:

194



X. Y. nyiregyhazi iskola VIII/b. osztilya 1970/71. tanév I félévében iilés-
tendje és tanulményi atlaga: (1. tablazat)

g
'NE 5.3 K.G. HA o.F - 3.3
2.5 59 3.2 2,2 2,5 2.5
R.1 3.A M K. A‘T,‘. N.S
3,9 3, 3.9 %0 2,6 2,4
G.H. A¥ A7 AE K.L. S.A.
2.9 2,% 2,4 25 | 38 2,3
TA L.M. B.E. Sz.A. - u.s
48 44 4,5 W5 46
H.¥ TK. Pz D. E. —_ —_——
2,3 4,5 h2 b5
1. .téblizat \ N

(Naplo alapjan.)
A fenti -osztalyt csak prébaszerfien vilasztottam ki. Lathat]uk nem alaptalan az
. iillésrenddel foglalkozni. Eszrevehetjilk, a rosszabb tanulmanyi atlagi tanuldk szinte
egy eset kivételével egymas mellett iilnek. Aranylag kevés a jo atlagh tanulo, de
ez a kevés lehetéség is kihasznalatlan. Az U. S. 4,6-es atlagi tanulé pedig egyedul
és hatul Gil. Természetesen mds szempontokat is figyelembe /eell venni ag ulésrendndl,
de ey sem eredményezbetne ilyen elosztdst. A kovetkezbkben nézziink meg egy
olyan ilésrendet, ahol errél a problémardl az osztalyfénokkel koribban mar meg-
beszélést folytattunk.
X. Y. nyiregyhazi iskola V/c \osgtaly 1970/71. 1. félévi ulesrend7e és tanul-
manyi dtlaga. (2. tablazat)

T3 G.A R.M. A e 3. Cs. K.L.
3,4 I d 49 4,9 36 2.5
W. M. 5.3 . ¥ oo T PT ¥.G.
2,6 3,5 4,2 L 4,4 4,

, B.A. G.? T E. K. E. Z.Ko, B.A.
3.¥ 2,5 3.6 3,9 4.0 3,6
5 . H. . Cz.A. 3. % K.G. Z. V. T
3.9 4,2, 44 3,9 A, 38
BS ] . Gy3 D.« .G
4,2, b4 4 6 3.0

2. tabldzat /
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Ebben az osztalyban mar a tervszeriiség kezddé foka érvényesil. A késGbbiek
folyaman az osztalyféndke ezt a kérdést kutatdsi feladatinak tekinti és igy ered-
ményrdl, konkluziorél csak a kés6bbiekben lehet szamot adni.

. A gyakorlé iskolaban is t6bb lehet8séget kell az eddigieknél nydjtani a tanar-
jelolteknek, hogy megismerkedjenek az eléggé elhanyagolt -iilésrendi problémaval
és ennek célravezetd maddszertani tudnivaldival. Oktatasi intézményeinkre ebben
a tekintetben alapvet feladatok varnak. A tanirjelolteket fel kell késziteni a gya-
korlatokon és egyéb alkalmakon, hogy.e litszélag lényegtelennek tuno feladattal is
tervszeriien foglalkozzanak.

Az V. c. ilésrendjénél a negyedik oszidlyos atlageredményecket — a magatartasi
és egészségiigyi és egyéb szempontokon kivill — az osztalyfénok " igyekezett figye-
lembe venni. Az els6 félévi eredmények alapjan most 0j iilésrendet alak1t ki. Még
egyszer hangsiilyozom, csak problémdt kivintam felvetni és nem kisérleti eredmé-
nyeket ismertetni. Megemlitem, hogy néhany iskoldban az osztilyf6ndk elkésziti az
alapiilésrendet és a szaktanirok ezen mddosithatnak. Igy el6fordul, hogy az érak
tobbségén mis és mas az iilésrend. Erdemes lenne azt is mélyebben megfigyelni,
vajon ez milyen eredménnyel jar?

Egy formasdignak kegelt kérdést ( ulesrend) ba szakszeriien és /eomolyan vesy-
szik, 1gy az értelmi nevelésnek is fontos mddsyertani tevékenységét jelenti. Talan
nem lenne haszontaldn mélyebben foglalkozni az iilésrend mddszerével. A gyer-
mek értelmére haté komplex tényezbk kozott ez nem is kis sullyal foglal helyet, ezért
igen oOrvendetes lenne, ha j6vében oktatdo-neveld munkank soran mindig gondosab--
ban figyelembe vennénk. :

Ez is hozzasegit benniinket ahhoz, amit a nevelés tapasztalati fogalma szerint
ugy fogalmaztak meg: a nevelés olyan huzamos ideig tartd szellemi tevékenység,
amellyel a fejlettség magasabb fokan &ll6k, tervszerfien és céltudatosan alakitjak
a kevésbbé fejletteket mindaddig, mig ezt az alakitast az ondliésdg ki nem zarja.”
J6 lenne ez bekovetkezne az iskola elvégzéséig, vagy legalabbis az iskolaskor utani
onneveléssel kialakulna. Az itt leirt bonyolult hatdsok kozétt kivantam egy igen
elhanyagolt teriiletet, az ulésrendet reflektorfénybe allitani nevelési célunk érdeké-
ben. Mindezek az értelmi erék fejlesytését végsé sorom ag onallomg kialakitisdt be-
folydsolidk. Talan megéri szakossagtdl fiiggetleniil mindenkinek munkaprogramjaba
allitani. Ezért éreztem gy, hogy mint féldrajzszakos is foglalkozhatom e kérdéssel.

X. Y. nyiregyhdzi isk. 6. c. oszt. iilésrendije 1971/72. tanévben és a félévi ered-
ményei (3. tablazat)

Hasonlitsuk ©ssze ezt az iilésrendet a muilt évi 5fc. osztaly illésrendjével és
eredményével, vagyis ugyanelen osgtdly tavalyi iléstopografiai viszonyaival. Ez az
4j ilésrend csak 1 hénappal alakult az osztalyozas elétt. Témank szempontjabol
a gyenge elémenetellieket kisérjitk figyelemmel. PL.: K. S., K. G, S. J.,, K. L., B. A,
G. P, P. Ti.,, W! M,, Sz. G. tanulékat, :

Ezen az abran a vonalak 0Osszekotik a tavalyi évben egymas mellett ilteket.
A bekarikazott szamjegy a tavalyi eredményiiket jelzi. Ennyibol nem lebet, de nein
is sydndékozom térvényszeriiséget levonni, de ay megdllapithato, hogy gvengét,
gyenge mellé nem célszerdt diltetni: W. M. és G. P. egymas mellettisége a 6/c-ben
az 1. eredményre vezetett. Az 10j ulésrendben is kivanatos lenne még jobb ered-
- ményliek mellé itltetni! Azonbar nem minden j6 tanulé mellé lebet gyengét iiltetni,
erre utal D. K. 4,6-r6] romlott 4,0-re Sz. G. mellett, aki 3-r6l tovabb romlott a
6/c-ben 1-re, viszont a most mellette iilg R. T. 4,8-r6l tudott 4,9-re javulni. Ez
stabil egyéniségli, igy mellette a tovdbbiakban virhaté Sz. G. javulasa is.
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3. téblizat

Az ulésrendet, mint mikrotopografiai hatdst fogom fel, és igy latom a sok mas
%ényezé mellett a kimutathatd szerepét az értelmi erdk alakuldsira, ezért a vizsgalat
gargyat képezheti kiegészitésként a pedagégia (mddszertan) szamara.

&

PAIZS IMRE
Berzence

Konyvtarfejleszté gyakorlatunk az
- Iranyelvek szellemében

Az utobbi években a nevelési intézmények munkajat alapvetéen meghatirozo
oktataspolitikai tanicskozasoknak voltunk tanti. Az MSZMP X. Kongresszusa hata-
rozata alapjdn megtortént oktatdsi rendszerink feliilvizsgalata. A bizottsagok jelen-
téseit figyelembe véve a Kozponti Bizottsig hatirozatot hozott az oktatds helyzeté-
. 18] és fejlesztésének feladatairél. A hatarozat eldkészitésének folyamin és azt kove-
#ben is, fontos kérdésekben orszidgos intézkedések torténtek. Iranyelvek, allasfogla-
lasok jelentek meg. Ezek a dokumentumok hosszi évekre meghatirozzak feladatain-
kat. Ujszerlien ~ a korabbi évek gyakorlatitol eltérSen nem rendeletek, utasitisok
sparagrafusai alapjan - a pedagogiai tevékenységiinkhoz kapcsolédé feladatok meg-
valésitasara szélitanak fel, és ehhez hatdrozott szakmai irAnymutatist is adnak.

Napjainkban nem elég csak ismerkedniink a célkitizésekkel. A feladatainkat
fel kell ismerni, mert az Uj oktataspolitikai koncepcid késéi elfogadisa és érvénye-
sitése intézményeink életében behozhatatlan hatranyt jelenthet.
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Ilyen vj intézkedéstipus a M. K. 1971. évi 24. szamdban megjelent ,Iranyelvek
a 18 éven aluli ifjusag kényvtari ellatasanak javitasara” c. dokumentum is. Hol tar-
tunk és.mit tehetink a jelenlegi korilményeink kozoet az Iranyelvekben megjelélt
feladatok megvalositasaért?

Az Iranyelvek iskolaink egy részében kedvezd visszhangra talalt. Tobb iskola-
ban a néveldtestilletek a feladataikat ugyan latjak, de az elindulashoz korszeriibb
vezetéi szemlélet kellene. Vannak olyan iskolak is, ahol csak bizonyos tantargyak
draga szemléltetd eszkozeit szerzik be. Elfeledkeznek arrél, hogy a kényv minden
tantargy tanitdsahoz hasznos ismercteket kozvetit. Masutt kiilsé segitséget varnak,
mert gazdasagi helyzetiiket a feladatok nagysigdhoz mérten gyengének mindsitik.
Valészini még sokféle kanyargds ut vezet a célok eléréséhez. — Vilasszuk az egye-
nesebb utat, ha kicsit meredeknek is tiinik. Haladjunk a jelzett uton, ahol az ira-
nyok is adottak. Tapasztalatunk alapjan 4llithatom, hogy ez jarhaté 1t, gyakorla-
tunk is ezt mutatja. Gondolataimat, a teljesség igénye nélkiil, azoknak a testiiletek-
nek ajanlom, akik most kezdtek vagy ezutan kezdik el nagyobb lendiilettel a kényv-
tarfejlesztést.

1. Mindenekelétt atgondolt programot kell késziteni a korszerl iskolai konyvtar
kifejlesztésére. Ennek tartalmat, a kivitelezés modjat és iitemét a helyi elhelyezési
és pénziigyi lehetségek hatirozzak meg. Dont6 jelentSséglinek tartom azonban az
igazgato és a kozvetlen seg1t01nek korszerli szemléletét az Iranyelvekbdl koévetkezs
feladatok felismerésében.

A parthatarozat tobbek kozott a kovetkezd célt jeldli meg: ,,Az alapképzést
ad6 intézmények a képzés minden fokozatin torekedjenek a tovabbképzés és az
onmivelés irdnti igény kialakitasara, az onallé tanulds képességének kifejlesztésére.”
(I11./5.) Ehhez kapcsolédik dr. Araté Ferenc megéallapitisa is, amely szerint
... teljesen kézenfekvé a permanens onmiivelédés és a koényv, konyvtar kapcso- .
lata. Az énképzést biztos alapokra helyezni csak az iskoldban, az oktatissal ossze-
kapcsolt kényvtari tevékenységgel lehet.” (Konyv és Nevelés, 1/1973. sz.)

Ahol ezek a gondolatok megértésre taldlnak, gyakorlati tennivalokra osztonzik
.a ma pedagégusat. Tudom, iskolaink koriilményei eltéréek, de vallom, hogy a célo-
kért lelkesedd neveldi kollektivak belathaté idén belil nagyszerli eredményeket ér-
hetnek-el. Valamennyi iskolaban, barmilyen szinten is van a kényvtariigy, évrél évre
magasabb szintre lehet Iépni. Hatékonyabban kell a fejlesztés iitemét gyorsitani,
mert maris nagy a lemaradas. '

A jol felszerelt fizika-, kémia- és bioldgiaszertarak mellett, a konyvek is meg-
" érdemelnének kezdetben egy szertirnyi helyiséget. Gondolkodni kellene azon, hogy
az éplletrész kisebb atalakitisaval, levalasztassal vagy szertdrak 6sszevonasaval,
hogyan adhatunk otthont a konyveknek is. Egy ilyen helylseg minden nevel6 mun-
kajat segitb ,szertar” lehet.

2. Ahol a felsoroltakra sincs ma még lehet8ség, a konyvtar fejlesztését mégis
el kell kezdeni. A megjelené Képes térténelem, Képes foldrajz, a Bivar zsebkony-
vek, Siraly konyvek, Az én mizeumom, Az én zeneszerz6m,, Boélcs Bagoly, Nagy
emberek élete, Igy élt... stb. sorozatok és a neveldk szamara megjelend pedagogiai
konyvek, kiadvanyok nem hidnyozhatnak iskoldinkbél. Ezeket a konyveket nem.
adjak ki evenkent ujbol. Hlanyuk pedig nevelesunkben potolhatatlan kiesést jelen-
tenek.

»AZ élloménygyarapités joga és fe1e16ssége a konyvtiros kozremiikodésével az
iskola igazgatéjaé” - olvassuk az Iranyelvekben. A lehetéségeket a koltségvetés
osszeallitasandl lehet és sziikséges megteremteni. Vajon az 1973. koltségvetési évbem
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kelléen gondoltunk-e erre? Sikeriilt-e az Iranyelveket az iskolafenntarté tanacsok-
kal ugy értelmezni, hogy tamogatisukat is megadjak e nemes cél érdekében?

A mult évi tobbletbevételekbdl, pénzmaradvanyokbél milyen arany jut kény-
vek és konyvtari berendezések vasarlasara? — Az a tapasztalatom, ha az iskola-
fenntartd tanacsok is megismerik kozos feladatainkat, lehetdségeik szerint tdmoga-
tast is adnak. A tdmogatds egyik mddja az is, hogy a feleldsséghez biztositjdAk a na-
gyobb hataskért, az 6nallé gazdalkodas jogkorét. Az Iranyelvek szellemée képvisel-
nunk az onallosaggal pedig élniink kell.

© Az alloméanygyarapitashoz kapcsolédik a mennylsegl célok, normak megkozeli-
tése, vagy elérése. Folyamatos fejlesztés eredményeképpen - a selejtezésekkel is
szamolva — a normakat intézményiinkben- sikeriilt is elérni. Tapasztalatcsere, Sssze-
hasonlitas céljabol az alabbi kanyvtari adatokat allitottam 6ssze.

4

Allomdny alakuldsa:

Ifjusagi kényvtar 1 tanuléra Neveléi konyvtar
Id6pont koteteinek juté kéteteinek
© szdma értéke - kétetszam szAma értéke
1963. XIL. 31. 414 5038 ) 0,9 1200 18 793
1967. XII. 31. 967 13137 2,6 1789 30578
1970. XII. 31. 1115 17 067 3.4 2308 41 777
1971. XII.'31.. 1488 24 895 4.8 2540 46 546
1972. XIL. 31. 2125 38 722 7,6 2757 49 958
1973. IIL 31. 2314 44 143 — 2833 51 300
Gyarapodds elakuldsa: : gyarapodas
’ 1 tanuléra . .
1963—617. 553 8099 Ft 589 11 785
1968—70. 148 3930 — 519 11 199
1971-ben 373 7828 — - 232 4 769
1972-ben - ‘637 13 827 25,70 217 ' 3412
1973-ban terv - , 12 000 49,70 5 000

A mindségi célokhoz kapcsolédik az allomany Osszetétele. Az ajanlott mutatét
- ,-..a teljes konyvtir allomanyanak legaldbb 60 szizaléka a népszeri tudominyos,
ismeretterjeszté irodalmat képviselie” - csak folyamatos munkdval lehet elérni.
Sajnos a 6C-as évek elején és azt megelézéen csak a mennyiségi szemléletiink érvé-
nyesiilt. Nagyon fontos az az elv is, hogy a tantirgyak tanitisihoz felhasznalhato
irodalmat szerezzik be. A nevel6-oktaté munkdban didaktikai megfontolasbél az
egyes miivekb6l 4-5, de esetenként 5-10 példanyt is mdokolt beszerezni. Gyakor-
latunkban ezt az elvet tovabbra is érvényesiteni kivanjuk. o

A folyoiratok megrendelése, 8sszegylijtése és megbrzése ugyancsak fontos része
a konyvtari munkanak. A legfontosabb ‘pedagégiai és moédszertani folydiratok mel-
lett a mivelédéspolitikai folybiratokat is kell jaratni, mert a nevelSk tajékozoda-
sira a lehetdséget -az intézménynek is biztositania kell. Jelenleg 40-45 féle folyéirat
jar, koztik a Szegedi Tanarképz6 Fdiskola Szakszervezeti Bizottsiga jovoltabol
a Kincskeresé c. ifjusigi lap is. A megyei konyvtar szolgiltatasaihoz is hozzajirul-
hatunk, hiszen a kézelmultban megjelent dr. Szalai Imréné: Szakfolydiratok Somogy
megyében cimid kiadvanyban iskolank régi folyoiratait nyilvantartasunk alapjan sza-
mon tartjak. :

Szabadpolcos konyvtarunknak vetitdt, lemezjatszot, magnetofont js biztositunk,
hogy specialis feladatait megoldhassa. Filmek, hanglemezek és magnetofonszalagok

.
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folyamatos gyfijtésére is lehetSséget kellett keresni, mert a megjelend mivek fel-
hasznalasdval a nevelS-oktaté munkankatr, pedagdgiai eljarasainkat hatékonyabba
tehetjiik.

3. A konyvtarfejleszto munkankban az Irinyelvekkel Osszhangban segiti a ne-
veléket a megjelent’ kényvtari szakirodalom is. A kovetkez gondolatok foglalkoz-
tatnak ezzel kapcsolatosan. Rendelkeznek-e iskolaink a tantirgyi bibliografidkkal és
az Uj beszélé kényvtar c. konyvvel? Jar-e a Konyv és Nevelés cimii folyéirat? Van-e
lehet6ségiik kartarsainknak az Uj kényvek c. kiadvanyt figyelemmel kisérni? Sike-
riilt-e megismerni az V. Nevelésiigyi Kongresszus, a III. Orszagos Kényvtariigyi Kon-
ferencia irdnymutaté szemléletét? - — Szamtalan figyelemre' méled gondolat vetédik
fel a megjelend szaklapokban, miivelédéspolitikai folyéiratokban. Meg kell ismer-
nink ezeket, mert er8t merithetiink és biztonsagérzetiink fokozodik.

4. Természetesen a feladatok végrehajtasihoz a konyvet szeretd nevel6k kozil

egy lelkes ,kozkatona” is kell, a konyvtiros. Az & aktiv kezdeményezésével, kozre-
milkédésével csatit nyerhetiink. Hiszem, hogy minden testiiletben van mar szorgal-
masan dolgozé konyvtaros, aki az igazgatot segiti feladatainak végzésében. Sikeriilt-e
vagy tervezik-e a tovabbképzését? Szamolunk-e a tdébbletmunkajdért jard anyagi jut-
tatassal? Ezek is fontos kérdések, megolddsukért tenniink kell.
" 5. A fejlesztés, az allomanygyarapitas tervszerliséget igényel. Csak pedagdgiailag
valogatott miiveket, szAmunkra eszkdézként szolgalé konyveket szabad .beszerezniink.
Az Osztondsséget, a véletlen tényezbket csak ugy tudjuk kizarni, ha igénybe vesszitk
a Konyvértékesit6 Villalat Koényvtarellaté Osztalyanak és a Kényvtarellitd Vevé-
szolgalatinak tandcsait, szolgaltatisait. Ezt igényelni kell, mert a szakmai szempon-
tok ezt igy kivanjak. (Levelek, keretszerz6dések cimzése: Konyvtarellats, 1132 Buda-
pest, Postafiok 204.)

6. Az Iranyelvek alapjan az iskolai konyvtirat miikodtetni is szitkséges. Tanulo-
ifjusagunk és a nevel8k részére rendszeres szolgaltatast is biztositani kell. A hazi-
rendben a kolcsonzés szabalyait, idejét rogziteni indokolt. A zavartalan kélcsdnzés
és konyvtarhasznalat csak ugy biztosithatd, ha az iskolai munkarend Osszeallitasanal
e jelentés pedagdgiai tényezbvel is szamolunk.

Gyakorlati munkank soran latjuk azt is, hogy az elvek érvényesitése a fejlesztés
mennyiségi szakasziban konnyebb feladat, mint a pedagdgiai. célok és kovetelmények
megvaldsitasa. :Az Onmiivelés iranti igény és az Onalld ismeretszerzés készségének
kialakitasa nehéz és id6igényes didaktikai feladat. Az OPKM ez iranyd kisérletei-
nek eredményei segithetik az utkeresé, kezdeményezé nevel6k munkajat.

Az altalam felsorolt és ajanlott tevékenységeket a gyakorlatunkban kiprébaltuk.
Ismerem a szomszédos iskolak sikeres eréfeszitéseit is. Ezért allithatom, hogy 3-5 év
alatt is jelentds feladatokat oldhatunk meg. Természetesen, az érintett problémak
sok . esetben csak formalis elemei az igazi konyvtarpedagogiai munkanak, de alap-
vets feltételei. Elért eredményeink szerények, de biztatéak. Oszinte 6romiink az,
hogy a falu koriilményei koézott is lehet megvaldsitani értelmes, a nevelést szolgald
célkitiizéseket. Iskolai nevelS-oktaté munka viszonylag kedvezétlen kérnyezeti ténye-
z6inek ellensilyozdsa miatt taldn itt még nagyobb szikség van az iskolai kényv-
tarra. A hatranyos helyzet csokkentése tavlatokban biztos eredményeket hoz, mert
mind tébb gyermeket nevelhetiink és tanithatunk a kényv és a konyvtdr hasznilatira.

Szeretnénk, Ha iskoldnk megfelelne az Iranyelvek célkitizéseinek. Tervezd-.

munkankban ezért helyet biztositunk a tovabbi koényvtirfejleszté tevékenységnek.
Epiil6 4j iskolinkban a tipustervezés/hidnyossigai ellenére konyvtarat alakitunk ki,
és lesz tanterem nagysagi olvasotermiink is. A meglevé konyvtari berendezéseinket
Ujabb beszerzéssel potoljuk. A jelenleg még kiilon kezelt neveldi és ifjusagi kényv-

200



tarat oj, a kényvek szamara mclté kornyezetbe, szépen berendezett iskolai konyv-
tarba helyezhetjiik. (1973 szeptember.) Terveink redlisak, pedagogiai és gazdasagi
szempontbol is megalapozottak. Feladataink a konyvtiri nevel6munkaban a ké&vet-
kez6 években kibontakozhatnak, ha a megkezdett dton az Irdnyelvek szellemében
halad tantestiiletink. Ebben a felsoroltakon kiviill kotelez a par éve ,Kényvtarat

1

minden iskolanak!

.

jelszoval indult somogyi mozgalom is.

> &

Igaza van Rakonczés Palnak!!!

1 NY T 1972/5. szamaban az orosz beszéd-
gyakorlati anyag 1j feldolgozasi médjat mutatja
be a Szegedi Tanarképz§ Fdiskola egyik tanira.

Tanulmanyat igy fejezi be, ... és talan az al-
talanos iskola fels6bb osztalyaiban is”. Etrre
a talan”-ra akarok reagilni. Tamogatom méd-
szerét, hiszen ugyanezt alkalmazom mar 15 éve,
amiota altalanos iskolaban tamultatorn (nem ta-
nitom) az orosz nyelvet. Nagyon jél bevalt szo-
vegfeldolgozasi moédszernek bizonyult ez nalunk
altalanos iskolaban is. '

Nem rohantam kisérletem befejezése utan a
téreleim bebizonyitdsidra. Ezt maga az élet bi-
zonyitotta be. A mult évben szakmai gyakor-
laton volt nilam a nyiregyhazi féiskolarél egy
tandrjelolt. O a régi modszerrel (harom vagy
négy részre osztotta az olvasmanyt) tanultatott,
-A felméréseink az 0j mddszer eredményességét
igazoltak. Bar elismerte az 0j modszer hasznit,
nem csinalta, mert nekik nem igy tanitottak.
Szeged és Nyiregyhdza kozdtt nem nagy a
foldrajzi tavolsag, de annil nagyobb a tantargy-
pedagbgiai szakadék. Minden tanar szuverén jo-
ga a tanultatasi egységet- olyanra - szabni, ami-
lyenre akarja, de azt sosem felejtsiik el, hogy
az eredményesség legyen a célja minden ki-
sérletinknek. A tanultatas alatt mindazt ér-
tem, amit Dr. Bané Istvan ért a tanitas és ta-
nulas folyamata alatt.

Ki kellene dolgozni az idegen nyelvek ta-
nultatdsanak  tantargyi iajat  minden
megyei Tovabbképzd Kabmetben

Ezeket 6sszesiteni és a jobbakat egy OPI
kiadvanyban kozzé tenni.

A tartalomkézpontd  modszer Altaldnos  is-
kolai alkalmazésinal figyelembe kell venniink
a rtanulék életkori sajatossiagaikat, mint fontos
pedagogiai elvet. A Féiskolan talan helyénvalé
a sok forditas. Altalanos iskolaban minden
uj olvasmanyt egyszer forditunk le, (csakis
tolmécsolo forditdsban) gy, hogy az egyik ta-
" nulé olvassa a szdveget a masik forditja. Koz-
ismert a forditds karos fékez§ hatdsa a nyelv-
tanulds kezd6 fokan. Rombolja az addig alig
kiépilé artikulaciés bazist. Adjunk tébb  al-
kalmat tanuldink artikuldcidés bazisanak kifej-
lesztésére paros munkaval, kérdés és felelet

ferencidljdAk magukat két csoportra.

dést adunk fel.

alkalmazasanak modszerével. A sok 4j modern
eszkdz  alkalmazdsa soran sem feledkezziink
meg a jatékossigréfl. 1946-ban orosz nyelvet
tanitott Gyuldn a gimnaziumban ackiink egy
orosz szarmazasi tanarnd. Tankdnyv nélkil.
A témacsoportos oktatds uttoréje lehetett. Ro-
vid vézlatot diktalt, s azt dolgoztuk fel. A
tankonyv csak témat ad az egyes olvasma-
nyaival. Ha tdl hosszt, le kell réviditeni. A
mostani hatodikos tankényv szévegeit hossza-
nak tartom. Tankényviréink a jovében ve-
gyék figyelembe ezt, és rdvidebb olvasmanyt
szerkesszenek. -

A Rakonczads Pal altal leirt moédszerben
nem taldltam a differencialast. Azt nem, de
a helyét igen. Azt megkerestem, mert nalunk
minden harmadik tanulé ciginy, s ezektél nem
lehet ugyanazt megkovetelni, mint az inger-
disabb kornyezetben él6 tanuldktél. Biar min-
den szerénykedési péz nélkiil irhatom, hogy
ezek a szocidlisan is elesett tanuldk is csak’
Otés vagy négyesre olvasnak oroszul. Csak
ez a moédszer alkalmas a tanuléi teljesitmény
differencialisidra. A szdoveg olvasasa, szokiirisa
csak az auditiv lexikai el6készités utin ké-
vetkezhet. A kovetkezb6 oran egyszer lefordit-
juk az olvasmanyt. A koévetkezd orah maguk
a tanuldk a kérdésckre adott valaszaikkal dif-
"Az  egyik
a j6 a masik a jobb. A j6 ellensége nem
mindig a rossz, lehet a jobb is. En az utébbit
tartom a j6 igazi ellenségének.

Persze nem gy differencidlunk, hogy a
gyengébb képességli . tanulénak kénnyebb kér-
Hanem gy, hogy az olvas-
méany kérdései adva vannak, s azokbdl va-
laszthat a tanuld, a ‘mennyiségi és mindségbeli
kiilonbség az, ami differencidl. Ezt csak a
fent emlitett anyagfeldolgozasi médszerrel lehet
elérni, - Mar pedig el kell érni, mert differen-
cialni az azt is jelenti, hogy sikerélményt
nydjtani a kiilénbézé tel;esxtmenyfokon dolgo-
z6 tanulék részére.

A sikerélmény pedig
tanulasban egyarant.

elérevisz munkaban,

Marofka Imre
Aranyosapati

201



SZEMLE

AZ ERDEKLODESI KOROK KIALAKITASA ES KIELEGITESE —
. KONYV_SEGITSEGEVEL

Ma maér alig-alig 1éteznek, még hallani is csak
elvétve lehet, polihisztorokeél. Ritka kivétel a
magas kord erdélyi tudés, Kés Karoly, s egyre
kevesebb sokoldali tuddssal enciklopédikus mii-
veltségii emberrel taldlkozunk. S ez természetes,
hisz egy-egy tudomanyag 6nmagaban is oly gaz-
dag, hogy annak elsajatitdsa, ill. tovabbfejlesz-

tése is kiemelkedS teljesitmény, nemhogy még -

esetleg nem is rokontudomanyok megismerése,
gazdagitasa.

Nem véletlen, hogy a pedagdgiaban is szinte
kévetelménnyé valt az utébbi id6ében a specialis
érdeklddés’ kielégitése. Ez a feladat komoly ne-
hézségek elé allitja a pedagégust: hogyan le-
het viszonylag pontosan megallapitani, hogy mi
érdekli legjobban egy-egy tanitvanyat, mihez
van legtobb adottsiga, hajlama és kedve, mi az,
. ami a legtdbb sikerhez, 6rémhéz, tehat boldog-
" saghoz is, juttathatja. S ha mar ezt sikeriilt meg-
allapitani, hogyan fejlessze ezt a képességet a
gyermekben?! Ebben a munkajukban sok segit-

séget nyujtanak a konyvek. Nem is érthet 2

pedagégus sem minden tudominyhoz, tehat nem
adhat eléggé kimerit6 vélaszt a kérdez8, hozzd-
fordul6 tanitvanyanak, s bar megfelelé szakta-
narthoz iranyithat az osztalyf6nok, mozgalmi ve-
zetd, mégis helyes és j6, ha mds moédon is az
érdeklédé  segitségére siet, nevezetesen -megfe-
lel6 koényvet ajanl neki, vagy ad a kezébe.

Az aldbbiakban egy 1968-ban indult sorozatra
ilyen szempontbél hivjuk fel a figyelmet. -

A sorozat cime eredetileg az volt: Kézikonyv
attéréknek, azutan médosult Természetbuvarok
konyvespolca-ra, s bir ez nagyon megkdzeliti a
valdsagot, teljesen mégsem fedi, hisz nemcsak
természettudomanyos témakkal’ foglalkozik a so-
rozat, bar dontd mértékben ezzel, de mas terii-
lctekre is elkalandozik.

Ugy véljiik, minden mai gyereket érdekel ——
killonbsen fitkat — két cikkgy@ijtemény: , Elet
mas bolygokon” és ,,A Hold kapujiban”. Besz¢é-
des cimek, a téma nem is szorulna tovidbbi ma-
gyardzatra, a tartalomrél azonban mégis érde-
mes még szélni.

Sokat foglalkoztatja az embereket az a kér-
dés, hogy van-e élet a Foéldon kivil, léteznek-¢
értelmes lények a viligegyetem valamelyik ma-
sik bolygéjan? S ha igen, hogy lehetne velik
felvenni a kapcsolatot? Milyen médon tudnink
hirt adni nekik magunkrol, illetve hogyan sze-
rezhetnénk hirt réluk? Megannyi izgalmas, nap-
jainkra jellemz§ probléma — ezekre probal fe-
leletet adni az ,Elet mis bolygékon” c. kétet.
A cikkek ir6i napjaink ismert tudésai: Horri
Jozsef, Kulin Gyorgy, Sinka Jozsef és masok.
Az Altalanos érdeklédésen til a csillagdszat, ta-
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gabb értelemben véve a kémia, fizika, biolégia
irant érdekl6d6 tanulok”figyelmét érdemes fel-
hivni rd, de még a torténelem ,,megszallottjai”’
is sok érdekességre ‘bukkannak pl. az ember
megjelenésével, az élet kialakuldsival és fejls-
désével kapcesolatban.®

A Hold kapujaban” cim valéban a legfon-
tosabbat arulja ‘el a konyvrél: az (rkutatasrél
sz0] az els6 ember Holdra szalldsiig, 1969 ja-
liusaig. Ha drkutatasrol esik sz6, rendszerint az
utobbi évtizedek eredményeire gondol az ember
— helytelentl. Hiszen szdzadunk eredményei
nem johertek volna létre Kepler és Newton
munkassaga, Ciolkovszkij, és masok uttérd, ba-
tor kezdeményezései nélkiil. gy hat réluk is ol-
vashatunk ebben a kotetben. S bar ‘a kényv £6
témaja az trkutatas, a fizika irdnt érdekléds-
kon kivill a bioldgiaval, kémidval és .természe-
tesen a csillagaszattal szivesen foglalkozéknak is
jo szivvel ajanlhatjuk. Tovabbi mindazoknak a
gyerckeknek, akik akar csak titokban is, Gr-
hajésok szeretnének lenni, hisz az ,,Ember a
vilaglitben” c. fejezet az (rhajésok kivalaszta-
sarol, képzésérdl, a rdjuk vard feladatokrdl sza-
mol be. .

Kiilon érdekessége a kotetnek az ,,Urhajésok

arcképcsarnoka” c. képosszeallitas és ,,A mester-
séges égitestek kivonatos jegyzéke” c. Ossze-
sités.
" Gyermekeink jobban ismerik mar kisiskolas,
s6t 6vodas korukban az autétipusokat, mint
mondjuk a futballistdk nevét, pedig €z igazin
nagy szo6. Szivesen és oOrommel veszik kézbe
Sziuka Emil: Nagy autéskényv ¢ miivét. A
szerz6 elmondja az auté kialakuldsdnak térté-
netét, fejlédését és a varhaté autdtipusokat.
Ezen til megismerkedhetnek az auté mikédéseé-
vel, fébb alkatrészeivel — s ez mar jelentés a
fizika tanulas szempontjabél is. A kétet vonz-
erejét az autd mestereirl, hires versenyzékrol
sz0l6 érdekes torténetek fokozzak. Itt még a -
kozlekedési ismeretek is érdekfeszité olvasmany-
nyd valnak, nem utolsésorban a korszerii
kozlekedést, utakat, kozlekedés-irdnyitast bemu-
tato képek miatt. A képekrsl még annyit: az
1894-es Peugeot és mas ,régiségek’ szines képe
mellett - napjaink legmodernebb kocsitipusai és
versenyautéi, s még csak a fantdzidban létezd
csodaautdk rajzai is megtalalhaték.”

A fizika irant érdeklédést mutaté tanulok
sok haszndt” vehetik, és bizonyira érdmiket le-
lik Lukdcs—Péter—Tarjan: Tarkabarka fizika
c. kényvben. Napjainkban soha nem latott mér-
tékben fejlédik ez a tudomanyig és alkalmazasa,
a technika. Az ismert és neves pedagégusszerzok
jatékos, _tarkabarka étletekkel segitik kibéviteni



az iskolaban megszerezhetd fizika-ismereteket.
A kovetkezd nagy fejezetekben — Mechanika;
Folyadékok; Gazok; Hétan; Hangtan; Fénytan;
Maignesség; Elektromossag — mondjdk el a tu-
domanyag legérdekesebb, legfontosabb és leg-
tdjabb eredményeit. Mert hogy izgalmas ez a tu-
domany, azt néhdny, a koétetben is felvetett
kérdés bizonyitja: Lehet-e tiizet tiizzel oltani?
Lehet-e forré a jégP Miért nem zuhan le a
mesterséges hold? Hogyan lehet a napsugarakat
munkara fogni? Hogyan lehet halaszni hang-
hullamokkal? Miért latjuk az eget kéknek? Mi-
kor nem torik €l a tojas? Es sorolhatnank so-
kaig, de ennyibdl is latszik, hogy az els6 hal-
lisra nehéz elméleti problémakat érdekes, gya-
korlati példikon keresztil magyardzzak, értetik
meg a szerzbk az ifju ,tudés jeloltekkel”.

A bioldgiai palyara késziil6knek is szolgal né-
hany ,,csemegével” a sorozat.

Holdas Sandor: Kiiléngs vadaszat ¢. kényve
bemutatja az 4llatok domesztikacidéjanak torté-
netét, szetepitket az ember életében. A szerzé
igy vall konyvérdl: ,Kényviinket arra szantuk,
hogy az iskolai tanulmanyokat kiegészitd, széra-
koztaté olvasmanyt adjunk az érdeklédék ke-

zébe, vigydzva arra, hogy a tudominyossag igé- '

nyeinek is megfeleljiink. ,,Mindkét célkitiizését
maradéktalanul megvaldsitotta: szérakoztatva
tanit konyvével. Nemcsak a pspecidlis érdekld-
désliq gyermekeknek érdemes a kezébe adni, de
nagyon j6l hasznalhaté segédkényvnek az allat-
tan tanitdsanal, mert valéban olvasminyosan,
torténetekbe agyazva ir az allatok taplalkoza-
sardl, szokasaikrél, ptulajdonsagaikréle,” hiz ko-
riili tartasukrél, tandcsot ad az akvarium, ter-
rarium és én inszektdrium elkészitésehez is.
Frenyo Vilmos: Rejtelmes-e a névényi élet?
— kérdezi koényve cimében, s a tovabbiakban
megadja a maga altal feltett kérdésre a valaszt:
nem, ki lehet kutatni titkait. Mert titkai van-
nak: pl. Miért csukédik oOssze érintésre a mi-
moza levele, hisz sem idegei, sem izmai nincse-
nek? Miért taplalkozik szamos virdg rovarokkal?
Hogyan allit elé vitaminokat és cukrokat a né-
vény napsugarbél, talajbél és levegdbsl? Ho-
gyan o6nt6zik onmagukat bizonyos névények? A
szépséges virdgi Victoria regia levelei igazi tu-
tajként is szolgalhat az embernek — leginkabb

az Amazonasz mocsaraiban, s ki hinné, hogy a
Rafflesia virdga 1 m atmérdji és 8 kg su-
lya?! Csupa-csupa érdekesség, mind jé6 arra —
ismeretek bdvitésén til —, hogy fokozza a no-
vényvilag iranti érdekl8dést, felkeltse a vagyat
a ,kis botanikusok”-ban tudasuk tovabbi kiegé- -
szitésére.. '

Koroknay. Istvan: Az allatok nagy képes-
kényve c. munkajaban a Foldén €16 mintegy
masfél millié 4allatfaj reprezentans képviseldit
mutatja  be. Kozel kétszdz legérdekesebb dllat
életmédjaval, harcaival, ndsztincaival, vandorld-
saval ismertet meg. Ir arrél is, hogy milyen
mérgeket, milyen szerszdmokat hasznalnak az al-
latok, hogyan beszélgetnek, meddig élnek, be-
mutatja az ,,allatmivészeket” is. A tudomanyig
fejlddésének felvizolasa mellett megismertet az
emberrel, mint az 4&llatok legnagyobb ellensé-
gével és legjobb baritjdval. A mintegy 1300
cimszavas névmutaté e gazdag vilagban segit el-
igazodni, a sok kép, illusztracié pedig soha nem
latott allatokkal ismertet meg.

A konyv elolvasisa utan mindenki meg-
kedveli az Allatviligot, szivesen tanulmanyozza,
atlapozasa is kedvet csindl ahhoz, hogy komo-
lyabban, mélyebben foglalkozzunk a targgyal.

A sorozat légutébb megjelent kotete a nyel-
vek és a nyelvtanulast kedveléknek jelent nagy-
szeri élményt. Tétfalusi Istvan: Babel 6rokében
c. konyvében a nyelvek keletkezésérél — ki-
alakulasukré!, fejlédésiikrél, ill. tSrténetiikrdl ir
nagyon érdekesen. Hogyan allapitjuk meg a nyel-
vek rokonsagat? Nyelv szépségverseny! Hany
nyelv van a vildgon? Nyelvek élete és halila!l
A nyelvek anatémigjal Hogyan tanuljunk nyel-
veket? A mesterséges nyelvekrél. Hogyan be-
szélnek majd iik-ikunokdink? Ilyen és hasonld
témakkal foglalkozik a konyv, s bizton allithat-
juk, nemcsak a leend8 nyelvészeknek érdekes -
olvasmany, de a térténelmet kedvel6knek is, és
mindenkinek, aki egy picit is érzi, hogy hazafias
érzésb6l is kotelessége anyanyelvét jol ismerni.

Okos konyvek, hasznos konyvek, érdekes
konyvek. A pedagégusok legjobb segitdtarsai,
az érdeklddé gyerekek biztos tampontjai, for-
rasai. Hasznaljuk Gket!

Véros Kdrolyné

> &L

A TANULOI ERTEKELES KORSZERU MODSZERE

(Erlebach—Hoff—Thlefeld—Zehner:

Schiilerbeurteilung.

Stark verdnderte Nachauflage.

Voik und Wissen Volkseigener Verlag Berlin, 1972. 279 p.) -

A Potsdami Pedagégiai Féiskola Pszicholégiai
Részlegének munkacsoportja Zehner professzor
vezetésével kiemelkedS munkat végez évek ota
a gyermeki személyiség megismerése, és a ta-

nulék értékelése terén. Jelen munkajuk mono-
grafikus Osszefoglalasa ujabban elért eredmé-
nyeiknek. Ebben a mindségben megitélésiink
szerint igen jelent6s alkotas.
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A kényv arra vallalkozik, hogy a tanulék
értékelésének,
lati' kérdéseit kozérthetd nyelven tarja a gya-
korlé pedagdégusok, a kutaték és a pedagégus-
jeloltek elé.

A bevezets fejezetek a tanul6i értékelés he-
lyével, jelentéségével, torténetével és szerepé-
vel foglalkoznak. Kiemelik e funkcié jelentdsé-
gét a szocialista iskolarendszer gyakorlati tevé-
kenységében. Véleményik szerint a tanulok
megfigyelésér kovetheti a tanuldk értékelése.
Ez az értékelés a pszichodiagnosztika sajatos
teriletének tekinthetd.

Mind az egyéni, mind a tanul6i kollektiva
megitélése felfogasuk szerint szocialpszichologiai
és személyiségpszichologiai aspektusu. Talalo az
a megjegyzésiik, hogy csakis a tevékenység so-
ran, a strukturdlis és a fejlédéslélektani ténye-
z0k figyelembevételével kcszxtheto el a tanulék
helyes értékelése.

A tanulék ezen értékelését a szerzdk a kép-
zési és nevelési folyamat szerves részének tart-
jak, figyelembe véve azt, hogy a pszichikus té-
nyez6k mindig magaban a tevékenységben és
a kozosségben  fejlédnek. A személyiség és a
kollektiva kozott szerintitk kolcsénés kapcsolat
all fenn, amelynek motivumait gondosan meg-
figyelve és befolyasolva a tanulok fe]lodesenck
aktiv elémozdicéi lehetiink.

A tanulmdny kiilén érdeme metodikai feje-
zete. A szerzék az egyes pszichikus funkciok

megitélésének” elvi és gyakor--

és sajatossigok megismerésének sokoldaly, gaz-
dag modszertanat tarjak fel.. Szinte minden [é-
pést gondos, gyakorlati elemzéssel demonstral-
nak.

A gazdag anyagbdl kiemeljitk azt a megalia-
pitast — amely egyben a Német Demokratikus
Koztirsasag minisztériumi utasitdsava vale —,
hogy a jegyek onmagaban nem tikrozik eléggé
a tanulék fejlédésének menetée, még kevésbé a
prognosztikus célokat, ezért irasos véleményre
és értékelésre is szikség van. Mind a szdveg-
ben, mind pedig fiiggelék gyandnt a részletes
esetismertetéseknél mintdkat olvashatunk az
ilyen médon megalapozott értékelésekre.

A kotet boséges példat nyijt a pedagégusok
altal vezetett tanuléi megfigyelésre, s elvezet
benniinket ezek forrasaihoz, az iskola mellett
a szil6i haz, az ifjusidgi mozgalom és altalaban
az iskolan kivili élet teriileteire. |

Pedagégusképzésiinkben kozponti helyet fog-
lal el a tanuléi személyiség megismerésének és
a helyes értékelésnek elmélete és gyakorlata.
A pszicholdgiai és a pedagogiai szaksajtot, a
kutatokat is élénken foglalkoztatja e kérdés-
csoport. Zehner professzor és munkatirsainak
immar -iskolat teremté tevékenysége a magyar
kutatds és gyakorlat, valamint a pedagéguskép-
zés {igyét is szolgalja. A koényv tanulmanyozasat
és mieldbbi magyar megjelenését igen kivana-
tosnak tartjuk. .

Dr. Geréb Gyirgy

> &&

Modra Ferenc:

A HATRONGYOSI KAKASOK

(Allatmesék)
Méra gyermekirasait mutatja be az indulé
sorozat, amelynek els6é kétete jelent meg.

Moéra Ferenc ért6 figyelemmel és nagy sze-
retettel fordult az A&llatokhoz, négylabu, szar-
nyas vagy ziimmogdé baratainkhoz, és hol bi-
bajos mesét, hol tanulsigos ismereteket mond
téluk irdsaiban.

A kétetben sok-sok eddlg is ismert, kedves,
bijos mesét talalnak az olvasok, de taldlnak
szamos olyan meséet is, 7amelyek eddig korabeli
Gjsagok, hetilapok oldalain hizédtak és .most
jelennek meg elészor kdonyvben.

Sajat kutatasi anyaginak felhasznilasaval a
meséket Madacsy Laszié valogatta.
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Reich Karoly gazdag illusztracioi méled  ki-
sér6i Mora irdsainak.
(Moéra Kényvkiadé, Budapest,

1973.)




A lap eldfizetési dija egy évre 40,— Ft. El6fizetés: a Tandrképz6 Féiskola Szakszervezeti
Bizottsiga, Szeged, ,Médszertani Kézlemények” 393—280 sz4mi csekkszdmlara.
A lap évente 6tszdr jelenik meg.






