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DR. SZANTO KAROLY
Pécs, Tanarképzé Foiskola
A

A tantargypedagdgia fogalma

Ujabban a ,,médszertan” szé helyébe egyre slir(ibben a ,tantdrgypedagégia™ kife-
jezés keriil, amit nem is oly régéta hasznalnak a pedagogiatudomany szakemberei. A
pedagégiai kézikonyvekben és szakfolyodiratokban eddig keveset olvashattunk rola,
inkabb a szobeli hasznélatban fordul elé gyakrabban. Mivel az érdeklédés iranta f5l-
‘lendiilt, ajanlatosnak latszik, hogy megvizsgaljuk: két kilénbozé szérdl és fogalomrol
van-e sz0, vagy pedig egy ugyanazon fogalomnak két kiilonboz6 széval torténd kife-
jezésérdl? .

A nevelés torténetében kozismert teny, hogy Comenius ,,Didactica magna” c. mii-
ve a 17. szazadban még az ,.artificium omnes omnia docendi”, vagyis ,,a mindenkit
mindenre valé megtanitis mivészete” volt. Comenins hires munkajaban nemcsak a ta-
nulék oktatasinak kérdéseir6l olvashatunk, hanem erkolesi nevelésének problémairdl
is. A 18. szdzad végén és a 19. szizad elején kezdett differencidlédni a pedagégiatu-
domany két nagy dgra: a neveléselméletre és az oktataselméletre (didaktikara). A di-
" daktika kés6bb ismét differencialédott, helyesebben kivilt beléle egy tudomanyag, s
igy az oktatas kérdéseivel két tudomany kezdett foglalkozni. A didaktika az iskolai
oktatas altalanos problémadival foglalkozik, a mdédszertan, vagy metodika pedig rész-
ben alkalmazott didaktika, masrészt pedig az egyes targyak oktatisinak specidlis kér-
déseinek kutatasat tlizi tdrgydul’ A didaktika és a metodika kozott kolcsénds viszony
all fenn: a didaktika az egyes metodikdk eredményeibdl szliri le a maga altalanosi-
tasait, viszont a metodikak ezeket adaptaljik és alkalmazzik, masrészt pedig kutatjak
a tanitas és tanulds sajdtos torvényszeriiségeit az egyes targyak .oktatdsaban.

Jelenlegi ismereteink szerint a fentiek szerint alakult ki a didaktika &s a mdd-
szertan (metodika) elkiiléniilt tirgya és tartalma, vizsgilédasainak teriilete. Mégis, ha
a ,tantirgypedagogia” fogalmit megérteni akarjuk, szitkséges tdrténeti visszapillantist
tenniink e probléma fejlédésére.

A ,,Magyar Pedagdgiai Lexikon” (1936) ezt irja: ,,A mddszertan a pedagégianak
egészen gyakorlati irdanyu és iskolafajok szerint is tagozédo 4ga. Az egyes tantar-
eyakra alkalmazza azokat az egyetemes elveket, amelyek minden oktatasban érvénye-
siilnek”. [1] Ugyanakkor a Lexikon hangsilyozza, hogy ,,a médszertan kiilonosen kez-
dé oktatoknak igen hasznos, mert lehet6vé teszi mas, kivalé gyakorlati pedagdgusok
tapasztalatainal\ és elmélkedéseinek felhasznaldsat”. Bar ez a megéllapitas 6nmagaban
igaz, mégis hidnyos, mert a modsze1tan minden nevel6 részére hasznos és sziikséges
tudomany. ’

Weszely Odon a pécsi egyetem hajdani pedagogxa professzora wy fogalmazta
meg a modszertan fogalmat: ,,A tanitdstan a tanitds altaldnos elveivel fogla1k021k az
egyes tantirgyak tanitisinak moédszerével ‘mar kiilon rész foglalkozik, a modszer-

an”, [2]
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Drozdy Gyula szerint ,a tanitistannak azt a részét, amely minden tantirgy ta-
nitdsinak moédjaval foglalkozik, mddszertannak (metodika) nevezzitk. Csak annak a
tanitdsnak van tiszta és vilagos moédszere, hogy mit? miért? és hogyan? tanit”. [3]

Garai Jozsef (1947) célszerlinek tartja, hogy az egyes tantirgyak oktatdsi kérdé-
seivel a modszertan bizonyos elére megéllapitott sorrendben foglalkozzon. A legcél-
szerlibb sorrend ez: a tantirgy neve, célja, heti 6raszdma, tananyaga, tanitisdnak tor-
ténete, tulajdonképpeni modszertana, s végil a médszertani irodalom az illetd targy-
bol. Garai sziikségesnek latja mindeniitt a moédszerek pszicholégiai alapjaira is ramu-
tatni. Ez djat jelent az el6z6 felfogasokkal szemben, pedig Garai valdszintleg Clapa-
réde nézeteit kovette, aki a legjobb médszerek alkalmazisiban a gyermekek életkori
sajatossagait erGsen figyelembe vette. [4]

A didaktika és ‘modszertan viszonya lassanként odaig jutott, hogy a didaktika el-
méleti, altalanosité tudoméannyi valt, a médszertan pedig praktikus tudnivalék gydi-
teménye lett. A tarsadalmi fejlédés azonban egyre igényesebben siirgette az oktatas
szinvonalanak fejlesztését, korszeriisitését, viszont az oktatds metodikai fejlédésének
stagnalasa, egy helyben topogasa dhatatlanul ellentétet hozott létre, ami sziikségessé
tette a metodika tartalmanak felilvizsgalatdt. Nem tdlzas, ha azt mondjuk, hogy az,
amire a tanarképz6é f8iskolakon hallgatoinkat évek hosszi soran képeztiik, elsGsorban
az egyes tirgyak tanitisdnak praktikuma volt (amit modszertannak neveztek). A me-
todikak ilyen néven szerepeltek: ,,az irodalomtanitds médszertana™, ,,a torténelemtani-
tas modszertana”, ,,a rajztanitds moédszertana” stb. A médszertan tulajdonképpen a
didaktika elvrendszeréb6l allt, mint elméletbdl, plusz a szaktirgy praktikus modszer-
tani tanacsaibél. A didaktika elméletét a metodika jogosan érvényes ismeretnek tekin-
tette, keretnek hasznalta ismeretanyaginak elrendezéséhez, a példakat pedig szaktargyi
illusztraciéként alkalmazta. Lehet, hogy tdlzé képet festettem, azonban ez a kép meg-
kozeliti a valosagot. Hogy a metodikat mennyire nem tekintették a pedagégiai koztu-
datban ,,igazi tudoméanynak”, az is mutatja, hogy metodikabél alig szerzett néhiny je-
161t kandidatusi fokozatot az elmilt két évtized alatt.

A metodikanak sziikségszerlien tovabb kellett fejlédnie a pedagdgiai tudoma-
nyokkal egyiitt, de egyelére a kibontakozas lehet8ségei homalyosak voltak. Azzal,
hogy a terminolégidban 4j szavak, mint ,szakmoédszertan” és ,szakdidaktika” kelet-
keztek, még komoly tartalmi valtozds nem jétt létre. A ,,;szakmoédszertan” elnevezés
azért helytelen, mert — Faludi Szildrd szerint — itt ,,szaktargyi oktatdselméletrdl van
526, beleértve tehat a szorosabb értelemben vett (pl. erkdlcsi, esztétikai) nevelés okta-
tasmetodikai vetiletét, tehat a tanitdson keresztill torténd nevelés modszertani kérdé-
seit. is”. [5] Azok, akik a ,szakdidaktika” kifejezést megalkottak, tgy vélték, hogy
ezzel a szaktirgy oktatasinak elméletét targyalé tudomany kidolgozasanak sziikséges-
ségét sirgették. Az elnevezés azonban rosszul sikeriilt, és téves értelmezésckre adott -
alapot. Nagy Sdndorral egyetérthetiink, aki hatirozottan leszégezi, hogy ,.komoly egy-
oldalusagot eredményezhet és eredményez is az arra hajlé felfogis, amely az altala-
nos pedagégia és metodika érintkezését kizarélag a didaktikai mezdre korlitozza”. [6]
Az j koncepcid szerint a tantirgyak modszertandnak a nevelés igényeit ki kell elégi-
tenie, és egyiittesen kell megoldania mind az oktatds, mind a nevelés feladatait egy-
egy adott targy keretein -beliil.

Hogy a metodika mennyire inkdbb az oktatds médszeres kérdéseivel foglalkozott,
és csak némileg ,.fejelték meg” egyes helyeken nevelési vonatkozisokkal, hadd 4lljon
itt egy statisztikai kép, amelyet a tanarképz6 féiskolakon hasznilt médszertani jegyze-
tek alapjan Allitottam 6ssze.

Az aldbbiakban vizsgiljuk meg a tanirképzd fdiskolai mddszertani jegyzeteket,
amelyeknek legtobbje 1970-es kiadasy, kett6t 1969-ben adtak ki. [7] (Az un. ,tan-
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targypedagogiai” tankényvek késziilében vannak.) Nézzik meg, vajon, a metodikai
jegyzetek tartalmaban milyen ardnyban taldlhatok nevelési kérdések az osszterjede-
lemhez viszonyitva? N

A nevelési kérdések-

A tantar A jegyzet N Szézalékban
médszertgza : oldalt,er%}e,delme kehg‘;‘ﬂzﬁszo kifejezve
Magyar irodalom $ 263 26 . 9,8%%
Magyar nyelvtan © 7 338 7 5,0/¢
Orosz ~ i’ 254 2,5 0,9% B
Térténelem 212 57 26,8%¢
Foldrajz . 200 34 17,0%
Elsvilag 8 _ 296 15 5,0%/o
Matematika 219 . - ' 0,0%
Fizika ) 225 11 4,8%
Kémia . 182 -8 4,39/
Ipari gyak. fogl. _ 245 o120 . 4,80/,
Mezdbgazd. gyak. fogl. 202 11 3,6%
Rajz 304 12 5,9%0
Enek-zene 311 14 4,5%0

Testnevelés 346 34,5 10,0%

A fenti tablazat szerint a torténelmi, a foldrajzi, a magyar irodalmi és a testne-
velési metodika igyekezett legjobban kozeliteni a tantdrgypedagdgia koncepcidjihoz,
de ez a megkozelités természetesen csak szerény relativ eredmény az igényhez ké-
pest. A legmostohabb a matematika és az orosz metodika a nevelési feladatokkal vals
- tor6édés terén,. mintha a matematika, vagy orosztanarnak csak oktatasi feladatai len-
nének. Ezzel a felfogassal természetesen még a régi, konzervativ metodikai értelem-
ben sem érthetiink egyet, nemhogy a modern tantargypedagégiai nezopontrol vizsgal-
va ezt a kérdést..

A fenti statisztika meggy6z benniinket ar{c’)l, hogy a mddszertan régi Osvényein
nem lehet tovabb haladni a zsdkutcaba jutas veszélye nélkil. Ugy latszik, hogy a
differencidcié szakasza utdn az integrdcid syakaszdnak kell elkivetkeznie. A fejlédés
soran eljutottunk arra a fokra, hogy modszertant (metodikat), a szakd1dakt1kat fel-
- valtsa egy magasabb tenddi, szintetizald tudomanyag: a tantargypedagégia, amely szé- _
lesebb koérd és komplexebb jellegli régebbi el6djeinél. A tantirgypedagégia tobb és
mas valamennyi elGdjénél ezért is, mert ,,nem csupan a didaktika és a neveléselmé-
‘let megallapitasainak  az illet6 tantdrgy "tanitdsira valé puszta alkalmazisa, hanem
feltdr olyan problémakat is, amelyek annyira sajatosak, hogy az oktatis és nevelés
elméletében nem tiikrézGdhetnek, mert éppen nagymértékben specialis voltuk miatt
nem &ltaldnosithatok™. (Székely Endréné—Szokolszky Istvin.) [8]

A metodika ~ véleményiink szerint — csak gy fejlédhet tovabb, ha az mtegra—
ci6 tendenciajat koveti. Olyan integraciora gondolunk, amely a szaktirgy és a peda-
gogia szintézisét jelenti, Egy-egy tantargy pl. a fizika, éldvildg, vagy torténélem, vagjr
testnevelés nemcsak targyi ismereteinek és készségeinek tartalma miatt, hanem saja-
tos targyi neveldjellege miatt is specidlis szerepet tolt be a tantirgyak osszefiiged.
rendszerében. A pedagédgia viszont az emberi személyiség mindenoldali fe;lesztesevel
foglalkozé tudoméany. Ha tehat ,tantirgypedagégiarél” beszélink, akkor nem csu-
pan az oktatds modszerbeli problémaira gondolunk, hanem a gyermek egész szemé-
lyiségének a fejlesztésére, amit a pedagogia a ,totalitds tdrvényeivel” fejez ki. A
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gyermek teljes ,.totalis”, mindenoldali.fejlesztése a kdvetelmény, amely az egyes tan-
targyak oktatisa folyamatiban érvényesil.

A tantirgypedagigia tehit nem a didaktika elveinek specialis adaptilisa a tar-
gyak oktatdsiban, hanem egyittal a nevelési elvrendszer érvényesitésének elmélete is.
A tantargypedagogia 6 kérdése véleményem szerint az, hogyan lehet a tantirgy adta
ismeretanyaggal embert formalni. Ebben a koncepcidban a személyiségformalas gon-
dolata érvényesiil a legteljesebb mértékben a tantirgy tanitdsanak folyamataban, és ez
az a tobblet, amellyel a tantirgypedagogia gazdagabb és teljesebb a metodikanal. A
tantargypedagogia tartalmaban, mindségében mas, mint a mddszertan.

Hogyan képzelhet6 el a tantirgypedagdgia rendszertana? Erre a teoretikusok még
pem adtak valaszt. A teljesség igénye nélkill megkisérlem felvazolni a tantargypeda-
gogia tartalmi felépitését az alibbiakban.

A tantirgy a személyiségfejlesztés szolgalatiban. Helye és szerepe a szocialista
nevelés rendszerében.

A targy oktatasanak torténeti fejlédésének f6 kérdései.

Az oktatds és képzés feladatai a tantirgy oktatdsaban. Az ismeretek szerzése, a
tantargyi fogalmak rendszerének kialakitasa. A jartassdgok és készségek fejlesztése. A
képességek alakitdsa a tantargyban.

A nevelés feladatai a tantargyi oktatas keretében. (Az értelmi, vilagnézeti, er-
kélcsi, politechnikai, esztétikai, testi nevelés feladatai.)

A nevelés folyamatanak sajatossiaga a targy keretében.

Az oktatasi folyamat elemei a tidrgy oktatisiban. A tanitis és tanulas pszxcholo—
giai, logikai és pedagogiai torvényszer(iségei. .

A nevelés alapelveinek sajatos érvényesitése. A didaktikai alapelvek érvénye-
sitése. . : .

A tantdrgy tanitasanak tantervi anyaga.

A nevelés médszercinek és eszkdzeinek érvényesitése a tantirgy oktatasaban.

Az oktatas sajatos eszkdzei és modszerei a tantargyban.

Az oktatds szervezeti formai és munkaformai. A tanitasi 6rdk felépitésének ker-
dései.

A tanitasi anyag részletes feldolgozasianak specialis problémai. -

A targy oktatdsinak korszeriisitésére vonatkozo hazai és kiilfsldi kisérletek.

Praktikus ismeretek (6ravazlat, tanmenet stb.) kérdése.

Tobb olyan cimszét soroltam fel, amelynek kidolgozasihoz eldzetes kutatisok
lennének szitkségesek. Komplex kutatisok nélkil a tantargypedagdgia nem léphet el-
re. Kétségkivil ezzel a tudomanyaggal valé foglatkozas sokkal nehezebb, mint a me-
todikaval, mert szélesebb kord Attekintést kivan a kutatétél: a pedagogia szélesebb
tertileteinek ismeretét, s az illet6 szaktirgy egész teriiletének, valamennyi problémaja-
nak, s azok Osszefiiggéseinek feltarasat igényli. Ennélfogva a tantiargypedagogiaval
valé intenziv foglalkozas a legtébb esetben két teriileten vald képzettséget kivan meg:
a pedagdgia teriiletén, és a szaktargy teriiletén vald biztonsagot.

Senki sem vitatja, hogy sziikséges az elrelépés, és az sem vitas, hogy az elkdvet-
kezendé iddszakban az egyes szaktidrgyak metodikai, szakdidaktikai helyébe olyan
tantargypedagogiai rendszereket kell megalkotniok az egyes szaktudominyok képvise-
16inek, és gyakorlati szakembereinek (oktatéinak), amelyek a pedagogia egyes Agai-
nak, illetdleg a nevelés és oktatds feladatainak, elvrendszerének a szaktargyak oktata-
saban tikr6z6dé komplex oOsszefiiggéseit tarjak fel. Ez jelenti majd az integracidt, s
ez a folyamat kétségkiviil gazdagitani fogja a pedagdégiatudomanyt, mert annak egyes
Agai (f6ként a neveléselmélet és a didaktika) olyan konkrét aldtamasztasokat fog
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nyerni, ame!yek az egyes targyak oktatisinak. felyamatiban reahzalodnak megvalo—
sulnak.
, Gondolatmenetiink végs6 konkluzm]a tehdt az, hogy a mddszertan helyében a
tantargypedagdgia 1ép, de itt nem valamiféle divatrol, elnevezési ,hullamrdl” van
sz0, hanem valami Gjnak, korszerlinek a keresésérél. Nemcsak terminoldgiai valtozast
figyelhetiink meg, hanem tartalmi valtozasckat is. Ezeket a valtozdsokat titkrdzi a ter-
minus technikusok megvaltoztatasira vald torekvés is, az, hogy az 4y miszéhoz vj tat-
talom is kapcsolodjék. A lényeg a modszertan tartalmanak feltartéz feltartozhatatlan
‘korszerlis6désében fedezhetd fel.

A’ megujitott tudomanyag tovébbfcjle‘sztéséhez olyan kutatéi munkakdzosségek
miikédése lenne sziikséges, amelyek a tantargypedagdgia alapveté kérdéseit, struktu-
ralis problémait, kutatisi médszereit feltirndk, tovabba a meglevé kutatisi eredmé-
nyeket is dsszegeznék. Bizakodva néziink a tantirgypedagégia jovéjébe, mert a kutatd
elméleti garda inspiraciéra var (tébben megtették mar a kezdeményezé lépéseket), s
ha a kell6 batorsaga is meglesz ahhoz, hogy a kenzervativ mddszertani szemleletbol
kilépjen, és ,tantargypedagogussa’” valjon, akkor remélhetdleg nem sok idd muhk el,
és ez a sokat igérd U tudomanyag fol fog lendiilni.
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DR. KEREKGYARTO IMRE
Budapest

A szocialista tanar — diak viszony

»A gyerekkel tgy kell banni, mint elv-
tarssal és emberrel, latni és tisztelni kell
jogait ¢és kotelességeit, jogdt az oromre,
s kotelességét a felelésség viselésére.”

Makarenko

KIMERITHETETLEN kincsesbanyank Vérosmarty Mihaly koltészete. Amikor
a Csongor ¢és Tindében hését a fejedelemmel, a kalmarral és a tudéssal taldlkoz-
tatja, nemcsak miivészi, de pszichologiai szempontbél is remek jelenetet Allit elénk.
Bemutatja, hogy egy-egy ember dllisfoglaldsiban, itéleteiben dontd szerepet ftsza-
nak: vilagnézete, tarsadalmi szitudcidja, foglalkozisa. Masképp megfogalmazva ugy
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is mondhatjuk: az ember elGszor pdlydt vdlaszt, hogy késébb egész életében pdlydja
alapjén vdlasszon kiilonboz6 lehetbségek kozott. Ha kalmar lett, még Tiindérorsza-
got is a pénzben ketesse, ha fejedelem a hdéditisban lelje egyetlen igaz 6romét, ha
pedig tudés, akkor szdmfiizze életébdl a hit 4brindokat. Tény, hogy minden élet-
palyara, foglalkozasra jellemzd egy adott alapszitudcié. Az orvos gydgyit, betegek-
kel keriil kapcsolatba, a pedagdgus nevel és tanit, s ez szikségszerlien sajitos vi-
szonyt teremt koézte és a nala életkorban, ismeretekben, fejlettségben kiilénbozd
didkjai koézott. A tanar-didk kapcsolata palyank alapszituicidja, amely dialektikusan
egyesiti magiban az allandésig és valtozatossig litszolagos ellentétparjat. Invariins
eleme, hogy a tanir kovetelményeket tamaszt, értékel, jutalmaz és bilintet, adminiszt-
rative is beavatkozik a bontakoz6 életsorokba. Varians, hogy mindezt hogyan teszi.

Vorosmarty még egy lényeges dologra “felhivia figyelmiinket. A kiilonbdzé
palyak sajatos alapszituiciéja mellett, vagy azon beliil /eetfele attitfid vezetheti az
embereket, irdnyithatja tevékenységiiket:

a) a megszerzés, a birtoklas, a meghdditas

b) vagy a megismerés, megvaldsitas vagya.

Ez az attitGd-beallitodas, amely mindazokat a képzeteket, tudattartalmakat
tartalmazza, amelyek a személyiségben meggy6zGdésszeriien, hitszetlien élnek, és
magatartdsat szabilyozza, — hosszii folyamat eredményeként alakul ki, és nem fiig-
" getlen az illetd tudasatol, intelligenciajatol, jellemétdl, vildgnézetét6l. Kialakulasa-
ban meghatirozo szerepet jatszanak a személyiség tdrsadalmi élményei, tapaszta-
“latai. Eppen ezért nem véletlen, hogy viszonylag Altalanosabb az elsd, mert ez a
feudalis, polgari tarsadalom és f8ként a kispolgdri személyiség jellegzetes attitlidje.
Megnyilvanulasait az élet legkiilonbodzébb teriiletein megtalaljuk, bar tartalma pa-
lyanként médosul.

— A tisztvisels, aki ugy érzi,. hogy poziciéja 6t kivonja a tdrvények hatilya alél, évsza-
zados feudilis tudatot utinoz. Akkor a térvény a népnek szélt, az urakra nem volt érvényes.

~— Az orvos, aki anyagilag vagy erkélcsileg visszaél betege kényszerhelyzetével, allasaval
hatalmat szeretné érezni.

— De ‘egyéb példak helyett: az a pedagégus, aki rettegést teremt, élvezi, ha a gyerekek

félnek téle vagy patancsuralmat teremt a maga kis katedrajin, ezt az attltudot fejezi ki maga-
tartasaval.

Erre az attitlidre vonatkozélag prognézist lehet megéallapitani, ha a pdlyavd-
lasztdsi motivumokat vizsgdljuk, amint ezt tette fiatal pedagdgusok korében Gazséd
Ferenc. Ezért sajnilhatjuk, hogy olyan palydkon, amelyeknek lényege fejezédik ki
az emberi kapcsolatokban, az itdnpétlast felvételi vizsgikkal biztositjdk pdlyaalkal-
massdgi vigsgdlatok helyett. A j6vé orvosa vagy pedagégusa kivalasztasanal fonto-
sabb, milyen reldciokat tud emberekkel teremteni annal, hogy hany pontot kapart
ossze maganak kilénb6z6 tantirgyakbél. Nem véletlen, hogy napjainkban allandéan
emelkedik épp ezeken a palyakon a felvételhez elegendd pontszdmok 6sszege, s vele
parhuzamoson csokken a vidéki allasra palyazé, a betegek gydgyitasit minden
anyagi haszonnal fontosabbnak tarté orvosok és a tanari palyira késziild boélcsészek
szama. Az a kiilonés ellenmondas 4ll el6, hogy a valasztott palya- elfogadasa a ta-
nulmanyok befejezése utdn kémyszerbelyzeité valik. Ha nem akad jobb, tudomanyos
vagy egyéb lehet8ség, am gyégyitanak nevelnek. Kérdés: igy, milyen hatdsfokkal.
A kényszermegoldas még azt is az elso attitid felé taszitja, aki elézéleg nem azt
vallotta magaenak

R. Blondel Az 6kor c. regényében Denizot tanir Gr 53 éves koriban débben ri: ,,nem
tudok nékkel beszélni. A férfiakkal sem. Még a gyerekekkel sem.” Nem csoda, ha ez a hds
deformélt személyiséggé, palyatévesztett emberré valik a regény cselekménye soran. Hasonlé
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torzuldst abrazol Jokai Anna Selyem Izabella alakjiban. A 26—28 éves, bajos babaarci, par-
ducfoltos képenyd, anydskodd tandrné magdt szeretné latni valamennyi tanitvanyiban. Mdrpedig
a pedagbgus nem matrica. Heinrich Mann Ronda tanir uranak ,,Mindig j6 napja volt, amikor
megesipett valakit.” '

. ~

A szocialista tanir-didk viszony megteremtésének elsG alapfeltétele a belyes
pedagdgiai attitiid kialakitdsa. A pedagégus a gyerekek megismerésére, személyisé-
giik kibontakoztatisira és ne megtorésére torekedjék. Olyan tarsakat ldsson ta-
nitvanyaiban, akikkel Akdlcsénbatdsban képes csak 6nmagit is megvaldsitani:

— interakciéik visszajelzéseibdl felismeri sajat hianyossagait,

— probara teheti sajat képességeit,

- fejlesztheti 6nismeretét;

— kibontakoztathatja személyiségét. ‘ )

EBBEN AZ INTERAKCIOBAN jelentds szerepet jitszik a pedagégusi palya
egyik sokat vitatot kérdése: szeressék-e a tanitvinyok pedagdgusukat, vagy ne?!
A kérdésre adott valaszt képtelenség - lenne a modern felméréseknek megfelelGen
kodolni. Lehetetlen egyszerlien igennel vagy nemmel valaszolni rd, de még a leg-
helyesebb is-is semmitmondéva valik Snmagaban. Mindenekel6tt azt kell tisztiz-
nunk, mit is értiink @ syeretet fogalmi tartalmdn. Kétségtelen ugyanis, hogy a vilag-
torténelemben és az egyéni életsorsokban egyarant a legnagyobb gonoszsigokat a
szeretet nevében koévették el.

A szeretetre hivackozott az inkvizici, amikor megkinozta 4ldozatait; a szerctet nevében
héditottak meg, nyomtak el népeket; a szeretetre hivatkozik napjaink kispolgari amoralitédsa,
szexkultusza is, s kdzben kioltja az érzelmek irdnti legkisebb fogékonysigot is hiveibél.

Ha a szeretetet valaki azonositja, Osszetéveszti a szirupos érzelgdsséggel, a
szentimentalis rajongdssal, akkor csak tagadé valaszt adhatunk.

Az ilyen jelenségben olyan gyermekbetegséget kell litnunk, amelybdl el8bb-
-utébb  kigyogyulnak az emberek. Ugyanakkor a pedagdgus és didk, valamint a
hozza leghasonlébb orvos-beteg kapcsolatinak vannak olyan kritériumai, amelyek
nélkill eredményes tevékenységet kifejteni nem lehet. Ilyenek:

— a minél teljesebb bizalom. Ez az egyetlen kritérium onmagaban is Osszetett
és bonyolult. Kiterjed arra, hogy a gyerekben, a betegben teljes bizalomnak kell
kialakulnia pedagogusa, orvosa szaktudasa irant. Képes vele az igazsigot, a helyes
magatartasi modot megismertetni. Nem fog visszaélni azzal, hogy bizonyos szitua-
ciokban (felelet, szamonkérés, értékelés, vizsgalat) ki van szolgaltatva neki. Termé-
szetesen ez a bizalom is csak kdlcsénés alapon jbhet létre. Csak az a pedagdgus
szamithat a gyerekek bizalméira, aki képes megbizni a gyerekekben. Nem helyez-
kedik az allandé gyanakvas, rajtaiités allaspontjara.

~ a kélcsonos megértés. Megértésen nem elvtelen elnézést értiink, a beleélés
képességének gyakorlati alkalmazasit gondoljuk rajta. Nincs pl. szomoribb, mint
amikor egy pedagégus képtelen megérteni, hogy tanitvanyai- nem értik a tananyag
valamelyik részét. A pedagdgus egyik {6 feladafa a megértés, aki ezzel szemben ér-
zéketlen, az palyaja lényegétdl maradt idegen. Meg kell érteni a gyerekek kiilon-
- bozd egyéni problémait; csaladi stb. gondjait, pillanatnyi diszpoziciéit is. A gyere-
kektsl is elvarhatjuk ugyanezt a megértést pedagdgusukkal szemben, ezt azonban
példaadassal a pedagégusnak kell kialakitania.

— tisztelet (nem elvtelen, konform hédolat!).

Ha szereteten ezeknek kifejezését, megnyilvanuldsait értjitk, akkor megallapit-
hatjuk, hogy @ szocialista tandr-didk viszony mdsik alapfeltételét lathatjuk benne.
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‘A pedagogus ilyen értelemben szeresse tanitvanyait, tdmasszon kovetelményeket
veliik szemben, legyen kovetelésében kovetkezetes; értékelésében igazsigos. A tanit-
vanyok ilyen értelemben szeressék pedagdgusukat: forduljanak hozzd bizalommal
tanulmanyi, erkélcsi problémaikkal, vegyék koriill és érezzék jol magukat, ha koze-
Iében lehetnek.

A szeretetnek éppugy megtalalhatjuk kilonb6z8 torzulasait az iskoldkban, mint
hidnyanak, a zord szigornak (vo. Kaffka Margit: Hangyaboly c. regényét!). A tel-
jesség igénye nélkiil utalnék néhany tiptkus torzulasra:

— a gyerekek kegyeinek elvtelen hajszolasara (egyik formaja, mas pedagégusok leszolasa
a gyerekek eldtt. Komikus megnyilvanulasat lathatjuk a kit szeretnek a gyerekek?” jellegl
felmérésekben, amelyekbé!l rendszerint az deriil ki, hogy a kérdezét. Masik formaja a pletyka-
z4as a gyerekek kézott),

— a mindent elnézd liberalizmusra. A nevelés lényege a kdvetelés, s ez szankcidkat is
feltételez. Nem mindenki tesz onként eleget a tdrvényeknek, a kiilonbbz6 szabalyoknak (pl.
KRESZ),

— kiiléndsen kozépiskolakban: a bratyizasra. A tanitvanyaival pertut ivé tanar palya-
idegen tipusa tartozik ide, ami nem zirja ki, hogy a tanulminyait mdr befejezett tanitvannyal
ne kerilhessen tegezd viszonyba a pedagégus,

— elvétve jelentkezd, de minden nevelést lehetetlenné tevé szexualis kapcsolatra tandr és
didkja kozott, (Jokai Anna mdr emlitett elbeszélésében talalkozhatunk pedagégusnével, aki arra
igyel, hogy didkja szik nadragot hord, ,ami biztatéan domborodik 6v alatt”)

-Igen érdekesen és sajitosan tikrdzik a tanuldk itéletét pedagdgusaikrdl ebben
a vonatkozdsban a pedagégusok gunynevei. R. Blondel regényében néhinyszitagos
fizikai és erkélcsi portréknak nevezi 6ket. Fel is sorol példakat: Keék szakall, Pici,
XIV. Lajos, Pu, Okér. Vannak kézéteiik, amelyeket a szeretet és benne a tisztelet
szal. Mésok‘magatartési hibakat, rossz szokasokat karikiroznak. Egyeseket peda-
gogusi jellemhibak ihletnek, és -akadnak, amelyek téméren fogalmazzak meg didk-
generaciok ellenséges indulatait. Egy biztos, az a pedagogus, aki ecllenszenvet, utd-
latot vagy éppen tiltakozo undort valt ki didkjaibdl, hivatalat betoltheti, de hiva-
tasat schasem. .

\

Heinrich Mann: ,.Egyik-masik professzor idénként més-més csufnevet kapott. Uj didkcsapat
keriilt egy-egy osztilyba, vérszomjas tekintettel felfedezte valamelyik tanirnak az elmult eszten-
dében még nem eléggé méltanyolt komikus tulajdonsagit, és azt kiméletleniil nevén nevezte...
Ugy tekintettiik osztalyfénékiinket, mint egy kozveszélyes allatot, akit sajnos lebunkézni nem
lehet . ..” (Ronda tanar ur),

A PEDAGOGUS-diak viszony egyik polusa a pedagdgus. Magiban a viszonv-
ban emberi kvalitisok (jellem, vildgnézet, erkolcsiség) és sajdtos pedagogusi tulaj-
donsdgok toltenek be meghatdrozd szerepet. A Shnow altal megfogalmazott ellentét
a kivalé matematikus és a szanyognil torpébb ember kézott a pedagogia antago-
nizmusa. Pataki Ferenc szerint (Kézn. 1973 :13) a nevelési folyamatban a peda- -
gbgusra a kovetkezd funkciok harulnak: C

— integralnia kell a gyerekre zuhogdé informacidkat, de onmaga is informaciék forrasa,
kozvetitje,

— vezérelnie kell tanuldsi és tdrsas tevékenységi folyamatokat,

— egyiittmikodé tdrssa, a szervezet részévé kell valnia,

— képviselnie és érvényesitenie kell a tiarsadalmi értékrendet.

Ezeket a funkcidkat csak adekvat emberi tulajdonsdgokkal képes ellatni. A tu-
lajdonsagok Osszegezését megkdnnyitik az NDK-ban végzett ilyen iranyG pedagé-

;
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giai vizsgdlatok eredményei (v6. Lehrenpersonlichkeit und- Pedagogenkollektiv. Pa-
dagogik 1970. Beiheft No. 4. p. 1-45.): '

— azonosulds az édltala képviselt vilagnézettel

'~ azonosulidsa a kozosség céljaival, erkdlesi eszményeivel
magasabb teljesitményckre vald tdrekvése
~ feladatainak pontos, lelkiismeretes végrehajtisa
tapasztalatcsere iranti fogékonysiga (Atvétel, Atadas) |
— beilleszkedési, alkalmazkodasi, vezetési készsége
feleldsségtudata énmagaval (szavaival, tetteivel) és a kollektivaval szemben
— kontaktuskészsége, tapintatos, baritsigos magatartdsa.

I

f

Lesznek, akiknek maximalistanak tetszik ez az Osszegezés. Ez azonban csak
az 6si kovetelményt Osszegzi: aki dudéds akar lenni... Nem arrdl van széd, hogy
csak tikéletes ember ‘lehet j6 pedagdgus. Arrdl, hogy sohasem valhat azza, aki
-nem torekszik Gnmagiban a tokéletesség megvaldsitasara. Nem sziikséges, hogy hi-
batlan legyen, de legyen képessége hibiinak fel- és batorsiga beismerésére. N

Napjainkban gyakran vetddik fel a kérdés: kit tarthatunk jo6 pedagdgusnak.
A kérdés felvetbédése egyre fokozodd igényt jelez. Az viszont, hogy esetenként ez
a megfogalmazds ,.kinek legyen j6” formara médosul,

- az iranyitasnak (konformizmussal) ' .

— a kézvetlen kornyezetnek (liberalizmussal) =

~ a kollégaknak (elnéz8 igénytelenséggel) , :

~ a gyerekeknek (pl. a szoc. tanir—didk viszony megteremtésével), gyakor-
latunk égetd hibdira utal. Ahhoz, hogy a szocialista tanar-didk viszony létre-
johessen, a pedagdgusnak 6t kritériumnak kell megfelelnie. Ezek:

1. a totalités = Egységes kozoktataspolitikai feladatokat kell megvalésitania,
valamennyi tanuléval azonos intenzitdssal kell foglalkoznia. Nem oszthatja kozos-
ségét tehetségesekre és tchetségtelenckre, nevelhetSkre és nevelhetetlenekre,

2. a realitds = Figyelembe kell vennie, hogy minden iskola, valamennyi osz-
tily, minden egyes tantirgy és tanuld sajitos varidcio. A pedagdégusnak nem altala-
ban kell nevelnie, oktatnia, mindig nagyon konkrétan ott és azokat, akiket tarsadal-
munk felelésséggel rabizott.

3. a legalitds = Jelenti torvények megtartasit és megtartatasat. Azt az igényt,
hogy nem. egyéni elképzeléseket, hanem kézdsségi, tarsadalmi feladatokat kell
egyénileg megvaldsitania. .

4, @ moralitds = Kiilondsen emberi kapcsolataiban ~(elvtarsi, barati, s.z.erelmi)’
kell példat mutatnia igényességével, kolcsdndsségével feleldsségérzetével. Ugyelnie
kell arra is, hogy kévetclése egyensilyban legyen azzal, amit nyujt (magyarazat,
pontossag, lelkiismeretesség stb.).

5. a bumanitis (V6. szerz6 Pedagdgusok Lapja 1973 : 4.).

Szocialista pedagégus—diak viszonyt csak az a pedagdgus teremthet iskoldjaban,
osztalyaban, akinek tevékenységét ezek jellemzik. Mas esetben csak formajat vals-
sithatjak meg, s ez szikségszerien a ,kinek jo” valamelyik hibajahoz vezet.

Az emlitett kritériumok hatirozzdk meg, hogy mi keriil a tevékenység kdzéppontjaba.
Orvosnal a beteg és betegsége vagy a pénz; pedagégusnal a gyermek vagy az cgyéni kényelem
stb. Nem véletlen, hogy pedagégiai irasokban egyre gyakrabban esik sz6 neveléskézponti, gyer-
mekkozpontsi iskoldrél. A jelzék akarva-akaratlanul®a fenti igazsigokat hangsulyozzik. Az a jé
iskola, amelyben pedagégus és tanuld egyarant jol érzi magat! Ehhez meg kell szivlelni Picasso
mondasat: ,,Fontos, hogy boldogan élek: azt csindlom, amit szetetek.” Szeretni a pedagdgus
palyat = szeretni erényeikkel, hibaikkal egyiitt az embereket, a tanulékat. :
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EGYETLEN EMBER viszonyt legfeljebb 6nmagival hozhat létre. Az esetek
dontS tobbségében minden viszony feltételez egy mdsik pélust is, és igazsagtalan
egyoldalisag lenne, ha barmilyen emberek kozti kapcsolatban mindig csak az
egyik felet tennénk felelGssé a viszony tartalmaért, megromlasiért, esetleg felbom-
lasaért is. Napjainkban gyakran olvashatunk ilyen egyoldaliisigtol terhes nyilatko-
zatokat, irasokat. Olvasasuk kozben egy végtelenségig antidialektikus, sematikus
képlet bontakozik ki: mintha ay egyik oldalon lemnének a szocialista vildgnézets,
erkolesiségéi, kivdlé didkok, akik csak azért képtelenek tuddsban, emberségben tob-
bet elérni, mert a misik oldalon ebben pedagégusok akaddlyozzdk meg dket. Min-
den ilyen képlet irrealis, hamis. Ahhoz, hogy szocialista tandr-diak viszony jbjjon
létre, a didkoknak, a didkkozosségeknek is lényeges kritériumoknak kell megfelel-
niiik; ezek a kritériumok egyben 6 éves kortdl nevelési tendenciak:

1. Az eredményes nevelés érdekében a tanulokozdsségeknek sajit torekvéseiket,
igényeiket Ossze kell hangolniuk a neveldtestilet dltal kepwselt tdrsadalmi torek-
vesekkel igényekkel. -

Somogyi Téth Sandor A gyerekek kétszer szilletnek c. regényében miivészi képet fest a fel-
notté valds nehéz Gtjarél. Bemutatja, hogy a gyerekek, a kamaszok més szemmel nézik a vila-
.got, mint apaik vagy nevelSik. Igaz ez a torténelem valamennyi muile és jové nemzedékére, tehit
nem azt jelenti, hogy a mai nemzedék jobban latja a dolgokat, mint apaik, csak mdsképp,
amint majd nekik is konfliktusaik lesznek gyerekeikkel. A mai nemzedék, mint mindegyik,
modern akar lenni. Csak éppen a jelen kusza informiciétomegében kozilik sok képtelen helye-
sen megitélni a modernség igazi torténelmi, tdrsadalmi tartalmit. Ez az oka, hogy latszélagos
lazadéssal, valéjaban elvtelen konformizmussal a legdekadensebb polgiri és kispolgari nézetek-
hez, magatartasokhoz és divatokhoz kapcsolédik a modernség jelszava alatt. Igy terjed kériikben
a cinizmus, az amoralitis, a tdlfokozott szexcentrikus életszemlélet, s mindaz, ami ebbdl fakad:
a szertelen individualizmus, karrierizmus, egocentrikussig. Ezek természetesen a tarsadalom, az
iskola céljaival ellentétes iranyban hatnak az ifjisag korében. Gyakran szocialista mazt oltenek
magukra. Ezt biztositja szdmukra mivészetiink, irodalmunk egyik epigon iranyzata, a tdmeg-’
kommunikacié szenzicioéhsége. Demokratizmus, szocialista pedagégus—didk viszony cimén ezek
az irdnyzatok csak ott kaphatnak zold utat, ahol feladtdk a szocialista” nevelési celokat kozmo-
politékat, karrieristikat kivannak nevelni.

2. Makarenké szerint a nevelés megfordithatatlan folyamat. Benne mindig a
pedagigusok, a felnbttek timasztigk a kivetelményeket, s azokat a fiataloknak kell
elsajatitaniuk. Mas kérdés, hogy Makarenko tanitdsai alapjan pedagdgiank keresi
a kovetelés humanus modszereit, s ebben épp a pszichologia siet segitségére. Amikor
az iskola életének demokratizmusardl, a szocialista tandr—didk viszonyrél vagy az
ifjusag torvényes és emberi jogairdl beszéliink,

— a kovetelménytdmasztds jogit nem kivanjuk kivenni a nevel8testiilet ke-
zéb6l, hogy a fiatalokéba tegyiik at. Az élet torvénye, hogy a fiatalnak kell fel-
nétté valnia, ennek forditottja csak 4brand ‘vagy infantilitds. Szocialista tirsadalom-
ban nem lehet antagonisztikus nemzedéki ellentét mindaddig, mig a felnbttek és
a fiatalok is a szocialista j6v6t igénylik. Ha az egyik fél szocialista, a masik pol-
gari eszményekért lelkesedik, mar nem nemzedéki, hanem ideoldgiai ellentét Aall
fenn koztik. Ilyenkor tdrsadalmunk életkort6l fiiggetlehiill a haladé oldalira all.

~ hangstlyozni akarjuk’ viszont, hogy tirsadalmi kovetelményeinket ne csak
a pedagdgusok, a neveldtestiillet kozvetitse az ifjusdghoz, hanem el6bb az ifjusag
leghaladobb része (makarenk6i mag), majd dontd tobbsége. Nem jo az ifjusag koz-
véleménye ott, ahol védik a rendborf®ot, az aszocialis magatartast fiatalokat. Ott
johet létre jo viszony pedagégus és didk kozott, ahol az ifjusag sem tiri a fegyel-
mezetlenséget, a rendbontést, a cinikus magatartast, beszédet stb.
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Remek képet fest az amorilis, a gyerekek koézt mégis tekintélyes didkrél Csaszar Istvan
:a Feljegyzések az utolsé padbél c. elbeszélésében. David Tamas, a ,kicsapdsra alkalmas” tanul6,
-akinek ,,nem volt helye a kozosségben”. Az ilyen didkkal szemben akkor valésitjuk meg a szo-
-cialista tanar—didk viszonyt, ha egyszerre - éreztetjik vele a nevelbtestilet és az ifjusdgi kozosség
syigordt, elitélését.

3. A tanulonak arra kell torekednie, hogy minél jobban megkézelitse a szo-
-Clalista fiatal, didk esyményét. A szocialista pedagégus—didk viszony nem csak azt
feltételezi, hogy minden pedagégus egyre jobb pedagdgussa igyekezik valni; azt is,
hogy minden didk sajat-elhatirozasabdl vagy a koézosség kényszeritd hatdsara egyre
jobb didkka alakitja magat. Ez viszont elsésorban azt kéveteli, hogy szoc1a11sta vi-
‘szonyokat teremtsen onmagaval és tarsadalmi kérnyezetével:

~ mds emberekkel vald érintkezését a kolesonds udvariassag, tisztelet és tapin-
‘tat jellemezze; ez jusson-kifejezésre beszédében, magatartisiban, viselkedésében. Ko-
Zbsségi tarsadalmunkban el6bb-utébb partszelre kell keriilniik a kotekedd, izgaga,
hangoskodé oregeknek és fiataloknak! .

— oltozkodésében, viselkedésében, beszédében legyen modern, de a modetn-
:séget ne tévessze Ossze a nagypolgari frivolitdssal, szemérmetlenséggel, vagy a kis-
polgari pdzolassal; tisztelettel viselkedjék a mdsik nem képvisel()’ivel szemben, mert
azok nem az § jatékszerei, szérakozasi eszkozei, hanem a jové munkésai, édesanyai
4£s édesapai.

— a ko30sségi normdk szerint éljen, mert kozosseg1 tarsadalom tagja,

— értéknek tekintse @ munkdt, becsiilie meg masok alkotdsait, munkajabol és
ne médsokbdl kivanjon megélni. -

A SZOCIALISTA tanir-diak viszony lélektani torvénye, hogy a vildg a ne-
velésben is egységes, tehat nincsenek kilén felndtt és kilon gyermeki normak,
kiilonbségek csupan az életkori sajdtossdgokbol adédnak. Pedagégus és didk kapcso-
latanak éppen ezért a kolcsondsségen kell alapulnia:

- aki megkoveteli, hogy készénjenek neki, annak fogadnia kell a kdszonést
<(hanyan sértik meg ezt!),

-— aki azt kivanja, hogy tiszteljék didkjai, annak tisztelnie kell didkjait (nem
teheti giny tdrgyava oket, nem sértheti meg emberi méltosagukat).

— ,Ha Sen szAmtantandr ur, Martin osztalyf6noke, jokedvében szérakoztatni Shajtotta az
osztalyt és a valtozatossig kedvéért nem csalddja Aallitélagos kinai eredetével ohajtotta felvidi-
tani 8ket, amivel mar oly sokszor sikeriilt a hosszi szdmtanérdk unalmat elliznie, akkor kihivta
Martint a tabldhoz, lediktalt neki 6t szamjegyet és felkérte, végezze el rajtuk az Gsszeadds ne-
mes miveletét. Ezzel az dra végéig a legragyogébb mulatsigrél gondoskodott az osztdly és on-
maga szamara...” — olvashatjuk™ Ladislav Fuks A rézsaszini logaritmusok c. elbeszélésében.
Az ird az egyik leghelytelenebb magatartast abrazolja soraival.

~ aki azt akarja, hogy .didkjai a tokéletesedés ut;am jarjanak, annak maginak
is el kell indulnia ezen az uton,

— aki azt akarja, hogy tanitvanyai jol érezzék magukat az iskoldban, annak
jol kell éreznie 6nmagat kollégii és didkjai kozott. Taldléan fogalmazza meg té-
mank lényegét Carson McCullers Priicsok, c. elbeszélésében: ,azt hiszem, hogy aki
boldog, - az jobban megérti a misik embert”. Boldog pedagdgusokra van sziikség
— arra kell térekedniink mindannyiunknak, hogy azok legyiink, azok legyenek!

&L
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DR. BAKSA JOZSEF—BIRO JUDIT
Gyo6r, Tanitéképzd Intézet

Az elmélet és a gyakorlat dialektikaja
a hétkoznapi pedagogiai tevékenységben

Hallgatéink gyakori panasza, hogy a magas szintli elméleti pedagédgiai és pszi-
cholégiai ismereteik altalaban holt tdkeként vannak jelen “tudatunkban. A minden-
napok iskolai " gyakorlatdaban flig-alig litjak azoknak valamilyen szinti megvald--
sitasat.

Pontosan tudjak pl. azt, hogy az értelmi ér6k fejlesztése, de kiilondsen a
probléma megoldd gondolkodas alakitisa a- j6vére tekintd nevelésnek alapproblé-
maja. De egyidejiileg, attél szinte elszakithatatlanul kell végezniink osztalyunk
kozosséggé formalasat, a kozosségi nevelést. Eppen ezért felvetik a kérdést, vajon
az 4ltalanos iskola tantdrgyai, illetve maga az cktatasi folyamat nydjt-e lehetSséget
ennck a feladatnak a megoldédsahoz. Egészen konkrétan a3 olvaesdst emlitették olyan
tantargyként, amely alig-alig tesyi lebetévé a gondolkodds fejlesytését. 1déztek egy
tanitasi orabol, mely ,,A mi kis bardtunk™ c. olvasmanyt dolgozta fel: :

»Sarga mellénykéjii, fekete sapkas kismadar ugral a fan: cinke. Agrél agra répkéd, és
alaposan szemiigyre -veszi mindegyiket. Szeme fénylik, mint a tiikér stb.”

A részlet elolvasasa utan a pedagégus az alabbi kérdéseket tette fel:

— Milyen kismadér a cinke? — Hol ugral? — Hova ropkdd? — Hogyan nézi meg az
Agakat? — Hogyan fénylik a szeme? stb.
— Most mar feleljetek a kérdésre: — Milyen kismadar a cinke?

Megallapitasuk szerint — tanitojeldltekrél van szé! -, amit a konyvbél el lehet
olvasni, azt minek kérdezgetni. Itt és igy alapjaban véve valami ,szajké moédszerih
kérédzése (Az 6 I\1fe]ezesuk') tortént az olvasmanynak”. ,Mintha csupa gyagya
ilne a 2. osztdlyban.” Komoly vidak ezek a pedagégiai gyakorlat ellen. Ugy ér-
zem azonban, hogy szembe kell és lehet vele nézniink: Ez a meggondolds szilte az
alabb kovetkezd Oravazlat elemzését, mely egyébként egy wvaléban végrehajtott
hallgatéi tanitas dokumentacioja. Tanulsagosnak vélem mindannyiunk szdméara a
kazosen végzett elemzést. ‘

WAz 1] osztilytdrs” c. olvasmdny feldolgozdsa a 2. osytilyban.

Altaldnossa valt sablon a tanitisi oraknak ellendrzéssel valé inditasa. Mivel en-
nek formaja, moédszere és eredménye meghatarozdja lehet az egész éra hangulata-
nak, ,munka-légkor’-ének, hallgatéinkat sokat foglalkoztatja az a kérdés, nem
kellene-e¢ ezen dltalanosan valtoztatni. De gondjuk az is, hogy lehet-e az ellen-
érzést 1gy megszervezni, hogy a tanulast segité ,szocialis klima”-t biztositson az
éran.

A tanitojeldlt igy oldotta meg:

1. Qraszervezési kérdések: ’ -
~— Olvasasoraval kezdjik a napot. Mindjart meg is mutathatjak, kinek sikerile jol ,,Az
adott sz6” gyakorlasa. — Nyissatok ki a kdnyvet az 55. oldalon!

2. @) Olvasdstechiiikai ellendryés :

— Mindenki kér-két mondatot olvasson gy, ahogy az elmilt éran me°beszeltuk Ma kezdje
az, aki legjobban felkésziilt! (A jelentkez6k koziil elséként jé olvasét valasztok, pl. Gyenes Ivan.)
A tovibbiakban aszerint jel6lom ki az olvasékat, hogy milyen nehézségi fokiak a  mondatok.
Gyengébbeknek szanom a kévetkezéket (Simon Jéska, Borbély Jancsi): ,,Egyszerre tizen is
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jelentkeztek. A tanité bacsi Gabort jelélte ki.”; ,,De majdnem kozbejott valami. Lbéd utin
Gaborékhoz beallitott Margit néni.” (Egyébként is eddig olvastatom két mondatonként.)

— Tovibb mar szerep szerint olvassuk. Margit néni, Gabor, az iré szerepét kell vallalno-
#ok. Mivel Gabor viszonylag nehéz szdveget mond, annak olvasisat Varré Misire bizom.

b) Tartalmi szamonkérés kérdések segitségével:

— Miért nem ment el Gabor az ingyen jeggyel sem moziba? — kérdéssel kényszeritem
.a tanulékat az olvasmany tartalmanak t6mér elmonddsara.

— A tanité bacsi bizott Gaborban — allapitom meg, majd lgy folytatom, hogy indokolasra
is serkentsem a valaszolé tanulét: — MéElté volt a bizalomra. Miért mondhatjuk ezt?

¢) — Volt még egy érdekes feladatotok, ami igy hangzik — szélok -és felolvasom a tan-
konyv koévetkezd mondatat: ,,Adj mas cimet ennck az olvasminynak!” Jelentkezések alapjan
mmeghaligatok | 3—4 4j cimet. A tdrsakkal kozosen értékeljik az alabbi szempontok alapjan:”

Az egész tartalomra vonatkozik-e?
Kifcjezi-e a lényeget?
Erdekes, talalé-e? .
‘Magam is mondok néhanyat, amelyek megfelelnck a szempoatoknak:
Segitsik cgymast!
Onzetlen segitség.
Ko6zds tanulas — kozos siker.
Barati osszefogas.
— Melyiket fogadnatok el leginkabb? — Miért?

Sokat beszélink a motivumokrol, a motivaciorél és a motivalaseél. Lassanként
mAar valami rendkivili, Gnnepi feladatnak véljuk. Pedig éppen a nagyon is hétkoz-
napi munkaban- nélkiilézhetetlen. Néha olyan magatdl értet6déen egyszerlien meg-
oldhatjuk, mint ez az 6rainditds teszi. Latszatra alig van kiilonbség a szokvinyos:
= Hadd lassam, ki nem tudja olvasni , Az adott sz6”-t!? és az itt elhangzott k6zott.
Valosiagosan azonban vildgosan jelzi a pedagdgus szemléletée. Nyilvan az érdekli,
arra kivancsi, hogy ki gyakorolta az olvasast, s igy sikeresen szerepelve inditast ad
a tobbieknek is. Ezt a korszerli szemléletet bizonyitja az a gondos tervezés, amely-
ben elséként a legjobban felkésziilt szerepelhet, s a gyengébbek szimara elére meg-
tervezzitk a nekik megfelelé mondatok olvasasat.

Igen donté feladatunk a gondolkodas fejlesztésében a lényegkiemelés képessé-
gének, illetve maginak a miveletnek megtanitdsa és gyakoroltatdsa. -Erre mar az
ellen6rzésben: is teremthetiink lehetfséget. A tdmoritésre kényszeritd kérdések meg
a cimvalasztasok is ezt a célt szolgaltdk az o6raban. Ugyanakkor valéban az olvas-
miny legf6bb gonddlatat erdsitjik meg vele a tanulékban nevelési szempontbol.

3. Célkitiizés:

— Igy segitett Gabor Sanyinak, és mindketten oriilhettek az eredménmynek. Misutt — talan
méir nalatok is — eléfordult, hogy valaki segitségre szorult. Egyet elmondhat, aki jol emlékszik

(Elmondja.) )

— Tgy szoktatok egymasnak segiteni, s akkor o6riiltck egymas sikerének.

— Agnes négyes feleletének egy egész osztaly orilhetett. Miére?

— Ezcrt — mondom és tlizém ki ezzel egyiitt a céle.

Tapas7talat szerint a vilagos, hatarozott és féképpen jol motlvalt célkitlizés az
elsé pillanattél kezdve koncentracidra serkenti a tanulékat. Itt egy egészen rend-
hagyé célmeghatirozast lathatunk. Igen szellemesen szévi bele motivumként a ne-
vel6 a f6 nevelési feladatra irdnyité megjegyzéseket. ,,Az adott szé”-ban két fiu
6rémérél van szé a kozés munka sikere f6ldtt. Az U olvasmdnyban egy egész osz-
taly oriil egyetlen Gj tanulé eredményének. A kollektiv 6rém mindig magasabb hé-
fokt.. Ezt kivanja megerésiteni a tanitd. Igy is lehet koézdsségi nevelést végezni a
tanitisok hétkdznapjaiban.

&7 . . ‘
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Lehetne azon vitatkozni; hogy nem hidnyzik-e itt is a sablon: — A mai 6ran:
elolvassuk ,,Az 1) osztalytars” c. olvasmanyt! Ez rejt magaban a tdrsadalmi kény-
szeren kiviil (It kell lenni az iskolaban és figyelni kelll) valamilyen motivumot,.
belsé kényszert?!

Meggy6z0désiink szerint éppen az ismertetetthez hasonld célkitlizések hidnyoz—
nak nagyon is gyakorlatunkbél. Itt ugyanis maga a célkitlizés az elsd pillanatban.
az olvasmany legfdbb mondanival6jat allitja kozéppontba. Még hozza problémaként..
fgy a tanuldk valdban kapnak a konyvet,.hogy maguk olvassik el a feleletet a kér--
désre. Ennek folytan vArakozé izgalommal varjdk’ a szines, hangulatos bemutat6-
olvasast. Ez az egyik moédja az olvas6va nevelésnek. A konyvben feleletek talalha--
tok kérdéseinkre.

4. a) Bemutatom az olvksma‘nyt. ,

b) Meghallgatjiuk az esetleges spontan megnyilatkozisokat, amelyeket a kovetkez6 meg-
jegyzéssel inditok: — Jol érezte magat az \j tars ebben az osztalyban.

Erre a tanulék magyardzzak az olvasmany lényegét, ‘amelyet magam igy, osszegezck — Eb-
ben az osztilyban én is szivesen tanultam volna!

A tanitdsi oranak e mozzanata korill el nem iil6 vitdk folynak gyakorlé tani-
tok és tantargypedagégusok kozott. Véleményiink szerint nagyon sok segitséget adhat
.a nevelének éppen az aktivizdcidhoz.. Szoktatas kérdése, hogy valéban erbltetettség
nélkiil legyen mondanivaléjuk a tanuléknak. Az itt ismertetett médon valdban kony-
nyedén és gordiilékenyen sikeriilt a tanuldk figyelmét ismételten is a f£6.gondolatra
iranyitani. Sajat osszegezésiink pedig vilagos bizonyitéka annak a szélammi kopta-
tott fogalomnak: ,,a pedagdégus vezetS szerepe”’. MegerGsitette azt, amit a - tanulék
éreztek: j6 kbzosségben erdernes tanulni, tevékenykedni és élni.

5. Az olvasmdény gondolategy:egenkentz tdrgyaldsa:
— Sok érdekes mozzanata van ennek a- kis olvasmanynak. Erdemes még egyszer elolvasni.

z) Reszletkltuzes — Miért syerették volna a gyerekek, hogy Agnes jobban tanuljon, mint
eddig?

A részegység tartalmat a kovetkezd kérdések alapjan targyaljuk:

— Miért jott at Agi egy masik iskolabél ide?

— Mi okbél fogadtdk orommel? (Helyes lchetett. Kedves volt. Uj jatszétarsat lattak
benne stb.) .

— Nemcsak oriiltek buslakodtak is. Mi volt az oka buslakodasuknak? (Eszrevették, hogy
nehezen tanul. Sét szamtanbdl rosszul is felelt.) — J6, hogy gyorsan, idejében, hamarosan.
észrevették. .

Miért? .

— A buslakoddssal -szerencsére nem érték be. Hogyan segitettek?

— Miért foglalkozott vele mindig mis-mas tanul6? (Ki, amihez Iegjobban értett, abban
segitett.)

— Ez igy helyes — erfsitem meg.

— Miért tetszett terviik a tanité néninek? (Tébben akartak foglalkozni Agivel.)

Részésszefoglalasul valaszolunk a célkitlizésre:

— Most mér meg tudjitok mondani, hogy miért akartdk térsai jobb tanuléva tenni.
Miért? (Megszerették, . Mindenki jol tanult az osztalyban. Azeldtt is segitették a gyengéb-
beket.) T :

b) Részletcélkitiizés:

— Erdemes volt egyiitt dolgozni. Miért 6riilt ay egésy osztily?

A részegység feldolgozdsanak kérdései: — Nem érték be a j6 tervvel. Mit tettek?

— Mi volt az oka Agnes valtozasanak? (Ugyesen és nagy szeretettel tanitgattak.)

— Igen! Eppen tgy, ahogy a tanité néni javasolta. A komoly munkinak meglett az ered-
ménye. Miért? (Négyeste felelt az addig rossznak mondott tanuld.)

— Oriilt az egész osztaly. Miért? (Kozdsen dolgoztak, izguitak Agxert és méglett az
eredménye.) Ezzel egyiittal feleliink a célkitlizésre is.

!
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A legtobb esetben gondot ckoz a kis olvasmanyok olyan tagolésa amely nem
bontja meg a szerkezeti egységet, de ugyanakkor a tartalom és forma dialektikus:
egységét, kapcsolatat vilagosan szemlélteti.

Azt kell itt j61 kiemelniink, hogy ez a tanitas itt is erBsen eltér a sablonostél,
a szokasostél. Nem a leirt tartalom kérdésekkel széttagolt szamonkérését helyezi
elétérbe, mint a — sajnos - Aaltaldnos gyakorlat, hanem arra 6sztdnzi a tanuldkat,
hogy a le nem irt, de az Osszefliggésekbdl vilagosan elvégezhetd 0Osszefiiggésekkel
végezzenek gondolkodasi miveleteket. Ezt a gyerckek ebben az életkorban szeretik,
szivesen elvégzik. Kiilonosen akkor, ha az oktatdsi folyamat minden mozzanataban
megteremtjiik szamukra a lehetdséget. Tgy olyan értelmi cselekvések kialakulasat biz-
tositjuk, amelyek az algoritmizicidhoz elengedhetetleniil szilkségesek. A két rész-
egységben végezhettek a neveld segitségével: analizist, szintézist, Altalanositdst, vi-
szonyitdst, lényegkiemelést, konkretizaciét stb. Ezek pedig a probléma megoldé
gondolkodas legfébb miveletei.

Mindenkinek feltiinhet, hogy ebbdl a- valéban targyalasbol hidnyzik az un.
»szomagyardzat”, Ami igy szokott lezajlani a mindennapos gyakotlatban: — Mit
értink? — mit jelent? — mondjuk — a ,hamarosan” sz6?; vagy: ~ Mondd mds szé-
vall stb. Hat, ha a gyerekek tudjak, ismerik a sz6 jelentését, akkor érdemes vele
megszakitani a folyamatos osszefiiggs s igy logikai Orbmot is igéré targyalast?!
Ha pedig nem, akkor miért kérdéssel gyotorjiik Sket értelmezés helyett?! ‘

Ebben a tanitdsi 6éraban az emlitett kifejezést beszédében hasznalta a tanito-
jeldlt is: — Jo, hogy gyorsan, idében, hamarosan észrevették, Majd kérdéssel indo-
koltatta értelmét. (Zaréjelben meg kell emliteniink, hogy a tanitasi 6ran az egyik
tanulé felszolitds nélkiil beleszbtte az Osszefoglalisba a hamarosan szét.)

Meggybz6désiink és tapasztalatunk szerint, ha az itt ismertetetthez hasonléan
targyaljuk az olvasmanyokat, akkor minimalisra szorulhat a szémagyarizat. Gyer-
mekeink mégis egyre gyarapodnak szokincsiikben, hiszen az él8 beszédbdl értik meg
és sajatitjak el az egyes kifejezéseket és fogalmakat.

6. a) Osszefiiggben tijra elolvassuk az 'olvasma'nyt. N

Halljuk most egészében is ujra ennek az érdekes osztilynak a képét. Legyen szép, han-
gulatos ,,hangos kép”. Megérdemlik Katiék, Feriék és a tébbiek!

7. Osszefoglalas elékészits kérdések és Vaci Mihaly versrészlete alapjén:

— Miért oritlhetett az egész osztaly? — kérdést azért teszem fel wjra, mert ez a leg-
jelent8sebb a kozosséggé alakltas szempontjabél. — Mindenki szivesen™ vallalt munkidt a ko~
z6s cél érdekében.

Mindenki részese lett az eredménynek is meg az Sromnek is.

— Miért lett eredményes a segitd szandék? (Nemcsak elhataroztdk, hanem végre is
hajtottdk a jo tervet. Igy dolgoznak a felnfttek is — erdsitem tovabb az 6romérzést.)

— Vaci Mihdly kélté, aki tanité is volt, ilyen szépen foglalta versbe, amit mi itt most
sajat szavainkkal elmondtunk — szélok, s kényv nélkill elszavalom az olvasmanyhoz tartozé
versrészletet : )

»Még nem elég jéra vagyni;
a j6t akarni kelll

Es nem elég akarni: -
de tenni, tenni kell!

A jé szandék kevés!”

Mivel az 6ra minden mozzanatiban a kozosségi nevelést allitottuk koézéppontba,
az osszefoglaldsnak is azt kell et6sitenie, illetve elmélyitenie. Ezzel voltaképpen
lezarult az olvasis oranak az a szakasza, amelyben a tartalom és a forma egysége,
a targyalas gyermekhez kozelité és 6t emelé modja nevels hatast fejtett ki. A Vici-
versrészlet jol lezdrja és Osszegezi torekvéseinket mmden kiilon magyarazat vagy
belemagyarazas nélkiil.
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Jo lenne komolyan elgondolkodnunk azon, hogy a tanitdsi 6raknak ezek a moz-
zanatai a gyakorlatban miért keriilnek &ltaldban mostoha sorsra?! Elgzetes és gon-
_dos tervezés nélkil rogtondzzik. Vajon nem ez egyik oka annak, hogy olyan sokat
kell beszélniink a tudas teljesitményképességérs!?!

8. Gyakoroljuk a 3 tagl szavak szoképekben és az ennél tdbbtagiak szétagolva olvasasat
drasvetitdvel torténd kozvetitéssel.

Szempont: A kiejtésnek megfelel olvasas, pl. tanujjon’ stb.

ORO_MMEL UGYESEN ELOSZOR AKARJUK TANULJON HAMAROSAN

SEGITENI HATAROZTATOK MEGVALTOZOTT TANITGASSATOK CSO-

PORTFELELOSOK

— Ugyesen végeztétek ezt a feladatot s ezért most meghallgathatjstok Vaci Mihaly versét
magnetofon szalagrél egyik neves szinésziink eladaséban.

9. Hazi feladatul tanuljatok meg kényv nélkill a versrészletet és gyakoroljatok az olvasast!

Ennek a mozzanatnak mar elékészitd szerepe is van a gyakorlas megkonnyi-
tésében. Irdsvetit6 hasznalatdval néhadny percre rovidithette a tanitéjelolt. Sikerét
pedig a teljes koltemény meghallgattatasaval jutalmazta. Csillogott a 2. osztalyo-
sok szeme. Nem kellene sokszor és sokat foglaltkoznunk az érzelmek nevelésével?!

Ugy érezzitk, hogy a tanitassal valaszt kaptak haligatoink kételyeikre. Mar kezdd
szinten megvan a lehetdsége elméleti tudasuk gyakorlati megvalésitasanak. Még
akkor is, ha ebben az 6rdban a figyelem — szerintiink igen helyesen! — a kodzdsségi
nevelésre u:anyult elsGrendden.

Egyet mi is megtanulhattunk belble: tudatos munkav'd lehet a pedaoogxal tevé-
kenységet alkotd miivészi szmten végezni.

k&

NAGY JOZSEF—SZABO JOZSEFNE -
Jaszberény, Tanitoképzé Intézet

Az -anyanyelvi nevelés gazdagitasaért végzett
kisérleteink als6 tagozaton

I

A parthatarozat utdn anyanyelvi nevelésiink joggal keriilt az érdeklgdés foku-
szaba. Az alsd tagozaton az anyanyelvi tantargyak az oktatds, a képzés, a képessé-
gek fejlesztése és a nevelés legtiagabb értelmében is k02p0nt1 helyet foglalnak el.
A korszerii kisérletek, kulondsen az 0j matematikaoktatas titkrében ma mar egyre
vildgosabban kirajzolédnak azok az ellentmondisok, amelyek jelenlegi anyanyelvi
nevelésiink ,,bajai” forrasaiként megjelolhetok. Ezek kozill most csak néhanyat emli--
tenénk : -

— a klasszikus (Herbart), elsésorban befogads ismeretelsajitittatisra torekvés (olvasmanyok
feldolgozasa; a nyelvtan-helyesiras és fogalmazas szabalycentrikus volta);

— a tanité tevékenységét jobban, de a tanuldk tevékernységér nebézkesen szervews metodi-
kai szemlélet;

— a lélektelen, mechanikus gyakorlds kézben lassan alakulé készségek (olvasas, irds, he-
Iyesitas, beszéd) és e készségek formdldsinak céljellege eszkozi szerepitk helyett (pl. az
iras esetében az alakitds és kapcsolas helyességébél kovetkezd oncéli gyakorlatok);

— a tanuldi sziikségletek (élményck) elbanyagolisa a ,taniths” tamasztotta igények miatt;

— s a legsajitosabban anyanyelvi tantdrgyrendszeri ellentmondas: a tantdrgyi szétaprozoti-
sdg, a kuolon tantargyi metodikakban valé gondolkodas ez egységes (integralt) anya-
nyelvi nevelés helyett.
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Sok cikket olvashatunk napjainkban e bajok orvosldsarél, de a tantdirgyi syéi-
aprézottsdg valahogy elkerilli a szakirék figyelmét. (Egy-egy tantirgyon belil
komplex munkarél tébb hir van, de a tantirgyi integriciéval kapcsolatos kisérle-
tekrél csak ,,A Tanit6” 1973. évi 8. szaméban olvastunk.) Az anyafiyelvi oktatas
torténetében a XIX. sz. 6ta egyeduralkodd ez a szemlélet — -elsdsorban kiilfoldi ha-
tasokra — az alsé foku oktatisban, midta egyaltalan komolyan keriilt szdba, hogy a
tanulokat meg kell tanitani olvasni, irni, gondolataikat értelmesen és helyesen kifejez-
ni, egyszéval anyanyelviinket a miivelédés elemi fokdn hasznilni. Egy-egy trészfeladat
megoldasara (készség) 6nallé tantirgyak szolgaltak. Szamuk attél fiiggdtt, hogy mi-
lyen szik vagy széles korben ,o0ktattak” anyanyelviinket. Az olvasas, irds és nyelv-
tan (,nyelvi magyardzatok™) tantdrgyak erésodtek o6nallé 4gakka elészor anya-
nyelviink torzsén. A fogalmazas még szizadunkban is jé ideig hol a nyélvtantanitis
(irdsos beszéd), hol pedig a ,Beszéd- és értelemgyakorlatok” (szébeli kifejezés)
ildozata lett. ) :

Mai anyanyelvi tantdrgyi rendszeriink csak a jelenlegi tantervben valt végle-
gessé. Az eltelt id6ben szerzett tapasztalatok viszont ma mar figyelmeztetnek, hogy
—~ bar didaktikailag indokolt — sgemléletileg nem belyes, ha anyanyelviinket nem
egységes egésynek fogiuk fel, ba anyanyelvi nevelésiinket az egységes anyanyelvi mii-
veltségre vald torekvés belyett elkilloniils tantdrgyi célokkal probdljuk belyettesiteni.
Metodikailag ez ma azt jelenti, hogy nem beszélhetiink az olvasastanitis eljarasairol
ugy, hogy ne lennénk tekintettel a szobeli és irasos kifejezési képesség vagy a he-
lyesirasi jartassag fejlesztésének igényeire, feladataira. Nem tarthatunk irdsorat anél-
kiil, hogy ne kapninak benne helyt a nyelvtan és helyesiris kovetelte 6nalld tanuléi
alkalmazasok, a kifejezési (szébeli és irdsos) problémak stb. S itt most nem a tan-
tervben mindenhol szorgalmazott tantirgyak koézétti koncentriciéra gondolunk (az
a gyakorlatban szimpla ismeret-koncentraciéra szlikiilt gyakran), hanem olyan komzp-
lex eljgrdsokat siirgetiink, amikor a tanuldk anyanyelvi drékon ay anyanyelv elemei-
vel (ismeretekkel, készségekkel, jartassagokkal, alakulé képességelemekkel), . még-
pedig @z eddig clsajatitott elemek t65bbjével oldbatjgk csak meg feladataikat. Ezen
elemek kozil egy vagy nébiny (attdl fliggben is, hogy milyen 6ra, milyen specialis
feladat van soron) ag drai munkdban nyilvanvaléan f6bb szerepet jdtszik ugyan, de
sobasem Gnmagdban és fbleg nem onmagdért.

Gondolataink iranyat vgy is fordithatnank, hogy az anyanyelvi érakon tanuldink
tevékenységeket és tevékenységek sorat végzik (olvasnak, szbveget megértenek,
irnak, gondolatokat rogzitenck, kifejeznek stb.). E tevékenységek elvégzése kdzben
szikségiik van az anyanyelvi nevelésben szerzett miveltségelemekre (ismeretek,
jartassagok és késiségek), valamint sajat képességeikre (felfogd, megértd, atéls,
kifejez6 képességre), Mindezek alakulé személyiségiikben ~egyre, jobban szerkeze-
tekbe, egységbe rendezédnek. Olvasaséran a tanulok nemcsak ldtnak, azonosita-
nak, kiejtenek, esetleg megértenek, hanem gondolkodnak is, atélik az olvasotta-
kat, viszonyulnak hozza, elképzelnek, kifejezni szindékoznak beszédben, rajzban,
irasban. Hasznaljak tehat olvasdsi készségiiket, de tevékenységiiket nem korlatozzak
pusztan arra, hasznositjdk kézben a fogalmazis-, nyelvtan—helyesiras-, esetenként pe-
dig az {rasorakon inkabb igényelt anyanyelvi ,eszkozdket” is. Nem olvasnak, irnak,
fogalmaznak a tantirgyi feladatrendszer merev kereteiben, hanem az anyanyelvet
»mivelik” minden alkalommal e sz6 legnemesebb értelmében: vagyis az anyanyelv
eszkdzeinek felhasznaldsaval folytatjak tevékenységitket. S ezt nem lehet elkiiloni-
tett tantargyi szemléletben elképzelni és véghezvinni. Ehhez - a didaktikai elvek
megkivanta elkilonitésen tal — egységes metodikai syzemléletmddra is szitkség van:
az anyanyelvi nevelés integralt syemliéletére.
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Ugy érezziik, ez ma anyanyelvi nevelésiink legsajatosabb ellentmondasa és meg-
oldasra varé problémaja. Ennek kikeriilésével minden méas metodikai vjitas és val-
toztatds a forma oldalardl kozeliti meg a lényeget. Az 6nallé tanuldéi tevékenység
aranyanak novekedése, az intenzivebben gondolkodtaté feladatok, az életképes tudas
térhoditisa az oncéli ismeretszerzéssel és gyakoroltatissal szemben mas tantirgya-
kon beliil nagyon jelentds haladast eredményezhet, de az anyanyelvi nevelés terii-
letén ez kdénnyen szétaprézddashoz, tovabbi sziikségtelen tagozddashoz 'is “vezethet,
ha nem biztositjuk az egységes és szilard szerkezetekbe valé. 6sszeolvadasit komplex
eljarasok segitségével. Az anyanyelvi nevelés komplex eljarasainak kidolgozasa, a
gyakorlatban . vald minél altaldnosabb "érvényesitése jelentheti majd jelenlegi szemlé-
letiink ,,bajainak™ egyik fontos orvossagat.

- ' IL

Ez a meggy6z6dés vezetett benniinket, amikor a Jaszberényi Tanitoképzé Inté-

zetben kisérletbe kezdtiink az integraltabb anyanyelvi tantirgypedagdgia megalko-
" tasara, s ezzel parhuzamosan a gyakorléiskoldban a komplex anyanyelvi nevelés
gyakorlati megolddsaira. Bizonyara érdekli alsé tagozatos kartirsainkat, hogy miféle
tapasztalatot szereztiink. Megemlitenénk ezért mindjart a legfontosabbat: anyanyelvi
Ordt ritkdn lehet Gnmagdban tervezni. Az egy bokorba esé anyanyelvi érak terve-
zéséhez eleve ugy kell fogni, hogy fudatosan keressiik és megtalaljuk " azokat a fel-
adatokat, amelyek a tantirgyi keretek ellenére a kilénbogé Jdrakon is biztositidk
ag agonos tanuldi tevékenységeket. Igy 2-3 tanitsi orat is egyetlen blokkba kap-
csothatunk anélkil, hogy a sajatos tanuldi tevékenységeket (pl. helyesiras gyakorlati
alkalmazasa, 6nallé fogalmazas stb.) elhanyagolnank, vagy az oktatasi folyamat
¢ppen soron levd, specidlis tennivaléit (ellen6rzés, ,tudaspréba”, értékelés stb.) hat-
térbe szoritanank. " )

A komplex eljarisok tervezéséhez hoznank egy gyakorlati példat. 3. osztaly-
ban nyelvtan-helyesirdsi 6rdn a melléknév fogalmanak kialakitdsa kovetkezett.
A feladatot a tanité (Bodor Sandor) az olvasasérival komplex modon, egységben
igyekezett megoldani. A soron levé olvasminy (A ponty) szdvege meglehetdsen
élménytelen, lapos volt, sem ismeret-, sem pedig élményszerzésre vagy olvasdsra
nemigen Osztonzott. Ilyen szoveg természetesen a melléknév fogalmi jegyeinek 6n-
allo felismeréséhez sem biztositott volna kell§ szemléleti és nyelvi anyagot. Ezért
a tanité az olvasmany szokvanyos, ,didaktikus” feldolgozasa helyett az olvasé-
kényvi szoéveget parositotta az ismert Bolcs Bagoly-sorozat egyik kétetének szoveg-
részletével (Turcsinyi Ervin-Réber Ldszlé: A vizek akrobatdi. Méra Kényvkiadé.
Budapest, 1966. ,,A gondatlan pontymama” c. fejezet 20-21. 1), amelyben a kis
pontyok novekedésérél és tiplilkozasardl érdekes informacidk taldlhatok. (A konyv-
részlet valéban felvillanyozta a. tanulékat) Az érdeklédés és kérdezdskodés (fel-
dolgozas) légkérében a tanité kénnyen forditotta a tanuldk figyelmét az értelmezés
fel6l a megfogalmazis mddjara. (Figyeld meg a szoveget! Hogy értelmezted? Mit
jelent ez a megfogalmazas? Fejezd ki sajat szavaiddal!-Melyik szotol lesz szemlé-
letes, mintha latnank is? — Ilyen tanuldi feladatok sorakoztak egymasutian. A sz6-
veg béven kinalt tartalmat e tevékenységekhez: , Nemsokdra a kisponty elindul elsé
hosszabb, onéllé utjara. Egyelére csak a meleg, sekély vizben kalandozik, mintha
érezné: a mélyben halilos veszedelmek leselkednek ra.” stb.) Az igy megtervezett
tevékenységsort kovets csoportos foglalkozasnak mér a ,kifejezé szavak™ gylijtése is
része volt mas (ismeretrendezd, lényeget osszefoglalé) tennivalék mellett.
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Ez a munka olyan sok és érdekes feladatot adott a tanuloknak, hogy az olva-
sasérai tevékenységek észrevétleniil mentek 4t a nyelvtan—helyesirds 6raba. Amikor
a melléknév fogalmanak korvonalazasira, pontosabb megragadasara keriilt sor,
sziilkségtelenné valt a szokasos metodikai indokoltsiggal végzett induktiv gondol-
kodasi ut (kiemelt szavak ,,mesterséges” tartalmi boncolgatisa), a tanulok tobbsége
elétt az olvasdséra tdrgyi ismereteihez kapcsolodva deduktive is megragadhatéva
valt a melléknév nyelvtani fogalma, s 6romet jelentett szdmukra, hogy a fogalmi
jegyeket 6k fedezték fel, probalkozhattak a melléknév megfogalmazasival. Ekoz-
ben azonban rééreztek a melléknév funkcidjara beszédiinkben (fogalmazis), s ezt
rovid tartalmi beszdmolads keretében mar -6nalléan alkalmazhattdk is (olvasds—
nyelvtan—fogalmazas komplex tevékenysége). E- két tanitisi oéranak ilyen sokiranyu
hasznositasa csak azért valt lehetségessé, mert a tanité nem tantdrgyakban és tan- -
orékban, bhanem feladatokban gondolkodott, és e feladatok wvdltozatos, komplex
megoldisdra tiretlen folyamatban vdllalkozott. (A mar érvényes tantervi modosi- .
tisok a komplexebb eljirasokat kifejezetten szorgalmazzék (pl. nem tankényvi szo-
veg olvasdsa, beszamolis), de a tantirgyak koézotti komplexitast is Osztonzik alsé
tagozaton!) :

Ugy gondoljuk, az olvasis—fogalmazas, olvasds—nyelvtan, esetleg a nyelvtan-
fogalmazas viszonylatiban a komplex eljarasokra kénnyebben taldlnak lehet6séget
alsé tagozatos kartirsaink, de tobb a bizonytalansdg koriikben, ha az irds és nyelv-
tan-helyesiras tantirgyi munkaira gondolnak. Benniinket is foglalkoztatott e prob-
léma. Elgondolasainkat igyekeztiink a gyakorlatban kiprébalni. A  tovabbiakban
kissé részletesebben szeretnénk ismertetni egy 4. osztdlyos irds és nyelvtan—belyesirds
gyakorldsi egység kisérleti, komplex eljdrdsai soran szerzett tapasztalatainkat. Nem.
oralefrast, nem is teljes eljarassort adunk, csupan a felvetett problémak szempont-
jabol legfontosabb mozzanatokat, moédszereket emeljitk ki kisérletiinkbdl. Az é6rak
anyaga latszélag messze esett egymastdl. ([rds: Az iras litemének fejlesztése tollba-
mondassal; Nyelvtan—belyesirds: Az allitmany és alany felismerésének gyakorlasa
egyszeri kijelentd mondatokban.)

Az 6rdkra a hisvéti sziinet utidn keriilt sor. A tanitoné (Szabd ]ozsefne) a két
tantdrgy specidlis feladatait a -beszéd- és kifejezbképesség (olvasas, fogalmazas) koré
igyekezett szervezni. A kifejezést a szemlélettel valé megalapozas érdekében a ta-~
nulék becsengetés el6te szines krétaval szabadon rajzolhattak a tablira hisvéti élmé-
nyeikrdl. (A rajzok zdme a tojasfestés, nyuszik témakorébél adédott.) Ebb6l az iras-
és nyelvtan—helyesiras orakon {a két ora egymadst kovettc) a kovetkezd feladatok
és tevékenységek soroltak: )

— Az el6zé 6rai irasmunkak értékelése, javitisa utdn a tanulék beszamolhattak
hisvéti élményeikrél (Osszefiiggd beszéd). A beszimold kétetlen volt, de a tanuldk
onkéntelenill is igazodtak a tanult kifejezési normakhoz (fogalmazas).

— Tobb tanul6i megnyilatkozas utin birdltdk és értékelték egymas beszédtelje-
sitményét. Kozos dontés alapjan kivalasztottdk egyik tanulétarsuk beszimoléjat (tdb-
lai rajzok alapjan valé megnyilatkozasra esett a valasztis). Ez igy szolt: ,,Mar ké-
szen vannak a tojasok. Egy kis kosirban sokféle lathaté. Piros, zold, kék és sok mas,
Nagyon tetszik.” A tanulé lediktilhatta mondatait a taniténak (aki felirta azokat
a tablara), 4m a helyesirds szempontjabél kommentalnia kellett (nyelvtan—helyes-
irds). Az osztilynak a tanité lenduletes irdsat és a helyesirasi kommentalast kellett
figyelemmel kévetnie.

— Az osztaly megvizsgalta a tablai szoveget a kapcsolas gyakorlasi lehetésége
szempontjabol.. K6z6s megegyezés alapjan a felsé és alsé hurkoldsi betlik lendiiletes
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irasa lett kozponti feladat. Elézetes gyakorlashoz a tojds szét valasztottak (élmény
szerepe).

— Megvizsgaltak a szoveget az eddig elért idGeredmény szempontjabsl, s meg-
allapitottak a leirasahoz szilkséges Aatlagidét. Ezutdn a szokott eljarassal tollba-
"mondas, ellendrzés kovetkezett (iras, helyesiras). Ujrairasnal rovidebb id6 elérését
jelolték meg célként. A harmadik leirds idejét nem valtoztattik, de két mondatot
bévitettek (nyelvtan, fogalmazas). A gyakorlas a haromszori leiras ellenére sem
valt mechanikussa, mert egyrészt ,sajatjuknak érzett” élményanyaggal dolgoztak
(faradtsagot feledtetd hatasat tapasztaltuk), masrészt maguk jelélhették ki felada-
taikat (tanité koézvetett médon iranyitott).

— A nyelvtan—helyesirasi ora ennek a munkdnak kézvetlen folytatéja volt.
Eddigi nyelvtani ismereteiket a tablara irt szbveg elemzésével gyakorolhattak, bizo-
nyithattak.. Megbeszélték a széveg nyelvtani helyességét (fogalmazas).

~ A tiblai képek és a tablara irt széveg tovabbi alternativ megoldasok alap-
java valtak: ugyanezt kellett megfogalmazni masképpen (fogalmazds) bévebb monda-
tokkal (nyelvtan). Az osztaly a kovetkez6 ~valtozatot fogadta el: ,Husvét elétt
a nyulacskdk serényen dolgoztak. A kis kosarakban gyiiltek a tojasok. Sietve hord-
tak a hazakhoz az ajandékokat. Faradsigos munka volt a festés, de megérte.”
Az osztily a ,.kis kosarakban” kifejezést ,kosarkdkban”-ra javitotta. Ezutdn a szo-
veget alkotd tanulé lediktilhatta mondatait a helyesirdst kommentalva (helyesirasi
ismeretek alkalmazasa), de ]elezme kelletr a fontosabb alsé és felsé hurkolast be-
- tiik kapcsolasat, lendiiletes irasat is (nem idére irtak). E komplex feladatsor (fogal-
mazas, helyesiras, iré{s) a nyelvtani ismeretek alkalmazasival, azaz elemzéssel zarult.

— Ezutan a tanitéd irt fel 3 mondatot a tablara, amely az irastechnikai és he-
lyesirasi problémakat nagy szamban tartalmazta (,,Mihaly Karollyal egyitt kereste
fel a lanyokat. Gergely Attilaval jart locsolkodni. Karolyék tobb tojast gytjtottek.”).
A tanulék koévették a tanito irasat, de az egyes szavakat felszolitottak helyesirasi
vagy irastechnikai szempontbél kommentiltak. Ez a ,technikai munka” hangulatilag
jol illeszkedett az el6zményekhez. '

— A mondatok nyelvtani elemzése orsonkenn csoportmunl\a volt. Az eredményt
.a valasztott szoszolok kozolték (kifejezéképesség). A csoportok feladatvégzését az
osztaly biralta, értékelte. (Az alany felismerése jél szolgalta a differencialé képes-
ség fejlodését!)

— Az éra végén ez utdbbi széveget a tanulék ujra leirtdk, de az igéket kinek-
kinek onalléan jové idébe kellett tennie (irastechnika: fog, majd), ami 1j helyes-
irasi problémakat is eredményezett. Ez a fogalmazistanitds szempontjabdl is jo
gvakorlatnak bizonyult (fog, majd vailtakozdsa, jov6 id6nek jelen idével valo ki-
fejezése stb.). Kozben a taniténak volt ideje ellendrizni 2 éras munkajat, fejlédésii-
~ket, aminek alapjan személyre széloan értékethette tanuldi teljesitményét.

Kisérletiink és a tanulék eredményei meggy6zben bizonyitottak szimunkra, hogy
a komplex anyanyelvi nevelésre torekvést a tanuldk még ilyen technikai fejicsztést
igénylé anyagkérnyezetben is értékes és sok onallosiagot mutatd, esetenként alkotd
tevékenységgel honoraljak. S bar a megszokottnal jéval tobb 6ndllé feladatot kel-
lett megoldaniok, az egy témakérben dolgozas kevésbé farasztotta Oket, maradt idé
és lehetéség élménybeszdmolora, vidamsagra, jatékos versengésre. (Tanuléi vélemé-
nyek: ,,Ujszeri volt, nagyon j6 volt.” ,Csak egy dologgal foglalkoztunk, de sok-
féleképpen.” ,,Mindent tudtunk gyakorolni.” ,Nem izgultam, mert meg tudtam csi-
nalni.”) Az éravezetés lehetGséget adott a tanuldk szamara, hogy. 6nalléan keres- -
hessék az anyanyelvi targyak kozotti ismeretitvitel lehetGségeit, hasznos médjait,
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s ezért a problémakat mind a két oran életszerlinek fogtak fel a technika gyakor-
lasa kézben is (iras), tuddsuk pedig életképesebben funkcionalt (helyesiras, nyelv-
tan, fogalmazas).

III.

Miben 6sszegezhetnénk tehat eddig szerzett tapasztalatainkat?

— Az anyanyelvi tdrgyak also tagozaton tantargyi rendszerik lényegébél faka-
doan egységet alkotnak, ezért a tanitd és a tanuldék szdmara egyarant integralt fel-
adatrendszert jelentenek. Anyanyelvi nevelésinket tehat ugy kell felfognunk, hogy
minden résyfeladattal (ismeret, készség, képesség fejlesztése) az egésy syemszogébél
kell foglalkozni. Ez legyen szelekcids elviink a tervezésben, az anyag kivalogatdsa-
ban, az cljarasok és modszerek valogatasa kézben.

— A tanuléi képességek gyorsabb kibontakoztatisa érdekében a tanuldi tevé-
kenységeket is komplex mddon kell syervezni. A ,befogadisra” készteté frontalis
foglalkozasok rovasira novelni kell -a csoportban végezhet§ vagy 6nallo tevékeny-
ségek szamat. Mindez a differencialt tevékenységek tobbszori szervezését is sirgeti.
A sokféle tanuldi tevékenység tartalmat gondosan kell kivalasztani, hogy azok valé-
sdgos problémat nyu;tsanak megolddsuk pedig 6szt6nz(5 élményekkel gazdagitsa
tanitvanyainkat. : :

— S a felsoroltak segitségével ki kell Gzni anyanyelvi nevelésiink korebol a meg-

merevedett, lapos, léleksld eljarasmddokat. ElsGsorban tartalmi megijitdsra lenne
" sziikség, de anyanyelviink, irodalmunk kincsestira ehhez béséggel biztosit anyagot.
Szemléleti vidltozdsra is s3tikség van, amit tovabbi kisérletekkel, gyakorlati probak-
kal kell gazdagitanunk. Ezek birtokdban bizonydra megtaldljuk azokat a médokat
és cljarasokat, amelyek — komplex jellegiiknél fogva — tanuldinkat gyorsabban az
anyanyelvi mdveltség birtokaba juttatjak.

- Bar kisérleteink kezdetén tartunk, kotelességiinknek éreztiik, hogy eddigi ta-
pasztalatainkat, a hozzijuk kapcsolédo gondolatainkat publikaljuk, hogy megujulo
anyanyelvi nevelésiink ligyét ezzel is szolgalhassuk.

> K&

DR. HEGEDUS FERENCNE
Budapest, Tanitéképz4 Intézet

Pet6fi alakja a negyedik osztalyos tanulok
érzés- és gondolatvilagaban

Dr. Bellyei Laszlé cikkéhez kapcsolédva szeretnék beszamolni arrél, hogy az
als6 tagozatos tankdnyvek Pet6fi-anyaga alapjin milyen képet visznek magukkal
a tanulok az 6todik osztalyba az olvasasérikon folyé munka eredményeképpen. Az
els6 osztilytél kezdve gydjtogetett szines Petdfi-mozaikkockdk eléggé egységes képpé
rendezédnek-e? Melyek ennek a mozaikképnek az uralkodd ,,szinei”?

A tankonyvek anyaga mellett, természetesen, mas jelentds tényezék is iranyit-
jak, illetve befolydsoljadk az osztalytanitok munkajat. Az olvasmanyok anyagival
kapcsolatban ez 4ll a Tantervben: ,,1848. marcius 15-én a Nemzeti Muzeum elétt
tortént eseményekbd! egy kép (Petéfi Sandor elszavalja a Nemzeti dalt).” ,,Marcius
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15. A nap eseményei PetSfi Sandor napléja alapjan.” — Az ,Utasitas” csak altalanos
értelemben, konkrétumok kiemelése nélkiil, sz6l az iinnepek témakorébe tartozéd
olvasmianyok és a kéltemények feldolgozasirdl. Ezt a sziikszavisigot a kézikényvek
sem ellensilyozzik kelloképpen. — A Nevelési tervben ezt olvashatjuk a masodik
osztalyosok anyagaban: ,Késziiljon fel marcius 15. megiinneplésére, készitsen nem-
zetiszin{i, zdszlét, kokardat, vegyen részt az iinnepélyen.”” Ehhez kiegészitéseképpen
semmiféle feladatot nem jelsl meg a program (konkrétan az 1848-1849-es esemé-
nyekhez vagy Petbfi személyéhez kapcsolodéan), a harmadik, illetve negyedik osz-
talyosok szamara javasolt tevékenységi formak kozott sem. — A TANITO 1966, évi
2. szamaban Pet6fi ismertetést kozol (az ,,Irok, kolték az olvasokényvekben” soro-
zatban). A monografia szemléletérdl képet ad, hogy ezzel az idézettel kezdddik:

»Driga Tanité ur,

ki faradhatatlan iparral

A tudomanyokban jartassa
tenni akartal.”

(Az ,Irok, képek” c. gydjteményes kotetben is megjelent ez a munka, s igen jel-
lemzének taladlom, -hogy Koren I. arcképe Petdfi képével megegyezd méretii nagyi-
tisban szerepel.) A részletes életrajzi .adatok kozdtt egyetlen értékeld mondat:
., Pet6fi, kétségtelen, els6 vezére volt marcius 15-ének, és személye szimboluma lett
a nagy napnak.” Majd a befejezésben: ,Ma -mar mindez tirténelem, és a tdrténe-
lemé hése is, a kolt6-forradalmar.” — Az operahazi disziinnepségen elhangzott be-
szédekbb]l nem akarok 'idézni, annyira kozismertek, és frissen élnek emlékezetiinkben.
Ezek a méltatasok hatarozottabba tehették a pedagdgusok érzés- és gondolatvilaga-
ban él6 Petéfi vonasait. Természetesen A TANITO is megragadta az alkalmat,
s az 1973. évi januari szama Czine Mihaly Petéfirél sz6lé irasaval kezdédik. Ebbél
batom mondatot idézek: ,,Az emberformalasnak, az embernevelésnek aligha lehet
jobb eszkdze Petofinél.” - ,Hagyomanyat apolni — kevés. Orokségével élni kell,
mint a kenyérrel.” .

Ezen eclézmények utan csalédottan olvastam A TANITO 'marciusi szamaban
javasolt vetélked6k kérdéssorat. Naiv kérdésekkel -~ ,Petdfi Sindor hires zene-
szerz6 volt? A lanc a szabadsag jelképe?” ~ illetve lexikalis értékd életrajzi adatok
kutatasdval: - ,Milyen szarmazasi volt az édesanyja? Hol volt 2 évig katona?
Melyik varosban pusztult el sziileinek a haza?”’ — nem jarulunk hozzi Petéfi érté-
keléséhez, megszerettetéséhez.

A fentiekben felsorolt anyagok és tények ismeretében kezdtem hozza azoknak
a feladatlapoknak az elemzéséhez, amelyek kéziil az elsét februir kézepén, a ma-
sodikat marcius 15-e utin toltétte ki 480, illetve 500 negyedik “osztilyos budapesti
tanulé. (Hidnyzasokbol adodott a két felmérésnél fennallé létszamkiilénbség.)

1. sz. feladatlap:

. Szoktal-e verset olvasni a kételezs feladatokon kiviil is?”
. Van-e olyan vers, amelyik kiil6nésen tetszik Neked?
Ha van kedves versed, ird 1¢ a cimét!
Miért szeretted meg ezt a verset? Valaszd ki-a megfelels feleletet!
Szavaltam mar egy iinnepélyen. Az évodaban tanultam, Szép szavak vannak benne. Erdekes.
Meghaté. A taniténéni is mondta, hogy szép. Izgalmas. Osszecsengenek a szavak a sorok
végén. En is gondoltam mar hasonlét, de nem tudtam kifejezni. Edesanydmnak is tetszik.
Szép gondolatok vannak benne. El tudom képzelni azt, amir§l szél. Szeretnék én is ilyet
irni, Tréfas. Szép képet rajzoltak hozza.
- 3. Szeretnél-e szavalni?
Miért? (Miért nem?)

06—
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4. Melyik verset szavalnad el szivesen? N
Miért ezt valasztottad?
Mikor szavalnid el?
. Ird le egy magyar kolté nevét! ’ :
. Ird le egykét versének a cimét is!
. Tudod-e, ki irta az aldbbi sorokat?
»Kiiilok a dombtetdre,
Innen nézek szerteszét,
© S hallgatom a fak lehullé
Levelének [4gy neszét.”
A koltd neve:....... eenenreasiatr st erettasiirea e tunres creeenes
8. Ird le mas koltemenyemek a cnmet is!
Amelyik verset a legszivesebben olvastad, annak a cimét hizd is ala!
9. Sorold fel, mirdl irt sok verset Petsfi Sandor!

LI O

2. sz. feladatlap: -

1. Hizd ala annak a kéltének a nevét, akit Te a legjobban megszerettél!
Ady Endre, Arany Janos, Dondszy Magda, Gazdag Erzsébet, Illyés Gyula, Jézsef Attila, Juhasz
Ferenc, Méra Ferenc, Petdfi Siandor, Varnay Zseni, Wesres Sandor.

2. Vilaszd ki a Petdfi versek cimét! .

-

Himnusz Nemzeti .dal <

Tisza Mama -

Tiszdn innen, Dunan tal . Csatadal : '
Szézat A szél és a Nap '

Istvin &csémhez Oktéber unokai

3. Ird az idézetek folé aﬂmegfelelo" verscimet!

»Fol a z;i.s;l‘(:);r'al.lrl‘a"g;s.rz;,. ’ : ,,Fenyes'él.)b a~lancnal a i(ard
Egész vilag bhadd lathassa.” . Jobban ékesiti a kart,”

4. Miére irt sok szép verset az Alfoldrsl Petfi Sandor?

5. Huzd ald annak a versnek a cimét, amelyiket a legszivesebben olvastad, tanultad. A tavasz-

" hoz, Anyam tyikja, Vasiton, Csatadal, A Tisza, Janos vitéz, Osz el€jén, Arany Lacinak, Nem-
zeti dal, Istvan ocsémhez, Itt van az sz, itt van djra..., Fekete kenyér, Fiistbe ment terv.

6. Emlékezetbdl ird le a kivalasztott vers legszebb részét!

7. Hizd ala azokat a valaszokat, amclyek azt mond;ak meg, miért emlékeziink tisztelettel Petsfi
Sandorral

. ,
Azért, mert batran ment d csatiba.
- Azért, mert szép verseket irt az Alfoldrél.
Azért, mert szabadsigot akart a magyar népnek.
Azért, mert a marciusi ifjak vezetSje volt.
Azért, mert elment vandorszinésznek.
Azért, mert meghalt a szabadsagharcban,
Azért, mert szerette a természetet.
. Azért, mert szerette a dolgozé népet.
Azért, mert meglrta a Nemzeti dalt.
Azéit, mert sziletésének 150. évforduldjat unnepeljik.
Azért, mert szerette a hazat.
Azért, mert Bem ap6 mellett szolgalt.
Azért, mert szerette az édesanyjat.
Pirossal jelold meg a legfontosabb valasat!
8. Mit irnal Petdfi fényképe ala a neve helyett?
9. Mit mondanal el Petéfirdl egy kiilfoldi gyermeknek, aki nem tud rola semmit? (Réviden ird le!)

A feladatlapos felmérések minden hibajaval szdmolnom kellett az. értékelés
sordn. Azt hiszem, a leglényegesebb kérdésekben igy is sikeriilt jellemz6 adatokhoz

jutni, realis megallapitasokat levonni, hogy feladatdink vildgosabban alljanak el&e-
tiink. Figyelmeztets tényekkel kell szembenézniink, s még hatirozottabba valnak az
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elénk rajzolédé feladatok kontirjai, ha figyelembe vessziik, hogy ebben a tanévben
erbsen szinezte s Arnyaltabbi tette a Petofl -képet az évfordulé innepségsorozata.
-« A felsorolt kolték kozill Petdfit valasztotta legkedvesebbként a tanulok 8290-a.
Utiana Mbérat emlitik (23%), majd Jozsef Attila és Arany Janos kévetkezik (16,
ill. 12%0), Weéres Sandort 7% kedveli kiemelten.

Osszesen 162 Petéfi-vers cime szerepel a kitoltott feladatlapokon. Ezek kozul
52 verset ‘csak 1-3 tanuld valasztott, 110 azonban olyan kéltemény, amelyet ha-
romnal tobb tanulé jelolt meg a két feladatlapon. Az alabbi grafikon azt szem-
lélteti, hany verset emlitettek a tanulok egyénenként. Az atlag ennek alapjan: 7-8
koltemény. (Jelenlegi alsé tagozati konyveinkben 6sszesen 7 Petéfi-vers talalhatd
teljes szoveggel, s Osszesen 4 verset és 3 versrészletet kell a tanuléknak koényv nél-
kil megtanulniok Pet6fi kolteményei kéziil a tantervi elbiras szerint.) Feltételezhetd
azonban, hogy a harmadik egységben szerepls tanuldk (36%/0) esetleg még tobb ci-
met soroltak volna fel, ha tébb id6 4ll a rendelkezésiikre. (1. sz. grafikon.)

Koriilbelil 40 olyan koltemény van, amelyik egy-egy tanuldcsoportra jellem-
z6en fordul el6. Pl.: Farkaskaland, Paripimnak az & szine..., Pusztin sziilettem,
Szeptember végén, Befordultam a konyhara..., A jé 6reg kocsmairos, Megy a ju-
hasz..., Els6 szerepem, A kutyak dala, A farkasok dala, Gyere lovam, A puszta
télen, Jovendolés, Erd6ben, Mi kék az ég..., Vandorlegény, Az apostol. A tobbit
méir az aldbbi tablazatban talalhatjuk, s egyben képet kapunk a versek kedveltsé-
gérél is.

A cimek melletti vizszintes vonalak a ,,szavazatok” szamat jelzik aramyosan.

A Tisza 90

Fiistbement terv 86

Arany L. 73 -
Janos vitéz 73
Nemzeti dal 69
Csatadal 55
Falu végén kurta kocsma 51
Anyam tyukja o 45 2

A tintasiiveg : : 42
Foltamadott a tenger \ 26
Szeget szeggel , - : 24
Fekete kenyér - 23
Az Alfsld . 23

Pato Pal ar... . B 21
Egy gondolat. .. 20
A naphoz 17
A magyar nemes 13
Csokonai ' 12
Iit van az Gsz, itt van ujra . ..

Istvan Gcsémhez

Csataban

Sziil6foldemen
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A legkedvesebb versek kivalogatisaban nyilvanvaléan befolyisolta a tanulékat a Méra Koényv-
kiadé 1972. évi (Anyam tyikja c.) gyljteményes kétete, valamint a kisdobosok szavaléversenyére
javasolt versek megtanulasa is, a tankényvi anyag és a taniték iranyité, kezdeményez3 értékd mun-
kija mellett. ' :

Tanulok
§zama

60 I |
60 |
40 |
30
20

H% 83% | 367% ‘
07123456 789101H121#4%616171819202 22
KOLTEMENYEK SZAMA

1. szdmii grafikon

Igen je¢llemzden indokolnak a tanuldék. 61%-uk a szép nyelvi formikra hivat-
kozik; 57%0 az érdekes, tréfas hangulaty, illetve 53% a meghatd, szép gondolato-
kat tartalmazo alkotasokra szavaz. A tanulék 28%p-a emliti, hogy édesanyjanak is
tetszik a megjelolt koltemény, csak 9% hivatkozik tanitéja értékitéletére. Keveslem
ezt a szamot, de nem a tekintélytisztelet hianydt kifogisolom. A tanitéi bemutatas
¢és verselemzés meggy6z6 erejének gyengeségére kovetkeztetek belble. — Az 4j tan-
koényvek versanyaganak kivalasztasakor feltétleniil figyelembe kell majd venni a
tanulék altal megjeldlt vonzd tényezdket is. (A kodzolt adatok azért haladjak meg
a 100%¢-ot, mert a tanulok egy része 2-3 indokolast is adott a legkedvesebb, illetve
a szavaldsra valasztott verssel kapcsolatban.) A Pet6fi-kép céltudatos formalasa fel-
tétleniil megkivanja a jelenlegi tankonyvi anyag asszetételének modositasat. Az
alabbi témak felismerésében a tanulék nemcsak a tankdnyvi anyagra tamaszkodtak,
hanem arra a tobbletismeretre is, amelyr6l a feladatlapokon szamot adtak a versek
felsorolasaval. Eléggé gazdag anyaggal valaszoltak arra a kérdésre, hogy mirél irt
sok verset Pet6fi Sandor. . .

7

43%/¢-uk emliti a csaladi vonatkozasokat,
35%e-uk a természet, a taj bemutatasat,
33%-uk a szabadsagot,

28%0-uk a hazit,

27%0-uk a harcot,

23%/9-uk a szerelmet,

20%0-uk a népet, életét

mint Petéfi koltészetének jellemzé témijat. — A tankdnyvekben kozolt versek indo-
koljak az els6 5 adatot, bar helytelen, ha egy-egy példa alapjan altalanositanak
a tanulék. A szerelem témakérének megjelolése — szimadatit tekintve — nem All
aranyban a kedvelt versek rangsoraval; s tulajdonképpen nem is altaldnosan jelent-
kezik, hanem csak egy-egy osztalyra jellemzéen. Mindenesetre a nép életérsl szolo
kéltemények hattérbe szorultak az osszefoglal statisztikdban.
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Ezekre az elGismeretekre épill PetSfi értékelése. Beszédesek azok a szavak,
mondatok, amelyeket a tanulék Petdfi arcképe ald irndnak (a neve helyett). A ta-
nulék 16%-a javasolja ,,A szabadsigharc kolt6je” megjelslést. Elég sokan alkal-
mazzdk az Gttorémozgalom idei jelmondatat: ,,A néppel tizén, vizen at!” Az egyé-
nibb megfogalmazdsi gondolatok értéke szélséségesen eltérd:

Hazafi — A legnagyobb magyar kolté — Bem apé egyik vitéze -
Magyarorszag legnagyobb hése — Az egyetlen forradalmir kolté -

A batrak batra — A haziért rendiiletleniil — Az Alféld szerelmese -

A Nemzet példaképe — A Magyar Nép példaképe — A magyar nép vigasza.

A legszebbnek ezt taliltam: Hazamért. Az én értékelésem szerint kiemeli a
tobbi kozill a birtokos személyrag. Erzelmi azonosulas kifejezését feltételezem ebben
a nyelvi jelenségben. Egyébként érzelmi kotdéstdl alig vallanak a feladatlapok.
A tanulok 8,2%-a tarsitja nagy koltdnk nevéhez a szeretet, tistelet, példakép
szavakat. Csak 4,4%-uk fogalmazza ezt tobbes szdm els6 személyben (szeretjiik,
tiszteljiik, tekintjik), illetve -nk birtokods személyraggal (példaképiink), s csak 0,6%
beszél egyes szam els6 személyben arrol, hogy szereti Petdfit, kolteményeit.

Szembeallitasként még egy példat idézek: ,Meghalt ¢ magyarok szabadsigiére.”
Mint az el6bbi tiblazatban lathattuk, a tanuldk 28%c-a emliti a haza témakorét,
ebb6l azonban 13% (csaknem a fele) a ,hazije”, ,hazijirél”, hazajéért” (harma-
dik személyd birtokragos) széalakot alkalmazza. Ezt az ,.elidegenedést” jo lett volna
miér a feladatlapon is ellensilyozni. Utélag szivesen korrigilnam, kiilondsen a ma-
sodik feladatlap 7. pontjaban. Pl. igy: ,,Azért, mert szabadsigot akart népiinknek.”
— Egyébként a tanulék 70%p-a éppen a harmadik feleletet emelte ki: Azért emlé-
keziink tisztelettel Pet6fi Sandorra, mert szabadsigot akart a magyar népnek. 21%g
a tizenegyedik valasszal indokolt: ,,Azért, mert szerette a hazat” Sajnos 7% az’
¢vfordul6 tényében latja az emlékezés indokoltsagat.

A 2. sz. grafikon arr6l ad képet, hany értékeld jeggyel jellemzik Petéfit a ne-
gyedik osztalyos tanulodk.

TANULOK S
SZAMA

904
804

65 % 22%
Y '5 ¢ 'z Y8 Y9 Yo "# Y12
ISMERTETOJEGYEK SZAMA

2. sydnut grafikon

wlo
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Erdekes és tanulsigos, melyek ezek a iényeges jegyek, s milyen arinyban for-
dulnak el6. Egy-egy szoéval jel6lom a kovetkezd kimutatisban azokat a fogalma-
kat, amelyeket Petdfi személyével, tevékenységével kapcsolatban szerepeltetnek a
tanuldk cselekedetei, céljai s torténelmi szerepének jellemzéseként:

kolts R

“harcolt 54

thaza 45
hési halal 43
nép 41

. magyar ' 30

:szabadsag : 28
hés 20
csaladi érzelmek 20

vezetdszerep i7

forradalom ’ 14 -
marciusi ifjak ’ 10
Nemzeti dal R
kezdeményezbszerep 46
nemzet ' 14

fliggetlenség 1.2

Egy-egy tanuldcsoportra jellemzden jelentkeztek ezek az adatok. Petdfi forra-
.dalmisagat csak két tanitd tudatositotta osztilyaban. Bar a tanuldk 41%-a meg-
emliti Pet6fi néppel valdé kapcsolatdt, a nép irAnti szeretetét, a nép szabadsagaért
valé harcat, csak 2,6%0-uk kapcsolja ehhez az ,urak ellen” valé kiizdelmet. Egyet-
len osztdlyban keriilt a feladatlapra olyan megjegyzés, amelyik arra a kapcsolatra
atal, ami Petdfi torekvései é§ mai életformank kozott fennall. Amit Aczél Gyobrgy
tnnepi beszédében igy hallhattunk: ,,Petéfi vagyai valésiggd wvaltak...”, azt az
egyik tanulé igy fogalmazta meg: ,,A hazdért harcolt, hogy nekink j6 dolgunk
legyen.” Ilyen megnyilatkozast azonban csak a tanulék 0,8%/-atél kaptunk. Talan
€z a hianyossig a legfébb oka az érzelmi azonosulas elmaradésanak is.

Igen sok tanulsigot sziirtem le magamnak a feladatlapok elemzése soranm. Fi-
gyelmeztetdként sorakoznak melléjiik azok a megnyilatkozdsok, amelyeket Berek
Kati emlékezetes tv-misora tett kozismertté, amelyeket a Magyartanitds 1973. évi
januari szamaban olvashattunk a ,,Diligenter frequentiltam...” jeligéji palya-
munka részletében. Pedagdgusjeloltjeink sem mind valljdk kedves koltdjiknek
Pet6fit. Mondanivaléjat nem tudjdk rokonitani sajat érzéseikkel és gondolataikkal.

Feladataink nem kisebbednek az emlékév elteltével, vildgosabba valva szinte .
megnovekedtek., Az alsd tagozatban koévessik annak a negyedik osztilyos tanulénak
az Utmutatdsat, aki ezt {rta: ,,Nagyon sok Petéfi-verset olvasnék pajtisomnak, hogy
megszeresse nagy koltonket.” Pedagégusjeldltjeinket pedig Pettfi orokségével tegyiik
gazdagga hivatasuk gyakorlisihoz, hogy a rdjuk bizott gyermekeket tudatosan vezet-
hessék a versolvaséva névekedés tutjan. Magukéva kell tennidk Nagy Janos, debre-
ceni vezetétanar, véleményét (Magyartanitds 1973. marc., 2. sz. ,,Egy Petbfi-misor
rtigyén”): ,,Ha valaki megreked a lirdban Detdfinél, az epikdban pedig Jokainal,
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az nem lehet kortirsa koranak. De: nem Petdéfi nélkil kell eljutni a maiakhoz,.
hanem Petéfivel, Pet6fin keresztil. A versolvasova novekedésben az elso lépcséfok:
Petéfi.”

o &

DR. ZUKOVITS IMRE
Pécs, Tanarképzd Féiskola

A tanulok kérdései €s a problémak felvetése
a tanitasi orakon

Iskolai oktato-neveld munkank egyik alapvetd feladata, hogy szervezetten se--
gitsiik tanitvanyaink fejlédését.

Mas vonatkozasban, a nevelés 6rok feladata, hogy kozvetitse, atadja az embe--
riség osszegyijtott, felhalmozott tapasztalatait, szellemi kincseit a fiatalabb nemze-
dékeknek.

A tapasztalatok atvétele azonban nem jelentheti a tanulok részérGl a puszta.
befogadast, mennyiségi felhalmozast. Elengedhetetleniil sziikséges, hogy « gyermek
a maga kilsG és belsd - tevékenységével feldolgoza, elsajdtitsa ay anyagot és ez syi—
mdra minbségi gazdagoddst, fejlédést is eredményezzen.

Az emberi fejlédés az egyén aktiv kézresniikidése nélkil nem valdsithaté meg..
A kiils6 hatasok = jelen vonatkozasban: a pedagogus oktaté-neveld tevékenysége —
csak a gyermek megfelels ,belsé” feltételei mellett érvényesiilhetnek kelléképpen..
(Rubinstein.) :

A gyermek fejlédésénck tebit alapwto és donté tényexbje: a sajat ,kilsé” és
2»0elsG”, fizikai és szellemi, elméleti és gyakorlati tevékenysége. )

Ezért az iskolai oktaté-nevel6 munkankkal csak dgy tudjuk eredményesen és
tartosan befolyasolni a ‘tanulok fejlédését, ha a .pedagogiai folyamatban széles-
korlien megvaldsitjuk és irdnyitjuk a rendszeres, célszerli és sokoldaly, egyre akti-
vabb tanuléi tevékenységet. ‘

Vagyis arra kell torekedniink, hog gy tanuldink ne mechanikusan, sablonosan,
hanem gondolkodva, az adott korilményekhez, helyzetekhez alkalmazkodva, uj-
szerlien, kezdeményezben, alkoié mddon fejtsék ki iskolai tevékenységiiket.

Ezeknek a feladatoknak a megvalositisa, az iskolai munka célszer( és szerve-
zett iranyitasa sziikségessé, s6t nélkillozhetetlenné teszi, hogy a pedagogus tevékeny-
ségének eredményességérél megbizhaté moédon tijékozodni tudjon.

Oktaté-neveld munkank hatisfokara, tanuldink gondolkodasinak  aktivitisara,
az egyes ismeretek elsajititisdnak szintjére altaldban arrdl kovetkeztethetiink, hogy
kérdéseinkre adott valaszaik, megéllapitasaik mennyire pontosak.

Ezzel végeredményben a tanuldi megfigyelések és ennck nyoman a megértés
minGségét ellenbrizziik.

Ez azonban még nem elegend6. Az ‘eredményes munkdhoz szukseg van annak
az ismeretére is, hogy a tanulékban milyen 4j gondolatok, problémak - vetédnek fel
az egyes anyagrészek tdrgyalisakor és a kiilénb6zé6 munkafolyamatok, miiveletek
elsajatitasakor. Ezeknek a megismerése viszont csak ugy lehetséges, ha médot, lehe-
toséget adunk a tanuldinknak arra, hogy az anyaggal kapcsolatos kérdéseiket, bat-
ran felvethessék.
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#fokara, a tanitdsi anyag megértésének,

Ugyanis tanitvanyaink aktivitdsira,

szellemi és gyakorlati tevékenységiik hatas-
elsajatitdsanak szinvonalara a- kiegésziilési

-vagybol fakadd tanuldi kérdésekbdl és a tevékenységek értékelését célzé6 megallapi-
-tasokbdl helyesen kdvetkeztethetiink. :
Ennek igazolasira példaként szeretnénk ismertetni egy tanitasi ora részletét.

“Tantirgy: El6vilag. — 6. osztaly. —
‘Tanitdsi anyag: A biza.
Tanitotta: Dr. Kovacs Gyuldné, Pécs, Petifi u. iskola

. Az 4j anyag feldolgozdsa:

.a) Bokrosodas

b)) A biza jelentdsége, felhaszﬁélésa.

.¢) A ndvény szerveinek tanulmanyozisa kiilséleg, majd a

szar tanulmanyozasa belséleg is.

d) A virdgzat tanulminyozdsa kiilséleg

L andr:

Vegyétek kezetekbe a névényeket
és keressétek meg a viragot.

tanulé: Nincs viraga, mdjusban viragzik.

T.:

fad

Rl

t.:

A buza valéban mijusban virdgzik, tugy mondjik ka-
laszba szokken, vagy kihanyja a kalaszar.

Marc el is arultam, hogy minek nevezzik a biza vi-
ragat. '

Kalasznak.

Nézzétek meg a padotokon levd kaliszt! Virdg az?
Nem. Ez a kalasz mar termést hozott,

Most olyan kalaszt mutatok nektek, ami éppen virdg-
zik. (3 tanulé a padsorok mellett végigvisz 1—1 pré-
selt, virdgzé kalaszt.)
Nézzétek meg figyelmesen,
gyelésetekrol!

Miben kiilénbézik az érett kalasztol?
Hosszu, sarga szalak vannak rajta, a porzok.

s utina beszdmoltok megfi-

-€) A kalisy részeire szedése

T.:

HooanH

Ho

A kaldszka vigsgdlata

Bizony ¢rdekes a buza viraga!

Szedjik szét! De ne azt, ami el6ttetek van, hanem
azt, ami a kezemben wvan. Leszedek réla egy kis
részt ... Leszedek .még egy részt... Leszedek még
egyet!

A kaldszbol le tudunk szedni ilyen kis részeket. Mi-
vel ezek a kaliasznak részei, ezért az a nevik, hogy
kaldszka.

Mit szedtek le a kalaszrol?

Kalaszkakat.

Mibét all a kalasz?

Kalaszkakbol.

(Tébb tanuléval levetet egy-egy kalaszkat) Ezt a szi-

rat, amelyen a kalaszkak voltak és a nalatok levs ka-

laszokban is llnek, a kaldsz tengelyének nevezzik.
Tehat hol helyezkednek el a kalaszkak?

A kalasztengelyen.

Mibal all egy kalasz?

A kalasztengelybol és a kalaszkakbol.

Részasszefoglalas: rdgzités rajzzal, \ezcrszavakkal

Most vidsgaljuk
hogy mind-

Leszedtiik a kalaszkakat a kalaszrol.
meg a kaldszkat! Mivel az olyan Kkicsiny,

~.

Koézlés,, beszelgetes a megfigyelések
felhasznalasaval. .
Kozlés, térképmunka, koncentracié a
fsldrajzzal.

Témegszemléleetés. A megallapita-
sokat a tanulék irdsban régzitik.

Beszélgetés.

Dedukcié. c
A kaldsz sz6 ismertetése.
Tomegszemléltetés.

b e
A tanuld segit a szemléltetésben.

Csend — megfigyelés.
Iranyitott megfigyelés.

Motivacio.
Minden mondatnal letor
laszkat. A kalasz analizise.

cgy ka-

Visszakérdezéssel rogzit.

Utalas a szintézisre.

Cselekvo részvétel az analizisben.
Altalanositast a tanar fogalmazza
meg és kozli.

'Visszakérdezéssel rogzit.

A kaldsz szintézise.

Részcélkitiizés.
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annyian nem tudjuk egyszerre megfigyelni, ezért nagyi-
tott modellen fogjuk tanulmanyozni.
van egy kalaszkaban!

Viragok.

A kalaszkaban roppant egyszerd viragokat talalunk.
Egyet kiemelek. Ez egy virdg. Szamoljuk meg, bany
virAg van egy kalaszkdban! Egyet kiemeltem, marad
még itt egy, és itt egy.

Hérom.

Ebben harmat talaltunk, de lehet benne kettd is, négy
is. (A virdgok kicmelése utin a megmaradt levelekrél
kérdez.) ,

Hat ezek mik?

Takaré csészelevelek.

A kalaszkanal a takaré leveleket nem csészeleveleknek,
hanem pelyvaleveleknek nevezzitk. Ismételjik Aat, mit
talalunk a kaldszkaban!

3 virdgot és a pelyvaleveleket.

Részésszefoglalas: rogzités rajzzal, vezérszavakkal.

g) Az egyes virdg syerkezete

T.:
t.:

-

Ao

Nézziik meg most egy virdg szerkezetét!
Lepellevél, maghdz, 3 porzé, tollas bibe.

Ehhez hasonlé szerkezetd virdgrél mar tanuleunk vala-
hol.

A réti perjénél.

Mivel ezt mar tanultuk, valaki le is tudja rajzolni. La-
katos, gyere ki a tdbldhoz, rajzold le a virdg szerke-
zetét! Az osztaly pedig rajzolja a fizetbe!

Tehat a virdgnak milyen részei vannak?

Termé, porzok, és a takardlevelek.

A biza takarélevelét, vagyis lepellevelét toklasznak
‘nevezzik, A toklasz védi a termét és a porzékat. Klari,
gvere ki, mutasd meg itt a toklaszt! (A kalaszka mo-
dellen megmutatja minden -egyes virdgon.) Van olyan
toklasz, amely hosszd szélban végzédik. Ilyen ez a ka-
lasz is, amit itt lattok, (felmutat egy érett kalaszt)
és az is, ami nilatok van, Mi ez a hosszi szal?

A toklasz.

A toklasz végzédése. Az olyan buzit, melynek a tokla-
sza hosszi szilban végzédik, szakallas buzanak nevez-
zitk. Talan hallottitok mar ezt a kifejezést.
modellen a tokldsz nem végzddik szakallban. Xi hal-
lotta mér, hogyan nevezik azt a biuzit, amelynek tok-
lasza rovid?

Kopasz buza.

Ehhez hasonlé kifejezéssel, tar bazdnak is nevezzik.
A kopasz embert szoktdk masként tarnak nevezni.
Tanar néni kérem, innen ered a tacld sz6?

Igen. Aratas utin a buzaféld is tar, kopasz lesz. Ezért
mondjuk tarlénak.

Tanar néni kérem, ha a buza a perjéhez hasonlit, ak-
kor a biza nem pazsitfi?

Nézziik meg mi_

Ezen a.

A kalaszka IFERT modelljét mu-
tatja. A kalaszka jelenség ana-
lizise a meglevé ismeretek alkal-
mazasival.

A szétszedhetd modellen szemlélik..

A tanulé jol felismerte a kérdéses:
képletek funkcidjat. -
A kaldszré] tanultak szintésise.

Részcélkitiizés.
Tovabbi analizis, a meglevé isme-
retek alkalmazisaval. A  modell

szemlélése alapjan a tanulék kony-
nyedén megoldjak a feladatot.
Koncentracié az elézé érak anya-
gaval.

A felszélitott tanulé az 6ra elején
szoban felelt. A rajzzal masodik
részfeleletként ad szamot az elmult

6rak és a mostani éran végzett
munkdjarél. Az osztdly szamira
pedig a feladat bevesest rogzitést
jelent.

Kézlés. Azonos funkcid, de mas el-
nevezés,

A modellen ellendrzi a felismerést,
a fogalom azonositsat,

Gondolkodtaté problemafelvctes.
Kozlés.

A fogalmak azonositasa.
zacid.

A tanulé helyes asszociacija!
(Rogtonzott valaszt igényell)
A tanulé o6nalléan Altalinosit.
ismerte a kozos bélyegeket.
Alkotoé aktivitas.

Improvi

Fel-



De igen. Ez is a pazsitffélékhez tartozik. Nagyon jo
az észrevételed! Hozza hasonlé névények is mind
cbbe a csoportba tartoznak.

Részdsszefoglalas: rogzités rajzzal.

b) A teljes Eala’:z sgintégise

T.:

ad

)

—

-

-

er

Most még egyszer ismételjik at, és nézzilk meg, mibdl
4ll a buza kaldsza! Kezdjik a virdggal! Milyen a fel-
épitése? ) .

Termé a tollas bibével, porzék, toklédsz.

Tobb virdg egyutt mit alkot?

Kalaszkat.

A kalaszkdk mit alkotnak?

Kalaszt.

Milyen virdgzat a kalasz?

Osszetett viragzat.

Miért tudod, hogy oOsszetett virdgzat?

Mert a kaldszka is virdgzat. :

A kalasz virdgzatokbol osszetett virdgzat.

Nézd meg a tankényvben az abrat! Mutasd meg, me-
lyik rajz 4brazolja a biza viragat, kalaszkat, a kalaszt!
Tedd ra az vjjadat!

Hatos, otds, négyes.

Korpa, sikér, inmegporzds

Most pedig olvasd el a harmadik bekezdést és ird ki
a fiizetedbe azokat a szavakat, amelyekrél nem beszél-
tink még a mai 6ran.

Korpa, sikér, liszt, szemtermés, OSnmegporzas.

Tanar néni kérem, mi az Gnmegporzas?

Ez érdekes dolog. Mieldtt a buza virdga kinyilik, s a
porzdk kibiijnanak beléle, a . virdgport néha raszéfja
a sajat bibéjére is. Ilyenkor mondjuk, hogy 6nmegpor-
zas - tortént. A bdza virdga azonban nemcsak sajat
virdgporidval porzddik, hanem a szomszédéval is, a szél
atjan. : :

Milyen termése van a buzdnak? -

Szemtermése. .
Olvasd el figyelmesen, milyen termést nevezink szem-
termésnek? Ilyenrdl mar tanultunk.

Az olyan termést, melyben a termésfal a maghéjjal
Osszendtt.

J6. Hatarozd meg, mi a korpa!

Olvasd el a kényvbdl még egyszer!

A lekoptatott maghéj és a termésfal.

Az olyan liszt, amelyben t8bb a korpa, barna szind.
Ebbél siitik a barna kenyeret, ami tiplalébb, mint a
fehér. Mib8l kapjuk a lisztet? Mit ir err6l a kdnyr
viink?

A mag belsejébsl.

Milyen tdpanyagok vannak a lisztben?

Nézd meg a kényvedben!

Keményitd és fehérje-anyag, vagy sikér.

Mit jelent a sikér szé mellett a csillag?

Bévebb magyardzatit a ,Kislexikonban” talaljuk.

Klari olvassa fel, mit ir a ,Kislexikon” a sikérr6l!
(A tanulé hangosan olvas, a tobbi sajat kényvében ko-
veti.)

 Részosszefoglalds.

A tanar helyesen dicsér.
A siker 6rome.

A kalisz fogalmanak teljes szinté-
zise, a modell egyideji 6sszeraka-
saval,

A virdgzatrél tanultak alkalmazisa.
T.: ellendrzi az osztaly munka-
jét.

Az egész osztdly aktivitdsa biztosi-
tott a néma, valogaté olvastatassal
és irasbeli feladattal.

Onallé munka.

Csend.

A tankdnyv szdvegéb6l nem kapta
meg a tanuld a szé magyardzatat:
Aktiv érdeklédését bizonyitja fel-
tett kérdése. A tanar el6re terve-
zett valaszt ad. .

A szbveg értelmezésének jartassag-
fejlesztése.

A tankényvi munka irdnyitdsival
a tandr minden tanuldt aktivitasra
késztet.

Szemlélteti a korpat.

Koziés.

A tankonyv felhasznaldsa az isme-
retszerzésben,
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T.: Az itt leirt kisérletet végezzétek el otthon! A lisztbGl  Iskolan kivili otthoni kisérletezésre
melyik tipanyagot mossuk ki, melyik marad vissza?  mozgésitas. A leirt kisérlet értelme-
. A keményitét, illetve a fehérje. zése, hazi feladat megjelélése.
t.: ‘Tanar néni kérem, kiilféldrél is hoztunk be buzat. Ab-
ban is van sikér? Mert a Kislexikonban az 4ll, hogy

a magyar buzaban sok sikér van. Asszociacié. Az iskoldn kiviil szer-
T.: Minden biuzaban van sikér, de a magyarban t3bb van, zett ismeretek kapcsolasa. Kritikai

ezért jobb mindségi. Ez a biza szamira kedvezd ég-  érzékedl tantskodik.

hajlatunk és talajunk kévetkezménye. Kozlés.

. Osszefoglalas . . . stb.”

. Amint az 'el8zé ismertetésbdl kitiinik, a tanitasi 6rdn a tanuldk batran, és-fSleg
az anyag logikai felépitésének megfelelden vetették fel kérdéseiket. Példaul: ,,Hon-
nan ered a tarld sz6?”, vagy ,,Tandr néni, mi az 6nmegporzas?”’. Az aktiv tanuldi
gondolkodast igazolja a kovetkezd kérdés, illetve problémafelvetés is: ,,Ha a-bilza
a perjéhez hasonlit, akkor a buza nem pazsitfG?” stb. :

A témaval Osszefiiggd széles korli megfigyeléseink egyértelmlien azt .igazoljik,
hogy a fels6 tagozatba jard altaldnos iskolai tanuldk mar képesek elvont fogalmak
alkotdsira, valamint ezzel 0Osszefiiggésben Osszetettebb kérdések, problemak meg-
fogalmazasara is. .

A tanuldk altaldban 10-14 éves korban mér eljutnak arra a fokra, hogy induk-
tiv uton allapitsanak meg tdrvényszeriségeket és deduktiv tton tudjdk ezeket alkal-
mazni. Ebben az életkorban alkalmassa valnak a logikai értelemben vett teljes értéki
meghatdrozasok megértésére és alkotdsara.

Ezek a tényez6k teszik lehetévé, hogy tanuldink aktivitdsara, szellemi és gya-
korlati munkajuk szinvonalira a kiegésziilési vagybdl fakadd tanuléi kérdésekbél,
problémafelvetésekbl és a killonboz6 tevékenységekhez kapcsolédéd megallapltasalk-
bol, véleménycikbd! helyesen kovetkeztethessiink. )

A tanuloi kérdések jelentdsége abban van, hogy a tanulé o6nalléan feltett kér-
dése a tanulé tudatdban kialakult probléma - problematikus helyzet — természetes
kifejezése. A kérdés felvetésének méar a puszta szindéka is eldrelenditi a tanulét
a megértés utjan. A kérdés helyes feltevése pedig mar 6nmagaban véve is aktivi-
z4lé hatdsy, hiszen az ismeretszerzés biztatd kezdetét jelenti.

Amikor kiemeljiik annak fontossagat, hogy sziikséges a tanuldk szdmira annak
a lehetéségnek a megadasa, hogy kérdéseiket nyugodtan feltehessék és kételyeikre
valaszt kaphassanak - példaul a gyakorlati foglalkozasi 6rdkon az egves miivelet-
elemek helves clsajatitasakor, vagy mds tirgyaknal a kiilénboz8 elméleti ismeretek
targyalasakor, jartassagok és készségek kialakitisakor stb. —, akkor nem arra gon-
dolunk, hogy az oktatasi folyamatot ala kell rendelni a kérdésekben is megnyilva-
nulé tanuldi érdeklédésnek.

Ertdl sz6- sincs. A tandri ténykozléseknek, a tanuldi megdllapitisoknak és a
problémdikkal /aapcsolrztbmz feltett kérdéseiknek egyardnt nagy pedagdgiai ]elen[o-
sége van. ~o

Az iskolaskor elétti kérdésaradat természetes modon csokken az iskolai tanul- -
manyok soran.

Azonban a kérdések szinte teljes megsziinése, a problémik, a nehéységek Oszinte
feltdrdsinak a bidnya nem tekintheté egésységes jelenségnek iskolai életiinkben.

Az aktiv embert a vilag jelenségei iranti fooekonvsa0 jellemzi, aki keresi, ku-
tatja a kiilonbo6z6 jelenségek okait, 6sszefiiggéseit.
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Ezért szdmunkra is kételesség, hogy a tanitdsi ordkon, a tantirgyi keretek k-
it syéleskoriten kibontakoztassuk a kérdésekben is megnyilvinulo tanuldi akti-
vitdst.
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DR. REVESZ BELA
Szeged, Tanarképzd Féiskola

A magnetofon és a diavetitd egyiittes felhasznalasa

Az oktatastechnika fejlddése 1vjabb és wujabb oktatisi eszkézoket hoz létre,
amelyek az oktatds hatékonysagat novelik. Ezen 0j oktatasi eszkozok kozott tala-
lunk - szazezer forintos kollektiv oktatogépet és talilunk kétezer forintos eszkozt,
amely a magnetofon és a diavetitd egyiittes miikodését teszi lehetbveé.

A kollektiv oktatogép beszerzése jelenleg csak kiemelt iskolak részére wvalik
lehetévé, Az olcsébb, egyszerlibb eszkéz6k megvasirlisa minden iskola szdmara
lehetdség.

Az elmilt tanévben élgvilag tantirgy keretében a magnetofon és a diavetitd
egyiittes miikodtetésével, egyszeri ismeretkézld berendezés felhasznalhatésagat vizs-
galtuk. :

A magnetofon és a diavetitd késziilék . egyiittes lizemeltetése mar audiovizualis
gépi ismeretkdzlést valosit meg. A két késziilék hang- és képanyagianak kézi uton
torténé azonos inditisa és tovabbitisa problémat okozott. A hang és a kép kozott
tobb alkalommal faziskiilénbség jott létre. _

A hibit a szinkronizator alkalmazasival sikeriilt megsziintetniink. Ezen eszk6z
a magnetofon és a diavetitd egyiittes vezérlését oldja meg. A vezérld jelek a hang-
szalagon talalhatok, amelyek a szinkronizitoron &thaladva a diavetitét el6re vagy
visszafelé léptetik. (1. abra.) ’

i hang
i i kod

.

1.abra. Mésor és kod a hangszalagon
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A szinkronizatort az Elektroakusztikai Gyar,! a kiillénb6z6 magnetofon és dia-
vetité tipusoknak megfelelGen, tobbféle valtozatban gyirtja.

A suikséges esykozik:

a) magnetofon
A kereskedelmi forgalomban kaphaté barmely két- és négysidvos készilék, (M 10, B 4,
B 47, ZK 140.)
b) diavetits
A kereskedelmi forgalomban kaphaté tavvezérelheté diavetité. (Aspectomat J. 24.)
¢) syinkronizdtor ’
A kereskedelmi forgalomban kaphaté UNISYNCHRO AMP 202.

A szinkronizator felerfsitése a magnetofonra kénnyd. A magnetofon jobb olda-
lara gumihevederrel tdrténik a rogzitése. A késziilék felhelyezésénél iigyelniink kell
arra, hogy a szalagvezetd szintje megegyezzen a magnetofonéval.

A magnetofon hangszalagjat a szinkronizitor fejtartéjan keresztiilvezetve jut a
magnetofon csévél§ orsGjahoz. A diavetitéhéz csatlakozokabellel  kapcsolédik.
(2. 4bra.) Megrendeléskor kozolni kell a hasznalandé diavetitd tipusit és gyartasi

~

Szinkronizator
[ amun |
—_
=
magnetofon do Vel‘b/?f -

P A |
2.dbra. Kep-hang kombinacio

évét, mert a gyar csak gy tud megfelelé csatlakozé kabelt bxztos1tam A diavetitbk
csatlakozoi és azok bekdtése nem egységes.

A szinkronizator ara 2380,— Fit. Kaphaté a TANERT és OFOTERT iizletekben, vala-
mint az ELEKTROAKUSZTIKAI GYAR-ban (1581. Budapest, 146. Pf. 25.) .

A diavetit6 képanyagit a TANERT diasorozataibél valogattuk ki. A vissza-
csatolashoz sziikséges feladatok kérdéseit dianagysiaga celofan félidra tussal, 2 mm
magassiagi betikkel irtuk. Ezeket diakeretbe helyeztik és a képanyag kozé soroltuk.

Az alédbbiakban kozlink egy oktatisi anyag feldolgozasat, a szinkrpnizator
felhasznalasaval magnetofonbél ~és diavetitébsl kialakitott informaciokézld beren-
. dezéssel.
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BLOVILAG 8. osztaly

AZ EMBERFAJTAK

1. Az anyag felépitése

FAJ
I €s
-FAJTA
EMBERISEG
11. egyseges
FAJY
I EMBERFAJTAK |
" | JELLEMZESE
IV/ EMBERFAJTAK
: ELOHELYEI
v EMBERFAJTAK
* | EGYENERTEKUSEGE
II. Ay anyag forgatékonyve
A MANETOFON SZOVEGE
DIAKEPEK?2
L
K—IV.—11. 1. A szarvasmarha fajhoz tartozik a magyar sziirke
Magyar szirke szarvasmarha szarvasmarha fajta.
0.—1.—23. 2. ... a svajci szimentali szarvasmarha fajta...

A szimentali marha
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K—IvV.—12.
Magyar tarka marha

. ...és a magyar tarka szarvasmarha fajta

O.—1.—26. 4, A szarvasmarha fajhoz tartozé allatok gerincesek,
Tehéncsorda emldsok, patisok, parosujjiak, névényevék, kérod-
z6k, tilkds szarviak, zomék, nagytestl, hosszi farka
allatok. ] )
Mindegyik szarvasmarha fajta rendelkezik ezekkel
a lényeges testfelépitési és életmkédési sajatsagok-
kal. Mindegyik életéhez, fejlddéséhez azonos feltéte-.
lek szitkségesek.
0.—1.—24, 5. Az egyes szarvasmatrha fajtak egymas kéz6tt paro-
Borjak a karimban sitva termékeny utédokat hoznak létre.
Felirat: 6. Felelj a kovetkezd kérdésre a lyukkartya® segitsé-
? v gével! : :
Felirat: 7. Mi jellemzé a fajra?
AZONOS

B. TESTFELEPITES
L. ELETMUKODES
P. SZORSZIN .

T. TESTNAGYSAG

B. Minden lényeges testfelépitési sajatsig azonos.
D. Minden - lényeges életmiikédés azonos.

P. Szérsziniik azonos. ’

T. Nagysiguk azonos.

Felirat :
B. TESTFELEPITES
D. ELETMUKODES

Az felelt helyesen,.aki azt allitotta, hogy a fajra
a testfelépités és az életmiikddés azonossaga a jel-
lemz6.

- K—IV.—11. 9. A sziitke szin a magyar szirke szarvasmarha faj-
Magyar sziitke szarvasmarha tara jellemzd.
O0.—I1.—23. 10. A szarvasmarha testnagysiga is a fajtira jellemzo

A szimentali marha

tulajdonsag.

P. SZORSZIN
T. TESTNAGYSAG

Felirat: . .
p 11. Felelj a kovetkezé kérdésre a lyukkartyaval!
Felirat: ) 12. Mely tulajdpnsagok jellemzéek a fajtira?
HASONLO
B. TESTFELEPITES B. Testfelépitése hasonls.
D. ELETMUKODES D. Eletmikédés hasonlé.
P. SZORSZIN P. Szérsziniik hasonls.
T. TESTNAGYSAG T. Testnagysaguk hasonlé.
Felirat: 13. A fajtara a szbrszin és a testnagysig a jeilemz6.
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Felirat: 14. Felelj a kovetkezd kérdésre a lyukkartyavall
? .

Felirat: 15. A foldinkén él6 emberek, mely tulajdonsagokban
AZONOS egyeznek meg?

B. TESTFELEPITES
D. ELETMUKODES
P. BORSZIN

D. TESTNAGYSAG

B. Azonos a testfclépitésiik.
D. Azonos az életmikddésiik.
P. Azonos a borszinuk.

D. Azonos a testnagysaguk.

Felirat:
B. TESTFELEPITES
D. ELETMUKODES

16.

Igen! ;
A helyesen felelok, a testfelépités és életmiikddés
azonossagat jelolték meg.

Emberfajtak képe

17.

A fehérbdrd, a sargab6rd és a feketeb6rd embe-
rek testfelépitése, testitk életmikddése azonos. Ezért
valamennyien egy fajhoz, a Homo sapiens fajhoz
tartoznak, .

Felirat: 18. )Fcleli a-kovetkezd kérdésre a lyukkartyaval!
?
Felirat: 19. A ma él6 emberek.

MA ELO EMBEREK

B. EGY FAJTA B. ...egy fajtdhoz tartoznak.

D. EGY FA] D. ...egy fajhoz tartoznak.

Felirat: 20. Igen!

MA ELO EMBEREK ’ A ma él6 emberek egy fajhoz tartoznak, mert a.
D. EGY FAjJ ‘testfelépitésiik és életmiikodésiik azonos.

HI.

Emberfajtak képe

21.

Az egységes emberi fajt a bdrik és hajuk szine,
a haj gdondbrsége, az orr és az ajak forméaja alap-
jan emberfajtakra osztjuk.

G.—IV.—73. 22. Az eutdpai fajta vxlagos bérszinli, ezért nevezik
Europid FEHERBORUEK-nek is.
Hajuk vékony szald, sima vagy mérsékelten hulla-
mos. Arcszérzetiik erételjes. Orruk kiemelkedik az
arc sikjabol és keskeny.
G.~—IV.—72. 23. A mongol fajta embereket a sirgisbarna bdrsziniik
Mongolid alapjan SARGABORUEK-nek is nevezik.

A sargabériieknek a haja fekete, sima és vastag
szald. Arcuk lapos. Szemrésiik ferde és a belsé
szemzug lekerekitett.
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G.—IV.—173. 24, A négerféle emberfajta sotét borszinl. Boriok lilas-
Negrid barna, majdnem fekete. Ezért a négerféle ember-
. fajtst FEKETEBORUEK-nek is nevezik.

Hajuk fekete és géndér. Ajkuk duzzadt. Orruk la—
pos és széles.

Felirat: 25. Felelj a kovetkezé kérdésekre a lyukkartyaval!

Pr?

Felirat: 26. Mely emberfajtira jellemzé a géndor haj?

B. FEHERBORUEK

D. SARGABORUEK

~P. FEKETEBORUEK
Felirat: - 27. A helyesen felel6k a feketebdrii emberfajtat jeldl-
P. FEKETEBORUEK ték gondor hajuként.

Felirat: 28. Melyik emberfajtara jellemzé a ferde szem?
B. FEHERBORUEK

D. SARGABORUEK

P. FEKETEBORUEK

Felirat: . 29. Helyes!

" D. SARGABORUEK i A sirgabéri embetfajtira jellemzé a ferde szem.
Felirat: 30. Melyik emberfajtara jellemz6 a férfiak erdteljes
B. FEHERBORQBK arcszérzete?™
D. SARGABORUEK
P. FEKETEBORUEK
Felirat: 31. Jol felelt, aki az erételjes “arcszérzetli emberfajta-
B. FEHERBORUEK ként a fehérbiriiecket nevezte meg.

Iv.
G.—IV.—617. ' 32. A mai ember Gsei, az eloembetelé Kozép-Azsiaban
Vértesszollgsi elGember alakultak ki, és évezredek folyamin szétvandoroltak
kialakuldsi helyiikr6l.
Eleinte nem volt kozoteiik lényeges kiilonbség. Ké-
s6bb azonban a kulonbozd kérnyezet hatisira meg-
valtoztak egyes tulajdonsigaik. Megvaltozott a bé-
- tik és hajuk szine, orruk ¢s ajkuk alakja. Igy ala-
kultak ki az egyes emberfajtak.

_Ev.—8—5. 33. A kézép-dzsiai eléemberek hirom égtaj felé van-
Emberfajtak elterjedése doroltak.

i Akik nyugatra mentek azoktol szirmaztak a FEHER-

i BORUEK. i
: A kelet felé vandorlék wutédai lettek a SARGA-

BORUEK. )
Es a délre vandorlokbol a FEKETEBORU ember-

fajta alakule ki.

G.—IV.—74. 34. A FEHERBORUEK valamikor Eurépa, Ny-Azsia
Europid és B-Afrika lakoi voltak, de ma mar az egész Fol-

don elterjedtek.
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G—IV.—T72. 35. A SARGABORUEK népesitik be Azsia nagy té-

Mongolid . szét. Igy Szibériat, D-Azsist és Kinit.
G—IV.—173. . 36. A FEKETEBORUEK a forrd égov kérilményei-
Negrid hez alkalmazkodott emberfajta. Ezzel fiigg 6ssze

bériik s6tét szine.

A feketeb8riiek népesitik be Afrika legnagyobb ré-
szét. Tolilk szdemaznak az ausztriliai és az ameri-
kai négerek is.

V.
Ev.—8.—b. 37. A mai éran megismertétek az emberiség egységes-
Emberfajtak elterjedése ’ ségét €s az emberfajtdk egyenértékiiségét.

A torténelem sordn akadtak vezetSk, akik tagadtik
az emberfajtak egyenértékiiségét.

A német fasisztak alacsonyabb rendii és magasabb
rendii fajokrdl beszéltek. Elképzeléseik szerint az
alacsonyabb rendi fajoknak kell a magasabb rendé
fajokat szolgalni. Napjainkban is él ez -a téves né-
zet. A kapitalista orszidgokban a szinesbdrliek ma
is hatranyos helyzetben vannak. :

Hazankban minden emberfajta teljes egyenjogisigot
élvez. :

1. KGM MTTI: Oktatastechnikai Ismeretkozlé Berendezések Rendszere.
2. A diaképek a TANERT diasorozatbdl valék:
O.—L = Olvasas az altalanos iskola 1. osztidlydnak szamdrd. A Hazidllatok és Kicsinyeik
diafilmsorozat.
K.—IV. = Kornyezetismeret az 4altalinos iskola 4, osztilya szamara. Allattenyésztés dia-
. pozitiv-sorozat.
Ev.—8. = Elovilig az altalanos iskola 8. osztalya szdmira Az Emberi Szervezet Felépitése
és Mikodése, diapozitiv-sorozat.
G.—IV. = Biolégia IV. diapozitiv-gyljtemény a gxmnazxumok IV. osztilya szidmara.
3. A tanulék részére adott feladatok elStt mindig alkalmazaunk kell a felhivast a tevékenység
viltoztatisara, hogy felkeszul;enek a feladat megoldasara.
Minden tanulé részére az aldbbi ,lyukkéartya” all rendelkezésre, amelyen a megfelel6 kéd-
jethez ,,. X beirasaval jelolik a feleletiiket. (3. 4bra.)

1 2.3.4 5.6.% 8 9 1
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UJ MATEMATIKAI NEVELES

——

A hazai matematikatanitasi kisérletekrdl

Az oOtvenes évek végén megindult matematikatanitisi kisérletek nemzetkdzi ha-
tasa csak néhany évvel kés6bb volt tapasztalhatdé a hazai oktatisi rendszerben.
Az 1961. évi IIL. torvény korszerlsitést el6iré alapelvének megvalédsitasaban ezék
a torekvések nem érvényestlhettek. Egyébként is sok-sok probléma fesziilt az
1963-as matematikai tantervekben mar megsziiletésiik pillanatdban. A matematikai
tananyag korszer(isitése — mint minden oktatisi anyag korszeriisitése — feliiltdl, a
felsboktatas felél jelentkezik eldszor, hiszen ott kovethetik és kell kévetni a tudo-
many fejlédésének itemét. A matematikdban is a kozépiskolai anyag kibdvitésével,
s részben 1j anyag feldolgozasaval igyekeztek ezen kévetelménynek eleget tenni.
Ugyanakkor az altaldnos iskolai anydg szemléletében lényegében teljesen a régi ma-
radt, mennyiségében mar akkor is csokkent. Az als6 tagozat szamtan-mértan kon-
cepcidja valtozatlan maradt. A fels6 tagozat tantervében bizonyos atcsoportosita-
sokat hajtottak végre, igy példiul a tortek tanitisit két évr6l hdrom évre huztik
szét, geometriai anyag atcsoportositasara keriilt sor, Ujat csupan a geometriai transz-
formaciok szerepeltetése és hangsilyozisa jelentett. Ugyanakkor a koézépiskolai tan-
tervekben erés tananyagnévekedés kovetkezett be, (pl. analizis, valészinliségszAmi-
tas), ujabb szemléletd geometriai oktatasra. (vektorok) kerilt sor stb. A lathato
aranytalansigokat csak novelte az a tény, hogy az oktatds hatékonysiga is sok-sok
kivanni valét hagyott maga utdn minden szinten. Tébb vizsgilédas és tanulmany
mutatott rd arra, hogy az altalanos iskolai tananyagcsdkkentés ellenére sem lett ki-
elégité matematikdbél az Aaltaldnos iskolai oktatds eredményessége. A kozépiskolai
matematikatanitds szintén silyos nehézségekkel kiizd! Ezekre a problémikra az
utébbi évek vizsgalatai és az vjabb tananyagcsokkentés és atcsoportositas soran ismét
visszatértek.

A matematikaoktatiasnak az ilyen jellegdi problémait azonban csupan atrende-
zéssel, toldozassal, foldozassal nem lehet megoldani.

A nemzetkodzi téren bevezetett matematikatanitisi kisérletek a hatvanas évek
elején nalunk is éreztették hatasukat. Kiilénésen jelent8s volt az 1962-ben Buda-
pesten UNESCO tdmogatdssal megrendezett nemzetkdzi matematikaoktatdsi szim-
pozium. A szimpézium célja az volt, hogy meghatirozza a matematikatanitas kor-
szertisitése érdekében végzendd legfontosabb feladatokat a tanuldselméleti kutati-
sok, a tananyag kivalasztisa, a tanulasi, tanitdsi moédszerek vizsgilata, a pedagé-
gusok képzése, tovabbképzése stb. teriiletén. E szerint az anyag szerint a matematika
megtanuldsa kiilonféle gondolkodasi folyamatokat feltételez, s ezekre a tanuldkat
képessé kell tenniink a kévetkezdk révén:

Matematikai struktirdk elsajtitasa, ezek egymashoz vxszonyxtott tulajdonsagai-
nak felismerése, e tulajdonsagok kiilénféle médokban vald kifejezése (rajzban, sza-
vakban, matematikai jelekkel stb.), logikai kapcsolatok felismerése és létesitése,
a struktirak deduktiv rendszerré valé egybeillesztése, matematikai problémak meg-
oldasa, a struktirdknak matematikai modellként valé alkalmazisa konkrét helyze-
tekben, a teremtd képzelet miikodése a matematikaban. '

A tanuldsra Osztonz6 tényezbk kozott- els6ként emliti, hogy az aktiv tanulds
mozgatéereje a kelld motivacié. Eppen ezért kutatasokat javasol kezdeni annak
tisztazdsa érdekében, hogy melyek azok a tényezdk, amelyek ~ egyéni adottsigaiktél

332



¢s életkoruktol fiiggben — matematikai aktivitisra serkentik a tanuldkat. Ilyen té-
‘nyez6ként szerepelhetnek a kovetkezdk: ’
a jatékossag,

az egyéni dontésbsl fakado érdeklddés,

a matematika sokféle érdekes alkalmazasi lehetSsége,
a megoldasra varé problémak oszténzé hatasa,

egy probléma 6nallé megoldasakor érzett elégedettség,
a versengés szelleme (versenyek, olimpiak),

a matematikai gondolatokba valé behatolas,

e gondolatok torténeti fejlédésének felismerése,

a matematika racionalis szépsége.

A tanulds médjaival kapcsolatban a szimpézium szimos lehetéséget jelol meg
a matematika tanuldsara. Ilyenek:

‘a konkrét targyakon végzett tevekenyseg vagy grafikus' munka (iras, raj-
zolas),

a pedagégus magyarazata,

egyem vagy csoportonkénti problemamegoldas

egyéni kutatémunka,

megbeszélés, vita,

matematikai szovegek olvasisa, filmek megtekintése,

tanulas tanitogépek tutjan,

televizios tanfolyam.

A matematikai gondolkodis fellodeseben jelent8s szerepet kap a fogalmak ki-
alakitdsanak folyamata. Egy-egy Uj matematikai fogalom bevezetésekor a tanuldk
szamara ismert (konkrét vagy absztrakt) helyzetbSl (példakbol, élményekbél) kelt
kiindulnunk. Ezeket az életb6l meritjiik, vagy e célra késziilt eszkézok (szines ru-
dak és logikai készlet, filmek, matematikai jatékok stb.) révén biztositjuk. A kiala-
kitandd fogalom . pontos koriilhatdrolasa c¢éljabgl ajanlatos elegendd szimi esetet
mutatni a tanuldknak, amelyek arra a fogalomra példikat és ellenpéldikat adnak.

A kiilénféle helyzetcket jellemz6 sémék felvazolisa (Venn-diagrammok, grafok,
tablazatok stb.) j6 eszkéz arra, hogy a didkok eljussanak altaluk bizonyos elvont
matematikai fogalmakhoz, és ezeket a nyelvi formaktél fiiggetleniil is ki tudjak
fejezni.

Kilonds gondot kell fordxtam a bizonyitasi igény, a helyes kivetkeztetési kész-
ség fejlesztésére.

Az absztrakciés képesség novelése és a motivacié érdekében szamos szemlé]-
tetd eszkoz felhasznaldsira hivia fel a figyelmet a budapesti szimpézium anyaga.

Bizonyos matematikai struktirdkkal valé megismerkedés céljara konkrét esz-
kozoket és jatékokat terveztek (szines rudak, logikai készlet, filmek, szdges és
lynkas tablak, modellek, épitédobozok stb.). Ossze kell irni a szamitisba jové
eszkozoket, és ki kell vizsgilni, hogy melyik milyen eredménnyel alkalmazhato.
A vizsgdlatok terjedjenek ki annak megallapitisita is, hogy egy-egy matematikai
struktiira alkalmazasi korének kiterjesztését elGsegiti-e a struktirdt bemutatd esz-
kozok varidlasa. Masrészt olyan irdnyban is érdemes kutatdsokat folytatni, hogy
egy-egy eszkdz milyen struktirdk bevezetésére alkalmas.

A hatvanas évek elején a fentebb vazolt korilmények” hatdsira nalunk is in-
dultak kisérletek az &ltaldnos iskolai matematikatanitds teriiletén.  Ezek alapkon-
cepciojukban és céljukban is erdsen eltérdek.
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A MTA Psgichologiai Intézetében beinditott kisérleteket alsotagozatos (Lénard-
féle), ill, felsétagozatos (Forrainé-féle) kisérletekre lehet osztani. Indulasakor és az
azt kovet6 években lényegében moédszertani, pszicholégiai kisérletekrsl volt szo.
Célja a matematikai 6rak hatdsfokdnak névelése. A Lénard-féle alsé tagozatos ki-
sérletben a ,,varidlas elve”, a gondolkodas rugalmassiga, a feladatok szdveges meg-
fogalmaztatisa, a tanuldi munka intenzitisinak ndvelése voltak a legfontosabb té-
nyez6k. A kisérletben részt vevd pedagdgusok munkajat osztalyonként osszeallitott
feladatlapok, s azok értékelésére kidolgozott egyszerl -eljaras konnyitette meg.

A felsé tagozatos kisérletekré! igy ir maga Forrai Tiborné:

Az Arany Janos kisérleti iskoldban az 1966/67. tanévben kisérletként kidol-
goztunk egy olyan matematikatanitasi mddszert, amely

— az osztaly valamennyi tanuléjanak 6nallé munkajara épiil,

— végzett munkajardl allandé és azonnali objektiv értékelést ad az osztily va-
lamennyi tanuldjanak, '

— egyrészt az objektiv teljesitményértékelés, masrészt az osztilykozOsség ré-
szér6l mutatkozé . tirsadalmi hatas eredményeként megfelelé’ motivaciés ba-
zist alakit ki a tanulékban,

— pillanatonként tajékoztatist —~ visszajelentést — ad a tanarnak arrél, milyen
mértékben oldanak meg az osztily tanuldi egy feladatot hibatlanul, ill. hol
és milyen hibdkat kovetnek el, tehat lehetéséget nydjt a tanulas szervezésére,
iranyitasara.” '

(Dr. Forrai Tiborné, 1968.)

Ez a kisérlet lényegében két valtozatban ismert. Az ,,A” valtozat szerint az
Altalanos iskolai tantervi anyagot gyorsabban sajatitjdk el a tanuldk, s a fennma-
radt id6t O] anyag elsajatitasara forditjak. A szélesebb korben elterjedt ,,B” val-
tozat a tantervi anyagot dolgozza fel.

E kisérlet elterjedésének elsésorban az 'a magyardzata, hogy sok segitséget
nyljtottak a tanarnak, s a tantervi rutinfeladatok elsajatitisanak eredményességé-
hez hozzijarultak. A kisérlet legjelentfsebb fogyatékossdga talin a mechanikus,
rutinszerd munkamédszerben talalhatd, ami a pedagdégusok munkajaban is meg-
nyilvanult. . . :

A matematikai tananyag korszeriisitése szempontjabél azonban ezek a kisérle-
“tek nem mutatnak a jovébe. A matematikatanitds korszeriisitése tartalmi, mddszer-
tani, pszicholdgiai, pedagogiai problémdk egyiittese, az iskolai anyag struktirajanak
j kidolgozasat és a feldolgozas szamos j mddszerét igényli.

Egy ilyen sokoldald szempontokat szem el6tt tarté kisérletként indult 1963-
ban az un. komplex matematikatanitdsi kisérlet. A kisérlet tartalmi részének meg-
tervezésével Varga Tamist (akkor még az ELTE oktatdjat), az iranyitassal és el-
lenérzéssel pedig az OPI Matematikai Tanszékét bizta meg az MM. A kisérlet ab-
b6l a feltevésbsl indult ki, hogy a normalis® szellemi fejlettségli gyermek korszerii
moédszerekkel tanitva mar a legalsé fokon is képes korszeriibb matematikai isme-
retek befogadasara, gondolkodasa sokoldaluan, erételjesen fejleszthetf. A médszerek
tekintetében egyik legfontosabb alapelve a kisérletnek, hogy a tanuldék egyéni ta-
pasztalat, 6nallé felismerés alapjan jutnak el a matematikai altalidnositishoz, fogal-
makhoz. Az eszkozok nem a tandri demonstricid, hanem a tanuléi munkaeszkozok
szerepét toltik be. A tanuldk érdeklédésének felkeltése, az iranyitasuk természetesen
tervszerli feladatot jelent a pedagoégusnak, s 4llandé egyiittélést az osztillyal. A kisér-
let fokozatosan mind a nyolc osztilyra kiterjedt. Munkalapok azonban csak az 1-4.
osztalyok szamdra késziltek. Ez a korilmény is tobbek kozitt nehezitette a kisér-

334



let szélesebb korii elterjedését. A komplex matematikatanitasi kisérlet akkor kezdett
kiszélesedni, amikor a pedagogusképzé intézmények gyakorl iskoldiban is beveze-
tésre keriile 1968-t61 kezd8dben.

A komplex matematikatanitasi kisérletnek szamos pozitiv tapasztalata mellett
‘megmutatkoztak a vele kapcsolatos probléemék is! Egyik legjelentsebb probléma az,
hogy felkésziilés igen komoly feladatot ré a pedagogusra, s megfelels elokészités és
segités nélkiil nechezen valésithaté meg. Tobb részletkérdésben olyan messzire megy,
-amit széleskérben nem vehetiink fel az elvégzendd tananyagba.

Az utobbi években a komplex matematikatanitasi kisérletnek egy erdsen le-
-egyszerlsitett, s a jelenlegi tantervhez igazodd valtozatival kisérletezik az Eszter-
gomi Tanitoképzé Intézet, amit szintén az OPI Matematikai Tanszéke patronal.

Az elmilt években tobb sziikebb korben folyd kisérlet, ill. részkisérlet beve-
zetésére is sor keriilt, s néhany jelenleg is folyik. (Néhany évig tarto alsoé tagozatos
kisérletet folytatott az NDXK-beli tapasztalatok alapjan Ungvari Gyula a budapesti
‘Tanitoképzé Intézet tandra. ElsSsorban az analizis elemeinek 4ltalanos iskolai be-
vezetésével foglalkozik Peller Jozsef, az ELTE oktatdja. Geometriai részkisérlet
folyik a komplex matematikatanitisi kisérleten belil az Egri Tandrképzé Foiskola
gyakorléjaban.) '

A Mivelédésiigyi Minisztérium 1968-ban létrehozott egy bizottsigot a mate-
‘matikatanitas korszerdsitésére. A bizottsig kiilonb6z8 okok miatt csupin az altala-
nos iskolai matematikatanitds kérdéseivel foglalkozott behatéan. A hazai kisérletek
tanulmanyozasa, kilféldi irodalom és tapasztalat alapjan - szamos dokumentum
tellett — elkészitett egy 4ltaldnos iskolai tantervet matematikabél, amelyet kiilén-
b6z6 férumok és terilletek megvitattak az elmult évek sordn. E tantervjavaslat
-alapjan is indultak kisérletek 1971-ben, amiket roviden tanmtervi kisérleteknek szo-
kis nevezni. (1971-t8]l kezd6déen a komplex matematikatanitisi kisérletet csak
néhiny iskoldban folytatja az OPI Matematikai Tanszéke. A komplex kisérletnek
-a célja kutatd munka végzése, hogy ujabb tartalmi, pedagdgiai, pszicholégiai ered-
‘mények legyenek levonhaték a késfbbi évtizedekben végrehajtandé tantervi kot-
szerlsitéshez. Az OPI-hoz tartozd fenti néhany iskola kivételével - ahol tovabb is
‘komplex matematikatanitdsi kisérlet folyik -~ a tobbi fokozatosan Aattért a komp-
lex matematikatanitasi kisérlet helyett a tantervi kisérletre.) A tantervjavaslat sza-
mos olyan anyagot tartalmaz, ami a mar bevezetett kiilfoldi tantervekben is, s a
‘komplex matematikatanitasi kisérletben is szerepel. Mddszerében is lényegében ko-
-veti azokat. (Sajnos cléggé elterjedt nalunk az, hogy ha az iskolai anyagban hal-
‘mazelméleti, logikai elemi ismeretek el6fordulnak, akkor azt mindjart ,komplex
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.matematika”-nak nevezik.) °

A nyolcosztalyos tantervjavaslat mellett elkésziilt az 5-8. osztalyok részére egy
Un. atmeneti tantervjavaslat, aminek az a rendeltetése, hogy az also tagozatban még
a jelenlegi tanterv alapjdn végzett tanulék a fels§ tagozaton kezdjenek el korsze-
riibb matematikai ismeretekkel foglalkozni. Az Atmeneti tanterv elég szorosan iga-
zodik a jelenlegi felsé tagozatos tantervhez, de kiegésziti azt, s feldolgozasmédja-
'ban, szemléletében igyekszik kozeledni a nyolcosztilyos tantervjavaslathoz. A felsé
tagozatos Atmeneti tanterv alapjan is indultak kisérletek 1971-ben az OPI (elsésor-
ban Palfi Sandor) irdnyitdsival, s azéta tobb iskola (példaul a pedagdégusképzé in-
‘tézmények gyakorloi is) bekapcsolédott ebbe.

A bizottsag altal elSkészitett tanterv ezen a teriileten messzemenden szolgilia
:az MSZMP oktataspolitikai irdnyelveinek megvaldsitasit. A Mivelddésiigyi Minisz-
térium fSosztalyvezetSi értekezlete a bizottsig eldterjesztésében elfogadta a’ bizott-
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sdg  matematikai tantervre vonatkozd 1avaslatat s olyannak 1teltc amelyik alapjam
a végleges tanterv kidolgozhato.

A Miivelédésiigyi Minisztérium mind a tantervi, mind az atmeneti tantervi ki-
sérletek gondozasat az OPI-ra bizta.* Ugyancsak az OPI feladata a tantervjavaslat-
hoz és az atmeneti tantervhez szilkséges munkalapok (tankonyvek) és tanari segéd-
konyvek elkészitése. Fontosnak tartjuk ezek elkészitését és mieldbbi megjelentetését,
hogy a pedagégusok megismerkedhessenek a tanitandé korszerli iskolai tananyaggal
és annak modszertani kérdéseivel. A segédletek id6beni megjelentetése elengedhetet-

len feltétele a tantervi kisérlet kiszélesitésének, majd bevezetésének.

Az Altalanos iskolai tantervjavaslattal,

s a fels6 tagozatos atmeneti tantervja-

vaslattal részletesen a kdvetkezé szamokban foglalkozunk.

Dr. Szendrei ldnos

= &

Bazsou:
A CSODATEVO DRAGAKO

Meséiben a népmesék -szinpompas vildga egy-
beolvad a dragakd leléhelyek szorgalmas mun-
kasainak az életével, s mikdézben az olvasé bele-
éli magit a mesék vardzsiba, lelkében eltorol-
hetetlen .nyomot hagy a malachitbél viragot fa-
ragé Danyiluské kiizdelme, az o6reg Prokopics
sorsa, vagy maga a Rézhegyek Kirdlynéje, az
eléthetetlen tiindér. A kotet négy mesét kozol
Rab Zsuzsa forditdsiban, amelyeket Szecsko
Tamas illusztraciéi tesznek még emlékezetsebbé,
még elevenebbekké.

Méra Konyokiadé—Kirpiti Kiads.

Fekete Istvin:
A KOPPANYI AGA TESTAMENTUMA

Oglu aga,. a koppanyi var ura parviadalban
megdli Babocsai Gaspart. Laszlé, a megdlt ma-
gyar vitéz fia viadalra hivja ki Oglat. A ha-
lalra sebzett torok tiszt utolsé perceiben béke-
jobbot . nytjt ellenfelének, és arra kéri, hogy
leanyat, Zsuzsat, akit magyar felesége sziilt, ve-
gye gondozasba. fgy kezdSdik a romantikus ele-
mekkel atszétt torténet, amely hitelesen mutatja
be a dupantili végvari harcok hétkdznapjait.

A regény T. kiadasit Csergezan Pal illuszt-
ralta. -

Mdra Kényvkiadd, Budapest, 1971.

- Jobanna Spyri:

HEIDI

A milt szdzadban élt svijci irénbnek 616k’
lanyergénye. Féhdse egy svajci kislany, aki a
maga egyszeri joésigival, tiszta szivével nem-
csak megéllja a helyét arvasigiban, hanem sze-
retetével és életdromével valdsdggal megvaltoz-
tatja maga kériil az embereket.

A napsiittte havasi legel6k ragyogasaban,
ahol szegénységgel, betegséggel, magannyal
kiszkdd6 emberek viselik nehéz sorsukat, Heidi
embersége, bizalma és hite megteremti az erény
és joindulat szép rendjét. Az életszeretetnek és
humanizmusnak ezt a kivételesen szép eposzit
ma sem lehet meghatdédas nélkiil olvasni.

Mdra Konyvkiadd, Budapest, 1971.

Georgi Misev:
LEGALABB MEDVET LATTUNK VOLNA

Minden beteljesiilt dlomban wvan valami szo-
mory. Georgi’ Misev regényének a hdsei is
szomorvan nézték utuk, munkajuk végcéljac. -
Azt a kis falut, ahova az at épiilt. A Ffivk
talajszintez6 péznakkal jartak-keltek, hisz egy
uj ut vonalat kellett kitGzniok. Sziz meg szdz
kisebb-nagyobb kaland, megprébaltatas, tartds
jokedv és kurta szomomisdg kozepette hamar
telik az idS. Egyszerre csak meglatjsAk Bigert,
azt a falut, amelyik Gtjuk végillomasa.

Mdra Kényvkiads, Budapest, 1973.

* Miutdn az MM minden tanterv kozvetlen elokészitését az OPI feladatdva teszi, igy

a matematikdét is, az 4altaldnos iskolai
munkéjat 1973 juniusidban befejezettnek tekinti.
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PEDAGOGUSOK A KOZELETBEN |
_

A kozéleti szereplésre valo képzés jelentBsége
a tanitoképz6 intézetekben

A Mbédszertani Koézlemények 1973. évi 3. szdmaban ,Pedagégusok a kozélet-
ben” ciml cikk adta az inditékot, hogy a folkészités, azaz a képzés oldalardl irjak
néhany gondrél és gondolatrol. Nevezetesen arr6l van szd, hogy ma, amikor a buda-
pesti és debreceni egyetemtrdl, a szombathelyi és a debreceni tanitéképz6 intézetbél
specilisan képzett fShivatisi népmiivel6k kerillnek a miivelédési otthonok, a kényv-
tarak, a klubok élére, onkénteleniil is folmeriil a kérdés, csokken-e ezzel a peda-
gogusok szerepe a népmiivelésben, sziikséges-e ezek utan meg a pedagoguskepzo
intézményekben a népmiivelésre valé oktatas, képzés?

Idézem Takics Istvan, ,,Népmiivelés és értelmiség” cimli cikkét (Magyar If-
jusag 1973, III. 30.) ,,Aligha varhatjuk, hogy évente végzé 30-40 hivatasos és
magasan képzett népmivelé oldja meg népmiivelési, kozmiivelédési gondjainkat
.a gyakorlatban. Sokkal inkabb arra lenne szikség, hogy ne keriiljon ki egyetlen
féiskolarol és egyetemrSl sem 1gy egy fiatal értelmiségi, hogy ne ismerje.a nép-
miivelés legelemibb mddszertani, tematikai, pedagdgiai. elveit... s éppen ezért
elengedhetetleniil sziikséges, hogy a fdiskolakon, egyetemeken mindenki megsze-
rezze legalabb a minimalis tajékozottsagot, a mddszertani alapokat. Ha mar nem
Allunk valami j6l e téren, legalabb a jov6ben legyen kdnnyebb a dolgunk.”

A’ tanitoképz6 -intézetekben mindig volt népmiivelésoktatds. Most is fel tudom
smutatni  évtizedekkel ezel6tt szerzett népmivelési oklevelemet, mely szerint a sze-
gedi tanitoképzd intézetben népmiiveléselméletbdl és gyakorlatbol bizottsag eldtt
vizsgaztam és erre a munkdra képesitést szereztem. Szerintem a pedagdgusi munka-
korhéz régen is hozza tartozott, most még inkdbb hozza tartozik és téle elvalaszt-
thatatlan feladat részt venni a nép kulturilis életének fejlesztésében mind az isko-
laban mind az iskolan kivil.

Ezt .a tényt ismerté fel a Mivel6désiigyi Minisztérium Kozmivelddési Féosz-
talya és a Népmivelési Intézet. Ezért mar husz éve foglalkozik a tanitoképzé in-
‘tézetekben majd késébb a féiskolakon és az egyetemeken a népmiivelést oktatd ta-
narok tovabbképzésével. Minden nyiron két hetes tandcskozdson taldlkoznak a nép-
-mivelés oktatdéi és kutatdi, ahol a korszerli népmiivelés id8szerli problémai keriilnek
megvitatasra. Mondhatnam, hogy egy lépéssel mindig az események el6tt jartunk.
A szervezd Népmivelési Intézet neves magyar és kilfoldi el6addkat, kutatékat hi-
vott el6adasok és beszamolok tartisara, akik a legujabb és legkorszeriibb tevékeny-
ségeket és modszereket ismertették. E tanicskozdsokon méd nyilott mas kulturalis
intézmények munkdjanak a megismerésére, megvitatisira és az évek folyaman na-
gyon sok hasznos tapasztalatcserére. ' A

Tizendt esztend6vel ezelStt az 1958/26. szamu Magyar Népkoztarsasag Elnoki
“Tanicsanak rendelete Ujjaszervezte a tanitoképzést. Végre megvaldsult sok peda-
.gogus alma, az érettségire épild fels6foki képzés. A tarsadalom igénye sziikségessé
tette, hogy az altaldnos iskola tartalmi fejlesztése érdekében fels6fokt szintre emel-
jék a tanitoképzést is. A képz6 1j tantervében a tantirgyak kozott oft szerepelt
a népmivelés is, s ennek célkitéizését tanterviink a kovetkezokben szabta meg:

»Készitse el6 a hallgatékat, mint tirsadalmi munkas népmiiveléket a felnéttek ok-
{
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tatasabol, nevelésébdl rajuk harulé feladatok ~ellatisara; a tananyag feldolgozasa:
biztositsa szamukra ehhez a sziikséges ismereteket és készségeket, fejlessze ki ben-
niik a népmiivelés iranti érdeklédést és hajlamot.”

A tanitoképzé intézetekben ebben a szellemben oktattak a tanarok s kézben
a Miivel6désiigyi Minisztérium Kozmiivelddési Féosztilya 73.873/1965. XXIII. sz.
rendelkezésével a tiszteletdijas miivelédési otthonok igazgatéi munkakérének ella-
tasdhoz szitkséges alapfoku népmiivelési vizsgit torolte azok szamara, akik a ta-
nitoképzé intézetekben népmiivelési ismereteket hallgattak és e targybél kollokval-
tak. E tény a tandri munka messzemend elismerését is jelentette.

1973. augusztus 31-i keltezéssel a Népmiivelési- Szakbizottsag féiskolai és ta-
nitoképzs albizottsdga ', Emlékeztetét” juttatott el a népmiivelést tanité tanarokhoz.
E szerint a targy megszlinik-a pedagdégusképzé intézetekben és az eddigi népmii-
velési anyagot e tanévtGl kezdve differencidltan kell tanitani a pszicholdgia, ‘pe-
dagégia, tantargypedagégia és marxista targyak keretében. A pedagogusképzé inté-
zetekben valaszthatd nem kotelezd jelleggel kiilonb6zd specialis kollégiumok kez-
deményezhetdk, a tanitoképzd intézetekben két féléves, heti négy oras, a tanarképzé
intézetekben négy féléves, heti két oras oktatasi formak kozott.

Intézetiink 14. éves fennalldsanak alkalmaval felmértik, hogy mennyiben tesz-
nek eleget kikeriilt fiatal nevelSink a velik szemben tamasztott kévetelményeknek.
Az iskolaigazgatok a t6liink kikertilt fiatal taniték munkajaval nagyon elégedettek.
To6bbségiik a kozmiivel6désbe is bekapcsolodik, részben mint érdekl6dd, részben:
mint mellékfoglalkozasi miivelddési otcthon szakkér, vagy. klubvezetd.

A hallgatékat megismertettik a kultira és a népmfiivelés fogalmaval, ennck
torténeti és osztalyjellegével; a szocialista népmiivelés céljaval és feladataival; a
népmivelésben érvényesilé pszichologiai, pedagdgiai és didaktikai alapelvekkel;
a part és allami vezetéssel, irdnyitdssal, ellendrzéssel; a kozmiivelddési intézmények
halézataval és azok munkijaval; és végiill a népmivelési munka tervezésével. '

A népmiivelési gyakorlatban a hallgaték megismerkedtek kiilénbéz6é népmii-
velési intézmények, nevezetesen a tudomdnyos ismeretterjesztd tarsulat, a népmi-
velési tanacsaddk, a miivel6désiigyi modszertani kozpontok, a mizeumok, a kényv-
tarak és mas intézmények ismeretterjeszté munkdjaval. Ezen kivil minden hall-
gaté évfolyam dolgozatot készitett valamilyen altala valasztott témakorbél. E dol-
gozat, mint ismeretterjesztés elGaddsra keriilt a t6bbi hallgaté elétt. A hallgatosag
az el6adas meghallgatisa utin mind a dolgozatot, mind az el6addot megbirilta, a
tartalmat, illetve a munkassagot értékelte. Az egész évi munka kollokviumon, illetve
gyakorlati jeggyel zirult.

Népmiivelési képzésiinkben mindig a korszerlséget, az 10j népmivelési forma-
kat kerestiik és azokat ismertettik. Ennek érdekében tobbek kozott hét éve kiilsé
segitséggel képezzik az ifjisagi klubvezet6ket. Hosszabb-rovidebb ideig egyéb stu-
diumokat szerveztiink, -pl. énekkarvezetést, irodalmi szinpadot stb. Ugy gondoljuk,.
felmérhetetlen jelentGsége van annak, ha a miivel6dési otthon, klub,” vagy mas szerv
énekkaraban, zenekaraban, irodalmi szinpadan ott latjak a kozség tanitdjat.

Részt vallaltunk és vallalunk — lehetéségeinkhez képest — a f8iskolai és egye-
temi hallgaték téli népmivelési gyakorlatdbél. Tamogatjuk a didkkorék munkéjat
és szereplését az OSZK-n.

A fentick lathatéan bizonyitjak, hogy a képz6 intézmények és kozéttik a ta-
nitoképz6 intézetek lehetGségeikhez és adottsigaikhoz képest sokat tesznek azért,
hogy a taniték mind az iskolaban, mind szocializmust épité tarsadalmunk kiilén-
boz6 posztjain jOl megélljak a helyiiket. Megnyugtaté a szamunkra, hogy az MSZMP
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KB 1972. junius 15-i hatarozataban is megfogalmazta és irasba foglalta eddigi t6-

rekvéseinket és ezutdni tevékenységiink lényegét.

,»Az iskola ne csak a tanulast,

hanem a tanulék tarsaséletét, kozosségi, tirsadalmi tevékenységét is szervezze: val-

jék a fiatal miivel6désének, alkotd kedvteléseinek,

értékes szorakozasinak szervezd

kézpontjava. Ez szitkségessé teszi az iskolak zartsdginak feloldasat, a tarsadalom
killonbozé intézményeihez — igy a kézmiivel6dési intézményekhez ~ fiiz6d6é kapcso-
latainak erdsitését, az iskoldn kiviili egyéb nevelési tényezék fokozottabb kozremi-

kodését.”

Baldzys Sdndor:
VIHARFELHOK ROMA FELETIT

A kétet az 6kori torténelem két jelentds hs-
sét mutatja be.

Az egyik Hannibal, elékelé karthagdi csalad
tagja, a masik Spartacus, ismeretlen szarmaza-
st rabszolga.

Az egyik eskiivel fogadja, hogy élete végéig
harcol a rémaiak ellen; a masik is megeskidik,
hogy minden erejével harcol a szolgasig ellen.

Mindketten elbuknak. Neviik azonban fenn-
maradt t6bb minf kétezer év miiltan is. Ki-
16nb626 célokért harcolé hésék 6k, akik a kii-
16nb&z6ség ellenére is jelentSs helyet foglalnak
el a térténelemben.

A két érdekes életrajzi
jelent meg: Hannibil a kapuk elétt,
Reng a fold Itdlidban cimmel.

(Méra Kényvkiads, Budapest, 1973)

mii egy Lkotetben
illetve

Igndcy Rézsa:
HAJDANABAN ZAMBIABAN

Régen tortént. Réges-régen valahol Afrika-
ban, hogy megérett a kokuszdié, s le kellett
sziiretelni. Az afrikai ember felmaszott a fara
érte, de amikor felemelte a kezét, egy légy
megcsipte az orrdt.

Mi tortént ezutan?

Leesett a kés, ugrott az asszony, menekiilt a
kigyo, sivitott a patkdny, megijedt a csoka,
kiesett a mangé a majom sz4jabol, rdpottyant az
elefant kobakjira, meglazult a hangyavir teteje,
rizuhant a hajnalmadar fészkére, s hogy még
mi tortént, megtudja, aki elolvassa a mesét.

A mulatsigos afrikai csallmeset Wiirtz Adam
tréfas rajzai kisérik.

(Méra Kényokiadd, Budapest, 1973)

Dr. Kemenes ]Jozsef

Mésyoly Miklds: -
' FEKETE GOLYA

Az arvizi erdék és vizes rétek vildga bonta-
kozik ki Mészély Miklés leghijabb mivében.

Szerepl6i hol csénakon, hol a réten kiszva-
lopakodva tornek elére, hogy meglessék a fe-
kete gélydt, — ezt az éber, az embertél el-
hizédé ritka madarat és flékerpuskaval elejt-
sék.

A remek ifjusagi regényt Wirtz Adam il-
lusztralta.

(Méra Kényvkiadds, Budapest, 1973)

Hdrs Lisglo:

10 X 10 = 100 MESE

Eppen negyven éve vagyok meseiré, de idaig
még egyctlen mesét sem sikeriilt kitalalnom.
Azért, mert az igazi mesét nem lehet kitalalni,
csak megtalalni. Hogy hol? Hat mindeniitt. A
tindokld napsiitésben ugyanigy, mint a korom-
sotét éjszakaban. Mert a vilag telis-tele van
mesével. Itt répkodnek, itt suhannak, itt jat-
szanak koriilottink sziintelen. -

A lepkefogé halé, mintdjara de j6 is lenne
egy mesefogd hild, azzal mindenki annyi mesét
foghatna maganak, amennyi csak jélesik, és
olyat, amilyet, csak akar.

Nekem is volt ilyen halém, negyven év alatt
mégis j6 sok mesét sikeriilt nyakon csipnem.
Ebbél a gylijteménybSl vilogattam ki a tizszer
tiz, vagyis szdz, legszebbet., Hadd lassa min-
denki, hogy az élet telis-tele van mesével, —
igy vall az iré.

A szebbnél szebb meséket Wurtz Adam szi-
nes és fekete illusztraciéi kisérik.

(Méra Kényvkindd, Budapest, 1973)
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MUHELY

A’ tanulds modszerei a napkozi otthonban

Eldszér arrél szeretnék irni, mi a mi felada-
tunk a mindennapi tanulas terén, mi az igény
a napkézi otthonokkal szembea az &nillé ta-
nuldsra nevelés kialakitasaban.

Szocialista tirsadalmunkban olyan ember-
tipusokra van szikség, akiknél a kotelességtu-
dat, feleldsségtudat, az 6ndllé munka, az érdek-

16d6 aktiv kezdeményezés, a meglevd ismere-

tek 4llandé bévitése, fejlesztése kell hogy 4t-
szdje életiiket.

Mieldtt tapasztalataimat ismertetném, szeret-
nék szélni a tovdbbképzésrdl. Ugyanis az ott
elhangzott médszer, amit az el6adé kartarstdl
hallottam, nagyon tetszett, kiprébaltam és t&b-
bek kozott ez késztetett a cikk megirasdra. Sze-
retném vitainditd cikknek szdnni és
modszerrl hallani, olvasni, mert ez teszi tartal-
masabba, mélyebbé munkénkat.

Talan még annyit, hogy a tovabbképzés for-
maja pécsi viszonylatban j6, élményszerf, csak
a sokoldald tapasztalatszerzés, egymds munka-
janak megismerése idShidny miatt sok esetben
elmarad. Az elhangzott referdtumok rendkiviil
gazdagok, jobbnil jobb médszereket tartalmaz-
nak, ezek lebontasa helyi kériilményekre, kozos-
ségekre még redlisabbd, valészeriibbé tenni a ta-
pasztalatcserét.

Javaslatom az, hogy 25—30 perces eldadds
utdn a témaval kapcsolatosan 7—8 neveld be-
szamolna ezirAnyi munkajarél. Pl. hogyan ké-
szillnek a tanuldk a kévetkezé napra? Hogyan
togzitik a tanultakat? Hogyan ellenérzik a ne-
veldk a tanuldk felkésziltségét. Javaslatom to-
vibbi, hogy a referidtumot, vagy legalibbis a
vazlatat irdsban régzitve, elére megkapnink.

A koévetkezd médszert hallottam: a tanulék
tablara irjdk nevilket az 5-6s, 4-es, 3-as, 2-es
ald egy-egy tantirgyndl, ezzel felmérve onkriti-
kusan a kévetkezd napi anyag tudisszintjét. Ez
Osztdnzott még mélyebb kutatémunkira, fel-
mérve az én eddigi mddszerem helyességét,
avagy helytelenségét a hallottak alkalmazasat és
annak hatdsat a tanuléimra.

A kicsiknél, értem ez alatt az otodike-
seket, bevalt az 4rakon is ‘alkalmazott differen-
cidlt osztilyfoglalkoztatds, mert nehéz az &n-
4llé tanulds, a folyamatos logikus szdmotadis,
és az onbitdlat is nagyon kezdeti fokon wvan
naluk, Eddig is alkalmaztam azt az ellengrzés-
nél, hogy egymast osztilyoztak, Snmagat osztd-
lyozta, vagy tarsa értékelte mint ,tanir” a fe-
leletét.

Ebben az esztendében még hatékonyabb, ered-
ményesebb volt e mddszer alkalmazisa, mivel
az 0j rendelet szerint az 5. osztilyos tanulék
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sok-sok.

_tuk és jatszva megtanultdk az anyagot.

feleleteit nem értékelték érdemjeggyel. Igy a
tanulékra nem hatott ijszerlinek a II. félév
szimszerl értékelése az egyes tantirgyaknal.

Az elgbb emlitett és hallott mddszer is tet-
szett nekik. Volt, aki a 2-eshez {rta a nevét,
helyrement és miutdn rosszalléan néztem r3,
nekilatott a tanuldsnak és boldogan torélte ne-
vét az 5-6shdz irva. A meghallgatis utan érté-
keltik és két jegyet javitva ugyan, a 4-es szin-
tet elérte.

Misképp reagil mindenre a nagyobb, éret-
tebb és mar kevésbé ambiciézus tanuld. Szerin-
tem itt mar nem is sziikséges, hogy mi déntsiik
el a napk021ben, hogy hanyasra tudja az anya-
got, mert igy sok karbaveszett perc fecsérlgdik
el. Kulongsen akkor, ha 27 tanulé 5 tanulgs
csoportbél 4ll. (Két 6tddik és hérom hetedﬁ
osztaly.)

Hosszi palyafutisom alatt pedagégiai tevé-
kenységemet dllandéan irdnyitottam, hogy a régi
mobdszereimbdl mindazt meghagyjam, amit jénak
latok, de ugyanakkor kutassam és keressem az
vjat, korszertibbet. Ez természetesen valtozato-
sabbé teszi munkdmat és Ugy érzem, hogy ez.
a torekvésem sikeres volt, a gyakran valtozta-
tott mddszerek nem adtak alkalmat arra, hogy
tanuldim megunjak.

Ilyen moédszer pl.: miutin az anyagot megta-
nultdk a gyerekek, megheszéljiik, Atvesszik és
sok-sok gyakorlati példaval timasztjuk ali a
tantargyak mindegyikét,

Pl kémia 7. osgtdly, vegyérték, vegyjel, szer-
kezeti képlet, Gsszegképlet.

Sok példa szerepel a kdnyvben is, de a kéa- )
sav képletét még nem tanultdk. Kérdés: ki
tudna ebben a képletben a kén vegyértékét, ami
tudvalevd viltozd, kiszamitani. Megoldottuk ké-
zdsen, nagyon oriltek. Még nehezebbet, mond-
tadk és ezen keresztiil megtanultik az anyagot,
masnap boldogan ujsdgoltak, hogy dicséretet
kaptak.
 Fizika: nyomders, nyomdfelilet,
vigsgdlata a testeknél,

Sok-sok gyakorlati példit mondtam, bemutat-
Ezek
par soros leckék és fijjak a szabilyokat és csak
éppen alkalmazni nem tudjdk, vagy csak azt
az egy-két példit, ami a kdnyvben van.

Elgvildg: 5. osgtdly.- Boldogan jdnnek el-
mondani a leckét, mert utina megbeszéljik és
a Vali néni annyi érdekes példat mond. Feszilt
figyelemmel hallgatjsk. Honnan tudja, kérdezik
a tanulok. (Ilyenkor a vilaszom a kévetkezd:
az ember illandbéan fejleszti tudasat, sokoldali
ember szeretne lenni, ennek egyik igen fontos

és nyomds



feltétele az olvasottsig, melyen keresztiil elju-
tunk ismereteink bévitéséhez. Mindehhez hozza-
jarul a 27 évi pedagégiai tapasztalat és a ha-
rom gyermek.) -

Mértan 5. osgtily. Egy fiirddszoba csempé-
zése, ez volt a feladat, az alaprajz adott. Csu-
pan egy tanulé akadt kézilik, aki a falak terii-
letébél akarta levezetni a példat. A kérdés az
volt, hogy hany csempe kell, ha 2 m magasan
csempézik a fiirdGszobat. A tanulék azt alli-
tottak, hogy a keriiletbSl kell kiszamitani. Fel-
adtdk a leckét, osszedugtuk a fejiinket, eldszér
a teriiletbdl, majd a keriiletbdl is kiokoskodtuk.
A keriilethél ugy szamitottuk ki, hogy egy sorba
hiny csempe fér el és a két méter magas falba
hany sor csempe sziikséges. Igy megkaptuk a
csempék szamat. Masnap a tanarndéneck rendki-
vil tetszett az okoskodds, de egy kis szidast is
kaptak, hogy miért nem figyelnek az éran.

A " kapcsolattartas a  tanarokkal is nagyon
fontos. Nap mint nap elmondjidk, ha pozitiv
vagy negativ tapasztalatuk van a tanulékrél.

A tortek nem mentek eléggé, nem figyeltek
az 6ran, igy a feladatlap sem sikeriilt, még egy
masolds is tortént, ami sdlyosbitotta helyzetiiket
és miutdn a szaktanar, az érdekelt tanulék és
én értékeltik, elmarasztaltuk &ket, megsziiletett
a biintetés: az uzsonnasziineti szabad jaték egy
tésze alatt az o6todik &. odajon hozzam és az
" ¢év, a nap, az éra tdrt részeivel foglalkozunk,
(Ketted, harmad, hatod, nyolcadrészek.) Az
zgyik tanulo, Nagy J. megjegyzi: ,hurrd gyére-
kek, legalabb érdekes feladatokat oldunk meg
-és holnap 6tés lesz az 6rdn”. Miutan elmentek,
a tandr és ¢én mosolyogtunk, megjegyezve, ez
azutan tényleg biintetés, csak ugy latszik nem
a tanuléké, hanem. az enyém. Misnap dicséretet
kaptak, nagy volt a boldogsig, mert azért rea-
lisan megallapitva, volt aki biintetésnek érezte
kozilik is. Az egyéni foglalkozds egyébként
fél 1-t6! negyed 3-ig tdrténik, ha erre a tanulék
igényt. tartanak. Ugyanebben az iddben rend-
szeresen korrepetaljadk a tanirok a tanuldkat
magyar, szamtan és orosz nyelvbél. A felnétte-
ken kiviil az egymis megsegitése dllandé napi-
renden van, ez abban nyilvanul meg, hogy év
elején megalakitjuk a tanulépirokat. Szempon-
tok: a) bariti viszony, &) értelmi szint, ¢) al-
kalmankint. Az 6todikeseknek hetedikes tanulé-
parjuk is van, akik nagy szeretettel patronaljak
és segitik, kilondsen a gyengébbek tanulmanyi
munkajat, itt elétérbe keriil az orosz nyelv.

A tanulési idét beosgtottuk: .

14.15—15.00:
Kotott foglalkozas.
15:00—16.00:

Nyelvek, matematika, fizika, kémia — irds-
beli-szobeli, mert ha a tanultak alkalma-
z4sarél van szé az irasbeli ‘feladatnal, ak-
kor elészér a szébelit végzik el és kozvet-

len utdna az irasbelit. Azért teszem, hogy
a tanulék irdsbeli feladatai ne mechaniku-
san, hanem tudatosan a megtanult szaba-
lyok alkalmazidsival térténjen.

16.00—16.30:
Uzsonnasziinet, szabad jiték az udvaron,
vagy a teremben.

16.30—17.30: -
Torténelem, f6ldrajz, éldvilag stb.

17.00
utan, aki a feladatit clvégezte, a masik
teremben, vagy a folyoson, a kévetkezdk-
-kel foglalkozhat:

Hétf6: magndhallgatds egy masik teremben (ez-
zel a tobbieket nem zavarjak). _

Kedd: Tarsasjaték, gombfoci, asztalitenisz, szo-
bafoci stb. .

Szerda—csiitdrtdk : .
Jaték az udvaron, labda tollaslabda, ugré-
kétél stb.”

-Péntek: Radiéhallgatis. .

17.00 h elétt {(ez az otodikesekre vonatkozik
leginkabb) végez a feladataval, vagy kotelezd
olvasmanyt, vagy szépirodalmi konyvet olvas,
esetleg rajzol, faliijsagcikket -ir, vagy szorgalmi
feladatot old meg. (Ezt a teremben csendben
végezhetik a tanulék.) Magnohallgatiskor, ha
nagyon jol viselkedtek aznap, tanccal is egybe-
kothetik.).

Igy az 6sztonzés is megvan a komoly mun-
kara. Ennek ellenére ¢és a sok délutani elfog-
laltsag miatt foként a hetedikesek még este
17.30 utan is kérik pl. torténelembdl a nehe-
zebb fogalmak tisztdzasAt, magyarazatit. Az
6nallé tanulas tudatositisa nagy gondot okoz,
toként az otodikeseknél, mert szombat-vasirnap
utan tobb esetben egyesre felelnek tanuléink,
mert elszoktak az otthoni tanulastél és a szildk
is az ecllenbrzéstdl. Errdl az iizendfiizeten ke-
resztiil értesitem a sziiloket.

Az oktaté-nevels munka fontos kritériuma az
iskolaval, a szil6kkel allandé kapcsolattartas.
Rendszeresen végzek csaladlatogatast, elsésorban
a problematikus gyerekeknél. 17.30 utdn a sziil6
barmikor felkereshet, érdeklédhet a gyermek ta-
nulmanyi munkaja, neveltségi szintje felsl.

Ez irhnyd munkdmat elgsegitik az osztaly-
fonokokkel, szaktandrokkal tdrtént beszélgeté-
sek, oralatogatasok. Igy a sziils, ha tobbszor
érdeklédik, folyamatdban is tudja ellendrizni
gyermeke fejlédését, vagy hanyatlasae.

A leirt médszerek eredményességét a kovet-
kezé statisztikai adat is igazolja: A mostani he-
tedikesek (batodikosok nincsenek nalam) &to-
dikben 14 tanulé kéziil csupan kettS rontott egy
tizedet, négy tartotta az eredményt, a t&bbi
nyolc javitott, a legtobb 4 tized volt. Azt hi-
szem joggal oriltem ennek az eredménynek,
hogy negyedikbsl o6tédikbe menet a tanulma-
nyi eredményben nem volt' visszaesés. Ez is
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mutatja, hogy a jelzett modszerek, a térédés
meghozza az eredményt.

Sok-sok évi kitarté komoly munka szikséges
ahhoz, hogy oktaté-nevelé munkénk végsé cél-
jaként elérjik tanuldinknal, hogy magas szinten
az életre neveljitk 6ket. Ehhez a munkahoz ad

és kell hogy, adjon segitséger a napkozis ne-
veld is.

Tapasztalataim, moédszereim  ismertetésével
szeretnék segitséget adni az 1j napkdzis neve-
16knek, valamint gondolatokat ébreszteni a sok-
sok éves tapasztalattal rendelkezdknél,

Békési Ldsyléné

KL

A felszabadulas utani gazdasagi eredményeink
bemutatasa az altalanos iskola 8. osztalya
f6ldrajzorain

A felszabadulas oOta eltelt idészak eredményeit vizsgilva mindenekelStt sajat
szakteriiletén tesz szamvetést az ember. Aki 0) gépet szerkesztett, az annak mi-
kodését vizsgalja, a kozgazdasz a népgazdasagot tekinti at, az orvos az orvostudo-
many fejlédésérdl készit mérleget, a tanir az oktaté-nevelé munkajanak frontjan.
Nem mintha elszigetelnénk magunkat egymast6l, hanem mert mindenki kora, tirsa-
dalmi munkamegosztisanak sajatos pontjan all, ott szerez koézvetlen tapasztalatokat,
s onnan nézi'a vilagot, még ha egészében szemléli is. .

Huszoahét esztendd egy ember életének legalabb egyharmada, a nemzet tor-
ténetében rovid -id8szak csupan, a honfoglalastol eltelt tobb, mint ezer esztendénk
alig tobb mint két szazaléka. A torténelem azonban nem szazalékkal méri egy-egy’
id6szak silyat, hanem teljesitményeivel, eredményeivel. S ha van olyan negyed-
szazad népiink torténetében, amely évszdzadokkal ér fel, akkor a felszabadulas ota
eltelt id8szak ilyen volt. Mert vessitk csak 6ssze a Horthy-rendszer ellenforradalom
utdni gybzelmétdl a teljes pusztuldsig eltelt”id6vel, s mit valtozott e 25 év alatt,
s mi valtozott azéta, amiéta a nép lett az orszag gazdaja?

A Horthy-rendszer negyedszdzada az orszig elmaradottsagat, nepenek kiszolga!l-
tatottsdgat, nyomorat konzervalta, s végil katasztr6fahoz vezetett. (Az orszig nem-
zeti vagyonanak 50%p-a semmisiilt meg, e gazdasigi id6k 4-5 évnyi nemzeti jo-
vedelmének felelt meg) A felszabadulas ota eltelt 27 év viszont hazinkat a fej-
letlen orszagok sorabdl, a kozepesen fejlettek kozé, az elmaradott agrar-ipari orszag-
bél ipari-agrar. orszaggi valtoztatta. Ezt mutatjdk a szamok is. Mig 1950-ben az
aktiv keresé 52%/p-it foglalkoztatta a mezdgazdasag és csak 19,4 %/o-at az ipar, 1972-
ben az aktiv keresék 25,5%/¢-a dolgozott a mezbgazdasigban és 43,7%o-a az iparban”
(1. 4bra).

E valtozasok eredményeként tehat a habor elbtti, elsGsorban agrar-ipari jel-
legli orszig ipati-agrar orszagok kozé lépett. Ezt bizonyitja egyébként exportunk
arudsszetétele is. Mig 1938-ban az exportnak mindéssze 9%/0-a volt gép é&s gépi be-
rendezés és 10%0-a volt fogyasztasi cikk, 1972-ben ezek arinya 25,6, illetve 22,9%.
Ugyanebben az id8ben az élelmiszerek, élelmiszeripari cikkek aranya 57%-r6l 23,7
%/p-ra csokkent. Az élet minden teriiletén minbségi Atalakuldsok kezdete volt ez a
huszonhét év. '

Erdemes-e¢ minderre emlékeztetni? ~ Sokszor hallhatjuk ezt a kérdést. Erdemes,
mert gazdasagi helyzetiink, politikink eredményeinek értékelése csak ehhez mérve
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realis, és sziikséges, hiszen nem tanulsigok nélkiili a megtett at. S gondoljunk atra
is, hogy orszagunkban a felszabadulas 6ta tobb mint egymillioval szaporodott a la-
kossag nagyobbik része — 5,3 milli6 ember — legfeljebb tiz éves volt a felszabadu-
laskor, koziilok csaknem 3,6 millié pedig azéta sziletett. Az altalanos iskolai ta-
nulék, akik most jarnak iskolaba, azok a felszabadulas utin 15 évre sziilettek.

\ -9

15,42 N\

= Bk [ B3 0Ok =6 -

1. dbra. Ay aktiv keres6k ardnya népgazdasigi dgak szerint 1972, %lo-ban

Ezeknek az ifjaknak atadni, veliik tudatositani, egyiitt feldolgozni a huszonhét év
alatt megtett utat, szambavenni elért eredményeinket, s rdmutatni azok gazdasagi,
politikai jelentBségére, s felhivni a figyelmet fejlédésiink lehetéségeire. Ez elsésor-
ban a mi kotelességiink, foldrajztanaroké.

E cikk megszabott keretein belil nem véllalkozhatom arra, hogy a felszaba-
dulis 6ta eltelt id6 gazdasigi fejl6désérdl teljes képet nytjtsak. Mindenekelétt az
ipar és a mezbgazdasag fejlédésének legfdbb tényeit, tényezdit szeretném bemutatni
azzal a szandékkal, hogy az oktatds folyamataban, kirinduldsok alkalmival, oran-
kivili foglalkozasok soran konkrét formaban, hogyan hasznalhatjuk fel a foldra121
ismeretek bévitésére és a nevelé munkank érdekében.

Magyarorszag foldrajzat az 5. é 8. osztilyban tanitjuk. Az 5. osz‘télyban a.
tantervi kovetelmény — hazink anyaganak tanitdsira vonatkoztatva —, hogy ,,ismer-
jék a tanulok hazank tajamak legfontosabb féldrajzi vonatkozasait, valammt a taja-
kon foly6 élet £6 vonasait™.

Az életkori sajatossagok figyelembevételével az 5. osztilyban elsGsorban ter-
mészetfoldrajzi jelenségek egymaskozotti és ezeknek a gazdasagi élettel vald egy-
szer( kapcsolatit vizsgaljuk. A 8. osztaly gazdasigféldrajzi anyaga viszont a fej-
_16désiink bemutatasara, nevelési- feladataink, elsésorban a hazaszeretetre valé ne-
velés megvalositisihoz rendkiviil gazdag anyagot tartalmaz. A tankényvi feladatok,.
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kérdések kozott tobb helyen talalkozunk olyan kérdésekkel, amelyek a felszabadu-
las ota eltelt id6 alatt elért eredményeinkre varnak valaszt. Pl: A felszabadulas
elétt a nemzeti jovedelemnek hany szazalékat biztositotta az ipar és hany szazalé-
kit a mezégazdasag? Hogyan valtozott meg az ipar és a mezbgazdasiag arinya
a felszabadulas utan? Milyen volt hazank gazdasigi jellege a felszabadulas el6tt?
Milyen Aatalakulds tortént az ipar szerkezetében? Mennyit emelkedett ipari terme-
lésiink a felszabadulds ota? Hasonlitsuk 6ssze a gépgyartist és az egész ipar fej-
16dését! Stb. (Kérdések, feladatok a 116., 119, 169. oldalon.) Ahhoz, hogy ezek
a valaszok helyesek legyenek, a realis tényeket kell a tanuldkkal ismertetni. A tan-
kényv anyagat frissebb adatokkal kell kiegésziteni, ehhez j6 segitséget nyujtanak
a statisztikai évkonyvek, szakmai folyéiratok, napilapok a Kartografiai Vallalat
szerkesztésében, s a Kossuth Koényvkiadé gondozasiban megjelend gazdasagi tér-
képek és fali tablak. )

Mutassunk ra tisztin és viligosan eredményeinkre, arra, hogy az orszagban dj
gyarak, szovetkezeti majorok, korhazak, iskolak, kultarotthorfok szazai létesiiltek a
felszabadulas 6ta. Az épitémunka niegvaltoztatta hazank térképét. A magyar ipar
1972-ben tobb mint hét és-félszer annyit termelt, mint 1938-ban, a mezdégazdasig
termelése is joval felilmilta a habori eldttit, ‘Ezt érzékelteti a 2. és 3. abra, ezek
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az abrék kiegészitik ‘a tankényv 90. és 91. abrait. Itt latjak a erekek hooy az
ipar és a mezogazdasag fejlédésének Uteme nem volt egyenletes, a termelésben id6-
szakonként visszaesés tapasztalhats. Magyarazzuk, illetve beszéljik meg azokat a ter-
mészeti és gazdasigfoldrajzi okokat, gazdasagpolitikai nehézségeket, problémakat,
amelyek gatoltak a folyamatos termelésnovekedést.

Az 10 alkotdsoknak, termelési eredményeknek a szambavétele, gazdasigi éle-

_ tink fejlédésének nyomonkoévetése és a tanitas folyamataban valé tudatositds min-

denkor kotelességiink, hiszen ezt kivanja télink az. élettel, a termeléssel valé szoros
kapcsolat elveinek érvényrejuttatisa és nemkiilonben az erkélcsi, politikai nevelSerd
fokozasanak szilkségessége. Az ezt munkalé médszerek, eljarasok, tevékenységi for-
mak rendkiviil valtozatosak. A szambavételi é a tudatositds legfébb teriilete ter-
mészetesen a tanitasi Ora, s ezt segiti gyijté és feldolgozé munkéjaval a szakkor,
tovabba az iskolai palyazatok, kiallitasok és kirandulasok is.

Tanitvanyainkban azt a mélyrehaté valtozast kell tudatositanunk, ami az orszag
gazdasagi és tarsadalmi rendjében és szerkezetében, szinvonaldban végbement. Meg-
valtozott az orszag gazdasagfoldrajzi helyzete is, mert hazank is része lett a szo-
cialista vildgrendszernek. A foéldreform felszamolta a nagybirtokot, az tizemek, ban-
kok és a kozlekedés allamositidsa a t6kés gazdalkodast, s lehetévé valt a szocialista
tervgazdalkodas. Ennek jelentdségét meggy6z6 médon méltatni csak tényekkel lehet.

A gazdasagi fejlettség gyakran hasznilt mutatéja az ipari termelés részaranya,
az ipar, illetve a mezégazdasig hozzadjarulisa a nemzeti jévedelemhez. 1938-ban
a nemzeti jovedelem 47%-a szidrmazott a mez8gazdasighol, 30%-a (illetve az épi-
tbiparral egyiitt 44%0-a) az iparbél.

Ma az ipar adja a nemzeti jovedelem mintegy 42%/p-at, épitSiparral (11,9)
egyiitt 53,9%, s a mez6gazdasighbol csak 18,7%¢ szarmazik. A tankonyv 89. abraja

_a nemzeti jévedelem mecgoszlasat mutatja 1938-as és az 1963-as adatok alapjan. Ha

kiegészitjik ujabb szamadatokkal a tankdnyv abrajat, akkor vilagosan kitlinik, hogy
a nemzeti jovedelem teljes mennyiségén beliill az ipar részesedése tovabb ndvek-
szik. Ezt a novekedést helyes iparpolitikaval érhetjiik el. _

A termelés névekedése — az 1950-es évek ardnytalansigai, gazdasigi nehéz-
ségei és az 1956-os ellenforradalom okozta- kirok és termelési kiesés ellenére is
- olyan itemben tortént, amely megelézte a t6kés orszagok fejlédésének itemét.
Atalakult az ipar szerkezete, elStérbe keriilt a nehézipar és azon belill is a gép-
gyartds és a vegyipar (4. dbra).

Fejlédésiink tudatositdsanak legfébb médszere a tanulék eddigi térténeti isme-
reteire timaszkodé &sszehasonlitas és szembeallitas, amit osszekapcsolunk termelési

. grafikonok, kartogramok, diagramok és tablazatok olvasasaval. '

A gazdasagi élet egyes agazatamak tanitasa soran azokat a mozzanatokat kell
tudatositanunk, amelyek a fejlédés 1 dtjait, lehetSségeit, a gazdasagi problémék
megoldasanak eszkozeit és modjait mutatjuk be. Pl. a f6ldgaz és kdolaj széles kord
felhasznaldsa, a gyogyszer-, a miiszer-, a hiradas-, a vakumtechnikai ipar fejlesz-
tése, az aluminiumipar novelése érdekében tortént magyar—szovjet aluminiumegyez-
mény stb. A Terra altal készitett faliképek igen j6l szemléltetik az aluminiumipar
fejlédését. Hasznaljuk fel ezt a tankonyv 138. abrajanak kiegészitéséhez.

Az allattenyésztésiink formaja Atalakult c. anyagrész kiegészitéseként beszél-
jink a baromfi- és a juhtenyésztés gyors ttemi fejlédésérdl, ugyanakkor arrdl is,
hogyan gondoskodnak, milyen intézkedéseket hoztak (iiszé-, kocaakcio) a sertés- és
a szarvasmarha-allomany szamszerli névelése, termékhozamuk korszerli eszkézokkel
valé emelése érdekében.. A .166. abrat a Magyar Statisztikai Zsebkonyv segitségével
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- a foldrajzi szakkdr tagjai kiegészitik, nagyalakd rajzat elkészithetik. Hasonléan te-

hetlk ezt az ipar, a mezdgazdasig korébe tartozo tablazatoknal, Abraknal.
Kivanatos a gazdasagi fejlédés mutatéit a térképvazlaton abrazolni a szemlél-

tetés és a tanulok onallé munkajinak bévitése céljabol. Adjunk tanulmanyozasra
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ibrakat, térképeket stb., ilyenforman lehetGséget kapnak a tandr el6zetes magyara-
zata nélkill 6j ismeretek szerzésére, az Osszefiggések meglatisara, a torvényszer(-
ségek felismerésére. A fenti cél érdekében o6nallé megoldasra adhatjuk az alabbi
feladatokat: A nemzeti jovedelem megoszlisa (89. abra), a nehéz-, a konnyl- és az
élelmiszeripar fejlédése 117, oldalon levd tablazat kiegészitése, a 136-os és 138-as
abrak kozotti Osszefiiggések felismerése a bauxitbanydszat, a timfoldgyartds és
aluminiumipar foldrajzi elhelyezkedését illetden.

Sziikséges ramutatni a fejlédés bemutatasinal az energiahordozék mennyiségi
és mindségi valtozasaira, ugyanigy a nyersanyagok termelésében tortént valtozasokra.
Ezt szemlélteti az 5. 6. és 7. abra. Alaposan meg kell ismertetni a tanuldkkal az alap-
energiahordozéknak, a nyersanyag termelésének és felhasznalasanak osszetetelet ala-
kulasat a felszabadulast megel6zden, s az azt kivetd években.

Vilagviszonylatban a jelent6sebb energiahordozok termelési- szerkezetében tor-
ténd valtozas nyoman 1937-1972 kozdtt a széntermelés ardnya 74%0-rol 40°o-ra
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csokkent, ugyanakkor a szénhidrogének termelési aranya 25%-r6l 58%o-ra nétt. Ha-
zank széntermelésének lendiiletes emelkedését 1964-ig kovethetjitk (1938-t6l 1964-ig
'9.3 milli6 tonnarél 32,4 millié tonnara). A szénhidrogének nagyobb aranyd fel-
hasznalasa kovetkeztében 1964-t6l a széntermelés vonalan csokkenés tapasztalhato,
jelenleg 27,4 milli6 tonna szenet termeliink. Magyarorszagon az energiahordozok
termelésének nagyrészét mind a masodik vilaghabort el6tt, mind napjainkban: a
széntermelés adja. Ardnya 1938-ban 87%, 1972-ben 53%¢ volt. A hazai kéolaj- és
toldgazkészletek lehetdvé tették a termelés névekedését, amelynek kovetkeztében
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7. dbra. Bauxittermelés és kivitel

a szénhidrogének ardnya 1938-1972 kozote 1°%-r6l 45,9%0-ra nétt. A szénhidrogének
n6évekvé importja els6sorban a kéolajimport kovetkeztében a felhasznilasban még
ennél is jelentdsebb a korszerli tiizel6anyagok arinya. Erdemes feltérképezniink
(tanulék bevonasaval) az eredményes alfoldi foldgazforrasainkat a tervezett ge-
rincvezetékkel egyiitt. A foldgiz  termelése az 1938-as 8 milli6 m®r8l 1972-re
3713 milli6 mPre, a kdolaj termelése 43 ezer tonnardl 1955000 tonnara
emelkedett. Jelenleg a szénhidrogének ardnya az oOsszes energia felhasznalas-
ban mar eléri a 40-46%¢-ot, az 1960. évinek tobb mint kétszeresét. A szimadatok
mellett természetesen arrél is beszéljiink, hogy miért gazdasdgos a kéolaj és a fold-
giz aranyat novelni energiagazdalkodasunkban.

Nyersanyagkészleteink bemutatasanal hivjuk fel a tanulék figyelmét, illetbleg
meggy6z6 modon bizonyitsuk, hogy geoldgiai készleteink szikés volta miatt rend-
kivill fontos szdmunkra- a szocialista orszagokkal valé energiakooperacié. Ismer-
tessiik meg tanitvanyainkat a felszabadulas ota végzett geolégiai munka szép
sikereivel, amelynek eredménye az, hogy 1) nyersanyagok banyaszata indult meg.
PlL. uranérc, bentonit, gipszanhidrit, perlit, kvarcit stb.

Tartalmas szakkoéri feladat lehet szén- és nyersanyag-banyédszatunknak, vas- és
fémkohaszatunk torténeti fejl6désének, foldrajzi elhelyezkedésének és fdéként terme-
lési kapcsolatainak, valamint a gépipar elhelyezkedésének feldolgozasa is.

Mutassunk rd, hogy a felszabadulas 6ta gépiparunknak milyen 0] 4gazatai ala-
kultak ki, s hogy milyen jelentfségitk van ezeknek hazank gazdasagi életében.

A két vilaghabora kozott a gépipar az ipari termelés 9-10%o-4t adta. Termékei
malomberendezések, mezdgazdasagi gépek, mozdonyok, vasiti kocsik, hajok, vil-
lamosmotorok stb. Ezekb6l a gyartmanyokbol exportra is jutott. 1938-ban az ex-
port 9%s-a gépekbdl Allt.

A felszabadulas utin a gépipar egyike volt az ipar leggyorsabban fejlodo
againak. Termelése 1950-ben 2,4-szerese volt az 1938. évinek, 1972-ben pedig 16,5-
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szerese (8. 4bra). A mennyiségi fejlédés mellett mutassunk rd a gépipar teriileti el-
helyezkedésére, ujabb 1étesitményekre, s ugyanakkor egészitsik ki a tankényv 140,
4brajat, a munkafiizetben is jeloljik be a meglev6 gépipari létesitményeket.
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8. dbra. A gépipar termelése
t

A termelésnovekedés a szocialista orszagokkal kialakult munkamegosztis révén
valt lehetségessé. Tobb olyan gépipari cikket, amelyet a hdbord elétt egyedi gyar-
tassal Aallitottunk el, ma mar sorozatban jelentds mennyiségben termelnek. A ha-
gyomanyos gépipari termékek mellett «j termékeink (autébusz, atomfizikai és
elektronikus miiszerek, geofizikai mérémiiszerek, televizio, kilonféle gyarberende-
zések stb.) kedvelt cikkek a vilagpiacon.

A vegyipar termelésndvekedése vilagviszonylatban, de kiilondsen az iparilag
fejlett orszagokban joval nagyobb volt az elmult 30-40 évben, mint az egész iparé.
Magyarorszagon 1938-1972 koézott az ipar termelése tébb mint 6 és félszeresére,
ezen belil a vegyipar 28-szorosara nétt. .

A vegyipar egyik leggyorsabban fejléddé Adgazata a gydgyszeripar, termékei irant
kiilfoldén is nagy az érdeklédés. Gyogyszeripar termelésének tobb mint 65°/0-a ex-
portra kerill. A mitragyaipar fejlesztésének jelent8ségét az a tény huzza ala, hogy
nincs lehetdségiink a szantoteriilet’ tovabbnovelésére, s igy a mezbgazdasig terme-
lését novelni csak fejlett agrotechnikdval és kemizalissal lehet. Jelent8s a fejlédés
a gumi- és. a muanyaglpat teriiletén is. Foldrajzi elhelyezkedésiiket jeloljuk a 144.
Abran. :

Gondos eldkészité munkaval tanuléink kaphatnak olyan feladatot, hogy dol-
gozzak fel térképre lakohelyik, megyéjik, hazank.felszabadulas 6ta épilt f8bb ipari
létesitményeit, tovabbid az export és import alakuldsat. Hatasos neveléértékét még
tokozhatjuk, ha ezeket a terkepeket tablokat az iskola zsibongéjaban, folyéséjan
helyezzuk el. :
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Uj, szocialista varosaink, tanyakézpontjaink, iidiil6- és banyafalvaink térkép-
tablon valo feldolgozasa, fénykép felragasztasokkal egyiitt igen j61 szolgalja a fold-
rajzi ismeretek elsajatitasat, megbrzését. A fejl6dé telepiiléseink bemutatisa igen
hasznos diafilmmel és filmmel. .

A mezbgazdasig fejlédése nem volt olyan felfelé ivelS, mint az iparé. Mig az
ipar 1938-hoz viszonyitva tobb mint 6-szorosira névelte a termelését, a mezégaz-
dasig csak 30-40%-kal termelt tobbet az elmult 27 év alatt. Tartos fejlédés csak
az 1960-as évek elejétdl a nagyiizemi Atszervezés utin indult meg. A termésatlagok
névekedését befolydsolé legfontosabb tényez8k (a talaj allapota, a gépesités foka,
az Ontdzés, a miitrdgya-felhasznalds, a vet6mag. mindsége, alkalmazott agrotechni-
kai moédszerek) céltudatos felhasznalasival érhetjiik el. Hogy e téren hol tartottunk
és hova jutottunk, igen érdekes és tanulsagos munka lehet a feldolgozésa.

A mezégazdasag fejlédésének bemutatasakor vizsgilijuk a foldteriilet megosz-
lasit miivelési dgak és tarsadalmi szektorok szerint. A 9. és 10. abra segitséget
nytjt a tankdényv 152, abrajanak kiegészitéséhez. Erdemes alaposabban megvizs-
galni a szantoféldi ndvénycsoportok vetésaranyat és vetésteriiletének valtozasat., -

A ndvénytermesztés és az allattenyésztés tanitdsakor viladgosan kell érzékel-
tetni, hogy a felszabadulds utan nemcsak a névénytermelés és az allattenyésztés ara-
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nya valtozott meg, hanem mind a két féigazat belsé szerkezete is (11. Abra).
Mutassunk ra a két f6 termelési dgazat nem egyforma fejlédésének okaira is. A me-
z6gazdasignak a felszabadulas utani évek folyaman elért eredményeit és a terme-

lés f6bb eszkozeinek helyzetét, kérilményeit mérlegelve az allapithaté meg, hogy az

elert eredmények az adottsdgokhoz képest jelentékenyek. A tovabbi fe;lodes lehets- |
segel “Ggy valnak valdra, ha a termeléshez szukseges korszerli eszkozok, modszerek

rendelkezesre allnak.
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Hazank uj létesitményeirSl és termelésének fejlédésérdl szolé térképvazlataink,
grafikonjaink, diagramjaink és tiblazataink nagyrészt a szakkorok keretében készil-
hetnek, de iskolai foldrajzi palyazatként is eléallithaték. Kiranduldsaink alkalmaval
a természetféldrajzi ismeretek mellett tekintsenek meg egy-egy j alkotdst, és is-
merkedjenek meg a létesitmény funkcidjaval, s legfontosabb munkafazisaival.

Amint latjuk, -Magyarorszig gazdasagféldrajzanak tanitdsanil nemcsak konkrét
ismereteket nyujthatunk hazink gazdasagi struktirajardl, fejlédésérél, hanem igen
fontos erkélcsi-politikai nevelGhatasokat is gyakorolhatunk, s ezt kell kihasznalni az
adott keretek kozott a legmélyebben, a legmeggy6zGbben. Ne essiink tilzdsokba a
szamok és a tények bemutatasanal, legyiink tekintettel a gyermek pszichikai adott-
sagaira. Ne feledkezziink meg a gyermekekrdl, szamoljunk értelmi és teherbird-ké-
pességeikkel, taldljuk meg azt az utat, azokat a modszereket, melyeknek segitségé-
vel tanuléink megismerik az elért eredményeinket tgy, hogy azokon keresztil alakul,
fe;lodlk vilagnézetiik, hazaszeretetiik, politikai szemléletiik.

Dr. Korma’ny Gyula
IRODALOM
Tanterv és utasitds. Tankonyvkiadé, Bp. 1962.

Foldrajztanitas. 1965, 1970. évfolyam.
A Tanacskdztarsasagto! napjainkig. KSH, Bp. 1969.

KSH évkényv 1969,
Statisztikai szemle 43. évf. 8—9. és 11. szam.
Magyar statisztikai zse@konyv Bp. 1972.

&t g0 o

> &

A vizualités és a sztatiko-dinamikus képek haszna
" az orosznyelv-oktatasban

Az utdbbi évtizedben a vizuilis gondolatkéz-
1és szokatlan nagy méreteket Sltott. A képlatis
oroméért — vélik Ggy, taldn nem is kevesen —
ma mar nem kell tarlatra, szinhizba, moziba
menni, hizhoz szillitja a televizié. A gyerekek
is egylitt élnek a képekkel. Latisuk a nagy
igénybevételtdl a korabbinal jobban kifejlédik.
Vannak olyanok is, akik azt tartjadk, ez a
tilfokozott vizualitdis veszélyezteti az olvasds-
igényt, a nyomtatott kényvek 1étét, visszafej-
leszti a fogalmi kultaridt. A vizualis kozlés to-
meggravitacidja Ujszerlisége miatt
- eréként hat, mint példdul egykor a géppel su-
garzott zene, melytél az él6 zenét féltették,
vagy a mozgofilm, amelytél, mint ma a tv-tél,
egyszer mar féltették a konyvet, s6t a szinhi-
zat is. Mégis, maig is van él6 zene, kdnyv is,
szinhaz is, a mozit sem sorvasztotta el a tv.
Mindegyik megtalalta a maga kozonségét, amely
megfeleld élet- és létbiztonsigot teremtett tar-
tés fennmafadisukhoz. A ma hullimhegyen levd
vizualitds az djszerdség varazsdnak elnyugvésa
utan mindenképp megtalal;a majd a fogalmi
kultirat, amellyel, mint rész az egésszel, a tai-
sadalmi tudatban is szoros egységre 1ép.
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ma eleven

Idegennyelv-oktatds és vigualitds

A nyelvoktatds szdméra kifejezetten elényds
a gyerekeknek ez a fejlettebb vizuilis érzéke.
Azért is, mert a nyelvi formikban megjelend
gondolkozas nemcsak a bels absztracht fogalmi
tevékenységre, hanem azt megelézve a kiilsg
érzékszervi érzékelésre is épill. A természeti,
tarsadalmi kornyezet, a mindennapi élet ugyanis
leginkabb vonalakban, kiterjedésekben, formak-
ban, _szinekben, mozgasokban, cselekvésekben,
torténésekben, azt mondhatjuk, képi alakzatok-
ban jelenik meg a szem szamara. A gyermek is
a latas segitségével tesz szubjektiv rendet a kor-
nyezetnek ebben az objektiv kaosziban. A rend-
teremtés egyben a megismerés és az anyanyelv-
tanulas ‘folyamatat is magaban foglalja. A vi-
zudlitas mds érzékszervvel nem pétolhaté mé-
doa jelen van a fogalmj tevékenység mellett, a
képek ezaltal felbecsiilhietetlen segitséget nydj-
tanak a konkrét fogalmak idegennyelvi jeleinek
az anyanyelv nélkiili megtanitdsiban is. Hasz-
nos a gyerekek fc)lettebb vizualitisa tovabba
azért, mert a mozi, a televizi6 hatdsaként a
képeknek nemcsak a konkrét, hanem a szimbo-



likus, asszociativ A4brazolasképességét is kony-
nyebben felismerik és megértik, kovetkezés-
képpen az elvont fogalmak egész sora is meg-
welevenitheté képekkel az idegennyelvi szeman-
itizacio és exerciticié szdmira. '

A kép mint azy idegennyelvi ,,megismerés”’
egyik fdzisa.

Az anyanyelv tanuldsa kézben a gyermek 6n-
szitkségb8l és 6ninditékbél végzi a szem sza-
:mara megjelend valdsig elemeinek a megisme-
rését és keresi a tudati kifejezés szamara {(a fel-
méttek  segitségével) azok nyelvi jeleit és a
wmyelvi jelrendszer hasznélati médjait, szabalyait.
Ezzel a kétfazisi megismeréssel szemben (valo-
sigismeret és az azt kifejezd anyanyelvi isme-
ret megszerzése) az idegen nyelv tanulasa csak
egyfazisi megismerés, mert benne, kiilondsen
alapfokon, kornyezeti-tirgyi megismerés nem
folyik, jobbara inkabb az anyanyelven elsaja-
titott valdsagismeret idegen nyelven valé kife-

jezéskészségének, a nyelvi jelrendszer elsajati-

-tdsanak, a nyelvi kommunikicié masodik nyelvi

csatornajanak a kimunkaldsa térténik. Ebben”az’

“wegyfazisu ismeretszerzési folyamatban a masik
‘fazis helyettesitésére, imitaldsara a kép igen jo6
.alkalmassiggal szolgal. Meg tudja ezt  tenni,
‘mert a képszerien megjelend valdsigot a maga
'médjan tikeszoi, felidézni tudja, ,,aldadja” az
idegennyelvi szemantiziciéonak; mert szimbolikus,
asszociativ képességénél fogva mozgisba hozza
és serkenti a gondolatokat, irdnyitva a témat,
segitve -az exerciticiét; mert élethelyzeteket ele-
venithet meg, lehetdséget adva a beszédszitua-
cick szemléletessé tételére; mert a szédjelentés-
éls beszédhelyzet magyardzatokat sziikségtelenné
téve, illetve minimalisra cs6kkentve az anya-
nyelvet jelentds mértékben helyettesiteni tudja,
mialtal hozzdsegit az idegennyelvi éra egy-
nyelviiségének a megteremtéséhez; nem utolsd-
sorban, mert a képeket alkoté miivész tehet-

sége, fantdzidja és a képek szinei nagy szolga--

latot tehetnek az érdeklddés

felkeltésének, a
kedvcsinalé stimulacidnak. .

Az idegennyelvi syemléltets képek
tipusai X

Ahogy a mindennapi élet létrehozta a maga
‘természeti, tarsadalmi, emberi mozgasait és al-
lapotait, amelyek a nyelvi. tevékenység targyat
is képezik, éppen lgy a technika is kitermelte
az ezeket képi formaban A4brdzolni, kifejezni
tudé vizudlis eszkozoket és moédokat.

Az “4llapotokat megdrokitd sztatikus képek a
kultiirtorténet hajnalatél ismeretesek és haszna-
latosak. Ezek a nyelvi szemléltetésben az alla-
potok bemutatisa mellett a mozgisok, jelensé-
gek, élethelyzetek allapottd merevitett mozzana-
tait is tiikrdzik a megfigyelés, az elemzés, a ré-
Juk valé beszélgetés gyakorldsa szamara. Az

-mind a faliképeket.

idegennyelv-oktatasban ilyenek a jél ismert tan-
konyvi, munkafiizeti képek, -a faliképek, dia-
filmképek stb.

A mozgist abrazolé dinamikus kép jofor-
man csak szdzadunk vivmanya, a mozifilm fel-
talalasival és elterjedésével keriilt hasznalatba.
Ez, mint ismert, a jelenségeknek, torténéseknek,
élethelyzeteknek a természetes mozgdsvéltozasait
és az allapotok belsd dinamikijat mutatja meg
a maga kifejez6 eszkdzeivel. A nyelvoktatas
szamara érdekes, szellemes és wvonzé Osszefig-
gésekben tud nyelvi helyzeteket, beszédszitua-
ciokat a tanulék elé tarni. Ilyen a nalunk még
kisszamu nyelvi film és a sokak altal mar hasz-
nalatba vett tv idegennyelvi érak.

A képekaek van egy harmadik tipusa. is,
mely dtmenetet képez 4z emlitet tipusok kozdtt.
Az elemeire bontott és tiblira helyezhetd appli-
kacids figurdkra gondolunk, amelyek azt a ne-
vet is. kaphatnak:

Sztatiko-dinamikus képek

Ezeknek az allapotértéki egyedi képeknek
— az idegennyelvi gondolati tevékenység ira-
nyitasa érdekében végzett hely- és helyzetval-
toztatdsai, valamint egymdssal valdé viszonyba-
allitasaik sordan — a fizikai sztatikajuk = meg-
bomlik és- pszichikai dinamikiba attérve " a
mozgastérténés impresszidjat tudjdk kelteni a
manipuliciés folyamatot aktiv figyelemmel ki-

séré tanuldkban. Ez a pszichikai hatds abbél

a tulajdonsagukbél ered, hogy egyedileg mind
szimplex képek; hogy a szimplex képek olyat
is szimbélizalhatnak, ami nincs rajtuk ielen;
hogy az egymas mellé allitott szimplex képparok
fogalmi asszociaciét hozhatnak létre; hogy
komplex képek alakithaték ki beldlilk; hogy az
egyes komplex képek rendjének az atszervezésé-
vel ugyanazon szitudcié mas-mds oldalré!l mu-
tathaté be; hogy a beszédgyakorlas targyat ké-
pezG torténés szinhelyei folyamatosan alakit-
haték, cselekményeik képileg végigkisérheték és
szemléletessé tehetdk; hogy a képi-fogalmi val-
tozdsok permanencidja elvileg végtelen.

Hasyndlatuk az orosz nyelvi drin

Ma ‘mar nemcsak az 5., hanem a 6. osztaly
orosz nyelvi anyagihoz is rendelkezésre allnak
a sztatiko-dinamikus applikaciés képek, melyek
praktikus - hasznalhatésdguk folytdn — ugy tinik
— atmenetileg hattérbe szoritottdk mind a dia-,
Ez azzal 'magyardzhato,
hogy az olvasmanyonként &sszevalogatott és bo-
ritékban elhelyezett képek kénnyebben hordoz-
haték és kezelhet6k a technikai apparattrat
igénylé szemléltetS eszkdzoknél és minden mds
képi eszkdznél szabadabb alkoté lehetdséget ad-
nak a szaktandrnak a téma képi kialakitasiban
és varidlasiban. '

Aki elmélyiile hasznalatukban, tapasztalhatta,
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hogy az orosz nyelvi orinak szinte minden lé-
nyeges mozzanatiban értékes segédeszkozil szol-
galnak. Igy a szétanitasban, a lexikai elékészi-
tésben, a téma begyakorlasdban, a monolégikus
és dialégikus beszéd fejlesztésében egyes nyelv-
tani - jelenségek szemléletes megtanitasaban és
gyakoroltatdsdban, a szamonkérésben, az irds-
és irasbeli kifejezékészség erSsitésében. Alkal-
masak tovabba a frontalis osztalymunka, a hete-

rogén csoportmunka és bizonyos esetekben a dif- .

ferencidlt egyéni munka segitésére. Az applika-
cios képek felhasznalasi lehetdségei széleskdriiek
és eredményt igéréek. Van ezeknek a képeknek
egy igen nagy okonémikus haszna is: a tanbra-
bol egyetlen percet sem veszack el, mert a
beszédhelyzetek képi kialakitidsa mindig a be-
széddel egyidejiileg, azzal parhuzamosan torté-
nik.

Tiblai elrendezésiik két alapszempontja

Az applikaciés figurakbél a komplex képek
kialakitasa némelykor gondot okoz. Kicsi a
tabla, sok a figura, nem fér el, zsufolt a kép,
attekinthetetlen, mit hagyjunk el, mivel kezd-
jiik a szituicié kialakitasat. Ezek a kérdések
nemcsak 2 varatlan inprovizaciénal; a tervszer(
elékésziiletek soran is felmeriilnek. Amikor min-
dent szeretnénk a képen megmutatni a gyerekék-
nek, talan akkor mutatunk a legkevesebbet, és
ezt mindig akkor érezzik meg, amikor kevés
figuraval nagyon sokat sikeriilt kifejezni. Talan
ez; az egyszeriség lehetne a legfébb szempon-
tunk a komplex képek tablai kialakitasanal.
Most mégis két mds természetd szempontot kell
megvizsgalnunk. .

Minden valésagos térténés két alapelemet tar-
talmaz: a szituiciét és a milift. A szituacio
alatt azokat az élethelyzeteket értjiik; melyek
a nekik megfelel6 cselekvéseket, tdrténéseket,
llapotokat stb. létrehozzdk, alakitjdk és indo-
koljak. Minden szitudcié valamilyen miliében
zajlik le. A mili6 nemcsak szintére, hanem
jellemz8je is a szituAciénak. A mili6 2ltaldban
a targyi valésig, ezért objektiv. A szituacié
jobbara az ember és kérnyezet, illetve ember

" és ember viszonyira épiil, ezért. inkdbb szub-
jektiv.

A valésagnak ezt a két elemét az applikacios
tablara is at kell vinni, nemcsak, mert a tani-
tandé nyelvi anyag hitelét, valésigértékét ad-
juk meg vele, hanem mert altala megoldédik a
probléma is, hogy mivel kezdjem, mivel foly-
tassam a komplex kép kialakitasat. Nyilvin az
objektivvel, a targyi kornyezettel, a milidvel
kell kezdenem. Ennek érzékeltetésére — és itt
van maris az egyszerliség — néhany egyszeri,
de jellemzé kornyezeti elem is elegends. A tan-
termet példaul mdr egy tibla is szimbolizal-

Katja, vagy a mihelyt egy nagyméretli, sok-

szemes ablak, a tavaszi mezét egy barna ‘csik
rajta traktorral, az 8szel8it egy sarga csik rajta
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kombajnnal, az utcat akar egyetlen .hiz is, a
szobat egy divany, a konyhat egy tlzhely stb.
Amikor a nyelvi anyag altal megkivant kérnye--
zet kialakult az applikdcids tabldn, csak ak-
kor helyezziik bele a szubjektiv elemeket, a cse-
lekményben résztvevé embereket, kialakitva al--
taluk- a tdrgyak, emberek kozétti cselekmény--
beli viszonyokat, a szitudciét. Itt mir megje-
lenik a képszimbélum mellett a képasszociacio-
is. Az utcat abrazolé héazhoz pl. az iskola kép-
zetét tarsitja, ha felé két-harom taskiat vivée
gyerek megy, s ha egy asszonyt helyeziink he-
lyére, akinek kezében kosir van, a haz mindjart
a bolt képzetét kelti, s “ha tériénetesen egy
férfi megy felé, akit  apinak neveziink meg,
maris a hazafelé haladas fogalma ébred. Az
idegennyelvi tankdnyvek anyaga ezeket a képze--
teket segitség nélkiil sugallja, s ha a tanar tuda-
tosan segit is, egymastol tavolabb 4llé képzetek
is konnyen osszevonhatok. Az osszeVonds elég
gyakran valamely kornyezeti elem és valame-
lyik szereplé személy kozdtt torténik, misltal
nemcsak a koérnyezet és,a személy egymasmel--
lettisége, hanem bizonyos szimbolumok. és asz-
szocliciok is &sszekapcsoljdk  a  szituaciot, a
miliével.

Nébdny tapasztalati megjegyrés

~A mili6, mivel konkeétabb, konnyebben fe-
jezi ki a hozzaflizétt fogalmakat. A szituicis
valamivel elvontabb, kiilondsen, ha a cselekvé
személyek kozott parbeszédet kell megeleveni-
teni. Beszélgetésiik ‘tartalmit nem mindig mu-
tatjak a képek. Célszerit ezért ezeket a mon-
datokat kérd8intoniciés, eldontendd kérdések-
kel a tanulék szijiba adni. .

Az -applikaciés képek a belsé pszichikai, gon-
dolati dinamikat csak akkor inditjak el, és
tartjdk fenn a tanulékban, tovibba a képszim-
bélumok és képasszocidcidk akkor valnak ért-
hetévé szamukra, ha szemitk lattdra keletkezik
a kép: a milid é a szitudcio. Az elére tab-
lira helyezett és a tanulék elé készen adott
applikdciés komplex kép mind az érai aktivi-
tasban, mind a nyelvi eredményben szerfeletti
csalédast okozhat, ugyanis nem egyenértékdi =
grafikus 4ltal el6re megrajzolt tankényvi, mun-

" kafiizeti és egyéb faliképekkel, amelyek lénye-

gesen tobb képi alkoté elemet tartalmaznak,
olyanokat is, melyeket az applikici6 a mar
emlitett képzettarsitasokkal helyettesit. Az app-
likaciés komplex kép ezért mindig 4ttekinthe-
t6bb, kevesebb a képi elem rajta, de az elemek
kozotti asszocidciés fogalmi ,,résekben” olyan
meglepSen gazdag gondolati anyagot halmozhat
fel, ami csak a mozgéfilmhez hasonlithaté.
Természetesen az oktatdsi céltél figgben pl.
szemantizalasndl lényegesen t6bb képi elemrész
is felhelyezhets, egy szoba, egy konyha egy
tanterem teljes berendezése is, ha éppen a



butorneveket tanitjuk, vagy az iskolaudvaron, il-
letve egy téli tijon szamos gyerek kilonbozo
jatszadozdsai, ha a nyari, téli jacékokat, széra-
kozasokat akarjuk megtanitani. Az ilyen tileeli-
tett applikaciés tabian is azonban hasznos va-
lamilyen rendet betartani, talan azt, hogy csak
a szikséges képek keriiljenek fel td, tébb ne
legyen rajta, mint kell, csak olyanok legyenck
fent, amelyeket mar megnevezni tudnak a gye-
rekek, vagy amelyeket megneveztetni, megtani-
tani kivanunk velik.’

Barmilyen targyt képalkotiasnil mindig a mar
ismert, a tanuldk Altal megtanule szavakat ab-
rizolo képelemeket helyezziik fel elészér, vagyis
az <ismertb6! indulunk ki a megtanitani szindé-
kozott ismeretlen fefé. A figurdkat egyenként
rakjuk fel, az ismertekre rdkérdeziink, az is-
meretfeneket megnevezziik és visszakérdezzik.
A kép felépiilésének elsd. menetében mindig ko-
zosen valaszolnak, a méisodik menetben egyé-
nileg, 4 harmadikban mar 6k kérdeznek, s vé-
giil adjuk a keziikbe is a képecskéket, hadd gya-
koroljak o6nalléan és jatékosan a képkirakast és
altala a beszédet.

Amikor két képi elem mar fenn van a tiblin,
-kéztik valamilyen térbeli, cselekvésbeli, allapot-

beli, emberi, tarsadalmi viszony alakul ki. S az

Gjabb felhelyezett elemek kozote megint mas,
vagy koribbiakat megisméelé viszonyjelzések
jonnek létre. Minden lehetséges viszonyt meg-
nevezhetiink és visszakérdezhetiink.

A kialakitott applikiciés komplex kép az ol-
vasmanyi cselekményeknek mintegy vizualis tar-
talmi vazlatat, a hozza kapcsolt kérdések pedig
a nyelvi-gondolati vazlatat adjik. Ezeket a vaz-
latokat irassal is kombinaiva a szoébeli gyakorlas
metlett a beszédnek irdsban valé gyakorlasara
is valtozatos lehetdségek nyilnak: igy a cselek-
mény léirdsa kép + kérdések alapjan, azutan
csak kép alapjan, majd csak kérdések alapjan,
végiil emlékezethsl, Eziltal a bevezet6ben emli-
tett vizualitds az idegen nyelv tanuldsa sordn
is eljut a fogalmisigig, amelynek 1étrehozoja
az értelem, kifejezdje a - nyelv és hordozdja

az iras.

Az applikicios komplex képek keletkeztetése
kozben, ha kissé naivnak tfinik is, nem &rt eset-
leg arra is gondolnunk, hogy az applikacids
tabla egy kis szinpad, a targyképek a diszlet,
az emberfigurdk a szereplk. Erdemes a diszlet-
tervezd j6 esztétikdjival és térérzékével elren- -
dezni a miliét és a rendezd aprélékos, kdnnyed
és szellemes koriltekintésével mozgatni, cserél-
getni ' a szituicibkban szerepld emberfigurdkat.
Nem feledhetjiik el, hogy ,szinpadunkkal”
szemben a legérzékenyebb |, kézdnség” @l, aki
kritikdjat csak joval késébb, felndtt kordban ma-
gatartasaval, emberi értékeivel juttatja majd ki-
fejezésre. Ezek a kis képek is tartés nyomot
hagyhatnak a nevelésiikben.

-~ Szab¢ Tibor

/
> &L

EMODI JANOS

Kurityan

Differencialt foglalkozas a nyelvtan éran

A csoportos foglalkozdsok egyik fajtija a dif-
ferenciale foglalkozas. E oktatasi eljarasok nagy-
ban, fejlesztik a tanulék 6ndllé gondolkodasit,
mind az Gj anyag megértésében, elsajititasiban,
mind a feladatok gyakorldsiban. Onallé munka-
végzéste és logikus gondolkodasra szoktatja
6ket. A differencidlt foglalkozds esetében a 3
csoportba osztott tanuloknak megfelelé szintd,
Htestalkatukhoz’ mért gyakorlatokat kell készi-
teniik. Altalaban, az els6 csoportba j6, a maso-
dik csoportba kézepes és a harmadik csopottba
gyenge tanulmanyi eredményii tanulék tarcoznak.
Ugyelhetiink azonban arra, hogy a gyerek ne
érezze magat egy zart rendszerben (gnindenki a
sajat csoportjaban), amelybdl sem el6re, sem hat-
re nem keriilhet, nem mozoghat, Ha pl. egy gyen-
gébb tanuld, aki a 3. csoportba lett osztva
nyelvtani, helyesirasi (vagy mas tipusit) gyakor-
latdt tobb  esetben, folyamatosan helyesen

oldja meg, vagy észrevehetd helyesirasinak ja-
vulasa, feljebb keriilhet a 2. vagy az 1.. cso-
portba. A t5bbszori hibatlan elkészités utan
mar latszik, hogy a tanulé érti csoportjanak
megfelels szinti gyakorlati anyagat, s ezek utdn
az egy fokkal nehezebb feladat elvégzésére is
képes. Itt a gyakorlatokra adott osztilyzatok
mellett figyelembe vehetjiik atlagosan a magyar
nyelvi osztdlyzatot, eredményt — beleértve az
irodalom jegyeit is. Igy a tanulé latja, hogy
munkdja eredményes és aktivabban kapcsols-
dik be csoportja feladatainak elkészitésébe. ElG-
fordulhat viszont, hogy egy jobb tanuld, aki
a csoport alakitdsakor az 1. csoportba keriilt,
de gyakorlatai nem pontosak, hanyatlds tapasz-
talhaté — itt is szintén figyelembe véve 4tla-
gosan a magyar nyelv tanulmanyi eredményét
— lejjebb keriithet a 2. csoportba. Ez &szténzi
arra, hogy a kovetkez6kben koriiltekintGbben,
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figyelmesebben dolgozzon. Igy lehetévé valik

fejlédésében a csoportok kozotti ,.adramlas”,
mozgéas.
Nem statikus, hanem dinamikusan valtozé

kép alakul ki a csoportok &sszefiiggésében. A
csoportok alakitdsakor, az eligazitas soran ko-
z6lhetjiik a tanulékkal: — A gyakorlatok fo-
lyamatos készitésekor mindenki a feladat he-
lyes, j6 megoldisitél, eredményességétsl fiig-
gben egyik csoportbdl dtkeriilhet a masik cso-
portba. Nemcsak ott marad, ahovd eredetileg
lett osztva. A csoport alakitdsa év . elején in-
kabb tajékozédo lehet — az elmilt év ered-
ménye alapjan — hiszen késébb a gyakorlatok
sordn alakul az eredmény. Torténhet az el-
rendezés késébbi idépontban is.

A 6. osztilyban a fénév témakérébél, a koz-
nevek gyakorlisira alkalmaztam differencialt
foglalkozast a nyelvtan 6ran. A gyakorloé 6rat
megeléz6 o6ran a f6név meghatirozasarél és
fajairél beszéltink. A kovetkez8 oran elszor
a hazi feladatot ellendriztem és gyakorlé kér-
déseket tettem fel: Mi a fénév? Milyen fajtai
vannak? Mi a koznév? Majd mondatalkotast
végeztiink széban a fénevekkel (beszéd készség-
fejlesztés) és a foénév helyesirdsianak eseteit fi-
gyeltik meg. Ezutdn a tablara felirtam az oldal-
szamot a konyvb6l és a gyakorlat szamait, s ki-
egészitettem megjegyzésekkel a feladatokat. A
3 csoport gyakorlatai a kévetkezk voltak:

1. cs.: Irjuk le fizetinkbe j-vel, u-val, G-vel

vagy i-vel, u-val, i-vel kiegészitve az alibbi
toldalékos kozneveket!
a) c..mek, zs..rral, h..dat, d..szben,
V..zet;
b) h..gom, r..dnak, ..tat, h..st, ..rak,
lyal;
¢) f..ve, m..ve, sz..rben, t..zet, sz..-

csok;

[

d) pap..rt, apr..lisban, h..vatalok, de-
réksz .. jam; ~

e) j..niusra, b..zakalaszt, ..szodaba, sz..-
nyogok.

2. ¢s.: Hogyan nevezhetjik meg egy-egy szo-

val a fénevek kovetkezé csoportjait?

1. rész: a) fenyd, tolgy, jegenye; b) fa, bo-

kor, virdg; c) szék, asztal, szekrény;
d) kutya, 16, kenguru; e) sé, pap-
rika, bors; f) malyva, kankalin,
szegfli; g} szén, fa, koksz.

11. rész: Egészitsik ki a hidnyz6 massalhang-
zéval, majd helyes hangoztatds utdn ir-
juk le az alabbi kézmeveket!
bo..ankodas, fu..dnk, istd..d, ka-
ku.., szalo..a, fo..adalom, uzso..a.

3. c¢s.: A hianyokat pétolva irjuk le fuze-
tiinkbe a kévetkez6 mondatokat!

1. rész: Aprilis 4-én ..azink felszabaduli-
sat unnepeljiik. Marcius 15-én a 48-as
. orradalomra emlékeziink. Madjus else-
jén van a ..unka ..nnepe.” Megvéd-
juk a ... ékét.

11, rész: Irjuk le

a) a tavaszi hénapoknak, -
b) a hét napjainak a nevét!

A feladatok kidolgozdsa el6tt a csoportok
gyakorlataihoz magyarizatot fiiztem, segitséget
adtam. A tanulék ezutdn munkahoz kezdtek és
6nalléan dolgoztak. Ha az ora befejezése elott
mind a harom csoport elkészilt, csoportonként
egy-két tanuld felolvasta a gyakorlatokat A
tobbiek figyelték sajit felqdatukat és menet-
kozben javitottik az esetleges hibakat. Ha ora
végére nem késziiltek el a munkdjukkal, hazi
feladatnak maradt az 6rin elkezdett gyakorla-
tok befejezése. Ilyenkor még kiilén irasbeli hézi
feladatot nem kaptak a tanulok. Az elébbi eset-
ben a kovetkezd o6ra elején ellendriztem a cso-
portok gyakorlatait.

> &

Bertdk Liszlo:
IGY ELT CSOKONAI VITEZ MIHALY

Csokonai Vitéz Mihalynak, a magyar felvi-
lagosodas legnagyobb lirikusanak, sokoldaly kol-
t6 egyéniségének korat, életdtjat,
mutatja be Bertak Laszl6. Apolva a Csokonai
. hagyomanyokat, amelynek élesztését sziz évvel
ezel6tt Jokai Mor kezdte meg az Es mégis
mozog a fold cimi regényében.

(Méra Kényvkiadd, Budapest, 1973)
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Gadl Eva:
ZOKNIDAKSZLI ES SOKAN MASOK

A felnétteknek is kevés a pénzik, hat még
a gyerekeknek. Ha kozeleg az anydk napja
vagy sziletésnap, bizony torheti az ember a fe-
jét, honnan vegyen szép ajandékot sziileinek,
vagy testvéreinek. Erre ad sok-sok segitséget a
kis konyv.

A rajzokat a szerzd kgﬁszitettc.

{Méran Kényvkiado, Budapest, 1973)
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SZEMLE

TANARI KEZIKONYVEK A MEZOGAZDASAGI GYAKORLATI FOGLALKOZAS
TANITASAHOZ .

Megtisztel ¢és nagy orommel vallalt feladat-
nak teszek cleget, amikor a Megbgazdasigi gya-
korlati foglalkozds tantdrgy két tandri kézikény-
vérél recenziot késgitek. A feladat azért Kki-
16nleges, mert a gyakorlé tandrok altal régen
vart és nélkiilszétt segédeszkozrdl, alapvetden
fontos hézagpotle irodalomrdl van szé. A fel-
adat megtisztel6 azért, mert olyan szakemberek
irtak ezeket mint: Csorba Etnéné és dr. Oroszi
Andris, akik a gyakorlé pedagégusi palyan és
kilondsen e tantargynak megfeleld témakaorok
okratasdban szereztek eléviilhetetlen érdemeket.
Az altaluk gydjtott tapasztalatok alapjan a leg-
nagyobb hozziértéssel megirt és szerkesztett
munkak - ezek, amelyck egyben meghatirozoi is
lehetnek a tantargy tovabbfejlédésének.

Az irékon kiviil készonetet kell mondani a
Mivelddésiigyi Minisztérium  illetékeseinek s,
akik idejében felismerve a tantargy fejlodéséc
clésegitd kézikdnyv megjelenésének fontossagat,
a pedagégusok kérésére, a konyveknek, rovid
id6 leforgasa alatt, immaron masodik kiadasat
is szorgalmazta.

Nevezett kézikonyvek olyanok,
gitséget  nyujtanak a  tantervi
és  tantdrgyi feladatok helyes
hez, eldsegitik a napjainkban aonyira fon-
tos’ nevelési hatiasok érvényesitését. Ezaltal
— természetesen hozzajirulnak a tantargy he-
lyes” oktatasadhoz és megszerettetéséhez. A kézi-
konyveket semmiesetre sem szabad sablonosan
alkalmazandé  receptgyGjteménynek  tekinteni.
Feladatuk — mint e két miibél ki is tinik —,
hogy segitséget és inspiriciot adjanak a foglal-
kozasok elméleti és gyakorlati anyaganak dia-
lektikus értelmezéséhez, a foglalkozasok meg-
tervezéséhez, a probiematikusabb anyagrészek
feldolgozasdhoz. Vagyis nem gatoljak, hanem
clésegitik "a szaktandrok 6nallé tervezését,
gyakorlati tapasztalatainak alkalmazasit. A vé-
leményemmel sem azt kivanom kifejezésre jut-
tatni a kézikényvek nagy értékeinek ellenére
sem —, hogy csak az abban leirtak az egyedi-
lien jék és kovetenddk. Napjaink oktatdsa és
nevelése egy percre sem nélkiildzheti a folya-
matosan alkoté-, otletekben gazdag tanari te-
vékenységet.

hogy se-
célkitizésck
értelmezésé-

Dr: Orosyi Andrds

Tandri kézikényv ay dltaldnos iskola 5-—8.
osytdlyos mezbgazdasdgi ismeretek és gyakor-
latok tanitésiboz

A kézikonyv harom terjedelmes fejezetre ta-
goltan dolgozza fel az anyagot, amely a hasz-
nalhatésagat megkonnyiti és eldsegiti.

5

‘nisztrativ. munkak

. dellek -elésegitik a

. a tablazatok is,

Az elsé fejezet tartalmazza a Tanterv és Uta-
sitds felépitésének ¢és tartalmanak ismertetésée.
Praktikus elvek szerint elemzi az egyes oszta-
lyok targykéronkéntis feladatait, azok pedagé-
giai és didaktikai konzekvenciait. Kulon meg
kell emliteni a kovetelmények aktualizilt elem-
zését, amely elGsegiti azok osztalyonkénti érvé-
nyesitését, megval6sitasatc.

A mdsodik fejezet elsé részében taldlhatok
a foglalkozasokra valé felkészilés és a foglal-

- kozdsok levezetésének oktatdsmdédszertani elem-

zése és részletes kidolgozasa. A felkésziilés fo-
lyamatanak keretében részletezi a kézikényv az
oktatds, nevelés legfontosabb alapfeltételeit: a
gyakorlokertet, a kert berendezéseit, a szersza-
mokat, eszkdzoket, valamint a kisallattenyésztés
oktatasanak feltételeit. Ismeretes, hogy az els-
zetes tanari felkésziilésbén a legtébb gondot az
lizemterv, a termelési terv és az egyéb admi-
jelentik, mint a tanmenet,
a foglalkozasi tervezet (vézlat) sth. A kézikényv-
ben részletes kidolgozasban. megtaldlhaté mo-
szaktanarok ilyen irdnyd
Ebben a fejezetben talalhaték azok
amelyek a leggyakrabban ter-
novények termesztésének adatair

munkajat.

termesztett
mutatjak be.

A fejezet masodik részében a tanterv targy-
korok szerinti anyaga talalhaté. Részletesen, pél-
dakon keresztil mutatja be az egyes targykorok
tanitasaval kapcsolatos tennivaldkat, a tandri fel-
készilés mozzanatait. A targykorokon beliil sze-
replé témakdrok keretében szamos foglalkozas-
vazlatot talalunk, gazdag ébraﬂnyaggal Az ab-
rak didaktikusan és praknkusan segitik €lé a
kézikonyv hasznalatat.

A kézikényv korszeriiségét mutatja a szak-

kérokre vonatkozo utmutatds is. Tekintet-
tel arra, hogy az iskolai szakkorok fej-
lesztése napjaink kézponti problémai kozé
tartozik, a kézikényv sok segitséget nyujt

chhez a tevékenységhez is. A szakkori munka-
tervek (tanmenetek) és a kovetelmények rész-
letes kldolgozasaval pedig kozvetlenul taimogatja
a szaktanar ezirdnyG munkajat. & .

A barmadik fejezetben talalhaté az egyes
targykorok (mezégazdasdgi, miszaki és haztar- -
tastani ismeretek és gyakorlatok) oktatdsahoz
szitkséges felszerelések mennyiség szerinti fel-

sorolasa,

A szerz6 a javasolt szakkonyvek listajaval és
a tantargy oktatdsit szabalyozé fontosabb rende-
letekkel egésziti ki a kézikdnyvet.
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Csorba Ernéné

Tandri kézikényv ag dltalinos iskole 5—8.
osztdlyos bdztartdsi ismeretek és gyakorlatok
tanitdsdboy

A kézikdnyv bevezetGjében a szerzé roviden
elemzi a héztartastani ismeretek és gyakorlatok
oktatasanak céljat. Hangsulyozzd, hogy a gya-
korlati foglalkozas keretében e targykér oktata-
saval a leanytanulék nagyon fontos alapképzést
kapnak. Lényegében a csalddi otthonban elvég-
-zend6 teendék ellatashoz és a palyavalasztashoz
is kelld tajékozottsdgot kivan nyujtani. A beve-
zetGben tajékozédhatunk még a kézikényv fel-
épitésérdl és tartalmardl is.

Az elsé fejezetberi a héztartasi ismeretek és
gyakorlatok targykér Tanterv és Utasitasanak
elemzését, a kévetelményrendszert és azok ma-
gyarazatat tartalmazza, de ugy, hogy ezzel egyiitt
mutatja be a Nevelési Terv feladatait is. Ezek-
hez gyakorlati tanicsokat ad olyforman, hogy
azok kozvetleniil felhasznilhaték a szaktana-
rok felkésziilésében.

A rmdsodik fejezetben a Tanterv és Utasxtas
végrehajtasaval kapcsolatos, az oktatdsi és ne-
velési tevékenység korébe tartozd gyakorlati ta-
nacsok talalhaték, a felkésziilés mozzanatainak
sorrendjében: elGszor a tanmenetkészités, majd
a tanitisi  tervezetek (foglalkozasvéazlat) kidol-

gozasa. A nagy gonddal és aprélékosan kidol- -

gozott vazlat (tervezet) gyidjtemény kiilonosen
nagy értéke ennek a kézikonyvnek. A vazlatok
nagy szama mellett azok valtozatossaga nydjt
sok otletet és kozvetlen segitséget a tanarok-
nak.

Ebben a fejezetben foglalkozik a kézikdnyv
a haztartdstan oktatdsanak médszereivel, az ora,
illetve foglalkozastipusokkal is. A koncentracié

gyakorlati bemutatidsa mellett elemzi az értéke-
lés és osztdlyozas alapelvét és alkalmazisinak.
moédjait. Kitér a munkafiizet vezetésének méd--
jéra és azok oktatdsi és nevelési kovetelmé-
nyeire.

Nem feledkezik meg a kézikényv a kivals és
hatrinyos helyzetd- tanulék foglalkoztatasirél
sem. Foglalkozik a szakkéri munkival és eh-
hez kidolgozott munkatervet is ad.

A bharmadik fejezet a bibliografiat, a tansze-
rek és segédeszkézok jegyzékét, az anyagi fe-
dezetek biztositdsanak kériilményeit, az anyagok
nyilvantartisat tartalmazza.

Mindkét kézikényv a gyakorlatias tartalmanal
fogva nyujt nélkiilzhetetlen segitséget a mezé-
gazdasigi gyakorlati foglalkozast oktaté tanarok-
nak. Ugy vélem, hogy ezek nem hidnyozhatnak
a szaktandrok konyvtarabél, és kivanom, hogy
hasznaljak jé eredménnyel.

(Tankényvkiads, Budapest, 1973.)

Dr. Mibdly Endre

Dr. Horvith Gedeonné: Csoportmunka az Al-
talanos Iskolai irodaloméran. :
A korszerli pedagégiai munka eredményes:
modszereinek kisérleteken alapulé eredményei,
ajanlasait tartalmazza az értékes munka.

A csoportmunka elbkészitésére, megszervezé-
sére, a csoportéra tervezésére, sok érdekes esz-
koz alkalmazdsdra ad hasznos utmutatist. Sok
gyakorlati példan -szemlélteti az 1smertetett me-
todikai elveket.

A Tankényv Kiadé 4ltal 1973-ban kiadott
munka’ hasznos segitséget ad a magyartanirok
mindennapi munkajihoz.

Gadl Géza -

&

Dr. Kéves Joysef: .

A FOLDRAJZ TANITASA

A tantargypedagdgiava fejlédé médszertan
a pedagoégia egyik legdinamikusabban fejl6dé és
legfontosabb teriilete. Az Allami oktatas fejlesz-
tésének kibontakozé folyamatiban mind nagyobb
szerepet kapnak a tantargypedagégiak, a tanulék
személyiségét fejleszté eljarasok, eszkozok. Az
ismeretszerzés jartassagat, az egyéni képességek
kibontakozdsit, a permanens tanulds igényére,
a tirsadalom mai és a gyorsan valtozdé kériil-
ményei kozotti egyiittélésre, beilleszkedésre valé
el6készités bonyolult feladatainak eredményes
megoldasat jorészt az alkalmazott eljariasok ha-
tékonysaga biztositja. Ehhez kivdn hozzajarulni
dr. Kéves Joézsef médszertani munkija az &l
talanos iskolai foldrajztanar képzés teriiletén.
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A foiskolak foldrajz szakos hallgatéi neve-
léstani, didaktikai, pszicholégiai és logikai ta-
nulminyaikra tdmaszkodé, ezeket 8sszefogd tan-
konyvet kapnak kézbe. ,,A miksds pedagogu-
sok szdmira a tankdnyvben talalhaté példak
magit6l értetddé lehetdséget nyGjtanak ahhoz,.
hogy gyakorlati tevékenységiiket feliilvizsgaljak,
és szilkség esetén bizonyos téren, elmelen meg-
alapozassal médositsak.”

A szerz8 nagymértékben figyelembe veszi
napjaink -gyakorlatit, és ugyanakkor megpré-
balja ,,...a mai gyorsulé idében korszeribbé
tenni a foldrajzmetodika, a foldrajzpedagégia
anyagit és atvezetni a vele foglalkozékat a
holnap gyakorlataba.” A tantirgypedagégiai jel-



legnek megfeleléen a munka széleskdrien kap-
csolédik a pedagégia valamennyi teriiletéhez.
A tankényv kilenc fejezetre tagolddik. Az 1.
fejezet (A foldrajztanitdis médszertandnak tar-
" gya, feladatai, kapcsolatai) egyértelmiien he-
lyezi el a foldrajzmédszertant a pedagdgiai tu-
domanyok rendszerében. Erre nemcsak a fel-

adatkér tisztdzdsa érdekében van szikség, ha-

nem azért is, mert napjaink pedagégusai koré-
ben elég nagy a bizonytalansig a didaktika
és a metodika tartalmiat illetden.

»A tarsadalmi igények visszatiikr6z6dése a
foldrajz tanitisanak torténetében” c. (IL) feje-

zet rovid torténeti attekintést nyijt, majd a IIL. .

fejezetben (A fbldrajz tanitasinak sajitos ne-
velési feladatai) részletezi a szerz6 a foldrajzi
oktatas-képzés nyujtotta nevelési lehetGségeket.
Sorra veszi e feladatokat a miivel6dési javak
és a pszichikum tevékenységei szerint egyarant.
Részletesen kitér a nevelés minden teriiletére,
és szamos konkrét nevelési feladatot sorakoz-
tat fel. ) ~

A IV. fejezet (A foldrajz tanitisanak tartal-
ma) a foldrajzi ismeretek sajitossigait és az
alapveté tantervelméleti kérdéseket tisztizza.
Rovid Attekintést nyidjt az altaldnos és kozép-
iskola féldrajz tanitidsi anyaganak egymasra-
épiilésérél az 1962-es ‘tanterv alapjan, majd
részletesen foglalkozik a szerz6 a didaktikai
feladatok teljesitésével (V. fejezet).

»A foldrajz tanitasiban alkalmazott médsze-

rajztanitds modszerét meghatarozé tényezdket,
a modszereket és eszkozéket — az ismeretek
szobeli atadasatol a valosig kozvetlen és koz-
vetett bemutatasin at a tanulék 6nallé munks-
jaig. A VIL fejezet (A foldrajztanitas szerve-
zeti formai) ismét didaktikai aspektust tikroz —
kilonboz6  ératipusok, csoportmunka, progra-
mozas, — de kitér .a tanulmanyi kirdndulds és
az iizemlatogatis, a foldrajzi szakkér, valamint
a tanulék iskoldn kivili munkajanak kérdé-
seire is. :

A két utolsé fejezet gyakorlati vonatkozast
utmutatasokat ad (tanmenet, tématerv, felkészii-
1és a foéldrajz o6rara, 6raelemzés, foldrajzi szak-
tanterem), ill. ,,A felnéttoktatds és a foldrajzi
ismeretterjesztés metodikai kérdései”-t foglalja
Ossze.

Az egyes fejezeteket részletes irodalomjegy-
zék koveti. A szoveget kiséré 86 -idbra is ,a
gyakorlattal valé szoros kapcsolatot hivatott szol-
galni”, hasonléképpen az egyes fejezetek utan
iktatott feladatok kézds vagy egyéni megoldasa
is. A kiilonbszd betitipusok alkalmazisa a 1é-
nyeg kiemelését, ill. a funkciondlis tagozédast
van hivatva biztositani.

Az alapvet§ célkitlizésnek megfelelden ,,a tan-
targypedagégiai  tartalom minden fejezetben
megtalalhaté, tehdt a tankényv sokoldalgan
igyekszik feltdrni a féldrajz tanitisinak és az
ezzel kapcsolatos nevelésnek lehetdségeit, méd-
szereit,”

rek és eszkdzok” c. VI. fejezet a tankényv ge- (Tankényvkiadé, Budapest. 1972.)
rince. Tébb mint 100 oldalon ismerteti a f6ld- Pésa Lajos
> K&
Varga Domonkos—Berki Viola: J. F. Cooper:
ERDEI ESZTENDO BORHARISNYA

Milyen az erds élete, amig betelik egy esz-
tend6? Vaddiszné csortet a téli éjszakaban, fa-
can gubbaszt a faidgon. Az elsé virdgok kidug-
jak fejiket a hé alél, a még csupasz agakon
megszolal a cinke.

A kikelet hirét hozzdk a szép szavi erdei
pacsirtdk. A buzgé boklaszok meg az erdei va-
dak o6romére béségesen megteriil az asztal bo-
gyéval, gyiimolcesel, gombaval.

Az 6sz kozeledtével agancsukat koszoriilik,
majd bsszemérik erejiiket a szarvasbikik. Lomb-
jat hullajtja a tdlgy, a biikk, s téli dlomra tér
az erd6.

Berki Ilona szines illusztraciéi diszitik ezt a
kis kényvet, amely a természet megfigyelésére,
szeretetére tanit.

(Mébra Konyvkiadd, Budapest, 1973)
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Cooper indidnsorozatabél valamikor, 1823-ban,
ez a kotet jelent meg elsonek. Valsjaban Coo-
per 6t vilaghiri indidnkényve kozt, ez a ne-
gyedik, melyet 6rommel olvas az egész vilag
ifjiisaga.

A Bérharisnya cselekménye 1793—94-ben jat--
szodik le, a modern Amerika kialakuldsdnak

_elsé idejében. A regény hései Natty Bumppé és

indian bardtja Csingacsguk nézik a korilottik
kavargd eseményeket és a sok valtozast, amely-
be nehezen tudnak beleilleszkedni.

Ha nincs is mindig igazuk, életik a baratsig-
nak, a hiiségnek a természet szeretetének szép-
ségét hirdeti.

(Mébra Ferenc Konyvkiadds, Budapest,” 1973)
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Julius Schwartz:
JO MULATSAG TUDNI, MIERT

A mindennapi életben jél ismert anyagok, a
gyapjt és a papir titkdt kutatja az olvaso.
Kézben megismerkedik az anyagok természeté-
vel, feldolgozasuk médjaval, torténetével. A ta-
;jékoztatast konnyen elvégezhetd, bxztonsagos ki-
sérletek segitik elé. .

(Méra Kényvkiads, Budﬂpe:t 1973)

.Szabé Magda: N
SZULETESNAP

Szabé Magda regényében-az igazi sziiletésnap
-térténetét meséli el a fiatal leanyolvaséinak.
Iliés ‘Bari egy majusi vasarnapon télti be tizen-
negyedik évét. Virva-varja sziiletésnapjat. Ugy
véli ez a nap hatirkd lesz életében. Nagylany-
nak tekintik majd a felnéttek is. A tizennegye-
dik sziiletésnap azonban sok keseriséget és csa-
‘lédast hozott. Az igazi sziiletésnap, nem esik
-egybe a naptdr szerinti sziiletésnappal.

A prébatétel vératlanul érkezik. Ez donti el,
Jhogy nagyliny-e 1llés Bari.

(Méra Kényvkiads, Budapest, 1973)

Jean de Brumboff: *
BABAR ES A TELAPO

Egy napon télapé igy szélt Babarhoz:
Kedves Baratom, hadd készénjem meg mindazt,
-amit értem tettél. Most méar kézeleg a kara-
csony, hozza kell kezdenem, hogy az ember-
gyerekek kozott szétosszam a varva-vart ajan-
-dékokat. De nem feledkeztem meg arrdl az
igéretemrdl sem, amit a kis elefintoknak tettem.
Tudod-e mi van a zsakban? Egy valédi, a Te
unéretedre készillt Télapé o6ltony. Ha felsltod
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ezt a bivds ruhadarabot, tiistént repiilni tudsz
a leveg6ben. Itt van egy puttony, amelybdl so-
hasem fogy ki a jaték. Itt elefintorszagban te
fogsz engem helyettesiteni!

Babar ugy tett, ahogyan Télapé mondta neki.
Alig oltotte fel a bives kontdst és a szakallat
hozza, érezte, hogy silytalanna wvalik, és re-
piilni kezd.

A varazslatos torténetet a szerzé illusztralta.

(Mora Kényvkiadé, Budapest, 1973)

Hegediis Géza:
A MENEKULO HERCEG

Elmenekiilhet-e barki a tortenelem altal ra-
szakadt szerep alél?

Az ifji hdzas II. Rakéczi Ferenc a nép hivé
szava elgl Bécsbe menekiil. A bécsi udvar pro-
vokatora borténbe juttatja. Innen megszékik. A
menekiilés uUtja csakis a vezérre varé felkelS
néphez vezethet.

A fejedelem ifjisdginak paraclan érdekes epi-

z6djat ragadja meg Hegedds
kényvében.

(Méra Konyvkiadd, Budapest, 1973)

Géza- legijabb

DISZNOVENYEK

A Bivdr Zsebkonyvek legijabb kis kotete a
diszndvényeinket foglalja csokorba.

Bemutatja a tavaszi, nyari, 6szi és téli kert
pompas szemet-lelket gyonyorkddeetd virdgait.
A 29 szines tabla a legismertebb, alegkedvel-
tebb kerti és szobai virdgok gyijteménye. A
tabldk osszevalogatasa is tanacsot ad a kertter-
vezéshez, a gondozashoz.

A kotet dr. Debreczy Zsolt munkaja, a raj-

zokat Bir6é Krisztina készitette.
(Mora Konyvkiado, Budapesty 1973)

.



El&fizet8inkhez!

13 évvel ezelbtt, a jelenlegivel azonos feltételek mellett, (évi
Otszori megjelenés, szamonként ot iv) évi 40 Ft el8fizetési dijjal in-
dultunk a Mddszertani Kozlemények megjelentetésével.

Bar tobb izben felvetddott az eldfizetési dij emelésének gordo-
lata, kiaddbizottsdgunk mindannyiszor elvetette e tervet.

_Lapunk alapitdsa 6ta t6bbszor emelkedett a nyomdakoltség, a
papir 4ra, a postai szallitis dija, s a jelenlegi el6fizetési dij mar nem
fedezi a lap eldallitdsanak koltségeit. Mivel anyagi timogatast sehon-
nan nem kapunk, ezért kénytelenek vagyunk a lap eldfizetési dijat
1974. januar 1-t6l ‘

évi 50 Ft-ra

felemelni az eddigi 40 Ft helyett.

Bizunk Eléfizetdinkben, hogy megértik az emelés elkeriilhetetlen
szitkségességét és kitartanak lapunk mellett. Mi pedig tovabbra is
mindent megtesziink az Altaldnos iskolai munka szinvonalas segité-
" séért. '

Moédszertani Kozlemények
Kiadéhivatala

Valamennyi kedves el8fizetSnknek kellemes karicsonyl innepeket
és sikerekben gazdag Gj évet kivénunk!

Médszertani Kézlemények SzerkesztSsége
. és
Kiadéhivatala




A ‘Médszertani Kozlemények konyvtirinak alibbi kotetei
még kaphatok:

Petdfi az iskolaban. 30 Ft
Oraleirdsok &s elemzések 8 Ft
Hazaszeretetre nevelés 6 Ft

Kérésre dtutaldsi postautalvinyt poétafordnltéval kiildiink.
Kérjiik a nevet €s a cimet olvashat6an feltiintetni!

FELHIVAS!

“Kérjiik kedves el6fizetSinket, hogy az ehhez a szdmhoz mellé-
kelt postautalvanyon az 1974, évi elSfizetési dijat (50 Ft) és az
esetleges 1973. évi hitralékot (40 Ft) befizetni sziveskedjenek.

A nevet és cimet kérjiik- olvashatéan felirni!

. Az el6fizetési dijat rézsaszinli postautalvanyon is be lehet
fizetni a :
: »Mo0dszertani Ko6zlemények™
393-280. szdmu csekkszamlira.

Postai irdnyitészimunk:
Tandrképz8 Féiskola
' 6701. Szeged, Aprilis 4 ttja 6. Pf. 396.




