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KELENDI GYULANE
Budapest

Szakmai munkakozosségek az iskolaban

A napokban egy orszagos értekezleten vettem részt. Az eldadé az 0j rend-
tartdsokedl, a tananyagcsokkentésr6l és a feliigyelet j moédszereirl beszélt. Meg-
emlitette, hogy a feliigyelet egyik legfontosabb feladata a jovében @ syakmai munka-
kdzdsségek segitése lesz, de amikor egy konzulticids kérdésre  kellett valaszolnia,
elismerte, etrdl eddig alig beszéltiink, irtunk, a szakmai munkakozdsségek feladatais
munkamédszeritk kidolgozatlanok. Az Altaladnos iskoldk 4j Rendtartisa a 6. §-ban
foglalkozik a munkakozosségekkel. Meghatirozasa szetint ,,az azonos szakteriileten
milikodé pedagégusok csopottja”, amelynek célia az oktaté-nevel6 munka fejlesz-
tése; a tovabbképzés és az idBszerii tajékoztatis biztositdsa; az iskola vezetésének
segitése. A 6. § (3) pontja ezt a célt feladatokra bontja:

a szakmai munkakézosségek az adott szakteriileten segitsék az iskolavezetést,
dolgozzak ki az iskolai munkaterv szakteriileti vonatkozasai,

segitsék a tan- és munkatervi feladatok végrehajtasat,

tamogassik a kezdé nevelSket,

vegyenek aktivan részt a munkakozosséghez tartozok munkdjanak ertekeleseben

IIII'I

| Meghatirozza a Rendtartés a munkakoz0sség vezetdjének feladatait is: irdnyitja

a tanmenetek elkészitését, ellendryi azokat, segit az orarendek elkészitésében. Mar
itt megjegyezhetjiikk, hogy az elvi tisztizatlansagot tiikr6zi, hogy ez a meghatirozis
még inkdbb csak kisérlet a feladatok meghatérozasdara, megoldasatol még tivol all,
bar a (7) pont kiszélesiti munkakérét: javaslatot tesy a munkakézosség tagjainak
jutalmazisara, és minden megbeszélésen képviseli a szakteriilet érdekeit.

A szakmai munkakézosségek igazi szerepét az G Rendtartis fényében is csak
akkor hatérozhatjuk meg, ha a szocialista iskola kézdsségi jellegébdl indulunk ki.
Iskolaink tendencidjukban egyetlen kozosséget alkotnak, ez az iskolakézdsség -azon-
ban a.kézdsségek rendszerébél épiil fel. Most csak utalnék arra, hogy a legfontosabb
kisebb kozosségek: a neveldtestiilet és az ifjisdg, amelyekhez a gyerekeken keresz-

. til kapcsolodik a harmadik: a sziiléi munkakézosség. Sajatos szervezete van a ne-
velGtestiletnek is:

igazgaté = az iskola egyszemelyes felelos vezetdje
i [ [

a vezetés: allami mozgalmi esetenként gazdasagi kepvnselo
(helyettes) (part, ’ (gondnok)
Lb szakszervezet,
nevelotesc;:let 4tt616)
munkakdzosségek partszervezet

_ szakszervezet
ifjusagi mozgalom




Ebben a szervezetben, mint a nevelbtestilet kisebb csoportjait &sszefogo,
a makarenkoi ko6zés célra, azonos feladatokra .mozgésitd, azonos tevékenységet ki-
fejtd pedagégusok kozosségei foglalidk el helyiket a szakmai munkakozosségek.
Tevékenységiik meghatarozéja éppen czért minden szocialista kozosség egyik alap-
elve: ay ondllésdg és a [iiggdség egysége. Fuliggbségiik abbol fakad, hogy csak részek
az egészben, de ebbdl kovetkezik onalldsaguk is, hiszen ugyanazokat a célokat,
feladatokat egy kériithatarolt terilleten sajatos (nevelési, oktatasi) eszkozeikkel kell
megvaldsitaniuk. Ha pl. a neveldtestiilet elhatidrozza, hogy megszilarditjdk az isko-
Jaban a fegyelmet, ez mindenkit kotelez. Kétségtelen azonban, hogy az iskola nagy-
sagatol fiiggd szakmai munkakozosségeknek kell meghatirozniuk, mit tesznek a ké-
z0s feladat teljesitése érdekében az osztalyfé6nokok, a napkézis nevelSk, az egyes
szaktargyak stb. Ugyanez érvényes, ha a tanitas korszerisitését, a tanulok esztétikai
kulturaltsiganak fejlesztését stb. jelolték ki feladatukul. Minden olyan esetben,
amelyben tanterveink meglehetds sziikszavisdggal annyit mondanak: jaruljanak hozzi
sajatos eszkozeikkel @ kozds feladatok megvalésitisahoz.
A szervezetek csak szervezetten képesek mikodni. Ezért sziikséges, hogy minden
munkakozosség olyan vezet$t valasszon maganak, aki képes eleget tenni feladatainak:
1. Az adott szakteriilet (egyes iskoldkban A, B, C szak, masutt az osztilyfénoki,
az alsé tagozatos, a napkézi ottheni és egyes szaktargycsoportok) legjobb szakembere
Jlegyen az 1sk01aban Maisképpen képtelen kollégainak munkajat 1rany1tam ellenouzm,
. segiteni, értékelésiikben tamogatni az 1skolwezetest
2. Olyan pedagogus legyen, akivel az igazgatd, és aki az igazgatéval képes
batékonyan egyiitt miikidni. Ezért megvalasztasa elétt meg kell beszélni az igaz-
gatdval, hogy a testiilet tagjainak jeloltjével egyet tud-e érteni. Eredményesen enélkiil
nem mikddhet egyetlen vezet§ sem az iskoldban. Valasztasra viszont azért van szik-
ség, mert a testillet egy-egy kisebb kozosségét csak olyan pedagégus vezetheti, akit
vezetettjei elfogadnak, akinek szakmai, emberi presztizse van kollégai elétt.

.

3. A févarosban toébb iskolaban folynak wn. vezetési kisérictek. Ezekben azt -

vizsgaljak, milyen feltételek sziikségesek ahhoz, hogy a munkakozdsségek és vezetSik
megfelelhessenek a velik szemben tamasztott fokozott kévetelményeknek. Van olyan
kisérleti iskola, amelyben az igazgatShelyettesi és a ‘munkakozosségvezetdi feladatokat
6sszeolvasztva tobb tagozatvezeté mikodik, akik kozt aranyosan osztjak el az igaz-

gatohelyettesek orakedvezményét és milkodési potlékat. Abbdl indulnak ki, hogy fel- .

adatokat senkire se ruhdzhatunk ellenszolgiltatds nélkill, ma pedig a munkakozossé-
gek egyik legégetSbb problémaja, hogy vezet6it6l csak munkat igényliink, ellenértéket
biztositani nekik nem tudunk. A kisérletek hivatottak bizonyitani, melyik megoldas
a legcélravezetébb, legeredményesebb. Addig @ j6 munkakdzisségvezetik tevékenysé-
gét tobbnyire csak a jutalmazdskor tudjuk honorélni.

4. A munkakézdsség-vezeték jelentés szerepet téltenek be a syakmai tovibbkép-
2ésben is, ilyen szempontbdl a szakfeliigyelk legfontosabb munkatarsai. Nem ko-
z6mbos, hogy velik is j& kapcsolatot tudjanak létesiteni. Egész oktatdsligyi infor-
macids halézatunk alapproblémaja, hogy eddig sem lefelé, sem felfelé. nem jutott el
mindenkihez. Ezen a probléman csak azzal segithetiink, ha a "kozponti iranyelvek
a szakfeliigyel6k kozvetitésével jutnak el a munkakozosségek vezetbihez, majd rajtuk
keresztiil valamennyi pedagogushoz. A pedagogusok javaslatai ugyanezen az uton
integralédnak felfelé.

Nagyon sokszor hajlamosak vagyunk arra, hogy egy szervezet mikodését kiza-
tolag értekezletekbey kapcsoljuk. Megbeszélésekre sziikség van. Nélkilik képtelenség
egységes elveken nyugvd terveket, tanmeneteket késziteni az iskolaban. Egyeztetni
kell a szakterilet segédeszkozeinek, szertirainak, konyvtari allomanyanak fejlesz-
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tésére vonatkozd egyéni elképzeléseket is. Ahol kabinetrendszeri oktatis folyik, az
egyes termeket csak kozdsen alakithatjak ki. Makarenko megallapitasa szerint a ko-
z8sség egyik ismertetd jegye, hogy fejleszti tagjait. Nem tarthatjuk igazi kozosségnek
az olyan egyiittest, amelyben a jok, az aldozatkészek ‘mégmaradnak ilyeneknek, de
nem valtoznak azok, akik intrikalnak, kihdzzak magukat a kozds tevékenységekb6l.
Egyéni és csoportos megbeszélések, j0 értelmid tapasztalatcserék szovik at az egész
évi munkat, amelynek folyamatiaban csak ritkan, szitkség esetén lehetséges formalisan
is értekezletet tartani (pl. év elején,” a szakteriiletet érint8 szakfeliigyeldi latogatas-
kor, tovabbképzési célokkal, értékeléskor stb.). Olyan esetekben, amelyekben az egész
kozosséget érintS, az egész teriiletet atfogd kérdésekben kell egységes dlldsfoglalisra
jutnivk. . - .7

Minden ko6zésségnek (neveldtestiiletnek, munkakoézésségnek stb.) lényeges ismer-
tetbje sajdt igényszintje. Egyik legjelent8sebb 6n- és tovabbképzési feladatat is abban
jelolhetjiik meg, hogy tagjainak emberi, eszmei, pedagagiai, szakmai igényességét
novelie. Kozosségileg és egyénileg torekedjenek arra, hogy az iskolajukban egyre
eredményesebbé valjék a tanulok nevelése, ennek érdekében segitsék egymaist a sze-
mélyiségek minél sokoldalubb megismerésében és fejlesztésében; a tanuldk -etikus ér-
tékelésében (az egyoldalu tantdrgyi osztilyozas helyett értékeliék benniik kiildnbézd
képességeiket: manualis, szervezs, kapcsolatteremtd, szociabilitas képességiiket.). Hiv-
jak fel egymas figyelmét a fontosabb szépirodalmi alkotdsokra, szakmai kozlemé-
nyekre. Egymds szuverenitisinak megsértése nélkil egymas egyéni problémiiban is
osztozzanak abban az értelemben, amint Somogyi Téth Siandor irja egyik regényé-
ben: néha az a legjobb, ha valaki meghallgatja az ember gondjait, bajait.

A munkakozosségeket kdzosséggé az alakitja, ha

— elemzik helyzetiket (a maguk reriiletén),

— érrelmezik feladataikat,

— kicserélik tapaszialataikat,

— dsszchangoljak kovetelmény- és értékelési rendszeriket.

Jelenleg az okozza velik kapcsolatban™ a legnagvobb gondot, hogy a hivatalos
eludrdsok” egyre inkabb fokozédnak veliik kapcsolatban. Konfliktusos helyzetet ‘te-
remt a vezetbk szdmara az is, hogy semmilyen wiasitdsi joggal nem rendelkeznek,
tendencidjaban viszont egyre inkabb felelés gazddivd kell valniuk az iskola cgy-egy -
szakteriiletének. Képzésitk sincs megoldva sem elméletileg, sem gyakorlatilag (egyes
megyékben szerveznek szamukra kézponti tovabbképzést, egy-egy foglalkozast eld-
készitG értekezleteket, ezeknek a programja azonban meglehet8sen esetleges, nem
mindig a gyakorlat égetd problémaira keresi és adja meg a valaszt). Az iskolaban
sok iitkézést idéz eld munkakozésségvezetdk és pedagégusok kozétt, ha egyes teriile-
teken, pl. a napkézi otthonokban még a reggeli lgyelet, a szambati munkaidd be-
osztasat is a munkakozosségvezetbkre bizzak.

Nagyon lényeges, hogy ilyen koériilmények kozott az igazgatok a lehet§ségeikhez
mérten forditsanak gondot munkakézdsségvezetdik megbecsiilésére. Megbecsiilésen
nem kizdrdlag anyagi elismerést (jutalmazast) értiink. Erkolesi megerdsitésre is sziik-
ségiik van, igy pl. a sziinidék alatt ne osszak be 6ket foglalkozasok vezetésére, mert
ilyenkor jut idejik arra, hogy a szakterilctiikkel kapcsolatos elemz8, értékelé munkat
elvégezz¢k. Biztositsanak tekintélyt szamukra, noveljék presztizsiiket azzal, hogy igény-
lik véleményiiket, meghallgatjak javaslataikat. Kiilondsen azokban az esetckben ne
feledkezzenek meg err§l, amelyekben egy-egy munkakézésség iranyitasas helyette-
sikre bizzak, s 6k csak dttélelesen tartjak a vezetbvel a kapcsolatot. Ha elvarjak,
hogy hasznos munkatarsaikka valjanak, tekintsék kivetkezetesen annak Oket.



Nagyon sok sz6 esik wjabban az iskolai élet demokratizmusdrol. Leegyszerisités,
ha megoldasat kizarélag az igazgatd személyéhez kapcsoljuk. Igaz, hogy a jé igazgato
nem autokrata, bir vannak esetek, amelyekben autokratan kell déntenie, intézked-
nie; nem is rdhagys (lassée fair), bar énallésagot biztosit munkatirsainak, s néha
. rajuk hagyia, hogy sajat Ggyeikben donthessenck. A demokrata igazgaté Snmagaban
mégsem teszi demokratikussa az iskola életét, csak lehetéséget teremt a demokratiz-
mus kibontakoztatasara. Ahhoz, hogy igazi demokratizmus jellemezze az iskola életét,
a klsebb -nagyobb iskolai kozésségeknek aktivan kell kozremikédniiik:

— a munka fervezésében (nem elég, ha tudomasul veszik, elfogadjak az iskolai
munkatervet, kezdeményezniiik, javasolniuk kell; az iskolai munkatervvel hangoljak
ossze munkakozosségi és egyéni terveiket, pl. tanmeneteiket; aktivan vesznek részt
munkajuk fejlesztésében),

— szervezésében (Sokan sajit munkajuk megszervezésére sem képesek. Ezek ma-
sok segitségére szorulnak, hogy munkéjukat dsszhangba hozzik a kozosség teljesit-
ményeivel. Egy ko6zosség nem tlrheti, hogy keretei -kozott kiemelkedd eredmények
és kirivo hidnyossigok férjenek meg egymds mellett. A szervezés nem latvanyos ak-
ciok rendezését jelenti, hanem a -kévetelmény-rendszer osszehangolasat, egységes
szokasrendszer kialakitasat. Az akciok, rendezvenvek csak akkor értékesek, ha neve-
1ési eredményekhez vezetnek.),

' — ellendrzésében (A munkakézdsség tagjai nem feliigyeléi egymasnak. Ellendr-
zésen azt értjiik tehat, hogy a tantervi, tarsadalmi kévetelmények és a tényleges ered-
mények szembesitésével mindig tudjak, ho! allnak. Ne mosédjék el a kiilonbség azok
kozt, akik valéban eredményesen dolgoznak, és akik csak az idejiiket toltik az isko-
laban. A munkakézosségnek kell iigyelnie, hogy ne langyos kigény uralkodjék tagjai
kozote, a munka lendiilete és rome kapcesolja egységbe Gket.),

— értékelésében (A munkakozosség tegye lehetévé az igazgatd szidmara, hogy
mindig pontosan tudja az egyes munkateriiletek problémait. Milyen eredményeket
tudnak elérni az als6 tagozatosok a nevelésben, az olvasis, irds stb. oktatisiban?
Egy-egy tantargyban? A napkoziben? A nevelGtestiileti egység nem jelenti azt, hogy
mindenki- azonos médszerekkel' tanit. Nem akkor egységes egy testiilet, ha benne
. mindenki programoz. Fontosabb, hogy egységesen értelmezzék: nincs nevelhetetlen,
reménytelen gyerek. Ha foglalkozunk velik, minden tanulé elérheti sajat plafonjat.
Nem szabad izgalmi &llapotot teremteniiik ha feleltetnek, mert az eleve kizarja,
hogy hiteles képet adjanak tudasukrél a tanulék. De ne tiitjék azt sem, hogy jutalmat
kapjanak olyan testiileti tagok, akik kollégiik véleménye szerint — a fizetésitk ellen-
értékée sem dolgozzak le az iskoliban.).

A munkakdzosség élete atfogia tehat az iskola egész életét. Mindezek a feladatok
mégsem tobbletmunkdt jelentenek tagjai szamara, inkadbb syemléletmiédjuk mégvaltoz-
tatasat kovetelik. Kétségtelen, hogy az iskolareform fokozatos kibontakoztatasaval,
a kozoktatas fejlesztésére vonatkozé parthatarozat végrehajtasival az iskolai szakmai
munkako6zosségek szerepe ndvekedni fog. Lényegesnek tartom, hogy felkésziiljiink en-
nek a szefepnek betoltésére.
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L
Tudatossag és spontaneitas a nevelésben

»Eppen itt.van a mi felelgsségiink,
tanaroké, tudosoké, miivészeké, iro-
ké, vagyis akikre talan odafigyel-
nek még. Hogy beadjuk-e a dere-
kunkat, és magunk is beallunk tap-
solni annak, amin sirnunk kellene,
és hirdetni a szent kdoszt, és ma-
A zochista kéjjel hivalkodni a gyé-
- gyithatatlansagunkkal, - és  segitjiik
16kni a szekeret alabb a lejtén a
szakadék felé...”

Karinthy Ferenc: Hosszd weekead

ELMELET és gyakorlat kozott éles ellenmondasokat taldlhatunk. Valamennyi
elméleti pedagdgiai munka, pl. a nevelés tudatossdgdt hangsilyozza,” de valamennyi
elméletileg megalapozott, gyakorlati vizsgalat arra a végkovetkeztetésre jut, hogy
a pedagégusok donté tobbsége iGszténdsen, teljes spontaneitdssal nevel. Kétségtelen,
hogy igy a kiilonbéz6 modszerek, eljarasok és’ eredmények sokkal hivebben tiikrozik
a pedagégusi személyiségek értékeit és hidnyossagait. De az is vitathatatlan, hogy
nehezebben jutunk el8bbre. Pedagégia és pedagdgus sokszor ébred ,,Csipkerdzsika-
almabol”. Evtizedek repiiltek el felettiink, vagy csak mellettiink, mondatainkat mégis
ugy folytathatjuk, mintha csak az elézé pillanatban szakitotta volna félbe valaki
vagy valami. Gyakorlé pedagégusok rendszerint azzal indokoljak ezt a jelenséget,
hogy a pedagégia elméletének ismerete nem késziti fel Gket arra, hogy iskolai tevé-
kenységiik ezerfajta szitudcidjdt felismerjék, helyesen értelmezzék, s benniik meg-
felelden cselekedjenek. Féligazsag ez, de alkalmas arra, éppen azért, mert félig igaz,
hogy allapotta tegye a kényelmet, a belenyugvast, az osztonds cselekvést.

A palyalélektan egyik feladata, hogy feloldja a fenti ellentmondasbél szarmazo
masodikat. Egyrészr6l megallapitjuk: nevelni csak ax adott kézdsség specifikumait
figyelembe véve lehet, tehdat minden uniformizaltsig nélkil. Masrésze6l wjra, meg
tjra megfogalmazodik a részletes kozponti elirdsok igénye (Legyen. egységes tan-
menet; adjanak ki minél jobb éravazlatokat; mondjak meg, mit mondhatunk egy
erkdlesi, politikai tartalmi osztalyfénoki oran stb.). Az ellenmondas azonos tér6l
fakad. Tekintettel arra,. hogy nem tudjuk megszerzett ismereteinket a konkrét (az
elmélet birdlata) és az allanddan valtozé élethez alkalmazni, kész alkalmazéasi séma-
kat (a kozponti elbirasok igénye) kivanunk; mert ezek megvalésitdsiban mar nem
a végrehajtoé a feleldsség, 6 csak azt csindlta, amit mondtak, eldirtak neki.

El kell mondanunk,  hogy ebben a pedagégusi magatartisban jogos onvédelem is rejtbzik.
A pedagogiai tevékenységnek nagyon széles értelmezési tartomanya van. Nincs rd semmilyen biz-
tositék, hogy ugyanazt a tevékenységet azonos szempontbél, azonos médon értékélje a cselekvés
alanya: a pedagégus; targya: a diak; a felettes, az ellendrz6 szerv képvisel6je; a tarsadalmi
kornyezet adott poziciobél véleményt mondé tagja s. i. t. Néha azért igénylik a pedagdgusok
a rendeleteket és aprélékos eldirasokat, hogy az illetéktelen, osztonds biralatoktél megvédjék
sajat — sajnos, ugyancsak Osztonds — tevékenységiiket. Ezért koveteli a palyalélektan, hogy
a pedagégia gyakorlatat ismerjék el syakteriiletnek, amelynek biralatdhoz szakszerliség is szik-
séges. Ennek viszont el6feltétele, hogy novekedjék a palyan dolgozék és az egész palya tényle-
ges szakszerlisége. Simone de Bevauir régi iskolijara emlékezve irta, hogy 6ket oktaté bacsik és
nénik igyekeztek nevelni, s mindig irigykedett egy misik intézetre, amelynek neveldi valdban
szakmajuk szakemberei voltak.



Az ellenmondasoknak van mélyebben fekvé gyokeriik is. A termeészeti és a ter-
mészettudomanyok altal feltart térvények érvényességér senki kétségbe nem vonja.
Nem is teheti, mert a lehullé targy azt is fejbe veri, aki tagadja a tomegvonzast.
A tdrsadalmi torvényeket sokan (kiilonbozé idealista filozofidk) megkérdéjelezik.
Ervényesiilésiiket a véletlen jatékanak tekintik. Pl. a modern dramak, Anouil, Albee,
mas szerzGk darabjai még szerz6i utasitasaikban is hangsulyozzak: a vilag véletlenek
értelmetlen halmaza; sok minden térténik, de nem tdrténik semmi, ami lényeges — az
utolsd jelenet diszletei pontrol pontra egyezzenek meg az elséével, igy érzékeltessék,
csak az idé mult el, egyébként minden ugyanugy és ugyanaz maradt. Azokat, akik
az ember fejlédésében is torvények érvényesiilését keresik, mihelyt tullépik a bioldgia
szférajat, csodabogaraknak szeretnék litni. Pedig a pedagdgia hidba irja elé, hogy
bogyan kell valamit csindlni, még az sem elég, ha tarsadalmilag indokolja, hogy
miért, a konkrét tevékenység csak akkor vezethet célhoz, ha a pszicholdgia vbjektiven
érvényesiilé vastorvényeit is figyelembe veszi a torvények megvalositéja. Igy pl. az
egyén és tirsadalmi kérnyezetének kolcsonhatisat, amely egyszerre figyelmeztet, hogy
cinikus légkorben nem lehet hésoket nevelni; tulfokozott individualista kérnyezet
nem alkalmas kézdsségi emberek formalasara; de arra is, hogy cinikus apanak nem
feltétleniil lesz cinikus a fia, a forradalmar viszont cinikus gyereket is nevelhet.

Jelenlegi pedagogiai szitudciénkban élesen vetddik fel az iskolai és a tomegkommunikacios
nevelés ellenmondasa. Nem azt kifogasoljuk, hogy a tv, rddié vagy a sajté és az irodalom tor-
zult emberi magatartasformakat is bemutat. Még azt sem, hogy a kelleténél - nagyobb szerepet
kap benniik a sZexualitds, a nyugati meztelenség utinzasa. Probléma azonban, ha az iskola a
jové tarsadalom alapsejtjét latja a csalddban, a tdomegkommunikicié viszont elavult format. Ha
az iskola szeméremre (nem alszeméremre!) szetetne nevelni, a tomegkommunikicié a vetkdzés
apotheozisat hirdeti. Ha az iskola kozo:segz életre nevel, a tomegkommumkacm utoplsztlkus for-
maban driga pénzért bemutatja, szdz év. milva nemcsak Pirx hadnagyék, de még a gépek is indi-
vidualizalodni fognak (furjak egymast stb.). Ugyanez fokozottan érvényes iskola és csalad (elhagyott,
allami "ondozott gyerekek szAmanak ndvekedése stb.), valamint a sziikebb tarsadalmi kérnyezet
ellenmondésaira (pl. az adott keriilet, kozség, iizem, gazdasag vezetése ideig-6raig ellenmondas-
ban lehet szocialista tarsadalmunk elveivel, ilyenkor a kézvetlen és nem az Aaltalanos hat az
ifjGsagra).

A pedagégia realitdsa nem tlizheti direkt célul maga elé a kornyezet megvaltoz-
tatasat. Vonnegut (Az 6tds szama vagohid, Drezda pusztulasa) hésével

1. el kell fogadnia mindent, amin képeelen valtoztatai,
2. meg kell valtoztatnia mindent, ami hatalmaban van,
3. a kettd kozott bolesen kiilonbséget kell tennie.

Ebben az Osszefiiggésben az Osztondsség mar nemcsak sajatos magatartasi mad,
hanem git és veszély, mert sohasem a valédi helyzetet, hanem annak valamilyen
elképzelt, idealizalt vagy sotétre Arnyalt valtozatit veszi alapul.. Mindkettdre talal-
hatunk szémtalan példat! Igy pl. azt a naiv osztilyf6ndkot, aki valamennyi tanit-
vanyaban az artatlansig példaképét latja, majd — amikor valahonnan informaciét
kap viselt dolgaikrol —, egyszerre a masik végletbe csap at, s ,,Ez a mai ifjusag...!”
summds itéletét alkotja meg roluk :

Vastérvény az is, hogy az iskolaban sem egyes személyek, hanem mindig Bi-
20sségek nevelnek. Nem jelenti ez, hogy egyes pedagégusok nem tudnak jobb vagy
rosszabb kapcsolatot termteni tanitvanyaikkal; hogy ebben a kapcsolatban a rajon-
gastél az undorig és utdlatig az’ érzelmek sokféle arnyalatat ne talalhatnank -meg;
hogy egyes pedagégusok szava és példdja nem' hagyna maradandébb nyomot a tob-
biekénél. Mindezek azonban csak szubjektiv jelenségek. Objektiv viszont, ha a ta-
nuldk naponként élik at, hogy
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— a neveldtestiilet egyik tagja elnézi azt, amit a masik szigoraan biintet,

— az egyik pedagogus dicséri azt, amit a masik szidalmaz, .

— az egyik helyesnek tartja, amit a masik elitél,

— minden pedagogus otletszeriien egyéni kovetelményeket tdmasze Veluk szemben (tanulas-
ban, magatartasban, viselkedésben, pl. az egyik elitéli, ha tragirul beszélnek, a masik .
mindannyiukon tiltesz tragarsagban), .

— minden pedagégus 6nmagit- tartja a legjobb eszményképnek (még az is, akihez bat-
miben vétek lenne hasonléva lenni),

akkor nem folyik igazi nevelés az iskoldban, csak valamd)en otletszerii zdo;mtoatasm
tesznek reménytelen kisérletet.

PSZICHOLOGIALI térvény az is, mégpedig az efEektus torvényének sa;atos ét-
vényesillése, hogy minden korosztaly elsGsorban sajat korosztilydnak szeretne impo-
nalni. Megtéveszté néha, hogy a felndttekhez is konformizdlodik (elvtelenil igazodik,
hizeleg, ,helyezkedik™), konformitist (tirsadalmi alkalmazkodast) azonban 6sztons-
sen a hasonlo kortakkal alakit ki. Természetesen, mint minden t6rvény, ez is igen
bonyolultan érvényesiil. Maga az egész nevelési folyamat a gyerekek konformitas-
készségének, képességének fejlesztését, szocializaldsat (a szocialista egyiittélés normai-
nak, ' szokéasainak elsajatittatasat) tizi célul maga elé. A térvény arra figyelmeztet,
hogy ezt Gsztondsen elérni, megvaldsitani nem lehet. Stefan Zweig remekiill mutatja be
egyik regényében, miképp szévGédhet magas érzelmi telit6désii bardtsig egy- felndtt
és egy gyermek kozott, de azt is, miként csaphat ez az érzelem az ellentétébe (meg-
vetés, gyllolet), mihelyt a gyermek tdjon, hogy a felndtt becsapta csak eszkoznek
hasznalta fel az érzelmeit.

Csodalatos, mennyire nem torédiink’ azzal, vajon tanitvanyaink mikor, és hogyan csalédhat- .
nak benniink. Nyilvan ez az oka, hogy egyik lélektani vizsgilatunk tapasztalatai szerint a tanuldk
tobbsége 14—15 éves kordig atéli a csaléddsok szinte valamennyi f[ajtdjdt. Az elsd, egy életre
megrazé csalodas a szol6kbsl 4abrandigja ki OGket. Szazalékosan nem marad sokban mogoeritk
a pedagégusokbél valé kidbrandulis sem. Okai: bizalommal valé visszaélés; igazsigtalansdg-
kivételezés; igéretek megszegése; tapintatlansig; kozoény bajaikkal szemben stb. Ehhez jarulnak
sok esetben az akceleralt felndtt csalédasok: abortusz; szerelmi csalédas stb. Sokszor el kell
gondolkodnunk azon, milyen gonddal sajatittatjuk el -a szakképzésben a modern technologiat.
Nem mindegy ugyanis, bogyan bdmuik a kilénbozé anyagokkal. Tulhevitve megrepednek, rosszul
adagolva selejtté valnak. Még mindig kevesebb gondot forditunk atra, hogy az emberekkel,
a gyerekekkel sem lehet 6tletszeriien, akarhogyan banni.

Palyalélektani tanulmanyainkban tobbszdr, de sohasem elégszer hangsilyoztuk
mér, hogy a pedagégus nevelési tevékenysége nem nevelési prédikaciokban, hangers-
ben, még csak nem is médszerekben, hanem elsGsorban dnmagdval szemben tdmasziott
igényeiben, Snnevelésének tendencidiban realizdlddik. Egyikiink sem dllithatja magé-
6], hogy oklevele a boldog, harmonikus, konfliktusmentes életvitelre is képessé tette.
Eppen ezért pedagdgiai tanacsainknak, amelyeket nemegyszer a ,,halyogkovacs” vak-
merdségével osztogatunk, okleveliink vajmi labilis talajc biztosit. Szilardda csak sajat
életiink, konfliktusaink megoldasa, hibaink felismerése, lekiizdése, sziintelen onképzé-
siink és onnevelésiink folyamata teheti. Masképpen nem azzal neveliink, amit balla-
nak, hanem azzal, amit ldtnak t6link a gyetekek. Nincs szananddbb figura, miot
az olyan ember, aki a gyerekeknek imamalomként mormolja: kételességtek ,.tanulni,
tanulni, tanulni”’, s kozben a gyerekek tapasztaljak, hogy ugyanez az ember oklevele
megszerzése oOta szakkonyvet még nem vett a kezébe. Mit ér, ha valaki az osztaly-
fonoki 6ran szépen Osszegezi a szocialista ember jellemvonasait, de tudjak réla a ta-
nulék, hogy az életben

— képtelen lelkesedni a munkdért, az iskolaban csak akkor érzi j6l magit, ha nincsenek
ott a gyerekek; :



— Kkicsinyes, dsszeférhetetlen a nevelGtestiileti szobdban;

— humanizmusa olyan sekély, hogy képtelen egyiittérezni masokkal bajukban; &6rémer okoz
neki, ha retteg6, szorongo gyereket lithat az -6rdjan; mindent meg is tesz, hogy ezt
a rettegést, szorongast kivaltsa;

— masokrél még eléttik is csak lekicsinyléleg képes nyilatkozni (kollégairél, feletteseirsl);

— bizalom helyett gyanakvas szovi at minden megnyilvanuldsit iranyukban (fél, hogy be-
csapjak 6t, hazudnak neki);

— képtelen elhinni, hogy nem mindig neki van igaza; megharagszik mar azért is, ha vala-
melyik didk szerint Adynak nem az a legszebb verse, amely neki tetszik a legjobban.

Természetesen egy ilyen hibalajstrom torz képet festhet nekunk. Kétségtelen
azonban, hogy koziillik egy-egy feliiti benniink is a fejét, és ha nevelni akarunk, tuda-
tosan kell kiizdeniink ellene. Onmagunkban, s nemcsak diakjainkban, mert igy ad-
hatunk példit nekik. :

A tudatos nevelés igénye megkéveteli, hogy minden pedagégus magas fokon is-
merje szakmdjdt. A pedagogia torténetében szdmos kisérletet ismeriink, amely arra
iranyult, hogy a pedagbgusokkal szemben tdmasztott szakmai ismeretek tartalmat
konkretizalja. Kozilik Kairov (bolsevik eszmeiség; a tanitas képessége; tapintat és
alkotd képesség; akarat és jellemszilardsdg; onuralom; igazsigossag és tdrsadalmi
aktivitas) és Levitov (ideoldgiai, politikai beallitédds; a nevelés miivészete; peda-
gogiai képességek: vilagos, érdekes magyardzat, a gyermek megértése; 6nallé és al-
koté gondolkodas; gyors és pontos tajékozodas; szervezd képesség; tanitott szaktar-
gyainak alapos ismerete és tekintély.) tulajdonsigokba foglaljak a kovetelményeket.
Miasok a pedagogusokat k#ilonbozé tipusokba igyekeznek besorolnis igy pl. E. Luka
(Problem der Charakteorologie. - Archiv fiir gesamte Psychologie. XI. Band. 1908.)
tipoldgiaja alapjan Ladislav Duri¢ (A pedagédgus teljesitéképessége és faradtsaga. Tan-
kényvkiadé 1973.) négy pedagogustipust rajzol meg: '

1. kéyvetlen reproduktiv (JellemzOje, hogy a varatlan helyzetekre is lélekjelen-
léttel reagil; munkajat 6sztondsség jellemzi, ezért nem indokolja dontéseit; a tanitds-
ban jol koz6! mindent, amit kell.),

2. @ kowetlen produktiv (a pedagégiai elmélet alapos ismeretére tamaszkodnak
dontései),

3. @ mérlegeld reproduktiv (ingadozé, onallétlan, tépel6ds),
4. és a mérlegeld produktiv (zarkézott, szaraz, rosszul reagal) pedagégus tipusit.

) A kitlonboz8 tipusok, tipolégizalasi kisérletek utdn Duri¢ nyolc kévetelményt
togzit a pedagogusokkal szemben: a gyerekek és a nevelSi hivatas szeretetét; a no-
vendék megismerésére iranyulé torekvést; az erkdlesi példanydjtds igényét; pontos-
sagot és felelSsséget; az igazsdgossagot; hibiinak felismerését és kijavitasuk képes-
ségét; érzelmi allapotin valé uralmat; megfelel6 kapcsolatteremtés képességét, s ch-
hez a névendék szituicidinak atélését. Barmily kritikusan fogadjuk is az ilyen ,ki-
vansdglisidkat”, egyet el kell fogadnunk belliik: a pedagégusnak sokoldalt isme-
retekkel kell rendelkeznie, hogy mindig tudja, mit, miért csinal. Cselekvésre viszont
pillanatok allnak rendelkezésére.
Nem lehet elégszer hangstlyozni, hogy a pedagdgusnak csak lehetéségek vannak
a kezében. A nevelés folyamata sohasem egyéni akarata, szandéka szerint alakul (pe-
dagogiai voluntarizmus, autokratizmus). Ha mégis azt hiszi, csak noveli a tévhiedel-
mek sorat, tapasztalattal szeretné igazolni: hogy 6 mindent megtett, de ezeken (és
ezen mindig sajat konkrét helyzetli tanitvanyait érti) a gyerekeken nem fog az ég-
vilagon semmi. A kézdsségek azonban sohasem kiilsé parancsra, mindig bels6 torvé-
nyeik alapjan fejlédnek, s ebben olyan tényez6k jatszanak szerepet, mint:
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— a kézésség tagjainak tarsadalmi hattere (Un. szocialis &sszetétel, csaladi kérnyezet,
egyéni élményvilag) ; ) ’

— a kozdsség belsG kohézigja (mi tartja &ssze oket; kik a hangadéi; milyen kapcsolatok
szovidnek egyes tagjai kozt);

— a kozosség igény- és becsvagyszintje, nézetei, eszméi, érdeklédési iranya;

— a kozosség siker- és kudarcélményei, megbecsiltsége stb.

Annak tehat, aki a kézosségre, s benne az egyénekre hatni akar, fejlett szitudcio-
éryzékkel kell rendelkeznie, mert csak annak birtokaban ismerheti fel kozossége saja-
tossagait, s azt, hogy egy meghatirozott cél elérése érdekében az adott helyzetben:
mit lebet, és mit kell tennie. Ezzel szemben gyakori, hogy mindig és mindeniitt azt
teszik, amit hasonlé helyzetben eldirds vagy syokds cselekedni. Az életben azonban
nincs dltaldban vett oktatds és nevelés, a nevelési gyakorlat mindig konkrét kozos-
ségek és konkrét egyedek nevelését, oktatdsat koveteli a pedagdgusoktol. Ez viszont
mindig kiillonbz6 ismeretek (didaktikai, neveléselméleti, pszicholégiai, szocioldgiai
stb.) komplex egyéni alkalmazisit koveteli t6lik. Ezért lényeges hangsilyoznunk,
hogy a pedagégiai miveltség sem azonosithaté ismeretek halmazaval, egy-két konyv
feliiletes vagy alapos tudasaval. Pedagdgiai miiveltségen is mindig a kiilonbdzé for-
rasokbdl szarmazé pedagégiai ismeretek, nézetek, meggy6z6dések, tevékenységi for-
mak és szokasok tudatosan kialakitott egyéni rendszerét értjiik.

Nincs olyan tudomany, de olyan el8iras sem, amelyik meg tudni mondani, mi
kezd6dik akkor, amikor egy pedagdgis belép ay osztidlyba. Ehhez ugyanis szamos
olyan ismeretre lenne sziikség, amelyeknek birtokaban senki sem lehet, csak az, aki
a dont6 lépést megteszi, aki az adott pillanatban.mind oktatisi, mind nevelési szem-
pontbdl sajatos szitudcié alanyava valik. Ebben a szituicioban tényezékként hatnak:

a) az iddben kézvetleniil elétte lezajlott tanitasi 6ra, tizperc vagy egyéb fog-
lalkozas hatdsai, utérezgései (Minden pedagdgus oszténdsen tudja, nem mindegy,
ki utan kerill sor az orijara. Tudatosan mégis ugy cselekszik, mintha ennek nem sok
stilya lenne.), .

b) a hozza hasonlé, bar idében tdvolabb esé hasonlé szituicidk emlékei (ha
matematikat tanit, akkor az el6z6 matematika 6raé),

~— A hasonlé szituiciok hatasa rendkiviil jelentds szerepet jatszik életinkben. Irodalom-
torténeti példaként hivatkozhatunk az ifji Kridy esetére. Az elsé vilaghaboriban haditudési-
toként jarta az orszagot. Katonaktél, masoktél annyi térténetet hallott, hogy amikor megndsiilt,
feleségét még az utcdra sem engedte kimenni, otthon kellett tartézkodnia lehuzott redényok
mogott. Nyilvanvald, ha egy tanuld elvesztette bizalmat valamelyik pedagégussal szemben, akkor
minden hasonlé helyzetben jelentkezik bizalmatlansiga. Sokszor ez a magyardzata a feleléskor
fellépd szorongasoknak. Hasonlo helyzetben megszidtak, esetleg ki is ginyoltak a gyereket, most
akkor is ett6l fél, ha semmi ok nincsen ra. A szamonkérés etikija megkoveteli, hogy tudjuk: két
azonos moédon feleld, nincs azonos helyzetben!

¢) a nevelés, .az -oktatas tirgyaval "kapcsolatos és mas forrasokbél szirmazo
informaciék halmaza.

— Gondoljunk pl. egy osztalyfénoki orara. Azonos témarél latott a gyerek mds tartalmu,
vonzé filmet. Olvasott regényeket. Beszélt tarsaival. Az osztalyfénék mégis sokszor ugy tesz,
mintha most hallana mindére§l elészor a gyermek. Hasonlé ez ahhoz, amikor a kukoricatabla.
kozepén huzodd tanyai iskolaban éppigy akarjak szemléltetni a kukoricat, mint a f8véros vala-
melyik belvarosi iskolijaban. ’

A SPONTANEITAST az élet egyetlen teriiletér6l sem lehet kirekeszteni.
A sziikségszeriiség felismerése sohasem tagadja a véletlenek szerepét. Nem kell
azonban hosszabb okfejtés abhoz, - hogy kiilonbséget tehessiink Newton és Paris
‘almdja kozdtt. Newton alaposan ismerte a fizikat; hosszi id6 o6ta kereste, kutatta az
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egyes Osszefiiggések okat. A leesé alma csak inditékot, ihletet adott, hogy az dssze-
fiiggéseket a tomegvonzas torvényével magyarizhassa meg. Paris juhokat legeltetett.
A mitolégia véletlenje teremtette szamara a szituaciot, hogy egy aranyalmaval dontse
el, harom istenné koziil melyiket talalja legszebbnek. A pedagdgidban Newton spon-
taneitdsanak van jogosultsaga. Az adott pillanatban Gsytondsen kell alkalmaznon:,
amit tudok. A tudatossiag ©Osztondsségem iranytlijévé vilhat, de semmiképpen sem
bizhatom magamat kell6 ismeretek nélkill 6sztoneim, megérzéseim irdnyitasara.

Kisérletet tettiink, hogy egy tészletesen leirt pedagdgiai eset megoldasara kilonbozé peda-
_gégusok milyen megoldasokat javasolnak. Kideriilt, annyifélét, ahanyan valaszoltak. Hangsi
lyoznunk kell, konkrét, feltart motivumi esetrél volt sz6, amelyben nem kellett ismeretlen
tényezék utdn kutatni. Béarmilyen sajatos is a személyiségekkel valé egyéni foglalkozas, nem
tarthaté fenn, hogy mindannyian ,mondunk valamit”, de mar arra csak kevesen vagyunk
képesek, hogy javaslatainkat pedagégiai, pszichologiai érvekkel indokoljuk is. Igaz, hogy a szo-
ciologia szerint az emberek déntéseiket

— nem a lebetéségek szférijaban hozzdk, mert ez Attekinthetetlen, kimerithetetlen volna
{elvileg mindig minden lehetséges!);

— nagyon ritka esetben képesek a tudomdryos bigtonsig szféradjaban donteni, mert ehhez
‘minden Osszefiiggést stb. ismerniik kellene (ilyen déntéseink rendszerint nagyon altalanosak,
a részletesek pedig féleg a természeti torvények irdnysba esnck);

— viszont a pedagégiaban is el kell érniink, Hogy tevékenységeink, ‘javaslataink, doa-
téseink @ valdsginiiség szférijaba essenek (ilyen a legtdbb orvosi dontés is; ehhez azonban
elengedhetetlen,\ hogy alaposan elemezziik ¢l6z6 tevékenységeink, déntéseink gyakorlati ha-
tasait!) : P

Térvényszerd pl., hogy minden ésylelésink sxelektdl. Osszefiigg ez azzal, hogy
nem altalaban észletiink, hanem mindig valamire irdnyul figyelmiink, de azzal is,
hogy nem a szemiink néz, nem a fiiliink hall stb., hanem mindig é~ nézek, hallok,
észlelek, tehit az egész személyiségem. Mindez meghatirozza a szelektalas ‘elvét is:

— észlelés kozben figyelembe vesszitk (spontan, tehat elhatarozas nélkil) ez elézd
basonld tapasztalatok pozitiv vagy negativ voltat (Erre a tényre utalnak mondasaink:
Akit a kigyé megcsipett, mar a gyik latasatdl is megborzad stb.),

— de befolyasoljak észleléseinket aktudlis tényezdk is, igy pl. a p1llanatny1 ko-
riilmények, biolégiai (éhség, faradtsao) pszichés (szoronoas) allapotunk, hanvula-

_tunk stb.
Egy adott interaktiv (interperszonalis) helyzetben ezt a torvényt mar spontinul
alkalmazhatom, mert otletszerli lehet, hogy egy tréfaval, néhany baratsagos szoval
. vagy mas, a helyzet kinalta lehetéséggel oldom-e fel kollégam vagy tanitvanyom szo-
rongasat. De csak az 6sztondsségre hagyatkozva kettSs hibat kovethetek el ilyenkor:
1. észre sem veszem partnerem helyzetét; 2. gy cselekszem, mintha az nem is létezne.

Az emberek kapcsolataban (tehat interperszonalis és kozésségi helyzetben egy-
arant) ay egyén viselkedése mindig a masik személyre vagy a tobbiekre reagal, illetve
belble vagy beldlik kivan kedvezd reakciot kivaltani. Ezt a tOrvényszerliséget egy
adott helyzetben spontan médon tudom a kozosség hangulatinak, véleményének ira-
nyitasara alkalmazni. Ott konkretizalédik, hogy mit kell tennem:

— leplezzem le hangadéjukat, aki hatdsvadaszé szerepet jatszik;

— mutassak ra, sajat hibainak kisebbitésére kivanja oket is a vétsége részeseivé ‘tenni;
— olyat mondjak, amivel tetszésiket (nem elvteleniil, de céltudatosan) magamra irdnyitom;
— egyszerlien mas iranyba késsem le figyelmiiket stb.? '

- Ilyenkor kell alkotéan alkalmaznom ismereteimet, hogy azokkal a lehetdségek
szférajabol a valészindség szférajaba Iéphessek at. Kellg ismeretek nélkiil biivos korbe
jutunk (circulus vitiosus), mert nem tudjuk feloldani életiink legegyszeriibb, periodiku-
san ismétlédd ellenmondasait sem. Harcot inditunk pl. az iskolaban ¢ szildi elfoglt-
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sdg ellen, holott osztondsen is érezniink kellene, hogy csak az a sziil6 nem valhat
- sohase partnerlinkké a nevelésben, aki képes hiivosen objektiv, elfogulatlan lenni
gyermekével -szemben.

Nagyon sok irodalmi mivet Iehetne felsorolni, amelyek épp azt ablazol]ak hogy egy
igazi szills, tehdt aki nemcsak vilagra hozta, de felelésséger is érez gyereke irant, akkor is
a legkedvesebbnek tartja sziildttjét, ha testi vagy lelki nyomorék. Még tobb példat ad erre
az élet. Spontaneitdsunkban a sziilsi elfogultsig ellen harcolunk dltaldban, pedig sajétosan en-
nek az elfogultsignak vadhajtasai, torzulasai ellen kellene kiizdeniink. Pl. amikor értelmiségi
sziil§ tehetségtelen gyerckét pozicidjanak segitségével egyetemre akarja juttatni. Nem sok gondot
fordit arra, milyen ember lesz feleldsségét azzal szeretné kiegyenliteni, hogy wvalaki lehessen
beléle.

Elvileg ma mar minden pedagogus tudja, hogy merev tilalmak vagy parancsok
a nevelésben nem vezetnek célhoz. Kiilonssen akkor nem, ha kovetelményeik kovet-
kezetlenek, esetenként 6k maguk is mast és masc kivannak, s még inkabb, ha diffe-
rencidlodnak a kovetelmények a killonbézdé tanarok szerint. A gyakorlat spontaneita-
sat érhetjiik tetten, valahanyszor az elvi ismeret ellenére parancsokkal, esetleg fenye-
getéssel fliszerezett tilalmakkal ktvanmk kozdsségiiket vagy az egyéneket helyes irany-
ban fejleszteni.

A tudatossag és a spontancitas dialektikus egységét hangsilyozzuk viszont egy
pedagégus munkajaban, ha pedagdgiai, pedagégusi véndjdt dicsérjik. Hivatkozasunk
- természetesen — hamis is lehet. Ilyenkor azt akatjuk megfogalmazni, hogy valaki-
ben tanuldsra nem szorulé pedagodgiai Oszsenit fedeztiink fel. Helyes azonban, ha a
pedagégusi vénan a szakmai ismeretek interiorizdldsat (a személyiségbe, nézeteibe,
meggybz6désébe valé beépiilését, a veliik teljes azonosuldst) értjiik, mert ez biztosit-
hatja, hogy a legkiilonb6z6bb pedagdgiai szitudciokban is elvszerlien, helyesen és
gyorsan (tehat litszélag spontinul) tudja eldénteni, mit kell csinalania.

SZOLNUNK kell végil arrél is, hogy pedagdgiankban létezik bivatalos spon-
taneitds is. Nem a kritika joga koveteli, hogy errdl is beszéljiink. Azért kell meg-
emliteniink, mert ez is bizonyitja, mennyire athatotta ez a veszélyes szemlélet egész
"szakmankat. Tetten érhetjik megnyilvanulasait, valahanvszor hosszi nevelési folya-
matot igényld feladatokat gyorsan, rendeleti tton szeretnének elintézni. Ilyennel talal-
kozunk pl., ha elvi tisztdzas nélkil kézponti feladatként jelolik meg ay érzelmi ne-
velés eredményességének fokozasat. A rendelet hatdsira azutén elszaporodnak az
érzelmi 6t percek, mert nem tisztdzédott, hogy semmilyen érzelmet nem lehet kicsi-
karni vagy fejleszteni a tanulokbol ~

— az egyes tantargyak’ ismeretanyagdnak tanitdsdn-tanuldsan,

'— a tanitasi 6rakon kivili foglalkozdsok tartalman, ’ v
— a tanac-didk viszony tartalmin, jellegén,

— az egész iskola élményszerliségén, pedagdgiai 1égkdrén

kiviill. Hasonlo, ha valahol elrendelik a tanuldi énkormdnyzat bevezetését, noha elvi-
leg teljesen vilagos, hogy a spontin dnkormanyzat csak anarchidhoz wvezethet, a szo-
cialista onkormanyzat kialakitasahoz pedig a kozdsséget erre iranyuld nevelési folya-
maton kell végigvezetni. Szinte lehetetlen a hlvatalos spontaneitds valamennyi )elent—
kezési formajat felsorolnunk.

- Elemezniink kellene egyszer- pl. a paralellizmus szerepét a nevelésben. Arra a hibas gya-
korlatra utalok, amely megséeti ezt, s a tanulék elé antidialektikus ellentéteker Aallit, amelyben
ami szocialista tirsadalomban térténik - = j6; ami kapitalistdban = rossz. Ezzel a tanulék
szemében pedagégiai propagandink egyszertien hitelét veszti. Irodalomtanitasunk pl. sokszor

- sematikusan intézi el az antirealista irdnyzatokat, kortirs mivészetink pedig (Fellini—Jancso
sth.) kéveti.

-
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Tudatos pedagdgiara és pedagégusokra van szitkségink. Csak altaluk valdsul-
hatnak meg céljaink. Ehhez sokoldalian képzett, az elméletet a gyakorlatban alkal-
mazni tudd igaggatokra, tandrokra és tanitdkra, de — elméleii szakemberekre — van
elsésorban igényiink, akik tudatosan dolgoznak, de Oszténosen is elsajatitott ismere-
teiket képesek alkalmazni.

> &

DR. CHIKAN ZOLTANNE
Eger, Ho Si Minh Tanarképzé Féiskola

A szaktargyi gondolkozas fejlesztése
az altalanos iskolai leird nyelvtani ismeretek
* tanitasaban

Fejlédési tendencidjanak megfelelGen tarsadalmunk egyre stirgetGbben koéveteli
iskolainktdl, hogy a tanulok gondolkozasi készségének fejlesztésével intenzivebben
foglalkozzunk, és nem is annyira az elmélet, mint inkdbb a gyakorlat oldalarél. Elmé-
letileg ugyanis teljes az egyetértés ezzel a torekvéssel, csak a lehetdségeket, a moéd-
-szeres eljarasokat nem kutattuk fel még kellé alapossiggal. Pedig nyilvénvald, hogy
minden tantargy, a tanulas altalaban alkalmas a gondolkozasi készség fejlesztésére, ha
helyesek a modszerek. Mégis kiemelt szerepet kell szannunk azoknak a targyaknak,
amelyek sok altalanositissal dolgoznak, mint pl. a matematika vagy a nyelvtan.

Most killénosen idbszerit exzel a kérdéssel foglalkoznunk, amikor a tananyag-
cs6kkentéssel kapcsolatos intézkedések kiilon is felhividk a figyelmet arra: nem elsé-
sotban a tananyag csdkkentése a lényeges, hanem az anyagnak mas szempontu, alapo-
sabb, készségfejlesztést célzé feldolgozasa. .

A nyelvtan tanitisa kilénésen alkalmas a gondolkozds fejlesytésére, mivel a
nyelvvel, annak torvényszeriiségeivel ismerteti meg a tanuldt, a nyelv és a logika
kozott pedig igen szoros a kapcsolat: a logikai gondolat nyelvi formaban keriil koz-
lésre. Lényeges kiilonbség koztik, hogy mig a logika a gondolkozis-elvont formaival
foglalkozik, addig a grammatika a gondolatkozlés nyelvi feltételeit veszi tekintetbe.
Az sem hagyhaté figyelmen kivil mar az altalinos iskolai nyelvtantanitdsban sem,
hogy a logika az objektiv valdsdgot vizsgdlja, a nyelv vizsgilata viszont a szubjek-
tumra is tekintettel van. A nyelvvel kifejezett valosag ugyanis teljes valésig. Ez any-
nyit jelent, hogy az érzelem és akarat is kifejezésre jut benne, s6t néha ez dominal
(pl. a felkialté és a felszolito mondatokban). A logika sziikségszerfien melldzi ezeket
a szempontokat, a nyelvben, a nyelv vizsgilatdban azonban nagyon is lényeges ténye-
z6k: a logikailag hidnyos mondatot nemcsak a makrotextus vagy a szxmacm teheti
teljessé, hanem az érzelmi tényez6k is. -

Mindebbdl az kovetkezik, hogy bir a nyelvi elemzésben nem nélkilozhetjiik a
logikat, de a nyelvtani elemzést el kell kiloniteniink a logikaitgl.

A logikai elemzés kikiiszobolése azonban nem jelenti azt, hogy nem kell logiku-
san tanitanunk, hiszen a valdsigot - a szaktargyi tényeket kiilonésen — csak gondol-
kozasunk segitségével ismerhetjiik meg. S6t a syaktdrgyi gondolkodds fejlesytésével
pdrbuzamosan ay dltalinos gondolkozdsi formdkra is meg kell tanitanunk. a gyerme-
keket. A gondolkodasi folyamat a jol vezetett 6raban helyes menetben valosul meg:
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a probléma felismerése, megértése, majd megoldasa kovetik egymast. Minden prob-
lémafelismerés egyben alkoté gondolkozasi folyamatot is megindité mozzanat., A prob-
léma megértése, atlatisa az alap, de megértés még nem azonos a megoldassal: ahhoz
mar feltétleniil alkoté gondolkozasra van sziikség. Ez azt is jelenti, hogy magiban a
gondolkodasban is értékesebb és kevésbé értékes folyamatokat kell megkiilénboztet-
niink. Mar a probléma megértése is értékesebb a jelenségek puszta tudomasulvételénél.

Vannak a nyelvtani anyagnak is olyan részei, amelyek elsajatitisahoz nincs sziik-
ség kiilonosebben aktiv gondolkozasra: a tanulé egyes kérdésekre a feleletet minden
erbteljesebb gondolkozas nélkill megadhatja ismeretei alapjan (pl.: a kétjegylt hosszt
massathangzok elvalasztasakor ‘mindkét kettSs betlijegyet kiirjuk: asz-szony. — A szo-
végi -u, -0 Altaldban hossza, kivételek: alku, 4ru stb). — Ezekre a tényckre nem
gondolkozis Utjan jon rd a tanuld, hanem ,,megtanulja”. Legtobbsz6r azonban még
a mechanikusnak vélt ismeretanyag alkalmazasiban sem nélkilozhetjik a logikat
(stjt—sulyt, kialt-kiallt stb.). De a tantirgy jellegébdl kovetkezden sokkal tobb az
olyan mozzanat, ahol a felvet6ditt problémék csak a magasabb rendit gondolkozasi
formak segitségével oldhaték meg. A kovetkezbkben ezekbél vesziink sorra néhanyat.

Minden fogalom képekre épiil, és csak akkor lesz tartalmas, ha megfelel szem-
léleten alapul. Eppen ezért a nyelvtan tanitasa sordn is csak akkor tudjuk a gondotl-
kozastejlesztés fontos feladatit megvalésitani, ha tiszta fogalmakkal dolgozunk, ha
tanuldinkban kialakitjuk a megfeleld szintli szaktargyi szemléletet. Hogyan érhetjiik
ezt el? A legelsé: a szakszavak pontos jelentésének tisytdzdsa. Mivel a nyelvtani fo-
galom mindig absztrakcié eredménye, természetesen tobb problémat jelent ezek meg-
vildgitisa, mintha targyi szemléltetéssel konkrét fogalom nevét tanitanank meg.
A megismerés sordn a tanulénak alkalmaznia kell az alapveté logikai miiveleteket:
megfigyel, elemez, Altalanosit. Eppen ezért, mert ilyen sokrétdi folyamat utjan jutunk
el a szakszavak jelentéséhez, igen fontos, hogy a fogalmak értelmezését is kérjiik sza-
mon, és ne elégedjiink meg azzal, ha a tanuld csak példit mond a nyelvi tényre.
Ne fogadjunk el ennyit feleletként: ,,Mi a fénév?” — ,Fénév pl. asztal, tabla stb.” -
A meghatirozas soran vildgitsuk meg a nyelvi tény rendszerbeli helyét is, mert kii-
lonben aligha szerezhet fogalmat a tanulé magir6l a nyelvi rendszeredl. Természe-

tesen ezt megfeleld szinten, j6 modszerekkel, kdvetkezetesen kell 1épésedl 1épésre elsa-
* jatitatnunk, akkor nem lesz megterhel$ a gyermekek szdmara, s6t kénnyebbé teszi a ta-
nulast, mert a tanulék vildgosan értik a fogalmakat, litjak maguk elétt a rendszert,
és minden Gj ismeretet kénnyen tesznek a helyére. Hogyan érhetjiik ezt el? Minden
esetben tisztizzuk a nemfogalmat, és csak gy tériiink ra a faji jellegzetességekre.
Akkor nem hallunk ilyenfajta feleletet sem: ,,Mi a fénév?” ,,A fénevet két csoportra
osztiuk: van tulajdonnév és kéznév.” Az ilyen mozaikszeri nyelvi kép nem alkalmas
arra, hogy a tanulo teljes képzettel rendelkezzék egy nyelvi egysége6l. A helyes va-
lasz: A f6név a névszéknak az a csoportja, amely él6lényeket, élettelen vagy gon-
dolati dolgokat nevez meg. 2 csoportja a tulajdonnév és a koznév.

A tiszta fogalmak kialakitisit tehat azzal is eldsegithetjiik, hogy mindig jelle-
meztetjilk a nyelvi tényeket, és megjeloltetjiik azok helyét a nyelvtani rendszer egé-
szében. Ne elégedjiink meg az ilyen valasszal: mivel foglalkoztunk a milt 6rakon?
A f6névvel, melléknévvel és a szamnévvel, - tegyiik hozza: a névszékkal. Ha nem
szoktatjuk hozza tanuldinkat az elvonatkoztatishoz, lépten-nyomon ilyen véalaszokat
kaphatunk a kérdéseinkre: Mit gyakoroltunk a mai 6ran? Az ly-t (ehelyett: a ly-os
szavak ‘helyesirdsit). — A nyelvi tények osztdlyozisinal minden esetben tisztdznunk
kell a rendezé elvet is. Ha megtanitjuk a gyermekeknek azt, hogy egy-egy dolgot
sokféle szempontbél lehet vizsgalni, akkor nem fog nehézséget jelenteni a szamukra,
hogy tébbféle rendezé elv érvényesiilhet, és nem ellentmondas az, ha ugyanarra a

13



mondatra egyszer azt mondjuk, hogy egyszerd, mdsszor meg azt allapitjuk meg rdla,
hogy kijelents. Ez nem ellentmondas, csak kilénbdz6 szempontii szemlélete ugyan-
annak a ténynek. Ha ezt kovetkezetesen és rendszeresen végigvisszik minden eset-
ben, igen nagyot léphetiink elére a tanuldk dialektikus szemléletének formalasaban.

A szakszékincs alakitasa, fejlesztése mellett természetesen ki kell haszndlnunk
azokat a lebetbségeket, amelyeket a konyelvi sydkincs fejlesytése kindl a dialektikus
gondolkozdsi készség fejlesztése sydmdra, a konkrét valosag dialektikus szemlélete
ugyanis segiteni fogja a tanulét abban, hogy elvont tényeket is tudjon dialektikusan
értelmezni. Milyen anyagrészeknél valésithaté meg kiilonosen konnyen a dialektikus
szemlélet alakitisa? ’

A szdfajok megdllapitisa soran nem is lehet megkeriilni a teljes szévegkérnye-
zettel egyiitt valé vizsgalatot. Sokszor még a helyesirasi vonatkozasok tisztizdsa sem
lehetséges a szofaji vonatkozasok - felismerése, a mondatviszonyok megallapitasa 'nél-
kiil. PL: hozza sz6l; hozzaszol. — Az ablakon 4t siit a nap. Az ablakon atsiit a nap.
- Az ilyen arnyalati finomsagu megfogalmazas nemcsak a nyelvi format csiszolja,
hanem a gondolkozasi készséget is. Eppen ez a finomabb érzékelés hidnyzott annal
a tanulénal, aki a féldrajzi nevek gyakorlasanal, amikor egy diktalt szdvegbél kellett
kiemelni a foldrajzi neveket, Kozép-Eurdpdt csak igy jelélte; nem tudta, nem érzé-
- kelte a kotdjel funkcidjat. Ezen nem is lehetett csodalkozni, mivel az érat vezetd
tanar pl. a Dundntil sz6 helyesirdsinak gyakorlasakor sem mutatott ra arra, hogy
a sz6 mast jelent egybeirva és mast kiilonirva. (Pedig milyen j6 alkalom lett volna
a foldrajzzal valo koncentriciora is!)

A melléknevek fokozdsinak tanitisakor felhivhatjuk a figyelmet arra: vannak
olyan melléknevek, amelyeket nem lehet fokozni, pl. a vek melléknév vagy a -7 kép-
z6s melléknevek (anyai, egri, pesti stb.). Vilagitsuk meg: ezek a melléknevek a dol-
gok lényegi tulajdonsigat fejezik ki, tehit nem fokozhaték. Ugyancsak a fokozas tani-
tasakor értelmeztetéssel mutassunk rd arra, hogy felséfokot csak abban az esetben
hasznalhatunk, ha legalabb 3 dologrél van szé. De itt is dialektikus szemléletre van
szitkség: ,,Iskolank kirandult a héten. Mindenki jél szérakozott, de a hatodik osztaly
volt a legviddmabb.” - Itt helyénvald a felséfok, mert ha az iskolardl van sz (értel-
meztetjilk a szot: itt: tanuléi koézosség!), annak tobb tagja van. ~ Ugyancsak dialek- .
tikus szemlélettel értelmeztetjiik a fokozott hatdrozészokat is. Pl.: Beljebb ment a haz-
ba. Akirdl ezt megallapitjuk, annak mar bent kellett lennie. (Beljebb ment, a hazba:
eddig pl. a kertben volt: itt nem kett§s hatirozds, hanem értelmezd jelzéi a viszony.
- Kilonosen jol felkésziilt osztalyban ezt a kiilonbséget is megmutathatjuk!)

A széértelmezésnek igen fontos a szerepe: a lényegi jegyek kiemelése, az alta-
lanositas mindenképp egy elvontabb gondolkozasi folyamatot kivan és feltételez.

Kiilonosen sok a hiba a szofajok kozil a néveld haszndlatéban. Aki a nyelv tlgyét
egy kicsit is figyelemmel kiséri, az jol tudja, hogy ez még a koznyelvben is gyakori
hiba. Barmelyik nyelvmiivel§ koényviinket Gtjik is fel, sajnalatosan sok példat idéz-
nek a névelSk helytelen hasznalatira” Pedig mar egyik 1848-ban kiadott nyelvtanunk
helyesen figyelmeztet: Az Istvan fSherczegnél lakom, mast jelent mint Istvan £6--
herczegnél lakom. (Székotés a’ kozéptanodak IIL. osztilya szimara, Budan, 1848.)
A pontos nyelvhasznalat elengedhetetlen a pontos gondolatkdzlésben, és ez éppen .
a nével6hasznalat soran kiilénésen felszinre jut.

A nyelv elvontabba valdsit, az elvontabb gondolkodishoz valé alkalmazkodasat
kitiinben érzékeltethetjiik .a névutéva valds néhany egyszertibb és kozérthetd példaja-
nak bemutatasaval: ,,Az utca sordn 0j hazak épiilnek. A verseny soran megsériilt.” —
»A patakon til van az iskolank. A tea tal ¢des.” Ramutatunk: az elvont jelentésii

14



|
fogalom nagy része eredetileg konkrét jelentésen alapult, mint pl. az aggddik, gbgos,
tapasztal, vagy a szolasok képi szemlélete (buzat arat — sikert arat stb., stb.).

Kiilénosen nagy szerepe van a gondolkozasi készség fejlesztésében a mondatian
tanitdsdnak. A mondathatarok felismerése igen fontos. Sok példa bemutatisival érzé-
keltethetjiik, hogy mas tagolds esetén mas, sét esetleg cllentétes jelentést is kaphat
a kozlés. Pl.: Péter, gondolta édesanya, szereti a szép konyveket. — Péter gondolta,
édesanya szereti a szép konyveket.

A mondattipusok helyes hasznalatinak szikségességér6l sem nehéz meggyoznunk
a tanuldkat, ugyancsak gyakoriati példak utjan. Nem kozombos, hogy valamit kér-
deziink vagy kijelentiink, valakit6l kériink valamit vagy felszélitjuk valaminek a meg-
tételére. A mondatformak varialasaval kénnyen felismerheté a nyelv érzelemkozve-
tit6 szerepe. Igy ez a kérdés sokkal lényegesebb, mint elsé pillanatban hinnénk.
A kozlés érzelmi vonatkozasainak megfigyeltetésével ugyanis rendkiviil fontos neve-
lési. feladatot teljesitink: az érzelmi 4rnyalatok finomitdsaval sokban segithetjik
a tanulék teljesebb személyiségének kifejlédését. Ugyanannak a nyelvi képletnek kii-
16nbbz6 szituaciokban valé gyakoroltatisa igen fontos ebbél a szempontbél {pl.: Ho—
gyan kérsz egy tollat édesanyadtél, tanarodtél, baratodtol stb.).

A syoszerkezetek és a mondatviszonyok felismertetése is sokat segit a logikai__
készség fejlesztésében. A hatarozok elemzésével példaul a tanulé d1fferenc1a1n1 tanul,
‘mert egy-egy rag tObbféle hatdrozot is kifejezhet. Ezzel azt is belatja, hogy a kiilsé
forma mogott a tartalmat kell keresnie. A hatdrozék modszeres elemzése dsszefliggé-
sek meglatdsira nevel, de fejleszti a lényeglatd képességet.is, mivel a kozlenddbdl
mindig 2 lényegeset emeltetjiik ki.

A témaval kapcsolatban szeretném egy rendkiviil érdekes, sokszor megfigyelt, de
ritkan elemzett jelenségre felhivni a figyelmet. Igen gyakran eléfordul, hogy a gyer-

mek mds fogalmi kiérben gondolkozik, mint a tanar, és nem is érti meg, hogy miért

2

volt ,,rossz” a felelete, mikor ,,a kényvben is Ggy van”, ahogyan 8 mondta. Az egyik
7. osztilyban a birtokos jelz6 gyakorlisakor ez a mondat keriilt fel tobbek kozott
a tablira: ,,A kiskondas eljutott Tiindérszép Ilona palotdjdhoz.”” — Mit mond meg
nekiink a Tindérszép Ilona? - hangzott a (nem egészen szerencsés!) tandri kérdés.
»A személy nevét!” — modta a tanulé. — A tanidr megelégedett annyival, hogy csak
helyesbitett: ,,A palota tulajdonosanak a nevét!” Nem figyelt fel arra, hogy itt lénye-
gében arrdl volt sz6, hogy a tanulé megmaradt a konkret gondolkodas szintjén.

Ugyanez volt a helyzet, amikor a tanir kérdésére: Hinyféleképpen fejezhetjiik
ki a birtokos jelzdt, a tanulé ugy felelt: ,Pl. igy: Eger didkjai. Az iskola a tiétek.
Az iskola a didkoké.” (Ehelyett: birtokos jelzds szerkezettel, birtokos névmassal,
birtokjellel.)

Ugyancsak a konkrét oondolkozaq kivetkezményeképpen hangozhatott el az egyik
tanulonak ez a megallapitasa: ,,1945-ben szabadultunk fel. Tavasszal szabadultunk
fel.” — ,,Az id6hatarozot nemcsak évszammal, hanem évszakkal is ki tudjuk fejezni.”

A fogalom pontatlan ismerete gyakran vezeti a tanuldt helytelen kévetkeztetésre.
Nyilvan ez tortént akkor is, amikor ,,A kiskondas elnyerte jutalmat” mondat elem-

. zésekor a tanulé megallapitotta: a jutalmdt lehet fénévi igenév is. — Megtanulta, hogy
a targy lehet ragos névszo és fonev1 igenév, § igy szamara az azonositas természe-
tes volt.

A pontatlan anyagismeret, a rejtett alany fogalmanak tisztdzatlansaga kovetkez-
tében hangozhatott el ez a mondatelemzés is: Tavasszal a sz6l6t megmetszik. — A ta- -

nari kérdésre, hogy itt ki az alany, a tanulé természetes dologként vagta ra: Senki!
A téves ismeret gyakran a tulsdgosan gyors altalangsitas kovetkezménye. De ab-.
bol is kovetkezhet, hogy a Tanulék a szavak jelentésébdl indulnak ki a viszonyok
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megallapitisinal, és nem a tényleges, nchezebben megallapithats, esetleg elvont
viszonybél. — Ezért elemezte kérdémondatnak egyik 7. osztilyos tanulé ezt a mon-
datot: ,,Megkérdezte, mikor jon el hozzi. Es emiatt minGsitette a tanulé ,, ceruza pi-
ros szini” mondatban a ,,szini’’ mondattagot ,,szinhatirozénak”, az ,,okkal szomord”
szerkezetben az okkal tagot okhatarozonak. Ezekre a jelenségekre a jévében sokkal
jobban fel kell figyelniink. Tobbféleképpen harcolhatunk ellene. A legfontosabb, hogy
tiszta, vildgos grammatikai fogalmakat tanitsunk meg a gyermekeknek. Akkor nem
hangzik el majd ilyen elemzés: ,,Hol voltatok kirandulni?” ,,A Virhegyre mentiink
fel.” — Ez a mondat valaszt tartalmaz - mondja a tanuld, s a tanar-ismét megelégszik
az egyszerli helyesbitéssel: megallapitast. :

A tanulék hozza vannak szokva, hogy tipuspéldac latnak, és igy hajlamosak
arra, hogy egyetlen példabol 4ltalanositsanak. Ezt bizonyitotta az a VII. osztilyos
tanuld, aki a ,,Szépen siit le a hold Nagyfalu tornyira” mondat elemzésekor meg-
allapitotta: A birtokos jelz6 dltaldban a helyhatarozohoz jarul. :

Ezt a fontos teriiletet érdemes lenne alaposan is megvizsgalni. Végképp szmiz-
nink kelléne a logikai alapot nélkiil6z4 altalanositasokat nyelvtandriinkrél. Minden
bizonyitasnak sziiksége van elméleti vagy gvakorlati érvekre. De még az oksag isme-
rete sem elég dnmagaban, torvények ismerete nélkiill. Ezért nem elég csek a szak-
targyakat tanitanunk, hanem a megismeréssel pirhuzamosan a szaktargyi gondolko-
zast is fejlesztenlink kell. Ha .megolddsunkat bizonyitani akarjuk, akkor érvekre
van szikségink, érvelni pedig csak az tud, aki megfeleléen ismeri a kérdéses szak-
tertiletet.

De még a szilard szaktargy1 ismeret sem jelenti azt, hogy a tanulék gondolkodni
is tudnak. Az altalanos gondolkozasi formakat is tanuiniuk kell: a mindségi 6ssze-
figgések, az azonossagok és kiilénbdzGségek 4tldtdsa, az ok-okozati kapcsolatok Ffel-
ismerése, a torvényszerli és az esetleges elkiilonitése mind a gondolkozasi miiveletek
elsajatitasat célozza.

R4 kell nevelniink a tanuldkat atra, hogy ne csak a mar megtett lépéseket indo-
koljak, hanem meg is tudjik tervezni az elkovetkezends lépéseket. Ez mar meglehe-
tésen magas fok. Péolya Gyorgy, a Stanford egyetem vilaghiri magyar szidrmazasa
matematikusa, a kovetkezékben dsszegzi az ismeretszerzés ttjat:

Elgszdr: Ertsd meg a feladatot!

Misodszor: Keress Osszefiiggést az adatok és az ismeretek kozott. Ha nem ta-
lalsz kozvetlen osszefiiggést, nézz segedfeladat utan! Végil készitsd el a megoldas
tervét!

Harmadszot: Haijtsd végre tervedet! (Ezzel kapcsolatban a kavetkezdkre figyel-
meztet: Ellen6rizz minden 1épést, amikor végrehajtod tervedet. Bizonyos vagy benae,
hogy a 1épés helyes? Be is tudnid bizdnyitani, hogy a lépés helyes?)

Negyedszer: Vizsgilt meg a megoldast!

Csak az ilyen rendszeres és tudatos vizsgalattal vilik alkalmassd a tanulé arra, hogy

megértse a nyelvi problémakat, és a probléma megértése utdn képes legyen annak

megoldasara is. Ez annal inkabb Iényeges, mivel a hajlékony, sokszini emberi nyel-

vet nem kezelhetjilk merev sablonként. Kétségtelen, hogy ,,a nyelvtani kategéridknak .
megfelel6 jelentések és az objektiv valdsdg viszonylatai szamos esetben nem fedik
egymast pontosan. Az alany kategona]a egészen mas tényleges helyzetet tukroz a cse-
lekvé és a szenvedd mondatban...” (Herman Jézsef.)

A kilonbdzé szempontok helyes szintézise sordn alakulhatnak csak ki a tanulék-
ban azok a készségek, amelyeket tirsadalmunk joggal kér szamon a mai iskolatdl.
Nem elégedhetink meg azzal, ha a tanulé csak egyetlen sikon ,ismer” egy-egy tényt.
Kontra Gybrgy tanulsigos példaval figyelmeztet erre: Ha a tanulok aze a feladatot
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kapjak — irja —, hogy rajzoljak é&s irjak le a nagyagy lebeayeit, ha valaki csak fel-
sorolja a lebenyek nevét, nem kap elégtelent, de ha le tudja ugyan rajzolni, de a ne-
vet nem tudja beirni, az bizony elégtelent kap. Van tehat olyan tanulénk, aki min-
den nevet tud, de egyetlen képet sem, és van olyan, aki minden képet jol jelsl, de
egyetlen nevet sem reprodukal. Szokvanyos feleltetés soran az els6 tanulé jelest kap,
a masodik elégtelent. Valéjaban egyiknek a tuddsa sem megfelels, de egyforman
nem megfeleld. A kildénbség csupan annyi koztik, hogy az egyik a IL jelzérendszer-
ben produkal, a méasik pedig az I-ben. - Ezért kell egyetérteniink az osztalyozas,
a szamonkérés revizidjara vonatkozd prébalkozasokkal: az ismeretek helyes és cél-
szerd alkalmazasa lehet csak az értékelés alapja. Itt is nehéz feladat var a pedagé-
gidra: a készségszintek mérésének, elemzési modszereinek kidolgozasa alapos -figyel-
met érdemel.

Mar ezeknek a szempontoknak a:sokrétiisége is figyelmeztet benniinket: a gon- -

dolkozdsi. készség fejlesztését nem lebet valamiféle gondolatolvasdsi gyakorlatti deg-
raddlni. Tilsigosan is gyakran halljuk a nyelvtanérakon, hogy ,talaljatok ki’ ezt
vagy azt. De sokszor az teszi lehetetlenné a tanar felszélitasinak teljesitésée, hogy
nem jeloli meg pontosan a feladatot. Pl. egyik 6. osztdly 6rdjin a tanar felirta a ké-
vetkez6 szavakat a tablara: hatalmas, olvasd, 6k, harom. Majd elhangzott az utasi-
tas: ,,Mindenki gondolkozik rajta, hogy ezek milyen szavak!” — Csak a bizonytalan-
kodé valaszok utin (mély hangrendiek, kivéve az 6k; képzettek és képzés nélkiliek
stb., stb.) deriilt ki, hogy a tanir arra gondolt: névszék. — Egy masik esetben az
elemzendé mondat 2. szava ‘ez volt: erdd. A tanar az osztalyhoz fordult: Mit gon-
doltok, mit akarok kérdezni? — Kideriilt, hogy az 6 idGtartama a kérdés targya. Ez is
tipikus gondolatolvasasi feladat; hiszen a tanuldnak nem agt kell kitaldlni, amit a
tandr kérdezni akar, banem azt kell tudnia, amit a jol feltett kérdésre vdlaszolnia
kell. : -

* Milyen gyakran halljuk az 6rin, hogy a tanulo feleletére a tanir ezt mondja:
Igaz, igaz, de én nem erre gondoltam! — Ilyenkor a tanir inkibb egy masik kérdés-
sel kozelitse meg Gjabb szempontbél a tisztAzando tényt, és ne azt varja el a tanulék-
tél, hogy kitalaljdk az altala fontosnak tartott szempontot, hanem fogalmazza meg
egyértelmiien a kérdését.

Végiil még egy fontos és mégis meglehetdsen elhanyagolt kérdést szeretnék érin-
teni: a memdriafejlesztést. Nem elég, ha tanuldinknak csak informacidkat tanitunk
meg: az ismeretek megtartisira is szitkség van. Eppen ezért a produktiv és reproduk-
tiv gondolkozasi készséget egyarant fejleszteniink kell, vagyis az aktiv gondolkozas
mellett feltétleniil fejleszteniink kell a meméridt is. A mai oktatdsra sajnalatosan
éppen az jellemzd, hogy az emlékezetet megterheli, s6t gyakran tal is terheli, de
nem fordit elég gondot az emlékezet fejlesztésére. Pedig bizonyitisra sem szorul,
hogy az emlékezés a tarsadalmi életben mennyire nélkiilozhetetlen szerepet jatszik.
A meméria is fejleszthetd, csak meg kell miel6bb vizsgilnunk a lehetdségeket és
g modszereket: , '

A gondolkozasi készség fejlesztése tehat az altalanos iskolanak igen fontos fel-
adata mind az ismeretek megszerzéséhez, mind az ismeretek megtartisahoz. Siirgbs
teendénk -a gondolkodtatas és az alkoté munkira valé nevelés modszertananak kidol-
gozasa, és ezt a munkat mar az Altalanos iskolaban kiemelt feladatként kezelni, hi-
szen a tanulok szimara a tanari magyarazat a tudomanyos megismerés alapja. Fontos:
teendé tehit a gondolkozasi készség fejlesztése, de természetesen -ezt a feladatot is
a teljes személyiségfejlesztés nagyon is Osszetett és bonyolult feladatanak részeként
kell tekinteniink, hiszen az alt. iskolanak legalabb olyan fontos feladata a személyi-
ségfejlesztés, mint az ismeretatadads. Ertékes, sokoldalt személyiséget kialakitani a
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gondolkozasi készség fejlesztése nélkiil nem lehet, mivel az alapvetd tényezd. Célszerii
lesz tehat, ha a jovében behatobban foglalkozunk a gondolkozisi készség fejleszté-
sének modszereivel. Ezt sugallja, s6t nyiltan feladatul tdzi ki a tantervmddositis is,
amikor alapveté feladatként jeloli meg a készségek fejlesztését. A tananyagcsdkken-
tésnek célja éppen az, hogy minél tébb id6t és alkalmat adjon az iskolai munkaban
erre. Elniink kell a lehet6séggel, hiszen egész tarsadalmunk érdeke, hogy minél tbb
onalléan, alkotéan gondolkodé embert neveljenek iskolaink.
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DR. ZUKOVITS IMRE
Pécs, Tanarképzé Féiskola

A sokoldalu és valtozatos tanuldi tevékenység
-megvaldsitasa a tanitasi 6rakon

Személyiségiink a kornyezetinkkel valé kolcsonhatisban alakul, fejlédik. Kor-
nyezetinkkel valo kapcsolatunk alapjan két alapvet6 emberi tevékenységet kiilonboz-
tetink meg: a megismerést és a cselekvést.

A ~megismerésben kornyezetiink hat az emberre és a kiilsé hatasok az egyénben,
a szubjektumban, a belsé feltételeken mint prizman keresztiil tiikr6z6dnek. [1]

A cselekvés soran az ember hat a kornvezetre tevékenysége arra iranyul, hogy
megvaltoztassa kornyezetét, a valdsagot. .
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A két tevékenységi formanak szerves egységet kell alkotnia az emberi szemé-
lyiségben.

Alapvets tény, ezért iskolai munkinkban nem feledkezhetiink meg arrél, hogy
nincsen megismerés cselekvés nélkiil és nem lebetséges a cselekvés megismerés nélkiil.

Iskolai oktaté-neveld tevékenységiink soran természetesen ennek a két tevékeny-
ségi formanak az aranya nem lehet szigordan allando. A koérilményektsl fiiggden
egyik vagy a masik ardnya nagycbb vagy kisebb lehet az iskolai munkank bizonyos
szakaszaiban. Azt azonban nem szabad figvelmen kiviil hagyni, hogy a megismerési
és a cselekvési tevékenységek az oktatas eredmenyesseoenek veszelyeztetese nélkil
tartésan szét nem valaszthatok.

Ezekbdl kovetkezéen sem elméletileg, sem gyakorlatilag nem indokolhatd, ha
csak a megismerésre, vagy csak a cselekvésre korlatozzuk a.tanuléi tevékenység igé-
nyét az iskolai életben.

Erre azért volt szitkség kitérni, mert annak ellenére, hogy sokat beszéltiink rola
sokszor biraltuk, a tanitasi 6rakon még mindig tilteng a neveldi kozlés.

Ezért oktatasiigyiink egyik fontos feladata a tanulok sokoldalii és wvdltozatos
tevékenységére, az oktaté-nevelé munkaban valé aktiv részvételére épiilé iskolai élet
kialakitasa. Vagyis, el6térbe kell allitani a tevékeny ismeretszerzést, a tanuldi akti-
vitast, a készségek és képességek optimalis fejlesztésének igényét. v

Az iskolai gyakorlat messzemenden igazolja, hogy tartds és teljesit6képes tudasra
csak akkor tehetnek szert tanitvanyaink, csak abban az esetben fejlédhetnek a szik-
séges mértékben értelmi erdik, jartassagaik és készségeik, ha azok megszerzésében és
gyakorlati alkalmazasiban sajat erbfeszitéseikkel, tevékeny wmiddon, cselekvéen ma-
guk is részt vesznek.

Ezeknek a megvaldsitasa e'dekeben irja eld példaul az altalinos iskolai Tanterv
a 6., a7. és a 8. osztalyban fizikai gyakorlatok, a 7. és 8. osztilyban pedig a kémiai
tanulckisérletek elvégzését.

A tantervileg kotelezé fizikai gyakorlatok elsbdleges célja: a killonboz6 mérd-
eszkézok hasznalatinak és az egyszeriibb mérési’ eljirasoknak a megismerése, néhany
technikai berendezés kezelésének gyakorlasa és jartassiggd fejlesztése, valamint a fizi-
kai ismeretek alkalmazasa és megszilarditasa.

A kémiai tanuldkisérletek feladata is az ismeretek 6nallé loboratoriumi mun-
kaval valo megszilarditasa, tovabba az egyszeriibb kémiai eszkézokkel és anyagokkal
valé banasmodban elemi jartassagok és készségek kialakitasa. [2]

Az 4j anyag feldolgozasanak menetébe beépitett, a tanarral szinkronban, vagy
onalléan végzett, valtozatos szellemi és manudlis tevékenység tanuldi kisérletekkel,
kiilonb6z6 cselekvések végrehajtisaval stb. torténé megvaldsitasa nincs kotelezben -
eléirva valamennyi tanitasi o6ran.

A kézvetlen iskolai tapasztalataink azonban azt mutatjak, ha kotelezéen nincs is
eléirva, mégis arra kell torekedniink, hogy a tanuldink a kimondottan tanuldkisérleti
és mas gyakorlati jellegii orakon kivill is minél t6bb alkalmat kapjanak példaul a ki-
sérletek bemutatasaban valé aktiv részvételre, vagy mas tevékenységek, cselekvések
végzésére az oktatas folyamatiban.

A tanuléknak a tanitasi 6rakon valé ertelm1 manualis és egyéb tevekenykedesc
cselekedtetése ugyanis nemcsak mint a mozgasszitkséglet kielégitését, a figyelem fel-
keltesét és fenntartasat szolgalé aktivizalasi eszkoz szerepelhet, hanem nagy jelen-
t6ségi a kdzvetlen megismerési folyamatokban is.

A gyermek gondolkodasa az iskolaskor kezdetén féleg cselekvd-szemliéletes jel-
legii. A killonb6z6 mozgasok, cselekvések, szakadatlan kapcsolatban tartjak a gyer-
meket a kornyezetével. Ennek a megismerés szempontjabol az a jelentésége, hogy a
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megszakitas nélkiili érzékelési folyamatokat szakaszokra bontjak és ugyanakkor éssze-
kapcsoljak a mindségileg kiilonbozo érzékeléseket. Példaul: a litdsi és a tapintasi
érzékelést, vagy a latasi és a hallasi érzékelést stb.

A tirgyakkal valé tevékenység, manipulacié, a mozgisossig, az egyes munka-
eszkdzok haszndlatinak elsajatitisa stb. el8segiti a tanulék értelmi erbinek — a meg-
figyelésnek, az emlékezésnek, a képzeletpek, a gondolkodasnak — a fejlédését.

Az iskolai tapasztalataink alapign dllithatiuk, bogy a felsé tagozatban is kiény-
nyebben és foleg eredményesebben sajititja el a tanulé az anyagot. akkor, bha nem-
csak figyel, hanem ha vdltozatos modon tevékenykedik, cselekszik is. .

Ennek a megallapitdsnak az igazoldsira, illetve gondolatébresztésiil a tovabbiak-
ban egy Konkrét tanitisi 6ra részletes leirdsin és elemzésén keresztill szeretnénk né-

hiny j6 megoldast bemutatni a valtozatos tanuldi tevékenység szamtalan modja és
lehet8sége kozil. [3] '

A TANITASI ORA RESZLETES LEIRASA:

Tantdrgy: Kémia. 8. oszt.
Tanitdsi anyag: Az aluminium.

Oktatdsi cél: Az aluminium tulajdonsagainak megismertetése. A véds’ oxidréteg sze-
repe. Az aluminium viselkedése savban és ligban.

Nevelési feladat: Az aluminium edények helyes hasznéléta. (Gyakorlati vonatkozas.)
A Nevelési Terv kovetelménye: ,,A tanulé olvasson népszeri tudomanyos
. cikkeket és azokat ismertesse tanulotarsaival kiseldadas formajaban.”

" Tanitotta: Dr. Székely Istvanné gyakorlo iskolai tanar.

1. Dinamikus orakezdés: A bevezeté résy iddtartama:
A vas- és acélgyartis torténeti fejlédésérsl sza- 3—4 perc
mol be kiseladassal P. A. tanulé. A Nev. T. Lovetelmenycnek
Az elbadas értékelése a tanulék altal. s megvaldsitasa.

2. Szdmonkérés: - .
a) Onallé szébeli felelés. — © Mdédszer: 6nallé munka. -

Anyag: Az acélgyartas.

b) Az osztaly felkésziltségének ellendrzése. Moddszer: beszélgetés.

Kérdések: Hany vegyértéki lehet a vas? Melyek
az ércei? Hogyan allitjak el6 a vasat érceibdl? . ..
Milyen fémeket ismertek még a vason kivil?
" Soroljatok fel 6ket affinitasuk sorrendjében! Me-
lyek ezek koziil a kénnyii fémek?
Tanar: ,,Miért kénnyd fémek ezek?” .
tanulé: Koénnyl fémek, mert fajsalyuk 5-nél kisebb.
T.: A konnyG fémek koziil melyik a legfontosabb -
ipari fém?
t.: Az aluminium.

3. Ag ora céljdinak megnevezése: Kozlés
T.: A mai 6ran az aluminium tulaldonsagalval is-
merkediink meg.
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4. Az 1j anyag feldolgozisa:

oo He H

- - oo Hes He H

i3

o HT

: Villanyvezetéket,

a) Az aluminium fizikai tulajdonsigai:
Milyen a szine? Fénye?

Eziist-fehér, csillogé.

Milyen a keménysége?

Olléval vaghato, lagy fém.
Rugalmassaga?

Hajlithato, nyujthaté.

Hasonlitsuk 6ssze ugyanolyan nagysigu alumi-
nium és vaslemez sulyat!

Az aluminium koénnyebb.

Az aluminium fajsilya: 2,7! Hanyadrésze a vas
fajstlyanak?

A vas fajsulyanak 1/3-ad része..

Egyéb fontos tulajdonsigai?

" A hét és az elektromossigot igen jol vezeti.

Honnan tudod?
{6z6edényt készitenek beléle.
b) Az dluminium kémiai tula;donmgzzz

1. Vegyértéke:

Milyen alurnmlum-vevyuletek fordultak el§ ed-

dig?
A1>03, Al(OH)g
Mennyi lehet az aluminium vegyértéke?
Al(ID).

2. Az @luminium levegon, vizben nem

viltogik

Hol helyezkedik el az alumxmum az affinitast
sorban? :
A vas elétt. .
Eszerint a vasnak vagy az aluminiumnak na-
gyobb az affinitasa? ;
Az aluminiumnak. =
Hasonlitsuk 0ssze a vas és az aluminium-lemez
viselkedését a levegdn!
A vas rozsdasodik, az aluminium levegén, viz-
ben nem valtozik.
Osszeegyeztetheté-e ez az afinitasi sorban el-
foglalt helyével?
Késsel kaparjuk meg az alummxum lemezt! Mit
tapasztaltok?
Fényesebb lett.
Mire kévetkeztethetiink ebb6l?
Oxidréteg vonja be, de ez igen vékony.
Milyen a vasrozsda?
Oxidrétege nem Osszefuggd, az egész vasat at-
jarhatja.

.

Aluminium lemez, droét, ,,eziist-
papir” szemléltetése.

Kisérlet:  aluminium
drét vagasa olloval.

Kisérlet: aluminium drét haj- -
litisa és eziist papir”, alu-
minium félia szemléltetése.

lemez,

Az - aluminium és vaslemezt
egyiittesen szemléltetjiik.

Osszehasonlité kisérlet: egyen-
16 nagysagy Al és Fe lemez

sulyanak d&sszehasonlitisa csu-
kott szemmel.

Feldolgozdsi idd:
20 perc

Szemléltetés: vas és aluminium
lemez megfigyelése. ,

Probléma felvetése

A tanuldk is végzik a kisér-
letet.
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Az aluminium az oxigénhez viszonyitva milyen
affinitast mutat?

Nagy affinitast. '

Tehat erésen pozitiv jellemd, nagy affinitasa
fém.

3. Oxidrétegétél megfosztva: azy aluminium
oxiddlédik )
Tavolitsuk el az aluminium oxidrétegét! Mart-
sunk két darab aluminium lemezt a talkaban
levé NaOH oldatba. Vizzel mossuk le és torol-
juk szarazra. Az egyik darabot helyezzik az
oraiivegre. Figyeljik meg, mi tortént az ora-

{ivegre tett aluminium darabkaval?

Fehér por, ,,s;akéll” képzddik rajta.

Miért képzédik fehér por? .
Eltavolitottuk az 0x1drete°et és igy gyorsan
‘egyesil az oxigénnel.

Mi _keletkezett?

Aluminium-oxid: Al:O3

Milyen kémiai 4talakulas ez3

Egyesiilés..

Irja fel a valtozis egyenletét a tablara Cs. M
4 Al + 3 02 = 2 Al:O3 '

Milyen kovetkeztetéseket vonhatupk le a kisér- -

letek alapjan? -
Az aluminium nagy affinitasa fém.

Miért em valtozik mégsem a vizben és a le-

vegbn?

: Atrozsdasodastél a feluletet bevoné vekony Osz-

szefiiggh’ oxidréteg védi.

4. Vizbontds aluminiummal
A masik darabka alumigiumlemezt tegyiik egy
télkémesonyi vizbe! Mi torténik a vizbe tett
aluminium darabkédval?

Gaz fejldik, bontja a vizet és fehér csapadék

képzddott.

Mely fémekrdl tanultunk, amelyek szintén bon-
tottdk a vizet?

Kalcium, natrium.

Mi keletkezett akkor, ha ezek a' vizet bontot—
tak?

Kalcium-hidroxid, natr1um-h1drox1d és hldrogen
gaz is fejlédott.

M11yen vegyiilet keletkezett, ha az aluminium
bontja a vizet?’

Aluminium-hidroxid és hidrogén gaz.

itja fel az egyenletét P. A.!

2 AL+ 6 HoO = 2 AI(OH)3 + 3 He

A bazisok melyik csoportjaba tartozik az alu-
minium-hidroxid?

Kozlés

Kozlés
Kisérlet: a tanulok is végzik.

Ondllo munka

/‘ . N

Kisérlet: a tanulék is végzik.

Beszélgets modszer

Ondllé munka



r*'{-lr'

o=

Hea e

o

HO He

o

HeHaeHH

HeHe

M 1N
Csapadék képzddott, tehat az aluminium-hid-
roxid vizben nem oldédé bazis.
5. Ag aluminium viselkedése savban
és liigban

: Most megvizsgaljuk azt, hogyan v1se1ked1k az

aluminium a savakban!
Tegyliink egy darabka aluminiumot _sésav’oa!
Mit -tapasztaltok?

: Pezseg, hidrogéngaz fejlédése kozben oldédik.
: Milyen fémek oldédnak sésavban?
: Amelyeknek affinitdsuk nagyobb mint a hidro-.

géné.

: Milyen kémiai atalakulas megy végbe?

i+ Helyettesités.

: Irja fel az atalakulas egyenletét V. E.!

: 2A1+ 6 HCl =2 AlCl3s + 3 He

: Mi a keletkezett aluminium vegyiilet neve>

: Aluminium-klorid.

: Az aluminium-klorid a vegyuletek melylk nagy

csoportjaba tartozik?

: So.

: Honnan tudod? ,

: Fémbébl és savmaradékbol all. »

: Foglaljuk Ossze a végzett kisérletek alapjin a

lényeget!

: Az aluminium affinitisa nagyobb mint a hld-

rogéné és igy ki tudja {izni azt a vegyiiletébdl.

:'Most vizsgaljuk meg, hogy az aluminium ho-

gyan viselkedik erfs ligban! Tegyiink egy da-
rabka aluminiumot a NaOH-oldatba! Mit ta-
pasztalunk?

Pezseg, hidrogén gaz fejlédik.

: Mit. allapitottunk meg?

Az aluminium ligban is oldédik.

: Miben kiilénbozik a vas és az alumlmum visel-

kedése savakban és lugokban?

: Az aluminium ligban is oldédik.

¢) Elbforduldsa: '
Milyen affinitdsd az aluminium?

: Nagy affinitasa. -
: Tehat a természetben akkor hogyan talalhator‘

Csak vegyiileteiben.

: Melyik a legfontosabb érce?
: A bauxit.
: A bauxit kiilonféle anyagokbol allo kézet. Fé

alkotorésze viztartalmi aluminium-oxid, vas-
oxid "és sle1c1umvegyuletek Ezen kivil tartal-
maz még egyéb szennyezd anyagokat is. Voros
szinét a benne levé vas-oxidté! kapta.

Beszélgeté modszer

Kisérlet: a tanulok is -végzik.

Beszélget6 modszer

’

Ondllé munka

Beszélgets modszer

Beszélgeté modszer

Beszélget mddszer

Bemutatds

Kozlés -

Kisérlet: a tanuldk is végzik.
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d) Lelébelyei:

T.: Hol vannak bauxit-telepeink? Koncentrdcio: a foldrajzzal
t.: A Vértes és a Bakony hegységben.

T.: Hol? Beszélgeté mddszer

t.: Gant, Iszkaszentgy6rgy, Halimba, Nyirad, Ep— Szemléltetés: a térképen.

lény és kornyékinkoén Nagyharsany.
T.: Itt vannak Eurépa legnagyobb bauxit telepei. Helyi vonatkozas.

Kozlés
5. Osszefoglalis:
T.: Fizikai tulajdonsiagaiban miben egyezik meg és  Beszélgeté mddszer.
miben kilonbozik az aluminium a wvastol?. ..
stb.
6. Verseny feladat: ,,A” és ,,B” csoport részére.
»A” csoport: Al2O3 Kidolgozdsi idé: 5 perc

— szerkezeti képletének leirasa.
,,B” csoport: AI{OH)3
(Akik idében és jol megoldottak, j6 pontot kapnak.)
- A felelet értékelése; az 6nallé felelet és a meg-
figyelt tanulok osztalyozasa. . .. stb.

A TANITASI ORA ELEMZESE ES A LEVONHATO
ALTALANOSITASOK

] 1. Az eléz6ekben ismertetett tanitdsi 6ra elején a tanuldk érdeklédésének ki-
bontakozasit nagy mértékben elGsegitette az osztaly evylk tanuléjanak a vasgyartas
fejlodését ismertetd ,,kis-elbaddsa’.

Az anyaggal kapcsolatos kis-eldaddsok idionkénti beépitése az Ordkba az ér-
dekléodés bivtositisin kivil kivdlo lebetdségei ay egyes tanuldk ondllésdgra nevelé-
sének és kiilonosen ay intellektudlis aktiv tevékenység megvaldsitdsinak.

Az osztily bevonasa az ilyen jellegl ismertetések értékelésébe a tanuldk kri-
tikai érzékének a fejlédéséhez ad nagy segitséget.

2. A szamonkérés osztalyfoglalkoztaté része j6l készitette elé a tanuléd 6nallé
felelését. Helyenként az osztaly is belekapcsolodott a feleletbe, valamint a felirt
kémiai folyamat egyenletének ellendrzésébe. A tanulé feleletét a nevels értékelte,
de az osztilyozast az Ora végére hagyta; akkor irta be a .jegyet az osztalykényvbe
¢s a tanuld ellenérz6iébe. Igy ezekkel az adminisztrativ teendékkel nem szakadt
meg a tanitasi ora folyamatossaoa

3. Az 6ra nagyon )6 példa arra, hogy a fizika, kerma sth. érakon hogyan lehet
az. Uj anyag targyalasakor is valamennyi tanuloét bekapcsolni a kisérletek elvégzé-
sébe, vagyis hogyan valédsithatjuk meg az oktatasban a valtozatos, cselekvd jellegii
- tanuléi tevékenységet.

A frontdlis kisérletek " elvégzésébey minden tanulé talcin megkapta a  szik-
séges kisérleti felszerelést. Az oran az 14j anyag targyaldsa sordn a tanarral parhu-
zamosan a tanulok is végezték az egyes kisérleteket. Az eszleleseket megbeszéltek ;
az igy megallapitott eredményeket rogzitették.

4. A kémiai atalakulasok egyenleteit a tanulok 6nalléan irtak le és indokol-
tak is a valtozdsok okait. Az oOrdn a cselekedtetésen keresztiil sokoldalian bigto-
sitva volt a killonbozo érzékszervek foglalkogtatisa is. Példaul az aluminium fizikai
tulajdonsagainak megallapitdsakor a tanulok nézték, tapintottik, hajlitottik, olléval
vagték a keziikben levé aluminiumlemezt.
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A tanulépirok ossze is hasonlitottak az aluminiumot az azonos nagysagi vas-
lemezzel. — Az egyik tanulé behunyta a szemét, a tarsa pedig egyik tényerébe
a vaslemezt, a masikba az aluminiumlemezt helyezte. Majd felszolitotta a behunyt
szemii tanulét, hogy tartsa fel azt a kezét, amelyben a konnyebb fém van. Ezutin
a tanulo kinyitotta a szemét és ugy allapitotta meg, hogy melyik a konnyebb fém,.
melyiknek kisebb a fajsulya?

5. A tanuldk érdeklédésének a fokozasat, az mtellektuahs tevekenyseg elmélyii--
lését eredményesen segitette el6 a probléma felvetése az aluminium kémiai tulaj--
donsagainak a megismerése elftt.

A fémek affinitdsi soranak ismeretében a tanulék deduktiv uton allapitottak.
meg, hogy az aluminiumnak nagvobb vegyiilési hajlammal kell rendelkeznie, mint:
-a vasnak. Ennek ellenére azt tapasztalhattak, hogy a megfigyelt vaslemezkék rozs-
dasabbak voltak, mint az aluminiumlemezek; az aluminiumlemezeken annyira fel--
tiiné valtozasokat nem tapasztaltak, mint a vaslemezeken.

Ekkor tortént a probléma felvetése:

. T.: ,,Osszeegyeztetheto e ez az aluminiumnak az afﬁmtam sorban elfoglalt he-
lyével?” :

‘A problémara a tanulék a kisérleti vizsgalodassal keresték meg a helyes valaszt:

Valamennyi tanulé tevékenykedett, kisérletezett; keresték, kutattak a -probléma.
megoldasiat. A tanuldk. a sajat maguk altal is elvégzett kisérletek alapjan Allapi-
tottak meg az Osszefiiggéseket.

— Helyesen tanultak a fémek affinmitasi soraf. Az alummlum valoban heveseb--
ben egyesiil az oxigénnel mint a vas, ha az aluminium feluleterol eltavolitjak.
az oxidréteget.

»Az atrozsdasodastol a felilletet bevond vékony oxidréteg védi meg az alu-
minjiumot” — vontak le maguk a tanulék a kévetkeztetést.

6. Az aluminium valamennyi lényeges fizkiai és kémiai tulajdonsigit a kisér-
letezés soran nyert kozvetlen tapasztalatok alapjan, a tandr irdnyitasaval, a tanulok
maguk allapitottdk meg. Igy biztositva volt az 4] anyag feldolgozisa soran is a ta-
nulok széleskorl értelmi és manualis tevékenysége.

7. Az osszefoglalaskor a tanulok Gsszehasonlitottak az aluminium és a vas tu-
lajdonsagait. Kiemelték az azonos és a megkilonbdztetd tulajdonsigokat. Hatarozott.
hangsulyt kapott az aluminiumnak lagban valé oldédasa. — Ezzel a kovetkezd egy-
ség, a timfoldgyartas tanitasat ke321tette elé a nevel§. - .

8. Végil gyakorlasként két csoportban versenyfeladatot oldottak meg a tanulok..

~ Az egyik csoport feladata: az AlOs, a masik csoport feladata: az AI(OH)s.
szerkezeti képletének a megallapitasa volt.

Az 6ra végén. értékelte és osztalyozta a nevel§ az ora elején oénalléan felelt ta-
nulo egész oOran végzett munkajit. A nevel6 o6ra kozben folyamatosan figyelte 3-
elére meghatarozott tanuld egész drai tevékenységét is. Ezeket a tanuldkat viszony--
lag tobbszor kérdezte, mint a tobbieket. Példaul ezek irtdk fel a kémiai atalakuldsok
egyenleteit a tdblara stb. A megfigyelt tanulék munkijat is értékelte és osztilyozta
a nevel6. Ezzel a megoldassal 4 tanulé érdemi osztilyozasara nyilott lehetdség az:
oran. A versenyfeladat helyes megoldéi pedig un. ,,jo pontot” kaptak.

A hazi feladat kijelolésével, az osztily aktivitasinak és fegyelmének értékelé-
sével ért véget az oOra. — Az iskoldban folyd verseny egyik értékelési szempontja
az osztaly 6ra alatti magatartdsinak a mindsége. Ezért minden 6ra utan kozli
a tanar az osztallyal hogy munkafeoyelmuk magatartasuk alapjan milyen osztaly-
zatot érdemelnek.
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9. Ennek a tanitisnak és mas oOriknak a tapasztalatai is egyértelmien igazol-
jak, hogy valéban konnyebben és foleg tartosabban sajétitja el a tanulé az anyagot,
ha nemcsak hgyel befogad, hanem ha valtozatos mdédon tevékenykedik, cselek-
szik is.

Teba’t, ay aktiv tanuldi tevékenység pedagigiailag belyes alkalmazdisban nem-
csak elevenebbé, életszeriibbé teszi tanitdsi Ordinkat, banem feltétleniil fokoza ta-
nuldink hajlamadt a tovibbi tevékenységekre, cselekvésekre is.

10. Befejezésiil ismételten szeretnénk hangsilyozni, hogy. a tanulok tevékenysé-
gének, cselekedtetésének az ismertetett 6ran alkalmazott mddjain kiviil még szamos
megoldasi lehetésége is van. A leirt eljgrdsok azonban alkalinasak arra, bogy mids
témakiorék és mds tdrgyak oktatdséban is bizonyos vdltoytatisokkal eredményesen
legyenek felbaszndlbatok az aktiv tanuldi tevékenység széleskorii megualdsitisiban.
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BALOGH TIBOR
Szeged, Juhdsz Gyula Tanarképz8 Fdiskola

Adalék a Liischer-teszt validitasanak
- kérdéséhez

A Minisztertandcs hatdrozata értelmében a pedagdgiai tudomanyos kutatisok-
nak rendkiviil komoly feladatokat kell teljesiteniiik: e kutatisok vannak hivatva tob-
bek kozott az 0j iskolarendszer modellvaridnsait kidolgozni, az 4j tantervek és .
.oktatisi eszkdzok bevezetését megtervezni, s a bazis-iskoladkban kiprébalni.

E feladatok nem kizirélag tudomainyos kutatok feladatai; a pedaoogusok fel-
méréseit, kisérleteit, megallapitisait is kérni kell.

Mindenféle pedagégiai kutatds a mai tanulé megismerése utin vallalkozhat
«<sak a hipotézisek felvazoldsara; a megismerésnek pedig pszicholdgiai mddszerei is
vannak, s e modszerek tobbsége a pedagdégusoknak is rendelkezésiikre all.

Epp ezért fontos az egyes moédszerek érvényességét ismerni, s csak az érvé-

nyesnek nyilvanithatds utin alkalmazni. A tesztek Aaltalaban kedvelt vizsgalati el-
jarasok. Cikkiinkben a Liischer-teszt validitasit elemezziik, azért is, hogy dz eddigi-
nél bizonyos szempontb6l ujabb tartalmi orienticiét adjunk a tesztet alkalmazni
kivanoknak.
A Lischer-tesztnek és alkalmazasi lehetosegemek gondos leirasa megtalalhato
.a magyar nyelvu szakirodalomban, ezért- ennek bemutatisat melldzziik. (Rékusfalvy
P., Pedagégiai és Pszicholdgiai Ismeretterjesytés, 1964, Rokusfalvy P. és mtsai, Az
affe/etzvztas vigsgdlata, 1971.)

Egészen roviden annyit: a teszt hét szines tablat tartalmaz, a szinek 2X2 cm-es
négyzetek. E szinek koziil kell valasztania a kisérleti szemelynek A vilasztas értéke-
1ése numerikus, fiiggetlen a kisérlet vezetdjétsl.
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A valasztasokbél a magatartas bizonyos fragmentumaira, az alkalmazkodas
zavaraira és a jellemszerkezetre vonatkozé jellegzetességekre kovetkeztethetiink.

LUSCHER kidolgozta tesztjét: ,felile6l” és ,,alule6l” egyarant megalapozta.
Véleményiink szerint a ,.felile6l” tortént alapozdssal is érdemes lenne foglalkozni,
most azonban csak az ,alulrél” tortént alapozds rovid elemzését végezzik el,
egyetlen szempontot alkalmazva.

" Amikor Lischer magatartdsmédokat és szineket, szindrnyalatokat (a tovabbiak-
ban szinek) hozott korrelacidba, kisérletei soran rakérdezett a k. szk-re: az egymas
utan kovetkezd szinek milyen hangulati, érzelmi allapotot fejeznek ki véleményik
szerint? A vélekedéseket osszegezte: a legkisebb statisztikai szdérddassal illeszkedd
szin - vélekedésrendszereket, mint a legjellemz6bbeket fogadta el, s épitette fel
~ ezek alapjan — a pszichologiai szinrendszert. A szin — és a hangulat, érzelem nem
esetleges felidézését azzal is igazolta, hogy megnevezett hangulati, érzelmi allapot-
hoz kellett hozzarendelniiik az allapotot leg)obban kifejez6 szint . a k. szk-nek.
A kétféle ut azonos eredményt adott.

Megjegyzésiinket ehhez a mozzanathoz kapcsoljuk. :

Ez a kikérdezés lényeges mozzanat. Ha ugyanis a k. szk. valéban a szinnek
megfelelé hangulati, érzelmi 4llapotukat nevezték meg, s viszont: ha a hangulati,’
érzelmi allapotnak megfelelé szint valasztottak — nem lehet megjegyzésekkel illetni
ezt a mozzanatot. Csakhogy mit értsiink megfelelén?

GARAI megallapitisa szerint az altalanos hiedelemmel ellentétben gyakran azt
fogadjuk- el értékesnek, amit mdr kivalasztottunk. Tehat elébb valasztunk valamit,
s utana dolgozzuk fel ezt, az ,értékel6 tudat’-tal megideologizaljuk. (Garai L.,
In Szabadidé és mivelédés, 1972.) '

Meggybz6désiink szerint az ,.értékeld tudat” ilyen modon jellemezheté feldol-
gozasa figyelhetd meg a megnevezés és a kivalasztas soran.- Nem tartjuk valoszi-
ninek, hogy a k. szk. felszinre tudndk hozni azokat a motivumokat, amelyek in-
dokolnak a szinek preferalasat, s mert ez nem valészinli, az ellentétes dt bejarasa
sem igér pontosabb eredményt: a kisérletvezeté altal exponalt hangulati, érzelmi al-
lapotot kifejez6 verbilis jelek szintén nem lehk meg a k. szk. ‘motivumainak meg-
telels sziniiket.

Illetve olyan motivumot kapnak, amely a kxserleng nem volt a személyiség al-
tal belsGvé tett, elfogadott. A valasatds aktusat nagyon leegyszerisitve gondoljuk
el a kovetkezéket: a k. sz. a sdrga szint valasztja elsé helyen. Indokolnia is kell:
miért? Az indok-kérésre tudatosulnia kellene annak az élménynck, amely hangulati-
érzelmi jegyei révén kedveltté teszi szamira a sargat. (Tebat pl. annak, hogy arc-
és hajszin, a divat arra készteti, hogy altalaban sirga szinii ruhat hordjon; annak,
hogy egy valaha szemlélt festményen a latas- idején fennallé konstellaciok miatt
kiléndsen megragadta a sarga; és igy tovabb.) N

Ehelyett azonban - mert ey nem keril eld — a k. sz. mintegy kényszeritve
érezve magit az indokldsra, dnmaga szamira is értelmessé ohajtja tenni a valasz-
tast: olyan sztereotipidt keres techat, amely altalaban érvényes (a ,koéztudatban”
élve) a sargara. Es ha ilyen konvencionalis, sztereotip indokot exponilok, termé-
szetesen szintén a ,.koztudatban” él6 szint fogja tarsitani hozza a k. sz.

A megfelels (hangulati, érzelmi allapot megnevezése, ill. az exponalt allapot
verbalis jeléhez torténé szin kivalasztasa) az ,értékelé tudat” utdlagos indoklasa
kovetkeztében tehat szerintiink nem a személyiségnek megfelels, hanem - sokkal
inkdbb — a sztereotipidnak megfelels, a személyiség altal utélagosan valasztott; nem
a valdban motivalé hangulat, érzelem, hanem a valaszaddsra késztetés miatt wtd-
lagosan motivummad tett.
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Hogy mennyire tipikus az embernél a nem tudatos viselkedés, s a nem tudatos
asszociacié, motivum-feltards és megnevezés, arra Diven (1937) klasszikus kisérlete
ad jo példat.

GBR-kondicionaldst alakitott ki szolista felhasznalasaval. A szdlista 40 tagd,
szukcesszive exponalt volt; a tagok véletlen elrendezésben szerepeltek, a vdrds és
az istdllo szavak azonban mindig egymas utan kovetkeztek, s hat alkalommal jelen-
tek meg. A k. szk.-nek a lista minden egyes tagjara asszocialniuk kellett. Az is-
tallé-ra torténd asszociacid kezdetén sokkbiintetést adott a kisérletvezetd, s ez r6-
- videsen kialakitotta azt, hogy az istillo megjelenésekor a GBR nagy amplitudéji
lett.

A kisérlet utain a k. szk. nem tudtak szamot adni arrdl, hogy az istdllé széra
mindig sokk kévetkezett, s el6tte minden alkalommal a wvérds jelent meg. Nem
voltak képesek ezt a szabalyszeriiséget megfogalmazni. (V§.: Putnoky J., Bevegzetés
a pszicholégiai kisérletexés mdodszereibe, 1972, 88.)

A kisérlet szempontunkbdl azért jelentds, mert a sokknak feltételezhetSen asz-
szociacio-modositd szerepe is volt, azaz motivalta a személyiséget — kialakitott benne
valamilyen hangulati, érzelmi allapotot, s a személyiség ezt az allapotot sem tudta
az igazi indokkal tarsitani, leirni.

Ehhez hasonléan allithatjuk, hogy elképzelheté: a szint kedveltté (elutasitotts)
"tevé hangulat, érzelem nem tudatosuld, csak intenzitdsa marad meg, de a szinva-
lasztas indokldsa mar nem a hangulatot, érzelmet kialakité allapotra, tényezére
utal, hanem masra (konvencionalisra).

MEREI élveti a szin -~ pontosan korillirhaté lelkidllapot, tulajdonsig, bealli-
tottsag Osszefiiggést, a lelkidllapot ~ szin izomorfizmusat; elveti ugyanakkor a szin
és a pszichikus jelenség kozdtt fennallo asszocidcids kapcsolat létét is, a konven-
cionalis, tarsadalmi-kulturilis ' sztereotipiak altal vezérelt szinvalasztast is. A szin-
valasztast szerinte az jellemzi, hogy a szinekhez valdé viszonyunk az élmény és szin
korrespondenciijan alapszik.

Ez a korrespondencia olyan jellegli, hogy a szin élménycsoportok tudati hordo-
26java is valhat, mésrésze kultarkdrok nagyjabol-egészébdl basonloan értelmezhbetik,
értékelhetik stb. (Mérei F., In Pszicholdgiai Tanulmdnyok, 1971, XI.)

ROKUSFALVY szerint a magatartis emocionalisan arnyalt, hatékony, rendsze-
rint nem tudatos motivamait, tobbek koézt ezeket is vizsgalja a Liischer-teszt.

Az elmondottak utan nyilvanvald: szerintiink rendszerint nem tudatosuld az a
hangulat, érzelem, amely preferaltta teszi a szint. (Nem tudatosulo rendszerint az
elutasitdsra késztetd hangulat és érzelem sem.) Az esetek egy jelentds részében arrél
sem ad adekvatan szamot a k. sz, hogy a megnevezett hangulat, érzelem, milyen
szinben, milyen szin Aaltal realizalédik. (Ehhez ugyanis megintcsak a tudatosulas
lenne sziikséges.)

Egyetlen szempontot alkalmazva opponaltunk a Liischer- teszt validitasat ille-
téen. A kikérdezés soran tdlnyomérészt az ,.értékelé tudat” miikodését tanulma-
nyozhatjuk, s e tanulmanyozds eredményeként elsésorban a konvencxonalxsra a kul-
turalis sztereotipiara kévetkeztethetiink. Hiszen a valaszok létébsl vilagos: indokol.
valaszol a személyiség. Ezért tehat nem a személyes nem-tudatost, hanem az ,érte-
kelé tudat’-tal megjelentetett nem-tudatos syfereotipidkat tanulmanyozhatjuk. A ka-
pott valaszokat generalizilva . a Liischer-teszt — véleményiink szerint ~ a konven-
cionalis feltdrasara (vagy legalabbis egyebek mellett ennek a feltarasara is) alkat-
mas; érvényessége (vahd1tasa) erre is vonatkozik. ]

A megengedd is alkalmazisa azért szikséges féként, mert a konvencionalis-
sztereotip jellegnek bizonyos fokig ellene mond az a fény, hogy a Liischer-tesztet
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egyebek kozott indian falvakban, tanganyikai négereken és frizlandiakon is kipro-
baltik. Ez a tény egy szik kultirkérld konvencidt kizar, nem zarja ki azonban azt
a konvenciét, amelyet jobbhijin a.jungi archetipus kifejezéssel jelolhetnénk.

v Ennek leirasdhoz azonban hosszabb tanulmanyozis és részletesebb k1doloozas
kell (atchetipus, kollektiv tudattalan).

Ezt az adalékot figyelembe véve az eddigiektsl eltérd kovetLeztetesek levo-
nasira nyilhat mod a Liischer-teszt alkalmazisakor.

Megjegyzésiink nem a teszt mell§zését, inkabb alkalmazisit tdmogatja: a pe-
dagigiai gyakorlat, a gyakorlo pedagégusok szaméara is hasznot hozé lehet e teszt
felhasznalasa

D&

DR. MIHALY ENDRE
Szeged, Juhasz Gyula Tanarképzé Féiskola

Hogyan szolgalja az ellen6rzés és értékelés
a nevelés és tanitas eredményességét
a gyakorlati foglalkozason

Az ellendrzés és értékelés~ elsBdleges funkcidja,
hogy hiteles képer nyujtson a személyiségforma-
las, a nevelési-tanitdsi folyamat- eredményeirdl és
fogyatékossagairol. Ilyen értelemben a jol szec-
vezett iskolai ellendrzéssel a pedagédgus a tanulok
fejlédését és sajat pedagdgiai-didaktikai munka-
janak az éredményességét is értékeli.” [2]

A napjainkban mind gyakrabban alkalmazott korszer(i, hatékonyabb tanitdsi mdd-
szerek sziikségessé teszik az eddig alkalmazott értékelési rendszereink alapveté meg-
Gjitasat is. Ez a folyamat a legtermészetesebb kovetkezménye és kovetelménye annak
az atfogdan nagy oktatis-fejlesztési térekvéseknek, amelyek az. MSZMP Kozpont1 Bi-
zottsaga 1972. jdniusi tilésén elGterjésztett és elhatirozott. Kovetkezésképpen minden
tantirgyra vonatkozéan meg kell keresni és ki kell dolgozni azokat az altalanos és
specidlis ellen6rzési, értékelési és osztilyozasi modszereket, amelyek a legalkalmasab-
bak a nevelés-tanitds, a tanuldsi és onnevele51 folyamatinak fejlesztésére a maximalis
eredmények eléréséhez.

Az elmondottakbél kovetkezik, hogy az ellendrzés, értékelés és osztalyozds mod-
szerei és azok alkalmazasa legalabb olyan fontosak, mint a megtanitandé ismeretek el-
sajatittatisa érdekében alkalmazott didaktikai eljarasok. Mint ahogyan a didaktikai fo-
kozatok atszévik az oktatdsi folyamatot, gy ezzel egyiitt az ellenbrzésnek és értékelés-
nek is szervesen be kell épiilni ebbe a folyamatba, mert csak eképpen tolthetik be a
nagyon fontos személyiségalakité funkciéjukat. Egy pillanatra sem szakadhatnak le,
szigetelédhetnek el — 6ncéltan — a nevelési-tanitasi folyamattdl. A tanulok felkésziilé-
sének, felkésziiltségének és fejlédésének sokoldald, megbizhaté értékelése — a peda-
gogia egyik fontos és izgalmas kérdése — nagy felelGsséget és konzekvens tevékenysé-
get kivan a tanarok részérél. Ezzel magyarazhatd, hogy kiilénosen az utébbi évtized-
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ben, kiterjedt kutatasok eredményeként, mind korszeribb eljardsmédok honosodnak
meg az ellenbrzés és értékelés pedagdgidjaban.

A kovetkezékben a mezbgazdasagi gyakorlati foglalkozas tantargy tanitasaban e
teriileten eddig elért eredményekrél és elvarasokrol kivanok szamot adni. ,

.

AZ ELLENORZES, ERTEKELES ES OSZTALYOZAS HELYE, FUNKCIOJA
A GYAKORLATI FOGLALKOZASON

A gyakorlati foglalkozas oktato-neveld hatiasinak komplexitasa megkéveteli, hogy
az ellendrzés, értékelés, osztalyozas a tanulék képességeit mind fokozottabban kibon-
takoztaté eszkozrendszer legyen. Sohase valjon 6ncéliva, hanem az egész pedagoégiai
tevékenység részeként kell, hogy elbsegitse a tantargy oktatasi-nevelési céljait. A tanar
és a tanulokozosség eredményes egyiittmiitkédésének elengedhetetlen feltétele a kolcso-
nés és folyamatos visszajelentés, a sokrétli informacioszerzés-informaciényijtas, az ellen-
Grzés-értékelés és osztalyozas. Ezeknek funkcidjat a Koznevelés a kovetkezékben ir-
ja le: . ' . :

Az ellendrzés a tanarnak az a tevékenysége, amely kivaltja és felfogja a tanul6tdl
érkez6 informaciot. Az informaciészerzés legfontosabb terillete a foglalkozasok és az
azon kiviili tevékenységek: mint az iigyeletesi teenddk, az uzemlatogatasok, ill. {izemi
gyakorlatok, szakkérok stb.

Az értékelés a tanulok ismereteirdl, tevékenységeirdl, elért eredményeikrdl, képes-
ségeikrél szerzett tdjékozodas alapjan torténé visszajelentés a tanuldk syimira; a he-
lyes valasz, ill. a jol végzett tevékenység megerdsitése, a hibak korrigalasa.

Az oszytdlyozds az iskolai oktatéo-nevelé munkival kapcsolatos tdrsadalmi igénybdl
fakado, a tanuldi teljesitmény mindsitésére szolgalé eljaras. Az osztalyozas a tantervi
kovetelmények tikrében szamjegyekkel fejezi ki a tanulok teljesitményszintjét.

A £8 kérdés az, hogy nem ay osytdlyozdst és az osytdlyzatot, hanem a tanulds-
tanitis eredményességét és hatékonysdgdt kell, hogy szolgdljik.

AZ ELLENORZES MODJA A FOGLALKOZASOKON

Az cllenérzés lényegében a foglalkozas, ill. a tanitis egész folyamatit végigkisérd
pedagégiai, de ugyanakkor didaktikai jelentdségli tandri tevékenység. Csakis a valto-
zatos, sokoldalu, sokiranyu ellenbrzés lehet eredményes. Kiilonés nyomatékkal kell
‘hangsulyozni, hogy a tandr csak olyan teljesitményeket ellenirizhet, ill. kérbet szdmon
a tanuloktol, amelyekhey a feltételeket megteremtette, Természetesen az ellendryés
alapfeltétele a tantervi kovetelmények ismerete és belyes értelmezése. Kilonosen prob-
lematikus ez a gyakorlati foglalkozas tirgy ‘szempontjabol, ahol a tantervi miiveletek,
feladatok, fogalmak mennyiségének és milyenségének nagyvonald, keretjellegi a meg-
fogalmazasa.

Az ellendrzés akkor jo és megbizhatd, ha alkalmas arra —, hogy a tanart infor-
malja a tanulé ismeretszerzésének minden mozzanatir6l, a tantervi feladatok megva-
lositasanak szintjérdl, a tanulok eredményeirél. _ .

A folyamatos informaciészerzés legfontosabb teriilete a foglalkozasok, de ezt szer-
vesen egészitik ki a foglalkozason kiviili tajékozédasok is.

A foglalkozasok keretében érvényesillé ellendrzésnek van bizonyos altalanosan al-
kalmazott moédja, amely megegyezik az egyes munkanemekben végzett eljarasokkal,
ezek a kovetkezdk: '
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1. A foglalkozds szervezésének ellenérzése, legtéképpen a tanulék a tantirgy altal
igényelt magatartasanak, a szokasoknak és a kivinalmaknak betartasit mutatja meg,
tarja fel. Az eredményes tanitasnak fontos alapfeltétele a szervezési szakaszban tani-
sitott tanuléi megnyilvanulasok. Az ellendrzés kiterjed a tanuldk oltozkodésére, sora-
kozasara, bevonulasara, elhelyezkedésére, a pad-, ill. munkaasztalrend kialakitasara, a
hetesi jelentésre, az iigyeletesek feladataira stb.- :

2. A megel6i6 ismeretek ellenériése, amely a miveleti feladatok el6készitését
szolgalja, keretében a tanulék azon ismereteit tarjuk fel, amelyek sziikségesek a soron.
kévetkez6 miiveleti feladatok elsajatitasahoz. Tajékoztat benniinket az ismeretek mély-
ségérdl, mennyiségérdl, ill. azok hasznalhatésagardl. Ha nem talaljuk kielégitének a ta-
nulék ismereteit, akkor ki kell egésziteni azokat. Ennek megerteserol a kozben fel-
adott ellenérzé kérdésekkel gy6zédiink meg.

3. Az 4j miveleti feladatok eldkészitésének ellendriése kiterjed a nywjtott uj is-
meretek és a készitett vazlat ellenérzésére. Ebben a szakaszban gyakorolt ellenérzés
hivatott arra, hogy a tanar meggy0z6djon  az elkészités eredményességérdl, a tanulé
pedig megerds6djén a megértés, ill. a belitas allapotaban, amely a mivelet biztos és.
eredményes végzéséhez sziikséges.. A munkafiizet ellenérzése akkor jo, ha az a konkrét
adatok ellenérzésén alapszik. Nem elég csak megnézni az irdsbeli munkat, a fiizeteket,
hanem azok ellenérzését a tanuldval egyiitt kell végezni.

Kiilonds tanari feladatot jelent az ellendrzésben annak feltarasa, hogy az osztaly
minden tanuldja eljutott-e adott idére a megértésig, a belatasig. Ez a kovetkezd moz-
‘zanatban torténik meg.

4. A miveleti bemutaté megériésénck ellendrzése a tanari bemutatot ko(yeto ta-
nuloi bemutatéval torténik. A feladattol, ill. a mivelettdl fiiggben kiterjed az elméleti

. ismeretek gyakorlati alkalmazasara, az eszkézdk és szerszamok milkodtetésére és hasz-
nalatara, a miivelet helyes végzésének kovetelményeire.

Az ellenérzésnek ebben a szakaszaban mar a tanulokat is fokozatosan bevonjuk
és véleményiiket meghallgatjuk, kiemelve a hibikat és a jol végzett mozzanatokat.

Ebben a szakaszban kiilondsen érvényesiil az ellendrzés didaktikai szerepe.

5. A tanulok miivelet-probdlgatisinak ellenérzése feltarja a feladat megértését és
a megértés fokat. Tajékoztatja a tanart arrdl, hogy az alkalmazott modszerek alapjan
milyen eredményt ért el és az eredmény megitélése alapjan milyen ujabb eljarashoz fo-
lyamodjon a sziikséges megértés fokozasa érdekében.

6. A tanuldk feladatszerti mitveletvégzésének ellendrzése mar jobbara az eredmé-
nyeket mutatja meg, de hangstlyoznunk kell, hogy az esetleges tanari segitést a foglal-
kozas egyik szakasza sem zarja ki. A feladatszer( miiveletvégzés mindig nagyobb on-
fegyelmet és belsé feszilltséget okoz, amely a legjobb esetben is eléidézhet gatlasossa- .
got a tanulokban, amiért a miivelet hibas és bizonytalan lehet. Az ellenbrzésnek az is.
egyik feladata, hogy ezeket felismerve a tanulot atsegitse ezeken a nehézségeken. Az
ellenérzés feladatait a didaktikai és pedagogiai feladatok hatirozzik meg, amelyek a.
foglalkozasok feladataibél, kovetelményeibdl kévetkeznek. Itt az altalanosabb ellenér-
zési feladatokat soroljuk fel:

- A szerszamok és eszkozok (gépek) miikodésének, ill. mikodtetésének ellen-

Grzése; '
— Az anyag elhelyezésének, befogasinak, kezelésének ellenorzese,
A megfelel6 testhelyzetnek; a muvelet szabalyos végzésének ellendrzése;
A miivelet eredményességének, pontossiginak, aranyossiganak, egyenletességé-
"nek stb., és a miiveletvégzés ritmusinak és idejének cllendrzése;
A tanulok egymast-segitésének ellendrzése;
- A fOOIalkozason tanisitott magatartas ellenérzése stb.

i
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7. Az elvégzett miivelet vagy elkészitett munkadarab ellendryése mar atfogo elem-
zést kivan, amelynek mindig nagy pedagégiai hatdsa van. A tanulék ndgy figyelemmel
kévetik az elemzé és megindokolt ellendrzést, mivel ebben osszegezodlk a munkafo-
lyamat soran mutatott erékifejtés és produkcio. :

8. A foglalkozds befejezésével kapcsolatos teue/eenysege/a ellenorzese a tanulék,
ill. a felelésok tevékenységére iranyul. Ilyenek a

I

szerszamok és eszk6zok apoldsa, raktarozasa,’
a padrend kialakitdsa és a munkahely rendbehozasa,
a munkadarab tarolasa,

- a mihelyrend, szertarrend kialakitasa,

— a tanulok tisztalkodasa és elvonulisa stb.

Az ellenbrzés tervszerlisége, sokoldalisiga, folyamatossiga adja a legmegbizha-
tobb informaciokat. Az informacié-gyijtésben, annak sokoldalisiga mellett iigyelni kell
arra, hogy az ellenbrzésnek csak része és ne célja legyen a hibak keresése és ossze-
gylijtése, feltétleniil dominaljon a tanuld egész személyiségére vonatkozé, az értékeit,
eredményeit jelzd teljesitmények szambavétele, regisztralasa.

- \

A FOGLALKOZASON KIVULI TEVEKENYSEGEK
ELLENORZESENEK MODJA |

. A sokoldalu és folyamatos informacidszerzés legfontosabb teriilete a foglalkoza-~
sok, de ezt szervesen egészitik ki a foglalkozason kivilli tevékenységek. Ilyenek az
izemlatogatasok, iizemi gyakorlatok, igyeletesi tevékenységek, szakkorok és a tanul-
taknak esetleges otthoni alkalmazasa.

Az dizemldtogatisok és az iigemi gyakorlatok lehetséget nyujtanak az iskolaban
tanultak iizemi médjainak, méreteinek oOsszehasonlitasara, értelmezésére. Ehhez sziiksé-
ges a tanulok meglevd, ill. tanult ismereteinek, jartassidgainak felidézése, ellendrzése.
Az ellenbrzés keretében torténik ezek felelevenitése, vagyis a tanulok elSkészitése.

Az lizemlatogatas és gyakorlat folyamatanak ellendrzését is a didaktikai és peda-
gbgiai feladatok hatirozzik meg. Altalanos gyakorlat az, hogy a tanir egyiitt van a
tanulokkal és az el6zetesen megtortént elGkészités soran megadott kérdésekkel folya-
matosan ellendrzi a latottakat vagy a miiveletek elvégzését. Az esemény befejezése
utén osszefoglalé ellendrzé kérdésekkel gy6z6diink meg, hogy a latottak a tapasztaltak
megfelelé helyre keriltek-e a tanulék ismereteinek rendszerében. Vagyis, hogy ered-
ményes volt-e az lizemben eltsltott 1d6.

Ay dgyeletesi tevékenységek ellendryése az ugyelet formajatol, idejét6l és tartal-
matol fiiggben torténik. Az ellendrzésik folyamatosan tdrténik, mivel a miiveletek
eredményessége miatt feltétleniil sziikséges a rendszeres informacié, és ennek alapjan
a tanulék dllandd irdnyitdsa. Ez azért is fontos, mert itt a tanuldk tevékenységeiket
nagyobb o6nallésiggal végzik. A nyari tgyelet ellendrzése mar nem olyan rendszeres.
Ebbe bekapcsolhaté a kisegitd személyzet ellendrzé tevékenysége is. Bevalt eljarasnak
bizonyult az iigyeletesi tevékenységek ellendrzésére az eseménynaple alkalmazdsa. Ez
tartalmazza a tanuldk konkrét feladatait és mindazt, ami az igyeletesség folyaman tor-
tént. Tehat az is bele keriil, amit a tanulék elvégeztek, vagy nem tudtak elvégezni stb.
Az cllendrzés tapasztalata azt mutatja, hogy az 6nallé feladatok névelik a tanulok fe-
lelGsségét és teljesitményét.

A szakkorokben gyakorolt ellendrzés modja annyiban tér el a foglalkozéson vég-
zett tevékenység ellendrzésétdl, hogy itt, — mivel a targykér irant a jobban érdekl6dé
tanulék vannak jelen — a nagyobb onallésagot, a feladatok 6nallébb megoldasat el-
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lendrizziik. Az adott targykérben nyujtott magasabb szinti ismeretek és gyakoriatok
elsajatitasanak szinvonalat kell ellendrizni. Ez természetesen a tanar részérél is Ossze-
tettebb feladatot jelent.

A tanultak esetleges otthoni alkalmazdsinak ellenbryését nagyon jelentsnek tart-
juk, mert az ilyen tevékenység a tanulok nagyfoki érdeklédését fejezi ki, mivel nem
azért csinaljak azt, hogy vele kitlinjenek, vagy feltétlen jobb osztilyzatot szerezzenek,
hanem a tantdrgy oktatdsa, a j6 tanari munka altal létrejott élmények valtjak ki bels-
lik az aktivitist, a fokozottabb érdeklédést. Az ilyen torekvések felismerése a latens
szemelynseg;coyek megismerését teszi lehetévé. Ezek az eszrevctelek gyakran ,,sorsdén-
téek™ a tanulo iranyitdsiban, s6t a palyavalasztasban is.

Ilyen irdnya ellenbrzéseket legtdbbszdr csaladlitogatas alkalmaval vagy a tanulék
eszkbzeinek, ruhazatanak megfigyelésével kapcsolatos észrevételek révén végezhetiink,
€s a tapasztaltakra feltétlenil reagdlnunk kell.

AZ ERTEKELES - MODJA A FOGLALKOZASOKON

A tanar az ellendrzés soran kialakitote véleményét szébeli értékeléssel hozza a ta-
nulék tudomasira. Ay értékelés tebdt Gsszekdtd kapocs az ellenbrzés és osztalyozas ko-
ZOtt. T

Az értékelés tobbirdnyl viszonyitast jelent. Viszonyitani kell a tanuldk teljesit-
ményét a feladathoz, a tanuldk korabbi teljesitményeihez, az adottsigaik lehetdségei-
hez. Bz mind nem zarja ki azonban azt a tanulaslélektani torvényszerliséget, amely
szerint @ sikernek megerdsitd syerepe van. A pozitiv értékelés mindig Gsztonz6 hata-
si. A sikerek szambavétele 6nbizalmat ad, érzékelteti a tanar bizalmat is, és ezek to-
vabbi eréfeszitések forrasaiva valhatnak,

Az értékeléshez szorosan hozzatartozik a hibak, a hidayok, a tévedések megjelo-
lése, a kijavitds, a potlas, a helyreigazitdis moédjanak kozlése is. A tanuldknak min-
dig éreznie kell a tandr segité syindékdt. ,Az értékelés ne legyen itélkezés!” Az érté-
kelési tevékenységiinket azzal a meggy6z6déssel végezziik, hogy ,,a j0 pap is holtig
tanul”. A nevel8dés és ismeretszerzés hosszan elhuzdédik, az emberi élet kés6i sza-
kaszaig.

Az elmondotiakbol kivetkezik, bogy ag értékelés nagyon jelentds oktatdspedago-
giai feladate a tandrnak, és ezért alapos kiriiltekintéssel, megfontolisiggal kell végez-
nie. Soha nem lehet liberalis, még kevésbé feliiletes!

Az értékelés szempontjait a mindenkori konkrét oktatasi és nevelési feladatok ha-
tasozzdk meg. Példaképpen az alibbiakban mutatjuk be az értékelés modjat.

Az oktatdsi-képzrési feladat megoldisinak értékelése
a kelkaposzta palantizasa soran:

.

Feladatok Az értékelés

A palintanevelés feltételeinek ¢és médjainak  Foleg elméleti ismeretanyagot tartalmaznak, amely-

megismerése. ) nek értékelése a tanulék beszamoléjira alapozd-
dik. Tehat a tanar kérdéseire adott valaszok ha-
tarozzak meg az értékelést.

A palantizis miveletének végzése, az elméleti A szerszamok és eszkdzdk megfelelé hasznalata;

ismeretek alkalmazisa. azok fogdsa, testhelyzetek, a végzett mivelet
megfelel6 ‘médja; a gySkér helyének kiképzése, a
paldntanévény behelyezése, talajtoméricés, beisza-
polds minGsége.
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A nevelési feladatok értékelése:

Feladatok Az érickelés

A palantak gondos kiszedése; a gybkérzet A jol és rosszul végzett miveletek 6sszehasonlito

megovasa, a sor- és toravolsag betarcasa; egye-  bemutatisa, a tanuldék meggydzése. Ertékelé ka-

nes sorok. tegorizalas, pl.: j6, a jobbak kézé tartozik, igen
gyenge, nem megfelels stb.

A miiveletek helyes testtartdssal vald végzése. A jonak tartott testhelyzetre valé figyelem fel-
keltése, tanuléi minta alap;an

A feladatok idére valé elvégzése. Az id6re elvégzett feladat és a miivelet mindsé-
gének Gsszevetése.
A magatartas, kozésségi megnyilvanulas. A szorgalmassag, a rend betartisa, egymis segi-

tése, ﬁnfegyelem.

A felvazole értékelési mozzanatok szintén nem a foglalkozisnak csak egyetlen egy
mozzanataban elszigetelten elvégzendd feladat, hanem folyamatos tanari tevékenység
eredménye. A kezdé tanir kezdetben csak kevesebb feladatot értékeljen, de azt in-
dokolva és konkrétan tegye. A tanuldk alaposabb megismerése természetesen mar meg-
kénnyiti az értékelé munkat is.

<A tanulok értékelése tebdt joleg hdrom nagy teriletet foglal magdba, éspedig:

2) a tanulék foglalkozason tanusitott megnyilvanulasait,

b) a tanulok foglalkozason végzett tevékenységeit, -

¢) a tanulok foglalkozason elért eredményeit. :

Az értékelés nem minden esetben jut szamjegyekben kifejezésre, amelyet tobb té-
nyez6 befolyasol. Ilyen tényezék pl. az 4j munkanem bevezetése, uj miiveletek és uj
szerszamok alkalmazasa, a miiveletek Osszetettsége stb. Az értékelés és az osztilyozas
kozétt még igen sok lehetésége van a tanarnak arra, hogy a tanulok eredményeit, pro-
dukcidjat fokozza. Ennek szemléltetésére szolgaljon néhany példa: a pontozas, a pozi-
tiv vagy negativ értékelé megjegyzések, az eredmények esetleges tagabb kategoriza-
lasa; nagyon j6, jo, megfeleld, elfogadhaté, jobb is lehetne, nem valami }6; a munka-
darab példaként valé bemutatisa stb.

Az értékelés csak akkor felelhet meg a pedagdgiai kovetelményeknek, ha az a ta-
nulot is meggy6zi az eredmény min8ségérd!l és eldsegiti annak kijavitasaban, az ered-
mény fokozasaban. A megfelel§ értékelés alapjan ébredhet csak pozitiv elhatarozas a
tanuléban a hibak kijavitasira. Ennek alapjan tortént osztalyozas nem okoz a tanu-
l6kban konfliktust.

‘

AZ OSZTALYOZAS (ERDEMJEGY) ADASANAK MODJA
A FOGLALKOZASQKON

Az értékelés alapjan szilletett érdemjegy csakis akkor kozeliti meg a valésagos ta-
nuléi teljesitmény regisziralasat, ha az igazsigos — a tanuldk altal is ismert — a vald-
sdgos konkrét feladatok normdira épiil. Vagyis akkor, ha:

— folyamatos, sokoldaly, tervszerii informaciéra és tobb oldald megallapitasra ala-

pozodik.

- A tantervi kovetelményeket veszi mércéil és _

- szamol a feltételekkel (amelyek targyunk esetében nagyon jelentések).

Az értékelés, illetve az osztalyozas torténhet egyénenként. Bz f6képpen a mihely,
kézimunka foglalkozasokon a leggyakoribb osztilyozasi forma, ahol a munkadarabo-
kat, miveleti feladatokat onalléan oldjak meg a tanulék. Torténhet az osztilyozds
csoportonként, amikor is a feladatokat munkacsapatok szerint végzik el a tanuldk.
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Az osztalyozast végezheti a tandr egyedil a tanulék bevonisa nélkiil, amikor az
indoklas utan kozli a tanulokkal az érdemjegyet. A kovetkezetesen jol alkalmazott el-
lenbrzés-értékelés lehetévé teszi a tanulok bevonasiat az érdemjegy megallapitisaban
is. Ezzel egyaltalan nem veszit értékéb6l az osztalyzat. A tanuldk bevondsa az oszta-
lyozasba pl. a koévetkezbképpen torténhet: az altalunk mar el6zetesen osztilyozott
munkadarabokat (bel6liik természetesen tébbet) rajtuk feltiintetve az érdemjegyet a
tanulok kezébe adjuk és azok alapjan a megfelelé csoporthoz besoroljak a sajat mun-
kadarabjukat. Tapasztalat altalaban az, hogy a tanulok sznaorubban értékelik, oszta-
lyozzék a sajat munkajukat.

Ehhez hasonlé masik méd az, amikor a tanuldk az egymdis munkadarabjat véle-
ményezik. Legtobbszdr alaposan indokolnak és targyilagosan osztalyoznak.

Legtobbszor az a legfobb kérdés, bogy milyen érdemjegyet adjunk a tanuléknak?
Erre vonatkozéan altalanos kovetelményként csak a tantervi feladatok megvalositasat
tudjuk ajénlani, illetve mindazon oktatasi-nevelési kovetelményeket, amelyeket a tanar
el kivan érni. Az osztalyzatot minden mas objektiv korulmenyek mellett a tanar tanari

személyisége, ratermettsége meghatirozza.

(A Rendtartasban részletezve vannak azok a kévetelmények, amelyeket a tanu-
l6knak el kell érni, hogy a megjeldlt érdemjegyet megkaphassiak. Rendtartis 1973.

VIL fejezet: A tanulok elbiralasa.) [4]

A pedagogiai gyakorlat azt bizonyitja, hogy az osytdlyozds pedagdgiai funkcidjit
erésiti az, bhogy az ellenbryés és ériékelés nem syikiil le ay érdemijegyek megdllapitd-
sdra, hanein mint eldrelenditd, serkentd hatds kapcsolodik hoyza!

‘ IRODALOM
[11 Dr. Agoston Gyorgy: Neveléselmélet. Tankonyvkiads, 1970.

[2] Iranyelvek az értékelés és az osztalyozas

korszerisitéséhez.

Tankoényvkiado, 1973.

[3] Dr. Nagy Sandor: Didaktika. Tankényvkiads, 1967.
{4] Rendtartas az altalanos iskolak szamara, MM, 1973.
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]. F. Cooper:
BORHARISNYA

Cooper indidnsorozatabol valamikor, 1823-
ban, ez a kotet jelent meg elsének. Valojaban
Cooper &6t vilaghiri indianregényei kézt, ez a
negyedik, melyet 6rémmel olvas az egész vilag
ifjusdga. A Bérharisnya cselekménye 1793—94-
ben jatszodik le, a modern Amerika kialakulasa-
nak elsé idejében. A regény hései Natty
Bumppo és indian baratja Csingacsguk nézi a
koriilottik . kavargo eseményeket és sok valto-
zast, amelybe nehezen tud belenyugodni.

Ha nincs is mindig igazuk, életiik a baratsa-
guknak, a hidségnek a természet szereterénck
szépségét hirdeti.

(Méra Kinyvkiadd, Budapest, 1973)

3*

lgndcy Rozsa:
HAJDANABAN ZAMBIABAN

Régen rcortént. Réges-régen valahol Afrika-
ban, hogy megérett a Kokuszdio, s le kellett
sziretelni.

Az afrikai ember felmaszott a fara érte, de
amikor felemelte a kését, egy légy megcsipte az
orrat.

Mi tértént ezutan? )

Leesett a kés, ugrott az asszony, menekiilt a
kigy6, sivitott a patkany, megijedt a csoka, ki-
esett a mango a majom szajabol, rapottyant az
elefant kobakjara, meglazult a hangyavar tete-
jc, razuhant a hajnalmadar fészkére, s hogy még
mi tortént, megtudja, aki elolvassa a mesét.

A mulatsagos afrikai csalimesét Wiirtz Adam
tréfas rajzai kisérik.

(Méra Kényvkiadd, Budapest, 1973)
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UJ MATEMATIKAI NEVELES

DR. SZENDREI JANOS

Az altalanos 1skolai matematika ) tanterv-tervezete

A kiilfoldi és a hazai (elsésorban a komplex)
matematikatanitisi kisérletekre timaszkodva, va-
lamint az itthoni viszonyokat és a szocialista or-
szagokban mar bevezetett Bj matematikai tanter-
veket és tapasztalatokat figyelembe véve, tobb-
éves elokészité munka utdn kialakult az altaldnos
iskolaban bevezetendé Yuj matematikai tanterv-
tervezet. A tervezetet az Orsziagos Pedagégiai
Intézet terjeszti jovahagyasra a Miivelédésigyi
Minisztérium elé,

A tanterv-tervezet minden bizonnyal kilonbé-
z6 szervek és testiiletek véleményének meghall-
gatdsa utdn bizonyos kisebb médositasokon, sti-
laris valtozasokon mehet keresztil. Alapvetd
koncepcidiban, felépitésében, moédszertani meg-
gondolasaiban elfogadottnak tekinthetd.

Az alibbiakban ismertetni kividnjuk az j
tanterv legfontosabb vonasait.

MIK A MATEMATIKATANITAS
FELADATAT?

A tanulok képességeinek, jartassigainak, kész-
ségeinek fejlesztése, alkalmazasra képes isme-
reteinek bévitése: Kiemelked6 a gondolkodasi
képesség kialakitdsa, fejlesztése, az o6nallé prob-
lémamegoldé  gondolkoddsra  valé  nevelés.
Ugyanakkor a matematika tanuldsa segitse el6 a
tanuldk egyéniségének fejlesztését is. Jaruljon
hozza a pozitiv jellemvonasok erdsitéséhez. Mind-
ezeken keresztiil jaruljon hozzd a tanulék tudo-
médnyos alapon nyugvé marxista vilignézetének
kialakitasahoz.

Az értelmi képességek fejlesztésének lezfon-
tosabb teriletei:

Megértés (Osszefiiggések meglatisa; gondolat—
menet kdvetése; atfogalmazas.)

Konstrukcid (Probléma megfogalmazasa; sej-
tés kimonddsa; megoldds menetének kialakitasa,
eszkozeinek megkeresése; feltételek megvizsga-
lasa; bizonyitas, definialas, Aaltalinositds, spe-
cializalas, analégia.)’

Itelokepesseg (kijelentésr6l megallapitani, hogy
igaz-e; egyértelmi-e a feladat; nem tartalmaz-e
a feladat felesleges adatokat, elegenddk-e az
adatok, nem ellentmondéak-e a feltételek; a je-
1olés, a megolddsi menet, kovetkeztetési mod
megvalasztasa; a megoldds &sszhangja a valo-
siggal és a gyakorlattal.)

Emlékezés (Helyes, szabatos széhasznalat;
matematikai fogalmak, tételek, Bsszefiiggések is-
merete; ismert tipusi feladatok megolddsa, al-
goritmusok végcehajtasa.)
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Jelentds szerepe van a motivdltsignak. (A ma-
tematikai ismeretek értékelése, iranta valé ér-
deklodés a matematika bclsc”; értékei és az al-
kalmazasai alap;an)

Az egyéni tula;donmgok jellemvondsok fej-
lesztésének lehetdségei a matematika tanitasan
keresztil. (Onallé munka, onellendrzés, taldlé-
konysag, kreativitas, céltudatossag, tervszeriiség,
rendszeresség; kotelességteljesités, felelgsségvalla-
las; vitakészség; onismeret, Onbizalom; a mua-
ka oréme; kozosségi szellem, egyiittmiikodés.)

Hogyan valdsithatok meg a matematikatanitis
fenti feladatai? A tervezet részletesen ismerteti
azokat a mddszertani irdnyelveket, amelyek szem
elott tartasa és kovetése rendkiviil fontos:

1. A moddszerek megvalasztisinak a legfonto-
sabb célt, a gondolkodis képességének kialaki-
tasat, fejlesztését kell szolgalni.

2. Onall6 problémamegoldé gondolkodasra pe-
dig csak Ggy nevelhetiink, ha elég alkalmat biz-
tositunk a tanuléknak problémak megoldasara,
onallé gondolkodasra és tanuldsra. Ehhez azon-
ban az sziikséges, hogy olyan problémakbél in-
duljunk ki, amelyek megoldisira a tanulok ké-
pesek. Majd egyre fokoz6dé nehézségii problé-
masort adunk, amelyben 2 megoldasokat az elé-
zbleg megszerzett tapasztalatok segitik. A pe-
dagégus feladata az ilyen jellegi munka meg-
szervezése.

3. A tanulis legf6bb inditéka a sikerélmény,
a munka elvégzésének orome legyen. Szitkség le-
het azonban a motivalds mas médjaira is.

4. A problémak felvetésében ¢és a tanulasi
helyzetek tervezésében kapcsolédnunk kell a ta-
nulék tapasztalataiboz, a kdrnyezetikben megfi-
gvelhets jelenségekhez, tdrgyakhoz. Nagy segit-
séget nyutjthatnak a kész, illetve a tanulék al-
tal is elkészithetd modellek, matematikai mun-
kaeszkdzok, amelyeket a tanulék addig vehet-
nek igénybe, amig a kellé absztrakcio ki nem
alakul benniik és hasonlé problémakat elképze-
lésiik alapjan is meg nem tudnak oldani. (Ez
egyénileg is nagyon kiilénboz6 lehet!) A ta-
nitds folyamatiba tervszerien beépitendék a
munkaeszkdzok mellett a legkiilénbszébb de-
monstraciés eszkézok és audis-vizualis eszkozok
is.

5. Tekintetbe kell venni a tanulék egyénen-
ként is kiilonboz6 adottsagait, képességeit. Egy
tanulécsoport  képességel is széles skalan szo-
rédhatnak szét. A tanuldk differencialt foglal-
koztatdsinak moédszerét kell alkalmazni. A dif-
ferencialt foglatkoztatas legfébb célja a gyen-



gébb tanulék hatékony és tapintatos segitése.
Lehet§séget kell biztositani a szdmukra is, hogy
jaruljanak hozza a kozos munkihoz. A tanulék
egyéni nehézségeinek elbaritdsahoz igénybe kell
venni a tobbi tanuld segitségét is.

6. A  differencialt foglalkoztatds megvaldsi-
tasa ¢rdekében a tanarnak batran kell élnie a
kisebb csoportokban vagy az egyénileg folyé ta-
nulds formaival is. A frontilis osztalyfoglalkoz-
tatas mint a sokféle foglalkoztatasi formak egyi-
ke szerepelhet.

7. A differencialt foglalkoztatast segitik a
munkalapok. Ezek olyan feladatsorokat tartal-
maznak, amelyek egymdsra épiil6 megoldasa
minden tanulé szamara lehetséges. Esetenként
szitkséges lehet a pedagogus altal kiegészitett,
illetve G&sszeallitott feladatlapokra s, amelyek
egyes tanuldk specialis szempontjait is figyelembe
veszik. A munkalapokon kiviil — elsgsorban a
felsébb osztalyokban — olyan tankényvekre is
sziikség van, amelyek tartalmazzdk az elsajati-
tando anyagot, matematikai ismeretek olvasason
keresztuli elsajatitasara is alkalmasak, valamint
a kovetelmények teljesitésének mérésére alkal-
mas feladatokat is rartalmaznak.

8. Ha a tanuiék feladatsorokon problémardl
problémara haladnak, akkor munkajuk kézben
bizonyos eljarasokat, algoritmusokat olyan gyak-
ran alkalmaznak, hogy azok bevésédnek emlé-
kezetiikbe. Az emlékezet- és készségfejlesztés ér-
dekében ezeket is érdekessé kell tenni, altala-
ban keriilve az egyhangi, gépies begyakorolta-
tast.

9. Barmennyire is igyekszink a tanulasi fo-

lyamatot érdekessé, vonzdva tenni, a tanulék ér-
deklédése megoszlik, szétszorédik. A feladatok
megoldasihoz, a. munka elvégzéséhez Onfegye-
lemre, - kételességtudatra, akaraterore van szuk-
ség.
10 Osztalyonként bizonyos minimalis koéve-
telményeket legalabb a tanév végére minden ta-
nulénak el kell érnie. A pedagdgusnak figye-
lemmel  kell kisérnie minden egyes tanulé hala-
dasat. Az idérél idére végzendd felmérések el-
sésorban arra iranyuljanak, hogy tampontokat
kapjunk a tanulok elérehaladasanak allasarél.
Ilyen felmérések témairdl, idGpontjardl és tar-
tamardl, valamint arrdl, hogy kik irjanak ilyet,
maga a pedagégus dontsén. A felmérések masik
része, amit az egész osztaly ir, adjon téjékozta-
tast a tanuléknak arrol, hooy mllyen szintre ju-
tottak el.

11. A tanulék kezdettdl fogva megszokhatjak
munkajuk helyességének ellendrzését. Igy fej-
leszihetd a tanulok kritikai érzéke.

12. Tanév kozben is és minden év végén
szilkség van az elsajatitott ismeretanyag attekin-
tésére, rendszerezésére, rogzitésére. Kilonosen
fontos ez az altaldnos iskola utolsé osztalyaban.

13. A szabatos fogalmazasnak kiemelked6 sze-
repe van a matematika tanitasaban és tanulasa-
ban. A fogalmazis félreérthet6ségének élménye,

ellenpéldak felismerése és taldlasa osztonozze a
tanulokat a kifejezésetk pontositasara.

14. A pedagogus torekedjék a tanuldknal e10<
fordulé hibik felszinre keriilésére, igy konnyeb-
ben segithet azok kijavitdsaban. Batoritsa a ta-
nulékat 6nallé véleményalkotasra, vitara. Hasz-
nal)a fel id6énként a lezaratlansag motivalé ere-
jét is.

15. A matematikai fogalmak fokozatos érle-
lése érdekében a legtébb fogalmat a jelenleg
szokasos idépontoknal jéval korabban kell meg-
kezdeni elékésziteni. Ebben az elékészité sza-
kaszban a szakkifejezések és jelolések haszna-
lataban évatosnak kell lenniink. Csak akker
sziikséges ezek bevezetése, ha azokra vonatko-
z0 igényt a tanulok is felismerik. Az iltaldnos
iskolai’ anyagba szdmos fogalom csak el6készits
jelleggel szerepel, pontos megfogalmazasara, tar-
gyaldsara nem keriil sor.

Milyen ismeretariyagon keresztiil célszerii meg-
valdsitani a matematikatanités feladatait?

Az 14j tantervtervezet lényegében feldleli az
1962, évi altalanos iskolai tanterv anyagat, sok
mindent korabban kezd el elékésziteni, mas fel-
épitésben, olyan témdk tanitdsa kapcsan tar-
gyalja azt, amelyek j6l tikrozik a matematika
jelenkori szemléletét és fejlédésének irdnyait, és
amelyek a tovdbbtanulds és az alkalmazisok
szempontjabdl is alapvetd fontossagnak.

Az alabbiakban leirjuk a tanterv témakéreinek
rovid dsszefoglaldsdt.

HALMAZOK, LOGIKA

Ennek a témakornek a legfontosabb szerepe
az, hogy segitse kialakitani a matematikai tan-
anyag egységét, és emelje ki kapcsolatit az élet
killénbéz4 terileteivel.

Halmazok alkotisa felsorolassal, kézos tulaj-
donsig alapjan. Megadott elemek kozds tulaj-
donsagainak felismerése (abstrahalds), a tébbit
mar meghatirozé kozds tulajdonsiagok megke-
resése (definialas).

Megismerkedés — matematikai "és nem ma-
tematikai példédkon, eszkbzhasznalaton és abra-
zolason 4t — az elemi halmazmiveletekkel és
a nekik megfelels logikai miiveletekkel (pl. met-
szet, logikai ,,és”), relicickkal kovetkeztetések-
kel. A ,minden” és ,van olyan” matematikai
fogalma, szerepe matematikai kijelentésekben,
kovetkeztetésekben. Egyszer bizonyitasok kiilon-
féle témakodrokben.

Vegtelen halmazok (szamok, szamparok stb.,
pontok és mas geometriai alakzatok halmazai).

Lyukkartyak. Folyamatabrak

SZAMTAN, ALGEBRA
A természetes szam. Leirasa kilonbdzd sziam-

rendszerekben. Az Gsszeadis, szorzas és meg-
forditisaik (kivonds, osztas) a termeszetes szd-

37



mok koérében. A szamfogalom kiterjesztése egé-

" szekre és raciondlisakra, a miiveletek értelme-
zése az Uj szamkorokben. /A hatvanyozis és
megforditdsai egyszerii esetekben. Kitekintés a
valo szamkor felé.

Egy- és tobbismeretlenes egyenletek,
16tlenségek (nemcsak linearisak);
teljesiilése (rendszerek).

" Algebrai azonossigok, Aatalakitiasok, kommu-
tativ, asszociativ, disztributiv tulajdonsigok, ne-
vezetes szorzatok és alkalmazasaik.

Szdmelméleti alapismeretek (oszthatésig; prim-
tényezGre bontas, legnagyobb kézés osztd, legki-
sebb kdzos tobbszords; kongruenciak).

A csoport fogalmanak elgkészitése.

egyen-
tobb feltétel

RELACIOK, FUGGVENYEK, SOROZATOK

Két- és tobbvaltozds relaciok kiilpnbszd hal-
mazok elemei kozétt és egy halmazon belil;
kiildnféle megadasi médjaik; elemparokkal (n-
esekkel), egyszerli esetekben grafikusan (nyillal,
koordinatarendszerben), nyitott mondatokkal (-lo-
gikai fliggvényekkel).

Egyértelmii és egy-egyértelmii megfeleltetés;
egyvaltozés fiiggvény és inverze. Fiiggvény meg-
adasa jatékgéppel, tiblazattal, grafikonnal, for-
mulaval, szamokbél és mas elemekbél allé hal-
mazokon. Attérések egyik megadasi médrsl a
masikra. Alkalmazasok.

Sorozatok megaddsa szaballyal (explicit és
rekurziv alakban), tébbféle szabaly kiolvasdsa
sorozat megadott elemeib6l.

GEOMETRIA, MERESEK

Tér; testek; feliletek (sikidomok, sik, nem

sik feliiletek) ; vonalak (szakaszok, egyenes, sik- '
Osszefiiggé

és térbeli gorbék, tordttvonalak).
alakzatok, tobb részb6l 4llé alakzatok (ponthal-
mazok). Egyszeri' zirt vonalak, feliletek (pl.
kor, gomb); ellenpéldik. Topolégiailag azonos
vonalak, sikidomok, testek. Grafok (fokszam;
fa; egy vonallal leirhatésig stb.).

Konvexitas a térben és a sikban. ’

Geometriai transzformacidk: affinitds, hason-
[0sag, egybevagdsiag és specidlis eseteik a sik-
ban és a térben. Vektor, forgisszog; parhuza-
mossag, merélegesség. Vetités sikra, egyenesre.

A fontosabb geometriai alakzatok vizsgalata
és rendszerezése. szimmetriatulajdonsagaik, szo-
geik stb. alapjan; sokszég (haromszdg, négy-
szdg stb.); kér; ellipszis; henger, hasabok; kip,
gulak; gdémb. Modellezések, szerkesztések.

Egyszerli tételek bizonyitasa (pl. sokszdgek
szogdsszege, Pithagorasz tétele).
Hosszisag (keriilet), teriilet, felszin, térfogat,

sz6g mérése és szamitisa Onkényesen valasztott
és szokvanyos e, ysegekkel

Mas mennyiségek mérése (suly, tomeg, ids,
sebesség sth.). Egységeik.
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KOMBINATORIKA, VALOSZINUSEG,
STATISZTIKA

Szokvanyos és nem szokvanyos kombinatorikai
problémak tapasztalati iton valé tanulminyo-
zasa, tOrvényszerliségek keresése.

Valosziniiségek nagysag szerinti sszehasonli-
tasa tapasztalan gyakorisag alapjan; kisebb és
nagyobb valédsziniiségek. Relativ  gyakorisag.
Egyenld valésziniiségek feltételezése szimmetria
alapjan; mas valédsziniségek kiszdmitdsa ennek
alapjan (kapcsolat a kombinatorikdval). Vélet-
len szamtiblazatok készitése és hasznalata. Var-
haté érték. Szamtani és mértani kozép medidn,
modusz (példakon). A szorodas egyszerii jel-
lemz6i.

TANTERVI IRANYELVEK

A tanterv altaldnos iskolai tananyaga és ko-
vetelményrendszere a teljes iskolai anyagba il-
lesckedé  Gsszefiiggd egészet alkot. Minden év
tananyaga és kovetelményrendszere épit az els-
z6 évire és el6késziti a kdvetkezd évit, tekin-
tetbe véve a tovabbianulék igényeit is. Ezt az
egységet fejezi ki az a tény is, hogy a tantargy
neve 1. osztilytél kezdve: matematika.

A Kkitzott anyag ugy tekinthetd, miat a kor-
nak megfeleld matematikai alapmiiveltség tar-
talma. Ez a matematikai alapmiveltség bizto-
sithatja annak a szamitistechnikai kultardnak a
megalapozasit is, amelyre a népgazdasig egyre
inkabb igényt tamaszt.

A tanterv az altalanos iskola 4tlagos tanuloi-
nak sz6l. A bevezetett fogalmakat - tapasztalati
anyagon kell fokozatosan érlelni, amig a tanu-
16k eljutnak az absztrakcio, az altalanositas bi-
zonyos szintjére. Mind az elnevezések, mind a
jelolések bevezetését meg kell eldznie a megfe-
lels fogalmak érlelédésének.

A tanterv keretjellegli. Az egyes osztalyok
tantervi anyaginak csak egy része szerepel az
itletd osztaly kovetelményeiben. Minden elvég-
zend6 anyaganak jelentds része elkészitd, érlels
jellegli, ami kovetelményként csak egy késgbbi
osztalyban (esetleg csak a kozep1sl\olaban) je-
lenik meg. Ezért nem elegendé egy osztilyban
csak a kovetelményekben megjeldit tananyag-
gal foglatkozni. Az egységes kovetelményrend-
szer tehat szerepel a tantervben, de a kotelezd
minimum eléréséhez nélkilozhetetlen a tervszerd
elékészités, az osszefiiggések felismertetése és az
alkalmazasok bemutatisa. Az 0 kovetelmény-
rendszerben megtalalhatok az 1962. évi tanterv
kévetelményeinek legfontosabb elemei, de mas
felépitésben és esetleg megvaltozott fontossdg-
gal. gy példaul a szébeli és irasbeli szamolas,
a miiveletek megtanulisa nem veszti el jelentd-
ségét. A készség fokra valé emeléshez tobb
idoe, valtozatosabb moédszereket kell felhasznil-
ni. N6 a becslés és az ellendrzés szerepe. A



gyorsasagnal nagyobb jelentdséget kell tulajdo-
nitani az onallésagnak, az onellenérzésnek, a
valésagra, a gyakorlatra valé alkalmazni tu-
dasnak.

A tanterv-tervezet osztalyonkent1 tananyaga-
nak é&s kovetelményrendszerének felsoroldsira
ezen a helyen nincs lehetdség.

A- legkdzelebbi szdmban "az 1, osztilyos
anyaggal kivanunk részletesebben foglalkozni.

A fent ismertetett tantervhez kapcsoléddan
néhany gondolatot legyen szabad megjegyezni:

Az 4j tanterv ismeretanyaginak és médsze-
reinek elsajatitisahoz nélkilozhetetlenek a tanu-
161 munkalapok és a pedagégusokat segité ké-
zikonyvek, segédkonyvek, segédeszkodzok.

A pedagégusoknak hosszabb idére van sziik-
ségik ahhoz, hogy az uj tananyagnak az oj
modszerekkel valé tanitdsara atalljanak.

A matematikatanitds kedvezébb eredményei
az objektiv feltételek biztositasa esetén is csak
a pedagigusok odaadd, lelkusmeretes munkdja
nyoman varhaté.

- &

KINCSKERESOK 1974

Az emberi szellem, a_gondolkodas, a képze-
let kincseit gydjei dssze ismét a Kincskeresd leg-
tjabb kétete.

Valéban nagy kincs mind az, amit az embe-
riség eddig is osszegylijtott és tuddsival, mun-
kajaval, szorgalmaval allandéan gyarapit. Dus-
- kalni lehet benne. Ezt teszik a kétet szerkesz-
t6i is. Ugyes, szakavatott csoportositasban sok-
sok érdekes kincset nyujtanak az olvasénak, Ezt
a kényvet nem lehet ,kiolvasni”, — ebbe a
konyvbe ismételten belelapoz, az olvasé. S igy
j6 ez. Van is miért? A Csodalatos természet
szamtalan rejtelmére vilagit ri nem egy iras,
maskor a mesék, a versek az év, a kalendarium
keretében bontjék ki szines vilagukat.

A kétetet Dala Laszlé, Fazekas Laszlé és T.
Aszodi Eva valogatta és szerkesztette.

A kotetet sok-sok fénykép, rajz teszi haszno-
sabba és kedvesebbé. A rajzok Szecsko Tamds
munkdja.

(Méra Konyvkiado, Budapest, 1973)

Tutta és Kristian Runeberg:
POTYAUTASOK"

Két unatkozé finn kislany felsurran egy ki-

kotében rakodé hajéra. Nagyon megrémiilnek,.

amikor észreveszik, hogy a hajé felszedte horgo-
nyat. Megijednek és elbtjnak. Arra ébrednek,
hogy egy meglepett arch asszony néz rajuk. A
lanyok mindent bevallanak. fgy kezdddik a két
kisldny eseményekben gazdag és tanulsidgos uta-
-zasa Helsinkité{ Koppenhigiig.

A Kotetben kozolt eredeti fényképek bemu-
tatjak tobbek kozott a tengerjaré hajo életét.

(Méra Konyvkiado, Budapest, 1973)

LANYOK EVKONYVE 1974

Az évek 6ta megjelend koétetek koziil a leg-
Gjabb is megtaldlja az utat olvaséihoz.

Az irodalom és miivészet fejezetben Déry Ti-
bortol, Illyés Gyulatol, Shakespeare-tél, Byrontél,
Petrarcatél olvashatunk. A Kaleidoszkép fejezet,
— ciméhez és jellegéhez méleon sokoldalian mu-
tat be torténelmi, foldrajzi leirdsok mellete az
évfordulékkal kapcsolatos eseményeket, hires em-
bereket. Képriportok visznek el a vilig kilén-
b6z8 tajaira, a Jakutfdldre, a Bajkdl-téhoz, Af-
rikaba.

A Leédnysarokban sok j6 tanacs szél arrél,
hogy mi minden keriithet ki a rongyoszsakbdl,
majd aredl hogyan kell megformalnunk a mozdu-
lat szépségét. Mids riportok nagyszerii asszoayo-
kat és tehetséges fiatalokat mutatnak be.

(Méra Konyvkiadé, Budapest)

Kdsa Lisylo—Szemerkényi Agnes:
APAROL FIURA

A néprajz iranti érdeklédés egyre né. A nép-
rajzzal ismerkeddk szamdra készile ez a »Neép-
rajzi Kalauz”.

A néprajz nem iskolai tantargy, s talan ez igy
jo. Viszont ott van mindenhol, ahol ott kell len-
nie. Hat nem talilkozunk vele a térténelmi, a
foldrajzi, 2z irodalmi tanulmaayaink soran. Meg-
talaljuk dalainkban, miivészetiinkben is.

Fiataljainkat is érdekli a néprajz, a népmi-
vészet forrasai. A koétet az & szamukra készilt.
Ismeretet nyujt, kiegészit, rendszerez.

Sok-sok pompds foté, grafika csak emeli a
kotet értékét, fokozza olvasottsagat.

A rajzokat Saros Andras Miklos készitette.

(Mora Konyvkiado, Budapest, 1973)
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PEDAGOGUSOK A KOZELETBEN

DR. NAGY ANDOR

Népmiiveléképzés a tanarképzé féiskolakon

A hivatasat szereté pedagégus mindig is tobb
volt, mint a gyerekek tanitéja. Ha felidézzitk
neveléstorténetiink jeles alakjait, lithatjuk, hogy
munkassagukat sohasem szikitették le az isko-
lara, vallaltak onként a nép miivelését, neve-
lését is. Apaczai, Tessedik nevét sok mas ké-
vetheti a felsorolasban. Irodalmunk reprezen-
tdnsai is olyan pedagégus hosoket formaltak,
kiket tiizelt a hivatas, lelkesitett, tettre serken-
tett a nép szeretete, a szellemi sotétség elleni
kiizdelem. fgy valt a néptanité maradandé szim-
béluméava Gardonyi ,,lampasa”.

Pedagégusaink legjobbjai meggyéz6déssel kiiz-
dottek elsdsorban parasztsagunk  kulturalis  fel-
emelése érdekében, bar tudtdk, hogy munkas-
saguk alig szdmithat elismerésre. A falusi ta-
nité a nemzet napszdmosaként egyedil maradt
elgondolasaival, partnerei, segitéi alig voltak,
ellenségei annil tébben. Sokszor maga a nép
is értetlen volt tanitéjaval szemben. Nem is-
merte fel a jészdndékot!

Napjainkban alapvet6en mdas helyzettel talal-
kozhatunk falvainkban is. A pedagégus mun-
kdja tamogatéra talalt, a tanulds, mivelédés
szokéassad lett, a falusi értelmiség is felnoveke-
dett. A pedagégus mellett megjelent a kozsé-
gekben is az orvos, az allatorves, a gydgysze-
rész, az agronémus, a jogasz-stb., kiknek szin-
tén hivatasukbél adédik a nép nevelése is.

A korunkat jellemz8 gyors, olykor forradal-
mi valtozas 1j feladatok elé allitotta a pedagé-
gust, és még inkabb a falusi, a kozségekben
dolgozg pedagdgust. A sziilsk hathatésan egyre
kevésbé képesek foglalkozni a gyermekeikkel.
S ez nemcsak nagyfoki elfoglaltsagukkal ma-
gyardzhaté, de taldn sokkal inkabb pedagdgiai
kulturaltsaguk alacsony voltidval. Sokszor nehe-
ziti a tanir munkajat az a tény, hogy a szil
nem képes betolteni a partner szerepét, sét
szamtalan esetben az iskolai neveldmunka el-
lenpdlusaként szerepel.

A sziilok megnyerése és a kézds gy szolga-
latba Allitasa, pedagégiai kulturaltsiguk fejlesz-
tése ‘olyan feladat, melynek végzése nélkil ne-
hezen képzelhetd el eredményes oktaté-neveld
munka az iskolaban.

Az a tény is koztudomisi, hogy a felnétt-
oktatds terén is vannak még tennivaléink. A
dolgozék iskoldiban folyé pedagégiai munka azt
kivanja, hogy a tanir ismerje és alkalmazza a
felndttoktatas sajatos didaktikajat, metodikajat
stb. Meggy6zddésiink, hogyha tanaraink ezen is-
meretek birtokdban oktatnak a felndtteket, az
lényegesen eredményesebb lenne.

A felnéttek oktatasa, pedagégiai kulturaltsa-
guk novelése mellett a tanar hivatasdbol adédo
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feladata tobbek koézétt az is, hogy példaként
kell szerepeljen a falu, a viros tarsadalma
elstr. Elen kell jarni a mivelddésben, ill. a
megszerzett ismeretek atadasival részt kell val-
lalni a tarsadalom kulturalis felemelkedése ér-
dekében végzett munkabdl. a tudatformald, iz-
lésfejlesztd stb. tevékenységbsl.

A felsorolt feladatok szorosan kapcsolédnak
az iskolai munkahoz, egységben jelentkéznek az-

- zal, de megvalésitasukhoz kevésnek bizonyul az

a pszichologiai, pedagédgiai felkészités, amit fel-
sBoktatdsi intézményeink nydjtani tudtak a mault-
ban, ill. amit a pedagégusképzé™ egyetemek je-
lenleg is még adni képesek. Féleg a lélektan
és a pedagégia oktatdsa tiinik gy, hogy tdlsa-
gosan gyermekcentrikus, joéllehet a permanens
miivelés elve kéztudott- és elfogadott elv.

Dr. Jubdsz Gézdtl kérdezte meg az egyik
alkalommal a rddiériporter, hogy sziikségesnek
tartja-e a fiatal értelmiség népmivelésre vald,
felkészitését, mire 6 a kovetkezket. mondta:
ha az allatokkal valé banni tudist fontosnak
vélik és tanitjdk az egyetemeken, természetes,
hogy az emberrel, a felnétt emberrel valé ba-
nasmoédot is tanitani kell!

Fghatésagunkat 1963-ban az a felismerés ve-
zette a népmiivelés kollégium - f6iskolakon tor-
ténd kotelezé bevezetésére, hogy azt megkivanjak
a tdrsadalom érdekei. Az akkor indult oktatési
reform megvalésulasanak elésegitését is vartak
ett6l az intézkedéstdl. Hagyomanyaink apolasa
is kotelezett etre, hiszen a tanitoképzd intéze-
tekben a miltban is igyekeztek megismertetni
a jeloltekkel a kulturdlis munka végzésének
szépségét, felvértezték hallgatéinkat a legele-
mibb feln6ttoktatasi ismeretekkel, modszerekkel,
motivaltdk 6ket a nép nevelésére, miivelésére,
- Ismeretes, hogy a tanarképzd f8iskoldk olyan
mthelyek, melyekben az ‘embert formalé embert
mivelik. Magatd! értet6déen minden kollégium-
nak, rendezvénynek, gyakorlatnak stb. a tanir-
képzést kell szolgalni. Olyan tanartipus tomeges
kimivelése a célunk, mely felkésziiltségénél fog-
va alkalmas arra, hogy az iskolai munkaja mel-
lett felel@sséggel, eredményesen végezze a nép mii-
velését, aktiv munkasa legyen a kulturalis for-
radalom fogalmazta feladatok megvalésitisanak.

Az MM  Kézmiivelodési  Féosztalyanak
73 873/1965. XXIII. sz. rendelkezése a tiszte-
letdijas’ mivelédési otthon igazgatdi munkakor
eltatasahoz szitkséges alapfoku népmiivelési vies-
ga letételének kotelezettsége alol mentesitette
azokat a pedagégus végzettséggel rendelkezdket,
kik a tanarképzé f8iskoldkon és a tanitdképzd
intézetekben népmiivelési ismereteket hallgattak
és eredményes vizsgat tettek.



Az MM Pedagégusképzé Osztilya létrejotte
6ta nagy figyelmet fordit e teriiletre. A rendel-
kezés figyelembevételével, a népmiivelés tarsa-
dalmi rangjanak, a képzés szinvonaldnak eme-
lése, valamint a tiszteletdijas mifvelédési otthon
igazgatéi munkakor szakszeri ellitiasanak bizto-
sitdisa érdekében -- a 61040/1968. XII. sz
alatt — rendkivil racionilisan médositotta a
foiskolai Népmiivelés c. kollégium programjat.

E program szerint minden III. éves fdiskolai
hallgaté szamira .kotelez6 a népmiivelési kollé-
gium hallgatdsa, ill. a gyakorlatokon val6 rész-
vétel.

Az a cél vezet, hogy a népmiveléselmélet
mellett a gyakorlat tanulminyozasaval betekin-
tést nyujtsunk a mozgalom legfontosabbnak itélt
kérdéseibe, majd konkrétan az ismeretterjeszt6
munkara készitsik fel jeldltjeinket. Tehdt nem
az a célunk, hogy tiszteletdijas miivel6dés-
otthon igazgaték legyenek a nalunk végzettek
— jollehet Egerben, Szegeden, Nyiregyhazan,
Pécsett és szerte az orszagban nagyon sok olyan
{8hivatasii népmiivel8 tevékenykedik eredménye-
sen, ki valamelyik tanarképzé féiskola hallga-
toja volt —, de sokkal inkdbb az a célunk,
hogy az ismeretterjesztd tevékenység aktiv mun-
kasai legyenek. Olyan tanarok, kik lelkesen dol-
goznak a feln6tt ember miveltségének emelé-
sén, terjesztik az ismereteket.

A falusi miliGvel, az ott folyé népmivelési
munkaval valo kozelebbi, kézvetlen ismeretségre
évente 40—50 hallgaténak van lehetdsége. Ui
a Népmiivelési Intézet és a megyei tanicsok
mivel6désiigyi osztalyai 5—6000 forintot bizto-
sitanak arra, hogy 2-—3 mnapos népmiivelési
gyakorlatot szervezziink hallgatéinknak. Intéz-
ményenként 15—20 tanarjelolt szamira a Nép-
miivelési Intézet és a KISZ KB teszi lehet6vé,
‘hogy 10 napos téli népmiivelési gyakorlaton ve-

hessen részt, brigadot alkotva orvos-, agroné- .

mus-, jogaszjeldlttel.

A VIIL félévben egyhonapos, Un. pedagdgiai
gyakorlatot ir el§ az 4j tanterviink, melynek
keretében a tanarjeloltek megismerkednek a
kozségek népmiivelési munkajaval is.

A féiskolai népmiivelést oktatoknak munka-
jat nagymértékben segiti dr. Novdék [Jozsef:
Népmiivelési ismeretek cimili jegyzete, mely. egy-
séges tananyagot biztosit a fGiskoldk és a ta-
nitoképzék hallgatdinak, ill. az Ismeretterjesztés-
elméleti jegyzet, mely az elméleti alapok nyuj-
tasa mellett igyekszik betdlteni a kézikdényv sze-
repét is. Ajanlott irodalmunk dr. Durké Mi-
tyds: Felndttnevelés és népmiivelés c. konyve,
valamint B. Suchodolsky: A joévének neveliink
c. munkija. Ugyancsak ajanlott a Népmivelési
Ertesitd és Népmivelés c. folyéirat olvasga-
tasa is. .

A kotelezé népmivelési -kollégium mellett a
tanarképzé féiskolakon minden évben inditunk
fakultativ jelleghi szakkodroket, melyek mintegy
kiegészitik a népmivelés-elméleti ismereteket.
Eleve olyan szakkérdket ' szerveziink, melyek

egyben az altalanos iskolai tanarképzés iigyét is
jol szolgaljak. A kényvtaros, ill. filmesztétikai
ismereteket és készségeket éppugy fel tudja
hasznalni a pedagégus, mint a népmivels. A
miivészeti csoportjaink is ilyen célokat szolgal-
nak. Az énekkar, az ‘irodalmi szinpad, a nép-
tanccsoport stb. mindmegannyi lehet8ség arra,
hogy a tanirjeldltek gazdagon tdvozzanak el a
féiskolarél, eredményesen végezhessék okeats-
nevel6 munkajukat. Emlitésre érdemes, hogy
szakkoreink legjobban dolgozé tagjai a Nép-
miivelési Intézet altal elSirt kovetelmények tel-
jesitése utan a tanari oklevél mellé bizonyit-
vanyt kapnak, mely szakkor vezetésére jogosit..

Igy kapcsolédik az elmélethez elébb a féisko-
lai, majd a vidéki gyakorlat, a kételez6 kollé-
giumhoz a fakultativ szakkéri lehetéség, mely-
nek eredményeképpen a fiatal tanarok a nép-
mivelési ismeretek birtokaban szivesen és ered-
ményesen kapcsolédnak be, mint tarsadalmi mun-
kas népmiivelék, a kozségek kulturalis életébe..

Az 1973. szeptember 1-én bevezetett 1j f6is-
kolai tanterv szerint a népmiivelés oktatdsa nemr
szerepel kiilon kollégiumként, viszont a lélek-
tannal, didaktikaval, és neveléselmélettel, vala-
mint a tantirgypedagogiikkal foglalkozo kollé-
gak killén témaként targyaljak a felndttlélektan,
felnbttpedagégia és a szaktdrgyi ismeretterjesz-
tés problémait. Igy lehetévé valik, hogy tdbb:
oldalrél kapnak a hallgaték a népmiivelési mun-
kaban hasznosithaté tudisanyagot. Az uj rendel-
kezések lehetévé teszik, hogy 1974-t6l kezdédben
népmiivelési jellegli specidlkollégiumok kezdjék
meg- munkajukat -a tanarképzé féiskolakon. A
négy féléves, heti kétérds specialkollégiumok a
kozmivelédés, a tdmegkommunikacié, a klub-
és konyvtarvezetés problémaival foglalkoznak.

A fentiek mellett szidmos kisérletrdl is szol-
hatunk, melyek- a népmivelképzés korszerisi--
tését szolgaljak a tanarképzé fdiskoldkon. Ezek
kozott kiemelkedé szerepet kap a pécsi fSiskola
kollégiumaban megkezdett kisérlet, melynek lé-
nyege, hogy a kiilénbdz6 mivészeti és egyéb
jellegii szakkoroket raépitik a kollégiumi kol-
lektivakra. fgy a kollégiumi keret népmivelési
tartalommal is gazdagszik.

Tapasztalataink azt igazoljak, hogy volt hall-
gatéink megalljak helyiiket az életben. Epp
olyan biztonsiggal mozognak a mivelddés-
hizak eladétermében, vagy szakkéri szobija-
ban, mint a katedran. Mar a palyakezdés ne-
hézségeinek lekiizdése kdzben is jut idejik és
energidjuk a nép miivelésére, a tudomanyos is-
meretek terjesztésére, a helyi hagyomanyok 4po-
lasara, a mivészeti munka iranyitisira, a betd
megszerettetésére . . . szivesen vallalkoznak akar
arra is, hogy a tanari munka mellett irdnyitéi
legyenek a kézség kulturalis életének.

Lankadatlan szorgalommal vesznek részt az
4j tarsadalom, az 4j kultdra, az vj erkdlcs, az
uj szakasok, az Uj élet teremtésében az uj,
szocialista-kommunista emberideal témeges ki-

- alakitasaban.
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MUHELY

DR. FOLDY FERENC
Sarospatak, Tanitoképzd Intézet

Feladatrendszeres oktatas az altalanos iskola
részben Osszevont alsdtagozatos osztalyaiban

Az altalanos iskolak részben Gsszevont alsé tagozatos osztalyaiban folyo. oktatast
ma még tilnyoméan a kozvetlen és az 6nallé 6rdk hagyvomanyos formai ,,uraljak”.
Ezeknek a szervezeti formaknak — barmennyire elnyosek is —, tobb fogyatékossaguk
van. A hagyomdnyosan szervezett kozvetlen és o6nallé foglalkozasok segitségével a
legjobb akarat mellett sem tudjuk minden tanulo tevékeny bekapcsoléddasat biztositani
az oktato-nevel6 munka folyamatiba, a megjeldlt feladatok intenziv megoldasiba.

A kozvetlen 6rakon kérdéseinkre tobbnyire csak egy-egy tanulé valaszol, a tob-
biek pedig egyszerlen tudomasul veszik, jobb esetben megjegyzik a helyes feleletet.
Kilén probléma az is, hogy a hagyomanyos oktatisban megtévesztéen takarjak az
aktiv, allanddan jelentkezdé tanuldk a tétlenkedd, visszahizodé, passziv gyerekeket.
Az drainkon igyeksziink ugyan a tanulék figyelmének kiils6 jegyeibdl is megallapi-
tani, hogy egviitt haladnak-e veliink a feladatok megoldasaban, de e foglalkozasi
formak mellett lehetetlen az egyiitt gondolkoddsnak és megértés szintjének minden
tanulora kiterjedd ellen6rzését megvaldsitanunk. A tanuldk nem tudjdk a j6t azonnal
megerGsiteni és a rosszat sem képesek késedelem nélkii kijavitani. A megértésbeli
pontatlansagok, hianyossiagok tobb-kevesebb tanulénal csak késébb deriilnek ki.
A hagyomianyos oktatdssal tehit nincs lehet8ség az oktatas hatékonysaganak tovabbi
megfeleld novelésére, a tanulmanyozott anyag rendezett, lényeglatd ,.elsajatitdsira™.
a tanuldk egyéni tulajdonsiagainak és érdeklddésének optimalisabb ,.fejlesztésére™.

Oktatasunknak eme hidnyossigai nagymértékben csokkenthetdk, eredményei fo-
kozhatok a feladatrendszeres oktatassal. A feladatrendszeres oktatas a tananyag lé-
nyegét, rendszerét és feldolgozas modszerét kivanja elsGsorban .a tanulokkal ,elsaja-
tittatni”. A valtozatos, rajzos, érdekes feladatrendszerek novelik a tanulék munka-
kedvét, igy az értelmi, érzelmi, akarati, pszichikus funkciokat is egyarant foglalkoz-
tatjak, fejlesztik. A feladatrendszeres oktatds azért képvisel nagy tarsadalmi értéket,
mert a fejlettebb agyi struktirak az egész gondolkodis szinvonalae, eredinényessé-
gét emelik és a transzfer révén () és mas feladatokban is éreztetik hatékonysagukat,
Feladatrendszereink segédeszkozok, melyekkel tehetségitknek mértéke szerint bvit-
jik a kitlzétt célok érdekében tanuléink ismeretszerzését, készségének, képességé- -
nek kifejlédését. A nevelé sem lesz kevesebb a feladatrendszeres oktatas alkalmaza-
saval, batran mondhatjuk, hogy tobb lesz, mert a megnévekedett eredményekben -
benne érzi alkotd munkajat.

Az altalanos iskola részben osszevont alsé tagozatos osztalyaiban tartott feladat-
rendszeres oOrdkon az ugynevezett 6nallé foglalkozisra kijelélt osztaly tanuldi sza-
mara a tanitd az 6ra bevezetd részében ismerteti a feladatok megoldasira vonatkozéd
alapvet$ utasitisokat, s a munka megkezdése utidn a feladatlap informailé kérdései,
utasitdsai adjak a kozvetett segitséget, eligazitist. A tanité a tovabbiakban a kozvet-
_ len foglalkozasokra kijeldlt tanulék feladatrendszeres munkajat iranyitja. Irdnyitja
a munka megkezdését, majd fokozottabban figyelemmel kiséri a feladatok megoldasa-
ban valé eclorehaladast. A feladatlapok kiosztdsakor nem sziikséges megbeszélni a
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feladatok megoldasat, inkabb fel kell hivni a tanulok figyelmét a feladatok alapos,
tobbszori elolvasasara. Természetesen, ha olyan feladatformaval, vagy jel6lési mod-
dal kell a feladatlapon dolgozniuk, amelyhez hasonlét még nem- oldottak meg, akkor
egy masik, hasonlo feladaton tisztdzzuk annak helyes megoldasat. A feladatrendszeres
6ra tovabbi menetében mod nyilik arra is, hogy a raszoruld gyermekek munkajahoz
nagyobb tdmogatast, segitséget adjunk. Részeredményeknél az osztillyal kdzdsen vé-
gezhetjiik az altalanositist, a kavetkeztetés levonasat, a munka elérehaladasanak
részértékelését, az ellendrzést stb. Tudjuk, hogy a feladatrendszeres oktatis csak egy
eszkodz a lehetséges sokféle megoldas kozill. A részletesen tervezett feladatrendszeres
munka azonban a tanulokat 4llandé tevékenységre osztonzi; a feladatrendszerekkel
valé foglalkozas révén megtanuljdk, hogy irdsos utasitdsok alapjan, huzamosabb
ideig egyéni eréfeszitéssel oldjanak meg feladatokat. A feladatrendszeres oktatas-
sal olyan jartassigokra tesznek szert mar az alsé tagozatban, amelyek altal alkal-
massd valnak — a nevel6k segit6 és utasitdé kozbeavatkozdsa nélkil is — az 6nallo
ismeretszerzésre, ami tulajdonképpen fontos célunk.

A feladatrendszeres oktatas bevezetése nem torténhet egyik naprol a masikra.
Rendszeres bevezetése ugynevezett elégyakorlatok végzését teszi sziikségessé, ahol
a nevelék és a tanulok megfeleld gyakorlatra tesznek szert. Meg kell ismertetni
a feladatlapok hasznalatat, a feladatlapokkal wvalé tanulas modjat. Figyelmeztetni
kell a jobbakat a gyorsabb elérehaladas lehetdségére, a nehezebben dolgozokat pe- -
dig o6sztonozni kell minden feladat megolddsara. R4 kell mutatni arra is, hogy min-
den egyes lépés helyességét egyénileg, vagy kézdsen ellendrizni lehet, illetve fogjuk.
Kozoljiik a tanuldkkal, hogy az ajinlott feladatok megoldasat, amelyeket ,ha van |
id6d” stb. jeloléssel latunk el és altaliban a feladatrendszerek végén ismertetjik,
csak a jobb eredményt elérni akaroknak, a-.gyorsabban dolgozoknak javasoljuk.

A feladatrendszerés oktatids hasznos és nélkilozhetetlen segédeszkoz, melynek
. szamtalan el6nye és értéke koziil az egyik éppen atmeneti jellegébdl fakad; jelenlegi
lehetéségeink ko6zote is hatékonyan fokozza oktaté-neveld munkank eredményességét.

Feladatrendszereinket, az oktatasi folyamat két nagy komplex fazisit — ismeret-
szerzést ¢és alkalmazast - - figyelembe véve szerkeszthetjiik.. Egy feladatrendszeres
téma feldolgozasi menetét jeloléssel igy irhatjuk le:

[Te—Ti25.0a N—Ayss o N—Tu]~ [UJ témal]

Te = Az el8zetes tudasszint felmérése.
Tu = Az utélagos tudasszint vizsgalata, ellendrzéssel és
osztalyozassal. .
I,25 oN = Az ismeretszerzést szolgalé 1.2.3...n formaju (tartalom,
logika és fejlettségi szint szerint osszeallitott) feladatrendszer
a neveld (N) iranyitasival.
A;035. N = Az elsajatitott ismeret alkalmazdsit szolgalé (1.2.3...n
formaja) feladatrendszerek a nevelé (N) vezetésével.
Felvet6dhet a kérdés, szabad-e 1) ismeretszerzésre feladatlapot alkalmazni az
alsétagozatos osztalyokban: Az tmutats, az altalinos iskoldk &sszevont osztalyd
tanulécsoportjaiban tanité nevelSk szamara kiadott kézikonyv mindkér (1.-3. és
2.-4) osztalyban kozvetlen és 6nallé orikat tervez, ahol altalaban a kozvetlen
orakra 4j ismeretszerzést, az 6nallé oOrikra pedig alkalmazast litemez, de az 6nallé
orakon is szerepel 1j ismeretanyag, melynek feldolgozasihoz tobb-kevesebb javas-
latot ad. A feladatrendszeres oktatds a tobb-kevesebb javaslat felvetésénél nem
all meg. A feldolgozott témakat az odraszamoknak megfeleléen olyan szakaszokra,
feladatsorozatokra bontjuk, hogy a beaniik foglalt ismeret minél konnyebben el-
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sajatithaté legyen. Az 4j ismeret feldolgozasit tartalmazd feladatrendszereink a
didaktikai feladatoknak megfeleléen informaciokat, ismereteket koézolnek, kérdé-
seket tesznek fel, meghatdrozott tevékenységet kévetelnek minden egyes tanulé-
tél. Gyarkorlatilag ugyan nem fordul el, hogy programjaink egyetlen oktatasi
. funkciét latnanak el, de az oktatasi folyamat korszerii értelmezése alapjan a feladat-
lapok uralkodé, f6 funkcidjatdél - az ismeretszerzéstfl és akalmazastél — fiiggéen
feladatrendszereinket két nagy csoportra osztjuk; ismeretszerzést, illetve alkalmazast
szolgalé feladatrendszeres programokra.

A) A kovetkezékben a feldolgozott témakbol ismertetiink néhany ismeretszerzést
szolgalo feladatrendszeres programot:

1. osztdly

OLVASAS
Téma: Gyurka édesapja

1. Olvasd el figyelmesen az elsé bekezdést, aztin valaszolj egy széval a masodik
kérdésre! :
2. Hova mentek az els6 osztalyosok? frd le!

3. A masodik bekezdés elolvasiasakor figyeld meg, merre sétaltak a gyerekek!
ird le a hidnyos mondatba! ,

A ' — DT
A : 4

4. Olvasd el a harmadik bekezdést! Figyeld meg, kinek a fényképe volt a gyar
bejaratanal! _ ’ .

5. A negyedik bekezdés elolvasasakor figyeld meg, ki koszontétte a kirandulékat!
ird le! :

Na

Olvasd el az otodik bekezdést! Figyeld meg, hogy mit készitenek a gyarban!
Te milyen konzervet ismersz? Rajzold le és ird ala a nevét! '
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8. Az utolsé fejezetb6l megtudod, hogyan fejezédott be a kirandulds. Olvasd el!
9. A felsorolt nevek koziil hizd ala az olvasmanyban szerepléket!
Gyurka . Tanité néni - Balog Joska Kovacs bacsi
Sanyi Pista - ‘Tanit6 bacsi Laci
10. Olvasd el figyelmesen az olvasmanyt elejéf:dl végig, s ellendrizd, hogy jél haz-
tad-e ald a szereplék nevét! :
11. A te édesapad hol dolgozik?
ird le!
12. Ha nem tudtil az eléz6 feladatra vélaszolni, otthon kérdezd meg és jegyezd fel
a fiizetedbe!
13. Pétold a hidnyzé szavakat az olvasmany harmadik bekezdése alapjan!
~ , X [

£

[ J

14.

Trd le az olvasmany alatt levé irott betiis mondatot!

1L

ostdly

SZAMTAN

Téma: A négyes szorzétabla

1.

2.

3.

Szamlald meg a nyuszikat! Ird a keretbe, hogy mennyi!

afpisggagagy

Kettesével gyorsahb a szamlalas! Igy is szamold meg!

B BB AR A M [

Négyesével még gyorsabban meg tudod szamolni!




4. Mit mond a kép? Ird ala sszeadassal és szorzassal!
' +

ARS8 AEAR AMRS ABML -

+

5. 1Ird fel az alabbi ssszeadasokat szorzassal!
4+4+4+44+41+44+4=.
24+242 =,
53+3+3+3 .
4+4+4+4+4 =,

6. Trd fel az alabbi szorzasokat dsszeaddssal!

.3 =

w

[N S SIS ]
{

7. Allitsd &ssze a négyes szorzotablat!
4+4+4+4+4+4+4+4+'4+4 =10-4=40
44+4+4+4+4+4+4+44+4 = 9.4=236 sth.

8. Az ismert szorzasokat a fenti feladatban ird at szinessel!

9. Ha egy sorban négyen kerékparoznak, mennyien vannak harom sorban?

10. A fenti szoveges feladathoz hasonlét szerkeszthetsz, ha van idéd. Le is rajzol-
hatod!

1. osztaly
OLVASAS o
Téma: Meglepetés v

1. Olvasd el figyelmesen a Meglepetés cimii olvasmanyt! Figveld meg, hogy miért
kapta az olvasmany ezt a cimet!

2. Olvasd el az olvasmany elsé 19 sorat! Figyeld ‘meg, hogyan vett részt Laci és
Jutka a sziilletésnapi iinnepség elékészitésében! .
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3.

irasban felelj a fenti kérdésre. A valaszban- segit a sorok elé rajzolt kép és
irt sz6. :

=t

segitettek

4. Olvasd el az olvasmany kovetkez3 23 sorat! Figyeld meg, mivel lepték meg

,édesapjukat sziiletésnapjan!

5. Az eléz8 feladat kérdésére ird. le a valaszod a sorok elé irt sz6 és kép segit-
ségével !
ajandékkal
6. Nagy oromet jelentett még édesapjuknak a gyermekek egyéb figyelmessége is.
Az alabbi képek segitségével megfejtheted a _ gyermekek figyelmességét. Ird
a kép ala!
. . 7 ! : {
&S | |
7. J6 volt a valaszod, ha a megteritett asztalra, az tnneplé ruhira és a megirt lec-
kére gondoltal.
8. Olvasd el az olvasmany kovetkezd 10 sorat! Figyeld meg, mi tortént, amikor
a gyarbol megérkezett az édesapa!
9. Ird le a nyolcadik feladatra adott valaszt! A sorok elé irt szavak segitenek!
felkdszontotték
szilletésnap
10. A kévetkezd harom sort elolvasva talald ki, hogy miért kénnyezett a naoymama'
ird le a valaszt!
11. J6l valaszoltal, ha azt irtad - vagy ehhez hasonlét —, hogy orilt a kis csalad
boldogsaganak. _
12. Kik a csalad tagjai?
ird le!
13. A tizenkettedik feladatra adott feleleted ellendrizni tudod az olvasmany utolsé

harom soranak elolvasdsaval!
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14. Az alabbi rajzok segitségével mondd el az elbeszélés tartalmat, ma;d egy-egy
mondattal csak cimet adj a rajzoknak!

ﬂ@é’ ISSTAN

15. Tartsd szamon te is sziileid és testvéreid sziiletésnapjat!
Ird le, ki mikor sziletett!

16. Ha nem tudtad az el6z6 feladatot elkésziteni, kérdezd meg otthon és jegyezd le!
17. Milyen csaladi iinnepeket ismersz még? Erdeklod] és ezt is jegyezd meg!
18. Te hogvan szoktad koszonteni sziileidet? Vialaszolj rajzzal!

1V. osztdly
SZAMTAN

“Téma: A szorzéban 0 van

1. Hogyan végezzik el a szorzast, ha a szorzéban O van? Megtalilod a tankoényv
113. oldalan! Olvasd el t6bbszor figyelmesen! ‘

2. Ird le a tankoényv alapjan a rovidebb szorzds menetét!

3. Gyakorold a szorzast, ha a szorzéban O van! A helyes megoldast hizd ala!

@) 493 .205 98 456 9318
- 101 065 100 347
b) 654 .509 331842 " 50643
- 332 886 306 980
4. Milyen osszeget kapnal, ha 427-et 304-szer 6sszeadnad?

151 200 . 160 434
162 298 129 808

5. Az egyik tényez6 15, a masik hatszor annyi. Mekkora a szorzat?
2400 . : 1350
1705 2640
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6. A gépirénd 241 betiit iit le 1 perc alatt. Két és fél- orat .gépel egyfolytébén.
Hany betiit iit le? ]
35500 22 674

36 150 9 867
7. Ird le a tegnapi napod idébeosztasit és azzal szamolj, 6nallo feladatokat szet-

kesztve! ~

B) A mindennapos iskolai munka azt mutatja, hogy az ismeretszerzés csupan
"egyik f6 fazisa az oktatasnak, még abban az esetben is, ha benne az alkalmazasok
aranyat jelent6sen néveljiik. Az oktatasi folyamat korszerdl értelmezésével kiilonleges -
hangsilyt kap az alkalmazis komplex fazisa. Az alkalmazisnak, mint az oktatasi fo-
lyamat nagy jelent8ségli szerkezeti clemének azon a kozismert funkciéjan tal, mely
a szitkséges jartassigok és készségek kimunkaldsira iranyul, igyeksziink névelni az
olyan irdnyt funkciojat is, mely az ismeretck rogzitését, rendszerezését, az elsajatitas
ellendrzését és alkoto felhasznalasat a jelenleginél magasabb szinten teszi megvaldsit-
hatéva. F6 torekvésink e fazis feladatrendszeres szerkezeti megoldasainal is az, mint
az ismeretszerzésnél, hogy hozzisegitsik a tanulokat — az életkori sajatossigokat Ffi-
gyelembe véve ~ az alkoté munka elem1 megoldasahoz, s az ebbdl szarmazé siker-
élményhez.

Az alkalmazist szolgalé feladatrendszeres proaramlamkbol is 1sme1tetunk né-
hanyat:

L. osztdly
OLVASAS-IRAS

Téma: A kisbetiik harmadik csoportjanak irdsa: ¢, o, 6, 6 betlik kapcsolasa.
1. Ird le a nyomtatott kisbetik ald az irott betiiformakat!

7 e 7

c o 6 o6 6 c¢c o006 066

2. Hazd ala a rajzok nevét!

ayual : dob : fa gép
cica virag ostor ember
ollg : szék fia ora

3. Ird le az elozo feladatban aldhtzott szavakat!
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4. Ird le az alabbi szavakat! Vigyazz a kapcsolasukra!

6t, ont, ott, otot, ollo,

5. Olvass! Rajzolj! ' Irj!

hajo

torta

6. Zardsorként sszekapcsolva irj két-két o betiit!

11. osztdly
NYELVTAN

Téma: Hosszu kétjegyli massalhangzok elvalasztasa.
1. Olvasd el figyelmesen az alabbi tanult szabalyt!
A hosszii kétjegyli massalhangzé elvalasztasakor két rovid massalhangzot irunk.

2. A fenti szabalyt figyelembe véve valaszd el a kévetkezd szavakat!

. \ .
bsszel » ronggyal

3. Jrd le betilirendben, aztan elvalasztva a kévetkezd szavakat!
ocese, annyi, pottyan .

Betiirendben: Elvalasztva:

4, Szétagszam szerint csoportositsd a kovetkezd szavakat!
konnv, koténnyel, fiitty, dsszetorte, osztallyal, kalapaccsal

egyvtagu: kéttagn:

" haromtagu: négytagu:
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5. Ird le a kovetkezé hosszi massalhangzés szavakat két oszlopba, a példaszavak
mintajara! inni, hosszi, éjjel, gallyak, filléx
PlL: reg- gel ) asz - szony
6. Mi ez? Ha nem bantod zéld, ha felvagod piros?‘ ird le szétagolva! - ’
7. Alkoss 'a fenti talaloskérdés megfejtésével egy mondatot! Ird le!
8. A fenti mondat hany szobol all?

Hany szétagra bonthatod?
Hany betd van benne?

111. osudly
OLVASAS

Téma: A cinegefészek

1. Olvasd el figyelmesen, néma olvaséss,all »A cinegefészek” cimi olvasmanyt!

2. Egy szoval felelj irasban a kovetkez§ kérdésre! Mire vagyott a kis Mora Ferké?

3. lIrd le egy mondattal, miért nem valésult meg a Ferké terve?

4. Tanuld meg konyv nélkil az olvasmany utolsé bekezdését! Az irasjeleket figye-
lembe véve, pontosan, tobbszor olvasd el! ‘ .

5. Probald az utolsé bekezdést elmondani az alabbi képek és a képek ala irt

szavak segitségével!

(A 2 B =—7

4%

hazaérkezett kifosztott fészek
szivszaggato siras _ egyszer lett volna

sarkantyds c¢sizmam



6. I_-Iogyan végzbédhetett volna a torténet, ha a kisfid nem tori ossze a tojasokat?
Ird le egy-két mondattal! A vilaszhoz felhasznalhatod a sorok elé irt szavakat!

sok, alma, korte,

orém, sarkantyus
csizma

’

7. Olvasd el figyelmesen az alabbi mondatot! Rajzolj képet is rola! .

A madar szereti fiait,
félti, gondozza, eteti
Sket.

8. Télen hogyan térodiink a cinegével? Ha van idéd, rajzold le itt, ha nincs, akkor
otthon! : . .

IV. osudly
NYELVTAN

Tema A t6- és sorszamnevek alkalmazésa. .

1. Csoportositsd a kovetkezd szamneveket! Mmdeoyxket ird a megfelels helyre!
' hatvannégy, szazadik, ezerhisz, elsd, milliomodik, kétezer-tizentt

Tészamnevek . Sorszamnevek :

2. . Alakitsd a tészamneveket sorszamnevekké!

negyven, tizenegy

3. A Kkovetkezd szbvegben hizd ald pirossal a t6szamneveket és kékkel a sor-
szamneveket!
Hazank tizenkilenc megyéje koziill a lakosok szamat tekintve Boxsod -Abauj-
Zemplén megye a masodik. Lakdinak a szdma hétszaznyolcvanezer. Az elsé
Pest megye, nyolcsZazhetvenezer lakossal.
4, Ird le betiikkel! 120
120.

5. Helyezd mondatba a huszonhat és a huszonhatodik szémnevékeﬂ

6. Irj harom 6sszefiiggé mondatot, amiben szimnév van!

A feladatrendszeres érat a nevel§ vezeti: utasitisokat -ad, segiti a lassabban
‘haladékat, ellendrzi és értékeli a megoldasokat, javitja a tipikus és gyakori hibakat
stb. Ebben 'a munkiban azonban timaszkodik a feladatrendszeres programokra, és
ahol csak lehet, biztositja a tanuldk o6nallé feladatmegoldasat. A feladatrendszeres
oktatas folyamin tanuléink nemcsak kisegit6 kérdéseket, kartonokat, boritékokat
hasznalnak fel, hanem a nevel6héz fordulnak segitségért. Ez a segitségkérés a fel-
adatrendszeres programozas el6zetes kiprébalisakor, az dgynevezett eldgyakorlatok
_alkalmazasakor gyakran meg is térténik. Kés6bb a tanulék megszokjak a feladat-
rendszeres munkaformat, ritkabbak lesznek a kérdések, mert meggy6zédnek rola,
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hogy a nehézségeket maguk legydzik, a problémakat meg tudjak oldani, s csak ab-
ban az esetben fordulnak tanitéjukhoz, ha egyaltaldn nem boldogulnak. A peda-
gégus szakértelme és hajlékony, emberi gondolkoddsa ugyanis ~ minden nyomtatott,
vagy gépi programnal rugalmasabban - képes a tanuldk ujszerii valaszaihoz, vagy
varatlan nehézségeihez igazodni. A tanuldk érdeklédése, illetve kérdezése teljesen
~soha nem szinik meg a feladatrendszeres ordinkon. Az Gj ismeretet feldolgozd
feladatrendszeres programoknal, ahol az el6rehaladast gondolkodtaté kérdésekre -
adott valaszok utjan kivanjuk elérni, ez igy természetes és kivanatos is. Nagy o6rom
az egy tanitonak, ha kérdeznek a tanitvanyai. A hagyominyos médon vezetett Ora-
kon hidnyzik a tanulok kérdése, vagy nagyon ritka. A tanuléi kérdésekre adott
valaszon tul, allandéan figyelni kell a nevel6nek tanitvanyai elGrehaladasat. A mi-
néségi ellendrzést nagyrészben otthon végzi a tanits, amikor minden egyes tanulo
feladatlap]at mind mindségileg, mind mennyiségileg értékeli.

A hatékony oktatashoz az alsé tagozatban feltétleniil sziikséges a kozés munka
pszichologiai és pedagdgiai elényeinek  biztositdsa és kiaknazasa. Ezt osztily-, vagy
csoport keretben a pedagogus vezetésével valdsitjuk meg. A gyakorlatban ugy vé-
gezzik, hogy a nehezebb, alkotébb gondolkodast kivané feladatrendszereknél min-
den logikai egység utin a .tanulok valaszait, visszajelzéseit a nevelé és a tanulé-
kollektiva egyiitt értékeli. Ezen kivil még a nevelé és a tanuldk kozos cselekvései
- megfigyelések, kisérletek, rajzok stb. — és kozbs megvitatasai, megbeszéléset is
fokozzak a feladatrendszeres oktatds pedagdgiai-pszicholégiai hatasat.

=&

DR. PASZTOR EMIL
Eger, Ho Si Minh Tanarképz§ Féiskola

,,Ha élet zengi be az iskolat”
(Az anyanyelvi és irodalmi nevelésrﬁl‘)_

. Az utébbi években alkalmam volt, hogy tapasztalatokat szerezzek tébb vidéki
gimnizium egy-egy osztalyAnak magyar érettségi dolgozatairdl. Tanulsigaik Ossze-
foglalasa meg is jelent két cikkemben. Az egyikben egy varosi, human érdekiddésii
osztaly - dolgozataival foglalkoztam (Erettségi dolgozatok és tanulsagok. Magyat-
tanitas, 1966: 241-247), a masikban egy nagykozség egyik érettségizd osztalyanak
dolgozatairél irtam (Egy falusi gimnaziumi real osztdly magyar érettségi dolgoza-
tainak hibai "és az irodalmi és nyelv1 nevelés, - Magyar Pedagégia, 1967: 34-35).
Persze az érettségi dolgozatok nemcsak a kozépiskola, hanem az altalanos iskola
. szamara is igen sok tanulsdggal szolgalhatnak, hiszen a kozépiskola el6tt nyolc éven
at az altalanos iskolaban folyik az anyanyelvi és-irodalmi nevelés.

A dolgozatok tipikusan mutatjak magyar nyelv- és irodalomtanitisunk minden
gondjat-bajat, ésszes ,,fehér ‘foltjait”. Olyasmire is figyelmeztetnek, amirél - sajnos
- nagyon kevés sz6 esik, példaul hogy mennyire fontos a tanari ,,apromunka”. Oré-
16} ordra sok aprosagnak tetszd dolgot is meg kell figyeltetniink tanuldink-
kal, szdmos apré nyelvi probléma is megkoveteli allandéd nyelvi ,készenlétiinket”.

Gondolunk-e eleget arra, hogy a helyesiras, s6t a helyes fogalmazas is nagy.
tészben nevelési feladatokat allit a pedagégusok elé? Ha nem neveljik minden
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érankon - sajat példankkal is — igényességre és pontossigra a tanuldkat, akkor
nem varhatjuk, hogy igényesek legyenek irdsukban, beszédiikben. Meg kell gy6z-
nink éket tobbek kozott arrdl, hogy a helyesitas a betidk helyes irasira is vo-
natkozik. Sokan egyforman itjdk a b és a &, az a €s az o betiit, holott a Héz ember
nem ugyanannyi, mint a2 két ember, s az sem mindegy, hogy a gyimolcs elfagy
vagy elfogy. Van, aki a nagy F betit nem kilonbdzteti meg kézirasaban a nagy
T-t6l, pedig Teri és Feri nem lehet azonos egymassal.

A dolgozatokban - a szorosabb értelemben vett helyesiriasi hibikon kiviil -
szamos betiihibat talalunk, a tanar altal sokszor javitatlanul. Gyakoriak példaul
a helyteleniil ékezett: vonas helyett ponttal, maskor meg a két pont helyett egy
vizszintes vonassal ‘irt betlk. A gydrak helyesen gydrak, a k6lté pedig kélté. Az n
- betlinek forditott (x-val vald) irdsa is hiba szerintem, bar sokan elnézik diakjaiknak
az ilyesmit, és nem figyelmeztetik Gket a szabilvos betliformdkra, a dolgozatokban
sem 1av1t1ak kovetkezetesen az ilyen hibakat.

Ha igényességre, pontossigra és gondolkodasra szoktatjuk ~ kovetkezetes ne-
velémunkival — a tanuldkat, akkor a dolgozatok javitasa is konnyebb lesz, mert
a hibak nagy részét — el sem kovetik.

A nyelvi igényességre, pontossigra ¢és gondolkodisra nevelésnek minden oran,
természetesen az irodalomorikon is kell folynia. Ha példaul az altalanos iskola 8.
osztalyaban Adynak A fél-foldobott k6 cimil versét tanitjuk, figyeltessik meg ala-
posan a cimet! Mit lehet, mit érdemes itt megfigyeltetni? Kérdezziik meg a tanu-
16ktél, hany szébol 4ll ez a cim! Hirom szébdl, mint a legtébb verscim Adynal.
A fol-foldobott csak egy sz6, de tdbbszorosen osszetett. Figyeljék meg a tanulék
az irdsmodjat: a széismétléses elsé két tag (fol-féi) kozé kotdjelet tett Ady, mas-
részt az igekotét egybeirta a dobott széval az ismert szabaly szerint. (Hogy is van
az a szabaly?) Ramutatunk a hatirozott néveldre is, mely szerves része a cimnek,
idézéskor sem hagyhaté el. Es megfigyeltetjiik, hogy az igekdoté Adynal nem fel,
hanem fél. Eppigy, mint Petéfi versében: Féltdmadott-a tenger.

Nyelvtanéran is (amikor az igét, a melléknever, az igekotét, a néveldt, az al-
litmanyt vagy a jelzét tamitjuk) felirathatjuk egymas ald ezt a két verscimet:

A fél-féldobott ké
Féltamadott a tenger . . .

A 8. osztilyban is nyilik erre alkalom,.amikor a szdosszetételt és a szoképzést
tanitjuk. Megvitathatjuk, hogy mi ebben a két cimben a hasonlésig és a kiilonbozdség
(nyelvi szempontbél): 1. Mind a kett6ben ott van az a névelS, de mas-mis az el-
helyezése, s az elsdben egy jelz8s szerkezetnek, a masodikban egy puszta fénévnek
a meghatarozéja. 2. Mind a két cim harom szobd!l all, de az elsé csak székapcsolat,
a masodik tobb ennél: mondat. 3. A fél-fildobott mondatrész jelzéje a kd-nek,
szofaja szerint igéb6l képzett melléknév (befejezett melléknévi igenév, a -## kép-
z8vel), a foltémadott viszont allitminya a mondatnak, szofaja szerint ige (a szo-
alak végén a -zt a milt id6 jele). 4. Mindkét cimre jellemz6 a magas és a mély
maganhangzok valtozatossaga, vagyis a vegyeshangusag. 5. Az elsé cim o6nallé cim
(pont nélkiil), a masodik nem mas, mint a vers kezdetének és legjellemz6bb mon-
datanak cimi) adasa (a versbe valé szoros beletartozasit jelzi 'a cim végén a ha-
rom pont).

Valahogy igy képzelem el az allandéan foly6 nyelvi nevelést: a dolgok
megfigyeltetését, a minduntalan problémakat folvetd gondolkodtatist, a lényeglatds,
a dialektikus szemléletméd fejlesztésér. Nagyon jol kamatozik az a néhany perc,
amit ilyesmire forditunk az 6ran. Egyszer a cimet figyeltetjilk- meg, maskor egvebet;
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aprosagok ezek, de ilyen mindennapos aprosigokbdl tevédik oOssze a vilag és
az élet.

Es még valamit A fol-féldobott kS cimmel kapcsolatban. Sok tanulé nagyon
pontatlanul idézi a helyesirdsi szabalyokat. Példaul azt mondjik: Ha az igekétd
megelézi az igét, akkor egybeirjuk vele. R4 kell mutatnunk, hogy csak a sajat igé-
jével irhatjuk egybe, st azzal is csak akkor, ha kézvetleniil az ige el6tt all
az igekotd. Szemléltetésil és osszehasonlitisképpen ilyeneket is felirhatunk: elkez-
dett esni az esé — meg is dytunk — megtud mindent a bardtjdrol — meg tud vele dl-
lapodni. J6, ha kitériink arra is, hogy az igekotbk az igéken kivil mas igei eredetd
szavakkal is kapcsolodhatnak, de csak mint széosszetételek elétagjai: foldobni,
foldobas, foldobe,. fildobott (ké), féldobua.

Mindez arrél jutott most eszembe, amit az 1966. év egylk érettségi dolgozataban
olvastam Ady emlitett versével kapcsolatban. Egy tanulé A fél-foldobott k6 cimi Ady-
verset — nyilvan a ,,Fol, fol, ti rabjai a féldnek!” hatasira — igy idézte, egy szo-
veg- és két helyesirasi hibaval: Fol, fol dobott k6.

Féljegyeztem e dolgozat néhany érdekesebb megallapltasat »Az igaz hazafiak-
nak nincs sziikségilk hazaarulasra, amely sokszor gazdagsaggal és hirnévvel jar...
Ady sokat jart kiilfoldén, de bazajat nem tudta elhagyni.” Kétségbeejt6, hogy tizen-
két évi irodalom- és nyelvtantanulds utin valaki igy fogalmazzon!

Primitiv, igénytelen és zavaros fogalmazis ez. De a tanulé sz6kincsének
szegénysége, fogalmainak tisztazatlansiga is megdobbentett. Nem ismerte példéul
a pusytulds sz6 jelentését és hasznalati korée. Adyval kapcsolatban irta: ,,...a ha-
bora pusytulésa mélyen aggasztotta a- koltét. A hibori a nemzet pusztulisit is ma-
gaval sodorja. »Elégedetlen ifji panasza¢ cimd versében a forradalmat varja a ha-.
bort borzalmas pusztulisaival szemben.” Es mi az, hogy ,versében a forradalmat
varja”? Csak versében, a valésigban nem? De egyaltalan lehet-e valamit ,,versben
varni”? Azt kellett volna irnia, hogy Ady versében tikrizédik a forradalom va-
rdsa, vagy hogy a versben a kolté forradalmi vagya- szdlal meg, szavaiban az feje-
26dik &i. (Bzt az érettségi dolgozatot a szaktanar nyelvi szempontbél -3-asnak mi-
nésitette.) _

Valészininek tartom, hogy ezt a tanulét a tizenkét év alatt nem - nevelték
eléggé az apré nyelvi tények és érdekességek megfigyelésére, bel6lik megfelels
kovetkeztetések levondsara. Tudom, hogy a leglelkiismeretesebb tanari munka ellenére
is mindig lesznek hibdk és hidnyok a tanulék ismereteiben, de tizenkét évi tanitas
és tanulas utin jobb kifejez8képességet varhatnink! Sokszor hallom, hogy a ma-
gyartanar ,kiteheti a lelkét”, mégis Gjra meg tdjra visszatérnek a szazszor kijavitott
hibak, mint ahogy a f6l-féldobott k6 djra meg Gjra visszahull a féldre.
Egy kissé ,santit” ez a hasonlat: ha kovetkezetesen neveliink, a hibik egyre ke-
vésbé jarnak vissza mint kisértetek!

Szerintem az a mi anyanyelvi oktatasunk egyik 6 hlbapa, hogy nagyrésze ki-
meriil a nyelvi- hibdk elleni ,hdsi” kiizdelemben. Olyan csatatér ez, ahol min-
denki ,elvérzik”: a magyartanar is, a tanulé is, a magyar nyelv is. Iskoldinkban
- éppligy, mint az életben — pozitiv nyelvmiivelésre volna szikség! Ne
nyelvi kérhaznak tekintsiik az anyanyelvi orikat, ahol betegek vannak, és
ezek gy6gyitasa folyik, hanem korszerli iskolanak, ahol az egészséges em-
beri életre neveliink a legvonzébb példik utjan! Persze hogy feladatunk a hibak
javitgatasa is, de ne ezen legyen a f6 hangsuly, hanem a pozitiv példakkal valé
allandé nyelvi anelesen a lehetd legvaltozatosabb és leueletszerubb nyelvi épits-
munkan.
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- Nem elég csak tételesen elvégezni az iskolakban a tantervi anyagot nyolc vagy
tizenkét éven at: be kell engedni nyelvtanoriinkra az életet. Ady ,lzenete” a mi
munkédnkra is vonatkozik: legyen minden magyardrank egy-egy életre edzg ,tiizes
szivkoho”. Elsé feladatunk, hogy a magyar nyelv szépségeinek megmutatisival, az
¢rzelmekhez is sz6lé anyanyelvi neveléssel megnyerjiik munkankhoz az ,,ifju vitézlék
lengeteg szivét”. Ugy képzelem el a j6 magyardrat, hogy ott a tantervi anyag el-
végzését ald kell rendelniink egy magasabb célnak: legyen minden tanitisi 6rank
egy-egy ,vig tizenet” életiink és nyelviink szépségérdl, gazdagsigarél. Engedjilk be
tehat az Eletet a magyar nyelv és irodalom ordira! Idézem Ady Endrének gagyon
nekiink sz6lo szavait:

Hés harc az Elet és megélni szép,
Ha hozzaedzik tiizes sziv-kohék
Ifja vieézl6k lengeteg szivét.

Ha élet zengi be az iskolat,
Az élet is deriis iskola lesz.
S szent frigyiiket igy folytatjak tovabb.

Nem csupan oktatasra van szikség, hanem anyanyelvi nevelésre.
A pusztan oktatdsra valo torekvés a legnagyobb tanari erbfeszitések ellenére sem
hozhat megfeleld eredményeket. Az olyan jellegli nyelvi aprémunkdnak kell egyre
nagyobb tért hoéditania iskoldinkban, amilyen Lérincze Lajos Edes anyanyelviink
cimil radids Stperceiben folyik mar két évtizede.

Nem tudok elképzelni olyan magyar nyelvi és irodalmi orat, ahol ne volna
szaz meg szaz lehetéségink a pozitiv nyelvmiivelésre, vagyis a nyelvi érdekessé-
gekre és szépségekre valo allandé figyelmeztetés aprémunkajara, az apro
nyelvi problémézasok tjan folyé nevelésre. .

Az életszerliség hidnya nemcsak a nyelvtan6rik nagy részére, hanem sok-sok
irodalomorara is jellemz§. Nemrég olvastam egy pedagégiai folyoiratban Margocsy
Jozsef panaszit: ,,Mereven katekizalé okratds folyik irodaloméraink tébbségében,
valamilyen szaraz tanulnivalo el6adasa és szamonkérése, sokszor igen antik méd-
szerekkel, nem pedig irodalmi nevelés” (Erettségi és felvételi vizsgatapasztalatok
az irodalmi feleletek alapjan. Felséoktatasi Szemle, 1969: 346).

S6t gy latszik, megvannak a magyartanitdis emlitett hibai orszdghatarainkon
kiviil is. Kormos Gyula irja a Kolozsvart megjelené magyar irodalmi” hetilapban:
»Az irodalomtanitds alapjaban’ mivészetértést kell hogy nydjtson, s ezért azt mond-
hatnim, nem annyira az adatok és meghatarozasok alapos elsajatitisa a fontos
benne, mint inkabb az intuicid, az érzék kialakitdsa; az adatok, meghatarozasok
ehhez csak intellektuslis felszerelést nyujtanak, tehdt eszkozi a szerepik, és nem
célul szolgalnak. Mai irodalomtanitisunk gyengéjét . elsésorban abban latom, hogy
az irodalomtanarok jelentés hinyada ezt még mindig nem értette meg. Pedig enél-
kiil az irodalom is csupan egyike a koételezd iskolai tantirgyaknak, a maga kotelezd
olvasmanyaival, nem pedig »emberi fajtink csodalatos. napléja«” (Irodalmi nevelés
vagy irodalomtanitds? Utunk, 1969. 14. sz.). Egy angol tudés esztéta, John Cowpet
Powys nevezte az irodalmat emberi fajtank csodalatos naploja-
nak.

De nemcsak az irodalom ilyen ,,naplé”, hanem a nyelv is - folytatorh én az.

- elébb idézett gondolatsort. A magyar nyelv és irodalom egyiitt az a csodilatos
naplé, amelyet a mi népiink ir a multban, a jelenben és a jovében. Ennek a naplé-
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nak megismerése, olvasgatisa és t6link telhet6 tovabbirdsa: igy is megfogalmaz—
hatnank magyartanitasunk feladatat. Az irodalmi neveléssel szorosan &sszefonédo-
anyanyelvi nevelésre van sziikség, és a ,naplénak”: az irodalmi miveknek,
valamint az ezeket Osszefogo, egész népiink alkotta nagy mnek, a magyar nyelv-
nek allandé ,Japozgatisara”. El kell érniink, hogy a magyar nyelv (és a magyar
irodalom) minden tanuldnknak egész életére sz6l6 élménye legyen. A nyelvi
ismeretek nyhjtdsa és a nyelvi készségek kialakitisa nem minden, illetSleg:
ez nem is sikeriilhet eléggé, ha nem tdreksziink elészor is és allandéan élménye-
“keét nyljtani a magyar nyelvrél: apré megflgyeltetesekkel, megjegyzésekkel — alta--
laban tugy, hogy mi tanarok és tanuldink egyiitt olvassuk ezt a ,,csodalatos.
naplot”. :

En minden magyar nyelvi éramat egy-egy érdekes kirandulasnak is tekintem,.
amikor tanuléimmal vagy hallgatoimmal egyiitt jathatom az ismerds, de sok
részletében mindig uj meg Uj szépségeivel gydnyérkédtetd tajat: a magyar nyelv-
ezer arcli, gazdag és csodilatos vilagat. .

> &&

SZABO TIBOR
Budapest

A szdbeli kezd6 szakasz és az applikéciés képek

Az 5. osztilyos orosz nyelvi anyaghoz ma mar szamos segédeszkoz all rendel--
kezésre: applikaciés képek, magnetofon-tanszalag, betiikartydk, munkafiizet. A sz6-
beli kezdé szakasz (az elemi beszédalapozas) idején az applikdciés képek birnak
egyik legnagyobb jelentéséggel. Jelentéségiiket az adja, hogy ezeknek a képeknek
egyedi tagjai mind szimplex képek (melyek kornyezeti elemek nélkil jelenitik meg
targyukat) és ez lehet6vé teszi, hogy a tanulék figyelme csak a képeken abrazolt-
»1elense°eknek megfeleld nyelvi-fogalmi lényegre koncentralédjék. Kovetkezésszerd,.
hogy igy nemcsak az anyanyelv kikapcsoldsdaval, hanem minden egyéb zavaré nyelvi-
fooalml momentum hattérbe szoritasidval segiti az vj szavak jelentésének pontos.
megerteset (a szemantizicidt), de segiti a beszédgyakorlast (a tematikus exetcitaciot)
is, mert az ehhez sziikséges komplex képek az egyedi applikacios képekbél hason--
léan pontos jelentéshordozassal alakithaték ki.- :

Kérdezve-felel szez7lahtizdcié' applikdcios képekkel

Az idegen szavak jelentésének a ‘megértésében (legalabbis "a tanulds konkrét-
fogalmi fokdn) a kép az anyanyelv magyarazé szerepét majdnem teljesen magara.
tudja vallalni. Az ismeretlen szavak jelentését a fogalmilag nekik megfelel6 képek
felmutatisa (barmely idegen nyelv tanitdsiban is) egyértelmlien megmagyarazza..
A szemantizacié azonban akkor tblti be eredményesen a feladatit, ha nem egysze-
riien csak szojelentéseket tudatosit, és a szoéjelentéseket hordozd nyelvi jeleket nem
csupan mondatokba illesztve tanitja meg, hanem a nyelvi kozlés természetének meg-
felelen dialégikus formaban is megjeleniti azokat. Azért fontos ezt hangsilyozni,.
mert a tanulék nagy része elég jol megtanulja szdismeretét a monoldgikus beszéd-
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ben (pl. a tartalom elmondisban) alkalmazni, annal kevésbé azonban a dialégikus
beszédnek abban a részében, amikor neki kell kérdeznie, illetve kérdéseivel serken-
teni, iranyitani a beszélgetést. Ennek a készségnek a hidnyos kialakuldsa azutin
alapvetben gatolja a ,nyelvi batorsag”, a beszédkezdeményezés, az idegennyelvi
gondolatcsere aktivitasanak a kibontakozasat.

Ma mar elmondhatjuk, hogy a szemantizacio, ha képeket is alkalmaz, leg-
kevésbé elégedhet meg a képek felmutatasival, a rajtuk 4brizolt fogalmak meg-
nevezésével, a szoéalak tanulok altali reprodukalasaval és mondatba illesztésével.
A kérdéseknek (kérdé mondatoknak) is mindig jelen kell lenniiik pontosan olyan
mennyiségben, mint amilyen mennyiségben a kozl6 (kijelentd) mondatok jelen van-
nak. Ennek érdekében mar a szemantiziciér is gy kell alakitani, hogy a kérdezés-
technika munkalasat is segitse. Az ilyen szotanitd eljarast kérdezve-felelé szemanti-
zacidnak nevezhetjik el. Miben all ennek a lényege? Abban, hogy képekre és kér-
désekre alapozadik:

a) A kép megmutatia a fogalmat. A tanir megadja annak idegen nyelvi jelét,
vagyis megnevezi. A széalakot a tanulék tébbszér utina mondijak.

b) Azutan a tanar a képen jelzett fogalom széalakjat mondatba foglalja (kezdé
fokdn egyszerli kijelentd mondatba) bemutatva az adott sz6 legaltalanosabb hasz-
nalatat. A tanuldk néhinyszor ezt a mondatot is megismétlik.

¢) Végiil a tanar kérdést tesz fel a képre, illetve az elhangzott mondatra.
A tanulék vilaszolnak ra. Elsé valaszuk reproduktiv jellegli, afféle mechanikus is-
métlés. Minden tovabbi valaszuk azonban mar produktiv jellegiinek mindsithetd,
még akkor is, ha lényegileg, a koridbban elhangzott vilaszt kell megismételniiik,
mert éppen a kiilonb6z6 tipusi kérdések alkalmazisa a gondolkozds bizonyos moz-
zanatait el6hivia a tanulokban. A  kérdezés-technika fejlesztése ugyanis minden
lehetséges kérdéstipus gyakorldsit megkivanja. A tandr ezért nem egy, hanem
tobbféle kérdést tesz fel ugyanarra a képre, illetve a képnek megfelelé mondatra
(nem a mondatrészekre, az egy masik gyakorlasi médja a kérdezés-technika fej-
lesztésének). A szemantiziciéban felteendd kérdések logikai 4llasfoglalasokra (alli-
tas, tagadas), dontésekre (valasztds), vagy ,ismeretek” kozlésére serkentik a tanulé-
kat. Kévetkezésszeri, hogy igy a valaszmondatok megadasaban nem (vagy nem-
csak) nyelvi reprodukcié, hanem gondolkodasbeli produkcié is végbemegy. A kér-
dezve-felel6 szemantizacié sémaja tehat a kovetkezd:

1. 'Szébemutatas képpel (a képen pl. egy asztal van) és megnevezéssel (sztdl,
vagy pl. table). ' ,

2. A sz6 mondatba illesztése (pl. Eto sztol, vagy pl. This is a table).

3. Kérdezve-felels szemantizalas:

Eto sztol? vagy pl. Is this a table?
Da, eto sztol. Yes, it is a table.
Eto sztul? Is this a chair?
Nyet, eto sztol. No, it is a table?
Eto sztol ilji sztul? Is this a table or a chair?
Eto sztol. ) _ It is a table.
Sto eto? What is this?
Eto sztol. It is a table.

A valaszok egyben arrél is felvilagositast adnak, hogy a tanulék megértették-e,
illetve helyesen értették-e meg az anyanyelv magyardzd szerepét magira vallalso kép
alapjan az idegen sz0 jelentését. A szébeli szakaszban eléfordulé kozlé mondat-
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szerkezetekhez a tovabbi kérdéstipusok alkalmazhaték a megfelélé applikacios ké-
pek egylittesében:

(D 2

5)

A

Eto maljesik? Maljcsik sztoit?

Eto gyevocska? . - . Maljcsik szigyit?
Eto maljesik ilji vyevocska Maljcsik sztoit ilji szigyit? .
Kto eto? Sto gyelaet maljcsik?

Eto boljsoj dom? Ucsenyica v klassze?
Eto malenjkij dom? Ucsenyica v komnatye?
Eto boljsoj ilji malenjkij dom? _ Ucsenyica v klassze ilji v komnatye?
Eto kakoj do§n? SR Ggye ucsenyica?
Mo
3Mo ?

Ucsityelj govorit po-russzki?
Ucsityelj govorit po-vengerszki?

Ucsityelj govorit po- russzk1 ilji po-vengerszki?
Kak govorit ucsityelj?

Ennek a kétdezve-felel6 szemantizacids eljarasnak legalabb harom nyilvaavald
hasznat érdemes megelmiteni: «) a tanulandé 4 szavak a kérdezve-felelés soran
olyan sokszor fordulnak el6, hogy a gyerekek mar a tandran elsajatitjak; &) a kilon-
boz6 kérdéstipusok olyan gyakorisiggal jelennek meg, hogy a gyerekek kiilén nyelv-
tani tudatositds nélkiil hasznilatba képesek venni; ¢) a valaszadas elemi mondat-
szerkezetei nemcsak tudatosulnak, hanem a nagy fordulatszam kovetkeztében a
készség szintjére is emelkednek.

Tematikus exercitdcio applikdcids képekkel

A kérdezve-feleld szemantizicioban megismert, s kérdé és valaszolé (kijelentd)
mondatokban hasznalni megtanult szavakat mér a szdbeli szakasz idején célszeri
tematikus beszédcsoportokba 6sszevonni a tanulék szdmara. Erre a 6. lecke kinalja
az elsd alkalmat, amelyben a klassz szd is elSfordul, miiltal az osztdly témakor
kialakitasa megkezdG6dhet. Ezt kovetben a 12. leckében a komnata, a 14-ben pedig
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a park tematikajara keriilhet sor. A begyakorldsnal szintén az applikiciés képeket
hasznaljuk, felépitve bel6lik a kivant tematikus komplex képet. Példaként nézzik
meg az osztaly témakor alakitasat.

a) Elészor a jellemzé tirgyakat abrazolé képeket helyezziik fel a tablira, kl-
alakitva a mili6t, jelen esetben a tantermi kornyezetet (A. kép). Minden képre fel-
helyezéskor kérdést “tesziink fel (valtozatosan, ahogy a szemantizaciéban begyako-
roltattuk) és kozos feleleteket varunk — legalabbis kezdetben — a feltett kérdésekre:

A

LI L)

9 @

1. Sto eto? 2. A eto sto? 3. Sto zgyesz? 4. Tam tozse parta?- 5. A tam okno
ilji lampa? 6. Eto skaf? Majd az egészre mutatva: A eto sto?
- b) Azutan a jellemzé személyeket helyezziik el a tirgyi mili6ben (B. kép):
7. Kto eto? 8. Eto ucsenyica? 9. Zgyesz Eva? 10. A tam ]anos? Ismét az
egészre mutatva: Ggye onyi?
¢) Végil a személyek és targyak egyiittesében kialakult képi szituaciéra (jelen
esetben a cselekvésekre) kérdeziink ra (szintén B. kep*) Ucsitelj szprasivaet? A sto

* Az illusztricidé rajza applnkacms képosszeallitas alapjan keszult tehdt ,hitéles”, a tam-
6ran- nehezseg nélkil kirakhaté.
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gyelaet. ucsenyik? Kak onyi govorjat? Eva piset? Ona piset ‘po-russzki? A sto gye-
laet Janos? Kak on csitaet? '

d) Osszefoglalasként egyféle gondolatrendszerezé vazlat kialakitdsa érdekében
a harom jellemz8 kérdést is feltessziik: 1. Sto v klassze? 2. Kto v klassze? 3. Sto
onyi gyelajut? !

e) Azutin lehetdséget adunk a tanuldknak a dialdgikus beszéd egyéni fryaLot-
lasara (kérdezzék egymast és feleljenek egymas kérdéseire a képrél), s arra is,
hogy a gondolatrendszerez6 vazlat-kérdések alapjan Osszefiiggd, monoldgikus be-
szédben is begyakoroljdk mindannak az elmondasit, amit a komplex képen latnak.

K&

BOROSKA MIKLOS
Bessenyei Gybrgy Tanarképzé Fgiskola, Nyiregyhsza

Egy vitatott médszer védelmében

(A kisérletekben rejld lebetdségek vizsgdlata)

Az elmilt években az egyik legtobbet vitatott kérdés volt az 4ltalanos iskolai
tanarok koérében az, hogy a tanulok 6nallé munkajan - alapulé (Forrainé féle) mod-
szerrel a Forrainé Altal javasolt feladatok megoldasa, feldolgozdsa utin a tanuldk
szerezhetnek-e megfeleld jartassigot, készséget, és milyen gondolkodasi szintet ér-
hetnek el. A vélemények megoszlanak. Bamilyen médszer alkalmazasianal az elért
eredménynek sok osszetevbje van. Elképzelhetd, hogy az egyik tanir a javasolt
feladatsort nem megfeleléen illeszti a tanuldk, addigi ismereteihez, ily mddon az
eredményesség mérésekor alacsony szint adddik, ugyanakkor egy masik tanar altal
atgondoltan alkalmazott ugyanezen mddszerli éra,-a javasolt feladatok megfelels
moédositasa utdn torténd megoldatisa kivalé eredményt mutat. Vannak kartarsak,
akik egy 1j, javasolt oktatasi mddszert6l azonnal tilsdgosan sokat varnak és hamar
kidbranulnak belble, ha az eredmények nem jelentkeznek gyorsan. Egyik kollégam
évek  6ta alkalmazza az tun. Forrainé-féle modszert: tapasztalataim szerint igen
kivalo eredményt ért el éveken keresztil. O mondta az aldbbiakat: ,,Az alapelvet
tokéletesen clfogadtam a javasolt médszerben. Igyekszem maximalisan biztositani
a tanuldk 6nallé munkdjat az 6ran; a tantervi anyag feldolgozdsahoz javasolt fel-
adatsort valtoztani kell (a médszer kidolgozodi és a feladattar készitdi ezt kérték is);
az anyag feldolgozdsa soran a korszerl elemek beiktatdsa szikségszerl; az anyag
feldolgozisa egyetlen éran sem nélkiilozheti a tanar j6 otleteit; elképzeléseinek
valora valtasat. Ezek hidnyaban a legjobbnak itélt médszer, meghatarozott korszerd
anyag targyaldsa utan sem tudunk megfelelé etedményrél szamot adni. Azonosulnia
kell a tanirnak a médszerrel, a tanitott anyaggal, egyszéval: oda kell adnia magat,
ha j6 munkat akar végezni, marpedig akarni kell”. Erdekesnek, &szintének talaltam
gondolatkdzlését és néhany 6rajat megnéztem. Ordin a tanulok 6nalléan dolgoznak,
de jonéhiany otlettel valtoztatott az anyagfeldolgozéasra javasolt moddozatokon, gaz—
dagitotta azokat.

Miutdn az 5. osztalyban tanultik a kiilonb6z6 szamrendszereket néhany 6ran
t, azéta a tanulok a datumot és 6raszamot minden 6rdn mds-mas szamrendszerben
irjak fel, a 10-es szamrendszerig bezardlag.
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A munka tempojat gyorsitja azzal, hogy az d6ran feldolgozasra kijelolt felada-
tokat és megoldasokat (rajzokat, terveket, egy feladat tobbféle megoldasat) 80X 60
cm-es kistabldkra irja az 6rakra valé felkésziiléskor. A megoldasokat letakatja pa-
pirral; sok esetben hibis megoldast kozol és a tanulék feladata a hiba keresése.
Amelyik iskoldban irasvetitd all rendelkezésre, a feladatok megoldasa félidra is
keriithet. Ily modon nem kell a tandrnak az érdn sokat irnia és a tanuldknak igy
megfelel§ idejik jut a mélyebb elemzésekre. A kistablak akalmazasa barhol meg-
oldhato Az oran gyorsabb tempodban haladé tanuloknak egyik - kistablan kiilén
feladat is rendelkezésiikre 4ll; ha a kotelezének adott feladatot mar megoldottak,
akkor kiilon papirra irjak ezen feladat megoldasat, 6ra végén a tanarnak beadjak
és a feladat j6 megolddsa esetén pontokat szerezhetnek, megfelelo pontszam ° elérése
esetén a megoldok-jelest kaphatnak.

A hazi feladatokat a tanulék nem a fiizetbe készitik el, hanem kiilén papiron,
és a kovetkezd Oran beadjak. A tanidrnak igy jobban médjaban 4ll értékelni azt,
mint a fizetben megoldott feladatokat. A tanuldk értékelve kapjak vissza a fel-
adatokat (hazi feladat nincs minden alkalommal).

Az 6rdk els6 részében feladatokon keresztiill megbeszélik az elmult 6ran el6-
fordulé problémakat és felyjitjdk az 1j anyaghoz kapcsolédé ismereteket is.

Az oran kitzott feladatok megoldasaért pontokat kapnak a tanulok. Az a ta-
nulo, aki kiilondsen szép megoldast taldl, a meghatirozott pontokon felil jutalom
pontokat is szerezhet. Jutalompont jar a megoldast szemléltetd rajz készitéséért,
valamint a tébb moédon valo feladatmegoldasért. Az éra végén a tanuldk altal
megszerzett pontokat Gsszegezik. Ezzel az értékelés még nem torténik meg. Az 6ran
maximalis pontszimot elérd tanuldkat szines papirokbdl kivdgott cm® nagysign négy-
zetekkel jutalmazzuk: a 85-99%-0s teljesitményt eléré tanulék piros, a 40-84%
teljesitménnyel dolgozék zold, a 40% alatt teljesitd tanulék fekete, a 100%o-o0s
teljesitménnyel dolgozé tanulok pedig sirga négyzetet kapnak. A négyzeteket egy
vgynevezett teljesitményfiizetbe ragasztjdk, amelyben minden hénap szadmara egy
oldal van, s a tanulék az Ora sorszdmanak soraba ragasztjak a négyzetet. A ho-
napok végén a tanar a szineket dsszegezi és arra a lapra beirja a hénap folyaman
szerzett érdemjegyeket is.

A legritkdbb esetben fordult el6, hogy a témazaro jegyek ne lennének Ossz-
hangban a szinekkel. A sirga és piros négyzetekkel z6mmel a jeles, legfeljebb a jo
eredményii témazarékat ir6 tanulék rendelkeznek. A fekete négyzet a tanulo,
a szill6 és-a tanidr szdmara egyarant figyelmezteté. Amennyiben az 6ran a szo-
kasosnal tobb fekete négyzetet szereznek a tanuldk, akkor a kovetkezd orakon
a tanitott anyagra nagyobb figyelmet kell forditani. Az ordkon targyalt anyag
struktirdkba valé beillesztését, a tanulék itéletalkotisokra valé nevelését kiiléndsen
fontosnak tartjdk. Azok a tanulék, akik kiemelkedfen j6 megoldasokat taldlnak,
kiilon jutalompontokat szerezhetnek, igy a kotelezé feladatokban eléfordulé hibak
ellenére is szerezhetnek sirga négyzetet. A javasolt feladatsort mindenkor a tanulék
tudasszintje szerint kell médositani. A modszer alkalmazhaté (tobb feladatsora is)
tagozatos osztilyokban is. — A leirtak szemléltetésére a kovetkezékben egy tagoza-
tos 7. osztily ismétlé-rendszerez6 oOrajat irom le. A tanuldk a sikidomokat, a sik-
idomok kapcsolatait, osztalyozasat, rendszerezését halmazokhoz kapcsolédva tirgyal-
tak, de a szamkor felépitését, szamelméleti alapismeretek megértését stb. is a hal-
mazok segitségével végezték. :

Az 6ra bevezets, el6készité részében a haromszdgek osztalyozasaval foglal-
koztak:

K téglalappal kerekitették el a haromszogekét. K-t felosztottak H-ra (he-
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gyesszogli ~ haromszdgekre), D-re derékszogi haromszdgekre), és T -re (tompa—
sz0gl haromszdgekre). ‘

K-n beliil foglalnak helyet az egyenlé szari hiromszégek, melyek halma-
zat S-sel jeldlték. A tanulék megfogalmaztak ,Minden S K, de nem minden
haromszog S”. A hegyesszogh egyenld szaru hiromszogek halmazin beliil keri-
tették el az egyenld oldali haromszéget. A tanulék megfogalmaztak: ,,Az egyenlé
oldali haromszég minden oldala egyenls, az egyenlé szirt hiromszég 2 oldala
egyenld, tehdt az egyenlé oldalu haromszog specialis egyenlé szaru haromszog
Tablara irtdk: minden N S, de nem minden SN. -

- Kitértek arra, hogy a haromszogeket nem lehet (a szokasos modon  — egyenlé
oldald, egyenlé szari és altalanos hiromszégek) oldalaik szerint osztalyozni. -
A kovetkez6 abrat készitették el: (1. abra)

|

H > T

0

Ezutin a négyszogek osszefoglalo-rendszerezd ismétlését végezték el.
A feladatok sorszamozasat év elejétdl folyamatosan végzik.
312. Az alabbi allitisok koéziil melyik helyes? (Kistablara irva az allitasok)-
a) Minden négyzet téglalap: 1
Minden téglalap négyzet: 2
A négyzet sohasem téglalap: X ’ )
b) Fogalmazd meg rajzban’ a téglalap és a négyzet kapcsolatat!
¢) Tedd ki a megfelel6 jelet a és & kozé!
Ha @ b, akkor a téglalap neve: négyzet.
’ . 3 p.
Minden feladat ©nall6 megoldasa utin a feladatokat koézosen megbeszélték és
beszélés utan az alabbi valaszokat fogadtak el:
a) 1 (a négyzet egyenlé oldali téglalap)
b) -

Az Nis T, de T nem N,

¢) Ha a téglalap oldalai a és b és a = b.
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A megbeszélés utan szinekkel is szemléltették a kapcsolatukat. A téglalapot
piros papirral vontak be, a négyzet akkor a plros szint is tartalmazza, de egy mas
szint is, legyen példaul kék is.

- A tanuldk teljesitményét pontoztak, értékelték. .
313, Melyik a helyes allitas?
2) Minden rombusz négyzet: 1
Minden négyzet rombusz: 2

A négyzet sohasem rombusz: X
b) Fogalmazd meg rajzban a rombusz és a négyzet kapcsolatat!
¢) Ird a pontok helyére a megfeleld szét!

A NEZYZEL ©eiiiiieiiiiiee e rombusz.

@) 2 Minden N R, de nem minden R N.
b) :

R
Hi

¢) derékszogil
A kapcsolatot szinekkel is szemléltették. A rombusz, szine zold volt, a négy-

et kék is. y

314, S -
@) Minden rombusz téglalap és négyzet: 1
Minden téglalap rombusz és négyzet: 2 o o oy

Minden négyzet rombusz és téglalap is: X
. b) Fogalmazd meg rajzban a téglalap, négyzet, tombusz kapcsolatit!
¢) Legyen a téglalap, rombusz, négyzet oldala a és b, magassaguk: m,.
"Ha a=m,, akkor az idom neve: ......cicevveiiiininenns J N
Ha a=b és a=m, akkor az idom neve: ........cocvevriiirieiiiniiiiiiiini e

3 p.
a) X (Minden NT é&s.R is,. mivel egyvenlé oldald téglalap, ill. derékszdgii
-.rombusz) :
b))
E
N
) —
S—
QL

¢) négyzet
rombusz. -
Szinekkel is szemléltették a kapcsolatokat:
a téglalap: piros;
a rombusz: zold;
a négyzet: piros, zold, kék is.

64



315. Melyik a helyes allitds?

a) A paralelogrammak szemkozti oldalai egyenléek és parhuzamosak: 1

A paralelogrammék szemkozti oldalai parhuzamosak: 2
A paralelogrammak egyenld oldald négyszogek: : X

b) Fogalmazd meg rajzban a paralelogrammak kapcsolatat! -

¢) Ha a paralelogramma négy szdge egyenld, akkor

Ha a paralelogramma olda}ai egyenldek, akkor ....cocvniviinieiiiiiii s

Ha a paralelogramma szomszédos oldalai egyenléek, akkor
o -3 p.

@) 2, 1 (A szemkézti oldalak parhuzamossagibél kovetkezik az egyenldsége is.

— A szitkséges és elégséges feltételt szépen elemezték.)
b) [~

Y

..........................................

.........................

Minden T; N; R; P, de nem minden P; T; N;R. ‘Minden T; N; R rendelkezik a P
wlajdonsagaival, de

c) N : N . N
T : " R R
Szinekkel szemléltetve: a paralelogramma szine legyen barna (B), akkor ’

a téglalap B és P;
a rombusz B és Z;
a négyzet B és Z és P és K is.

316. Melyik a helyes allitas?

@) Minden paralelogramma trapéz; 1
Barmelyik trapéz paralelogramma; ' . ‘ 2
Van olyan paralelogramma, amely nem trapéz: X

b) Fogalmazd meg rajzban a paralelogrammak és trapéz kapcsolatat!
‘Ha a trapéz oldalai egyenl8ek és minden szége 90°, akkor
Ha a trapéz harom adatbdl szerkeszthets, akkor ....ooovvviivinniiniinniiiiiniiininnn,
Alapos elemzé vita utin az alabbi indoklisokkal fogadtik el-a helyes vala-
szokat:

...........................

@) 1 (a trapéz olyan négyszog, amelynek két parhuzamos oldala van és az
minden paralelogramma esetében igaz. Ebb6l indultak ki és cafoltik a tobbi
allitast.) '
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b)

-Szinekkel: a trapaz szine (fehér), akkor a paralelogramma F és B
a téglalap F és B eés P
arombusz FésBés Z
a négyzet F ésB ésZ

Kés P

¢) Rombusz . Négyzet Paralelogramma

(Négyzet), ha : egyenl6 szari, vagy deréksz. trapéz.
minden sz6ge 90°

317. ;

a) Minden paralelogramma deltoid: = - 1

- Van olyan paralelogramma, amely deltoid: 2
A trapézok mindegyike deltoid: - X

b) Fogalmazd meg rajzban a deltoidok, paralelogrammak, trapézek kapcso-
latat!

¢) Ha a deltoid 4tléi fele21k egymast és egyenlGek, akkor a deltoid:

. 3 p.
A kistablan a tanar bemutatta a valaszokat; ezek kozott tudatosan helytelenek
is szerepeltek. Elénk vita utan rogzitették a helyes itéleteket:
a) 2 (A deltoid olyan négyszog, amelynek 2-2 szomszédos oldala egyenld.

Mivel ez a paralelogrammak kozill a négyzetre és a rombuszra teljesiil,
azért ezek deltoidok.)

b) "
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Az ,iires” (elem nélkiili) részeket satirozassal jeldltiik. (A trapéz nem deltoid;
altalanos paralelogramma nem deltoid; téglalap nem deltoid és nincs olyan rom-
busz, amely ne lenne deltoid.) '

Szinekkel is szemléltetve; legyen a deltoid szine lila, akkor a rombusz és négy-
zet az eldbbi szineken felil lila is lesz. A rajzon az tres részeket satirozassal je-
loltiik.

¢) Négyzet

Rombu.sz
318. Az A4ltalanos hégyszbg és az éddig attekintett négyszogek kapcsolatat fogal-

mazd meg rajzban! ] .
: : 1 p. '

r

Ir A ~

7

7

Az alabbi itéletet alkottak: minden P;Tr; D négyszog, de nem minden N; P;Tr; D,
Szinekkel bemutatva: az altaldnos négyszog szine legyen korall (K), akkor.
ezzel a szinnel minden négyszég rendelkezni fog. Igy példaul, akkor a téglalap ‘az
alabbi szinekbd! lesz dsszetéve: korall, fehér, barna, piros. '
319.1rd fel a négyszogek mellé a teriiletszamitasukhoz hasznilhaté képleteket!
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Az o6ra elsé feladata utdn a gyorsabban dolgozé tanuldék az alabbi feladatot

oldhattik meg:

Egy négyszdg csticspontjainak koordinatéi:

A(+3; +4) B (-3, +4

C (—3;V+ 1) D (+3; +1)

Tikrozd a négyszoget az X tengelyre és olvasd_le a kapott idom csicspontjainak
koordinatait! (A tagozatos osztilyban a koordinata rendszerben torténé abrazolas

mar szerepelt,
hany teriiletegységbdl all a négyszog?

de a 8. osztalyban is ismételni kell a négyszogeket.) Szamitsd ki

+3 p.

Ennek a feladatnak az ettekelese az oran megtorténik, és a fanulé pontszai-

maba beleszamit.

Az oOran értékelték a tanuldk teljesitményét, és az elért pontszimok alapjan a
leirt médon a tanulék kiilonbozé szinii négyzeteket kaptak.
Tulajdonképpen egy Forrainé-féle médszerrel vezetett 6rarél és a modszer mé-

dositdsirdl, a valtoztatds, a rugalmas,

eredményes alkalmazasrol tettem emlitése,

de meggy6z6désem, hogy barmilyen javasolt médszer, j6 elgondolas, a kozeljove-

ben bevezetésre keriilé 4j tanterv csak &tletes,

akard, az eredményes matematika

oktatast szivén visel6 pedagdgusok altal valésithaté meg.

\

2 &&

SZALAY ANDRAS

Cserkesz616

A tlzedes tort bevezetése az 3. osztalyban

A tantervmodositds a tlzedeS'torteket — a
korabbi tantervi allasponttal szemben — mar
a tanév elején bevezeti az 5. osztalyban. Ezt a
valtoztatast azonban nem értelmezhetjik mecha-
nikusan.

Nem eclégedhetiink meg azzal, hogy, amit ed-
dig februarban tanitottunk, az most mar szep-
temberben sorfra keriil. Az idGpont eltolodasa
szitkségessé teszi modszereink megvaltozeiatasat
is. Kordbban a tortet, mint az egész egyenld
részekre osztisidval elballitott, szimot értelmez-
tilk (szubsztancialis tortfogalom). Ennek sorin
eljutottunk a 10-,
és megismerkedtek tanuldink ezek specialis irds-
modjaval: a tizedes tortekkel. Most azonban az
elézetesen kialakitott tortfogalomra nem tamasz-
kodhatunk és helyteleniil jarnink el, ha meg-
kisérelnénk a szamldlé, a nevez8 stb. elsietett
bemutatasaval ,fogalmi ismereteket” létrehozni.
(Erre majd a masodik félévben a tortek tahita-
sa utan keriil sor.)

* A tantervmoédositas nem jelenthet visszatérést
az 1963. év elétti gyakorlathoz sem, amely fi-
gyelmen kivil hagyva a megértetést és a képes-
ségfejlesztést, megelégedett a miveleti szabalyok
tanari kozlésével. Gyermekeink, akik mar 4—5
éves koruktél vasdrolnak masfél kg kenyeret,
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100- stb. nevezdji tortekhez

" neveléi kézlés alapjan torténik:
. helylertek tabldzatunkat az

fél kg cukrot, 2 dkg élesztdt; meg tud;ak sza-
molni, hogy elegendd lesz-e a pénzik a 6,40
Ft-os csokira, izgalommal hallgatjdk és megée-
tik az uszéversenyek tized masodpercekben ki-
fejezett eredményeit, igen sok ismerettel rendel-
keznek a tizedes tortekre vonatkozéan. Ezek az
Lintuitiv ismeretek”, amelyeket ugyan elemezni
nem tudnak, de a ‘gyakorlatban helyesen alkal-
maznak, valamint a természetes szamokrol és a
tizes szamrendszerrSl tanultak ,,analdgidja’ szol-
giltatjak azt az alapot, amire timaszkodhatunk.

Munkidnkhoz nagy segitséget nydjt a MTA
Pszicholégiai Intézetének iranyitdsaval késziit
(an. Forrayné-féle) Példatir, az ajanlott tan-
anyagbeosztas is ennek fethasznalasaval készilt,
de hogy ez sem tekinthetd minden problémat
megoldé receptnek az mar az els§ éran kitdnik.

A tizedes tortek bemutatdsa az 55. oldal 28.
feladatdban a helyiért&k-tabla felhasznalasaval
Kiegészitjiik a
egyesektsl jobbra
is. Az egyesektdl jobbra a tizedek, szazadok, ez-
redek helyezkednek el” stb. A 29. feladat tab-
lazat segitségével, a 30. feladat pedig tablaza-
ton kiviil mar ilyen szimok felirasit kivanja
meg a tanuléktdl: 3,4; 0,06; 2,005 stb. A ta-
pasztalat szerint ez — ennyi eldkészités utdn —



a gyermekek jelent8s hanyadinak nem sikeriil.
A deduktiv 4t — a helyiérték-tabla és a tizes
szamrendszer analégidja —, barmennyire szik-
ségesnek tartjuk is késébbi felhasznalasat, ki-
indulasként nem alkalmazhaté, nem kapcsolé-

dik a gyermek valosidgos nagysigi képzeteihez

és igy nem ad értheté magyarazatot arra, miért
igaz 450 -f = 4,50 Ft =45 Ft

és miért ' '
hamis 405 f # 4,50 Ft.

Vilagnézeti jelentsége is van annak, hogy a
gyermek szamira 4allandéan értheté legyen a
»valosag-kapcsolata” azoknak a matematikai fo-
galmaknak, amelyekkel dolgozik és a gyakorlat
is azt mutatja, éppen olyan tévedés volna azt
hinni, hogy készség alakithaté ki tizedes tértek
irasiban és olvasidsiban a tizedes tortek nagy-

sagi viszonyainak legalabbis bizonyos foku isme-

rete nélkul, mint elfogadni, hogy az a tanulo,
aki “fel tudja sorolni egymés utin a mérték-
egységeket, mar kell§ jartassiggal rendelkezik
azok atvaltiasiban és felhasznaldsaban is. Mind-
kettét csak a tizedes tortek és mértékek komp-
lex feldolgozasa segiti. E meggondolasok figye-
lembevételével eredmenyesnek blzonyult az alab-
bi eljaras:

1. A kiinduld probiémdt és a gyermekek ko-
7dbbi ismereteinek mozgositdsit a begy(jtott ar-
cédulak, termelési adatok, szamolasi . blokkok
szolgaltattak, amelyeken sokan felismerték a ti-
zedes tért alakban irt szamokat. Igy értelmessé
valt minden gyermek szamira annak vizsgilata:
»Mit jelent a tizedes tort alakban felirt szam?”

2. ,,A vilagrédl felhalmozott ismereteinket nem
adhatjuk tovabb ennek a vilagnak a megkeriilé-
sével és benne azon személy gyakorlatdnak meg-
keriilésével, aki ezeket az ismereteket atveheti”
(N. F. Talizina: A programozott oktatis elmé-
leti problémai). Ez esetben sem mellézhetjitk
a gyermekek gyakorlati tevékenységét. Alkalmas
eszkoznek Dbizonyult erre a mérészalag, amit
minden gyermeknek a kezébe tudtunk adni. A
neveld ilyen cselekvési utasitdsokat adott:

»Mutass 1 dm hosszi tavolsagot!” ,,Hanyad
része ez az 1 m-nek?” ,Mutasd meg a 3 dm-es
hosszisagot, hanyad része ez az 1 m-nek?”
»-Mutasd meg az 1 m egy szdzad részét!” ,Mi
ennek a neve?” Majd a tizedes tértek irdsanak
bemutatdsa utan: ,,Mutasd meg a 0,50 m és a
05 m darabot!” ,,Hogyan mondhatjuk mas
mértékegységben a 0,50 m-t (50 cm), a 05
m-t?’

2. A gyakorlati életben-és -az alsé osztalyok-
ban megismert mértékegységekkel mérdeszkdzok
nélkil végzett gyakorlasok a képzetes szemlélet
sikjdn szolgaltak a tizedes tortekre és a mérté-
kekre vonatkozé jirtassigok és készségek fej-
lesztését. Kiilonésen fontosnak tartottuk, mint
tovabblépést az 5. osztdlyban, azt, hogy a
gyermekek indokoljak valaszaikat. A tapasztalat

‘szerint ez sokkal konnyebben sikeriilt nekik a
‘mértékek, mint a helyiérték alapjan, Ilyen kér- -

dések:

»Hany Bt az 50 f?” ,Ird fel tizedes tort
alakban!” ,,Allitdsodat indokold!” ,,Hogyan ir-
hatjuk fel az 5 f-t?” ,Miért irthatjuk 50 f =
= 0,50 Ft = 0,5 Ft?” A 6. osztalyban sok ne-
hézséget okozé miiveletek megértését készitik eld
az ilyen feladatok: ,Hiny dkg a kg 1 tized, 1
szazad, 3 tized, D szazad stb. része?” Tankény-
veink is sokkal valtozatosabb példaanyagot tar-:
talmaznak annal, mint amilyent érdinkon 4ltala-
ban hasznitunk. Pl. ,Hany kg a 70 dkg, 9 g?”

Hird fel 25 m 75 dm = m?” 4 q 156
kg 5 dkg= kg?” ,Hany méter, deci-
méter, centiméter a 10,228 m?” A kérdések

megforditisaval segitik a fogalmak belsGvé vi-
lasat az ilyen kérdések: ,Ertelmezd a 0,8-et;
a 0,80-ot; a 0,009-et, ha az egész klloarammot
métert, hektolitert stb.-t jelent!”

4. Ilyen el6készités utdn mar nem fog nehéz-
séget okozni a gyongébb tanuldknak sem a ti-
zedes tortek elhelyezése a helyiéreék-tablazatba,
jobb eredménnyel irjak, olvassak a tizedes .tor-
teket. Teljesen elvont, gondolati sikon is el tud-
jak végezni tizedes tdrtek nagysag.szerinti Ossze-
hasonlitdsit nemcsak ilyen feladatokban: , Me-
lyik a nagyobb a 4,32 vagy a 4,227?” , Rendezd
novekvs, “csokkené sorban: 2,05; 2055 2,50:
stb.1”, hanem az ilyenekben is: ,lrjatok a pon-
tok helyere megfelelo szamjegyeket 4,678 <
4,.121”

A felsébb osztalyokban sorra keriild fogalmak
sérlelését” is elinditjdk a szamrendszer struk-
tirajara vonatkozé ilyen kérdések: ,frd fel azt
a szamot, amelyik 3 egyesbdl, 6 tizedbdl és
8 ezredbé! all!” , Mibdl all ez a szam: 45,067

ird fel a 603,07-et a tizes szamrendszerben*

bontva!” (6 - 100+0 10+3-1+0-01+
+7- OOlesncm6+3+7')

A szemléletes kiindulasi alap a leggyongébb
gyermek szamara is kénnyen megérthetd lehets-
séget Dbiztosit a késébb felmeriils problémak
megvildgitisdra. Példdul az ilyen feladatokndl:
»Melyik a nagyobb a 0,18 vagy a 0,0972” A
0,18 m = 180 (mm), akkor a 0,097 m = 97
mm.

5. Tudatosan fel kell hasznalpunk mind a
szamfogalom, mind a mértékismeret elmélyitésére
azokat a miiveleteket is, amelyeket a tizedes
tortek tanitisanak ebben a szakaszaban vég-
ziink. A mennyiség, mérészam, mértékegység ér-
telmezésével bemutatjuk @ mértékvdltds masik
eljardsat is. Ha kisebb mértékegységr6l tériink
4t nagyobb K mértékegységre  osztunk, ellenkezd
esetben szorzunk a valtészammal. Ujabb fogal-
mak .érlelésének elinditasat jelenti annak észre-
vétetése, hogy a mennyiség értéke fiigg a méro-
szamtdl. és a mértékegységtdl, forditott ara-
nyossag a mérGszam és mértékegység kozott
(megnevezés nélkiil!). A tizedes téreek syorzdsa
és osztdsa 10-zel, 100-zal stb. kapcsan ramutat-
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hatunk, hogy ez esetben a szamjegyeknek csak
a helyiértéke valtozik, de az alaki értéke nem.
Egysgeriisitésnél és bovitésnél nem vialtozik a
helyiérték sem. A gyakori &sszetévesztések miatt
nagy gondot kell forditanunk az ilyen feladatok-
ra: ,.Ird le két tizedes jeggyel 2,5 m; 1,300 kg,
0, q!” ,,Magyarizd meg, miért nem valtozott
itt a mennyiség értéke!” Végiil ne feledkezzink
el a kerckités tanuldsa sorin kinilkozé lehets-
ségek ilyen célzati felhasznalasarél sem.

. 6. A gyakorlasra hasznalt példaanyag vilto-
zatossaga gondolkodasra késztet, érdeklédést kelt
és segiti a megértést akkor is, ha a sokféleség
a megsyivegezés formdijiban nyilvanul.

A hagyomanyosnil sokkal nagyobb jelentd-
séget kell tulajdonitanunk a szdmegyenesen és
grafikonon torténé abrazolasnak. Erre vonatkozd
kérdések lehetnek: ,,Jelold a szimegyenesen a
3,5 helyét, ha egy egységnek 4 ricsbeosztis fe-
lel meg!” ,,Hol lesz az 1,2 helye azon a szam-
egyenesen, amelyiken 5 rAcsbeosztds jelent 1
egységet?”’ Az a felismerés, hogy 4 racsbeosz-
tasbol allé egységnél a 0,5 szamnak mas hosz-
szusag felel meg, mint a 10 racsbeosztasu egy-
ségnél, mir a tdért operator szerepére utal, egy-
ben segiti a fogalom altalanositasat is.

Mas lehetSségek: A ,Milyen szamot irhatunk
a [] helyébe, hogy az egyenldtlenség igaz ma-
radjon: 2,532 < 2,[]18?” ‘kérdésre mindazon
szamok halmazanak felirdsit kivinjuk, anielyek

az adott tulajdonsiggal rendelkeznek [ =
{6, 7, 8, 9}. Az ismeretek gyakorlisa mellett

‘a relacié jelek helyes alkalmazasit is szolgaljak

az ilyen feladatok: Ird a kifejezések kozé a

megfeleld jeleket (< ; = ; >):

0,5 0,05

0,70 kg 70 dkg

2,5 - 100 2,500

3,6 :10 0,36 stb.

Ez az ut elvezet egy nem teljes, de hasznil-
hato, késébb tovabb fejleszthetd tizedes tért-
fogalomhoz és valtozatos lehetdséget biztosit a
mértékekre vonatkozé ismeretek alkalmazasira,
gyakorlasara. Feltétlen hianyossiga beszimolém-
nak, hogy nem tartalmaz utalist mérések tény-
leges végzésére, amirGl a nagysagi fogalmak ki-
alakitiasa érdekében nem feledkezhetiink el bar-
milyen sziikre szabott is a rendelkezésiinkre 3116
orakeret. Ugyanakkor azt is szerettem volna
bemutatni, hogy ennek az anyagrésznek a tani-
tasanal is nemcsak szitkség, hanem lehetdség is
van, nemcsak 2 képességek fejlesztésére, hanem
olyan kapcsolatok bemutatasara is, mint: halma-
zok; fliggvények, relaciék és késGbbi osztalyok-
ban sorra keriilé fogalmak ,,érlelésének” elindi-
tdsira is, s mindez nem vezet a tanulék meg-
terheléséhez, ellenkezéleg, megkonnyiti munkiju-
lkat. '

3 &

DR. HEGYI JOZSEF
Pécs, Tanarképzé Féiskola

A feladatlapokl_alkahnazésa a zenei megismerésben

El626 kozleményiinkben* ismertettik a programlapos vagy feladatlapos mod-
szer pszichologiai, pedagogiai és zenei szaktirgyi hatdsait, ezek jelent8ségét a sze-

mélyiségformalasban.
Kétségtelen,
sekre késztetik a tanuldkat.

hogy a feladatlapos eljarasok szandékos figyelemre,
Novelik aktivitasukat és

megfigyelé-

onallosagukat, a - feladatok

eredményes megoldasa fokozza a sikerélményeket.
Az ismétlések és rendszerezések, a kozosségi és az egyéni tudasszint mérése és

értékelése mellett a programlapok jol szolgaljdk a zenei megismerés kiilonb6zd
agait, modjait. A zenei -ismeretek legfontosabb teriiletei: ) dalok és tanitasuk,
b) zenei jelenségek tudatositasa, c) népzenei és miizenei ismeretek, zenechallgatas.

Valamennyi ismeret programozott tanitdsakor lényeges szempont, hogy a kér-
dések, illetve feladatok - mint algoritmusok - logikai rendben kovessék egymast,
egymasba kapcsolédjanak, tegyék lehetdyé a tanulék 6nallé gondolkodasat és tevé-
kenységét, a tanulék meglevd tudédsahoz és teljesit6képességéhez alkalmazkodva biz-
tositsak a valaszok eredményességét. A visszacsatolasok soran gondoskodni kell a
helyes megtsmeresek meger§sitésérdl, tartositasirol.

* (Médszertani Koézlemények 1973. 13. évf. 2. sz. 135—141. o.)



DALOK TANITASA

Az ének-zene targy ismeretei kérében a dalok képezik a tulajdonképpeni, vagyis
a legfontosabb tanitasi anyagot. A dalanyag a zenével valé nevelés legfébb élmény- .
forrasa, egyben az alapvet6 zenei ismeretek, a kiilénboz6 készségek fejlesztésének
-forrasa is. A dalokon keresztiil lehet ravezetni a tanulékat a zenehallgatas élményeire,
a zenemiivek megértésére. Az itt elmondottak elsédlegesen az ének-zene altalanos
iskolai tanitdsira vonatkoznak.

A dalok tanitdsinak két f6 médja van: 1. hailds um’hi, 2. bhangjegy wutdni dal-
tanitds. Ezek kozé illeszkedik, mint atmeneti eljaras a kezlelekrol és betdjelekrol
torténd daltanitis. A hallas utén tanult daloknak a zenei iras-olvasds szempontj-
bol valé tudatositasat szolgalja a kottakiraké alkalmazasa, az utdszolmizilas és a
kottaba szedés vagy kottaba iras. Mindezen eljarasok tobbségét a hagyomanyos
modon kell végezni, de valamennyi eljaras a feladatlapok eszkozevel (gépi eszko-
zokkel) prooramozhato, a tanitids eredménye fokozhato.

A ballis utdni daltanitds a neveld szép és kifejezd, atélt bemutatisaira epul
A tanulék megfigyelések és utanzasok alapjan sajatitjdk el a dalt. A cél az, hogy
a daltanulasok kapcsin a tanuldék élményvilaga gazdagodjék, éneklési készsége fej-
18djék, zenei kifejez6készsége és izlése kialakuljon, képesek legyenek a dalok eszté-
tikus megszélaltatasira, egyéni el6addsira. Mindezek érdekében kivanatos nehany
dalt feladatlapokkal programozott formaban megtanitani.

A hallas utdn tanitott dal egy-egy bemutatdsahoz - féleg kezdetben, az alsd
osztilyokban — csak egy megfigyelési szempontot kivanatos adni. Ezzel elkerilhetd
a figyelem megoszlasa, illetve szétszorddasa. A figyelés készségének fejlédésével
a tanuld tobbféle jelenség megfigyelésére lesz képes. Végiil is Osszetett médon tud
majd a megfigyelt zene vonasairél szamot adni.

A bemutatisok megfigyelési szempontjai, programozott kérdései a kovetkezdk
lehetnek : . "

N\
1. bemutatas: :
~ Mirél vagy kirél szél a dal? )
vagy: Mit mond el, mit tartalmaz a dal;‘
A tanulék elsodlegesen a.szovegtartalommal kapcsolatban nyilvanitjak véleményiiket.
Ha sziikséges, az idegen szavak, koéltéi és népi knfe;ezesel\ tajszavak magyarazasira,
értelmezésére itt keriil sor.

i

2. bemutatas:
Milyen hangulatot fejez ki, milyen érzelmeket kelt a dal?
vagy: Hogyan fejezi ki a dallam a széveg mondanivaldjat.
Ehhez meg kell figyeltetni a dallam rajzit, benne az emelkedéseket, ereszkedéseket,
a ritmusmozgasokat, magasabb fokon az litemnemet, hangnemet, mindezek hangu-
lati-érzelmi kifejezd jellegét.
3. bemutatas:
Hany részre tagolhaté a dal? ~
Milyenek a részek egymdshoz viszonyitva?
A sorok (motivumok, frazisok) azonossiganak, hasonlésiginak, vagy kilénboz6sé-
géne)k megfigyeltetése, a szerkezet megallapitdsa. (Ez utdbbit csak felsd osztalyok-
ban.
4. bemutatds: '
Milyen tempéban, milyen dinamikival és hangszinnel énekeljiik 'a dalt?
Feltétleniil ki kell térni a ,,miért” kérdésre! Miért énekeljik gyorsan vagy lassaa,
erbsen vagy halkan, vidim vagy banatos hangalatnak megfelelé hangszinnel? (A dal
tartalmi mondanival6janak, hangulati tartalmanak megfelelés.)
5. bemutatas:
Mikor, hol, hogyan, miért énekeljiik a dalt? Mi a dal szerepe életiinkben?



v A feladatlapokon a valaszokat bemutatisonként tagolva irhatjak a tanulék,
majd fejlédésszintjiiknek megfeleléen mind 6sszefogottabban, végiil a tobbszdri be-
mutatasok, megfigyelések és éneklések utan egybefiiggéen. .

Minél elébb el kell érni, hogy megfelelé hangulatkeltés és elékészités utin a
tanuldk a fenti megfigyelési szempontok szerint 6nalléan a teljes dalt figyeljék, és
osszefoglaloan tudjanak a dalrél szamot adni. Ennek a készségszintnek a kialakula-
sarél pontosan a feladatlapok tjan nyerhet tajékozédast a neveld. ]

Az alsé tagozatban (féleg az 1-3. osztalyban) megelégedhetiink azzal, ha a ta-
nulék egészben, vagy részben kivalasztas alapjan, alahuzasokkal adjak meg a va-
laszt a programozott kérdésekre. A felsé tagozatban feltétleniil az 6nalléan fogalma-
zott valaszokra kell tortkedni. )

FELADATLAP A , KIS KACSA FURDIK” DALHOZ

3. oszt. 38. old. -
Kérdés A 2—4. kérdésre aldhizassal valaszolj!
1. Hol firdétt a kis kacsa, hova késziilt?
. 2. Mit érzel a dal hallgatisakor? ‘ oromet, szomordsagot, hazavagyast
3. A dalnak mely részei hasonlitanak egy-
mashoz? . els6, masodik, harmadik, negyedik
4. Milyen gyorsan, milyen hangerével éne- lassan, gyorsan, sietve
keljiik? erdsen, kézéperdsen, halkan
5. Az iskolin kivil még hol énekeljiik a
dalt? -
2

FELADATLAP A ,,VOLT NEKEM EGY KECSKEM” DALHOZ
6. oszt. 13. old.

1. Melyik két allatrol sz6l a dal?
Mit tortént a kecskével?

[

Milyen hangulatot fejez ki a dal?

3. Hol helyezkedik el a dal 1—2. és 3—
4. sora? Vagy ird ide a betliszerkeze-
tée! ’

4. Milyen tempéban, milyen dinamikaval
és hangszinnel énekeljitk?

Miért?

5. Hol adbatjuk elé két szolamban?

A bangjegy utdini daltanulis a tanulék ontevékeny munkajara épil. A nevel6
irdnyit, szempontokat ad a tanuldk tevékenységeihez. A neveld a munka ellenérzdje
is, feladata, hogy a" hibas énéklésre -azonnal ramutasson, s a hiba javitisara ut-
‘mutatasokat adjon. :
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A hangjegy utani daltanitist a tanterv a 4. osztilyban vezeti be. A 4. osztaly-
ban még nem kivanatos feladatlapos hangjegyrdl valé daltanulast végeztetni. Itt a.
tanulok szerezzenek tapasztalatot a hagyomanyos formardl, ismerjék meg a kozos-
ségi megfigyelések folyamatat, a dalokkal kapcsolatos megallapitasok rendjét.

A tanitdsi Ora tirgyaldsi részének els§ mozzanata, hogy a tanulék a célkitiizés-
ben meghatarozott dal kottajan & szemlélédnek, leolvassik 'a kottaképrdl mindazt,
ami a hangjegyrél éneklést megkonnyiti, illetve tudatossa teszi. Ezek: a dal iiteme,
_elGjegyzése, a do helye, a kezdbhang szolmizaciés neve, a zaréhang neve (a dal
hangneme). Megallapitasokat tesznek . a szévegtartalommal kapcsolatban, megvizs-
giljak, hogy hol vannak a dalban nehezebb ritmusképletek, nehezebb dallamfordu-
fatok, amelyekre az éneklésnél jobban kell figyelni. Osszehasonlitjak a dalsorokat
(mar egyesek a dal szerkezetét is megallapitjak). A kiirt tempd és dindmikai jelek
,miért”’-jére gondolnak. A fejlettebb belsé hallassal rendelkezé tanulék a dal han-
gulatat is érzik, véleményiket kialakitjak. :

A hagyomanyos hangjegy utani daltanitisban a tanulék elmondjik észrevételei-
ket. Programozas esetén a véleményeket tartalékoljak a feladatlapra.

A kottarél valé daltanulas soran kivanatos a feladatsort két részre osztanir
a dal megtanuldsa el6tti és utini kérdésekre. Ami szemmel is j6l leolvashato a kotta-
képrél, az elsé részbe keriil; a masodik részbe a hangzasélményekkel kapcsolatos
‘kérdések és feladatok keriiljenek.

FELADATLAP A ,SURU CSALLAG RITKAN RAGYOG AZ EGEN”
KEZDETU NEPIES DAL KOTTAROL TANULASAHOZ
7. oszt. 17. old.

A daltanulds elétt
Kérdés Vérhat.o' valasz
1. A dal iiteme - 4/4
2. eldjegyzése egy kereszt
3. a do helye az elsé vonalon
4. a kezd6hang neve $30
5. a zardhang neve, do
a dal hangneme - - dur
6. Irjal ide egy jellegzetes ‘ritmusképle- )
tet a dalboll i d &4 ‘J’J 4 <
7. Melyik dallamfordulatra kell jobban ‘ I I | 4 :
tgyelni énekléskor? U P(L' (Ij 4
1. és 4. sorban: m el - .r '
2. és-3. sorban: mi $70 '{\ 520
8. Melyik dallamugrés nehezebb a tob- [ PiId L
binéi? (Hizd alal) b s mad YL & X
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A daltanulas utdn

9. Mely munkérél, milyen hangulatrél

A 2. vers mirél szol?

10. Mi a dal szerkezete?

11. Allapitsd meg a dal tempéjat, dina-
mik4jat, az eléadas hangszinét!.

sz6l a dal? Miére boldog a legény? -

Vidam szénakaszaldscél.

Oda varja babajac.

Sidrd rendet vagni legényes dolog.
A B Bv A

moderato = mérsékelten

f = forte = erfsen

telt hangzassal
Legények, leanyok mezégazdasigi munka

12. Kik, mikor, hol éneklik e dalt?
kozben, estéli notazaskor.

ZENEI. JELENSEGEK TUDATOSITASA

A zene jelenségei kozil alapvetSek a ritmus és a melddia alkotd elemeinek,
a ritmusértékeknek és dallamhangoknak, ezek osszefiiggéseinek és kombinacibinak
ismerete. A zenei jelenségeket az altalinos iskolaban a harigzc’) zenébdl észlelt ismc-
retekként kell tanitani.

A tudatositasi 6rat megel6z8 idGszakaszban (3-5 tanitasi het) hallds utan meg-
tanitott dalok alapjan torténik az Oj zenei jelenség bangoztatisa, megfigyeltetése, djra
" bangoztatise. Amikor az ismertetni kivant ritmikai és melédikai elemek megszolal-
tatasaban a tanulok kell§ gyakorlatot szereztek, akkor keril sor az j jelenség tuda-
tositdsdra. A hangzé zene alapjan érzékelt és észlelt jelenség a tudatositas alkal-
maval nevet kap, megismerik -a tanuldk a jelé:, jegyét, a zenei irdsban vald régzité-
sének modjdt. Bzt koveti az (j jelenség elsé tudatos gyakorlisa, elsédleges bevésése.
A tudatositasi orat kovetd id6szakaszban (szintén 3-5 hét) a tanuldk felzsmeresz
lejegyzési és reprodukdldsi késységeit ay automatizmus fokdra kell fejleszteni.

Az 4 zenei jelenség tudatositdsanak logikai folyamata a tanitisi 6ra tdrgyalasi
1észében:

Az 4j elemet tartztlmazé indukciés dal(ok) éneklése.

A szemléltetésre kiszemelt rész kiemelése, benne az ismert és ismeretlen ele-
mek észrevetetése.

Eszleltetés: hallasi, latasi, mozgasi szemléletek. -

Névvel, jellel, jeggyel tarsitas.

— Gyakorlds: megszolaltatas, lejegyzés, visszahangoztatas.

— Az 4j jelenség felismertetése tanult és ismeretlen dalokban.

Ezeket a logikai mozzanatokat, mint algoritmusokat kell a programozis soran is
végigvezetni, a konkrét tananyaghoz igazitani.
Az alabbi feladatsorok haromféleképpen hasznalhaték fel:

a) Tagoltan, a tudatositis folyamatiban kérdésenkénti valaszadassal.
b) Egybefiiggden a tudatositast kdveten a tanitisi 6ra 6sszefoglalé részében.

¢) Visszacsatolasszeriien, a tanulék tuddsinak ellendrzése és értékelése céljabol
a kovetkez6 6rak valamelyikén.
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A TAA RITMUSERTEK, FEL ERTEKU KOTTA TUDATOSITASA
2., o. 12, old. és Mf. 15. szam

Elézmény: -A ,,Méz, méz, méz” kezdetii dal megtanitisa hallas utan.
A dalolashoz az egyenletes liiktetés (szwntmus) a dalntmus, majd a kettdnek
egyiitt torténd meoszolaltatasa két csoportban. :

1. Milyen ismert ritmusokat hallassz a f&?‘alh titi ki I'h ti ‘l’é’To'Sth
dalban? Ird le ritmusnevekkel, vagy )
_ritmusjelekkel ! I l Im M ]’—1 i [ '

2. Melyik iitemben hallod az. ij hanoer-
téket?

3. Hianyat mérink (taps, kopogis) az uj
hangértékre?

4. Hany ¢¢ hangérték az Gj ritmusérték?

5. A hangérték neve: tdd (hosszi td), je-
gye: ol Irjal ide néhany tdd-t, folfelé

és lefelé szarral! ! l i al
6. Hegediild el magadban dii-vel a dalt! LoLte, ot h e 3
Jegyezd ide az elsé négy iitemet! du du d&/u du dv .\":,U

7. Hol hallod a tié-t a Fenydfa dalban?

A TA DALLAMHANG TUDATOSITASA
6. 0. 84, old. .

Elézmény: A ,Kis pej lovam az ut mellett”, ,,A j6 lovas katoninak”, Bartok:
Tisza partjan c. dalok megtanitisa hallas utin, a dalokban az qj hang hangzasanak
megfigyeltetése.

1. Dudold magadban a ',,Kis pej lovam”
dal dallamat! Rajzold le a 2. soranak
dallamvonatac!

2. Ird le a 2. sort betdjelekkel!

Az 0j hang helyére ,,hm”-t irjal! ]

3. Mely hangok koézott helyezkedik el az
uj hang Barték: Tisza partjan c. dala-
ban? (El6bb ‘didold magadban!)

4. Az vj hang magasabban, vagy mélyeb-
ben hangzik-e a # hangnal?

5. A # ¢és lé hang kozott hangzéd j
hang neve: 4. Mi jelzi, hogy mélyeb-
ben kell énekelni a ¢ hangnal?

6. Melyik dalban taldlkoztunk még a ta
hanggal? Mi jelzi a leszallitast?

7. Iral ide 5—5 bé és feloldé jelet!
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NEPZENEI ES MUZENEI ISMERETEK, ZENEHALLGATAS

Az 1973, évi tantervi mddositas viligosan meghatirozza, hogy ,minden zene-
ismereti kozlés csak miivel kapcsolatban torténhet és- csak annyi, amennyi szitkséges
annak jobb megértésére; s az igy elsajtitott ismereteket miitél elvonatkoztatva nem
" kévetelhetjiik meg”. .

A népzenei jelenségeket a dalok tanuldsa soran alkalomszerlien ismertetjiik, gy
ahogy azok az adott dalban jelentkeznek. Tehit nem elmélei fejtegetés, hanem hal-
las alapjan torténd elemzés, vizsgalodas formajaban.

_ Az 5. osztalytol kezdve figyeltessik meg egy-egy dal jellemzé hangkészletét,
jellegzetes dallamfordulatait, sor- és dallamvégzé hangjait. Vétessik észre, hogy

népzenénkben a do vagy ld végzédés nem altalinos, hanem az 6t- és hétfokusag

mas-mas fokan is befejezédhet a dallam.
Az 5-7. osztalyokban gyiijtétt tapasztalatok utan, népdalpéldak nyoman &ssze-
gezhetjilk a magyar népdalok legjellegzetesebb vonisait, legfontosabb tipusait.

Dallam-- Hang- Hang- " Szer-
rajz készlet nem kezet

Uj stilusii népdalaink .

Kihajtom a libim
Madarka, madarka
Erd§, erds, de magas

- Kézos tulajdonsigaik:
Dallamvonaluk
Hangnemik
Szerkezetiik

A zenehallgatassal, a zenemiivek elemzésével a tanulok zenei miiveltségét ala-
pozzuk meg. A zenei bemutatisok célja és feladata, hogy a tanulék megismerkedje-
nek zeneileg és nevel hatasukban értékes, tobbségében magyar mizenei alkotdssal,
nagy zeneszerz6k miiveib6l néhany jellegzetes és jellemzd szemelvénnyel. Feladatunk,
hogy megkedveltessiik, megszerettessiik a zenehallgatast. A zenehallgatds -a zenével
valé foglalkozas legelterjedtebb mddja, tehit a zenehallgatisra neveléssel a tanulé-
kat az életre neveljiik. Tanitvanyaink ismerjék meg a “zeneirodalom olyan alkotasait
is, amelyek megszblaltatasira egyel6re még nem képesek, de kell6 meghallgatisuk
¢s elemzésiik nyoman azok megértésére és atélésére eljuthatnak. Mindenkor a leg-
lényegesebb: Hallja meg azt, ami a zenében hangzik! Ert8l a torzsanyaggal kapcso-
Jatosan tudjanak roviden beszamolni. '

BARTOK: C-DUR RONDO
(1-4. osztalyos hanglemez)

A mi meghallgatasira mar a 2. osztalyban sor keriilhet, mégpedig azon az 6ram,
amelyiken a gyermekek a karacsonyvaras hangulatédban megtanultdk ,,A z6ld fenyd-
fan” kezdetl dalt. A mié két-haromszori meghallgatasahoz hagyomanyos megfigye-
lési szempontok jaruljanak. Ezek egyezzenek meg a feladatlap kérdéseivel. A vala-
szokat a tanulék a mé elhangzasai utin adjak meg. A zene élvezetét, az abban valé
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gyonyorkodést, a békesség innepének hangulatit ne torjék meg a 2. osztilyos tanuldk
icastechnikai problémai.

W W B

oo

A mi szerzfje:
A mi cime:
Melyik dalt halljuk tébbszér a miiben?

Hanyszor halljuk ,,A zdld fenydfin”
dallamat?

A mi melyik részében halljuk?

Hany mas dal szerepel kdzte?

Melyik iinnepre varunk a dallal, Bar-
tok miivével? .

Mit éreztek a mi hallgatasakor?

kétszer, haromszor, négyszer

elején, végén, kozepén
egy, ketts, hirom

oromet, békességet, szeretetet

KODALY—ADY: FOLSZALLOTT A PAVA
(6. 0. 62. old.) :

[

N 9k W

®

10.

-

A kérusmit szerzéje:

A kérusmi cime:

Milyen korus énekli:

Hogy hangzik a férfikar:

Ki a mi szovegének kéltsje:
Melyik évben irta a verset:
Milyen jév6t latott meg a koltd ver-
sében:

A népdal miként fogja kozte a kol-
temény zenéjét:

Hogyan 4brazolja a zeneszerzd a for-
radalmi hangi kolteményt:

Mit érzel a mi hallgatasakor:

Megjegyzések: A mil meghallgatisa el6tt mondja el egy tanulé Ady Eadre ver-
sét. Enekeliék a tanulok koézoésen (széléban) a ,Répiilj pava, répiilj” népdalt (ha
tudjak: két szélamban is). Miecldtt a miivet meghallgatnak, tekintsék at a tanuldk a
feladatsort, rogzitsék magukban, hogy mire figyeljenek. A zene hallgatisa alatt ne
irjanak, teljes figyelmiiket a zene élvezésére, a tartalmi-hangulati mondanivalo fel-
fogisira forditsak. )

’

&
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DR. PASZTOR EMIL
Lger

A fiizetek és a tankonyvek ,,egyéni” feliratairol

A kozelmultban végignéztem egy iskola egyik
osztalyanak ,,magyar nyelv és irodalom” dolgo-
zatfizeteit. Nagy meglepetésemre a harminc-
nyolc tanulé fiizetein tizenbét kilonbozo cimet
talaltam.

Sokak szamara talan hihetetlen, hogyan le-
het egyetlen osztaly azonos tantargybeli és azo-
nos célu dolgozatfiizeteinek tizenhétféle cime,
azért idemasolom dket az eredeti helyesirassal
(megjegyezve, hogy némelvik cim persze csak
egy-egy irasjelbén, kezddbetiiben vagy a kildn-
irasban-egybeirdsban tér el a t6bbitdl):

Magyar nyelvi munka fiizet.
Magyar nyelvi dolgozatok
Magyar Nyelvi dolgozatok
Magyarnyelvi dolgozatok
Magyar-nyelvi dolgozatok
Magyar nyelvi dolgozat.
Magyar nyelvi-dolg.
Magyar dolgozar
Magyardolgozat.
Magyar Irodalom dolgozat fizet
Magyar Irodalom dolgozat fiizet.
Magyar Irodalmi dolgozat fizet
Magyar 1. dolg.

. Magyar i dolgozat

. Irodalom dolgozat fizet
Irodalmi dolgozat fiizet
Irodalom dolgozat.

A tizenhétféle cim mogott beliil a fizetekben
mar azonos cimli dolgozatok sorakoztak, de
ugyanolyan pongyola helyesirassal, ahogy a kiilsé
feliratok nagy ,,véltozatossagabol” eldre sejthet-
tem. .

A tanulék nevének irasmodja — mivel itt
nincs tobb lehetdség — csak kéiféle volt a fi-
zetekben: koriilbeliil fele-fele aranyban irtdk a
neviikket pont nélkiil, illetleg ponttal a végén.

Tovabbi érdekességekkel is szolgaltak a fel-
iratok. Volt, akinél az osztalynév megel6zte sa-
jat nevét, vagy sajat neve a cimet, st ilyen
* sorrendre is taldltam példat: 1. évszam, 2. a
tanulé neve, 3. osztalya, 4. a fiizet cime. )

Nem vagyok hive az iskolai uniformizalas-
nak, de az ilyen értelmetlen .6sszevisszasag még
karosabb. Ugy gondolom, egyetlen pedagdgus-
nak sem volna szabad megengednie, hogy a fii-
zetek boritélapjanak felirata és a feliratok he-
lyesirasa ennyire Csaki szalmaja legyen. Az
anyanyelvi nevelésnek arra is ki kell terjednie,
hogy mielétt barki barmit felitna a fiizetére,
beszélije meg a tanar vagy tanité az osztéllyal,
mi legyen a fiizetek egységes cime, és a felirat

négy adata milyen sorrendben kévetheti egy-
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mast. Talan a koéverkezo sorrendben a legajanl-
hatébb: 1. cim, 2. a tanuld neve, 3. osztilya, 4.
a tanév megjelolése. Tehdc példaul:

Orosz nyelvi dolgozatok

Nagy llona
8/8
1973—174.

A fiizet gazdajanak neve csak akkor alljon az
elsé helyen, ha a négy adatot mondatszerien
fiizzilk egybe:

Nagy Ilona’
8/a oszt. tanulé

orosz nyelvi dolgozatai
az 1973—T74. tanévben

Ezekben a feliratokban a ¢im és a tanulé ne-
ve utan pont nem kell. Megjegyzends, hogy az
altalanos iskola osztilyainak jelolésére altala-
ban arab szémot hasznalunk (pl. 2. osxutdly).
Rémai sydmmal irjuk ellenben a kézépiskolai
osztalyok, valamint az egyetemi és f8iskolai év-
folyamok sorszamat (Il osytdly, 11. évfolyarn).

A tanévek két szama kozé ugynevezett nagy-
kotsjelet (1973—74.) tesziink, tehat nem a
mondat végi szoelvalasztaskor hasznalt kotdje-
let. A magyar helyesirds szabalyai cimi kézi-
konyv 411. pontjaban erre vonatkozélag a ko-
vetkez6t olvashatjuk: ,Két vagy tobb szam-
nak olyan kapcsolatat, amellyel &sszetartozast
vagy valamit6l valameddig értelmet akarunk
kifejezni, nagykétéjellel irjuk: ay 1953—54. évi,
e 128—9. ‘lapon, ay 1—IV. osgtilyban, Mé-
nesi 1t 11—13. stb.”

A parhuzamos osztalyok jelzése a szam és a

betd kozott ponttal vagy ferde tortjellel irhaté

4. ¢ vagy 4/a stb. (altalanos iskolaban), IV. A
vagy IV/A stb. (kozépiskolaban). Az osztaly-
jelzés betiije utdn pontot nem tesziink, csak
mondat végi helyzetben. (Vé.: Helyesirasi és
tipografiai tanacsadé. Budapest, 1971. 40—53.
lap. Helyesirasi szabilyok — a Magyar Tudo-
manyos Akadémia helyesirasi  bizottsiginak
ujabb hatdrozatai alapjan.)

Természetesen minden tantirgy minden fiize-
tére, sOt az Osszes tankdényvekre is érvényes, .
hogy ,egyéni” ‘felirataikra — cimkéik megszo-
vegezésére — is forditsanak gondot a pedago-
gusok és a tanulok. Vannak, akik szerint f6-
losleges  ilyen ,,semmiségekkel”  torédniink.
Nincs igazuk. A logikus gondolkodasra és ren~
des munkara valé neveléshez az ilyen kis dol-
gok is hozzatartoznak.



FRANCSICS ISTVANNE
Gy6r

Gondolatok az iskolai gyermekkényvtar szerepét(i]i'
és jelent6ségérdl a napkozi otthon kulturahs
foglalkozasalban

A tarsadalom igényei, az iskolareform iriny-
elvei arra késztetik a napkézi otthont, hogy a
tanulas ‘és a munka mar eddig kiforrott egysé-
gében megtalalja a szabad id6 kulturdlt eltsl-
tésének helyes formait, kidolgozza a pihenés
és szorakozas korszerli pedagégiajat. Jé néhany
a szakirodalom koérében megjelené tanulmany
adott és ad dtmutatdst a napkdzis csoportveze-
tének, miként kell megszervezni helyesen a
gyermek szabad idejét. Az elmélet és gyakor-
lat egysége akkor éri el a maga harménisjat,
ha a lehetd legaktivabban jarul hozzd a gyer-
mek személyiségének mindenoldalt fejlesztésé-
hez a tanulas, a munka sikeréhez.

A kylturdlis nevelés f& teriileteinek (irodal-
mi foglalkozas, zenei foglalkozas és képzémii-
vészeti foglalkozas) megvalésitasa a napkézi
otthon nevelémunkajaban sokoldali tevékenysé-
get kovetelnek a tanulétél. Modot adnak arra,
hogy az életkori sajatossigokat, a nevelémunka
fokozatossagat és a konkrét szituaciét figyelembe
véve szinte, minden gyermek hajlamainak, ira-

nyultsiganak megfeleld formaban jelentkezze- -
nek. .

»A gazdagsag nem mads, mint az a szabad
id6é, amivel rendelkeziink” ~— mondotta Lenin.

A kulturélis foglalkozas jé alkalom e gazdagsig .

megszereztetésére, ha megtanitjuk a gyermeket
olyan tevékenységekre, amelyek hasznosak, ¢és
személyiségiik fejlédését szolgaljak.

Egy helyes modszerrel vezetett kulturalis fog-
lalkozas hatdsa igen mély. A tanuldk érdekls-
dése felébred és miivészi értékekhez kotodik,
latokorik tagul, sajat véleményik alakul ki, a
mivelédési anyag egyre vonzébba valik és
megkonnyiti kiegésziti a tanulast. _

A napkézi otthon kilénbozd foglalkozasai-
nak gatlé tényezbjeként szokott fellépni az ob-
jektiv korilmények meglétének hidnya. A gyéri
Gyakorl6 Altalanos Iskola, ahol jémagam har-
madik osztidlyos csoport napkézis nevelGjeként
tevékenykedem, a maximalis targyi ellatottsagon
til rendelkezik egy hatékonysigit tekintve fel-
becsiithetetlen értékii, sajat — az iskolaban lét-
reliozott gyermekkdnyvtarral.

Ez irds tulajdonképpeni célja beszamolni at-
r6l, miképp tudtam és tudom felhasznalni nap-
kézis nevelémunkamban, ezen belil a kulturd-
lis foglalkozasokon ezt a mar fent emlitett
nagyszerli létesitményt. :

. vallomasaban:

A gyermekkonyvtarban tartott foglalkozas.
nem egyszer(ien alkalom a szérakozasra. A ja-
tékos, vidam, a megszokottol eltéré forma csak
eszk6z az ismeretkdzlés, a készségfejlesztés ha-
tékonyabba tételére. Valéjadban ha ugy tetszik,
mint aktiv résztvevSt az informacidszerzés
legkiilonb6z6bb moédjaiba vezethetik be a gyer-
meket. Az aktivitisnak sokféle fokozata van.
Akkor ériink el legjobb eredményt, ha a gyer-
mek otletei, kezdeményezései beépiilnek a fog-
lalkozasba.

Semmivel fel nem cserelheto érzés az, amikor
az ifji olvasé, talan még gyermek talalkozik.
a konyvvel és taldlkozasukat, ha nem is els6-
ként, de én idéztem el8. Amikor rijon a konyv
izére, mikor mar tudatosan olvas, s talan ugyan- .
azt érzi, mint Gorkij, aki igy ir errél egy on-
»Amijkor megtanultam olvasni,
mar nemcsak a kényv meséje, az elképzelt ese-
mények tobbé-kevésbé érdekes kifejlése érde-
kelt, kezdtem észrevenni a leirasok szépségét,.
eltinddtem a szerepld -személyek jellemén, ko-
désen megértettem az iré szandékat, izgatott a
kiilonbség akodzt, amit,a kényv irdja mondott
és amirdl az élet beszéle. Aligha tudnim elég
viligosan és meggy6z6en kifejezni mennyire el-
amultam, amikor megvdagosodott eléttem, hogy
minden’ egyes koényv mint egy ablakot nyit meg
el6ttem egy Uj, sosem latott vxlagba . A kony-
vek szarnyat adtak eszemnek és szwemnek ki-
tagitottdk eldttem a vildg hatarait.”

A napkézis foglalkozasok szabadabbak, ké-
tetlenebbek, mint a tanitdsi 6rdk, ennélfogva
tobb lehet6séget adnak a miivészet nyujtotta él-
mények feldolgozdsara egy-egy irodalmi foglal-
kozas keretében a kulturalis nevelés teriiletén:
beliil.

Déntéen befolyasolja azonban a sikert a ho-
gyan? kérdés megoldasa. Nem lett volna helyes
tehat, ha a Petfi évfordulé kapcsin tartott
foglalkozasunkon a tanitdsi 6rdn megismert md-
veket ismételten elemeztetem. Az alapjaban vé-
ve j6 pedagégiai szandékot nem kisérte volna
oromteli fogadtatas. Tartalmas programot és fel-
szabadult egyiittlétet jelentett azonban. a PetSfi
emlékm@inél tett latogatds és koszorizis apro-
pojan a csoportban meghirdetett rajzpalydzat. A
feladat megoldasakor szinte szarnyat kapott va-
famennyi . gyermek fantizidja, nagyszerGbbnél
nagyszeriibb versillusztricick szilettek anélkiil,
hogy erre hatérozott formaban utmutatist ad-
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tam volna, djabb és ujabb ablakokat tirva a
kolté mibvészetére.

A foglalkozas csicsat, a még altaluk nem is-
mert PetSfi versek és a személyével, tevékeny-
-ségével, harcaval, sikereivel, kudarcaival kap-
csolatos dokumentumok felkutatdsa jelentette, a
kényvtar polcain gazdagon sorakozé irodalmi
anyagbol.

Ahogy elnéztem a szinte egy emberként buz-
golkodd, kutaté6 és elmélyiilten olvasé kis em-
bereket, ismét csak Gorkij szavai jutottak eszem-
‘be és hittel, meggy6z6déssel, teljesen azonosulva
-idézhettem: ,,Szeressétek a kényvet, mert meg-
konnyiti az életet, barati segitséget ad, hogy el-
igazodjatok a gondolatok, az érzések és esemé-
‘nyek sokszinG viharos - forgatagiban. Megtanit
tisztelni az embert & Gnmagunkat. Szeressétek
a konyvet, a tudas forrasit! Csak a tudis valt-
hat meg benntinket, az faraghat belélink erés-
delkd, becsiiletes, értelmes embert, aki &szintén’

szereti embertarsit, megbecsili munkajac és igaz
szivvel gyonydrkédik szakadatlan munkédja pom-
pas gyumélcseiben.”

A fenti és még szimos a konyvtarban —
mas témaban — tartott foglalkozds hatdsabol
lesziithettem, a magam és nevelStarsaim sza-
mara is tanulsigként, hogy messzemené perspek-
tivat rejt magaban e hazon beliil megalkotott 1é-
tesitmény. A legszebb ut a lenini gazdagsag fe-
lé. Azon tul, hogy kiapadhatatlan forrasaival
barmikor rendelkezésiinkre 4all, felmérhetetlen je-
lentdséggel bir az izlés és a felndtt olvaséva
nevelés kérdésében. Minden egyes helyesen ki-
véalasztott kényv segiti a tanulékat a moralis
fogalmak kézti eligazodasban. Segiti a téves el-
képzelések és eszmék lekiizdésében, segiti a fel-
ndvekvd ifjisagot eszménykép valasztasban és le-
leplezi a hamis ideilokat. Gazdagitja az érze-
lem- és képzeletvilagit, s azaltal, hogy felisme-
réseket nyujt az olvasonak, segiti az életre vald
felkésziilésben, élettapasztalatokat -elélegez neki.

DKL

Varga Domonkos—Berki Viola:
ERDEI ESZTENDO

Milyen az erdd élete, amig betelik egy esz-

‘tend§? .

Vaddiszné csortet a téli éjszakdban, facan
;gubbaszt a fadgon. Az elsé viragok kidugjak
‘fejitket a hd alél, a még csupasz Agakon meg-
szolal a cinke.

A kikelet hivét hozzdk a szép szavi erdei
pacsirtdk. A buzgd boklaszok meg az erdei va-
-dak érémére bGségesen megteril a nyéd asz-
talka bogydval, gyiiméliccsel, gombaval.

Az &8sz kozeledtével agancsukat koszorilik,
‘majd &sszemérik erejilket a Szarvasbikak.

Lombjat hullatja a télgy, a bikk, s téli alomra
tér az erdd.

Berki Ilona szines illusztraciéi diszitik ezt a
'kis kényvet, amely a természet megfigyelésére,
-szeretetére tanit.

(Mdra Kényvkiadé, Budapest, 1973)

Hegediis Géza:
A MENEKULO HERCEG

Elmenekiilhet-e barki a térténelem aleal ra-

. szabott szerep el6l?

Az ifji hazas II.. Rakéczi Ferenc, a nép hivé
szava elgl Bécsbe mene,kiil. A bécsi udvar pro-.
vokatora bértbnbe,;j/ﬁttatja. Innen megszokik. A
menekilés 1tja gsqai(is a vezérre vars felkels
néphez vezethet.

A fejedelem ifjusaganak paratian érdekes epi-

zédjat ragadja meg Hegedis Géza legujabb

konyvében.

(Mdra Ké’nyvkiadé; Budapest, 1973)
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