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KELENDI GYULANE
Budapest

Tanitsd meg jatszani!

Kozoktataspolitikai programunk a neveléskégpontu iskola megteremtése. Sokat
beszélink rola, de még sok mindent meg kell tenniink, hogy valésdggd valjék. Az
oktatast is az eddiginél hatékonyabban kell, és lehet a nevelési célok szolgalataba
allitani. Ma mar nem elegendd azonban, ha az iskolat csak a gyermek munka-
belvének tekintjiik, célunk, hogy mdsodik otthonat lassuk benne, ahol a mindennapos
munka mellett megtalalja a lehetdséget a szorakozasra is. A tanuldson kiviili id6ben
iskolainkban egyre tobbféle program &szténzi ifjusagunkat a szabad id6 kultural,
értékes felhasznalasira. A tevékenységek kozott azonban alig kap teret a jdték!
Gyakori az is, hogy osszekeveredik a munkéaval. Jatszva tanuldstd! beszéliink. Igaz,
a munka nem szikségszerlien gyotrelem, lehet a legnemesebb emberi 6romok for-
rasa is, de az is igaz, hogy nem szabad Osszetéveszteni a jatékkal, amelynek mas
a tartalma, szetepe és jellege az életben. A jitszo személy (gyerek, felndtt) nem
konkrétan hasznos tevékenységre torekszik, hanem az dtélés élménye motivalja.
A jatékban csak olyan cselekvést végziink, amelynek céljai az egyén szaméra min-
den kiils6 kényszer nélkiil fontosak. — A munkiban élvezetet talilhat az ember, de
ennek éppen az az alapfeltétele, hogy tudatiban legyen amnak, hogy dolgozik, fel-
adatokat old meg, kitelességet teljesit, és nem jatszik. A tamitas—tanulds is nygjtson
élményeket a tanuldknak, keltse fel érdeklédésiiket, akarjdk is tudni, amit tanulniuk
kell, ismerjék fel, hogy érdekes a kiilonb6zé tantirgyak vildga syeressék munkijukat
(a tanulast) és azt, hogy teljesitése erdfeszitést, szorgalmat kovetel tolik. Még a leg-
kedvesebb tantargy tanuldsa sem jaték! Aki egész életében csak jatszva kivan tanulni,
nagyon kevés és rendszertelen ismeret elsajatitasat tiizheti célul dnmaga elé.

Az utébbi idében egyre tobb szd esik a pedagogidban a gyerekek szabad ide-
jér6l. Két hibatol kell 6vakodnunk ezzel kapcsolatban:

1. helytelen lenne a szabad idé ,allamositisa”, tanterv, Oratervszerdi progra-
mozasa, ennek ugyanis ay ifjusdgi mozgalom a gazdija,

2. de az sem lenne helyes, ha valaki a gyerekek szabad idejéb6l szamizné a pe-
dagdgiat, és a ,,csindljatok, amit akartok” Allaspontjara helyezkedne. Helyes szem-
téletre van sziikség.

A helyes szemlélet kialakitasiért, a helyes kezdeményezések kibontakoztatasiért
viszont legtobbet az iskolavezetés, személy szerint az igazgaté tehet. — Amikor a mult
tanév elején a XI. kerillet Baranyai tti altalanos iskolaba helyeztek at, hogy szak-
feliigyeli kotelezé oraimat ott lassam el, az igazgaténd szokatlanul azzal fogadott:
keressiik meg egyditt azt a teriiletet, amelyen mind az iskola, mind a magam szem-
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pontjabol a legtobbet tehetek. Kozos megbeszélés alapjan esett valasztasunk a klub-
szerii foglalkozasok teriiletére. Ugy véltiik, ezen a teriileten talalkozhat

@) az a pedagébgiai igény, hogy a gyermekek szabad idé kultirdjit, szokasait az
iskolanak kell megalapoznia,

b) az dttérécsapat tartalmi munkajanak indirekt pedagogiai segitségével,

¢) és annak a felismerésnek kovetkeztetéseivel, amely szerint tanitvanyaink nem
azért jatszanak keveset, mert nincs ra id6 és megfelelé hely. Igazi oka az, hogy
nagyon kevés jatékot ismernek, egyszeriien nem tudnak jitszani. Pedig ,,A jaték
kozponti jelentsége, hogy éppen a jatékban nyilvanul meg és alakul ki az ember
kilonb6z6 képessége. A jatékban éli at, hogy hatni képes a vilagra” — irja Ru-
binstein. A kilénbézé jatékelméletek képviseldi valamennyi jatéktevékenység koziil
a kozds szabdlyjitékok fontossagat emelik ki, mert éppen ekozben ismeri meg a gyer-
mek az emberek kozti kapcsolatokat. Sajat magaval és tarsaival szemben allasfog-
lalasra kényszeriil. Fejlédik onismerete, -6nfegyélme, me°f1gyelokepessege képzelete,
¢érzelmi élete, és szamos erkolcsi tulajdonsiga (igazsigossdg, a siker-kudarc elfo-
gadasa).

A )atekelemek tanulmanyozasa és sa;at tapasztalataun kesztettek arra hc_)gy
meOEOgalmazzam ,,Szeretnem megtanitani a gyerekeket jatszani!” =

Torzs1skolamban a tanéy elelen a kisdobos és 1ttord tlsztsegwselok megva-
lasztasa utan, a csapatvezetd segxtsegevel mozg051tottuk a ,,mokamestereket és a
~jatékmestereket” (3-7. osztalyig). Egy sajatosan uj kezdemenyezes inditasakor na-
gyon kellett iigyelnem arra, hogy a pedagogiai kudarcok havyomanyos okait tuda-
tosan elkerul;em

‘1. nem didaktikai feladatot klvantam megoldam ezért, nem volt széndékom
jatékra oktatni Oket, a ,,jdtszotdrsuk akartam ‘lennil”, gy . ahogy Millar ]atekp321-
cholégus irja egyik hires konyvében; a gyermekeknek tanicsokat, . utasitasokat kell
adnunk ‘a jatékhoz, és részvételiinkkel® vagy ,megkulonbozt,etett figyelmiinkkel meg
kell erésiteniink azt a viselkedést benniik, amit partolunk. Arra is figyelmeztet Millac,
hogy a felnéttek irdnyitisa ne legyen feltiing és legyen /eoyvetett’ .

2. nem lehetett célom, hogy-az iskgla valamennyi. tanulo;aval én kozvetlenul
foglalkozzam. Tudtam;- hogy ez ifjusdg- gyerekvezetsit kell képessé tennem, hogy
egyiittes munkank . (1atekfoglalkozasa1nk) eredmenyext tovabbsugarozzak 1aj-, és Ors-
gyilések keretében. ;-

Minden pedagégiai tevekenyseg legngalmasabb kerdese‘ a modszer (a hooyarﬁ)
Kiléndsen " olyan teriileten, amelyen nem all. rendelkezésre. .utmutatd, modszertani
szakirodalom, nincs gyakorlati modell. Tudtam ‘hogy a ,,mo/eamester /eepzes - mod-
iat magamnck kell megtaldlnom. -

Perdonté volt. a gyerekekkel valo elso talalkozasom' - Jatektamtas helyett elo-
szor segitségemet ajanlottam fel. Erdeklédtem, hogyan . kepzehk tervezik _vallalt
megbizatasukkal kapcsolatos tevékenységiiket. Aktivitasuk egymast tulharsooo vita-
ban jelentkezett. Bevallom, nagy eréfeszitésémbe keriilt; hooy ‘az elss” hibdt "el ne
kévessem. Az adott szitudcoban eredménytelen lett volna a barati hangnernben meg-
fogalmazott fegyelmezési kisérletem. Beavatkozas helyett bekapcsoltam riportermag-
n6émat. Itt-ott én is széhoz jutottam azért. Tzeket a-perceket igyekeztem ‘felhasznalni
arra, hogy néhany konkrét jatékot kezdeményezzek. Ismertettem tobb- termi és sza-
badtéri jatékot. Ezeknek lényegét, szabalyait mar elbzéleg kiilon-kiilén - legépeltem
és kartyaszerien kartonlapokra ragasztottam.. Megkérdeztem, ezek .koziil melyik sza-
mukra .a legérdekesebb, ki, melyik. jatékot ‘tanitana* meg most nekiink? -Felhivtam
figyelmiiket ‘a -Jdtékmester Szakpréba fiizetben olvashaté tanacsra: ,,A -megtanitando
jdtékot nagyon jol kell ismerned! Kényvbél nem lebet . jatékot tanitani, ne-is pro-
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balkoyy vele!” — Nagy lelkesedéssel, egymas kezébdl kapkodva vallalkoztak a fel-
adatra. Egy éra multin azonban, még mindig nem jatszottunk. Elérkezettnek littam
az idét arra, hogy Sarkadi Laszl6 leirt gondolatait a gyakorlatban alkalmazzam
(Népszabadsag, 1974. IV. 10.); szerinte a jaték érté és tapintatos iranyitassal, ba kell,
beavatkozdssal, a nevelés legjobb természetes lehetéségét kinalja. — Visszapergettem,
és megszolaltattam a magnoszalagot. Meghokkent6 hatast valtott ki a gyerekekbdl
Elcsendesedtek, és maradék idénkben mdas-mas moékamester vezetésével jatszottunk.

Megfogalmaztuk sajat torvémyeinket: a jov6ben egymds szavdba nem vagunk,
az iranyitas joga mindig a jatékvezet6é. Minden tovabbi taldlkozasunk els6 mozza-
nata lesz, hogy minden moékamester beszamol arrél, hogy sajat rajanak, Orsének
melyik 10j jatékot tanitotta meg.

Minden hétfén masfél érat toltottink egyiitt. Egy-egy alkalommal 2-3 4j jaték-
kal gazdagodva valtunk el. A jatékszabdlyok sokszorositidsit maguk a gyerekek val-
laltak, sziileik segitségével, gépelt lapokbél féltve Srzott gydjtemény sziiletett.

Gondot okozott szamomra, hogy kiilén-kiilén fogalkozzam-e a kisdobosokkal és
az uttérékkel. Harom variaciéval kisérleteztem:

- csak als6 tagozatosokkal (3-4. osztaly),

— csak felsé tagozatosokkal (5-6-7. osztaly),

- egylitt szervezett jatékfoglalkozasok keretében.

A gyerekek véleménye és sajat tapasztalatom alapjan ey utébbi volt a legered-
ményesebb. Az ajanlott jatékok kivalasztisanal arra térekedtem, hogy a kiilénbsz6
életkort gyerekek szaméra vonzoak, érdekesek legyenek. Megkonnyitette a véloga-
tast az is, hogy a fels6 tagozatosok tobbnyire kisdobos drsék vezetbi. Az egylittes
foglalkozasokban remekiil érvényesiilt Makarenkénak az indirekt nevelésrél és a
parhuzamos neveléi hatasokrél vallott elve. A° gyakorlatban bebizonyosodott, hogy
gverekek egymdstol természetesen fogadtik a koveteléseket; kolesondsen csiszoltak
egymas magatartasit. A gyakorlat igazolta Kabainé Huszka Anténia (Magyar Nem-
zet, 1974, XII. 22.) megallapitisat: ,,A gyermek jaték koézben sajatitja el a szocialis
kommunikacié eszkdzeit és médjait. Minden jéték igazi tartalma az, hogy hid a gyer-
mek és a felnbit kozott, amely nemcsak kesmegeket és kepessegeket hanem a human
kapcsolatokat is fejleszti, kiteljesiti.”

Minden elmélet prébakdve a gyakorlat, ezért megnyuctato visszajelzést 1elentett
szamomra az a tény, hogy néhany foglalkozas utin a gyerekek elfogadtdk és magu-
kénak érezték ezt az 0j kezdeményezést. Kollégaim deriisen kézélték, hogy a tanuldk
mar tlrelmetleniil varjdk a ,,Mdkamester nénit” (sokan kozilik még nem tudtik
a nevemet, azt senki sem, hogy szakfeliigyelé vagyok). :

A kisérlet elsé éve bebizonyitotta, hogy . foglalkozasaink igazi haszna az iskola
uttérécsapatanak életében mutatkozott meg. A hisz kis ,,mékamester” az 8rsi és
a rajgytilések keretében tobb sziz pajtdsukat tanitotta meg jatszani. A korszerd isko-
laban igy valhat egy nem tantirgyi ora a nevelés hatékony, nélkiilozhetetlen eszks-
zévé. Mert nagyon igaz az, amit Albert Zsuzsa ,,Szabad-e jatszani?” c. cikkében
(Elet és Irodalom, 1974, IX. 14.) fogalmazott meg: ,,Aki nem tanult meg jatszani,
nem tud majd dolgozni sem... A jaték 6rome a teljes élet 6romét jelenti. S aki
ezt nem tanulta meg 1delekoran az nem tud majd mit kezdeni a szabad 1dejevel
- hetkoznap varja a vasdrnapot, vasarnap a hétfét.

- Mi vdr mirdnk, ba eltorzult embereket neveliink? — Sivar Oregség.”
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DR. KEREKGYARTO IMRE
Budapest

Eletmodellek a nevelésben

Téle, ki gyogyit és aki far vag,
¢s ki az oltonyt varrja nekem —
elvarom: remekil tegye dolgar,
dolga barmi legyen. ..
Bidn a koézépszeriiség, akarcsak
a hazug sz6...

Jevtusenko

BON A KOZEPSZERUSEG, de hosszti idére van még ahhoz sziikség, hogy
a tobbivel egyiitt ert8l a biinérdl is leszokjék az emberiség. A legdsibb emberi t3-
rekvés, hogy élni akarnak fiatalok és oregek, s mindazok, akik sohasem valnak az
alkotis szenvedélyénak rabjava, az iskoldban és az iskola falain kiviil is mindig
mindenben élni szeretnének megtanulni. Bizonydra van valamennyi tilzds Anatole
France megallapitisiban, amelyet a nyakatekert nevidl zéldségirus, Crainquebille kii-
16n6s térténete kapcsan fogalmaz meg: ,,Az emberi cselekedetek leggyakoribb rugdja
az utanzas. Ha a szokashoz alkalmazkodunk, tisztességes embernek szamitunk. Rendes
ember az, aki ugy tesz, mint a tobbi.” Az viszont kétségtelen, hogy sokan ma is ha-
sonloképp gondolkodnak. Ebben rejlik egyébként minden divat, minden slager terje-
désének egyik oka.

Torténelmileg minden kortban az emberek életmddjaban kozds, dltaldnos; osz-
talyhelyzetiik, foglalkozasuk stb. alapjan k#lomds, végil egyedi vonisokat is tala-
lunk. Tulajdonképpen ezeknek a kolcsonhatdsa hozza létre a kiilonbozd életrnodelle-
ket. Csak a lovagvildg alkonya sziilhette meg Don Quihotét, a feudalizmus Don
Juant, a Habsburg-kor Hary Janost, a dzsentri vilag Noszty Ferit, de ki allitans,
hogy napjainkig mas és mas formaban tjra meg djra meg ne jelentek volna ezek
a figurak a térténelem szinpadan (Pet6fi), majd futészalagin (Joézsef Attila). Saja-
tosan éppen azok kozdtt, akik mindig a legszolgaibb utinzassal kivanjak eredetisé-
giket bizonyitani a tudomanyban, a mivészetben, a mindennapi életben. Az egyes
ember életmaddjat kilonbizé tényezbk befolyasoljak:

a) szocidlis fejlédése soran kialakult masgatartisa (viszonya 6nmagihoz, masok-
hoz, munkijahoz stb.),

b) a kiilonbézé életmodellekhez, &irnyezeti mintdkhoy valé viszonya (szolgai
utinzastol a teljes elszakadasig), pl. a nyugati lazadé ifjisag tudatosan szakit az
el6z6 nemzedék életformajdval; ugyanitt emlithetjik meg a stitusszerepekhez valo
alkalmazkodast is; a foglalkozds és azom beliil a stitushely a kdzvélemény szerint
mindig megkovetel bizomyos posziciét (Tudjon reprezentilni, vo. statusszimbélumok},

c) a megismeréshez, a birtoklishoz, illetve ay uralkoddshoy vald visyzonya.

Ez utébbit akkor értjik meg, ha figyelembe vessziik, hogy az emberek altaliban tébbet sze-
retnének tudni, mint mdsok; tébb anyagival kivinnak rendelkezni, mint masok; és azt ohajtjak,
hogy nekik nagyobb hatalmuk legyen @ tGbbicknél, sot uralkodhassanak a tobbiek felets, szabadon
rendelkezhessenek veliik. Ez az altalanosan jellemz3 versenyszellem pozitiv és negativ tevékeny-
ségre is serkentheti Gket, éppugy észtdndzhet nagy 4aldozatokra, alkotisokra, mint visszaélésekre,
gonoszsagokra is. Vizsgaljuk meg egyenként ezeket a tdrekvéseket!

A legpozitivabb torekvés a megismerés vigyinak teljesitésére 6szténzi az embe-
reket. Ez hajtotta messzi atra a felfedezbket, de modern utédaikat is, akik az

Eszaki sark helyett a Hold és mas égi testek felé iranyitjak ,lépteiket”. Ennek ko-
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szénhetjik a kilonb6zé tudominyos eredményeket, a gyogyitds és a nevelés titkai-
nak feltardsat, a technika fejlédését. Tulajdonképpen azok vélasztottik helyesen élet-
palyajukul a pedagogus palyat is, akiket ez a vagy vezérelt a gyerckek kozé.

Sokkal bonyolultabban jelentkezik a gyakorlatban a birtoklds vigya. Igen egy-
szer( lenne ezt azonositani az anyagiak birtoklasaval. Egyszer, de hamis, hiszen még
az anyagi javakra iranyulé torekvések is meglehetds bonyolultsiggal jelentkeznek
a mindennapokban.

Igen érdekes jelenség ezzel kapcsolatban, hogy iréink kozill sokan onéletrajzuk megirdsa utin
berendezik sajat muzeumukat is. Irodalmi folyéiratainkban (Kortars) egymas utin jelennek meg
a Tdrgyaim cimi irdsok, amelyekben kolt6k és irék nyilatkoznak irdasztaluktél a pipajukig kedves
munkaeszkozeikrél, dolgaikrél. Kozismert Veres Péter elnevezése a fridzsider-szocializmusrdl, ami-
bl viszont sokan az ellentétes kovetkeztetést vontdk le: mintha egy szocialista embertd]l idegen
lenne a személyi kényelmét biztosité eszkdziok beszerzése és hasznalata. Persze Veres Péter aligha
erre gondolt. O a ,leborulva imadjatok” (Jézsef Actila) allaspontot biralta, nem a ,kezes alla-
tunk a gép” szemléletét. Ugyancsak sokan ismerik Vitanyi Ivan kritikai irasait is, amelyben a kéz-
féle magatartdst clemezte. Az egyik hadat inditott a villatulajdonosok ellen, hogy most utolérjc a
misikat, s pénzen szerezze meg maganak a villat.

Sajatos jelentkezési formaja ay igazsdg birtoklisinak vagya. A déntés minden-
kor a vezetd joga, ez a jog azonban csak akkor tartalmazhatja az igazsigossigot is,
ha gyakotlasa a szakemberck véleményének igénylésére és meghallgatasara tamasz-
kodik. Egy vezet6 adott esetben a felismert tudoményos igazsiggal szemben is
donthet, ha nincsenek meg az igazsag megvalésitasanak személyi és targyi feltételei.
Tlyen esetben sem jelentheti a déntés azt, hogy tudomdnyosan a vezetébnek lenne
igaza, csupan annyit, hogy Kiss Gyula szavai szerint ,,az orszagosan kotelezd és
a helyileg lehetséges” osszhangjat igyekszik megteremteni. Masik megnyilvanuldsa
ennek, ha valaki a misok megillapitdsait hivatkoyds nélkiil vagy a hazai szerzé
helyett kiilféldi szerzékre hivatkozva veszi 4t, s ezzel ugy tiinteti fel, mintha sajat
kutatasai sordn 6 ismerte volna fel az 1j, illetve Gjszerli Gsszefiiggéseket.

Ha kisérletet tennénk ennek a bonyolult emberi térekvésnek valamilyen hataro-
zott szempontu rendszerezésére, a kovetkez6 képet kapnank:

a) A tdrgyi vildg birtoklasara iranyuld torekvések mellett

b) a birtoklas vonatkozhat ismeretekre is,

Ennek sajatos formaja @ beavatottsdg latszatinak megteremtése, A folyosékon, tdmegkodzleke-
dési eszkozdkon Osszeszedett pletykakat szivesen adjak tovabb az emberek titkolédzd sejtetések-
kel, mintha azokat bizalmas helyekrél szerezték volna. Pl. Ma még titok, de neked elmondom...
Ez a jolértesiiltség néha igen veszélyes lehet. Masik gyakori formaja kizdrdlagossigra torekszik:
ezt csak én tudom, nem &rulom el senkinek.

¢) stdtusokra

Az emberek elétt megnyilt a tarsadalmi emelkedés lehetésége, irja Desmond Morris The hu-
man Zoo, Az emberi allatkert cimii mivében. Ezért minden igyekvé és viszonylag tehetséges cm-
ber vezets szeretne lenni, de a vezeté helyek szama alig emelkedett. Az emberek ezért status-
kiizdelmet folytatnak, mert tgy érzik, aki nem érvényesil, az gyenge. Néha mindent hajlandék
felaldozni a stitusért. Az érem masik oldalan pedig a sikertelen ember bosszit all (neurézist okoz
kérnyezetében, gyilkol, vagy ongyilkos lesz, intrikal, belegazol masok életébe, szexérilletbe me-
nekil stb.). Gondolatsorat azzal zarhatjuk, mint irja: ma mar a sok eszkiméra ,,pét-foka” sem
jut mindig.

d) személyekre.

Tom Wolfe: Kandirozott mandarinzselészinli aramvonal c. regényében abrazolja ezt a td-
rekvést. Szerinte a férfiak a karrierrel vannak elfoglalva, és nem nésiilnek Amerikdban, mert ,ta-
lalnak néket, ha éppen kell, tarsasagi célokra, dekoraciéra, nyoszolyara, mert a né terem, mint a
paraj”. Egy szocialista filmkritikus szerint modern filmjeinkben nem a meztelenség erotikdja a ié-
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nyeges, hanem a néz6 szdmira szervezett illiziokeltés. A nézd ugyanis igy azt élheti a¢, hogy a
filmszinészné nem csak egyszerien levetkézik, illizidjava valhat: elStte, neki mutatja meg teste
titkait.

TALAN LEGVESZELYESEBBNEK ¢« hatalmi torekvéseket tekinthetjik. Egy-
részt azért, mert nehéz lenne pozitiv jelentkezési formakat talalni koéztik, masrészt,
mert az egész torténelemben az istenné emelt uralkodéktsl a fels6bbranga ,,fajokig”
ez a torekvés ziditotta az emberiségre a legtobb szenvedést, megaladztatast, kiszol-
galtatottsigot. Hiba azonban, ha a hibas térekvéseket csak nagy tdrténelmi jelent-
kezéseikben vessziik észre. A mindennapi életben gyakoribb, s ezért allandé negativ
stresshelyzeteket teremt egy csaladtag, egy hivatalvezetd, egy munkatirs, de egy
olyan ember, akivel tdrsasigban, munkaban vagy épp a kozlekedésben taldlkozunk,
batalmaskoddsi vdgya. A szocializmustél idegen minden formaja, de nalunk is hat-
nak a polgari életmodellek. Tudomasul kell tehit venniink, hogy pl. a nyugati, de
nem egyszer a hazai filmek, regények eszményképként allitjak a tomegek, koztik
az ifjusdg elé az ,,uralkoddé embert”. Egyszer a minden nehézségen diadalmaskodoé
Angyal képében, maskor naivul, mint az ellenséget kénnyedén kijatsz6 kémet, vagy
Borsot. Robin Morgan szerkesztésében jelent meg egy kétet New Yorkban Sister-
hood is Powerful cimmel. Ebben Alice Embree részletesen elemzi ,,A témegkommu-
nikdcié esyményképei”-t. Ramutat, hogy szoros kapcsolatot talalhatunk az uralkodé
osztalyok érdekei és a tdmegkommunikacié (radié, tévé, irodalom, magazinck stb.)
altal a tomegekbe taplalt eszményképek, pl. ndidedlok kozétt. Nem véletlen — sze-
rinte —, hogy az amerikai filmek h6snéi tarsadalmilag passzivak, j6 megjelenésii
»esinibabak”, nem jellemz6jitk a gondolkodis és az autoném cselekvés. Egy lépéssel
tovabbmegy kovetkeztetéseiben Vance Packard, aki nyers Oszinteséggel tarja fel,
hogy az embereket a polgiri viligban e hdrom térekvésiik (ismeret, hatalom, bir-
toklas) ismeretében manipuldlja ¢ reklém. Mindezek a megallapitisok a polgari tat-
sadalom tiineteit elemzik, de hatasaikkal nalunk is szamitani kell.

A reklamnak sokféle fajtdjat ismerjik. Ezek kézil a legszerényebb 2 nyilt
rekldm. Pozitiv és negativ értelemben egyarant a reklam szolgalatiba allhat a kri-
tika, a film, a tévé, az egész tomegkommunikicié minden eszkézével. A reklamnak
sokkal nagyobb hatdsa van az emberek életmédjara, mint azt hinnénk. Ezért tekint-
hetjik kiilonosnek, hogy épp ezzel foglalkozik a legkevesebbet a tudomdanyos igényd
kritika (nem tarja fel, hogy az adott film vagy regény milyen reklimelemeket fog-
la] magéba), az etika. Nem beszélve arrdl, hogy a pedagédgia errsl sem vesz tudo-
mast, mintha a nevelésben semmi sem jatszana szerepet, amirdl nem akarunk tudni.

Pedagégiai konyveink atvették az iires jelszot, amely szerint a mai gyermek
informaciézuhatagban né fel. Arra még kisérletet sem tettek, hogy ennek pedagé-
giai vonatkozéasait elemezzék, és gyakorlati, moddszertani kovetkeztetéseit levonjik.
Vilagnézeti, erkolcsi nevelésiink eredményei kétesek maradnak mindaddig, amig fel
nem tarjuk az eredményitkre batd tényezbket: a koérnyezeti viselkedésformakat, az
ellentétes példakat, az életmédok keveredését, szavak, tettek divergenciijat, a meg-
emészthetetlen tomegkommunikacios ingerdzént, koztik a reklam kiilonbézé formait.
Az iskoldnak ezek bonyolult halézataban kell eligazitist adnia a tanuléknak, semmi
esetre sem elegendd, hogy velik pdrbuzamosan, réluk tudomist nem véve, egysze-
rien az 1000+1 alapon nyujtja sajat vilagnézeti, politikai, esztétikai, erkolcsi infor-
macioit. :

Ma mar elkerilhetetlen ezért, hogy az altalanos iskola alsé tagozatitél kezdve
tervszeri és tudatos tdrsadalmi ismereteket nydjtsunk a tanuldknak. Nem kiilén tan-
targyként. El6szor ki kell dolgozni ennek a teljes programjat, azutan (beleértve az
allampolgari, kozlekedési, honvédelmi és a csaladra vonatkozé ismereteket is) gon-
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dosan és rendszerezetten, egymasra épiiltségliiket biztositva el kell osztani &Sket az
egyes évfolyamok és tantdrgyak kézoétt. Ujra feliil kell vizsgalnunk tanterveinket és
azt a pedagobgiai alapelvet is, amely régota régziti, hogy az egyes tantdrgyak nein
a szaktudomdnyok siiritményei, hanem a sokoldalu személyiség kibontakoztatisanak
eszkézei. A biologiatudomdnynak pl. nem feladata, hogy etikai kérdésekkel foglal-
kozzék, de a bioldgiatanitasnak ~ igen! A torténelemnek foglalkoznia kell a vilag-
nézet és az erkoles torténelmi fejlédésével még azon az 4ron is, ha emiatt néhany
habordt a torténelmi felejtés siillyesztdjébe kell tenniink. Az osztilyféndknek nagyom
konkrétan kozosségének vilagnézeti, etikai problémdival kell foglalkoznia. Eszre kell
vennie, és fel kell tarnia, ha az elemzett tdrekvések helytelen iranyban kezdenck
fejlédni. Az emberi hibak csirdjukban mar gyerekkorban jelentkeznek.

A hatalom vagya kiillonb6z6 teriileteken jelentkezhet. Csak néhany példajac
vizsgalva:

a) a masok feletti uralkodas vagya;

b) a masok meghoditasa hamis eszkozokkel;

c) talftitott szexualitas, és kielégitésének biztositasa juttatasok dutjan, hivatali hatalom segit-

ségével, pénzzel stb.;

d) az er6szak minden formaja, tehit nem kizarélag a testi, hanem a szellemi, esztétikai,

etikai erdszak is stb.

A hatalmi vagy negativ, ¢ batalomnak azonban pozitiv jelentkezési formdit is
ismerjiik. Ilyenekre épiilnek a tirsadalmi forradalmak, de ez az egész pedagdgiai
tevékenységnek is az alapja. Err6l most csupan azért nem beszélink, mert palya-
lélektani tanulmanyaink egy misik fejezetében mar részletesen targyaltuk. Azt azon-
ban most is hangsilyoznunk kell, hogy erfszakra a nevelést sem épithetjiik, ezért
tartjuk nevelésiink leghatékonyabb formdijianak és eszkozének: a meggydzést, a ta-
nulokban élé meggy6z6dések formalasat.

Az egyes emberek altalaban nem az egyik vagy masik torekvést képviselik,
hanem azoknak sajatos, rajuk jellemz§ kombindcidjit. Ezért lényeges, hogy meg-
ismerésiik hosszi folyamatban, alakitdsuk komplexen t6rténjék. A tanulékban pl.
ne egyes tulajdonsigokat, hanem tulajdonsigaik rendszerét igyekezziink kialakitani.
Ez azonban csak akkor sikeriilhet, ha az, aki misokat nevelni akar, egész életében
egy pillanatra sem feledkezik meg dnmaga nevelésérél.

KOSZTOLANYI DEZSO Halotti beszéd cimd kolteményében remekiil fogal-
mazta meg, hogy ,minden ember egyedili példany”. Nem ismétlése egyszer mar
létez6knek, és megismételhetetlen. Olyan tulajdonsdgokkal rendelkezik, amelyeket ma-
sokban hiaba keresnénk (ujjlenyomatitél hajszalainak szamaig). Nem azonosak
leberbségei sem. Ha indulé killonbségeiket tipizalni kivannank, taldlhatunk benniik:

— bioldgiai (a vasorri babatol a Tindérkirdlynéig, Quasimodoétél Argirus kiralyfiig terjed-

het a szorodas; nemi, alkati, fizikai, pl.: erd, eszeétikai, pl.: szépség — kiilonbségeik);

- anyagi (milyen mértékben rendelkeznek a targyi vildg javaival, pénzzel, kocsival stb.. a

koldustél a ,,nabobig™);

— batalmi (tarsadalmi statusuk és betdltésének pozicidja alapjan, torténelmileg a rabszolgatsl

a kényurakig; mennyire szélhatnak bele ,,tétvényesen” masok életébe; milyen lehetdségiik
van arra, hogy a mdsik embert ,arunak”, eszkoziiknek tekinthessék — a hamis hatalmi
felfogas értelmében);

— pszichés (eltéréek — érdeklodésiik, vérmérsékletiik, de jellemiik, érzelmi vilaguk szegénysége,

vagy gazdagsaga is);

— é&s szellemi (szélsé értékei az ostoba és a boles; nemcsak tudasuk kiilonbézik, de képes-

ségiik, intelligenciajuk, tehetségik is)

kilonbségeket, és ezek kombinacidit. Nagyon sok konfliktus szirmazhat abbdl, ha
valaki hidnyos vagy hamis énismerettel Quasimodo létére Argirus kiralyfi szerepét
szeretné betolteni, vagy Balgaként a tudés koéntosét kivannd magara olteni. Ilyen
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életmodell valasztasi, majd szerepzavart idézhet el6, ha valaki életpdlyit egy pa-
lyahoz kapcsolédé reklamok alapjan valaszt maginak, s csak arra tekint, mit érté-
kelnek a palyan kivilliek az adott életpalyan. (Igy abrandozhat valaki a szinészek-
nek jaré tapsokrol, bar egy verset sem képes hibatlanul megtanulni; az irék elisme-
résérél, bar nem tud helyesen irni; az orvos tekintélyérdl, noha elajul, ha vért lat stb.)
Vannak olyan bebozbatatlan hdtrinyok, amelyek egyesek szamara bizonyos élet-
modell valasztasat eleve kizarjdk. A csif nem palyazhat Cleopatra szerepére, a sat-
nyab6!l nem lesz erdmiivész, az ostobabél hires feltaldlé. Ez akkor is igaz, ha az
élet nem zarja ki egyik szdmara sem, hogy megpalyadzza, és elfoglalia ezeket a sze-
repeket, mert betlteni sohasem tudja. Az egyik legveszélyesebb torekvés, amelyik
bamis egyensily megteremtésére iranyul, pl. hatalmi helyzetbdl szellemi értékek
felett kivan itéletet mondani, anyagi lehetbségeit Osszetéveszti a pszichésekkel (a hé-
dité férfi szerepét kivanja megjitszani). Mindez Osszefiigg azzal, hogy a minden-
napok gyakorlatdban valamennyi kiilonbséget egyre meghatarozdobb jelleggel szévi at
egy masik: @ mordlis kilonbség, amely szinte determinalja, hogy bioldgiai, anyagi,
hatalmi, pszichés és szellemi lehetSségeit, elényeit vagy hatranyait mire hasznalja
fel az egyik, és mire a masik ember. A moralis minGség alakitja az értékrend és
az emberi kapcsolatok fejlédését, iranyat. Ez lehet egyediil alapja annak, hogy va-
laki képes legyen mas ember valds értékeinek elismerésére. Meghajtsa fejét azok
elétt, akik nala barmiben kiilonbek anélkiil, hogy ez hamis pdzz4, szolgai alizatt
valna, Masok értékeinek elismerése ugyanis csak a sajat értékek felismerésének tala-
jan johet létre, a realis 6nértékelés pedig elképzelhetetlen masok megbecsiilése nélkiil.

A gyenge tisztelheti masok fizikai erejét, de tiltakozhat az erdvel vald vissza-
élés minden formija ellen; csodalatot kelthet valakiben a masik szépsége anélkiil,
hogy ebben litnid az egyediili értéket; a kisebb képességi hatalmanil fogva meg-
vonhatja a nagyobbtdél a kiilsé elismerés minden formajat (jutalmazas, kitiintetés
sth.), de ezzel csak onértékeit devalvilja. Az ember mordlis mindségének egyik leg-
megbizhatébb mutatéja, hogy kiket és milyen indoklassal ismer el. Minél gyengéb-
bek jutalmazottjai, annil gyengébbnek értékeli 6nmagat. Err6l a térvényszer(l &sz-
szefuiggést6l — sajnos — sokan megfeledkeznek. Hamis tudatukkal azt hiszik, 6k
alakitjdk a vilagot, s kozben koérnyezetilk konform jitékszereivé valnak. Egy igaz-
gatonak, egy pedagdgusnak sohasem szabad megfeledkezni arrél, hogy 6 elismeré-
seivel, jutalmazdsaival adja a leghatdsosabb modellt kornyezetének. Sziilé gyereké-
nek, vezet3 munkatirsainak, pedagégus a tanitvanyainak. Minden mas ezaltal kap
hitelt, vagy elveszti azt. '

A kozvéleményben él az a nézet, hogy az életben az ellentétek vongzdk egymist. A koz-
mondasoknak, szolasoknak gyakori hibajuk, hogy tetszetfs tomorséggel fogalmaznak meg féligazsi-
gokat. Kijelentik, hogy a torténelem az élet tanitémestere, de nem teszik hozza: sokkal tobben
tanultak mar torténelmet, mint ahdnyan tanultak volna beléle. Mas karan tanul az okos, de ha
ez a bolcseség fokmérgje, akkor a hidnycikkek kozéet kell nyilvantartanunk. A tudés férfi talan
valéban a kis tudasa né felé vonzédik, mert benne nem partnerét, hanem csodalojat keresi. A
megfontoltnak ideig-6raig imponathat a sedre. Vannak azonban oclyan kiilénbségek, ellentétek az
életben, amelyek eleve kizarjak, hogy két ember kozétt harmonikus kapcsolat johessen létre.
Szembe kell nézniink azzal a naiv hiedelemmel is, amely az egyik embert arra 6sztokéli, hogy @
misikat megvdltoztassa. (Majd én megnevelem!) Az alapbeallitodason szinte lehetetlen valtoztatni,
hamarosan az ilyen ellentét silyos konfliktusok forrasiva valik. Osszeférhetetlen pl. egy merdben
biologiai és egy érzelmi igényességen alapulé beallitodas. A csalidi életre nevelés keretében pl.
feltétlenill ra kell mutatni, milyen problémakat szill, ha az udvarlas id&szakiban egy férfi meg-
jatssza az érzelmi gazdagsagot, ez azonban hianyzik beldéle. Minden tartés- emberi kapcsolat alap-
kovetelménye, hogy az alapvets igények Jsszhangban legyenek egymissal. Juhasz Gyula csak
azért emelhette oltdrdra Annat, mert nem taldlkozott vele érdemlegesen. Az eszményért rajong-
hatott, amelyet Anna szimbolizalt, de sohasem lett volna képes megvaldsitani.
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Egy kozosség sokszini lehet, tehat a kilénbségek széles skalajat foghatja egy-
ségbe. Kiilonb6z8 lehetGségeket valdsitanak meg a nevelStestiilet tagjai és a tanulék
is. Egységiik megteremtése éppen ezért nem léphet fel uniformizilisuk igényével.
Sajat  lehetdségeiket kell tudatositani bennik, hogy egységes moralis alapon a ké-
z0sség céljaira bontakoztassak ki azokat, és ne attél valé elkiilénilésitkre vagy azzal
vald szembefordulasukra hasznaljak fel. Ezt viszont nem szabad &sszetéveszteni:
nem a kozésségtdl kiléniil el, aki elkiléniti magdt bamis torekvéseitdl, nem a ké-
zosséggel fordul szembe, aki nemn ért egyet tagjainak immordlis ténykedéseivel.

Kozosségeink életében az egyik leggyakoribb hiba, hogy ezt a kettét osszeté~
vesztik. Azt tartjak j6 kozosségi magatartdsinak, aki ,,egy kovet fuj a tobbiekkel”.
Nem veszi észre a hibakat, valdsagnak fogadja el a megteremtett latszatokat. Kozs-
ségellenesnek mindsitik, aki a felmutatott ,eredmények” moégott a tartalmi munkat
keresi, becsiili az embereket, de gy@lsli hibaikat, és nem értékeli a tarsadalmilag
értékelhetetlent. Két életrnodell iitkozik a kétféle szemléletben, a ketté kozott azon-
ban a kispolgarisag és a szocializmus antagonisztikus ellentéte 4ll fenn. Egyaltalan
nem kozdmbés tarsadalmunk szdmara, vajon kisebb kozosségei (igy a nevelGtestiile-
tek, iskolai osztalyok, napkézis csoportok) a ketté kozil melyiket kovetik. A kis-
polgari modell jellemzdi: '

— a tagjait lehetéségeivel (anyagi, hatalmi stb.) konformizalédasra igyekszik ravenni;

- a teljes véleményazonossig latszatét teremti meg (mindenki mindennel mindig egyetért —
latszélag, valéjaban csak: hallgat);

— az 6szinte véleménynyilvanitast minden eszkézzel (befeketités, pletyka stb.) tldozi.

A szocialista modell jellemzéi:

- a kozosség minden tagja onalléan érvényesiti képességeit a kozés feladatok megvaldsitasa:
érdekében;

— nyilt és éles vitdban, az ellentétes tapasztalatok iitkoztetésével alakitja ki kozds meggyd--
zddését;

— és legjobban azokat becsiili meg, aki &szinte kritikdival lehet§vé teszi, hogy a hibakar
elkeriljék, az eredményeket fokozzak. Ertéktelennek tekinti azokat, akiknek soha sincs:
egyéni véleményiik, megelégszenek a hizelgéssel.

Az iskolaban és minden pedagégiai férumon fokozza a modellvalasztas jelen-
téségét az a korilmény, hogy ag iskola, a pedagdgia elsésorban sajét gyakorlati mo-
delljeivel nevel. Tehit nem szovegével, hanem mindennapi életével (vezet8ségi, szak-
feligyel6i értekezleteivel, kapcsolataival, banismédjaval, az emberek értékelésével
“sth.).

AZ EGYENI LEHETOSEGEK hatissal vannak az életmodell kialakitdsara,
az emberek tobbsége szdmira mégsem hatarozzdk meg ezt. A gyakorlatban ugyanis:
ezek az egyéni lehetGségek megerGsitést kapnak, gatakba itkéznek, ko6zémbositSd-
nek @ tdrsadalmi, kormyezeti lebetéségekkel valé taldlkozdsukban. Pedagoégiank na-
gyon sok hibat kovetett el azzal, hogy az altalanos térsadalmi és a konkrét kér-
nyezeti lehetdségeket Osszetévesztette egymdssal. Megallapitotta pl, hogy a fiatal
nemzedék edr szocialista termelési viszonyok kozt sziiletett és nevelkedett, ezért
szinte korlatlan lehetségekkel rendelkezik szocialista személyiségének kibontakozta-
tasahoz. Figyelmen kiviil hagyta, hogy ugyanez’a nemzedék reggelente #é6g nagyon
kilonboz6 csaladi, kornyezeti viszonyok kézil érkezik az iskoldba, s éppen ezek
a viszonyok gatoljak egészséges politikai, vilignézeti és moralis fejlédését.

A szocialista tirsadalmi, termelési viszonyok léte még nem zirja ki, hogy odahaza feuddiis,

kis- és nagypolgdri életmodelleket lassanak a gyerekek, s ilyen viszonyok kozil érkezzenek az is—
koléba. Eléfordul, hogy otthoni viszonyaik még Gskozosségi jelleget (pl. egyes ciganytanulok ese-

20t



tében) viselnek magukon. Ezért nem lehet eléggé hangsilyozni, hogy iskola és csalad kapcsolata-
ban a tirsadalmi kovetelményeket, normakat mindig az iskola kozdssége képviseli, a szilSk jogai
k6zé nem sorolhatjuk ennek csorbitasat.

Az egyéni és tarsadalmi lehetGségek iitkozésébdl alakult ki egyesekben az az
illuzis, hogy a polgari, kiléndsen az amerikai életforma a korlitlan lebetéségek
‘megvalositoja. A valosigban ez a korlatlansdg az ,.chess, ihass, 6lelhess, alhass”
legembertelenebb korlatai kozé szoritja az embereket, s kizarja, hogy ,,a minden-
séggel mérhessék magukat” (Jézsef A.: Ars poetica). Az egyéniség szimdira a syabad
kibontakozds lebetbségét elvileg a szocialista tirsadalom teremti meg. Elvileg azért,
mert szocialista fejlédésiink adott szakasziban még nem kizart dolog, hogy ennek
.a lehetdségnek karos, de konkrét kornyezeti tényezbk korlatokat allitsanak, kibon-
takozasukat megakadalyozzak. Ilyen kérnyezeti korlatokat jelenthetnek:

a) a tevékenységek bamis értékelése (magas kitiintetést kap valaki, akit kézvet-
len kérnyezete szerint még jutalmazni sem lenne szabad; nem ismerik el annak a
munkajat, aki valéban kiemelkedé szinvonalon dolgozott, alkotott),

b) @ tdrsadalmi elismerés egyéb formdi (ki jut magasabb keresethez; koénnyeb-
ben lakashoz, autéhoz; kit kiilldenek kozkoltségen tanulmanyutakra; ki koriil csap-
nak rekldmmal — interjd, tévé, életrajz — nagyobb hirnevet; kiket vesznek fel kony-
nyebben egyetemre, féiskolara stb.),

©) a tirsadalmi mellézés eszkizei (elhallgatis; ha egy pedagdgiai életmidi nem
€r fel néhdny gyenge vers megirasaval),

d) a2 nevetségessé tétel, illetve vdlds.

Nagyon tetszetGs lenne 2zt mondani, hogy tirsadalmunkban ilyenek mar nincsenek, de nem
lenne igaz. Természetesen nem a tarsadalom lényegébdl fakadnak ezek a hibak, csupan abbdl,
hogy helyenként a kisebb vagy nagyobb kozdsségekben méltatlan emberek képviselik a szocialista
tarsadalom hatalmat. Csak ilyen helyeken alakulhatr ki olyan nézet, amely nevetségesnek tekinti
-azokat, akik komolyan veszik munkajukat, vagy azt, hogy 6szintén mondjak el véleményiiket; akik
tobbre értékelik a lelkiismeretes tevékenységet a hizelgésnél; valéban demokratikusan kivannak ve-
zetni és élni. Azoknak (pl. igazgaték, pedagégusok), akik az dllam elismerési jogdt gyakoroljik,

mindig ugyelniiik kellene arra, hogy egyesek elismerése a kitiintetéseknek biztosit tekintélyt, ma-
-soké annak rangjat jaratja le.

Mindezekben nem az egyetlen személyt érinté hatisuk a fontos, hanem mo-
dellal6 szerepiik. Ha a tanulék pl. azt tapasztaljak, hogy nem azok aratjadk a sike-
reket, nem azok kapjak az elismerés kiilonbozé formait, akik gy élnek, abogy
Ltanulmdnyaik szerint nekik élniiik kellene, minden politikai, vilagnézeti, etikai tani-
tas formalissa valik, mert atlaguk a ténylegesen sikeres életmodellt kivanja kovetni.
Nem véletleniil vonzza 6ket a sportoldk, szinészek és tancdalénekesek modellje.
Abban azutan a reklém kiillonbozé formai (a latszolag targyilagos méltatastél a be-
vallott reklamig) jatsszak a fészerepet, hogy ezekr6l a modellekrsl is hamis ké-
peket alakit maginak. Nem véletlen azutin, hogy sokan a modellek hamis von-
zasaba keriilnek, és azokat kivanjak elérni, megvaldsitani akkor is, ha egyéni lehe-
téségeik nincsenek meg hozzajuk (vo. beszédhibas szinészek, rossz hangi énekesek,
.asszocidlis magatartasu orvosok, agressziv gépkocsivezet6k stb.). Kéreikbdl keriilnek
ki azok, akik a kiilonb6z3 hivatalokban, munkahelyeken masok életének megkese-
ritésére torekednek. Omnértékeik bidnyiban mindig batalmukat kivdnjék érezni, sta-
tusszimbolumokkal bastyazzak koriil magukat (de ez nemcsak kutya, kocsi, kiilféldi
ut stb. lehet, hanem egy orvosi tdska, s6t egy tandri notesz is). A fiatalok a leg-
rosszabb életkorban kényszeriilnek pdlydt, s eyzel részben életmodellt is vdlasztani.
Megnehezitheti valasztasukat, ha hamis életmodellek veszik kériil 6ket. Konnyen
-Osszetéveszthetik a kills6ségeket a lényeggel: a jo kereseti lehetdséget tobbre érté-
kelik, mint a pélya altal kovetelt életformat; az orvosban csak a fehér kopenyt,
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masok feletti gyodgyitasi hatalmat, a kapott boritékokat; a filmrendezében csak almai
megvaldsitasanak korlatlan lehetéségét és masokra gyakorolt rendkiviili vonzerejét
lagak. Nem kozombds ugyanis, hogy még a legmorélisabb ember életmédjanak ala-
kulasaban is doéntd szerepet jatszik @ kézémség. Eletmodell, magatartasi, viselkedési
formainak valasztasaban gyakran meghatirozo kornyezetének itélete, tetsgése.

Gondoljunk csak olyan jelenségre, amely az alszemérem elleni harcunkat kisérte. Azzal a
ténnyel, hogy a filmekben, tévéjatékokban mindennapossi valt a meztelenség olyankor is, amikor
azt a miivészi mondanivalé sem igényli, az ok nélkiili feltirulkozas a fiatalok szemében megsziint
a szuverenitds megséreését, Onmaguk kiszolgaltatasat jelenteni, a ,,miivészi” siker egyik eszkozévé
lett. Ezzel paruhzamosan tint el életiinkbgl a tarsadalmilag sziikséges szemérem nyoma is (utcai
csokolédzasok, maganéletitk kirakatba helyezése).

Mindazoknak, akik masok életében szerepet kivannak betdlteni a legktldnbo-
z6bb életrelacidkban, tehat:

— a sziil6k és gyermekeik;
— nevelék és tanitvanyaik;
— irék és olvasdik stb.

viszonylatiban, tigyelnitk kell arra, hogy egyéni tetsyésiiket sohase tévesszék Ossze
a tarsadalmi normakkal, a kozosség altal megkdvetelt jo izléssel. Nincs jogom ahhoz,
hogy egyéni tetszésemet mdsokra rderészakoljam. Az erBszak minden formija (biold-
giai, fizikai, hatalmi, tetszési stb.) idegen a szocializmus humanista lényegétdl. Egyet-
len formajat ismerhetjiik el csupan, mégpedig azt, amikor a tirsadalomra, a kozOs-
ségre karos egyénekkel szemben sziikséges alkalmazni. Minden mas esetben elitéljiik.

Ebbsl kdvetkezik, hogy masok 6ltézkodése kivalthatja tetszésemet és nemtetszésemet egyarant.
Nincs azonban jogom, hogy tetszésemet normavi emeljem, s kijelentsem, hogy mindenkinek ugy
kell o6ltozkddnie, ahogy nekem tetszik. Megkévetelhetem viszont, hogy oltozkédésével senki se
sértse a tarsadalmi izlést. Jé szocialista ember lehet az is, aki rajong Barték muzsikajaért, de az
is, aki nem szereti. Lehet koztik Wagner-, Mozart- és Verdi-rajongé is. Nem kotelezé, hogy min-
denki a miivészet csicsit lassa a modern festészet, szobraszat termékeiben. Kildnboz6képpen itél-
heti meg valaki Jancsé Miklés filmjeinek értékeit. Nem kell mindenkinek extazisba esnie Juhdsz
Ferenc neobarokk jelzéit6l. Csak egyhez nincs joga! Ahhoz, hogy elitéljen masokat, amiért eze-
ket szeretik, csodaljak, kijelentse, hogy ezek nem mdvészek, mégkevésbé, hogy az Angyal fil-
mekben lassa a kotelezé film, a CsardaskirdlynSben a zenei mércét.

Mindez érvényes a viselkedésre, életmodra, tehat az életmodellekre is. Senki-
nek nincs joga, hogy masok életét sajat tetszéséhez igazitsa (Mennyi viszaly sziinne
meg, ha ezt mindenki tiszteletben is tartanal), a tdrsadalmi normdk megsértését nem
szabad tdrnie. Ko6z0sségi tarsadalomban tlrhetetlen az onzés, de nem irhaté el az
onzetlenség foka. Tiszteletben kell tartani a masik embert, de ennek nincsenek me-
rev szabalyai (hogyan). .

AZ ELETMODELLEK mintdkat nyijtanak a tanuldknak. Ezekbsl a mintak-
bo!l egyéniségilk mindsége szerint:

@) vdlasztjdk ki azokat, amelyeket utdnzassal kovetni fognak;

b) kombindcidikbdl allitjak Gssze sajat életik modelljét,

c) kevesen, figyelembe vételiikkel ugyan, de mégis teljesen egyémi utat valasztanak oénma-

guknak,

Az iskola feladatai megnovekedtek, mert nem is olyan régen tanuldi viszony-
lag egységes életmédot lattak maguk koriil falvakban, de még varosokban is. Nagy
tarsadalmi  atalakuldsunk kiséré jelenségei: az urbanizdcié, a mezégazdasag atala-
kuldsa és szamos mas jelenség, igy a tomegkommunikicié hatasainak kiszélesedése
az egységes kornyezeti modelleket felbontotta. A gyerekek sokat és sokfélét latnak
maguk koril. Egyszerre észlelik a visszahlzo régit és az elére mutatéd ujat, néha
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szavak és tettek felbomlasat is, sokkal nehezebb eligazodniuk az informéacidk tome-
gében. Szikségik van valakire, valamire, aki szép szdéval oktatva eligazitja 6ket
»az informaciok zuhatagiaban”. Ez a szerep var a pedagdgusckra és az iskolara.
Csak vallalniuk is kell, ha nem akarjak, hogy iiveghazzi valjanak, amelyben meg-
fagynak a fejl6d6 novények, ha valaki nyitva felejti az ajtét. Erre a szerepre azon-
ban fel is kell készilniidk, hogy hozzaértéen teljesitsék feladataikat, amelyek palya-
juk tevékenységeit sokszor mivészetté léptetik elé.

> &&

STEIN JANOSNE
Baja, Tanitoképzd Intézet

A gyermek babkészitd tevékenysége,
mint személyiségvizsgalati mddszer

Ha tarsadalmunk iskolaval szembeni igényeit oktatd-nevelé munkankban valé-
ban ki akarjuk elégiteni, tiirekedniink kell a nevelésiinkre bizott gyermek igen sok-
oldalii megismerésére.

A mindennapi pedagégiai gyakorlat mar dnmagiban hordozza a gyermek meg-
ismerésének kiilonboz6 modszereit: a folyamatos megfigyelést, a teljesitmények érté-
kelését, kornyezettanulmanyt, kiilonbozé célbdl szerkesztett kérddivek, beszélgetések
értékelését, Ezeknek a kozvetlen moddszereknek &sszevetésével és elemzésével valo-
ban sok mindent megtudhatunk a gyermekrdl: érdeklédését, értelmi képességeit, kii-
l6nb6z6 magatartdsi reakciéit, tarsaihoz valé viszonyit stb. E modszerek elégtelen-
sége azonban régtén jelentkezik, ha a gyermek értelmi fejlédésében, iskolai vagy
otthoni magatartidsaban a megszokottdl eltérd jelenségeket tartésan produkal. Rend-
szerint ezek a problémak figyelmeztetik a pedagogust, hogy neveltjeinek megisme-
réséhez tobb tényezét kell felfedni, mint amennyit a fenti mddszerek eredményez-
hetnek. A gyermek bens6 énjét, magatartisanak rugdit, ‘motivumait csak pszichold-
giai modszerek segitségével tarhatjuk fel. Ilyen mddszerek az indirekt vizsgilati
eljarasok, elsGsorban a kitlonb6z6 projekcids vizsgalatok.

A gyermek viagyait, kivansigait, bensé konfliktusait alsé tagozatos, még inkabb
6vodas korban nem tudja kifejezni, gyakran nem is tudatosul benne. Teljesitmé-
nyeiben, jatékaban, rajzaiban, a mesék értelmezésében, elszélasaiban azonban bele-
vetiti, projecialja ezeket.

A projekciés vizsgalati eljarasok igen nagy hozzaértést, pszicholdgiai szakértel-
met kovetelnek., Pedagdgusaink, sajnos, még nem rendelkeznek ilyen iranyd felké-
sziiltséggel. Vannak azonban olyan egyszerli tevékenységi formak, amelyek szinte
provokaljak a gyermek spontan megnyilvanuladsait. Ezek elemzése s a bel§lik levont
kovetkeztetések Osszevetése a megfigyelés és kornyezettanulmany tapasztalataival a
pedagogus szamara rendkivil értékes adatokat szolgiltathat a gyermek pszicholo-
giai értelemben vett megismeréséhez is. Ilyen egyszerfi és értékes vizsgalati eszkoz
a gyermek rogtonzott babozasa.

A babozis személyiségvizsgalati jelentSsége a babjaték gyermekre gyakorolt ha-
tasdban keresheté. A képszerli, dramatikus, mozgasra épiild cselekmény jelképes
vagy csodalatos jellegével ~ ahogy dr. Foltz Alaine: Babjaték és pszicholagia cimi
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tanulmanyaban kifejti - valdban ,alkalmas arra, hogy a gyermek érzelmi problé-
mait, konfliktusait megelevenitse”. A figyelmes szemléls a jaték tartalmabol meg-
tudhatja ,,mi az ami a gyermek figyelmée megragadta, mi az ami foglalkoztatja . ..
aminek hatasa alatt all. A gyermek jatékabo! — kiilondsen a nehezen kezelhets, ide-
ges, vagy tulsigosan félénk gyermeknél - a felnStt olyan ismeretek birtokaba jut,
amelyekkel rendszerint meg tudja oldani a gyermekkel kapcsolatban felmeriilé ne-
velési problémait.” A jaték formai részének megfigyelése viszont a gyermek tala-
lékonysagarol, beszédkészségérbl, szociabilitasarél, mozgasinak és megismerési funk-
cidinak fejlettségérdl ad értékes adatokat.

Azonban nemcsak a babozis, hanem a babok elkészitése is kivaléan alkalmas
a gyermek megismerésére. ,,Jobb a sajat, mint mas babdjaval jatszami” — olvashat-
juk Kds és Koch: A babjaték és technika cimil kényvében. A sajat készitésii babu
»érzelmi kapcsolatot teremt a babos és babu kozdtt; a bibos megbizik a babuban,
hogy az j6! és érthetden adja eld, képviseli elgondolasat.”

Ehhez az érelmi kapcsolathoz jarul a gyermek tevékenységi, manipuliciés igé-
nye, sajat alkotdsa f6lotti 6rom, amely lehetfvé teszi dnfeledt megnyilvanulasat.
Amig a gyermek a babut késziti megszlinik szdmira tér és id6, csak a készitendd
babu létezik. Feloldédik benne minden kététtség. A jelenlevd pedagdgus és az osz-
talytarsak csak annyiban léteznek, amennyiben készillendé babujahoz &tletet, techni-
kai segitséget vagy értékelést adnak.

Ez a felismerés irdnyitotta figyelmiinket a babut készité gyermekek pszicholos-
giai megfigyelésére, vizsgalatira. Mivel a gyermeki babkészités pszicholégiai iro-
dalma nem Allt rendelkezésiinkre, tapasztalatinkat 10 tagi 4. osztdlyos gyakorls-
iskolai gyermekcsoportbdl alakult kisdobos babszakkdr vizsgalata alapjan nyertiik.

A babkészités munkajat két fazisra osztottuk. Az els6 fazisban: megtdrtént a
bab kivalasztasa, rajzos tervezése az elére kigondolt vagy megadott jatékhoz. A gyer-
mekek szines rajzban elkészitették az Aaltaluk valasztott babut. A rajzlapon leirtak
a babhoz sziikséges anyagokat, valasztott bibu esetébem indokoltak valasztasukat.
Néhany esetben kértik a babbal szandékozott jaték rovid leirasit vagy elmonda-
sat is. A masodik fazisban a babkészités alatt megfigyeltik a gyermek viselkedését,
mozgasat, tarsaival kapcsolatos magatartdsit, munkaja intenzitasit és iitemét, téve-
dései korrigalasat, beszédét stb. Mindezekedl jegyzékonyvszerd feljegyzést készi-
tettiink.

Mind a két szakaszban nyert adatokat 6sszevetettiik az osztilyvezeté pedagogus
gyermekrdl alkotott véleményével, a kornyezettanulmany adataival, a gyermeknek
egy-egy tantargyban elért osztilyzatival (kiilonds tekintettel a rajz, a gyakorlati
foglalkozids és a fogalmazasban elért eredményeivel). Koévetkeztetéseink kontrollja-
ként csaladrajzokat készittettiink és szociometria alapjan felmértiik az osztily tarsas
kapcsolatait. Kovetkezetesen csak olyan médszereket alkalmaztunk, amelyek fel-
hasznalasa minden pedagdgus szamara egyszerd és hozzaférhetd.

Szlik kord, szerény vizsgalataink nem tarthatnak igényt tudomanyos értékid ko-
vetkeztetésre. A gyermeki megismerést illetden azonbam mégis tehetiink néhdny hasz-
nos megallapitast.

A babkészités fazisanak els6 mozzanata: a babu kivalasztisa minden esetben
projekcios jelent8séggel birt.

2 alkalommal olvasott mesébdl, majd egy-egy esetben csaladtagok, osztilytarsak kozil va-
lasztottak babjatékukhoz babut (csaladi jelenet, iskolai esemény megelevenitéséhez).

A szabadon vilaszthaté babuk kériilményeit a tovabbi esetekben éigy varialtuk, hogy a gyer-
mek vilasztasit semmilyen feltételhez nem kétoeeik, Csupar ezt az intsrukciét kaptak:

Valassz magadnak egy olyan babut, amellyel egy babjitékban szivesen jatszanal (a babjaték
témajat vehette mesébol, filmbél, tdreénetbdl stb.).

205



S végiil a teljes spontaneitas érvényesiilése érdekében a babjaték diagnosziikai felhasznali-
sanal ismert felhivast kapta a gyermek a babvalasztasra vonatkozdan; szeretném ha olyan babja-
tékot talalndl ki, amilyet még nem lartal, nem olvastal, nem hallottal. Tervezz ehhez a jatékhoz
egy olyan babut, amelyikkel te fogsz majd jatszani és csinald is meg!

A babu viélasztasaval kapcsolatban mindig tudatositottuk, hogy a babu elkészi-
tése utdn jatszani is fognak a kisparavannal. fgy akartuk kikiisz6bolni az egyszerii
technikaval jar6, kénny(i siker irdnydban térténd valasztasokat. Misrészt biztositani
kivantuk a jaték 6romének er8&sszpontositasra iranyulé motivalé hatasat is.

A fidk és lanyok valasztasai bizonyos kiilonbséget mutattak. A fidk rendszerint
olyan babot valasztottak, amelyek az erd, batorsag, hésiesség tulajdonsigait hordoz-
tak és kalandos torténeteket vagy meséket lehetett jatszani veluk. Pl. Zorro, Jancsi
vitéz, Az utolsé6 mohikan. E valasztisok szoros Osszefiiggésben allnak életkorukra
jellemzé sajatossagaikkal, olvasmanyaik tartalmival és a televizié hatasaval.

A lanyok valasztisa a mesevildg hatasiat és szocialis érdekl8désiiket tiikrozte.
Népmesék, allatmesék alakjait, csaladtagjaikat, tanitojukat, osztilytarsaikat valasz-
tottak leggyakrabban.

Két fid kovetkezetes valasztisa mutat specialis érdekl8dést iranyulast az allat-
vilag, illetbleg a természet jelenségei irant (az egyik gyermek nagyapja erdész, a ma-
sik fit bioldgus szeretne lenni).

A béabvalasztis 6nmagaban inkabb csak az életkori sajatossigokat s a kérnye-
zethatast titkrozi. A gyermek egyéni érzelmeit, ‘bens6 inditékait rendszerint csak
akkor tarja fel a vélasztds, ha a babuval tervezett jaték tartalmat is felfedi a gyer-
mek, Ezért kértitk mar a babkészités vizsgilatival kapcsolatban is, hogy kozoljék
a tervezett jatékot. . . _

Az egyik kislany példaul egy tancdalénekesnét valasztott -babkészitéséhez. Va-
lasztasab6l a tv hatasira kovetkeztettiink. A jaték tartalmanak leirdsa azonban korai
pubertasos - jelenséget tar £6l.

,»1ldiké felutazott a ,Ki mit tud -ra. Pedig anyukala nem akarta engedni. Izga-
tottan ment a szinpadra. Szépen elénekelte a szerelmes dalt. Oridsi taps fogadta
Utdna hat fia is gratulalt neki. Mindenki iinnepelte.

Szereplék: Ildiko és a fink.”

A pedagbgus véleménye szerint az utébbi id8ben ez a kislany feltiinden dekon-
centralt, tanulmanyi efedménye' csokken, sziileivel kapcsolatos magatartdsa negativ
irdnyban valtozott.

Egy masik gyermek egy klskakast vélasztott babozasra A bib meséje a ko-
vetkezd:

,»Cim: -Az Alomszuszék kiskakas. A kiskakas mindig aludt és nem keltette fel
a hdz népét. Ezért mindenki elkésett. Vett egy orat, csérgbt. Masnap 5-kor felkel-
tette a hdz népét és senki sem késett el.

Szereplok: kiskakas, anyja, apja.”

Els6 benyomasra kliséjatéknak latszik. A sziilével valod beszélgetés azonban a
gyermek projicidlasit igazolta. A fiu nagyobb testvérével alszik egy szobiban. Csor-
gl6ra ébreszti Oket, de a kisfid erre nem tud felébredni, bityja rendszerint elfelejti
felkelteni. A késGbbi ébredés miatt gyakran vannak kellemetlenségei otthon és az
iskoldban is. .

Egy szabadon kitalalt mesealak babuja: Janké hés. ,,Janké szembeszall a hét-
fejii gonosz sarkannyal. A sarkdny nekimegy Jankédnak. Jankd leesik a lérol. Kard-
suhintassal lecsapja a sarkany .egyik fejét. Felugrik a lovara. Majd Gjabb csapasok-
kal levagja a sarkany osszes fcjét. Utana leszirja a sarkdnyt. A varosban mindenki
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oriill. Jank6 apja biiszkén mondja Janké ocesének; te is ilyen vitéz legyél, mint:
Janko. Nagy vigadozast csapnak Janké barataival. :

Szerepl6k: Jank6, a hétfejii sirkany, 1o, Janké apja meg az occse, baratok.”

A mese és a babvalasztas ebben az esetben csak a gyermek tdrsas kapcsolatai--
nak ismeretében értékelhets. O az osztaly egyik peremgyereke. Tarsas kapcsolatai-
nak kielégitetlenségéhez még hozzajarul otthoni hattérbe szoritott helyzete is. Hosszi:
ideig elkényeztetett gyermek volt, most 2 éves kishigat dédelgetik.

A szobeli vagy irasbeli beszamolas —- mint kideriilt — altaldban jobban ravila--
gitott a babuk rendeltetésére illetéleg a babuk 4ltal képviselt érzelmi inditékokra,.
mint maga a babozis. A parbeszédes forma inkibb meghaladja a gyermek kifejezé--
képességeit, mint a fogalmazasban jdl begyakorolt elbeszéld miifaj. Ennek ellenére,.
mégis maga a bab és a babbal kapcsolatos jaték inspirdlja a cselekmény megfogal-
mazéasat.- Kisérletképpen babozds nélkil is adtunk ilyen feladatot a gyermeknek,.
hogy egy torténetet képzeljen el és irjon le.

Osszehasonlithatatlanul gyengébb, és a gyermek megismerése szempont;abol ke-
vésbé értékelhetd eredményeket kaptunk.

« A bab inspiraci6s jellegét bizonyitja az is, hogy felhivasunk ellenére: eloszor hata--
rozd el — vagy masik esetben - talald ki a torténetet, azutan tervezd meg hozza
sajat .babodat — a sorrendet 10 gyermek koziil 8 megforditotta. El6szor a bébot-
rajzolta meg, s6t néhanyan készitésébe is belefogtak s csak késébb tudtdk meg-
fogalmazni a vele kapcsolatos jatékot. ,,Addig sehogy se jut eszembe ~ mondtik —
milyen szerepe lesz.”

A kivélasztott babokhoz valéd ragaszkodas a legtobb esetben olyan ers volt,.
hogy a tervkészitésnél felmeriils problémak, példaul anyaghiany sem tudta a gyet-
meket eltériteni valasztott babujanak megmintdzasatél.

A csaladi jelenthez kétott babvalasztas minden esetben érzelmi, de nem- minden:
esetben pozitiv iranyuldst tikrozott.

A négy kislany koziil kett6 valasztotta édesanyjat. E valasztds a csaladrajzok
é a kornyezettanulmany kontrolhanak megfeleloen a leger8sebb érzelmi kotddés:
1ranyaban tortént.

"Egy kislany 2 és fél éves bccsét jelképezd babut vilasztott elkészitésre. Testvér-
féltékenységbdl szirmazé ambivalens érzelmeit jol kifejezte a babkészités és babozas:
ellentmondasossaga Babkészitését kifejezett gondossag jellemezte. Gyongéden nyult:
a babuhoz, évta a kivancsiskodoktsl. Babozas kozben viszont a folyton csinyt el-
kévetd gyermek megbunteteset szinte kovetelte egy szomszéd kislany nevében. Klfe-
1ezesre juttatta, hogy az Occse ,,az ur a hazban” és ,mneki mindent szabad”.

Erdekes volt szamunkra a 4. kislany vélasztisa is. Felhivasunk ellenére sem
a kozvetlen csaladtagok (apa, anya) kozil valasztott bibut, hanem 14 éves leany-
unokatestvérét formazta meg. Valasztidsa megerdsitette az énkesné valasztasabol ki~
ugrd prepubertdsos sajitossdgait. Unokatestvére a példaképe, 8 mdar nagylany, fitk-
kal is sétalhat. .

A fidk valasztisaban 3 esetben fittestvér, 111etoleg unokatestvér keriilt babszin-
padra A jatékok tartalma szinte kivétel nélkil killonb6z6 konfliktus helyzetet mu-
tatott be. Két fin valasztasaban jutott kifejezésre a timaszkeresés. Az egyik — mar
emlitett gyermeknek kétéves kistestvére van, akinek latszdlag igen oriil, de valdja-
ban féltékeny ra. Bizonyitja ezt a gyermek csaladrajza is. Sorrendben 6 kovetkezik
utoljdra a rajzon s kishugit maganal jéval nagyobbra rajzolta. Ez a kisfit nagy-
anyjat- valasztotta a kévetkez6 indoklassal: .6 torédik velem, 6 nekem mindent
megad. A miasik fit elvalt szilék gyermeke. Edesanyjaval és nagysziileivel lakik.
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Az apa hidnydt a nagyapa igyekszik pétolni, nyilvin ezért esett a gyermek valasz-
‘tisa nagyapjara. Egy problémdja volt csupan: sikeril-e szép babunak Aabrazolnia?!

Az osztaly tirsas szerkezetét vizsgilo babvalasztias és a kérddivek alapjaa el-
készitett szociogramm szinte teljesen analégnak bizenyult. A gyermekek azt az osz-
talytarsat vilasztottak babukészitésre, akivel — a kérddiv szerint is legjobban sze-
tetnek jatszani, vagy legjobb bardtjuknak tartjdk. Az osztily két peremgyerekét ~
:akik csak egy-egy pozitiv valasztist kaptak a tobb kritérium alapjan késziilt szocio-
.metriai felmérésben — egy gyermek sem formazta meg.

Hasznos megfigyelést tettiink a babu tervezése és kivitelezése viszonyaval kap-
wsolatban is. Abban az esetben, amikor a gyermekek nem kaptak kiilon feladatként
a babu elézetes rajzos tervezését, csak két gyermek tervezte meg kovetkezetesen
készitendd babujat. Jellemz6 mindkét gyermekre az iskolai munkaban is rendkiviili
Pprecizitas, életkoruknal magasabb logikai képesség, valamint otthoni életiikben ki-
alakitott és a sziilék altal ellenérzott pontos napirend. S talan ez az utébbi déntd.

A babuk technikai kivitelezésének fazisiban kozvetlen megfigyeléssel nyerhe-
tink adatokat a gyermeki személyiség megismerésére.

A gyermeki megnyilvanulasok gazdagsagit a tanitdsi 6rakkal szemben a bab-
készités sajatos koriilményeiben kereshetjik:

.a) a babkészités — bar technikajat illetéen hasonlit a gyakorlati foglalkozdsokra - mégis ko-
tetlenebb forméaban torténik. Nincs tanitdsi 6ra jellege. A gyermekek fesztelenebbid be-
szélgethetnek egymdssal, szikség esetén elhagyhatjak helyitket is;

b) a bibozis nem kotelezé mindenkire. A gyermek feladata tirgyat altaldiban maga valasztja
ki, tehit minden gyermek érdeklSdésének megfelels:

«) mivel belsé motivacié készteti cselekvésre, tevékenységében maximilis erdkifejtésre képes.
Kepességeinek, készségeinek tehat olyan rejtett tartalékac is felfedi, amelyet mar teljesit-
ményével kapcsolatban nincs médunk megfigyelni;

&) énalléan, sajar munkatempéjanak megfeleléen dolgozhat;

e) mozgasigényének kielégitésével figyelme koncentraltabba valik, elmeriil a babkészitésben, s
igy megnyilvinulasaiban minden kendézés nélkiill 6nmagat adja.

A babkészités sordn tehat a gyermek folfedi személyiségének egész struktirajat:

wvegetativ, érzelmi, értelmi, akarati életének jellemzé sajitossagait.

A gyermeki személyiség megismerésének e gazdag teriiletéb6l a tovabbiakban
«csak altalanos jellegii, s a babkészités kézben néhiny kiemelkedé pszichés megnyil-
vanulasra kivanok kitérni:

A babu megmintizasa, technikai kivitelezése ~ mindenekeldtt képzeletet —, majd-
‘nem minden esetben alkoté képzeletet feltételez. A gyermek érzi, hogy a jatékban
€lévé varazsolt babu egyéni tulajdonsigokkal felruhazott, ezért egy Uj mese, vagy
-térténet babuja — még akkor is, ha kliséjatékot szandékozik vele jatszani —, 14jbél
-elkészitett figura megformalasira 6szténzi. Felhasznilja ugyan eléz6 babui forma-
jara, anyagara vonatkozo emlékképeit, de ezeket Gj variacioban alkalmazza.

A babu kivitelezésére, szerepére vonatkozé képzeleti mikddés — id6ben és asszo-
-ciaciés kapcsolatait illeten igen kiilonb6z6 az egyes gyermekeknél. Van olyan gyer-
mek, aki mir a mese, torténet szobeli intonaldsira szinte azonnal kialakitja képze-
letének babujat. Masokban csak a rendelkezésre allo anyagok, kellékek szemléleté-
nek hatasara alakul ki elképzelés. Mindez 6sszefiigg a II. jelz8rendszer fejlettségi
szintjével, a gyermek olvasottsagaval.

Tapasztalhatjuk azt is, hogy a fogalmazishan gazdag képzeletrdl taniskodé
gyermek fantazidja a babukészitésben olykor mennyire szegényes. De a forditott eset
is eléfordul! A talalékonysig itt szeros dsszefiiggésben 4ll a technikai képzelettel.
E tekintetben itk és lanyok kézott ebben az életkorban még .nincs killonbség. A gya-
‘korlati foglalkozisok ugyanis egyforma jelrendszert és technmikai jellegli emlékképe-
ket biztositanak — természetesen nem egyforma mindségben.
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A technikai képzelet igen szoros osszefliggést mutat a gyermek praktikus intel-
ligencidjaval, cselekvéses gondolkodasiaval. A babkészités tulajdonképpen egy gya-
korlati feladat megoldasa. Igen eredményes megfigyelést tehetink a gyermek gon-
dolkodédsara vonatkozdan, ha a problémamegoldé gondolkodas fazisai szerint figyel-
jiik a babkészitést. A ténymegallapitds, a megoldasi javaslat, méodositas, kritika Gjbél
és ujbol visszatérd fazisaiban a gondolkodas logikai miveletei (analizis, szintézis,
absztrakci6, altalanositds, Osszehasonlitis, kiegészités sth.) cselekvd tevékenységben
tarulnak fel eléttink:

A babkészité gyermeknek meg kell keresni a bab tervének megfelels anyagot,
ossze kell hasonlitania a sikban Abrdzolt babut a térbeli formaval, kiilonb6z6 kiegé-
szitéseket kell tennie, osszefiiggést kell keresnie a valasztott anyag és a legmegfele-
I6bb technika kozétt stb. S mindez szinte lépésrél lépésre ellendrizhetd. Egyetlen
- elméleti jellegli feladatmegoldas sem tudja ilyen koézérthetden regisztralni a gon-
dolkadas logikai miiveleteit. _

Kivalo lehetéséget nyujt a babkészités az akarati tulajdonsagok megfigyelésére
is. Vannak gyermekek, akiket a kivitelezés technikdjdval jaré nehézségek elrettente-
nek, akik megtorpannak, feladjak elképzeléseiket s a kevésbé célravezetd, de kony-
nyebb ‘megoldast valasztjak. Masok szinte hésies kiizdelmet, lankadatlan eréfeszitést
tandsitanak.

A tarsas kapcsolatok, s a magatartas szamos jelét is folfedbetjiik a babujat ké-
szité gyermek tudatos megfigyelésével. (Erdekli-e tirsak s melyik tarsnak produk-
tuma, vagy kozombos, 6nzé, szolidaris stb.)

S végil e tevékenység spontan jellegéb6! adodhat tobb olyan pedagogiai hely-
zet, esetleg kisebb konfliktusos szitudcid, ami egyrészt az egyes tanulok neveltségi
helyzetét reprezentdlja, masrészt nevelési lehetfséget nydjt a pedagdgusnak a szemé-
lyiség formalasara is.

3 &

SZABO BALAZSNE
Baja, Tanitoképzé Intézet

A mondatfajtak tanitasa korszer(i szemlélet alapjan

El6z6 cikkemben mar utaltam azokra az érvekre, amelyek a nyelvtantanitasnak
mondattani ismeretekkel vald kérdését indokoljak. (I. Moédszertani Kozlemények
1975/1. sz.) Ezittal elsdsorban a gyakorlat aspektusabél ismertetem eljardsunkat.

A beszéls szandékait kifejez6 mondattani kategériak megismertetése kiilondsen
alkalmas a kiilsé és belsé valdsag tényei, eseményei, folyamatai, az ezeket észleld,
tudatiban feldolgozo, ezekre reagdlé ém, és a nyelvi reakcié kozotti Osszefiiggések
meglattatasira. A mondatfajtak kézti differenciilas elsé megkozelitése a 2. osztaly-
ban mar a 2. tanitisi hét végén megtorténik. A velik valé foglalkozas attdl kezdve
hirom éven 4t szinte allandéan jelen levé komponense a tanitdsi oraknak. Kozben
egy-egy vonassal gazdagitjuk, szinezzilk a mar birtokba vett ismereteket. Az ismeret
kezdetben szemléleti képhez kapesoladik, attél fokozatosan valik el. Az interiori-
z4cio6 folyamata a kovetkezéképpen megy végbe:
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1. lépés: A mondatfajtikat megszemélyesité bibuk (képek) bemutatdsa

A tanitdo kézli a tanulokkal: , Nyelvtanoran 0] barataink lesznek.” Felsorolja
a babuk nevét, mikoézben kiteszi a képiiket (K6z6mbos Kazmér, Kivancsi Kati, Lel-
xendezd Lenke, Sovargo Samu, Akarnok Aladar).

Kozosen tisztazzak a ,,beszéld nevek” jelentéstartalmat. Kiilsé megjelenésbél
(arckifejezés) kovetkeztetnek belsé tartalomra (tulajdonsag) ,,Ez a név melyik ba-
buhoz illik?” — kérdés alapjan. A tanulék maguk is megprébaljak utanozni az egyes
babuk arckifejezését. Egyuttal kiilonbozé embertipusokrél szereznek tudomast. Ezek:

a) a szenvtelen, kozonyds ember, aki kézémbosen tudomasul veszi a koriilotte torténteket;

b) a minden irant érdeklédé, a tudni vagyo, a kivancsiskodé;

¢) az érzelmekt6l, emocioktol Fitort;

.d) az elégedetlen, mindig mésra vagyo;

e) a parancsolgaté, akaratat érvényesiteni akaré ember.

Bemutatkoznak maguk a babuk is kis rigmusok kiséretében:

., Ko6z6mbés Kazmérnak hivnak,
a dolgok cseppet sem izgatnak.”

»Ki ne szeretné Kivancsi Katit?
Egyre kérdi: hol? hogyan? milyen? miért? kit? mit?”
(Egyuttal a kérdd névmasok egész sorat megkapjak a tanuldk.)

».Lelkendezé Lenke a nevem,
a sok érzés majd szétvet engem.”

»En Sovargé Samu volnék,

mindig valamit szeretnék.”
(A rigmusban az ohajté mondatok jellegzetes feltételes modu igei allitmanya sze
repel.) _

»Akarnok Aladiar vagyok,

felszolitok, parancsolok.”

A késGbbiek folyaman a babuk sora még két figuraval bévil. Mivel Kozombos
Kazmér negativ alak, ellentétként mellé allitottuk Mindentudé Matyast, aki min-
dent pontosan megfigyel, mindenrdl részletesen beszamol.

»Mindentudé Matyas vagyok,
figyelek, megallapitok.”

Mivel a felkidlté mondat érzelmek egész skalajanak kifejezésére szolgal, Lel-
kendez§ Lenke ellenparja lett a mindenen sirankozé Sopankodé Sara.

,,Sopankodé Sara vagyok,
éjjel-nappal csak jajgatok.”

Ezeket a kezdetleges rigmusokat természetesen nem tanittatjuk meg a gyerme-
kekkel. Inkabb motivalo szerepiikk van. Esetleg mintdul szolgalhatnak arra, hogy
a tanulok maguk is probédljanak hasonlé mondokakat szerkeszteni, vagy dallamot
ahhoz, amelyik leginkabb felkeltette az érdeklédésiiket.

210



2. 1épés: Szerepjdték. A bdbuk karakterének megfelelé kommunikdlds

A tanit6 szituaciokat véazol fel széban, vagy eseményt abrazolé képet mutat be

a tanuléknak. Pl. két nyuszi kakashintat fabrikal deszkabol, hoay onnét elérjék a fan
csiingd gyiimolesot.

A tanuldk szemlélik a képeket. Megallapitjak, kik a szereplék, mit csindlpak.

Osszefiiggd kis torténetet mesélnek a képek alapjan. Kozben beleélik magukat az
adott szituacioba. Majd megszoélalnak az egyes babuk.

T.: A nyuszikat nézik barataink. Vajon mit mondhat Lelkendezé Lenke?
Gy.: De iigyesek vagytok! — Jaj, de aranyosak vagytok!
T.: Sopankodé Sara
y.: Jaj, leestek!
T.: Akarnok Aladar
Gy.: Jatsszatok velem! — Adjatok nekem a kakashintat!

Ekozben a tanulék tapasztaljak, hogy ugyanaz a latvany a kilénb6zé beéllitott-

sagi néz6kbdél mas-mas jelleglh kozlést valt ki. A jelenet hasonlo élményeik elmon-
dasara készteti oket. Kiilonvalasztjidk a realis és irrealis elemeket. Emberi viszony-
latokra transzponalva a térténetet, véleményt alkotnak, megallapitisokat tesznek.

Szdban vazolt szituicid esetén fantdzidjuk segitségével kell a tanuldknak elkép-

zelniok a szoban forgd jelenetet.

T.: Ha nagyon éhes vagy, hogyan kozléd édesanyaddal?

Gy.: Jaj, de éhes vagyok! — Edesanya nagyon, nagyon éhes vagyok!
T.: Mit mondana Kézémbés Kéazmér?

Gy.: Ehes vagyok.

T.: Kivancsi Kati?

Gy.: Mikor lesz kész az ebéd?

T.: Akarnok Aladar?

Gy.: Adjatok mar enni!

T.: Sévargd Samu?

Gy.: Barcsak asztalhoz iilhetnénk mar!
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A tanuldk a képi megoldashoz hasonléan szembesitik a killénboz6 kézlésmo-
dokat.

Akarnok Aladarral kapcsolatban eleinte tipushiba, hogy a tanulék az ,akar”
igét beleszévik a kijelent6 mondatba. Pl. En akarok jatszani. Idébe telik, mig tisz-
tazédik szamukra, hogy Akarnok Aladar felsz6lit, parancsol.

Ohajté mondatok szerkesztéséhez segitségiil megadunk néhany indulatszét: 6, bar,
barcsak. Enélkiil az elsé mondatban elhangzottat ismétlik valamennyien.

Kérdé mondatnak csak azt fogadjuk el, ha olyasmi utin érdeklddnek, amit
kozvetlen szemlélet alapjin nem tudnak megallapitani. A kérdé mondat funkcidja
csak igy rogzodik a tanulék tudataban.

b) A kozolt és ehhez hasonlé feladatok megolddsa soran a tanuldk beleeltek
magukat a kilénbozé karakterek szerepébe, s annak megfelelen produkaltak ver-
balis megnyilatkozast., A killénb6zé indulatok, szandékok kifejezése mellett legalabb
annyira szilkséges azok felfogdsa, megértése is. Ehhez hallasi megtigyelGképességii-
ket is folyamatosan miikédtetni, élesiteni kell.

Vizsgaltatjuk Weores Sandor: Vasar c. versének V. versszakat:

,Erkezik a vandorcickusz,
hoznak elefantot,

tarka bohéc vezeti,

Fiisti Pisti kaveti,

ilyet sose latott.”

A tanulok megallapitjidk a mondatok szaméat, a mondathatirokat. Ezutin mag-
ndrdl meghallgatjiak kilon-kilon az egyes mondatokat, killonboz8 indulatokat, érzel-
meket kifejezve: orommel, csodalkozva, higgadtan megallapitva, bosszusan.

A tanuldk figyelik a hanglejtést, megillapitjak mit fejez ki, melyik babu mond-
hatta? Elképzelik a kérillményeket, amelyekben az egyes mondatok elhangzottak.
Miére oriilhettek, csodalkozhattak vagy bosszankodhattak a vandorcitkusz érkezésé-
nek? Egész kis torténetet kerekitenek ki a kiilénb6z6 érzelmek indokolasara.

3. 1épés: A mondatfajtik lényeges tartalmi jegyeinek a kiemelése

Ilyen elSkészités utdn mar nem jelent kiilondsebb problémat a tanuléknak az,
hogy az egyes mondatfajtédk jellemz6 jegyeit tartalmazé szokartydkat a megfeleld
babukhoz rendeljék. Az egyik tablidn sorban egymdis mellett a mondatfajtikat kép-
visel6 babuk (képek), a masikon a tartalmi jegyek szokartyakon, vegyes elrende-
zésben :

meglepetés — megdllapitis — érdeklédés — fajdalom ~ kérés — rom —
parancs — felsy6litds — tudakozddis.

A tanulék megallapitjadk a hallott mondatrdl, hogy a tablan talalhaté tac-
talmi jegyek koziil melyiket tartalmazza. Kézben meérlegelnek, azonositanak, diffe-
rencialdst végeznek. Ugyanakkor szdmtalanszor elolvassdk a mondatfajtdk jellemzé
jegyeit, igy azok bevésédnek emlékezetikbe. A helyesnek tartott szokartyikat a
mondatfajtat szimbolizalé kép vagy babu ala helyezik.

4. lépés: A mondatfajick megneveyése

Az eddigi munka folyaman - amit a tanulék inkabb jatéknak tekintettek -
az egyes mondatfajtdk jellemzd tartalmi jegyeit az azokat szimbolizdlé babuk képé-
hez kototték a gyermekek. Kévetkezd lépésként a mondatfajta neve is felkeriil a
tablara a bibuk képe fslé.
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A fenti képekben abrazolt eseménysort vetitjik a tanulék elé. Osszefiiggéen
elmesélik a cselekményt, elképzelik mit érezhetett, mit gondolhatott a 13-as szamu
versenyz6, hogyan biztatta, iidvdzolte a néz6kozénség. Mi a turpissig a torténetben?
~ Ezutdan magndrol hallott mondatokat ismernck fel. Szamkartyaval jelezik a mon-
datfajtat: ,,Az dton kerékparverseny folyik. Vajon ki lesz a gyGztes? Szegény 13-as
de megijedt! Szedd a labad szaporan! Barcsak 6 érne elsének célba!” )

A gondolkodasi miiveletek egymasutanjat a feltett kérdések szabalyozzdk:

a) Mit tartalmaz a hallott mondat? (biztatdst, megallapitast, sajnilkozast, ki-
vancsiskodast, kivansagot). .

A tanulék kivalasztizk a megfelelé székartyat a mégnestablan levd halmazbol,
amely a mondatfajtak tartalmi jegyeit tiinteti fel.

b) Ki mondhatta? . .

A kivalasztott szokartyat a gyermekek a megfeleld kép ala helyezik.

¢) A tanité megnevezi a mondatfajtat: Kijelents, Kérdé stb. mondat és a moan-
datfajta nevét tartalmazo szokartyat a babu folé helyezi. '

A tabla képe most a kévetkezs:
A mondatfajta neve:

Kép:

Tartalmi jegyek:

A tovébbi 6rakon mar a mondatfajta nevét is a tanuldk helyezik el a megfelels
helyre.
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5. lépés: A mondatfajtdkat szimbolizdlo képek elbagydsa

Amikor az azonositas a képszimbdlumok segitségével biztonsigosan folyik, akkor
kezdjiik meg tartalmi jegyeknek a mondatfajta nevéhez valé kézvetlen kapcsolasat.
A ,Ki mondhatta?” — kérdés csak elakadas esétében hangzik el. A szdékartyikkal
azonban tovabbra is manipulalnak.

6. lépés: Szokdrtydk nélkiili miveletvégzés

Az interiorizdcios folyamat utolsé fazisa, amikor minden érzékszervi tamasz
nélkiil, kizarélag a gondolat sikjan folyik az ismeretek alkalmazisa. Kép vagy szo
segitségével olyan szituaciokba helyezzilk a tanulékat, amilyeneket naponta, vagy
legalabbis igen gyakran atélhetnek. Pl. felkelés, talalkozds, meghivas, ajandékozas,
ajandékba kapott szik cipd kicserélése stb.

Ezek a dramatizalt szitudciés beszédgyakorlatok dobbentettek rd benniinket
arra a tényre, hogy a tanuldk a legegyszer(ibb helyzetekben sem tudjak mondandé-
jukat megfeleld formaba onteni, s hogy a beszéléssel egyiitt visclkedni is meg kell
Sket tanitanunk. Erdekes figyelemmel kisérni, hogyan tudjak kévetkezé alkalmak-
kor az elézbleg levont tanulsigot alkalmazni, ki mennyire tanulékony. Ugyanannak
a szitudciénak t6bb tanulé 4ltal to6rténé megoldasit az osztily élénk figyelemmel
kiséri, biralja, kozben modellt kap az adott helyzetben tanusitandd helyes viselke-
désre. Az elsajatitott helyes viselkedésformat mas, hasonlé szituaciéban analogia-
érzékiik segitségével konnyen adaptaljdk.

Meggybz3désiink, hogy nagyon sok ilyen beszédgyakorlatra van sziikség, hogy
tanitvanyainkat nemcsak helyes beszélésre, hanem a beszéddel 6Osszhangban levd
viselkedésformakra is megtanitsuk.

(Megjegyzés: A mondatfajtakat szimbolizalé babuk képeit a pécsi Tanatképzé Féiskola Gya-
korlo Altaldnos Iskolajanak rajztanara altal készitett rajzokrdl Kicsinyitettem, az eseményképeket
gyermeklapbol, ill. Ruszkij jazik 2. ciml kényvbél vettem.)

> &L

DR. ZUKOVITS IMRE
Pécs, Tanarképzd Féiskola

Korszer{i miiszaki ismeretek szerzése és a technikai
kérdések iranti érdekld6dés tovabbfejlesztése
természettudomanyos versenyekkel, vetélkeddkkel

A fejlédés iitemének évszazadunkban bekovetkezett meggyorsuldsa, a tudomany
¢s a technika forradalmi valtozdsa, a termelés és a fogyasztis névekedésec egyre
sokrétitbb miveltséget kévetel meg a ma emberétl.

A kor igényeinek megfeleléen, azaz szakmailag és altalAnosam mivelt, szocia-
lista vildgnézetii, kozoésségi gondolkodasd, kulturalt magatartast egyének kiforma-
ldsa azonban csak akkor lehetséges, ha a magas szinti iskolai oktatds-nevelés mel-
lett széleskérlen és foleg tudatosan felhasznaljuk a kézmivelédési, uttérémozgalmi,
szakkori és egyéb osztilyon — és iskolan kiviili mivelS8dési, ismeretszerzési és tudat-
formalasi alkalmakat, lehetdségeket is.
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Tehat, ez olyan wvdltozatos formdkra és modszerekre kiteried6 oktaté-neveld
tevékenység megualdsitdsa, amely lebetdvé teszi ag egyén szdmdra a korsgerii isme-
retek elsajititisit, személyiségének, jellemének, tudatinak alakitését, illetve tovdbb-
feilesztését az egésy tdrsadalom szempontjdbol igen fontos feladatot jelent.

Modern korunkban a szinte robbandsszeri tudomdinyos, technikai fejiédés ered-
ményei kovetkeztében mindennapi életiinkben, tevékenységiinkben fokozott szerepe
van a természettudomanyoknak, illetve a technikanak.

Ezért a kozoktatis szdmdra is igen jelentSs feladatként jelentkezik a természet-
tudominyos miveltség szintjének emelése, a miiszaki-technikai jartassigok és kész-
ségek széles kord kifejlesztése.

A korszerli természettudomanyos ismeretek szerzésére, a technikai problémik
iranti érdeklédés felkeltésére, illetve tovabbfejlesztésére, a miiszaki-technikai szem-
lélet formaldsara ~ egyéb oktatasi, miivelédési formak mellett — igen eredményesen
hasznilhatjuk fel a természettudomanyos, technikai témaju versenyeket, vetélke-
déket is.

Jellegiikbél ad6déan azonban a miszaki-technikai, természettudomanyos verse-
nyek altaldban sokkal tobb elSkésziileti munkat, gondot jelentenek a szervezbknek,
lebonyolitoknak, mint mas témaji — irodalmi, zenei, torténelmi stb. — szellemi ve-
télkeddk.

Ezért szitkségesnek érezzilk, hogy az egyébként is erdsen elfoglalt pedagogu-
saink, miszaki, technikai szakkorvezetdink, uttdrévezetGink stb. ilyen iranya tevé-
kenységének segitésére részben tapasztalatcsereként, részben gondolatébresztSil a
Médszertani Kézlemények 1974/4., 1974/5., valamint az 1975. évi szdmaiban kozolt
anyagokon kivitl a tovabbiakban djabb kérdéscsoportokat, feladatokat is leirjunk,
ismertessiink.

A KERDESEK, FELADATOK FELHASZNALASA A TERVEZESKOR

Az ismertetésre keriild kérdéscsoportokkal kapcsolatban a kovetkezbket szeret-
nénk kiemelni:

1. A feladatokat segitésnek, illetve példaknak szanjuk, amelyekkel az egyes versenyek so-
ran metodikai szempontbél szabadon lehat élni.

2. A helyi kérilményekhez alkalmazkodva feltétlentil sziikség van a kérdések valogatasara,
sorrendi moédositisokra, illetve tovabbi feladatok betktatdsara.

3. Az anyag felbasyndldsa sordn s3d sem lebet bérmilyen meg/eotattsegrol & sorrendbez vald
merev ragaszkoddsrol.

4. A kilonbizé feladatok dtvétele, vagy megudltoztatisa éppen tgy joga mindenkinek, mint
a természettudomdnyos, miiszaki-technikai vetélkedik teljesen ndlle megtervezése.

I

RAKETAK, ORHAJOK
1. sz kérdés: .

Hogyan nevezziik tudomdnyos nevén az ,.esthajnal’-csillagot?
Miért nem belye.r ez a megnevezés?

Megoldds:
Vénusznak hivjuk tudoményosan az ,esthajnal”-csillagot. .
Az elnevezés azért nem helyes, mert a Vénuszaak Bnalt6 fénye nincs, ezért mem csil-
lag... A Nap fényét veri vissza, tehat a Nap bolygéja . .

Eredmény: 2 pont.

2. s3. kérdés:
Ismertessiik ag dirrepilés pdlyaalakijait.
Ay egyes pélydkhoy milyen sebességértékek tartoznak?
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Megoldas:
Az drrepiilések palyaalakjai a kovetkezék lehetnek:
Koérpdlyik; ehhez a palyahoz tartozé sebességérték a kozmikus I. sebesség kb. 7.9
km/sec.
Ellipszispdlydk; sebességértékiik a 7,9 km/sec. és a 11,2 km/sec. kozott van . ..
Parabolapalyik; 11,2 km/sec. feletti sebességértéket képviselnek. A 11,2 km/sec. értéket
szokési, vagy II. kozmikus sebességnek is nevezik ...
Eredmény: 2 pont.

3. sz. kérdés:

Ismertessiik a rakéta-Fold kozotti kétoldali kapcsolat elvét! . . .

Megoldis:
Radiétavesével kovetik a rakéta utjat. A palyaelemeket Osszehasonlitjak a szamitogép
memoériaegységében tarolt, elére kiszamitott palya adataival . ..
Eltérés esetén szamitogéppel kiszamitjak a sziikséges modositasokat, amelyeket a radio-
tdves6 a rakéta vezérlGegységével kozol... A sziikséges moédositasok segitségével a ra-
kétat a kivant palyira lehet vezérelni. ..

Eredmény: 2 pont.

4. sz. kérdés:
Mikor volt a Holdra valé sima lesydllds?
Melyik dllam sikere volt ez?
Megoldis:
1966. februar 3-an sikeriilt megoldani a Holdra valé sima leszallast . . ..
Ez a tudomdanyos eredmény a Szovjetunié sikerét jelentette . . .
Eredmény: 2 pont.

5. sz. kérdés:

A mellékelt fényképen a Luna-9-et lithatjuk. Mit tudunk rola?
Mit tudunk a Hold-kutatdsi programrol?

a Luna 9 fényképe

Megoldais:
A Luna-9 fékezdrakétii segitségével simin leereszkedett a Holdra. . .
A Hold-kutatés fdzisai:

. A Hold kériilrepiilése.

. A Hold megfelels térségének eltaldlasa.

. Sima leszalldis a Holdra mechanikus berendezéssel.

. Ember 4ltal vezetett {irhajé leszallasa a Holdra.

. Urrandevi, frséta ... épitkezés az lirben. ..

Hosszabb tartézkodas az trben, illetve a Holdon.
Eredmény: 3 pont.

W N -
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6. sz. kérdés:
Magyardzzuk el a silytalansig dllapotdt!

Megoldds:
A korpalydn keringd Grhajésra két erd hat: a Fold kozéppontja felé mutaté silya... és:
az ezzel ellentétes hatast kifelé ropité erd... Ha ezen két erd egyenlé nagysagu és el-

lentétes irdnyu, akkor bekovetkezik a silytalansag allapota ...
Eredmény: 2 pont.

7. sz. kérdés:

Korpdlydn keringé mesterséges boldon ki lebet-e énteni a pohdrbdl a vizet?
57. Ki lehet, mert a folyadékrészecskék egymason elgordiilnek.
58. Ki lehet, mert sulytalansdg allapotaban kohéziés erék nem miikddnek.
47. Csak akkor lehet kidnteni, ha az adhéziés eré nagyobb a kohéziés erd vizszintes §sz--
szetevGjénel.
65. Nem lehet kionteni, mert a folyadéknak a kering8 Grhajoban nincs silya.
Megoldds:
A 65. szammal jelzett indokolas a helyes.
Eredmény: 2 pont.

8. sz. kérdés:

Ha egy test a Féldon a rugdt 1 cm-rel nyijtia meg, s a Holdon ugyanext a rugdt cgy
misik test ugyancsak 1 cm-re nyijtja meg, akkor:
39. A két test tomege egyenld.
40. A Foldén mért test tomege nagyobb:
55. A Holdon mért test tomege nagyobb.
56. A két test sulya azonos.
Megoldis:
Az 55. szamua valasz.
Eredmény: 2 pont.

- 9. sg. kérdés:

Hogyan vezérlik vissza ay tirkabint a Foldre? ,

Megoldds: ) :
Fekezdrakétaval az iirkabin sebességét a kozmikus 1. sebesség értéke ald csokkentik . . ..
Ekkor az Grkabin letér a palyajardl, és a Fold légkorébe sillyed. ..

EjtéernyGkkel tovabb fékezik... A Szovjetunidban a sztyeppékre, az Egyesilt Alla--
mokban pedig az Atlanti- vagy a Csendes-6cednra vezérlik. ..

Eredmény: 2 pont.

10. sz. kérdés:
Ki volt az elsé drrepilé?
Mikor volt ez a térténelmi esemény?
Megoldis:
1961. aprilis 12-én szallt fel az elsé ember, Jurij Gagarin, szovjet Grpildta a vilaglrbe .. ..
Az emberiség egy tagja kiviilr8l latta Foldiinket. ..
Eredmény: 2 pont.

11. s3. kérdés:

Mennyi id6 alatt kerdilte meg a Foldet Gagarin firbajéja?
11. Kb. fél nap. alatt.
12. 2 é4ra 58 perc alatt.
13. 89 perc alatt.
14. 3,5 é6ra alatt,
Megoldds: .
A 13. szamu. vilasz a helyes.
Kéglés:
...Mig Jules Verne hése a fantdzia szacnyan 80 nap alatt tette meg az utat a Fold'
koriil, addig a Vosztok 1. Brhajénak ehhez minddssze 89 percre volt sziiksége .. .
Annak idején Gagarint elnevezték a vildgir Kolumbuszinak... Ez a talilé név sem:
feledtetheti el azonban azt, hogy a kozmikus térség feltirdsibam gydkeresen mas méd-
szert kdvetnek, mint annak idején az egyes f5ldrészek felfedezésekor. . .
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-400 ezer ember eréfeszitése, 20 ezer ipari cég és 120 laboratérium munkija volt
sziikséges példaul az Apollé-terv sikeres megvalésitasahoz . . .
Az drkutatés korunk legkomplexebb és méreteiben is minden eddigit meghaladé techni-
kai brawvirja . .
Eredmeny 3 pont

1L

ELEKTROMOSSAGTAN, VILAGITASI HALOZAT
. sz. kérdés:
Tordtt syigetelésii villdsdugd haszndlata milyen veszélyt rejt magiban?
Megoldads:
Uzemszeriien fesziltség alatt illo, illetve kildnbozé hibak kovetkeztében fesziltség ald
keriilt fémrészek érintésekor szdraz, padlés helyiségben is kaphatunk acamiitést, ha egy-
idejileg viz-, gaz-, vagy fitGvezetékeket, szerelvényeket megérintiink . . .
Eredmény: 2 pont.

2. sy. kérdés:
Hordozhaté limpik haszndlatakor milyen dudintézkedéseket alkalmazndnk?
Megoldds:
a) Hordozhaté lampat nedves helyen, k6, tégla, beton, vagy foldes padozati helyiségben
nem hasznéalunk. R
b) Izzélampa-cserér csak akkor végezhetiink, ha a csatlakozédugét mar kihtzruk a fali
aljazatbol.
¢) Vasarlaskor elényben részesitjiik a nem fémbél késziilt lampatesteket.
d) Fémtesti lampaknal feltétleniil ellenérizzitk, hogy megvan-e az elektromos vezeték be-
vezetésénél a szigeteldanyaghbol késziilt védéhiively.
Eredmény: 3 poat.

3. sz. kérdés:

Hogyan lebet a hordozhato bokésziilékek érintésvédelmét meguvaldsitani?

Megoldads :
A hordozhaté hokésziilékek érintésvédelmérsl védSérintkezds dugaszold- szerelvenyek és
hiromeres csatlakozévezeték segitségével kell gondoskodni, ha azokar ké, tégla, beton,
foldes padozati helyiségben, vagy nedves helyen hasznaljuk.
A fali aljzat védéérintkez6jét hozzad kell kapcsolni a hatasos érintésvédelmi rendszer vé-
dbvezetSjéhez.

Eredmény: 2 pont.

4. sz. kérdés:
Hogyan kezeljiik a kenyérpiritét és mds szabadfiitétesth bokésyiléket?
Megoldas :
Szabadon izzé fitStesttel ellatott hékészitlékek - piritdk, hésugarzék, kalyhak stb. —
hasznalatakor ne érintsik meg a bekapcsolt fitotestet kézzel, vagy fémbdl készile esz-
kézzel. Példaul: a kenyérpiritonal villaval.
Eredmény: 2 pont.

3. sz, kérdés:
Mit vizsgdlnink meg a vasalé bekapcsoldsa elGtt? Milyen tandcsokat adbatunk a wvasa-
lashoz?

Megoldds :

A vasalé hasznalatba vétele elétt gydzédjink meg arrdl, hogy a vasalé csatlakozéveze-
tékének szigetelése mindenhol sértetlem-e? Sériile szigetelésd csatlakozdveretékkel me va-
saljunk . ..
A csatlakezovezeték készilék-csatlakozéjat — foleg anmak percelam részét, amelyet a va-
saloba dugunk - és villisdugoiat feltétlenil ellenérizziik, hogy szigetelésik ép-ei Ta-
rott, csorbult, repedt csatalakozéval vagy dugéval ne vasaljunk. ..
Vasalas kdzben ne illjunk nedves helyen, ne écintsik a viz, a giz, vagy a kozpomti [é-
tés vezetékeit, a radidtert .
Nedves padlozatu hclylscgben csak szaraz deszkan, faricsen, gumii vagy mianyag padlon
allva vasaljunk ..
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A vasalé fémrészeit ne érintsik meg, csak a szigetelGanyagbdl készilt fogantydjat fog-
juk meg.

Eredmény: 3 pont.

6. s3. kérdés:

Megoldds:

Az dramiités veszélyének elkerilése céliabol az elektromos készilékeket lefoldelik, azaz
kiilsé fémburkolatukat a foldvezetékkel kitik Ossze. Vannak azonban olyan bdztartdsi
elektromos késgiilékek, amelyeket sgigorian tilos leféldelni. Melyek ezek a készilékek
és miért tilos a lefoldelésiik?

A kettdés szigeteléssel ellatott késziilékeket — jelitk: t | | ] mint pl. a mosé-

gép, tilos foldelni. Ha ugyanis az ilyen készilékeket lefsldeljik ¢és ugyanahhoz a fél-
delshoz egy zarlatos késziilék csatlakozik, a kettds szigeteléssel ellatotr készilékiink
kiillsé6 fémburkolata a foldelés ellenallasan felléps fesziiltségre ketiil, amely esetleg
olyan értékii, hogy haldlos A4ramiitést is kaphatunk még mieldtt a biztositék kiol-
vadna . ..

Eredmény: 2 pont. '

7. sz. kérdés:

Kézlés: Ha a foldén allunk és a fazisvezetéket megérintjiik, akkor az emberi testen
aram halad 4at... Az aram erfssége az emberi test ellendlldsatél figg, amely igen
sok tényez$ fiiggvénye. — Példaul: a bérfeliilet mennyire nedves, milyen a pillanatnyi
idegallapot stb. — Kedvezétlen kérilmények kozétt a fazisvezeték megérintése hala-
los balesetet okozhat. Ezért a lakasok vildgitasi héilézatdc és egyéb elektromos hald-
zatait is ugy kell kivitelezni, hogy iizemeltetés, kezelés, takaritds stb. soran a fazis
minél nehezebben legyen elérhetd. ’

Kérdés: Hovd kell kotni ay elektromos hdlogat bejové és elmené vezetékét? — Lasd

az 1. sz, dbrat. — A valaszt rajzzal adjuk meg!

bejavs  ————— elmens
vezeldle | | verekk

birtositaljzat
oldalsd énntkezo
alsé érintverd
1. dbra

Megoldis:

‘A belyes megolddst a kévetkezd dbra mutatia:

¥

) slinens vezeldk
bejove vezelék |

2. dbre

Eredmény: 2 pont.

8. sz, kérdés:

e

Szabdlyes bekités esetén melyik érintkexs marad fesuiltség alatt, ha a betét kiég?
Miért elonyés ez?

Megoldis:

Ha a betét kiég, akkor megsziinik az Osszekottetés az alsé és az eldalsé érintkezd
kozott. Az alsé érintkezs fesziiltség alatt marad, az oldalsé viszent mem...
Betétcserénél az esetleg lecsiszé kéz, ha az oldalsé menetes, fémes érintkezé részt
fogna is meg, baleset nem kovetkezne be.

Eredmény: 2 poat.



9. sz. kérdés:

Az olvaddbetétet és a kapcsolot miért a fizis dramkiorébe kell kapcsolni?

Megoldis:

Tételezziik fel, hogy a biztositékot a null-vezetékbe kototték be, amely a tal-aram
kovetkeztében kiolvadt... Ebben az esetben a fazis rajta marad a késziléken. ..
Az clektromossagtani biztonsagi szabalyzat elGirja ugyan, hogy fesziiltség alatt levs
eszkdzokdn, berendezéseken javito-szereld munkat nem végezhetiink ...

A kialudt lampa, a leillt motor, kénnyen megtéveszthet benniinket, és el6fordulhat,
hogy meggondolatlan szereléshez kezdéskor foldon allva baleset kévetkezik be. ..

Ha viszont a betét a fazis aramkorében van, akkor tul-dram esetén a fazis lekap-
csolédik . .. Eldirds szerint a javitas idejére ekkor is le kell kapcsolni a késziiléket
a halézatrdl . . .

A kapcsolot azért kell a fizis dramkérébe iktatni, hogy a fogyasztén — ha az nem iize-
mel — ne maradjon fazis. ..

Ha véletlenil a kikapcsolt fogyaszté uzemszerden fesziiltség alatt levé fém alkat-
részét érintenénk is meg, szabalyos bekotés esetén nem koévetkezik be baleset . ..

Eredmény: 3 pont.

10. sz. kérdés:

Hogyan cserélnénk ki a kiégett izzdlimpit, hogy ne kdvetkeyzen be baleset?
Az eljdrdst indokoljuk meg!

Megoldds:

Izz6lampa cserénél a kapcsolot ,ki” helyzetbe kell Allitani. Szabilyos bekdtés esetében,
ha véletleniil megérintenénk is az égé menetes fém részét, vagy a bura d&sszeroppa-
nAsa miatt valamelyik bevezeté huzalhoz érnénk, baleset nem kovetkezhet “be.. :

A gyakorlati életben sajnos elSfordul, hogy nem minden szerel6 tartja be az elé-
irdsokat. . .

igy megtorténhet, hogy a fazis és a null-vezeték feleserélédik . . .

A biztonsdg okaért az izzélampa cserét szaraz székre allva bonyolitsuk le, valamint
nagyon ugyeljink arra, hogy véletlenill se érintsik meg a fémes érintkezdket. ..

Eredmény: 3 pont.

11. sz. kérdés:
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Készitsiik el az egyendramkorés kapcsold, limpatest elvi — bekotési — rajzit!
Az dramkéri rajzon a kovetkezd rajzjeleket basyndlink:

Qe

~ 0

v
iampa

&

kapeseld
3. dbra

Megoldds:

A helyes megoldast a kdvetkezé dbra mutatja:

4. gbra

Eredmény: 2 pont.



12. sz, kérdés: )
Az 5. sz dbra ,A” jelti belyére rajzban késsink be egy olyan dugaszols aljazatot,
amelyben a kapesoldtdl flggetlenil van fesziltség. A ,B” jelii belyre pedig olyan
dugaszolé aljazatot rajzoljunk, amelyben csak akkor van [esyiltség, ba a kapcsolét

zdrtuk, )
5. dbra
Megoldas:
A helyes megoldast a kévetkezd 6. sz. dbra mutatja.
0
~

6. dbra
Eredmény: 2 pont.

13. sz. kérdés:
Az 5. sz. dbra ,,A”-val jeldlt helyére most olyan dugaszolo aljazatot rajzoljunk, amely-
ben csak akkor van fesziltség, ha a kapcsoldt zdrtuk. A B helyen most olyan
dugaszolé aljazat legyen, amelyben a kapcsolotdl figgetlendl van fesziltség.
Megoldds:
A helyes kapcsoldsi rajzot a 7. sz. dbrdn lithatjuk.

O o—

o~ =

7. dbra
Eredmény: 2 pont.

14. sz. kérdés:
A 8. sz. dbrdn a vdltdkapcesold syerkezetét litjuk. A bal oldali vezetéket a jobb‘ oldali
felsd, vagy alsé vezeték valamelyikével kithetjiik oOssze. Rajzoljunk olyan dramkért,
amelyben egy piros. és egy zold limpa felvdltva mikodtethets egyetlen kapcsoldrsl.
Bigtositékot is iktassunk be az dramkérbe!
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Megoldds:
A megoldast a kévetkezd 9. sz. abran szemlélhetd.

Q o

~

9. dbra
Eredmény: 3 pont.

15. sz. kérdés:

Az elozé feladat szerinti kapcsoldst dllitsuk Gssze  gyakorlatilag is. A kapcsoldst
24 V-os fesziltségen mitkidtessiik!
Szerelési idé: 15 perc.

A megoldds ellenorzése:

<

fekete

szerelotdbla

10. dbra

Az elkésziilt kapcsolasokat telepes szakadasvizsgiloval ellen8rizziik.

Ag ellendrzés menete:

a) a szakadasvizsgdlé egyik végét krokodilcsipesszel erdsitsik a fekete szini vezeték-
hez... Csavarjuk ki az olvadobetétet, majd a szakadasvizsgilé szabad vezetékét
érintsiik a biztosito als6 érintkezdjéhez ... Ha a fdzist az alsé érintkezGhoz kotétie
be a versenyzé, akkor a lampa kigyullad. . ..

b) Csavarjuk ki az égéket, s a foglalat alsé érintkez6iéhez érintsik a szakadésvizs-

galo szabad vezetékér... Ha a szakadasvizsgalé lampaja mindkét foglalatnal be- és
kikapcsothat6, akkor a foglalatok és a kapcsolé az eldirasoknak megfeleléen van be-
kotve.

¢) A versenyz6k egymés utdn csatlakoztassak a 24 V-os fesziltségre a kapcsolo-
tablajukat és mikodtessék a kapcsolast . ..
Eredmény: 10 pont.

16. sz. kérdés:

A wvasuti kocsikban ay wutasok az ablak felett elbelyezett kapcsoldval irdnyfényt —
dltaldban kék -~ vagy teljes vildgitdst kapcsolbatnak. Kocsinként még egy f[okapcsolot
is taldlunk, amelyet a kalauz kezel. Késyitsiik el a kapcsolds elvi rajdt!
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Megoldds:
A kapcsolas elvi rajza a kovetkezg:

o .

~ =

n
fokapcsolo utoster
/kalavztitke/
11. dbra

Eredmény: 4 pont.

17. sz. kérdés:

Allitsuk  ossze az eléz6  feladatban szereplé dramkort. Ext takarékkapcsoldsnak ne—
vezgik.
Szerelési idé: 10 perc.

‘A megoldis ellendrzése: .
A kapcsolasokat a telepes szakadasvizsgaléval ugy végezzik el, mint a 15. sz. kér-
désnél.

Eredmény: 4 pont.

18. sz. kérdés:

Egy kollégiumban este 9 6riig a bdloteremben elbelyexett kapcsolokkal miikédtethets
teremuildgitds; ilyenkor a dugaszolo aljazatokban van fesziltség. Este 9 ora utdn a du-
gaszolé aljazatokban fesziltség nincs; a teremvildgitdst mikodieté kapcsolokrdl most az
irdnyfény kapcsolbato be. Az dtkapcsolist a portin bajtidk végre. Készitsink rajzot és:
jeléliiik meg, bogy mely alkatrészek vannak a portin és melyek a hdliteremben.

Megoldds:
A 12. abra mutatja a helyes rajzot.

0 o—
~ o3

teremvildgi-
e

iranyfény

Eredmény: 5 pont.

19. sz, kérdés:

A vdltokapcsolds két megoldisdt mutatink be a 13/a), b) sz. dbrin. A’ gyakorlatban az
a) jeliéi kapcsolis baszndlatos. A b) jelzéshi dbra bekétése érintésvédelmi, szempontbol lki-
fogdsolbato. Ugyanis a foglalatokat nem lebet a kordbban résiletezett szabdlyok szerint
bekotni, Miért?
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Megoldds:
A b) abran jelzett kapcsolaskor a foglalat oldalso, illetve alsé érintkezéjére felvaltva
keril a fazis. Még az is eléfordulhat, hogy a fazis olyankor is a foglalaton marad, ha
az ég6 nem ég. Ilyenkor a nullvezetéket szakitja meg valamelyik kapcsolé.

Eredmény: 5 pont.

20. sz. kérdés:
Allitsuk éssze a 13[b) dbra szerinti vdltékapesoldst.
Szerelési idé: 20 perc.
Megoldas ellendrzése:
a) az elkészillt kapesolas fekete vezetékére csatlakoztassuk a telepes szakadasvizsgalot . . .
Szabad vezetékér érintsik a foglalat alsé érintkezéjéhez ... Helyes bekotés esetén
a kapcsolokrél felvaltva mikodtethetd a szakadasvizsgilé lampa;
b) csavarjuk ki az olvadébetétet és a szakadasvizsgild szabad vezetékér érintsik a biz-
tosité alsé érintkezdjéhez; :
¢) a versenyz6k helyezzék iizembe a kapcsoldst.
Eredmény: 10 pont.

21. sz. kérdés:

Mi a teendd, ba tildram kévetkegtében kiolvad ay olvaddbetét?
33. Az olvadébetét porcelantestének palasifeliiletén alkotdiranyban egy vékony vezetdt
fektetiink le, melyet két végén a fémsapkakkal vezetdi dsszekottetésbe hozunk.
34. A kiégett betéttel megegyezd névleges aramerdsségi 10j betétet tesziink a biztosité
aljazatba.
Megoldds:
A 34, sz. valasz a helyes.
Eredmény: 2 pont.

22. sy, kérdés:
Hogyan baszndlbatunk 220 V-os bdldzaton két darab 110 V-os izzdldmpar?
35. Pirhuzamos kapcsolasban.
36. Vegyes kapcsolasban.
37. Soros kapcsolasban.
38. Sehogyan, mert kiég.
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Megoldds:
A 37, sz. valasz a helyes megoldas.
Eredmény: 2 pont.

23. sy kérdés:
A kévetkeyé bidnyos szoveget a syimokkal jelolt syavakbdl lebet kiegészitemi. A ponto-
zott vonalra irjuk be a megfelels s30 sydmit.
»Amikor bekapcsolunk a lakasban egy villamos késziiléket, akkor a villamos ener-

)]
giat a lakasunkeol tivol levé .... kapjuk. Késziilékiink aramkore az aramforrastél kiin-
1
dulva a .... vezetékén a készilléken és a nullvezetéken keresztiil zarodik. Az aramszol-
@
galtaté vallalat a .. .. vezetéket foldeli.”
1. fazis; 2. null; 3. telep; 4. banyaiizem; 5. fogyasztd; 6. villamos er6mii.
Megoldds:
6., 1., 2.

Eredmény: 2 pont.

24. sq. kérdés:
Az aldbbi sz6veghdl lényeges szavak hidnyognak. Egésyitsitk ki a megfeleld siavakkal.

@
»A hilézati aram iranya ...., ha ilyen Aramot kapcsolunk az emberi testre, az iz-
(3) ()]
mok . ... is gyakori lesz. Ez az emberi izmok .... eredményezheti.”
1. allandé; 2. valtozé; 3. 6sszehizdédasa; 4. elernyedése; 5. rangatdzasa; 6. gorcsbe nu-
z6dAsat.
Megoldis:
2,3, 6.

Eredmény: 2 pont.

25. sg. kérdés:
A szoveghél bidnyzd szavakat potoljuk ay aldbbi szokészletbol!
1. hordozhat6é; 2. nem hordozhaté; 3. kettds szigetelés; 4. foldelés; 5. a vezeték szige-
telése; 6. izzéldmpa; 7. két; 8. hirom.
)

»A villanyvasalét, mosogépet, asztali lampat .... fogyasztokésziilékeknek nevezzik.
@
Hidegpadlés helyiségben gondoskodni kell a balesetek megel6zésérl. A vasalér ... .-sel,
3)
mint érintésvédelmi megoldassal latjdk el, a moségépet pedig éltaldban ... .-sel. Asztali
(6
lampat hidegpadlés helyiségben nem szabad hasznalni, mert . ... kdnnyen 6sszetorik és a
feszilltség alatt levé fémalkatrészek hozzaférhet8vé, érinthetdvé valnak. Ilyen helyeken —
példaul garazsban is — csak tdrpefesziiltségi, védéraccsal ellatott hordozhaté lampak hasz-

nathaték.
@
Konyhaban a vasalét .... db belsd szallal és érintésvédelmi érintkezdkkel ellatott
csatlakozéval hasznaljuk ... Ez a védelem csak akkor hatdsos, ha a dugaszolé aljazat

oldals¢ fold-érintkezdjével a vasalé fém-testéig a folyamatossagot biztositottuk. Halozatrol
taplalt késziilékek szerelését csak nagy szaktudasd, hosszi gyakorlattal rendelkezd szak-

emberek végezhetik ... A kontarokat a térvény bunteti...”
Megoldas:
1,4, 3,6, 7.

Eredmény: 2 pont.

26. sz. kérdés:

Egyik bardtunk lakdsin titokzatos jelenség volt észlelbets. Csak akkor tudott a szobdji-
ban vildgitani, ha a szomszédban is égett a villany.

Ha pedig a szomszédban valamilyen nagyobb teljesitményéi elektromos berendezést -
villanyvasaldt, elektromos fatétestet stb. — kapcsoltak bes, akkor a bardtunk izzdldmpdija
kiégett.
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Mi lebet a jelenség magyardzata?
Készitsink kapcsoldsi rajzot és ennck alapjin szoveggel is adjuk meg a vilaszt.

R
S

baratunk lakdsa szomszéd lakasa

14. dbra

Megoldds:
A két lakas — bardtunké és a szomszédjanak a lakasa -~ harom fazisu vilagitasi halézac
két kilonbozé fazist vezetékére csatlakozott. ~ T és S betivel jeldlve.

dott. .. .
A feladatban szerepl jelenséget a kézdsitetr ,,0” vezeték szakadasa idézte els.
Ebben az esetben ugyanis a két lakis izzélampaja sorosan kapcsolédott a két fazisve-
zetékre ... De természetesen csak akkor vilagitottak, ha mindkét kapcsolé egyidejileg
volt bekapcsolva. — Soros kapesolds. — A soros kapcsolas miatt, ha az égé helyett pél-
daul villanyvasalét, vagy nagyobb teljesitményli berendezést kapcsolt be a szomszéd, ak-
kor a megnagyobbodott aramerdsség miatt baratunk izzéja kiégett. ..
A gyakorlatban a harom fazis vezetékeit R, S, T betivel jelolik.

Eredmény: 4 pont.

(Befejezé résy kovetkezik.)

=
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PEDAGOGUSOK A KOZELETBEN

e

Pedagdgusok a tudomanyos ismeretterjesztésért

Gyoényéri munka az uj ember megteremté-
séére végzett munka - fogalmazta meg Ma-
karenko. Ez a tevékenység ugyan az iskolaban
kezdédik, de a feln6tt dolgozé emberek ko-
zott folytatédik. Legaldbb olyan elhivatottsd-
got igényel mint az iskolai oktaté-neveld mun-
ka. Es olyan nehéz is.

Kodzmiivelgdésiink 1j, alig 30 éves torténeté-
ben a TIT-nek és immar 20000 foényi tagsa-
ganak szerepe 1j és 1j motivumokkal gazda-
godva névekszik. VI kiildottgyilésink megal-
lapitasa szerint naponta 620 TIT-eldadé jele-
nik meg a pédiumon, kap szét rendezvénye-
ken. Térsulatunkban dolgozé értelmiségiek on-
ként vallaljak, hogy részt vesznek a munkas-
osztaly, az ifjusag, az egész dolgozé nép mu-
veltségének emelésében. Tarsadalmi munkaban,
szabad délutanjaikat és estéiket elvonva ma-
guktdl és csaladjukedl tevékenykednek tarsula-
tunk célkitiizéseinek megvalédsitasaért. (Igaz, az
eladasokert tiszteletdijat kapnak, de nem csak
a térités nélkilli munkat tekintjiik tadrsadalmi
munkéanak, hanem a szabad id6 felaldozasat, a

napi 6-10 munkaéra utdni, éjszakaba nyulo fel- .

‘készilést is.)

Tarsulatunk tagsagaban a pedagégusok szdm-
aranya a legnagyobb. Az orvos, a gyogyszerész,
a kutaté, a miszaki és agrar szakemberek sze-
repe az ismeretterjesztés strukturdlis valtozasi-
val parhuzamosan nétt és ndvekszik, de a pe-
dagégusok tevékenysége sem csokken. Az isme-
retterjesztés nem csak a pedagégusok feladata:
értelmiségi munka. Az utébbi években 4 TIT-
ben tevékenykeds pedagogusok szama megkét-
hiromszorozédott, a kozgazddszoké meghétsze-
rezidott, az orvosoké megnégyszerezodate stb.
allapitja meg Vonsik Gyula a TIT fétitkara.
Ennek ellenére az ismeretterjesztés sok teriile-
tén meghatirozé a pedagégusok tevékenysége,
kovetkezésképpen ha az eredményeket mérle-
geljik szerepitk vitathatatlan. Ha a hianyossa-
gokat vizsgaljuk nem elsésorban Gket kell el-
marasztalni. Vannak még értelmiségi kategériak,
akik elé a pedagogusok - eléggé nem értékele
~ ismeretterjeszt6 munkajat példaként lehet al-
litani.

Az ismeretterjeszt6 munka és az el6adasok
tartdsa nem azonos fogalmak tartalmilag sem,
az eléadasok tartdsa csak része tevékenységiink-
nek. Egyrészt: az el6adasok mellett gyors iitem-
ben néttek fel mas ismeretterjesztési formak is:
tanfolyamok, barati és szakkorok, komplex
eléadasok stb. Masrészt a tdrsulat megyei és
jarasi (varosi) szervezeteinek szakosztalyainak
tarsadalmi testiileti vezetése van. E tarsadalmi

3%

testilletek  jellegiiknek megfelelden kiilonbozs
szakemberek egyiittesei. Az itt végzett szak-
tudomanyi és irdnyité tevékenység az appari-
tus munkajival egyiitt a TIT-munka alfdja és
omegéaja. Fontossdga semmivel sem kisebb, mint
az elbadasok tartasaé. ‘A jarasi (varosi) szer-
vezeteinkben és a TIT-csoportokban - ahol e]-
ssorban folyik a sokfajta ismeret terjesztése
és lebonyolitasa — sok feladat var a pedago-
gusokra: részvétel a teriileti elndkségekben, és
azok tanicsadd bizottsdgaiban, falusi TIT-cso-
portok vezetése, lizemek ¢és miivelddési hazak
részére tematikak kidolgozasa, adott -esetben a
konkrét szervez6 munkaba valé bekapcsolo-
das is.

A falusi TIT-csoportvezetdk egy-egy kisebb
telepiilés sokrétii ismeretterjeszté muokajat szer-
vezik, iranyitjdk. Ma mar falun, s6t tanydkon
sem csak egyes eldaddsok hangzanak el alta-
lanos témakbol: a munkahelyliez ko6t6d6 aka-
démidk és sorozatok, rétegsorozatok (ifjisagi
stb.) a mivelgdési hazak programjaival egyiitt
mar mindségileg is mast jelentenek mint a ko-
rabbi évek gyakorlata.

A jarasi (varosi) elnokségekben a pedagé-
gusok megfelel képviseletet kapnak. Aktiv
részvételiik, ismeretterjesztési tapasztalatuk, pe-
dagégiai-médszertani kulturaltsaguk révén sok
kérdésben iranyitd szerepet jatszanak. VI. kiil-
dottgyilésink ugy hatirozott, hogy szervezetileg
a jarasokban és a varosokban kell erdsid-
niink, e testiletek szerepe névekszik. Ha az ér-
telmiség fiatal korosztilyait fokozottabban von-
juk be a TIT munkajaba, akkor a fiatal pe-
dagbgusokra, s6t mar a jeldltekre is gondo-
lunk. Szegeden mar kialakult . gyakorlat van
a Juhdsz Gyula Tanarképzé Féiskola és a TIT
Varosi Szervezete kozti kapcsolatnak — ilyen
téren is. Tobb évtizedes ismeretterjeszté ta-
pasztalattal rendelkezé féiskolai oktaték a vég-
z6s hallgatokat - sajat példajukon és munka-
jukon keresztiil is — iranyitjak tarsulatunk felé.
Klubunkban jénnek &ssze egy-egy szak végzds
hallgatéi, ahol tijékoztatast kapnak munkank-
rél. Egyre tobb a lehetdségilk a bekapcsolodas-
ra is: orszagjirds vezetdi tanfolyamon vizsgat
tehetnek, nyelvtanfolyamokat vezethetnek, 6rém-
mel vesszilk, ha ifjusagi klubokban kiseléadaso-
kat tartanak.

Bar tarsulatunk egységes elvek - az alap-
szabaly és az utolsé kiilddttgyiilés hatdroza-
tai —~ alapjan miikédik; az egyes terileti szer-
vezetek a helyi igényeknek és adottsdgoknak
megfeleléen eltérd feladatokat is végeznek.



A tovabbiakban egy szervezet, a Szeged va-
rosi, gyakorlata alapjan mutatjuk be a TIT-tag
pedagogusok sokrétli tevékenységét, bir e példa
nem altalanosithaté. Szegeden tobb egyetem, f6-
iskola és tudomainyos kutatokdzpont mikédik,
munkatarsaik kozott sok a TIT-tag. A felada-
tok egy részét — amelyet ilyen intézmények hi-
jan mas varosokban (jarisokban) részben pe-
dagégusok latnak el — itt az & tevékenységi
korik. Mascészt szerencsés is ¢ példa, mert
mutatja a pedagégusok szerepének fontossagat,
hisz ilyen ,konkurrencia” mellett is az elvég-
zett munka j6 része az érdemik. Természete-
sen az iskolai tevékenységet kozelitd formak-
ban a legnagyobb a szerepitk.

Tanévenként atlag 1600 f6 iratkozik be
nyelviskolinkba, Ez nemcsak 80 tanulécsopor-
tot jelent, hanem 35-40 nyelvtanir kézremi-
koédését is. Heti 2—12 éraban tanitanak felndt-
teket. Oktaté munkajuk a varos egyetlen szoba
joheté feln6tt nyelvtanitasi lehetdségét jelenti.
Szimukra évente néhAny alkalommal nivés to-
vabbképzést, sét esetenként kiilfoldi tanulmany-
utat is bizrositunk. Oktatokat és kutatokat, mii-
szaki vezetbket és egyéb szakembereket készi-
tenek fel nyelvvizsgara: itt mérhetd is munkajuk
eredményessége. Tobben koziilik a megyei Ide-
gennyelv Oktatdsi Szakosztily vezetdségében is
helyet kaptak. Egyik legnehezebb munka az
ovék: délelétt a gyerekek, délutdn, este mar a
felnértek: mas modszerek, faradt hallgatésag.

Az ifjusdg korében végzett ismeretterjesztés
egyik formija a tanulé ifjusdg korében vég-
zett szakkbrvezetéi tevékenység. A Kis Mate-
matikusok Bariti Korei (KMBK) irdnt az ér-
deklédés gyors itemben nS. Az altalinos is-
kolis koru gyerekek koziil (III-VIIL osztalyba
jaré tanulék) meglepben sokan érdeklédnek a
matematika irdnt. Ezek a korok nem konkur-
renciai az iskolai szakkoroknek és nem is kor-
repetalé egyittesek. A matematikai ismeretter-
jesztés orszdgszerte fellendile, az eredmények
alapjait itt, e koérok mikodésénél kell keres-
niink. Valamennyi KMBK vezetéi altaldnos is-
kolai tanitok és tanirok. Szegeden évente 14—
16 egyenként 23 f6s KMBK miikédik. Nem az
iskolai anyagot ismétlik, hanem a 10X2 éras
foglalkozason feladatlapok segitségével a legkor-
szeriibb pedagdgiai eljardsokar alkalmazva sok-
szor olyan eljardsokat dolgoznak ki, amelyek
csak évek milva keriilnek be az iskolai mate-
matika oktatas fegyvertiriba.

Harmadik osztilyos tanulékbél ill6 KMBK-
foglalkozdst nézett meg egy latogats. Masfél
6ra elteltével csak egy megjegyzése volt: Mit
fognak ezek a gyerekek az otodik osztalyban
tanulni, ha mar most ennyit tudnak!? A
KMBK-k tevékenysége visszahat az iskolai ma-
tematika okeatisra is: a kordk résztvevéi job-
ban szerepelaek az érikon, j6 eredményeket
érnek el tantirgyi versenyeken és vetélkedGkon
is. A j6 matematikai felkésziltség, a logikus
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gondolkodas fejlesztése mas tirgyakndl is meg-
hozza az eredmémyét.

Az Altalanos Iskolai Fizikai Kisérleti Déluts-
nok egy-egy jol felszerelt szaktanteremben ke-
rilnek 3-4 hetente lebonyolitisra. Bar varo-
sunkban ezt a Tanarképzé Féiskolin a fizikai
tanszék oktatéi végzik, masutt a gyakorlo pe-
dagégusok kozil kerilnek ki a kdrvezetdk.
Feladatuk kettés: egyrészt a megfelelé szem-
léltetd eszkozbket nélkilozé iskoldk diakjainak
biztosit latvanyos és tartalmas bemutatékat,
mascészt figyelembe véve a tanuldk tudisszint-
jét, a 13-14 éves gyerekek oriasi technikai éc-
deklgdését felhasznalva bdvitik a résztvevok
fizikai ismereteit. Szakkéreink a pontozas, a di-
cséret, a kdnyvjutalom, nem tudas esetén a ra-
vezetés eszkozeit hasznaljak. Légkorik a szik-
séges fegyelem mellett is barati, kozvetlen. A
tajékozatlansigot elarulé kérdések egyetlen k-
vetkezménye” az wjabb magyardzat, vagy a ki-
sérlet megismétlése.

Nemcsak a matematikus és a fizikus, ha-
nem a biolégus, a kémikus és a torténész is
végez ilyen jellegli szakkdrvezetést.

Az utobbi években elétérbe kerilt a kéz-
mivelddés tgye, tevékenységink gyorsan meg-
nétr terilete lett: fokozott részvétel a felnéet-
oktatasban. Itt tevékenységiink kettSs: bekap-
csolédtunk a foglalkozashoz szikséges szakjel-
legii képzésbe és szinvonalas 4ltaldnos ismereti
és politikai ismeretterjesztést, illetve felvilago-
sité6 munkat végziink. A kormanyhatarozat adta
lehetdséggel élve e kér feladatot tanfolyami ke-
retben ossze is kapcsoljuk. A lakossag jelentds
része nem végezte el az altaldnos iskola nyol-
cadik osztalyat (Szegeden ez a szam a varos
aktiv lakossaganak 27%¢-a).

A dolgozék iskolijanak esti és levelezd
formaja mellett van még egy un. gyorsitott
formaja is, ahol a legjobb eredményeket a koz-
miivelodés teriletén alkalmazott modszerekkel
és szervezési eljarasokkal lehet elérni. Ez az
osztdlyogo vizsgdra elokészité tanfolyam. Ezek,
az iizemekben létrehozott 80 oras elgkészits
tanfolyamok specialis, a népmivelési propagan-
dairoda 4ltal forgalmazott az otthoni munkét
segité-ellenérzd feladatlap-rendszer segitségével
folynak. Nagy felnéttoktatasi gyakorlattal ren-
delkezd pedagbgusokat felkérve Szegeden 1974
—75. tanévben 11 osztalyt inditottunk. E munka
specidlis és nehéz feladat: 80 draba kell shri-
teni a tananyag sulyponti részeit, eligazitast
adni az otthoni munkéira (hisz a tanfolyam ro-
vidsége miatt csupin segitdje lehet az otthoni,
egyéni tanulisnak), meggydz6dni a megértés fo-
kardl - mindehhez targyanként 9-23. 6ra all
rendelkezésre. Azok a pedagégusok, akik itt
dolgoznak elmondhatjak: a kozmivelsdés egyik
legnehezebb és egyik legfontosabb munkajit
végzik. Eredményeik — dgy latjuk — elég jok:
Szegeden az eddig levizsgizott o6t osztilyban
minddssze két bukis tortént. E forma mbvelGi



segitik a szakmunkasképzést is: hisz Altaldnos
iskolai végbizonyitvany nélkil ma mar nincs
szakmunkés oklevél.

Varosunkban a 600. Ipari Szakmunkasképzd
Intézettel kozoésen szerveziink felnétteknek szak-
munkdsvizsgdt elokészité tanfolyamokat. E tan-
folyamok 140 6rajabol a matematika, fizika,
kémia szakos tandrok — zommel fdiskolai vég-
zettségliek ~ 80 draval részesednek.

Az ilizemi munkisok szakmai tovabbképzését
kormanyhatarozat teszi kételez6vé, kényvforma-
ban megjelentetett tananyagok is segitik. A tan-
folyamok eléadéi - legaldbbis a szakmai fe-
jezetekben — az adott lizem legjobb mérnékei,
technikusai, akik ugyan magabiztosan mozog-
nak sajat szakteriiletiikon, bizonyira j6 el6ada-
sokat tartanak szakmabelieknek pl. a MTESZ-
ben, de sokszor bajban vannak, ha a szakma-
nak .jobbara csak a gyakorlatit ismer6 mun-
kasok elé kell allni. Hogyan? Milyen méd-
szerrel? Azok a 40-60 6ras pedagdgiai-méd-
szertani-pszicholégiai témakbol &sszeallitott tan-
folyamok, amelyeket szamukra szerveziink (pl.
a Szegedi Ruhagyirban) adja az alapvetd is-
mereteket. Az itt eldadé pedagégusok a sziik-
séges elméleti alapokon kivil gyakorlati pél-
dak felhasznilisival, a hallgatésag helyi esete-
ket tartalmazé példait megbeszélve nyudjtanak
segitséget a mitP-re pontosan felels, de a ho-
gyan?-nal zavarba j6v6 szakembereknek. E tan-
folyamok sikere a hallgatésag és az iizemi ve-
zetés részérdl osztatlan, de ezen tlimenden az
izemi munkasok is értékelik: oktatéik sza-
munkra érthet6bben adnak eld, jobb eredmény-
nyel zarhatjak tanulmanyaikat. Ez visszahat a

termelési eredményekre — és végsé soron ezért
tortént mindez.

Nem a lehetSségek teljességre torekvd fel-
sorolasa volt a célunk, csupin az, hogy néhany
példa segitségével segitsik meggyézni azokat a-
pedagégusokat, akik még nem taldltdk meg az
utat a Tudomanyos Ismeretterjeszté Tarsulat
felé (és a tarsulat sem feléjiik), hogy ha van
mondanivaléjuk és segité kedvilk, akkor itt
széles skalan dolgozhatnak. A legtébb szak
képvisel6je megtalalja a maga szakosztalyat.

Az eladasos ismeretterjesztési forma termé-
szetesen tovabb él és ,,uralkodik”, de inkabb
a kevésbé ismertre, az ujra akartuk a figyel-
met felhivni.

Az egyedi eldadasok, az akadémiai rendszerd
eléadassorozatok, az iré-olvasé talalkozdk, a
komplex eléadasok, illetve sorozatok munkank
hatalmas részét teszik. Az utazasain szines dia-
képeket készitd foéldajztanar ttibeszamoldi, az
irodalmi szinpadot is szervezé magyartanar kis
tanitvanyainak kézremGkddése, az egyre béviils
zenei ismeretterjesztésbe bekapcsolédé énektanir
(esetleg korusa), a mivészettorténeti eléadaso-
kat szines diaképekkel illusztralé rajztanar stb.
kozremiikodése nélkiil nehezen lenne ismeretter-
jesziés.

Tarsulatunk a szocialista embernevelést ma-
gaénak wvallo értelmiségi szervezet. Igyekszik
mind nagyobb részt vallalni a part értelmiségi
politikijanak valéra valtasabél. A pedagégusok
kézremikodését nem nélkiilozheti.

Munz Kdroly,
a TIT Szeged varosi titkara

> &&
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MUHELY

DR. CSERVENYAK LASZLONE
Nyiregyhaza, Bessenyei Gyorgy Tanarképzé Foiskola

Az anyaggyijtés fogalmazastanitashoz
az also tagozatban

A Magyar Szocialista Munkaspart Kézponti Bizottsiga oktataspolitikai® hatarozata kimondja,
hogy ..Az 4altaldnos iskola tartalmi tovabbfejlesztését az alsé tagozatos oktatds korszeriisitésével
kell elkezdeni.” Orvendetes téay, hogy a hatirozat szellemében az oktaté-neveld munka kor-
szeriisitésének folyamata megindult. Szamtalan kisérlet folyik a matematika oktatasa terén, mely-
nek célja a tanulék logikus és problémamegoldé gondolkodasinak intenziv fejlesztése. Biztato
kisérletek folynak a természetismereti tantirgy kimunkaldsa érdekében, mely a 6-10 éves kort
tanulék tudomanyos természe:-zemléletének megalapozasat kivanja hatékomyabban szolgalni. El8-
térbe keriilt az anyanyelvi targyak korszeridsitése az integralt anyanyelvoktatds, mely az anya-
nyelvi miveltség és kulturaltsag fejlesztését mozditja el6. Ezt segiti a szamtalan iskoldban be-
vezetett tantargycsoportos oktatds, mely a koribbinal hatékonyabb oktaté-neveld munkdra ad
lehetdséget.

Orémmel idvozlik a korszerlisitési tendencidt azok a nevelék, akik sziviigyiknek tekintik
az anyanyelvi tdrgyak oktatdsat. A kisérletezési kedv, az 4j, egyre tSbb tanité kollégat mozgo-
sit 0jabbnal Gjabb moédszerek kimunkalasara és eszkdzok felhasznalasara az oktaté-nevelé munka
hatékonysaginak novelése érdekében. Egyre tobb cikk jelenik meg a szak- és modszertani folyé-
iratokban az olvasas, iras és nyelvtan tanitdsaval kapcsolatosan. A koribban kevésbé kutatott
fogalmazastanitasra is nagyobb figyelmet fordit a moédszertani irodalom és ebben biztaté ered-
ményeket igérnek a kaposvari gyakorléiskolaban folyo kisérletek.

Ehhez kivanok én is hozzijarulni a fogalmazas tanitdsdban gyijtott tapasztalataim alapjan.

Az érvényben levé Tanterv és Utasitas 57. oldalan az anyaggy(jtés maidjait a kévetkezdk-
ben jeldli meg. ,,Az anyaggyijtés egyszerl médja: megfigyelés, olvasis, emlékezés, elképzelés.
‘(El6bb gondolkodunk, azutin irunk.)” Az anyaggyiijtés elobbi felsoroldsat egyrészt hidnyosnak
tartom, mivel az elébb emlitett felsorolds a pszicholégidbdl j61 ismert megismerési folyamatnak
csak hiarom mozzanatat (megfigyelés, visszaemlékezés és képzelet) emeli ki, figyelmen kiviil
hagyva az érzékelést, észlelést és gondolkodast. Masrésze nem hangsilyozza kellSen a meg-
ismerési folyamat egyes mozzanatai kozdtti Bsszefiiggést, kolcsonhatast. A folyamatot csak
komplex médc.: lehet felfogni, mivel a visszaemlékezéssel gydijtott anyagban mar benne van
a megfigyelés, hiszen a gyerekek csak arra tudnak jol és pontosan visszaemlékezni, amit elé-
z6leg segitségiinkkel vagy késébb o6nalléan (de meghatirozott megfigyelési szempont alapjan)
vétettiink velilk észre, minél tdbb érzékszervilkk bevonasaval. A képzelet Utjan torténd anyag-
gyljtés tartalmazza az érzékelést, észlelést, megfigyelést és visszaemlékezést is, hiszen az igy
késziil6 fogalmazis sem nélkildzi a megismerési folyamatot, amelyet tanuléink végigjarva tisz-
tazott fogalmak birtokdba jutottak vagy jutnak. F8 hidnyossiga a felsorolasnak, hogy a gon-
dolkodas csak zaréjelben és vulgans megfogalmazdsban keriil az anyaggylijtés modjai kéé. A gon-
dolkodas az a legmagasabb szintlii megismerési folyamat, melynek segitségével a tanuld valooat
a szamdra kijel6lt anyag kozil, lényeget emel ki, ethagyva a lényegtelent és uj Gsszefijggések
feltarasat végzi el. :

Hianyos a felsorolas azért is, mert a leiré fogalmazas készitésére nem terjed ki. A leird
fogalmazasok esetében elsddleges szerephez jut az érzékelés, hiszen az egyes kiilsé tulajdonsa-
gok feltdrasaban akar targyrol, akar €i6lényr6l készill a leiras, érzékszerveink segitenek Az elébb
emlitett tamtervi felsorolas kozé véleményem szerint bekeriilt egy oktatdsi eszkoz is, az olvasas,
pontosabban az absztrakt fogaimi kézlés eszkoze. Igy az osztalyozas nem egy felosztasi alap
szerint tortémt. Ha felhaszndljuk az olvasast, mint az anyaggyijtés egyik eszkozét, itt sem mel-
l6zhetjiik, hogy tanuldinknak el§zéleg megfigyelési szempontot adjunk, amecly 8sszpontositja figyel-
miiket egy adott targyra, jelenségre, eseményre. Mindent nem figyelhetnek meg. Ha nem hata-
rozzuk meg pontosan, hogy mi az amirdl majd szdmot kell adniuk, figyelmiik szétszort lesz, kéz-
ben képzeletiik is elkalandozik és a lémyeg maris elveszett. Nincs mire visszaemlékezaitik.

Az anyaggyiijtés Uj vagy régi ismeretek szerzése, illetve felelevenitése bizonyos moédszerek
és eszkdzok segitségével adote megfigyelési szempont szerint a fogalmazasi téma koriilthatarola-
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sival. Az anyaggydjtés médja a gyermek tevékenysége (részvétele) szerint lehet: kozvetlen és
kozvetett. Kdzvetlen akkor, ha a gyermek aktiv részese az eseménynek. Sajat cselekedete alap-
jan szerzett élményét irja le a fogalmazasban vagy egy otletes problémahelyzet teremtése utan
képzeletére bizva kell feladatat megoldania. Kdzvetert akkor, ha a gyerek szemlélje a targy-
nak, a jelenségnek, misok élményeinek és ezek alapjan késziti el fogalmazisit vagy kap olyan
inditékot, mely a képzelet szirnyara bocsatdsival alkoté munkara készeeti.

Az anyaggy(jtés modjait és a hozzatartozd eszkozoket az alabbiakban csoportositom:

Az anyaggyiijtés médjai:

Kozvetlen Kozvetett

Elményen, cselekvésen, tapasztalason Szemléltetésen alapuld eszkdzék:

alapulo eszkdzik: vizualis eszkozok (targy, kép, képsor,
jatékok diapozitiv stb.)
dramatizalas auditiv eszkézék (magné, radio)
babozas audiovizualis eszkézok (tv, pergéfilm)
kirandulasok absztrake fogalmi kézlés eszkdzei
sétak (kényvek, lexikonok stb.)
kisérletek

Osszegezve: mind az elbeszéld, mind a leiré fogalmazasok leirdsahoz sziikséges az érzé-
kelés, észlelés, emlékezet, figyelem, képzelet és gondolkodas. Mind a wmegtériént események
leirdsakor, mind a leiré fogalmazdsok készitése folyaman kiemelt szerepe van a megfigyelésnek,
amely szandékos, tervszerii észlelést jelent, tovabbi figyelemdsszpontositast és tudatos targyra-
iranyuldst igényel. Az elképzelt események leirdsakor a képzelet az a lelki jelenség, ami a régi
emlékképek nyomin 1j képeket hoz létre. A képzelet mikddésének formai kozil kilénosen az
alkotéképzelet az, amelyik ebben a fogalmazastipusban leginkabb érvényesil. Az aayaggyijtést
és a dolgozatok készitését mindenkor hassa 4t az érzelem, ami szinezi a megismerési folyamatot
és allasfoglalasra késztet. Ennek feltétele a derlis és félelemmentes légkor megteremtése.

A j6 téma és anyaggyiijtés mellett mindenkor kévetni kell a rendszeresség didaktikai alap-
elvét, bizonyos logikai sorrend megtartisat. Ahhoz, hogy tanuléinkat eljuttassuk a koézds szébeli
fogalmazastol az egyéni irasbeli dolgozatek készitésének jartassagi szintjéig, érvényesiilni kell
a fokozatossagnak.

Elsbb kézvetlen, késébb kozvetett médon gylitve az anyagot az egyszeribb eszkozék se-
gitségével fokozatosan haladva a bonyolultabb eszkdzdk felhasznalasdig, a kozoés munkaval ké-
sziilt szébeli fogalmazastol az 6nallé irasbeli munkaig.

&KL

NAGY ISTVANNE
Szeged, Tanarképz$ Féiskola

Mondatelemzési gyakorlatok*

A jelenleg érvényben levé Tanterv — igen helyesen — a tanév elsé honapjaiban targyal-
tatja a Mondattant. Mint ismeretes, az Egyszer(i mondat témakérét 15 éraban targyaljuk. Ezzel
ichetdség nyilik arra, hogy az egész tanév nyelvtani anyaga allandd kapcsolatban legyen a Mon-
dattannal.

Az itt leirt oktéberi mondatelemzési gyakorlatok clétt tehat mar ismerték a tanulék a mon-
dat két f6 részét: az alanyt és az allitmanyt. A 3. osztalyban tanult szétani ismeretek alapjan
pedig tudniok kellett, hogy az allitmany lehet ige vagy névszé. Ennek alapjan tehat koénnyen
felismerték, hogy a szavakat lehet mondatban, vagy a mondathdl kiemelve is vizsgalni.

A gyakorléorat ugyancsak megelézte a t3- és bovitett mondat fogalméanak kialakitasa.

Ilyen elézmények utin hataroztam meg az 6ra £6 feladatair:

~ a tantervi anyag megtanitisa, azaz a mondat két f6 részének felismerése: allitmany,

alany.

* Az 6ra elhangzott a Juhisz Gyula Tanarképzé Féiskola I. sz. Gyakorlé Altalanos Iskola
4/a osztilyaban. :
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A mondat szerkezete szerinti vizsgalata: t6- vagy bévitett mondat;
— késységfejlesytés, az clemzési készség, szokincsfejlesztés, mondatalkotas, olvasasi készség és
a beszédkészség alakitasa;
— személyiségfejlesztés, azaz az onkontroll, szépérzék és logikus gondolkodisra nevelés.
Az 6rat megel6zé gyakorlatok lehetdvé tették, hogy kihaszndljam az audiovizualis eszkdzok
nydjtotta lehetGségeket az ra valtozatossa tételére.
A korabbi é6rdk eredményeit is igyekeztem, mint lehetdségeket felhasznalni, igy:
— a tanulék anyanyelv iranti érzékenységét;
— az oran kiviill szerzett ismeretek, ismeretnyujté6 forrasok hatdsat;
— az életkori sajatossagoknak megfelelGen kialakult komplex nyelvtani ismereteket.
A gyakorldéra konkrét feladatinak teljesitésén til igyekeztem biztositani a felismerés, a fel-
fedezés 6romét és az onallé munka lehetdségét.
A bazi feladat 6nallé javitasat irdsvetité segitségével végeztem.
A kivetitett szoveg:
»Alkonyodé arnyakat hozott a nagy folyé.
Csiingé vitorlakkal ringtak a lomha barkak.
A tilsé partrdl almos ének szillt a vizek folé.”
(Fekete Istvan. Tankonyv: 27. old. 3. gyak. a) feladat)
clemzésével kapcsolatos feladat az alany és allitmany jelolése, mondatelemzés volt. Csupan né-
hany tanulé6 munkijat ellendriztem kézvetleniil. A tébbiek a hibatlan feladatmegoldast a vetitett
szbveg alapjan fizetiikben piros ponttal jeloliék.
A hazi feladat &nallé ellendrzése szoros kapcsolatban volt az 6ra tovabbi részével, amely-
nek feladata a tanult nyelvtani ismeretek felidézése volt.
Kérdéseink voltak:
Melyek a mondat f§ részei?
Mit neveziink allitmanynak?
Hogyan kereshetjik meg az éllitminyt a mondatban?
Hogyan jeldljak az allitmanyt a mondatban?
Ezekhez hasonléan idéztik fel ay alanyrdl tanultakat is.
Ezutdn a mondatokat szerkezetiik szerint vizsgaltuk, A hazi feladat mésodik mondatabdl
témondatot alkottak a tanuldk.

»Ringtak a barkak.”

A témondat fogalmanak tisztizasa utin tovabb vizsgiltuk a hazi feladat mondatait szerke.
zetitk szerint.

E bevezets résszel az volt a célom, hogy a hazi feladat ellendrzése kapcsan felelevenitsik
szovegkornyezetben valé felismerés dtjan az alanyrél, allitmanyrol, valamint a t5- és bévitete
mondatré! tanultakat.

Az O6ra célje a mondatelemzés gyakorldsa volt, de a tanult ismereteket elészdr élGbeszéd-
b6l vonatkoztattuk el. A gyerekek az elemzés elétt a kovetkezd mesét hallgattak meg magne-
tofonrol:

»A poruljart farkas
A farkas megharagudott a medvére. Elindult
—
az erdei tisztas felé. Itt dsott egy vermet.
—_—

A medvének szanta csapdinak. Terve nem
—_— ==

sikeriilt. A medve helyett 6 maradt a
e ———] ]
goddrben, A vadasz lelétte.” .

A mese elhangzisa utdn a tanulék az eldre kiosztott sydkdrtydk segitségével arra a kér-
déste, hogy melyik kézmondas jut esztekbe a mesérdl? — onéalléan raktik ki a mdgneses tdblin
a kozmondast: ,,Aki mdsnak vermet ds, maga esik bele!”

A mese tartalmanak megfigyeltetésével lényeglatdsra igyekeztem késztetni a tanuldkat.
A mese mondanivaléjanak 6nillé kiemeltetésével pedig az erkélesi tanulsidg levonasat segitettem
els. Ezentil azonban legfontosabb célom az volt, hogy az eddig tanult ismereteket, az életkori
sajatossagaiknak megfelelé sz6vegben, hallds utdn is felismerjék.

A mese meghallgatdsa utin elébb a t6mondatokat valasztottuk ki a szévegbsl. (A poérul-
jart farkas. Terve nem sikerilt. A vadasz lelotte.) A kivalasztott t6mondatokat mondattanilag
elemeztiik. Az ¢élobeszédbdl elvonatkoztatott ismeretek felismerése utan visszatértiink a gyer-
mekek szamara konnyebb, irott széveg elemzésére. A mese szdvegét grafoszképpal vetitettik ki,
majd a mondatokat szerkezetilk szerint vizsgaltuk a hazi feladat elemzéséhez hasonlé kérdések
alapjan.
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Mig a magnetofon hasznilataval a megszokottdl eltéré moédon, él5 beszédbsl indultunk kit
és elsésorban a figyelem felkeltésére szolgilt, addig ez a moédszer az elemzést konnyitette meg.
Az indukcids szoveg elemzésével sikerilt bizonyitani, hogy mennyivel célravezetsbb a nyelvtani.

tények funkcidjuknak megfelelé vizsgalata, mint az éncéla gramatizalds.
) Az o6ra kovetkezd részében ismert diaképsorozat (A ,,Zsuzsi segit anyukdnak” c. film né-
hiny kockaja) alapjan 6sszefiiggd mondatokat alkottak a tanulék. A mondatokat tartalmuk és-
szerkezetitk szerint vizsgaltuk.

A képvetitéssel azt igyekeztem elérni, hogy erdltetés nélkiili kapcsolatot teremtsek a fogal-
mazdssal, és a megfogalmazott mondatok tartalmilag igazak legyenek.

E munka kapcsan nyilt elsésorban lehetség a tanulék 6ran kivil szerzett ismereteinek fel-
hasznalasara és a mdr kialakult komplex nyelvtani ismereteik alkalmazisara, valamint a mon--
datalkotasi készség, a stildrisan szép fogalmazasi képességek bemutatdsira.

Onallé munkaként az alabbi Feladatlap-ot tolestték ki a tanulék:

1. A ,Mit allitunk?” kérdés segitségével keresd meg, tanult médon Aizd ald az aldbbi

mondatokban az dllitmdnyt!

Az 6rs a kérnyék alaprajzat késziti.

Péter méri a tavolsagokat. Judit a
rajzolé. Minden adatot kisebbit. A
_— _——
munka nagyon szép.

2. A fenti szdvegbdl csoportositva ird ki az dllitmdnyokat!

Igei allitmanyok: Névszoi allitmanyok:
| S !

meAL 42.24(\'
EIVTIE
3. Keresd meg az alabbi mondatok Allitmanyat és alanyét!
Jelold a tanult jelzéssel!

Allapitsd meg és ird be minden egyes mondatrél, hogy szerkezete szerint t6- vagy
bévitett mondat-e?!

A szél erésodote. (- to-mondat)

Messzirél tompa m&a]las‘ haIIatszott ('?)OOM mondat.):
Ferko felfigyele. (- 't,omondat”) -------------
Ibolyakck felhok _{u}gtﬁak azegcn (Wﬂ',_ _mondat.)
Haragszik a a Balaton! ( to—mondat)

A hajétest oldale délt. ( Q)’O\J\'Len: mondat.)

A kitoltote feladatlapokat dndlléan ellendrizték a tanulok irdsvetits segitségével: Az érté--
kelést is onalldan végezték a megszokott pontozassal.

A PFeladatlap 3. részének mondataiban szereplé szavak felbasznaldsival szdkincsfejleszior
gyakorlatot végeztink.

Mondd mas széval: morajlas, felfigyelt, futottak

(pl. dorgés, zigds; odafigyelt, meghallotta; gomolyogtak, siettek).

Helyettesitsd be az uj szavakat!

Milyen természeti jelenséget irt le az ir6?

Mely szavak segitségével mutatja be a vihart?

Melyik széfajhoz tartoznak ezek a kifejezések?

A Feladatlap alkalmazasival az volt a célom, hogy a tanulék minél tobb- egyéni feladatot-
kapjanak, amelyek segitségével oOnmaguk ellendrizhetix tudasukat. A szoveg osszeallitdsanal’
a fokozatossig elvét alkalmaztam. .

Az 5. osztalyba valé atmenet megkonnyitése, valamint a felsé tagozatos tandrképzési fel--
adatok el6készitése érdekében fontos feladatomnak tartom a 4. osztalyban, hogy a. néma olva-
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sasi készség, az analizalasi és csoportositdsi készség kialakuljon és megszilirduljon. Ezeket a
«élokat is szolgalta a Feladatlap., Pl. a fokozatossig elve érvényesil az igei és ndvszoi dllitma-
nyok sorrendjében: késziti, méri, kisebbit, illetve szép, rajzolé.

Az irodalmi szdveg Osszeillitdsa az esztétikai érzék fejlesztésér szolgalta. Tudatosan tore-
kedtem a szép kifejezések hasznalatara, hogy fogalmazasaikban is haszniljak ezeker a kifejezé-
seket. PL. A vihar jellemzdinek 4 szavakkal valo kifejezése.

A szokincstejlesztésre a szdveg allitmanyai szolgaltak.

Az Oravégi tréfds feladattal az egész o6ra fesziiltségét igyekeztem feloldani, de egyben
£rtelmi eréikre is tdmaszkodtam, amikor a mondatok fG részeinek omdllé dtrendezésével képez-
tek értelmes mondatokat. A mondatokat irasvetitdvel vetitettik ki, majd a tanuldéknak meg
kellett keresnisk a mondatok f6 részeit. Felhiviam a figyelmiket arra, hogy a mondatok ala-
nyai és allitmanyai alaposan &sszekeveredtek. Teremtsenek koztikk rendet! A helyes mondatokat
irjak a fiizetbe.

Trétds feladatok:

Az 6ra fiityil. Az ibolya ketyeg.
A rigé illatozik. Pérég a haz.
Epil a baba. Gégicsél a gép.

A helyes megfejtéseket néhany tanuld felolvasta.

Az 6ra befejezéseként megbeszéltik a hazi feladatot, amely a Tankényv 27. oldalan talal-
haté 3. feladat b) része volt.

KL

'SZABO TIBOR
Budapest

Adalékok a magnescsikok hasznalatdhoz:

AZ IGERAGOZAS GYAKORLASA

A koribbiakban (Médszertani Kozlemények 1975/1., 53-55. o.) rovid ismertetést adtunk
a magnescsikokrol. Ezek alkalmazisa lehetévé teszi, hogy a fa alapanyaga fali tablan magnes-
kockakkal applikiciés képeket rogzithessink. A rogzités altal képes sorgyakorlatok alakithatok
ki oly médon, hogy a képekhez irasban mindjart nyelvi eszkozdk is kapcsolhatok. A képek és
nyelvi eszkdzok kombinaciéja a nyelvtan tanitdsaban is jelentSs segitséget tud adni. A jelen, és
néhany késbbi irasban roviden elmondjuk, hogyan alkalmazhato ez a szisztéma a nyelvtani
formuldk szemléletes bemutatasaban és gyakoroltatdsaban.

Az orosz igék ragozisi készségének alapozisa az altalanos iskola 5. osztilyaban kezdddik.
A ragozasi paradigmiak megtanuldsa viszonylag kénnyG a tanulék szidmdara, mert azok formali-
san nagyjabol azonos elvekre épiilnek a magyar igeragozassal. A nehézség akkor jelenik meg,
amikor a paradigmikus rend segitsége nélkiil, az abbél kiemelt egyes, ragozott igealakoknak
a tanulék beszédében val6 alkalmazéisara keril sor.

A képek és a nyelvi eszkozok kombinacidja a magnescsikokon két dologban konayitheti
meg a nyeltani jelenségek tanitasat:

a) A jelenségek szemléletes bemutatdséban. Ez esetben a képekhez irasban megfeleld els-
jarulékok (személyes névmasok, eldljarészok stb.) és megfelels utédjarulékok (végzédések) kap-
csolédnak, példaul:

T 7T P
; |
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LS " {-e vagy pl.: S — =
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b) A jelenségek alkalmazdsinak szemléletes irdnyitdsiban. Ez esetben kérdéseket és fele-
leteket, pontosabban |, felelethelyeket” kapcsolunk a képekhez.

Az oktatdsi folyamatban az el6z6 szemléitetési mdéd a megfigyelést, a tudatositast segiti.
Mivel ebbgl beszélgetés nem, vagy csak igen szGk korlien alakithaté ki, a passziv szemléltetés
szerepét tolti be. Az utdbbi viszont annal cselekedtet6bb jellegi. Ahol a képek mellert ugyanis
kérdések jelenhetnek meg, ott a szemléltetés azonnal beszéltetd, aktiv szemléltetéssé valik.

A kérdések a nyelvi jelenségek alkalmazdsira inspiraljadk a tanulokat. A képek a valaszok
gondolati megformalasiban segitik oket. A felelethelyek” pedig a szébeli valaszok elvarasat,
illetve az irasbeli valaszok leirdsanak a helyét jelzik. Természetesen, ha nem irdsban, hanem
szébelileg kivanunk gyakoroltatni, a kérdéseket nem szikséges a képek mellé a tiblara irni,
azok széban is felteheték, s éppen gy a vilaszok is megadhaték.) Az ilyen szemléletesen
kérdez§-felels gyakorlatforma a gyakorlasnak igen hatékony, produktiv eszkoze.

Nézziink meg ez utébbira is példakat az egysives képes sorgyakorlatok korébél az ige-
ragozasi paradigma bontott gyakorlasaval osszefiiggésben:

2. dbra

Az 5. osztilyos tanulok a szébeli kezdd szakasz folyaman az egyes szam harmadik sze-
- mélyi igealakkal kezdik az orosz igeragozasban szerzends ismereteiket. A paradigmabontas
érdekében kiemelt egyes alakok 6nallé gyakorlasit is célszerii ezzel, a mdr legjobban ismert
formaval kezdeni. (A képsorok tetején lathaté T jelzések azt jelolik, hogy hol és hany fém-
f\s,“;Ot \kell az applikdciés képek ala a tablira helyezni a sorgyakoriatok kialakithatdsiga érde-
cében.) .

Mo mut.
o mee gerazuas?

;
By

3. dbra
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Az els6 és a masodik személyli alakokat kivanatos (és természetes) egyiitt gyakoroltatni.
A kérdés miasodik személyben hangzik el, a tanulé pedig a szemléltetékép cselekvésével azo-
nosulva els6 személyben (a2 maga személyében) adja meg a valaszt. Az ilyen parbeszédes gya-
korlds a masodik személyd kérdésinger és az elsd szamélyid valaszingeriilet koézdtti kapcsolat,
a gyors és helyes nyelvi reakcio kiépiilésér segiti. Fontos ez, mert igy juthat el a tanulé a sze-
mélyes oOnkifejezést szolgalé nyelvi formuliak megismeréséhez, pontosabban azok alkalmazasi
készségének a megszerzéséhez, de fontos azért is, mert kozben a masodik személyl kérdezés
begyakorlasidval azt is megtanulja, hogyan lehet beszédtarsat is nyelvi onkifejezéste Osztondzni.
(Megfigyelhet, hogy ez a gyakorlat adalékul szolgal a ,,témaegyénités” kérdéséhez is.)

B wommame K)pauﬂ;a.
“Ummwmbwm?

4. dhra

A képes sorgyakorlatok szébeli begyakorldsa utdn az irdsban valé elvégzésnek is lehetd-
sége van. Ez altaldban két médon torténik:

a) Imitative, amikor az osztilynak feltett tanari kérdésekre egy-egy tanulé széban meg-
adja a valaszt, amit mindjart a tablan kialakitott valaszhelyre fel is ir. A tébbi tanulé kérus-
ban megismétli a valaszt, azutin a koézvetlen hallasi - emlék, vagy a tablain megjelené irdskép
alapjan tiszta lapra leirja. Ezt a modot jobbara csak az alacsony tudasszintd osztalyokban alkal-
mazzuk.

b) Produktive, amikor a tablara helyezett képek és a melléjik irt kérdések osszefiiggésé-
ben egyénileg, 6nalléan adjak meg irasbeli valaszaikat. A lapokat a szaktanir ellenérzésre be is
szedheti. Atnézésik tajékoztatast nydjt a gyakorlé munka eredményérdl, arrél, hogy van-e szik-
ség, ¢és milyen mértékben, tovabbi gyakorlasra. Ez nyilvédnvaléan segiti a kovetkez6 ordk reali-
sabb megtervezését. Az ilyen tablai képes ,feladatlapok” megoldisa a tanulék szamara is
értékethetd szoban, irasban, vagy osztalyzattal.

Bo qlope Lu.
%mobmwmbogqu?-
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Az aktiv szemléltetéssel &sszefiiggésben bemutatott gyakorlatsort a4 gyakorlds mésodik moz-
zanatdban, a paradigmabontisban alkalmazzuk. Az ezt megel6z6 mozzanat a paradigmaban
valé gyakorlas, amely a gyakorlatsor barmelyik képsoran, illetve a szaktanir altal egyéni igény
szerint Osszeallitott barmely hirom cselekvést abrazolé képsoron elvégeztethets oly médon, hogy
ahhoz az egy képsorhoz teszikk fel értelemszerfien a gyakorlatsor minden kérdését. Nyilvanvalo,
ez esetben a képeket ,tébbes szdmban”, legalabb két figuraval — egyik fiG, masik lany — kell
kialakitani. Az egyes szam gyakorlasakor csak egy személyfigurdra, fiira, illetve linyra muta-
tunk rd a képeken aszerint, hogy fii, vagy lany tanulotol kérjik-e a valaszt,

A gyakorlds — ha a sziikséges szemlélteté applikicios képeket elézetes megtervezés alapian
rendben elokészitettik — pergé gyorsasiggal végezhetd el. A képek hasznalata ilyenkor aem
idéteherként, hanem idébeli egyiittmik6déssel kapcsolédik a munkahoz.

> &L

DR. KISS GEZA
Pécs, Tanarképzd Féiskola

Az altalanos iskolai torténelemszakkorok
miikodésének tartalmi és szervezési kérdései,
alapvetd munkaformai

A magyar szakkori tevékenység egyik legfébb gyengéje a szakkorok fenndllasa éta az Gsz-
tondsség volt. Annyit jelent ez, hogy szakkérvezetdink jelentds része dgy fogott hozza a szak-
kori munkihoz, hogy nem ismerte annak pedagégiai problémait, képzési feladatait. Evekig nem
beszéltek a szakkordk szervezését szorgalmazé szakfeliigyel6k sem arrél, hogy az ‘eredményes
szakkori munka egyik igen fontos feltétele a megfelelé pedagégiai kulturaltsig, azaz olyan
specialis ismeretekben valé jartassig, amelyekre a tandrképzd intézmények sem igen készitették
fel hallgatéikat. :

Miért kell itt eléljaréban hangsilyoznunk e specidlis ismeretek szikségességét? Mindenck-
elétt azért, mert a szakkdrvezet6tsl sokkal ©sszetettebb feladatok megoldasat varjdk, mint a
torténelemtanart6l. Elvarjak pl., hogy a szakkdrvezetd a tantervi anyagon tilmenden egészitse
ki és mélyitse el a tanulok torténelmi ismereteit, alapozza meg térténelemszemléletiket, fejlessze
torténelmi gondolkoddsukat és alakitsa ki az anyaggydjtésnek és rendezésnek, a vizsgalt anyag
szobeli eléadasanak és irasbeli feldolgozasanak készségeit stb.

Honnan szirmaznak ezek a megndvekedett oktatisi-nevelési-képzési feladatok? Mi a ,,nove-
kedés” oka? —~ A szakkdrvezet§ Osszetettebb feladatai mindenekelStt a tanéran és a szakkorben
végzett munka kozotti killonbségbol adédnak. A tanérin ,,csak” azt kell elérni, hogy a tanulok
valamennyien elsajatitsik az alapvetd tantervi anyagot, s mindnyijan eljussanak a torténelmi
gondolkodis egy bizonyos szintjére. A szakkdrbsl eleve hidnyoznak a leggyengébb tanulok, a
bevett kozepes rendek pedig rendszerint az 4tlagosnidl magasabb ismeretekkel rendelkeznek
torténelembsl, nem is szélva a specidlis érdeklddési tobbségrdl. — A tandéran hagyomanyos
vagy korszerii modszerekkel, de mégis csak a tantervi anyagot sajatitjak el a tanulék; a szak-
korben viszont nem a tananyaggal talilkoznak, hanem valamely specidlis problémakért dolgoz-
nak fel. — A tanérdk kotelezé anyagit a tankdnyvek tartalmazzak; a szakkori munka anyagat
viszont maguk a szakkéri tagok hozzdk 6ssze. — A szakkéri munka altal kinalt elénydk kozott
is elékels helyet foglal el az egyéni kezdeményezés, az 6nillé munka elétérbe helyezddése.
Az o6nallé munkdra nevelés kialakitdsa érdekében folytatott kisérletek ui. az eddigiekben értek
el ugyan eredményeket, de végsé soron mindig tudomisul kellett venniink, hogy a tanuloi kez-
deményezésnek a tandran hatart szab a tanterv, a tankényv, a taniri magyardzat és vezetés,
azaz a tanitdsi 6ra didaktikai felépitése. A szakkérben az 5nallé munka lehetdségei korlatla-
nok, s6t természetesen kovetkeznek annak természetébsl. Szamtalan példa igazolja, hogy az
6nallé munka és kutatds felszitja az érdeklédést, és a dolgok jobb megértésén tul elvezet az
6n4llé6 kovetkeztetésekhez is.
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a) A torténelemsyakkirok tartalmi és szervezeti kérdései

A torténelemszakkérdkben a2 tanulék rendszerint a magyar vagy az egyetemes tériénelem
egy-egy fejezetér, agazatit vizsgaljak, mar publikilt irodalom alapjan. Kutathatjdk a tavoli ékor
titkait éppen tgy, mint a jelen izgalmas hazai vagy nemzetkozi kérdéseit. Ezenkiviil foglalkoz-
hatnak a tanitasi anyaghoz kapcsol6dé épitészettorténeti, kultirtorténeti, technikatdrténeti, zene-
torténeti kérdésekkel stb. A helyi igényeknek és szikségleteknek megfeleléen elképzelheté olyan
szakkor is, amelynek célja egyszerGen csak a szakirodalom tanulmanyozésa folyéiratcikkek, tanul-
ményok, szbveggyljtemények alapjan. Mas szakkdérok meg esetleg a tudoményos kutatds méd-
szereit vizsgaljak, vagy éppen ugy akarnak a tantervi anyag alaposabb megértéséhez eljutni, hogy
(nagyon helyesen) nyari taborozasok soran felkeresik a magyar mult hires helyeit, esetleg mun-
kit is vallalnak miemlékek helyreallitisanal vagy asatasoknal. Ez utébbi forma alkalmazisa
még szorvanyos ugyan (és a kezdeményezés gyakran a munkaerGhianyban szenvedé muzeumoké),
de Gttéréi csak a legmelegebben tudjdk ajanlani minden kartirsunknak. — Az asatdsokon dol-
gozé tanulok ugyanis betekintést nyerhetnek a tudomanyos munkaba, rengeteg targyi ismeretet
szerezhetnek, torténelmi latdsuk plasztikusabba, életszeribbé vilik. Az élmények nem halva-
nyodnak a tanév folyamin sem, hiszen ekkor végzik az altaluk gydjtétt anyag meghatarozasat
régészeti irodalom segitségével, s az anyagbdl, meg a ravonatkozé irodalombél iigyes kisllitast is
rendezhetnek.

A szakkori munka silypontja a rendszeresen ismétl6dé belsé foglalkozasokra esik, amelye-
ket altalaban oktobertdl majus kozepéig tartanak. A szakkori osszejovetelek pontos napjit és
idejét az ifjusagi szervezet vezetSsége az igazgatdsdggal egyetértésben hatdrozza meg. A fog-
lalkozasokat altalaban kéthetenként, a hét ugyanazon napjan szokas megtartani kétoras idé-
tartammal.

A szakkér munkdjanak irdnyitdsiban a szakkor vezetSje (aki lehet az intézet tanara vagy
akar meghivott kills6 szakember is) az ifjusagi vezetdségre tamaszkodik. Az ifjusagi vezetdk
(titkar, gazdasagi felels, jegyzé stb.) rendszerint az alabbi feladatokat latjak el: Biztositjak
a szakkori munka targyi feltételeit. Meghirdetik a foglalkozasok idSpontjat és helyét. Ellen-
orzik a létszamot, elSkészitik az iinnepi és nyilvdnos iiléseket, segédkeznek a kirdnduldsok szer-
vezésében, lzemlatogatisokat szerveznmek, versenyek, vetélked6k lebonyolitasaban tevékenyked-
nek stb. A .sokiranyG tartalmi és szervezd munkaban a kozdsség tobbi tagjai is kaphatnak
allandé vagy ideiglenes megbizatast, amelynek ellenérzését az egész tagsidg végzi. Eziton is
nyomatékosan hangsulyozzuk, hogy a szakkér az ifjusdg Onkéntes vallalkozdsa, amelynek iranyi-
tasat sajat soraibdl valasztott vezetGségre ruhazta.

Kevésbé egyértelmi annak megvilagitdsa, hogy mi a vezetd feladata a szakkdri munka-
ban? Ugy gondoljuk, hogy -a rendszeres tanacsadds mellett legfontosabb feladata a tanulék
érdeklédésének, hajlamanak megismerése és az anyagban valdé eldzetes tdjékozédas. A szakkér
programjit ugyan az ifjusigi vezetéség a tagokkal koézosen alakitja ki, de a vezetbnek kell
latnia a tanév kezdetekor, hogy mire vallalkozik az irdnyitdsira bizott kézdsség. Megfeleld
vezetSi elbrelatas nélkil nem lehet meghatarozni a kovetelményszintet sem. Ezek szerint a
munkateriilet megkeresése és a szervezés a vezetd legfontosabb feladata.

A vezeté gondja azonban az is, hogy megtanitsa tanitvanyait az 6nallé ismeretszerzésre
és ellassa Oket a megfeleld szintli kutatdsmoédszertani ismeretekkel. — Ezenkivill részt vesz
a foglalkozasokon, tanacsot ad, ha sziikséges, vagy allast foglal a felmeriild kérdésekben. Az
anyag gyljtése, rendszerezése,” a tudomany eredményeivel valo 6sszevetése és megvitatdsa azon-
ban mar a tanulék kotelessége. Nem baj, ha botladoznak, ha tévednek a helyes megoldas kere-
sése kozben. Hadd érezzék, hogy megdolgoztak eredményeikért, hogy nem volt kénnyG meg-
talalni a megoldast. Igy tanulnak vitatkozni, kbvetkeztetni, gondolkodni a tanulék. ‘

Azt talan mondanunk sem kell, hogy a tartalmi munka tervezése, szervezése mellett a
vezetd gondja a valtozatos modszerek biztositdsa is. Ha az egész szakkéri munkat Athatja
a modszerek és tevékenységi formak sokfélesége, akkor a szakkdr nem a tanitisi ora folytatdsa
lesz a tanulék szamara, hanem élményt és szorakozast jelentd, a mozgalmi életbe szervesen
illeszkedé foglalkozas. Bar a szakirodalomban szamos cikk és tanulmany hangsilyozza, hogy
szakkoreink demokratikus szervezete barati, munkatdrsi viszonyt igényel vezetd és vezetettek
kozdtt, mégis napjainkig tarté ellentétekkel taldlkozunk e kérdést illetden. Vannak példaul 6
néhdpyan a vezetgk kozdtt is (els6sorban honismeretiek), akik szét akarjak rombolni a hagyo-
manyos formakat. Szeretnék kivinni a szakkért az iskolabdl, a padokat kerekasztallds formalni,
ahol senki sem iilhet fenn és lent. Ezek a kartarsaink még azt is szeretnék elkeriilni, hogy
a szakkor hivatalos elnevezése a tanuldkat a tandérara emlékeztesse, Ugy vélik, konnyebb lenae
a mozgositds, ha nem ,tOrténelemszakkorben” hivogatnanak, hanem régész, kréonikds, vagy
éppen helytorténeti szakkorbe. (Ez utébbi. megallapitisban igen sok az igazsig.) — A masik
oldal szerint viszont ,megalapozatlan és komolytalan” minden olyan elképzelés, amely szerint
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egy j6 szakkdr nélkiilozni tudna a hatrozott taniri vezetést, mert az ifjusagi kollektiva megold’
minden kérdést. — Ugy gondoljuk Szaboles Otténak azzal a megallapitasaval kell lezarnunk ezt
a kérdést, hogy a tanari irdnyitds lehet kozvetlen vagy kozvetett, de a tanuléi onéllésagot
semmiképpen sem nyomhatja el.

b) A térténelemsyakkorok témdi

Szakkoreink témait a kovetkezé csoportokba oszthatjuk anélkill, hogy az alabbiaknak teljes—
séget tulajdonitanank:

1. Egyetemes torténelem.

2. Magyar torténelem.

3. A munkasmozgalom torténete.

4. Technikatorténet, gazdasagi élet.

5. Tudomany, sport,.kultira, hadaszat stb.

Néhany jo feldolgozast. kinalé téma az egyetemes tdrténelembél:

1. Az d&skori barlangok vilaga, 2. A piramisok kutatdsa és titkai, 3. Az olimpidk foldjén;.
4. A legszebb gordg regék, 5. Cirkuszi jatékok Rémaban, 6. Kozépkori parasztfelkelések, 7. Kiiz-
delem a tengerért, 8. Elindul az elsé gézmozdony, a Rakéta, 9. A vilaghiborik vilaga, 10. Fe-
jezetek a nemzetk6zi munkasmozgalom vezetdinek életébdl stb.

Itt kell megemliteniink azokat a technikai és miivelédéstorténeti témakat is, amelyek nap--
jainkban annyira népszeriiek. Ezek kéziil a legérdekesebbek:

1. A gépek fejlddése, 2. A kozlekedés és hirkdzlés torténete, 3. Egy kis divattorténet az:
6kortol napjainkig (féleg lanyoknak), 4. Evezredek asztalanal, 5. ‘Az iras fejlédése, 6. A fel-
fedezék, feltalalok élete, 7. Hajék és hajézas a legrégibb kortél napjainkig, 8. Az irkutatés
torténete stb. .

A magyar tdrténelem is nagy anyagot kinal, amelybs] néhany példat megemlithetiink:

1. A hun és magyar mondavildg, 2. Istvan kirdly, az allamalapits, 3. Képek a magyar
kozépkorbol (a Képes Kronika feldolgozasa), 4. Matyas visegradi palotajaban, 5. Kolostorok,
varak, kastélyok Magyarorszagon, 6. Minden vitézlé ember példaja: Hunyadi Janos, 7. Térok.
portya — magyar portya, 8. Erdély, mint ,legersebb pajzsa az mi nemzetiink megmaradasinak’™
(Bethlen Gébor), 9. A kuruckor hései, 10. A szabadsagharc vezére, 11. Magyar martirok stb..

A valaszthaté témak szama végtelen ugyan, de azért két dologra figyelmeztetniink kell:

1. A valasztandé téma érdekelje a tanulékat.

2. A valasztott témét a tanar alaposan ismerje.

Ha a két feltétel kozil valamelyik hidnyoznék, nem fogja siker kisérni a szakkdr munkajatl

c) A torténelemszakkorok munkaformdi, anyagfeldolgozds a syakkirékben

A tantervi anyagot feldolgozd, legegyszeriibb formajii szakkérokben a bemutato foglalko-
z4s elokészitése a kovetkezd moédon torténik: Egy csoport (lehetSleg még az év elején) fel-
adatul kapja, hogy dolgozza fel pl. Augustus kordt. A munkat pontos terv szerint felosztjdk
egymas kozétt. Egyikik tanulmanyozza a nagy uralkodé belpolitikajat és reformjait; a -masik.
a kor szépirodalmaval foglalkozik, pl. Vergilius miiveiben a korra és Réma hivatisira vonat-
kozé idézeteket keres; a harmadik a kor képzémiivészetét tanulmanyozza; a negyedik a techni-
kai, topografiai feladatokat vallalja. Az iléseken azutdn kozosen &lljak a vitat, valaszolnak
a feltett kérdésekre. - Itt jutunk el a foglalkozis legfontosabb mozzanatdhoz, a vitdhoz. Ez
nemcsak azért fontos, hogy elérjiik: a helyes allaspontot a koézdsség alakitsa ki, hanem az egyes
fiatalok feleldsségtudatanak nevelése, a vitakészség és a kritikai érzék fejlesztése szempontja--
bél is. A vitdban a tanar is részt vehet, de az iilést szervezd csoport vezetSje iranyitja. O fog-
lalja 6ssze a tanulsigokat is. A tanar akkor se vegye at a rogzitend6k megfogalmazasat, ha-
nehezebben menne a summazas, hanem inkabb néhany szokrateszi kérdéssel segitse kibontakozni
a helyes véleményt.

Nagyon fontosnak tartjuk, hogy az altalanos iskolai térténelemszakkérékben mindig adjunk.
lehetéséget a tematikankhoz igazodé gytjtémunkara is. Csak gazdagodnak a tanulék ismeretei,
ha képeket, reprodukcibkat, térképeket, vazlatokat, torténelmi dalokat, had- és fegyvertorténeti’
képeket gyljthetnek, a gyilljteményeiket rendezhetik, szakkéri, vagy osztilytablékon bemutat-
hatjdk. Csupan a kényvek védelmére kell ket ranevelni. (Ez nehezebb, mint a gydjtés, mert
a kéunyl siker nagyon csabité!) Kallédé értékeket szabadon menthetnek, még hasznalhaté kényv-
bél is rajzolhatnak, fotézhatnak, maésolhatnak; a konyvrongalds azonban szigorian tilos!

A szakkordk tobbsége csak a szakkdri munka ,,melléktermékeit”, a tanuldk kutaté-gyiits-
munkajanak eredményeit allitja az oktatds szolgilataba, de vannak olyan szakkoreink is, ame-
lyek kifejezetten azzal a céllal szervezddiek, hogy szemléltetd eszkozoket készitsenek. Ennek
a szakkori formanak korlatlanok a lehetéségei, mert egész évre biztositja a tanulék rendszeres.
foglalkoztatasat, mert rendszeretetre, kéziigyességre nevel, mert koénnyiti az audiovizualis szem-
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-léltetés gondjait. Csupan azt az egy feltételt kell hangsilyoznunk, hogy ebben az esetben a
-szakkor szervezésénél gondoljunk arra, hogy j6 manuilis készséggel megildott tanulékat nyer-
jink meg az iigynek. (Ez nem is egyszerG feladat, mert az ilyen munkdra alkalmas tanulék
inkabb a technikai szakkorok irant érdekldnek.) -

A személyi feltételek biztositisa utin gondolnunk kell arra is, hogy a szikséges anyagokat-
-eszkozoket mar év elején megrendeljiik az igazgatésag utjan. (Az anyaghidny ebben az esetben
legszebb terveinket is megsemmisitheti!)

Gondolnunk kell arra is, hogy térténelemtanitdsunknak korldtlan mennyiségben van szik-
‘sége auditiv szemléltetd anyagokra, széveges szemelvényckre, hanglemezekre is. Az Iskola Radio
‘hanganyagit és a lemezeket az igazgatésag utjan rendeljik meg, de az irott szemelvények gyiij-
ését és a magnéfelvételek készitését hagyjuk meg szakkoroseinknek. Nagyon gondosan igyel-
jink arra, hogy milyen konyveket adunk tanitvidnyaink kezébe, azutin bizzuk rijuk a viloga-
tast. (Az egyhangi masolast hamar megunjik!) Fokozzuk a szakkdri munka nevels hatisat,
ha az ily médon készitett vagy gyGjtott szemléltetSeszkozoket, legalabb elsé izben az a tanuléd
.mutatja be a tanéran is, aki készitette.

d) A Pannonia szakkor tematikija

Az aldbbi tematika a tandrképzés melléktermékeként, kissé erds szakmai igényességgel ké-
sziilt, de igen j6 példat ad arra, hogy miképpen lehet megtervezni egész évre az egyes munka-
-csoportok munkajat, és mér a tervezés szintjén 8sszekapcsolni a szakkdri munkat a tanulminyi
kirandulassal.

A szakkor célja: A rémai-latin hagyaték tanulmanyozasa Dunintilon.

A Munkaterv 14 foglalkozas tartalmat hatarozza meg, vagy ad szempontokat a keretek
‘kitoltéséhez, Javaslatot tesz egy tanulmanyi Gt szervezésére, elSkészitésére is.

1. foglalkozas

A munkaszervezet megteremtése, vezetdségvilasztis, a programtervezet megvitatisa, munka-
formak (egyéni, kiscsoportos, kozds) megbeszélése, munkak kiadasa, szakirodalmi tajékoztats.

Ko6z6s otthoni feladat: Fiizetbe rajzolhaté sablon készitése a Rémai Birodalomrél és (ki-
18n) Pannoniarél. .

. 2. foglalkozas
A Birodalom és Pannonia

Topografidi tajékoztatds. A Birodalom és Pannonia térképvazlatinak berajzolisa a munka-
fiizetbe és a legszilkségesebb topografiai adatokkal valé kiegészitése. Tanari tajékoztatdo a
.Birodalom és Pannonia a rémai hoditast megel6z6 kapcsolatainak fejlodésér6l.

Az 1. csoport referitumai:

2) A héditék hadserege, fegyverei.
b) A pannon lazadas. A harcok lefolyasa.
c) A megbékélés.

3. foglalkozas
.Rdmai utak és utasok

Kozosen elkészitik Pannonia uthalézatimak térképét.
A 1L csoport referdtumai:

a) Az qtépités technikaja. e

b) Az allami posta és a fogadok.

¢) A szallitas technikdja (fogatolas, jarmivek stb.).

d) A borostyinké titka.

4. foglalkozas
Pannonia vdrosai 1.
Tanéri bevezetd a rémai varosépitészet jellemz6irdl.
A III. csoport referitumai:
a) A pannoniai varosok keletkezése.
b) A varosok kozigazgatasi szervezete.
¢) Templomok, szinhazak, fiird6k.

5. foglalkozas
Pannoniai virosok 1l.

Az L. csoport referatumai:
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a) A rémai lakéhaz,
b) Miért nem faztak Pannonidban a rémai hazak lakéi?
¢) Hogyan biztositottak a vizellatast?

6. foglalkozas
Pannoniai varosok 111,

A II. csoport referatumai:
A rémai ipar és kereskedelem szetvezete, termékei. (Sok vizualis szemléltetéssel!)

7. foglalkozas
A rémai villdk Pannonidban :
A IIL csoport referatumai:
a}) A villik elhelyezkedése Pannonidban. .
b) A rémai mezdgazdasag termelése.
¢) A bortermelés emlékei Pannoniiban.
A tanir ezen a foglalkozison ismerteti a mdjusi tanulmanyi ut tervét, s a tovabbi fog-
lalkozasok a tanulmanyi dtra valé felkésziilés konkrét feladatainak megoldasaval telnek el.
Javasolt itvonal: Aquincum-Gorsium-a Balaton északi partja—Savaria—Sopianae—Aquincum.

8. foglalkozas
Agquincum
Feladat: Az 1. csoport megadott irodalom tanulminyozdsa utin latogatdsi tervjavaslatot ter-
jeszt el6, de minden esetben adatokkal, képekkel indokolja javaslatait. A végleges latogatasi
terv kialakitasa kozosen torténik, de ennek a csoportnak a tagjai késziilnek fel a helyi veze-
tésre. (Asatisok, mizeum megtekintése stb.)

9. foglalkozas
Gorsium
Feladat: A II. csoport ismerteti a Székesfehérvar kozelében levé romai telepiilés kelet-
kezését, az asatdsok torténetét, eredményeit. Felhivia a figyelmet a legfontosabb latnivalékra:
a rémai villa fhGtésére, fiirddjére, konyhajara, a 2000 éve vizet adé kitra, az 8si temetdre stb.
Ismerteti azokat a latnivalokat is, amelyekre Székesfehérviron lehetSséget kinal egy rovid, helyi
séta.

10. foglalkozis
A 70mai Balaton
Az 1t Székesfehérvarrl a Balaton északi partjan vezet Savaridba. Fel kell késziilni arra,
hogy az autébusszal két-hdrom helyen meg kell majd allni. (Csopak-Szépkilato-Keszthely.) Ezt
a foglalkozist meg lehetne tartani Ki mit tud? jelleggel is, de a konkrét feladatot majd a
HI. csoport kapja. Ossze kell gydjtenie a rémai Balatonra (Lacus Pelso) vonatkozé ismereteket,
hogy tartalmas ismertetdt tudjanak tartani tarsaikaak a fenti helyeken.

11. foglalkozas

Savaria — az utak vdrosa

Aquincum utdn a legtdbb latnivalét ez a telepiilés kinilja, ha latogatisunkat alaposan
elokészitjik. A felkészilés valészinGleg meghaladja a sorra kerilé elsG csoportunk erejét, ezért
szikség lesz dnkéntesek beallitdsara. Az igy megerGsitett csoportnak a Jardanyi-Paulovics Kerttel
kapcsolatban fel kell késziilnie a Quirinus monda eldadasara, de ismerniok kell a mozaikkészités
technikajat, a fatés rendszerér is. Osszesllithatjdk a2z 4satasok torténetét, felkésziilhetnek a mu-
zeum latnivaléira is. Vonzé feladat lehet a varost alapité Claudius csdszar életrajzanak felvazo-
lasa s érdekes szinnel gazdagithatja a savariai ismereteket a varost elpusztité foldrengés torté-
nete is.

12. foglalkozis
Sopianae
Az lenne a szerencsés, ha erre a foglalkozdsra a II. csoport alapos tijékoztatast készitene a
véros torténetérdl, hogy a helyszinen (sok egyéb latnivalé mellett) tébb idé jusson a rémai oke-
resztény sitkamrak alapos tanulmanyozasara.
A tanulmanyi 4t zérékatusit a dunaszekcséi varhegyen lenne j6 megszervezni, ahol kitiné
lehetéség nyilik a rémai limes-rendszer bemutatdsira, a romai Pannonia és a Barbaricum kapcso-

latainak érzékeltetésére.
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13. foglalkozas
Az élmények megbeszélése, az irdsos iﬁgz'itéé elokészitése.
14, foglalkozas

Kép- és élményanyaghél tablé készitése az év végi kiallitAs szdmara. Az évi munka érté-
kelése. ’

Jol tudjuk, hogy e munkaterv osszeallit6i magasra tették a szakkori munka megitélésének
mércéjét, hogy ezt a programot csak a legjobb szakkér- és kirandulasvezetSk tudnak megvalésitani.

Azt azonban aligha lehetne elvitatni a hivatisukra készilld tanarképzésoktdl, hogy a szak-
kori munka min6ségi tovabbfejlesztéséhez a szaktudason, a korszeri csoportmunkan, a ,benti és
kinti” munka tudatos €s szakszerdi &sszekapcsoldsan ar vezet az Gt. Meggydzddésiink, hogy ezt
az utat képzettségtdl és hivatdsszeretettdl determindltan minden szakkérvezetének meg kell jarnia.
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Teknos Péter: ) o
AZ ELNOK FUTARA

Az 1860-as években polgarhabord tombolt
Amerikiaban. Az elnsk Abrahim Lincoln. A
torténet hése Jack Andrews kitalalt személy.
Képés vidimsdgaval, természetes eszével min-
den bajbdl kivagja: magat. Napl6jabél megis-
merkedik az olvasé . a rabszolgafelszabadito
Eszak minden jelentds csatajaval, talalkozik az
elnokkel, Eszak hires hadvezérével.

(Méra Ferenc KE’myv_kiadé, Budapest 1974.)

G. Szabé Judit:
BEZZEG A MAS GYEREKE

A kotetben az ird . legjobb humoreszkjeibsl
Allitott 6ssze egy csokrot. A mai ifjisdgot mu-
tatja be nem kis irénidval. Az ifjusag mellett
a mai felnéttekrél is megemlékezik.

(Kozmosz Konyvek, Budapest 1974.)
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Antalffy Gyula:
EDES HAZANK -

A soproni hegyek kozotti erdei tisztdst ta-
bortdz vilagitja meg. A tisztason satrak alla-
nak a fenyék mellett. Innen indul el az ol-
vasé orszagjaré utra. Egymast kdvetSen bonta-
kozik ki az Alpokalja, a Ferté és a Hansag
vidéke, az Orség, a Gocsej, a Balaton, majd
az orszig tobbi- nagy tijanak valtozatos vidéke.

A szerz6 j6l ismeri hazinkat, annak szépsé-
geit olvaséinak is meg tudja mutatni. A har-
madik kiadast azonban kivanatos lett volna egy
kicsiv felfrissiteni. Csak egyet emeljiink ki. Sze-
ged és kornyékének a bemutatasakor feltétleniil
szélnia kellett volna a szerzének a kéolajrdl és
a foldgdzrél. S ha méir a térképvazlaton meg
is maradt hirom olajférétorony Zalanal, ami
nem volna baj, de legalibb ugyanennyit, ha
nem tobbet kellett volna Szeged-Algys térsé-
gébe rajzolni. Tanulsag! Hazink épiil, valto-
zik. Bzt kovetni kell. A kétetet Wiictz Adam
rajzai ékesitik.

(Méra Kényvkiads, Budapest 1975.)



SZEMLE

A NAPKOZI OTTHONOK 75 EVE

A Juhasz Gyula Tanarképzé Féiskola a ma-
gyar napkozi otthonok feanallasanak 75: .évfor-
duldja alkalmabél tudominyos iilésszakot ren-
dezett 1975. oktéber 7-én és 8-an ,,A napkdzi
otthonok szerepe a szocialista tar:adalamban
cimmel.

A tudomanyos ilés célja a napkozi otthonok
jubileumi iinneplése, az egésznapos nevelés kon-
cepcibjanak ismertetése, a fOiskolan folyé nap-
kozis gyakorlati képzés tapasztalatcseréje, vala-
mint Csongrdd megye napkézis nevelSinek " to-
vabbképzése volt.

- Dr. Moboli Kdroly fdigazgaté iinnepi ko-
szontbje utan, dr. File Sdndor OOK tudo-
manyos igazgatdja ,,A szocialista napkizi ott-
honi nevelémunka rendsyere és tartalma” cim-
mel tartotta meg eldadasat.

Ismertette a 75. éves napkézi otthonok fej-

16dését —~ konkrét szamadatokkal, elemzésekkel,
megallapitasokkal, problémafelvetésekkel, vala-
mint rogzitette a feladatokat a nevelémunka
rendszere alapjan.

Bizonyitotta, hogy szikség van a -megfeleld
targyi feltételekre, a napkézis neveldk helyes
kivalasztasara, tovabbképzésére, és a napkézi
otthoni neveldmunka pontos feladatrendszerének
kidolgozasara, gazdag tevékenységi médok ut-
jan valé megvaldsitisara.

»Az egésznapos iskolai nevelés fejlodésének
szakaszai”’ cimmel Eperjessy Gézané dr. els-
addsa azt bizonyitotta, hogy a tarsadalom At-
.alakité tervekben mindig benne szerepelt a tar-
sadalmi nevelés igénye is. Ennek megfelelden
alakultak a napkézi otthonok fejlsdési szaka-
szai, — tartalmi és formai vonatkozisban egy-
arant.

A két el6adasnak aktuidlis és helyi vonatko-
zasi kiegészitG korreferatuméat Dugsik Jézsefné
napkoézi vezetS, vArosi munkakdzosség vezetd
tartotta ,, A szegedi napkézi otthonok térténete”
cimmel. A felszabadulas elétti helyzetet, vala-
mint a felszabadulds utdni szegedi napkézi ott-
‘honi fejlddést mutatta be.

Dr. Szabé G. Mdria f6iskolai adjunktus is-
mertette a napkdzi otthoai gyakorlatok helyét,
szerepét, a szakvezetGk tevékenységét a tanar-
képzésben.

Dr. Kovdcs ]dzsefné napkézis szakfeliigyeld
korreferatumaban a jeléltek napkézis nevelésé-
nek gyakorlatarél széle.

Majd az 1. sz. Gyakorlé Altalanos Iskolaban
Hegediis Andrisné, a II. sz. Gyakorlé Altala-
nos Iskoldban Gdspdr Mihdlyné szakvezetSk
irdnyitasaval két bemutaté foglalkozas — a je-
16ltek kozremilkodése utjan.
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A masodik . napon Kereszti Zsuzsa - f6varosi
vezets napkozis szakfeliigyeld ,,A szabad id6 -
pedagdgia korszeri mddszereirdl” tartott el6-
adast. Bevezetésként a szabad id6 fogalmarél,
a kutatasi eredményekeSl és gondokrdl szolott.
Hangstilyozta, hogy az iskolai szabad idé. leg-
fontosabb feladata: , Képessé tenni a gyereke-
ket arra, hogy felnétt segitség nélkiil sajat sza-
bad idejiket hasznosan tudjak felhasznalm, sa-
jat fejlédésik szamara.’

Ménus Béliné OPI -munkatirs ,,A_z erzelmz
nevelés helye, szerepe a napkdyi otthoni neve-
16k munkdjéban” cimmel tartott eldadast. Meg-
jelolte az érzelmi nevelés fontossigit, a szemé-
lyiségfejlédésben. Felsorolta és indokolta a ki-
l6nbd26 magatartasi problémakat, melyek az
érzelem bidnya nyemén jelentkezhetnek.

Az iskoldban folyo egésynapos nevelés és
az iskolaotthon” ¢ .eléadast dr. Rézsa Eva kan-
diditus tartotta meg. Ismertette az iskolaotthon
szervezeti formajat, tartalmi munkajat. Szole
e forma elényérdl, majd az ellenvetésekrdl és
azokrél a veszélyekrdl, melyek a pedagdgus
munkajaval teljesen kikiisz6bélhet8k.

- Az el6adisok utdn a jubileumra meghlrde-
tett palydzatok dijait és jutalmait adta 4t a
Csongrad megyei mivel6dési osztaly részérdl
dr. Sodar Mibdly osztilyvezetS-helyettes és Sze-
ged varosi miivel8désiigyi osztily vezetdje, For-
g6 Pl

Délutin a szakvezetbk, a tanirjeldltek és a
napkézi otthoni vezet6k koézremikddésével az
alabbi foglalkozasokon lehetett részt venni:

I. sz. Gyakorlé Alt. Iskola: ,,Csaldd és az
iskola” (versek, dalok, tréfas, mozgasos jatékok).

Vezette: Acs Zoltanné szakvezetd.

1. sz. Gyakorlé Alt. Iskola: ,Mese illusztra-
lasa kxscsoportonkent differencialt technikai el-
jarasokkal.”

Vezette Cs. Pataj Mihalyné szakvezetd.

I. sz. Gyakorlé Alt. Iskola: ,Ezerszini Ma-
gyarorszdg., Visegrad kovei kozott.”
Vezette: dr. Andé Mihilyné szakvezetd.

II. sz. Gyakorlé Alt. Iskola: ,,A mese képben
megragadhaté tartalmanak kifejezése a kepzo-
miivészet formanyelvén.”

Vezette: Kalman Janosné szakvezetd.

Rokusi Alt. Iskola: ,,Tisztségviselok munkaja
és az onként valasztott szabadidés tevékenysé-
gek.”

Vezette: Biré Lajosné napkézi vezetd.

Korreferatumot tartott: Gerecz Elemérné nap-
kozi vezetd.

Zrinyi Ilona Alt. Iskola: ,,A tanuldi &nkor-
manyzat mikodése otthongyilésen.”

Vezette: Torok Bélané napkézi vezetd.



Haman Katé Alt. Iskola: ,,Orizzik a lingot
a napkdziben.”

Vezette: Papp Irén napkozi vezet6.

Rézsa Ferenc Alt. Iskola: ,Népmivészet dpo-
lasa a napkdzis szabad idében.”

Vezette: Csala Janosné napkézi vezetd.

Gardonyi Géza Alt. Iskola: ,,Vetélkedjink
kézosen a napkéziben.”

Vezette: Bacsa Palné és az iskolai munka-
kozosségek képviseldi.

Sagvaritelepi Alt. Iskola: ,Jaték, munka és
kulturalis klubfoglalkozds a szabad idében.”

Vezették : Kalman Jozsefné, dr. Tarnai Laszlé-
né és Tobids Ernéné.

A napkézi otthonok 75. éves fennallasit a
tudomanyos iilés, a csatlakozé bemutaté foglal-
kozasok, a toviabbképzések és a kiallitisok mél-
té6 médon képviselték.

Dr. Kovdcs Jozsefné

TANITOK
X. NYARI AKADEMIAJA

A Bajai Tanitoképzé Intézet, a Bacs-Kis-
kun és Csongrad megyei tovabbképzési és
moédszertani intézetek és a Pedagégusok Szak-
szervezetének Bacs-Kiskun és Csongrad megyei
bizottsdgai 1975. jinius 30-jalius 5-ig rendez-
tétk meg a két megye alsé tagozatos neveldinek
részvételével a taniték jubileumi Nyari Aka-
démiajat.

Az uinnepi megnyitot és a jubileumi megem-
lékezést Gaszner Istvan intézeti igazgatd tar-
totta.

Megnyité szavaiban az akadémia sziletését
méltatva és értékét kiemelve hangsdlyozta:
nem hivatalos intézkedés, hanem az a jol fel-
ismert pedagégusérdek és az elébbrelépés szan-
déka hivta életre, amely a mivelt és tehetsé-
ges tanitéknak ugy kivanta megadni a t6bb, a
nagyobb tudas megszerzésének lehetéségét, hogy
kozben szivesen maradjanak meg also tagozatos
tanitoknak. Olyan tanitéi tovabbképzést tervez-
tink, amely a tanitét a maga tudomanyiban
ugy emeli magasabb szinvonalra, hogy kézben
nem teszi massd.”

Befejezésként Gaszner elvtirs az akadémia
tovabbi sorsiat érintve leszbgezte: ,tovabbra is
ki akarjuk venni résziinket a hozzink két6do
két megye tanitéinak tovabbképzésébil. 10 esz-
tendés termékeny egyiittmikodésiink és eredmé-
nyeink is koteleznek erre. Ha a postgradualis
stduiumok kisérleti bevezetésére sor keriilne, in-

tézetiink — éppen az 10 év tapasztalatai alap-,

jan — készségesen vallalja az abban valé rész-
vételt.”

Az akadémia 1975. évi programja — hagyo-
manyos vonasai mellett ~ jorészt eltért az ed-
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digi formatél és tartalomtél. Politikai jelents-
ségét a XI. kongresszus hatarozataihoz kapcso-
16d6 eléadasok és hazank felszabadulasanak 30.
évforduléja jelentette. A 10. évforduléledl valé
megemlékezés kiemelkedd eseményei mellett
szakmai része az egyéves matematikai moédszer-
tani tanfolyam befejezd szakasza volt. A to-
vabbképzés — amely inkabb atképzést jelentett
— anyagiban az dj matematikai tanterv elmé-
leti és gyakorlati (kivitelezési) problémai szere-
peltek ezért a tanfolyamon a szeminariumok,
csoportos foglalkozdsok dominiltak. Bemutaté
tanitasok tanév kézben voltak.

A Nyari Akadémian résztvevé 140 alsé ta-
gozatos tanitd kozott elsé izben foglaltak he-
lyet a jugoszlaviai Zombor testvérviros pedagé-
guskiildéttei.

Az iléseken 7 elGadas hangzott el a kézok-
tataspolitika és a matematika targykorébél.

1. Kozoktataspolitikink a XI. kongresszus
tikrében, el6adé: Xatanics Sandor, a
Bacs-Kiskun megyei Piartbizottsag titkara.

2. A pedagogusképzés helyzete és feladatai,
eléadé: dr. Kardos Joézsef OM féosztaly-
vezetd.

3. Feladataink az altaldnos iskola elsé négy
osztidlydban a XI. kongresszus utan, elé-
adé: Faragé Laszlé tanicsos, OM cso-
portvezetd.

4. A kombinatorika, valészinfiség és a statisz-
tika alapfogalmainak el6készitése az alt.
iskola 1-4. osztalyaiban, eléadé: Borsodi
Istvan intézeti tanar (Baja).

5. A szimrendszerek fogalminak elSkészitése
az alt. iskola 1-4. osztalyaiban, eléadé:
Balogh Viktéria £6iskolai adjunktus (Eger).

6. Geometriai fogalmak el6készitése az alt.
iskola 1-4. osztilyaiban, el6ad6: Palfy
Sandor féiskolai tanar (OPI).

7. Szamfogalom és miveletfogalom tanitdsa
az alt. iskola 1-4. osztalyaiban, eléadé: C.
Neményi Eszter féiskolai adjunktus (OPI).

Az eldadasokat csoportos foglalkozisok ké-
vették, amelyeken feldolgozisra keriiltek az 1-
4. osztilyos munkalapok, az osztilyokhoz kap-
csolodé feladatmegoldasok és a munkaeszkdzok
hasznalata. A szeminariumokat dr. Il Mar-
tonné intézeti docens, Kiss Istvanné gyakorlé-
iskolai igazgatéhelyettes, Bogardi Mészély Gyu-
liné és Csiba Gyulané gyakorléiskolai taniték,
valamint dr. Kéhalmi Tamasné és Viardai La-
josné alt. iskolai taniték vezeteék.

A tovabbképzés tartama alatt konyvkiallitast
és képzédmiivészeti kiallitast lathattak a hall-
gatok és vendégek. A kényvek kézétt a ma-
tematika korszeri szakirodalma és a képtarla-
ton a rajz specialkollégium hallgatéinak nagy-
szeri alkotasai keriiltek kézoénség elé.

Jubdsy Kdroly
(Baja)



A MEZOGAZDASAGI GYAKORLATI FOGLALKOZAS SZAKFELUGYELOINEK
ORSZAGOS TANACSKOZASA BEKES MEGYEBEN

A Békés megyében rendezett VI. orszagos
mezbgazdasagi gyakorlati foglalkozas tapaszta-
latcseréje  hagyomanyosan, évente ismétl6dd
eseménysorozat jelentds része, amely nagy sze-
repet jatszik a tantargy fejlesztésében. Azért is
igen fontos ez az évenként és mindig mas me-
gyében megrendezésre keriilé tanacskozas, mert
a tantargyi feladatok megvalésitasdnak egységes
szinvonalemelkedését segiti eld. A még nap-
jainkban is jelentkezd eltérések legtobbszér mar
nem is az adottsigok kiilonbségéb6l adodnak,
hanem a tantargy oktatasaval kapcsolatosan je-
lentkezd eltéré értelmezések kovetkezményei.

A tapasztalatcserét a Békés megyei Mivel-
dési Osztaly a Pedagégusok Tovabbképzd Inté-
zetével kozdsen rendezte. A haromnapos prog-
ramot dr. Gécser Jozsef megyei miiv. osztaly
vezetGje nyitotta meg. Megnyitéjaban kiemelte
a -gyakorlati foglalkozis tantirgy szerepét az
alt. iskolai tanuldk személyiségének alakitasa-
ban. Nyomatékosan hangsilyozta; a korszerd
szocialista iskola alapvetGen jellemz§ sajatos-
saga, hogy sokréti lehetdséget biztosit az ifju-
sdg minden oldaly fejlesytésébez, az adottsa-
gaik, képességeik széles kord kibontakoztatisa-
hoz. Korunkban, de a mi szocialista tarsadal-
munkban feltétlenil egyiitt kell fejleszteni az
intellektualis és a cselekvdé képességeket, mert
a kettd csak egymassal, egyiitt alakulhat ki
alkoté modon. Egyébként ezt a jové fejlédése,
illetve annak fejlesztése meg is kivanja. Ezt a
szintézist segiti kifejleszteni a gyakorlati foglal-
kozas.

A mez6gazdasagi gyakorlati foglalkozas Bé-
kés megyei helyzetérdl Sebék Mihdly megyei
szakfeliigyel tartott részletes tajékoztatét. Eb-
ben kitért a tantargy fejlédésének térténetére, a
csaknem 15 éves multjara. A munkaiskola meg-
alapitéjanak, Tessedik Simuelnek érdemeit mél-
tatta. Utalt azokra a torekvéseire, amelyek 1é-
nyegében alapoztdk meg a mezégazdasagi gya-
korlati foglalkozas oktatdsat, és a nevelésben
betoltott szerepét.

A tajékoztatd eldaddsbél megtudtuk, hogy
a megyében minden osztott és részben osztott
iskolaban folyik a gyakorlati foglalkozas okta-
tasa. A 117 Aaltaldnos iskola kéziil 97-ben a
mezdgazdasigi jellegli gyakorlati foglalkozast
oktatjak, amely nagymértékben eldsegiti a ta-
nulok mezdgazdasiag iranti érdeklédését, a me-
28gazdasagi munkak megismerését és megszeret-
tetését. Ennélfogva fontos szerepet jatszik a
tanuldk pélyavalasztasdban is. A megye okta-
tasi és nevelési feltételei kiemelkedé szinvo-
naldak. A tantdrgyat oktaté 267 tanar kozil
csak 17 a képesités nélkiili, akik most szerzik
a tandri diplomat,

A targyi feltételekkel kapcsolatos szamada-
tok orszagosan is mintaszerd eredményeket
mutatnak. A 97 mezdgazdasagi gyakorlati fog-

lalkozast oktaté iskola koziil 95 iskoldnak van
gyakorlokertje. A kertek épitményei, berende-
zései megfelelgek. Kilonosen jelentds a tan-
targy tartalmi korszeridsitését szolgalé oOnt6z6
berendezések, a melegagyak, a hollandi 4gyak,
tiveghazak, a foliaalagit, féliahdz el6fordula-
sanak gyakorisiga. Az a hét iskola, ahol mar
kerti kisgépek is vannak, még korszeribb kép-
zést nydjt a tanuléknak.

A meteorolégiai allomasok, a tanuldkisérle-
tek parcellai egyre tobb iskoldban lelhetsk fel.
A tanmihelyek jol felszereltek, a berendezé-
sek, szerszamok és a szemlélteté eszkézok a
korszerliségre valé torekvést mutatjdk.

A haztartistan oktatasa sajnos még cbben a
megyében is sok nehézséggel kizd. A kovet-
kez6 években ennek fejlesztését igyekeznek
majd elémozditani.

Az iskoldk anyagellatisat, szemléltet§ eszko-
zoket a megyei tandcs miivelddési osztilyhnak
szervezésében j6l kiépiilt és tervszerGen miko-
dé koézponti mihelyek biztositjak. Ezek a mi-
helyek jelenleg mar nemcsak az anyagellatast
végzik, hanem valdsiagos didaktikai koézpontjai
iranyitdi a tantargy tanitdsanak.

A szakfeliigyel6i referdtum jelentés részét az
oktato-neveld munka tartalmi kérdései alkot-
tak. Az elemz6 értékelés a Kozponti Bizottsag
1972. juniusi hatérozatival vald osszevetésen
alapult. Lényegében ebben a parhuzamban is-
mertik meg a megyének e tantirgyban elért
eredményeit, tdrekvéseit, a modositott tanterv
megvaldsitasaban, a tananyag és a tilterhelés
csokkentésében mutatkozé sikereit.

Sok sz6 esett az ellendrzés, értékelés és osz-
talyozas kérdéseirdl, amely a gyakorlati foglal--
kozasban is kozponti pedagégiai feladat. Az
ismertetett metédusok hasznos segitséget nydit-
hatnak alapvetd kérdések megoldasihoz.

Az 6ran kivili tevékenységekeSl szélva, a
szakkdrdk kiépilében levd halézatarél is rész-
letes tajékoztatast kaptunk. Megyeszerte 64
szakkor mikddik a tantirgy keretében. Ezeknek
a szdmat tovabb kivanjak novel, hogy ezzel is
elémozditsak a tanulék érdeklédésének megfe-
lelé6 foglalkoztatdsdt, a palyapedagogia kiter-

jesztését.
A szakos tanarok tovabbképzése kielégitd —
allapitotta meg a referaitum. — Ennek érdeké-

ben sokat tesz az OPI és a Szegedi Tanéar-
képz6é Foiskola. Felmeriilt az igény — a tana-
rok részér6l — olyan orszidgos szintd tovabb-
képzés irant, amely biztositana a szakfeligyelék
folyamatos felkészitését, tajékoztatisat, a tan-
targy korszerdsitésével kapcsolatos elvarasokrol.
Lényegében a tantargy fejlesztését segitették
elé a Tanarképzé Féiskola és az OPI tovabb-
képzése mellett szervezett tantervi kisérletek
érdekében kiépitett kapcsolatok is. Az uzemek
latogatasa, ezek rendszeressége szintén jelentds
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szerepet jatszanak a tartalmi
gazdagitasiban. Mind t8bb
kapcsolatot az iizemekkel, amelyek szintén nagy
‘szerepet toltenek be a tanulok palyaonenta-
cidjaban.

Az elemzg- referatum a
kapcsolatosan kiemeli: a szocialista vilagnézet,
kézosségi magatartds, munkira és technikai
szemléletre valé nevelés fontossagat, valamint
a tanterv és a ncvelési terv alkotdé megvaldsi-
tasira valé torekvés jelentGségét. Emellett a
tanulék tdrgyi ismereteinek fokozasat, az ellen-
6rzés és értékelés modszereinek "tokéletesitését,
a tanulok Onallosigra nevelésének szitkségessé-
gét hangsilyozta.

A megnyitd utin megkezdddott az a kér-

j6v6 fcladataxval

utazis, amelynek programjaban szerepelt a
csorvasi, Ujkigydsi, kondorosi és a békéscsabai
11. sz. é4ltalanos iskolak, valamint a békés-

csabai kézponti mihely meglitogatisa. Ezzel
betekintést nyertink a megye iskoliiban folyo
munkaba. Itt tapasztaltuk, hogy az oktatas kor-
szerusitésa csakis tarsadalmi- osszefogassal va-
l6sulhat meg.

Orémmel hallgattuk a tandcsi és a -termels-
szévetkezetek vezetSinek az iskolai” iigyekben,
azok részleteiben mutatott tajékozottsagon -ala-
pulé megnyilvinulasaikat. Gondossiggal, hozza-
értéssel és legf6képpen segité szandékkal * be-
széltek az iskoldik fejlesztésének gondiairél. Ez
a gondossig és segitokészség meg is latszott a
meglatogatott iskolak belsé 1égkorén, allapo-
tan, felszereltségén. .

Az egyes napok programjait értékels megbe-
szélés és vita kovette.

Az iskolai latogatasokon kiviil vendéglatéink
elkalauzoltak benniinket a KNER nyomdaba,
a szarvasi Arborétumba és a kondorosi Dolgo-
zo6k Tsz-be 'is, ahol' a foliahdzas zoldségter-
mesztést lathattuk.

A Szarvasi Varosi Tanics fogadasa keretében
filmr6l megismertik a varos fejlédésének tor-
ténetét. Ezutin a tandcsokzison részt vevdk
megkoszoriztak Tessedik Samuel emlékmiivér
és egy harsfae iltettek el.

A haromnapos

tandcskozast a tapasztaltak
megbeszélésével,

értékelésével fejeztik be. A
résztvevék elismerden nyilatkoztak -a  mez6-
gazdasigi gyakorlati foglalkozas tantirgy ok-
tatisviszonyainak Békés megyei helyzetérl. A
tandcskozas Deak Ferenc, a megyei miv, osztaly-
vezet§-helyettesének zarszavaval ért véget.

A tanicskozason megmutatkozott, hogy még
a gyakorlati foglalkozas esetében sem lehet
minden problémat egyoldalian a targyi feltéte-
lek alapjan megitélni. Napjainkban mind job-
ban a tanitds moédszereire, az eljirdsok peda-
gbgiai hatisfokinak ndvelésére kell koncentral-
nunk. A tantdrgyunk korszerdsitésének Iehetd-
ségei kozil a jovbben elsdé helyre kell tenni a
foglalkozasi érak tartalmi és formai szinvona-
lanak javitdsat. Miutdn létrehoztuk a t5bbé-
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kévetelmények -
iskola keresi a’

kevéshé kielégitdnek mondhaté feltételeket,
most mar azzal kell foglalkoznunk, hogy a meg-
levG lehetdségeinket a legnagyobb hatasfokkal
haszniljuk "ki a tantirgy korszeri és eredmé-
nyesebb oktatdsa érdekében. Tdbbet kell t5-
tédni a tantirgy sajatossdgainak legjobban meg-
felel6 moédszerek felkutatasival, alkalmazasival.

Csak gratulalni tudunk Békés megye miive-
l6désiigyi vezetSinek, a tantirgyat oktaté min-
den tanarnak kiemelkedd munkajukért.

Dr. Mibdly Endre

V. M. Deribasz:

USZTOJCSIVIJE GLAGOLNO-IMENNIJE
SZLOVOSZOCSETANYIJA
RUSSZKOVO JAZIKA

(Izd. ,,Russzkij jazik”, Moszkva, 1975)

Vaszilij Makarovics Deribasz (Lenin Tanar-
képzé Foiskola, Moszkva) nemrég megjelent
,»Az orosz nyelv allandésult igei-fonévi székap-
csolatai” c¢. tanicsadé szétira olyan munka,
amely oda kivankozik minden hazai orosztanar
kényvespolcara.

A szerz6t hosszi éveken 4t szerzett tapasz-
talatai juttattdk el ahhoz a gondolathoz, hogy
az oroszul tanulé kiilf5ldieknek nem elég csak
szokincset és nyelvtant tanitani iskolas fokon,
mert ez dnmagiban még nem az orosz nyelv.
Az 50-es évek nyelvfogalmanak vulgarizilasa
ugyanis a gyakorlatban vgy realizilédott (s
realizdlédik ma is sokaknal), hogy székincset
és nyelvtant tanitgattunk (legtébbszér a kettdt
teljesen izolaltan), s ezt is kértik szdmon az
oroszoktatas kitlonbdzé fokain.

V. M. Deribasz, az orosz frazeoldgia egyik
jeles kutatéja, szdmos elméleti és metodikai
cikk és tanulmany szerzdje, ebben a mivében
épp arra akar riadébbenteni benniinket, hogy az
iskolai orosz székincs valamint az orosz nyelv-
tan (hangtan, morfolégia, mondattan) iskolai
szintli ismerete koratsem tesz benniinket alkal-
massad arra, hogy pallérozottan, stilisztikailag
arnyaltan, az orosz nyelvre jellem26 kapcsolo-
dési szabalyoknak megfelelden, 1gazan oroszul
beszéljiink.

Még az oroszoktatas felsé Eokan is azt a hi-
bat kovetik el az idegenek, hogy a nyelvi je-
leket (szavakat) sok esetben nem a célnyelv
(orosz nyelv), hanem az anyanyelv jellemzd
kapcsolédasi szabalyai, torvényszeriiségei szerint
fiizik &ssze. Pedig kozismert, hogy az egyes
nyelvekben bizonyos jelek sajitos torvényszerii-
ségek szerint kapcsolodnak, kapcsolédasi rend-
szert alkotnak, kapcsolodasi értékkel . (valent-
noszty; Fiigungswerl) birnak (vb. magyar: lako-
dalmat s, ¢tart; német: Hochzeit machen;
orosz: igraty, sypravljaty, usztroity szvagybu).



Deribasz konyve két igen fontos és gyakori
sz6faj( az ige és a fonév) eldljaré nélkili és
eloljaros torvényszerli €s normativ kapcsolodasi
lehetéségeit adja kozre. Az altalanos iskolai
orosztanar megtudhatja beléle, hogy a kirandu-
last zesz (einen Ausflug machen) kapcsolat nor-
mativ orosz megfeleléje a provogyity ekszkur-
szij vagy a syoversaty ekszkursziju (126., 146.
és 239. lap).

Az oroszban az ,igeteldljarés v.
nélkiili fénév” tipusi éllandésult székapcsola-
tok szdma igen nagy, s ezek az iskolai tan-
anyagban is eléfordulnak. Deribasz tanicsadé
szotira kb. 5000 igei-fénévi kapcsolator kozdl
— ramutatva ezen kapcsolatok komponenseinek
legfébb morfolégiai-mondattani sajétosségaira,
jellemzdire.

A tanacsadd szétar elsé része az igei kam-
ponens szerint adja betirendben az allandésult
székapcsolatokat (15-169. lap), mivel az oroszul
tanulé idegenek szamara az igei komponens
belyes - meguvdlasztisa okozza a legtdbb nyelv-
helyességi problémiat. Ugyanis az igei kompo-
nensek nagyon jellemzdek egy-egy nyelvre: pro-
izvogyity vpecsatlenyije — benyomast tesz; vesz-
ty: perepiszkue - levelezést folytat; gyelaty
pauzu - sziinetet tart stb.

Deribasz munkéja nem értelmezd szdtar, ha-
nem un. kapcsolédasi szétar (szlovar szocse-
tajemosztyi), amit a kiilféldi didkok és orosz-
tanarok részére allitott 6ssze. Az ilyen mun-
kanak eddig is nagy hidnyat éreztiik, mivel az
egy- és kétnyelvii szotirak a kapcsolodast il-
letéen nem tartalmazzak sok esetben az egyes
szavak jonéhany allandésult kapcsolodasi lehe-
tdségeit, aminek hidnydban az oroszul tanulé
idegen maga ‘prébal szabalyokat krealni, ami
vagy 6 (gyelaty zamecsanyije=megjegyzést tesy)
vagy nem (gyelaty vpecsatlenyije # benyomast
tesy).

eléljaré

A tanacsadd szotdr sok pozitivuma kozil
kiemelendé a kozélt anyag vilagos és logikus
elrendezése. Az igei komponens szerinti beti-
rendes jegyzéket (723 ige "1962 4llandésult
szokapcsolata) a fénévi komponens szerinti cso-
portositds kéveti, ahol informaciokat kapunk ar-
rél, hogy az 1338 cimszéként emlitett fonév
(v. fénevesilt melléknév) mely igékkel kap-
csolédva alkot allandésult igei-fénévi szokap-
csolatot (169-240. lap).

Deribasz munkaja az orosztanir szamara ér-
tékes metodikai Gtmutatdsokat is tartalmaz a
tanicsadé szétarban talilhaté allandésule igei-
fénévi szokapcsolatok igényes, eredményes elsa-
jatittatasa érdekében (7. lap). A szerzé a sz6-
tarban kozolt 4allandésult székapcsolatokat —
Ny. M. -Sanszkijhoz hasonléan - a frazeologiai
fordulatokhoz sorolja, ellentétben mas nyelvé-
szekkel, akik ugy vélik, hogy ezek a kapcso-
latck mintegy a frazeologizmussa valds hatarain
allnak. (A. I. Molotkov pl. nem is vette be
ezeket ,,Az -orosz nyelv frazeolégiai sz6tara”-ba.)

Az viszont vitathatatlan, hogy ezek az 4llan-
désult igei-fénévi kapcsolatok ugyanigy az
orosz nyelv specifikuminak a lényegéhez tar-
toznak, mint a tobbi frazeologizmus.

- Dr. Hajzer Lajos
(Pécs)

Dr. Pataki Ldszié—dr. Hutter Anna:

FELMIKROKEMIAI KISERLETEK
" Tankényvkiadé, Budapest 1974

"~ Az iskolai oktaté-neveld munka sordn gyak-
ran felvetett' kérdés: hogyan' fokozzuk az ok-
tatds hatékonysagit. A kémia tanitdsdban a
korszerisitési .torekvések egyik fontos teriilete
olyan médszerek kidolgozasa, melyek segitségé-
vel a tanitasi érdkon lehetévé valik az 6nallo,
kisérletez6 munka. Ehhez azonban megfeleld
targyi feltételek és metodikai eljérésok sziik-
ségesek.

A kényv szerz6i — a hazai irodalomban elg-
szor — olyan korszerli kisérletezé technikat ir-
tak le, dolgoztak ki, amelynek alkalmazisaval
a targyi feltételek konnyebben megteremtheték,
s valamennyi tanulé szdmara a tanitdsi 6riakon
is -biztosithaték a klscrletezcshez szilkséges ko-
rulmenyek

- Az ismertetett modszerrel a kisérletek anyag-
és eszkozigénye' kicsi, kivitelezési ideje révid
¢és a balesetveszély csaknem teljesen kizart,

A félmikrotechnika ismerete és alkalmazisa
ma mar nélkiilozhetetlen az Altaldnos és ko-
zépiskoldkban, s remélhetd, hogy széles kérii
elterjedésével - megoldédik -  kémiaoktatdsunk
egyik nagy problémaja, a tanuléi kisérletezés.

A szerz8k el6szdér a félmikrotechnika mod-
szertanaval ismertetik meg az olvasot. Ezen
belil a kémiaoktatds moédszereit a félmikro-
technika alkalmazdsdnak elényeit, anyag- és
eszkbzigényét targyaljak. Foglalkoznak a tanu-
l6-kisérleti 6rak megtervezésének és levezetdsé-
nek didaktikai kérdéseivel. Ismertetik a fél-
mikrotechnika - alkalmazdsanak lehetSségeit az
altalanos és kozépiskolakban.

A kovetkezd fejezetekben jelentds szamiu ki-
sérlet leirasat kozlik. A szervetlen és szerves
kémia targykorébdl kidolgozott kisérletek lefra-
sahoz fdzott magyarazatok — melyek mélysége
a kozépiskolai tudasszintet nem haladja meg —
és a szemléletes, esztétikus 4brak, a konyv
hasznalhatésagat — tovabb fokozzak, Kilénésen
jelentds az a tény, hogy az ismertetett kisér-
leteket tanitdsi 6rdn mar kiprébaltak és a gya-
korlati munka .soran szerzett értékes tapaszta-
latokat is kézreadjak az olvaséknak.

A konyv igen hasznos az eredményesebb,
szinvonalasabb oktaté-neveld munkira, a telje-
sitményképes tudas kifejlesztésére torekvd szak-
tanarok, s nem utolsésorban a kémia szakos
tanarjeldltek szamara. .
Dr. Berecy Arpddné
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Dr. Mithé Arpdd-Dr. Pdlfalvi
Aladdrné-Dr. Perczel Sindor:

IGY KESZULJUNK
A FELVETELI VIZSGARA KEMIABOL

A szerzék célkitizése olyan munka kozre-
addsa, amely egységes szemléletrel asszegyiijti,
rendszerezi a kdzépiskoldban tanult kémia tan-
anyagot. Az egyes témakérok az egymdasraépi-
lés sorrendjében kévetik egymést Ggy, hogy uj
- a kozépfoka oktatisban nem tanitott -
Ssszefiiggések bemutatasira is lehetSség adadik.
A kényv szintje altaliban nem haladja meg a
kozépiskolai tananyagot. Néhol azonban a ta-
nult fogalmak, térvények, jelenségek jobb meg-
értése érdekében azon tiulmené - a felvételi
vizsgdn nem szereplé — ismereteket is targyal.
Ezeket a széveg melletti fiiggdleges fekete vo-
nal jelzi.

A kdnyv négy fejezetbd! all:

1. Altalanos kémia;
2. Szervetlen kémia;
3. Szerves kémia;

4. Kémiai technolégia.

Az elsé fejezet - tobb helyen kiegészitve a
koézépiskolai anyagot — olyan altalanos kémiai
ismereteket nyujt, amelyek alkalmasak egy mo-
dernebb kémiai szemlélet kialakitasara, illetve
a kovetkezd fejezetek anyaganak alapos meg-
értésére.

A szerzGk figyelembe vették, hogy a felvé-
teli vizsgdn igen lényeges a példamegoldasban
valé jartassag, ezért az egyes fejezetek témai
utdn gondosan Osszevilogatott gyakorléd felada-
tok, szamitasi példak talalhatok. A feladatok
utin kiilon szerepelnek a megoldasok, melyek
kilonésen az egyéni tanulasnal jelentenek hat-
hatés segitséget.

A konyv stilusa j6, targyalasmédja vilagos,
érthet6. A felvételi vizsgara készil6knek ko-
moly segitséget jelent e konyv, mind az egyéni,
mind a csoportos felkészilésnél, de a kémiai
ismeretek bévitése, vagy felfrissitése céljabol,
szélesebb koérd érdeklodésre is szamot tarthat.

(Tankényvkiad6, Budapest, 1975.)

Obadovics ]. Gyiula~Szelezsdn Jdnos:
BEVEZETES A PROGRAMOZASBA

A konyv egyszerd bevezetést kivan nyijtani
a szamitégéptudominyba (computer science).
Ennek a tudoményignak a szamitogép alapvets
ismerete is fontos kelléke, éppen ezért a kényv
I. része a tirolt programi univerzalis elektro-
nikus digitalis szamitogépek és a programozas
elemi ismertetésével foglalkozik. A II. rész tir-
:gya az algoritmikus gépi nyelvek és ezen beliil
a FORTRAN nyelv részletes ismertetése. A
konyv j6 bevezetés a jelzett tudomanysgba.
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Széles kori olvasétabornak nydjt hasznos
olvasmanyt mindennapi életinkben is mind
fontosabb szerepet jatszé tudomidnyrdl, és se-
git megérteni a szamitogéppel valo érintkezés
nyelvét.

(Tankoényvkiadd, Budapest, 1974. 222. oldal)

Dr. Szendrei Jdnos

Dr. Szdsz Gadbor:
HALOELMELET

A haléelmélet az absztrakt algebranak egyik
legijabb és fontos 4ga. A szerzé mint a ha-
zai haléelméleti kutatds egyik dttorgje, avatott
kézzel, s igen alapos didaktikai meggondola-
sokkal vezeti be az olvasét ebbe az Gj tudo-
manyagba. Szamos, jél kivalasztott illusztralé
példan at jut el a halé fogalmihoz. Majd a
halo kétféle definicidjat és ezek ekvivalencia-
jat adja meg, majd a legfontosabb hiléelméleti
fogalmakat vizsgalja. A koényvecske utols6 fe-
jezete a halék legfontosabb tipusait (korlatos,
komplementumos, disztributiv, moduldris halo-
kat) rtargyalja. A legfontosabb fogalmak ¢&s
osszefiiggések elmélyitését feladatok kitiizése
segiti eld.

Az egyszerii és viligos fogalmazas konnyen
kovethetévé teszi a tartalmas, igényes munkat.
Ez a szakkori fiizet bizonyitéka annak, hogy
szerény terjedelemben és bevezeté szinten is
lehet szinvonalas népszer(sitd munkat végezni.

(Tankényvkiadé, Budapest, 1975. 144 oldal)

(Kozépiskolai szakkori fiizetek)

Dr. Szendrei Jdnos

A. A. Milne:

MICIMACKO. -
MICIMACKO KUCKOJA

A mesebeli erdében élt sajit kunyhéjaban
Micimacké. Ebben az-erdében lakott a fontes-
kodé Nyuszi, a tudilékos Bagoly, a félénk Ma-
lacka, a sértédd6s Filles Kanga, a kenguru
mama kicsinyével, Zsebibabaval, no meg a vi-
daman, ugralés Tigris, és persze mindnyajuk
szeretett gazdaja Micimacké legjobb baratja:
Robert Gida. Egyik mulatsigos vagy izgal-
mas esemény kdveti a masikat. Micimacké ha-
borisigba keveredik a méhekkel, elefantfogas-
ta indul baritjaval, Malackival. Sokszor bajba
is keveredik, de Rébert Gida mindig mindent
rendbe hoz.

A kotet Karinthy Frigyes ragyogé forditasa-
ban, E. H. Shepard rajzaival jelenik meg.

(Moéra Ferenc Koényvkiadé, Budapest, 1975.)



Az iskoldk a kincskeres6ért!

Rovid egy év alatt népszerli lett és kozel 100 ezres peldany—
szamot ért el a Kincskereso. A folyc'nrat irodalmi anyaga szivona-
las, az 1llusztrac16k kitindk — igy a lap mindinkabb betdlti hlva-
tasat: a 10—14 éves gyerekek szocialista neveleset irodalmi, miivé-
szeti izlésének fejlesztését.

Rendkiviil 6riilink annak, hogy a jelentds peldényszam vala-
mint a Kincskeres-klubok megalakulasa és a levelezd pajtasok ja-
vaslatai mogott a pedagdgusok, uttorocsapat—vezetok 1rodalomta-
narok lelkes, odaadé munkdjit, szervezését tudjuk, amiért Oszinte
készonetiinket fejezziik ki.

Az edd1g1 elére eredmények mellett azt is tapasztaltuk, hogy a
folyéirat még nem jutott el minden iskolaba, vagy ezen belil min-
den felsd tagozatos osztalyba.

Az 1975—76-0s tanévben szeretnénk elérni, hogy folyébiratunk
valamennyi iskola fels§ tagozatos osztalyalban, az irodalmi szak—
kordkben, konyvtarakban megtalilhaté legyen és a meglevd arus-
pe]danyok mellett ndvekedjék az el6fizetOk szdma.

KINCSKERESO ELOFIZETES-GYUJTO VERSENYT ren-
deziink, melynek dijaira az dttdrécsapatok, iskoldk pilyidzhatnak:

Az iskoldk legyenek ismét segit6tarsaink!

A Kincskeres orsza’tgos elc’ifizétés-gyﬁjtc’i verscnyének rajtpisz-
tolya 1975. oktéber 15-én dordult el és 1976. januar 31-ig tart ez
a nemes vetélkedés az orszdg Osszes uttorocsapata és 4ltaldnos isko-
ldja kozott. Az eredményt a Kincskeres6 mdrciusi sziméaban olvas-
hatjatok. :

A legkivalébb gylijt6k — 6tvenen — jov8 nydron tiznapos
Kincskeres6-taborban vesznek részt. Nyerhettek négyszemélyes s4-
tort, zsebradidkat, 500 forintos konyvutalvinyokat, futball- és ké-
zﬂabdékat plnpongfelszerelest tollaslabdakészleteket, tdvesdveket
és sok mds értékes, hasznos, jutalomtirgyat.

_Alakitsatok Kincskeres6-klubokat! Uttéréfoglalkozdsokon, ta-
ﬂltaSI 6rakon, szakkorokon, kulturalis versenyeken keressétek a lap

incseit.

Kincs/eeresé’ SzerkesztGsége
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Felhivas eléfizetdinkhez!

A Moédszertani Kozlemények konyvtaranak mar csak a ko-
vetkez6 kotetei kaphatdk:

A KORSZERU MATEMATIKATANITAS
NEHANY TEMAKORE AZ ALTALANOS ISKOLABAN

ara 30 Ft és

PETOFI AZ ISKOLABAN
ara 20 Ft.

Kérjik, hogy a megrendel6k kozoljék postai levelezolapon
vasarlasi szandekukat hogy befizetési csekket kiildhesstink ci-
mukre A konyvek drdt é az eddig még be nem fizetett 1975.
évi el6fizetési dijat (50 Ft) postai penzesutalvanyon is befizet-

~ hetik az OTP Korzeti Fidkja, Szeged cimre; 280-98 029-666

csekkszdmldra azzal a mngegyzessel hogy a Médszertani Kéz-
lemények 393. sz. szdmldjara j Jovalran 6.

A Modszertani Kozlemények ez évi utolsé szimdban csekket
helyeziink el, amelyen kedves eléfizet8ink a lapot 1976. évre
eléfizethetik. (Evi 50 Ft.) Kérjik, hogy aki valamilyen okn4l
fogva nem-kivan a lapra 1976-ra el6fizetni, tajékoztassa szin-
dékardl a kiadohivatalt.

Mbédszertani Kozlemények
Kiadébhivatala




