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DR. KEREKGYARTO IMRE
Budapest

A nevelés allandé és valtozo tényezdi

» ... korunkban egy-egy generacidnak tobbszor is kell
fejet cserélnie, jellemet azonban nem.”
Koéznevelés, 1975:17. p. 16.

EGYIK fiatal irénk elbeszélésének féhése egy majom. Lazadd természetd, ne-
hezen tudja elviselni tarsainak pézolasat. Naponként at kell élnie, hogy kérnyezete
a tudomanyos-technikai forradalomra hivatkozva informdci6-zuhatagrol, gyorsuld idé-
r6l, permanens nevelésrSl pazarolja a szavakat. Langyos és onvigasztalé kozhelyek-
ben firdesse énmagat, amelyek rendkiviil alkalmasak arra, hogy a tetteket elboritsik
a szavak, a felelGsséget a felelbtlenség, az értékeket az selejt. A lizadd majomegyé-
niség legurik a fardl, timasztékot keres maganak egy botban, két labra all, és az el-
beszélés szerzdjének frappans megallapitasa szerint ember lesy beléle. Erdekes kont-
rasztként kivankozik az elbeszélés mellé néhany polgiri szociologus irdsa. Ezek az
irasok a dolgok fonakjat abrazoljak: az emberi allatkertet, a ,,faramdaszo barot” és
tarsait, akik emberi kornyezetiik eldl menekilve kapaszkodnak 4] lehet8ségként fel
a fara. Egy ujfajta polgari rousseauidnizmus képviselSiként vissza a természethez,
ahova nem érnek el az urbanizicié, a technizilédas és az elidegenedés karos ingerei.
Ostobasag lenne akar a szépirdkkal, akir a velik rokon szociolégusokkal a filozéfia
wkoturnusat” feldltve logikai vitakba bocsatkozni. Irisaik igazsiga ugyanis legfeljebb
a népmesék ,égig érd fainak, kacsalabon forgd varainak” igazsiagaval allithato egy-
sorba. Realisan fogalmazzak meg egy torténelmi kor kéyérzeti dllapotdt, azt a sajatos
emberi szituaciét, amelyben emberségiink legbiztosabb védelmét egyesek mar csak
embervoltunk tagadisiaban lathatjik. Tagadva mindazt, amit nemiink a syocializdlédds
(egymas lebunkézasatél a tirsadalom megteremtéséig) és humanizdlédds (az bsztontdl
a szerelemig, a hdorukktdl a koltészetig) folyamatiban elért, és utédaira hagyoma-
nyozott.

Igen egyszerli és tetszetSs volna kategérikusan kijelenteni: mindezek egy dekadens polgari
tarsadalom haldokldsdnak kiséré jelenségei. Nem is egészen djak, hiszen minden (rabszolga,
feudalis stb.) tarsadalmi formacié bomlasat hasonlo tiinetek kisérték. Az igazsagot azonban soha-
sem a dolgok egyszerlisége és tetszetSsége fémijelezi. A polgari tirsadalom hanyatldsa sajatos
korilmények kozott zajlik. A mar emlegetett informaciézuhatagban, amelyben még ag értékes
ismeretkozlés és a manipuldlé rekldm hatirai is elmosdédnak, tehat az embereket az informacidk
sokasiga még jobban megzavarja, a bomlé gyakran forradaimi (vo. pl. az amerikai szexualis
forradalom jelszava alatt tobzédo szexualis nihilizmust), az embertsl idegen sokszor a korszers:
(pl. a csalad nélkill nevelkeds gyermekek témege; a szuverénitds teljes megsértése), a taszitd
a vonzé (pl. az erészak megnyilatkozdsai el8szér filmeken, majd a mindennapi életben) alarcat
olti magara. Innen mar csak egy lépés, hogy szocializdléodjék is, mégpedig olyan értelemben,
hogy egyesek kisérletet tegyenek szocialista programként feltiintetni Gket.

Tinetei a pedagogidban is feliitik fejitket. A dogmatizmus merev elzarkézasa
utdn megnyiltak a kapuk a polgari pedagdgia felé. Ezzel azonban csak latszolag mule
el a provincializimus veszélye, valéjaban a régit §j provincializmus valtotta fel csu-
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pan. Megjelentek mivek, amelyek a kozésségi nevelést, az ifjusigi Onkormanyzatot
stb. is amerikai mintira kivantak megoldani. Ezek sokszor igen elegansak, hisz nyu-
gati mihelyekbd] kaptak ruhijukat, mégis idegenek:

@) mert még a szocialista mevelést sem lehet polgiri mintdk alapjin megoldani,

b) amint semmit sem lehet megoldani mas helyhez, feltételekhez kot6dé model-
lek alapjan.

A tarsadalom, s benne a nevelés torténete és élete szakadatlan folyamat, amely-
ben a gybkerek mindig @ sajit mmiltba nytlnak vissza, torzse csak sajit jelenében él-
het, gylimdlcse csak sajdt jévbje szamira élvezhetd. A ,sajat” t6bbszdrds hangsilyo-
zdsa ebben az esetben nem elvilaszté eré. Epp ellenkezbleg ezzel valik nemzetkd-
zileg értékké, amint Madachot nem az teszi rangossa, hogy megirta a magyar Faustot,
Aranyban nem a ballada Shakespeare-jét csodaljuk. Madach a vildgirodalom ,,Az
ember tragédidjat”, Arany a vildgirodalom legszebb magyar balladdit alkotta meg.

Sajat .multunkbél fakad, hogy még hosszi ideig lesznek f8virosi, vérosi, nagy-
és kiskézségi, s6t lassan fogyatkozva tanyai Aaltaldnos iskolaink is. Mindez nemcsak
foldrajzi kiilonbségeket hordoz magiban. Mas kornyezeti hatisok kézt nevelkedd
gyerekeket is jelent. Ha tipizalni akarjuk jelen helyzetiinket, a kovetkezd képet
kapjuk: .

a) egyes iskolak magas fokG Awdrurdlis, erkdlcsi igényeket hordozé gyerekeket fogadnak
falaik kozé; hozzatehetjiik, hogy még naluk is szdmolni kell azzal, hogy a kétféle igény nincs
mindig 6sszhangban egymassal, mert pl. a csalddi kérnyezet minden eszkdzzel arra motivilja
a gyereket, hogy jol keresé fdorvos legyen majd beléle, teljes kozdnyt tandsit viszont abbél
a szempontbél, hogy kbzosségivé vagy egocentrikussa, karrieristiva vilik-e;

b) masik végpontként megjeldlhetjiik azokat az iskoldkat, amelyeknek kornyezetére szinte
a telies kulturdlis, erkolcsi igénytelenség jellemzs, pl. a koztulajdonnak nincs becsilete, nem
ismernek tarsadalmi, erkdlesi normikat; méar az alsé tagozatban szexuélis magatartdsi aberraciok
ielex;tkcznek; a pedagégust a szilék néha még meg is verik (vd. Pedagégusok Lapja, 1975:
aug.);

c) a két végpont kbzdtt a szivirviny valamennyi szinét képvisels dtmeneti formdcidkat
taldljuk (a stitusszimbélumma valt gyerektél, akit azért nem lehet nevelni, mert még a szin-
dékkal is a sziil6t sérti meg a pedagégus; az autés gyereket és a hétrdnyos helyzetit stb.);

. d) hogy a leggyakoribb a mindennapokban a tipusok kombindcidi legyenek (van iskola,
ahol idegileg sériilt, a gypés gyerek egy padsorban il az aszocidlis agresszivvel és a kiemelke-
dSen tehetségessel).

Mindezeket a kiilonbségeket figyelmen kiviil hagyja az elméleti és a hivatali
irAnyitds, és azonos kévetelményeket témasyt velik szemben. Nem egyszer olyan méd-
szerek, eljarasok alkalmazisit, amelyeknek forrisvidékét szdz holdas. park pavilon-
rendszerdi, szelektive benépesitett amerikai, angol, francia stb. intézményekben talal-
hatjuk meg. .

Itt jelentkezik pl. sokak jogos aggilya az Un. egésznapos vagy iskolaotthonos kisérlettel
szemben, Bz a kisérlet ugyanis olyan megoldist igyekszik megvalésitani, amely nagyon hosszu
ideig nem valésithaté meg tomegméretekben, nem szdmol pl. a hazai két-, helyenként mar
barommiszakos tanitissal. Ebben az esetben nem beszélhetink arcél, hogy az dltalénos iskola
szerves részévé valhat. — Ehhez kapcsolédik a szabad idé pedagdgia (?) nem egy program-
pontjanak jogos kritikdja. Egyrészt elvi tételei helyenként ellentétbe keriilnek a szocialista peda-
goégiaval (a rész ellentéte az egésszel), nincsenek meg az altaldnositis feltételei sem, s nem
utolsésorban ellentétbe keriilnek azzal az alaptétellel, hogy a tanitdsi 6ran kivili id6 gazdija
iskoldinkban ag ifjusdgi mozgalom. .

Mindez nem azt jelenti, hogy a jogosan felvet6ds tirsadalmi kérdésekre, tehat
pl. a gyerekek egész napos foglalkoztatisira, nekiink el lehet keriilniink a valaszt.
De jelenti azt, hogy ennek a feleletnek teljes Gsszhangban kell lennie sajdt jelenlegi
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és tdvlati helyzetinkkel. Masképpen fogalmazva: figyelemmel kisérve masok valaszait,
egyiket sem kopirozhatjuk le, 6nallé megoldast sziikséges keresniink. Ehhez viszont
lényeges lenne, hogy ne a nyugtalansigot, banem a nyugodt biztonsdgot tekintsiik
pedagégiai értkiinknek. Minden valtoztatist (még a széles korl kisérletet is!) csak
akkor tekintsiink megengedhetének, ha

— legalabb hirdetdje tisztiban van azzal, hogy mit akar;

- ezt széles korlien megvitatta, mégpedig nem csak az egyetért6k bevonasival,
még rosszab, ha csak az érdekeltekével (pl. minden alsé tagozatos valtozas
gyimolcse legkordbban a felsd tagozatban izlelhetd. Semmit sem ér tehat, ha
csak az als6 tagozatosok szerint valt bel);

- a pedagdgusokat kell6képpen felkészitették megvalésitisira,

~ és a megvaldsitasta a ,kisérlettel” azonos feltételek koézt keriil sor. (Vannak
mar e feltételeknek eleget tevé kisérleteink is, pl. a matematikiban.);

- tagabb teret kapjon a pedagdgus egyéni ttkeresése;

- egyéni ,,tudoményos vagy tudalékos” hipotézisek pedig ne léphessék at kotelezd
erbvel az iskolak kiiszébét.

Nehéz lenne felmérni, mennyi kir szarmazott (anyagi is, erkolcsi is) az elmalt évtizedek
alatt a tankonyvek indokolatlan cserélgetésébl. Minden Gj tankdényv azzal az igénnyel késziilt,
hogy jobb lesz elédjénél. Valéjaban jobb lett volna, ha legalabb tiz évig ugyanazt hasznilhat-
tdk volna az iskoldk, s ezt a tiz évet az 4] konyvek elé- és elkészitésére forditottdk volna.
A siird valtozasok egyik gyakorlati kévetkezménye, hogy a tankdnyvek hiteliket vesztették peda-
gogusok, sziilok és gyerekek szemében; négygyerckes csaldd minden gyereknek 4] kényvet vehe-
tett, s végil mindig levonhattuk a tanulsigot: ag #j sem lett jobb az eléz6nél. Sajat tapaszta-
latbél tudom pl., hogy a pedagégusok egyes tirgyakban még ma is tiz évvel ezeldtti konyvek-
hez fordulnak, és eredményesen tanitanak. Azt hiszem ebben és sok mas pedagégiai esetben
levonhatjuk a kovetkeztetést:
pedagdgidnkban t6bb vdltoztatdsnak voltak szubjektiv, mint objektiv okai, de mind-
egyiknek objektiv kévethegményei lettek:

— labilissa valt minden palyatevékenység;

— a palya elvesztette vonzerejét;

— a megmaradt pedagégusokat kétked6vé tette, s még az indokolt, sziikséges és

redlis valtoztatdsokat is gyanakodva fogadtik,

— s azt az érzést keltették benniik, hogy masok kényének-kedvének vannak kiszol-
galtatva. (Nem véletleniil varnak ma is minden személyi valtozastél modszer-
valtoztatast, s nem véletleniil keresik minden méddszervaltozas ,,végs6” okat
személyi valtozdsokban.);

— csokkentették felelSsségtudatukat (egyrészrdl, hiszen csak kisérlet csupan, mas-
részt, majd el6irjdk, mit kell csindlnunk, végsé soron pedig, ha nem sikeriil,
nem én tehetek réla);

— ehhez jarult, hogy nagyon sokszor lényeges feladatok helyett lényegtelenckre
koncentralta figyelmiiket, erejiiket (pl. fontosabba valt az, hogy hogyan tanitsik
az irdst vagy olvasast, mint az, hogy minden gyereket tanitsanak meg irni és
olvasni).

ALLANDOSAG ¢és valtozas nem egymast kizard, hanem egymast kolcsondsen fel-
tételezd fogalmak. Mindannyian tudjuk, hogy kétszer nem lehet teljesen ugyanabba a
folydba belépni, mégis régi kedves ismerdsként iidvézoljiik minden alkalommal a Ti-
szat. Megtanultuk azt is, hogy Zenon nyila célja felé halad, de esetenként a tér
meghatarozott pontjan Aall is. A pedagdgidban is csak hasonlé dialektikus szemlélet-
tel foglalkozhatunk veliik. Ygaz ugyanis, hogy minden szeptemberbeén 14j tanévet nyi-
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tunk, minden év végén mas és mas nyolcadikosoktol vesziink bucsit, de az is igaz,
hogy mind a tanévnyitas, mind a tanévziris az iskola életének olyan dilando té-
nyezbje, amelyik mindig mas, évtbl évre tartalmaban, sét formajaban is vdltozik. Ezt
a dialektikus szemléletet két modon lehet megsérteni:
a) egyrészrol azzal, ha az azonossdgokat (pl. az el6z6 évben ugyanazt a tantar-
gyat tanitottam a 7-ben, mint amit az idén, tehit mindent ugy csinilhatok,
ahogy tavaly);

b) masrészr6l azzal, ha @ vdltozdsokat (pl. nem vessziik észre, hogy a differen-
cidlt foglalkozasoknak hosszii hazai multjuk van a tanyai iskolak gyakorlata-
ban; a feladatlapokat megel6zték a ropdolgozatok) abszolutizaljuk.

Dialektikus szemlélettel kénnyebben valdsithatjuk meg a legtobb feladatot, mert
a kabinetrendsyerii oktatist megelogték (61 felszerelt kozépiskolaink rajztantermei,
biologiai, kémiai, fizikai eléadéi, tehat ismét nincs sziikségiink a ,,spanyolviasz”
felfedezésére, még kevésbé arra, hogy nyugati importcikknek tiintessiik fel azt, amit
idehaza is gyartottunk, Energidnkat minden ilyen esetben z Ilényegre fordithatnank.
Azt elemezhetnénk, hogy egy régi és j6l bevalt format miképpen lehet és kell #j tar-
talommal megtolteniink nevelési, oktatisi eredményeink fokozdsa érdekében. Mindez
nem szavak kérdése csupan. Egész pedagédgiai koézvéleményiinket, a nevelés sokat
emlegetett pszichikus légkorét rombolja, ha évedl évre v igények, 0j kovetelmények
dzonét zuditjuk a mihelyek dolgozoira, holott igényeink, kovetelményeink tobbsége
még csak nem is Gj. KiilonGsen veszélyes, ha ebben belyi lebetiségek lépnek elé or-
szdgosan kotelezbvé, mély problémakat tartalmazé gondolatok egyszerisodnek re-
ceptte,

Unos-untalan idézik pl. Szentgyorgyi Alberttél, hogy a ma egyetemi hallgatéja ugy lép ki
az egyetem kapujan, hogy el6lr6l kezdheti tanulmanyait. Szentgyorgyi ezzel azt kivanta érzé-
keltetni, hogy rugalmas gondolkoddsra kell minden fokon nevelni a didkokat. Abbdl, ahogy
idézik, egyedill az koévetkezik, hogy nem érdemes tanulni, hisz tgyis elolrél kell mindig min-
dent kezdeni. Tajékozottsdgot és tdjékozddasi képességet, onmiivelésre iranyuld igényt kell ki-
bontani benniik, mert ez a permanens nevelés alapkdvetelménye, és semmiképpen sem az, hogy
permanens zaklatottsdg kovetkezzék be a nevelésben és az oktatdsban, amint az sem, hogy
€letilk végéig iskoldssd zsugoritsunk minden felnétt embert.

Az iskola tirsadalmi funkcidja vitathatatlan, az iskoliakkal szemben szinte a leg-
fontosabb igény @ szildrd alapozds. Korunk legdéntbb valtozasa ebbdl a szempontbdl
€pp annak a felismerése, hogy ma mar a nevelés, miivelés, képzés feladatait kiziro-
lag az iskola képtelen elvégezni figgetlenil attol, hogy a kotelezd foglalkozasok heti
oraszamat csokkentjitk-e, vagy néveljik (ebbe viszont még a kételezé szabad idés te-
vékenység is beleszamit, mert épp az 6nmiivelés lehetdségét csdkkenti), az iskoldban
toltendS évek szama novekszik vagy fogy, a tantirgyak szama differencidlédassal
szaporodik-e, vagy integrilédassal csokken. Nem a7 iskoléra hirulé feladatokat sziik-
séges mennyiségileg szaporitani, hanem a nevelésre harulo feladatokat kell tarsa-
dalmilag helyesen meg- és elosztani. Ma mar tigy vetédik fel a kérdés: miben segit-
het a tarsadalomnak az ifjisag honvédelmi nevelésében a honvédség?® mit tehet a
KRESZ-oktatas érdekében a kézlekedésrendészet? az allamjogi ismeretek terjeszté-
séért a birdsag, a tanics? stb. Es hamis leegyszeriisités, ha chelyett csak deklaraljuk:
foglalkozzék mindezekkel ay iskola. Hamis mar azért is, mert maga a megfogalma-
z6ja is tisztdban van azzal, hogy képtelenséget fogalmazott meg igényével. A gyer-
mek egész napjanak egészséges megszervezése is — minden jelen prébalkozas (mert
igazi kisérlet vajmi kevés koztiik) tisztelete ellenére ~ csak tarsadalmi feladat lehet,
erre tdbmegmeéretben az iskola csak latszatként vallalkozhat.
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Allandésag és valtozas dialektikaja hivja fel figyelmiinket arra is, hogy az el-
mélet nem fiiggetlenitheti magdt a megvaldsitis gyotrelmeitol. A leglogikusabb és a
legigazolhatobb tételeiben, kovetkeztetéseiben is éles hatarvonalat kell huznia min-
dig a kozott, amit

@) a tarsadalomnak, a taniigyi iranyitasnak fogalmaz meg, mint igényt (pl. ez-

zel a tantervvel csak akkor érhetiink el eredményt, ha ilyen és ilyen tipusu
iskolaépiileteket épitiink, az osztalylétszamokat ennyire vagy annyira korla-
tozzuk stb.);

b) illetve a miihelynek, az iskoldnak, amelynek a lehet8ségeit minden esetben

nem az illuziok, de még csak nem is a joszandékok, hanem az adott objektiv
és szubjektiv feltételek hatarozzak meg.

Az Elet és Irodalomban Vargha Baldzs foglalkozott tantervelméleti kérdésekkel (1975.
szept, 12-i szam). Az uj tantervtd] azt varja irdsa szerint, hogy nagyobb teret biztositson a gyer-
meki alkotasoknak. Elméletileg nagyon igaz az okfejtése. Egyedill azt hagyja figyelmen kivil,
hogy Kis Zoltannak Kunagotdn, Nagy Istvannak Bujban semmi problémit nem okoz a gyermeki
alkotasi vagy visszaszoritdsa, Béarcsak nyomait lithatna! Ellenben naponként meg kell kiizdenie
azzal, hogy az egyik gyereket egyaltalan szélasra késztesse, a masik ne irja az egész mondatot
egyetlenegy szoba. Es ez a tipikus! Kis Zoltannak, Nagy Istvannak ez a helyzet szabja meg
a feladatait, ha nem akarja, hogy egyetlen tanulé szarnyaljon, kilencvenkilenc tehetetleni! ver-
gédjék. Igényeinket éppen ezért mindig differencidltan kell megfogalmaznunk: mi a teendd, ha
szarnyuk van, és mi akkor, ha jarasra alkalmas labuk sincs a gyerekeknek.

Nincs ugyanis nagyobb veszély, mint az, ha pedagdgiai absztrakciékban gondol-
kodunk pl. a gyerekr8l, akinek elvont fogalmit az altalunk ismert vagy megalmo-
dott néhany gyerekbdl vonjuk el. A miihelyben ez a legvaltozébb fogalom: tegnap -
nem ugyanez, mint ma, és valamennyi mdas. Az egyik értelmileg, érzelmileg inget-
szegény, a masik tulfitott. Az egyik az allandé otthoni verések hatdsara ,.fortélyos
félelemben” ¢él, a masik az apa statusszimboluma. Azonos igényeknek képtelenek
megfelelni.

A pedagégiai evidencidk kozé kellene sorolnunk, hogy a nevelés legrugalma-
sabb, legvaltozobb tényezbje @ mddszer. Sajatos ellentmondds, hogy sokan épp ezt
kivanjdk leginkabb allandésitani. Helyt6l, id6t6l, targytol és tanuloktdl fiiggetlen
mddszer eredményhez sohasem vezethet.

A moédszerek kozéppontba kerilése és az uniformizalasukra valé tdrekvés hazai gyakor-
latunkban a porosz pedagdgia utéhatdsianak kovetkezménye. Egy taniigyi anekdéta szerint a
porosz kozoktatasiigyi miniszter arra a kérdésre: hol tart naluk a pedagogia, naptirira és Ora-
jara tekintett, majd azt felelte: mindeniitt térténelem éra van, Napéleont tanitjdk, azonos mdd-
szerrel, EbbS]l a szemléletbd] eredt Herbart fokozatainak korlatlan tisztelete, s6t a marxista isme-
retelmélet egyes allomasainak herbartositisa a magyar pedagégidban. Ebbél ered minden olyan
madszertani, wjabban ,tantargypedagogiai” térekvés, amely egyes mddszerek egyeduralmdért szall
a kiizdStérre. Ez az iranyzat nalunk az 50-es években bontotta ki szarnyait, amikor minden
tantargy keresett maganak egy-egy biblist, Golubkovot, Szkatkint, Melnyikovot stb. Nagy meg-
lepetést okozott, amikor megjelent a szovijet pedagégia fejlédésének torténeti elemzése, és abbél
kideriilt, hogy nalunk valtak csak egyetlen modszerré ezek. A szovjet pedagdgidban csupin
2 sokféle lebetsség egyikét jelentették.

A valtozé és allandé tényezék iitkoz6pontjaban mikodé iskolaknak nalunk sem
kizarélagos moédszerekre, hanem a modszerek sokféleségére lenne sziikségik, hogy
valamennyi intézmény, valamennyi pedagégus kdzétiik vagy inditdsukra talalhassa
meg azt, amely a legalkalmasabb arra, hogy adott kériilményei és feltételei szerint
a legeredményesebben oldja meg a gyermekek egész napos foglalkoztatasat, anya-
nyelvi vagy éppen matematikai képzését. A pedagégusok pedagdgiai gondolkodésat
sziikséges fejleszteniink ehhez, s a lehetd legrosszabbat tessziik, ha ehelyett kézpon-
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tilag kigondolt, esetleg kiilonleges koriiimények kozott formalisan , ki is kisérletezett”
modszetek végrebajtéivé degradaljuk ket. Ez éppen az a pont, amelyen a pedagégus
palyaval kapcsolatban annyit emlegetett elsziirkiilés veszélye atcsap ag elszirkités va-
losdgdvd. Elvileg, gyakorlatilag j6l kimunkalt tantervekre — amelyek megvalositjak a
Kalman Gyérgy altal lassan mar étvizedek 6ta siirgetett paramétereket, tehat megha-
tarozzak a mindenki szamara kotelezd minimumot, de a tanithatd maximumot is -,
minden oktatisi mddszertd! fiiggetlen tankdnyvekre és modszertani variansokra van
szikkség, és nem ezek tetszbleges kombindcidira. Csak igy lehetne véget vetni a tan-
terveinkben, mddszertanainkban elterjedt eklekticizmusnak is, amelyeknek jellemzéje,
hogy gyakran Osszeegyezteti az Osszeegyeztethetetlent (pl. a fogalmazas tanitdsanak
altalam és masok altal javasolt médszerét, Lénard F. és Vargha Tamis matematikai
modszerét) annak érdekében, hogy a sokféleségbdl ,egységet” teremtsen. Megsziin-
tesse a torvényszerd véltozatossigot, és ott torekedjék allandésagra, ahol az gyakor-
latilag lehetetlen.

Hozzatehetjik, hogy volt pedagégiatérténetinknek egy olyan szakasza, amelyben a merev
oramenet, az Oratipusok, kizarélagos modszerek kozponti elirisa szilkségszerd és haladé volt.
Arra az 4tmeneti idészakra gondolunk, amelyben a tegnapi polgari pedagégidbél a mai szocia-
lista pedagogisba kellett ,,4tugorniuk” a pedagégusoknak. Ebben a szakaszban a sokféleség csak
zavart keltett voloa. Kdzben azonban a pedagégia is kinStte a gyerekcipdit, a pedagdgusok
tobbsége mar a szocialista méaban szerezte oklevelét és gyakorlati tapasztalatait. Ma mar min-
denki megérti, hogy ay elvek azomossiga semmilyen ellentétben sincs @ mddszerek sokféleségével,
az élland6 tényezd nem zirja ki a valtozé tényezdk aktiv szerepét.

Ra kell mutatnunk arra is, hogy a mihely dolgozéinak jogos igénye az elmélettel
szemben, hogy ne rekedjék meg tételeinek megfogalmazisinal, minden lehetséges
esetben jusson el gyakorlati példik bemutatisaig, elemzéséig is. Nem azért, hogy
kimondja: igy kell ezt csinalni. Azért, hogy megértesse: ilyen és ilyen realis koril-
mények kozott pl. igy lebet. Talan erre is érvényes: kemény beszéd, ki hallgatja? Az
ifjd Eo6tvés Viktor Hugo forditisinak el8szavaban irta: ,,Nem tetszeni, basyndlni
vale Viktor Hugo célja”” Mas attitiiddel felesleges lenne palyalélektannal foglal-
kozni, még akkor is, ha tudjuk: a tudomany gyakran azért fogalmaz meg tételeket,
hogy megcifolasukkal magasabb szintre tudjon jutni. Régi j6 népi kdzmondasunk
szerint csak ,,a vak tyik ragaszkodik az egyszer véletleniil megtalalt szemhez”.

DARVAS JOZSEFET egyszer arré]l faggatta egy riporter, hogyan birta ki azt
az orokos valtozast, amely egész életét jellemezte. Volt tanyai tanité és oktatdsi, sét
épitésiigyi miniszter is. Kezdd ir6 és az Irészovetség elndke. Mozilatogaté és film-
gyari igazgatd. Darvas akkor nem tudta, hogy ez lesz életének utolsé nyilatkozata, és
végrendeletként fogalmazza meg valaszat. Kifejtette: minél t6bb valtozas jellemzi az
egyén és a koriilotte levd tarsadalom életét, az embernek annil inkabb arra kell t6-
rekednie, hogy Onmagdban szilard dllandédsigot teremtsen. Elveit, nézeteit, magatar-
tasat, jellemét ne valtoztassa, mint a kOponyeget. A valtozasokat csak igy lehet ki-
birni, masképp csak két Gt kozott valaszthat az ember: @ revolver (dmgyilkossdg)
vagy a cinignus kozott.

Darvas Jozsef nyilatkozata fényében érdemes lenne elemezni egyszer, hogyan
allunk az ifjukori éngyilkossdgok vilagstatisztikdjaban, s vajon milyen mértékben ter-
jed a cinizmus ifjusdgunk korében. Ennyi azonban nem lenne elég, mert egyszer fe-
lelniink kell a torténelem, a tarsadalom itélészéke elStt arra a kérdésre is: milyen
szerepiik van ezekben azoknak a sziintelen viltoztatisoknak, amelyekkel iskoldban,
csalddban és iskolan kiviil diszondnssa tettik gyermekeink életét. Ebben olyasmikre,
hogyan jutottak el egyesek a tesztek imddatdig, noha nemrég a polgari pedagdgia
posvanyat lattak bennik? hogyan toroltik el az atlagot, amikor meghagytuk a fel-
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vételik pontszamat? Hogyan feledkeztink meg etikank alaptorvényérdl: orves a be-
tegén, pedagdgus a gyerckeken nem kisérletezbet. Legjobb tuddsa szerint megkisérel-
het mindent, hogy segitsen rajta! A kettd nem ugyanaz, csak gyakorlatban tévesatik
Ossze néha Gket.

Az allandosag pl. megkoveteli, ne inditsunk kisécletet a 3-bag, ha a 4-ben nem tudjuk
folytatni. Kisérleteinket ne ,,menet kézben” zaditsuk ri a gyerekekre, varjunk, mig egy év-
folyam kifut (1-4, 5-8, I-IV.). Persze ez kivanni a tanitéi, tandri fluktudcié csokkenését is.

Mindez egyszerre jelentkezik igényként a pedagdgus és a gyermek oldalan is.
Nevelésiink egyik legnélkiilozhetetlenebb 4llandé tényezdje, hogy a gyermek dgy lép-
hessen az iskoldba, pedagégus tigy érkezhessen munkahelyére, de a felettes szervek
irodéiba is, hogy ot &t emberségében, emberi mélidsigiban semmilyen sérelem nem
érheti. Nem lesz kitéve durvasignak, gorombasagnak senki részér8l, s még azt sem
fogjak félreérteni, ha tdrténetesen mAas nemi, mint akivel targyal. Az iskolanak a
szocialista kézdsség, a szocialista emberi kapcsolatok modelljét kell a jové nemzedék
elé allitania. Hogyan tehet eleget ennek az igénynek az a pedagdgus, aki olyan tar-
sadalmi élmények emlékével all a gyerekek elé, hogy 6t:

a) a ta'né.cs hivatali helyiségeiben emberszdmba se vették,

b) esetleg kiszolgaltatott prédanak tekintették,

¢) fegyelmileg feleldsségre vonjak, ha emberi méltésigit megsértd tanuldjat erélyesen meg-
fenyiti, de nem kap védelmet, ha véletlenill 6t bantalmazzik,

d) barki rendelkezhet idejével, energidjdval, de gyereke hitrdnyos helyzetivé vélik, mert
még a sajit iskoldjaban sem veszik fel a napkdzi otthonba.

Nem elég, ha iinnepélyes deklariciokban nyilatkoztatjuk ki, hogy a nevelés az
egésy tirsadalom vigye még akkor sem, ha nagyon sok tett kdveti nyilatkozatunkat.
A nevelés hatékonysiga megkoveteli, mégpedig allandé tényezbként, hogy minden
tisgtességes, becsiiletesen dolgozo pedagdgus ~ koztiik maginyos nék is — érezhesse:
tarsadalmunk fokozott védelme alatt dll. Nem kivételezetten, csak a minden emberrel
szemben mindenkit kotelezé etikai, tirsadalmi normak fokozott érvényesitésével.
Példaért ebben az esetben nem nyugatra kell menniink, elegends, ha egyszer észre-
vessziik, milyen kilonleges megbecsiilés, tisztelet, védelem veszi koriil a Szovjetuniéban
a pedagdgusokat. Mindenkivel, még a magas 4llasu szilék részér6l, de ha kell, ve-
lik szemben is!

PALYALELEKTANI fejezetiink nem azt tlizte célul maga elé, hogy a nevelés
valamennyi tényez8jét mérlegre tegye az allandésig és valtozasok dialektikija szem-
pontjabol. Ez a neveléselméletek, illetve a didaktikdk feladata lenne. Pszicholdgiai
szempontb6l csak arra vallalkozhattunk, hogy a nevelés leglényegesebb pszichés té-
nyezdit vizsgaljuk, mert végsé soron ezek, és csak ezek biztosithatjak, hogy mindazok,
amiket a neveléselméletek és didaktikdk feladatként vagy mddszerként fogalmaznak
meg, ne maradjanak illuziok, hanem valdssigd is valjanak. Nincs nevelés allanddsag
nélkil, amint elképzelhetetlen valtoztatisok nélkill is. Biiszkék lehetiink arra, hogy
ezt az Osszefiiggést a magyar irodalomban mar Kélcsey Ferenc megfogalmazta. Kol-
csey a Bicsu a rendektSl ciml beszédében korat messze megelGzve fejtette ki, hogy
megmaradds és baladds egymast kolcsondsen feltételezd fogalmak. Csak az a nemzet,
az a nép maradhat életben, amelyik féltve 6rzi, 4polja ,,nemzeti hagyomdanyait”, de
nem valik egy-helyben-topogdva, konzervativva, hanem képes ,kor szerint haladni a
a vildg mas népeivel”.
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DR. FOLDY FERENC
Sarospatak, Tanitoképzé Intézer

Differencialt feladatrendszeres oktatas
az altalanos iskolak részben Osszevont
alsotagozatos osztalyaiban

Idejét muilt oktatasi modszerek alkalmazasinak oérdksége, hogy iskolainkban a
kovetelményszinvonal a kozépszer(i tanulékra van méretezve, mikozben a figyelem
elterelédik a kdzepesnél gyengébb és jobb eredményt elérékrdl.

Az MSZMP KB 1972. jilius 15-i hatarozata és az iranyelvek is tobb izben hang-
silyozzdk neveld-oktaté munkankban a differencialds sziikségét, de ezen a téren még
elég sok elvi és gyakorlati bizonytalansag tapasztalhato.

Iskoldinkban a differencidlt oktatas sziikségét indokolja az a tény, hogy a jobb
képességli tanuloknal elég gyakran talilkozunk gyengébb tanulmanyi eredménnyel. Ez
olyankor 1ép fel, amikor szamukra a ,kozepesek szinvonalin” szerzett, vagy alkal-
mazott tananyag unalmas, nem tidmasze megfelel§ nehézséget. Az ilyen tanulé szinte
az elsé hallasra ,mindent” megjegyez,” s tjat a tanulasban mar nem talal. A tan-
anyagban nem tud elmélyiilni megfelelen, tudasa felszines marad, nem szokik ra a
rendszeres munkavégzéste. Ez pedig igen silyos hiba, hiszen az iskolanak az életre,
az élet nehézségeinek a lekiizdésére kell felkésziteni a tanuldkat, s ez ebben az eset-
ben nem t6rténik meg. Az intellektuilis megterhelés hidnya a tanulokban kialakit-
hatja azt a tudatot, hogy lehet boldogulni munka nélkiil is. Ez pedig relative gyenge
tanulmanyi szint eléréséhez vezethet.

A gyenge tanulmanyi eredményt felmutaté gyerekeknél is fennill ez a probléma,
akiket minden osztdlyban megtalalunk. Az ilyen tanulék a tantervi anyaggal nehezen
bitkdznak meg, a pedagdgus segitsége nélkiil a tanulds nehézségei kézt nehezen bol-
dogulnak. Az erejiket allandéan meghalad6é s ezért meg nem értett tananyag kioli
beléliik a tanulds iranti érdeklédést. A tanulas iranti érdeklédés hidnya, az allandé
erén felili kovetelmények ugyancsak csékkentik a tanulmanyi eredményt. Az allandé
nehézségek és elégtelen osztilyzatok kovetkeztében az ilyen tanuldk kotelesség-mu-
lasztokkd, egyes esetekben iskolakeriilékké is valhatnak.

A tanulék differencidlasanak allando jellegii formaja, melyet a polgari téarsa-
dalmakban talalunk meg a legszembetiin6bben, szamunkra mind kultirpolitikailag,
mind pszicholégiai szempontbél jarhatatlan és idegen.

Mi valamennyi tanuld eldrehaladsdsit és fejl6dését biztositjuk differencialt fel-
adatrendszeres programjainkkal. Hogy a differencialt feladatrendszeres oktatasban
részt vevé tanuldk tudasszintjérél megnyugtaté képet nyerjiink, tudasszint-vizsgilatot
kell végezni minden egyes tanulépal. Egyéni vizsgilati jegyzékonyvben rogzitjiik
egy-egy tanul¢ tantargyankénti tuddsszintgjét. A tanuldk elméleti és gyakorlati tudas-
szintjének ismerete lehetévé teszi, hogy differencialt feladatrendszereink mindenkor a
tanuldk fejlettségi szintjére épiiljenek.

A tudasszint-felmérd vizsgalatok alapjan tanuléinkat harom, ,,A”, ,,B” és ,,C” cso-
portokba oszthatjuk. A csoportok beosztisa tanév kézben valtozik. Minden tanu-
lonak lehetsége van, hogy a megfelelé kévetelményszint elérése utdn a szamara
legkedvezdbb csoportban tanuljon. Az ,,A” csoportba keriilnek azok a tanuldk, akik-
nek tudasszintjik a legmagasabb. Az ,,A” csoporttél kisebb eltérést mutatok alkotjak a
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,,B” csoportot. Akiknek a tudasszintjiikben silyosabb hianyossigokat tapasztalunk, azok
a ,,C” csoportba tartoznak.

Az elmult években végzett differencialt feladatrendszeres oktatasi kisérleteink
alapjan arra a megallapitdsra jutottunk, hogy legcélravezetébb 1t az altalanos isko-
lak részben Osszevont alsé tagozatos osztilyaiban, ha az egyes osztilyokat o6rainkon
két-két csoportra bontva foglalkoztatjuk. Igy az egymashoz kozel allé ,,A” és ,,B” cso-
port tanuloi egyforma nehézségl feladatokat, mig a gyengébb képességli, vagy hatra-
nyos helyzetiik miatt lemaradt ,,C” csoport tanuléi kénnyebb feladatokat oldanak meg.
A harom (,,A”, ,,B” és ,,C”) csoportban térténé foglalkoztatas — figyelembe véve a masik
osztalyt is — hat csoportot tesz ki, ami pedagégiailag, technikailag elharithatatlan
nehézségbe iitkdzik, s az ilyen 6rdn az egves csoportok differencialt feladatrendszeres
munkajanak elékészitése és az elvégzett munka ellendrzése — értékelése tul sok idét
igényel. Tapasztalataink szerint a kovetkezd eljaras bizonyul a legeredményesebbnek.

Az ugynevezett 6nallé foglalkozasra kijeldlt osztaly tanuléi szamdra a tanité az
6ra bevezetd részében par perces frontalis foglalkozast tart, majd alapvetd utasita-
sokat ad a differencialt (,,A”-, B” é ,,C”) feladatrendszeres munka meginditasdhoz, s a
differencialt munka megkezdése utin a feladatlap informalé kérdései, utasitasai
adjak a kozvetett segitséget, eligazitast. A tovabbiakban a kozvetlen foglalkozasra.
kijelole tanuldk differencidlt feladatrendszeres munk4jat irdnyitja. Iranyitja a munka
megkezdését, majd fokozottabb figyelemmel kiséri a feladatok megoldasiban valo
elérehaladasukat. A kézvetlen foglalkozisra kijelélt tanulék ,,C” csoportjaval, a leg-
gyengébekkel kozvetleniil lehet foglalkozni. Mivel kevés tanulordl van szé (4-5 f8),.
a taniténak médjaban all az egyes tanulék hibainak intenziv, kovetkezetes javitasa,
ismereteiknek konkrét gyarapitasa, jartassagaiknak, készségeiknek és képcességeiknek-
azonnal érzékelhetd fejlesztése, illetve fejlédése.

Feladatrendszereinket az oktatdsi folyamat két nagy komplex fazisat — az isme-
retszerzést és az alkalmazist — figyelembe véve szerkeszthetjilk. Az 1j ismeretet fel--
dolgozo feladatrendszeres programjainkat nem differencialtuk, mivel minden egyes
tanulénak el kell sajatitani az uj ismeretet. Az 1j ismeret feldolgozasat tartalmazéd
feladatrendszereink a didaktikai feladatoknak megfeleléen informacidkat, ismerete-
ket kbzblnek, kérdéseket tesznek fel, meghatarozott tevékenységet kovetelnek. (Lasd:
Modszertani Koézlemények, 1974. 14. évi., 1. sz. 44-49. 1) It a differencialast a.
tanité differencialt ellenbrzése és konkrét segitségnyuijtasa jelenti. A pedagbgus szak-
értelme és hajlékony, emberi gondolkodédsa ugyanis minden nyomtatott, vagy gépi
programnal rugalmasabban képes a tanulék egyéni képességeihez, -az ismeretszerzés
kézben felmeriilt varatlan nehézségeihez igazodni.

Az oktatasi folyamat korszeri értelmezésével kiilénleges hangsulyt kapott az
alkalmazas komplex fazisa. Itt alkalmaztunk differencialt feladatrendszeres prog-
ramokat. Az alkalmazasnak, mint az oktatdsi folyamat nagyjelentéségd szerkezeti
elemének azon a kozismert funkcidjan til, mely a sziikséges jartassdgok és készségek
kimunkalasara iranyul, igyekeztink névelni az olyan iranyd funkciéjat is, mely az is-
meretek rogzitését, rendszerezését, az elsajatitias ellenbrzését és alkoté felhasznalasat
magasabb szinten teszi megvaldsithatéva. F6 torekvésiink az alkalmazast szolgalo
differencialt feladatrendszerek szerkezeti megoldasainal, hogy hozza segitsik a tanu-
I6kat — az egyéni képességeket figyelembe véve — az alkoté munka elemi megolda-
sahoz, s az ebb6l szarmazé sikerélményhez.

A kovetkezékben a feldolgozott témakbol ismertetiink néhany alkalmazast szol-
galé differencialt feladatrendszeres programot:
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11. osztdly

Téma: A hatos szorzé- és bennfoglalétabla alkalmazasa.
Az ,,A-B” csoport programja:.

1. Gyakorold a szorzétablat! Hizd ald a helyes megoldast!

6-4= 24 32 40
7-6= 45 50 42
8-6= : 29 48 36
7=42 7 6 8
5=30 1 9 6
3=18 6 5 7
9. =54 4 6 7
6. =36 5 4 6
2. Gyakorold a bennfoglalétablat is! Hizd ala itt is a helyes meguldast!
54: =9 6 5 7
24: =6 2 7 4
:6=5 130 42 20
:2=6 16 12 24
3. Oldd meg az alabbi &sszetett feladatokat!
18+ (42 : 6)= 30 25 21
61—( 8-6)= 12 23 18

4, Két fii egymdastél 100 méter tavol 4lle. Elindultak egymas felé. Sanyi 31 métert, Pali 44

métert tett meg. Hany méterre vannak egymastdl?

XSangi 31 m ? Pali
2

100 m

5. Potold a hidnyzé szdmokat gy, hogy a fekvd és 4li6 sorok Bsszege egyezzék!

19 28 7
10 26
18 | 27 10

6. Szerkessz a 4. és az 5. feladathoz hasoniét!

9
19
21

lmmi
R 2lm 25m 34m
_/ ’
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A ,,C” csoport programja:
1. Folytasd a szamlalast: 12 18 24 L 84-ig!
2. Vegyél el a 72-bél mindig hatot, mig 12 marad!
3. Gyakorold a szorzétablat! Huzd ala a helyes megoldast!

3.6= 18 21 36
7-6= 20 30 42
4. =24 8 6 3
8. =48 6 7 8
- 5=130 3 6 5
- 6=36 7 8 6
4. Gyakorold a bennfoglalétablat is!

24 :6= 3 4 7
42 : 6= 8 5 7
12: =2 3 6 9
48 : =6 8 6 4

5. Oldd meg az alabbi &sszetett feladatokat!
12+(48 :6)= 20 31 27
71—(10 - 6)= 8 11 15

6. Egy sorban 9 tanulé all, mennyien vannak 6 sorban?

OLVASAS

111, osztdly
Téma: Gyere Gyuri, gyujts gyertyat!
Az ,,A-B” csoport programja:

1. Olvasd el a Gyere Gyuri, gyijts gyertyat! cimii olvasmanyt! Figyeld meg, miért kapta az
olvasmany ezt a cimet!

2. Olvasd el az olvasmany elsé hat sorat! Figyeld meg, hogyan gyijtotta meg Gyuri a gyertyat!
3. Irasban felelj a fenti kérdésre!

4. Olvasd el az olvasmany kovetkezd nyolc sorat!

5. Hogyan oldanad meg Gyuri helyében a fenti problémat! Ird le!

6. Olvasd el végig az olvasmanyt!

7. Egészitsd ki a rajzsorozatot! Mi térténik a kovetkezé képen?

\

vy
275N
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Indokold irasban a fenti kisérletet!

Ne jatssz a tGzzel! Miért? Irj egy kis torténetet,
veszélyességérol! :

A ,,C” csoport programja:

Olvasd el a Gyere Gyuri, gyljts gyertyat! ciml olvasméayt!
totta meg Gyurka a gyufat!

frasban felelj az el6zé kérdésre!

vagy készits rajzot a tlz
8y }

Figyeld meg, hogyan gyij-

Keresd meg az olvasmanyban ezt a mondatot!
»Bizony cs6dét mondott a tudomany.”

Mit jelent ez a mondat? frd masképp!

Olvasd el, hogyan oltotta el Gyurka édesapja a gyertyat!

A fenti kérdésre valaszolj rajzzal!

IV. osztdly

Téma: A Kinizsi cimii olvasmany gyakorldsa.
Az ,,A-B” csoport programja:
Olvasd el figyelmesen a Kinizsi cimG olvasmanyt!

frj a2 mondabdl 5-6 jellegzetes kifejezést!

Olvasd el ,,A csapat élén lovaglé nagyir...” kezdetli mondattél a csillagig terjedé férészt

még egyszer, és ird le néhidny mondattal, hogy mit olvastal!

Egészitsd ki az alabbi mondatot az olvasmany alapjan, és huzd ala az igéket!
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. Készits rajzot a fenti mondatrél!
A ,,C” csoport programja:

1. Olvasd el figyelmesen a Kinizsi cimid olvasmanyt elejétél a végéig!
2. frd le a monda szereplSinek a nevét!

3. Olvasd el még egyszer az olvasmany befejezését, és ird le egy-két mondattal a lényegét!

4. Ird le az alabbi ige rokon jelentését!

wp-aatat

o ¥

5. Rajzold le a malomkévet a korséval!

A differencidlt feladatrendszerek megolddsa kozben tapasztaltuk, hogy példaul
a jol olvasé tanuldk is érzik a megjelslt olvasmany wjboli olvasisinak sziikségét,
mert csak igy tudjidk a rdjuk méretezett feladatokat eredményesen megoldani. Nem
gatolja 6ket annak tudata — amit hagyomanyos gyakorlé érakon sokszor tapasztal-
hatunk -, hogy szdmukra felesleges a mar jél ismert széveg tobbszori elolvasasa.
A differencidlt feladatrendszerek érdeklédésiiket, aktivitisukat és munkakedviiket jol
fokozza.

A differencialt éra folyaman az 6sszevont osztdly egyik ,,C” csoportjdnak egy-egy
tanuléjaval 6tszér-hatszor is lehet kézvetleniil foglalkozni, s a gyakorlati alkalmazas
nyoman igy azonnal érezheti a tanulé tudidsinak gyarapodasat, javulasit. Az allandé,
kozvetlen tevékenykedtetés a hatranyos helyzetl, elmaradt tanulék figyelmét ébren
tartja, s a legkisebb eredményjavulds értékelésre, dicséretre, buzditisra ‘ad lehetd-
séget. Mindez a tanuldk igényszintjének emelkedését, a gatldsok lekizdését, a siker-
telenség elkeriilését s az egész személyiség fejlédését kedvezben befolyisolja.

> &

ARATO ENDRENE
Budapest

ElBkészités az Onallé ismeretszerzésre
a kornyezetismeret tanitasa soran
A legkisebb iskolaskortél kezdve fontos feladatunk a tdvolabbi cél, a fejlédésre
képes ember nevelése. Hogyan valik valaki képessé és hajlandéva a permanens ta-
nulasra? A kérdés sok tényezéje kozil elsdsorban azzal kivanunk foglalkozni, amely

az ismeretszerzés fudatossdgét érinti. A mi tantirgyunkban ugyanis a ,kornyezet’ a
tananyag, s ez spontdn médon is lehet6vé teszi az 6n4llé ismeretszerzést.
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fgy tanult az iskolaskord elétt a gyermek, amikor cselekvései nyoman vagy kér-
déseire a felnbttektd] valaszt kapva rajott osszefiiggésekre, megismert szamtalan dol-
got (targyakat, azok funkcidit, jelenségeket). Mi késztette ebben az idészakban arra,
hogy ismerkedjen a természeti és tirsadalmi kornyezettel? Legtobbszir a kivancsisig,
a kivancsisigat kielégitd cselekvései, a felnbttek példai, magyarazati. Minden eset-
ben érdekelt volt a tanuldsban. Fizikai, pszichikai szitkségletét elégitette ki ezzel.

Az 1. osztilyban, a rendszeres és tudatos tanulds kezdetén, az egyénenként val-
toz6 tanuldsi motivumoknak (a motivdcionak) valtozatlanul nagy jelentdséget kell tu-
lajdonitanunk!

Az ismeretszerzés modszerére viszont az iskolanak kell felkésziteni. A tovabbiak-
ban erre keresiink célszerdi eljirasokat.

1. A megfigyelés

A természet megismerésének egyik kitiintetetten fontos modszere a megfigyelés.
A megfigyelési eljarasok tudatositisa elGsegiti e moédszer tudatos alkalmazasit. Ha
ugyanis tudatos a megfigyelés, irdnyithat6 is az 6nkontroll segitségével.

Mindig vita tdrgya volt, hogy megfigyelési szempontokkal milyen mértékben ira-
nyitsa a tanitd a tanuldkat, hogy magukra se hagyja 8ket és tdliranyitassal se ga-
tolja 6nallosagukat. Salamoni bolcsességgel gyakran igy odaztuk el a vilaszt: ,,a sziik-
séges mértékben” adjunk megfigyelési szempontokat. Ma mar tudjuk, hogy a leg-
gyakrabban hasznalt megfigyelési szempontok megtanitisa és begyakoroltatisa na-
gyon lényeges feladatunk. Ezt cselekedtetéssel és 6nalld6 munkaban feladatlapos el-
jarassal érhetjiik el az aldbbi lépések szerint:

a) Hszrevétetjik az érzékszervek szerepét a megfigyelésben.
b) Felismertetjiik a tdrgyak érzékelhetd tulajdonsagait, anyagat,
c) és azt, hogy az egész részekb6l 4ll; majd azt, hogy

d) megfigyeléskor a részek tulajdonsdgait kell egymdassal ésszehasonlitanunk 1. ) és ), és
2. sz. feladatlapokat.

2. A tanulds tervezése

A tdrsadalmi ismeretek tanuldsakor — az 6ndllé ismeretszerzést — az atfogd szem-
pontok segitik, mert értelmes célokat (perspektivat) biztositanak a tanuldshoz.

Az elsé 1épés ezért a targykdr globdlis megismertetése, felvizolasa, Ez biztositja,
hogy a tanulék tervezni tudjak a tanulast, ne vesszenek el a részfeladatokban. S még
azutan sem elég, ha kiilén-kiilén tanitjuk a tantervben megjelslt, téman beliili egy-
ségeket (pl. munkahelyeket, foglalkozisokat, intézményeket) az 4tfogd szempontok
szerint egymassal Osszehasonlittatjul, kerestetjiik azokban, ami kézés, illetve ami el-
téré. Birmely intézményrdl és az ott folyé munkabél tanulva hasonlé lehet a struk-
tara. Pl.:

a) Hol van? (Milyen az épilet kiviil — belil?)

b) Mit csindlnak az ott dolgozék?

¢) Milyen eszkdzoket (gépeket, szerszdmokat, felszerelési tArgyakat stb.) basznalnak?

d) Mi a haszna (jelentdsége, produktuma) az ott folyé munkinak?

Mair a legkisebbeknek is sugallja a rendszert, a tapasztalat- és ismeretgyijtéshez, a kovet-
kez6 feladat, amely az iskola-témakérhdz készilt.

(Kivagott képek rendezése fiiggbleges és vizszintes irdnyban, majd a képek ragasztdsit
L. a 3. sz. feladatlapon. A megadott szempontok elstt dndlléan valasztanak rendezési szempon-
tokat a gyerekek a csoportositishoz.) ;

a) Kik?
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b) Hol?
¢) Mit csinalnak?
d) Mivel?

Nemcsak megjegyezni és felidézni konnyebb ilyen médon a tanultakat, hanem
ayt is konnyebben ériiik el, hogy a3y ismeretszerzésben a tanulok tudatosan vegyenck
részt.

A korszerii tanitas alapkérdése, hogy figyelmiinket a tanuldsi folyamatra irdnyit-
suk, s a tanuldst syélesebben értelmexyik, — beleértve ay iskoldn kiviili hatdsokat is.
Ezért a pedagdgus els8sorban az ismeretszerzés vigyat erdsiti a gyermekben, majd
az osztalykozosség egyik tagjaként vesz részt azoknak a ,logikai dobozoknak” a meg-
tervezésében, amelyekben az ismeretek GsszegyGjthetdk. Azutan kovetkezhet a kutatas,
amely terjedjen ki az iskola falain kiviilre is, és ez annil jobb eredményre vezet,
mennél nagyobb kivancsisiggal, intenzitdssal fordulnak a gyerekek tirgyuk felé.

Az atfogé szempontokat ismerd tanulék eldtt nem titok, hogy mirél tanulnak a
koévetkezé oran. Nem egyetlen ,,célkitiizés”-sel motival a tanité és nem is csak ,han-
gulatkeltéssel” kelt kedvet az 6ra soron kovetkezd részletében a feldolgozashoz — mint
a beszéd- és értelemgyakorlatban. J6, ha a tanulék (pl.: harmadik-negyedik osztaly-
ban azt is meg tudjdk mondani, hogy az egyes orarészletekben mirél lesz sz6! Hiszen
Ok gylijtik Ossze az ismereteket is. Ez kordntsem jelenti az érzelmi momentumok
figyelmen kivill hagyasit! Emellett jol kapcsolédd, értékes irodalmi szemelvényt,
zenemilivet mutat be a tanité, s ezenkiviil az 6 személyes érdekl6dése, a témahoz
flzott érdekes elbeszélése, ismertetése is fokozza a bels6 motivumokat. A nyitva
hagyott kérdések, a tovabbi kutatds helyének megjelolése alkalmat és lehet8séget
teremtenek a téméval valé tovabbi, elmélyilt foglalkozasra.

A hagyoményos tanitdsban ,feldolgozé 6rak” soridn ugy tanit a pedagégus,
‘mintha mindig 0j anyagot tanitana. Nem vesz réla tudomast, hogy ,aktivizalé” kér-
dései csupa otthonrdl hozott ismeretekre vonatkoznak. Ezaltal ,atbeszélgetik’” az
6rat, ami nagyon munka- és idSigényes, de kevés haszonnal jar. A tanulék ténylegesen
:alig gondolkodnak, problémakat nem vesznek észre és nem is oldanak meg. Nem
annyira erdfeszitést, mint inkabb tiirelmet igényel t6liik ez az oravezetés. A figyel-
metlenség mindennapos jelenség és csak a spontan figyelmet egy-egyszer foglalkoztaté
bemutatds vagy az tori meg érdektelenséget, ha cselekedtet a tanit6. A hagyomanyos
bOrék — egy jelentds részikk — ilyen beszélgetS, verbalis, méghozzid a tbbbet beszélg
mindig a tanito, illetve az osztily tanuldinak egy toredék, kis csoportja, — a mindig
jelentkez6ké. Nem véletlen, hogy a frontdlis osztilyfoglalkoztatds egyeduralmat olyan
nehéz felszamolni.

Ennek a helyzetnek a megvaltoztatisa — a=z 6nallo ismeretszerzés beépitése az
-oktatasba — sgervezési tudnivaldkat kivian a tanitétél. Ugyanis konnyebb belatni,
hogy ne a pedagbgus legyen a fészereplé az oran, hanem a tanulék, és ne egyes
gyerekek — a sztarok ~, hanem valamennyi tanulé legyen tevékeny, — mint ezen
valtoztatni. Ha ,.harapofogdval” is alig tud a tanité kihuzni egyesekbdl egy-egy szot,
masok pedig minduntalan élénken jelentkeznek, akkor az elhatirozis kudarcot vall.
Ezért a tanitast el6készitd szervezési tevékenységiink legalabb "olyan jelent8s, mint
:amikor az a tandrai munkdra iranyul.

Az 6ran kivuli munka megszervezésekor arra kell gondolnunk, hogy it és hol
figyelhet meg, gylijthet, cselekedhet, olvashat el, hallgathat meg a tanulé. E tevé-
kenységbe lehetdleg a felnéttek is kapcsolédjanak be, hiszen a kérnyexettel kapcsolato-
sak mind e feladatok. Célszerli azonban, ha a sziilék és ismerdsok bekapcsolasanal
koriiltekintd a tanité, mert sok félreértésre ad okot, ha nem egyforman értelmezik
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a sziil6k és pedagdgusok a feladatokat. Alapjiban véve nagyon j6 dolog, ha a szii-
16k elbeszélgetnek a gyerekekkel, magukkal viszik vasirnapi sétara a lakéhely egy-
egy nevezetes pontjanak tiizetesebb megfigyelésére a gyerekeket. Fontos, hogy el-
mondjak gyermekkori élményeiket, meghallgassik, amit a gyerek olvasott, az isko-
laban hallott. Nagy szilkség van erre a kapcsolatra. Viszont, ha ,lecke” a szilék se-
gitségével végzett megfigyelés, gyljtés, érdeklédés stb., akkor tiirelmetlen ideges reak-
ciot valt ki. Ezért kell, de nem elég a sziil6i értekezleten a kornyezetismeret-tanulds-
nak e fontos oldalardl beszélni, hanem a gyerekek kiviiledl hozott produkcidinal is
érdekl6djiink, hogyan, miképpen jutott a tanulé azok birtokaba. Semmi esetre sem
szabad ,,atvaltani” osztilyzatra a beszamolét, a gyljteményt. A tapasztalatok belsé
értékét devalvaljuk az Otosokkel és akaratunk ellenére is a sziilk versenyét inditjuk
meg a ,fekete pontok”-kal, s ez céljainkkal ellentétes.

Az iskoldn kivili munka megszervezésének fontos feltétele, hogy a megismerésre
keriils témdrdl, annak vdzlatdrdl elbzetesen is tdjékozott legyen a tanuls. Ha ennck
csak egy részletmozzanata tudatos, akkor ay aktivitdsnak, és igy ay ondllé ismeret-
szerzésnek is a keretei szitkek. Az iskolan kivili munka nem épil be a folyamatba.
(Pl. amikor az a megfigyelési feladat: Nézzétek meg a keriileti partbizottsig he-
lyiségét!)

3. A tanulék beszdmoldi

Az 6nallé ismeretszerzésre készteté vazlat:

Erdekl8djetek a partrél, felszabadulas el6tti harcairdl!

Hogyan alakult meg a Magyar Kommunistak Partja?

Nézzetek koril a partbizottsiag épiiletében, jegyezzétek fel az érdekesebb fel-
iratokat!

Erdeklddjetek arrél, ami ma a feladatuk.

Az alabbi beszamolokat Molnar Mihilyné tanit6nd, egy metodikai kisérletben
részt vett Budapest Szinyei M. utcai alt. isk. 3. osztdlyos tanuléi irtdk (10 perc alate
a tanéran) arrol, amit a partrél elSzetesen és az 6ran megtudtak.

»A péart az egy szovetség, amelynek tagjai egy elvet vallanak. Mindenki egy véleményt
mond. Amelyért, ha kell, az életiiket is felaldozzak. A felszabadulas el6tt nem harcothattak
nyiltan, csak titokban. Ezért féldalatti mozgalomnak nevezték. Titkos helyen talalkoztak. Jel-
szavuk volt. Akiket elfogtak, azokat bebérténozték, megkinoztik, még meg is olték. Agyon-
16tték. A szabadsagért harcoltak. Ropcéduldkat gyartottak, a ropcédulin az allt, hogy szerajkol-
janak, amig meg nem kapjdk a rendes munkabért. Néha mezitlab jartak a gyerekek iskolaba
abban az iddében, mert nem volt cipsjiik. Es dolgozniuk kellett, nem tanulhattak.”

»A part 1918-ban alakult. Hadifoglyok alakitottdk meg, akik Oroszorszagbhol jottek haza.
Vezetdjilkk Kun Béla volt.”

»1919. marcius 21-én kitért a forradalom. Ez a TanAcskoztirsasig ideje. A szegényeknek
jobb lett az életiik, a gyerekeket nyaralni vitték. De ez az élet csak 133 napig tartott, merct
az urak mas orszagbol kért segitséggel tulerében voltak és leverték a szegény embereket.”

A hdboriban sok parttag volt partizin. Vezetéjiik Uszta Gyula volt. Erdében bujkaleak,
kikémielték a németek erejée, kihallgattak, hogy az ellenség mit tecvez és kisebb rajtaiitésekkel
zavartak munkéjukat. Az egyik faluban csendérék loptak és 6lték az embereket. A partizanok
rajuk tortek. A csend6rok tobbé nem mentek abba a faluba, mert féltek a partizanoktol. Nem-
csak az erdSben bijtak, hanem a virosokban is. Sok sikeres akciét hajtottak végre. Pl. szobrot
robbantoctak, Gémbos Gyula szobrat. Sok volt kéziiliik, aki hési halalt halt.”

»A VI. keriileti partbizottsigban emléktablan régi hésok nevei sorakoztak, akik életiiket
aldoztak a hazdért. Ezekbdl megjegyeztem Rozsa Ferenc, Racz Laszlo, Bokanyi Dezsé, Kupper
Beéla, Rudas Ervin nevét. Akkor igy harcoltak.”

,,1945-ben, a felszabadulids utdn a parct felszélitotta a népet, hogy takaritsak el a romo-
kat. Felosztottak a foldet a parasztok kozott. A gyarakat a munkasoknak adtik. Epitettek gya-
rakat, iskolakat, 6vodakat, bélcsédéket, jatszotereket. A VI. keriileti partbizottsig is 1945-ben
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alakult meg. Littuk a kulturdlis, gazdasagi, oktatasi hivatalait. Munkajat segiti a tanics ¢és
a munkasdrség is.”

»Ma nyiltan harcol a péart. A munkdsGrék napi munkijuk mellett vallaljdk a munkas-
orséget. Téarsadalmi munkaban csindljdAk. A munkisdrség 1956 utin alakult meg. Ha kell, éle-
tiket Aldozzak a hazaért.”

»A part most azért harcol, hogy a parasztok nyugodtan dolgozzanak a foldeken, a mun-
kisok a gydrakban és a gyerekek az iskolaban. Mindenkinek legyen lakasa, élelmiszere. Ma mar
nem kell a gyerekeknek gyirban dolgozni.”

»A part foglalkozik az emberek lakisival, egészségével, tanuldsval, szérakozasival, mun-
kajaval, fizetésével. Hatdrozatot hoznak: igy irdnyit, vezet. Ma mar nem fegyverrel harcol.”

Ertheten a romantikus, eseményes elbeszélések ragadtik meg legjobban a gye-
rekek figyelmét. Erz6dik a munkds6r papa latogatasinak a hatasa, a tanulmanyi séta
emléknyomai. S, amit taldn a leirdsokbol kevéssé lehet rekonstrualni, a szébeli be-
szimolékban, a tandran érzédott az érzelmi azonosulds, a felsorolt tettek és tulaj-
donsagok mellé 4llas, azok elfogadasa.

Nagyon lényeges, hogy mindezt nem kelleit tudni a gyerekeknek.

4. Az értelmi képességek fejlesztése

Az 6nallé tanuldsra készit fel a képességek fejlesztésére irdnyuld tandra is.

A tandra megszerveyésekor a hozott tapasztalatok beszamoltatisira, azok rende-
zésére, kiegészitésére, az Osszefiiggések, problémak meglattatasara kell a tanitonak
filgyelmét forditania. Jol bevalt a valtakoztatott szervezeti forma: @ kGzds és 6nalls
munka vdltakoztatisa, a csoportmunkdval valamennyi tanulé egyidejit cselekedtetésc.
Mar csak azért is fontos ez, mert az onkéntelen figyelem bekapcsolisanak kedvez.
S éppen ezért, mindig a fontosabb, a gondolkodtatobb mozzanat keril az ondlls
munka kérébe. A konkretizilds: ,Ki tud 2 perc alatt tobb egészségiigyi dolgozét fel-
sorolni!” — Az dltalénosités: ,Nevezzétek meg (irasban) egy szoval mindazokat, akik-
r6l eddig beszéltetek!” — A vdlogatds: ,Mutassatok fel azt az évszakkartyat! Mi-
kor végzik a felsorolt munkakat?” (A hatirban, az erdében, a gyiimélcsosben stb.)

A felsorolast ilyenkor vagy gyerekekre bizzuk (6 a jatékvezetd), vagy diaképeket
mutatunk egymas utdn, de jol lathatoé egyszerfi, tanuldk altal gyGjtott kép is ugyan-
ezt a célt szolgalhatja.

z 33

Az ondllé munka eredményeit gyors ,visszajelentés” kioveti. A tanitd azonnal
meggy6z6dhet minden tanulé esetében arrdl, hogy egyiitthalad-e a tébbivel, a kovet-
kez6 1épését a konkrét szitudcidhoz alkalmazza. Azzal a gyerekkel foglalkozik a ké-
vetkezé 1épésben, amelyiknél a hibas megoldast tapasztalta, vagy ha tébb tanulé hi-
bazott, az el6z6hoz hasonld feladattal teremt alkalmat a tovabbi gyakorlasra. Amikor
a vazlatot osszeallitja, @ feladatsort, a tevékenységek egymdsutinjit terveyi meg. Sz6-
beli és irasbeli feladatokat tervez egy optimalisnak vélt valtakozasban, de megvals-
sitas kozben rugalmasan eltér e tervtbl, s egyes gyakorlatokat megismétel, vagy mo-
dosit. Gyakran keriil erre sor az Osszefiiggd elbeszélést kivand gyakorlatoknal, mert
itt a tanulék egy része hatrinyos helyzetiikbdl fakaddan kiilénds nehézségekkel kiizd.
A megismételt tevékenykedtetésnek éppen ezért Gjabb motivalé mozzanatokkal kell
parosulni, mert a nehézségek lekiizdésében a belsé késztetésnek fontos szerepe van.
Hogy kit, mivel motival a tanité, abban a gyerckek megismerésének, megértésének
van szerepe. Ha pl. a napirend 6sszefiiggd elmondatasit kell egy gyenge beszédkész-
ségli tanuléval megismételtetni, biztosabb a siker, ha ehhez a tanité6 az alkalmazott
képsort a tablan hagyja (vagy a diaképsort ismét levetiti), és kozben arra is utal,
ami a szocialis viszonyai miatt hatrinyos helyzeti tanulé erbssége. Pl.: ,,Mondd azt
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is, amit tegnap segitettél édesanyadnak!” - ,Mondd azt is, ami eltte térténhetet?,
s amivel nekem nagy Sromet szereztél!” Maskor felolvas egy szépirodalmi részletet,
s egyes mondatok megjegyzésére hivja fel a tanulék figyelmét. Ezt kovetSen csak
mondatok alkotisat kéri a tanuléktdl: egyre-misra mindenkitsl. Egyesek szé szerint
a hallottakbél idéznek, masok azt is elmondjak, ami ,,errdl esziikbe jut”!

Pl. az 6szi tolgyrsl (Felix Salten: Bambi) olvas fel egy érzelmi telitettségld elbeszélést.
A mondatok kdzt bizonydra visszakapja a koévetkez6 mondatokat: ,,Mar csak két levél kuksolt
egymas mellett.” ,,Most csak ritkdn siit a nap, mar nincs ereje.”” ,,Az elsirgult levelek lepereg-
nek, de majd Gjra masok, és mindig Gjak jénnek helyette.” ,Méar csak egy levél reszketett ma-
ganyosan a tolgyfa szélsé 4gan.” ,Iszonyatosak a hosszt éjjelek, és nem akarnak véget érni”
wNedves szél hazott hidegen ¢s ellenségesen a fak felett” stb.

Az Oraszervezés egyik lenehezebb pontja még az, hogy ballgatni is tudjon a
tanito. Ne siessen a megoldassal, a segitd kérdéssel, véleménye kozlésével.

5. A kozdsségi légkor syerepe

A feladattudatra, a felel@sségtudatra nevelés fontos része az 6nallé ismeretszer-
zéste val6 felkészitésnek, és az csak demokratikus légkédrli pedagdgiai irdnyitdsban
bontakozhat ki. Az autokratikus, konzervativ vagy liberalis tanité — osztalykapcsolat,
az osztalyzatcentrikussig a gyakorlatok hatékonysagat fékezi, torzitja.

S ma még elég altalanos az a téves szemlélet, hogy vannak gyerekek a normal
értelmi képességli tanulok kozott is, akik nem képesek jél elvégezni a tananyagot.
Sorsszerli, hogy legyenek ,legfeliebb elégségesek”. Ezektdl rendszerint el sem virja
a tanitd, hogy amit tanit, azt j6l tudjik. Masként szdlva, a pozitiv elvdrds énmagiben
is serkentd témyezs, s ennek hidnydban a gyengébb képességi tanulék valéban le-
maradnak. Viszont, ha a pedagdgus megvaltoztatja kapcsolatit és ezzel egyltt ru-
galmasan a modszereit is a lassabban érékkel, ha jobban odafigyel produkcidikra,
sokszor lesz alkalma meglep8dni azon, hogy nagyon jét is képesek produkalni és kii-
I6nosen ratermettek a gyakorlati megoldasaik. A képességek kiilénbéz6 voltabdl nem
kell sziikségszerten kovetkeznie annak, hogy egyesek lemaradjanak, tanuldsi kedviket
elveszitsék.

Kozismert, hogy :6bb tantdrgy egyiittes batdsa segiti it a hatranyos helyzetd ta-
nulékat a nehézségeken. Az értelmes olvasas, az irdskészség megfeleld szintje épp ugy
kézrejatszik a kornyezetismereti eredmények sikerében, mint ahogyan az ismeretter-
jeszté konyvek o6nallé olvasisa és megértése az értelmes olvasaskészség fejlédésében.

Ma mar nemcsak a ,,j6 pap” az, aki ,holtig tanul”. Ennek két tényezdje,
tudjon és akarjon a kisiskolds is ismereteket szerezni. Az els§ tényezdt befolyisolja
a feladatok 4tfogd egységben vald latdsa és az értelmi képességek fejlettségi szintje,
az elemi készségek birtoklasa. Az utdbbit az osztily légkére, az osztalykozésség,
ahol feler6sodhetnek, de gatlas ala is keriilhetnek az onallésigra, aktivitdsra késztetd
pozitiv tulajdonsagok. A kisgyerek kivancsi, mindent szivesen tanul. S azt, hogy az
akaratara is sziiksége van ehhez, hogy a tanuldshoz kitartds kell, éppugy az értelemn
és a felelésségtudar lattatja vele, mint a feln6ttnél. A félelembdl fakado kényszer
latszateredményei nem a tavolabbi céloknak kedveznek. Ezért az 6nallé ismeretszer-
zésre val6 felkészités csak moédszereiben kiilonbozik ebben az életkorban a feln6tt
ember OnnevelésétSl, de tartalmi vonatkozasaiban lényeges hasonlésigokat is mutat.

A sikerélmény, a felfedezés 6rome, amelyhez hozzaszoknak ebben az életkorban,
lehet6séget ad a kés6bbiek sordn hasonlé sikerek igényléséhez, a teljesitményszint
allandé emeléséhez. Igy tud majd lépést tartani felnétt koraban is a tudominy, a
technika, a szakmabeli miiveltség allando fejlesztésének kévetelményeivel.
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Gondoltam cgy tirgyra: kivil kemény, sirga, illatos, belil puha, az ize savanyt. Mi ez?
Talalj ki 3 hasonlé talalés kérdést! Térsaid kérdezzenek, mint a barkochbaban.

1/a. feladatlap



MIBOL KESZUL?

1. Ragassz az iires helyre targyakat, amelyek ugyanolyan anyagbé! késziltek, mint a képen lat-
haté targyak!
(befottes gumi, szovet, gemkapocs, gyufis doboz)

1/b. feladatiap
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VIRAGOK

Szinezd ki a szarat zoldre,
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a hagymat barnara,
a leveleket zoldre,

a gyokerét feketére,

a virdgokat olyan szindre, amilyenek a valésigban!

virdg
szar
levél
hagyma

gyokér

Kosd ossze a tészek nevét és képét!

2, feladatlap
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DR. ZUKOVITS IMRE
Pécs, Tanarképz3 Féiskola

Korszerii miiszaki ismeretek szerzése
és a technikai kérdések iranti érdeklédés
tovabbfejlesztése természettudomanyos versenyekkel,
vetélkedbkkel

(Befejezé rész.)
III.

ANYAG- ES GYARTASISMERETI KERDESEK

1. sz. kérdés:
Egy tdlcin szdmokkal jelzett fémlemezek taldlbatdk.

. acéllemez;
. sargaréz lemez;
. 6nozott acéllemez;
horganyzott acéllemez;
. aluminiumiemez;
. rézlemez;
. rézzel bevont lemez.
a) Vdlassyuk ki agokat a lemezeket, amelyek mds fémmel vannak bevonva!
b) Hdny darab ilyen lemezt talilbatunk?
c) A felsorolt szémcsoportok kozil melyik a belyes megoldds?
1. 2. .
2,3, 4,7, 3, 4,6, 5, 3,4,7.
Megoldds:
a)-b) 3 darab mas fémmel bevont lemezt talalhatunk. ..
¢) a szamcsoportok kdziil a helyes sorrendet a kovetkezd jelzi:
3.
3,4, 7.

Eredmény: 2 pont.

2. s3. kérdés:
Az 5. jelzésii aluminiumlemezt tegyitk félre. A megmaradt lemezek kigil vdlasszuk ki
azokat a lemezeket, amelyek Stvizetek.
a) Hdny darab ilyen lemeyt taldlbatunk?
b) Az 6tvozdet lemezck kol neveziik meg annak a syémdt, amelyben az 6tvézé-
anyag nem fémes elem, és amelyikben az 6tvozbanyag fémes elem.

Megoldis:
a) két darab olyan lemezt talalhatunk, amely Stvézet. . .
b) az 1. jelzési acéllemezben az 6tvézéanyag nem fémes elem... a 2. jelzésd sarga-

réz lemezben pedig az 6tvézdanyag fémes elem.
Eredmény: 2 pont.

3. sz, kérdés:
Vilasszuk ki az acéllemezeket:
a) biny acéllemegt taldlbatunk?
b) belyexziik el a lemezeket szimuk sorrendjében, melyik a belyes sorrend?
1. 2. 3. 4.
1,3, 4,6, 1, 3, 4, 7, 1, 2, 4, 7, 2, 3, 4, 6.
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Megoldas:

a) a talcan szamokkal jelzett fémlemezek kozott 4 darab acéllemezt talalhatunk;
b) a felsorolt szamsorok kozill a 2. sz. jelzett szamsor adja a helyes megoldast.

Tehbdt a belyes sorrend: 1, 3, 4, 7.
Eredmény: 2 pont.

4., sz. kérdés:
a) Hdnyas sydmi ay a lemez, amelyet febérbidognak is neveznek?
és legnagyobb felbasznildja a konzervipar?

b) Melyik az a lemez, amelyet a bidogosipar esbcsatorndk, edények, vodrok  stb..

készitésére haszndl fel?
Megoldds:
a) a 3. jelzésli, 6nozott acéllemezt nevezziik fehérbadognak . ..

b) a horganyzott acéllemezbél készitik a badogosok az esdcsatornakat, vodroket stb..

Tehét az anyag jelzése a 4. szam.
Eredmény: 2 pont.
6. sz. kérdés: -
TOTO-szelvényen megvdlaszolbaté feladat

A versenybizottsig egy tagja olvassa fel a kérdéseket, a versenyz8k pedig a feladat-
lapjukon valasszak ki a helyes megoldast, majd a TOTO-szelvény megfelels oszlo--
paban jeléljék meg a helyes valaszt. Kérdésenként 4ltalaban fél percet hasznalha-

tunk fel. ..
A TOTO-szelvényen 1, X, 2 jelekkel vdlaszoljunk a kivetkes kérdésekre:
1. Melyik a vastaghuzal darabolisinak szerszdma?
1 X 2
emeltys csipdfogd laposvdgd fémflrész
2. A vastaghuzal bajlitdsdt mivel végezrik?
kalapdccsal fakalapacesal kiposfogoval
3. Az acél bengeriésekor mi vdltogik meg?
ay anyag felsé szerkezete  az anyag térfogata az anyag Osszetétele
4. Mibil hengerlik ay acéllemezt?
tuskébol dntecsbél bugdbol
5. Az idomacélokat milyen bengereken készitik?
hengerjaraton alakos bengeren sima hengeren
6. Hengerjdratokon mit bengerelnek?
csévet rudat idomacélt ]
7. Hidegkovdcsoldsndl milyen tulajdonsiga alakul ki ay anyagnak?
képlékenysége ridegsége szivossdga
8. Keményforrasytisndl forraszanyagként milyen anyag basgnilbaté?
forrasztoon 762 cink
9. Milyen pontossdgii tolémércével mérbeté 0,05 mm?
1/50-es 1/20-as 1/10-es
10. Ldgyforrasgtiskor milyen folydsité szer basyndlbato?
gyanta sdsav borax
11. Milyen anyaghol késyil a reszelé?
szénacélbél Bntdttvasbol sgerszdmacélbol

12. A felsorolt tulajdonsigok kozil melyiket sorolbatjuk a fa mechanikai tulajdonsigai

kézé?
rugalmassdg rajzolat ] fénye
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13. Keresgtirdnyi fiarészeléskor melyik keretes fiirésyt basindljuk?

kanyarit6fiirész daraboldfiirész nyakléfiirész

14. Milyen fdbol készil a gyalu?

.akacfabol kérisfabol gyertydnfdbdl

15. Mire basgndljuk a firészkaloddt?
45°-0s szogben valé faanyagok derékszégben fiirészek élesitésére
darabolasra térténé darabolasara

16. Az alébbi bidnyos széveget a sydmokkal elltott szavakbdl lebet kiegésziteni.
A pontozott vonalra irjuk a megfelels s36 sydmidt!

(5)

»Kovicsolasnak nevezzik azt a miveletet, amelynél a targyat .... formaljuk, alakit-
)

juk. Kalapalaskor az anyagrészecskéket .... Ennek kovetkezménye, hogy a i?l) kikova-
&) 2

csolt munkadaraboknil megnévekszik a .... A tdmérités feltétele a a j6 ...., kova-

@ (6)
csolhatésag, ami novelhets, ha az anyagot .... Igy jobban ...., nythjthaté. Ezzel ellen-
tétben, ha a kalapilast hidegen végezzik, akkor egy bizonyos idS utin, féleg az anyag
1 8

széle .. .. kdvetkeztében ....”

1. ridegség, 5. sorozatos itésekkel,

2. képlékenység, 6. hajlithato,

3. szilrdsag, 7. felhevitjik,

4. Gsszetomoritjiik, 8. elreped.

Megjegyzés:

A helyesen kiegészitett szdveget jelz6 szdmok egy szamcsoportot alkotnak. A kévetkezd
szamcsoportok koziil keressik ki a megfelelst és jelét — 1, X, 2 — irjuk be a TOTO-
szelvényiinkbe!

1 X 2

2,4, 1, 6,8 3,7, 8 5,43 27,6,1,38 7, 6,2 3,4 1,5, 8

A 16 kérdés belyes megolddsa:

X1,1,2,X1,XXX1,21X%22X

Eredmény: Helyes talalatonként 0,5-0,5 pont.
Megjegyzés:

A szelvények kitbltése utin a versenybizottsig egy tagja leolvasdjegy segitségével kony-
nyen megallapithatja a taldlatok szamit...

Ezt az eredményt kell rivezetni az eredménylapokra... Amennyiben 1-1 kérdésre
tobb vélaszt is megjeloltek, a szelvény nem értékelhets.

A TOTO-szelvényt hézilag is elkészithetjik... A pauszpapirra rajzolt szelvényt var-
régép segitségével konnyen perfordlhatjuk, majd a kézimunka eldnyomasnal hasznalatos
atmasolassal sokszorosithatjuk . . .

A leolvasdjegyet szintén el6re elkészithetjiik... A helyes taldlatok helyét egy bérlyu-
kasztéval egy TOTO-szelvényen lyukasszuk ki... Az igy elkészitetr leolvasdt helyez-
ziik ra a szelvényre...

7. sz. kérdés

274

TOTO-szelvényen megoldhatd tovibbi feladatok
1, X, 2 jelekkel vélaszoljunk a kévetkezd kérdésekre TOTO-szelvényiinkon!
1. Milyen a méretvonal vastagsdga?

1. X. 2.
kozepes vastag vékony
2. A méretsydmot bovd irjuk?
méretvonal folé oldalra méretvonalra
3. Hdny fokos szoget zdr be a méretnyil két syira?
30°-0s 15°-0s egyik sem



4. A csavarorso magméretébez milyen vonalat basgndlunk?

szabadkézi folytonos szaggatott
5. Csavaranydndl a menetdtmérs bhol belyezkedik el?
magméreten belil magméreten kiviil egyik sem
6. Hatdrolo él jeldlésére milyen vonalfajtit alkalmazunk?
szaggatott folytonos egy-pontvonal
7. A hajlitds vonaldnak jelélésére melyik vonalfajtit haszndljuk?
szaggatott vonal két-pontvonal egy-pontvonal
8. Melyik a belyes csavarjelilés?
W 12 5 M M5
9. Melyik méretardny jeldl kicsinyitést?
1:1 2:1 1:2
10. Az eldlnézethez viszonyitva bol helyezziik el a feliilnézetet?
alul oldalt feliil
11, Vetiileti rajgndl a bololdalrdl latott képet hol helyezik el?
baloldalt jobboldalt alul .

12. Ha egy térgyat #gy dbrizolunk metszetben, bogy egyes részleteit kiemeljik, ezt mi-
lyen metsyetnek neveyzik?
kitoréses metszet teljes metszet lépcsds metszet

13, Egészitsitk ki a kiévetkezs hidnyos szdveget a syimokkal megjelolt szavakbdl; a
pontozott vonalra csak a megfelelé s36 szdmdt irjuk.

1C)) (3
»A pontos és gyors vagds elengedhetetlen feltétele az éles .... a fogak .... A
. @ ;
-terpesztés célja: a fdrészoldal .... csokkentése. Ennek szerszamai: a firészfogterpeszts
6)) 2 ® 6
és a .... A hajtogatasnak .... kell lennie és a fog .... kell végezni, mert a fog ....
(5 :
a hajtogatas .... idéz els.”
A bidnyzé syéveg belyére irbaté szavak:
1. fdrészkaloda 4. fiirész 7. surlédasnak
2. egyenletesnek 5. repedést 8. felsé harmadéiban
3. terpesztése 6. tovében
Megjegyzés:

A kovetkezs szdmcsoportok kozil vélasszuk ki a helyes kiegészitést jelzdt, és ennek
jelét — 1, X, 2 — irjuk be a TOTO-szelvényiinkbe.
1 X 2

2,1,3,5 47,6, 8 1,3,2,6,5 4,8, 7 4,3,7,1,2,8,6,5

Megoldis: 2.

14. A pontozott vonalra irjuk be a megfelels sz6 szémit.
( »A munkadarabot a forrasztds elétt eld kell késziteni. Ez térténhet mechanikai uton
7). €)) (6
.... hantolassal, .... vagy kémiai Gton .... A feliletet .... kenjik be. A felmelegitett
n 2 3

. megtisztitjuk, reszelSvel, .... majd a paka hegyére felvisszik a .... A pakit ad-
dig tartjuk a munkadarabon, amig az fel nem hevil a kivant hémérsékletre és a for-

C))

rasztéon szétfolyva a .... ki nem tolti.”

A bidnyz6 szavak belyére irbatd kifejezések:

1. forrasztépakat 4. hézagot 7. reszeléssel
2. szalmidkséval 5. folyésitészerrel 8. csiszoldssal
3, forrasztéon | 6. maratéssal
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Megjegyzés:
A helyes sorrendet jelzd szamcsoport jelét ~ 1, X, 2 — irjuk a TOTO-szelvényiinkbe.
1 X 2
7,8,6,5, 1,2, 3 4 3,1, 4,2,5,7,6, 8 5,1,3,2,4,6,8, 7
Megoldds: 1. )
15. A sydmokkal elldtott szavakbol egészitsik ki a bidnyos szoveget!

(5)

A legelterjedtebb .. .. kotés a csavarkétés. A csavarkotéshez mindig két Osszetartozd
C)) (6) 3

. elem szitkséges. Az egyik a ...., a masik a csavarany)a. Az orson .... a csavar-

)] ‘ ¢
anyin .... menetet készitink. A kiilsé csavarmeneteket ...., a bels§ csavarmeneteket
(8 €V
. ... készitjitk. A gy(irii alaku metszéket a . ... szoritjuk.”
A bidnyzo széveg belyére irbato szavak:
Megjegyzés:
A helyes sorrendet melyik szaAmcsoport mutatja? A jelét — 1, X, 2 — irjuk be a TOTO-
szelvénybe.
1 X 2
4,3, 1,2, 6,5,8,7 5, 4,6,3,7,2,8 1 1, 3,4,2,5 6,8,7

Megoldds: X.

A 15 kérdés belyes megoldisa:
2,1,XXXX,2221,X%X1,2,1,X.

Eredmény: Helyes talalatonként 0,5-0,5 pont.

Megjegyzés:
Amennyiben egy-egy kérdésre tobb valaszt is megjeldltek a versenyz6k, akkor a szelvény
nem értékelhetd. -
Elére elkészitett leolvasdjegy segitségével a taldlatok szama gyorsan megallapithatd.

8. sz. kérdés .
Hogyan hatdrozhatjuk meg gyorsan a mindennapi életben annyira elterjedt miianyagokat?
- Kiilonboz6 anyagd, alaks, illetve szini mdanyagokrdl allapitsuk meg a neviket. —
. Megoldis:
Az anyagok meghatdroyisihoz elvégzendd vizsgdlatok:
a) Az anyagok hével szembeni viselkedésének megfigyelése.
— Az anyagok hevitése kémcsében. —

b) A keletkezett bomldstermékek, gozok vigsgdlata.
¢) Az anyagok égetése.
d) A fizikai tulgidonsigok meghatirozydsa.

A megfigyelések, vizsgdlatok dsszesitése tdblizatban:

A milanyagok meghatarozasanak modszerei

Elvégzendd vizsgalatok
Kémcs6ben Keletkezett g6z | Kis langgal Megjegyzés Anyag neve
hevitve szaga meggyujtva
. . Vilagos szindg,
bomlik sosav Zold széllel kemény vagy PVC
g lagyitott anyag
megolvad, édeskés vilagos szind, -
bomlik, deske erésen kormoz vagy Aattetszd Polisztirol
. virdgillat - A .
sarga iivegszerii, kemény
m§golvad, paraffm kck'es m’aggal r’ugalm?s,l Polietilén
szintelen szeri tovabb ég attetsz8 anyag
. kékessarga szél- | nagy szilardsag,
megolvad, égett lel tovabb ég, | rugalmas Poliamid
bomlik szaru
lecseppen (nylon, perlon)
sercegve gyiimolesszert vilagita, ftlatszo, ) Plexi R
bomlik serceg ivegszerl
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Megjegyzés:
Meghatarozandé anyagonként tiz percet adjunk a versenyzdknek ...
Eredmény: Pontos meghatarozias esetén anyagonként 10-10 pont.

9. sz. kérdés
Hogyan dllitjik elé a mianyag pobarakat, rubacsipeszeket?
A vdlasyt karikizzuk be a feladatlapon:
1. sajtolassal; 3. extrudalassal (csigaprés);
2. fréccsontéssel ; 4. vakuum forméazassal.

Megoldds: 2. frocesontéssel.
Eredmény: 1 pont.

Iv.
MAGYAR FELTALALOK, TALALMANYAIK

1. Ki volt a tdmlé nélkiili gumiabroncs feltalildja?
HERCEGH FERENC mérnék talalta fel a téml8 nélkili gumiabroncsot. Ennek lényege,
hogy megfeleld peremkiképzéssel biztositjsk az abroncs és a pant kozoétti hézagmentes
zarédast. A képeny belsejét 1égzaré gumiréteggel vonjik be.

2. Ki készitette az elsé hangosfilmfelvevéi?

1902-ben a Franciaorszigban él6 DEMENY GYORGY taldlmanya alapjan készitették
el az elsé hangosfilmfelvevs berendezést.

3. A torldsugdrbajtés elvének magyar vonatkozdsai?
A torlésugarhajtas elve alapjan mikods repiilslovedéket 1915-ben dolgozta ki FONO
ALBERT gépészmérnék.

4. A forgodugattyius robbandmotort ki taldlta fel?
1932-ben LASZLO PAL mérndk talalta fel a forgédugattyts robbandmotort.
Teljesen hasonlé elvek alapjan szabadalmaztatta G. BRADSHAW angol mérndk az
,»Omega” leng8dugattyis motort 1955-ben.

5. Ki syerkesytette ay elsé televizids késyiléket?
Szelén-cellit alkalmazé televizids készalékét MIHALY DENES mérndk (1894-1953)
mutatta be a Berlini Radié Kiallitdson 1928-ban.

6. A gombtolattyis csillagmotor szerkesztése kinek az érdeme?
1923-ban talalta fel a gdmbtolattyis csillagmotort SKLENAR JANOS mérnok. (1884-
1954.)
A szelepes motorokkal szemben ez a motor 25-30%p-0s termikus hatasfoknoveléssel
dolgozik. A gombtolattyts csillagmotor szerkezete egyszeribb, ezért iizembiztosabb és
hosszabb élettartamt, mint a szelepes csillagmotor. Gazdasagossigira jellemzd, hogy egy
1000 LE-s gémbtolattyts csillagmotor 1000 iizeméra alatt ilizemanyagban annyit takarit
meg, mint amennyibe egy uj 1000 LE-s motor keriil.
A gémbtolattyts csillagmotor jelentdsége, hogy nagy 5-6000 LE-s motoregységek is ké-
szitheték beléle.

7. Mi a ,beton-dgyi’ és ki a feltaldldja? .
A ,beton-dgyi”-t, vagy ,beton-gun”-t VASS JOZSEF mérnok talalta fel, és 1908-ban
hasznalta fel eldészor.
A talalmany lényege, hogy a hig betont nagy légnyomassal a betonozandé feliletre fuj-
jak és ilyen médon killdnbozé vastagsagi betonrétegek készithet6k. Ez a beton kiilon-
legesen témér. Mig a kézzel doéngdlt beton szilardsiga 160-170 kg/cm2, addig a beton-
Agyuval készitetté pedig 420-480 kg/cm2. A vashoz valé tapadas is 2-3-szor jobb.
Ugyancsak 6 szabadalmaztatta a konnylbeton-készitést is. Ennél a hig betonmasszaba
levegdt préselnek be. Ez a taldlminy képezte az alapjit a kés6bbi kénnylbeton-épitési
eljarasoknak.

8. Ki volt a torzids inga feltalildja?
EOTVOS LORAND (1848-1919) a legnagyobb magyar fizikus és természettudds gra-
vitdcids vizsgilatai nyoman szerkesztette meg azt az ingat — az Ebtvés-ingdt —, amely-
lyel a foldi nehézségi erd helyi valtozdsai mérheték.
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Az Alfoldon a fold alatti rétegezddések felkutatdsira ingajaval széles kord vizsgilatokat
végzett, amivel megalapozta a magyar geofizikai kutatisokat. Gravitaciés kisérleteivel
alapot nyujtott Einstein altalanos relativitis-elméletéhez. A Foldén mozgd testekre hatd
erék kutatasa sordn ismerte fel a réla elnevezett E6tvds-hatast.

A kapillaris jelenségek vizsgalatira kidolgozta az tdgynevezett Eotvos-féle reflexiés méd-
szert. Megfogalmazta a folyadékok felilleti fesziiltségére vonatkozé Eétvés-torvényt. Je-
lentSsek ‘még a Fold magneses tere viltozasainak kimutatdsira vonatkozé mérései és
médszerei is. Tudomanyos tevékenységének és haladé gondolkodasinak elismeréseként
a Tandcskdztarsasag 1919 apriliséban sajit halottjaként temette el.

9. A magyar erésdramii elektrotechnikai ipar egyik megteremtéje ki volt?

ZIPERNOWSKY KAROLY mérnék a transzformator egyik feltalaléja volt a magyar
erdsaramii elektrotechnikai ipar egyik megteremtdje.

1878-ban szervezte meg a Ganz-gyir villamossagi osztalyat, a kontinens elsd, és késébb
vilaghirlivé vilt villamossagi gyarat. 1882-ban Zipernowsky tervei szerint készitették el
a Nemzeti Szinhdz villamos vilagitasat.

A vilagon ez volt a harmadik szinhdz - a londoni Savoy és a briinni szinhdz utin -,
amelynek villamos vildgitdasa volt. A viligitist nem egyenirammal, hanem valtéaram-
mal oldottdk meg.

Jelentds szerepe volt a valtakozé aram alkalmazasaban, és az elektromos energianak
hétermelésre valé felhasznalasaban.

10. Ki volt a belikopter feltaldléja?

A helikoptert ASBOTH OSZKAR mémok talalta fel. 1928. szeptember 9-én emelke-
dett elészér a magasba helikoptere a kispesti domboknal. A helikopter fiiggSlegesen
tudott felszallni, kéréket és nyolcasokat irt le, minden iranyban tudott repiilni. Arra is
képes volt, hogy hosszabb ideig egy helyben lebegjen.

Asboth oOsszesen négy helikoptert épitett, amelyekkel 200 jelends repiilést hajtott végre.
A leghosszabb repiilési ideje 55 perc volt. Az elért legnagyobb magassiga 30 mé-
ter volt.

A hivatalos magyar hatésagok munkassidgat nem tdmogattdk; kisérleteit 1935-1937 ké-
z6tt kénytelen volt Németorszagban és Anglidban folytatni.

Specialis helikopter-légcsavaros hajoja —~ amelyet 1942-ben épitett —, lehetdvé tette a se-
kély belvizek hajézasit.

A MODSZERTANI KOZLEMENYEK 1974. és 1975. évi szamaiban ismertetett anyagok-

kal kapcsolatban befejezésiil szeretnénk felhivni a figyelmet arra, hogy

a) a kilonbizs kérdések, feladatcsoportok kizlésével az volt a syindékunk, bogy bozzdid-
ruljunk a termésyettudominyos, miiszaki vetélkeddok dsszedllitéséval jird terbek csokken-
téséhez, illetve a vetélkeddk sikerének biztositisiboz;

b) a meglevd ismeretek kiegészitését, az 6nilld gondolkodast, az érdekességet, illetve az al-
koté tevékenység soran térténdé bemutatdsit biztositdé miszaki, természettudominyos felada-
toknak mas valtozatai is talalhaték. Ezért az egyes kérdéseknek, vagy kérdéscsoportoknak
az atvétele, moédositasa, kihagyasa, vagy a teljesen 0nalld tervezés egyéni joga minden-
kinek. Vagyis ag anyaggal didaktikai és metodikai szempontbdl egyarint szabadon, a be-
ldtdsunk szerint éljink.

A VETELKEDOK TERVEZESEKOR FELHASZNALHATO SZAKIRODALOM

Braunbeck: Mindenki fizikaja. Bp., 1958. Gondolat Kiadé.

Gyéri Gyirgy: Vetélkedsk konyve. Bp., 1973. Méra Kiadé.

Jeges Kdroly: Elektrotechnika egyszerd kisérletekkel. Bp., 1961. Gondolat Kiadé.

Nagy Erné: Az Grkutatas eredményei. Bp., 1964.

Papp Jdnos: 1000 kérdés-felelet a technika vilagabél. Bp., 1964. Miszaki Kényvkiadé..

Vajda Pdl: Nagy magyar feltalalok. Bp., 1958. Zrinyi Kiado.

Uttdrotechnikusok — a technika uttorsi. Magyar Uttork Szévetsége Orszagos Elnoksége. — Fel-

adatgyfjtemény. ~

Zukovits Imre: Valtozatos és sokoldald tanuléi tevékenységet biztosité™ kérdések és feladatok al-

kalmazasa a miiszaki-természettudomanyos vetélked6kon. Médszertani Kézlemények 1975.
15. évf., 1. szdm.

Zukovits Imre: Korszeri miszaki ismeretek szerzése és a technikai kérdések iranti érdeklédés
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BIRO ISTVAN
Eger, Ho Si Minh Tanarképzd Féiskola

A fo6ldrajzi fogalomalkotas logikai miiveletel

Ahhoz, hogy a tanuldk elsajatitsak az 6nallo ismeretszerzés képességét, sokféle
didaktikai, metodikai feladatot kell megoldanunk. A sokféle feladat kozill kiemel-
- ked§ szerep jut a logikai miveletek alkalmazisanak. Megtanitasat indokolhatjuk élta-
lanos pedagdgiai, didaktikai, moédszertani és vilagnézeti szempontbdl egyardnt. Nem
célom, hogy most kitériek a logikai miiveletek helyének és szerepének megallapita-
sara, csupan utalok néhany fontos kapcsolatra.

Ismerve a Lenard Ferenc &ltal leirt ,,gondolkodasi struktira fazisokat’’[2],. vila-
gosan latjuk a miiveletek helyét és szerepét. A mddszertani gyakorlatunkban még
nagy szerepe van a ,,Megértd gondolkodas - a megértés logikaja” [2] kialakitasa-
nak, de tudjuk, hogy ez a szint nem elégiti ki a fokozddott kovetelményeket. Az
ilyen gondolkodas eredménye a reproduktiv ismeret. A korszerlibb ismeretszerzé ké-
pesség megszereztetése a problémamegoldé gondolkodas kialakitdsanak moédszerét
kivanja, amelynek eredménye a produktiv tanuldsi szint, tehat az 6nallé ismeret-
szerz$ képesség. .

Ahhoz, hogy a valdsag belsé Osszefiiggéseit meglattassuk, a felfedezés logikajat
kell alkalmazni még akkor is, ha ez a folyamat mar felfedezett, ismertetett targya-
kat, jelenségeket fedezteti fel. Problémat megoldni, felfedeztetni csakis a logikai mi-
veletek beiktatisaval lehetséges.

A fogalomalkotas logikai miiveletei, egyiittesen a gondolkodis mas miiveletei-
vel — nélkiilozhetetlen szerepet jatszanak a nevelés mas kiilénb6z6 folyamataiban is.

A nevelésiink f6 célkitlizése a dialektikus materialista viladgnézet megalapozasa.
Tanuléinkat el kell juttatni arra a szintre, hogy a valdsig targyait és jelenségeit
mozgasaban, oksagi 6sszefiiggéseiben, ellentéteivel és egységben lassak.

Az ilyen tudomdnyos vilignézet kialakitdsa hosszd folyamat. Az 4ltalanos iskola
alapozo jellegénél fogva nem vallalkozik a teljes cél megvaldsitasira, de igen fontos
szerepet kap az alapvetd ismeretbazis nytjtasiban és magasabb szintl gondolkodasi
képesség megteremtésében.

A valésagot teljesen titkroz6 fogalmak az ismeretbazis épitbkovei. Célunk, hogy
az egyedi fogalmak soran at az altalanos fogalmak rendszerét épitsiik ki és eljussunk
a kategériak meglattatdsahoz. Biztos vilagnézethez csak a kategéridk tanulmanyoza-
saval juthatunk. Lenin a kovetkezoket irta err6l: ,,Az ember el6tt ott van a termé-
szeti jelenségek halézata. Az Osztonember, a vadember nem emelkedik ki a termé-
szetbSl. A tudatos ember kiemelkedik, a kategéridk a kiemelkedésnek, vagyis a vilag
megismerésének 1épcséfokai, a halé csomodpontjai, amelyek segitik 6t, hogy meg-
ismerje és hatalmaba keritse ezt a halét.” [3] .

Fogalmakat tdbbféle szinten alakithatunk ki. A kategéridkhoz valé eljutishoz
csak a tudomdnyosan megalapozott ismeretelméleti ut vezet, amely nem nélkil6zheti
a logikai miveletek rendszerét.

Fejtegetésemben csak a formalis logikai miiveletek szerepérdl szolok. Ezzel nem
akarom csdkkenteni a dialektikus logikai miiveletek szerepét. Mint alapozé feladatot,
pontosan a dialektikus moddszer elsajatitisa érdekében tartom fontosnak a formalis.
logikai miiveletek rendszerének alkalmazasat. .A dialektikus 0Osszefiiggések meglat-
tatasat csak akkor tudjuk elérni, ha az analizis, szintézis, absztrakcio, altalanositis
stb. miveletekkel biztos fogalmat alakitunk ki, amelyeknek rendszerét a valdsig
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-Osszefiiggései adjak. A formalis logikai és dialektikus logikai miiveletek helyes ara-
nyat kell megfeleléen alkalmazni. Az egyik a masikkal dialektikus egységben van.

A tovibbiakban az altaldnos feladatokon belil a féldrajzi fogalmak logikai
miveleteinek alkalmazasarél szolok. Megvizsgaltam, hogy az egyes miveleteket hol,
mikor, miért é hogyan lehet végezni. Sorra veszem az egyes feladatokat és Gsszege-
zem az ezzel kapcsolatos tapasztalatokat.

AZ ALKALMAZAS ELOZETES FELADATI

A gondolkodasi miiveletek szamos formajat gyakoroltatjuk az als6 tagozatban.
Analizis, absztrakcié, szintézis, azonositis, megkiilonboztetés, altalanositas, a hianyos
meghatarozasok egész sora és a felosztas mddjai is szerepelnek. Az elsé szamu fel-
adat tehat megallapitani, hogy az alkalmazas milyen fokaira jutottak a tanuldk. Erre
a célra nem feltétlenil sziikséges kilén orat, vagy kiilon felmérési maddszert kidol-
gozni. Az Gt6dik osztdly elején targyalt térképismereti egység osszefoglaltatia a kor-
nyezetismeretben tanult legalapvetdbb fogalmakat, kibdviti a foldrajzi munkavég-
zéshez sziikséges ismeretekkel és ekdzben vizsgalédhatunk szoban és irdsban egyarant.

A foldrajzi fogalmakat, ugyanigy, mint mas tantirgyak fogalmait, a didaktika
£s logika szabilyai szerint alakitjuk ki és ugyanazokat a miveleteket végeztetjiik,
mint mas ismeretek megszereztetésekor. Az azonossig mellett azonban latni kell
a sajatossigbdl adéde killonbségeket is. A sajatossagot a foldrajzi szemléleti anyag
€s a mas érzéki megismerést szolgalé eszkdzrendszer adja. Tanuldinkkal fel kell
fedeztetni, hogy féldrajzi ismeretekhez azonos gondolatsorral jutnak, mint mas isme-
retekhez, ugyanakkor meg kell tanitani a sajatos anyag szemléletmodjat és az eszko-
zok felhasznalasit. Az els6 félév lehetdséget nydjc a kiilonbség tanulmanyozasihoz.
A félévi osztalyozas eltdriése tobb idét biztosit a miiveletsorok nagyobb mennyiségi
gyakorlasara.

Mielétt a fogalmak kialakitisahoz kezdenénk, tisztdznunk kell a foldrajzi foga-
lomrendszeriink tartalmat, terjedelmét, rendszerét és a kovetelmények szintjét. A mac
birtokunkban levé ,,A foldrajz kévetelményrendszere...” [4] c. kiadvanyok biztos
alapot nytjtanak a tdjékozdédashoz. A csoportositott fogalmak mennyiségén és mind-
ségén til tampontot kapunk az elérendé szint fokardl is. A kategéridkba sorolt fo-
galmak rendszerének ismeretén kiviil fel kell vazolni a fogalmak egymashoz viszo-
nyitott kapcsolatait, a kisebb csoportokat és rendszereket, tehat ,,A foldrajzi isme-
retek altaldnos struktarajat”. [5] A felszin fogalmaiban példaul a kévetkezb fel-
.osztasokat végezhetjik:

1. Felszin
[forma szerint]
siksag kiemelkedés mélyedés
[tengerszint feletti magassaguk szerint]
alfold domb-dombsag
mélyfold hegy-hegység stb.

fennsik stb.

2. Hegy-hegység
[magassig szerint]

" alacsony kdzéphegység magas
[kialakulas szerint]
tengeri vulkanikus
[kézete szerint]

homokké mészké andezit bazalt stb.
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3. Mélyedés
volgy medence hagd stb.

A nemfogalmak felosztisa feltétleniil sziikséges elSzetes munka. Tisztan kell
latnunk a fogalom helyét a rendszerben, hogy j6l tudjuk tervezni a valdésiag kap-
csolatainak érzékeltetését. Az ilyen felosztisok segitenck abban, hogy megfelelé mi-
veletsorokat alakitsunk ki a feldolgozas érdekében. Nyilvanvald, hogy més utat kell
valasztanunk, ha altaldnosabb osztaly, tn. ,halmazképz8” [6] fogalmat alakituak,
vagy ha az osztilyban helyet foglalé fajfogalmat ismertetjiik. Az el6bbinél az induk-
tiv, az utdbbinil a deduktiv ut vezet a gyorsabb & helyesebb megoldashoz.

Az Altalanos fogalmakhoz a tipusfogalmak tanulmanyozisa soran jutunk. Vila-
gosan kell latnunk, hogy melyek azok az egyedi targyak és jelenségek, amelyekkel
a legbiztosabban alapozhatjuk meg a fogalmak altalanositasat. A jelenlegi tankdny-
vek és munkafiizetek j6l kiemelik ezeket a vizsgalati anyagokat. Példaul a Nagy-
kunsag jellemzése nagyszerii lehetéséget ad a siksdg fogalmanak kialakitasihoz, a Kis-
kunsidg a kisebb kiemelkedés, a bucka felismertetéséhez, vagy igen j6 tipus a lanc-
hegység meghatirozasihoz a csehszlovak Karpatok jellemzése.

A tanmenet logikai tervezésckor érdemes feltlinden jelezni, hogy melyik egyedi
fogalom tanulmanyozasaval jutunk el az altalanositishoz és meghatarozashoz.

Feltétlen figyelembe kell venniink a fogalom kialakitadsakor a fokozatossagot.
Tudnunk kell, hogy meddig juthatunk el egyik vagy masik 6ran, vagy egységen
beliill és egységek soran a fogalom materidlis vagy dialektikus meghatarozasahoz.

Példaul: vulkani mkodés fogalmihoz a hatodik osztilyban a dél-enrdpai egy-
ségben- az Etna — mint tipusfogalom - tanulminyozisival jutunk. Ezt megel6zen
a bemutatist és megnevezést a Badacsony megismertetésekor elvégezziik. Az Etna
jellemzése alapjan megadhatjuk a formalis logikai meghatirozast. A Matra bemuta-
tasaval a jellemzést végezziik. A terjedelem felosztisat az o6tddik osztalyban kézetei
alapjan sziken vizsgalhatjuk, de részletesebb feltarast csak a kontinensek természet-
foldrajzi megismerése utan végezhetjiik a hetedik osztalyban. Hiba lenne, ha mar
6todik osztilyos korban a teljes kévetelményszint elérését erdltetnénk. Az is helyte-
len lenne, ha annak tudatiban, hogy bizonyos fogalom meghatarozasat késébb kell
megadni, elhanyagolnank a jellemz8k elézetes Osszegy(ijtését, mert ezzel megnehezi- -
tenénk az altaldnositast.

Az alkalmazas elézetes munkai soran készilt tervezeteket érdemes 6sszegyijteni
és a tanmenetben feltiintetni. A tervezetek mindenképpen céltudatosabba teszik a
miiveletek alkalmazasit. Az elBkészités utan érdemes meghatdrozni az érzéki és
logikai megismerés aranyat.

AZ ERZEKI MEGISMERESROL

A gondolati feldolgozist mindenképpen meg kell elézni az érzéki megismerés-
nek. A problémat az adja, hogy a mennyiséget, mindséget és a modot hogyan va-
lasszuk meg, végrehajtasuk mennyiben segiti vagy neheziti a miiveleti feldolgozast.
A gyakorlatban a helyes aranyok mellett a szélsGséges megolddsok is megtalalhatdk.
Lathatunk olyan 6rat, ahol a szemléleti anyagok 6z6nét agyonanalizilva akarnak
eljutni a tdrgy logikai fogalméhoz, mashol a legalapvet6bb szemléleti anyag sincs
biztositva.

Az érzéki megismerés helyes mennyiségi és minbségi felhasznalasahoz érdemes
azt a fontos elméletet figyelembe venni, amit az oktatislélektan miveldi tanicsol-
nak: ,,...a kép és a sz26, az els6 és mdsodik jelzdrendszer egyarant fontos szerepet
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jatszik a megismerésben. Szerepitk azonmban nem lehet teljesen azonos. A mésodik
jelzbrendszer az els6re épill, de minGségileg 10j szintjét jelenti a megismerésnek.
A szavak é a masodik jelzOrendszer segitségével a gondolkodas elvont sikra emel-
kedik. Nem képekkel, hanem szavakkal torténnek a miveletek. A gondolkodasnak
ezt az elvont jellegét természetesen nem szabad tilhajtani. Az elvont gondolkodas
alapja a konkrét valdsig és az elsé jelzérendszer. Attél biuntetleniil teljesen el nem
szakadhat. Ugyanakkor azonban az is hiba lenne, ha az elvont gondolkodas szintjén
a képszerliséget erdltetnénk rd a tanuldra. [7] A sok szemléleti anyag tehit nem
biztos, hogy eljuttat az altalanositishoz, a kevés alap viszont verbalizmushoz vezet-
het. A sajatos vizsgalati lehetéségek kulon is feladatokat szabnak a miiveletek ter-
vezésében. A foldrajzi szemléleti anyagok kevés lehetdséget adnak a valdsag koz-
vetlen megvizsgalasahoz. Leggyakoribb a képek felhasznalasa. A kép csak két dimen-
zidban mutatja a valdsigot. A szemlélet sokszor a képzeleti képre van utalva. Az
ilyen anyag egyrészt neheziti a valosig megismerését, masrészt lehetdséget ad arra,
hogy a legjellemz6bb eszkoz kivalasztasaval segitsik a gondolati feldolgozast.

Az érzéki megismerés helyes megtervezéséhez figyelembe kell venni néhiny
madszertani alapelvet:

@) a gondolati feldolgozashoz elegendd szemléleti alapot biztositsunk;

b) a szemléltetési eszkoz a fogalom legjellemz8bb tulajdonsigait mutassa;

c) a szemléleti anyag kivalasztasanal biztositsuk a kontraszt — pl. a siksig fel-
ismerésekor legyen ott a kiemelkedés képe is;

d) ugyancsak biztositani kell egy targy varidnsait is, nehogy a bemutatott anyag
kiugré jegyei faji jegyként szerepeljenek.

Ennél az elvnél hivatkozhatunk a szovjet pszicholégusok kimutatisira, melyek
szerint ,.csak az a szemléleti alap nyujt biztositékot a szilard fogalomalkotashoz,
amely mar eleve szamol a fogalom lényeges és lényegtelen (invarians és varidns)
jegyeivel. Ha pl. a szemléleti alap hidnyos, nem mutatja meg példaul a variins jegye-
ket, akkor el6fordul az, hogy e jegyek invarians, !ényeges jegyként ,betolakodnak’ a
fogalomba. A vizvilaszté fogalminak a kialakitasinal (Kabanova—Meller, 1953) pl.
nem elég csak egyféle magassagd hegyen végezni a ,szemléltetést’. Ez esetben ugyanis
el6fordulhat, hogy ez a szemléleti jegy lényegessé emelkedik a tanulé szemében.
E jegy megfelel§ varidlasa viszont megévija a tanulét e tévedéstsl.” [7]

A megismerés szemléleti fokdn még mdis alapvetd szabalyokat is figyelembe
kell venniink. Szélni kell arrél, hogy mennyire fontos a megfigyelési szempontok
kiadasa a vizsgilat elétt. A tanuldk hajlamosak arra, hogy lényeges, lényegtelen
tulajdonsagokat valogatas nélkil felsoroljanak. A leirast eredményez6 analizdlasnak
fels6 tagozatban miar kevés jelentbsége van. Az irdnyitott megfigyelés jellemzést ad,
amely sokkal fontosabb a fogalomalkotds szempontjabél.

Az irAnyitott megfigyelés hangsilyozdsa mellett meg kell jegyezni, hogy a be-
mutatast kévetS érzelmi, vagy akar a lényegtdl eltérd értelmi reagalisokat meg kell
engedni. Egy szép kép lattan pl. gyakran szoban szeretnének a kivaltott érzelmekro!
beszamolni. Pszicholégiai okokbél engedni kell ennek a belsé kényszernek. Az eszté-
tikai nevel6hatas mellett a szocidlis érzékelés torzuldsait is konnyen észrevehetjik
a jelzésekbdl.

A szemléleti fokon t6rténé megismerést a tanuldknak 6nalloan kell végezni.
A helyes szemléleti méd megtanitasa érdekében mégis sziikséges — kiilénésen az els6
id6szakban — a kozos tanari irdnyitdssal végzett szébeli munka. Ezzel megakada-
lyozzuk az analizis és szintézis gondolati keveredését és ugyanakkor megtanitjuk a
lényeges jegyek felfedeztetését.
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Az érzéki megismerés egyéb szabalyaira is kitérhetnénk, de a miveleti rendszer-
beni szerephez ennyi is elégnek mondhaté. Az egy-két jellemzd felsorolasat azért
tartom fontosnak, mert a gyakorlat sorin ezeknek alkalmazasaban gyakran problémat
tapasztaltam.

A KEPZETTOL A MEGHATAROZASIG

A képzet érzéki Altalanositis, pl. a volgy szemlélése utdn ezt allapitjuk meg:
ilyen a volgy. Ezzel a megnevezéssel és utalassal nem elégedhetiink meg. A volgy
lényeges tulajdonsagait kell 6sszegylijteniink és altaldnositanunk ahhoz, hogy ne csak
“a bemutatott volgy legyen a fogalom alapja. El kell szakadnunk a képté6l, a gondo-
lati sikon kell eljutni az elvonison at a meghatarozasig. A megtett uton leggyakrab-
ban a kévetkezé miiveletsort alkalmazzuk: analizis, szintézis, &sszehasonlitds (tulaj-
donsagok azonositdsa, megkiilonboztetése), absztrahalds, Altalanositds, meghatirozis.
Az itt leirt sorrend nem mindig azonos, de ezek a miveletek valahol mindig szik-
ségesek a foldrajzi fogalomalkotasban.

Az analizist mar az érzéki megismerés soran alkalmaznunk kell, de a logikai
elemés soran is felhasznaljuk. Az analizis két formajat kilon kell vélasztanunk:

1. érzéki analizis — kiils6 cselekvéssel végzett részekre bontés,

2. logikai analizis - belsévé valt cselekvéssel végzett tulajdonsigok, jegyek ke-
resése. : ‘ :

A logikai analizis mar az elvonas részmiiveletévé valik. Ahhoz, hogy az Aaltala-
nositashez elvonhassuk a lényeges jegyeket, szamba kell venni az o6sszes felfedezhetd
jegyet. A gondolati analizis 6nallé végeztetéséhez megfelels készséget kell kialaki-
tani az érzéki analizalasban. Tudni kell a tanuléknak, hogy mely érzékszervek hasz-
nalhatok fel a bontashoz. A legtébb esetben vizuilis a szemlélet. Vigyazni kell, hogy
vizualis szemléléskor a legszembetlinbb részek meg ne akadalyozzdk a kép tébbi
részének felfedezését. Ki kell alakitani a médszeres felkutatis képességét — kozepén,
szélén, eldl, hatul - valamilyen sorrend alapjan. A logikai analizis is akkor lesz
eredményes, ha az érzéki feldolgozas rendjét, modszerét belsévé tették.

A szemléleti anyagok kiilénbéz6sége miatt az analizis formaja is kiilonboz6. Mas-
képpen sziikséges elemezni a valésidgban is érzékelheté anyagot, pl. kozeteket, Asva-
nyi anyagokat, felszini formakat, mint a kozvetett formaban vizsgalt dolgokat. Az
analizalas alkalmaval kiilonféle érzékszerveket foglalkoztatunk: pl. a kézet meg-
ismerésekor latasi, tapintasi, szaglasi, st izlelési érzetet is szerezhetiink. A tér mind-
harom iranyaban vizsgilodhatunk. A szén keletkezésének fokozatait mar csak a kép-
zelet segitségével értethetjik meg. A tankonyv képeit, abrait felhasznilva mar kép-
rél alkotunk képet. A helytelen analizalas kovetkeztében torz belsé képet kapunk,
amibél helyben elvonast végziink.

A képekrdl torténd kiindulds soran tSbbszorés analizalast kell végezniink.

Vizualisan: 1. a képen lathatd részek felfedezése megszokott sorrend szerint a
képen valé tijékozédashoz.

Gondolatban: a tankonyvi kép elhagyasa nélkiil, logikai uton.

A vizualis és gondolati analizis szemlélése céljabél vegyitk példanak a magas
hegység fogalmanak kialakitasat. A tankényv 117. oldalan lathaté a ,,Csipkézett
hegygerincek a Magas-Tatraban” c. kép. [8] A bevezetd kérdés utan — milyen a
Magas-Tatra formaja? ~ elvégezzilk az els§ analizist. Tagoljuk az el6térben lathatod
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hegyekre, a kozépen lathaté mélyebb részekre és a tavolabbi hegygerincekre, hegyek
kozotti volgyekre. E munka kozben maris vizualis képzet alakul ki. A logikai fel-
dolgozas el6készitésére Gjra tagoljuk a képet és tovabbra is vizudlisan vizsgiljuk
a részek részeit, — az oldalat, tetejét, a volgyek szélességét —, és innen vonhatjuk le
a logikai jegyeket. Csak ezutin végezhetjik a logikai tagolast a tankdnyvi kép nél-
kiil, ,,belsé képen”, széval, tehat a mésodik jelzérendszerrel.

A tankdnyvi szdveg bemutatisival is elindulhatunk a fogalomalkotishoz. PL
a nehézipari vidék jellemzésénél felhasznilhatjuk a Borsodi-medence megismeréséhez
kapcsoléds ,,Kép a nehézipari vidékrdl” [8] c. olvasmanyt. Itt az é6ra €8 célja az,
hogy a Borsodi-medencében bemutatott egyedi fogalom alapjan a nehézipari vidék
jellemzé képét kapjuk. A bemutatott olvasminy csupan arra val6, hogy emlékképet
nyijtson a mar latott vagy hallott dolgokrél, tehat leiré jellegi.

Az analizist lehet felszinesen is végezni, mert a fogalom kialakitdsdhoz a Bot-
sodi-medence szolgal igazi alapul.

Sorra lehetne venni a kiilénboéz8 anyagon, jelenségen végzett érzéki és logikai
analizalasi formakat, de az analizicié elvének megértése utdn a tantirgyi cél kijels-
lésével konnyii meghatirozni a forma és a mélység mértékét.

A szinmtézisben is megkiilonboztetjiik az érzéki és logikai format.

A vizualis szintézis két lépésben torténik. Az elsé esctben a vizualis szemlélet
utdn az analizist azonnal koéveti a szintézis, észleleti kép alakul, amiben a £6 kon-
tirok és a tanulé szamira legjellegzetesebb képek mdir régzitdnek. A masodik lépés-
ben médszeresen felkutatjdk a részeket. Eredményeként djra egyesiil a kép, de mar
modositott formaban. Ebben a szintézisben a kontirok elmosdédnak, mas részek elg-
tétbe keriilnek.

A logikai feldolgozdsban mar olyan szintézis sziikséges, amely az absztrakciét
megalapozva a részekrdl itéleteket formal. Az &sszehasonlitis és elvonas utin még
egy szintézist kell végeztetniink. Osszegyijteni a koz6s és megkiilonboztets jegyeket.
Ez a szintézis mar jellemzést eredményez.

Az analizist és szintézist 4llandéan valtogatjuk a megismerés folyaman. Feltét-
len szitkséges, hogy egyenldé ardnyban végezziik, mert az egyoldali mfiiveletvégzés,
vagy a részek, vagy az egész meglatisinak rovasara vezet. A helytelen képbdl nehéz
az elvonis.

Az analizis és szintézis valtogatdsat tanulmanyozzuk a kozéphegység fogalmanak
kialakuldsan. Tipushegység a Matra. Szemléleti anyagunk a Dunantili-kézéphegység
és a Matra felszine. Logikai cél a kozéphegység formai jellemzése. A Dunantili-
kozéphegység megismerésekor — mint egyedi fogalom targyaldsin — megallapitottuk,
hogy kozepes magassagi hegyekbél all. Ugyanezt megtettiik a Bakony, a Mecsek és
az Eszaki-kozéphegység jellemzése kozben is. Az egyes rogzitések egyedi fogalmakon
végzett analizis és szintézis eredményei és egyben a magassagi tényezd elvonisa is.
A kozéphegység jellemzdinek absztrahaldsahoz az egyedi példdk sorat kell anali-
zalni és szintetizdlni ahhoz, hogy a végsd logikai szintézisben &ssze tudjuk gydjteni
a fogalom jellemzdit. Az altalanositist csak akkor végezziik helyesen, ha a magas-
sagi szempont mellett a sokféle egyéb jellemzéket is Osszegylijtve elSkészitjiik a rdg-
hegység fogalmat is.

Az analizis és szintézis tehat pagyon gyakori mivelet. Egyenld mértékd alkal-
mazasuk j6 el6készitést biztosit a logikai elvonishoz.

(Folytatis a kévetkezé szimunkban)
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DR. CSORBA JOZSEFNE
Nyiregyhaza Tanarképzé Fdiskola

A korszerli modszerek alkalmazasa
az alsOtagozatos testnevelés tanitasaban

A testnevelés feladata, hogy elémozditsa a tanulék szervezetének sokoldalu fejlédését, és
hozzijaruljon a szocialista embert jellemzé tulajdonsigok és jellemvonasok kialakuldsihoz. Ennek
érdekében:

hozza megkozelitéen azonos szintre a tanulék magukkal hozott, spontin tapasztalat ttjan
szerzett mozgaskészségét. Egyszerli, a tanulék fejlettségéhez igazodé, konkrét mozgasos fel-
adatok utjan fejlessze készségeiket a jarasban, a futdsban, az ugrasban, a dobidsokban, a
fiiggésben és tamaszban, valamint a kozés jatékban. Fejlessze ezzel iigyességiiket, cselekvés-
gyorsasagukat és konnyed erdkifejtést igényld feladatokkal testi erejitket és alloképes-
ségiiket . . .”

A korszerii iskolai testnevelésben az elbrelépés mindenekelStt a 6-10 éves ta-
nulék sokoldald és gondos fizikai és technikai felkészitésén keresztiil lehetséges. Eh-
hez azonban szikséges annak felismerése és gyakorlattd valdsa, hogy a tanulék mar
alsé tagozatban jol felkészillt és igen sok tapasztalattal rendelkezé testnevelSkkel ta-
lalkozzanak, akik egyarant nevelnek és oktatnak.

Tudomasul kell venni; mincs idé és energia arra, hogy rossyul megtanitott és
beidegzelt mozgdsokat késébb a felsé tagozat, majd a kéxépiskola javitsa ki.

Nem lehet az oktatds kozben alapvetd elemeket kihagyni a tanitds folyaman.
Tanitasunk sordn keresniink kell az j moédszereket és eljarasokat, ami a tanulék
életkoranak legjobban megfelel. Nem szabad megfeledkezni arrél, hogy a fejl6dés-
egyik donté motorja a 6~10 éves tanulék ambiciéjanak felkeltése, fenntartdsa, s mo-
tivaltsdguk sziintelen fokozasa, az egyéni lehetdségek és koriilmények figyelemmel ki-
sérésével és kihasznalasaval.

Ereznie kell minden testnevelének, hogy az oktaté munka mellett a nevelésre
is nagy gondot kell forditani, kiilénsen az 1. osztalyban.

A 6. életévet betolts gyermek életének tjabb fejezetéhez ér, kilép a csalad ke-
reteib6l, s be kell illeszkednie a csaladnal sokkal szélesebb és érzelmileg is lazabb
kotédést jelentd kozosségbe: az iskoldba. Vannak olyan gyerekek, akiknek az iskola
a feladatain kivil az otthont is jelenti. Ezeket a kozdsség formalja, neveli. A neve-
léshez a nevelSnek valodi tekintélyre van sziiksége, ez viszont csakis a szeretet és bi-
zalom talajan teremhet, és csakis akkor, ha az kélcsonds. Ezt kell megteremteni min-
den testnevelési foglalkozason.

Az alsé tagozatban levé gyermek tevékenységének £6 formaja a jaték. Hogy
eredményes oktatas legyen, mar az 1. osztilyban, tudni kell, hogy a tanulék szamara
kiadds mozgast kell biztositani.

Jétsszanak sokat a tanuldk a testnevelési érakon!

A jaték azonban nem azonos a ,.jatszadozassal”, az akarati és fizikai erbfeszitést -
nélkiiloz6, egyszdval a tanitis és tanulds komolysagat mell6z8 tevékenységgel.

Fokozott gondot kell forditani arra, hogy az év elején olyan testgyakorlatokkal
kezdjiik az oktatist, amelyek nem kividnnak nagy erdkifejtést. Végeztessink kisebb
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mozgasokkal jaré jatékokat, utinzd vagy jatékos eldkészitd gyakorlatokat, melyek a
gyermek egészséges testi fejlodésének megdrzése mellett jartassigok és készségek ki-
alakitasat is szolgaljak, s ezen keresztiil a testi képességeiket.

A jaték a gyermek f6 tevékenysége, amelyben a tarsadalmi életiik is zajlik, ezért
az altalanos iskola also tagozatiban kiilondsen az 1-2. osztilyban mozgdsokat tani-
tunk jatékos formaban. Ezekbdl a mozgastajtakbol csupan az ,ugrasgyakorlatok™
megtanitisit emelem ki, jatékos és utanzoé gyakorlatokon keresztiil.

Az ugrasgyakorlatok mozgasanyagihoz tartoznak a kiilénféle atlétikai ugrasok,
torna mozgasanyagidhoz tartozé szekrény- és szerugrasok, elékészité gyakorlatok, ki-
egészité gyakorlatok, rivezetd gyakorlatok és ugréiigyességet fejleszté gyakorlatok az
ugris megtanitisihoz.

Az ugras az ember alapmozgisabdl formalédott ki. Ez olyan egyszeri mozgas,
mely minden gyermeknél oktatds nélkiil is kialakul. A gyermek mozgastevékenysé-
gébél adédik, hogy az dton, a jatszétéren — padra, emelvényre, 1épcsore felmaszik, s
onnan leugrik. Az Gtjaba keriilt targyakat atugorja. Szereti az ugrasokat, a szokdelé-
seket — gondoljunk az egyszerii jatékra a ,szdkdeld iskolara” — ezekkel ahol lehet 6n-
tevékenyen foglalkozik. Kézben nem is gondol arra, hogy iigyesebb lesz, bizonyos
alloképességre tesz szert, ritmusérzéke — egyensilyérzéke fejlédik stb. A testnevelési
foglalkozasok hivatottak arra, hogy ezeket a legfontosabb képességeket, tulajdonsa-
gokat kiaknazza, s korszer(i és helyes mddszerekkel, specidlis ugrégyakorlatokkal az
ugromozgast alkalmassi tegye annak helyes elvégzésére és értékes eredmények el-
érésére.

Az ugrasok, szokdelések oktatdsa akkor vezet eredményhez, ha hozzajirulnak a
sokoldalusag kialakitdsahoz, az alap testi képességek, a készségek és tulajdonsigok
fejlesztéséhez. A sokoldalu foglalkoztatis eszkozei kdzott az alsé tagozatban megta-
laljuk az altalanos hatasi el6készité gyakorlatokat.

Az 1. osztilyban az 6ran kitiizote feladatok megvaldsitisa nagymértékben figg
a helyesen megvalasztott és vezetett eldkészité és ravezetd gyakorlatok sikeres okta-
tasatol. ,,Elokészitd gyakorlatoknak nevezziik, valamely mozgis elétt végzett, a moz-
gaslehetbséget kihasznald, az izmok sokoldalt mikédését biztositd gyakorlatok soro-
zatat.” Ezek minden esetben a testnevelési 6ra bevezetd és elSkészitf részében valé-
sulnak meg. Minden testnevelési 6ra nélkiilozhetetlen része.

A pedagdgusnak az oktatis és nevelés jobb modszereivel el kell érnie, hogy a
tanulok teljes aktivitissal vegyenek részt az orakon, a tananyagot megértsék és alkal-
‘mazni tudjak. Olyan el6készité gyakorlatok, gimnasztikai mozgisanyag keriiljén els-
térbe, amely hozzisegit a f6 gyakorlat — jelen esetben az ugrasgyakorlatok mozgas-
anyaganak — elsajatitdsahoz. Az el6készitd mozgasanyagot olyan tartalommal kell
megtolteni, amely a testnevelési 6rak el6készitd részének anyagaul szolgal, részben
pedig a kiilonb6z6 testi tulajdonsigok fejlesztésére felhasznalhatd, vagy specialis ké-
pesség fejlesztését szolgaljdk. Az ugrasgyakorlatoknil az ugrderdt és ligyességet.

A 6 éves gyermek ugyes, mozgékony, de kevés izomerdvel rendelkezik és allo-
képessége, mozgiskoordiniciéja még nem fejlédott ki, ezért az iskolai testnevelésnek
ezt harmonikusan fejlesztenie kell. Nem véletlen, hogy a tanterv az alsé tagozatban
jatékos feladatok elvégzésére iranyitja a mozgasfajtakat, hiszen a gyermeket jatékos
mozgasai kozben nem fenyegeti a tilterhelés veszélye, mert ha elfirad mindig abba-
hagyja a jatékot. Igy a jatékos ugrasgyakorlatokkal jétszvaz megtanulja az életkoranak
megfeleld mozgasanyagot. Nem szabad megfeledkezni arrél, hogy ugrasgyakorlatoknal
csak ugy ériink el eredményt, ha az egész szervezet bemelegitését, minden izomcso-
port erdsitését szem el6tt tartjuk. Kiilondsen vigyazni kell a gyermek csontszerke-
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zetére. Ha megeroltetd feladattal terheljiik tanitvanyainkat, s az ugrasgyakorlatoknal
csak a labizmok fejlesztésére forditunk gondot pl.: a szekrényrél valé leugrasnal, a
megerdltetés miatt a csontok, a csigolyarendszer porcos dllomanyat karosodas érheti.
Ezért a tanterv eldirdsa szerint szeretnék olyan utinzd- és jatékos elGkészitd gya-
korlatokat felvazolni, ami a sokoldali foglalkoztatds mellett felkésziti a tanulokat
az ugrasgyakorlatokra. ’
Az utdnzis felkelti a tanulok figyelmét, fokozza érdekldésiiket és j6 hangulatot
teremt a munkihoz. Szem el6tt kell tartanunk azt a tényt, ha eredményt akarunk
elérni, hogy csak ismert dolgokat utdnoztassunk.

1

2.
3

N

oy

S0 % NA

gyak.

gyak.
. gyak.

. gyak.

gyak.
gyak.
gyak.
gyak.
gyak.
gyak.

Uténozzatok hogyan repiil a madar?

a) kis madar; &) foldre leesett madarka szarnycsapkodisa;
Mutassitok meg, milyen magas a jegenyefa?

Utdnozzitok a fak hajladozdsit nagy viharban.

a) kis szelldben; &) hogyan iit az 6ra?

Utanozzatok a harangozét.

a) a haragos cicat; b) nézzetek 4t a kapun; c) nézzétek meg a mogottetek all6c!
Utanozzatok a kerékpdrost iilve, fekve.

Csinaljatok alagutat, zarjatok be.

Csinaljatok hidat.

Utanozzatok a hatuszast, a melliszast, a gyorsiszast.
Utanozzatok a gélyat.

Utanozzatok a labdarigée stb.

8.gyax. ay by 9. gyck. 10.qyak.
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Ezek az utdnzd, jatékos gyakorlatok az 1-2. osztaly életkori sajdtossigainak
megfelelnek. Akkor fejtik ki kedvezd hatisukat, ha az egész testet foglalkoztatjik.

Jelentésége van a testi és szellemi frisseség megdrzésében, fenntartdsaban.

A gimnasztika anyagit tehit részben bemelegitésre, a szervezet elGkészitésére;
részben kilonbdzd testi tulajdonsagok fejlesztésére kell felhasznalni. A szervezet al-
taldnos és sokoldalu fejlédését szolgalé foglalkoztatasrél csak akkor beszélhetiink, ha
gondot forditunk a kiilonboz6 izomcsoportok mozgatdsaira. A gimnasztikai gyakorla-
tok rendszeres feldolgozasukon kiviil csak akkor eredményesek, ha megfelel szdmi
ismétlésre alkalmat adunk. Az ismétlések szamat megszabja a tanuldk elbképzettsége
és fejlettsége, a gyakorlatok nehézségi foka, a megel6zé és kovetkezdé gyakorlatok
anyaga.

Az 1. osztalyos tanulénal a mozgastanulds elsé kisérletéhez a leghatasosabb indi-
tékot a gyakorlatok szemléletes médon torténd kozlése és megmutatisa adja. A be-
mutatis nyOjtja a gyermek szAmara azt a képet, amelyre az elsé kisérlet is kielégit-
het6 lehet. Ha j6l, pontosan, szépen ,bemutatjuk” a kivant gyakorlatot, az elsé osz-
talyos szamdra is kizdr minden félreértést a megértésében és elképzelésében.

Természetesen — kiilénésen az 1. és 2. osztilyban - hasznalnunk kell a tanuldk
életkori sajatossigaihoz alkalmazkodé oktatist: az utdnzdst, a természetes jatékos
moédszert, a ravezetd gyakorlatokat, kényszeritd helyzetet és segitségadast.

Az ugrasgyakorlatok magasabb foki mozgasok, éppen ezért oktatasukkor foko-
zott gonddal kell eljarni. A tulajdonképpeni wugrdsoka: elGkészitd ugrasokkal, ,,ja-
tékos ugrandozasokkal”, szokdelésekkel készitjuk eld, ill. olyan utinzé és jatékos (a
2. osztalytél mar hatirozott formajui gyakorlattal is) szabad-, pad-, paros-, bordasfal-
és kéziszergyakorlatokkal, mely a szervezet sokoldalu fejl6dését biztositja, s egyittal
elékésziti a f6gyakorlatot.

1. gyak. Egy labon szokdelés helyben: «) egy libon szokdelés ugy, hogy a gyerekek
az egyik labukat a ketté hajtott kotélbe akasztjsk; &) egy labon szokdelés ugy, hogy a
tornakarika egyik labba akasztva; ¢} szokdelés egy lidbon térd ald szoritott babzsikkal; d)
szokdelés parosaval a tirs egyik kezét és bokajat fogva egy labon.

2. gyak. Egy tbon szokdelés haladassal elére, hatra, oldalra az elézd kéziszerekkel,
kétéllel athajtassal is.

3. gyak. Szokdelés piaros libon helyben kilonb6zé kartartasokkal: 4) szokdelések pa-
ros labon oldal és harantterpeszéllasban; &) szokdelés paros labon, ill. boka kozé szoritott
babzsakkal, ili. labdaval; e) szokdelés paros labon karikdba allva; ) szokdelés paros labon
pérosaval, kézfogassal, guggoldsban is. '

4. gyak. Péaros libon szokdelés elre, hitra, oldalra, felhasznalva a jelzett kéziszereket,
majd ugrékotéllel athajtisokkal elére, hatra.

5. gyak. Indianszékdelés helyben, «) majd haladassal elére; b) térdemeléssel szokdelés
eldre, hatra, killénb626 kartartasokkal; ¢) karikat fogva jatékosan.

6. gyak. Galoppszokdelés oldalra kézfogassal jatékosan, karika- vagy botfogassal.
7. gyak.. Szokdelések egy labon negyed fordulattal. o) Szokdelések paros labon ne-

gyed fordulattal. &) Szokdelések egy labon, fordulatokkal, a fordulatkor tapssal, vagy gug-
golasba, vagy terpeszallasba érkezve.

8. gyak. Szdkdelések paros libon, kozben egyik, majd mésik térd felhizdsa a mellig.
a) Szokdelések paros ldbon, kozben levegdben terpesztéssel. &) Szokdelések paros labon
kozben felugrds és a térdek felhtzdsa mellig. ¢) Szokdelés paros labon valtogatott sarok-
emeléssel. d) Székdelés paros 1abon kézben homoritott felugras.

9. gyak. Szokdelések guggolasban; ) Szokdelések guggolasban, felugrasokkal. 5)
Szokdelések guggolasban felugras terpeszillisba, ¢) Sziokdelések guggolasban, felugras levegében
labterpesztéssel. d) Szokdelések guggoldsban homoritott felugrassal. e) Szokdelések guggoldsban
felugras fordulatokkal (negyed).
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SZOKDELESEK UGROKOTELLEL

1. gyak, Piros labon szokdelés, kotélathajtassal elére, hatra.
2. gyak. Egy labon szokdelés, kotélathajtassal elSre, hatra.

3. gyak. Kotélathajthssal elére, hatea; valtott l4bon (egy-egy labon), majd péros labon
szokdeléssel, duplazé szokdelés is.

4. gyak. Ketten kotelet hajtanak. 2) Egy tanulé 4tfut a kétél alatt, b) Egy labon székdel.
¢) Paros labon székdel a kotélathajtas alatt.

5. gyak. Paros gyak. ,,A”

tanulé hajtja a kotelet ,,B” tanulé vele szemben. Egy kotél alatt
szokdelés paros labon.
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Ugré - es szokdelo gyakorlatok.
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1. gyak. 2.gyok. 3. gyak.
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. gyak. 5. gyak.

WGRO- ES SZOKDELO GYAKORLATOK
“ZSAMOLY ES PAD FELHASZNALASAVAL

1. gyak. Padra felugras és leterpesztéssel székdelés, helyben és haladassal.

2. gyak. Padra fel és leugras paros labbal.

3. gyak. Atugris pad felett egy labrél, folyamatosan.

4. gyak. Piros labbal pad Atugrasa egyik oldalrél a masik oldalea helyben és haladassal.

5. gyak. Pad mellett guggolva, guggoldsbél guggolisba atugris a pad mdsik oldalara, szem-
b5l allva, majd oldalrél.

Természetesen még szamtalan ugrast el6készité gyakorlatokat végeztethetiink ta-
snitvanyainkkal, melyek a szervezet sokoldalu fejlédését biztositjak, s elbkészitik a f6-
.gyakorlat eredményesebb megértésében és megvaldsitasiban.

Az ugrasok tanitisa akkor lesz eredményes, ha a tanar pontosan ismeri az ugrds
lényegét, a legfontosabb részleteit, tudja, hogy hogyan kell a mozgast végrehajtani.
Ismer szamtalan rivezet§ gyakorlatot, mellyel a mozgds megtanulasit megkonnyiti,
-de csak annyit végeztet belGle, amennyit az oktatds sikere megenged.

Az alsé tagozatban a kovetkezd ugrisgyakorlatok szerepelnek az iskolai tan-
itervben:

. Ugrisgyakorlatok : 4tugrdsok alacsony akadalyok felett.

. Ugrokészség fejlesztése alacsony akadalyok feletti Atugrdsokkal, nekifutissal, tetszés sze-
rinti 1abré! elugorva.

. Magasugrds 4-5 1épés nekifutdssal.

. Tavolugras 8-10 1épés nekifutissal.

. Bakugras tarson at, nekifutéssal.

. Pelugras kétrészes ugrészekeényre térdelésbe és guggolétidmaszba nekifutdssal leugrds fel-

adatokkal,

CULAW N=

(Folytatésa a kévetkezs sedmban.)
oD &&
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BUZAS KLARA
Budapest, Tanitoképzé Intézer

Eszk6zhasznalat
az alsétagozatos matematikaoktatasban

Az 4j tanterv nemcsak modositotra, hanem szemléletében megvaltozeatta a matematika ta-
nitasat. Ennek a szemléleti valtozasnak egyik alapja: a felfedezés 6romét biztositani kell a tanu-
loknak, Ehhez pedig eszkdzék kellenek, méghozza sok eszkdz! Mi az, amit leggyakrabban hasz-
nalunk? Szamoléléc, szines rud, logikai készlet, feladatlap. Gyakran keriil sor a kilénbdzd
Dienes-készletekre, szbgestablara. A hagyomanyostél eltérden gyakrabban kerilnek kézbe a ki-
lonb6z6 mértékegységek gyakorlisat szolgalé eszkdzék. Megmaradt a korong, palcika, sét, bs-
ville barmilyen olyan eszkozzel ami a tanulék életkordhoz kozel All. A szamkartydk szintén
a gyerckek kezébe keriltek. A jitékpénz, szdmmérleg sem a bemutatast szolgdlja tobbé. Mér-
tani sikidomok, testek fibdl és mianyagbél, babylon épits, applikiciés képek, mind a matema-
tika tanitas eszkbzévé lett.

Eszkoz tehit van béven. Ma egy matematika 6rara vald felkésziilés elsGsorban szervezésc
jelent. At kell gondolni, hogy a tananyaghoz milyen eszkdz, vagy eszkozok kellenek, milyen mé-
don akarom felhasznalni azokat, és milyen szervezeti formaban. Az 6ran mar a gyereké a f6-
szerep. Nem az a lényeg, hogy hasznaljak a tanulok az eszkdzt, hanem hogy segitségével ra-
jojjenck valamire, megtanuljanak valamit, Nem is mindig kell hasznalni. Az 1) matematika ta-
nitisa nem egyenld eszkoézhasznalactal. Ez csak kisérd jelensége.

A tanitds sordn ez az eszkdzbdség sok gondot jelent a pedagégusnak.

Az els6 mindjirt az, hogy az eszkéz hasznilatira meg kell tanitani a gyerekeket. Amikor
legeldszor G eszkozt adunk a keziikbe, be kell litnunk, hogy akkor még csak az ismerkedés
lehet a cél. Hiszen eszkdzeink szinesek, érdekes alakiiak, nagyon hasonlitanak a jatékhoz, tehdt
a tanulok éhatatlanul jatszani kezdenek vele. Hagyni kell! A kévetkezs lépcs6fokot mir eszkoze
vilogatja. Van olyan, melynek hasznalatdhoz elengedhetetleniil sziikséges, hogy tébb éran ke-
resztiil csak baratkozzanak vele a gyerekek, és kozben megtanuljdk alapvetd tulajdonsigait. A
szines ridnal azt, hogy melyik szin mennyit ér. A logikai eszkoznél, hogy milyen elemek vannak.
A Dienes-készletnél, hogy milyen alakok vannak. Ha ezekre az alapozé ismeretekre nem ha-
gyunk elég id6t, késébb megbosszulja magat, a tanuldk bizonytalanok lesznek az eszkéz hasz-
nélatdban. Természetesen vannak olyan eszkozok is, melyek nem igényelnek ennyi alapozast,
egybdl lehet cél szerint hasznalni azokat. Ilyen példaul a szamkirtya, feladatlap, szégestabla stb.
Az alapok megtanulisa kozben gondot kell forditani a szervezésre is. Legyen meg mindennek
a helye. Tanuljadk meg a gyerekek azt is, melyik eszkdzt honnan kell elvenni, a padon hova
kell rakni, hol kell vele dolgozni, ha mdir nem hasznilja hova kell tennie. Ezek fontossigit
nem szabad lebecsiilni, mert ha ez szokassa valik, akkor a késébbi szervezést és ezzel a tar-
talmi munkit is nagyon megkdnayitjik. Ha a tanulék mar jol ismerik az eszkozoket, akkor lehet
velik dolgozni. Természetesen a munka sorin egyre tdbbet és tobbet tudnak meg az eszkozok-
tol. Pl hogy a szines rid relativ, tehdt a fehér egység érhet 1-et, 10-et, s6c 100-at, 1000-t is.
Vagy hogy Dienes-készlet tobbféle van, 2-es, 3-as stb. Ezek azonban mar nem jelentenck teljesen
4j ismeretet, analégiaval konnyen athidalhaték. Kiilén alapozdst mar nem igényelnek. Igy tehat
egy eszkoz hasznélatira csak egyszer, akkor viszont alaposan meg kell tanitani a gyerekeket.
Igy késébbi munkinkat nemcsak megkénnyitjiik, de biztositjuk, hogy az eszkéz valéban elérje
céljat.

A miasik gond az éra megszervezése., Ha minden tanulé ugyanazt az eszkézt hasznalja, ne-
héz munkajukat attekinteni. Ezért inkdbb a csoportmunka a jobb. Csoportmunkat viszont nem
minden anyagrésznél eldnyds hasznalni.

Vegyiink egy példat! A masodik osztilyban szorzétibla felépitése szbgestablaval. Az anyag
azt kivanja, hogy az egész osztily egyszerre végezze. Tehat minden tanulé dolgozik a szoges-
tablan, gy, hogy eclére megbeszélt feladatot végez rajta. Igy a tanité felszabadul, munka kéz-
ben segithet, javithat, és a tanulék egyéni item szerint haladhatnak. Aki hamarabb kész, ij
feladatba kezdhet. Az ellendrzést és az észrevételek meghallgatasit mar lehet kézdsen végezni.
Részlet egy ilyen éravazlatbél:
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a) A pyolcas szorzétibla felépitése szogestablival:
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Kozlés: Masoljatok le a tablarél! Rakjatok ki szdgestablan, tdlesétek ki a hianyzé adatokat!

Aki kész, feladatlapot javithat!
Munkaforma: frontalis osztalymunka.
Moédszer: a tanulék 6nallo munkaja eszkozzel és feladatlappal.
1d6: kb. 10 perc.
5) A nyolcas szorzotabla tudatositasa:

— a tablan levé szorzétabla kitdltése, javitasa;
- csak szorzatok vizsgalata: nyolcasival novekvd, ill. csdkkend sor. Csak paros szamok.
Kénnyen megjegyezhetd szorzatok stb.;

- Osszefiiggések keresése: 8-40-80
1643264
24-48-72
- a szorzas kommutativ tulajdonsdga eszkozzel is.
Munkaforma: frontalis osztdlymunka.
Modszer: beszélgetés. .
Idé6: kb. 10 perc.
Ugyanakkor a szorzotabla gyakorlisanal mir j6l alkalmazhaté a csoportmunka. Részlet az
6ravazlatbol:

a2} A csoport: a nyolcas szorzétabla gyakorlasa szogestablival,

8-4= 6- =48 -8=24
8.7= 8. =48 .3=24
4-8= 4. =32 -9=72
7-8= 8. =32 -8§=72

Munkaforma: csoportmunka.
Médszer: a tanuldk 6nallé munkaja eszkozzel és fiizettel.
Idé: kb. 10 perc.

B csoport: 48-as feladatlap.

A csoport megbeszéli a tanité iranyitasaval a feladatokat.

Ezutin minden tanulé 6néalléan dolgozik, a pedagégus csak javit, segit, ha kell.
Munkaforma: csoportmunka.

Moédszer: a tanulék 6nallé munkaja feladatlappal.

1d6: kb. 10 perc.

Tiz perc milva a két csoport munkat cserél. Az A csoport feladatt kozosen értékeljik és
javitjuk.
* ok ok

A Dienes-készlettel csoportmunkaban j6 dolgozni. Az ezzel végezhets feladatok
elég Osszetettek, tanitéi iranyitast kivannak. Eredményesen elsGsorban tgy hasznal-
hatok, ha a tanité litja a tanulok munkavégzését. Nagyobb 1étszamd. osztalyban ezt
frontalis munkaval nem lehet megvalésitani. Jol meg kell gondolni azt is, hogy cso-
portmunka esetén milyen feladatot kapjon a masik csoport. Uj eszkdzt hasznalni a
szervezés miatt elég bonyolult. Kivétel ez aldl a feladatlap vagy a fiizet. Mindketts
nagyon eredményesen hasznalhaté, ha iranyitdst nem igényel. Ennek a csoportnak
tehat olyan feladatsort kell Osszedllitani, melyet a tanuldk ©6nalléan meg tudnak
oldani, Részlet egy dravazlatbol:

L I T

A csoport: elvétel, bevaltas hirmas Dienes-készlettel.
A tanulék a tanitd irdnyitasaval dolgoznak.
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— alapsor kirakasa: 27 9 3 1
— bevaltas az egyes helyén

27 9 3 1
1 21
- 1 2
Egy egyesb6l nem lehet elvenni két egyest. Ezért egy hirmast bevaltok egyesekre.
27 9 3 1
11 4
- 1 2
1 0 2
— kirak4s, megold4s eszkdzzel
— értékek kiszamitasa
ERT:
121 = 16
AR
12=5
19 10

Tehdt: 11=11

— beviltas a hiarmas helyén

3 1
1 2
21

Egy hirmasbél nem lehet elvenni két hérmast. Ezéri egy kilencest beviltok harmasokra.

27 9 3 1
0 4 2
- 2 1
2 1
— értékek kiszamitasa
— kirakas, megoldas eszkozzel
3 10
112 = 14
3 10
=7
10 19

Tehdt: 1=

— bevaltas a kilences helyén

[\
~1
|

3
1
1

IP—‘
o= o

Ey kilencesbél nem lehet elvenni kettSt. Ezért egy huszonhetest bevaltok kilencesekre.
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— kirakas, megoldas eszkozzel
— értékek kiszamitasa

3 10 3w
lllT=40 411 = 40
3 1 31
=22 211 = 22

10 10
Tehdt: 18=18
Munkaforma: csoportmunka.

Médszer: a tanulék munkdja eszkézzel, beszélgetés.
1d6: kb. 20 perc.

B csoport: 6sszeadas, kivonas gyakorlasa szazas szamkérben.
A tanulok vagy a tablardl masoljdk a feladatokat, vagy eléregyartott feladatlappal dolgoznak.
1. frd be a hidnyzé szamokat!

be | be | ki . .
—_—_— A A
S NN/
32| 16
191/ +

19 | 34 |

14 | 28

100 7N

2. Folytasd! Mindegyiknél legalabb még 6t szamot irj!

... 1826 32 ...
... 96 89-82 ...
8§2032...
100 83 66 ...
3. Tedd ki a hidnyzé > =< jeleket!
92-25 | | 24— 7+16
34+62 | | 98— 3-17
16+12+ 8 | | 6+84— 9
4. Potold a hidnyzdé miveleti jeleket!
12 6 +=22
32 18 3=47
56 41 18=33

Munkaforma: csoportmunka.

Médszer: a tanulék 6nall6 munkdja fiizettel vagy feladatlappal.

1d5: kb. 20 perc.

A két csoport az id6 elteltével feladatot cserél. A 6rabél fennmaradé 6t perc alatt a B
csoport feladatat kozdsen értékeljik.

A szines rid és a logikai készlet megint olyan eszkéz, amelynek hasznalata akkor teljes ér-
tékd, ha a tanité atlatja a tanuldk munkajac. Ezekkel is tehat csoportokban jo dolgozni. Ez a két
eszkoz azonban j61 megfér egymassal. Kiosztasuk, cseréjiik nem jelent szervezési nehézséget, mivel
viszonylag kicsik, kénnyen mozgathaték. Természetesen attdl fiiggéen, hogy milyen anyagrész meg-
tanitasit szolgaljak, hasznalhaté mindkett frontilisan is, vagy feladatlappal kombinalva. Hogyan
hasznalhaté a két eszkéz egyiitt? Részlet egy oravazlatbol:

* k%
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A csoport: egy szamnak tobb neve van
92=
- szényegezés szines riddal
- forditas szamtannyelvre a fizetbe.
Munkaforma: csoportmunka.
Modszer: a tanulék 6nallé munkidja eszkdzzel és fizettel.
Id6: kb. 15 perc.

B csoport: kombinatorikus feladat (permutacié).

Utasitas: cseréljétek egymas kozdtt az dsszes lehetséges médon a kovetkezd betliket! Az értel:-
mes szavakat hlzzatok alal
BELKA

Munkaforma: csoportmunka.

Mobdszer: a tanulék 6nallé munkala fiizettel.
1d6: kb. 15 perc.

C csoport: miuveletek halmazokkal.
A tanuldk a tanitd irdnyitdsaval kozos litemben végzik a munkat.
- két halmaz uniéja:
a) kirakas
Az egyik karikdba tegyétek azokat az elemeket, amelyek pirosak! A masikba azokat,.
amelyek haromszégek! Toljatok 6ssze a két karikat! Mit tudtok mondani az igy kapott
csoport elemeird]?
b) megfogalmazas,
Az Gj karikdban olyan tulajdonsagii elemek vannak, hogy vaegy pirosak, vegy hirom-

szogek.

/T\

csak piros vagy csak hiromszég
- két halmaz metszete:

a) karikas
Az egyik karikdba csak kor alakd elemeket tegyetek! A masikba csak zdldeket! Toljatok
ossze a két karikat ugy, hogy legyen egy kis kozds részilk, amelyik ires! Milyen tu-
lajdonsagi elemek kerilhetnek ide?

b) megfogalmazas
A kozos részbe olyan tulajdonsagi elemek keriilhetnek, amelyek z6ldek és kér alakuak.

N

csak kor és sak zéld
- két halmaz killénbsége:

a) kirakas
Tegyétek a két karikat dgy, hogy egy kicsit fedjék egymdast! A fedésen kivilli egyik
részbe lyukas elemeket tegyetek! A masikba négyszogeket! Mik kerilnek a kozés
részbe? (Amelyek lyukasak és négyszogek.) Hizzatok el az egyik karikat! A masikban
milyen tulajdonsagh elemek maradtak?
b) megfogalmazis
Az ottmaradt karikdban csak lyukas elemek vannak (Vagy csak négyszdgek, attél fiig-
géen, melyik karikdt hizattuk el.)
Munkaforma: csoportmunka.
Modszer: a tanulék munkaja eszkdzzel, beszéigetés.
1d4: kb. 10. perc. '
A csoporwok cserelnek Az A és B csoport munkajat fiizetbeszedéssel lehet ellenérizni.
x  k k
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Az ij tanterv szerint gyakrabban kerilnek kézbe a kiilonbozé mértékegységek eszkdzei is. Az
czekkel torténé gyakorlias nehézkes. Legcélszeriibb egyiittes gyakorlasuk forgészinpad szerden. A
tanuldkat brigddokra osztjuk fel. A muakdt mindenhol a brigddvezetd iraayitja. Egy brigidban 6t
gyereknél ne legyen tobb. Az osztily létszamatél fiiggden allapitjuk meg az allamasok szamat. Pi.
egy atlagosan 25 f&s 1étszamnal o6t dllomas lesz.

1. Hosszmérték;

2. Stlymérték;

3. Orméreék;

4. Pénz;

5. Idémérték. .

It csak az 6tédik Allomas kivanja a tanitd iranyitisit. A tobbinél onalléan dolgozhatnak a
tanulék. A pontos anyagot az osztilynak megfelelen lehet 6sszeallitani. Egy-egy allomason kb. 8
perc a munkaidé. Utdna jon a forgas. Az 6ra utolsé 6t percében lehet a brigidok munkajat érté-
kelni és ellendrizni. fgy kevés eszkozzel sikeriil elérni, hogy minden tanulé aktivan vegyen részc a

gyakorlasban, Igaz, a szervezés nagy koriltekintést és pontossagot kovetel, maskilonben a gya-
korlas nem éri el a céljat.

Egyik leggyakrabban, szinte mindennap hasznalt eszkéziink a feladatlap. A mai
matematikaoktatds mar nemcsak hasznalja, de anyaga nagymértékben erre épiil. Fel-
hasznalasuk skaldja rendkiviil széles. Nydjthat & ismeretet, szolgaltathatja a gyakor-
las anyagat. Nyujthat Gj ismeretet, szolgaltathatja a gyakorlds anyagit. Fel lehet dol-
.gozni kozosen és 6nalldan, részben és egészben. Nem is itt van a probléma, hanem
a javitidsnal, Ko6zos, 6nall6é javitidsra nincs mindig mod. Vagy az életkor, vagy az idé
nem teszi lehet6vé, Marad tehit a beszédes. A hibit mir nem hizzuk ald. Csak a
helyes megoldast jeldljik, ahol nincs jel, ott hiba van. A tanuld megkapja az ily
modon javitott munkalapot, atnézi és a hibat megprébalja kijavitani. Ehhez ujra el
kell olvasnia az utasitist, meg kell érteni a feladatot, 4t kell néznie munkéjat, észre
kell venni, hol a hiba, és a hibat javitani kell. Ez tehdt a gyerektSl egy rendkiviil
osszetett, nehéz munkat kdvetel. Ezért a feladatlapok javitisa nem megy gyorsan. A
kijavitott lapot ismét beadja és esetleg Ujra visszakapja, mert hibdsan javitott. Meg-
torténik, hogy egy gyerek egy lapot haromszor is visszakap. A gyakorlat azt mutatja,
hogy ennél tobbszor nincs értelme visszaadni, hanem segiteni kell a javitasban. Igen
4Am! De kézben mindig 4j és 0j feladatlapok j6nnek, koztikk is akad hibas, és igy a
lapok csak gylilnek, gyilnek, a tanulé pedig egyre jobban elvesziti kedvét. Hogyan
lehet ezen segiteni? Tudomasul kell venni azt, hogy a tanulé téved, és iddt kell
adni arra, hogy tévedését javitsa. Csakhogy ez nem mindig konnyd dolog. Az oérin
minden percre szilkség van, nehezen aldoz az ember idSt. Pedig kell! Megoldhato
ez gy is, hogy a tanulék a hibas feladatlapokat kiilén dossziéban gyfijtik. Minden
.0ran vannak olyan kihasznalatlan percek, amiket nagyszerlien f6l lehet hasznalni ja-
vitisra. A tanulék konnyen megszokjak azt, hogyha valamilyen feladattal végeztek
és van még id8, nyilnak a dossziéhoz és javitanak a kovetkezd feladatig. Ez azonban
még mindig kevés. Egy héten legalabb kétszer szervezni kell olyan csoportmunkat,
ahol az egyik csoport feladata csak a javitas. Egy héten egyszer pedig egy egész orit
be kell kalkulalni a javitasra. Itt azutdn differencidlt munkaval, egy-két j6 mate-
matikus segitségével j6 .eredményeket lehet elérni. Mindehhez az kell, hogy a peda-
gogus beldssa, nem karbaveszett id6é ez. Nem latvanyos, de nagyon tartalmas munkat
végeznek ilyenkor a tanulok. Igaz, kicsit keserves munka gyerek és pedagdgus szi-
mara egyarant. Hisz nemcsak a tanuldnak jelent ez o6rokds javitast. Az eredmény
miatt azonban nem kar a faradtsigért. Az 6nellenbrzésnek olyan magas szintje fej-
16dik igy ki a tanulékban, amely meghozza gyiimolcsét mas tantirgy keretében is.
Nem beszélve személyiségfejleszt6 hatasarol. Itt viszont a tanitonak meg kell érezni,
hol adja azt a kis segitséget, mely nélkiil a gyerck abbahagyna a munkat.
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Lehetne még vég nélkiil sorolni a kiilonboz eszkozok kiilonbdzé kombinalasi
és felhasznaldsi modjat. Minden tanité gy vilogat, ahogy lehetGsége és egyénisége
diktilja. Egyet azonban nem szabad elfelejteni. Csabito a sokféle lehetfség, széles a
variaciés skila, de az eszkdz mindig csak eszkoze és soha ne célja legyen a mate-
matika-tanitasnak.

> &K

KOVACS KATALIN

Budapest, Tanit6képzé Intézet )

Egy masodik osztilyos matematikai éra leirasa

Az utolsé évtizedben nemzetkdzi méretd mozgalom bontakozott ki a matematika-
tanitas korszerfisitésére. A gyermekek mar az altaldnos iskola els§ osztalyaban sem
csak szamtant tanulnak, hanem el6készitést kapnak a matematika legfontosabb gon-
dolataira és technikaira. Célunk, hogy a matematika olyan eszkdz legyen a szamukra,
melyet a legkiilénbozébb koriilmények kozott hasznilni, alkalmazni tudnak, tudasuk
aktiv, alkalmazhaté legyen.

A korszer(sités az 6ra képének teljes megviltoztatdsit kivinja. A tanulék maguk
szereznek tapasztalatokat, Osszefiiggéseket, ellenbrzik azokat, keresik magyardzatukat
stb. Tehat igyekezziink felfedeztetni veliik minél tébbet a matematikabol az egyszeri
ismeretkozlés és reprodukiltatis helyett. Ki tobbet, ki kevesebbet tud majd 6nalléan
felfedezni, de mindenki érdeklédéssel, gondolkodva haladjon. A tanulék nagyon él-
vezik, ha Snmaguktél jutnak el valamely probléma megolddsihoz, vagy valamely
érdekes o6sszefiiggéshez. A sikeresen elvégzett munka orome jelenti szamukra a
jutalmat.

A tanité problémakat ad, megszervezi a munkit — amelyet a tanulék eszkdzok
segitségével onalléan oldanak meg —, ellendriz. Az 6rdk megtervezése soran arra kell
torekedniink, hogy a tanuldi aktivitids keriiljon el6térbe. Azonban a tanulék mate-
matikai képességei kiilonb6z6k, az 6nallé felfedezés, megértés, a felidézés, az alkal-
mazkodas képessége is egyéni. Ezt is figyelembe kell venni az oktatds egész folya-
mataban. A kiilonbségeket eltiintetni nem tudjuk, de azt elérhetjiik, hogy minden
tanulé képességeihez mérten a lehetd legnagyobb eredményt érje el. Senkit se siit-
gessiink, de a gyorsabbakat se hagyjuk tétlenkedni.

Az 6n4llé munkanak, az 6nallésdgnak kell Atsz6ni az 6rak minden pillanatat.
Az eszkozokkel valé munka, a feladatlapok lehetévé teszik, hogy mindenki az egész
oran keresztiil intenziven dolgozzon. Az eszkdzoket addig veheti igénybe, amig ugy
érzi, hogy sziikksége van rajuk. Annak sincs akadalya, hogy ha sziikséges, ismét eld-
vegye. Nemcsak a feladatok megoldasiban van lehetéségilk a tanuldknak onallé
munkira, hanem a feladatok kivalasztisiban, sokszor a feladat készitésében is, va-
lamint eredményeik ellen6rzésében is.

Természetesen van az o6rdknak olyan része is, amikor az egész osztallyal foglal-
kozunk, de a nagyobb résziilkben egyéni, vagy csoportmunka folyik. A tanulék cso-
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portositisa az éra céljanak megfelelden viltozik. A csoportbeosztis sohasem végleges,
hiszen tanuléink sem egyenl6 mértékben fejlédnek.

Az ilyen modon megszervezett munka természetesen mozgassal, zajjal jar. Ez
azonban nem zavar senkit, ez a munka zaja.

Minden 6ra megtervezésekor arra kell tdrekedniink, hogy a kiilsé motivacids
eszkozok helyét a belsé motivacio, az érdeklédés vegye at. Tanuldink oriiljenek az
érdekes és eredményes munkanak.

Konkrét példan, egy oéran kévessik ezeknek a gondolatoknak az érvényesitését!

A MASODIK OSZTALY EGY TANITASI ORAJA

1d6: 1975. februac 5.

Téma: szamtan—-algebra.

Tananyag: Szorzas, bennfoglalas, részekreosztds kapcsolata. A tizes szamrendszer. Pozitiv, negativ
szamok. Figgvények. Halmazelmélet.

Oktatasi cél: Mit mond a kép? A szorzis, bermfoglalés, fészekreosztés kapcsolatinak elmélyitése.
At- ¢&s bevaltasok tizes szamrendszerben, Pozitiv, negativ szamok &sszeaddsa, kivonisa. A figg-
vényszeri gondolkodas fejlesztése.

Oktatasi feladat: gyakorlas.

Nevelési cél: Onellenérzésre nevelés. Kézos munkahoz szoktatas.

Nevelési feladat: tudatositas, gyakorlas.

Szemléltetést és tevékenységet szolgilo eszkdzdk: 75-5s feladatlap, tizes Dienes-készlet, logikai
eszkdz, tablai rajz.
Az éra a két hetes jelentésével kezdsdott. Az egyik tanulé elmondja, hogy a 24 tanulé
kéziil 4 hidnyzik. A masik beszamol az id6jarasjelentésrol.

Hetes: Ma 1975. februar S5-e van. A kilsd homérséklet 2 fok, a belss 19. Az utca és a tan-
terem hoémérséklete kozott 17 fok a killonbség.

1. Osszeadds és kivonds bémérs segitségével.
Az 6rai munkat frontilis osztalymunkaval inditottam.
(\ — Beszélgessiink az id6jarastél matematikai nyelven!
A kérdésekre a valaszt a jelentkezdk egyike adja meg.
A tanulék a kis héméréjiik alapjan beallitjdk a nagy hémérdt.
- Este +2 fok volt. Reggelre -5 fok lett.
Merre haladt a higanyszal? Hany fokot siillyedt?
- Ejjel -3 fok volt. Délelstt mér +4 fokot mértek.
Merre haladt a higanyszil?
Hany fokot melegedett az id6?
o — Tegnap délben +6 fok volt. Estére 7 fokkal kevesebb.
Merre haladt a higanyszal? Hol 4llt meg?
— Reggel —1 fokot mértek. Délutdn mar 5 fokkal tdbbet.
Merre haladt a higany? Hol &llt meg?
— Este -1 fokot mértek. Ejjel —9 fokot.
Merre haladt a higany? Hany fokot siillyedt?

- Megjegyzés: a homérsékletet a tanulék a sajat homérsjik alapjan allitjak be.
u * Munkaforma: frontalis osztilymunka.
Moédszer: beszélgetés — a tanulok munkija eszkozzel.
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Totézds
Ismét frontalis munka kovetkezett. Frontalis 6nallé munkaval gyakoroltuk a szorzast, benn-

foglalast, részekreosztast.
Kérdéseimre a tanulék a fiizetben valaszoltak, dolgoztak, Csak az eredményeket jegyezték le.

- 7=35 6-.7=42 16 : 4=4 70/2=35
- 8=24 6-3=18 30:5=6 20/4= 5
- 7=56 3-8=24 30:6=5 20/5= 4
- 8=72 9.2=18 81 :9=9 100/4=25

Munkaforma: frontalis osztilymunka.

Médszer: a tanulék munkaja fiizettel — 6nellendrzés.

Ugyeltem arra, hogy a frontdlis osztalyfoglalkoztatissal a gyengébb, az atlagos és a jobb
képességl tanuldék egyarant Oromet taldljanak. A feladatokat az irasvetitére irt feladatokkal
kellett &sszehasonlitaniuk.

— Kék ceruzat kérek! Hasonlitsd 8ssze a munkadat a helyes megfejtésekkel!

Ertékelés modja: néma dicséret.

— A telitalalatos szelvény tulajdonosai jelsljék meg helyiiket a racsban!

T

Pl.:

4'\

oszlop
‘?74

v

sor

Csoportos foglalkozds

Az utasitast boritékban kapjak tanuléim.

A frontalis munkit tehat a csoportfoglalkozas véltotta fel. A tanulék elfoglaljadk helyiket
a kijeldlt csoportban, Mindennap a falitjsagon jelenik meg a kovetkezd nap csoportbeosz-
tasa. Tanuléimat hat négyes csoportba osztottam. Minden csoport vezetdje egy jobb képes-
ségli tanuld, természetesen nem allandé vezetSkrél van sz6. A feladata az irasban kapott
utasitas alapjan a munka megszervezése, beinditisa és a segitségadas. A gyengébbekkel meg-
beszéli a feladatot, ellenbrzi munkijukat. A feladat elvégzése utdn értékeli a csoportjaba
tartozék munkajat. Az & feladata a ricson azoknak a tanuloknak a megjeldlése, akik helyesen
és jol dolgoztak.

A csoportok feladatai:

1. csoport feladata: szabalyjaték.
Utasitas papiron. — Oldjitok meg a fiizetbe!
Munkaforma: differencialt csoportmunka.

o xfw|ulu] [o] |
y|34-|22|39|2'7"|' [41]
A szabaly:
X=
y=
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11. csoport feladata: At- és bevaltas tizes Dienes-készlettel.
Utasit4s papiron: Vegyetek el az asztalrél két Dienes-készletet!
a) Rakjitok ki a 125-6t tobbféleképpen!
5) Epitsetek valamit, aminek az értéke 25 egység legyen!

¢) Rakjétok ki és irjatok be a leltarbal

125, 85,

236, 104,

S

= | 9

a szabaly:

Ellen6rzés: az @) és b) feladatot a csoportfelelds ellendrzi a kirakés utan.

111. csoport feladata: Jaték logikai készlettel.

A logikai készletbdl 5 elemet kell eldugni a szomszédnak, a tirsdnak pedig kérdések
alapjan ki kell talalni, mely lapokat dugta el. Ha tallt, visszakapja a lapokat.

IV. csoport feladata: A 75-6s munkalap megoldasa, 6nallé munkaval.

V. csoport feladata: Nyitott mondat megoldasa a fiizetbe.

96-(01-5)>(3-6)+2

2) A felsorolt szamok kozil hizd ald azokat, amelyek igazza teszik az 4llitast!

©, 3,

10, 7, 5)

b) Irjatok még olyan szamokat, — igaz legyen
\ ne legyen igaz

VL. csoport feladata (matematikai) : Szovegirds matematikai kifejezéshez.

- Irj szoveget!

(53—-26):3=9




Munkaforma: Differencidlt csoportmunka.
Moédszer: a tanul6k munkéja eszkozzel, fizettel és feladatlappal.
Ertékelés: racson.
4. Mit mond a kép? Ugyanarrél a képrél tobb mivelet leolvasdsa. A szorzas, bennfoglalas, ré-
szekre osztas kapcsolatinak elmélyitése.
— Mit mond a kép?
Munkaforma: frontalis osztilymunka.
Ko6z6s munkaval leolvastiak a képrél a kovetkezé feladatokat:

. 5-3=15 15:3=5 15/3=5
3-5=15 15:5=3 15/5=3

IR R|R
SEERE
%J Ji%

2\ i
A A W > A w4

S>>0 >>0[[>>0
>0 >>0

A kozbs munkét ismét csoportfoglalkozas kovette. A tanuldknak az adott matematikai kife-
jezésekhez széveget kellett mondaniuk.

1. csoport: szorzas

2. csoport: bennfoglalas

3. csoport: részekre osztas
A csoportok két perc gondolkodasi idét kaptak. Ezutan a kijeldlt feleldsok elmondtik a szo-
veget. Kézosen elemeztik és birdltuk, majd lejegyezték a fizetbe.
Az 6ra zarémozzanata a képtdl fiiggetlen szdveg alkotdsa.
A matematikai tartalom ugyanaz.

A szdveges feladatok meghallgatdsa utin a tanulék megallapitottik, hogy egy matematikai ki-
fejezéshez tobbféle szoveget is alkothatunk.

Munkaforma: frontalis osztdlymunka,
csoportmunka.
Moédszer: beszélgetés,

a tanulék csoportos munkaja.a fiizettel.
Az 6rat az értékelé munkaval zartuk.

) | 5 <&

DR. NAGY TAMAS
Budapest

A tanitas anyaganak elrendezése

TESTNEVELES 1-4. OSZTALY

A testnevelési 6rdk anyaga — a Tanterv és Utasitds - az elmult tanitasi évt8l kezdddGen
médosult. [A mivelédésiigyi miniszter 114/1973. (M. K. 18.) MM. szdmi utasitdsa; illetve
annak melléklete: ,,Az altaldnos iskolai tanterv médositisa 1-4. osztily.”]

Ez a tanterv-mddositis — amely az 1962-ben megjelent és az 1963/64. tanévtsl fokoza-
tosan bevezetett tanterv atdolgozasit jelentette ~ t3bb szempontbél is indokolt volt. Id&sze-
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tliségét és szikségességét talin nem is szikséges bizonyitanunk. A tantervek egymdsraépiiltsége,
a korszeriitlen tartalmi elemek kihagyasa, a kévetelményrendszer kidolgozdsa, a valasztasi le-
hetGségek bovitése, a képzési feladatok szerepének ndvelése az ,,anyagelsajititassal” szemben,
stb..., mind-mind a médositist indokoltdk. Ez a megfogalmazis egyben azt is jelenti, hogy
nem #j tanterv bevezetésérdl beszéliink.

A tantargyi célkitGzések és feladatok nem valtoztak. Az oktatdsi anyag korszerdbb &t-
rendezésére és a kovetelmények koriilhataroldsara volt sziikség azért, hogy a neveld 4altal ca-
maszthaté minimalista, vagy maximalista koveteléseknek elejét vegyik, illetve a tantervi anya-
got csdkkentsiik.

A médositott testnevelés tantervek a tanitds anyagit — a kordbbi tanterveknek megfele-
I6en — globalisan hatdrozzdk meg, és a kapcsolédd utasitdsok altalidnos szempontokat tartal-
maznak. Az egyes iskoldk adottsigait és a testnevelés oktatis feltételeit a nevelGnek kell fel-
‘mérnie. Neki kell a tantervi anyag feldolgozasi sorrendjét, oktatdsi menetét meghataroznia.

A tanmenetkészités eddig kialakult hagyoméinyos menetét figyelembe véve, azt néhiny
szemponttal kiegészitve, az anyagelrendezés munkilataihoz kivanunk segitséget adai.

A kiegészitést indokolja:

a csokkentett tantervi anyag (kevesebb a konkrét tanitasi anyag);
~ a médositott, javitott gyakorlasi- és jatékanyag;

a kovetelményrendszer (eddig az alsé tagozatban nem szerepelt);
a nevelési tervek, célkitizések valtozasai;

— a testnevelés o6ra tartalmi és formai kérdéseirdl megjelent elvi allasfoglalasok.

Kiemeljiik tehit a tanmenetkészités menetéb6l az anyag elrendezését, és id8szakonkénti
‘bontasban, az oOsszetett tanitdsi egységek formajar vilasztva, a gyakorlati megvalésitast kivan-
juk megkénnyiteni. Ezzel természetesen az anyagkivalasztishoz és felbontishoz is segitséget
szeretnénk adni.

A minta 8sszesllitdsdnal tipikus, altalinos szintd tirgyi és személyi feltételekkel rendel-
kezé iskola képe illt eldttiink. Az 6rdk tobbségét ezért udvarra és tornaterembe terveztdk,
arra is gondolva, hogy a heti hirom éra felvaltva szabadban és teremben zajlik.

Az anyag elkészitésekor alapelvként az alabbiakat vettiik figyelembe:

1.Egy tanitisi év harom idészakbél all, az id8jardsnak és az iskolai sziineteknek meg-

felelGen.

2. A 3. testnevelési 6ra belépését heti hirom Oraként kezeltik, megtartva természetesen

annak célkitizéseit és sajatos feladatait.

3. Az anyagelrendezés csak a tanitdsi (oktatasi) anyagot tiinteti fel, a képzés szemszo-

gébdl csoportositott mintafelosztas.

4. Az oktatasi és a nevelési célok kozeledjenek egyméishoz!

Az alapelveknek megfelelden megjeloljiik az egyes iddegységeken beliil az
oktatasi feladatokat,
nevelési feladatokat,
tanitasi anyagot.
Tartalmi szempontbdl is sokat mond, de moédszertanilag hasznosithaté az Jratipusok fel-
sorolasa, amely egyben a jatékérak (3. testnevelési 6ra) jelolését is lehetvé teszi. Ezek az
utalasok a kévetkezd moédon értelmezhetk:

4j ismereteket feldolgozé 6ra = az intenziv tanulds orai;
jatékéra = csak mozgasos jatékok és sportjitékok szerepelnek, ill. jatékos feladatmegol-
désok;

vegyes tipusi éra = a fentiek egy foglalkozison beliili alkalmazasa.

Az alsé tagozatban még nem haszniljuk az alapozé (kondicionalé) és az ellendrzd orakat!

Az id6szakokon beliil a tanitdsi egységeket sorszimmal jeldljik, mindig 1-gyel (arab egyes-
sel) kezd3dSen. A miésodik szdm az &sszetett tanitisi egységen beliil a testnevelési 6rak sza-
mat jelzi. (Pl.: 2/6 azt jelenti, hogy a misodik tanitisi egységen beliil hat testnevelési ora
szerepel.)

A pemek gyakorlatai kozdtt csak akkor tettiink kilonbséget, ha az a tantervben is eltéré
anyag, s csak az egyik nemre vonatkozik (pl. fiik). Nincs kiloén bejelslve viszont a (T),
amely a tantervben a tornatermes iskoldk kotelez6 alaptantervi tornaanyagit jeldli. Az el nem
végezheté tornaelemek és gyakorlatok értelemszeriien kimaradhatnak.
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A tantervi moédositisnak megfelelden a testmevelési jitékokat mi is példajatékoknak te-
kintettik, ezért csak jatéktipusokat kozol a tanitds anyaga (pl. kidobodsjatékok; sorversenyek
korben, labdaatadassal; stb.).

Hangstlyozni szeretnénk az anyagelrendezés minta jellegét. A leirtak mechanikus atvétele
nem vezet eredményre! Csak az iskola feltételeihez és adottsdgaihoz, a tanulék elGképzettsé-
géhez mért feldolgozasa teszi lehetdvé az eredményes testnevelést, az 6rdk hatasfokdnak eme-
lését.

A médositott, csokkentett tanterv a heti két testnevelési oOra anyagat foglalja magaba.
A harmadik 6ra tartalma, mozgisanyaga nem. meghatirozott, pontosabban oktatdsi anyaga ¢és
kovetelményrendszere nincs. Ezeken az érakon jatékokkal, mozgisos jatékfeladatokkal - le-
hetdleg a szabad levegén — foglalkoztassuk tanitvanyainkat!

Befejezésként, de nem utolsésorban arra szeretnénk felhivni a figyelmet, hogy a tanterv
hangsilyozottan irja eld az alsé tagozatban is a #éli foglalkozasokat. Ezek megtartdsa még op-
timalis 1étesitmény-feltételek esetében is kotelezd, és minden esetben téli szabadtéri testneve-
Iési orat jelentenek!

1. OSZTALY

Oszi idésyak (szeptember 1-t5l november 15-ig)

1/6.
Oktatdsi feladat: az el8képzettség megallapitisa. .
Nevelési feladat: tanuljon meg a tanulé onalléan 8ltézkodni, tornafelszerelését egyedil felvenai
Oratipusok: négy vegyes tipusi 6ra, két jatékora.
Tanitdsi anyag: utinzéd-, szabad- és babzsikgyakorlatok;
jatékos maszasok akadalyokra fel, akadalyokrdl le;
fogobjaték szerepekkel;
jatékos ugrasok homokgddérbe;
' célbadobas kislabdaval, babzsikkal sivba;
vigyazzallas.
2/9.
Oktatdsi feladat: leleményesség fejlesztése a jatékokban.
Nevelési feladat: hozza magéval tisztasig-csomagijat!
Oratipusok: egy Gj ismereteket feldolgozé, 6t vegyes tipusi és hdrom jatékéra.
Tanitdsi anyag: jatékos kislabdagyakorlatok;
gyors futds csoportokban;
paros valtéversenyek futissal;
célbadobas savba, valtozé tavolsagra;
labdacica guritassal;
pihenjallas.
3/9.
Obktatdsi feladat: fuths kozbeni tijékozddas.
Nevelési feladat: 6nélléan mosson kezet, haszniljon szappant!
Oratipusok: egy Uj ismereteket feldolgozé, 6t vegyes tipusd és harom jatékora.
Tanitdsi anyag: jatékos ugrékotél-gyakorlatok;
jatékos fiiggésgyakorlatok természetes akadalyokon;
fogojatékok két fogdval;
atfutsjaték;
egyéni futéversenyek kiilonboz8 testhelyzetbSl tdrténd indulassal;
ugrasok homokgddorbe kiilonbozé kartartasokkal;
célbadobé csapatversenyek.
4/6. '
Obktatdsi feladat: iitkozés nélkiili futds kis csoportokban.
Nevelési feladat: az idjarasnak megfeleld 6ltozkodés.
Oratipusok: négy vegyes tipusi és két jatékora.
Tanitdsi anyag: utinzé- és jatékos szabadgyakorlatok;
csapatfogé két csapatban;
kézepes irami futas révid tivon;
egyéni-, sor- és valtéversenyek labdaguritassal;
sorakozis kétsoros vonalban.
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Téli idészak (november 16-t6l aprilis 2-ig)

1/6.

Oktatdsi feladat: az 6szi id6szakban megtanult rendgyakoclati formak alkalmazasa.
Nevelési feladat: a tornaterem és 6ltGz6 tisztasdga.
Oratipusok: egy Gj ismereteket feldolgoz6, harom vegyes tipusu és két jatékéra.
Tanitdsi anyag: utdnzé- és jatékes padgyakorlatok;
jatékos fiiggésgyakorlatok;
egyéni versenyek kilonbdzd helyzetekbdl tdrténd induldssal;
kétkezes guritasok felfdjt labdaval;
a tanult rendgyakorlatok &sszekapesolésa.
2/9.
Oktatdsi feladat: csiszisok, maszasok kilonbézdé formiinak gyakorlasa.
Nevelési feladat: az egyéni felszerelés tisztasiga.
Oratipusok: két vj ismereteket feldolgozé, négy vegyes tipusi és harom jatékéra.
Tanitdsi anyag: kotélgimnasztika kétrét hajtott ugrékétéllel;
jatékos cstiszasok, mdszdsok talajon és padon;
fogojaték korben;
akadalyok (szerek) atugrasa;
gurulé labda megfogasa dlelé fogassal; ‘
valtéversenyek labdaval.
3/6.
Oktatdsi feladat: téli gyermekijatékok a szabadban.
Nevelési feladat: az idjarasnak megfeleld dltozkadés.

Oratipusok: hat jatékéra.

Tanitdsi anyag: az id6jardstdl és a lehetSségektsl fiiggden holabdazas, szdnkézas, csiszkalas a
jégen.

4/9.

Obktatdsi feladat: fiiggésben a szerek fogisa.
Nevelési feladat: 6ra utin a tanulok ne igyanak vizet!
Oratipusok: két Gj ismereteket feldolgoazd, négy vegyes tipusi és harom jatékora.
Tanitdsi anyag: utinzé- és jitékos bordasfalgyakorlatok;
maszasok fiiggésben a bordasfalon;
egyéni versenyek szerek felhasznilisaval;
valtoversenyek helycserékkel;
leugrisok a bordasfalrél, szerekrdl;
labdahordozé valtéversenyek.
5/9.
Oktatdsi feladat: labdaérzék, gémbérzék fejlesztése.
Nevelési feladat: a felszerelés megébviasa.
Oratipusok: két 4j ismereteket feldolgozo, négy vegyes tipusi és hdrom jitékora.
Tanitdsi anyag:  jatékos kéziszergyakorlatok kislabdival;
jatékos tamaszgyakorlatok;
maszisok akadalyokra fel, akadilyokrél le, akadalyokon &t és alatt;
egyéni-, sor- és valtéversenyek kislabdaval; -
guritasok, dtaddsok szembenall6 térsnak;
egyéni labdas digyességi gyakorlatok;
sorakozas a bordasfal el6tt.
6/9.
Oktatdsi feladat: labdaérzék, gémbérzék fejlesztése.
Nevelési feladat: a jarékszabalyok megtartésa.
Oratipusok: két 1j ismereteket feldolgoz6, négy vegyes tipusi és hirom jatékéra.
Tanitdsi anyag: jatékos szabad- és babzsikgyakorlatok;
guruldsok elére, jatékos médon, kilénbdzd kiinduléhelyzetekbdl;
egyéni versenyek feladatokkal;
labdagurité valtéversenyek;
adogatasok, dobdsok parokban; .
testfordulatok helyben;
sor- és valtdversenyek adogatissal.
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Tavaszi idészak

1/9.
Oktatési feladat :

Nevelési feladat :

Oratipusok:
Tanitdst anyag :

2/6.

Oktatdsi feladat :
Nevelési feladat :
Oratipusok:
Tanitdsi anyag:

3/6.

Oktatdsi feladat :
Nevelési feladat :
Oratipusok:
Tanitdsi anyag:

(kb. Aprilis 12-t8] jinius 8-ig)

a fogdval szembeni térnyerés egyszerii médjai.

az udvar tisztasiga.

két uj ismereteket feldolgoz6, négy vegyes tipusi és harom jatékéra
jatékos ugrokotél-gyakorlatok;

adott jelre gyors futas rovid tdvon;

szokdelések feladatokkal;

egyéni-, sor és valtoversenyek egyiranyd futéssal;

cicajatékok;

célbadobas kislabdaval, egyéni versenyek;

rendgyakorlatok &sszekapcsolasa.

a fogo6tdl valé menekiilésben a cselezés felhasznalisa.
a szabad levegbn valé tartézkodds megszerettetése.
négy vegyes tipusi és két jatékéra.

utanzé és piros szabadgyakorlatok;

fogojatékok Atfutdsos szereppel és feladatokkal;
valtéversenyek sorok helycseréjével;

dobisok felfdjt labdaval;

ugrasok homokgodérbe;

csapatversenyek célbadobéssal.

a tanulisban elért eredmények megallapitisa.
a firdéssel kapcsolatos ismeretek, szabilyok.
hat jatékéra.

jatékos szabadgyakorlatok kdrben, kézfogissal;
paros kiizddjatékok kotél felhasznilisival;
egyéni-, -sor- és valtoversenyek dobissal;

az oktatdsi feladatok felmérése jatékokban.

2. OSZTALY

Oszi idbszak (szeptember 1-t61 november 15-ig)

1/6.

Oktatdsi feladat :
Nevelési feladat :
Oratipusok:
Tanitdsi anyag:

2/9.

Oktatisi feladat :
Nevelési feladat :
Oratipusok:
Tanitdsi anyag:

3/9.

Oktatisi feladat :
Nevelési feladat :
Oratipusok:

az el6képzettség megallapitisa.
felszerelés, tisztasdgcsomag.

négy vegyes tipusi és két jatékora.
utanzd ¢s jatékos szabadgyakorlatok;
fogdjatékok (egyszerl fogé);
jatékos ugrdsgyakorlatok szdkdeléssel;
cicajaték korben;

sorakozas egysoros vonalban.

hatérozott formaju szabadgyakorlati alapformék testhelyzetei.

a tarssal szembeni magatartds jaték kodzben.

két ) ismereteket feldolgozé, négy vegyes tipusit és harom jatékora.
hatarozott formiju szabadgyakorlatok testhelyzetei;

(alapallas, terpeszallas);

jatékos kotélhizasok;

fogéjatékok tobb fogéval;

gyors futds csoportokban, targyak megkeriilésével;

kozepes iramti futas tréfis feladatokkal;

célbadobé egyéni versenyek.

futdsban a jatékfeladatnak megfeleld iram, irdny megvalasztasa.
a révid pihend jelentésége a jatékban.
két 4j ismereteket feldolgozé, négy vegyes tipusi és hirom jatékora.
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Tanitdsi anyag :

-4/6.

Oktatisi feladat :
Nevelési feladat :
‘Oratipusok:
Tanitdsi anyag:

hatarozott formaju szabadgyakorlatok két alapforma felhasznildsaval;
ugrokotélgyakorlatok kotélhajtassal elére, szokdelési feladatokkal;
Fekete-fehér jaték kiilonbozd testhelyzetekbdl torténd induldssal;
akadalyfutasok két akadaly felhasznilasival;

célbadobé sorversenyek.

alacsony akadalyok lekiizdése ugrassal.

oltozkodés hivosebb idében a testnevelési orakon.

egy 1j ismereteket feldolgozé, hiarom vegyes tipusi és két jatékora.
jatékos babzsikgyakorlatok;

hatirozott formaji szabadgyakorlatok kartartasai: (magastartas, mélytartis);

ugrokotél-gyakorlatok szdkdeléssel;

hazas fogoék;

egyéni-, sor- és valtéversenyek ugrasfeladatokkal;
célbadobis mozgé tirsta;

jarasbél Atmenet futasba.

‘Téli idészak (november 16-t6l aprilis 2-ig) .

1/6.

Obktatdsi feladat:
Nevelési feladat :
‘Oratipusok:

T anitdsi anyag :

2/9.

Oktatdsi feladat:
Nevelési feladat :
Oratipusok:
Tanitdsi anyag :

3/6.

Obktatisi feladat:
Nevelési feladat :
Oratipusok:
Tanitdsi anyag:

4/9.

Oktatdsi feladat :
Nevelési feladat :
Oratipusok:

T anitdsi anyag:

5/9.

Oktatdsi feladat :
Nevelési feladat :
Oratipusok:
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hatirozott formiji szabadgyakorlatok testhelyzetei.

egyéni tisztdlkodas a tanéra utan.

egy vj ismereteket feldolgozé, hirom vegyes tipust és két jatékora.
hatirozott formaji szabadgyakorlatok testhelyzetei: (hanyattfekvés,
vés) ;

guruléatfordulas elére;

alacsony akadalyok folé6tt Atugrisok kéztamasszal;

labdaguritis egy kézzel;

kétkezes alsé dobas felftjt labdsval, tarsnak;

tavolba dobé versenyek kétkezes alsé dobissal.

allmagassdgban érkezd labda biztonsagos elfogasa.

toltson naponta, rendszeresen egy-két orat a szabadban.

két ij ismereteket feldolgozo, négy vegyes tipusi és harom jitékéra.
jatékos padgyakorlatok;

hatdrozott form4ji szabadgyakorlatok: testhelyzetek és kartartisok;
labdafogas kétkezes fogdssal;

hasonfek-

egyéni-, sor- és valtéversenyek labdahordassal és dobés-elkapas feladatokkal;

labdadobas és elkapas parokban.

téli gyermekjatékok a szabadban.
az idGjardsnak megfelels 6ltozkodés.
hat jatékéra.

az idjarastél és a lehetdségektdl fiiggSen hélabdazas, szinkazas, esetleg kot-

csolyazas.

a labdadobé- és fogasbiztonsag novelése.

téli kirdndulasok, tirdk kévetelményei.

két 1j ismereteket feldolgozé, négy vegyes tipusi és hirom jatékéra.
utanzé és jatékos bordasfalgyakorlatok;

kotélgimnasztika hason és hanyattfekvésben;

kézallasban labcsere;

paros kiizdéjatékok, talicskizas;

egykezes fels6dobas jobb és bal kézzel;

jatékos labdagyakorlatok parokban;

cicajaték korben két cicdval.

tornajellegli mozgasfeladatok megoldasa.
az ellenfél megbecsiilése a jatékban.
két uj ismereteket feldolgozé, négy vegyes tipusit és hdrom jatékorca.



Tanitdsi anyag :

6/9.

Oktatdsi feladat:
Nevelési feladat:
Oratipusok:
Tanitdsi anyag:

hatarozott formaju padgyakorlatok;

paros kiizd6jatékok koétél felhasznalasaval;

guggolasbdl gurulds elére labayujtassal, majd gyors labhajlitassal guggolason at
alapallasba; :
egyéni-, sor- és valtéversenyek futassal és szokdeléssel, targyak megkeriilésével;
célbadobé egyéni- és sorversenyek.

a dobds irdnydnak és erejének (tdvolsdganak) szabilyozisa.

a testnevelésora kovetelményeinek teljesitése.

két uj ismereteket feldolgozd, négy vegyes tipusi és hirom jatékora.
jatékos és hatarozott formaji pad- és bordasfalgyakorlatok;
fejallas falhoz lenditett labbal; .

akadalypalya lekiizdése fel-, le- és Atugrassal;

egy- és kétkezes dobasok mozgé tarsta;
egyéni-, sor- és viltéversenyek labdaval,

elsésorban dobisfeladatokkal (célba
és tivolba). )

Tavasyi idészak (kb. aprilis 12-t6l junius 8-ig)

1/9.

Oktatdsi feladat:
Nevelési feladat :
Oratipusok:
Tanitdsi anyag:

2/6.

Oktatdsi feladat :
Nevelési feladat :
Oratipusok:
Tanitdsi anyag:

3/6.

Oktatdsi feladat :
Nevelési feladat :
Oratipusok:
Tanitdsi anyag :

sajat cselekvés Osszehangoldsa a tarsak cselekvéseivel.

a jatékszabalyok fontossiga és betartasuk.

két 'Gj ismereteket feldolgozé, négy vegyes tipusi és hirom jatékéra.

utdnzé és jatékos szabadgyakorlatok;

adott jelre gyors indulas, iram- és irdnyvaltoztatas;

kozepes irami (kitartd) futas;

labdaguritasok és dobasok kislabdaval, fokozatosan névekvd tavolsigra;
egyéni-, sor- és valtéversenyek futissal, irdnyvaltoztatdssal, kiilonbozs testhely-
zetekbdl torténd induldssal.

az ugrokészség fejlesztése, az ugras iranyanak, az elugrds erejének valtoztatisa.
a szabad idé jatékai.

négy vegyes tipustt és két jatékéra.

jatékos kotélgyakorlatok hajtassal eldre, szokdeléssel;

fogd tobb fogoval;

alacsony akadalyok felett atugriasok nekifutdssal;

kozepes iramu futds feladatokkal;

célbadobé egyéni- és sorversenyek;

jatékok mozgd célpontra dobassal.

a tanuldsban elért eredmények megallapitsa.

a nyari sziinidé jatékai.

hat jatékéra.

a tanuldsban elért eredmények megillapitasa futd, ugré és dobdjitékokban;
paros kiizdéjatékok kotél felhasznilasaval;

dobojatékok mozgé tarsra és labdira.

3. OSZTALY

Oszi idészak (szeptember 1-t5l november 15-ig)

1/6.

Oktatdsi feladat :
Nevelési feladat :
Oratipusok:

T anitdsi anyag :

az elGképzettség megillapitdsa.

8n4allé 6ltozkddés, a tornafelszerelés tisztasiga.
négy vegyes tipusi és két jatékéra.

utdnzé és jatékos szabadgyakorlatok;
gimnasztikai gyakorlatok ugrékétéllel;

jaras kettds oszlopban iitemtartdssal;

paros rajtversenyek allasbol;

ugrasok a homokba paros labra érkezéssel;
kislabdadobas célba.
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2/9.
Oktatdsi feladat: gyors megindulds.
Nevelési feladat: az egészséges testtartds.
Oratipusok: két Gj ismereteket feldolgozd, négy vegyes tipusi és harom jatékéra.
Tanitdsi anyag: hatirozott formaji szabadgyakorlatok;
élénk dtemd jaras korben;
allérajt mérsékelt harantterpesz allasbél;
indulévonal felbasznaldsaval rajtversenyek;
Atugras alacsony akadalyok felett, az akadalyra ralépéssel;
egykezes felsddobas kislabdaval, fiiggdleges célra.
3/9.
Oktatdsi feladat: vall £616tti hajitas.
Nevelési feladat: a rendgyakorlatok szitkségessége.
Oratipusok: harom 4j ismereteket feldolgozé, hiarom vegyes tipusa és harom jatékéra.
Tanitdsi anyag: gimnasztikai gyakorlatok ugrékotéllel;
testtartds javitdsa tdrzsgyakorlatokkal;
jaras négyes oszlopban iitemtartdssal;
egyéni versenyek allérajttal;
ugrasok homokba feladatokkal; ’
kislabdahajitds helybdl, tavolba;
fogbjatékok két csapattal;
kidobés jatékok.
4/6.
Oktatdsi feladat: a mozgas irAnyitisinak pontossiga és az erkifejtés mértéke az ugrasokban..
Nevelési feladat: a gydztesek és a vesztesek viselkedése.
Oratipusok: egy 0j ismereteket feldolgoz6, hirom vegyes tipusii és hirom jitékora.
Tanitdsi anyag: jatékos kéziszergyakorlatok (pl. botgyakorlatok);
élénk titemd jaras hullimvonalban, nyolcas alakban;
rajtversenyek 10-12 méteres tavon allérajttal;
atugras alacsony akadélyok felett nekifutdssal, az akadily magassiganak ndvelé-
sével;
célbaugrasok rajzolt kérbe, négyszogbe;
kidobés jatékok két csapatban.

Téli idészak (november 16-tél 4prilis 2-ig)

1/6.
Obktatdsi feladat: hatirozott formaji szabadgyakorlatok testhelyzetei.
Nevelési feladat: 6ltéz6rend, magatartas az oltézében.
Oratipusok: két 4j ismereteket feldolgozo, két vegyes tipusi és két jatékora.
Tanitdsi anyag: hatdrozott formaji szabadgyakorlatok testhelyzetei és kartartdsai;
jarasok a tornapad merevité gerenddjin;
guruléatfordulas eldre terpeszéllasbél; -
ciganykerék el6készitése: kézallasban labesere;
felugras kétrészes szekrényre térdelésbe, nekifutassal, paros 1abrél;
jatékok tornafeladatokkal.
2/9.
Oktatdsi feladat: maszas ridon, vagy kotélen.
Nevelési feladat: a batorsig és a vakmerdség.
Oratipusok: harom 1j ismereteket feldolgozé, hiarom vegyes tipust és hirom jatékéra.
Tanitdsi anyag: hatdrozott formajh padgyakorlatok, testhelyzerek és kartartasok;
jaras irdnyvaltoztatasokkal (balra és jobbra);
atugrasok padon kéztimasszal;
felugras kétrészes szekrényre paros labbal torténd elugrassal és kéztamasszal;.
maszasi kisérletek ridon, vagy kotélen, tetszés szerinti médon;
hatragurulasbol zsugorgyertya;
jatékos fiiggésgyakorlatok, atmaszasok.
3/e.
Obktatasi feladat: jatékok, sportok a szabadban - télen.
Nevelési feladat: a téli idGszaknak és az idGjardsnak megfelelé bltozkodés.
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«Oratipusok:
Tanitdsi anyag:

4/9.

Oktatdsi feladat :
Nevelési feladat :
‘Oratipusok:
Tanitdsi anyag:

5/9.
Oktatisi feladat:
Nevelési feladat :
Oratipusok:
Tanitdsi anyag:

6/9.

Oktatdsi feladat :
Nevelési feladat :

«QOratipusok:
Tanitdsi anyag:

“Tavaszi idészak
1/9.

Qktatdsi feladat :
Nevelési feladat :

sOratipusok:
Tanitdsi anyag:

:2/6.

Oktatdsi feladat :
Nevelési feladat :

Oratipusok:
Tanitdsi anyag:

hat jatékéra. ‘
az id6jarastél és a lehetGségektsl fiiggéen hélabdazas, szdnkdzas, esetleg korcso-
ly4zés.

a dobott labda elkaps'.séhoz torténd helyezkedés utanlépésekkel.
a szabalyok betartdsa az 6rin és jaték kozben.
hirom Gj ismereteket feldolgozd, harom vegyes tipusi és harom jatékora.
jatékos és hatdrozott formaji szabad- és padgyakorlatok;
atlendiilések a pad felett kéztimasszal, a zsugorkanyarlat elSkészitése;
egy- és kétkezes atadasok mozgé tarsnak;
guggolétimaszbél gurulds hitra térdelGtémaszba;
maszisok fiiggésben;
dongetd csapatban.

ciginykerék hajlitott labbal és testtel.

onzetlenseg a jatékban.

hirom uj ismereteket feldolgozo, hérom vegyes tipust és harom jatékéra.
jatékos bordasfalgyakorlatok;

fejallas fal mellett;

ciganykerék haijlitott ldbbal és testtel;

jarasok a pad iil6lapjan, akadalyok lekizdésével;

guruléatfordulas elére guggolasbal nyujtott és hajlitott ilésbe;

tréfas valtéversenyek targyak hordisaval;

egyéni versenyek akadalypalyan.

az egyensilyérzék fejlesztése.

a balesetveszély és a balesetek elkeriilése.

hirom uj ismereteket feldolgozd, hirom vegyes tipusti és hirom jatékéra.
gimnasztikai gyakorlatok labdaval;

jardsok a tornapad merevité gerendajan utdnlépésekkel és fordulatokkal;

felugras kétrészes szekrényre guggolasba, kéztdmasszal, €s 4llasbél leugrs a s26-
nyegre, paros labra érkezéssel;

guggol6tamaszbél gurulds hatra térdelftimaszba;

fiiggésben maszdsok lefelé és felfelé;

kidobés jatékok (egyéni és csapat).

(kb. 4prilis 12-t6l janius 8-ig)

sorakozds oszlopban és vonalban, igazodas, takaras.

onfegyelem az éran, az utasitdsok betartdsa.

hirom 4j ismereteket feldolgozé, harom vegyes tipust és harom jatékora.
gimnasztikai gyakorlatok bottal és ugrokotéllel;

jards négyes oszlopban (énekszéval);

megindulds és gyors futds rdvid tavon, versenyek;

akadalyfutds harom akadallyal;

atugras akadalyok f£6l6tt a talajra érés helyének megjelslésével;

egykezes felsédobas vizszintes célba;

egyéni, sor- és valtéversenyek futdssal, szokdeléssel és fordulatok beiktatdsaval.

az ugrokészség fejlesztése, az erSkifejtés mértékének alakitisa, szabalyozasa.
kitartds a nagyobb erdkifejtést igénylé jatékokban.

két 4j ismereteket feldolgozd, két vegyes tipust és két jatékoéra.

utanz6 és jatékos parosgyakorlatok;

élénk {iteml jards csoportokban, iranyvilteztatasokkal;

versenyek gyorsfutdssal 30 méteres tdvon;

célbaugrasok a leérkezés helyének oldalirinyba torténd valtoztatasival;
kozepes iramt futds iramvaltoztatisokkal;

valtéversenyek célbadobassal.
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3/6.

Oktatdsi feladat: a tanulasban elért eredmények megallapitasa.

Nevelési feladat: a szabad id6 helyes kihasznalisa - a téstedzés szempontjabol.

Oratipusok: hat jatékéra.

Tanitdsi anyag: paros kiizdbjatékok bot, ugrékstél és labda felhasznélasival;
egyéni, sor- és valtéversenyek futassal, ugro- és dobofeladatok beallitasaval;
testfordulatok ugrassal;
a tanuldsban elért eredmények megallapitasa futé-, ugré- és dobdjatékokban.

4. OSZTALY
Oszi idészak (szeptember 1-t6l november 15-ig)

1/6.
Obktatisi feladat: az elGképzettség megallapitisa.
Nevelési feladat: a testnevelésora rendje.
Oratipusok: egy Uj ismereteket feldolgozé, hirom vegyes tlpusu és két jatékéra.
Tanitdsi anyag: jatékos szabadgyakorlatok;
jaras négyes oszlopban lépéstartissal;
akadalyfutds és verseny (két-harom akadallyal);
kislabdahajitas célba és tavolba;
fogojatékok tdbb fogéval.
2/9.
Oktatisi feladat: gyors futas rdvid tavon.
Nevelési feladat: a reggeli torna jelentdsége és fontossiga.
Oratipusok: harom 4j ismereteket feldolgozé, harom vegyes tipusit és harom jatékéra.
Tanitdsi anyag: jatékok tarsas és parosgyakorlatok;
kotélgimnasztika jards kozben;
menet meginditdsa;
gyorsfutas kislétszami sorokban;
versenyek gyorsfutdssal 40-50 méteres tavon;
bakugras tarson 4t nekifutissal;
/ valtéversenyek vegyes feladatokkal.
3/9.
Oktatisi feladat: a nekifutisbél torténé ugrasok szabalyozisa.
Nevelési feladat: szép jarasra szoktatis.
Oratipusok: harom Gj ismereteket feldolgozd, harom vegyes tipust és hdrom jatékéra.
Tanitdsi anyag: hatbrozott formaju szabadgyakorlatok, a csip8izilet lazitisa;
jaras lépésvaltassal;
versengések gyorsfutassal;
tavolugras 8~10 lépés nekifutdssal, tdjékoztatdé vonal mogil;
magasugras 4-5 lépés nekifutassal, szembél;
fogobjatékok szokdeléssel;
y akadalyfutasok, versenyek fel-, le- és atugrassal.
4/6.
Oktatdsi feladat: a helyzetfelismerés javitasa, fejlesztése.
Nevelési feladat: dnzetlenség a jatékban, a koézosség érdekében.
Oratipusok: két 0j ismereteket feldolgoz6, két vegyes tipust és két jatékéra.
Tanitisi anyag: labdagyakorlatok jaras kozben;
gyors jards csoportokban, jatékos irany- és iramvaltoztatisokkal;
bakugré sorversenyek;
cicajatékok hdrmas, négyes csoportokban, egy és két cicdval.

Téli idészak (november 16-tél 4prilis 2-ig)

1/6.
Oktatédsi feladat: hatarozott formaji szabadgyakorlatok testhelyzetei és kartartasai.
Nevelési feladat: az egészséges napirend, életrend.

Oratipusok: két 4j ismereteket feldolgozé, két vegyes tipusi és két jatékéra.
T anitdsi anyag: hatarozott formaju szabadgyakorlatok testhelyzetei, kartartisai és mozgésalapfor-
mai;

testtartist javité gyakorlatok;
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2/9.

Oktatisi feladat :
Nevelési feladat :
Oratipusok:
Tanitdsi anyag :

3/6.

Oktatdsi feladat :
Nevelési feladat:
Oratipusok:
Tanitdsi anyag:

4/9.

jarasok vizszintes padon feladatokkal;
felugras két-harom részes ugroszekrényre guggolétamaszba;
maszasi kisérletek rddon, vagy kotélen.

a kinesztétikus érzékelés fejlesztése.

az élsportolok, mint példaképek.

harom 4j ismereteket feldolgozd, harom vegyes tipusu és hirom jatékéra.
hatarozott formaji padgyakorlatok;

jarasok rézsitos padon;

guruléatfordulas elSre guggolotamaszbol guggolétimaszba;

szekrényr6l leugrasok feladatokkal;

sorversenyek pad felhasznilisaval;

jatékos fiiggésgyakorlatok, maszasok.

a téli iddszak jatékai, téli sportok.

a téli idészaknak és az idGjarasnak megfelel6 dltozkodés.

hat jatékora.

az id8jarastdl és a lehetdségektdl fiiggben holabdazas, szankdzas, esetleg korcso~
lyazas.

Obktatdsi feladat: a vallov, a kar- és hatizmok erdsitése.

Nevelési feladat :
Oratipusok:
Tanitdsi anyag:

5/9.

Oktatisi feladat:
Nevelési feladat :
Oratipusok:
Tanitdsi anyag:

6/9.

Obktatdsi feladat :
Nevelési feladat :
Oratipusok:
Tanitdsi anyag:

csapatjaték és baratsag.

harom uj ismereteket feldolgozd, harom vegyes tipusi és hdrom jatékora.
jatékos bordasfalgyakorlatok;

jarasok rézsutos padon lablenditésekkel és fordulatokkal;

szekrényrdl leugrasok labterpesztéssel, térdfelhizassal és fordulatokkal;
gurulbitfordulas hatra nynjtott iiléshél térdelStamaszba;

jatékos fiiggés- és tamaszgyakorlatok akadalyok felhasznalasaval.

akadalyok 4tugrisa kéztimasszal, tornajellegli feladatokkal.

a gyengébbek segitése.

hirom uj ismereteket feldolgozd, harom vegyes tipusi és hiarom jatékoéra.

jatékos és hatdrozott formaju padgyakorlatok;

gyors jaras csoportokban iranyvaltoztatassal;

akadalyok Atugrasa kéztiamasszal;

felugras két-hdrom részes szekrényre guggoldtamaszba, felallas utin folytatélago—
san leugeds fordulatokkal;

tarkodllas;

valtéversenyek szerek felhasznalasival, kéztimasszal torténd ugrasfeladatokkal.

a kiilonbdz6 dobasformak felhasznaldsa jaték kozben.

az igényesség onmagunkkal szemben.

hirom 1j ismereteket feldolgoz4, harom vegyes tipusi és harom jatékora.
gimnasztikai gyakorlatok labdival, jaras kozben;

egykezes fels6dobas tarsnak, felfdjt labdaval;

akadalyfutds és verseny dobasfeladatok bekapcsoldsaval;

déngetd csapatformaban, a kézi- és a kosarlabda elGkészitésére;

sor- és valtéversenyek kiilonbdz8 dobasformakkal;

adogaté versenyek korben.

Tavasyi idészak (kb. aprilis 12-t6l jinius 8-ig)

1/9.

Obktatisi feladat :
Nevelési feladat :
Oratipusok:
Tanitdsi anyag:

menetelés, fejlddések és szakadozisok.

vegyen tészt a kisdobos sportversenyeken!

hirom Gj ismereteket feldolgozd, harom vegyes tipusi és harom jatékora.
gimnasztikai gyakorlatok bottal és ugrékétéllel;

menet meginditisa, megallitisa;

fejlddések és szakadozasok;

gyorsfutdsbol hirtelen megallas és irdnyvaltoztatissal tovabbfutas;
magasugré versenyek szembdl nekifutdssal;

csapatjatékok labdaval;

egyéni versenyek ugrokdtél hajtassal.
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2/6.
Oktatdsi feladat: futas ugris dsszekapcesolasa.

Nevelési feladat : segitségadis a haziversenyeken és tanériakon.

“Oratipusok:
Tanitdsi anyag :
versenyek gyorsfutassal;

két 0j ismereteket feldolgozd, két vegyes tipusi és két jatékéra.
szergyakorlatok jards és lasst futds kézben;

tavolugrds nekifutassal vonal mégil, tivolugré versenyek;
sorversenyek szokdeléssel és ugrdsfeladatokkal;
célbaugrasok alacsony akadalyok atugrisival.

.3/6.

Oktatdsi feladat: a tanuldsban elért eredmények megallapitisa.

Nevelési feladat: udvariassag.
«Oratipusok: hat jatékéra.
‘Tanitdsi anyag:

csoportos és piros kiizddjatékok;

egyéni, sor- és valtéversenyek futissal;

ugré- és dobdjitékok;
egyéni és csapatfogok;

a tanulasban elért eredmények megallapitdsa jatékban.

KL

:SZABO LAJOS
Maké

Magatartas-szorgalom iskolair kovetelményeinek
meghatarozasa '

Az 1973. évben kiadott altaldnos iskolai és
skdzépiskolai rendtartas, szakitva a koribbi ha-
.gyomAanyokkal, az iskoldk nevelStestiiletére biz-
-za a magatartds és szorgalom elbirilasanak he-
fyi - iskolai — mindsitési rendszerének kiala-
kitasat. ’

»A nevelGtestillet és az uttdresapat kozds és
folyamatos feladata az iskolai kozdsség fejlett-
ségének megfelelé magatartasi és szorgalmi ko-
vetelményeinek megallapitisa, azok alapjin a
stanulék magatartisanak és szorgalmanak érté-
kelése.”

A kiemelésként jelzett folyamatossig, éppugy
vonatkozik a tanulék értékelésére, mint a kdve-
-telményeknek idé6r8l idére torténd felilvizsga-
latara, kiegészitésére. Az csak természetes, hogy
.a rendtartasban kozoéltek képezik kévetelmé-
nyeink alapjat és formai elemeit. Az egyes
fokozatok elnevezését valtoztatni, a fokozato-
kat boviteni nem lehet. A rendtartas szerint
kell kildnvéalasztani a magatartds és szorgalom
fogalmi korét, Mig a magatartiasban a kozosség-
‘hez valé viszony az alapvetd és a fokmérd, a
szorgalomban a tanulmanyi munkihoz, az isko-
lai, féleg ismeretszerz6 feladatokhoz wvalé vi-
=szony a dominild.
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Nébany dltalinos szempont
a magatartis és szorgalom kévetelményeineck
megfogalmazdsdboz

1. Magatartasbol és szorgalombédl az egyes
fokozatok egymasra épiiljenek. Legyen azonban
a gyermek altal észrevehetd kiilonbség az egyes
fokozatok koézdtt. A kiilonbségeket a mindsitési
rendszer ismertetésekor és a tanulék munkaja-
nak értékelésekor, jol ki kell ,,emelni”.

2. Az egyes kovetelményeket ugy helyes
megallapitani, hogy az életkori sajatossdgokat fi-
gyelembe véve teljesithessék a legkisebbek is,
de az idGsebb, magasabb évfolyamu tanulékat is
erGkifejtésre késztessék. Csak azokat fogalmaz-
hatjuk meg koévetelményként, amelyek teljesit-
hetsk.

3. Igen fontos szempont a kdvetelmények koz-
érthetd, témdr és viszonylag rovid megfogal-
mazisa. Nem lehet talsigosan hosszd, esetleg
tobb oldalas, mert nem lesz 4ttekinthetd, elvész
benne a lényeg. Az osztalyzatoknak csak ak-
kor vaa neveldi hatisa, ha a tanuldk elétt vi-
lagosak, érthetdk azok a kovetelmények, ame-
lyek alapjin osztilyozunk.

4. Mozgésité hatasat is emliteni kell. A ko-



vetelés két formaja kozil — parancs és tiltds -
pozitiv pedagégiankban a parancs jellegi felhi-
vast kell elényben részesiteni. De a parancs ab-
szollit egyeduralma sem vezet célhoz, hisz el-
tilzasa, pusztan kiils6é engedelmességre vezet,
amely kéaros személyiségjegyeket eredményezhet.

5. Konkrét, kézzel foghatd, gyermekekhez ké-
zel all kovetelményeket valasszunk ki.

6. Kovetelményeink legyenek Osszhangban az
iskola hagyomanyainak megfelels jutalmazas és
biintetés alapelveivel. Az uttoréélet térvényeit, a
hazirendben szereplé jogokat, kotelességeket,
vallalasokat is figyelembe kell venai.

Két iskola kévetelményei
magatartdsbol és szorgalombol

Az 1. s3. dtaldnos iskola magatartdsi kévetel-
ményei.

»Magatartas iskolai kovetelményei az aleala-
nos iskolai Rendtartas 51. § (3) bekezdése alap-
jan, a nevelétestiilet hatdrozta szerint.”

Példds (5) a tanulé magatartasa, ha

— a kézdsségben j6 munkijval, j6 kezdemé-

nyezéseivel kitlinik;

— feleldsséget érez tarsai tanulményi eléme-

aetele és magatartasa irdnt;

- kételesség- és tisztelettudo;

— tarsainak példat mutat, betartja a hazi-

rendet;

~ a csapat, raj, Orsi megbizatsait példasan
teljesiti;

— cleget tesz a kisdobos vagy uattoréélet tér-
vényeinek,

— iskolai és iskolan kivili magatartisaval
Oregbiti iskolank, csapatunk hirnevét;

~ Gttéré vagy kisdobos prébakévetelményeit
teljesiti.

Jé (4) a tanulé magatartisa, ha

— a kozosségi munkdban részt vesz, de nem
kezdeményezs;

- iskolai és iskolan kiviili viselkedése altala-
ban jé, kulturaltan viselkedik;

—~ kotelesség- és tisztelettudé;

— igyekszik a hazirend koévetkezetes betarta-
sara;

~ résztvesz a csapat, raj, 6rs munkajaban, az
uttéré élet vagy kisdobos élet tdrvényeit
megtartja;

— a megelézé félévben osztalyfonoki intésnél
silyosabb fegyelmi biintetése nem volt;

~ igyekszik dregbiteni iskolank, csapatunk hir-
nevét;

- uttéré vagy kisdobos prébakdvetelményeit
teljesiti.

Viltogs (3) a tanulé magatartisa, ha

— a kozosségi munkaban csak vonakodva vesz
részt;

— kotelességét pontatlanul teljesiti, id6nként
udvariatian és tarsaival szemben figyelmet-
len;

~ rendszeretete ingadozé, de igyekszik a hazi-
rendet betartani;

— tapasztalhat6 igyekezet is a hibak kijavi-
tasara; .

~ a megel6zd félévben igazgatdi figyelmezte-
tésnél silyosabb buntetése nem volt;

— az Gttdrd osszejoveteleken részt vesz, igyek-
szik a probakovetelményeket teljesiteni.

Rossz (2) a tanulé magatartasa, ha

—~ hanyag munkdjival és fegyelmezetlenségé-
vel tinik ki;

~ a koézosség, osztaly, raj, Ors fejlodésée si-
lyosan hatraltatja, mint Gtt6ré vagy kisdo-
bos nem tartja be az uttdrd élet torvényeit;

- tarsainak altaldban rossz példat mutat,

— megeldzé félévben igazgatd intése, vagy en-
nél sulyosabb fegyelmi biintetése nem volt.

Az 1. sz. dltaldnos iskola syorgaimi kévetel-
ményei.

»Az altalanos iskolai rendtartas 51. § (3) be-
kezdése alapjan, a neveldtestiilet hatarozata.
Példds (5) a tanulé szorgalma, ha

— kotelesség teljesitése kifogastalan, ontevé-
keny, onalls, feladatainak teljesitésében,
még tanitds nélkili id6ben is;

— erejéhez, adottsdgihoz képest jol felkésziil
a tanitasi ordkra, feladatainak teljesitésére;
a tanitasi 6rdkon tevékenyen részt vesz;

- kerabbi tanulmanyi eredményét megtartja,
vagy javitja; minden tantirgybél igyekszik
teljesiteni ~ erejéhez mérten — a kovetel-
ményeket; fiizetei, tankdnyvei tisztak, be-
csomagoltak; irasbeli munkajanak kiilsé
alakja szép, tetszetbs, attekinthetS;

— nincs igazolatlan mulasztasa;

-~ tagja az ifjusagi konyvtirnak, rendszeresen
olvas, béviti ismereteit;

~ Grkodik kornyezetének rendje felete.

Jé (4) a tanul6 szorgalma, ha

— iskolai és otthoni munkajat teljesiti;

— ercjéhez, adottsagihoz képest jol felkésziil
a tanitasi ordkra; a tanitasi 6rdn tevéke-
nye részt vesz; villalt kotelezettségeit tel-
jesiti;

- felszerelései és
rendesek;

— tanulmanyi eredményét megtartja;

— nincs igazolatlan mulasztisa;

— tagja az ifjusagi konyvtarnak;

~ &rkidik kérnyezetének rendje felett.
Vdltozé (3) a tanuld szorgalma, ha

— iskolai és otthoni munkijiban csak idén-
ként tanusit torekvést; '

~ kotelességét, csak figyelmeztetés utan” tel- .
jesiti;

~ sokszor otthon hagyja a tanitasi 6rara szik-
séges felszerelést; tobbszér nincs kész a
hazi feladata;

—~ csak néhany, legfeljebb 6 6ra, igazolatlan
mulasztisa volt a megeldz félévben;

— irasbeli munkija és rendszeretete, felszere-
lésének allapota kifogéasolhaté;

~ tanulmanyi eredményében visszaesés (1-2
targybol) tapasztalhaté a megeldzd id6szak-

irasbeli munkai altaldban
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hoz képest (az 5. osztalyban ettdl eleekin-
tiink).
Hanyag (2) a tanuld szorgalma, ha

- képességeihez és korilményeihez mérten ke-
veset tesz tanulmanyi fejlédése érdekében;

- nagymérvii a visszaesés (3—4 tantargy) ta-
nulmanyi eredményeiben, a megel6z6 id6-
szakhoz képest;

- kotelességét gyakran elmulasztja, munkaj-
ban megbizhatatlan; felszereléseit nem tart-
ja rendben, sokszor otthonhagyja, hazi fel-
adata sokszor nincs kész;

— fiizetei, irasbeli munkajanak kilsé alakja
rendetlen, irdsa csak nehezen olvashato.”

A 2. sz dltaldnos iskola kdvetelményei ma-
gatartdsbdl.

3 (példds) érdemjegyeket kap, aki kételezett-
ségének példamutatéan eleget tesz, (énekkar,
szakkor, iinnepség, sport stb.); j6 kozosségi
munkit végez (ittéré patrondldsi mozgalom,
figyeletes, egészségvédelem stb.);
akinek uttér6 ruhdja és iskolai kdpenye vany
az 6ran képességeinek megfelelden dolgozik
(napkoziben) ;
sziinetben, az utcan kulturdlt viselkedést ta-
nasit (jatszétéren) ;
kornyezetét, - tanterem, udvar, mellékhelyiség
stb. tisztdn tartja, egyéni tisztasiga kifogas-
talan, 8ltézkddése és hajviselete izléses.

4 (j6): kotelességteljesitésének, kozdsségi munka-
janak elmulasztasira gyakran kell figyelmez-
tetni, feladatait csak tébbszori figyelmeztetés-
sel latja el; ’
uttérd ruhaja és iskolaképenye hianyos; -

a rend, tisztasig megtartisdra tobbszér kell
figyelmeztetni; .

tanitasi Oran, napkdziben képességeinek meg-
felelsen dolgozik; )

igazoltan, de indokolatlanul hidnyzik.

3 (vdltozé): a vallalt kotelezettségének figyel-
meztetés ellenére sem tesz eleget;
kozosségi munkija rendszertelen;

a tanitdsi 6rdn nem dolgozik rendszeresen;
kornyezete, padja stb. rendetlen;

6ltozetét nem gondozza megfeleléen;

testi tisztasiga, gyakran kifogésolhaté;
oleozkodése szélsGséges;

igazolatlanul hidnyzik (igazolatlan éra).

2 (rossz): kotelezettségének segitség ellenére sem
tesz eleget;
kozdsségi munkit nem végez;
pincs Gttdrd ruhija, iskolaképenye;
masokkal kiméletlen, durva;
felszerelési targyakat rongalja;

.igazolatlanul hidnyzik (igazolatlan nap).”

A 2. sy dltaldnos iskola kivetelményei szor-
galombdl.
w3 (példds): aki az iskolai foglalkoz4sokra id6-
ben érkezik;
felszerelését eldkésziti,
nélkiil kezdi;

munkajit késedelem
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felszerelése hidnytalan;

hazi feladata kész; fiizete, kényve rendes,
tiszta; irasa olvashaté, tetszetGs;
képességéhez, koériilményeihez képest ponto-
san, rendszeresen dolgozik;

minden 6rara rendszeresen késziil, 6nalléan
torekszik az ismeretszerzésre (konyvtar, edzés
stb.).

4 (jo): ha az iskolai foglalkozasokra idében ér-
kezik;
munkéjit késedelem nélkil kezdi;
hazi feladata kész; fizete, kdnyve rendes;
irdsa tiszta, olvashatd; 6rara rendszeresen ké-
sziil ;
felszerelése hiinyos;
6nall6é ismeretszerzése hianyos.

3 (vdltozs): aki az iskolai foglalkozasokeol
tobbszdr késik;
munk4jit nem
egyiitt kezdeni;
rendszerteleniil tanul;
hazi feladata hidnyos; kényve, fiizete gondo-
zatlan; irasa nehezen olvashaté;

a kozdsség segitségével elfogadja;
korrepetalasokon részt vesz;
onallé ismeretszerzésre nem térekszik.

2 (banyag): a tanitisi érara rendszeresen nem
késziil;
osztallyal egyitt nem akar dolgozni;
korrepetaldson nem vesz részt;
felszerelése rendetlen, gondozatlan;
munkiban megbizhatatlan.”

A két iskola példai talan segitséget nyajthat-
nak az iskolai kévetelmények felilvizsgalatdhoz.

tudja idében az osztallyal

A kivetelmények teljesitményeinek
értékelése

Mindenesetre rogziteniink kell, nem biintetés
a magatartis és szorgalom érdemjegy. Egy ko-
rabbi id8szak értékelésérsl van sz6, a nevels-
testiilet 4ltal meghatarozott kovetelmények sze-
rint, Tehat azt kell vizsgilat tirgyava tenni,
tanuléink mennyiben teljesitették kovetelménye-
inket. Aki minden kévetelménynek megfelel, ter-
mészetesen példds. Hangstlyozni kell, a kave-
telmények teljesitését sokoldalian kell vizsgalni.
Nem az a jo osztalyfénok, aki gy védi gyer-
mekeit, hogy nem engedi a testillet redlis ér-
tékrendjét tudomasul venni. Ez olcsé népszerd-
ség.

Az ilyen osztalyf6ndk art osztalyinak, s a red
bizott kozdsségnek. Olyan osztdlyfénokkel is ta-
lalkoztam, aki képes volt neveldtarsai, kollegdi
lejaratasara, amikor a szill6k eldtt kijelentette
»én megadtam volna a példast, de leszavaztdk;
nekem nincs semmi bajom a gyermekével”. Az
ilyen megjegyzések sértik a pedagégus etikat.

Nem arrél van sz6, hogy tanuldinkat eleve
.»beskatulydzzuk”, de akkor reilis a mércénk,
ha a példamutats, egy-egy terileten kivdlé gye-
rekek kapnak példas mindsitést.

A magatartds és szorgalom mindsitést félév-



kor és év végén az osztdlyfondk a rajvezetdség
és az osztalyban, napkozi otthonban tanité pe-
dagégusok véleményének meghallgatdsaval alla-
pitjia meg.” (A rendtartis elGirdsa.) Akkor ja-
runk el tehat helyesen, ha a gyermekkdzosség
véleményét is meghallgatjuk. Mar a tanév ter-
vezésének idészakiban gondoljunk erre, és az
osztalyf6ndki tanmenetben egy-egy 6rat félév-
kot és év végén ilyen céllal iitemezziink be.
Az alsé tagozati osztilyokban vonjuk be a fel-
s8s BrsvezetSket az elbirilasba.

A szaktargyi ordk lancolataban vagy egyéb
alkalomkor lehet idét szakitani az 1-4. oszti-
lyokban a magatartds és szorgalom értékelésére.
A felsés 6rs- vagy rajvezetS, rajvezetGhelyettes
tekintélyét, de az egész uttdr6 mozgalom tekin-
télyét noveli, ha részt vehetnek a tanulék ma-
gatartdsanak, szorgalmdnak minGsitésében, mint
javaslattevék.

Az ,,6ra” menete a kévetkezd lehet.

A kovetelmények alapjan elébb az 6rs tag-
jai onmagukrdl nyilatkoznak, majd az Grsve-
zeté mondja el személy szerint, kinek, miért
milyen fokozatot javasol. Fontos az indoklas
meghallgatisa is! Ha gyengébb volt a javaslat,
mint az onértékelés, kdzésen megvitatjak.. Bz
azzal szokott zarulni - nevelsi segédlettel! — a
biralt tanulé megigéri, javitani fog felsorolt hi-
bain. Nagyon helyes, ha a 'nevel§ ezt az igé-
retet feljegyzi a tanulé személyiség lapjara, és
utal ra, a késébbiekben figyelemmel kiséri, az
osztallyal egyiitt — a hiba kijavitasat.

A magatartas és szorgalom értékelésének ma-
sik fontos eleme az osztalyf6nék vagy osztaly-
vezets irasos feljegyzése a tanulék személyiség
jegyeirgl. Mivel ezt egész évben folyamatosan
kell vezetni, ebbdl is tiikrdzédhet a gyermek
viszonya a kozosséghez és a munkahoz.

A magatartis’ és szorgalom olyan érdemjegy,
amely — bizonyos mértékben, és bizonyos meg-
hatarozott vonasokban — a tanulé személyiségé-
8], emberi arculatirol ad képet. A j6 kovetel-
ményrendszer fokozza tanuldink erkédlesi tudatat,
mert a kovetkezetesen helyes erkélesi cselekvés
fontos feltétele a tudatossag. Ezzel is hozzija-
rulhatunk nagy tarsadalmi célunk, a kommunista
ember személyiségének kialakitasahoz.
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DIOS SANDORNE
Kalocsa

A magatartas és a szorgalom értékelése

Sok problémat okoz mindig, hogyan is értékeljik a tanuldk magatartdsat,
8. osztalyban a kovetkezdk szerint értékeltem:

valamint szorgalmat.

MAGATARTAS
PELDAS Jjo VALTOZO ROSSZ
FELELOSSEG- | Tordédik tarsai Munkajaban be- | Magatartasa FelelGsségérzete
ERZET problémaival. csiiletesen  helyt- | problémias. Az igen gyenge
Szivesen segit ma- | 4ll. Vigyaz sajat | altala elkdvetett (felelétlen).

sokon. Ugyel az
iskola rendjére.
Tarsainak példat
mutat.

munk4jara s an-
nak eredményére,
kevésbé térédik

masok munkaji-

val.

hibakért nem
vallal minden
esetben felelds-
séget.
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PELDAS JO VALTOZO ROSSZ

ONALLOSAG J6 kezdeményezd. | Kezdeményezo Hibsira ramu- Munkajit hanya-
Buzditja tarsait és | szerepet nem tatva igyekszik gul végzi,
vallalkozé szelle- | vallal, de a ra- azokat onalléan Figyelme szét-
mével az élvonal- | bizott feladatokat | javitani. Ellen- szort, gyakran
ban halad. elvégzi. Tudatos 6rzésre szorul. missal foglalko-

figyelemre képes. zik.

A KOZOSSEG | A kézosségi mun- | Kézésségi munka- | Az osztaly kozés- | Kozosségi mun-

ERDEKEBEN kat szivesen és ban becsiiletes, ségi munkajaban kabél kivonja

VEGZETT lelkesen végzi. kérésre megbiza- | vonakodva vesz magat.

TEVEKENYSEG | Mindig lehet r& tasat ellatja. részt. Nem kez- | Magatartisaval
szamitani. Aktiv. | Egyéni érdekét a | deményez, gyak- hatraltatja az
Céljait, torekvé- | kozosség érdeké- ran passziv. egészséges  kozds-
seit tudja ossze- | nek alarendeli. ségi élet fejlédé-
hangolni a ko6zos- sét.
ség céljaival és
torekvéseivel.

VISELKEDES Udvarias, figyel- | Iskolai és iskoldn | Tarsaival szemben | Bomlaszt, s ezzel
mes tandraival és | kiviili magatartdsa [ magatartdsa kifo- | tdrsainak rossz
tarsaival szemben. | altaldban kifogas- | gasolhaté. Rend- | példat mutat.
Oltozkddése, haj- | talan. Legyen “szeretete valtozo. Kornyezetével
viselete egyszerii | tapintatos tarsai Felndttekkel szemben igény-
és higiénikus. és a felnéttek szemben figyel- telen.

irant. metlen. Az iskola
belsé rendjének
szabdlyait vona-
kodva tartja meg,
néha megfeled-
kezik magardl.

HANGNEM Torekedjen helyes | Térekedjen véle- | Véleménye elha- Sajat hibajat
véleményt alkotni | ményt formalni és | markodott, gyak- | nem ismeri el;
és megfelelé for- | megfelelé forma- | ran nem a meg- [ véleménynyilva-
maban kinyilvani- | ban kinyilvanitani. | felel6 formaban nitisban durva.
tani 6nmaga és kozli.
mésok magatarta-
sanak megitélésé-
ben. -

SZORGALOM
PELDAS JO VALTOZO HANYAG

KOTELESSEG- | Kételességteljesi- | Tanulmanyi Iskolai és egyéb | Képességeihez és

TUDAT tése kifogastalan. | kételességét kotelességeit kérilményeihez
Tudatosan, &n- teljesiti. allandoé ellen- mérten keveset
allan torekedjen | Rendszeres Orzés mellett tesz tanulmanyi
arra, hogy mun- | ellendrzéssel végzi, igy ered- | elémenetele
kajanak terméke | képes elérni, ménye elfogad- érdekében.

jo, esztétikailag is
értékes legyen.

hogy munkajanak
terméke j6 legyen.

hatéova valik.
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PELDAS Jo VALTOZO ROSSZ

CSELEKVO- Tanitasi 6rakra és | Képességeinek és | Teljesitménye Képességeihez

KESZSEG otthoni munkaja- | adottsagainak hullamzé. mérten keveset
ban 4llhatatos megfeleléen Tanitasi Orakon vagy semmit sem
torekvést és oda- | teljesit (tanul). altalaban passziv, | tesz tanulményi
adast tanusit. Aktiv legyen kovetelésre felii- | munkaja
Iskolai munkajat a tanitasi oran; letesen végzi el érdekében.
egészitse ki (olva- | irdnyitassal képes | munkajat.
sas, tv stb.). legyen elvégezni

feladatat.

REND Tanulmanyi Vallalt kételes- Lazitasra hajla- Rendszeres mun-

ES munkaja 6nallo, ségeit elvégzi. mos. . kat nem végez.

FEGYELEM alapos és rend- Napirend szerint Munkafegyelme Nincs napirendje,
szeres. dolgozik. Munka- | kifogasolhaté. rendszerteleniil él.
Munkafegyelme fegyelme jé. .
példamutato.

PONTOSSAG Munkajat igé- Iskolai munkajat Ismételt figyel- Munkajaban
nyesen, énalloan iranyitassal pon- meztetés utan megbizhatatlan.
végzi. tosan elvégzi. teljesiti munkajat. | Kotelességeit
Munkavégzésben Maradéktalanul Hianyosan latja elmulasztja.
felelésségtudat 1assa el funkcidit, | el funkcioit
vezérli. jol végezze el s feladatait.

Vidor Mikios:

feladatait.

o> K

Ravasy Péter:

BOLGAR NEPMESEK

ONKENTES HAJOTOROTTEK

Hat novellit fog egybe a kétet. Hat kilon
torténet. A témavalasztasuk fogja ossze Oket.
Mindegyik egy-egy érdekes torténetet mond el
a gyermekkor és a felnStté valas hataran.

A konyvet Kass Janos miivészi illusztraciéi
diszitik.

(Méra Kényvkiadd, Budapest 1974.)

Dékdny Andrds:
JOKKO VISSZATER

Jokké kievezett a kaldzok szigetére és oda-
veszett, amikor a hadibajok felrobbantottak a
6porraktart. gy sirattuk el Jokkét a Matré-
zok, hajok, kapitanyok c. kényvben. Jokké
most visszatért. A konyv irdja felidézi azt az
idét, amikor Jokké hajésinas lett. Vagyis par
évvel fiatalabb, taldn még nevetdsebb. Jok-
kéra emlékezik az icd.

Kaland persze most is akad béven, hiszen a
tenger a legnagyszeriibb kalandok szinhelye.

(Méra Koényvkiado, Budapest 1974.)

A kényv a legjobb szérakozast adja annak,

aki szereti a népmeséket. Marpedig ki ne sze-

retné? Gyerekek is, felndttek is, szivesen hall-
jak, olvassak a furfangos parasztlegények, a
bator allatok, a csacska ivécimbordk vidam és
fordulatos tdrténeteit.

Angel Karalijesev bolgar népmesegyidjté me-
sefeldolgozasait a bolgdr rajzold, Alekszander
Denkov szép, szines képei kisérik.

Moéra Kényvkiadé, Budapest 1975.)

V. Csaplina:
NEGYLABU BARATAIM

A konyv bemutatja a moszkvai allatkert éle-
tét. Megismerhetjiik az allatévodat, a jegesmed-
ve barlangjat, a majmok ketrecét ~ beliledl.
Elvezet lakasaba, ahol felnevelte Arvacskat, a
kicsi oroszlant. Arvdcska szamtalan, mulatsigos
galiba okozéja, csakigy, mint Naja a vidra.

A konyv azoknak szdl, akik szeretik az al-
lattoreéneteket. A kotetet Szecské Péter rajzai
kisérik.

(Méra Kényvkiadé, Budapest 1975.)
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SZEMLE

UJ SEGEDKONYV
A MUVESZETI NEVELESHEZ

Az atfogd esztétikai neveléshez értékes méd-
szertani segédkdnyvet adott ki a Hajdu-Bihar
megyei Pedagégus Tovabbképzési Intézet. Dr.
Sonkoly Istvin munkija - Megzenésitett ma-
gyar versek repertériuma - a kéltészet és a
zenemilvészet kapcsolatinak olyan teriiletérsl ad
imponaléan gazdag attekintést, amelyet eddig
nalunk kevesen vizsgaltak, s tudomanyos feldol-
gozdsa teljességgel hidnyzott. A mi elsésorban
pedagbgusoknak késziilt. Az olvasé a gazdag
anyagot ‘szemlélve nem kis meglepetéssel litja,
hogy nagy koltink mennyire mély hatissal vol-
tak régi és mai zeneszerzbkre, felkeltve ben-
nik az alkotéi kedvet versek dallamositisira.
Ki gondolna, hogy példiul Csokonainak 79,
Arany Janosnak 74, Adynak 105, Juhisz Gyu-
lanak 42, Jézsef Attilinak 84 versét zenési-
tették meg? A dallamositott Petéfi versek sza-
ma ennél is tobb. Nem ritkasig, hogy ugyan-
annak a versnek 4-5 kiilénboz6 dallama van.
Hényan tudjak vajon, hogy Jézsef Attila Mama
cimii verse 5, az Altaté 6 zeneszerzdt Hsztdn-
zott dallamositasra? Pedig Sonkoly miive nem
a telies zeneirodalmar tartalmazza nagy koltdink
verseinek. A hatalmas anyagot szelektilva csak
a legfontosabb miiveket emliti meg, a zenei
érték szempontjibdl vegyes, a kivalé mellett
kozepes értékieket is koézél. A valogatis gon-
dos, a szelekcié indokolt eljaras. Az anyag-
gyljtés, valogatds, megszerkesztés, az irodalmi
miivek keletkezési, illetve megjelenési évének,
tovabba a kapcsolédé zenei alkotisok legfon-
tosabb adatainak kézlése az iskolai kézikényv
jellegének megfelelden késziilt. .

Hézagp6tld munka, irdja értékes szolgalatot
tett vele a zene- és az irodalomtudomanynak,
és persze az iskolai oktatasnak egyarant.

Kiss Albert
Debrecen

Szamosiijudri Sdndor:

TORTENELMI SZAKKOROK
AZ ALTALANOS ISKOLABAN

(Tankényvkiadé Bp., 1974. 114. old.)

A szerz6 a debreceni Kossuth Lajos Tudo
manyegyetem Gyakorlé Altalanos Iskolajanak
szakvezetd tandra. A honismereti mozgalom
egyik helyi iranyitéja. A mozgalmi munkat ed-
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digi gyakorlatiban is jol kapcsolta &ssze az
iskolat oktatassal. Kényvében nemcsak sajit ta-
pasztalatait summazza. Tamaszkodik fél orszagra
kiterjedé tapasztalatcsere kapcsolataira, kozvet-
len munkatarsainak véleményére és széles ska-
14j4 irodalmi forrasanyagra is.

A szerzd tanulminya a tdrténelmi szakko-
tok elemzésébél indul ki és hamar eljut a hon-
ismereti szakkorok iskolai  létjogosultsaganak
bizonyitasahoz. A szakkdrék szintézise a honis-
meret, amelyben helyet kap a néprajzi gyij-
tés, helytorténet, irodalom, iizemtorténet, kro-
nikairds, mdemlékvédelem, régészet és a ter-
mészetvédelem is.

A konyv megfelel sullyal foglalkozik a ha-
zafias neveléssel, de ugyanakkor proletar nem-
zetkoziségre is nevel.

A szakkori foglalkozast rendszeresen &ssze-
kapcsolja az Gttér6 munkaval. Nagy silyt he-
lyez a szakkéri tagok aktivizildsira, ontevé-
kenységére, a kiilonbozs tisztségviselok demok-
ratikus megvalasztasara. Altaldban nem lép ki
az iskolai keretbSl. A szerz8 altal javasolt for-
masigok csak itt érvényesek. Vannak kozépis-
kolas, fdiskolds, vegyes és felndttekbdl 4lls
szakkorok is. A formasigok mind kisebb sze-
repet jatszanak.

A Lkitet nem tette lehetévé a honismereti
munka iskolan kiviili elemzését. Ezért a szerzé
folmenthetd, noha hidnyérzetink megmarad.

Szamostjvari Sandor kényvében jelentdés he-
Iyet foglal el az irodalmi és torténelmi emlék-
helyek felkutatasanak, emléktablaval torténd
megjelolésének gondolata. A népfront politika
szellemében helyet kaphat a honismereti szak-
kérben mindenki, akit az érdeklédési kore ér-
dekeltté tesz valamilyen vonatkozasban.

Amikor a néprajzi gyijtést allitjak munka-
juk kdzéppontjdba, a szerz6 akkor is gazdag
programot ad. Az egyéni gylijtést nyiron is
folytatjak, céltudatosan feladatokat oldanak meg
a nyari utazasok idején. Megkapé anyagot ké-
z6l egy 6. osztilyos tanulé munkajabél, aki
Edelényben tblétte a vakacié egy részét és koz-
ben &sszegyijtottte a régi aratdiinnepségekre
vonatkozd hagyomanyokat.

Szamostjvari Sandor kényve orszdgos érdek-
I6déste is szamottarthat. Példait tébbnyire Deb-
recenb6l veszi, s csak ott altalanosit, ahol
biztosan nem téved.

Hangvételébsl a honismereti munka, a tanit-
vanyok és a sziildvaros szeretete érzdik. Mégis
tud szélni orszadgos vonatkozasban is. Ez adja
a konyv értékét!

Bércsék Vince



Osvdt Ergsébet:
RIGOFUTTY SZOL

A kotet egy csokor verset olel fel a gyer-
mekvilaghol. Apré élmények sora elevenedik
meg, az elsé felismerések iideségét hordozé él-
ményeké, az élet j6 izét, 6romét idézdk.

Wiirtz Adam illusztraciéi csak még bensésé-
gesebbé teszik a versek kedves, varazslatos ha-
tasat.

AN
(Méra Kényvkiads, Budapest, 1975.)

H. G. Wells-Thorbjorn Egneg:
TOMI ES AZ ELEFANT

Nehéz boldogulni a gazdag emberrel: még
akkor is bajt csinal, ha jét akar, Tominak, az
egyszerd haldsz fidnak, aki megmentette az éle-
tét, nagyon, de nagyon nagy ajandékot akar
adni — killd hat neki egy elefantot. Mit csi-
niljon Tomi az elefanttal? Tomi apja hogy
gybzné abrakolni? Sok kart, bajt is okoz az
elefant. Végiil is a kis varos hasznos és népszer(
alakja lesz.

A kis torténetet H. G. Wells, a hires angol
ir6 irta sok-sok évvel ezelstt. Torténetét igy
fejezte be: ,hogy aztan mi lett Tomival és
Augustusszal, azt talin majd maskor mondom
el egy masik kényvben”. Thorbjérn Egner dgy
gondolta, hogy ezt a masik torténetet megirja.
Igy szilletett meg a kényv masodik fele, kiegé-
szitve még néhany dalocskaval is. A rajzokat is
6 készitette.

(Méra Kényvkiadé, Budapest, 1975.)

Gecse Gusztdv:
KERDESEK A VALLASROL

Minden ember szeretné a maga Wtjat jarni.
Szivesen elhagyja a jart utat a jaratlanért, ilyen-
kor érzi igazin a felfedezés gyonyoérkodtetd iz-
galmat. Am aki nem akar eltévedni, irdnytit
visz magaval a felfedez8 Gtra, hogy segitsen a
tajékozédasban. Ilyen iranytd a sorozatnak e ké-
tete is. Az irAnytd persze csak a tovabbhaladas
helyes irdnyat mutatja. Az dtra kinek-kinek ma-
ganak kell ratalalnia.

Mi a lélekvandorlas? Hogyan irja le a Biblia
a vilig teremtését? Hogyan vélekedjék a mo-
detn ember a templomrél, a hitrsl, a vallas-
rol? — ilyen kérdésekre keresi a konyv a va-
laszt. Véleményt alkotni persze csak arrél tu-
dunk, amit ismeriink. Ismerkedhet az olvasé
a vallissal, keletkezésének okaival, évezredes
térténetével, szent irataival, tdrvényeivel és sza-
balyaival. - 2

A konyvet 12 éven feliili olvaséknak ajanljuk.

(Méra Kényvkiad6, Budapest, 1975.)

Krudy Maria:
SZINDBAD GYERMEKKORA

Kridy Gyula gyermekéveirdl szél a regény.
S természetesen a nagyaparél is, aki harcolt a
szabadsagharcban, és Komérom védéjeként vo-
nul el a nagy ostrom utdn, tovabbi a nagy-
mamardl, meg a sziil6krdl is, a nyiregyhazi ut-
cacskakrél, amelyeken a gyermek Kridy futka-
rozott, a szdrazmalomrél, ahol a parasztokat
ismerte meg, Podolintél, a szepességi alom-
varoskarol, ahol elsé gyonyér, regényes sze-
relmeit szétte.

(Méra Konyvkiads, Budapest, 1975.)

Takdts Gyula:
EGY FLOBERTPUSKA TORTENETE

A regény a messzi multba nyit kaput: a be-
tyarvilagtol vezet el az iré gyerekkoraig, mely-
ben aparél fiura szalll flobertpuska kéré szer-
vezbédik egy vidam gyerekcsapat. Megismerked-
nek ezek a gyerekek erdék és mezdk torvé-
nyeivel, izgalmas kalandokon mennek keresztiil
az erdGaljai préshazak vilagaban, egy régesrég
elrejtett kincs nyomira jutnak - ert8l sz0l a
regény.

A megkapé jeleneteket Wirtz Adam illuszt-
raciéi elevenitik meg.

(Méra Kényvkiads, Budapest, 1975.)

Ddvid Antal:

ERDELY NAGY ROMLASA -
A BOLDOGITOTT ORSZAG

A biboros-fejedelem meggyilkoldsa utan Er-
dély egymis utdn kapja a stlyos sebeket. A
Habsburg csaszartél hidba varja az Erdélyért
kialkudott dijat a havaselvi vajda. A leszegé-
nyedett orszigban nagy az elkeseredés. Evekig
tart Erdély haldoklasa, amig Bocskai 6j életre
nem kelti az orszagot.

(Mora Konyvkiado, Budapest, 1975.)

Tersinszky ]. Jeno:
MAKK MARCI HOSTETTE

Mi volt Makk Marci héstette? Talan tiizet
oltott vagy életet mentett? Bizony csak any-
nyi volt, hogy visszaszerezte a hirom elcsalt
kismalacot a ravasz rokatdl, és visszavitte az
elbisulé Julikdnak. De aki nem hiszi, olvassa
el Tersanszky J. Jend torténetét, jol szérako-
zik és szivébe zarja a kdnyv hdsét és irdjit.
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Lipték Gabor:
AMIROL A VIZEK BESZELNEK

A kotet nyolc elbeszélést tartalmaz, mind-
egyikiik valamilyen médon a magyar folyok, ta-
vak, vizek életéhez kapcsolodik. A torok idok-
t6! a XIX. szdzadig terjed a kor, melybél az
ir6 torténetei témait meriti, s szivesen szinesiti
elbeszéléseit nép- és tajrajzi érdekességekkel.

Az illusztriciékat Szanté Piroska készitette.

(Méra Kényvkiadé, Budapest, 1975.)

Thury Zsuzsa:
BUKSI A REPULOGEPEN

Buksi gazdaja sok évtizedes tavollét utdn
visszakoltézik szilGhazdjaba, és magival hozza
kedves pulijat is. De a kutya nem utazhat utas-
szallité gépen, igy Buksi egy olyan repilére ke-
ril, amely cirkuszi és allatkerti wvadallatokat
szallit Budapestre.

Buksi kalandos utazasit mondja el a szerzd
kisregényében. A kétet rajzait Zsoldos Vera
készitette.

(Méra Kényvkiadé, Budapest, 1975.)

Dondszy Magda:
CSALE KATI

A gyerekek j6 darabig el nem tudjak kép-
zelni, hogy szileik és nagyszileik is voltak
egykor gyerekek. Aztin egyszerre megértik, s
felébred bennik az érdeklédés: mindent tudni
szeretnének arr6l a réges-régi gyerekkorrél. A
regényben az olvasé elé tirul a nagymama
gyerekkora.

A hangulatos, szép regényt Reich Karoly il-
lusztraciéi diszitik.

(Méra Kényvkiadé, Budapest, 1975.)

R. Virkonyi Agnes:
{GY ELT VAK BOTTYAN

Bottydn Janost, a kivalé generdlist igy jel-
lemezte Rakdczi fejedelem: ,,Szerette népét, és
a nép is szerette 6t.” Koznemesi sorbél lett
végvari vitéz, csdszéari tiszt, majd kuruc tabor-
nok. Hosszi és valtozatos élete volt. A torok
kiizésekor még csaszari szolgalatban all, Ra-
kéczi dunantili, csallékdzi és Vag menti har-
cainak & a vezetdje.

A kotetet tdbb mint szaz kocabeli metszet,
tajz, festmény illusztralja.

(Méra Konyvkiadé, Budapest, 1975.)

Megay Lészlo:
A NAGYFULU KROKODIL

Befejezédott a mdsodik vildghibord, de a
gyermekek lelkében még javaban tartott. 10-12
éves szeretetvagyd gyerekek baraagoltak a ro-
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mok kézéte. Irt taldlkoztak, ha wvaléban talal-
kozeak a nagyfiild krokodillal. Erre felelni még
akkor is nehéz, ha valaki elolvasta a kényvet.
Elég az, hogy a nagyfild krokodil sok mindent
jelentett. Végiil is a ,,belsé haboru” elcsende-
stulését s az okosabb tettekkel teli hétkéznapok
oromének felismerését is.

Az izgalmas, belsé humortdl csillogé regény
milvészi illusztraciéit Zsoldos Vera készitette.

(Moéra Konyvkiadé, Budapest, 1975.)

AMI A SZIVEDET NYOMJA

Ami a szivet nyomja, azzal a legnehezebb
megbirkdzni. Pedig sokszor olyan j6 volna el-
mondani valakinek. Jo volna talan néha verset
is irni, abban talan ki lehetne fejezni mindent.
Harom svéd kélt6né megprobalt azon a nyel-
ven, mely szinte minden gyerek sajatja, verset
irni arrél — ami a gyermekek szivét nyomja.

(Méra Konyvkiado, Budapest, 1975.)

Thiery Arpdd:

HOSSZU SZOKES

Balint egy dunintdli neveldintézetbdl szd-
kik meg, nem is el6szor. Sok szeretetre volna
szitksége, de a koérilmények nem kedveznek
neki: anyja korin meghalt, apja egy fiatal,
anyai szerepre nem nagyon alkalmas nét vesz
feleségiil. Balint sajit képzeletvilagiba mene-
kil. Egy kislany révén nyarald tizenévesek tar-
sasigihoz csapédik. Hamarosan azonban ka-
landja autélopasba, karambolba torkollik. Egye-
diil Anna jelenti szdmara a megoldas lehetd-
ségét, ez a szerelem az egyetlen szil, melyet
kovetve az abrandok mélyvizébSl a valé élec
fényébe emelkedhetik.

(Méra Konyvkiadé, Budapest 1974.)

Mezei Andrds:
A SVEDCSAVAR

Leleményes dobas a svédcsavar. Kapus le-
gyven a talpan, aki kifogja, aki védeni tudja.
De mi van akkof, ha egy kirakat ivegébe ta-
1a1? Szétugrik a kis csapat. Csak szegény Gumi
tétovazik. O lesz a karvallott korcsmiros fog-
lya. Viddman focizé gyermekcsapat a regény
hdse. Mennyi bajba keriilnek? Hogyan masz-
nak ki a sok bajbél, mennyi fortéilyal. A sod-

. 6 tdrténetek teszik olvasméinyossa, kedvessé a
kotetet.

(Méra Konyvkiad6, Budapest 1974.)



Az iskolak a Kincskeres&ért!

Rov1d egy év alatt népszerd lett é kozel 100 ezres peldany—
szdmot ért el a Kincskeresd. A foly('nrat irodalmi anyaga szivona-
las, az 1llusztrac1ok kitndk — fgy a lap mindinkdbb betslti hwa-
tasat: a 10—14 éves gyerekek szoc1ahsta nevelését, irodalmi, miivé-
szeti 1zlésének fejlesztését.

Rendkiviil oriilink annak, hogy a Jelentc'Ss példanyszim, vala—
mint a Kincskeres6-klubok megalakulésa és a levelezd pajtisok ja-

~vaslatai mogbtt a pedagdgusok, uttorocsapat—vezetok 1rodalomta— :

narok lelkes, odaadé munkajit, szervezését tudjuk, amiért oszmte
koszonetiinket fejezziik ki.
Az eddm elért eredmények mellett azt is tapasztaltuk hogy a

.f'oly01rat még nem jutott el minden iskoldba, vagy ezen belul min-

den fels6 tagozatos osztdlyba.

Az 1975—76-0s tanévben szeretnénk elérni, hogy folyc'nratunk
valamennyi iskola fels6 tagozatos osztalyalban, az irodalmi szak-
korokben, konyvtirakban megtaldlhaté legyen és a meglevl 4rus-
peldanyok mellett novekedjék az el6fizetdk szama.

KINCSKERESO ELOFIZETES-GYUJTO VERSENYT ren-

deziink, melynek dijaira az Gttdrécsapatok, iskoldk pélyézhatnak |

Az iskoldk legyenek ismét segltotarsamk'

A Kincskeresd orszdgos eléfizetés-gy(jt8 versenyének rajtpisz-
tolya 1975. oktbber 15-én diirdiilt eI, és 1976. janué.r 31-ig tart ez
- a nemes vetélkedés az orszag Osszes uttorocsapata és 4ltaldnos isko-

- ldja kozott. Az eredményt a Kincskeresé marciusi szimdban olvas-

hatjitok.
' A legklvalobb gyljtbk — Btvenen — j5v8 ny4ron tlznapos

Kincskeres6-taborban vesznek részt. Nyerhettek negyszemelyes sS4~

_tort, zsebrddibkat, 500 forintos kdnyvutalvanyokat, futball- és ké-
_ zﬂabdakat p1ngpon0felszerelest tollaslabdakészleteket, tavcsoveket
és sok mds ertekes hasznos, jutalomtargyat.
Alakitsatok Kincskeres8-klubokat! Uttéréfoglalkozasokon, ta-
ﬂltaa 6rékon, szakkorokon, kulturahs versenyeken keressétek a lap
incseit.

KincskeresG Szerkeszt8sége



Felhivés eléﬁzetéSinkhez!

A MdOdszertani Kozlemenyek kony'Vtaranak mar csak a ko-
vetkezd kotetei kaphaték: ~ '

A KORSZERU MATEMATIKATANITAS
NEHANY TEMAKORE AZ ALTALANOS ISKOLABAN

ara 30 Ft cs

: PETOFI AZ ISKOLABAN
dra 20 Fr.

Kérjiik, hogy a megrendelok kozoljék postai levelez6lapon
vésérlasi szandékukat, hogy befizetési csekket kiildhessiink ci-
mukre A konyvek 4rhe és az eddig még be nem fizetett 1975.
évi el6fizetési dl]at (50 Ft) postai penzesutalvanyon is befizet-
hetik az OTP Korzeti Fidkja, Szeged cimre; 280-98 029-666
csekkszdmldra azzal a megjegyzéssel, hogy a Mddszertani Ko6z-
lemények 393. sz. szdmldjira Jovalrand

A Moédszertani Kozlemények ez évi utolsé szdmdban csekket
helyeziink el, amelyen kedves eléfizet8ink a lapot 1976. évre
eloflzetheuk (Evi 50 Ft.) Kérjiikk, hogy aki valamilyen oknél
fogva nem kivin a lapra 1976-ra el6fizetni, t4jékoztassa szan-

dekérol a kiadéhivatalt.

Médszertani Kozlemények
Kiadbhivatala




