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DR. SC. ERICH MULLER ¢s DR. FRANZ RICHTER
Potsdam

Levelez6k oktatésa az NDK-ban

A Potsdami ,,Karl Liebknecht” Tanairképzd Féiskola 1974 szeptemberében fel-
mérte a levelez6k képzésének 20 éves eredményét. Ennek kapcsan szélunk néhiny
olyan részkérdésrl, amelyek talan mas 4llamok részére is tanulsigul szolgalhatnak.

1. Nébhdny gondolat a levelexd oktatds specidlis funkcidjdrol

A demokratikus iskola megteremtése 1945-ben kezdGdétt. Az ugynevezett ,,uj-
tanarok” gyorstanfolyamokon kaptak felkészitést az oktaté-nevels tevékenység ella-
tasira. A teljes igényd felkészités azonban csak késébb valt lehetségessé, és csak
részben tudta fedezni a tényleges szikségletet. Ezért sziikségszerfen ra kellett talal-
aunk arra az Utra, mely a levelezd oktatdshoy vezetett.

A levelezd oktatast 1952-t8]1 az akkori Német Pedagégiai Kézponti Intézet
(DPZI) szervezte és iranyitotta. Az intézet 1959-ig hdrom turnusban mintegy 20 000
tanart képzett ki a legfontosabbnak vélt tirgyak tanitdsira. Az intézetnek sok nehéz-
séggel kellett megkiizdenie. Egyediil nem is volt képes a nehéznek és folyamatosnak
tdnd feladatok megoldisira. Ezért 1954-t8] fokozatosan bekapcsolédott a munkiba
a Potsdami Pedagégiai Fdiskola. E f6iskola azéta is végzi a tizenkétosztilyos iskola
tanirainak oktatasat.

1963 ota minden pedagdgiai féiskolin képeznek levelezd tagozaton tandrokat
az 1-10 osztalyos iskoldk 5-10. osztilya szdmira. A Német Demokratikus Koztar-
sasigban 1975-ben volt az utolsé felvétel levelezd tagozatra. Ez az oktatisi forma
teljesitette torténelmi hivatasat.

Jelenleg mar azon faradozunk, hogy a tobb mint hisz esztendfs tapasztalatokat
analizaljuk, majd altalanositott formaban a nappali tagozatban és az andragdgidban
hasznositsuk.

1.2. Meg kell allapitanunk, hogy azok szidmira, akik munkijuk mellett a tanu-
last is vallaljak — nincs hatékonyabb képzési forma a levelezésnél. A j6 munkihoz
azonban elengedhetetlen, hogy megteremtsik a kello feltételeket anyagi, tirgyi és
személyi vonatkozisban.

1.3. A levelezd oktatast szitkséges rossznak itélték. A gyakorlat azonban ennek
az ellenkezdjét igazolta. Mi nem tartjuk sziikségintézkedésnek, hanem a jo feltételek
megteremtésével teljes értékd képzésnek. E feltételek megteremtésével fokozatosan
a kdvetkezd targyakkal kapcsolatban alakult ki képzés: a matematika, a német nyelv
és irodalom, a torténelem; a f6ldrajz és a pedagdgiai voltak. Ezek azok a targyak,
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amelyekhez legkonnyebben teremtettiik meg a sziikséges feltételeket. Fokozatosan
belépett a fizika, a kémia, a bioldgia, a testnevelés. Néhany évvel olyan szakok is,
mint pl. az idegen nyelvek, a zene és a miivészeti nevelés.

2. Szerveiési feltételek

2.1. A levelez6k oktatasat két alapvetd tényezd szabja meg: az egyik a tarsa-
dalom igénye. Ez az igény a megszabott programokban jut kifejezésre. E programok
majdnem teljesen azonosak a nappali hallgaték programjaival.?

A masik alapvetd tényezé a levelezé hallgatd sajatos feltételei? Mi kulonboztetx
meg a nappali — és levelezé hallgatét. Az, hogy ez utdbbinak... ,a hivatasos teve-
kenység az elsédleges feladata”. Ennek megfelelGen a levelezé hallgaté sajatos jegyeit
a kovetkezokben foglalhatjuk Gssze:

1. Hivatasos tevékenység. 2. Tarsadalmi tevékenység. 3. Csaladi kériilmények.
4. Szemelyi feltételek. 5. Tanulasi viszonyok.?

2.2. A tanulminyi folyamatnak a nappali tagozattdl eltérd alakulasat tarsadal-
milag determinalt kényszer magyardzza. A képzés kdzéppontjaba az iranyitott 6nkép-
zés kinalkozott.

Ehhez készitettiink és szerveztink a hallgaték korulményeihez messzemenden
alkalmazkodo jegyzetek mellett évi 4 konzultaciot a fdiskolan kivil és 2 konzultd-
ciét a féiskoldn.

3. Az Onképzés egyéb feltételei

3.1. Szitkségesnek tartjuk 1 év (10 hénap) anyaganak és felosztdsanak az ismer-
tetését:

~ szeminariumokra forditott idé 75 ora,
- konzultacickra forditott idé 72 ora,
- egyéni tanulasra forditandé idé 400 ora.

A képzés eddigi rendjének megforditasa latszik szitkségesnek ahhoz, hogy miné-
ségi valtozas kovetkezzék be. Ti. eddig elhangzott a szemindriumon, vagy a konzul-
tacion az elbadas és ennek alapjan késziltek a hallgaték egyénileg. Célszeribb, ha
egyénileg késziilnek és ezutan kérik a konzultins tanar segitségét. Jobban ki kell ala-
kitani az egyéni tanulasi médszereket és az onellendrzést.

A levelezd hallgaténak nagyobb nchézségeket kell lekiizdenie, mint a nappa i-
nak, ennck megfelelen a j6 tanulmanyi eredményért tobbet is tesz. Aki mint leve-
lez6 a munkija mellett tanulmanyait tervszerlien elvégzi, az szorgalomrél, célra-
torésr6l, kitartasrol tesz tanibizonysagot és a normalis mértéken felill teljesit, minden
elismerést megérdemel.

Az onképzés valdjaban a tanulas relativ 6nallé szakasza, amely

~ a tudas megszerzésének kiindulasi alapja,
~ az onnevelés prébakove,
~ a féiskolai tanulas f6 teriilete.

1 Az utébbi idében vannak olyan torekvések, hogy a levelezék képzése teljesen azonos
legyen a nappali tagozatos hallgatékéval.

2 H. Reichelt: Tébb megértést a levelezd oktatas problémai irant. Das Hochschulwesen
17. (1969) 4. 264-268. p.

3 E. Miiller: Bevezetés a szellemi munka modszereibe és eljarisaiba az onképzés hatékony-
saganak fokozdsa érdekében. Disszertacié: A és B. Pidagogische Hochschule Potsdam, 1971.
99-103. p.
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Az 6nallé tanulas hathatds véghezviteléhez sziikséges még:
— jelentkezés eldtt a kévetelmények, feltételek megismertetese,
- a munkahely, a partszervezet és a tdmegszervezetek tdmogatisa,
— a hallgatok jo felkészitése.

Tobbszor emlitettiik, hogy az 6nképzés kiemelkedd jelentdségii. Hatékonysagi-
nak fokozdsa érdekében kutatocsoportot hoztunk létre. Néhany tanulsig e csoport
munkajabol:

1. Az &nképzés nyujtotta lehetSségeket jobban ki kell hasznalni a szemindriumok, a kon-
zultacidk és az eléadasok egyiittesében kell vizsgalat ald venni.

2. E komplex vizsgalat alapjat a tudoményos kutatds médszerei képezik. Az 6nallé tanu-
lasnal figyelemmel kell kisérni az irodalom és a programozott anyag kihasznildsit és az adid-
vizualis tomegkommunikaciés eszkézok felhasznalasat.

3. A taneréknek jobban meg kell ismernick hallgatéik kérilményeit, intenzivebbé kell tenni
az irdnyitast és az ellendrzést.

3.2. Szélnunk kell a jegyzetekrdl és az irodalomrdl. Nemzetkodzileg is vitatott
kérdés, hogy a hallgaték jegyzetekbél, tankonyvekbdl tanuljanak-e, vagy irodalom
segitségével szedjék oOssze a szitkséges ismereteket. Nekiink mindenképpen alkalmaz-
kodnunk kellett a levelezé oktatds sajatossagaihoz. Az irodalom kételezd voltat csak
ott lehet meghatirozni, ahol az irodalom kell mennyiségben rendelkezésre all. A java-
solt irodalom utdn is sokat kell jarni. A hallgatok a sziikséges ismereteket tan-
kényvekbdl, jegyzetekbdl, maddszertani levelekbdl, széveggyiijteményekbdl, monogra-
fizkbdl, feladatlapokbél stb.-b8l szerzik. Ezen belill a kévetkezdkre kellett tgyelniink:

»A sulypontokat egyértelmilleg kell meghatarozni; utmutatast kell adnunk a
tudomanyos kutatis mdédszereibél; alkalmat kellett adnunk, hogy a hallgaté sajat
eredményét kontrolldlja; az 6nalld tanulds modszereit kellett megismertetniink; figye-
lembe kellett venniink levelezdink hivatasabsl adodé tevékenységét, azaz egyéni ko-
riillményeit.”’

Mindebbél az alabbi kdvetkeztetés vonhaté le:

i. A levelez6k szdmara legelénydsebb a jegyzet. Egyedili alkalmazasa ellen az szol, hogy
elmarad a tudomanyos irodalommal valé banni tudis mesterségének megtanulasa.

2. A tankoényvek hasznidlata hasznos, azonban irodalmi kiegészitéste ekkor is sziikség van.

3. Szempontok elbirasa is sziikséges foleg a komplex feldolgozas érdekében.

4. A tankonyvek és jegyzetek magas szintl szerkesztése és szerzGi munkdja érdekében a
tsiskolank munkacsoportokat hozott létre.

4. A levelexbk oktatdsinak alakuldsa

4.1. Bar elvileg a levelez6 hallgatok a nappaliakkal azonos anyagot tanulnak,
de életkozelségiik és egyéb korillményeik mégis figyelembe veenddk. Ez kériilbelil
azt jelenti, hogy a tartalom azonos a nappali hallgaték tanterve anyagival, de a hall-
gatokkal valo kapcsolat és a modszerek sok tekintetben masok.

Tapasztalataink szerint a levelezé hallgaték ,kitérének” minésitik az elméletet,
rovidebb uton szeretnének eljutni a gyakorlathoz, mely természetszeriileg sokkal ka-
zelebb all hozzijuk. Kézvetlen segitséget varnak oktaté-neveld hivatasukhoz, min-
dennapi tanitdsi 6raik gyakorlati kivitelezéséhez. Ezenkiviil egyéni kivansigok is fel-
meriilnek.

Néhany gondolatot az oktatdkrél is el kell mondanunk. A fdiskolan tartott kon-
zultacios foglalkozisokon a féiskola oktatdi tanitanak, azaz ugyanazok, akik a nap-

4 Iranyelvek a levelezdoktatdshoz és a tanarok tovabbképzéséhez, a tananyag kidolgozasara.
Kiadta a Potsdami Pedagdgiai Féiskola, 1963. 7. p.
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pali hallgatékat is oktatjak. A konzulticiés kozpontokban azonban kiviil 4llé tana-
rok oktatnak, akik mas féiskolak, vagy kozépiskolak tandrai.

4.2, Kihelyezett tagozataink a szakoktél és egyéb helyi adottsigoktsl fiiggen
2-3, vagy 4 hetenkint tartanak konzulticiét. A konzultaciékra az elGzetesen meg-
jelolt anyagbol felkészilnek a hallgaték s az oktaté tanarral azutin kozésen elemzik,
értékelik és megvilagitjiak az esetleg homalyos részeket.

A fentiekkel kapcsolatban altalaban a kovetkezbket mondhatjuk:

1. A konzulticié a levelezéoktatas feltétele és fdiskolai alapformaja. .

2. Feladata, hogy a levelez6k 6nallé tanulisit segitse. A tanar az ellendrzést és iranyitdst
végzi.

3. A féiskolai oktatisnak ez a formaja egyesiti az el6adédst, a szemindriumi foglalkozast és
a gyakorlatot, s ez 2 komplex forma hasznosnak mutatkozik.

A konzulticiok didaktikai felépitése a kévetkez6:

a tanult tananyag megerdsitése, rendszerezése, gyakorlati alkalmazasa,
az oktat6 kijeloli az 4j anyagot,

az oktatd altalanos ellenérzést tart az eddig tanult Osszanyagbél,
az oktatd megvalaszolja a hallgaték kérdéseit.

4.3. Feltétlenil kivanatos, hogy levelez8ink 2-szer 14 napot a f8iskolan koz-
vetleniil tanuljanak. Ezalatt a kétszer 2 hét alatt napi feladataiktél mentesiilnek,
idejiiket csak tanulmanyaiknak szentelik és kozosséggé kovacsolodhatnak.

Ez alatt az id6 alatt elvégzik azokat a gyakorlatokat, amelyekhez a tanir koz-
vetlen vezetése, és a fdiskola jobb felszerelése sziikséges. A fdiskola illetékes tanarai
szorosabb kapcsolatba keriilnek hallgatéikkal s alkalmuk nyilik azok magatartisinak
a megismerésére. Hosszabb iddre kijeldlhetik az anyag sulypontjait és felkészitik a
hallgatokat a vizsgikra. A vizsgin a csoport tgynevezett feleldse is részt vesz.

5. A résyletes dutmutaté célja

5.1. Tapasztalatbé! tudjuk, hogy levelez6 hallgatéink az eredményes és haté-
kony tanulids mddszereit, a technika tapasztalati alkalmazisit alig ismerik. E meg-
allapitds nemcsak a mi hallgatéinkra vonatkozik, hanem azokra a tovabbtanulékra,
akik egyéb iskolai fokon, a partban és a témegszervezetekben kezdik el tanulményai-
kat. Nyilvanval6, hogy ezek a tovabbtanulék igénylik e téren a legtobb személyes
és irodalmi segitséget.

E téren nagy segitséget jelenthetnek a felsorolt kézikdnyvek:

1

— Riechert, Jobannes-Schwarz, Kurt: Erfolgreich studieren — sich qualifizieren. Eine Anlei-
tung. Leipzig 1970.

— Smitmanns, Herbert: Studieren - aber wie? Berlin 1969.

- Autorenkollektiv: Rationell studieren. Ratschlige fiic neuimmatrikulierte Direktstudenten
an den Hochschulen der DDR. Berlin 1973.

Ezek az altalinos racionalis tanuldssal foglalkozé konyvek nem ayujtanak kells
segitséget a pedagdgiai f6iskoldn tanulé hallgaték specidlis tanulasi feladatainak meg-
oldisahoz. Ezért a Potsdami Pedagdgiai Féiskola kiadta:

- Einfihrung in das Lehrerstudium. Verfaflt von Franz Richter, Erich Miller, Georg
Hipp. Potsdam, 1973. cimi kétetet, .
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5.2. A két szerz8 a tovabbiakban részletezi az értelmes és hatékony tanuldsi
moédszereket, az ezekbe valé bevezetést és azt, hogy hogyan dolgozza be magat foko-
zatosan a hallgato.

5.3. E fejezetben nagyon alapos dtmutatét adnak az irodalommal, a kényvvel,
mint munkaeszkozzel valé részletes és sokoldald bandsmédrol, felhasznalasrol.

P &K

DR. KEREKGYARTO IMRE
Budapest

Gyermekeink természete

-« .2 kdzbs természet ugyanis
mindennek a természete, ami van.”
Marcus Aurelius

AZ EGYIK legcsodalatosabb, de egyben legfélelmetesebb dolog @ természet.
Egyrésze6l az a kérnyezet, amellyel o6rokés konfliktusban éliink. Szennyezzik leve-
gbjét és vizeit, majd harcolunk a levegd és a viz szennyezédése ellen. Masrészrdl
belsé vilagunk, amely kiszakadt természeti kornyezetébél, elkilonilt tdle, de ha
létezni akar, alland6 és szilard kapcsolatot kell teremtenie, tartania vele. Ha termé-
szetr8l beszélink, fogalmat nem azonosithatjuk az anyagi vilidg rajtunk kiviilesé két-
arcii jelenségeivel, amelyek egyszerre a természet folyamatos épitd, rombolé munka-
janak eredményei és alkotd elemei is. Dinamikusan 4llandéan alakitjadk 6nmagukat,
és tlirik, hogy fejlédésiiknek ontorvényeibe beleavatkozva az emberek tudatosan ala-
kitsanak rajtuk. Az emberek, akik maguk is egyik alkotd elemiik a természetnek, és
akik a tagadds tagadasival a nagy természet keretein belil évezredek munkijaval
megteremtették sajdt, belsd, egyéni természetiiket is. Emellett minden egyéni tagadas
hidbavalé. A természet ugyanis t6link fiiggetleniil objektive létezik, a mi felada-
tunk, hogy sajit természetiinket ne csak syubjektive tudomisul vegyiik, hanem kor-
nyezetiinkkel harménidban fejlessziik, alakitsuk ki. A nevelés minden formija ezt
tizi maga elé célul, mert csak ez teremthet szabadsigot az egyén szamira, csak igy
képes vagyai, érdekei, valamint kételességei és embertarsaihoz fiiz6d6 viszonyai ko-
26tt megalkotni a Jozsef Attila 4ltal igényelt ,,belsé harméniat”’.

AZ EMBERI TERMESZET

Vannak fogalmak, amelyeket nemcsak a4 kéznyelv, de még a tudomany is na-
ponként haszodl anélkill, hogy jelentésének pontos meghatirozdsit igényelné. Ezek
a fogalmak épp tartalmi tisztizatlansidguk miatt elébb-utébb a gyengék menedékévé,
hivatkozasi alapjava valnak. Ilyen fogalom az emberi természet is, amely minden
vétség, agressziv megnyilvanulas alél felmentést adhat elkdvetSjének. Annak ugyanis
nem 6, hanem egyszerlien a természete az oka, marpedig arrél a klasszikusok is
megallapitottdk: ,naturam furca expellas, tamen usque recurret”, Gzd ki a természe-
tet vasvillaval, mégis mindig vissza fog térni. Szocialista pedagdgiank alapelve, hogy

1 Holbach Mivei. A természet rendje. Bp. Akad. 1954. p. 10. ,,Mivel nem ismerte sajat
természetét (ti. az ember) ... ezért esett rabszolgasigba.”
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minden ember nevelbeté. Brrol nem illik tehat vitatkozni. Ugyanakkor meg lehet
keriilni a problémat, ha a gyermekek természetére hivatkozunk, s azt mondjuk: ne-
velni ugyan mindenkit lehet, csak éppen a természetét vagyunk képtelenek megval-
toztatni.2

Az ember valéban a természet egyik alkotd eleme, termiészeti lényként lép be
a vilagba. Ennyiben jogos minden olyan megallapitds, amely szerint az ember egész
életében ,,a természettsl kiszabott utat” jarja, s talan még az is elfogadhaté, hogy

,a kozds természet.. .. mindennek a természete, ami van”.3 A viligban elfoglalt
helyiinket legtomorebben Holbach fogalmazta meg: ,,Az ember a természet alkotasa,
a természetben létezik, ala van vetve tdrvényeinek, ... maga is egyik része”, mecha-

nikus szemléletének érvényesitésével azt is hozza fiizve, hogy ezektdl a torvényektdl
»iem szakadhat el még gondolatban sem”.? Allitasaval egyelére csak Engels szavait
szegezzik szembe. Ezek szerint ugyanis a kéz specializdlédasa, a szerszimkészités,
s vele a sajitos emberi tevékenység megjelenése, az ember dtalakité visszabatisa
a természetre, az agy fejlédése mindségi ugrast jelentett a vilagban, megjelent az
ember, akiben ,,a természet tudatara ébred 6nmaganak”.’

Az embert, mint természeti lényt természeti sajdtossdgai jellemzik. Ezek koziil
a legjelent6sebbek, hogy

a) életfeltétele a kornyezetével kialakult folyamatos anyagcsere,

b) cselekvéseit, tevékenységeit syikségletei vezérlik,

¢) cselekedetei segitségével reagdl minden hozza érkezd ingerre, illetve reagi-
lasta igyekszik kényszeriteni kornyezetét. Csehov egyik hése mondja: ,a szerves szo-
vetnek, amig életképes, minden izgalomra reagilnia kell. Es én reagalok! A faj-
dalomra orditassal és konnyel valaszolok, aljassdgra foélhaborodassal, ocsmanysagra
undorral.” Marx fogalmazta meg a legkifejez6bben az ember ilyen kétarcusagit, ami-
kor megallapitotta, hogy az ember egyrészr6l targyi, érzéki = szenvedd, masrészrol
pedig szenvedéseit is érzékeld = syenvedélyes lény,? '

d) amibdl kévetkezik, hogy koérnyezetét nemcsak egyszeriien tudomasul veszi,
hanem drtalmai ellen védekeyk is. Nem véletlen, hogy Selye Janos az egész emberi
természetet a ,,minden artalommal szemben védekez§ mechanizmussal” azonositja.’

A pedagdgidban szdmos tévedés szarmazhat abbol, ha ezen a ponton megallunk, s termé-
szeti mivoltunkbol direkt kovetkeztetéseket von le valaki, pl. gyermekeink sikerélmény igényének
kielégitésére, szexudlis nevelésére. Vannak, akik a gyermek szabadsagat ilyen &sszefiiggésben ¢s
nem utolsésorban a dekadens polgari pedagégia hatdsara azzal kivanjak biztositani, hogy az
iskola olyan teret nyojtson a tanuléknak, amelyben kielégithetik spontin vagyaikat, azt csinal-
hassak, amihez kedviik van, ,amit ott és akkor akarnak”. Ha komolyan vesszik az ilyen prog-
ramokat, el kell fogadnunk egyetemes, mindenkire egyforman vonatkozd érvényiket is. Ez pedig
,2z0ld utat” biztositana az iskolai és a tarsadalmi anarchidnak, az okoljognak, a dzsungeltorvé-
nyeknek.

Hasonlé egyoldalisagra utal a biolégiai, idegrendszeri 6roklottség szerepének hangsilyozasa.
Az utobbi években ez ujra feliiti fejét a pedagégiai kdzvéleményben, gyakran épp merev taga-
dasianak ellenhatdsakénr. Igaz, ma mar senki sem fogalmaz végletesen. Nem hivatkozik arra, hogy
»kutyabél nem lesz szalonna”, annal gyakoribb az indirekt fogalmazas: ,,lyen gyerekekkel..."
képtelenség megvalésitani a szocialista személyiség sokoldald fejlesztésének magasztos programjat.

2 L. erre vonatkozdlag felmérésink elemzését.

3 Marcus Awrelius: Elmélkedései. Bp. Europa 1974. p. 54, 120.

4 Holbach: Mivei. A természet rendje. Bp. Akad. 1954. p. 7.

5 Engels: Bevezetd a természet dialektikdjahoz. Marx—Engels Mivei Bp. Szikra 1949
p. 68.
6 K. Marx: Gazdasagi-til. kéziratok 1844-b6l. Bp. Kossuth 1962. p. 109.
7 Selye Jinos: In vivo. Bp. Akadémia 1973. p. 37.
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Mindezek nem veszik figyelembe, hogy az ember mint természeti lény épp em-
beri mindségének sajitossagaival el is szakadt a természettdl, mindenekelGtt mun-
kaja segitségével, azaltal, hogy felismerte torvényeit, és képessé valt arra, hogy azo-
kat a maga céljaira helyesen alkalmazza® A munka révén az ember megteremtette
a tirsadalmat, s benne 6nmaga magasabb mindségét: a tdrsadalmi lényt. Ez az Gj
mindség nem tagadja az el6z6t, magasabb szinten magdba olvasztja, egyidejileg meg-
6rzi és megvaltoztatia a természethez f(z6dé kapcsolatat. Cselekedeteit tovabbra is
szitkségletei vezérlik, de képes ezeket a sziikségleteket is fejleszteni, az elsGdleges
fiziologiai sziikségletektdl felemelkedik a szocialis, moralis és intellektualis sziikség-
letek szférajaba. Cselekvéseivel tovabbra is reagal, illetve reagaltat, de ezeket tar-
sadalmi célok, eszmények szolgdlatiba képes allitani. Nemcsak természeti tamadd
és védekez6 mechanizmus iranyitja, hanem sgocidlis, intellektudlis és mordlis syabd-
lyozdok (normak, konvencidk, térvények) is. Ez a torténelmi, tarsadalmi fejlddés min-
den nevelés lehetSségének alapfeltétele, ez teszi realissa, hogy az embert nemcsak
idomitani lehet, célul tlizhetjiik magunk elé, hogy miveltségét gyarapitsuk, vildgné-
zetét szilard alapokra helyezhessiik, jellemét fejlessziik, egyszéval syemélyiségét bon-
takoztassuk ki. Az embernek ugyanis csak mint tdrsadalmi lénynek lehet miveltsége,
vilagnézete, jelleme. Csak ilyen minGségben beszélhetiink réla, mint személyiségrél.

Ebben az o0sszefuiggésben valhat vildgossi, hogy emberi természetrél kettds
értelemben beszélhetiink, de ezt a kettdsséget nem @ vagy-vagy valasztisi lehetésége,
hanem a dialektikus is-is szétbonthatatlan kapcsolata jellemzi:

a) egyrésztél az embert, mint a nagy egésznek, az objektiv valésignak, « termé-
szetnek elidegenithetetlen rését értjik rajta,

b) maésrésztd]l a legmagasabb rendfi létezét, aki tirsadalmi fejlédése soran ennek
a nagy természetnek keretein belil kialakitotta sajit emberi természetét, azoknak a
tulajdonsagoknak, kapcsolatoknak sajatos rendszerét, amelyek 6t minden mas létezé-
t6] mindségileg megkiilonboztetik, s amelyek emberi — tehit egyszerre természeti és
tarsadalmi — lényegéb6l fakadnak.?

Contradictio in se, onmagdval valé ‘ellentmondis ezért minden olyan térekvés,
amely az embert a természetre vagy éppen természetére valé hivatkozassal a tarsa-
dalommal, annak normaival kivinja szembeillitani. Az ilyen torekvést egyediil az
igazolna, ha elfogadjuk egyes nyugati szociolégusok alaptételét is, amely szerint el-
érkezett az id6, hogy az ember a kérnyezeti artalmak elleni védekezésiil visszamdsz-
szon a fara (A emberi allatkert, A csupasz majom c. szocioldgiai munkak, szépiro-
dalmi valtozata pl. A fiara masz6 baré). Ez a szocialis, morélis reakcié azonban
életidegen nemcsak filozofianktdl, hanem gyakorlati elveinktsl, életszemléletiinktdl is.

Meg kell emliteniink, hogy hasonlé értelemben szoktunk hivatkozni egyes embe-
rek természetére is. Ilyenkor nem azokat a tulajdonsigokat helyezziik reflektorfénybe,
amelyek valakit emberré tesznek, hanem azokat a sajatossagokat, amelyek Don
Quihotét egyedileg Don Quihott¢, Don Juant Dan Juanni, Ludas Matyit Ludas
Matyivd, illetve amelyek emberek kisebb-nagyobb csoportjat egymashoz hasonlé ma-
gatartasra, viselkedési mddra” késztetnek (pl. Allhatatos, makacs, irigy természetii;
Természete mar ez magyar embereknek. Arany; dzsentri stb.). '

Az emberi természet kétarcisagibdl kévetkezik, hogy nem elegendd, ha nyug-
thzzuk az emberi nem térténelmileg megtett Gtjat. A természeti lénytdl a tarsadalmi
lénnyé valashoz vezeté utat mindenkinek egyedileg is végig kell jarnia. A természet
lény kilonbdz8 orokségeket hordoz magaban: Osztonos félelmeket és agresszivitaso-

8 Engels: i. m. A munka szerepe. p. §3.
9 V. Holbach: i. m. p. 12.; Engels: i. m. p. 68-83.
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kat. Méricz Zsigmond sok elbeszélésében épp azzal készit védhetetlen vadiratot az
ellenforradalom Magyarorszaga ellen, hogy realisan abrazolja: mikézben a kulturalis
f6lény programjat hirdette, emberek millidit visszatartotta természeti lény szintikon
(Barbarok). A természeti lény fejlodésében dontd szerepet jatszanak &roklot: sajdt-
sdgok (DNS-kutatasok), a tarsadalmi lény kibontakoztatisiban ugyanezt z kdrnyezeti
batdsok toltik be. Ezek viszont nemcsak fejlesztéek, de visszaszoritéak is lehetnek
azaltal, hogy megerGsitik az emberekben a természeti sziikségletek egyeduralmara
vonatkozé hiedelmeket, Gjabb tipot adnak aszocialis tdrekvéseiknek, s felesleges
szinben tiintetnek fel elétte minden erbfeszitést, amely onfelismerésiikon, 6nellen-
6rzésiikébn és Onszabalyozasukon keresztil o6nmaguk tirsadalmi lénnyé nevelésére
iranyulna. Az ,egyszer vagy fiatal” szemlélete érthetGen konnyen ejti rabul a tir-
sadalmiva valds GtjAn még csak kezdd szakaszokat megtett tanuldkat. Legyen szabad
ezzel kapcsolatban ismét Holbachra hivatkoznunk. Szerinte ugyanis éppen azért esett
a torténelem soran rabszolgasigba az ember, mert ,,nem ismerte sajat természetét”.
Képtelen volt sajat érdekei és kotelességei, sajat vagyai és embertarsi kozosségének
céljai kozott harméniat teremteni, embertarsaihoz valé viszonyat szabalyozni.l® A mo-
dern tirsadalomban ez vezetett az emberi brutalitis szabad kibontakoztatasahoz, a
fasiszta ideolégiadhoz. Bar nagyon igaz Ancsel Eva szép megillapitasa, hogy épp
ennek megnyilvanuldsai teremtették meg a legbeszédesebb ellenbizonyitékokat is:
»A jelképpé valt foldrajzi nevek (Auschwitz sth.) nemcsak mértéktelen brutalitasrél
vallanak, hanem ugyanakkor az emberi ellenilldss és az értékek elpusztithatatlanss-
ganak is bizonysagai”” A Radnéti sors és magatartds kettdssége ez, egyik oldalon
»az 6rok”, akik a kéltdt kisérik az erSltetett menet dtjan, a masikon a kélts, aki
Orei puskatus-biztatasai kézben is hexametereket alkot. Epp az ilyen kettdsség a leg-
vitathatatlanabb bizonyitéka ,,az emberi természet visszavonhatatlansiginak” 1t

A HUMANIZACIO

HOSSZU torténelmi, tirsadalmi fejlddés eredményeként az ember természetévé
valt, hogy miveltté lehet, vilagnézetet alakithat ki, jellemet formalhat, énmagihoz,
természeti, tirsadalmi kornyezetéhez értelmileg, érzelmileg viszonyulhat, a tagadas
tagadasival magasabb szintre emelheti természeti 1étét; humanizalédhat, a szé igazi
értelmében ember lehet bel6le. Az ember ebben a hosszi humanizilédasi folyamat-
ban alakitotta kornyezetét, emberiesitette; tollépett szikségletein, és almait is meg-
valésitotta. Széppé, értelmessé, emberivé tette a viligit. A biolégiai parzastél elju-
tott a szerelemig, a kuckdépitéstdl a fejlett lakaskultiriig, a tagolatlan jeladastél a
a koltészetig, ,,a szép magyar beszédig”. Megalkotott mindent, amit a polgari deka-
dencia reakciés titon Gjra rittd, értelmetlenné, embertelenné szeretne visszafejleszteni.
Nyers realizmusaval a technizicié nevében feleslegesnek szeretne mindent mindsiteni,
ami ,,csak” szép, j6 és igaz. Hirdeti, hogy ,,minden kultira csakigy, mint szorgos kri-
tikdja: szemét”;1? a vilag a Sotétség Korszaka felé hanyatlik,’® minden humanizmus
értelmetlen, csak a manipulaltan f£ej16d6 fogyasztéi szitkségletek kielégitésének van
értelme az életben.!4

A humanizici6 ~ ez ember tirsadalmi lénnyé véldsa, s benne magasabb sziik-
ségleteinek, torekvéseinek kibontakozisa, tarsadalmi, etikai, esztétikai normainak

18 Holbach: i. m. p. 10.

11 Ancsel Fva: A megrendilt éotudat mitoszai. Bp. Kossuth 1974, p. 101.

12 Theodor Adorno: Negative Dialektik. Prankfurt 1966. p. 357.

13 Jobn Rex: Sociology and- Demistification of the World. London and Boston 1974.
14 Rinascita 1974. IX. 24.

72



megteremtése — mindségi valtozast jelentett az ember természetében. A térténelmi
fejlédés egymastél idében tivol esé pontjardl idézhetjitk Cicerdt: ,est autem virtus
nihil aliud, quam in se perfecta et ad summum perducta natura... az erény nem
mis, mint 6nmagaban tokéletes és teljesen kifejlodott természet” 15 és Rubinstein::
»a jellem bizonyos mértékig nem mindig tudatosult és elméletileg nem mindig meg-
fogalmazott vilagnézet, amely az ember természetévé valt”.18

Nem elég azonban tudomasul venniink, hogy az emberiség mar megtette ezt az utat. Ered-
ményeit génjeink nem hozzdk magukkal, minden egyes embernek egyémileg kell eldéntenie, él-e
a mindenki szdmara adott lehetdséggel. Egyéni valasztisat kornyezete befolyasolja, éppen ezért
hibas minden olyan megallapitas, amely szerint egyik' vagy masik gyermek természete rossz.
Helyesen azt mondhatjuk, hogy csalddi, kornyezeti hatdsai géitoledk meg abban, hogy wvalddi-
emberi termésyete kibontakozzék. Retardaltan megrekedt kezdetleges biolégiai szinten, nem valt
tarsadalmi értékiivé. A nevelés alapfeladata, hogy a szocializicié és a humanizacié folyamatin:
vezesse végig a gyerekeket. Iskola és iskola kozott ma még lényeges kilénbségeket teremt, hogy
a falai kozé keriild tanulék kiilonbozé szintet hoznak magukkal. Az 1972-es parthatarozat egyik
feladatként jeloli meg ezeknek a kiilonbségeknek a megsziintetését. Ennek a feladatnak az isko-
lak csak akkor tehetnek eleget, ha nem mentik fel magukat munkajuk alél a ,,megvéltoztathatlan:
természetre” valé hivatkozéssal. '

A nevelés végsé soron az emberek cselekuési mddjin kivan valtoztatni. Cselek-
véseink emberi cselekvések, éppen ezért kiilonboz8 6roklott és szerzett tulajdonsigok
jatszanak szerepet benniik.

A gyermek 6réklote
tulajdonsigait: kbrnyezetének batdsai s igy kialakulnak benne
alkati, csaladja, eselekvéseinek
szervi, barati kore,
idegrendszert, a témegkommunikacio, dsztonzdi és fékezdi,
mentalis, az iskola stb. szitkségletei, miveltsége,
pszichés stb. megerdsitik vagy érdekei, vildgnézete,
dispoziciéit gyengitik tendenciéi, magatartisa,
indulatai jelleme
stb.

kolcsonhatasukra szokasai, viselkedési

(6sztdnz6 + fékezdi szabalyozék) médja.

Az iskolai nevelés sajatos problémait az idézi el6, hogy:

@) nagyon sok gyermek fékezd szabdlyoydk hidnydval keriil az iskolaba {(devians,
a-, illetve antiszocialis magatartissal, erkdlcsi, tirsadalmi normak ismerete nélkiil),

b) tobbségiik tovabbra is bennmarad a retardaltsigot, sériilésitket el6idézé csa-
ladi stb. kornyezetben, s ezért szamukra az iskola naponként épiti Déva varat (mas-
napra leomlik minden),

¢) a tomegkommunikaciébdl és az utcai hatisokbol mindent magukba szivnak,
ami negativ bedilitéddsukat erGsitheti,

d) a dekadens polgiri tudomany hatdsa ald kerilS kiilonbozé elméleti munkak.
(neveléselméleti, szexualpszicholdgiai stb.) viszont marxista kritika nélkil dtveszik,
és birdetik azt a téves tanitast, hogy a nevelésben tilos a fékezd szabalyozék (regula-
ciok) megerGsitése, holott enélkiil a2 humanizacié meré képtelenség.

158 Cicero: De legibus cap. 1.
16 Rubinstein: Az &ltalanos pszicholégia alapjai. Bp. Akad. 1974. 3. kiadas IL kétet
p. 1028.
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A humanizacié ugyanis éppen azt jelenti, hogy az ember fékez6 szabalyozokat
©pitett ki, amelyek képessé teszik, hogy 6nds sziikségleteit, érdekeit aldrendelje a tar-
sadalom sziikségleteinek, érdekeinek; 6szténds dnmegvaldsitisat tirsadalmi eszmények
szolgalataba 4llitsa; képes legyen arra, hogy ne csak a természet erdin, hanem &7-
magén is wuralkodjék. Az egész emberiség, s benne az egyes ember is dontéseiben
tillép a nmeki hasznos, élvezetes, kellemes és j6 kategéridin, f6léjitk emeli a tdrsadal-
milag igazat, helyeset, és életét nemcsak vegetative éli, hanem tartalmassa, széppé,
értelmessé kivanja tenni.!?

A humanizalt ember nemcsak sajit fijdalmat érzi, de osztozni tud masokéban
is; onuralmaval nyiiszités nélkil képes elviselni bajait, de Thomas Mannal lazad
a tarsadalmi bajok, igazsagtalansagok ellen (Mario és a varizslé). Ervényesiilni sze-
retne, de ennek érdekében képességeit és teherbirasit, és nem konyokeit hasznalja
eszkoziil. Sikerélményekre van sziiksége, de felismeri, hogy nem barmilyen, csak a
tarsadalmilag, etikailag helyes tettei vezetnek sikerhez. Mindennek kialakuldsaban
jelentds szerepe van az iskoldnak, amelynek szembe kell szallnia azokkal a téliink
idegen, pedagdgiankban mégis terjedd nézetekkel, amelyek torzitva dltaléban beszél-
nek sikerélményekrdl, antidialektikusan elszakitva téliik parjukat: agy iskoldban és az
életben minden tdrsadalomellenes, tirsadalmi, etikai normdt sérté cselekedetnek lu-
darcot kell szenvednie. Nem tekinthetjiik ugyanis természetesnek az Onzés, az erd-
szak, az agresszivitds, az amoralitis megnyilvanuldsait, a fegyelemsértést, a pedagé-
gusokkal szemben megnyilvanuld tiszteletlenséget, az 6szténlény primitiv megnyil-
vanuldsait még akkor sem, ha « liberdlis kogvélemény egyes harsogd képviselditdl
nemcsak egyetértést élveznek, de még osztonzést is kapnak. A sokat emlegetett, de
-oly ritkdn tetten ért fellazitisi politika behatolasi kisérleteit kell ezekben latnunk.
Ez motivalja azokat is, akik pedagdgiai antagonizmussal azt hirdetik, hogy az isko-
laban akkor érezheti igazdn szabadnak, boldognak 6nmagit a gyermek, ha ott ,,azt
teheti, amit akar”.

A nevelés gyakorlatiban kiilonds stlyt kap a humanizacié a csalddi életre neve-
lés programjanak bevezetésével. Eletiinknek ez az egyik olyan teriilete, amelyen a
természet hibas értelmezésével a legsilyosabb tévedéseket lehet elkdvetniink. Az em-
bert ebben a vonatkozasban is az emeli az allatvilag [61é, hogy syexualitisa emberi
szexualitds. Nemcsak biologiai, de tirsadalmi jelenség is. Tévednek ezért, akik -
tobbnyire a pedagdgian kiviill es6 teriileteken — az osztalyfénoki orak feladatat
a komplex nemi nevelés belyetr biolégiai szexuilis felvildgitasra kivanjak szikiteni.
Ez ellen egyébként épp a legkézvetlenebbiil érdekelt ifjisig tiltakozik a legéleseb-
ben® Ifjusagunk a csaladi, kérnyezeti és tdmegkommunikaciés (elsGsorban polgari
sorban "~ tirsadalmi, etikai irdnytit vir pedagégusaiktél. Semmiesetre sem azt,
hogy az eddig minden tilos gorcseit az ezutidn minden ,koételez6éi” (szexualpszichols-
giai er8szak manipuldldsival) valtsak fel. A tiltAsokat ne parancsok és engedékeny
,rabeszélések helyettesitsék. A természeti és tarsadalmi lény dialektikajaval arra mu-
tassunk ra, hogy e természetes dolog is természetellenessé vdlik, mihelyt dtlépi a maga
mértékét (s ebben az osszefiiggésben mértéken nem mennyiségi, hanem minéségi mu-
tatét értiink). Az emberi szexualitis mértéke: az egyenlbség, kolcsonodsség, a felelds-
ség. Az, hogy az emberben csak tarsit ldssa, és sohase eszkdzét, amelyet hazug sza-
vakkal, erdszakos cselekedetekkel, esetleg nyilt vagy burkolt anyagi javakkal (lakas,
-prémium stb.) megszerezhet maginak. A humanizalt szexualitds biologiai jelenség,

17 Walter Hollitscher: Az ember a tudoményos vilagképben. Bp. Gondolat 1971.
18 Vo, Ifjusdgi Magazin 1975. szept.—nov. ilyen targyd irdsail

regények, filmek, egyes tv-programok) modellek ellentmondésos zlrzavardban elso-
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de tobb is, mert érzelmek szovik at, a benne részt vevé emberek nem csupan testileg
kivanjak egymast birtokba venni, de egész személyiségiikkel hatnak egymas szemé-
lyiségére. A j6 csaladi élet legbiztosabb alapja a szexualitds emberi szemlélete és
megitélése.® Helyes kozdsségi szokdsok kialakitdsa, pl. a koedukalt osztilyokban a
fitkat kell udvariassigra nevelni, s nem a lanyokat ,fitsitani”. Meg kell értetni
a tanulokkal, hogy csak a tarsadalmilag hazug konvenciék ellen jogos a ldzadésuk.
S amilyen természetes, hogy magaviseletiik van, épp olyan természetesellenes, ha
chelyett magamutogatisukkal tetszelegnek. A régi illemszabilyok szdmos tiltisa és
eldirdsa elavult, de szeméremre szuverénitisuk védelmére nekik is szitkségitk van.
A nyilvanos helyen térténd csékolodzas, dlelkezés nem az idGsek megbotrankoztatasa,
hanem tirsuk nyilvanos degraddlisa. Az emberi szuverénitis sziikséglete, igénye ko-
veteli, hogy:

~ minden ember maga dénthessen sorsa felett, ne kelljen atélnie a kiszogéltatottsig, a testi,
lelki erdszak kilonbozé helyzeteit, még csalddjiban és az iskoldban sem,

~ maga hatarozhassa meg a mdsik emberbez vald kozelségének a mértékét (ezért tartdzko-
dik oltozékben, viselkedésben a feltling fel- és kihivasoktol; ezért irritdlja minden erészakos
kozeledés),

— kells batért von kilsé és belsé szférai kdzote (fonokét pl. tiszteli, ha tiszteletre mélto,
masképp csak tudomasul veszi, szeretni egyik esetben sem kételes; intimitdsait nem viszi piacra;
nem akar senki eszkézévé degradalédni),
és tudja, hogy amilyen mértékben lépi 4t ezeknek a tarsadalmi konvencidknak a
hatirvonalat, olyan mértékben mond le személyiségének védelmérdl (kiszolgaltatja
onmagat). A konvencidknak az a szerepiik, hogy életiink ellenmondasaiban egyen-
stilyt teremesenck, nélkillik a dolgok kusza értelmezése valna uralkodéva, hiszen ami
nckem fenséges, az masnak nevetséges lehet.?* A humanizalédas éppen ezért nem-
csak tarsadalmi, hanem egyéni érdek is.

EGYENI TERMESZET

MINDEDDIG az emberi természet altaldnos jellemzbit vizsgaltuk, és nem ke-
restiink feleltet arra, vajon jogos-e egy-egy emberrél megallapitanunk, hogy dolgos
— lusta, hirtelen ~ megfontolt, gondolkodé — 4brandozé, tamadé - félénk, szerény —
agressziv stb. természetli. Kérdésiinkre csak akkor valaszolhatunk, ha elébb felidéz-
zitk, hogy legegyszeriibb szavainknak is t5bb jelentésiik van.*® Ez a megallapitasunk
ugyanis csak relative kapcsolodik mindahhoz, amit az emberi természetrdl mond-
tunk. Atvitten azt fejezzik ki vele, hogy fejlédése, nevelkedése soran valakiben any-
nyira rogz6dott valamilyen szokds, tulajdonsdg vagy viselkedési mdd, hogy mdr lé-
nyegévé vdlt, s egymaga is lehet6vé teszi masokt6dl vald elkilonitését, megkilonboz-
tetését. Ezek tehat nem egyszeriien embervoltanak tartozékai, egyéni erényei vagy
torzuldsai. Az egyéni természet ay dltalinos kilonids és egyedi formdja. Az emberi
természet jellemzdije, hogy:

a) passziv, amennyiben mindig, egész életében rdszorul mds személyekre (sziildk,
baratok, tanarok, orvosok, kozosség és kozonség) és dolgokra (élelem, ruhazat stb.).
Kiilonss, illetve egyedi lehet passzivitasinak foka: visszahtizddo, emberkeriils stb.

b) Ugyanakkor az ember valamennyi él8lény kozt a legaktivabb. Sziikségletei
erds tirekvéseket inditanak benne, hogy kielégitse Gket. Mindenekel6tt allanddan

19 Dr. Buacsé Jens: Hazassag — Csaldad - Gyermek. Magyar N6k Orsz. Tanacsa 1975.
p- 56.
20 Karl Leonbard: Biolégiai pszicholégia. Bp. Medicina 1968. p. 204.
21 A kisbaba jir. — Nekem a Népszabadsag jir. — Jir még tiz Forint! — Jir az dérdd? -
Ne jartasd annyit a szadat! :
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fejleszti szitkségleteit, de kiilonds, illetve egyedi, hogy ez a tébb élelemre, nagyobb
lakasra, gépkocsira iranyul, vagy magasabb tirsadalmi, intellektudlis, etikai, esztéti-
kai célokat tiz maga elé. .

¢) Ebbdl kévetkezik, hogy az emberi természet ,,7onmt vagy javit, de nem benyél”,
kiil6nds, illetve egyedi, hogy tevékenységének milyen az irdnya, intenzitisa és jellege:
a robetolotél a szenvedélyes dolgozdig, a munkakeriil6tsl a munka lidzdban égbig
a hajcsartol az egyiitt dolgozoig.

d) Emberi természetiink igényli, hogy munkdnkat és annak értékeit mdsok el-
ismerjék, de ismét kiilonds vagy egyedi, hogy ezért tetszelgbk, pdzolok vagy szeré-
nyen alkoték lesziink-e. Széls6 értékek Allnak megvalésitasi lehetségként minden
ember el6tt, hiszen mindegyikbél valhat szilkség esetén hés, martir vagy megalkuvd,
s6t aruld is.

¢) Az emberi természetre jellemz6 az is, hogy teberbirdsa minden él6lényét
felilmaolja. Fizikai erejét gépekkel képes megsokszorozni, pszichésen pedig még &n-
magit is képes feliilmilni. Abban mar neveltetésének van dontd szerepe, hogy ilyen
lehet8ségekkel ,,anydmasszony katonaja”, ingadozo nadszal vagy a szocialista munka
hése valik-e beléle.

f) Természeténél fogva kivanja és élvezi az ember ey 6r6mét, a jokedvet, a
derfit. Kilonés vagy egyedi, hogy miben keresi, és taldlja meg. Egyéniségének zabo-
latlan kiélésében, masok feletti ginykacajban vagy belsé harméniajanak kiépitésében
és kisugarzasaban.

g) Az embert természeténél fogva nézetei, elvei vezérlik. Kiilénds vagy egyedi,
hogy wvalaki csak tanul, vagy miveli is magit. Az egyik minél tobbet szeretne bir-
tokolni a tudasbdl, hogy kizdrdlag egyéni hasznit névelje. A masik helyét szeretné
jobban megérteni és megtalalni az emberiség kozdsségében. Hogy megallhassa azt.
Kildonds vagy egyedi, ha valaki elzirja maga elél a forrds tiszta vizét, mert se ta-
nulni, se 6nmagat mivelni nincs kedve és igénye.

b) Az ember természete a feleldsség villaldsa, s ennek nem mond ellent, ha
egyesek jobban szeretnek kibijni aléla. Sokan csak a dolgokért éreznek feleldsséget,
kevésbé onmagukért és embertarsaikért, akiknek életébe éppen ezért kdnnyedén avat-
koznak be. Tarsadalmi lényiink minBségét elsGsorban felelésségtudatunk hatarozza
meg.22

i) Az emberi természet twdattal rendelkezd természet, s ez nem utolsésorban
azt is jelenti — mint lattuk —, hogy az ember az ingerek és a valaszok kozé tudati
kontrollt, fékeket képes beiktatni. Ezek a fékek nem gatoljak, inkidbb magasabb fo-
kon biztositjak természetiink kiteljesedését, még akkor is, ha killéndsen vagy egye-
dileg egyesek egész érzelmi vildgunkat ,,meghatdrozott mirigyek muikodésére” vezetik
vissza. :
Egyéni természetiink tulajdonsigai, sajatossigai beépiilnek a személyiségiinkbe.
Minél hosszabb ideje hatiroztdk meg az egyén viselkedési, reagilasi médjat, annél
nehezebb feladatot jelent megvaltoztatasuk. Minél jobban nyerik meg velik a gye-
rekek a sziil6k, a kérnyezet tetszését, annal reménytelenebb, hogy az iskola farado-
zésai sikerhez vezessenek. Ilyenkor a tdrsadalmi kézvélemény megvaltoztatisira lenne
szilkség, ehhez pedig a tomegkommunikaciés eszkdzdk (sajtd, tévé, radid) segitségére.
Ezek a rossz természetiinek bélyegzett gyerekek tarsadalmilag, pszichésen betegek,
mégpedig tébbnyire az otthoni elkényeztetés vagy elhanyagoltsig hatasara. Fogéko-
nyabbak a negativ hatisok befogadasira. Az iskoldnak kellene meggyégyitaniuk Sket.
Valdsag akkor lesz ebbdl az 6hajbdl, ha a beteg sziilei itt sem kifogasolhatjak, hogy
néha a legjobb orvossag — keserfi.

22 Siskin: A marxista etika alapjai. Bp. Kossuth 1964. p. 547.
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BALTASI JUDIT-SZIRMAY ENDRE
Kaposvir, Tanitéképz8 Féiskola

A kisérleti komplex anyanyelvi képzés munkaformai
a 2. osztalyban

(OSSZEHASONLITO MERESEK ES EREDMENYEK)

Az 1974/75-6s tanévben a 2. osztalyban folytattuk azt a komplex anyanyelvi
kisérletet, amelyet 1973 szeptemberében kezdtiink meg az 1. osztilyban. Elveinket,
valamint az 1. osztilyban végzett mérések néhiny tapasztalatat tobb cikkben kozre-
adtuk a Pedagdgiai Szemlében és a Modszertani Kozleményekben. Most a 2. oszta-
Iyos munkat vessziik szemiigyre - kiemelve néhiny fontosabb munkamozzanatot.
Majd a 2. év végén végzett mérések tanulsagait boncolgatjuk.

Az elbirdsos tantervi feladatok sokoldald kimunkdldsdin kivil a 2. osztilyban
fobb torekvéseink a kovetkezdkben témoritheték:

1. Tovdbb fejlesztettik ay egységes anyanyelvi szemléletet. Minden anyanyelvi
tevékenység egységben és Osszefiiggésben mutatja a nyelvi szerkezetet és annak moz-
gasit. A részek az egész dinamikus egységei, és Osszefiiggésikben, kolcsonhatasukban
tarjak fel a nyelvi egészt.

2. A sydbeli és irdsbeli nyelvi tevékenységet barmonikusan fejlesgtettiik. To-
vabbra is igyekeztiink olyan szituicidkat teremteni, hogy a tanulék a szébeli kom-
munikacié kiilonféle valtozasait haszndljak. Ezt segitettiik meséltetéssel, énekeltetés-
sel, babozassal, szobeli beszamoldk, elemi szébeli fogalmazisok készittetésével, kényv-
ajanlasokkal, konyvismertetésekkel stb. '

3. Ay egyéni képességek barmonikus fejlesytése érdekében sok differencidlt fog-
lalkozdst szerveytiink. Ez vonatkozik a szévegértésre, az elemzd feldolgoztatisra, a
fogalmazas alapozasira, a nyelvtani alapok elsajatitdsara, az olvasistechnika tovabb-
fejlesztésére, az iradalmi {zlés formAlasira stb. Ide sorolhaté az a munkaforma is,
amely szerint egy-egy alkalmilag kialakitott tanulécsoport 6nalléan 4 szoveget dol-
goz fel, s munkéjinak eredményérd] beszamol a kdzosségnek.

4. Sokoldaltian és igényesen fejlesztettiik a tanuldk lényeglitc képességét és
osszefliggésldtisdt. Bzt szolgilta a mesék és olvasmanyok 6nallé feldolgoztatisa, a
cimadas, a cimek megvaltoztatasa, illetbleg wjrafogalmazisa, a szerkezeti egységek
felismertetése, a vazlatkészittetés, az Osszefliggések és az ok-okozati viszonyok fel-
ismertetése és megfogalmaztatisa. _

5. Kiilon figyelemmel kisértik a tanuldk syokincsémek gazdagitisdt és aktivi-
zdldsdt. Bzt pontos szémagyarazatokkal, szinonimik alkalmaztatdsaval, koriilirdsokkal
s a gyermeklexikon hasznaltatisival biztositottuk. Szorgalmaztuk egyes szavak és
szdszerkezetek jelentésirnyalatainak értelmezését és alkalmazasat.

6. A tankdnyveken kiviill a szépirodalmi — f6képp @ verses amyag segitségével
lejlesztettiik a tanulok ritmusérzékét, izlését. Buzditottuk ket tobb 6nallé olvasasra.
LebetSleg minden anyanyelvi 6rin olvastattunk gyermekverseket. (Nem tartjuk sziik-
ségesnek, hogy minden verset elemezziink, feldolgozzunk.)

7. A tanulok nyelvi leleményét és fantdzidjdt gazdagitottuk: versek feldolgozta-
tasaval, mesék atalakitasaval, rajzoltatassal, rejtvények és nyelvtérdk felhasznalasa-
val és készittetésével,

8. Lehetdleg minden nyelvi tevékenységet valdsdgos életsyitudcioba helyeztiink.
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A tanulék olvastak egymasnak, meséltek egymasnak, kérdeztek egymastdl, babjele-
netet rogtondztek egymas szamira, konyvet ismertettek egymasnak stb.

9. A nyelvi tevékenységek soran mindig @ funkciondlis szemléleten alapulo nyelvi
gyakorlatot dllitottuk a kégpontbe. — A hangok, a betlik funkcidja a széban, a sza-
vak funkcidja a mondatban. A toldalékok funkciéja a szavak osszefizésekor, a szi-
nonimak alkalmazasinak jelent8sége, a hanglejtés, a hangsuly és a beszédsziinet sze-
repe stb. .

10.- Az itt felsoroltak eredményes végrehajtasa érdekében az drarendet rgy dlli-
tottuk issze, bogy az anyanyelvi orik lebetbleg kapcsolodva, kettesével szerepeljenck
a beosztasban. Ezek a kapcsolodéd dorak szerencsésen biztositottak az egységes anya-
nyelvi képzés megvaldsitisat, az Osszefiiggések sokoldali kimunkalasat. Pl. egy me-
séhez kapcsolodott: olvasas, szévegelemzés, nyelvtani gyakorlas és fogalmazasi isme-
retek alkalmazasa. (Illusztralasul: kép, rajz, babozas, vetités vagy alkalomszeriien
zene.) A képzémitvészeti alkotasok és a zenei anyag a késdbbiekben szervesen be-
épiilnek a tanmenetbe, illet6leg a tananyagba 3. osztalyban!

*

Az 1974/75-6s tanév végén feladatlapos mérést végeztink a kisérleti osztly-
ban, valamint két kontrollosztilyban. A feladatokat ugyanazokkal a csoportokkal
oldattuk meg, akiknek a teljesitményét az 1. osztalyban tavaly elemeztik.

A feladatlapok kérdéseit, az elemzés szempontjait és a teljesitmények elemzé
értékelését tomoren a kovetkezékben ismertetjitk:

1. FELADATLAP

1. A) El kellett olvasni egy meserészletet.
a) Onallé, néma olvasis.
b) A széveg megériése, az dsszefiiggések felismerése.
¢) Erzelmek felkeltése és egyéni allasfoglalas. — A tovabbszévés alapja.
B) Folytatni kellett a mesét irésban!
a) A talalékonysdg, a képzeleterd mikodése.
b) Ismert motivumok vagy a természetesen kikdvetkeztetett dsszefiiggések felhasznalisa. Logikus
bonyolitas.
¢) Az irasbeli kifejez6képesség fejlettségének szinvonala.
d) A szokincs gazdagsaga; a kifejezd, szabatos, vilagos szerkesztés.
e) A folytatasban mennyire tiikrozodnek az olvasmanyélmények, az irodalmi emlékek — eset-
leg a tanulék egyéni sorsa, élete?
2. Cimet kellett adni a mesének.
a) Lényeg- és oOsszefitggéslatas.
b) Toméritd képesség.
c) Sablonos a megoldas — vagy szabatos és szellemes; a targyilagossag, az érzelmek titkrd-

zGdése.
3. Hdrom kérdést kellett irni a mesével kapcsolatban.
a) Formalisak-e a kérdések — vagy a mese tartalmahoz és az események 6sszefiiggéséhez
kapcsolodnak?

b} Elszigetelt egyes kérdések — vagy osszefiiggéek?
¢) Nyelvi szempontbol véltozatosak-e?
4. A mese viglatit kellett elkésziteni.
a) Tudnak-e tomériteni?
b) Latjak-e a lényeget; a legfontosabb mozzanatok osszefiiggéseit?
¢) Képesek-e megfogalmazni a lényeget?
5. Hdrom dsszefiiggé szopdrt, azaz hdrom rimpirt kellett irni — megadott két példa alapjin.
a) El tudnak-e szakadni a megadott példakedl, vagy csak azok szavait varialjak?
b) Talalékonyak, batrak, szellemesek — netan eredetiek a megoldasok?
¢) Fejlett-e a ritmusérzékitk?
6. Szinonimdkat kelleit keresni 5 megadott sidhoz, illetdleg sydszerkezethez (szavakat ismert
meséb6l emeltiik ki).
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«) Ismerik-e pontosan a szavak hangsorahoz kapcsolédé jelentéstartalmat?
b) Gazdag, arnyalt-e a székincsik — vagy csak egyetlen szét, szdszerkezetet ismernck egyet-
len fogalom megjeldlésére?
¢) Hasznalnak-e téves kifejezést; értelmezésiik pontos-e?
7. Az elézb feladat szavaival mondatokat kellett alkotni; (az Otletesek 6sszefiiggh torténetet is
kerekithettek).
2) Mondatalkoté képességiik szinvonalanak megitéiése.
b) Tudnak-¢ térténetet Ssszeallitani?
— a 45 p mindenkinek elég volt-e?

A II. FELADATLAP

1. Megadott mese elolvasisa, megértése (6nallo feldolgozas, értelmezés).
Képesek-e 6nallé elemzésre és a £6 mondanivalé kihamozasara?
2. Az clolvasott mesébez feladatokat kelleit késziteni.
Ezzel tanusitottak elemzési készségitk fejlettségét, problémalatasuk érzékenységét, elemzési
logikajukat. Egyértelmien és eredményesen hasznalhattdk elsajatitott szévegfeldolgozé ismere--
teiket.
3. Kedves versiikrél és koltbjikrél kellett vallomdst tenni.
Pontosak-e ismereteik?
Tudjak-e indokolni, hogy miért kedves a vers?
Petdfin és Webdresoén kivill ismernek-e mas kolt6e?

*
A két feladatlap megoldasat részletesen elemeztiik, és gondosan kidolgozott
pontozasos rendszerrel értékeltitk az itt ismertetett szempontok alapjan. A pontozas-

sal kapott értékeket attettik hagyominyos numerikus rendszerbe, s a kévetkezé ered-
ményt kaptuk:

Az 1. sz feladatlap megolddsa:

Osztaly-
5 4 3 2 1 1étszam Atlag
A kisérleti osztaly 7 5 7 2 2 23 3,56
Az 1. sz. kontrollosztaly 1 1 11 7 8 28 2,28
A 2. sz. kontrollosztaly - - 5 3 12 20 1,65
A. 1. sz. feladatlap megoldisa:
QOsztaly-
5 4 3 2 1 létszam  Atlag
A kisérleti osztaly 7 4 10 2 1 23 3,65
Az 1. sz. kontrollosztély 5 4 8 3 8 28 2,82
A 2. sz. kontrollosztaly - 1 2 2 15 20 1,45

A feladatlapok elemzése soran szerzett fontosabb tapasztalatokat és tanulsagok
a kovetkezbékben 6sszegezheték :

1/1. A kisérleti osztilyban minden tanulé helyesen értelmezte az 6nalléan elol-
vasott meserészletet; megértette az esemény f6 motivumait és a részek Osszefiggé-
seit. gy biztos bazist kapott mindenki a mese 6nallé folytatasira. Szembetling volt
e csoport tanuldinak Otletessége és gazdag fantdzidja. A mese megadott motivumait
onalléan és igen valtozatosan varialtdk, fejlesztették. Feltiing volt az is, hogy az is-
mert stereotipiak, olvasminyélmények kevés szerepet kaptak a mese befejezésében.
Erdekes volt viszont, hogy tobben sajat sorsukat, életélményeiket felhasznaltak és be-
lesz6tték a maguk alkotta meserészletbe. A tanuldknak feltiinéen tartalmas és ko-
noly véleményiik van a baratsdgrél, s ezt vagy kozvetleniil, vagy kézvetve kifejezték
meséjiikben.
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Orvendetes volt tapasztalni, hogy a 2. osztaly végére a tanuldk irasbeli kifejezs-
képessége mennyire fejl6détt. A tobbség szdkincse gazdag; mondataik szabatosak, vi-
lagosak és logikusan kapcsolédnak egymashoz. 23 kézil 8 tanuld irt hét vagy anndl
té6bb mondatot meséie befejezéséil!

A kontrollosztalyok tanuléi — kettd kivételével — ugyancsak megértették az onal-
léan elolvasott meserészletet. A tovabbszévés azonban mar nehezebben ment nekik.
Sok volt a sablonos mondat vagy ismert mesemotivum adaptalisa. Onallésaguk még
nem fejlédott ki eléggé. Sajat életitk élményeit alig hasznaltik fel. Csupan egy moti-
vum szerepelt tobb tanulénal: ¢ verés. (Tébb tanuléi fogalmazisban az emberek a
tokat — olykor a siindisznét is — megverték, mert azok elbujtak, vagy tiltott helyre
mentek!)

A tanulok irasbeli kifejezbképessége ezekben az osztilyokban még nem elég fej-
lett. (Ez kiilénben érthetd, hiszen ennek fejlesztésével eddig rendszeresen nem fog-
lalkoztak.) Székincsiik atlagos. Mondataik altalaban nehézkesek, s nem kapcsolédnak
mindenkor logikusan egymashoz. — Kedvelik a témondatokat, a tényszerid kozlést.

1/2. A cim megfogalmazdsa a kisérleti osztilyban jol sikeriilt. Egy tanulé kivé-
telével mindenki helyes cimet valasztott. A tobbség vagy a szereplGket nevezte meg,
vagy a két szerepld viszonyira utalt. Tehat vagy: ,,A siin meg a réka” — vagy: ,, A
két barat” szerepelt cimként. Néhanyan mindkét motivumot odsszekapcsoltik, s ilyen
cimet adtak: , A siin és a réka bardtsiga”. — A valasztott cimek megfeleltek a ki-
egészitett mese tartalmanak, mondanivaldjanak — valamint a cimadas altalanos kove-
telményeinek. Tehdt mar a 2. osztilyos tanulé is képes a lényeg megragadasira, az
Osszefiiggések felfedezésére, a nyelvi tomoritésre és kifejezésre.

A cimadas kevésbé sikeriilt a kontrollosztalyokban. Az 1. szamuban 8 tanuld, a
2, szamiban 3 tanulé nem tudott elfogadhaté cimet megfogalmazni. Akik helyesen
jartak el, leginkibb a szerepl6k megnevezésére szoritkoztak. Akik a mese £6 mon-
danival6jinak kifejezését kisérelték meg, gyakran vagy altalidnossagot irtak, vagy olyan
cimet valasztottak, amely nem utal megfeleléen a mesére. Pl. , Békesség és harag” -
vagy ,,1obbet ésszel, mint erGvel!” Elgondolgoztat6, hogy tobb tanulé olyan cimet
fogalmazott meg, amelynek semmi kéze sincs a torténethez.

1/3. Igen fontos mozzanat az 6nallo ismeretszerzésben és szovegfeldolgozasban,
hogy @ tanul tud-e kérdezni! A kérdések segitenek feltirni a lényeget, a tények
kapcsolatat, a f6 Osszefiiggéseket. Tehdt a tanité akkor neveli helyesen tanitvinyait,
ha miel6bb megtanitja ket a logikus, gondolkodtaté és jelenségfeltard kérdezésre.

A kisérleti osztalyban — egy tanulé kivételével — mindenki j6l kérdezett. S6t -
ami talan ennél is fontosabb - a kérdések tobbsége gondolkodtaté kérdés volt, s a £3
mozzanatok, Osszefiiggések feltirdsat szolgalta. Pl. ilyen kérdéseket fogalmaztak a 2.
-osztdlyos tanulék: ,Melyik allat volt az okosabb?” - , Miért mentek a pincébe?’ -
»Miért nem bantotta a réka a siint?” — ,Ki a batrabb: a réka vagy a siin?”’ ~ stb.
Persze akadt néhany formalis kérdés is; ezek tobbsége csak az események mozzana-
tait tudakolta mechanikusan. Pl.: ,Mit csinalt a réka?” - ,,Mit csinalt a siin?” -
,»Mit csinalt a gazda?” — Vagy: ,Milyen volt a réka?” — ,Milyen volt a siin?”

A tanulok megszokott elemzési technikdjara utal, hogy kérdéseikkel mindig igye-
keztek jobban megkozeliteni a mesét, illetbleg annak lényegét. Nyelvhelyességi te-
kintetben kérdéseik altaldban szabatosak.

A kontrollosztalyok teljesitménye azt tanisitja, hogy ezekben a tanulécsoportok-
ban tobb olyan gyermek van, aki egyediil, irAnyitds nélkiil még nem képes elemezni.
Az 1. sz. kontrollosztilyban 4 tanuld, a 2. szimiban 11 tanulé nem tudott elfogad-
hato kérdéseket fogalmazni. A jobbak erejébdl is nagyrészt formalis kérdésekre fu-
totta. Pl.: ,Ki volt az az ember?” - ,Ki bijt el?” - ,Mi volt az?” - vagy: ,,El5-
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szor hol voltak?” — ,Utina hol voltak?” stb. Aki gondolkodtaté kérdést probalt al-
kotni, az sem tudott szabatosan fogalmazni. PlL.: ,Miért ndttek fel lustanak?” -
Ezek a kérdések azt tiikrdzik, hogy a tanulék 6nalléan nem képesek logikus menetben
elemezni a mesét. Erdeklédésiiket egy-egy motivum megragadja, s ettdl nem tudnak
elszakadni.

1/4. Kozismert tény, hogy a 2. osztilyban - f6képp a szovegfeldolgozé érakon
— el kell késziteniink a fogalmazis tanitisit. Ennek — tobbek kdzott — az az eljiras
is egyik mozzanata lehet, amelynek sordn a tanuldk a feldolgozott mese vagy olvasmény
szerkezeti egységei szerint segitséggel elkésyitik a mii vdzlatdt. Bzért kisérleteztiink
azzal, hogy a tanulok készitsék el az o6nalléan elolvasott, kiegészitett és elemzett
mese vazlatat. A feladat nehéz volt — bar sok tanulsiggal jart.

A kisérleti osztilyban 23 tanulé koziil heten nem tudtak megbirkdzni a feladattal

- vagy rossz vazlatot készitettek. De figyelemre mélté az is, hogy hét tanulé hibat-
lanul megoldotta a vazlatkészitési feladatot! Ime ugyanabban a tanuldcsoportban is
mennyire elkerdilbetetlen a differencidlds!
- A j6 vazlatokat a lényeglatis, a logikus absztrahilds és a nyelvi szabatossidg
jellemzi: pl.: ,,1. A roka baritsigot kot a siinnel; 2. A falatozas; 3. A réka halala.”
(F. T.) — Persze van, aki tartalmat akar irni. PL: ,,1. A réka és a siin 6sszebaratko-
zott; 2. A réka és a siin elindultak; 3. Egyszer egy pincébe értek; 4. A gazda meg-
jott, és megdlte Sket.” (H. J.) — Egyesek csak altalidnossigokat rogzitenek. Pl.: ,,1. A
roka higsiga; 2. A réka gyavasaga; 3. Megmenekiilés.” (L. J.)

A kontrollosztilyok tanuléi sokat vivodtak a feladattal. Negyvennyolc tanuld
koziil csak hatan végeztek hibitlan munkit. Harmincegy tanulé vézlata teljesen si-
kertelen. — A kisérletez8k leginkabb ,tartalmat” vagy eseménysort irtak le. Biztatd,
hogy sokan a kovetkez6képpen fogalmaztak: ,,A mese a réka és a siin baratsagarol
sz0lt.” Latszik tehat, hogy a téma megértésére és az alapgondolat 6nallé megfogal-
mazasira mar segitség nélkil képesek. (Kiilénben ez felel meg a hagyominyos tan-
tervi kvetelményeknek!)

1/5. Ennek a feladatnak a megoldasa arrdl tajékoztatott benniinket, hogy a ta-
nulék mennyire emlékeznek monddkakra, kiolvasdkra, rimparokra; tudnak-e ilyencket
alkotni 6ndlléan, s mennyire fejlett a ritmusérzékitk — vagy mennyire erfs az utinzd
hajlamuk.

A kisérleti osztilyban 4 tanulé eredményteleniil dolgozott, 6-an a maximalis
pontszamot érték el. Munkédjukat az jellemzi, hogy ritmusérzékiik fejlett, de nem elég
talalékonyak. Sokan nem tudtak elszakadni a megadott példaktél vagy az ismert ki-
olvasdk, monddkak rimparjaitdl.

A jobbak szészerkezeteket is Osszekapcsoltak, pl.: ,,Varga bacsi — nem mohdacsi”
- ,,Antilop - most is lop” - ,,Ceruza — te butal” A tobbség egyszerlien szavak ossze-
kapcsolasaval kisérletezett: ,négy — mégy”; ,kettd — vesszd”; ,virdg — vilag”; ,,bo-
réka — roka” stb. Toébb humoros, fonidk megoldis is akadt. Az egyik tanulé pl. jo
ritmusérzékkel, de logikatlanul kapcsolt dssze szdszerkezeteket: ,,Lyukacsos a nadra-
gom - gyere te is, pajtasom!” (B. Zs.) (Lathatéan csak az dsszecsengéssel és a ritmus-
sal torédott.)

A konrollosztilyokban 5 maximalis pontszami megoldast taldltunk, viszont
25-en csak részmegoldast adtak, vagy eredményteleniil bitkéztak a feladattal. Itt is
taldlkoztunk olyan megolddsokkal, amelyekben a tanulék szészerkezeteket kapcsoltak
ossze, pl.: ,,télapé — hull a hé”; ,Frédi — a bérét félti”; ,Laci, te — hallod-e”. A
tobbség itt is szavak Osszeflizésével probalkozott, pl.: ,csiitdrtok - kis 6rdég’; ,.te-
nyér — kenyér” stb. Sajnos, tébben nem értették meg a feladatot — vagy semmilyen
megoldast sem talaltak, s igy hozza sem fogtak a feladathoz.
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1/6. A szinonimdk kikeresésébey és leirdsdboz kapcsolédo feladat értékes adato-
kat szolgaltatott a gyermekek székincsének gazdagsagardl, arnyaltsagarol — s részben
togalmi gondolkodasanak szinvonalardl.

A kisérleti osztalyban 23 koéziil 14 tanulé 75%-0s teljesitményt nyujtott — vagy
annil jobbat! A gyermekek olvasottsagat, szokincsgazdasagat mutatjdk a kovetkezd
példak:

ordit = kiabal, bémbél, livélt, big;

ordas = farkas, vad, nagy farkas;

szempillantds alatt = gyorsan, hirtelen, rogtén, hamar, egy pillanat alatt;

mdoresre tanitom = becsiiletre tanitom, emberségre tanitom, tisztességre tanitom,

kiporolom, megverem.

(Az ,,ordas” szé tartalma nem viligos a tanuldk eldtt, mert tobben ,mérges”,
»ravasz’ szinonimat is irtak.)

A kontrollosztalyokban 48 kozill csak 5 tanulé ért el 75%-os teljesitményt. Hat
tanulé teljesen félreértette a feladatot. A csoport tanuldinak szegényebb a székincse,
s a gyermekek elvont gondolkodisa nem olyan 4rnyalt, mint a kisérleti osztaly ta-
nuloié. Az elébbi négy példat vizsgilva az eredmény a kévetkezd:

ordit = kiabal, iivélt;

ordas = farkas;

sgempillantds alatt = egy perc alatt, hamar, gyorsan, régton;

miresre tanitorn = majd megtanitom én! _

(A ,moresra tanitom” szdészerkezet szinonimajaként sokan azt irtdk, hogy ,.jéra
tanitom””.)

1/7. Ez a feladat elsésorban a tanuldk mondatalkots és syerkesyté képességének
szinvonaldrdl tajékoztat.

A kisérleti osztalyban ezt a nehéz feladatot 23 kozill 7 tanulé kifogastalanul
megoldotta, 4 teljesen eredményteleniil dolgozott. (Akadt egy kivételes tanuls, aki 6
mondat helyett 14 mondatbél 4116 kerek torténetet fokalmazott!) Teljes torténet szer-
kesztésével még négyen kisérleteztek. Ez 2. osztdlyban igen figyelmre méltd eredmény.

A kontrollosztalyokban csak egyetlen kifogastalan megoldas sziiletett. Hiszen ha
a tanuldk szokincse szegény, a mondatalkotas is nehezen megy. Ebben a csoportban
16 tanulé munkaja lett eredménytelen. A probéilkozasok tanusitjak, hogy a sikerte-
leniil kisérletez8k is megértették a feladatot, de mondatalkoté és -szerkeszté képes-
ségiik még fejletlen.

Figyelemre mélté még a megitélés szempontjabol, hogy a kisérleti osztilyban &
tanuld 45 percnél bamarabb fejezte be a munkdit. (Pedig hét feladat megoldasa iras-
ban a 2. osztalyban még sok id6t igényel!) — A kontrollosztalyokban 48 tanulo koziil
mindéssze 3 tanuld fejezte be a munkajat 45 percnél hamarabb. — Ez az adat is
sokat mond a tanulok gondolkodasanak fiirgeségérdl és irastechnikai felkésziiltségérsl.

A Il feladatlap ellendrzésil és kiegészitésiil szolgalt. Arra volt hivatva, hogy
mérje a tanulék értelmes, néma olvasasat, a szovegértés fokat, az elemzé készség fej-
lettségét és az olvasottsagot. — Eredményei egyuttal kontrollt jelentenek az I. feladat-
lappal kapcsolatban is.

I/1, 2. Az 1. és a 2. feladat csak egyiitt értékelhets. Hiszen a tanulok csak ak-
kor oldhattak meg a 2. feladatot, ha a mesét mar elolvastak és megértették.

A kisérleti osztalyban a 2. feladatra 7 tanulé a maximalis pontszamot kapta (23
koziil), a kontrolicsoportokban 8 tanulé érte el a maximumot (48 tanulé kozil). A ki-
sérleti osztilyban egy tanulé nem kapott pontot; a kontrollosztalyokban husz tanuld
feladatszerkeszt6 munkaja eredménytelen.

Szembetiing a kisérleti osztaly tanuldinak otletessége. Tobben szerkesztettek 5-,
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6- vagy 7-féle feladatot a mese feldolgozasahoz. Pl.: 0j cim megfogalmazisa; a mese
dramatizaldsa; a mese eljatszasa; tartalomelmondas; valogaté miasolas; a meséhez
kapcsolodd szogyiijtési, helyesirdsi feladatok stb. — Nyilvanvald, hogy a tanulok uta-
noztdk a megszokott, mindennapi szévegfeldolgozé munkat. -Azt tervezték meg fel-
adatul, amit egyébként is gyakran megoldanak kozos elemzések alkalmaval.

A kontrollosztalyokban kevés tanulé szerkesztett j6 feladatokat. De aki iigyes
volt, valtozatos és gondolkodtaté feladatsort komponalt. Az olvasottabbak és az Gtle-
tesebbek sikeresen alljak a versenyt a kisérieti csoport tanuléival.

“ II/3. Ez a feladat hiven tajékoztat a gyermekek kedves koltdirdl, a tanulo-
csoportok olvasottsagarol és igényeirél. Az eredmény érdekes képet fest.

A kisérleti osztalybél 8 tanulé a maximumot teljesitette. De taldn ennél is érde-
kesebb, hogy kit ismernek exek a mdsodikos gyermekek a magyar kiltok kozdl! Ime
a névsor: Webres Sandor, Pet6fi Sandor, Arany Janos, Tamké Siraté Karoly, Jozsef
Attila, Verseghy Erzsébet, Hars Laszlo, Szabé Lérinc!

Az indokolds — hogy miért szeretik ezeknek a szerz8knek a miveit — mér sokszor
naiv, néha formalis, vagy csak egyetlen motivumra utal. PL: ,mert éredekesen és szé-
pen ir”; ,;mert viccesen ir’; ,mert izgalmas”; ,,mert Osszecsengenek a sorok és mert
furfangos”; ,,mert nagyon j6l lehet énekelni” stb.

A kontrollosztalyok tanuldi csak harom koéltdre emlékeznek, ezek: Pet6fi San-
dor, Jozsef Attila és Benjamin Laszl6. A ,,miért szereted?” kérdésre itt is sokféle -
bar gyakran formalis a felelet. Pl.: ,mert szép is, jo is”; ,.mert jatékos”; ,azért,
mert szép lagy”’; ,mert vidim a ritmusa’”; ,mert j6 harcos”. Az indokolds sokszor
alig, vagy egyaltalaban nem kapcsolédik a vershez. Pl.: ,azért, mert minden targy
alszik™”; ,,mert allatok is szerepelnek benne”; ,,mert konnyen tanulhaté”; ,mert Jo-
zsef Attila volt a legjobb ember” stb.

* ok 3k

Altalanos megfigyeléseink és a két feladatlap eredményeinek elemzése utan a ki-
sérleti osztily fejlodésébél a kovetkezd fébb tanulsigokat vonhatjuk le a 2. osztily
végén:

- megszoktdk az onallésagot. Szivesen és eredményesen dolgoznak feladatlapok-

kal vagy irasban kozolt utasitasok és szempontok alapjéan;

- a differencialt feladatok, munkaformik joél szolgaljdk az egyéni képességek
harmonikus fejlesztését;

- gondolkodasuk és munkaiitemitk gyorsabb — mint a hagyomdnyos eljarasokhoz
szokott tanuloké. (Az egyéni megoldasok soran mindenki egyéni képességeihez
igazodik a munkaiitemben is.);

— a tanulék érdeklédése élénkebb, érzelemviliga gazdagabb — mint altalaban;

~ nyelvi szemléletitk és gyakorlati eljarasaik egységesebbek és arnyaltabbak;

— olvasasi készségitk, szévegelemzési jartassiguk és lényeglatisuk jobb, illetSleg
szinvonalasabb az 4tlagosnal;

— aktiv szokincsik gazdagabb, szinesebb, valtozatosabb a hagyomanyos csoportok-
ban dolgozé tanulékénal;

~ irasbeli kifejez6képességiik, szerkesztOkészségiik fejlettebb a megszokottnal;

— ritmusérzékiik kifinomult, nyelvi fantdziadjuk gazdag;

- olvasottsaguk szamottevGen jobb az 4tlagosnal. ,,A tankdnyvbdl valé kilépés”
meghozta a vart eredményt.

Igaz, a j6 eredményeket biztosité munka eldkészitése, megszervezése és irdnyitdsa

sok aldozatot kovetel a pedagdgustl. De ujra csak azt mondhatjuk - hogy megéri
az aldozatot!
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GIMESI JOZSEF
Pécs, Tandrképzé Féiskola

Térbeliséget kifejezd faladatok megoldasanak
lehetSsége 12 éves koron alul
I. A JELENLEGI TANTERV

1963-ban megjelent rajzi tantecviink csak a 7. osztalyban irja el6 a természet
utani tanulmanyok feladatkorében: ,,Egyenes vonalakkal hatérolt (szogletes) siklapok
és ezekhez hasonlé lapos targyak vazlatos vonaltivlati abrazolasat figgéleges és viz-
szintes helyzetben.” (T. és U. 572. o.)

II. TANTERVI ELOZMENYEK

Az 1868. évi ,Tanterv a népiskoldk szamara” szerint: ,,A III-IV. osztdlyban
célszeri a targyaknak természet utin valé rajzoltatisa; a mélyedés és a tavlati raj-
zoltatisnal a rajzhalozatok felhasznalasaval.”

Az 1905-6s Tanterv eldirja: ,,A rajztanitis anyaga (cim alatt): ,,Késébb a IV.
osztalyban a harmadik dimenzi6 feltiintetésére is at lehet térni, mint pl. kocka alaku
doboz, tégla alakii skatulya, hasibalaku és gulavégzédés( torony ... V-VL osztalyban
a targyaknak természet alapjan, szemlélet és emlékezet utdan valé pontosabb és rész-
letesebb rajzoldsa, fokozatosan kiterjeszkedve a helyes perspektivai latisra...”

Ilyen kedvezé eldzmények utdn az 1905 utdn megjelent tantervek nem rajzol-
tattak tobbé a 12 éves koron aluli tanulékkal térszerlien vagy tdvlatilag hasdbokat.

Sét, Nagy Laszl6: Didaktika gyermekfejlddéstani alapon c. konyvében problé-
mankkal kapcsolatban azt irja: ,,...ne tanitsunk 13-14 éves gyermekeknek vetités-
tant, Arnyéktant és tavlattant”. (I. m. 98. o0.) Rajztanitds c. mddszertani lapunk meg-
jelenése ota szamos cikkében foglalkozik a szdgletes térformak, a vizszintes helyzetd
szogletes siklapok vonaltavlati abrazoldsanak problematikajaval, médszereivel és ezek
a cikkek szemléletesen bizonyitjdk, hogy még a 13-14 éves életkorban sem konnyd
az ilyen jellegl feladatok megoldasa.

Bizonyitani kivanom, hogy azért nem, mert til késén kezdink a vonaltavlati
“feladatok megolddsidhoz. Magam 1953 4ta alkalomszeriien, 1960 6ta rendszeresen
foglalkozom ezzel a problémaval. Ennek elsd irdsbeli dokumentuma gyakorlé isko-
lankban irdnyitisom mellett késziilt dr. Maklari Gydrgyné szakdolgozata: Vonaltav-
lati jellegd feladatok megoldasinak lehetdsége 12 éves koron alul; (Pécs, 1964.) és
Szalai Jozsefné szakdolgozata: Térszeri feladatok megoldasinak lehetdsége 10 éves
koron alul. (Pécs, 1968.) Mindkettdjiik szakdolgozatinak végsé kovetkeztetése: az
alapvets térszemléletet mar az alsé tagozatban meg lehetne és meg kellene alapozni.

III. KISERLETEM ROVID LEIRASA

Gyakorlé iskolankban két-két parhuzamos 3-4-5-6. osztalyban, pirhuzamos osz-
talyonként atlagosan 60-60 tanuldval, tanévenként minden esztendSben néhany olyan
feladatot rajzoltattam, mely térszemléletiiket fejlesztette. A feladatok egy része sza-
bad természeti forma volt. A feladatok tébbsége mértani forma vagy mértani for-
méhoz hasonlé targy. Mellékelt tanulérajzanyagom csak érinti a szabad formak és
hengeres tirgyak rajzoltatasinak problematikajat és t6bbségében a hasibok térszeri
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rajzoltatisinak lehetdségét kivanja bizonyitani. Evenként és osztilyonként mintegy
8-10 tanitasi dran foglalkoztunk bejelentett kisérletként az itt bemutatista keriils
feladatokkal.

IV. A MELLEKELT TANULORAJZANYAG

Szines pamutgombelyagok takardsban. (3. osztaly.)

A gombolyagok térbeliségét a tanulék nemcsak takarassal, hanem szinekkel is
kifejezték. A feladatot 80%o-ban jol oldottdk meg. Megjegyzem, hogy ha a tovibbiak--

ban szdzalékosan j61 megoldasrédl irok, a kifejezés alatt a kozepesnél jobb rajzokat
értem.

Burgonya rajza takardsban. (3. osztaly.)

A burgonyit a -tanulék késsel parhuzamosan kériilkarcoltdk. A karcolt vonal
kinedvesedett, lathatova lett. A tanuldk sajat tapasztalatukbdl tudtik, hogy ezek a
karcolt vonalak 6nmagukba visszatéré vonalak. Ezért forditottdk rd a vonalakat a
széleken a fordulé feliletre. Ezzel érzékeltették a burgonya testességét. Az egymas-
hoz viszonyitott térbeliséget takarassal érzékeltették, 75%/0-0s eredmény.
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Disznokonda. (3. osztaly.)
A burgonyak rajza utin ebben a tematikus rajzban jatékos alkotoképzeletiik ka-
pott helyet. 75%0-05 eredmény.

Vadgesztenyék kiilonbiozé nézetben. (3. osztily.)

A vadgesztenyéket fapaccal, palcikdval rajzoltuk. ElSkésziti a hengerek és hasa-
bok fedélapjanak tivlatilag helyesebb megoldasat. A tanulét- a gesztenye feliiletén
lathaté vildgos, meghatirozhatatlan formaji folt nem kéti. Nem asszocidlja sem kor-

hoz, sem négyszoghdz. Csak mint szélesebb vagy keskenyebb foltot tekinti és raj-
zoljra olyanta, amilyen megadott nézdpontjabdl. Eredmény: 70%.

Fiizetborito-syeriien behajtott téglalapok térbelisége. (3. osztaly.)

Kezdd lépés a 3. osztalyban, de a magasabb osztilyokban is rajzoljuk bonyolul-
tabb valtozatokban. A tanulok egymas felé fordulé és egymadssal ellentétes allasban
helyezik el és rajzoljdk le a kis lapocskakat. Eleinte csak arra kell igyelniik, hogy
az élesen behajtott lapocska két szarnyit — melyek részben takarjak egymast —, értel-
mesen rajzoliak le. Ez csak Ggy érhet6 el, ha a takart lapszéleket halvinyan meg-
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rajzoljak. Most ez még konnyen megvalésithaté. Ett6l kezdve megszokjak, hogy a
nem lathat6 éleket it nem litszé tirgyak esetében is mindig megrajzoldk. A lithaté

éleket pedig erdteljesebben rajzoljak. 80%-0s eredmény.

Négyzetes hasdb és kocka rajza rdldtisban. (4. osztaly.)

Attetsz6 anyagbol készitett modellek alapjan rajzolt
biztositia valamennyi é! teljes lathatésagit. Ez nagyon

feladatok. Az Attetsz6 anyag
megkonnyiti a modell helyes

lerajzolasat és az értelmes térszemlélet kialakitasat. 80%o-0os eredmény.

Jétékos épités kockdakbol. (4. osztaly.)
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A mellékelt kép két tanuld rajza. Az Attetsz8 kockak lerajzolasa utdn At nem

latszé kockakbol (az elsésok készletébdl vettiik kolcson)

, kisebb épitményeket alkot-

tak, majd azokat lerajzoltak. Ez végiil jatékos, rajzos épitéssé alakult. Feltétel volt,
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hogy a kockak lapjai érintsék egymast. A tanulok a rajzokbél lathatéan szinte min-
den nehézség nélkiil épitették a lapjukkal egymast érinté kockakbél épitményeiket. Ja-
tékos témajuk: robotember. 80%c-0s eredmény.

Epiilettomb, illetoleg épilettombik koril futé auté rajza. (4. osztily.)

El6zmény: gyufdsdobozok rajza rilatisban dgy, hogy hirom oldaluk lathaté le-
gyen. Eredmény a 3. osztilyban 70%, a 4. osztilyban 75%. Az itt bemutatott ja-
tékos rajz mutatja, hogy a két-két helyzetben megrajzolt auték alldsa értelmileg is
helyes. A fordulé kocsik antenndi, lampdi ezt igazoljdk. Ebbél a szempontbdl az
eredmény mind a 3. mind a 4. osztalynal csak 50%/c-os.

Jdtékos formik alakitisa hasibalaksi papircsovekbil. (4. osztily.)

88



A bemutatott képen két tanuld rajza lithats. ElSzmény: a tanuldk téglalap
alaku papircsoveket ragasztottak. Ezeket lerajzoltdk. Késébb ezekb6l a csévekbél
tetszés szerinti jatékos formakat ragasztottak. Papirmodelljeiket lerajzoltadk. Nagyon
valtozatos formakat ragasztottak. Eredmény: 90%. - A modellek alapjan készitett
rajzok eredménye: 60%0.

Félbenger és félbasib alaks formdk rajza ralatasban kulonfele csoportositdsban;
papirkigys. (5. osztaly.)

A bemutatott képen két tanulé rajza lathatd. A félhenger és félhasib alakd for-
mak beallitisa 6nallé munka. A rajzokon a nem lithatdé részek rajza is lathato.
Eredmény: 70%/0-0s.

A papirkigy6 rajzanal lgyelniik kellett a térbeliség kifejezésére téroleléssel, ta-
karassal, mérettel, vonalvastagsaggal. Az eredmény 68%o-0s.

Négyzetes hasib alakii papircsévek rajza. (5. osztaly.)
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A bemutatott képen ugyanazon tanulé rajza lathaté. Elézmény: tetszés szerinti
méreti, hasab alaki papircsovek készitése. Ezek rajza kiilon lapon. A csévek 6ssze-

ragasztasa. Az elkészitett papirmodell vagy varidciés lehetSségeinek rajza.
A bemutatote képen lathatd rajzok készitbje szétszort figyelmd, mas targyakban
Az itt bemutatott képen lathaté rajzok az osztalyatlagot mutatjdk. Az illeszkedd
hasdbok nem lapjaikkal, hanem éleikkel illeszkednek A rajzold tanulé a nézeteket

is gyenge ercdménnyel szerepld tanuld.

— U e
is keveri.

R ——

1

B

==

A két képen lathaté rajzokat ugyanaz a tanuld rajzolta. Kivalé képességl, tér-
szemléletd, kreativ tipust tanuld rajzai. Az osztaly atlagos eredménye: 60%o.
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Gyufdsdchozok rajza raldtisban. (6. osztily.)

0

A tanulok eldszor gyufiasdobozokat rajzoltak harom helyzetben, ralatisban.
Bzutan kis épitményeket raktak 6ssze. A dobozok lapjaikkal részben érintkeztek
egymassal. Epitményeiket lerajzoltak. Eredmény: 80%o.

Romadn templom tombvdzlata rildtésban. (6. osztaly.)

/

A mialkotas-elemzéssel kapcsolatban részben agyagbél, részben papirbol egy-
és kéttorayt roman stilusa templommodelleket készitettek a tanulék. Ezeket rajzol-
tak le. A nyeregtetd és toronysisak jo elhelyezését tablai magyarazd rajzzal szemlél-
tettem. Eredmény: 80%o.,

V. A négy kisérleti tanév dssyesitett szdzalékos eredményét a kovetkezd tablazat mu-
tatja.

(Az itt kozolt kimutatisban a be nem mutatott és le nem irt rajzok atlagered-
ménye is szerepel. Az 1970-71-ben kezd6 3. osztalyok eredményét kiemeltem. Az
1974/75. tanévben mar 7. osztalyba jarnak.)
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Tanév 3. osztaly 4. osztaly 5. osztaly 6. osztaly
1970/71. 50/ 52%0 508/0 8%
1971/72. 56 56% 55% 5490
1972/73. 54%o 58% 61%0 62%0
1973/74. 55% 52%/o 64%/o 68%0

VI. ALTALANOSITO MEGJEGYZESEK

Az elvégzett kisérlet és a mellékelt rajzanyag bizonyitja, hogy a térszerG abrazo-
last a 3. osztalyt6l feltétleniil el lehet kezedni. Nemcsak eszmei térben, altalanos téri
elrendezés szerint, hanem a tavlati abrizolas kenvenciéi szerint is rajzoltathatnank,
szabad természeti és geometrikus formakat. A sik és térformakat kezdettdl térszerien
egymassal atszGve rajzoltathatnank. A henger és hasib problémaijit ugyancsak kez-
dettdl egyiitt futtathatnank.

<&
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‘MUHELY

.DR. ZUKOVITS IMRE
-Pécs, Tanarképzs Féiskola

Az iskolai oktatast kiegészité formak és lehet&ségek
felhasznalasa természettudomanyos ismeretek
szerzésére és a technikai szemléletmod formaldsara

1. Ki taldlta

(Befejezé rész)
III.
MAGYAR FELTALALOK, TALALMANYAIK

fel a sinautot?
A sinautét SARMEZEY ENDRE mérnok (1859-1939) taldlta fel.

2. Ki volt ag ikonoszkép feltaldlja?

A televizids képfelvevd késziiléket, az ikomoszkdpot a kilféldi felealdlokkal egyide-
jileg, de t8lik fiiggetleniil szabadalmaztatta TIHANYI KALMAN fizikus. (1897-
1949)

Ikonoszképjanal toldalékesévet alkalmazott, amely lchetdvé tette a képoldalon vald
letapogatast.

3. Kinek a nevébhey flizddik ax utramikroszkdp feltaldldsa?

ZSIGMONDY RICHARD vegyész (1865-1929) taldlta fel az ultramikroszképot, a
membransziirét és az ultraszlirét. ’

Sotét hattér eldtt elhelyezett kolloidoldatot oldaledl erds féanyel vilagitjdk meg az
utramikroszképnal. A fény a hulldmhosszndl is kisebb levegdrészecskéken is elhaj-
last szenved. Ez a szért fény szemiinkbe jutva a részecskéket észlelhetévé teszi,
1926-ban Zsigmondy Nobel-dijat kapott.

4. A ,pasztéroyést” ki taldlta fel?

A francia Pasteurt négy évvel megelszve PREYSZ MOR vegyész (1829-1877) miar
felfedezte a ,,pasztérozést”.

5. Kinek a nevéhez fiizddik a kormdnyoghaté léghajo feltaldldsa?

6. Ki volt a

A merev vazi, kormanyozhaté léghajé feltalaléja SCHWARZ DAVID technikus
(1845~-1897) volt.

Mar fiatal kordban kiilsnbbzé technikai feladatok megvaldsitasan dolgozott. Kés6bb
csak a léghajé épitési tervei foglalkoztattdk.

Hosszas levelezés utdn az orosz korméany meghivasira Pérervirra utazott és ott kozel
két évig dolgozott aluminium 1éghajdjin.

Mikor az orosz kinestar beszintette a tovabbi pénzbeli tdmogatast, Schwarz Berlinbe
utazott és ott folytatta kisérleteit. Sok-sok kisérletezés és prébalkozas utdn elkésziile
a gép, de a bemutaté repiilésen Schwarz midr nem vehetett részt... A prébafel-
szallas 1897. november 3-an volt. Kisérletei bizonyitottdk elgondolasai helyességét,
vagyis megtalalta a fémb6l késziile 1éghajé készitésének és kormanyzasinak médjat.
A késobbi Zeppelin-rendszeré léghajok épitésénél Schwarz alapvet6 munkéssgit, sét
tervrajzait is felhasznaltak.

belikopter feltaldléia?

A helikoptert ASBOTH OSZKAR talalta fel. 1928. szeptember 9-én emelkedett els-
sz6r a magasba helikoptere a kispesti domboknil. A helikopter figgblegesen tu-
dott felszallni. Koroket, és nyolcasokat irt le, minden irdnyban tudott repiilni. Arra
is képes volt, hogy hosszabb ideig egy helyben lebegjen. ASBOTH &sszesen négy
helikoptert épitett, amelyekkel 200 jelentds repilést hajtottak végre.

A leghosszabb repiilési idd 55 perc volt. Az elért legnagyobb magassag: 30 mé-
ter volt. .

A hivatalos magyar hatésdgok munkassigit nem tamogattdk ... Kisérleteit 1935-
1937 kozétt kénytelen volt Németorszigban és Anglidban folytatni.

Specidlis helikopter-légcsavaros hajéja — amelyet 1942-ben épitett — lehetdvé tette a
sekély belvizek hajézasat.

Ty
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7. Mirél nevezetes Bdnki Dondt mérnok?
BANKI DONAT mémok, egyetemi tanar (1859-1922). 1893-ban Csonka Janossal
egyitt feltalilta a benzinkarburatort.
1891-ben mar elkészilt az elsé kisérleti példany, de csak hosszi és alapos kisérle-
tezés utdn, 1893. februir 11-én jelentették be szabadalmukat ,Ujitisok a petrod-
leumos motorokon” cimmel.
A gazmotorok elméleti kérdéseivel is behatéan foglalkozott Banki Donat, ezen a te-
rilleten alapvetd tdérvényeket allapitott meg.
Elméleti kutatisai alapjan - joval a Diesel-motor elétt — megszerkesztette a nagy
kompresszidju ,,Bénki-motort”.
1900 utin érdeklédése és munkassiga a vizgépek felé fordult. A Budapesti Mi-
egyetem Hidraulikai Tanszékének a vezetdje lett. Korszerd és olcsé erbgépeket te-
remtett a tdrpe vizi erémivek szadméra. Franciaorszagban, Németorszagban, Anglia-
ban sok szaz tdrpe vizi erémivet létesitettek Banki-turbinval.
Turbina talalmanyaval lényegesen megjavitotta a vizi energia hasznositasanak addigi
hatasfokat és jelentGsen kibgvitette a hasznositas lehetGségeit.
Banki hatalmas Vaskapu vizi erémiivet is tervezett, amelyet azonban a kapitalista
érdekellentétek nem engedtek megvalésitani.

8. Ki volt a magyar autdipar egyik megteremtéje?
A magyar autéipar egyik megteremtdje, a karburator tarsfeltalaloja CSONKA JA-
NOS gépészmérndk (1852-1939) volt.
1875-ben a milegyetemi gépmihely vezetSje lett. 1882-ben megszerkesztette elsd
gazmotorjat, az els§ magyar robbanémotort. Kisérletei felkeltették az akkor még
mérndkhallgaté Banki Doniat figyelmét, aki munkatarsul csatlakozott Csonkihoz.
Az altaluk szerkesztett motorokkal lényegében teljesen 6néllé utakon jartak. Figget-
lenitették magukat a kilféldi gyarak szerkezeti megoldasaitél, amelyek sok tekintet-
ben még a gbzgépektdl orokolt formakkal kiiszkodtek.
A szelepek alkalmazasaval megelozték a hires német feltalalét Ottot is.
Kér évi szakadatlan kisérletezés és munka eredményeként — megelzve Daimlert és
Maybachot is — feltalaltak az allandd nivéja karburatort (1893).
Szabadalmuk elvén alapulnak még a mai modern autékban is a porlaszték. Egy
automatikus hégyGjtét is szerkesztett Csonka, amely lehetévé tette, hogy a motor
taplalasara petréleum helyett benzint hasznalhassanak.
Csonka tervezte és épitette meg az els6 autét Magyarorszagon.
A posta részére 1900-ban motoros levélgyiijté tricikliket, 1904-ben pedig gépkocsikat
készitett. A mai Kismotor- és Gépgyar elédje az 6 altala alapitott gépgyar volt.

9. Blithy Otto Titusy gépésymérnok nevébez milyen taldlmdnyok kapcsolodnak?
BLATHY OTTO TITUSZ gépészmérnok (1860-1939) az elektrotechnika egyik je-
lentds magyar uttdrdje vole.
1885-ben Déri Miksaval és Zipernowsky Kairollyal egyiit megalkotta a villamos-
energia-atvitel legfontosabb talalmanyat a transzformatort.
Blathy alkalmazott elszor gylrd alakd vasmagot a transzformatoroknil. 1888-ban
kommutatoros, egyfazisu szinkronmotort szerkesztett.
Elsé valtoarami vattszamlaléjat 1889-ban készitette el. Ez a fogyasztdsmérs alapul
szolgalt a ma is hasznalatos fogyasztdsmérékhoz.
Egyenaramu vastti motor, automatikus turbinaszabalyozé, forgé aramaitalakité, onmi-
kodé feszilltségszabalyozé jelzik taldlmanyai sorat.
A villamos gépek teriiletén alapvetd tdrvényszertiségeket allapitott meg., A genera-
torok, a turhbgeneratorok és a nagy transzformatorok tervezésében is kiemelkeds
eredményeket ért el.
Csodalatos megfigyeloképességi természettudos volt. Kisérleteit a rendelkezésre allo
eszkozok mesteri felhasznalasaval és a célt szolgalé kovetkezetességgel végezte.

10. Mirél nevezetes Déri Miksa mérnok?
1885-ben Blathy Ottoval és Zipernowsky Karollyal egyiitt feltaldléja volt a zart-
vasmagu transzformatornak.
Ezzel a talalmannyal nemcsak a nagyfesziiltségi valtakozé aram tovabbitdsa vilt
lehetévé, hanem az egész elektrotechnika eldtt korlatlan fejlédési lehetéségek nyil-
tak meg. A transzformitor elnevezése a harom magyar feltalalétél szarmazik.
1902-ben kompenzalt egyenirami gépet készitett. 1904-ben szerkesztette meg két-
kefe-rendszerd, egyfazisi, valtakozé arami, kommutitoros motorjat, a vildgszerte is-
mert ,,Déri-féle repulziés-motort.”



11. A kriptontéliési izzdldmpadt ki taldlta fel?

12. Ki volt a

1. sz kérdés

Megoldds

A BRODY IMRE fizikus (1891-1944) talalta fel a kriptontéltési izzolampat.
Brody eredetileg kozépiskolai tanarnak készilt. Az ellenforradalom alatt Géttingenbe
tavozott, ahol a hires Max Born professzor mellett dolgozott. A hétan teriiletén
folytatott elméleti fizikai kutatdsokat. De nem tudott idegenben megmaradni, ezért
1922-ben hazajétt. Itthon az Egyesiilt 1zz6 kutatélaboratériumaban helyezkedett el.
Tiszta latasa, éles logikaja, biztos itéléképessége, természettudomanyos gondolkodas-
médja és kitarté munkissiga révén csakhamar a legkivalébb miiszaki szakemberek
kozé tartozote. )

Itt talalta fel a kriptontSltési izzolampat. A kriptonldmpa azonos fogyasztds mel-
lett nagyobb fényt ad, mint a korabbi izzélimpak. .
Brédy kutatéd tarsiaval, Polonyi Mihallyal egyiitt dolgozta ki a kriptonnak levegdbdl
torténd eldallitasat. Terveik alapjan létesiilt Magyarorszigon, Ajkan, a vildg elss
kriptongyara. Brody Imre 1944-ben a német fasizmus aldozata lett.

nagyvasuti villamos vontatds magyar #ttéréje?

KANDO KALMAN gépészmérndk (1869-1931) volt a nagyvasuti villamos vontatas
magyar uttdrdje, a legkivalébb villamosmozdony-szerkeszt6k egyike.

Egész életét az elektromos vontatids megteremtésének és tokéletesitésének szentelte.
Gyakorlati munkassagat Parizsban kezdte, majd a Ganz-gyar villamos osztalyan és
az olasz Westinghouse (Vado) gyarban folytatta.

Elsének alkalmazta a vasitnal a nagyfesziiltségi valtakozé aramot. A vilidg els§
nagytavolsigl, nagyfesziiltségl valtakozé aramu févasuti villamositdsat az olaszor-
szagi Valtellina-vasiton & végezte 1902-ben.

Az 1917-ben tervezett fazisvaltés mozdonya lehetvé tette az 50 periddusu, ipari
valtakozé aram koézvetlen felhasznalisat. Az elsé 2700 LE-s prébamozdonya 1923.
oktéber 31-én futott végig a kisérleti vonalszakaszon.

A kisérletek tapasztalatai alapjan atalakitott Kandé-féle fazisvaltés mozdonnyal kezd-
ték meg az iizemet az elsé magyar villamositott palyan. 1934-ben vezették be a he-
gyeshalmi vonalon a villamos vontatdst. Ezen a téren Magyarorszag két évtizeddel
elézte meg a hasonlé iranyu kilféldi toérekvéseket.

1v.
MUSZAKI RAJZI ISMERETEK

a) Mi a miiszaki rajz?

b) Mit neveziink alkatrésgnek?

a), A miszaki rajz egy targy okmanyszeri abrazolisa valamilyen muszaki céllal.

b) A szerelés szempontjabo! tovabb mar nem bonthaté elemet nevezzik alkatrésznek.

Eredmény: 1-1 pont.

2. sz. kérdés

Megoldis

a) Mi az alkatrészrajz?
b) Mi az eredeti rajz lényege?
a) Az alkatrészrajz egyetlen alkatrészt szerelésre kész allapotban, egyértelmien ha-
tiroz meg.
b) Az eredeti rajz lényege:
~ fénymasolhatd,
— altaldban tussal készitett,
— okmanyjellegii rajz.

Eredmény: 1-1 pont.

3. sz kérdés

Megoldds

a) Mit neveziink szabvdinynak?
b) Milyen syzabvinyfaitikat ismerink?
a) A szabvany sokszor ismélddé miszaki, vagy egyéb feladat megoldasara, megjelslé-
sére iranyuld — irasban rogzitett és kozzétett — eliras.
b) A kovetkezd szabvanyfajtakat ismerjik:
— MSZ: kotelezé vagy diszpozitiv hatalyn,
— MI: allami szabvanyok — kibocsité a Magyar Szabvanyigyi Hivatal, vagy
az Agazati minisztérium,
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— hazi szabvanyok,
~ miszaki feltételek.
Eredmény: 1-1 poat.
4. sz kérdés
a) Mit neveziink méretardinynak? Hogyan adjuk meg?
b) Milyen méretardnyt baszndljunk?
Megoldis:
@) A méretardny a rajzon levd és a tényleges méret viszonya.
b) Azt a legkisebb méretaranyt kell alkalmazni, amellyel a miszaki rajz még meg-
felel a rendeltetésének.
Eredmény: 1-1 pont.
5. sz. kérdés
a) Melyek a tdrgyakat batirold legfontosabb feliletek?
b) Mi jellemzi az eurdpai és az amerikai vetitési modot?
Megoldds:
a) A sik-, henger-, kip-, gémb- és a gydrifelilet a leggyakoribb egyszeri feliletek.
b) Az eurdpai vetitési mod: szem, targy, képsik a sorrend; amerikai vetitési méd:
szem, képsik, targy a sorrend.
Eredmény: 1-1 pont.
6. s3. kérdés
a) Mit nevezink vetiletnek?
b) Hdnyféle vetiilet van?
Megoldds:
a) Vetilet: a targy képe egy adott helyzetit sikon.
b) Nézetet és metszetet killonboztetink meg.
Eredmény: 1-1 pont.
7. s3. kérdés
a) Mit neveziink nézetnek?
b) Mi a metszet?
Megoldds:
a) A nézet: a targy kiilsejét, azaz konturjait és lathaté éleit abrazolja.
b) Metszet: az iireges tirgyakra kigondolt ébrazolasi méd. A szelvényt és a metszs-
sik mogotti részek nézetét tartalmazza.
Eredmény: 1-1 pont.
8. sz. kérdés
a) Mit neveziink szelvénynek?
b) Terjedelern szempontidbol milyen vetileteket ismerink?
Megoldis:
a) Szelvény: a tirgynak a metszdsikkal — képzeletbeni — létrehozott felilete.
b) - Teljes vetiletet;
- részvetiiletet. Ez lehet: félvetilet — félnézet, félmetszet —, kiemelt részlet,kittrés.
Eredmény: 1-1 pont.
9. sz. kérdés

Figyeljitk meg a rajzon a csonkitott basib elol- és oldalnézetét (balnézetét). A meg-
adott dbrak kozil melyik a belyes felilnézet?

7
1
1
-
|
|
1

137 b—————-1 138

96



Megoldds:
A helyes feliilnézetet a 138. sz. abra jeloli.
Eredmény: 2 pont.
10. sz, kérdés
Figyeljik meg a fliggesztobak rogritésének kilonbozo lebetdségeit a rajzokon.
Melyik a belyes? Miére?
i

1 2. !

3. i L. i
Megoldis:

A 2. sz, rajz adja a helyes rogzitést. A tobbi hatirozatlan, illetve til-hatarozott.
Eredmény: 2 pont.

11. sz, kérdés

Figyeljik meg jol a kivetkezd dbrit. Ha az ,,A” belyen tizet gyijtunk, akkor egy

kis id6 milva az ajté dnmagdtol kitdrul. Ha a tizet eloltjuk, akkor nemsokdra az
ajté becsukodik. Mi a jelenség magyardzata?

[

——

() 45

Il
-

E 3l

n el
|
>

Megoldis:

Ha az ,,A” helyen tiizet rakunk, akkor a ,B” tartalyban levd levegs felmelegszik
ezért kitagul és a folyadékot a ,,D” edénybe nyomija. ..

A ,D” edény sulyndvekedése kovetkeztében az egyensily felbomlik. A ,,D” edény
lefelé, a ,,G” sily pedig felfelé elmozdul. ..

Az elmozdulis eredményeként az ,,E”

és az ,,F” riad elfordul, igy a hozzajuk erdsi-
tett ajtoszarnyak kitaruloak . ..
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A tiizet eloltva a ,,B” edényben a levegé lehil, nyomasa csokken, ennek kovetkez-
tében a ,,D” tartalybél a folyadék egy része visszairamlik a ,,B” edénybe ...
Az egyensily helyreall, az ajté becsukodik.
— Hasonlé elven mikodott az okori ,,alexandriai kapu” Egyiptomban.
Eredmény: 5 pont.
Az elézéekben kozolt feladatsorok csak az esetek egy részében alkalmasak arra, hogy -

megfelels elGkészitések utdn - szinte valtoztatds nélkil keriiljenek felhasznalasra.

Tebdt a belyi adottsigokat, kiralményeket figyelembe véve: o
— mindenkor mérlegelni kell, hogy nincs-e szitkség rbviditésekre, a feladatok kozdtti valo-

gatasra, sorrendi modositésokra;

~ illetve a verseny mas tartalommal valé megtoliésére.

Vagyis, az anyag felbasznildsakor sz6 sem lebet birmilyen meghkitottségrol, a sorrendbez
valé merev ragaszkoddsrol.

A kérdések, feladatok atvétele, megvaltoztatisa, vagy a természettudomanyos, miiszaki-
technikai versenyek teljesen &nallé tervezése egyéni joga mindenkinek. :

A természettudominyos ismeretek szinvonaladt, a technikai jartassagok és készségek fokat,
az érdeklédést stb. figyelembe véve az anyaggal didaktikai és metodikai szempontbol egyardnt
szabadon, beldtasunk szerint éljiink.

A VETELKEDO TERVEZESEKOR FELHASZNALHATO SZAKIRODALOM

Bajanov A. F.: A kémia ‘az ember szolgalatdban. Bp. 1965. Miiszaki Kényvkiado.

Braunbeck W.: Mindenki fizikaja. Bp. 1958. Gondolat Kiadé.

Gyéri Gyorgy: Vetélkeddk kényve. Bp. 1973. Méra Kiads.

Liener Gyorgy: Autdtipusok. Bp. 1964. Miiszaki Kényvkiadé.

Oveges Jozsef: Erdekes fikiza. Bp. 1963. Tancsics Kiadé.

Uttorétechnikusok — a technika uttérdi. Magyar Uttorok Szovetsége Orszagos Elnoksége.
- Feladatgytjtemény. .

Vajda Pal: Nagy magyar feltalalék. Bp. 1958. Zrinyi Kiadé.

Zukovits Imre: Korszerf miszaki ismeretek szerzése és a technikai kérdések iranti érdek-
16dés tovéabbfejlesztése természettudomanyos versenyekkel, vetélkedékkel. I-II. Médszertani Koz-
lemények. 1975. 15. évf. 4-5. sz. ’

>3 &

ACS ZOLTANNE
Szeged, Tanarképzé Féiskola

A csalid és az iskola*

MOTIVACIO
Utunk kezdete az évoda.
Emlékezziink ra a ,,Kicsi vagyok én” kezdetii dallal!
(Tréfas mozgasokkal kisérve.)
Megnéttiink és elérkeztiink a kévetkezé allomashoz.

A FOGLALKOZAS CELJANAK MEGJELOLESE
Mai foglalkozasunkon a csaladrél és az iskolarél beszélgetiink.

AZ ISKOLA
a) Pontossdg.
Mi sziikséges ahhoz, hogy mindig mindenben pontosak legyiink?
(Hatul megszélal egy ébreszt36ra.)

* Kultirfoglalkozas a Juhisz Gyula Tanirképzé Féiskola 1. sz. Gyakorlé Altalanos Iskola 2.
napkozis csoportjdban. (1., 2. osztaly.) .
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Felelet: ora.
Hallgassatok meg Lovaszy Marton: Miért rossz az ébreszt6ora? cimi versét.
Figyeljétek meg, elég-e, hogy volt o6rajuk!?
Megbeszélés.
(Kialakul a vita soran, hogy a tirgy nem biztositék, az ember kialakitott jo
tulajdonsaga: a pontossdg is suikséges.)

b) Bardtsdg.

" Ritmusos mozgassal egybekétve elénekeljiik a ,,Messze szall a fecske” c. dalt.
Figyeljiik a szoveget!
Valami elmult — a nyar!
Elérkezett — az iskola, az 1] tanév!
Az iskolaban baratsagok is sziiletnek.
Ki a baratod? Miért valasztottad?
Milyen az igaz barat?
Vita!
Hogy segitsek a dontésben, elmesélem Oszejeva: Baratok c. térténetét.
Megbeszélés.
Eredmény: Baratnak azt a tarsunkat valasztjuk, aki a bajban is mellettiink
marad, és j6t tanulhatunk téle.

) Az iskola fontossdga.
Miért kell mindenkinek iskoldba jarni?
Témakifejtés.
Olvastam egy gyermekr6l, aki még hallani sem szeretett az iskolarél.
Ismerkedjetek meg vele!
Magnén lejatsszuk Webres Sandor: Sehall, selat Démétor cimi versét!
Hozzaszdlasok.
Remélem, ti nem akartok ilyen ,,Démétorok” lenni!

A CSALAD (Erzelmi vonatkozasok elmélyitése.)

3%

Az iskola miasodik otthonunk, de van egy ,igazi” is, ahol szeretd sziil6k var-
nak rank.
Te hol laksz?
Miért kell tudni a pontos lakcimet? (Helyes kézlekedés, a rendér szerepe.)
a) Segités. '
Ki szereti igazin sziileit? (Megbeszélés.)
Bemutatom nektek Zsuzsit, allapitsdtok meg tulajdonsigait!
Dia: Zsuzsi segit anyukanak.
A film tanulsigainak elmélyitése.
A magneses tablin mutatok két gyermekfigurat.
(Az egyik koszos, rendetlen ~ a masik csinos, kisdobos ruhaban.)
Melyiket valasztod? Miért? Melyik segitett édesanyjanak?
Megsugom mindkettdt tisztian kiildte el édesanyja otthonrél.
Mi torténhetett? Miért killsnbéznek egymastol?
Meghallgatom a véleményeket, a problémik megnyugtatéan megoldédnak a
vita soran.
b) A bétvége.
Iskolaban, napkéziben, a csaladban mindig akad tennivalé.
Gyorsan eltelik egy hét.
Melyik honapban vagyunk?
A hét napjainak felsorolasa.
Ma milyen nap van? Hanyadika?
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A jelenlegi naptari hetet magnes segitségével kialakitjuk a tablan.
Melyik napot varjuk a legjobban?
A varva vart hétvégét.
Mit szoktatok ilyenkor csindlni?
Mivel hallottam, hogy sokan kirindulnak, most képzeletben mi is elmegyiink
egy etddbe, a viragok, fak, allatkak kozé.
Séta kozben énekeliink is!
Magnén: Mély erdén,
Erdd mélyén,
Kicsi 6z c. énekek szélnak. (Az ismerés dalt mi is dudoljuk.)
Az egész napi mozgis, a j6 erds erdei tiszta levegd elfdraszt benniinket.
Ujra jolesik hazamenni.
(Anyai szeretet fontossaga.)
Befejezo elmélyité gondolat.
Biicstzzunk el a naptél Zelk Zoltan: Este j6 c. versével. (Magno.) .

K&

HEGEDUS ANDRASNE
Szeged, Tanacképzd Féiskola -

Az Osz*

Anyaga: Az 6sztdl tanult versek, dalok rendszerezése, kitalalok, taldlés kérdések megoldasa.

Célja: Az O6szi dalok, versek felidézésével az évszakban bekévetkez6 véltozisok bemuta-
tisa az emberek, allatok, ndvények életében. A szép versmondids és beszéd gyakorlasa.

Szemléltetd eszkozok: Oszi agak, levelek, termések, gyiumolesok, applikacios képek, babok,
diapozitivek, mozgofilm.

*

Hallgassatok meg két dalt és egy verset a 4. éneck-zenei osztalyos tanulék eléadasaban!
Figyeljétek meg, melyik évszakrd! szélnak! (Magnészalagrél hallgattuk meg az ,,Oszi dal”-t,
Petofi Sandor: Itt van az §sz, itt van Wvjra cimi versét és a Madarkdk bdcsija cim roman
népdalt.)

Mai foglalkozasunkon az 6szrdl beszélgetiink.

A kolté, PetSfi Sindor irta versében: a természet levetette szép ruhijat. Valéban! Bokor,
fa elhullatta megsargult, megbarnult leveleir. Miért? (Alkalmazkodik az idGjarashoz.) A hivos
id6 kozeledtekor a fak, bokrok lechullatjak lombjaikat, elhalkul, elcsendesedik az életiik. Fel-
készillten varjdk azonban a hideget. Hogyan? (Testikben annyi nedvesség és tipanyag halmo-
z6dik fel, mely elegends ahhoz, hogy tavasszal, riigyeiket kibontva elkezdjék valosigos életiiket.)

Mi is jelzi még az &szt? (Fuj a szél, esik az es§, hiivés az id6, kéd van stb. — Diaképen
az Gszi fenyves- ¢és lombhullaté erét és a Mobra Ferenc Muzeum eltti tér 6szi képét is be-
mutattuk.) Az §sz egyik jellemzéje. Megtudjatok, ha a szavak kezddbetidit megkeresitek és lefelé
dsszeolvassatok!

. rdé
. argulé
. zike (es6).

* Foglalkozids a Juhisz Gyula Tanarképz6 Féiskola 1. sz. Gyakorlé Altalanos Iskola 2. és
3. osztilyos tanulokbél 6sszevoat csoportban. A foglalkozdson két tanérjelolt kozremGkodote.

7
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Zelk Zoltan egyik versének I. versszakat irtam a tablara, néhany szét azonban kihagytam.

Taléljatok ki ezeket, melyek szintén az Gsszel kapcsolatosak!

Esé esik, Esé esik,

mindig 4zom, mindig 4zom,
..... ... fij, hideg szél fuj,
mindig ..... . mindig fizom.

Ez az észi jelenség a kézlekedést neheziti elsésorban. Figyeljetek, s kitalaljatok!

Nem vagyok pék, de nem am! Am amerre én jarok —
Nincsen lisztem, nincs szitam. Sidrin-stirin szitalok.
(kod)

Most néhany pajkos szélirfit keresek, akik lefujjak fankrél a megsargult, megbarnult leve-

leket. (BEgy babfalkeretre festett fat helyeztiink, s arra gombostivel leveleket rogzitettink. A gye-
rekek a kihvzott gombostiik segitségével pottyantottdk le a leveleket, s igy végil ketté maradt
a fan.)

Az 8sz szépsége, gazdag szinei sok koltonkben ébresztettek csodalatot, melyet versekbea jut-

tattak kifejezésre. Radnéi Miklés éppen errél a hénaprél irt verset. Milyennek litta 6 a termé-
szetben az oktobert!

(Radnéti Miklos: Oktober cimii versét 3 pajtas adta elé.)

(Radnéti Miklés: Oktdber)

Hivés arany szél lobog,
leiilnek a vandorok.
Kamra mélyén egér rag,
aranylik fenn a faig.
Minden aranysarga itt,
csapzott sirga zaszlait
eldobni még nem meri,
hat lengeti a tengeri.

{Megtalalhaté a Nefelejcs cimii kdtetben, Méra Kényvkiadé, Bp. 1975.)

Juhasz Ferenc, ma €16 nagy kolténk ilyennek latta a természet &szi arcat. Mondjuk el

kbézosen a verset!

(Juhasz Ferenc: A kertekre leszallt a dér. ..

A kertekre leszallt a dér,
kékiilten pereg a levél,
rozsdasra valtak a rétek,
iires a madarfészek.)

Az 06sz banatossi teszi a leveleket, mert pusztulasukat hozza. Hallgassuk meg, hogyan

»beszélget” errél Felix Salten megfogalmazdsiban két kis levél!

(Felix Salten: Az utolsé levelek.) Megtaldlhaté a Kincskeresék 1974. kotetben. Méra

Koényvkiadé, Bp. 1973.

1.
2.

1.

—_N =N

Minden, minden megvaltozik korilottink.

Bizony. Ma éjjel is hany ndvérinket elfujta a szél... Mar csak mi ketten maradtunk itt
az agon.

Sohasem tudhatjuk, melyikiink kdvetkezik! Még akkor is, amikor melegen ragyogott -a nap-
fény, egy-egy vihar vagy zivatar idonként elsodorta egyik-masik névériinket, pedig milyen
fiatalok voltak. Sohasem tudhatjuk, melyikiink kévetkezik!. ..

Mostanaban olyan ritkan siit a nap... és amikor siit, nincs ereje. Mibél nyerjiink erdt?

Ki tudja igaz-e, hogy amikor mar elmentiink, mas levelek jénnek a helyiinkre, aztdn megint
masok.

Bizonyos, hogy igaz.

De ugy érzem, ez olyan szomort ...

No, ne bankédj mar annyira! Hiszen minden porcikad reszket!

Ne torédj velem! Csak ugy hirtelenében elfogot: a félelem. Nem érzem mar magam olyan
biztosan a helyemen.
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Hagyjuk, ne beszéljiink tobbet ezekrdl a dolgokrél!

J6, ne beszéljink tobbet réluk... De mégis, ketténk kozil melyikiinknek kell elébb el-
mennie?

Ne gondoljunk ra! Emlékezzink inkdbb azokra a szép idékee, amikor a nap még olyan
hevesen ziditotta rank fényét, hogy csak dgy csillogtunk az egészségtél. Emlékszel? Es em-
lékszel a hajnali harmatra is? S azok a kellemes, enyhe éjszakik . ..

Mar félek az éjszakaktSl. Sohasem érnek véget.

Igaz, de nincs jogunk panaszkedni. fgy is tovabb éltiink a tbbicknél.

Mondd csak: nagyon megvaltoztam? .

Ugyan, hova gondolsz? Talan csak azért hiszed, mert latod, hogy én mennyire megvaltoz-
tam, milyen csinya lettem...

Miket beszélsz?

Ez az igazsig. De te olyan szép vagy, mint az elsd napokban. Taldn csak itt-ott csillan
rajtad egy sarga csik, épp hogy latszik, még szebb vagy téle. Higgy nekem!

Készonom. Nem hiszek neked ... legaldbbis nem miadent, ... de koszondm, hogy mindig
olyan j6 voltal hozzédm ... (lepottyan).

(Két kislany adta elé a levelek beszélgetését babfal mogétt, melynek elfrerében a festett

fan két levélke volt mar csak.)

Sarkadi Sandor egyik jellemzd képét irja le az Sszaek.
(Hallgassuk meg Ivan és Jutka eléadasaban!)

Sarkadi Sandor: Osz
Lomb lehullott,
miak kipergett,
Gszi 4gat
szél diderget.
Hidegebb mar
a sugar is,
clment a fecskemadar is.
Mar is, mar is,
odavan a nyar is.)

Néha nekiink is szomorisigot hoz az &sz — esik az esd, erds szél fij. Ilyenkor mar a

tavaszra, a természet ujjaéledésére gondolunk. Ezt fejezi ki a dalunk is! Enekeljik el!

(Oszi ének - Jardanyi Pal-Szényi Zoltan — megealalhaté a 2. o. énekeskényvben.)

Roézsa szirma harmatos, Oszi kodbe oltozoe,
Az én szivem baaatos. bélogaté fak kozo
Sargul az erds, Hull a levél is,
Gomolyog a felhd. didereg a szél is.

Hervadasban jarok én,
hej, de mégis virok én,
Uj kacagdsra:
viragfakadasra.
¥

Az G5z szépségeit is megmutatia. Wedres Sindor egy kis bokorban is megcsodalia ezt

a szépséget.

(Webres Sandor: Galagonya. - Megtaldlhatoe Weores Sandor: Ha a vilag rigé lenne c
verseskotetében.
Oszi éjjel Sziir a tiiske,
izzik a galagonya, szél szalad ide-oda.
izzik a galagonya reszket a galagonya
rubdja. magaba.
Hogyha a hold ra Oszi éjjel
fatylat eresze, izzik a galagoaya,
lannya valik, izzik a galagonya
sirni kezd. * ruhija.
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Harom kisliny a két kézbeess, hirom fin pedig az elsé és utolsé versszakot mondta el.)

Az 6sz valtozast hoz -az allatok életében is. Elrepiilnek, elrepiiltek tavasz, nyar vendégei —
irta PetSfi Sindor. Bizony! A madarak egy része nem bir alkalmazkodni a hiivés idéhéz. Melyek
ezek? Atrepiilnek tengereket, dceanckat, magas hegyeket, hogy melegebb tajakra érjenek. Biztosan
hallottatok mar, hogy példaul a fecske utazésebessége csodalatos. Oranként 140 km utat tesz meg,
gyorsabban halad, mint a szegedi gyorsvonat. A gélydk kb. 70 km sebességgel repiilnek. Szép dalt
tudtok a koltoz6 madarakrél. Enekeljétek el!

(Kezdédik az év ~ Donaszy Magda—-Karai Jézsef) — 3. o. énekeskonyv.

Erdék mélyén sargarigbpar
messzi utra kél,

Vandor fecskék bus csapatanak

6szt diadol a szél.

Messzi délen illatos erds
enyhe lombot 4d,

Kék fecskének, sargarigonak
jobb ott télen at.

Az itthon maradt allatok a névényekhez hasonléan tartalékaikbél élnek. A bériik alatt zsirt
caktiroznak el a nyaron, amely a fGtdanyaguk. A szarvasok, 6zek, nyulak is meghizva varjak
a késé 8szt, s a telet. Ezért lathatjuk ezeket az allatokat ilyenkor is az erdében.

Hogyan ir az 6szi erdében az 6zikérl a koéled, Zelk Zoltan?

(Zelk Zoltan: Hova futsz, te kicsi 6z?) - Megtalalhaté a Nyitnikék I félévi kotetében.

Hova futsz, te kicsi 6z?
QOda, ahol viarnak,

Ahol sarga falevél,
bucsit int a nyarnak.

S ha odaérsz, ott maradsz
Sszi Bzikének?

leszel tarsa rozsdaszin
fiinek, falevélnek?

Es az hol van, merre van?
Hat az éppen arra,

ahol most 1ép rd az Gsz
az els6 avarra.

Dehogy leszek! Szaladok
onnan is, tovabb is.

Viar énram a januar,
var a februar is.

Egy kislany és egy fia adta el6 a verset felelgetss formaban, a fa elétt egy 6zikével,

akinek szerepét a babfal mégott a kisliny mondta).

Az éallatlok kozott vannak olyanok, amelyek megdermednek, s igy, csdkkentett életmikd-
déssel toltik az 6sz végét, s a telet. Az élénk, ugralé békak pl. az iszapba furddnak. A kert
madara, a cinege viszont ugy keresgéli az élelmét. Ezért kell gondoskodnunk az etetésérdl.

Az 6sz nagyon sok hasznot hoz nekiink. Megérleli a gyiimolcsoket, hosszit ideig vitaminnal
{atja el szervezetiinket. Melyek az 6szi gyiimélesdk? (A kosarkdban levdt elvehette az, aki a

nevét mondta.)

Sarkadi Sandor versébél is megtudhatunk néhanyat.

(Sarkadi Sandor: Edes 6sz

Edes

6sz j6tt.

Hull

a korte.
Hamvas szilva
hull a féldre.

Itt az alma
kasba rakd,
Ott a sz6l6
hamm, bekapd.
Bokor alatt
dié buvik.

Ott ne hagyd!

Lanyok, fick mondték el a verset soronként, viltogatva.)
Ki ne szeretné a diét. Milyen kedvesen ir réla Pakolitz Istvan a versében.

{Pakolitz Istvan: Dio

Kihasadt a dié
z6ld zakéja.

Nem csoda, viseli
tavasz Ota.

Labadozik a szél
kozel, tavol,
Kirdzza a diét
zakéjabol.

Oszanyé megvarrna
okornyallal,

de az a par 6ltés
mit hasznilna?
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A vers megtalilhaté Pikolitz Istvan: Pitypang c. katetében.)
Nemcsak mi szeretjik a diét, a rigo is! Hogyan fityorész?
(Csukas Istvin-Kodaly Zoltan: De j6 a dié! — Kodaly Zoltan: Kisemberek dalai

,»De j6 a dié” - firydl a rig6,
Vidam dala szall: élni, jaj de j6!

Gyere, te rigd, itt van a dié:
Héja ropogé: bele csudajé.)

Jatsszunk most! Figyeljetek!

Kilonbozé 26ldfélék, gyimolesok képét mutatom fel. Ha gyimélest lattok tapsoljatok!

Buza, korte, dinnye, toboz, makk, citrom, narancs, kiposzta, szilva, burgonya.

Most gyimdlesok, z6ldfélék nevét sorolom fel. A gyiumélesnévnél alljatok fel!

Sz616, sirgarépa, zab, malna, kukorica, mogyord, karalabé, spendt, uborka, eper.

Hadd lassam most, ki az dgyes! Egy talalés kérdést olvasok fel. Melyik gyiimélestdl
van sz6?

Gyerek voltam. Nyartél nyérig
fodros szoknyas, chetsz engem.
termés lettem, Sok vitamint
pirospozsgis, lelhetsz bennem.

(alma)

Az Osz kénnyen megtréfal benniinket. Ezért hallgassatok meg egy jétanicsot!

(Két sapkaba, salba dltdztetetr gyermek talalkozik.)

Fia: Szervusz, Ditke!

Lany: Szervusz! Hogy vagy?

Fiu: Koszonom! Remekil! Most jottem az edzésrél. Es te?

Lany: En is! Tanulas utin sétaltam.

Maci (elébujik a babfal mogil): Ugyesek vagytok, gyerekek! Aki sokat van a szabad
levegén, egészségét védi, megedzddik.

Nyuszi (szintén elslép): De vigyizzatok, mindig az iddjarasnak megfelelden oltozzetek!

Most jutalmul egy mozgéfilmet nézzetek meg gyerekek! Az 8szr6] szél, s olyasmit is lac-
hatunk, amir6l nem beszélgettiink. (Szantas, gyimdlcsvasar.) (Az &sz cimG mozgdfilm.)

A szép szereplésért befejezésképpen 1-1 almaval jutalmazlak benneteket.

(A bemutaté foglalkozas két tanarjelslt kdzremikodésével tortént.)

> &

DR. BERENCSI MARGIT
Eger, Tanarképzé Féiskola

A magyar nyelvtan nevelGereje

(A HANGOK ES A BETUK)

Sokszor hangoztatott elv, hogy eredményesen tanitani csak gondos felkésziilés
alapjan lehet. A tobb éves gyakorlattal rendelkezd tanarnak is tudatosan kell meg-
terveznie az oktato-nevelé munka egészét. Az alapos elGkésziilet azonban sok magyar-
tanar gyakorlatdban csak az oktatasi folyamatra vonatkozik. Altalanos iskolai tanari
tapasztalatombdl tudom, mennyi gondot okozott kartirsaimnak a nevelési feladatok
meghatarozasa és feltiintetése tanmeneteikben, éravazlataikban egyarant. Sokan nehe-
zen talaltak meg az anyagban rejl6 nevelési lehetdségeket. Joggal kérdezhetjitk tehat:
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Ha bizonytalanok vagyunk a tervezésben, mit valositunk meg a tanitds soran? Sajnos
a nevelési tervezésrél keveset hall a szaktanar. Az iskolai dokumentumokban, a szak-~
irodalomban, a kézikényvekben és a tovabbképzésecken pedig elsésorban az okta-
tassal kapcsolatban kap megfeleld tajékoztatast. Még a Nevelési Terv is igen kevés
helyen foglalkozik az anyanyelvben rejlé nevelési lehet8ségekkel.

Altalanos tapasztalat ugyanis, hogy a neveldmunka, a személyiségformalas az
orakon hattérbe szorul. Az Atlagtanir igen sok nyelvtandrdjin a legjobb esetben a
szemléltetd szdveg vagy némelyik gyakorlat szévegének tartalmi elemzése jelenti
a nevelési alkalmat, s elsikkad a tanitasi egységbdl, az anyagbél onként és termé-
szetesen kindlkozé lehet8ség. Példaként a gyakorlétanitdsok latogatasanak tapaszta-
lataibol idézek: A tanarjeldlt ,,A szavak hangrendje” cimili anyagrészt tanitotta az
otodik osztalyban. Mély hangrendd szavakat gydjtetett. A sok példa koziil egyet
kiemelt: olvas.

- Alljunk meg, gyerekek! - mondta.

— Ki szeret olvasni?

— Miért szeretsz? (Miért nem szeretsz?) - peregtek a kérdések, természetesen
a valaszok is. Végil a tanarjeldlt megfogalmazott két mondatot az olvasas sziiksé-
gességérdl, amelybd] frazis lett és nyomtalanul, hatds nélkiil elrépult. Nem vilt, igy
nem is valhatott élménnyé, meggy6z6 érvvé. Pedig nem szélamokkal, nevelési ot-
percekkel formaljuk tanitvanyaink jellemét, hanem tudatos, alapos és folyamatos tar-
talmi munkéval.

Az anyanyelvi 6rak éppen sajatos tantirgyi jellegiiknél fogva rendkiviil alkal-
masak a tanuldk személyiségének sokoldalu formaélasira. Ha tudunk és meriink élni
anyanyelviink nevelGerejével, tanuldink gazdagabb, szinesebb valdsigképet kapnak,
érzelmileg mélyebb hatast érhetiink el, s konnyebben alakithatjuk vilagnézetiiker,
erkolesi felfogisukat. Teljesebbé tehetjitk oktaté-neveld munkankat, a nyelvtandrak
pedig élvezetesebbé és hangulatosabba valnak.

I

a) A bangok és a betfik témakér elsé ordjdn az anyanyelv tanira rdmutathat
arra, hogy az emberi beszédhang, a nyelv kizar6lag az ember sajatjia. A beszéd ké-
pessége szervezetinkben rejlik. Olyan eszkéz birtokdba jutott az ember, amelynek
segitségével kiemelkedhetett az allatvilagbdl, s képessé valt az elvont gondolatok
kifejezésére is. Az emberi beszéd évezredek és évszdzadok soran fejlédik, valtozik,
alakul.

Ne gondoljuk, hogy itt 4j ismeretek kozlésére van szilkség, hanem csupin mas .
tantarggyal teremtink koncentrdciot. Mar az 6t6dik osztdlyos tanulé is rendelkezik
némi torténelmi ismerettel. Mire a nyelvtanérdkon sor keriil a hangtan targyalasira,
torténelembdl befejezték ,,Az dskor” cimll témakért. A tanulék tehat elemi fokon
tudjak, hogyan alakult ki a beszéd, s milyen szerepet toltétt be az emberi, tarsa-
dalmi fejlédés utjan.

A torténelemmel teremtett koncentricié segitségével a korszerd nyelvszemlélet-
nek megfeleléen rdmutathatunk a nyelv kialakulisinak és tirsadalmi sgerepének jel-
lemzé vondsaira. J6 alkalom eg a tanuldk materialista vildgnézetének formdldsdra.

b) A beszéloszervek ismertetését és a hangképzés folyamatinak tanitasit fel-
hasznalhatjuk a tanulék testi-lelki erdinek kibontakoztatasara. Ertessik meg veliik,
hogy a szép, kellemes és érthetd besrédhey egésységes tiidbre, helyes légzéstechnikdra
van sgikség. Ha nem vesznek elég mély 1élegzetet, beszéd kozben kifulladnak, s ez
kinosan hat a beszélére és a hallgatora egyarant. Mondataik megformaldsa elbtt
gondoskodjanak megfelelé levegdvételrd). Forditsanak nagy gondot tiidejiik erdsi-
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tésére. Figyelmeztessiik 6ket, hogy a rossz levegfji teremben valé beszéd elébb-
utébb tonkreteszi tiidejitket és beszélszerveiket. Koncentriciot teremthetiink az ének
tantarggyal, ide kapcsolhatjuk az énekdrakon szerzett hangképzési ismereteket is.
(Dr. Chikan Zoltanné: A helyes kiejtési technika és az ének tanitdsinak Osszehan-
goldsa. Anyanyelviink az altalanos iskolaban. Tankényvkiads, Bp. 1974.)

Neveljik ré tanitvinyainkat a t6bbi hangképz6 szerv védelmére is. Tanitsuk
meg nekik, hogy az emberi gége nemes hangszer, tehat kimélniink kell. Ne csak til-
tasokkal igyekezziink tanuléinkat a til hangos beszédr6l leszoktatni, hanem meg-
felelé pedagdgiai tapintattal értessitk meg veliik, milyen betegségek fenyegetik a
hangadas szerveit, ha nem 6vjak kell6képpen, ha megeréltetik.

¢) A magyartanar tudja, hogy a szép beszéd nemcsak esztétikai kovetelmény.
A besyéd kommunikdcidos funkcidja mellett szocidlis kapcsolatok meghatirozdia is,
mert a beszéd a személyiség fontos jellemzéje.

Az anyanyelv tanarinak nemcsak a szembetilinG beszédszervi vagy pszichikai
beszédhibdkra kell figyelnie, hanem azokra a rossz szokason és beidegzésen alapuld,
esetleg a kornyezet negativ hatidsabdl adédé hangképzési és hangsilyozasi stb. zava-
rokra, amelyek kevésbé kirivéak, de mindenképpen csufitjdk a beszédet. Az affek-
talasbdl, a modorossagbol eredé artikuliciés hibikra nem figyeliink fel eléggé, a koz-
nyelvitél eltér6 nyiltabb vagy zartabb ejtést, a renyhe ajakmikddést nem javitjuk
kovetkezetesen.

Igen gyakori probléma, hogy a tanulénak nincs is tudomasa kisebb mértékd
beszédhibajarol. Jo szolgalatot tesz ilyen esetekben a magnetofon, amely ma mar
a legtobb iskoliban megtalalhaté. Ha tanuldinkat figyelmeztetjiik beszédhibaikra, s
tapintatos formaban a sziikséges segitséget is megadjuk azok kijavitidsihoz, a hosszi
s kitarté kozos munkanak bizonyara eredménye lesz. Az anyanyelv oktatisanak igen
fontos feladata a tanulék hozzaszoktatasa ahhoz a gondolathoz és gyakorlathoz, hogy
szilkebb vagy tdgabb kérnyezetiikben véleményt nyilvanitsanak, beszélienek, kérdez-
zenek. Ehhez ad batorsigot a téméaban valé jartassig, tijékozottsdg és a megfogal-
mazashoz sziikséges nyelvi forma birtokldsa. A visszahtizddis oka nem egy esetben
a nyelvi kudarctol valé félelem, s ez erdsoédik, ha az elébb felsorolt hibak valame-
lyike megtalalhaté a tanulé beszédében. Inkibb nem szél, nehogy nevetségessé valjék.

A hangképzési rendellenességek javitdsa tehdt nemcsak esytétikai Révetelmeny,
banem a koéz0sségi emberesymény kialakitdsinak is igen fontos eszkoze lebet.

d) A magyartanirok nagy része nyelvjirasi terilleten végzi oktaté-nevelé mun-
kajat. Sok tanulé viszont csak az iskoldban ismeri meg a koznyelvet, itt tudatosul
~benne a nyelvjarasi é a koznyelvi kiejtés kiilonbsége. Az iskoldban a tanarnak az
egységes koznyelvi kiejtés normait kell elsajatittatnia, s ennek sziikségességérdl tanit-
vanyait is meg kell gybznie. A koéznyelvet haszniljak kolt8ink, iréink, a radis, a
televizio, az orszag lakossaginak tobbsége ezen a nyelven érintkezik egymdéssal. A mai
kor embere eljut az orszag kiilénbozd részeire. Kapcsolatot tart tavolabb laké ember-
tarsaival. Olvas, mivelédik, vitatkozik, Atadja sajit tapasztalatait, tuddsat. A na-
gyobb koézosséggel valé érintkezéshez viszont az egységes, mindenki altal hasznalt
koznyelv ismerete sziikséges.

Ez a munka nagy kériltekintést és tapintatot kivdn. Nagy hiba, ha az anya-
nyelv tanara kiméletlen kézzel irtja a tdjnyelvi formakat. Inkabb értessik meg tanit-
vanyainkkal, hogy a nyelvjards nem szégyellni valo. Mutassunk rad a tajnyelv izére,
zamatdra, szépségére. A maganhangzdék tirgyalasakor nyilik erre legtdbb lehetGség
a hangtanban.

Ha a gyermek az iskoldban megtanulja, hogy sziileinek, testvéreinek, szikebb
kornyezetének nyelve megbecsiilésre méltd, syeretettel és megértéssel tekint majd a
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tobbi magyar nyelvjdrdsra s kozos kincsiinkre, ay egységes nemzeti nyelvre. Ragasz-
kodni fog ahhoz a foldhoz, amelyhez gyermckkoranak elsé emlékei fizik, ahol az
édes anyanyelv szavait elGszor hallotta.

Kivanatosnak tartom, hogy a varosi tanulék elétt se hallgassunk a fent emlitett
tényekrol.

Iskolasaink nyaralasok, taborozasck és orszigjarasok soran gyakran kerilnek
kézeli kapcsolatba egymassal. A kdlcsonés feloldoddst, a pajtdsias viselkedést, a ba-
rdti kogeledést segitiik eld, ha a gyerekek sértés, csufoloédds, oktalan gbg helyett
megértéssel és érdeklédéssel figyelik egymds beszédét. A belyes emberi magatartds
normdinak elsajititdsit tesszitk exdltal lebetévé. Hiszen nem egyediil, hanem kozds-
ségben éliink.

e) A hang, a beszéd lényeges jegye a zeneiség. Hatdsa ald keriilink csecsemd-
kornktél Oregségiinkig. A beszéd szineit, finom 4rnyalatait, esztétikai jellegét érez-
zitk édesanyank becéz8, simogaté hangjiban, a nagysziil6k mesélékedvében, bara-
taink viddm tdrsalgisiban. Ezért kell megtanitanunk az iskolds gyermekeket arra,
hogy tudatosan banjanak a hangjukban rejlé adottsagokkal. Irdnyitsuk figyelmiiket
az emberi beszédben rejlé esztétikumra. Bemutathatjuk néhany ismert kivalo mivé-
szink hangjdt magndszalagrél vagy lemeztdl. Kiejtésiket tébb szempontbél meg-
figyeltetjiik. Vizsgalodasainkban érvényesitjiik mindazt az ismeretet, amellyel tanuldink
rendelkeznek: a helyes légzéstechnikat, a tiszta artikulaciot, az érzelmi szinezést stb.

A nyolcadik osztilyban természetesen mAr magasabb fokon, sokoldaluan ele-
mezve targyaljuk mindezt az egész leiré magyar nyelvtan alapjainak birtokdban.
A gyerckek tizennégy évesen, tobb vers és prézai szoveg elemzése utan kifinomul-
tabb fiillel figyelnek a mfivészi el6adismédra s gydényorkodnek benne.

A s76p beszéd, az akusytikai stilus kialakitisa érdekében haszniljuk fel tanuldink
utinzdsi hajlamat! A helyesen iranyitott lemezhallgatds, a besyéd mitvészeinek pél-
ddja bizonydra igényesebbé tesyi Oket sajdit kiejtésiikkel szemben, Gsztonzésil szolgdl
a helyes és s2ép beszéd elsajdtitdsdra, s felébreszti benniik a megmutatis és a be-
mutatds dromét.

f) A magin- é a miassalhangzok, a hangrend tirgyaldsa soran felhivhatjuk tanit-
vanyaink figyelmét anyanyelviink kellemes hangzasira, zeneiségére, nyelviink 8si téi-
vényszerliségében, a hangrendben rejlé esztétikumra! Megmutatjuk a hangrendi hat-
ménia akusztikai-hangulati szerepét. Elmélyiiltebb olvasokka valnak igy tanitvanyaink,
8 tobben élvezik majd a hangos beszéd szépségét, finom arnyalatait, minden gazdag-
sagit. A 10-14 éves tanuldék file érzékenyen reagal a kellemes akusztikai hatisokra.
Nagyon sok vers nemcsak tartalmanak, de j6 hangzdsanak, jatékossiganak, ritmusa-
nak is kdszonheti népszerlségét. '

Ha tanuldink figyelmét rairanyitjuk nyelviink akusztikai és hangulati értékeire,
stilisgtikai érxékenységiiket is fokozzuk, esytétikai érzékiiket is fejlesztjiib. Igy vdlnak
anyanyelviink szépségeinek tudatos értéivé és élverdivé.

IL.

A helyesirasi érikon végzett neveldmunkihoz segitséget nyGjtanak az oktatis
sorin felhasznalt szévegek is. A helyesirasi szoveggylijtemények, segédkonyvek a ne-
velés minden teriiletére kiterjedd, valtozatos tartalmu szévegeket kozodlnek. Ezek tar-
talmi elemzése is j6, de nem elégséges alkalma a nevelésnek.

a) Jol tudjuk, hogy a helyesiras szerves része anyanyelvi kultirdnknak. A min-
dennapi életben igen gyakran kell alkalmaznunk helyesirasi ismereteinket. Fontos
tebdt, hogy tanuldink is lissék a gyakorlati baszndt. Mivel a hangtani anyag tirgya-
lasa soran igen sok helyesirasi kérdést is tisztaznunk kell, sor keriilhet a HSz. meg-
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ismertetésére. Mutassuk meg tanitvanyainknak, hogy nemcsak az iskolai feladatok
megoldasiban, de az életben is sok helyesirasi nehézség lekiizdésében segithet, hasz-
nos tanacsadonk lehet. fgy a HSz. a tanuldk 6ndllé ismeretszerzésénck és onmiivelé-
sének fontos eszkozévé vdlbat.

b) A j hang kétféle jelélése sok gondot okoz a gyerekeknek. Nem litjdk a meg-
killonboztetés értelmét. Bizonyara szivesebben tanulnak, ha életkoruknak megfele-
léen a tanar elemi fokon ramutatna a kétféle jelélés eredetére, megemlithetné, hogy
mar a milt szdzadban is vita folyt réla. (Nem gondolok itt tudomanyos, nyelvtdr-
téneti fejtegetésre’) A hagyomany erejét a gyermek szikebb kornyezetében, csalad-
jaban is tapasztalja, kénnyebben megérti, hogy a hagyomanytisztelet a nagy kozds-
ségben, a nemzet nyelvében is megtalilhaté.

¢} A csalddnevekben eléforduld régies betlik helyes irasmédjanak tanitasa alka-
lom lehet a hazaszeretet, 2 nemzeti biiszkeség, a hagyomanytisztelet Gszinte atélésére.
Népiink multjanak megismerésére, nemzeti kultirank megbecsiilésére nevethetjiik ta-
nitvanyainkat. Azokon a nyelvtanérikon, amelyeken a'régi magyar csaladnevek he-
lyesirasat tanitjuk, ne elégedjink meg az ,Illik ismerni! Meg kell becsiilni 6ket!”
altalanos kijelentésekkel, szolamokkal. Az efféle megallapitasokkal nem lehet hatni
a tanulék érzelmi viladgara. A szocialista hazafisdg érzését csak életre sz6l6 tartalmi
hatasokkal lehet kialakitani és mélyiteni.

Azok a kozismert torténelmi hésok, irdk, koltdk, tuddsok és miivészek, akiknek
nevében régies betdl van, szerepelnek tanuldink kényveiben (az alsé tagozatos olvas-
manyokban, térténelemkényveikben stb.). Hasznaljuk fel a meglevé ismereteket ta-
nitvanyaink érzelmi vilaganak, erkélesi tulajdonsagainak gazdagitisara! Beszéljiik meg,
miért maradt fenn neviik népiink emlékezetében! Ugyes, konkrét kérdésfelvetéssel
tomor, lényeglaté valaszokat kaphatunk. Nem nehéz a sok névbél a tanulokhoz leg-
kozelebb allg, legrokonszenvesebb hésok tetteit, tulajdonsigait példaként kiemelni.
Szamtalan lehetéség nyilik arra, hogy a holt bet§ megelevenedjék, s atforrdsitsa a
nyelvtanéra légkorét. Igy a névhez nagyszeri egyéniség, emberi cselekedet tapad
a tanulok képzeletében, s a név mar nemcsak helyesirasi probléma, hanem jellemet
formalé, alakité erd, mert kozvetlen, szemléletes péladkon élik At a hagyomany ha-
talmat, s a hozza valé ragaszkodast. Mordlis, szocidlis, vildgnézeti és esztétikai érté-
kek dtaddcdra és kialakitdsdra csak igy szamithatunk.

d) A helyesirds és a helyes beszéd szorosan osszefiiggenek egymassal. A tollba-
mondas szovegének diktaldsakor a tandr szemvélyes példijival a helyes kiejtés nor-
mdira neveli tanuldit, akik halljak, 1atjak, olvassak, ismétlik a tanar szavait.

e) Gyakran tapasztaljuk, hogy a kiejtés hibai helyesirasi hibakhoz vezetnek.
A helytelen koznyelvi ejtés és a dialektus megneheziti a helyes iraskép kialakitdsat.
A legtobb problémait a hangok iddtartamanak hangoztatisa és jellése okozza (pdste,
ovond; fii, kut; tikor; termelld, allig; paléc nyelvterileten a jésitett massalhangzék:
gyio, tyiikkor; a -val, -vel rag v-je nem hasonul: vizvel stb.).

Nagy tiirelemmel és tapintattal magyarazzuk meg tanuldinknak, hogy a tdjnyelvi
forma csak az orszadg egy részén érvényes! A kényvek, az djsigok a mivelt emberek
nyelvhaszndlatdt, a kioznyelvet alkalmazzak. Nekik is ezt kell megtanulniuk, bogy
képesek legyenek gondolataikat irdsban is minden magyar ember syimdra félreérthe-
tetleniil kifejezni. )

f) A helyesiras tanitisa sordn nyelvi fegyelemre, ezen keresytil onfegyelemre,
pontossdgra nevelbetjik tanitvdnyainkat. A teljes hasonulds esetei, a talalkozd mas-
salhangzok irdsa, a szotagolas tanitdsa j6 alkalom arra, hogy feladatainkat valtozatos
formaban, mas-mas variacidban valésitsuk meg.

Elképzelheté a kiovetkezd megoldas is:
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A hangok idétartamanak értelem-megkiilonbdztets szerepét ismertetjiik. Igen
mnulsagos &s humoros hatist lehet tanitvinyaink gondatlansigabol elkovetett helyes-
irasi hibsinak megbeszélése, a pontatlansagb6l ereds félreértesek tisztazasa. Irasos
munkaikbél gyu;thetunk néhany példat. Az aldbbiakat is &ltaldnos iskolai tanuldk
kovették el:

Vigyazz mar!

Ugy megsiittte a nyelvem, hogy az izét sem tudtam megmondani.

Ulaszlo kiraly tehetetlen bab volt.

A betyarok az ellopott okrdket az orrgazdiboz hajtottik.

Ha értelmezziik a hibas szoalakokat, tisztidzzuk a jelentésiiket, Ggy rmutatha-
tunk, hogy a latszélag csekély eltérés, az ékezet- vagy betikiilonbség kdénnyen meg-
tévesztheti az olvasét.

Az ilyen példak megbeszélése j6 alkalom ¢ tanulék nyelvi felelossegene/z fel-
keliésére és ébren tartdsira.

II1.

a) A betlik tanitisit nemcsak a szép, olvashaté irdsmod és a helyes betiiformak
kialakitasara hasznalhatjuk fel. Szimos mdas nevelési feladatot is megoldhatunk emel-
lett.

Felhasznalhatjuk a tanuldk elemi irastdrténeti ismereteit arra, hogy bebizonyit-
suk, nemcsak a beszélt, a hangos nyelv valtozik, hanem annak irott valtozata is.
Ramutathatunk az irdsnak a torténelemben, az emberi milvel6dés fejlédésében be-
toltott szerepére (barlangrajzok, ékirasos tablak, betliras), ha koncentriciét terem-
tink a térténelemmel.

b) Az dbécé és a betiirend tanitasinak Ordin az anyag természetével és a fel-
dolgozas mddszereivel valé szoros ésszefliggésben tobbféle nevelési hatast érhetiink el.

Ramutathatunk a tanult anyag gyakorlati basyndra, syikségességére. Az életben
lépten-nyomon fel kell hasznilnunk ezeket az ismereteket (telefonkényvek, menet-
rendek, leltarjegyzékek stb.). Allandé és alkalmi kozdsségekben, csoportosulasokban,
iskolaban, munkahelyen, hivatalban, kirinduldson, tiborozason stb. nélkiilszhetetle-
nekké valnak a pontos névsorok, a fent emlitett konyvek, jegyzékek. Megkonnyitik
tajékozddasunkat, segitségiikkel pedig értékes perceket takarithatunk meg magunknak.

¢) A szotarak, lexikonok, kézikényvek hasznalatival tanulasukat kénnyitik meg,
fontos ismeretek birtokdba juthatnak oOnalléan, tanari segitség nélkil is. Az anyag-
rész Orajat ajanlatos a konyvtarban megtartani, Felszabadult, oldott légkérben szi-
vesebben dolgoznak a gyerckek. A bizonytalanabb, bétortalanabb tanulékat tartsuk
szemmel, adjunk nekik tobb segitséget, biztatdst mi magunk is, esetleg osszuk tajé-
kozottabb, a konyvtarban jaratosabb tanulok csoportjiba, hogy megbaritkozzanak az
0j kérnyezettel, s otthon érezzék magukat.

Tanitsuk meg tajékozddni a betlirendbe rakott kényvek és katalégusok kozott
(a konyvtir vezetBjével egyetértésben). Ha elég tapasztalatot gyiijtottek, versenyt is
rendezhetiink Osszekapcsolva a betlirend ismeretét a kényvtarban valé tajékozédassal.

Ezzel az inditassal ag Gnmiivelés képességének alapjait is segitiink lerakni, és
szdmtalan személyes élmény forrdsibhoz vezetjik el tanitvinyainkat.

d) Napjainkban elterjedt a betikkel valé jaték, mondhatndm azt is, divatossa
valt. A televizi6 adasai, az egyre gyarapodé kiadvinyok igen népszerlivé tették.
Klubokban, szakkérokben, de még a nyelvtanérikon is egyre tobbszér helyet kap
az ilyen fajta jatékos nyelvtanulds. A gyerekek kedvelik, 6rommel fogadjak. Kétség-
teleniil hasznos, ha nem valik 6ncéliva, hanem a nyelvi készségek fejlesztésének
szolgalatiba allitia a tanar. Megmozgatija a tanulok fantizidjat, igénybe veszi lele-
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ményességét, kombinalo képességét, fejleszti logikai képességiiket, finomitja stilaris
érzékenységiiket. Felszabadultta, vidimma teszi az 6rat, a gyerekeket, s igy jobban
miikddnek a lélek alkotoerdi.

A jatékos eszkozoket azonban ne csak a racionalis oldal fejlesztésére hasznaljuk
fel, hanem érzelemkeltésre is. Hivjuk fel tanuldink figyelmét anyanyelviink gazdag-
sagara, s azokra a variacios lehetbségekre, amelyeket a nyelv elemei, a hangok és
a betiik jelentenek a szavak alkotisaban.

39 beszédhang ~ 40 beti — (kb.) 1 000 000 szé.

A beszédes szamadatokat meggy6zd érvként hasznalhatjuk. Konnyen bizonyit-
hatd, hogy ay emberiség legcsodilatosabb alkotdsdnak vagyunk birtokosai. Ennek
tudatdban kell basgndlnunk, szeretniink és becsilniink anyanyelviinket.

Mutassunk ra, hogy mds népek is basonlé modon alkottik meg 30-40 besyéd-
bangbdl gondolataik kicserélésének nagyszerii eszkozét.

*

A targyalt nevelési feladatokat megvalésithatéknak tartom. Tébb mint tizéves
magyartanari gyakorlatom és tapasztalatom igazolja allitisomat. A nevelési felada-
tokat azokrol a teridletekrdl igyekeztem 6sszegyiijteni, amelyek eddig az anyanyelvi
orakon tobbé-kevésbé kihasznalatlanul maradtak. Célom az, hogy felhiviam a figyel-
met tantargyunk nevelGerejére. Mert ha a magyar nyelvtan egyetlen fejezete is alkal-
masnak bizonyul a sokoldald személyiségformalasra, vildgosabba valik el6ttiink a tan-
targy egészének szerepe a szocialista embereszmény kialakitasaban.

A bangok és a betik (5. osztaly)
Tanmenetjavaslat

Anyag
Mit tudunk a hangokrél és a betdkedl?
A j hang kétfelé jeldlése.

Hogyan keletkezik a beszédhang?

A magas és a mély maginhangzdk.

A magas és a mély maganhangzék felisme-
1ése.

A maginhangzék irdsa a szavak végén és a
toldalékokban.
Hosszt maganhangzék az egytagh szavakban.

Vialtozé maginhangzék az egytaglh szavakban.,

A magéanhangzék helyesirasa.
A maganhangzok anyaginak rendszerezd ©sz-
szefoglalasa.

Ki mit tud a maganhangzékrél?
A rovid és a hosszi massalhangzék.

Massalhangzék talalkozdsa a szavakban.

Ua.

A -val, -vel rag teljes hasonulisa.

Ua.

Teljes hasonulds a2z igékben és a mutatd
névmasban.
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Nevelési feladatok

A nyelv kialakulasa, a tdrsadalmi fejlddésben
betoltdtt szerepe.

A hagyomany ereje a nyelvben, helyes nyelv-
szemléletre nevelés.

Hangképz6 szerveink védelme.

A szép beszéd, az akusztikai stilus kialaki-
tisa. A tajnyelv megbecsiilése. Nyelvi (kiejtési)
igényességre nevelés. A stilisztikai érzékenység
fejlesztése. Az anyanyelv hangulati értékeinek
és i6 hangzasinak tudatositasa.

A pontossdg és a nyelvi fegyelem szerepe a
helyesirasban. A HSz. gyakorlati haszna. A he-
lyes kiejtés és a helyesiras osszefiiggése.

A djnyelvi és a koznyelvi formik eltérése,
helyes nyelvszemléletre nevelés. A helyes és
szép magyar kiejtés elsajatitasira vald torekvés.

A nyelvi feleldsségérzet felkeltése és ébren
tartasa.

A helyes kiejtés és a helyesirds osszefiiggése.
A tajnyelvi és koznyelvi formak eltérése. A koz-
nyelvi pormak elsajatitasdnak sziikségessége.



A massalhangzok anyaganak rendszerezé &sz- A hangképzési rendellenességek javitisa,

szefoglaldsa.

Ki mit tud a méassalhangzdkrol? Kiejtési verseny rendezése.

A szétagolas és a szavak elvalasztasa. A szétagolds szerepe a helyesirasban,

A betiirend. A betiirend ismeretének gyakorlati haszna.

Ua. Az onmivelés képességének fejlesatése.

Mit tanultunk a hangokrél és a betikrdl? Megmutatjuk, hogy a hangos nyelv és az iras:
. Mit tanultunk a maginhangzokeél és a mas-  valtozik, fejlédik, az emberi méveldés fejlédé-
salhangzékrdl? sében igen nagy szerepe van.

Ellen6rzé dolgozat. A tanuléi onériékelés helyes formii, az on-

Az ellenérzd dolgozat javitasa. fegyelem és a felelGsségérzet fejlesztése.

> &

SUTO KAROLYNE
Baja, Tanitoképzd Intézet

Hallas utani daltanitas az alsé tagozatban

Enek-zenei nevelésiink alapvet6 modszere a hallds utdni daltanitis. Ez a tani-
tisi modszer biztositia a legnagyobb lehet8séget a zenei élmények nyujtasira. Hogy
énektanitisunk ne legyen tantargy izfi, ,,szdraz”, azon mulik, tudunk-e az 6ran élmé-
nyeket nyujtani, meg tudjuk-e éreztetni tanuléinkkal a dalok szépségeit. A hallas
utani daltanitds lényege is ebben rejlik. Eneket tanitani, kiilénosen kicsinyeknél, na-
gyon szép és halas dolog! A 6-10 éves gyermek konnyen rezdill, teljes Oszinteség-
gel, hamar tud lelkesedni a szépért. Erdemes igényesebben, jobban tanitani Gket!

A bhallds utdni daltanitis folyamata

Hangulati elékészités az 0j zenei élmény befogadaséra.
Célkitiizés.

Bemutato éneklés — (élmény nyijtisa).

Az elsé benyomasok meghallgatisa.

Esztétikai elemzés. — A zenei élmény tudatositisa.

Az élményanyag megtanitdsa,

Az élmény Gjrateremtése a tanulék ‘aktiv kdzremikodésével.

’

Nincs szandékomban a jol ismert folyamat mindegyikével részletesen foglal-
kozni. Csak néhany olyat emelnék ki, amelyet az utobbi években kénytelenek vol-
tunk az elvégzendd tananyag bdsége miatt elnagyolni, esetleg teljesen kihagyni.
A tantervben eldirt térzsanyag dalmennyisége (osztilyonként 20-25) az egész évi
ének Oraszam aranyiban nem sok. A tananyagcstkkentés lehet6vé teszi, hogy tobb
id6t forditsunk gyakorlasra, zenei készségek kialakitiasira, a zenei irds—olvasis gya-
korlasira. Tudomasul kell venniink, hogy van idénk a hallas utani daltanitis ,,ap-
16bb” részleteivel foglalkozni. A korabbjakkal szemben ezeken az 6rakon nem sziik-
séges szamtalan képzési feladatnak (régebbi dal utészolmizildsa, kottdba szedése,
munkafiizeti feladat megoldasa, olvasdgyakorlat stb.) eleget tenni. Tébb idét és
gondot fordithatunk az 4j dal irdnti érdeklddéskeltésre: hangulati elSkészitésre, az
Gj élmény befogadasara.

Vegyilk figyelembe a gyermek képszer gondolkodéasat, élénk fantdzidjat és
azt a képességét, hogy megfelelé érzelmi hatisra kénnyen beleéli magat adott szi-
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tuaciokba, kénnyen azonosul jatékok szereplSivel, és atéli az eseményeket. Kiilono-
sen a 6-10 éves gyermek ,,fogékony” korszakat kell kihasznilnunk.

A hangulati elGkészitésnek szamtalan eszk6zét alkalmazhatjuk. Ezekb6l néha-
nyat:

- J6, ha a tanitisi 6ra kezdd dalcsokra, kezdd éneke kozvetve mar az Gj anyag hangulati
elékészitéje. Lehet az 6j dallal rokon hangulati, vagy azonos eseményrél sz6l6. Pl.: Elmentem
a piacra — A part alatt.

- Nagy hatisu lehet egy rovid vers, mese vagy meserészlet elmondisa pl.: Dénes Gyorgy:
Anyukik c. verse a Kispajtasok iinneploben kezdetd dalhoz, vagy a Tavasztindér mese részlete
€gy tavaszi dal megtanitasihoz. Pl. Mély erd6n ibolyavirag.

- Nagy sikeri, kilondsen a kisebbeknél, a felelgetés énekek megelevenitése. Pl.: Gyertek
haza, ludaim! Hol jartal, bacrsnykam?

- Képeket is szemléltethetiink izlésesen illusztrdlt gyermekkonyvekbél. Pl.: Gazdag Erzsé-
bet Baritaink c. kényvébsl valamennyi hazidllatot a Falusi hangverseny c. dal megtanitasihoz.

— Nagyobbaknil mivészeti alkotds, festmény, mivészi fénykép, zenei szemelvény bemuta-
tasat is alkalmazhatjuk.

— Erdekes és hasznos népdalaink bemutatisa elbte keletkezésiknek kivaltdo okairél néhany
gondolatot elmondani, hogy tanuléink megismerjék az j dal hovatartozasit és el tudjik helyezni
a mar ismertek kozott. Példaul: Szegény legény c. dal. A szabadsdgharc elbukott, katonai buj-
dosasra kényszeriltek, életikrél, fajdalmaikrél, reményeikesl dalban énekelnek.

— Ha népdalaink népszokishoz kapcsolodnak, ismertessik meg azokat. PlL: Kis kacsa fir-
dik ... Tavaszi vasarnapok délutanjan ezzel a jatékkal vonultak végig a lanyok a falu fSutca-
jan. Parosival haladtak a dal éneklése koézben ,,Fordulj, ki, fordulj ki’ szovegnél az elsé par
hatra ment. A ,Két arany almanak” az iinneplé ruhaba 6ltézott part nevezték. Ez a jaték szép,
latvanyos, szines felvonulas volt, szérakoztatta a kapu elétt pihend dregeket, akik ekkor kibe-
szélgethették a fiatal lanyokat.

Ha a kivancsisdg, véirakozas izgalma latszik a csillogdé gyermekszemekben, ak-
kor intenziv figyelemmel figyeli tanitéja bemutaté énekét.

Az uj élmény nyujtisa — bemutaté éneklés

Sokan a tanitok kozil lehangoldoan igy nyilatkoznak: ,Nekem nincs szép ének-
hangom, nem produkalhatok szép bemutaté éneklést.” Megnyugtatisul szeretném el-
mondani, hogy a szép bemutatas nem ezen milik. Ha valamennyien, akik éneket ta-
nitunk, csodalatos hangszinnel, hanganyaggal rendelkeznénk, nem biztos, hogy tani-
tanank. ValdszinG, hivatisos énekesként miitkédnénk valahol radidban, aperdban, szin-
hazban. Még a legszebb énekhang is id6vel a tanitis sordn a nagy igénybevétel
miatt megkophat. Ha a pontos énekre torekedve szivvel, lélekkel, a dal tartalmat,
mondanivaléjat kifejezé el6adiassal mutatjuk be a tanitandé dalokat, akkor a ke-
vésbé szép hanganyag nem szembetnd. Ha tudatosan szemléljik a dalok zenei je-
lenségeit, ismerjik és csodaljuk szépségeit, Gszinte lelkesedéssel, meggy6z6 erével ké-
pesek lesziink tolmacsolni. Ehhez elsésorban az kell, hogy szeressik azokat a dalo-
kat, amiket tanitunk. A tantervben jelélt térzsanyag mind a legszebb, a legkedvesebb
dalainkat, népdalainkat tartalmazza.

Ha a tanité bemutaté éneke zenei élményt nyujté volt, szuggesztiven hatott ta-
nuldira, akkor ez tirkdz6dik az elsé benyomdsokrol sz6lé beszimolékban. Ekkor
gy6z6dhetiink meg a zenei élménynyijtis hatasinak erejérél. A hallis utini daltani-
tas folyamataban ez a mozzanat igen lényeges. Lehetdséget nyudjt a zenei izlés fej-
lesztésére. Torekedjiink arra, hogy tanuléink véleménye ne csak tetszésnyilvanitis le-
gyen! Szokrassuk 6Gket ahhoz, hogy indokoljak, miért tetszett. Jé visszajelzés, ha a
gyerekeknek sok mondanivaléjuk van a bemutaté éneklés utan.
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A zenei élmény tudatositisa — esytétikai elemzés

Ez a mozzanat az els6 benyomasok meghallgatasival kezdddik, folytatédik az
esztétikai elemzéssel. Elsé lépés rendszerint a szovegelemzés. Hiba, ha pusztin az is-
meretlen kifejezések, szavak magyardzatara korlatozoédik. Az elemzés akkor j6, ha a
dal hangulatira, eszmei tartalmara irdnyul. A gyermek életkori sajatossigait figye-
lembe véve foglalkoznunk kell a dal keletkezésének koriilményeivel. Ki énekelte,
mikor, miért, kinek? Miidal tanitisakor bemutatjuk a zeneszerz6t és korit. Népda-
laink koltéi szovege elvalaszthatatlan a dallamt6l. A dalok szbvegtartalmat mindig
a ritmussal és dallammal egyiitt szemléljiik, vizsgaljuk. Erre irinyulé kérdéseinket
az elemzés soran mindig Gjabb és ujabb bemutatis kovesse. Ha elemzésiink soran
toreksziink ramutatni, hogy a dal hangulati, eszmei tartalma milyen zenei eszkozok-
kel fejezédik ki, sikeriil megéreztetniink a dalok szépségét. Elemzésiink izgalmas, ét-
dekes legyen! Késztesse tanuldinkat a szép felfedezésére, gyonyorkodésre, racsodal-
kozasra! Zenei nevelésiink eredményessége érdekében ezen a teriileten kell 6énma-
gunkban vizsgélédast folytatni. Elmélyedni, buvéarkodni, kutatni a dalokban, meg-
keresni a valaszt a ,,miért szép”-re. Sok oromet lelhetiink az ilyen elemzé munka-
ban. Erdemes idét, faradtsagot raforditani! Egy kis izelit6 a vizsgalédashoz:

Udvarom, udvarom. .. 3. o.nd. v

St S==cr=—

]

Udvarom, udvarom, 5zep kerek udvaram,

L ] | i ) 1 I I 1 1l
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Nem spor mar 16bbet Az en gyenge karom.

Els6 éreklésnél érezzitk szomori hangulatit, s csodalkozunk, milyen szép! Ha a
szoveggel egyiitt vizsgaljuk ritmusat és dallamat, felfedezziik a szépség miértjét.

A lefelé lépegetd dé ti, 14 dallam ismétlédése, az alsé la-n megallasa ([T]])
a szomortii hangulatot tiikrézi. A kezdd motivam ellentétes mozgasu, felfelé lépegetd,
majd visszakanyarodd dallama milyen csodalatos 6sszhangban van a széveg mon-
danivaléjavall ,,Szép kerek udvarom” - a dallam félfelé halad, majd visszakanya-
rodik, lekerekedik.

Mig az elsé sor ritmusaban zenei valtozas nincs (végig [ | |), 2 masodik sor
masodik iiteme érdekes meglepetést hoz. Az eldbbi ritmus ellenritmusat! ([7] || " D).
A harom hangbdl lépcsGzetesen emelkedé megismételt dallam (dé ré mi) hirtelen
magasba ugrik, s a magasba ugré hangkdz (mi-14) a szomori nyugtalansig fesziilt-
ségét fokozza. Itt éri el a dallam a legmagasabb pontjat. ,Nem sépor mdr tobbet”
— csendiil fel a f6 mondanivalé. Nem véletlen, hogy a [ | | monoton ritmus ép-
pen ezen a helyen valtozott | [T] ritmussi! Befejezésiil a lefelé ereszkedd dallam
ismételten az egész dal szomori hangulatinak szemléltetGje. A zaréhang, a hangnemI
is erre utal. ,,Az én gyenge karom.” ‘

A zenei jelenségek, ritmus, dallam, legmagasabb hang, forma, tagolddas vizsga-
latanal ra kell mutatnunk, hogy ezek a dalok hangulati, tartalmi kifejezésének eszko-
zei, mint az el6bbi példabol is lathattuk. A dallambél, a mondanivalé lényegébdl
adédik az el6adasméd: helyes tempé és dinamika. A zenei kefejezd eszk6zok tuda-
tos elemzése megkonnyiti az emlékezetbe vésést, a megtanulst. A zenei élmény tu-
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datostiasa, esztétikai elemzés ~ az élményanyag megtanitasdval parhuzamosan torté-
nik. A hallds utani daltanitds sikere tulajdonképpen az élmény tudatositasinak fazi-
-séban d6l el az esztétikai elemzéskor. Ha tanuldinkban sikeriilt tudatositanunk az
élményr, megéreztettiik a dal szépségét, szivesen litnak megtanulasahoz, és igyekez-
nek maguk is létrehozni a szépet. Képesek lesznek szép, kifejezé éneklésre. Ha a ta-
nit6 bemutaté éneke példamutatd volt, az elemzéskor, a zenei jelenségek megfigyel-
tetésekor a tempd és dinamika szerepére is utal, akkor a dal szépitésével nem sokat
kell térédnie, mert a gyerckek kezdettél fogva a kovetelményeknek megfeleléen
reprodukaljak. A kisgyermek kilondsen szivesen utanozza a felndtteket, a tanitét.

Az elébbiekbél kideriilt, hogy az ének-zene tirgyat tanitéknak nagy hozzaértés-
sel és pedagdgiai érzékkel sziikséges a daltanitast végezni.

Befejezésiil néhany gyakorlati tanacsot szeretnék adni a hallas utani daltani-
tasokhoz:

1. Roviden, lényegre torekvéen tervezzik meg az Gj dal hangulati elokészitését! Keveser, de
pontosan odaillét valasszunk! .

2. Torekedjiink a meggy6z6, szép bemutaté éneklésre!

3. Az els6 bemutatds alkalméaval soha ne adjunk megfigyelési szempontot, hogy realisan lemér-
hessiik az élménynyiijtas hatasat!

4. Esztétikai elemzésnél a szoveget ne valasszuk kiilén a dallamtél! Mindig szélaltassuk meg
azt a dallamot vagy dallamrészt, amelyet akar szovegileg, akar dallamilag akarunk elemezni!

5. A szemléltetés énekes legyen és a tanulék megfigyelése ,,fil” utan, hallis utdn torténjen! Ez
utobbit sziikséges kiemelnem, mert a gyakorlat azt bizonyitja, hogy ezen a ponton keveredik a
hallas utdni és a hangjegy utdni daltanitds modszere.

6. A dalokat, féleg a népdalokat ne bontsuk sorckra, teljes egységben (globalis eljarassal)
tanitsuk!

7. A daltanulas kozben apranként deritsik fel a dal szépségeit: a szoveg szép kifejezéseit,
koltsi hasonlatait, eszmei, hangulati tartalmat, zenei érdekességeit! )

8. Kezdetben lassubb tempdban, halk énekléssel tanitsunk!

9. Kezdettdl fogva természetes dinamikaval, élettel telitetten, szép dallamformalasra, helyes
levegévételre szoktassunk!

10. A daltanitds tervezésénél elére gondoljunk a nehezebb részekre (dallami, ritmikai, széveg-
kiejtési problémak). Ezeket idGben tudatositsuk! Késziljink fol javitdsukra, igy nem karo-
sul tanitasunk élményjellege, a tanitvinyok sikerélménye!

11. Téorekedjink a gyakorlas valtozatossagira! Alkalmazhatunk felelgetds, szolo-kérus valtakozo
eléadast, csoportos és egyéni éneklést, dramatizaldst, gyermekhangszer kiséreter.

12. A hallas utani daltanitas é6ran is minél t6bb dalt énekeljiink! )

13. Csak egyszerli dalos jatékokat tanitsunk egyszerre a jatkékaval egyitt! Nehezebb mozgést
igénylo jatékot vagy tancot a dal megtanitasa utédn tanuljunk!

14. Az 1uj dal tanitdsanak élményhatisit fokozzuk jatékkal, zenei bemutatissall

15. Hasznaljuk ki a kisgyermek élénk fantazidjat, alkotéképességét! Adjunk feladatot egy-egy
6rsnek, taliljanak ki a dalhoz jatékot vagy tancot! Ezzel kapcsolatban egy személyes élmé-
ayemet irom le:

Negyedik osztalyos tanitvdnyaim azt a feladatot kaptak, hogy talaljanak ki ja-
tékot az Elmentem a piacra kezdetfi dalhoz. Mindkét osztalyban mas-mas megoldas
szilletett. Az egyik osztalyé azért volt értékes, mert az 6rs minden tagja szerepelt.
A masik osztalyé rendkiviil szellemes, otletes volt. Egyik kisliny kosirral a kezében
elment a piacra. A piaci arustdl egy nylonzacskéba buzat vasirolt, majd elvitte a
malomba. A malmot egy magas kislany jatszotta. Két nagy zsebes kotényt kotott
maga elé, A kotény egyik zsebéhez tolcsért rogzitett. A masik kislany ,,Felontom a
garatra” szdvegnél a bizat a tolcsérbe ontdtte, miutan a malmot jelképezd leany két
karjaval a malom vitorldinak mozgasit utdnozta — az Orlést végezte. Ezutin a ma-
sik kislany ,,Hazavittem a lisztet” szévegnél a kotény masik zsebébdl nylonzacsko-
ban lisztet vett ki. A kemencét is egy gyerek alakitotta egy barna takard segitségé-
vel. ,,Siitdttem én perecet” szévegnél a zacskd lisztet betették a kemencébe, majd
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talcin kiemelték az aprd pereceket. Végiil szétosztottdk tarsaiknak, gondosan lgyel-
tek arra, hogy mindenkinek jusson!

ORALEIRAS

Tananyag: Este van mar nyolc éra kezdeti népdal.

Téma: az alsé ti.

Feladatok: a dal megtanitasa hallas utan;

a népdal szeretetére ncvelés;
az éneklési készség fejlesztése, a szép éneklés megvalésitasa.

Szemléltetés: a tanité hangja, hangszerjitéka, gyermekhangszer, dallamrajz applikacids ké-
pekkel. :

Oratipus: kombinalt.

Szamonkérés anyaga: Cifra palota kétszélamu feldolgozasa.

Szervezés: (technikai, osztalykozosségi). .

Hangsyépités: kezdd dalcsokor, Kis kece lanyom; Harcsa van a vizbe’! Kezdéhang d,
Utasitasok: mindkét dalt egy versszakkal énekeljitk. Az els6 dal zardhangja 14, a masik
kezdéhangja mi. Ugyeljiink a folyamatos énekléste! Fejezzitk ki a dalok hangulatat!

A dalcsokor éneklése, értékelése.

Hangképzés: Kis kece lanyom elsé dallamsoranak éneklése dudolva ,,hm”-vel. Ne szakitsuk
meg a dallamot, egy levegbvétellel énekeljink! (A ,,hm” hangoztatisanal a szajiiregben a
fogak nem érnek ossze!)

La-val kétve énekeljik a dal elsé két sorat, kéz utan halkitast, erdsitést végziink. Be-
fejezésiil az utolsé részt énekeljiik szép szovegkiejtéssel. Ugyeljiink a ,,mondom, mondom,
matkam” szavak kiejtésére!

Régebben tanult népdalok felidézése [

Soroljatok fol az eddig tanult népdalokat! Mirél szélnak? .-Hogyan keletkeztek? Kik énekel-
ték? Kiknek koszonhetjik, hogy megismerkedhetiink ezekkel a szebbnél szebb napdalokkal? A
tablara helyezem Kodaly Zoltin és Bartok Béla arcképét. A nép életérdl, szomorisagarél, nehéz
sorsardl szél a kovetkezd: Furulydn bemutatom a Szegény legény c. népdalt. A tanulék folisme-
rik. Nyissuk ki a tankdnyvet a 16. lapon! Enekeljik el mindhirom versszakkal! Enekeld azokat a
kifejezéseket, amelyek a szegénységrdl szolnak! ,Krajcarom sincsen”, ,,Elszakadt az ingem”, ,,Van
egy lyukas nadragom”. Kik voltak a szegénylegények? Honnan tudod, hogy bujdosék? ,,Erdén
mezdn jarok én”, ,Eg alatt halok”. A nép elkeseredése nem végzetes. Reménykedik, vagyodik
egy szebb, boldogabb j6vé utdn. Hogy fejezi ki ezt a dal? ,,Jobb idéket varok.” (Enekelve ad-
nak valaszt!)

A»gyermekmesékben népdalokban gyakran talilkozunk vidamsiggal, farsangi tréfikkal. Ilyen
a Viragéknal c. dal is, amelyben a késén érkezett Puskds Gabornak a rantott békabol csak a
file jutott. Enekeljiik mi is tréfasan egy kis kétszolamu jatékkal!

1. csoport: A dalt énekli széveggel.

2. csoport: Az elsé két versszakhoz ,,zimme zumm®, az utolsé versszakhoz ,brekeke” kisé-
retet ad.

Meseszerli képekkel és megszemélyesitésekkel is gyakran taldlkozunk. A Cifra palota képet
mutatom. Kézjelrsl az elsé két iitemet (mi mi mi dé sz6). A tanuldk felismerik. Enekeljik két
versszakkal, figyeljik meg, szeretetbél milyen virdgneveken becézik egymast a fiti és a leany!

fia — viola; leany - tubardzsa.

Szdmonkérés: Két tanulé énekli a dalt két szolamban. Ertékelés. A virdggal valé kedveskedés
a szeretet jele, errdl szl egy masodik osztilyos dalunk. Két iitemet tapsolok, két itemet didolok.
A tanulok folismerik: Kinyilt a rézsa... Enekeljik az egészet, jegyezzétek meg a dal szerepldit!
(Gyérki Gyurka, Borka.)

Az 1ij dal bangulati elékészitése

A falusi ember munkajahoz, a kiilonbdz8 népszokasokhoz sok-sok népdal kapcsolédik. Ezen az
6ran a sz6vésrdl, fonasrél és ezekhez kapesolédd népszokasokrdl fogtok hallani. Késa—Szemerkényi:
Apardl fitra c. néprajzi kalauzbél kép szemléltetése. (115. o. majd a 11. o., 116. o. utolsé be-
kezdését idézem ... énekeltek hazasitd dalokat...) ,tréfasak ezek az énekek”... ,egy-egy je-
lenlevé lanyrdl és az 6t kisérgetd finrd! szoltak.”

Ezeket a dalokat parositéknak nevezzilk, a Magyar Népzene Tara III. kétete igy tartja sza-
mon Sket. Felmutatom a kényvet.

Célkitiizés: A mai 6ran egy ilyen parosité dallal ismerkedtek meg.

Az 4j zenei élmény nyijtdsa. Bemutaté ének. A dal mintaszerG bemutatisa minden verszakkal.
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Az elsé benyomdsok meghallgatisa

A tanulok megnyilatkozasai: Nekem tetszett, mert vidam. En megfigyeltem, hogy ebben is egy
lany és egy fii szerepel. Minden versszakban a szdvegnél van ismétlddés. Amikor hallgattam, el-
képzeltem az egészet, és arra gondoltam, mi is el fogjuk jétszani! Tanuljuk meg minél elébb,
hogy sokat jatszhassunk!

A zenei élmény tudatositdsa. Esztétikai elemzés.

Nevezzétek meg a dal szereplGit! KikrSl éneklek? Bemutatasa. Jakucs Pista, Biré6 Marcsa,
boltos. A jatéknil majd igy valasztunk szerepléket. Enekeljétek velem az elsé versszakot, figyel-
jétek meg a szdveg kifejezéseit! ,,Eg a vilag a boltba’.” Mondjuk masképp! Felgytjtottak a lam-
pat, vilagossag van. A ,sallarom, sallirom”, ugyanolyan széjaték, mint a ,,zimme zumm”, még a
ritmusa is ugyanolyan. Vajon mi a szerepe ennek a szdjitéknak? Vidamma, tréfilkodéva teszi a
dalt! Ezutan a masodik versszakot énekeljik egyiitt. Eneklem az ismétlést. Mondjuk masképp:
,»Ott mérik a pantlikat!” Ott mérik a szalagot.

Enekeljik a 3-4. versszakkal ,,A hajaba’ biggyeszti” Ki tudni masképpen mondani? A ha-
jaba beteszi, bekéti. De nem is akarhogyan! Gondosan, ugy, hogy szépen és rendesen alljon.
Nem véletlen, hogy Jakucs Pistanak megtetszett Bir6 Marcsa! Pista csak a rendes, gondozott,
tiszta kislanyokat szereti! Feleségiil is csak ilyet valaszt. Az 5. versszakot mutatom be. Mit vettél
észre ebben a versszakban a szovegnél? Régiesen fejezi ki Pista azt, hogy te leszel a péarom.
,Ugy is te 1ész a parom.” Enekeljik ezt a versszakot!

Az élményanyag megtanitisa. Enekeljétek az elsd versszakot, és figyeljétek a dallam mozga-
sat! A levegSben rajzoljitok a dallamot! A nap lement, besététedett, néhany csillag lett az égen -
mondom. Koézben csillagokkal kirakom a mégnestablin a dallam els6 motivumit: ,,Este van mar,
nyolc 6ra.”” A gyerekek észreveszik, hogy a dallam lefelé lépeget. Az egyik mondja: Mint ahogy
a nap lement, Ggy ment lefelé a dallam is! Enekeljétek tovabb: ,,Eg a vilidg a boltha’.” Ezt a
dallamot is megrajzolom a tablan. A gyerekek észreveszik: Most éppen ellenkez8 irinyban halad
a dallam. Az egyik azt mondta: Biztosan azért mert a villany is fenn ég. Valéban, a dallam is
kifejezi a szdvegtartalmat.

Az élmény dirateremtése a tanulék aktiv kogremithédésével

Enekeljéjtek az egész dalt csoportosan, amelyik csoportra ramutatok, az folytassa! Most élén-
kebb tempéban, ritmikusabban énekeljétek! Figyeljétek meg a hangsilyokat! Utolsé bemutatis. Egy
tanulé kisdobon ritmust kisér a dal énekléséhez.

Minden versszakot mas tanulé énckel, a ,sallirom”-t6] mindannyian. Dramatizalva. Szél6t
énekel Jakucs Pista az utolsé versszakban.

A refrént mindenki énekli.

Befejezésiil a szép jaték és a j6 munka jutalmiul elénekeljiik a dalt kinonban. El&szér az
1. szélam: az osztaly; 2. szélam: a tanité (és forditva), majd két csoportra osztom az osztalyt.
A misodik szélam egy iitemmel késgbb kezd.

A kanonéneklés 6romével fejezziik be az érat.

> &

KISS SANDOR
Berettyoujfalu

A szinesrud-készlet alkalmazasa a
geometria tanitasaban

A szinesrid-készlet alapgondolata Georges Cuisenaire belga pedagdgustdl szarmazik. Féleg
szamoldssal, miiveletekkel kapcsolatos feladatok megoldatasara hasznalta a készletet. Az eszkoz el-
terjedésével alkalmazasi kore is kibdvilt. Az 0j matematika tanterv alaposan kihasznilja a kész-
letet kilonféle problémak megoldatdsara. Cikkemben néhiny geometriai alkalmazasi lehetdségre
szeretném felhivni a kartirsak figyelmét. A problémak nehézségi foka egészen kiilonbozs. Néme-
lyiknél csak egyszerG kirakdsrol van szé. Egyes feladatoknil a kirakott modellt haszniljak fel a
gyerkek a szamitasok elvégzéséhez. A feladatok egy részénél maga a kirakds is problémaba iitkdzik.

1. Hdromszog-egyenlotienség:

A problémakér feldolgozasa elétt dllapodjunk meg a gyerekekkel abban, hogy rudakbél csak
a sarkok dsszeérintésével — az abran lithaté médon ~ allithatunk &ssze sikidomot.
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A tanulék vegyék elé a-3, 4, 5 (vilagoskék, piros, sirga) rudjaikat. Készitsenek haromszdge-
ket az osszes lehetséges médon!

Megoldas: 10-féle haromszéget lehet késziteni. A tanulék rakjak ki a lehetséges esetcket.
A feladat megoldasa nem jelenthet kilonésebb nehézséget. Kozben bevezethetjik az egyenlS szaru,
egyenld oldaly, altalanos hiromszég, derékszég haromszég fogalmit.

A kovetkezs feladatként a gyerekek vegyék eld a 3, 4 és 8 hosszisigi rudjaikat. Ezekbédl is
allitsanak Gssze minden lehetséges médon hiromszégeket.

Megoldas: A gyerekek konnyen a hamis analégia nevi hibat kévetik el, ha nem rakjak ki
a megfeleld idomokat. Ekkor ugyanis észreveszik, hogy a koévetkezé harom esetben nem lehet ha-
romszoget késziteni:

a) 8, 4, 3;
b) 8, 4, 4;
¢) 8, 3, 3 oldalak esetén.

Ezen észrevétellel tulajdonképpen célhoz is értiink. A tétel megfogalmazasanak precizsége
attol fiigg, hogy milyen kori. gyerekekkel allunk szemben. Valamilyen formaban utalounk kell
arra, hogy haromszbget csak akkor lehet szerkeszteni, ha birmely két oldalanak &sszege nagyobb
a harmadik oldalnal. '

Az ismeretek alkalmazdsaként adhatjuk a kovetkezd feladatot:

Készits olyan haromszdgeket, melyeknek egyik oldala piros (4 egység) és az oldalak &sz-
szege (K) 10<K<15! ’ ’

Megoldis:

A feladat alapos elemzé munkara és kitarté gondolkodasra kényszeriti a tanulékat. Az isme-
retlen két oldal osszege 6<<a+b<{11. Tehat a+b={7, 8, 9, 10]

Foglaljuk tibldzatba a lehetséges eseteket:

a+b=7 atb=8§
al2|5|314 al3|5|4
b[5[2]4]3 b[5[3]4
at+b=9 a+b=10
al3|6]4]5 al4|6]5 .
bl6]3]5]4 b|6[4]5

Pitagorasz-tétel :

3 db kék, 4 db piros és 5 db sdrga rid segitségével rakassuk ki a Pitagorasz-tétel jol ismert
abrajat. Vetessitk észre a tanulokkal a nevezetes osszefiiggést! A feladat mar 5.-ben jél alkalmaz-
haté. Néhany egyszeriibb példan megerGsithetjitk a tanultakat. Erre igen alkalmasak az un.
pitagoraszi szamharmasok pl.: [6, 8, 10] vagy [9, 12, 15].
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Hasonlésag fogalménak elékészitése:

Szines ridbdl konnyi kirakatni hasonlé idomokat, pl.:
szard hiromszogeket, négyzeteket, téglalapokat stb.

egyenls oldald hiromszdgeket, egyenld
Erdekes alaki hatszogeket készithetiink a kovetkezs rudakbdl;

2)1,3,2,2,23
5)2,6,44,4,6
€)3,9,6,6,6,9
d)4,12,8, 8, 8, 12
Az oldalak ‘sorrendje egyezzék a fenti sorrenddel és minden harmadik oldal parhuzamos le-

gyen. Ekkor a szomszédos oldalak 120 fokos szdget zdrnak be egymdssal. Szabélyos hatszégek
kirakésa is viszonylag kénnyd a fentiek alapjan.

Szerkesytések elokészitése syines rudakkal:

A rudakat mint modellezé eszkdzt alkalmazzuk a szerkesztési feladatoknal. Négyzet, téglalap,
hiromszdg modelljét konnyi elkésziteni abban az esetben, ha az idom egész oldali. Egy hatszog
szerkesztési feladatot mutatok be a készlet alkalmazasanak illusztraldsira.

Szerkesztendd olyan hatszog, melynek szemben fekvd oldalai parhuzamosak és oldalai rendre .
5,6,7,7, 4, 9 cm-esek!

Megoldds:

A szetkesztés eldtt rakjdk ki a gyerekek az idom modelljét és prébaljanak 8sszefiiggéseket
megallapitani. Bizonyira észreveszik, hogy a szomszédos oldalak 120 fokos széget zArnak be.
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Ezen észrevételt késébb be is kell bizonyitani. A szerkesztést az elébbi észrevétel alapjan mac
végre tudjak hajtani. A szerkesztés utan térjink vissza a bizonyitdsra. Evégett toljuk el minden
mésodik oldalt az 4dbrdn lithaté médon. A keletkez6 KLM haromszég oldalai rendre 2 egységnyiek
lesznek. Tehat a haromszdg egyenld oldald, igy szogei 60 fokosak. Ujabb eltolisokkal belathatjuk,
hogy az eredeti hatszég szogei 120 fokosak.

Hasonlé tulajdonsiga hatszégeket kapunk akkor is, ha az oldalakat az alabbiak szerint va-
lasztjuk meg:
5, 6,7, 5+x, 6-x, 7+x, ahol -5<<x<6 és minden harmadik oldal parhuzamos.

E 7 D

Lefedési feladatok:

A kovetkezd feladatokban a sik egy &sszefiiggd részét kell lefedni adott elemekkel. A sik
egyszeres, hézagmentes lefedését parkettdzasnak is nevezziik. Sokszor csak a sik egy részét kell
lefedni, : téglalap, négyzet stb. alaku részét. Az ilyen feladatok sok taldlékonysagot kivannak.
Otlctesseg, jo siklatas kell a megoldasukhoz.

Feladatok:

1. 4 db 2-bbl és 1 db 1-bdl készits négyzetet! (Rézsaszin és fehér.)

2. 9 db 3-bol, 4 db 2-b6l és 1 db 1-bdl készits négyzetet! (Vilagoskék, rozsaszin, fehér.)

3, 4 db 1l-es, 4 db 2-es, 4 db 4-es, 3 db 6-0s és 1 db 3-as felhasznalasival készits négy-

zetet!

4. 4 db 2-es, 5 db 3-as és 3 db 4-es felhasznalasival készits négyzetet! (Vigyazat, lehetsé-
ges-e?)

5. 4 db 1-es, 4 db 2-es, 4 db 3-as és 4 db 4-es felhasznalasaval készits kiilonbozé alaku
téglalapokat!

Megjegyzés:

Az ilyen feladatoknal arra kell nevelni a tanulékat, hogy elére szamitsdk ki az idom terii-
letét és hatarozzdk meg a lehetséges oldalhosszdsdgokat! Ezutan mar prébalkozhatnak az idom
kirakaséaval.

6. 13 db kockabél készits kiilénbdz8 hézagmentes idomokat! Mekkora a keruletuk?’ Készits

kis és nagy keriileti idomokat!
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Térmértani feladatok:
A készlet kiviléan alkalmas a térfogat- és felszinszamitis elGkészitésére. Ilyen feladatokat 6. .
osztilyosnal kisebb gyerekekkel ajanlatos megoldatni. Térfogatszamitashoz rakassuk ki a megfeleld
testet €s a tanulék sajat elképzelésiik alapjan hatirozzdk meg, hogy a nevezett test kirakasahoz
hény kiskocka kell (vagyis hany cm3 a térfogat). A leszamlalasi eljarasukat a tanulék kelld meny-
nyiségli tapasztalat birtokaban késGbb egyszeriisitik. fgy jutnak el fokozatosan a térfogatszamitas
alapgondolatahoz.

A [elszinszamitast az tin. pecsétels eljarassal is megalapozhatjuk. Ennek lényege a kovetkezé:
Epittessiink a tanulékkal egy téglatestet. Képzeltessik el, hogy egy szines rid egyik végét tintiba
mirtottuk, majd a tintds részt ~ gondolatban - rinyomjuk a testre, azaz lepecsételjik. Hany pe-
csételésre lesz szitkség ahhoz, hogy az egész testet egyszeresen, hézagmentesen lepecsételjiik? Va-
lészin, hogy kicsi gyerekek egyenként szamliljak le a sziikséges pecsételések szamat. Az eljaras
tobbszori alkalmazasaval révidebb utakat keresnek a feladat megoldasara.

Feladatok:
1. Kiszamitandé az abran lathato test térfogata és felszine! (Baloldali abra.)
2. 27 db fehér kockabé! egy nagyobb kockit épitiink, Mennyi lesz a felszine? Mennyi lesz a
felszine akkor, ha a felsé négy sarkarél 1-1 db kockat leemeliink? Mennyi lesz akkor
a felszin, ha a felsé négy él kozépsé kockajat emeljik le? Mennyi lesz akkor a, felszin,
ha a fels6 lap kdzépsé kockajat vesszitk ki?
4 — .
<>
3. 32 db kockabél épits kilonbdzd alakd téglatesteket! Jegyezd le az oldalélek hosszit!
Hany kiilénbozé testet tudtal késziteni?
4. 27 kockabdl egy nagyobb kockat allitunk &ssze. Gondolatban lefestjik a felszinét.
Hany kockanak lesz:
a) hirom oldala festett;
b) két oladala festett;
¢) egy oldala festett;
d) nulla oldala festett.
(Célszerti a modellbdl kiemeltetni azt a kockat amelyet éppen vizsgalunk. Ezzel megkdny-
nyitjik a tanulék térlatasat.) .
5. A kék rad kéré egy kockat épitiink. A méret nyilvan 3:3-3 lesz. Ha kozéprdl kiemeljik
a kék rudat, mennyi lesz a maradék test felszine és térfogata?
6. Négy kockabél kétféle négyzetes oszlopot tudunk késziteni. Kirakas utan rajzold le ezeket!

Melyiknek nagyobb a felszine?



ZSOLNAINE SZABO MARGIT
Kaposvar, Tanitéképzé Féiskola

Igy talan nem kell szégyenkezniink. ..

Viharos hangulati nevelétestiileti értekezletek emlékképe idéz6dstt fel bennem, amikor ezeket
a sorokat foglamaztam. Sokszor és sokféleképpen érte mir az a vdd az alsé tagozatban tanitékat,
hogy a felsé tagozatos élévilig és foldrajz tantdrgy tanulisahoy nem megfeleloen stabil fogalom-
rendszerrel juttatjdk el a tanulékat. A ,hatdrozott fogalomalkotis” (Kérnyezetismeret-kézikényv az
altaldnos iskolak 3. osztilyanak tanitéi részére. Tankonyvkiads, Bp. 1969. 7. 1) tartalmas tapasz-
talatgylijtés eredményeként .mar a 3. osztalyos tanulék esetében is kdvetelményként fogalmazddott
meg. A gyerekek taepasytalaigyiijté tevékenységét szélesen kell értelmeznsink. Nem hagyhatjuk fi-
gyelmen kiviil azokat a lehetdségeket sem, amelyeknél a neveld konkrét irdnyité munkaja nincs
jelen. Eppen ezért az oktaté-nevelé munkaban sydmolnunk kell a nem iskolai ismeretszerzés ko-
rillinényei kozott keletkezett mindennapi fogalmakkal is.

Hossza idé 6ta foglalkoztatott az a gondolat, hogyan lehetne hasznositani a tanulds iranyita-
sdban a tanulék mindennapi megismerés folyaman szerzett fogalmait.

Feltételeztem, hogy a ,,Foldrajzi alapismeretek’” 3. osztilyos kdrnyezetismeret témakérben
rendelkeznek a gyerckek olyan ismeretekkel, amelyek jél szervezett tanuldsirdnyitissal, kevés sza-
balyozassal tudomanyos fogalmakks is tehetfk.

Koézismertnek szamité tény, a tanulds motivdltsiga anndl eredményesebb, minél inkdibb sikeriil
a tanuldknak megértésélményt biztosit k. Emiatt aztdn a tanulék meglevd ismereteinek szamba-
vételénél is szivesen alkalmaztam az olyan tipusi feladatlapokat, ahol a fogalmak tartalmi struk-
tirdja ismeretében csek @ megnevezés a feladat. A 3. osztilyban tanitandé _vizrajzi fogalmakkal
kapcsolatos elzetes ismereteik feldl az alabbi médon gydzédtem meg:

FELADATLAP Név:

1. Nevezd meg, milyen felszini formarél van szé az aldbbi Allitds esetében! Vilaszodat ird @
vonalra!
A foldfelszinen mederben dramlé viztimeg.
Ez a felszini forma a

2. Az alabbi matematikai jelélések @ folydk nagysdg szerinti rendjét tartalmazzak.
a) frd a vonalra a legbdvebb vizii folyot:
csermely >ér<patak<folyé<folyam
b) A legkevesebb vizzel rendelkezét is ird a vonalral
3. Hiuzd alé, mibdl szarmazik a folyék vize!
kutakbél,
lehullott csapadékbél,
forrasokbal.
4. Nevezd meg, milyen felszini formarél van szé az alabbi 4llitdis esetében! Valaszodat ird a
vonalra! _
A foldfelszin nagyobb mélyedéseiben bsszegytlemlett dlld viztomeg.
Ez a felszini forma a
5. Mi a neve a kévetkezd tulajdonsdgokkal rendelkezd vizfajtinak? frd a nevét a vonalra!
A fold alatti vizek emberi beavatkozds nélkili feltérése.
A neve:

6. Emlékezz vissza a tanulmanyi sétaral Nevezd meg a folyo részeit! Az egyes részek szamijelét
ird a nekik megfelelé helyre!

———

HJ |

toltés; gat; meder; part.
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7. Fejezd be az alabbi allitisokat a zardjelben levs szavak kozil a megfelelgvel!
a) Tavaszi hoolvadaskor és sok csapadék esetén a felszini vizek mennyisége novekszik.

Ezt a jelenséget hivjuk:

(apadas, aradas, drvénylés)

b) A folyék, tavak medrében csdkken a viz mennyisége. Ezt a jelenséget hivjuk

(apadas, aradas, orvénylés)

8. Mit hallottal, mire hasgndljdk a folyok, tavak vizét? Folytasd a felsorolast!

egésy éven dt: tisztitas utan ivoviznek,

nydron:

télen:

Az olvasé kénnyen felfedezheti, hogy az informdcidszerzés a témakérben (vizek) tanitands
fogalmak teljességére vonatkozott. Az is belathatd, hogy a fogalmak tartalmi jegyeinek értése ilyen
formaban a stabil természettudomanyos fogalomelsajatittatas elsé ,,lépcséfoka” is lehet, de minden-

képpen az eredményes szaktargytanulas elSkészitése.

> &

VIDEKI MATYAS N
Kunadacs

A tanuldk motivalasa onalld munkara

Egyre szélesebb koérben és mind gyakrabban
megfogalmazzak az oktaté-nevel6 munka ered-
ményessége fokozdsinak szitkségességét, mint
tarsadalmi igényt. Bebizonyosodott, hogy ennek
kielégitése csak a tanitas-tanulis korszerlsitése
Gtjan lehetséges. Erthetd tehat az tj technikai
eszkézok és az Gj mddszerek térhéditdsa a pe-
dagégiai gyakorlatban. Kiiléndsen az oktatas-
techanika teriilletén bekovetkezett fejlddés jelen-
tds. Az eszkozdk alkalmazisa és egyittes fel-
hasznalidsuk eredményeképpen a bioldgia tanitd-
sanak médszertanaban is lényeges, elSremutatd
valtozasok torténtek. Ezzel Gsszhangban a” ta-
nulék oktatasi folyamatban wvaldé részvételére
6sszpontosul a figyelem.

A korszeriisités szellemében valéban doéaté
fontossagliva valtak a tanuldk ©nalldé tevékeny-
ségét, ismeretszerzését célzé torekvések. Ennek
meggy5z6 bizonyitékai: a csoportmunka alkal-
mazasanak gyors terjedése, a tanulékisérletek
gondos elvégzése, a tanulék gydjtémunkajnak
szervezése és segitése. Ezek megteremtik a ta-
nulék 6nallé munkdjinak feltételeit, de onma-
gukban még nem biztositjdk a gondolkodva cse-
lekvd részvételt, az 6nalld ismeretszerzést.

A tanulékat probléma elé kell &llitani, ame-
lyek felkeltik érdeklédésiiket, izgatjak, kivancsi-
va teszik és a megoldas keresésére §sztdnzik
Gket. Biztositani kell az ismeretekhez vals ér-
zelmi kotddésiiket, egyszdval motivilasukat!

Az ¢l6vilag tankonyvek képel, 4brai és a
munkafiizetek feladatai sok esetben motivalé
tényez6kként johetnek szamitisba. Az almat
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sziiretelé lanyok ldtvdnya derds hangulatot
araszt; a témakér cime pedig — ,,Osszel a
gyumblesdsben” — képalairasnak is kiting. , Az

»Idegen tijak él6vilaga”-nak tanuldsakor a ta-
nulok biztosan felfigyelnek a heringhal4szatot
bemutaté képre, vagy a kék bilna sulyat szel-
lemesen bemutaté rajzra. ,,A virdgos névények
szervezete” cim témakdtben a virdg és a vi-
régzatok bemutatisa kiilonésen jol sikerilt. A
képek élénk szinei gyonyorkodtetnek, elhelyezé-
sik kitiné.

Az ismeretek 6nmagukban is - pl. a tan-
kényv szévege - motivaljak a tanulékat. Az
ismeretek jellege azonban tébbnyire nem biz-
tositja ezt, tehat ugy kell kezelni &ket, hogy
felkeltsék az érdeklédést. A kiragadotr példak-
kal azt is bizonyitani kivantuk, hogy a moti-
vacié nem valik 6ncéliva, ha az ismeretek és
kozlési médjuk (szinek, formak, elrendezés)
egyarant felébresztik a tanulékban a megfigye-
lés, a megismerés igényét.

A munkafizetek is biztositjak a motivalas
lehetéségét. Egyrészt azokra a feladatokra gon-
dolunk, amelyek rajzok készitését igénylik. A

- vitdg részeinek tanulminyozisit és a gyimol-

csok felépitésének vizsgalatat emlitjik példa-
ként. Masrészt a munkafiizet 6nallé megfigye-
lése, vizsgdlédasra biztatja a tanulékat, illets-
leg elBsegitik, hogy a nevelok egyéb feladato-
kat, megfigyelési szempontokat adjanak. A mun-
kaltato orak - a hazi légy, a keresztespék, és
a cserebogar 6sszehasonlitisa, vagy a tulipan és
a veteményborsé virdgjinak 6sszehasonlitisa -



sikeres megvalésitisa ezt megkdveteli. Tovabba
a munkafiizet utaldsokat tartalmaz a gydjtemé-
nyek készitésére vonatkozdan is.

A tanuldék 6nalld munkara motivaldsanak sza-
mos lehet6sége van csoportfoglalkozaskor, a ki-
sérletek végzésekor, mikroszképi vizsgalatok al-
kalméaval, gydjtdmunka szervezésekor, az Iskola-
televizié adésainak megtekintése sordn. A ko-
vetkez8kben czeket a lehetdségeket fogjuk meg-
vizsgalni példak titkrében.

Kétségtelen, hogy a csoportmunka onmaga-
ban is motivalé tényezd, hiszen szabadabb mun-
kalégkért biztosit. Az ,,Osszel a gyiimdlcsosben”
cimi témakdr befejezésekor az ,,Osszefoglalds

1.” munkafiizeti anyag segitségével a tanuldk

csoportfoglalkozds keretében végezhetik el az
osszefoglalast. A bonceszkozdk alkalmazasa fo-
kozza a vizsgilédds érdekességét. Ha megko-
veteljik szakszerd hasznalatukat, néhany alka-
lom utin a tanulék tigyesen bannak 1) munka-
eszkozeikkel, Igy sikerélményhez juthatnak.

Célunk eredményesebb megvaldsitisa érdeké-
ben helyes, ha —~ a tanulék ismeretek birtoka-
ban megoldhaté6 —~ probléméakat vetink fel. Eb-
ben az esetben a kokény termésének vizsgalata,
tipusanak meghatarozasa erre alkalmas feladat.
Meggy6z6dhetiink a csonthéjas termés fogalma-
nak elsajatitasarél, de hasonléképpen ellendriz-
hetjiik a bogyétermés fogalmanak szilardsagat is.

Az emlitett és hasonlé tipusu feladatok ered-
ményes megoldasa egyértelmiien bizonyitja, a
tanulok teljesitményképes tudasat.

A csoportmunka motivalé hatdsat fokozhat-
juk, ha a csoportok versenyben dolgoznak. A
feladatok jellege szerint allapithatunk meg meny-
nyiségi és mindségi kovetelményeket. A korib-
ban ismertetett munkafiizeti anyag feladata is
kivaléan alkalmas erre. Ennek egyéb nevelési
vonatkozdsaira — Onellen8rzés és 6nértékelés —
csak utalni kivanunk.

A kisérletek mindig izgalmas, de sokkal ér-
dekesebb, ha a tanulék nemcsak szemlélsi lehet-
nek, hanem el.is végezhetik. A tanterv is tar-
talmaz utaldsokat a tanulékisérletekre vonatko-
zéan. A munkaltaté ordkon szamos lehetSség
van megvaldsitisukra. A neveldk szabadon va-
laszthatjak meg a kisérletek témajit a tananyag
keretei kozott. Hogyan lehet élni ezzel a lehe-
tséggel?

A névények életmik6dése megismerésekor cél-
szerdl a csirdzas feltételeire, a péarologtatis mér-
tékét befolyasold tényezékre, a fotoszintézis iga-
zoldsdra vonatkozd tanuldkisérleteket végezterni.

A csirazds egyik feltétele a levegs. Bz igen
egyszerlien és meggydz8en bizonyithatd, ha a
kisérleti magvakat vékony vizréteggel elzarjuk
a levegétdl, illetSleg a kontrollmagvakat csak
félig boritjuk vizzel. Hasonléképpen igazolhats,
hogy a viz és a megfeleld hémérséklet is fel-
tételei a csirdzdsnak.

A pirologtatds mértéke figg !\gézcserenyi—

lasok szamatél is. Ezt bizonyité tanulékisérlet
elvégzéséhez a tankdnyv részletes Gtmutatast ad.
Tovabba felhivia a tanulék figyelmét, hogy az
eredményeket rogzitsék a munkafiizetben.

A nbvények légzését koénnyen igazolhatjuk.
Erre alkalmas ndvény az atokhinar, amelyet viz-
be kell helyezni és iivegtdlcsérrel leboritani. A
tolcsér végére erdsitett vizzel telt kémcsGben
rovid megvilagitas utan intenziven szallnak fel-
fel¢ a légbuborékok. Gyujtépaleaval megbizo-
nyosodhatunk, hogy oxigén gyiilt 8ssze a kém-
csében. A tankdnyv egy misik kisérlet elvég-
zésére biztatja a tanuldkat, amely szintén szem-
léletesen bizonyitja a névények (csirdz6 mag-
vak) légzését.

A tanulék kisérleteikhez néhdny éllatfajt is
felhasznalhatnak. A féldigiliszta fényérzékeny-
ségérdl a kovetkezéképpen gyézédhetnek meg.
Helyezzenek foldigilisztat egy hosszabb iiveg-
csébe. Az iivegcs6 masik végét Arnyékoljak pa-
pircsével, a foldigilisztdit pedig vilagitsik meg.
Az allat az iivegesd sdtét részébe hiazodik.

Az éti csiga tapogatdjat érintésre visszahuzza.
Ha ecetsavas palcikdval kozelitjiik, hasonlékép-
pen viselkedik. Tehat képes a mechanikai és a
vegyi ingerek’ érzékelésére. .

Az emlitett kisérletek eszkozt alig igényel-
nek, szinte minden iskolidban elvégezheték. Ahol
kedvezébbek a feltételek — korszerden felsze-
relt szaktanterem &Il rendelkezésre — természe-
tesen bonyolultabb kisérleteket is elvégezhetnek
a tanulék. )

A tanulbkisérleteknek az ismeretszerzés fo-
lyamatdban betdltott szerepét hien tikrozi a
kovetkezd megallapitds. ,,Az ismeretek legalta-
lanosabb megjelslhetd forrasa a kilonbozé je-
lenségek kozvetlen szemlélése, az okokrdl valé
kdzvetlen tapasztalatszerzés, a tanulék szembe-
sitése azokkal a tényekkel, amelyekb6l a sziik-
séges altalanositasokhoz eljuthatnak. Ez az elv
a tanuldkisérletek alkalmazisaval nyer teljesebb
megvaldsulast.”’! Sziikségesnek latjuk megjegyez-
ni, az ismeretek megszilarditasdban hasonléan
fontos szerepiik van. Ezt példainkkal is igye-
keztiink szemléltetni.

A kisérletek elvégzése tobbnyire csak két él6-
vilag 6rédn lehetséges. Az elsén a tanulék be-
allitjak a kisérletet és rdgzitik a megfigyelési
szempontokat. A masodikon pedig — megfigye-
léseik alapjan — értékelik és rogzitik a kisérlet
eredményeit.

A folyamatos megfigyelések végzése, a vilto-
zasok feljegyzése, a végeredmény megismerésé-
nek igénye a tanuldkat lelkes, kitarté munkdra
készteti.

A mikroszképi vizsgélatokré! kiilén kivanunk'
sz6lni, mert elsGsorban megfigyelésére van sziik-
ség, a tanulékisérletekben felhasznaldsuk véle-
ményiink szerint indokolatlan.

A mikroszkép kezelését gyorsan elsajatitjak
a tanulék. A vizsgilédasokat orommel végzik,
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mert egy Uj, formagazdag vilag tirul fel el6t-
tok. Minden megfigyelés tjabb és ijabb meg-
lepetéseket tartogat szamukra.

A munkafiizet tobb feladata sikeres meg-
oldasanak feltétele a mikroszképi megfigyelések
clvégzése. Az eredmények rogzitése tSbbayire
rajzos formaban szikséges, vagy a latottakat
kell a tankdnyv képeivel, abraival &sszehason-
litani. Tehat a tanulék sokoldaly, &rallé tevé-
kenységére van sziikség.

A névény szerveinek szdveti felépitését iga-
zan csak a mikroszkopi megfigyelések elvégzése
atjan érthetik meg. Igy konkrét példak segitsé-
gével juthatnak el a szerkezeti felépités és a
mikodés elvének megértéséhez.

A papucsallatka megfigyelése élményt jelent.
Az egysejtiiek mozgasira, taplilkozasira vonat-
kozé ismereteikhez igy érzelmek is kotddnek.
Ez pedig forrasa lehet a tovabbi érdeklédésik-
nek, megismeré tevékenységiiknek.

A motival6 tényezbk kozott sajitsigos helyet
foglalnak el az Iskolatelevizié adasai. Az elo-
zéekben ismertetett tényez6k szimos elemét tar-
talmazza, hatdsa valtozatos formakban érvénye-
siilhet. Jelentéségét nehéz lenne tilbecsiilni.

Részletes fejtegetés helyett néhany - az él6-
vildg adisokat rendszeresen nézé - tanulé va-
laszat szeretném idézni, a kovetkezd kérdésre.
»Miért szereted a tv éldvilag adasait?”

»Mert megkédnnyiti munkidnkat, nem kell any-
nyit tanulni és jobban megértjik a leckét.” -
,.Megismerhetjiik a koriléttink él6 ndvények és
allatok szabad szemmel lathatatlan belss fel-
épitését.” — ,En azért szeretem a tv adisait,
mert sok érdekes kisérletet végeznek és igy
jobban meg lehet érteni a tanulnivalét.” -
,,Hasznospak tartom, mert mindenki odafigyel.”
— ,.Szeretem, mert olyan kisérleteket is bemu-
tatnak, amit mi az iskoldban nem tudunk el-
végezni.” — ,Mert otthon kényebben megtanu-
lom a leckét és sok érdekességet latunk.”
,,Ami nincs benne a kényvben, arrél is beszél-
nek és jobb jegyre lehet felelni.,”

Ezekbsl a valaszokbél kiderdl, hogy a ta-
nulék kedvelik az élGvildg adasokat, tdbb ok-
bél. 1. Megkdnnyitik az otthoni tanuldst, 2. ér-
dekes kisérleteket lathatnak, 3. esetenként a k-
telezénél t6bb ismeretet kozolnek (érdekesség-
ként, kiegészitésként). Természetesen ezenkiviil
szamolnunk kell az audiovizuilis eszkdz jelle-
gébgdl adédé szdmos motivalé hatassal.

De ezek csak kozvetve késztetik a tanuldkat
on4llé munkara. Ezért kiilondsen jelentdsek
azok a prébalkozasok, amelyek célja az ITV
él6vilag adasainak és a tanulék tevékenységé-
nek osszekapcsolasa. Példaként emlitjik a mun-
kafiizetek és a programozott anyagok az adas-
sal valé egyiittes felhasznalasat. Erre vonatkozé
személyes tapasztalataink igen pozitivak.

Hangstlyozni szeretnénk, hogy a tanulék mo-
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tivaldsara 4llandéan szilkség van a tanulis fo-
lyamatiban, de kiiléndsen a tantidrgy megisme-
résekor ez dénté fontossagl. Mar az 5. osztily
elsd témakdrének feldolgozasakor alkalmazni kell
az 6nallé munkira motivalé eszkézoket. Egy-
részt meg kell ismertetni a tanulékat a tanulé-
kisérletek soran alkalmazott eszkdzdkkel, a prog-
ramozott anyagok hasznalatidval, az oktatis
valtozatos szervezeti formaival.

Masrészt csak a folyamatos felkésziilés ese-
tén remélhetd a 7. osztilyban szereplé anyag
eredményes feldolgozdsa. Tovidbbd nem mond--
hatunk le nevelési feladataink sikeres megvalé-
sitasdnak szdmos lehet§ségérdl.

A csoportmunka az 6nallé ismeretszerzésen
kiviil lehetévé teszi, hogy a tanulék kozdsségi
magatartasa tevékenységiik kdzben formilédjon.
ElSsegiti a gondolkodéképesség és az Snérté-
keloképesség fejlédését egyarant. A tanulékisér-
letek azok — okozati &sszefiiggések feltirasidnak
igényébdl kovetkezden, a vilagnézei nevelés
hatékony eszkiozei. Jelentdségiik a tudomanyos
megalapozottsigy, materialista vilignézet kiala-
kitdsaban egyértelmi.

A tévéadasok a tanuldk tevékenységét igényld
eszkozok felhasznildsa folytan az értelmi ké-
pességek (megfigyels-, emlékezoképesség) fej-
lesztésére és az esztétikai nevelés részfeladatai-
nak megvaldsitisara jo néhany lehetdség adédik.
A mikroszképi megfigyelések soran a megfigye-
16-, Osszehasonlit6-képesség fejlesztésére €s a
pontos, kitarté munkéra neveléste egyardnt szi-
mos lehetGség van.

Nem feledkezhetink meg azonban az éls-
vildg érakon kivili lehetéségekrsl sem. Hiszen
a szakkdri munkat, a tanulményi kirdndulast,
a gyljteménykészitést az 6nallé munkira valé
motivalas lényeges tényezGinek tekintjiik.
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HUDRA ANDRAS
Dunakeszi

A rajkdz0sség és a rajvezetdség kapcsolata

Ma méir nem képezheti vita tirgyit a jol
mikéds rajkozosség fontossiga. A raj olyan
fontos lancszeme mozgalmi életiinknek, amely
aélkil tartalmas csapatmunka ugyszélvan elkép-
zelhetetlen, mint -ahogy j5! mikédé rajrél sem
beszélhetink megfelels 6rsi élet nélkiil. A csa-
patszintdi feladatok legnagyobb része a rajo-
kon keresztiil valésul meg, s az 6rsék munka-
janak irdnyitdsa-ellendrzése is a rajkdzosség fel-
adata. .

A j6 rajmunka egyik leglényegesebb elemé-
nek tartom a j6l mékéds, aktiv, hatni, szer-
vezni tudé Snkormdnyzat kiépitését. Ahhoz azon-
ban, hogy mindez megvalésuljon, nagyon sok,
szertedgazd, s féleg nagyfokd tirelmet igényls
munkira van szikség. Az alabbiakban arrél a
tevékenységrdl teszek emlitést, amelyet kozos-
ségemmel tesziink e cél megvaldsitisa érdeké-
ben.

Nyolcadik osztalyos tanulék rajvezetbje (és
osztilyfénoke) vagyok. A rajvezetést az elmilt
ttdrdév kdzepén vettem 4at. Ezt azért tartom
fontosnak megjegyezni, mert a rajmunka meg-
szervezésében, az oOntevékenység fejlesztésében
oridsi szerepe van a folytonossignak. Mindenek-
elétt legfébb gondom az volt, hogy a valasz-
tasnal azok a gyerekek keriiljenek el6térbe, akik
valéban rajuk legjobbjai, ,.népszerfiek”, tudnak
a kozosségre hatni, rendelkeznek szervezfkész-
séggel, és szivesen oldjak meg a feladatokat.
Sajnos nehezitette a megszervezést az a tény
is, hogy a hangaddék, a ,népszeri emberek”,
nem éppen feleltek meg a tanulds, a fegyelem
szabta kovetelményeknek, — Nem elsietni a dol-
got — gondoltam. Néhany hénapi munkival el-
értem, hogy az osztily ,vagdnyai” egyre inkdbb
hittérbe szorultak, az igazan tenni akaré paj-
tasokkal szemben. )

Hogyan értem ezt el? Nos, Ugy, hogy foko-
zatosan adtam nekik olyan szervezési s egyéb
feladatokat, amelyek megoldasa kitarté munkat,
ratermettséget kovetelt meg t6lik. fgy ezek a
pajtasok sajat maguk bebizonyitottdk, hogy va-

léban osztilyuk, rajuk legjobbjai, vezetd egyé-.

niségei.

Ilyen elézmények utidn kezdtem hozzid rajom
vezetdségének megszervezéséhez. Elbszor azt be-
széltik meg, melyek azok a legfontosabb tiszt-
ségek, amelyeknek a majdan megvalasztandé
tisztségvisel6i egyittal a rajvezetSség tagjai is

" lesznek. Igy rajvezetdségiinkben az alabbi tiszt-
ségviselok kaptak helyet:
rajvezetd, .
rajvezetS-helyettes (ifivezetd),
rajtitkar,
tarsadalmi munkafelelGs,
kulturos,

krénikas,
harom 6rs vezetéje.

Ezutan kovetkezett az egyes tisztségeket be-
toltd személyek teljesen demokratikus alapon
— titkos szavazdssal — torténé megvalasztisa.
Ezen - az egyébként idnnepélyes keretek ko-
zott megtartott — rajvezetdség-valasztd gydlé-
sinkon az egyik pajtas javasolta, hogy miutan
a tisztségvisel6k valasztasa megtortént, kapjon
lehetséget a raj arra, hogy egy f&t a tisztsé-
gektél fiiggetlenill valaszthassanak a rajvezeté-
ségbe. A javaslatot elfogadtuk s igy jelenleg
rajvezetGségiink 10 f6bé! 4ll. Rajlétszamunk 32
f6. (Természetesen az utdlag megvalasztott paj-
tds is kapott tisztséget, & litja el a rajtitkac-
helyettesi szerepkort.)

Itt jegyzem meg, hogy a raj kulturdlis mun-,
kajat egy harom f6bsl 4ll6 munkabizottsag latja
el. Ennek vezetSje egyiittal tagja a rajvezets-
ségnek is. A rajkrénika vezetését két pajtds
végzi, egyikik vezetSségi tag is. Természetesen
megvalasztottuk a raj egyéb tisztségviselit is.
Err6l azonban most nem feladatom szolni.

Uléseinket rendszeresen kéthetenként tartjuk,
de alkalmanként t8bbszdr tandcskozunk nagy--
sziinetben, 6rak utin stb., minden olyan esetben,
ha sziikséges. Sziikség van-e kéthetenkénti rend-
szeres tandcskozasra? Tapasztalataim  szerint
igen. Indokolja ezt az a tény, hogy bizonyos
eltervezett feladatok gyakran médosulnak (id6-

. pont, teremprobléma, lebonyolitas rendje stb.)

vonatkozasaban. Ugyanakkor nagyon sok olyan
informaciot kell megbeszélniink, egymassal
egyeztetniink, amelyek kiilonbéz6 idSben, kiilon-
bozé helyekr6l (attérétanacs, csapatvezetdség, is-
kolavezctés, munkatervbél adédé feladatok, 6r-
stk problémai stb.) jénnek.

Kidolgoztuk — majd a rajkozosség szdmara
elfogadasra javasoltuk — rajvezetéségink jogait,
illetve kételességeit.

fme:

A RAJVEZETOSEGUNK JOGALI:

1. Ellenérzi, értékeli, segiti a rajkozosség
(ezen belil kiilonds tekintettel az Srsék) mun-
kajat.

2. Javaslatot tesz a raj tagjainak magatartasi
és szorgalmi jegyére, a jellemzések kiegészité-
sére. ‘

3. A rajvezetbség altal kidolgozott, és a raj-
kozdsség altal jévahagyott jutalmazasi és bin-
tetési rendszer alapjan jutalmaz és biintet, s ter- .
mészetesen javaslatot tesz a hataskdrét tullépd
elmarasztalasra, dicséretekre, kitiintetésekre is.
A RAJVEZETOSEGUNK KOTELESSEGEI:

1. Szervezi, értékeli és iranyitja a rajkdzds-
ség munkajat, kilonods tekintettel a rajkdzosség
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altal jévahagyott rajmunkatervbdl adédo felada-
tokra, és a raj altal vallalt éves akcié felada-
taira.

2. Beszamol a rajosszejovetelnek (és a felsébb
vezetd szerveknek; uttdrétanacs, csapatvezetd-
ség) a raj kozosségi életérdl, iranyitasardl, a
vallalt feladatok teljesitésérol.

3. A rajbsszejovetelek elSkészitése, megszer-
vezése, tovabba az 6rsvezewbk felkészitése, se-
gitése, tevékenységitk ellendrzése.

Megvitattuk — s rajkozdsségiink elfogadta -
a raj jutalmazisi és biintetési rendszerét.

DICSERET:

1. Dicséret az 6rs elétt, bejegyzés az Orsi
napléba.

2. Szébeli dicséret a raj elétt.

3. Dicséret a raj el6tt, bejegyzés a rajnapléba.

4. Rajvezet6i dicséret, bejegyzés a rajnapléba
és az ellen6rzdbe, eziltal a szill6k értesitése.

5. RajvezetGségi dicséret, bejegyzés a rajnap-
16ba és az uttoréigazolvanyba.

6. Konyvjutalom a rajpénztirbél, amely in-
nepélyes alkalmakkor (rajnévadénk innepe,
gyermeknap, marcius 15., aprilis 4. stb.) keriil
atadasra + az 5. pontban foglaltak.

7. Javaslat csapatszinti dicséretre, jutalomra,
kitiintetésre.

Megjegyzés: - Az irdsos dicséretek valamennyi
esetben élénk piros szinnel keriilnek bejegyzésre.

BUNTETES, ELMARASZTALAS:

1. Figyelmeztetés az érs eldtt, bejegyzés az
6rsi napléba.

2. Szébeli figyelmeztetés a raj elott.

3. Figyelmeztetés a raj el6tt, bejegyzés a
rajnapléba és az ellendrzébe, ezaltal a sziilék
értesitése. )

4. Ideiglenes eltiltds az Uttorérendezvényeken
valé részvételtdl.

5. Javaslat csapatszintli biintetésre, elmarasz-
talasra.

Kezdetben magam vezettem a megbeszélése-
ket, Kés6bb ez fokozatosan a rajtitkir feladata
lett. Az ilések f6 témait a negyedéves raj-
munkaterv alapjan dolgozzuk fel. A harmadik
negyedévre példiaul a kovetkezGket terveztik:

MARCIUS: .
— Mircius 21-i és az 4prilis 4-i {nnepségek
elékészitése.
Felelés: a kulturos.
- A Vidamsag 6rs vezetGje beszdmol Orsé-
nek eddigi munkajarél.
Felelés: a Vidamsag 6rs vezetdje.

APRILIS:
— A sportfelelds beszémoltatésa.
Felelss: a sportfelelss. )
— A Modibick 8rs vezetGjének beszamoléja.
Felels: a Mobidick 6ts vezetdije.
MAJUS:
-~ Az 6rsdk kozotti expediciés vetélkedd rész-
leteinek megbeszélése.

.
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Felel6s: a rajtitkar.
- A raj nyari programjanak megvitatasa.
Felel6s: a rajvezetd-helyettes.

Megbeszéléseink masik részét a mindennapok
munk3jabél adédé feladatok képezik. Ilyenkor
a rajvezetéség valamennyi tagja nyiltan, &szin-
tén elmondja a sajit véleményét egy-egy kér-
déssel kapcsolatban. En a megbeszélés mene-
tébe — befolyasold jelleggel — nem szolok bele,
még akkor sem, ha tudom, hogy a dontés eset-
leg nem a legmegalapozottabb (vagy talan té-
ves). Persze egy mas alkalommal ,helyre tesz-
szitk” a dolgot, a javitds lehetdségét megadva,
s a szitkséges tanulsdgokat levonva.

Jé néhany esetben megtortént, hogy egy-egy
kérdés eldontésében vita kerekedett kozbttiink.
Ilyenkor altalaban szavazni szoktunk, s én ek-
kor is egy vagyok a rajvezet8ségi tagok kozil,
természetesen egyetlen szavazattal. ..

Minden egyes rajvezetOségi iilésen 5-10 perc-
nyi iddtartalommal megtirgyalunk egy twn. to-
vabbképzési témat. A témak eléterjesztdi maguk
a pajtasok. Felkészilésiket én iranyitom, rész-
ben a sziikséges szakirodalommal, részben sze-
mélyes tapasztalataim atadasival.

Néhany tovabbképzési téma, amelyet igy meg-
vitattunk :

Milyen legyen a j6 6Grsvezet6? Az V. Orsza-
gos Uttoréparlament iizenete; A prébarendsze-
rinkr8l; A KISZ-tagga valas feltételei; Milyen
tulajdonsigokkal rendelkezik az tn. szocialista
embertipus stb. Tovabbképzési téméinkat nem
tervezzilk meg eldre, pontosabban mindig az
el6zd ilésen hatirozzuk meg, ki, mibél tartson
eléadist. A téma eldontésénél elsGdleges az
aktualitas és a pajtasok kivansiga.

Hogyan realizilodik a rajvezetiség batdisa a
rajkéz0sség egészére? Mindenekeldtt a rajveze-
téség tobbi tagjira gyakorolt személyes hatdsin
keresztiil, (Tobbek kozott™ ezért is nagyon lé-
nyeges, hogy a rajvezetéségbe valéban a minden
vonatkozasban legpozitivabb ,indittatasi” gyer-
mekek keriiljenek.) Tobbszér tapasztaltam mar
pl., hogy néha mindenféle tanari fegyelmezési
eljarasnal sokkal hatdsosabb egy-egy odavetett
megjegyzés az osztily vezéregyénisége(i) részé-
r6l: most mar ne bolondozz, fejezd be!... stb.

Természetesen realizalédik mindazokon az in-
formaciékon keresztiil, amelyeket a rajvezet8ség
tagiai tovabbitanak a raj felé. A rajvezetdség
tesz javaslatot a raj éves munkatervére, egy-egy
dsszejovetel programjara. A jogainak, kételessé-
geinek gyakorldsi kozben értékeli, iranyitjia az
egyes tisztségvisel6k, az 6rsok stb. munkajat.
A dicséret és biintetési rendszer alkalmazisa ré-
vén segit pozitiv irdnyba terelni az egyénnek
a kozosséghez, a munkihoz, az iskolai élet fe-
gyelméhez valé viszonyat.

Megjegyzés: A fenti téma taglalasanal fel-
hasznaltam az Uttérévezetd 1975. januari sza-
maban megjelent ,,Igy dolgozik rajvezetdségiink”
c. cikkemet is.
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M. G. Satub:

PRAKTYICSESZKAJA SZTYILISZTYIKA
RUSSZKOVO JAZIKA

(,,Viscsa skola”, Kijev, 1975)

Nemrég jelent meg a hazai idegen nyelvi
konyvesboltok polcain az Ogyesszai Egyetem
orosz filolégia tanszéke munkatarsainak ,.gya-
korlati stilisztikdja”, ami sok segitséget nyuit-
hat (D. E. Rozental ,,Az orosz nyelv gyakor-
lati stilisztikdja” t6bb kiadasa mellett) az alta-
lanos iskolai orosztandroknak.

A munka azért is figyelmet érdemel, mert
az uvkran iskoldkban az orosz nyelv oktatasa-
ban egy sor hasonlé oktatisi problémaval kell
szembenéznie az orosztanarnak, mint palunk.

Az orosz szdkincs tanitdsival kapcso-
latos stilisztikai problémak (26-96. lap) targya-
lasa utdn az egyes szé6fajok morfologiai
szint stilisztikai kérdései keriilnek bemutatisra
(96-153. lap). A kett6s alakok (,,dubletnije for-
mi”’) parhuzamos, nyelvi egzisztaldsara iranyit-
jak a szerzék a figyelmet, pl. a magyarok sza-
mara is nehéz ,lunnij szvet” (=holdvilag) és
a vele szinonim ,szvet luni” tipusi szerkezetek
vizsgalatakor (112. lap).

Az irodalmi norma stilisztikai sikd reallzala-
sat erdsiti meg a konyv az &sszetett szamnevek
élo—élettelen kategdria kozti targyeseti inga-
dozasa vonatkozdsiban is, amikor viligosan 4l-
last foglal az ,uvigyel pjatygyeszjaty #ri szol-
“data”” egyedili helyessége és normativ mivolta
mellett ~ az ,,uvigyel pjatygyeszjaty trjoh szol-
dat” ellenében (126. lap).

A mondatcentrumtt  hazai 4lt. iskolai orosz-
oktatds igényeit figyelembe véve érdeklédésre
tarthat szdmot ,,A nyelv mondattani

eszkdzeinek stlisztikai jellem-
zése’ c. fejezete (153~230. lap). Ebben a
fejezetben taldn az egyeztetéssel kapcsolatos

példak és magyarazatok a legtanulsagosabbak.

A vonatkozé névmdsi szerepl ,kfo” utin a
mile idejdi igei allitmany — az egyes szami him-
neml forma mellett — allhat tobbes szamban is
néha:

,»Uznajem, kto bili jevo druzja.” (166. lap.)

Nem kotelez6 mindkét tag ragozasa a ,,na
ozere Szvetlojar” (175. lap) tipusu értelmezds
foldrajzi nevekben (vé. ,,na ozere Balatonye”
- ,.na ozere Balaton’).

Tanulsagosak azok a példak is, amelyek a
kett6s igei, ill. névsz6i vonzat stilisztikai — sze-
mantikai kérdéseit érintik:

1. ,,zsdaty pémoscsi” = segitséget var; ,,zsdaty
szesztru” = varja a névérét; 2. ,,rukovodsztvo

gyiplomnimi rabotami” = a szakdolgozatok (ira-
sanak) irdnyitdsa; ,rukovodsztvo fakultyeta” =
a fakultas vezet8sége (187-188. lap.)

A kényvben felvonultatott kettds alakok ko-
zuli ,,ajanlasok” alkalmaval csak itt-ott tala-
lunk bizonyos dogmatizmust, a mas gyakorlati
stilisztikaktél avagy a mai, él8 nyelvhasznalat-
tél valé szubjektiv alapokon nyugvé elrugasz-
kodast.

A szamneves kapcsolatokban disztributiv je-
lentéssel biré ,,po” eléljaré a koznyelvben in-
kabb targyesettel kapesolodik (,,po tridcaty szem
rublej”), mint részeshatarozé esettel (,,po trid-
catyi szemi rublej”), s enneck ellenére a-szerzék
az utébbit tekintik normanak (126. lap).

Az ilyen aprobb hianyossigok ellenére a
Kijevben nemrég megjelent ,,Az orosz nyelv gya-
korlati stilisztikéja” c. kiadvany elsésorban gya-
korlati iranyultsdgival, konkrét példaanyagon
végzett elemzéseivel és a kiilfsldiek szamara
nyelvi nehézségeket jelentd kérdések igényes
megvilagitasival nyujthat segitséget a hazai
orosztanarnak is az egyéni tovabbképzésben épp-
ugy, mint a posztgradualis képzés kiilonféle
formai sordn. Ez a kényv bizonyos mértékig
karpétolhatja azokat, akik nem tudtik beszerez-
ni D. E. Rozental ,gyakorlati stilisztikd”-ja
1974-es kiadasat, A. Ny. Gvozgyev ,,Ocserki
po sztyilisztyike russzkovo jazika” (M., 1965.
3. kiadas) c. konyvét, avagy pl. V. A. Livsic
Az orosz nyelv gyakorlati stilisztikaja”-t (M.,
1964).

Dr. Hajzer Lajos (Pécs)

A MODSZERTANI KOZLEMENYEK
FENNALLASANAK 15. EVES
EVFORDULOJA

alkalmabél 1975. november 28-4n a TIT, a
Juhasz Gyula Tanarképzé Féiskola Népmiivelési
Tanszéki Csoportja és -a Modszertani Kozle-
mények kozos rendezésében a kézoktatds és a
koymiivelodés kdzds gondjai alkottdk a kerek-
asztal-tandcskozas tartalmi kérdéseit.

Vcndegemk dr. Toéthpal Joézsef kandidatus
(Szeged) és Maréti Andor, az ELTE népmiive-
lési tanszéki csoportjanak vezetSje voltak.

Dr. Téthpdl Jozxsef eléadasidban részletesen
sz6lt a kozmibvel6dési hatirozat azon pontjardl,
mely a folyamatos miivelddés feltételeinek biz-
tositasa érdekében megkiilonbdztetett figyelmet
kivan forditani a kézoktatasi és kézmiivelddési
intézmények kozotti tartés és rendszeres, peda-
gogiai célokat szolgalé egylittmiikodés kialakira-
sara. Nyilvanvald, hogy az iskoldk az élettel
valé kapcsolatuk megteremtésében csak mas
kulturslis tényezékkel — elsédlegesen a kozmi-
vel6dési intézményekkel — egyiittmikddve érhe-
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tik el célkitiizésiket. A kozmivelédési intézmé-
nyek pedig csak pedagégiai tevékenységik fo-
kozasaval vilbatnak alkalmassa nemes feladatuk
ellatasiara. E cél.érdekében hoztak létré a nép-
miiveld tanarok képzését.

Maréti Andor elGadasiban arrél szélott, hogy
az egyetemi és foiskolai hallgatékat az eddigi-
nél jobban be kell kapcsolni a kézmiivelédésbe.
Felhivta a figyelmet, hogy ennek érdekében
nagy gondot kell forditani az egyetemek és f6-
iskolak kulturalis életének fejlesztésére, arra,
hogy az egyetemeken és a fdiskolakon meg
kell rovid id6n beliil alapozni a kozmivelSdési
munkara vald felkészitést, hiszen a koézéleti sze-
replés velejaréja az értelmiségi hivatasnak, vagy
azza kell lennie.

El6adasanak masodik gondolata az egyete-
meken folyé népmivelé képzés. Elmondotta en-
nek viharos és sok gondot, problémit jelentd
térténetét, majd vazolta a mai helyzetet ered-
ményeivel és gondjaival egyiitt, majd megkisé-
relte felvazolni a jovd perspektivajit.

Az ismertetett témak fontosak. Fontossigukat
alatamasztja, hogy az 1974-es kozmiivelddési
hatarozat kiilén-kiilon fejezetben foglalkozik ve-
lik. Exponalasuk életkézelségét pedig az jelezte,
hogy 11-en széltak és vitatkoztak, s voltak,
akik 3—4-szer is szét kértek. Tobbek kozott az
alanti témak keriiltek megvitatasra:

— Mit jelent a mivelédés egysége?

— Eljuttatjuk-e ifjisdgunkat oda, hogy tanul-
ményainak befejezése utin onmivelésre kész és
képes is legyen?

— Egy nivén éallanak-e az altalanos iskolas
tanirok és a népmiveldk képzettség szempont-
jabel?

— Mi a kiilonbség — végzettség, elhelyezkedés
stb. szempontb6l — a fdiskolai és egyetemi vég-
zettség kozott?

— Hova tiinnek el az egyetemet végzett nép-
miivelsk?

~ A féiskoldn tanarszakkal péarositott nép-
mivelést tanulé taniroknak, népmiveléknek mi
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az clhelyezkedési lehetSsége? Van-e jovdje en-
nek a képzési formanak?

— A jelenlegi képzési formak kialakitasat meg-
elézte-e valamilyen tudomanyos kutatas, vagy
csak iréasztal mellett sziletett gondolatok meg-
valésitisirél van-e sz6?

— A tarsadalmi igény és a képzés szinkron-
ban van-e?

— A korszerii technikai kérnyezet mennyiben
jelent segitséget a fSiskolai és egyetemi képzés-
ben?

‘— A képzés tartalma szinkronban van-e a fej-
lett szocialista tirsadalmat felépiteni kivané igé-
nyekkel?

~ A kialakuléban levé (vagy mar kialakult)
hierarchidban hol helyezkednek el a tanitokép-
26t, a tanirképzdt, az egyetemet végzett nép-
mivelsk?

A témak néha kérdésként hangzottak el, mis-
kor pedig hozzaszélé fejtette ki egy-egy témarél
a véleményét.

Mar a kdzmivelddés helyzete és fejlesztésé-
nek feladatair6l sz6l6 parthatdrozat .is meg-
allapitotta, amit a mi szerény kerekasztal-
tanicskozdsunk, hogy tdrsadalmunk elérehalada-
saval a kozmiivelédés terén nem lesz konnyd
az at. Nagyon sok kisebb, nagyobb nehézséget
kell lekiizdeniink a kézmivelddési munkaprog-
ram megval6sitasdban. Meghatrilnunk nem sza-
bad és nem is fogunk. Minden rendelkezésre
allo erét és eszkdzt megmozgatunk céljaink el-
érése érdekében.

Amikor a Moddszertani Kézlemények meg-
inditotta ,,Pedagégusok a 'kézéletben” cimi ro-
vatdt — mar e cél szolgalataba Allt. Erdekes
megemliteniink, hogy éppen a képzés oldalardl
jelentkeztek az elsé cikkirok. Ugy latszik, nem
véletlen, hogy a kerekasztal-tanacskozason is leg-
tobben a népmiiveldk képzésérsl szélottak.

Az érdekes és hasznos tandcskozast dr. Wald-

mann Jézsef, a Méodszertani Kézlemények kiadé-
ja foglalta &ssze.



