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DR. KEREKGYARTO IMRE

Budapest

Emberi kapcsolatok a nevelGtestiiletben

»A koérnyezethez valé viszony elsésorban az egyénnek
¢letfeltételeihez vald viszonya. Az ember elsédleges élet-
feltételei kozil is a legfontosabb a masik ember.”

V. N. Mjasyiscsev

JOZSEF Attila még két millisard ember sokasigibél valasztotta ki Florat, ma
mar a legszerényebb statisztikdk is négy millidrd embert tartanak nyilvan. Ha egye-
sével kellene leszamolnunk valamennyit, szdz évig folyton csak szdmolhatnank. Ezt az
attekinthetetlen embertomeget a kapesolatok bonyolult bdlézata szovi at. Ha a meg-
ismerés érdekében kissé leegyszer(isitjiilk ennek a halozatnak a rendszerét, a kdvetkez6

képet kapjuk:

kortarsi nemzedéki osztaly foldrajzi csaladi
Mindazok, akik térténelmi- | Akik azonos idS-| Azonos tarsadal- pl. eurépai, rokonsag,
leg azonos id6ben élnek. ben sziilettek (ti-|mi osztilyok tag- magyar, hazastars,
zenévesek stb.). |jai (pl. polgarok, budapesti, testvéri
proletarok). X. keriileti

. . . véletlenszerii

munka- munkahelyi status személyes kapcsolatok

vele azonos foglalkozasuak, akikkel azonos vezetdk, rokonszenv, mozinézbk,
pl. pedagégusok; akikkel | munkahelyen pl. igazgatok, ellenszenv, utasok,
munkijuk Aaltal keriil kap- | ugyanabban az is- tanitok, baratsag, alkalmi
csolatba: taxis, orvos, ipa- | kolaban dolgozik. tanarok, szerelem, egyiittlét

ros stb. feliigyelsk ismerés

Minden tipizalds ellenére nem lehet eléggé hangsilyozni, hogy nincs

két teljesen

egyforma kapcsolat ember és ember kozott. Killonbséget teremt koztik: a kapcsolat

iddtartarma (rovid, futd, tartés, egy életre sz616),

intenzitdsa (er8ssége, mélysége);

és jellege (iranyultsiga: barati, szerelmi stb.).

Létrejonnek sajatos kapcsolatok is, ilyenek pl.: az iré kapcsolata olvasédival, a
szinész¢é nézbivel, az eléadoé a hallgatéival, amelyek igen intenzivvé valhatnak szemé-
lyes ismeretség nélkil is (pl.: kamaszlanyok szerelme a szinészek, filmsztarok irant).
Egyik csoportjuk adott (népi, csaladi kapcsolatok), a masik magunk vagy masok altal
teremtett, mégpedig vagy spontanul, vagy tudatosan. A kiilonb6z6 kapcsolatok kolcso-
nosen Atcsaphatnak egymdsba, atalakulhatnak, pl.: a véletlen talalkozasbol egy életre

5z6l6 szerelem is valhat.



Mjasziscsev a legfontosabb sziikségletnek mindsiti a masik embert. A kapcsolatok
kozdtt a szikségletek szerint is kiilonbséget tudunk tenni:

Ha az ember: csak egy masik ember kdzvetité szerepével, teheti el it
(sziikséglet) néha eszkozként valé felhasznalasdval crheti el a cevja
vasarolni akar a boltos Utjan jut az aruhoz,
megbetegedett az orvos kezelésétdl reméli . gyogyulasat,
el akarja érni
a vonatot a taxisofér segiti el megérkezését,
futé kalandot keres egy mdsnemé partner (férfi, né) eszkozként kéjhez, élvezethez,
juttatja
szerelmes minden tisztességes eszkdzt felhasznal, hogy nét vagy férfit,
megismerje meghdditsa a szeretett '
tudashoz szeretne j6 tandrok segitségével szerzi meg a tudast.
jutai

A kapcsolatokat eltorzithatja, ha valaki dsszetéveszti kozvetit§ szerepét a kap-
csolat céljaval. A személy szerepe ilyenkor sem kézdmbés, hiszen pl.: az egyik orvos
nagyobb bizalmat kelt a betegében, mint a masik. A kozvetitd szerep elfelejtésére
mutat, ha valaki ilyenkor a bizalmat bizalmaskodassal kivdnja viszonozni. Nem
koéz6mbés a kapcsolatokban a szereplék neme sem. N6k interperszonalis kapcsolataiban
pl.: tényez6kké valhatnak killséségek is, pl.: alakjuk (a testesebb irigyli a karcsit),
szépségilk (hidnya, illetve foka), oltozékiik (divatos), s6t férjiikk statusa is. Elfogult-
sag nélkil mondhatjuk, hogy a nevelétestiiletek elndiesedésével ezek az emberi kap-
csolatok jelent8s Osszetevdivé, elemeivé valtak.

A NEVELOTESTULETEK emberi kapcsolatai a nevelés fontos eszkozei. A
nevelés az egyetlen olyan teriilet, amelyen a dolgozék munkédja nem korlatozddik
palyatevékenységiikre. A pedagbgus nemcsak hivatalos ténykedéseivel, de a neveld-
testiilleti szobdban tanusitott magatartasaval és emberi kapcsolataival is nevel. Az em-
beri kapcsolatok mindségében egyébként a magatartis egyik fontos megnyilvanulasat
lathatjuk, ha egyetértiink azzal, hogy magatartison azt a belsd viszonyrendszert értjik
(v6.: Kerékgyarto: Bpesti Nevels, 1976:1.), amely az egyén

— és 6nmaga,

természeti,

- és tarsadalmi kérnyezete (személy és jelenségei) kozott jon létre személyisé-
gének kibontakozasa folyamataban. Szabalyként fogalmazhatjuk meg egyébként, hogy
az emberi kapcsolatok létrejottében meghatarozé a magatartds szerepe, de a maga-
tartast csak megnyilvdnuldsai ditién ismerhetjiik meg. A magatartds megnyilvanulasait
viselkedésnek nevezzitk. A viselkedés lehet kozvetett, kozvetlen (cselekvésekben)
és beszéd (szavakban megnyilvanulé viselkedés). Egyediil az ember képes arra, hogy
viselkedésével ne csak eldrulja, hanem el is leplezze magatartasat, sét v1selkedeseve1
a masik embert szandéktalanul vagy tudatosan meg is tévesztheti.

A behaviourizmus képvisel6i szerint a viselkedés mindig azt a szituaciét tikrézi,
amelyben a cselekvé van. Ez a felfogis nemcsak idealista, de az alakoskodast is
emberi térvénnyé emeli. Felfogasunk szerint (b8vebben lasd Kerékgyarté: Szitudcidk
és attitddok, Bp. 1975.) a szituacidk és az emberek viselkedése kozott kdlcsénbatis
van, de minden ember viselkedésében az aktualis viselkedések elarulnak egy miné-
ségileg meghatirozott vonalat, a személyiségre jellemzd wviselkedési mobdot is. Az
aktualis viselkedésben az el6idézé okot keressiik:
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valaki éppen most valésziniileg azért, mert

tapintatlan volt hozzam, nagyon sok bosszusig érte,

goromban valaszolt nekem, kérdésemmel kizékkentettem gondolataibél,
nem figyelt szavaimra, massal volt elfoglalva,

irigyelte a szép ruhamat, 6 is szeretett volna olyat venni,
agresszivnek mutatkozott, tele lehetett kesertiséggel,

nem készilt az drajara, tegnap nem maradt erre ideje. ..

Ezzel szemben a viselkedési méd (= kiilénbdzé szituiciékban azonos, illteve
hasonlé ingerekre azonosan, illetve hasonldképp reagdl) alapjan az egyén jellemzd
tulajdonsigait allapitjuk meg. Ezek az illet6 emberi kapcsolataira is érvényesek, tehat
azok tartalmat, jellegét, minGségét is meghatarozzak:

aki a legkiilénb6z6bb szituaciéban arrél azt mondjuk, hogy
sem tud 6riilni masok sikerének, féltékeny vagy irigy
sem tudja elviselni, hogy ne neki legyen

valamiben igaza, ontelt, nagyképti
mindig mindenkinek igazat ad, . konform, elvtelen
goromban reagdl masoknak, agressziv, elviselhetetlen
sohasem készil feladataira, lusta, munkakeriilg
mindenrdl megfeledkezik, feledékeny, nemtdrédén

Sok hamis itélet forrdsa, hogy egyesek szellemi kényelemb6l hajlandék Osszeté-
veszteni a kett6t. Kapcsolatok kénnyen felbomolhatnak, ha egy akutilis viselkedés
nem arra készteti a partnert, hogy annak okait keresse, hanem egyszeriien ,a csaléd-
tam benne” alaspontjira helyezkedik. Nem szabad figyelmen kiviil hagyni a kapcso-
latok keletkezésének térvényszeriiségeit sem. Ahhoz, hogy emberek kézétt kapcsolat
johessen létre:

1. mindenekeldtt térben és idében talalkozniuk szitkséges (de a tér és az idé
mindjart tévedési lehetdségeket is hordoz magaban, pl.: mdas, ha valakivel kellemes
vagy kellemetlen korilmények kozott talalkozunk, amint az sem kozombds, hogy ugy

érkezik valaki egy 1j testiiletbe, hogy az el6z8ben béantisok, melldzések érték, vagy
biintetésnek érezte, hogy azt el kell hagynia);

2. egyes tulajdonsigaival a taldlkoziskor magara vonja masok figyelmét, érdek-
l6désés (Gjabb tévedések forrasa, mert masok olyan tulajdonsigokat vehetnek észre
benne, amelyek valéjaban nincsenek meg; szamolni kell azzal is, hogy a viselkedés
felbivo és kibivé jellegl is lehet. Joggal beszélhetiink pl.: énmagat mutogat6é és maga-
kelleté viselkedésrél is. Konfliktusok forrasa, ha valaki tudatlanul tanisit ilyen visel-
kedést, természetes kdvetkezményeit pedig veszélyként értelmezi.

Minden megnyilvinuldsnak tarsadalmi, konvencionalis jelentése van. Ha pl. jarmiivén, ven-
déglatd helyiségben feltiinden keresem valakinek a tekintetét, akaratlanul is kifejezem, hogy haj-
landé vagyok vele kapcsolatot teremteni. Ilyenkor nevetséges, ha felhdborodok azért, mert meg-
szolit az illetd. Természetesen a nevel6testiiletben nem a ,,szemezés” a kapcsolatteremtés konven-
ciondlis médja. Az érdeklddés kifejezésére ezer mas lehetdség is kindlkozik, pl. mindig egy vala-
kitsl kérek tanacsokat, neki panaszkodom.

3. Ha az érdeklédés kolcsonds, megnivekszik a két személy kozott ag interakcidk
strtisége és mélysége (Keresik az egyiittlét lehet8ségeit. Gyakran beszélgetnek egymas-
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sal, egymas mellé iilnek stb.). Nem véletlen, hogy elsGsorban azok kézétt teremtédnek
kapcsolatok, akiknek

— kozos érdeklidési kériik van (médszerek, divat. . .),

— mindig akad kozos témdjuk (amirél beszélgethetnek...),

— fontosabb kérdésekben azonos nézeteket vallanak,

— elveik megegyeznek (pl. életfelfogas, pedagdgia. . .),

~ szokdsaik nem esnck messze egymastol (rendszeretet, pontossig . . .),

— és azonosak attitéidjeik (hitszerli, meggy6z6désszerli, viszonylag 4llandd, erls érzelmi tar-
talmu nézeteik, felfogasaik).

Tévedések forrasa lehet, ha két embert a kapcsolatteremtésben nem azonos célok
vezérlik, mert ideig-6rdig meg lehet jatszani a témak, szokasok, elvek stb. azonossigit
a kitlzott cél elérése érdekében (udvarls, illetve udvaronc magatartas). Ha a masik
fél elfarad a szerepjatszasban, elkeriilhetetleniil bekvetkezik a csaloédas. Gyakran mar
késén, ti. a létrejott kapcsolat megkoti a masik fél kezét: nem birdlhatja, akit eddig
mindig dicsért stb. A csalédas legmagasabb foka ¢ kidbréndulds. Radbbbeniink, hogy
megtévesztés aldozataiva valtunk. Oka lehet « cserbenbagyds, pl.: bajunkban nem sza-
mithatunk annak segitségére, aki addig onfelaldozé baritunknak mutatkozott. Nem
véd meg masok tamadasatol.

4. Az interakcidk segitségével a személyiség nemcsak egyetlen emberhez, hanem
annak meglevd eldzetes kapcesolatrendszerébe is bekapcsolédik.

Ha valaki meghazasodik, nemcsak férjet vagy feleséget valaszt, de apést, anyést, rokonsigot
is. Az emberi kapcsolatokat gyakran épp ezek a jarulékosak rontjak meg. Amikor egy pedagogus
elfogadja valakinek a baritsigat, t6bbszér még nem is sejti, hogy egy klikkhez, csoporthoz is elké-
telezte magat. A csoport egyik tagjaval sem keriilhet szembe, mert a csoport egyedekbsl szerve-
z6dik, de minden kiilsé tdmadassal, impulzussal szemben egyetlen egységként, totalitasként lép fel.

5. Nincs kapcsolat konfliktusok nélkil. A konfliktusokat sok szempontbél ugy is
tekinthetjitk, mint az emberi kapcsolatok eréprobait. Az a klasszikus mondas, amely
szerint ,,Donec eris felix, multos numerabis amicos” (Amig sikeres vagy, sok baritod
lesz.) azt fejezi ki, hogy a sorsfordulatok leplezik le a kapcsolatok wvalédisiagat,
értékét.

Nagy hiba, ha valaki az életben ,,az 4lléviz nyugalmat” keresi. Egy ugyanis csak latszatra,
elvtelenségek 4rdn érheté el. Nem kovetelménye pl. a baratsignak, hogy a baritom mindig, min-
denben nekem adjon igazat. Minden kapcsolat értékcsere. Ez azt jelenti, hogy bizalmat csak az
érdemel, aki bizalmat ad érte cserébe. Oszinteségnek &szinteség az ellenértéke. Felbonthatjia a leg-
tartalmasabb kapcsolatot is, ha megbomlik az értékek egyensilya. Erdemes ezzel kapcsolatban
megjegyezni, hogy a féltékenység nem feltétleniil negativ kiséré jelensége az emberi kapcsola-
toknak.

A FELTEKENYSEG konfliktus-szituicié, amelyben a személyiségek mindsége
szerint a kapcsolat értékceseréjének vélt vagy tényleges egyensulyi zavarai jutnak kife-
jezésre. Ismeriink:

a) syakmai féltékenységet; akkor jon létre, ha valakinek az onértékelése nem esik
egybe masok értékelésével. PL: kivalé tanarnak tartja magat, de a kollégadk jobbnak
tartanak nala egy masik’ tanart. Néha kilsé tényez6k nélkiil intraindividualisan is
megszillethet, mert az, aki legjobbnak tartja magét, be nem vallva maga is érzi, hogy
a masik jobb nala. Ez a veszélyesebb formaja, kévetkezménye gyilolkodés intrika,
tildozés;

b) ag eredmények irigylését; sokan nehezen viselik el, ha kollégajuk a nevelésben
vagy az oktatdsban eredményesebb naluk. Védekezésil az eredmények mogitt rejtett
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egyéb inditékokat keresnek. Sajnalatos, hogy 6k is elérhetnének hasonld eredménye-
ket, a atvennék a megfeleld mddszereket, 6k azonban ettél kényelmiiket féltik.

C) a személyi félickenységet; ha valaki miasnak a baratsagat birtoklasnak tekintt,
mar azért is megharagszik, hogy az massal is kedvesen beszélget, nemcsak vele;

d) az dnmegtévesztés félelmét; ha valaki attél fél, hogy baratjarél, kollégajarol
szebb képet alkotott maginak, mint amilyen valéjaban, minden jelzést kontrollként
értékel, néha valodi jelentésénél tobbet is tulajdonit neki.

Mint minden kézosségben, a nevelétestiiletekben is megtalalhatjuk a féltékeny-
ség valamennyi formajat. Tobbnyire akadalyozzdk a tartalmasabb, magasabb szinti
kozosség megteremtését. Fokozza szerepiiket, ha a nevelGtestiiletben ill#zié és valdsig
iitkozik, pl.: a jutalmazisban nem a ténylegesen elvégzett tobbletmunka az értékmérd.
Jutalmat kap, aki kotelességét tigyahogy tellesxtette észrevétlenill marad, aki koteles-
ségén tul maximalisan teljesitett.

Megleps, hogy tébbnyire azokat a pedagégusokat, akiket szigord itéleteikrdl
ismeriink, ay ontértékelés nagyfoks labilitdsa jellemzi. Olyanok, akik sorozatosan fel-
késziiletlentil mennek be draikra, foglalkozasaikra, évek 6ta pedagbgiai tirgyn mivet
el nem olvastak, minden nevelési feladatban tilterhelésiiket 1atjdk, szemrebbenés nél-
kil egyenértékiinek tartjék munkajukat azokéval, akik maximalis felkésziiltséggel és
tudatossaggal dolgoznak. Fel kell tételezniink, hogy ennek kizarolag a nyilt és folya-
matos kritika hidnya lehet az oka. Csak ront a helyzeten, hogy jutalmazasi gyakor-
latunk sem a kiemelked6 munkat veszi figyelembe. Tobb iskoldban megvizsgaltuk
— idében egymastol kissé tdvolesGen —, hogy az igazgatok értékelése szerint az elmult
fél évben kik tettek legtobbet az iskola munkatervi feladatainak megvaldsitasaért,
illetve kik kaptak ugyanebben az idészakban jutalmat. Amikor a két névsort Ossze-
hasonlitottuk, meglepddtink. Alig talalkoztunk olyan nevekkel, amelyek mind a két
névsorban eléfordultak volna. Ha egy munkaterileten kettévalik a jutalmazottak, a
kitiintetettek és a jol dolgozdék névsora, a vegetés elveszieite erkolcsi jogosultsdgat
abboz, bogy lelkiismeretes munkdt igényeljen munkatdrsaitol. Természetes az is, hogy
az ilyen iskolakban szimizotteknek érezhetik magukat azok, akik koézott az ered-
ményes nevelés érdekében végzett munka teremt kapcsolatot. A munkaerkoles lazula-
sanak legf8bb forrasit értékeléseink hibaiban kereshetjiik. Ugyanezek idézik el8, hogy
az ilyen testiletekben kizarélag a kispolgdri kényelem teremt kapcsolatot a pedagé-
gusok kozott, akik ebbél kimaradnak, a tobbiek intrikdinak, gyanakvasainak kereszt-
tiizében veszti el el6bb-utdbb a munkakedviiket.

Vannak bamis éntudatial rendelkezé testiletek. Ezek valamilyen jogcimen minden
mas testiiletnél kiilonbnek tartjdk magukat. Legnagyobb veszélyik, hogy az ilyen
testiiletben a hamis Ontudattal rendelkezd egyének meger8sddnek torzuldsaikban.

Az egyik altaldnos iskoldban a klubvezet§ szamolt be munkéjarél az igazgaténak. Végtelen
ontudattal sorolta az ,,adatokat”, amelyek szerint a klubmunkaban minden tokéletes rendben van.
Fokozta ontudatat, hogy beszamoldjan megfigyel6ként egy tanfolyam hallgatésaga is jelen volt.
Elmondea pl.: hogy a klubtandcs szeptember elején tartotta el6z8, a kbvetkezdé napon masodik
dsszejovetelét. Beszamoldja utdn az igazgaté meghallgatta az ifjisag képviselsit, koéztik volt a
klubtanacs titkara is. Meglepetésre a klubtanics titkdridnak szavaibol a kévetkezdk deriiltek ki:

a) a titkar az iskola egyik klubjanak sem tagja,

b) a klubtanics szeptember elején akart gyGilést tartani, de az elmaradt, mert senki sem

jelent meg, -
¢) a kovetkezé gylilés idépontjat a klubvezet§ még nem hatdrozta meg.

A legérdekesebb az volt, hogy a klubvezet6 ezutdn nem azon tOprengett: miért tajékoztatja
hamisan igazgatéjat, miért allit valétlanokat? Egyedil az izgatta, miért bantja 6t az igazgaté?!

AZ EGYENI magatartds vonzasai és taszitdsai alapjan alakulnak ki a nevels-
testilletben @ koz6sségi kapcsolatok. Meghatarozé szerepet toltenek be benniik az
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egyéni szimpatidk és antipatidk, de a kiilonb6z6 csoportalakulisok is, amelyek he-
lyenként csak Fklikkek, mAsutt viszont munkakézosségek. Az egész nevelGtestiiletet
atfogé kapcsolatok mindségét mindig 2 vegetés egysége vagy szétesetisége hatirozza
meg. Ahol a vezetés képvisel6i képtelenek kis kozosséggé integralédni, menthetetleniil
elemeire hullik szét a testillet. A vezetés egységének hianya az oka, hogy némelyik
iskolaban a munkaterv tele van a kozosségrél irt szép szélamokkal, a valésigban
azonban mind a nevelGtestiletre, mind az ifjusdgra a teljes individualizilddas jel-
lemz8. Az individualizdlt latszatk6zosségek szerkezeti képletét a kovetkezbképpen
abrazolhatjuk:
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Az egyes korok kozott formalis minden érintkezés (értekezletek, vezetBségi Glé-
sek stb.), a nagy kozdsség elbtt rendszerint azokban a kérdésekben sem értenek egyet,
amelyekben a vezet3ségi megbeszéléseken mar egyetértésre jutottak. A nevelStestiilet
tagjai — értheten — a kiilonbdz8 koérokhéz vagy éppen kozottik helyezkednek, Sket
is csak formalis kapcsolatok (tantirgyfelosztis, oérarend, értkezeletek) fiizik ossze.
Gyakori, hogy élesen biraljak a vezetés minden ténykedését, de ettdl fiiggetleniil
magukat j6 kozosségnek tekintik (egyiitt pusmognak, szervezkednek).

Az individualizalt testiiletek tagjai 4laldban nem kivancsiak egymas munkéjara,
nem érdeklédnek egymas gondolatai irant. Ertekezleteiken egymas hozzaszdlasai alatt
beszélgetnek, massal foglalkoznak, de kdzosségi szinten sért6dnek meg, ha valaki torz
magatartisukat kifogdsolni meri.

Fejlettebb fokot képviselnek azok a nevelbtestilletek, amelyek strukturdlatlansl
ugyan, de mar csoportokbol szervezGdnek. Ezekben a vezetés mar valamilyen mér-
tékben egységet alkot, de még igen differencidlt a vezetés és a testillet egyes csopott-
jainak a kapcsolata. Az egyes csoportok kohézidjuk alapjan sem tekinthet6k egyne-
miieknek, hiszen talalhatunk koztiik egyszerl érdekszdvetségeket és nagyszerli munka-
kozosségeket is. Jellemz6jiik, hogy a csoportok koézott ritka az interakcid, pl.: az alsé
tagozatosok vagy a napkoézisek kiilén élik a maguk csoportéletét anélkiil, hogy a felsd
tagozat tandraival érdemileg kicserélnék gondolataikat. Az egyes csoportok tehat zart
kort alkotnak, koztik csak a személyek koézti egyéb kapcsolatok teremtenek koteléket
(pl.: egy napkézis beletartozhat a fels6 tagozatosok tirsadalmi érintkezési koreibe).

Mindkét formanal gyakori kisérd jelenség, hogy a testiilet tagjai kisebb, nagyobb
iskolai konfliktusaikat nem az iskola szervezeti keretein beliil, hanem azokon kiviil
tarjak fel, egyoldalt informacidikkal ott keresnek rdjuk orvoslast. Ezzel természetesen
nemcsak az igazgaté gondjait novelik, de tovabb zilaljadk az amigy is latszatkozosséget.

A NEVELOTESTULET legfejlettebb, s tulajdonképpen egyetlen elfogadhato
kozosségi toka a strukturdlt koyésség, amelyben vitdk sorozatiban sziiletnek meg az
egységes 4llasfoglaldsok, de azokat azutin mindenki érvényesiti is a maga teriiletén.
A nevelGtestiilet tagjai ki tudjik benne bontakoztatni egyéniségiiket, de ez azt jelenti,
hogy a kézos célt, a kizds feladatokat mindenki egyémileg képességeinek, munkabira-
sanak latba vetésével a téle telhetd legjobban igyekszik megoldani. Az ilyen testiilet
tudatosan halad afelé, hogy egyszeri halmazbdl tantestiiletté, majd nevelGtestiiletté
valva haladjon @ nevelékozosség kibontakoztatisa irinyaba. Konfliktusaikat a szer-
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vezeten beliil oldjdk meg, nem egymds kijatszdsdra torekednek, hanem arra, hogy
kozosen keressék meg 2 megoldast. Az O torekvéseket, pl.: a vilagnézeti nevelés szin-
vonaldnak tervszer emelését, a fegyelem megszilarditasit, a szocialista kozosségi
emberekre jellemzé tarsadalmi, erkélesi szokasok kialakitisat nem a kispolgari kénye-
lem nézépontjabél haritjdk el maguktél, de még a latszatmegoldisok irdnyaba sem
toljak el, pedagodgiai hitiiket, esetleg szenvedélyiket, tuddsukat egyesitve fogadjik, és
valésitjdAk meg. Az ilyen testiiletben a legjobb irodalomszakos annak &ril, hogy a
legjobb napkézissel, matematikussal és testnevelével dolgozhat egysitt. Ismeretlen foga-
lom a féltékenység, amelyet teljesen kiszorit egymas féltése, kimélése. Az ilyen neve-
16testiilet természetesen eszményi. Ez azt jelenti, hogy teljes egészében még seholsem
valdsdgos, de az orszigban mar nagyon sok olyan testiiletet ismeriink, amely terv-
szerlien és tudatosan feléje halad, megkozelitésére torekszik. Ezért ezekben az isko-
lakban az egyének sem éreznek sohasem feszit6 ellentétet az eszményeket megfogal-
mazé6 elmélet és az eszmények megvalositisara torekvé mindennapos gyakorlat kozott,
hiszen benniik a tegnap elmélete vilik a ma gyakorlatava. Ha az ilyen j6! strukturalt
kozosséget is modellben kivanjuk abrazolni, a kovetkez6 képet kapjuk:
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KELENDI GYULANE
szakfeliigyels, Budapest

Képesités nélkiil a katedran

AZ UTOBBI  években pedagogiai szétirunk egy 1j fogalommal gyarapodott.
‘Egyre tobb szé esik @ képesités nélkili neveldkrdl. Létik tény, ardnyuk iskolanként,
teriiletenként valtozé. Tudunk esetekrdl, amikor a nevelBtestiilet 25-29%p-a. Harom
teriileten jellemz6 szereplésik: ay dvoddban, az dltaldnos iskola alsé tagozatin és a
napkioyi otthonokban. Nem megnyugtats, ha tdrténetileg elmondhatjuk, hogy iskolai
szereplésiik nem teljesen az utdbbi évtized sajitossiga. Voltak elbtte is a nevelésnek
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olyan teriiletei, ahol kezdettél fogva szamitani kellett velik, igy pl.: a szakmun-
kéasképzd iskoldkban, amelyekben néha az volt az atlagostdl eltérS, hogy van a testii-
letben pedagégiai képesitéssel rendelkezé nevels is (szakoktaték, mihelyoktatok kozt
ma is van, aki érettségivel sem rendelkezik). A torténeti megkozelités sziikséges abbol
a szempontbél, hogy észrevegyiik a jelen sajatossdgait. A képesités nélkiiliség legalabb
kettés formaban jelentkezik oktatasiigyinkben:

@) vannak ugyanis diplomaval rendlekz8, de pedagdgiai képesités nélkili tana-
rok, oktaték. (Ilyenek pl. az orvostanarok az egészségiigyi szakkozépiskolakban, egyes
mérntk-tanarok stb.);

b) és vannak, akik sem szakmai, sem pedagégiai képesitéssel nem rendelkeznek,
ezeket nevezzilk sziikebb értelemben képesités nélkilicknek. Tudjuk azonban, hogy
helyzetiik Atmeneti csupan, hiszen tartésabb alkalmazdsuk egyik alapfeltétele, hogy
munkajukkal parhuzamosan levelez§ tagozaton felvételt nyerjenek valamelyik tanité-
képzébe vagy pedagégiai fdiskolara, ahol szakmai (szaktargyi) és pedagdgiai képesi-
tésiikket megszerzik. Kiilonos helyzetik, hogy a diploma megszerzéséig tovabbra is vise-
lik neviket, holott kozben éppen a képesités vonatkozdsaban megel6zik azokat, akik
szakoktatoként stb. végzik mas intézményekben nevel6-oktaté munkajukat. Ebbél
fakad els6 javaslatunk: nem lenne-e szerencsésebb megvaltoztatni elnevezésiiket gya-
kornokka, vagy a tbrténeti hagyomanyokat felbjitva belyettes tanitévd, tandrrd. Latszo-
lag formalis ez a kérdés, valojaban gyokeresen megvaltoztatnid az érdekeltek iskolan
beliili helyét, de a pedagogus palya kiilsé tekintélyét is. Ebben az esetben tdrténeti
sziikségszerliségb6l meg lehetne hatarozni, hogy az érettségivel rendelkezd fiatalok
meghatarozott feltételek mellett palyazhatnak gyakornoki vagy helyettesi statusra, tani-
tova, tanarra viszont csak diplomdjuk megszerzése utan minésithetSk at.

Altalanos ta?aisztalat, hogy a képesités nélkiilieck palyamegfelelésében dontd szere-
pet jatszik, /yogyan\ fogadja Oket az a nevelbtestiilet, amelyikben palydjukat megkezdik.
Ilyen szempontbdl nagyon differencialt a helyzetiik. Feltigyeleti munkam kézben tapasz-
talhattam, hogy a nevelGtestiilet régebbi tagjai észre sem veszik, milyen komikus szi-
tuaciot teremtenek, ha a folyosén egyszerre taldlkoznak fiatal ,kollégajukkal” és tanit-
vanyukkal, s mindkett6t8l egyforman azt varjak, hogy ,JKezét csdkolom” formaban
koszonjenek nekik. Szerencsére vannak mivel6désiigyi osztalyok, iskoldk és pedago-
gusok is, akik @ segitségre szoruld kollégdkat ismerik fel benniik, akiket nem szabad a
testiilet periféridjara szoritaniuk. Egyik legfontosabb feladatuk, hogy minél el6bb
bekapcsoljdk 6ket a meveldtestiilet vérkeringésébe (pl.: Budapest XI. keriilet). Ezeken
a helyeken még arra is gondot forditanak, hogy megszervezzék patronildsukat. Legyen
a testilletben egy olyan eredményesen dolgozé, gazdag tapasztalatokkal rendelkezé
neveld, aki segiti munkéjukat. Bevezeti ket a mindennapos iskolai munka ,.rejtel-
meibe”. Megbeszéli veliik az ora, a foglalkozas vezetésének alapvetd térvényszerl-
ségeit, a gyerekekkel valé banasméd sajatos mddszereit. Erre égetd sziikség van, mert
egyrészr6l nem szabad olbetett kézzel nézniink, hogy a diploma megszerzéséig mar
elrontsik belyzetiiket, -drukkolé néz6k kozott teremtsenek kudarchelyzetet maguknak.
Masrésztol fontos azért is, mert képzésitk a tanitoképz6 és a pedagdgiai f6iskolaknak
olyan tébbletmunkdt jelent, amelynek a legjobb pedagbgusok aktiv kozremiikodése
nélkil eleget tenni nem is tudnak.

ISKOLAINK helyzete nem engedi meg, hogy ezeknek a patronalé neveléknek a
munkajat oraszamuk csdkkentésével honoraljuk. Az elismerésnek vannak azonban mas,
rendszerint rosszul alkalmazott formai is. fgy pl.:

a) Az iskola allami és politikai vezetésének egymast timogatva arra kellene térekednie, hogy
ezt a tevékenységet teljes értékil tdrsadalmi munkdinak ismerjék és fogadjak el. A patronilé neve-
16ktS]l mas, kisebb értékd (pl. a falu tisztasigi mozgalmaban valé részvételt, kilonbdzé nem peda-
gogiai gyiléseken az iskola képviseletét) munkat ne kivanjanak.
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b) A pedagégusok jutalmazdsakor részesitsék elényben azokat, akik valéban végeztek ilyen
munkat, és munkajuk eredményesnek bizonyult. (A képesités nélkilick munkajan, vizsgdkra valéd
felkésziiltségén konkrétan is mérheté!)

¢) Mutassanak rd, hogy nincs szebb lehet§sége egy pedagégusnak, mint éppen az, hogy
olyan tanitvdnyokat nevelhet, akik ugyanezen a palyan folytatjdk munkajukat, atveszik téle tapasz-
talatait, modszereit. Alakitsa ki az iskola vezetdsége azt a szemléletet, hogy a palyakezdé kat-
tarsak segitése az egyik legnagyobb elismerés munkajuk értékeirdl. Indirekt médon munkajukkal
a pedagogusképzés szép és nagyszerd feladatait segitik (vd.: Tarsadalmi Szemle, 1976:12.).

Természetesen van a kérdésnek masik oldala is. A képesités nélkiiliség — mint
lattuk — torténelmi szikségszerliség. Ez azonban nem zarja ki a meguvdlasztis lehets-
ségét. Megvalasztasuknak viszont egyetlen alapveté szempontjat tudjuk elfogadni. Az
alkalmassdgot. Azzal a gyakorlattal semmiképpen sem érthetiink egyet, hogy helyen-
ként azokat alkalmazzak, akiknek véletleniil eszitkbe jutott, hogy ezzel is megprobal--
kozzanak. Sajnos, tudunk esetekrdl, hogy olyanok is katedrara keriilhettek ilyen kény-
nyedséggel, akik az érettségin megbuktak. Marpedig a pedagégus palydra valé alkal-
massag minimalisan is két feltétel teljesitését, meglétét igényli: '

1. Aki miasok tanitdsdra mer vallalkozni, annak o6nmaganak is szenvedélyesen
szeretnie kell @ tanuldst. Szinte szenvedélyesen élnie kell benne az onmivelés, a
tovabbképzés igényének. AkibSl ez hidnyzik, sohasem fogja j6l érezni magit ezen a
palyan, hiszen anélkiil kivanja tanitvanyainak szomjasigat oltani, hogy sajat tudasa-
nak poharat idénként megtdltené. Fél6, hogy hamarosan kapcsolatot teremt a testiilet:
azon tagjaival, akik képesitve is mindig a munka konnyebbik végét keresik. Szamuk
‘gyarapitasira semmi sziikség.

2. Jo kapcsolmot kell teremtenie a gyerekekkel. Tudjuk, hogy a régi tanitokép-
z6ben éppen ezért kildték a jelentkezbket a gyerekek kozé: meséljen nekik, jatsszék
velik. Nem kellett futurologusnak lenni ahhoz, hogy tevékenysége alapjan eldontsék,
érdemes-e elindulnia ezen a palydn, vagy nemcsak személyes, de a tarsadalom érdeke
is azt diktalja, inkabb masutt probaljon szerencsét.

Az igazgatdé nagyon konnyen megbizhaté informacidk birtokaba juthat, ha alkal-
mazasuk el6tt ilyen népmesei probanak veti ald a jelentkezéket. Ugyelnie szitkséges:
ugyanis arra, hogy se a tdrsadalmi kdrnyezetben, se a képesités nélkiili jelentkezGben
meg ne erdsitse azt a hamis nézetet, amely szerint pdlydnkra bdrki alkalmas minden
feltétel nélkil. R4 kell mutatnunk arra is,-hogy a meglevé hidnyok potlasira mas.
lehetGségeink is vannak. Ma mar a taniarképzésnek széles bazisa létezik. Tanarképzés
folyik pl. a miszaki és az agraregyetemeken is. Miért nem meriink kilépni megszo-
kéasaink sziikos korlatai kézil? Az altalanos iskola bioldgia, kémia tanitdsira kiva-
l6an alkalmas lehet egy jol képzett agrar-, kertészmérnok is, kiilonosen, ha még tanari
képesitése is van! A fizikat, a matematikdt egy mérnék-tanar is tanithatja. Teljes ora-
szammal vagy oraadoként. Lehet, hogy szlik szemlélettel igy csdkken egyesek tulorija,.
nem lehet azonban egy igazgatonak sem kozémbos, hogy néveksgik az oktatas szinvo-
nala. A jelenleginél sokkal gazdasigosabban hasznilhatnink fel a meglevd lehetGsége-
ket, és még a koymiivelddési torvény megvaldsitasihoz is kézelebb juthatunk, ha vala-
hol szakos hidnyiban pl. a torténelmet a kézségi kulturhaz ilyen szakos pedagégus ok-
levéllel rendelkez6 munkatarsa tanitja 6raadéként; a biologiat esetleg az allami gaz-
dasag agromérnike stb.

KULON SZERETNEK néhany szot szolni ¢ napkiézi otthonokrdl is. Ez az a
teriilet, amelyet taldn legsulyosabban érint a felvetett kérdés. Mennyiségileg is, hiszen
statisztikailag itt taldlhaté a legtébb képesités nélkiili. Mindségileg is, hiszen ez az a
pedagogiai tevékenység, amelyre még a képesitettek is nagyon bidnyosan vannak fel-
készitve. A munka gyakran Szizifusz kégorgetése. Akiket az egyik évben néha érté-
kes, maskor kétesértékii tanfolyamokon felkészitiink specislis nevelési feladataikra, a
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‘kovetkez8 évben igen gyakran mar nem a napkoziben mikdodnek. Sokszor csodélko-
zom, mert feliigyeleti munkdm kozben egy-egy iskola munkatervében azt olvasom,
hogy ebben az évben a neveldtestiilet mindent megtesy a fizikai dolgozdk gyerekeiért.
Utana a statisztikabol kiolvashatom, hogy az iskola ilyen gyerekeinek 75~90%-a nap-
koézis. Belépve a napkozis csoportokba mégis @ kérnyezeti és a tartalmi nyomor jeleit
lathatom. Unatkozik ott a beosztisit sorscsapasnak, vagy a potlékkal nyugdij el6tti
fizetésemelését élvezé neveld, de a gyerekek Osszezsufolt tomege is. Ilyenkor mindig
Kerékgyarté Imre tanitdsai jutnak az eszembe, aki irdsaiban, el6addsaiban nem gydzi
elégszer hangsilyozni, hogy a minden legkizelebbi rokona a semmi. Nem kell sem-
milyen szakmai elfogultsig ahhoz, hogy az igazgatdktdl kiilénds gondot kérjiink a keé-
pesités nélkiili napkozis nevelékkel kapcsolatban. Ez a gond mindenekelStt azt
igényli, hogy ne legyen olyan napkézi otthon, amelyben legalabb egyetlen tapasztalt
napkdzis neveld ne miikédjék. A tobbiek csak télik remélhetnek segitséget. Sziikség
van azonban arra is, hogy javitsa a targyi feltételeket is az iskolavezetés (elhelyezés,
terem, jatékok stb.). Nem kévethetiink el ugyanis nagyobb vétséget, mint éppen azt,
ba kexdd kollégdinkat olyan kériilmények koxé belyexziik, bogy egy életre kidbrin-
duljanak a nevelés tdvolrél sydmukra vonzd lebetéségeibdl. Amint nem kozémbos az
sem, hogy egy iskolaban a felettes hatésagok megnyugtatisira csak szépeket irnak a
munkatervbe ay alapvetd kiézoktatispolitikai feladatok megvaldsitasarol, vagy valamit
tesznek is az érdekiikben.

Keépesités nélkilli nevel6k vannak. Az iskolék fontos politikai feladata, hogy foga-
dasukkal, segitésiikkel Sket tényleges nevel6kké tegyék.

&

DR. ZUKOVICS IMRE
Pécs, Tanarképzs Féiskola

Az audiovizualis oktatasi eszk6zok felhasznélasi
lehetbségel a tanitasi-tanulasi folyamatban

A tudomany és a technika hatalmas item( fejlédése sziikségszerfien hatassal van az oktatasi
folyamat korszerlsitésére is. Az élettel valé kapcsolar megteremtése pedig nélkiilozhetetlenné teszi
a valtozatos szemléltetési médok és az ezeket szolgalé modern oktatasi eszkdzok felhasznslasat az
iskolai oktaté-nevels munkéban. A felvetddétt igények kielégitésére évszazadunk féleg a kiilonbozd
technikai oktatasi eszkdzokkel egészitette ki a hagyomanyos oktatasi eszkozok sorat.l

Minden tudasunk, ismeretiink a valésigbél szarmazik. Erzékszerveink a valésig jelenségeird!,
targyairél ingereket fognak fel. Ezeket az ingereket gondolkodasi folyamatok utjan feldolgozzuk
és ennek eredményeként képzetekhez, fogalmakhoz, itéletekhez, szabalyokhoz, térvényekhez jutunk.

Gondolkodasunk az érzéki megismeréstl az absztrakcié tébb szintjén at jut el a valdsag
egyre mélyebb 8sszefiiggéseinek feltarasaig.

A képzetek, fogalmak, itéletek, szabalyok, tdrvények megértése, felfogisa konnyebben, gyor-
sabban és féleg eredményesebben torténik, ha a dolgokat, targyakat, jelenségeket a névendékek
maguk is kozvetleniil érzékelik, észlelik.

A nevels barmilyen szines, eleven, szemléletes elbeszélése, a tankényv barmilyen plasztikus iras-
beli leirasa sem pétolhatja a kozvetlen tapasztalat, benyomas hatasit, hiszen az é16 beszéd, vagy
az irds maga is absztrakeié.

1 Agoston-Nagy-Orosz: A technikai eszkézok szerepe az oktatdsban. Audiovizuilis Kozle- .
mények, Bp. 1965. 4-5. sz.
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A kbzvitlen érzékelés ezért az ismeretszerzés legaltalanosabb forrdsa. Pontos, viligos és
aktivizalhaté fogalmakhoz, az Osszefiiggések feltirdsihoz, a tbrvényszerlségek megértéséhez csak
-a targyak, dolgok, jelenségek, folyamatok kozvetlen és aktiv érzékelése vezethet cl.2

Ha ez a kézvetlen bemutatds ~ idébeli, térbeli stb. korlidtok miatt — nem valédsithato
.meg, akkor folyamodunk a kézverert szemléltetés kiilonbozé médjaihoz.

Altalanosan_ismert pszicholégiai tény, hogy minél bbb érzékszerviink vesz része az ingerek
felfogasaban, an§al konnyebb a fogalomalkotis és annil kénnyebb az elsajatitott ismeretek rog-
zitése.

Az ismeretszerzésben kiiléndsen fontos szerepe van az auditiv és a vigudlis ingereknek. Ezek
-egyiittes alkalmazisa pedig lényegesen megnéveli hatasukat.

Az auditiv oktatdsi esykizék — a ridié, a lemezjatszd, a magnetofon stb. — alkalmazasa azt
teszi lehet6vé, hogy a kornyezetink hanggal kapcsolatos jelenségeit, eseményeit akkor és ott
-tegyiik hozziférhetévé tanitvAnyaink szdmaca, ahol és amikor azt a tanitdsi anyag természete
megkivanja.

A vizudlis éryékelést biztositéd technikai eszkozék ,,rendkiviill gazdag és finoman differenciilt
adatokat szolgéaltatnak az ember szdmara, méghozzid hatalmas terjedelemmel. A latds aydjtja
szamunkra a targyak legtokéletesebb, valodi észlelésér... A latasi észleletek az ember »legidr-
Lyiasultabba, legobjektivalodottabb észleletei. Eppen azért van kiilénosen nagy jelentSségik a
megismerés és a gyakorlati cselekvés szempontjabél.”’8

Ezen tulajdonsigaik miatt alkalmazhatjuk széleskérlien és j6 eredménnyel a wvizudlis eszki-
.z6ket az oktatasi folyamatban.

Erdeklédést felkelts, fokozott figyelmet kivalté és ébrentartd hatdsuk mellett ezeknek az
-eszkdzoknek eldnyds tulajdonsiga: a konnyen kezelhetdség és az, hogy rugalmasan illeszthetdk
‘bele az 4rik menetébe.

Az audiovizudlis oktatdsi esykizdk - a hangosfilm, a televizio stb, ~ pedig egyesitik maguk-
ban az elébb emlitettek pedagégiai értékeit, elényeit. [gy legkizelebb dlinak a kizvetlen tapasz-
Zaldshoz, mint ismeretsyeryési forrdshoz.

Az andiovigudlis oktatdsi eszkozok alkalmazdsinak néhiny didaktikai vonatkozdsa

A vizualis oktatasi eszkézdk ugyanis csak statikus helyzeteket tudnak kozvetiteni. A hangos-
dilm és a televizié ugyanakkor a valésig egy-egy részletét jellemzé mozgdsaban, valtozasaban
‘tarja elénk, legySzve a térbeli és az idébeli korlitokat.

Megjelenithetik példaul: a molekuldk mozgasat, a viz koérforgasat, az elektronok aramla-
-sat stb.

Betekintést nyujthatnak a kozvetleniil nem szemlélhetd folyamatokba. fgy példaul: a film
vagy a televizio segitségével szemléletes moédon lehet ismertetni a laser mitkodését. — L.: Uj
#ény a laser c. filmet.

Az audiovizualis eszk6zdk tehat alkalmasak arra, hogy olyan tapasztalatokhoz juttissuk tanu-
16inkat, amelyekre személyesen, kdzvetleniil soha nem tehettek volna szert.

Példdul: a hangosfilm, a televizié segitségével ndvendékeink tavoli orszigokat, népeket
ismerhetnek meg. Vagy: a film és a televizié6 alkalmas olyan kisérletek, berendezések, folyama-
stok ismertetésére, amelyeknek bemutatisara iskolai keretek kézdtt nincs meg a lehetfség.

Az audiovizualis tanitisi eszkdzok azonban nemcsak a valdsdg pétlasara, belyettesitésére
alkalmasak, hanem eldsegitik a valdsag ,,rendegettebb” syemléleténck a kialakitdsat.

Az audiovizuilis eszkzok a fontos részletek kiemelésével, a lényeges osszefiiggések, kapcso-
flatok hangsulyozdsaval, a figyelem iranyitdsival szinte ,kézzelfoghaté” tdmasztékot nydjtanak a
:gondolkodas szdmara a lényeg absztrahalasihoz.

Ezek az eszkozok lehetévé teszik a valésag alaposabb megismerését. Alkalmasak arra, hogy
wmegdllitsanak” egyes fontos részleteket, igy biztositjdAk a huzamosabb ideig tarté megfigyelést,
vagy ,meglassitanak” olyan gyorsabb lefolyist jelenségeket, amelyeket érzékszerveinkkel felfogni
-nem tudnank. {gy szinte kibSvitihetjik az emberi érzékszervek felfogdképességét, hatokorét.

Az audiovizudlis oktatasi eszkozdk alkalmazisival kapcsolatban foglalkozni kell a motivalé
“hatdsukkal is. .

Pszicholégiai jelenség, hogy az erés ingerekre szervezetiink tdgy reagal, ,,...hogy az inger
.az érzékels feliiletet a legmegfelelobb pontjan, a legnagyobb intenzitisban érje.”.4

Ezzel a pszicholdgiai torvényszeriiséggel magyardzhaté példdul az, hogy a gyermekek szinte
wtabjaiva lesznek a filmnek, a televiziénak. A film és a televizié mint valtozatos auditiv és vizualis
ringerforrds igen élénk reakciét valt ki a kdzonségbdl.

2 Az audiovizuélis oktatas kézikdnyve. Tankdnyvkiadé, Bp. 1968. 10. old.

3 Rubinstein: Az altaldnos pszicholégia alapjai, I-II. Akadémiai Kiadé, Bp. 1964. 360-361. o.
4 Kardos Lajos: Altalanos pszocholdgia, Tankényvkiadé, Bp. 1964. 88. old.
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Az audiovizuilis eszkdzoknek ezt a sajatossagat az oktatasban és a nevelésben eredményesen
hasznalhatjuk fel.

Példaul: a tanitasi érdkon alapveté kovetelmény a szandékos tanuléi figyelem kibontakozta-
tasa. A szandékos figyelem nélkill a tanulék tevékenyen nem tudnak részt venni az anyag fel-
dolgozasaban. A huzamosabban egy targyra iranyulé figyelem azonban kénnyen idéz el farad-
sagot a tanuldknal.

Az audiovizualis eszkozok erds és valtozatos, ugyanakkor egyidejileg sok Perzékszervie hato
ingerei részben megakadalyozzak a faradsig kialakulasit, masrészt szuggesztivitasukkal elésegitik
az onkéntelen figyelem kialakulasat, amely viszont erdsiti a szandékos figyelmet, amely a tudatos
ismeretszerzés egyik igen fontos feltétele.

Amikor hangsilyozzuk a technikai eszkozok — és ezen belill is az audiovizuilis szemléleetési
eszkozok — fontossagat, szerepét az ismeretszerzésben, ugyanakkor ne feledkezziink meg arcél sem,
hogy alkalmazasuk negativ hatassal is jarhat.

Gondoljunk csak példaul arra, hogy ezeknek az eszkézoknek a tilzott hasznilata bizonyos
telitettséget’” idézhet els. Ha feleslegesen, szinte éncéléan alkalmazzuk &ket, akkor megszokotta,
unalmassa valnak és serkentés helyett gatld tényezéként hatnak az oktatasi folyamatra.

Ezért minden egyes témakor feldolgozasa elétt alaposan vizsgaljuk meg, hogy az egyes anyag-
részekkel kapcsolatosan hol elényds, illetve hol van elengedhetetleniil szikség a technikai szem-
léltetési eszkozok fethasznalasara.

Ezért minden egyes témakor feldolgozasa elétt alaposan vizsgaljuk meg, hogy az egyes
anyagrészekkel kapcsolatosan hol elényos, illetve hol van elengedhetetleniil szikség a technikai
szemléltetési eszkdzok felhasznalaséra.

Kézvetlen iskolai tapasztalataink azt mutatjék, hogy a technikai oktatasi eszkozok kézil f8leg
az oktatdfilmet és a televiziot alkalmazhatjuk a legeredményesebben az iskolai oktaté munkaban.

Ugyanis az audiovizualis oktatdsi eszk6z6k megjelenitd ereje, a kép és a hang, az auditiv
és a vizualis ingerek egyiittes hatdsa, a mozgasok, valtozasok kdzvetlen érzékelése kovetkeztében
fokozottabba valt. A tanulé szinte tigy észleli a latottakar, mintha minden az 6 személyes jelen-
1étében, s6t kozremikodésével torténne.

Ezért az audiovizualis oktatdsi eszkdzdk felhasznilisa nemcsak megroviditheti a megismerés
utjat és megkonnyitheti a megismert, elsajatitott ismeretek alkalmazdsat, hanem mindségileg is
jobb eredmény elérését, vilagosabb és pontosabb fogalomalkotast, valamint a tart6sabb ismeret-
elsajatitast teszi lehetévé.

Az audiovizudlis eszkozok felbasyndlisi lebetbségei ay oktatdsi folyamatban

Az iskolateleviziés adast és az oktatdfilmet a tanitasi folyamat szinte minden részében sike-
resen felhasznalbatjuk.

Felbaszndlbatiuk ax audiovizudlis tebcnikai, oktatdsi esykozoket ay oktatdsi folyamat els6
Jazisdban, a konkrét tényekkel valé megismertetésben. Ilyen esetekben a latottak és hallottak
képezik az elemzések, az Gsszehasonlitasok, az altalanositasok alapjait.

A technikai oktatasi eszkdzbk alkalmazasa nagy segitséget nyujthat az elemzéseket kovetd
dltaldnositasokboy, absztrakciokbozg is.

Kiilonssen akkor célszerl az oktatasi folyamat ezen mozzanataiban az audiovizualis szem-
1éltetési eszkozok alkalmazasa, amikor a jelenségek, a valtozasok gyors lefolyasa kévetkeztében
érzékszerveinkkel kiilonben nem tudnink megfeleléen érzékelni az egyes mozzanatokat.

Természetesen, ugyanaz a film, vagy tv-adas szolgalhatja ezeket a célokat egyittesen is.
Példaul az elsé rész bemutatja a jelenségeket, a folyamatot, amelyet a tények, a folyamatok
elemzése, a lényeg feltarasa kovet.

Tartalmazhat a film, a tv-adds olyan mozzanatokat is, amelyek az ismeretek rogzitését, vagy
a megismert jelenség, trvénysyeriiség alkalmzdsdt mutatidk be a mindennapi életben. Az ismeretek
alkalmazasinak vizualis ismertetése lehetdvé teszi, hogy a tanulék helyesen értelmezzék a tudo-
many és a gyakorlati élet kapcsolatait, dsszefiiggéseit.

Alkalmazhatjuk a filmet és a televiziot azzal a céllal is, hogy segitségével az ismereteket
dsszefoglaljuk, ismételjitk, rendszerezzitk. — Példaul ilyen jellegii tobbek kozott. Az elektromos dram
hatasai c. iskolai oktatéfilm.

Hazai iskolateleviziés adasaink ¢és oktatofilmjeink didaktikai funkcidjukat tekintve zémmel
dsszefoglald, rendszerez8 céllal késziltek. Példaul az altalanos iskoldk 6. osztilya szamara sugar-
zott A magyar népballadik cimi irodalmi, vagy példaul a 6. osztilyosok részére 0sszeallitott
A vizpartok élévilaga és A mez8 tavasszal cimii bioldgiai, vagy a Mérések a gyakorlatban cimii
5. osztdlyos matematikai adas.

Természetesen vannak oktatéfilmek, iskolateleviziés adasok, amelyeknek a célja kimondot-
tan az #j ismeretek kéglése. ~ Példaul: A hazinyil és a hazigalamb - élévildag 5. o. — vagy
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Arany: A walesi bardok 7. osztdlyos magyar irodalmi, a 8. osztalyos Linearis figgvények abra-
zolasa c. matematikai adas stb.

Az audiovizualis eszkézoknek, mint szemléltetési eszkézoknek az alkalmazasakor is szem
elétt kell tartanunk mindazokat a didaktikai elveket, amelyek a bemutatisra, a szemléltetésre
altalanosan vonatkoznak.

fey példaul a film bemutatisat is gondosan elé kell késziteni. Nélkilozhetetlen kovetelmény,
hogy a nevel elézetesen megnézzé és gondosan tanulminyozza a filmet. Csak a film elézetes
tanulmanyozasa utdn donthetiink arrél, hogy az oktatisi folyamat mely mozzanatiba illeszthetd
be, illetve milyen elSkészitésre van szitkség a film megértéséhez, és mire hivjuk fel erételjesebben
a tanulok figyelmér stb. Ugyanis még a legjobb oktatéfilmek is sziikségszeriien tartalmaznak olyan
momentumokat, amelyek elterclhetik ndvendékeink figyelmét a lényegrél.

Az 6ra eldtt gondosan ellendrizze a tanar a technikai berendezések allapotat. Példiul a leg-
jobban eldkészitett és vezetett é6ra hatdsat is pillanatokon belil leronthatja az elézetesen fel nem
fedett, ki nem javitott miiszaki hiba.

A filmek bemutatisa spontin médon is hatdssal van a tanuldkra, ez azonban még nem ele-
gend8. A vetités utan feltétlen elemezziik, beszéljiik meg a tanulékkal a latottakat, vonjuk le a
sziikséges altalanositasokat. A filmek vetitését kovet6 megbeszélés, a filmen latottak kapcsolasa a
tanuldk el8z8 ismereteihez lehetdvé teszi az Gjabban szerzett ismeretek tartds rdgzitését.

A televizié egyike azoknak a technikai eszkdzoknek, amelyek jelentSs szerepet tdltenek be a
gyermekek és a felnéttek ismeretszerzésében.

Evtizedes hazai tapasztalataink egyértelméen bizonyitjak, hogy példaul az iskolatelevizié
konkrét segitséget tud nyijtani az altalanos- és kozépiskolai oktatdshoz és a felnSttoktatds gond-
jainak az enyhitéséhez.5 :

Ezért egyre t6bb iskoldban hasznaljak fel egyre tudatosabban és tervszeriibben az iskolatele-
vizi6é adasait.

Altalanos jelenségként észlelhetd, hogy az audiovizualis technikai oktatdsi eszkézok célszeri
felhasznaldsara orszagos vonatkozasban sok-sok probialkozas torténik. Keressiik, kutatjuk azokat a
‘modszertani eljarasokat, amelyek lehet6vé teszik ezeknek a szemléltetési eszkézdknek eredménye-
sebb beépitését a tanitis-tanulas folyamatiba.

A nevelSk részérél azonban olyan észrevételek is elhangzanak; hogy példaul az iskolatele-
viziés 6rak nehezitik a tanulék ellendrzését, szamonkérését, illetve osztilyozasat.

Az iskolatelevizio addsainak felbasgndldisa a sydmonkérésben

A tanir és a tanitvdny szimira egyardnt fontos, hogy munkija eredményességérél folyama-
tosan tijékozott legyen. A tajékozddasnak az iskolai életben leggyakrabban alkalmazott médja az
ellendrzés, a szamonkérés és az ezekre épiilé értékelés, osztilyozas.

Ezért nagy jelentSségliek a szamonkéréssel, a tanulék ellendrzésével és értékelésével kap-
«csolatos problémak.

Egyre tobb pedagégus keresi, kutatja a szamonkérés, az értékelés jobb és eredményesebb
formait, médszereit.

Az eddigi eredmények biztatéak. A szamenkérés soran alkalmazott eljarasok, megoldasok
Allandéan béviilnek, csiszolodnak.

Kiilonb6z6 pécsi és baranyai iskoldkban mi is kiterjedt vizsgalatokat folytattunk az eredmé-
_nyesebb szdmonkérési megoldasok felderitése érdekében.6

Az emlitett negativ vélemények ellenére tobbek kézott megprobilkoztunk azzal is, hogy az
ismétlé-rendszerezd jellegl iskolateleviziés adasokat beépitsik az ellendrzé, szimonkérs orak
folyamataba.

Ilyen vonatkozasban szerzett pozitiv tapasztalataink alapjin példaként, illetve gondolatébresz-
tésiil szeretnénk a tovabbiakban ismertetni, hogy az iskolatelevizié6 egyik adasat hogyan hasz-
naltuk fel a tanulék tudasanak ellenSrzésére, szamonkérésére.

A 7. osztalyos kémiai anyag foglalkozik tobbek kozétt a legfontosabb szénvegyiiletekkel.

A tanmenet szerint az elemi szén, a szénhidrogének, a kéolaj, a zsirok és olajok, a szénhid-
ratok, valaming a fehérjék targyaldsa utdn kerilt sor A szén szerepe az élGvilagban c. anyag
feldolgozasira. Ezt kovette az 5. tanuldkisérleti 6ra, amelynek keretében a tanuldk a szénhidra-
tok és a fehérjék tulajdonsagait vizsgaltdk meg.

A tanuldkisérletet kovet6 oran a tanmenet szerint &sszefoglaltdk — rendszerezték a legfon-
tosabb szénvegyiiletekrdl tanultakat.

5 Kelemen Endre: Az iskolatelevizié médszertani kérdéseir6l. Audiovizuilis Kézlemények,
Bp. 1965. 2. sz.

8 Zukovits Imre: Az aktivitds serkentd tényezdi az oktatisban. Tankényvkiads, Bp. 1972.
212-218. old.
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Ilyen elé6zmények utin keriilt sor A legfontosabb szénvegyiiletek c. televiziés adas megtekin--
tésére. — Kémia 7. osztaly. .

Az iskolatelevizié miisorfiizete elézetesen tijékoztatast adott arrél, hogy a nagy terjedelmi és
igen szertedgazé anyag Osszefoglalasinak egyetlen verzéfonala: a szénvegyileteknek az él6 szer-
vezetben betdltott szerepe.

Alapvetd fontossidgi koévetelmény, hogy a tanulokat gondosan készitsik elé az adisokra.
Természetesen az elSkészités nem korlatozédhat csupan az adast kozvetlenil megeléz8 percekre.?

Az el6z8 ordk anyaginak sokoldalu feldolgozisa, az ismeretek rendszeres ismétlése, kiilon-
boz6 gyijtémunkik végeztetése mind-mind felhasznalhatok a televizids orak elSkészitésére.

A tavolabbi eldkészitésen kivill az adédst kézvetlenil megel6zé percek j6 felhasznilisa déntd
fontossagh lehet az egész 6ra eredményességére. A misorfiizet leirdsa alapjan az 6rat tarté neveld-
elézetesen ismerte, hogy az adas keretében milyen kisérletek bemutatdsara keriil sor.

fgy az emlitett adast megelézé eldkészités tigy tortént, hogy a tanir osztilyfoglalkoztatis
keretében felelevenitette a szénvegyilletek &sszetételének és tulajdonsigainak megallapitisira az
el6z3 6rakon bemutatott kisérleteket.

A célkitiizésben a neveld vilagosan utalt arra, hogy a televiziés adast kovetben szdmonkérésre
keriil sor, és a kérdések az el6z8 ordkon tanultakon kiviil kapcsolédnak a televizidban latot-
takhoz is.

A televizids adds [elépitése a kévetkezd volt:

1. A szénvegyiiletekre vonatkozé elméleti ismeretek felelevenitése kisérletek alapjan:

- benzin égetése; az égéstermékek vizsgilata;

— a vaj égetése, a vajat alkoto elemek meghatarozasa;

— porcukorbél vizelvonas kénsavval.

A szénvegyiiletek felosztiasa tiblazat alapjan.

A szénhidratok, zsirok, fehérjék szerepe a tiplalkozasban.

— Latogatds az Elelmezés- és Taplalkozastudoményi Intézetben.
— Latogatas a tejlizemben.

-~ Latogatas a csokoladéizemben.

A televizio altal kiadott misorfiizet azt javasolta, hogy az adast kovet8 idében a tanar
beszélgessen el a tanulokkal arrél, hogy milyen szerepet jatszanak a szerves vegyiletek az él6
szervezetben.

A javaslat alapjan az 6ra szerkezete a kovetkezd lett volna:

bl o

5 perc elékészités;

=2os

20 perc tv-adas;

20 perc az adas feldolgozdsa beszélgetés kere-
tében.

Az adast kovet6 20 percet a tanir azonban mas médon hasznalta fel.

Altaldnosan ismert jelenség, hogy a tanuldék er8sen a litottak, a hallottak hatdsa alatt &lla-
nak. A tanitvinyainkban a legtébb esetben igen élénk vagy ébred a tapasztalataik kozlésére.
A televiziés adast kodvets, érzelmileg erdsen motivalt helyzetekben gyakran még az olyan gyer-
mekek is hozzaszélnak a felvetett problémakhoz, akiket 'maskor alig lehet szélasra birni.

Ezt a jelenséget hasznalta fel a tanar akkor, amikor az adisrél valé ,atmenetként” az osz-
talytol kért valaszt a vetités végén a képernydn kodzolt kérdések kozil a kovetkezdkre:

— Hogyan kiillonboztethetjiik meg a hamisitott tejfolt a hamisitatlantél?

Vilasz: A tejfolbdl kivesziink egy kanallal és jédoldatot cseppentiink bele. Ha hamisitva van a
tejfol, akkor a jodoldat belecseppentése utan kék szinlivé valtozik.

7 Az iskolatelevizié szerepe az oktaté-nevelé munkéiban. Bp. 1967.
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~ Hogyan killdnbdztethetjik meg a természetes selymet a miselyemtd!?
Vdlasz: Mindkét selyembdl egy-egy szilat meggytjtunk. A természetes selyemnél kellemetlen
amménia) szagot érziink égetés utin és a szal végén olvadt csomé marad.
A kérdésekre adott valaszok elemzése, megbeszélése utin osztilyfoglalkozas keretébe beépitve
6 tanuld egyéni feleltetése kivetkezett.

- A tandr a syémonkérést a kévetkezé mbdon szervegte meg:

1. felels: az elemi szenekrél tanultakrél 6nallé szobeli felelet formajaban szimolt be.
— A gyémant, a grafit és a mesterséges szenek ... csak szénatomokbél allanak. Egésiikkor
széndioxid keletkezik stb.
A tv-addshoz kapcsolddd kérdés: Hogyan mutatta be a televizid az éldvildg, az ember, a
ndvény, az allat egymisrautaltsdgde?
Vidlasy: El6szér a névényi asszimildciét mutattdk be. Majd egy triikkfilmen lathattuk, hogy az

allat megette a novényi fehérjét; azt sajit fehérjéjévé alakitotta at... az allatot az ember
fogyasztotta el, és az allati fehérjér emberi fehérjévé alakitotta at... g hulladék ismét a
novényeket tiplilja. A ndvényzet, az allat és az ember egymasrautaltsiga.

Kozben a

2. felels: irasban valaszolt a kovetkezd kérdésekre:
2) Hogyan mutattuk ki a zsirok és az olajok 8sszetételét az iskoldnkban, és hogyan littuk a
tv-ben? Milyen elemekbdl allnak a zsirok és az olajok?
Vidlasz:
Iskoldban: kis tilba olajat tettiink és abba kanécot helyestiink el, meggyvijtottuk, majd sziraz
poharral leboritottuk. :
Tv-ben: iivegtilba vajat tettek és égették, majd foléje tveglapot helyeztek.
Mindkét helyen azt lattuk, hogy korom valt ki és vizpara rakédott le.
b) Mi a kiildnbség a kdolaj és a ndvényi olajok kozdtt?
Vilasy:
A kéolaj szénbsl és hidrogénbél &ll (szénhidrogén). A névényi olajok dsszetétele: szén,
hidrogén és kevés oxigén. Tehit az a kiilonbség, hogy a ndvényi olajokban kevés oxigén is
van, és a novényi olajok avasodnak. N
Az 1. felelé beszamolédjanak értékelését kovetSen a tandr tovabbi kérdéseket tett fel az
egész osztalynak.
Ezt kivetden a 3. felelé feladatlapot kapott, amelynek kérdései:
@) Hogyan mutattuk ki az 6ran a cukrok Osszetételét, hogyan lattuk a tv-ben?
Vilasz:
Két kisérletet végeztiink: el8szér szaraz kémcs8ben porcukrot hevitettiink, amely megolvadt,
majd elszenesedett, és a kémcss faldra vizpara rakddott le. Tehdt az Osszetétel: szén, hid-
rogén és oxigén. A mdsik kisérlet: féz8poharba porcukrot tettiink és kénsavat ontéttiink ra.
A cukor megfeketedett, kijott a poharbol és kdzben hé fejlédott. A sav elvonta a cukorbédl
a viz alkotd elemeit, és szén maradt vissza.
Tv-ben: ugyanazt a kisérletet lattuk, mint amit az iskolaban mésodszor végeztiink.
b) A szénhidratoknak mi az Ssszetétele?
Vidlasz:
A szénhidratok szénbél, hidrogénbél és oxigénbél Allnak, amelyben a hidrogén és az oxigén
ardnya kettd az egyhez; H: O =2 :1.
¢) Mit lattal a csokolddégyirban? (A tv alapjan valaszolj!)
Vidlasz:
A csokoladé készitését és a rumos meggy készitését lattuk. A kakadbabot megdroltek, sajtol-
tak, majd cukrot adtak hozza, és ezt kakadvajjal keverték &ssze. Ebbél késziil a csokoladé.
A rumos meggyhez valé meggyet elébb géppel kimagozzdk, cukormézba martjdk, ha megszi-
lardult akkor csokolddéval bevonjak. Csokolddébol diszitést is tesznek ra. Ezutan kézzel
alufélisba csomagoljak.
A 3. tanulé feladatinak kijeldléséig elkésziilt valaszaval a 2. tanulé is. Ekkor szélitotta fel
a tandr a noévendéker valaszinak szobeli ismertetésére. Az anyagra vonatkozdé tovabbi kérdések
utan keriilt sor a felelet értékelésére.
Ezutian ismét az egész osztalynak adott fel kérdéseket a nevels.
A 4. tanulé szoban adott szdmot a szénhidrogénekrdl tanultakrdl.
Vdlasz: A szénhidrogének csak a szén- és hidrogénatomokbédl épiilnek fel. A természetben
a foldgazban és a kBolajban tallhaték. Fontos energiahordozék stb.
Tovabbi kérdés: A tv-ben latott benzinégetési kisérletnek mi a lényege?
Vidlasz: A kisérletb8l megéllapithattuk, hogy a benzin szénb8l és hidrogénbdl épiil fel.
Egésckor széndioxid és vizgdz keletkezik.
A széndioxid hatdsira a meszes viz zavaros lett.
A tanulé feleletének értékelését kévetben az



3. tanulé szintén feladatlap alapjan dolgozik. Kérdései:

a) Mit latidl a tejizemben?

Vilasy: Lathattuk hogyan keriil az izembe a tej. Megismertik a pasztfrizalast. A tejet
76-78 ©C-ra hevitik és hirtelen lehitik, igy a baktériumok elpusztulnak. Lattuk a tejesiiveg tisz-
titasat, toltését, majd a tejfol készitését és a vaj gyartasat.

&) Mirsl hallottunk az Elelmezési- és Taplalkozastudomanyi Intézetben?

Vdlasz: A helyes taplalkozasrél és megtudtuk, hogy a napi étrendiinknek mennyi a kaloria-
tartalma. Ezek alapjan mi is &sszeallitottunk egy éerendet.

" ¢) A fehérjék dsszetétele, tulajdonsagaik, felhasznalasuk.

Irdnyité kérdések: Mi a fehérjék jelcntSsége az életfolyamatok szempontjabél? Hogyan mutat-
tuk ki a fehérjék oOsszetételét? Mit értiink a fehériék eldallitasan, és a fehérjék Atalakitdsan? Miért
legfontosabb tapanyagaink a fehérjék? Stb.

Kozben elkésziilt a 3. tanuld. A valaszokat széban ismertette. Az anyaggal kapcsolatban még
-egy kérdésre kellett széban valaszolnia. Ezutdn keriilt sor a 3. tanuld feleletének értékelésére.

A tej, a tejfol és a vaj Osszetételét ismét az egész osztalytol kérdezte a neveld.

Ezt kdvetéen a 6. tanuld szoban valaszolt a kévetkezdkre:

@) A tanari asztalon levd talcan kildnbdzé szénvegyiletek voltak. A tanulé feladata: rend-

szerezze, valogassa ki a szénvegyiiletek koéziil a szénhidratokat és a szénhidrogéneket.

Vilasz: Cukor, zsir, sajt, kéolaj, keményit§, selyem, benzin, celluléz, kenéolaj, vatta, petré-
leum, névényi olaj.

Szénbidrdtok: cukor, keményits, celluldz, vatta.

Szénbidrogének: koolaj, benzin, kendolaj, petréleum.

b) A szén szerepe az éléviligban. Vazlat: , Eleter6-elmélet” megdontése. — Wohler — Az élg
¢és élettelen vildg szerves egysége, Osszefiiggése. A szerves vegyiiletek molekuldinak kozds
alkotorésze: a szén. Ezért szénvegyiileteknek is nevezzitk éket. A legfontosabb szénve-
gyuletek stb.

A 6. tannlé beszamoldjanak értékelése utan a neveld kérdéseire a tanuldk ismertették egy-egy
napi étrendre vonatkozé javaslataikat. Ezutdn az 5. tanuld olvasta fel a feladatlap kérdéseire
adott valaszait.

Az 5. tanulo feleletének értékelése ‘utdn dssyefoglaldsul a szerves vegyiiletek legfontosabb
wvegyliletcsoportjaival kapcsolatban tett fel kérdéseket az osztilynak a neveld.

A televizids adast kovetd szamonkérd része az 6ranak, érdekes szerkezeti felépitést mutat.

— Atmenet az ,,adasrol”; 2-3 perc.

— A 2. felel§ feladatlapot kap.

Az 1. felel8 szébeli beszamoldja; értékelés.
— Kérdések az osztilyhoz.

T — 3. tanul6 feladatlapot kap.

- A 2. tanulé valaszdnak értékelése.

—~ Kérdések az osztalyhoz.

I > — A 4. tanulé szédbeli felelete; a felelet érté-
3 kelése.

1. 2. 3. b 5 €&
Sorrend feleld

\

1
\E\

IR

I

r
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- Az 5. tanulé feladatlapot kap.
— A 3. tanulé vilaszanak értékelése.

IR % - Kérdések az osztalyhoz.
' i

— A 6. tanulo szébeli felelete és annak érté-
kelése.

5 — Az 5. tanulé vdlaszanak értékelése.
THITHTI —~ Kérdések alapjan oOsszefoglalas.

Az 4bra egyes részeinek sszehasonlitasa jol szemlélteti, hogy a nevelS lényegében az egész
osztallyal valoé foglalkozas keretébe épitette be a 6 tanulé egyéni szamonkérését. Ez a megoldas
lehetévé tette, hogy az egyéni szamonkéréseck megfelelé idében valtakozzanak az egész osztallyal
vald foglalkozassal.

A masik lényeges dolog, amit megfigyelhetink, hogy a 2., 3. és az 5. tanuldé részére, akik
feladatlap alapjan irasban dolgoztak, ez a szerkezeti felépités elegendd idét biztositott a valaszok
gondos kidolgozasara. Egyuttal a széban feleld tanulék részére is lehetSvé valt, hogy kiilén-kiilon
kb. 3—4 perces id6tartamban fejthessék ki gondolataikat.
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Az eléz6ekben ismertetett 6ra is igazolja, hogy a szadmonkérés nem korlatozédhat a kombinslt
6ra szamonkérd részére, vagy a kimondottan szamonkér 6rikra. Olyan pedagdgiai szemléletet és
gyakorlatot kell tehat kialakitanunk, amely figyelemmel kiséri és értékeli a tanulé tevékenységét
az oktatasi folyamat egésze soran. A kozolt oéraleirds j6 példat mutat arra is, hogy a szamon-
kérést nemcsak az 6ra’ elején, hanem az 6ra barmelyik részében — a befejezd szakaszban is -
eredményesen alkalmazhatjuk,

A televiziés adéasrél valé ,.atmenetet” és a 6 tanulé érdemi szdmonkérését, valamint az
egész osztily aktiv kozremiikodését minden kapkodas, sietség nélkiil, 18-20 perc alatt bonyolitotta
le a neveld. Ez pedig komoly eredmény lenne még a kimondottan szimonkérd 6ran is.

Véleményiink szerint a viszonylag rovid id8 alatti sok feleletet az tette lehetévé, hogy a
televiziés adas kitiing segitséget nyuljtott az ismeretek felidézéséhez, alkalmazisihoz, illetve sza-
monkéréséhez.

Mis 6rakon szerzett tapasztaltaink is igazoltdk, hogy a televizids adésokat igen eredményesen
basyndlbatiuk fel a tanuldk ellenbdrzésében, sydmonkérésében.

Ezek dlapjin javasoljuk, bogy ag iskolatelevizio miisorait is minél gyakrabban basyndljuk fel
bhasonlé célokra az iskolai oktaté-nevels munkdban.
IRODALOM
[1] Kelemen Lészié: A 10-14 éves tanuldk tudésszintie és gondolkodésa. Akadémiai Kiadé, Bp.
1963.
[2] Kiss Arpdd: Az oktatd eszkozok és az ember. Koznevelés, XXII. évf., 15-16. sz.
[31 Morvay Istvin: A képernyd pedagégidja. Koznevelés, XIX. évf., 13-14. sz.

{4] AV-eszkozok alkalmazisa a tanitdsban. Orszagos Oktatastechnikai Kozpont, Bp. 1975. 75. p.
Soksz.
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Utkeresés az anyanyelvi nevelésben (2)

RESZLETEK A KISERLETI MUNKAFUZETBOL
(Folytatis)

©)

Az egyjelentésii és a tobb jelentésit sgavak (1)
|| ‘
Hény jelentése lebet egy szbnak?

1. Mit tudsy kiokoskodni a képekbdl? (Dia)

Bgy-egy kép bangsoréboz hany jelentés iz6dik? ...............



2. Mit tudsy leolvasni a képekrél? (Dia)
Mit abrazolnak? Fejezd ki egyetlen széval (hangsorral)! Ird alajuk! Indokold!

Erdemes tudnunk!

A 536 aszerint, bogy biny jelentése van, lebet egyjelentésii vagy tobb jelen-
téstt.

1. A7 e, $20 bangalakjihoy csak egyetlen jeleniés fiizddik:
cipd, ceruza, radir, harom.

J
Jele (szimbéluma): | ¢ l = egy hangalak egy jelentést hordoz.

H

A mindennapi beszédben kevés az ilyen szavunk. F6képp a szakmék és a
tudomanyok nyelvében fordulnak el8. Pl.: torokgyulladis, atomerémi, oxigén,
demokracia, roghegység, tulajdonnév stb.

2.A s 520 hangalakjiboy két vagy tébb — egymis-
sal Osszefiiggd — jelentés kapcsolédik. Pl.: fa = é18 fa; tiizifa; fabol kéf»zﬁlt, pl.:
épitékocka, tekebab; ,elégtelen” osztalyzat.

= Egy hangalak t6bb jelentést hordoz.
Ezek 6sszefiiggnek egymassal.

J-J-J-J
L1 1

3. Egy- vagy tobb jelentésii?
a) Rajzold a szavak folé, mint jelentenek!

toll hémérd korte
b) Rajzold le a jeliket!

¢) Magyarizd meg jelentésiiket, vagy foglald 6ket mondatba!

18



Hogyan lesy egy syonak tobb jelentése?

|

4. Mit tudsy a rajzokrdl leolvasni? (Dia)
Felelj a kérdésekre is!

Mi ez? .ooenenen. Ceraavirrenerensenesnns . Mi €22 triiiiiiiiiiiiiiiiiicer e

Minek alapjan nevezték el?

Jé, ha tudjuk!

Nyelvinknek nincs annyi szava, hogy a vildg (a valésag) dolgainak kiilon-
kiilon nevet adjunk. Ezért az 1j dolgokat gyakran egy régi dolog nevével latjuk
el, ha az 4j és a régi dolog kézt valamilyen hasonlésag van.

Igy pl.: a gyalogos dtkelGhelyet a zebra nevii allatrdl neveztik el, mert az
atkeldhely olyan csikos, mint a zebra. Vagyis az tortént, hogy a régi dolog nevét
drvittiik az Gj dologra. (Ezt a gyakori jelenséget névdtvitelnek nevezziik.)

Az ilyen szot sokszor szoképnek (nyelvi képnek, képszerli kifejezésnek)
hivjuk, mert uigy 4brazolja az dj dolgot, mintha képmasa lenne. Igy kénnyebben
tudjuk elképzelni és megérteni.

A régi .sz6 ilyenkor még egy jelentést kap, tehit t6bb jelemtéséi sz lesz
beldle.

A régebbi, aé eredeti jelentést alapjelentésnek mondjuk (zebra = llat), az
Ujabbat mellékjelentésnek (zebra = gyalogos atkelhely).

A legtobb szavunk t6bb jelentésii, és napjainkban is gyarapodik a jelentések
szama. Izgalmas feladat szdmunkra, hogy a régi és az uj jelentés kozti Osszefiig-
gést (a dolgok kozti hasonlésigot) folfedezziik. Igy tébbet tudunk meg anyanyel-
viinkr6l, és okosabban hasznaljuk a szavakat.

2%

5. Tudsz-e hasonldkat?
Mondj a zebra szo6hoz hasonlé tébb jelentést székat!
Magyarazd meg, hogyan kaphattiak tobbi jelentésiiket!
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6. Mit tudsy leolvasni a képekrél? (Dia)
a) Felelj a kérdésekre is!

Mi ez? corieiiiiiiii i ~ Te is ott voltal?
— Igen. Ott volt az egész iskola.

b} Magyariz meg a kétféle jelentést!
¢) Mondj hasonlé példakat!

Ismerjitk meg a tobbi jelentést!

7. Hdnyféle jelentést tudsz?
Ird a szavak ala! Magyarazd meg az Gsszefiiggéseket!

tibla ‘ mackd : kocsi

8. Hdnyat tud a s3otdr?
Keressétek ki (csoportmunkéval) a felsorolt szavak jelentését a Magyar értel-
mez0 kézisyotdrboll Magyarazzitok meg, hogyan kaphatta egy-egy sz6 tobbi
1elenteset'
CSIZAL weiiniiiiii i e ettt aae e aaaeaes
1<) U T RPRUPPRRR
B s
MANAUIAT Lo e ans
9. ,,Jelentésfa”
A lényege: a jelentéseket csoportositani lehet. Ertelmezd!

épitékocka bab

noévény tiizifa fabol valé ,,elégtelen’;
élé élettelen atvitt értelmdi
l ‘ |I |
fa

7]

10. Készits jelentésfat, mégpedig ,,csigafat’”!



|

Tantdrgykégi szavak”
11. Bzt te is tudod!
Emlitettik mar, hogy a szakmak, egyes tantargyak és a tudomanyok tobb-
nyire egyjelentésli szavakat hasznilnak. Eléfordul azonban, hogy ugyanaz a
sz6 tobb szakma, tantirgy vagy tudominyig szokincséhez is tartoz1k de
mas-mis jelentéssel.

Magyarazd meg miért lehetséges ez! Pl.:

/el6vilég haziallat, / élovilag: vért szallit,
{—sport: sakkfigura, ér £— foldrajz: folyoviz,
testnev.: tornaszer. N\ foldrajz: asvanyréteg.

12. Melyik szakmaé, tantargyé?
Magyarizd meg!

lencse, fold, gerenda, levél, osytdly, lemeg, kagylo

13. Elévildg és sxépirodalom

@) Hasonlitsuk 6ssze a két széveget! Hogyan ,,abrazol” az egyik, hogyan a
masik? .
b) Hizzuk ald és magyardzzuk meg a tobb jelentésli szavakat! A szovegbdl

(mondatkérnyezetb6l) bizonyara konnyen megfejtjiik jelentésiiket.
Az 6z alakra, életmédra a szarvashoz hasonlé erdei allat. Kisebb és kecsesebb
nagytermetii rokonanal. Kis étkii, valogat a fiivekben, levelekben. A bak agancsa leg-
gyakrabban haromagh. Legtobbszér csaladonként legelnek: a bak, a suta és a gidak.

(Elévilig 6. 0. 62.)

A 16vés eldordiil, a bak nagyot szokik, de rohan, rohan — utoljara mir azt sem
tudja, hova, merre: hegyen, volgyon, amerre a 13ba viszi.

Ember, kutya elvesztette a nyomat.

Kozel az erddhéz, a kis tisztds szlz havan kifogy lélegzete — megall —, orran
kibuggyan a vér — Osszeborzad, s egyszerre, mintha lekaszaltdk volna, oldalt a héra
vagédik, s vége van: egy fické atjarta a tiidejét. Orra tijin beissza a hé a piros,
meleg vért, s nagy csond mindenfelé, — még egy cinege-hangot sem hallani.

S a szegény suta hangot 4d, a gidok csakhamar mellette teremnek; de hol a bak?

(Herman Otté: Az ézbak baldla)

¢) Olvassuk el kifejez8en a torténetet! Beszélgessiink rola!

Hizi feladat

1. Ha jol dolgoztal az éran, tudzs valaszolni a kovetkezékre. Kiséreld meg!
A kipontozott vonalakra irj 6n3llé példakat!

Elméleti ismeretek
a) Hinyfélék a sgavak jelentésiik szerint? ................ N

b) Mit neveziink egyjelentésii s36mak? Plo: ioooiiiiiiiiiiiiiiiii e
o) Mit nevezink tébb jelentésii szomak? Pl.: .....ccccocoviviiiiiiiiiiiiiiiii,



d) Mi a jele az egyjelentésd és a tdbb jelentésd szénak?

e) Hogyan lesy a szonak tobb jelentése?
f) Mi az alapjelentés és mi a mellékjelentés?

Mi a szerepe?
. Egy- vagy tobb jelentési? A tobb jelentésiieket hizd ala!

gylrd, nyelv, kilenc, szilloda, szalicil, nap, tagas, tacsko

. Tantargykézi szavak. Ird melléjiik, melyik tantirgy, szakma hasznalja!
BAT: ettt e treeeterneneeteerieenean,
13
TREAENCE: ..oe.oveeseei e st e e s it e e s teta et re e s r et e an st eaees e e eananaa
BUILGIE: oot s et e et aa e e et e e e e an e ean
. Jelentésfa
Készitsd el a fej vagy a files szavak jelentésfajat!
. Szoképek
Gyiijts az alahizott utétagokkal! .
o 1T 1 2= PP
DAVASTEME: o eieii it tee e e e ettt et et easerinsareraessertensaasnrenannisnrenarnsenrenneen

. Bontsd syerkezeti elemeikre!
kisdobosokkal - dirogattunk

®
Az egy- és a tobb jelentésii szavaka (2)

Sz6képek a mindennapi beszédben

1. Fiile van a korsénak?
@) Mit tudsz ezekrél a rajzokrél leolvasni?




2. Mi mindennek van. ..
feje, baja, szeme, file, orra, sydja, foga, nyelve, torka, myaka, vdlla, térzse,
gerince, hita, oldala, syive, borddja, hasa, gyomra, fencke, karja, konydke,
csukldja, ujja, liba, talpa, sarka?
b) Mondj hasonlé idegen nyelvii példikat!

3. Talalés kérdések. Tord a fejed! Ertelmezd ket! Melyik szavuk székép?

Hany szemet kap fel a tylk €gySZerre? ...cccevvvviiriereniniminmnenrenurusiieeinns
Hetven szeme van, mégsem lat vele, mi az? .....ooooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinieaenes
Ki fia egyid8s az anyjaval?  ..o.ciiiiiiiiiii e erereraens
Foga van, mégsem eszik vele. Mi az? ....covvvviniiiiiiiiiiiniiniiiiiniiininininen..
Mikor kel a Liba? .ovieiriiiiiierniiiiorieieeerieernerteereoresetnresasecnsaseeneaensrosnnes
Hany szem borsé megy egy otliteres fazékbaP? ......ooceevveiiiiiininiiiiiinninaane.

4, Téméren, sgemléletesen!

a) Magyarazd meg, hogyan keletkezik a ,,tejtett hasonlat™!
PL.: Olyan vékony a hangja, mint a cérna > cérnavékony hang > cérnabang
b) Magyarizd meg: nddsydltermetdi, bajsyélér, dardysdereki!

5. Kokényszemi

a) Milyennek képzeled azt, aki b) S ha lerajzolnad az illetét — a szé
kékényszemii vékonydongdju eredeti jelentése szerint?
bogdrszemii kidkabéli; Prébald meg!

Ozikeszemii botlabi
mandulaszemii  botfilii
balszemi: dardzsderekit
savosgemi nddszdltermetii
rontgensyemi wmirelit” filii?

6. Pulykatojas és tarsai
Az egyi kiskolai focicsapat tagjai a kévetkez6k voltak:
Pulykatojds, Szita, Lepkecsont, Golydfejii, Buborékfejti, Panaszvédor, Tokfej,
Tékmag, Pulyka, Gémbi, Szamoca.
Mit6l kaphattdk neviiket? Helyes ilyen neveket adnotok egymasnak? — Melyek
az egyszeril és melyek az Osszetett szok kozilik?

7. Ennél-e darazsfészket?
Csakugyan beleharapnal egy dardzs fészkébe? Hat a hdlabdéba, miglyara-
kdsba, vargabélesbe, fatdrzsbe, macskanyelvbe? ’
Ennél-e aranygaluskdt, diés csigat, kiirtés kalicsot, tirés tiskdt, cséfinkot,
forgdesfdnkot, réysafdnkot, babroldt, habtolcsért, mogyorécsékot, homoktortdt?
Csakugyan ennél csigat, kiirtdt, csdvet, forgacsot? Ha igen, indokold!

8. Thzpiros...

Csodélatos szinpompit lathatunk mindenfelé. A szinek neve is sokszor egé-
szen csodalatos. Figyeld csak a piros arnyalatait: biborpiros, bordd-, cseresy-
nye-, kdrmin-, korall-, meggy-, paprika-, régsa-, skarlit-, tiiz-, vérpiros.

Gyiijts hasonlékat, kézben magyarizd meg, miéet oly taldlé a szinek elne-
vezése; milyen dolognak van ilyen szine!
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9. Tulipiros
Folytasd! Tudsz-e még tréfas szineket? Mi a tréfas benniik?

Szoképek a szépirodalomban és a mindennapi beszédben

10. Rdzsa, régsa, régsa, Rozsa

@) Hogy keriil a sz6kép a népdalba? Hogyan lesz beléle tulajdonnév? Olvasd
le a képekrél!

Milyen - Gyere, r6zsam, Szegedre, Elment az én rézsam
virag ez? Ott a vildg kozepe, Idegen orszagba,
Ott terem a tulipan _ Irja levelébe’,
.................. Csokros-bokros majoran! Menjek el utana.

— Rézsa Mihaly vagyok.

—Jé! En meg Mihaly Rézsa!

b) Milyen kedveskedd nevet ad még egymasnak a legény és a lany?
¢) Enekeljiink olyan dalokat, melyekben ilyen széképet talalunk!
d) Tapsoljunk vagy tancoljunk a ritmusara!



11.

12.

13.

14,

16.

17.

18.

19.

Jancsi és Iluska
Figyeld meg, hogyan szolitjak egymast! Miért?
»ozivemnek gybngyhaza, lelkem Iluskaja
Kukorica Jancsi igy szolott hozzéja:
»Pillants ide, hiszen ezen a vildgon
Csak te vagy énnekem minden mulatsigom...”
»Gyere ki, galambom, gyere ki, getlicém!”
,»»Jancsi lelkem, mi lelt? mért vagy oly halovany,
Mint az elfogy6 hold bis 6szi éjszakan?”
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.~Bogaram!”

Hogyan becézik a gyerekeket? Hat téged? Folytasd!

,,Te szamar!”

Igy ,becézitek” ti egymast! Es még hogyan? Illik ez? Mi a nyelvi kép az
ilyen szavakban?

Tiindérek, huszarok? ’

Mi a foglalkozasuk? Talald ki! Hogyan ,,becézik” 6ket? Ird a képek alal
Tudsz-e még ilyeneket? :

. Mennyi egy maroknyi?

El tudod-e képzelni, mennyi valamibél egy maroknyi (maréknyi), tenyérnyi,.
arasgnyi, tengernyi, csipetnyi, késhegynyil

Miért oly képszerlick e szavak? Alkoss velitk egy-egy mondatot!

Talalés kérdés

Volt egyszer egy haromlib. A hiromlabon volt egy kétldb, a kétlibnak volt
egy egylab. Odajétt a négylab, s a kétlabtdl elvette az egylabat. Erre felfogta
a kétldb a haromlabat, s gy megdobta vele a négylibat, hogy nyomban
eleresztette az egylabat.

Fa, dugo, kampé

Folytasd az ,.elégtelen” ,,becézését” a ti nyelveteken!

Mi a képszerl ezekben a szavakban?

Csuka, surrand, topogé, csattogd

Mit jelentenek a ti nyelveteken? Miért? Tudsz-e még ilyeneket?

Hogyan kantirozzdk a virradat csikéit?

Képzeljétek el, amit az ir6 leir. Fejtsétek meg széképeit! Olvassatok fel kife-
jezGen a szdveget! )
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A hajnali parak felszalltak mar a nadbél, és eléje alltak az éji fénynek.
A szobiban mar csak a derengés hamuja szitilt, és idében és térben hidba
kantiaroztak mAar a virradat csikoit; most, hogy lebukott a hold, most lett
legmélyebb és leghalkabb az éjszaka, mintha most ringatta volna alomba
magat a sOtétség.
(Fekete Istvin: Téli berek 181.)
20. ,,Elbullt @ Nydr a nagy vaddszaton”
A koltd segitségével képzeljétek bele magatokat a ,,nagy vadaszatba™! Fejt-
sétek meg a koltemény széképeit! Olvassitok fel kifejezben!

Biikkok smaragd szinét erezve fent
az els6 par voros folt megjelent.

Allunk. Kezedben késé kék virag.
Azt mondod: Osz. Az els§ 8szi fak.

En azt mondom: Vér. Vérfoltos vadon.
Elhullt a Nyar a nagy vadaszaton.

Amerre vitte buggyané sebét,
biboros vére freccsent szerteszét.

Ahol a nyom-veszt6 bozdthoz ért,
hogy tékozolta, nézd, a draga vért.

S mig vérnyoman vad szél-kopd csahol,
horbgve dsszeroskad valahol.

(Aprily Lajos: Szeptemberi fik)

Valdsdgos és elvont jelentés

21. Réken
Hanyféleképp lehet 7ikenni valamit? Olvasd le e képekrd!!




Jo, ha tudjuk

A krémet a cip6re keni. A vaza eltorését testvérére keni.
I . ’ . | I3 ”
eredeti, atvitt, képszerd,
valdsdgos, elvont, gondolatban megalkotott
alapjelentés mellékjelentés

A mindennapi beszédbdl nagyon sok ilyen t6bb jelentésii szot és kifejezést
ismeriink. J6 néhany eléfordult mar az el6z6 gyakorlatokban is.

Az az érdekességiik.,' hogy mast mondunk, és mast kell érteni. (Pl.: Te csa-
csi! = ,Butus vagy!” ,Ugyetlen vagy!”) Mégsem nehéz megérteni 6ket. A be-
szédhelyzetbdl tobbnyire kideriil, mire kell gondolnunk.

22. ,Sisd kil”
Egészitsd ki! Hasonlitsd 6ssze!

....................................... jelentés Crreerrree e, jelentés
Kisditi a kalacsot. Kisiiti a megoldast.

S2dll a madir, a gép. Szdll az ének, a hir.

................ A t6 az erd6tdl balra esik.

Lenyelte az orvossigot. B S
crerereenraenenas B P Az ellenséget bekeritették.

Megmostik a fejét samponnal. e

23. Mi miden jir ...

a) Mit jelentenek az alabbi kifejezések? Ertelmezd oket! A gyerek jdr, az
ora jdr, ag ora jol jér, ay dra nem jdr, a gép jir, a villamos nem jdr, jdria
az erdét, munkdiba jdr, iskoldba jdr, tdncot jdr, csinosan jdr, rosszban jir,
jér a szdja, rdjér ax almdra, gyorsan jir a keze, a3y esze; jdr a3y djsdg;
estére jdr az idd, a proba sikerrel jirt, kedvében jir, a sajit esze utdn jdr,
rdjdr a rid, kdlvdriat jdér stb.

b) Hasznald eredeti és elvont jelentésben a kovetkezbket: dli, jatszik, fiityiil,
bz, nyilik, vezet, telik!

24, Kire mondjak
jo kerepldje van; syékmarkii; horcség; anydmasszony katondja?
25. Filinkkel ,ldtunk”, sgemiinkkel ,ballunk’?

a) Milyen lehet a hang? Erdes, tompa, vastag, kemény, lagy, 6blés, vékony,
meleg, csip8s, keserdi, édes, szines, szintelen, tiszta, zavaros, savanyd,
gyenge, erds, goromba, éles, metszd, szird, mézes-maizos, ragyogo . . .

b) Mondj hasonldékat a szavak valésigos és elvont értelmével!
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Az egy- és a t6bb jelentésii szavak (3)

A

Tudsz-e a ,,sorok kozéit”, a ,sxavak mégott” olvasni?
(Tobb értelmd mondatok)
1. ,,Képes beszéd” a monddk vildgdbdl
Olvassatok el, majd adjatok el6 szereposztasban! (Magnoéfelv.)
Egyszer Matyas kiraly, mikor szerteszéjjel jart az orszagban, hadd lassa: milyen
dolga van a szegény népnek, egy falu mellett kiment a mezdre, s ott széba &llott egy
breg szantévetd emberrel. Vele volt a kisérete is. Hatalmas nagy urak. A kiraly

megismerte az Oreg szantovetSt, aki neki hajdandban katonaja volt. Ezzel a szdval
koszontotte az Greget:

— Tisztességgel, oreg!

Felelt a szantévetd:

— Kosz6ném az asszonynak!

Azt kérdi a kiraly:

- Hény pénzért dolgozik kend?

— En bizony, felséges kiralyom, hatért.

— S hanybdl él kend?

— Kettéb6l — mondja az éreg.

— Hat négyet hova tesz kend?

Felelte az 6reg:

— Azt a sarba dobom.

Tovabb kérdez a kiraly:

— Hat, oreg, hany még a harminckett§?

— A’ bizony, felséges kirdlyom, mar csak tizenkettd.

~ Hat a bakkecskéket meg tudna-e fejni? — kérdezi a kiraly.

— Meg biz’ én, felséges kirdlyom.

Azt mondja a kiraly: :

~ Na, oreg, az Isten ildjon meg, az én kérdéseimnek magyardzatit addig senki-
nek meg ne mondd, mig a képemet meg nem latod.

Tovabbmegy a kiraly, otthagyjak az dreget, s azt mondja az uraknak:

— Na, urak, aki meg tudja magyardzni az én kérdéseimet, annak egy uradalmat
adok.

Bezzeg szerették volna az urak kitaldlni, de hidba torték a fejiket, nem taldl-
tak ki . ..

(Benedek Elek: Mdtyds kiraly és ag dreg sgdntévetd)

Hat, ti, ki tudjatok-e talalni? Prébaljatok meg! Ha nem sikeriil, forduljatok
a meséhez, ahogy az urak az 6reg szantvet6hoz!
2. Kétarcu joslat
Egy csatdba indulé rémai katondnak ezt mondta a j6sné:
Elmeésy visszajéssy sose pusztulsy a hdboriban.
Elmésy visszajossy sose pusztulsy a hiboriban.
Hogyan érthette a katona? Rajottok, ha a mondatot tobbféleképp tagoljatok.
Tudtok-e ily mddon ,,jésolni”? Prébaljatok meg!

28



. Kigyényelven

A hagyomany szerint Janos esztergomi érsek - Gertrudisnak, II. Andris
kiraly feleségének meggyilkoldsa el6tt — ezt a tandcsot adta az Osszeeski-
véknek:

A kirdlynét meggyilkolni nem szabad félnetek j6 lesy ba mindnydjan bele-
egyeznek én magam nem ellenzem

A kirdlynét meggyilkolni nem szabad [élnetek jo lesg Im mindnydjan bele-
egyegnek én magam nem ellenzem

Vajon az dsszeeskiivbkkel tartott, vagy elleniik volt?

. Hogy értsem?

Néhany tobb -jelentés mondat a mindennapi beszédbdl. Fejtsik meg Gket!
Lehet-e? Mit kellene tudnunk hozza?

Az erd6tél balra esik. A fa eltorott.

Ay diveg megrepedst. - Gyors volt az.

Most latom, egy drdval tébb van.

5. Mi a kilinbség?

Mi a kiilénbség a mondatpar aldhdzott szavai kdzt?
Az énckel-t egy n-nel irjuk. A lany szépen énekelt.
6. Melyik a dicséret? Vagy: Szépitsiink? (Magnéfelvétel.)
Mibél tudjuk meg? Jatsszatok cl!

Zsuzsa Otost hoz haza. Zsuzsa egyest hoz haza.
Zs.: Nézd, anyu, mit kaptam! Zs.: Nézd, anyu, mit kaptam!
Anya: Nahit! Ez szép t6led! Anya: Nahat! Ez szép t6led!

Talaljatok ki hasonlé jeleneteket. Beszéljetek &ssze ketten-harman!

7. Kinek higgyiink? (Magné.)

Az utcan koriilallnak egy karambolozott kocsit:

— Ezt jol elintézték!

— Ripityomra torték.

— Gyonyérlen néz kil

—~ Alaposan helybenhagytak!

—~ Hit ez egy csbppet sincs Osszetbrve!

a) Felelj! Ugyanazt allitjsk-e, vagy vitatkoznak egymassal? Igazat mondanak
vagy szépitenek?

&) Tudtok-e hasonl6 jelenetet rogtondzni? (Magnofelvétel.)

3. Kinek a feje?

Mindig ezt halljatok: ,,Viligosan kell fogalmazni!” Ime bemutatunk nektek
néhany példat 5.-esek fogalmazésébél: _

wA bég dj lora kap, és vezériinknek ront. Kardja lova fejét szeli ketté.
Azonban a vezériink estében levigja a fejét.”

,,Gurul a labda. A biré ﬂpol Abban a pillanatban a hatodikosok kczpu;aba
ropal.”

Mi a véleményetek? Tegyetek helyiikre a fejeket és a birdt, ha esetleg nem
lennének a helyiikén!

3]

A bumor az élet séja
(Jaték a nyelvvel; tréfa, humor a nyelvben)

. Népi bumor a taldlés kérdésben
Vigyazz, becsapnak! A talalés kérdés altaldban félreérthets, tobb jelentési.
Ha etre gondolsz, konnyebb megfejtened.
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Mit csindgl ag dcs, amikor fat farag? ....ocooviiiiiiiiiiiii e
Miért fut a nyil @ partnak?  .....coooeeuiiiiiiiiiieinr e
Meddig szalad a nyil befelé az erddbe? ........ooovveiniiiiiiiiiiiiiiiienieniiaenans
Mikor van a nyilnak fogfaidsa? .......ecooviiiviiiiiiiiiiiiiiniieiiiiiie, e
Mikor van a molndgr fejetlen a malomban? [.......c.cooeivieiiiviiciiineininiencinnion
Hogyan repiil a tarka tyik @ f4ra? ....ccooovveeriiineiimiieiiiiiiiininiicinenieineaes
A kopasy ember mibrt vesy RalaPot? ......coiiiiiiiiiiiiiii e
A déglott lovon meddig lebet menmti? .........covvviniiiiiiiinieiiiiiieenenaas
Egy jol elkészitett kocsiba bany szeg Rell? ....ooovenveeviniiniiiiiniininieaiianininn.e
Milyen k6 van a legtibb vizhen? ..........ccc.coiviviiiieiiiiiiieiiieniiiiciiiiaas

10. Hogy keriil a 16 a szarkafészekbe?

Bizonyara olvastitok Mdra Ferenc: ‘Hovdé lett a sziirke? cimii elbeszélését.

Arrél sz6l, hogy Matyas kiraly egyszer a Matra kornyékén vaddszgatott. A lovak
6rzését Nekemias mesterre, a hires olasz tudésra bizta. A tudés azonban beletemetke-
zett egy konyvbe, s kozben eltdnt a kirdly sziirke lova. Hidba kereste, sehol sem
talalta. Végre arra vet6dott egy pasztorember.

— Legalabb aztin keresték-e valahol? — kérdezte.

- Hat mar hogyne kerestiik volna — kottyant bele mérgesen Nekemids —, min-
deniitt megnéztem, ahol nincsen.

~ Hat a varjafészekben megnézted-e, uram? — kérdezte komolyan a pasztor. — S
folmutatott a legmagasabb nyarfara, amelyiknek a hegyében nagy varjifészek feke-
téllett.

— Micsoda egyiigyli beszéd! Lovat a varjufészekben! — vihogott Nekemias mester.

A tobbiek is értetleniil néztek 6ssze, de a kiraly mindjart keresztiillatott a szitan.

— Nosza, Nekemias — kialtott vilaman —, massz fel erre a fara, nézd meg azt a
varjufészket!

@) Vajon megtalalta e a sziirkét? Mit gondoltok? Hogyan?
b) Jatsszatok el a jelenetet szereposztasban! (Magnoéfelv.)

11. , Képes beszéd” szolasokban, kézmondasokban. Ertelmezd 8ket!

Bajan van most. Heves varmegyéb6l vals. Nem hivnak engem Hamarnak.

. Eljottek Almosdrél. Legjobb Békés megyében élni. Tobben halnak a borban,
hogysem a tengerben. Munkécson jar. Boris a kedvese. Megjottek az az atya-
fiak Restér6l. Elmegy Hunyadra. Hoz6 familia ez, nem Kéri.

12. Hogyan sajog a szék?

Magyarazd meg, ha tudod!

Fekete Istvdn meséli gyermekkorardl: ,,...a macskit a toronyablakb()l ledob-
tam, hogy vajon talpra esik-e. Nem talpra esett hanem Berta Rozi néni kosaraba,
aki a fején vitte a kosarat és benne ebédet az uranak.”

A torténet ,.folytatasarol” igy vall az ir6:

,»Ma sem tudom, hogy talpra esik-e a macska, de azt tudom, hogy aznap allva
ettem a vacsorat, mert a szek is sajgott, ahova leiiltem az er&szakos sziil6i beavatkozas
kévetkeztében.”

(Oszi visar 34.)

13. Majd nyisd ki a kaput, ha ,kiheverted magad”! .

Figyeld meg, mi a humor forridsa az elbeszélésrészletben! Figyeld meg a
megszemélyesitések hatasat is!

Egy masik alkalommal a kisfig raszedte Gorbic Pista bécsit a szanték aljdban,
hogy engedje egy kicsit lovagolni Fergeteg, a kiszolgalt huszarlé hatin. A 16 eleinte
lassan lépkedett, aztin szélsebes vagtaba kezdett, és irdny: hazafelé.
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Leugrani most mar nem mertem. Rahasaltam a 16 nyakata, s csak ijedt kédon 4t
lattam a felém rohané falut, az egymiasnak esé hdzakat, szétrebbend libasereget, a
meghokkent embereket, akik riadtan néztek az utinuk gomolygé porfelhdbe, mintha
tlzvész hirét hoztuk volna.

Fergeteg ivben kanyarodott a kapunk elé, én pedig arra gondoltam: otthon
van-e az apim! Ma sem.tudom, hogy az 6reg huszarlé latta-e, hogy a kapu zarva
van, vagy pariddés megallast akart produkalni, mert a kapu el6tt megtorpant, mint a
covek. '

En pedig - akar a hulls csillag — 4t a 16 fején, 4t a kapun, és nagy puffanissal
hasra, mint a béka, egyenesen apam liba elé. Indult valahova éppen.

Nem éreztem semmi fajdalmat, csak rettenctesen ijedt voltam, s a kapuban a 16
nyihogott. . '

- Megjotté], kisfiamP — mondta apam csekély érdekldéssel. — Majd nyisd ki a
kaput, ha ,kiheverted magad”. A 16 is be akar j6nni . ..

(Fekete Istvdn: Oszi vésir 134-5.)

14. A Mdkakirdly és a ,,nadrigos”

Egy huncut székely parasztember szekerére felkéret6zik egy ,,nadrigos” ember,
egy hivatalnok. (Csak a torténet végén deriil ki, hogy rokonok.) Beszélgetés
kézben az urféle nagyzolni kezd, mire az agyafirt parasztember alaposan
megleckézteti.

Nézziink néhiny részletet az elbeszélésb8l. Olvassatok el kifejezfen, szerep-
osztasban! Figyeljétek meg, milyen a székely ember észjarisa, gondolkodis-
moédja!l

S végre csakugyan fészkelédni kezdett a hivatalbéli, eldrehiizta magit egy kicsit
a deszkan, s igy szolt:

~ Maga hova valé, bacsi?

- En a féldbe. Hit maga?

Az ir hirtelen kapta a feleletet, de gondolta magiban, hogy 6 is mond egy
nagyot, s igy szolt:

~ En svajdi, tudja-e, hol van?

Az breg nem jétt zavarba, hanem koénnyedén rafelelte:

— Hogyne tudnam, hiszen nekem is van egy tehenyem, oda valé.

Késébb az oreg székely megldtott egy koborgd kutyat. Akkor valami 4j hatme-
getti gondolattal igy szolt: -

— Latja-é, az a kutya eszesebb, mint sok ember.

— S miért vajon? — ellenkezett a hivatalbéli.

— Az egyéb mellett azért is, mert csak akkor ugat, ha sziikség. '

Csak most vette észre a nadragos, hogy mennyire rafekiidt eszével a székely,

- Tovabb ne folytassuk! ~ ajanlotta.

~ Nekem nem is haszon ... ~ sziirta meg megint az dreg.

(Tamisi Aron: Sévidéki térsasjdték,

15. Csipkelédjiink mi is!

»Olyan vagy, bogy csak a kérorvos tud megvizsgdlni.”’
»Vigydzz, mert kiugrik a szemed, és poros leszl”
Tudsz-e ilyeneket? Mi benniik a szellemesség?
16. Vel8s mondasok
Ertelmezd é6ket! Mi benniik a szellemesség?
»A kutya az ember baratja, tanitja a mond4s. Es ha az ember baritja kutya?”
»A vallalat kulcsemberérél kideriilt, hogy csak dlkulcsember.”
(V. J.: Az tjsagiré noteszébdl)
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17. Viccek b
Mi a vicc a viccben; azaz: mi a humor forrasa?
A régi viligban egy parasztember egyszer folajanlotta igajat a falu tani-
toéjanak. Igy mondta:
— Tanité Gr! Ha 6kérre van sziiksége, itt vagyok én; ha tindra, ott a
fiam. .

— Jean, megetette a halakat?
— Igen, uram.

— Mivel?

— A macskaval, uram.

Ki a legnagyobb?
Egy birdsagi targyaldson a két Ggyfél hajba kap:
— Maganal nagyobb 6ktét még nem lattam a fold kerekén!
— Maga.a legnagyobb tulok, akivel valaha is talalkoztam!
Mire a biré szigori hangon:
— Na de, uraim! Elfelejtik, hogy én is itt vagyok a teremben?

T6bb értelmii jelek

18. Egy- vagy t6bb jelentésii jel-e
a bélintas, a kacsintas, az asitds, a pirulas, az elsipadas, a tiisszentés, a koho-
gés, a krakogas, a taps?
Bizonyitsd be példakkal!

Amit mdr tudunk

A mindennapi beszédben és a szépirodalmi nyelvben a legtobb s26 665 jelen-
1ést.

Egy szénak tgy keletkezik tobb jelentése, hogy az 10j dolgot egy régi dolog
nevével latjuk el, — ha valamilyen hasonlésdg van a régi és az Gj dolog kozott.
(Névatvitel.)

A sz6 alapjelentése igy mellékjelentést kap. Ezt sokszor sydképnek, nyelvi
képnek, dtvitt vagy elvont jelentésnek (értelemnek) mondjuk.

Lattuk, hogy memcsak szavak, hanem kifejezések, s6t mondatok is lebetnek
tobb jelentésiick. Ez a csodilatos a nyelvben! Ugyanazokkal a szavakkal, kifeje-
zésekkel, mondatokkal mast-mast kézélhetink — a tartalomtél és a beszédhely-

zett6l figgben. Ha mindezt meg akarjuk érteni, a ,.szavak mogé” is kell pillan-
tanunk.

A firge észjarasi ember képszeriien tud beszélni, sokszor pedig jitszik a
szavakkal, kifejezésekkel, mondatokkal.

Te is tudsz, mert kisgyermekkorod éta csindlod te is, sokszor anélkiil, hogy
erre gondoln4l, '

e
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GYARMATI LAJOS

Szeged, Sagvari Endre egyetemi gyakorlé 4ltaldnos iskola
KOVACS KALMAN

Szeged, egyetemi testneveld tanar

A taniri magatartas és vezetési stilus hatasa
a tanuldi teljesitményre testnevelési Ooran

Kézismert tény, hogy a pedagbgus a nevelés-oktatds kiemelkeds meghatirozéja. Az eredmény
minden esetben fiigg a pedagdgus személyiségétsl, vezetési stilusdtol, szaktudasatdl, a tantirgyhoz
valé v1szonyatol Ezek sok egyéb tényezdvel egyiitt meghatarozzak az oktatis, a nevelés eredmé-
nyességét. Ugy gondoljuk, hogy ez a szerep nap;amkban még fokozottabban jelentkezik a test-
nevel8 tanirok munka;aban Nemcsak az oktatds- és nevelés terén tehetnek nagyon sokat, hanem
tantdrgyuk irdnti helyes szemlélet kialakitdsadban, valamint a rendszeres testedzés irdnti igény fel-
keltésében is elsédleges szerepiik van.

Az elmondottakbdl kovetkezik kisétletink kérdésfeltevése. Azt kivantuk vizsgalni, hogy a
tandr magatartdsaval, Oravezetési stilusival milyen hatdst gyakorol a tanulék teljesitményére,
mennyiben hatdrozza meg az eredményességét. A kisérlet megkezdése eldtt irodalmi attekintést
végeztiink. A vezetési stilus szakirodalma eléggé szertedgazd. A hirom alapforma a legismertebb:
demokratikus, autokratikus (diktatorikus, despotikus) és laissez faire. A Szocialpszicholégia c.
kényv a kévetkezbket irja: .

1. Autokratikus vezetési maod.
@) Minden £6 irdnyelvet a vezetd hatiroz meg.

b) Az eljarasokat és a feladat megvalésitisanak szakaszait a vezeté irja eld, valamennyit a
maga idején gy, hogy a tevékenység késdbbi menete kisebb-nagyobb mértékben mindig
bizonytalan.

c) A vezeté rendszerint utasitisok formajaban tfizi ki az egyes feladatokat és jeloli ki a cso-
porttagok munkatarsait.

d) A vezeté személyes jelleggel dicsér és biral, tirgyszer@ magyarizat nélkil. A csoport tevé-
kenységében legfeljebb demonstraciés céllal vesz részt. -

2. Demokratikus vezetési méd.

’

a) Az Altalanos irdnyelveket a vezetd biztatdsira és timogatdsival a csoport elGzetesen meg-
vitatja.

b) Az elss osszejovetel alkalméval rendezett vita sordn felvazoljdk a késGbbi tevékenység f5bb
szakaszait és Aaltaldnos perspektivdjat. Ha valakinek technikai segitségre van sziksége, a
vezet6hsz fordulhat, aki megprébal két vagy harom szabadon valaszthaté megoldist bemu-
tatni.

¢) A csoporttagok tetszés szerint valaszthatnak maguknak munkatirsat és a feladatok kiosz-
tasat a csoport maga kezdeményezi.

d) A vezetd helyesié és kritikus megnyilvdnulisai a tényeken alapulnak ,objektivek”, a vezetd
megprobal tgy viselkedni, mintha a csoport ,,szabalyos” tagja volna, anélkil, hogy tdlsa-
gosan részt venne a tényleges munkaban.

3. Laissez faire.

Mint a nevéb6l is kideriil, teljesen szabad folyist enged az oktatisnak, nem avatkozik a dol-
gok menetébe. Carl Weis Az iskolai osztily szociolgidja és szoc1a1ps21cholog1a1a ¢. kényvében
Arnyaltabban jellemzi az egyes vezetési stilusformakat. A két szélsé pélus és az Atmeneti kategridk
a kovetkezék:

1. Az osztaly zsarnoki elnyomdsa, ami egyenlé a tanulék egyéni és csoportos kezdeményezé-

seinek teljes kloltasaval

2. Autokratai uralom, ami a zsarnoksag szeliditett formaja.
3. Tekintély elven alapulé vezetés, a tanit6é ecdsen kifejezésre juttatott vezetd szerepével.

4. Demokratikus vezetés a tanitd tekintélyének erds, vezetd szerepének csdkkentett hangsi-
lyozésival.

5. Demokratikus vezetés a tanitd tekmtelyenek mérsékelt hangsilyozasival, és a tanitdé egyiitt-
miikdds magatartisaval.

6. Teljes lemondas a vezetésrd! a mindent megengedés laissez faire elvének megfelelSen.



A szerzd szerint a két szélsé format mint ,,pedagogia nélkiilit” el kell vetni.

Az altalanos ismérvek utdn azt vizsgaltuk, hogy a szakirodalom milyen Gsszefiiggéseket allapit
meg a vezetési stilus és a teljesitmény kozott.

Az egyes szerzok a kovetkezdket irjak: (A Szocialpszichologia és Carl Weiss kényve alapjan)

Lewin-Lipitt: ,,A demokratikusan vezetett csoportban, nagyobb az egyiittmikodés, novek-
szenek az elért eredmények, vonzobb a csoport; ez a vezetési mod fokozza a produktivitast.”

Gibb megallapitisa az, hogy az autokratikus vezetés nagyobb hatékonysigot, a demokratikus
jubb hangulatot és jobb szellemet biztosit 2 csoportban.

Baumgartel: kolcsdnhatds van egyrészt a vezetési stilus, masrészt a vezetd szakértelme és
motivaciéja kozdtt: ,,Ha az utébbi ketté alacsony, legjobb a laissez faire tipus. Ha magas, leg-
jobb a résztvevd tipus. Legrosszabb az utasitgaté tipus.”

Rudin: ,,Az agressziv, hamar biintetG vezets alarendeltjeire magas fiziolégiai aktivaciés szintet
kényszerit és ez nagyobb hatékonysigot eredményez ha egyszerii feladatokrél van sz6, de csskken
a hatékonysag, ha a feladatok Osszetettebbek.”

H. Anger: ,,A kénnyi és kozepesen nehéz feladatokat a centralizdlt csoportok gyorsabban és
jobban oldjak meg. A nehéz feladatoknal a helyzet nem ilyen egyértelmd.”

T. Scharmann: ,,Biztosnak latszik immar, hogy a teljesitmény érdekében a szolidaritds és a
fesztelenség bizonyos mértékét éppugy nem szabad tulhajtani, mint az agresszivitisét és a fesziilt-
ségét. Tulsagosan vidam, fellazitott magatartds a teljesitmény szempontjdbdl kevésbé kedvezs,
mint a csendes, koncentrilt és visszafogott klima. Nem helyes, ha egy bizonyos vezetési stilust
egyoldalian elényben részesitiink és propagalunk A demokratikusan vezetett csoportok szélssége-
sen produktivak és inproduktivak tudnak lenni.”

Végiill Andersonra és méas kutatékra hivatkozva megallapithatjuk, hogy a két mdédszert a
teljesitmény szempontjdbél azonos értékiinek kell tekinteni, Ugyanakkor egyéb tényez6k a sze-
mélyi, valamint szocialis érettség, a kolcsonds tisztelet és elismerés, segit8készség stb. szempont-
jabol a demokratikus vezetési stilust pozitivabbnak kell értékelni.

Peltétleniil meg kell emliteni az altaldnos jellegi miivek koziil Agoston—Veszprémi: A peda-
gbgus magatartisdnak hatdsa a tanulék teljesitményeire egy vizsgdlat tiikrében c. tanulmanyat.
Matematika 6rdn vizsgiltdk a teljesitmény alakuldsit a tanari magatartds hatdsira. Megallapitasuk
az volt, hogy a buzdit, dicsér6 magatartas serkenti legjobb teljesitményre a tanulékat. Kevésbé
eredményes az elmarasztald, birdlé és legkevésbé a kézombds magatartds. Clauss-Hibsch: Gyer-
mekszpicholégia c. miive azt irja, hogy a tanulék a koézombds neveli magatartdssal szemben
elutasitéan viselkednek.

A testnevelés és a sport szakirodalmiban nem sikeriilt ebben a témakérben olyan munkat
taldlni, amely kisérletileg vagy felmérések alapjan keres osszefiiggést a tanari magatartis (vezetési
stilus) és a tanuldi teljesitmény kozbtt.

Tobb tanulmany irja, hogy a testnevelének meghatirozé szerepe van a testneveléssel és
sporttal kapcsolatos kérdésekben és a szemléletméd kialakitasaban. Elgondolkoztaték ugyanakkor
Glatz Laszlé felmérésének adatai, mely szerint a sportolasi indokok kozott a testneveld tanar
ribeszélése csupan a tanulék 15%0-4n4l jelentkezik.

A vezetési stilus kérdésének megoldasat az is neheziti, hogy a testnevelés tantirgy jellegében
kiillonbozik az elméleti targyaktdl, ezért az Gravezetés is sajitos vondsokkal rendelkezik. Ezek a
sajatossagok szabjak meg azutidn a sziikséges vezetési stilust, és biztositjak az eredményt.

A kisérletet hdrom péarhuzamos 7. osztily fiti tanuléival végeztiik. Az o6rdkon folyamatosan
megfigyeltik a tanulék munkavégzését, az osztily egészének munkamoriljt és csak azutin kezd-
tink hozza a kisérlet lebonyolitisahoz. Elemzés ald vettik az alkalmazott vezetési stilust is.
Megallapitottuk, hogy az autokratikus és a demokratikus stilus vegyes alkalmazisa a dominans.
Az osztalyok el6képzettségét harom adat alapjan hasonlitottuk ossze:

1. Az eléz6 félévben elért testnevelési osztalyzatok atlaga.

2. A 2400 m-es futds idBeredményeinek 4atlaga (Mivel6désiigyi Ko6zlony miniszteri utasitisa

alapjan megadott tav).

3. 2 perc alatt terpeszallasbdl guggolétamaszon keresztiil idére végrehajtott fekvitamaszok

atlaga.

Az értékelésnél figyelembe vettik a szubjektiv megfigyelés adatait is és ennek alapjan rang-
sort készitettink. A felmérések és a rangsor alapjan megillapitottuk, hogy legjobb a C. osztily
(tovabbiakban: HI. o0.) é&s leggyengébb a B. (tovabbiakban: I. o0.), de.a statisztikai értékelés
alapjan a hirom osztaly eredménye kozdtt nincs lényeges eltérés, homogénnak tekinthets. A beosz-
tas a kisérletre forditott 1. (demokratikus vezetés), II. (autokratikus vezetés), III. (laissez faire).
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Az credményeket az aldbbi tablazat szemléteti:
Testnevelési érdemjegyek:

atlag szords sz€ls6 értékek
I 48 +0,25 4-5

II. 4,8 +0,33 4--5

1II. 4,6 +0,54 3-5

Fekvétamasz:

atlag sz0Ords s2éls6 értékek

I 47 +59 35-60

II. 48 13,4 41-54

III. 51 +5,0 41-60

2400 m:

atlag szOrés sz¢1s6 értékek
1. 12:33 +57 sec. 11:05-13:52
1. 11:45 +1:10 9:49-12:53
I 11:43 +47 sec. 10:53-14:12

Kisérletiink kiindulé pontja az volt, hogy az els6 részben olyan gyakorlati anyagot alkal-
mazunk, amely jelent6s fizikai (jelen esetben elsédlegesen alloképességi) igénybevétel mellett
komoly akarat-erkolesi tulajdonsagszintet feltételeznek (pl.: hosszd futas).

A miasodik részben olyan gyakorlatanyag dominal, ahol a fizikai igénybevétel kisebb ugyan,
de a gondolkodas, az emlékezet, a felidézés jatszik jelentSs szerepet (pl.: valamilyen gyakor-
latsor bemutatasa).

A lebonyolitdsta 6 6rat forditottunk. 3 oéraban az alloképességi gyakorlatokat végeztiik.
Egyenletes iramt futan elfaradasig; 2 db 4 kg-os stlyzoval a kézben, melltél nyomis a fej folé
és hanyatt fekvésb6l feliilés, bordasfalnal régzitett 1abbal. Minden gyakorlatndl a cél az, hogy
a tanuldk minél tdbbet teljesitsenek. A kovetkez6 3 ordban a tanulék egy 64 iitembdl all6 sza-
badgyakorlatot tanultak. Minden 4, illetve 8 dsszetartozd iitemet a tanuldk kétszer ismételték.
A gyakorlat megtanuldsanil minden csoportnal 6 percet forditottunk 3 egymiast kdveté 6ra elején.
Célunk az volt, hogy ugy allitsuk dssze a gyakorlatot, hogy a teljesitmény pontosan mérhets, és
az eredmény statisztikailag értékelhetd legyen. Az értékelésnél a pontos és a folyamatos végre-
hajtast vettik alapul. Ha a tanulé hibatlanul, megallas nélkiil végezte a gyakorlatot, O hibapontot
kapott (kisebb tartishibakat nem vettiink figyelembe). Minden tévesztésért 2 hibapontot, megal-
lasért 1 hibapontot vontunk le. .

Tanari magatartas a kisérlet alatt:

1. osgtdly, demokratikusan vezetett csoport.

Magatartasméd: buzditd, dicsérd, egyiittmiikdodd. Kiemelt viselkedési forma: az egyiittmiikods,
kooperalé magatartis. Ebben a formaban a vezetési stilus tobbé-kevésbé megegyezik a szakiro-
dalomban leirtakkal. A tényleges munkavégzés alatt az egyittmiikéds, buzdité, az éra kezdésekor
az elézé foglalkozast értékeld, dicséré magartartds dominal, az o6ra végén pedig ismételten a
dicsérs. Ezt a magatartasformat tilzott forméaban alkalmaztuk. Figyelmet forditottunk arra is, hogy
a tanar keriiljon minden hangos, elmarasztalé megnyilvanulast. Az elsd kisérleti 6rdn, de a késéb-
biekben is a tanar kiemelte a kisérlet fontossdgat és hangsilyozta, hogy a tanulék szdmara meg-
tiszteltetés, hogy ebben részt vehetnek.
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11, oszidly, autokratikusan vezetett csoport.

Magatartasforma: elmarasztald, birald, utasitasokkal, vezémyszavakkal iranyité. Dominalt az
utasitas, valamint a vezényszavak és a rendgyakorlati alapformak alkalmazasinak tilsulya. A szi-
dalmazé jellegi magatartdst — mint pedagégiailag helytelent —, méar kezdetben elvetettik. A mun-
kavégzést, az egész orat szigoru vezényszavak, a végrehajtds azonnali megkovetelése jellemezte.
Az 6ra kezdetén a tanar birdlé, elmarasztalé forméaban értékelte az osztdly el6z8 tevékenységét.
A gyakorlas alatt minden hibit azonnal észrevett és biralt. Az 6ra végi értékelés elsGsorban elma-
rasztalasbél allt. A foglalkozast a tanir altaldban hangosan, szinte kiabdlva vezette. Nem tetszését
kiilonbdz6 megjegyzésekkel fejezte ki. Szigortan iigyelt arra, hogy sem beszélgetés, sem egyéb
rendbontas ne forduljon els.

1. osztdly, laissey faire vezetési stilus.

Magtartdsforma: kézombos. A tanir ismerteite a feladatot, de nem fiiz6tt hozza sem magya-
tazatot, sem értékelést. Az 6ra elején elmaradt a sorakozd, ha a tanulék beszélgettek, massal
foglalkoztak, nem kaptak figyelmeztetést. A gyakorldst a tanulék egyénileg végezték, a tanar alta-
laban missal foglalkozott, naplét irta be, beszélgetett stb. A foglalkozds végén nem értékelt.
Kisérlet egész ideje alatt a foglalkozasok jellemzdit feljegyeztik. A szamszerlt adatokon tilmenden
jegyzbkonyveztik a tanulék reagildsat, megjegyzéseit, viselkedését. A kisérleti 6rak az alabbiak
szerint zajlottak le:

Az elsé 6rdn az egyenletes iramu futist végezte minden osztily. Az I osztily bevezetdben
a kovetkezd utasitdst kapta: Mindenki egyenletes iramban fusson mindaddig, amig el nem farad.
Tajékoztattuk a tanulékat az irambeosztista vonatkozéan is. A gyakorlat végrehajtisa kozben a
tanulékat allandban buzditottuk. Minden tanulét kiilsn megdicsértiink, amikor befejezte a futést.
Az osztily igyekezete nyilvanvalé volt. A mar leallt tanulék aktivan résztvettek a foglalkozasban
azzal, hogy biztattdk tirsaikat. Erdekes szinfoltja volt a kisérletnek, mikor az osztily IV. cso-
portos (dllandé felmentett) tanuléja beallt futni és két koron (600 m) keresztdl buzditva kisérte
tarsait. :

Nem hallgathatjuk el, hogy a tanulék koziil tobben a tdlzott igyekezet miatt tul gyorsan
kezdték a futist és emiatt kénytelenek voltak hamarabb leallni.

A I osztdlyban testneveldjiik (Gyarmati L.) az 6ra elején kétségét fejezte ki arra vonat-
kozéan, hogy a csoport alkalmas-e arra, hogy ebben a kisérletben részt vegyen. A megtiszteld
jelleget itt is hangsilyoztuk. A helyes irambeosztast ismertettiik, s6t futds kozben is biralta
emiatt a tanulékat. Eppen ezért az osztily nagyon évatos iramban kezdett. 1000 m 4tlaga 6 perc,

30 madsodperc volt. Azok a tanuldk; akik lealltak, a kovetkez8 megjegyzéseket hallhattak. ,,— Ez
ugyancsak gyengécske.” ,,— Téled lényegesen tébbet varok.” ,,— Ez semmi kisfiam.” Stb.
A III. osztaly tanuldit tdjékoztattuk a feladatrél. Mivel egyik tanulé felmentést kért, vele

szamoltattuk a koroket. BEzekutin latszélag nem figyeltiink a gyakorlatra. Az inditast is a felmen-
tett tanulé végezte. A tanulék iramra és a kisérletre vonatkozd kérdéseit azzal sziintettik meg,
hogy .,.ne zavarjatok, csindljdtok nalléan”.

A tanulék lasst iramban, beszélgetve, nevetgélve futottak négy kort (1200 m) a negyedik
kér utdn ugy tlint, hogy leillnak. Ekkor azonban érdekes dolog toértént. Futds kdzben tandcs-
kozni kezdtek, egy-két mdasodpercre lealltak, majd ismét futni kezdtek. Ettsl kezdve megsziintek
a fegyelmezetlenségek és mindenki képzettségének megfelelden futott. Az az 5 f6s csoport, akik
a futas folytatdsa mellett voltak, 30 kort (9000 m) futottak. Akik lealltak, semmiféle értékelést
nem kaptak. Az 5-6s élboly, miutin lefutottdk a 30 kort, kozdlték veliink, hogy mennyit futottak
¢és vartdk a dicséretet. Helyette csak annyi tortént ,,gyerekek siessetek az o6ltdzéssel, mert dolgunk
van, el kell menni”. A csoportot a reagdlds nagyon meglepte, mert szimukra ez teljesen szo-
katlan volt.

Egyenletes iramd futis

atlag szOras szélsé értékek

1. 5743 +1306 2620-11 600

II. 5961 + 620 3500-~ 8200
III. 5725 + 260 2400- 9000

A kovetkezd 6ran a nyomasgyakorlatot végeztiik.

A tanari magatartds megegyezett a kordbbival. A megfigyelés eredményei: Az I osztalynal
a lelkesedés tovabb ndtt. Igyekeztek minél tibbet teljesiteni. A IL csoport is nagyon igyekezett.
Be akartdk bizonyitani, hogy érdemteleniil kapjdk a biralatot. Ezt eredményiik is bizonyitotta.
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A j6 gyakorlat végrehajtas és pozitiv hozzaallas ellenére kapott birdlat viszont lathatéan elked-
vetlenitette a tarsasdgot. A III. osztdlynil mar a masodik alkalommal nagyfokd érdektelenséget
tapasztaltunk. -

Kézisulyzo
atlag $z0ras széls6 értékek
1. 47,4 13,2 28-90
1I. 44,9 +14,0 20-80
1L 38,1 +11,7 20-70C

A 3. 6rén a felillés gyakorlata kovetkezett. Az I. osztilynal az érdekldés, a lelkesedés és
ezzel egyiitt a teljesitmény lathatéan felfelé ivelt. Ebben a gyakorlatban mar megel6zték a IL
osztilyt. Egyénileg is szilletett néhiny kiemelked§ teljesitmény. R. A. 200-szor, R. L. 185-sz6r haj-
totta végre a gyakorlatot. A 93,3 atlag kiemelkedének mondhaté. A II osztdly tagjai is igye-
keztek, de méar kézel sem annyira, mint az el8z6 két doran. 91,2 atlaguk még igy is nagyon jo.
A TII. osztdly minimalis érdekl8dést tandsitott. 47,1 atlaguk alig t6bb mint fele a két masik
osztaly atlagénak.

Feliilés gyakorlata

atlag SzOras szélsé értékek
L 93,3 +32,8 51-200
II. ’ 91,2 +22.1 47-143
111 47,1 *£17,0 23~ 84

A Kkisérlet els6 részének befejezése utdn Osszefiiggéseket kerestiink a Spearman-féle rangsor-
korrelacié alkalmazdsival. Az egyes gyakorlatok kozott az alabbi &sszefiiggéseket talaltuk:

A korrelicié-szamitast csak azoknidl a gyakorlatoknal végeztiik el, amelyeknél a mozgas jel-
legébdl feltételezhettiik az &sszefiiggést.

1. Egyenletes iramii futas — 2400 m, 0,56
Egyenletes iramt futas — feliilés 0,38
2400, m. felilés 0,31
II. Egyenletes irama futds — 2400 m, 0,49
Egyenletes irama futas — felilés 0,60
2400, m. feliilés 0,63
III. Egyenletes iramt futds — 2400 m, 0,8
Egyenletes irama futds — felilés 0,70
2400, m. feliilés 0,67

A tablazat alapjan lathatjuk, hogy az Gsszefiiggések értékei legnagyobbak a III. osztalynal és
legkisebbek az I. osztily esetében.

A kapott eredmények mélyebb értékelése tobb vizsgalatot feltételezne.

A kisérlet 2. része szintén hirom érabo! allt. Feladat a 64 iitemid szabadgyakorlat megtanu-
lasa. Az alapformdkat a tanulék ismerték, végrehajtdsuk nem jelentett szamukra nehézséget. A
tanari magatartas tovabbra is valtozatlan. Az 1. és 11. osztaly egyiitt gyakorolt a tanir vezetésével,
de a gyakorlatot kifiiggesztettiik a tornateremben a terem elécsarnokaban és az oltozGben is. fgy
lehetdség volt egyéni gyakorlasra is. Minden csoport tudta, hogy a felmérés végén egyénileg kell
szamot adni a megtanultakrél. A III. osztily részére egyszer bemutattuk a gyakorlatot, és ezutin
az Ora elején egyénileg gyakoroltak. Ez az osztily a gyakorlashoz segitséget nem kapott. Az I és
II. osztalyt a szokasos médon menet kdzben is ellendriztik és értékeltiik. A felmérésen minden
tanulé egyénileg mutatta be a gyakorlatot, a tobbiek ezalatt hattal a bemutaténak, padon iiltek,

Az 1. és II. osztalybol mindenki végrehajtotta a gyakorlatot. A hibdk és megallasok szima
is kevés volt. Az I. osztalybdl 3, a II. osztilybél 4 tanulé folyamatosan, hiba nélkiil végezte a
feladatot. A IIL osztaly a vart gyenge teljesitményt produkalta. 7 tanulé (32%) egyaltalon nem
tudta bemutatni a szabadgyakorlatot. Ezek a tanulék az értékelés soran 50 hibapontot kaptak.
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Szabadgyakorlat

itlag szérds széls6é értékek
I 6,09 +t 33 0-11
IL 6,17 + 28 0-9
III. 21,00 +19,0 2-50

A kapott eredményekbél vilagosan lathaté, amit mar az irodalmi 4ttekintésnél is hangsulyoz-
tunk, hogy a kézémbods tanari magatartds pedagdgiailag helytelen, az eredményességre mind az
oktatds, mind a nevelés terén negativan hat. A tanulék szemléletmédjat kirosan befolyssolja, a
testnevelés tantargyat lejaratja. A tanulékban olyan véleményt alakit ki, hogy nem kelld fontossaga
ez a tantirgy. Ezzel a tanulék hajlamosak lesznek a lekicsinylé vélemények kialakitasira, nem
beszélve arrol, milyen torzulasokat okozhat ez a taniri testilletek és a sziilék szemléletmédjaban.
Bar a kozémbos magatartds nem teljesen azonos a laissez faire vezetési stilussal, de idgy érez-
ziik, hogy a pedagégiai munkiban ennek a stilusnak nem szabad gyakran eléfordulni, kiilondsen
altalanos iskolaban nem. A magukra hagyott tanulék Atmenetileg képesek lehetnek dntevékeny
munkara (lasd: kisérletiinkben az egyenletes iramu futds felmérésénél leirtakat) de ezek csak rit-
kan, egyedi esetekként fordulnak el. Hosszi tavon alkalmazva feltétleniil eredménytelenséghez,
anarchidhoy vezet, de semmiképpen sem a tanuldi Sntevékenység kialakuldséboz, amint ezt a
forma egyes képviseldi sajat felfogasuk igazolasara allitjak.

Mi egyébként ide soroljuk az olyan foglalkozasokat is, ahol 4llandé kétkapus labdarigas
vagy egyéb jatékok szerepelnek az éran és a tantervi kdvetelmények megvalésitdsa hattérbe szorul.
Félreértések elkeriilése végett nem a jatékos foglalkozasoknak vagyunk ellene, csupan arra -hivijuk
fel a figyelmet, hogy a testnevelési éra ne csak egy adott jaték allandé Gzéséb6l Alljon.

Ide soroljuk azokat a foglalkozdsokat is, amelyeken az éra eleje és vége szabalyozott, de
a 45 percbdl 40 percig legfeljebb arra korlédtozédik a tanar vezetd szerepe, hogy a jaték vagy
a gyakorlds kozben kirobband veszekedéseket megakadalyozza. A tandr vezeté szerepének vala-
milyen formdiban ay 6ra egésy idbtartama alatt jelentkeznie kell.

A folytonosan buzdito, dicséré magatartds a szimszerG eredmények alapjan 6sszességében a
legeredményesebbnek latszik.. A grafikonon lathaté fejlédési gorbe ezt j6l abrazolja. A leggyen-
gébbnek tartott osztily a kisérlet végére a legeredményesebb lett. A buzditas, a dicséret, a lelke-
sedés az egylittes munka pedagégiai hatdsa nyilvanvaléva valt. Mindezek ellenére hatdrozottan
dllitjuk, bogy bosszi tdvon egyediil nem alkalmazhatd. Bizonyos esetekben egy j6l megfogalmazott
biralat, elmarasztalds nagyon is hatisos lehet. Tanulmanyunk elsé részében mar beszéltink arrol,
hogy a buzditds, a lelkesedés hatdsara az elsé gyakorlatban a tanulék tl gyorsan kezdték a
futast. Ez a tilzott iram a tSbbszéri figyelmeztetés ellenére is megmaradt és a végsd teljesitmény
rovasara ment. Meggy6z6désiink, hogy egy er6teljesebb hangli utasitds optimélisra csokkentette
volna az iramot. Ezt azonban a kisérlet jellege miatt nem alkalmazhattuk. Masik veszélye is lehet
a folytonos dicséretnek. Bizonyos idé elmultdval az alakul ki a tanuléban, hogy &k nagyon ered-
ményes, kiemelkedd miveldi a testnevelésnek. Az allandé dicsérgetés unalmassa is valhat. Termé-
szetesen mindez nem von le semmit abbél, hogy a dicséret milyen hatalmas 6sztonzé er. Mindig
tudatosan és tényleges teljesitményt értékelve kell alkalmazni. A demokratikus nevelSi magatartis
egyéb komponensei a lelkesedés, egyiittmikddés elengedhetetleniil sziikségesek az eredményes
munkavégzéshez. A tanr magasszintii motivicidja és vezetve egyittmiikidé magatartdsa a dontd.

A II osztily munkajanak értékelése. A tilzott biralat kezdetben magas szintre emelte a tel-
jesitményt. Az els6é két 6ran ez a csoport volt a legeredményesebb, de késébb az igyekezet csok-
kent. Ez azzal magyarazhaté, hogy az allandé birdlat védekezd magatartast alakit ki és ez a
lelkesedés rovasira megy. A személyes jellegli elmarasztalds pedagégiailag megengedhetetlen. (PL:
»Fiam te iigyetlen, két ballabas vagy.”)

A szabadgyakorlat eredményében az I. és II. osztaly kézdtt nincs lényeges kilonbség. A 39.
oldalon levd 4bra érzékelteti a 3 osztily teljesitményének ingadozasat, az eldzetes felmérésben és a
kisérlet ideje alatt. A gorbéken jél latszik a III. osztily teljesitménycsokkenése.

Kiilon szélni kell a vezényszavak hasznilatar6l. Az a megallapitasunk, hogy a testnevelésben
az 6ra formai részének (sorakozds, jelentés adas, felszerelés ellendrzése stb.) komoly sszefiiggése
van az o6ra fegyelmével. A szabélyozott érakezdés és befejezés, valamint a megszabott keretek
kozott torténd gyakorlds jé hatdssal van a tanulék figyelmes, pontos munkavégzésére. Ennek els-
nyeit tapasztaltuk a szabadgyakorlatok betanitdsandl a II. osztdlyban. A pergd ritmusi, pattogd
vezényszavak, az iitemezés eldsegitették a gyakorlat poatos megtanulasat.
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weeeness. laissez faire

Feltételezziik, hogy a dicséret és az elmarasztalds médszerének egyiitt van legnagyobb hatas-
foka. Arra nem vallalkozunk, hogy ?/o-0s aranyban is javaslatot adjunk. Agoston-Veszprémi tanul-
manya szerint 80-90%0 dicséret sziikséges. Véleményiink szerint ez 9/g-osan nem allapithaté meg.
Mindig az adott szitudcié donti el, valamint az osztaly, ameliyel egyiitt dolgozunk. Akadhat
jol szervezett j6 elSképzettségii oosztily, ahol szinte soha nincs sziikség elmarasztalasra, biralatra,
de lehet ellenkezd eset is. , .

A tanulék motivaltsiga nagyon fontos az eredményességhez. Ezt a motivacids szintet azonban
a megfeleld vezetési stiluson til a gyakorlatanyaggal is fokozni tudjuk. A tanulék rendkiviili
mértékben érdeklédnek a szdmszerd adatokat tartalmazé gyakorlatok irant. Ha ezeket nem alkal-
mazzuk, vagy az értékeket nem tudatositjuk, akkor ezzel fokozhatjuk a tanuléi érdekeltséget.
Meghatirozott szinteknek nagy motivaciés ereje van. Igy a felméréseknek az oktatds szerves
részeinek kell lenni. A tanuléktdl kovetelniink kell ilyen teljesitményeket. Ezeknek a kdvetelések-
nek, elvirasoknak motivdlé hatdsa mdassal nem pbtolhatok. A kdvetelményeknek természetesen
egyénre szabottnak kell lenniiik.

Tiszta vezetési stilus a gyakorlatban nagyon ritkdn fordul elé. A korilmények is nagyban
befolyasoljak a magatartdst. Minden neveld magatartisiban vannak domindns jegyek. A pedagé-
gusok tobbsége nem ismeri sajat vezetési stilusit. Feltétleniil szitkséges, hogy minden neveld tisz-
taban legyen magatartdsinak 1ényeges jegyeivel.

Vannak olyan emberek, akik egyéniségikbsl adédéan hajlamosabbak egy vagy masik vezetési
stilus alkalmazasara.

Az emberekkel valé bandsméd képessége a tandri magatartds nem sziletett adottsig, hanem
a tanulds folyaman kialakult és megszilardult pedagégiai viselkedésméd, amelyet minden pedagé-
gusnak meg kell tanulnia. Ugyanakkor fel kell ismernie, hogy pedagégiai magatartasanak, vezetési
stilusinak melyek a dominans jegyei és ezcket tudatosan kell akalmazni, fejleszteni, de ha ugy
szilkséges, akkor elvetni is. Csak igy van lehet8ség arra, hogy nevel6i magatartisianak hatssait
tudatosan tudja irdnyitani.

IRODALOM

[1] Agoston-Veszprémi: A pedagbgus magatartdsanak hatdsa a tanulok teljesitményeire egy vizs-
galat tiikrében. Pedagégiai Szemle, 1967. 11.

[2] Szocialpszicholégia. Akadémiai Kiadé, Bp. 1973.
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NOTIN LAJOS-NOTIN LAJOSNE
Debrecen

A hagyomanyos anyagrészek megkozelitése az
ideiglenes matematika-tanterv szellemében

Két év telt el az ideiglenes matematika-tanterv bevezetésé ota. Matematikaokta-
tasunk tgyéért kiemelten felelSs szerveink fokozott figyelmet forditanak a tapaszta-
latok folyamatos &sszegy(ljtésére, az eredményesség objektiv regisztralisira. Mint
kozbeesd lancszem, mi is permanens kapcsolatban vagyunk azokkal a tanitékkal, akik
megyénkben — Hajdd-Bihar ~ az ideiglenes tanterv alapjan tanitjak a matematikat.

Személyes tapasztalataink és az érdekeltek szinte egybehangzé véleménye szerint:
tanitoink szdméra az egyik legnagyobb problémét a hagyomdanyos tananyagrészek kor-
szerii szemlélet alapjan t6rténd megkdzelitése jelenti.

E tapasztalatok vezéreltek benniinket, amikor az utdbbi idében tobb olyan érat
terveztiink és kiviteleztiink, melyek azt voltak hivatottak illusztralni: hogyan lehetséges
a tradicionalis anyagrészeket az ideiglenes tanterv szellemében megkézeliteni.

Részletesen lejegyzett 6rank tengelyében a 8-as szorzo- és bennfoglalé tibla gya-
" korlasa all. Ezen anyagrészt megel6zték a 2-es, a 4-es, szorzé- és bennfoglalé tablak
kiépitése, gyakorlasa, valamint a 8-as szorzé- és bennfoglalé tibla kiépitése. A cent-
ralis feladattal parhuzamosan megteremtettiik a feltételét, fontos szdmelméleti Hssze-
fiiggések meglattatisinak, a matematikai modellezés gyakorlasanak, a terminolégia
hasznéalataban valé jartassig fejlesztésének, korabban megalapozott fogalmak tartalmi
gazdagitasanak stb.

Az 6ra feladatrendszere, még inkabb belsd struktiérija, tartalma: egyértelmlen
bizonyitja, hogy a szdmolasi készség fejlesztését nem célnak, hanem a gondolkodas
fejlesztése eszkdzének tekintettiik.

A gondolkodas fejlesztésében kiemelt szerepet szintunk a gondolkodasi alapmi-
veletek- gyakoroltatasinak. Az 6ran lehet8séget biztositottunk a kiegészités, az abszt-
rakcié, az altaldnositds, analizis, szintézis, Osszehasonlitis gondolkodisi miiveletek
gyakorlasara. '

A személyiség sokoldali fejlesztését kivantuk szolgilni a problémaszituicidk
teremtésével, a nevelési feltételek megteremtésével.

Motivalasanil a belsd tényezdk elStérbe helyezésére torekedtiink. Az értékelés
pontozas szisztéméja, az Ora ,latogatas” kerete stb. — tapasztalataink szerint — meg-
feleltek az életkori sajatossdgoknak, kedvezé motivaciés bazist teremtettek. A moti-
valtsdgot csak fokozta, hogy a legjobb teljesitményt nyhjték jeles osztalyzatot is
kaphattak.

Tantirgy: Matematika.

Osztaly: 2. b.

Téma: Szimtan-algebra

A tanitas anyaga: A 8-as szorzé- és bennfoglald tabla gyakorlasa.
Tanit: Néti Lajosné gyakorlé iskolai tanité.

Feladatok:

Oktatasi: A 8-as szorzd- és bennfoglalo tibla megszilarditasa, )

Nevelési: Erkolcsi nevelés. Becsiiletességre, “6nértékelésre nevelés. A szilék intelmeinek tisz-
teletben tartdsira nevelés.

Képzési: A gondolkodssi alapmiiveletekben valé jartassig, a kombinativ készség, a kreativi-
tas fejlesztése. A megfigyeld képesség, a szébeli és szimbolikus kifejezd képesség fej-
lesztése.

40



Szemléltetés, manipulacio: irasvetitd, szamkartyak, tablai rajzok, tablazatok, feladatlap.
Oratipus: Gyakorlé.

1.

Motivacids beszélgetés;

A mai 6rin ismét szdmorszagba latogatunk. Mieltt elindulnank, kivancsi volnék, mivel
engedtek el beaneteket szilleitek az iskolaba? Mire kértek benneteket?

— Rendesen viselkedjek az é6rikon.

— Jelentkezzem sokat az drakon.

— Nagyon figyeljek az éridkon stb.

Ha megfogadjatok sziileitek intelmeit, sok élményben lesz részetek és még 5-Ost is szerez-
hettek, aminek bizonyara sziileitek is oriilni fognak.

Szamorszég kapujaban egy hidnyos szamsort talalunk. Egészitsétek ki!

(Onallé munka a fiizetben!) .

0, 8, 16, 24, 32, 40, 48, 56.

A helyes megoldast kivetitem. Ellen6rizz, javits! Hibatlan megoldas esetén egy pontot irhatsz
magadnak.

Néveld a sorozat minden tagjit 24-gyel!

24, 32, 40, 48, 56, 64, 72, 80.

Kivetitem a helyes megoldast. Ellendrizz, javits! Annyi pontot irhatsz, ahany szamod jo volt.
(Maximum 8 pontot.)

Mit vesztek észre?

— Mindkét sorozat paros szamokbél all.

— Mindkét sorozat ndévekvd szdmokbdl 4ll.

— A névekedés mindkét sorozatnal 8.

- A sorozat valamennyi tagja tobbszordse a 8-nak.

Mivel indokolbatjuk, hogy a mésodik sorozat tag gjai is tobbszordsei a §-nak?

— Az elsd sorozat minden tagja a 8 tobbszdrdse és a 24 is tSbbszordse a 8-nak.

— Ha a 8 tdbbszdroseit dsszeadjuk ismét a 8 tobbszdrdsét kapjuk.

Ki tudna folytatni a tablazat kitoltését?

\° /
/ AN
Mit csinalt a gép?

— A beadott szdmot megszorozta 8-cal.

Jeldljik ezt a gépben!

Ird le a szabalyt a matematika nyelvén, ahanyféleképpen csak tudod! (Onallé munka, fiizet-
ben.)

Kivetitek néhany megoldast. Ellenérizz, javits! Ha valamely megoldasodat nem talalod,
kérdezz! ’

b] 312 lel10]8]
kf248f40] | | |

k=b k=8.b ki8=b k—8b=0
&=k kb=8 k—b-8=0
b<k k=b:8 18£=b b- 1=k
k
B=k —= « b=
b.8 b 8 0O -b=k

Annyi pontot elolcgezhctsz magadnak, ahany hibatlan megoldasod van!
Szamorszdgban is divat a LOTTO. Akarjatok-e, hogy megismerjik, melyek voltal\ ezen &
héten a nyerSszamaik? — Igen! Diktalom! Sorba ird a fiizetedbe!

a) Négyszerese a 8-nak! 32
b) Mennyiszer 8 a 32? 4
¢) Otszérose 40! 8
d4) Nyolcszor tébb a 6-nal! 48
e) Hétnek a nyolcszorosa!l 56

Kivetitem a helyes megoldast! Ellendrizz, javits! Annyi pontot irhatsz, ahiny talilatod vant
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6. Félbe hagyott munkat talaltunk! Fejezzilk be! Ki tudni kezdeni? Bizonyitsd is, amit csinalsz!

87 -5
2°8 (36)-8
A
8+848
9.8 7-8
7. Ezt is fejezzitk be! N
43
29 26
l
_‘11, 14 Mi a szabaly! -
ot - a vonal két végén levd szamok Osszege tibb-
13: szorose a 8-nak.
A 37
6" "

10.

42

19

Tovéabbhaladasunk feltétele egy feladat megoldésa.
frd a fiizetedbe a 3 legkisebb egyjegyii, paros szamot!

2, 4, 6.
Képezd ezekbél az dsszes kétjegy(i szamot és rendezd névekvs sorba!l
22, 24, 26, 42, 44, 46, 62, 64, 66.

A helyes megoldast kivetitem. Ellenérizz, javits! Annyi pontot irhatsz magadnak, ahdny
hibatlan szamod van. (Maximum 9 pont.)

Mit vesztek észre?

~ Minden szdm paros!

— Van olyan .szam, amelyik t6bbszérose a §-nak.
Karikazzatok be azokat a szdmokat, amelyek maradék nélkil oszthaték 8-cal!

Ellengriz, javits! Legfeljebb 2 pontot irhatsz magadnak, ha megtalaltad mind a 2 szamot!

Ezek a szamok sorba bekeriilnek egy gépbe! Ki tudna folytatni?

\ 22, /

i

2.8 7 © \\
3.8 \ Q
Mit csinalt ez a gép?

— A beadott szdmot felirta egy szorzat és egy szam &sszegére.

- A szorzat egyik tényezSje mindig 8.

- A beadott szdmot felbontotta valahdnyszor ayolc és egy 8-nal kisebb szdm osszegére.

Az elGbbi novekvs szdmsorozatbdl ki-ki valasszon maganak egyet. Ez lesz a neved. Mutat-

kozzanak be néhdnyan és néhany tulajdonsigot is mondjanak magukrol!

PlL.: 24. Teljes kétjegyd, paros, Osszetett szdm vagyok. Szamjegyeim kiilonbsége 2. Tobbszorose
vagyok az 1, 2, 3, 4, 6, 8, 12-nek stb.



11. frjuk be a tablazat hianyzé adatait!

a b c

5 8 43 Mondj egy szabélyt!

8 7 59 — a harmadik szadmot megkapjuk, -ha az elsé
3 8 27 ketté szorzatit 3-mal noveljik.

2 8 19

8 8 67

drd a fiizetedbe ezt a szabalyt a matematika nyelvén, tobbféleképpen is!

c=ab+43 c>a
c—3=ab c=>b
c—ab=3 c—ab—3=0 stb.
c=3+ab
c=ba+

Kivetitek néhany megoldast! Ellendrizz, javits! Ha nem taldlod valamely megoldast, kérdezz!
Annyi pontot irhatsz magadnak, ahany hibatlan megoldisod van.

12, Utunk kovetkezd alloméasa az dsszevissza egyszeregy. frjuk be a tiblazat hiinyzé szamait!
(Frontalis osztalymunkal)

| | B | | oEg

Mit csindltak szamorszigban ezzel a tab-
9 18 lazattal?
Gyakoroltak a 2, 4, 8-as szorzdtablat.

Figyeljétek meg jol a tablazatot! Mit vesztck észre?

— A tablazat belsejében minden szidm péros.

— A 4-nek minden t6bbszorose, tobbszordse a 2-nek is.

— A 2-nek is van olyan tobbszérdse, amelyik tobbszordse a 4-nek is stb.
A tablazat belsejében levs szimokat szdmkartydkra irtam!
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Szeretném, ha elhelyeznétek ezeket ezekben a ,karikidkban”.
Hogyan helyezzik el a krikdkat?

~ Vita utdn:
/"/r a2 tovbszarésel [T
g ,” .I:l, 16bb526r65¢j \‘\
. N

Szétosztom a kartyakat. Ki-ki helyezze kartyajat a megfeleld helyre. Indokoljunk is!
13, SzAmorszagban még ismeretlen a TOTO-jaték. Bucsizéul ismerkedjiink meg veliik.

rasvetitén kivetitem:

2-est irj, ha a szdm tdbbszdrdse a 8-nak.

1-es irj, ha a szdm csak a 4-nek t6bbszérose.

X-et itj, ha a szam egyiknek sem a tSbbszdrdse.

— Gyors egymasutinban felsorolok 13-+1 szamot. A tanulok fiizetikbe irjak:

2,XX1,%X2,2,%1,2,2,%X, 2,2
Kivetitem a helyes megoldast. Ellendrizz, javits! Annyi pontot irhatsz magadnak, ahany
talalatod van.

14. Kikisérnek benniinket a legkisebb és a legnagyobb egyjegyd paros szam (2, 8).

Készits ezekkel odahaza feladatokat a négy alapmiivelet felhasznilaséval.

Feladatlapon taldlod a mai 6rin kozdsen elkészitett egyik abrat. Irj réla igaz allitasokat,
amennyit csak tudsz!

Feladatlap:

2 tobbszorosei

4 tobbszorosei .
e e e ~—
[

& 8 tdbbezérdsei|
8- K

e ey

:

: 16 :
2 32 f
T

R R L

A —————————

B Val it

15. Az 6ran szerzett pontok Osszesitése, értékelés.

> &L
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BEKESINE FEJES KATALIN
Szeged

Az ) tanterv a késziilé alsés tankOnyvekben
1. RESZ

Az elmélet probdja a gyakorlat: akdr ételreceptnek, akdr tervrajznak, akdr tan-
tervnek nevezik a syoban forgd elméletet.

A legjobb szakemberek hdroméves munkdjdval kialakitost, majd orszdgos vitdval
ellenbrybtt-javitott tantervnek elsé gyakorlati probdja a tankényv. Ebben it testet
elBszor az elmélet, ebben itélbetd meg elbsyor a koncepcié tisgtasdga, ereje, életre-
valdsdga.

Egyes also tagozati tankonyvek mir elkeszultek, vagy készyilében vannak, igy a
Médszertani Koglemények felkért nébdny szerz6t, illetbleg pdlydzdt, bogy egy-egy
dltaluk alkalmasnak vélt részlettel mutassdk be ay i tantervi komcepcid valamely
jellegzetes sajdtsdgdt. E résqleteket termésyetesen mdr nem vitaanyagként koiliik
(erre nem vagyunk illetékesek), banem agzal a szdndékkal, bogy olvaséinknak még a
tankényvek ﬂ‘eg;elenese eldtt lebetbséger adjunk 1ij megkizelitésmiédok dtgondoldsira.

Ay 1977-i szdmainkban 6t kdézleményt tervezink. Elso/eent a 2. osgtilyos magyar
nyelv sybtagfogalmdnak #j syemléletii feldolgozdsit mutatjuk be.

*k

Nézziik elészor a valtozas [ényegét!

A jelenlegi tanterv a legelvontabb elemet, a hangot tanitja meg elébb (A hangok
#s a betlik), s igy a maginhangzéval mar mint eszkdzzel ismerteti fel az élébb egy-
séget, a szdtagot, illetdleg a szétagolast (A szétagolds és az elvalasztas).

Az 1j tanterv megkézelitési irdnya ennek éppen a forditottja. Mivel a szemlélete
‘funkcionalis, vagyis a szerepb6l kovetkeztet a formara, elébb felidézi, megerdsiti és
tudatositia a mondokdk, versek, alkalmas prézarészletek természetes ritmizalasibol
kihallatsz6 szotagokat; majd az igy megtanitott szétaggal mint eszkdzzel ismerteti fel
az elvontabb egységet, a hangot.

S most nézziik ennek tankényvpalyazati feldolgozasat!

SZOTAGOLAS ES ELVALASZTAS
A SZAVAKAT SZOTAGOKRA BONTHATJUK

{Kép: Gyerekek 4allnak kérben, éppen kiszamoljak a fogét.)

oz 1 fpm WK

iy |

~ (,\\\
qﬁ
g

e s
.>:I- -
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Zoliék fogécskazni akarnak. De ki legyen a fogo?
- Szamoljuk ki! - kialtja Péter.

— Hogyan kell kiszamolni? Tanitsatok meg engem 1s' — kérleli a csépp Annika
a nagyobbakat. Hamar megjegyezte a szoveget, s a kovetkez6 fogot mar 6 szamolta kix

Koc, kdc,
ken-der-kéc,
Lyu-kas tdl-ban
bét gom-bic.
A nyol-ca-dik
vig-be fult.
Dik-dik
ti-ze-dik,

ti-ed le-gyen
min-de-gyik.

Ismertek-e hasonlé kiszamoldkat? Jatsszatok és mondjatok el néhanyat! Vigyaz--
zatok, hogy egy jatékosra csak egy szdtagot ejtsetek!

Ritmikus gyakorlatok:

1. Jatsszatok el a kovetkezo mondokat' (A kezetek legyen az éra ingija. Rit--

musra lenditsétek az ,,ingat”
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jobbra, balra! Minden ingaiités egy szotagnyi legyen!):

Ora-mondoka

Jér az 6-ra tik-tak,

ker-ge-tdy-ni biv-lak .
ti-ki — ta-ki, tik - tak, tak.

Ut ag 6-ra bér-mat,

ti-ki — ta-ki, vir-lak,

ba nem si-etsz, itt-hagy-lak.

Ver az 6-ra ti-ki - ta-ki,

fuss @ bé-ba Pi-ri, Ma-ri,

hogy féd-rad-jon ki-ki ma ki!

Ha nem sza-lads,

meg-

fog-
lak!

(Kiss Dénes)



2. Mondjatok szétagolva, és tapsoljatok az alabbi talalés kérdést! Ez legyen a=z

ismétlédd ritmus:

Fejtsétek is meg a monddkat!

ti—ti—ti —ti
ti—tita
Nen: vagyok pék,
de nem dm,
Nincsen lisytem,
nincs sgitém.
Am amerre
én jdrok -
striin-stiriin
szitdlok.

(Szalai Borbala)

3. Olvassatok és egyenletes ritmussal tapsoljatok végig Sarkady Sandor Méhek:
cimd versét! Figyeljétek meg, hogy hidny szétagiak a szavak!

Eger
szorgos
mébe
mmog:
ezer
gyliszl
mézet
gy#jtots.

Egzer
virdg
kelybe
kellett,
mig a
kaptir
tele
tellett.

4. Webres Sandor Bébita cimii versének ez a ritmusa:
ta ti ti ta ti ti ta td. Aki tudja, énekelheti is:

I

Bébita, Bobita tincol

[

Bobita, Bébita épit,

korben az angyalok idilnek, hajnali kodfal a vira,

béka badak fuvoléznak,
sdska badak hegediilnek.

Bébita, Bobita jitszik,
szdrnyat igéy a malacra,
rail, igér neki csékot,
répteti és kikacagja.

termeiben sok a vendég,
torpe kirdily fia, linya.

Bébita, Bobita dlmos,
elpiben bszi levélen,

két csiga 6r3i ag dlmidt,
syunnyad ag dg siriijében.

5. A kovetkezd verstészlet ritmusat ti talaljatok ki! (Ne felejtsétek el, hogy egy-

szotagra csak egyet tapsoljatok!)

Paripdm csodaszép pejkd,
ide 1ép, oda lép, hajbd!
Hegyen dt, vizen dt vigtat,
nem adom, ba igérsz szdzat.

Amikor paripdm ballag,
odanéy valahdny csillag,
amikor paripdm téncol,
odanéy a nap is szdszor.
(Webres Sandor)
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Ritmusa:
Hasonlitsatok 6ssze az elézd vers ritmusaval!

6. Csoportositsatok a kovetkezd szavakat, melyik hany szétagi! Irjatok le a
fuzetbe!
folyé, fdj, mosolyog, mély, tejfél, vaj, korcsolya

HANY SZOTAGRA BONTHATOK A SZAVAK?
1. Olvassatok el Mikes Katalin Téparton cimfi versét! (Hirom-hirom szétagot

-egy iitemben ejtsetek, az iitemek kézdtt tartsatok rovid sziinetet! — A nad ringasat
-utanozhatjatok is, ha minden iitemre jobbra-balra hajoltok.)

Téparton sdserdd Ejente itt bdls
zsombékos, nidrejté. barminckét nédvigé
Bibic bug, syélbinta nddkunyhét foltozgat,
kisgdlydt ringatja. csendndtit dudolgat.

Most csak a vers maginhangzéit mondjitok (6-a-o 4-e-8), s tapsoljatok hozzd a
ritmust ! .

Az egyik padsor olvassa a verset, a masik padsor csak a maginhangzdkat mondjal
Kilonbézik-e a ritmus a kétféle eldadasban? Milyen hangzdt talaltok mindegyik
szbtagban?

2. A vers éjente szavat igy tapsoltitok: é-jem-te. Az els6 szotagot- egymagiban
.alkotja az é maginhangzd. Kiss Dénes Levél cimli versében is taldlhattok néhany
-olyan szétagot, amely szintén csak egy maganhangzébol all:

Ag irdsod
dkombikom.
Nem lebetsy igy
a bardtom.

Leveled, ha
meg is kapom,
betiiidet

nem olvasom.

Bdrbogy nézem,
papirbéton
nincsen mds csak
dkombikom.

3. Igazak-e az alabbi 4llitasok? Bizonyitsatok be!

Minden szé annyi szétagra bonthatd, ahiny magénhangzé van benne.
A maganhangzé egymagaban is alkothat szétagot.
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A bizonyitiashoz felhasznalhatjatok az alabbi versrészlet szavait:

Kirdndulunk vasdrnap Mdr csokrom is van jo nyalab,
apu, anyu meg én, és magyardz apu,

fejiink folott fadgak ez ysdlya, ag meg szarkalib
a lombon enybe fény. . s az ott vtliapu.

(Székely Magda)

a) Tagoljatok 4llé vonalkikkal a vers szavait!

b) Jeloljétek meg pontokkal a vers 6sszes maganhangzdjat!

¢) Talaltok-e maganhangzd nélkili szétagot?

d) Karikazzatok be azokat a’szdtagokat, amelyek csupdn maganhangzobol allnak!

4. Az alabbi részlet Mora Ferencnek A szazadik konyv cimid elbeszélésébél vald.
Figyeljétek meg, hogy a révid sorokban milyen helyen valasztottunk el néhany szét!

Ures volt az egésy kényv, mint valami
notesz. Csak az elsé lapjdra volt ré-
irva ag édesapdm s3ép, 6reges betili-
vel ey ag egy sor:

Sose kivdnj tobb foldet, mint amennyit meg is birys sydntani!
Azdta sobase tettem be a kényvtd-
ramba kényvet olvasatlan.

5. Gytijtsetek a kdnyveitekbdl elvalasztott szavakat! Szamlaljatok meg, hany sz6-
tagbol alinak ezek!

d-res va-la-mi é-des-a-pdm
no-tesg lap-jd-ra be-tii-i-vel
e-gész réd-ir-va konyv-té-ram-ba
el-sé o-re-ges " ol-va-sat-lan
so-se .szdn-ta-ni

ki-vdnj ) so-ha-se

fol-det

konyv-vet

6. Olvassatok el hangosan az alibbi népdalt!

Zéld erdében, sik mezbben
lakik egy maddr.

Kék a liba,

26ld a szdrnya,

jaj, be gyongyen jdr.

Virj, maddér, vérj,

te csak mindig virj.

A vers mely szavait valaszthatjuk el irdsban? Hény szétag van ezekben? Csopot-
tositsatok Gket!

Az egytagiakat nem tagoljuk tovabb, irdsban nem valasztjuk el:

20ld, sik, egy, kék, a, jaj, be, jdr, virj, te, csak

A két- vagy tobb tagl szavakat elvalaszthatjuk.
Az egytagu szavakat nem valasztjuk el.




Gyakorlds
1. Tollbamondais:

A rmunkalan m{z'qld» Laswr !

Helyesen irtitok le a mondatot?
Irjatok szamjeggyel az egyes szavak f6lé, hogy hany sz6tagiak|
2. Masoljatok le a fiizetbe a kovetkezs szavakat!

s2ebb, jobb, tobb, kell, jott, lett, forr, hall

3. Gylijtsetek kéttagi szavakat! (A fiizetben dolgozzatok!) Mi a gylijtés szabélya?

-

é-a tégla, kréta, béka,
e— ¢ cserép,
a—a limpa
Folytassatok a gyijtést mas maginhangzokkal is! Talaljatok ki hasonlé szdgyijtd
jatékokat!
4. Hany sz6t tudtok alkotni a kovetkezd szdtagokkal?

jat- -a -tal ka- u- al-

fi- -szik i- fok- -ton -gyel

Irjatok le az 6sszerakott szavakat! Egy nem illik a kéttagiiak kozé. Melyik az?
5. Gytijtsetek err6l a képrél egytagi szavakat! Irjatok le a fiizetbe!

A kép alapjan taldljatok ki egy torténetet! Egytaguak maradtak-e a térténetben
a gyujtott szavak?
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HOGYAN VALASZTJUK EL' A TOBB TAGU SZAVAKAT?
Két magdnbangzd kézott legtobbsidr elvdlasythatiuk a s3ot

Olvassatok el hangosan az aldbbi verset! (Szerepekre is szétoszthatjatok.)
Tréfds felelgetd

Hova sietsy, Lacika?

— Megyek a piacra.

Mit visgel a zsdkban?

— Fittyen-fittyot pdrban.

Es a kosaradban?

— Hercsula van abban.

Mi a rendes dra?

— Mdsfél krajcdr pdrja.

No, az ugyan drdga!

— Majd csak lesy gazddija.

(Ténagy Sandor)

Az elsd két sort igy tapsoltitok:

Ho-va si-etsy, La-ci-ka?
Me-gyek a pi-ac-ra.

Milyen ko6zés elvalasztasi szabaly van ebben a két széban?
si-etsg
pi-ac

A kovetkezd versrészletben is van két hasonld szé:

Siess haza, vdrunk téged,

legyen bangos kicsi fészked :

szoljon, zengjen csivit-notdd,

s kolts ki tijra sok fickdt!
Irjatok le elvalasztva azt a két szét, amelyben két maganhangzé all egymis
mellett:

Egészitsétek ki és jegyezzétek meg a szabalyt!

Két magdnhangzo KOZOtt ....ccvvenevennnnrriiiiiniereiieeaieeenananas a szot.

Gyakorlds
1. Hany csoportba lehet rakni a kévetkezé szavakat? [rjatok le a fiizetbe!
fejet, fisit, bajat, lednyt, vajat, tedt, tejet, dict

Eszrevettétek, hogy mely szavak irasira kell nagyon vigyazni?
2. Tollbamondas:

A fiik miatt nem lett mienk a gyézelem.

Fiigg6leges vonalkakkal tagoljatok a szavakat szétagokra!
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3. Mondjatok el egy torténetet a kép segitségével! Hasznaljatok a kovetkezd

szavakat is: Biéta, piac, siet, dio.

a 536 tagoldsa a mdssalbangzdk kizott

Mirdl mesél a kép? Meséljetek ti is egy-egy tabori élményetekré!!

Ez a kis vers is a taborozas oromeirSl szol. Mondjatok el hangosan, s tapsoljatok

a ritmusat!

Nydri tdbor, Hisét ontja
vdr a sdtor, a fik lombja,
vdr ag erdd, . sgiviink réppen,
vdr a vig. mint a csiz.

(Csukas Istvan)

Hany tagi szavakat talaltok a versben? Csoportositsitok &Gket! Melyik csoport

tagjait nem szabad irds kozben elvalasztani?
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Figyeljétek meg a vers kéttagi szavainak az elvalasztasit! Milyen szempontot

fedeztek fel az alabbi harom csoport szavaiban?

nyd-ri er-dé lomb-ja
td-bor © rép-pen ont-ja
sd-tor ‘

bit-sét

szi-viink

Csupan a szavak, maganhangzoéit olvassatok hangosan:

a—1 e-6 o-a
a-o o—e o-a

Hany massalhangzét talaltok a két maganhangzé kézott?
Egészitsétek ki a kovetkezd megallapitasokat!

Az elsd csoportban a két maganhangzé kézott .................. massalhangzo van.
A masodik csoportban a két maganhangzo kozott .................. massalhangzé van.
A harmadik csoportban a két maginhangzé kdzott ............... méssalhangzo van.



Gyakorlis

1. Az alabbi szavak maganhangzéi kozott hany missalhangzot talaltok? Alkossa-
tok csoportokat!

Koztik, golyd, egyes, kisebb, boltbo’l, jatszik,
fogtam, Andrds, téle, jobbra, tetszik, otthon.

Irjatok le szétagolva is ezeket a szavakat!
2. Itt van egy széjaték. Mi lehet a szabalya?

aj—té
10 — csa
csa— pat
pat — ké
k6 — szdl
524l — ka
ka - pdl
pdl — ca

Ki tud hosszabb szélancot fiizni a kovetkezd szavakbél indulva: alma, kapu,
lapos? .
3. Két szoban egy harmadikat rejtettiink el. Kénnyen megtalaljdtok, ha szota-
gokra bontjatok a szavakat:

kérlek  vdrlak térben  nedves
pajtis kapott ollé bdlban
tejsgin padban bozzd porgik

kilyba  markos A jobbra  boltba

A felismert szavakat irjitok le szétagolva!
4. A rajz segitségével egészitsétek ki a versikét!

SEC-N
e = /3 [0 En vagyok a
- —— - - - A
o NEAP STOTIYE wvveeveraeesrenennnaneaneerrriessseeerareeess ,
25 o Ny
-

/ N NN N ,i . bb
/ /) _/ ) D e o nincs is.

Ki tudja gyorsan, de érthetSen elmondani a versikét? Gyakoroljatok! Vegyétek
magnetofonra, és hallgassatok vissza!

&
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"MUHELY

SZABO TIBOR
Budapest

Adalékok a magnescsikok hasznalatahoz

Az y kogo szerkezet néhdny gyakorlattipusa

Ennek az orosz nyelvi jelenségnek a megtanitisa — nehézsége miatt — mar a tan-
tervmodositis el6tt is két évre oszlott meg. A szerkezet féneves allité alakjat jelen-
idejfi hasznalattal a 6. osztdlyban, a személyes névmasi alakjat, tagadé formadjat, vala-
mint a milt é j6v6 ideji hasznilatit a 7. osztilyban kellett és kell ma is megta-
nitani.

. A 6. osztilyos tankényv a 10. leckéjében exponalja a jelenséget. A ,,Tél” c. ol-
vasmény kedvez6 lexikai hétteret nydjt hozz4: a gyakorlas szamara jol kibonthaté be-
16le a tanitandé szerkezet. '

A 7. osztilyos tankényv az 5. leckében inspiral a szerkezettel val6 tovabbi mun-
kara. A lexikai hattériil szolgilé ,Neki fij a laba” c. olvasmany azonban csak a
személyes névmasi alakhoz ad némi bemutatisi anyagot. A tagadé forma, valamint a
mult és jov6 idejli hasznalat megtanitasat tiblazatos nyelvtani figgelékre bizza.

Amikor lexikai hattér nélkiil all a tankényvekben a megtanitandé nyelvtani je-
lenség, az a szokasosnal nagyobb 6nallésigot ad a szaktanarnak. Ossze kell 4llitania
a tanuldk ismeretében mar meglevé szdéanyagbdl

@) a bemutatis modelljeit,

b) a begyakorlas gyakorlatait, . :

¢) és szoveget, beszédteret, nyelvi szitudcidkat kell teremtenie a jelenség életre-
keltésére. A taniri munkat jellege, célja és id6tényez6i jobban feljogositjak tankinyv-
kiegészité, mint tankényvpotlé szerepe. Ezt is tekintetbe véve allitottuk Ossze a
cimben jelzett nyelvi szerkezet magnescsikra készilt gyakorlatait.

Egyes gyakorlatokban székartydkat hasznalunk, szélesitve altaluk az applikacié
eszkoztarat. A szokartydk irdnyszavakként vesznek részt a fémesikokon, melyek a
melléjiik irt, vagy hozzajuk mondott kérdések tartalmi viszonylatdban megadjak a ta-
nuléknak a valaszhoz sziikséges gondolati irdnyt.

Tajékozodasképpen nézzik meg a kép és a szokartya killonbségét. A kép tar-
gyakat, személyeket, cselekvéseket, élethelyzeteket, torténéseket mutat be. Mindezek
formai megjelenésiikben valészeriiek, «figuralis alakzatokban konkrétan felfoghatok.
Konkrétsiguk ellenére azonban mindig van benniik elvont is, ami tébbletgondolatok
ébredését, asszocidcidok keletkezését serkenti kétott, vagy szabad irdnyulassal. Az ira-
nyulas jellegét esetiinkben a képek mellé helyezett nyelvi eszkézok hatdrozzak meg.
A kérdés példaul irdnyitja a gondolatok tarsuldsit, a cim viszont a téman belil sza-
badjara engedi a képrél beszéls, vagy fogalmazé gondolatait. A sydkdrtya (a sz6)
éppen ellenkezdjét mutatja ennek. Megjelenésében semmi masra nem hasonlité, elvont
formai alakzat. Tartalmit tekintve azonban a leghatarozottabban kotott. Nem enged
gondolati kalandozast, tartalmaval korilhatarolja a figyelmet. A nyelvi gyakorlatok
kialakitasa esetén a képek és szokartydk konkrétsagbeli sajatossagit és gazdasigossagat
is figyelembe kell venniink.
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Ilyen gazdasigos a kép:

Y ¥paEa EERTAT
Y ¥Bama TeTpans?
Y VBana KHETA WK TETDEHBT «cececscse
Yro y UBara? ceetssanse
Keura y Hpana? _
Kumra'y EBuT
Kumra y VBana Wi § EBH?  sececceess

Y moro kmEEra? cesevsenes

Ilyen gazdasagos a szokartya:

a/ Y VBaEa kHATA?
Y Upara TeTpamn? ceseanas '
Y UBaHa KHETA AJMH TETPAKBT eeecees HHUAQL
Yro y Mpama?

6/ Kamra y Upama? O -
Kewra y Emu? l Ulrar ]
Kimra y VBasa wna y EBN?  ........

Y xoro rumra?

Vagyis a kép a teljes. nyelvi helyzetet kifejezi, az irdanyszé annak csak egy részét.
Mas szavakkal: amit a kép egyetlen gyakorlatba beenged, azt az irdnyszd két, vagy
tobb gyakorlatra bontja szét.

Ilyen konkrét a kép:

Y roro KHUTA? / ¥ ManpumRa
¥ YUeHHRA
y opara
Y CHH&
y Ypana
y Asrona ® . K. /

Ilyen konkrét a szdékartya:
Y koro kHETa?

F o J / y mero /

'

rm-ua,J © /yme& /

Vagyis, mig a kép egy tankényvi olvasmany Altal irdnyitott, vagy a gondolkozis
4ltal szabadon tarsitott viszonylattal fiiggésbe keriilhet, (a viszonylattél fiiggSen bar-
hogy megnevezheté a képen abrazolt fit), addig az irdnysz6 csak énmaga fliggvénye
lehet, legfeliebb a transzformacidnak enged.

Nézziik most mir a cimben jelzet szerkezet foneves alakjanak a 6. osztalybcm
alkalmazott gyakorlattipusait.
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1. Bemutatds

3peck Mpan 7 nux#. Juxy vy MBama. 3necr EBa B caHRM. C8HKH ¥ .
E*\
/.§
Juxe y MBAHA? ...ccvvviennncen CaERA § EBH? ..cicveccvcnnnoen
luxe y EBu? CaBERE y MBABAT c..civveiininnae
Y ROTO JHEMT ceveevccevcconns Y KOTO CHHRHE? .ivseeeesvocesas

-

A képekkel bemutatott és oroszul megadott nyelvi szituaciéban a tanulé megis-
meri a nyelvi formulat, annak kérd6 szavat, s parbeszédszerlien imitalja azt.

2. Tudatositds

|
i
-a, -f£ ! Hn. Esz.
I
[
1
f
- H, - X | Nn. Esz.
|
¥ xoro? i
!
!
- 0B, - €B | Hn. Tsz.
i
|
1
- 82z6té : ¥n. Tsz.
1

Analizis 0tjan megfigyeli a formula nyelvtani alakzatait.
3. Alkalmazds

Yro y MBABAT  ceeccsencsencaasaane

Y ROTO JIHEE?  eeveeccasccascassons L COMHMAL

Yro y Beu? ‘
Y ROI'O CAHKHT .secceecsccccsssoncne ASAANCAL

A megfigyelt alakzatokat szintézis Gtjan reprodukalva alkalmazza.
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4. Gyakorlis

8/ T ROTO KHETA? «.eecvcccnncavenanes

T KOTO YTOOX? «evvvvnneernnneeeens | UGk |

Y XOTO TETDAIB? «ececovccnacvssenn [ Aol ]

Y xoro mAu?
| & ]

6/ Y _flHoma KapTRHS.
Y Aunu rapTa.
Y 3oaTaHa HNOKOJASK.
J_UpH AGKOKO. °

A hasznilni tudas érdekében a formula kéré szavat tartalmazo kiegészitends
kérdésekre nagy fordulatszimban produkalia a képek altal sugallt és a formulat fel-
hasznalé valaszmondatokat. Majd a foérmulara valé rakérdezést is begyakorolja ha-
sonléan nagy fordulatszamban. Ebben az automatizalé munkiban a mignescsikokon.
kivil mar a munkafiizet, az irdsvetit6 és a magnetofon is részt vehet.

Nézzitk meg a 7. osytdlyos feldolgozas gyakorlattipusait is. Feladatunk ebben az
osztalyban: : '

a) A formula személyes névmasi szerkezetben valé megtanitisa.

b) A formula tagadé alakjanak megtanitasa.

¢) A formula 4llité és tagadé alaku milt idejének a megtanitasa.

d) A formula 4llit6 és tagadé alakd jové idejének a megtanitdsa.

Amint kitlinik, oktatisi szempontbél tagolva, négy jelenséget kell megtanitani..
‘Eddig egyetlen oktatisi egységként egy leckében, 4-5 6ra terjedelemben tanitottuk.
A tananyagcstkkentés ezutinra sem tett engedményt, s6t a javasolt tananyagbeosztas.
még kevesebb idét, 3 6rat tanicsol a feldolgozisira. A tapasztalat azt mutatja, hogy
a készségszintl kimunkildshoz lényegesen t6bb iddre van szikség.

A feldolgozas teljes bemutatisa az anyag nagy mennyisége miatt igen terjedel-
mes volna. Ezért itt most csak gyakorlattipusokat mutatunk be, melyeket a 6. osz-
talyos feldolgozasnil elmondott sorrend szerint, vagy az egyéni gyakorlatban kiala-
kult rend szerint gyakorlatsorckba szedve hasznilhatjuk fel. Célszerl figyelembe venni
az alabbi szempontokat:

1. A személyes névmiasi szerkezet bemutatisanil az alanyesetl alakokbél in-
dulunk ki.

4 ¥ Mema
Kro? TH ¥ roro? ¥y Teds
OH|H T. .. y HeTC { H T. I.
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2. A gyakorlasnil az alanyesetli személyes névmasokat haszniljuk székartyikon
iranyito szavakként.

Y roro ecrths Terpamb? eeteverseeteinsnsans

Y ®oro ecThs RHEra? YA cecscnnren

Y roro ecTr Raparmam?

3. A tagadd alak bemutatasinal az Allit6 alakbél indulunk ki, a gyakorldsban pe-
dig az allité és a tagadé alakot a tanuldi bizonyossig 4llandé fenntartisa érdekében
parhuzamosan alkalmazzuk.

a/ Y reds ecths KEAra? tedeenecnecenne
Y reSs meT REMTE? cesesretessenas

6/ 9ro y Teda?
Yero HeT y TE0AT

8/ ¥ ROTO €cTh KHATA?
Y xoro BEeT REMTR?

vessesscsssscee

4. A milt é a jov6 id6 tanitdsdnal a jelen id6bél indulunk ki, a gyakorldsban
pedig célszerl, legalabbis kezdetben, a hérom id§, valamint az allité és tagadé ala-
kok egymas mellett valé hasznélata.

a/ Y Tedq ecTs KHEPHT Cheeereenaresans
Y reda HeT KHETH? cessereiinianaes
Y Teds Owia rHETA? cecseresssseanss
Y Teds He GHWJIO KHETH? cetestesnssarose
Y Teds Oymer RHEATA? . crsesassccaancns
Y re6s He CyHeT KEMTH? Ceesecesaeccenine
¢/ Uto ects y TelA? A Ceeeeeniereenes
Yero HeT y TEOA7 cecveensasrarses
Yro 6uro y TedaA? vevrsavtaassenonse
dero He GHIO ¥ TeCA? 4 R PN
Yro OymeT y TeoA? criceasssseseanse
Yero He OyZeT y TeGA? cetsseancasenease
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8/ ¥ Koro. ecTs KHmHra?
Y xoro HeT KHETHT

seseesenerccascse

ceessesssescrnc e

Y xoro 6una RHAra?
Y ®oro He GHNO KHATH?

s ss0ssccenrcssose

L

Természetesen kézben mindannyiszor figyelmet kell forditanunk a nemek
mok szerinti tudatositisra és begyakorlasra.

Féltehets, hogy a magnescsikok, rajtuk a képek, szamkartyak és székartyak nyel-
vi eszkdzokkel kombinilt hasznilata elsd pillanatra nehéznek, bonyolultnak tiinik, kii-
16nosen kezdd kartarsaink szamara. Azt tanicsoljuk ezért, hogy ne kiséreljék meg az
Osszes gyakorlattipus és gyakorlasi méd egyszerre valé hasznalatat. Javasoljuk, valasz-
szanak ki egy tipust és egy mddot, s ha azt begyakorolva eredményt értek el és si-
kerélményt szereztek, haladjanak tovabb a tébbi begyakorlasiban is. Mindig sokat
segit az 6ran egy rajzos vazlat, amely emlékeztet, hiny fémcsikot helyeziink a tib-
lara, milyen sorrendben rakjuk fel a képeket, székartyikat, hogyan cserélgetjik azo-
kat a gyakorlds folyamédn, milyen nyelvi eszkozoket irunk, vagy mondunk a képek
mellé, stb. Tudjuk jol, hogy a fémcsikok nem az egyedill tidvozitd eszkoz, és az al-
taluk lehetséges megoldasok sem az egyedil iidvozité moéd az idegen nyelvek tani-
tasdban, gyakorlasiban. Ugyanezt el lehet érni példaul irdsvetitével, vagy magneto-
fonnal is. Bizonyos, hogy mindenki az egyéniségének legjobban megfelelé segédesz-
kozoket hasznalja, ha rendelkezik vele. Magnescsikokkal azonban mindenki rendel-
kezhet: par forintbol sajat keziileg eldallithatok, vagy az iskolai politecnhikai md-
helyben elkészithet6k.

Y moro Gymer rHuTa?
Y moro He OymeT KHATA?

esessnvsoesseserase

essssvesrsscene

és sza-

> KL

TARJAN LASZLO
Katymar

Az olvasasi készség fejlesztése az altalanos iskola
fels6 tagozatan

Az Olvasé Népért mozgalmat magas szel-
lemi szinten allé szervezet, az frészovetség kez-
deményezte, s a mozgalom sikerei nem vonha-
tok kétségbe. Ettdl fiiggetleniil az Olvasé Nép-
ért mozgalom eredményeit meg lehetne sokszo-
rozni, ha az altalinos iskola fels§ tagozatarél
Kikeriilt tanulék 99%/o-a valdban tudna olvasni.
Ha mi nem végziink ezen a téren hatékonyabb
munkat, akkor sokakra nézve olyan lesz ez a
mozgalom, mintha egy piramist a csicsandl
kezdenének épiteni. Nem kételkedem abban,
hogy Magyarorszdgon milliék tudnak elég jol
olvasni ahhoz, hogy szdmukra az olvasis igazi
€lvezet, s személyiségiik alakitdsanak, odnképzé-
sitknek  eszkéze legyen, mint akik csak-csak

olyan szintre jutottak ennek a készségnek kiala-
kitasaban, ami akadélyozza &ket abban, hogy
az irok ,,0rdk dtitdrsaik” legyenek életik min-
den szakasziban, s a kényv legyen tudasuk
fejlesztésének alapja, barmilyen munkahelyen
kell tevékenykedniok. Evtizedek tapasztalatai
alapjan allitom mégis, hogy igen nagy az utéb-
biak tabora is.”

Néhany évvel ezel6tt Szekulity Péter az Elet
és Irodalomban terjedelmes cikket irt Félanal-
fabétak cimen. Ebben azt allitja, hogy az Alta-
linos iskoldk egy részébél sok olyan tanulé
keriil ki, aki gyenge olvasisi készsége miatt
(s ilyen esetben az iris-helyesirds ugyanilyen
gyenge), néhiny év utin joggal félanalfabéta-
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nak nevezheté. Sajnos — kiiléndsen sok kedve-
zétlen anyagi és személyi feltételekkel dolgozéd
iskoldra vonatkozéan -, ez nem tulzé allitas.
Sulyos probléma ez, ha figyelembe wvesszik,
hogy egy nép miveltségét nem kivalé tudé-
sainak, miivészeinek szama jelenti, hanem az,
hogy milliés tomegeib6l mennyien jutottak az
emlitett készségek birtokaba.

A Mivelddési Minisztérium kiadasdban meg-
jelent Tanév elgkészité tanadcskozasok 1970 ci-
mi kényvében irta Szabolcsi Jozsef MM-f5el6-
adé: ,,Atvizsgaltuk tantargyunk legutols6 10
évének torténetét, és megallapitottuk, hogy a
felsé tagozatos tanulék olvasasi készségének fej-
lesztése kérdésével csak Tarjan Laszlé foglal-
kozott vitaindité cikkében.” Ugyanezt irta Sza-
bolcsi Jozsef a Pedagégiai Szemle 1973. III
szamaban is. A vita egy évnél tovabb tartott
a Magyartanitas hasébjain. (1960-61-ben.)

Az alsé tagozat olvasdsi készségének fejlesz-
tésével, modszereivel ~ ugyanebben az idében
és ma is, annal tobbet foglalkoztak a pedagé-
giai sajtoban. Kivilé munka jelent meg a
Jaszberényi Tanitoképzd Intézet magyartanirai-
nak munkakozosségétdl, akik a 4. osztily olva-
sasi készségének tantirgypedagdgiai vizsgalata-
val évekig foglalkoztak.

Az emlitett kényvnek van egy fejezete: Az
olvasasi készség fejlesztésének modszerei és
valtozatai.” Csak ugy tudnank jelentés elére-
Iépést tenni az olvasasi készség fejlesztésében,
ha minden tanir és minden illetékes szerv
megértené, hogy nemcsak a 4. osztdlyban, ha-
nem felsé tagozaton is csak a tomeges gyakor-
lasi médok vezethetnek eredményre. Ha az 5.
osztalytél kezdve zémmel csak egy-egy tanulét
olvastatunk, a gyengébbek nem tudjik behozni
hitranyukat a 8. osztily elvégzéséig sem. A
jaszberényick konyvének emlitett fejezetében
vannak olyan ,médszerek és valtozatok”, ame-
lyeket a felsé tagozati nevel6k is alkalmazni
tudnanak. Ezért javasoltuk 1969-ben az MM-
nek és az OPI-nak (akkor Békés megyében a
tovabbképzési kabinet vezeté helyettese vol-
tam), hogy a jaszberényi szerzSket &ssze kel-
lene hozni néhiny nem ,hivatalbsl kivals”, ha-
nem nagy gyakorlattal és megfeleld elméleti
képzettséggel rendelkezd magyartanarral, akik
megallapitandk, hogy Az olvasisi készség fej-
lesztésének modszerei és valtozatai c. fejezet-
b8l mit lehetne felhasznalni a felsé tagozatban,
majd ki kellene adni egy 20-25 oldalas fiizetet
— megfelel§ instrukciékkal — és eljuttatni min-
den magyart tanité nevel6hdz. Javaslatunkra po-
zitiv valaszt, sét igéretet kaptunk, de azéta
sem tortént semmi.

A fentiekhez még hozza kell tennem, hogy
néhiny évvel ezel6tt dr. Kozma Tamis irt két
szinvonalas tanulminyt a Magyar Pedagégia c.
folyéiratban, de ezek inkibb olvasaspszicholé-
giai kérdésekrgl és a néma olvasasrél szdlnak,
s ezekb6l csak nagyon jél olvasé altalanos isko-
lai osztilyokban lehet valamennyit felhasznilni
a gyakorlatban., Kbriilbelil annyit, mintha az
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amerikai eredeti gyorsolvasasrél értekezne va-
laki.

A Magyartanitas 1975. maricus—aprilisi sza-
maban Szemerédi Andras cikkét olvasva (,,Ol-
vasasi készség fejlesztése egy jaték valtozatai-
val”) a véleményink egy mondatban: jol ol-
vas6 osztilyokban hasznos lehet ez a jaték, de
a készségekben elmaradott tanulékon ezzel és
hasonlé médszerekkel nem lehet segiteni.

Még annyit az 1960-61-ben lezajlott olva-
sasi vitardl, hogy tobb hozzasz6lé éppen olyan
javaslatokat tett, amelyekben az olvasasi kész-
ség kialakitdsat gatlo eljardsokat halmozta:
» «++ j0 tanuléval olvastatom fel, ... csak egyen-
kint olvastatok..., .. <nem engedem meg, hogy
tanuléim el8sz6r latott szévegeket olvassanak
fel..., ¢és igy tovabb, s nem jéttek ra, hogy
ezek az eljardsok éppen a gyakorlisra szan-
hat6é iddt csokkentik, és kikapcsoljak a munka-
bél a gyenge olvasékat.

Dr. Lengyel Dénes vitazaré cikkében szin-
tén elitélte a szerzdt, mert elbsyor ldtott szo6-
vegeket is akar olvastatni —, de errdl mar kar
beszélni is, hiszen 1962-t6] a mai napig ez
tantervi kovetelmény lett. Nem kell tehit min-
dent a tanarnak bemutatnia, de az is viligos,
hogy nem foszthatjuk meg a gyermekeket a
milalkotasokban valé gyonyorkédéstsl, az eméd-
cidkon alapulé esztétikai nevelé hatdstol sem.
(Az emlitett cikkek kikeresését megkonnyiti dr.
Fajcsek Magda: A kifejezGképesség fejlesztésé-
nek modszereirdl ¢. mivéhez kapcsolédd bib-
liografia. OPI Magyar tanszék, 1964., kézirat.)

Trogattunk, irogatunk, és minden marad a
régiben! Ezért azt hiszem, nem érdektelen az
emlitett vitab6l két hozzdszélast megemlite-
nem. Dombrady Lorand: Az olvasasi készség
fejlesztése az 4ltaldnos iskolaban. (Magyartani-
tas, 1961. IV. 2. 73-75. lap.) ,,Elgondolkoz-
tatd, amit a szerz6 ir a bemutaté olvasis elha-
gyasardl, illetve a tanulékkal végeztetett be-
mutaté olvasastél. Igazat kell adnom abban,
hogy - amennyiben hosszabb prézai miiveket
otthoni olvastatds alapjin is targyalhatunk -,
méginkdbb megtehetjiik kozds olvastatdssal.

A 7-8. osztilyos irodalomkényvben olyan
hosszi szemelvényeket taldlunk, melyek feldol-
gozasa a rendelkezésre 4llé id6n belil szinte
lehetetlen, ha a bemutaté olvasdson kiviil még
gyakoroltaté olvasdsra is id6t akarunk keriteni.
Tapasztalatom szerint az otthoni el8zetes elol-
vasdsra tdmaszkodni nem lehet, mert éppen a
gyengén olvasé tanulék nem olvassdk el a fel-
adott szoveget. Nem marad mas hatra, mint
az o6ran torténd olvasds, amikor viszont a gya-
korlatban vagy a bemutaté olvasis, vagy az
olvastatds marad el. A kérdés: Melyiket mel-
18zzitk?”

»Vegyik azt a gyakoribb esetet, amikor a
tanir mutatja be a szemelvényt. A tanuldk fi-
gyelnek, irodalmi hangulat keriti hatalmiba az
osztalyt. Errél lemondani nem szabad, hiszen
az irodalom tanitdsanak az érzelemkeltés egyik
elsérendi feladata. A méasik oldala a kérdésnek



wiszont az, hogy eltelik az 6ra, a tanulék élve-
zik az irodalmi szdveget, de az olvasis gya-
korldsa elmaradt. Meg kell itt jegyezni, hogy
vannak gyengébb &sszetételd osztilyok, ame-
lyekben szinte eldadomiivésznek kell lenni ah-
hoz, hogy a kivant hatast elérjiik, s kdzben az
osztaly nagy része nem tud olvasni, s6t éppen
a hidnyos olvasasi készség gitolja meg a tanu-
lokat mélyebb irodalmi érdeklédésiik kialaku-
lasiban. Ebben az esetben feltétleniil célrave-
zetdbb bemutaté olvasds helyett olvastatdssal
kozvetiteni a szemelvényt..., ez mégis csak
hasznosabb, mert a tanuldk gyakoroljak az ol-
vasast, s szohoz jutnak a leggyengébb olvasok
is. Megjegyzem azonban, hogy ez a moédszer
bsszeegyeztethet6 azzal, hogy a prézai szemel-
vények legfontosabb, s esztétikailag igényesebb
részeit a tanir mutassa be az 6ran.”

Ezzel az okos és a gyakorlé pedagégus valo-
sagos gondjait tiikrdzé hozzaszolassal teljesen
egyetértiink, annak a hozzdadasival, hogy soha
senki nem lépett fel azzal az igénnyel, bogy a
bemutatdé olvasdst dltaldban a tanulok végezzék.
Csak arrél van szé, hogy elbsyor litott szove-
gek olvasdsinak els6 nebéységein is Grra le-
gyen a tanulé a maga erejébsl. Sem a szel-
lemi, sem a manualis munkiban nincs olyan
médszer, hogy ,az 6nillé cselekvés automati-
zalt (automatizilandé) komponenseit” évekig és
minden esetben valamiféle mester Gjra és djra
bemutatnd a tarulénak.

Miel6tt még egy rovid részt ismertetnék
Dombrady hozzaszélasabol —, egy kis kitérét
kell tennem: .

Mint magyartanirnak, nem okozott Orbmet,
amikor néhiny évvel ezeldtt olvastam a Kéz-
nevelésben megjelent A szdmonkérés tronfosz-
tdsa c. cikket. Minden magyar szakos feliigyels
tapasztalhatta, hogy sok magyart tanité nevel6
annak az alapjan mindsiti a tanulét, amit
mond: tartalom, elmélet, nyelvtani szabaly stb.
A készségek kevesebb sullyal esnek latba.
Ezért javasoltam, és javaslom most is, hogy «
magyar nyelvbdl legyen Gssyetettebb szdmonké-
‘rés. Amikor egy-egy tanulét feleltetiink, meg
tudjuk osztani a figyelmiinket Ggy, hogy a szé6-
beli mellett egy rvidebb irdsbeli részfeladatot
is 4t tudunk nézni, javitani, értékelni és amit
javitottunk, azt a gyermekkel is
Gyengébben olvasé tanulék esetében még eh-
hez kapcsolédna az egyperces olvastatds. Az
5-8. osztilyban is éreznie kell a tanulénak,
hogy az el6z6 érikon targyalt szemelvényeket
tudnia kell olvasni is. (Az is minél kisebb
hangsdllyal értendS!) A j6 olvasis alapja a fo-
galmazisnak és a helyesirdsnak is.

A tovébbiakban ezt {rta Dombridy Lorand:
»A  szakszévegek helyes olvasisa feltétleniil
gyakoroltatast kivdn. J6 megoldasnak litszik itt
is a felel6 egyperces olvastatisa... fgy talan
elérnék (a mas szakos) kartirsak is, hogy a
tanulék ellendrzés mellett olvasndk a szakszs-
veget, javulna olvasasi készségik, s konnyeb-
ben tanulndk meg az egyes szaktirgyakat.

javittatjuk. -

Oridsi jelentéségli lenne mar maga az a tény
is, ha a tanulék latnédk, hogy a szép és helyes
olvasis nemcsak a magyar nyelv tandranak
sziviigye.”

A fentiekkel is egyet kell érteniink, annak
a hozzaadasival, hogy természetesen csak 1-2
perces kozos olvastatasra gondolunk.

Dr. Fried Istvan a Magyartanitds ugyanezen
szamaban a kovetkezdket irja: ,,Fontosnak tat-
tom a kérusban olvastatidst. Kezdetben a tanar
vezesse az olvasokérust, késébb (az osztily fej-
lettségi fokatél fiiggben) egy tanuldé. Mindig
méas. A felvetett gondolat érdekes, feltétleniil
kell ilyen irdnyban kisérleteznink. A magam
gyakorlatdbél emlitek néhiny példat.

Mivel osztalyf6nék is vagyok, sajat oszta-
lyomban kisérleteztem a kévetkezékkel: min-
den osztalyfénoki éran néhiny perces olvasta-
tast rendezek. A meséld az osztaly egyik tanu-
16ja, aki a maga kivalasztotta révid kis mesét,
torténetet, verset (forrasaink: a Pajtds, Ander-
sen vagy Grimm meséi, Kerek egy esztendd
stb.) olvas fel. A mesélé az a tanuld, aki az
elmult héten jol viselkedett, jol felelt vagy va-
lamit tett az osztilyért (pl.: rendesen végezte
hetesi munkajat, mindig tisztan hagyja a pad-
jat stb.) Nem minden esetben j6 tanulé az. A
mesemondé szégyellne dadogva, szétagolva me-
sélni késziil, gyakorol. S micsoda hare folyik
a »mesélé« cim elnyeréséért!” Fried Istvan is
helyesli a nevelétestiiletek 6sszefogdsat, hiszen
a torténelem, kémia és fizika, novénytan és
foldrajz konyvekben is wvannak felolvashaté
mondatok, s ezek koézds felolvasisa (néhany
mondat) hasznos, célravezets.

Ismételten hangsilyozom, hogy csak a felsé
tagozatrdl és az olvasdsi készségben elmaradott
tanulékrél, tanulécsoportokrél van szb.

Sok nevelé azt hiszi, ha bizonyos moédsze-
rekedl, médszeres eljirdsokrél hall vagy olvas,
hogy 6 ezt mir régen alkalmazza gyakorlati-
ban, s nem veszi észre, hogy a javasolt elji-
rastél valé ,apréd kis eltérés” megfosztja min-
den varhaté eredményt6l. Ilyen ,nem lénye-
ges” eltérés, ha valaki az aldbbiakban javasolt
gyakorlidsi médokat nem az egész osztallyal,
hanem egyenként végezteti. Ha egy osztily zo-
me rosszul olvas, egyenkénti gyakorldssal mar
nem lehet kialakitani az olvasisi készséget.
Természetesen azért nem vagyunk ellene, hogy
a valtozatossig kedvéért mas — esetleg jatékos
— médon is gyakoroltassunk. De a f6 médszer
a karban olvastatds legyen, mert egyébként
soha nem érjiiik meg munkank eredményét. Es
ne sokat magyarizgassunk és elméletieskedjiink,
mert sok magyarérat littam mar, amelyben az
agyonmagyardzas”’ teljesen elveszi az idgt a
készségfejlesztéstdl. Gondoljunk arra, hogy a
legmiiveltebb ember is beszédében olyan fogal-
mak 8z6nét hasznalja, amelyeket nehezen (vagy
sehogyan) sem tudna meghatirozni. Minden in-
kabb késGbbre maradhat, csak a készségfejlesz-
tés nem! Tapasztalataim mint tanir, mint szak-
feliigyel, késdbb megyei vezetd szakfeliigyels,
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kabinetvezetd helyettes, s végil szerzdéses vi-
szonyban dolgozé magyartanar, volt alkalmam
gyarapitani.

Fontos az is, hogy a jobb tanulék halalra ne
unjak magukat, mert ilyen gyakorldsra mar
nincs szitkségilk, szamukra adjunk fel valami-
lyen 6nallé feladatot, melyet csendben végez-
nek el, mig a tanir a gyengébben olvasé cso-
porttal foglalkozik. Aki maér tanitott vagy la-
togatott Osszevont (osztatlan) felsé tagozaton,
azt tudja, hogy az 6nillé foglalkozist nem za-
varja a tobbivel végzett hangos, kézvetlen fog-
lalkozas. (Legalabb is hamar megszokjik.)

Kilénosen az 5-6. osztalyban kell az olva-
sasi készség fejlesztésével intenziven foglalkoz-
nunk. Olyan vegyes gyakorlé orakat kell beal-
litani, amelyeken nemcsak a szép és helyesirast,
hanem a fogalmazast (mondatalkotast) is gya-
koroljuk az olvasason kivil.

Még mielétt néhdny valtozatra felhivnam a
figyelmet, meg kell mondanom, hogy ezeket
nem én talaltam ki, (nincs semmi Gj a nap
alatt: ez vonatkozik a pedagégiira is), de ezek
segitségével nekem és sok kollégamnak sikeriilt
jo eredményeket elécniink. Lassunk néhany val-
tozatot! (Mind karban!)

1. Olvastatds sydismétléssel:,

Ha gyengén olvasé tanulékkal (tanulécsopor-
tokkal) igy gyakorlunk, nagyon kell figyelnie a
tanarnak, hogy senki se mondja a tGbbi utan a
szbveget, hanem nézzen a konyvbe, és maga
olvasson. Els§ alkalommal még a szdismétléses
olvasas hosszabb szavaindl is lehet zdkkend,
mert a gyengébbek elsd latdsra még egy szot
is képtelenek elolvasni. Viszont amikor egy ré-
videbb szét olvas a tanuld, mdsodszorra valé-
szintleg felismeri az el626 masodpercben hal-
lott és latott sz6 képét, és sok gyakorlds utan
nem fog belebukni a nehezebb szavakba sem.

2. Visszhangolvasis.

Ki nem hallott volna réla még? Mindenki.
De héanyan vannak, akik igy gyakoroltatnak
egy-egy gyengén olvasé 5. osztilyban? Ugy
szoktuk alkalmazni ezt az eljarast, hogy a jobb
olvasokat kiilén oszlopba iltetjiik, azok (kar-
ban) felolvasnak egy sort, azutin a masik osz-

den tanulé részt tud venni a kozés gyakorlas-
ban. Ha az 5-6. osztallyal igy gyakorlunk min-
den 6rin néhany percig, meggy6zédésem, hogy
akkor a 7-8. osztilyban mar nem lesz szitk-
ség ilyen ,,primitiv’ modszerekre.

3. Prézai szévegek visszbangolvasisa.

Ha ugyanezt a valtozatot gyakoroltatjuk pro-
zai szovegekkel, akkor elézdleg rovidebb sza-
kaszokra (szélamokra) bontjuk a mondatokat.
Folosleges skrupulézus, ha valakinek eszébe
jutna olyan ellenvetés, hogy nem fogja-e vala-
miféle trauma érni a kiilén oszlopba iiltetett
gyengébb olvasokat. Nem. Nagyon szeretik a
tanulék - 5-10 percig - és jatékaak tekintik
az ilyen olvasast.

4. A kifejezé olvasds gyakorlisa,

Erre is rendkivil alkalmas a karban olvas-
tatds. Ha egy rdvidebb szakaszt a tanir — akar
versbél, akar prézabél — bemutat, s ezt meg-
cl6zéen felhivja a tanulék figyelmét a miivészi
hangsilyozds — ebben a szovegrészietben -
legfontosabb problémaira, néhiny perc alatt a
tanar tovabbi vezetésével valdsagos szavaloko-
russa alakul az osztily. Ezt jol olvasé tanuldk
is élvezettel végzik.

Ebben a tanulmanyban nem emlitem az ol-
vasasi készség fejlesztésének még sok lehetsé-
ges valtozatat, de arra talin elég, amit irtaor,
hogy minden magyart tanité kollégam figyelmét
felhivjam: Intenziven foglalkozzunk ezzel a kér-
déssel, kisérletezziink! Allitom, hogy a magyar
oktatdsigy egyik legfontosabb problémija az ol-
vasdsi késység fejlesztése.

Az olvasasi készség alapjan a helyesirasnak,
a fogalmazasnak, nagyon alacsony szintje pedig
még 3-4 tantdrgy tanulasit teszi lehetetleané:
Minden rosszul olvasé gyermek szamtalanszor
megszégyeniil, elveszti 6nbizalmit, nem is be-
szélve arrél, hogy az ilyen gyermekek gondol-
kodasi képességét a sok zavaros, érthetetlen
(sltala sem értett) szovegolvasds minimumra
csokkenti.

Neveljiink, képezzink olyan gyermekeket,
akik majd a sajtd Gtjain mai liktets életiinkben
mindig tajékozédni tudnak, s akiknek ,,6rék
utitarsaink’’, a kényvek kozvetitik azt a szép-

séget és tudast, amely minden munkahelyen
lopban levék ugyanazt a sort halkan, visszhang- megbecsiilt és boldog emberekké fogja tenni
ként olvassak. ElSbb-utébb masodszorra min-  éket.
&

Szanté Tibor: .
A DENEVER KASTELY

Egy tinédzsercsapat 6déng a lezart banyate-
lepen, Somosbétonyban. Jatszik az elhagyott ba-
nyavasittal, helyrepofozza a szétnyomott sine-
ket, s elfoglal egy romos kastélyt az erdé ko-
zepén, csapattanyanak. Jatszik és 4lmodozik a
vilagral, a sikerrdl, a felndtt-tirsadalom bira-
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latat és értetlenségét elevenen érzékelve. S egy-
szer zenekaruk 8lébe hull a siker, s 6k — meg-
értve és megokosodva — belatjik, hogy a fel-
néttvilig se nem j6, se nem rossz, hanem az
erkdlcs és az emberség torvénye szerint vannak
benne jék és vannak benne rosszak.

A regénybdl sikeres filmet is készitettek.

A regényt Keseril Ilona illusztralta.

(Méra Ferenc Kényvkiadd, Budapest, 1976.)



SZEMLE

Nagyobb terjedelemben, véltozatlan aron,
: 4j boritélappal
éveate kilencszer jelenik meg janudrtél a

Kincskeres®

Ujévi ajandékkal kedveskedik az uttoréknek,
a 10-14 éveseknek a Kincskeresé cimid gyer-
mekirodalmi folyéirat.

Az elmilt két és fél év alatt bebizonyoso-
dott, hogy a Kincskeresé valés, realis igényt
elégit ki, hozzajarult a korosztdly irodalmi,
miivészeti, kulturalis ismereteinek bévitéséhez,
izlésének alakitdsdhoz. A 80 ezer példanyban
megjelend folydirat az elmilt id&szakban meg-
talalta profiljit, mifajait, hangnemét. A ta-
pasztalatok és igények arra Osztondzték a lap
folott babaskoddkat, hogy az eddiginél is job-
ban segitsék, hatdrozottabban tamogassak fel-

" adatainak teljesitésében. Ennek eredményeként
1977 januarjatol:

— A folyéirat bévebb tartalommal, tetsze-
tésebb 1j boritélappal jelenik meg. Terjedelme
32 oldalrél — 48 oldalra névekszik.

— Példanyonkénti Ara valtozatlanul 4 Ft ma-
rad, évi elofizetési dija 40 Ftrél 36 Ftra
csokken.

— Evi megjelenések szama 9. (Junius, jilius,
augusztus hénapokban nem jelenik meg.)

~ A Kincskeresé eddig masodikan keriilt a
gyerekek kezébe, ezutin 15-én keriil az olvasék-
hoz. Eziltal a tanévkezdd és tanévziré héna-
pokban jobb terjesztési lehetéség alakul ki az
iskoldkban.

A szarnyas hintalé helyett 1j jelkép, kényv-
szarnyl madar ékeskedik a folydirat megujult
cimoldaldn. A magyar népmivészet ihlette ezt
az 4j jelképet, mellyel a lap jelezni kivanja,
hogy anyagai ,tiszta forrdsbél” taplalkoznak;
a kényvlapokbél réppené szarny pedig buzditas:
a folyéirat az irodalom, a miivészetek maga-
saba hivja olvaséit. A f{5ldgémb ive utal a
birtokba vételre vard vildg nagysigira és gaz-
dagsagira, a foéld tobbi orszdgiban viragzé sok-
sok szépségre. Az uttdrék kortanca, dsszetarto-
zast kifejez6 kézfogisa egyben 6szténdzni igyek-
szik a Kincskeresd anyagainak kdzésségi feldol-
gozésara.

A megndvekedett terjedelem lehetévé teszi,
hogy a szerkesztbéség még gazdagabb tartalom-
mal toltse meg a Kincskeres6t. Ugy allitjak
dssze a lapszdmokat, hogy azoknak anyagait a
pedagdgusok felhasznilhassdk tanitdsi ordkon,
az  uttdrS-foglalkozasokon, koényvtari 6rakon,
szakkérokben. Alkalmasak a folyéirat versei és
elbeszélései arra, hogy gerincét képezzék az
uttdrd szemléknek. A Kincskeresd barit, utitars
szeretne lenni ,,A mivészet vandoritjan.”

KINCSKERESO

irodalmi folyirat gyerekeknek

E gyermekirodalmi folydirat fontos szerepet
tolt be az iskolai nevel6 munkaban, ezért t6-
rekedni kell arra, hogy minden felsG tagozatos
tanulé ismerje, és olvaséja legyen a Kincs-
keresének. '

Prof. Dr. rer. nat. habil. Kurt Zebner:

A GYERMEKISMERET
A JOBB NEVELES
SZOLGALATABAN

A tanulék szocialista személyiséggé formalasa
megkivanja a didaktikai-nevelési feltételek fi-
gyelembevétele mellett a gyérmek egyéniségé-
nek ismeretét. Nagy jelentéségd a pszicholégiai
ismeretek helyes alkalmazdsa. A pszicholégusok
jelentdsnek tartjsk az iskolai korilményeket és
az ilyen pszicholégiai tényez8k figyelembevéte-
lét, mint a firadékonysag, tilterheltség, félelem;
ezek visszahizé er8k. Az olyanok pedig, mint
az éber figyelem, a helyesen értelmezett &nbe-
csillés aktvizalé erejii tényez8k és segitik a ta-
nulék teljesit6képességét.

Polyamatosan és nyomtékosan szoktuk felhivni
pedagégusaink figyelmét, hogy a tanulék Allan-
dé megfigyelése, megitélése azaz értékelése a
tanirnak 4llandé munkakdréhez tartozé felada-
ta.
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A gyermeket fejlédésében kell vizsgilai és
anegismerni. Ismerni kell j6 oldalait és gyenge-
ségeit, hogy a fejlédéséhez sziikséges korilmé-
nyeket szdméira megteremtsik. Mi ugyan azt
mondjuk, hogy ez az osztalyfénok értékels mun-
‘kdja, de azt értjiik alatta, hogy minden peda-
gogus fontos feladata. Az ide kivankozé
pszicho-diagnosztikai  ismeretek  kovetelménye
ma mar a pedagégus iradnt tdmasztott tarsa-
-dalmi igény. A legfontosabb pszicho-diagnoszti-
kai feladatokrél kivannék néhiny szét mon-
dani:

1. A tanulék megismerése, allandd értékelése
alapelv a pedagégia folyamatiban. Ez a peda-
gbgusnak 6 feladata, nem pedig jarulékos ten-
nivaléja. Semmiképpen nem elegendd, ha a ta-
nar néhiny esetleges benyomisra timaszkodik,
vagy éppen az év végén ad visszamend érté-
kelést. Természetes, hogy ekkor mir csak né-
‘hany, a gyermeket jellemzd vonista emlékez-
het s ezek az emlékezések pontatlanok, feli-
letesek. Tehit a tanulék megitélése, magatar-
tasanak. teljesitbképességének, munkajinak al-
landé figyelemmel kisérése a pedagbgus termé-
szetes egész évi, folyamatos feladata.

2. A pszicholégiai megnyilvanulisok tevé-
‘kenység kozben mutatkoznak. Ezért a tanulét
-tevékenysége "kozben, tettei alapjan kell meg-
itélni. F§ feladata a tanulds. Ez kilénbdzs fel-
‘tételek és szitudcidk kozott megy végbe. A ta-
nulét tehit e munkdja kézben, valamint az is-
kolan kiviili tevékenységében, a szabad idében
‘kifejtett tevékenysége kdzben és a csalddban
‘folytatott tevékenysége kozben kell allandéan
figyelemmel kisérni.

3. Sziikségesnek latszik, hogy a megfigyelt
magatartisformakat motiviciGjukkal egyiitt {tél-
‘jik meg. Megitélésiink ne szoritkozzék egyes
magatartasformak leirdsira, hanem vegye ala-
pos elemzés ald ezeket a magatartast elGidéz6
‘pszicholégiai tulajdonsigokat. A leirt kép md-
gott meg kell talalni az arra a személyiségre jel-
‘lemzd jellemvonasokat.

4, Megfigyelendé a tanulé magatartisa a ko-
.zbsségben, és a kozosség viselkedése az egyén-
nel szemben. Nem egyszer ebben a kélesénha-
:thsban lehet csak igazan felismerni az egyénre
jellemz6 tulajdonsdgokat. Ezért tehar allando
vizsglat tdrgya az a kozosség, amelyben a ta-
-nulé él, amelyben tevékenykedik, amelyet befo-
lyasol és amely 6rd visszahat.

5. Emlitettik mdr, bogy a tanulé fejlédésé-
‘ben vizsgdlandé. Ezért a tandrnak ismernie
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kell azokat a korilményeket is, amelyek ko-
z6tt a tanulé eddig élt. fgy ismerheti meg,
hogy a tanulé miért ilyen és miért nem mas-
milyea. Ezen ismeretek birtokdban kénnyebben
és biztosabban tetvezhet a pedagégus a szik-
séges ¢és megfelelé pedagégiai  koécilmények
megteremtésében.

6. Sajnos sokszor elfelejtik a régi pedagdgial
szabalyt, hogy a tanulé pozitiv jellemvonasait
kell erételjesen fejleszteni. Amilyen mérték-
ben ezek fejlddnek, olyan mértékben keriilnek
hattérbe a negativ vonisok. Persze ezeket is
észre kell vennink azonban nem hangsulyo-
zandok, ne keriljenek elStérbe. Minden gyer-
mekben van pozitiv vonas. Ezt kell felismerni,
felszinre hozni és fejleszteni.

7. A tanulékrél adott kozléseink, értékelé-
seink legyenek a lehetdséghez mérten panto-
sak. Ne tamaszkodjunk szubjektiv elképzelé-
sekre, feltételezésekre, feéletinkben érvényesiil-
jon a tények tudomanyos értékelése. Ezért a
megitéléshez végig kell jarni a vizsgilat hosz-
sz, firadsigos utjit. Az elSzetes megfigyelés,
a magatartasformak elemzése, a tények értéke-
lése, a kilonbdz6 benyomdisok dsszevetése mind
lehetéséget adhatnak s kell is, hogy adjanak a
félre nem érthetd egyértelmi értékeléshez.

8. A tanuldi személyiségvizsgalat nem za-
vathatja a pedagégiai folyamatot. E vizsgalat
szervesen illeszkedjék a folyamat egészébe.

"Ezért javasoljuk, hogy a tanulékat kiilénbozo

helyzetekben Aallandéan figyeljék, az 4allandé
megfigyelés terjedjen ki a gyermek tevékenysé.-
gére, magatartdsira, Onértékelésére, természetes
és kisérleti kériilmények kozott tanvsitott vi-
selkedésére. A megfigyeld tanir szAmara b
szolgilatot tehetnek mas tandrok, akik a gyer-
mek egyéb oldalait is megismerhetik.

Azt tapasztaltuk, hogy a gyermek megbizhaté
értékeléséhez nem feltétleniil sziikségesek az
elmélyalt  pszicholégiai  ismeretek.  Szerény
pszciholégiai ismeret parosulva az élettapaszta-
lattal clegenddnek latszik a megbizhats érté-
keléshez. Az sem sziikséges, hogy minden ta-
nar a felsorolt pontok mindegyikét megvalésit-
sa. Lényeges azonban, hogy a tanulékat folya-
matosan és tudatosan figyeljék, hogy a tanar
tanitvinyait mindjobban megismerje, hogy olyan
koériilményeket teremtsen, amelyben a pedagé-
giai légkdr fokozatosan javul. E 1égkarben
megfeleld kariilmények kdzdtt egyre célratdedbh-
ben nevelhetjitk a szocialista személyiséget.

Forditotta: dr. Waldmann Jézsef



