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TANAROK AKARTAK LENNI...

1977. aprilis 30-4n tragikus kozlekedési baleset tortént a Székesfehér-
var és Seregélyes kozotti titon.” A baleset kovetkeztében a Juhdsz Gyula

Tanarképz6 Féiskola II. éves matematika—kémia szakos hallgatoi koziil
négyen életiiket vesztették:

BORUZS ILONA 1957. marcius 28-an sziiletett Berettyoijfaluban.
Iskolait Debrecenben kezdte, majd Budapesten fejezte be. Hivatisszeretettdl
athatva jott 1975-ben a f8iskolara, matematika—kémia szakos tanar szeretett

volaa lenni.

KALMAR EDIT 1956. november 11-én szilletett Makon. Szegeden a
Radnéti Gimnaziumban érettségizett. Elhivatottsagot érzett a pedagdgus pa-
lya irdnt, s arra késziilt, hogy j6 tanar legyen.

KROMMER EVA 1957. feburar 17-én sziiletett Bajan. A gimnéziumot
is Bajin végezte, ozvegy édesanyja egyedili tdmasza volt. Szorgalmasan,

nagy szeretettel, igen szép tanulmanyi eredménnyel késziilt jovendS hiva-
tasara.

TOTH MARGIT 1955. aprilis 15-én sziiletett Kunszentmartonban. Itt
végezte a gimnaziumot is. Gyermekkor almat akarta valéra valtani, kedvenc

tantirgyat, a kémiat szerette volna tanitani.

Alig multak 20 évesek. Eletvidam, kedves diakok voltak, tele opti-
mizmussal, vagyakkal, tervekkel. A szépre, a jora, a felelGsséggel végzett
munkara szerették volna nevelni leendd tanitvanyaikat, de a felelGtlenség
kioltotta életiiket.

Emlékiiket szeretettel 6rzik didktarsaik, tanaraik.
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DR. KEREKGYARTO IMRE
Budapest

A tehetségek kibontakoztatasa

,,On bsszetéveszt két fogalmat, a kérdés
"megoldasat s a kérdés helyes feltevését. ..
Az eskiidtszék koteles helyesen feltenni a
kérdést, de a dontés az eskiidtek dolga.”

Csehov

MINDEN VALODI tudominy a« kérdések bhelyes felvetésével kezdddik. A
Lukéacs Gybrgy-i ,,valaszolé ember” viszont nem keriili meg a kérdésekre adandé
vdlaszokat sem. Mas probléma, hogy mindazok, akiket szenvedélyesen izgat 2 va-
losdg megkizelitése, tisztiban vannak azzal, hogy az élet nagy kérddjeleit csak azért
merhetik ponttd (a kérdéseket feleletté) Atalakitani, hogy masok a pontokbdl ijra
kérdéjeleket hozzanak létre, és a tézis antitézisét megteremtve jussanak koézelebb a
szubjektiv vélemények ellentmondasainak iitkdztetésével az objektiv igazsighoz. Kér-
déjelek nélkiil csak kinyilatkoztatisok élnek, amelyeket az egyik ember elhisz, a ma-
sik tagad, vagy legalabb titkon a fejét csovalja. A pedagdgus palya egyik legnagyobb
kérdése ay iskola és a tebetség egymashoz valé kapcsolata. Olyan kérdés ez, amelyik
a kérdémondatok tomegét szegzi feltevGjének:

1. Egyaltalan mit értsiink tehetségen?

2. Gyakori, vagy épp ellenkezfleg rendkiviil ritka jelenség-e a tehetségek jelentkezése, ki-
bontakozasa?

3. Képes-e egy 4tlagember arra, hogy tanitvanyaibdl tehetségeket neveljen? Annyira elfo-
gultak ugyanis nem lehetiink szakminkkal szemben, hogy azt hihessiik, hogy népiink legkivalébb
emberei, legnagyobb tehetségei mind nevelSként mikadnének.

4. Honnan A4llapithatjuk meg egy altaldnos iskolai tanulérél, hogy van-e valamihez tehet-
sége? Ha van, mit tehetiink fejlesztése érdekében? stb., stb.

- A tudomany alapveté kovetelménye, valamint a helyes kérdezés és a legegysze-
riibb vilaszolas alapfeltétele, hogy tisztdzzuk azokat a fogalmakat, amelyekre kovet-
keztetéseinket, attételesen egész munkankat épitjiik.

Igaz, emberek milliéi hasznaljdk a civilizacié vivmanyait anélkil, hogy meg tudnik fogal-
mazni lényegilket. A villanykapcsolét az is hasznilhatja, akinek fogalma sincs az elektromossag-
t6l. Az mar nehezen képzelhetS el, hogy egy ilyen ember transzformitorokat termeljen, még
kevésbé, hogy valami djat tdrjon fel az emberiség szdmara az elektromossig elméletének vagy
gyakorlatanak koréb6l. Elfogadhatjuk, hogy egy talponalléban az egyik vendég megesodilja a
masik tchetségét, mert egyetlen kézmozdulattal ereszti torkdra a pohar egész tartalmat. Aligha
bizhatjuk r4 tehetségek gondozasat, fejlesztését anélkiil, hogy tudna, mi az, amit gondoz, amit
fejleszteni kivan. Ez akkor sem engedheté el, ha két szakember mdsképp értelmezi ugyanazt a
fogalmat, mert vitatkozni is csak akkor lehet és érdemes, ha tudom, vajon az én értelmezésem
miben tér el a masik értelmezésétdl.

A tehetség egyik legpontosabb meghatarozasat magyar nyelven mindmaig Czuczor
-Fogarasi: A magyar nyelv széotara (Pest, 1874.) VI. kétetében olvashatjuk. Eszerint
a tehetség ,testi vagy lelki erd, anyagi vagy szellemi képesség, melynél fogva vala-
mit mivelhetiink, eszkozélhetiink, végrehajthatunk”. A végteleniil egyszerd és tomor
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megfogalmazas tartalmazza, hogy a tehetség erft és képességeket feltételez. Az erdt
fizikai, fiziolégiai, pszicholégiai szempontbél értelmezi (IL 392. 1), lényege, hogy
hatni tud, munkéat végez, cselekvést indit, lekiizdi a nehézségeket, az ellenallast, el-
viseli a szitkséges szenvedéseket, és legydzi az osztdndket, onuralommal rendelkezik.
A képességet olyan tulajdonsignak mindsiti (III. k. 537-8. 1), amelynél fogva vala-
mit ratermetten, hajlamosan, kiképzetten tud elvégezni az ember. A kiilonbdz8 szé-
tarak, lexikonok és szakkdnyvek lényegében hasonlé moédon hatarozzak meg a te-
hetséget, s6t néha vissza is lépnek: ,tehetség=természetadta, veliink sziiletett hajlam
valamire” (Ertelmez6 Szétar VI. 562. 1.).

Barmilyen pontos és tdmér ez a meghatdrozis, nyilvanvald, hogy tehetségen na-
gyon sokféle emberi sajatossagot, tulajdonsigot, a tulajdonsigok szervezett egyiitte-
sét értjiik. Ugyanezzel a széval jeldljik, ha valakiben bajlarn van valamire, de azt
is, ha wvalaki eredeti, alkoté egyémiség, és ezért az élet valamelyik teriiletén az atla-
got messze meghaladé teljesitményeket tud létrehozni. A fogalom 6sszekapcsolja Mi-
chelangelo remekmiiveit és egy 6vodas gyermek rajzait, mert az egyik alkotéja gse-
nialitdsirél vall, a masik a kés6bbi lehetdségekre tesz igéreter. Az iskola sajatos
helyzetébd! kovetkezik, hogy a diagndzisok tévedési szazalékaval csak ezeket az igé-
reteket tudja felismerni. Messze tillépi azonban a megengedhetd hibaszazalékot, mi-
helyt az igéreteket is csak lesyiikitve értelmezi. A tehetségek ugyanis nemcsak meny-
nyiségi és mindségi kiilonbségeket hordoznak. Irdnyuk is annyiféle lehet, ahany zdr-
sadalmi feladat harulhat az emberekre. Az emberek lehetnek altaldban tehetségesek,
de tehetségiik mindig konkrétan valamilyen feladat megoldisa kézben nyilvanul meg.
Az egyiké a sportban, a méasiké a tudomanyban, a tanulisban. Vannak, akiknek a
miivészetben, ismét mdscké a technikdban vagy éppen a fizikai munkaban. Az iskola
azzal gatolja igen gyakran a tehetségek kibontakozasat, hogy csak azokra figyel, akik
atlagon felili szinten oldjdk meg dolgozataikat, tantirgyi feladataikat, és lelki nyu-
galommal « tebetségtelenck kézé sorol mindenkit, akinek ereje és képességei nem
szorithatok egyetlen tantargy ketrecébe sem. Hozzatehetjiik, hogy az iskola még a

" tantargyak kozott is szelektdl. Szivesen elismeri, ha valaki kivalé matematikus, azt
legfeljebb megbocsajté kézlegyintéssel veszi tudomasul, hogy a legkivalobb atléta.

A tehetség értékét mindig a tirsadalmi feladathoz valé viszonya szabja meg. Ha egy ten-
geri hajé be akar futni Rotterdam kikotsjébe, nem a legkivalébb nyelvészre, hanem a legjobb
révkalauzra van sziksége a kapitinynak. Kozhely, hogy a siillyed6 hajéon a legkivalébb mate-
matikussal szemben elényben van a legtokéletesebb 1szo. Tekintve, hogy az altalidnos iskoliaban
a jové nemzedék valamennyi tagja helyet foglal, silyos hiba, ha képességeiket, tehetségiiket csu-
pin néhany tirsadalmi feladatra korlatozzak., Erthet6 ezzel szemben, ha egy szakiranya képzd

intézményben mar elvarjuk, hogy a képességek, a tehetségek az iskola képzési iranyaval essenek
egybe.

A TEHETSEG a személyiség megnyilvanulasa, amibél szikségszerlien kovetke-
zik, hogy elszakithatatlan szalak kapcsoliak « személyiség minéségének mas tartalmi
Osszetevéihez. Nem beszélhetiink tehetségrdl, tehetség fejlesztésérsl

— magatartds és a magatartas fejlesztése (tehat a megismeréshez, az élet jelen-
ségeihez, a munkahoz, mas emberekhez val6 viszony fejlesztése),

~ ag erkblcsiség (az élet jelenségeinek, dnmagunk és masok cselekedeteinek nor-
mativ megitélése, az értékrend kialakitdsa, valamint a bels6 tudati tartalom és a
kiilsé viselkedési forma 6sszhangja),

— a mibveltség (ami nem azonos a tudés, f8leg a szaktirgyi tudas matematikai
‘dsszegével, az csak tudashalmaz),

- a vildgnézet (amely ugyancsak nem egyszerlien a vilagrél szerzett ismereteink
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osszege, hanem miiveltségiink és erkolcsiségiink integralt egysége, magatartisunk meg-
hatarozé alapja),

— és a jellemn (tulajdonképpen az egész személyiség értékmérdje, a gondolkodd és
tevékenykedé ember gondolkodasi és tevékenységi iranyanak meghatirozéja)

vizsgalata és fejlesztése nélkill. Nem véletleniil hangsilyozza Rubinstein, hogy a te-
hetség csak az egész személyiséggel egyiitt, azon beliil fejlédik, és legalibb hirom
" osszetevd egyideji meglétét koveteli: a Répességek magas szintjét, az akarat fejlett
minGségét és a teljesitmények eredetiségét. A tehetség fejlesztésének sajdtos prog-
ramja éppen ezért esik egybe a személyiség fejlesztésének dltalinos programjaval.

A palyalélektan egyik alapveté feladata, hogy valamennyi pedagdgussal megértesse, hogy a
nevelés feladatairdl kilon-kiilon kell beszélni és irni, eredményes palyatevékenységet viszont csak
az képes végezni, aki ezeket integriltan (egyiittesen) tudja megvaldsitani. Ha tehit az elmélet
a személyiség megismerésérsl, az érzelmi nevelésrél, az akarat fejlesztésérdl, a kérdéskultira
emelésérsl, vagy éppen a tchetségek kibontakoztatisardl vitatkozik,  nem djabb és djabb felada-
tokat fogalmaz meg a nevelék szdmara. Egyrészidl azt az igényt jelenti be, hogy a didaktika
és a szaktargyi modszertanok ezeket felhasznilva, alkalmazva munkaljdk ki az oktatds, illetve
a tantargyi oktatds altalinos és sajatos elveit, hogy azok értelemszerien érvényesiljenek, a tan-
tervben, a kiilésnboz6 dokumentumokban még az irdnyité tanmeneteket és modszertani ajanla-
sokat is beleértve (csak ez teszi jogosultti, hogy szaktirgypedagdgiirél beszélhessiink). Mascész-
r6l, hogy a tantargyi témékat, 6rikat megtervezd tanir ne csak szakmajinak logikajat vegye
figyelembe, és csupan lekicsinyitett tudomdnyt tanitson, hanem még az idGhatarozékat, az egyen-
letesen gyorsulé mozgast is ugy tanitsa, hogy az a tudison kiviil a tanulé egész személyiségét
tejlessze. Gazdagitsa érzelemvilagat, eddze akaratit, fejlessze miiveltségét, erkolcsiségét, jellemét
is. Pedagégiank egyik alapproblémaja, hogy ez az igény ma még csak o6haj, a didaktikdk, szak-
targypedagégiai munkik is belterjességre torekszenek (Elegendé megnézni ,.felhasznalt irodalmuk”
jegyzékét!), s ezért a gyakorlé pedagégus joggal tekinthet minden udjabb kérdésfelvetésre gy,
hogy ,.mar megint 0 feladat teljesitését varjak tdlink”. Vilagosan kell ezért latnunk, hogy a
legjobb é6rafelépités és a legjobb tantirgyi moédszer alkalmazisa, de még a legkorszeriibbnek hitt
tanterv is értékét veszti, ha belterjesen késziil az integrici6 igénye nélkil.

s

Az iskolanak iigyelnie kell arra is, hogy a késdbbi tehetség nemn egyidejiileg je-
lentkezik. Van, aki koran nagy reményeket kelt a kornyezetben, amelyek sohasem
valnak majd valéra. Masik végletként taldlkozunk reménytelen esetnek mindsitett
gyerekekkel, akik ~ gyakran épp egy j6 pedagdégus vagy nevelGtestiilet hatasira — az
életben kibontakoznak és zsenikké is valnak. A nevelének éppen ezért mindenek-
elétt a gyermekben dinamikusan meglevé vagy csak szunnyadé bejlamokat szikséges
felismernie (a spontantél a szenvedélyes érdeklfdésig) és fejlesztenie. Ez akkor is
igaz, ha a pedagdgus matematikus, a gyerek pedig épp a matematika irant fogékony
legkevésbé, de mar koran eldrulja, hogy mivészi fokra képes fejlédni pl. az iiveg-
csiszolasban. Aktiv és meghatarozott irdnyd érdeklédés nélkiil tehetség nem alakul-
hat ki. Ez az egyik oka, hogy az iskola sziirke kitinéi (akik gyakran csak az osz-
talyzatok irant érdeklédnek, specidlisan semmi més irdnt), az életben eltinnek, leg-
feljebb a buirokratak, esetleg a konyokld karrieristdk szamat szaporitjak.

Az érdeklédés onmaga mégsem elegends. Tehetség csak akkor fejleszthetd, ha
a személyiség kornyezetében érdeklédésével egybeesd, képességeit proba alad vetd
feladatokhoz juthat. Ismét lényeges ebben az iskola szerepe, ha a feladatok értelme-
zését nem szikiti le 10-12 matematikai példa, a kiilénbdz6 cimen megirt fogalma-
zasok stb. clkészitésére. Az ilyen feladatok nem ritkdn gitoljak a tehetség kibonta-
koztatasat, mert energidit szdmAara gydtrelmes munka végzésére kotik le. Ki kellene
dolgozni a feladatok képességfejleszté és a jelenleginél sokkal differencialtabb rend-
szerét. Lehet, hogy az a tanuld, aki kinnal szili a tél 6rémeir6l sz6l6 fogalmazasat,
az élmény szenvedélyével festene réla (ez is a kifejezd készséget fejleszti), vagy min-
denki mdst talszirnyalva faragnid ki a szanké modelljét. Természetesen ez is olyan
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igény, amelyet lehetetlen azonnal a gyakorlé pedagégus szamldjara irni. A szaktdrgy-
pedagégiak feladata lenne, hogy minden tandti egyéniséget glizsba-kotd médszertani
elbiras kiagyalasa helyett erre keressenek gyakorlati megoldast.

Az egész életben, igy az iskolaban is szamolnunk kell azzal, hogy a tehetség
legpontosabb meghatirozasa mellett is a fogalom az ember muveltsegenek teljesit-
ményeinek szinte attekinthetetlen ivét fogja 6ssze.

1. Tehetségesnek nevezzik azt is, aki ér¢ valamibez, tud valamit, misok ered-
ményeit el tudja sajatitani, és alkalmazni képes. Iskolai gyakorlatban, aki jeles. Az
életben, aki kiemelkedéen végzi munkijat a gyakorlatban: tehetséges énekes, spor-
tolo, orvos, tudés, miivész.

2. Tehetségesnek tartjuk azokat is, akik kiemelkedé képességgel, nagy szenve-
déllyel egész életilket egy nagy célnak rendelik ala: alkotnak a maguk teriletén. Ki-
emelkedé irdként, mivészként, orvosként, mezdgazdasigi, ipari dolgozdoként. Nem
dolgoznak, alkotnak. Eredetiek, eredetiségiiket még harcok és vereségek aran is meg-
Orzik.

3. Es tehetségeseknek minésitjik ez életmiivészeket is. Akik mindig tobbnek
tudnak latszani, mint amit valéjaban érnek.

Nem felesleges hangstlyoznunk, hogy a nevelési szempontok fokozott érvényesi-
tése az iskoldban nem jelenti @ tanités—tanulds jelentségének degradalasit. Az is-
kola egyik alapfunkciéja .mindig a lényeges alapismeretek elsajatittatisa volt és lesz.
Ezt a funkciéjat tomeges méretben csak akkor tudja teljesiteni, ha az eredményes
‘tanuldsra neveléssel teszi képessé a gyerekeket, mindenekelStt kialakitja benniik en-
nek legbiztosabb alapfeltételét: @ vasszorgalmat. Egy illGziétdl meg kell azonban
szabadulnunk. Az a tény, hogy minden épkézlab, testileg, lelkileg egészséges gyermek
kialonb6z6 képességek kibontakoztatdsinak lehet8ségét hordozza magiban, nem je-
lenti, hogy hazink az utolsé évtizedekben a rendkiviil tebetséges tomegek orszigévi
vdlt volna. Egy korosztalyra, de egy-egy foglalkozasi agra ma is az atlag a jellemzé.
Veszélyes, ha abbél a hamis adatbdl kiindulva, hogy ez az 4atlag magasabban all,

mint egy el6z8 évszazad csicsa, megfeledkeziink a képességeken alapulé tehetségek
tényleges syordddsirdl:

-

Vannak tebct-’ vannak tanulékonyak (megtanul, el-| j6 képességii-| reproduktiv kiemelkedGen
ségtelen embe-| sajatit dolgokat, az élet valamelyik| ek  (aranylag| alkotok tehetségesek
rek  (sériiltck| teriiletén szorgalméival kiemelkeds| konayen, - jol (zseni, lang-
biologiailag, | eredményeket ér cl: tudomany,} sajatit el Wj ész)
pszichésen) ipari munka stb.) dolgokat is)

A két végpont ritka, az atlag mindig a kettd kozott helyezkedik el, és teljesen
figgetlen a betoltott, illetve elfoglalt poziciétol, életkortdl, nemtél, az elismertség
fokatdl, a valasztott életpalyatdl stb. -Az is hamis illdzié, hogy egyes foglalkozasok
vonzzak, masok taszitjdk a tehetségeket. Az orvosok, a szinészek és irék, a tévésze-
relék kozott semmivel sem tobb, de nem is kevesebb a kicmelkedd tehetségek sza-
ma, mint a tanulékonyaké, amint nem nagyobb az aranyuk a pedagbgusok és mas
foglalkozasiak belsd aranyaihoz képest sem.

MEGNEHEZITI feladatunkat, hogy a tehetség a syemélyiség belso tarialmdnak
egyik tartozéka, és réla éppen ezért a miveltséghez, vilignézethez, erkolcsiséghez, jel-
lemhez és magatartashoz hasonlbéan csak k#lsé megnyilvinuldsai alapjan szerezhetiink
tudomast. A tehetség mindig konkrét cselekvésekben, alkotasokban nyilvanul meg.
Ez viszont magaban rejti azt a veszélyt, hogy a tehetséget Osszetévesztjiik ez érvé-
nyesiléssel. Hidba éllapitjuk meg elvileg, elméletileg helyesen, hogy a tehetség és az
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érvényesiilés kozdtt nincs sziikségszerii korrelacio, sot ellentmondasban is lehetnek,
gyakorlatilag az Aatlagember mégis Osszefiiggést fog keresni kozottiik. Szemében a
tehetség feltételezi az elismertséget, a hivatali vagy a tudomanyos rangot, az isko-
laban a j6 osztilyzatokat, fel sem tételezi, hogy esetenként épp a tehetség léte szim-
izi ezeket az emberek életébdl. Sziikséges ezért, hogy ebb6l a szempontbél harom
tényez8 kolcsénhatisat vizsgaljuk meg:

1. Rendelkezik-e valaki potenciilisan olyan tchetséggel, tehat a képességek (K)
olyan sajatos és egyéni rendszerével, amelyek &t valamilyen feladat magas szintd,
eredeti megvalositasara teszik alkalmassd?

2. Hozzajut-e olyan feladatokboz élete egyes szakaszaiban, amelyek potencialis
képességeit kibontakoztatjdk, fejlesztik, s amelyek elvégzésével tantibizonysagot sze-
rezhet, és adhat, hogy azok elvégzésére biofizikailag, pszichésen és szocialisan valé-
ban alkalmas (A)?

3. Milyen lebetéségek kinalkoznak szimara az adott torténelmi szituicidban
arra, hogy valdsagos (=tehat tehetségének megfelel) illetve latszat (=tehat valédi

tehetségét esetleg messze meghalado, de a megoldasban masok munkajat fel-, illetve
kihasznalé) eredményeket érjen el? (L)

Az érvényesiilés barmelyik forma]aban 6 varianssal szimolhatunk:

megvan (), vagy hianyzik (-) az
Az adott eredmény cléréséhe:
A (alkalmassag) l K (képesség) l L (lehetéség)
pl. status 1. 4 + +
2. + + -
tudomanyos cim 3. + - +
4. + -
5. - + +
6. - + -

Az elsé variacié kézenfekvd: megfelelé ember keriilt a megfeleld helyre, akinek a lehe-
toségei egybeestek alkalmassigaval és képességeivel.

A mésodik: a Zrinyik sorsa, akik alkalmasak egy torténelmi, tArsadalmi fcladat maximalis
teljesitésére, lehetdségiik azonban nem nyilt erre: ,,Sors bona, nihil aliud.”

A harmadikra azoknal talilunk gyakorlati példit, akik alkalmasak ugyan, lehetSségiikkel
eredményt is émek el, de épp ez teszi ket olyan elbizakodotta, hogy képességeiket tovabb nem
fejlesztik, s igy a meglevéket is elvesztik, értekezleti, targyaldsi rutinnal végzik munkajukat.

A negyedik: valaki alkalmas lett volna, de nem kinalkozott szamira semmilyen érvényesii-
1ési lehetbség, ezért elsziitkiilt (elveszett ‘tehetség).

Az 6todik sajitos variacidban valaki olyan lehetdségekhez jut, amelyekre nem alkalmas, '
de okosan élve lehet8ségeivel végtelen szorgalommal, igyekezettel kifejleszti a feladathoz szuk-
séges képességeket 6nmagaban. Klasszikus példajuk Demosztenész.

Végiil a hatodik csoportba tartozék képességekkel rendelkeznek ugyan, de egyéb tulajdon-
sagaik miatt feladatok elvégzésére, alkotisra nem valnak alkalmassa, és lehet§ségeik sincsenek.
Ezekb6l lesznek az emberiség nagy kartevdi, akik azutdn képességeiket mindig és mindenben
rombolasra haszndljak fel.

Természetesen mind az egyén, mind a tirsadalom szamara karos, ha az érvé-
nyesiilés nincs Gsszhangban a képességekkel, a tehetséggel, amint az is azza valhat,
ha nem a meglevé képességek iranyaban konkretizalodik valakinek az érvényesiilése.
Az egyéni kar nehezen ismerhetS fel, a.tdrsadalmi hosszabb-révidebb ideig leplez-
het6. Elébb-utobb azonban mindenképp felszinre jut, még akkor is, ha a kovetkez-
mények forrasat, el8idéz6 okat ilyenkor masra szoktdk atharitani. Az egyén szlikség-
szerien valik neurotikussa, és rendszerint kornyezetét is neurotikussi teszi.

134



Az alkalmassag, képességek ¢s lehetSségek konfliktusait mar az iskola is meg-
teremtheti. Az iskola nem mindig szimol azzal, hogy valamennyi tanuié alkalmas
sokféle feladat magas szintl teljesitésére, alkalmassaguk teriiletei azonban igen nagy
szérodast mutatnak. Az egyik rendkiviili fizikai er6vel rendelkezik (tarsaihoz viszo-
nyitva), a masik iigyességgel (ez is kiilonbozé irdnyd lehet), a harmadik valamelyik
tantargy irdnyaban bontakoztatja ki szellemi erdit. A gyakorlatban ma még rend-
szerint csak ezt a harmadikat értékelik, s csak azokat a gyerckeket tekintik techetsé-
geseknek, akik « tanulmdnyi munkdban mutatnak fel kiemelkedé teljesitményeket.
Ezt a munkat iskoldink 6t osztilyzattal ismerik el, megéllapithatjuk azonban, hogy
szamuk lényegesen kevesebb, mert a kozepes, az elégséges jegyeket mér kudarcnak
tekintik, az clégtelenben pedig egyenesen katasztréfdt latnak. Ez a szemlélet torzu-
lasokhoz vezethet, mert

a) akaratlanul is az osytdlyzatok kiegyenlitédését eredményezheti, azokat egy-
mashoz és nem a valédi teljesitményekhez igazitjdk (igy valik tipikussa, hogy valaki
mindenbdl jeles, jo, kozepes, vagy megszakadva sem tud elégségesnél jobb jegyet
szereznil),

b) helyenként liberalizmushoy vezet (Ez az egyik oka, hogy a latszélag azonos
érdemjegyek kozott két egésznyi eltérés is lehet, mert ami az egyik iskolaban még
jeles, a misikban mar legfelijebb kézepes, de hasonlé eltéréseket tapasztalhatunk
ugyannak az iskoldnak kiilonb6z4 osztalyai kézott is!),

c) még a magaviseleti elbirdlés is a tantargyi osztdlyzatok atlagat koveti, s igy
hamis egyenl6séggel a j6 tanulé = jé viseleti, a gyengébb csak rossz lehet, mintha
nem ismernénk az életben nagyeszli gonosztevéket és szerényebb tudasi jellemeket;

d) még veszélyesebb, hogy a tanulék jelentés hinyada nem kap alkalmassigi-
nak megfelelé feladatokat, igy képességeit épp azokon a teriileteken nem képesek
fejleszteni, amelyeken potencidlisan megvannak,

€) mar az iskoliban megszokjak a tanulék, hogy a starthelyzettdl kezdve az
egész életen at kilonbiozo lebetdségek kindlkoznak szamukra, illetve egyeseknek azo-
kat az iskolan kiviil kell megszereznitik (protekcid, érvényesiilés).

Hangsulyoznunk kell, hogy a tehetség a személyiség integrians része, elszakitha-
tatlan kapcsok fiizik a vilagnézethez, miiveltséghez, erkélcsiséghez, magatartashoz é&s
jellemhez. Valds értékét ezek hatirozzak meg, ami nem zarja ki, hogy esetenként,
egyedenként ne lehessen disszonancia kozottik. Ezt a zavart fejezzik ki, valahany-
szor tehetséges gazemberekrdl, kartékony emberekrdl beszéliink. Jelezziik, hogy nem
Onmagaban tehetséges valaki, hanem tehetségét valamire fel is hasznalja: masok
megtévesztésére, megalazisara, sajat ©nz6 érdekeinek féktelen érvényesitésére. Szol-
hatunk arrdl is, hogy egyesek tehetsége abban nyilvanul meg, hogy mdsok tebetségét
Onz6 érdekeik szolgdlatira forditsak. Tehetséget éppen ezért csak az egész személyi-
séggel egyiitt lehet kibontakoztatni, masképp Goethe Varazsinasaval csak a .szellemet
szabadlt;uk ki az tivegbdl.

- A tehetség egy feladat ondllé megoldisira mozgdsitott képességek egyéni rend-
szere. Megkoveteli tobb fejlett képesség egyidejli érvényesiilését, ezek egyéni rend-
szere eredményezi, hogyha két azonos szinti tehetséggel rendelkez6 egyén azonos
idében azonos feladatot old meg, nem ugyanazt, és semmiképp sem ugyanigy fognak
cselekedni. Természetesen donté a tehetség kibontakoztatasaban « feladat jellege is,
mert az egyik elsGsorban fizikai er8t, allé6 vagy ellenalld képességet, a masik a be-
leélés, a részvét, a tiirés, az Onuralom képességét, koncentralt vagy megosztott fi-
gyelmet, fokozott akaraterét igényel, a harmadikhoz pedig elsdsorban a gondolko-
dassal és a nyelvi kozléssel kapcsolatos képességek magas szintjére, illetve a felso-
roltak sajitos kombindcidjéra van sziikség. Igy érthetjiik meg, hogy lehet valaki egy-

135



szerre okos, és mégis alkalmatlan egy intellektualis feladat elvégzésére, de azt 1s,
hogy még a pedagégusok korében is gyakori jelenség, ha valaki gyakorlati munkajat
magas szinten végzi ugyan, de ha azt le is kell irnia, egyszerre a lapos kézhelyek
utvesztbjébe téved. Mas ugyanis, ha valakinek a gyakorlati munkiban, mas ha annak
elméleti 4ltaldnositidsiban, és ismét mas, ha a tudomanyos maz feloltésében nyilvanul
meg a tehetsége. A tehetség egyik lényeges jellemzGje, hogy altala mindig az egész
személyiség nyilatkozik meg (ezért beszélhetiink egyetlen remekmi alapjan az alkotd
vilagnézetérdl, jellemérdl stb.).

NINCS MEG EGY pilya, amelyre ilyen bonyolult feladatok harulninak. Meg-
oldasukat éppen ezért nem is bizhatjuk kizarélag a mindennapos, nagyon gyakran
felesleges munkaval megterhelt gyakorlé pedagégusokra. A pedagédgia elméletének és
a taniligyigazgatisnak fokozott segitséget kellene nekik nydjtania. Erre torténtek is
kisérletek, igy pl.:

a) a differencidlt foglalkozdsok hangsilyozdsa; kevés szé esik azonban arrél, hogy echhez
tobb feltétel megvaltoztatasa is sziikséges, mindeneckeldtt elkeriilhetetlen az osztilylétszdmok csok-
kentése (Ezt a problémat érinti didaktikai megkozelitésb6l Nagy Sandor a Ped. Szemle 1976.
10. szamaban),

b) Gjabban klubszeréé foglalkozdsok bevezetésével kivannak teret biztositani a kilonbozs
érdeklddések kielégitéséhez. Ennek a nemes szindékda prébalkozasnak ma még nincs kialakult
koncepciéja; nagyon sok anarhisztikus kiséré jelenséget hoz felszinre; a fogalom értelmezése
iskolanként valtozik; az érdeklddés felkeltése helyett a meglevs érdeklddés kielégitését tizi
maga elé célul, s igy a tanulék nagyon kis csoportjira terjed ki hatésugara, bar valamennyinek
iskolai életét felboritja; eltereli a figyelmet jél bevalt szervezeti formak pl. a napkézi korsze-
rdisitésérél; megneheziti a mozgalmi tevékenységet stb. Ma még tobb vele kapcsolatban a ne-
gativ, mint a pozitiv tapasztalat.

) tagozatos osztdlyok, rendbagys csoportok (pl. iskolaotthon) szervezésével tehetség sze-
rinti homogén elosztisra tesznek kisérletet. Megfontolandék wvelik kapcsolatban Esposito, D:
Homogeneous and Heterogeneous Ability Grouping... Review of Educational Research 1973:
2. p. 163-179. tanulmanyinak ké&vetkeztetései. Ezek szerint a tehetség szerinti csoportositas
kedvez a tehetséges tanuléknak, de kedvezétlen az atlagra. Noveli: a tehetségesek egyébként
is tilzott onbizalméat, megbélyegzi, és kedvét szegi a gyengébbeknek, és kikeriilhetetlenil a ta-
nuldék tarsadalmi, anyagi helyzetét, etnikai hovatartozasat tikrdzi, mert pl. egyre kevesebb fizikai
dolgozo vagy cigany szarmazdsi tanulét taldlhatunk benniik, végiil gitolja az Altalinos fejlesz-
tést, és konzervilja a médszereket (vo. kizdrélagos, kételezd médszerek kialakulasat).

Megnyugtato megoldast — szerintem — a kégmiivelédési torvény kovetkezetes
megvaldsitasitdl remélhetiink. A torvény szellemében véget kell vetni annak a fo-
lyamatnak, amely az iskoldval szemben irreilis kovetelményeket tidmaszt. El kell
hatarolni @ tdrsadalmi nevelés kilénbozé alanyainak, tehit:

a) a csalddnak (Méar-mir az a nézet kezdett kialakulni, hogy nevelési funkciéja megszint,
teljes egészében athéritotta az iskolara.),

b) a7 iskolinak,

c) a tomegkommunikdciés eszkézoknek (pl. a tévének, ridiénak, amelyeknek a mai iskola-
radid, iskolatévé megolddsainil sokkal korszerlibb és életszeribb modszereket kellene keresnie
azon a nyomdokokon, amelyeken pl. egyes élményszerd, de nem iskolas biolégiai, féldrajzi ada-
sok mér elindultak. Semmi értelme sincs, ha ezek helyett orakat kozvetitenek — személytelenil
a pedagbgus és a tanulé vonatkozasiban is. A tomegkommunikacié akkor tanit a legjobban, ha
megfeledkezik arrél, hogy tanitani akar.),

d) a kogmivelsdési intézményeknek (konyvtar, mizeum, szinhaz, mozi),

e) a mozgalmi szerveknek, intéyményeknek (pl. csak nalunk van, hogy az ifjusagi mozga-
lom kizarolag kovetel az iskolaktél. Moszkvaban az Uttor6—pionir-hazak a klubélet lehetdségeit
maguk teremtik meg a gyerekek szamara),

£) sportlétesitmények feladatait. Ma mindezeket az iskoldban szeretnénk megvalésitani,
ezzel a meglevs lehetdségeket felaprézzuk, s elvonjuk az iskola idejét, energiait a valdban csak
rd hirulé feladatok megoldasatél.
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Természetesen ez az elhatarolas nem bezarkézast kovetel, s6t fokozottan igényli
az életszersi kolcsénhatisokat iskola és csalad, ilizem, intézmények kozdtt. Ebben a
kélcsdnhatasban az iskola hatarozza meg a pedagégiai programot, szakemberek biz-
tositasaval konnyit mas intézmények gondjain (akik ott tébb iskola 20-25 azonos
érdeklédési gyerekeivel foglalkoznak szakkdrdkben killdn oéradijért, s nem szétfor-
gicsolva 8~9 tanuléval taléradijért sajat iskoldjukban), a kiilénb6zd intézmények,
szervek pedig felelGsséggel (amely az iskolara at nem harithatd) teljesitik sajit fel-
adataikat. Tarsadalmilag igy valosithaté meg az altaldnos képzés és a specialis te-
hetség kibontakoztatasanak egymassal sszefonédd, mégis elkiiléniild feladata.

Mindez nem jelentheti, hogy az iskola sajat tevékenységét ne szervezze at a kor-
szeri igényekhez alkalmazkodva. Az egyes részkérdéseknél mar utaltunk arra, hogy
a tehetség fejlesztése, kibontakoztatisa milyen szemléleti és gyakorlati véltoztatdsokat
igényel. Mindenekelstt azt, hogy sz6jaték helyett komolyan vegye @ személyiség sok-
oldalii- fejlesytését. A gyermek szempontjdbol az iskolai munka tanitisi orakra, ki-
l6nbozé foglalkozasokra oszlik. Személyiségét sokoldaltan ezek 6nmagukban nem
fejlesztik, ehhez az szitkséges, hogy mindegyiken

— azonos elvek alapjan azonos kdvetelményekkel talalkozzék,

— tantargyi ismereteinek bévitésén kivil érgelmi vildgdt is gazdagitsdk, akaratit
is eddzék, képességeit is fejlesszék, (de ne csak az épp soron levd szaktirgyhoz kap-
csolédokat), :

~ osytdlyozdk lecketudasat, de egész személyiségét értékeliék anélkil, hogy a
kettét a legkevésbé is Osszetévesztenék,

- olyan feladatokat bizzanak ra, amelyeknek eleget tud tenni (érvényesitve a
szerkezet és funkcio Hsszefiiggésének elvét: minden sikeresen megoldott feladat djabb,
magasabb szintl teljesitményre tesz képessé; minden kudarc csak a kedvet szegi),

— meglevd értékeinek elismerésével késztessék, hogy transzfer hatdssal mas te-
riletcken is eredményt érjen el (Ha megdicsérem kéziigyességét, még az idegen nyel-
vet is jobban fogja tanulni),

— ne kivénjak téle lehetSségeit messze meghalad6 teljesitményt (Ha szorgalom-
mal kozepes eredményre jut, ezt is maximdlisan értékeljem, se az iskola, se a csalad
ne gyotdrje a jeles mérce elérésével.).

A lingészt, a korszakalkoté zsenit nem az iskola termeli, bar elkeriilhetetleniil
neki is koptatnia kell az iskola padjait. Az iskolan milik azonban, hogy a jové
nemzedékben novekedjék a lelkiismeretesen dolgozok, becsilettel é16k, képességeiket
a térsadalom hasznira forditék szama. Oket kell a pedagégusi munka kézéppont-
jaba allitani ugy, hogy kozben a néhany itlagon felili, rendkiviil tehetséges tanulét
se tegye tonkre.

> K&
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JUHASZ KAROLY
POLLAK RICHARD
Baja :

Felkésziilés és felkészités az 0j altalanos iskolai
dokumentumok bevezetésére

A tanitoképz6 féiskolak létrehozasa, az 1j tanterv és vele a differencialt képzés
bevezetése a kor kovetelményeihez igazodva biztositja a feltételeket a jové tanitéja-
nak neveléséhez. Az 1j képzési rend alkalmazisa tobb lehetdséget nyujt a tanitéi
munkira valé kozvetlen felkészitéshez. A pedagégus tovabbképzés is lépést tart a
korszerGsitési kovetelményekkel, s a legijabb tartalmi és metodikai kérdésekkel fog-
lalkozik.

Miniszteri rendelkezés is intézkedik, hogy napjaink és az elkovetkezendé évek
legfontosabb feladata az 1j Altalanos iskolai dokumentumokra vald felkészités. Eb-
be a munkaba f&iskolank is bekapcsolédott. Mind a mnappali és levelezé tagozatos
képzésben, mind a miikédd taniték tovabbképzésében érvényesitjik az uj alt. iskolai
tanterv bevezetését célzd felkészitést.

A nyiregyhazi el6készité tanacskozis és a fdiskolai tanszékvezetdi értekezlet koz-
vetleniil is rairanyitotta figyelmiinket a legsiirgSsebb tennivaldkra, feladatokra. Ezen
céltudatos és fontos lépéseinket, tandcskozisunk anyagit tarjuk fel a tanitok és ta-
nitéjeloltek szimara szélesebb koérben.

L
AZ ALTALANOS ISKOLAI DOKUMENTUMOK BEVEZETESE

A pedagégusok érdeklddésének elSterébe keriiltek az 4j dokumentumok, me-
lyek 1978-ban keriilnek bevezetésre.

Ez az érdeklédés természetes, hiszen a mikédd pedagdgusaink tobbségét nagyon
is érdekli milyen teend8k varnak rajuk, milyen valtozasok varhatéak az eléz8 tan-
tervhez képest, mikor és hol kaphatnak ilyen irdnyd Utmutatast.

De nagy érdekl6déssel vartdk és varjak az 4j dokumentumokat a jové tanitéit
felkészité tantargypedagégusaink is, akiknek mir a koévetkezé évben olyan tanitékat
kell szarnyra bocsijtaniok, akik ismerik az 4j dokumentumok anyagit, értik azok uj
szellemét. A miel6bbi tajékozédas céljabol vett részt fSiskolank képviselSje is a
Nyiregyhazan, az OPI altal szervezett egyhetes tanfolyamon.

E néhany sorban szeretnénk szdmot adni arrél, a)- thelyek azok a szamunkra is
fontos teriiletek, melyekben valtozas all be, &) milyen teend6k varnak féiskolank ok-
tat6ira, de kiilondsen a tantirgypedagégusokra az elkovetkezendS idében.

Ra akarjuk irdnyitani a figyelmet az 4j dokumentumok legjellemz6bb vonasaira
és kiemelni az eltérd 4j vonasokat. \

A tanterv fébb 4j vondsai kozott elsésorban a dokumentum reveléskézpontii-
sagat kell kiemelniink. Az eddigi dokumentumaink rendszerében ez \j szakaszt je-
lent. A nevelés elsddlegességét a tanterv célrendszerének egysége is biztositja. E cél-
rendszer a tantervi célok, feladatok és a kovetelmények 6sszefiigeé egysége. A tan-
terv a szocialista ember személyiségének a megalapozasat, a harmonikus személyiség
fejlesztését tlizte ki célul. A feladatok és kovetelmények kidolgozdsaban is az egész
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személyiségre kiterjed6en a fenti cél megvaldsitisa irdnyiban fogalmaz a tanterv.
A feladatrendszerben tagabb teret kap a politikai, esztétikai, egészségi nevelés.

Abbél az alapelvbdl kiindulva, hogy nem lehet mindent az iskolaban megtani-
tani, a tanterv az alapvetd ismeretek elsajétitésa mellett a gondolkodas fejlesztését,’
az onmivelés készségének kialakitisat a jovére valé felkeszltest tekinti fontos fel-
adatnak. A nevelés f6 feladatai egységesek abban, hogy azok tartalma a tanuléi te-
vékenység kibontakoztatasival tartds személyiség jegyeket készitenek eld.

A kovetelmények a tartalmx és teljesitményszintekkel egyiitt neveltségi szinteket
is tartalmaznak.

Uj vonas a tantervben a tanuléi terhek csokkentése érdekében a rugalmassdg.
Ennek egyik legfébb megnyilvanulasa a tovabbhaladashoz feltétlenil szitkséges torzs-
anyag, és a szabad valasztist biztosité kiegészitd anyag szétvalasztasa.

E tantervi ,,minimumok” kijelolése arra is médot ad, hogy a tanitas-tanulas fo-
lyamataban elsegitse a pedagégusok o6nallosagat, de magaban rejti az igénytelenség
és a maximalizmus veszélyeit is. Eppen ezért igen fontos feladata minden pedago-
gusjeldltnek, hogy az uj tanterv cél- és feladatrendszerét vilagosan lassa, jél elsaja-
titsa. Uj vondsa a tantervnek az is, hogy eddigi ,tantervi utabitiasok’ helyett a tan- .
terv ,,mddszertani alapelveket”, Gtmutatast ad.

A tanterv tartalmazza a taneszkozoket is, ezzel is bizonyitva, hogy a tanterv a
tankonyvekkel és egyéb segédeszkozokkel egyiitt alkotnak egységes koncepciot.

Amint ez koztudott 1978-ban az éltaldnos iskoldban 3 6j dokumentum beveze-
tésére keril sor.

1. Alapelvek az alt. isk. nevel6munkajahoz

2. A tanoran kivilli és iskolan kiviili nevelés terve

3. Az alt. iskola alsé tagozati tantervei

Az Uj tantervb6l a kovetkezd tantirgyak keriilnek fokozatosan bevezetéste az
alsé tagozatban. Itt is csak a leglényegesebb sajatossagokat, 0j vondsokat emelnénk ki.

Magyar nyelv és irodalom: az 1978-ban az elsé osztAlyban majd pedig folya-
matosan belép$ tantirgy sok Uj elemet tartalmaz. Ezt mar a névvaltozis is jelzi,
amely jobban kifejezi azokat az elgondoldsokat, melyeket a tantirgy tanitisiaval a
tanterv célul tiz ki. Jobban el8segiti az integricié megvaldsitdsat a tantirgyon belill
a beszélt és az irott nyelv kozott, de mas targyakkal is koncentril (rajz, ének, test-
nevelés stb.). Ez azonban médszerekben is integraciot kivan. Félcg azokat a méd-
szereket kivanatos el6térbe helyezni, amelyek a kollektiv alkotst viszik elébbre. Az
anyanyelv tagoldsa neheziti az integralast, ezért a tanterv egységes targynak tekinti.

A magyar nyelv és irodalom tanitisa alapvetd fontossagi a szemelyxseg kiala-
kitasaban.

A nyelvhasznalat, a beszéd el6térbe keril. Az olvasis, irds eszkoéz a nyelvhasz-
ndlat gazdagitisira. A beszédkészség tudatosabb Ee;lesztese érdekében a beszédmi-
velés és beszédfejlesztés a tanterw feladatokban és kévetelményekben kiilén hang-
sulyt kap.

Az olvasds tanitasaban is érvényesil a pedagégus szabadsaga Az a;anlott han-
goztaté—elemz6-Gsszetevé modszer mellett mas pl. a globalis jellegli olvasds tanitasi
mddszer is beépitheté. A kis és nagybetliket egyiitt tanitjuk, s fokozatos fejlesztéssel
a szétagolas nélkili olvasast helyezzilk el8térbe. Az olvasas anyaga gazdagadott, li-
nearisan épiilnek egymasra az olvasminyok, a témakérék. Uj a 3. osztilyban a tor-
ténelmi témakat feldleld olvasmanyok belépése. Céljuk nem a torténelmi fogalmak
kialakitdsa, hanem a miult hagyomanyainak megismerése.

A tanulok elsd talalkozasa a szoveggel wéma olvasissal torténik. Nemcsak az a
cél, hogy a gyermek megtanuljon olvasni, de az is, hogy szeresse meg az olvasast.
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Az olvasmanyok feldolgozasakor a szévegelemzésekben tudja kiemelni az értékeket,
a lényegeset. Ezért a nyelvi elemzés teriiletén jelentGsen el6re kell 1épni.

Az irds funkciéja, kovetelménye is valtozott. Cél, hogy tanuléink minél elébb
érezzék az iras funkciojat, minél elgbb irhassik le gondolataikat.

Az iras felhasznaldsat tanitsuk. Ezért mar az elsd osztalyban kévetelmény az
eddigicktSl eltérden néhany betiib8! 4allé szavak emlékezetbSl vald leirdsa, rovid
mondatok irisa tollbamondasra.

A nyelvtan tanitdsaban is Gj elemek talilhatéak. A masodik osztilyban a mon-
datbél kiindulva a hangokig jut el. A harmadik osztalytél linearisan adja a tanterv
a szofajok elsajatitasinak rendjét a f6névvel inditva.

Az ige a negyedik osztdly anyaga. A tanterv nem tér vissza az cgyes sz6fajokra
mint azel6tt.

A fogalmazds tanitisanal az 6nallé alkotisok, az egyéni fogalmazis van els-
térben.

Az 1978-t6] évenként egy-egy osztilyban belépd kdrnyezetismeret célkitlizéseivel
és feladataival 6sszhangban van az altaldnos célkitiizésekkel és jelentdsen hozza fog
jarulni a tanulék redlis vilagképének kialakitisahoz, tijékozodasahoz a természet és
a tarsadalmi kornyezet jelenségeiben, a dialektikus materialista szemlélet megalapo-
zasdhoz.

A tantirgy keretén beliil a tdrsadalomtudomanyok és a természettudomanyok
oktatasinak ardnya az elsé harom évben 50-50%/y-0s, majd pedig a természettudo-
manyok irdnyaba tolédik el. Mindkét tudomanyig alapozasit az integrilt szemlélet
jellemzi és azokat komplex médon vizsgaltatjuk. A tantirgy cselekedtets jellegét az
6nall6 feladatmegoldasokat kell el6térbe helyezni. Gondot kell forditani a kis cso-
portokban végzett kollektiv munkaformak alkalmazasira. Mindezek csak mivelt,
dialektikus materialista vilagnézetl nevelGkkel valdsithatok meg maradéktalanul.

A matematika oktatisanak az 0 tanterv szellemében vald tanitidsira mar hosz-
szabb ideje folyik a nevelék Aatképzése, a hallgatok képzése. Az idei tanévben az
iskolak 50%c-4ban keriilt bevezetésre az Uj matematika tanterv, jévére mintegy 86
%/o-aban és 1978-ban a még kimaradt 4ltalanos iskolakban is bevezetésre, keriil.

Az ének-zene 1j tanterv szerinti oktatasa 1978-ban az elsé, 1979-ben a masodik
és otodik, 1980-ban a harmadik és hatodik stb. osztilyban keriill bevezetésre. Nem
tartalmaz teljesen j koncepcidkat tanitdsinak egyik fontos célja az esztétika alap-
jainak megalapozasa a zene sajatos eszkdzeivel, segiteni a fogékonysig kialakitasat
a vokalis és hangszeres zene befogadasira. Uj vondsok még a tananyagban az imp-
rovizacié altal a zenei képzelet fejlesztése, az elsé osztalytél kezdve a zenei irds-
olvasasi készség fejlesztése. A zenehallgatis jelentds szerepet kap a célok és fel-
adatokban a gondolkodis, fantizia, észlelés, stb. fejlesztésében. Uj eszkozok segitik
majd a megnovekedett feladatok és célkitlizések elérését. Az anyag 2/3-a torzsanyag.

A rajz és miialkotis az ének-zenéhez hasonléan keriil bevezetésre. A targy a
neveléskozponta tanterv célkitlzéseinek megvalésitasat kivanja szolgilni. Anyagiban
és modszereiben nagy lehet6ségek rejlenek a vilignézeti, az érzelmi nevelésre, a mii-
velt, modern ember kialakitasara.

Szoros kapcsolat kialakitisira torekszik az egységesebb esztétikai nevelés érde-
kében a magyar nyelvvel, kérnyezetismerettel, ének-zenével, technikival. Az elsd
osztilyban is bevezetésre keriill heti egy dordban. Az évi 6rakeret felosztisa: tdrzs-
anyag 75%o kiegészit§ anyag 25%.

A testnevelés 1978-ban az 1-4. osztilyban, 1979-ben a 2-5. osztialyban, 1980-
ban 3-6. osztilyban, stb. lép be. Az 1j tanterv 3 érara tervez. A gyakorlatcsoportok
szama is novekszik. A gimnasztika nem valtozik lényegesen.

140



Fontos célkitiizések: a cselekvoképesség fejlesztése, a jatékkultira szintjének
emelése. A kovetelmények sok nevelési célt tartalmaznak. A torzsanyag elvégzésére
64 6ra, a kiegészité anyagra 32 6ra all rendelkezésre.

A technika 1978-t6] folyamatosan 1ép be osztilyonként..1-8. osztalyig Osszefiiggd
tantargy. Oktatisanak célja nemcsak az anyag atalakithatésaganak, hanem alkalmaz-
hatdsiganak megismerése, annak megertetese a tanulokkal, hogy az egész élet alapja
a munka. Uj tantargy az osztdlyfénoki ora. Bevezetése egyszerre tortemk a 3-4.
osztalyokban 1978-ban. A tanuldk személyiségének kialakitisahoz jelentésen hozza
jarulhat. Négy integralt téma koré csoportositia a feldolgozasra varé anyagot, mely
kozott és valasztasra javasolt témakat tartalmaz. Ezen beliil helyt kapnak aktualis
témak is.

Uj tantirgyként keriil bevezetésre elérelathatéan 1981-ben a negyedik osztaly-
ban az orosz nyelv tanitisa. A heti 2 6rdval bévillt Altalanos iskolai orosz nyelv-
oktatasnak nem célja az anyag bdvitése, hanem annak jobb elmélyitése. A 4. oszta-
tyos orosz nyelvoktatis célja az orosz nyelv megszerettetése, jatékos elemek felhasz-
nalasaval. A 150 produktiv és 50 receptiv szokincs lehetdvé teszi a gyermek érdek-
16dési koréhez kozelebb 4llo szévegek kivalasztasit (versikék, dalok, jatékok stb.).

Az anyag elméleti nyelvtani ismereteket nem tartalmaz. Az olvasis iras alap-
elemeinek megismerése a kovetelmény.

II.

AZ ALTALANOS ISKOLAI DOKUMENTUMOKRA VALO
FELKESZITES A FOISKOLAN

— A hallgatok korszerii felkészitését szolgilja a f8iskolan 1976. szeptember 1-én
bevezetett médositott tanterv és nevelési program. Alapelveiben és ératerveiben érvé-
nyesiil a jové tanitéjanak differencialt felkészitési rendszere.

— Az altalanos iskolai tantervre val6 felkészitést biztositjAk az alapozé (szaktar-
gyak) targyak, a szakkollégiumi specialis (elmélyiiltebb) képzés és a tantirgypedagd-
giak. A nevelési program megvaldsuldsinak nagyobb hinyadit a marxizmus~leninizmus
és a pedagdgiai-pszicholdgiai tirgyak adjak.

— A szakkollégiumi rendszer bevezetése U helyzetet teremtett mert az alapozé
(szaktargyak) targyaival és gyakorlataival elmélyiiltebb felkészitést ad, szemléletes
anyagot nyijt a tantargypedagogidk korszer(i oktatisihoz, tanuldsahoz. Ezért szimolunk
azzal, hogy a hallgatok nem szakkollégiumi tantirgyaik esetében csak a tantirgypeda-
gogiai tanulmanyaik és a kiképzés soran késziilnek fel egy-egy targy altalanos iskolai
oktatasara.

~ A nappali tagozatos hallgaték kézvetlen felkészitését szolgalia az Gj gyakorlati
kiképzési rendszer, amely folyamatos hospitdlast és tanitisi gyakorlatot jelent sz4-
mukra.

- A mikodé pedagogusok felkészitése az Uj tantervre matematikabél 3 éve folyik,
amely a tébb mint 10 éve mikédd Taniték Nyari Akadémisjaban és 1971-t8] az
egyéves modszertani tanfolyamokban gydkerezik. Bz a munka a teriiletinkhdz csat-
lakozé Bacs-Kiskun és Csongrdd megyék tovabbképzési intézeteivel szorosan egyiitt-
mikodve torténik.

A jelenlegi helyzetet és feladatainkat a kovetkezékben régzithetjiik :

1. Magyar nyelv és irodalom: a hallgaték felkészitése a beszédmiivelés, nyelvtan,
nyelvmiivelés és az irodalom terén folyik. Az anyanyelvi tantargypedagégia oktatéi a
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II. félévben figyelembe veszik az Uj tantervre valé felkészités kovetelményeit. A gya-
korléiskoldban a hagyomanyos nyelvtanitds mellett, orszagos szintli komplex nyelvta-
nitasi kisérlet folyik, amelybe a hallgaték is bekapcsolodnak.

2. Matematika: A felkésziilés mind a f6iskolan, mind a gyakorléiskolaban tobb
éve elbiras szerint folyik. A tantargypedagdgiai felkészités is a legkorszerlibb eljara-
sokkal térténik. A mikédé pedagdgusok atképzése is litemterv szerint halad.

3. Kdrnyezetismeret: A tantirgy megalapozdsa a természetismereti tantirgy beve-
zetésével a IL félévben kezdédik (a II. félévben fizika, kémia, a III félévben bioldgia,
foldrajz). A tantdrgypedagégiat parhuzamosan a régi és a fokozatosan belépé 1j alta-
lanos iskolai- tanterv szerint a IV. félévben végzik. A gyakorléiskola 1-4. oszatlyaban
természetismereti kisérlet is folyik.

4, Enek-zene: . Az altalanos iskolai tantervben bekdvetkezett minimalis valtozas
inkabb csak atrendezése az anyagnak, nem jelent valtozast a tantargypedagdgia okta-
tasdban. Az eddig is j6l bevalt Kodaly-mddszer elsajititisaval késziilnek fel a hall-
gatok a tantargy tanitdsira.

5. Rajz: Legfontosabb teend6k az 4j tanterv tanulmanyozisa alap)an az 1j kon-
cepcidk Osszevetése a régi tantervvel, annak tantargypedagdgiai megfogalmazasa, is-
mertetése. Feladat a gyakorloiskolaban folyd rajztanitds szinkronjinak biztositasa,
kilonos tekintettel az 1. osztalyban foly6 rajzi kisérletre.

6. Technika: A tantirgypedagogiai felkészités a 4. félévben torténik és 1978-ban
a fokozatosan folyé uj dltalanos iskolai tanterv anyaga szerint folyik.

7. Testnevelés: Az 10j altalanos iskolai tanterv a gyakorldiskolaban 1976 8szén az
1-4. osztalyokban bevezetéste keriilt. Ez a tény alkalmas a gyakorlati képzés Gj kon-
cepcidjanak kialakitdsdra. A tantirgypedagbgia oktatisa az 1j tanterv anyaginak
figyelembevételével torténik.

8. Orosz nyelv .és nemzetiségi tagozat: A hallgaték felkészitése szaktargyukban
kiilf5ldi nyelvi gyakorlatokkal kiegészitve korszertien folyik. Tantirgypedagégiai fel-
készitésiik biztositott. Gyakorlati kiképzésiikk a gyakorldiskola 5. osztadlyiban, illetve
a varos és jards teriiletén — a nemzetiségi tagozatokon — térténik.

Legfontosabb tennivaléinkat az Irinyelvek-ben foglaltak és sajatos feladataink
szabjak meg, amelyek részben a szaktirgyakban, de féként a tantirgypedagogiak tani-
tasa soran oldhaték meg. A hallgaték esetében feladatunk, hogy

1. a korszer(sitéssnem lehet akcid, folyamatos javitd tevékenységre van sziikség;

2. alapvetd fontogsagh a tanitdsi 6rdk intenziv és gazdasagos kihasznalasanak fo-
kozasa;

3. a tanulék rendelkezésére 4ll6 munkaeszkozeit (munkafiizetek, feladatlapok sth.)
a lehetdségekhez mérten tanitdsi érdn a tanulék o6nallé munkaltatasira kell felhasz-
nalni;

4. a hazi feladatok-kijelélésében érvényesiteni kell a differencialas elvét minden
osztalyban;

5. az értékelés (szobeli, szdveges) véleményezés, a kollektiv ellendrzési médokig,
a munkaformakon it a személyes neveldi ellendrzésig megtervezend6;

6. ki kell kiiszobdlni az osztilyzatkézponti szemléletet, s elétérbe kell allitanunk
az ¢értékelés hatékonyabb, differencialt moédszereit. Fokozatosan, folyamatosan ki kell
alakitani a tanuldkban az énellenérzést, és értékelést.

Az oktatok viszonylatiban feladat, hogy

1. az alapozé (szaktirgyakat) tantargyakat és tantdrgypedagégiakat oktatdk is-
merjék meg tiizetesen az 10j altalanos iskolai dokumentumokat, a hallgaték felkészi-
tésében mikodjenek egylitt, segitsék egymdas munkajat;

.
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2. a miikéd6 pedagdgusok Uj tantervre valé felkészitése ugyan nem kézvetlenil
a féiskola feladata, de a két érintett megye felkérése és sajat kapacitdsunk szerint
részt vallalunk e fontos munkabol.

A féiskola oktatéi kara, a gyakorléiskola neveldi vallaljak, hogy az -4j altalanos
iskolai dokumentumok zdkkenémentes bevezetésére felkésziilnek, a hallgatokat is azok
szellemében képzik, hogy mar 1978-ban olyan ifji pedagogugsok keriiljenek az. isko-
lakba, akik azonnal képesek az 1j tanterv feladatainak megfelelni.

&

DR. ZUKOVITS IMRE
Pécs, Tanarképzd Féiskola

A tanitasi 6rak megfigyelésének és elemzésének
didaktikai, metodikai Osszefiiggései

Az eredményes iskolai oktaté-neveld munka fontos feltételei kozé tartozik, hogy
az oktatasi folyamat megfigyelésében és elemzésében minden pedagégus megfelelé
gyakorlatra tegyen szert.

Az 6braelemzési tevékenység egyarant nélkiilézhetetlen a pedagégusképzésben, az
igazgatoi, a tanulmanyi feliigyelsi, a szakfeliigyel6i munkaban, az 6nképzésben, a szak-
mai tovabbképzésben, a tapasztalatcseréken, bemutatd tanitisokon, valamint a pedago-
giai kutaté munkaban.

A gondos és alapos megfigyelésekre épiilé Oraelemzés vildgossa teszi a tanitdsi
ora nevelési céljat, didaktikai feladatait, a tartalmat, a szervezeti felépitést, az alkal-
mazott modszereket stb. Az egyik legjobb eszkéz az elmélet és a gyakorlat kapcsola-
tanak érzékeltetésében és tudatositisiban.

Az oktatasi folyamat elemzése tesz képessé arra, hogy felismerjilk sajat teve-
kenységiinkben és misok munkajiban is azt, ami j6 és eléremutat6d, amit tovabb kell
fejleszteni, vagy amit valtoztatni, médositani szilkséges. Az 6ra pozitiv és negativ
oldalainak kiemelése jelentSs segitséget ad ahhoz, hogy a pedagégus iskolai munkajat
megalapozottabban, hibinak felszdmolasaval és eredményeinek megszilarditasaval vé-
gezhesse.

Ha az egyes tanitasi ordkat nem elemezziik elég alaposan, akkor sok olyan értékes
tapasztalat marad feltdratlan, amelynek felhasznalasival az oktaté-nevelé munka szin-
vonalat nagy mértékben lehetne emelni. Ha az oktaték nem tudjak a tanitasi-tanulasi
folyamatot kell6képpen megfigyelni, elemezni, értékelni és ezaltal a hasznos tapaszta-
latokat kozkincesé tenni, akkor a pedagdgusok a meglevébél élnek, allandéan a kita-
posott utakon jirnak, é ha munkdjuk nem is mondhaté rossznak, de nem is. fejléd-
nek a sziikséges mértékben.

Kiilénosen salyos kivetkezményekkel jarhat, ha a fiatal oktaték nem kapjak meg
igy az idGsebbektd], a nagyobb tapasztalatokkal rendelkez8ktdl a sziikséges segitséget.
Sulyos problémak forrasava valhat az is, ha a kezd6 nevel6k mechanikusan veszik
at és szinte ,,receptként” hasznaljdk fel az évtizedes gyakorlati nevel6tarsaik munka-
moédszereit, vagy ha az 6nallésigra hivatkozva a sajat karukon, tehat a tanuldk rova-
sara szerzik meg a sziikséges tapasztalatokat.
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AZ ORALATOGATASOKRA VALO FELKESZULES

A tanitasi 6rakon folyé oktaté-nevel6 munka pontos megfigyelése és sokoldald
elemzése csak az oralatogatisok gondos megtervezésével és széles kérd felkésziiléssel
biztosithato.

Az ditaldnos felkészilés keretében megvaldsitandé feladatok kozé tartozik:

— a Tanterv és Utasitas,

— a tanmenetek, a tankdnyvek,

~ a tanari kézikonyvek és a moédszertani utmutatok,

- a pedagégiai, a pszicholdgiai és a szaktargyi konyvek,

- a szakmai és a médszertani folydiratok stb. folyamatos, tanulményozasa.

A kell§ szinvonal( éraelemzés feltételezi a biztos szakmai tudast és a szocialista
pedagbgia elméletének alapos ismeretét. Az elmélet vilagitia meg az utat eldttiink, az
vet fényt a hibainkra. Az elmélet segithet csak ahhoz, hogy az 6ran folyé munka
elemzésekor annak lényegét ragadjuk meg, az egyes problémékat mélyebben, sokolda-
labban és rendszeresebben vilagithassuk meg. A pedagégiai és a pszicholdgiai tudo-
manyok elsajatitasa nélki! nem lehet sz6 az o6raelemzés tudomdnyos szinvonalardl.
Marpedig az elemzésnek csak akkor van igazin haszna, ha tudomanyos szinvonalon
folyik. '

A kézvetlen draldtogatisi felkésziilés sordn térténik:

a konkrét tanitasi anyag tantervi kovetelményeinek megismerése;
a tanmenetben valé tdjékozdodis;

a tankdnyvi anyag elemzése;

az osztilyra vonatkozd feljegyzések atnézése;

P

— az el8z8 latogatisokrol készitett feljegyzések tanulmanyozasa.

Az igazgatdi, feliigyeleti ellendryd draldtogatisok tervezésekor vegyiik figyelembe,
bogy

@) a tanév elején a tanulécsoportok induld szintjének felmérésére, megismerésére
feltétlentil meg kell latogatni az egyes osztalyokat;

b) az esetleges nehézségek, problémak idSben torténd felismeréséhez nélkiilszhe-
tetlenek a rendszeres 6ralatogatisok;

¢) a tanév végi Oralatogatisok nagy segitséget adhatnak az iskolai munka objektiv
értékeléséhez, illetve a nevelék mindsitéséhez.

Az Oraldtogatdsok tervezésének lényeges mozzanatai kozé tartozik annak az eldén-
tése, hogy a korilmények alapjan melyik 6ralatogatasi fajtat célszerii alkalmazni.

Az draldtogatisok lebetnek:

~ tematikus dralatogatasok;

- latogathatunk egy-egy mevel6t teljes tanitdsi napon;

— az Oralatogatas torténhet szaktirgyi, vagy osztalyfénoki oran;

- ellendrizhetjiik az adott osztilyt egy tanitdsi napon, vagy csupan egyetlen tani-
tasi 0ran;

- megfigyelhetjiik a tanuldk reggeli érkezését az iskolaba;

— figyelemmel kisérhetjiik a tanulék magatartasit a tanitisi 6rakon és az Srakozi
sziinetckben ;

~ a latogatas kiterjedhet a napkéziotthoni tevékenységre, vagy az uttéréfoglalko-
zasokra stb, is. i’
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'‘AZ ORALATOGATASOK MEGFIGYELESI, ELEMZESI SZEMPONTJAI

A tanitisi 6rdkra torténd felkésziilés és az oktatdsi folyamat-elemzése is egy-
arant a didaktikai és a metodikai 1smereteknek az adott 6rara vald -alkalmazasat
jelenti.

A tanitasra valé felkésziiléskor munkank ké’)zéppontjéban az 6ra céljat, tartalmat
és feladatait tartjuk szem el6tt. Az 6ra elemzésekor a célnak és a feladatoknak a
megvalositasa, tehit az eredményesség szempontjabél vizsgiljuk meg az 6rat. Az elem-
zéskor elészor azt a kérdést kell felvetniink, hogy a pedagégus helyesen tizte-e ki
az 6ra céljat, és ezt a célt mennyire sikeriilt megvalésitania? Tovabba foglalkozni kell
az 6ra tartalmaval, felépitésével, az 6ran alkalmazott mddszerekkel, a tanulok maga-
tartasaval és a neveld tevékenységével.

Az oktatisi folyamat elemzésének eredményes megvaldsitiasahoz nélkiilozhetetlen
feltétel, hogy az oralitogatis tervezésekor a megfigyelési, elemzési szempontokat pon-
tosan meghatirozzuk. '

Vannak olyan dltaldnos szempontok, amelyek minden 6ra megfigyelésénél, ‘elem-
zésénél felhasznalhaték. Szeretnénk azonban hangsilyozni, hogy nem minden 6ra-
elemzési tervnek kell tartalmaznia az 6rdk megfigyelésének valamennyi lényeges szem-
pontjat, mert gyakoriak az olyan esetek, amikor egyes kérdések specidlis elemzésére
van sziikség. Pl.: a tanitdsi 6ra lélektani, vagy logikai elemzése esetén stb.

Az érak teljes (komplex) elemzésében az osszes alapvetd szempontot figyelembe
kell venni, mégpedig lehetdleg egyenld aranyban. A specidlis elemzéseknél viszont egyes
kiilénleges szempontok érvényesiilnek. Természetesen ez nem zarhatja ki azt, hogy vaz-
latosan a t6bbi szempontot is ne érintsiik. Megfigyelési, elemzési terviink &sszeallitasa-
ban a kovetkezd szempontcsoportokat vehetjiik figyelembe.

A) AZ ALTALANOS ORAELEMZES SZEMPONT]JAI

1. Az éra céljdval kz;pcsolatban

Helyesen hatarozta-e meg a neveld az éra oktatasi-nevelési.céljat? Elérte-e ezeket
a célokat?

A tanitdsi 6ra kozvetlen célkitizései dsszhangban alltak-e a tavolabbi oktatasi,
nevelési célkitiizésekkel?

Hogyan segitette az 6ra a személyiség minden oldalt kialakitasat, a szocxallsta
ember nevelését?”

I1. A tanitdsi ora tartalmdt tekintve

Az 6ra anyaga megfelelt-e a szocialista eszmeiség kovetelményeinek?

Milyen volt az 6ra tartalma szakmai szempontbol?

A feldolgozott ismeretek megfeleltek-¢ a tudomanyossag elvének?

Az 6ra anyaganak tartalma és terjedelme megfelelt-e a tantetvi kovetelmények-
nek? Osszhangban volt-e a tanuldk életkori sajatossagaival?

Elegend6 és megfelel6 anyagot hasznalt-e fel a tanar a killénb6z8 didaktikai
feladatok megoldasidhoz? Felismerhetd volt-e az 6ran a tények és az altalanositasok
egysége?

Alkalmas volt-e a tananyag a Jértassagok és készségek kialakitasara és a képes-
ségek fejlesztésére?
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Az anyag feldolgozisa soran hogyan sikerilt fejleszteni a tanuldk értelmi erdit?

Az 6ran feldolgozott anyag mennyiben szolgdlta az élet és az iskola kapcsolati-
nak korszerii kovetelményeit? Megvaldsult-e az elmélet és a gyakorlat egysége?

- Felhasznilta-e a nevel§ a helyi vonatkozisi és az egyéb kiegészitd anyagokat?

Mi volt az éra helye a tanérak rendszerében?

Hogyan valésult meg az ora osszefuggesc a megel6z6 és a kovetkezd -Srakkal?

Helyesen tiizte-e ki a neveld az 6ra didaktikai feladatait? :

A tanitis felépitése megfelelt-e a tartalomnak, a tanulék elGzetes 1smeretemck
valamint az oktatisi folyamatban sziikségszerlien adédé didaktikai feladatoknak? -

Helyesen tortént-e az 6ra anyaganak rogzitése? (A tablan és a fiizetben.)

III. Az oktatis mdidszereire vonatkozdan

Milyen médszereket alkalmazott a pedagégus és helyesen valasztotta-e- meg" azokat
a tartalomnak, a didaktikai feladatoknak, a tanulék életkori sa;atossagamak és meg-
levé ismereteinek megfeleloen>

Ervényesiilte az 6rin a modszerek kombmalasap (El6adas, elbeszeles, leiras,
magyarazat, beszélgetés, bemutatas, a tanulék 6nallé munkaja stb.)

Hogyan alkalmazta ay oktatds egyes médszereit?

@) A magyarizat elGsegitette-e a vilagos fogalmak kialakulasat?

b) Helyesek voltak-e a beszélgetés kérdései? Nem fordult-e el eldontendo su-
galmazé kérdés?

¢) Milyen volt a bemutatis, a szemleltetesp A szemléletesség elvét hogyan szol-
galta a modern technika eszkozeivel?

d) Alkalmazta-e a nevel§ és hogyan a megfigyelést és az 6ndllé munka médsze-
reit? . ,

e) Miként haszniltik a tanulék a tankonyvet és a fiizetet a tanitisi 6ran?

7) A gyakorlas elBsegitette-e a készségek megszilarditasat? Milyen médon tortént
mindez?

Mennyiben biztositotta a médszerek megvalasztiasa a nevel$ vezetd szerepet ille-
téleg a tanuldk akitvitisat?

Hogyan alkalmazta a nevelé az 6ran — a lehet8ségektdl fiiggben — az erkolesi
nevelés modszereit: a meggybzést, a kovetelést, a gyakorlast, a szoktatast, ' a buzdi-
tast és a biintetést?

Szem elétt tartotta-e a szaktirgy sajatos modszertani elveit? »

Hogyan folyt az 6ran a tényanyag ismertetése, az altalanositas, a gyakorlati alkal-
mazas? Milyen volt az 6ran a tanuldk 6nallé munkaja?

Hogyan ellenérizte a tanuldkat a nevels?

A feleltetés, szimonkérés tervszerii volt-e?

Hogyan osztilyozott a pedagdgus?

Megmagyarazta-e a neveld a hazi feladatot? ‘

IV. Az dra felépitését és szerveyését tekintve

a) A badzi feladat ellendrzyése:

Valamennyi tanulé elkészitette-e a hizi feladatot?

Megallapitottédk-e — amennyiben az el6fordult — miért nem végezték el a fel-
adatot? .
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Kijavitottak-e, és megbeszélték-e az elkovetett hibakat?

Ellendrizte-e a pedagégus, hogy milyen mértékben volt 6nallé a tanulék otthoni
munkaja? -

b) Osztdlyfoglalkoztatds:

A gyakorolt anyag megfelelfte az 6ra céljanak és progtam;anak?

A gyakorlat forma;a megfelelt-e az 6ra céljanak?- Felkeltette:e a tanulok érdek-
16dését?

A tanulok elég tevékenyen és 6nalléan dolgoztak-e?

¢) Az #j anyag tdrgyaldsa:

Helyes volt-e az ératipus megvalasztasa?

Az 6ra felépitése megfelelt-e a tartalomnak és a didaktikai feladatnak?

Milyen volt a célkitiizés? Az 6ra £6 célkitlizését helyesen bontotta-e fel a peda-
gogus részcélkitlizésekre?

Megva[ésitotték—e az 4j anyagnak a régivel valé kapcsolatat?

Sikeresen valasztotta-e ki a neveld a szemléltets eszkozoket?

Jol felbasznalta-e azokat? Biztositva volt-e az osszhang és a rendszeresseg az
anyag megmagyarazasiban?

Mindig vilagosak, pontosak, helyesek voltak-e a kérdések?
Nem voltak-e szakmai hibék az anyag eléadasaban?

Elegendé mértékii volt-e a tanulok tevékenysége és onallosaga az u; anyag tar-
gyalasakor? )

Hogyan tagolta a nevel6 az-anyagot? Hogyan elemeztek egy-egy logikai egységet?
Hogyan szervezte meg a pedagégus a tanulék munkajat?

Hogyan szervezte meg a sajat tevékenységét? Milyen volt az éra technikai szer-
vezése?

Milyen volt az idébeosztasa?

V. A nevelé és a gyermek egyiittes tevékenységével kapcsolatban

Hogyan jellemezhetd az é6ra alapjan a tanulék munkaja és magatartasa? Milyen
volt az érdeklGdés, az aktivitds, a figyelem, a fegyelem, egymas helyes segitése stb.?

Hogyan jellemezhet$ az 6ra alapjan a pedagdgus munkija és magatartisa? Milyen
volt fellépése, hangja, a gyermekekhez valé viszonya, a munkihoz valé viszonya, mun-
kafegyelme, a felkésziilésének szinvonala stb.? Szereti-e a munkajat, rendszeresen és lel-
kiismeretesen késziil-e ra? - ) .

Hogyan érvényesiilt a tanitasi-tanulasi folyamatban a neveld vezetd szerepe?
Megfontoltan, gondosan, leleményesen dolgozott-e?

Mennyi érzelmet visz a pedagdgiai munkajaba?

Van-e tekintélye a tanulok elstt?

A nevelé ¢és a tanulok kozotti- viszony hogyan felelt meg a szocialista pedagégia
kovetelményeinek?

A nevelé személyisége milyen fokon tikrozte a szocialista pedagogus személyi-
ségjegyeit?
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V1. Eredmények, kovetkeztetések

A pedagdgus és a tanulé egyiittes tevékenysége milyen eredményre vezetett?

A kitlizott cél megvalésult-e?

Milyen a tanulék tudisa mennyiségi és minGségi szempontbol?

Elsajatitottak-e a szitkséges ismereteket, jartassigdkat és keszsegeket?’

Milyen volt az 6ra neveld hatasa?

Hogyan lehet megsziladrditani az eredményeket és felszamolni a hidnyossagokat?

Ezek ay oraelemzés dltalinos szempontjai. Természetesen ezek még bdvithetdk,
vagyis nem teljesek. Azt is latnunk kell, hogy ezek a szempontok dialektikus &ssze-
figgésben Allnak egymassal. Egyik sem szemlélhet kiilon, elszigetelten a masiktol.
Pl: az 6ra tartalma szoros kapcsolatban 4ll a felépitéssel, a célja a tartalmaval, és
valamennyi a mddszerekkel stb. :

B) A KULONLEGES (SPECIALIS) ORAELEMZES SZEMPONT]AI

A specialis 6raelemzés alkalmaval részletes vizsgilat ala vethetjik ‘az 4ltalanos
Oraelemzés egy-egy szempontcsoportjit. Elemezhetjiik az 6rat abbol a szempontbdl is,
hogy az egyes nevelési, illetve didaktikai alapelvek mennyiben érvényesiltek a tanitds
alkalmaval. A kiilonleges draelemzéshez tartozik annak a vizsgalata is; hogy a neveld
mennyire valésitotta meg a szocialista nevelés f§ teriiletein jelentkezé feladatokat.
A killonleges didaktikai 6raelemzés fontos teriilete az ora tartalmi kérdéseinek az
oratipusok szerinti vizsgilata. A pszicholdgia, vagy a logika korébél is klemelhetunk
specialis elemzési szempontokat, irdnyelveket.

L. Kiilonleges oraclemyések nevelési szempontbil

1. Ertelmi nevelés .

Helyesen hatarozta-e meg a pedagdgus az 6ra oktaté-nevelé céljait?
Megvalosult-e az oktaté-nevels célok egysége? '

Helyesen épitette-e fel a neveld az oktatasi folyamatot, illetve annak szakaszait?
Felhasznalta-e a téma tartalminak nevels értékeit?

-Mit tett a pedagdgus az 6nallg, illetve a problémamegoldd gondolkodas fejlesz- -
tése- érdekében? Fejlesztette-e a tanulék megfigyelSképességét, kepzeloere;et érdek-
16dését?

Mit tett annak érdekében, hogy a tanulék onalléan is tudjanak 1smereteket sze-
rezni és ezeket 6nalléan is alkalmazni? .

2. Erkélcsi nevelés

-3

Milyen példat mutatott a nevels?

Mit tett az akarat és a Jellem nevelese teritletén? Kiizdétt-e az akarat és a jellem
hibai ellen?

Hogyan torekedett a téma feldolgozasanak egészében, illetve annak adott sza-
kaszan a munkahoz valé szocialista viszony, a koztulajdonhoz valo helyes viszony
kialakitasara?

- Mit tett a tudatos fegyelem, a szocialista hazahsag, a proletar nemzetkozxs és a
szocialista humanizmusra valé nevelés érdekében?

148 ' . :



3. Polztecbmkaz nevelés

Hogyan tortént az elmélet és a gyakorlat osszekapcsolasa az oktatasi folya-
matban? '

Volt-e lehetéség az 6ran a gyakorlatx )értassagok és készségek kialakitasara?

Hogyan tSrtént a gyakorlati jartassagok és készségek fejlesztése?

Mit tett a pedagbgus a tanulék kéziigyességének, illetve miszaki-technikai szem-
1életének fejlesztése érdekében?

4. Esytétikai nevelés

A pedagégus példaja mennyiben nevelt esztétikai szempontb6l?

Mit tett a nevel6 annak érdekében, hogy a tanuldk felismerjék, megertsek és
élvezzék a szépet a természetben, a mivészeti alkotisokban, a munkaban, a jatékban?

A tanterem rendje, tisztasiga, diszitése mennyiben jarult hozza a tanuldk eszté-
tikai neveléséhez?

Mit tett a neveld a tanuldk izlésének fejlesztése érdekében?

Hogyan fejlesztette a tanuldk esztétikai alkotdképességét?

5. Testi nevelés

Hogyan valdsitotta meg a pedagdgus a testi nevelés céljait, feladatait?

Gondoskodott-e a testi fejlédéshez szikséges feltételekrdl?

Rendszeresen figyelemmel kisérte-e a tanulokat a testi nevelés’ eredmenyessege
szempontjabdol? Milyen intézkedéseket tett a testi mevelés érdekében? Helyesek és
célravezetSk voltak-e a pedagégus intézkedései, ténykedései?

II. Pséz'c/oolo’giai vonatkozdst killonleges elemgzési szempontok

Hogyan fejlesztette a pedagogus a tanuldk érzékelését, észlelését, illetve megfi-
‘gyeloképességée?

A tanulék figyelmének és emlekezetcnek alakltasa fejlesztése erdekcben mit tett
a nevelg?

Hogyan és milyen médon tortént a gyermekek képzeletének fejlesztése?
) Az érdekldés felkeltésének és fenntartdsinak milyen modszereit alkalmazta a

pedagbgus?

Hogyan és milyen moédszerekkel, valamint eszkbzokkel fejlesztette a tanulok 6sz-

szefliggés-felismerd és problémamegoldé gondolkodasat?

II1. Logikai kiilonleges. elemzési sxempontok

. Milyen logikai miiveleteket alkalmazott a neveld a fogalomalkotas soran?
Milyen fogalmakat alakitott ki a neveld a tanitasi 6ran? :
Hogyan tortént a lényeges jegyek kiemelése? Milyen meghatarozasi format alkal-
maztak a fogalomalkotaskor?
Sor keriilt-e felosztisra, rendezésre, rendszerezésre, osztilyozasra? Helyes felosz-
tasi alapot valasztott-e a pedagdgus? _
A fogalmakkal, itéletekkel milyen miveleteket végeztek a tanulék?
" Milyen kovetkeztetési formak alkalmazisara keriilt sor a tanitasi 6ran?
Helyesen, illetve indokoltan alkalmaztak-e az induktiv, valamint a deduktiv k-
vetkeztetési eljarasokat?
. Alkalmaztik-e az oktatdsi folyamatban a bizonyitast, vagy a cafolast? Helyesen
végezték-e el ezeket a logikai eljarisokat a tanulék?
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- IV. Kiilénleges elemzési syempontok a didaktika teriiletérél

A didaktikai alapelvek hogyan érvényesiiltek a tanitdsi-tanulasi folyamatban?

Hogyan biztositotta a pedagdgus a tanulék aktivitasat és alkoté kozremikodését
a tanitdsi 6ran? :

Milyen modszerek alkalmazasira keriilt sor az oktatasi folyamatban"’

Hogyan szervezte meg a neveld az 6rat? Alkalmazott-e csoportmunkat?

Hogyan valésult meg az 6ran az oktatds, a képzés és a nevelés kapcsolata?

Hogyan érvényesiilt a tanitisi 6rdn az oktatasi folyamat dialektikus felfogasa?

Alkalmazott-e a nevel$ kiilonb6z6 programozasi eljarisokat a tanitdsi- 6ran?

Milyen oktatdsi szervezeti formak és munkaformak alkalmazdsara kerilt sor?

Milyen oktatasi eszkozok felhasznaldsara keriilt sor? Alkalmazasuk megfelelt-
a didaktikai kovetelményeknek?

V. A testnevelési ordk sajdtossdigibol adddo elemzési szempontok:

a) Gyakorlatvezetés

A pedagbgus kozlésével vilagos, elképzelhetd képet nytjt-e a végzendd’ oyakor-
latokrél és alkalmazkodik-e magyardzatival a gyakorlat természetéhez?

Nem ‘magyaraz-e sokat és feleslegesen?

Helyesen alkalmazza-e a magyarazatot és a megmutatést?

Utemezése megfelel-e a gyakorlat természetének és-a tanuldk fejlédési sajatos-
sagainak?

A nevel§ a mozgés inditasakor helyesen érzékelteti-e a gyakorlat ttemét? Ute-
mével uralkodik-e a névendékek mozgisan?

A pedagbgus irdny- és oldalmutatasival segit-e a novendékeknek? _

A végrehajtas mindségét javittatd megjegyzéseit helyesen és eléggé valtozatosan
alkalmazza-e? .

Az alkalmazott foglalkozdsi formdk megfeleltek-e:
1. az id§ és a~h!e1y gazdasigos kihasznaldsanak;
2. a munka — rribzgéselém — természetének, és

3. a kecllé mértékd fizikai megterhelésnek?

Az alakzatok megalakitasanal, valtoztatisinal és mozgatisanal helyesen és gaz-
dasdgosan jart-e el a nevel6?

Kellé gondot forditott-e a kiilsd rendre és a rendgyakorlatok egydntetl, egysé-
ges végrehajtisira?

Megkonnyiti-e a rendgyakorlatok sikeres végrehajtasat? Nem tilozza-e el a rend-
gyakorlatok jelentfségét?

- Ismeri-e és helyesen alkalmazza-e a vezényszavakat? .

Helyesen fogalmazza-e meg a pedagégus a vezényszéhoz nem kotott utasitaso-
kat' és parancsokat? . :

b) A testnevelés /Jelyene/e meguvdlasytdsa

A testneveles helyenek gondos megvalasztasaval elosegltette €a neveld munka;a-
nak sikerét? . .

“Torodott-e azzal hogy mindenkit lasson 1lletve mmdenkl lassa és hall;a otp

- Gondot:. forditott-e arra, hogy: a hely, ¢élszerd megvalasztisiaval biztositsa, hogy
bemutatasalt a tanulok a legmegfelel6bb sikban, vagy-tilkrképben szemlélhessék?

150



¢) A felméntett tanuldkkal kapcsolatos magatartds

A pedagégus gondot fordit-e a tornaterem, illetve a testnevelési hely kilsé
rendjére?

Figyelembe veszi-e az egészségiigyi, a higiéniai kévetelményeket: a talaj és a
levegd tisztasagit, az 61t6z6 és a gyakorléhely rendjét, a ndvendékek ruhazatit, a
tanulok egyéni tisztasigat stb.?

Gondot fordit-e a tornaszérek, és eszkozok elhelyezescre és kiméletére?

V1. Oratipusok szerinti megfigyelési, elemzési szempontok

1. A vegyes tipusii (kombindlt) orik elemzésének szempontjai

Milyen tényanyagot dolgoztak fel az 6rin? A tényanyag milyen formaban kerilt
a tanuldk elé?

Milyen szempontokat adott a pedagbgus a tények elemzéséhez? Hogyan tortént
az analizis és a szintézis?

Hogyan jutottak a tanulék az altalanositasokhoz? Milyen teteleket szabalyokat
allapitottak meg? Tortént-e fogalomalkotds és hogyan?

Az ismereteket hogyan rogzitették?

Volt-e gyakorlati alkalmazis? Ennek mllyen moédjait figyelték meg?

Hogyan tortént az ismeretek ellendrzése? Hogyan értékelte a tanar a ‘tanulok
ismereteit, jartassagait, készségeit? -

2. Az ismeretek alkalmazdsira syint 6rik elemzésének szempontiai

Helyesen valasztotta-e meg a neveld azt az 1smeretanyagot amit gyakoroltatni
kivan?

A gyakorlati alkalmazashoz szikséges 1egmegfelelobb 1smereteket 1deztek-e fel
az 6ran?

Megfelels volt-e tartalmilag és terjedelmileg a gyakorlds anyaga? Viltozatos
gyakorlasi anyagot gy(jtott-e ossze?

Milyen teriiletekrSl valogatta 6ssze a pedagégus a gyakorldsi anyagot?

‘Gondolt-e a neveld arra, hogy a gyakorlas anyaga neveld hatasu is legyen?

Helyesen tiizte-e ki a kialakitandé jartassdg, illetve készség fokat?

Az alkalmazott méodszereivel elérte-e a tantervileg meghatarozott ]artassagl, illetve
készségi szintet?

Ervényesitette-e a gyakorlds soran a tudatossigot, a fokozatossagot és a val-
tozatossagot?

Ismeri-e a pedagdgus a készségfejlesztés lélektani osszefuggesext és ezeket helye-
sen alkalmazta-e munkajaban?

‘Milyen volt a gyakorlas sordn a tanulék tevékenysége?

Kialakult-e a szukseges jartassdg, illetve készség az ora végére?

A jartassigok és készségek tovabbfejlesztését elSsegité hazi feladat tattalrmlao
és terjedelmileg megfelel$ volt-e?

3. Az ismétl, rendszerexd drdk elemzésének szempontjai

" Helyesen hatérozta-¢ meg a nevel6 az ismétlendd ismeretek . koret’ Slkerult -€
kiemelni az anyag alapvet8 osszefiiggéseit? :

A felidézett kiegészitd anyag szitkséges volt-e? Bellleszkedett-e a régi ismeretek
rendszerébe?

A hianyos részek felszinre keriiltek-e és tisztdzodtak-e?

A tanuldk ‘elézetesen’ ismerték-e azt, hogy az anyagnak melyek a Iegnehezebb
részei?
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Konkrétan ismerte-e a neveld az egyes tanulék problémaiit, nehézségeit?

_Adott-e elbzetes szempontokat a pedagigus az egyes targykérok ismétléséhez?
Az ismétlési szempontok helyesek voltak-e?

Az anyag részei kozotti belsé dsszefiiggéseket helyesen ismerték-e fel?

Az anyagot megfelelé szempontok szerint rendszerezték-e? A rendszerezés, Gssze-
foglalas a tanulok aktiv részvételével tortént-e?

Milyen eszkodzokkel biztositottdk a tanuldk érdeklédését, figyelmét, aktivitasae?

Mit tett a nevelé annak érdekében, hogy tovabbfejlessze a tanulék ismereteit az
ismétlés soran?

Milyen ismétlési modszereket alkalmazott és ezeket hogyan kombinélta? Helye-
sen hasznalta-e fel az ismétlés, a rendszerezés modszereit?

4. Az ellendryé orik elemzésének szempontiai

A pedagégus a legfontosabb, a Iegnagyobb jelentGségli anyagreszeket ellendrizte-e?

Az ismeretek ellendrzése a tények és az altalanositasok egységében tortent—e>

Az ellendrzés médjai ko6zill melyeket alkalmazta?

Megfelelden kapcsolta-e dssze a kiilonbozd eljirasokat?

Az alapvets 6sszefiiggéseket tudatositotta-e a tanulékban?

Gondoskodott-e a sziikséges kiegészits, vagy pétkérdésekrdl?

Az egyes magyobb témakorok anyagat sikeriilt-e feltarni Gsszefiiggs feleletekben?

Sziikséges esetekben megfeleld kisegit6 kérdéseket, feladatokat alkalmazott-e?

Helyesen kapcsolta-e be az egész osztilyt a munkdba? Nem valt-e a feleltetés
egyszeriien parbeszéddé a neveld és a feleld tanuld kozott?

Az egyes £6 kérdések anyagit megfelelden kiegészitette, 6sszefoglalta-e?

A ténybeli anyagon kivil az ellenbrzés kiterjedt-e a gyakorlati alkalmazisra?
Helyesen értékelte-e az egyes tanulok, illetve az egész osztily tudisat, felkésziltségét?

Az elBz8ekben felsorolt specidlis draclemzési szempontok nem teljesek. Vagyis,
kiilonb6z6 koriilmények kozott modositasukra, tovabbi kiegészitésiikre van sziikség.

Elemzési és értékelési vonatkozdsok

Az egyes tanitdsi 6rakkal kapcsolatban els8sorban azokat a kérdéseket vizsgal-
juk meg, amelyek a legnagyobb problémdt jelentik vagy amelyekre nézve -az 6ra
alapjan a legidébb tanulsigot, megallapitist tudjuk levonni.

A megfigyelések, tapasztalatok irdsban vald rog21tese kulonbozo moédokon tor-
ténhet.

Egyik megoldds:

Az draldtogatdsi fizetben a f6 elemzési szempontoknak megfelel helyet bizto-
situnk és eldre felirjuk a cimszavakat, pl. tartalom, médszer, szervezés, a neveld és
a tanulok tevékenysége stb. Az éra folyaman a killonbsz6 megallapitasokat a kap-
csolodé cimszavak ala irjuk le. Igy az egyes szempontokkal kapcsolatos megfigyelé-
seket, illetve megjegyzéseket egy helyen taldlhatjuk meg.

Mdsik megoldis: A

A tanitasi 6rat kronoldgikus sorrendben jegyezzik le és a megjegyzéseinket a
lapszélen rogzitjiik. »

Az Obralatogatast kovetSen, lehetSleg még ugyanazon a napon, a szerzett tapasz-
talatokat beszéljiik meg az 6rat tarté pedagdgussal.

A tanitdsi ordk elemzgése, értékelése torténbet:

- a) megadott szempontok alapjan, vagy
b) kronolégiai sorrend szerint.
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Gyakorlati tapasztalatok alapjin ay elemzés dltaldnos felépitéseként a kivetkezit
javasoljuk:

1. Az érat tarté neveld tdjékoztatisa a tanitasi 6ra oktatisi és nevelési céljairdl,
feladatairél.

2. A neveld r6vid 6nvéleménye, biralata.

3. Az adott éra részletes megbeszélése az elemzési szempontok alapjan.

~ Az elemzés soran ne az legyen a f6 szempont, hogy ,.én igy tanitottam volna”.

4, Hallgatéi gyakorlé tanitds, illetve igazgatdi, vagy szakfeliigyel6i ellendrzés
soran utmutatisok addsa a tovabbi munkihoz.

Feliigyeleti latogatis esetén az 6ralitogatasi filzetben a megjegyzéseket egészit-
siik ki azokkal az utasitisokkal, amelyekhez az 6rat tarté pedagégusnak a tovabbi-
akban alkalmazkodnia kell.

A neveldi tekintély fenntartisa érdekében az igazgatd, a szakfeliigyeld feltétle-
nill vegye figyelembe azt az elvet, hogy tanitds kézben megjegyzést nem tehet, a ta-
nitissal kapcsolatos észrevételeket a tanuldk el6tt megtenni nem szabad és a tani-
tast nem veheti at. -

Természetesen az Orat tarté nevelbvel tortént eldzetes megbeszélés alapjan a ta-
nitdsi 6ra’ végén az igazgatd, illetve a szakfeliigyeld kérdéseket tehet fel a tanuldk-
nak, vagy a pedagdgus jelenlétében az egész 6rit levezetheti.

A tanitisi Ordk elemyése sordn objektiv kovetelményként érvénmyesitsiik a tdrgyi-
lagossdgot. Keriljik a tulzottan &ltalanos jellegli megjegyzéseket, pl. ,,Az 6ran a
pedagégus megvaldsitotta a tartalom és a moédszer dialektikus egységét”’, vagy ,,A
tanitds soran a modszereket j61 alkalmazta”, stb.

A tanitdsi ordk elemzése nagy [igyelmet, ay elméletben vald alapos jértasségot
és sok gyakorlatot kivin.

Ne felejtsiik el ,,még a legrosszabb 6raban is taldlhatunk jé részleteket’.

A megfeleld hangnemii értékelés, amely segit6készséggel és a munka megbecsii-
lésével parosul, alapja a nevel8 tovabbfejlédésének.

A pedagogmzlag meggondolt elemzés, értékelés fejleszt, osztorzoz, batdsa pozitiv.

Az egész nevelftestiiletet érintd o6raelemzési tapasztalatokat és az ezekbél folys
kovetkeztetéseket feltétleniil tantestiileti értekezleten vitassuk meg.

A kozOs megbeszélések, oraelemzések azonban csak akkor jarnak sikerrel, ha a
kozosségben €l és egyre fokozédik az onkritika és a kritika szelleme. Sokszor nem
az a hiba, hogy nem vessziik észre egymis hibait, hanem az, hogy helyteleniil ér-
telmezett kollegalitisbdl, vagy egyszerGien opportunizmusbél nem beszéliink a hibak-
rél. Természetesen a kritikdnak segité szellemlnek kell lennie, az egymas munkija
irant érzett felelGsségbdl és nevelStirsaink segitésének szandékabé! kell fakadnia.

Ahol nem segitik egymast és nem lépnek fel egymassal szemben a legnagyobb
kovetkezetességgel, ahol az egyik nem tarja fel &szintén a masik hibait, és ahol .eze-
ket nem tudjdk meghallgatni sértédés nélkiil, ott nincs és nem is lehet szé igazi,
alkoté szellemd iskolai kozosségrol.
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GALICZ TIBORNE
Godslls

Kisérletek az altalanos iskola tervszerii
neveldmunkajanak lemérésére

Ora menete:

1. Jelentés.

Tanari bevezetés (Szitkkség van az Onisme-
retre és a segitbkész birdlatra. Nagy sziik-
ség van erre a palyavalasztasnal is.)

II. Miért?

Hazi munkak felolvastatsa.
»Mi szeretnél lenni?”

J6l vélasztottak-e a felolvasdk?

Kell-e az orszignak anny1 autészerel, ahd-

nyan ;elentkeznek’
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Gyerekek megnyilatkozdsai:

Ha nem ismeri valaki sajat hib4jat, fel kell
ra hivni a figyelmét.

A figyelmeztetés legyen &szinte, segitbkész.

! .
Ismerni kell tehetséglinket, és azt is, hogy

szeretiink-e dolgozni?

Cukrasz szeretne lenni, mert tiszta, j6 mun-
ka. Nincsenek részeg emberek az uzletben, és
jél lehet keresni.

Gimnaziumba majd egyetemre akar -menni.

Szeret lovagolni, és jart mar termel3szovet-
kezetben is, ezért valasztja a mezdgazdasa-
got. ; .

Régen labdarigé- akart lenm, most magyar
tanarnak késziil.

Szerels szeretne lenni, de nem tudja pon-
tosan, hogy mit kell ott csindlni.

Autészerels szeretne .lenni, mert az elveg-
zett munka utdn ki lehet probélm az autd-
kat.

* Attila jél, mert nagyon j6i tudja a magyart.

- . -
Az autdszerelés elég piszkos munka, ezt is
szdmitdsba kell venni, nemcsak az. autdzast.

Karambolos kocsikat -is kell szerelm

Az egyik fit hidba akar autészerelo lenm,
mert nagyon rossz a tanulmanyi eredménye.
Szimtanbél bukésra all.

Nem kell.

Sokan protekciéval jutnak - be az ilyen is-
kolakba.

Igazsidg szerint mmden

szakma
kellene elégiteni. .

igényét ki



‘Ora menete: Gyerekek megnyilatkozdsai:

Tanari felolvasis. : A mester még a hazi munkat is vele vé-
. geztette.
»Egy cukriszinas élete 1936-ban”
a) Milyen volt az élete? . Nagy akaraterdre volt szitksége, hogy min-

dent eltdrjon.

b) Milyen ma az ipari tanulék élete? - Ma miar kollégiumban lakhatnak a vidék-
‘ t6l varosba keriilt ipari tanulék.
Ma egyetlen dolguk, hogy becsiletesen ta-
nuljanak.

III. Mi sziikkséges a helyes palyavalasztashoz? Képességeink ismerete.
Tobb palya irant érdekl8djiink.
Tanuljunk, hogy elérhessiik célunkat!

Meg kcl.l hallgatnunk mdasok tanicsat is!

8. o. vegyes
Erkolcsi beszélgetés téméja: Helyes 6nbirdlat, masok igazsigos értékelése.

6. Tantervi téma.

Cél: Az énbiralat és biralat jelentésééének magasabb szinti indoklasa.

1. Felelgsok jelentése. -
a) Beszimolé az iigyeletesek munkajarol.
b) Legijabb események hazinkban.

1L

‘

1. Palyavalasztas. (Céljaink - képességeink)
2. Milyen kévetelményeket tAmaszt a tirsadalom? (csalad — iskola)
3. Hogyan alakult ki az osztalykozosség?
4. Prébaljuk meg dnmagunkat és tarsainkat igazsigosan értékelni.
5. Részlet a Pal utcai fink-bol. (Nemecsek a kdzdsségben.)
. 6. Mikor beszélhetiink feleldsségteljes magatartasrol, cselekedetrdl.
7. Hogyan tehetsz szert Snismerétre?

a) onvizsgalat

b) masok biralatinak megszxvlelese .

o) onellenorzes
8. Felelosok -vagyunk masokért is.

a) masok igazsdgos értékelése’

b) segité"széndék'(Bbka- Mégis ‘derék fit vagy Gerébl)
9. Milyen tulajdonsigok klalakntasata van sziikségink?

a) akarat : :

b) allhatatossig, batorsag

¢) lemondas (Magyar Nemzetb6l. cikk)

d) hatarozottsag,. megfontoltsag

11. Osszegezés, tanulsag (Jo kozossegbcn a blralat és annak elfogadasa termcszites S
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Ora menete:

1. Pelelbsdk jelentése.

a) Beszmdaolé az igyeletesek munkajarsl.
b) Legijabb események hazénkban.

IL Pilyavalasstds.
Kinek mi a célja?
Milyen a képessége?

Mire van szitksége a szocialista hazdnak?

Milyen a j6 kozosségi ember?

(Nemecsek a kbzdsségben.)

Milyen az egyén és a kdzdsség viszonya?

Hazi munksk felolvassa: (Onbirélat)
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Gyerekek megnyilatkoydsai:

Aszddi  suakhkizépiskolat  valasmtja,  Urin
iizembe szeretne menni dolgozni, mert csaldd.
janak sziiksége van a keresetére.

Kozépiskola utdn hiraddstechnikéval szeretne
foglalkozni. Ehhez tbbb szorgalomra lenne
szitksége.

Szakképzett, szocialista gondolkoddst embe.
rekre.

Tanulni, tanulni, tanulni,

Iskolakban, iizemben egyforman szitkség van
a kbzdsségért dolgozni tudé emberekre!

Fegyelmezett legyen!

Tétje el, ha nyesegetik a rossz tulajdonsé-
zait!|

Legyen segit6kész!

Fontos a j6 magatartas, akkot mindenki tisz-
teli,

Ismerje Bnmagat!

Hozzon aldozatot a kozdsségért! (falitijsag,
tablé készitések) :

Sok dnfegyelemre van szitkség.
Szitkséges az igazsigos, joindulatd biralat.

Személyes érzések nem irdnyithatjdk birla-
tainkat. o

A Pil utcai fidk-ban Boka birilata Geréb
6szinte megbanésat eredményezte.

Er6s akaratra van szikség, hogy mindig a
kbzdsség javat nézzik.

K. Anna: Szereti a divatot. Szeret olvasni.
Szeret sportolni, csak akkor tanul, ha hangu-
lata van. Szereti az iskolaj kozdsséget. Szereti,
ha a j6l végzett munka utin megdicsérik. Nem
szereti, ha beleszolnak a  dolgaiba. Ilyenkor
makacs lesz. Tudja, hogy meg kell fogadni
masok birdlatdt, csak ez még nechezen megy.

J. Imre: Nem szeret tanulni, csak beat ze-
nét hallgatna egész nap.. Nem tfiri mésok bi-
ralatit. Nem irigy senkire, igyekszik mindig
Oszinte lenni. S .



Ora menete: Gyerckek megnyilatkozdsai:

Mi a kovetkezménye a helytelen birdlat-  Mindig masokban latja a hibat.
nak, 6nbirdlatnak? o

Elveszti dnbizalmat, kishitG lesz.

Ha valakinek megbizatdsa van, még nagyobb
szitksége van dnismeretre.

Aki rosszul ismeri magit, kénnyen Osszevész
mésokkal,

A felismert hibat igyekezni kell kijavitani!

A hibdk mellett meg kell litni a j6 tulaj-
donsagokat is!

Szitkség van a {6, segitd birdlatra, de &
nem szereti, ha a hibait hanytorgatjak.

Aki nem ismeri el a hibajat, felel§tlenségé-
vel sulyos bajt is- okozhat,

111 Cikk a Magyar Nemzetb8l: , A sirasé fia”
(Egy kétszeresen kivils dolgozé életiitja,
aki 15 éves kora ota dolgozik, Munkajat
sokszor rosszindulatdan birdltdk. Akadilyo-
kat legyézve haladt célja felé.)
Mi a véleményetek? Nagy hasznot hozott az djitasa.

Milyen tanulsdgot lehet levonni. Csak azért étte el a céljit, mert ismerte ma-
gat, és volt akaratereje.

Sokat dolgozott. Céltudatos volt.
A rosszindulatG biralatok nem keseritették el.

Nem vesztette el dnbizalmat, a jé birdlato-
kat megfogadta,

Csak j6 munkdaval érhetjik el célunkat!

A megtartott 6rdk utin megbeszélés kdvetkezett. Természetesen az egyes Ordk
utin is rengeteg vita volt. Kideriilt, hogy a nem osztdlyf6nsk szaktaniroknak (ilye-
nek is vannak!) fogalmuk sem volt, hogy mi folyik egy osztdlyf6nski 6rdn. Egyesck
nem ismertek 4 az altaluk is tanitott osztalyra,

Az osztilyfénoki 6rak jelentS8sége szinte naptdl-napra nétt. Nagyon érdekes
volt figyelni a reagilasokat. Kideriilt, hogy X. Y., aki matematika éran hasznalha-
tatlan, igen szépen, valasztékosan tudott hozzdszélni az dnismeret jelentGségéhez.
Az cddigi tanbral eredmények mogil eldléptek az emberpalintdk véleményeikkel,
kétségeikkel egyiitt. ‘ '

A nagy megbeszélés azonban csak a 4. 6ra utan kdvetkezett. Igyekeztem min-
dent, amit megfigyeltem, papirra rdgziteni, rendszetbe foglalni, A megtekintett osz-
talyfénéki 6rak mindenki szAméra élményt jelentettek. Ebben mindenki egyetértett.
Néhany vélemény a 4. 6ra utdn megtartott megbeszéléscsl.
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1. Csodalatos volt a gyerekek 8szintesége! v

2. Eddig azt hittem, hogy gyermekeinknél az G&szinteség évedl-évre csokken. Most
egészen mast tapasztaltam,

3. Nem vagyok osztalyf6nok. Nem is tudtam, hogy osztalyfonokl oran 1lyen ko-
molyan foglalkoznak erkélesi fogalmakkal. Meglepett, hogy a gyerekek milyen
vildgosan, pontosan fogalmaznak.

4. Az 6rak hallgatisa kozben egy régen latott kép meriilt fel bennem. Kodaly a
gyerekek kozétt. Minden "6ran bensdséges j6 kapcsolat volt tanulé és osztaly-
fénok kozott. Enélkiil nem lettek volna ilyen 8szinték.

5. Otédik osztilyban spontan &szinteség nyilatkozott meg, latszott a romlatlan
gyermeki gondolkodis. A 7.-esek mar pallérozottan, de &szintén beszéltek. Is-
merik mar az életben elSfordulé protekci6 és pénz szerepét.

6. Most latszott, milyen nehéz megtartani egy osztalyfonok1 orat. Ez soha nem
lehet rutinmunka.

7. Tovabb kell folytatni a kisérletet. J6 volt latni a neveldk és tanulék aktivita-
sat, Egyetlen o6ran sem volt erkolesi prédikacié, Attekinthettik az egész felss-
tagozatot két hét alatt. A gyerekek megnyilatkozisaibél kideriilt, hogy mennyi
élményiik van mar. Most latszott, hogy tébb osztalyfonokl Otara lenne szukseg,
mert minden percre szitkség volt az érakon.

8. A’ fbiskola nem adott kelld wGtmutatist, segitséget az osztalyfénéki orak tarta-
sahoz. Mint kezd6 nevel6 rengeteg tapasztalatot szerzett az orak alatt.

9. J6 osztalyfénoknek lenni nem konnyl, de érdemes. Gyermekeink a latott orak
alapjan néha tilsagosan is &szinték. Nagyon hasznos dravezetési moédszereket
latott. Tetszett a 8. osztalyban hallott cikk a Magyar Nemzetbsl. Igen. fontos
alland6 kapcsolatot tartani az élettel. A gyerekek 1smet1k az erkélesi fogalma-
kat, de vajon szeretik-e, teszik-e dOket?

10. Az osztalyféndknek ismernie kell az 4ltalanos iskola™ teljes Nevelési Tervét.
Csak igy tud osztalyra, évfolyamra bontva nevelni. Erre nagyon j6 példa volt
a most lefolytatott kisérlet. Toébb osztalypéldat szeretett volna hallani az iro-
dalmi példak mellett.

11. Nagyon- jé volt végigkisérni az erkélesi fogalom kitdgitasanak Wtjat. Sajnos, a
gyakorlat azt mutatja, hogy ko6zépiskoldban ezen a téren (tervszerii nevelés),

sokszor tdrés kovetkezik be. J6 lenne, még t6bb erkdlesi fogalom utjat kovetni
hasonlé médon!

Sajat feljegyzéseim, elképzeléseim alapjan fentiekhez a kovetkezdket teszem
hozza. A latott 6rak, tapasztalatok, kartarsak ‘megnyilvinulasai azt igazoltdk, hogy
érdemes volt lépni egyet. Nevelémunkank sarkalatos pontja tisztin latni, milyen
hatarig lehet és kell elvezetniink a gondjainkra bizott gyermekeket a személyiség
fejlédésének Wtjan. . ‘

Az el6bbi tétel megkoveteli, hogy 4 év alatt végzett nevelémunkank tervszerd,
valésigos tényeken alapulé és céltudatos legyen.- Sajat munkankon kiviil "azonban
szamot kell. vetniink a létezd tirsadalmi kdrnyezettel is. Makarenké szerint: ,,Az
igazi pedagdgia az, amely megismétli egész tarsadalmunk pedagégisjat.” A mi tar-
sadalmunk azonban még nem érett szocialista rend, ezért a gyerckek tapasztalatai,
élményei bizony nem minden esetben szocialista jellegliek. Ezt tudomasul kell ven-
niink. (Pénz szerepe a palyavalasztasnal, protekcié stb.). Nagy sziikség van arra, hogy
gyermekeinket Gszinte szellemben neveljiik, kifejlesszitk biralo készségiiket 6nmaguk-
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kal és masokkal szemben. (Az elébbi elérése a nchezebb.) A megtartott o6rakhoz az
1963-ban kiadott Nevelési Terv. adta az alapot.

A Nevelési Terv szerint a kialakitandé szocialista embereszményt csak 1épéstSl-’
lépésre tudjuk megkozeliteni. Ez megkoveteli az osztilyfénoki munkaban is a terv-
szerd munkat. e

Syocialista tdrsadalmunk emberesyménye a minden oldalian és harmonikusan
fejlett, edzett, elméletileg és gyakorlatilag képzett, mivelt, a dialektikus materializ-
mus és a szocialista erkdélcs alapjan gondolkodd és cselekv8, munkaszerets, életvi-
dam, jé izlésd, tevékeny, kozdsségi ember. -

Az Aaltalanos iskola felsé tagozatiban azonban a személyiség fejlédésének csak
egy szakasza. zarul le. A végeredményt, melynek alapjait mi rakjuk le, csak évek
multin lathatjuk.

Ezért lattuk sziikségesnek, hogy felmérjik lehetosegemket eredmenyemket egy
meghatirozott erkdlcsi témaban. Céltudatossag nélkil nincs nevelés. Tények nélkal
viszont nincs céltudatos, tervszer{i nevelés.

A megtartott ordkat elsGsorban a gyermekek megnyilvanuldsain keresztil figyel-
tik meg. Kerestik a fejlédést értelmi szinten, de arra is kivancsiak voltunk, hogy
az otodikesek gatlastalan &szintesége mivé valik. Megallapithaté tény, hogy hata-
rozott fejlédés mutatkozott az erkolcsi tényez6k tartalmi kibontdsinil. Ez a tény a
rendszeres neveléi munkat bizonyitotta, hiszen egy o6ran keresztiil tébb év munkajat
tudtuk leméeni. Mas kérdés, hogy gyermekeink a tudis mellett gyakoroljak-e a fo-
galmak tevékenységi formait. Ez egy mdsik vizsgalat targya lesz.

Az Oszinteség terén nem fejlédést vartunk, hanem azt, hogy megmaradjon, amit
otodikben tapasztaltunk. E téren is sok kartirsunk kellemesen csalédott. A nyolca-
dikosok Onvallomasai tarsaikon kiviil 17 neveld jelenlétében hangzottak el. Ezek az
irasok &szinték, SnismeretrSl tanuskodok. és formailag is szinvonalasak voltak. Hogy
van mit tenniink még, arrdl mégis ez az 6ra gy6zétt meg. Az egyik kislany ugyanis
az oOra vége felé azt vetette tirsa szemére, hogy miasokban a hibit meglatja, azt
azonnal birdlat formajaban - kozli is, Ezt- a maga részérél nem tartotta helyesnek.
Az 6ra elsé részében azonban § is elfogadta elméletben a miasok igazsdgos értéke-
tésének szﬁkségességét Ez a kis megnyilatkozis felhivia a figyelmet a mir emlitett
ismeretanyag és annak gyakorldsa kézti kapcsolatra vagy ellentétre.

Erdekes volt hallani a csalddon beliili anyai nevelés bizonyitékait. Ma;dnem
minden esetben az, edesanyarol szoltak, ha a sziilok szerepe keriilt eltérbe. Erdekes,
bar nem orvendetes tény az is, hogy hetedikben mar megjelenik a pénz, mint életet
meghatarozé tényezd.

Elmény volt az otédik osztilyosok sodré lendiilet, &szinte megnyilatkozasa.
Jo volt hallgatni a jél megvalasztott irodalmi szemelvényeket, és j6 volt latni ne-
veld hatasukat,

Erdekes felfedezés volt, hogy mig Boka Janosért mindenki lelkesedett, Zéja
alakja (6.-os 6ra) sokakban ellenszenvet valtott ki. Megérezték az erds egyemseget
és visszariadtak tSle. TGl okosnak, tul tokéletesnek tartottak. Erzéseiknek hangot is
adtak. Erre valamennyien felfigyeltiink, és hasznositani fogjuk a szemelvény valasz-
tasoknal,

Az onbiralat hianya a palyavalasztassal kapcsolatos drakon keriilt elétérbe. Meg-
mutatkozott az is, hogy a sziil6k egy része egyiltalin nem torédik gyereke képessé-
gével, érdeklodési korével. Ha az iskola nem segitene; sokan nagyon nehezen talil-
nadk meg a szdmukra kedvezé palyat.

A bevezetdben emlitett vegyes osztily vitdja is joérészt eldSlt. Mindenki meg-
allapitotta, hogy azok az 6rak voltak igazan hangulatosak, amelyekben mindkét nem
képviselve volt. (5. és 8. osztaly.)
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Az egyik nyolcadikos kisliny megallapitotta, hogy a felnétteknek nagyobb fe-
lelésség van a vallukon, ezért nagyobb sziikségiik van 6nkritikira. Igaza van. Ami-
kor tehit szimbavettiik eredményeinket, sikertelenségeinket, egyetlen lehetdség 4ll
eléttiink : tovabb kell haladnunk a megkezdett dton. B}

Vici Mihaly ezt a tételt mindenKinél szebben fogalmazta meg: ‘

»Nem elég a célt latni;
jarhat6 Gtja kell!
Nem elég atra lelni,
az Gton menni kelll”

Felbasgndlt syakirodalom: Nevelési Terv. Médszertani Kozlemények 6. évfo-
lyam 2. szdm. Osztilyf6ndki segédkonyv.

> &

PIRISI JANOSNE
Pécs

Az 1. osztalyos kornyezetismereti munkafiizetrol

Az Wj 1. osztalyos kornyezetismereti munkafiizetnek a régitdl lényegesen eltéré
vonasait alapvetéen két tényezd hatdrozza meg. Az egyik a fantervi anyag tartalmd-
nak vdltozdsa, bovilése. A masik az #j, korszerii tantérgypedagégiai-koncepcid, amely
a 6-7 éves gyermekek a pszicholégia ‘altal djabban feltart, és kisérletekben megmu-
tatkozo tmyek altal bizonyitottnak tekinthetd pszichikus salatossagalra épul.

Az 1j tanterv két nagy tirgykorbe rendezve, csoportositva 1rja elé az anyagot.

I. Természeti kornyezet

II. Tarsadalmi koérnyezet
Ugyanez a szerkezet jellemzi a munkafiizetet is.

A leglényegesebb valtozas a béviilés, amit az 1. osztilyban a tartargy heti két
6raban vald tanitisa is kifejez (a korabbi heti egy éraval szemben). A valtozast el-
s6sorban mégsem a sok, szinte teljesen 1) anyag jelenti, hanem az a tény, hogy mds
sgemléletet igényel, uj kévetelményeket timasyt a pedagogiai munkdval szemben.

Az 0j szemlélet lényege, hogy olyan természettudoméinyos nevelést tlz ki célul,
amely a tudominyos kutatés metodikdjéval ismerteti meg a gyereckeket, a tudoma-
nyos kutatids moddszerei elsajatitisanak elGkészitését, megalapozasit irja el6 és teszi
lehet6ve.

Egyik {8 torekvése a flzetnek is, hogy tdmogassa, segitse megvaldsitani az uj
tantervaek azt a fontos célkitlizését, hogy mir az 1. osztilyban meghaladjuk a hét-
koznapi, mindennapi gondolkodasnak azt a (nagyon alacsony) szintjét, ami a korabbi
tantervet és fiizetet is jellemezte.

A Természeti Kornyezet tirgykire egyarant tartalmaz olyan elemeket, amelyeket
a tradiciondlis szemlélet a fizika, kémia, féldrajz, csillagiszat, biolégia témakérébe
tartozénak itél. A természetismeretnek azonban Altaldban sem, de az 1-2. osztily-
ban még kevésbé szakismeretek kozvetitésével kell el6késziteni a késdbbi- szaktirgyak
tanuldsat, hanem természettudomdnyos nevelési céljaink megalapozdséval, a problé-
maldtds és problémavdllalis kifejlesytésével, a vildg természettudomdnyos megisme-
réséhey sytikséges késységek kifejlesztésével, a gyermekek természet és a természet-
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tudomdnyok irdnti pogzitiv érxelmi kétédésénck kialakitésdval. Olyan alapvetS ter-
mészettudomanyos szemléletméd kialakitasat kezdjiik meg, amely segiti a gyereket
a kornyezd vilagban valé tijékozodasban, a kdrnyezetikben levd targyak és jelen-
ségek kozotti Osszefiiggések felismerésében, hogy otthonosan mozogjanak a szimukra
ismer8s, baratsagos anyagi vilagban. A vilag természettudomanyos szemléletét a gye-
rekek kozvetlen tapasztalataibél kiindulva dgy kell felépiteniink, hogy a gyermek
a termésyetet syépnek lissa, a természetkutatist érdekesnek, ixgalmasnak taldlja, s
mér nagyon koran felismerje, hogy abban 6 maga is érdekelt.

Az 1. osztilyban legfontosabb feladatunk az anyag objektivitisanak megfigyel-
tetése, felismertetése, mdr megszerzett tapasyialatainak tudatositdsa, rendszerezése és
bévitése,

Azt igyeksziink elérni, hogy ami szdmara kozvetlen tapasztalatai alapjan any-
nyira természetes, hogy ,.észre sem veszi”, azt ésyrevétessik, tudatosabbi tegyik.

Az ismert, szinte mindennap hasznalt tdrgyakkal végzett tevékenység kiozben
megfigyelések, Osszehasonlitdsok, csoportositdsok végzésén keresztiil egyszerd, termé-
szetes felismerések soran kell eljutnia minden gyereknek a bizonyossaghoz, hogy a
koérnyezetilkkben talalhaté targyak mind anyagok, megfigyelhetjiik, megfoghatjuk, leir-
hatjuk ezeket, és akkor is létegnck, amikor nem litjuk, nem tapintjuk Gket. Ezzel a
gyereket ravezetjiik, hogy az anyag tdliink, a mi (a szubjektum) észlelésiinktSl, gon-
dolkodasunktél (tudat) fiiggetlen. Lényegében tehit az elvont megfogalmazas nélkdl,
de eljutunk annak tapasztalati alapon térténd felismertetéséig, hogy az anyag a tu-
datunktél fiiggetleniil létez8 valésdg. Es forditva, hogy minden ami t8link (tuda-
tunktol) figgetleniil létezik, anyag. Ehhez a munkihoz nyujtanak segitséget — tob-
bek kozott — a munkafiizet természetismereti fejezetének oldalai.

Ezeknek az oldalaknak egyik fontos feladata ,,ranyitni” a gyerek szemét az ob-
jektiv val6sag targyaira, érdekes jelenségeire, tudatos megfigyelésre, a megfigyeltek
leirasaira késztetni Sket.

Mivel a megfigyelés és gondolkodas alapvetd miiveletei az analizis és szintézis,
illetve az ezckre épilé és exeket [eltételezd Osszebasonlitis, a fiizet rendkivil sok
olyan feladatot tartalmaz, amelyek megolddsa ezeknek a miveleteknek a gyakor-
lasat szolgélja. Ezeket a miiveleteket végzi a gyerek akkor is, amikor kilonbozd
hozzarendeléseket, csoportositisokat, rendezéseket végez.

Kilonos figyelmet forditottunk a t6bb syempont (tobb rendezési elv) alapjin
valé csoportositisra, bar a gyerekeknek ez ebben az életkorban még nehéz. Ugyanaz
a targy, novény, allat mas szemponti csoportositds alapjan mdas csoportba keriilhet,
més noévényekkel, allatokkal keriilhet egy csoportba. (Pl.: A vadon él6 novények
koziil néhany azon az alapon, hogy ehetd részei vannak, a termesztett novények cso-
portjdba keriilhet stb.) Megkonnyiti, — mert megel6zi és parhuzamosan is folyik -
ezt a munkat az, hogy a gyerekek a matematikiban és az élettelen természettel fog-
lz?lkozva is végeztek, végeznek ilyen tdbb alapi (szempoatd) rendezést, csoporto-
sitdst.

Igyekeztink a fiizet készitésekor azt is megvaldsitani, hogy azomos gondolkoddsi
mitveletek véguését tobbféle technika felhasznilasival gyakoroljak a gyerekek. PL.:
a rendezést, (csoportositist) a kévetkezd feladattipusokkal végeztetjik a fiizetben:

~ Azonos (hasonld) tulajdonsagok jelolése sszekotéssel.

- Azonos (hasonld) vagy megkulonbozteto tulajdonsagok kiilénbozé jelekkel
valo jeldlése.

- Ugyanezek szébeli, irdsbeli megfogalmazasa stb.

Egy-egy oldalon a gyerekek tGbbszir, vagy t6bb Grdn visszatérden is dolgoznak,
mert ezeknek a feladatoknak a megoldisanal nagyon fontos a fokozatossig elvének
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kovetkezetes betartasara iigyelni. A gyerek ebben az életkorban egyszerre tobb tu-
lajdonsag és tobb jel kozott még nem tudja figyelmét megosztani, ezért minden tu-
lajdonsag jelolését kiilon feladatként, esetleg nem is ugyanazon az Oran, vagy az Ora
egy masik szakaszaban kell elvégeztetniink. Ezzel kapcsolatban hangsilyozni kell
azt is, hogy ez nemcsak a kis terjedelem miatti kényszermegoldas! Mert bar valéban
nehezebb a gyereknek az Gjabb tulajdonsigokat olyan oldalon felismerni és jellni,
ahol mar mas jelélések is vannak, az emlitett fokozatossiggal és elkiilonitett, szaka-
szos tevékenységgel ez a nehézség 4thidalhaté. Végil azonban az a tény, hogy a
kiilonb6z6 jeleket egy oldalon, egyiitt is megfigyelheti, megkonnyiti olyan dsszefrig-
gések meglitisdt, amelyek felismerése egyébként sokkal nehezebb lenne.

A korabbi demonstrativ jelleg helyett ahhoz igyekszik minél tébb lehetdséget
nydjtani a fiizet, hogy a gyerekek a természetben kozvetleniil megfigyelteket az élet-
koruk és képességeik aktualis szintjét6l meghatarozott optimalis 6nallésaggal régzit-
sék, rendsyerezzék (rendszerbe foglaljik). Ezzel olyan &sszefiiggéseket, torvényszerd-
ségeket .ismerjenek fel, amelyek a megfigyelés szAmara csak koézvetve a gondolko-
dason keresztiil - hozzaférhetéek. (Ez. pl az evszakokkal foglalkozo oldalak fé sa;a-
tossaga). :

. A munkafiizet szolgalni 1gycksznk a konkrér, szemléletes gondolkoddstél azg
absztrakt gondolkodds felé valé baladds megalapozdsat is. (Pl. A konkrét targyi for-
ma hozzirendelés az elvont geometriai formahoz, a lényeges tulajdonsigok kivalasz-
tisa (megkiilonbéztetd jegyek) a lényegtelenebbts]l valé elvonatkoztatds stb.)

Az oldalak nagy része tartalmaz olyan részleteket, amelyek problémaszitudciot,
vitét idézbetnek eld. (PL: olyan tirgyak rajza is szerepel, amelyek anyaga nincs
képviselve, és olyan targyak is, amelyek tobbféle anyagbol is késziilhetnek. Vagy -
egy-egy targy kiillonboz6 részei mas — madas alakuak lehetnek 4. sz. melléklet stb.)
J6 ezeket elére nem kozélni, hanem ha a gyereket a problémahelyzetbe allitja, vita
korében veliikk felismertetni az Osszefiiggéseket. Pl. a fentiek alkalmasak annak fel-
ismertetésére és- elmélyitésére (vagy a probléma felvetésére), hogy kiilonbdzd tar-
gyaknak vannak azonos tulajdonsagaik, azonos targyaknak kiilénbézé tulajdonsigaik,
s hogy a targyakat azoknak a tulajdonsigoknak alapjin ismerjik fel, amelyek mas
targyaktol megkiilonboztetik. (Sajatos, megkiilénboztets tulajdonsagok.)

A gondolkodis rugalmassiginak fejlesztését igyeksziink szolgalni azzal hogy
olyan ‘problémaszituacidk, feladatok is szerepelnek, amelyeknek nemcsak egy. /Jelyes
megolddsuk van. (Minden elkepzelheto megoldast el kell fogadnunk, nemcsak a leg-
konvencialisabbat!)

Mas részek jellemzé sajétosséga; hogy egyszerii kisérletek elvéggésére osyténoy
problémak felvetésével, illetve a kisérletek - fazisainak, folyamatinak leirdsara, a
megfigyeltek rdgzitésére, a megfigyeltek alapjan levont kovetkeztetések rogzitésére
alkalmas. A kisérletek legfontosalb tényezdinck és menetének ismertetésére gyaktan
alkalmazunk rajzokat, jelzéseket hossza, bonyolult szévegek helyett.

Az Gndlldsdgot, alkotdképességet kozvetve is igyekszik fejleszteni a fiizet azzal,
hogy a feladatokkal kapcsolatos tennivalékat, nem kézli a gyerekekkel ,szajbardgo”
és a tudottat, ismertet is allandéan ismételgetd médon. Tobbféle jelet alkalmazunk,
nem ,sziikségmegoldasként”, nemcsak addig és azért, mert még nem tudnak olvasni!
Tehat nem irjuk le minden feladat utdn kiilén-kiilén, hogy ,.Ird le”’; ,,Valaszolj rajz-
. ban!”; ,Mondd ell” stb., mert feltételezzilk: a gyerek rajén, hogy ha a kérdés utin
vonalazott sort lat, akkor irasban, ha iires helyet rajzban, ha pedig semmi mas mé-
dot nem ad a fiizet a valaszoldsra, akkor széban kell vilaszolnia. A~ fuzet elején,
egyszer adunk Gtmutatast ehhez, ott ahol a jeleket is magyardzzuk.

" Valtozast--jelent, hogy révid -szoveget kozol a fiizet - (kérdések, feladatok) akkor
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is, amikor még nem tudnak olvasni. A kevesebb széveg lehetdvé teszi azt is, hogy
szétagoltan nyomtatott széveget me alkalmazzunk. Talilunk a fiizetben olyan felada-
tot is, ‘amit 'a feldolgozds id6szakdban még csak széban oldanak meg, irasban csak
az ismétléskor, Osszefoglalaskor vagy koncentricidt teremtve mas anyaghoz kapcso-
l6dva végezhetnek el. .

Kifejezi mindez azt is, hogy a munkafiizet nem akarja a pedagégust helyette-
siteni. Szdmit, épit a tanité munkdjira, tobb mddszertani szabadsigot enged meg,
tobb alkotéképességet igényel a pedagdgustél is.

Kivighaté, beragaszthatd mellekletet is tartalmaz a fiizet, ezzel lebetbséget nyij-
tunk q manipaldciora is.

A kérdések - megfogalmazisanal, az oldalak (ariyagrészek) cz’mérzek megudlasy-
tdsdndl arra torekedtiink, hogy a gyerekekben problémat ébressziink, olyan kérdést
tegyiink fel, amelyre a valaszt az objektiv valdsdg megfigyelésével vagy egyszerd
kisérletek elvégzésével maga taldlja meg (az 6nallosag természetesen a pedagdgiai
vezetés aktuilisan: optimalis szintjét6] meghatarozottan viszonylagos). Mas esetekben
olyan kérdést tesziink fel, amely valamely bizonyos fokig ismert ‘jelenség a gyerek
szAmira ismeretlen érdekességére (bsszefliggések, amelyek a naponta latottak esetén
is rejtettek a. gyerek el6tt) irdnyitja a figyelmiiket. Vagy olyan tevékenységre osz-
tonziink, - amely soran a gyerek, ,megtud valami érdekeset a vilagrol”. Keriiljitk
azonban az er8ltetettsdget, az anyag lényegét kozls, kiemeld cimeket is alkalmazunk.

Fogla].koznunk kell még - részben a cimekkel kapcsolatban is — az élmény-
sgeriiség és jatékossdg kérdéseivel.

Meggy6z6désiink, hogy az élményszerlség formahs elemeinek (szinesség, demon-
strativ jellegd  képek esemény-keret) és a jatékossiagnak nem szabad funkciéjukon
tulmendvé, oncélivi valni.

A valésdg megismerése (,titkainak felfedezése”) onmagaban is 6rom, vonzéd
élmény a. gyerek szdmara! Nem szabad ,.elkonspiralni”, hogy valami érdekeset, Gjat
tudott meg, fedezett fel. Nyitott, kivancsi, minden irint érdeklédé, allandéan ta-
nulni, még tobbet megismerni vigy6 felndttek csak azokbél a gyerekekbél lesznek,
akik a felfedezés, megismerés 6r6mét. nagyon kordn dtélik, igénylik, s ez nem fasul
el benniik.

Ezért arra- torekedtiink, hogy a tevékenység, a megismerés, a feladatmegoldds
élménytartalina,. a sikerrel megoldott feladat oromiorras-;ellege rmnel nagyobb sze-
repet toltson -be a.fiizet: motivacids rendszerében.

Emellett. természetesen a fizetnek formailag (&sszhatdsaban és részleteiben is)
pozitiv érzelmeket kell keltenie a gyermekben. Ennek megvaldsitisara téreksziink a
szinesség, valtozatossig, érdekesség, jatékossag mellett sok egyéb eszkozzel is. Sze-
retnénk szép fényképeket és vidam karikatira jellegli rajzokat is alkalmazni. Hogy
ezt hogyan- sikeriil megva1051tan1 az figg a grafikai munkatél és a techmkal leheto—
ségektdl is. .

A munkafiizet ke321tesenel 1gyekeztunk - a tanterv és a ter;edelem altal erdsen
korlatozott lehetdségek kozott — flgyelembe venni a Magyar Tudomanyos Akadémia
a tavlati muveltseg tartalmira és az iskolai neveld tevekenyseg fejlesztésére 1973-
1976-ban kldolgozott allasfoglalasainak és a;anlasamak mar most ervenyesxtheto el-
veit.

Ez.a természetismeretre vonatkozéan nagyobb mértékben megoldhaté, mert a
Tanterv is tartalmazza a Palffy Gydrgyné altal kezdeményezett természetismereti ki-
sérlet anyaganak nagy részét. A tarsadalomismereti anyagnil ezt sokkal kisebb mér-
tékben, szinte csak nyomaiban tudtuk megvalésitani, mert az akadémiai koncepcid
megval6sitisahoz sziikséges tantervi anyag nagyrészt hidnyzik az 1. osztilyban. (A
tobbi osztalyokban mar tobb lehetbséget latunk erre.)
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A kirnyezetismeret ,,Tdrsadalmi kornyezet” c. targykore lényegében torténelmi,
foldrajzi, néprajzi, szociolégiai, jogi, politikai, kdzgazdasigi stb. ismereteket genera-
lizal, s ezzel nemcsak el6késziti a tanulékat arra, hogy az ezek kozil késGbb szak-
targyként megjelendket tanuljak, hanem - ha jél tanitjuk - elGsegiti, hogy a tanulok
a késobb kiilon tantirgyakban tanult, de szorosan &sszefiiggé anyagot osszekapcsolru,
szintetizalni tudjak.

Ez a targykér a gyereket a kozeltdl 6vezd intézményes tdrsas kornyezettel is-
merteti meg, egyben szolgilia a magasabb szintéi norma és szabdlytudat kialakitdsdt.

Legfontosabb kovetelményként arra figyeltiink, hogy biztositsuk a sziiken ér-
telmezett kiznapisighol valo kiemelkedést, ugyanakkor amikor tovabbra is. a gyere-
kek kozvetlen tapasztalataira, megfigyeléseire épitjik munkankat. Ennek érdekében
a fiizet is igyekszik elGsegiteni, hogy a konkrét megfigyeléseket, tapasztalatszerzést
igy szervezziik, hogy megfelelé mennyiségli és mindségi esetek tanulmanyozisa, elem-
zése révén jussunk el a gyerek életkoranak megfeleld szintli és megfogalmazasu al-
talanositishoz, s ne megtanult, ,bemagolt” elvek (ismeretek) illusztrativ peldatara
legyen a megfigyelt, tapasztalt konkrét valdsag, illetve a munkafiizet.

Abbél indultunk ki amit a MTA ajinlasai is hangsilyoznak, hogy ebben az
életkorban fel kell tolteni a gyermekeket a konmkrét szemlélet, tapasztalat késébbre
is kibato energidjdval. Az iskolaban a tdrsadalmi kérnyezet megfigyelésének kereté-
ben olyan szerkezeti vdzy felépitését kell biztositanunk, amelyre szinte természetes
médon railleszkednek az iskoldn kivil (televizi6, radié, olvasminyok, utazisok stb.)
szerzett ismereteik, élményeik, De egyben inditéka is iskolai és iskoldn kiviili konk-
rét tevékenységeknek. (Gylijtés, jaték, olvasis, rajzolas-mintdzas, muzeumlatogatis,
természetjaras, sport stb.) Ugyanakkor alkalmas arra is, hogy a gyerekekben a #5bbi
tdrgy keretébeneéré bhatdsok integriléddst elBsegitse.

A tirsadalmi tények bemutatisa nem nélkiilézheti fejlodésik kordbbi fokoza-
tainak jellemzését. Ennek a kévetelménynek a 3—4. osztilyos tanterv a tételes anyag-
megjellésben is (legalabb részben) eleget tesz. Az 1. osztilyban az anyagbél ez
még hianyzik, mégis ahhoz, hogy meghaladjuk a mindennapisidg szintjét, hogy a ki-
tekintést vertikdlisan is biztositsuk, valamint mar az 1-2. osztilyban is meg kell
valésitani a fejlodéselv érvémyesitésébil. Szisztematikus technika és életmodtorténet
tanitisara nincs lehetSségiink. De azokat ay egyszerfi, a konkrét megfigyelés, tapasy-
talat sydémdra elérbeté elemeket, amelyckbdl a szisytematikus ismeretek majd kiin-
dulnak és felépiilnek, mdr ezekben ay osytdlyokban is fel-felvillantbatiuk a tanulék
elott. A tirténelmi kiindulépont nem mint anyag, bhanem mint didaktikai elv, didak-
tikai kiindulépont kerilbet megvaldsitisra. BEgyszeri tevékenységformakra épiilve,
egyszerl eszkozokkel operilva, akar az évodas kord gyerek is megértheti az életméd,
az ezekhez tartozé eszk6zok, ezeknek elSallitisuk modjaval szorosan osszefiiggd fej-
16dését. A fejlettebb eszkdzdknek a termelékenységre gyakorolt hatisa - konkrét meg-
nyilvinuldsi formdiban nemcsak, hogy értheté a 6-7 éves gyermek szimdara, hanem
ez feltétele annak, hogy mai eletmodunk mai lakasunk, épitkezési, termelési mo-
dunk tantervben elbirt ismereteit valéban megértse, a mogotte meghuzodo tarta-
fommal egyiitt, ne csupan lres altalanositasként sajatitsa el.

Ugyanilyen egyszerl, konkrét, a gyerek szamara teljesen értheté elemeken ke-
resztil kozelithetjiik meg, illetve hasznalhatjuk fel mint didaktikai eljdrdst az emberi
gazddlkodds alapelvét is. Az ,,Ahhoz, hogy az ember megéljen, ennie, innia, ruhdz-
kodnia és laknia kell” tételb8l kiindulva oly tdrvények megértéséhez biztositunk
elokészits, alapozd jelleggel empirikus anyagot, amelyeket majd csak késobbi osz-
talyokban fognak a fogalmak, térvények szintjén elsajatitani.

Mindennek megoldasara természetesen nem vallalkozhat' a fiizet onmagaban -
tobbek kozott a terjedelmi korlitok miatt sem. — De #nébdny dtlet, megolddsi mod
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felvillantdséval osztondzni igyekszik e didaktikai -elvek, a helyes szemlélet megva-
16sitasara!

Nagyon megneheziti munkinkat, hogy amikor az itt elemzett kovetelményeknek
szeretnénk eleget tenni, nagyon kovetkezetesen kell dvakodni ezeknek a tényezGknek
ay dltaldnos, elvont megfogalmazdsdtél, mert ezek egyrészt a tulzott szimolifikdlds,
maéstészt a szolammi sekélyesedés veszélyét hordjak magukban! Ezért nem kozlink
»Tudnivalokat” (altalanositott szinten megfogalmazott ismereteket) hanem kérdések-
kel, problémik felvetésével igyeksziink a figyelmet azokra a tényezdkre irdnyitani,
amelyek a pedagégiai munkaban segit6i (sajnos semmiképpen sem biztositékail) lehet-
nek a fent elemzett szemlélet megvalésulasinak. (6. sz. melléklet.)’

Mindebbd! talan levonhaté mar a kovetkeztetés, hogy a fiizetoldalak tobbsége:

— a problémafelvetéshez,

a megszilarditishoz,
— rendszerezéshez,
alkalmazishoz nyujt elsésorban segitséget.

Néhany oldalon megkiséreljiik a gyereket a lehetséges legtobb (viszonylagos) on-
allosaggal végigvezetni a fogalomalkotds folyamatin is. (Az él-élettelen megkilon-
bbztetése, az élélény fogalmanak kialakitdsa.) Ezt a megoldast altalanossa tenni tobb
ok miatt nem lehet, nem is sziikséges. Az id6, gazdasigossdg tényezdin til azért sem,
mert a komyezetzsmeret tanitisinak alapja a tanuldsi folyamat [6 tényezdje, lényege,
gerince maga az objektiv érzékelbetd, észlelbeté (megfigyelbetd) valdsdg, nem a mun-
kafiizet,

A munkafiizet ugyan segiti, timogatja a tantervi anyag feldolgozasat, de semmi-
esetre seri léphet a valosag megfigyelésének, elemzésének helyébe, semmiesetre sem
lebet a fuzet az alapja, [6 tényezbje a tantervi anyag feldolgozdsinak.

Azért tartjuk sziikségesnek ezt itt is kiemelni, mert az elmilt években a gyakor-
latban sok hiba forriasa volt a munkafiizetek értékelésében kialakult két szélsdség:
a fiizetek lehetdségeinek tulértékelése, abszolutizalasa, illetve szinte teljes melldzése
(esetleg csak formalis felhasznalasa, ,kitoltése”).

A munkafiizet' sok segitséget nydjthat a jo pedagog:m munkahoz, de semmi-
képpen sem lehet eleve biztositéka annak, csak az igényes, j6 pedagégiai munkaval
egyiitt szolgalhatja sikeresen a kornyezetismeret tantervi célkitizéseinek eredményes
megvaldsitasat. )

3 &&

DOBCSANYI FERENCNE
Szeged, Tanirképzé Féiskola

A tanulas eredményességet befolyasolé tényezok,
‘modszerek; eljarasok a napkézi otthonban

Az ismert angol ird, Maugham szerint az élet egyik legmerészebb vallalkozasa
,»masok életébe beleavatkozni”. Ez a merész vallalkozas azonban a pedagégus sza-
méra tirsadalmi kotelesség. Nyilvanvals, hogy éppen ezért ezerszeresen fontos, hogy
ne csak altalaban beszéljink réla, hanem a leheté legaprolékosabban és a gyakorla-
ton tartva a szemiinket. Annal is inkabb, mivel a nevelési folyamatbél adédé fel-
adatainkat csak gyakorlati tevékenységek ttjan lehet megvalésitani. '
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A pedagbgiai tevékenység nem egyszerien cselekedetek halmaza. A cselekvéstdl
éppen az kilonbozteti meg, hogy magaban hordozza a cselekvés elézményeit és ko-
vetkezményeit, egy meghatarozott cél elérésére torekszik. Masik kritériuma a folya-
matossag, harmadik pedig a rendszeresség. Pedagégiai munkank csak akkor lesz ered-
ményes, ha e hirom alapelv figyelembevételével végezzitk. Csak ilyen elvi alapon
tudjuk azonos céli, hatékony tevékenységgé szervezni a mai iskolaban- folyé szadmos
individualis cselekvést. (A didaktika lassi forradalmaban sok elvi eligazitist kapunk,
de ennél joval kevesebb gyakorlati utmutatast. Tehat nem kizarélag a-.gyakorlé pe-
dagégus munkija az elszigetelt individualis megoldasok témege az iskolakban).

A tovabbiakban ismertetem azokat a tényezbket, amelyek leginkabb" befolyasol-
jak ma a napkozi otthonban dolgozé pedagégusok eredményes oktaté-nevels munka-
jat. Nem térek ki valamennyire, de szeretnék foglalkozni azzal a néhannyal, ame-
lyek kézvetleniil erésitik vagy gyengitik a napkézi otthonban folyé tanulményi muan-
kat (elérebocsitom, tudom, hogy a napkézis tanulmanyi munka és a napk021s neve-
l6munka kozott evidens sszefiiggés van).

A pedagégusok jol ismerik az altalanos iskola tantervmédosité rendeletet Mégis
ebbél kell kiindulni, mivel a napkézis munka egyik f6 feladata az iskolai oktaté-ne-
veld tevékenység folyamatossa tétele. Mit kivan tehat a modositis?

"a) Kivanja az alsé és felsé tagozat szervesebb egymasra épitését. Tébb iskoli-
ban — nilunk is — Ggy segitik el8, hogy délutin egyazon napkézis csoportban tanul-
nak a 4. és az 5. osztilyos tanulok. A kozelitésben nemegyszer nagyobb etdeme van
a napkozis tanarnak, mint a szaktanarnak.

b)) Az 1ranyelvek megkivanjak a tulterheles csokkentését, és ennek szmtereul el-
sOsorban a tanitdsi orat jelolik meg. Csakhogy, amig 6ran a szaktanar. ezt egyszerG
anyagatszervezéssel el tudja érni, addig a napkézis tanirnak hosszas, -kitarté munka-
val kell megtanitania a firadt tanul6t szinte egyénenként arra, hogyan lehet gazda-
sdgos tanulassal optimalis eredményt elérni:

"A napkézis tanirnak meg kell terveznie a tanulé szamara a targyak tanulasanak
helyes sorrendjét. Néha csak szigori ellendrzéssel tudja elérni, hogy a tanulé elébb
a szoébelit tanulja meg, csak azutin irja a tdrggyal kapcsolatos irasbeli hazi- feladatot.
Kiizdelmek gyakori forrdsa az is, hogy a tanulé az els6 tantirgyakra sokszoros idét
fordit, s a tanuldsi id6 végén kapkod. A tilterhelés csokkentheté azzal is, ha a gyer-
meki bioritmust figyelembe véve a gyermeket akkor iltetjiik le tanulni, mikor szel-
lemileg a legaktivabb, tehat délelétt 9-12-ig és délutan 3-6-ig.

Gazdasagos idGbeosztasra csak akkor tudjuk raszoktatni a tanuldkat, ha a ,ter-
melés”-ben érdekeltté tesszitk Sket. Ha a gyermek tudja hogy munkdija rendes el-
végzése utan f6lallhat az asztaltol, és_mehet olvasni, pmgpongozm barkacsolni, egy-
széval pihenni, szivesebben tanul. A szaktandr az 6ran is motivalja a. munkat egy-
egy odaillé mondattal, a gyakorlati életre valé utalassal stb. Ugy tinik, a napkézi-
ben a motivacié sokkal komplexebb dolog, hiszen a munkara valé belsé késztetéskor
itt nemcsak. az életkorra kell tekintettel lenni, hanem egyénenként .mas-mas médon
kell megoldani. Itt nincs osztalyozas, de itt is van értékelés. A napkozis tanar tobb
oldalrd] ismeri a* tanulét, mint a szaktanir. Ezért motivalé munkéija sokszor ered-
ményesebb is, mint szaktanaré. O jobban tudja, melyik tanulét mi fiti, melyikre mi
hat. Hogy csak néhanyat emlitsek: jutalom, biintetés, viszonya a kodzosséghez, a neve-
16héz, a sziillohdz, a kozvéleményhez, az osztilyténokéhez. Ismeri a -tanuld igény-
szintjét, ambiciéit, versenykedvét, hidsigit, életcéljdt — és azt hasznilja. fel, amit
éppen legcélszerlibbnek tart. A mapkézis tandr sokszor magasabbrendi .erkélcsi mo-
tivaciéval dolgozik, mint a szaktandr. Gyakran el6bb érzi meg azt is, mikor lehet
valamely tirgyban magasabb fokd 6nallosagot bevezetni egy-egy tanuldndl. Gydnge
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gyermekeim permanens énképzésre valé igényét is napkézis kartirsaimnak koszonhe-
tem, . :
A tantervmoédositas tovabbi, a napkézi otthonra is vonatkozd igényeirdl a tanu-
lassal kapcsolatban szeretnék szélni. A tanulas itt el 6 készités-sel kezd8dik. En-
nek egyik feladata a zavartalan munka feltételeinek megteremtése. Magaban fog-
lalja a levegfzés, pihenés, wc-hasznalat, kézmosas, a tankényvek, fizetek, iizend -fi-
zet, leckefiizet, ellendrz6 el6készitésének mozzanatait. Ilyenkor hallgatia meg a ne-
velé az osztalyok vagy csoportok. beszamoléit az iskolai teljesitményekrSl, munkajuk-
r6l, .magatartasukrol. Ilyenkor alakitja ki az 6nalléan. egyiittdolgozé csoportokat, al-
soban pedig ilyenkor végez 1tin. el6gyakorlasokat a hazi feladat anyagibol. Minthogy
az el6készités nagymértékben determinilja a tanulas hatasfokat vegyuk kissé ]Ob-
ban szemiigyre!

Sok napkdzis neveld. = nagyon helyesen — év' elején &sszegylijti a tantirgyak
tanmeneteit, ebben figyeli a haladas iitemét, és elére kidolgoz maganak tébb mate-
matika—kémia-fizika feladatot, hogy az el6készités sotan ezeket megoldassa a tanu-
l6kkal. Tébben ezt teljesen mellézik, ami természetesen mem helyes. Egy alkalommal
alsé tagozatos csoportnal lattam egy vidéki iskolaban, hogy az elSkészités soran a
neveld papiron és tablan hosszasan gyakoroltatta a betiikapcsolasokat. A dolog szép-
séghibija abban rejlett, hogy csak az elkészités utin nyitotta ki a tanulék iskolai
munkafiizetét, és csak akkor débbent t4, hogy a tanité néni egészen mas jellegii ti-
pikus hibdkat fedezett fel a gyermekek munkajiaban. Neki egészen mist kellett volna
gyakoroltatnia. El6bb tehit mindig tdjékozédjunk az iskolai teljesitményrdl, csak az-
utan lassunk hozza az elokeszxteshez' Kilonben nem tudjuk folyamatossa tenni a
fejl6dést.

Gyakori hiba a beszamoltatasnal, hogy id6ben elnyulik, mert az osztily vagy
csoport egy tagja hosszasan elismétli a hazi feladattal kapcsolatos, 6ran hallott ‘inst-
rukcidkat. Enriek a moédszernek az a hatranya, ‘hogy az azonos osztilyba jiré gyer-
mekek. tobbi tagja méar nem is figyel oda éra végén a szaktandrra, hiszen a megbizott
ugyis majd elmondja délutin még egyszer, és kiilsnben is — mindjart csengetnek . .
Célszerli egy csoportnak minden tantirgyat bemdxtam, hogy me kényszeriiljenek tobbe
abbahagyni a munkit.

Az el6készités soran okvetleniil kérdezze meg a napkozis neveld, hogy 6rag me-
lyik targy megértése okozott nehézségeket. Ezt a targyat kiilonleges banasmédban
kell részesiteni. A ,,kulonlcges banasmodot illetden az altalam Attanulmanyozott
szakirodalom ellentmondasosan nyilatkozik. Tébben ugy vélik, a hianyokat magya-
rizza meg a napkdzis neveld. Masok ke’ztfegorikusan kijelentik, hogy erre nincs idé,
ezért 526 sem lehet tjratanitdsrél. Ilyenkor a hazi feladatot a tanulék ne irjak meg,
a leckét ne tanuljdk meg, majd csak ridobben a szaktanir, hogy hianyossagok van-
nak ‘a ‘munkajaban. Még elképzelni is szérnyd, micsoda atrocitasok lennének ez utébbi
megoldasbol egy-egy iskolaban. A szakirodalom ellentmondasossaga ellenére sem
lattam™ még napkiizis neveldt, aki a megértésbeli cs6d mellett kozombidsen -elment
volna. Magam is Griztem délutdnonként hosszabb-révidebb ideig napkézis tanulékat,
amig napkozis kartarsam kezében a gyermek filizetével elszaladt szaktanart -keresni,
hogy tanicsot kérjen téle.

"Viszont: ha tobbszér kideriil, hogy egy targybél a szobeli megtanulasa atlagon
feliili nehézséget okoz, hogy az irdsbeli megirdsdhoz nem rendelkeznek a tanulok
kellé 6nallésiggal, akkor mégiscsak kinos kételessége a napkozis meveldnek, hogy
megteremtse a szaktanarral a kivant és.a napkézis szakirodalomban oly gyakran em-
legetett. ,kapcsolat”-ot. Ami ezt a kapcsolatteremtést illeti, sokkal ideélisabb lenne,
ha a szaktanirok hivas, instilds és jelzés nélkil legalabb havonta egyszer bemenné-
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nek a napkozi otthonba, és tdjékozédnanak réla, milyen nehézséget okoz a kozepes
vagy annal is gyongébb gyermeknek szaktirgya tanulasa és az altala feladott hazi
feladatok elkészitése.

Az elGkészités soran elkésziil széban a tanulasi sorrend, a rafordithaté id6 terve,
kap a gyermek kiegészitd olvasmanyt, kézikdnyvet, lexikont, esetleg audiovizualis esz-
kozt. Tisztizzuk a tankényv abrainak szerepét a rdgzitésben, az egyes tirgyak tanuld-
sanak kovetelményeit. Ilyenkor mondjuk meg a tanuldnak, hogyan kell a targyrol sza-
mot adni, vagy a leckeparok hogyan kérdezzék ki egymast.

ElGkészitéskor a nevel6 személyisége, batoritd, bizalmat sugarzd szavai jelentds
hatissal vannak a gyermekek munkakedvére. A j6 pedagbgus csoportidban élénk a
munkatempé, és bizakodé munkakedv alakul ki. A tanar tehet legtobbet a tanulas
kedvezé légkorének megteremtéséért. Kelld belsd folkészités a tanuldban belsé egyen-
silyt hoz létre, sikerérzés, a jol végzett munka 6réme kiséri munkajit mar kezdetben
is, és nem érzi a végtelen perspektiva sziitke unalmat. '

Az 6ndllé csendes tanulds a napkozi otthonban folyé tanulmdnyi munka leglénye-
gesebb tényezdje.

A tantervmédositds valamennyi pedagégus elé azt a célt tiizte ki: sziintesse meg
az emlékezetre alapulé tdlterhelést, erdsitse meg az alapvetd ismeretek megértését és
alkalmazasat, novelje a gondolkodas fejlesztésének, a tanulék ontevékenységének, vala-
mint az egyéni hibdk javitasinak lehetGségeit. Mi vonatkozik ebbdl a napkézis neve-
18re? Egy az egyben — az egész. E kivdnalomnak csak akkor tudunk eleget tenni, ha
folszamoljuk a jelenlegi gyakorlatban még meglevé hibakat.

Néhiny napkozis nevel6 tokéletes szilenciumot teremt a tanulas ideje alatt. A
gyermek magira hagyatva birkézik a kényveivel. Csak a kikérdezéskor deriil ki, ha
valamelyik tanulé valamit nem értett meg, ennek kovetkeztében nem tudta megta-
nulni sem. Koézben eltelt az id8, uzsonniznak, hazaindulnak, korrekciéra mar nincs
idS. Ennek mdr elvétve sem lehetne eléfordulnia. Cséndes tanulaskor nincs szikség
direkt iranyitdsra, annal inkabb sziikség van indirektre. A tanulé kézben kérdezhet,
mert a neveld jelen van, cséndben, elérhetd médon. Az asztal szélére Kkitett fiizeteket
sz6 nélkiil ellenérzi. Az elakadt gyermeket tovabblenditi, gondosan ligyelve arra, hogy
a tanulé maximalis 6nallésaggal végezze munkajat.

Gyakori gond a napkoziben, hogy egyes tanulék a tanulasi feladatot pusztin
emlékezetbe vésés segitséigével kivanjak megoldani. Ezeket meg kell gydzniink arrél,
hogy a megértés, az atgondolis, a lényeg kiemelése, az alkalmazis fontosabb, mint a
szavak, a szovegek sz6 szerinti memorizalasa. Sok tanulét nehézségek elé allit az a
hajlama, hogy minden szabalyt (helyesirasit, matematikait egyarant) csak mechaniku-
san akar alkalmazni, alkoté gondolkoddsra képtelen. Sajnilatos, hogy sok esetben a
napkozis nevel6nek kell megtanitania a gyermeket egy alapvetben fontos tudnivalora,
hogy tudniillik minden tirgyat masképp kell megtanulni. Sokszor a szegény gyermek
az egymastol eltér6 jellegli tantirgyakat is azonos modon teszi magdéva, és -azonos
médon reprodukalja. Pedig kiilonbséget kell, tenni még egy targyon belil is az alap-
vetd tényanyag, a magyardzé szovegrészek, a terminus technikusok, a szabalyok, tor-
vények, definiciok, az abrak magyardzata kozétt. Csak igy fog kialakulni bennik a
megfelels lényeglitis és a tudatos, kevesebb energiit igényld tanulds képessége.

Gyakran tapasztaljadk a napkozis neveldk, hogy a gyonge képességii gyermek is
meglepGen intelligens a szaktanirhoz valé alkalmazkodas tekintetében. Kiismeri a
tanar felelteté szisztémajat — igényességét vagy igénytelenségét —, és csak ugy hajlando
késziilni, ahogy a tanirnak kell. Az esetek tSbbségében ez nem is baj. A baj ott kez-
dédik, hogy a szaktanarok feleltetési modszere, igényszintje, kovetelményrendszere oly
széles skalan helyezkedik el, hogy az néha korszerlinek mir nem is mondhaté. Ha
pedig a kovetkezetesség elmeit is nélkilozi — mert sajnos ilyen is van -, akkor egy-
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egy tantirgybol a napkézis neveld egyszerlien nem képes tudatos tanulasi technikat
kifejleszteni a tanulékban.

Tobb napkozis szakkonyvben talalkoztam az alabbi mondattal: ,Legfontosabb
feladataink kozé tartozik a tanulékat megtanitani tanulni.” — Ilyen megfogalmazasban
nem tudok a gondolattal egyetérteni. Hogy hogyan kell a targyat helyesen tanulni,
erre tanitsa meg a tanulét a szaktanar. Ez az 6 dolga. A napkézis legfeljebb besegit
a megértésbe, a rogzitésbe, elsegiti a gyakorlast, egyszoval folytatja azt, amit a szak-
tanar a tanitasi 6ran elkezdett. A szakdrdn el kell jutni a vildgos fogalom kialakita-
saig, az ismeretek rendszerébe valé beillesztésig, az elsédleges rogzitésig, az Osszefig-
gések feltarasaig, az egyszeriibb gyakorlasig. Ora végén minden gyermeknek tudnia
kell, mennyi és milyen fajta munkat kell még az anyagba fektetnie, hogy az fejében
maradandé és hasznos ismeret legyen A tanitasi 6rakon éppen azért tesszitk a tanulot
az ismeretszerzés aktiv részesévé, hogy a birtokbavétel mar az 6ran megtortenjen Mar
az orakon is a tanitis-tanulis egysége folyik.

A napkézis nevelének a cséndes tanulds sordn fontos segitsége lehet az egyes
targyak tanmenete. Persze csak akkor, ha szakszerlen késziilt. Csak akkor, ha minden
6ra anyagihoz odairtuk az elsajatitds szintjét: Mit kell definialni? Mit csak felis-
merni? Mit kell gyakorolni? Milyen mélységben? Mekkora &nallésaggal? stb. Fol kell
benne tiintetni a koévetelményrendszer akkor és ott érvényes kivanalmait, akkor és oit
clvégezndd gyakorlatait — minden orara. A gyakorl6 iskoldban ilyen aprélékosan meg-
tervezett tanmenetekkel dolgozunk, mert erre van szitksége a tanarjeldlteknek a tani-
tasi 6rdn és akkor is, amikor napkézis gyakorlatat végzi. Ezenkiviil sziikségessé teszi
az ilyen jellegli tanmenetet az a kériilmény is, hogy 1978-ig, az 4j tanterv beindula-
saig még régi konyvekkel dolgozunk, de bizonyos tantervi reform figyelembevételével.
Régi tankonyvet tanul a gyermek is, és az otthoni tanulishoz mar egyaltalan nem
biztos tampont az, hogy a konyvben mi van alidhdzva, bekeretezve vagy vastag beti-
vel szedve. A sz6 szerint memorizdlandé anyag alaposan lecsékkent, és ezt csak a
tanmenetbél tudja meg a napkézis tanar.

Ha a napkoéziben a szévegtanulas ily médon rovidebb idében megoldhaté, akkor
a neveldnek j6 alkalma nyilik a sokoldalt szébeli gyakoroltatisra. Biolégiabal, f61d-
rajzbol, kémiabol, fizikabol hazi feladat nem adhaté. Mégis, ha azt akarjuk, hogy a
tanuldk ismeretei alkalmazasképes tudds alapjaul szolgiljanak, kivdnjuk meg téliik,
hogy a tankényv j6 feladatrendszerébsl oldjak meg azokat széban vagy irisban, ame-
lyekre mar nem keriilt sor az 6rdn. Erre a célra nagyon megfelelnek a jelenleg hasz-
nalt tantirgyi munkafiizetek is, és ezek feladatait sem tudjuk mind megoldani a ta-
nitasi 6ran. Ami kimaradt, oldassik meg a napkézis nevelék a tanulékkal. Ezek olyan
gyakorlatok, hogy egyediil meg kell tudni oldania a gyermeknek. Ez is az egyéni
hibdk korrekciojanak vagy a differencidlt foglalkoztatdsnak egyik lehetésége, melynek
elénye az 6nallésig fokozdsa is. Ha az iskoldban kotelességiink a tanulé 6nallé isme-
retszerzésének forszirozasa, a napkoziben folytatodnia kell e folyamatnak.

A napkézis tanar munkdjinak egyik legnehezebb teendéje az, hogy gazdasigos
tanuldsi szokdsokat kell kialakitania nemcsak egyes csoportoknal, hanem szinte gyer-
mekenként is. Ismeretes a szoveges tirgyaknak az a feldolgozasi médja, hogy a tanulé
globdlisan elolvassa egyszer a szoveget, aldhtizza a lényeget, esetleg vazlatot ir beléle,
és a vazlat alapjdn prébalja reprodukalni a széveg lényegét. Mmt:hogy a sok ismeret
vazlatpontokba valé toméritése igen nehéz dolog, ennél kénnyebb és igen gyakran
eredményesebb moéd az, ha a tanulokkal kérdéseket iratunk a megtanulandé anyagrol.
Ez feltételezi az egyszeri elolvasast, majd a szakaszonként tdrténé vjraolvasist. Ilyen-
kor a tanulé kérdést, kérdéseket szerkeszt, amely kérdések mintegy hivé szoként sze-
repelnek a szovegben szerepldé alapvetd megallapitasok reprodukalasahoz. (Eléfordul-
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hat, hogy masnap a szaktanar feleléskor ugyanezeket a kérdéseket teszi fel.) A tanuld
az altala alkotott kérdéseket leirja, a tankényvet becsukja, és a kérdések alapjan kezdi
onmaga kikérdezését, vagy a szdveg Osszefiiggd felmondasat. Budapesten, a dr. Lénard
Ferenc altal vezetett kisérleti iskoldban lattuk e moédszer gyakorlati alkalmazasat és
igen komoly eredménnyel. Ott az 6rdn megtanultdk a tanulok a torténelmet, az 6ra
végi oOsszefoglalds a tanulék altal &sszedllitott kérdésekre torténd prébafelelés volt.
Ez a médszer nagyban elGsegiti az anyag Osszefiggéseinek megértését és rogzitését.

Szintén j6 tanuldsi médszerként alkalmazhaté a napkozi otthonban egy-egy targy
frontalis tanulidsa a tanir vezetésével. A lényeget egyiitt tanuljak, a gyakorlati alkal-
mazast mar differencidltan végzik egyénileg vagy tanuldparokkal. .

Szerencsés, ha szaktanirok korrepetilnak a napkozi otthonban, mert akkor ma-
radéktalanu! biztosithatjak az iskolai kovetelmények elérését, emellett .a tanulénak
alkalma van kérdezni.

A hazi feladatok megirasarél nem széltam. Nem hiszem, hogy a mai gyakorlat-
ban el6fordulhat a jobb tanulok fiizetének lemasolasa. A reform szerint nem kell
mindig hézi feladatot adni. Ilyenkor lehetne a.gydngébbekkel egy kis felzarkéztats
irasbelit iratni a napkoziben.

A napkézi otthonban folyé tanulmanyi munka szerves része az ellenorzes és az
értékelés. A gyakorlatban e két mozzanat szervesen &sszefonddik egymassal. Ellendr-
zéskor a tanulék munkija mar nem egységes, és nem is- csendes. Elképzelheté tanari
kikérdezés, tanuldpéros, tantirgyfelelssel megoldott, onfelmondasos vagy mindez szi-
multan. Tobb osztallyal foglalkozé nevelé esetleg naponként mas-mas osztalyt kérdez
ki. Ellenérzéskor az a legfontosabb, hogy a kikérdezés kovetelményei és médszerei
lehetéleg azonosak legyenek a szaktanaréval. (Amit sajnos csak a személyes hospita-
lasok sorozataval tud biztositani a napkézis neveld.) Az ellen6rzés a napkéziben osz-
talyozas nélkil torténik, szerencsére. Nincs szorongds, viszont van komoly rogzités,
van er6s6dé onbizalom a tanuléban. Es ez nagyon fontos. :

Az ellen6rzés mozzanatinak legnagyobb hibaja, hogy az értékelés gyakran kima-
rad beléle. A ,kész”, ,jol van”, ,iilj le”-féle befejezése -a kikérdezésnek éppen nem
korszerld. Egy-egy mondattal értékelnem kell a tanulé teljesitményét, fejlédését, mun-
katempdjat, szorgalmat, hozzaallasat stb., mert ez didaktikai, nevelési, 1élektani szem-
pontbol nagyon fontos. A gyermeket kiilénben is arra ‘neveljilkk, hogy minden tevé-
kenységét — nemcsak a tanulast — értékeli a kornyezete, amelyben él. Ereznie kell,
hogy a megbecsiilés, amelyet kornyezetétdl kap, egyediil téle fiigg: attél tudniillik,
hogy 6 hogyan dolgozik, hogyan beszél, hogyan viselkedik. A tanulénak.éreznie kell
az ilyen értékelések soran, hogy 6réome a mi 6romiink is, kudarcan mi -is bankédunk.
A folkésziilésében tapasztalt hidnyossiagok folszamolasihoz a neveld okos taniccsal
szolgathat, a munkajit nehezitd szubjektiv tényezék hatdsit csokkentheti. A- gatlasos
gyermek a napkoziben sokkal inkdbb szerzhet ©nbizalmat, mint a tanitisi 6ra zart
rendszerében. Az értékelés ne csupan a verbalis teljesitményre korlitozédjék! Legyen
benne dicséret és tapintatos elmarasztalds is, de mindig tirgyilagosan!- Ertékeljik a
tanulds onallésagat, eredményességét, a fegyelmet, az "egymasnak valo -okos segitést
mert mindez a koézosségi munkaban megval6sithaté erkolcsi-esztétikai nevelést is szol-
galja. Ha a napk021bol a tanar is, a didk is a jol végzett munka 6romével megy
haza, mindketten 6riilni tudnak majd az otthon toltdtt. esti 6raknak is.

‘Befejezésiil szeretnék néhany sz erejéig ismét visszatérni az- iranyelvek egyik
megallapitasihoz, amely leszdgezi: a reform csak a tanulék munkajat tette kdnnyebbé,
a pedagogusok munkaja nehezebb lett. Ez igaz. Es sokszorosan igaz a napkézis nevel
munkéjara vonatkoztatva. A napkézis neveld ugyanis csak kozvetve, az iskolai mun-
kan keresztiil, a tanulén keresztiil, az igazgatosag vagy a szakfeliigyelet fejesdvalasaibol
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érzékeli nemegyszer, hogyan csapédott le ez a kisérleti jellegii részleges reform a
gyakorlatban, és hogyan kell ehhez hozziigazitania sajat eljardsait. Még szerencse,
hogy .a didaktika forradalma viszonylag lassi iitemd. A napkézis nevelbnek igy is a
szabad idejében torténd hospitalasokkal kell szaporitania a hivatalosan szervezett
tovabbképzések mellett egyéni tovabbképzése lehetdségeit.

Szeretnék szolni a magyar kozoktatisiigy legszerencsésebb tényezéjérél: arrél,
hogy .napkézis nevel8ink atlagon feliili gyermekszeretettel, dtlagon feliili felelGsségér-
zettel és 4tlagon feliili humanizmussal rendelkezé tanarok. Ok tudjak, érzik, hogy a
mai gyermek mégiil sajnos sokkal inkabb hidnyzik a csaldd mindent megtart6, bizton-
sagot nyujté kozbssége, mint a tegnapi mégil. A mai gyermekek koziil sajnos sok a
maganos, akinek mindent jelentd mércéje, s7eretetforrasa legjobb baratja' a napkézis
tanar néni.

S jol esik létni, bogy 4ldozatos nevek’imunkéjukat a sziik'ik Zbme s magasta
értékeli. Tavaly egy alkalommal megkeresett engem egy napkozis kisfiam édesapja,
aki egyedill nevel — anya nélkill — harom filigyermeket. A beszélgetés utin velem
kezet fogott, majd megkért egy szivességre: a napkozis tandrnének adjam 4t nevében
a rdm bizott cserép muskétlit, mert 6 dolgozni megy, nem ér ri megvarni. O is, én is
természetesnek talaltuk, hogy a cserép virdgot a napkézis tanir néni.kapja. A magam
részérol szeretném latni, hogy mind nagyobb megbecsiilés ovezi hlvatalos és nem hiva-
talos részrél napkdziben. dolgozé kartarsaim munka;at
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‘Egy nevelési eredményvizsgalat tanulsagai

Az erkolesiség fejlodése szempontjabdl a serdiilékor dontd életszakasznak tekint-
het6. Ebben a korban a tanuldok fokozott mértékben érdeklédnek az erkolesi kérdé-
sek irant, és sok esetben mar sajat erkolcsi nézeteik is kialakulnak. Az erkélesi kove-
telmények belsévé valasinak ez a legfontosabb iddszaka. A 12-14 éves tanuléknal az
erkolesi tudatossig magatartast meghatarozé hatisa is mar er8sen kifejezésre jut. Eze-
ket a magatartasi megnyilvanuldsokat az ember mint osztalyfdndk éveken at megfi-
gyeli: drdkon, klubdélutinokon, kirdnduldsokon, kollektiv fizikai munka végzése sordn,
és kilonféle szitudcidkban elbeszélgetve velitk. Mérlegeljik azokat a hatasokat is,
amelyek naponként érik Sket otthon, tanérakon, érakdzi szlinetekben, a mapkdziben,
Srsi osszejoveteleken. Kutatjuk, hogy az egyiittlét sok-sok élménye miként formalja,
erdsiti fel azokat a motivumokat, amelyek — tanulmdnyi és kozdsségi munkaban
egyarant — pozitiv magatartisra Osztonzik tanitvanyainkat. Igyeksziink tehat minél
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tobbet megtudni réluk, hogy személyiségiket fejleszthessiik, és beiskoldzdsuk is az
egyén és a kozdsség érdekeinek megfelelen valésulhasson meg.

A 8. osztalyosokrél készitett jellemzésnek mar realis képet kell adniuk egy-egy
tanulé erkélesi arculatardl, hiszen csakis igy teremthetiink lehetdséget magatartisuk
tovabbi fejlesztéséhez, és ahhoz is, hogy értékeléseinkbdl az Gj iskola osztalyf6noke
a nevelés modjara nézve kovetkeztetéseket tudjon levonni. .

Ha - netan kozmegelégedésre — sikeriil minden tanitvanyunkat beiskolaznunk,
egy kissé talin meg is nyugodhatnink. Mégis a maholnap elballagé tanulék irant
érzett felel@sségiink felvet még egynéhany kérdést. A jellemzések elkészitésekor, igaz,
targyilagossagra torekedtiink, mégis az értékelés — ugymond — tig teret ad az osztaly-
fénoki szubjektivitasnak. Hogyan is lehetne eloszlatnunk az ezzel kapcsolatos aggodal-
makat? Az a kis kdzdsség, amelynek a tagjait j6] megismertiik, hiszen a négy év alatt
sokszor megnyiltak eldttiink, és 6romiiket, gondjaikat megosztottdk velink, jov6re mar
egyedeire tagozddik: ki-ki 4j iskoldba keriil. Vajon mindegyik helyt tud-e majd alini
az 0j kozosségben? Rendelkeznek-e azokkal az ismeretekkel, magatartdsformakkal, ame-
lyek az-ij kézosségbe torténd beépiilésiiket megkonnyiti? Szimbolikus megfogalmzassal:
cléggé tisztdban vannak-c¢ szocialista tarsadalmunk ,erkélesi KRESZ-elSirasaival” ah-
hoz, hogy a tovabbi évek soran ,balesetmentesen” kozlekedhessenek az emberi érint-
kezések teriiletén? : '

Az igy felvetett kérdésekre a jellemzésekbél kirajzolédé osszkép megnyugtatéd
valaszt adhat. A tanulék kozosségi magatartiasa altalaban ersen pozitiv jellegi. Ennek
a feltevésnek a helyességét az a kérdéives felmérés is igazolni lAtsztk, amellyel tanit-
vanyaink erkoélcesi tudatossidganak fejlettségét vizsgaltuk. Abb¢' indultunk ki, hogy az
erkolesi tudatossagnak a magatartast illetSen meghatirozé szerepe van. Ha tehat tuda-
tossaguk is kimutathaté, vagyis az, hocy a tanuldk ismerik az erkolesi fogalmak je-
gyeit, van erkdlcsi itéloképességik, és a moralis jelenségek Bsszefiiggéseit is megértik,
akkor a magatartasukkal kapcsolatos megéllapitasok még inkabb elfogadhatokka val-
nak. Azt is elmondhatjuk akkor, hogy a jellemzések a tanuldi személyiség fejlettségi
szintjét megnyugtatéan titkkrozik, bar tudjuk, hogy a nevelés eredményeit lemérni na-
gyon nehéz.

Annak érdekében, hogy tanitvinyair:at minél jobban megismerhessiik, nevelési
eredményvizsgalatot — tervszeriien kidolgozott szempontok szerint — az 1976/77-es tan-
évben is végeztink. Ennek eredményét az aprilisi nevelési értekezleten értékeltiik, és
a szilkséges tennivalokat megvitattuk. A nevelési kérdéseket ilyen médon Allandédan
felszinen tartjuk. A velilk valé foglalkozis onképzésre es alkalmas nevel§ hatasok
megszervezésére Hszténdz.

A nevelési eredményvizsgalat soran figyelmiinket ez alkalommal a tanuldk fegyel-
mezettségére, kulturalt magatartasukra és a kozosséghez valé vizsonyukra forditottuk.
Hogy a vizsgilt magatartasformak mogdtt milyen fokdt tudatossig rejtézik,. azt kér-
déiv utjan kivantuk feltarni. A kérdéseket az osztalyféndki munkakozésség .allitotta
ossze az 5-6, illetdleg 7-8. osztilyosok szdmara. A jellemzett 8. osztilyban a kapott
valaszok a tudatossig szinvonalarél az alabbi adatokat szolgaltattak: .

A) 1. A felgyelmezettség-gel kapcsolatos 1. kérdés azt tudakolta, hogy .mi sza-
balyozza viselkedésiiket. A tanulék 50%-a a meggyozodést tekintette viselkedése sza-
balyozéjanak. Az emberi érintkezéssel kapcsolatos normakat ezek a tanulék nemcsak
ismerik, nemcsak jelentdségiikkel vannak tisztiban, hanem az objektiv kovetelmények-
hez pozitiv médon is viszonyulnak. Az osztaly masik fele a syokdst jelolte meg szaba-
lyozénak. A szokasnak azért nagy a jelentdsége, mert a tevékenység el6tti metlegelest
szinte feleslegessé teszi.
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2. A bhelyes viselkedés legfobb jellermzbinek felsorolasaban az értékelés skildja -
pozitiv irAnyban — egészen széles. A leggyakrabban ismétlédS értékelések az iskolai
viselkedéssel kapcsolatban:

»a Kozosségi szellemnek, a kozdsségnek megfeleld”;
,,a hazriendnek megfelels™”;

fegyelmezettség’’;

»udvariassig a tanirral szemben.

-Minden esetben a szocialista tarsadalom mércéjével mérnek, hiszen akar segitd-
készségrdl, szerénységréd!, onfegyelemrdl is legyen szé, mindig pozitiv élmények, moti-
vumok vannak a hattérben. )

Az otthoni viselkedés jellemz6i érzelmekben arnyaltabbak. Olyan jellemzék for-
dulnak itt el6, amelyek az elézéekben egyaltalan nem szerepeltek. fgy pl.: bizalmas-
sag, csaladiassag, az otthon kis kozdsségének megfeleld, megértés, sz6fogadas, kozvet-
lenség, segités a haztartdsi munkaban.

A felnittekkel szembeni viselkedés legfontosabb jellemzéjének legtobben (70%)
az udvariassagot, majd az illenddséget (25%0), tovabba az el6zékenységet, kedvességet,
figyelmességet és az Oregekkel szembeni segitkészséget tekintették. Figyelemre mélto,
hogy az iskolai viselkedés dontd jellemzbje a ,,kd36sségnek megfelelé”, az otthonié a
sotisztelettudd”, a felnbttekkel szembenié az ,,udvariasség”. Ez a differencidlas altala-
ban helyes erkolesi itélGképességre utal. Az iskolai, az otthoni és a felnfttekkel szem-
beni viselkedésben egyarant a masik ember iranti felel@sségérzet ryilvanul meg. Az
a korilmény, hogy a helyes iskolai viselkedés jellemz8jeként a ,,kd70sségnek megfe-
lelg”-t, az otthonival kapcsolatban pedig a.,kis kéxdsségnek megfeleld”-t emlitik, azt
mutatja, hogy a tanuldk felismerik a fegyelmezett viselkedés és a kozosség kdzti kap-
csolatot, azaz a moralis jelenségek kozotti dsszefiiggést, ami ugyancsak 6sszetevdje az
erkolesi tudatossdgnak.

3. A belyes viselkedés bidnyossdgait sajat magukkal kapcsolatban csak altalanos-
sagban jelzik. Pl.: ,Nem tartom be a hazirendet.” ,,Nem mindig vagyok széfogadé.”
Az osztdlytirsakkal kapcesolatos bidnyossigok mar konkrétabbak. Ezen a fokon el is
varhatjuk tanitvanyainktol, hogy képesek legyenek masok viselkedését helyesen
megitélni. :

4. A hdzirend normaival valé teljes azonosulis (Milyen mértékben tartod be a
hazirendet? — volt a kérdés.) 18%c-ban jut kifejezésre. A tobbség (82%) csak ,,idon-
ként” tartja be azokat. A kovetelmények a valaszok szerint nem mindenben felelnek
meg elképzeléseiknek, jéllehet ezeket a normikat annak idején a disdkparlamenten
maguk is elfogadtik. A kérdés indoklast is kivant. A valaszok éppen ezért moralis
gondolkodasukrél is tajékoztatist adtak. Megnyilatkozasaik szerint a hazirend szaba-
lyozé szerepe bevalt. Kifogasaik alapjan kisebb médositisok esetleg még keresztiilvi-
hetdk rajta.

5. Az iskola fegyelemre vonatkozd kévetelményeit 82%/o-ban szigoridnak, 18%/o-ban
kovetkezetesnek mindsitik a tanulék. ,,Enybe” értékelés nem szerepel. Mind a ,,szi-
gory”, mind a ,kévetkezetes” minGsitések kozott olvashaté indoklasok szerint (pl.:
»ozigorinak is kell lennie, mert kiilénben az egész fegyelem felborul.” vagy: ,,A ren-
deletek az iskola érdekében lettek meghozva. Megfelelnek igényeinknek és katelessé-
geinknek.”) tanitvinyaink jél latjak, hogy az élet minden teriiletén (iskolaban, sport-
palysn, utcai kozlekedésben stb.) és mindenki érdekében szigora kovetelmények szab-
jak meg viselkedésiinket.

B) 1. A kulturdlt magatartis alapveté kovetelményeinek felsorolasabél kivehetd,
hogy a tanulék szerint a tirsadalmi érintkezés szabalyaiban az embertarsak tisztelete
¢és megbecsiilése jut kifejezésre. Az udvariassig szerepel a legtbbszir. Bz fordul els a
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valaszok 50%¢-aban. A felsorolasck jol summazzik az alapvetd kovetelményeket. Ezek:
udvariassag, el6zékenység, illedelmesség, fegyelmezettség, megfontoltsig, szerénység,
miivelt beszédmodor, pontossag stb. Orvendetes hogy a felsorolisban ilyen kovetel-
mény is szerepel: ,kiydsségnek megfeleld”, ,,a mdsokkal szembeni feleldsségteljes vi-
selkedés”. Ezekben a vélaszokban ugyanis a hangsily nem a formén, hanem a tartal-
mon van: a szemléletmddon, a beallitodottsigon. Az jut bennik kifejezésre, hogy ma-
gatartasunkban tiikkr6z6dniik kell a tarsadalmi kovetelményeknek. Hogy ez a megva-
lositasra totekvés milyen format olthet, arra a felsorolt tulajdonsigok (szerénység,
pontossag stb.) utalnak. A valaszok kapcsin talan arra is gondolhatunk: nevel6mun-
kank soran még jobban tudatositanunk kell tanitvidnyainkban, hogy az emberi érint-
kezésben is érvényesiilnie kell a tartalom (a koézosség, az embertarsak megbecsiilése, a
sziil8k, tanarok tisztelete stb.) és forma (szerénység, elézékenység stb.) Gsszbangjinak.
A mir belsé sziikségletté valt tisztelet és megbecsiilés rendszerint megfelelé formaban
is jelentkezik.

2. Arra a kérdésre, hogy ,,Osszeszeded-e a syemetet, ha nem Te szértad szét?”,
a tanulok tobbsége (65%0-a) ,,igen”-nel valaszolt. Hatirozott elutasitas csak 23,5%0- ban
mutatkozott. Némely valaszban afféle ,kozéputas” magatartds jut kifejezésre. PL:
»Harmadik lehetfség is van: akkor nem szedem fel, ha sietek vagy ha rossz a hangu-
latom.” ,,Az utcan nem, az iskolidban és elbtte igen.” Ez az utdbbi valasz kiilonoskép-
pen elgondolkodtats. Az, amit a fiatalok az utcin (pl.: villamosmegallonal, izletek,
italboltok elStt stb.) latnak, kovetésre csabit. A megismétl6dé ingerek erfsitd hatasa
torvényszeriien érvényesil. Mas szoval: amit jelen esetben kivanunk a tanulétdl, az
nem egyezik.meg az altala tobbszor is megfigyelt valosaggal. Jollehet az utcan latot-
taknak a szemétfelszedéssel kapcsolatban csak ritkan van megerGsité hatdsuk, a tanu-
16k tobbsége mégis pozitiv valaszt ad. Természetesnek kell tartanunk, hogy ez a meg-
nyilatkozas elsédlegesen az iskoldra vonatkozik. Pl.: ,Mert én is itt tanulok, és ne-
kem sem mindegy, milyen kornyezetben.” , Azért, hogy osztalyunk elsé legyen a tisz-
tasigi versenyben.” Az etikai gondolkodas szép megnyilatkozasit kapjuk az alabbi
indoklasban: ,,Mert a takantononek igy is elég dolga van, és nekem is erdekem hogy
rendes, tiszta iskolaban tanuljak.”

3. A kovetkezd kérdés igy hangzott: , Melyek a jol dpoltsig jelei a Te: koro:z—
tilyodban éspedig a) iskolaban, &) otthon, ¢) 6sszejoveteleken.” A mindhiarom hellyel
kapcsolatos valaszokban csaknem kivétel nélkiil a tisztasig és a rendes ruba szerepel.
Csupén a megfogalmazisban van némi eltérés. Igy pl.: otthon: , Tisztasig, rendes ott-
honi kontds” vagy: ,,Gondozottsdg, mindennapi fiirdés.” Osszejoveteleken: ,Tiszta-
sag, az alkalomnak megfeleld o6ltozet.” vagy: ,, Tisztasag, divatos, de kulturilt 6lt6zék.”
Egynéhany valaszban az is szerepel, hogy ,Ne legyek izzadtsigszagi.” Ezek a meg-
jegyzések azért érdemelnek figyelmet, mert azt fejezik ki, hogy a j6l 4poltsig nem
valaszthato el embertirsaink megbecsiilésének kérdésétél. Ez a nézet még korantsem
altaldnos, bar szérvanyos jelentkezése is drvendetes. Eppen ezért az Apoltsiggal kap-
csolatban azt is tudatositanunk kell tanitvanyainkban, hogy ezzel tartozunk egymas-
nak, hiszen nincs jogunk ahhoz hogy apolatlansagunkkal kellemetlen erzelmeket vale-
sunk ki.embertarsainkbgl.

4. A ,,Milyen bangnemet bhasyndls3?” kérdéssel kapcsolatos valaszok a kdvetkezdk:
a) Az iskoldban: .

tanuldtdrsaikkal szemben legtobben ,baratsagos”, ,barati”;

a.tandrokkal szemben 50%0<ban ,,udvarias’, 50%¢-ban ,,illemtudd, tisztelettudd”;

a hivatalsegédekkel szemben ugyancsak 50"/0 ban ,,udvarias”, 50%¢-ban pedig ,,il-
lemtud$” hangot hasznalnak.. .
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b) A hangnem osthon:

a sziilokkel szemben is Altaldban ,,udvarias” és ,tisztelettudé”’. Egynéhany tanuld

azt is széva teszi, hogy szilleivel tegezd viszonyban van. Pl igy: ,,Udvariasan te-

gezd6dom.” Vagy: ,,Tegezve, de tisztességgel.” Finoman érzékeltetve ezzel a koz-
vetlen, megtisztel bizalmas kapcsolatot.

A testvérek kozti hangnem skdldja eléggé széles. Lgetobben a ,,baratsagos , »ba-

rati’ jelzével illetik. Gyakran szerepel a vidam, kozvetlen, jatékos, megérté, em-

berséges megjel§lés is. v

A nagysyilokkel szemben szinte kivétel nélkill | tisztelettudé” hangnemet hasz-

nalnak. ‘
c) Utcdn: .

a ,,haverok” kézotti hangnem altaldban ,baratsigos”, szerepel még a ,kézvetlen”,

»vidam' és ,,bizalmas” megjelolés is.

Idegen felnittekkel szemben a hangnem csaknem azonos aranyban ,tisztelettuds”,

illetdleg ,illedelmes” és ,;udvarias”.

Ismerdsokkel szemben a hangnem altaldban ,,udvarias™ és , tisztelettudd”.

A hangnemmel kapcsolatban a tanulék a ,kell’-t fogalmazzdk meg, tehat az
emberi érintkezés hangnemével kapcsolatos normakkal tisztdban vannak. Abban nincs
is okunk kételkedni, hogy az otthoni, az utcai és iskolidban a tanirokkal meg a hiva-
talsegédekkel valo érintkezésben a ,,van” a ,kell”’-nek teljesen meg is felel. Az isko-
liban a tanuldtirsakkal valé érintkezésben azonban bizony nem ritka a durva hang-
nem, a ginyolédas, ,haverok” kézott pedig a szabadszajisig. E negativ jelenségek
elleni kiizdelemben leginkdbb az anyanyelv iranti felelésség élményesitésére,’a zsargon,
a szellemi restséghGl szdrmazé kézhelyek kévetkezetes elutasitdsara és altaldban az
anyanyelv iranti nagyobb érdeklédés felkeltésére kell torekedniink.

C) 1. A kozosség irdnti felelbsségtudat szintjét v1zsgalva elészor erre a. kérdésre
feleltek : ,,Miért tanulsz?”

A tdbbség (90%0) azt valaszolta, ,hogy célomat elérjem”. 10% ,,érdeklsdésbol”
tanul. Az indoklasokbél megallapithaté, hogy a tanulék tisztidban vannak a tdrsadalmi
kovetelményekkel. Ez jut kifejezésre pl. az ilyen tipusu feleletekben: ,,A kézdsségbe
valé belépést segiti eld, kdnnyiti meg.” Vagy: ,,A mi vilagunkban csak az az ember
érvényesiil, aki tanul.” | Barmilyen célt csak tanulassal lehet elérni.” Stb. A kozds cél
osszhangban van a tirsadalmi kovetelményekkel, a kézdsség tag1a1ban pedlg megvan
az elérehaladas igénye.

2. A ,Melyek az osgtélyodra mint leozossegre jellemz6 j6 tulajdonsigok?” kér-
déssel kapcsolatos vilaszokbdl szépen .6sszedll a j6 kozdsség modellje. Ennek jel-
lemz6i:

,, K6z6sségi niupkét szivesen végziink.”

A kozds cél elérése érdekében a munkabol mindenki kiveszi a részét.”

»»Ha komoly dologrol van szé6, akkor 8sszetartunk.”
,.Segitjiik egymast a tanulasban.” Stb.

A rossy tulajdonsdgok felsorolasa realisabb megvilagitdsba hozza az elébbi képet.
Fékeént az 6sszetartés terén médosul a helyzet:

»,Nem-mindig tartunk egységesen ossze.’ .
»Nem mindig dolgozunk rendesen az orakon PlL.: szombaton alig jelentkeziink.” K
,»Kistanarnal rossz a magatartas.” Stb.

Ezekbdl a' mozaikokbél kirajzolédnak -a kozosség életének sziirke hétkoznapjai,
de az is' megmutatkozik, hogy a koélcsonds fiiggés szitkségességét a kdzosség tagjai ers-
sen érzik, és jol latjak az egytlivétartozas kozosségi 1égkort meghatarozo szerepét.
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3. A ,,Mit tennél az osgtdly jobb kézosséggé formdldsa érdekében?” kérdésre adott
valaszok szinte egyontetien a kozésségi élmények jelentSségére hivijak fel a figyel-
miinket. A sokoldali egyiittes tevékenység iranti igényliket a kovetkez6képpen fogal-
mazzik meg:

,,Tobb kozos osszejovetelt szerveznék. (Klubdélutint.)”

,,Még t5bb klubdélutnt szerveznék.”

,»T6bb k&ézds programot szerveznék. Pl.: otthoni &sszejévetelt.”
,»L0bb idét kellene egyiitt toltenie a fitk és lnyok taboranak.”

Abbdl, hogy siirgetik az olyan helyzet megteremtését, amelyben a kozdsségi tudat
megerdsodik, az egymas irant érzett feleldsség pedig elmélyiilhet, joggal lehet az eddigi
rendezvények sikerére kovetkeztetni. A sziikséglet jelentkezése Grvendetes, és kielégi-
tését a kozdsségi nevelés elsbrendil feladatianak kell tekinteniink.

4. A ,,Mi az alapja baritod meguvdlasytisinak?” kérdés nyoman nyilvinvaléan
azokat az értékeket soroltak fel, amelyek azonosak sziikségleteikkel. Ez pedig meg-
nyugtatd, mert értékelésik a tirsadalmi szempontbé! kivdnatos magatartdsformakat
tikrozik, Bar a bardt megvalasztidsa a legkezdetlegesebb kozosségi kapcsolat, mégis
igen jelentSs, hogy ebben a kapcsolatban a tanulék mit tekintenek értéknek. A barat
modelljét a kévetkezd 5 tulajdonsag jellemzi: (Minden tanulénak 3 tulajdonsigot kel-
lett megjeldlnie.)

,Erdeklédésiink megegyezik.” (100%-ban szerepel.)
»Megérts, bajban is mellettem all.” (77%bs.)
»Oszinte.”” (53%0.)

,Figyelmeztet hibaimra.” (35%0.)

»Tanuldsban is segitjik egymast.” (35%o.)

5. A ,Milyen tulajdonsigok, érdemek dalapjéin adndl Sdguviri-érmet?” - kérdés
nyoman megallapithaté, hogy a kozosségben milyen kozvélemény alakult ki. A vila-
szokbdl kitetszik, hogy a tanulék a kozOsségi munkat helyesen értékelik, és tagjai koziil
a kozosség csak azt becsiili, aki a személyével kapcsolatban timasztott kovetelmények-
nek is példamutatéan tesz eleget. Az odaitéléssel kapcsolatos kozosségi allasfoglalast
az alabbi megnyilatkozasok tiikrozik: /

,»J6 kozdsségi munka, j6 tanulas, szorgalom.” ®

»Kivalé kozdsségi munka, kivalé tanulmanyi eredmény.”

,»JO kozdsségi ember, tanuldsban, magatartisban példat mutat.” )

Mas-mas megfogalmazisban, de lényegileg minden valasz ezt tartalmazza.

6. Az ismertetett élethelyzettel kapcesolatos allasfoglalasukat a tanuldék a megadott
6 vialasz alapjan fejezték ki. (Csak egy valaszt kellett megjeldlniiik.) A szituicié hése
elorozza mas munkajat, idegen tollakkal akar ékeskedni. Kivétel nélkiil felismerik,
hogy kozosségellenes magatartisrél van sz6, és ezért csak kétféle valaszt adnak: ,,R4-
beszélem, hogy jelentkezzék.” és ,,Megbeszélem a dolgot az osztillyal,” Az egyodnteti
4allasfoglalas azért orvendetes, mert a kozOsségi szemléletméd az egoista magatartés
€lleni harcot is jelenti.

A kérdéiv alapjan feleletet kaptunk arra, hogy a vizsgalt hirom teriiletet 1lletoen
milyen szintd az osztily normaismerete, erkélcsi itéléképessége és morilis gondolko-
dasa. Erkolcsi tudatossaguk szintje Altaldban megnyugtaté. A tarsadalmi kovetelmé-
nyekkel tisztaban vannak. A fegyelmezettség, a kulturdlt magatartis és a kozosség
iranti felel6sségtudat Osszefiiggéseit is felismerik. Indokoldsaik helyes értékeléseket
tartalmaznak. -’

Ha az ember ezek utin az osztily jellemzésébe 1jbél belelapoz, akkor megnyug-
taté Osszhang mutatkozik tudatossiguk szintje és a magatartisukra vonatkozé, altala-
ban pozitiv jellegi, efféle megéllapitasok kozott:
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»Magatartasira a feltétlen megbizhatésdg, az 6nmaga és maésok irdnt érzett nagyfoku fele-
16sség jellemz6.”

,,Tartalmas kiseléadasaival sokszor hozzajarult az osztalyfonoki o6rak és az &rsi foglalkozasok
sikeréhez.”

,FParadhatatlan, ha az osztalyért, a kozdsségért kell dolgoznia. Tarsainak szivesen segit az
iskolai munka miaden teriiletén.”

»Nemcsak sajat célja eléréséért tud kitartéan, erds akarattal kiizdeni, hanem tirsai sikeréért
is feloldottan, &szintén lelkesedik.” Stb.

A vizsgalat sszesitése szerint ez a kozosség az iskolai 8. osztdlyok 4atlagos szintjét
képviseli. Az Osszkép, amely a tidvozé 8. osztilyosok erkolesi tudatossigardl és ko-
z0sségi magatartdsarol pillanatnyliag kialakithat6, azt sugallja, hogy fejl6désik iranya
megnyugtato.
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Az 6npazarlas miivészete

A PEDAGOGUSOK tevékenységét Németh Laszlé nevezte az onpazarlas mi-
vészetének. Ezt a miivészetet képviseli koratrsaink koziil kimagaslé szinten dr. Kerék-
gydrté Imre, aki most tnnepli hatvanadik sziiletésnapjat. Méltatlan lenne, ha szé nél-
kil haladnank el az évfordulé mellett. Kerékgyirté Imre szinte az orszadg valamennyi
pedagbgusanak j6 ismerdse és tanité mestere. Ezrek taldlkoztak vele tanfolyamokon,
el6adasokon. Alig van Magyarorszag térképén véros, nagyobb kézség, amelyben a
magyar nyelv tanitdsanak problémairdl, a nevelés moédszereir8l vagy az iskolavezetés
kérdéseir6l ne beszélgetett volna igazgatokkal, pedagégusokkal Kivalé elbadcoként is-
mertik meg mindannyian, aki az él8sz6 varazsival éppen ugy lekototte hallgatoit,
mint mufa]zlag valtozatos, tartalmilag friss, gondolato/eban gazdag és stilusdiban élve-
zetes irdsaival.

1917. szeptember 18-An Budapesten sziiletett. Csaliadfajan, amint egyik irdsiban
emlitette, Ogy sorakoztak nemzedékrdl nemzedékre a pedagégusok, mint Illyés Gyu-
laén a juhaszok. Pedagdgus palyajat 1940-ben Szentendrén kezdte. 1941-1950 kozote
a budapesti VI. keriileti Kélcsey gimnazium tanira, majd az utolsé években igazgatd-
helyettese. Kronstein Gébor jegyezte fel a Koéznevelésben ezekrdl az évekrdl, hogy
mir a felszabadulas elétt is didkdnkormanyzatot valdsitott meg osztdlydban, amelynek
tanuldéi kozott az egykori évkonyvek szerint ott talilhattuk Pataki Ferencet (Szent-
endrén), a szocidlpszichologust, Erdélyi Miklést, az Operahiz karnagyat, Szasz Pé-
tert, a TTK rektorat stb. 1950-51-ben a budapesti I. keriileti Toldy gimnazium igaz-
gat6ja, majd 1951~59 koz6tt az oktatdsiigyi minisztérium kiilonb6z8 (tovabbképzési,
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iltalanos iskolai, gimnaziumi) fGosztilyain dolgozott, illetve a PTI médszertani osz-
talyanak vezetSje volt. 1953-ban a miniszter a tantervi bizottsag tagjava nevezte ki.
Ennek a bizottsignak volt a feladata, hogy az éltalanos iskolak alsé tagozatanak elsé
korszerii tantervét elkészitse. A bizottsag munkija alapozta meg azt az egy életre
sz6l6 baratsagot, amely Kerékgyarté Imrét Gadl Gézdval, a szegedi f8iskola gyakorlo
iskoldjanak akkori igazgatdjaval és Németh Istvinnal, a szegedi Tanarképz8 Féiskola
tanaraval osszekapcsolta.

Ez az id6szak Kerékgyarté Imre életének els6 jelentds alkotéi korszaka. Ebben
az idében munkassiginak kozéppontjdban @ magyar nyelv tanitdsinak propagalasa
volt. Tervszerien 1épésr6l 1épésre igyekezett az anyanyelv oktatisanak - ahogy & ne-
vezte el8szdr: ay anyanyelvi nevelés tgyének — megnyerni az orszag pedagbdgusait.
Megszervezte az 50-es évek els6 tantdrgyi konferencidjat: @ nyelvtanitdsi konferencidt
(Ennek anyaga az 6 szerkesztésében a Szocialista Nevelés Konyvtaraban jelent meg.),
majd munkatirsak bevonisival megirta A belyesirds, A fogalmazds tanitisa c. méd-
szertani konyveket. Az elébbir6l Agoston Gyorgy a Pedagégiai Szemlében azt irta,
hogy az elsé jelentds magyar szocialista tartalmi mddszertani munka. Egyik szerzdje
Az irodalomelmélet tanitisa az dltaldnos iskoldban c. munkinak, amelyben hadat iizen
a két végletnek: a sematikus és a formalisan esztétizalé irodalomtanitisnak, hogy he-
lyettiik 2 mévészi élményt nydjté tanitist siirgesse. Szerkesztbje volt az elsé szaktargyi
moédszertani folyéiratnak: az Anyanyelviink ay iskoldban c. lapnak; az els6 szocialista
tanitoi kézikonyvnek. Tankoényveket irt az 4ltalinos iskola alsé tagozata részére
(Edes anyanyelviink a 4. osztaly szaAmara), a fels6 tagozatnak és a szakmunkasképzd
iskolaknak. Elkészitette a tanitoképz6k szamaira az anyanyelvi oktatds médszertana-
nak tankOnyvét. Ennek az életszakasznak lezdrdsaként 1959-t6l a Rakéczi Ferencz
gimnazium igazgatohelyettese, majd hamarosan igazgatéja lesz.

ELETENEK lényeges egyedi vonasa, hogy az elméleti munkiban eltltott kozel
egy évtized alatt sem szakad el a mindennapi pedagdgiai gyakorlattél. Amikor egy
intézmény modszertani osztilyanak vezetdje volt, alsé tagozatos bemutato tanitist tar-
tott Alsénémediben, felsé tagozatosat Ozdon. (Ezekrsl részletes elemzés jelent meg a
Koznevelésben.) Amikor viszont 2 mindennapok gyakorlatat kellett folytatnia, egy pil-
lanatra sem szakadt el az elmélettdl. Igazgatéi tapasztalatai alapjan irja meg az elsé
pedagigiai esettanulmdnyokat, felmérések és a statisztika adatainak elemzésével hivja
fel a pedagogiai kozvélemény figyelmét arra, hogy a kozdsségrl mondott szep sza-
vak mogott egyre maganyosabbak lesznek a tanulék. Irasa széles koril visszhangot
valtott ki, hatisaira Hermann Alice lelkes cikket irt a Koznevelésben Vegre elhang-
zott az elsé 526! (1965: 18.) cimmel.

Igazgatéi emlékeit, tapasztalatait elemzi kés6bb Kiizdelmes évek c. munka)aban
Bzt a munkat folytatja Osztdlyfonoki szemmel. (Mindkét munka A pedagégia iddszeri
kérdései hazidnkban sorozatban jelent meg a Tankonyvkiadénal, az utébbi Kiss Ka-
talin tanulmanyaval egy kotetben: Mit tehet az osztalyfénok? cimmel.) Roviden idéz-
ziik a konyv méltatisabdl, kritikaibél: ,,Dr. Kerékgyarté Imre, az ismert pedagdgiai
szakiré miivének.az id6beli atfogd tivolsig, az alapos elméleti tijékozottsag és igény
ad perspektivat. Irésa — mint ahogyan ezt megszoktuk — izgalmas, gondolatébresztd,
olvasmanyos és szines.’

AZ ELETPALYA harmadik szakasza 1967-tel kezédik, amikor megvalik didk-
jaitdl, és a- Févarosi Pedagégiai Intézet ‘munkatirsa lesz. Uj munkateriiletén oz igazga-
tok tovdbbképyését, majd a pedagdgiai vezetbképrés megszervezését és vezetését kapja
feladatul. Jelentds tanulmanyai jelennek meg az Iskolavezetés c. munkaban a nevels-
testilletr8l, az ifjisagi kozosségekrél és az értékeléstsl. O irja meg a marxizmus—
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leninizmus esti egyetemének Pedagogia tankényvében a kézésségekr6l, a kozosségi ne-
velésrol sz616 fejezetet. Erdeklédéssel fordul ebben az id8szakban e nevelési folyamat
vezérlésének kérdései felé. Kutatd, kisérletez6 munkijdnak eredményeként irja meg
A nevelési folyamat vezérlése, a nevelési eredményvizsgdlatok c. munkajat. Felismeri,
hogy a pszicholégia elvont téziseit nehezen, nem egyszer torzan alkalmazza a gyakor-
lat, megirja A pszicholdgiai ismeretek alkalmazisa a pedagdgiai intéymények vezeté-
sében c. kotetét, amelyben- a személyiség, az emberi kapcsolatok, a kézdsség, az infor-
méacidk és a konfliktusok kérdéseit tirgyalja elvi, elméleti megalapozottsiggal, de a
gyakorlat szempontjait figyelembe véve. Ezt a kotetet teszi teljessé a Szitudcick és at-
titéidék c. munkija. (Mindhirom a Févarosi Pedagdgiai Intézet kiadasiban, a maéso-
dik a Fejér megyei Tk. kabinet — mdsodik kiaddsaban is —, jelent meg.) Terjedel-
miink nem engedi meg, hogy ezeket a munkakat részletesen ismertessiik, kiemeljik
belélitk azokat a lényeges megallapitisokat, amelyek nagyon sok nevelési kérdést ij
megvilagitisban allitanak a pedagégia elméleti és gyakorlati miveldi elé.

EGYIK TANULMANYABAN Kerékgyarté Imre kifejtette, hogy pedagégiai je-
lenlink szdmos hibdja abbél a forrdsbdl fakad, hogy nincs igazi neveléstorténetiink
(csak intézmény és dokumentum térténetet ismeriink) és palyalélektanunk. Ez a tézis
alapozta meg Kerékgyartd és a Mddszertani Kozlemenyek tartos kapcsolatat. A folys-
irat szerkeszt6je Németh Istvan felajanlotta: irja meg a palyalélektan egyes fejezeteit.
Azéta évek teltek el, s folydiratunk olvaséi a tandi, hogy a fejezetek szAmrdl szamra
napvilidgot litnak. Egyesek még abban is reménykednek, hogy egyszer majd a Tan-
konyvkiadé is felfigyel rdjuk, s kotetbe gyijtve és rendezve a pedagégusok kezébe
adja ezeket a tanulmanyokat.

Kilon elemzést igényelne Kerékgyartdé pedagogiai miveinek stilusa. A tobbnyire
jellegtelen szakmai irdsok.t6megében ez a stilus egyedi, utinozhatatlan. Feltiind benne
a naprakész tijékozottsag. Téziseinek illusztrilasira mindig a legujabb szépirodalmi,
szakirodalmi mivekbdl hozza a példikat. A friss reagdlds az élet 4ltal jelzett problé-
makra az egyik jellemzd sajitossiga. Meg kell emliteniink még irdsainak szenvedély-
t6] fitott, ‘mégis fegyelmezetten zart logikai rendszerét. Mindegyikben megtalalunk
egy alapgondolatot, amely a lényeges mondanivalét hordozza. A tébbi mind ennek
rendelddik ala: elSkésziti, taglalja, fokozott formaban megismétli. Kevés olyan pedago-
giai irénk van, akinek miveit ilyen szempontbdl érdemes lenne elemezni.

AMIKOR az évfordulé alkalmibdl Kerékgyarté Imre egyik tanitvanya szereny
kisérletet tesz arra, hogy egy gazdag pedagdgiai tevékenység credményeit csokorba
gytjtse, megmelékezését nem fejezheti be méltobban masképp, mint tanitéjanak egyik
gondolataval.- Kerékgyarté Imre sokszor elmondta, leirta, hogy pedagdgiank negativ
vonasa -az dlloviy litszblagos nyugalma. A felszinen gyakran mindenki mindennel
egyetért. A mélyben azonban ellentétes szemléletek élnek. Eléadasaiban, irasaiban
vitira, a nézetek iitkoztetésére késztet. A pedég(’)giai realizmus képviseljének vallja
magat, s ezért feladatdnak mindig azt tekintette, hogy elvi alapon a pedagdgusok mai
gondjaitiak megoldisihoz nyijtson segitséget.

60. sziiletésnapjan pedagégusok szazaival kdszénom, hogy életénck példajaval se-
gitett hivatasunkba vetett hitiinket megdrizni. Edtvés Jézseffel vallotta és életével pél-
dazza, hogy a pedagdgusnak értékét nem kiilsé elismerések hatirozzdk meg, hanem az,
hogy mennyire képes a vallalt iigyet eredményesen szolgalni.

KELENDI GYULANE
> &
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MUHELY

DR. VEIDNER JANOS
Szeged, Tanarképzd Foiskola

Az 1j fizikatantervben hasznalatos SI
mértékegység-rendszerrol

A Minisztertanacs 8/1976. IV. 27, szamu rendelete a mérésiigyrl 1976. julius 1.
napjan lépett hatialyba. A rendelet a mérések pontossiga és egységessége érdekében a
nemzetkdzi mértékegység-rendszer — System International, jele SI (es-i) — mértékegy-
ségei hasznalatat rendelte el. A rendelet intézkedik az SI-n kivilli térvényes egységek
hasznalatarol is. 7

Miutan az Gj tanterv bevezetésére a rendelet hatilyba lépése utan keriil sor,
evidens, hogy az 1 tantervben csak a fenti rendeletnek megfelelé mértékegységeket
hasznalhatjuk. Az el6z6 tanterv az MKS mértékegységrendszer egységeivel dolgozott.
Célszerli az Altalinos iskolai fizikatanitisban hasznalatos SI mértékegység-rendszer
mértékegységeit attekinteni azért is, mert a tanterv csak a legfontosabb mértékegysé-
geket jeloli meg. .

I

Az SI bmértékegy;ég—rendszer alap-, kiegészité és szdrmaztatott egységekkel dol-
gozik. ' .
Alapegységek

A nemzetkézi mértékegység-rendszer hét alapmennyiségre, egységre épiil. (1. téb-
lazat.)
Kiegés3ito egységek

— Sikszog, egysége radiin, jele rad.

— Térszog, egysége szteradian, jele st.

Szdrmaztatott egységek

Az alap- és kiegészitG egységek hatvanyainak szorzatai vagy hanyadosai.

A bevezetett alapegységek tobbszoroseit és tortrészeit is hasznaljuk. Ezeket az alap-
egységek elé helyezett latin vagy gérég eredetll prefixumokkal (elététszokkal) ké-
pezzii)k. Az SI mértékegység-rendszerben hasznalt prefixumok a kovetkezék. (2. tab-
lazat. : ’

A prefixum jelét a mértékegység jelével egybe kell irni. Pl: km, dm, kA,
mA stb. C

1L

A 3. tiblazatban az altalanos iskolaban hasznalt legfontosabb fizikai mennyisé-
geket, egységeket és jeloléseket adjuk SI mértékegység-rendszerben 4dbécé sorrendben.

A rendelet alapjan a jelenleg hasznalatos mértékegységek (pl.: LE, q, Hgmm,
cal stb.) csak 1980. januar 1-ig tdrvényes mértékegységek.
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IIL.

Szolnunk kell & szdrmaztatott mértékegységekril is.

A szarmaztatott egységekkel az eddiginél nagyobb mértékben dolgozunk majd.
Ezt az 4j tanterv a hasznalt, bevezetett fogalmakkal szembeni magasabb igénye kove-
teli meg. Pl.: a régi tantervben a- kalorimetrikus szdmitisoknal a tablazatok felhasz-
nalasaval, az azokban szerepld fizikai fogalmak logikai értelmezése alapjan egysége-
sen csak kcal-ban gondolkoztunk, dolgoztunk. Az 4j tanterv igényli pl.: a fajhé fo-

. kJ kJ :
galmshoz = az égéshd fogalmahoz a k—-, a forrashé fogalmihoz a ——,

kg°C g _ kg

szarmaztatott mértékegység ‘ismeretét.

fajlagos ellenallas fogalmahoz az
m

Ebbél kovetkezik, hogy az 10j tanterv lényegesen igényesebb lész a mértékegysé-
gek tudasival és hasznalataval szemben. A kovetkezd példa megoldasa tikrdzi ezt az
igényesebb kovetelményt.

Mennyi hé szikséges a 8 kg réziistben levd 25 liter 15 °C-os viz forraspontra
melegitéséhez?
- Megoldas a régi tanterv alapjan.
Rézist (8 kg)
85 °C
viz (25 1) 16 °C 100 °C
Mennyi hé kell?

Terv: melegiteni kell a vizet,
melegiteni kell az listét.

Tudom, hogy
1,00 kcal 25,85 = 2125,0 kcal
0,09 kcal 8,85= 61,2 kcal

Osszesen 2186,2 kcal kell.
Megoldas az vj tanterv alapjan. -
Rézist (8 kg)
85 °C
\ 22 viz (25 1) 15 °C 100 °C
Mennyi hé6 kell? : -
Terv: melegiteni kell a vizet, KR
“melegiteni kell az {stot. ‘
kI
m, = 8 kg ¢, =42—
: kg°C
m,=25k S
& c, = 0,4 —kJ—
At = 85 °C kg°C
kJ o
Q =c¢,m -4t =42—7o-: 25 kg-85°C = 8925Kk]
. kg°C
= . J
Q=cme 04——J 8kg-85°C ——————27’2k_
Q,+Q, kg°C _ . 8952,2 k)
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Iv.
Az SI mértékegység-rendszerre valo attérés elsGsorban nekiink, oktatoknak jelent

atmeneti problémat. Le kell szoknunk a kp, az mkp, az

p’ az at, a kcal mértékegy-

ségek hasznalatardl, bele kell néni az N, a J, a W, a Pa és egyéb 0j mértékegységek
hasznalatiba.

Az SI mértékegység-rendszerre valé attérés a tanuléknal nem jelent kiilonosebb
nehézséget. Uj mértékegységet tanulnak meg és ezekben az uj egységekben gondolkoz-
nak, ezekkel dolgoznak. A tanuléknal a problémak a feladatmegoldasokban a mérték-
egységekkel, tovabba a nagyobb mértékszamokkal valé munkadban jelentkeznek majd,
mely a miveleti hibik novekedéséhez vezet. (Pl.: 1 at helyett 98 066,5 pascallal, az

1 keal helyett 4186,8

vagy 4,2 i-kal dolgozik a tanulé.)
g°C - kg°C

A tankonyvirdkra, a moédszertani szakemberekre, a tanarokra hz’mﬂl- a feladat,
hogy ezeken a nehézségeken minél kisebb hibaszizalékkal atsegitse a tanuldkat.

1. tibligat

Mennyiség Jele SI egysége SI jele
Hosszisag 1 méter m
Toémeg m kilogramm kg
1dé6 t masodpertc s
Elektromos aramerlsség I amper A
Termodinamikai hémérséklet T kelvin K
Anyagmennyiség M mol mol
Fényerbsség I kandela - roed

. . 2. tabligat
Szorzéfaktor 1018 1015 1012 108 108 108 102 10
El8szo exa peta tera giga mega kilé hekto - deka
Jete E P T G M k h da
Szorzéfaktor 107! 10-2 102 - 10® 10-? 1012 10-18 10-18
Eldszo deci  centi milli  mikro  nano piko femto atto
Jele d c m Jz n p £ a

3. tabldzat

Mennyiség Jele SI egysége SI jele  Hasznalhaté még
Aramerésség (elektr.) I amper A mA, #A
Ellenallss (elektr.) R ohm Q kQ, MQ
Energia w joule J Wh, kWh
Er6 . F newton N
Fesziltség (elektr.) 8) volt A% kv
Frekvencia £ hertz Hz
Gyorsulas a méter/masodperc m/s?

" a négyzeten
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Hossziisag 1 méter m km, dm, ¢cm

Hémennyiség Q joule ] kJ

Hémérséklet T kelvin K °C

1d6 t misodperc s min, h, d (nap)

Munka w joule J Wh

Nyomas p pascal Pa bar (foly., gaz)

Potencidlkilonbség U volt A%

Sebesség v méter/masodperc m/s km/h

Sikszog a, .. radian tad o

Siiriség p kilogramm/kobméter kg/m?

Teljesitmény P watt W VA, kW, MW

Teriilet, felilet A négyzetméter m2 dm?, cm? mm? ha

Térfogat (lrtartalom) v (liter) m3 dm?, cm®, mm?®
kobméter 1 hl, dl, cl

Toltés (clektr.) - Q coulomb C

Tomeg m kilogramm kg g, cg, mg, dkg

(dakg), t
> &

SUTO KAROLYNE

Hangjegy utani daltanitas az alsé tagozatban

Napjainkban a tudomany rohan6 léptekben halado fejlédése megkdveteli, hogy
a mindennapi munkat végzd ember tudisban fejlédjék, szakmaban gyarapodjék. Ez
a fejlédés csak allandé tanulassal, onképzéssel érhetd el. A korszerd oktatds és tar-
sadalmunk mai igénye: ,,Aktiv, 6ntevékeny, 6nalléan gondolkodni tuddé” embereket
nevelni, akik képesek 6nillé ismeretszerzésre. Zenei nevelésiink sokoldahi személyi-
ségfejleszté hatisa ma mar bebizonyitott tény. Ezt ismerték fel a kilfsldi zenepedags-
gusok, akik firadhatatlanul, nagy energiaraforditissal képesek tanulmanyozni a ma-
gyar énck-zene oktatds moddszereit. Szivesen latogatnak hozzink, OsszegyGjteni a ta-
pasztalatokat, melyeket aztin sajat hazidjukban is meg akarnak valésitani.

Enek-zene tanitisunk egyik médszere a jelrendszerrdl tanitas (kézjel, betiiel,
hangjegy). Mig a hallds utdni médszernél a tanulas ,,fil” utdn torténik, a hangsily a
tobbszori bemutatason van, addig a hangjegy utini mddszernél a tanulék a tanité
iranyitasaval onalléan tanuljdk meg az Gj dalt a kotta segitségével, s a bemutatis
csak az oOra végén, a kidolgozasnal keriilhet sorra.

Ha a bangjegy utdni daltanitdis médszerét alaposan megvizsgaljuk, ridobbeniink,
hogy ez a mddszer — bir az alsé tagozaton ritkdbban eléfordulé — igen nagy jelen-
toségit.

Megfelel a korszerit oktatis feladatainak:

1. Pejleszti a tanuldk képességét az 6nallé ismeretszerzésben. Onallésigra nevel.

2. Fejleszti a gondolkodéképességet: az osszefiiggések meglatisaban, felismerésé-
ben, lényeges dolgok észrevétetésében.

3. Alkoté, problémamegoldé gondolkodasra késztet.
4, Megtanit korszeclien tanulni — olvasni.
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A mddszer alkalmazdsa

Alkalmazhatjuk egy dal tanitisinal teljes egészében, vagy gyakrabban a hallas
utani daltanitis mddszerével kombinaltan.

Pl.: Elvesztettem paromat... 3. o. A fa és dallamfordulatainak gyakorlasa id6-
szakadban az els6 sort hangjegy utdn, a méasodik sort hallds utin tanithatjuk. Hogy
mikor, mely dalok tanitisdnal alkalmazhatjuk teljes mértékben, ezt elGirni nem lebet.
A taniténak dolga eldonteni, s ag osytdly tuddsszintiének megfeleléen alkalmazni. J6l
végzett hallasfejleszt6 munka mellett a médszer mar a masodik osztilyban is alkal-
mazhaté. Pl.: Ess, esd, ess..., Arok szélén ... kezdeti daloknal, tovabba 3. osztaly-
ban: Banyaszdal, Hol lakik kend?, Jé éjszakat!, Mit mos?, Szabad majus, Anyank
koszontése, Szélrdl legeljetek. 4. osztalyban: Buacsi a tabort6l, Azért sir a gerlice,
Széles az én kedvem ma, Széles a Duna, Békegalamb, Regdsdal, Tréfas kanon, Haj-
nali koszonté, Szallongé szél, Kakukk, Erdé szélén ... daloknAl.

Miel6tt kivalasztjuk azokat a dalokat, amelyeket az emlitett méodszerrel akarunk
tanitani, alapvetd szabalyként vegyiik figyelembe, amit Kodaly Zoltan a ,,333 olvasé-
gyakorlat”-hoz is ajanlott: ,,A fenuldk mindenkori tuddsinil valamivel kiénnyebbet
adjunk,. olvaséprébdra, bogy lebetileg sikeriilion.” Gyakran hallani olyan véleményt,
hogy ezzel a moddszerrel nehezebb a tanitids, mert a tanulok nem szivesen veszik.
A tanitéjeloltek is batortalanabbul alkalmazzik, gy vélik, ,az ilyen jellegl ordkon
nehezebb biztositani az élményt”.

Vajon miben rejlik a hangjegy utidni daltanitisndl az 6ra élményjellege? Ha a
tanulé nem azt érzi, hogy egész 6ran erejét meghaladé feladatokat kellett végeznie,
kiizdenie sikerteleniil vagy kevés sikerrel, akkor 6romét leli 6nallé munkajiban. Tehat
a hangjegy utani daltanitas élményjellege elsésorban a tanuldk sikerélményén alap-
szik. A tanitén mulik, hogyan juttatja tanitvanyait a kottidbél tanulas soran sikerekhez!
A moédszer alkalmazasa tudatos tervezést igényel az 6ra vezetésében. Elére kell gon-
dolnunk a nehezebb részek (pl.: nehezebb hangkézok tiszta éneklése) megvalésitasira,
gyakorlasara, el8készitésére. Az onallo ismeretszerzés iranyitisanal a fokozatossagot
kell kovetnunk' ’

A bangjegy utdini daltanitis folyamata

Az 4 dal elékészitése.

Hangulati el6készités az 4j élmény befogadisara.
Célkitiizés.

Az j dal feldolgozasa az kotta alapjan.
Elemzés a tanitd iranyitasaval.

A szolmizalt éneklés elékészitése.

A dal éneklése szolmizalva.

A szoveggel éneklés elBkészitése.

Eneklés szoveggel.

Esztétikai elemzés. — A szdvegtartalom és a zenei kifejezés egységének Eeltatasa.
Bemutatis.

A szép éneklés megvalésitasa — kidolgozis.

Az 1j dal eldkészitése

Régebben tanult dalokbél, olvaségyakorlatokbdl idézziik fol azokat a ritmus-- és
dallammotivumokat, amelyek az 0j dalban is eléfordulnak! A kiilénb6z6 motivumok
felidézésénél torekedjiink a valtozatossigra! Felismertethetjik a motivumokat hang-
szerr6l, kottaképrdl, betiijelr6l, kézjelrl. Olvaségyakorlatot énekeltessiink bujtatassal
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(két utemet énekkel, két {itemet rtimustapssal hangoztatva). Ez a gyakorlasi forma
fegyelemre szoktat, figyelemre nevel és fejleszti a belsd hallast, amely a jé kottaol-
vasis feltétele.

Az \j dalban varhaté nehezebb ritmikai és dallami feladatok megoldasat itt van
lehet6ségiink elbkésziteni, gyakorolni.

PL: Széles a Duna (4. 0.) népdal a d-t-l, m-I-m és a m-d-1 dallamfordulatok
gyakorlasat igényli. Célszerti felidézni a régebben tanult dalokbél: Udvarom, udva-
rom. Szegény legény vagyok én, Reggel koran kezdetl dalokat.

Betijelrdl, kézjelrdl, hangjegyrdl gyakorolni azokat a dallamfordulatokat, amelyek
az emlitett hangkozoket tartalmazzak., Végiil az F-déban vald olvasis megkonnyitése
céljabél gyakorolhatjuk az irast! Pl.: A tanité szolmizilt énekkel diktaljon dallamot
mlmrmdl, rdt 1, m1), mikézben a tanulok fiizetiikbe lejegyzik azt.

Ellendrzést a dallamkirakén végezhetjik:

A nehezebb hangkozok tiszta éneklését legcélszeriibb kétszolamu gyakorlattal fel-
idézni. Pl.:

,milml,

1.1
- 2.1,
1.md]l,
2. 1,

Hangulati elokészités az dj élmény befogaddsira-

Eneckeltethetink az 6j dal hangulatihoz alkalmas ismert dalokat. Pl.: Szabad
majus c. dalhoz a munkardl, a majus elsejei iinneppel kapcsolatos dalokat idéz-
hetjiik fel.

Ismételhetjiik azokat a dalokat, amelyeknek ugyanaz a szerz6jiik. PL: 2. o. Ko-

daly Zoltan: Arok szélén dala tanitiasihoz, Eresz alél, Mély erdén, Szall a madir
dalokat.
Célkitiizés

Ha az 4j dal jellege megkivanja, ismertessiik a szoveget, a verset pl.: Csaloghx
Eniké: Hajnali készontS c. verse.

Jeloljuk meg az 4j dal hovatartozasat! (Gyermekdal, népdal, miidal, m4is népek.
dala.) Ha az vj dal megnevezése magyarizatot igényel vagy ismeretlen fogalmat tar--
talmaz, kozoljik a vele kapcsolatos- tudnivalékat. Pl.: Regosdal 4. o. — Ismertessiik a.
népszokast! Lehet csak cimet vagy kezd6 sort megjelslni és mindjart a kotta meg--
figyeltetésével kezdeni a tanitast, s a szdveggel csak késébb foglalkozni a dallammal
egyiitt. Ez azért fogadhaté el, mert a dalok csak szoveggel egyiitt teljes értékiiek!
Sokszor elegend8 a szbvegr6l annyit mondani, amennyi a mondanivaléhoz, tartalom--
hoz tartozik. Pl.: 3. o. J6 éjszakat! c. dalhoz: Hogyan koszoniink el lefekvés elétt-
sziileinkt6l, testvéreinktl? (J6 éjszakat!) Ha 14j dalunkat megtanuljuk, énekkel is el--
koszonhetiink este csaladtagjainktdl.

Lényeges, hogy a célkitiizéskor ribangoljuk tanuldinkat ay 4j dal 6ndlle megta-
nuldsdra. Az 6ra elején végzett ismétlé feladatok elvégzésekor buzditsunk, dicsérjiink!
Prébaljuk a tovabbi feladatokat tigy megadni, hogy @ tanulék érezzék ondlle munkdjuk-
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jelentoségét! Pl.: ,,Az clobbi hibatlan kottaolvasasotok azt bizonyitotta, hogy tigyesek
voltatok, a »holt« kottit él6 muzsikdva varazsoltatok! Azt szeretném, ha a mai 6ran
eddigi ismereteiteket gy hasznositanitok, hogy az 0j dalt 6nalléan tanulnitok meg
kottabol!”

Az 4j dal feldolgozdsa a kotta alapjin

»Globalisan kell olvasni, egész szét, majd tobbet, egész mondatot atfogni egy
pillantassal, az egészbdl indulni a részletek felé!” — tanitja a mester, Kodaly Zoltan.

A tanulok megfigyelik a kottdt, elmondjik ésyrevételeiket. Hogy mennyi mindent
tudnak elmondani a ritmusrél, dallamrél, az egészrdl, az mindig attdl fiigg, hogy
hogyan szoktatjuk, tanitjuk &ket. Ez pedig az alabbi munkabdl kideriil.

Elemszés a tanité irdnyitésdval

Az elemz8 munka sordn igen fontos a fokozatossdg elvének alkalmazisa. A sor-
rend: ritmikai, dallami, (szévegtartalmi). .

Ritmikai elemyés

A sikeres kottaolvasis alapfeltétele a ritmusban valé jartassag, ezért a ritmust
célszerii killon gyakorolni. Lényeges, hogy a tanulék megfigyelésiiket ne a hang érté-
keire tegyék, ne ,,td”-kat és ,.ti-ti"-ket, nyolcadokat, negyedeket, sziineteket vegyenek

észre, hanem elsésorban ritmusmotivumokat! Meg kell tanitani 8ket motivumokban
gondolkodni. Ezt a gondolkodast elkezdjiikk mar az els6 osztdlyban:

LI, AL

sisinRRERS

Ritmusok gyakorlasinal, tanitisanal, csak tovabb kell fejleszteni! A motivumokban
gondolkodds az dltaldnos gondolkoddst fejlesyti, a tanulé hamarabb felismeri az dsz-
szefiiggéseket, a hasonldsdgot és ay azonossigot. Igy a kottakép megfigyelésekor ezek
felfedezésére torekszik, izgalommal szemlélddik, buvarkodik, mert fel akar fedezni
benne valamit, amit csak neki sikeriilt legel6szér észrevenni!

Tudatositsuk a hasonlét, vetessiik észre a kis kiilonbséget, szamoltassuk meg,
hanyszor fordulnak eld az ismételt motivumok! Szemléltessiik (tidblara irdssal, ritmus-
kartya segitségével), hogy a tanuld jol lassa az Osszefiiggéseket! Pl.: Hol lakik kend?
3. o. nd. )

Tt .'\._ } _a

~bd g - kik b, hdgomasszov;g'f - Keresdur - ba:.
~¢i 1d-nya kend, hugom asszony. weresztor - ba'l
o

- " — I . }

-

“A bli-ro-¢ vagyok en ' ‘r'-” ba'
Pi—vos csizmot  hordok ¢n Keresztu ,
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Ritmusmotivumok: 1 1 1 [

nt 1 Z
mnmniri

hasonlé: M M Il oazonos: [ | | Z
0 T O I

Ritmuskartyan az egész dal ritmusa:

D ootz
P 4
A megfigyeléseket rogton féjezzék ki hangos olvasassal, tapssal vagy kopogva!

Ritmusnévvel olvassdk az egészet, majd néman csak tapsoljak! Ha a ritmikai elem-
zést a fent emlitett mdédon iranyitjuk, sokat segitiink a dal megtanulasaban!

Dallami elemés

A motivumokban valé gondolkodast itt is kovetjik, de mielStt errdl beszélnénk,
tajékozottnak kell lenniink a hangokban. A dé helye, kezdéhang, a legmagasabb, a
legmélyebb hang ismeretében tudjuk csak a dal hangkészletét megallapitani!

A tanuldk megillapitjdk a hangkészletet, a tanité betiijellel felirja a tablara, majd
kézjelrél éneklik. A hangkészlet felirasat kiegészitjik hangjegyes lejegyzéssel:

I :
d r m It

A szolmizalt eneklest elékészitjiik kézjelrsl. Mindig a dallam ,,vazat énekeltetjiik.
Pl.: Hol lakik kend? ,,dallamvaza”:
demdfmrfmrdred
tagolva:
drmd fmef med
a nehezebb hangkézékre  tobbszor visszatéchetiink (d-f, r-f). Az emlitett dallamot
betiikrél is énekeltessiik, végiil takarjuk le a betiket és hangjegyrdl énekeltessiink! Igy
alaposan elSkészitettitk a dal éneklését kottabol.

A dal éncklése szolmizdlva

Itt is lényeges, hogy a motivumokban valé gondolkodasra szoktassunk Az emlitett
dal motivumai:

dr mm mm md ffmr
ff mm rr d rd r d

A motivumokban valé gondolkodds fejleszti a tanulék formaérzékét, kinnyebbé
teszi a dal résyeinek felfogdsdt, konnyé dton vezet a memorizdlishoz, a megtanuldshoz!
. A szolmizalt éneklés alapszabdlya: A tanitd ne elSénekes legyen, a tanulék éndl-
léan szolmizdljanak. A tanité csak kezdShangot adhat! Csak 1gy biztosithatjuk az
onallé éneklést. A sikeres olvasas a helyes elékészitésen mulik és az anyagfeldolgo-
zas jé iranyitisan!
A szolmizalt éncklés elsG latasra is ritmussal egyiitt torténjék lassi tempoban.
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A syéveggel éneklés elokészitése

A szolmizacié csak ,,manké” a kottaolvasishoz, a leénekléshez. Ezt kdveti a du-
dolas,

A szbveges éneklés clékészitése torténhet nemcsak didolt énekléssel, hanem a
dal hangulatihoz valasztott szavakkal, kiilonbozé hangzokkal. Pl.: Ess, esé ess! dal-
hoz ,,csepp” szoval énekeljiik a dallamot, vagy a tavaszi hangulati daloknal utinozva
a madAr csicsergését csip, csirip szavakkal (a ta-ra csipp, a ti-ti-re csitip) jatszhatunk.
A gyerckek igen oriilnek az ilyen jatéknak, szivesen élik bele magukat egy-egy sze-
repbe.

Eneklés szoveggel

Tulajdonképpen itt keriilhet sorra a szdveg feldolgozasa. Fontos, hogy dallam-
mal egyiitt torténjék. A dal syévegét ritmizilva soba ne olvastassuk, a szoveget zené-
jével egyiitt fogjuk fel! Tehat a tanuldk tekintsék 4t a széveget, s a fiilbe iilt ‘dallam-
mal egyiitt képzeljék el a megszolaltatasat! Ez a médszer fejleszti a zenei képzeletet, a
belsé hallast.

Az els6 szoveges éneklés utan, ha felmeriilnek a szdveggel kapcsolatos: problé-
maik (ismeretlen kifejezések), ezeket megmagyarazzuk. A masodszori szoveges ének-
lésnél mar irdnyitsuk a figyelmet a szép kiejtésre, majd figyeltessik meg a tartalm1
mondanival6 és a zenei kifejezés osszefuggeselt'

Esztétikai elemzés — A syovegtartalom és a zenei kifejeyés egységének feltirdsa

Annak feltarasa, hogy a dal hangulata milyen zenei eszkozokkel hogyan fejezddik
ki, pl.: a tdncos jokedv a feszes egyenletes ritmusok [ ] [] [7] ) ismétlédésében, a

Széles az én kedvem ma kezdetli dalnial. Vagy éppen a dallam lefelé hajldsa a szo-
mori hangulat kifejezbje pl.: Azért sir... kezdeti dalnal stb. A tanulék 6nalléan
fogalmazzak meg az el6adas tempdjat, dinamikajat, 6k valasszak ki a legmegfelelGbbet
a szép éneklés megvaldsitasihoz.

Bemutatés

A tanité mintaszerGen bemutatja a dalt. A bemutatis el is maradhat, ha a tanu-
16k a szép, kifejezd éneklést enélkil is meg tudtdk valésitani., Bemutathatjuk juta-
lomképpen a dalt eléadémiivész el6adasaban vagy kérusfeldolgozasban.

A tanuldk élményét fokozhatjuk jol valasztott zenehallgatisi anyaggal.

A s2ép éneklés meguvaldsitisa ~ kidolgozds

A bemutatas szerint, a tanulék a helyes tempé és a dinamika megvalédsitasira
torekednek.

Batrabban élhetiink a bangjegy utini daltanitdis modszerével, ha lényegét, jelentd-
ségét, alkalmazisanak lehetségét s a tanitds folyamatit j6l ismerjilk. A -hangjegy
utani daltanitas soran érzékelik a tanulok leginkabb, a kottaismeret és- a folyamatos
kottaolvasas sziikségességét, amely nélkiil a zeneértés és az 1) megismerése nem
lehetséges. L ' o
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SZEMLE

Dr. Kobor Jens:

AZ ALKOTO
PEDAGOGUSSA VALAS UTJAN
a XIII. OTDK pedagogia—pszichologia—
kogmitvelbdés szekcidjdrol

Legutébb négy évvel ezelGtt koszontbtte a
szegedi Tanarképzé Féiskola a pedagdgusjeldl-
tek orszagos szakmai konferencia és az Orszigos
Tudomanyos Diakkoéri Konferencian részt vevo
fels6oktatdsi intézmények kildotteit. Kilon meg-
tiszteltetésnek tekintettilk, hogy a tudomanyos
diakkéri mozgalom megalakuldasanak negyedsza-
zados jubileuma alkalmaval idén megrendezésre
keriilt XIII. Orszigos Tudomanyos Diakkori
Konferencia pedagégia—pszichologia—kozmiivels-
dés szekcidjanak ismét a Juhasz Gyula Tanar-
képzd Fdiskola adhatott otthont.

Az orszagos konferenciakon azok a palyadol-
gozatok kerilnek bemutatasra, melyeket a birilo
bizottsagok tartalmi értékiik, eredményeik és
kivitelezésiik alapjan orszagosan t6rténd bemu-
tatdsdra, megvitatisira mélténak itélnek. Ezek
a palyamunkak tikrdzik azokat a kotelezd ta-
nulmanyi feladatokon tul wviéllalt és végzett
vizsgalodasokat, amelyeket a kiilonbozé felsd-
oktatisi intézményekben a tudomanyos kutatd-
munka felé fordult fiatalok végeztek. Tikrézik
azt a nagyfokda érdekldést, amellyel ifjasa-
gunk a valasztott témak problémai irant tanu-
sitottak, 'az id6t és faradtsigot nem kiméls ap-
rélékos kitarté munkat, amellyel fiataljaink té-
maikat  feldolgoztak. Tiikrdzik azt is, hogy =a
kutatémunka irant érdeklédék elsajatitottak a
kisérletezé, kutatémunka korszeri mdédszereit.
Mindezek alapjin a palyamunkdk sok esetben
olyan credményekrs! adnak szamot, melyek
szélesebb kérd nyxlvanossagot publicitast érde-
melnek.

Fels6oktatdsi intézményeink hallgatéi 1977
tavaszdn 12 orszigos szekcion (marxizmus—
leninizmus,  pedagégia—pszicholégia—kézmiivels-
dés, oktatastechnolégia, tarsadalomtudomany,
természettudomany, allam- és jugtudomany, kéz-
gazdasagtudomany, orvostudomdny, mezdgazda-
sag- ¢és fagazdasigtudomany, mdszaki tudoma-
nyok, kémia, szamitastechnika) adhattak szi-
mot a megelézé két évben végzett kutatomun-
kajuk eredményeirdl fiiggetleniill a képzé intéz-
mény jellegétél, bar érthetd, hogy az' cgyes
szekciokban az eléadisok zdmét a szekcid. pro-
filjAnak megfeleld intézmények hallgatéi tar-
tottak.

A pedagogia—pszichologia~-kozmiivel6dés szek-
cichoz kiildatt 273 dolgozatbdl az orszagos bi-
ralé bizottsag eldzsiirizése alapjan 319 hallgaté
238 dolgozata keriilt bemutaté megvitatisra az
1977. aprilis 6-8-an rendezett konferenciin. A

dolgozatok szakdgankénti megoszlasa az alabbi
volt: pedagégia 76 (tematikai csoportok: isko-
lai és kollégiumi kozosségi nevelés, csaladi, esz-
tétikai, vilagnézeti, egészséges életmédra neve-
lés, gyogy- és krimindlpedagégia, kozoktatas-
politika, neveléselmélet és -torténet, didaktika);
mozgalmi nevelés 15 (attéré és KISZ-mozga-
lom); tantirgypedagégia 52 (anya- és idegen
nyelv, készségi targyak matematika, kémia, fi-
zika, bioldgia és technika tantargypedagogla)
pszichologia 60 (pedagégiai, gyogypedagdgiai,
filozofiai pszicholégia, krimindl- és szocidl-
pszicholégia, kreativitdas, tanulas és palyava-
lasztas pszicholégidja, pszicholégiai metodika);
kozmivelédés 36 (kdézmiivelédés-politika, mii-
velodéselmélet, honismeret, helytérténet, kényv-
tar- és olvasémozgalom, munkasmévelédés, ze-
nei, népzenei és képzémiivészeti ismeretek).

A tudomanyos diakkéri konferencia jelentd-
ségét nemcsak a palyadolgozatok mindsége fém-
jelzi, hanem fontos kériilménynek kell értékelni
azt a tényt is, hogy a didkkéri munkik nagy
szamban jelentkeztek. Az el6adasoknak ez a
nagy szama azt is mutatja, hogy ifjisdgunk
egyre fokozottabb mértékben fordul a tudo-
manyos alkotomunka felé. A dolgozatokban a
felsdoktatas korszeriisitése folyamatinak az a
célkitlizése is realizalédik, amely az ismeretek
alkoté alkalmazasit célozza. A palyamunkak
mennyisége és komoly értéke, elismerésre mélto
mindsége tette felsGoktatisi intézményeink sza-
mara inneppé az alkoté-kutaté ifjdsdgunknak
ezt a seregszemléjét. Kiilonds jelentdségét, £6-
leg az adta a konferencidnak, hogy az azon
részt vevd intézmények képzési céljuknak meg-
feleléen éppen a pedagégia, pszicholégia és az
ifjisaigmozgalom kérdéseivel kapcsolatos témdik
kutatasa irdnt mutatkozott meg ez a nagyfoku
érdeklédés. Ezen belil kiilléndsen 6Srvendetes,
hogy a korabbi évekhez viszonyitva fokozottabb
mértékben eldtérbe keriiltek a tantirgypedago-
giai kérdésekkel foglalkozé dolgozatok. Indo-
koltnak latszik, hogy ezen folyéiratban a moz-
galmi nevelés és a tantargypedagébgia teriileté-
6l néhany dolgozat cimét megemlitsiik.

Mozgalmi nevelés: A  foiskolai hallgatok
kozéleti aktivitdsdnak és uttdrévezetsi beallits-
dasainak vizsgilata; Az évkézi uttordvezetd
gyakorlatok pedagégiai problémai; Uttorévezets-
képzés a Gydri Tanitéképzd Féiskolan; A szom-
bathelyi jards uttdréparlamentjének tapasztalatai;
Az Gttdromozgalom torténete a torzsgardatagok
levelei tikrében; A kisdobos tdrvény tudati. és
érzelmi feldolgozdsanak lehet8ségei a mozgalmi
nevelésben; Mozgalmi nevelés-médszertanunk és
alkalmazasanak elvi alapjai a tdborozdsok soran;
A napkdzi otthon és az tittdrécsapat kapcso-
lata; Az Wttérémozgalom szerepe a KISZ-tag-
sdgra valdé clékészitésben.
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Anyanyelv és idegen nyelv tantdrgypedagogia:
Az é6vodaskori gyermek beszédének fejlédése
(hangtani, szétani, mondattani vizsgilata); A 6
éves tanulok szobeli nyelvhasznalatinak f6bb
sajatossigai; Harom elsSosztalyos lany szobeli
nyelvhasznalatinak f£6bb sajatossdgai; Hatranyos
helyzet és a nyelvhasznilat kapcsolatanak vizs-
galata az 1. és 2. osztilyos ciganygyerekek ko-
rében; A komplex nyelvoktatas hatdsinak vizs-
galata a kozdsségi kapcsolatok és a targyhoz
valé viszony alakulasa szempontjabél; Torek-
vések az egységes (integralt) anyanyelvi neve-
lés megvaldsitdsira; Az olvaséva nevelés lehe-
tdségei az alsé tagozaton; Az olvasisi készség
felmérése falusi és varosi iskola 3. osztalya-
ban; Az alsd tagozatos nyelvoktatds néhany
pszicholégiai és pedagégiai kérdése; Teljes kori
eredménymérés és tapasztalatai az orosz nyelvi
tuddsszint értékelésében; Az orosz nyelvi be-
széd jartassdgainak és készségeinek fejlesztése
nyelvi laboratériumban; Az orosz melléknévi
igenevek tanitsi progtam;amak generativ gram-
matikai szempontu alapozisa.

Matematika tantdrgypedagdgia: Problémasze-
riiség, miveletiség az évodai matematikdban; A
szimbélumok szerepe, jelentGsége és ,elentké-
zése az alsé tagozatos matematika tanitds-tanu-
las folyamatiban; Az ideiglenes és hagyomaényos
tanterv szerint folyé matematikatanitas ered-
ményességének " Osszehasonlitd elemzése az alta-
lanos iskola 1. osztilydban; Kisérlet geometriai
anyag programozott oktatisira az altaldnos is-
kola 6. osztalyiban; Szakkéri tervezet az alta-
lanos iskola 8. osztalya szimara; A trigonomet-
ria tanitdsa szemléltetdeszkdzok alkalmazisival.

Bioldgia tantdrgypedagégia: Kornyezetismeret
szakkér az 1. osztilyban; A kornyezetismeret
nevels-személyiségformalé hatasa kilonds tekin-
tettel a nevelGotthonban €16 gyermekekre; A
témaziré biolégiaoktatds néhany tanulsiga; A
csoportmunka  hatékonysiga és moédszertani
vizsgilata az élGvilag tantdrgy 7. osztalyban;
Kézépiskolai mikrobiolégiai praktikum terve-
zete; Eredménymérés a gnmnazmm 1. osztalyi-
ban.

A konferencia ﬁnnepélyes megnyitéjan Hor-
vith Mirton, a pedagégiai tudomanyok dok-
tora: ,,A pedagégusok szerepe a‘ kéznevelési
rendszer . tovabbfejlesztésében” cimi  plenaris
eladisat hallgattdk meg a résztvevék, majd
két napon 4t tiz {ilésteremben tdrtént az elfo-
gadott . dolgozatok tizendt-huszperces bemuta-
tdsa és.azok vitdja.. Az eldadd hallgaték mind
kills kiallitisban, eldadasmodban, mind felké-
szilltség, .vitakészségben a korabbi évekhez vi-
szonyitva sokat fejlédtek, az esetek nagy ré-
szében a veliik - szemben tamaszthaté legmaga-
sabb igényeknek is megfeleltek. Elismeréssel
kell szélni azokedl a felsGoktatasi szakembe-
rekr6l, akik témaadissal és vezetéssel segitet-

ték a munkét, az orszagos biralé bizottsig tag-
jairél, akik kritikai észrevételeikkel még érté-
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kesebb tovibbi
jainkat.

A szekcidiilések befejezése a végzett munka
értékelésével, az eredmények ismertetésével za-
rult. A szekciéelnokék és a vitavezets ilésel-
nokok a témavalasztds, az alkalmazott vizsga-
lati modszerek, az eredmények, kovetkeztetések
kérdésével, a bemutatisi, eléadisi médokkal
foglalkoztak, majd egyéni értékelést és dtmu-
tatast adtak a megkezdett munka folytatdsihoz.
A legértékesebbnek itélt palyadolgozatok készi-
t6i az linnepélyes ziréiilésen az OM és a KISZ
KB altal biztositott fédijban, illetve f5hatdésagi
szervek, intézmények, szakmai-tarsadalmi szer-
vek, iizemek-vallalatok altal felajanlott kilon-
dijban (osszesen 107) részesiltek. Ugyancsak
az unnepélyes zaréiilésen tortént a munkat jra-
nyité oktatok részére rendszeresitett emlékpla-
kettek és elismerd oklevelek Ataddsa, majd a
XIV. OTDK pedagéogia-pszicholégia-kézmiive-
16dés szekciét rendezd Kaposvari Tanitéképzd
Féiskola meghivasaval a XIII. OTDK szekcxo-
iilései befejezddtek.

Remélhetéleg a pedagdgia, pszicholégia és
kézmivelédés tudomanyigak szakértdi és ira-
nyitd6 szervei a konferencia tdrtalmi - értékelé-
sével, tudomany- és kulttrpolitikai vonatkozasa
észrevételeikkel segitik a tovabbi munkit, a pa-
lyira indulé fiatalok pedig megdrzik szakmai
alkoté6 kedviket. Kivanjuk, hogy munkahelyi
vezetSik segitsék, osztdndzzék, a - pedagdgia-
pszicholégia tudomanyos szakmai szervek-tirsa-
sagok pedig fogjak o&ssze: Gket - és -értékes ira-
saikkal a kovetkezbkben is talilkozzunk. A
konferencia a tudomanyos® didkkdri munkénak
probakéve volt és egy kissé tikdrképe felss-
oktatasi intézményeinknek is. Erdemes bele-
tekinteni. ‘

alkotasokra ©sztonozték fiatal-

MAGYAR fROK
PEDAGOGIAI NEZETEI

- Gandolatok Hegeddis Andrds kényvének
_ olvasdsa kozben -

Ahogy telnek az évek, egyre tobb olyan ko-
tet keriil keziinkbe, amelynek olvasasakor lelki
szememk el6tt meg;elemk a szerz6, az isme-
rés, a jobarat. Arany J4nos a katedrin, Gyér
irodalmi 6rokséeébsl, Gardonyi a néptanitd,
Robot és szolgalat, Gyermek- és ifjlisagi iro-
dalom, Legkedvesebb iréim c. kotetek  szerzéje,
Hegedlis Andris most ismét olyan irasaval oc-
vendeztetett meg, amire oda kell figyelni.
Kényvemben a reformkortél maig, kozel 150
esztendd torténetében v1zsgalom a magyar irék
pedagdgiai’ nézeteit... = itja bevezetGjében. A
nagy iré6 nagy nevelz’i is. Azokrél az irékrol szo-
lok, akiknek — mint Vajda Péternek, Gardonyi
Gézanak, Juhdsz  Gyulanak, Méra Ferencnek,
Németh Laszlénak ~ egész -életét athatd szen-



vedélyévé valt a pedagogia kérdéseivel valo
foglalkozas ... Mindannyian hittek a nevelés-

ben... Egy demokratikusabb, emberibb peda-
gogiai kultira népszerisitésére, tudatositasara
vallalkoztak.”

A szerzb altal kivalasztott hét iré, irodal-
munk reprezentins képviselsi kozil valék, de
ez esetben Hegediis Andras kutatisai nyoman
neveldként alloak az olvasé eléet. Jeles irdink
pedagogiai gondolatok hordozéiként, a neveldi
elhivatottsigot testesitik meg. Rangot, tekintélyt
adnak személyiségitkkel, tehetségiikkel annak a
hivatasnak, amit azonos értékinek véltek az
iréi, mivészi, alkotéi- tevékenységgel. E kotet-
ben olyan iré-pedagégusok gondolataival talal-
kozhatunk, akik szamara a nevelémunka a
szebbért, a jobbért, az eredményesebbért folyd
kisérletezést jelentette, akik 4llandéan Wjitani
igyekeztek, tehetségiikkel, személyiségikkel is-
kolat teremtettek.

HegedtGs Andras e konyvében jelentkezd irdk
masik jellemzdje az, hogy realisan itélik meg
a pedagéguspilya problémait, feladatait, gond-
jait és nehézségeit is. Gardonyi pl.: ,buzgé,
lelkes, faradhatatlan tanitékat” és nem az
,,0rara pillantgaté hivatalnok”-okat kivanta ka-
tedrira, hiszen ahogyan irta:. ,,a. gyermek az
6rém, a reménység”. Arany elitélSen szél azok-
r6l a pedagégusokrdl, akiket ha ,,jobb -ke-
nyérre hivnak’, megvilnak palydjukedl. Annak
ellenére itéli el 6ket, hogy tapasztalhatta: ,,a
tanitéi hivatal ... terhes foglalatossig”.

Figyelmet érdemel Juhasz Gyula, aki sze-
rint ,,a tanirt nem a papaszem, a notesz és a
tekintély teszi, hanem a lélek és az értelem
csodalatosan egyesiilt fogékonysidga, a gyermek
almai és vagyai”. A koétetben a pedagégiai
rendszett is megviltoztatni szdndékozé Vajda
Péter onvallomasa szerint mottéul szolgilhat:

. mdsoknal -jobb csak a tdbbettevésben és
a tobbet adisban akartam lenni”. A Gardonyi
altal kitGzétt cél a ma pedagégusanak is prog-
ramot ad: ,,a lélek fejlesztése”, ,,a sziv neme-
sitése”. ,,A népmiivelésen nem csupin az isme-

retszerzést, hanem egyéniséget, jellemet, gondol-_

koddsmadot, csalidok és idegenek egyiittélését
formalé nevelést értette.” A jov6 tantervi kon-
cepcidjat alakitok korében is érdeklsdésre tart-
hat szdmot Babits Mihaly és Juhasz Gyula az
irodalmi neveléssel foglalkozd nézeteit tartal-
mazé fejezet, valamint Németh Laszlé sajatos

elképzelése a_ mivelddésigy megreformalasaval

kancsolatban. Rendkiviil korszerfinek tfinnek
Maéra Ferenc gondolatai is a pedagégia és a
tankdnyv emberformilé szerepérsl.

Irodalmunk e kétetben felsorakozé. kiemelkeds
személviségeinek hatisa rendkiviil jelentds volt
Hegedids Andrisra is. Tobbek kozott t6lik
meritett hitet: lelkesedést, beldliik taplélkozott
mindvégie téretlen optimizmusa.

Konyvének olvasidsakor annyi kedves élmény
idéz6dik fel az emlékezetbe, hogy a sorok ké&-
26tt a szerz6t véli az olvasé felfedezni. He-

gedis Andrast, a pedagogiai szakirét, a mive-
16déspolitikust, a neveléstdrténészt, az irodal-
mart, a szerkesztét, az intézményvezetGt, a
mindenkori neveldt, az édesapat, a jobaratot,
a szuggesztiv hatdst kozéleti személyiséget, a
folyton langgal ég6, éppen ezért magit gyor-
san fogyaszté embert; Hegedds Andrast, aki
ma mar csak koteteiben és emlékeinkben él.

A bevezetd goadolatok artél is 4drulkodnak,
hogy ezt a kétetet kévették volna a tdbbiek,
amelyekben irodalmunk nagy alakjai sorra sz6-
laltak volna meg, mondtak volna el véleményii-
ket az emberformaildssal, a neveléssel kapcso-
latban. Sajnos a tervek csak tervek maradtak!
Ez a munka is posztumusz miiként jelent meg,
dr, Grezsa Ferenc segitségével.

A kdézel 500 oldalas kotet'iez, amely a
Tankényvkiadé gondozdsaban jelent meg, dr.
Simon Gyula irt figyelmet érdemld el8szét.

dr. Nagy Andor

Bessenyei Gyérgy Tandrképzé Féiskola
Tudomdnyos Kozlemény
WFOLDRAJZ” syériesze

Szerkeszt6: Frisnyak Sandor

A Bessenyei Gydrgy Tandrképzé Foéiskola
1973-t6l jelenteti meg nagy érdeklédésre sza-
mot tarté tudomanyos kézleményét. A féiskola
oktatéinak tudomanyos munkai az alabbi szak-
targyakbél jelennek meg: 1. Marxizmus-Lenin-
izmus—-Térténettudomany; 2. Pedagégia—Pszicho-
légia; 3. Irodalom- és Nyelvtudominy; 4. Bio-
légia; 5. Fizika-kémia; 6. Foldrajz; 7. Mate-
matika. A Tudomdnyos Kozlemény felelss ki-
adéja Margbesy ]ézsef, a féiskola féigazgatdia.

Legutobb a foldrajztudomanyokbél jelent meg
»Acta Academiae Paedagogicae Nyiregyhi-
ziensis Tom 6/F FOLDRAJZ” cimen (1974)
A kézlemény szerkesztdje Frisnyak Sandor tan:
székvezets féiskolai docens, a fotskola helyettes
féigazgatéia.

A kozlemény ismertetét ad az oktatok kiil-
foldon végzett tudomanyos kutatémunkajarél,
masrészt a Nyirség és az Alfold természeti és
gazdasagféldrajzi kutatdsanak eredményeirdl.

Frisnydk Sdndor belsé-dzsiai kutatdsait tarja
elénk. BelsG-Azsia allattenyésztés-f5ldrajzi tipu-
sait irja le, valamint az itt levd orszigokban
nagyon fontos s mind nagyobb feret hédité
,,fchéraranyrél” a gyapottermeléstgl ir. Az Al-
lattenyésztés és gyapottermelés hatalmas léptpi
fejlédését térképek, grafikonok, dlagramok for-
majaban is szemlélteti.

Gdéz Lajos, a Nylrség foldtam, geoflzlkal
kutatdsanak néhany sajitos probléméjat- irja le.

Kuknyé Jdnos Szaboles-Szatmir ‘megye téli-
alma-termelésének teriileti viszonyait dsszegezte,
Az almatermelés tébb évtizedes fejlédését mu-
tatja be terilleti és fadllomany megoszlasban,
valamint terméseredmények alakuldsiban.
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Kormdny Gyula, a Rétkdoz gylimoilcstermesz-
tésének természeti és gazdasigfoldrajzi viszo-
nyait vizsgalja. Osszehasonlitja a kiilénb626 gyi-
molcsfa|takat a mezogazdasag szerkezetében, te-
riilleti és szektorok szerinti megoszlasban, va-
lamint ramutat a gazdasagosabb termelhetdség
feltételeire.

Sili Zakar Istvin fejlddésében és sokréti

osszefiiggésében mutatja be Magyarorszag ké- -

olaj-feldolgozasit, valamint a hajdiszoboszloi
foldgaztermelés gazdasagfoldrajzi  jelentGségét.
Munkajat értékessé, Attekinthetévé és szemlé-
letessé teszik a jol szerkesztett grafikonok,
diagramok. )

A kotet jo szolgalatot tehet a foldrajz sza-
kos tanarok szakmai tovibbképzésében is.

Dr. Bagdi Sédndor
Szeged

Ouveges Jogsef-Molnir Otté:

SZINES FIZIKAI KfSERLETEK
A ,SEMMIBOL”

Oveges Jézsef irdsai a kisérletezd gyerme-
kek szamara felejthetetlen élményeket nydjta-
nak. Ezen kényve alapjan a fénnyel ,jatszhat-
nak” a gyermekek, s kozben csodalatos felfe-
dezéseket tehetnek, tapasztalatokat szerezhet-
nek, iskolai ismereteiket elmélyithetik, sok eset-
ben bévithetik.

(Méra Ferenc Kinyvkiadd, Budapest, 1977.)

Fjodor Vasziljevics Gladkov:
CEMENT

Ebben a kotetben szinesen elevenedik meg
az 1921-es esztendd, a fiatal szovjet allam, az
uj vilag felépitésének kiizdelme. A regény hé-
sei szinte emberfeletti feladatra wvallalkoznak,
de ezekkel meg is birkéznak. A tragikus for-
dulatokon, ellentmondisokon keresztiil vezet az
it a gyézelemhez.

(Kozmosz Konyvek, Budapest, 1977.)

G. Beke Margit:
BARDOK, MESEMONDOK

A ,walesi bardok” vilaga kissé tivol 4ll t6-
link térben és id6ben, mégis az eurépai népek
kézés hagyomanyanak egyik fontos fejezete.

Sokan ismerik Arthiar kirdly nevét, Trisztan
és Izolda szerelmét, sokan hallottak Parszifal-
rol, a Gral-lovagrél, Lear kiralyrél. A walesi
bardok térténeteit ma a vildg Mabinoigon né-
ven ismeri.

(Mdra Ferenc Kényvkiadd, Budapest, 1977.)
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Edith Nesbit:
AZ ELVARAZSOLT KASTELY

Az id6 milisival mindenki king a mesék
varazslatos vilagabol, de nem szakad el tdle.
El mindenkiben az a vigy is, hogy vissza-
visszadlmondja a varazslatokat, a mesék cso-
dalatos vilagat. A konyv olvasidsa kézben egy
mesebeli csodalatos, varazslatos vilag boatako-
zik ki sok izgalmas kalandon keresztiil.

Edith Nesbit, az angol gyermekirodalom
klasszikus mestere vezeti az olvasét a fantasz-
tikus és izgdlmas kalandokon at.

(Méra Ferenc Konyokiadd, Budapest, 1977.)

A, Szerafimovics:
VASARADAT

Véres polgarhibort dil a fiatal szovjet al-
lamban a hatalom megtartasaért. Az ellenfor-
radalom er8i Krimben bekeritették a tamanyi
hadserget. Megiitkdzni a talerdvel kudarcra
itéle valllalkozas lenne. Ki -kell térni. Kivo-
nulnak a katonak, a lakossidg asszonyostul, gye-
rekestiil, oregestil, mindenki aki nem akar a
régi médon élni, Grrakel.

A Fekete-tenger partvonalan haladva atkel-
nek a kaukdzusi hegyeken. A hési eréfeszités
hatisira az éhezS, lerongyolddott témegbébl
harcban edzett kozosség valik, a ,,vasaradat”.

(Kozmosz Konyvek, Budapest,, 1977.)

V. P. Katajev:
TAVOLBAN EGY FEHER VITORLA

A kotetben az 1905-6s forradalom odesszai
eseményei elvenednek meg. Két kisfia, két jo-
barat nézi tagra nyilé szemekkel a koriilottik
zajlé, valtozé vilagot. Débbenten és megren-
diilten - allnak a gyermekkor idilljét szétrob-
_banté események eltt. Azonban megtalaljak
helyuket a furcsa kavarodisban és fontos fel-
adatot vallalnak magukra. A gyermekek fel-
néteé érésének valtozasai tiikkrézddnek a miiben.

(Kozmosz Kényvek, Budapest, 1976.)

GORILLAK ES GITAROK

Sokat és mégis nagyon keveset tudunk a
kézel 300 milli6 lakosi Latin-Amerikarél. A
konyv bemutatja, hogyan élnek a hatalmas
foldrész falvaiban és varosaiban, banyaiban és
egyetemein az ottani fiatalok, indian parasz-
tok, mexikéi didkok, chilei munkasok, felsza-
badult kubaiak, riportok, dalok, interjiik, be-
szédek, nyilatkozatok, dokumentumok tiikrében.

(Kozmosz Kényvek, Budapest, 1976.)



wHogyan basgndlom fel a Kincskeresd irodalmi folybiratot
 oktatb-neveld munkdmband”’

témakorbSl meghirdetett palyazat eredménye

A Magyar Uttorok Szovetsége, az Oktatasi Minisztérium, a Pedagégusok
Szakszervezete, valamint a Kincskeresd és a Médszertani Kozlemények Szerkesz-
tésége altal meghirdetett palydzat elbirdldsa megtdrtént. A birild bizottsig a
beérkezett 18 palyamunkat ttekintette, s a kvetkezs d11akat itélte oda, melyeket
a Csongrad megyei Lapkiadé Vallalat biztositott:

I dij: (2500 Ft): nem keriilt kiadésa;
II. dij: (1500 Ft): Szoboszlai Ferenc Ha)duszoboszlo,

HI. dij: (1000-1000 .Ft): Jambrik Gézané Nyiregyhdza, Kényves-Téth Lilla ‘
Budapest;

500-500 Ft ]utalomban részesiilt: Magassyné Molnar Katalin Szombathely,
Odry Lajosné Zalaegerszeg, Téth Karolyné Gévavencselld;

Dicséretben részesitette a biralé bizottsdg az alabbi 2 palyazatot: Fodor Ka-
talin Szolnok, Karakai Jozsefné Csorna.

Biztatjuk tovabba azokat a fiatal kollégakat (Csorba Piroska Szuhakalls, Ko-
vacs Marta Matészalka, Té6th Janosné Boros Rozilia Szelevény), akik mar palya-
juk kezdetén igéretesen prébalkoznak az irodalmi nevelés munkajaval.

A palyamuveket illetdleg a beldliikk kiemelhetd tanulsigos részleteket (a szo-
kdsos szerzbi dij ellenében) kozzétesszitk a Modszertani Kozlemények cimd folyo-
iratban,

A nyertesek a palyadijakat postan kapjak meg, finnepélyes kihirdetésére pedig
sajat iskolajuknal, a pedagégusnapon keriil sor.

‘Szeged, 1977. majus 5.

A birald bizottsdg nevében:

Dr. Deme Laszlé
Trencsényi Laszlo Dobcsanyi Ferenc -



