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A szovjet pedagogia hatvan éve

A vilagtdrténelem legnagyobb jelentGségii és hatasi forradalminak emlékiinnepén
évrdl évre a szocializmus eszméinek meg-megijulé gybzelmeit is linnepeljiik.

A Nagy Oktéberi Szocialista Forradalom 60. évforduléjan a Szovjetuniéban és
vildgszerte, ahol a békéért és az emberi haladis tigyéért kiizdenek, vigy emlékeznek a
proletirforradalom gyGzelmére, mint a szocializmus korszakdnak nyitdnydra, a marxiz-
mus~leninizmus eszméinek diadalara.

Lenin, Oktober és a szovjet hatalom, olyan politikai forradalom szimbélumai,
mely forradalom gyokeresen uj fordulatot eredményezett az osztalyviszonyokban, a poli-
tikai hatalomban, utat térve a szocialista forradalom eszméi gydzelme szimdira nem-
csak Oroszorszagban, hanem a vildg mas orszagaiban, koztiik hazédnkban is.

Lenin nem mindennapi vezéregyénisége volt a forradalomnak. Felbecsiilhetetlen
torténelmi érdeme, hogy szizadunk — a leninizmus, a marxizmus alkoté tovabbfejleszté-
sének szdzada. Mar forradalmi tevékenységének kezdetén kivételesen magy figyelmet
forditott a tdmegek forradalmi, politikai nevelésére, ontudatuk fejlesztésére: ,,Tudis
nélkil a munkassag — védtelen, a tudds birtokdban — hatalom.” Munkéssdginak szerves
része volt a népmiveléssel, a kozoktatds tigyével foglalkoz6é program kidolgozisa, a
kozmivel8désre, az iskoldra, s az ¥j térténelmi viszonyok kozdtt felndvekvd nemzedék
kommunista szellemii nevelésére vonatkozé tanitisa. Jelentds érdeme, hogy a szovijet
pedagodgia megdrizte a mult haladé hagyomanyait, biztositotta a miveltség folytonossa-
git, az orosz pedagbgia klasszikusainak helyét a szovjet pedagdgiaban. A ,,szabad ne-
velés” hiveivel és a ,,prolet-kultosokkal” vitdzva, aki ,,sajat, kiilén kultira” pedagégia
elméletileg és politikailag egyarant karos jelszavat hangoztattdk, Lenin bebizonyitotta,
hogy a marxizmus éppen az altal valt vilagtdrténelmi jelentSséglivé, hogy nem vetette
el a régebbi korok kulturalis 6rokségét, hanem birtokaba vette és hasznositotta mindazt,
ami értékes az emberi gondolkozas és kultira sok évszdzados fejlédésében.

A forradalom gyézelme utdn tehit az egész oktatdsi és nevelési rendszert ugy kel-
lett megvaltoztatni, hogy megsrizve a mult halad6 orokségeit felszamoljak a régi isko-
larendszer népellenes és antidemokratikus tradiciéit, kidolgozzak a szovjet hatalom
iskoldjanak 0j tarsadalmi és pedagégiai, oktatisi és nevelési alapelveit, médszereit.

Lenin 1920-1923 kézotti munkissagiban mély elméleti alapossiggal tarta fel a
szocialista iskola fejlesztésének {6 iranyait, kimutatva mindazon mindségi, elvi tartal-
makat, melyek a burzsod iskolatél megkiilénboztetik és magasabb rendiivé teszik. Az
iskola elsGdleges feladatdnak tekintette, hogy a szocialista forradalom gazdasagi, kul-
turélis és ideolégiai feladataibél kiindulva —~ a felnévekvd nemzedéket a modern tudo-
minyok alapjaival és kommunista vildgnézettel fegyverezze fel. Az emberi kultira és
tudas tarhazabdl kivalasztva a kommunista ember sokoldalu képzéséhez sziikséges isme-
teteket ,,a mi iskoldinknak viszont a tudas alapjait kell nydjtanivk az ifjusignak, arra
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kell képesitenilik az ifjisdgot, hogy az sajit maga alakitsa ki a kemmunista nézete-
ket; mivelt emberekké kell nevelniiik dket”.

Lenin tanitasainak tehat lényegi vondsa, hogy az oktatds és az ismeretszerzés kor-
szerll médszereivel, a kommunista nevelés eszkdzeivel az iskolanak el kell érnie, hogy
a tanuldk tudatosan gondoljdk it és dolgozzak fel azokat az ismereteket, amelyek
birtokidban nemcsak megértik a kommunista épités feladatait, hanem képesek azokat
aktxvan végrehajtani.

A kommunista nevelés folyamatiban a modern tudomanyos ismeretek elsajétitasa,
s ennek birtokdban a kommunista vildgnézet és erkolcs kialakitidsa egységes nevelési fo-
lyamatot alkot, mely egységnek az alapjat a nevelés eszmei és politikai célzatossiga
hangsuilyozza.

A nevelés és képzés céljaira és feladataira, az iskolara vonatkozo lenini tanitisok
szorosan kapcsolédnak a pedagdégus személyiségérdl vallott értékes nézeteihez, Még
1918 juniusiban az Internacionalista Taniték Osszoroszorszagi Kongresszusan arra szoli-
totta fel a tanitékat, hogy magasrenddi hivatasszeretettel a szocialista felvilagositis pillé-
rei legyenek, kapcsoljak ossze a tanit6éi tevékenységet a tarsadalom szocialista Atszer-
vezésével. Az oktatasiigy gydkeres dtalakitisa egyik feltételeként elStérbe kellett allitani
a pedagdgusok eszmei-politikai atnevelését, az j, magasabb rendi feladatok betdlté-
sére alkalmas pedagdgusok képzését.

»Most nekiink a pedagdgusok, a tanitéi kar olyan hadseregét kell kinevelniink,
amelynek szoros kapcsolatban kell allnia a parttal, a part eszméivel, amelyet at kell
hatnia a part szellemének, amelynek vonzania kell magahoz a munk4stomegeket, 4t kell
itatnia 6ket a kommunizmus szellemével, érdeklédést kell ébresztenie benniik az irant,
amit a kommunistik tesznek.” Lenin amikor megfogalmazta a part elvarisait a pedagé-
gusok irdnt, hangsilyozta erkdlcsi és anyagi megbecsiilésiik fontossagat és tébb olyan
gyakorlati intézkedés sziiletett, melyek a ,,szovjet rend timaszaiva’ tették a pedagdgu-
sokat.

A szovjet pedagdgia hatvanéves torténetében vezérfonalként talilhaté meg a kom-
munista nevelésre vonatktozd lenini hagyaték, Lenin élete és munkassaga, a szovjet neve-
Iéstudomany gazdag forrdsa, a mindennapi neveldmunka szerves trésze a szovjet isko-
1akban.

A szovjet pedagégia — a forradalom pedagogidja, amely a marxizmus-leninizmus
eszmei alapjaira épiilve a szocializmus épitésének elméleti és gyakorlati oktatasi-nevelési
tapasztalatait Gsszegzi. Fejlédése elvilaszthatatlanul Gsszefiigg a szovjet hatalom fejld-
désével a gazdasigi, tudomanyos és miszaki elmaradis, az analfabétizmus felszimola-
satol a tudomanyos-technikai forradalomig, a viliglir meghdditidsanak tudomanyiig, a
kommunizmus felépitésének tavlataig.

A kultorforradalom — amely a szocializmus teljes felépitési tervének elengedhetet-
len dsszetevdje —, kibontakozasanak kezdetén 1917-ben az orszag lakossaganak 75%-a
csaknem teljes analfabéta volt, mivel a nemzetiségi peremvidékeken alig akadt irni-ol-
vasni tudé ember. ,,Ez olyan idGszak volt — emlékezett Krupszkaja — amikor tankény-
vek, papir és tinta nélkiil kellett tanulni”, hidnyzott az oktatéi giarda és az irastudat-
lansidg felszamolasit nehezitette a kornyortelenil éles osztilyharc, a szovjet hatalom
megszilirdulasa elleni kiils6 és belsé ellenforradalmi erék elkeseredett harca.

Mondhatni a forradalom gyézelmének els6 pillanataté]l a népi témegek politikai és
kulturilis mivelddése, a minimalis feltételek megteremtése az iskolaztatds szamara
orszagos iigy volt, melynek eredményeként a 30-as évek masodik felében az irastudat-
lansig és miiveletlenség felszamolasa a felndtt lakossig kérében sikeresen megoldédott
és a kultirforradalom 4 fontos szakaszaként sor keriilhetett az altalinosan kételezd
elemi oktatds bevezetésére.
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A szoviet pedagdgia létrejdttének kimagaslé elméleti képvisel6i, kultirpolitikusai
— koztiik Kalinyin, Lunacsarszkij, Krupszkaja és masok — bonyolult és merSben j tor-
ténelmi helyzetben dolgoztak ki a szocialista pedagégia elméleti rendszerét, az ij nevelés
moédszertanat, mikézben a szocialista iskolaiigy elsd vezetbiként sziikségszerlien Gtvozték
az elméletet a gyakorlattal, a teoretikus alkoté munkajat az uj nevelésiigy épitésével, a
szovjet iskolarendszer megteremtésével, Kutatésaik irdnya egybeesett a2 marxizmus klasz-
szikusai pedagédgiai koncepcidja alapjan, a régi, konzervativ iskola sokrétiien elemzd
kritikdjaval, az 0 szovjet iskola kdrvonalainak felvazolasaval, melynél az dtkeresés, a
kisérletek és a vitak természetes velejar6i voltak az 1j pedagégia kibontakozdsanak.

Az elsé masfél évtizedben létrejstt kisérleti mintaiskolak — koztiik a Makarenko
vezette Gorkij-telep — utat tért az 4j nevelési eszméknek, kisérleti dton, a gyakorlatban
probaltak ki és ellendrizték az uj tanterveket, tankdnyveket, a szocialista pedagégia el-
méleti alapjaival 6sszhangban 4ll6é oktatdsi-nevelési szervezeti formakat és maddszereket.
Ezen tilmenden a nevel8képzés és a tovabbképzés bazisaiként olyan idszerd témakkal
foglalkoztak mint a politechnizalas, a munka és aktivitas, a termelémunka Gsszekapcso-
ldsa az oktatasi és nevelési folyamattal, a nevelés kozdsségi jellege, a kozosségi onkor-
méanyzati rendszer, az iskolai értékelés 4j méodjai. Ezekben az években a reformpedagégia
erdteljesen éreztette hatdsat, a ,,gyermekkézpontiisig” elve nagy mértékben befolyisolta
az Uj oktatasi és f6leg nevelési médszerek kidolgozasat.

A pedagégia fejlédésére termékenyitGen hatottak azok az interdiszciplinaris kapcso-
latok, amelyek a pedagégiit szoros szalakkal flzték a pszicholégidhoz és a szociolé-
giahoz, a széles korl neveléslélektani és nevelésszociologiai kutatisokhoz.

A szovjet pedagbgia fejlédésének ezt a héskorat hangsilyozottan jelzik azok a ko-
rilmények, melyek kozepette az elméleti kutatisok kibontakoztak. Ezekben az évek-
ben a proletarforradalom iigye iranti mély elhivatottsaggal, emberfeletti munkival és
pedagdgiai optimizmussal lehetett egyidében otthont teremteni a hajléktalan gyerekek
szamara, a sz6 szoros értelmében kellett ,atnevelni” 8ket, olyan médszerekkel és esz-
kozokkel, oktatisi és nevelési tartalommal, melynek kidolgozisa a szovjet hatalom
siirgetd kovetelménye volt.

A szovjet pedagégia fejlédésének ezt a mehéz korszakit jol tikrézik Makarenko
mivei, melyek a magyar pedagdgus olvasok szimira az elsé forrdsai voltak a szovjet
nevelésigy megismerésének.

Makarenko a személyiség és a kozosség kélcsénﬁs feltételezettségében, a kozos-
ség erejében vetett szildrd hittel érvényesitette és valdsitotta meg a szovjet dllampol-
garrd nevelés feladatait, a termelémunka és a tanulds szerves egységében. Nevelési
rendszerét az értéket termeld munka, a tanulds és a tényleges kozdsségi 6nkormanyzat
alapjaira épitve, forradalmat hajtott végre a jellemformalas pedagdgijaban.

E korszak kiemelked6 pedagégiai gondolkodéi — Makarenko, Lunacsarszkij,

. Blonszkij, Krupszkaja, Sackij — munkassiga a szovjet pedagdgia kialakulasa és fejlddése
sa)atos sokszor ellentmondisos korszakat tarja fol. Gazdag pedagégiai hagyatekuk ma
is tanulmanyozasra mélté szamunkra.

A tarsadalmi lehetdségek és sziikségletek az iskola irdnt 1j kivetelményeket fogal-
maztak meg az 1931-32-es parthatarozatokban. Az utkeresés hibdit felszamolva — téb-
bek kozott az iskola nélkili nevelési elképzeléseket ~, Altaldnossa tették a tantervi kote-
lezettségeket, az oktatas tandrarendszeri formajat. Az iskola, mint a ,tanulds szerve-
zésének kozpontja” toltotte be hivatasat.

A pedagdgia tudominyinak fejlédése szempontjabdl — figyelembe véve ezekben
az években is, kiillondsen a mddszertani kutatisok jelentdségét —, a személyi kultusz, a
dogmatizmus kedvezStleniil hatott. A politikai és tarsadalmi jelenségek torzuldsai
természetszerlien éreztették hatasukat a tudominyokban. Kilénosen a pedagdgia tirstu-
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doményainak hattérbe keriilése — pszicholégia, nevelésszociolégia — silyos karokat oko-
zott a pedagogia tudomanyossagaban is. '

Ennek ellenére a szovjet nevelés eredményességét jelzi a néptomegek tOmeges
azonosuldsa a szocializmus iigyével, amely lehetévé tette, hogy a szovjet nép hésiesen
kiallja a masodik vilaghabori megrazkédtaté probatételét a munkaban valé hésies helyt-
allasban, az o6nfelaldozé hazafisigban, a szovjet hatalom gySzelmében vetett szilard
hitben. ’

Az SZKP XX. kongresszusa, amely a pértvezetés lenini normait érvényesitve a
szocializmus épitésének Gj tivlatait tarta fel, sokoldalu fejlédést eredményezett a poli-
tikai, gazdasigi és kulturalis életben, a tudoméanyok minden teriiletén, igy a pedagé-
gidban is. :

A szovjet iskolaiigy és a neveléstudomainy fejldésének magas szinvonalat érte el,
eszmeij-politikai tartalméval, 2 kommunista nevelés elméletének és gyakorlatinak egyre
gazdagodé kidolgozasaval. A ma szovjet pedagdgisja nemcsak sajat torténelmi 6roksé-
géhez viszonyul alapvet6 kérdéseinek kidolgozasinal, hanem kells kitekintéssel és ha-
tassal bir vildgszerte a neveléstudomany fejlédésére. Igen jelentSs a pedagdgiai kutata-
sok céltudatos 6sszehangolasa, a komplexitas elvének érvényesitése a pedagdgiai, neve-
léslélektani, nevelésszociologiai és nevelésfilozofiai kutatdsokban, melyek gydjtépontja-
ban 2 kommunista tirsadalom felépitésének sokoldald embereszménye, a kommunizmust
épitd ember megismerése és harmonikus személyiségfejlesztése all.

A személyiség és a tarsadalom viszonya, az iskola és az élet kapcsolata, a munkara
nevelés és palyairanyitds, a korszer(l tuddsra alapozott készségek és képességek fej-
lesztése, a sokoldalisag marxi koncepcidjanak Kkiteljesiilése a fejlett szocialista tarsada-
lom és a tudomanyos-technikai forradalom viszonyai kozott, a komplexitis és koordi-
naltsig igénye a kutatidsokban, az intenziv erkélesi és vildgnézeti nevelés, a differen-
cidlt oktatds és metodolégiija, alapvetd kutatisi kérdések a ma szovjet pedagdgiija
alkoté elmélete és gyakorlata szamara.

E kérdések kiemelése a kutatisok tarhazabdl — jelzi, hogy az egzakt kutatisok
elétérbe keriilésével mennyire kitagult a szovjet pedagégia horizontja, gazdagitva nem-
csak a szovjet, hanem elsésorban szocializmust épité orszagok, de mas orszigok tudo-
manyos életét a pedagdgiai kutatisok terén.

A szovjet hatalom hatvan éve alatt az irastudatlansig felszamolasité] a kételezd
kozépfoki oktatas altalanossa tételéig, a kultira és a mivelédés Sssznépivé valasaig
a vildgon egyediilallé eredményt ért el a Szovjetunié. Ma 1717 ezer altalanosan képz6
iskoldban 49 millié6 ember tanul és 856 féiskolajanak csaknem 5 millié hallgatéja van.
1914-ben a pedagdgusok szama minddssze 280 ezer, ma 2 millié 700 ezer.

Az ifjusig oktatasinak és nevelésének legfontosabb kérdései helyet kaptak a
Szovietunié 10j alkotmAnyiban, amely nemcsak a pedagdgia tudomany és a szovjet
iskola, hanem az orszag minden polgarinak kotelességévé teszi a nevelés ligyét, bizto-
sitva az oktatas és a kommunista nevelés egységét: az iskola, a csaldd és a tirsadalom
egyiittmiikodését a gyermekek és az ifjisdg nevelésében, kiilonds figyelmet forditva az
élettel, a kommunista épités gyakorlataval valé kapcsolatra.

Az egyetemes torténelem legnagyobb hatdsi eseményére, a Nagy Oktéberi Szo-
cialista Forradalom gy6zelmére emlékezve egyben korunk legnagyobb nevelési kisérle-
tének, a kommunista ember formalasanak sikereit is iinnepelhetjiik, mely sikerek és ered-
mények gazdagitéan hatnak az egyetemes és a magyar nevelésiigy fejlédésére is.

Dr. Riesz Béla,
a szerkeszt6 bizottsag
elnoke
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DR. KEREKGYARTO IMRE
Budapest

A pedagdgiai tevékenység szabalyozoi

»A tett egymagiban nem fogalmazza meg
az ember jellemét; &sszképe azzal egésziil
ki, miképp viseli el kovetkezményeit. Val-
lalva a helytallast,... vagy egérutat ke-
resve ... vagy tettét megtagadva...”

Déry Tibor: A gyilkos és én

ELETUNK tartalmat cselekvések és cselekvésekbél szervezédé tevékenységek ha-
tarozzak meg, Egyrészrol mindaz, amit mi csindlunk, masrészedl, amit mdsok tesznek
értiink, veliink, esetleg elleniink. Goethe is a tett, a cselekedet primatusit kivanta
hangsilyozni, amikor szigoru itéletét megalkotta. ,,A tett haldla a7 okoskodds” — mond-
ta, s csak egyesek torzitottdk a halal okaul @ gondolkoddst, Goethet meg nem értve.
A gondolkodas ugyanis minden értelmes, igazan emberi cselekvés nélkiilozhetetlen alkat-
része, az okoskodas pedig csak pétléka. Az okoskodé ember addig mérlegel, mig elvvé
szentesiti sajat ,,partikularis énjének” pillanatnyi hasznit. A primitiv fejjel megy a fal-
nak, amelyen rendszerint nem sajat fejét tori dssze, hanem koérnyezetének Aldozataiét.
A gondolkodé mindenekeldtt tiszteletben tartja az emberi cselekvés pszicholégiai, etikai,
szociologiai alaptorvényeit, amelyeket most csak felidéziink:

1. Az ember csak ritkdn teheti azt, amit éppen akkor akar;

2. az ember csak ritkdn teheti azt, amit épp akkor szeretne;

3. egy-egy adott szituiciéban még azt sem cselekedheti, amit azonos vagy hasonld szitudciéban
cselekedni szokott,
mert minden emberi tevékenység szabdlyozott cselekvések sora, és filozéfiank szabad-
sag-fogalmat alkalmazva elmondhatjuk: akkor tevékenykediink szabadon, ha életiink
legktlonboz6bb szituacidiban mindig azt tesszilk, amit egyémileg (vilignézetiink, jel-
lemiink, erkolcsiségiink, de lehetdségeink alapjan) cselekedniink lehet, és tdrsadalmilag
(ebben megismétlédnek az egyéni motivumok is, pl. a vilagnézet) cselekedniink kell.

Maés megkozelitéssel cselekevéseink, tevékenységeink mindig feladatmegoldisok.
Ervényes ez akkor is, ha valaki egyéni értékii feladatokat tliz 5nmaga elé (j6 allast ki-
van, gépkocsit, lakast vasarol stb.), fokozottabban, ha tdrsadalmi értékii feladatok meg-
oldasira vallalkozik. Eletiinkben ez a tipikusabb, mert mihelyt cselekvéseink egy masik
ember életét is érintik, tarsadalmi jelentdségliekké valnak. Viszonylag ritkdn mondhatjuk
a sz6 igazi értelmében, hogy egy cselekvés egyetlen ember magdniigye csupan, mert:

— aki hazat épit, kénytelen misok munkijat, munkijuk eredményeit is igénybe venni,

- a magankereskedS, a.maganiparos, kozismert nevikdn a maszekok, masoknak kénytelenck
munkét végezni,

— szerelemrdl is csak akkor beszélhetiink, ha egy masik ember életében kivanunk szerepet
iatszani.

A valasztott életpalya tevékenységei mindig tdrsadalmi érvény@ feladatokat rénak
az emberekre, éppen ezért valamennyi életpalyan tArsadalmi kérdés: ki, mikor, mit és
bogyan cselekszik. Palyatevékenységeink tarsadalmilag szabalyozott tevékenységek. A
munkésé, ‘a tudésé, az orvosé, a kereskedGé, a szinészé és a pedagdgusé egyarint.
Azokat, akik a tarsadalmi szabalyozokat nem veszik tudomasul:

a) anarchistéknak nevezzik, kisebb mértékben asszocialis magatartast emlegetiink,

b) forradalmdrok, ha nem altaliban, hanem egy adott tirsadalom igazsigtalannak
tartott szabalyozéi ellen harcolnak,
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©) ha pedig csak a tarsadalom, az etika, a jog egyes szabailyain teszik til magukat
k1sebb~nagyobb biinozoket lathatunk benniik. Végsé soron azonos t6rél fakadnak, mégis
lényeges mindségi kiilonbségek vannak koztik.

A latszolag azonos cselekvések mindségi kiilonbségei figyelmeztetnek arra, hogy
egyetlen cselekvést sem lehet 6nmagaban éctékelni, mert valds értékeiket tirsadalmi tat-
talmuk hatirozza meg (v6.: Déry motté). A pedagégusok tevékenységeire is érvényes
a klasszikus mondas: ba ketten ngyanazt csindljdk, nem ugyanayt tesyik. MindenekelStt
minden tevékenység céltudatos, ha emberi, ezért értékelésében dontd szerepet jatszik
az eredmény, amelyet létrehoz (Nem lehet pl. j6 modszerrdl beszélniink, ha hatasara
a tanulok nem tudnak tdbbet, nem viselkednek jobban.).

A TEVEKENYSEGEK szabilyozéit killénbozdképpen csoportosithatjuk. Vannak
koztik:

a) sgubjektiv pl. egy csinya ember nem nevezhet be a szépségversenybe; egy fizi-
kailag gyenge nem indulhat a silyemeld vildgbajnoksigon; egy gyépés nem tiizheti célul
maga ¢lé, hogy tudoés lesz;

b) és objektiv szabalyozék. Az objektivek kozott ismeriink targyiakat (pl. hiaba
kivin valaki korcsolydzni a rekkend nyari héségben, ha nincsen mdjégpélya) és szemé-
lyieket (hiaba szeret valaki valakit, ha a mdsik nem szereti 6t).

A pedagégiai tevékenység objektiv szabilyozéi koézé sorolhatjuk a nevelés adott
tdrsadalmi kérnyezetét (a sziildi hiz nevelési hatdsait, értékrendjét, erkolcsi felfogasat
stb.), a nevelés feltételrendszerét (pl. az iskolaépiilet nagysigit, mindségét, felszerelt-
ségét). Szubjektiv szabalyozdi a térsadalmi és az egyéni akarat killonbozd megnyilva-
nuldsai a torvénytGl az utasitisokon, intézkedéseken 4t minden el8irdsig. A kétféle
szubjektiv szabalyozd k6zé mégsem tehetjiik az egyenértékiiség jelét, nyilvanvalé ugyanis,
hogy a tirsadalom, a kozosség érdekeit szolgilo tdrvények stb. magasabbrendiiek az
egyéni szandékoknal, torekvéseknél, czért az el6bbiek a gyakorlatban objektivizalédnak.

Gyakorlati példakon érthetjiik meg legegyszeriibben tételiinket. Minden iskola, minden peda-
gogus kozos feladata: a gyerekek ncvelése. Ez a legfontosabb palyatevékenységik. Minden mas,
pl. a csaladi neveléstsl az iskola tevékenységét (mit tanit? mire nevel? stb.) elsSsorban az kiilén-
bozteti meg, hogy nem egyedek vagy elszigetelt csoportok egyéni szandékai érvényesilnek benne
(csaladtagok, rokonok, ismerdsok), hanem tdrvények, tantervek, rendtartisok stb. szabalyozzidk mun-
kajat, tevékenységének a tartalmit. Az iskola, a neveld szempontjabdl ezek objektive szabalyozzik
a tevékenységet. Eléfordulhat azonban, hogy valamelyik felettesik egyéni elképzeléseit kivanja
szamukra tdrvénnyé emelni, pl. arra kivanja kotelezni Gket, hogy a tananyagot kizardlag egyetlen
médsgerrel tanitsik. Ez esetben szubjektiv szabalyozérél beszélhetiink csupan, amelynek a pcda-
gbgus személyiségének minGsége alapjin konforman engedelmeskedhet, meggy6zGdésévé tehet, és
kovethet, de elleniik elvszeriien tiltakozhat is. Kiildndsen veszelyes, ha egyéni szindékokat betdl-
tott statusok kivdnnak tdrsadalmi érvényiivé tenni.

A szabalyozdk lehetnek kils6k vagy belsok. A tdrvények, tendeletek, a hatalom
lehet8ségei: a jutalmazis és a biintetés, a munka anyagi (besorolas, eléléptetés stb.) és
erkdlcesi (kitiintetés,, elismerés stb.) értékelése kiviilrdl szabdlyozzdk a tevékenységeket.
Ezek ugyancsak a személyiség mindsége szerint kisebb, nagyobb szerepet téltenek be a
munka irdnyitasdban. A meggy8z6dés, a vilagnézet, a jellem velitk szemben a belsé
szabalyozok szerepét toltik be.

Szilvasi Lajos Légszomj cimii regényében a magas tisztséget betdltd apat leaaya azért itéli
el, mert mindig csak a kiilsd szabdlyozék hatiroztak meg cselekvéseit. Gatlas nélkdl tort palcat
Rajk Laszlé felett, majd martirként siratta aszerint, mikor melyik allasfoglalas bizonyult hasznos-
nak. Hasonlé jelenséggel talilkozhattunk a pedagégisban is. Voltak, akik sokaig a ,,polgari nevelés
posvanyarl” beszéltek, majd gyors fordulattal alltak be a z6ld utat kapé polgari pedagdgia leg-
hiségesebb és legkritikdtlanabb kovetsi kdzé. A jové neveléstorténésze érdekes képet fog alkotni
tudomanyunk egyes képviselSinek személyiségérsl, ha miveiknek egymast kovetd kiadasait Ossze-
hasonlité6 médszerrel elemzi.
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Kiilénbséget tehetiink dszténzd és gdtlé szabAlyozok kozott is. Az elébbiek egy
tevékenység megvalésitisira, az utdbbiak elkeriilésére késztetik az embereket. Zavarba
keriilnénk, ha csoportositva kellene bemutatnunk &ket, a valésagban ugyanis ugyanazok
a szabilyozék télthetik be az 6szténzd és a gatld szerepet is. A vildgnézet pl. bizonyos
tevékenységekre Osztonzik, de mas tevékenységek végrehajtisiban gitoljdk az embere-
ket. Ugyanezt mondhatjuk az erkélcsiségedl és a jellemr6l, s6t a miveltségedl is. Tekin-
tettel arra, hogy a tevékenységek alanyai mindig integrilt személyiségek (Még olyan
értelemben is, hogy nem a szemem lat, hanem EN litok a szememmel.), az egyiket
agresszivitisra Osztonzi szemelylsege, a masikat pedig ugyancsak személyisége gatol
meg abban, hogy agresszivvé valjék.

Konnyfi lenne pl. egyértelmiien 8sz2tdnzé szabilyozénak mindsiteni a jutalmazdst. Tévednénk,
mert épp palyank jelenlegi helyzete mutatja, hogy a jutalmazas hibas, elvtelen gyakorlata elGbb-
utobb gitlé szabilyozéva valhat. Ilyen szempontbél sohasem az az érdekes, hogy ki kap kitiinte-
tést, jutalmat, hanem az, mivel lchet ezeket indokolni. Ugyanez érvényes a bintetésre is. Ha a
humanitis jegyében biintetlenné vailhat a facsemeték térdeldje, az utca nyugalméinak agressziv za-
varéja, a biintetés moédja vonzéva teheti a ,,j6 fejek” rendbontisait, majd silyosabb tirsadalom-
ellenes vétségeit is. A humanizmus is csak tirsadalmi érvényében jogos, karossid lesz, ha gyilko-
sokkal, hazaarulékkal, tirsadalomellenes egyénekkel szemben kivinja érvényesiteni valaki. Tévedés
ezért, ha valaki erre hivatkozva az iskolabol szamizni akarja a tettek kévetkezményeit, akar a
lustasdgot értékeld rossz érdemjegyrl, akar az asszocidlis magatartds biintetésérd]l legyen sz6. Az
4lhumanizmussal az iskola a késGbbi feln6ttek laza munkamoraljat, erkdlesiségét alapoznid meg.

Természetesen a tevékenységekben ezek a szabilyozék nem mindig tudatosan, és
sohasem egymastdl elszigetelten érvényesiilnek. Gondoljunk arra, hogy fejlddésiink jelen-
legi szakasziban iskoliink 4j dokumentumok (tanterv, rendtartas stb.) bevezetésére
késziilnek. Erthetden most az egyik legfontosabb kozoktataspolitikai feladat, hogy a
valtozd kilsé szabdlyoxdkat minél alaposabban megismerjék a pedagdgusok. Ebbél a
feladatbdl kénnyen sulyos hibdk is fakadhatnak, mert:

a) a dokumentumok tilérickelését eredményezbetik (Erre utalnak olyan nyilatko-
zatok, amelyek szerint pl. az 4j tantervek mindent megoldanak, holott evidens, hogy
dokumentumok semmit sem oldhatnak meg, mert dnmaguk minden tevékenységre kép-
telenek. Szerepiik, hogy masok tevékenységét elvszerfien szabalyozzak, és a gyakorlat
fogja bebizonyitani, hogy ennek a szerepiiknek eleget tudnak-e tenni, vagy sem.);

b) ebbél kovetkezhet, hogy a kilsé syabdlyozdst a belsé elé belyezbetik (Holott
eredményhez, f6leg a pedagoégidban csak a bels6bdl vezérelt tevékenység vezethet. Kép-
telenség, hogy fiatalokat olyan valaki gy8zzén meg, aki maga sincs meggyézGdve a
tanitds anyaganak, médszerének helyességérél, csak konforman elfogadja azokat.);

c) konnyen olyan kivetelményeket timaszthat a tevékenységekkel szemben, ame-
lyek elvontan igazak, belyesek, gyakorlatilag mégis irredlisak, csak tartés kudarchoz
vezethetnek (Erre mar volt néhany példink: 5 + 1, az osztalyozas az érettségi ,.re-
formja’ stb.).

Helyesen éppen ezért akkor teljesithetjilk feladatunkat, ha gondolkodésunk, iranyi-
tasunk, tovabbképzésiink kozéppontjaba sohasem a dokumentumokat, hanem az altaluk
szabalyozott tevékenységek megvalésitéit, a jelenleg 1étezd pedagdgusokat (koztik a ké-
pesités nélkiiliek nem kicsiny szdmat) és a jelenleg iskoldba jaré gyerekeker allitjuk, és
az eldbbieket arra tesszilk képessé, hogy az utdbbiak érdekében meg tudjik teremteni
a gyorsabban véltozé kiils6 szabalyozék és a viszonylag allanddsult bels6k nélkilozhe-
tetlen harménisjat.

Rengeteg anyagi, erkolcsi és fizikai energia mehet veszendGbe, ha nem igy cseleksziink. Van-
nak térekvések, amelyek nem az iskolai tantirgyakba siiritett mavel8dési anyagra, a cantirgy 4ltal
megvalésitand6 tirsadalmi célra irdnyitjdk a figyelmet. Minden erejiiket arra Bsszpontositjk, hogy
az Altaluk kialakitott médszert silykoljak be a nevelékbe, torvénnyé tegyék, hogy igy kell tanita-
niuk, fiiggetleniil attél, hogy vélogatott tehetségek vagy retardalt tanulék ilnek osztalyuk pad-
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jaiban. A npevelésben csak a célok, elvek lehetnek azonosak, a médszereknek mindig a két meg-
hatirozé filiggd valtozéhoz szikséges alkalmazkodniuk: a nevel6hdz és a gyerekekhez. Nilunk a
médszertani egyeduralomra térekvés egy adott torténelmi idSszak megkovesedett hagyatéka. A
nagy torténelmi valtas idején sziikségszeri volt, hogy eldtérbe kerilljenck a médszerek. Ma ugyanez
a halad4s kerékkétdjévé valik, éppen ezért a pedagégusokat arra kell felkésziteniink, hogy a cé-
lok, feladatok alapos ismeretében képesek legyenek a kériilményeiknek legjobban megfelels, el-
vileg helyes modszert megtaldlni és alkalmazni. Abbél kell kiindulnunk, hogy szocialista peda-
gbgianknak elveink alkoté megvalésitdira, és nem egyes kutatdk, irdnyiték elképzeléseinek szolgai
kovetdire van szilksége. Pedagégink legkorszer(itlenebb jelenségei a steril didaktikai, metodikai
diktatorok.

Ha egy frissen kinevezett vagy éppen képesités nélkiili neveld 1ép a gyerekek kozé,
a kovetkezOket sziikséges figyelembe vennie: '

1. Meg kell ismernie mindazokat a szabalyozokat, amelyek meghatarozzak tarsa-
dalmi feladatait (mit kell csindlnia?). Ha torténelmet tanit a 6. a-ban, nem hédolhat
egyéni passzidinak, a tantervben eldirt anyagot kell megtanitania; ha nem tetszik neki
a gyerekek viselkedése, nem verheti meg Oket, hanem a szocialista pedagogia elvei
szerint kell fegyelmet teremtenie.

2. Tisztaban kell lennie nmaga képességeivel, lebetosegewel munkajinak belsé
szabalyozéival (mit lebet csmalma?) Tudnia kell, hogy ezeket tudatosan fejlesztheti,
fejlesztenie kell. Csak igy valhat jé tanirra, osztalyfénokké, a gyerekek nevelgjévé.

3. Minél alaposabban meg kell ismernie tanitvanyait (iskolan kivili tarsadalmi,
nevelési kdrnyezetiiket, képességeiket stb. Kiknek ay érdekében kell cselekednie?).

4. A szakirodalom és j6 eredményeket elérd kollégii munkéjanak tanulmanyoza-
saval minél t6bb mddszervaridciét igyekezzék megismerni, hogy koziilik kivalaszthassa,
megalkothassa a neki, tanitvinyainak és az elérendd tarsadalmi célnak legmegfelelébb
modszett (Hogyan kell csindlnia?). Tudnia kell, hogy nincs olyan médszer, amely ké-
pessé tenné a miveletlent, hogy masokat miveltté, a jellemtelent, hogy jellemessé, az
erkolcestelent, hogy erkélcsossé nevelhessen. Eppen azért legfontosabb feladatinak sajdt
személyiségének fejlesztését tekinti, mert ezzel nevelheti legjobban tanitvanyait is, és
igy érheti el, hogy tevékenységét a kiilsé szabalyozdk ismeretében a belsék fogjak
vezérelni.

A TARSADALMI EGYENLOSEG nem jelenti, hogy valaha is egyformakks
valjanak az emberek. Mindig lesznek, maradnak kéztiik, lényeges és lényegtelen alkati,
bioldgiai, fizikai, szellemi stb., de jellemi és erkdlcsi kiilénbségek is. Kiilénbdznek
egymastol a tevékenységiik szabalyozéihoz valé viszonyukban is. Kiilonboz6ségiik alap-
jan tipizdlnunk is lehet &ket. A legjellemzébb tipusok ebbdl a szempontbol a ko-
vetkezok:

1. Vannak sajdtosan kivilrol vezérelt emberek. Jellemzdjilk, hogy szeretik az apré-
lékos eldirasokat. Gyorsan alkalmazkodnak kornyezetiik megfogalmazott vagy meg sem
fogalmazott ,elvirisaihoz”. Nem sziikségszeriien jellemetelenek, de konnyen azza val-
nak. El6fordul, hogy 6nalléknak szeretnének latszani mindaddig, mig tevékenységiik
kovetkezményeit masokra harithatjak. (Parancsra tettem. A feliigyeld, az igazgaté kove-
telte t6lem. Csak a tantervet kovettem.) Soraikban sok becsiiletes, nem kiemelkedé
dolgozét, pedagdgust is talilhatunk. Megtesznek mindent, amit meg kell cselekedniiik,
de a kételesség kereteit nem 1épik at. Kevésbé pozitivak a konforman alkalmazkodoék.
(Mindennel egyetértenek értekezleti szinten, csak mindent mésképp tesznek a gyakor-
latban. Persze, gyakran ezzel még sikert is aratnak.) Koézéjik sorolhatjuk azokat, akik
aprélékos eldirasokat: kézpontilag készitett tanmeneteket, részletes draleirisokat stb.
igényelnek.

2. Vannak, akik mindig belsé vegérléssel tevékenykednek. Hiba lenne, ha egyér-
telmden pozitiv eldjelet tennénk eléjik, az eldjelet ugyanis személyiségitk mindsége
hatirozza meg. Sorajkba tartoznak a meggydzGdéses kiemelkedd pedagégusi egyénisé-
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gek, de a tortetd akarnokok és az anarchista kotekeddk is. Az egész kozosséget szétzi-
lalhatjak, ha egyéni akaratukat korlatlanul kivinjak masokra er8szakolni. Ha merd
tévedésb6l vezetd beosztisba jutnak, egy intézményt, de egy egész szakmit képesek
emelt f6vel tonkretenni. Kiilénosen hibridjeik veszélyesek. Azok az emberek, akik
felfelé kotlatlanul alarendelik magukat a kiilsé vezérlésnek, lefelé csak szubjektiv sza-
balyozdik érvényesitését tudjak elképzelni. Ismételten hangsilyozzuk azonban, hogy
kozottik taldljuk szakmank legkiemelkeddbb képviseldit, akik sohasem mulé divatok-
nak hédolnak, mindig megteszik, amit tenniiik kell.

3. Az egyik legpozitivabb tipust azok képviselik, akik a kdilsé szabdlyozdkat belss-
jitkké tesyik, elvileg azonosulnak velilk. Megértik pl. a tanterv elbirasait, elveivel és
nem betliivel azonosulnak, és egyéniségiiket megdrizve valésitjdk meg a gyakorlatban.
Nem eclégszenek meg azzal, ha valamit csupin kézolnek velik, esetleg a status silyaval
nyomositanak is. Megkovetelik, hogy gy0zzék meg 6ket arrdl, jobb az 4j a réginél,
eredményesebb a ,.korszerlinek’ hirdetett a hagyomanyosnal.

4, Valtozatos képet mutatnak azok, akik belsé syabdlyozdikat igyekeznek kiils6kké
avatni. Az elmélet és a gyakorlat legkivalobb képviselit soraikban talilhatjuk. Nem
sértédnek meg, ha valakinek mds valamirdl a véleménye, nézete, mint az &vék, legfel-
jebb wj és ujabb érvekkel igyekeznek sajat igazsagukat bizonyitani. De kozottiik talaljuk
azokat is, akik el sem tudjik képzelni, hogy valaki valamiben ne érthessen veliikk egyet.
Az ilyesmi csak személyiik, de altala az egész szocializmus megsértése lehet. A peda-
gogia veszélyes, kartékony tipusai. Keresztiry Dezs6 kérdésére: honnan erednek peda-
g6giank hibai, a legtobbszor 6k adjak a valaszt: télik.

Minden tipizalas alaptorvénye, hogy tisyta tipusok ésak elméletileg léteznck. A be-
lalr6l vezérelt emberek torténelmileg kiemelkedd képviseléi pl. a munkdsmozgalom
hdsei, martirjai. Meggy6z6déssel vallaltdk a harcot, s ha kellett elveikért még a halalt
is. Ennck nem mond ellent, hogy teljes azonosuldssal vetették ald magukat felsGbb
vezetdségik kiils6 szabalyozasinak.

A j6 pedagégusnak is a szabalyozok helyes kombindcidjat sziikséges kialakitania.
Munkéjanak lényege a meggy6zés, ehhez 6nmaginak is meg kell gy8z8dnie tanitdsanak
igazsagarol, nevelési eszményeinek, de médszereinek helyességérél. A szocialista nevelés
kozosségi nevelés, ezért a tevékenységek Ssszehangolasa érdekében el kell fogadni az
altalanosabb kdzponti és a konkrétabb belyi (iskolavezetés) szabdlyozast. A pedagégus
egyéniséget nem arr6l lehet felismerni, hogy mindig 72dst csinil, mint a tobbiek, hanem
arrol, hogy ugyanazt teszi, de mdsképp: jobban, hatékonyabban, eredményesebben.

MINT ELETUNK minden jelensége, a szabalyozok 1éte és miksdése is konflik-
tusokat teremthet. A konfliktusok alapforrasai:

a) Az ember egyik alapvetd sziikséglete nmegvaldsitdsinak igénye. Tevékenységé-
ben mindenki sajit vagyait, elképzeléseit, tdrekvéseit szeretné megvalésitani. Ervénye-
sitésiiket viszont gyakran nem segitik, épp ellenkezbleg megnehezitik, esetenként meg
is gatoljak a szabalyozék.

Az osztilyozasra vonatkozd szabalyozék pl. megakadalyozzak, hogy valaki kegyetlen szigorral
teremtsen rettegést tanitvdayaiban. Ugyanakkor elbidézhetik, hogy valaki felilletes munkaval libe-
ralisan értékelje a tanulék teljesitményét, s ezzel csdkkentse munkafegyelmiiket, a szinvonalat. Le-
hetséges, hogy valaki gépiesen eleget tesz a tanterv betdi szerinti elbirdsainak, gyakorlatit azok-
hoz, és nem tanitvanyaihoz igazitja, s ezzel Gnmaganak és tanitvanyainak is kudarchelyzetet teremt.

b) A szubjektiv szabalyozdkat emberek, kisebb-nagyobb csoportok hozzik létre
(térvényhozok, intézmények, bizottsagok stb.). Elfogadasuk sziikségszerfien alkotoéik te-
kintélyének elismerését is megkoveteli. Ez az egyik legnehezebb kovetelmény, a peda-
gogiaban kiilénésen tipikus, hogy mivelsi nebezen ismerik el, hogy valamihez a' szak-
man belill mas jobban érthet naluk (katedraszilikézis). Nem véletlen ezért, hogy pa-
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lyankra gyakran jellemzd minden utasitis gyanakvéssal fogadasa, a nyilt kritika helyett
a pusmogis, minden intézkedés azonnali megkérddjelezése. (Ezt mar megint ki és miért
talalta ki?)

Szerepet jatszik ebben a jogos kritika gyakori kiszlirése. A demokratizmus megko-
veteli, hogy a tanterveket, tankdnyveket stb. mindig el6zetes tdrsadalmi birdlatnak
vessék ala. Eléggé tipikus azonban a formalis megoldas. Ilyenkor a vitikra azokat
hivisk meg, akikrél tudjak, hogy nincs ellenkezd véleményik, vagy vgysem fejtik ki azt.
Megtévesztd aldemokratizmus az ilyen megoldas. Sajnos, eléggé tipikus, hogy pl. egy
kisérlet eredményességérdl igy alkotnak itéletet.

Azokat a tipikus konfliktusokat, amelyeket e két forrasbél a szabalyozék tetemt-
hetnek, a kovetkez6kben foglalhatjuk dssze:

1. A sgabdlyozd elvileg belyes, gyakorlati eredménye mégis kudarc.

A gyakorlatban ilyenkor' egymasban keresi a kudarc okait az elmélet, illetve annak megva-
16sitdsa, holott elemzden az okokat kellene feltirniuk. Az ok igen sokféle lehet: a szabalyozék
megfogalmazasa nem volt egyértelmd; a szabilyozok idealis, elképzelt feltételeket és nem az élet
realitasat vették figyelembe; egy étlet kells tudomanyos ellendrzés nélkill valt azonnal szabélyo-
z6va; a pedagbgusok nincsenek birtokiban mindazoknak a sziikséges informaciéknak, amelyek
nélkiil eredményesen meg sem lehet valésitani az adott szabalyozét; stb.

2. A szabdlyook nem illesykednek be a térténelmi folyarmatba.

Ezért nem lehet eléggé elitélni, hogy cgyesek mindig wvalami soha-nem-volt megvalésitiasara
torekszenek a pedagégisdban. Szemiéletiik eleve hamis, mert egy tarsadalmi folyamatban mindean-
nek van eldzménye és kovetkezménye is. A feladatlap elézménye a ropdolgozat, a differencialt
oktatisé az Osszevont iskoldk tanitdsi médszere, a kabinetteké a régi iskolik fizikai, biolégiai
cléadéja, rajzterme stb. Nincs olyan j tanterv, amely ne az el6zdre épiilne, ha mégis van, gy
biztosan rossz is. Azért, mert valaki sziikségszerfien napjainkban talilkozik el&szdér Dante nevével,
még nem & fedezte fel a ,,spanyolviaszt™.

3. A syabdlyozd a syikséges syabdlyozds mértéke alatt marad, vagy messze til-
lépi azt.

Ezt a konfliktust feszegették a pedagdgus tevékenység agyonirdnyitottsdgdrdl sz6lé irdsok az
Elet és Irodalomban, a Kritikaban, a miskolci Napjainkban, a Valésagban stb. Gyakran olyan
dolgok szabilyozasara torekszenek egyesek, amelyek szabalyozhatatlanok. Ellentéte pl. a gazdasagi
rendelkezések szikszavisiga, amelyek épp ezért egyémi tetszés szerint valdsithat6k meg.

4. A kilsé és a belsé szabdlyozdk iitkézései.

Ez koévetkezik be mindig, ha a pedagégusokat elveikkel ellenkezd tevékenységre kotelezik.
Pl. tanitasi 6rak helyett formalis versenyek szervezésére, masok feladatainak (kényvkereskedés...)
atvallalasira, nevelési, osztilyozasi liberalizmusra. Az igazgatd rakényszeriti nevelSit, hogy kap-
csolédjanak be egy olyan kisérletbe, amelyet 6k eleve megalapozatlannak, hibdsnak tartanak.

5. Az illetéktelen szabdlyozds.

Sokan osszetévesztik pl. a tarsadalmi ellenGrzést €s irdnyitdst a szakmaival. A régi iskolak
ilyen jelenségeit Méra Ferenc karrikirozta taldléan A kalcindlt széda c. elbeszélésében. Mai for-
mairél még nem készilt klasszikus értéki elbeszélés. Sajatos formaja, ha a szabalyozasra illetékes
nem a pedagégusokat, hanem a pedagdgusnék érzelmeit kivinja maga szdméara kedvezden szabi-
lyozni. Ennek a konfliktusfajtinak kiemelked§ szerepe van abban, hogy a pedagéguspilya sokat
veszitett vonzoctc1ebol Egy kivalo pedagdgus nchezen viselheti el, hogy tevekenysegébe folyton
beavatkozzanak, €s még maganéletét is zaklassak.

6. Kiilonbdzé szabdlyozok ditkdzése.

Altalanosan elfogadott elv a pedagbgusok médszertani szabadsiga. Antagonisztikusan ellent-
mond ennek, hogy pl. a matematikatanitis egyetlen médszer kételezd elfogadasat kivanja térvény-
erére emelni. Hangoztatjuk az igazgatok Gnallosagat, esetenként azonban ez az Onallésag a helyi

" tandcsok helyi szabélyozéi 4ltal formalissa valik.
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7. A szubjektiv szabdlyozok figyelmen kiviil hagyjék az objekiivakat.

A pedagégiai autokratizmus hagyatéka egyeseknek az a hiedelme, hogy az egyéni akarat elegen-
d6 az objektiv tények megvaltoztatisahoz. Az elmélet és gyakorlat kozdtt sokszor ez a szemlélet te-
remt éles ellentétet, amikor pl. az elmélet olyan médszerek altalanositisit siirgeti, amelyek atlagon
feliili pedagdégusok és tanulok kézds munkajat igényelné, a valésagnak pedig retardalt, hatrinyos hely-
zetl €s veszélyeztetett gyerckek tomegével kell megbirkéznia.

Kézoktatisunk 1j dokumentumok bevezetésének kiiszobén aH. A bevezetés elfké-
szitésekor kovetkezetesen végig kell gondolnunk a pedagégiai tevékenység szabalyozomak
torvényszeriiségeit, hogy ne kergessiink hamis illuziokat. K6ltdi intés figyelmeztet min-
ket arra, hogy csoddkat ne dokumentumoktdl varjunk, z csoddkat ax ember nmagdiban
bordja. Az vj szabalyozdk akkor tolthetik be szerepiiket, ha 6nalls, egyéniségiiket meg-
valdsito, mivelt, jellemes pedagégusok nevelik ifjisagunkat. A szabalyozok akkor jok,
ha segitik, és nem gatoljék a j6 pedagégusok munkajat.

>3 &L

DR. ZUKOVITS IMRE
Pécs

A jatékos cselekedtetés és a tanulok teljesitményei

Az emberi tevékenység alapvetd, torténelmileg els6dleges fajtija a munka. A tevé-
kenységnek a munkatol kiilonbéz6, de azzal erfsen Osszefliggd, illetve abbdl sziarmazo
fajtai: a jaték és a tanulds. '

A valésigban a munka, a jaték, a tanulas valamelyik tevékenységfajta oldalait,
mozzanatait jelenti. A tevékenység, ezen belill a jaték is, igen szoros kapcsolatban van
a személyiség fejlédésével. A legintenzivebb fejlédés iddszakaban, a gyermekkorban
pedig kiilénleges jelentdsége van.

A gyermek életének iskoldskor el6tti szakaszaban a jaték a fétevékenységek egyike.
Az aktivitasnak olyan specifikus formgja, amelyben a kisgyermek a maga sajatos madjin
keril kapcsolatba kérnyezetével és annak kdvetelményeivel. Ezért pedagdgiai hatasa
univerzalis. A jaték a gyermek személyiségének nemcsak testi és intellektualis, hanem
erkolcsi, jellembeli, valamint esztétikai oldalait is jelentdsen befoly4solja.

Igy a jatékos tevékenységek igen fontos szerepet jatszanak a személyiség fejlédé-
sében, a tulajdonsigok kialakuldsiban és a belsd tartalmak gazdagitasiban.!

A kisgyermek szamara tehat elsGsorban a jaték biztositja a testi és a szellemi fej-
16dés feltételeit. A gyermeki személyiség sokoldalu fejlodesenek elésegitése érdekében
ezért az iskoldt megel6z8 6vodai foglalkozasok kerete is 1atekos, s6t, a foglalkozasok
tartalma is legttbbszor maga a jaték.2

A gyermek életében nagy jelentdségli valtozas, az iskoldba 1épés nem lehetséges
atmeneti szakasz nélkil. A jéték és ag iskolai munka, a tanulis koétt fokozatos dtme-
netet kell alkalmazni, hogy elkeriilbessiik a fejlédésbeli zavarokat, toréseket.

A gyermek gondolkodasa az iskolaskor kezdetén féleg cselekvi-szemiéletes jellegi.
Ezért a tanuldknak a tanitdsi orakon valé jatékos cselekedtetése nemcsak mint a moz-
gasszitkséglet kielégitését, a figyelem felkeltését és fenntartisit szolgild aktivizalasi
eszk6z szerepelhet, hanem nagy jelentSségli a kézvetlen megismerési folyamatokban is.
A kiilénboz6 jatékos jellegi mozgisok, cselekvések szakadatlan kapcsolatban tartjak
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a gyermeket a kdrnyezetével. Ennek a megismerés szempontjabdl az a-jelentdsége, hogy
a megszakitas nélkili érzékelési folyamatokat szakaszokra bontjak, és ugyanakkor osz-
szekapcsoljak a minbségileg kiilonbozd érzékeléseker; példaul: a latasi és a tapintasi
érzékelést stb.

A jatékossag kiilondsen fontos motivalé tényezéként hasznalhaté fel az alsd tagozati
oktatasban. Az iskolai gyakorlat sokoldalian igazolja, hogy példaul a papirmunkik
munkafogisait sokkal gyorsabban sajatitjdk el a gyerekek, ha azokat valamilyen jatékos
tevékenységhez kapcsoljuk. Vagy, az egyes tanitasi 6rak jatékos elemeket is tartalmazé
szervezése a manudlis-technikai aktivitds magasfokd megvaldsitisaval eredményesen
jarul hozza a tanulék értelmi er8inek — a megfigyelésnek, az emlékezésnek, a képze-
letnek, a gondolkodasnak ~ a fejlédéséhez.

Az iskolai tapasztalatok arra mutatnak, hogy a jétékossdg igénye nem korldtozddbat
csupdn ag also tagozatra. A jitékos elemek — természetesen egyre csdkkené mértékben —
igen eredményesen baszndlbatdk fel a felsé tagozatban, sét a kizépiskolai oktatdsban is.

A jatékossag fontossagat az iskolai gyakorlat altalaban igazolja. Az oktatasi tapasz-
talatok elemzése, értékelése nélkiilézhetetlen a még magasabb szinti oktaté-neveld tevé-
kenység megvalésitasihoz. Ez 6nmagaban azopban még nem elégséges. Ugyanis a tapasz-
talat, mint egyszerii empiria, csak részleges és f6leg bizonytalan altalanositasokhoz nyujt
clegendd alapot. Bizonyitott torvényszerlségekhez, altaldnos érvény megallapitdsokhoz
csak tudomanyosan dtgondolt és végrehajtott kisérletek Gtjan juthatunk. Ezért tartottuk
szitkségesnek a jatékossig hatsainak feltételvariilé pedagdgiai kisérlettel valé ponto-
sabb vizsgalatit, az §sszefiiggések mennyiségileg és minbségileg is vildgos feltardsat.

A vizsgdlat elvi vonatkozdsai

A jdtékossig belyeser: alkalmazva a gyermek mozgdsszitkségleténck kielégitése mel-
lett mitkodteti a tanuld reproduktiv és alkoté képzeletét is. A képzelSerd felhasznalasa
és fejlesztése pedig fontos feladata az iskolai munkanak, mert a képzeletre gyakran
kell tdmaszkodnunk az iskolai ismeretszerzésben. A felndtt ember eredményes munka-
janak is egyik feltétele az alkotd fantdzia.

A jatékos, mozgasos elemeknek az alsé és a fels6 tagozatban egyarant nagy szerepe
van az aktiv figyelem felkeltésében és fenntartisdban. Az aktiv figyelem biztositasat
segiti el6 példaul: a jétékos beleélés. A jatékos beleélés megteremtésének egyik ered-
ményes megoldasi mddja, ha a tanitasi 6ra elején kiilon bevezetd beszélgetést iktatunk
be. Ez az eljaras f6leg az alsé tagozatban alkalmazhaté sikeresen.

A jatékos cselekedtetés megteremtésének kiilondsen a fels§ tagozatban és a kozép-
iskolakban alkalmazhaté modjai a jétékos versengések. Megfigyeléseink szerint a jatékos
tevékenységnek ilyen formaban valé megoldasa eredményes serkentd eszkdze lehet a
tanuldi aktivitis kibontakoztatisanak. Ez a megallapitisunk azonban csak a mindségi
viszonyokra utal. Ugyanakkor nem tud udtmutatist adni arra vonatkozdéan, hogy a
jatékossig mennyiségileg milyen mértékben fokozhatja iskolai munkank hatékonysigat.
Ezért vizsglatunkkal a kvalitativ viszonyokon kiviil elsésorban a kvantitativ Ssszefiig-
géseket igyekeztiink feltarni.®

A jatékos jellegli versengés, mint aktivizalasi eszkéz nemcsak a tanitdsi 6ra egyes
mozzanataiban alkalmazhaté eredményesen, hanem az egész érat is felépithetjiik ilyen
formaban. — A pedagbgiai kisérletiink alapjiul szolgald érat is ilyen médon épitette fel
a neveld.

A jatékossag hatasira j61 kdvetkeztethetiink abbél, hogy példaul a versengés meny-
nyire teszi lehetévé a tanuldk egyéni és kozdsségi tevékenységét, aktivitasat, illetve
milyen a gyermekek feleleteinek tanulénkénti és nemek szerinti megoszlasa.
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Ezek alapjan vizsgilatunkban: ag égyéni és a kiyosségi aktivitds, valamint a belyes
tanuloi feleletek mértéke és megoszlisa képezték a vizsgdlando jelenségeket.

A kisérletet Ggy szerveztik meg, hogy ugyanabban az iskolaban az azonos tantervi
anyagot az osztilyok egy részében jatékosan, a kontroll osztilyokban pedig a jatékos,
vetélkedd jelleg elhagyasival tanitotta a nevels. Igy a vizsgalat szempontjabol doneé
jelentGségii tényezdként:

a) az azonos tanitdsi egység, mint invaridns feltétel;

b) a jétékos vetélkedd alkalmazdsa, illetve elbagydsa, mint varidns feltétel szerepelt.

A kisérlet ilyen szervezése lehetSvé tette a jatékossig hatdsainak objektiv meg-
vizsgalasat.

A vigsgdlat részletezése

A kisérlet, a vizsgalat kiindulé pontjaként egyik pécsi iskola 5. osztalyaban az éles és a
nyujtott ritmusok felismerésének és hangoztatisinak gyakorlisara szint 6ran o vetélkedd feladatai
a kovetkezdk voltak:

a) készpnésiink hangja éles ritmusban.

b) Ki tud nydjtott ritmusban készénni?

c) A nytjtott és az éles ritmus valtakozzon a készoénés hangjira.

d) Kiilonboz6 temek diktalasa ,laldzva”. Feladat: a tanulék felismerése alapjan felirjuk a

tablara.

e) Az els6 iitemek ellenritmusa egy j Gtemmel kiegészitve.

Kérdések: Milyen dalokra gondoltok?
Melyik korban sziiletett a dal?
Milyen hangulatu? Miért?
f) Enekeljik el a dalt. Ahol nySjtott ritmus van, hangosan énekeljiink, a tébbit halkan.
(Egész osztaly).
g) Ismét osztilyfeladat: az éles ritmusoknal tapsoljunk!
h) A tablira eldre felirt ritmusbél taldljunk ra az énckre. Enekeljik el a dalt! Hany soros
a dal? Szerkezete?

i) A dal elsé soranak ritmusit hangérték elnevezéssel énekeljik!

1) Zenehallgatds: — két tabla van a tanuldk kezében kék és piros szini. — A dal éneklése

kozben a felismert ritmusfajtandl emeljitk fel a megfeleld tablat!

k) Rendezziik a megfelels sorrendbe az elgbbi dal elsé soranak ritmuskartyait!

1) Zenehallgatis; — milyen ritmus fordult el a miben?

Mit akart kifejezni a gyakori nytjtott ritmussal?
A verseny ériékelése . . .

A tanitisi 6ra didaktikai és metodikai vonatkogdsai

Az 6ra elején igen szerencsés és érdeklfdést ébresztd aktivizildsi eszkéz volt
a notafisok kexd6 éneke. Az Orsdk nétafii egymas utan inditottdk el a dalokat, ame-
lyekbe néhiny hang utin az osztily is belekapcsolédott. A neveld elbzetes utasitasa
alapjan a dalok csak pontozott ritmusuak lehettek. fgy a tanulék éneke egyittal a
tovabbi munka kiindulopontjaként is szolgilhatott. A régebbi elméleti anyag felijitdsira
és ismétlésére ay ora bevezetd részét basgnilta fel a neveld. A ritmus felismertetését a
lényeges vonidsok kiemelése kovette; megallapitottak a ritmusképletek azonossiagat és
kilénbdz8ségét.

Az ismeretek feltjitisa és megszilarditisa utin gyakorlé jelleggel keriilt sor az isme-
retek gyakorlati alkalmazdsira.

A tanuldk fejlettségének és életkori sajatossdgainak megfelelden —~ 10-14 éves
tanuldkrol van sz6 jelen esetben — a gyakorlati alkalmazas jitékos megoldast volt:
vetélkedé a fink és a lednyok kozote.

A nevelének az a megjegyzése, hogy azt a csoportot kérdezi elészor, amelyikben a
legtobben jelentkeznek, a csoportok kézosségi aktivitasat igyekezett felébreszteni.

A tanir a helyes feladatmegoldasokat egyszer, de a tanuldok szamara izgalmas
médon jutalmazta: dobozban tablicskikat tartogatott, amelycket az egyes feladatok
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pontos megoldasaban legnagyobb aktivitist felmutaté fin- vagy leanycsoport kapott
meg. A pontossagon kiviil a versenyben dénté szempontként az egyes csoportokon belili
minél nagyobb szamn jelentkezés szerepelt. Az egyes feladatok .megoldasara jelentkezd
tanuldk sikeres szereplését az osztily névendékei feszilt figyelemmel kisérték. Az egyes
tanulék szereplésén kiviil a helyes dallamokat a nevel$ rendszeresen megismételtette az
osztallyal is. Igy a jatékban vald részvétel kellemes izgalman kiviil biztositotta az egész
osztaly tevékenységét is a tanitisban.

Az adott ritmus felismertetéséhez és tablara iratasihoz kapcsolodva a neveld alap-
fogalmakat ismételtetett, erdsitette a tanulék tudédsat. Pl.: negyed érték, iitem, iitem-
jelzd, ritmusmegszolaltatas, ellenritmus, ritmus - tapsolas.

A jatékossdg megualdsitisinak kitiné alkalmazasi médjat jelentette a kék szinfl
tablacskak felmutatisa az éles ritmus és a piros szinft tablacskak felmutatisa a nyugjtott
ritmus hallatara.

A nehezebb feladat utidn pihentetsil és biztatasul konnyebbet kaptak a tanulék
biztonsagérzetiik er6s6dése érdekében.

Az 6ran alkalmazott médszerek valtozatossiga, a szines, jatékos oravezetés nem-
csak az egyéni és a kozosségi aktivitds kibontakozasat segitette elo hanem tevékeny
hozzajarulast jelentett a tantargy megszerettetéséhez is.

Az egyéni és a kdzdsségi aktivitds mértéke

A tovabbiakban abbdl a szempontbdl szeretném megvizsgalni az 6rat, hogy a ve-
télkedd jelleg mennyire tette lehetdvé a tanulék egyéni szereplését és az osztdly egé-
szének a tevékenységét? Részletesen elemzem, hogy az 6ra vetélkedd részében hany
érdemi valaszt igényld kérdés hangzott el? Milyen a valaszok tanulénkénti és nemek

szerini megoszlasa? Majd a kapott eredménycket dsszehasonlitom a kiegészité peda-
gogiai kisérlet soran nyert adatokkal. .

A tanitdsi Ora elemzése a kivetkezbket mutatia:

1. sz. tdbldzat
Az 5. d osztdly nemek szerinti megosyldsa

Az osztaly létszama: 32 tanuld 100%0
A fitk létszama: 15 tanulé 46%0
A leanyok létszama: 17 tanulé 54%0

Az osztalyban tehat 8%/o-kal tébb a leany tanulé, mint a fiu.

) 2. sz. tdbldzat i )
A vetélkedb sorin elbangzott kérdések, illetve érdemi vilasyok nemek szerinti megosyldsa

A kérdések, feleletek szama: 21 kérdés-vilasz 100°/
A fiok feleleteinek szama: 13 valasz 61,9%,
A leinyok feleleteinek szama: 8 valasz 38%

//// Fluk valaszai: 649%

NN\ Leanyok valaszar: 38 %

1. sz. grafikon
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A nevelé azt a csoportot ~ fid vagy leAny — hivta fel elészér, amely csoportban nagyobb
volt a jelentkezék szima. Tehat a t4blizat kozvetve jelzi a tanulédi aktivitdis mértékét is.

Az &sszehasonlitids alapjan azt allapithatom meg, hogy a fitk az érdn gyorsabban és féleg
nagyobb mértékben reagiltak a neveld kérdéseire mint a lednyok. Azonban helytelen lenne ebbdl
az egyetlen ténybdl olyan kdvetkeztetést levonni, hogy a fitk Altaldban aktivabbak mint a leinyok.
Az viszont feltételezhets, hogy ezen az 6rin a jatékossdg alkalmazisa nagyobb serkentd erdt je-
lentett a fidk szdmara.

Tovébb vizsgalva ezt a kérdést a kdvetkezdket lathatjuk:

3. sz. tdbldzat
A vetélkeds eredménye

Az elért pontok széma dsszesen: 10 pont 100%0
A fidk pontjainak szdma: 7 pont . 70%a
A leanyok pontjainak széma: 3 pont 30%

Az egyszerli bsszehasonlitds 40%0-kal nagyobb eredményességet mutat a fidk javira. Azonban
nem hanyagolhatjuk el azt a tényt, hogy a pedagbgus kérdéseire els6sorban a gyorsabban és f8leg
a nagyobb mértékben jelentkezd csoport vélaszolhatott. Igy az aktivabban szereplé fitknak na-
gyobb volt a lehetdségitk a pontszerzéste. Tehdt a nagy kilonbség még egyaltalin nem jelenti a
leanyok gyengébb felkésziiltségét.

Az 1-3. sy, téblaatok bsszebasonlitisa
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Azonnal szembetGng, hogy a létszamhoz viszonyitva a vetélkedd soran a fitk mennyiségileg
15%0-kal tébb vélaszt adtak, mint amennyi szdmaranyuk alapjan varhaté lett volna.

A valésziniiségszamitas torvényszeriségei alapjan a nagyobb aktivitis, a tdbb egyéni felelet
mar dnmagaiban hordja a nagyobb eredmény elérésének a lehetdségeit. Tehat az aktivitds mértéke
és az eredményesség kozott fliggvényszerd Osszefiiggés fennallasit tételezhetjiik fel.

Ha az 6ran adott valaszokat, feleleteket Ggy tekintjilk, mint az aktivitds fokmérdit, akkor
az elébbi feltételezés szerint a fink 61%/v-os aktivitasi értékének megfelelden 60%0 kériili eredmé-
nyességi értéket varhatnink. A lednyoknal a 38%0-os aktivitds alapjan ez az érték 38-40%o lenne.

A fitk 70%0-0s és a leanyok 30%0-0s eredményességi mutatdja igazolje az aktivitds mértéke
és az eredményesség kozott feltételezett fiiggvényszerd Osszefiiggést. — Bz az osszefiiggés azonban
nem azonosithaté az egyenes ardnyossiggal.

A fidk pagyobb aktivitisidt magyarizhatnink azzal, hogy nagyobb az énektudédsuk, mint a
lanyoké. Bzt a magyarizatot el kell vetni, mert a lednyok 4tlageredménye a tanitds idSpontjaban
végzett felmérés adatai szerint 0,18-al magasabb volt, mint a fitké. Az aktivitas kildnbozéségének
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oka ebben az esetben tehidt nem lchetett a nagyobb tantirgyi- felkésziltség. Vissza kell térnink a
korabbi feltételezéshez, a jatékossag, a vetélkedés alkalmazasa jelentette a nagyobb serkents erdt
a fid tanulék szamara.

A feltételezés soran azonban bonyolult kérdések vetGdnek fel. A vetélkedés csak a fivk
szamara jelent-e nagyobb serkentd erdt? A lednyok sziméra ennek kisebb az aktivizalé szerepe?
Egyaltaldban: van-e osszefiiggés a jitékossag és az aktivitds mértéke kozott? stb.

A kérdésekre a feltételvaridlo kisérlet eredményei alapjan szeretnék valaszolni.

A vigsgdlat kiterjesztése tovdbbi osxtdlyokra

Az 5. a osztdlyban minden lényeges tartalmi és médszertani valtoztatis nélkil, az elgz6ek-
ben ismertetett vetélkedd jelleggel tartotta meg az Orat ugyanaz a neveld.
A kisérlet eredménye a kovetkezd volt:

Az 5. a osutdly eredményeinek Osszebasonlitdsa
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3. sz. grafikon

Megdllapitdsok:

1. Az 5. a osztilyban abszolit mértékben is és a létszdmhoz viszonyitva is a leanyok aktivi-
tdsa nagyobb volt, mint a fidké. Tehat ebben az osztilyban éppen ellenkezd eredmény mu-
tatkozik, mint az 5. d osztilyban, ahol a fitk tevékenysége volt a nagyobb. A hasonlé
modon megtartott 5. a és 5. d osztilyos érdk dsszehasonlitdsa alapjdn azt a megallapitast
tehetjiik, hogy @ jdtékossdg egyardnt serkentb tényeySként bathat a fiik és a linyok is-
kolai munkdijdra.

2. Az 5. d osztily eredményeinek az elemzésekor mar utaltam arra, hogy a nagyobb akti-
vitas nagyobb eredmény elérését teszi lehetdvé.
Az 5. a osudly eredményei: — a leanyok 59/0-os aktivitisi mutatéja és a 61%0-0s ered-
ményessége, valamint a fidk 419%c-0s aktivitasi értéke és 39%0-0s eredményessége szintén
igazoljdk az aktivitds mértéke és a tanulok eredményessége kozotti megkdzelitben az egye-
nes ardnyossdghoz basonlithaté figgvényszerii kapcsolat fenndllisit.

Az 5. b és az 5. ¢ osztilyokban ugyanezt a tanitisi egységet azzal a kiilonbséggel tanitotta
a nevels, hogy az éra célkitlizésében nem ‘tortént utalds a jatékossigra, és a neveld a tanuldk
valaszait, feleleteit nem jutalmazta kilén pontokkal. Ora végén csak 4ltalanosan tett emlitést a
nevel arra vonatkozdéan, hogy a fitk, vagy a lednyok szerepeltck-e eredményesebben.

Az 6ra altalanos felépitése, az egyes kérdésck, feladatok ezeken az 6rakon szintén valtozat-
lanok maradtak.

Igy vdltozd, varidns tényeySként a jdtékos, vetélkeds jelleg elbagydsa szerepelt.

Ez a tény tette lehetévé, hogy az'5. b és az 5. ¢ osztalyok eredményeinek vizsgilata alap-
jan kdvetkeztethessiink: arra a kérdésre, milyen hatdssal van a jatékossig a tanulék tevékenysé-
gére?
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4. s2. tdbldzat
Az egyéni aktivitis alakuldsa

A) A jitékos, vetélkeds jellegii ordkon:

5. d osgtdly: az egyéni valaszok szdma 21 valasz 100%0

5. a osytdly: az egyéni valaszok széma 20 vélasz 95%0
B) A jdtékossdg alkalmazdsa nélkil megtartott érikon:

5. b osgtdly: az egyéni vilaszok szdma 17 vilasz 8000

5. ¢ osgtdly: az egyéni valaszok szdma 16 valasz 76%0

Az egyéni vdlaszok %e-os alakuldsa osztdlyonként
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4. s3. grafikon

A levonbatd megdliapitisok:

1. Mivel az egyes. osztilyok ének atlageredményei kozodtt lényeges eltérés nem volt

és a nevelé személye is azonos, az egyes osztilyok aktivitisbeli eltérését teljesen
- indokoltan a valtozo feltételben, a jitékossdgban kereshetjilk. — A jatékos felépitésii
" 6rak kozott 5%v-0s, a nem jatékos dravezetés esetén 4%0-os aktivitasbeli kiilonbség
mutatkozik. — Tebdt ezek alapjin ayt a megdllapitdst tebetjik, hogy az azonos fel-
tételek és hasonlo dravegetés esetén az aktivitds mértéke is hasonlo értéket mutat.

2. A jatékos és a nem jatékos orak aktivitasdnak az Osszehasonlitasakor azt lathatjuk,
hogy a jatékos dravezetés esetén lényegesen nagyobb az aktiv tanuléi tevékenység.
Kisérletiinkben a jatékos érakon 15-24%/o-kal volt nagyobb a tanulék aktivitisa.

A négy osztily eredményei alapjin kisérletileg is igazoltnak tekintbetd a kordbbi
feltételexés, bogy a jdtékossdgnak lényeges serkenté szerepe van ay aktiv tanuldi
tevékenység megvaldsitisibar.

3. Kiilonbozé iskolakban tdrtént tovabbi adatgyiijtéseim és t6bb évtizedes kdzvetlen
oktatéi tevékenységem tapasztalatai is egyarant azt igazoljdk, hogy a felsé tago-
gatban is syikség van a jdtékosségra, mint az aktiv tanuldi tevékenység serkenti
eszkoére.

A jdtékossdg ellen felvetbeté vélemények

A vetélkedd, jatékos érak alkalmazisa elleni érvként felhozhaté, hogy az ilyen érikon féleg
az egyéni, individudlis jelleg érvényesiil. Csak a j6 felkésziiltségdi, gyors felfogoképességl tanulék
szdmara van alkalom a szereplésre, a fejlédésre.
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A részletesen leirt 6ra egyuttal j6 példa arra is, hogy az egyéni aktivitis kibontakoztatisin
kivill hogyan lehet megvaldsitani a széles kord kozo::egz aktivitdst is a vetélkeddszerien felépitett
érakon. Kozelebbrél megvizsgilva az 5. d osztalyos érdn egyénileg szerepelt tanulok szémat a
kovetkezdket léchat;uk . .
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6. sz. grafikon

A fitknal az egyénileg szerepelt tanulék szérédasa nagy eltérést nem mutat. A lednyoknal
a kisebb aktivitdson kivill feltiné jelenség, hogy 5 tanulé egy-egy alkalommal juthatott szohoz,
mig egy tanulé 3-szor szerepelt. — Ez a jelenség a verseny hevében elkerilte a nevels figyelmét.
Az aktivitis mértékét nemek szerint tovabb vizsgilva:

5. sz. tébldzat
Az akttvxta: mértéke az osytdly létszdmdboz viszonyitva
Az osztaly letsza.ma 32 tanuld 100%%
Az egyénileg szerepelt fili- és leanytanulok szama: 14 tanulé 43,7%/0

Els6 pillanatra ez az eredmény kevésnek tlinik, hiszen még az 50%c-ot sem érte el az egyé-
nileg szerepelt tanulék szima. Azonban nem szabad szem eldl téveszteniink, hogy az 6rin a ne-
veld nem feledkezett meg a kdzdsségrdl, az osztalyrdl sem.

A tanir a vetélkedd egyéni vdlaszt igényl feladatait rendszeresen hozzikapcsolta az egész
osztily tevékenységét igényls feladatokhoz.

A kizisségi aktivitds kibontakoztatdsa alapvetd fontossigh kovetelmény a gyakorlé drakon.
Ebbs] a szempontbél is vizsgélva az 6rdt a 43,7%p-0s egyéni szereplés igen jo eredménynek te-
kinthet, hiszen az éra sordn az egésy osytdly kézosen még 9 ismétls jellegd feladatot is megoldott.
Az ismétld jellegid feladatok kozill a kézosségi akt1v1tas szempontjabél a 3 iigyességi feladatnak
volt nagy. jelentdsége.
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— Példaul: a ,,Szant a babam™ c. dal éneklésckor az éles ritmusoknal tapsolni kellett az osz-
talynak, vagy a ,,Gabor Aron rézagyvja” c. dal éneklésekor az éles ritmusnil a kék szinfi
tablat kellett felnyajtani.

Ezeknek a jatékos elemeknek az alkalmazasa a mozgasossagon keresztul elosegltette az egész osz-
taly bekapcsolédasat a tanitasba, .

Az 6ra vildgosan igazolja, hogy a )atekossag, a )ateko.\' verseﬂges az egyem szereplé:e;z kivil -
nagy lebetdségeket biztosit az egész osytdlyra kiterjedd tevékenységek szdmdra is.

KovelkezteteseL dltaldnositdsok

A kézvetlen klserlet v1zsgalat és tovabb1 megﬁgyelesek alap)an mint altalanosan

érvényes Osszefiiggéseket allap1that1uk meg.

1. A jdtékos versengés nyomdn kialakuloé tanuldi aktivitds szmvomzla és a tanulok
eredményessége kozott megkozelitben az egyenes ardnyossighoz basonlé fiiggvény-
szerfi kapcsolat dll fenn.

- 2. A jatékos és a nem jatékos orak helyes tanuldi feleleteinek, osszefugges-fehsme-'
réseinck mennyiségét és mindségét vizsgalva igen jelentds — 15-24%0-0s ~ elté-
rést talaltunk a jatékos 6rak javara.

Tebdt pedagdgiai vizsgdlatunk alapjin igazoltnak tekintbetjiik, hogy a ja'tékosség-
nak pozitiv batisa van a tanuldk teljesitményére. ,

3. A jitékossig egyardnt serkentd tenyezokent bat a firik és a lednyok iskolai mun-
kéjira.

4. A vetélkedd, jatékos orak alkalmazisa ellen felvethetd lenne, hogy az 1lyen ora-
kon féleg az egyéni, individualis jelleg érvényesiil. Csak a jo felkésziiltségli,
gyors felfogdképességli tanuldk szamara van alkalom a szereplésre, a fejlédésre.
A vizsgilatunk és tovabbi megfigyeléseink egyértelmilien azt mutatjak, hogy « jé-
tékossig, a vetélkedés az egyéni szereplésen kivil nagy lebetdségeket biztosit az
egésy osgtilyra kiterjedd tevékenységre is, hiszen az egyéni valaszt kivand kérdé-
scket, feladatokat rendszeresen dsszekapcsolhatjuk az egész osztdly munkajaval.

5. Mas iskoldkban végzett latogatasaink, kilonb6z6 tantirgyak oktatasinak megfi-
gyelései és tobb évtizedes kdzvetlen oktatdi tevékenységem alapjan batdrozott
véleményem,. hogy a 10-14 éves tanulék oktatisa sordn is sitikség van a jitékos
elemek alkalmazdsdra, mint ay eredményesebb iskolai munkdt biytosité serkenti
tényezdre. ’
Azt azonban ncm szabad szem el6l tcvesztcnunk hogy a jatékossag felhasznalasa
nem lehet 6ncél, hanem csak eszkéz az oktaté-nevelé munkank céljainak meg-
valésitasaban.t ’

6. Tchat, a tanitasi o6rdkon alkalmazott jatékos tevékenységeknek az oktatds szol-
galatdban kell allniok. Segitsék az ismeretek megszerzését, a tel;esntmenyképes
tudashoz sziikséges jartassagok és készségek elsajatitasat. »

Az oktatasi folyamatban tervszerfien alkalmazott jitékos cselekvés is legyen it,

mely ,,a gyermeket a vilag megismeréséhez vezeti, amelyben élni és azt megvaltoztatni

hivatott”. (M. Gorkij.)
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DR. ZSOLNAI JOZSEF
Kaposvar

Beszédmiivelés — beszédfejlesztés kisiskolaskorban*
L

Nyelvészeink nagy része kozel egy évtizede hangoztatja, hogy a nyelvmiivelés
akkor igazan eredményes, ha a ,,nyelvhasznilati vétségeket” a kommunikacié szemszo-
g¢bdl mérlegeljiik. Ennek az elvnek a beszédmfivelésre torténd konkretizaldsa kevéssé
valésult meg ezideig. Iskolai gyakorlatunkban kiilénosen nem!

Epp ezért azt akarjuk megmutatni, hogy a kisiskolaskori beszédmivelés folyama-
taban miként fejleszthetd (és hogyan fejlédik), a gyermek kommunikaciés biztonsaga, ha
a helyes kiejtés normainak megtartisa mellett azt is gyakoroltatjuk vele, hogyan kell
alkalmazkodnia a kommunikaciés normakhoz. Mert Szépe Gyorggyel egyetértve valljuk,
hogy ,.csak a tirsadalmi és a nyelvi normak egyittes figyelembevétele alapjan lehet
eldénteni azt, hogy a nyelvhasznilatban mi a helyes”. Kénnyen belathatjuk, hogy a
kovetkezé mondatok helyességét, érvényességét csak nyélvi normik alapjin elddnteni
nem lehet. ,Kérem!” ,Kérem a mesekonyvet!” , Tessék ideadni a mesekonyvet!”
»Szépen kérem a mesekdnyvet!” , Nagy szépen kérem, legyen szives ideadni a mese-
konyvet!” Kilonosen nem lehet nyelvi normak alapjan donteni, ha figyelembe vessziik,
hogy amig ezek elhangzanak, mennyi 4rnyalata lehet a hangerének, a hangsilynak, és
mennyiféle mimika, taglejtés kisétheti ezeket a mondatokat.!

A gyermek els8sorban a spontin beszéd viligiban (nem pedig felolvasasok, szo-
noklatok stb. kézepette) fejlédik kisiskolassa. Ez azt is jelenti, hogy mind 8, mind kor-
nyezete Ggy érintkezik, tigy kommunikal, hogy mondatait elézetesen nem formilja meg
teljesen, tehat mintegy szakaszrdl szakaszra haladva improvizal a szituacié altal meg-
szabott keretek kdazott, ekozben hosszabb-rovidebb sziinetet tart, mert vannak nyelvi
elemek, amelyeket nehezen valaszt meg, mas elemek viszont magatdl értetddéen illesz-
kednek mondanivaléjahoz. A spontin beszédben a beszélét és a hallgatét az akusztikus
kapcsolat mellett vizualis kapcsolat is Osszefiizi. Ebb8l kovetkezik, hogy a spontin
beszéd tébbszords ellendrzés alatt all. 1. A beszéld, mig artikual, hallja sajat hangjit,
észleli gesztusait, s ezek visszacsatoldsival, ha téveszt, mddositja beszédét. 2. Beszédé-
vel parhuzamosan vizualis és hanginformaciokat (bologatas, ,,Ghiim”-gést stb.) kap hall-
gat6jatol.2 A spontin beszédben igen magas az egy-kett8-haromszavas mondatok szima.
A spontin beszéd a hosszi mondatokat nem kedveli. Ez mind a gyermek, mind a
felndttek spontdn beszédére all.

A mindennapi életben a spontan beszéd az érintkezés szervezbje. A mindennapi
érintkezésnek harom médja killonbdztethetd meg. 1. A kézvetlen érintkezés, amely vala-
milyen cselekvésben realizalédik (pl. séta, bevasirlas stb.), amelyet igen gyakran a
spontan beszéd készit el8, kisér és értékel. Az itt szokasos nyelvi formak: a kérés, a
felszolitas, a kérdés, a kozlés. 2. Besyédcselekvés a neve annak az érintkezési modnak,
amely rendszerint a sajat vagy mas(-ok) cselekvésére vonatkozik, de ,ott és akkor”
cselekvésben nem realizdlédik. Ezeknek a megnyilvinuldsai 2) a kdzlés: a hiresztelés,
a pletyka, a fontos témakrél val6 tajékoztatas, tarsalgis sztereotip témakrdl; &) egymas
dolgainak megbeszélése, értékelése, tanicskérés; ¢) a rdbesyélés, a lebeszélés, a tanacs-
adas; d) végil emlitést érdemel a panaszkodds. E beszédcselekvésekben mindenkor jol
elkiilénithet6 ugyanannak a személynek, mint beszélének és mint hallgatonak a szerepe.
Szinte mindegyik beszédcselekvéshez tarsulhatnak a kovetkezd hallgatéi magatartisok:

* Részlet a Tankdnyvkiadénal 1978-ban ,,Beszédmivelés kisiskolaskorban” cimen megjelend
kényvb6l. ’
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a) figyelmes érdeklédés; b) a beleegyezés; c¢) az unalom; d) az udvarias vagy
udvariatlan elbdritis; e) az intimitésra a titoktartasra valé készség. 3. A minden-
napi érintkezési médok kéziil a jéték az, amely kézvetlen cselekvést és beszédcselekvést
egyarant feltételez. Amennyiben kiilonbdzik az el6z6ektbl — etikai értelemben -, hogy
kovetkezmény nélkili. Egyetlen erkélcsi kritériuma van, a jatékszabalyok megtartasa.
Kozismert ez az érintkezési méd a felndttek kérében is. A gyermekvilagban a jaték
természetes életforma. Az életre valé eldkésziilet nem tudatosult formaja. Kozismerten
harom fajtaja van: a) a mimetikus (szerep-) jaték; b) a fantdziajaték, és a szabdlyjaték3

Mivel a jiték a gyermek alapszikségletét elégiti ki, kézenfekvd, hogy a spontin
beszéd gyakoroltatisiban erre a tevékenységi, ill. érintkezési mddra épithetiink legin-
kabb. De elSzetesen azt kell tisztdznunk, miért kell a spontin beszédet fejleszteni az
iskoldban. Az okok tobbrétiek: 1. tirsadalom-pedagégiaiak, 2. mentalhigiénések és 3.
gyermeklélektaniak.

1. A kisiskolasnak miel6bb el kell tudnia igazodni kornyezetének szervezett és
szokasos érintkezési formaiban. El kell sajatitania a kozlekedéssel, a hirkozléssel, az
egészségliggyel, a mivelédéssel és a létfenntartissal kapcsolatos kommunikaciés min-
takat, Szelektiv magatartast kell tanusitania a tomegkommunikacids eszkozok miisoraival
szemben. Ma mair ezeknek a megoldasit nem lehet egyértelmiien a sziil6i hdzra haritani,
kiilénosen nem a nyelvi hatrannyal kiizdé gyerekeknél.

2. A koézvetlen emberi kommunikacié zavarai kéztudottan neurézisokhoz (szoron-
gasokhoz, felesleges és kinzo fesziiltségekhez) vezetnek. A kommunikiciés zavar két
ember kozétt azért kovetkezhet be egyebek mellett, mert sokan nem rendelkeznek a
masik ember lelki dllapotdba val6 beleélés, az Gn. empatia képességével. Ennek gyako-
roltatasa nem varathat sokaig. Ehhez elengedhetetleniil fontos a gyermeki egyiittmii-

-kodés szitkségességének tudatositisa, pontos megfogalmazasa, és a kiilonbdz6 élethely-
" zetekbe tbrténd beleélés gyakorlasa a mozgasos, a mimikai, a vokalis és a gesztuskom-
munikacié révén.t

3. Iskolai gyakorlatunk szinte napjainkig nem képes mérlegelni, hogy épp a spon-
tin beszéd az, amelyben feltirul a gyermek élmény- és tapasztalatvilaga, jatékossaga,
mesevildg irdnti érzékenysége. Valamint azt, hogy a spontan beszédben csapodnak le a
gyermek szabalytudatidnak alakuldsaval és vagyteljesiiléseivel kapcsolatos konfliktusai is.
Mérei Ferenc ennek okat abban latja, hogy évszdzadok ota az anyanyelvi nevelésben
két ellentmondé felfogas allt szemben egymissal. ,,Az egyik a spontaneitist, a masik
a tudatositdst hangsilyozza. (A mi kiemelésiink — Zs. J.) Minthogy az anyanyelvi neve-
lésnek mindkét igénnyel szdmolnia kell, pedagégiai antinémiaval (ellentéttel) allunk
szemben.”’s Megitélésiink szerint az antinémia épp azaltal oldhaté fel, hogy a spontin
beszédet tudatositdssal is fejlesztjiik iskoldinkban. Mégpedig olyan beszédfejlesztd gya-
korlatokkal, amelyek a jitékossigot, a gyermek tapasztalat- és élményvilagat maxima-
lisan figyelembe veszik. Ezeket a gyakorlatokat, pontosabban az ezekben tettenérhetd
spontin beszédmintakat, elemezniink és tudatositanunk kell. Erre lchetGséget napjaink-
ban a  kommunikacidkutatas eredményei béven kinilnak. Ez a fajta bészédfejlesztés
beszédkedvet garantal, de a beszédfegyelmet is foltételezi. Ezek egyiitt nem zarjak ki
a kreativitast sem, és hozzijarulnak a gyermeki beszéd kifejezd, felhivo, megismertetd,
kapcsolattartd, metanyelvi és poetikus funkcidinak a fejlédéséhez is.

A spontin beszéd fejlesztése szinte teljesen 4j nevelSi magatartast kovetel. Olyan
rugalmas pedagégiai kommunikaciét, amely a gyermekekre irinyulé empatiat (a gyer-
mek helyzetébe, dllapotaba beleéld magatartast) épplgy képes szem elStt tartani, mint
a tarsadalompedagégiai kévetelményeket. Ezt a kivdnatos magatartast tovabb itt nem
részletezziik. A kovetkezékben bemutatandé f6bb gyakotlattipusok megmutatjik ma;d
a nevel6i magatartas helyes iranyat.
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A gyakorlatok bemutatasa elGtt célszerti emlékeztetni a kiskiskolas beszédtémaiira,
beszédinditékaira,- ill. azokra a szituicidkra és eszkozokre, amelyekben — és amelyek
révén — spontan beszéde fejlddik. Arra itt nem vallalkozhatunk, hogy a fenti kritériumo-
kat rendszerszerlien attekintsiik. Csak jelzésszer(ien utalunk rajuk.

A gyermek arrdl beszél szivesen, amivel tfapasgtalati viszonyba kerilt mmdennap1
életében, vagy az iskolaban. E tapasztalati bazis alapjén formélddnak kérdései, fejlodik
kivincsisdga. S ez alapjin fogalmazza meg, és képzeli el vigyait, ill. szorongdsair. Téma
és inditék szinte dsszefonodik mindennapi életében: azaz kézvetlen érintkezéseiben,
beszédcselekvéseiben, jatékaban. Ezt keresztezi, ezt 4rnyalja az iskola. Sikeres tanitas
esetén ezt hangolja at, ezt fogja uj keretbe, Nehéz lenne megfogalmazni, hogy ez pon-
tosan hogyan wvan. Ugy gondoljuk, azt nyugodtan kijelenthetjiik, az iskola gy prébal
fejleszteni, hogy nem ismeri kell6képpen a gyermek mindennapi életét. Olyan maga-
tartasi, viselkedési mintikat kdvetel érintkezésben, beszédcselekvésben, jatékban, ame-
lyet csak a nagy plaszticitisy, egészséges, intellektuilisan. jol fejlett gyerekek oldanak
meg konnyedén. A jaték pl.: mint a gyermek sziikségleteinek egyik kifejezddése szinte
oritualis” iskolai alkalmakra sztkiil: 6rakézi sziinetekre, testnevelésérik egyes szaka-

"szaira. Egyelére tgy all, hogy az iskola korlatozza azokat az alkalmakat amelyek felte-
telei lehetnének a spontan beszéd fejlédésének.

A mimetikus jatékban mi azért latjuk a spontin beszéd fejlesztésének enyk lehet6-
ségét, mert a jaték a valésag, a mindennapi élet olyan modellje (analég masa), amely
sajat szabalyainak megfelelGen tjjateremti a mindennapi élet egyes jelenségeit, tehat
a kézvetlen érintkezési modokat és a beszédcselekvéseket. A jelentGsége azért nagy, mert
a jaték segit a gyermeknek lekiizdeni a hasonlé szituicidkban fellépd félelmeit, és
ugyanakkor segit kialakitani a mindennapi érintkezésekhez -sziikséges . helyes érzelmi
viszonyulasokat is. Ezekben a jatékokban a mindennapi és a‘ feltételes, tehat a minta-
jellegti viselkedés egyidejiileg realizalédik. A kisiskolas tudja, hogy a jatékszituacié nem
valédi, mégis gy viselkedik, mintha valddi lenne. Az él6 farkastdl fél, de a farkast
jatszé tarsatol: fél is, meg nem.is fél egyszerre. .

A spontin beszéd fejlesztésére tervezhetd jatékok kétfélék aszerint, hogy mi szol-
gal a jaték alapjdul. Szolgdlhat ti. szépirodalmi alkotds, vagy az adott beszédprobléma
fejlesztésére altalunk krealt szitudcié. A szépirodalmi szovegek ,,megelevenitése” azért
kiilonlegesen értékes, mert azok mint mialkotasok, ugyancsak.a rn1ndennap1 életnek a
modelljei, csak a jatéktdl eltérben ezek magas szinten, sdritve ,,adjak vissza” a minden-
napi-élet tipikus helyzeteit, azok komikumat vagy konfliktusait. Mintak, szituacidk, va-
lasztasi lehetdségek sokasigat kinidlva ezaltal a befogaddnak. Ez magyardzza, hogy a
gyerekek jobban érzik magukat szépirodalmi figurikként, mint amikor a tényleges min-
dennapjaikat jatszatjik el veliik.®

A mimetikus jatékok a spontan beszéd fejlesztéséhez szitkséges inditékot, témat,
szituaci6t szinte egyszerre, egyiitt kinaljak. Kérdés, milyen eszkdzok allnak a gyerme-
kek rendelkezésére echhez. Nyilvanvalé, hogy a beszélés, mint szvegprodukalas, és az
un. kifejez6 mozgasok: a mimika, a gesztusok, és a beszéd prozodikus elemei: a hang-
suly, a hanglejtés és a sziinet. A kifejez mozgisokkal megjelenithétnek érzelmeket, 4l-
lapotokat, viselkedést, a kommunikalo felek kézotti kapcesolatot. Vagy pl. felerésithetik
a hangstlyt egy kézmozdulattal stb. Helyettesithetik a nyelvi elemeket bélintassal, a
fej ingatdsaval. Ezek az eszkdzok a mindennapi beszédcselekvésekben rendkiviil fonto-
sak.” S az is természetes, hogy nem minden gyerek rendelkezik ezekkel azonos mérték-
ben. De jatékszituacidban ezek aktivizalédhatnak! Ne feledjiik persze, ezek a jatékok
nem 4j ismeretek szerzésére és informacidk tarolisira alkalmasak elssorban, hanem
képességek fejlesztésére, mar ismert érintkezési médok gyakorlisara. . Az mas kérdés,
hogy ha csak az utdbbit tartandnk fontosnak a spontdn beszéd fejlesztésében, akkor a
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Meérei altal emlitett pedagogiai antinémia (ellentét) egyik polusan, a spontaneitds oldalan
allnank. Nyilvan tovabb kell lépnink! Kézvetve fel kell ezeket hasznilnunk-a kom--
munikaciéra vonatkozd ismeretek szerzésére, a kommunikacids folyamatok tudatositisdra.

A spontan beszéd fejlesztésére szolgalé gyakorlatokat — a spontaneitasra és a tuda-
tossagra valo tekintettel — haromféle gyakorldtrendszerben célszerli kivitelezniink, még-
pedig 1.-jatékos gyakorlatok;2. direke (kozvetlen) gyakorlatok; 3. és a spontan beszéd-
ben kiféjez6d6 kommunikaciés problémak felismerését, értékelését és elemzését segitd
gyakorlatok formajaban. Mi is ebben a rendszerben ismertetjitk a spontan beszéd fej-
lesztésére alkalmas gyakorlatokat. El6rebocsatjuk, a gyakorlatok — a gyermeki fejlddés-
hez igazodva - égymasra épiilnek. Az elsé osztalyban a -jatékos gyakorlatok dominal-
hatnak leginkabb, a masik kettd alig lehet eredményes. Masodiktol — de kiiléndsen har-
madik osztalytdl ~ egyiittesen, mind a haromféle gyakorlat fe;lesztheto

Mimetikus szerepja’tékok

A jatékos gyakorlatokat harom csoportban mutatjuk be. El6bb a szépirodalmi mG-
veket mimetizalé jatéklehetdségeket irjuk le. Majd a lakéhely kommunikaciés normait
modellal helyzetgyakorlatokat ismertetjitk. Végiil szolunk azokrol a foglalkozasokrél is,
amelyek kifejezetten a kommunikaciés figyelmet és az empatis képességeket hivatottak
fe]lesztem A gyakorlatokat Mezei Eva — kisérletileg mar igazolt — ,Kreativ beszedfe)-
lesztés” c. kéziratos anyaga alapjan mutatluk be.

Syépirodalmi miiveket mzmetzzalo jdtékok. Ahhoz, hogy a szepxrodalm mii ne csak
az ,,olvasmanytargyalas anyaga” legyen, hanem a kreativitast, ill. a spontin beszéd fej-
16dését is segitse, a kovetkez8k megoldisira van szikség. 1. Olyan szépirodalmi -
verses vagy prozai — miveket kell kiszemelniink mimetizalé jatékokra, amelyek mi-
vészileg hitelesek, és-a gyerek élmény- és fantiziavilagaval egybeesnek. Pl. Weotes S.: -
Vasar; Tamké S. K.: Korondén. 2. Gyakoroltatnunk kell a jatékos-mozgasos kommu-
nikaciét és a parbeszédes formaban megvalésulé improvizdciét. 3. Megosztott figyelmiin-
ket és szervezSkészségiinket mozgdsitva képessé kell magunkat tenni a gyerekekkel
val6 egyiittes jatékra. 4. Tudataban kell lenniink, hogy ezek a jatékok nem a kivaléak
fejlesztésére alkalmasak elsGsorban, hanem a kézepes képességhick fejlesztésére, ill. a
bdtrdnyos helyzetiiek felzdrkéztatdsdira. A fentiek kozil — Mezei Eva eredményei alap-
jan — a' 2.-hoz és a 3.-hoz nyGjtunk kozvetlen segitséget.

A kifejez6 mozgisok ~ a mimika, a tekintet, a gesztus, a testtartds révén torténd
kommunikacié ~ fejlesztésére olyan elégyakorlasi médokat mutatunk be, amelyekre
valamennyi mimetikus jatéknal sziikségiink lesz ¢) Ezek egyike: a cselekvd sydelemzés,
nem ismeretlen gyakorlatunkban. (Pl. Mutasd meg, hogyan cammog a medvel) A cse-
lekvé széelemzést mindenkor elézze meg a gyermeklexikonbél vagy az értelmezd szo-
tarbol a kérdéses sz6 jelentésének a kikeresése. Mezei szerint az ezt kovetd cselekvé-
mozgasos szdelemzés ,,nemcsak Gromet szerez a gyereknek, de a bevésésben is segiti, s
clokésziti a mimetikus jatékokat”. b) A masodik az un. szoborjdték. Két gyerek kell
hozzi: a porgetd és a leend§ szobor. A porgetd a tarsit kérbefuttatja sajat tengelye
koéril, majd kezét hirtelen elengedi. A leendé szobor olyan pézban marad, ahogy
éppen meg tud allni. A t6bbbiek megmondjik, mit abrazol. A kovetkezd fizisban a
porgeté arra kéri jatékostarsat, hogy pordgjon: bohdccd, mandva, majomma stb. Ké-
s6bb a porgetést elhagyhatjuk, enélkiil kiséreljiik meg a kifejezd szoborrd valtozast:
¢) A mozgéasos kommunikacié gyakorlasira alkalmas még a kozismert: Amerikibdl jét-
tem c. jdték. . '

Az On. pirbeszédes tomegimprovizdcio alapjat a parbeszédes vagy arra bonthaté
olvasmanyok adjiék. Az olvasmany megismerése utin un. hivéfélként mi kezdjiik el a
dialogust. A valaszt az egész osztdly adja, jelentkezés nélkiil, spontinul, ahogy benniik
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a vilasz megfogalmazodik. (Az egyértelmil kérdés vezérli a tanulékat, nagyjabél azo-
nosan fognak reagélni, ezért babeli zlirzavar nem lesz.) Ay olvasmdny dialdgusdt termé-
szetesen bovithetjiik, megmdsithatiuk. Csak arra iigyeljiink, hogy a téma ne viltozzon!
Pl. Mikszath Kalméan: ,,Maddrfészek” c. rovid elbeszélése alapjan igy indithatunk:
»— Ez a kis vékony nyarfa épp nekiink valé!” Az osztily: ,,— Nem lehet! Madar szallt
fel rola.” Igy replikdzhatunk ellenvetésiikre: ~ ,No, és aztan?” A dialégus a cselek-
mény lezarddasaig folytatédjon. Ezutdn sgerepcsere kovetkezzen! Az osztaly lesz a hiva.
Ok kezdenek és mi valaszoljunk. Onként jelentkezd gyerekparok folytassak a parbeszé-
det, majd azok, akiket kijeloliink. A gyakorlat ekkor még iilve folyik, a mozgéssal
kapcsolt, térben torténd belyzetidték csak ezutin kezdSdhet. Amig a dialégus az 6nként
jelentkezd &s a kijelolt gyerekek kozott folyik, a tobbieknek nem kell passzivan figyel-
nitk — mint tdrsalgé vagy tiltakozé partnerek -, kozbeszélhatnak. A rossz szdndéki,
tématol eltérd, kilonckddoé kozbeszolasokat természetesen ne engedjiik!

A kovetkez8ben az idérendnek megfeleléen mutatjuk be, miként valésulhat meg
egy szépirodalmi mi jatékos feldolgozisa. @) Az olvasmany bemutatisa utdn; ) Az un.
értelmez6 gyakorlatok kovetkezzenek szotar segitségével el8szor, majd ezt kévetden
cselekvd szdelemzéssel. ¢) Pdrbesyédes gyakorlattal folytassuk a feldolgozast. d) Ezt
kovetheti a mozgassal kapcsolt, térben tdrténé belyzetgyakorlat. Ehhez természetesen
térre van szilkség, és ezért rendszerint 4t kell rendezniink az osztilyt, hogy megfelels
jétéksér alljon rendelkezésiinkre. A gyerekek koézremikddésével, véleményiik meghallga-
tasaval alakitsuk ki a helyszint. Jeldljiik meg az alkalmi ,,diszleteket”, legjobb ha helyii-
ket ugy képzeltetjiik el az alkalmi szinpadtérben. (Ugyeljiink, hogy az Gn. magabiztos
tanulék nehogy tulbonyolitsdk &tleteikkel a jatéknak ezt a nagyon révid szakaszat!
Vezeté-rendezd szerepiinket tehat ne engedjitk at! ) A jatéktér kijelolése, megbeszélése
utin johet a szereposztds. Arra iigyeljiink, hogy a szerepvallalds ekkor még Gnkéntes
legyen! A szorongésos gyerekeknek mar ebben a jatékperiddusban juttassunk szdtlan
szerepet] A jitékban a részvételt ne erbltessiik! Aki a jatékban nem vesz részt, az
kozonségként viselkedjen és figyeljen! De kozbeszélassal itt mar nem szabad zavar-
niok a szerepléket. A szerepelni vigyd, erbszakos, magamutogatékat halkan beszélgets
néz8tirsként vegyilk magunk mellé! Ha hosszabb térténetet jatszatunk, a cselekményt
bontsuk aprobb helyzetjatékokra! Minden jatékot legalabb 3-sgor, 4-szer jatsszassunk
végig mas-més szereposztisban! Ha egy hosszabb térténetet tobb helyzetjatékra bontot-
tunk, egyszer feltétleniil jatsszassuk végig az egészet! f) Jaték kozben éljiink a korrekcio
lehetGségeivel! Mi magunk kiegészitd informaciékat adjunk a helyzetek jobb megérté-
s¢hez, a gyerekek pedig wn. improvizdciés ,beugrasos” korrekcidval élienck! Azaz mu-
tassak be, hogyan lehet még jobban csinilni. A jaték befejezése utdn zdréértékelést vé-
gezzlink nézdi-befogaddi szemmel! b} Ezt kovesse végiil az adott vers, mese vagy elbe-
szélés Osszefriggd elmonddsal Most mér iilve. A narratort elbre jeldljiik ki! A kiilon-
b6z6 karakterd szerepek reprodukalasat — improvizalasat — ekkor mar ne. onkéntességi
alapon oldassuk meg, hanem azzal, akire rAmutatunk!

A mimetikus (szerep-) jaték — mint a spontin beszéd fejlédését segité gyakorlasi
méd, nem elézmény nélkiili iskolainkban. Az elbeszél§ olvasmanyok dramatizdldsaként
ehhez hasonlé gyakorlatot sokan végeztetnek ma is. Epp ezért csak arra hiviuk fol a
figyelmet, batran éljiink a Ichet8séggel. Terjesszitk ki minden tanuléral Persze csak
akkor lesz sikeres, ha a parbeszédeket és a mozgdsos jatékokat elSzetesen alaposan
gyakoroljak a gyerekek. S mind a szdveg, mind a mozgas terén béatran improvizalnak.
Ha verses mii feldolgozasara keril sor, gondoljunk a zenés-ritmusos-tancos kivitelezés
lehet8ségeire is! Hogy prébalkozasainkat mar az elején siker korondzza, Mezei Eva
programja alapjan a kovetkezé miivek feldolgozasit javasoljuk eleinte: 1. osztaly:
Weores S.: Ujélvi mese, Kormos Istvan: A kevély kiskakas; 2. osztaly: Wedres S.:
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Sehallselat Domotor, Tamkoé Siraté K.: Szabodal; 3. osztély: Webres S.: Visir; Tamké
Siraté K.: Koérondon.

Kommunikdcids belyzetgyakorlatok. Ezek keretében tokéletesithetjiik a gyerek min-
dennapi (lakéhelyi) érintkezéseivel kapcsolatosan mar meglevs tapasztalatait, szokasait.
A bevasarlas, a kozlekedés, a csalddi posta intézése, a telefonalds, a miivel8dési-szora-
kozasi sziikségletek kielégitése: a konyvtar, a mozi, a szinhdz, a miivel6dési haz rendez-
vényeinek a latogatisa stb. sorolhat6 ide. Ezekben az érintkezési médokban szinte kivé-
tel nélkiil elkiilonitheté 2 kommunikiciés elem: a késyonés és az informdcidkérés. Eze-
ket kiemelten tobbszor is gyakoroltassuk — mint a kiilonbéz6 érintkezésekben visszatérd
— olyan érintkezési mintdkat, amiknek a normahoz valé igazitisit az adott telepillési
kornyezet joggal elvarja az iskolat6l. Nem sokra megyiink, ha csak felidézhetjik, el-
mondhatjuk az ezekkel kapcsolatos tudnivaldkat. Azért nem, mert ezeket a napi érint-
kezés folyamataban gyakorlas kozben sajatitjdk el a gyerekek. Mégpedig megfigyeléssel
és utdnzdssall Tokéletesiteni is csak hasonld, jatékos szituiciékban lehet, mimelve, uta-
nozva a valédi helyzeteket. A direkt jelleg itt sem j6. Ezért ajanljuk, hogy lehetGség
szerint szépirodalmi ~ vagy ahhoz hasonlé - széveg feldolgozasa jelentse itt is a gyakor-
lasi keretet. Ennek illusztralasira-bemutatjuk, hogyan ,tanithaté” a telefonalas. 1. A
téma exponaldsat Richards: Ele-telefon (Rab Zs. forditdsa) c. versének bemutatisaval
kezdhetjiik.

Volt egyszer egy elefant,

folvette a telefant. ..

Pardon! Volt egy elefont,
folvette a telefont.

(Most hogyan is hangzik jobban?
Nehogy megint rosszul mondjam)

Széval felkapta a kagylét.

De a mancsa igen nagy volt,
hat ormannyal orményozta-. ..
Nem: ormannyal kormanyozta.
Végil szegény elefont

dréttal mindent telefont.

2. Ezutan hivjuk {61 a gyerekek figyelmét, akar van telefonjuk, akar nincs, hogy a
telefonalas ,,technolégidjat”, (menetét) és ,illemtanit” napjainkban nagyon koran el kell
sajatitaniok. 3. A telefonalas ,,illemtandnak™ gyakorlasdhoz #jabb — most mar minden-
napi — szoveget olvassunk fol, érzékeltetve mozgassal, hangszinezettel, hangsillyal, a
szerepvdltdsokat, a killdo és a cimzett szerepvaltasait. A széveg ez lehet (de lehet mas
~ altalunk , kitalalt” — is):

Egy fit tarcsazik (12-22 23), majd beleszél a telefonba: — ,,Hallé!” - , Hallg, ki
beszé1?” — sz6l egy néi hang a kagylébél. ,,Fazekas Istvan.” ,,Az anyukdmmal szeretnék
beszélni.” ,,Nincs most itt, kiment valahova. Uzensz valamit?” — ,,Nem.” Pista sietésen
leteszi a kagylét. — ,,Hallo! Hall6! Hallé!” Az irodaban a néni hidba hallézik. 4. Ezt
kovetden a jelenetkezék pArbeszédesen, a cselekvéseket, a mozgast is jelezve mondjak
el a szoveget. 5. Tisztazzak a telefonalé hibiit: pontatlan jelentkezés, pontatlan, udva-
riatlan és félbehagyott beszélgetés stb. 6. Telefondld jitékkal folytassuk a gyakorlast!
a) Az els6 valtozatban a tanité a hivé, és az egész osztily egyszerre valaszol. A tanité
pontosan jelentkezzen, nevét is mondja be, majd a beszélgetés végén hagyjon iizenetet:
,,Tessék neki megmondani, hogy kés6bb felhivom, de ne aggédjon, nincsen semmi baj.”
b) A masodik valtozatban forduljon a szereposztis: az osztdly egésze legyen a hivé, a
tanité a valaszolé. Az olvasmany valaszait tetszés szerint bévithetjik. Ezutin a tanité
és egy gyerek, majd jelentkezd gyerekek kozétt folyhat a parbeszéd. A tanité és az
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osztaly korrigilja a szoveget. Ha mar jol begyakoroltak, sor keriilhet a kijelolt, gyen-
gén beszélg gyerekekre. Kétszer-haromszor veliik is ismételtessiik meg a beszélgetést.
7. Az ln. alapbeszélgetés varidldsa utdn a tanité javasoljon masféle telefonpirbeszédet
is. Baratot, osztalytarsat, mozipénztart stb. hivjanak fel. A jaték menete véltozatlan. 8.
A jaték végén tisztazédjon, melyek a telefonalds szabalyai: hangosan, érthetben (j6l arti-
kulalva), toméren és a lényeges informAaciét kiemelve kell telefonalni. A telefonalasra
mar a beszélgetés elbtt fel kell késziilni. 9. A jitéksor végén javasoljanak a gyerekek
telefonparbeszédeket az 6ran nem gyakorolt realis és mesebeli szereplékkel is. (Meg-
jegyezzitk, hogy vidéken, ahol nincs Un. tircsis hazi telefon, ott a telefonalas ,,technolé-
gidjaval” osszefiiggé tudnivalok megtanitasa is kitlind alkalom a spontin beszéd fej-
lesztésére.)

Ugy gondoljuk, a bemutatott ,,illusztracié” nagyjabél modell is lehet arra, hogyan.
tervezziik és miként bonyolitsuk le az itt - terjedelmi okok miatt bovebben -~ nem
részletezheté kommunikécids helyzetgyakorlatokat.

> &

VARGA ATTILA
Eger

Az ACP 101-es feleletvisszacsatold berendezés
alkalmazasa munkaltatd Oran

A kémiai munkaltaté 6rdk t6bbségén munkalapot alkalmazunk. Mondhatjuk,
hogy az ismeretek elmélyitésének, gyakorlati alkalmazasinak ez korszerd, j61 bevalt
moédszere. A feladatok visszacsatoldsa sordn az osztdly egészének munkajardl, az is-
meretek elsajatitasainak mélységér6l hozzavetdlegesen képet nyerhetiink. Viszont az
6ran nincs lehet8ségiink megbizhaté képet kapni az egyének munkijarél, teljesitmé-
nyérél.

A munkalapok sokszorositisa is sok helyen gondot okoz, mivel munkaltaté 6érik-
hoz kozponti munkalapok még nem allnak rendelkezésre.

Az alabbiakban olyan munkaltaté éranak a révid leirdsit szeretném kézzé tenni,
melyen munkalapot nem haszniltunk, az egész érat irasvetitd és felelet-visszacsatold
gép egyiittes alkalmazisdra épitettiik.

Az 6rat 8. osztalyban tartottam kozvetleniil az alapfogalmak &sszefoglaldsa elétt.

Cim: Anyagcsoportok, sulyariny, kémiai egyenletek (gyakorlds).

Az 6ran 4 feladatsort oldottak meg a tanulék, melyek tobb részfeladatbdl Alltak.
A feladatokat altalaban széban kaptdk meg. A részfeladatokhoz kapcsolédd vélaszle-
hetéségeket (B, D, P, T, V jelzésekkel ellatva) féliarél kivetitettem. A tanulék a meg-
felel gomb lenyomasaval vilaszolhattak. A visszacsatolast a' gép segitségével végez-
tem, A gép visszajelzései alapjan egy-egy tanulé munkajarél is visszajelzést kaptam,
ugyanakkor minden részfeladatnal atlagolta a gép az osztaly teljesitményét. Ezek az
atlagok a tablara felkeriiltek, igy Ora végén az osztdly egész 6rai munkijat szam-
szer{ien lehetett értékelni.

Ha az osztaly teljesitménye egy-egy részfeladat megolddsa utin nem érte el az
5-6s atlagot, a hibak személyenkénti kiemelésére, illetve az osztallyal egyiitt torténd
korrigilasara is-sor keriilt. Igen gyenge eredmény esetén részletes megbeszélés, magya-
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razat kovetkezett. Ezzel a mddszerrel a hiinyossagok felderitésére szinte minden ta-
nulonil lehet6ség nyilt és azok poétlasa, a hibdk korrigilasa azontal megtorténhetett.

Az egyes részfeladatokra, kérdésekre adott ,,valaszid6” 5-25 mp volt, a feladat
nehézségétdl fiiggen. A feladatok megoldasat mindig értékelés kovette.

Az ora elején 5 perces frontalis ismétlésre keriilt sor.

Feladatok: i
" 1. feladatsor: Allapitsd meg, melyik anyagcsoportot dbrizolia a bemutatott rajz!
(Foliarél.)
Anyagcesoportok: Atom-molekuldris felépités:

B Fémes elemek; C'Q) %
D  Elemi gazok (a nemesgazok kivételével); O O O O

P Atomos szerkezetd nemfémes elemek; (f) m %

T Vegyiiletek ; ‘ » m . @
V  Keverékek. . A % ” & (I)

Megjegyzés: egyszerre csak egy rajz volt kivetitve (sorszam szerint), a tobbit pa-
pirlappal takartam.

A feleletvisszacsatold gép programozasa a helyes valaszokra (a tovabbiakban:
»program”) :

Al Il BNl Al e
=

A feladatsor megoldasara forditott id6 (a tovabbiakban: ,,id6réf0rdités”),'kb. 5
perc. - : : :

2. feladatsor:

a) Elétted a talcin 5 fcle anyag van uvegekben Az uvegen megtalalod az anyag
nevét, kémiai jelét. Van még az iivegen egy betlijel is, mely a vilaszgombok valame-
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lyikének jelzésével egyezik. En mondok egy anyagcsoportot, te az abba tartozé anya-
got a talcadrdl kivalasztod és a betiijelének megfelels-valaszgombot lenyomod.

Anyagcsoport (széban):

1. Nemfémes elem.

2. Szerves vegyiilet.

3. Keverék.

4. Szervetlen vegyiilet.
Program:

1
2
3.
4

HlmiwE!lg

b) A tilcadon van még egy anyag, melyr6l eddig nem esett szd. Az anyagok
melyik csoportjidba soralnid ezt?
(Féliarol:)
B Keverék.
D Szervetlen vegyiilet.
P Szénvegyiilet.
T Pozitiv jellemii elem.
V Negativ jellemi elem.

Program: T.

Megjegyzés: idbraforditas dsszesen kb. 12 perc.

A 2. feladatsort kovetden 1-2 perces frontilis osztdlymunkira keriilt sor. Pl.:

— Hogyan nevezzik masképpen a pozitiv jellemi elemeket?

~ A talcadbél vedd ki az éraiivegen levé vords vasoxidot!

— Az anyagok melyik csoportjiba tartozik?

— A vegyliletek alkotérészeivel kapcsolatban mit mond ki az allandé silyviszo-
nyok torvénye? ‘

3. feladat:

-Szamitsd ki a voros vasoxid alkotérészeinek sulyardnyat! (Egyszersits )
Megjegyzés: a fiizetben dolgoznak, munkaidé kb. 2 perc.
(Foliarol ;) )
Stilyarany:
' "B 56:16 =7:2.
D 48:112 = 3.7,
P 112:48 =73,
T Mais megoldas.
V Nincs kész a feladat.

Megjegyzés: A valaszadas itt ,,6sszehasonlité madszerrel” tortént. A tanuldnak
basonlitania kellett a kapott eredményét a megadott vilaszlehetdségekhez, és egyezés
esetén lehetett a megfeleld gombot hasznalni. (B, D, P). Ha a tanulénak mas meg-
oldasa volt vagy nem oldotta meg a feladatot, a T és a V kapcsolék koziil valaszt-
hatott.
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Idéraforditas a. 3. feladétra és az azt megel6z6 frontilis munkira: kb. 4 perc.
4. feladatsor: ’

a) A tilcidon egy masik oOraiivegen fehér porszerii anyagot talalsz. Nem tudjuk
az anyag nevét és képletét, a te feladatod ezt meghatirozni. Fel van azonban tin-
tetve az alkotérészek silyaranya (5:2).

(Konnyitésképpen elaruljuk: az oraiivegen valamilyen oxid van.)

Két percig dolgozhatsz! -

(A munkaidé letelte utan foliarél:)

B Magnéziumoxid.
D ZnO

P SO:

T Ezistoxid.

V Mis megoldas.

Program: V.

Megjegyzés: itt szintén 6sszehasonlité médszerrel valaszolnak.

b) (Frontalis munka:)

- Melyik oxidrol van sz6? Ird fel osszegképletét a tablara!

- Hogy tudnad ezt az oxidot legegyszetiibben elBallitani?

Feladat: Hany g kalciumot kellene elégetned, hogy 7 g kalciumoxid keletkezzen?
(Révid gondolkodisi idé.)

(Foliarél:)

Az elégetendd Ca témege:

B7g
D5g
P 2g
T 3 g
V Mis megoldas.

Program: D.

- Melyik természeti torvény érvényesil minden valtozas alkalmaval? Hogy
szol ez?

¢) Trd fel a kalcium égésének folyamatat kémiai egyenlettel !

Ellendtizd az egyenletet, hogy eleget tesz-e az anyagmegmaradas tijrvényének!
(Munkaidé: kb. 1 perc.) ‘
Visszacsatolas:

(Foliarél:) -

A kalcium égésének folyamata:

B 1. Ca:t2 O =2 CaO
D 2. Ca+0: = CaO:
P 3. Cat+0O, =2Ca0O
T 4.2 Ca+0, =2 CaO
V 5.2 Cat0: = CaO

Megjegyzés: Osszehasonlité médszerrel valaszolnak.

Program: T.

- (Frontalis.) Ellendrizziik a helyesnek itélt egyenletet, valéban eleget tesz-e az
anyagmegmaradds torvényének, és a keletkezett anyag felirt képlete hien tiik-
rézi-e az 4llandé silyviszonyok torvényét? (Az alkotérészek stlyaranyat!)
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d) A megfelelé gomb lenyomasaval valaszolj az alabbi kérdésekre! Megjegyzés:
Az cl626 folia marad kivetitve! A kérdéseket széban kapjak.

H elzyes vdlasz '

(program): Kérdés:
A bhibdsan felirt egyenletek kozil melyik az,
D - amelyik eleget tesz az anyagmegmaradds torvényének, de
nem tiikrozi helyesen az allandé silyviszonyok torvényét?
P - amelyik helyesen tiikkrozi az 4llandé sdlyviszonyok torvé-
nyét, de nem tesz eleget az anyagmegmaradas torvényének?
v — amelyik egyik torvénynck sem-felel meg?

(Frontalis munka:)

— Miért hibas az 1. sz. egycnlet?

Megjegyzés: idéraforditas a 4. feladatsorra dsszesen: kb. 15 perc.

Az 6ra végén kb. 4 percben néhiny kérdés megbeszélésére keriilt sor. PL.: — Miért
kell az egyenleteknek hiien kifejezniiik az anyagmegmaradas torvényét? (Vilagnézeti
kovetkeztetések ) Itt keriilt sor az egész 6rai munka értékelésére is.

Az adott témat masképpen, masfajta feladatok felhasznilasaval is feldolgozhat-
juk. Mas téma feldolgozasa szintén elképzelheté hasonlé médon. A leirt 6ra csupin
egyike volt azon probalkozdsaimnak, mellyel munkiltaté 6ran hasznaltam a felelet-
visszacsatold berendezést.

Eddigi tapasztalataim pozitivak, taldn csak egyetlen dolog irhaté az ilyen moédszer
rovasara: mivel a gépes visszacsatolisnal az ellenérz8 és értékelé funkcié nagyobb
hangsilyt kap, mint a munkalapos 6raknal, kevesebb feladat oldhaté meg a tanitasi ora
idejében. Ezért — ugy gondolom — pedagégiailag helytelen lenne minden munkaltaté
orat ilyen modszerrel feldolgozni. '

<&

ZSOLNAI JOZSEFNE
Szeged ’

Felmérési tapasztalataim a 6—10 éves tanuldkrol

A matematikatanitis korszerlsitésével a Juhasz Gyula Tanarképzé Féiskola 1. sz.
Gyakorlé Altaldnos Iskola tanitéi, tanarai évek 6ta foglalkoznak. Az 1 tantervi tervezet
szerint tanitjuk 4 éve az alsé tagozatban a matematikat. A korszeriisités nemcsak a tan-
tervi anyag megvalasztasiban, elosztasiban kivan jelentds valtozasokat, hanem a tanitas
modszerében, szemléletében is. Foleg abban, hogy a tébb, a szinvonalasabb anyagot
megterhelés nélkil, 6rommel, szinte ,,jatszva” sajatitsak el a tanulok.

A korszeri matematika tanitds-tanulés a pedagdgustdl is megkivanja az #j szemié-.
letet, modszert, amelynek elsajatitisat ncheziti a megszokas, az eddigi gyakorlatban
szerzett biztonsag. Ez bizony nekiink sem ment kénnyen. De jelenleg, allithatom kolle-
gaim nevében is, ~ nem tanitanank a régi, hagyomanyos anyagot szivesen. A régi ,ret-
tegett” targy, ,szeretett” targgya valik lassan tanuléinknal. Ez oriasi-eredménye a kisér-
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letnck. Nem is beszélve a gondolkodasi méd magas szintd fejlddésérsl. Tanuléink var-
jak a matematikadrakat, sajnaljak, ha a csengBszé az o6rat megszakitja. Mégl — kérték
tobbszér tanuléink. A sziinetet is felaldoztdk volna féleg akkor, ha egy felvetett prob-
léma ,,nyitva” maradt. Nem egyszer még a sziilGket is érdeklédésre serkentették.

E tanitisi formanak kiemelkedd jelent8sége az 6nallé munkara és a problémameg-
oldé gondolkodasra valé szoktatasban van. Erre csak Ggy nevelhetiink, ha elég alkalmat
adunk a tanuléknak az 6nallé gondolkoddsra, a probléma 6nallé megoldasira. ,En
mar rajéttem, de még nem Arulom el” ~ mondjik tanuléink egy-egy szabalyjaték meg-
fejtése kapcsan. ,,Megsigom a tanité néninek” — mondatokra gondolok most. ,,frd le!” -
mondjuk, s kézben a gyengébbekkel tudunk foglalkozni. A sikeres problémamegoldas a
megelégedés, az 6r6m érzésével tolti el a tanulét. A sikerélmény oriasi motivacids er6.
Uj feladatok megoldaséra sarkallja Sket.

A tovibbiakban szeretném etedmenyemket bemutatni a szdmok tiikkrében, %/o-0san
is kimutatva.

Az 1976/77-es tanév végén tortént iskolénkban az 1. osztalyos tanulék felmérése
hagyomanyos és a kisérleti tanterv anyagabél.

a) Hagyomdnyos anyaghdl
80 tanulé kozil 5-dsre oldotta meg a feladatot 69 f6, a tanulék 86%0-a
4-esre oldotta meg a feladatot 8 f8, a tanulék 10%-a
ez 96%o-os teljesitmény.

b) Kisérleti anyagbdl
1. feladat

Karikazd be az alsé sor szamai kéziil azokat, amelyek minden fels§ szAmnal
nagyobbak.

~

11 3 814-6 9 0 2
7 19 10 17 20 14 25 30

Hibatlanul oldotta meg a tanulék 65%0-a. -

2. feladat
Folytasd a megkezdett szamsort!
1 4 7 10

Hibatlanul oldotta meg a tanulék $5%0-a.

3. feladaf :
Szamitsd ki a kovetkezd feladatokat!
§+7= 12—4= 44+ =12 19— =38
9+9= 16 — 8 = ’ £ = 20— 20 =12 +
7+6= 15—7 = 17 = 9+ 15 — =6

Hibatlanul oldotta meg a tanulék 46%/o-a.
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4. feladat
Jelold a szamegyenesen a feladat megoldasat!

3<l:|4</5

T2 3 4 5 6 7 8 9 0 # 2 13 #4 15 16 17
-4 |
\ /
5. feladat

Toltsd ki a tablazatot, szabalyjatékot!
alelol«|7]9] | |
ols[3]7]

Hibatlanul oldotta meg a tanulok 94%o-a.

6. feladat
Kati 20 Ft-os kényvet szeretne venni, de csak 16 Ft-ja van. Mennyit kell még
gytjtenie?
Hibatlanul oldotta meg a tanuldok 88%/o-a.
7. feladat
15 a karikaba a jelnek megfelel6 feladatokat!

KOO,
OO0

Hibatlanul oldotta meg a tanulék 76%-a.

Mind a 7 feladatot a tanulék 18%0-a oldotta meg hibatlanul.

A felmérés eredménye megnyugtaté. Ugy érzem, a tanuldk szamolasi készsége jo.
,»Nemcsak gondolkodni”, szamolni is tudnak. (Ismer8s, ez a vad szokott benniinket
érni.) Az a tapasztalatom, hogy mindig a pedagbgustél fiigg az 1j tanitisi metodika
mellett is, hogy tanuléink tudnak -e szamolni, vagy csak ,,el;atszogat)ak” az id6t a tani-

tasi 6ran.
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2. osgtdlyos tanuldinkndl is végeztem felmérést. Arra voltam kivancsi, milyen a
tanulék problémat meglitd, felfogoképessége. 3 szdveges feladatot kellett megértenidk,
megoldaniok, majd 6sszeget és kiilonbséget kellett kiszamitaniok numerikus feladattal.
Volt egy kontroll osztalyom is.

1. feladat

Két zsebemben 11 Ft van. Az egyikben 1-gyel tobb van, mint a masikban.
Hény Ft van a zsebemben kiilon-kiilén?

2, feladat :
Edesanya 44 pogacsat siitott. 19-et ratett egy nagy tanyérra. A tobbit 5 kista-
nyérra rakta, mindegyikre ugyanannyit. Hany pogicsa jutott egy-egy kis-
tanyérra?

3. feladat N

39 labda van egy polcon. 9-cel tébb a csikos, mint a pettyes. Hany csikos
labda van? Hany pettyes labda van?

4. feladat
Szamitsd ki a kovetkezé feladatokat!
35—17 = 16 + 28 =
28+ 19 = 92 — 47 =
34 —27 = 100 — 59 =
Kisérleti osztdly 25 {6 Kontroll osztdly 24 £6
1. feladatot jol | hibdsan oldotta meg 1. feladatot jol | hibasan oldotta meg
19 £8, 76/ 6 f6 11 £8, 45% 13 £5
2. feladatot j6l 2. feladatot jo!
15 £3, 60%0 10 £6 7 16, 25% 17 £6
3. feladatot jol 3. feladatot jol
10 {3, 40%/0 15 £6 ’ 7 £6, 25% 17 £6
4, feladatot jol 4. feladatot jol '
16 £6, 64%0 9 £6 17 £6, 70% 7 6

A szamadatok 6nmagukért beszélnek. A kisérleti osztily problémameglaté gondol-
kodasa, problémamegoldidsa magasan kiemelked§. A numerikus szdmolasi készségnél
sem sokkal maradtak le. (642/0—-70%b.)

A jelenlegi 4. osztalyos tanuldkkal is készitettem egy felmérést a korabban emlitett
céllal. A kontroll osztalyt az egyik falusi iskola 4. osztalya adta.

A felmérés anyaga a kovetkez6 volt:

1. feladat

A szamsorozat hidnyzo tagjainak megkeresése.

X X X
. 4475 4600 4625 — e e v
2. feladat

Szamitsd ki a sorozat megjeldlt 3 tagjanak dsszegét.
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3. feladat

Melyik szamhoz édjunk 4700-at, hogy 10 000-et kapjunk?
frd le nyitott mondattal!
4. feladat

Egy téglalap hosszabbik oldala 9 cm, révidebbik oldala 4 cm.
Rajzold le azt a négyzetet, amelyik teriilete éppen akkora, mint a téglalapé!
Hany cm ennek a négyzetnek az oldala?

5. feladat

2625 labda van egy raktarban. 125-tel tobb a pettyes, mint a sima.
A pettyes labda 4ra: 35 Ft.

A sima labda 4ra: 28 Ft.

a) Hany pettyes és hany sima labda van a raktirban?

b) Hany Ft értékd labda van a raktirban?

A kovetkez6kben ismertetem a felmérés eredményét.

Kisérleti oszta’ly‘29 f6 Kontroll osztdly 31 {6
jol hibasan jol hibasan
1. 14 £, 48% _ 15 £ 1. 16 £3, 51% 15 £6
2. 23 £6, 79% 6 £6 2. 27 f6, 81% vV, 46
3. 27 £5, 93% 2 15 3. 29 f6, 93% 2 16
4. 17 18, 58% 12 £6 4. 9 £5, 29% 22 £6
5. 5. :
a) 19 £6, 65%0 10 f8 a) 115, 3% 30 f6
b) 16 £6, 55% 13 {6 b) 0 £5, 0% 31 6

Ha a szamolasi készség szempontjabél nézzitk az eredményt, 2 kontroll osztalyé jobb
valamivel. Ez érthetd is. A tanterv szdmukra jéval tébb 6rat biztosit a szdmolasi kész-
ség fejlesztésére. A probléma megértése, megoldisa oldalardl nézve viszont a kisérleti
osztaly teljesitménye magasan kiugrik. '

Osszegezve: A felmérés tapasztalata is azt bizonyitja, érdemes, s6t szikséges kor-
szer(ien tanitani a matematikat. Ezzel a tanitasi moddal feloldjuk a tanuldk félelmét,
ellenszenvét, a gyerekek megszeretik e tirgyat. Ha ezt elérjiik, nyert ligyiink lesz.

R &L

' JAGER LASZLO
Szeged

Csapatprogram tervezése
a 2334. sz. II. Rakdczi Ferenc httérdcsapatban

Jubasz Gyula Tanarképz6 Féiskola 2. sz. Gyakorlé Altalanos Iskola

Szeptember a tervezés, a tervkészités honapja minden ,fronton”. A ,sziineti hangu-
latot” hamar eloszlatja az elsd nevelGtestiileti ,,répgyilés”, a tovabbképzések, az évnyitd
neveldtestiileti értekezlet, az iskolai munkatervben megfogalmazott feladatok, a tanév-
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nyit6é iinnepség, a szaktantermek berendezése, tanmenectkészités vagy atdolgozis, az 9j
osztdly megismerése, ,feltérképezése”. Gyakorléiskolaban mindehhez még jarul néhiny
‘komoly feladat: a jeldltképzéssel kapcsolatos tervek, beosztasok elkészitése, a bemutaté
tanitasok és igy tovabb.

S a szorosan vett szakmai munka szervezése, tervezése mellett ott -a masik nagy
szeptemberi feladat: az uttérGcsapat éves programjanak kialakitisa. Ez a munka is
szinte kivétel nélkil mindenkit érint a nevelStestilletben, hisz a taniték, tanirok raj-
vezet6k, szakkorvezetk, csapatvezetdségi tagok, reszortfelelsok is egyszemélyben,

Szeptemberben el kell késziilnie a csapatprogramnak, a csapatvezetdség munkater-
vének, a rajprogamoknak, szakkéri munkaterveknek. Az ,,Gttorés” tervek, programok
készitése pedig kilondsen nehéz. Ha azt akarjuk, hogy neveldmunkank eredményes le-
gyen, a tervezésbe be kell vonnunk a gyerekeket is, a kisdobosokat, uttéréket. De a
gyerek csak akkor tud érdemben ,,nyilatkozni”, tervezni, ha megismeri és érti az Gttor6-
évi programot, az vj felvételi probat, az j szakprébarendszert, a prébarendszert, a
kulturalis programot, az Edzett Ifjisagért testnevelési és sportprogramot, a zsebkdnyvet
stb. Mindezzel meg kell ismertetniink a gyereket. Ennek feltétele pedig az, hogy maga a
vezetd uralja folényesen az anyagot. Ezért alaposan meg kell ismernie a tanévi prog-
ramot bemutaté kényvet, tanulmanyoznia kell a médszertani Gtmutatokat és egyéb méd-
szertani kiadvanyokat (,,Tapasztalatcsere”-sorozat), az Uttérévezetd folydirat joliusi,
augusztusi, szeptemberi szamat — hogy csak a legfontosabbakat, legaktualisabbat emlit-
sem. Ezért nehéz honap a szeptember.

Hogyan terveztiink a mi csapatunkban?

Augusztus utolsé napjaiban a varosi Gttdréelnokség altal megrendezett csapatvezet6i
tovabbképzés inditotta el a tervkészités nehéz, sok munkaval jiré idészakat. Mindenek
elétt kiilén iitemtervet dolgoztunk ki szeptemberre. Az iitemterv elsé részében pontosan
megjeloltik, kinek mit kell alaposan attanulmanyoznia a megjelent dokumentumokbol
(rajvezet8k, szakkorvezetdk, reszortfelelfsok). o

Az iitemterv masodik részében naprakész menetrendet allitottunk Gssze:

1. Augusztus 29-ig a csapatvezetd Osszehivia az Gttérétanicsot. Megbeszéli a tanév-
nyité Unnepség felhivasinak tartalmat. Az WOttérétanacs tagjai tijékozédnak a
tanévi program f6bb eseményeir6l, programlehetdségeirdl. :
Felelds: csapatvezetd. Hatarid6: augusztus 29.

2. A csapatvezet$ az uttbrétanacs titkaraval egész évre s2616 programtervezetet ké-
szit. A tervet ,kdzszemlére” bocsatjuk.

Felelds: csapatvezetd, uttorétanics titkara. Hatarid4: szeptember 10.
3. -A csapatvezetdség a programtervezetet és a vezetdi munkatervet megvitatja.
Felelds: csapatvezetd, reszortfeleldssk. Hataridé: szeptember 15.

4. A rajvezeték a kiilonb6z6 dokumentumok és a programtervezet segitségével
megismertetik a kisdobosokat és dttordket a tanévi dttérdprogrammal. Javaslatot
kérnek a pajtasoktél a csapatprogramra.

FelelGs: rajvezetdk. Hatarid6: szeptember 15.
5. Téajékoztatas a szakkorvezetbknek az Gj szakprobarendszerrél, az ebbdl adédé

feladatokrdl. .

Felel6s: szakagi felelds. : Hataridé: szeptember 15.

6. Szeptember 29-én csapatgyilést tartunk, melyen az uttdrGcsapat az GttorStanacs
eléterjesztése alapjin elfogadja az éves iitemterv szerinti csapatprogramot.
A hataridd el6tt, még augusztus utolsé napjaiban elkésziilt a programtervezet: 3
»lepedd” és még néhany ,,ajanlas”, A ,lepeddk” (3 nagyméretil kartonon a programterv)
dtletét az augusztus végi 3 napos varosi csapatvezetdi értekezlet adta.
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EGYUTT-EGYMASERT .

1. negyedév 1977. szeptember, oktober, november

A NAGY OKTOBERI SZOCIALISTA FORRADALOM 60. EVFORDULO]A —
AURORA akci6

- Oktéber — N b
Szeptember — tervek a forradalmi hetck ovember — a nagy
hénapja uanep
Az (ttdrécsapat fel- Az Egyiitt—egymasért Szakkorok, rajok Az orszagos - jaték

adatai
(csapatvezetfség mun-
kaja).

mozgalom meghirde-
tése, beinditasa.

Az Edzett Ifjusagért

mozgalom meghirde-
tése, beinditasa.
Tudoméanyos Techni-
kai Uttorészemle
meghirdetése.
Kulturalis
meghirdetése.
Szakkdrok meghirde-
tése, beinditdsa, osz-
talyfonokok felkérése.
Egy csalad - egy 6rs
akcié beinditasa.
Felhivas a ,,Bukis-
mentes 6rs”’ akciéra.
Csapatgyiilés  cloké-
szitése.
Csapatvezet(ségi
munkaterv, csapat-
program tervezése,
elkészitése.

Szemle

programjainak  jova-
hagyisa (okt. 1.)
Az ttordolimpia és
az Ugyesség-batorsag
haziversenyeinek in-
ditasa.

Az ,orszagos jaték”

csapatszint@i  rendez-

_vényeinek elGkészité-

se (forgatokonyv).

Felhivas 'a takarékos-

sagra.

megszervezése.
1. és 4. osztalyosok
jelentkezése a felvé-
teli probara (nov. 7.)
Asztalitenisz haziver-
seny.
Télapé-iinnep
szitése.

eléké-

Csapatszintre  terve-
zett programok, tevé-
kenységformak  (re-

szortfeleldsdk irdnyi-
tasa, ill. megbizatas-
ként).

Csapatvezetdségi
29-én.

—,,Oktéber fényénél”
csapatfalijsag szer-
kesztése (a forra-
dalmi szétdir ma-
gyardzatai, a paj-
tisok Aaltal gyGjtott
anyag kiallitasa, tu-

! désitasok az 6rsok,
rajok ,,forradalmi
tettei”-r6l, a for-
radalom jelképei-
nek bemutatasa).

— Plakatkiallitas.

- Makettek kisllitasa.

— Kényvkiallitas.

— Kerékpartira Ve-
tyehatra.

Részvétel az ,,orsza-
gos jatékban” RIA-
DO (TITKOS!) nov.
2-7.

Csapatunknal terve-
zett program  5-én
(tanitds nem lesz).



1. negyedév (folytatas)

Szeptember

Oktéber

November

- Tevékenységformak
ajanldsa rajoknak, 6r-
soknek. (Prébal)

A javasolt tevékeny-
‘ségformék a rajprog-
ramok tervezése so-
rin médosulhatnak a
rajvezetdség, a gye-
rekek  vj, frissebb
otletei alapjan. -

Rajprogramok kidol-
gozasa (az egész -évi
terv vézlata, az elsé

negyedév részlete-
sen).

KISZ-es és 24yéb
patronalé kapcsolatok
felwjitasa. .
Orsok, rajok  Gjja-
szervezése  (tisztsé-
gek, - csatakialtas, bé-
lyegz4, riaddlanc,

z4sz16, naplé stb.).
A szeptemberi szer-
vezési feladat végre-
hajtasa. -

Pl.: az &rs iranytdjé-
nek elkészitése (vala-
mennyi Srsnek), -
Srsi alapitélevél (5.

0.),
faklyakészités (egy
ors),

a ,,védndkségi” val-
laldsok teljesitésének
megkezdése (vala-
mennyi Srsnek).

Az &rsi kollektiv pré-
balapok elkészitése
stb.

»Csak magunk kozt”
orsi fogl.

Az Egy csalad - egy
Grs  akcié keretében
kirandulas,

JATEK, SPORT
MINDEN FOGLAL-
KOZASON.

Az Ors tagjai valla-
lasaikat, megbizata-
saikat a zsebkdnyvbe
irjdAk!  (Prébafelada-
tok!)

Igazolds a kollektiv
probalapon  (bélyeg-
zak!).

»Forradalmi tettek”

I Olyan 0ttdr6 vagy
volt uttéré meg-
hivasa, aki jart
Artekben.  Olyan
felnétt meghivasa,
aki a SZU-ban
jart, tanule. Talal-
kozas veterannal.
Az Uttorhsz le-
velez6 szakkdrének
meghivisa.

IL. Rajok védnokségei,
tettei (vallaldsok)
a) kiskert,

b) vagon,

¢) szokékut,

d)az udvar rend-
szeres locsolasa,

e) az ABC elétti kert
gondozasa,

f) az ,,attoréfolyoso”
gondozésa.

IIL. Plakat  készitése

az unnepre.

IV. Gyiijtések
a) képeslapok a

SZU-rol, Lenincél,
b) szoviet jelvények,
¢)a forradalommal

kapcsolatos bélye-
gek.

V. Forradalmj
tanulasa.
VI. A Pajtds és az

Orsvezeté javasolt
programjai, jaté-
kai. ,,Csak ma-
magunk kozt” -
Sesi fogl. Egy csa-
ldd — egy 6rs -
kirdndulas. Be-
kapcsolodas a

nyilt tirakba,
(Kozli a Déima-
gyarorszag)  JA-
TEK, SPORT
MINDEN FOG-
LALKOZASON
Az 8rs tagjai val-
lalasaikat, megbi-
zatasaikat a zseb-

dalok

konyvbe irjak.
Igazolas kollektiv
prébalapon.

A riadéhoz kapcsolé-
d6 feladatokat az
6rs6k nov. 2-tél kap-
jak meg.

Kiallitdis megtekinté-
se a varosban.
Szovjet film megte-
kintése.

Kezdédik a ,,Miivé-
szet vandoritjan” és
a ,,Barataink” elne-
vezésl - kozmivelsdé-
si jaték (csak a ja-
tékban  részt - vevd
rajoknak). :
Miisor 6sszeallitdsaa
dec-i raj ,Ki mit
tud?”’-ra.

5. 0.: Megemlékezés
a rajnévadorél.
Késziilés a  kisdobo-
sok télapéd-ajandéko-
zasara.

,,Csak magunk kozt”
Egy csalad ~egy 6ts
— kirandulas.
JATEK, SPORT
MINDEN FOG-
LALKOZASON (az
Ugyesség—batorsag
verseny jatékai).

Az Ors tagjai valla-
lasaikat, megbizata-
saikat a zsebkonyvbe
irjak,

Bélyegzds igazolas a
kollektiv prébalapon.



December

Januar

Februde

Az uttdréesapat fel-
adatai (csapatvezetd-
ség munkija. .

A téli sziinidé prog-
ramjanak kidolgoza-
sa. o

A januari Tudomi-
nyos Technikai Ut-
torészemle és a csa-
pat kulturilis bemu-

Ugyesség—batorsig
hézi- déntdi.
Sakkverseny hazi don-
toje. - . .

A karneval eldkészi-
tése.
A Forradalmi Ifjasa-

gi Napok elékészité-

sC.

. tatéjanak elékészité-
se.
Csapatszintre  terve- | Télapoinnepség. . Tudomanyos Techni- | Egész hénapos CI-
zett programok, te- | Ady  szavaléverseny, |. kai Szemle, a szem- | MEA falidjsag (nem-
vékenységformak. Kazinczy-palyizat. léhez kapcsolédé sa- | zetkdzi gyermckszer-
-(Reszortfelelésok iri- | Természettudoma- jatos szakkori foglal- | vezetek élete, jel-
nyitasaval ill. meg- | nyos vetélkeds. kozasok. vénytoté stb.).
bizatasok). Szaktargyi versenyek Béke, baratsag, —
(|'|i forma, Uj tarta- rajzkiallitas.
lom!). Misoros csapatdélu-
A csapat kulturalis | tdin a CIMEA meg-
bemutatéja. alakuldsanak 20. év-
forduléjan (febr. 15.)
Ez egyittal a csapat
szolidaritdsi  napja.
(Tervezett megbiza-
tas 8. a-nak).
Farsangi bal (a CI-
MEA és a VIT je-
gyében).
Kiallitds a  Vorss
Hadsereg megalaku-
lasanak 60. évfordu-
16j4n (laktanyabol
anyag).
Tevékenységformik ,,Csak magunk kozt” A Mivészet vandor- 8. o.-nak: a megbiza-
ajanlasa rajoknak, -~ jatékmesterek napja. utjgn és a Barataink tas végrehajtasa ~ ta-

érsoknek. (Probal)
A javasolt tevékeny-
ségformak a rajprog-
ramok tervezése so-
ran  médosulhatnak
a  rajvezetdség, a
gyerekek 1j, frissebb
Stletei alapjan.
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Mivészet véandorit-
jan és a Barataink
kozmivelédési  jaték
feladatai (csak a ja-
tékban részt vevd ra-
joknak, 6rséknek).
Egy csalad, egy o&rs
— kirandulas.
JATEK, SPORT
MINDEN FOGLAL-
KOZASON (igyes-
ség, batorsig).

Az 6rs tagjai valla-
1asaikat a zsebkodnyv-
be irjak. ’
Bélyegzds igazolas a
kollektiv prébalapon.

‘iskolai

elnevezési kozmive-
lodési jaték feladatai
(csak a jatékban részt
vevd rajoknak, 6&r-
soknek). ‘

,.Csak magunk kézt”
~ az Ors onallé prog-
ramja (pl.: figyességi
vetélkeds,
zsakbamacska stb.)
Fél évet  értékeld
rajgyiilés.

Egy csalid, egy érs
~ kirandulas.
JATEK, SPORT
MINDEN FOGLAL-
KOZASON (igyes-

lalkozé szervezése a
féiskolan, egyetemen

~tanulé  kilfoldi dia-

kokkal (a
KISZ segit).
Rajvdllalisnak  java-
soljuk: a raj valasz-
tasa alapjan egy kiil-
f5ldi gyermekszerve-
zet megismerése (dal,
jaték, irodalmi alko-
tas  stb.). (Gazdag-
anyag az Uttéréveze-
tében, Pajtasban,
Orsvezetsben).
Rajzok készitése a
kiallitasra.

fdiskolai



II. negyedév (folytatas)

Décember

Januir

Februdr

ség, batorsdg). :

Az Ors tagjai villa-
lasaikat, megbizata-
saikat a zsebkényvbe
irjak! o
Bélyegzés igazolas a
kollektiv prébalapon.

Udvozlet kiilfsldi ot-
toréknek (levelezés).
A Mivészet vandor-
utjdn és a Barataink
elnevezésd kozmive-
18dési jaték feladatai
(csak a jatékban. részt
vevd rajoknak, Srsok-
nek).

»Csak magunk kozt”
Egy csaldd, egy ors
~ kirandulas.
JATEK, SPORT
MINDEN FOGLAL-
KOZASON (ligyes-
ség, batorsag).

Az 6ts tagjai villa-
lasaikat, megbizata-
saikat a zsebkényvbe
irjak.

Bélyegzss igazolas a
kollektiv prébalapon.

Marcius
Forradalmi

Aprilis

Ifjusagi Napok

-Maijus

Az Gttoréesapat fela-

datai  (csapatvezets-
ség munkija).

Részvétel a tavaszi
iinnepek megrendezé-
sében.

Az 1. & 4. osztalyos
rajokban a felvételi
proba lezardsa (Gtto-

A gyermeknapi prog-
ramok elékészitése.
A nyiri tiborozas el§-
készitése.

Probazas, szakproba-
zds lezarisa (jelvé-
nyek).

A sziinidei program rdtanacs!)
tervezése, - Bekapesolédas az is-
kolai linnepség meg-
rendezésébe. )
Az avatas el6készité-
se.
Taborozas eldkészité-
se. ’
Csapatszintre  tetve- Kulturilis  bemutaté Politikai vetélkeds -
zett programok, te- sziil6knek. dpr. 4.

vékenységformak (re-
szortfelel8sdk irdnyi-
tasival, ill. megbiza-
tasok).

Koszorizas mérc, 15-
én.

Megemlékezés csapa-
tunk névadéjirol.
Tervezett megbizatis
7. b-nek.

FORUM 7-8. oszta-
lyosoknak  (fSiskolai
oktatokkal). Téma:

Hulladékgyijtési na-
pok az iskoliban a
MEH Vaillalattal kar-
oltve.

Megemlékezés Lenin
sziiletésének évfordu-

-16j4n.

Tervezett megbizatis:
5. b.

Avatis, anyak napja.
VIT-vetélkeds (4-8.
osztilyos rajok 5 f6s
csapatai). i

»Erdék napja” - ki-
randulas, -akadalyver-

seny.

UHV. .

Részvétel a  varosi
sportnapon (V. 27.
SZUNET).
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IIL. negyedév (folytatas)

Marcius

Aprilis

Majus

forradalmisag, szoli-
daritas, béke; gazda-
sagi €letink.

Részvétel a gyermek-
napi' programokon.

Tevékenységformak

- ajanlasa rajoknak, or-
soknek.
(Prébak!)
A javasolt tevékeny-
ségformdk a rajprog-
ramok. tervezése so-
rin moédosulhatnak a
rajvezetGség, a gye-
rekek 1j, frissebb &t-
letei alapjan.

Részvétel a Férumon
(kérdések).
Tarsadalmi munka.
. Tavaszi kirajzas” el-
nevezésii Orsi progra-
mok marcius utolsé
hetét6l majus 31-ig.
A | kirajzas” 3. prog-
ramjan  (kirdndulas,
portya) az Ors tagjai
11 valasztott felada-
tot oldanak meg a
kovetkezd témakorok-
bél:

a természet megis-

merése,

cselekvd természet-

védelem,

praktikus ismeretek
(a valaszthat6 felada-
tok a tanévi program
82-85. lapjain.
Eisé6 program: Orsi
Ssszejovetel a szabad-
ban. (Végrehajtas a
11 feladatbél + jaték,
mozgisos versenyek.)
A Mivészet vandor-
utjdn, Baritaink ja-
ték feladatai (kirin-
dulasok).
SPORT, JATEK
MINDEN
FOGLALKOZASON
Egy csalidd, egy 6rs —
kirandulds, tira.
AZ Jrs tagjai vallala-

saikat, megbizatdsai-
kat a zsebkonyvbe ir-
jak.

Bélycgzds igazolas.

Egy csalad, egy érs -
kiranduldsok, tarak a
tavaszi sziinetben.
Tarsadalmi munka -
részvétel az orszagos
VIT-mészakban.

8. o.: Ismerkedés a
KiSZ-esek  életével.
munkdjaval.

Kilian-probazasrol.

owTavaszi kirajzds” 2.
szakasza: Grsi portya.
(PL.: liget, KISZ-ta-
bor, erdei tornapalya,

Fiivészkert.)

Végrehajtas a 11 fel-
adatbél + jaték, ver-
seny.

A IV. negyedév szervesen kapcsolddik a tavaszi iddszakhoz.
Legfontosabb programok: ballagds, az dttérécsapat munkajinak értékelése. A taborozas lebo-
nyolitisa. Rajok, 6rsék egy-cgy nydri programja.

A, kirajzas” 2. érsi
portyaja 4-8. o.-ig va-
lamennyi rajnak.
Megbizatds: téma: a
VIT-ek torténctének
megismerése.

4. a. 1. Praga, 1947.
4. b. II. Budapest,
1949. stb.
Tarsadalmi munka.
A Miivészet vandor-
Gtjan és a Baritaink
akcié lezarasa.

A |, kirajzas 3. sza-
kasza”.

,,Erddk napja” — egész
napos kirdndulis, aka-
dalyverseny.

Az elkésziilt tervezet augusztus végén kozszemlére keriilt. Szeptemberben a gyere-
kek, az Gttérétanacs aktiv bevonasaval alakul, formalédik, médosul. Elkésziil a csapat-
vezetdség cgész évre itemezett munkaterve, majd a csapatgyiilés elfogadja a programot.

Megvaldsitasa elsGsorban rajtunk, Gttérévezet6kén miilik,
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UJ TANTERVEINKROL

DR. PLESKO ANDRAS-POSA LAJOS
Szeged

,,Kisérleti foldrajz” tanitasa

Az MTA és az OM Kbaznevelési Bizottsaga
Természettudomanyi Munkabizottsdganak irinyi-
tasaval pedagdgiai kisérlet indult a Juhisz Gyula
Tanarképzé Féiskola keretében. ,,A természettu-
domany egybehangolt tanitdsanak kisérlete” az
1975. évben indult, és az 1976-77. tanévtdl a
pedagégiai kiprobalas stidiumaban van. Az egy-
behangolt tantirgyakat négy altaldnos iskola osz-
talyaiban tanitjak.

A kisérlet szaktirgyi alapgondolata a tdvlati
mivelédési igényekben gydkerezik. A természet-
tudoméanyok (ltalanos iskolai) tantargyi isme-
retanyaga — a tantargyak szinte évszazados dif-
ferencialédasa kovetkeztében — nem kapesolédik,
nem épiil igy egymasra, ahogyan ezt a kdrnyezd
természetrdl szerzett tapasztalatok ,(és a ter-
mészettudomanyos nevelés) igénylik. A tanulét
koérilvevd természet jelenségei, folyamatai egyit-
tesen — s nem tantdrgyi ismeretek szerint elki-
16nitetten — jelentkeznek. A természettudomanyos
ismeretek, tapasztalatok olykor valéban merev
széttagoltsagan probal enyhiteni a ,tantdrgyi kon-
centracio”. Ez, és maga a kornyezd természet-
16l szerzeit tapasztalatok jelzik a fokozottabb
cgybehangolds igényét. A természettudomanyos

tantargyak (fizika, kémia, ¢lSvilag, foldrajz) is-
merctcinek egybehangolasa — a tervek szerint —
két lépcsbben torténik. A tantervi egybehango-
last koveti a részletekbe mené tematikus egybe-
hangolas folyamata.

A féiskola illetékes tanszékeinek munkacso-
portjai kidolgoztak az ismerctanyag tartalmi és
moédszertani részleteit, -elkészitették (és folya-
matosan készitik) a munkatankényveket. A ko-
vetkez8kben bemutatunk egy tanitasi egységet a
7. osztalyos foldrajzi munkatankonyvbél. A ko-
zblt tanitdsi egység bizonyos mértékig eltér a
jelenlegi foldrajz tantervtdl. Szemben a ,,médosi-
tott tantervvel”, a 7. osztily foldrajzanak két
nagy témaja: a Szovjetunié és Eurépa. Eltérés
az is, hogy nincs kiilén munkafiizet. A kilsnbsz6
szerepet betdltd feladatokat a munkatankonyv
tartalmazza. Ezt tikrdzi az ismeretanyag tago-
lasa is. Bal oldalon a tankényvi széveg (beke-
retezve a kotelezd ismeretanyag), jobb oldalon
pedig a munkafiizeti és egyéb feladatok sora-
koznak. Nyomdatechnikai okok miatt a munka-
tankdnyv csak 4brakat tartalmaz, képeket nem.
Ezcket diaposzitivekke!l kell pétolni.

ESZAK-EUROPA

Eszak-Eurépahoz a Skandindo-félsziget, a
Finn-tébhdtsdg, Dania teriilete és a tivoli
Izland szigete tartozik.

Terilletének nagy része a sarkkortdl észak-
ra fekszik.
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A fjordok vidéke és az ,Ezer té orszdga”

@® Hatirozd meg E-Eurépa helyzetét!

Olvasd le a térképrsl a hatirolé tengerek,
oblok nevét!

® Figyeld meg atlaszodon E-Eurépa part-

vonalat!

MIIYEN? «ovvverinvrviesneesererenreensn sennservenes

‘® Figyeld meg a térképen E-Eurépa felszinét!

A Finn-téhdtsdg terilete &8sfold, Eurépa
legrégibb teriilete. Hulldmos felszinG, ala-
csony teriilet, rengeteg témedencével, kopar
sziklafelszinnel és hatalmas erddségekkel.

A Skandinav-félszigeten régi roghegység
huzédik: a Skandindv-begység. Legmagasabb
részein kopar fennsikok, legdmbélyitett hegy-
hatak terpeszkednek.

Izland vulkdni sziget. Kialudt és mikédé

tizhdnydk, melegviz-forrasok mutatjidk a
Fold mélyének mikodését.
Feltoltore siksdg csak a Skandinav-félsziget
déli részén és Dénidban taldlhaté. A térme-
lékanyagot a jégtakard szallitotta ide a
Skandinav-hegységbal.

A jégkorszakban Eszak-Eurépat (2000 m)
vastag jégtakar6 boritotta. Az elérenyomulé
majd visszahtizéd6 jégtakaré hatalmas si-
lydval és a beléfagyott kétormelékkel le-
gyalulta, letarolta a régi felszint. Igy ala-
kultak ki a Skandindv-hegység fennsikjai,
legombalyitett hegyhatai, a Finn-téhatsig t6-
medencéi.
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]
LECSISZOLT SZIKLAHATAK
[}] [
FENYOER DOK NYIRFAK

Az Atlanti-6ceanig  lenyilé gleccserek
hosszl, keskeny volgyeket vajtak a part
sziklidiba. A jég elolvaddsa utdn a tenger
benyomult a kimélyitett volgyekbe. Ezek a
hosszd, keskeny, meredek sziklafalas oblok
a fjordok. °

A fjordok sok helyen 100 km-re is benyilnak a szirazfsldbe. A Sogne-fjord pedig kereken 200
km hosszii. Lenyigozé 1atvanyt nydjtanak ezek az 500-2000 m magas, meredek sziklafalakkal hata-
rolt, csendes vizii tengerdblék. A fjordok nagyon mélyek. Akad kozottik ezer m-nél mélyebb is. A
nagy mélység és a nyugodt vizfelillet miatt kivilo kikothelyek., A partokat sok ezer aprd, nagyrészt
kopar sziklasziget kiséri. Ezek megtorik, megfékezik az 6cean erds hullamzasat.

Eghajlat, ® Milyen éghajlati dvekben fekszik E-Eurépa?

Eszak-Eurépa éghajlatat befolyasolia a
meleg Golf-dramlas ¢ a Skandindv-hegy- . D I TP PPN
ség magas vonulata, amely felemelkedésre
kényszeriti az enyhe oceani levegdétomege-
ket. Figyeld meg E-Eurépa januiri kozéphs-
mérsékletée!

A Skandinav-félsziget nyugati partvidéké-
nek éghajlata e

Ezen a partszakaszon a tenger sbhéscm
fagy be. A kikotok télen is jégmentesck

BERGEN

°c mm

10 / 200

oFr 400
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@ Jellemezd az 6ceani éghajlatot!

EVI CSAPADEK

Eszak-Eurépa EK felé nyitott, ezért az
éghajlat kontinentalis. A tél igen hideg és
hosszi. Ezért a Botteni-6bél és a Balti-
tenger északi részét 1-4 honapig jégpancél
boritja. '

HELSINKI
°C -

10 / \ 200 : ov -

foo

-400 mm E= 4000-4600
E3400-600 [BZJ 1600 mm

Eleoo-woo - Feen
Jellemezd E-Eurépa kontinentilis éghaijla-
tat!

® Magyarizd meg, miért ¢ghajlat-valaszto a
Skandinav-hegység!

l . “ e 2 s s 8w e
EGHAJLAT : EGUAIL AT

1

I

I

ARAMLAS
HATA'SA

r':cuuu‘t VALASZTS

Ezernyi to és zubatagos folyck

A Skandinav-hegységr6l sok rovid folyo
creszkedik az Gcean felé, Folyasukon sok a
zuhatag, és gyakran zuhataggal omlenek a
fjordokba is.

A kelet felé haladé folydk hosszabbak és
szamos zuhatagon at jutnak el a tengerbe.

Eszak-Eurépaban tobb ezer té talalhato.
Ezek a jégtakard és a gleccserek altal kivajt
medencékben helyezkednek el.
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A finnek - ezer t6 orszdginak nevezik hazidjukat. De nem ezer t6 van itt, mert szimuk a har-
mincezeet is eléri. Ha pedig a’ kisebb tavakat is figyelembe vessziik, 60-70 ezerre tcheté a tavak
szama. A tavak csoportokat alkotnak, s a csoporthoz tartozé tavakat sokszor felydk kapcsoljak
Ossze. A Saimaa térendszer példaul tébb mint hétszer nagyobb a mi Balatonunknal. 350 km-re nyi-
lik el, és napokon 4t lehet hajézni rajta anélkil, hogy szem el8l tévesztenénk a partot a szigetekkel,
félszigetekkel tagolt GitvesztGben. .

Jegyezd meg!

A fjord hosszu, keskeny és mély tengersbal.
A fjordokat a jégkorszak gleccserei alakitottak ki.
Eszak-Eurépa hullimos felszinét a mozgé jégtakaré alakitotta ki.

Vilaszolj a kérdésekre!

Hogyan alakult ki Eszak-Eurépa mai felszine?
Mi jellemzi a fjordokat?

Milyen a Finn-tohatsag felszine?

Miért éghajlat-valaszté a Skandindv-hegység?
Mi jellemzi Eszak-Eurépa folyoit?

> <&

DR. SZENDE ALADAR
Budapest

A magyar nyelvi tantervek harom jité6 vonasardl

A korszeriisités legfébb iranyelve az, hogy mindaz, amit a ,,nyelvtanérakon” (az
idéz6jel ezuttal igen beszédes kivan lenni!) a tanulék érdekében tesziink, hatékonyan
jaruljon hozza személyiségiik erdteljes gazdagitisihoz, énkifejtéséhez és tarsadalmaso-
dasdhoz. Meggy6z6désiink, hogy a nyelvi tanulmanyok ennek érdekében az eddiginél
sokkal tobbel jarulhatnak hozza.

A bevezetendd tantervek f6képpen hiarom vonasukkal alapozhatjdk meg az orsza-
gos gyakorlat , kivitelezbinek” tavlatokat nyité6 munkajat. Ezek: 1. Az anyanyelvrdl (és
altalaban a nyelvidl) vallott felfogasunk pedagégiai atértékelése; 2. a tanitds anyaganak
atrendezése és 1j elemekkel valé gazdagitisa; 3. Modszertani szemléletiink lényeges
médositasa.

1. Az anyanyelvi nevelés gondolatkorében sajatos nyomatékot kapnak azok a meg-
fontoldsok, amelyek az embernek és a nyelvnek a benséséges kapcsolatara vonatkoznak,
és amelyeket kiilonféle szaktudomanyok kutatdsi eredményei timasztanak ala.

Ezek szerint az eddiginél hatirozottabban és mélyebben értelmezhetjik a nyelv
szerepét az ember életében. Lényeges pedagdgiai szemléletvaltozast kell elSidéznie
annak a ténynek, hogy a nyelv minden emberi magatartast és cselekvésmodot atfog és
megalapoz. Nem elégedhetiink meg azzal a nyelvfogalommal, amely tartalmaknak
csupan a kdzvetitSeszkozét latja a nyelvben, hanem olyan jelrendszerként kell felfog-
nunk, amely aktiv szerepet jatszik gondolataink, érzelmeink, szandékaink kiformidi-
lisdban is. : :

A nyelvnek ez a dinamikus fogalma ad tantirgyunknak 4tiitd pedagdgiai jelents-
séget. A tantervek — az anyanyelvben a valdsag megragadasanak eszk6zét, a személyiség
mélységes beidegzettségl jelenségét értékelve —.a nyelvvel vald foglalkozasnak erdteljes
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emberformalé hatast tulajdonitanak. Mivel pedig minden ismeret befogadisa és belsd
feldolgozasa nyelvi mikadéssel torténik, az anyanyelvi képzés nem korlatozodhat egyet-
len (rész)tantargy korére, hanem az egyetemes nevelés iigye. Az anyanyelv megfelels
szintl birtoklasa egyben megfelelé szintl integrilé erdvé valik, amely a legkiilonfélébb
targyd ismereteket a myelvi tudat szintjén egyesiti. Az anyanyelv tehat az egységes
miveltség szervezd ereje. Mindennapi tapasztalataink is igazolhatjak: szoros kapcsolat
van a tanulok anyanyelvi fejlettsége és ismeretszerzd (informéciéfeldolgoz()) képességé-
nek szintje kozott.

Nyilvanvalé, hogy a nyelvi tudatosultsignak ezért is nagy a jelentdsége a szemé-
lyiség onépitd tevékenységében. A tanterv azzal emeli meghatiroz6 fokra ezt a gondo-
latot, hogy a célok és feladatok kijelolésében atfogod elvként hangsilyozza az anyanyelvi
miiveltség elsajatittatisinak fontossigit. Anyanyelvi miiveltségen egyrészt ismereteket
értiink a nyelvrdl, masrészt készségek rendszerét. Az anyanyelvi neveltség mértéke az
elsajatitott ismeretek és készségek szinvonala. Csak a kelld anyanyelvi neveltség emel-
heti a kozlést a tudatossag fokara, ami azt is jelenti, hogy &ltala a tanulék nyelvhasz-
nalatit az Osztondsség korlatain tilemeljik. Ha ez a tdrekvésink sikeril, akkor az
egyént nemcsak énmaga szdméra tesszilk értékesebbé, hanem a tdrsadalom szdmira is.
Ebben rejlik tantirgyunknak az az ere)e amely a sgemélyiség tdrsadalmasoddsit
munkalja.

Aligha kell ugyanis indokolni, hogy a kozosseg1 élet szamara az valik értékesebb
személyiséggé, aki nemcsak maginemberi mivoltiban él a beszédképesség lehetBségeivel,
hanem aki mint nyilvanosan megszélalé és felszélalé ember legjobb képességeivel hoz-
zéjarul tarsadalmunk fejlédéséhez. Bizvast allithatjuk, hogy az anyanyelvi nevelés prog-
ramja a szocialista embereszmény szolgilatiban hatdrozza meg céljait és feladatait.

A tanterveknek még egy olyan koncepcidbeli vonasuk van, amely a szocialista
nevelés céljait és feladatait szem elStt tartja. Az anyanyelvet — a nemzeti miveltség
kozvetitGjének felfogva — a hazafias nevelés tAmogatéd forrasaként jeloli meg. Azaltal
pedig, hogy a tantervek a magyar nyelvet mint az emberiség nyelveinek egyikét tekintik,
¢és feladatul szabjdk meg a nyelvek kézdtti érintkezés tényeinek feltdrisat, valamint a
nyelvek kozotti egyezések és kiilonbségek — leginkibb egyes jelenségekre korlitozado
— tudatositasat, tantdrgyunkat az internacionalista nevelés jelentfs tényezdjévé avatjak.

2. A tantervek a tanitds anyagat ugy strukturdljdk, hogy a nyelvi nevelés a nyelvi
képzés folyamataival célravezetSen valésulhasson meg. A kommunikacié gondolatkérében
fogant szempontok szerint alakult ki az ,,anyag” rendje. (Az idézéjel ez esetben azt
kivinja kifejezni, hogy tantirgyunk kevésbé szigoran ,,anyagszabast”, azaz ismeret-
kozponti. A képzés kozponti feladata a nyelvérzékfejlesztés, kiterjed minden ,aga-
zatra”: grammatikara, helyesirdsra, stilusra, fogalmazasra, beszédmivelésre. De a nyelv-
érzék sem Onmagéiésrt vald, hanem a kommunikacids helyzetek adta kozlésméd célszerid
megvaldsitisaért.

A kommunikiciénak mint cselekvésnek (folyamatnak) az egysége pedig a ,kozle-
mény”, amely a széveghen 6lt testet. A tantervek ezért allitjak a vizsgalodas elGterébe
a kozlésegységet, s minden egyéb nyelvi jelenséget mint ebben valamilyen értékszerepet
bet6lté tényezdt tekintenek. Minden beszédmegnyilvanulasban egyszerre van jelen szinte
minden értékhordozé nyelvi jelenség a fonetikai megformalastdl a szakaszhangsilyig és
-dallamig, s6t a mondatkézi osszefiiggéseket kiefejezé beszédeszkozokig. Tehat minden
egyes megnyilatkozas komplex nyelvi esemény, amelynek elemei bonyolult 6sszefiiggés-
rendszerekben Allnak egymassal. A sikeres kozlés érdeke szerint 1ép eldtérbe ez vagy az
a nyelvi jel, de sohasem elkiiléniilten, hanem mindig a viszonyitottsig allapotaban.

A tanterv minden témahoz hozzirendeli a kifejeziképesség fejlesztésének formait.
Két célt kovet ezzel. Egyrészt dokumentalja elmélet és gyakorlat egységét, masrészc
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feltirja azokat a tevékenységi formakat, amelyekben a tanitas céljai megval6sulhatnak.
Itt kiiloniilnek el egymastd] az egyes dgazatok sajitos feladatait szolgalé tevékenységek,
a nyelvi mivelés konkrét lehetGségei. A nyelvtan, a helyesirds, az olvasis, a szdveg-
megértés, a szerkesztés-fogalmazas, a stilus fejlesztésének teljes programjat tartalmazzak
a témakhoz kapcsolédé gyakorld lehetdségek.

Egy nyelvmiiveld 4gazatrél ezzel kapcsolatban kiilén kell megemlékezniink: a
beszédmiivelésril. Beiktatisat a tantervi anyagba tobb tényezd indokolta, elsGsorban az,
hogy a szdbeliség a tirsadalmi szintG kommunikiciéban ndvekvd szerepet kapott, a
demokratikus fejlédéssel a nyilvinos megszélalas jelentdsége novekszik. Az él8beszéd
gondozasa .ezért emelkedik a tantervi kdvetelmények koze, nem hanyagolva el az iras-
beli kozlés feladatait sem.

A beszédmiivelés tiilmutat a helyes kiejtésre szoktatason. A szabalyos beszedtechmka
elsajatitisa is fontos minden tanulé szamara, ennél azonban tébbet kivan a tanterv:
annak a képességnek a fejlesztését, amely a mondanivaléhoz, a szindékhoz, a helyzethez
leginkabb ill6 beszédmoédot megtalalja. Mind a szébeli reprodukalasban (olvasisban,
szovegmondasban), mind az 0nallé szévegformalasban nemcsak az értelmes tagolas,
hangsalyozas, dallamformalas médjat kivanatos elsajatittatni, hanem a beszédstilus tuda-
tos megvalasztiasinak képességét is olyan fokra fejleszteni, amelynek birtokdban a tanuld
a kozléshelyzeteknek és -eseményeknek megfelelden tudjon megnyilatkozni. Ezért a
beszédmiivelés voltaképpen ay értelmesség fejlesztésének kitiintetett képzési teriilete.

Az anyanyelv jelenségeinek egybevetése mar ‘tanult nyelvek megfelelS jelenségeivel
tivolabbra utal példikra szoritkozé vizsgdlatnil. Voltaképpen annak a felismerését
munkalhatja a kévetkezetes kitekintés mas nyelvek viligaba, hogy az anyanyelvi mivelt-
séget a lehetdségekhez mérve az egyetemes, azaz egy altalanos jellegh nyelvi miiveltség
irAnyaban alakitsuk. A tanterv alapelgondolasinak egyik eleme a nyelvileg mivelt
ember eszményének képe.

3. A mddszertani szemlélet megujitdsit a tanterv azért tartja fontosnak és igen
kivinatosnak, mivel a tanitids él6 gyakorlatinak hatékonysiga ezen fordul meg, ez
alapozza meg az anyanyelvi oktatas felemelését anyanyelvi neveléssé.

A tanterv médszertani javaslatai azon a minden pillanatban tapasztalhaté tényen
alapulnak, hogy a tanulék anyanyelviiket biztonsaggal hasznaljak, a kommunikalasban
igen -sok tapasztalatot gyiijtottek a mindennapi érintkezés sokféle alkalmaibdl, az iro-
dalmi miivekb6l, a témegkommunikacios eszkézok midsoraibol stb. Minden tanulé
»tudja” anyanyelvét, ezen azt értve, hogy mire kozépiskolaba keriil, elég magas fokon
beszél és ir, tehat meglehetdsen fejlett készségei alakultak ki. Birtokdban van tehat
olyan él6, mikodtetd szabalyrendszernek, amely minden megnyilatkozasaban vezérli
mondanivaléjanak masok szdmara értheté megformalasaban.

’ A tanterv feltételezi, hogy a tanar kiilonbséget tesz az igy értelmezett nyelvtudas
és a nyelv ,,ismerete” kozott. Az elébbi ugyanis lehet pusztin &szténés (intuitiv, kimun-
kalatlan), az utébbi azonban mindig tudatos. A pedagégiai pszicholégia értelmezését
elfogadva a ,,tudast” olyan ismeretnek fogjuk fol, amely a személyiség szerves részévé
hasonult at. A spontin nyelvelsajatitas utja ezért — mondhatjuk — a benyomasok lélek-
tani feldolgozasin alapuld ,,ismereteken” at vezet a készségek kialakuldsa és megszi-
lardulas felé (gondoljunk a gyermek ,,nyelvtanuldsianak” hosszu és valtozatos folya-
matairal), amit mar ,,tudasnak” mindsithetiink.

Erre a tudésra és a tanulék kommunikacids tapasztalataira alapozva indithatjuk el
barmilyen nyelvi probléma vizsgilatat, feldolgozasat. Segitenek természetesen az eldta-
nulmanyok eredményei is. A tantervi tematika rendje szerint — vagy egy-egy éppen idé-
szerl kérdés felmeriilése esetén ~ sorra keriilé ismeretanyagot mint megoldandé (gya-
korlati) problémdt célszeri exponalni. Aligha van olyan nyelvi jelenség, amelyet a ta-
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nulék meg ne tudninak kézeliteni elétanulmanyaik vagy bels és kilsé (kommunikaciés)
beszédtapasztalataik alapjan. Ontevékenységiikre jogosan szamithatunk a felvetett prob-
lémak megoldasaban, hiszen képesek a tényeket (jelenségeket stb.) elemezni, egymassal
osszevetve hasonloségaikat és kiilonbségeiket megallapitani, kategéridkba (csoportokba)
sorolni, rendszetbe helyezni, reldcidkat felismerni, szabilyszeriiségeket felfedezni stb.
Egyszéval a gondolkodasi méveleteknek célirdnyos mikédésével a ,tudasbél” az ,,isme-
retet” alkoté médon kibontani.

A tanterv utmutaté fejezete szentenciaszeri megfogalmazassal javasolja, hogy az
anyanyelv oktatasanak moédszertani alapegységének a feladatot tekintsik. Feladatok
adagolasaval, s — ennek kovetkezményeképpen — az ontevékenység, a szellemi mozgé-
konysag serkentésével tehetjiik élményszerivé az ismeretek megszerzését, ezeknek' alkal-
mazasat. Javasolja tovabba a tanterv jatékos feladatok, otletességet sarkalld, képzeletet
mozdité feladatok kitGzését. Eszmecserében, vitaban, vetélkedb6kben szivesen vesznek
részt a tanulok — s ezek nemcsak az elSiranyzott ismeretekre vezetnek, hanem dnmaguk-
ban is kommunikacios gyakorlatok. Ilyen médon fonhatjuk egybe az ismeretszerzést a
kézvetlen készségfejlesztéssel, a spontan nyelvgyakorlassal.

Mindazok a segédletek, amelyek az Gj tanterv bevezetésekor a tanar rendelkezésére
fognak allni — tankdnyvek, dtmutatok, feladatlapok, technikai segédeszkézok — igen
sziikségesek ugyan, elvi megalapozottsagli metodikai megkozelités nélkil mégsem kecseg-
tetnek kelld sikerrel. A siker f6 titka ugyanis a személyiségnek és a vele egyiitt, benne
szervesen €él6 nyelvnek az Osszeforrottsigit tudomasul vevd és kiaknazoé tanari szemlé-
letméd.

Ez a kulcsa a hatékony oktatasnak és ezen keresztiil annak, hogy az oktatas egyben
magatartast formalé nyelvi neveléssé korszerdisodjék.

&
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MUHELY

SZALOKY TEREZIA
Jaszberény

Feladatlapok a szakositott tantervii
3. osztalyos altalanos iskolai tanuldk
orosz nyelvi tudasanak mérésére

Napjainkban tanuléink tantirgyi ismeretei korszerfi ellenérzésének és értékelésének
egyik legelterjedtebb médja a kiilonbdzd szinteken elsajétitott ismeretek feladatlapok-
kal (mér8lapokon) torténs mérése.

Legutobb az Idegen nyelvek tanitisa cimd médszertani folydirat 1976. évi 2. sza-
maban értesiilhettiink az OPI altal készitett altalanos iskolai orosz feladatlapok fel-
hasznalasardl a felsé tagozati osztilyokban Baranya megye néhany iskolajiban.

Foglalkoztatott az a gondolat, hogy az oroszbdl szakositott tanterv@ alsé tagozati
osztalyokban mikor és milyen formaban lehetne feladatlapokat hasznalni. A jelenleg
érvényben levé tanterv értelmében 3. osztilyos tanuléink orosz nyelvi tanulmanyaikat
sz6beli kezd8 szakasszal kezdik, majd ezt koveti a betiitanitasi (olvasastanitisi) szakasz.
A betlitanitasi szakaszban lényegében a szébeli kezd6 szakaszban elsajatitott ismeretek
ismétlédnek, illetve bévilnek. A ,mikor?” kérdésre tehit egyértelmlen az a vilasz
adhato, hogy feladatlapokkal csak a betfitanitasi szakasztol kezdve dolgozhatunk.

A kérdés masik felére (,,mit tartalmazzanak a feladatlapok?”, valamint ,,milyen
formaban?”) lényegesen nehezebb volt valaszolni.

A szdbeli kezd8 szakaszban tanuléink kiilénboz6 egyszerli mondatmodellek begya-
korlasaval sajatitjak el a lexikai, illetve a tantervben eldirt lexikalizalt nyelvtani anyagot.
Az olvasastanitisi idGszakban a szébeli kezd6 szakaszb6l mar ismerds mondatok irott
formajaval ismerkednek meg a tanulék. Ezen a fokon még nem lehet kiilon mérni az
egyes nyelvi készségeket azért sem, mert eleve nem cél minden nyelvi készség elsajatitta-
tasa. (Pl.: az irassal csak 4. osztalyban ismerkednek meg.)

Az olvasastanitasi szakasz 18 olvasmanyra és kiegészitd szovegekre épiil. Az olvas-
manyok anyagahoz — amelyeknek tartalmat a bettitanitas folyamatjellege erdsen beha-
tarolja — 8 feladatlapot készitettiink, valamint 1 olyan jellegl révid szoveget allitottunk
ossze varosunkrol, amelyik csak ismert mondatokat tartalmazott, de ilyen formiban
még nem talalkoztak velik tanuléink. A kilenc feladatlap latszélag soknak tiinik, de
osszességében csak 22 feladatot tartalmaz. A feladatokban kb. 250 kiilonbéz6 lexikai
egység fordul elé 1-9 gyakorisiggal. Minden feladat helyes megoldisira a feladat
jellegétdl fiiggBen meghatérozott pontszimot adtunk, amit az egyes feladatok utan fel
is tiintettiink. (A szamszerd eredményekr6l nem kivanok jelen cikkemben beszamolni.)
A feladatlapokat hazilag sokszorsitottuk, majd gyakorlé iskolankban j6 eredménnyel fel
is hasznaltuk. (Itt szeretnék koszonetet mondani Rigé Lehelné orosz szakos tanarnak,
aki nagy segitségemre volt a feladatlapok kiprébalasaban.)

A feladatlapok formajit egyrészt a tartalomhoz (a tanulék szerény nyelvi tudai-
sahoz), masrészt a 8-9 éves gyerekek életkori sajatossagaihoz kellett igazitani. A tanulék
oroszul értenek, beszélnek, olvasnak, de irni még nem tudnak. Az orosz utasitasok nagy
részét csak akkor értik, ha egyértelmi szitudcidban halljak, illetve bévebben magyaraz-
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zuk. Ezért magyar nyelvi utasitisokat kaptak a feladatokhoz. A feladatokba, ahol
lehetett, jatékos elemeket, illetve rajzot iktattunk be.

A feladatlapokban szerepld feladattipusok a kévetkezdképp csoportosnthatok (Ng-
hany tipushoz a feladatlap és a feladat sorszdmanak feltiintetésével dbra formajiaban
példat k6zlok.)

1. Rajzhoz kapcsol6dé feladatok (a 22 feladatbol 11 feladat ilyen):

~ targyképhez a megfeleld sz6 hozzakapcsolasa (sszehizassal, illetve a szé sor-
szamanak beirasival);
cselekvést abrazolé rajzhoz a megfeleld mondat kivalasztisa (alahiizassal, illetve
a nem megfeleld athhzasaval); »
adott képhez mondatok alkotasa (esetleg kérdésre valasz) sorszimmal ellatott
szavakbol (a szavak sorszamanak megfelel sorrendben torténd leirasaval) ;
megkezdett mondat kiegészitése rajzzal (1. abra);

!

{

{

11./3. Egészitsétek ki rajzokkal a kovetkez6 mondatot!

[}
5
no3agd !
i
H

1. dbra

~ mondatbél megtudott informacié lerajzolasa (szinek, méret, mennyiség) (2. abra);

VI./2. Rajzold le szines ceruzaval azt, amit megtudtél a kdvetkez hirom mondatbdl!

|
Ha monke 6ompmoe, kpacHoe 610Ko0. ;
]

1

1}

i

3TO CHHHE KapaHJAH. |
' i

1

1
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— rajzokbdl all6 rejevény megoldasa rajzzal (3. abra) stb.

II1./3. Az itt lathato tdrgyak orosz neveinek kezddbetlii Wi orosz szét alkotnak.
Rajzold le ezt a targyat!

2. Sorszammal ellatott szoveggel kapcsolatos feladatok:
— adott kérdéshez a megfelelé adott valasz sorszamanak a beirasa;
— adott mondathoz a megfelelé adott kérdés sorszimanak a kivalasztasa (4. abra);

VIIL/1. frd a mondat mellé annak a kérdésnek a szamét, amelyikre az adott mon-
dattal valaszolsz!

HuBklii kaparzant JexuT Ha croie. (...) 1. KTo rorosur oben?
INana pa6otaet Ha 3aBone. (...) 2. Kak pucyert 30s?
Tam 6omsmas koMHaTa. (...) 3. Kaxoii xapanfam JIeXHT Ha cTone?
304 pucyet xpacuso. (...) 4. I'ne pa6oraer nana?
Mama rotoByt oben. (...) 5. Yrto Tam?
6. Kto orcyrcreyer?
4. dbra

- mondatban megjelolt széra kérdezés a megfeleld kérdés sorszamanak beirasival;

- mondatalkotas sorszimmal megjeldlt szavakbodl a szavak sorszdménak feltiinte-
tésével;

- kényv nélkiil megtanult vers dsszekevert sorainak (,,a nyomdasz szedte rosszul”)
beszimozasa;

- kiilonb6z6 szempontok szerinti csoportositas a szavak sorszamanak beirasival stb.

3. Egyéb jellegl feladatok:

— kérdéshez a megfeleld valasz nyillal, vonallal térténé hozzakapcsolasa (5. abra);

I1./2. Vonallal kapcsoljitok hozza a kérdésekhez a megfeleld valaszokat!

Kto Teneps B kiacce? " KaHra n1exur Ha CTOJe.
I'ne nexnat xaura? Terpanp JeXHAT HA DapTe.
Yro emgé nexur Ha crone? B xnacce Tenepb yIATENbHALA, YICHHIEI H YYCHAKH.
I'ne nexut Terpans? CyMka B mapre.
I'ne camka? Ha crone nexnr emé Gymara.
Ine nepan, kaury u Terpapa?  JleTH HIpaloT B MAY.
5. dbra
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—~ mondatkiegészités a megfelel$ sz6 alahizaséval;

— szbveges szamtani mivelet szamokkal torténd atirasa;

- mondatkiegészités rajzban kozélt informacié alapjan a megfeleld szé sorszima-
nak beirasaval (6. abra) stb.

V./3. Figyeld meg a rajzokon, hogy hanyadik helyen ll a sorban a bekeretezett targy!
Egészitsd ki a kdvetkezd mondatokat a rajzok ald irt szavak szamainak se-

gitségével!
JT10... g610KO0. © 3Jro ... Ba3a.
1. mepBoe, 2. Bropas, 3. BTOpoe l.TpeTbH. 2. nepBoe, 3. nepsas
3710 ... MaY. 3710 ... xapaujaIl.
1. eTBEépTHIH, 2. yeTBEpPTOE, 3. BTOPOH 1. mareiit, 2. TpeThit, 3. nepnaﬂ _

6. dbra

Tapasztalatok, Osszegzés:

Egyértelmien megallapithatjuk, hogy tanuléink szivesen és sikerrel dolgoznak ilycn
és hasonlo jellegl feladatlapokkal. '

Megértették az utasitisokat, felkésziiltségiiktdl fiiggBen képesek voltak a nem sok
id6t és fizikai munkat, de annal t6bb gondolkodast 1genylo feladatok megoldasara.

Felfedezték az olvasas eszkozjellegét.

A nyelvtani anyag lexikalizAlt formaban térténd automatizalasa eredmenyes és jol
jarhatd ut kisgyermekek szamara.

Végiil pedig — ami a legfontosabb a nyelvtanulds szempontjab6l — képesek a 8-9
éves tanuldk egyéves nyelvtanulds utin ismert lexikai egységekbdl allo, begyakorolt
nyelvtani anyagot tartalmazo, az ordkon fel sem dolgozott Osszefliggd szoveg 6nallo
megértésére.

Mind oktatéi gyakorlatom, mind alsé tagozatban végzett prébalkozasaim eredmé-
nyei azt mutatjak, hogy j6 tton-haladunk, amikor azon faradozunk, hogy a nyelvta-
nulst mindenki még kisgyermekkorban megkezdhesse, és erre ad lehetdséget altalanos
iskolai 4j tanterviink is.

> &
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KONRAD LASZLONE
Kolesd

Hogyan 6sztdonzém tanuldimat 6nallé olvasésra?

1. Az elmilt tanévben negyedik osztalyt tani-
tottam. Harmadik osztalyban félévkor kaptam a
tanulécsoportot. Elsé teendém, mint minden ne-
velének, aki ¢ osztilyt kap, a tanulék megis-
merése. Mar az elsé héten elkezdtem a csaladla-
togatéast. Ilyenkor fiirkészé szemmel kerestem az
otthonokban a konyveket. Szomortan vettem tu-
domasul a szilék elbeszélésébsl, hogy a gyere-
keknek csak kis hanyada szerct olvasni, és ezek
sem rendszeresen.

A feladat tehit adott volt, annal is inkabb,
mert meggydz8désem, hogy az olvasis, a kinyv,
a bettivel valé ismerkedés az elkdvetkezd évek-
ben valik még az eddigieknél is sokkal fonto-
sabbi. Ebben a rohané korban a kultira is el-
gépiesedik egy kicsit, hiszen a témegkozlési esz-
kozoknek egyre ujabb és djabb hulldmai viszik
az embereck felé az informécick millidit. A ma
emberét az informaciék nyugtalanité aradata éri,
és ha nincs egy olyan belsd integricids erd, ame-
lyikkel valogatni tud, amelyikkel ebben az infor-
macids rengetegben valamiféle harméniat tud te-
remteni, akkor a kultira ezekkel a civilizaciés
eszkozokkel nem aldasava, hanem atkava valhat
az embernek. Eppen a kényv, az olvasis, a be-
tiivel valé bensdséges egyiittmaradas az, amelyik
ezt a belsd rendet, a lélek integricidjanak az ere-
jét meg tudja adni.

A gyerekek figyelmét tehat fel kell hivni a
korulsttik levd rengeteg konyvre, a konyvek
belsé erejének hatalmara. ,,Megfelel§ konyvet a
megfeleld gyermeknek, a megfeleld idében” -
igy sz6l a gyermekirodalom neves kutatdja:
Bamberger kovetelménye.

En ezt megfogadtam, — mert tudom és ta-
pasztalom, hogy a kényv a pedagégus legdsibb,
legaltalanosabban hasznalt segédeszkdze. Mar az
oktatds kezdetekor taldlkozunk a konyvvel, de
napjainkban, az audiovizualis eszkozok egyre
fokozédd térhoditasa idején sem veszit jelentd-
ségébdl. Egyszeri a magyarazata: a konyv bar-
mikor Gjra és djra fellapozhatd, konnyen besze-
rezhetd, minden tanulénak a kezébe adhato,
iskolidban és otthon egyarant elérhetd — hasznal-
haté, nem igényel technikai hozzaértést és fel-
szerelést, barmikor és barhol bevihet§ orara.

Elvittem a kozségi konyvtarba a 21 tanulé-
mat. Kozilik addig hatan jartak ott. El6z6 lak-
helyemen Kistormason, tiszteletdijas konyvtiros
is voltam. Nem a havi 150 Ft-ért csinédltam ezt
a munkat, hanem azért, mert nagyon szerettem,
és azért, hogy az als6 négy osztaly tanuldit
(csak alsé tagozat volt a faluban), akiket a fér-
jemmel egyiitt tanitottunk, ~ olvasékka nevel-
jem. }

Ezt el is értem. Rendszeresen, nagy 6rémmel

jottek a gyerckek a konyvtarba, ahol szerencsé-
jikre nem idegen, hanem a tanité nénijik varta
oket. Egyiitt valogattuk ki az olvasasra szént
konyveket. A felnétt olvasék kis szama megen-
gedte, hogy mar ott elkezdhettem beszamoltatni
6ket az olvasottakrél. Ezt folytattuk masnap az
iskolaban, kisdobos 6rikon.

Nem volt konyv, amelynél csak a képek né-
zegetése volt a cél. Tudték, érezték, hogy fon-
tosnak tartom azt, amivel gazdagabbak lettek
egy-egy konyv elolvasisa utén. .

Az 1j tanulécsoportomat is szerettem volna
megismertetni ezzel a kellemes és hasznos id6-
toltéssel, az olvasassal. Hogy miért, azt nagyon
komolyan megbeszéltem veliik. Felhivtam a fi-
gyelmiiket arra, hogy az ember nem kapja ajan-
dékba azokat az értékeket, amelyekre az élete
folyaméan sziiksége van, — hanem az élete folya-
man elsajititia azokat. Ereztettem velilk, azt
szeretném, hogy olyan emberré formalédjanak,
aki minden gondjiban kényvhoz nyul.

Erdekeltté kellett tennem 8ket — és hogy ol-
vasottsagukat felmérhessem -, el8szér is olva-
s6kka kellett nevelnem. A kényvtarral valé is-
merkedés utdn kérdésemre: ,Ki akar konyvtari
tag lenni?” — mind a huszonegyen beiratkoztak.
A konyvtarossal megbeszéltem, hogy rendszeresen
kiildje el hozzam az AKV-jegyzéket. Azon meg-
jeloltem, hogy milyen kényvet hozasson meg ré-
sziinkre. Ezt egész éven At megkaptam, igy a
gyerekeket tdjékoztatni tudtam, hogy milyen
konyveket keressenek, hiszen nem cél nélkiil
— ,.csakhogy olvassunk valamit” —, jelszéval jar-
tak konyvtarba. Idékézben az iskolai konyvtar-
bél is elhoztunk minden feldolgozasra varé kony-
vet, melyeket, a férjem Altal készitett, az oszta-
lyomban elhelyezett kényvespolcokon téroltunk.
Kijeloltiink egy osztalykényvtarost, kinek feladata
volt a kényvcsere lebonyolitasa, hiszen volt olyan
konyviink, melyik csak 1 példanyban volt meg,
de mind a 21 tanulé elolvasta. A kényveket
én valogattam &ssze Ugy, hogy szorosan és ta-
gabban, nagyobb ismeretanyaggal kapcsolédjanak
a tantervi anyaghoz. Nemcsak az olvasis tan-
targyhoz, hanem koncentraltam minden tan-
anyaggal. Ez a koncentricié nemesak azért olyan
fontos, mert tobbfeldl egyszerre érkezd hatasok
felerdsitik egymast, és neveléértékiik erdsebb is,
maradandébb is, hanem azért, mert igy szokja
meg a tanuld, hogy a kényv nem csak a szép-
irodalmat jelenti.

Az ismeretterjeszt6 munkak olvasidsihoz a leg-
valészinibb médon az esztétikai élmények vi-
szik el. A kényvet kézbevétel utin nézegeti a
gyerek, még nem tudatosan keresve benne vala-
mit, csak rdnézve érzésvilagit gazdagitja egy
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szép szinharmonidval készilt kép, illusztracio,
aztan beleolvas, majd kialakul egy pozitiv vagy
negativ hatds a konyvedl, amitél azt vérja, hogy
felfedezhesse az altaluk még nem ismertet, lat-
hatova tegye a még nem latottat.

Lényegesek ezek az elsd benyomasok a kis
olvasék szdmara, mert sokszor ebben a korban
dél el, lesz-e beléle konyvet igényls ember vagy
sem.

Nagy feladat vir itt az iskolara, mert a
kényvszeretetet nagyon kevés gyermek hozza ott-
honrdl magival. Nem értékelik a kdnyvet, nem
tudnak banni azzal, nem tudjak mikor haszno-
sitsak az olvasottakat nem érzik szikségét a
kényvnek. )

Ezért probaltam olyan dton jarni, amely az
olvasasi kedvet emeli, szinte magatol jon d a
tanulé arra, hogy a konyv segitségére van, ta-
nitja.

Megsziintettem a tankdnyv egyeduralmat, és
bevezettem a tankdonyv -+ mas konyv (kiegészitd
irodalom vagy olvasmany) tipusi 6rakat. Ennek
feltétele az alsé tagozati gyermekkonyvtar meg-
teremtése, kilon specialis gyermekirodalmi allo-
mannyal. De nemcsak a tanterv adta kereteken
beliil neveltem olvasévi, mértem fel olvasottsa-
gukat, hanem felhaszndltam a kisdobos mozga-
lom adta lehetdségeket is. Célul tlztem ki olyan
attdrék nevelését, akik sokoldaltak, allando on-
képzésre készek, 6nalld vilogatasra képesek, gaz-
dag érzelemvilagiak, erkdlesi alapon allok. Tud-
tak, érezték, hogy jot akarok nekik és a konyv-
halmaz, ami el6ttitk tornyosodik, baratta, segité-
tarsukka valik tanulmanyaik soran.

A negyedik osztdlyban év elején 29 kényviink
volt. Bzeket teljes egészében fel kivintam dol-
gozni a tantervi anyag mellett, de azzal szoros
egységben. Minden gyermeknek volt olvasénap-
I6ja (évkézben 3-4 telt be). Miutin megkaptik
az uj tankonyveket, kézbe vettik az olvasé és
kérnyezetismeret kdnyvet. A tartalomjegyzékbgl
kiirtak a témakérok cimée (pl.: Az ipar nyers-
anyagai, allattenyésztés) én tollbamondtam azo-
kat a kényvcimeket a 29 koziil, melyekben ki-
egészitG anyagot talalnak az egyes témakérok-
hoz, az egyes feladatokhoz. Nem tettem kéte-
lez6vé ezek olvasasat, de elmondottam mar,
hogy az el6késziilet az olvasasra hatasos volt, és
alig vartdk, hogy hazavihessék a konyveket és
olvashassanak.

Lazas gyiijtés, keresés, kutatds indult, — hisz
én csak a legsziikségesebb tajékoztaté jellegl
inditast adtam, hogy o6nallosigukat ne befolya-
soljam, mert nagyon fontos az is, hogy a tanuld
onmaga j6jjon 13, tapasztalja a gydjtés, rendezés
oromét. Nagyon sok sikerélményben volt résziik,
az iskola nem volt t6bbé unalmas, firaszté, mert
gyermeki vagyuk — a megismerés,; tenni, kutatni —
megvalosult.

Minden 6rat felhasznéaltam arra, hogy besza-
moltassam tanuléimat széban, irdsban, rajzban,
rongy-collage-ban, az olvasottakrél, felmérjem
olvasottsagukat. Ez a munka tudatos szervezett-
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séget, felkésziiltséget, sok-sok pluszt kivant t6-
lem, de meghozta gyiimolcsét. Ilyen formaban
egyetlen kollégdm sem hasznalja fel a kiegészits
irodalmat tandrain, de litva az eredményt, re-
mélem jarni fogjak az altalam megkezdett utat.
Ugyanis az osztilyom tanulmdnyi eredménye az
egésy iskoldban a legjobb volt. Egyetlen bukott
tanulém sem volt, pedig a 21-bél 4 cigany, és
5 tanulé tilkoros. Olyan ordmmel, tudasvigy-
gyal csinaltak mindent, hogy elképzelhetetien
szamomra az, hogy ezek a gyerekek ne szerették
volna meg egész életre a konyvet. Jartasak a
mielemzésben és hogy alapkészségeik, képes-
ségeik milyen mértékben fejlédtek, arrdl arul-
kodnak tanulmanyi eredményeik.
Ev végi felmérési adatok:

OLVASAS iatlag: 4
BESZEDKESZSEG: 4,3
“TANULMANYI ATLAG: 3,96

II. Az olvasottsig felmérésének médjairdl

Irtam mar, hogy minden tanérat és kisdobos
foglalkozast felhaszaadltam arra, hogy tanuléim
beszamoljanak olvasottsagukrél. Az olvasasi gya-
korlod drakat egytdl egyig erre haszniltam fel. A
targyalt, vagy gyakorolt olvasmannyal rokon mi
egy-egy szempontbél tdrténd répke elemzése, to-
konmi bekapcsolasa az o6ra iramaba egyike a
legnagyobb reménydi, médszertaniban tovabbi ki-
bontisra varé eljarasoknak, ezzel valik altala-
nossd a mis mi jelenléte az olvasiséran.

Altalaban  bebizonyitottnak tekintheté az a
tény, hogy médszertanilag értékesebb a mas szo-
vegek, friss ingerek clvére épiil6 gyakorlas az
ora bizonyos pontjan til. Ezek a rokonmiivek az
6ra szerves részeként felhivé erejilkkel 4j olvas-
manyigényt ébresztenek. Az ajanlds konkrétsaga,
az izelitd emléke tovabb munkil, a gyermek
konyvkeresé vonzalmaiban.

Koérnyezetismereti anyagrészeket ugyanigy dol-
goztunk fel. Fogalmazisérakon az olvasottakhél
kaptak, vagy kértek fogalmazisi cimeket. A fo-
galmazassal kitlinGen koncentralé leird részletek,
leiras idézetek olvastatisa feladatlaprél szintén
konnyen bekapcsolhaté az 6ra olvastatasi ter-
vébe. 30-40 feladatlapos leird részlettel olvasas-
6ran meg lehet alapozni a leird fogalmazas tani-
thsat, a forgbszinpadszerd olvastatds, a rejtvénye-
sités (a leirdsbol a leirt kitaldldsa) teliesen meg-
felel az 6radusitas, tomorités, tartalmassd hevités
korszeri kovetelményének.

Erdemes a tanulékkal is elvégeztetni az elem-
zés, a leirds tipus felismerését: kiilsé leiras, belsd
leirds, a md egy helyérdl, kiemelt helyérol Osz-
szefilggd leirds. A targy részletérdl, a targy egé-
szérol 52016 felsorolasos, részletezd, vazlatos,
targycsoport, taj, allat, szépirodalmi, a kozelits!
a tavoli felé haladé a véleményt is tartalmazé
leiras stb.



Gyakorlati 6raimat is felhasznaltam a cél éc-
dekében olyankor, ha anyag hidnyiban csak az
id6t pocsékoltuk volna. Ilyenkor rongy-collage-t
(maradék ruhadarabokbél ragasztas rajzlapra)
készitettem a gyerekekkel, abbél amit olvastak
és legjobban megragadta Sket. Az egyszind és
tarka rongyok tobbféle feladat megoldasara kész-
tetik a gyerckeket, képzelSerejilket mikddésbe
hozzak. A kivagott rongyok felragasztisit par
vonalas vazlat elézi meg rajzlapon. A mar kész
szines foltok birtokaban tervezik meg a gyere-
kek, hogy melyik forma hova is keriil. Mindent
szabad! A tanité csak tanicsokat ad, s igy 2
gyerekek élvezik az alkotds szabadsagat. Jaték-
nak érzik az éra munkajat, észre sem wveszik,
hogy jatékos tevékenységiiket az életbsl vett
megfigyclések iranyitjak. A mintds, élénk szind
_rongydarabokbél olyan gazdag motivumok ke-
rilnek a képbe, amelyeket vizfestékkel vagy
szines ceruzdval képtelen lenne barmelyik tanuléd
is megfesteni. Minden gyermek munkija valdsa-
gos kis mialkotds, egy-egy olvasmany élményé-
t6] izgalomba jott gyereklélek szabad megnyi-
latkozasa. A felmérésnek kitiné moédja ez, fillé-
rekbe keriill, nem kell hozza kiildnleges felsze-
relés.

A gyerekek egymds munkijinak birlata koz-
ben raismernek egy mar Altaluk is ismert hésre,
eseményre.

Az olvasottsdg felmérésére nagyon j6 ered-
ménnyel haszndltam a feladatlapokat.. A tan-
anyaghoz szorosan kapcsoladd két kotet:

A VER CSODAI
és a
VARHATO IDOJARAS

feladatlapjait, melyek alapjan felmértem tanu-
léimat, mellékelem. A gyerekek nagyon szere-
tik ezt a format is, hasznossiga pedig magas-
szintd.

. Felmérés formdi:

. Béabozas.

. Fejtord.

. Vetélkeds.

. Nyelvjatékok.

{zlésfejlesztés, mozgaskul-

tira fejlesztése, kozdsségi

szellem megszilarditas, szép

magyar beszédre, arnyalt

kifejez6készségre szoktatast

segitik.

. Irodalombarit szakproba.

. Rajzok, illusztriciék készitése az olvasot-

takhoz.

. Szdvegrészek, kis torténetek elmondisa.

. Témak szerinti tablok készitése.

. Add tovabb! Kérdés-felelet.

. Kihagyasos szdévegmondas. (Figyeld, me-

lyik részt hagyta ki, pétold!)

11. Zsikbamacska.

12. Dobékocka.

13. Falinjsagra kitett kérdésre gyfijtoet felele-
tek.

14. Mit olvastal? (Pl.: tiizr6l, szénrél stb.)

15. Papirszalag. (Amin kérdések-feleletek ol-
vashatok, allitsd 6ssze, hogy melyik kér-
déshez melyik felelet tartozik.)
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LUKACS TIBORNE
Galambok

Aktivitas, motivacids munka az ének-zene tanitasaban

A gyermek telitve van mozgasvaggyal, ot-
letekkel, &si, boldog, jatékos kedvvel. Csak
engedni kell, hogy szabadon végigaradjon
rajta, s kedve szerint formalja, alakitsa ja-
tékait. Hozzon a gyermeknek mindenki amit
tud; jatékot, zenét, 6rémet. De hogy mit
fogad el, azt bizzuk ra. Csak az a lelki
taplalék valik javara, amit maga is kivan.”

(Koddly Zoltin)

Dr. Nagy Sandor szerint a gyermek aktivitasinak biztositéka az, hogy a neveld

helyesen értelmezett irdnyitdsival a gyermek maximalis 6nallosaggal dolgozza fel a
szitkséges ismereteket. Az aktivitas tehat elsdsorban neveldi tudatossagot kévetel a gyer-
mek iranyitasaban. A nevel8i tudatossig mellett a tanulé tudatossiga is fontos, hiszen
tudatossag nélkiil senki sem lehet 6n4llé. Tudnia kell a tanulénak, mit, miért, milyen
céllal varunk tSle, mely teriileten dolgozhat 6nalléan. A tudatossag elve egyben motivalé
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tényez6ként is szerepel a nevelb fegyvertaraban. A maximdlis ondlldsdg azt jelenti, hogy
a tanuldnak a legnagyobb foki énallosdgot kell biztositani az adott koriilmények kozott,
ugy, hogy a neveldi segitségnyujtas csokkend tendencidt mutasson. Ha az 6néllésag nd,
sikerélményben van része a kozosség minden tagjdnak. A neveld éneke csak a bemuta-
~ tasra szoritkozzék. Ha a neveld énekel, az osztily figyelmessen hallgassa, kozben keresse
a valaszt a megadott megfigyelési szempontokra. Ha az osztily énekel, a neveld hall-
gassa, értékelje. A hibis dallamrészeket mindenkor ki kell emelni, javitani. Ha az osz-
taly mar tudja a dalt, elérte a kivant szintet, a tandr hattérbe vonulhat. Akkor lathatunk
igazi aktivitast, ha a tanulék a dalt egyre kifejez6bben, atéltebben, élményszeriibben
éneklik. Ehhez nemcsak a neveldi bemutats, hanem a tartalmi megbeszélés, képek, didk
stb. is hozzajarulhatnak. Pl.: olyan népdal tanitisanil, amely a munkardl szdl, feltétlen
hasznalhatjuk az alsé tagozatos diaképeket (kornyezet), de segitenek a foldrajzos diak is.
Nemcsak képekkel szemléltethetiink. A koltészet is széles korli lehetdségeket biztosit.

Ha Leninrél szdl6 dalt tanitunk, szdmos verssel biztosithatjuk a nagy politikus éle-
tének torténetét, tevékenységének jelentségét. Természetesen mindez a tanuldk bevona-
saval lehetséges. Erre a koz6s munkara tudatosan készitsiik fel a tanulékat. Onallé fel-
adatként kapjik, hogy megfeleld verset keresnek, képeket gyiijtenek, vagy a foldrajzot,
kornyezetet tanit6é nevel6tdl elkérik a diaképeket.

A tanuldk 6nallosagra, aktivitasra nevelésének még eléggé jaratlan Utja tantirgyunk-
ban a csoportmunka. Noha targyunk jellegénél fogva az esetek tobbségében talan az
6sszes tobbi tdrgynal jobban igényli a kézosségi produkciot, személyiségformalé hata-
st elsésorban a kozods éneklés nagyszerli élménye biztositja, csak néhany alkalommal
lehet élni a csoportmunka valtozatos formaival. Ezek koziil néhany gyakorlati példa:

A 7-8. osztalyban mar nagyon sok népdalt ismernek a tanulék. Olyan 6rdn, amikor
a népdalok sajdtossagait, a népdalgyljtés torténetét rendszerezziik, gyakoroljuk, szamos
lehet8ség nyilik erre. A korszerd, audiovizuilis eszk6z6k — aspectomat, epidiaszkép —
segitségével képeket vetitiink a tanuloknak. A képek alapjan népdalcimeket jegyezzenek
fel a munkafiizetbe. Ezutan a csoportok azt a feladatot kapjak, valasszak ki koziilik a
munka-, katona-, szerelmes dalokat. Kéziilik egyet mutasson be a csoport. Ezzel és
hasonld feladattal nemcsak nevelési, didaktikai elv megvaldsitisinak tehetiink eleget
mar az 6ra bevezetd részében. Ugyanennek az drdnak mdsik csoportos feladata lehet:
magnoéfelvételrdl harom népdal hangzik fel 3 kilonbozd népi hangszer megszélaltata-
saban. A csoport meghallgatja a dalt (gyengébb csoport esetében kétszer is), kozdsen
megallapitjak a sorszerkezetét.

A csoportmunkaval biztositott aktivizaldsnak masik formaja, amikor az ismert dal-
lami, ritmikai elemeket gyakoroltatjuk a feladatokkal. Pl : egy tanult dal egy sorat iris-
vetitével kivetitjik.

J ' —
Feladatok:

1. csoport: Allapitsatok meg, milyen dé-ban van! Irjatok le a szolmizaciés neve-
ket a munkafiizetbe!
II. csoport: Kopogjatok le a ritmusat! Irjatok fel az itemmutatot!
III. csoport: Talaljatok ki, melyik népdalrél van szé6! Kézosen énekeljétek el szo-
veggel!
A feladatok megoldasa utidn az egész osztallyal énekeltessiik el szdveggel és szol-
mizilva.
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Szintén csoportosan végezhetiink jatékos feladatokat is az 6ran. Ilyenekkel a még
érdektelennek tiné gyermekeket is aktivizalhatjuk. Kivaléan alkalmasak erre a felelge-
tés, kitaldlés jatékok, akir dallam, akér ritmus gyakorlisakor. Egyik csoport kopogja
az ismert dal ritmusat, a kovetkezé folytatia, az utolsé pedig leénekli szoveggel. Ugyan-
ezt végezhetjiik egy ismert dallamrész kivalasztasival, ott az utolsé csoport a ritmust
adja vissza. (Ezt altalaban a jobb csoport végezze.) Nagyon kedvelt a tanulék kérében,
nemcsak aktivitdsukat fokozhatja, de kapcsolatot is teremt mas targyakkal is az un.
rejtvényjdiék. Egy-egy rejtvény megfejtésére nincs id6 a tanitdsi éran, ezért otthoni fel-
adatként kaphatnak ilyet a csoportok. (Az igy megoldott feladatoknak mas kozdsségfor-
mAlé ereje is van!) A koévetkezd rejtvénybe népi hangszerek nevét rejtettitk el. A meg-
fejtést otthon végzik a csoportok, melyet a tanitisi oran ellenérzink. A helyes megfej-
tésért jutalmat kapnak. Pl.: zenei tiargyd kép, konyv.
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Vigszintes: 7. Papirra vet. 8. Francia ,,ujj¢”. 9. Ifjdsagi ironk. 11. Fagally ékezet h.

12. ... a csodik csodéja. 13. A szobaba. 14. ... poética. 16. Tanulé ildhely. 17. Hazi-

allat. 18. Személyes névmas. 19. Alkotas. 20. VAigé-nyird szerszam. 22. Nagysziilé egyik
fele. 23. A sav tette.

Fiiggoleges: 2. Regényszerz6. 3. llyen taska is van! 4. Megszid. 5. Amerikai allam.
10. Néveld. 15. Akirdl sz6 van. 16. Dohdnyzd eszkoz. 18. Gyakori csaladnév, 21. L. R.

Igen nagy hatassal lehet a tanulékra az olyan jutalom, amikor a hangszereket hall-
jak. Ha lemezr8l nem 4ll médunkban bemutatni, készitstink magndfelvételt olyan embe-
rekkel, esctleg népi hangszercken jatszo, azokat bemutaté népmiivésszel, a birtokaban
levé sok szép népdalbél, melyek minden darabja értékes ajandékot jelent a tanuléknak.
A mar emlitett élményt ezzel is biztosithatjuk.

A csoportos foglalkozasok alkalmaval sem csékkenhet a neveld szerepe, hiszen az
iranyitas, ellendrzés csakis az 6 feladata. Ezek a foglalkozasok a kiilsé szemlélé sza-
mara nem mutatosak, zsongasuk nem szérakoztatd. Eredményességiik: azonban felbecsiil-
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hetetlen, hiszen tobbek kozétt nem kisebb célt szolgalnak, mint az énalléan tevékeny-
ked6, aktivan cselekvé cmberek nevelését. '

Kiilén kell szélni tantdrgyunk legf6bb motivaci6jardl, a mivészi élményrél. A zene
egyes elemei, igy foként a ritmus, a temp6, a dinamika, hangszin 6nmagaban is élvezetet
jelent a gyereknek, kiilénésen akkor, ha az a mozgassal parosul.

Nagyobb 6rom egy gyereknek a hangszert megszolaltatni, mint csupan meghall-
gatni. Feltétlen éljiink tanitisi 6rdinkon azzal a lehetSséggel, hogy a hangszeren jatszani
tud6 gyerekeket szerepeltessiik. Felhasznalhatjuk a miér tanult dalok felismertetésére,
vagy a népdaloknil a sokféle variicioboél meghaligatnak egyet. (Pl.: 7. 0. Szépen dszik
a vadkacsa; Stirdi csillag stb.) Birmelyik varidciéo maradandé élményt nyuje.

A ko6zds éneklés mellett fontos motivacids tényezd az egyéni éneklés is. Az ének-
oranak szamtalan olyan része van, amikor alkalom nyilik erre. Sok esetben azonban
nem éliink vele, mert a kdzos énckléssel szemben nem mérhetd le azonnali eredménye.
Tanuléink tébbsége szeret szerepelni, s erre adjunk alkalmat azzal is, hogy a tanult
dalokbol 6énalidan is bemutathassanak egy kis csokrot. Ezzel még az Ontevékenységnek
azt a formajat is segitjik, amikor 6nallé cselekvésre késztetjik a tanuldt a dalcsokor
Osszedllitasaval.

A tanulék aktivitasit dontSen befolydsolé tényezd az osztilyozas. Ezen a téren
legfébb feladatunk lenne annak elérése, hogy ne a jegyért legyenek aktivak, hanem
a targyért.

Koribban sz6 esett a gy(Gjtdmunkardl, mint aktivitasi tényezordl. 10-14 éves kor-
ban gyfijtési ldzban vannak a gyerekek. Képeket, képeslapokat halmoznak fel. Mindezt
a hobbit az emlitett modszerek alkalmazasaval maximalisan kihasznalhatjuk.

A helyes mederben, j6 szellemben vezetett iskolai zenei nevelésnek igazi eredmé-
nye akkor mutatkozik meg, mikor a kés6bbi években felndtt tanitvanyaink régi zenei
élményiikts] fitve cselekvé médon utat talalnak a tirsas zenéléshez, énekléshez.

KL
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SZEMLE

A. M. Piskalo:

GEOMETRIA AZ 1-4. OSZTALYBAN
A geometriai képzetalkotds problémidi
ay alsé tagozatos tanuldkndl
(Tankényvkiado, Budapest, 1977.)

A konyvben targyalt anyag annak az egysé-
ges altaldnos iskolai geometria oktatdsi rendszer-
nek a része, melyet a Szovjet Tudominyos Aka-
démia Pedagégiai Intézetében az altalanos ¢s
politechnikai képzéssel foglalkozé tagozat mate-
matika oktatasi szekcidja dolgozott ki, és kisér-
letileg ellendrzétt. A konyv a szerzd és egy ta-
narkollektiva hosszd kisérleti munkijanak ered-
ményét tirja az olvasé elé.

Az eclsé fejezet az altalinos iskolai geomet-
riatanitds alapvetd problémait tirgyalja. Elemzi
a hagyomanyos médszert és annak fogyatékossa-
gait, majd arra a kérdésre ad valaszt, hogyan
kiaszobolheték ki ennck a rendszernek fogyaté-
kossigai. Szempontokat ad a geometria tan-
anyaganak célszerli osszeallitasahoz, néhany di-
daktikai szempontot elemez, és munkamédszert
javasol.

Tovabbi négy fejezet az 1-4. osztalyos
geometria anyaganak tanitasi rendszerét ismer-
teti.

Részletezi az egyes osztalyokban tanitandd
anyagot, felsorolja az elsajatitandd szakkifeje-
zéseket, a megszerzends gyakoclati ismeretcket és
készségeket, a felhasznilandé szemléltets eszkd-
zdket és szerszamokat — kilén szélva az egyes
tanulék Altal hasznilandékeol, illetsleg az osz-
talymunkéban alkalmazandékesl.

Az utolss, a hatodik fejezet a tananyag fel-
dolgozasahoz ad médszertani Gtmutatist, az egyes
osztalyokra vonatkoz6 tagolasban.

A Szovjetunié tizosztilyos iskoliinak elsé négy
osztalyaban igen magas szinvonalon tanitjak a
geometridt. A hazankban jovére bevezetends re-
formtanterv is nagy gondot fordit a geometria
alsé tagozatos oktatdsdra. A konyvben felsorolt
anyag részben hasonld, részben azonos témaka-
roket tartalmaz mint a ,,geometria, mérés” hazai
reformterve. Epp czért Piskalo geometridja
nemcsak komoly segitséget, de sok hasznos otle-
tet is adhat a geometria tanitisahoz — féleg az
als6 tagozatban tanité kartirsaknak.

Bor Pdlné

L. K. Graugyina-V. A. Ickovics-L. P. Katlinsz-
kaja: .
GRAMMATYICSESZKAJA
PRAVILNOSZTY RUSSZKOJ RECSI
(1zd-vo ,,Nauka’, Moszkva, 1976.)

Egy-két hénappal ezelstt az utdbbi évek egyik
legérdekesebb, legijszeribb és legszinvonalasabb
kiadvanya jutott el korlitozott példinyszamban

a hazai idegennyelvii kényvesboltokba: egy sti-
lisztikai-grammatikai gyakorisagi ,szétar”, ami-
nek mar évek 6ta hidnyat érezte a hazai orosz-
oktatas is.

Tudtuk, hogy a nyelvi jelek kapesolddisi tor-
vényei masképp érvényesilnek az orosz irodal-
mi és a beszélt nyelvben ma is (,,200 grammov
~ 200 gramm”), ami a kettés alakok (,,dubletnije
formi”’) létjogosultsdginak az egyik alapjit ké-
pezi, de vajmi kevés fogalmunk volt arrél, hogy
czeknek a kettés alakoknak mi a statisztikai ard-
nyuk a nyelvhasznalatban. L. K. Graugyina—V.
A. Ickovics-L. P. Katlinszkaja ,,Az orosz beszéd
grammatikai helyessége”) ,,Grammatyicseszkaja
pravilnoszty russzkoj recsi”) c. kényve épp errdl
a nagyon lényeges kérdésrdl igyekszik informalni
benniinket — kolosszalis szakirodalom, szocio-
lingvisztikai felmérések stb. adatainak a fel-
hasznalasaval.

A grammatikai-stilisztikai varidnsok egyik vagy
masik formaja felhasznalasanak lehetdségeit a
szerz6k motivaljdk, magyardzzak, a nyelv ki-
lonféle szféraibol gydjtote idézetekkel illusztral-
jak. A ,,v cche — v cehy” tipusd varidnsok ese-
tében a szerzék a 443/212-es abszolit szimban
kifejezett gyakorisdg mellett a szdzalékardnyt
(67,63%/0-32,37%0) is megadjak a konyvben
(134. lap), ami vilagos képet ad az orosztanir-
nak arrdl, hogy merre is tart az altalanos ten-
dencia.

A tébb mint 450 oldalas kényv egy sor olyan

problémat érint igen komoly szakmai igényes-
séggel (s a szubjektivizmus minimumra csokken-
tésével), amik igy vagy dgy mar az altalinos
iskolai oroszoktatisban is ott vannak, avagy
amikhez az egyéni tovabbképzés soran el kel-
lene jutnia minder igényes orosztanirnak. Ifme
csupan néhany kérdés a kényvbél:
1. ,,dvoje jaszlej” v. ,dvoje jaszel”? (129. lap);
2. ,.nyeszkolko polotyenyec” v. ,nyeszkolko po-
lotyencev”? (132. lap); 3 .Kapcsolédhat-e a
»kofe” (= feketekavé) orosz széhoz semleges-
nemi jelzé v. malt ideji Allitmanyi forma? (77—
80. lap); 4. Ragozhaté-e orosz szévegben Kun
Béla neve? (163. lap); 5. Ragozzik-e az oro-
szok a TASZSZ abbreviatarat? (166-170. 1.);
6. Milyen nemii 2 ZSEK avagy a FIAT abbre-
viatura az oroszban? (83-85. lap) stb.

Ezek a kérdések — a tdbbi sok-sok mellett —
a valtozasban levé orosz nyelv néha akut kér-
dései, amikre egyértelmd, vilagos és dogmakto!
mentes valaszokat kaphatunk a Sz. G. Barhuda-
rov-1. F. Protcsenko-L. I. Szkvorcov szerkeszté-
sében megjelent tanacsadé szotarbdl, amely min-
dig vilagosan 4Allast is foglal a kettés alakok
vonatkozasdban -~ az irodalmi norma szemszé-
gébél.

A konyv felbecsiilhetetlen értékét és unikum-
jellegét nem csékkenti az sem, hogy az anyagban
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kozole néhany Gn. magyar tulajdonaév (,Popa”,
163. lap; ,.Pjer Kot”, 157. lap) elsd olvasisra
szamunkra ismeretlen.

Szeretnénk hinni, hogy az olyan mi, mint a
»Grammatyicseszkaja pravilnoszty russzkoj recsi”
nagy hasznara lesz a hazai oroszoktatdsnak épp-
Ggy, mint a hazai russzisztikinak. Az orosz szo-
tariras kimagaslo egyénisége, Szergej Ivanovics
Ozsegov emlékének szentelt kiadvany kéziratos
formaja megvitatdsidban a Szovjetunié oly kitiné
russzistdi vettek részt, mint pl.: F. P. Filin, N.
Ju. Svedova, V. G. Gak és V. G. Kosztomarov.

Dr. Hajzer Lajos
Pécs

PEDAGOGIAI LEXIKON
Mdsodik kétet, G~K.
(Akadémiai Kiadd, Budapest, 1977. 496. 1.)

A Pedagégiai Lexikon els6 kotetének meg-
jelenését Orvendetes gyorsasiggal kévette a ma-
sodik kotet, amely G-t6l K-ig tartalmazza a
lexikon anyagat.

Az els§ kotetrdl elmondottak nyilvanvaléan
érvényesek a masodik katetre is, mivel ez utébbi
szerkezeti felépitésében természetszerlien koveti
az elsd kotetnél érvényesitett elveket. Ennek
megfeleléen tartalmi anyagaban ez a kotet is
nagyon széleskérlien tirgyalja a pedagégia és a
vele kapcsolatos tudomanyok ismeretanyagit. A
miésodik kotet elemzésénél talan ezt a tulajdonsa-
gat emelhetjitk ki leginkabb. A lexikon szerkesz-
téinek figyelme valdban mindenre kiterjed, amia
pedagégia milebeli torténetével, illetve jelen hely-
zetével Osszefiiggésben van. Ezért olvashatunk
pl. az ir6-olvasé talalkozérél, mint az irodalmi
mivelédés egyik formajirél. Bz a széles kord
anyagattekintés is meggyézhet benniinket arrél,
hogy a pedagdgia milyen mélyen hatotta 4t tar-
sadalmi életiink legkiilsnbdzébb  teriileteit. A
kotetbe keriilt ,,iskola” fogalom pl. tobb &ssze-
tételben is jelzi az iskola életének, oktaté-nevelo
munkéjanak tartalmi, szervezeti valtozésit, az
iskola kiszélesedett kapcsolatat a tirsadalom egé-
szének életével. Ugyanilyen okokbd! valt sokol-
dali dsszetételre alkalmas fogalomma az ,,ifjd-
sidg” sz6 is s a lexikon jelentdségének megfe-
lelden alaposan ismerteti az Ifjusagi Torvényt.
A , komplex” szé tobb kapcsolata is utal e foga-
lom ecl6térbe kerilésére az oktaté-neveld mun-
kaban (komplex séta, komplex szemléltetés,
komplex munka.) Néhiny cimszé esetében a pon-
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tos elemzés mellett — éppen e fogalmak aktuali-
tasa miatt — lehetett volna az irodalmat is meg-
jelolni (pl. komplex tantargy, képességvizsgalat).
A szocialista pedagdgia jelentds nevelési felada-
tai koziil ¢ kotet behatdan tirgyalja a kozosségi
nevelést és az ezzel kapcsolatos fogalmakat, va-
lamint az e kérdéssel foglalkozé filozofiai, peda-
gogiai iranyzatokat, nevelési eredményeket. A
lexikon két cimszéban is kitér e problémakorre
(iskolakézosség, kozosség). (Bantd sajtéhibaként
szerepel a 466-467. oldalon a ,kézzosségi neve-
1és.)

Kiilonds ¢érdeklédésre  szamithatnak azok a
cimszavak, amelyek a korszerd torekvésekrdl ad-
nak &sszegzést, mint pl. kibernetika és didaktika.
A kotet egyébként is gazdag a kilonbozé peda-
gbgiai irdnyzatok ismertetésében (individualis
pedagdgia, konduktiv pedagdgia, kisérleti peda-
gbgia stb.) A kotet anyaganak gazdagsiga ké-
vetkeztében mindegyik iskolatipus tanara megta-
lalhatja a szidmara leginkabb érdeklddésre sza-
mithaté elméleti és gyakorlati pedagégiai fo-
galmak elemzését.

A katet szerkesztdi — elsdsorban az egyes
iskolatipusok ismertetésekor — élnek a statiszti-
kai adatok tabladzatos kézlésének lehetdségeivel.
A tanuldk-tandrok létszAmapak alakulasit taldn
lehetett volna teljesebb fejlodési folyamataban
abrdzolni, kiiléndsen a felszabadulds 6ta. Igaz,
ez a kotet terjedelmének névelését jelentette
volna, de szemléletesen 4brazolta volna az adott
iskolatipus fejlddési vonalat.

E kotetben is targyilagos értékelést olvasha-
tunk olyan egyéniségekrdl, akiknek megitélése
nem volt problémamentes (Klebelsberg Kuno,
Kornis Gyula). Gondos elemzést taldlunk mind
a magyar koézoktatasigy (Karman Moér, Imre
Sandor, Kemény Gabor, Kodaly Zoltan), mind
az egyetemes neveléstorténet kiemelkedé képvi-
seldirsl (Krupszkaja, Herbart).

A szerkeszték gondossagit mutatja az is, hogy
az 1977-ben megjelent kitetben mar az 1977-es
adatokat is szerepeltetik.

A sok cimszé kézil hianyoljuk az IEA (Inter-
national Association for the Evaluation of
Educational Achievement) szerepeltetését. Valo-
szinlileg az osztilyozds, tudasmérés targyalasanal
e hiany pétolhaté lesz, mivel ez a fogalom az
elsG kotet Association cimszénal sem szerepel.

E kétet olvasisa is sok 0j ismerettel gazda-
githatja a pedagdgusok ismeretanyagat.

Dr. Bereczki Sdndor



SZEGEDI MUOVELODESELMELETI
NYARI EGYETEM KIADVANYAI

Hatodik alkalommal fogadta 1977 nyarin a
Tudomanyos Ismeretterjesztd Tarsulat Csongrad
megyei bizottsiga a mivelddés legkiilonbdzobb
teriiletén dolgozékat a MivelGadéselméleti Nya-
ri Egyetemen. A rendezvény mélté parja a TIT
Pedagégiai Nyari Egyetemének, mely az idén
tizennegyedszer varta litogatéit.

Indulasa éta £6 jellemzéje mindkét nyari egye-
temnek, hogy mindig idészeré kérdésekkel fog-
latkozott, olyan elméleti kérdésekkel, amelyek-
nck megismerése fontos a gyakorlatban dolgozd
népmiivelék, pedagégusok szimira. Kiilén érc-
deme a rendezd szervnek, hogy az elhangzott
cléadasokat (teljes terjedelmében vagy rovidit-
ve) kiadvanyban jelenteti meg, mely elsésorban
a nyari egyetem hallgatéi kozott keriil terjesz-
tésre. A kiadvanyok ma mér sorozattd alltak
ossze, és jol hasznosithatok a kozmiivel6dés
oktatdsdban is.

Eddig a kovetkezé kotetek jelentek meg:

1. Midvelédés és syocializmus

A kotet az 1972-es nyari egyetem elBadasait
tartalmazza. Az elsé eladassorozat féleg az al-
talanos mivelGdéselmélet kérdéseivel tobbek ko-
26tt a kultira és a miveltség fogalmival, a
mivelédés szerepével, kulturalis életiink szerke-
zetével és a tudomanyos technikai forradalom-
mal foglalkozott.

A kétet — mint a szerkeszes, dr. Vonsik Gyula
is felhivta ra a figyelmet — ,jegyz8konyvszerd”,
tehat killonboz6 koncepciéji eléadasok sorakoz-
nak egymas utdn, tikrdzve e forrongé tudo-
manyag jellegébdl fakado nézetkiilonbségeket.
Kilénbdzoképpen értelmezik az e témakkal fog-
lalkozé kutaték a kultira, a2 miivel6dés és mii-
veltség fogalmat. Ezek a nézetkiildnbségek ter-
mékeny vitdkat hozhatnak.

2. Andragégia, felndttoktatis (1973)

A kotet a felndttnevelés krédéseivel foglal-
kozik. Attekinti a felnéttoktatis torténeti fejls-
dését, mai rendszerét, szakagait, majd médszer-
tani jellegi tanulmanyokat k620l és tajékoztat a
felndttoktatis kiilfoldi eredményeirsl.

A szerkesztGk a felnGttnevelés atfogé képé-
nek megteremtésére torekedeek. A kotet az and-
ragégia é a kdzmivel6dés elméletének oktata-
sahoz j6! felhasznalhaté.

3. Kogmivelodés (1974)

A téma kiil6ndsen idSszerii volt. Az MSZMP
Kozponti Bizottsaga 1974. marcius 19-20-4n
foglalkozott a koézmiivelodés helyzetének és fej-
lesztési feladatainak elemzésével. Mint a kotet
szerkesztdje, dr. Vonsik Gyula irta: , A cél

alapvétSen a parthatirozathoz valé kapcsoléodas
megteremtése volt, de ezen til két konkrét el-
képzelést is magaba foglalt. Az egyik ideologiai
jellegii, vagyis egy olyan, lehetéleg az eladasok-
ban egymashoz kapcsolodé szemléleti rendszer
formalasa, ami a parthatarozatbél fakad, a ma-
sik a konkrét feladatok elméleti és miivelédéspo-
litikai alapjainak megmutatisa és ezzel egyiitt
az Osszefiiggések érzékeltetése.”” (3. kot., 3. p.)

A tanulményok elemzik a kdzmivel6dés helyét
a kulturdlis forradalomban, a tudomanyos techni-
kai forradalom és a kozmivelddés kapcsolatat,
a kozoktatas ¢és kozmivel6dés egységének szik-
ségességét, a kozmivelédés part- és allami ira-
nyitidsanak kérdéseit, gazdasigi problémait és
fejlesztésének tavlatait.

4. [zlés és mitveltség — izlés és tdrsadalom (1975)

A negyedik kotet az izlést vizsgilja. Fogal-
maét, fogalmi fejlédését, az izlés kapcsolatat a
miveltséggel, a tudassal, a magatartissal és a
divattal, s szamot ad arrél, hogyan alakult az
izlés az NDK-ban az utolsé évtizedben.

5. Munkdsmiivelodés (1976)

Izgalmas, igen idGszerG az otodik kotet tar-
gya is. A munkdsmiivel6dés segitése kiemele tar-
sadalmi feladat. ,,A munkasmiivelgdés targyala-
sanak ... az a dialektikdja, hogy egy meghata-
rozd tényezt kell vizsgilnunk, de mindazzal a
tagabbal, egyetemesebbel is 6sszefiiggésben, ame-
lyet meghataroz. S ennek az altalanos médszer-
nek a kulcsa éppenséggel a munkasosztily poli-
tikai vezet szerepének természete, jellege. A
munkdsmiivel6dés helyes értelmezése épp ebben
a vonatkozdsban kozvetleniil fiigg ossze a mun-
kisosztaly vezeté szerepének marxista-leninista
megitélésével. Kozelebbrdl: a munkdsmivelédés
azéret tarsadalmunk kulturalis felemelkedésének
kulcskérdése, mert a munkasosztaly egész szo-
cialista tarsadalmunk vezetd ereje.” (Dr. Téth
DezsG: Megnyité. 5. kotet., 13. p.)

A nyari egyetemen az eléaddk elemezték a
munkdasosztaly fogalmanak tartalmat, foglalkoztak
a munkdsosztaly tirsadalmi helyzetének vizsga-
latdval, a munkissag termelési kultirijaval, po-
litikai miveltségével, izlésével, a munkasok ab-
razolasaival a mdvészeti alkotasokban.

6. Miwelddéspszicholdgia (1977)

A hatodik el8adassorozat a kozmiivelddés
pszicholégiai kérdéseivel foglalkozott. Ezen beliil
a személyiség értelmezésének kérdéseivel, az if-
jukor és az Oregkor sajatossagaival, a befolys-
solas és meggydzés 1élektani alapjaival, a mi-
veltségi sziikséglet tudatositdsdval, a mivelddési
befogadassal, a mivelédési befogadas pszichols-
giai problémadival.
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A mivelédéspszicholdgia is olyan tudomanydg,
amellyel a koézmivelédésben dolgozoknak cél-
szerii foglalkozniuk. A népmivels feladata ki-
16nb626 életkori emberek mivelddésének segi-
tése, és chhez megfeleld pedagégiai és pszicho-
légiai felkésziiltség sziikséges.

A mivelddéspszichologia viszonylag Gj tudo-
manyag, igy a nyari egyetem el3ad4sai szellemi
izgalmat jelentettek a résztvevéknek.

A kotetek részletes clemzésére e helyen nincs
lehetéségink. Ezekrdl a kérdésekrdl igen sok
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helyen jelent meg tanulmany, de ritkdn keriilnek
az azonos témajiak kotetbe.

A tanarképzdé féiskolakon egyel6re kevés a
jegyzet. E kiadvanyok j6 segédanyagok a hall-
gatok szamara. Egy-egy kotet 800-1000 pél-
danyban jelenik meg. Keveselljik. A magasabb
példanyszdm bizonyira a kiadasok ndvekedésével
jarna, mégis keresni kell a lehetdséget, hogy a
kétetek minden érdeklddéhsz eljuthassanak.

Dr. Laczé Katalin



TANITVANYAINKNAK AJANLHATJUK

Koroknai Zsuzgsa:

iGY ELT LENIN

A kotet cimlapjan azzal a mosolygds Lenin-
portréval taldlkozunk, amelyet a sokféle Lenin-
abrazolas kozill legszivesebben 6rziink emlékeze-
tiinkben. Jél valasztottak a kotet szerkésztéi —
ez a kép, ez a mosoly igazin kedvet csindl az
olvasashoz. Jél nézzik meg ezt a Lenin-portrét
azért is, mert kalauzunk lesz -a koényv olvasdsa
kozben, és ha a kétetet letéve, behunyt szemmel
majd djra magunk elé képzeljik azt a férfi,
akinek forradalmas életutjaval megismerkedtiink,
tudatunk finom emlékérzé lemezérdl ugyanez az
arc fog rank visszamosolyogni.

Akik szimira ez a kényv irddott, azok mar
tudnak egyet-mist Leninrél, hisz évodis koruk
6ta tanultak rola verseket, dalokat, hallottak,
olvastak roéla torténeteket, lattak arcmaisat az
nnepségeken,

A kdnyv i{réja éppen arra vallalkozott, hogy
czt a sok szines képet, tarka ismerethalmazt
sorrendbe rakja, s végsd soron a tankényveknél
részletesebb, alaposabb, ugyanakkor az ifjusdgi

életrajzregények izgalmas leirdsaival is vetekedd.

olvasmanyt adjon tanitvédnyaink kezébe.

Az iréi kisérlet sikerrel jart. Azzal persze
nem biztathatjuk ifju olvaséinkat, hogy konnyd
olvasmanyt vesznek a keziikbe. Nem szamoltam
Gssze, de tbb tucat kényvcimmel, jelents ~ de
a tankdnyvekben nem szereplé — eseménnyel,
évszammal szembesit benniinket az ird. A gaz-
dasigi, tdrsadalmi és politikai élet sz4mtalan
fontos alapfogalmaval kell olvasis kozben a
gyermekeknek megismerkednidk, mielstt tovabb
lapoznanak. Ajénlatos tehat arra kérni Gket, hogy
olvasis kozben tartsak kezik igyében az Uj
magyar lexikont, az Idegen szavak szétirat, a
Munkasmozgalmi Lexikont és mis alkalmas kézi-
konyveket, hogyha megakadnak, legyen miben
megfogédzaniok,

Csakhogy attél tartok, kevesen fogadnik meg
a tandcsunkat, hiszen Lenin élete nemcsak poli-
tikai harcokban, jelentds mivek megalkotdsaban,
de izgalmas eseményekben is bévelkedik, s ez
az izgalom tgyis arra készteti dket, hogy egyiitt
haladjanak az életmi sodré lendiletével. Eppen
ezért maradjunk csak annyiban, hogy az elsé
olvasaskor inkdbb a cselekményre iigyeljenek,
mdasodszorra nézzenek majd alaposan utdna az
olvasottaknak!

A konyvben szimtalan, ritkdn lathatd, kora-
beli fényképpel is talalkozhatunk. Ezek a képck
olyan vilagrél adnak hirt, amely gyermekeinknek
mar torténelem!

Nem szeretnék josolgatni, de szinte biztos va-
gyok benne, hogy legnagyobb figyelemmel az
ifja Leninrsl sz6lé fejezeteket olvassak majd.

Talan nem lesz szamukra érdektelen, ha a to-
vabbiakban elgondolkoznak azon: mit 6rzitt meg
Vlagyimir Iljics a férfikor éveire a gyermek-
Lenin, az ifja-Lenin lelki arculatabol. Es per-
sze az sem lesz érdektelen, hogy sok-sok tanu-
lassal, szivés munkaval mit tett mindehhez hozza!

»Meglehet — teszi fel a kérdést a konyv irdja
— folosleges fontoskodéasnak latszik egy nagy
torténelmi személyiség gyermekkoranak olyan ap-
résagait foljegyezni, hogy hanykor kelt fel, mit
csinalt reggelente. Csakhogy a lélektan tudoma-
nyosan bebizonyitotta: milyen nagy szerepe van
a felnétt ember jellemének, szokasainak alaku-
lasiban a gyermek- és kamaszkori beidegzédé-
seknek.” Tanulsigos dolog ennek a megallapitas-
nak igazsagat Lenin életén végigkisérni!

Erdekes konyv Koroknai Zsuzsa mive. Jo
életrajz, de tébb is annal. Egy kicsit a mi egész
XX. szézadunk torténete!

(Mdéra Ferenc Konyvkiadé, Budapest.)
Dr. Csulik Mibdly

Komornik Ferenc:
SZOVJETUNIO

Szovjetunié cimmel megjelent a Képes Fold-
rajz sorozat Gjabb kotete. A gazdagon illusztralt,
tartalmas munka egyik legértékesebbje a soro-
zatnak. A szerzd 239 oldalon, két nagy fejezet-
ben ismerteti Foldiink elsé szocialista orszagat.

A szovjet fold és népei c. fejezetben attekin-
tést ad az orszdg népeinek torténetérél. Nyo-
mon kovethetjik az egykor élt, vagy ma is él6
népek torténetét Urartu rabszolgatarté birodal-
matél (i. e. IX. szazad) a Szovjetunié 10. 6téves
tervének elfogadasaig (1976). Osi  szentélyek,
kozépkori virak, hagymakupolas templomok, iko-
nok, modern lakdnegyedek, eromivek, Gzemek
képei teszik szemléletessé a miltat és jelent.

A miésodik fejezet — A Szovjetunid térképe
clétt — a hatalmas orszag jellegzetes tajaival,
Gsi és uj, modern virosaival, béanyavidékeivel,
nagy kiterjedésd erddségeivel, gazdag allatvila-
gaval ismertet meg. A Volga vidéke, az Ural, a
tajga, Kamcsatka és a ,,pipazd” Kurili-szigetek,
a ,,borostydnorszag’ varosai, a mai Etelkoz (Uk-
rdn SZSZK), a griz hadiit, a ,fekete sivatag
orszaga” valtozatos tajai sorakoznak. Moszkva,
Leningrdd, Murmanszk, Bratszk, Vlagyivosztok,
Kiev, Thbiliszi utcain, terein jarunk a konyvet
olvasva. A lapokon megelevenedik a szovjet
emberck élete. Az iizbegisztani sziiretelok, a
moszkvai balett tdncosai, a csukcs rénszarvas-
pasztor, a Kopetdag sziklai kézé kirandulo
pionirok, a maijus 1-i felvonulék ilinncpls tome-
ge, az izbég dinnyedrus, az ukrdn martindsz,
mint a szovjet élet mozaikjai sorakoznak.
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A szazadfordulon Oroszorszag népeinek atla-
gos életkora 32 év volt, ma 70 év. 1900-ban a
lakossag 24%/o-a tudott irni, olvasni, ma mir a
kotelezd kozépfoki végzettség feltételeinek meg-
teremtésén munkalkodnak. A cari Oroszorszag
1913-ban 4%0-kal részesedett a vildg ipari ter-
melésébdl, ma a Szovjetunié adja Féldink ipari
termelésének egyotodét. — A gazdag ismeret-
anyagot statisztikai adatok gyijteménye egé-
sziti ki.

A gondosan felsorakoztatott tények, adatok,
képek (300 kép, 29 térkép, 16 szines mellék-
let) egyértelmien mutatjak, ,milyen emberi,
kommunista és koézdsségi tirsadalom sziilethet a
szabad, kizsdkmanyolastél mentes alkoté mun-
kabol”.

Joggal hihetd, hogy a fo6ldrajztanarok tanita-
saikban j6l felhasznilhaté munkat, a tanuldk ér-

dekes és tartalmas olvasmaayt vehetnek ke-
zikbe.
(Mora Ferenc Kbényvkiads, Budapest, 1977.)

Pésa Lajos
KORHINTA

A mai magyar gyermekverseknek ez a gyiij-
teménye nyolcvankét koltdnk & wverseit tartal-
mazza, A kotetben megtaldlhaték Weores San-
dor, Tamké Siraté Kéroly, Nemes Nagy Ag-
nes, Kormos Istvan, Zelk Zoltin mellett még
sokan masok. Csupan izelitsiil emeltink ki né-
hany nevet, a fel nem soroltakkal egyiitt az
antoldgia a mai magyar gyermekverstermelés-
nek szinte a kérképét nydjtja. A kotetet Kondor
Lajos illusztralta.

(Méra Ferenc Konyvkiadd, Budape.rt 1977.)

Mykolas Sluckis:
NERINGA HAJFONATA

A litvan ir6 a legendik nyelvén irja meg
torténetét a i6 szivl Orids lanyrédl, aki hatalmas
erejét a szegény emberek megsegitésére hasz-
nalja. Szép, népi motivumokban gazdag, jel-
képes értelmid és gazdag mesevildg bontako-
zik ki az olvasé elétt.

Forditotta Rab Zsuzsa, a rajzokat Réna Emy
készitette.

(Méra Kzado—Karpatz Kuzdo
gorod, 1976)

Budapest-Uszs-

A TOZ MARCIUSA

A szépprézai és publicisztikai irdsokat tartal-
mazé antolégia az 1918-19-es magyarorszigi
forradalmi kotszak megjelenitése. Felvillantja
a forradalmakhoz vezeté Gt legfontosabb moz-
zanatait €s az eszme tovabbélését is a Tanics-
koztarsasig megdontése utdn, az illegalitas és
az emigracié éveiben,

A korszak szinte valamennyi jelentds iréja
hiter tett a forradalmi eszmék mellett. 33 iro
és neves kozéleti személyiség irta a torténe-
lemnek a kotetbe foglalt krénikajat.

A kotet anyagit valogatta, szerkesztette és
az utészot Farkas Jozsef irta.

(Kogzmosz Kényvek, Budapest, 1977.)

Jack London:
A VASPATA

A fiatalon elhunyt, kalandos életi iro cgyik
leghiresebb miive. A szazadeleji imperialista
Amerikit mutatja be, de litomasként megsej-
teti az eljovendé munkAasosztaly forradalmi har-
cait.

Egy munkas fiatalember all az események
kozpontjaban. A munkasokkal, a munkisokért
folyé harc sorin vezetdjikké wvalik és lanka-
datlanul folytatja kiizdelmes életét. Mindenkit
meg akar gybzni — olvasdit is — a gazdagok
kegyetlenkedésérdl, uralmuk tarthatatlansigarél.

(Kogzmosy Kanyvek, Budapest, 1976.)

Dr. Araté Endrene—Balkavztzne Cynolter Magda
-Képes Agnes:

NEZZ KORUL!

Az alsé tagozatos tanulénak szérakoztaté ol-
vasékdnyv, a pedagdgusnak tartalmas segitség a
majusban megjelent Nézz kdral!l A jol sikeriile
valogatds a 3. és 4. osztilyos anyaghoz kapcso-
l6dik, otleteket ad az egyes témak feldolgozasa-
hoz. A sokféle mibél kiragadott részlet felkelti
a kisdiak kivincsisagit az egész megismerése
irant, a felsorolt miivek cime pedig hasznilhaté
bibliografiat kinal tovabbi részletek keteséséhez.

(Tankényvkiadd, Budapest, 1977.)



Feladatgytijtemény az altalanos iskolai |
ideiglenes matematika tantervhez

" Osszeallitotta: Kunstar Janosné dr.

Az 5-8. osztilyos uj matematikai tankdnyvek és munkalapok mellett nagy
sziikség mutatkozik- ol&an feladatgyGjteményre, amely kapcsolédik a tanterv- ‘
hez, és amelybsl a pedagégusok az igénycknek megfeleléen valogathatnak. A
jelen feladatgyfijtemény ezt a hidnypétlé szerepet kivinja betdlteni. De tal is
mutat az ideiglenes tanterven, s j6 el6készitést nyijt a felsé tagozaton beve-
zetend§ végleges tananyaghoz is. Bar .elsGsorban felsé tagozat részére késziilt,
haszonnal forgathatjak az alsé tagozatos pedagdgusok is.

A 11 ivnyi feladatgydjtemény eldrelathatélag 1977. novemberében jelenik
meg 40 Ft-os 4ron.

Eldjegyezhet a Médszertani Kozleményeknél postai levelezélapon ,,Fel-
adatgyljtemény” jelzésével.

Kedves el6fizetSink!

» Kérjiik, ha az 1977. évre esedékes elSfizetési dijat (50 Ft)
még nem fizette ki, sziveskedjék tartozdsit a mellékelt csekken
az 1978. évben esedékes eldfizetési dijjal egyiitt (60 Ft) rendezni.

Petdfi korszer(i tanitdsihoz nyujt segitséget tartalomban és
_mddszeres eljirdsokban egyara’tnt a ,,Petbfi az iskoldban® cimd
kiadvanyunk (20 Ft). Ebb8l még elfogadunk megrendelést. (A
- pénzesutalvinyra irjuk r: ,,Jévairandé a Mddszertani Kozlemé-
nyek 393. sz. szaml4jira™.) . »

,»A korszerl matematikatanitds nehany temakore az Alta-
ldnos iskoldban” cimfi kotetiink azonban mar elfogyott.




