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DR. KEREKGYARTO IMRE
Budapest

A viselkedés megvaltoztatasa

Pontosan tudta, hogy cselekvésének mas, erdsebb
mozgatérugdi vannak... Természetesen a kéz-
vetlen okban amagaban mindig van tésze a vé-
letlennek. Mégis gy vélem, amennyire csak le-
het: a gydkerekhez kell visszavezetni a dolgokat.”

Walter Vogt: A gazold

A NEVELES - amint ezt mar palyalélektani vizsgilédasaink sordn t3bbszor
megallapitottuk — célra iranyuld, tervszerd és szakszerl rdbatds, amelynek eredménye
egy masik személyiség tuddsinak és viselkedésének megvdltozdsa. Ezek kéziil kony-
nyebb feladat az ismeretek bovitése, az ismeretek 6nmagukban azonban sohasem idéz-
nek elé mindségi viltozast az emberekben. A szokritészi erdfeszités: hogy az embe-
reket meg kell tanitani a helyesre, erkolcsdsre, jora, minden id6ben kudarchoz veze-
tett. A helyes gondolkodas, cselekvés logikai és erkodlcsi torvényeinek ismerete a vilag-
térténelemben még senkit sem tett se bolccsé, se erkolcséssé. Ehhez még az ismeret-
nydjtasnak és az ismeretszerzésnek is mélyebbre kell hatnia: ,az értelemig és tovabb”.
A meggybzédések rendszerét szikkséges megvaltoztatni, mert igaz, hogy mindenki mas
csak a cselekvéseket, a masik ember viselkedését latja, de az is igaz, hogy ezek
csupan kilsé megnyilvinuldsai mindannak, ami Gardonyi ,lithatatlan embereinek”
" tudataban, szivében sokszor még onmaguk elél is rejtve él.

Az értelmes ember tudata ellendrzése és iranyitdsa alatt viselkedik. Lehet, hogy
ez a tudat meglehetésen primitiv, és beéri valds vagy vélt érdekeinek mérlegelésével.
Ennek megfeleléen viselkedésével '

~ adekvdtan fejezi ki gondolatait, torekvéseit, szandékait,
— vagy inadekuvdtan leplezi altala azokat,
— esetleg a kettd éles ellentétével tudatosan megtéveszti kornyezetét.

A torténelem és a szépirodalom kiemelkedé példakat 4llic elénk mindhirom lehetSségre.
Motténk szerzéjének honfitirsa, az ugyfncsak svdjci német i{r6, Paul Keller a ,Ferien von Ich”
cimii regényében mutatja be, milyen konfliktusokat idéz els, hogy az emberek még palyavalasz-
tasukban is esetleges mellékszempontokat kévetnek. Ha az élet egyszer lehetdvé teszi szamukra,
élmenekiilnek mindennapi 6nmaguk eldl, s valami egészen mas utat kdvetve keresik boldogsdgukat.
A torténelembdl jol ismerjik, hogy a hdbori lebetéségei miképp torik szét egyesek viselkedési
kotlatait: néket erfszakolnak, gyermekeket gyilkolnak, rettegésben tartanak, mert biintetleniil tehetik.
Az sem ismeretlen, hogy a valédi vagy a vélt hatalom ugyancsak sokakat megszédit, s néha volt
torradalmarokbél elébukkan az addig rejtett kényir. Napéleon is csdszarra korondztatta magit,
amikor tehette. :

A viselkedés kialakulasa, fejlodése és valtozasai ez ember kérnyezetének hatisai
alatt allnak. Ez nemcsak annyiban igaz, hogy az iskolaba 1épé gyermek mar kéranye-
zeti mintakat kovetve viselkedik neveléi 6rémére vagy bosszisigira, anayibdl is, hogy
a szlikebb (csalad, csoport, munkahely, stiatus) és a tdgabb (tarsadalmi rendszer, tor-
ténelmi kor) kornyezet egész életében alakitja viselkedését. Természetesen ebbsl a
szempontbdl sem tehetiink egyenldségjelet az emberek kdzé. Széles 'skaldn hizédnak
azok a viselkedésformak, amelyek a kornyezethez valé mimikritsl, konform alkalmaz-
kodastdl az anarchista vagy hési szembenallasig mutathatdk ki a tdrténelemben és az
életiinkben. Gyakran talalkozhatunk olyan emberekkel, akiknek a viselkedésében lat-
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szolag semmi dllanddsdg sincs. A kozvélemény csak a tiinetet' itéli”meg, amikor kopo-
nyegforgatéknak, kétsziniieknek, alakoskoddéknak itéli meg Sket. A mélyben ilyenkor
is megtalaljuk a viselkedést irdnyité meggy6z6désrendszernek és a magatartisnak az
allandé6sagat. Az illetdk dnz6en hajszoljdk egyéni érdekejket, hatalmi érvényesiilésiiket,
anyagi gyarapoddsukat. Tomoren azt, hdgy a vilag 'kiilonb6z6 -javaibél nagyobbat mar-
kolhassanak annil, amennyi 6ket képességeik, munkajuk ellenében megilletné. Negativ
tartalmu allandésagot is ismerink. . .

. Kiilonbséget tehetunk abbol a szempontbol is, hogy mig egyesek egész életitkben
epigon médra kovetk kornyezetuk mintait, sajat cselekvéseiket is aszerint mérlegelik,
mennyire hasonlit misokéihoz .(Mindenki igy viselkedik ... Masok is lopnak...), ma-
sok -eléfik az erkolesi nagykorisagot is, amelyben ,,az én vezérem bels6mbdl vezérel”.

. Eletiink sajatos ellentmondasai kézé sorolhatjuk, hogy az ostoba szeretne legjobban bélcsnek
latszani, az erkélcstelen vagyik' legjobban erkdlcsi babérokra, a gyava koveteli, hogy hésként cso-
daljak . .. Vesztére kornyezetitk " hajlamos is erre, ba’ cserebe valami koncot remélhet. Gondoljunk
csak \Iero csaszar koltéi ambicidira. - S

Mindebbél v11agosan kovetke21k hogy egy pedagogus, egy neveldtestilet akkor
érheti el a legkevesebb eredményt, ha 2 viselkedés megudltozdsit kozvetlenil a visel-
kedés megvdltogtatisdval szeretné elérni. Bz a biztos kudarc utja annal is inkabb, mert
ehhez valéban hidnyoznak mai nevelésiinkb8l a sziikséges eszkozOk: a nadpalca, a
notesz,.s mindaz, ami az embereket a multban elvtelen alkalmazkodasra, alakoskod4sra
tudta kenyszentem Nevelésiink szemelylsegformalasra torekszik, ehhez viszont nem
arra van szilkség, hogy a gyermekek gerincét idejében meghajlitsuk. Meggy6z6désiikre
hatva.az emelt f6, az egyenes gerinc tudatos viselésére kell megtanitanunk Sket. Ehhez
a viselkedés mozgatérugdira szikséges a nevelének hatnia, mert a szocialista neveles
csak akkor lehet biszke az eredmenyexre ha a kilsé vdltozdsok a bels6ben lezajlott
vdltozdsokat, és nem a jézan meOfontolasokat mérlegeléseket és a beldlik fakadd
alkalmazkodasokat tiékrézik. Ehhez viszont elengedhetetlen kovetelmeny, hogy a visel-
kedés belsé rugéit minden nevelS minél alaposabban megismerje.

A VISZONYITAS az emberi gondolkodas és cselekevés” egylk salatos jellemzgje.
Az egészséges, st a beteges versengés csirai mar gyerekkorban megjelénnek, s végigki-
sérik az egész életében: ‘munkahelyén, tirsasagban, a kozati forgalomban, mindeniitt.
Gyakran pl, nem annak 6riil a kisgyermek, hogy érdekes jatékot kapott. Oréme azzal
valik. tel)esse hogy hasonlé . jatéka tdrsainak még nincs. Igényli teljesitményeinek’ elis-
mereset de az csak azzal valik tellesse ha arrél is értesiti, hogy 6 jobb, szebb volt

[ . L T . !

| fizikai - . o amelyekkel méébkat legyézhet;
T - ; R . tulszdrnyalbat;
szocialis : erejét kiemelkedbet soralkbol

jogos, jogtalan eldnyokbiy juthat;

nagyobb szerepet télthet be koztik;

kisebb (rokoni, munkahelyi csoport, kozds-
ség), nagyobb (iskolai, osztaly, lakéhely,

pszichés

személyének

személyiségének szépségét orszag, vilag) kozossegben birnevet sze-
——— - ’ rezhet; .
alkotasainak . N elismerést vivhat ki; .
. masokat megfélemlithet, céljai érdekében
elméleti ., kibaszndlbat ;
‘tudasat

s amelyeket druvd is tehet elénydk szer-
zése érdekében;

tarsadalmilag vagy csupan egyénileg hasz-
nos tevékenységekre fordithat.

gyakorlati .

az anyagi javak
(személyi tulajdon, pénz)

birtoklasat
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- A fizikai-eré pozitiv érvényesitésének tipikus teriilete a sport, a negativé a kéte-
kedés, a verekedés. A szocialis er8k szerepérél Mdricy Zsigmond Rokonok.cimi regé-
nyéb6l - vagy modern valtozatban Karinthy Ferenc Hazszentels c. elbeszélésébsl kap-
hatunk miivészi. képet.. A pszichés.eré jelentSségét remekiil festi meg Hemingway
Az oreg haldsz és a tenger c. kisregényében, amelynek csattanéjat olvashatjuk, amikor
Santiago megallapitja: 4z embert nem lehet legy8zni. Sajnalkoznunk lehet azon, hogy
az irodalmi mivek elemzésekor: tanitdsunkban épp ezek a szempontok sikkadnak el,
mert megfeledkeziink arrél, hogy az irodalmi alkotds z valdsdg mivészi tiikrdzése,
nem elég ezért benniik csak a tikrozés esztétikai eszkdzeit vizsgalni, mindig dssze kell
vetni Gket az abrazolt valésaggal: torténelmi, egyem szituaciokkal, magatartisokkal és
viselkedési médokkal is.

Az irodalombol vehetiink példédkat a személyi szépség abrazolasara is, igy pl
Viktor’ Hugo A parizsi Notre Damebél Esmeralda tokéletes szépségét, hogy szembe-
allithassuk- vele Puskin Tatjanajat vagy Rostand Cyranojat, akik az emberi magatartés,.
jelem szépségét sugdrozzak. Az alkotasok. szépségét akkor ertelmezhet;uk leghelye-
sébben, ha megfontoljuk Jevtusenko sorait: a szabé jol varrja a ruhdkat, a kémives
tokéletes hazakat épitsen, mindenki j61 végezze dolgat, mert a kozépszerliség bin. Az
elméleti. tudast képviselik tudésaink, :a_gyakorlatit Mikszdth Vidonkai. Az anyagi javak.
birtoklasa nem kivan semmilyen kommentart. Egy biztos, nemcsak az irodalom, de a
mindennapi élet is szamtalan példat allit elénk, amelyek bizonyitjak: mindegyik ers-
forrast lehet jora és rosszra is felbasgndlni. Sajatos ellentmondésként az ember még.
arra is. képes, hogy egyik eréforrasa segitségével erdsitse a masikat, pl. szépségét aruba
bacsathatja, hogy ezzel az anyagi javak birtoklasat novelje. Ugyanezt megteheti tudé-
saval is szocialis erejének fokozasa érdekében (testi, szellemi prostiticio). _

A kornyezet kiilonb6z6 mintdkat tdr a nevelkedd gyerekek elé. Hogy melyik hat
rajuk leger6sebben, az. nagymértékben a kornyezet elvarasaitél és visszajelzéseitsl
tigg. Ezek jatsszdk a dontd szerepet abban, hogy az eréforrasok milyen irdnyban érvé-
nyesiilnek; hidnyaik milyen kompenzacidkat (indulat,  agresszivitds, irigysag stb.)
alakitanak ki, s, hatdsukra milyen pozitiv vagy negativ eredmények, magatartasi, illetve
viselkedési modok formak valnak jellemzévé az egyes egyénekre. .

Hiba lenne azonban az egyénre és.az egyénben érvényesiils hatasmechamzmuso-
kat kizarolag ezekre az erbforrasokra sziikiteni. - Veliik parhuzamosan- jelentkeznek:
bizonyos félelmek is, amelyek tudatosan vagy csak spontanul szerepet jitszanak a vi-
selkedés alakuldsdban. Ezek a félelmek ugyancsak kordn megjelennek az életben.
Legaltalanosabb formai: :

A félelem' tartalma Jelentkezési formaja

jelentéktelenség, sziirkeség az 6 szavara nem hallgat senki:
o : . . ra csak végrehajtd szerep jut; -
vele semmi érdekes nem térténik . . .

'

:unalom:. - o : az -élete egyhangy, tartalmatlan:
: nincsenek igazi élményei. ..

kiszolgaltatottsag - : 6 mindig azt csinlja, amit masok kéverelnek tole
) : vele mindenki azt teheti, amit akar.

" elhagyatottsag : 6t nem szereti senki, senkinek nem fontos a személye,
e : ' ra nincs szikségik az emberéknek

mel]6z&§ftség ' ha neki is lenne... 6 is. ..
elvesztés - . targyaktdl személyekig, az egészség elvesztésétl a halal:
félelemig
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Erdekes pl. megfigyelni, hogy ezek a félelmek milyen jelentds szerepet toltenek
be a kamaszkorban. Még érdekesebb, hogy olyan viselkedéste késztetik a kamaszokat,
amelyek a félelmeket jogosultti teszik (pl. durvasig a sziilékkel, nevel6kkel szemben
végiil a szeretet elvesztéséhez vezethet). Erdforrasok és félelmek kozott igy sajatos
kolcsénbatisok keletkeznek. Egyrészrol az erdforrasok félelmeket keltenek magaban
hordozéjukban, de masokban is, masrészr6l a félelmek hatnak az eréforrasok alkal-
mazasara, Az a fiatal, aki kell6 fizikai erével rendelkezik, de azzal nem él vissza,
egy adott kornyezetben félelmet érezhet, hogy ezért gyengének, gyavinak mindsitik
tarsai, kinevetik, s elébb-utébb ginytdrgyukka valik. A kérnyezet ilyen esetben rd-
kényszeritheti az embert viselkedésének megvaltoztatdsira. Az adott erdforrast nega-
tiv célok szolgilataba allitja kornyezeti hatasra.

A kolcsonhatast még vilidgosabba tehetjik néhiny gyakorlati példa felvetésével. Eldfordulhat,
hogy valaki rendkivili teljesitményt nydjt az élet valamelyik teriiletén, ezt azonban kdrnyezete
nem hajlandé, nem akarja elismerni (Semmelweis, Kandé K. stb.). Az a félelem, hogy valaki
felilmablta, tulszarnyalta Gket, a gyenge embereket gyakran készteti arra, hogy ezt a tényt egy-
szerden ne vegyék tudomasul. Szerényebb formaival naponként taldlkozharunk, pl. megjelenhet
Magyarorszagon a korszerli miiveltségrdl konyvy (Miveltség és iskola), amely egyszerlen nem veszi
tudomasul, hogy errdl a kérdést6l nalunk el6zdleg a Koznevelésben és a Médszertani Koézlemé-
nyckben érdekes vita zajlott. Hasonlé baj forrisa lenne, ha a déntésce illetékesek nem figyelnének
fel az Elet és TIrodalomban kibontakozé ,Tani-tani” orszigos vitira. A sgocidlis eréforrdssal valé
visszaélés sok formajaval talilkozik mir a gyermek az iskoldban: a szil6 stitusa nemcsak az ille-
téktelen ,,azértis nekem lesz igazam” déntést teheti jogszerdivé, de a neveldtestiler 4ltal képviselt
tarsadalmi akaractal szemben magar a gyereket is individualistd stitusszimbélumma teheti. A hova-
tartozas, az Osszekéttetések gyakran anaak a javara billentik a mérleget, aki egyébként valéjaban
kevesebb erével, tudassal és szépséggel rendelkezik. Jogtalan el6nyokhoz. juthat valaki szépségé-
nek druvd tételével. A csaladi életre nevelés erdfeszitéseit ellensalyozzak |, hiraeves, elismert sztd-
rok” nyilvanos, anyagi elénydket biztosité vetkSzései, dnmutogatdsai.

Kolcsonhatasaik sajitos formaja, ha @ mdsokban keltett félelem sajit erdforrdssd
vdlik. Ebben a vonatkoztatisban ne csak fizikai értelemben értelmezziik a félelem-
keltést, hiszen a testi er8szak alkalmazisanal gyakoribb a lelki. A fiatalokat kény-
nyen lehet viselkedésiik megvaltoztatdsara ravenni, ha valaki el tudja hitetni veliik,
hogy eredeti viselkedésiik nem modern, elavult, korszeritlen, tehat nem illik egy
»mai’ fiatalhoz. A gondolatok 6ndllésagat legegyszeriibb hasonlé médon korlatozni:
nem tudomanyos, idealista lesz mindaz, ami valakinek nem tetszik, aki legaldbb 6nma-
gaval mar el tudta hitetni, hogy 6 a tudomany letéteményese.

A kolcsonhatas sajatosan écvényesiil az Gn. deberoizdldsban. Torténelmi nagyjaink
nem voltak mitoldgiai hésék. Hiba volt hajdani miszeifikalasuk. Ifjusdgunk Ady-ellen-
szenvének egyik forrasa pl., hogy a tankdnyvek a tokéletes forradalmar szobrat alli-
tottak eléjitk, ezt azutan a tanulék a barikad-kavéhaz, martic-vécbaj, kozdsség-indivi-
dualizmus stb. ellentéteivel tették elfogadhatatlanna. Ugy érzik: szavak, tettek nincse-
nek Osszhangban életében. Nem vezet sehova a deheroizalas sem, amely félts gonddal
banyéassza el nagyjaink életének negativumait. Nem igazolhatja senki sajat viselkedé-
sét @ torténelmi nagysdg dltaldnos tagadasaval. Nagyjaink hibaikkal egyiitt nagyok vol-
tak, és sajatos kompenzaciot lathatunk ott, ahol Zrinyit marhakeresked6ként, Matyas
kiralyt renaissance play-boyként, Istvan kiralyt erészakos zsarnokként kivanjak egye-
sek sajat szintjikre leszallitani. Antonius Cleopatra irdant érzett szenvedélyes szerelmé-
vel egyiitt volt nagy, ezért valhatott tragédidk hésévé, vele szemben minden kot
Don Juanjai kicsinyes szoknyavadaszok maradnak csupan. Tragédia héseivé csak azzal
valhatnak, hogy nemesebb célok helyett erre pazaroltdk erejiiket. Még a karos szen-
vedélyek is naggya tehetik az embert, ezzel szemben mindazok, akik barmilyen jellegd
pillanatnyi kalandokat kergetnek csupan, végzetesen paranyokka zsugorodnak. Egye-
seknek az igazsag keresése, a szépség megkozelitése is lehet szenvedélyik (tudomaay,
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miivészet), masok ezekben is csak kalandokat keresgélnek. Tanitasunk egyik feladata,
hogy misztifikalt, illetve deheroizalt hésok helyett a nagy emberek példajat allitsa a
tanulok elé - koztik a felfokozott méretd ellentmondasaival egyiitt is nagy Ady
Endrét!

EROFORRASOK ¢s félelmek egyiitt sem elégségesek ahhoz, hogy az emberi
viselkedés kialakuldsira, fejlddésére kelld magyarazatot adjanak. Nem oldjak fel ezt
az ellentmondast, hogy azonos eréforrasok, félelmek az egyik embert tarsadalmi értéki
viselkedésre, a masikat pedig tarsadalomellenesre osztonzik. A baldlfélelern mindany-
nyiunk ko6zds jellemzéje, mégis fakadhat beléle szokrateszi, Dugovics Titusz-i, kapdi,
Ocskay Laszl6-i viselkedés is. Az emberi viselkedésnek éppen ezért mélyebb rugoit
kell keresniink, ay emberi minbségnek a tirsadalmi kornyezettel valo alland6 kéleson-
hatasban kialakulé olyan mutatéit, amilyenek:

—~ az ember vildgnézete,
miiveltsége, .
erkdlcsisége,

— jelleme,

— magatartisa.

- Mindezek olyan mutaték, amelyek kisebb-nagyobb mértékben, de csak emberben
talalhaték meg. Egyébként az 6t jellemzé végsé soron a személyiségben egyetlen egy-
séggé integralodik, mindegyik feltételezi a masikat, és mindegyik a tobbivel kolcson-
hatdsban alakul., Ezért nem lehet elképzelni pl. erkélcsi neveléstdl fiiggetlen vilagné-
zetit, ezektdl elszakitott jellemfeljesztést vagy magatartasformalast.

Sajatos Osszefiiggéseiket a magatartds-viselkedés kapcsolatira szdkitve Dahrendorf az tGgyne-
vezett tigris példin szemlélteti. Szerinte, ha egy vadon kozepén valaki tigrissel talalkozik:

Magatartasa Viselkedése

sziikségszeriien a félelem lesz, de az egyik menekiilni fog,
a masik vakmerden szembeszdll,
a harmadik tirsit maga_elé rantja, a veszélyt
dthdritia.

A polgari viselkedéslélektan leegyszerdisiti a problémit, amikor megallapitja,
hogy: ,,az ember viselkedése mindig azt a szitudciét tiikeozi, amelyben éppen van”
(Secord-Backman: Szocialpszicholégia). Ujabban az allatlélektani kutatisok eredmé-
nyeivel magyardzzik egyesek az ember viselkedésének térvényszerliségeit is. Mindkett
tipikus hibaja, hogy az emberben csak @ természeti lényt latjdk, s nem veszik figye-
lembe, hogy az ember onto- és filogenetikusan is tdrsadalmi lénnyé vilt. Cselekvései,
tevékenységei tobbé nem egyszer(i reflexlancolatok, inditékai nem primitiv sziikségle-
tek és Osztonok csupan. Minden megnyilvdnulasat — amint ezt szépen fejti ki Rubin-
stein — tudatosan vagy tudata nélkiil vildgnézeti, erkilcsi tartalmak vezetik, és minden
megnyilvanulasa visszahat vilagnézetének, erkélcsiségének tovdbbi fejlédésére.

Minden emberben azonosak ez alapvets syikségletek. Egyesek azonban miiveltségiik
gyarapitasaval, magatartasuk szocializalasival egyrészt ezeket a sziikségleteket is maga-
sabb szintre emelik, masrészt ezek talajan djakat, magasabb rendiieket bontakoztatnak
ki (szocialis, etikai, esztétikai, kulturalis szilkségleteket). Marx Karoly szerint az
ember éppugy termeli sziikségleteit, mint a termelbeszkozeit. A nevelésnek épp arra
kell irdnyulnia, hogy ez a fejlédés valéban végbemenjen, s egy foktél kezdve az ember
sziikségleteinek a kielégitését is vildgnézetének, erkdlesiségének rendelje ald. A nevelés-
nek ugyanakkor tudomasul kell vennie, hogy kérnyezetiik hatdsira a legjelentésebb
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retarddciét épp ebben szenvedik a gyermekek. Egyesekben az intellektualis, masokban
a moralis sziikségletek nem bontakoztak ki, tehdt nem azért viselkednek helyteleniil,
mert rosszak, hanem azért, mert emberi motivacidik hidnyosak. Semmit sem-ér ilyenkor
a tiinet: @ hibds viselkedés dildozése. A hianyzo motivumokat kell kiépiteni -benniik,
tirelmes, az értelemre és az érzelmekre egyidejiileg hato, a tarsadalmi kovetelménye-
ket megértetd és kovetkezetesen meg is koveteld neveléssel, A nevelés ebben a vonat-
kozdsban csak akkor érheti el, illetve pontosabban kozelitheti meg a céljat, ha egy
djabb bonyolult kdlcsonbatds térvényeit veszi figyelembe gyakorlati. tevékenységében.
Eszerint az ember viselkedése aosziikségletek-torekvések-szokasok-sajatos magatartas-
viselkedésmod-miiveltség-vilagnézet-erkolcsiség-jellem vonaldn bontakozik ki, hogy
azutdn megforduljon a sorrend, és benne a vilignézet, erkélcsiség, magatartas, mivelt-
ség és a jellem jatsszak a meghatdrozé szerepet. A nevelés céljat téveszti, ha tevé-
‘kenységében mindjart az eredményeket akarja a gyermekeken szdmonkérni.

Mas vonatkozasban megallapitottuk mar, hogy az eredményes nevelés a fiatalok-
ban felkelti ay onnevelés igényét, és hatni képes annak irdnydra. Az elmondottakbol
vilagosan kovetkezik, hogy erre legalkalmatlanabb médszer a félelemkeltés. A félel-
mek és az er6forrasok Osszefiiggésébdl kovetkezik, hogy a neveld altal keltett félelmek :

— tal erés hangon torténd allandé rosszallas;e

— a gyermek teljesitményének o6r6kos kritizlasa, a hibakra valo ramutatas a javitds lehe—
téségeinek bemutatisa helyett;

- — a testi fenyiték nyilt és burkolt alkalmazasa;
— a megszégyenités és a giny kiilonbdzé eszkdzei

kompenzaciékat valtanak ki, arra késztetik a tanuldt, hogy erejiket mas irdnyokban
érvényesitsék, igy akarva-akaratlanul a hamis neveldi szandék valik ¢ neveletlenség
legerésebb forrdsdvd. Igy tapasztalhatjuk, hogy tobbnyire éppen azok a neveldk teszik
neveletlenekké a gyermekeket, akik a legtébbet panaszkodnak neveletlenségiik miatt.
Nem tudatosan, de pedagégiai, pszicholégiai tudatlansaguk kovetkeztében.

Gyakran elmondjuk, hogy a nevelés komplex folyamat, mégis keriilni igyeksziink
komplex megvalositasdt. A komplexicitis ebben az értelemben azt igényli, hogy 1é-
pésrdl lépésre egyidejiileg, s ne kiilén-kiilon feladatnak tekintve, alakitsuk a gyerme-
kek magatartdsit (kdrnyezetilkhéz f£iz6d8 viszonyaik belsd rendszerét), vildgnézetét
(a vilag és jelenségeinek értelmezését), miveltségiiket (viselkedésiikre is haté tudasu-
kat), -erkilcsiségiiket (a munkahoz, a felel§sséghez, embertarsaikhoz, céljaikhoz valé
viszonyaikat) és jellemiiket (személyiségiik leglényegesebb vonasait). Ne a viselkedé-
stiket akarjuk formalni, a viselkedés ugyanis ezeknek a kiils6 megnyilvanulasa.

A pedagégus pl. azt tapasztal)a, hogy tanitvanyainak viselkedésére, szavaira és cselekvéseire
a durvasidg a jellemz8. Le szeretné errdl szoktatni Gket. A tanitasi ordkon az anyaggal kapcsolat-
ban bemutatja nekik, hogy az emberek nem élhetnek egymas nélkil. Egy karéj kenyérhez sokak
.munkajira van szitkség: el kellett vetni a buzat, learatni, kicsépelni, lisztté 6rélni, megdagasztani
sth. (mdveltségiiket gyarapitja). Vehet példét az élet barmely teriiletérl: a csaladbél, a kozlekedés-
bdl, a kereskedelembdl aszerint, hogy a tanitdsi 6rdk anyaga mire kinil lehetGséget. Az emberek-
nek ezért tisztelniiik kell egymast (erkolcsi norma). Tiszteletiiket azzal fejezik ki, hogy ud-
variasak egymassal (magatartas). Az udvariassig megkéoveteli, hogy szépen beszéljenek, se sza-
vaikkal, se cselekedeteikkel ne zavarjak egymast. Ezt fogom én is megkovetelm téletek, ‘ezt kove-
teliétek egymastol is. Természetesen mardl-holnapra nem valtozik meg senki.. Még hosszabb 1de|g
lesznek, akik ‘durvulnak. Mindig mindenki figyelmeztesse Gket, hogy minél eldbb szokjanak le rola.
-A-komplex nevelési szemlélet minden egyes esetben hasonlé ut kévetését igényli a neveltsl. A ne-
-velés tervszerlisége arra figyelmezeeti, hogy ne egyszerre koveteljen’ mindent a tanuléktdl, 1épésrél
lépésre, s lényegestdl a lényegtelenebb felé haladva tamasszon velilk szemben Gjabb igényeket, k-
vetelmenyeket Ezen a ponton kapcsolédik gondolatsorunk mmdahhoz amit 2 ferryelcmmel kapcso-
fatban méar megallapitottunk (Médsz. Kozl.'1978:2). - - - i
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- AZ ISKOLABA LEPO és az iskoldba jaré. gyermek mdr megtanult viselkedni
csaladjaban, kornyezetében, sokan az 6vodaban.. Viselkedése azonban nagyon sokszot
tébb szempontbdl nem felel meg e tdrsadalmi igényeknek, amelyeknek normativ meg-
fogalmazasaval sokan épp az iskolaban taldlkoznak elészor. Ekkor tapasztaljak elé-
szér, hogy addig megszokott cselekvéseik kifogisolhaték, viselkedésiikben sok mindent
meg kellene vdltoytatniuk, A viselkedés megvaltoztatisa, tirsadalmi értékdvé tétele
az iskola egyik alapveté feladata. Ez a feladat lényegesen kiilonbdzik azonban a
tantargyi ismeretnyudjtistél, amely a maga zart logikai rendjét kovetve vezeti a tanu-
lékat a kénnyebbtdl a nehezebb, az egyszeriibbtél a bonyoluitabb felé. A viselkedést
— mint lattuk — nem az iskolaban kezdi tanulni a gyermek, a-nevelésben tehit nem
kovetelhetjiik az ismeretlentsl a megismerthez vezetd utat. Elsé lépésként rendszerint
arrol kell meggybzniink nagyon egyszerli, konnyen felfoghaté és elfogadhaté mé-
don a gyermeket, hogy abbél, amit addig kornyezetétdl helyeselve elsajatitott, tébbet
hibasnak kell mindsitenie, és viselkedésében el kell térnie kérnyezeti mintiitél. Ez a
lépés rendkiviill nehéz a gyermek szdmara, hiszen olyan viselkedési mintikat kell
elitélnie, amelyeket azoktol tanult, akiket szeret, s akiknek tovabbra is hatdsa alatt
all. PL sziileitsl sajatitotta el a tragir szavak konnyed hasznalatat; ezért az iskolaban
megdorgaljak, hazatérve pedig csaladi kdrnyezetében tovibbra is természetesnek tart-
jak. Ugyanez érvényesiil akkor is, ha pl. az iskola olyan sziikségleteket kivan kibonta-
koztatni benne (pl. kulturalisakat, moralisakat), amelyekre kornyezetének semmilyen
igénye sincsen. Az iskolai nevelés ezen a' ponton, az egymasnak gyakran homlok-
egyenest ellentmondé kbrnyezeti batisok keresxttiizében valik az egyik legnehezebb,
végtelen tiirelmet, fokozott terv- és szakszerliséget igényld tarsadalmi feladatta.

Hasonlattal élve a gyomorbetegnek smgoru diétit ir el orvosa. A betegen a legjobb orvos is
nehezen segithet, ha latogatasi idGben a hozzatartozéi zsiros ételeket csempesznek neki a’ kér-
hazba, hogy le ne fogyjon szegény. A parhuzamos "hatisok gyakran még a koérhiz zart tevé-
kenységében is érvényesiilnek, és lerontjdk egymas hatdsit. Az iskolanak ezzel szemben még azzal
is szdmolni kell, hogy nevelési kévetelményeit nem minden csaldd veszi komolyan, s ezért velik
teljesen ellentétes kovetelményeket tamaszt a gyerckekkel szemben. Az utébbi években nagyon sok
szép sz6 hangzott el csaldd és iskola egysittmiikodésérél, a valésigban az esetek’ 50°/o-dban ennek
nyomat sem tapasztalhatjuk még. Egyelore gyakoribb, hogy a nagyszdmu veszélyeztetett, retardalt
stb. gyermek sziilei tdmasztanak irredlis kovetelményeket az iskolaval szemben, amelyeket az iskola
még el sem harithat magatdl, holott neki kellene tirsadalmi kévetelményeket témasztania a gyer-
mek nevelését elhanyagolé vagy negativ irdnyban kibontakoztaté sziil6kkel szemben.

A viselkedés megvaltoztatisit csek a magatartds megvdltogtatisdval lehetséges
elérni. Meg kell ismertétni a tanulokkal a tarsadalmi normékat, eréforrdsaik helyes
iranyba terelésével és félelmeik feloldasiaval meg kell kévetelni a normikkal adek-
vat viselkedést t6lik. Ehhez elengedhetetlen, hogy a gyermekek szemében referencia-
személlyé valjék a pedagégus. Fenntartds nélkiil bizhassanak abban, hogy javukat
akarja, hibaikat ujabb félelmek keltése nélkiil javittatja veliik, eredményeiket ‘jutal-
mazd szdval, tettel erdsiti. A karos kornyezeti hatisokat ugy iktatja ki életiikbél, hogy
a gyerekeknek csak a hideg viselkedést, és ne.annak képvisel6it (koztik szileiket)
kelljen elitélniiikk. A neveld ezt a tevékenységet tervszeriien végezze, egyszerre két-
hirom kévetelménynél ne timasszon tébbet (pl. fegyelmezetten Alljanak: fel az 6ra
elején, legyenek udvariasak egymissal, eszkozeiket tartsik rendben). Ha mas teriile-
ten hibdznak, szemvillanasaval vagy: szelid szoval -juttassa kifejezésre helytelenitését,
de ezeket a hibakat silytalanoknak sekintse' a kozéppontba llitott kévetelményekkel
szemben. A ,,nehezebben nevelhetd” gyerekeket azzal késztesse viselkedésiik megval-
toztatdsara, hogy az osztilytarsaikkal kdzvetiti hozzdjuk a kovetelményeket (az dn.
makarenkéi mag hatdsa), s minden eszkbzzel gétat:vet annak, hegy .cinizmusuk,
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aszocialis, amoralis viselkedésitk impondljon a tobbieknek, 6k ragadjak magukhoz a
kozosség kozvéleményének iranyitasit.

A legjobb moédszerekkel dolgozé, legkivalobb pedagégusnak is szamolnia kell a
kudarcokkal. Sajat akarata ellenére, sajat kozremilkodése nélkil a térténelem folyva-
man még senkit sem sikeriilt megnevelni. Egyedil ilyen esetekben indokolt, hogy ne a
pedagdgus, hanem a kozosség a maga eréforrdsaival helyes viselkedésre kényszeritse
a tarsadalmi, erkélcsi normakat nem ismerd tarsait.

> &L

PUSZTAI JOZSEF
Pécs

Eszrevételek a szaktermi oktatas faradtsagot
befolyasolé hatasardl egy vizsgalat alapjan

E lap hasabjain korabban arrél a vizsgilatunkrél szamoltunk be, hogy a szak-
termi oktatds milyen hatdssal van az iskolai fegyelem és higiéne alakuldsira. Meg-
emlitettik, hogy olyan ,,aggalyok” is tapasztalhaték; mely szerint a szaktermi rend-
szerben dolgozé iskolakban észrevehetden ndvekszik a tanulék fizikai és pszichés
faradtsaga. Ezért tovabbi vizsgalatot folytattunk Pécsett egy szaktermes s egy osztaly-
termes iskoldban a tanuldk faradtsagtiineteinek és okainak felderitésére.

Megkérdeztiik a tanuldkat, osztilyfénokoket s az egyik iskoldban (szaktermes)
a sziiléket is. A kapott adatokat (az iskoldk eltéré koérilményei ellenére) osszehason-
litottuk.

PFeltevésiink az volt, hogy mind a szakterem, mind az osztilyterem lehet fa-
radtsdgforras, bar a firadtsdgnak alapvetéen mas és tébbféle oka lehetséges.

1. A figyelem fdradtsdginak vizsgdlata

1, B! iskolak egy-egy 5., valamint egy-egy 8. osztilydban figyelem-faradtsig
vizsgalatokat végeztiink. Az 5. osztdlyokban és a 8. osztdlyokban is készségszinten
lev$ feladatokat kellett megoldaniok a tanuléknak.

V. osztaly: Valogasd ki az alabbi szamhalmazbol

a) A paros szamokat, és allitsd névekvé sorréndbe!
&) A 10-1 oszthatokat, és alllitsd csdkkené sorrendbe!

paros, paratlan, 10-1 oszthaté szamhalmaz

VIII. osztily: Valogasd ki az alabbi tértszamhalmazbol
a) 1-nél kisebbeket, és allitsd névekvs sorrendbe!
b) 1-nél nagyobbakat, és 4llitsd csokkend sorrendbe!

I 1-né] kisebb, 1-nél nagyobb tértszimhalmaz

Vizsgilatunkat kedden és pénteken tanitas el6tt és tanitds befejeztével végeztiik.
A tanulék 8 petcig dolgozhattak. ’
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1. sz tdblazar

Al jskola . V. osztaly
Reggel Délben Viszonyitasok
> B = 8 S S
€3 pe) - 3 o i — [ _ N~
5 E g S E 5] =z g cE S 8= g 8=,
Nap 3¢ 2% ER] ~ L. 25 =% N= &
=2 S 2 s& = T2 g & T2 | S8
z N g -8 3 NE > 8 S2E | =28
& S & oo & S & S A -
Kedd 27 544 20,1 27 515 190 | - 94,66
Péntek © 27 346 12,8 27 275 10,1 58,64 79,44
B! iskola ' V. osztaly
Kedd 27 478 17,7 27 397 14,7 - 83,05
Péntek 27 385 14,2 27 225 8,3 69,71 58,44
Al iskola VIIL osztaly
Kedd 28 961 343 28 790 T28.2 - 82,2
Péntek 28 745 27.5 28 721 25,7 83,7 96,77
Bt iskola VIIL. osztaly
Kedd 28 848 30,2 28 720 25,7 - 84,9
Péntek 28 635 22,6 28 560 20,0 76,9 88,18

Al = szaktermes iskola
Bl = osztalytermes iskola

Az adatok értékelése

Az 5. osztilyban végzett vizsgalatok eredményei jol tikeozik figyelmiik egy napi

és heti elfiradasanak mértékét. Az elsé napon (kedd) reggeli és déli teljesitményiik
kozott viszonylag nincs nagy kiilonbség.” (A' = 94,66%0, B! = ~83,05%). Péntek reg-
geli és déli teljesitményiikben mar Altaldban és egymashoz viszonyitva is jelentds-csok-
kenés kovetkezett be. (Al = 79,449, Bl = 58,44%/p.) Témink szempontjibél érdemes.
bsszehasonlitani A! és B! iskola keddi és pénteki (reggeli + déli) teljesitményét.
iAl iskola pénteken a keddi teljesitményének 58,64%-4t teljesitette. B! iskola pedig
68,71%/0-4t. A kovetkeztetés adott. Al iskola 5.-esei keddtdl- penteklg jobban elfarad-
tak, mint B? iskola tanuléi.
' A 8. osztialyokban a reggeli és deh teljesitmény kiillonbség nem nagy merteku
Al iskola pénteki osszteljesitménye keddihez viszonyitva 83,7%, B! iskolaé 76,9%.
iA? iskola 8. osztilyosainak Osszteljesitménye, ha nem is jelentésen, de nagyobb. Az
5. és 8.-osok teljesitményének Gsszehasonlitisinal szembetliné az Gtodikesek teljesit-
ménycsokkenése. Ebben bizonyara szerepet jatszik az itmenet nehézségeit okozd tobb-
féle tényez6. Tehat nemcsak a vandorlas, hisz a' B! iskola 6tddikeseinek teljesitménye
is joval kisebb a.nyolcadik osztilyosokéndl.

Indokoltnak latszik, hogy a szaktermes iskolakban megmkabb iigyelni kell arra,
hogy az atmenet (4. osztilybél 5.-be) valdsdgos™ és meglevs nehézségeit a szaktermi
rendszeres oktatds tovabb ne nehezitse. N .
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Al = szaktermes iskola
B1 ='pszilytermes iskola

2. sz. tdblizat

L. Miben jelentkezik a faradtsagod?

At 281 f5 Bt 221 £6
R?:tg- Szama Faradtsagtiinet megnevezése R::f. Szama} Faradisagtiiner megnevezése
1. 7. Rossz a hangulatom 1. 7. Rossz a hangulatom
2. 8. Nincs kedvem semmihez 2. 6. AKezd faini a fejem
3. 10. | Tudnék vagy szeretnék aludni 3. 8. Nincs kedvem semmihez
4. 6. Kezd fajni a fejem 4, 1. Rovid ideig tudok figyelni
5.| 1| Revid ideig tudok figyelni 5. 5| Nem cudok visszaemlékezni
6. 5. Nem tudok visszaemlékezni a 6. 10. Tudnék vagy szeretnek
] tanultakra aludni
7. 2. Egyéltalan nem tudok figyelni 7. 4. Szo‘l:igz;d:]l:gl;ogzll:z&;znélnom
8. 3. Mozogni vagy kotoraszai kell 8. 3. MEZTlgni vagy kotordszni
9. | 4 | S ™ 9.1 2. | Egyalalin nem tudok figyelni
10. 9. Tarsaimmal gorombaskodom 10. - 9. Tarsaimmal gorombaskodom
II. Mitél érzed leginkabb a faradtsigot?
A 281 £5 Bl 221 £6
1. 2. Nehéz orank volt 1. 2. Nehéz orank volt
2. 6. Unalmas az éra 27 5. Félek a feleléstdl
3. 1, . Egyik terembél a masikba kell 3. 1. Sokat vagyunk az osztaly-
vandorolni . teremben
4. 5. | Feélek a feleléstsl 4.| 6.'| 'Unalmas az éra’ .

- 5. 7. El5z6 - este késén fekudtem le 5. 7. | Eléz6 este késon fekidtem le
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8. 9. Verekszem, nem ertenek meg a 8. 4 Félek a felelﬁssé.grevonésu')l

) tarsak .
9. 8. .',Ugyeletes,"hetes vagyok 9. 10:’ A tanét'thgSZi.i’ R
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2, Al- B‘ iskola 8.-8. osytilydban (281, illetve 221) a tzmulokboz
az aldbbi /eerdeseket mteztuk

1. Miben jelentkezik a faradtsagodD

2. Mitdl érzed leginkabb firadtnak magad?

3. Hanyadik 6ra utdn érzed, hogy faradt vagy?

4. Irj néhdny sort arrél, mi altal nem faradnal el az iskolaban?
(Az els harom kérdés zart, a negyedxk kérdés nyilt volt.)

Kérdést intéztiink a vizsgalt négy iskola 32 osztalyfénokéhez is a tanulok fa-
radtsagaval kapcsolatban.

1. Milyen tényezék jatszanak szereper a tanulék faradtsaganak alakuldsaban? (Nyilt kérdés.)

A vilaszok értékelése

A faradtsagtiinetek koziil a fejfajds, a figyelemcsokkenés, az emlékezés gyengii-
lése mindkét iskoldban a rangsor elején helyezkedik el. Ezek -figyelmezteté jelensé-
gek, melyet szamitisba kell venni az oktatd-neveld munka sordn. Emellett siirgeti
a pedagogiai intézkedések megtételét altalaban és egy-egy iskolaban konkrétan is.

Mit6l érzed leginkabb a faradtsagot? c. kérdésre adott valaszok ravildgitanak arra,
hogy a tanulok firadtsaginak s azok alakuldsinak nem egy, hanem tobbféle oka van.
Rangsorban lathatd, hogy a vandorlas 3. helyet foglalja el, ugyanakkor az osztaly-
_terem is a 3. helyen szerepel. Tehat az osztalyterem is lehet a faradtsidg forrasa. Az
unalmas ora, a feleléstsl valé félelem megsziintetése a nevel6ktsl, a helyes napirend
kialakitdsa, a megfelel6 idében val6 lefekvés, illetve pihenés a sziil6ktsl kovetel
-jobb, a tanuldkra kedvezé hatast gyakorlé munkat

A legtobb iskolaban kiilénb6zé meggondolasokbél a masodik éra utan van hosz-
szabb sziinet, holott a tanulék faradtsiga a 3., méginkabb a 4. éra utan tetézik. (A mi
felmérésiink szerint.) Irj néhany sort arrél, mi altal nem lennél faradt az iskolaban c.
kérdésiinkre adott valaszok is nagyon tanulsigosak és elgondolkoztatok. Mindkét isko-
laban (A!, BY) kivansagaikat, elképzeléseiket batran és helyesen fogalmaztik meg,
szinte egymast6l fiiggetleniil ugyanazokat.

Ilyenek: Legyen a tanuloknak is szabad szombatjuk, ha azonnal nem is, de szom-
baton érdekes, kénnyd foglalkozasok legyenek. Jatékosabb, -oldottabb, hangulatosabb
6rak legyenek tobb kisérlettel. A kénnyebb és nehezebb 6rdk valtsak egymast. Pihen-
teté tornadra legyen mindennap. 6., 7. és O. 6rak ne legyenek Ne kelljen félni a fele-
lést6l. 30 perces o6rdk is lehetnének.

Az 6rakozi sziinetekrfl az alabbiakat mondtak a tanulék: Hosszabb sziinetek
legyenek (15-25 perces) széljon a zene, (az nyugtat). Tartézkodjunk tébbet az udva-
ron, friss levegdn. Legyen rend és fegyelem. A biifében ne kelljen sorba allni. Ne
kelljen annyit maszkalni. Az iigyeleteseknek fogadjanak szdot. A tilterhelésrdl:  Keve-
sebb. kiilonéra legyen. Kevesebb hazi feladat, Az iskoldban értsiik meg a feladatot.
J6. tankdnyvek legyenek. A tanulékat is érdekld kérdésekkel foglalkozzanak. A tanari
magatartdsrol: A tandrok ne legyenek idegesek. Fesztelenebbek legyenek. Félelem-
mentesen feletessenek. Kérdezzék meg a gyereket is, hogy mi bantja. Erdekesen és
jol magyardzzanak. .

. A neveldk vdlaszai nagyrésst hasonloak a tanulékéboz.

Tehat valosigos, megoldasta varé problémakrél szélnak. Tcrmeszetesen nagy-
.reszt a. t6liik -fuggetlen tényezdkre iranyitjak a figyelmiiket. Ilyen okok: s

"A tanulok tulzott iskolan kiviili elfoglaltsiga. Tulzott iskolai’ kovetelmenyek. 0,
6., 7., 8. orak megléte; kilonGsen a tagozatos: osztdlyokban. Elméleti és..gyakorlati
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orak aranytalan elosztiasa. Helytelen napirend vagy napirendhiany. Kés6i lefekvés,
talzott tv-Pézés. Tulzott otthoni igénybevétel. Keveset tartézkodnak friss levegdn,
kevés a kirandulas, sport sth. Erejitket tulhaladé tirsadalmi munkavégzés.

3. Al iskoldban direkt, de zért kérdést tettiink fel 297 sziil6bhoz
(V.-V11l. osztdlyos tanulok szileibez)

1. Faraszté-e az 6rak koézotti vandorlas?
2. Ha szavazni kellene, mire szavazna?

5.0.83 {5 6.0.82 15 7.0.53 16 8.0.79 16 Ossz. 297 6

Kérdés a sziildkhoz
Fo /o Fo /o Foé %o Fé %o Fo M)

1. On szerint farasz-
to-e az 6rak koézotti

vandorlés?

Igen : " 30 36 21 26 15 38 13 16 79 26
Nem 23 28 4 41 18 34 32 41 107 37
"Elviselhetd 27 32 27 33 20 38 32 31 106 | - 35
Nem tudom 3 4 - - - - - - 3 1
Nem valaszolt . 2 2 2 1

2. Ha szavazni kellene
mire szavazna?
Maradjon a szak- .

termi rendszer 55 66 61 74 40 75 56 73 212 71
Minden oszalynak
legyen sajt ter- :

me 28 34 22 26 113 25 21 26 83 28
Nem szavazott 2 1 2 1

A vilaszok értékelése

E valaszok alapjan is arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy a sziilékkel is sziik-
séges a szaktermek eldnyérdl, de természetesen a problémakrél is beszélgetni, kiils-
ndsen az 5. osztaly megkezdésekor. A sajnos elég gyakori holmielhagyasok, az ora--
kozi sziinetekben torténd latszélagos rendetlenség és zsivaj a sziilék egy részénél azt
a tudatot erdsiti, hogy az osztilytermi rendszer megléte esetén a fenti problémak nem
ilyen mértékben jelentkeznének. Bar az is igaz, hogy sok sziil6 ugy nyilatkozott, mi-
szerint mas iskoldban, ahol osztilytermi rendszer szerint dolgoznak, szintén sokan
elhagyjak holmijaikat, a sziinetek alatti rend és fegyelem sem magasabb szintd. A szi-
16k viszont a szaktermekben levé fegyelemrdl-rendrél, a megszokott iilésrendrdl, az
orak hangulatirél kozvetlen tapasztalatokat ritkdn tudnak szerezni, csupin Attétele-
ken, (a gyermekeiken keresztiil) értesiilnek mindenrSl. Mindenesetre tény, hogy a
sziilék hiromnegyed része a szaktermi rendszert jonak, a tanulék oktatdsa szempont-
jabdl eredményesebbnek tartja.

Vizsgdlati adataink 6sszegezése (a két iskolara vonatkozéan) néhany szerény
kovetkeztetésre késztet:

a) A tanulok tulterhelése és nem kivanatos pszichés firadtsiga valésdgos, meg-
levd tény a jelzett iskolakban.

b) Tulterhelésiik és faradtsiaguk tobbféle tényezé egyiitthatisinak eredménye.
(Tantervi zsifoltsag, oktatdsmédszertani problémik, az iskolai és csalddi nevelésben
levs fogyatékossagok, iskolavezetési és szervezési hidnyossdgok stb.)

136



¢) A szaktermi rendszerl oktatas is - kiilondsen az 5. osztilyban ndvelheti a
faradtsagot, ha az atmenet feltételeit kell6 gondossaggal nem teremtik meg. A 8. osz-
talyban azonban mar lényegében nem jelent alapvetden faradtsagforrist.

d) Altalanosabb érvényii kovetkeztetések megtételéhez kiterjedtebb vxzsgalat
elvcgzese indokoltnak latszik.
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Idegen szavak az altalanos iskolai
nyelvhasznalatban

A nyelvmiivelésnek régota egyik legvitatottabb kérdése az idegen szavak haszna-
lata. Ezen nem csodalkozhatunk, hiszen a nyelvi valtozdsok irdnt a szdkészlet a leg-
érzékenyebb. Természetesen nem lehet kozdmbés szamunkra, hogy a nyelviinkbe atkes
rild szavak milyen mennyiségi és mindségi eltolddasokat eredményeznek, menayire
segitik (esetleg gatoljak) a megértést, milyen irdnyban befolydsoljak az 4atvevé nyelv
fejlédését. Korantsem egyszerl jelenség ez, a problémak egész sorat veti fel. Az ide-
vagd kérdések kozill én csupan az altaldnos iskolai nyelvhasznalatban el6forduléd ide-
gen szavakkal szeretnék foglalkozni, hiszen az Akadémia Nyelvtudomdinyi Bizottsiga-
nak az idegen szavakkal kapcsolatos allasfoglaldsa (amely a Magyar Tudomdany 1977.
februari szamaban jelent meg) megnyugtatéan tisztdzott nagyon sok problémat. Ezért
most csupan felidézni szeretném azt a valdjaban sohasem vitatott, dltaldnosan elfo-
gadott tételt, hogy a szavaknak egyik nyelvbsl a masikba keriilése természetes folya-
mat, a székészlet gazdagoddsanak egyik médja. A szokdlcsonzés tehat olyan — nap-
jainkban is meglevé — jelenség, amelyet az iskolai oktato-nevelé munkdban a magyac-
tandr nem hagyhat figyelmen kiviil.

Ahhoz, hogy az anyanyelv tanira ezen a téren is alapos nyelvmuvelo munkat
végezzen, feltétleniil szitkség van arra, hogy elemi fokon némi nyelvtdrténeti ismeretet
myujtson tanitvanyainak. Szerencsére az uj tanterv erre tobb lehet8séget ad majd. Jél
hasznosithaté az altaldnos iskolai gyakorlatban Szildgyi Ferencnek A magyar syokincs
regénye c. kényve, a nyelvmiivels kotetekben taldlhatd szétorténeti témaji irdsok, s
mindenekeldtt A magyar nyelv térténeti-etimoldgiai szotdrinak egy-egy szocikke. Tuda-
tositanunk kell tanitvanyainkban, hogy a mai magyar nyelv székészletében igen nagy
azoknak a szavaknak a szama, amelyek évszazadokkal ezelStt kezdtek beszivarogni, s
- amelyekr8] ma mar jobbara csak a szakemberek tudjak, hogy idegen eredetfiek. A kél-
csbnzés idején ezek a szavak is éppoly furcsan hangzottak a magyar nyelvben, mint
barmelyik mai idegen sz6, de megmaradtak, mert sziikség volt rdjuk. Idével gyokeret
vertek, s a magyar nyelv szokészletének teljes jogu alkotdelemeéivé valtak. Ugyan
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melyik ‘tanulé gondoln4, hogy az iskolai életben naponként hasznilt kréta, tabla,
iskola, kollégium, tinta,-papiros sth. szavunk valamikor éppen olyan ide-
geniil csengett a didkok filében, mint ma az anarchia, akvarium, fotoszin-
tézis, optika, periszkép vagy éppen-a paralelogramma. Mdédjaval
felhasznalhatjuk tanitvanyaink orosz, illetve mdas idegen nyelvi tudédsat is. Az - ssze-
hasonlitas bizonyara elmélyiti a jovevényszavakkal kapcsolatos ismereteiket, kénnyeb-
ben megértik a szokolcsdnozéssel jaré nyelvi problémakat.

Az atvett szavak kézti eligazodds megkdnnyitésére mar régota gyakorlati sziik-
segkeppen ‘mertilt fel ‘olyan’ szétarak osszeallitasa, amelyekben 'egybegyijtve talaljuk
- pontos éitelmezésiikkel egyiitt — a mas nyelvekbsl atkerilt szavakat, kifejezéseket.
A magyar nyelvtudomanyban szép hagyomanyai vannak az ilyen iranyi munkaknak.
Verseghy Ferenc Tudomdnyos Mesterkonyv ciml szétira tekinthetd a legelsé ilyen
rendeltetésii konyvnek a magyar szotarirodalom tdrténetében. Az azdta eltelt mastél
évszazad alatt az idegen szavak szétaranak: sokféle viltozata jelent meg. A kilén-
b6z8, egymast viszonylag gyakran koveté kiadasok azt bizonyitjak, hogy az ilyen szé-
tar valoban sziikséges, s6t nélkiilézhetetlen a mindennapi életben, az iskolai munk4-
ban, igy érezték és vallottak ezt, a régi iskoldk tandrai-és tanuléi is. A legutébbi
1974-ben jelent meg Bakos Ferenc ldegen szavak és kifejezések szdtdra cimmel. .

Sajnos, a tanuléifjisag igen ritkan veszi kezébe, tobbségik nem ismeri, nem for-
gatja az idegen szavak szétarat. Pedig — mint latni fogjuk — igen nagy sziikség van ré.
Mar az altalanos iskolaban fel kellene rd hivni a tanulék figyelmét. J6 lenne, ha a
tanarok bevinnék az 6rara, megtanitandk a hasznalatit, s ranevelnék tanitvanyaikat
arra, hogy az idegen szavak pontos jelentését mindig tisztdzzak, mielStt beszédiikben
vagy irasukban alkalmazzdk Oket. A szotirforgatds arrél is meggy6zi a tanuldkat,
hogy nagyon sok idegen szénak megvan a pontos magyar megfelelo;e sokkal célsze-
tiibb tehat, ha az utobbiakat hasznaljak.

A tlzenevesek beszédében ugyanis elég gyakran eléfordulnak az xdegen szavak,
kifejezések. Ismerjiik ennek a lélektani hatterét is: A fiatalokban mindig erés volt
a kilonboézés, az elkiilonilés szandéka, a feltinni vAgyas, s ez nyelvi magatartdsuk-
ban is tikr6z6dik. Kapva kapnak minden 1j, ismeretlen szén, kifejezésen, s ahol
csak lehet hangoztatjak, tiintetnek vele. Sokszor meg se gondoljik, helyén valé-e 'az
alkalmazasuk vagy sem. Azt hiszik, igy okosabbnak tajékozottabbnak latszanak,,
eszilkbe sem jut, hogy csupan tudalékosak, esetleg nevetségesek . lesznek. Nyelvmu-
vels munkankban tehat nem hagyhatjuk figyelmen kiviil, hiszen a tantargyak terminu-
saitél a diaknyelvi zsargomg lépten-nyomon talalkozunk ezzel a jelenséggel. Megalla-
pltasomat az aldbbi példak is igazoljk. :

= 1mpondl nekem ez a terem - mond)a affektalva az egyik 7. osztalyos le-
lany egy varatlanul kézbejétt tanteremcsere utan.

- Szerinted mit jelent az im p o nd 1 s26? - kérdeztem téle.

- Kb. azt, hogy tetszik — mondja kissé zavartan.

- Akkor miért nem mondtad igy?

- Az el6bbire jobban odafigyelnek, szokatlanabb — vilaszolja.

Lim, ez a tanulé a lényegre tapintott, megindokolta, miért ter)ednek kénnyen
a didkok korében az idegen szavak. -

Az 6rdk kézti sziinetben egymasnak rohan két gyerek (nem kérnek bocsina-
tot!), az egyik nagyképtien rakiabal a masikra: Hé, te nem vagy komplett! Vilagos
a szandéka: isérteni akart. Az idegen megnevezés nem mondhaté hizelgének (nem
is annak szanta!). Hasznalhatnd ugyan helyette a magyar megfelelgjét, hiszen a nem
vagy tokéletes éppugy kifejezte volna sértd szandékat, de ez nem olyan ,mutatés’
,feltling”, mint az idegen. :
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Tantja voltam -a komplett sz6 elferditésének- is. , Az egyik - az:el6bbihez
hasonlé lelkiallapotd .~ . tanulé . ugyanis .mér .igy -haszndlta: Te sem vagy egészen
komplexuml: A sz6.jelentését nyilvdn nem ismerte, valdszinGleg 6 is hallhatta
ilyen vagy hasonlé szitudciéban. Tiintetni akart a- frissen -megismert. kifejezéssel.
Persze az-nem jutott eszébe, :hogy -megkérdezze vagy megnézze a szétitban, mit. is
jelent. Még a hangalakjara sem figyelt oda egészen, ezért fordulhatott eld, hogy osz-
szecserélte a komplett szét az egy mdsik. = te];esen mas )elentesu - sokat emle-
getett széval: a komplexummal P

Az utébbi torténet azt mutatja, hogy a gyerekek nem mmdlg 1smenk az 1degen
szavak pontos jelentését, hasznalati kérét, magyar megfeleldit. Ha ez nem igy lenne,
bizonyira nem kevernék Gssze a hasonlé hangzdsi akvdriumot az antikvdriummal, a
monogramot az autogrammal az elnok rezzdencza;at arezervd-
tummal, s nem akarnik megorganzzalnz az uttdrészervezetet sem.

. Olykor-olykor még a tanarok szajan.is kicsuszik. feleslegesen egy-egy 1degen sz0.
Az élélények a. legoptzmalzsabban erzzk magu/eat - hangzik el az él6-
vilagéran.

Kvitte 3 vagyzmk ‘Marikdm! vagy: S z inkron b a.n vagyok veled, - mond)a
a tandr az egyetértiink, azonos velemenyen vagynnk, .egy. malomban oréliink, azonos
bullémbosszon vagyunk stb. talalé, szines kifejezések helyett s.ez blzony mar nyelv-
szegényités a javabol.

J6 lenne profitdlni ezekbol amit momiok’ Sa]at reno métokat zgy le-
rontjdtok! — sz6l a fxgyelmeztetes az osztilynak. ,

Maskor: Moderdld magad! Nem vagy korrekt kisfiam! Krimindlis
egy gyerek vagyl stb. Vajori mit érterick beléle a gyerekekp A mondatkomyezetbol a
hanglejtésb6l koriilbelill megsejtik a szavak értelmét. Aztan- 6k is felkapjak, alkal-
mazzék, hol jél, hol rosszul, tobbnyire persze feleslegesen : ‘

Nem egyszer tapasztalhatjuk azonban ‘az xdegen szavak otletes, fordulatos fel-
hasznaldsat is. A meghdkkenté széhasznilat természetesen * rogton’ utanzékra talal.
Otlet; eredetiség, frisseség liktet azokban az: 1degen szavakban ameélyeket a tantar-
gyakbol vesznek 4t, s névatvitellel kéznapi 'szoként, jatékosan alkalmaznak az 1skola1
élet kiillonbézé teriiletein.

A démosz a mindennapi szohasznalatban az osztilykdzosséget jelenti. A néptribun
a népszeri, a didkokat partolé tanar neve. Diul a feuddlis anarchia: Vetelkednek az
osztily -legjobbjai. A névatvitelt sz6képzéssel is megtoldjak: .

amébdznak: a sziinetben vagy a tornaoran. nem. allnak kettes sorba, valtozo
alakzatokat vesznek fel a tanulék; = . :

borzéznek :. csereberélnek, arusitanak valam1t :

pztyorka agyinka: a lngObb és a legrosszabb osztalyzat elnevezese
Ezekbol igéket is képeznek! o -

Megint bepityorkdgtam- beagyznkaztam azaz ismét Otdsre, illetve
egyesre feleltem. Megnevezik tanaraikat, pajtasaikat: Euglena viridis: a bilologia-
tapar neve, Frau Szabé: a némettanarnéé, T yo'tya Mdria: az orosztanarné,
a fistolgd E t n a: a féldrajztandrt jeloli, kiléndsen;-ha mérges. :

A szolgalasztkész didk™ neve: vagallus, ha tobben vannak, 6k a szer-
viensek A tandri testilet félévi' konferencidja inkvizicid, az igazgatol szoba a
kancelldria, az osztilykdnyv neve ‘pedig kdd e x.

Ezek a humoros megjelélések iskoldnként valtoznak. Némelyek életképeseknek
bizonyulnak, masok elkopnak, hasznaldik vagy az vjabb nemzedék elfeledkezik ro-
luk, illetve tdjat alkot helyettiik. Nem 4rtana azonban tudatositani tanuléinkban,
miért helyesek, szellemesek, sokszor valdsigos nyelvi telitalalatok ezek a kifejezések.
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Kilon tanulmdnyt érdemelne az altaldnos iskola kiilonbdzé tantirgyainak ter-
minolégidja. Nyelvészeink kozill tobben szévatették mar az iskolai és a tudomanyos
miszavak visszalatinositasit, illetve visszagbrogositését. Ezek az idegen szakszavak
mind batrabban lopédznak vissza nyelviinkbe, s kiszoritanak onnan j6 magyar sza-
vakat. Szakiskolak helyett tecbnikumot hasznilunk, mértan helyett geomet-
ridt, a vegytan kémia, a szarazfoldi éghajlat kontinentdlis klima lett
stb. S mar nem is reménykedhetiink abban, hogy ez a folyamat megvaltozik. Egyet-
érthetiink azzal, hogy nyelvmiveldink sajniljdk székincsiink tébb mint szdzéves miiltra
visszatekintd elemeit felaldozni a mar egyszer kiszoritott latin vagy gorég misza-
vak kedvéért.

Nem arrdl van sz6, hogy az iskolai nyelvhasznalatbdl teljesen szdmiizzék az
idegen szakszavakat. Az egyes tantargyak tanitisiaval a tudomanyok alapjait rakjak le.
Elkeriilbetetlen tehat, hogy a tanulék bizonyos mennyiségi (korlatozott szimu) szak-
szokincset el ne sajatitsanak. A szakszavak értelmezése minden tirgy tanitdsdbaa
alapvetd kovetelmény. A tanirnak torekednie kell arra, hogy a megtanitott idegen
hangzasi szavak is jelentéssel bird, tartalmas hangsorok legyenek. Ha a tanulék élet-
korahoz igazodd szémagyardzat kapcsolédik hozzajuk, a tisztdzott jelentések lehetové
teszik, hogy a valésig egy-egy darabjat jelsljék veliik. fgy feltétleniil nyereséget jelen-
tenek tanitvanyaink szamara.

Az a tapasztalatom, hogy a nem magyar szakos tanarok gyakrabban hasznaljdk
az idegen terminusokat éraikon. Igaz, erre a tankdnyvek anyaga és a tantervi kove-
telményrendszer is nagyobb lehetdséget biztosit, mint az anyanyelv tdrgyaiban. Csu-
pan egyetlen osztdlyban tantargyanként 12-15 idegen szakszét sajatitanak el a gyere-
kek kiilontsebb nehézség nélkil. Elokelé helyet foglal el az idegen terminusok hasz-
nalataban a f6ldrajz, fizika, nyomukban ott van a kémia és a térténelem, majd a
matematika & az él6vilag kovetkezik. En csak a tankényvek anyagit néztem, s az
évfolyamonként kb. 60-100 idegen szaksz6t tartalmazott. Ha ehhez hozzdszamitjuk
még a készségtirgyak (az ének, rajz, gyakorlati foglalkozas) terminusait, valamint a
szaktandrok buzgdsigit, szakmai elfogultsagat az elgbb emlitett szamok nyilvan nem
kis mértékben emelkednek.

Szandékosan hagytam utoljara szaktargyunkat, a magyart. Azt természetesnek
tartom, hogy a legkevesebb idegen miiszéval itt taldlkozunk. A tankényvek, a mun-
kafiizetek ir6i gondosan drkodeek nyelviink tisztasdgan. A tilzott purizmus azonban
nem mindig vezet célhoz benalinket. Véleményem szerint nem okozna kiilondsebb
gondot néhany olyan idegen szakkifejezés elsajatitasa 10-14 éves korban, amely szerves
tartozéka az anyanyelvi miveltségnek, s amellyel lépten-nyomon agyis talalkozik az
életben. Ilyenekre gondolok, mint: frdzis, gsargon, argd, szinonima,
metafora stb. Nem artana, ha ismernék ezeket a fogalmakat. Csupan egyetlen
jellemzé példaval szeretném igazolni allitdsomat. A felsé tagozatban a tanulok csu-
pan harom széképedl tanultak a tantervi kovetelmény alapjan: a megszemélyesitéseol,
az allegoriardl és a hasonlatrdl. A metafora - amely kozponti szerepet tolt be a képek
kozott — nem szerepelt a tananyagban. Ismeretének hidnya megnehezitette a magyar-
tanar munkajit. A kovetkezé idézetek is azt bizonyitjak, hogy a hirom stilisztikai
fogalommal nem boldogulnak az altalanos iskolaban, ha kell6 mélységben akarjak
feltdrni, megértetni és megéreztetni a valdsagos jelentés mogott allé képzeletbeli
tartalmat.

Kalmadr szellé jart a tavek kozt

Kikelet a lyany, virdg a szerelem
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Az alkotméany rdzsdja a tiétek
Toviseit a nép kozé vetétek

Hervadasa liliombullds volt

Tavaszi szél vizet araszt
Virdgom, virdgom.

Sorolhatnank az idézeteket tovabb. De ennyib6l is jol latjuk: ha a tanar nem
lépte at a tantervi kdvetelmény keretét, bizony nehéz dolga lehetett a verselemzéssel.

Az érvénybe 1ép6 tanterv segit ezen a gondon, hiszen mér 5. osztdlyban megis-
merkednek a tanulék a metaforival. Reméljik, az {j tanterv és az uj tankdnyvek
megfontoltan és rugalmasan kezelik az anyanyelvi targyak tanitisdban nehezen nél-
kiillozhet6 idegen kifejezéseket, terminus technicusokat, s megtaldljak hasznilatuknak
a tarsadalmi kovetelményekhez alkalmazkodé6 egészséges mértékét.

> &L

DR. ZUKOVITS IMRE
Pécs

A feladatlapok kérdéseinek, feladatainak
variaciol a természettudomanyos targyak
oktatasaban

A tanitdsi-tanulasi folyamatban nélkiilszhetetlen kovetelmény, hogy biztositsuk
az Osszefiiggések sokoldaltt kiépitését, a bonyolultabb, az Gsszetettebb problémak meg-
oldasidhoz és a kiilonbozé gyakorlat1 alkalmazdsokhoz sziikséges jartassagok és készsé-
gek kialakitasat.

Ezeket a feladatokat az oktatdsi folyamat gyakorldsi, ismétlési és rendsyerezési
mozzanataiban valésithatjuk meg.

A gyakorlas, a megszilarditas sordn a tanulé dontden a mar meglevo ismereteit
alkalmazza. Tehat a megértett, elsajatitott ismeretek miitkédnek elsésorban.

Az ismeretek megszilarditisdnak folyamatdban az ismeretanyagtdl fiigg, mikot
iép elétérbe a gyakorlati alkalmazas, vagy a jartassigok és a készségek fejlesztésére
iranyulé didaktikai tevékenység.

A rogzitésben, a megszildrditasban tobb pszicholégiai folyamat szerepel. Ezek
koziil fontos szerepe van az asszocidcionak. Ennek lényege: ha kiilonbéz6 dolgokat,
targyakat, jelenségeket stb. egyszerre, vagy egymis utdn észleliink, emlékezetiinkbe
idézziikk emlékképiiket, illetve elgondoljuk azokat, akkor kapcsolat jén létre kozdt-
tik. Ennek kovetkeztében az egyik észlelés-e vagy képzete a tudatba idézheti a
tébbit is. ,

A mechanikus emlékezetbe vésés féleg az asszocidcids megerdsitésre épiill. A
mechanikus emlékezetbe vésés £6 feltétele: ay ismétlés. A gondolati emlékezetbe vésésé
pedig a megértés, a rendszerezés.
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A megszildrditds vdltozatai:

a kozvetlen rogzités;

a logikai rogzités;

az els6dleges szakaszos beveses,
— a megértés rogzitése;

elsédleges 6sszefoglaléd rogzités;
- folyamatos rogzités;

az otthoni tanulas, bevésés;

— az alkalmazé rogzités;

— befejez6 ismétlés, rendszerezés.

A gyakorlasban, 4 megszilarditasban alapveté fontossagu, hogy minden tanulét
mozgositsunk, gondolkodtassunk, cselekedtessink. Vagyis széles kord tanuléi aktivitast
bontakoztassunk ki.

Ezeknek a feladatoknak a megoldasara eredményesen hasznalhatjuk fel a prog-
ramozas killonboz6 valtozatait. Kiilonosen j61 biztosithatjuk a tanuldi aktivitast a
feladatlapos gyakorlas, rendszerezés alkalmazasaval.

A feladatlapok kérdéseinek, feladatainak a mennyiségi és a mindségi kovetel-
ményeket egyarant kielégité Osszeallitdsa, az érdekesség, az tjszer(iség biztositasa sok
leleményességet, kisérletez6 munkat igényel a pedagogusoktél.

Oktato-neveld tevékenységunk hatékonysaganak emelése, illetve a feladatlapok
készitésének és tervexésének segitése érdekében a sydmtalan megoldds kozil szeret-
nénk kiilonboyé varidcidkat bemutatni a kérdések, feladatok tartalmi, értelmi és logi-
kai vonatkozdsi alkalmazdsdra.

A kérdések, feladatok funkciondlis viltozatai

A feladatlapokat alapvetSen az érintett anyagok kisebb terjedelme, vagyis alkal-
mazasuknak sziikebb kére killonbozteti meg a programoktdl és a munkafiizetektol.

A feladatlapok Altaldban egy-egy didaktikai feladat megoldasaban hasznalhatok
fel segédeszkozokként.

A feladatiapok kérdései, feladatai vonatkozbatnak:
1. Elméleti, gondolati tevékenységet igénylo problémdik megolddsaira.
Példdul:
Magyardzzuk el a silytalansig dllapotdt!
Megoldds:
. A korpalyan keringé Girhajésra két erd hat: a Fold kézéppontja felé mutaté silya,

és az ezzel ellentétes hatdsu kifelé ropité er6. Ha ezen két er6 egyenlé nagysagu és
ellentétes iranyt, akkor bekévetkezik a sulytalansig allapota.

Hogyan vezérlik vissza az iirkabint a Foldre?
Megoldas:

Fékezdrakétaval az iirkabin sebességét a kozmikus I. sebesség értéke ald csokkentik.
Ekkor az Grkabin letér a palydjarol, és a Fold légkorébe siillyed.

Ejt6erny6kkel tovabb fékezik. A Szovjetuniéban a sztyeppékre, az Egyesiilt Allamok-
ban pedig az Atlanti- vagy a Csendes-ocednra vezérlik.

2. Egy-egy témakor dtfogdbb sszefiiggéseinek magyardzatdra utalbatunk.

Mivel magyardzbato, hogy a filmeken a baladd, killos kerekii jdrmiivek kerekei
ayt a latszatot keltik, hogy a baladds irdnydbozy viszonyitva hdtrafelé forognak
vagy dllnak?
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Megoldds :

~ A filmezésnél altalaban 24 felvételt készitenek masodpercenként. Az egyes felvé-
telek kozott tehat kis idé telik el. Ha a kiillé ugy mozog, hogy a felvétel kovet-

" kez6 képén ugyanabba a helyzetbe keril, mint az el6zén volt, akkor allni latjuk a

kereket. Ha elébbre keriil, rendesen forogni latszik, ha nem jut el a kills az’eldzd
helyzetig, akkor visszafelé fordulénak latjuk ... .

Azonos indokok miatt emelik-e meg a /eanyarban az autoutak és a vasuti pilyik
kiilsé ivét?

Megoldis :

- Az autéutaknal az emelésre azért van szitkség, hogy a kanyarban felléps centrifu-
galis eré ki ne rdpitse a jarmiivet. A vonatoknal ez csak igen nagy sebesség mellete
kévetkezne be, mert a nyomkarima ezt akadalyozni igyekszik. Itt a £6 cél a sirlédas
csokkentése. Ugyanis a kanyarban haladé vasiti kocsi a centrifugdlis eré kovetkez-
tében nekiszorul a sinnek. Ha a kiilsé szalat megemelik, a kisebb nyomoero kovet-
keztében a surlédas kisebb- lesz.

A vasutakndl géz-, Diesel- és villamos erdogépeket alkalmaznak. Ezek kil
melyiknek legjobb a hatdisfoka, s melyiknek alkalmazdsa kerill a jelen koriilmé-

nyek kozitt elotérbe?
Megoldis:

L]

-

- A legjobb hatisfokkal a villamos gépek — kb. 80%, ezt kéveti a Diesel-gép -
kb. 30%0, a legrosszabb hatasfokiak a gézgépek 7-9/o. Ezek koziil a Diesel-moto-
rok keriilnek elBtérbe, annak -ellenére, hogy nem a legjobb hatasfoktak. Ugyanis® a
jelen idében villamositani minden vasutvonalunkat egyszerre nem lehet, mert ennek
feltétele, hogy megfelelé erémii alljon rendelkezésre a villamos aram el8allitasahoz.
Ezenkivil a villamosvasutak fels6 vezetékének kiépitése is hatalmas Osszegekbe
keriil.

A Diesel-izemi er8gépek minden tovabbi nehézség nélkiil alkalmazhaték a jelen-
legi vasuti palydkon. A végcél azonban természetesen a minél nagyobb mérték(
villamositas.

3. Ay ok-okozati viszonyok felismerésére vagy a megértés ellenéraésére is irényul-
batnak a kérdések, feladatok.

Példdul:

1

A kétkerékmeghajtdsi  gépkocsikndl mzlyen szerepe van a differencidlmiinek
egyenes titon és kanyarban?

Megoldds:

— A gépkocsikban Altaldban a hatsé kerekeket hajtjak meg. A hatsé kerekeket nem
lehet koz6s merev tengelyre szerelni, mert fordulaskor a belsé koriven a futdkerék
révidebb utat tesz meg, mint a kiilsé palyan haladé futékerék.

Vagyis a kerekek fordulatszdma kiilénb6z4.

Merev tengely esetén a kerekek csiszdsa a gumikopeny gyors rongalédasit idézné
elé, esetleg tengelytdrés is keletkezhetne.

A differencidlmii feladata - az erdatvitel zavardsa nélkil - a fenti problémak
megszuntetcse

Hogyan mu/eodzk a bidraulikus fe/e?

Megoldds:

2%

— Mikédése hasonlit a hidraulikus préshez. ..

Amikor az olajféket a gépkocsivezet§ labnyomassal miikédésbe hozza, a kézponti
fékhengerben elzaré dugattyat nyom be. A kozponti fékhengert csérendszer koti
ossze a kerekek dobjaban elhelyezett fékhengerekkel. A csérendszerben levé olaj
a fékezéskor kifejtett nyomast a dobban levd fékhengerbe tovabbitja. Minden egyes
kerék-fékhengerben két dugattyd van. Mindketté a nyomas hatdsira kifelé mozdul,
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és a Lkét fékpofat a dob belss feliiletének nyomja. Ezaltal a kerekeket lefékezi.
Eldaye, hogy a négy kereket egyszerte és egyenletesen fékezi.

A benzin vagy a Diesel-iizeméi belsé égésii motorokndl nagyobb-e a kompresszios
viszony és miért?

Megoldas : °
— A Diesel-uzemieknél nagyobb a kompresszié . . .
A benziniizem motoroknal levegd és benzinkeveréket siritink 6ssze. A keverék
héfoka emelkedik, de homérsékiete altaldban nem éri el a gyalasi héfokot. ..
A robbanast elektromos szikraval segitjik eld. A Diesel-motoroknal levegdt kompri-

malunk, és a befecskendezett gizolaj a komprimalt levegé magas hoémérsékletéesl
robban fel.

4. Egymidssal syorosan kapcsoldodo intellektudlis és manudlis tevékenységekre
épiilhetnek.

Hogyan hatdrozbatjuk meg gyorsan a mindennapi életben annyira elterjedt ,,mii-

anyagokat”?

— Kiilonb6zé anyaga, alakuy, illetve szindi mianyagokrél allapitsuk meg a neviiket.
Megoldis: o
Az anyagok meghatirozésihoz elvégzend vizsgdlatok:

a) Az anyagok bével szembeni viselkedésének megfigyelése. — Az anyagok hevi-

tése kémcsében.
o b) A keletkezett bomlistermékek, gozdk viysgilata.
¢) Az anyagok égetése.
d) A fizikai tulajdonsigok meghatdrozdsa.

A megfigyelések, vigsgdlatok Osszesitése tdblizatban:

A mijanyagok meghatirozdsinak modszerei

Elvégzendd vizsgilatok
. ~ Y Megjegyzé A
Kémcsében Keletkezett Kis langgal giegyzess nyag neve
hevitve gdz szaga meggyujtva
vilagos szind,
bomlik sosav z61d széllel ég kemény, vagy PVC
lagyitott anyag
megol\.rad, edeskés i vxlagc')s szind o
bomlik, viragillar erdsen kormoz vagy attetszd Polisztirol
sarga uvegszerli, kemény
égett . . . nagy szilardsagu
megolvad, . g kékes-sarga széllel gy § sagu ..
. szaruanyag oy s rugalmas Poliamid
bomlik b tovabb ég, lecseppen
szagl (nylon, perlon)
megolvad, araffin- kékes maggal rugalmas, L
gol P . o LS Polictilén
szintelen szerQ tovabb ég attetsz6 anyag
sercegve gyiimolcs- T . atlarszo. .
-bomlik szerd vilagito, serceg ivegszerd Plexi

5. Ondll munkavégzést igénylé feladatokra vonatkozhatnak.

Példdul:

Vizoljuk azt a folyamatot, és irjuk le egyenletben, mig a Mecsekrél kibdnydszott
mészk6bil ag épiiletek falaiban ismét mészks lesz!
Bizonyitsuk be kisérletileg, hogy a mészké kalcium-karbonat!

e
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Megoldds :
A kibanyaszott mészkébs]l a mészégetd kemencében égetett meszet készitenek:
CaCQO3=Ca0+CO,
Az égétett meszet megoltjak:
CaO+HOH=Ca(OH),
Az oltott mészk6bGl habarcsot készitenck, ez a falban a levegdbdl széndioxidot
vesz fel, és mészkévé alakul:
Ca(OH)2+C02 CaCO;+H,0
Kisérleti tgazola: sosavat csppentve a mészkddarabkara, beléle széndioxid sza-
badul fel, az égé gyhjtépilcat eloltja, ez a karbonat savmardékara utal. A sésavval
lecseppentett mészké — pl. marvanydarabka - langba tartva erds izzitisra piros
langfestéket mutat: ez a kalcium jelenlétét igazolja.

Melyik az a jellegretes tulajdonsiga a témény kénsavnak, amelyben killénbézik
a salétrornsavtol? Hogyan bizonyithatnink be ezt kzserlelzleg, s ext ag iparban
mire basyndljik?

Megoldis :

Vizelvond tulajdonsdga . . .

Kisérleti bizonyitdsa: porcukorra kevés koncentralt kénsavat oOntve azt elszenesiti,
mert a viz alkotéelemeit is elvonja. Az iparban ezt a tulajdonsagot gdzok szirita-
sara hasznaljdk fel oly moédon, hogy a nedvességet tartalmaz6 gazt témény kén-
savon atvezetik . ..

6. Ay elmélet és a gyakorlat osszefuggesezre kapcsolataira utalbatnak.
Példaul :

Milyen feladatokat lit el a torpedoagy?

Mi a hajticsillag szerepe a hdtsé agyban?

Megoldis :

a) A torpeddagy feladatai: hajtas, szabadonfutas, fékezés
b) A bajtécsillag szerepe:

1. Hajtdsndl: a hajtocsillag ivesre kiképzett palyajanak segitségével az acelgot-
gbket az agyhiively belsé feliletére szoritja, a fellép6 sirlédé erd biztositja a
forgé mozgas atvitelét.

2. Szabadonfutisndl: a szabadonfuté gorgbk az ives ékpalya mélyebb részébe
sodrédnak, igy megszlnik az érintkezés az agyhivellyel.

Milyen kapcsolatot létesit a fogaskerék?
Hol és bogyan belyezkednek el a fogak?
a) Kényszerkapcsolat . . .
5) Elhelyezkedés: henger- vagy kupfelileten ... Lehet: egyenes, ferde, nyilfogazas . . .

lsmertesd a porlasztis elvét, a porlaszto mitkédését!
a) A nagy sebességgel aramlé levegé nyomascsokkenést idéz elS, a folyadék fel-
emelkedik, az dramlé levegd magival ragadja a folyadékot és szétpermetezi.
b) A benzin magassagit az iszéval egyiitt mozgé tiszelep szabilyozza. A motor szi-
vohatdsara a keverdtérben megindul a levegd 4aramlasa, melynek kovetkeztében
a benzin szintje felemelkedik. A levegé magaval ragadja, elporlasztja a keveréket.

7. A jeladatlapon kiozolt megdllapitdsok igazsdginak vagy belytelenségének eldion-
tésére adbatnak lebetoséget.
Példdul:

Korpalydn keringé mesterséges boldon ki lebet-e onteni a pohdrbdl a vzzet?

57. Ki lehet, mert a folyadékrészecskék egymason elgordiilnek.

58. Ki lehet, mert silytalansdg allapotaban kohéziés er6k nem mikédnek.

47. Csak akkor lehet kionteni, ha az adhéziés erd nagyobb a kohéziés eré viz-

szintes OsszetevGjénél, i
65. Nem lehet kionteni, mert a folyadéknak a keringé Grhajéban nincs silya.
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Megoldds :

A 65. szammal jelzert indoklas a helyes.

Olvassuk el és gondosan elemeyziik a kiévetkezd vala:zokﬂt’ A felsoroltak kézil

melyik adja a belyes magyara'ratot?

, Valtakozé arammal csak a ‘kozvetett fitési katod taplalhato mert nagy hétehe-
tetlenségénél fogva az emisszids aram gyakorlatllag fuggetlen a futoaram pillanatnyi
értékétsl.”

1. Az allitas hamis, az mdokolas igaz.

2. Az allitas igaz, az mdoklas hamis!

3. Az allitas és az indokolas igaz, az allicast az indokolas magyarazza

4, Az allitas és az mdoklas kulon kulon 1gaz de nem kapcsolhatok ‘Gssze.
Megoldas: ’ o

Helyes valasz a 3-as szammal jel6lt.

8. A problémik elemzésére, kovetkezmény onallo felzsmeresere bzztombamak
vdltozatos modokat..

Peldaul

Figyeljiik meg a kovetkezo I sz ra;zot Az abra az Arammentes allapotot tiinteti
fel. Ha a tekercsen megfelelé erdsségii aram folyik, akkor a mozgo ermtkezo az also
kontaktuson keresztiil zirja az dramkort.

Q-
A . ®LL
!_q: .t 3
. . H £ L
L
TR

1 sz

Mi torténik akkor, ba ,,A” kapcsold zirt, és a ,,B” és C” kapcsolé nyitott?

1. 1, és Ly ég, Ls nem ég. I, . _ .

2. L és Li nem ég, Ls nem ca ’ S R

3. Ly és Ly ég, Ls ég.

4. Ls és L1 nem ég Lo eg ) . . ) .
Megoldds: C S L.

Helyes a 4 sz. valasz

M a kovetkezmenye, ba a ,,B zart az ,,A” és a, C’.’ ‘nyitott?
1. Mindhirom iz#% ég.
2. L, és L3 ég, Li nem ég. : - . R
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3. Csak az L ég.
4. Egyik izz6 sem ég.
Megoldds:

Helyes a 4. sz. valasz.

Mia kovet/eezmenye annak, ba a ,,C zart az ,,A” es a ,,B nyztott?
" 1. Taés Ly'ég, Ly nem ég.

2. Mindharom izz6 ég.

3. Gsak az L4 ég.

4. Egyik sem ég..

Megoldds:

Helyes a 4. sz. valasz.

9. A megadott vdlaszvaridciokbdl a legpontosabb felelet kwalaszmsara zs ‘lebet
@ kérdéseket felbasyndlni.
A vdlasztisos feladatok viltozatai:
a) Egyszerii vdlaszytds:
Négy vagy tobb valaszbol egyetlen helyes feleletet kell meg;elolm

Példaul : : s

Ha egy test ‘¢ Foldon a rugét 1 cmerel nyu;t;a meg, s a Holdon ugyanezt a
rugdt egy mdsik test ugyancsak 1 cm-re nyu;t;a meg, akkor

39. a két test tomege egyenls; - :

40. a Foldon mére test témege nagyobb;

55. a Holdon mért test tdmege nagyobb;

56. a két test sulya azonos.

Megoldds:

Az 55. szamu valasz.

A mellékelt rajy kitéré tengelyii hengerek dthatdsit mutatja be. A felilnézetben
a térgorbe — résgleges dthatds ~ vetiiletének melyik dbra felel meg?

B 12

252 l -!

Megoldis:

A feliilnézeti tergorbe vetiiletének megfelelo abta 102 -es SZammal vad |eIolve ' A

Tiszta szénmonoxidot laboratoriumban bogyan allztbatunk elo? '

A) higitott kénsavat éntiink marvanyszilankokra;

B) hangyasavhoz tomény kénsavat dntiink; Cobae
C) mészkére higitott sésavat ontiink;
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D) elégtelen levegd mellett szenet égetiink.
Megoldis :
”B,’

b) Tobbszoros vilasztds:
A megadot: feletek koz0tt lebet t6bb: belyes is. Gondos elemzés alapjin eze-
ket kell megjelolni.

Példdul:

A kétiitemii motorkerékpdrunk motorja nem indul meg. A felsoroltak kozil me-

lyek lebetnek ennek az okai?

2) elolajosodott a gyertya;

b) a bezinellatis nem folyamatos;

c) leesett a gyertyakabel;

d) elfogyott a benzin;

e) zarva maradt a légsziird;

/) zarva maradt a benzincsap;

g) szorul a dugatty\;

b) a porlaszté szivokaja eldugult.

Megoldis:
Nem indul meg a motor: a c), d), f), b) jelzési esetekben.

Hol vannak bazdinkban jelentésebb nitrogénmiivek?

117. Budapest.
118. Pét.

119. Kazincbarcika.
120. Tatabanya.
121. Pécs.

122, Almasfizito.
123. Leninvaros.
124, Szeged.

Megolda’s:
118., 119, 123.

¢) Hibakutatas:
A vdlaszvaridciok kézil a belytelencket kell felkutatni.

Példdul :

A kévetkezd dllitdsok koyil melyek a nem igazak?

91. CO; hatasara a lang elalszik.

92. Széndioxid gdz a langté! meggyullad.

93. Egy atom szenet és két atom oxigént tartalmazé gazmolekula hatasira az
égés fokozodik.

94. Az O, gaz hatdsira az égés fokozddik.

95. Szénmonoxid gz hatasara a lang elalszik.-

96. A H, giz a langtél meggyullad.

Az igaznak nem vélt allitasok szamat karikazzuk be!

Megoldds:

Nem igaz a 92. sz2. és a 93. sz. megallapitas.
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A forgattyn nyele kip, feje gomb. S ennek kozéppontja rajta van a kip tengelyén.
Melyik dbrdn van belytelenil megrajzolva a ketté metszésvonala?

3. s5z..

Megoldis:
A 165., 166. és 182. sz. abra rajza nem jo.
A helyes megoldast a 172. sz. dbra jelzi.

d) Reldcidanalizis:
Egy-egy feleletvaltozat elsé része allitas, a masodik része pedig indoklas. Az
allitisok és az indokldsok igazak, vagy hamisak; ezeket kell felismerni.
Példaul :
Mit dllapithatunk meg az alabbi szoveg Gsszefiiggéseirdl?
»Az anéd felilletét hitébordakkal novelik, mert igy aramlassal tébb hét tud
kornyezetének atadni.” *
1. Az allitas igaz, de az indoklas hamis.
2. Az allitas hamis, az indoklas hamis.
3. Az allitds hamis, az inkokolas igaz.
4. Az allitas igaz, az indokolas igaz.
Megoldis:
Helyes magyarazatot az 1. sz. valasz adja.
A katédbol kilépett, s az anodfeszilltség altal felgyorsitott elektronok a vakuumom
atrepiilve becsapédnak az anddba, s ott mozgasi energidjuk hévé alakul.
Az anédot ugy kell kialakitani, hogy ezt a hét a vadkuumon 4t ki tudja sugdrozni.
Ezért feliletét hitSbordikkal is megnévelik, és a jobb hités érdekében altalaban
fekete szind réteggel vonjak be.

A valasztasos feladatoknak a felsoroltakon kiviil mas variaciéi is vannak.

Példdul: ag asszocidcios vdlasztdsos kérdéseknél a feleletvaltozatok és a megje-
161t fogalmak koézotti kapcsolatokat kell felismerni.

A struktira-elemzéskor abrak, szerkezetek egészét vagy részeit kell azonositani a
megadott fogalmakkal, szakkifejezésekkel.

Az elvontabb Osszefliggések feltarasara szolgalé asszocidciés és a struktura-elem-
zéses kérdéseket a tanuldk életkori sajatossagai és egyéb okok miatt az 4ltalanos isko-
lakban igen ritkan alkalmazzuk. Ezért ezeket csak az attekintés érdekében emlitet-
tik meg. .
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Magjegyrések, dltalinositdsok

1. Kézvetlen iskolai tapasztalataink alapjar hangsilyozzuk, hogy a feladatlapok
osszedllitasakor feltétlen torekedni kell arra, hogy a tantervi anyag logikai szerkezeté-
hez igazodo6, valéban gondolkodtaté kérdések, feladatok szerepeljenek, olyanok, ame-
lyek 6nallo miveletvégzésekre, tevékenységekre serkentik a tanuldkat.

2. A valtozatos-gondolkodasi és logikai muveletek ‘alkalmazasaval az alkoté jel-
legli valaszokra kell lehetéségeket adnunk. N

3. Az oktatasi folyamatban alkalmazott Eeladatlapok lehetdleg alkossanak ossze-
fiige6 rendszert. Célszerli, ha terjedelmileg olyanok, hogy megolddsukhoz ne legyen
szilkség a teljes tanitasi orara. Vagyis biztositsanak helyet, lehetdségeket a pedagégus
" magyarazd, iranyitd, kiegészitd tevékenységeire, illetve az egész osztaly kollektiv
munkaira is. [gy az érak nem sziirkiilnek egyszerii ,,Grlapkitélt6” foglalkozasokka, a
feladatok természetes médon épiilhetnek bele a tanitasi folyamatba.

4, Evtizedes tapasztalatamk igazoljak, hogy a tanulék élvezettel dolgoznak a fel-
adatlapokat alkalmazé tanitasi 6rdkon. Tehat a feladatlapok célszerii felhasznilasa
feltétleniil kedvezéen motivalja tanitvanyainkat. »

5. A pedagdgus altal készitett feladatlap elénye, hogy lehetdvé teszi ,,z sajitos
oszgtdlyproblémdkkal” valé ditferencidlt és idétartamban is megfeleld foglalkozast.

6. Az onalléan készitett feladatlapok . felhasznadlisa mellett feltétlenil szikség
van a koézpontilag kidolgozott feladatlapok, munkafiizetek alkalmazasara is.

A feladatlapokkal, munkafiizetekkel, tankonyvekkel végzett munka 6nallé’ szel-
lemi tevékenységre neveli a tanulokat. Ezek rendszerés hasznalata lehetéségeket nyaijt
arra, hogy tanitvdnyaink megszokjik az irdsbeli szovege/e Gndllo és belyes értelmezését
és sokoldalu zrztellektualzs feldolvozasat ami bozza;arul abboz, bogy megtanul/anak
tanulni. - : :
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Kelemen Ldszld: ‘A pedagégiai pszicholégia alapkérdései.’ Tankonyvklado, Bp.,1967. 282-283. 1.

Zukovits Imre: Az aktivitds serkentd tényezdi az oktatdsban. Tankényvkiadd, Bp., 1972. 191-
195. 1. .
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DR. PLESKO ANDRAS
Szeged

' FeIkésZiilés az osztalyféndki- 6rakra

- Az altalanos iskolai nevelék - -kiilondsen az osztalyfénokék. — kérében tovabbra
is komoly napirendi téma az osztalyfénoki: munka megszervezése, az osztalyf6noki
orakra torténd felkésziilés és azok . eredményes levezetese Tobbszor hallhat;uk a
megjegyzéseket:

= A legnehezebb szaktargyl oranal is sokkal nagyobb gond Eelkeszulm az osztaly-
Eonok1 orara :

- Minek az a_ sok u;abb admmnsztarcno amlt a Modszertam levcl alaan .
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-, Talan a régi berogzottség ,és a 'sablongs-;tipus.ﬁ orak: megtartdsara irdnyul6 hajla:
mossag tartja vissza az osztalyfénokok egy részét az.wj irdnyelvek elfogadasatél. ‘Van-
nak viszont olyan neveldk is, akik-a javasolt médszereket maximalis méretekben igyes
keznek teljesiteni gy, hogy az osztalyfonodki érakat is csak-a szemléltetés fokozasaval,
a modern technika :(audio-vizualis. eszkozok) teljes. alkalmazasaval oha1t|ak meg-
reformalni.

Egyaltalan nem 4j megallapltasokat akarok felsotakoztatm de erdemes Attekin-
teni legfontosabb teendbinket az osztalyfonokl orak megtartasaval kapcsolatban - Nem
szabad ‘az atgondolatlan rogtonzesekre a spontin jellegi levezetésekré hagyatkozm
Az osztalyfénoki orakra is nagy lelkiismeretességgel, j6 szervezéssel kell felkésziilni.
Egy pillanatra sem feledhetjiik el, hogy ‘neiesak oktatok, hanem heveldk is- vagyunk
a nevelési folyamat felel6sei a rank bizott gyerekek korében. Az eredményes: ‘evelt
munka legfontosabb feladata a szemelylseo formalasa, kialakitisa ‘mellett a"jé osz-
taly-, ‘rajkozosség megteremtése ‘és fe|lodesenek biztositasa. ~Az" uttorééletben’ betol:
tott rajvezetéi tevékenység éppen ezt a” lehetoseget blztosma ‘ugyanakkor az osztaly
egészével vald kozvetlen foglalkozast csak 4z osztalyfénoki érak teszik lehetsve:

Masoktol hallottam: — Nem jo kifejezés : az, hogy osztalyfénoki 6ra, mert azt nem
tantargyakhoz hasonlé oral bontasban kell megtartani. Véleményem szerint jobb, ha a
névvaltoztatdst elhagyjuk, mégis arra-kell torekedniink, hogy” az ne - szabvany ora
legyen Az 6ra zémében nevelési munkanknak kell ervenyesulme

Tébb iskolat érintden igy nyxlatkoztak a 52ulok

- Gyermekem az osztalyfdnoki orat szereti a legjobban, mert erdekes aktuahs :

dolgokat- beszélnek meg: - - - - y -
- Nagy segitséget adnak az osztalyfonok1 6rak a szulok ‘nevelési. tevekenvsegehcz
" mert valtozatos témakkal foglalkoznak, az életre nevelnk -gvermekeinket.

A tapasztalatok szerint a 6 052ta1yfonok1 orak leOkore hangulatos, igen felsza-
badult. A tanulék szinte .kirdppennek” “az’ 1skola1 kotottsegelkbol ‘noha valamelylk
szaktanteremben iilnek.: Az osztalyfonokokben nem “is annyira a ‘tandrt latjak, hanem
a‘'vitavezetét, a témat feldolgozé tarsat, partnert; vagy éppen azt érzik, hogy kdze-
lebb keriiltek az" osztilyfénékiikhoz. ,,Megtlszteltetesnek veszik, " és- onbxzalmukat
noveli, hogy az élet teruleterol kicsit felnéttesen tirgyal’ velik a tanar A foglalko!
zasok pozitivuma lehet az is, ha nem kell felallni-a tarsalgasban resztvevo tanu]oknak‘
Orulnek a blzalomnak s nem is élnek v1ssza vele. ' :

Természetesen lenyeges kérdés, hogy mi Iegyen az osztalvfonok1 6ra anyaga Szc-
rintem egyaltalin nem meriilhet fel probléma, hiszen a kotétt témak mellett a 'vA:
laszthato, aktualis témak koziil valogatasi lehétdségeink vannak. Felelésségiinkre célzé
6nvallomas az, hogy éliink-¢ vele.” Hiszem, hogy a Mddszertani levélben - javasolt fog-
lalkoydsi terv elkészitése a Kezdeti idegenkedés utdn komoly segitséget nyiijt. Rajoviink
elébb-utdbb, hogy az -Gjabb adminisztracios murkat érdemes vallalni; Tulajdonképpen
nem is tobbletmunkarél van sz6, hanem’ annak tartalmx kitoltésérsl. Megnyugtatod ér-
zés és biztos alap egy egész tanévre, ha ‘tudjuk, hooy it akarunk és ,,bogyan”. ‘

A Moédszertani levél befelezo sorai az osztalyf6nok ~szabadsagat biztositjak.
»Nem kotelezd érvényli, hanem ajanlas.” Véleményem, hogy a foglalkozasi terv feje-
zeteinek Osszeallitasat, kidolgozasat -(helyzetelemzés, tanmenet, dokumentumok) . kéte-
lezének kellene tekinteni, csak a kidolgozas formajanak, irdsbeliségének szabad .valasz-
tasa az osztalyfénék joga. Nem lehet. receptet adni; s nem: tarthatjuk kaptafan felké-
sziilléseinket. Az osztilyfonokok altaldban jonak latnak, ha a modszereket és szemlél-
tetéseket, a-felhasznalt irodalmat, forrasokat.illetéen egy kozponti-tematikat adnanak
ki. Valoban-segitséget jelentene,ia j6 osztalyfénok azonbam némi.faradsiggal :6nmaga
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is megtalalja a lehetéségeket. Ha az osztglyfénék a joél ismert kozosségre ,,szabott”
témakat dolgoz fel, ha azokat lelkiismeretesen megtervezi, elGkésziti, az életbél, min-
dennapokbdl ,,merit”, ha neveldi személyisége példamutatd és meggy6zd, akkor neve-
181 munkaja csakis hatékony lehet.

A kovetkez6kben az 5. osgtdlyos osztilyféniki ordk anyagibol a folyé tarzevben
megtartott, egyik kotott témdju ordmat mutatom be.

Téma: Az egésységes testi és szellemi fejlodés feltételei. A megadott szempontok
tulajdonképpen olyan nevelési feladatok, amelyeket meg kell valdsitanunk tanu-
l6inkkal. Ezek: .

- Az egészséges életmdd mint az egészséges, harmonikus testi és szellemi fej-
16dés alapja.

~ Az egészséges életmdd Gsszetevdi: okos életrend, fehérjedus taplilkozas, az ét-
kezés ésszeri megosztasa, tanulds, munka, pihenés és szérakozids oOsszehangolt rendje,
személyi és kornyezeti higiéne biztositisa, karos szenvedélyek keriilése.

— A napirend osszeallitasanak szempontjai.

Felmeriilhet a kérdés — miért kozlém az 6ravazlatomat részleteiben, ha kijelentet-
tem, hogy nem lehet ,receptet” adni? Bizonyara az nem plagizilas, ha gy nézziik 4t
egymas feljegyzéseit, beszéljik meg a problémékat, ha azokat mindannyiunk kozds
feladatiba, a nevelés szolgalataba allitjuk. Hitelt nem adhatok, hogy csakis igy a jé,
ahogy én valdsitottam meg: Annyit azonban megér, hogy ésszehasonlitsuk gondjainkat,
munkankat.

Abbél indultam ki, hogy ez a téma a személyiségfejlesztés egyik legfontosabb terii-
letének része, mely az egészséges és kulturalt életmédra nevelés kérdéseit, feladatait
fogja Gssze. J61 tudom, hogy csak ezen az egy éran megoldhatatlan valamennyi rész-
kérdéssel foglalkozni. Egyrészt mar elére kivancsi voltam a gyermekek ez iranyu élet-
szemléletére, masrészt csak az 6rara torténd felkésziilésiikkel lattam biztositottnak
- a téma szalaibél a leglényegesebbek kiemelésével — az ismereteiket rendszerezni,
kiegésziteni. Ezért két béttel kordbban a téma megjelélésével plakdt, reklim és kis
Jalisijsdg készitésére bivtam fel tanuléim figyelmét. Néhany nappal az osztalyfonoki
ora eldtt az egészségbrok kozil 6 tanuldt valasztottam ki, s megkértem &ket, hogy
parosan mutassak majd be a helyes és helytelen uzsonnazast és tiisszentést, valamint
onkritikusan szamoljanak be az osztdly sziinetbeli életérSl. Nem gondoltam, hogy valé-
ban érdeklédéssel is fogadjak a feladatokat. A 28 tanulé kozil 14-en 17 plakatot,
rajzot készitettek. Téma szerinti megoszlasuk: a helyes étkezés, tapldlkozas 6 db,
karos szenvedélyek 7 db, napirend, helyes életméd 2 db, tisztalkodas 1 db, tura 1 db.

Ezutan mar ténylegesen az volt'a célkitlizésem, hogy kozvetlen beszélgetéssel
mérjem fel az osztaly véleményét, a felmeriilt kérdéseket — a dramatizaldsok, jelenetek
alapjan — minél nagyobb részvétellel vitassuk meg. Irasvetitén két kérdést terveztem
bemutatni: 1. A témat itfogo ismeretek rendszerezése. 2. Egy elkeriilhetetleniil hasz-
nalatos idegen szé6 — a harmonikus - jelentésének bemutatidsa. A témat nem oravazlat
keretében vezetem végig, hanem bdvitetten, indokolé és magyarazo fejtegetéseimmel
egyiitt, hogy valamennyi érdekl6d6 olvasé jol végigkisérhesse.

1. Bevezetés: .

a) Az el6z8 est (dec. 5.) fénypontjanak, a télap6i ajandékozas élményszer(i be-
szamoitatidsa ~ motivalas.

b) Az édesség tilzott fogyasztasanak artalmai - Osszefliggés az egészséggel -
célkitfizés:

Napjaink striin beszélt témaja az egészséges életmdéd. Mondjuk és halljuk: ,,Vi-
gyazz az egészségedre! — Makkegészséges ember. — Egészséges életméd szerint élni.”
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II. 1. Hogyan kell nektek, a serdiilékorban él6 gyerekeknek egészséges életmédot
folytatni? — megbeszélés.

2. Irdsvetitbvel syakaszonkénti bemutatds:

egésységes életmdd

/
harmonikus* testi és  szellemi fejlédés
N /
okos életrend
e V N

"szellemi munka  szdrakozds pibenés
»fizikai” munka

N /

bigtositott, ba

tanulas

- tudjuk, hogy mikor és hogyan tanuljunk;

- tudjuk, hogy milyen , fizikai” munka illet meg minket;

— ésszerlien piheniink,

— fehérjedisan taplalkozunk,

— az étkezést idében és mennyiségileg aranyosan osztjuk el,
- ,,magunk” és koérnyezetiink tiszta,

~ a kéros szenvedélyektél tavol tartjuk magunkat,

a szorakozast kiegésziti 2 sportolas (tira, mozgas).

a) A tanuldkkal folytatott megbeszélést oOsszefoglalva megillapitani: A szilok,
pedagogusok és orvosok a barmonikus testi és szellemi fejlodésteket biztositjak, Or-
zik, védik.

b) Mit jelent az, bogy harmonikus?

A sz6 eredete, jelentése — bemuta-

tdsa irasvetitével Melyik je- harmoénia (gordg, latin eredet)

lentés vonatkozik leginkibb az egész- harmonikus — egyezd,

séges testi életmodra? egybe-, osszeills,
egymassal megférd,
kiegyensilyozott

A tanuldk el6tt alahuzni a kiegyensilyozott szot!
¢) Hogyan kell élniink? Mi biztositja a harmonikus testi és szellemi fejl6désteket?
d) Eléz6 irasvetitsi lap 2. szakasza - o/eos életrend. Ezt szamos kérdéssel, rave-
zetéssel megbeszélni!
Osszefoglaléan a 3. szakasz bemutatasa: tanulas (szelleml) és ,,fizikai” munka —
$30rakozds — pibenés.
3. Rovid térténeti dttekintés kozléssel.
A munkismozgalmak kovetelése volt:
1. 8 6ras munkihoz
2. 8 oras szérakozashoz } vald jog
3. 8 oras pihenéshez



A gyermekek is 10-12 6ra hosszat dolgoztak. Ma mar egészen mas korulmenyek
kozott éltek. Mi is a ti munkatok? Hogyan alakul a napirendetek? -

4. Megbeszélés:

a) Mikor — hogyan tanuljunk?

Szempontok: idépontja, megvilagitds, testtartds, csend - nyugalom,

szell6z6te helyiség stb. : ’

b) Milyen munka illet meg minket? Miért?

Szempontok: takaritas, mosas, bevasarlas, kisebb testvérrel foglalkozas,

barkacsolas stb. Nehéz, meger6lteté fizikai munkat még nem lehet végezni!

¢) Milyen szérakozasi lehetéségek koziil valaszthatunk?

Elményszeri beszamoltatas - olvasds, rajzolds, zene, kerékpa-

rozas, hobbik, jaték — mozgas - tirdk stb. Mikor egészséges a sport? A moz-

gas fontossaga: néhdny kild torzsizmot kell szerezni (vallszélesség, mellkas
kérfogat)! — ,,Mekkora a muszklid?” (karhajlité izom). Az egyoldald, rend-
szeres megterhelés nem edzi, hanem torzitja a fejl6dé szervezetet. A sport jo

- kell - életsziikséglet — ,,Ep testben ép lélek” — de! A kiilénbdzé sportagak

elényei-hatranyai ebben a korban.

d) Mennyit — hogyan pibenjiink? Az-aktiv-passziv pihenés elve alapjan:
—alvas: az alvas javasolt idétartama: korukra vonatkoztatva. Milyen a

fekhelyed? Az egészséges és egészségtelen formak Gsszehasonlitisa, a java-
solt hémérséklet, szelldztetés stb.

- séta, olvasds stb. Osszefiiggésben a szdrakozassal.

5. a) Hogyan — mit tdplilkozzunk?

Megbeszélés a rajzok, plakdtok bemutatasdval.

Betartani: valtozatosan (fehérje, zsir, szénhidratok) — nyugodtan!

A vitaminok fontossaga. A serdiilé korban: febérjék—+mozgds!

b) Dramatizdlds
— Az egyik tanuld pantomim mozdulatokkal kezet mos és torol. A

nylon zacskdbdl eléveszi az uzsonndjat, a szalvétat kiteriti, majd arra ra-
teszi. F6lé hajolva nyugodtan, zart szajjal eszik. Befejezésiil papirszalvéta-
val kezet térél, a szemetet pedig a szemetes edénybe dobja.

— Ugyanakkor a mdsik tanulé berohan és lehuppan a székre. Az Wjsdgpapirba
csomagolt uzsonnajat kiboritja az atlaszara. A morzsa széthull. Kapkodva,
nyitott szdjjal eszik, kozben tobbszér felugrik, mindannyiszor ‘morzsél. Raiil
az asztalra, mas felé beszél, a kenyeret leteszi. Egy masik tanulé arra jén,
és az uzsonnaba harap. Az asztalon iil§ ezt nem veszi észre, és folytatja az
evést.

Kérdés: Melyik volt a helyes és melyik a helytelen uzsonnazas? Miért? — vita —
Osszegezés.

6. Milyen kdros szenvedélyeksil kell tivoltartanunk magunkat? A bemutatott raj-
zok, plakatok alapjan ujabb kérdés; Miért a fejléddé szervezetek szdmdra artalmas
kiilénosen a szesz (alkohol) és a nikotin?

7. a) A tisytdlkodds kérdései — a személyi és kornyezeti tisztasdg. Kérdések alap-
jan a leglényegesebb szempontok felsoroltatisa a tanulékkal, kitérve az
egészséges oltozkodésre is.

b) Dramatizdlis
— Két tanulé egymassal szemben allva beszélget. Az egyik hirtelen kozelrsl

a masik arca felé tiisszentést imitdl. A meglepett tanulé rémiilt tekintettel
kapja elé a zsebkend6jét, és ,torblgeti” fejét, ruhajat.
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o — Tovabb ‘beszélgetve a masikat is tiisszentés ingerli, de gyorsan hatralépve
' elfordul a masiktél. A zsebébél kivett papirzsebkendét a tiisszentés pilla
natdban a szija elé teszi, -majd kulturalt médon tiisszent. A zsebkendét a
szemetesedénybe dobja. .

. Kérdés: Miért helytelen az egylk és miért helyes a masik tisszentés? — Vita. —

Osszegezés.
¢) Egészségorok beszimoldja _ .
Az egyik egészségdr: ,,A szinet igy zajlik le valaho!l egy iskold-
laban. A tanulék nem mennek ki az osztalybdl. Orditanak, kiabalnak. Az
ablakot nem nyitjdk ki. Ha mégis ki van nyitva, akkor az ajtd is tirva, az
ablak becsapddik, esetleg csérbmpblés a vége, de ki volt a tettes? Evés koz-
ben szaladgalnak. Ha mégis kimennek, akkor a folyoson rohangalnak csusz-
kalnak, és raiilnek a gazkonvektor vedoracsozatara

Kérdés: Elhihet6-e, hogy altaldban ez a jellemz6 egy osztalyra?
A masik egészségldr: ,Valészin, hogy az elé6bb bemutatott osz-
taly csak elrettentd példa volt sziamunkra. Eléfordul nalunk és mashol is,
hogy olykor kissé csintalanok vagyunk, de igy nem viselkediink. Iskolankban
és osztalyunkban a kovetkez8képpen zajlanak le a sziinetek.
A hetesek figyelmeztetésére mindenki kimegy az osztalybdl. Ebben a rajiigye-
o letesek is segitenek. A hetesek kinyitjdk az ablakot, letérlik a tablat, és a sze-
metet a szeméttiroloba teszik. A tobbiek levegfznek a folyosén, beszélget-
nek, kulturdltan jatszanak, vigydznak sajat és masok épségére.
A tiszta, friss levegdjii osztilyban a felélénkiilt tanulék konnyebben és job-
ban tanulnak a kovetkezé 6ran.”
Kérdés: Mi a véleményetek az egészségbrok beszdmoldjar6l? A kritika — onkri-
tika elmélyitése. (Az elsé egészségbr beszamoldja tudatosan torzitott volt.)
I11. Mindezek utén foglaljuk Gssze a megbeszélteket!
— Mik biztositjdk az okos életrendiinket? ~ A gyerekek felsorolasai utén az irs-
vetitd befejezd szakasza: — biztositott, ha — . ..
Befejez6 gondolatok — Az egészséges gyermek jokedvi, vidam,
szivesen tanul, dolgozik - kiegyensulyozott.

* ok %k

Az osztalyfnoki ora utani délutinon, amikor gondolataimmal Gjra végigpasztaz-
tam a megbeszélt témat, hihetetlennek tlnt, hogy mennyi részkérdést sikeriilt megbe-
szélniink és megvitatnunk. Nyilvanvalé, hogy nem meriilhettiink a részletekbe, de nem
is kapkodtuk el a terv maradéktalan megvalositasaért. Az 6ra céljat valoban megva-
lositottuk. Osszegytjtottik az eddigi ismereteket, azokat kibdvitettiik és tujakkal is
gyarapitottuk. Erdemes volt elére felkésziteni a tanulékat, s kiilén 6rém szdmomra,
hogy elézetes érdeklodésiik utan is Oridsi aktivitassal kisérték végig az érat. Ismereteik
tobbek kozott ugy boviltek, hogy a torténelem tantdrgyat kissé megelézve a munkds-
mozgalmak kovetelésébdl indultunk ki. Az egészséges életmdd Osszetevdinek rend- .
szerezése mellett egy idegen sz6 jelentését is bemutattam. A harmonikus sz6 elkeriil-
hetetleniil nyelviink egyik fontos kifejezése. A koézos munkat roppant szinessé tették a
rajzok, plakatok bemutatisa és azt kovet6 megbeszélések. A dramatizalasok, illetve
jelenetek pedig — el6készitetten ugyan — olyan szérakoztaté jellegiiek voltak, amelyek
a hangulat megteremtése mellett onkritikdra, okuldsra, a helyes és helytelen osszeha-
sonlitasaval a megfeleld viselkedési formakra 6sztonozték Sket. Nem titkolom, az atla-
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gosnal tobb idét vett igénybe a felkészilés. No, nem is altalanos példa volt ennek az
osztalyfénoki 6ranak a bemutatisa. Mindegyik témanak mas és mas a megkdzelitési
atja, s a koriilményektdl fiiggden nekink, osztalyfénskoknek kell a modszereket meg-
teremteniink.

Az ismertetett témaba valé el6késziileti befektetés nem maradt eredmény nélkiil.
Ami pedig a legfontosabb, azéta is szdmos példaval bizonyitottik, hogy nemcsak meg-
értették a megbeszélt ‘kérdéseket, hanem szivesen is teszik azt, amit kériink t6lik.

> &&

DR. SZELENDI GABOR
Kaposvar

A csaladi életre nevelés megalapozasarél
és az alsé tagozatos feladatokrdl

I. A CSALADI ELETRE NEVELES AKTUALIS PROBLEMAI e

1. A téma belye pedagdgiai elméletiinkben, gyakorlatunkban

A felszabadulds utdni hazai pedagégiai irodalmat vizsgalva egészen a 60-as évek
kozepéig érvényesnek tdinik az a megéllapitis, amelyet V. Szuhomlinszkij tett (sajat pe-
dagogiai kozéletiikre vonatkozéan): a pedagégusok és a pedagdgiai tudomany nem te-
kintik a szexudlis nevelést az iltalanos nevelémunka szerves részének. A szerelem, a
hazassag, a csalad és a gyermeksziilés kérdéseit nalunk lényegében elhallgatjak. [1]
Nilunk az ifjisdg szexualis nevelésérdl folytatott kerekasztal vita a Pedagbgiai Szem-
lében 1964-65-ben foglalkozott az elméleti problémak kifejtésével, [2] de még
hidnyzott e téma a legrangosabb neveléselméleti kézikényvekb6l, a j6vendd pedagégu-
sokat felkészits tankdnyvekbél. [3] Szerény elérelépésként értékelheté az a gyakorlati
.probalkozas, amelyet az orszag tobb varosiban taldlhattunk az 1965-ben a Miveldés-
igyi Minisztérium, az Egészségligyi Minisztérium és a KISZ KB altal kialakitott Alap-
elvek szellemében torténé. dltalanos és kozépiskolai nemi felvildgositdssal. Pozitiv kez-
deményezés e téren A csaladi nevelés alapjai c. tantirgy bevezetése a dolgozok alt.
iskol4jaban s ehhez tankényv megjelenése. [4] A 70-es évek elején megjelend egyetemi
és féiskolai neveléselméleti tankényvekben mdar helyet kap a nemek kozétti® erkolcsds
kapcsolatra nevelés és a csaladi életre nevelés témaja, bar még ezekben is olykor ér-
vényesiil a feladat lesziikitése a felvilagositasra. [5] Sajnos, egyik legrangosabb tan-
kényviink még mindig csak a téma részletét targyalja: a fitk és lanyok egymdssal
szembeni magatartasinak kérdéseit érintve. [6]

2. Az Irdnyelvek megijelenése

Feleldsségteljes és eldretekintd elemzés uwtdn sziletett meg hazankban az elsé
komplex népesedéspolitikai koncepcio az MSZMP Politikai Bizottsdganak, ezt kéve-
téen a Minisztertandcsnak a hatirozataival 1973-ban. Az 1040/1973. (X. 18.) sz. MT
hatirozat alapjin az allami oktatds minden formajiban, a kézmiivelédés és az egész-
ségnevelés keretében meg kell kezdeni a fiatalsignak a csaladi életre vald felkészi-
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tését, ezen beliil meg kell oldani szexuilis nevelését. Ennek s kiemelkedd jelentBségii
tarsadalmi feladatnak a megoldasaban vezérfonalul szolgil a Miivel6désiigyi Miniszté-
rium és az Egészségiigyi Minisztérium altal 1974-ben kiadott Irémyelvek az ifjusag
csaladi életre neveléséhez, mely a célok, feladatok, tematikus egységek, fontosabb méd-
szerek, eszk6zok, valamint a legaltalanosabb iddszerii problémak megfogalmazasaval
meghatarozza a sokféle keretben kibontakozé munkat. [7] Eléljaréban két gondolatot
emeliink ki beléle, Egyik a csaladi életre nevelés céljz: az, hogy a szocialista hu-
manizmus szellemében felkészitse a felndvekvé nemzedéket a harmonikus, boldog csa-
l1adi életre, a hazastarsi és sziilsi feladatokra, a gyermekek 6rommel és tudatosan tér-
ténd vallaldsara és felel6s nevelésére, 's mindezek érdekében — tobbek kozott — az
egészséges és felelGsségteljes szexudlis magatartisra. A masik, a csaladi életre nevelés
feladatrendszere: ismeretek nydjtdsa a csaldd és a tarsadalom viszonydrdl, a felnd-
vekvOk érzelmi és értelmi életének formaldsa; a né és férfi biolégiai, fiziologiai és
pszichikai sajatossagait ismertesse meg, alakitson ki helyes szemléletet a nemek kap-
csolatdrdl, a szerelemrdl és szexualitdsrél, alapozza meg a csalddi élet megszervezésé-
hez, a csaladi szerepek betdltéséhez, a gyermekneveléshez szitkséges felelSsséget, érzel-
meket, ismereteket, és aktiv egészségneveléssel biztositsa mind a szil6k, mind a le-
endé utdédok egészségét, egészséges életmédiat.

Egész kozvéleményiinket, benne a sziiléket és minket, pedagégusokat is megfe-
leléen tdjékoztatott és otientdlt az #j csalddjogi térvény orszaggyilési vitdja. Az igaz-
sagiigyi tarca vezetSje hangsilyozta expozéjiban a torvény £8 céljait: a hazassdg intéz-

ményének, a csaladi kozosségnek az er8sitését, a gyermekkel gazdag csalad eszményét

és a sziil6k fokozott felel6sségét a gyermekek gondozisaért és neveléséért. Az egész-
ségiigyi miniszter beszédében kiemelte azt a gondolatot, hogy a csaladi életre nevelést
a személyiségformalas folyamatiba kell beépiteni, mir a legkisebb gyermekkortél el
kell kezdeni. Hangsilyozta, hogy az egészségiigyi dolgozok fokozott részvétele mellett
ebben a munkaban a sziiléknek és f6leg a pedagégusoknak van kiemelkedd jelentSséghi
szerepe, mivel a szocialista erkolesi nevelésbe beleilleszkedd szexualis nevelés végzése
a kozos feladatunk. [8] h

Orvendetes eldrelépés tortént az 1974, évi part- és kormanyhatirozat megjelenése
utdn a kisérleti iskoldkban a csaladi életre valo felkészités érdekében, mind az alta-
lanos és kozépiskoldkban, mind a szakmunkasképzd intézetekben. Ehhez a munkshoz
jelentds metodikai segitséget adtak az OPI és a Hazafias Népfront killonbozd kiadva-
nyai, valamint a megjelent szexudlpedagdgiai és pszicholdgiai miivek, [9] Az elért
eredmények ellenére ugy érezziik, a legnagyobb valtozis az 1978. évi #j Tanterv beve-

zetésével torténik, mely minden iskolatipusban a nevelés-oktatds szerves részévé teszi

a csalddi életre nevelés komplex programjat. [10]

II. A- CSALADI ELETRE NEVELES
ALSO TAGOZATOS FELADATAIROL

1. A legfobb elvek és tartalmak

Az oktatisi miniszter 114/1977. (M. K. 11.) OM sz utasitisa alapjan 1978.
szeptemberétsl fokozatosan bevezetéste keriils dltalinos iskolai nevelés és oktatds
terve az altaldnos iskola céljai kozott fogalmazza meg a szocialista émberre jellemzé
erkolesi tulajdonsagok kifejlesztését és a testileg, szellemileg egészséges, edzett nem-
zedék nevelését. Az altaldnos iskola szerepe, feladatai cimi részben részletezi az er-
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kélcsi, politikai, kozosségi nevelés f6 feladatair, kozottik a szocialista humanizmus
megalapozasat, a csaladi élettel kapcsolatos elemi fogalomrendszer kialakitasat, vala-
mint a fiatalok egészséges életmédjanak, fizikai és szellemi edzettségik fejlesztésének
feladatat — mint a csaladi életre nevelést meghatirozé célokat. Az altaldnos iskolat
végzett tanulék irdnt tamasztott tarsadalmi kévetelmények megfogalmazasa soran a
marxista-leninista vilagnézeti meggy8z6dés mellett kiemeli a tanulék erkélcsi-politikai
fejlettségének vonasait, igy a csaladi életre felkészités soran timasztott kovetelmé-
nyeket: ,,Csaladi és egyéni életében is juttassa érvényre a szocialista erkolcsi norma-
kat. A csalad jelentsen szdmara értékes, védettséget nyuijté kozosséget. Kovesse sziilei
j6 példajat. Vegye ki részét a csalddi munkamegosztasbol. Térekedjék egyetértésre a
csalad valamennyi tagjaval. Tudja, hogy maganak is készillnie kell a késébbi csaladi
életre. A masik nem iranti érdeklédését megfeleld moédon fejezze ki, legyen figyel-
mes, udvarias. A felnéttekkel, az idésebbekkel szemben legyen tisztelettudé.” [11]

Az erkélcesi nevelés szolgalatiban 4116 gazdag szaktirgyi rendszer mellett jelen-
t8s szerepe van ezen a terilleten 2z osgtdlyfénoki érdknak. A mar 3. osztilytél beve-
zetésre keriild osztilyféndki o6rak céljai kozott szerepel a szocialista erkélesi tulaj-
donsagok, meggydzédések formaldsa. Kiilén kiemelt feladatként talaljuk: az el8készi-
tést a helyes csaladi életre, a szocialista csalddmodell elfogadtatisat, a felkészitést az
atalakulé csalddban foly6 életre.

Mar az alsé tagozatos munkiban gazdag lehet8ségek 4llnak rendelkezésiinkre a
tanulék erkolcsi neveléséhez, benne @ csalddi életre valo felkészitéshez a javasolt és a
kotott témakorok feldolgozasa révén. A 3. osztilyos témakérdk: Udvariasség a kézds-
ségben — benne a fitk és lanyok kozétti érintkezés. Felnéttck és gyermekek -~ figyel-
messég, el6zékenység a csalddban; a gyermekes anyak irdnt. Szeretet és megbecsilés a
csalédban — a csalddtagok kézdtti viszony, a sziilék gondoskodésa, a gyermeki szere-
tet form4i, iinnepek és hagyomanyok. Munkamegosztis a csalédban — a harom gene-
rici6, a segités sziikséges volta, az édesanya évisa. Népiink a csalédért — a tarsadal-
.mi gondoskodas sokféle formdija. Csalddvédelem nalunk. A kulturdlt viselkedés — a
gyermekek és felnéttek, a lanyok és fitk kozotti magatartids kérdései. A megfeleld
beszédméd. Szabad idé a csalddban — # csaladi egyiittlét Gromei, a kiilonbozé kozos
tevékenységek, élmények, az egészséges életmédd kérdései.

A 4. osztdlyos témakirék a csaladi életre felkészités szolgalatiban: Ldnyok-fitik az
osgtdlyban — baritkozas, pajtasi kapcsolat, egyiittmiikodés, tisztelet. A c¢saldd oromei
és gondjai — a csaladi szeretet, a kiilonb6z8 dromszerzési lehetdségek, az anyagi prob-
lémak, a takarékossig. Résyvétel a hdyi munkdban — az onkiszolgilas, az Onzetlen-
ség, a kozoés munka, a munka megbecsiilése. Védjitk egésységiinket! — a személyi
higiénia, a helyes pihenés, a kiilonb6z6 karosité szenvedélyek (alkohol, dohinyzas)
problémai. Hér vége, nydri syinidé ~ a csalad kézos tevékenységei, a nyaralds egyiit-
tes élményei, az ésszerli szabadsdgfelhasznilds a csalddban.

Az osztalyfénoki 6rdknak ezekre a témakéreire épiilnek ra @ felsé tagozatos szak-
targyi és osztilyf6noki témakorei, melyekbdl csak mutatéba néhanyat. Igy 5. osztaly-
ban téma a személyes kapcsolatok az osztilyban; a csaldd mint vérségi és érzelmi -
kozosség és a csalad mint gazdilkod6 kbzdsség. Az egészséges életrend és a felkésziilés
a serdiiléssel jaré biolégiai és pszichikus valtozasokra, A 6. osztily témaibél: Fitk
linyok baritsiga; A csalad a legkisebb kozosség; A serdillk biolégiai és higiéniai
problémai, és igy tovabb a 7. osztilyban is, mint példaul: Tisztelet az ember irant;
A szocialista csaldd; A csaldd gyermeket nevel. Végiil a 8. osztilyban eljutunk a ba-
ratsag, szerelem, szexualitds; A hazassag, a csalddtervezés; A lakaskultira és A tars-
valasztis és parvalasztds témakoréig — a szerelem, a szexualitds, a felelsség a tarske-
resésben problémakéréig.
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Mint maér a vazlatos attekintésbdl is lathato, gazdag cél-, feladat- és ismeretrend-
szer feldolgoztatisa 4ll a csaladi életre valé felkészités szolgalatiban az altalanos
iskoldban, kezdve a legkisebb iskolas kortél. Ebben a munkaban, alapveté feltétel 2
pedagogus pedagdgiai és psyicholdgiai kulturdltsiga, ennek felfrissitése, mint ahogyan
az Altalidnos pedagégiai utmutaté kiemeli, az egész nevelémunka eredményes végzé-
séhez szitkséges fundamentumként. [12]

2. Nébiny 'pedago’gz'az‘ problémdrdl a csalddi életre vald felkészitésben
a). A csaldd vélsdgdrdl, jovéjérél szolo téves nézetek batdsai

Szerte a vilagban, igy nalunk is, folytak és folynak vitdk a csalad valsagirél,
szétbomlasarél, tdlhaladottsdgarél — szaksajtéban els8sorban, filozéfiai és szociold-
giai, pszicholégiai aspektusbél megkozelitve a problematikit. Mindezeknek érezhetd
kétségteleniil negativ hatidsa a mi felndttjeinknél - sziil6knél és pedagdgusoknil —
és a mi fiataljainknal, melyet gy Osszegezhetnénk, hogy konzervativizmusnak tartjak
a csalddot, mint kozosséget, az ehhez valé ragaszkodast, és ebbdl kovetkez6en az
erre valé tudatos felkésziilést feleslegesnek érzik. Megitélésiink szerint mar az eddi-
giekben is felsorakoztatott érvek ~ a népesedéspolitikai hatirozatok, a csalddjogi tor-
vény és az Iranyelvek céljai, feladatai — elégséges alapot szolgaltatninak a fenti téves
nézetek cafolasara. Ezek mellé hadd vegyiink még két alapveté dokumentumot. Az
MSZMP XI. kongresszusin elfogadott Programnyilatkozatot, mely tarsadalmunk fej-
16dését 15-20 évre meghatdrozza. Benne taldljuk a szocialista tirsadalom alapkézos-
ségének: a csalddnak a fontossidgira vonatkozd téziseket, a megszildrditdsira valé te-
endbket, és az ifjusag felkészitését jovendd csaladi életére, mint tarsadalmi feladatot.
A masik alapvet6 forrasa az MTA Kézoktatdsi Fobiyottsiga dltal alkotott Alapelvek,
melyek az altalanos mitiveltség tavlati kdvetelményeit fogalmazzak meg, miszerint a
kozoktatasnak biztositania kell, hogy az iskoldinkban nevelkedett fiatal rendelkezzék
dialektikus és torténeti materialista vildgnézettel, és torekedjék sziikebb (csaladi és
szexualis) és tagabb (munkahelyi és kozéleti) emberi kapcsolatait a szocialista erkolcs
normainak megfelelen alakitani. [13]

Ha mindezeket iranyité elvekként fogadjuk el, akkor a csalad jovéjére, a szo-
cialista csalad kialakitdsira iranyuld tevékenységiinkben optimista szemlélettel mun-
kalkodhatunk.

b) A szexudlis felvildgositds kozéppontba dllitdsdrdl

Amikor a csaladi életre nevelés kérdése szdba keriil, sok neveld és sziild csak a
szexudlis nevelésre gondol, s6t ezen belil is elsGsorban a szexualis felvildgositasra.
Ezzel tartja azonosnak a csalddi életre valo felkészitést. (V6.: Berek Istvan és Szilagyi
Vilmos gondolataival!) [14] Elsljaroban hadd hangsilyozzuk a felnétt életre neve-
lésben a szexualitds fontossdgat, az e téren torténd felkészités jelentdségét, benne a
felvildgosit6 munka nagy szerepét. Viszont az is igaz, hogy a felvildgosité munka nem
meriilhet ki egy-két, akar tobb ,,bioldgiai felvilagosité” 6raval, hanem jelenti az okta-
tast, tanitdst — a nemi élettel kapcsolatos ismeretek, torvényszeriségek tudomanyos
alapokon nyugvé nyujtasit, egyrészt tobb éves meghatarozott program szerint, masrészt
jelenti a barmely életkorban felmeriild tanuléi kérdések, problémik megvalaszoldsat.
Tehat egy hosszi folyamatként kell értelmezniink magit a szexudlis felvildgositast is.
Annak bizonyitdsdra, hogy a szexudlis felvilidgositasnal mennyivel t6bb, &sszetettebb
feladatunk a csaladi életre valé nevelés, legdont6bb érviink lehet: az Iranyelvek teljes
anyaga és a benne érvényesiilé szemlélet. Még két forrasb6l hadd idézziink a felvi-
lagositas kozponti szemlélet ellen kiizdve. Egyik az egészségiigyi miniszter parlamenti
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beszéde a csaladjogi térvény vitdjdban, melyben hangsilyozta, hogy a csaladi életre
nevelést a teljes személyiségformalas folyamatiba kell beleépiteni és a legkisebb gyer-
mekkortol kell elkezdeni, és a szocialista erkélesot kiteljesitd csaladeszményt kell
szolgalnia munkinknak. A masik az a tanulméany, mely folyéiratunkban jelent meg a
szexualis nevelésr6l, s érdekes gondolataival még tobb osszefiiggéste ramutat. Igy
arra is, hogy a szexualis nevelés, a csaladi életre nevelés nemcsak az erkolcsiséggel
all elvdlaszthatatlan kapcsolatban, hanem a vilignézettel, a politikai felfogissal vald
kapcsolatot is ki kell emelniink nevelémunkadnkban. [15] Véleményiink szerint a leg-
hathatésabb segitséget a felvildgositis kozponti szemlélet lekiizdésében az uj Tan-
terviink adja majd, a célfeladat és a feldolgozandé témakorok meghatirozasdval, és
ennek realizaldsival a gyakorlati neveldmunkaban - maguk a gyakorlé pedagégusok.

¢) Nébdny belytelen nézet a pszichoszexudlis fejlodéssel kapcsolatban

Kétségtelen tény, hogy a legutdbbi idékig hidnyos volt a csalddi életre nevelés-
ben szakemberként dolgozé nevel8k felkészitése a komplex feladatra. Hiszen sem a
csaladra vonatkozo térténeti, szociolégiai és jogi ismeretek, sem a szerelemre, a
szexualitasra vonatkozd modern elméletek és nevelési moédszerek nem szerepeltek
(szerepelnek) az alapképzésben, s igy onképzésre volt utalva egy-egy érdekléds
ember. Ennek egyik kritikus pontja az alapvetd mivek hidnya volt, s csak az utébbi
idében jelentek meg hézagp6tlé munkik szakirodalmunkban, olykor egymasnak is
ellentmondé szemlélettel. [16] i

A szakmunkdk szerint a mi tanuldink — @ 6-10 évesek — a pszichoszexuélis fejlo-
dés viszonylag problémamentes szakaszidban élnek: az Gn. #éma szakaszban, amely
nyugodtabb, kiegyensilyozottabb mint pl. az utdna kévetkezé serdiilGkor. A latszélagos
»némasag” ellenére ez a kor a nemiségre vonatkozé ismeretek nagyaranyu béviilésének
az id@szakasza. Az ismereteket kozvetlen megfigyelések révén, az idsebb pajtasaiktsl
és a tomegkommunikaciés eszkozok (film, téve, sajtd) révén szerzik. Egyik leglénye-
gesebb feladatunk e korban az, hogy megel6zziik a valésiggal ellenkezd, de sokszor
évszazadok 6ta szajhagyomany révén terjedé tudomanytalan nézetek és elditéletek
rogziilését a gyermekek gondolkodasidban (pl. a gélya mese, az ondnia kérdése stb.).

A normalis férfi és néi szerepre valé felkészités részeként részben az osztalyfénoki
orak témakoreiben, részben az egyes tantargyakhoz kapcsolédoan kell ismereteket
nydjtanunk tanuldinknak a fiok és lanyok kiilonbségérdl, eltérd pszichés és testi fejld-
désérdl és igy tovabb a csaladi életre nevelés programjiba felvett témakrol (igy a
csaladrél, tagjairol, egyiittmiikodésrdl egészen a gyermekek sziiletésének témajaig),
valamint valaszolnunk a tanuldk altal felvetett barmilyen ide tartozé kérdésre. Viszont
akadnak wvitds pontok a gyermekeknek és a sziiloknek nyujtott ismeretekben, ezek
magyarazataban. Szakirodalmunkra tamaszkodva a kévetkezdket emelnénk ki ezek
koziil: a tragar beszéd, a durvasig problémajat; a pornografia és az onania problémajat.

Kétségtelen az, hogy @ trigdr beszéd és a durvasdg a tanuldk kozotti kapesolatok-
ban nem kizarélag erkolesi nevelési s azon belil szexuilis nevelési probléma, de je-
lentdsen ide is tartozik. Ugyanis a trigar szavak, kifejezések hasznilata jelentGs mér-
tékben a nemiséggel kapcsolatos. A f6 veszélyt ezen a téren abban lathatjuk, hogy a
durva hangnem, a tragirsag eluralkodédsa egyrészt ahhoz a szemlélethez vezethet, hogy
a szexualitds durva, kozénséges, llati dolog. Masrészt a két nem kapcsolataban okoz
zavarokat, a fitk lanyok kozotti viszonyban szitkséges emberség, tisztelet, udvariassag
nehezen érvényesiil ilyen tirsalgdsi méd, beszédmodor szokassa valdsa esetén. Ter-
mészetesen nem elég a jelenséget észlelni, s a tinetek ellen kiizdeni, az okok feltarasa
és az okok elleni kiizdelem lehet csak igazan megoldas. Itt jonnek elé azutdn a peda-
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gogusok korlatozott lehetdségei: az illetlen, durva szavakat hasznilé felnéttek, sziilk,
az irodalomban, szinhdzmiivészetben divattd vald ,.naturalista” szohaszndlat, egyalta-
lan a tarsadalmi méretiivé valo tragarsig elleni kiizdelemben. Javasolhaté megoldéasok
a tobbi kozott a személyes példamutatés, az iskolai nevelés-oktatds hatasrendszere, a
sziil6k diplomatikus befolyasolasa, a miivészeti alkotasokkal valé taldlkozasok bizo-
nyos mérvil iranyitdsa (l. a kiilonbéz6é tilalmak, ill. javaslatok 14, 16 és 18 éven
feliilieknek), azt a szemléletet elfogadtatni az adott korosztdly gyermekeivel, hogy ne
akarjanak-kivanjanak minden , tiltott” alkotast, konyvet mieldbb elolvasni; a koraérett,
koravén gyermekek tipusa kezd gondunk lenni. Ami a szexualis tragarsigot illeti, csak
részmegoldasként fogadhatjuk el szakirodalmunk tandcsit: megismertetni a tragar
kifejezések helyett a tudomanyos terminus technikusokat a tanulékkal, s ezt hasznal-
jak. Véleményiink szerint e megoldas mellett, hosszi id6én 4t tarté neveldmunkaval,
meggy6zéssel — sok beszélgetéssel is — elérni, hogy ne legyen ,sikk, divat” a tarsal-
gisban a durva, a trigir beszéd. Megértetni a kis fikkal és lanyokkal, hogy a mi
erkdlcsiink lényeges vonasa a humanizmus, az emberszeretet, a tisztelet a masik irant,
és ezt nem egy-egy nagy cselekedettel, segitségadassal nyilvanithatjuk ki csak, hanem
a mindennapok sordn a viselkedésiinkkel, az udvariassiggal, a beszédmdddal, mind
sajat nemdek, mind a masik nem egy-egy tagjiaval szemben.

Sajnos mar eléfordul iskoldinkban fegyelmi esetként is a pornogrif képek, széve-
gek, dbrik nézegetése, mutogatisa kisebb gyermekeknél is. A szaktudésok megallapi-
tisa szerint a pornografia Altaldban nem itélhetd el a fiatalok fejlédését tekintve,
ugyanis a j6, a miivészi pornografia a normalis nemi fejlédést, a normalis partner-
kapcsolatok kialakulasat segitheti; a nemi szerep elsajdtitasiban, s ezaltal a személyiség
fejlédésében pozitiv hatassal érvényesiil. Ezzel szemben elitélik a rossz, a mivészietlen
pornograf alkotdsokat, mert alacsony szintdi szexualis kultira kialakitisahoz vezethet.
Mint nevelési problémat, ugy targyalja a szakirodalom: hogy kiizdeni kell a rossz
pornografia ellen, s nem iildézni a j6 pornografiat. Altalanossigban fogalmazva: a
pornografia jelentkezését nem szabad fegyelmi iigynek tekinteni, hanem nevelési alka-
lomnak, mely lehetGséget ad szexulis felvilagositasra, helyes ismeretek és nézetek
kialakitasara.

Véleményiink szerint a kisiskolds korban jelentkezé pornografia esetén — barmi-
lyen miivészi formaban abrizol is — a kiizdelem a feladatunk, a tul korai ilyen jel-
legii szexualis érdeklédés felkeltése és kiclégitése nem lehet feladatunk. Persze nem
fegyelmi esetként kezelni a problémat, és biintetéssel ,lerendezni” azt. Ugyanis figye-
fembe kell venniink azt a tényt, hogy az akcelerdci6 mai mértéke mellett 9-10 éves
korban erdsédik fel a hipofizis miikédése és a nemi hormonck termelése, mely kiilon-
b6z testi és pszichés dtalakuldsokban jelentkezik, s hat a szexuilis érdeklédésre, mert
e hormonhatisokra a gyermek érzelmileg és szexudlisan is ,élesitett” allapotba keriil- -
het. [17]

A szexudlis nevelésben egyik legvitatottabb probléma: g masyturbdcié (az onania) -
megitélése. A maszturbdcié kezdetére vonatkozé adatok szerint mar eléfordul az
6vodas korban és az un. ,,néma” szakaszban, de gyakoriva a serdiilés kezdeti szaka-
szaban valik, s tomegesen élnek vele az ifjikorig. Az Onkielégités megitélése terén
mind maig élnek évszazados erkolesi nézetek: ,,halalos biin” stb. és az egészségligyi
karosodas talzé mértékét hangsilyozé felfogdsok. A mai modern orvosi felfogas sze-
rint az onkielégités a normalis szexuilis fejl6dés megnyilvanulasa, s bizonyos hatarokon
beliil nem karos a szervezet egészséges fejlédésére. Szinte ugyanigy fogalmaznak a
pszicholégusok a fiatalok pszichikus fejlédésének és az onkielégitésnek a viszonyat
vizsgalva. Az ellene valé kiizdelem, a tiltds, a biintetés alkalmazisa helyett mind az
orvos, mind a pszicholégus ugy fogalmaz: a maszturbacids tevékenységet az mérsékli,
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ha a fiatal érdekl6dését tartésan és erdsen lekots, oromot és sikerélményt eredmé-
nyezd, testi és szellemi képességeit meg nem haladé tevékenységet folytat iskolaban és
iskolan kiviil. Tiltds vagy biintetés helyett f6loslegessé tételével, mas irdnyu lekétéssel,
egészséges életmoddal a tervszerli nevelés elérheti, hogy az ne valjék a fejlé6dé gyer-
mek kozépponti problémijava. Mindezzel mi pedagdégusok egyetérthetiink, s megfo-
galmazhatjuk feladatainkat ezen a téren is.

A csaladi életre nevelés nagyon idGszerii témajac néhany szempontbél vizsgilva
szerettiik volna a lesz{ikitd szemlélet ellen sz6t emelni, jelezni a nevelési feladatnak a
komplexitasat, s megoldasi médok, utak néhany varidnsira utalni. Természetesen sziik-
séges lenne tjabb-ujabb nézdpontokbol a bonyolult problematikidnak a vizsgilata
ahhoz, hogy a jelenben és a jovSben, az 1978. évi Tanterv alapjan végzenddé mun-
kdnkban még eredményesebben szolgiljuk a csaladi életre valé felkészités tarsa-
dalmi feladatat.
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UJ TANTERVEINKROL

BONIFERT DOMOKOSNE MISKOLCZI ]OZSEFNE
Szeged

Munkaltatas munkatankonyv
a fizika 6. osztalyos oktatasaban

A fizikatanitasnak -alapvet6é problémaja évek ota a tananyag korszerilsitése anél-
kiil, hogy a tanulék terhelése névekednék. A feladat 4j anyagrészek beiktatasaval, il-
letbleg egyes anyagrészek kihagyasival mar nem oldhaté meg; megoldast csak egy dj
koncepcidra épils, tartalmaban és szemléletmédjdban 4j tantervtsl, valamint ehhez
médszerében is igazod6 tankényvtdl varhatunk.

A hagyomanyos fizikatananyag koncepcionalis atdolgozasat f6ként az indokolta,
hogy a jelenlegi tananyag és annak felépitése nem mutatott eléggé ra az ismertetett jelen-
ségek és torvényszerliségek kozott meglevd kapcsolatokra, osszefiiggésekre. Az egyes
anyagrészek mozaikszerii Osszeillesztése nem érezteti kell6en a természet jelenségeiben
rejl6 egységet, Ugyancsak a koncepcionalis valtozds iranyaba hatott a fizikaoktatas
szinvonalaért feleldsek valamennyiének az a torekvése is, hogy a tanitott 1smeret—
anyag a jelenkori fizika természetszemléletét tikrozze.

Ezen torekvések eredményeként az 1978 szeptemberétsl bevezetésre keriils Gj tan-
konyvben a tananyagfelépités elszakad a tudomanytorténeti sorrendtdl, a jelenségeket
osszefiiggéseikben tdrja a tanuldék elé. Kozpontba allitja az energiafogalmat, az anyag
korpuszkularis felépitettségét, a mozgas allandosagat, és mindenkor a koélcsonhatasok
oldalarél ‘kézeliti meg a jelenségeket. A kélesonhatisokbél kiindulé szemlélet peda-
gogiai elénye abban rejlik, hogy sikerrel lehet felhasznalni a jelenségeknek nemcsak
kvantitativ, hanem kvalitativ targyaldsanil is. Mivel a fizika alapjaival ismerkedd
tanuloknal a jelenségek észlelése, a kiilsé latszat, a benyomdsok lényegesebb szerepet
jatszanak a megismerésben, mint a szamoldson alapuld okoskodas, vagyis az észlelt
dolgok kvantitativ leirdsa, ezért a kolcsonhatasok oldalarél valé megkézelitése a vizs-
galt  jelenségeknek tudatosabb ismeretszerzést, ezaltal mobilisabb tudast biztosithat
szamukra.

A reform nemcsak a tananyag tartalmat és szemléletmddjae érinti, hanem a tani-
tasi moédszereket is, hiszen nem tanithatunk modern fizikit modern modszerek nélkiil.
A tananyag feldolgozasaban koézponti kérdéssé valt a jol irdnyitott tanuléi tevékeny-
ség. Ez a tanuldi aktivitasra épitett médszer a munkaltatds. Munkdltatison manipula-
tiv és spekulativ tevékenységek sorozatdt értjiik. Lényegében ezen 1j oktatisi madd-
szerre alapozva megmarad a lehetdség mindarra, amit a hagyomanyos tananyagfeldol-
gozas is biztositott, de még egy lényeges tobbletet is jelent a tanulék szamara, neve-
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zetesen a kisérletek, megfigyelések, elemzések, kovetkeztetések kozvetlen, szemelyen-
kénti elvégzését, vagyis az ondllo ismeretszeryése.

A tankényv, amely munkatankonyv, tartalmaban és formajaban is djszerd. Bizto-
sitja a kiilsé és belsé motiviciét, valamint az ismeretszerzés, rogzités, gyakorlds és al-
kalmazas fazisait oly médon, hogy sem térben, sem idében nem szakitja szét ezeket a
minden tekintetben 6sszefiiggé lépéseket. A tanuléi aktivitds fokozasa elésegiti az
6nallé ismeretszerzést, ugyanakkor az értelmezés, gyakorlas, ellendrzés biztositja az
osztalyk6zosség tovabbfejlédésében nélkiilozhetetlen kozdsségi munkit is. Amig a
munkaltatas a hagyomanyos tananyag-feldolgozisban esetleges volt, addig a munkatan-
konyvben alkalmazott modszerrel folyamatossa tehetd, s rdszoktatja a tanuldkat az
ismeretszerzés folyamatdban val6 aktiv kozremikédésre. Lehetdség nyilik arra, hogy
minél tdbben mar az iskolaban -eljussanak a teljes megértésig, ahol a szaktanirtél
nehézségeik megoldasahoz érdemi segitséget kaphatnak.

Nem szabad azonban a munkaltatdst gy értelmezni, mint tanulékisérletek egy-
masutdnjat, hiszen a munkaltatas manipulativ és spekulativ tevékenységek sorozatat
jelenti. A munkaltatds torténhet demonstriciés kisérletekre, gondolati kisérletekre és
egyéb forrdsokbol szArmazd informAcidkra alapozva is. Sokszor taniri vagy tankényvi
kozlés atjan kapott ismeret, mint munkahipotézis,  szolgdl a tanulék spekulativ tevé-
kenységének alapjaul, segitve a modern fizikai gondolkoddsméd kialakulasat, s a koz-
vetleniil nem megfigyelhetsd tények ,bizonyitott” ismeretté valé érését (pl. a részecs-
kék rendezetlen mozgasira vonatkoz6 kozlések esetében).

A feldolgozasban természetesen a konkrét tapasztalatokra alapozott ismeretszer-
zés dominal. A konkrét tapasztalatok olyan kontextusban keriilnek a tanulék elé,
melyek segitik a fogalmi struktira kialakulasit. A kélesdnhatas fogalmanak kialakitasa
példaul a kovetkezd lépésekben torténik: mechanikai, termikus, magneses, elektromos,
gravitaciés koélcsénhatisok megfigyelése kézvetlen és kozvetett médon, s a megfigye-
lések elemzése szolgil alapul a k6vetkez6 fogalmi jegyek kialakitidsahoz:

— valtozas mindig kolcsénhatds eredménye;
— kolcsonhatas mindig csak kdzvetlen érintkezéssel ;ohet létee;

— egy kolcsonhatis esetében mind a két résztvevé dllapota megvaltozik (a kol-
csonhaté partnerek lehetnek test-test, illetve test-mezd).

Mielétt az elmondottak feldolgozisianak médjara néhdny példat idéznénk, sziik-
séges szolni a tankonyv szerkezetérdl.

A kényv minden egysége figyelemfelkelts, motivalé bekezdéssel indul. Az orai
ismeretanyag feldolgozasat szolgalé rész vagy a lap jobb oldaldn, vagya lap bal olda-
lan taldlhaté, aszerint, hogy mi a tankényvi részlet funkcidja. A bal oldali cész tar-
talmazza a megtanulandé anyagot, a kényv jobb oldalan taldlhaték a szemléltetd,
magyarazé és képi informaciék. Ezek a “bal oldali résszel pirhuzamosan a tartalmi
Osszetartozasnak megfeleléen vannak elhelyezve. Ugyancsak a jobb oldalon taldlhaté
a terjedelmében, tartalmaban és funkciéjiban is jelentés munkiltatd rész. A tanitasi
oran lényeges, hogy a tankényvi, illetSleg neveldi utasitdsokat, felszélitasokat a tanulék
értsék és kovessék. Az egyértelmi feladatmegjelolés és iitemezés érdekében a munkal-
taté rész minden feladata inditd és befejezé jelek kozé keriilt. Az indité jelek sza-
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mozva is vannak. Minden tanitdsi egységet néhdny mondatos lényegkiemelé rész zar
le. Az egyes anyagrészeket az eddigi gyakorlatnak megfelelden ,Kisérletezz!”, ,,Gon-
dolkozz és valaszolj!”, ,,Ellendrizd tudasod!” fejezetek kovetik, s teszik teljessé.

Ilyen' lesz a szerkezete mindhirom 4ltalanos iskolai fizikatankényvnek. Hogy a
kévetkez6kben az elmondottak illusztraldsira mégis csak a 6. osztilyos tankényvbél
idéziink, annak az az oka, hogy csak ennek anyaga alakult ki véglegesen a sorok ira-
sanak idején. Lassuk ezek utdn az illusztralé anyagrészeket!

1. Példa a tanuléi kisérletre alapozott manipulativ és spekulativ munkaltatasca
(I. témakér 3. A testek hémérséklet-valtozasa - részlet).

,

b)

PI Toltsd tele hideg vizzel a 100 cmi-es térfogati
L= 1 fézépoharat! Mérd meg a viz hémérsékletét!
Ird be a leolvasott értékeket a tiblizat elsé osz-
lopabal!

Tanirod a 250 cm3-es f8z6pohirba forréd vizet
ént. Mérd meg ennek is a hémérsékletér, és a ka-
pott értéket ird be a tiblazat elsé oszlopaba! ’

Tanarod jelzésére allitsd bele a kis poharat a
meleg vizbe, é fél percenként mérd meg mind a
két viz hdémérsékletét! Ezeket az értékeket is je-
gyezd fel a tabldzat megfeleld oszlopaba!

-

id6 (min) | 0 {0,5] 1{1,5] 2 {2,5] 33,5] 4
hideg h§'
viz mer-
sék-
meleg lete
viz | CO)

|3I Abrazold grafikonon a kiilénbéz6 idépoatok-
hoz tartozé hémérsékleteket!
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|_4_ Milyea valtozast tapasztaltdl a 4 perc elteltével?
‘- A meleg Viz ..o
A hideg viz ......ceeennen. febitereseiertiaiiaranseaanraens
A valtozas addig tart, ameddig a két viz homér-
SEKIETE L. .iiiiiiiii e

A meleg viz hdmérséklete a belg he-
lyezett hideg test hatasira csokken. hi->
deg test hdmérséklete ugyanakkor a me-
leg wviz hatisira emelkedik. A két ki-
16nbozé hémérsékletd test kolcsndsen ha-
tast gyakorol egymasra. A kolcsonhatas
kovetkeztében megvaltozik mindkét test
hémérséklete. Ez a valtozas addig tart,
mig a két kilonbozé hémérséklet ki nem
egyenlitddik.

A hémérsékletet mint prefizikélis fogalmat mar ismerik a tanulék. Itt a hémér-
séklet-valtozas értelmezése a feladatunk. A meérés elvégzése, a mért adatok rdgzitése
utdn grafikus kapcsolatteremtéssel is mélyitjik azt az alapvetd ismeretet, miszerint a
kélcsonhatasban résztvevd mindkét partner allapota megvaltozik. Megfigyeléseik ered-
ményeit fogalmazzak meg a 4. feladatban, hangsilyozva, hogy a termikus kélcsonha-
tas addig tart, mig a két kilonboz6 hémérséklet ki nem egyenlitédik. A hémérséklet-
valtozast eredményez6 kolcsonhatas részletes elemzése nagyon lényeges, hiszen a kovet-
kezékben erre fogjuk alapozni az energiafogalmat, a belsé energia-valtozasokkal kap-
csolatos ismeretanyagot.

2. Példa a mindennapi élet alapjin végzett munkaltatdsra. (A fent idézett egy-
ség folytatasa,)

c) m Rajezal, vagy egy-egy széval jelezve sorolj fel
171 olyan kélcsonhatasokat, amelyek kdézben hémér-
séklet-valtozas jon létre!

|6| Valassz ki egyet a felsoroltakbél, és annak alap-
171 jan valaszolj a kovetkezd kérdésekre!

Melyik két test kolcsonhatasakor jétt létre hSmér-
séklet-valtozas?

Mi a feltétele annak, hogy két kiilonb6z6 homér-
sékletd test egymdson hémérséklet-valtozast hozzon
létre?

A KBE LESE Liiniiieiii e e aaa i
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Ha két test homérséklete kiilonboézik, és
a testek érintkeznek, kolesénhatasba keriil-
nek egymassal. Az ilyen kélcsénhatds ered-
ményeként az egyik test hdmérséklete
emelkedik, agmasiké csokken. Ez a valto-
z4s addig tart, mig homérsékletiik ki nem
egyenlitédik. '

Ennél a ‘munkaltatasnal a tanulék “hétkoznapi tapasztalataira tamaszkodva mé-
lyitjiik tovabb a hémérséklet-valtozast eredményezd kﬁl;s'é'hh;a'tésrél tanultakat. A mun-
kaltatasnak ez a mddja eszkdz értéki lehet, ha konkrét tapasztalatok él(’izték meg,
hiszen a neveld iranyitasaval rendezik, elemzik, tudatositjak eldismereteiket.

A feldolgozasban, mint lathaté, a kialakitandé fogalmat igyeksziink mind tébb
oldalrél s tobbféle médon megvilagitani. Ezaltal kialakithatunk az ismeretek koézdtt
egy olyan mterferencxat mely tovabb mélyiti azokat, s a felejtéssel ellentétes
iranyba mutat. : :

3. Munkaltatas tanari bemutatokisérlet alapjan (II. témakér 3. Energiavaltozasok
- részlet).

I l Kalapaccsal Gllén fekvs szogre iitiink. Elemezd
a kélcsénhatast! | :

Mindkét test Allapota .........cveeeiviiiniverninnennnninia.

A kalapacs allapotanak vAlt0ZASAL ...e.vvvveeninvnnninnnn,

T U jelzi,

. Hogyan valtozik energiajuk allapotvaltozasuk kozben?
A kalapacs mozgasi energidja ... .....ccoviiiiiiiiiininnnn..
A sz6g bels6 energidia  ...oioeviiiiiiiiiiiiiieeans

I_— Az elébbi kélcsonBatasok  vizsgalata alapjan
12} valaszolj a kovetkezd kérdésekre!

Mi jellemzé a kolcsonhatasban résztvevd testek &l-
1apOtAra? ........ccoveevieiieenninnnn, '
Mi jellemzé az energla\)ukraD ..... .
Hogyan valtozik energidjuk? ........ccocovevreenennians




Kbdlcsdnhatis kézben a résztvevs mind-
két test allapota megvaltozik. Az allapot
megvaltozasit a hémérséklet, a sebesség,
a feszitettség megvaltozisa jelzi. Kolcsdn-
hatds kozben az egyik test energidja csok-
ken, a masik test emergidja nd. <

[

i A fenti kisérlet ~ jellegébél adéddan — nem alkalmas arra, hogy tanulékisécletként
az 6ran tobb tanuld egyidejileg elvégezze. Ezért a tandri kisérletet megfigyelve, a
hémérséklet-valtozast kozvetleniil érzékeld néhiny tanulé megallapitisaira alapozva
ondlléan elemzik a jelenséget. A feldolgozisnak ezen a pontjin- a kolcsénhatasok va-
lamennyi fogalomjegyét ismerik mar a tanulék. Jo6l alkalmazzak a kovetkezd gondo-
lati ritmust: kolcsonhatdskor mindkét résztvevd allapota megvaltozik — az dllapotval-
tozdst valamelyik Allapotjelz6 megvaltozasa jelzi —, ezzel egyiddben valtozik a testek
energija is. Tehdt jogosan virhatjuk, hogy onalléan is eljussanak az altalanositdsig, s
észrevegyék, mi a kdzbs az emlitett valtozasokban.

4. Gondolati kisérletre alapozott munkaltatds (I[. témakér 13. A belsé energia
novelése sirlédasi munkaval — részlet).

«

Egy vékonyfali fémpohirban 1 kg tomegl viz vaa.
Az edényt szorosan koriilfogja egy nyélre erdsitect
fagylicd. Ha a gyirGt nyelénél fogva tSbbszdr ko-
rilforgatjuk, a pobarban levé viz felmelegszik. A
ayél vége Altal leirt kdr keriletének és az erSmé-
tivel mért erfnek a szorzata az egy korilforgatds-
kor végzett munkit adja. Ezt szorozva a viz 1 °C-os
homérséklet-emelkedéséhez szilkséges koriilforduldsok
szamaval, megkapjuk a végzett munkac.

“Mérések eredménye szerint 1 kg viz hé-
mérsékletének 1 °C-kal torténd emelésé-
hez 4200 J = 4,2 k] sirlédasi munka

sziikséges. Ez azt jelenti, hogy 1 kg td-
megh viz belsé energidja 1 °C hdémérsék-
let emelkedéskor 4,2 kj-al ad.

y

s ’
.

Ahidnyszor nagyobb a test tomege
ugyanazon anyag esetén, annyiszor nagyobb
sirlédasi munkdval lehet hémérsékletét
1 ©-C-al emelni. Ilyenkor a test belsd
energidjdnak novekedése is ugyananayi-
$ZOtos.
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A sziikséges muaka pontosabban 4186 J.
1000 J =1 kJ

(k = kil6 = 1000)

‘—4'| Meaonyi' munka szikséges 2 kg tomegli viz hé-
i " | mérsékletének 1 °C-kal térténd emeléséhez?
Minden egyes kilogramm viz 1 °C-kal tdrténé felme-
legedéséhez 4,2 kJ sarlédasi munka szikséges, ezért
a 2 kg



A featebbi példakbél lithatd, hogy a tanulok a tanitdsi 6ran a tankényv lap-

jainak a jobb oldalidn levé munkiltaté részt dolgozzak fel a tankényvi, illetbleg
®tanari utasitasoknak megfeleléen. Mindaz, amit megfigyeléseik alapjin rogzitenek, az
ismeretanyag szerves része, ezért minden esetben sziikséges, hogy a végs6 megéllapita-
sok kozbs megbeszélésekor a hibas valaszokat kijavittassuk a tanulékkal. A megalla-
pitisok pontos megfogalmazasa a tankdnyv lapjanak bal oldalin, a megtanulandd
részben is megtaldlhato.

A munkaltatds akkor eredményes, ha a tanulék 6nallé tevékenysége céltudatos.
Ehhez elengedhetetien a vildgos problémafelvetés, az, hogy tanitvanyaink mindig tisz-
tan lassik, mit miért cselekszeneks A tankényv utasitasai révidek, épp ezért a nevelére
var az a feladat, hogy a tanulék életkoranak, felkésziiltségének, értelmi szintjének
megfeleld probléma-szituiciékat teremtsen, s értelmezze, részletezze a feladatokat.

A kisérleti tanitdsok azt bizonyitjak, hogy a tanulék megszokjik az 6nallé prob-
lémamegoldast, fokozatosan kialakul bennitk a keresés, bizonyitds és Kkisérletezés
igénye. :

A munkatankényv biztositotta munkaltatds ~ mint 4j médszer - alkalmazisa a
koncepciondlisan 4j tananyag feldolgozidsdban varhatéan az eddigieknél korszer(ibb és
teljesitOképesebb tudast biztosit. Eddigi tapasztalataink ezt az optimizmust megala-
pozni latszanak.

- &

DR. SZENDREI JANOS
Szeged 5

Uj matematika
az Osszevont osztalya tanylocsoportoknal

L

Az Uj matematika tanterv bevezetésére valamennyi altaldnos iskola 1. osztdlya-
ban, igy az osszevont tanulécsoportokkal rendelkezd iskoldkban is 1978 szeptembe-
rében keriil sor. Az utébbi iskoldk pedagégusai kozismerten igen nehéz koriilmények
kozétt tanitanak. A pedagogus-tovabbképzést barmilyen komolyan is vették, és bar-
milyen alaposan késziilnek is fel az G feladatok elldtdsira, nekik minden segitséget
meg kell adnunk ahhoz, hogy munkajukat kénnyitsiik. Ennek felismerésébs! fakadt a
Bécs-Kiskun megyei Pedagogus Tovibbképzs Intézetnek az a torekvése, hogy az osz-
szevont tanulécsoportok tanitisat magnos anyaggal segitse tobbek kézott matemati-
kabdl is.

A Bics-Kiskun megyei Pedagégus Tovabbképzé Intézet Oktatdstechnikai Oszta-
lyanal mtikédé matematikai munkakézosség az 1976/77-es tanévben néhany Bics-Kis-
kun megyei és Hajdi-Bihar megyei iskolaban inditotta el a kisérletet. A jelen tanévben
a kisérlet részbeni kiterjesztésére, ill. az els6 év tapasztalatai alapjan az anyagok
atdolgozasara kerilt sor. Az dtdolgozott anyag 1978 szeptemberét6l az orszig szdmos
dsszevont tanulécsoportokkal mikodé iskoldjahoz eljut.
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Az 1. osztalyban heti két 6ra un. 6nallé éra anyaga van magnévezérléssel fel-
dolgozva. A magndvezérléses oktatdsi anyag a kovetkezéket tartalmazza:

@) Gtmutaté az anyag felhasznalasahoz;

.b) az egész évi, 6rakra lebontott tanmenetjavaslat;

¢) az érak leirasat tartalmazé fizetek;

d) a kazettas szalagra felvett hanganyag;

e) esetenként sziikséges munkalapok.

A magnévezérléses orak kettds célkitiizéssel késziiltek.

a) Hetenként két 6nallé o6rdn tjszerd matematika tanuldst kivan biztositani a

tanuléknak. Itt sokféle szempontot kellett figyelembe venni. Tobbek kozott a tanuldk
~ elaismereteit,

értelmi fejlettségét,

érdeklédésének felkeltését,

atlagos munkatempojit,

figyelé képességét,

~ hangutasitasra valé reagalni tudasat stb.

A magnés anyag természetesen nem - potolhat;a a pedagégus mindenre kiterjedd
figyelmét, kozbeavatkozasit. Nem lehet minden tanuléra kiilon tekintettel stb. Ezért
igyekszik az anyag minden tekintetben talidn az atlagosnal is gyengébbekre tekintettel
lenni. Az ezektél erésebben eltéré tanulékkal sziikségképpen més alkalommal is kell
foglalkozni (kézvetlen 6rakon, korrepetalas alkalmaval).

A hallott anyagon keresztiill a tanulék hozzdszoknak a hasznalt nyelvezethez,
kérdéstechnikahoz, kifejezésekhez, az eszk6zok hasznalatahoz.

A magnés anyag osszeallitdsanal arra is torekedtiink, hogy a tantervi anyag szinte
minden fébb részlete, témakore feldolgozasra keriiljon.

b) A magnévezérléses anyagnak masik igen fontos szerepe -az, hogy segitséget
nyljt a nevelének az Gj matematikai témakérok tanitdsahoz, az wjszerli és manipulativ
tevékenységet is magaban foglalé o6rak megtervezéséhez és levezetéséhez. Példakat
mutat be az orak feldolgozasara, a kérdezéstechnika, a helyes szakmai nyelvezet elsa-
jatitasara. Osszefoglalva, a pedagégus szamara igen részletes, sokoldala és konkrét
tovabbképzési anyagul szolgalhat.¥Ilyen szempontbél szivesen hasznalndk az anyagot
a teljesen osztott iskoldkban miikédé pedagégusok is.)

Az Gtmutaté, a tanmenetjavaslat természetesen a pedagogus kozvetlen haszna-
latara késziilt. A tanmenetjavaslatban mindegyik 6rahoz fel van tiintetve az éra tani-
tisi anyaga, a hasznalandé munkalap, az eszkozok, tovabba az is, hogy a sziikséges
tudnivalék a kézikényv mely oldalain talalhaték. A tanmenetjavaslat azt is feltiinteti,
hogy melyik 6ra anyaga szerepel a magnén.

A magnévezérléses orak leirdsat tartalmazé anyagban fel van tiintetve az ora
id6beli elhelyezése, az éra tananyaga, a tanitdsi és mevelési feladat, az érdn haszna-
landé eszkdzok, valamint a tdbla képe, amit a nevel6nek elére el kell készitenie.
Ezekr6l kell majd az 6ra soran a tanulonak a fiizetbe beirnia a feladatokat.

A hanganyag —~ a magnés tanité hangja - kozvetlenil a tanulékhoz sz6l; Ez meg-
feleléen tagolt, igyekszik elegendd idét biztositani a feladatok megoldasidhoz. A fel-
adatok ellenérzésére is sor keriil a tanulok kozremikodésével. Tekintettel a tanulok
faradékonysagara, az 6rak tobbségében pihentetSként szerepel egy-egy kis zenei betét,
monddka vagy vers. A magnds tanité kérdésére esetenként magnds gyerekhang
valaszol. Ez a kozvetlenséget, az oldottsagot kivanja elGsegiteni. Az 6rdk befejezése-
kor rendszerint olyan feladat szerepel, amelynek megoldésa hatarozatlan ideig folytat-
hat6, az ora tényleges befejezéséig végezhets. A magnds anyag sehol sem tolti ki a
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45 percet, mivel id6t kivantunk biztositani a beinditashoz, a sziikséges tdjékoztatok
megadasahoz stb.

Az éraleirdsok illusztraldsara itt bemutatunk egy szeptemberi drat:

Tantirgy: MATEMATIKA

Osztaly: OSSZEVONT TANULOCSOPORT 1. OSZT.

1dé: 3. hét, 4. 6nallé éra

Tananyag: Relaciok, méregetés szines rudakkal. 10. sz. munkalap

Feladatok: Tobb, kevesebb, egyenlé relaciok megfigyeltetése. Halmazok kozé jel, adott hal-
maz és jel utdn az iires halmaz kiegészitése, jelhez mindkét irAnyban halmaz képzése. Szimfogal-
mak megkozelitése a mérdszdm oldalarél.

2. A leképzés mdédjanak tanitdsa, halmazok képzésének gyakoroltatisa.

3. Osszefiiggések meglatasara, 6nallé munkavégzésre nevelés. Egyenletes munkatempé alakitdsa.

Eszkozdk: Szines rudak, piros és kék drétkarika, korongok, munkalap, kényvjelzé a 10. sz.
feladatnal.

Az Gra idétartama: kb. 30 perc.

° AZ ORA MENETE

Koszontelek benneteket kedves els§ osztilyosok. Ma eldszér a szines rudakkal dolgozunk.

Nyisd ki a dobozt! (67)
Rakj ki a lapra egy marék fehér rudat! (3073
Tegyél a fehérek mellé egy vilagoskék... (10”) egy rézsaszin... (10”) egy piros... (107)

és egy citromsarga rudat... (10”). Tedd magad elé a viligoskéket!... Rakj folé annyi
Fehéret, hogy ezzel egyenlé hosszii legyen! (207)
Ugye hirom fért félé? Ezt hagyd igy! Mit gondolsz, a rézsaszin ridra hany fehér fér?

Mérd meg! Rakd f5l¢ a fehéreket! (107)
Ez két fehérrel egyenls. Ezt is hagyd igy! A piros rudat is nézd meg jol! Hany fehér lesz

ezzel egyenlé hosszi? Ellenérizd méréssel! (107
Szerinted is négy fehérrel egyenlo? G
Vedd a kezedbe a citromsarga rudat! Mit gondolsz; ez hany fehéret ér? (5”)
Ne tedd még le a kezedbsl! ElSbb készits a padodra annyi fehér rudat, amennyi szerinted
cgyenlé a citromsargaval! (207)
Méréssel ellendrizd j6 volt-e a becslésed! Tedd a citromsargit a fehérekhez! (107)
Megdicsérlek, ha 5 fehér rudat tettél ki, mert a citromsirga 5 fehérrel egyenls. Ezt is

hagyd igy!

Valaszd ki szemeddel azt a rudat, amelyik olyan hosszi, mint négy fehér! Koppantisra tedd

ra az ujjad... (Koppl) A pirosra mutatsz? Ellendrizziik szamlélassal! Szamolj velem ...

1, 2, 3, 4... Azt a rudat keresd a szemeddel, ami 3-at ér! 6”)
(Kopp!) A vilagoskéken van az ujjad? Szamoljuk meg!... 1, 2, 3... Keresd a szemeddel

azt, amelyiknél 5 fehér rid van! 67
(Kopp!) Ugyes vagy, ha a citromsargit mutatod. Ellendrizziik, valéban 5 fehéret ér? Szam-

lald velem!... 1, 2, 3, 4, 5. A citromsarga rid mellett hagyd ott a fehéreket! A tdbbi

fehér rudat tedd a dobozba! (157)
Jél dolgoztal, ha elStted a rézsaszin..., a vilagoskék..., a citromsirga..., a piros...

és 5 fehér rid maradt. Vigydzva vedd el a citromsirgat a fehérek melldl, gy, hogy azok

sorban maradjanak! (57
Ezek mellett mérjik majd a rudakat Koppantisra vedd a kezedbe azt, amelyik hirom
fehérrel egyenld! ")
(Kopp!) Ellenérizd, tedd a fehérek mellé! (5”)
Valéban 3-at ér? Cseréld ki, ha nem a viladgoskéket valasztottad! (5”»
Tedd le! Most szemeddel azt valaszd, amit 4 fehérrel mértiink! (57
Kopp! Ellendrizd a fehér rudaknil méréssel! _ . (5™
Szamlald is meg! ’ (6"
Remélem, a pirosokat tetted a merorudakhozl Valaszd ki azt, amelyiket 5-tel mértiink! (5
Kopp! A citromsirga van a kezedben? Ezt is ellenérizd! (57
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Szamlald is meg!

A fehér rudakat tedd vissza a dobozbal Mérés nélkiil prébaljuk ki, emlékszel-e melyik rud
mennyit ér. Mondom azt a szdmot, amennyit fehérrel mértiink, te koppantisra félmutatod,
majd leteszed. 4!... (Kopp!) Piros? Ha nem, cseréld!... 2!... (Kopp!) Rézsaszin? Cse-
télj, ha tévedtéll 51... (Kopp!) Citromsarga?... 3!... (Kopp!) Vildgoskék?... Meg-
dicsérlek, ha jél figyeltél! Minden rudat helyezz vissza a dobozba!l

Lazitsd meg a hallgatékat!

Engedd vissza!... Hintdzz a padban!

Allj fel... Jarj helyben! 1-2-1-2-1-2. Allj meg! Szoritsd 6kélbe a kezed! Huzd a val-
ladhoz mindkettét! Emeld magasba, kézben nydjtsd ki az ujjaidat! Hizd vissza okolbel
Ismét fol... vissza. Foglalj helyet!

Készitsd elé a korongokat és a tdbb-kevesebb jeleket!

Tegyél magad elé egy piros és egy kék karikat!

A pirosba rakjal 5 korongot!

Kozben szamold meg, pontosan 5 legyen! A kék karikiba hirom korongot tegyél!
Tedd kézé a jelet!

Igazat mutat, ha a piros karika felé nyilik. A korongokat és a 1elet told a helyére!
Helyezz a piros karikdba négy korongot!

A jelet gy tedd a karikak kézé, hogy az iires felé nyiljon!

Rakj az iires karikiba korongot, hogy a jel igazat mutasson!

Ugyes vagy, ha a kék karika legalabb 5 vagy annal tbb korongot tartalmaz. ..
Csak a karikik maradjanak elétted!

Tedd kozéjik -a jelet ugy, hogy a piros felé nyiljon!
Mindkettdbe tegyél annyi korongot, hogy igaz legyen!
A pirosba tettél tobbet? Hiszem, hogy jél dolgoztal. Rakj el magad elgl mindent a helyére!

Szeretsz jitszani? A fog6, hunyé vagy cica kivéalasztisihoz tanuljunk meg egy kiolvasot.
Ha ismered, mondd velem! Ecc, pecc... (Szdéveg a magnészalagon.)
Nyisd ki a munkalapod a 10. feladatnal!

A hazikék iiresek, mert a kiskutydk az udvaron vannak. Nézd meg, hol van t5bb!

Ezt kell majd jelélnéd. A nyomdaban két tébb-kevesebb jelet szaggatott vonallal elirtak.
Fogd a ceruzat, és eloszor ezeket rajzold 4t!

Folytasd tovabb a jelek rajzoldsit, hogy minden jel igazat mutasson!

(Kézben.) Szeretném, ha nemcsak az egymas melletti, hanem az egymias alatti képeket is
hasonlitanad!
Szinezd ki pirosra azt a hazikét, amelyikben a legtébb kutya lakik!

Ugye az 6t kiskutya hazat szmezl:ed> . Tedd az ujjad arra az udvarra, ahol a legkeve-
sebb kutya lakik!

Ott a kezed, ahol egyetlen kutya sincs? Ez az udvar iires. Itt van a legkevesebb.
A kutydk nagyon szeretik az.édességet. Adjunk nekik kockacukrot!
A cukor legyen most a fehér rad. Nyisd ki a dobozt!

Keresd meg a képen azt az udvart, ahol 2 kutya van!

Megtalaltad? Adjal mindkettének 1-1 cukrot! Tegyél fehér rudat mmdket kutyéhoz! Huzd
ezt a két cukrot az udvarok ali!l

Folottik csak egy kutya lakik. Adj ennek is egy cukrot!

Ezt is hizd a keret ala! Folytasd a munkat ugyanigy, kapjon minden kutya cukrot! A cuk-
rot mindig hizd a keret ali!

Hagyd abba a munkat!
Csendesen rakd vissza a rudakat!

Ha van még idé6d, szinezd ki a kiskutydk hazat!
Elbicsuzom téled.
Viszonthallisra! Tedd le a hallgatét!

(Folytatjuk.)
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DR. NAGY PALNE
Szeged

A sikgeometria tanitasarol az 4 tantervii
5. osztalyban.

Nébiny dltalinos iskoldban azy 1. osytdlytol kexdve felmené rendszerben
kisérleti jelleggel folyik az #j matematika tantervtervezet alapjin a tanitds.
(Szegeden 9 iskoldban a Jubdsy Gyula Tandrképzé Féiskola Matematikai
Tanszéke irdnyit ilyen kisérletet, s a jelen tanévben' a 6. osytdlyndl tartunk.)
Jelen cikkiink azoknak sz0l elsbsorban, akik 1978 szeptemberében olyan 5.
osytdlyban kexdik a tanitdst, amelyik 1. osytilytil kezdve az ideiglenes tan-
terv szerint tanult. llyen orszdgosan az iskoldk kb. 7 szdzaléka. Szdmukra
1978 nyardn ij tankényv, munkalap és kézikonyv jelenik meg.

A kisérleti tanterv altal ,kitizott anyag dgy tekintendd, mint a kornak, a mai
életnek megfelel6 matematikai alapmiveltség tartalma, amire mindenkinek sziiksége
van, akar tovabbtanul, akir nem”. A tantervnek ez a jellemzbje végig kovetheté az
egyes osztilyokra lebontott anyagrészekben, és meggy6zédhetiink arrdl, hogy nemcsak
4j témakorokkel boviil matematikatanitdsunk, hanem a régebbi un. hagyomanyos
anyagrészek is mélyebb, alaposabb értelmezést nyernek.

Tanitvanyaink igen sokféle ismeretanyagot hoznak magukkal sikgeometriabdl is
az 5. osztalyba. A fogalmak alaposabb tisztidzasa, elmélyitése, valéjdban a geometria
rendszerezettebb tanitdsa és az ismeretek alkalmazisa azonban az 5. osztilytél kezdd-
dik. Itt kezdiink igazan a tovabbtanuldshoz is alapozni. Eppen ezért nagyon -lénye-
ges, hogy mar a tanév eleji ismétlés idészakaban igen nagy hangsilyt helyezziink a
geometriai alapismeretek dttekintésére, sziikség esetén kiegészitésére. Ilyenek pl. a
metsz6, ill. parhuzamos egyenesek, a merblegesség fogalma, felismerése az egyenesek
kélcsonos helyzetének vizsgélata.

Kiilén gondot kell forditani a ra;zeszkozok (korzo vonaIZO, derékszogii vonalzé)
hasznalatara. A tapasztalat azt mutatja, hogy a tanulék nem kelld biztonsaggal kezelik
a derékszogii haromszogvonalzot. Ennek segitségével torténs merdleges egyenes rajzo-
last barmilyen elhelyezésii egyenes esetében el kell tudni végezni. A rajzeszkézok hasz-
nalatiban megmutatkozé készség hidnya lassitja és hatraltatja a kés6bbi munkat.

Hasonléképpen fontos olyan egyszerli szerkesztési. feladatok begyakorlédsa, mint
pl. egyenes szakaszok masolasa, dsszegiik, kiilénbségiik megszerkesztése.

Ugyancsak az ismétlés idSszakdban érdemes figyelmet és id6t forditani a geomet-
riai alapfogalmak attekintése kdzben a matematikdban szokasos elnevezések, betiizések
hasznalatara.

Megjegyzem, hogy a sikgeometriai 1smeretek tendszeres ismétlését, gyakorlasat
legcélszeriibb kozvetlen az elsd 1j geometriai témakor elé beépiteni tanmenetiinkbe
annak ellenére, hogy bizonyos részek, foualmak mas temakorok kapcsan mar kozben
is eléfordulhatnak.

A szdg fogalmival méar szintén kordbban ismerkednek meg tanuléink. A szog-
fajtdk megnevezése is megtorténik részben. A geometriai ismétlési rész befejezéseként
ezzel is foglalkozunk, de kozben targyaljuk a szégmérés eszkozét, a hasznalatos mérték-
egységeket is. Tul kell lépnink az énkényesen valasztott egységeken, hiszen gyakor-
latban megadott (hivatalosan elfogadott) mértékegységekkel dolgozunk., Ekkor végez-
hetiink szogekkel szamitidsokat is. Ezzel mintegy kiegészitjiik a tanultakat, és alkal-
masak a szdmoldsi készség fejlesztésére is, a tanultak gondolkodtaté alkalmazisara.
Pl.: adott ®=67°; mekkora és milyen fajta szog egésziti ki @) egyenesszoggé, b) teljes-
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sz6ggé? Vagy adott f§=123° 38"; mekkora és milyen fajta szoggel kell csokkenteniink,
hogy derékszoget kapjunk? Esetleg szégmasodpercekkel kapcsolatos szamitdsok is be-
épithet6k mar.

Az elsé oOsszefiggd témakor a sikgeometrian beliil az 5. osztalyban a négyszogek.
A sikidomok halmazan beliil részhalmazként kapjuk a sokszégek halmazat, azon belil
pedig a négyszigek halmazat. Sok-sok modell valogatiasaval, a tulajdonsagokat meg-
figyeltetve, abrak keészitésével jutunk el a parhuzamos oldalpart tartalmazé négyszog-
hoéz, a trapézhoz. Ha specialisan a trapéz szarai is parhuzamosak, akkor jutunk el a
paralelogrammakhoz. A paralelogramma tulajdonsagainak megismerése, majd a spe-
cidlis paralelogrammdk elemzése utan célszerii az ide vonatkozé munkalapok allita-
sokat tartalmaz$ tablazatait 6nalléan megoldatni.

Az egyes négyszigek tulajdonsigainak megismerése utdn alkalmaztassuk azokat
a négyszogek megrajzolasara, ill. megszerkesztésére, Széhasznalatunkban és munkavég-
zésnél is meg kell killonboztetniink a rajzolast és szerkesztést mar 5. osztilyban. Ta-
pasztalatom szerint a tanulék nagyon szeretnek szerkeszteni. Egy-egy szerkesztési feladat
konnyebben juttatja még a gyengébb tanulékat is sikerélményhez, mint a szdmukra
esetleg kevésbé atlathaté algebrai feladat, és igy segitheti a tantirgy egészének meg-
kedvelését is.

A korrél is biznyos ismeretekkel rendelkeznek mar a tanulék, amikor 5. osztalyba
érkeznek. Ezeket felelevenitve, a kérvonalat, mint adott ponttél egyenlé tavolsigra
levé pontok halmazat vizsgaljuk. A tanulék beszédkészségének fejlesztése érdekében
érdemes olyan értelmezésekre (definiciokra) is hangsulyt helyezni, mint pl.: az atmérd
olyan egyenes szakasz a korben, amely a kérvonal két pontjat koti ossze, és athalad a
kézépponton. Hasonléképpen leirhatjuk a sugar, a hir értelmezését. Ezek egymias
kozotti kapcsolatat is vizsgaltassuk és fogalmaztassuk meg. Természetesen a szokdsos
és hasznalatos idegen elnevezéseket is megemlitjik (pl.: rddiusz), hiszen a betivel
térténd megnevezések ezekbdl erednek. Egyszeribb feladatok kapcsan teljes diszkusz-
szidhoz is eljuthatunk: pl.: egy pont tavolsiga az origétdl és a sugir osszehasonlitsa.
Prébilkozhatunk bizonyitasok, indokolasok leirdsdval is, természetesen csak egysze-
rlibb esetekben. 4

A korhoz kapcsolédé feladatlapok kiildnésen alkalmasak arra, hogy egy adott
problémiat sokoldaldan vizsgaltassunk. Igen jél érzékeltethetjiik veliik a t6bb, eseten-
ként a végtelen sok szamu megoldas lehet8ségét is.

Adott tulajdonsagli pontok keresése sikban, térben egyariant kedvenc témaja a
tanuléknak. Ezek vizsgalata koézben konnyedén juthatunk el veliik a szakaszfelezé-
merdleges, a szogfelezd megszerkesztéséig, és ezek nagyon fontosak tovabbi szerkesz-
tési feladatok megoldasihoz is. Ezért érdemes esetleg tobb id6t forditani rajuk.

Miel6tt elmélyednénk a haromszogek vizsgilatiban, nagyon lényeges tisztaznunk
a tanulékkal a hidromszégek osztilyozasat. A belsé szogek Gsszegének rogzitése utdn
érdemes a hiromszdg szégei kézotti osszefiiggéseket figyelembe véve idét forditani a
hdromszog egyik ismeretlen sz6gének kiszdmitasara.

Mind a haromszogek, mind a négyszogek osztalyozasa kapcsidn béséges lehetdség
nyilik a ,,Minden...” ,Nem minden...” ,,Van olyan...” ,Nincs olyan...” alaki
allitisok megfogalmazasira, valamint Allitasok és megforditdsaik megfogalmazasara,
s annak eldontésére, hogy ezek koziil melyik igaz, melyik nem.

A hasonldsiggal is foglalkoztak mar tanitvanyaink korabban is. Nem ismeretlen
eléttiik a nagyitas, kicsinyités sem. Az 5. osztilyban mar az a lényeges, hogy a hason-
losag aranyat értelmezziik. Egész pontosan figyeltessik meg a megfelelé szogek, vala-
mint a megfelel$ szakaszok aridnydnak egyenl8ségét.
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A sikgeometriai ismeretek dontéek a térgeometria tanitasdhoz is. Ezért is nagyon
lényeges, hogy biztosan, rendszerezetten alapozzunk. Tanitvanyaink tudjanak kiilonb-
séget tenni definialé és specidlis tulajdonsidgok kozott. Ismereteiket, a tanult Gsszefiig-
géseket, alkoté médon, djabb ésszefiiggések megteremtésére tudjak felhasznalni.

Természetesen nem tértem ki a tanulék altal mar ismert és 5. osztalyban megta-
nitdsar akeriils sikgeometriai tanyanyagrész minden részletére. Csupin néhany lénye-
gesnek tartott, hangsilyosabb jelentéségl tennivalot gydjtottem éssze. Mindezeket olyan
szemmel érdemes figyelniink, hogy kézben sohasem tévesszik szem el8l az vj tantervi
elképzeléseket; azt, hogy a matematikit 4j szellemben szeretnénk tanitani.

‘
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MUHELY

DR. HOFFMANN OTTO
Pécs . S

Utkeresés az anyanyelvi nevelésben

A kozlo-kifejezé képesség fejlesztésérél

Amit eldljaréban el kell mondanom: Anyanyelvoktatasi kisérletink 2 6. osztdly-
ban folytatédott — ugyanazokkal a tanarokkal és osztilyokkal. Témakériink a szdfa-
jok 3. csoportja, az un. egyéb széfajok. Az anyagot 12 leckére tagolva egy 90 lapos
- a tankdnyvet is helyettesité — munkafiizetben dolgoztam fel. (Az .illusztraciékat
Fibiin Lisyld fdiskolai hallgaté készitette.) Ebben a hatirozészok és a névutédk
egyiittesen alkottak egy leckecsoportot (4 leckével), a tobbire egy-egy orat, az indulat-
szokra két 6rat szantunk, Ehhez az anyaghoz szintén osszedllitottam egy kétoras
tansgalagot is.

A 6.-0s kisérlettel pirhuzamosan megismételtik az 5.-es témakér kiprébalasat
djabb 9 osztlyban. Uj munkatarsaink: Fenyves Alajosné, Mészdirosné Bolla Eszter
(IL. sz. gyakorld) és Hantos Gdborné (Somberek). Az alabbiakban tehat mar az Gjabb
tapasztalatokra is épitiink.

*

Kozismert, hogy a bagyomdnyos nyelvtanitds korszakdban a nyelvtani ég a he-
lyesirasi ismeretek tobbnyire minden mast kiszoritottak az 6rakedl; ey anyanyelvi
nevelés viszont a nyelv egészével foglalkozik. Ezért minden nyelvi-nyelvtani alapfogal-
mat — kialakitasa utdn is — mindig @ maga funkcidjdban mutatunk be; a gyakorlas
sem szoritkozik a puszta felismertetésre, hanem a kérdéses nyelvi alakulat sokrési
vigsgdlatira, célszerii és basznos alkalmazdsdra iranyul. Ezért Allitottuk - koncep-
cionknak megfeleléen — kisérletiink kézéppontjdba a nyelvhaszndlatot, ezen belil a
kozlo-kifejezbképesség, kiemelten: ag élébeszéd formalasat.

Cikksorozatunk most — a munkafiizetekben tallézva — néhany gyakorldsi -médot
mutat be a kifejezbképesség fejlesztése korébsl. Nem adunk teljes rendszert, csak pél-
datipusokat: csupan kevés tantirgypedagogiai elméletet, mert masutt mar bévebben
kifejtettik.

A szégyijtés és -a stilusnevelés eljardsai koziil csupan néhanyat tirgyalunk, az
Osszefiiggd szovegalkotds korébdl tobbet — s elsbsorban a magnoéfelvételekre alapozva.
Hangsulyozzuk, hogy a nyelvi képzés résyteriiletei a gyakorlémunkaban 6sszefonédnak.

(Néhény feladat megolddsdr zaréjelben kazéljik.)

1. Allandé torekvésiink a tanulé szd- és kifejezéskészletének gazdagitisa. Erre
mindkét kisérleti témakor kivaléan alkalmas.

Az 5.-ben a sz6 szerkezetével foglalkozva, ikerszoket gylijtottink: ezekkel jatékos
mesét rogtonoztek tanuldink. (L. késébb! — Itt jegyezziik meg, hogy az ikerszékban
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rejlé jatékossagot a kisebb kord gyermekek tudjak élvezni, nem pedig a nyolcadikosok,
akiknek részére mar csak ,tantervi anyag’!)

Er6sen motivdlja a szégyijtést, ha olyan élethelyzetet tudunk teremteni, amit
szivesen el is jdtszanak, meg is jelenitenek a tanuldk. Ilyenkor eldszor ,el6hivjuk”
azt a szokészletet, ami benniik, az osztélykbzésségben rejlik, s ezt gyarapitja a tanar.

Példank a rokon jelentésii szavak fogalmanak djabb: bévitésére szolgal. (5. oszt.,
62. 0., 2. gyak.)

S2ép, bdjos?
(A magnérol gyermeksiras hallatszik; a munkafiizetben kép talalhaté.)

a) Megérkezett a kistestvérke. A latogatok serege csodilja. Mi mindent mondanak 1lycnkor
— néha tilozva? Milyen haagon? frj le néhany dicséré jelzt!

b) Miben egyeznek, miben kiilonboznek a szavak>
(Néhany lehetséges vdlasz:

a) csodasyép, gydnyérs, buba;os $2ép, tunden, kedve: aranyos, driga, édes, ennivald,”
cuki . . . baba, gyerek, csoppség. .

b) ielentesuk hasonlé, rokon; hangulatuk eltérd ; alakjuk is.).

Foként az erésen megterbelt, vagyis a léggyakrabban haszndlt syavak szmom-
mdibol gyijtottiink (pl. beszél, megy, gyere ide!, eszik, oril, nevet, sir, alszik, csindl,
verekszik, ég, esik az es6, van, a szél hangja; fii, ledny, nyarald, patak, szellé, domb;
S2Ep, csunya, Oreg, kdvér, sovdny, karcsd, okos, buta, sipadt, viddm, szomord, kicsi,
nagy; most, titokban stb.,) - egybekapcsolva az alkalmazassal, a hasznilati érték
tudatositasival.

Egyes szocsoportok t6bbsyér is elbkeriilnek; egyrészt: csak tudatos ismétiéssel
épilnek be a tanulé mindennapi nyelvhasznilatiba, mastészt: lassa, hogy ugyanaz a
sz0 tobb nyelvi kategoridhoz is sorolhatd. Ilyen pl. a kovetkezd feladat: ,,Hdnyféle-
képp nevetiink, sirunk, alszunk, beszéliink?” - Ttt hangutinzéd és hangulatfests sza-
vakat kellett gydjteni, majd fokozati sorrendbe allitani. (84. old. 10. gyak.)

Ismétls jellegl a kdvetkezé gyakorlat is (101. old. 14. gyak.):

'
'

A medve brummog és cammog " |
Folytasd! Vajons hanyat tudsz? -»¢" St

1]

Az: dllat neve - L bészéde” s bangja (igével) . mozgdsa

a medve Y - brumm- brumm © brummog, dérmég cammog -
(a réka vuk-vuk : { ugat, csahol, ri sompolyog, oson)
(a tiicsdk | . o cir-cir . cirpel - szbkdécsel stb.) .

‘"

A ,,Hanyfele/eepp ;arun/a?” hangulatfesto szinonimasor (86. old. 13. gyak.) a
6.-ban az 1geneveknel szérepel Gjra (,,K1 hogyan jar?” 31, 10.) Ha sziikségesnek lat-
szott, a tanuldk be is mutattik, hogy a. kérdéses ige mennyire alkalmas a .mozgas jel-
legének, hangulatanak jellemzésére.

A rokon jelentésG szavak, ill. a nyelvi tetegzodes kapcsan tobb szofoldra]zz tér-
képet is tartalmaz munkafiizetink. Az 5.-ben a kwukorica, a- kacsa, a napraforgs, az
érdes szavak ta;nyelvx vlitozatait, .6.-ban pedig — az mdulatszok korébdl — dllathivo-
gaté szavakar (A gazdasszony hogyan hivia a macskat...? "}-az akadémiai nyelvat-
lasz (I 26.), ill. Balogh Lajos és Kiraly Lajos somogyl nyelvatlasza (23, 80), alap-
jan, Tehat:
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Szofoldrajz
a) Mit tudsz leolvasni a térképrdl?

< TAnvERad,
NAPRA - \ [T
rooud /

) ANizg

( was

520TYoLA

Ay \ S20TroL 4
d""b’ TANVERRE,
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1. Somogygeszti, 2. Mermye, 5. Igal, 7. Varda, 10. Somodor, 11. Magyaratad, 13. Bissd,
15. Hetes, 16. Juta, 19. Orci, 21. Foné, 24. Jako, 25. Kiskorpad, 26. Kisasszond, 33. Kaposho-
mok, 34. Baté, 36. Mosdos, 42. Kercseliget, 43. Csokély, 45. Gige, 49. Zselickislak, 52. Cserénfa,
54. Patca, 56. Zselickisfalud, 59. Kaposgyarmat.
(Balogh-Kiraly: Az allathangutinzé igék, hivogatok és terelék somogyi nyelvatlasza
- 149-50., 157. alapjan.) .
b) Milyen hxvogato, hessegeté és tereld szavak hasznalatosak tifelétek?

A didknyelvbél pl. az elégtelen, a fej, a haj, az orr, a fiil stb. elnevezéseit gyfij-
tottiik Gssze és vitattuk meg (16, old. 6 gyak.). Osszehasonlitottunk néhany gyakran
hasznalt idegen sz6t magyar megfelel6jével (pl. telefon - tivbeszéls, komputer —
szamitégép . .. 65, 10).

A sydkincs nagyobb alakulatainak fogalmit rajzsémak és egy tanitémese segit-
ségével alakitottuk ki: a szavak a nyelv #égldi, a nagyobb alakulatok a nyelv parel-
elmei (O. Nagy Gabor nyoman). Mindezeket a hagyomanyos nyelvtanitas alig vette
tigyelembe, j6llehet a mondat szészerkezetekbél épiil fel, s kozilik igen sok az ,,elé6-
regyartott elem”, a ,,panelelem”. Az utébbiak kézill f6leg dllandosult szokapcesolatokat,
ill. sz6ldsokat, majd pedig kdoymonddisokat gyGijtottiink. A mesefordulatok az ellentétes
jelentésti szavaknal (pl. bol volt, hol nem volt; igaz volt, mese volt), a 6.-ban pedig
a névutdknal (pl. ... az Operenciin til . ..) keriltek teritékre.

A mindennapi tarsas érintkezésben leggyakrabban hasznilt mondatsémikat egy

nagyon hangulatos lecke (Egy nap az életiinkbél — 135-41) beszédszituaciokban idézi
tel. Néhany. gyakorlat cime: J6 reggelt! — Az iskoléban — Ebéd a napkéziben ~ Kész
a lecke? — Autobuszon — ,,A fene egye megl” ,Bocsinat!” — Kezét csokolom! J6 napot
kivinok! Szia! ~ Molnér llona vagyok. .. — Tessék bozzifognil Egészségére! Betegnek
letszik lenni? — Viszontlétisra! — Tanuléink mindezeket nagy élvezettel és beleéléssel
jatszottak el. (Néhany magnéfelvételt késébb kozliink.)
: 2. Ahogy az el6z6ekbé] is kiderill, a szégyGjtést mindenkor egybekapcsoljuk a
szavak és kifejezések értelmezésével, ill. alkalmazdsdval. Csak igy tudatosodik a gyer-
mekben a szavak és kifejezések hasznalati értéke, igy tokéletesedik wvdlogaté és kom-
bindlé képessége, mely R. Jakobson szerint a nyelvi tevékenység kettés pillére.

1zelit6il néhany gyakorlat:

Nk vagy nem illik? (5. oszt. 65,11)
Huzd 4t azokat a rokon jelentésii szdocsoportokat, amelyeket nem illik hasznélm' Melyik szét

érzed sértének? Miért?

kovér erds, testes, j6 szinben van, dundi;
pocakos, hajas, dagadt, elbizott, gémbdc, potrohos.

fii gyerkde, tacské, kolyok, suttyd, fické, subanc, kamasz;
il fideska, srac, ifjo, legény, fiatalember;
fruska, csaj, 1édi, bébi, cica, pulyka, pava;

leanyka, kislany, hajadon;
ledny
leanyzé, kisasszony.

Egy szinonimasor hasznalati korét térképezi fel a kévetkezé gyakorlat. (Zarébjel-
ben néhany lehetséges megoldas.)

Oreg - sokféleképp
Mi minden lehet ,,6reg”? Mi illik a felsorolt jelz6k mellé? Osszetett szavakra is gondolj!
oreg  (ember, 16, bitor, ruha, -apé, -anyé, este, harang, hiba)
idés (férfi, néni, ember, személy)
régi  (bitor, Ujsag, kényv, pénz, fegyver)
nagy- (mama, papa, bacsi, néni)
6- (mama, papa, év, esztendd, bor, kor, szeres)
ocska  (vas, ruha, bitor, holmi, ,.tragacs”)
vén (eperfa, kutya, -ember, -asszony, banya, szipirtyé, boszorkany)
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A szbjelentés értelmezését nagyban megkénnyitette, hogy az egy és-a tébb je-
lentésti, az azonos alaki és a’ hasonlé hangzasi szavak jelentéstartalmat, a szoldsok és
a kozmondasok nyelvi képét gyakran illuszirdcickkal magyaraztuk a munkafiizetben, ill.
a tanulékkal rajzoltattuk le. (L. lapunk 1977. 1. szamaban!) A feladatokat néha ilyen
cimekkel motivaltuk: ,,A mondatbél kideriil”; ,,A rajzbél kideriil” (44,3~ 4)

Alabbi gyakorlatunk kézmondéasok magyarazatat kivanja:

Mire figyelmeztet a kozmondds? (5. oszt. 77.8)
a) Feijtsd ki azt is, mi a rokon és az elleatétes jelentési szavak, klfe;ezesek szerepe !
Lidtél tanul a libal
Amit Jancsi meg nem tanulé, Janos lakol érte.
Hérom napig dinomdanom, holtig valé szinombanom.
Egyszer hopp, masszor kopp. Stb.
b) Valaszd ki, mely kozmondasok tartalma azonos!

Kozmondast altalaban irodalomoran vizsgilnak a gyerekek, mégpedig tartalmi
szempontbodl; itt nyelvi megkozelitéssel parosul. Azt kell tehat feltirni, hogy a rokon
és az ellentétes jelentésii szavak miképp hordozzik, hogyan emellk ki a tartalomban
rejlé ellentétet, a tanulsagot.

A magnofelvételekbdl egyértelmien kideriilt, hogy a tanulok megérezték, a Lid
és a liba, Jdnos és Jancsi stb. itt éllentétet hordoznak. Az azonos tartalmuak kivalo-
gatasa sem okozott nehézséget. '

Erdekesnek bizonyult, amikor a tanszalagrol kérusmiiveket hallgattak (ideégen
nyelvieket is!), ezek szovegébdl ki kellett valogatm a hangutdinzd indulatszékat, s meg-
jelolni, minek a hangjat érz¢keltetik. (6. oszt. 81, 5) Ime néhany megoldas:

Tillai-Weores: Szan megy el az ablakod alatt csing-lmg-lmg szancsengé

Erdmann-Hahn: Futnak a lovak . hop-hop-hop lovak patai
‘ ] Galopp-lopp-lopp
Bartok: Joszagigézo csingi-lingi-langa - csengd, kolomp

A vilogatast egybekotottiik a dal vazlatos elemzésével, megvizsgilva azt is, mi
a kérdéses indulatszék szerepe a tartalom kifejezésében, a hangulat fokozasaban.

A feladatok &sszesllitasahoz és megoldasahoz nagy haszonnal forgattuk Péra
Ferenc tégi sginonimasyotdirdt, A Pesti Hirlap Nyelvérét (szerk.: Kosztolinyi Dezsé),
Balassa Ldszlé Garmaddjét, A magyar nyelv s:6végmutats syotirdt: (szerki:: Papp
Fereﬂc) O. Nagy Gibor szolds és kézmondds gylijteményeit, valamint a3 Magyar értel-
mezd kéyiszotirt. A hozzaférhetdket, elsGsorban az értelmezé szotart és O. Nagy Ga-
bor kényveit a tanulék is gyakran forgattak. :

N &

CSOMPILLA MARIA
Szeged

Gondolatok az Orosz nyelv1 1raskeszseg
kialakitasarol, fejlesztéserdl

Tobb éve vizsgalom a lehetdségeket, és keresem azt az utat, amely megkonnyiti
tanuléim szdmara az orosz grafémak irdsinak elsajatitasat.

Véleményem szerint az irastanitds modszereit az ‘altaldnos iskola- elso osztalydban
folyé munka behaté tanulmanyozdsdval ismerhetjik meg.. Az orosz nyelyi. irastanitas
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metodikajat kidolgozo szakemberek is felhasznaltik anyanyelvi irdstanitdsunk méd-
szereit. Az irastanitdssal, az iraskészség fejlesztésével foglalkozé szakirodalmunk azon-
ban meglehetdsen szegényes. (Ezt az elmilt 15 év metodikai szakirodalmanak Atte-
kintése bizonyitja.)
' Kéztudott, hogy nem minden orosz nyelvtanir képes grafikailag kifogastalan és
esztétikailag is tetszetds cirill betiformakat irni. Barmennyire j6l haszndlhaté is az
clényomott munkafiizet, a tanar javité munkaja nem nélkil6zhet6, hiszen nem elég
egy-egy nem megfelelé grafémat pirossal aldhuzni, a helyes format be is kell mutatni,
és elGirassal is segiteni kell a tanuldkat a hibak kijavitdsaban. Erre csak az a tanar ké-
pes, aki ismeri a grafémak helyes és szabdlyos formajat, és azt le is tudja irni. Bz a
kérdés azért sem lényegtelen, mert néhany graféma alakja (jeri”, ,u”, ,ef’, ,em”,
»el”, ,,07, ,,ju”) nem azonos a tankdnyvek és a munkafiizetek folyoirasos szévegeiben.
A tanuldk irasaval szemben tdmasztando kévetelményekrél Az orosz nyelv okta-
tasanak metodikaja c. konyvben a kovetkezéket olvashatjuk: ,,A tanulék orosz nyelvi
irdsanak olvashatdénak, lendiiletesnek és tetszetésnek kell len-
nie.” Mit jelentenek ezek a kévetelmények? Olvashaté az irds akkor, ,,ha a betiifor-
mak szabalyosak”, ,,elemeik ardnyosak”™ és a betiikapcsolas szabalyos az alakitds és
kétés kovetkezetesen helyes. Lendiiletességrsl akkor beszélhetiink, ha ,,az irdasmozdu-
latok mar automatizaltakka valtak. Tetszetés akkor, ha a ,,betlalakitas szabalyos, ara-
nyos, kovetkezetes ... az azonos betGalakoknak egyforma nagynak, az alsé és fels6
duktusnak kévetkezetesnek kell lennie”. '

A kényv mindazokat az ismereteket is felsorolja, amelyekkel 5. osztdlyos ta-
nuléink mar rendelkeznek, és az orosz szakos tanar munkajat megkonnyitik :

A 63 grafémabdl a tanulék 29 betGalakot ismernek. De vajon ismertnek
vehetjiik-e ezeket a betalakokat? Az alsé tagozatban folyé munkat tanulma-
nyozva kideriil, hogy a 4. osztalytol kezdve nem kovetelmény a cé-s kotés, az
»ivelt kapcsolas”, a ,,rajta vissza” vonalvezetés, a tanulék irdsdnak ,,minddssze”
esztétikailag szépnek, olvashatonak, lendiiletesnek kell lennie. Ha megnézzik
étodikes tanuléink magyar irodalmi és nyelvtani fizetét, konnyen belathatjuk,
hogy az ismertnek vett 29 graféma alakja mar messze 4ll attol, amelyet az orosz
nyelvi irdsban ,,szabélyosnak™ tarthatnank.

Meglepd viszont szamomrea, hogy o6tddikes tanuléink milyen elevenen emlékeznek
négy év tavlatibdl is arra, milyen ,szaknyelven” tanitottak Gket a magyar betlik ira-
sara és a betlialakitas technikai eljirdsaira. Ez egyértelmiivé teszi, hogy a még él§
manualis és elméleti ismereteket az orosz nyelvi irds kialakitidsaban felhasznaljuk.
Melyek ezek? ' :

Az els6 osztalyban fgy tanuljdk meg a betiik alakitdsat: ,csészevonal” (nyitott,
csukott), ,,alsé- és fels6 fecskevonal”, ,,Az éramutaté 2-esénél kezdve cé-vonal”,
»ivelsz jobbra, ill. balra”, , kis 1-gyessel kezded” stb.) (1. 4bra.)

O ,/
1 /Q\JUH i

1. dbra.
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Ha ezt vessziikk alapul, akkor gyakorlatilag minden elemet ismernek tanuléink
ahhoz, hogy azok felhasznildsival az orosz nyelvi irds kialakitisa ne iitkozzék tul-
zott nehézségbe. Ennek ellenére sohasem éltem azzal a ,konnyebbséggel”, hogy a 29
graféma irdsat ismerik a tanuldk, az ismert grafémak alakitisit is ugyanannyit gyako-
roltuk, mint a szdmukra ismeretlen betiiformikat. Sét, sem az irastanitasi 6rakon, sem
a gyakorlds folyaman még véletleniil sem kerilhet széba, hogy valamelyik graféma
»olyan, mint a magyar”, Még akkor sem, ha a hangalak megkézelitéen azonos.

Az irastanitds bevezetéseként egy o6rdt arra szanok, hogy — az életkori sajitossa-
gokat figyelembe véve - oOtodikes tanitvanyaimmal meseszerfien megismertessem a
cirill betis irds kialakuldsinak torténetét, és felidézzem az els6 osztdlyban haszna-
latos vonalvezetés kisétd szovegeit. (Pl.: Mutassatok be a tablan, hogyan alakitjatok
az also, ill. felsé fecskevonalat! - A fogalmat eleve ismertnek veszem! Még sohasem
csalédtam, valamennyi tanitvinyom emlékszik arra, hogyan tanultdk) A cirill irds
kialakuldsival kapcsolatos tajékoztatd azt is biztositja, hogy a tanulék a cirill betiiket
ne azonositsak a magyar nyelvi irdsban hasznilatos grafémakkal: ett6l kezdve csak
cirill betlikrdl eshet szé6 az 6rakon. '

A kovetkez6kben bemutatom néhany orosz graféma alakitasdnak, rajzoldsd-
nak tapasztalatom szerint eredményesnek bizonyult eljarsat.

Az 0j betiit kérnyezetébdl kiemelve tabla nagysigi alakban mutatom be. (A tab-
[4t két vizszintes vonallal 3 részre osztom.) Ilyen ,,0ridsi” formaban hibamentesen
bemutatni nem konny(i feladat. Ezt azonban ugy is megoldhatjuk, hogy a betiit sik-
foliara filctollal felirjuk. Ily médon a vonalvezetés is konnyen bemutathatd. A gra-
féma alakitasat szoveggel is kisérem. PL: ,Kis egyessel kezdem, allva le, ivelek balra
hurokvonalat ferdén fel, allva le, 1ve1ek jobbra.” (2. abra.) .

/]

9

2. dbra.

Mielbtt azonban a tanulék hozzékezdenének a betli vazolasshoz, elemzem a
grafémat alkotorészei és ardnyai szerint. Ugyanis a bemutatott betd tulajdonképpen
két, egymastél nem nagy tavolsagban all6 fiiggbleges, parhuzamos egyenes; amelyet
ferdén elmetsziink egy egyenessel. Ezt a vézat ,,6ltoztetem fel’ ’, s 1gy kap]uk meg a
helyes format. (3. 4bra.) -

Y

3. dbra.

182



Ezutan levegdbe irjuk a betfit, a lehet6ség szerint tébbszor is. A kévetkezé moz-
zanatban a tanuldk is nagy alakban ,vazoljAk” az 4j grafémat. Ehhez egyszerl iro-
lapot és postairont hasznilunk. Az irélapot két hajtissal 3 egyenlS részre osztjuk.
Minden tanuld elétt annyi irélap van, ahdny Gj betlit tanulunk az 6ran. Azért vazo-
lunk, mert igy a tanul6k tobb vonallal alakithatjak ki a megfeleld format. Ha az elsé
vonalvezetésben hibat észlelnek, akkor a kovetkezé vonallal anélkiil javithatjik, hogy
a hibds vonalat tordlniiik kellene — etre a postairon hasznalata nem is ad lehetd-
séget —, tehdt tudatosodik benniik a helyes vonalvezetés, ugy is mondhatnim, hogy
ebben a fazisban a betfialakitds automatizaldsa érdekében is igen ‘sokat tettiink, hi-
szen a vizolt példiny legaldbb 5-6 vonallal késziil el. Latszélag a vazolds szakasza
idéigényesnek tiinhet, mégsem az, mivel a technika rajzérakrél mar ismert a tanulék
szamara. : _ . ' -

Miutan meggy6zédtem réla, hogy a graféma vonalvezetését mdar biztosan tudjak
tanul6éim, olyan vonalas lapra irnak egy-egy (a rendelkezésre alls id6tsl figg6en)
betlit, amely megegyezik a magyarban haszndlatos fizetek norméal vonalazisival. A
betlinagysag és atdny itt sem probléma, hiszen csak a masodik osztilyban tanult isme-
retéket kell felidézniink: azt, hogy 3 kordcskével oszthaté a vonalkéz, ebbél 2 a
nagybetd, 1 a kisbetli nagysaga.

Ezekutdn tisztizzuk a graféma helyes kotését, visszahelyezziik a széba, - mésolé
modszerrel leitjak a sz6t a tablardl, esetleg irasvetit6rél.

Egyik legnehezebb betlink a ,,zse” beti. Bemutatisat a kovetkezs széveggel kisé-
rem: ,,az o6ramutaté 10-esétdl forditott cé-vonalat rajzolok az éramutaté 8-ig, rajta
vissza (az iréeszkozt nem emelem fel), ferdén fel, allva le, ferdén fel, cé-s kitéssel
cé-vonallal befejezm”. (4. 4bra.)

Elemzés: (5. abra.)
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Technikaliag tudnunk kell, hogy csak akkor valosithaté meg az egy vonallal tér-
ténd rajzolds, ha a-cé-vonalak megfelelGen kerekitettek!

Minden graféma alakitdsit kénnyen kisérhetjiik szoveggel, hogyha ismerjiikk az
als6 tagozatban hasznalatos ,,szakszoveget”.

Tapasztalatom szerint az ilyen moddszerrel tanitott iras tetszetésebb, biztosabb,
alaposabb, és a betdalakitast is konnyebben automatizilhatjuk. Elsé halldsra koriil-
ményeskeddnek tiinhet, ha azonban meggondoljuk, hogy tanuldinknak kialakul 6tédikes
korukra az egyéni irasa, kénnyen belathatjuk, hogy sohasem fogjak szabalyosan irni a
29 azonos grafémat sem, ha megfelel6 madszerrel, segitségnyujtassal nem kéveteljik
meg t8lik az oroszban hasznalatos szabalyos betlialakitast. Ez az esztétikai nevelés
szempontjabél sem elhanyagolhatd, hiszen az évek soran orosz nyelvi irdsuk is
»egyéniesedik”. Ez pedig csak akkor lesz tetszetés, ha szigortan szabalyos alaprél
indulunk.

> &L
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Tanitok XIII. Nyari Akadémija

Bajan 1978. jonius 26-t6l julius 1-ig keril
megrendezésre az altaldnos iskola 1-4. oszta-
lyaiban tanité6 neveldk két megyére kiterjedd
szakmai-médszertani tovabbképzése.

A Bajai Tanitoképzé Foiskola, a Bacs-Kis-
kun és Csongrad megyei Pedagégus Tovébb-
képzé Intézetek Lozésen rendezik immar 13.
alkalommal - nyugodtan kijelenthetjik — a
tanitok hagyomanyos és magas szinvonalu fé-
rumat.

A pedagégusok tovabbképzése orszigosan ki-
16nb6z6 keretek kozott zajlé permanens folya-
mat. A kor kévetelményeinek a magat allan-
dbéan miveld, megijitdé nevelé képes csak min-
denben megfelelni. A tovabbképzés szervezeti
keretei és tartalmi feladatai allandé valtozas-
ban vannak. Ezek sordban -~ Ugy érezzik - a
Nyari Akadémia 4llja a prébit mindkét szem-
pontbol. Keretei rugalmasan szolgaljdk az egyre
emelkedd tartalmi szinvonalat, az érdeklédék
igényeinek megfelelnek.

Az elmilt évek az 0j matematikai tanterv
feladatait allitottdk a pedagégus tovabbképzés
kozéppontjdba. Ma az 4 altalanos iskolai doku-
mentumok bevezetésére torténé felkésziilés a
kozvetlen feladat. Nem nehéz jésolni tehat a
Taniték Nyari Akadémidja ez évi program-
jara .sem. Az emlitett két megye tovabbkép-
2ési  intézeteinek a tanftoképzd  fBiskolaval
egyeztetett véleménye aldpjan — figyelembe “vé-
ve, hogy a tantestiletckben mér tantirgyi fel-
készités folyik — két nagy témakért foglal 6sz-
sze a program:

1. A tirsadalomtudominyok szélesen értel-
mezett nevelési célkitiizéseit és lehetdségeit
igyekszik bemutatni, olyan orszagos hirii szak-
emberek kézremikddésével, akik kutatéi és
magasszinti miiveldi, eléaddi a téminak.

2. A miivészeti nevelés témakére, amelyben
az esztétikai nevelés mint egy nagy osszefog-
lalé, integralé téma jelenik meg a program-
ban, ugyancsak kivalé elsadék tolmacsolasaban.

Néhany téma az el6adasok sorabél:

- A tarsadalomtudomanyok szerepe a md-
veltség fejlesztésében,

~ A tarsadalomtudomanyi ismeretek integra-

cija az anyanyelvi és koérnyezetismereti
tantargyakban,

— Az esztétikai nevelés megalapozdsa az al-
talanos iskolaban,

— Az esztétikai ismeretek integracidja a mi-
vészeti és anyanyelvi targyakban.-

A tovabbképzési hét bevezeté és zard elb-
adasai idészeri kozoktataspolitikai kérdések-
Sl szélnak.

A témakat bevezeté referdtumok mellett ter-
mészetesen helyet kapnak olyan korreferitu-
mok és szeminiriumok is, amelyek bemutatjdk
az egyes tantirgyakra érvényes célokat, felada-
tokat és médszereket.

Tobbek kozott:

- A nyelvtudomany jabb eredményeinck
érvényesiilése az 0j tantervben;

~ A beszédmivelés fogalma, tartalma, sziik-
ségessége és modszerei;

— Nyelvtantanitasi kisérlet eredményei az alta-

lanos iskola 2—4 osztalyaiban;

A rajztanitds 0j vonasai az alt. iskolaban;

- Az ének-zene tirgy helye és személyiség-
formalé szerepe az 1-4. osztilyok okta-
tasi-nevelési-képzési rendszerében;

~ Az improvizicié feladata és lehetdségei az
alt, iskola 1-4. osztalyainak ének-zene
orain,

Ezeket az eldadasokat is a szakma kivalo
ismerdi: OPI munkatarsak, szakfeliigyel6k és a
foiskola oktatéi tartjadk,. A ZTV segitségével
mikrotanitisok bemutatdsira és elemzésére ke-
riil sor beszédfejlesztés, beszédmiivelés és komp-
lex nyelvtantanitisbél, valamint a mivészeti ne-
velési targyak témakoréb6l.

Nem kevesebbre vallalkozik tehat az Aka-
démia, mint 120 Bacs-Kiskun és Csongrad
megyei tanitéonak a szélesebb kitekintésre ala-
pozott felkészitésére, az uj alt. iskolai tanterv
feladatainak minél sikeresebb inditasira. .

A heti programban 0Osszesen 10 el8adis, 10
korreferdtum és 3 bemutaté szerepel.

A rendezfség pihentetdill fakultativ
ramokroél, kirdnduldsokrél is gondoskodik.

A Taniték XIII. Nyiri Akadémidjanak szer-
vezbi azt remélik, hogy a résztvevék a fa-
raszté tanév végén, az Uj tanterv feladatainak
részletes megismerése révén, felfrissilve tivozs
nak a fest6i kornyezetben fekvé Duna-parti va-
rosbél.

prog-

Jubdsy Kiroly
f6igazgato-helyettes
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Tanarok VIII. Nyari Akadémiaja
a Juhasz Gyula Tanarképz6 Foiskolan

A Juhiasz Gyula Tanarképzé Féiskola az
Oktatasi Minisztérium  hozzajarulassval Bics-
Kiskun—Békés—Csongrad-Pest-Szolnok megyei és
Szeged varosi Tandes V. B. Mivelddésigyi
Osztalya és a Megyei Pedagégus Tovabbkép-
zési Intézétek kozremGkodésével rendezi meg a
Tanarok VIII. Nyari Akadémisjat, fizika és ké-
mia tagozaton 1978. junius 26-t6l 30-ig.

A nyari akadémia programjiban mindkét ta-
gozaton szakmai, elméleti jellegii elSadisok,
moédszertani témak, 1deologiai, pszicholégiai, pe-
dagdgiai és egeszsegugy; targyd eloadasok sze-
repelnek.

A VI Nyari Akadémia celja
a fizika- és a kémiaoktatds 0j dokumentu-
mainak bevezetésére. Ezért az elSadasok té-
méai az érvénybe 1ép8 uj fizika- és kémiatan-
terv, tankOnyv és tananyag lényeges részeit
olelik fel. Az el6adék a témakat a szaktudo-
many, a korszeri moédszertan, valamint a ta-
nari munka gyakorlata szempontjibél dolgozzak
fel, a megindulé oktatémunka hatékony segi-
tése céljdbol. E cél elérése érdekében egyrésat
minden szakmaj el6adast konzulticio kévet,
masrészt a programban nagy hangsilyt kap a
képmagné-felvételekkel  illusztrdlt tanitdsi ta-
pasztalatok ismertetése és megbeszélése.

A megnyité iinnepélyen dr. Moholi Kairoly
foigazgats, a foldrajztudomanyok kandidatusa
»A rendszeres tovibbképzés mint tdrsadalmi
kovetelmény” cimmel tart eldadast.

A fizika tagozat témakorei kozil kiemelhe-
ték: az Gj 4&ltaldnos iskolai. fizikatanterv, az
4j 6. osztalyos fizikatankdnyvrsl, a kélcsén-
hatids és mez6, az eré és tdmeg, az energia és
a munka, a korpuszkuliris anyagfelépités,
anyagmennyiség, sirdség, a belsd energia, a
hé, hdjelenségek. Tanitisi tapasztalatok a fel-
sorolt témakkal kapcsolatosan. A 6. osztilyos
kovetelményrendszer fizikdb6l. Az elektromos-
sigtan tanitdsa a 7. osztilyban, a hidrosztatika
és az egyszerli gépek tanitdsa. Tapasztalatok a
7. osztaly fizikaanyaginak tanitisidval kapcso-
latosan, kisérleti eszkézok a fizika djszerd tani-

felkészités

tasdhoz, az Gj tanterv szerinti fizikatanitdshoz
kozpontilag biztositott segédanyagok és ezek
felhasznilasinak bemutatisa az oktatisban. A’
kvantummechanika filozéfiai problémai.

Az 0j fizikatankdnyvek iréi féiskolink és
gyakorléiskoldnk oktatéi, 8k - tehit e téma-
korben jelenleg. a legilletékesebb személyek -
tartisk az elGadasokat, konzulticibkat, vilaszol-
nak a felvetett kérdésekre, Gsszegzik a kisérleti -
tanitisok tapasztalatait.

A kémiatagozat témakérei kozil kiemelhe-
ték: az anyagszerkezet vizsgilati médszerei, az
elemek és szervetlen vegyiletek halmazainak
szetkezete, kiilonds tekintettel az éltalinos is-
kolai szervetlen kémiai tananyagra. A tulajdon-
sdg és a -szerkezet kapcsolata az Altalanos is-
kolaban tanitanddé szerves vegyiileteknél, a ké-
miai reakciék .fogalminak fejlddése az Altala-
nos iskolai kémiatanitis folyaméin. Orarészletek
bemutatdsa képmagnérdl, az dj kémiatanterv
alapian végiett kisérleti tanitdsokrol. Vegyipa-
runk és avildggazdasig.

Az aldbbi- pedagoglal-pszmhologxal-egeszseg-
tani témik keriilnek feldolgozisra mindkét ta-
gozat programjiban: az altalanos iskolai neve-
lés és oktatas tervének -néhiny &sszefiiggése,
aktuilis mentilhygiénés problémik az iskols-
ban, pedagogusok szerepe a betegségek meg-
el6zésében és korai felismerésében.

A Nyiri Akadémia igazgatésiga mindkét ta-
gozat szdméra fakultativ programokat szervez.
Az el626 évek gyakorlata alapjan a kollégak
az Stnapos egyiittlétet fethasznalhatjdk oktatsi-
nevelési problémak megvttatasara, kélcsonos ta-
pasztalatcserére.

A jelentkezés lehetéségeirsl a Nyiri Aka-
démia igazgatdsiga ad felvilagositast. (Cime:
Nyari Akadémia Igazgatésiga Szeged Aprilis
4. utja 6.)

Jelentkezési hatdrids: 1978. mdjus 25.

Minden érdeklsdée szeretettel var a Nyari
Akadémia Igazgatdsiga. .

' Dr. Sipos Sindorné

féigazgatd-helyettes

Tanacskoztak a napkdzi otthon vezetd szakfeliigyel5i

Az orszagos tandcskozds székhelye Sarospa-
tak volt. Az egyik eldadé jelképesnek érezte
a virost, és azt mondta a ,pedagégia 6si md-
helyé”-ben ma a legljabb pedagégiai gondo-
latok fogalmazédnak meg, mert ,,a legforra-
dalmibb 4j is a régiben gyokerezik”. A ta-
nacskozds célja kettds volt: a Borsod megyei
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napkézi otthoni nevelés sokszinG tartalmi mun-
kajanak bemutatisa (Szskdcs Lajos Borsod me-
gyei vezeté szakfeligyelé volt a helyi prog-
ramszervezd), valamint a bevezetésre kerils Gj
1978-as Nevelési-oktatasi tanterv £56 jellem-
zGinek elemzése és a napkoézi otthoni neveld
feladatai, kiilén kiemelve a tovabbképzési ter-
veket,



Miklosvdri Sdndor, az OPI féigazgatéja tat-
totta a bevezeté eldadast. Kiemelte azt a
megkilonboztetett figyelmet, amelyet a Borsod
megyei part- és allami vezetSk tanusitottak a
forum irant, példa lehet a tSbbi megye sza-
mara. Hangsilyozta tovibbid a napkézi otthon
megndvekedett tarsadalmi szerepét, az iskola
és a napkozi otthon szerves egységét, a nap-
kozi otthoni nevelés szakmai iranyitéinak fe-
lelésségét. A tartalmi munka javitdsan van a
sor. Az 6nallé tanuldsi médszerek elsajatitasa
valamint a szabad id6s tevékenységek valtoza-
tos formainak kikisérletezése a f6 feladat. A
szervezeti keretek és a napkdzis csoportok to-
vabbi mennyiségi fejlesztése széles korl tarsa-
dalmi osszefogast kivan. Az 6vodai program
gyors megvaldsitisa legyen itt a példa. Uze-
mek, intézmények orszigszerte bizonyitottak,
hogy tudnak segiteni. Felszabadulas éta nem
volt ilyen mértéki fesziltség a dolgozé sziilk
igénye és az iskolak lehet8ségei kozott.

Ezt kévetben Sajé Liszld megyei- csoportve-
zet6 szamolt be: ,,A napkézi otthonok bely-
zete Borsod-Abaij-Zemplén megyében”  cimmel.
Az adatok tiikrében viltozatos képet mutat a
napkézi otthoni nevelés helyzete. Sirospatakon
a tanulék 62%p-a napkdzis, Leninvarosban
52,5%, elutasitott tanulé ebben az évben mar
nem volt. Miskolcon zstfoltak a napkozi ott--
honok. A megyében dolgozé napkézi otthoni
nevelok 33%p-a képesités nélkili. A napkozi
otthonban a tanulék 90%0-a fizikai dolgozé.
A napkézi otthonok tartalmi munkéja nagy
mértékben attol fiigg, van-e az iskolavezetés-
nek ,napkédzis szemlélete”. Az elfadé a me-
gyei tervek ismertetésével zarta referatumit.

Gosztonyi Jinosné dr., az OPI osztalyvezetdje
az alsé. tagozatos Gj tantcrv tartalmi és mad-
szertani jellemz8irdl, az osztdlytanité és a nap-
kozivezet6 munkakapcsolatardl széle. Kiilono-
sen az utdbbi téma idvdzélhetd, mivel a meg-
novekedett kovetelmények sokkal gyorsabb,
Gszintébb, folyamatosabb munkakapcsolatotr igé-
nyelnek az iskolakban.

Dr. Kerékgyirté Imre vezetd szakfeliigyelé
eléadasat - A syakfeligyelé személyisége, a
szakfeliigyelok kapcsolatrendszere — cimmel tar-
totta, melyet érdekfeszité figyelem kisért. A
személyiség filozofiai és pszicholdgiai megkdzeli-
tése mellett sokkal nagyobb gondot kellene

forditani a pedagégiaira. Tovabba a pedagégus
sajatos szerepérdl szolt, hogy a feligyels is, a
nevelé is, egész életében ,,ad” - A toltédés
fontossiga a palyan nagyon lényeges, szemlé-
letesen igy szolt réla: ,,Ha egy.napon nem ol-
vasok, azt észre veszem én, ha. két napig, azt
észreveszi  kozvetlen kérnyezetem, ha tObb-
napig, akkor mindeakil” Szélt a sajitos peda-
gogus képességekrdl is, pl.: a beleéls, kap-
csolatteremts, és az 4atadd képességrl, a fel-
igyelet és a kozoktataspolitikai informacidk
aramlasarol stb.

A kovetkezé napon az 5 éve mikéds mo-
dern Sarospataki Petéfi Sindor napkozi ottho-
nos iskoldba latogattunk. Részt vettink egy ki-
tinden szervezett kulturalis foglalkozison, ahol
a tanité és a napkozis neveld egyiitt készitette
eld a bemutatét. A foglalkozas teljes tanuléi
onallésaggal, 4 kiscsoportban folyt a nevelsk
vezérlésével, korszer audiovizualis eszkdzok
bekapcsolasaval. Rovid vita utidn az alsé tago-
zatos U tanterv ismertetésével folytatédott a-
program.

A tanacskozas értékes szinfoltja volt Zombori
Ldszlénak, a Pedagbégus Szakszervezet KV he-
lyettes osztalyvezetdjének felszélaldsa, dr. Verba
Attilénénak, az Orszagos NOtanacs f6munkatar-
sanak és Jani Ldszlonénak, az Orszagos Uttord
Elnokség munkatirsanak hozzdszolasa, akik a
napkdzi otthonok politikai-tirsadalmi fontossa-
git hangsulyoztdk, Az Oktatisi Minisztérium
képviseletében dr. Zentai Jinosné vett részt a
tandcskozds -munkajiban. Ismertette a késziils
kiadvanyokat, amelyek a napkézi otthoni neve-
16k munkéjat hivatottak segiteni. Elemezte, ér-
tékelte a kétnapos tartalmi munkit. A tanics-
kozas eredményességének kitliné iranyitéja Ke-
lendi Gyuldné volt, aki évek hosszi sorin nap-
kézi otthoni nevel6ként, majd szakfeligyels-
ként dolgozott ezen a teriileten. Sokrétli prog-
rammal, gazdag utravaléval engedte Gtnak a
megyék szakembereit.

J6 volt érzékelni a sarospataki tanicskozi-
son, hogy ma mér nincs magira hagyva gond-
jaiban az iskola, a napkézi otthon, mert az
orszagos szervek is keresik a médjit annak,
hogy milyen segitséget nyudjthatnak az altala-
nos iskolds kori tanulék egész napos nevelé-
sében.

Dr. Szabé G. Mdria

Az altalanos iskola és a kulturalis intézmények

Az UNESCO montreali Felnéttoktatasi Vi-
lagkonferenciaja (1960) 6ta mind a hazai, mind
a kilfoldi szakirodalomban egyre tobb sz6 -esik
a permanen: miivelédésrol.

A gondolat nem vj. Medinszlij 1920-22- ben
Az iskolin kivili képzés enciklopédidja cim-
mel tartott eldadasaiban szerves egységnek te-

kintette az iskolaskor elétti nevelést, az iskoai
és az iskoldn kivili képzést. A pedagdgia Le-
lyett az antropogogia (embernevelés) szé6 hasz-
nalatat iavasolta, melybe a gyermekekkel, a
felnéttekkel és az iddsekkel vald foglalkozés is
beletartozik.

Bernath Jézsef szerint (Permanens nevelés,
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Bp. 1975.) a kérdést korunk olyan jellegzetes
tarsadalmi valtozdsai teszik id&szeriivé, mint a
tudomanyos ismeret és a technika fejlédése, a
szabad id6 novekedése és az informaciérob-
banis. Kézismert Marx Gyérgy tétele, mely
szerint az ismeretek 4allandé valtozasa kovet-
keztében a statikus kultiranak dinamikus kul-
tirava kell alakulnia. Marx Gyérgy szerint ko-
rabban legalibb 50 év telt el, mig az érékek
a kultira alkotasi szférdjabol a felhasznilasi
szféraba jutottak. A hosszii Atfutasi idé csdk-
kentéséhez szemléletviltozasra van sziikség, ar-
ra, hogy a miivel6dés egységében gondolkoz-
zunk.

Ennek az egységnek a megteremtését szolgalja

az eltérd tipust intézmények munkajanak -
kiilénb6z6 szinti - koordinalisa. Elészér az
azonos alaptevékenységet végzdé intézmények

munkdjat, majd a kilénbézé tipusi kozmiveld-
dési intézmények tevékenységét kell koordinal-
ni. Ezt koveti a kozmivel6désnek és a kézokta-
tdsnak a miivelddés egységében valé litasa, és
a mivelddés szférainak koordinicidja a kultira
alkotdsai és félhasznalasi szférajaval. Természe-
tesen szikséges, hogy a kulturat egységben las-
suk a tirsadalmi élet tébbi teriiletével.

Az dltalanos iskola és a kulturdlis intéyme-
nyek cimd, most megjelent tanulmanykétet e
rendszer lényeges részével, az iskola és a koz-
mivelédés kapcsolataval foglalkozik. Az els-
sz6b6l megtudhatjuk, hogy a ,kétet azokbol a
palyamunkdkbél bocsat kézre szemelvényeket,
amelyek az Oktatdsi Minisztérium 1976-ban
meghirdetett palyazatira érkeztek, és amelyek
az altalanos iskoldk és a kulturalis intézmények
kapcsolataban kialakult helyi kezdeményezések-
r6l, médszertani tapasztalatokrél szamolnak be’.

A tanulminyok tobbsége az iskola és a
konyvtdr egyiitemiikédési lehetségeivel foglal-
kozik, Lippainé Fekete Ilona Egy szegedi koz-
mitvelédési konyvtdr egyiittmitkodése az  isko-
ldnkkal cimmel vizsgilia a két intézménytipus
egyiittmunkalkodésanak teriileteit, majd az olyan
kozos foglalkozasokat elemzi, mint a kényv-
tarban megtartott szaktirgyi 6ra, konyvtirhasz-
nalati foglalkozas, vetélkedd, iré-olvasé talal-
kozd, osztalyfénoki éra a konyvtarban, elsada-
sok évfordulékra, kiallitassok stb. Vizsgalja,
hogy melyek a feltételei a két intézmény kozds
munkéjanak. Megyeri Erzsébet és Szintd Jozsef
cikke (Az albertirsai kozségi kényvtdir és az
dltaldnos iskola egyittmitkodése) az egyes kor-
csoportok részére szervezett foglalkozasok vaz-
latait is kozli. Krajnak Tibor (Szeressik a
konyveket!) az olvasis megszerettetésével fog-
latkozik, kiemelve a c¢salad, az iskola és a
konyvtar szerepét. Spielmann-né Boga Ildiké is
az olvasdva nevelés médszereit vizsgalja (Az
uttoromozgalom, az iskola és a kényvtir sze-
repe az olvasémozgalomban.). Szabéné Gondos
Piroska az olvasétabor szerepével foglalkozik
(Olvasdtéborban), és az ott alkalmazott méd-
szerekr§l ir. Hangstlyozza, hogy milyen fontos
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a kényv megszerettetése még az iskolaskor
elts. A két intézmény egyiittmiksdését szol-
galjdk azok a szaktirgyi bibliografidk, ame-
lyeket a koényvtar a pedagégusok részére ké-
szit (dr. Kiss Gyorgyné: A veszprémi Megyei
Konyvtdr munkdja az iskoldsok kérében). Bora
Ferenc ir arrél, hogy mar a gyermekkel ismer-
tessik meg a koényv és a konyvtir szakszerd
hasznalatat (Kisérlet kdnyv- és konyvtdrismeret
nyijtésira ay dltaldnos iskoliban). Kiss Gab-
riella a salgétarjani GttorSk részére kiirt kultu-
ralis palyazatrol it (Expedicids programfizet
Salgotarjénban). A résztveviknek hosszabb ideig
tartd, folyamatos munkit kell végezniik, mi-
kozben kiilonbdz6 mivészeti agakkal ismerked-
nek meg.

Tobb szerzé foglalkozik az iskola és a mui-
zeum kozotti kapcsolat kialakitasdval. Aszta-
los Istvan a helyes alapelveket (a tervszeriisé-
get, a fokozatossagot és a szakszeriiséget) hang-
stlyozza, dr. Sin Edit (A muizeumi dokumen-
tdcids anyag basynositisa a térténelem crdkon)
és Téth Kalmanné (Torténelemorik a syombat-
belyi Forradalmi Miizeumban) azt érzékeltetik,
hogy mennyivel tartalmasabbak, hatékonyabbak
a mizeumban - a dokumentumok koézelében -
tartott torténelemorak.

Egy tanulmany foglalkozik a szinbdy és az
iskola egyittm(ikodésével. Béra Ferenc (A szin-
bdy és azg dltaldnos iskola kapcsolata a szinbdzi
élmények elGkészitésében és elmélyitésében) a
tudatos, tervszeri miivészi befogadisra neve-
1és médszereit vizsgdlja. Kiemeli a felkészités
és a latottak helyes feldolgozasanak médszereit.

Gyokros Laszlé, a mivelédési otthon és az
iskola egylittmikodési lehetSségeirdl, a gyermek
szabad idejének helyes eltoltésérsl ir (Gondo-
latok a szinidei gyermekfoglalkozdsokrdl), Zsak
Laszlé  (Irodalmi nevelés az iskoldban és a
mivel6dési hdzban) az élménynyijtds szerepét
hangsilyozza, és e szempontbédl vizsgilja a méd-
szereket: irodalmi szakkér, rendhagyé irodal-
mi o6ra, ontevékeny mivészet, csoport, irodalmi
szinpad, szinjatszé csoport, alkalmi rendezvény,
komplex foglalkozas-sorozatok.)

Kereshetnénk egylittmiikodési lehetdséget a
levéltir és az iskola, illetve a filmszinbdy és az
iskola kozott is. E teriiletekkel a kotet nem fog-
lalkozik, de a gyakorlatban sokféle kialakult
formija van ezen intézmények koordinécidja-
nak is.

A tanarképzé féiskoldkon 1975-t61 megindult
a tanar-népmiivelé szakos képzés. Bizonyos,
hogy az iskola és a kézmiivelédési intézmények
kapcsolata az & munkiba Aallisukkal erdsddni
fog. Idealis egyiittmikodési lehetGség lenne a
komplex intéznény, mely egyszerre szolgalja az
oktatast és a kdzmiiveldést.

Sokféle médszer, sok tapasztalat gyilt Ossze
az egyittmikodés hatékonyabba tételére. Visz-
szatérve a kiindulé gondolatra: célunk a nyitott
érdeklddésti, Snmilvelésre képes emberek neve-
lése. Kozismert Igor Tamm gondolata: , A ta-
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nitvany. nem bogre, amit meg kell tdltenink,
hanem faklya, amit langra kell lobbantanunk.”
Ehhez ad hasznos médszereket a palyamunkak—
bol osszeallitott kotet. .

(Tankonyvklado Bp., 1977.) .
Dr. Laczo Katalin

Nagy Andor:
A TELEVIZIO ES A PEDAGOGIA

A fenti szerz6t6l és cimen jelent meg ,,A
pedagégia idészeri kérdései hazankban” cimi
sorozatban egy kilenc iv terjedelmii - kiskonyv.

A témegkommunikaciés eszkdzdk Osszességiik-
ben sokszorosan &sszetett hatasrendszert alkot-
nak. Ebben a rendszerben a televizionak ki-
emelkedé a szerepe, hiszen komplex egységben
érvényesill élmény nyujtdsira képes. A tele-
vizi6 olyan intézményrendszer és egyben olyan
technikai eszkdz, mely behalézza az egész ot-
szigot, mindeniitt megtaldlhato,
hetd, s gyakorlatilag igy vagy gy mindenkire
hat. A televizié iranyit6i, vezetdi nem egy eset-
ben tudatosan arra tdrekednek, hogy az isme-
retterjeszté misorok soraban'_jelentc"os szerepet
kdpjon a nevelé miisor is.

A televizi6 nevelé szerepe minden edd1gx
eszkoznél jelentSsebb. Nevelési -szerepe a felnd-
vekvé nemzedék formalasiban mutathaté ki
leginkabb. A televizié specidlis pedagégiai ha-
thsa lehet a kivant pedagégiai hatas, melyet
tudatosan alkalmazunk, de lehet e hatés - az
automatizmus spontin hatdsa  is. Ez utébbi
nem mindig pozitiv. A kivant hatis eléréséhez
‘meghatarozott szempontok, a . helyes latast,
elemzést & altalanositdst eifsegité pedagogiai
médszerek szitkségesek. A tudatos nézévé ne-
velés latszik egyik legfontosabh pedagogiai fel-
adatnak. ) )

. Bgyre tobben ismerik. fel a nevelé misor je-
lent8ségét s azt is, hogy mennyire foatos a fel-
néttek nevelése mellett - els6sorban a gyerme-
kekre gondolni. A ma gyermekét korunk siir-
getdé igényeként technikai szemléletre is nevelai
kell. 'Ma a technika  és a vele kapcsolatos
szemlélet az érdeklgdés. kizéppontjaba keriilt,
és ez nem lehet véletlen. Tébbszdr voltunk
mar annak tandi, hogy a humdin és a technika
tokés alkalmazdsa veszélyt is jelenthet. Pedig
a technika az ember  tevékenységének egyik
eredménye, s mint ilyen a huminum jegyeit
viseli magan, s ezért egy felelés tarsadalom-
ban, mint amilyen a szocialista tarsadalom ,al-
das a lényegét megvaldsitani tdrekvé emberek
kezében”. Az emberiség egyre tovabb fejlédik,
eredmehyel egyre gazdagodnak, s, minél in-
kabb gazdagodnak a tirsadalmi, torténelmi gya-
korlat altal felhalmozédé eredmények, annal
nagyobb mértékben 76 a nevelés jelentosége.

E tények felismerése foglalkoztatja ~ Nagy

Andort, aki eddigi televiziés tanulményai mel-

el nem keril--

lett most osszefoglalé = munkajaban ,,A tele-
vizib6 és a pedagogia’ cimen a Tankényvkiadé
gondozésaban kiadta nagy érdeklGdésre sza-
mot tarthaté konyvét. E . koényv gazdag tartal-
mat megprébaljuk roviden ismertetni.

A bevezeté tanulminyok a televizié sziileté-
sével, térhoditasaval,. elterjedésének okaival
foglalkoznak és az- Iskolatelevizié c.- fejezettel
zarédnak. A - masodik rész rendkivil gazdag,
hiszen a televizié elterjedésének a kovetkez-
ményeivel foglalkozik. E {8 fejezetnek 11 al-
pontjiban - (Novekedett a tajékozottsig; Na-
gyobb az érdeklGdés; Egyéb valtozasok eldidé-
zéje; Megojult a mozi és a szinhdz; Gazdago-
dott az emberek " ismeretanyaga; Fokozédott. az
aktivitds; Novekedett az . olvasék szama; Ujfajta
klubok sziilettek ; Képernyd keriilt a tanterembe;
Divatjelenségeknek lett a terjesztbje; A televi-
zi6 vélt és valds karos kovetkezményei) célki-
tlizéséhez hiven bemutatja a televizié haszno-
sitasanak lehet8ségeit, és a pozitiv iranya val-
tozasok elemzésétr szorgalmazza. Megallapitja,
hogy a televizi6 megjelenése és gyors elterje-
dése utin nem lehet sem radioval, sem film-
hiradéval, illetve napilapokkal sem olyan ha-
tast elérni, mint annak el6tte. Szamokkal lehet
igazolni azt a megallapitast, hogy a televizié
elterjedése nyoman az egyéb informacids eszko-
zok iranti érdeklédés még fokozédott, pedig
sokan ennek ellenkezéjét josoltak és vartak. Az
eredményességnek azonban feliétele: volt, éspe-
dig az, hogy a valtozasok arra kényszeritették
a tomegkommunikdcids eszkdzok iranyitéit, Gjat
kell adni,. 4j médszerekkel dgy, ahogy azt mas
eszkdz nem képes. Koriilhataroltabba val: min-
den tomegkommunikiciés eszkoz sajat profilja.

Gazdag pedagégiai tapasztalatokat kinil a
kovetkezé féfejezet és 10 alpontja. Ennek ci-
me: Csalad a televizi6 koradban. Alfejezetei a
nevelés kiilonboz6 . teriileteivel az értelmi neve-
léssel, a testi neveléssel, az erkélcsi nevelés-
sel €s ezen belil: hazafiassag, munka, fegyelem,
jellem stb. neveléssel foglalkoznak. Természe-
tes, hogy e sorozatban van helye az, esztétikai
nevelésnek is. Kiilén hangsulyt kap a vilagné-
zet1 nevelés. A szerzé maga irja: ,,A vilagnézet
korszer(i értelmezése lényegesen modositja a vele
kapcsolatos célrendszert, illetve nevelési fel-
adatokat. 'Megddl az az elképzelés, mely sze-
rint a vildgnézer fejlésztését legféképpen az
Gn. realtirgyak tanitdsiban cejlé
kiaknazasa, illetve a természettudomanyos té-
makkal foglalkozé ismeretterjeszté misorok, fil-
mek stb. biztositjsk. Ahogy nincs olyan anyag,
mely koézvetve vagy. kozvetleniil ne hatna pozi-
tiv vagy negativ irdnyban a személyiség fejls-
désére, hasonloképpen kevés olyan televizis-
msor van, mely ne alakitani a nézének a vi-
lagrol alkotott képét, ne gazdagitana 1smerete1t,
ne hama vildgnézetére, személyiségére.”

A kovetkezé. fejezet -a nézévé. nevelés kcr-
desetvcl foglalkozik, s az.utolsé fe;ezet sok §6
tanicsot ad a pedagégiai, az egészségiigyi. és. a
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szakesztétikai  szempontok  felhasznalasihoz,
amelyek alapvetd fontossigiak a misorok né-
zésekor.

Feltétlen dicséré jelleggel kell megemliteni-a
bér és fé1 oldalas gazdag irodalomjegyzéker.
Ebbé6] barki kivélaszthatja a neki szikségest.

A szerz6 a tomegkommunikaciés terileten
végzett kutatdsait, pedagégiai gazdag ismere-
teit és élettapasztalatait sdritette konyvében.
Az érdeklédo pedagogusok - és ki pe érdek-
16dnék a televizié6 pedagégiai hatékonysaga irdnt
- Oriasi haszonnal forgathatjidk és hasznosithat-
jak, barmilyen tirgyat tanitsapak is. Hiszen a
televizié batékonysdga, pedagdgiai értéke a fel-
baszndlds modjitél, a tudatos és tervszerfs ird-
nyitdstol figg. Ugyanakkor segitséget jelenther
a pedagdégusoknil tijékozatlanabb  sziléknek,
akik nevelni kotelesek, anélkill, hogy a neve-
1és mesterségét ~tanultdk volna. A megjelent
konyv pedagogiai értékét emeli az a tény, hogy
a szerz8 az iskolai mevelés és a csaladi nevelés
kett6s, de egységes szempontjai szerint vizs-
galja a televizié és a pedagdgia szerepét.

Dr. Waldmann ]ézse}

Sain Marton:

MATEMATIKATORTENETI ABC

A - matematikai szemlélet és gondolkodisméd
a matematikai ismeretckkel egyitt az emberi-
ség kultirkincséhez tartozik. De mint minden,
ez is valtozott, fejloddtt. A matematika fej-
lesztésén igen sokan munkalkodtak és mun-
kalkodnak jelenleg is. Ez a kényv konnyen
érthetd fogalmazisban és tirgyalasban mutatja
be matematikusok egész sordt, valamint a leg-
fontosabb matematikai fogalmakat. Természe-
tesen tartalmazza a ‘hazai matematikusok mun-
kassagat is. Igen basznos a konyv végén talal-
haté tablazatos osszeallitds, amely felsorolja az
egyes évszizadok kiemelkedd tortépelmi esemé-
nyeit, irodalmi, képzémivészeti, zenei, filozo-
fiai, miszaki, technikai és matematikai ered-
ményeit és az azokban szerepet jatszé szemé-
‘lyeket. :

A konyv amelyet minden szaktanirnak mele-

gen ajanlunk, nagyon jol basznosithaté az alta- .

lanos iskolai és szakkori foglalkozasokon is.
’ " Dr. Szendrei Jdnos

Szele Tibor:
BEVEZETES AZ ALGEBRABA

Mi sem bizonyitia jobban egy tankényv si-
kerét, mint az, hogy kozel 25 évvel a konyv
megjelenése utdn, most 8. kiadasban jelenik
meg. A kitiné egyetemi tankényv feldleli a
klasszikus algebra f6bb fejezeteit. (A komplex
szamok, kombinatorika, determinansok, linearis
egyenletrendszerek, magasabb foki ' egyenletek,
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a determinansok alkalmazasai.) Fiiggelékként
tartalmazza a valés és a komplex szdmok
axiomatikus targyaldsat is. A szerzd most lenne
60 éves, ha 1955-ben nem ragadja el a halal.
A jelen tankonyv fényes bizonyitéka annak,
hogy egy kitiné matematikus didaktikailag is
milyen id6tallé mivel szolgilhatja a matemati-

ka szakos tanarképzést.
(Tankonyvkiadé Budapest, 1977. 8. kiadas.)
Dy, Szendrei Jdnos

Dr. Kéves Jozsef:
CSILLAGASZATI FOLDRAJZ

Az idei tanév soran masodszor vették kezik-
be a tanarképzd féiskolak foldrajz szakos hall-
gatol, oktatdi és a gyakorlé tanirok a Tan-
konyvkiadé gondozasaban megjelent 4 csilla-
gaszati foldrajz tankényvet. A 146 oldalas, 93
abraval gazdagon illusztralt tankonyvet hosz-
szv id6 6ta varta a féiskolai foldrajz szakos
tanarképzés. E sok vonatkozisban hézagpétlé
koényv négy fejezetben igen témiren, de szin-
te minden csillagiszati foldrajzi alapfogalmat
targyal, vagy legalabbis érint. A tankdnyv igen
részletesen foglalkozik a Fold alakjaval, mé-
retével, a gombalak kovetkezményeivel. Bemu-
tatja az emberiség vilagszemléletének fejlédé-
sét az 6- és kozépkori csillagaszaton keresztiil.
Tomoéren ismerteti Ptolemaiosy és Kopernikusz
vilagképét, felvazolja Giordéno Bruno, Gali-
lei, Kepler, Newton és Hallev munkassagat,
majd vazolja az Grkutatds elsé évtizedének
eredményeit. Az égitestek mozgdsa cimszé alatt
foglalkozik Kepler és Newton torvényeivel, a
kozmikus sebességek fogalmival és az impul-
zusnyomaték megmaradasianak térvényével. Kar,
hogy e fejezetek tematikus sorrendje éppen
forditottja a logikus és fizikélis szemléletnek.
A Fold tengely koérili forgasa, bizonyitékai és
kovetkezményei véleményiink szerint til t6-
moren keriiltek kifejtéste a tankdnyvben, s
ezért a Coriolis-eré6 okanak fizikalis magya-
razata nélkiil a késébbiekben ezen ismeretekre
igen nehéz épiteni a légkdr foldrajzanak egyes
fejezeteit. A tankonyvben végigvonulé szik-
szaviusag a Tdjékozédds az éggdmbén cimi
fejezet legfGbb erényévé valik. A csillagszati
foldrajzi tankonyvek ugyanis a konnyebb ért-
hetdség reményében altalidban a tilmagyarazas
bibdjaba esnek. Koves Jézsef tankdnyvében az
ot és fél oldalon leirt magyarazat a hozzitar-
tozé nyolc abraval vilagossa teszi még a laikus
olvasé szamira is az egyébként nehezen ért-
hetd égi koordinitdk fogalmat. Sajnalatos vi-
szont, hogy az emlitett fejezetben nem foglal-
kozik a szerz6 a horizontalis égi koordinata-
rendszer és az egyenlitdi koordindta-rendszer
egyesitésével, s ennek a gyakorlatban torténd
hasznositasaval, példaul a Nap koordinatik



meghatarozisa, kelés-nyugvas stb. A Fold
Nap korili keringésérél, bizonyitékairél és a
keringés kovetkezményeirl irott rész. a tan-
konyv legjobban sikerdlt része. A precessziés
mozgas okairél és kovetkezményeirl viszont
a konnyebb érthetéség érdekében a jelenlegi-
nél bbvebb megfogalmazisban kellene szélni.
A Fold -pélyaelemeinek vAltozasairél irott fe-
jezetet Orommel advozélheétjik, mint a 'hazai
csillagaszati f6ldrajzi tankényvekben eddig meg-
irt legtdmorebb és legvilagosabb ilyen téma:
10 fejezetet. )

- A tankdnyv mésodik részében a Naprend-
szer tobbi tagjérél, a .Naprél, a bolygékrol, a
holdakrél, fogyatkozésokrél, #istokosdkrsl, me-
teorokrol és a bolygokézi anyagrél ir a szerzé.
Ez a fejezet véleményiink szerint ma mir nem
elégiti ki a fdiskolai oktatds szintjének kéove-
telményeit a rohamos ismeretgyarapodas miatt.

A vilagmindenség cimszé alatt targyalt csil-
lagaszati ismeretanyag az elézéekhez hasonléan
igen nagy vonasokban
fizikai-csillagészati jellemzdit, s igy nem nyijt
clegendé ismeretet ahhoz, hogy az utolsé fe-
jezetben a Naprendszer és a viligmindenség
kialakulasanak tirgyaldsihoz kellé alapot, fi-
zikai magyardzatot, ok-okozati osszefiiggést
mutaté tampontot adjon.

A felsorolt észrevételek ellenére az oktatas
és szamonkérés soran szerzett tapasztalatok
alapjan 'joggal allithatjuk, hogy Dr. Kéves Jé-
zsef csillagaszati foldrajz tankényve igen jél
hasznosithato 2 féiskolai csillagdszati foldrajz
oktatdsban. Tomér stilusival, lényegre 616
szlikszaviisagival, a mellékletek egyszerli és vi-
lagos szerkesztésével gyorsan Lkedvelt lett a
foiskolai hallgaték és oktaték korében. A
tankdnyv féiskolai oktatasban valé hasznalata
viszont feltétlen szitkségessé teszi a magyarazé
és eclemz6 cl6adasok tartisat. A részletes és
osszefiiggéseket megvilagité ¢élé magyarazattal
kiegészitett tankényv kivaléan alkalmas akor-
szerd csillagaszati-csillagdszati  f6ldrajzi isme-
retek oktatisahoz, a dialektikus materialista
vilagnézetd foldrajz szakos tanarok képzéséhez.

(Tankényvkiadé, Budapest, 1975.)
Dr. Kairossy Csaka

Je. A. Brizgunova:

ZVUKI I INTONACIJA
RUSSZKO]J] RECSI
(1zd-vo ,.Russzkij jazik”, 3-je izd.,
pererabotannoje, Moszkva, 1977.)

Jelena Andrejevna Brizgunova (Moszkva, Lo-
monoszov Egyetem) kutatasai vitathatatlanul
mérfoldkbvet jelentettek az orosz intonacié ku-
tatasiban mind metodolégiai, mind metodikai
vonatkozasban. J6 nébany ezer orosztanar az 6
cikkei (,,Russzkij jazik za rubezsom”, 1967. 1.

targyalja a csillagok.

szdm; 1973. 1. és 2. szdm) és konyvei alapjan
ismerkedett meg az orosz intonacié lényegével,
jelentségével, helyével és szerepével az orosz
nyelv oktatisdban. Brizgunova kutatasai ked-
vezd talajra hullottak a hazai nyelvészek koré-
ben is, hisz a kontrasztiv kutatdsoknak Gjabb
16kést adtak (v6. pl.: Kozma Endre: A magyar
intonicié funkcionilis vizsgalatanak ujabb lehe-
téségei Brizgunova eclmélete alapjan, Magyar
Nyelvér, 1974. 4. szam).

Brizgunova kényvének wtjabb kiadasirél tébb
oknal fogva is célszerd szélnunk:

a) a korabbi kiadasck viszonylag korlatozott
példanyszamban jutottak el Magyarorszigra;

b) a korabbi kiadasok alapos, igényes és be-
baté tanulmdnyozdsa a hazai orosztanirok bizo-
nyos koreiben elmaradt; '

¢) az orosztanirok tovabbképzési tanfolya-
main az orosz intonacié elméleti és gyakorlati
igényfi tanulményozdsa nem kapta meg az azt
megilletd helyet és szerepet, nagy mértékben
héttérbe szorult mas, huszadrendd (avagy mond-
vacsinalt) részproblémak alacsony szintd megvi-
tatasa mellett. .

Az altalanos és kozépiskolar végzett tanulok
inton4ciés ismeretei eléggé primitivek, legtobb-
jik magyar hanglejtéssel kérdez bizonyos orosz
kérdé mondatokat, aminek az egyik oka az,
hogy a tanir el6tt sincs semmi vilagos koncep-
ci6, hogy pl.: a gimnizium 4. osztilya végére
meddig is kellene eljutnia az intonacié elemei
tanitdsaban. Itt-ott elszigetelt kisérletezgetések-
kel talidlkozunk ezen a teriileten is, de ez kevés,
ha figyelembe vesszik azt a tényt, hogy az elsé
hazai munkak is mir 10 évvel ezelott jelentek
meg az orosz intonicié propagilasa célzatival
(dr. Balogh Istvan és dr. Horgosi Odén cik-
kei az INYT-ben).

Brizgunova kényve elsé kiadasat kolosszalis
munka el6zte meg, hiszen 30 idegennyelv kép-
viseléinek (a Szovjetuniéban tanulé kilféldi
didkok) 'az orosz nyelvi kiejtésben és az orosz
intonaci6 teriletén elkovetett 'hibdit elemezte
alkoté moédon a szerzé, s e konyv gyakorlatait
vilagszerte hasznaltik az elmolt években.

Brizgunova konyvéhez 10 lemezbdl 4llé6 soro-
zat tartozik, amelynek keretében a szovjet radié
legjobb bemondéi (O. Sz. Viszockaja, M. A.
Tvanova, V. N. Balasov, Ju. Sz. Jarcev) kézre-
mikodésével ismerkedhetnek meg az oroszul ta-
nulék a normativ orosz kiejtéssel mind a szeg-
mentfis elemek (maginhangzék, massalhangzék
és kapcsolataik), mind a szupraszegméntilis ele-
mek (hangsily, hanglejtés) vonatkozasiban.

Brizgunova konyvének 1977-es kiadisa tébb
4) dolgot is tartalmaz; a szerzé ugyanis felill-
vizsgilta néhany korabbi tételét. A korabbi ot,
alapveté intonaciés tipus (IK) helyett most betet
ad a szerzb (16., 99-100., 117-118. lap), s lé-
nyegében pontosit és differencidl szemantikai
szempontbol néhany korabbi altipust (IK-4a,
1K -~5a).

Brizgunova kényve a gyakorlatok mellett me-
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todikai kommentirokat, utmutatisokat is ad,.ami
igen fontos az oroszul tanité szimara az orosz-
oktatas minden. fokan.

A szegmentilis elemek ejtése gyakoroltatasa-
kor az orosz ortoépiai norma tudatositisa érde-
kében &sszefoglalé tablazatokat is ad a szerzd
(33., 89-92. lap), de nem ragaszkodik dogma-
tikusan egyik vagy masik forma egyedili norma-
tiv mivoltihoz, annak deklarilisihoz. Brizgu-
nova elismeri bizonyos esetekben - a nyelvfej-
16dés dialektikdjanak megfelelben - a norma
varidnsok forméjiban valé realizilédasanak az
elvitathatlan tényét (pl.: a 91-92. lapon levd
tablazat , ketts alakjai” esetében), ami a szerzé
»ajanlasait” rugalmassa teszi.

A szociolingvisztikai felmérések ecedméayei-
nek maximalis akceptiliasa eredményeképp Briz-
gunova az ,i-zés” (,iknyaje’”) hive (.jgjcé™), s

ezt kovetkezetesen vegxg is viszi az ortoépun
ajanlasai sordn: a ,cend” széban pl.: az ,e”
helyén ,,|en ¢ ejtet, a ,beszéda” szoban pedig
eovid ,,i"-t az L gyenge helyzetnek megfeleloen
(33. és 91. lap).

~A koéayv rengeteg pozitivuma sorabol klemel-
kedik a hangositott anyag beterogén mivolta.
Tartalmaz ez a hangositott kurzus szétagokra,
szavakra, szokapcsolatokra, mondatokra épitett
gyakorlatokat éppugy, mint hangositott ujsag-
cikkeket, interjikat, hétkdznapi dialégusokat,
verseketr és részleteket radideldadasokbé! is.

Brizgunova kényvét nem nélkiildzheti nalunk
senki- sem, .aki igényesen éhajt foglalkozni el-
méleti és gyakorlati sikon az orosz intonicié
kérdéseivel, amelyek jelen vannak az oroszokta-
tis minden szakaszaban - akdc tudomdst ve-
szink roluk, akar nem.

Dr. Hajzer Lajos

TANITVANYAINKNAK AJANLJUK

Csukds Istvin-Hegediis Istvdn:
ITT A KEZEM, NEM DISZNOLAB!

Az alsé tagozatos pedagégusok eddlg s
Grommel idvozolték a BOLCS BAGOLY so-
rozat egy-egy 4j kiadvanyit. De talan az
egyik leksikeresebb darabjanak Csukis Istvan:
Itt a kezem, nem disznéldb! cimii kényvét fog-
jak tartani pedagdgusok és gyerekek egyarant.
Nem tilalmakat allit a mai 8-10 éves gyere-
kek elé, hanem tanicsokat ad a mindennapi
élet helyzeteinek elemzése alapjin. Mintaszerl
példikat sorakoztat fel a gyermek—gyermek, fel-
ndtt—gyermek kozotti kapcsolatok valtozatos hely-
zeteire. Anyanyelvi o6rakhoz rengeteg ,.é15”,
valosigos helyzetet, megbeszélésre, megvitatas-
ra alkalmas szituiciokat kindl a kooyv. A
legkényesebb  illemszabalyokeél is a legna-
gyobb termeszetesseggel egycrtelmu allasfog-
lalassal beszél a szerzé a 9 éves Joskaval. A
parbeszcdekbol az emberi kézésség minden-
napi élete tarul fel a kisfia elGte, s ezt az
ir6 Ggy éri el, hogy jéska is ugyanazt érzi a
beszélgetés végén, amit 6: ,,Mégis volt értelme
az illemrsl beszélni! Szerzett nekem egy ba-
ratot. Es én a baratsagnal nem ismerek na-
gyobb kincset!”

Hegedis Istvin gyermekszempont, hangu-
latos mivészi rajzai teljes harménise alkotnak
a szoveg tartalmaval.

(Méra Konyvkiadé, 1977.)
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‘legkiemelkedébb eredménye,

CSILLAGASZAT
Wtodzimiery Zonn-Elwira Milewska:

,.Ebben a kényvben megprobaltunk minden-
ol irni, amit az egen szabad szemmel vagy
tavcsGvel ‘lathatunk, és le is fényképezhetiink’
-’ mondjadk’ a szerzok a kétet bevezetoleben
Ebhez a viligosan jelslt célhoz fontos még
hozzatenniink, hogy mindezt megragadé stilus-
ban, a gyerekek gondolkodasi képességének
figyelembe vételével, tudominyos igénnyel te-
szik. A komoly csillagaszati ismeretek megcr-
tését Bohdan Butenko tréfis, magyarizé rajzai
segitségével konnyen magukévé'tehetik a dia-
kok.

- A felsorolt érdemek mellett a konyv egyik
hogy a csillaga-
szat torténeti attekintését észrevétleniil tudja
beleszéni a kétet anyagiba, s igy semmiféle
stilustdrést nem érziink. ‘Ugy vezeti végig ol-
vasdit az ismeretek rengetegében, hogy helyes
vilagnézeti szemlélet alakul ki beaniik (vagy
erfsddik meg), s az ismert és ismeretlen égi-
testek problémai sorra tirulnak fel elsttik.

Varsanyi Istvdn ért6 forditdsaban rendkiviil
hasznos konyvet forgathatnak a pedagégusok
é¢s a diakok a foldrajz- és fizika .elmélyiiltebb
megismeréséhez.

(Méra Konyvkiads, 1977.) -



Feladatgy{ijtemény az altalanos iskolai
ideiglenes matematika tantervhez

Osszetllitotta: Kunstir Jinosné dr.

Az 5-8. osztilyos 4j matematikai tankdnyvek és munkalapok mellett nagy
szitkség mutatkozik olyan feladatgyGjteményre, amely kapcsolédik a tanterv-
hez, és amelyb6l a pedagbgusok az igényecknek megfelelden valogathatnak. A
jelen feladatgyljtemény ezt a hidnyp6tlé szerepet kivanja betdlteni. De tal is
mutat az ideiglenes tanterven, s j6 elGkészitést nyljt a felsdé tagozaton beve-
zetendd végleges tananyaghoz is. Bar elsGsorban felsd tagozat részére késziilt,
haszonnal forgathatjik az alsé tagozatos pedagégusok is.

A 11 ivnyi feladatgy(ijtemény 4ra 40 Ft. Pénzesutalvinyon is befizethetd.
csak kérjiik, irjdk ra: , Jévairandé a Mddszertani Kozlemények 393. sz. szém-
l4jéra.”

*

Hasonloképpen rendelheté meg a Petéfi az iskoléban cimi kiadvanyunk
(20 Ft), amely Pet6fi korszerf(i tanitdsdhoz nytjt hathatés segitséget. Csak egy-két
tanulimanycim a 10 ivnyi kétet tartalmabél: Petéfi tanitisa és az ujabb kutata-
sok; Milyen zenei alkotdsokat mutathatunk be Petdfi kolteményeinek tanita-
sakor?; A versclemzéshez felhasznilhaté képzémivészeti illusztricidk; A Petdfi-
kép gazdagitasinak lehetdségei a szakkéri munkdban; Irodalmi kirdndulds Petéfi
nyomaban. : '

* * %*

Olvaséink, el6fizetdink, munkatarsaink
figyelmébe ajanljuk - :

Lapunk eldfizetését, csekklapok igénylését, régebbi szamaink, kiilén kiadva-
nyaink megrendelését a gyors ligyintézés érdekében a Médszertani Kézlemények
Kiadéhivatala (6725 Szeged, Himan Katd u. 25.) cimére kérnénk. A kéziratokat
azonban viltozatlanul a szerkesztéség cimére (6701 Szeged, Aprilis 4 utja 6.)
kérjiik, mégpedig két példanyban, kettds sortdvolsdggal gépelt, 4 cm-es lapszéllel
késziilt formaban. Egyuttal kézoljik azt is, hogy kéziratot nem Grziink meg és
nem is kiildiink vissza.




