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MIKLOSVARI SANDOR
minisztériumi fétanacsos,
az OPI féigazgatéja

Az altalanos iskola feladatai
az 1978-79-es tanévtdl kezdédBen

Az altalanos iskola tobb, mint hirom évtizedes torténetében ay 1978-79-es tanév
egy uj periodus kezdetét jelenti. E tanévben kezdjiik el a nevelés és oktatds ij ter-
veinek bevezetését — kiilon miniszteri utasitdsban szabilyozott iitemterv szerint — va-
lamennyi osztilyban és, minden tantirgyban. Uj tankonyveket, munkafiizeteket, fel-
adatlapokat — t6bb uj taneszkozt vezetink be. Nem tdlzds tehat azt mondani, hogy
0j szakasz kezdédik az altalanos iskolai nevelé-oktaté munka fejlédésében.

Az altalanos iskola eddigi fejlédését attekintve azt allapithatjuk meg, hogy szi-
lardan, megbizhatéan, a felnévekv6é nemzedékek szamdira eredményesen teljesitette
funkcidjat. Egy-egy nemzedék tulnyomé tobbsége szaméara megbizhaté alapokat nydj-
tott a tovabbtanulishoz. Jo szivvel és feleldsséggel allapithatjuk meg, hogy az altala-
nos iskola tarsadalmunk igényei szerint fejlédott és funkcionalt.

Az 1972. évi oktataspolitikai parthatdrozat azonban — az iskolatipusok kozdtt -
nem ok nélkill hangstlyozza az ditalinos iskola fejlesytésének fontossigat. Hazank-
ban jelentds mértékben fejlédtek a termelési és tarsadalmi viszonyok. A nagyszerii
eredmények mellett vj igények, 0j kovetelmények jellemzik egész tarsadalmi és gaz-
dasagi életiinket. Az iltalanos iskola alapoz6 funkciéjat most ezekhez a tarsadalmi igé-
nyekhez és kovetelményekhez kell igazitanunk. Ha azt akarjuk, hogy a kozép- és fel-
s6fokd szakemberképzés korunk igényei szerinti szinvonalon realizalodjon, akkor ennek
mindenekel6tt az alapjait kell biztositanunk.

A fejlett szocialista tirsadalom és népgazdasiag azt a kévetelményt timasztia az
iskolaval szemben, hogy mind 4ltaldnos és szakmai mfiveltségben, mind vildgnézeti-
erkolesi-politikai gondolkoddsban és emberi magatartdshan kitéing fiatalokat neveljen.
Olyan fiatalokat, akik termeld munkajukkal tovéabbfejlesztik a tirsadalmat és a nép-
gazdasagot, termelékenyebben dolgoznak, értelmesebb, alkotébb médon tevékenykednek
az élet minden teriiletén, és magasabb szinvonalra emelik a tarsadalmi kézgondolko-
dast. Ennek az igénynek — azt is mondhatjuk ,tirsadalmi megrendelésnek” — a bizto-
sitdsahoz jol funkcionld, megbizhaté alapokra van sziikség.

Az altalanos iskola rendkiviil figyelemreméltd eredményeket ért el mind a halé-
zat, a szervezettség, mind a neveld-oktaté munka tartalmanak és médszereinek fejls-
désében. Ebben a fejlédésben olyan egylitthaté tényezbk szerepelnek, mint példaul a
telepiilési viszonyok alakulasa, a lakossig koncentridléddsa (a mezdgazdasdg nagyiizemi
atszervezésének kovetkezményeként), az urbanizéciés torekvések és azok az iskolapo-

. litikai intézkedések, amelyek a kérzeti iskolak fejlesztésével ndvelték a teljesen osz-
tott iskoldk szamat, nagymértékben fejlesztették a szakrendszerl oktatdst, a pedagdgus
létszamot, Nem utolsésorban jatszott nagy szerepet az altaldnos iskola fejlédésében
az elmalt 15 év, amely alatt a nevelés-oktatds tartalménak, mddszereinek fejlédése,
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a nevelé-oktatéo munka eredményei azt tanusitjak, hogy az altalanos iskolak 1963-ban
bevezetett tanterve j6l funkcionalt, megvetette alapjait a szocialista nevelbiskolinak.

Mi most a cél, mit akarunk a nevelés-oktatds 0j terveinek bevezetésével? Réviden
és egyszerlien szélva: azt akarjuk, hogy tovabb emelkedjék az iskolai (és az iskolan
kiviili) munka szinvonala, és mindez jobb nevelési és oktatasi eredményekben jusson
kifejezésre. Ehhez jobb alapot adnak a nevelés-oktatds uj tervei, s ha ezek a tervek
a pedagégia gyakorlatdban érvényesiilnek, akkor feltétleniil fokozodnia kell a szin-
vonalnak, az eredményeknek. S ha a tervek gyakorlati megvalésitasaban a ,,szubjek-
tiv tényez6k”, a pedagégusok is megteszik a magukét, akkor az altaldnos iskola telje-
siteni tudja feladatait.

Természetesen a szinvonal emeléséhez, a jobb eredményekhez korszeriibb, terv-
szeriibb és hatékonyabb nevel$-oktaté munkéra van sziikség. Ez pedig csak gy ala-
kulhat ki, ha a gyakorlati munkaban érvényesiil az 1j tanterv szelleme. A féfeladat
tehat — amely mindent megeléz — az 1j tanterv ismerete, mondanivaléjanak latdsa, el-
fogadasa és az ennek alapjdn meggy6z6déssel végzett munka. Ennek érdekében szer-
vezte az Orszagos Pedagdgiai Intézet, a megyei tandcsok tovabbképzé intézeteivel
egylittmikodve, a felkészitd tanfolyamokat, és ezért jelentek meg a felkészitési itmu-
tatck is.

Az 1978-79-es tanévben, tehat a bevezetés elsé titemében, az aldbbi dokumen-
tumok lépnek életbe : '

a) az ,Alapelvek az altaldnos iskola nevelS és oktaté6 munkajahoz” az 1-8. osz-
taly szdmara; :

b) ,,A tanitasi 6ran és iskolan kiviili nevelés terve”;

c) az 1. osztily valamennyi tantirgyanak tanterve (tehat: magyar nyelv és iro-
dalom, kérnyezetismeret, matematika, technika, rajz, ének-zene, testnevelés) ;

d) a 3. osztaly osztalyféndki ora tanterve;

e) a 4. osztalyos rajz, testnevelés és osztalyf6noki 6ra tanterve;

) a 6. osztlyos fizika tanterve. .

Az els§ uitem tartalmabol egyértelmiien kideriil, hogy az 4j dokumentumok beve-
zetésében nemcsak a tantdrgyak szerint érintett pedagbgusok az érdekeltek, hanem a
tantestiilet valamennyi tagja, hiszen az ,,Alapelvek”, illetve az ,,Oran és iskolan kiviili
nevelés terve” végrehajtdsdban az egészy iskola, a tantestiilet minden tagja érintett és
érdekelt. '

Miért tartozik az ,,Alapelvek” ismerete és érvényesiilése az egész iskolara, vala-
mennyi pedagégusta? Mert az ,,Alapelvek” tartalmazzak a szocialista nevelbiskola to-
vibbfejlesytésének elveit. Tehdt az egész iskolai és az iskolan kiviili munkira nézve
hatdrozzak meg és foglaljak egységbe a nevelés és oktatds célrendszerét, és kozos
elvi, ideoldgiai, pedagdgiai alapot adnak a nevel$-oktaté munka szabdlyozisa és vezér-
lése szamara. A tudatos nevelés és oktatds nem nélkiil6zheti az ,,Alapelvek” ismeretét
és érvényesitését. Minden pedagdgusnak tudnia kell az altaldnos iskola céljat, a f8
nevelési feladatokat, a pedagégiai tevékenység altalanos elveit, az altalanos iskolat
elvégzett tanulékkal szemben tdmasztott tdrsadalmi igényeket, a kilénbozé nevelési
tényez6k szerepét a nevelés céljanak elérésében, nem utolsésorban a tananyag neve-
lési tartalmat és funkcidjat. Mindezek ismerete nélkiil aligha lehetne tudatos, terv-
szerli és hatékony nevelé-oktaté munkat folytatni. .

Természetesen ugyanilyen fontos a tananyag ismerete is. A tananyaggal valé banni
tudés az egyik legizgalmasabb kérdése az j tanterv gyakorlati megvaldsitasanak. A pe-
dagégus ugyanis maga donti el — sajat munkakériilményeit figyelembe véve —, hogy a
szorgalmi idg alatt kizarblag a torzsanyagot dolgozza fel, illetve milyen mértékben
épiti be az oktatas folyamataba a kiegészitd anyagot.

194 °



A tananyag célszerdi kezelése mar az évi tanmenet Osszeillitasaban jelentkezd fel-
adat. Ennek megoldasaban — tudniillik az évi tanmenet 6sszedllitdsdban a pedagégus
két utat jarhat. Az egyik, hogy munkajat csak a tdrzsanyagra tervezi; a masik, hogy
a tdrzsanyaggal egylitt a kiegészit6 anyagot is megtervezi. Elvileg mindkét megoldas
elfogadhat6. Az els6 esetben valdszinli, hogy — az esetek tobbségében — a tbrzsanyag
feldolgozasa folyaman kideriil, hogy reélis lehet8ség van szamos kiegészité anyag beik-
tatasira is. Ebben az esetben a pedagdgusnak utélag kell beirni a tanmenetébe a ki-
egészité anyagot. Ennek a tanmenetkészitési mdodszernek az az elénye, hogy a tanév
végén a ténylegesen feldolgozott kiegészité anyaggal redlis képet kap a pedagdgus a
tananyag feldolgozasanak lehet8ségeirdl, annak mennyiségérsl és mindségérsl. Ter-
mészetesen ez a gyakorlatban kialakult tanmenet sokdig hasznilhaté, és minden év-
ben a koriilményeknek megfeleléen modosithaté.

A tanmenetkészités masik utjat jarva, a pedagdgus egyszerre tervezi meg a torzs-
anyagot és a kiegészitd anyagot. Ez esetben a realitasokra kell gondolni, de igy is
minden bizonnyal sziikség lesz arra, hogy a tananyagfeldolgozds tapasztalatai alapjan
" csokkentse vagy bdvitse a kiegészité anyagot.

A tananyaggal valé ,banni tudas” egyik biztositéka a tartalmas, szinvonalas, a
tanuldk terhelését realisan figyelembe vev8 nevel8-oktaté munkanak. Szigortan tilos
azonban, hogy a pedagégus a kiegészité anyag feldolgozasival, megkovetelésével visz-
szaéljen, s mindez a tanulék indokolatlan terheléséhez vezessen. Eppen ezért csak a
torzsanyag elsajatitisiban elért eredményeket szabad osztalyozni. Ertékelni kell
azonban a kiegészitl anyag elsajatitdsaban elért eredményeket is. Ennek elmulasztasa
ugyanis pedagdégiai szempontbél karos lenne. Ugyanakkor kéaros lenne egy olyan gya-
korlat is, amely a torzsanyag és a kiegészité anyag egyiittes teljesitését értékeli, illetve
osztilyozza jeles érdemjeggyel. A kiegészit6 anyagban elért teljesitményt tehat elis-
meréssel, dicsérettel, jutalommal kell honoralni. .

Ha a pedagoégus a szorgalmi idé alatt csak a torzsanyagot dolgozza fel, nem vét
semmi ellen. Nyilvan erre meglehet az oka. Az osztalykozdsség Osszetétele, szorgal-
ma, egyéb koriilmények ezt indokolhatjak. A tanulékra nézve ez semmilyen veszély-
lyel nem jar, mert a tbrzsanyag feldolgozdsa biztositja a tanulék tovabbhaladasahoz
szitkséges ismereteket és készségeket. Joggal lehet remélni azonban, hogy az esetek
tilnyomé tébbségében a kiegészité anyag egy részének feldolgozasa lehetséges lesz, s
ez szinesebbé, gazdagabbi teszi az oktatds folyamatat, és erdsiti, elmélyiti a neveld
munkat.

Az \j tanterv egy masik vonatkozdsban is nagy lehet8ségeket és biztonsagérzetet
nytjt a pedagégusnak mindennapi munkéjihoz. A tanterv ugyanis tartalmazza a kdve-
telményeket, amelyek a tanuléi teljesitmény fel8l fogalmazzak meg a teljesités mérté-
két és minGségét. '

Rendkiviil fontos, hogy a pedagégusok tisztiban legyenek a kovetelmények funk-
cidjaval. Mit kell tudni a kdvetelményekrdl? Mindenekeldtt azt, hogy a kovetelmények
az egyes tantirgyak céljardl pontosabban és konkrétabban szabalyozzdk és irdnyitjdk a
nevelé-oktaté munka folyamatat. Tovabba: id8ben jelzik a pedagdégus szamira a
tanulé tudasanak hidnyossigait. Végil: informacickat adnak a tanulék munkdjinak
értékeléséhez és osztalyozasihoz. ‘

A tantervben olvashaté kovetelmények még nem késziilhettek el olyan mélység-
gel és részletességgel, hogy minden tananyagrészletre vagy minden tanitdsi érara eliga-
zitdst nydjthatnanak. Ehhez a gyakorlat tapasztalatai is kellenek, s ezért csak néhany
év mulva 4ll a pedagégusok rendelkezésére olyan részletes, a gyakorlatban kiprébalt
kévetelményrendszer, amely minden vonatkozdsban megbizhaté tampontot jelent. Kii-
léndsen igaz ez akkor, ha a pedagégus figyelembe veszi a kévetelményrendszerben az
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optimum és a minimum szintet. Mar itt szilkséges hangsilyozni, hogy a minimum
szint nem jelentheti az osztalyozasban az elégtelen érdemjegyet. Nagy hiba lenne,
ha a pedagégusok a minimum szintet azonositandk a buktatassal. Nem arr6l van szé
természetesen, hogy az 4j tantervek alapjan nem lehet egy tanulét megbuktatni. Az
azonban nagy hiba lenne pedagdgiai szempontbdl, ha a minimum szintet azonositanak
a buktatassal. Talan feleslegesnek tlinik annak hangsilyozasa, hogy az iskola (a pe-
dagodgus) feladata, hogy a gyereket oktassa, nevelje, a gyengéket, a lemaradékat fel-
zarkoéztassa, elérehaladdsukat segitse, tiirelemmel, hozzaértéssel, gy, ahogy ezt a peda-
gogia, a gyermeknevelés térvényei elirjak. Es ha a pedagégus mindent megtett leg-
jobb tudasa és lelkiismerete szerint, eléfordulhat, hogy buktatni kényszeril. A lényeg
az, hogy az Uj tanterv adta lehetdségekkel élni kell, de azokkal visszaélni nem
szabad.

Az j tanterv egy tovabbi osszefiiggésben is jelentds felhatalmazast biztosit a peda-
gogusok szamara. Mint ismeretes, az egyes tantirgyak tantervei a tananyag feldolgo-
zasanak csak a legfontosabb elveit hatirozzak meg. A mddszerek megvélasztasaban
a pedagégusok 6nalléan, sajat feleldsségiikre hatiroznak. A legfontosabb ugyanis az
eredmény, a hozzavezet§ ut nagyon valasztékos, sokszinii lehet. Az 4j tanterv merev,
kategorikus eldirdsokkal nem akarja megkdtni a pedagégusok kezét. Ehelyett azt su-
galmazza, hogy a pedagégusok minél nagyobb médszertani szabadsiggal és felelGsség-
gel végezhessék munkajukat. Arra van sziikség, hogy a pedagdgia gyakorlataban sze-
repet kaphasson, érvényesiilhessen a pedagdgus szemelyisége. Ez csak 6nalléan, alkoto
médon és mindenért felelésséget vallalé munkaval lehetséges. Természetesen a moéd-
szertani szabadsdg nem vezethet semmiféle szabadossighoz a nevelés-oktatds mddsze-
reinek megvélasztisaban, illetve alkalmazasiban. A médszertani szabadsig elve felté-
telezi, hogy a pedagogus a nevelés-oktatas szakembere, ismeri a tananyagot, a tanuldt,
a tananyag atadasinak, feldolgozasanak sajat szaktirgyadban betartandé elveit, tehat
azokat a pedagdgiai, pszicholégiai, metodikai korlatokat, amelyeken belil maradva
érvényesiilhet csak a moédszertani szabadsag elve.

Arra a kérdésre tehat, hogy mi az 4ltalanos iskolai pedagdgusok feladata az
1978/79-es tanévtdl kezdédéen, a kévetkezéket vilaszolhatjuk:

- mindenekel6tt alaposan, részleteiben is, de egész szellemében is meg kell is-
merni a nevelés-oktatds 0j dokumentumait,

— az ,Alapelvek”, az egyes tantirgyak tanterveit, az ,,Oran és iskolan kiviili
nevelés tervét”;

~ gondosan 6ssze kell allitani az évi tanmenetet;

- j6l meg kell vilasztani az alkalmazandé moédszereket, a hasznilandé tan-
eszkozoket; ’

— tanévr6l tanévre fejleszteni kell a gyakorlati tapasztalatok alapjan a nevelés-
oktatas médszereit, az iskolai munka tervszerliségét, hatékonysigat.

Ha a pedagogusok megértik a nevelés-oktatds 0 terveinek intencidit, ha ezek
gvakorlati végrehajtasaban felismerik sajat szerepiik fontossdgat, akkor a kovetkezd
évek gyakorlatdban erdsédni fog az 4ltalanos iskola alapozé funkciéja, s mind meg-
bizhatébban és eredményesebben elégitheti ki a fejlett szocialista tirsadalom igényeit,
s mindez megnyilvanul a tanulék tanulmdnyi eredményeiben, emberi magatartasuk-
ban, neveltségiikben.

> &K
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DR. KEREKGYARTO IMRE
Budapest

Kozvélemény és nevelés

A mindenki szamara hozzaférheté és érthetd,
az ellentmondéisokat feloldé, a mértékadd, a
mindenki szamira eligazité allaspont hiany-
zik...” ’ )
Miskolczi Miklgs: Szerelemhez nem kell semmi?

ELETUNK alapvet$ igazsagai nem korszakalkotd tudomanyos feltalalisok, ha-
nem egyszerl kozhelyek. Ilyen mindjart maga az a tény. hogy ez az élet mindany-
nyiunk szdmdira egyedi, egyszeri és megismételbetetlien. Torvényeink szerint gyerme-
keink akkor keriilnek iskolaba, amikor betéltik hatodik életéviiket, fiiggetleniil attél,
hogy nekik kedvez-e az akkor éppen sorrakeriil§ taniigyi reform, segiti-e, vagy taldn
éppen géitolja személyiségitk sokat pufogtatott sokoldali fejlddését. Eletiink tartalmat
cselekvéseink és torténéseink metsyGpontja hatirozza meg. Mindaz, ami vildgnézetiink-
tél, miveltségiinktdl, erkolcsiségiinktdl és jellemiinkt8l vezérelve- mi magunk cselek-
sziink, illetve mindaz, amit hasonlé vezérléssel masok cselekednek veliink. Az élet
egyik legnagyobb csodéaja soksziniisége, amely annak ellenére jon létre, hogy elvben
mindenki mindig csak ¢ jot, a helyeset és az igagzat akarja. Pakolitz Istvannal tehetjitk
fel ezért a Lukdcs Gyorgy szép megallapitdsa szerint ,,vdlaszolé embernek” a kérdést:
honnan van a vildgban a rengeteg rossz, ha mindenki a j6t akarja?! (V6.: Kerék-
gyarté: Nevelés, siker, sikerélmény MK. 1976:5. p. 258-264.)

A felelet egyértelmd, Mindannyian ugyanabbdl a valdsdgforrdsbél metitiink, saja-
tosan mégis mds és mas igaysigcseppeket horpintiink beldle.

Mindenki jot akar, de mindenki mdst tart jénak. Jonak mindsithetd, ami vala-
kinek

~ pillanatnyi élvezetet nyijt (a neohédonizmus képviseléinek allaspontja, akik gyakran a
szexualpszichologus kéntdsét sltik magukra);

— a felfedez6 ontudatat kolcséndzheti (Szinte a Ludas Matyiba kivankozik, hogy a Peda-
goégiai Szemle 1978:1., 2. szdmdban egy elméleti pedagdégusunk leitja: & szél els6nek a peda-
gégusi személyiség ielentc’iségérc’il, mert szubjektiv idealizmussal még arr6ol sem tud, hogy elébtte
pl. a Juhdsz Gyula Tanirképzé Féiskolan épp a Médszertani Kozlemények szerkesztSsége errél
méar ankétot is szervezett);

— lehetéséget ad arra, hogy sajat véleményét masokra erészakolbassa (vb.: pedagbgisnk
egyik legnagyobb artalmit, a protokoll déntések vélt igazsagat, amelyekben nem az érveké, hanem
a statusoké a dont6 szo);

— lehet6vé teszi, hogy pillanatnyi otletét torvényerbre emelie (v6.: az Elet és Irodalom
Tani-tani vitajat, amely kozfelhdborodassal utasitja el az iskolai mivelddési anyag otletszeri
valtoztatasait) ;

- jogtalan amyagi vagy erkélesi elényéket biztosithat a kozérdek rovasira is (vé.: a litszat-
teremtés magas iskolait) stb.

A kiilonbozé értékrend(i nézetek sohase tartoznak azonos stlycsoportokba. A leg-
nagyobb szerepet rendszerint nem azok jatsszak, amelyek a legtobb érvet tudjak fel-
sorakoztatni, hanem azok, amelyek zdrt kort alkotnak, s ebben képesek megvalésitani
Rostand Cyranéjanak szituaciéjat: Uram, langész lakik Onben, ~ Onben, uram, nem
kilsnben. Ezen a ponton a legkialtébb tévedés is kdzvéleményformdls erévé valhat,
ha iigyesen épit az atlagemberek sznobizmusara, szellemi kényelmére és onérvényesité-
siik legegyszerlibb lehetdségére: az egyiivétartozds felismerésére.

Térténelmiinkben ez az utébbi rendkivill nagy szerepet jatszott. A négyszazéves Habsburg-

elnyomas, a térdk uralom stb. szinte tdrvényszeriivé tette, hogy nalunk nem személyi kivdldsdgok
biztositottak a kedvezébb helyzetet. A nagy egyéniségek Rékéczitél Korvin Ottoig elbuktak, Zti-
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nyitél Bajcsy-Zsilinszkyig martirokka valtak, s velik szemben érvényesiltek a Karolyi Sandorok, a
Peyerek, s mindazok, akik mindig iddben felismerték, hogy katolikusnak wvagy protestansnak,  ku-
rucnak vagy labancnak leani a kifizetéddbb. Ez a torténelmi tény hatirozta meg az atlagembe-
rek altaldnos sznobizmusat is, akik egy Semmelweis, Kandé Kalman értékét is csak. akkor tudtik
elismerni, ha azt mar kiilf6ldesl importalhattak. Ez érteti meg pedagogiank sznobizmusat is,
amely a torténelem egy adott szakaszdban minden sajat értéket elvetve kapcsolddott a szovjet
mintdkhoz mindaddig, mig ennek veszélyes voltdra épp a szovjet pedagégusok fel nem hivtak
figyelmiinket, majd ugyancsak veszélyesen éles kanyarral egy djabb szakaszban szolgaian prébaltdk
(mdle id8?) utdnozni a polgari elmélet és gyakorlat ,,vivmanyait”. Erdekes mutatéi ennek az el-
méleti, de nem elvi magatartasnak:

— elméleti iréink gyors szemléletvaltozdsai (Van, aki hallgatéinak be is jelenti, ha konyvé-
nek el6z6 kiadasabol késziilnek, elutasitja feleleteiket.), irodalmi hivatkozasai;

— az Onkritikatlansag (Nem elemzik, miért valtoztattak meg konokul, a hazai irék kritikaja
ellenére)is képviselt nézeteiket, illetve ezek ellenére miért ragaszkodnak csokdnydsen még ma is
azokhoz).

Mindezt azért kellett kissé részletesebben targyalnunk, hogy igazolhassuk 4llas-
pontunkat, amely szerint pedagégiank egyik legéget6bb ellentmondésa, hogy olyan
korban nincs egységes belsé kdzvéleménye, amelyben @ kilsé kézvélemény minden ed-
diginél jelentdsebb szerepet jatszik gyermekeink nevelésében, személyiségiik sokoldali
fejlédésében. Mas kérdés, hogy ez a kiils6 kozvélemény sem egységes, s ezért lehetévé
teszi, hogy beldle az ifjusig eklektikusan valogathassa ki a viszonylag legegységesebb,
életkordnak leginkabb tetsz6, kényelme biztositasanak legjobban kedvezd elemeket.
Szentgyorgyi divatta valt idézésébbl kiszlrje: nem érdemes tanulni; sajtébél, radiobél,
tévébdl megtanulja: dgyis til vannak terbelve; és az élet legnagyobb értéke: ag 6rom-
forrds, az élvezet.

KOZVELEMENYNEK a Tudoméinyos Akadémia FErtelmezé Szétira szerint
»valamely nagyobb kozésségnek altalinosan kialakult, tébbé-kevésbé egységes véle-
ményét, nézetét, felfogasat” nevezziik (IV. kotet 476. 1.). A meghatirozas alapjan
érdekes kiilonbségeket allapithatunk meg a kozvéleményen belil is:

a) legegységesebb elemei, amelyek taldlkoznak szinte valamennyi ember érde-
keivel, igy pl. a béke vagy a békés egymas mellett élés kérdéseiben, az utébbiban
azonban mar csak akkor, ha a népek és nem a csalddtagok, munkatarsak autosok
viselkedésére vonatkoznak;

b) bonyolultabbak azok az elemek, amelyekben mar szétvalnak vegetk és ve-
zetettek érdekei (masképp vélekednek ugyanarrdl , fent” és ,lent”);

c) léteznek egymassal élesen iitkdzd csoport kogvélemények (pl.: a még mindig
jellemz6 ,.tarcaszemlélet” koézéletiinkben; a ,,mundér becsiilete”, ha egészségiigylink,
épitdiparunk vagy oktatasiigyiink hibairél esik valahol sz9) ;

d) és kialakulbat viszonylag kisebb kiziosségekben (pl.: az iskoliban, egy-egy
osztalyban, a nevelbtestiiletben, egy-egy klikkben) is egységes vélemény, nézet, fel-
fogis; Ebbe a korbe sorolhatjuk @ korosztdlyokra jellemz6 kozvéleményt is a divatrol
vallott nézetektd! a viselkedési formak divatjaig.

Miskolczi Miklés és masok a szocialista tudat ardnylag lasst fejlédésének okit,
s tegylik hozzd: iskolai nevelésiink egyik alapvets nehézségét abban keresik, hogy: ,,a
jelen és a j6v6 kérdéseire is valaszt ado erkolesi kodex nélkiil az egyéni magatartisok
elbizonytalanodnak, a legszebb érzések is bintudattal vegyesek, a szabadossag is fol-
menti magat, s az itéletek, a dontések szélsdségekhez kozelitenek™ (Miskolczi i. m.).

Vannak a kbdzvéleménynek sajitos itkdzépontjai. Létrejdttiiket az magyardzza,
hogy minden un. kézvélemény

~ a valésag objektiv elemeit is tartalmazza, de

— azokat az egyéni vagy csoportérdekek prizmajan torzitja,

~ az abszolut igaysdg latszatat olti magara, amelyhez minden normalis ember igazodik, s
amelytdl minden eltérés az abnormitds bélyegét viseli magan, fiiggetlenil attél, hogy egy film-
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itdnyzat vagy egy erkélcsi viselkedés megitélésére vonatkozik-e; a tesztek mindenhatésagat hic-
deti, vagy kellé 6vatossagra int veliik kapcsolatban;

—ezzel a szellemi erdszak eszkozével igyekszik egyéni vagy csoportallaspontjat masokkal is
elfogadtatni (pl.: aki a korszeriiség fogalmit nem dgy értelmezi, mint 6, eleve nem lehet korszerd).

A szocializici, a humanizacié folyamatiban teremtette meg az emberiség 2 syu-
verenitds védlGeszkozét: a szemérmet. Ezzel tette lehetGvé, hogy Onmaga hatdrozhassa
meg, kit milyen koézel engedjen magihoz, kit milyen mértékben avasson be személyi-
ségének belsd ,szférdiba”, titkaiba. Torténelmileg a szemérem koronként mas és mads
konvenciékat hozott létre. Természetesnek vehette, hogy az uralkodéhiz niszéjszaka-
jan tantk ellendrizzék, hogy valéban kiralyi vérbél szarmazzék a tronorokds. Elvisel-
hette, hogy a francia szalonokban fedetlen keblekkel jelenjenek meg az elékels da-
mak, mint napjainkban a Riviéra strandjain. Egyet nem egendhetett meg soha egyet-
len torténelmi korszak, azt, hogy a konvencidkkal egyiitt magit a szemérmet is elvesse,
és egyenldségjelet tegyen a matréndk és a meretrizxek, a szalonok kitartott damai és a
csalddanydk, a maganélet intimitasa és a forum nyilvanossiga kozé. Megbomlott kdz-
véleményiink most erre tesz, nem is sikerteleniil, kisérletet. Eppen csak arrél a fel-
mérhetetlen tdrsadalmi feleldsségrél feledkezik meg, amely ebb6l a jové nemzedék
nevelésében harul rdja, sok mas tényezd mellett a polgdri terrorizmust és a nalunk
is terjedd cinizmust tdmogatva. Viszonylag konnyd kozvéleménnyé tenni, hogy @ szi-
zesség nem érték, bar ezt még senki be nem bizonyitotta ebben a formaban. Ilyen
alapon barmilyen életkorhoz kétott emberi tulajdonsagot: a gyermeki bajt, nyiltsagot,
a fizikai erét, a szellemi frisseséget stb. is meg lehetne kérddjelezni. K6z6mbos érté-
kiivé lehet mindsiteni a szerelmeshez, de a bardtokhoz, a munkasosztilyhoz, az esz-
mékhez valé hiséget is. Az ilyen végig nem gondolt, felelStlen altalanositdsok kény-
nyebben sziilethetnek meg, hamarabb szamithatnak a drukkerek tapsaira, mint a jelen-
ségek, normak felelds elemzései. Nagyon egyszérii kijelenteni, hogy @ szex az ifjisdz
orémforrdsa, sokkal bonyolultabb annak elemzése, hogy a szex terjedésével egyetlen
ifja sem lett tartésan boldogabb, megndvekedett az ifjikori dngyilkossagok szama,
egyre tobb testileg fejletlen ifji valik a honvédelemre, de barmilyen mas polgari
munkaerdfeszitésre is alkalmatlanna. Ezeket a térekvéseket a pedagégia legfeljebb
Ezsias atkaival fogadhatja, de osztilyfénoki o6raival, Edzett ifjisagért mozgalmaival
vajmi keveset tehet elleniikre.

A kozvélemény nem spontan képzédmény, mindig manipulativ ;elemeg Nem-
csak irdnyitja az atlagember gondolkodisat, de maga is kiilsé irdnyitds eredménye
(v6.: Herbert I. Schiller: Tudatipar made in JUSA. Kossuth, Bp. 1977.). Amerikai
szociologusok, Schilleren kiviil Riesmann (A maginyos tdmeg) és masok részletesen
feltartak a manipulacié polgari mechanizmusét, nalunk az ilyen elemzés még hidnyzik,
de empirikusan azt Allapithatjuk meg, hogy az utébbi idékben kiilonbozé érdekcso-
portok kezébe keriilt. Epp ez az oka, hogy irdink szerint jelenleg szakadék mutatkozik
a kifelé birdetett erkolcsi normdik és a tényleges viselkedési formdk (Karinthy Ferenc,
Szakonyi Karoly, Galgéczy Erzsébet és masok figurdi és szituaciéi) kozérr. Nevelési
szempontbdl legjelentdsebbek azok az eltérések, amelyek a kozvelemenyen belil, il-
letve a kozvélemény és a kozcselekves k6z6tt mutatkoznak, mint pl.:

@) a statusban, anyagi helyzetben kiemelkeddk hirdetett elvei és tényleges életmédja kozoee
(pl.: példaadéan tartjak-e¢ meg, vagy lépik at sajar torvényeiket; a demokratizmust hirdetik, de
tilszarnyaljak egy kapitalista vezeté onkényességét is, pl.: munkatarsnéikkel kapcsolatban);

b) a tomegkommunikicié és a tarsadalmi eszmények kozott (Nem ott kell keresni a bajokat,
hogy a mi tomegkommunikaciénk is bemutat amoralis, aszocialis, szuperindividualfista. ,héséket”,
hiszen senki sem kivinja vissza az Stvenes évek alpatetikus, egysiki szocialista hésdk hamis vila-
git. A baj ott kezdddik, hogy egyre gyakrabban példaképekké magasztosodnak, mint a nagy, szi-
nes, igazi élet képviselsi, akiket nalunk minden gyégypedagégiai alany is kovetni igyekszik.);
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¢) ideolégiank barmennyire siirgeti a kritika szinvonalanak emelkedését, a kritika nagy lépé-
sekkel igyekszik azonosulni a reklammal. Ez néha mir negativ format kezd olteni: minél t5bb
rosszat irnak a kritikusok egy filmrél, annal tébben akarjak megnézni, minél jobban birdlnak egy
konyvet, annal jobban emelkedik olvaséik szama. Erdekes azonban azt is megfigyelni, ha a td-
megkommunikaciéban gyakran szerepel egy pszichologus, egy nyelvész stb., a koztudatban «
nyelvésszé, a pszichologussa stb. valik. Megismétlédik a Joézsef Attila paradoxon. Egy orszag csak
Horger Antalt ismeri a nyélvészek koziil, mert 6t oOrdkitette meg a kolté Sziletésnapomra c.
versében.

d) Tanti lehetiink bizonyos belterjességnek is. Egy bivatal, intézet, vallalat féleg értelmiségi
dolgozéit jobban érdekli, milyen véleményt alakitanak ki magukrél az adott négy fal kozott, mint
azokban, akikért (a vasarlok, a dolgozék, a pedagégusok, az olvasék stb.) Allitélag munkajukat
végzik. Ebbél sziletnek meg a veszteséges vallalatok nyereségrészesedései, a’ megbukott filmszer-
26k vjabb vallalkozdsai, a kartevok jutalmazasai, sokak hamis Onelégiiltsége. De ebbdl fakad e
kozvélemény tudathasaddsa is, a kitiintetettd]l nem azt kérdezik: miért kapta. Csak azt: mennyit
kapott. Lassan minden elveszti motivald erejét, és ezt legéryékenyebben a pedagigia érzékeli.

R4 kell mutatnunk egy ellentétes jelenségre: a kézvéleménytdl valé fiiggetlenedés
torekvésére is. A pedagdgiaban is jelentkezik ez a veszély, egyszer az 5+ 1 csak-azért-is
erfszakolasa, maskor a humdn targyak 6sszezsugoritisa formajdban, moddszerek tor-
vénnyé tételével. Minden ilyen torekvés a lényegrél feledkezik meg: papirok meg-
valdsitok nélkiil még schasem vezettek sikerekhez.

TITOKZATOS, de torvényszer(i sajatossigai a kbzvéleménynek, hogy:

a) Negativ itéletek, nézetek hamarabb valnak a kodzvélemény elemeivé, mint a
pozitivak. Ha a Nagykoriuton végigsétal valaki, s ezer ember kozott torténetesen Gtven
részegbe iitkdzik, sohasem azt mondja: mennyi j6zan jir este az utcdn. Arrél szdmol
be: a tobbségiik részeg. Hamarébb érzékeli, hogy vannak még galerik, mint azt, hogy
vannak zdr igazi szocialista brigddok is. Még ma is beleiitkéziink abba a nézetbe,
hogy pedagégiai miivek olvasdsaté! még senki sem lett jobb neveld, holott az Altu-
domanyos protokollmiivek mellett egyre szaporodik az értékes alkotdsok szama.

b) A kézvélemény elfogaddsival az émberek énigazolisukat kivanjak erSsiteni.
Ha mindenki igy vagy ugy cselekszik, ha az emberek altaldban a munka kénnyebbik
végét keresik, ha masokban sajat céljaik eszkozeit 1atjak, a tolvaj, a play-boy, az int-
rikus szocialista hést is lathat dnmagaban. Kiilondsen jelentés ebb6l a szempontbol,
hogy a legtobb embernek nincs erkélesi itélete a dolgokrél, csak érdekei vezérlik, a
»kOzvéleményhez” igazodva mégis erkélcsileg is igazolhatja cselekedeteit. Kiiléndsen
veszélyes ez az iskolds, a kamaszkorban, amelyben mi sem konnyebb, mint @z ds3t6-
16k szabad kévetésének elvét elfogadtatni. E16bb a szexualisakat, utina az agresszivitds
minden megnyilvanulasat, majd a munkakeriilést, végil a cinikus konnyl élet igény-
lését. Megkonnyiti mindezt, ha a kozvéleménybdl kisziirheti a fiatal;, mindezzel a kon—
zervativizmus ellen harcol, aranylag konnyi szerrel korszertivé valhat.

) Eizenstein megéllapitasa szerint a film, a tévé azzal gyakorolja a legnagyobb
hatdst a kozvélemény alakitdsara, hogy elbsegiti @ fiktiv élet megteremtésének a lehe-
téségét. A film, a szinhazi eléadas, a tévé nézdje szinhazi székben, karosszékben és
papucsban fiktiven szerez kielégiilést az atélés segitségével fiktiv cselekvések utjan:

— héstetteket hajt végre anélkiil, hogy barmit tennie kellene;
— kiéli agressziv indulatait, mikézben szunyokal;

~ azonosulhat az aljassig minden fajtajaval, mégis sajat erkdlcsi fels6bbségének tudatiban
térhet nyugovéra;

- lelki megrazkédtatasokon mehet keresztiil kévetkezményeinek vallalasa nélkil;

- megtisztul a lelkiismerete anélkiil, hogy egyszer is szembenézne o6nmagaval, hamis cse-
lekedeteivel;
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- gyézelmes martirnak képzelheti magat az aljas gazember is;

~ konnyekre fakadhat sajat demokratikus nagysdgian a mini-Napéleon. (vé.: Eizenstein Film-
kultdra 1977:5. p. 79.).

A pedagégia és a pszicholégia ehhez is hozzateheti, hogy mindezzel nem zarul
le az audiovizualis hatasok rendszere. A miivelet meg is fordithaté. Az atélések nem-
csak a fiktiv élményeket biztositjak, megkonnyithetik @ negativ (persze a pozitivokat
is, ha hasonl6 atélést tudnak kivaltani) cselekvések valdsigos végrebajtésdt is. Ame-
rikai pszicholégusok régéta foglalkoznak a fiktiv 4télések ¢és a bilinézd cselekvések
korrelacidinak feltarasdval. Aki sokszor atéli fiktiven az agresszivitdst, megkénnyiti
onmaganak az agresszivitds mindennapi megnyilvanulasait is. Pedagégidnk Atvette
Amerikatol a szamitdsokat, eddig azonban szidmoszlopok segitségével még semmilyen
érdemleges torvényszerliséget nem tudott kimutatni. Ez még a pedagdgiai-matematika
torlesztetlen addssdga. Milyen nagyszerii teljesitmény lenne pl. annak a feltirdsa, mi-
lyen mértékben érvényesiil nevelési gyakorlatunkban Diirrenmatt megillapitdsa: min-
dent a szabadsdgra alapogunk, és egyre inkdbb rabokkd vdlunk. Talin szdmitasokkal,
szignifikanciakkal, korrelacidkkal mi is az iréval azonos kovetkeztetéshez juthatnink
el: a szabadsagnal t6bb, fontosabb ez igaysdg. A szabad nevelésnél — az igazi szo-
cialista nevelés. A gyermeki érdeklédésre épités helyett a gyermeki érdeklédés felkel-
tése és tudatos fejlesztése. A kévetelmények allandé csokkentése helyett a kovetelmé-
nyek teljesitésére valo képességek kibontakoztatdsa. A sikerek, 6réomék sziintelen haj-
szoldsa helyett (Kéjt veszt, ki...) az aldozatok tudatos véllaldsaval a tényleges sike-
rek elérése. Ezt azonban a pedagégia csak akkor érheti el, ha szildrdan tdmaszkod-
hat egy a mostaninal sokkal egységesebb kizvélemény tdmogatdsdra. Ehhez viszont
elkerulhetetlen hogy a j6vében a pedagégia:

— ne menjen el siiket fillekkel ezt a nélkiilézhetetlen kozvelemenyt egyszetre kife-
jexé és alakito vitak mellett (pl. értékvita vagy az Elet és Irodalom Tani-tani vitija);

- ne a koézvélemény utin kullogjon (Erdekes pl., hogy Marx Gyérgy Gyorsulé
id6 c. cikke utdn azonnal atvették téziseit pedagégiai konyveink, holott ez a probléma
mar a XIX. szazadban sem volt teljesen 4j, amikor Michelet megfogalmazta; az 54-1
hibait csak akkor tarta fel, amikor a gyakorlatban és a kozvéleményben megbukott),
hanem alakitisiban igyekezzék akitiv szerepet betélteni. Erre minden lehetéség adott,
hiszen egy kisebb hadseregnyi pedagégus tolt be (PB-tag, képvisels, tanicstag stb.)
funkciét. :

Ennek a kézvéleménynek kell odahatnia, hogy a tirsadalmi kérdéseket senki ne
szitkithesse le pedagdgiai kérdésekké.

Az iskola fegyelmi problémai a tarsadalmi fegyelem problémainak vetillete. A tarsadalmi
tulajdon megbecsiilésére mar az iskoldban ra kell nevelni a tanulékat, de megkénnyitené ezt a
munkat a tarsadalmi gyakorlat hasonlé irdnya. Helyes, ha KRESZ-oktatast vezetink be az alta-
lanos iskolaban, hiszen lassan maér gyalogolni sem tudnak szabalyosan honfitdrsaink. A kézuti fe-
gyelem megjavitisat azonban nem ettél, hanem megszegbinek kovetkezetes megbiintetésétdl var-
hatjuk csupan. Féleg akkor, ha tarsadalmi statusa senkit sem mentesit a biintetés alél, s6t néveli
annak a mértékét. Az illet§ ugyanis dupldn vétkezett: a koziti fegyelmen kivill a vezetére kote-
lez6 példaadas ellen is vétett. Ha a kozvélemény ilyen alapkérdésben egységessé valik, s egysé-
gesedik a tarsadalmi gyakorlat is, lényegesen kénnyebb és eredményesebb lesz az iskola munkaja.

A KOZVELEMENY befolyasolja az embereket egy télikk tavolesd, vagy &ket
személyiikben is érint8 kérdés, esemény, egy vilagnézeti, erkélcsi norma, magatartis,
egy életmdd stb. megitélésében. A kdzvélemény éppen ezért politikai, vilagnézeti, gaz-
dasagi alakité er6, de maga sem spontinul jon létre, rejtett csatorndkon 6t is alakit-

jék. Ilyen csatorndk (amelyek a tanulé vilagnézeti, politikai stb. fejlédésére is nagy
erével hatnak!):
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Csatorna

Pozitiv

Negativ hatésa

a csalad

szokasok, nézetek, elvek stb.
arvétele

ugyanezek, ha negativok

a tévé, a film

ha a szocialista erkolcsot, vi-
lagnézetet, életmodot von-
z6an mutatja be

ha csak agressziv, szexuilis indula-
tokat kavar fel, idegen életmo-
dot propagal

a radi6, a sajtd

ha a felndttek nevelésében
legalabb a gyermeknevelés
térvényeit tiszteletben tart-
ja

ha haris patosszal magyarazza, amit
az olvaso, hallgaté maga sze-
retne megérteni

az irodalom, a mivészet

4télé  erejével, ha pozitiv
magatartasokat mutat be
értékesnek

ha a negativ magatareast allitja
,  piedesztalra

a koérnyezeti minta

ha azok emelkednek ki, akik
tobbet dolgoznak
ha pozitiv

ha a jo élet forrasa a tbrvény
megsértése

ha a negativ viselkedés imponal:

»ezt teszi mindenkil”

a reklam ha tajékoztat ha megtéveszt, félrevezet

a tancdal ha egészségesen szérakoztat ha ingermennyiségével ziilleszt (Ne
kérdezd a nevem, oltsd el a
lampat . ..)

viccek szorakozratnak, személyeket eszméket, normakat lejarathatnak

népszerlisitenek
a tarsadalmi gyakorlat ha jutalmazdsa, biintetése ha ugyanezek bizonytalanna teszik
a mindennapok serkent az értékrendet,
értékrendszers kiket allit példaképiit ugyanez lehet negativ is!

Vilagosan lathatjuk, hogy a nevelés bonyolult és gyakran ellentmondasos hatas-
rendszerben és nem az iskola zart falai kézt ,,zajlik”. A sajitos ifjasagi kozvélemény
ezekbél a forrasokbél elsésorban azokat az elemeket sziiri ki, amelyek:

— vonzé mintdkat allitanak eléjitk (Ilyen szeretnék lenni én is.);

— s amelyek a rekldém eszkozeive!l elhitetik velilk, hogy bizonyos formdk tagada-
sdval, Gjak szolgai kévetésével nagyobb erdfeszités nélkiil is modernekké, hoditokka,
misok irigységének, csodilatinak targyaiva lehetnek.

Bonyolultabba teszi ezt a hatasrendszert, hogy tSbbnyire az iskolaban sincs egy-
séges. nevelbi kogvélemény, amint gyakoriak a konfliktusok iskola és csalad értékrend-
szere kozott is. Ez utébbiak elsésorban abbél fakadnak, hogy a csalddot az érdekli:
mi lesy a gyerekbdl, az iskola viszont arra keresi a vélaszt: milyen ember valik majd
beléle. A két nézépont néha sziikségszeriien iitkézik, s ilyenkor a csalad kiilsé erdket
(protekciot) igyekszik felsorakoztatni az iskola ellenébe, hogy sajat allaspontjat vigye
gy6zelemre,

Az iskola, a nevelés tarsadalmi szetvezete nem mindenbato intézmény. Eddig még
senkinek sem jutott eszébe szamonkérni egészségugyi szervezetiinkdn, hogy odaadé
munkassaga ellenére ezrek lesznek 6ngyilkosok, névekszik a. kdztti balesetek szama,
nehezen csokken az alkoholizmus, és sokan élnek egészségtelen életmédot. Egyediil az
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iskolanak nyujt be hamis szamldkat a zdrsadalmi kornyeget, amikor a fiatalok min-
dennemi kilengéséért feleldssé szeretné tenni. Sajatos ellentmondas, hogy ezeket a
hibakat épp a tarsadalmi kornyezet (ziillott sziiloktél tévémisorokig) alakitja ki, és
ergsiti meg benniik. Természetesen az ellenkezdje sem igaz: ag iskola nem tebetetien.
Csak éppen az egészségiigy analdgidjara ne érje be a diagnézissal, megfeleld terdpidt
is alkalmazzon. Ennek a terapidnak legnélkiilézhetetlenebb kezdd lépései, hogy

a) a nevelés kérdéseiben kozelebb kellene hozni egymashoz ay iskola és a tdrsadalmi kor-
nyezet véleményét (J6 eszkozei lehetnének ennek a tévé pedagdgiai misorai: a Csaladi kor, a
Pedagégusok féruma, a nem pedagégiai miisorok, pl.: a Hét pedagédgiai szamai, ha jobban érvé-
nyesiilne benniik a pedagégiai feleldsség és szakértelem.);

b) maga a neveléstudomany integrdltabb informdcidkra torekedne (pl.: szimba venné esc-
tenként egy-egy téma teljes hazai irodalmit, nem elégedne meg protokoll énkdldsknézéssel);

¢) nagyobb 6sszhangot kellene teremteni a nevelés gyakorlata, elmélete és irdnyitdsa kozbtt
(Nem ritka, hogy ugyanabban a kérdésben ez a hirom teriilet egymastél élesen killdnbdzd allas-
pontot képvisel. Persze, nem volna szabad el6fordulnia, hogy egy pedagégiai intézmény nevelési
osztalyvezetdje nyilvanosan kijelenthesse: eldadast fog tartani az osztilyf6ndki orak szakfeliigye-
16inek. Neki igazin tudnia illene, hogy ilyen szakfeliigyel6k nincsenek!);

d) szavak helyett gyakorlatilag kellene kialakitani o neveldtestiletek elvi, vildgnézeti, politi-
kai egységét, amelyben sokkal jelentdsebb, hogy azonosan értelmezzék a fegyelem, az aktivitas stb.
kérdését, mint az, hogy egyforman jeldlik-e a helyesirasi hibakat;

e) kozelebb kellene egymashoz hozni alapvetd kérdésekben nevelék és gyermekek vélemé-
nyét, amihez viszont a nevelStestiiletnek nagyobb gonddal kellene tdrddnie az ifjusdg kozvéle-
ményének alakitasaval;

f) és el kellene érni, hogy az ifjusdg kozvéleményét az ifjisdgi mozgalom az eddiginél sok-
kal jobban befolyisolja. Ma rendszerint kétkdzponti kdzdsségek jdonnek étre az iskolakban, az
osztalyokban. Az egyik sziik hatékérli centrumot az ifjisdgi mozgalom tisztségviselsi, a masikat
a tényleges hangaddk alkotjdk. Nem kézombos ebbSl a szempontbél az sem, hogy az ifjusagi
mozgalom iranyitéi (Uttdrd elndkség stb.) és a nevelStestillet véleménye is kozeledjék egymashoz.

Kozvélemény egyetlen kérdésben és a legsziikebb kérben sem alakulhat ki vitdk
nélkil. Pedagégidnk sokdig huzéddé gyermekbetegsége, hogy nincsenck lényeges vitai.
A pedagodgiai sajtoban idénként egy-egy kérdésben (pl. Munka és jaték, Makarenko,
az igazgatd helye és szerepe) megszdlalnak kiilonboz6 nézetek, lényegesebb kérdé-
sekben azonban csupan hivatalos dllisfoglalisok sziletnek. Szinte elképzelhetetlennek
latszik, hogy orszdgos vita bontakozhassék ki pedagégiai konyvkiadasunk alapvetd
szemléleti és gyakorlati hibiirdl, vagy a didaktika néhdny alapvet6 kérdésérél, pl. ar-
tol, hogy didakiikink egésy elsé kotete }nz'ndméig hidnyzik, s ezért belebonyoldodunk -
a ,,hogyan” aprdlékos kérdéseibe anélkiil, hogy tudnink valamit a ,,mit” kérdésérdl:
a korszerd miiveltség pedagogiai értelmezésérél is mondani. Silyos hibdk szarmazhat-
nak abbdl, hogy éppen ezért a miveltség iskolai tartalmat az iskola mindennapos prob-
[ém&it6l messzeéls kiildnboz6 szaktudomdnyok képviseléi hatdrozzdk meg (a tan-
tervek készitdi ezeket csupan elgondolasaik alapjin alkalmazzik, tehat még csak nem
is empirikusan, hiszen empiridval nem rendelkeznek), a pedagégia pedig beéri a tanitas
elveinek és modszereinek kimunkalasaval.

Nem véletlen ezutan, hogy a neveldtestiiletekben is hianycikk az igazi elvi vita.
Neézeteiket interakcidkban, és nem értekezleteken fejtik ki a pedagbgusok, az értekez-
letek sematikussd vilnak: a referdtumot elGre elkészitett, az Gn. vitainditéhoz csak
lazan kapcsolédé korreferdtumok kovetik, s az egész felszabadult séhajtissal zdrul:
ezen is tdlvagyunk. Senki észre nem veszi, hogy nincs lehangolébb jelenség, mint a
jové nemzedék lelkesitinek a kdzdénye? Nem tlinik fel, ha belefaradnak helyzetiikbe,
amelyben egy hadsereg tervez a bériikre, ezrek adnak tanicsokat ahhoz a munkahoz,
amelyeket végiil mégis csak nekik kell elvégezniiik?

Feltarhattuk volna nevelés és kézvélemény 6sszefiiggéseit hiivos targyilagossag-
gal is. A tudomanynak azonban sohasem volt az a célja, hogy megnyugtasson, elaltas-
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son. A kozvéleményrdl elméleti megkozelitésben is csak akkor érdemes beszélni, ha
képesek vagyunk arra, amit Pierre Moustiers Mai biintett cim@ regényének egyik hése
fogalmaz meg programjaként: a lagymatag kozvéleményt felrizni, az embereket allas-
foglalasra és cselekvésre kényszeriteni!

&

DR. GACSER JOZSEF
Szeged

A pedagdgial hatas jelentOsége
. a személyiségfejlesztésben

A pedagégiai hatas a nevelémunka fontos része. Napjainkban kiilénosen el6térbe
kerilt a nevelés. E feladat eredményes megoldasdhoz elengedhetetleniil sziikséges,
hogy az altalanos iskolaba jaré tanuldk egy szervezett- hatdsrendszerben éljenek. A pe-
dagbégusok alapveté6 munkajahoz tartozik, hogy 6sszehangolt tevékenységik alapjin
novekedjék a felndvé nemzedék neveltségi szintje. Mindehhez az sziikséges, hogy a
gyakorlé pedagégusok elétt vildgosan Aalljon a pedagdgiai hatds fogalma, csak igy
varhatunk eredményes nevel8munkat.

Véleményiink szerint a pedagégiai hatds olyan tudatos, tervszerli, szervezett sze-
mélyiségfejleszté folyamat, amely a nevelési célkitlizések irdnyaban hat! Az igy
szervezett hatasoknak elsésorban a személyiségre gyakorolt hatdsat tartjuk jelentfs-
nek. Nem véletleniil fogalmazza meg az altaldnos iskolai nevelés és oktatds terve,
.hogy ,,az iskola maga is 8sszetett szervezetli, bonyolult, sok nevelési tényez6t magiban
foglalé intézmény. Ezért mindenekel6tt az iskolan belill van sziikség az egyiittes, egy-

séges rahatds megszervezésére’.?

A pedagégiai hatdsokndl fontos azt is figyelembe venniink, hogy mindenkor cél-
“irdnyosak és fejlesztd jellegtiek legyenek, mert enélkiill nem valésithaté meg eredmé-
nyesen a személyiségfejlesztés. A fejlesztd jellegen azt is értjiik, hogy a gyermeki sze-
mélyiségben fokozatosan és céltudatosan vialtozisok kovetkeznek be, melyek sokszor
konfliktusok utjan valésulnak meg. Akkor eredményesebb a neveldmunka, ha a hata-
sok révén aranyosan kevesebb a konfliktus és tobb a harménia. A pedagégiai hatas-
folyamatban két egymadssal kolcsonds kapcesolatban 4llo tényezd funkcional. E tényt a
gyakorlati munka soran feltétleniil figyelembe kell venniink. Akkor eredményes a pe-
dagédgiai hatas, ha az a tanulét bizonyos tevékenységre készteti, és e tevékenység révén
alakul, formalédik személyisége. Alapvetének kell tekinteniink, hogy a gyermeki tevé-
kenységet iranyité pedagdgiai tevékenység folyamat jellege mindenkor biztositott
legyen. Ahhoz, hogy a pedagégiai hatast,-mint emlitettiik célirAnyosan megvalésithas-
suk, elengedhetetlen, hogy elemzésénél bizonyos fokozatokat tartsunk meg. E' fokoza-
toknal a kovetkez6kre kell igyelniink: Szabatosan meg kell fogalmaznunk azt, hogy
mit akarunk elérni, és szdmba kell vennink azokat a lehetdségeket, amelyekkel a
kivant hatast el lehet érni.

Az egyes részteriileteken is mérniink kell a hatast, majd ezt kovetden anticipalni
a kovetkezményt, és végil a megvalésult eredményt. osszevetni az elére elképzelt
formaval.® ’ »
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Az igy felfogott pedagdgus-tanulé rendszerben az igazi nevelShatis akkor érvé-
nyesiil, ha megfelel§ emberi kapcsolat alakul ki a novendék és a pedagdgus kozott.
E kapcsolat nélkiil kevésbé képzelhets el eredményes személyiségfejlesztés.

Hogy a nevelémunka megfelelé eredményii legyen, ahhoz az sziikséges, amit Ma-
karenko is megallapitott: ,,Egyetlen pedagégusnak sincs joga egyediil, sajat kockazatira
és feleldsségére eljarni. Mindeniitt pedagoguskozosséget kell létesiteni, mert semmiféle
nevelési folyamatrél nem lehet ott szd, ahol a nevelék nem egyesiilnek kozosségbe,
ahol a kbzdsségnek nincsen egységes munkaterve, egységes hangneme, egységes és pon-
tosan meghatdrozott banasmodja a gyermekkel szemben.”¢

E makarenkéi megallapitds napjainkban is helytdllé és a gyakorlati munkaban
kovetendd, hisz témanknak megfeleléen csak igy képzelhet6 el egy egységes hatas-
rendszer biztositasa a pedagogus kozosségek részérdl. A gyakorlati tapasztalatok is
azt mutatjak, és ezt a kiilonb6zé6 tudomdanyos eredményvizsgilatok is aldtamasztjak,
hogy iskoldinkban nagyon sokszor nem érvényesiil az egységes szemlélet, az egységes
hatdsrendszer. A nevelSiskola kialakitisdhoz pedig elengedhetetlen kévetelmény e
rendszer figyelemmel kisérése és gyakorlati megvaldsitisa. Az iskolai élet alakulasa,
fejlédése jelentds mértékben fiigg a pedagbguskozosség fejlettségétsl. Sokszor nehéz
feltételek kozott is kiemelkedé nevelémunkaval talalkozhatunk, és ez elsésorban abbél
adédik, hogy az adott iskolaban, illetve iskoldkban igazi pedagéguskozdsségek létez-
nek, és a gyermekek érdekében aktivan tevékenykednek. Nem véletleniil allapitotta
meg Aczél Gyorgy: ,,Az iskolai élet fejlédése attol is fiigg, hogy a taatestiiletek
mennyire formalodnak valddi neveldi kozosségekké.”s

A pedagdgiai hatas eredményességét tobb tényezd befolydsolja. Elsésorban alap-
vetonek kell tekinteniink a cél vildgos ismeretét, megfogalmazasit, nevezetesen azt,
hogy az 4ltalanos iskoldban a szocialista ember személyiségének megalapozisa a cél. E
célnak kell aldrendelnink valamennyi tevékenységiinket, ebbdl fakad az is, hogy a
kollektiv ember kialakitdsa a déntd, ehhez kapcsolédik, -hogy olyan kozosségi értékd
programot kell kialakitani, amely eredményesen szolgalja a cél megvalésitasat. E prog-
ram soran sokoldaluan szdmitasba kell venni mindazokat a nevelési tényezbket, ame-
lyeket a kivant cél érdekében miikédtetiink. De nem elegendd ezek szambavétele, ha-
nem alapvetSen fontos tevékenységiik 6sszehangoldsa, elsdsorban abbdl az aspektus-
bol, hogy a pedagégiai hatds eredményesebb és széleskoriibb legyen. Gyakorlatilag
itt arrdl van sz6, hogy éppen az (i) dokumentumok alapjan, a jovében a tantargyak
nevel§ hatdsit is jobban kell egyesiteni egy-egy adott évfolyamon. Ehhez a mun-
kihoz elengedhetetlen az a kimunkalasi folyamat, hogy egy adott tantirgy neveld
hatisat konzekvens felépitettséggel kell erésiteniink a kdvetkezd idGszakban. De tébb-
rél is sz6 van, mégpedig arrél, hogy az iskoldn kivil szerzett ismereteket, tapasztala-
tokat is fokozottabban be kell épiteniink az iskolai tanulminyok rendszerébe. Az is-
kolai munka e teriileten igen sokat tehet azért, hogy szélesedjen a tanul6 latdkore,
élettapasztalata bedramoljon az iskoliba. Gyakran lahatjuk, hogy sokan nem akarnak
tudomast szerezni errdl a folyamatrdl. Pedig a ma iskoldja, nem térhet ki e hatdsok
elél, és nem is volna helyes, ha kitérne. Mar azért sem, mert véleményiink szerint
pontosan e hatdsok révén gyorsulhat meg a gyermekek személyiségfejl6dése.

A kozvetlen ismeretszerzéssel kapcsolatos hatasfokon kiviil alapvetének kell tekin-
tenlink a csalddi nevelési hatdsokat. E teriileten az iskola, ha megfelel§ osszehangold
munkat végez, sikeresebben oldhatja meg célkitizéseit. A sziil6k gyermekiik érdekében
készek az iskoldval egyiittmiikédni. Csak az sziikséges, hogy az iskola az egylittmii-
kodés tartalmi, szervezeti formdit vilidgosan megtervezze, megfogalmazza, és féleg,
hogy a sziil6kkel sokoldalian megértesse.
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A pedagogiai hatds eredményessége attdl is fiigg, hogy az ifjusagi mozgalom -
- és itt témadnknak megfelelden elsésorban az uttérémozgalomra gondolunk -, mennyi-
ben kapcsolddik hatasrendszerével az iskolai oktaté-nevelé munkaba. A tapasztalatok
azt- mutatjak, hogy szdmos pontosan egybeillé és érintkezé teriilettel taldlkozhatunk.
A gond viszont ott jelentkezik, hogy szamos esetben az iskola nem térekszik elég tu-
datosan az uttoérémozgalom pozitiv hatasait bekapcsolni, feldolgozni a gyermekek neve-
lésénél. Gyakran azért sem képes erre a feladatra, mert nem bir elegendd szervezett
informacidval. Ugy gondoljuk, hogy e teriileten eredményesebbé valhat az iskolai ne-
velémunka, ha tervszeriibb és 6sszehangoltabb egyiittmiikodés alakul ki az Gttdréesapat
tevékenységével. Az iskola akkor képes neveldmunkajat eredményesen megvalésitant,
ha az iskolan kiviili nevelési tényezéket megfeleléen koordinalja. E tevékenység bizo-
nyos mértékben 10j jellegl és tartalmt munkat igényel az iskolatdl. Nevezetesen azt,
hogy az iskolan kiviili tényezéket csak akkor lehet hatékonyan bekapcsolni neveld-
munkéaba, ha szoros egylittm(ikodést alakit ki az iskola e tényezdékkel. Ehhez pedig
az kell, mint ahogy az altalanos iskola nevelési-oktatasi terve megfogalmazza:
. ,Bgység jon létre az intézményen belil, mindenekeldtt a taniték, a szaktani-
rok, az osztalyfénokok kozott.”’® ’

Ennek az egységnek a kialakitisa az iskola vezetéjének alapvetd feladata. Nem
kénnyti, de tervszerii munkaval fokozatosan kialakithaté. Természetesen figyelembe
kell venniink azt, hogy egy kozosség — és ez a pedagbguskozisségekre is vonatkozik —
egyiitt jon létre és fejlédik a gyermekkozosségekkel. Hogy ezt megvalosithassdk ah-
hoz az sziikséges, hogy a pedagoguskozisség rendszernek valo felfogdsa olyan sajatos-
sagokkal birjon, mint t6bbek kézott szervezettség, és ugyanakkor tagjai kozott rend-
szeres kommunikacié létezzen. Enélkiil nem valosithaté meg megfelelé pedagogiai
hatas. Ez csak akkor lehet eredményes, ha a pedagogusok megfeleléen ismerik a pe-
dagdgiai hatds lélektani torvényeit. Itt kilonosen fontos annak ismerete és rendsze-
res figyelemmel kisérése, hogy miként torténik a gyermekben a kiilsé hatdsok belsé
inditookks valdsa. Ugyanilyen fontos a belsé alapok sziikségességének torvénye is.
Mivel a gyermekek koézosségben élnek, ezért kiemelt szerepet kap a kozosségi hatds
figyelemmel kisérése, aktiv bekapcsolasa a hatékonysag érdekében. Azt tapasztal-
hatjuk, hogy'a kozdsségi hatds egyre szélesedik az iskoldk életében, viszont a széle-
sedéssel egyidejlileg nincsenek ezek a hatiasok megfelelden osszefogva és a kozdsség
fejl6désének irdnyaba bekapcsolva. Az iskolai munkdban elengedhetetleniil sziikséges,
hogy az osztalyféndkok, a szaktanarok megtervezzék a pedagdgiai hatiasok kézvetité-
sének modszerét., Vagyis arrdl van szé, hogy milyen tton-médon, milyen eszkdzokkel
akarjak a pedagoégiai hatasok eredményességét biztositani. A tapasztalatok azt mutat--
jak, hogy ilyen tervezéssel az iskoldkban kevésbé lehet talalkozni. Nem arrél van
sz0, hogy novekedjék az irasbeliség, a nevelék megterhelése, hanem arrdl, hogy rovid,
néhany szavas feljegyzésekben kellene véleményiink szerint a pedagédgiai hatasok osz-
szehangolasat és kozvetitését eltervezni. Mar az is nagy eldrelépést jelentene, ha
az egy osztalyban tanité nevelék munkamegbeszélésein is széba keriilne a hatasrend-
szer és a rendszernek kiépitése, tartalmi kereteinek folyamatos kitoltése. E tervezf
smunka soran — mivel elsésorban gyermekekrsl van szé6 - differencidlt tervezés és
megvaldsitas sziikséges.

Pedagogiai hatdsok fontossdgara utal Petrikds Arpad is, amikor megallapitja:
»Az iskola és kornyezete tehat kolesonhatdsban allnak oly médon, hogy az iskolai
tapasztalatok a tarsadalmi tapasztalatok felhalmozédédsanak szerves részét képezik.

A tarsadalmi nevelési tényezGk aktiv hatasai pedig az iskolai tapasztalatok korét
kiszélesitik, befolyasat tagitjdk, mikdzben igénylik a kooperacié és koordinacié wjabb
formainak fejlesztését.”?
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Az iskolak életében jelentésen megnétt a kozosségek szerepe, és e kozosségeket
a nevelés folyamatdnak szerves részeként foghatjuk fel. Alapvetd, hogy a kozosség
és személyiség harmonikus szocialista fejlesztése — a jelen iddszakot figyelembe véve
- kiilénosen a fejlett szocialista tarsadalom kévetelményeinek megfeleléen alakuljon.
»Ebbdl ered, hogy a tetvezés, vezetés és iranyitds is erre a kozdsség altal szervezett,
a kozosségi hatdsokat biztosité nevelési folyamatra, mint rendszerre kell iranyuljon,
illetve a neveltség f6bb mutatéit a kozdsségek fejlédési rendje szerint kell fel-
tarnunk.”8 :

A ma iskolajanak elsésorban tevékenységrendszerében kell elésegiteni a felnové
nemzedék olyan irdnyd nevelését, hogy igazin szocialista allampolgirokka valhas-
sanak, ennek megfelels életrendet tudjanak kialakitani maguknak és csalddjuknak,
parosuljon a jogok és kotelezettségek harmoniija, megfelelé ontevékeny magatartas
alakulhasson ki. Ugyanakkor a kiilonb6z6 tényez6k hatdsianak koordinilasit is legyen
képes az iskola tervszertien kialakitani.

Az iskolai nevelémunkanal arra kell torekedni, hogy az egyén kozésségi tapasz-
talatait koriiltekintéen megszervezzék, biztositsdk az egyén tudatira valé kozvetlen
radhatast és megfelelé gyakorldsi lehetGséget a magatartas alakuldsiara a kozdsségben.
Természetesen szamolnunk kell azzal, hogy a pedagégiai hatasok sordn tobbféle vissza-
hatas, vélasz johet létre.

Ha nem is fokozatokat allitottunk fel, de a szambavehetd jellemzék ezt mutatjik,
© és ezt a neveldmunka sordn a személyiség alakitisdnal nem szabad figyelmen kivil
hagynunk. Gyakran tapasztalhat6, hogy a gyermek aktiv mddon ellenall a hatasok-
nak, maskor passziv ellenallas mutatkozik meg. Orvendetes az, és kiilondsen ezekben
az esetekben kell megragadni a nevelés lehet$ségeit, — amikor azt tapasztaljuk, hogy
a pedagégiai hatas pozitiv, konstruktiv cselekvésre indit. Még ha ez els§ fazisaban
nem jelent is igazi bels6 inditast, de a folyamattél mér bizonyos mértékig varhaté ez.
Ha a folyamatba a nevelék megfelelé médon bekapcsolédnak,, a kés6bbiekben belsé
aktivitas alakulhat ki a gyermek személyiségében. Véleménytnk szerint az ilyen jelleg(
nevelémunka megfigyelése, segitése meggyorsithatja és szélesitheti a pedagégiai hatas
pozitiv jellemzgit.
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DR. BERENTEINE DR. RUTTKAY JUDIT
Eger

A tehetségrol, a tehetséges gyerekek személyiségének
fejlesztési lehetségeirdl

Amiéta a tudomany, a lélektan a személyiség kérdéseivel foglalkozik, folyamato-
san felvet6dik a tehetség kérdésének problematikdja is. Az aldbbiakban e témakdrbdl
szeretnénk az érdeklédbknek néhany gondolatot adni.

A géniusy (a zseni) szoé etimologidjat vizsgalva, egyrészt alkotdst (latin), masrészt
szellemet (arab) jelent. A fogalom szinonimaja a talentum (tehetség), megmérést je-
lent, tehit materidlisan, matematikailag is kifejezheté valésagot. Ebbdl kovetkezik,
hogy a tehetség vizsgalhaté. Mindjart hozza kell azonban tenniink, hogy nem kiilon-
4ll6 részleteiben — mint a figyelem, emlékezet, gondolkodas stb., mert az ilyenfajta
részletvizsgalodds a tehetség vizsgilatdra vonatkozéan félrevezethets, esetleg ered-
ménytelen lehet. A tehetség ugyanis komplex, s csupan a személyiségstruktira komp-
lexitasdnak aspektusabdl vizsgilhaté. A tehetség elemzésénél megkiilénboztethetjiik
egyrészt annak intenzitdsit — mely a szellemi energidban nyilvdnul meg, maésrészt an-
nak kvalitasit, mely egy — de sok esetben tdbb kiterjedésti részlet-diszpoziciéban mu-
tatkozik meg.

Gyakorlati Gtmutatast adhatnak a tehetség megitélése szempontjabdl a fejlédés-
lélektani ismereteink is. A tehetségnél egyrészt gyorsabban mennek végbe az altalanos
pszichés fejlédés egyes fokozatai, masrészt fejl6ddképességi-dinamizmusok is aktivab-
bak egész életiik sordn, és egyben flexibilisebbek is. Szondi Lip6t ,,extrém-varidnsnak’
tartja a tehetséges embert. Ezt a megallapitdsat gy értelmezi, hogy tehetséges az
olyan ember, akinek egész pszichés adottsaga, vagy egyik-masik pszichés tulajdonsaga
extrém fokban tér el az atlagtol.

A tehetség egészének kiilonbdzd részletszerl megnyilvanuldsai lehetnek: az igen
élénk fantdzia és kombinativ készség; jellemvonasok koéziil az akatateré nagysdga és
annak konstruktiv irdnya; az ismeretek nagy mennyisége, az elemzé és rendszerezd
tudds, mely egyszeresmind alkotdsokra is irdnyul, mozgasukban tgyesség, erd, har-
mbnia.

Mindezek a részletmegnyilvanuldsok a tehetség kiilonb6z6 iranyait: miivészeti,
tudomanyos, politikai, szocialis, technikai érvényesiilési formait jelenti. Olyan egyén-
ben, akit tehetségnek neveziink, illetve tartunk, egyik irdnyd résztehetség sem hianyoz-
hat teljesen. Magasabb foku intelligencia, szocidlis érzék, akaraterd, testi iigyesség,
technikai érzék nélkiil nincs igazi tehetség.

A képességek harmonikus, egységes kialakultsaga és az egyes képességek magas
fokn integralt funkcidja: jellemzdi a tehetségnek.

Ha a tehetségek kifejlédésének okait kutatjuk, akkor olyan alaptényezéket kell
keresniink, amelyeknek altalinos érvénye, hatdsa és fejlesztd ereje van. Ezek Altal -
lesziink képesek az egyes — barmilyen — irdnybdl jelentkezd talentumot a tehetség
szinvonalara emelve, azon megtartani. Nem kialakitott, kifejlesztett, hanem eredeti
funkciérél van itt szo, és ebben az értelemben vett legjelentdsebb pszichikai eréknek
a fantaziat, a mentalis koordinalé-integralé erét és az akaraterdt tarthatjuk.

E harom erésitd tényezon épiil fel a tehetség biopszicholdgidjanak struktirija.

Természetesen a fenti elméleti fejtegetések és terminolégidk mellett is még igen
sok zavar, bizonytalansdg és kétség maradhat a témankkal kapcsolatban. Csak néha-
nyat emlitsiink meg ezek kozil!
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Altalanos kbznyelvi szohasznalatban tchetségesnek szoktik mondani az egyén
valamilyen kivalé testi vagy szellemi teljesitéképesség alapjit. Egyarant beszélnek pl.
tehetséges sportemberr6l, valamint mivészrél. Sziikebb értelemben tehetséges ember
vagy tehetséges gyermek emlitésekor, szellemi kivalosagra szoktak gondolni. Manuali-
tast igénylé esetekben sokszor az alkalmassagot, képességet szoktik emlegetni.

A lelkiismeretes nevelének minden szempontot figyelembe kell vennie tehetsé-
ges neveltjének érdekében. Hasznos tudnia, hogy a tehetséges gyermek két egymastol
jol elkiilonithetd személyiségvariaciéban jelenik meg. Az egyik a kitling tanuld, aki
megbizhaté, lelkiismeretes. A masik a kiszdmithatatlan, szeszélyes, valtozékony, un.
»iehéz gyermek”. Az elséb6l, ha a reményeinket nem viltja be, legfeljebb jo atlag-
képességii ember lesz. Ugyanezen esetben a masodik magaban rejtheti a lecsiszott,
zullott zseni lehetGségét. Az elsé inkabb megkdzeliti a talentumrél, a masodik a zse-
nirdl alkotott fogalmunkat. Ha a tehetség korai megnyilvanuldsit vizsgdljuk, az ét-
deklédés irdnya szerint, harom tipust kiilénboztethetink meg. A vilag dolgai irant
kivancsian érdeklédékben a kutatd, az igen élénk fantdzidjiakban < muvesz, az igen
aktivakban  szerveyd tipust ismerhetjiik meg.

A sziil6, az iskola, a nevelé mindharom tipust tdmogathatja az egyéni erdeklodes
kielégitésével, megteremtve az alkotd erd szamdra a feltételeket, illetve az iskolako-
zgsségben, az ifjusagi mozgalomban a szervezd erd kiélésének biztositdsaval. A sok-
oldalu képességeket harmonikusan neveld iskola biztosithatja a tchetséges gyermek
szamara, hogy képessége ne csupan egy irdnyban fejlédjon. A tanuld egyéni érdek-
16désének kielégitésével pedig modot nyujt arra, hogy a gyermek sajitos képességei is
érvényesiilhessenek, és igy azokat a gyermek, a szilé és a nevel§ is megismerhesse.
Ez a felismerés lényeges dolog, ugyanis a tehetség nem minden esetben taldlja meg
sajatos kifejezési formajat, s az idejében nyujtott tdmogatds igen hasznos tovabbi fej-
I6dése szempontjabol. A ¢6bb iranyu probalgatds lehetdségét biztosithatjak iskolai
szakkoreink is. Egyéni és tarsadalmi érdek, hogy a tehetség lehetbleg energiapazarlas
nélkil taldlja meg onmagit. Mddot kell nyujtani a képességek gyakorldsira, kiilono-
sen a serdiil§ korban és annak is az elején.

A tehetség a keresgélésben mutatkozik, a talentum sziiletett specialista. Szenve-
délyesen meriil el egyoldald tevékenységében. Lehet azonban, hogy egyik naprdl a
masikra valtoztatja meg tevékenysége tdrgyat, amig meg nem taldlja a szamira leg-
megfelelébbet. Nem kdros ez a probalkozas, hiszen csak az egyénben rejlé lehetfsé-
gek egészséges kiprobaldsiban mutatkozik. Mindebben a neveld feladata, hogy tehet-
séges novendéke szdmara biztositsa a sziikséges eszkozoket, a joindulati kritikat, de
mindenekelétt a bolcs belatasu megértést. A til korai teljes specializalédasra a zené-
ben, a til késbire a festészetben lattunk mar példat. Mind kettének megvannak a
hatranyai. A til korai konnyen tartalom nélkili, virtudzitisra vezethet, a til kés6i
viszont a til magasra helyezett mérce miatt lehet veszélyes.

- Meg kell talalni itt a helyes utat: a tehetséges tanuléval valé egyéni foglalkoza-
sok alapjan a képességek minél szélesebb korG és minél mélyebb — de nem tdlhaj-
szolt! — dpolasa.

Fentiek egyarant vonatkoznak a csupin j0 képességii egyénre, de a zsenire is.
Nem eljarasaink, moédszeteink a differencialtabbak itt, legfeljebb feleldsségiink foka.
A tehetség nevelésénél a sziildnek, kiléndsen pedig a nevelének fokozottabban sziik-
sége van pedagdgiai optimizmusara. Igen gyakran tapasztalhat6, hogy az egyszer szinte
hihetetleniill magas szinvonald teljesitményre képes gyermek, maskor teljes semmitte-
véssel tolti idejét. Extravertdlt magatartdsa hirtelen introvertdltta valik. Kilénc ma-
gatartisa, majd testi 4allapota miatt aggédhatunk maskor. A tehetséges gyermek
ugyanis sok esetben gyenge. Fokozottabban vigyazni kell ra, mert belsé késztetésén

2 ' 209



kiviill sok esetben a sziilg, az iskola is tulterheli. Torékeny testalkatnal forditsunk
gondot az egészséges testedzésre, melyrél hajlamosak vagyunk sok esetben lemon-
dani a fokozott szellemi tevékenység javara.

A tehetség, de még inkabb a zseni nem birja a til sok kotéttséget, kitorni igyek-
szik a zartsigbol, és ez mar nem egy tehetség fejlédésének valt akadalydva. A nevelés
viszont nem nélkilézheti a jozan kereteket, illetve korlatokat. Hol van tehat a helyes
vezetd szempont, a kotottség és szabadsag utvesztéi kozétt? Mint nevelési kérdések-
ben annyiszor, itt sem adhat6é kész recept. A mar emlitett j6zan, sét bolcs nevelbi be-
latassal az egyes személyekhez, egyénekhez alakitott eljards, modszer vezethet csak
célhoz.

A tanuld altal valasztott felnétt, sziilé vagy pedagégus a hivatott elsésorban arra,
hogy a tehetséges fiatal tanicsaddja legyen palydja megvalasztasdban is. Emellett ter-
mészetesen egyaltaldn nem lebecsillendd a kozdsség hatdsa a tehetség kifejlédésére.
A csalad szerepét vizsgalva (az 6roklés szerepét itt most nem emlitjitk) elmondhatjuk,
hogy minden csaladi nevelés hat a gyermek tehetségének kifejlédésére, mégpedig vagy
pozitiv vagy negativ mddon. Van rd eset, hogy a segités és akadalyozas osszeolvad.
A csalad szeretete, gondoskodasa feltétleniil sziikséges, viszont a thlzott féltés aka-
délyava valhat. Amikor ugyanis a sziild nem enged meg a gyermek szamara olyan
dolgot, mely nélkill nem teheti prébara erejét, kibontakozo tehetségét, fejlédése els-
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segitbjétol fosztja meg gyermekeit.

Kedvezé hatasi lehet a gyermek fejlédésére a jol értelmezett sziiléi ambicié,
mellyel a sziilék gyermekiik fejlédését eldsegithetik. A fokozott becsvagy viszont
mindenképpen karosité. Akadéallyd valhat egyes csalddok tilzott zartsiga, mely az
urbanizalédas fokozott fejlédésével egyre novekvd szociolégiai problémava kezd valni.
Nem hagyhato figyelmen kiviil a tdgabb kornyezet hatdsa. Ezek koziil a legfontosab-
bat, az iskolat nézziik kézelebbr6l. Ez volna ugyanis jellegénél, céljanal, hivatisanal
fogva a tehetség legfébb gondozbja. Azonban targyilagosan kell megallapitanunk,
hogy az iskola els6dleges feladata nem az, hogy egyesek kiemelkedésének sajitos mad-
jat egyengesse. Mindennek ellenére mégis azt kell mondani, hogy az iskola a tehetsé-
gek kifejlédésére feltétleniil pozitivan hat. Jéllehet, nincs modjaban eleget tennie a
tehetségek kifejl6dése érdekében. Maga az a tény, hogy a gyermek a kozdsségben
¢él, minden kiilonosebb beavatkozids nélkiil is el6segiti az egyéni, sajatos erék jelent-
kezését és bizonyos mértékil fejlédését is. Az iskolaban folyd versenyszellem értékes
mozgatd ereje a fejlédésnek. Az iskolai munkaval is egylitt jir a siker vagy a siker-
telenség. A kett§ valtakozasa egyarant fontos a tehetség fejlédése szempontjabdl. A
siker hatdsa megerdsiti a bizalmat a tanulékban, sajat tehetségiik irant. Tehat fejleszti
az Onbizalmat.

A sikertelenség lehangolhat, jogos vagy jogtalan méltatlankodast valthat ki, De
kivalthat egy olyan elhatirozast is, mely a jobb eredmények elérésére oszténdz. Ez-
altal noveli az akarater6t. Igen lényeges dolog végezetill, hogy a tehetseges ember
hogyan illeszkedik be, hogyan érvényesiil a kozosségben.

A szamara megfelelé munkat természetesen jol végzi, féleg ha van kételesség-
tudasa. Ennél joval tobbet jelent azonban az érvényesiilés, kiemelkedés. Ha valaki
tehetséges ember, ez jelenti azt is, hogy bizonyos tekintetben toébb, kivalébb mint
mas, de még nem jelenti azt, hogy az egész ember kiilonb. Ha onérzetes és szerény,
akkor nem igyekszik észrevetetni magat, nem tilekedik. Mindannyian ismeriink olyan
embereket, akik nem mennek addig, amig nem hivjak éket.

Fontos kérdés, hogy a tehetséges ember érzi-e a kozosséggel valé Gsszetartoza-
sat, tudja-e, hogy nemcsak Onmagara kell tekintettel lennie, hanem arra az egész
kozosségre is, amelyben él. Természetesen a kozosségnek is érdeke, hogy a tehetséges
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ember érvényesiiljén s tehetségével az egész kozisséget szolgdlja. A kozOsség szemi-
pontjabdl vgy meriil fel a kérdés: ,,adjunk utat a tehetségnek, hogy ere;evel és tuda-
sdval benniinket, az egész kozdsséget szolgalja”,

A tehetség elsésorban nem elézetes jogokat, hanem fokozottabb, nagycbb, tobb
kotelességet jelent. Kiildnleges jogok a tehetséggel legfeljebb c¢sak annyiban jarnak,
amennyiben csak a fokozott kotelesség teljesitéséhez sziikségesek. A szocialista tarsa-
dalomban mindenkinek megvan a neki szént, tehetségéhez mért feladata. E feladat
minél jobb teljesitéséhez kell a tehetséget dédelgetniink, tdAmoegatnunk.

> &

KELENDI GYULANE
Budapest

Napkozi otthonaink korszer{isitése

SZOCIALISTA kozoktataspolitikdnk leszdgezte, hogy az altaldnos iskola szerves
része, nélkillozhetetlen szervezeti egysége a rapkoyi otthon. Statisztikai adatok valla-
nak arrél, hogy iskolaink tGbbsége ennek ellenére a napkézi otthonba vald felvételre
vonatkozo jogos felvételi kérelmek nagy tomegét kénytelenek elutasitani. Bzek az el-
utasitasok csak részben fejezik ki a tarsadalmi kérnyezet jogos igényei és az iskolak
redlis lebetdségei kozitt jelentkezd egyre élesebb ellentmonddsokat. Nem éruljdk el
pl. azt, hogy nagyon sok iskola még igy is csak kompromisszumokkal képes a legjob-
ban részoruld gyerekek felvételét biztositani, Orszagszerte, de a f8varosban sem ritkak
a harmincat, esetenként a megyvemet is meghaladd csoportlétszamok, bar hivatalos
eléirasok maximaljak az egy-egy csoportba felveheté tanulok mcqnviségét Evek ota
ugy épiilnek Gj iskoldk, hogy a napkézi otthoni csoportok elhelyezése mar @ tervben
sem szerepel, a gyermekek étkeztetését pedig csak tantermekben, folyosékon, szikség-
étkeztetdkben tudjak biztositani. Nyilvénvals, hogy ilyen kériilmények kézott fesziilt-
ség keletkezik a hivatalos dokumentumokban megfogalmazott nevelési feladasok (Az
alt. isk. nevelés és oktatds terve, Bp. 1978.) és a tényleges nevelési eredmények kozott
is, a kbzvéleményben gyakran fogalmazdédik meg, hogy napkozi otthonaink szitkséges
rosszak, sziitke gyermekmeg6rzd intézmények csupdn. Ez jut kifejezésre abban a tény-
ben is, hogy a fels tagozatban ugrasszeriien csbkken a csoportok szdma, noha a hat-
ranyos helyzetd és veszélyeztetett gyermekek ekkor szorulndnak fokozottabban neveléi
segitségre. Szembe kell néznlink azzal is, hogy mindezek hatdsira sok helyiitt a nap-
kozi otthonokban talaljuk a legtobb képesités nélkili, nyugdij elétt allé vagy éppen
nyucduas nevelét, akik nem is ismerik a napkézi otthoni neveles sajatos modszereit,

kgvetelményeit.

A kelyzet nem r6zsds. Nem véletleniil tiizte napirendre a Nétanacs, az Uttdrészo-
vetség, hogy a tarsadalom figyelmér a napkozi otthonokra iranyitja. Kétségtelen
ugyanis, hogy az eredménycs nevelss feltételrendszerén e tdrsadalmi kérnyezet segit-
sége nélkiil az iskoldk onmagukban aligha tudnak valtoztatni. A kezdeményezés ha-
tdsai mdr is mutatkoznak, egyre t6bb hirt kapunk arrdl, hogy szemek, politikai és tdr-
sadalmi syervek, szocialista brigadok aktiv munkaval jarulnak hozza a kedvez6bb
napkoézi otthoni feltételek megteremtéséhez. Olyan mozgalom kibontakozdsianak lehe-
tink tanui, amelyck 4j korszakot nyithatnak a napkézi oithonok torténetében, s ame-
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lyeknek eredményei mar is mutatkoznak pl. Noégrad, Borsod vagy Somogy me-
gyékben,

AZ ELMELETBEN és az iranyitasban a napkézi otthonok helyzete két egy-
massal ellentétes nézet kialakuldsdhoz vezetett. Az orsydgos modell két alapelv elfo-
gadasara épiil.

a) Az egyre névekedd tarsadalmi igények kielégitésére csak a bagyomdnyos nap-
kozi otthonok képesek. Karos lenne az er6k megosztasaval 0j lehetdségeket keresni
ahelyett, hogy a kivalo eredményeket eléré napkézi otthoni nevelk tapasztalatainak
elemzésével az 1972. évi parthatirozat szellemében a hagyomanyos keretek kozott.
keresnénk az 4j, modernebb, korszeribb megoldasokat, méodszeteket. Nagy Péter, a
. Nemzeti Szinhdz Gj igazgatdja mondta programadé beszédében: ,,A modernség az
tijraforgalmazott hagyomdny, nem pedig pillanatnyi divatok kiszolgalasa” (vé.: Esti
Hirlap, 1978. 4pr. 7. 2. 1.). Lényegében ezt fejezte ki az OM allasfoglalasa is, amely-
ben az un. iskolaotthonos osztalyok létesitését az 1-2. osztalyra korlatozta, mert ered-
ményességiiket a nevelési folyamat egésze szempontjabél nem latta igazoltnak, kiter-
jesztésiik pedig még tovabb rontand a napkézi otthoni elhelyezésre vonatkozd tarsa-
dalmi igények teljesitésének lehetdségeit.

b) Az orszigban — az emlitett megyéken kiviil pl. Szegeden — rendkiviil sok és
értékes kezdeményezés sziiletett a napkézi otthoni tevékenység korszerlsitésére. Csak
ezek felhasznaldsival lehetséges el6relépniink annak érdekében, hogy a napkdzi ott-
honok valéban betdlthessék a dolgozé sziil6k gyermekeinek életében az otthon szere-
pet, tehat segithessék a tanulék 6nallo tanuldsat, s ezzel tanulmanyi eredményeik javi-
tasat, aktiv pihenésiik és kulturile szérakozasuk igényének és szokdsainak kialakitdsat.

Az orszagos modellel szemben az utdbbi években kialakult egy sajatos fovdrosé
modell is. Bz arra az alapelvre épiilt, hogy a hagyomdnyos napkoézi otthonok képte-
lenek teljesiteni feladataikat, ezért lassi megsziintetésiikkel 4j szervezeti formak kiala-
kitisa sziikséges. Ebben a modellben elészér az an. iskolaotthonos osytdlyok keriiltek
a kézéppontba. A rijuk vonatkozé kisérletek tudominyos elemzését Galicza Janos
Pedagégiai kisérletek Magyarorszagon cim( konyvében olvashatjuk. Késébb klubfog-
lalkozdsok szervezését allitottdk elétérbe. Az erre vonatkozo ,,probalkozasoknak™ még
nem késziilt el az elemzésiik, annyt azonban mar is kideriilt, hogy:

a) bevezetésik ellentmond minden hivatalos dokumentum, kéztiik pénziigyi ren-
delkezésnek (pl. a 210-es nem ismer klubvezetsi statust és drakedvezményt; a Rend-
tartas szakkéreit kluboknak nevezve cseppfolyossa tették stb.);

b) ellenkezik azzal az elvvel, hogy a tanitdsi érakon kiviili foglalkozasoknak
gazdija az iskolaban az utt6rdcsapat, hiszen annak szinte valamennyi funkciojat at
kivanja venni a raj- és Orsi gyiilések szervezésén kiviil;

¢) felbontja a kozdsségi nevelés iskolai rendszerét, s ezzel néveli a hatranyos
helyzetd gyermekek hatranyait, kivonja a kozOsség hatasabol a veszélyeztetett gyer-
mekek nem csekély szamit.

Ezek utin szinte természetesnek ldtszik, hogy a napkézi otthoni vezetd feliigye-
18k sarospataki orszagos értekezlete (1978. madrcius) egyértelmiien agy foglale allast,
hogy @ bagyomdnyos napkizi otthonok feltételeinek javitisiban, tartalminak korsze-
résitésében latja a jov6 Gtjat.

A NEVELOISKOLA programja leszogezi, hogy iskolainkban a necvelés legfon-
tosabb eszkdze a tanitis-tanulas. Természetszerilleg kovetkezik ebbél, hogy a kot-
szerli napkozi otthonok egyik legfontosabb feladata @ gyermekek 6ndlld tanuldsinak
megszervezése. Lényeges ezzel kapcsolatban annak a felismerése, hogy a gyermeki
onallésag nem jelentheti magukra hagydsukat. A napkozi otthon azzal tudja legjob-

212



ban tchermentesiteni a dolgozd sziil6ket, ha tanulmanyi nehézségeik lekiizdéséhez
szaktanari segitséget tud nydjtani. Ezért siirgeti programunk a sziikséges mértékben a
tanari korrepetdlds megszervezését, de azt is, hogy a tanulék az’,Egyiitt egymasért”
uttord akcié gyakorlati megvaldsitdsaként egymast is segitsék a tanulasban. Nem lehet
eléggé hangsulyozni azt sem, hogy az osztalyokban dolgozé pedagdgusoknak is mi-
lyen hasznos, ha a napkoéziben latogatnak. Ott ellendrizhetik, nem méretezik-e til a
feladatokat. Hivatalosan valljuk, hogy egy altaldnos iskolai tanuléknak 1/2-2 éra
hosszat el kellene késziilniiik feladataikkal, a napkoziben pedig néha azt tapasztaljuk,
hogy ez az id5 arra sem elegendd, hogy irdsbeli feladataikat elkészitsék.

Nagyon sokat tehet a napkézi otthon annak érdekében, hogy a gyermekek spon-
tan kivancsisagat tudatos érdeklédéssé fejlessze. A ketté kozott lényeges kiilonbség,
hogy mig a kivancsisadg csapongd, az érdeklédés hatdrozott iranyy, tartés beallitédas,
amely aldozatok véallaldsa aran is eredmény elérésére Osztonzi a gyermeket. Ez az ér-
deklédés nélkiilozhetetlen a tanuldsban, de a jatékban és a szdrakozds minden fajta-
jaban is. Ezekben megteremthetjik ¢ vdlasztds lebetéségét a gyermekek szamiara, de
egyéni valasztasukat kotelez6 érvénytnek kell tekintentink, nem engedhetjik, hogy
percrél percre valtoztassak foglalkozasuk targyat.

A neveldiskola a gyermekek nevelését allitja tevékenységének kozpontjdba. A ne-
velés feltételezi @ gyermekek megismerését, Egy arab filozéfus szerint: ,,Ahhoz, hogy
megismerjink valamit, négy kérdésre kell valaszolni: van-e az a valami? mi az? mi-
lyen az? miért van az?” (Nagyvildg, 1978:3. 355. 1.). Ervénves ez a gyermekek meg-
ismerésére is, amely akkor eredményes, ha ay osytdlyfonékok és a naphkégivezeték
-kolesdnosen kicserélik egymassal a gyermekre vonatkozo tapasztalataikat. Csak igy
juthatnak kozelebb ahhoz, hogy a gyermek aktudlis viselkedését (bizonyos helyzetben
igy vagy tugy viselkedik valamilyen okbol) megkiillénbéztessék viselkedési mddjitol (a
t4 jellemzé magatartasi formatél). Csak ez a kozds megismerés teszi lehetévé annak
felismerését, hogy az egyes gyermekekben milyen magukkal hozott szokasokat kell
lebontani, és milyeneket kell kialakitani annak érdekében, hogy viselkedésiik tarsa-
dalmi érvénylivé és értékiivé valjék. Nem kevésbé fontos az sem, hogy szoros kap-
csolat jojjon létre napkdzivezetok és rajvezeték és a csapatvezeté kozott is (A leg-
tobb napkozi otthoni csoportban a gyermekek kilonbézé osztalyokba jarnak, kiilén-
bézé rajok -tagjai). Az Altalanos iskola Gj nevelési és oktatasi terve ilyen értelemben
is hangsilyozza ¢ nevelési koordindcidt. )

Mindez feltételezi, hogy a napkozi otthoni foglalkozasokat nagyobb céltudatos-
sdg, tervszerdség és szakszeriliség jellemezze. A korszerlisités igényli, hogy felszdmo-
lédjanak azok az éles kiilonbségek, amelyek nemcsak iskoldk és iskoldk, de napkozi
otthoni csaportok és csoportok kozott is vannak. Elég gyakori, hogy ugyanabban az
iskoldban példaaddan dolgoz6 és munkajit pihenésnek tekinté hanyag napkoézivezeték
dolgoznak egymas mellett. Az sem ritka, hogy jutalmazasai miatt az utébbiak jarnak
koztiik emelt fével, és észrevétleniil alkotnak az elézdek.

A napkoézi otthonok az eddiginél nagyobb tarsadalmi segitségre szorulnak., Ez
nemcsak az iskolak érdeke, hanem azoké az iizemeké, gazdasagoké, hivataloké is, ame-
lyek dolgozéinak gyermekei veszik igénybe juttatasaikat. Erre vonatkozélag nagy vara-
kozassal tekintiink a nétandcs meginditott akcidja elé. A tarsadalmi kdrnyezet segit-
sége azonban csak akkor vezethet eredményekhez, ha maguk az iskoldk is minden
t6lik telhetét megtesznek annak érdekében, hogy a kibontakozo neveldiskoliban a
napkézi otthonok is elfoglalbassik méltd helyiiket, betSlthessék tarsadalmi szereptiket.

> &
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UJ TANTERVEINKROL

DR. SZENDREI JANOS
Szeged

Uj matematika
az Osszevont osztalyd tanuldcsoportoknal

II.

Az altaldnos iskola 1. osztilyos szdmtananyaginak megvaltozdsa azt jelenti, hogy
- bar az eddigi ismeretanyag lényegében tovabbra is része a tanitandé anyagnak -
az anyag felépitési modja, a szerkezete, az ismeretek sokkal tdbbrétii kapcsolata erd-
sen modosul. Mig a korabbiakban a szdmolas szinte kitoltotie az egész ismeretanyagot,
addig ma az egy szélesebb ismeretanyagba beagyazva, de ugyanakkor hangsulyozottan
szerepel. Ezt a tdgabb ismeretanyagot nagyon gondosan kell bevezetniink az 1. osz-
talyban, mert a késébbiekben ez képezi az alapot, amire a tovabbi osztilyokban épit-
hetiink. S mivel a matematika természeténél fogva nem tartozik a komnyen elsajatit-
haté ismeretekhez, azért nagyon fontos, hogy minden eszkdzt és mddszert felhasznal-
junk ahhoz, hogy a gyermekek megbaratkozzanak a matematikdval. Ezéct sziikséges a
korabbiaknal sokkal inkabb valtozatos eszkdzoket, jatékos modszereket is alkalmazni.
Iit keriil elGtérbe a tevékenység, ami az 1. osztilyos tanulok elidegenithetetlen sajatja.
Ezt a tevékenységi vagyat kell felhasznalnunk a matematikai ismeretek -elsajatitasa
érdekében.

A manipulalas, a cselekvés hatja 4t az egész 1. osztaly, s6t az egész alsé tagozat
anyaginak a tanitdsit. Ez a cselekvés azonban irdnyitott. Az irdnyitott cselekvések
soran figyelik meg a tanulék a kiillonbdzé osszefiiggéseket, fedezik fel a tdrvényszerii-
ségeket, és esetleg egyszerii altaldnositdsokhoz is eljuthatnak. A kiilsé cselekvésbél ki-
indulva alkalmas szakaszokon athaladva jutnak el a tanuldk fokozatos interiorizacioval
(belsévé valassal) a tevékenység belsé miiveleteihez. Természetesen ez hossza folya-
mat, ami esetleg csak évek multan alakul ki,

A meglsmeres alapja a tevékenység. A tevékenységhez eszkozokre is szikség van.
A korabban is hasznalt eszkézok (palcikak, szimkartyak stb.) mellett most Gjabb
eszkdzokre (logikai készlet, széges vagy lyukas tdbla stb.) is szilkség van. Megsziv-
lelend$ azonban, hogy az eszkozok azért vannak, hogy velik konnyebben felismerjiink,
elsajatitsunk matematikai ismereteket, és nem azért, hogy csak velitk foglalkozva eltolt-
sitk az id6t. Az eszkdzok hasznalata 6nmagaban még nem jelenti a korszerti matema-
tikatanitast. Az eszkozoket valami érdekében haszndljuk, s csak addig, amig a kitii-
zott célt (fogalmat, torvényszeriiséget, dsszefiiggést stb.) el nem értitk. Az eszkdzhasz-
nalat sziikségessége, iddtartama tanulénként is valtozhat. Eléfordulhat tehat, hogy
egyik tanulé mar manipulativ eszkoz nélkiil is latja azt, amihez egy mdsiknak még
eszkozre van sziiksége.

Nagyon fontos azt is latnunk, hogy az 1 matematikaoktatas a fogalmak érlelése,
kialakitdsa érdekében hosszu ideig foglalkozik azok elokészitésével, bemutatasaval,
megfigvelésével stb. Ezért tlinik ugy, hogy mar az 1. osztilyban igen nagy az elvég-
zendd anyag. Az 0j 1. osztalyos anyagban - hasonléan a késébbiekben is - a kovet-
kez6é harom dolog erésen megkiilonbdztetendd:
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— a tanitand9, targyalandé anyag;

— a megtanitand6 ismeretek (ami az elébbinek csak egy része);

— a szamonkérends anyag, a kovetelmény (ami szintén csak egy része az eldb-
binek).

Nem szabad azt hinni, hogy csak a legutobbi a fontos, hiszen egy késébbi id6-
szakban olyan anyagrész lesz a kovetelmény anyaga, amit jéval kordbban kezdtiink
clékésziteni, s ezért a hosszabb (esetleg évekig tartd) elkészités fontos szerepet
jatszik.

Ahhoz, hogy tanithassunk, elébb sajat magunknak kell elsajtitanunk a tanitis-
hoz sziikséges ismereteket, at kell tudnunk tekinteni legaldbb a tanitandé osztaly
anyagat. Csak igy tudunk majd kiildnbséget tenni a tanitand6, megtanitandd és a ko-
vetelményeket jelentd anyagrészek kozott. Természetesen nagyon szorosan kapcsolédik
az ismeretanyag elsajatittatdsanak problémdjahoz a kilénboz6 és a valtozatos maod-
szerekben vald jartassdgunk is. .

A fentieken til van egy tovabbi nagyon fontos dolog az 4j matematikatanitisban,
mégpedig a logika szempontjait jobban érvényesité helyes és pontos nyelvhasznalat.
Ez els6sorban a kétdszavak (és [=mindketts a kettd koziil], vagy [=legaldbb egyik a
kettd kozill, ha..., akkor..., tehat, azaz, vagyis stb.), valamint a névszék (minden,
barmelyik, némelyik, osszes stb.) pontos alkalmazasaban nyilvanul meg. Az éveken 4t
torténd helyes beszéd nyoman a tanuldk is elsajatithatjdk ezek pontos alkalmazisat.
Természetesen ezek a szavak mindig konkrét, a tanulék szdméra is érthets, a tanult
anyaggal kapcsolatban 4ll6 mondatokban fordulnak eld.

A magnds anyag felbasyndldsa

1. Mindenekel6tt legfontosabbnak tartjuk a magnds anyagnak — néhany héttel a
kézvetlen felhasznilds elétti elolvasdsdt és meghallgatdsdt. Az irdsos anyagban magunk
részére tegyiink meg minden megjegyzést, feljegyzést, amit sziikségesnek tartunk a ké-
sGbbiek szempontjabol. Példaul, ha ugy tlinik, hogy valamelyik sz6 vagy kifejezés
varhatban ismeretlen a tanuléknak, akkor azt jegyezziik meg, s a kozvetlen foglalko-
zasckon készitsiik azokat eld. Az el6zetes meghallgatis azért is elengedhetetlen, mert
a technikai kivitelezésben eléfordulhatnak hibdk, példdaul hangerében, vagy bizonyds
részekhez nincs hang stb.

2. Az 06nall6 magnés 6rakat mindig megelézik kozvetlen orak. Ezeket ugy kell
megtervezni, hogy az 0j fogalmakat, tevékenységeket, feladatokat, eljardsokat stb. a
tanité ezeken targyalja meg, természetesen mds szamadatokkal, mas példakkal, mint
amik a magnds anyagban szerepelnek. A kézvetlen magnés érak tehat elsésorban gya-
korl6 Orak, illetve alkalmasak arra, hogy megallapitsuk, kell6 mértékben elsajatitottak-e
a tanulék a sziikséges ismereteket, eljardsokat. A magnds 6rat kévetd 6ran pedig .az
esetleg nyitva maradt vagy problematikusnak bizonyult részeket roviden meg kell
beszélni. '

3. Igen fontos feladat az els§ ordkon a tanulék hozzaszoktatdsa a magretoforn
haligatdsahoz, s az ott elhangzott utasitdsok kovetéséhez. Az els6 magnds dOra szintén
foglalkozik ezzel, de lehetséges, hogy ez hosszabb ideig sziikséges, kiilénésen ott, ahol
eldszdr alkalmazzak a magnetofonokat az oktatasban. Természetesen az is el6fordul,
hogy a fiilhallgaté hosszabb hasznilata kellemetlen. A fiilhallgatd helyes felhelyezése,
annak idénként révid ideig tarté leemelése a fiilt6l pihenés céljabdl, mind-mind apré
jelenségek, de nagyon gondosan, kériiltekintden kell eljarnunk, mert ezek a koriilmé-
nyek is befolyasoljak a tanulékat, hogyan fogadjdk a késébbickben a magnds orakat.

Mindenesetre az a cél, hogy a tanuloknak kellemes legyen a magnds 6ran valé
munka, kévessék a hallottakat. A tapasztalat szerint alkalmas bevezetés, szoktatis
utin a tanuldok annyira egyittmikddnek a magnds tanitéval, hogy nemcsak kévetik
utasitdsait, hanem - felszdlitdsra — gyakran vele egyiitt mondjik a szdveget, s6t kér-
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déseire valaszolnak is. Természetesen szoktassuk a tanuldkat olyan egyiittmikddésre,
hogy téarsaikat ne zavarjak.

4. Gondos el6készitést és hosszii szoktatdst igényel az is, hogy a tanulok kiza-
16lag a magnds tanité és a tabla képe alapjan éndlléan dolgozzanak. Gyakran els-
fordulo jelenség, hogy egy-egy gyengébb tanulé a mellette vagy elétte iilé osztalytat-
sanak a munkajat koveti, azt utdnozza, s kdzben nem figyel a magnds utasitisokra.

Sajnos, barmennyire is torekedtiink a gyengébb tanuldk szempontjait is figyelembe
venni, eléfordulhat, hogy némelyik tanulé nem tudja a magnés anyagban rogzitett
tempot kovetni. Az ilyen tanulok felzarkéztatdsa csak korrepetalassal remélhets. (Az
ilyen egyedi nehézségekhez — sajnos — a jelen technikai kériilmények kézott nem lehet
igazodni.) Ritkabban el6fordulé jelenség, hogy a gyors, igen j6 tanulék a magnés
6rak lassibb tempdja miatt elkalandoznak. Kells figyelemfelhivas, az ismételt ellen-
Grzésre vald szoktatas ebben az esetben segithet.

5. A tanulok fiizetben, irélapon végzett munkajanak iranyitasara is legyen idé-
ben gondunk. A tanulé ne hagyjon ki feleslegesen nagy helyeket, de ne is zsifolja
Ossze munkajat, figyeljen a tablan levé rajzra, elhelyezésre, kivesse annak rendszerét
stb. mind-mind el6relatd, aprélékos elSkészitést, térédést igényel a pedagégustol. A
magnds tanitd a tanulok szamara Kkitliz6tt feladatok megolddsat szinte kivétel nélkiil
ellendrizteti. Ilyenkor a tanuloknak maguknak kell az utasitasoknak megfeleléen szines
ceruzdval javitaniok. A végzett munka helyességérdl a tanulok javitas alapjan gy6zéd-
hetnek meg. Pszicholégiailag nagyon fontos, hogy megfelelé megerGsitést, s6t a jol
végzett munkaért dicséretet, jutalmat kapjanak a tanulék. A magnés tanité gyakran él
is ezzel a Jehet6séggel.

Eléfordulhatnak természetesen olyan feladatok is az ordkon, amelyeknek az el-
lendrzését a magnds 6ra keretében nem lehet megoldani. Ilyen esetben az ellendrzést
az osztalytaniténak kell elvégezni. Ez az eset a magnds 6ra végén adott feladatoknal is.
Mivel a magnés 6ra ~ a sziikséges el6készitések és egyéb okok miatt — nem teljes 45
perc, hanem rdvidebb, a befejez6 feladat altaliban olyan, amelyet a tanulék a ful-
hallgaté letétele utan 6nalléan folytathatnak, s igy kitoltik az egész orat. Ezeknek a
feladatoknak az ellendrzése rendszerint rovid Aattekintéssel megtérténhet, de minden
esetben meg kell tenni.

6. Kiilondsen nagy gondot, s nem kis el8készitést igényel a manipulativ eszkézok
helyes és célszer(i alkalmazasa. A szines rudak készletét, a logikai készletet egy-egy
megfeleld nagysagl lapos dobozban célszerli kozépen, a padra helyezni. Hasonl6an ott
célszerli elhelyezni a tobbi eszkézt is.. (Zsinért, szamkartyakat, jatékpénzt stb.) Persze
mindig csak az legyen ott, amire az illeté 6ran sziikségiink lesz. Az eszkdzokkel elobb
meg kell ismerkedniék a tanuléknak, ismerjék alakjukat, nagysagukat, sziniiket stb.
Tudjak tehat kivalasztani a megfelelket. Szoktassuk a tanulékat rendszeretetre, hogy
a felesleges id6toltést, az eszkdzok leverését stb. elkeriljik.

A magnés anyag atolvasasakor, illetve meghallgatasakor figyeljink az olyan
kifejezésekre mint példaul:

»Helyezzitk a zsinért fiiggdlegesen a padral”

. Tegyiik a kék rudat a piros f6l¢1”

»Helyezziik a fehér rudat a rézsasziniire!”

Elére kell gondoskodnunk arrél, hogy a tanuldk megértsék, mit kell ilyenkor ten-
nidk. A pedagbgus — amennyiben figyelmes és elérelatd - az ilyen kifejezésekhez
hozza tudja szoktatni tanitvanyait. _

7. Nagyon sok pedagogus aggédik a megfeleld szamolasi készség kialakitasanak
hianya miatt, hiszen esetleg azt hallotta, hogy most az 1j matematikatanitdsban ez
nem olyan fontos. Tévedés! A szdmolisi késység fejlesztése tovabbra is egyik legfon-
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tosabb feladat. A hozzavezeté utat jeloli meg masképpen az uj tanterv. Sokkal valto-
zatosabb mddon, szinesebben, az eszk6zdk sokféle hasznalatival igyekszik segiteni a:
szdmolasi készségnek megértésen alapuld fejlesztését. De azt is kell latnunk, hogy a
matematika nem csupan a szdmolast jelenti, hiszen sok mds fontos és hasznos isme-
retkore van a matematikdnak. A szamolasra, a szdmok irdsira kell§ gondot fordit-
sunk. A szamolas gyakoroltatasa természetesen a magnés érdkon kiviil is ki kell tér-
niink. Ilyen feladatok &sszeallitasdban a pedagégusoknak kell$ gyakorlatuk van.

8. A tantervi anyag egy részlete nem szerepel az 1. osztilyos magnds érdk anya-
gaban. Ez a valoszinliséggel és a statisztikdval kapcsolatos ismeretanyag. Okai a ké-
vetkez6k: Ez az anyagrész az 1. osztilyban erdsen kisérleti, tapasztalati jellegii, s eset-
leg a szokdsosnal tobb mozgassal jithat, ami a fiilhallgaték miatt lehetetlen. A valé-
szintiséggel kapcsolatos témaban a tanuléknak bizonyos kisérletek (pl. dobisok) el-
végzése soran csupan azt kell megallapitani, hogy melyik valészin(ibb, melyik biztos,.
melyik lehetetlen. A statisztika témdban néhdny esetben adatokat kell 6sszegyljte-
niink, azokat grafikonon (pl. tablan) szemléltetniink. A kézvetlen foglalkozasok kere-
tében kénnyebben feldolgozhatjuk ezt az anyagrészt.

9. Az oktataslélektani vizsgalatok szerint ismereteink valamiféle rendszer koré
csoportosulnak, s egy strukturat alkotnak. Fontos tehat, hogy minden orat, s6t annak
részeit is egy nagyobb rendszerbe épitve lassuk. Nem szabad elveszni és a tanuldkat
clvesziteni a részletekben.

10. Az 4j matematikdban szAmos olyan feladatot kapnak a tanuldk, amelyeknek
tobbféle j6 megoldasa lehet. Az egyéni képességektdl fiiggben tobb megoldast hoz-
nak a tanulék. A kreativitasnak tehat bdséges tere nyilik. Hasonléan fejleszthetd a
tanulok itéloképessége, vitakészsége is. Mindezek szdmos nevelési lehetfséget biztosi--
tanak. Mindezekre a kézvetlen 6rakon is gondot kell forditania a pedagdgusnak.

Az elmondottakbdl lathaté, hogy az 0j matematika tanterv bevezetése egy szi-
nes, valtozatos, de ugyanakkor nagyon céltudatos tanitdsi, nevelési lehetSségeknek
biztosit keretet. Ezt igyekszik elGsegiteni a heti két ©nalldé magnés ora feldolgo-
24sa is.

Szeretnénk azonban nyomatékosan felhivni a pedagdgueok figyelmét arra, hogy
a magnoés feldolgozas is — akarcsak a tobbi oktatdstehcnikai feldolgozds — csak segéd-
eszkéze a tanitisnak. Semmi esetre sem poétolja magat a pedagégust. Az osztilyban
miik6d6 pedagdgus tudja azt is eldonteni, hogy milyen mértékben hasznosithatd egy
segédeszkdz, ¢ tudja a felmerilt hidnyossdgokat feitirni és pétolni, 6 tudja a gyer-
meket igazan megérteni, bAtoritdst és segitséget nyujtani. Akkor lesz a magnds dra
igazin hasznos, ha a pedagégus be tudja azt épiteni sajat oktat351 és nevelési rend-
szerébe.

= <&
MISKOLCZI I0ZSEFNE-SZANTO LAJOS
Szeged

Diasorozat és irasvetité transzparensek alkalmazjsa
a 6. osztalyos fizika tanitisaban’
Az oktatdsi folyamatban egyre nagyobb jelentGséglick a vizualis eszkézok. Jogos

- tehat az az igény, hogy ezekhez az eszko6z6khoz kozpontilag késziiljon informacidhor-
dozé. Mi indokolja a vizualis informécidhordozdk szélesebb kord alkalmazasatr?
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Sokat emlegetett megallapitds, hogy az észlelés és a megfigyelés annal szilardabb
és gazdagabb, minél tobb érzékszerv vesz benne részt. A vizualis ingerekre igen érzé-
kenyen reagilnak a tanulok, igy ezek figyelmet és érdeklodést felkelté hatasa felil-
mulja a szobeli kézlést. A tanari magyarazattal jol iranyithaté a tanulék figyelme, igy
a vizualis és az auditiv hatdsok egyiittese hatékonyan segiti a lényegkiemel$ tevékeny-
séget, az abasztrakciét és az altalanositast.

A tapasztalat szerint a vildgos, fénydis felilletre a gyermekek oOnkénteleniil is
felfigyelnek, a vetitett képek szinte vonzzdk a tekintetitket. A kedvezden valasztott
szinhatas nemcsak a figyelmet iranyitja, hanem hangulati mozgositd ereje révén emo-
cionalisan is motival.

A szobeli-beszélgeté oktatas keretében lehetetlen tdbb tanuld egyidejii szerepel-
tetése. A beszéd Gtjan nydjtott informicié lassibb, mint a latasi. Ezért célszerli a
szobeli kozlés mellett a vizualis informacidhordozok hasznalata.

Jogos kovetelmény, hogy a fogalmak kialakitasaban el kell keriilni a korai 4lta-
lanositast, a 2. jelz6rendszer aranytalan foglalkoztatisat, elotérbe kell allitani a cél-
szerli szemléltetést, a cselekedtetést, és ennek érdekében novelni kell az audiovizualis
eszkdzok alkalmazasanak aranyat.

Ezen tapasztalatok keltették fel az igényt, hogy az Gj fizika tanitdsahoz is késziil-
jon idében vizualis informacidhordozd sorozat. Ezen igény kielégitésének el6készitése
érdekében terveztet és probaltat ki az Orszagos Oktatdstechnikai Kozpont az alta-
lanos iskolai ¢ fizikatantervhez — oktatdcsomag részeként — diasorozatot és irasvetitd
transzparenseket. Reméljiik, hogy ezek az osszedllitasok kozpontilag forgalmazhatdk
lesznek, s hasznalatuk az eddig bevalt médszeres eljarasok mellett Ledvezoen segiti
a tanitasi-tanuldsi folyamat hatékonysigat.

A fizikaéradkon (és szakkori foglalkozasokon) alkalmazhatd dizképek mind tartal-
milag, mind a felhasznalhatdsigot tekintve igen valtozatosak lehetnek. A legfontosabb
varidnsok, és néhany modszertani megjegyzés ezek hasznalataval kapcsolatosan:

a) kiegészitések — munkaltatashoz, énellendrzéshez;

b) feladatmegoldasok - felidézéshez, onellenérzéshez;

¢) rajzok — elemzéshez, kiegészittetéshez, felidézéshez;

d) osszefiiggések felismertetéséhez vetitett anyag;

e) feleletvalasztasos kérdéssorok;

) térténeti és technikai vonatkozasu képek.

A csoportos, illetve az egyéni munkavégzést kovetd megbeszéléshez, az onellen-
Orzéshez jol hasznosithaté a kiegészitést tartalmazo diakép (lasd: 1. sz. mellékler).

Az onalléan végzett feladatmegoldashoz sziikség szerint kapcsolédik a megoldas
elemzése, a tanulok részérSl végzendd oOnellendrzés. A feladatmegoldds megtanitasa
atan, késébbi idészakban indokolt lehet egy-egy megoldasméd felelevenitése. Erre is
felhasznalhaté a megoldas menetét tartalmazo diakép (2. sz. melléklet).

A tanulok egy részénél nehézségekbe iitkdzik a ténylegésen bemutatott kisérletek
kés6bbi felelevenitése. A reprodukalast jol segitheti a kisérletet szemlélteté rajz vagy
fénykép vetitése (pl. az elektromos mezd kimutatisa). Eléfordulhat, hogy néhany eset-
ben egy-egy — elsésorban iddigényes, vagy aitalanos iskolaban nehezen bemutathatd -
kisérlet tényleges,elvégeztetése helyett a kisérlet elvi rajzat elemeztetjiik (pl. a Joule-
kisérlet). J6 hatdsfokkal hasznosithatok a gyakorlati alkalmazasra vonatkozé dia-
képek is.

Az 6nallo vagy csoportmunkaban készitett grafikonok elemzéséhez, illetdleg a kii-
1onb6z6 mennyiségek kozotei osszefiiggések felismertetéséhez kedvezden alkalmazhatok
a diaképek (3., 4., 6., 7. sz. melléklet).

v
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A tanir szamara fontos feladat, hogy atsegitse a tanulékat az ismeretanyag sza-
mukra legnehezebb részein, elhdritsa a tanulasuk kdzben felmeriilé akadalyokat. Ehhez
biztositani kell, hogy a tanulék folyamatosan foglalkozzanak a tananyaggal, a tanar
pedig idében észlelhesse az elakadasokat, felismerhesse a nehezen vagy egyéltalan
meg nem értett tananyagrészeket. Ismert tény, hogy a rendszeres ellendrzés és értéke-
lés Osztonzéen hat a tanulékra. Sziikséges az dsztonzéshez olyan ellendrzésmodot ke-
resni, ami kevéssé idBigényes, kiterjeszthetd az osztaly egészére, nem zavarja a tanitds
menetét, és nem jelent tobbletmunkat a tanir szdmara, E célra jol hasznosithato a
visszacsatolo berendezés. A visszacsatolé rendszerhez egy-egy témakdrbél viszonylag
atfogd jellegli, zart tipusu, tobb Agu tesztsorozattal (feleletvalasztasos kérdésekkel)
kell rendelkezni. A kéltséges visszacsatolé berendezés helyettesithetd szamkartyakkal.
A szamkartyak triplex-lemezbél hizilag készithet6k (pl. 7 cm - 10 cm-es méretben).
A jobb megkiilonboztethetéség érdekében a szdmokat (pl. 1-4.) ajénlatos kiilonbdzd
szinnel rajzolni. Mi is ezekkel dolgozunk.

A feleletvalasztasos feladatok legf8bb erénye, hogy mind a tanuldk altal tdeténd
megoldads, mind pedig az értékelés egyszerli, konnyl és sokoldali ismeretellendrzésre
ad lehet6séget. Mérhetjitk vele tények, okok, Osszefiiggések, definiciék tudasat, elvek,
szabalyok alkalmazasat stb. Kériiltekinté alkalmazasaval a talalgatdssal elérhetd helyes
valaszok valészintisége is ardnylag csekély. A tapasztalatok szerint e kérdéssorozatok
feldolgozasakor nagyon fontos a valasztist kévetd szébeli indokoltatds. A feleletva-
lasztasos kérdéssorok segitségével — a leglényegesebb ismeretek korében valamennyi
tanulé egyidejii bevondsaval — gyakran elemezhet6 az elért szint, kivalogathatdk azok
az ismeretek, Osszefiiggések, amelyekben tobb gyermek blzonytalan s a tobbi tanulo
bevonasaval ardnylag rovid idé alatt tisztdzhatok ezek.

Az alkalmazis médszere: A kérdést tartalmazé diakép vetitése, elolvasdsa, eset-
leg hangosan térténd felolvastatisa utdn — megfelelé gondolkodasi id6t hagyva — a
tanar ,,Valaszolj!” felhivasira valamennyi tanulé egyidejileg felemeli, és a tanir felé
mutatja az altala helyesnek itélt felelet sorszamaval megegyezs szamu kartyat. A tanér
a szamijegyek alakja és szine alapjan gyorsan megallapithatja a hibds vilaszok meg-
kozelité szamat (indokolt esetben a hozzitartozd tanuldk személyét is). ,,Mi a helyes
valasz?” felhivasra a felszélitott tanulé széban elmondja a helyesnek tartott valaszt.
Ezt szitkséges esetben indokoltatds kiséri (9. sz. melléklet),

Jol hasznosithaték az oktatasban a torténeti és technikai vonatkozasu dia-

képek is. .
A diaképek hasznilatdnak el8nyei érvényesek az irdsvetité transzparensekre is.
Ez utébbiak azonban specidlis elénydkkel is rendelkeznek. Nevezetesen az egylapos
transzparensen — az informaciés anyag megfeleld elhelyezése esetén — egyes részeket
takarhatunk, majd lépésenként wjabb részeket vetithetiink. Igy problémahelyzeteket
teremthetiink, a tanulékat érdekl6désre, gondolkoddsra, aktivitisra késztethetjiik.

Masik elény a tobblapos transzparensek alkalmazhatésdga. A kiegészitsé féliak
alaplapra lapozasival dsszehasonlitisokat, folyamatokat lehet lépésrdl 1épésre felépi-
teni vagy lebontani.

Igen elSnydsek a mozgdsbemutatisra alkalmas transzparensek is. A mozgatas
a folidra vagy 4tlatsz6 miianyaglapra erdsitett sin segitségével, forgathaté kivitelkéne
pedig nagyobb méretdi patenttal, miltonkapoccsal, bérszegeccsel oldhaté meg.

A kovetkezbkber a fizika 6. osztilyos tanitdsahoz tervezett dia- és transzparens
anyagbol mutatunk be néhdnyat.

219



1. sz. melléklet

A mozgo kalapdcs rdiit az wllon levé szogre

/

Egészitsd kil

Mindkét test allapota meguvdltozik.

A kalapacs éllapotanak megvéltozasit sebességének csokkenése jelzi.
A s26g allapotinak megvaltozasat bémérsékletének emelkedése jelzi.
Hogyan valtozoit az allapotvaltozis soran a két test energiaja?

A kalapacs mozgasi energiaja csékkent.

A szég belsd energiaja #nétt.

Kiegészitéses transzparens, a megolddst tartalmazé fedilap rélapozdsdval énellen-

Orzéshey hasznosithato.

2. sz. melléklet

Téltsd ki a tdblizatot! Az anyag: VIZ

.. Hémérsék- BelsGenergia-
Témeg - let-valtozas Munka valtozas
1,0 kg 1°C 4,2 kJ 4,2 k]
10,0 kg 1 °C 42,0 kj 42,0 kJ '
10,0 kg 5°C 210,0 kj 210,0 kj
0.1 kg 1 °C 0,42 kJ C 0,42 k]
0,1 kg 100 °C 42,0 kj 42,0 kj

Kiegészitéses feladat. Alkalmazhato két dia (egyiken a kiegészitends, mdsikon a
mdr kiegészitett tdbldzat, és tole eliéré betiinagysdggal a kiegészités), vagy kétlapos
transzparens (a megoldds a fedélapon) hasznositésdval. A tdiblizat adatainak megbe-
szélésekor ismertessiik fel, bogy a test anyagi mindsége és exenkiviil vagy a témeg,
vagy a hémérséklet-viltoyds dllandd. Utaljunk ez ardnyos Osszefiiggésekre is. A tdb-
ldzat mdsodik és wutolsé sordnak osszebasonlittatdsdval felismertethets, hogy azonos
anyag eseién a tomeg és a hémérséklet-viltozds azonos nagysigi, de ellentétes értel-
mii vadltozdsakor a belsbenergia-viltozds egyenlo.
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3. sz. melléklet

AZONOS autok dllé helyzetbél indulnak, és ag egyenld idotartam alatt me'gtett utjuk az aldbbi

5 g - © C;

START 0m 190m
! : Fa : ! \
START om ' 60m
Hasonlitsd osszel
1. autd =>< 2. autd

ids idé B

ut ut

erd erd

A képanyag elemzése ay eré fogalminak mélyitésére ad lebetbséget. Ay egyenld
idétartam alutt megtett nagyobb w#thol nagyobb mozgdsdllapot-viltozdsra, azaz na-
gyobb erdhatisra kivetkeztethetink. A mennyiségek kozotti osszefiggések tovibb -
lyithet6k olyan oOsszedllitissal, melynél dires és megrakott teberauté egyenlé idétartam
alatti, egyenld erdk batdsira megtett utjait basonlittatjuk Gssze. Ennek alapjdin a test
tebetetlenségére, és ebbil tomegének killonbiziségére kivetkeztetbetink.

4. sz. melléklet

Milyen mennyiségi ésszefiiggés van a belséenergia-vdltozds, a tomeg és ax clvaddsho kozire?

2) Loy > Lo b) Loy = Loz ¢) Loy = La:
my; = g m;, =< 1Dg m, > g
4Ey  dE,. 4E,, A4E., 4Ey, dEy. -

Milyen mennyiség: ésszefiiggés van a belsenergia-vdltozds, a témeg és a forrdshé kogiet?

a)Ln > L b)Ly = Le ALy < L
m = Mg m > mM; m < ms
AEy,, 4B AdE,;  AE,. d4E,, dE.?

Kétlapos, takardsos transyparens. Konkrét feladatokat kévets, dltalinositise
igénylé feladatsor. Alkalmazbaté kézos, illetve egyéni munka keretében. Kénnyitésként
egy-egy kérdéshezy kapcsolbatunk konkrét pdlddt is.
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5. sz melléklet

Melyik az IGAZ (1), @ HAMIS (2) é5 a NEM BIZTOS, HOGY IGAZ (X) dilitds?

1. Egy test mozgéasallapota nem valtozik, ha a testre hato erdk lerontjak egymast.

w

. A kétszer nagyobb erdhatdsnak kétszer nagyobb sebességvaltozas a kivetkezménye.

3. Az 1 kg tomegii, nyugalomban levé test silya a Foldon 1 N.

4. A kit test kélcsonhatdsakor felléps eré és elleners egyenls nagysagu.

. A test mozgasat a testre hato erdék egyiittesen hatarozzak meg.

o

Ondlls munkaként, esetleg osxtdlyfoglalkogtatds keretében basynosithatiuk. A ta-
nuldk csak a birom jel (1, 2, X) valamelyikét irjék le az dllitisok sorrendjében.
Mindegyik déntéshey kapcsoljunk indokoltatdst is. A tapasztalatok szerint els6sorban
a ,nem biztos, hogy igaz” dllitdsok megbeszélése bhasynos; segitségével tudatosithatd,
bogy a dontésnél alaposan mérlegelni kell a kirilményeket. Itt pl. a mdsodik dllitds
csak akkor igaz, ha ugyanazon test esetén egyenlé iditariamig haté eréhatisok kévet-

kezményeit hasonlitiuk éssze.

6. sz. melléklet
1. Egyenlé tomeghi golyok UGYANAZON dll6 golydnak ditkiznek.

a)
kisebb sebességgel mozgd golyd . allé golyd
b)
nagyobb sebességgel mozgé golyd allé golyo.

2. Egyenld sebességii golyok UGYANAZON dll6 golyonak sitkognek.

a) -
| O

kisebb tomegid goly6 . allo golyd

[
o
o



&)

-z:sns—:ms@ﬂ’

i

nagyobb témegii golyd alle golya

A ténylegesen elvégzett kisérietnél tapasgtaltak késobbi felelevenitésshez, ax dsz-
szefiiggések mélyitésébez, rendszerezésébez hasynosithato. Ay dltalinosan is megfogal—
mazhatd Osszefiiggést (ha ugyanazon testnek nagyobb a sebessége, ngyobb a mogdsi
energidja is) gyakorlati példikkal melyztbet;uk

7. s3. melléklet

A grafikonon azonos mddon melegitett, megegyez6 anyagi testek bémérséklet-viltozdsat ébrizoltuk.

Mit allapitasz meg a grafikonrél?

AT ()
] @
_ /| »
Jd Pl
' |
e
o -
t(mm)

Ismertessiik fel, bogy ag ,,azonos mdédon melegitett” megfogalmazis a belséenergia-
valiozdsok, a ,megegyex6 anyagi” megjegyzbs pedig a fajhdk egyenlbségét jelenti.
Egyenlo belséenergia-vdltozds és fajhd esetén a bémérséklet-vdltozis és a tomeg ké-
20tti Gssgefiiggés vizsgdlbato. Az azonos idétartam alatti kilénbézé hoémérséklet-vdl-
tozdsokbol a (omegek kilonbozbségére kévetkeztethetiink.

8. sz. melléklet

Allapitsd meg ay egyiddben igay dllitdsokat, és sorszdmukat ird be belyes sorrendben a folya-
matabrabal
Egy labdat feldobok.

1. A labda egy pillanatra megall
2. A labda mozgasi energijja né.
3. A gravitaciés kolcsdnhatasi energia né.

223



. A labda sebessége né.

. A labda lassulva emelkedik.

. A labdat felfelé dobom.

. A labda mozgdsi energidja csdkken.
. A labda elhagyja a kezemet.

. A labda a kezemben nyugszik.

OO NA W

-t

|

Kétlapos, kiegészitéses transyparens. A tanuldk csak a sorszdmot irjdk le a meg-
adott elrendeyés szerint. Konnyitésként 2-3 sorszdmot (itt pl. -a 9., 8., 1.) irjunk be
a folyamatibriba. Az egyidoben bekivetkezé viltozdsok sorsydma egysorba keril, a
- soron beliil a syimok sorrendje tetszéleges. A mintamegolddsban mi a tanuldktdl leg-
inkdbb virbaté sorrendet tiintettitk fel: 9, 6, 4, 2, 8, 5, 7, 3, 1. A folyamatéibra lebe-
toséget ad annak mélyitésére, bogy egy test dllapotuditozdsdt jellemzé kilonbizé
mennyiségi viltoydsok (pl. sebesség és energia) mds-mds szempontbol jellemzik a test
dllapotvdltozdsit. Pl. a labda feldobdsakor arra erét fejtiink ki, minek kiovetkezté-
ben meguvdltozik a labda mozgdsillapota: sebessége né. Egy test sebességnivekedésével
egyiddben mozgdsi energidija is né. (Ezért a megoldds: 6, 4, 2.) Miutin a labda el-
bhagyta a keziinket, a gravitéciés eré batisa kévetkeytében lassulva emelkedik, exzel
egyidében mozgdsi energidija csékken, és a gravitdcids kélcsénbatdsi energia né. (A
test tdvolodik a Foéldtél.)

9. sz. melléklet

Melyik a HAMIS dllitds?

A szobahdmérsékletl vas meclegitésekor a vas:

1. Belsé energidja nd.

2. Hémérséklete nd.

3. Részecskéinek rezgési tiagassaga csékken.
4. Minden irdnyd mérete megvaltozik.

Feleletvdlasztdsos Osszedllitds annak mélyitésére, hogy egy adott test belséenergia-
novekedését egyszerii esetben bémérséklet-viltozds jelzi, s exzel egyiddben bekovetkezd
mdsik vdltozds a méretvdltozds. A bamis (3.) vdlasgt javittatjuk.
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10. sz. melléklet

Osszefiiggés a munka, illetoleg az eré és az elmozdulds kizott

Ha az eré és az ut
I—_—_"'___——l - j
NS NS
e
rt \
i 1 ] ﬂ
4. 4. z :
} : g‘. I I z ? I l
1y 2 o s ] ) X T
| € I | S € E ; !
! |
- >IZOLTVA W3IN I N3IMHOSD i
| . h e |
(il :::_"::.:J_.. _!:.:.—_' fydyadvptopplepfunt _'—._—.I_ i
akkor a munka
2. nd

1. csokken. 3. nem valtozik.

4, vagy né, vagy csokken,
vagy nem valtozik.

Forgatdssal varidlhato Osszedllitds. Az Ossyefiiggések legditaldnosabb jellegii al-
kalmazdsdra ad lebetbséget. Segitségével elemezhets, bhogy mely esetben nd, vagy csok-
ken, illetve nem vdltozik a munka.

&

DR. CSORBA JOZSEFNE-LEOVEY JENONE-MOLNAR SANDOR
Nyiregyhaza

Tanmenet és Oravazlat az 1. osztalyos testneveléshez

Az elkészitett 1. osztalyos tammenet az 1978/79-es tanévben bevezetésre keriils
4j ,,nevelési és oktatdsi terv’” alapjan késziilt.

Modszertani ajanlds azok szdmara, akik kezdék és jaratlanok a tanmenet készité-
sében. Ez a tabldzatos, j6l attekintheté formanak elénye, hogy folyamatosan lehet ki--
sérni a mozgasfajtik felépitését vagy a kiegészit6 anyag (torna) feldolgozasat. '

Kilon hasznalva, oszlopos megoldassal évente is cserélheté az anyag, tanitdsi
egységenként vagy a helyi kériilményekhez alkalmazkodva, laponként djra irhaté.
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TANMENET
Evi 87 Ora

saga, rendelkezzenek tiszta-

sagesomaggal

L. oszialy Oszi idGegység

Tananyag 1. Tanitasi egység & ora 2. Tanitdsi egység 8 ora
Vigyazzallas. Pihenjallas. Sorakozds egyes oszlopban,

. Testfordulotok helyben-ug- { ebbdl testfordulattal vonal-

Rendgyakorlatok rassal-balra és jobbra. alakitds (a felrajzoit vona-
(balra ill. jobbra Aat! lon)
Alapformék: karkoérzés, kar- . .. 5
lendités és lengetés, karle- Alapformdk: szokdelés

. . " 2 {testfordulattal is)

2. Gimnasztika begtetés, térdemelés, térd- - < LA
hajlitas, és nyujtds, lablen- ;110 I'Ztha]I’ftéS éés nyujtas,
dités €% lengetés, orzsforditds és forditgatas

3. Természetes, Kkotetlen futds | Természetesen, kétetlen fu-

Futasgyakorlatok 200 m-en &llérajt jatékos | tds 300 m-en. Futds huliam-
forméban. vonalban.
- o Atugréas alacsony akaddlyok
Ugrasgyakorlatok Ugrasok homokgddorbe (ru- | felett egy 1abrél vonal,
galmas talajfogés) majd alacsony, feszes gumi- '
o zsindr felett: oda és vissza.
o
L
=z . . Hajitas tavolba (kislabda- | Hajitds tdvolba (kislabda-
:é_ Dobasgyakorlatok val) helybsl val) beugréssal.
i
of
@ Egyensuly- Jaras vonalon kiilonbbzé Jaras vonalak kozott Kkil-
g gyakorlatok kartartdsokkal ’ 16nboz4 kartartasokkal.
*8 .
N
=
Utanz6, jatékos fiiggésgya-
Témasz~ €s korlatok természetes akada- )
fliggésgyakoriatok lyokon; alkalmas faagon, | Atbujds akadalyokon.
masz6k4an, létran, kotélen
Labdaguritdsok tdrsnak
Labdagyakorlatok jobb és bal kézzel. Guruld
labda megfogasa.
]
g Futéjatékok Futéjatékok sorban Futéjatékok koérben.
% | Fogojatékok
~| Egyéni, sor- és Egyéni, sor- és valtéverse~ | Egyeni, sor- és valtéverse-
$| valtoversenyek nyek; futassal ‘S‘ggk’ ugrdssal (szokdelés-
E) -
3 Labdajatékek
5, Téli foglalkozas
) a szabadban
o Talajtorna
2| s
NE:
6. N
i) B
R
wm
R3]
1113
Q Szergyakorlatck
X
Jatékok
Tudatosuljon benntik folya- | Ajakuijon ki a tanulékban
matosan az Ora utani ruha- | 5, §itozés, a vetkdzés, a
7. Koévetelmények valtds, tisztalkodds fontos- | tigytalkodas rendje; az 6ltd-

zérend.



Téli idGegység

Téli idbegység

3. Tanitasi egység 8 ora

4. Tanitasi egység 10 Ora

5. Tanitdsi egység 10 o6ra

Sorakozas kett6s oszlopban,
ebbdl testfordulatial vonal
alakitdsa (felrajzolt vona-
lon).

Sorakoz4s harmas oszlop-
ban, ebbdl testfordulattal
vonal alakitdsa (felrajzolt
vonalon).

Utdnzé és jatékos szabad-
. gyakorlatok alapallasban,
terpeszallasban, Euggolas-
ban, guggoléallasban, lilés-
ben, fekvésben.

Utanzé és jatékos kéziszer-
gyakorlatok (botgyakorlat)
az eddig tanult alapformik-
kal.

Utanzé és jatékos kéziszer-

gyakorlatok (babzsakgya-~
korlatok) az eddig tanult
alapformakkal.

Futds iddére: 4 perc.
Futds 8-as alakzatban

Atugras alacsony akadalyok
felett: paros 1labrot vonal,
majd alacsony, feszes gumi-
zsinor felett: oda-vissza.

Felmasz4as akadélyokon
(versenyszerd feladatokkal
is).

Felfutdas akadélyokra (ver-
senyszeri feladatokkal is)

Ceélbadobasok (labdaval) két
vonallal jelzett savba).

Célbadobasok (labdaval)
fiiggbleges célra (falra)

Dobédsok célba, kiilonbozs
testhelyzetekb6l: térdelés-
bél

Helyvaltoztatasok bizonyta-
lan egyensilyi helyzetben;
sz8kdelés paros és egy la-
bon.

Jaras padon kiilénbozd kar-
tartasokkal,

kiilsnb626
kutyaja-

Jaras padon,
testhelyzetekben,
rias, mackojaras.

Fel-, le és atmaszasok aka-
dalyokon.

Egyszerd tamaszgyakorla-
tok talajon; jaras négykéz-
14b, csuszds hasonfekvés-
ben padon, Aatcsuiszas aka-
déalyokon.

Utanz6é tamaszgyakorlatok;
jaras mellsé és héatsé fek-
vétamaszban, kuszds aka-
ddlyok alatt.

Labdaguritds tarsnak 1ab-
bal.

Futdjatékok szétszortan

Futdjatékok egyénileg.

Futéjatékok csoportokban.

Egyéni, sor- és valtéverse-
nyek; dobasieladatokkal;

Egyéni, sor- és valtoverse-
nyek; oszlopban: kiilonbo-
z6 testhelyzetekb@l t6rténd
indulassal és érkezéssel.

Egyéni, sor- és valtoverse-
nyek korben: kiilonbo6z6
testhelyzetekbdl torténd in-
dulassal és érkezéssel.

Jatékos eldkészité gyakor-
latok: zsugorilésben (,.gom-
bée”) hinta el6re. hétra.
mells6 fekvGtdmaszban csi-
péemelés magasra (,,hegy-
csues”); tarkoallasi kisérle-
tek (,gyertya’’) hasonfek-
vésben tdrzsemeléssel boka-
fogas (..hintalé”).

Az idéjarastol és a lehetd-
ségekt6l fiiggden holabda-
z4s, sz4nkoézas, korcsolyé-
z4as. sielés.

Guruléatfordulds elére ter-
peszallasbdl vagy guggolé-
t4dmaszb6l hajlitott illetve
nyujtott iilésben.

Mdaszas rudra maészékuleso-
lassal {élmagassagig.

Jatékos tamaszgyakorlatok;
padon, zsamolyon, magas-
ra emelt rézsutos padon,
1étran és mdés szereken.
(4tbujas, Atcsuszas, Atku-
sz4s, Atmaszis)

Alakuljon ki a tanulékban
onfegyelem az egylittes te-
vékenység ritmusanak rend-
jének megtartasaban, a tan-
orai gyakorlas rendje.

Tudjanak tetszlleges test-
helyzetb6l gyorsfutdst in-
ditani. V&ljon kifejezetté a
dobdsokban a kar hajitd
mozdulata.

Csoportos  jatékaikban a
futdssal torténé helyvaltoz-
tatds kozben vegyék figye-
lembe  tarsaik  mozg4sat,
kerliljék el az Uitkozést.



Tananyag 6. Tanitdsi egység 8 6ra | 7- Tanitdsi egység 10 6ra
Rendgyakorlatok
Utdnz6 és jatékos padgya- | Utdnzé és jatékos bordss-
Gimnasztika koraltok az eddig tanult falgyakorlatok az eddig
alapformakkal. tanult alapformékkal.
Futdsgyakorlatok
Felugrds akadélyokra (ver- Leugras fordulatokkal, ja-
Ugréasgyakorlatok senyszeri feladatokkal is) tékos feladatokkal,
A
)
&
= Dobisok célba, kilonbodzd < P
] s p Dobdsok célba, kiilénbdza
o 5 . - ,
&| Dobasgyakorlatok JesthelyzetekbOl; terdelés- | (o cthelyzetekbol: iilésbol.
Y
w v .. . | Bely- és helyzetvaltoztata-
@ I:Jértisl pu':dlgg lljiqléol}g()ézo sok bizonytalan egyensulyi
X Egyenstil akorlatol | testhelyzetekben; oriasjaras, helyzetben; leiilés és fel-
o sy vey torpejaras. Allas a kéz segitsége nél-
i‘i kil
Tdmasz- és fliggés- | Jatékos tdmaszgyakorlatok. | Fiiggésben tovahaladis.
gyakorlatok Fliggballasban ldbemelés. Maszéasi kisérletek,
Labdagyakorlatok
-qz Futéjatékok Futéjatékok szereppel Futdjatékok feladatokkal
g 534S SV
g Fogbjatékok Fogéjatékok egy fogoval
§ Egyéni, sor- és valtéverse- Eevent ss valtGverse
" Egyéni, sor- & - | nyek; félkérben: kiilonbozé gyeni, sor- €s Valio .
e ooe” © VAN testhelyzeteknol torténs in- | nyek; targyak hordasival
] A :
2 duldassal és érkezéssel,
o
jaté itassal.
E Labdajitékok Labdajatékok, guritassa

Az idGjarastél és a lehet6-

s Az id6jarastol fuggben ho- ségekt6l filggSen holabda-
Teél fbogézli)lkozés labdédzds, szénkézds, kor- Zéi sz&nkozas, koresolya-
a szabadban csolyazas, sielés. 748, sielés.

Hattal a falnak (bordisfal-
w nak) guggolétdmaszbol ja- | Guggolstdmaszb6l 14bbal
g Talajtorna ras a falon felfelg,» mely | elrugaszkodva ldbeserék a
2l e fgkvotamasz-helyzet e €s levegdben. (,,kiscsiké’’).
< E vissza.
)
2R
ﬁ
ol - i P .
B Miszds kotélen mészokul- | K€t négy elembdl Ossze-
ﬁ Szergyakorlatok csoldssal  félmagassagig. allitott feladatok, feladat-
-+ .valtozatok.
Jatékok
Sajatitsanak el a kézzel-
o, S Jellemezze ugrisukat a ru- labbal torténé helyvaltoz-
Kévetelmények galmas (féKez6) talajérés. tatdsban — elemi korrekcios

mozgéasokat.
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Tavaszi idGegység

8. Tanitdsi egység ¢ Ora

9. Tanitdsi egység 8 o6ra

10. Tanftasi egység 7 6ra

Utanzé és jatékos kéziszer-
gyakorlatok (kislabda-gya-
korlatok) az eddig tanult
alapformakkal.

Utanzé és jatékos kéziszer-
gyakorlatok (labdagyakor-
latok) az eddig tanult alap-
formékkal.

Utédnz6 és jatékos kéziszer-
gyakorlatok (Ugrékotél-
gyakorlatok) az eddig ta-
nult alapformdakkal.

Futas: id6re, 5 perc futéas,

Futds kiilénbézd alakzatok-
ban; szokdelésekkel.

Futds kiilonbdzd alakzatok-
ban/ alacsony akadélyok és

kiilénbo6zé alakzatokban; s : jelzett sdvok  A4tlépésével.

utanzé jarasokkal. Ggigolérajt jatekos  for- Gyorsfutds csoportokban
makban. egyéni versenyzéssel.

Atugras alacsony akada- | Atugrads alacsony akada- Atugrds alacsony akada-

lyok felett egy és péaros
14brol vonal, majd alacsony,
feszes gumizsinér felett; ol-
dalt.

lyok felett egy é&s péaros
14brél, vonal, majd alacsony,
feszes gumizsinér felett
elére €és hétra.

Dob4asok tavolba.

Dob4asok t4volba, kiildénbo-
z6 testhelyzetekbdl; féltér-
delésbdl.

lyok felett egy és paros lab-
r6l vonal, majd alacsony,
feszes gumizsondér felett:
oda, vissza, oldalt, elbre,
hitra fordulattal.

Helyzetvaltoztatdsok bizony-
talan egyensilyi helyzetek-
bent; haladéassal.

Hely- és helyzetvaltoztata-
sok bizonytalan egyensulyi
helyzetben; fordulatokkal.

Dobésok tévolba, Kkiilonbo-
z8 testhelyzetekbdl: térde-
1ésbél.

Egyszerd, utdnzé jatékos
természetes tamaszgyakor-
latok; természetes akadé-
lyok felhasznalésaval.

Falra pattintott labda el-
kapasa (a leszallé agban).

Foldre pattintott labda el-
kapdsa (a leszallé agban).

Egy- és Kkétkezes dobésok
labdéaval tetszés szerint
dobasformaval.

Fogojatékok két fogéval

Fogdjatékok kis csapatban.
..hdzzal”.

Egyéni, sor- és valtéverse-
nyek; labdadobéssal.

Egyéni, sor- és valtéverse-
nyek; guritdssal.

Fog6jatékok Kkis csapatban
..haz” nélkiil

Labdajatékok; dobéassal

Labdajatékok: &tadassal

Egyéni, sor- és véltéver-
senyek; célbadobédssal.

Labdajatékok: célzéssal

Fejlédjenek a dobdeszko-
z6k sziikséges irédnyanak
és sebességének a megtald-
lésaban.

Vegyenek részt aktivan a
jatékokban.

Alakuljon ki benniik a ja-
tékszerepekkel valé azono-
sulas képessége.



Az dravdziat az ,,1. tanitasi egység” 1. érdja, ahol az egész tanitdsi anvag 4j alap-
formak megtanitasara épiil, jatékos feldolgozasban.

ORAVAZLAT

Oktatast anyag

1. éra.

1. Vigyazzallis. Pihenjallas. Testfordulatok helyben - ugrdssal - balea és jobbra.
(Balra, illetve jobbra at!)

2. Alapformak: karkorzés, karlendités és lengetés, karlebegtetés. Térdemelés, térd-
hajlitas és nyijtas, lablendités és lengetés.

3. Természetes és kotetlen futds 200 m-en.

4, Jaras vonalon, kiilonb6z8 kartartiasokkal.

5. Futojatékok sorban.

1. Szétszort elhelyezkedés. (Tetszés sze-
rint, 6ssze-vissza allnak fel a tanuldk a ki-
jelole teriileten.) Ugyeljiink arra, hogy a
tanulok ne témoriljenek; kb, 1 1/2 m ta- Q
volsagra alljanak egymastol.

Szétszort elhelyszkedss

2. Vigydzzdllds. Természetes formaban vé-
geztetjiik: a tanulok zart sarokkal, egye-
nes testtel végezzék a vigyazzallast.

—>=-0

. 3x=5x
3. Pibenjdllds. Kényelmes, pihend helyze-
tek. Tetszés szerinti, kényelmes pihenjallas
legyen: @) jobb vagy bal térdet lazin meg :
kell hajlitani, 6) kis terpeszallas. A helyi- ]
ket elhagyni és beszélgetni nem szabad.

Vezényszo: ,,Pihenj!”

3x—-5x

4. Testfordulatok belybern — ugrassal -
balra és jobbra. (Ballra, illetve jobbra at!)
A tanulok szokdelésszerii, fliggdleges felug-
rassal forduljanak balra, ill. jobbra. Iranyt
adjunk.

Gyakorlatok:

1. Helyben szokdelésszerd fiigg6leges fel-
ugrasok egyéni iitemre, majd szamolassal.

1 2 6x ~&x
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2. Kh. szogillas, hatsé rézsitos mélytar-
tas;
1.iitem: szokdelés karlenditéssel mellsd
kozéptartasba;
2. iitem: szokdelés karlenditéssel hatsé
rézsitos mélytartasba.

[*3)

. Szodelésszerd, fiiggbleges felugrisok fo-
lyamatosan, tapsra balra, illetve jobbta
at! (Negyedfordulat balra, a fal felé
ugorj!)

. 5. Szétszort elhelyezkedés a palya rovi-
debb oldalan.

Természetes és kotetlen futds kb, 200
ar-en, a futist Gtemtartds nélkil végeztes-
sitk. Ha a tanuldk elérik a 200 m-es vona-
lat, jarassal folytassak az utat, majd hely-
benjarassal. Helybenjarassal inditsunk szok-
delésszerii fiiggdleges felugrasokat, s kétszer
. vezényeljiink balra at-ot. (fgy ismét a pa-
lya hosszaval éllnak.)

6. Szétszort elhelyezkedés a palya egész
teriletén. Gimnasztikai alapformék okta-
tasa:

a) Karkéryés. Karkorzésekkel elére kezd-
jik az oktatést.

Test oldalan elére karkérzés bal, illetve
jobb karral. Magastartasbdl karkérzés els-
re. ,,Hogyan forog a nagykeré¢k?” - lassan

. és gyorsan.

b) Karlendités. Karlendités hatso rézsiitos
mélytartasb6l mellsé kozéptartasba két kar-
ral. Egyéni iitemre és iitemtartassal,

¢) Lengetés. A kar és lab kiindulé és
befejezé helyzet kozott torténd tobbszori
lenditése. Karlengetés hatsé rézsitos mély-
tartasbél magastartasig.

)

- _‘7@
= \_M,L,_{)
S

Kh. 2
Hx ~Sx
9 K .
i\ 30
|
e
3x & x 4~ A
T -~
),
Q:’J{)_m._________ ©0
. : 20
A?U?A‘? TRANYA OO :
! o
|
o
T
og 23m i
Oo— —_ e e o
O - A FUTAS RAnYA !
)
. ‘o .. A
IBMETELILK A FUTAST
{opa - vissza)
VALLEY izMAT nrdatadk
,"5 »
' i
1 i [}
5 ¥
J
+ ¥ 3x~-5x

VALLIZULET MOZGEWKONYSAGAT
FoKozzAk

S

1(2) 3 (4)

9

6x-Bx

Sx -Hx
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d) Lebegtetés. ,,Hogyan repiil a madar?”
Oldalsé kozéptartasban kis és nagy karle-
begtetés. - Nyujtott kartartasb6l masik nyuj-
tott kartartasba lenditjilk at a karunkat.

e) Térdemelés. Allasbol végezve, Bal,
illetve jobb térdemelés lassan — er&sit§ ha-
tasi — (felemeléskor érintsék meg a tanuldk
keziikkel a térdiket).

Egyensilygyakorlat. Kh. alapallds. 1-4.
iitem: bal térd emelése; ellenk. is. Térd-
emeléskor a tanulék a masik térdiikre te-
hetik a talpukat.

£) Térdbajlitds és -nyujtis. Foleg allas-
ban végzett gyakorlatok, az egész alsd vég-
tag izomzatat erdsitik. Lasst {itemben: térd-
hajlitds ,iljetek rd” egészen a sarkatokra!l
Alljatok fel!

g) Ldblendités. Csipbizilet mozgékony-
sagit novelik. Lablendités elére bal, illetve
jobb 1abbal.

h) Lablengetés. Egy labbal — jobb-bal.-

7. Jérds vonalon, kilonbdzé kartartisok-
kal. A tanuldk a szétszért elhelyezkedésbsl
a tanar vezetésével, iranyitiasaval egymis
utan egysoros oszlopot alakitanak. (A ta-
nulék kézott a tivolsdg kb. 1 m.) A tanar
az els6 tanulé mellett irdnyitja a mozgas-
feladatot. A kézilabdapalya vonalazasat fel-
haszndlva jarasgyakorlatokat végeznek a
vonalon.

Gyakorlatok:

1. Jaras a vonalon iitemtartdssal.

2. Jaras a vonalon: csipdre tartdssal.

3. Jaras a vonalon: oldalsé kozéptartasba
emelt karral.

4, Jaras a vonalon magastartasba emelt
karral.
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8. Futéjiték sorban. (Jarasgyakorlatok
befejezése utdn megallds és — Testfordulat
balra. Balra at! — megallas a palya oldal-
vonalan, arccal a palya felé — egysoros vo-
nalban.)

Feladatok:

1. Fut4ds a palya masik oldalvonalaig. A
vonal elérése utdn vigydzzallas. Hely-
ben szoékdelésszer(i fiiggdleges felugra-
sok, tapsra jobbra at! Kétszer. (Ismét
a palya felé allnak a tanuldk.)

-2.Futas a palya masik oldalvonaldig
csipbretartassal, a vonal elérésekor vi-
gyazzallas.

Helyben szokdelésszerd felugrasok fiig-
gblegesen balra at! Kétszer. (Ismét a
palya felé allnak a tanulék.)

3. Futas a palya masik oldalvonalaig ol-
dalsé -kozéptartisba emelt karral, kis
madarak ,,szarnycsapkoddsat” utdnoz-
va. A vonal elérésekor megallds utdn
mély térdhajlitas ,,iljetek rd a sar-

katokra!” Térdnyutjtds, vigydzzallas.

Helyben szokdelésszert fiiggbleges fel-
ugrasok, tetszés szerint kétszer balra
vagy jobbra 4t! (Ismét a palya felé
allnak a tanulék.)

4. Futds a pélya masik oldalvonalaig
egyik karkorzéssel, esetleg valtva. A
vonal elérésekor megallas és a koérzést
folytatva bal, illetve jobb karral, las-
san és gyorsan.

Vigyazzallas. Balra at! (Ugrassal.)

9. Levezetd jaras a kézilabdapalya fel-
rajzolt oldal- és-alapvonalan. Jards kézben
karlendités és lengetés hatsé rézsatos mély-
tartasbdl magastartdsba.

10. Az 6ra értékelése: az elvégzett mun-
ka alapjan.

11. Oltdzében a tanir figyeli a ruhaval-
tast, a tisztilkodast. Ellendrzi a tisztasig-
csomagot.
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MUHELY

DR. HOFFMANN OTTO
Pécs

Utkeresés az anyanyelvi nevelésben
A kozli-kifejezd képesség fejlesztésérol

(Folytatas)

3. a) Igen szerteigazd tevékenység a stilusmevelés. Mindenekel6tt egy alapvetd
nyelvhasznalati szabalyt gyokereztetiink meg a tanuléban: Ahhoz, hogy gondolatainkat
pontosan, drnyaltan kozolhessik, @ szinonimdk sokasigabél kell a legmegfelelobbeket
alkalmaznunk. Gyakori feladatipisaink ezére: Valamely szovegben egyhangian ismételt
szavak helyettesitése, kipontozott szoveg kiegészitése, felcserélt szinonimak' kicserélése
stb. Ilyenkor mindig megvitatjuk, hogy a szdovegkdrnyezetben melyik a legmegfelel5bb
sz6 vagy kifejezés ~ s ilyen nyilvan t6bb is lehet — a tartalom megformalasahoz.

Emlitettiik mar, hogy a tanulék szivesen jatszanak el mindennapi élethelyzete-
ket; igy valnak benniik egyre csiszoltabb4, tudatosabba, #z tdrsas ermtke‘es nyelvi
inagatartdsformdi, stilusarnyalatai, szinonimasorai. PL:

Jatsszuk el! (5. oszt. 77,10.)

Alkalmazzunk rokon jelentésii kifejezéseket — a -tartalomhoz, a személyhez és a helyzethez
igazodva! Beszéljiink ellentétes hangnemben (pl. meleg-hideg, udvarias-goromba, ligy-éles, vidam-ko-
moly hangon)! Figyeljiik meg, melyik a legcélravezetsbb!

a) Hogvan kérsz meg kiilonbdz6 személyeket, hogy ne beszélgessenek hangosan, mert taaulni
szeretnél?

d) Vendég érkezik. Hogyan kinalod meg hellyel?
e) Hogyan szélitasz fel valakit, hogy alljon fel. Képzelj el tobbféle élethelyzetet!

Ime néhany valtozat magnofelvételrdl:

a) - Anyu, egy kicsit halkabban beszélgess apuval, mert tanulni szeretnék! (Kérlelve.)

— Pista, egy kicsit halkabban beszélj, légy szives, mert tanulni szeretnék! (Kérlelve — ba-
ratnak.)
- Eva, légy szives, maradj cséndbe, mert tanulni szeretnék! (Erélyesen — osztalytarsnak.) -

(Bp., 1976. Tanar: F. Lérincz Agnes.)

— Rozsi! Légy szives, legyél egy kicsit csendesebben! Nem tudok igy tanulni. Rengeteg lec-
kénk van mara! (Kérlelve - testvérnek.) )

~ Mami, légy szives, beszéljetek halkabban, mert én igy nem tudok tanulni! (Kérlels han-
gon — nagymamanak.)

Zsuzsa, legyetek ..., légy szives, legyetek mar cséndbe! Ki az az ember, aki ilyen zajban
tud tanulni!? Igy is amzyz teckém van! (Kissé ingeriilten — osztalytirsaknak.) ’

e) - Legyenek szivesek ennek a két néninek helyet adni! (Kérlelve.)

— Pistal Add mar 4t, 1égy szives, Kati néninek a helyedet! (Emelt hangon.)

— Laci, légy szives allj mar fol! Nem litod, hogy ez a néni majd osszeesik mar?! (Méltat-
lankodva.)

~ Allj fel! En is le szeretnék mar ilni! (Tirelmetlenil, erélyesen.)

— A, fitk, miért vagytok mar ilyen udvariatlanok!? All;atok fol. .., engedjétek leilni a l4-
ayokat is mir! (Szemrehanyéan.)

— Mit gondolsz, csak te fogsz iilni?! Add mar at a helyedet! Ne legyél mar ilyen utd-
latos! (Erélyesen, ingeriilten.)

(Baja, 1976. Taaar: Halasz Pilaé)
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A szereplést természetszeriileg vita kéveti mindig. (Ilyenkor — elemi szinten -
a nyelvtani syinonima fogalmat is kérvonalazzuk.)

3. b) A stilusnevelésnek talan egyik legfontosabb feladata e nyelv képszeriiségé-
nek feltdrdsa, s az Un. képi gondolkodds kibontakoztatisa a tanuldéban. Az utobbi
ugyancsak osztdnosen fejlédik ki a gyermek tudatdban a nyelvelsajatitas folyaman, az
anyanyelvi nevelés hivatdsa viszont a tudatos latdsmod kialakitisa, hisz enélkiil sok-
szor nehezen érti m=g a mindennapi , képes” beszédet és f8ként a szépirodalom, vala-
mint a tobbi miivészet formanyelvét.

A nyelvi kép kialakuldsat, szerepét sokrétiien vizsgaltuk — szavakban és nagvobb
nyelvi alakulatokban, sét szovegben is. (L. a munkafiizetrészletet lapunk 1977. 1.
szarnaban!) Gyakorlasként szécsaladokat és -,csoportokat gydjtottiink érdekes témako-
rokbél. Bzt a munkét gyakran rajzoltatissal vagy rajzok (diaképek) bemutatasival kap-
csoltuk ossze. Bzzel — a névatvitelt elindité — basonldsdgot akartuk konkrét modon
bizonyitani; vagyis azt: hogy a nyelv csakugyan képszeriien dbrizol, emlékképet idéz
fel benniink.

Azt tapasztaltuk, hogy a tanulok képzeletét rendkivil megmozgatta ez az dnma-
gdban is érdekes nyelvi anyag. Izelit6il ime egy-két példa az egyes témakdrokbél:

Elnevezések a kozlekedésbsl: gebra = gyalogatkeléhely (ez egyébként a legma-
radandébb példank, mellyel a nédvdtvitelt mint mozgastorvényt — mindenki szamara
sikeritlt megértetniink!), csillaggardzs; — mindennapi szoképek: bagymafej, a begy
ldba; — névény- és Allatnevek: gdlyabir, pdvaszem, nyaktekercs; — ,beszélé nevek”:

horeség = hirtelen haragh; Pulykatojds = szeplds; Mdlésydj, Nyakigldb, Csupabidi;
fakopdcs, Vuk, Tds, Inka, Brumi, Kajszabajszi; — megszolitas, becézés: rdgsdm, boga-
ram, te csacsi! — sitemények: fatorys, lidlib, dardzsfészek; — foglalkozasnevek az if-
jusagi nyelvbél: pengetiindér, katodbuszdr; egyéb: fa = elégtelen, csuka = cipd; — a
divattorténetbdl: Idfarok; kerguru = dzsekiféleség; — igeiek: fut a barisnyaszem, jir
a kereplije stb.

Szivesen boncolgattdk (és rajzolgattak) tanuldink az un. rejtett hasonlatot tartal-
mazé elnevezéseket, melyekb6l ugyancsak érdekes témacsoportokat és szdcsaladokat
gytijtéttiink. Pl. a divattérténetbdl: kdrémcipd, barangszoknya, csénadrig, gombafrizura;
'~ az -épitészetbll: syalaghdz, tubushdz, kenguruerkély; — testrészekbél: barcsabajuss,
tokfej; — szinnevekbdl: korallpiros, diézéld; — siiteményfélékbél: cséfdnk, forgdcsfink,
aranygaluska; — virdg- és allatnevekbdl: haranguirdg, szarvasbogdr, macskabagoly; -
kiilsé tulajdonsiagokbdl: mandulaszemii, dardzsdereks stb.

Maskor a szavakban és kifejezésckben rejlé nyelvi kép illusztracioja (vagy leraj-
zoltatdsa) kézzelfoghatéan bizonyitotta, hogy nemcsak szellemes és szemléletes hasonlo-
sagot fejez ki, hanem azt is: wem syabad ,,egyenes addsban” folfognunk; csupdn dtoitt
értelemben. Bz a koznapi metaforikra is érvényes (pl. botfili, botlébi), de leginkabb
a szolasokra és a kézmondasokra. (Pl Tori a fe;et valamin; Ne igydl elére a medve
bérérel)

A nyelvi kifejezés képszerliségét természetesen kiilonféle szépirodalmi szovegek-
ben (mese, monda, elbeszélés, vers) és koznapi kozlésekben, tréfakban, széjatékokban
stb. is vizsgaltuk, tehat mindenkor funkciéjaban..

A képszeriiségrol az egyik Osszefoglalo leckénk ilyen elméleti ésszegezést tartal-
maz: (Példakkal a tanulé egésziti ki!)
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Képek a nyelvber'z

Amit mar tudunk

Beszédiinkben sok mindent képszerfien, nyelvi képekkel fejeziink ki.

A mondanivalét igy konnyebb megérteni, elképzelni; szemléletesebb, hangulatosabb,
szinesebb, izesebb.

A képszeri kozlésmod fontosabb nyelvi eszkizei:

a szokép (f6ként tobb jelentést $2avak): vuveeveveerrerersvavsirerencensnocennns e rteteeenieeneneaens
a rejtett Basonlar”: .....cveiviiiiiiieiioiiiiiiniiiieie e resa et e e aaans e rerrreriaanen ot
a szdldsok €és a ROzmonddsok tODDSEZE: iviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiieitiiiireiie et aeaaaeanenes

A INEGSTEMELYESIEES:  eiirins sieiriiusiiiiriteinte et ira e et s aesen et et tas e saes s saatrtenretaan

B BASOMLAL: 1eererieeeiriier ittt iiatentisattaeesnineers Soeesttnnnesastontetsansanesnnsenraassnnsnnssaresassenne

3. ¢) A szavak és kifejezések hangulati értékét is vizsgaltuk a kisérlet folyaman.
Hasznosnak bizonyult, ha felcserélt szinonimakkal terhelt szovegbdl a szinonimasort
hangulati értéke szerint csoportositottuk — kézos munkaval. Pl (5. oszt. 67,14.)

Kellemetlen hangulati kéz6mbds kellemes
vihog, vihéncol nevet ~ mosolyog
rohog, rétydg, rohécsel nevetgél somolyog, kuncog
kacaraszik, heherészik deriil valamin kacag, hahotazik

A szbveg javitdsa igy mar nyelvesztétikai tudatositassal torténhetett.

© Az bsszegezést a Sgép csillagos ag ég... kezdetdl altatédal (szoveg és dallam),
Pikolitz Istvin Nydruté cimii és Weores Sandor Kiirtds pogicsa... (Magyar etidok
99) kezdetli versének elemzésével végeztik - azzal a nyelvhasznalati tanulsiggal,
hogy a széhangulat tdbbnyire megszabja a szavak felhasznalasat, stilushatdsat; maskor
viszont a $z6 a szovegkornyezetben kap megfelel§ hangulatot.

3. d) A széhangulattal parhuzamosan vizsgiltuk e nyelv zeneiségét — olvasassal,
ritmizalassal egybekétve, hogy a zeneiség a fiil szamira minél érzékelhetébb legyen.
Sokat idéztiink a hangutdnzé és a hangulatfestd szavaknal; tartalmi és zenei funk-
ciéjukat a legvaltozatosabb témakban, mifajokban vizsgaltuk, gyakoroltuk. Novendé-
keink szAdmara igy vilagossa valt, hogy szoteremtéssel jonnek létre (a hangot, zérejt
,leforditjuk” emberi nyelvrel), mégpedig azért, hogy a valdsagot minél hivebben 4b-
rézolhassuk, hogy jatszhassunk az ilyenfajta szavakkal, hogy ,,bevonulhassanak” a mi-
vészetbe is. Valésagabrazold, hangulatteremtd erejiiket ezért Gsszehasonlitottuk az ének-
kel, a zenével, s szembedllitottuk Sket a jatékos ,zeneietlenséggel” (madarnyelv, nyelv-
torg) is. A beszédhelyzetekbdl, szerepjatszasbél kideriilt, hogy a beszéd tigabb érte-
lemben ugyancsak ,,zenei”’ megnyilatkozas. (L. késébb!)

Osszefoglalé leckénk egyik alcime, ahogy mar emlitettik: A nyelv muzsikdja. Ttt:
tobbek kozt Wedres Sandor Dongd c. versét elemezziik. Tehat:

v
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Szedek. itt, szedek ott
fiivén ingé harmatot.
Erzem siitni a napot,
minden harmat elfogyott.

Szedek ott, szedek itt
viragmézet, tavaszit.
Mar a méhek jartak itt,
iires bimbé beborit.

Zum-zum-zum, z6m-zom-zoém,
tatogat a bodondém.
Mégis legyen 6romom,
filed teli zimmogom.

,",]l.

Az clemzéshez az alabbi szempontokat, utasitisokat adja munkafiizetiink (5. oszt.
152,11; a vers a 6.-ban a hatdrozoszék témakérében tjra el6keriil: 11,7):

a) Olvassuk el ritmizalva!

b) Mit mutat be a kolté; milyen nyelvi eszkézdkkel?

¢) Vitassuk meg, hogy a vers zeneisége (ritmus, rim, a szépen hangzd szavak — a 6.-ban: az
cllentétes hatdrozoszék — a magas és a mély hangrendfi szavak valtakozdsa miképp érzékelteti,
hogy a dongé ide-oda csapong mézgyiijtés kdzben!

d) Olvassuk el ritmizdlva a Galagonya c. verset is!

3. e) A tarsadalmi érvényesiilés egyik alapfeltétele, hogy a tanuld kells jartas-
sagot szerezzen a beszéd stilussgintjeinek vdltakoztatdsdban. Sok gyermek ugyan 6szto-
nésen érzi, masok az otthoni nevelés folytin, hogy ugyanarrdl a témarél mdis-mas
személynck mas-mas beszédhelyzetben mas-més nyelvi formaban kell beszélniink; a
nyelvi nevelésnek mégis sarkalatos kovetelménye, hogy mindezt — a kommunikacio-
elmélet szabalyai szerint — konkrét élethelyzetekben gyakoroltassa és tudatositsa. PL
(5. oszt. 104,4).

Ugyanarrol sokféleképp

Kinek, mirél, hogyan? - Mesélj el egy-egy félperces iskolai eseményr.

a) osztAlyfGnokodnek;

b) ,.haverodnak’;

c) ovodas kistestvérednek;

d) nagymamadnak!

e) Fejtsd ki, mi volt a kiilonbség a szdhasznalat, a mondatszerkesztés és az elsdadasméd
kozott!

Csornai ot6dikesek rogtonzésérél az alabbi magnofelvételt keszntette az 6ran tana-
ruk, Karakai J6zsefné szakfeliigyels (1977):

— Jaj, tanir néni, kérem ... mima az elsé 6ran, oroszon... oltdst kaprunk. Hat &gy kicsit
fajt, de azért ki lehetett birni. A, ... Katitél nem volt szép, bégott is. Pedig ném fajt.

(Bugdr Katalin - kissé fontoskodva, élénk hanglejtéssel.)
- Heél6, Buli! Mama voltunk fogorvosnal. Csak ugy citérazott a nadrigunk! A fogorvosnal
mindenki be volt rezelve! Amikor engém behivtak, nagyon vacogott a fogam. Amikor kisz...,

amikor beiltettek a székbe, nagyon meg voltam débbeave, hogy méa’ most mit csindlnak velém.
De némsokara ki is szalltam, mer’ a fogaim épek voltak.

(Foki lmre - magabiztosan.)
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— Szervusz, Gabika! Mama az iskolaban oltast kaptunk. Ném f3jt, csak €gy bolhacsipés
volt az egész! Ti az oviban ném kaptatok védéoliast? Ha nZm, akkor majd az iskolaban kaptok.
(Bertha Andrea - élénk banglejtéssel.)

— Képzeld, nagymami, ...ma délelétt az iskolaban oliast kaptunk. Jott a védéné, és kije-
lentétte hogy nem fog féjni, de azért vigyazzunk, mer: ha mozog a karunk, akkor ném sikeriil.
Mikor ram keriilt a sor, annyira féltem, hogy sirni is kezdtem. De nagymami... #gy fajt! Es
még most is faj.
i (Domonkos Illdiké - fdidalmas hangon.)

(Megjegyzés: A beszéd szovegén nem valtoztattunk. A pontozas a szokasosnal
hosszabb sziinetet jelez: a kiiszkodést a megformalassal. — A tanulék beszédstilusa
egyébként j6l alkalmazkodik a beszédtarshoz.)

Az egyes jelentéstani alapfogalmakhoz, illetve a széfajokhoz kapcsolédé felada-
tokon kivill 6nallé lecke Gsszegezi a szokincs rétegzodését Hinyféle nyelven beszéliink
és irunk? cimmel (5. o. 141-7.). Egyes alfejezetei a korcsoportok beszédmodjabol, a
nyelvjarasokbél, a foglalkozdsi dgak szakszokincsébél, az irott nyelv valtozataibol (a
stilusrétegekbsl) és a beszélt nyelv stilusdrnyalataibél adnak izelitét irdsos és magnos
szovegekkel, szofoldrajzi térképekkel stb. Az elemzé-megbeszéld munkaformakon kiviil
kilondsen a gylijtémunkat, a szerepjatszast (ellentétes vagy tobbféle szerepben) és a
magyarrél magyarra térténé ,,forditast” kedvelték novendékeink.

3. f} Végiil - ahogy mar emlitettitk — gyakorlatainkat atszévik a bumoros, jité-
kos nyelvi megnyilatkozasck, bizonyitva, hogy a legtdbb ember &sztdnésen is ,,jatszik”
a nyelvvel, mindig készen 4ll nyelvi tréfara, szellemeskedésre, jatékossagra.

A ,rendezd elv” itt is a2 nyelvi kategdria, melyet humoros-jatékos ,,szerepében” is
bemutattunk; azaz: mennyire alkalmas humoros, jatékos tartalmzk hordozasara vagy
éppenséggel nyelvi formajatékok megteremtésére. Pl.: Az egy- és a tobb jelentésii- szu-
vak c. leckecsoportban tréfds megszolitas, névadas, talalés kérdés, ifjusagnyelvi foglal-
kozasnév, ,.képes beszéd”, kétarcu joslat, kigyonyelv, csipkelddés, aforizma, vice szere-
pel a gyakorlatok kézt; — @ hasonld hangydisti szavakndl széiaték, ikerités, névadas,
népetimolégia, ,,félremagyaradzos”, nyelvtord, tréfas rim, kiolvaso, ,,nevetd fejfa”, | sti-
lusos hazfelirat” talalhatd; ~ @ rokon és ag ellentétes jelentésii szavak a logikai ellent-
monddast, a tréfds szembedllitidst, a csaldd- és uténév diszharmoénidjit (pl. Tompa
Zseni) segitik érzékeltetni stb.

4. Feladatunk @ szdteremté képesség, a nyelvi leleményesség tovabbfejlesztése is.
1tt is a gyermek nyelvi tapasztalataibol indultunk ki. Az a@lektani leckékben a szdal-
kotds legfontosabb moédjaival ismerkedtek meg — elméleti szinten is, de bemutattuk a
szOteremtés jitékos modjait is. (Szodsszetétel, szoképzés; becézés, ikerités.) A hang-
utdnzé és a hangulatfestd szavak c. leckékben a gyermeknyelvi syavak keletkezését
rekonstrualhattak; vagyis: az ember hogyan ,.forditja Ie” a zajt a sajit nyelvére. El§-
zetesen meghallgattak magnetofonrdl vagy elénekelték a Kitrdkotty mese c. dalt és
Szabé Lérinc Falusi bangverseny c. versét (Nagy Olivér kérusfeldolgozasaban: Hap!
Hip! Hip!) A munkafiizet feladata igy szl (3. oszt. 90,6.):

a) Hogyan keletkeznek bizonyos hangutdnzé igék? Allapitsd meg a Kitrdkotty-mese és az
alabbi képlet alapjin!

Az dllat neve .beszéde” > bangutinzo igével > neve a gyermeknyelvhen
sertés rdf-r6f 16fég réfi
16 nyihaha nyihog, ayerit nyihaha, paci

b) Tudsz-e még hasonlékat? Vedd sorba a hazidllatokat! Idézd fel Szabé Lérinc Falusi hang-
verseny vagy Wedres Sandor Alsd végen, felsé végen ... c. versét!

A népi sydteremtést figyelhették meg egyes madarak elnevezésében. Hangszalag-
16l meghallgattak egy-egy madar hangjat, majd ki kellett talalniuk, melyik madaré, s
a hang alapjan milyen nevet adott neki a nép. Pl.: kakukk; pitypalatty = fiirj; bibic;
lorig = sargarigd; ubu; pirip = mezei veréb; kincsics, nyitnikék = széncinke.
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Megfigyelhették, hogy a nyelvi taldlékonysag miképp hozza létre a széképet, a
»rejtett hasonlatot”, a szélast, a kozmondast, a ,,besz¢lé nevet”, az ikerszot; miképp
teremti meg a hangutanzé és a hangulatfestd szét, szojatékkal milyen nevet ad a nya-
raloknak (HARAPLAK) stb.

Mivel tudomasul kell venniink, hogy a tanuldk egymds kézt ,,mds nyelvern” be-
szélnek, kuldndsen a 7-8.-ban, minden lehetdséget megragadeunk, hogy tobbszér is
foglalkozzunk az un. ifjusdgi nyelvvel, mely a nyelvi talalékonysignak sziinteleniil
megujhodd, paratlan terméke, de egyuttal a nyelvi elsziirkiilés eszkoze is.

Az alabbi magnéfelvétel bizonyitja, mennyire tudatos mar ebben a korban is ez
a ,.kiilon nyelv”: (5. oszt. 9,9: Didknyelven. Mai didkok beszélgetése.)

- Hels, Saci!

— Szia, Tiici! )

-~ Képzeld, mdma €gy oltari... oltdri klassz napunk volt. Az elsé 6ra foéci. Hi, marhara
citérazott a gatyank! Még Csadé tanar néni az €l6z§ 6ran megigérre, hogy Jugdbédl felelink.
Cidriztink am nagyon. Ki is hivtak két tanulér, a Domit meg a Spillert. A Domi oltdri klasz-

szul felelt, a Spiller marhdra léégett eléttiink. Domi 6tdst kapott, Spiller szecskat, — Téri. A
Magdi néni pipa volt a ...Cocara, mer’ a Coca mégint beszélgetéet tanulds helyétt. Pedig -
igazan tanulhatott volna, ... hiszen tavaly is alighogy atcsiszott a kiiszéb alatt. — Maték. Tortekét
oltariul szeretém. - Képzeld, ...tornaérdn ...a Var... a Csibészke nekidobta az Otl ujjanak
a labdat, és csak délutan tortént... délutin deriilt ki, hogy az ... Otil...nak az ujja eltorott.
Mir szélsz hozza?

— Har azet el is hiszem! Amilyen ... kajla a Csibészke!

- Délutan a napiban nem volt sémmi... a kaja oltari klassz volt... Hm. Szia, Saci!

- HEéls, Tici!

(Markovics Tiinde és Sdindor Andrea. Csorna, 1977. Tandr: Karakai J.-né.)

Az ilyenfajta rogtonzés is lehetGséget ad a nyelvi izlés formalasira; a beszélge-
tést visszahallgatjak, és alaposan megvitatjak.

(Folytatjuk)

>3 &&

DR. BEZDAN SANDORNE
Bordany

Az orosz nyelvii didklevelezés mint nevelési forma
az altalanos iskolaban

Mind a pedagégiai gyakorlatbol, mind a pedagégiai és ifjisdgi mozgalmi iroda-
lombél kozismert a tanuldifjisag nemzetkézi levelezésének neveld ereje.

A levelezés egyike a leginkabb hasznos formaknak, mert a folyamatos tevékeny-
ségen tul sikerélményhez juttatja a tanulékat, és az idegen nyelvtanulds gyakorlati
hasznat 1s meggy6z6 formaban igazolja. Levelezés soran folyamatosan megvalésul a
szabad (kommunikativ) beszédgyakorlat. Levelezésen keresztiil értékeljiik elsGsorban,
hogy a tanuldk kifejezik-e a beszél partnerek szdmara érthetéen a gondolatot.

Tanari résztdl ezen a felismerésen alapul ennek, illetve a tanulék kolesénds ér-
deklddésébo] fakadé kezdeményezésnek a tudatos taAmogatasa.-

A Csongrad megyei Bordany kozség altalanos iskolai tanuléinak rendszeres orosz
nyelvili levelezése mar egy évtizedes hagyomanyra épil. Iskolank fels§ tagozatosainak
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szama 160 tanulé. Ebb6l 32 tanulé (20%) rendszeresen kap levelet és ir is. Elsg-
sorban a 7. és 8. osztdlyosok valtanak leveleket a Szovjetunié kiilonb6z8 varosainak
pionirjaival. Tanuléink koziil tobben leveleznek Szeged testvérvarosanak, Odesszdnak
pionirjaival és a BAM-osokkal, Bajkdl-Amir vasitvonal fiataljaival. Uttéréim nagyon
€rdekes és hasznos dolognak tartjak a didklevelezést. Messzi orszigokban, tavoli va-
rosokban, falvakban és telepiiléseken vannak jobaritaik, akik beszdmolnak munkajuk-
rol, 6romeikrdl, élményeikrdl, megismertetik velik hazijukat, sziildvarosukat, s egy-
ben jelzik érdekiGdési igényiiket is. Ilyen kapcsolatokat épitettek ki tanuldink még
NDK, Romania, Csehszlovakia és Jugoszlivia fiataljaival. Levelezéink tajékoztatjak
egymast az iskolai élet valtozatos eseményeirdl, tanulményaikrél, kirdndulasokrél, az
ifjusagi mozgalomrol, sportedl, filmrsl és jatékrol, A baratsag elmélyiilése soran helyet
kapnak a beszamolékban elsésorban sziiléfoldjik szeretete, majd a csaladi élet 6romei,
.gondjai és a személyes vagyak, palyavalasztdsi tervek is. Igen sokan 2-3, sét tdbb
-orszag tanuléival is leveleznek.A levelezés egyik 6sztonzbje éppen a cserepartner ke-
resése. Felmérés sordn, hogy miért is leveleznek tanuldink, a kovetkez8 valaszokat
kaptam:

— nagyon nagy 6rom, j6 érzés levelet kapni;
szorakozasbdl levelezem, érdeklédési igényem fejezem ki a levélben;
szabad idében szeretek forditani, levelet irni;

— a levélben eljutok oda, ahova képzeletem visz el;

— a pajtasok sorain keresztiil megismerhetem lakohelyiiket, szokésaikat, az idegen
-pajtasok életét, osszehasonlitom a mi életiinkkel;

— érdekel mas népek élete, népmiivészete, lakaskultiirija;

— levelezés sordn olyan kapcsolatot szeretnék kialakitani, amely késébb az utazis
lehet8ségét is biztositani tudja;

— a szokincs gyakorldsa, megszilarditisa érdekében levelezem;

— miivel6dési lehet8ség bdvitése miatt fontos a levelezés;

— az idegen nép kultirajanak megismerését litom biztositva a levelezés folyamin;
a levelezés a nyelvtudas fejlesztésére és hasznalatara j6 lehetéséget biztosit;
a jobb eredmény elérése érdekében levelezem;

— a rendszeres levelezés eredményének tekinti egy tanuld, hogy jarasi szaktirgyi
versenyen 2. helyezést ért el;

— az orosz nyelv igényesebb tanulasa iranti kedv fokozasit litom a levelezésben.

Tehat az emlitett valaszok nemcsak a baratsdg létrejottét, kialakitasat jelzik, ha-
nem fényesen bizonyitjak, hogy a levelezés nagyon tudatos és hasznos tevékenységi
forma a tanuldk koérében is. Hihetetlen nagy 6rom, kellemes esemény, amikor a postds
nem a megszokott kiilsejli levelet hozza. Tanuléim killdenek és kapnak is csomagokat.
A csomagokban a messze tdvol kedves hirnokei (szép képeslapok, mesekényvek, térké-
pek, postabélyegek, pénzérmék, jelvények, szinészportrék, zsebkendsk, himzett anya-
gok, babék, lemezek és fényképek) mélyitik el és orokitik meg a baratsagot.

Tanuléink falinjsdgot, képesalbumot, majd kidllitast rendeztek a kapott targyi
-emlékekbdl. A kiallitds anyagabdl hangulatos vetélkedét szerveztiink a levelezék sza-
.méra. A nyertesek orosz mesekonyvet kaptak jutalmul. Levelezés sordn gydijtémunka
alapjan késziilt el iskolankban ,,a nemzetkozi babakiallitds”, amely bemutatja a szom-
széd népek nemzeti viseletét. A litvinyossag mellett nemcsak a levélvaras és forditas
izgalmai maradnak emlékezetesek, hanem a képeslapok és levélrészletek felhasznala-
saval él6bbé, személyes élménnyé valod orosz- és torténelemérak is. Pl. A Szovjetunid
megalakuldsa c. lecke tanitdsanal mindig be tudom mutatni a kéztirsasagok cimerét
és zaszléit, ami szintén levelezési gy(ijtémunka eredménye. A kifejezés-gyiijtemény
hasznalata kézben nagy szdmd székapcsolatot, az él8 nyelvb6l vett kifejezést ismertek
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meg a tanuldk, aminek eredményeképpen nyelvi ismereteik is jelentésen bévilltek; ezt
az orosz nyelvi 6ran a tarsalgas folyamdan alkalmaztdk is. A nyelvi érdekiédés foko-
zoddsa és az ismeretek gyarapodasa egyben el6készité fazisa egy orosz nyelvi szakkor
szervezésének.

Az internacionalista nevelés kimerithetetlen bazisa a nemzetkézi levelezés. Minden
kilfoldi levél, minden sz6 eldsegiti a mas népek torténetének, iinnepeinek és hétkoz-
napjainak, kiilonosen pedig a tanuléifjusag életének alaposabb megismerését. Az intet-
nacionalista szemlélet mélyitésére és a nacionalista nézetek maradvinyainak felsza-
molasa érdekében az utébbi évben tovabb léptink e téren. A szomszéd népek barat-
sagat erdsitendd kapcsolat érdekében elészor romaniai pajtdsokat vontak levelezd ko-
riikbe tanuléink. A romaniai uttor6k levelei szintén az emlitett témakordket érintik.
Feltétleniil meg kell emlékezni egyik figyelmességiikrdl: wjsagcikkeket és képeket
kiildtek Pet6fi Sandor sziiletésének 150. évforduléjira rendezett orszigos és helyi
megemlékezésekrsl. Taldn még ennél is kedvesebb lizenetilk, hogy a jubileumtodl fig-
getleniil is allandoan kedvesek a Petéfi-versek, nemcsak a magyar, hanem a romén
gyermekek korében is.

Levelezés soran sikeriilt tanuléim nagy részével még jobban megkedveltetni az
orosz nyelvet, biztositani tudtam az orosz nyelv tovabbhaladasat és a gyengébb tanu-
16k korrepetalasat, alkalmazni tudtam az Gttorémozgalom nevelési lehet§ségeinek ki-
hasznalasat, sikeriilt felkelteni érdeklédésitket mas népek élete, szokasai, kulturdja,
miivészete irant. Levelezés soran a kotetlenebb tanar-didk viszony, az idegen nyelvi
ismeretek gyakorlati alkalmazasanak kozvetlen lehetésége mind motivaléan hatottak
a tanulokra.,

A jelzett tapasztalatok megerésitenek régi meggyézédésemben: tanari hivatasunk
egyik legfontosabb és legszebb feladata tagabb hazankban, Kelet-Eutopaban a sok-sok
nép és nemzetiség kdlcsonds megbecsiilésére, tiszteletére nevelni gyermekeinket.

&L

SOMFAI LASZLONE
Szeged

Tevékenység és gondolkodas koordinalasa
a rajzoran

»A gondolkodas, lényegénél fogva megismerés, amely az ember el6tt felmeriilé
problémak vagy feladatok megoldasihoz vezet.” (Rubinstein)

Az 4j tanterv bevezetésekor mar nyilvanvalé a nem szakosok koérében is, hogy a
rajztanar részérdl nem elegendé motivacionak a tanuldk elé helyezni egy targyat, ame-
lyet ki-ki sajat nézGpontjdbél megrajzol. Nem lehet egyediili cél az ordn a valdsig
leképezése, a jelenség reprodukalasa, ez Snmagaban nem fejleszti az 4brazolasi ké-
pességet. Sziikség van a forma olyan elemzésére, melynek soran osszefiiggések feltd-
rulnak (pl. tobb targy koézti kapcsolat), vagy a szerkezetet (pl. Osszeépitések) vagy
méretbeli sszefiiggéseket hangsilyozunk (pl. metszetek, vetiiletek esetén). Nagy méc-
tékben fejlddik a gondolkodas, ha ugyanazt a targyat mas abrazolasi rendszerbe kell
attenni. (1. abra.) Ebben az esetben nyilvanvalé, hogy a rajzolni tudds nem azonos a
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kéziigyességgel, hanem egy sajitos kifejezési mdéd, amelynek alapja a konkrét képze-
tek rendszere. Uj fogalom képzetek nélkiil nem alakul ki, a képzetek pedig a valésag-
gal valé kapcsolat nélkiil nem. A fogalom... ,valésagosan 1étez$ targyak és jelen-
ségek lényegének és osszefiiggéseinek a legmagasabb szintli, elvont tudati tikréz6-
dése”. (Piaget) A személyiség olyan aktiv tevékenysége, ,idegi és szellemi folyamat”
(Piaget), melyben allandé a valdsiggal valé kapcsolat.

1. ébra

Gondolkodasunk két iranyid: absztrakt fogalmak és a konkrét valésag megismerése
felé halad. Az absztrakt fogalmak is valésdgos formakhoz két6dnek (legaldbbis 10-12
éves korban), Gj formak, képelemek, valés formakbél képzédnek.

Ha azt szeretnénk, hogy a tanulé a megszokottél, a latvanyszerli abrazolast6l el-
térd, s a fogalmi abrazolashoz kozelité rajzot készitsen, ahhoz a tanulét szokatlan hely-
zetbe kell hozni, az eddigi biztosnak tudott ismereteit olyan 1j tényekkel szembealli-
tani, melyek megkérddjelezik az eddigi stabil rendszert. Pl. a sajat korabbi rajzukrdl
megbecsiiltetni a modell méreteit, azutin Osszevetni a valésdggal. Az aktiv gondol-
_kodas feltételeit azaltal teremtjiik meg, ha az G4j feladat sajat maganak a tanulénak
jelent problémat. A latszati rajz és a modell Gsszehasonlité elemzése azzal zarul, hogy
ez a tipusd abrizolas bizonyos koévetelményeknek (méretazonossag, pontossig) nem
felel meg, tehat sziikkség van olyan abrazolasra, mely a targyaknak ezt a tulajdonsagat
fejezi ki. Ez az elemzés az a kiills§ hatas, amely egyidejlleg a bels§ feltétellel — az
abréazolas eddigi médjaval ~ az vj, magasabb szintii gondolkodas alapja. (2. abra.)
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Az uj feladat: vetiileti rajz készitése tagolt forgastestekrél. Mesterséges targy,
osszeépitett, kornyezetébdl kiemelt forma. A kéz6s modell szitkség szerint mozdithatd,
kézbe vehets. Elemzéskor az Osszeépitést, a kozds tengelyt, a forgastest jelleget Osz-
szetett gondolkoddsi miveletekkel hatarozzuk meg. (Tobbszoros osszefiiggések felis-
merése, lényeg kiemelése.)

El8sz6r a feliilnézeti képet rajzoljuk. A tagolt modell kizarja annak a lehetdségét,
hogy a tanulék az alaprajzot Osszetévesszék a feliilnézeti Abrival. A tagolatlan targy,
pl. henger esetében megtorténhet ez, mert a felsé és alsé kér egybevagé. A tanuld
szokatlan nézdépontbdl, ,feliilr6l”, 90 fokos szdégbdl nézi, vagy ebbdl a helyzetbdl
képzeli el a targyat, s nem a litvanyt, hanem a szabilyok szerint konstrualt képet
rajzolja le. Uj helyzet ez, melyben magat is, a tdrgyat is meghatirozott rendszer sze-
rint kell koordinalni. (A konstrualt kép a feladatmegoldés szempontjdbél magasabb
szintli tevékenység a latvany visszaadasdnal) Ez az Gj tipusi rajz a specidlis valé-
sagot tilkrozi, a tirgy jellege, karaktere nem valtozik. Uj fogalom alakul az ismert
alapvet gondolkodasi miiveletek szerint, mégpedig: a targy feliilnézeti képe.
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Amikor a targyat felilesl nézik 90 fokos latoszaoggel, akkor kiilonbozd nagysdgn
koroket latnak, a targytol figgéen. Ezek felsoroldasa, megnevezése az analizis mive-
lete. Szintézist végeznek, Osszefiiggést tarnak fel, amikor megallapitjak, hogy a korék
egy kozpontiak. A lathatd és nem lathaté koréket az Osszehasonlitds tisztdzza. Az
absztrahalas és konkretizalds eredménye az abra, mely 4j rajzi fogalom, a miveleti
stidium cselekvésrendszere szerint alakult. Ebben a cselekvésrendszertben a tanulék
még nem latjak elére a lépéseket; a részcselekvéseket még nem kapcsolja 6ssze a tu-
datosan alkalmazott rendszer. (Bizonyos idé alatt elvégzett megfelelé szamu gyakorlas
utan az abrazolas jartassig szintre emelhetd.) Bar elméleti tételre, szabalyra konstrual-
jak az abrat, a szabalyt a kozvetlen tapasztalat, 2 megfigyelés adja. A tanari iranyitas
a gondolkodisi miiveletek szerinti megfigyeltetésre szoritkozik.

Ha a targyakat vagy jelenségeket csak egy nézbpontbdl abrazolnank, akkor né-
hany tujladonsaguk rejtve maradna, tehat a valosdg igazi megismeréséhez tobb nézé-
pont sziitkséges. A ,feliilnézet” tdbbnyire a szélességi és hosszusagi adatokat kozli a
targyrol, és a térbeli helyzetet, de a ‘magassagot nem. Ehhez szintén 90 fokos lato-
szoggel, de eloledl, illetve szemb6l kell nézni a tirgyat. Nagyon egyszer(inek tlinik ez
a masodik 4bra, mert ez a természetes nézépontunk. Amikor latszati rajzot készitiink,
akkor is igy szemléljik a targyat, és a rajzon feltiintetjiik a konkrét helyzetiinket, a
targy testességét, vagy tobb tdrgy esetén a kozelebbit-tavolabbit. A vetiileti rajzon
stiritve kozoljik mindezt, latszatra ,.egyszeriibb” formaban. A takart részeket mds
értéki vonallal jelsljiik, gy mintha az abra atlatszé lenne. (3. 4bra.)

A misodik kép nem 6nallé dbra, hanem a feliilnézeti rajz fiiggvénye, a méretei
szerint késziil. Ujabb feladat a tanuléknak: Melyik méret sziikséges az elélnézeti kép-
hez, s ezt hogyan vigyitk 4t? Természetesen a segédvonalakkal vald vetités a helyes
megoldas, mert nem a konkrét centiméteres adat a lényeges, hanem a méretek és
helyzetek egyezése a két abran. (Ilyen eljaras szerint vetitjiik az oldalnézetet, a har-
madik képet is.) (4. abra.) :

4. dbra

Az ismeretszerzés moédszerei a gondolkodasi folyamatra és fejlddésére meghata-
rozdak, ezért nem ko6zomboés, milyen megismerési modszereket sajatit el a tanuld az
oktatas soran. Nemcsak manualis tevékenység a rajz. A kis egységek, a miiveletek fej-
lesztik a gondolkodast, a gondolkodasi folyamat pedig magasabb szintii miveletek
végzését teszi lehet6vé. A vetiileti rajz tanitdsanak fentebb ismertetett eljardsa tekin-
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tetbe veszi az életkori sajatossdgokat. Mindig konkrét tirgy a cselekvéssor kiindulé
mozzanata, az elméleti ismeretek, a torvények és szabdlyok az 4bra megoldasa kézben-
valnak ismertté, illetve szikségessé. Kell§ szamu gyakorldssal a tanuloban kialakul a
cselekvésrendszer utolsé stdadiuma, amikor a cél ismeretében meg tudja tervezni az
utat, és a feladatokat egészében attekinti. Az ismeretb6l néhdny mozzanat készséggé
valik, a felszabadult figyelem a munka megszervezésére iranyulhat. (5., 6. abra.)

5. dbra 6. dbra

Az ismertetett feladatok koézvetlen célja nem az absztrakt gondolkodas fejlesz-
tése volt, hanem egy — a latvanytdl eltér6 — Abrazoldsi méd megtanuldsa. Ilyen szel-
lemi tevékenység kozben az elvont gondolkodas is fejlédik, mert az absztrakt gondol-
kodds nem spontin eredmény. A régebbi ismereteket allandéan megkérdéjelezziik, ez
konfliktust okoz. A nevelének segiteni kell az ellentmondasok lekiizdését, de ez nem
jelentheti a nehézségek eltavolitasat. A tanulénak a maga erejébdl kell megkiizdenie a
tudésért.

>3 K-

VIDEKI MATYAS
Kunadacs

A kOrnyezet- és természetvédelmi oktatast-nevelést
segité altalanos iskolai bioldgiaszakkor munkaterve

A tanulok korszeri biolégiai gondolkodas- és szemléletmédja csak akkor alakul-
hat ki, ha — tobbek kozott — elsajatitjaAk a kérnyezet- és természetvédelmi ismeretek
alapveté rendszereit, és kialakul benniik az emlitett ismeretekhez kapcsolodd tevé-
kenységek is. Erre az él6vilagordkon kevés lehetdségiik van. Ennek elsédleges oka
az, hogy a tananyag a kornyezet- és természetvédelmi ismeretnek csak egyes elemeit
tartalmazza, és csak részben teszi lehetévé ezen ismeretek alkalmazasat eloseglto tanu-
16i tevékenységeket.
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Pedig nagy sziikség volna arra, hogy a tanulék begyakoroljak a természetszeretd,
a kornyezetet 6ntudatosan védd magatartasformékat. Ennek hidnyarél meggy6zédhe-
tink: egyrészt a tanulmanyi kirdndulasok, az Gttértaborozasok, iizemlatogatasok al-
kalmaval, maésrészt, amikor lépten-nyomon tapasztaljuk annak jeleit, hogy a kornyezet-
és természetvédelmi oktatas-nevelés sziikségessége tarsadalmi igényként jelentkezik.

A szaktanarok tobbsége felismerte a kérnyezet- és természetvédelmi oktatds-neve-
lés napjainkban egyre fokozédé jelentSségét. Igyekeznek élni a kérnyezet- és termé-
szetvédelmi nevelés lehetéségeivel az élGvilagorakon. S6t, keresik az éran kivili —
f8képpen a szakkori foglalkozasokon torténé — kérnyezet- és természetvédelmi tudat-
és magatartasformalas médjait. E tdrekvéseket szeretnénk tamogatni a kovetkezd szak-
koéri munkaterv ismertetésével.

A munkatervben szerepld foglalkozasok anyagat a kovetkezé témakorok ismere-
teib6l és tevékenységeibdl valasztottam ki.

1. A természetes és a mesterséges kornyezet tipusainak megismerése, 2. Az él6 és
élettelen kornyezeti tényezék tanulminyozdsa. 3. A természetitalakité munkik megis-
merése és végzése. 4. A természetvédelmi munkak megismerése és végzése. 5. A kor-
nyezetvédelmi munkédk tanulményozasa.

Hoénap, Foglalk. Foglalkozas 5 Oktatasi Nevelési
hét sotsz. anyaga i feladatok feladatok
Szept. A szakkor meg- A szakkor céljanak Erkolesi: demok-
2. alakulasa, tisztségvi- és feladatanak ratikus légkor meg-

selok megvalasztasa,

artekintése.

tetemtése; Oszinte

a munkaterv allasfoglalasra
megvitatisa. késztetés.
Szept. Kirandulas természet-  Néhany természet- Hazafias: hazank
4. védelmi teriiletre I. védelmi teriilet szép tijainak meg-
(nemzeti park, taj- ismertetése.
védelmi korzet) el- Esztétikai: a ter-
helyezkedése és oko-  mészet szépségeinek
logiai jellemzése. felismerése
Okt. Fenolégiai adatok A kornyezeti té- Vilagnézeti: az ok-
2. gytjtése 1. nyez6k hatdsa a okozati 6sszefliggé-
névények fejlédésére, sek felfedeztetése
az allatok fejlédé- a tanulékkal.
sére és magatartasara.
Okt.’ Kérnyezetvédelmi A kornyezetet kiaro-  Vilagnézeti: a
4, jarér I sité anyagok (CO, szocialista tarsadalom
CO,, kéngazok, nd- egyre nagyobb o&sz-
vényvédd szerek, szegeket fordit a
olaj stb.) és karo- koérnyezetvédelemee.
sitasuk médja.
Nov. A természet- és A gyiljtott anyag Kornyezet- és ter-
2. kdrnyezetvédelem tartalmanak, jel- mészetvédelmi; az
hirei: folydirat és legének megfelelgen. ismertetett anyag-
koényvismertetés; hoz kapcsolédva.
kiseldadasok.
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Hénap, Foglalk. Foglalkozas Oktatasi Nevelési
hét sotsz. anyaga feladatok feladatok
Nov. 6. Felkésziilés a téli A téli madirvédelem  Kornyezet- és termé-
4. madarvédelemre. jelentdsége. A ma- szetvédelmi: a ma-
darvédelem legfon- darvédelem elésegiti
tosabb munkai. a biolégiai ndvény-
védelem eredményes-
ségét.
Dec 7. Madarvédelmi mun- A madaretetdk tipu-  Politechnikai: egy-
2. kak: eteték, oduk sai, készitésiik modja,  szerd madareteték
kihelyezése; az kihelyezések tudni- készitése.
eleség folyamatos valéi. Erkolesi: felelosség
pétlasa. vallalisa a madar-
eleség folyamatos
potidsaért.
Jan. 8. A természet- €s A gyijttt anyag Természet és kor-
2. kérnyezetvédelem tartalminak, jellegé- nyezetvédelmi: az
hirei: folybirat és nek figyelembevé- ismertetett anyag-
konyvismertetés IL. telével. nak megfelelgen.
Vilagnézeti: a szo-
cialista orszagok
kérnyezet- és ter-
mészetvédelmi to-
rekvései.
Jan. 9. Gyiijteménykészités: Néhany védett né- Esztétikai: a gydjtott
4. védett allatokat és vény- és allatfaj anyag izléses
ndvényeket dbrazoléd megismertetése, cso- elrendezése.
képekbdl, bélyegek- portositasuk, éléhe-
bél.. lyiik, szervezeti fel-
épitésiik stb. alapjan.
Febr. 10. A természet- €s A gydjtott anyag Természet- és kor-
2. kornyezetvédelem tartalmanak, jellegé- nyezetvédelmi: az
hirei: folydirat és nck megfelelgen. ismertetett anyaghoz
konyvismertetés — kapcsolédva.
kiselsad4sok TII. Onallé munkara
nevelés.
Febr. 11. Uzemlatogatas: az A levegé és a vizek  Vildgnézeti: a mun-
4. ipari lizemek kor- tisztasdgdnak védel- kasok egészségét és
nyezetvédelmi mét szolgilé rendel- kornyezetét véds
torekvésel, kezések és technikai  intézkedések a mult-
megoldasok. ban és ma.
Mare. 12. Koérnyezetvédelmi A talajjavitéd és a Ertelmi: a talajja-
2. jarér IL talajpusztuldst gatlé vitds gazdasigi je-
eljarasok. lentdsége.
Miare. 13. Természetatalakitd Az erdfsivok mik- Testi nevelés: kitartd,
4. munkak végzése: pl. roklimat befolyasold fegyelmezett
a lakéhely és kor- hatésai; jelentdségik munkavégzés.

nyékének fasitisa.

a miveletlen fold-
teriiletek hasznosita-
sdban.
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Honap, Foglalk. Foglalkozas Oktatasi Nevelési
hét sorsz. anyaga feladatok feladatok
Apr. 14. Fenolégiai adatok A kornyezeti ténye- Vilagnézeti: az ok-
3. gytijtése a nové- z6k hatdsa a nové- okozati osszefiiggések
nyekrdl és az nyek és az allatok felismertetése
allatokrél II egyedfejlédésére. a tanulokkal.
Maj. 15. Kirandulas termé- Novény, védett nd-  Ertelmi: a ndvény-
1. szetvédelmi teriiletre vény és allatfaj és allatfajok védel-
II. megismertetése; a mének célja.
természetvédelmi Esztétikai: a tanulék
torvény vonatkozé racsodalkoztatasa a
rendelkezéseinek természet szépségeire.
megbeszélése.
Maj. 16. A szakkor és tagjai A végzett munka Erkolesi: a tanulék
3. munkajanak attekintése, a Sszinte, targyilagos
értékelése. rendszerezés allasfoglalasra kész-
igényével. tetése.

A szakkori munkaterv részletesebb kidolgozasat a- helyi adottsagok, lehetéségek és
a tanulék igényeinek figyelembevételével kell elvégezni, hogy a munkatervben megha-
tarozott feladatok redlisak — tehat megvaldsithatok — legyenek. Ennek érdekében sziik-
ség szerint mdédositani lehet az ismertetett munkatervet, amire az egyes foglalkozdsok
megtervezésekor béven van lehetdség. Féképpen a foglalkozasok anyaganak meghataro-
zasakor és az alkalmazott mddszerek megvalasztisa soran.

A tovabbi teenddk kozil még a kovetkezbkre utalok. A szakkori munka eredmé-
nyessége érdekében is tdmaszkodni kell az uttérGcsapat nyujtotta segitségre — kiilo-
ndsen a -kirdnduldsok, a természetatalakitd tirsadalmi munkadk (fasitds, 6éntdzés, par-
kositas) megszervezése alkalméval. Torekedni kell a KISZ, a TIT helyi szetvezeteivel
valé egyiittmikodésre — kornyezetvédelmi jarérok munkdjanak sszehangolasa, el6adas-
sorozatok szervezése —, az eddigieknél fokozottabb mértékben.

Kétségtelen, hogy a kornyezet- és természetvédelem témakorébe tartozé ismeretek
feldolgozasa és az ezeknek adekvat tevékenységek megszervezése komoly erdfeszitésre
készteti a szakkorvezetd tanart. Ezért is j6 lenne, ha miel6bb elkésziilne a természet-
és kornyezetvédelmi oktaté-nevel6 munkat segitd tanari kézikényv és diasorozat. Ki-
vénatos lenne a kisérleti jelleggel miikédé természet- és kornyezetvédelmi szakkorok
és taborok vezet6i tapasztalatainak kdzreadasa.

A felsorolt feladatok megoldasat természetesen mar az altaldnos iskolai 1j biold-
giatanterv szellemében kell keresni!

IRODALOM

Febér Ferencné: A kornyezetvédelem és nevelési feladataink. Pedagégiai Szemle, 1977/3. sz.

Dr. Szalay-Marysé Ldszioné: A koérnyezeti probléma megjelenése az 14j tantervekben. A Biolégia
Tanitasa, 1977/1. sz.

Vidéki Mdtyds: Természet- ¢s kornyezetvédelmi oktatis-nevelés az élgvildgorakon. A Biolégia
Tanitasa, 1977/1. sz.

Vidéki Matyds: A koérnyezet- és természetvédelmi oktatd-neveld munka lehetdségei és feladatai az
altalanos iskoldban. Pedagégiai Szemle, 1977/3. sz.
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BALINT FERENC
Szeged

Osztalyfonoki ora a csaladi életre valo felkészités
témakorébdl a 8. osztalyban

I. A Kéznevelés 1978. évi 12. szdmaban Szilagyi Vilma ,,Erkoélcs, csalad, szexuali-
tds” cimii irdsaban a csaladi életre nevelés tdrsadalmi és iskolai problémaival kapcso-
latban tobbek koézott megallapitja: ,,...a csaladi életre nevelésnek igen sokrétiinek
kell lennie, sok témakérrel kell foglalkoznia, és semmiképpen nem szabad a nemi fel-
vilagositasra korlatozédnia. Ha csak erre korlatozzuk, akkor valdsaggal szuggeraljuk
a fiatalokat, hogy mar éppen ideje megkezdenick szexudlis életiiket”.

1975-ben az osztalyfénoki tanterv mddositasdval nagyobb hangsilyt kapott az
osztalyf6néki orakon a csaladi életre vald felkészités.

- A'modositas indokolasa: ,, ... meg kell kezdeni a fiatalsag felkészitését a csaladi
életre, ezen belil meg kell oldani a szexudlis nevelést is. ... célja, hogy az altalanos
iskolai tanulok képesek legyenek a csaldd viszonylati rendszerébe ... elhelyezkedni,
...s, hogy helyesen tdjékozédjanak a hazassig, szerelem, szexualitas kérdéskoéreiben.”

Az altalanos iskolai oktatds és nevelés terve, mely 1978. szeptemberét6l fokoza.
tosan keriil bevezetésre, az osztalyf6noki tanterv osztilyonkénti anyaganak pontosita-
saval biztositja a téma feldolgozasanak fokozatossiagat, az életkori sajatossagok meg-
kivanta egymasraépiiltséget.

A moédositast kovets idGszakban éppen az el6zmények hidnya valtott ki bizonyos
aggodalmat, masrészt a — téma egészébdl kiragadott — szexualis felvildgositas tiint
»kényes” kérdésnek.

Az aggodalmak masik eredbje a nevel6k ilyen vonatkozasi felkésziiltségének
fogyatékossadga. Talan nem is a targyhoz tartoz6é és tanult, vagy idékozben szerzett
ismeretanyag mennyiségén mulik ezeknek az osztalyféndki oraknak a sikere. Sokkal
inkabb befolyasolja azt az osztalyféndk és tanuldk kapcsolatinak sokrétisége, Oszinte-
sége, az osztalyfénoki nevelémunka ,hagyomanyosabb” teriiletein kialakitott egyiitt-
mukédés, a tanuldk kdrnyezetének, életkori sajatossagainak, fejl6dé személyiségének,
alakulé erkoélcsiségének, értelmi fejlettségiiknek ismerete.

Altalanos iskolai tanuléknal nem elegendé a jol kivalasztott, tudomanyosan meg-
alapozott ismeretanyag értelemre gyakorolt hatdsa. Az oktatas és nevelés minden fa-
zisaban érzelmileg is meg kell nyerniink a tanulokat. A feldolgozott téma csak igy
épilhet be maradandéan, s alakithatja, gazdagithatja személyiségiiket, szilardithatja
erkolcsiségiiket.

I1. Tdjékozodds, az orai munka elbkészitése
1. Atanuldk csaldadjdnak o6sszetétele

Végeredményben a 29 csalddban 32 hazassigkotés tortént, és 8 esetben bomlott
fel a hazassag valas kovetkeztében.

Ez a kotott hazassagok 259%6-a.
Egy gyermekes a csaladok 34,5%/¢-a.
Kétgyermekes a csaladok 44,8%0-a.
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Elvilt és 4j Egyik sziilé C?.Z\Leégz);sssz;il? A csaladok
i * Teljes Elvale | hézassigor | haldla miaet | V), tésévelg szdma,
. Szinlsk csalddban | anyaval kotoet csonka th:e'étt gyermekek
és gyermekek sziilovel csaladban csaléc’lbau szadma szerint
é]l a tanulsd
0 testvér 4 4 - 2 - 10
1 testvér 11 1 1 - to- 13
2 testvér 3 1* - 1 . 1 6
Csaladok szén}a 18 6 1 3 1 29
szerkezet szerint
va. szizalékos
megoszlasban 62,1 20,7 3.4 10,4 3.4 100

* Kétszeres valas utdni csonka csalad.

Haromgyermekes a csaladok 20,79/¢-a.

A 29 (vagy az 4j hdzassagkotéseket figyelembe véve 32) csaladban 54 gyermek
van, az atlag 1,86 (1,69), az egyszerli reprodukcié biztositasdhoz szikséges atlag a
Statisztikai Zsebkonyv szerint 2,30,

Az adatok magukért beszelnek és az osszefiiggések erkélcsi hattere meghatarozza
az 6ra f6 feladatat is.

2. Atanulék tdjékozottsaga, véleménye

A témaval kapcsolatban szitkségesnek éreztem a tanuldk véleményének, allasfogla-
lasinak megismerését. Megtehettem volna ezt az 6rin, de az id8 korlatozott volta
miatt ott mindenkire nem keriilhetett volna sor, a kevésbé aktiv tanulék nem nyilat-
koztak volna, az 6ra anyaganak teljes feldolgozasit ilyen koriilmények kozétt nem
éreztem biztosithaténak.

Az irasbeli véleményeket név nélkiil kértem, lany, illetve fid megjeldléssel.
Kérdések:

1. Szilék feladatai.

2. Hazastirsak kapcsolata.

3. Gyermekek szama.

4. Valasok.

A valaszok lehetdvé tették az ora tartalméanak tovabbi koriilhatirolasat.

A vilaszokbé6l megallapithats, hogy a tanulék a téméval kapcsolatos tarsadalmi
elvardsokkal tisztdban vannak. A kérdés csak az, hogy ezek hangoztatdsa puszta szé
csupén, vagy 6szinte dllasfoglalast tikroz.

Részletesen, tételesen — sokszor sajat tilzé igényeik szemszogébdl itélve — sorol-
jak fel a sziildk feladatait. A hézastarsak kapcsolatira nagyobbrészt kozhelyekkel
valaszolnak, kisebb részitk utal félszavakkal a szexuilis harmonia fontossdgara is. Alta-
laban a kétgyermekes csalddot tartjak kedvezének, hirom gyermeknél tobbet alig
néhényan emlitenek. A t6bbgyermekes csaladok érzelmileg gazdagabb, soksziniibb
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életérdl nem sok konkrét tapasztalatuk van. A gyermekek szdmira vonatkozd vélemé-
nylikben az anyagi oldal mérlegelése jatszik donts szerepet. Ez kozvetlen kérnyezetiitk
véleményéré! is képet ad. A pillanatnyi jélét meghatdrozobb, mint a tarsadalom jové-
jének alakuldsa.

A valasrél és okairdl a tanulék kdzel harmadrésze sajat élményei alapjan nyilat-
kozhat. Valészinlileg 6k azok, akik a veszekedést — tehat az okozatot — tekintik a
valasok okanak, bir kézvetetten ilyen tapasztalatokkal a tobbiek is rendelkezhetnek.
Masok az elhamarkodott hadzassigban, az alkalmazkodds képességének hidnyaban, az
onzésben, az italozasban latjdk a valasok legfébb okat. Legtobben az apdk negativ
szerepét emlitik (a 8 érintett tanulé édesanyjaval él). A valas gyermekekre gyakorolt
karos hatisarél mindannyian egyértelmden nyilatkoznak. Elfogadjik, hogy a valas
bizonyos esetekben elkeriilhetetlen, és jobb, mint a rossz hazassag.

Ezek alapjan arra a kévetkeztetésre jutottam, hogy feladatom az erkélesi arculat,
ezen beliil a nemi erkodles érzelmi és értelmi oldalanak, az emberségnek, egymas meg-
becsiilésének, tiszteletének, a kolcsonds Oromszerzés vagyanak alakitasa, fejlesztése, s
ezzel pirhuzamosan a tarsadalom és embertirsaink irdnti felelésség- és kotelességtudat
erdsitése.

II1. Ay dra leirdsa

Az ora részletes leirdsa lehetetlen, méginkdbb megoldhatatlan az 6ra hangulata-
nak visszaadasa. Ezért az 6ra vézlatdval parhuzamosan térek ki a torténtek ismerte-
tésére, a tanuldi megnyilatkozdsok lényegének kozlésére és egyéb részletekre.

Az 6ravazlata Az 6ralefolyasa

1. a) Néhiny aktudlis probléma; Emlékeztetd jelleggel.
VIT-vetélkedd; kirandulds; hasz-
nos anyagok gydjtéséért kapott
pénz felhasznalasa.

b) Motivdcié: nyari utazas. Hogyan szoktak erre késziilni?

Tanulok: Utikényvek, térképek tanulmanyozisa, mi
mennyibe keriil. Utvonal, uticél, szitkséges anyagiak
cléteremtése. Hoénapokkal eldbb, mar &sszel tervez-
getnek.

Ez az egy-két hét elenyészé része az ember életének, és mégis kériiltekintSen, szinte orardl
6rara megtervezik.

»Végigutazni az egész életet” tirssal vagy tarsakkal, taldin még alaposabb tervezést igényelne.

2. A bdzassig és csalddi élet ter-
vezése A megalapozott hazassig
feltételei:

a) Erzelmi: kélcsonds szerelem. Mi a szerelem?
Tanulék: egymas megismerése, kapcsolat, kolcsénds von-
zalom, koézds érdeklddés, egyetértés minden dologban.
A til hossza ideig tarté ,ismerkedési idé” alatt
meg is unhatjik egymast.

Tandr: a megismerés tobb, mint az ismerem (latdsbél, mert egyiitt utaztunk a villamoson).
Nem pusztdn idé kérdése. Az Oszinte vonzalmat a virakozasi id6 nem sziintetheti meg. Ha igen,
nem lehetett til erds. (Utalds Jokai Mér: A készivii ember fiai c. regényére, Odén és Aranka,
Richard és Edith szerelme.)
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A szexualis vonzddas is szerves ré- A nemi erkélcs és alealanos erkélesiség viszonya.

sze. Kolesonds oOromszerzés va- Cinikussag a masik nem irant, cinikussig a kozdsség

gya, nem 6nzés. ligyei irant. (A. Sz. Makarenko.)

Sokgydkerd érzelem.

Emberre jellemz6. Tanulé: Testi kapcsolat iddvel elmilik, a tobbi szél
azonban &sszetartja a hazastdrsakat. Gépkocsit, mds

b) Ertelmi gépet, eszkdzt vesz, igyekszik megismerni. Az ember

Ismerni a masik nem anatémiai, értékesebb minden gépnél. Nincs szerviz.

biolégiai, fiziologiai, lelki saja- Az ,élet tarsa” hozzaértést érdemel.

tossagait.

(Iskolai tanulmanyok és szere-
lem 4ttételes kapcsolata.)

¢) Kozdsségi: tarsadalmi érertség Tanulé: (beszamoloéjabsl) felelésségérzet egymasért, gyer-
mekekért, szilékért. Egyenjogusag.

A csaldd a tarsadalom alapegy-
sége.
Felelésség a tdrsadalom irant.
Ovodaban, iskolaban. Konyvekbdl, irodalomérakon stb.

Hogyan tanuljuk meg az ilyen ,Elhull a virdg, eliramlik az élet...” Utalas: P. S.:
szerelmet? Minek nevezzelek? c. kolteményére.
Petéfi Sdndor: Szeptember végén. A kolté elsdsorban érzelmeit fejezi ki, de szerelmi

kapcsolata Szendrey Julidval nagyon is emberi kap-
csolat volt.

Radnéti  Miklos: Papirszeletek. ,,Most mentél el, 6t perce sincs,
Virag. ...s méar ujra megcsodalnam
bokad folott a draga
jolismert kék eret.”

Nemcsak érzelmi langolds, nem mellékes a kolt§ szamara a testi, a szexualis vonzédas sem.
S ezt igy fejezi ki: ,,...0jra megesodalnam bokad f6l6tt a draga jolismert kék eret”. Ma is szok-
tak pl. a fidk ilyesfélét mondani, ,,j6 c¢saj vagy”. De ez valahogyan misképp hangzik, mint
Radnéti néhany sora!

Nem tudsz kditeményt irni? .- .. Ugy nézem a vilagot, hogy ketten egyiitt . . .
Thiury Zsuzsa: Tlzpiros tveg- ... A te arcod van a szivemben,
gomb. (Mora, 1962. 317-318. 0.) és orokké hallom a nevetésedet.

. mindeniitt téged kereslek....”

Prézaban is lehet érzelmeket szépen kifejezni. Meg kell tanulni.

3. Gyermek a csalddban. Kik gondoskodnak nagysziileitekrél, idés rokonokrol?
Kotelesség a tarsadalom irdnt — Sziildk értékteremt6 munkija kozvetleniil — kdzvetve, a
gyermekek vallalasa. nyugdij révén — biztositja életiiket.

Hany gyerek legyen egy csalad- Tanulék: (4-5 irasbeli beszamolobél idézve): Egyke
ban? nem tud beilleszkedni a kozdsségbe. — A tarsadalom
miatt 3 gyerek az idealis. — Nem helyes, hogy a
lakasért gyereket kell vallalni. — Tébb gyerek nem
lesz 6nz6. — Tobb gyerek jobban el tud jatszani,

nyugodtabb a csalad légkére.

Nemcsak anyagi kérdés, sét els6- Tanuldk: A vasarhelyi 16 gyerekes csalad. — A Lukin
sorban nem az. Tv-riport (sze- ~ csalad és gyermekei.

rencsés véletlen) felidézése.

A sziilék itt sem milliomosok!

Onmagat pusztitja az a tarsadalom, melynek tagjai pillanatnyi anyagi jélétik biztositisa miatt
nem vallaljak a gyermeknevelés gondjat és 6rdmét. A szilletések szAmanak csokkenése és az alko-
holfogyasztas novekedése! Ebbél lehetne takarékoskodni!
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Erkolcesi hozzallas a donté.

. Vildsok.

a) A harméniamegbom-
lasa

(,,Szegényes” szerelem. volt a
hazassag alapja.)

b) Gyermek hianya

Tanulék: (irasbeli beszamoldokbsl) Ha clkeriilhetetien,

ugy torténjék, hogy a gyermekek ne szenvedjenek hat-
ranyt. ~ Békésen valjanak el, Igy a gyermek nem
érzi, hogy elszakitottdk valamelyik sziilgjétsl. — Oka
az elhamarkodott valasztds. — Az egyik mindent meg-
enged maganak. — Megértéssel, emberséggel az Gssze-
zordulések elkeriilhet6k. — A hdazassagot jobban meg

ketl fontolni. — Leggyakoribb oka az alkohol. — Ha

Ellentétes vélemény a erme- . |
¢ ¥ &y elkeriilhetetlen, jobb a valas, mint a rossz hazassag.

kek szamarol.)

. Anatémiai, egészségi ok.
¢) A hazastarsak személyiségének
kedvez6tlen alakulasa.
d) ,,Hazassagon kiviili” okok (al-
kohol).

A kolcsdnds, egymas megismerésén alapuld, sokszald (érzelmi, értelmi, kozésségi) szerelem
Iehet a tartés hazassag biztositéka.

A gyermek - katalizator — egyc-
siti a hazastirsakat, dsszetartja.

A gyermektelen hdzastarsakat nem itéljik el. — Orok-
befogadas.

Tanulo: tobbszords, ismétldds valast-hazassagkotést is-
mertet,

Az évek milnak. Rovidesen déntenetek kell j6vé életetekrsl. Gondoljatok a mai orara, s
igyekezzetek jol tervezni, és j6l dénteni.

1V. Vissyatekintés ag ordra

A tanuldk egyszer derlisen, maskor dobbenten, olykor szorongissal, de mindig
aktivan vettek részt a téma feldolgozasiban. Aktivitason most elsésorban az egyiitt-
élést, az érzelmi azonosulast, a gondolati aktivitast értem, az esetenként mutatdsabb
»fizikai” aktivitassal szemben.

A leirt 6ra a leirt médon — még kevésbé tényleges lefolydsanak megfeleléen -
tobbé nem ismételhetd meg. Az osztalyfénok — a koézpontilag kidolgozott tanterv
mellett — az ora tartalmit a szaktdrgyi ordakéndl nagyobb ondllésaggal alakithatja ki.
De kotelessége is, hogy a korvonalazott tartalmat az adott gyermekkdzdsségre és
sajat egyéniségére méretezze.

Ezt most, ebben az osztilyban igy tudtam megvalodsitani. S G4gy érzem, hogy ha
tokéleteset nem is adhattam, de a tanterv céljanak megfeleléen el8segitettem tanu-
16im szocialista erkolesi tulajdonsagainak formalasat.

P&
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SZEMLE

iGY TANITJUK A MATEMATIKAT

Szerkesztette: dr. Pelle Béla

Az 1j 4altalanos iskolai matematika tanterv
bevezetése tobb éven keresztil torténik. A szer-
vezési nehézségek ellenére van egy nagy el6-
nye: a pedagogusok hosszabb idén at készil-
hettek fel az 0j tanterv tanitasara, mikodzben
egyre t6bb, wjabb tapasztalatokat szerzé peda-
gégustol is tanulhattak. A hosszabb el6készité
szakasz soran az Oktatisi Minisztérium Alta-
lanos Iskolai Féosztalya a pedagogusok felké-
szitése érdekében minden segitséget biztositani
kivant. Ezért tamogatta és adta kozre a
TANERT segitségével azt a magnetofonsza-
lagra és diafilmre készitett matematikai anya-
got, amelyet az elmult évben a megyei to-
vabbképzd intézetek kaptak meg. Nem az OM-en
és a TANERT-on milt, hogy ez a dia-magnés
anyag nagyon sok részletében szakmailag, ma-
tematikailag hibis. E lap hasabjain azért sem
irtunk errdl a sorozatrél, mert egyrészt remél-
tik, hogy nem sok pedagdgus meriti ismereteit
ezekbl, masrészt meg koridbban ismertté valt
az a szandék, hogy a dia-magnds anyag kényv
formajaban hozzaférhets lesz. Ugyanakkor ki-
1énb626 helyeken jelezték, hogy a konyvesitett
anyagban feltétleniil ki kell javitani a korabbi
matematikai hibakat.

A jelen két kotet — amelyet a dia-magnds
sorozattal egyiitt az Egri Ho Si Minh Tanar-
képzé Foiskola Matematikai Tanszékén allitottak
Gssze - a matematikai tovabbképzés anyagat
hivatott tartalmazni az 4ltaldnos iskolai 1
tanterv szellemének és koncepcidinak megfele-
J6en. Most csak két szempontbél kivanjuk ele-
mezni az anyagot: a matematika és a korsze-
risités koncepciéi szempontjabél.

Az el3z8 tantGsiga szerint az elsé kéotetben
,altaldban nem szerepe! elmélet, csak altalanos
iskolai feldolgozas”. A masodik . felyjitia az
esetleg megkopott ismereteket, \ij témakoreiben
megkozelitéen valaszt ad arra, hogy mit, hol
és hogyan lehet az altaldnos iskoldban tar-
gyalni”.

A fejezetcimek:

1. Halmazelmélet; Relacidk; Figgvények és
sorozatok; Egyenletek, egyenlétlenségek; Szam-
elmélet, kongruencia; Szamrendszerek; Kombi-
patorika; Valészinlségszamitas.

11. Mérések; Egybevigosigi transzformacick;
Hasonlésag; Mértani helyek; Topolégia; Mate-
matikai statisztika; Szamitistechnikai alapisme-
retek; Matematikai logika.

Az egyes fejezetek nagyon killonbdzs érté-
kiek matematikai szempontbél. Nincs lehetdség
arra, hogy minden részletre kiterjedjen ismerte-
tésink, s felsoroljuk az eléfordulé silyos ma-
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temarikai hibakat, (Nem elirastol vagy sajtéhi-
barél van sz6!) A halmazelméleti rész bével-
kedik ilyenekben. Csak néhany példat: ,,A hal-
maz elemeinek szdma lehet véges vagy végte-
len.” ,,Végtelen szamu.” (8. old.). Sét, hogy a
végtelen is természetes szdm, a 149. oldalon
még le is irjak! A halmazok halmazarél és a
,kovetkeztetés”-r8] képet kaphatunk a 9. old.
aljan: ,,Az iskola az osztilyok halmaza, I je-
lenti az iskolat, O az osztilyok halmazat.” Ha-
rom sorral késébb az okfejtés utan: ,,Ebb8l k&-
vetkezik, hogy az 1 halmaz nem egyenld az O
halmazzal, I halmaz 1 elemd, az O halmaz
pedig tobb elemi halmaz.” Ugyanezt még szi-
nes nyomasu képletek is tandsitjak. A részhal-
maz, valédi részhalmaz fogalma, valamint a
tartalmazds és a valédi tartalmazas relacidja
dssze van keverve (17. old.) , Két halmaz szim-
metrikus kildnbsége (differencidja) jelenti azt a
halmazt, amelynek egyetlen eleme sem tartozik
egyszerre mindkét halmazhoz.” (21. old.) Ez is
egyszerien nem igaz!

A kovetkezd fejezetben a relicioknak olyan
részletes targyaldsa szerepel, amely remélhets-
leg nem lesz altaldnos iskolai anyag! Ettél a
fejezettél kezdve minden bevezetés és magya-
razat nélkiil szerepelnek a logikai mdveleti je-
lek, bar a logika csak a II. kétet utolsé feje-
zete. Megjegyzem, hogy a logikai részben az
implikdcié és az ekvivalencia jel6lése nem egye-
zik a relaciéknal és a késébbieknél hasznaltak-
kal!

Két silyos, mar terjedében levé tipushibat
erdsit meg az elsé kotet. Egyik: Mi a szabaly?
Igy nem szabad feltenni a kérdést! Néhany
osszefiiggd adatparbél csak valamilyen szabalyt
olvashatunk le, ugyanis végtelen sokféleképpen
lehetne azt folytatni. A masik a nyitott monda-
tok (pontosabban egyenletek, egyenlétlenségek)
megoldasaira hasznalt jeldlés (pl. := 9, 10, 11)
rossz. A megoldds ugyanis nem ez a halmaz,
hanem, ennek elemei, s a helyes jelslés:
9, 10, 11.

Az oszthatésagi szabalyoknal eddig is az volt
a hiba, hogy csak egyik irdnyban tortént meg
a Dbizonyitds, mint itt is pl. a 182. oldalon.
Itt példaul lehetne a tétel és annak megfordi-
tdsa problémat elemezni.

A kombinatorikirél szélé rész szakmailag is
hibds, és teljesen korszeritlen felfogasban ir6-
dott. A mult szazad végén is foglalkoztak ez-
zel a gimnaziumi tankényvek! Hol hasznalja fel
itt a halmazelméleti ismereteket, a leképezése-
ket stb.? Hibas a permutalds (232. old.), az
ismétléses permuticio (236. old.), a variicié
(244. old.), ismétléses variacié (250. old.) fogal-
ma, Osszekeveri pl. a kombindciok szamat a
kombinacidval stb. A valészin(iségszamitasi rész
is elfeledkezik arrél, hogy Kolmogorov 1933-



ban halmazelméleti meggondolasokon nyugvé
modern valdszinliségszamitast alapozott meg.

A TI. kotet kozéppontjdban a geometria egy
exonometrikus tdrgyaldsa faldlhaté. Ez a tar-
gyalas nagyon messze van az altalanos iskolai
tanterv tartalmatél is, és szemléletétél is. A
targyalds Onmagdban is sok kivanni valét hagy
maga utdn. Illusztricidként csak néhanyat: Be-
vezeti a transzformicié fogalmat (58. old.), az
egybevigdsigi transzformiaciét (60. old.), a ha-
sonldsagi transzformaciét (91. old.). Itt a ko-
vetkezé 4ll: ,,A sik (vagy tér) osszes hasonlésa-
gai tehat csoportot alkotnak, s ez a csoport
tartalmazza a sik (illetve tér) osszes egybeva-
gbsagait.” Hogy mi a csoport, arrél sehol sincs
sz6 (illetve nagyon sokféle értelemben eléfor-
dul mashol). Asrél, hogy az egybevigdsig, va-
lamint a hasonlésdg ekvivalenciareldcié, s ehhez
osztalyozas tartozik, szintén nincs emlités. A
95. oldalon egy ujabb definiciéja all a ha-
sonlésagi leképezésnek, s ez milyen kapcsolat-
ban van a kordbbival, az nem deriil ki. Az
altaldnos iskolai feldolgozasra vonatkozd javas-
lat is tavol all a tantervi koncepci6tol!

A topolégiai rész nagyon szerény, kiiléndsen
a grafokrél tébbet kellett volna irni. Itt a 195.
és a 197. oldal abrai nem érthetSk.

Jél hasznilhaténak tinik az 1. kotet Szam-
rendszerek, a II. kétet Mérések, Méreani he-
lyek, Matematikai statisztika- és a Matematikai
logika c. fejezete. Szakmai (és modszertani)
szempontbél kiemelkedik a két kotet fejezetei
kéziil A szamitastechnikai alapismeretek c. fe-
jezet. Minden olvasé szaméira élményt fog je-
lenteni.

Osszegezve, a jelen két kotetrdl meg kell
mondani, hogy a nagyon szép és vonzé kialli-
tds (tdgas szedés, a feketén kivil négyszini
nyomas) gazdagabb és fGként matematikailag
helyesebb tartalmat érdemelt volna. Az eléfor-
dulé6 matematikai hibdk pagy szdma, a nem
kells 6sszhang a tantervi koncepciéval — saj-
nalatos médon ~ sok-sok zavar forrasa lesz. S
ezért nem az OM éltalanos Iskolai Féosztalya
és nem is a Tankényvkiadé a felelgs. Kar,
hogy a fellelhetd magyar nyelvi matematikai
konyvek, kiadvanyok jegyzéke is hianyzik, ame-
lyekb6l az olvasé legaldbb ellendrizhetné, ill.
kijavithatna az itt leirtakat.

A koényv kereskedelmi forgalomban nem kap-
bat6, de elég nagy példanyszamban jelent meg
ahhoz, hogy minden Altalanos iskola kotelezé
példanyaként megkapja. Szeretnénk remélni, hogy
e két kotet megjelenése utdn azért nem telje-
sen igy tanitjuk a matematikat.

Dr. Szendrei }dnos

Tankonyvkiadé, 1978.

Sdrosy Jozsefné~Szabo Baldzsné:
TANULJUNK MAGYARUL
,,Miért nem szerettem a magyar nyelvtant?
Mert a tébbi targyhoz sok-sok érdekes olvas-
méany jart, ehhez meg csak egy szal tankdnyv.”

Igy, vagy ehhez hasonlé szavakkal mar tébb
magyar szakos tanérjellt mentegette sildny
nyelvtani jartassagat, s ha képzetlenségiiket nem
is, érvelésik igazsagit el kell fogadnunk. S
hogy a nyelvtankdnyv nemcsak ,.egy szal”, ha-
nem szineiben sziitke, tipografiajaban pedig fan-
taziatlan volt, azzal csak most toldhatjuk meg
az idézett kifogast, amikor gydnyorkddve for-
gatjuk Sarosy Jézsefné és Szabé Balizsné nyelv-
tankonyvének lapjait.

Gyényorkodni egy nyelvtankényvben? Igen,
barmilyen hihetetleniil hangzik is. Aligha akad
olyan kényvszerets felndtt vagy gyerek, akinek
ne szerezne Oromet a szbveges €és a képi szem-
1éltetés harménidja (Kovasznay Eszter munki-
ja); de ugyanigy a kétésterv és a tipografia is,
amely Szabados Erzsébet miszaki szerkeszt
gondossagat és izlését dicséri.

A kényv a Bajai Tanitéképzé Intézet Gya-
korlo Iskoldjanak anyanyelvtanitisi kisérlete alap-
jan, illetve az Iskolarddié azonos cimi soroza-
tanak anyagabél késziilt. A kisérlet gazdag ta-
pasztalata, valamint a radié ,.hangprébija™ éle-
tet ad a konyvben leirt szdvegnek is. Erezhetd
a gyerekek jelenléte; a szerkeszts, Szabé Eva
természetes hangon tud szélni hozzajuk a kény-
nyen patetikus kifejezéskre csabité témdrdl:

»Magyarorszagon sziilettél, és magyarul be-
szélsz. Edesanyadtél tanultad az els szavakat.
Ez az anyanyelved. Olyan természetes, hogy
magyarul beszélsz, mint az, hogy kék vagy bar-
na a szemed, és hogy két kezed van. A sze-
meddel ldtod a kérildtted levd vilagot, a ke-
zeddel megfogod targyait, a beszéddel meg ne-
vet adsy nekik. Ki tudod fejezni, amit gondolsz
és érzel ...

Miért kell mégis tanulni magyarul?

Mert a nyelv gazdag vildg, amelynek meg-
vannak a maga torvényei. Ertelmes és szép tor-
vények ezek, meg kell ismerni, és tisztelni kell
Sket. Téged is nagyrészt a beszédedbsl ismer-
nek meg masok. Sokat 4rul el az emberrdl,
hogy hogyan tudja kifejezni magit, mennyit tud
elmondani &nmagarél ...”

A Tanuljunk magyarul! kisiskolasoknak ké-
szillt, alsé tagozatos tanuldknak, igy nem lehet
fiiggetlen a tantervi ismeretrendszertgl. Az Isko-
laradié azonban - nem akarvan, hogy kikap-
csoljdk - a tantervi anyag érdekesebb, szine-
sebb, gondolkodtatobb, hasznosabb részleteit
dolgoztatta fel. A szerz8k igy jutottak bizo-
nyos szabadsidghoz, amivel — gazdag tapasztala-
taik ellendrzése alatt — szerencsésen éltek.

A szerz6k elképzelése tisztan megmutatkozik
a gondolatmenet {6 tagolisin. Az elsd fejezet-
ben képekkel és jo6! megvalasztott szovegrész-
letekkel az emberek koézétti érintkezés helyze-
teire, formaira, eszkézeire iranyitjadk a figyel-
met; igy magitdl érteeddden keril kdzéppontba
a beszéd és a nyelv. A mésodik rész a beszéd-

b6l emeli ki a mondatot, a mondatbél a sza-

vakat, igy a hangok sem kiiloniilnek el termé-
szetes szerepiktdl, a beszédtdl. A harmadik rész
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az egyes szofajtak fontosabb vagy éppen érde-
kesebb sajatsagait mutatja be; majd az egy-
szerl mondat f6bb kérdései formaljak kerekre
a nyelvtani rendszert.

A konyvet a Megoldasok cimfi fejezer zarja,
amelyben 82 gondolkodtaté feladatra kaphatnak

megerdsitést vagy eligazitist a gyerekek. A pe-
dagogusok pedig nemcsak sok-sok dtletet, hanem
biztatast is: Tanuljunk magyac nyelvtant tani-
tani!

(RTV-Migerva Budapest, 1978.)

Dr. Békésiné Fejes Katalin

TANITVANYAINKNAK AJANLJUK

A Delfin-sorozat koteteit nem kell bemutat-
nunk az izgalmas torténeteket szeretd, kalandok
utan vagyé 10 év kériili tanuldinknak. A figyel-
miket azonban érdemes felhivni az ujonnan
megjelent kiadvanyokra.

Vaszilij Akszjonov:
EMLEKMU LETT A NAGYAPAM

Gena Sztratofontov leningradi Gttord, a regény
fészerepldje méltan tarthat szamot arra, hogy a
10-14 éves fitk példaképiiknek tekintsék. A
Nagy-Epireak szigetcsoportjan lejatszodo izgal-
mas események kozéppontjaba keriilve nem fél
sem a szédit szakadékoktdl, sem a tengerfenék
pusztitéd mélységeitél; és biztosan igazodik el a
technikai ismereteket igényl6 modern berende-
zések kozott is. Jobaratai és egy futtydgetve be-
sz¢lé delfin segitségével megmenti a banditak-
tdl a szigetcsoport lakéit, s biiszkén emlegetik
hirneves, kaldézokat legy6z6 &sapjat, akinek
szobra a mesevilag févarosaban all. )

A tizendt fejezetre osztott, proloégussal ¢és
epilogussal ellatott regény a mai gyerekeknek
mai torténetet mutat be. Ugy mutatja be az
erkolcsileg helyeset és az erkolcsileg elitélendért,
hogy olvaséit azonnali allasfoglalasra kénysze-
riti. Hasznos segitséget nyijt a ,,prédikacié néi-
kiili” neveléshez, batran ajanlhatjuk diakjaink-
nak. :

Csukds Istvin:

KEMENYKALAP
ES KRUMPLIORR

Az ir6 mar tdbbszor bizonyitotta konyveivel,

milyen jol ismeri a gyerekeket, menayire tud
a ayelviikon. Természetes, igazi gyermekhésoket
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tud alkotni a mai gyerekekbsl. A gyermeki aka-
rat, kitartds, otletesség, okossdg, mind-mind
megtalalhaték a regényben, a vidiman pergé,
izgalmas kalandokban.

A Vadliba 6rs tagjait a tdrténet bevezetd
részében az iskola leglustabbjainak ismerjik
meg; végil pedig megérdemelten fogyasztjdk a
finom tortat mint a gbrdg teknésok tolvajainak
kinyomozéi és a nem igazi Horomps Cirkusz
talpraesett miivészei.

A regényben taldlhaté parbeszédek, kedves
humort események anyanyelvi érainkhoz is szi-
nes anyagot nydjthatnak. S ha tanuldinkkal
ilyen médon késtoltatunk bele a torténetbe, bi-
zonyos, hogy nem kell kiilén is ajanlanunk a
konyv elolvasisat. Szivesen veszik majd a ke-
ziikbe.

A. Nyekraszov:
LINKOCI KAPITANY KALANDJAI

Melyik kamaszfii nem 4lmodozik arrél, hogy
egyszer igazi tengerész lesz, s bejarja a vilagot
egy csodalatos hajoval. Ennck az elképzelt cso-
dalatos 0tnak a megtételére (ha nem is a va-
loésagban) hivia olvaséit a sorozatnak ez a ka-
iandokban, izgalmakban, fordulatokban gazdag,
vidam regény. A masodik kidasban most meg-
jelent konyv a szovjet ifjusdgi irodalom egyik
legvidamabb, legszérakoztatébb mive. A kép-
telen, moékas tengeri utazason sok hasznos, egy-
altalan nem képtelen ismerettel is gazdagodva
sz6rakozhat a konyv olvaséja.

Kériné Bujaki Erzsébet kivaléan sikerilt for-
ditasac kilén is dicsérni lehet. A nyelvi fordu-
latokban gazdag stilust jél egészitik ki Kas-
sowitz Félix 6tletes, humoros rajzai.



A KINCSKERESO c. gyermekirodalmi folyéiratrél

Otddik évfolyamaba lépett a Kincskeress, a Magyar Uttérok Szovetségének irodalmi, mévészeti
¢s- kulturédlis folydirata. A lap alapvetd célkitGzése, hogy szocialista eszmeiségii, esztétikailag ma-
gasrendd miivekkel segitse olvasdva nevelni a tizenéveseket.

Szépirodalmi anyaga igen sokrétl: a mai magyar irodalomnak minden, gyerekek (10-14
évesek) altal befogadhatd értékét igyekszik Osszegydjteni, de rendszeresen kézdl a tananyagban nem
szerepls klasszikus miveket is, és forditdsokat — elsGsorban a szomszédos orszagok irodalmabél.
A folyéiratnak mintegy kétharmadit kitevé szépirodalmi alkotisok mellett a gyerekek esztétikai-
anyanyelvi nevelését szolgaljdk a kildonbozé rovatok is. Mai irodalmunk jelentds egyéniségeivel
ismertet meg az interju-rovat, irodalmi emlékhelyekre kalauzolja olvasédit az Irodalmi séta, a tars-
mivészetek viligaba vezet be a Testvérmiizsdk, nyelvhelyességi és stilisztikai kérdésekkel foglalko-
zik az Edes anyanyelvink, a kényvijdonsigokra hivia fel a figyelmet a Kdnyvek kozétt, az iro-
dalmi tdjékozddast segiti a Nébdny sxerzonkrél rovat. Szérakozas, de ismeretszerzés forrdsa is a
Rejivényfejtok kiubja. A tizenévesek képzémivészeti izlését fejlesztik a folyéirat igéayes illusztracioi.

A Kincskereso jelentSs szerepet tolt be az ifjisdg kulturdlis nevelésében, Kérjik, hogy az alta-
lanos iskolak igazgatéi az eddigi gyermek- és uttérélapok megtartdsa mellett az iskolai konyvtirak
szamara megfeleld példinyszimban rendeljék meg. Az iskolai megrendelésen tulmenden az osz-
talyfonokok, szaktandrok (iskolai konyvtarosok), uttdrévezetSk hividk fel a tanulék filgyelmét az
egyéni eléfizetésre, a példanyonkénti vasarlasra, segitsék a lap terjesztését. A lap megkedveltetését
nagy mértékben segiti, ha a szaktanirok az érakon és éran kivill foglalkoznak a lap frissen meg-
jelent szadmaival, megbeszélik a gyerekekkel a verseket, elbeszéléseket, kiegészitd informaciokat
igényld cikkeket.

A Kincskeresd rendszeres olvasdinak szama azokban az iskoldkban nagy, ahol a szaktandr is
magaénak vallja a folyédiratot. J6 iigyet szolgal tehat az a magyar szakos tandr, aki a lap meg-
jelenésekor egy-egy 6rit riszin az 1j szam megvitatisira. J6 segédeszkdzokhdz nyilnak azok, akik
az Irodalmi sétak, az Edes anyanyelviink vagy mas rovatok anyagait felhasznaljdk az drakon.
A KincskeresG-olvasisi 6rik, a Kincskeresé-klubok tevékenysége, az attérd kulturdlis szemlék, ki-
lonféle miisorok igazoljak azokat a kollégikat, akik a Kincskeresst fontos tényezdnek tartjidk a
gyerekek esztétikai nevelésében. Vannak, akik az osztilyfonoki orakon is felhasznaljak: a gyere-
kekrdl sz0l6 irasokat olvassik-olvastatjak, a szitudcidkat megbeszélik, az ctikus allaspontot egyiitt
alakitjak ki. Masuntt a napkézisek kézt hasznositjdk j6 eredménnyel ezt a sok viddm irast is tar-
talmazoé folydiratot. A ,,Mivészet vandoritjin” és a ,Bardtaink ...” kézmivelddési jatékba bekap-
csolodo uttorSkdzosségek szamara is hasznos a lap segitsége.

A Kincskeres§ évente kilenc alkalommal jelenik meg, mindig 15-én, 48 oldal terjedelcmben.
A lap fészerkesztdje Qeme Laszlé. Kiadja a Csongrid megyei Lapkiadé Vallalat. Terjeszti a
Posta Kézponti Hirlapiroda (KHI 1900 Budapest, Jézsef nador tér 1.). Egyes szdm &ra 4 Ft,
éves clofizetése 36 Ft. Eldfizetést felvesz az arszdg valamennyi postahivatala és kézbesitgje. Kér-
jik, hogy valamennyi altaldnos iskola igazgatéja - a 135/1972. (M. K. 14.) MN szamu utasitas
alapjdn ~ kezelje ,,ajnlott” folyéiratként a Kincskeresst, és az iskoldja szdmara szikséges pél-
danyszdmot rendelje meg.
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