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DR. KEREKGYARTO IMRE
Budapest

A film szerepe a tanulok nevelésében

»Mindenki tudja és elismeri, hogy a filmmivészet
a nagy tdmegek szellemére nagyobb befolyassal
van minden mis mdvészetnél.”

Baldzs Béla

A FILM, majd a televizié megjelenése az emberek élményvildgit is forradalma-
sitotta. Az emberek életében, amelyet eddig az toltdtt meg tartalommal, amit:

a) kornyezetiikre reagélva, illetve kornyezetiiket reagaltatva cselekediek,

b) és ami velitk, benniik és korildttik szdmukra észlelhetGen megtortént, lejat-
szodott, illetve esetleg képzeletvildguk belsé Atélésével mindaz, amirdl elbibették,
hogy megtettek vagy megtortént veliik, a szavak mellett egyre nagyobb teret foglaltak
el a képek, a gondolkodas mellett egyre nagyobb szerepet kezdett betdlteni a ldtviny.
Nem véletlen, hogy a PEN ljubjanai kongresszusidn a vildgirodalom jeles képviseldi
arrdl vitatkoztak, vajon a XX. szdzad végére a betiikultira (Gutenberg galaxis) helyét
nem foglalja-e el teljesen és egyeduralkodéan a képi kultira. Azéta tulajdonképpen
mar eldéle, hogy a kettd meg is férhet egymassal, s6t ki is egésziti egymast. Tanulsag-
ként azonban annyit mindenképp levonhatank a vitabol, hogy a j6v6 nemzedék neve-
lésérgl értelmesen mar beszélniink sem lehet, ha figyelembe nem vesszilk abban az
egyik legjelentsebb hatétényezének: e filmnek hatdsait. Hozzatehetjik, hogy filmen
ebben a vonatkozdsban nemcsak a mozik miisordn szerepld alkotiasokat értjiik, hanem
azokat is, amelyeket a televizié kdzvetitésével millick nézhetnek meg egyszerre anélkiil,
hogy az egysittes élmény egyiittlétiiket is igényelné.

Fiimekr6! nehéz anélkiil beszélniink, hogy esziinkbe ne jutna Kosztolanyi Dezsd-
nek a szavak (fogalmak) devalvalasardl irt kis miniatiirje. Kétségtelen, hogy szétaraink-
ban és mindennapi széhasznalatunkban a film is @ devalvdlt syavak kézé sorakozott.

Széhasznalatunk ugyanis nem veszi tekintetbe, hogy a film lehet:
\ .

szemeélyes jellegii ‘ © csaladi eseményekrél, osztalykirandulastél készitett pergéfilmek, a bal-
lagas filmi megorokitése :

oktatd didaktikaj célokat, a tanitds anyagianak szemléltetését szolgaligk, is-
kolafilmek

ismeretterjesztd foldrajzi, biolégiai stb. témakat szemléletesen bemutaté képsorok, gya-

koriak a kisfilmek kézt és a tévémiisorban

ipari termék a kozonség pillanatnyi fogyasztoi sziikségleteie szolgaljak ki, esetleg
manipulaljak is, a legtébb mozifilm ide tartozik

reklamfilm koriket helytelen lenne a Fabulonra -sziikiteni, mert lehet életmodot.
viselkedési mintakat, sot vilagnézetet is reklamozni, szinte valamennyt
filmnek van ilyen ecleme is

¢és mivészi alkotas talan szdz kozil ecgy. ) Kétségtelen, hogy matematikailag a legkisebb
’ szamot képviselik, s akkor a kéztiik levé mindségi kilonbségeket figyel-
men kivil is hagytuk. i




Mindegyikben kozos, hogy valamilyen céllal és formdban az objektiv valdsdgot
titkrdzik a készitdjiik szubjektuman dtszirve, A célt mindig az alkoté hatirozza meg,
de mint minden emberi megnyilvanulasban, a filmekben is el kell hatirolnunk készi-
toinek szubjektiv szindékdt a bemutatott mii tényleges szubjektiv batdsdtol. A film-
esztéta, a kritikus mindig az elébbit keresi, boncolja, a nézdt, de a pszicholégust, a
pedagégust mindig az utébbi izgatja. A nevelés szempontjdbdl ugyanis teljesen ké-
26mbds, hogy a meztelen emberi test bemutatdsival az emberi kiszolgdltatottsagot ki-
vanja-e abrazolni a film, vagy egyszerlien &sztoneiket kivanja uzleti vagy egyéb szem-
pontbél felkavarni, ha gyakorlatilag mindkét szandék az ut6bbi eredményhez vezet.
Elhissziik a kritikusnak, hogy valamelyik film az agresszivitds, a fogyasztéi szemlélet
ellen foglal allast, de semmire sem megyiink bitiinkkel, ha hatasara terjed az agresszi-
vitds, a cinizmus, a fogyasztéi szemlélet. A filmesztétika iskolai oktatasa épp azért
nem vezetett eredményhez, mert a filmeket ay alkotd szemszogébdl magyarazta azok-
nak, akik a moziban nem pldnokat, montizsokat, hanem sztorikat, kalandokat kivan-
nak atélni.

Jol példazza a kétféle nézépontot Wolf német szdrmazasi szovjet filmszerzé esete. A masodik

vildghaboriban a harci zénaban sétalgaté Wolfot — sajat elbeszélése szerint — elfogjak sajat kato-
nai. Kémer gyanitanak benne: ruhdja nem szabalyos, orosz kiejtése németes, igazolvany nincs nala.

Wolf arra hivatkozik: & irta azokat a filmeket, amelyeket valamennyi katona l4tott. Felszolitjak,
mesélje el egyik filmjének a térténetét. Wolf készségesen vallalkozik a koénnyd feladatra, de el-
beszélése utan a katonak biztosak lesznek abban, hogy kém, mert a film nem azt tartalmazta,
amit allitélagos szerzGje elmondott.

Ebbél kovetkezben eléfordulbat, hogy iskola és filmrendezd szandéka és a tanu-
lokban ébresztett hatds taladlkozik, de nem szikségszerii. Esetenként éles szakadék te-
remtédhet kéztik.

Egy felmérésiink gyézétt meg arrdl, hogy pl. a tanulék Mikszath A Noszty fia esete Téth
Marival c. regényrSl megtanultik, hogy benne az iré6 az aljas stb. dzsentrit leplezi le. Ezzel szem-
ben a megkérdezett lanyok és fiak tébbsége (kb. 85%p-a) azt wvallotta, hogy Feriben eszmény-
képér latja.

A NYITOTT ISKOLA programjinak megvaldsitisa tartalmazza azt a kovetel-
ményt is, hogy az iskola segitse eligazodni a tanulékat a mindennapi élet bonyolult,
tobbnyire ellentmondasos és szellemi kényelembd]l gyakran mégis hamisan kozés ne-
vezére hozott jelenségei kozott. Meg kell értetni velik pl.,, hogy azon mindenki meg-
botrankozna, ha a kerti térpéket és Michelangelo Moézesit a szobraszat fogalmaba
egyesitenénk, azt viszont természetesnek tartja, hogy mindent, amit a mozikban leve-
titenek a filmmiivészet alkotasanak tekintsen, és azok minden szerepléjében a mivészet
papjait, papndit tisztelje. Ismerjék fel a tanulék, hogy a filmek fiktiv életet vetitenek
eléjiik (Eizenstein megallapitisa), a nyomozék nem tipikusan Colombok és Maigretek,
és még a polgari vilagra sem jellemzd, hogy mindenki a filmhdsék kénnyi, édes, ka-
landokban, izgalmakban gazdag életét élje.

Az iskolinak magira kell véllalnia még a sztarkultusz illizidinak megtépazasit is. Hires
filmrendez6 mondta, hogy a legostobabb nébdl is képes sztirt faragni, ha egyébként killseje meg-
felel. Rendelkezésre allnak ehhez a film manipulacios eszkodzei: a vagas, egy jelener szdzszori meg-
ismétlése, a triikkk, s nem utolsésorban a dublérék munkaba allitdsa. Rettenhetetlen hdst faraghat a
gyava nyuszibdl, csodas hangi valakit, akinek nincs zenei hangja. Az mar a reklam feladata, hogy
clhitesse a tomeggel, hogy rendkivili egyének, akiket joggal lehet balvanyozni. Ennek érdekében
még maginéletik is a rekldim rabsigdba esik, mert a balvanyoknak néha rendkiviili botranyokba
illik keveredniiik.

A primitiv és a fiatal nézét elézetes tapasztalatai még nem teszik képessé arra,
hogy a ldtott, tehit konnyen valésnak tartott fiktiv vildgot ez objektivval Gsszevethes-
se, valdsagként éli at, ami csak technikailag megalkotott, érdekes, rendkivili és ra-
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gyogb. Jatékaiban, képzeletében azonosul a megcsodalt hdsdkkel, és cselekvéseiben is
igyekszik megkozeliteni Gket. Addig nem is baj, amig Tenkes kapitinynak vagy
Robin Hoodnak képzeli magit teljes beleéléssel, de ugyanigy azonosul a szereplék
agresszivitdsaival, cinizmusival és szexuilis viselkedésével is. Ezért objektiv igazsig-
ként fogadhatjuk el Panofsky tézisét (Style and Medium in the Motion Pictures Univ.
of. Calif. Press 1972): ,,Akér tetszik nekiink, akir nem, de éppen a film alakitja ~
jobban mint barmi valaha - a f6ld lakossidgdnak tobb mint 60%0-4t kitevs kozdnség
véleményét, izlését, nyelvét, oltozkédését, viselkedését, sét kilsé megjelenését is.”
Kiilénb62z6 id6ben kiilonbézd helyeken végzett felméréseink tanusitjak, hogy az emli-
tett 60%0-ban jelentds hely illeti meg a tanulékat, mert

— tobbségiik véleménye szerint élményeik jelentds csoportja filmekhez kapcso-
lodik;

— s ha idénként csdkken a mozildtogaték szdma, legkevésbé a fiatalok részari-
nya csékken;

— odahaza - az egy és masfél szobis lakdsok tdmege kovetkeztében — nyugod-
tan végignézik a korhatdrokhoz (16, 18 év) kétote filmeket, mert agyuk és a televizié
ugyanabban a szobaban taldlhatd, a csaldd még elalvasuk idejére sem hajlandé ,,a
miisort kikapcsolni”;

—~ koran egyetlen diffetenciit ismernek meg a filmekkel kapcsolatban: legvon-
z6bbak a polgari filmek, legkevésbé a szocialista filmgyartds termékei;

— az elébbiek azt a nézetet alakitjdk ki benniik, hogy a vilagban az élvezeti le-
betéségek kimerithetetlenek, csak éppen a becsiiletesek kirekesztédnek, a gatlistala-
nok habzsolhatnak beléliik;

- és szép szdmmal (9-18 évesek) nyilatkoztak gy, hogy @ szemérem elavult fo-
galom, és egy né a XX. szdzadban is legkdénnyebben testének kidrusitasaval juthat
anyagi és egyéb eszkozokhoz. Ezt bizonyitja nekik, hogy a legrekldmozottabb szinész-
nék pucéran is lathaték mozivdsznon és képerny6n, a nagy filmek hdsndi szexualitasuk
kiakndzasival lesznek naggyd a filmtérténetekben és a filmujsiagok reklamfotéiban,
szovegeiben. A maga sziirkeségétol irtézo fiatal dgy érzi, legkdnnyebben utdnzasukkal
érczheti sajac személyiségének kiteljesedését is. Egyébként is t6bbnyire minden ,,erény”
unalmas, minden ,,bin” érdekes és vonzé a filmekben.

A filmek, amelyek rendkiviil pozitiv szerepet tdltenek be a tanulék viligképé-
nek kitdguldsdban, ismereteik bdvitésében, ezeken a pontokon nevelésiik romboléiva
valnak, ezért érzi sok nevel$, hogy Sziszifusz szerepét teljesiti, nagy erdvel viszi a
hegycsicsra a kdvet, amely nagy sebességgel gurul vissza, és 6nmagit a modern kot
Kémives Kelemenének tekintheti, mert amit estig épit, leomlik reggelre. Senki nem
Iéphet fel azzal az igénayel, hogy pedugigiai szempontoknak rendeljék ala a filmmd-
vészetet vagy a filmipart. A pedagégia csak egyet tehet: felkészitheti a gyermekeket:

a) a pozitiv élmények befogadasira is; durva, de igaz példa, hogy az, aki 100
ember kozt 5 részeggel talilkozik, nem arrél szokott beszamolni, hogy 95 jozant l4-
tott, hanem arr6l: tele az utca részegekkel; ha ezer koéziil 20 lop vagy sikkaszt, fel-
menti magat, mert hisz mindenki lop, aki csak teheti;

b) és a negativ élmények kritikai értékelésére, megbeszélve velik pl, hogy a
szexudlis anarchia egy serdiilének izgalmas latvanyokat biztosithat ugyan (a felnétt
sem csukja be ilyenkor a szemét), de teljes érzelmi sivatagba (Vance Packard kifeje-
zése), elnyomorodashoz, kiégéshez, esetenként a nemi beteg gondozéba vezet. Ezeket
mar nem 4brazoljik a filmek.



Polgari pszichologusok foglalkoznak a filmélmények és a biindzés, a terrorizmus, a szexualis
ingerek démpingjének és a nemi betegségek ugrasszerii névekedésének Osszefiggéseivel. Mar-mar azt
hittik, hogy a penicilinnel lezarult koruk, de a parhuzamos kalandok kévetkeztében a WHO
(cgészségiigyi vilagszervezet) jelentése szerint 1954 d6ta a gonorrhaeasok szima 1/4 milliarddal, a
szifiliszesekké 50 milliéval gyarapodott a viligon. A reklam ellen csak &szinte széval és tényekkel
leher felvenni a harcot, prédikaciék semmit sem érnek.

Az egyik kivalé polgari filmszakember, Michelangelo Antonioni irta a filmekben
terjesztett szexualis forradalom profétaival szemben: ez a felfogis és gyakorlat ,,min-
den valos érték tagadasihoz vezet”, totalis érzelmi, esymei anarchidt idéz eld, és els-
késziti a talajt ,,egy 4j, rendcsinalé fasizmushoz” (vé.: Filmkultira, 1974:3. 70-71. L).

Ahhoz, hogy Antonioni allaspontjat megérthessik, roviden utalnunk kell a polgari filmekkel
kapcsolatos elméleti nézewekre, és a veliik parhuzamosan kialakult gyakorlatra. Elég, ha utalunk
Amos Vogel filmesztétikus elméletére (Film Asa Subversive Art = A film mint felforgaté mda-
vészet, New York, 1974.), amely szerint a film feladata, hogy mindent leromboljon, erkoélesi nor-
mit és politikai elvek, eszmék hitelét, ehhez pedig feltétlenil a rombolas legfébb erejét, a szexet
kell igénybe vennie. Le kell rombolni minden hagyomanyos moralis és viselkedési normat, ,,vala-
milyen uj ellenkulearat kell létrehozni, ahol nem lesz semmiféle moralis vagy szexualis tilalom™.
(Vo.: Filmkultara 1978:3. 100-101. L) Sajdtosan még olyan filmesztéta is akadt, aki ezt a né-
zetet a marxizmussal kivanta- sszehdzasitani. Wilhelm Reich szerint a marxizmusbél ki kellene
iktatni a tarsadalmi forradalmat, s helyébe a minden problémat megoldd szexudlis forradalmat
szikséges tenni. A pedagégusnak a tanuldék korében végzett eredményes felvilidgosité tevékenység
érdekében tudnia kell ezeket, amint azt is, hogy az elmélettel parhuzamosan hosszii folyamatban
jutott el a filmipar — még a mGvészet eszkbzeit is szolgalataba allitva - mai gyakorlatdig. Ennek
a folyamatnak egyes allomasai nyomon kévették a filmipar bevételeinek hullamzasit. El6szér a ha-
gyomanyos erkdlcs sybveges tdmaddsa lett gyakorlattd, ezt koévette, hogy ,,az ifji hdsné pucérra
vetkdzote, de ezt a nézd csak a tdbbi szereplé arcérdl olvashatta le (Bohémvér, nilunk Halilos
tavasz), az Extazisban (1932) mar kodzvetlenil ldthatta, majd az ,,Gj hullam™ a szexuilis cselek-
ményeket, perverzidkat, aberrdcickat (1960-t6l a hard pornéig) filmre vitte (ezeknek a tdrekvések-
nek nalunk Jancsé Miklés az élharcosa), hogy minél nagyobb témeget vonzzon a mozikba.

Sajnalatos tény, hogy a reklam, az ezekkel adekvat viselkedési formakat ardnylag
révid idé alatt elterjesztette, fdleg az ifjisag koérében, a lehetd legolcsébb eszkdzzel.
Kinyilvanitotta, hogy csak ez @ modern, korszerfi, halado. Igy. élhettik at mindany-
fiyian azt a csodalatos ellentmondast, hogy ugyanazok a gyermekek és ifjak, akik:

a) szuverenitasuk védelmében élesen harcoltak minden sziilgi koveteléssel szem-
ben, a leheté legszolgaibban behédoltak a szuverenitdsukat megsziintetd rekldm eldtt
(utcai viselkedés, farmernadrag) ;

b) jogaikra hivatkozva még az ellen is tiltakoztak, hogy ruhijukon valamilyen
iskolai jelvényt viseljenek, jogaik érvényesitése iriigyén tokéletesen elszemélytelenitd
egyenruhaba bujtak. Nemcsak 6lt6zkddésiikben, de még szexualis viselkedésiikben is
kilsé eléirasokhoz igazodtak.

A FILMHATAS épp ezen a ponton valik a legkiélezettebben pedagégiai és pa-
lyalélektani problémava. Egyrészr6l azért, mert egyetlen nevelStestiilet sem hagyhatja
tigyelmen kiviill azokat az erés hatisokat, amelyek a tanulékat az iskolan kivil érik,
masrészrgl azért is, mert a filmbatdsok mechanizmusinak lélektani elemzése is hozza-
segitheti a pedagégiat, hogy kiemelkedjék a rosszul csépelt koézhelyek biivéletébsl.
Nézziink szembe kissé az utobbi lehetdségekkel. A filmhatasok elemzésébs! mindenek-
clétt kideriil, hogy: )

a) filmek, slagerek stb. nem 6nmagukban hatnak, hanem periddikusan ismétlédo
ingereikkel.

Ha a kamasz meztelen nét lac filmen, kéeségkiviil lekoti érdeklodését, felkavarja fantaziajat,
izgalmat kelt benne. Ez igy dnmagiban még nem 4j dolog. Ha azonban a fiatal ujra meg djra azt
tapasztalja, hogy minden ,miivészné” meztelen a filmeken, ez mir nemcsak kivancsisigit elégici
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ki, nemcsak izgalmat jelent szdmira. Lehetvé valik szaméra, hogy tdrsadalmi, mordlis elvet vonjon
le. Konzervativ szilleivel, pedagégusaival szemben a modern ember nem csinal {igyet a ,,szemérem-
bél’, Kitarulkozik, kalandot kalandra kerget s. i. t.

b) A sziilék, az osztalyfénokdk munkaerkdlcsre, vildgnézetre, kozosségi viselke-
désre nevelnek, pedig a filmekbél vildgosan kitlinik, hogy az érvényesiilés dtja masfelé
vezet. Még szerencse, hogy az ilyen szemléletet sugarzé magyar-filmek (Jakab és tar-
sai) még a gyerekeknek is nevetségesen hatnak.

¢) Nagy szerepiik van a filmeknek abban, hogy tanuléink érzelmi vildga hihe-
tetleniil sekélyesedik.

Talaléan irja err6l B. Mulldorf polgari szerzd, hogy a filmvilag csak élvezeteket
ismier, érzelmeket tobbnyire nem. A szerelmet, a végyat, a szenvedélyt testi sziikség-
letté fokozza le, a nét fogyasztasi tirggyd. A pillanatnyi élvezetek magasztositisaval a
legintimebb és legértékesebb emberi kapcsolatot ,testrészek, szervek kapcsolatavad™
egyszeriisiti. Mindez nem marad szexualis kérdés, mert a szexuilis cinizmus &atcsap
vildgnézeti, politikai cinizmusba (vo.: Modszertani Kozlemények, 1978:..), s elésegiti:

— az agresszivitas altaldnos terjedését,

- a hedonisztikus, playboy, illetve lady szemléletet, amely minden értéket eszkdznek tekint
csupén,

— épp ezért elérésiik eszkdzeiben sem valogat (vd.: Kék Fény intellilektualis bindzés).

Pedagégiai szempontbél lényeges, hogy az ember a multjat, s benne ,szexualis
multjat magival hozza a jelenbe” (Mailer filmesztétikus és pszicholégus miegallapita-
sa), tehat a tanulék szexualis, Allampolgari nevelése elkeriilhetetleniil megkoveteli,
hogy a jelenben a szocialista j6v8 szempontjabdl helyeselhetl szexudlis, dllampolgdri
magatartds, illetve vzselkedec alakuljon ki benniik.

Erdekes ebbsl a szempontbél a mér idézett Normann Mailer megillapitasa Marilyn Mon-
roer6l (filmsztar) irt életrajzaban: ,Belebetegszik a fenyegetSen kikdrilhatatlan multbeli nyava-
lyakba (NB.: pszmhesek) abba, hogy sose-szeretett férfiakkal kellett kozosilnie” (Nagyvilag, 1974:6.
817-845. 1.).
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d) Le kell kiizdeniink azt az eléggé tipikus hibat, hogy a pedagégusok talértéke-
lik az egyszeri kézlések jelentBségét. Ha a filmek elemzésébdl azt a kovetkeztetést von-
hattuk le, hogy az azonos ingerek gyakori ismétlédése viltia ki a hatast, akkor érvé-
nyes ez a kozdsségi viselkedés normaira és formdira is. Nem tekinthetjiik elegend§-
nek, ha egyszer ismertették a gyermekekkel pl. a hazirend kovetelményeit, s utdna mar
a pontos megtartast kérik szdmon rajtuk. Arrél sem szabad megfeledkezniink, hogy
az egyszeri kozlés utdn még abban sem lehetiink biztosak, vajon a neveldtestiilet va-
lamennyi tagja azonos kdvetelményeket tamaszt-e a tanulékkal szemben. Még kevésbé
biztos, hogy az iskola viselkedési kovetelményei minden szempontbél egybeesnek a
sziikebb kornyezet (csalad, bariti kor stb.) kévetelményeivel. Nem lehet ezért eléggé
hangsiilyoznunk, hogy a pedagdgiai kudarcok legtipikusabb forrdsa a tdrelmetlenség.

R4 kell mutatnunk, vannak kollégiink, akik ebbdl erényt csindlnak. Biiszkén hirdetik, hogy
6k semmit sem mondanak kétszer. Valéjiban nagyon sokszor meg kell ismételni egy kovetelmenyt
addig, amig a vele valé azonosuldst szimonkérhetjik a tanulékon.

e) Pedagdgiai tanitisaink rendszerint rendkiviil zZnne'pélyesek sajnos- komorak is,
és tobbnyire nem a buzditisok, hanem a szidalmazasok sora assyocidlédik hozza;uk
a tanulék tudatiban. Igy azutin hamls ellentétparok jchetnek létre, mert



a filmben latott viselkedési mintak az iskola kdvetelményei pedig

vonzdak taszitoak

deriisek komorak

oromet igérnek szorongast okoznak

felemetnek (fizikailag) lekicsinyitenek

csillogéak . sziirkék

végs6 soron, amit polgiri bomlasnak mond sokszin{l, érdekes életformat biztosithat

amit szocialistanak hirdet életidegen, szocialista aszketizmusként jelenik
meg elétte

Nem jutunk kézelebb célunkhoz, ha egyszerfien nem figyeliink fel az élet valds
jelzéseire. Egyszerlibb, ha nem vessziik tudomisul, hogy 345 megkérdezett tinédzser
koéziil 297 nyilatkozott ugy, hogy a film kivdlogatisakor els6sorban azt veszi figye-
lembe, hogy hol készitették, s ha amerikai, angol, francia vagy olasz, illetve szovjet
filmek kozill kell vélasztania, az el6bbieket részesiti elényben. A magyar filmekkel
elditéletek élnek benniik, megnézésiikre csak akkor vallalkoznak, ha hasonlé koru
tarsaik kozlése szerint érdemes megtekinteni 6ket. (Van benniik valami ,,izgi”.) Koény-
ny lenne legyinteni, kijelenteni, hogy az ilyen jelenségeknek felesleges nagy jelen-
tdséget tulajdonitani. Szembe kell nézniink azonban, hogy az ifjisdg filmkritikdiban
nem esztétikai itéletek fogalmazédnak meg, hanem még ki nem forrott elGzetes erkdl-
csi itéletek. Napjainkban a pedagédgia egyik legtiobbet koptatott szava e kreativitds.
Keveset foglalkozunk azzal, hogy ehhez a kreativitidshoz csak a kritikus gondolkodis
kialakitdsanak ttjan vezethetjiik el a tanitvanyainkat. A filmi élményekkel kapcsolatban
is arra kell képessé tenni a gyermekeket. Ennek érdekében lehetdséget kell teremte-
niink, hogy az ifjisadgi mozgalom rendezvényein (raj-, 6rsi gytlések), szakkorokben, an-
kétokon, a napkozi otthon kulturdlis foglalkozisain elmondhassik, megvitathassak
mindazokat a problémadikat, amelyeket a tévében vagy a moziban latott filmek vetettek
fel benniik. A nyitott iskola kételességének tartja, hogy ezeket a lehetdségeket megte-
remtse szamukra, ’

ERNST FISCHER illapitja meg egyik szociolégiai miivében, hogy egy tdrsadalmi
rendszer lényegét nem a statisztikai atlagok, hanem eléremutats tendencidi hatdrozzak
meg. Természetesen soraikba csak azokat a torekvéseket szadmithatjuk, amelyeket a
tarsadalmi rendszer tdmogat, és amelyek annak vildgnézeti, ideoldgiai talajan bonta-
koznak ki. Ezt a megszoritast a tanulékkal is meg kell értetni, mert csak igy igazod-
hatnak el életiink ellentmondasai kézott, pl. abban, hogy magyar film is késziilhet pol-
gari ideoldgiai alappal, és egy francia film szocialista tarsadalmunk ideoldgisjat tiik-
rozheti. Ugyanez érvényes az emberek magatartisira, viselkedésére is, egy szocialista
tizem vallalatvezetdje is képviselheti a nagypolgéri életszemléletet, magatartist. Mind-
ezt azért fontos a gyermekekkel minél kordbban megértetni, mert z szellemi kényelem-
b6l fakadé rovidzérlatos gondolkodas hajlandé mindazt, ami nalunk negativ a szo-
cializmus, azt pedig, ami Nyugaton pozitiv, a kapitalizmus szamlajdra irni. Nem ki-
sebb hiba azonban az sem, ha valaki egyesek magatartdsinak (kiiléndsen, ha az ille-
t6k vezetd beosztastiak), mivészeti életiink hibainak biralatibdl rogton azt az itéletet
szeretné kimondatni, hogy a birdlé a szocializmus fejlédését gtolja.

Vitanyi Ivdn Mivészetszociolégia — mGvészeti élet (Népszabadsidg, 1978, szept. 8., 11. L)
irdsdbél idézziik: ,,Az ellentmondasok feltdrasa nem jelenti azt, hogy negativan kelljen megitélniink

a ielcn!egi valésdgot. ... A nemzetkézi tapasztalatok azt bizonyitjak, hogy a gazdasagi fejlodés
altal mindenképp kivaltott j kulturalis igények kielégithet6k olyan, pusztin fogyasztéi kultirival
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is, amely tartalma szerint ndveli az ellentmondast. Ha szocialista kultirdt akarunk, kildn eréfeszitést
kell tenniink érdekében.” Ebben a kiilén eréfeszitésben vir jelentds szerep az iskolira. A pozitiv
alkotdsok befogadisara fel kell készitenie az ifjisigot. Ez mindenekeldtt a kdzdsen megtekintett
filmek koriiltekintd kivalasztasat igényli. Nem elég, ha ezek szovjet vagy magyar alkotdsok. olya-
nok legyenek, amelyek a szocialista életet a miivészi abrizolds kézvetitésével teszik vonzdvd a
tanulék szdmara. A kivalasztdsban tehdt két egyenrangu szempontnak kell érvényesiilnie:

a) a szocialistanak és

b) a mivészinek.

Tanulsigos, hogy az UNICEF a pesardi nemzetkdzi filmfesztivalon kiilon értékel-
tette azt a filmet, amely ,hozzdsegit a modern valésig megismeréséhez, idedlokat és
értékeket mutat fel az ifjlsag, a j6v6 nemzedéke szdmira, alkoté médon vesz részt a
vildg jobb jovGjéért, a békéért, a népek egymais kozti megértéséért vivott arcban’.
A kritikusok magyar filmnek, Gyodngydssy Imre és Kabay Barna Két elhatarozasianak
itélték az elsdséget. A két egyszerd ténybél lényeges pedagdgiai kdvetkeztetéseket lehet
levonnunk. Vitinyi Ivdn megallapitasaibdl azt, hogy ifjisdgunkat az eddig is hangoz-
tatott kritikus olvasds utdn mai nyitott iskolainknak kritikus nézésre szitkséges nevel-
nie. Ismerjék fel tanitvanyaink, hogy a tévé vagy a moziviszon elétt mar hamisan
cseng: ,.én jobban hiszek a szememnek, mint masck szavainak”. Tanuljdk meg, hogy
.nem mind igaz, amit sajit szemiikkel litnak, mert a vizualitds eszkézei nem is teszik
lehet6vé, hogy azt lithassik, ami a valdsdgban van, eléttilk azt kell latniuk, amit a
szerz6 és a rendez6 a manipuldcié valamennyi technikai és mivészi eszkozét felhasz-
nalva lattatni akar. Igen egyszeriien tétessiink veliik kiilonbséget @ lebetséges és a
litott dolgok (pl.: a tdncosnd a szereplé szemében tincol), ax dbrdzolt és a valédi
vildg kozott (pl.: azért tdncol a szemében, mert a szerepld és nem a nézé latja igy a
tancot). Ertsék meg, egyes polgari filmekben sok a nyilvanos vetkézés, hogy ezzel
novekedjék a film bevétele, s nem azért, mintha ez a legtermészetesebb viselkedés
lenne. ’

Az UNICEF adatabél felismerhetjiik azt a vildgméretd tSrekvést, amely végre
gatat kivan vetni a rombolédsnak, és vissza akarja adni a miivészetnek azt a jogot és
kételességet, hogy pozitiv idealokat Allitson szemléli, élvezdi elé.

Egyébként eddig is ezt tették a filmek, még azok is, amelyek — mint lactuk — az eszmények
rombolasat tekintették céljuknak. Kiilonbséget abban lithatunk kozdttik, hogy negativ vagy pozitiv
életformat, viselkedést eszményitertek-e,

Nevelni csak pozitiv példak, mintdk bemutatdsival lehet. Megteremtésiikhoz
nincs sziikség valés életiink romantikus itfestésére, csak éppen tartézkodni kell natu-
ralista meghamisitdsitél is. Az ember ,,az ég és a sir” fia (Vordsmarty), erények é&s
gyarlé hibdk Gtvozete. A tileszményitett hésék, a hiba nélkiili szobrok csak ,a tin
csodsllak, amde nem szeretlek” (Pet6fi) reagildst képesek kivaltani. Deheroizalasuk,
amely egyoldalian csak emberi gyengeségeiket teszi nagyitd ali, csak a ma ember hit-
vanysaganak biztosit felmentést. Tanitvdnyainknak filmekben és az életben egyarant
olyan eszményképekre van sziikségiik, akik hus-vér emberek, akiknek éppen ezért:

- vannak erényeik és hibaik, hibaikat azonban sosem tekintik erényeiknek, éppen
ezért képesek kiizdeni elleniik;

- vannak szenvedélyeik, de megdrzik emberi méltésigukat, s ezért nem engedik,
hogy azok uralkodjanak Grajtuk;

- akik gazdagabb4, szebbé akarjdk tenni életiiket, de ennek érdekében nem aldz-
nak meg masokat, nem teszik tonkre masok életét.

Nevelésiinknek a filmek rendklvull hatékonysigat is annak a szolgalataba kell
allitania, hogy ez a ,,beallitédas” alakuljon ki tanuléifjisdgunkban.
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Az azonosulas és ellenérzés hatasa
a 4. osztalyos tanuldk szinhazi élményeiben

Az 4ltaldnos iskolai nevelés és oktatas tervének eredményes megvalésitisa a peda-
gogusoktol szélesebb 14t6kort, a nevelés lehetGségeinek kibovitését, a hatdsok integ-
ricidjdnak megteremtését, differencidlt mddszerek alkalmazasat kivdnja meg. Az uj
tanterv miiveltség koncepcidja figyelembe veszi az iskoldn kivill szerzett ismereteket,
tapasztalatokat, nevelési hatdsokat. A tandéran kiviili tanuldi programok kézott szere-
pel az iskola szervezésében lebonyolitott kozds szinhédzlitogatas is. A ,,nevelés és
oktatas terve” a kovetkezéket fogalmazza meg: ,,...az iskolai pedagdgiai tevékeny-
ség jelentds segitGje... a gyermekek szdmara rendezett szinhdzi eldadas is”. A 3.
osztilyos osztalyfénoki orak tématervében szerepel az iskolan kiviili kultiralédas lehe-
téségeinek megteremtése, amiben ' bennfoglaltatik a kozos szinhdzlatogatds megszer-
vezése is. Az altaldnos iskolai tanulék irdnt timasztott kovetelményeket a tanterv igy
fogalmazza meg: a tanulé ,,ismerkedjék a szamdra hozzaférhetd, alapvetd ... mivészeti
alkotasokkal ... Torekedjék a mdvészi alkotdsok helyes értékelésére”. Az iskola tehat
Osszefogja a gyermekeket ért hatisokat — a szinhazi el6adas altal nydjtott élményeket
is —, mikézben kialakitja az 6nallé kultaralédashoz sziikséges jartassagokat.

A gyermekek szamara késziilt szinmii — legyen az meseszitudciéra vagy valdsigra
alapozott — emberi kapcsolatokat, viszonylatokat tir fel. Ezek a ,,viszonylatok” em-
berek, érdekcsoportok azonosuldsat, szembenalldsat, kiizdelmét, kozos eréfeszitéseit,
indulatait mutatjadk be. A gyermekdarabokban - akarcsak a valésigban — az értékes
és értéktelen, az eléremutatd és a visszatartd, a sokszinfi és szintelen, a lelkes és ko-
z6mbos, a vonzd és taszitd stb. egyardnt megtalidlhaté. A szinhdzi eldadison litottak
a tanulék Allasfoglalasit igénylik, s a szindarabban megfigyeltek Osszevetését kove-
telik meg a gyerek korabbi értékitéleteivel. A gyereknek dontenie kell, ki mellé all,
s kik azok a ,szereplék”, akiknek helyteleniti gondolkodasmdédjat, magatartisat. A
szinhdzban tehit a valds élethez hasonlé megelevenitett, ,lejatszott” helyzeteket lat
a gyerek, s olyan hatisok érik, amelyekbdl tapasztalatot szerezhet a szocialista nor-
mak szerinti magatartasra. Befogadja a szinmivészetbdl feléje dramlé élményeket, s
igyekszik a ,tanultakat” a ,hétkoznapi életben” is eredményesen hasznositani. A szin-
haz segitséget nyiljt a gyerek szamdara, hogy megtanulja, hogyan kell ,mindsiteni” az
emberek tetteit és a sajat magatartisat. S hogy ez milyen alapré! térténik — az Onzés
vagy a szocialista tdrsadalom normii alapjin —, abban az iskoldnak meghatdrozé sze-
repe van. A szinhazi élmény neveld ereje egy kis lancszem, mely &sszekapcsolédva a
tobbi nevel hatdssal a szocialista erkolcsi tudat, és magatartds fokaig vezetheti a
tanuldkat. .

A kaposviri Berzsenyi Daniel Altaldnos Iskola 60 negyedik osztilyos tanuléja-
nak szinhazi élményét vizsgaltuk kérddives médszerrel. Arra kerestilk a valaszt, hogy
a gyerekek milyen mértékben azonosulnak a Csiky Gergely Szinhazban bemutatott —
Olesa: A Harom Ko6vér cimi gyermekdarabjanak — nyolc szereplgjével. A tanuléknak
a négy pozitiv hosrél kellett véleményt mondaniuk: Prospero fegyverkovicsot, Tibul-
lusz kotéltancost, Szuok tdncosndt, Auguszt bohdécot ,.értékelték”, azokat a szerepls-
ket, akik a darabban a nép forradalmit vezették. E hdsék bator és énfelaldozd ma-
gatartdsdnak koszonhetS, hogy a nép legydzte a ,,Hirom Kovért”, s megsziint az ers-
szak és a kizsdkmdanyolas. Arra is vélaszt kértink a tanuléktdl, hogy a négy ,,negativ
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szerepldvel” szemben — ,,Harom Koévér” és az Sket kiszolgdlé tanctanar, a gardistdk
kapitanya, a szakdcsnd esetében milyen mérvii ellenérzés alakult ki benniik.

A kérdéiv kitdltésekor a kovetkezdket kértik a tanuioktdl: ,,Karikazd be, egyet-
értesz-e a darab nyolc szerepldjének magatartisival (igen, részben, nem)! Miért? In-
dokold!” A haromfokozatd skala alapjin minden esetben kettd, egy -és nulla pontot
kaphattak a gyerekek. A kérddiv kitdltésére a szinhdzi-élményt kovetéen kerilt sor.
Ugyeltiink arra, hogy a taniték és az osztalykozdsségek ne befolydsoljdk a tanulék
dontését.

Vizsgalédasunkban az 6nallé ,,értékelést” és a hozza tapadd érzelmet igyekeztiink
nyomon kovetni. Az egyetértés mértékének megfelelé tanuléi indokoldsok, a ,,miértre”
adott feleletek arra adnak valaszt, hogy a realitashoz ,,mennyire” kozelednek vagy
tavolodnak a tanuléi attitidok. A darab szerepléinek helyes megitélését akkor végez-
- hették el a tanuldk, ha az alapvetd osszefiiggéseket felismerték, és az ,értékeléshez”
szitkséges minimalis tirsadalmi normakat ismerték. Tarsadalmi normdink szerint a
népért kiizdg egyének és kozosségek elismerést érdemelnek, a kizsakmanyolds, az 6nké-
nyeskedés és kegyetlenség viszont az elmarasztalt és elutasitott magatartisok kozé tar-
toznak. Kimutatasunk a tanulék helyes viszonyuldsardl ad tajékoztatist az elért pont-
szdmok és szdzalékaranyuk tiikrében:

|6]7|'8|9’10[11|12]13]14|15I16 1 f6re | Ossz.

! es6 | pont
pontszamot elért < pont- | szdm
atlag
Tanuldk 20 3| 3| a]a]e6| 6] s ’ 7 16| 13 | 778’
szama
Tan. %-os ’ e ’ ‘ ' - _
arénya 1,7 ' 34 IS. 5. 66| 66| 10 I 10 I13,3 ‘11,7 26,7

A tablazatbél kitinik, hogy az elérhetd &sszes pontszamhoz - 960-hoz — viszo-
nyitva a tanuldknak csupin 19%/e0-a alkotott helytelen itéletet a darab szerepldir6l. Ez
a szAzalékariny az elsé Attekintés utdn megnyugtaténak latszik, s a tizenharom pontos
egy fére esd pontitlaggal egyiitt azt mutatja, hogy altaldban jok a tanulék érzelmi és
intellektualis értékitéletei a vizsgalt gyermekdarab szerepl8ihez. Ha azonban szerep-
16nként vizsgaljuk a szinmii héseivel valé azonosulast és elutasitist, megbizhatobb,
differencialtabb, érzékenyebb — de egydattal kevésbé megnyugtaté — adatokat kapha-
tunk, Vizsgaléddsunk esetében a tanuldk azonosuldsit és ellenérzését a darab egyes
szereplGivel a kdvetkezé kimutatds érzékelteti:

Sza- |Hirom | Ténc- |Gardis-| Tibul- | Pros- | Szuok | Bohoc | Osszes

kécsnd | kovér tandr |tdkka- | jysz pero
pitdnya
tanul6k altal térténd értékelése
Az elért i ' o ’
pontszdmok | 77 104 81 L7700 120 117 111 91 778
Osszege . . .
A valésaghoz

viszonyitott | 64,1 86,6 | 67,5 64,1 | 100 975 | 925 75,8 —
%-0s meg- .
felelés




A tanulék a gyermekdarabban litott szereplSkerdl nagy biztonsaggal mondtak vé-
leményt abban az esetben, amikor az Altaluk ismert erkélesi normarendszer alapjin
ezt megtehették. Konnyen alkottak itéletet az egyértelmii ,,j6 vagy rossz” magatartas
esetében. Nem volt nehéz donteniik abban, hogy Tibullusz, Prospero, Szuok és a
»Harom Kovér” koziil kik a rokonszenvesek, s kik az ellenszenvesek. Kimutatasunk
magas szazalékai igazoljik, hogy az el6z6 harom szindarabbeli hds népet segité maga-
tartdsa a tanuldk elismerésével talalkozott, a kegyetlen uralkoddékat megszemélyesitd
,»Harom Kévér” elmarasztaladsban részesiilt (nem a kivant szazalékarinyban).

A gyerekektél szereplonként — az egyetértésrdl és elmarasztalasrél — indokolast is
kértiink. Ezek alapjan késziilt mindségi elemzés rdmutat a tanulék erkélesi itéleteinek
hidnyossagaira. Szembetiing, hogy nehezen indokolhat6 heterogén szinten nyilvanitottik
ki egyetértésiiket és elutasitdsukat az egyes szereplokrél, s eltérd modon vilasztottak
ki a szindarabban latott ,,magatartasmodellb6l” az értékest és a talmit.

Tibulluszrél — a nép forradalmanak egyik vezetdjérdl — a 60 tanulé kéziil 13-an
allapitottdk meg, hogy a nép elnyomds aloli felszabaditasaért kiizdétt: ,,Nagyon sokat
tett a népért.” ,,A szabadsagért harcolt.” ,,Szerette volna, ha a nép jél éL” , A népet
védte.” ,,A népnek akart segiteni és legy6zni az uralkodokat.” ,Mert 6 az egyenjo-
glsdgot szerette.” ,,A nép igazat akarta.” A népvezér tulajdonsigai koézil: a bator-
sagot, az lgyességet, az okossidgot, az igazsdgossagot, a Kkitartast, az eszességet, a j6-
sziviiséget, a merészséget emelték ki elsGsorban a gyerekek. A hds cselekedeteiben je-
lolték meg néhinyan ,,azonosulisukat”: ,,Szerette a baratait.” ,,Harcotl a gardistak
ellen.” ,,Mindig helyesen cselekedett.” , Teljesitette a kotelességét.” Volt olyan gye-
rek, aki a lényegtelent, a latvinyos megoldist jelélte meg a szereplSvel valé egyet-
értés okanak: ,Nagyon iigyesen mozgott a kotélen.” ,Mert a kotéltidncos szerepét
jatszotta.” ,Kicsit szigord volt” Hirom tanulé egyaltaldin nem indokolta déntését.

Prospero fegyverkovics népért folytatott harcat 19-en jelolték meg indokaik ké-
zbtt, s ezzel bizonyitottdk a vele kapcsolatban kialakult rokonszenviiket. Néhany in-
doklast érdemes idézni: ,,A nép érdekéért harcolt.” ,,Szerette hazajat.” ,,Szerette volna,
ha a népe jé61 éL.” ,,A nép sanyargatdsa ellen harcolt.” ,Segitette a Harom Kévér el-
lzését.” ,,Mindig az igazsigért harcolt.” A tulajdonsigok és cselekedetek koziil nagy-
jabol azokat jelolték meg, amelyeket Tibullusz esetében. A feliiletes ,,itéletek” kéziil
két jellemzét idézek: ,,Jé1 tudott verekedni.” ,,Szerepet jitszott.” Hatan nem irtak
indoklast.

Szuok tdncosnd magatartisdban a nép iigyéért valé harcot 9-en tartottdk a leg-
fontosabbnak. Néhiny példa a tanulék indoklasabél: ,,0 is igazsigot akart.” ,A
népet segitette.” ,,A szabadsigért harcolt.” Tulajdonsagait a koévetkezd jelzékkel érzé-
keltették: j6, iigyes, bator, értelmes, dnfeldldoz6, kedves, szép. A feliiletes, lényeg-
telen indokolasok koéziil is érdemes néhdnyat bemutatni: , Tetszetteck a mutatvinyai.”
,»J6 torndsz volt.” ,,J6l tudott mindent.” ,,Engedelmes volt.” ,Mert j6l megjitszotta
magat.” Négyen nem irtak semmiféle véleményt Szuok magatartasarol.

A Hirom Kévér magatartasianak elutasitisdban 13 tanulé jelélte, hogy a nép
elnyomésa révén tarthattdk fenn hatalmukat: ,, A néppel dolgoztattak, gy szerezték
vagyonukat.” ,,Elnyomtdk a népet.” ,Sanyargattik a népet.” ,Mert csak maguknak
akartdk a hatalmat.” ,Népellenesek voltak.” ,Mert azt hitték, hogy ki, ha nem
6k.” Az uralkodék tulajdonsigai koziil elsdsorban a kévetkezdkkel nem értettek egyet
a tanulék: rossz-szivii, gonosz, lusta, kegyetlen, gdgés, hif, fukar, 6nz8, buta, igaz-
sigtalan, nagyravigy6. Az ellenszenves cselekedetek koziil csak néhany jellemzé pél-
dat sorolok fel: ,,Csak ettek és ittak.” , Mindig zabdltak.” ,Nem maguk keresték a
kenyeriiket.” ,,Rosszul bantak a néppel.” Harman nem indokoltik, miért ellenszenves
szimukra a ,,Harom Kovér”.

Osszetettebb és bonyolultabb magatartisszitudciéban 4brazolt szereplékrsl nehezen
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és sokszor hibdsan tudnak realis véleményt alkotni a negyedikes tanulék. Kimutatasunk
is igazolja, hogy a gyerekek 25-36%0-a ~ a kissé nehezebb édllasfoglalast igénylS ese-
tekben — az alapvetd osszefiiggéseket egyediil, irAnymutatis nélkiil nem képesek fel-
ismerni. A vizsgalatba bevont tanulék a gyermekdarabban olyan szerepléket is lat-
hattak, akik arnyalt magatartast tantsitottak. A cselekménybél kitlint, hogy a szakacs-
nét az onkény tette csiszo-maszova. Hizeleg és megalazkodik felettesei elétt. Jelenlé-
tikben finomkod6 és képmutatd, az igyekvést és szolgakészséget igyekszik bizonyi-
tani. Osszehtzza magit, ragyog a szeme, nytlésan nyajas. Ha azonban ,,beosztattjaival”
beszél — s nincs jelen a felettese —, felmagasodik, a szeme szikrat vet, és iiti, haj-
szolja a kuktdkat. A gardistdk kapitdnya durvasiagit, butasigit és feltétlen szolga-
lelkiiségét jopofiskodis mogé rejti. (Az utébbi félrevezetheti a gyerekeket) A tanc-
tandr — a besugé — mindeniitt jelen van, nylizsgd igyekezetével urait szolgilja. A
bohoc fél a hatalmasaktél, de a cselekvés idején szamitani lehet rd. A szolgalelki
autokrata szakacsnd, a viccel6d6 és kegyetlen katona; az onds érdekeit keresé spicli
tdnctanir és a forradalmi eseményekben cselekvéen résztvevd félénk kisember (a
bohéc) magatartisarél kellett a tanuléknak erkélesi — normdinknak megfelels — ité-
letet alkotniuk.

A szakicsndé magatartdsdnak megitélésében, az osszefiggések és kapcsolatok hely-
telen értelmezése kovetkeztében a tanulék egy része igy indokolt: ,,Nem volt rossz.”
»ozépen dolgoztatta a kuktdkat.” ,,Szerette a kuktikat” , Lustik voltak a segédsza-
kacsok, azért bantotta Gket.” ,,Mert egy igazi szakdcsnd mindig veszeked8s.” ,,Mérges
volt, de jol £6z6tt.” A hasonlé téves értékelések 35,9%0-ban fordultak eld. A helyes
allasfoglaldsokbél is idézek néhanyat: ,Kétszinid volt.” ,,A legrosszabb az volt benne,
hogy megiitétte a mellékszakacsokat.” ,,A hirom kovér partjdn Allt, rosszul bant a
nala kisebbekkel.” ,,Sohase dolgozott, csak massal dolgoztatott.” Oten nem indokoltik
véleményiiket. v

A gardistzk kapitdnyardl a tanuldk 35,9%0-a adott téves értékelést. Ezek koziil
néhanyat idézek: ,Mert csak azt tette, amit a Hiarom Kovér parancsolt.” ,,Nem tett
semmit a Harom Kovérért.” , A hazat szerette.” ,Kotelességét teljesitette.” Erdemes
néhany realis indoklast is felsorolni, melyek a tanulék ellenérzését taralmazzak:
»Rossz-szivli, kegyetlen és er8szakos. Ki nem althatom az ilyeneket.” ,,A népet min-
dig iildozte.” ,,Gonosz volt, a Hirom Kovérnek doigozott.” ,,Az uraknak szolgalt.”
»Elvezte, hogy a nép sanyarog.” Tizen nem irtak indoklast.

A tinctanidr magatartdsardl a gyerekek 32,5%p-a téves informacidt szerzett, né-
hany példa ezekbsl: ,Kicsit sck volt a humor benne.” ,Nem nagyon tudott tin-
colni.”” ,,Szemtelen volt.” ,,Visszahozta Tittinek a babat.”” A lényeglatds bizonyitékai
a kovetkezé indokolasok: ,Mert a Harom Kovért védelmezte.” ,,Mindenkit borténnel
fenyegetett.” ,, Azt akarta, hogy el8léptessék.” ,Mindent bedrult a katondknak.”
.»lgazi kiralyhivé volt.” Tizenegy tanulé nem tudott vagy nem akart véleményt mon-
dani a tdnctandrrél. '

A bohdc magatartisat a tanulék 24,2%-a helyteleniil itélte meg: ,,Megaldzkodo
volt.. Az urakat csak a hatuk mogott hiilyézte le.” ,,Hajlongott a nagysiga elétt.”
»Csak kevés mutatvanya tetszett.” ,,B4 gatyija volt.” ,,Jol cintanyérozott.” ,,A Hirom
Kovért is szerette, meg a baratait is.” Az ,drnyaltabb” magatartisban a-bohéc igazi
arcét is felismerték, s err6l a kovetkez6 idézetek tantskodnak: ,Félt, de mindig segi-
tett.” ,,Félt, de hilséges volt a barataihoz.” Kitartott Prospero kiszabaditasa mellett.”
Négyen nem indokoltak szovegesen a véleményiiket.

Az elemzésbdl kitlint, hogy a szereplSk dsszetettebb magatartisa esetében a tanu-
16k koziil joval tobben nem vallalkoztak indokldsra, mint a ,,jé6 és rossz” magatartist
tartalmaz6 szituicidk értékelése sordn. Mindez azt bizonyitja, hogy a gyerekeket ke-
vésbé készitjiikk fel a bonyolultabb helyzetek redlis értékelésére. Feltételezhetd, hogy
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a gyerekek szinhazi szereplékrdl kialakitott — ,,j6 és rossz” sémaba szorithaté - in-
doklasa &sszefilgg a 4. osztalyos tanulék irodalmi élményeinek egysikisagival. Lehet-
séges, hogy nevelésiinkben — a tanulék értékelése soran — hasznilt eljardsaink Aatté-
telesen jelentkeznek a tanulok itéleteiben.

Eddigi megfigyeléseink — a pedagégusoktdl kapott informacidk — alapjan allit-
hatjuk, hogy a szinhazi élményt kovetGen gyakran elmarad a plendris szinten szerve-
zett megbeszélés. Ha mégis sort keritenek egyes nevel6k a szinhizban latottak, hallot-
tak, megbeszélésére, az esetek tobbségében a kuridzumokra, s nem a lényegre irdnyit-
jak a figyelmet. A vizsgalatba bevont iskola tanitéitol azt kértik, hogy ne befolya-
soljak a szinhazi élményt kévetben a 4. osztdlyos tanulokban kialakult ,kotédéseket”,
és ,eltavolodasokat” a latott darab szerepldihez. Az elemzés alapjan megallapithatjuk,
hogy a tanulék egy része a ,,magatartismodellek’ realis értékelését — a szereplSkkel
val6é azonosulast és ellenérzést —~ bonyolult helyzetekben nem tudja tisztdzni. Ezért
szitkséges, hogy a kozdsség ,,sziir6jén” keresztiilbocsdtva, a pedagdgus irdnyitdsa mel-
lett, aktivizalé modszereket alkalmazva keriiljon sor a tanuldk szinhazi élményeinek
feldolgozasara.

> K-

PUSZTAI JOZSEF

Pécs

Szocialista brigadtagok iskolat patronald
munkajanak tapasztalatairdl

1. A Magyar Szocialista Munkaspart XI. kongresszusa hatdrozatiban, kidolgozott
ij programjaban hangsilyozza a marxista—leninista ideoldgia, a tudati tényez8k no-
vekvd szerepét a tarsadalom épitésében. Megjel6li- azokat a megérett feladatokat és
kedvezé feltételeket, amelyek az iskolai nevelésben, de tarsadalmi méretekben is a
szocialista személyiség fejlesztésében létrejotiek. Egyértelmiien meghatirozza, hogy a
nevelés, a gyermek és felndtt kozdsségekben Gssztarsadalmi feladatta valt.

A fentiekbgl fakado feladataink soraban jelentSssé valt (az G tanterv és nevelési
terv is kiemeli) az iskola és tirsadalom, az iskola és -kdzvetlen koérnyezetének meg-
felelo és hatékony kapcsolatainak alakitdsa és formdldsa, a helyi kérnyezeti tényezék
hataslehetdségeinek jobb felhasznalasa az iskolai nevelésben. A legjobb iskoldk gya-
korlatiban felfedezhet6k ma mar olyan tudatos és tervszeril torekvések, mely a nyi-
tott, kornyezeti hatasokkal szamolé, a nevelési folyamat kozdsségi jellegét erdsitd
iskola képét mutatjak; szorosabb és tervszerdbb kapcsolat a sziildkkel, kulturalis intéz-
ményekkel, allami, tarsadalmi szervekkel, termeld iizemekkel stb.

Természetesen szamolni kell azzal, hogy a koérnyezeti hatasok nem egyszerii mé-
don, direkt formaciékban, hanem bonyolult mechanizmusok, széles korl tevékenység-
rendszerben és kapcsolatformakban levd feladattartalmak utjan valnak a kozdsség, a
személyiségfejlesztés hatékony tényezbivé.

Ha az iskola e kiilsé, kérnyezeti hatdsokra nyitottd, reagensé valna, a maga belsé
atalakitasat is sziikséges mértékben végrehajtja, leszamolva a valtozdsok a fejlédést
gatlé hagyomanyokkal, csak akkor téltheti be igazan tirsadalmi funkcidjat, a szemé-
lyiség nevelésében levé fontos szerepét. ’ :
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_A mi figyelmiink e kérnyezeti hatistényez6k kozill az iskola és termeldiizemek,
az altalanos iskolai osztalykozosségek és iizemi szocialista brigadok egyre szélesedd,
eredményekben is gazdagodé kapcsolatainak vizsgalatara irdnyul.

Oszténdz benniinket, hogy hozzijaruljunk e kapcsolatokbél hasznosithaté nevels-
hatasok feltdrdsahoz, azaltal az osztalykozosségek fejlesztésében levd feladatok ered-
ményes végrehajtisdhoz. Vizsgalataink anyagabdl e dolgozatunkban a szocialista briga-
dok patronalé munkajanak tapasztalatairél adunk szamot.

II. Vigsgdlatunk: eredmények, problémdk, kévetkezietések.

Megfigyeléseink és személyes tapasztalataink kiegészitésére kérddives felmérést
végeztiink hdrom iskolat patrondlé szocialista brigidban. A két iizemben 141 brigad-
tag valaszolt kérdéseinkre.

Tizenkét brigdd kézil hiromnak révidebb (1-2 éves), kilencnek hosszabb idé
6ta -(5-6 év) van kapcsolata az iskoldval, illetve a tanulékkal. Ot zart és két nyitott
kérdést tettiink fel. Ugy véltik, hogy a zart kérdésekre adott valaszok osszegezése
alapjan a véleményck Aaltaldnos orientdltsiga megallapithaté. A nyilt kérdések terén
az wvezetett benniinket, hogy a kapcsolatok tartalmarél pontosabb, differencialtabb ké-
pet kapjunk.

1. Kérdéseink (1-5), s a vilaszok dsszegezése.

Hasznosnak és sziikségesnek tartja-e a tanuldkkal valé rendszeres talalkozaso-
kat, patronalast? Ismeri-e On a tanulék iskolai munkajat, életét? Ismerik-e a tanuldk
a brigdd munkajat, életét?

Elismerik-e az iizemi, allami, tirsadalmi vezetdi a patronaldst?

Elismerik-e az iskola dllami, tirsadalmi vezetdi a patronélast?

Valaszok: a) = igen; &) = nem; c) = részben.

1. a) = 95 (67,3%) 2.a) = 18 (12,8%) o 3.g) =29 (20,6%0)
b)= 3 (2,1%) b) = 33 (23,4%) b) = 20 (14,2%0)
c) = 43 (30,5%0) ¢) = 90 (63,8%) c) = 92 (65,2%0)

4. 2) = 125 (88,7%0) 5.2) = 121 (85,5%0)
)= 1 (0,7%) b)= -
c) = 15(10,6%) ¢)= 20 (14,2%0)

Az elsé kérdésre adott igenls valaszok (67,3%) a gyermekekkel valé foglalkozas,
a patronilds sziikségességét latszik igazolni. A nem (2,1%/0) valamint a részben
(30,5%) valaszok tobbféle tapasztalatot takarhatnak. Tobbek kozott a kapcsolatok
kezdetlegességét, szervezetlenségét, vagy azt a tudatot, hogy az iskola és a csalad
nevel6 hatdsa, a dontd, a brigadtagokkal valé taldlkozasok nevelS hatisa minimalis.

Kilénosen a nyitott kérdésekre adott valaszokban, fogalmazédnak meg hasonld
vélemények. (Etre kés6bb visszatériink.)

A mésodik és harmadik kérdés, s igy az adott vilaszok is egymassal Osszefiigg-
nek. Tény, hogy a gyermekek tobb informiciéval rendelkeznek a brigddokrél, (mun-
kajukréi, életiike8l) mint a brigddtagok a tanuldkrél.

Az adatok arra engednek kévetkeztetni, hogy szorosabb, rendszeres kapcsolatot a
brigadtagok 20-30%-a_tart fenn a tanuldkkal (az ezzel a feladattal megbizottak), a
tobbieknek csak alkalmi kapcsolataik alakultak ki. Ennek kdvetkeztében ismereteik,
informéciéik is a tanulék életének szikebb korére korlatozodik.

Messzemené kovetkeztetésekre (ezen adatok alapjan) nem juthatunk, hisz a kol-
csénds megismerés hosszabb kontaktusos folyamat eredménye, mely a kapcsolatok jel-
legébsl adédéan nem lehet teljes és befejezett. Az azonban bizonyosnak latszik, hogy
a kolcsénés informdcié jelenlegi szintje csak alapot add, mely feltétleniil tagithatd és

13-



fokozandd, ha a kapcsolatokban rejlé nevelé hatasok még eredményesebb érvényesi-
lésére térekednek.

Ezen célkitlizés realitdsit tamasztjdk ald a 4. és 5. kérdésre adott vilaszok is,
hisz a brigadtagok 85-90%c-a tgy nyilatkozott, hogy az iizem és iskola gazdaségi
allami, tarsadalmi vezet6i erkélcsileg elismerik és nagyra méltatjak a brigadok eziranyu
tevékenységét.

2. Nyitott kérdéseink (6, 7) s a vdlaszok dsszegezése

Talalkozasaik sorin mir§l érdeklédnek, (mit kérdeznek) Ontdl a gyermekek?
Kérem, soroljon fel és irjon le néhdny olyan talalkozast, melyet jénak, eredményesnek
itél meg! (Vilaszolt 74 £6, a megérdezettek 52,4%0-a.)

Soroljon fel és irjon le olyan taldlkozdsokat, melyek nem eredményesek, vagy
masképpen kellene megszervezni, (Valaszolt 47 £6, a megkérdezettek 33,3%,.) -

2/a. A gyermekek érdeklédési kire, kérdéseik a brigidtagokhoz

A vilaszadék szerint a gyermekek érdeklédése életkorukedl fiiggben sokrétd, sok-
irAnyli, némely esetben korukat meghaladé. A feltett kérdéseket a gyermekek altal
onalléan megfogalmazottnak, kisebb részét a pedagégus altal sugalmazottnak érté-
kelik. Az elébbiek a kiilénféle programok megvalésitisa soran, az utobbiak a szer-
vezett ,kérdezz-felelek™ osztaly- és brigadtalalkozékon tapasztalhatdk elsdsorban.

Véleményiink szerint a gyermekek kérdései jelzik, hogy az iskolai élet zartsiga,
a csaladi nevelés jelenlegi allapota a gyermekekben levs sok kérdés elhangzisira és
megvalaszolasira nem ad elég lehet6séget. E kérdésekre adott redlis és 8szinte vala-
szok a nevelési feladatok megvalésitdsiaban viszont nélkiilozhetetlenek. Redlisan érté-
kelik, hogy az 6 valaszaik, ezirinyd munkajuk csupan kiegészitbje lehet az iskola és
a csaldd neveld munkajinak. Kézremikédésiiket és felelgsségiiket Atérezve vallaljak
tovdbbra is az iskola és a gyermekek patronalasat.

A brigddrél, brigédmozgalomrdl élénken érdeklédnek. PL.: Mit jelent szocialista
brigddnak, brigadtagnak lenni? Hogyan alakult a brigdd? Milyen a megértés, a ba-
ratsag, egymas segitése a tagok kozétt? A brigddmozgalomnak milyen jelentdsége van
az Uzem életében? stb.

A termelomunka iranti érdeklédés kiilondsen a 7., 8. osztilyosok részérdl szem-
betng. Pl.: Kénnyd, vagy nehéz-e a munkajuk? Hasznosnak, értékesnek, szépnek tart-
jak-e? Miképpen ismerik el a j6 munkat? (Cimek, kitiintetések, jutalom, kereseti lehe-
toség!) Miért versenyeznek, mi a versenyzés célja? A gépesités, a magasabb technika-
val végzett munka 4ll figyelmiik és érdeklédésiik kézéppontjéban.

Kozéleti, tirsadalmi tevékenységitk inditékai iranti érdeklfdésiik is Altalanosnak
mondhaté. PL: Miért vallalnak az iizemen kiviil is sok tdrsadalmi munkat, tisztséget?
(Oregek, iskoldk, évodak patronalisa, part, KISZ, szakszervezet, varosi tandcs, mun-
kas6rség munkajiban valé részvétel stb.) .

Csalidi és magdnéletiikkel kapcsolatban is sok kérdést tesznek fel. Erdeklddnek
gyermekeikrél, tanulasukrdl, szérakozasukrél, hobbijaikrol. Tovabba sajat gyermekko-
rukrél, katonaéletiikrél, a csaldd és a brigdd kapcsolatainak formairél stb.

Ideoldgiai, politikai, erkilcsi nézeteikrl vald érdek!édés sem ritka, Pl.: Miért lett
parttag, vagy munkdsér? Kit tart ma forradalmarnak? Mi a véleménye a feleldsség-
vallalasrol, kételességteljesitésr6l? Mit értenek az alatt, hogy szocialista médon élni
és dolgozni? Miért fegyverkeznek a szocialista orszagok, ha haborit nem akarnak? stb.

2/b. Hatékony kapcsolatformik
A kapcsolatok tartasanak, a taldlkozdsnak szinterei az lizem, iskola, valamint a
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varos mas intézményei, kirdndulé, tdrahelyei. A brigddtagok az iizemen és iskoldn
kiviili helyeken torténd talilkozasnak tulajdonitanak nagyobb jelentdséget.

Az itt bonyolédé kotetlenebb, szabadabb programok sordn az &szinte, természe-
tes, személyes kapcsolatok, szerintiik ilyenkor alakulnak és fejlédnek hasznosan, Kézos
kiranduldsok, harcitirdk, lovészet, kdzds tarsadalmi munkaakcidk, kulturdlis intézmé-
nyek, rendezvények meglatogatasa, sportversenyek lebonyolitisa a brigadtagok kozre-
mikddésével stb. -

Fontosnak és hatékonynak tartjdk az iizemben a brigdd munkahelyén valé talal-
kozasokat is.

Egyes brigadrendezvényeken valé részvétel. J6l szervezett iizemlatogatis a péalya-
valasztas elGsegitése érdekében. A KISZ-szervezet rendezvényein, akcidiban valé ese-
tenkénti részvétel. (PL.: Forradalmi Ifjisagi Napok akciéi.) Uzemi tinnepélyeken valé
szereplés, miisoradas a gyermekek. részérdl. Masfajta és gyakoribb taldlkozasoknak az
tizemben sok korlitja van. (Termeléskiesés, balesetveszély, idéhiany, munka utani .
faradtsig stb.)

Figyelemre mélté a véleményilk az iskoldban torténd taldlkozdsi formakrdl. Vila-
szaikbol kitlinik, hogy ezek akkor eredményesek, ha mar az iizemben vagy iskoldn ki-
viil t6bb taldlkozis tortént. Az iskolai rendezvényeken torténd taldlkozasokon a bri-
gadtagok aktiv, tevékeny részvételét hangsulyozzak., Enélkill a részvétel formalis és
hatdstalan. '

Ilyen jol el6készitett iskolai taldlkozok lehetnek: az osztily (Gttéré raj) munka-
jat értékeldé Osszejovetel, ahol a brigad is értékel, elismer, jutalmaz, tehit véleményt
nyilvanit. Osztalyféndki 6rdn vald részvétel ahol a brigidtagok is bekapcsolédnak
a témar6l folyé beszélgetésbe. Szakkéri foglalkozasokon vald részvétel, aktiv segit-
ségadassal. Az osztdly vagy iskola dsszejovetelein valé részvétel. Avatdsok, megem-
lékezések, akcidk inditasa, vetélkeddk, versenyek, klubrendezvény, kérdezz-felelek talal-
kozasok stb.

2/c. Nem célravezets modszerek és kapcsolatformdk

A brigidtagok az e témakérben feltett kérdésiinkre vilaszoltak legkevesebben
(33,3%). Nem is a taldlkozasok tartalmara, hanem a megrendezés mdédjira vonatko-
zéan nyilvanitanak véleményt. Sokan hangoztattik, hogy minden taldlkozas hatékony
lehet, ha j6l el8készitett és szervezett, taldlkozik a gyermekek érdeklédésével. -

Nem tartjdk azonban eredményesnek az alabbiakat:

Ahol a brigadtagok csak passziv résztvevék. Ahol a brigddok meghivisa iinnep-
ségre, vagy alkalomszerli meghivasokra korlatozddik. A gyerekek kérdéseit direkt
moédon befolydsolé tanari elékészitést. Ahol a gyermekeket nem kérdezik meg a kap-
csolatok alakitasir6l, a szervezendd kozos programokrdl. Ahol a brigadvezetd és az
osztalyfénok elézbleg nem beszélte meg a taldlkozas céljit, lefolyasanak £6bb méd-
szereit. Ahol a brigddtagok 4llanddan valtjdk egymast, nincs rendszeres személyes
kontaktus a gyermekekkel. A csak iskolai taldlkozasok kevés értékiiek. Ahol a fel-

néttek szeszesitalt fogyasztanak, vagy a talalkozasok a kés esti 6rakra elhuzédnak.

3. Néhdny tanulsdg és kivetkegtetés

Vizsgalati adataink a kapcsolatokbél adédé neveld hatds néhany alapkérdésének,
a nevelési folyamatban valé érvényesiiléséhez, vagy elmaradasa koriilményeinek felta-
rasahoz szolgaltatnak bizonyos mennyiségil és mindségl tényeket.

1. A brigddtagok tapasztalatai is egyértelmien bizonyitjak: Csak a céliranyos,
tudatosan tervezett és szervezett kapcsolat és talalkozasformak, programok hatékonyak,
melyek a folyamatos és Allandésitott interperszonalis kapcsolatokra épiilnek. Haszno-
sithaté felismerésiik, hogy a pedagdégusokkal vald szoros egyiittmikddésiik, a kolcsonos

15



informalédas, meghatirozé jelentSségli, nevelési feladataik eredményes megvaldsi-
tdsihoz.

Célszeriinek latszik, hogy nem a brigid egésze, csupidn 3—4 brigadtag (2 brigad
altal megbizottak) tartson rendszeres és allandé jellegli kapcsolatot az osztallyal, a
tanulokkal. Olyan brigaddtagok, akik a gyermekek kozotti rendszeres munkavégzést
szivesen vallaljak arra tdrekedve, hogy mennél jobban megismerjék az iskola és az
osztaly nevelési célkitizéseit, a gyermekek életét és munkajat. Ezaltal a brigadtagok
és tanulok kapcsolatai a kolcsonds bizalom, egymds irdnti érdeklédés és figyelmesség
alapjan megerdsodhet és hatékony nevelési tényezGvé vialhat. Ily médon a brigdd egé-
szével vald talalkozasok akkor is eredményesek lehetnek, ha 1-1 tanévben néhany
j6l szervezett program megvaldsitasara korlatozodnak.

2. A brigadtagok vilaszainak nagy részében megtaldlhaté az a felismerés is,
hogy a gyermekek igényeit, érdekl6dését, ismereteit és tdrsadalmi tapasztalatait, élet-
kori sajitossdgait figyelembe vevd programok és élményt nyuajté6 végrehajtasuk lehet
eredményes, célszerd. (Jatékossig, versenyzés, a megszokottdl valé eltérés stb.) Ezaltal
biztosithaté a gyermekkozosség és az egyes gyermekek megfelelé tevékeny aktivitasa, a
brigid tagjaival valé egyiittmiikodés és taldlkozasok igenlése, a személyes kapcsolatok
hatékony alakitdsa és erdsitése.

3. Hangsilyozzak azt is, hogy a brigadtagok aktivitisa és cselekvé részvétele a
talalkozisokon nélkiilézhetetlen. A passziv, szemlél6dé vagy megfigyeld részvétel a
gyermekekre hatastalan, vagy minimalis. Csak az egyiittes, k6zos tevékenység jar-
hat sikerrel, adhat 1jabb 6szténzéseket a tovabbi munkara is. Unalmas, formalis
talalkozasformak és programok gétat vetnek és kudarcba fullasztjdk a lelkes és felel8s-
ségteljes patronalast a gyermekek szdmara, és tehernek tartott lesz egy-egy talalkozas
a brigdd tagjaival.

4. Hasznosithaté felismerésiik, hogy a kélcsonds egylttmikddés sordan a gyerme-
kek is hatnak a brigadkozosségre, az egyes tagokra. Elsésorban azok fogalmaztik ezt
meg, akik 4llandd és rendszeres kapcsolatot alakitottak ki, jobban megismerték a
gyermekek életét és tevékenységét. Természetesen nem hagyhat6 figyelmen kiviil, hogy
jelentds szamban vannak olyanok, akikre a patronilas, a néhiny alkalomra korlato-
z6d6 talalkozasok hatastalanok, ma még nem jelent tobbet a formalis feladattelje-
sitésnél. '

5. A valaszokbdl nyilvinvaléva valt, hogy a személyes kapcsolatok alakitdsa so-
ran is a brigdd és az Uzemi kollektiva képvisel8jének tekintik magukat. Tevékenysé-
giikben, magatartisukban nem ‘a személyes érdekek és torekvések, hanem kozosségik
érdekei és torekvései keriilnek elétérbe. E magatartisuk befolyist gyakorol a gyer-
mekkozdsség és az iskola neveldmunkija kozdsségi jellegének erdsitésére. (A pedagd-
gusok nyilatkozatai is alitdmasztjak a fenticket.)

6. Arra vonatkozéan, hogy a brigidtagok milyen hatist gyakorolnak a k&zdsség
és az egyes gyermekek valaszcselekvéseire, vagy melyeket erésitik fel (jobb tanulas, ké-
zisségért végzett Onzetlen munka, fegyelem, kitartds sth.), a brigddok tagjairél tény-
szerli adatot keveset kaptunk. Az viszont, hogy munkajukat a fenti célok elérése
motivalja, a valaszokbdl nyilvanvaléva valt.

IRODALOM

1. Erzihehung durch die Arbeiterklasse (Wissenschaftiche Beitrige der Friedrich-Schiller
Uniwersitit) Téna, 1975. ‘

2. Iskola és kornyezet. Tankdnyvkiadé, Budapest, 1976.

3. Kelemen Laszlé: A pedagégiai pszicholégia alapkérdései. Tankényvkiadé, Budapest, 1975.

16



4. Kardos Jézsef-Kornidesz Mihaly: Szocialista tirsadalom, korszerl iskola. Kossuth Kiado,
Bp., 1975.

5. Lewin Aleksander: A nevelés rendszere. Tankonyvkiadé, Budapest, 1973.

6. A. Szuhomlinszkij: A kommunista személyiség nevelése, Tankonyvkiadé, Budapest, 1975.

KL

DR. GEREB GYORGY
Szeged

Pszicholodgiai vizsgalatok az ,,.éberségi szint™
tanulmanyozasara és a figyelem jelenségének
ujabb megvilagitasara

A tudomany haladasa egyre t6bbszor felveti az alapvetd ismeretek fogalmi rend-
szerének felillvizsgalasat és pontosabb megfogalmazasit. Az ujabb vizsgilati adatok
és eljarasmodok lehetévé teszik, hogy mind az elmélet, mind a gyakorlat szdméira
hasznosithatdé médon bdvitsitk régebbi tapasztalatainkat, fogalmi rendszeriinket. Ez az
alapja tulajdonképpen minden tovabbképzésnek, s ezen belill elsédlegesen a pedagé-
gusok szakmali, pedagégiai, pszicholdgiai tovabbképzésének is.

A pedagégus allandd onmivelésében kiegésziti azokat az ismeretcket, amelyeket
a képzd intézményekben a korabbi Alldspontok nyoman szerzett. Arra tdreksziink,
hogy e teriileten segitséget nyijtsunk azéltal, hogy a pedagégiai tevékenység kodzponti
kérdésének, a figyelmi jelenségeknek korszerli megvilagitasat nyajtsuk, kiilonds tekin-
tettel a megterhel6 hatasok és a kiillonb6z6 aktivitasi hattér vetiiletére.

Az ember életmédja alapvetBen megviltozott, és egyre inkabb halad az tjabb, .

differencidltabb életforma feié. Joggal meriil fel a kérdés: a kornyezetiinket megval-
toztatd tényezdk, az életiinket benépesitd gépi csodak, a meggyorsult idé termékei
mennyiben befolyisoljdk az egyedi ember életének ritmusat, menetét, és mennyiben
tud az ember alkalmazkodni az &6t korilvevd vildg megannyi valtozasahoz, csodija-
hoz, Gjonnan kialakult ritmusahoz.

Az ismeretek mennyisége — mint tudjuk — olyan mértékben sokszorozza meg On-
magat, hogy a szaktuddés sem tudja nyomonkdvetni a legsziikebb kutatasi teriiletén
megjelent munkakat, tudomanyos eredményeket sem. Ezzel a megvaltozott informacié-
mennyiséggel szemben azonban lényegében ugyanaz az ember all, aki néhany évtized-
del vagy évszazaddal ezelétt emberi civilizalt és kulturalt életforméra tért at, ideg-
rendszere, agyanak kapacitidsa, emlékezetének tarhaza, gondolkodasanak lehetdségei
korantsem valtoztak meg olyan mértékben, mint az 6t korilvevs vildg. A kornyezet
tarsadalmi-gazdasagi-technikai-tudoméanyos rendje tehat egyre jobban atalakul, mikéz-
ben az emberré véalds menete, az ember mai kialakult bioldgiai, pszicholégiai létéig,
tehdt a filogenezis, az emberré valas menetében, az évezredek és szizezredek vetiile-
tében alig valtozott meg. Az embernek kialakult keze, beszéde, agya, agykérge, és e
tekintetben kordnt sincs olyan kiilénbség a ma él6 ember és a szaz, otszaz, vagy akar
néhiny évezred el6tt élt ember kozott. Meddig terjedhet az emberi alkalmazkodas?
Hogyan tudjuk a sebességet, az id6t nyomonkévetni? Meddig terjed az alkalmazkodas
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azon képessége, hogy a gépcsodik szdguldé iitemében a sajat életiink, a sajt idegrend-
szeriink épségét megdrizhessiik?

Ma mar az iskolai tevékenység tudominyosan megalapozott, tehat pszicholégiai
torvényszerdségek felismerését figyelembe vevs munka. Ismerniink kell a tanulék te-
herbiré képességét ahhoz, hogy karosodas nélkiil a leheté legjobb tudasszinthez jut-
tassuk el 6ket. Ugy kell megtervezni pl. az érarendeket, hogy azonos idé alatt kisebb
faradtsagi szintet eredményezzen maga a tanités.

A példdkat természetesen hosszan sorolhatnim, megemlitésiiket csupan érintdleges
bizonyitasnak szdntam.

A korabbi masfél évtizedben az elfiradas jelensegkoreben végzett kutatdsokban
sokszor meriiltek fel paradox jelenségek — tSbbek kozétt erre mutatott ra Bracken
1956), Schmidtke (1960), Lomov (1969) és sajit tapasztalataink is ezt erdsitették meg
(Geréb, 1962).

Tudatdban vagyunk annak, hogy egy multifaktoridlis, sokdimenzids kérdéscsoport-
tal allunk szemben, ha egyaltaldban ,faradtsigrél” szélunk. Véleményiink szerint az
Gn. ,,pseudoexhaustiés” jelenségkor egyre tisztAbb elhatdroldsira kell vallalkoznunk.
Ezen elsésorban azokat a megnyilvanuldsokat értjiik, amelyek az éberségi szint inten-
zitdsanak vagy jellegének eltéréséb6l fakadnak. Az elmult évtizedben f6képpen a
munka- és a pedagégiai pszicholégia részteriiletein kerestiik e célb6l a monoténia, a
vigilancia és a pszichikus telitettség allapotvaltozasainak Osszefiiggéseit.

Elméleti alapéllasunk szerint a monoténia, a vigilancia és a pszichikus telitettség
dialektikus 6sszefiiggésben vannak egyméssal. Ezen harom névvel illetett jelenség egy
egységes folyamat kiilonb6zd varidnsanak, illetve aspektusdnak tekinthetd, aktivitasi
fokuk szerint egymast befolyasoljik, 4talakitjdk. A sajatos szitudcid, a vizsgilt szemé-
lyek mindenkori allapota, motivacidi, beallitottsdga, személyiségstruktirdja szinezi a
képet, s az energiamozgas alapjin a teljesitményt, ezen belil pedig a vigilanciaszintet
meghatarozza (pl. ingerszegénység, vagy ingertiilburjinzas, az életméd aktudlis sajatos-
sigai, a feladathoz valé beillitottsdg, a cselekvést megeldz6 és kévetd tevékenységi
formak).

A kutatémunka teriilete részint kiilonbozé életkori és iskolatipusba tartozé tanu-
- 16kra, illetleg fels6fokit oktatisban résztvevd hallgatékra terjedt ki, részint pedig
tizemi dolgozékra.

Moédszeres eljardsaink soran alkalmaztuk ¢) az elemi f121olog1a1 paramétereket
(pulzus, vérnyomas meérése, orvosi anamnesztikus adatok), b) laboratériumi kisérlete-
ket végeztiink (reakciéidé-mérés, tremometrids, sztereotometrias, galvanikus bérellen-
allas, sajat tervezésli eszk6z6k alkalmazdsaval az automatikus ingeradagolds rogzitése,
valamint irdnyithaté ingerhalmaz adagolasa), ¢) modelleket készitettiink, 4) teszteket ik-
tattunk be, e) mmdezt az exploracié, naplék és kérddiv, élménybeszimolé adataival
egészitettuk ki.

Vizsgéalati eredményeinket tobbvaridciés munkamenettel és eltérd populaciéban
kapott adataink Osszehasonlitisa nyoman kaptuk, értékeltik és Altaldnositottuk. A
f6bb 6sszefiiggések a kovetkezék voltak:

1. A kialakult monoton helyzet befolydsolhaté mind a cselekvés folyamatinak
megtorésével, mind az egyhangu tevékenységet kisérd ingerek (helyzet) megvaltozta-
tasaval. .

a) Aptd iddszakokra bontott monoton allapot rontja a teljesitmény szintjét, na-
gyobb idbészakban alkalmazott csendes sziinet kisebb, aktiv tevékenység nagyobb mér-
tékben oldja azt.

b) A feladattudat és motivalt cselekvés (pl. verseny) oldja leginkdbb az egy-
hangi munkamenet dezaktivalé hatdsat.

18



¢) A beiktatott érdekes cselekvéssor (és ennek elblegzése) elviselhetdbbé teszi az
egyhangt munkamenetet.

2. A monoton cselekvést a nyomatékos ritmus elmélyiti, megvaltoztatja, az egy-
id6ben aritmidsan adagolt ingerek kontrasztosak, ,,j6l kivalnak a hattérbsl”, s hatra-
nyos, ha ezek az ingerek maguk is ,,szintelenek”, (az egyik esetben Almosité, a ma-
sikban pattogd ritmusi zene sz6lt) Ezeket az eredményeket ezen célra konstrualt
olyan modell segitségével nyertiik, amelynél a vizsgalt személyeknek szamsorok ada-
golasakor hangsilyos és szintelen ingerhalmazbél kellett a megfelelket |, kisziirni”,
szamologépen egyszerli miveleteket elvégezni, a vizsgalt személyek a feladatot mag-
netofonrdl a vizsgilati varidcibknak megfelelen kiilonbdz6 hangsillyal és kapcsolédé
ingerrel egybekétve kaptak. Kideriilt, hogy egy ingerhalmazbél valé szelektdlds olyan
mérvii aktivacios szintet igényel, amely kedvezd feltételt teremt a zavardingerek sze-
lektaldsdn til egy pozitiv irdnyd energiamobilizdcié szamdra. Kisérleteink mas hely-
zetben is alahuztak a valtozatossagra vald tdrekvés sziikségességét mint az automatiza-
cioval jaro monotdnia hathatds ellenakciéjat.

A motonéniatlrés kiilonb6z6 mértéke szerint mindennek kovetkezménye nagyon
ellentmondasos. A szokdsok, beidegzések (személyektsl fiiggSen) megkdnnyitik a
munka végzését, mig mas esetben a teljesitmény rohamos csdokkenéséhez vezet.

3. Ha a monoton cselekvés tovabbi homogén részegységekre bomlik szét, ennek
aranydban mélyil a dezaktivitdsi folyamat, s eljut a telitettségig.

Ezt pozitiv és negativ értelemben megvaltoztathatjuk kisérletesen, ha

@) magit a cselekvést Ssszetettebbé tessziik, novelve a szitkséges figyelmet, vagy
kell$ id8ben és tartalommal sziinetet iktatunk be (pozitiv eltolédas);

b) csokkentjiilk a sziinetidét, ndveljik a megterhelést, a kozbiilsé ingerek maguk
is egyhangibba lesznek (negativ eltolédas). Az utébbi esetben gyakran neurotikus
panaszek lépack fel.

4. A monoténia névekedésének ardnyaban egyre tobb energia-mozgas és kompen- -
zacié kell a vigilitas fenntartasahoz. Ennek kévetkeztében

a) a faradtsagot jelzé paraméterek romlottak,

b) ugyanakkor mindez fokozott vigilitdsat eredményezett minden monoténist ké-
vetd, ezen tevékenységtd! eltérd munkamiivelet végrehajtasanal (paradox fazis); -

c) maga a monoton cselekvés azutin kovetkezd bonyolultabb tevékenység vigi-
lancia-nivéjat javitotta, jelezvén az ingerszegény helyzetnek elényds hatasat az aktivi-
tast igényl6 feladatokra. Ez esetben tehat a monoton aAllapot mintegy ,,készenléti hely-
zetet” teremtett egy nagyobb figyelmi eréfeszitést igénylS feladathoz.

Hipotézisiink szerint itt az aktivitasi nivé mintegy Aatstrukturilédott, éppen an-
nak kovetkeztében, hogy a monoténia Almosité és egyes gocokra kiterjedé gatld
mechanizmusa egy sajatos, leginkabb féladlomhoz hasonlé részbeni pihenést eredmé-
nyezett,

5. Nagyfoka igénybevétel, erds megterhelés, stressz hatdsdra a vigilancia érték-
mutatéi egyértelmiien romlottak.

A figyelmi kiesések (blockingok) szama és jellege egyre negativabb irdnyba to-
lé6dott. Mindez az életméd fiiggvényében értelmezhets (pl. vizsgak, alkohol, alvashiany,
betegség esetében).

Ugy tlinik, hogy Bills (1931) blockingokra vonatkozd elmélete a figyelmi oszcil-
lacié jobb megkozelitését és megmagyarazasit teszi lehetévé. Modellvizsgalataink so-
rdn, majd a tényleges szitudcidban (pl. froccséntd gépeken) elhelyezett regisztratumok
lehet6vé tették szdmunkra, hogy adott kériilmények kozott mintegy ,.kitapogassuk”
ezeket a blockingokat. Sokkal tébb vizsgilatra lenne ahhoz sziikség, hogy ezen a
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téren megnyugtatd és egyértelml valaszhoz jussunk. Az azonban kétségtelen, hogy a
monoténia, a vigilancia, valamint a telitettség allapotvaltozdsainak megragadisa az
aktivacids rendszer eletkrofiziolégiailag is bizonyitott helyzetvaltozasaival van Osszefiig-
gésben. Bizonyos, hogy igen nagy szami adat és egyre tokéletesedd technika nyomdn
nyert adatok a valtozasoknak nemcsak irdnyat szabjak meg (amit megkiséreltiink a
rendelkezésiinkre all6 eszkozokkel megtenni), hanem a jelenségek ,,atcsapdsanak” for-
dulépontjait is nagyobb biztonsaggal tudjik majd meghatirozni. Ezeknek a folyama-
toknak minden bizonnyal kompenzalé szerepilk van, mert vizsgilataink tandsaga sze-
rint a folyamatok Osszefiiggése ellentétek dtcsapdsdban konkretizalédik (egyértelmien
bebizonyosodott, hogy minden egyhangi tevékenységi forma taptalajt képezett az azt
kévetd aktivitasi nivé ugrasszerli megndvekedéséhez).

A vizsgalt jelenségek egymasrahatasinak eddigi tdérvényszerlségei mentalhygiénas
kovetkezményeket rejtenek magukban, amelyeket mind iskolai, mind iizemi tekintet-
ben érdemes tanulmanyozni, s az Gsszefiiggésekre felfigyelni.

Az elébbi toérvényszerlségek szamos kovetkezményt és lehetGséget rejtenek ma-
gukban a munka mentalhygiénés feltételeinek biztositdsira, kovetkezésképpen a terv-
szeri oktatémunka feltételeinek megteremtése terén is. Csupan utalni szeretnék arra,
hogy az aktivabb figyelmi allapot a mentalis funkciok jelentdsen megnovekedett kapa-
citdsat biztositjak, az alaposabb bevésés, gondosabb megérzés, kreativabb gondolkodas
feltételeit teremtik meg. A vigilancia atstrukturilja az éberségi szint ,.energidit”, s igy
az eredményesebb munkavégzés érzelmi szinten frusztraciét oldé megelégedéshez ve-
zet, Az aktivabb figyelmi allapot a gondolkodasi mechanizmust is erdteljesen sarkallja,
és minGségében is javitja. Ismeretes, hogy éppen a korszer(l, @j tanitasi eljarasmédok
és elgondolasok, a kreativ cselekvé gondolkodds és egyiittmiikddés feltétele és kovet-
kezménye a mindségében is megvaltozott, jelentésen megndvekedett figyelmi, ébreségi
szint. Végsé fokon tehat iskolai vonatkozasban az oktaté-neveld munka sikerének egyik
fontos feltétele a megfeleld figyelmi Allapot lehetéleg tartés biztositdsa.

Ezzel eljutottunk e kérdés lényegéhez: személyiségjegyek karakterformald koévet-
kezményeihez. A megelégedett ember harmonikus életvitele ugyanis a munka sikeré-
nek legfontosabb feltétele. Kutatisaink végsé soron ezen alapvetd tarsadalmi célhoz
kivannak tampontot nyuijtani.
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TANTERVEINKROL

OLAH EMOD
Hajduboszérmény

’

Az 6vodai és az altalanos iskolai ének-zene nevelés
célja és feladatai kozotti Osszefiiggés
az 4j 6vodai program és az 1j tanterv alapjan

Az 1978/79. tanévben bevezetésre keriils ij 4ltalanos iskolai Tanterv (Az altala-
nos iskolai nevelés és oktatas terve I-II. kétet. OPI, Budapest, 1977. 114/1977. (M.
K. 11) OM szamu utasitds), korszakalkotd jelent8ségli dokumentum az ének-zenci
nevelés szempontjéb(’)l Rendkiviili jelentségét az adja, hogy alapjaiban tekintetbe
veszi az 6vodai zenei nevelést, arra épit, annak elért eredményeit kivanja tovabb-
fejleszteni.

Igen szerencsés megoldas, hogy az 6voda és az iskola az utébbi két évtizedben -
1962-t6], a régi Tanterv 6ta —, és kiilondsen az utdbbi 7-8 évben igen sokat tett an-
nak érdekében, hogy a két intézménytipus ének-zenei nevelése kozeledjen egymishoz,
hogy a célok és a feladatok, a tananyag, a mddszer stb. vonatkozisiban az évoda az
iskola elokészitdje, illetve az Altaldnos iskola 1. osztilya az 6voda zenei nevelésének
kozvetlen folytatdja legyen.

Szerencsésen sikeriilt megszuntetm a reszleges szeparaltsagot, és minden lehetfség
adott az 4 tantcrv alapjan ahhoz, hogy valéban konnyedén, lehetbleg zokkendmen-
tesen folytassa az altaldnos iskola az 6voda 3 éves zenei esztétikai nevelémunkajat.
Az 6voda-iskola kozelitése a gyermekeknek az évodatédl sok tekintetben eltérd iskolai .
életbe valé miel6bbi beilleszkedését, a zenei nevelés folytonossidganak térésmentes meg-
valositasat szolgalja.

Mar a 3. sz. médszertani levél is alapvetd és jelent8s megallapitasokat tesz, ko-
vetelményeket tAmaszt az 6voda iskolaelSkészité munkéjival, illetve az iskola évodara
valé épitésével kapcsolatban. Igy pl. a kévetkezéket olvashatjuk e dokumentumban:
»Az 6vodai nevelés egyre sikeresebben késziti el6 a gyermekeket az iskolai életre, az
1. osztaly pedig szervesebb folytatdjava valt az 6vodai nevelésnek.”! Néhany oldallal
késébb az évodaval szembeni elvarist igy fogalmazza meg a médszertani levél: , Az
6vodanak kozvetlen feladata, hogy sokoldalian felkészitse a gyermekeket az isko-
lira... a gyermekek elsajatitjAk azokat... a jartassagokat, készségeket és képessége-
ket, amelyek feltételei az iskolai élet megkezdésének; ekézben kialakul benniik az is-
kolai tanulashoz sziikséges pszichikus beallitodas, a feladattudat, egyszdval sokolda-
lian fejlédik személyiségiik.””2

Az Ovodai Program (Az 6vodai nevelés programja. ‘Tankényvkiadé, Budapest,
1971) az évodai nevelést a magyar szocialista nevelési rendszer elsé 1épcsSjének te-
kinti, mely szerves részét képezi annak. Célként az 6vodaskori gyermekek sokoldaly,
harmonikus fejlesztését tfizi ki. Hangsdlyozottan emeli ki, hogy ,,Az 6voda a csalad—
dal egyiitt elért eredményeivel megalapozza az iskolai nevelést.””3

Az j program alapjan a gyermek legfébb tevékenysége a jaték, és az évoda
mindhdrom korcsoportjdban a jaték ,,a legfébb nevelési eszkodz”. Tehat a jatékon mint
6 tevékenységen belill és keresztiil valdsitjuk meg az 6vodai nevelés-oktatds célkitii-
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zéseit, feladatait. A program bevezetd részét idézem: ,,Az 6vodai nevelés akkor éri
el a céljat, ha a gyermekek az iskolai életet minél zokkenSmentesebben szokjdk meg,
és a kovetelményeknek személyiségiik zavara nélkiil képesek eleget tenni”® A prog-
ram idézett részével teljesen egybevag az 1j tanterv alabbi kovetelménye:

Az altalinos iskola szerepének teljesitése érdekében:

- Tamaszkodjon az iskoldt megel6z6 nevelés — ... — eredményeire; az éltaldnos
iskolai nevelés tartalmaban, légkérében és modszereiben legyen szerves és zokkend-
mentes folytatéja az iskolat megelz6 intézményes ~ 6vodai — nevelésnek.”s

*

Az ének-zenei nevelés céljat és feladatait egybehangzbéan fogalmazza meg mind-
két intézménytipus alapvetd dokumentuma. Az uj éltaldnos iskolai tanterv az ének-
zenei nevelés céljat igy hatdrozza meg: ,,Az ének-zene tanitds célja a vildg esztétikai
birtokbavételének megalapozdsa a zene sajitos eszkdzeivel.”® — majd bSvebben ma-
gyarazza e rendkiviil korszeri definiciét. Az esztétikai nevelés ének-zenei vetiiletének
ilyen pregnins meghatirozdsa régebbi dokumentumokban nem lelheté fel. A tovab-
biakban kifejti a tanterv, hogy a cél csak akkor érhetd el, ha az Altalanos iskolai
tanulék zktiv énekléssel és zenehallgatdssal kollektiv zenei élményekhez jutnak.

Erdekes az Ovodai Program hasonlé megfogalmazisa. ,,Az 6vénd juttassa a gyer-
mekeket az énekléssel és a zenmeballgatissal élményekhez, keltse fel zenei érdeklGdé-
siiket, formalja zenei izlésiiket, esztétikai fogékonysagukat.”?

Mindkét dokumentum hangsilyozza a zenei nevelésnek az esztétikai nevelésen
beliili jelentdségét, a zenei izlés formdildsdnak sziikségességét. Ugyanigy egybehang-
z6an, teljesen azonos médon olyan célnak, illetve feladatnak tartjdk a zenei érdek-
16dés felkeltését, az élmények megszerzését, a zenei esztétikai izlés formalasat,
melyeket csak aktiv ‘énekléssel és zenehallgatassal lehet elérni mind az 6vodaban, mind
az iskolaban,

Ugy hiszem, hogy a teljesen egyontetii nézetazonossig, ez a korszerdi ének-zenei
aspektus a késébbiekben eredményekkel gazdagitja majd egységes zenei nevelésiinket.
A két intézménytipus ilyen jellegli egyiittmikodése, a cé! érdekében valé kozds ne-
vezbre val6 jutdsa eleve magiban hordja a magyar zenei nevelés megiijhodasat, ma-
gasabb szintre val6é helyezését. A kodalyi koncepcié ilyetén értelmezése alapjan f£6l-
tétleniil hatékonyabba valik mind az évoda, mind az 4ltalanos iskola ének-zenei ne-
velémunkaja; a zenei esztétikai nevelés szinvonalasabb lesz.

Az aktiv .éneklés, mely az dévodaban tdbbnyire a dalosjatékok, magyar népi
gyermekdalok kézds éneklésében, jatékaban nyilvanul meg, a kozosségé formalddas
igen jelentds segitdje, elémozditéja. Emellett az egyiitténeklés-jaték olyan élmények
forrasa is, melyeknek rendkiviili jelentdsége, hatdsa szinte felbecsiilhetetlen. A gyer-
mek 8 tevékenysége az 6voda valamennyi foglalkozisi dgiban a jaték, igy az ének-
zene teriiletén is kozponti jelentdségli, hiszen a magyar népi gyermekdalokhoz jatékos
mozgis, illetve jaték tarsul, amit eleve jelez, hogy ,dalosjaték”-oknak nevezziik e kis
népzenei remekmiveket. A jiték 6rome olyan hatalmas motivaciés bazis, mobilizals
erd- és oromforrds, az esztétikai izlést olyan médon formalja, ami massal nem helyet-
tesithetd. A gyvermek érzelmeit a jatékon, az ének-zenei nevelésen belil a dalosjaté-
kokon keresztiil tudjuk leginkabb pozitivan, céljainknak és feladatainknak megfele-
16en befolydsolni, alakitani, fejleszteni.

A gyermek szdmdira a koézos éneklés 6nmagiban is jelentds 6romforras, kézosségi
és zenci esztétikai élmény. Gyonyérkodik a dal szovegében, a dallamban, és a gyer-
mekcsoport egyiittes éneklése felerdsiti az élményt. A kozds zenei tevékenységben, az
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egyittes éneklésben megsokszorozédik az egyesek 6rome, élménye. Emociandlisan igen
jelentés az 6vodai csoport 6vond irdnyitotta kdzds éneklése. A fegyelem, a kozosségi
érzés, az egyiivé tartozis is jelentGsen megerdsodik igy. A dalokhoz tarsulé mozgas, a
jatékos mozgas és a jaték, mely ugyanigy szabaly- és szerepjaték, mint éltaldban a
gyermekek zenétdl fiiggetlen jatéka, tovabb erdsiti a zenei, esztétikai, kozdsségi él-
ményt. A dallam, ritmus, szoveg és mozgas globalis egysége feliilmulhatatlan nevelési
lehetbség az 6vodaban.

A kozosségi érzés kialakitasat, a kollektiv zenei-esztétikai élményeket mindkét
dokumentum egyarint hangsulyozza. Az évodai program a sikerélményt emeli ki,
mely a feladatok jé végrehajtasival jén létre, és emliti az ennek kévetkeztében vald
gatlasok oldédasat, az onfegyelem és a kozosségi érzés kialakulasat, elmélyiilését.

Az 3ltalanos iskolai tanterv igen tomoren, de mindenre kiterjedden fogalmaz:
»A zenei élmény — ... ~ (kexdetben a kiézos jatékboz és mozgdshoz kapcsolva) az
orom, a siker, a felfedezés, az wjraalkotds, a kollektivitds és Onkifejezés élményét is
nyujtsa. Egyrészrd]l legyen spontin — biztositsa a folyamatossdgot az évoda és iskola
kozott..."8 Az idézethez nem sokat lehet hozzatenni. Tokéletesen Gsszhangban van az
ovoda anticipalt eredményeivel, és igen lényeges vonasa, hogy itt is hangsilyozza az
ovoda-iskola kapcsolatot, az iskolanak az dvodara valo épilését, és ami a legjelen-
tosebb, a zdkkendmentes itmenetet, a folyamatossdg szempontjabdl azt, hogy a zenei
élmény kezdetben a ké6zds jatékhoz és mozgdshoz kapcsolodjon.

Az évodaban a jatékossag elve az egyediili alapelv, amellyel a didaktikai alap-
elveket kiegészitjiik. Nem szorul kiilondsebb magyarazatra az elmondottak alapjan,
hogy az évodaban milyen kiemelt jelentdségli a jaték, amelyen keresztiil az egész
6vodai nevelés cél- és feladatrendszere megvalésul. A jaték az ének-zenei nevelésnek
is fundamentuma, katalizatora; a zenei nevelésen beliil jatékos formaban jutnak isme-
retekhez a gyermekek, tehit az oktatds a nevelésen és a jatékon keresztiil valdsul
meg. Amennyiben az dltaldnos iskola 1. osztalydban a daiosjatékok jatékanak folya-
mata nem szakad meg — és bizonyara igy is lesz —, az iskola igen sokat tesz a zok-
kenémentes dtmenet megteremtéséért. ‘

Az 6vodas gyermek szamara a padban vald ilés djszerd kotottséget jelent, és a
kezdeti hdénapokban az évodai élet jatékossiginak az énekérdkon valé folytatasa
a tobb 6vodabol Osszekeriilt gyermekek kézdsséggé kovacsolédasat nagyban segitheti.
Az osztalyteremben kétségteleniil nem olyan egyszerli a dalosjatékok jatszasinak meg-
oldasa, mint az 6vodai csoportszobaban, de nem megoldhatatlan, és a tanterv szelle-
mében az elsé honapokban, legalabb az elsé félévben meg is kell valésitani. Ha a
gycrmek a kozos dalolds, jaték révén kozdsségi, zenei, esztétikai élményekhez jut, szi-
vesebben, nagyobb kedvvel és 6rommel vesz részt a zenei irds-olvasids — szdmira uj
ismeretanyaganak — elsajatitasdban. Hatékonyabba valik a jiték-dalolas-mozgas kol-
lektiv élményének hatdsara az iskola ének-zenei nevel6-oktaté munkija.

*

Az 1j altalanos iskolai tanterv az ének-zenei nevelés szempontjabsl nagyon sok
gjat, korszerGt hozott. SzdAmomra a zenehallgatas jelentdségének felismerése és a tan-
tervbe vald beiktatdsa a leglényegesebb. A kollektiv zenei élményeket aktiv éneklés-
sel és zeneballgatissal kivanja a tanterv el6idézni. Nem mellékes, jarulékos immar a
zenehallgatas, hanem az aktiv énekléssel egyenrangh jelentSséglivé valt. Dobray Istvan
1974-ben igy irt a zenehallgatasrél ,,Az 1-4. osztily zenehallgatisi feladatai, alkalmai”
cim alatt: ,,Az édesanya (és esetleg az 6véns) éneke utin az 1. osztilyban énecket ta-
nité pedagégus éncklése a gyermek legszebb és legértékesebb zenehallgatdsa. Elsésor-
ban ilyen kozvetlen él8 zenei bemutatasokra torekedjiink,”®
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Az 4j tantervet megel6z6, 1975-6s hipotetikus Tanterv mar hatdrozottan tervbe
vette a zenei-esztétikai élményt nyujtd, értékes zenehallgatisi alkalmakat. Errdl igy
ir: ,,Az als6 tagozatra kiterjesztjilk a szervezettebb zenehallgatast.” ,,Elsé izben hata-
roztuk meg a zenehallgatds kovetelményrendszerét.”

Igen Orvendetes, hogy az Uj tanterv tobb izben és helyen is foglalkozik a zene-
hallgatassal, kifejezésre juttatva, hogy a jol elokészitett és médszeresen levezetett mi-
vészi zenei bemutatdsok igen jelentések az iltaldnos iskolai éneck-zenei nevelés terii-
letén. A zenehallgatds vonatkozasaban is teljes az Osszhang az 6voda és az iskola ké-
zott. Egymasra épiil, és eredményessége bizonyidra révid idén beliil megmutatkozik.
»Fejleszteniiik kell az énekes (reprodukald) és a zerneballgatd (befogadd) tevékenysé-
gek eredményeként a gyermek zenei érzékelésée, észlelését, emlékezetét, fantazidjat és
gondolkodasat.”1? — hangsilyozza a tanterv, és a zenehallgatasi jartassigok és kész-
ségek kifejlesztésének sziikségességét is lényegesnek tartja. Az évodai program nagy-
csoportos halldsfejlesztési anyagindl a bemutatott zene figyelmes hallgatasat emeli ki.
Az 6vond énekét, hangszerjatékat és a mar tobbszor hallott — tehat ismerds — zene-
hallgatasi dalok gépzenei bemutatasat irja el az évodai program.

Az altaldnos iskolai tanterv az 1. osztilynil a médszertani alapelvek fejezet 3.
pontjdban a kévetkezéket tartja fontosnak: ,,A zenehallgatis anyagat legcélszeriibb
él6 zenével szemléltetni, ha ez nem megoldhatd, akkor hasznaljunk gépzenét.”1!

Az 1. osztily kovetelményei kozott jelentbsek a zenchallgatdssal kapcsolatban
megfogalmazottak. A tanterv eléitja, hogy képes legyen az osztaly 2-3 percig a tanitd
énekére, hangszeres el6addsara vagy gépzenei bemutatdsira figyelni. Ez a kovetel-
mény is teljes mértékben szinkronban van az évodai kdvetelményekkel, de azokra
épitve természetesen til is mutat rajta, ugyanis a hangszalagon és a hanglemezen ki-
viil a pergbfilmet is beiktatja. Gépzenei zenehallgatisra az 1. osztalyban Bartdk:
Gyermekeknek, Kodaly kérusainak, Leopold Mozart: Gyermekszimfonidjanak és mds
miivek jellemz8 részleteinek meghallgatisat tfizi ki feladatul.

Végs6 konkluzioként leszégezhetjiik, hogy amennyiben az évoda harom korcso-
portjAban és az altalanos iskola 1. osztilydban az Ovodai Nevelési Program és Az
altaldnos iskolai nevelés és oktatds terve elBirasait, céljat és feladatrendszerét allan-
déan szem el6tt tartjak az 6véndk és a tanitok, a jo! kimunkalt, egymdsra épiild
ének-zenei tananyag, a dalosjatékok éneklése-jatéka és a zenchallgatis él6- és gépzenei
alkalmai biztositjdk az dvoda és az iskola kozotti zokkenSmentes atmenetet, és min-
den lehetdség adott ahhoz, hogy az 6vodai ének-zenei nevelés eredményeit tovabbfej-
lessze az iskola. Igy valhat hatékonyabba, korszeriibbé az altalinos iskola ének-zenci
nevelése, és ténylegesen megvaldsulhat a tantervben lefektetett zenetanitdsi cél: ,,a
vildg esztétikai birtokbavételének megalapozisa a zene sajitos eszkézeivel”.
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ROMANKOVICS ANDRAS-ROMANKOVICS ANDRASNE
Mogyordd

Az els6 osztalyos tankonyvesalad szerkezete

IL
4. A FELADATMEGOLDAS MUNKAFORMATI

Nemcsak a gyakorlatban, hanem sokszor a pedagégiai sajtéban is talalkozhatunk -
a munkaformak tébbféle felsorolasaval, értelmezésével. Ezért tovabbi mondanivalénk
egységes értelmezése végett szilkségesnek latjuk réviden vazolni felfogisunkat a fron-
talis és a differencialt egyéni munka néhany fontosnak itélt jellemz8jérdl.

A hiarom munkaforma (frontalis, differencialt egyéni, csoportmunka) kozil az
utébbival csak azért nem foglalkozunk, mert a feladatok tankdnyvi megfogalmazasa
a csoportmunka szdmira kevésbé ad inditékot. A didaktikai értelemben vett csoport-
munka, illetve a szocidlpszichol6giai értelemben vett csoportkommunikdcié hatdsa
kiilondsen a beszédfejlesztés teriiletén jelentds, Am ezt most nem részletezziik.

4.1. A frontdlis és a (differencidlt) egyéni munkdrdl

A frontalis munka alapformaéi: : .

_ a) Leginkébb ,,hagyomdnyosnak” tekinthetd formajat (szindékos leegyszeriisitéssel)
ugy is jellemezhetnénk, hogy a pedagdgus direkt iranyitdsdval minden tanulé ,ugyan-
azon a kérdésen gondolkodik™. C. Weiss ezt lecke-, draszerii tanitdsi eljérdsnak nevezi.
Nem feltétleniil elavult munkaforma, mert az alsé tagozatban is szdmos olyan tanitasi
szitudcié van, melyben célszerii eljaras lehet: elsésorban olyan tevékenységeknél, mely-
nek eredményességét lényegesen nem befolyasolja, hany tanuléra terjed ki (pl.: mese-
vagy zenehallgatas, olvasmanyok bemutatdsa, diavetités stb.). Ugyanakkor ez az alap-
forma is tobbféle valtozattal toltddott fel. (Nagy Sandor, 1972.)

b) A pedagégus szerepét egy eszkdz veszi at (pl. feladatlap). Minden tanulé
egyidében ugyanazon a feladaton dolgozik egyénileg, tehat egymastsl fiiggetleniil
ugyanabban a teremben. Ezt nevezi Willy Hellpach atomizélt teremmunkdnak, mely
lényegeében osztalykeretben végzett egyéni munka. Mégsem szabad Osszetéveszteniink a
differencidlt egyéni munkaval, mert alapvetden frontalis munka, hiszen az osytdly egé-
sze, egyiddben, ugyanazon a feladaton dolgozik, még ha egyénileg is.

¢) Egy-egy osztily a tanulasi teljesitményeket tekintve altalidban igen heterogén
képet mutat. Egy-egy feladatban viszont az osztily egy részét, rétegét lényegesen ho-
mogénebb (egydntetlibb) szint jellemzi. Ha ez a réteg kap azonos feladatot, differen-
cidlt osytalymunkirol, azay rétegmunkdrdl beszélhetink. (Fabiin Zoltan, 1974.)

Az eredményesség szempontjabdl a hirom valtozat eltérd értéket képvisel. A fel-
adatmegolddsok szemszogébdl az atomizalt tefemmunka és kiléndsen a rétegmunka
tekinthetd hatékony eljarasnak.

A hatékonysagot fokozza az os3tdly valamennyi tanuldjira kiterjed6 visszacsatoldsi
(6nellendryési-Gnértékelési) alkalmak syimdnak névelése. Ezt is a frontalis munka to-
vébbfejlesztésére irdnyuld torekvések vonaldba sorolhatjuk. (Nadasi Maria, 1977.)

A (differencidlt) egyéni munka

Az egyéni munka, mint 6nallé munkaforma, minden esetben. differencialt egyéni
munkét, azaz a tobbi tanul6tél eltérd feladat megoldasat jelenti. A differencilt jelzé
hozzaillesztése azért célszerli, mert igy az egyéni munka nem téveszthetd 6ssze példaul
az atomizalt teremmunkéaval. A differencialt egyéni munka ,klasszikus” formija a
programozas. Bz az elsé osztalyban (egyelére?) még nem jarhaté at, de példaul a
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programozas elveit figyelembe véve olyan feladtasorok is szerkeszthetdk, melyek 6nallé
differencialt egyéni munkat jelenthetnek mar az elsé osztalyban is.
4.2. A tankényvvel végzett feladatmegoldds munkaformdi

Az ,,Olvasni tanulok” olyan sorrendben vezeti be az egyes feladatokat, mely a
gyerekek tobbségének az adott id8szakban elérheté kovetelményt jelent. Tapasztala-
taink szerint a tankdnyv az egyes olvasisi részfunkciék elsajatitisahoz ad annyi fel-
adatot, amennyi a gyerekek tdbbsége sziAmara elegendd az illetd funkcié megfelels
miikddéséhez, Példaul: az olvasistanulds kezdetén az egyik legfontosabb cél a szavak
biztonsigos olvasdsa és megértése. A tankényv képek és szavak egyeztetését jelentd
- feladatai elegendének bizonyultak arra, hogy az olvasassal torténdé szémegértés ‘szint-
jére — néhany szdzalék kivételével — minden gyerek eljusson. (Természetesen ez nem-
csak a tankényvi feladatok mechanikus megoldasit, hanem a megfeleld el6készitést is
feltételezi.)

a) A felsorolt munkaformak kéziil @ munkatankényv elsésorban az atomizdlt te-
remmunkdban végzett feladatmegoldds legadekvdtabb eszkoze lebet. Az atomizilt te-
remmunka el6nye, hogy magas osztalylétszam mellett is eredményesen alkalmazhatd,
mert a tanuldsra, mint ilyen tipusi 6nillé feladatmegoldasra nézve az osztaly létsza-
manak nincs lényeges hatisa.

C. Weiss az atomizalt teremmunka jellemzdjének tartja, hogy fokozza a munka
mennyiségét, amely kilondsen a készségek begyakorlisdira alkalmas. Masik jellegzetes-
sége példaul az izolalt egyéni munkdval &sszehasonlitva, hogy a munkateljesitmény
bizonyos fokit kiegyenlitodése tapasztalbaté. Ez azt jelenti, hogy a jobbak valamivel
alacsonyabb szinten, a gyengébbek viszont jelentékenyen magasabb szinten teljesitenek.
Okként azt jeloli meg, hogy az akarat megfeszitésének 4llanddsdga nagyobb, mint az
izolalt egyéni munkaban. (C. Weiss, 1974.)

Az el6bbiekben ugyan a munkateljesitmény kiegyenlitddésének lehetoseget em!li-
tettiik, de tisztan kell litnunk, hogy az atomizalt teremmunka kizarélagos alkalmazasa
végso soron pedagégiai céljaink ellen hat. Ugyanis annak, hogy hosszabb tavon min-
den tanulé ugyanazon a feladaton dolgozzék, csak akkor van létjogosultsiga, ha az
osztily egésze legalabbis kozel azonos szinten teljesit, azaz viszonylag homogén. Ez
azonban meglehetdsen ritka eset. Ha viszont az osztaly tanuldi szélsGséges teljesitmé-
nyeket produkilnak (ami meglehetSsen altaldnos), az atomizilt teremmunka csak a
jobbak mesterséges visszaszoritisival érheti el, hogy a kiilonbségek ne névekedjenek.
Igy sziikségszeriien fordul els, hogy gyakran sem a jobbak, sem a gyengébbek nem
a szintjiiknek megfeleld megterhelést kapjak. fgy a fejleszt6 hatas is minimalisra cs6k-
kenhet, és ezzel végeredményben minden tanulé lehetSségei alatt marad. Ha viszont
a tanité inkdbb olyan feladatokat ad az egész osztilynak, amely a gyorsabban haladék
szAmara jelent igazi problémat, maris az ellenkezé véglet, a szélsfséges kiilonbségek
kialakulasat segiti el6.

Az elsb osztily kezdetén az osztilykeretben végzett egyéni munkit (az atomizalt
teremmunkat), mindenképpen a feladatmegoldasok legaltalanosabb munkaformajanak
kell tekinteniink. Ugyanis amig a pedagégus a feladatmegoldisok ellendrzésébsl és
megfigyeléseibdl nem tudja megbizhatéan feltérképezni a gyerekek kilonb6z6 réte-
geit, addig nincs meg a differencidlas legfontosabb feltétele. Tapasztalataink szerint
azonban kb. az elsé két honap utin (november tdjin) mér elegends ,,megfigyelési
adatunk” lehet arra, hogy t6bbé ne tekintsiik kizarélagosnak ezt a munkaformait.

b) Amint tehat elegendd tapasztalatot szereztiink példaul a gyerekek feladatmeg-
oldasainak kiilonboz6 szinvonaldrdl, maris élhetiink a differencialt osztidlymunka (ré-
tegmunka) lehetdségével. Elvileg ez mindkét széls6séges réteget, a leggyorsabban hala-
dékat és a leginkabb lemaradékat egyarant érintheti. Gyakorlatilag mégis dgy latjuk,
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hogy kezdetben elsésorban csak a lemaradok felzarkéztatisanak megkezdésére ,,érde-

s torekedniink. Ezt az a tapasztalatunk tdmasztja ald, hogy « lemaradé gyerekek
altalaban sokkal bamarabb felismerbetok, ugyanakkor az olvasdstanulds elsé honapjai
még a legjobbak szdmdra is elegends megterbelést jelentenek. A gyorsabban haladdk
intenzivebb differencidlt fejlesztését csak a betdismertetd idGszak befejezését kove-
téen latjuk redlisan megoldhatonak. Tudnunk kell, hogy minél kordbban kezdjik el
és minél rendszeresebben hasznaljuk a rétegmunkakat, annal eredményesebb lehet
felzarkoztatd tevékenységlink.

A tankényv feladatai lebetéséget adnak a retegmunkakm is. Bz azonban csak
akkor lehetséges, ha lemondunk arrdl, hogy minden egyes feladatot minden tanuléval
egyidében akarunk elvégeztetni.

A tankényvi feladatmegolddsok munkaformiirdl 6sszefoglaléan a kovetkezdket
mondhatjuk:

- alapvetd munkaforma az osztilykeretben végzett egyéni munka (atomizalt te-
remmunka). Né¢hany feladatot konkrétan is felsorolunk, melyet szinte minden gye-
rekkel célszeri egyid6ben elvégeztetni) hangfelismertetési és betlfelismertetési gyakor-
latok, képek és szavak egyeztetése, azonos szérészek bekarikazasa, rajzolast jelentd
feladatok stb.);

— a tankényvi feladatok célszerdi valogatdsival az elsé hénapok utan fokozatosan
tobb lehet8ség nyilik a rétegmunkak alkalmazisara is. Erre a célra hasznilhatjuk fel
példaul a kovetkezé feladatokat (,,Kosd ossze!”-tipusi feladatok, szdkiegészitések,
szemfiiles jaték, szabalyjaték stb.).

4.3. A differencidlis nem lebet csak a tankényv feladata

Kéztudott, hogy a tanuldsban milyen dénté szerepe van az idétényezdnek. Az
egyes tanuléknak kiilonb6z6 idére van sziiksége ugyanannak az eredménynek az eléré-
séhez. Carroll szerint példdul a tanulék leggyenoebb 5%/0-4nak Otszor annyi idét kell
felhasznalnia ugyanannak a szintnek az cléréséhez, mint a tanuldk legjobb 5%c-dnak.

Igy van ez az olvasisnal is. Az olvasis megtanuldsa, mint feltételes idegkapcsola-
tok kialakitasa, egyes gyerekekneck hosszabb idét vesz igénybe. Ugy is mondhatnank,
hogy egy-egy olvasisi szintnél tovabb iddznek. Igy az atlagosnal lényegesen lassab-
ban haladé tanulék szimara a tankényvi feladatok mennyisége és idSbeli eloszlasa
nem elegend§ az egyes olvasasi szintek eléréséhez. A tankinyv kétitt szivegéndl fogva
ugyanis hosszabb tdvon nem tud alkalmazkodni ag eltéré szinvonald tanulécsoportok
és egyes tanuldk pillanatnyi syikségleteibez. (Meixner, 1967.)

Ezért a lemaradé tanulék szdmara az is hasznos lehet, hogy példaul a meg-
felels tankényvi feladattipusbél terveziink szdmara kiegészité feladatokat. Természe-
tesen ugyanannak az olvasisi szintnek az eléréséhez sziikség lehet olyan feladattipu-
sok, ,,fokozatok” kozbeiktatdsara is, melyek z tankdnyvben nem szerepelnek.

A kilonbozd tipusi kiegészitd feladatok tervezcsehez a tankonyvhasznilati t-
mutatd kétféle segitséget nyujt:

— az olvasas feladatrendszerenek lelrasa 4 megfelelo feladattipusok kivalaszta-
saban;

- a viszonylag gazdag szdanyag kozreadasa pedig a feladatok konkrét megfogal-
mazasaban segithet. (Utmutaté 52-58. oldala.)

El5bbi gondolatainkat 6sszefoglalva megallapithatjuk:

Mig az atomizilt teremmunka legf6bb eszkéze a tankdnyv lehet, mert ehhez a
tapasztalatok szerint elegendd feladatot ad, addig a rfétegmunkdnak — mint a diffe-
rencidlds alapvet6 munkaformajanak - az eredményességét a tankdnyv oOnmagiban
nem tudja biztositani. Csak a pedagdgus kiegészité tervez6 munkéja segitségével keriil-
hetiink kozelebb a tanterv felzarkéztaté programjinak megvaldsitasshoz.
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5. A FELADATMEGOLDAS SZAKASZAl

Az el6bbiekben gondosan attanulmanyoztuk az OT-feladatrendszerét az dtmutaté
idevonatkozé oldalaival 6sszevetve, valamint attekintettiik az OT feldolgozdsanak leg-
inkabb megfelelé6 munkaformékat. Most ratérhetink 1-1 feladat konkrét feldolgoza-
sira a tanitasi érn.

5.1. Vdltogato éraszerkezet

Az elsé félévben leggyakrabban alkalmazott szervezeti forma az osztalykeretben
folyé egyéni feladatmegoldas (atomizilt teremmunka). A feladatok megoldisa teljes
onallosaggal torténhet, de sziikséges tobb-kevesebb eldkészités, attél fiiggen, hogy a
feladar el8szor fordul elé vagy a tanuldk nagy része mar jartas az illets feladat meg-
oldasaban. Ezzel az elékészitéssel segitséget nydjtunk a sikeres megoldashoz. Az eld-
készités vagy segitségadas kozds osztalymunkaban torténhet, és ezt kovetheti az 6nallé
feladatmegoldas. Ezek felviltva torténd ismétlddését nevezzilk valtogatéd oraszerkezet-
nek. Ezt az 4rafelépitést kiilondsen az OT feldolgozasanak kezdetén javasoljuk.

5.2. A segitségnyujtds szintjei

A feladatmegoldas a konkréttol az absztrakt felé haladva 3 szinten térténhet:

— cselekvéses szint;

— képi szint;

~ verbalis szint.

A tankdnyvben altalidban a verbalis szintli feladatok vannak t6bbségben. Sokszor
azonban, ha az osztily Osszetétele, ill. a feladat természete gy kivanja, az eldkészités

soran egy alacsonyabb szintre a képi vagy a cselekvéses szintre térhetiink vissza. Las-
sunk mindegyikre konkrét példit!

a) A képi szintre vald visszatérés

alacsony, keskeny keserl, szegény
széles \magas szép vékony
kovér szomoru vastag \csunya

vidam sovany gazdag édes

A feladatban ellentétes jelentési szavakat kell &sszekdtni. Ez 6néallé munkaval
torténik, segitség nélkiil. Az elkészités sordn azonban segitségiil hivhatjuk az el8ké-
szité idGszak ellentétes fogalmakat 4brazolé képeit (OT 17. o.). Esetleg magunk is
szerkeszthetiink hasonlé feladatot mas képek segitségével.

b) A cselekvéses szintre vald visszatérés

A feladat: szbalkotds dsszekotéssel. Elokészitésként a sikeres megoldas érdekében
célszerli szokartydkra irni a feladatban szereplé szavakat, a székdrtyikat szétvagni,
majd tjra dsszerakni. Ezutdn kévetkezhet a tankényvi feladat megoldasa. Igy és ha-
sonlé médon segithetjik a tanulék munkajat, amennyiben ez sziikségszerG az osztily
tobbsége szempontjabol.
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- 5.3. A feladatok megolddsinak mozzanatai

Ezek utan nézzilk az egyes feladatok megoldasinak szinte algoritmikus 1épéseit:
a) a feladat elSkészitése;

b) a feladat 6nall6 megoldasa;
c) onellendrzés, onértékelés.
a) Nébdany konkrét feladat el6készitésérél

Itt olyan feladatokat mutatunk be, amelyek az Atlagosnil t6bb nehézséget jelen-

»Szemfiiles jdték” :

Elojalu SE | si | so

Elula SO | sE Si
O U SE SU

Tipushiba: A tanuldk az iires helyre a felette vagy mellette levd szétagot irtak be.
Elbkészités: Mozgathaté betiikbdl, ill. szétagkartydkbol kiraktunk kézdsen hasonlé

feladatot. Ez rdiranyitotta a figyelmet arra, hogy minden vizszintes sorban ugyanazt a
4 kartyat kell elhelyezni, csak a sorrendjiik mas.

Szabdlyjdték: (Folytasd a beirast a felismert szabaly alapjan!)
Id
i v a e o) s
CIv T el | o~

Tipushiba: A gyerekek keverik az egyes jelrendszereket (kisbetii-nagybetd, irott-
nyomtatott).

su |
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Elokészités: Szintén j6l hasznilhaték a mozgathaté betikirtydk a tiblai munka-
hoz, ahol feltétlen készitsiink hasonl6 feladatot.
Mondatok elemzése

O
—JOOo

A talca kerek. Mi kerek?
Citromot tettem ra. Mit tettem ra?

Cukrot tettem mellé. Mit tettem mellé?

Tipushiba: Valaszként az egész mondatot aldhizzak a tanulék. Ennek oka, hogy
a beszédben a szavak nem kiiléniilnek el, tehat a valaszt szdmukra az egész mondat
is jelentheti, A gyakorlas folyaman a latott kép (a szavakra tagolt leirt mondat) segit
annak megértésében, hogy csupdn 1 sz alahizasa a feladat. Elokészitésként — mar né-
hany 6raval elébb — érdemes ugy gyakorolni, hogy a kijelentd mondat szerepel irds-
ban, és a kérdést a tanitd teszi fel széban. Hasonléan készithetjiik elé6 a ,,Hazd ala
a valaszt a szbévegben” instrukciéju valogatéd olvasast. Ennél is célszerd, ha a kérdést
az els6 alkalmakkor széban teszi fel a tanitd.

b) A feladat 6nillé megolddsa

A legelsé feladatoktdl kezdve arra torekedtiink, hogy a tanulék a lehetd legna-
gyobb bnallésiggal olvassanak. Kezdetben ugyan a tanulék sokszor hibaztak,. de 2-3
azonos tipusii feladat utin ez jelentésen csokkent. fgy jol érzékelhettiik a tanuldk fej-
16dését. Ugy gondoljuk, hogy az a feladat, amelyet elsé alkalommal az osztily zéme
hibétlanul old meg, nem lehet igazin fejlesztd hatasi.

¢) Onelleniryés, énértékelés

Az ,,Olvasni tanulok” feladatainil a képes jelek alatt mindig annyi iires karikat
talalunk, ahany részegységbél all a feladat. A tanulé (a tanité segitségével) annyit
szinezhet ki beléle, ahany részegység megolddsa j6 a feladatban.

Ezzel a megoldassal a konyv lehetdséget prébal teremteni arra, hogy az ellen-
6rzés és killondsen az dnellenérzés az eddiginél nagyobb mértékben valhasson a tanu-
lasi folyamat szerves, elmaradhatatlan részévé. A feladatmegoldasnak ez a fazisa
altaldban frontilis osztalymunkaban torténhet. A tanulék az irasvetitdre vagy tablara
felirt j6 megoldassal (latott kép!) hasonlithatjdk 6ssze munkajukat, és egyénileg javit-
hatjak. Ezutan torténhet a kis karikak kiszinezése. Mig a feladatmegoldds néma-értd
olvasést feltételez, addig az ellendrzés fazisaban mindig célszeri bekapcsolni a hangos
olvasast is. (A gyerekek ilyenkor a mar megoldott és megértett feladatot olvashat-
jak fel.) .

Felesleges idének tlnhet minden feladat esetében az ilyen visszacsatolds, dm
sokszorosan megtériil az olvasasi készség és az onkorrekcids képesség ugrasszer(i fejlo-
désében.

A folyamatos (6n)ellendrzés és az iddszakos felmérések a differencidlas fontos
feltételeit teremtik meg, és hozzasegitenek az idé gazdasigosabb kihasznaldsahoz:

»Ha mérni tudjuk azt, amit a gyermek mar tud, id6t takarithatunk meg mind a
taniténak, mind a gyermeknek.” (Carroll)
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HORVATH DENES
Pécs

Gondolatok az 1. osztalyos rajz tantargyhoz

Az 1978/79-es tanévibl az dltaldnos iskola 1. osgtilydban is bevezetésre keriilt a
rajzoktatds. :

A rajzordk, s igy az alsd tagozatos és ax 1. osutélyos rajzdrik céljgt és programjit
a Tanterv és Utasitis, a Nevelési Terv, valamint bizonyos kultirpolitikai dlldsfoglald-
sok és batdrozatok (az MSZMP KB 1972. jiniusi batdrozata: Az dllami oktatds bely-
zete és fejlesytésének feladatai, A Magyar Tudomdnyos Akadémia dllisfoglalisai és
ajénldsai a tdvlati mijveltség tartalmdra és az iskolai nevelbtevékenység fejlesytésére
[1973-1976] stb.) szabdlyozzik.

Mivel ag 1. osztdlyos rajz tantirgy bevezetése sok problémit vet fel, illetve okoz,
exért ay eddigi tapasytalatok alapjin, a szemléleti egység megteremtése céljébol, a ki-
vetkex6 szempontok figyelembevételét javasoliuk. (A felsorolt szempontok kozétt van
olyan, amelyet bvebben, és van olyan, amelyet kevéshé részletesen tdrgyalunk.)

1. Kiinduldsi alap: ,,a vildg gyermeki ldtdsa”

Az 1. osztalyba 1ép5 gyermek még abban a periédusban van, amikor ,a vele
sziiletett mivészi torekvés teljesen aktiv’,! s amikor a gyermek &brazoldsmddjat ,,az
hatdrozza meg, hogy mit tud a dolgokrél. .. Abrazoldsa ideovizuslis, képzetvezérlésd.”?

Ekkor a gyermekrajzokra jellemzd:

a grafikus automatizmus,

az 4tlatszdsag (transzparencia),

a nézdpontvaltds (t6bb szempontisig),

a grafikus tréfa,

a részletek hierarchijja,

az el6térképzés,

a messzeség jelzése elkanyarodé dtvonallal,
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az emeletes elrendezés (tobb szintii drbazolas),
a perspektivaképzés dombabrazolassal,
a lancillusztricié stb.

Ha e jellemz6k alapjan elfogadjuk, hogy ,,a sziirrealista festészet technikdja” és
»a rajzolé gyermek eljardsai”® kézétt bizonyos hasonlésag, megfeleltethetdség van, ak-
kor méginkabb elfogadhatjuk azt, hogy altaliban a rajzolas, festés is levezetheté a
gyermekrajzokbdl, vagyis a vilag gyermeki latisabdl. Példaul a grafikus automatizmus
alapul szolgalhat arra, hogy a figyelmet a formak csoportositdsi, rendezési lehetdsé-
geire, annak felfedezésére irdnyitsuk. Az Aatlatszésag felveti a takards, mint a formak
ell és hatul levé egyfajta elhelyezkedésének problematikajat, a nézdpontvaltas a tér-
beli formék tébb oldalrél térténd megismerésének, illetve a térbeli formak forgata-
sdnak a lehetdségét, a valorizalé aranyok a nagyobbodis-kisebbedés, a méretperspek-
tiva kérdését, a grafikus tréfa a jelentésvaltozas tudatosithatdsagat stb.

2. Vigudlis nyelv basgndlata

A gyermekrajzokban a vildg gyermeki latasa, a gyermek vildgképe jelenik meg.
Amig a gyermek rajzol és a gyermekrajz fejlodik, addig vilagképe kitagulasait, ,,aho-
gyan Piaget nevezi: a decentraciék’™#-at a gyermekrajz is koveti.

Ha altalanossigban elfogadjuk, hogy ,,az tjabb és Gjabb tipusd decentraciokat az
teszi lchetévé, hogy a gyermek akciéinak és kommunikicidjanak ketts kapcsolataval
egyre szilardabban és realisztikusabban épiti be magat tarsadalmi-tdrgyi kornyezetébe,
s ugyanakkor e kérnyezet objektiv viszonylatrendszerét mind tokéletesebben interiori-
z4lja”,% akkor akciéin a gyermek rajzi és tirgyformalé akciéit is, és kommunikacién a
rajzzal és a targyformaldssal valé kommunikéciéjat is értjiik. Ez pedig azt jelenti, hogy
a gyermeknek egy vizualis nyelve van, amellyel beszélni, kommunikalni tud (legaldbbis
egy ideig).

Ha elfogadjuk, hogy ,,a nyelv... — és &ltaldban a kommunikacié6 — épp a tér-
sadalmi tevékenységek koordinalasidnak folyamatiban, mintegy ezek vezérlé mecha-
nizmusaként jon létre”,® akkor elmondhatjuk, hogy a gyermek &ltal hasznalt vizuélis
nyelv is tevékenységei koordinildsa folyamataiban sziilethetett, de természetesen, mint
nyelv, csak addig tud funkcionalni, ameddig tevékenységeit vezérelni képes vele.

Nem elég csak tanitani tehat a vizuilis nyelvet, hanem beszélni-is kell vele.
A rajzérakon a kiilonféle tevékenységekrél a vizualis nyelvvel kell kommunikéalni, és
a vizualis nyelvet vezérld mechanizmusként sziikséges funkcionaltatni. A vizualis nyelv-
vel nemcsak a vizualis kultiirdrél kell szélni, hiszen ahogy masrél beszélink majd
vele, az mar vizualis kultiraként fog jelentkezni.

Az 1. osztalyos gyermekek természetismereti tantdrgy keretei kozott foglalkoznak
a tirgyak, élélények érzékszerveinkkel leirhaté tulajdonsigaival: szinmegallapitassal
(,,szines, nem szines; piros, zold, kék stb. — emlithet az 4tlatsz6, nem 4tlatszé, mint
tulajdonsag”?), alakfelismeréssel (,kerek, szdgletes; gombolyd, kocka alaki, tégla
alaki; alakja szabalyos, vagy egyszerii, vagy kénnyen elmondhaté — vagy éppen el6b-
biekkel ellentétes... lapos, nem lapos’8), méretfelismeréssel (amely ,,becsléssel, egy-
mashoz viszonyitassal torténik, pl. kicsi-nagy; alacsony-magas; éppugy, mint a targyak
felilletének megfigyelése: sima-érdes; ez utébbi ugyancsak tapintasi élmény alapjin
dénthetd el, mint az, hogy a vizsgalt targy puha vagy kemény’?).

A gyermekek természetismereti munkafiizetet haszndlnak megfigyeléseik rogzité-
sére. Példaul a fémek csoportositasanal a megfigyeléseiket leirjak, illetve lerajzoljak:

Vas — tulajdonsaga: sotétsziirke, kemény, nehéz; a beldle készilt hasznalati targyra
pedig rajzzal és irassal is felelnek. Példaul a kalyhat lerajzoljak, és irasban is megne-
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vezik. Ha megnéziink egy ilyen rajzot,® akkor elmondhatjuk, hogy az a vas megfigyelt
és leirt tulajdonsagaira nem utal, hanem a kalyha, mint funkcionald tirgy szdméra a
legfontosabb részleteket jel6li: a labakat, az alsé ajtajat, a fedelét és a felsé ajtajit,
valamint a csdvét, amelybdl vékony fiist szall felfelé.

A kélyha, ugyanabban a munkafiizetben, a szildrd anyagok tulajdonsdgainal ismét
a gyermek altal vélasztott és szerepeltetett targy, amelyet megadott szempontok alap-
jan (szine, tapintdsa és egyéb fontos tulajdonsiga) figyelt meg:

kalyha: barna, meleg, nagy.

A gyermek most a kalyhat szin, tapintdg és méret szerint (megadott szempontok)
a megel8z6 rajzos valtozatban pedig alak, szerkezet és funkcié alapjan (6nmaga vi-
lasztott, de nem tudott szempontok) jellemezte, A rajz kétott vonalakkal zarja koriil
a felismerheté kilyha formajat, annak szerkezeti részeit, és egy kiilonallo szalkas vonal
utal a fiistre, a fiist és a kélyha pedig a kélyha funkci6jara. Ez a verbalis nyelvre is
lefordithato informacié (szemantikai informacid) ,,szigorian praktikus és féleg logikus
természetli; a cselekvéshez és a jelentéshez kapcsolodik... Logikus abban az érte-
lemben, hogy szabdlyait, jeleit az iizenet minden befogaddja altaldnosan elfogadja”.lt

Ahogy a gyermek a kalyhat megrajzolta, amilyen lagyan vagy keményen huzta a
vonalakat, amilyen ardnyd és karakteri részekb6l a targyias formdt felépitette, az
mdr, mivel ,specifikusan jellemzé arra a csatornara, amely hordozéja” és ,,az egyik
csatornardl a masikra valtds nagymértékben megvaltoztatja™,!? azért az esztétikai infor-
macio6 része. Teltadt a képi lizenet azt is jelenti, ahogyan a dolgokat mondja.

A rajzérak témarendszerének a felépitésénél a vizualis nyelv hasznalatit, vagyis
a vizualitast, az. optikai tényezéket kell elStérbe helyezni, és mozgas-, valtozas-, fejlé-
déscentrikussagra kell torekedni. A nagy és a kicsi, a puha és a kemény, a meleg és
a hideg, a magas és az alacsony stb. viszonyokat kontextualis képi viszonyokkal sziik-
séges elmondani, elmondatni, hiszen az egyontetu és egyetemes gyermekrajzok jellem-

7

zBikkel j¢ és elégséges alapot biztositanak hozza.

Nem lenne helyes, ha az 1. oszfalyos gyermeket a rajzérdk csak Osztdnds vagy
fél-tudatos valdsagészlelésbe és onkifejezésbe ringatnak. Konkréten meghatirozott és
lefordithaté szemantikai informicidkat, informacié lancokat és folyamatokat kell a
rajzordkon a vizualis nyelven is beszélé gyermeknek tovabbitani, és azokkal 8t vizualis
parbeszédre motivalni. Tehat, ha arrél van sz6, hogy a kdlyha nagy, akkor nagysag-
beli viszonyokkal, ha arrél is, hogy a kdlyha meleg, akkor példaul hékontraszttal
fejezze azt ki. De ha a kalyha barna, és rajta kiviil mas barna szini forma is van,
akkor a barnik kézott is legyen meleg-hideg kontraszt, mégpedig vagy ugy, hogy az
egyik tiizesebb barnira van festve mint a masik, vagy ugy, hogy az egyik az azonos
ténusi, hidegebb szinkérnyezetbsl jobban tiizel el (hékontraszt), mint a masik, ame-
lyik mondjuk jéval viligosabb kérnyezetben (ténuskontraszt) inkébb sététnek, mint
tiizesnek hat (szimultan kontraszt).

Hangstlyoztuk, hogy a vizudlis nyelv hasznilatdt mar az 1. osztalyos rajzérdkon
is elétérbe kell helyezni, a kiilénféle tevékenységeket koordinalé kérdéseket is elsGsor-
ban vizuilis nyelven célszerii feltenni, és azon a feletet elvarni. Mivel a vizuilis {ize-
netek szemantikai informacidkat (lefordithatok mas nyelvre) is hordoznak, és ezeket
a tovabbhaladas miatt tudatositani sziikséges, ezért élni kell a verbalis nyelvi megfor-
malasi lehetdségekkel is.

3. Forma- és térépités

Az 1, osztalyos rajzérdk sorozataban is sziikséges, hogy a tanitdsi-tanuldsi folya-
matot az egymasra kovetkezd témak, a témak sora generalja. Szitkséges, hogy a témak
egymasbol lancszerlien kovetkezzenek, egymasbdl néjenek ki.
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A témaknak egymasbél torténd lancszerl kindvését az egyes témak nyitottsiga,
értelmezésiik bizonyos szabadsiga, bizonyos tébbértelmiiség biztositja. A tobbértelmi-
ség egyébként a koézlendé anyag természetébol is fakad, hiszen a rajzérak kozben ko-
zolt informacidk esztétikai lizenetek is egyben, s az ,,esztétikai iizenet ... tébb értelmi
struktirdt mutat”.’® Ha a t6bbértelmiiség mindig ujdonsagot, #j témavaltozatot, Gj
témat is rejt magaban, akkor mar csupin a rajzérdkon érvényesitett j6 otlet, dtletek
kérdése, hogy a hierarchian magasabban 4ll6 vagy bonyolultabb djat a gyermek felfe-
dezze, és az atélt élmények hatdsira azt kidolgozza. Mivel a ,,gyermekm@vészet mint
egész, képzelGerejét és kiilsé jegyeit tekingve megdobbentben egyontetd”,!* ezért a vilag
gyermeki latasanak nézdpontjait figyelembe lehet és figyelembe is kell venni az egyes
témak, a témarendszer 6sszeallitdsanal.

A gyermek rajzi tevékenységével kapcsolatban megfigyelt, hogy ,,egy-egy téma ki-
kutatasa, majd masikkal val6 felcserélése szorosan &sszefiigg a differenciacié. .. elvé-
vel, abban az értelemben, hogy mindegyik téma az el6z6b6l né ki a bonyolultsag fo-
kozédasaval”.’® Célszerl tehdt az oridkat, a témakat, a témarészleteket ugy tervezni,
szervezni és kivitelezni, hogy az egyes témakban, témarészletekben rejl uj valtozatok
(témavaltozatok) kozétt olyan hierarchikusan magasabban allék vagy bonyolultabbak
is legyenek, amelyek az eredeti téma valtoztatdsakor, a kontextualis viszonyok kovet-
keztében szitkségszerden bukkannak eld, kerillnek a felszinre, de ,,nem homaélyositjak
el teljesen az alapul szolgalé eredeti témat”,18 annak ellenére, hogy azon mar tulvezet-
tek (nyitottsig). Az eldrehaladas médja és irdnya igy adekvit lesz’ a gyermekeknél
egy-egy téma kapcsin kimutathatéval. Az ily médon osszeallitott és végigvitt témasor
tisztabb és gazdagabb eredményeket fog hozni, mintha csak esetenként, véletlenil, a
,,jo szerencse” kovetkeztében jonne létre egy-egy tovabblenditd témakapcsolédas.

Mindehhez természetesen az sziikséges, hogy a rajzérdk és hatasuk kozétt
bizonyos megfeleltetés legyen, azaz a rajzordk magukkal ragadjik és programot adja-
nak a gyermekeknek. A rajzorik programja és a gyermeki latis fejlédésének a ,,ko-
telez6 bels6 programija” akkor felel meg egymasnak, ha a témak nyitottak és bonyolult-
sag szerint vagy hierarchikusan sorba rendezettek, ha a témak épitettségében messze-
menden érvényre jut, hogy ,a természetben levd esztétikum és a mivészetben levd
szép kozos forrasbol ered, nevezetesen a vildg gyermeki latisabél”.!” A rajzérakon
olyan kérdéseket kell felvetni, hogy azok az egyes témak, témarészletek 4j valtozataira
utaljanak, és ugy kell felvetni, hogy a kivint tdmavaltozatokat a gyermekek lehetéleg
ontevékenyen talaljdk meg, és azokat alkoté mddon tovabbra is felhasznaljak.

Donté tehat, hogy mar az 1. osztdlyos rajzordk forma- és térépités tartalmukat
tekintve egy hierarchikus rendszert alkossanak. Példaul tekintsiik a forma- és térépités
kévetkezd témasorit (az egyes témak tovabb bonthatéak, azaz két vagy harom 6ra
keretében valésithatéak meg):

1. A formak valogatasa, csoportositdsa.

A formak funkcidja és tulajdonsiga.

2. A formak soroldsa, rendezése.

A formak elhelyezkedése. Stirlisédés és ritkulas.

3. A forma valtozatossaga.

A kifejezés valtozatossaga.

4. A formék Osszeépitése és szétszedése.

Az egyszerii és az dsszetett forma. .

5. A forma t6bb oldala,

A plasztikus forma.
6. A formak takarasa.
A rétegz6dé tér.
7. A forma atalakuldsa, valtozdsa, fejlédése.
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Amig példaul az 1. témdaban a formak valogatisa és csoportositdsa ,mire hasz-
naljak Sket?” és ,,milyenek?” alapjan (funkcié és tulajdonsag alapjan) torténik, addig
a 2. témdban a bizonyos funkci6, illetve tulajdonsig alapjan kivalasztott formak tée-
beli rendezésér6l van mdar sz6. Példdul a vonalba rendezésnél a siirlibb és ritkabb
egymas utan kovetkezést nemcsak a szomszédos formak szorosabb és lazabb elhelyez-
kedésével, hanem a sorban az azonos tulajdonsidgii formik gyakoribb vagy kevésbé
gyakori ismétlédésével is megvaldsithatjuk, s igy a 2. témaban lényegében az 1 téma
tartalma is benne foglaltatik.

Mivel a gyermekrajz az 1. osztdlyos rajzérdkon kézponti szerepet jatszik, s a
gyermek rajzaiban a téri vilagrél szerzett ismereteit, élményeit mondja el sajatos for-
maban, ezért felfokozottan jén el a sik-tér problematika (kep tér problematlka)
Tekintsiik példaul a képépités kovetkezé feladatait;

Sik (kép)
elhelyezkedés ' " mozgas
2.téma kozépen-szélen befelé-kifelé
. . jobb oldalon- _ .
fec:lrérzlgs :orolasa, “bal oldalon jobbra-balra
Formak lent-fent le-fel
‘elhelyezkedése.
rendezetleniil- szabalytalanul-
-rendezve: -szabalyosan:
vonalba,’
elagazasba,
kérbe,
teriileten
stirtisodés-
-ritkulés,
erds6dés-
-gyengiilés,
egyenstly-
~fesziiltség

Ha képtémat (siktémat) adunk meg, a téma a téri valésagbél taplalkozik. Igy

példaul az ,.esik az es6” és a ,,buborékfijé” rajzi téma feltételezi a tér lent-fent, azaz
fiiggbleges kiterjedését, hiszen az esé lefelé esik, a buborék pedig felfelé szall.

4. Tevékenységtémak, képtémdik, keretmesék

Az elébbi példa alapjan elmondhatjuk, hogy az 1. osztalyos rajzérakon a szak-
mai ismeretanyagot megfelelé mesekeretbe, tevékenységet iranyité, koordinilé témakba
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(tematikus témakba) célszerd elréjteni, de Gigy, hogy ezek mindig tartalmazzdk a konk-
rétan meghatirozott, a felfedezhetd, meglathaté, megtanulhaté és lefordithat6 ,,sze-
mantikai informéciékat’ is.

5. Hangulat, életérés, mondanivald, vildgkép (egyetemesség)

A j6l megvalasztott tevékenység- és képtémak tartalmuknal fogva sajatosan indi-
kaljak, hogy a forma- és térépités hierarchikus témarendszere megvalésulhasson. A ha-
tisos megvalosulds dont tényezéje, tartalmi oldala még a rajzérik, a témak altal koz-
vetitett mondanivalé, életérzés, viligkép (egyetemesség), vagyis az un. ,esztétikai in-
formacié”.

6. Rendezési elvek

A kivant tartalmat, tartalmakat a rendezési elvek segitségével lehet formdba
onteni. A megvalésult alkotisokban ezek sajatos formakként jelennek meg (ritmus,
arany, kontraszt, kompozicié...). A rajzérakon a rendezési elvekkel (sajatos formak,
formavizsonyok) is szisztematikusan kell foglalkozni, és allanddan napirenden sziik-
séges tartani &ket.

7. Miialkotds bemutatds és elemzés

A rajzérak altal felvetett és a gyermekrajzokban megformalt kifejezési és tar-
talmi problémak mdalkotisbeli megfeleldinek a bemutatdsa és értelmezése kell, hogy
jelentse a miialkotdselemzést.

Ezeket a levezethetdségeket megkonnyithetjiik, ha tekintettel vagyunk a minden-
féle képkészitésre és minden képkészitére alkalmazhaté elvekre (6njutalmazé aktivitas,
kompozicié ellendrzése, kalligrafikus differencidcié, optimalis heterogenitas, egyetemes
képzelSers). Példaul a kompzicié kontrollja azt jelenti, hogy ,ki kell tdlteni a teret,
meg kell maradni a tér hatarain beliil, a képnek kiegyensulyozottnak kell lenni, rit-
mikus ismétlédést kell mutatnia stb.”’1®8 Ez a szempont tehat akkor is érvényesiil, és
érvényesiteni kell, ha a gyermek példaul a formak sorbarendezésével, vagy a formak
tébb oldald rajzaval foglalkozik, de épp igy a miialkotiselemzés egyik szempontja
lehet az egyenstulyban levé részletek felfedeztetése.

A kompozicié dsszefiigg a kalligrafikaval. A kalligrafikus differenciacié elve sze-
rint ,,a jegyeknek és vonalaknak elkiiloniilt alakokka fejlédése... a kép alakuldsanak
lassi folyamataként valgsul meg, nem pedig hirtelen ugrasok sorozatiban. A fokozatos,
lépésrol 1épésre torténd fejlodés differencidlédasi folyamatként irhatd le, és vgy latszik,
hogy nagyon alapvet6 természetes folyamat”.1® Ezt a természetes folyamatot nagy-
szerden lehet Osszefiiggé varaciés sorozatokkal, folyamatabrakkal meglattatni és ér-
telmezni.

8. Anyag, eszkoz, technika, tevékenység

Eddig csak rajzolasrdl, festésrol, képalakitisrol és képzémivészetr6l beszéltink.
Mivel a rajz tantargy egyik célja ,,a lataskultira sokoldalu miivelése”, ezért nem csu-
pan a képzémivészetekkel, hanem a vizuélis kultira ald vonhaté mas esetekkel is fog-
lalkoznia kell a rajzérdknak. Tehdt a képzdmivészettel és gyermekrajzzal, a filmmel,
fotoval és televizibval, az épitészeti és targyi kornyezettel, targyformalassal (jatékos
targyak, vizualis jatékok formalasival is), az vjsdggal, konyvvel, a plakattal, a kozle-
kedési jelzésekkel, de a szinpadképpel és a kiilénféle mozgasokkal (pantomim, tdnc)
is stb.
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Az, hogy mindezekbdl mennyi és hol fér be a rajzérdk keretébe, a-tanitd, a tandr
érdeklgdésétsl, a helyi koériilményekt6l és a hosszi tava tervezéstdl fiigg. De az 1-8.
osztalyos rajzoktatdsban mindenképpen mindegyikiikrdl sziikséges gondolkodni, és a
lehetségekhez képest szinkron, csoportba szedetten is tandcsos velilk dolgozni.

Ugy is mondhatnank, hogy az egymas utin kovetkezd rajzorak hierarchikus rend-
szerét a vizudlis kultira kiilonféle teriileteinek szinkron és diakron mozgasaval lehet
célszeriien megvalésitani, de természetesen nem veszélyeztethetik az als6 tagozatos rajz-
6rakon, s igy az 1. osztilyban sem, a gyermekrajz primétusit. Ellenkez esetben a
rajzoktatds felmérhetetlen kart tenne, és tarsadalmi méretl gyermekrajzpusztitashoz
vezetne a kisiskoldsok, s azon beliil az 1. osztalyosok kozott.

Célszerli az 1. osztilyos gyermekeket agy motivalni, hogy amit csak lehet azt
rajzban formaljak meg, illetve rajzban is megformaljik, de azonkivil egyéb anyagok-
kal, technikakkal stb. (vagyis a vizualis kultira kiilénféle médiumaival) is tevékeny-
kedjenek. Példaul:

5. téma:

A forma t6bb oldala. A plasztikus forma. .
Mialkotds-
bemutatds:

Vizualis jelhasznélat:
Talalt targy forgatdsa, korbe csikozasa, ellentétes olda-
lainak megjelolése. ..

Kornyezetalakitas :
A kornyezet targyainak, formainak kérbejarasa. A targyak
funkcidinak megfeleld irinyba, helyzetbe forgatdsa... Epitészet

Képalakitas:

Formdak rajza elolr6l, hatulrdl, oldalrél és mds Atmeneti

helyzetekbdl, a jellemzé és fontos oldal kivalasztdsa. A

megadott rajzi téma szerint a jellemzé és fontos nézet fel-  Festészet

hasznalésa. .. Grafika
Plasztikai alakitas:

Egyszerl plasztikus forma mintdzasa (korplasztika). Szobraszat
Vizualis jatékkészités, jaték:

»Melyik a forma tdlsé oldala?” — kartyajaték készités a

Fekete Péter mintajara. Jaték.

6. téma:

A formak takardsa. A rétegz6dé tér.

Mialkotas-
Vizualis jelhasznilat: bemutatas:
Talalt targy magasabban és mélyebben levd részeinek je-
161ése (példaul festéssel) .. .

Kornyezetalakitas:
A kornyezet targyainak, funkciét figyelembe véve, els-
térbe és hattérbe helyezése, kiemelése és eltakardsa...
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Targyformalas:

Formak felfdzése. .. Népmivészet
Egyszerii térracsépités . . . Iparmiivészet
Képalakitas:
- Egymast részben eltakard formik rajza, térrétegek kép-  Festészet
zése kollazs technikaval. .. ) Grafika

A 2. osztalyos rajzérdkon pedig wjdonsigként a bijtatds, csomézas, fonas, szovés
elemei keriilhetnének feldolgozasra, hiszen igy a forma- és térépités hierarchikus épi-
tettségének a folytonossiga is biztositott lenne. -

9. Kapcsolat, basonldsdg

A vizudlis nevelés (latdsnevelés) esztétikai nevelést is jelent, s igy alapvetd kap-
csolatok, hasonlésigok adédnak (a szerkezeti felépitésben, a rendezési elvekben stb.)
az ének-zene (auditiv neveles) a mozgas (kinetikus nevelés) és az anyanyelw -irodalmi
neveléssel.

Mivel az 1. osztalyos gyermekek a természetismereti tantargy keretei kozott a
targyak, ¢él6lények érzékszerveinkkel felfoghaté tulajdonsdgaival, és a matematika-
6rdkon pedig csoportositassal, rendezéssel stb. foglalkoznak (errl bévebben mdr a
2. pontban szdltunk), ezért célszerii bizonyos ,hidakat” e tantirgyak felé is kiépiteni
és nyitva hagyni.

Ugy az ének-zenével, a mozgéassal, az anyanyelvi-irodalmi neveléssel, mint a ter-
mészetismerettel és a matematikival a kapcsolatot elsésorban a rajzérak tananyaginak
strukturalis felépitettsége, a felépitettség médja kell, hogy biztositsa. Még akkor is,
ha kevés lehetdségiink van a konkrét kapcsolatok és vonatkozasok beépitésére, szik-
séges azt kiakndznunk. Hiszen ezek segitik a rajzérdk anyaganak a megértését, mar-
kansan utalnak az 1. osztilyos tantirgyrendszetben a rajz tantirgy helyére és szere-
pére, nem engedik azt elszigetelédni. A’ sajatos strukturdlis felépitettség és a mds
teriiletekre térténd vonatkozisok elsosorban pedig az egységes vilagkép kialakitasdhoz
jarulnak dénté médon hozza.

10, Visszacsatolds

Az egyes rajzérak, témak kozben és utin sziikséges az 6rit vezet§ taniténak, ta-
nirnak informaciét kapni arrél, hogy az aktivizalt gyermekek felfedezték-e az adott
témaban rejlé bonyolultabb 4j témavaltozatot, azaz a. tanulérendszer a tervezett célnak
megfelelden miikodik-e.

Az egyes rajzérak, témak alkalméval tehat célszerd konkreten és vilagosan meg-
fogalmazott kérdéseket, feladatokat is, ugyis mondhatndnk, hogy rejtvényeket, feltenni,
valamint azok megoldasait bekérni és elemezni. Igy a beadott megoldasok, a gyermek-
rajzok szallitandk az informaciét a tanulérendszer mikodésérsl, a mar elhangzott
rajzéra, téma, mint indité akcié eredményérSl. A visszacsatolds igy konnyen megva-
l16sulhat, viszont a tanitasi-tanuldsi folyamat szabalyozasa csak ugy jon létre, ha a visz-
szacsatolt informacid, ,,a mért eredmény - egy kivint vagy szikséges eredménnyel
torténs Osszehasonlitds utdn — az Gjabb akcié inditasdnak az alapja lesz”.20

A friss, visszacsatolt informiciék alapjan tehédt oérarél ordra biztositani kell leg-
alabb egy-egy olyan rovid 1j akcidt, amely egyrészt a kivant irdnytol torténd eltérést
csokkenti, illetve a kivant irAnyt Gjbol bedllitja (negativ visszacsatolds), masrészt a
kivant irdnya valtozast fenntartja, azt erésiti (pozitiv visszacsatolds). Maga az egy-egy
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évre elkészitett tanmenet minden egysége is bizonyos mértékig igy nyitott lenne, s a
megvaldsitott rajzérdk kozvetleniil reagalhatninak a gyermekeknek a rajzérik, témak
altal kivaltott tevékenységére. Az 0O akci6 egyszerien az éppen aktudlis gyermekrajzok
bemutatasab6l és értékelésébdl is Aallhat, de azokat tgy kell bemutatni és értékelni,
hogy a bemutatiasnak és értékelésnek szabilyozé funkcidja legyen.

Mar utaltunk arra, hogy az egymas utin kovetkezd rajzorak felépitésénél dontd
tényezd, hogy a vildg gyermeki latdsaboél induljunk ki. Ha nem igy tdrténik, akkor
el6bb-utébb a tervezett és megvaldsult hatdsok kozott néni fog a kiilénbség, infor-
mécidtorzulas 4ll be, és a nyitott drarész sem tudja a szabalyoz6 funkcidjat elltni.

Ezek utan tegyiik fel, hogy a kélcsénds informaciéaramlas a tanité és a tanuld-
rendszer kdzott megvan, és ez ,.ciklikus jellegli” kélcsonhatas, azaz hol az éravezetd
tanitd, tanar ,,dominans” a tanuldk felett, hol forditva. A forditott eset akkor all elg,
amikor az elkésziilt gyermekmunkak, gyermekrajzok meghatdrozzdk a nyitott Srarészt
(amelyben példaul a gyermekrajzok bemutatdsa és értékelése torténik), valamint bizo-
nyos mértékig a kovetkezd rajzérét rajzérakat is. Persze az egymasra kovetkezd rajz-
orak, a rajzorak rendszere is végsd soron egy 1lyen forditott esetbd! indul ki, ha a
vildg gyermeki latasat veszi alapul.

A ciklikus jellegli kolcsénhatds bizonyos szimmetriat jelent az Gravezet§ tanitd,
tanar és a tanulék kozott. Mivel ez a szimmetria a ,,két fél aktivitasat tételezi fel, a
felek bizonyos mértékd felcserélhetdségét s mindegyik részrél a viszonyitds lehetGsé-
gét”, 2t ezért kommunikaciérél van szo. :

E tanulmdny Osszedllitdsa kozben arra térekedtiink, bogy igazodjunk az #j tan-
terv adta lebetéségekbey (rugalmassigra vald térekvés, vdltozd ismeretanyag, nevelési
batékonysdg, tantirgyak kiogotti integrdcid), valamint abboz, bogy ag ezredforduld
oktatdsi-nevelési rendszerébez tobblépcsis folyamat vezet. Ezért az alsé tagozatos rajz-
Ordk tervezésénél, s aktudlisan az 1. osytdlyos rajydrikndl e tanulminyunkban felsorolt
szempontok figyelembevételét javasoltuk? A tdrgyalt problémiknak a gyakorlatban
torténd . alkalmazdsi lebetbségeivel pedig egy kivetkezd alkalommal kivinunk fog-
lalkogni.
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BONIFERT DOMONKOSNE-SZANTO LATOS
Szeged

Fogalmak kiilonb6z8 szintii bevezetésének
jelentBsége a 6. osztalyos fizikaoktatasban

Az ismeretek hasznositisanak fontos feltétele a fogalmak helyes, egyértelmii, biz-
tos alkalmazni kész tuddsa. A tanuldktdl csak akkor virhatjuk el a fogalmak ilyen
tudasat, ha a fogalomkialakitds folyamata is teljesiti az elébb felsorolt igényeket. Az
egymdst erdsitd és teljessé tevé fogalmak kiilonbozé szintli tirgyaldsa is ezt a torek-
vést tiikrozi.

A 6. osztalyos tananyag két, dominans fizikai fogalma a kdlcsénbatds és az ener-
gia. Ahhoz, hogy ezeket a fizika szempontjabél oly jelentds alapfogalmakat megfelelGen
alakitsuk ki, szitkség van szdmos, a tananyag egészét illetden kisebb jelentSséggel bird
fogalom bevezetésére is. Nevezhetjik ezeket jarulékos fogalmaknak. Targyalasuk
azonban csak az altalanos iskolai tananyag viszonylatiban kisebb jelent8ségii, mert a
fizikai szemléletformalds tekintetében, s legtobbszor a szaktudominy nézdpontjabol
is igen jelentds szerepet jatszhatnak.

A kovetkezGkben két példan mutatjuk be a dominans fogalmak és jarulékos
fogalmak osszeépiilését, utalva a jarulékos fogalom targyalasibol adodé egyéb els-
nyokre.

A kolesonhatas fogalomjegyeinek teljes értékd tdrgyaldsdhoz a kévetkezd jarulé-
kos fogalmak ismerete szitkséges: hémérséklet; mozgasallapot és ezek valtozasai, vala-
mint a mezd fogalma. Ezek k6zott van, amelyet prefizikalis ismeretként hoznak ma-
gukkal a tanulk, tehat csak tovabbi finomitas, pontositas a feladatunk. Ilyen pl. a hé-
mérséklet fogalma. Mas fogalmat, pl. a mezd fogalmat az oktatias folyamataban kell
kialakitani. Arra természetesen nincs lehetdség, de nincs is sziikség, hogy ezeket a ja-
rulékos fogalmakat az oktatds sordn teljes mélységiikben és koriikben megismerjék a
tanulok. Ezen fogalmakat csak annyira kell megismertetniink velitk, amennyire ezt a
dominans fogalom kialakitdsa igényli. Egy dominans fogalom kialakitisahoz sziiksé-
ges jarulékos fogalmak és a hozzajuk kapcsolédé dominins fogalom az oktatas folya-
mén dgynevezett fogalmi struktiriba, szkémaba épiil 6ssze. Az ilyen szkémanak két
£6 funkcidja van: egyrészt integralja a mar meglevd tudast, masrészt szellemi eszkdz-
ként szolgal az 4j tudas elsajatitdsakor. Bizonyos szkémak hidnya nagy mértékben
megneheziti az ismeretszerzés folyamatat.

A kolcsonhatassal osszeépiild fogalmak kozil a mezd fogalma jél példazza a ja-
tulékos fogalmakra elmondottakat. Mivel a kolcsénhatds az dj koncepcidju fizikaok-
tatds egyik dominins fogalma, szitkséges — az adott életkori szintnek megfeleléen, két-
partneres kdlcsonhatasra szoritkozva — valamennyi fogalomjegyének tisztazasa.

1. A kélcsénhatis anyagnak — anyagra gyakorolt kézvetlen hatasa, amelyben

2. mindkét résztvevd allapota valtozik. .

3. Kolcsonhatds csak alkalmas kériilmények kézott johet létre.

4. Valtozas mindig kolcstnhatas eredménye.

5. Egy test egyid6ben tobb kélcsdnhatasban is részt vehet, ilyenkor a test 4llapota-
nak megvaltozasat a tobbi partner egyiittes hatdsa okozza. "

6. Kiilonbozd kolesonhatasokban egy testet érd hatasok le is ronthatjak egymast.

A mezd fogalmanak ismerete nélkiil az 1., 2., 4: megallapitisok nem bizonyulna-
nak minden esetben igaznak, tehit a fogalomnak nem lehetnének ismertéts jegyei.
Ha viszont megtartjuk a kolcsénhatds ismertetd jegyeit, akkor — a mezé mint kélcson-

40



haté partner hidnyaban — ellentmondésra jutnink a leghétkdznapibb jelenségek elem-
zésekor. A szabadon esd test mozgasit vagy a legegyszeribb elektromos és magneses
jelenségeket vizsgalva a kolcs6nhato partner hianyoznék.

Ha megdorzséle mlanyag vonalzét apré papirszeletkékhez kozeli-
tiink, akkor a papirdarabkdkon mozgasallapot-valtozast észleltiink, anélkiil,
hogy azok a vonalzéval kézvetleniil érintkeztek volna.

Az észlelt mozgasallapot-valtozas oka eréhatas, amely csak egy ma-
sik anyagi objektumtdl szadrmazhat, olyantél, amellyel az elmozduld test
koézvetleniil érintkezett. Bz az anyagi objektum az elektromos mezd.

Az elektromos mezé fogalmanak bevezetése tehat elkeriilhetetlen, el-
lenkezé esetben a tapasztalt jelenségnél tavolhatdst kellene feltételez-
niink, s ez ellentmondana mind fizikai, mind filozéfiai ismereteinknek.

Mivel a tanulék a mezé-test kolcsonhatdsokban el8szor talilkoznak olyan jelen-
ségekkel, melyeknél csak az egyik résztvevd viselkedését, a rajta létrejdtt véltozaso-
kat tudjak megfigyelni, a masik kélesénhaté partneér és valtozasa érzékszerveikkel koz-
vetleniil nem megfigyelhets, sziikséges egy olyan specidlis targyalasméd alkalmazasa,
melynek segitségével a kozvetve észlelt jelenségek is helyesen értelmezhetSk. Nevez-
hetjiik ezt indukciés médszernek. Ennek jellemz6je, hogy a szemléletes test-test kol-
csonhatasokat megfigyeltetve a kolcsdonhatds fogalom kivant fogalomjegyeit kialakit-
juk, és ezeket a fogalomjegyeket a test—mezd kélesdnhatdsokra analég médon elfogad-
tatjuk. Ezen elfogadtatds megkdnnyitése céljabol a direkt médon meg nem figyel-
heté valtoziasok demonstralasara-modelleket alkalmazunk. A mégnes, illetve az elekt-
romosan toltdtt test sajatos kornyezetét erévonalrendszerekkel reprezentaljuk. A mag-
nes kornyezetében jellegzetesen elhelyezkedd vasreszelék szemlélteti pl.: a magneses
mez6t, amely a belehelyezett vastirggyal kélcsénhatdsba keriilve annak mozgdsalla-
potat megviltoztatia, mikdézben az etdvonalrendszer is deformalddik, tehat a mezd
is valtozik.

A kolcsénhatis kozben mind a mAagneses, mind az elektromos mezdben létrejott
véltozast ilyen médon érzékeltetjiik, a graviticiés mezdre pedig analég médon elfo-
gadtatjuk. (Megjegyezziik: hogy az elektromégneses és gravitaciés mez8k szigordan
véve csak a kélcsonhatdsok tekintetében mutatnak hasonlésagot.) -

Bir a mez8 fogalméat jarulékos fogalomnak tekintjiik, szemiéletformalé hatasat
mégis ki kell emelniink. A mezé fogalma révén megismerik a tanuldk, hogy a mezd

— létez6 valdsag,

— kolcsénhatasra képes;

— kolcsonhatas kozben megvaltozik.

Ezeknek az ismereteknek elsajatittatisidval nagy lépést tesziink materialista vildg-
nézetiik fejlesztése irdnyaba.

A masik fogalomhalmaz, amely a mez8 fogalmahoz hasonldé szerepet tolt be, a
korpuszkularis anyagszerkezeti ismeretekkel kapcsolatos fogalmak halmaza. Ezek a
fogalmak az energia dominans fogalminak kialakitasdhoz sziikségesek. Ez esetben is
bizonyos szkémakat kell kialakitanunk, megfontolva, hogy a fogalomjegyek koziil
melyek ismerete sziikséges és elégséges a dominans fogalom megkivant mélységi kimun-
kaldsdhoz.

Az energiafogalom kialakitdsakor tisztAzzuk, hogy az energia fizikai mennyiség,
mellyel anyagi objektumok egyik tulajdonsagéat, képességét jellemezzik. Az energia
mindenkor az anyagi objektum A&llapotatél fiigg, tehit csak allapotvaltozas kézben
valtozik. A 6. osztalyban kétféle Allapotvaltozassal foglalkozunk, a munkavégzéssel
és a termikus kolcsénhatdssal. A munkavégzést a test részecskéinek rendezett egyira-
nyl mozgasdhoz, a termikus kolcsonhatast pedig a részecskék rendezetlen morzgasa-
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hoz kapcsoljuk. A fentiek megértéséhez feltétleniil szikséges bizonyos elemi szintd
anyagszerkezeti alapfogalmak kialakitdsa. Természetesen helytelen lenne atomfizikai
fogalmak tanitdsdra gondolni. Elegendd annak tisztdzdsa, hogy minden anyag részecs-
kék sokasagabol all, a részecskék szakadatlan, rendezetlen mozgast végeznek, kozot-
tik erShatis van. Hangsulyozzuk, hogy kiilénb6z6 anyagok részecskéi kiillonbozok.
Ugyanazon anyagok kiilénbozé allapotaiban a reszecskek mozgasa, s a koztiik miko-
dé erdhatasok is kiilénbozdk.

Ezekkel az elemi ismeretekkel rendelkezve mar értelmezhetévé valik a testek
bels energidja, valamint ennek kiilénféle médokon bekdvetkezd valtozasai is. A test
belsé energiajat a testet alkoté részecskék energidjanak és a részecskék rendszere
kolcsonhatdsi energidjanak (a részecskék kozotti mezd energidjanak) o6sszege adja.
A belsé energia megvailtozhat pl. deformicié kézben. Ekkor a részecskék egymashoz
viszonyitott helyzete, és természetesen ezzel egyiitt a részecskék rendszetéhez tartozé
kolcsonhatdsi energia is valtozik. A deformald eré hatdsira bekdvetkezd energiaval-
tozds mindig makroszkopikus elmozdulassal, meghatarozott iranyd ,rendezett” moz-
gassal, tehat munkavégzéssel kapcsolatos.

Viltozhat egy test belsé energidja termikus kdlcsonhatds kozben is, ez kiilonbozd
hémérsékletdi testek érintkezésekor jon létre. Amelyik test hiil, részecskéinek atlagos
mozgasi energidja csdkken, amelyik test melegszik, részecskéinek Aatlagos mozgasi
energidja n8. Ha a termikus koélcsénhatds halmazallapot-valtozassal jar, akkor a belsd
energia azért valtozik, mert valtozik a részecskék rendszeréhez tartozéd kbélcsénhatasi
energia.

Egy test belsé energidja valtozhat sirlédasi munkavégzés soran is. llyenkor ismét
a részecskék rendezetlen mozgisahoz tartozé mozgési energiak Osszege né.

Mivel a héjelenségeknél .a legfontosabb valtozasok a test belsejében jatszodnak
le, anyagszerkezeti ismeretek birtokaban lehetové valik e jelenségek mélyebb értelme-
zése, tullépve a jelenség szintjén torténdé magyarazkodason.

Az anyag korpuszkularis felépitettségének tanitisa maés vonatkozasban is nagyon
fontos. Mivel a mikrovildg jelenségeinek vizsgidlata a mikro objektumok kézvetlen
megfigyelése nem lehetséges, azért ismertetésiket modellek alkalmazasival konnyitjiik
meg. Amikor ebben az anyagrészben pl. a folyadék golydmodelljét mutatjuk be, érzé-
keltetjik, hogy a modell egy bonyolult rendszer® egyszer(isitett és Attekinthetd repre-
zentansa. A modell a modellezett objektumot csak bizonyos sajatsagaiban jellemzi.
A folyadékot az emlitett golyémodell pl. az alakvaltozis és dsszenyomhatatlansig
szempontjabél jol jellemzi, viszont nem mutatja a folyadékrészek mozgasat, valamint
nem érzékelteti a koztiik levé eréhatasokat. A modell hidnyossigait a vizsgalt jelen-
séget igazolé konkrét kisérletekkel pétolhatjuk. Vagyis a modell a kisérletezés sajatos
eszkozeként léphet fel, ez a természettudomanyos ismeretszerzési méd kifejlesztésében
nagy jelentdségi.

Az elmondottak értelmében tehat megallapithatjuk, hogy 2 dominins fogalmak
kialakitasdhoz sziikséges jarulékos fogalmak az oktatds egészét illetden kulcsfontossa-
guak. Tanitasukbdl szimtalan elény szarmazik. Ha tudatosan téreksziink arra, hogy a
kiilonbdz6 szinten bevezetett fogalmak logikusan Osszeépiiljenek, akkor ezek egymast
erdsitik, tehat lényegesen fokozhatjdk oktatdsuk hatékonysagat.

&L
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MUHELY

RENDES BELANE
Baja

A csaladrajzoltatas pedagdgiai jelentdsége
az els6 osztalyban

1. A CSALAD SZEREPE AZ ISKOLAI NEVELESBEN

Régi tapasztalat, hogy a rendezett csaladi korilmények — nem is elsGsorban ob-
jektiv, hanem inkabb szubjektiv, azaz személyi szempontb6l — milyen kedvezé talajt
biztositanak az iskolai nevelés szamara.

Viszont barmelyik sziil6 hidnya, vagy a kéztiik levé kapcsolat elromlasa, a gyer-
mek kedvezétlen helyzete a csalddban, a helytelen csalddi nevelés — hamarosan meg-
mutatkozik az iskolaban mint nevelési nehézség.

A csaldddal kapcsolatos zavarok a nevel§-gyermek, vagy a gyermek-gyermek
kozti kapcsolatok zavarain kiviil még biolégiailag, a belsé szervek megbetegedését
is el6idézhetik.

Mindezek egyiitt — a csalad allandd és huzamos perpatvara esetén — a gyermek
teljes iskolai kudarcit is okozhatjak.

Helyesebb, ha ennek bekovetkezését nem varja be a neveld. Viszont hogy ezt
megeldzhesse, j6 ha minél gyorsabban képes atlatni, kik a csalad altal veszélyeztetett
tanitvanyai,

2. A TANULOK CSALADJANAK MEGISMERESI MOD]JAI

Koézismert, hogy az elsés gyerekek milyen szivesen mesélnek az otthoni dolgaik-
rol, tehat nagyon sok informaciét nyerhetiink a csalddrél a gyerekekkel valé beszél-
getés folyaman. Erre azonban elég kotlatozott az id6 az iskoldban.

Nagyon jo, ha fel tudjuk venni a kapcsolatot a gyerekek volt 6vonénijével, akik
ma mar rendszeres feljegyzéseket vezetnek a gyerekekrdl. Viszont nem minden gyerek
jir ma még 6vodaba, vagy olyan 6vodaba jart, amely messze van az iskolatdl, s nem
hozzaférhetd a tanitd szAmara.

Maradnak még a sziil8i értekezletek, a fogaddodrak és a csaladlatogatiasok alkalmai,
ezek azonban idében elhuzédnak, s nem biztos, hogy éppen a problémas csaladok
sziilei eljonnek ezekre. A neveld viszont, ha minél elébb tudomasara keriil, melyek
ezek a csaladok, megteheti, hogy a csalddlatogatisok sorit ezeknél a csalddoknal
kezdje el; hiszen ezekhez majd tébbszor is el kell mennie. :

Koztudott viszont, hogy a sziilék sokszor mennyire szerepet jitszanak a litogatd
pedagdgus elétt, akinek a legeldnydsebbnek vélt oldalrél igyekeznek bemutatkozni.

Ezért nagyon fontos, ha van a pedagégus kezében még egy olyan mdd, mely ezt
a szerepjatszast sok esetben kikiiszébéli, vagy esetleg leleplezi, s rogtén az év elején
jelezheti, melyek a problémas csaladdok, amelyekre kiilénds és gyors figyelmet kell for-
ditania. Hiszen.lehet, hogy éppen a pedagégus lesz az, aki ki tudja segiteni a prob-
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Sokgyerekes csalad, még az egyik baritjat is odarajzolta. Az anyjit viszont elGszoér nem,
azzal, hogy nem fért ki. Ez nem volt véletlen, mert amikor kiilon kérésre mégis lerajzolta, ilyen
égnek emelt kard, széttart ujji, zildlt haji anyat rajzolt, ami annak ideges, veszekedds, esetleg
beteg voltat jelzi, eliitve a tobbi csalddtagtél. Az apa, akit ,,Pali” néven irt a gyerek, ennek el-
lenére szinte derlisen néz a vilagba. Taldn éppen ezért & az, aki kozelebb 4ll a gyerekekhez, akik
viszont két csoportra szakadtak.

léma felismerésével és az orvoslds moédjaira valé tandcsaival a csalddot és rajta ke-
resztiil a gyereket és az osztalyat.

Ez a moédszer a gyerekek altal készitett csaladrajz. Természetesen nem 6nmaga-
ban, hanem az 6sszes tobbi méddal egyiitt van csak jelentésége. Viszont egy pétolha-
tatlan tulajdonsiga az, hogy a gyerek szemszogébdl mondhat el olyan dolgokat, melye-
ket még az sz6val elmondani sem képes.

3. A CSALADRAJZKESZITES MODJA

A csalddrajz készitésére egy ora elegendd. Ugy kezdiink hozza, mint mas rajz-
6rakon: a gyerekek kikészitik szines rajzfelszerelésiiket, ki mivel akar rajzolni. Lehet
szines ceruza, filctoll, olajpasztell, vagy festék, hiszen aki 6vodédba jart, ott ezeket az
eszkozoket mar hasznalta. Fontos, hogy szines rajzot készithessenek, mivel némely
esetben a szinek kovetkezetes hasznilatinak, vagy a szinek hidnyanak is jelentése
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lehet a gyerek munkéjaban. Rajzlapokat — a kénnyebb kezelhetéség kedvéért ebben
az esetben -, egyformédkat osztunk ki: ezek a személyi lapokhoz csatolhatéak igy.

Mindig fontos elsében, hogy a rajz megkezdése el6tt kéznél legyen minden esz-
koz, hogy a téma tisztdzdsa utdn rogton kezdhessenek munkéhoz, igy az esetleges
utblagos keresgélést kikiiszobolve semmi nem vonja el figyelmiket a rajz targyatol.

Amikor készen vannak, egy rovid bcszélgetést kezdhetiink, hogy ki tartozik a

- csaladba. Tisztazzuk, hogy csak azok, akik egy lakasban laknak egyiitt, rendszerint
apa, anya, testvér, ha van, és a nagysziilék, ha egyiitt laknak veliik. Sajat magukat is
rajzoljdk le, mondjuk. Azutin megjeldljiik a feladatot, hogy a sajat csalddjukat fog-
jak lerajzolni. Megkérdezhetjiik, hogy van-e kérdeznivalé a rajzzal kapcsolatban.
Rendszerint olyanokat szoktak kérdezni, hogy csindlhatnak is valamit, vagy csak &ll-
janak? Hazat is lehet-e? Stb. Minden kérdésre azt valaszoltam, hogy ugy rajzold,
ahogy neked tetszik. Ennél tobbet ne mondjunk!

Amikor elkezdnek rajzolni, munka kdzben sem szabad beleszdlni a rajzolds me-
netébe, vagy véleményt mondani, hanem hagyni kell teljesen szabadon dolgozni &ket.
A taniténak igy is van elég dolga kézben, mivel a gyerekek még irni nem tudnak, s
ezért a tanité korbejar, és minden gyerek rajzlapja szélére felirja a gyerek nevét, oszta-

Példa a ma mar ritka négy nemzedék harmonikus egyiittélésére. A csaladtagok életkori
sorrendben, ritmikusan helyezkednek el, deriis arccal. Az azonos testtartds itt is érzelmi azonos-
sagra utal. A kisliny kézbeékelte magit a dédi és az anyu kozé: hozzajuk érzi magét legkozelebb.
A dédi elsé helye és kissé magasabbra és nagyobbra rajzolisa a tobbinél, tekintélyét jelzi a
csaladban. Az apa és a papa utolsé helyre keriilése a néuralmat sejteti.
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A rajzlap teljes feliletének betdltése az érzelmi biztonsdg teljességét tikrdzi. Az emberdb-
razolas az életkori atlagnal jéval fejlettebb, féleg az ardnyok nagyrészt helyes abrazolasaban.
A testi kozelség a csaladtagok valédi érzelmi kozelallasat jelenti. Onmagit a mamihoz és test-
véréhez érzi legkozelebb allonak. Valészind, hogy a sziilok kevesebbet vannak vele.

lyat, a készités datumat. Ha elkésziil a gyerek egy-egy személy rajzival, akkor azt is
megkérdezi, hogy az kicsoda, s ahogy a gyerek megfogalmazta, ugy irja oda, mert en-
nek is jelentésége van. Nagyon fontos, hogy itt ne sugalmazé kérdést tegyen fel, pl.
hogy ez az apu?, hanem hagyja, hogy a gyerek mondja meg, ki az, akit abrazolt.

Ha megteszi azt, hogy az el6szor rajzolt személy nevét mas szind tollal irja,
mint a kés6bbiekét, még azt is fogja tudni, hogy kit rajzolt le elészér a gyerek, s
kit késébb, ugyanis ez is fontos adatot szolgaltathat.

Az is fontos, hogy itt ne biztassuk a gyerekeket arra, hogy toltsék ki a lap fe-
liletét teljesen, mint egyébként rajzéran. Csak a spontin elhelyezésli rajzok értékel-
heték. Tehét ezen az 6ran csak a leirt minimaélis utasitdst adhatjuk!

Minden gyerek akkor fejezze be a rajzat, amikor 6 késznek érzi. Persze, ekkor
ki kell kérdezni, hogy valéban minden csalddtagjat megrajzolta-e, s akit még nem
rajzolt oda, azt pétlélag rajzoltassuk meg. Ez is lényeges lehet, hogy kit miért ,.fe-
lejtett ki”, vagy ki ,,nem fért el” rajzan, mint 6k megindokolni szoktik. Ennek is
mindig fontos oka lehet, éppen a csalddi légkor, struktira szempontjabél, legalabbis a
pillanatnyi allapot szerint.
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4. MIERT ALKALMAS A CSALADRA]JZ, MINT DIAGNOSZTIKAI ESZKOZ?

Aki a csaladon kiviil mast is akar a képre rajzolni, azt is hagyhatjuk, mert (in-
formativ jelleggel) értékelheté ismereteket nyudjthat a csaladrél, a gyerekrol.

Amikor a kisgyerek elsé osztilyba jén, a beszéden kiviil a rajzolds az egyetlen
kommunikaciés eszkéze, mellyel még megérteni és kifejezni tudja magét, hiszen irni,
olvasni még nem tud.

A széval valé kifejezés viszont éppen az érzelmi tartalmakra vonatkozéan kor-
latozott, hiszen ahhoz, hogy érzelmekrél szamotadjanak, ahhoz tudatosulni kéne el6bb
ezeknek, a megfelelé fogalmaiknak kialakultaknak kéne lenni, ez viszont ebben a kor-
ban még korantsem van igy. Kivétel esetleg néhiny nagyon koraérett kisgyerek. Al-
taldban a prepubertds kordig, tehat 11-12 éves korig nem tipikus a belsé érzelmi
tartalmaknak széval valé elmondasa.

Viszont rajzaikban semmi sem korlatozza 6ket, hogy atélt életszituaciokat, folya-
matokat rajzolas kézben mint folyamatot vjra atélve, kozvetleniil fejezzenek ki.

Az, hogy a kisgyereknek a rajzban valé kifejezés wjraatélést is jelent, mutatja,
hogy rajzolds kézben hangosan beszélnek az éppen 4brazolt személyrdl, vagy sze-
méllyel; vagy targyak, allatok hangjat utdnozva dolgoznak. Néluk ugyanis még az

Az életkortél erésen elmaradt emberdbrézolasi szint, szinte madarszerii karmokkal és ara-
nyokkal, a gyermek retardaltsigara, a csalad negativ légkdrére enged kovetkeztetni. A gndémszerd
és voros szinG apadbrazolds annak agresszivitdsira, a széttért ujjak, zilalt vonalak ideges légkorre,
problémas csaladi helyzetre valléak. Az anyu megnevezése ,Vera”-ként annak a csaladdal valé
nem elégséges torddésére utalhat.
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Ahol az anya nem tdrédve a csaladddal, teljesen kiilon utakon jir, gnémszerien természet-
ellenes 4brizolasa vall err6l. Az &sszes csalddtag hattal egymasnak: mindenki csak a maga
dolgaval térédik. A karnélkiiliség a tehetetlenség érzését tikrozi.

abrazolt vilag nem valik el élesen a vald vilagtél, valésdg és annak képe még Ossze-
mosodik tudatukban. Példa erre a széket szinte perceken beliil hol 16nak, hol auté-
nak, hol repiilégépnek hasznalé jatszé6 gyerek. Ez a belelaté képesség rajzaikra is vo-
natkozik.

Eppen ezért nem helyes megkovetelni rajzolds kézben a néma csondet, mert a
szoval valé kommentalas el6segiti a kifejezést a képen. Az volna az igazi — s a pszi-
cholégusok tigy is csindljdk —, hogy minden gyetek kiilén-kiilon rajzolhatna, s a ra,zolés
folyamatit, a kézben elhangzé kommunikéciét is )egy&hetnénk. Erre sajnos az is-
kolaban id6 nincs.

Viszont az osztilykeretben készitett rajzok is alkal!nasak arra, hogy a gyerekek
pillanatnyi tudattartalmét, érzelmi allapotit, kontaktusidt az egyes csalddtagokkal, a
csalad érzelmi szerkezetét, hierarchikus rendjét hiien 4brazolva lassuk rajzaikon, mint
egy képernyén. A rajzhoz ugyanis nem kell tudatositani ezeket, spontin vetitédhet-
nek ki, nem kivan olyan magas fokd absztrakciét, mint a széval valé elmondas. Ep-
pen ezért még komplikdlt élményeket, szituiciokat is képesek mar az elsé osztalyo-
sok is rajzban kifejezni, csak érzékeny szem kell, mely meglassa ezek jeleit a gyerekek
rajzain. S ezt az érzékenységet meg lehet tanulni!
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5. A CSALADRAJZ ELEMZESENEK SZEMPONTJAI
L. Az emberibrizolds szinvonala megfelel-e ; Wk életkordnak?

Amikor elsébe jonnek a gyerekek, mar viszonylag fejlett fokon 4ll emberibra-
zolasuk. A fej, nyak, torzs és a végtagok jol differencidlhaték, a legtobben abrézol-
jék j6 helyen a szemet, szajat, orrot, fiilet, hajat is. A fejlettebbek mar a ruhazatot is
és a profilban vagy héttal valé 4brazolast is helyesen rajzoljdk. Bar itt — mint
majd a tovabbiakban latjuk —, az utébbi ketté a csaladi légkér szempontjabél nem
esik pozitiv elbirdlds ald, mint kiilénben a rajzi 4brazolas szintjét illeten. Vannak
viszont, akik még alig hagytdk el a fejes-labas sémit, a torzset legfeljebb kérnek
abrazoljak, a végtagok egyvonalasak, s sok esetben nincs se lab-, se kéz-fej, vagy a
nyak is hidnyzik. Ezeket az atlagosnal fejletlenebbek kozé kell sorolni. Altaldban
egy osztilyban mindig az az atlagos szint, amit a legtobb gyerek elér, s az att6l el-
tér6k vagy fejlettebbek, vagy fejletlenebbek, amit a tanité elsé ranézésre meg tud
éllapitani, ha 6sszehasonlitja a rajzokat.

Az emberabrazolas szintje rendszerint tukroz1 az Aaltalanos fe;lettsegl fokot, az

Teljes érzelmi bizonytalansig, elmaradott &bréazolési szint. A felnéttek puoc szine agresz-
szivitisukat jelezheti a két kisebb gyerek teljes kiszolgiltatottsiga mellett. A csalddi vagy ke-
resztnéven valé megnevezés umétawf,ukﬁlénﬂléctgot;dnnaalﬁdngokkﬁnéaelﬁkg.
Igen problémas helyzetkép. 3
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intelligencia szinvonalat. Azonkiviil ha egyes személyeket a csalddban, vagy az egész
csaladot esetleg rendkiviili aranyokkal, gnémszer(ien torzitva, vagy allatszerGen abra-
zol, az mindig fényt vet az illetd személlyel vagy az egész csaldddal kapcsolatos
érzelmi problémak sajitossagaira. Itt még a szinnek is szerepe van: azok a szemé-
lyek, akiket kovetkezetesen tobbszér is sok piros szinnel &brazol, azok valamilyen
agressziv szerepet toltenek be a csaladban a gyermekkel szemben.

II. A rajzlap feliilletének kitoltése

A gyermek fejlédésének minden szakasziban egyik életfeltétele az érzelmi bizton-
sag. A tapasztalat szerint ennek mértékét jelzi, hogy mennyit hasznal fel a rajzlap
teriiletébdl a gyermek csalddrajza elkészitésekor. Minél kisebb helyet foglal el a lapon
a rajz, érzelmileg annal bizonytalanabb a gyermek.

111. Osszbenyomis

Néhany csaladrajz attekintése elég ahhoz, hogy kiugorjanak egyrészt a j6 csaladi
légkorrél, belsé rendrél, jol tagolt strukturarél vallé csalddrajzok sajatossdgai, mds-
részt a negativ atmoszférae sejtetd sajatossigok. Globalisan pozitivnek mondhaték azok
a rajzok, melyeken a csaladtagok egy vagy két sorban helyezkednek el ritmikusan,
megkozelitden életkor szerinti sorrendben. Gyakori a sziildkkel teljesen azonos test-
tartdsban val6 rajzolas, ami teljes azonosulast mutat a sziil6kkel. A mosolygés arcki-
fejezés, a jellegzetesen tevékenykedd alakok bemutatasa is rendszerint pozitiv jellegi.
Az egymas felé fordulas, a testi kapcsolat, pl. a kézfogds, valédi 6sszetartdst jelez.

A rendezett csalddi kérnyezetben él8 gyermekek csalddrajzaival szemben feltiing
kulonbséget mutatnak a negativ légkérben é16 tanulék rajzai, melyeket egymas mellé
téve, Usszehasonlitva tapasztalhatunk. Az utdbbiak jellemzéi: a szétszérva, egymastdl
tivol, egymasnak hattal rajzolt csaladtagok. Felbomlik rajtuk az életkor és a tarsa-
dalmi szerep alapjan természetesnek mondhaté rend. A negativ légkérre mutat a fel-
tartott, széttrt ujakkal rajzolt karok, az égnek meredS hajjal, izgatottan fenyegetd
alakok, a tdlméretezett vagy Osszezsugoritott sajat alak.

1IV. Kit rajzol elsének és kit utolsonak

Ez a tény két szempontbdl értékelhetd: térbelileg és idébelileg. Térbelileg a bal
elsé hely rendszerint a legértékesebb, mig a jobb alsé sarok a legértéktelenebb, a
megfelel6 kozbiilsé atmenetekkel. Ha két sorban helyezkednek el az alakok, akkor
altaldban a felsd sorban helyezkednek el a tébbre értékelt csaladtagok. A legelsé hely
felhasznalasa hatarozott kiemelést jelent.

Id6belileg pedig az a személy bir legnagyobb jelentSséggel a gyermekhez vald
kapcsolataban, akivel kezdi a csalddtagok rajzolasat. Ez a kapcsolat lehet pillanat-
nyilag pozitiv és negativ egyarant, ezt a tobbi jegy szambavétele soran lehet kikévet-
keztetni. Azért fontos, hogy mads szini irdssal vagy mas modon jelezzik, hogy kit
rajzolt le elsének a gyermek.

Az is negativ kapcsolat jele, ha valakit nem akar a csalddbél lerajzolni, vagy
mint mondani szoktdk: ,,nem fért ki”, vagy ,,elfelejtettem”.

V. Onmagit hovi belyezi

Az, hogy a rajzolé 6nmagit kihez rajzolja kdzelebb, ki felé fordul, vagy kivel te-
remt testi kontaktust, pl. kézfogast, az rendszerint a valédi érzelmi kézelség tiikr5z6-
je. Ennek ellenkezdje; a tobbitdl tdvol valé rajzoldsa énmaginak, vagy hattal all a
tébbinek, vagy ugy, hogy egész a lap szélén, szinte kimegy a csaladbol, mindez ér-
zelmi tdvolodast vagy tavolallast jelent.
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VI A csalid kornyezete

A tanulék maguk donthették el, hogy rajzolnak-e kornyezetet vagy sem a csa-
1ad koré. Hogy hany tanulénal mi asszocidlédik a csaldd fogalmahoz, az rendszerint
jellemz6 a csalad torekvéseire, hogy mit tarthat fontosnak a csaldd. Legtobbszor a
lakas, a h4z jelenik meg, amely a helyhezkétottség jele. Utdbbi években gyarapodnak
a tv é az autd kordl iilg, illetve tevékenykedd csalddtagok, melyek jelzik az alkal-
makat, amikor ugyan testileg egyiitt van a csalid, de ez nem biztos, hogy valédi
kapcsolatot is jelent. Gondoljuk csak el az egymasnak hattal 16, a képernyére me-
redé csaladot. Viszont a mindennapi tevékenységeket végzé csaladtagok rajzoldsa
mindig pozitiv jellegi, vagy legaldbb is jellemz6, hogy kit milyen foglalatossig koz-
ben rajzol a gyerek. Erdekes, hogy igen gyakori még mindig, hogy az anyuka a kony-
haban, az apa a szobaban van, s mig az el6bbi dolgozik, az utébbi djsigot olvas.

6 A csalddrajzoltatds dltaldnossé vdldsinak syikségessége

Bir nagyon sok alsétagozatos pedagégus alkalmazza mir a csalddrajzoltatast,
mégsem mondhatjuk, hogy az iskoldinkban 4ltaldnossa valt volna.

A mellékelt csalddrajzok és azok révid elemzése talin szemléletesen mutatja,
hogy a pedagégust a csalddrajzoltatis a csalddokra vonatkozé olyan értékes ismeretek
birtokdba juttathatja, melyeket mas médon csak nagyon nehezen, hosszadalmasabban
vagy kériilményesebben ismerhetne fel. A csaladrajzoltatas lebonyolitasa, a rajzok érté-
kelése pedig minden pedagdgus altal elvégezhetd, s ha egyszer elkezdi, folyamatosan
munkaja szerves és massal nem pétolhatd részvé vilik a csalddok megismerésében.

Dr. Harsdnyi Istvan irja: ,,Porot szerint tobb szilkség van itt a jézan észre, mint
eldre kigondolt atfogd elméletekre. Megfeleld gyakorlat, dsszehasonlitas, egyéb ada-
tokkal val6 rendszeres és gondos egybevetés, elmélyilld elemzés &s megieleld szintézis
utjdn a névendékei irdnt intenziven érdekl6dé pedagbgus a csalddrajzokbél értékes
vallomasokat kaphat arreél, milyennek éli 4t a rajzolé szubjektive csalddi helyzetét, a
benne uralkod$ interperszondlis kapcsolatokat, sajait maga értékelését stb. Ez pedig
sokszor legalabb olyan fontos, mint az, hogy kiviilr6l nézve milyennek latszik, objek-
tive valéjaban milyen ez a csalddi mili6.” (172. old.) Remélhetd, hogy aki egyszer
megprobalta, annak a taniténak mAr természetes lesz, hogy a tanulék személyi lapja-
hoz az évek sorin készitett csalddrajzok épp ugy hozza fognak tartozni, mint a tdbbi
tanuléra vonatkozé dokumentum, neveldi feljegyzés.

Tapasztalat, hogy sok esetben éppen a csalddrajzoltatis jelezhet egyes tanuléknal
més terileten még egyiltalin nem mutatkozé problémat. Ugyanis mire ezek a csaladi
problémak az iskoldban, a gyerek magatartasiban vagy munkijidban jelentkeznek,
sokszor mar kész tényekkel, elrontott szituicidkkal allunk!szemben, melyek a csaldd-
rajz alapjan id6ben felismerve esetleg megelSzhetdk.

Végiil még Németh Liszl6 egy mondatat idézném: ,,Az embereknek nem pszicho-
légidjuk, hanem mitoldgidjuk van.” Gondolom, az iré — gy is mint pedagdgus — ezzel
utal arra a jelenségre is, hogy milyen nagy a két6dés a pedagdégusokban a gyermeki
személyiség egyszer kialakult — esetleg mar akkor is félreértésen alapulé — képéhez.
A csaladrajz segithet oldani ezt a kétédést is.

IRODALOM
1. Dr. Gegesi Kiss-P. Libermann: Személyiségzavarok gyermekkorban. Akadémiai Kiadé, 1966.

2. Pszicholégiai Tanulmdnyok VIII. Akadémiai Kiadé, Bp., 1965. — Dr. Harsdnyi Istvdn
tanulménya: Iskolasok csalddrajza, mint a csaladi relaciék és az Gnértékelés feltdrasinak eszkoze.
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FERENCZ BELANE
Nyiregyhaza

A Hold mozgasa és fényvaltozasai

(TERMESZETISMERET: 4. OSZTALY)

1978 szeptemberétdl a megvaltozott, Gj tanterv szerint tanitjuk a tobbi targgyal
egyiitt a koérnyezetismeretet is. Az Uj tanterv bevezetését megelézéen és azzal parhu-
zamosan az orszag j6 néhdny iskoldjdban a Természetismeret c. tirgy anyagaval ismer-
kednek a kartarsak, és keresik a megvalésitas hogyanijat.

A 4. osztalyos természetismeret egyik témakére a ,,Helyzetvaltozas, mozgis.” E té-
makér elsé négy 6rijdban a mozgéas relativ voltdval, az egyenletes, viltozd és kér-
mozgéssal foglalkoztunk, a tobbi 6ra csillagaszati ismereteket tartalmazott. A téma 9.
orajanak anyaga a Hold mozgasa, fényvaltozdsai. A tovibbiakban arrél szdmolok be,
hogyan prébéaltam a 9-10 éves gyermekekkel ezt az anyagot megértetni, megtanitani.
Elézmények:

. A téman belil el6z6 Ordinkon megismerkedtink a mar emlitett mozgisokon
kiviil a Fold tengely kériili forgasaval, a Nap koruli keringésével, a forgds valamint
a keringés kovetkezményeivel ,a Nappal mint csillaggal, a jellegzetesebb csillagké-
pekkel, a Naprendszeriinkben taldlhaté égitestekkel (bolygok, holdak, meteorok, iistd-
kosok). :

Egy délutin elmentiink a tanarképzd fdiskola planetiriumaba, ahol lattuk a Féld
és Hold egyiittes Nap koriili keringését, valamint sajit tengelye koriili forgasat.

Minden tanitdsi 6ra végén kozlom a gyerekekkel, hogy a kiovetkez oOran vagy
6rakon mir$l fogunk tanulni. Ezt azért teszem, hogy felkeltsern a tanulék érdeklédé-
sét, elézetes, 6nalloé anyaggylijtésre késztessem Oket, hogy majd az éran kérdéseket te-
hessenek fel a tanulandé anyaggal kapcsolatosan, Forrasmunkikat is ajanlok, de nagy
orommel fogadom a gyerekek altal hozott konyveket, esetleg cikkeket. Ehhez az anyag-
hoz az el6z6 6ra végén W. Zonn-E. Milewska: Csillagaszat és Klusancev: Irany a
Hold c. kényvét ajanlottam. A gyerekek az 6ran felhasznaltik még az Elet mas boly-
gokon, Kisdobosok Evkényve 1977., Tarka-barka fizika, Szines vilagegyetem, Ember
a Holdon c. kényveket.

A tanitds céljdul a kovetkezbket tiiztem ki:

a) ismerjék meg a tanulék a Hold legfontosabb tulajdonsagait;

b) a gyerekekkel cselekedtetve bemutatni, megértetni a Hold két mozgasat:

— Fold koriili keringését,
- sajat tengelye koriili forgasat;

¢) kisérlettel bemutatni a Hold fényvaltozasait;

d) alakitani, formalni a tanulék tudomdnyos vilagképét.

Onéllé ismeretszerzésre, 6nképzésre nevelni tanitvanyaimat.

A didaktikai feladatok koézill az ismeretszerzés és az alkalmazé ellenérzés keriilt
sorra,

Szemléltetésre a £61dgbmbét, holdgombét, vetitdgépet, Kulin Gy.: A tivesd vilaga
c. kényvének, valamint a LIFE c. amerikai folyéiratnak a Holdrdl és az firhajosok
altal a Foldrdl készitett fényképeit, valamint a gyerekek mozgésait hasznaltam.

Ag éra leirdsa:

1. Az 6rat az elézb drdkon tanultak felelevenitésével kezdtiik oly médon, hogy

elébb én tettem fel néhany kérdést, majd a gyerekek kérdeztek egymastdl. Mindenki
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olyan kérdést tehetett fel, amire tudta a helyes valaszt. En csak a legvégsS esetben
avatkoztam be, mert az esetleges hibas valaszt a kérdezé vagy a kritikusan figyeld
tobbi gyerek utasitotta vissza, javitotta ki. Perceken it zdporoztak a lényeges tudni-
valékra irdnyuldé kérdések. Természetesen figyelemmel kisértem a kérdéseket, s ha
valamely fontos ismerettel kapcsolatosan nem hangzott el kérdés, én pétoltam. A kér-
dések zéme a Napra, valamint a Naprendszerben taladlhato égitestekre vonatkozott,
de a korabbi anyaggal kapcsolatos kérdések sem maradtak el. Az elhangzott kérdé-
seket kozolni sok volna, néhanyat irok le:

Milyen égitesteket ismertiink meg a malt éran?

Mi a Nap?

Melyik csillag van legkdzelebb a Foldhéz? A Naphoz?

Mi a kiilénbség a csillagok és a bolygdék kozott?

Hany bolygéja van a Napnak?

Melyik bolygd a legkisebb, a legnagyobb?

Mibél all a Szaturnusz gytirdje?

Melyik bolygénak van a legtébb holdja?

Milyen részei vannak az ustokosnek?

(Itt egy gyerek t6lem kérdezte: & olyan képet litott egy konyvben, amelyen a
Foldet is kovette egy, az iistokoséhez hasonlé fénycséva. Igaz-e ez? Mondtam, hogy
én nem tudok réla, hozza el a kényvét, s majd egyiitt megnézziik. Kideriilt, hogy csak
fantaziarajz volt.)

Milyen mozgasokat végez a Fold?

Mi az oka az évszakok valtakozdsanak? Stb.

Azutdn attértiink az Ora anyaganak tirgyaldsara:

- Tudjitok, hogy ma a Holdrél, a Fold mellekbolygolarol tanulunk.

Ki mit tud a Holdrol?
Mit szeretnének megtudni réla?

2. A Hold tulajdonsdgai. A gyerekeknek foként a Hold tulajdonsigaira és kis-
mértékben a Hold mozgasaira vonatkozd ismereteik voltak. Tudtak:

— hogy gémb alaku (bemutattam a holdgémbét);

- atmérdje a Foldének kb. negyede;

— nincs vize, légkére, mem terjed rajta a hang, az drhajésok csak a radi6val
tudnak egymdéssal beszélni, mindig s6tét az égboltja, ezért a Holdrdl mindig latni a
csillagokat;

~ nincs rajta élet, ezt az (rhajosok is igazoltik;

- a Fold kériil kering;

— a Foldesl kb, 384 000 km-re van (kiegészitettem, hogy a fénye 1.3 mp alatt
ér ide);

— nagy a felszinén a hémérsékleti kiilénbség.

Mikor ennek miértje utdn érdeklédtem, nem tudtak magyardzatot adni a gyere-
kek. Megvolt az els6 problémink, amelynek az 6ra folyaman okat kellett keresni.
Most csak annyit kézoltem, hogy ennek magyardzata nagy részben a Hold mozgasa-
ban rejlik, amellyel ezen az 6rdn alaposabban megismerkediink.

Zoli elmondta, hogy 6 megfigyelte: a Hold alakja nem mindig egyforma Miért
lesz mas az alakja, a nagysaga? .

A Fold takarja el? Kéz6ltem, hogy erre is magyarazatot keresiink az 6ran.

A beszélgetés soran elhangzottak még a kovetkezd kérdések: Milyen a Féld a
Holdt6l? Van-e a Holdon ,,Foldkelte”, ,,Féldnyugta”’? Mondtam, hogy az éra végén
visszatérek a kérdésre, képeket is mutatok, amelyeket az {irhajésok készitettek a
Foldrél.
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A Hold felszinér] eddig nem esett sz6. Kérdésemre, hogy milyen a Hold fel-
szine, Bea talalé hasonlattal mondta: szivacshoz hasonlé. A holdgombét szemléltetve
és fényképeket mutatva a LIFE c. folyéiratbél, valamint A tavesé vilaga c. kdnyvbél
kozoltem, hogy felszinén nagy szintkilonbségek vannak. Az atlagos magassighoz ké-
pest 4-6 km magas hegyek és 3-5 km mély medencék taldlhaték rajta. Gyir(s he-
gyek, kraterek keletkeztek a felszinén, vagy az egykori tiizhdny6k mikédése kévetkez-
tében, vagy a hidnyzé légkor miatt Oridsi ervel becsapédé meteorok nyomian. Un.
»tengereket” is megfigyelhetiink rajta, amelyek valédszinileg a becsapédasok utdn
el6tort nagy mennyiségl lava megszilarduldsibél jottek létre. Ezt a tudésok még nem
tudjak biztosan.

5-25 cm vastag porréteg fedi a Holdat. Ez évezredek milva is meglesz, mert
nincs légkdre, nem fij a szél, nincs es6, ami elmossa. A holdkdzetek anyaga a mi
vulkanikus hegyeinknek anyagihoz hasonlé.

Ezutan ismét megallapitottam, hogy ha az 6rin felmeriilt két problémdira valaszt
akarunk kapni, meg kell ismerkedniink a Hold mozgasaival, fényviltozdsaival, ill. a
fényvaltozas okaval.

3. A Hold mozgdsa. A gyerekek emlékezetébe idéztem a planetariumban latot-
takat: a Féld és Hold egyiittes mozgasat.

— Mutassuk be! Jatsszuk ell

2 gyerek, akiket én a tanitdsi 6ra elStt a megfeleld mozgasra felkészitettem, ,.el-
jatszotta” a Fold és a Hold egyiittes mozgasat. Kézben én a vetitégép lampdjaval a
Napot jelenitettem meg.

HOLDPALYA

FOLDPALYA |

[

1. dbra

A Foldet jelképezé gyerek forgott a ‘sajat tengelye koriil az éramutaté jarasa-
val ellentétes irdnyban, és kozben a foldpalyan is elmozdult.

A Holdat ,,jitsz6” gyerek arccal a Fold felé fordulva jarta kdrbe a Foldet.

A cselekvést a mozgasok elemzése kovette:

a) a Fold elmozdult a féldpalyan, 28-szor fordult meg a sajat tengelye koriil,
mig a Hold egyszer kérbejarta, 28 nap telt el;
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b) a Hold ezalatt a 28 nap alatt egyszer megkeriilte a Féldet, és egyszer meg-
fordult a sajat tengelye koril, 28 foldi nap tehat egy holdnap.

— Azt j6l megfigyelhettiik, hogy a Hold megkeriilte a Féldet. De vajon valéban
megfordult-e kézben a sajat tengelye koriil is? (A kissé bizonytalan arcokat, tekinte-
teket latva eljatszotta 1 gyerek mégegyszer a Hold mozgasat.)

— Figyeljiik meg, hogyan latjuk a Holdat jelképezé gyereket! (2. 4bra.) Szemben,
oldalt, hattal, masik oldalt.

- Most figyeljiik meg, hogy a sajat tengelye kériil forgé gyereket hogyan latjuk!
(Szemben, oldalt, hattal, masik oldalt.)

— Igaz hat, hogy a Fold koriili keringés ideje alatt a Hold egyszer megfordult a
sajat tengelye koriil is?

~ Igaz — mondta Tamads, és mar jott-is ki, fagyogd otlettel szembe forditotta az
osztallyal a Holdat jelképezd gyereket, és tgy jaratta vele korbe a Féldet, hogy arc-
cal mindig az osztily felé nézzen. (3. 4dbra.) Igy valéban nem fordult meg a sajat
tengelve koriil.

Most mar minden gyerek megértette, hogy a Hold esetében a keringési id6 és a
tengely koriili forgas ideje egybe esik, egyarant 28 nap.

/f\ /%\
A
g . Y

2. dbra 3. dbra

A Holdnak mi mindig ugyanazt az oldalat litjuk. A tilsé felét csak az drha-
josok tudtak lefényképezni. Az is hasonlé a felénk es6hoz.

A Hold mozgisat ismét eljatszatva (a Nap is ,,siitott”) a foldi megfigyeld jelezte,
hogy a Hold melyik felén mikor van nappal, mikor van éjszaka. Megallapitottuk, hogy
kb. 14 napig tart a nappal, s ugyanannyi ideig az éjszaka. Most mar kénnyd volt meg-
magyardzni, hogy a 14 napos nappalon a Hold megfeleld része nagy mértékben fel-
melegszik, elérheti a hémérséklet a +130 fokot is, a tilsé, éjszakai oldalon igen le-
hdl, elérheti a -150 fokot is. Ez okozza f6ként a Hold felszinén a nagy hémérsékleti
kiilonbségeket. (Ok a levegéhiany isf)

Végiil ismét rogzitettiik, hogy a Hold kétféle mozgist végez; 28 nap alatt meg-
keriili a Foldet, és egyszer megfordul a sajat tengelye koriil. .

A tanuldk jatékosnak tliné feladatot kaptak, de elemi fokon tudomanyos kutaté-
munkat végeztek. Igy jatszva-kisérletezve jutottak 6j ismeretek birtokaba.
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4. A Hold lényvdltordsai. A masik kérdés, probléma az volt, hogy a Holdat
mas-mas alakianak latjuk az égen. Valéban viltozik az alakja, vagy a Féld takarja
el? Egy kisérlet bemutatisa, megfigyelése segit a helyes valasz, magyarizat megta-
lalasaban.

Az elsotétitett teremben egy gyerek a foldgémbbel a féldi megfigyelé volt. A
masik gyerek a holdgémbbel a kezében utanozta a Hold mozgasat a Fold kéril. En
a Napot jelképezo diavetité lampaval kozben allandéan megvilagitottam a Holdat.
A foldi megfigyeld beszamolt, mutatta, hogy mikor melyik része fényes a Holdnak.
Mikor fényes az egész ,tanyérja” — ekkor van telihold, mikor csékken a megvilagi-
tott rész - fogy a Hold, mikor s6tét a Fold felé esé fele — vjhold van, s mikor né,
dagad. Mégegyszer eljatszottuk a kisérletet mas megfigyelével.

Megallapithattuk, hogy nem valtozik tehat a Hold alakja, csak a Fold korili
keringés ideje alatt mas-mas részét vildgitja meg a Nap, s mi ezt a Foldrél ugy
Iatjuk, mintha ndne, csokkenne vagy eltinne a Hold.

Agi jelentkezett, és a Csillagaszat c. kényvbsl bemutatta a szemben, jobbrél, ha-
tulrél, balrdl megvilagitott kislany fényképét, én a gyerckekkel felismertettem, melyik
felel meg a teliholdnak, djholdnak, a névekvd és a csokkené holdnak. Mara az Elet
mas bolygokon c. kényvb6l a holdsarlé szines képét mutatta be, én A tavcsé vildga c.
kényvél a kilénbszé holdfazisokrdl készilt fényképeket.

Rogzitésként a tablira tettem a Hold négy fazisdnak képét oly médon, hogy a
telihold és utjhold képe a tdbla sikjaval egy sikba esett, a csokkend és dagadéd fazis
a tabla sikjabél kb. 54 fokkal kiemelkedett. (4. abra.) Ezzel a térbeliséget kivantam

érzékeltetni.

TELIMOLD

CSOKKEN 0 DAGAD (NY
o (P

‘ UJHOLD

NAP

4. dbra

Szot ejtettem arrdl is, hogy a Fold koril mesterséges holdak is keringenek, eze-
ket az emberek tudomanyos kutatas céljabol juttattdk fold korbli palyara.

A Holdra eljutott az ember is, elészér 1969. julius 16-an. Milyen a Holdrél vagy
az firhajébél a Fold? Szines fényképeket mutattam a Foldedl, a ,,Foldkeltérsl, Fold-
nyugtarsl.” ' :
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Gyonyori a Fold, a mi tdgabb értelemben vett hazink, otthonunk! Vigydzzunk
r4, hogy mindig békés otthonunk maradjon!

Befejezésként kézoltem, hogy a kovetkez§ 6rin a holdfogyatkozisrdl, napfogyat-
kozast6l, majd azt kévetden az {rrepiiléstdl fogunk tanulni, ahhoz keressenek anya-
got. Ajanlottam ifj. Bartha Lajos: Séta a csillagos égen, Lothar Hitziger: A holdbéli
ember nyomaban, Nagy Erng: Tizcséva a vildglitben c. konyveket a Bivar sorozat-
bdl és Klusancev: Irdny a Hold! c. kényvét.

En az érira val6 felkésziilésem sordn A rermészettudomanyok zsebkonyve, A tiv-
csé vildga c. konyveket, valamint a 8. osztilyos foldrajz kézikonyvet és tankonyvet
hasznaltam fel.”

Osszegezésként: Ebben a témaban a 9-10 éves gyerekeknek teljes ismereteket
nem adhatunk, de igaz ismereteket kell adnunk, amelyeket késébb béviteni lehet.
Ugy tapasztaltam, hogy a kitiizott célokat elértem. A gyerekek megfelelé mennyiségdi
és mélységli tudomaényos ismeretet szereztek a Hold tulajdonsigairél, mozgasairdl,
fényvaltozasairol.

Ezaltal erdsodott a tanuldkban az a tudat hogy a vildg anyagi eredeti, egyre
inkabb megismerhets. A kozés megfigyelések, tevékenységek sorin gy(jtdtt tapaszta-
latok el8segitik az alapvetd természettudomanyos szemlélet és gondolkodiasméd kiala-
kitasat, ezaltal a materialista vildgnézet megalapozasat.

Mint kordbban emlitettem, a Helyzetvaltozas, mozgas c. témakérben a Naprend-
szeriinkben talalhaté égitestekkel is foglalkoztunk. (Ez az anyagrész az j kornyezet-
ismereti tantervben kiegészité anyagként szerepel a Hold mozgisa, fényviltozasai c.
anyagrésszel egyiitt.) A koévetkezékben azt irom le, milyen szemléltetési médot alkal-
maztam, hogy a Napréndszer tagjainak egymdashoz valé ardnyos nagysagat és egy-
mastdl valé ardnyos tavolsiagit a gyerekeknek bemutassam.

A Nappal és a csillagokkal egy kiilon érén foglalkoztunk. Ezen az 6rdn tobbek
kozott azt is megbeszéltik, hogy a Nap atmérdje a Foldének 109-szerese, térfogata a
Foldének tobb mint egymillidszorosa. Kb. 150 millié km-re van a Foldtsl, fénye 8
perc 20 mp alatt ér ide tigy, hogy a fény 1 mp alatt 300 ezer km-t tesz meg. (A
fény sebességének érzékeltetésére elmondtam, hogy kb. hét és félszer szaladni kériil a
Foldet az egyenlité mentén 1 mp alatt, ha kovetné a Fold gérbiiletét.

A kovetkezd 6rdn a Naprendszeriinkben taldlhaté égitestekrél volt szé. Kilénb-
séget tettink a csillagok és bolygok kozott, megbeszéltiik, hogy a Nap koéril 9 nagy-
bolygé kering. Hogy a Nap és bolygdk méretei kozotti nagy kiilonbséget, és a boly-
goknak egymastdl, valamint a Naptdl vald ériasi tdvolsagit érzékeltessem, az alabbi
szemléltetési modot alkalmaztam,

Otthon elkészitettem a Naprendszer tizmillidrdszorosan Kkicsinyitett modelljét. A
kicsinyitéshez az adatokat a Természettudominyok Zsebkényve c. konyvbél vettem.
Egy 14 cm-es atméréjii gumilabda volt a Nap. A bolygék kicsinyitett masat gyurma-
b6l formaltam, ill. makszemmel helyettesitettem. A Merkur egy 0,5 mm-es makszem
lett, a Vénuszt és Foldet egyardnt 1,3 mm-es Aatmér6j gyurmagdémbdcske, a Marsot
0,7 mm-es makszem, a Jupitert 14,4 mm-es, a Szaturnuszt 12,1 mm-es, az Urdnuszt
5,3 mm-es, a Neptunuszt'5 mm-es gyurmagémbdcske, a Plutét ismét egy 0,6 mm-es
makszem Aabrazolta. A Szaturnusz gyfirlijét selyempapirbél vagtam ki, és tgy rogzi-
tettem a Szaturnusz koré, hogy egy, a Szaturnusz gyiirlijével azonos atmér6jii vékony
drétot dtszirtam-a Szaturnusz gémbién, és riragasztottam a gyfirit.

A gyerckekkel is kozsltem a kicsinyités mértékét. Hogy ezt érzékeltessem, el-
mondtam, ‘hogy a Nap valédi dtmérdje kozel 1400000 km, azt az Oridsi égitestet ki-
csinyitettem tizmillidrdad részére, gy lett ekkora labdanyi, a Féldet pedig, amelyen
éliink, a kicsinyités miatt ilyen pici gombécskévé kellett formalnom.
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A modellek megszemlélése, egymashoz viszonyitott nagysiguk elemzése (legkiseb~
bek kb. azonos méretiiek, legnagyobbak) utin kimentiink az iskola folyoséjara, és el-
helyeztiik egymasté] ardnyos tidvolsdgra — a valdédi tdvolsidgokat szintén tizmillidrdad
résziikre kicsinyitve — a Napot és a bolygdk egy részét. A tdvolsigokat az el6z6
sziinetben kimértem, és megjegyeztem a helyeket, ahova a modelleket tenni kell.

A Naptél 5,8 m-re keriilt a Merkur, 10,8 m-re a Vénusz, 14,9 m-re a Fold,
22,8 m-re a Mars. Kézoltem a gyerekekkel, hogy a tobbi bolygét nem tudjuk elhe-
lyezni, mert a Jupiter 77,8 m-re, a Szaturnusz 140 m-re, az Urdnusz 290 m-re, a
Neptunusz 450 m-re, a Pluté 590 m-re keriilne a Naptél, ennyi tavolsag pedig most
itt nem all rendelkezésiinkre. Elképzeltettem a gyerekekkel a tavolsidgokat, s igy nagy-
szerlien érzékelték egyiitt, egyszerre a Naprendszer méretarinyait, tavolsigviszonyait
és terének lirességét.

> &

TUZA TIBOR
Cs6kmd

Foglalkozasi terv egy ,,irodalmi szinpad” jellegii
magyar szakkor munkéjahoz

Nevelémunkdnk gyakorlatiban a syakkori foglalkozdsok ~ mint fakultativ isme-
retszery0, késység- és tebetségfejlesgté miivelodési férumok — szolgdljik legeredménye-
sebben a tanuléi kreativitds fejlesytését. Inspirdlo feladatai tdpliljik a villalkozo ked-
vet, a tandra megszokott kévetelményein és munkaformdin tilndve kap sgirnyra a
felszabadult és alkoto gyermeki értelem, a tanulo kiprébilja 6nnon erejét, s legtobb-
s20r valami eredeti, egyedi értéket teremt. Anndl is inkibb, mert a syakkér munkdja
dltaldban specidlis syikségletet elégit ki, s a munkdnak kézeli, bamar elérbeté redlis
célja van (elbadds, kidllitds, palyamunka stb.). '

Ennek szellemében dllitottam Gssze egy ,irodalmi szinpad” jellegii szakkéri fog-
lalkozdsi tervet, messzemenden szem elétt tartva a tanuldi ontevékenységet.
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FOGLALKOZASI TERV:

Fé feladatok:

— miisorok, iinnepi irodalmi &sszeallitisok eldadasa az aldbbi alkalmakkor:
— november7.,

— marcius 21.,

- majus 1.;

— allandé koszénté misorok Ssszeallitdsa és sziikség szerinti el6adésa;
— szakkori tagok felkészitése az uttdrScsapat kulturilis seregszemléjére és (tovabb-
jutas esetén) a jarasi vagy varosi stb, versenyekre.

(Megjegyzés: a £5 feladatok meghatirozasakor egyeztetni kell iskolaval, uttdréesapattal stb.,
hogy milyen szikségletek vannak, és ezek kéziil mik varnak a szakkérre, de a lényeg: hogy a
szakkér egy tanévben hirom-négy (kb. 10-20 perces) misornil tobbet ne vallaljon, kilénben nem
lesz képes eleget tenni a mindségi kévetelményeknek.)

Szeptember

Oktédber:

Oktober:

November:-

@ N

. Alakulo ilés: tagfelvétel, ill. a csoport Osszetételének kialakitdsa 15—

20 fével. A £6 feladatok (kielégitendé szitkségletek és tanuléi igények
egyeztetésel) és az egész évi program megbeszélése. Gyermekvezetdk,
tisztségvisel6k megvalasztisa és konkrét kozdsségi megbizatds adésa
minden tagnak. Egyéb szervezési ligyek intézése.

. Ki-mit-tud? Bemutatkozé tudaspréba (szavalat, felolvasis stb.). A

nevel6 minden produkci6t egyénileg értékel, majd kozosen megbeszé-
lik, hogy a ,,hozott anyag”-bél mi hasznalhaté fel a kés6bbi miisorok-
ban vagy mi adhat6 el§ a csapatszemlén. Beszélgetés a tapasztalt be-
széd- (és eldadoi) hibakrol és azok korrekcidjardl.

. A November 7-i miisor szereposztisa. Beszélgetés November 7-e je-

lentségérdl és az eldadanddé misor céljardl, feladatirol. Ismerkedés a
miisoranyaggal, s a misorrészek szerkezeti &sszefiiggéseinek funkcionalis
vizsgalata. Szereposztas és lényegkiemeld miielemzés: a felhasznalt iro-
dalmi szemelvények mondanivaléja szefves része az egész misor mon-
danivaléjanak. Olvasépréba.,

. Préba. Egyéni foglalkozis a misorrészek eléaddival részletkérdésekig

mené mielemzéssel és rendez6i instrukcidkkal. (A tanulék véleményt
mondanak a szemelvény értelmezésérdl, egymis elfadésardl, javasla-
tokkal segitik egyméis munkajat.) Befejezésiil egy osszproba (mimika-
val, mozgissal, a betervezett fény- és hangeffektusok alkalmazisival).

. Préba. A ,csapatmunka” gyakorlasa minden sziikséges kellékkel, Ossz-

hang, atmenetek, véltasok, preciz és szerves illeszkedés, egységes hatés
kimunkildsa. A kozos munka gyakorldsa misorszakaszokon, kisebb
egységeken. :

. Préba. Végsd kidolgozas, finomitasok. Tobbszér elprébiljdk egyben az

egész miisort, s minden Osszpréba utin megvitatjdk a tapasztalt hiba-
kat, ill. 2 még tékéletesebb eléadas lehetdségeit.

.-Eléadds. (Ha méd van ra: tobb alkalommal is.)
. Az elbadds értékelése. A tapasztalatok megbeszélése, tanulsdgok levo-

ndsa. Beszélgetés a beszéd mivészetérdl (sok gyakorlattal) és a mi-
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December:

Janudr:

Januar:

Februar:

Marcius:

Aprilis:
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10.

11.

12.

13.

14.

15.
16.

17.

18.

19.

20

21

22,

23.

24,
25.

26,

27.

vészi eldadasrél (sok szemléltetéssel). Irodalmi jatékok (jutalom gya-
nant).

. Egy-két alland6 (5-10 perces) kdszonts miisor sszedllitdsa. A misor-

anyag megbeszélése, szereposztasa, olvaséprobaja.

a) A készonté misor probija.

b) Felkésziilés az attdrScsapat kulturélis seregszemléjére, egyéni segit-
ségnyiijtas.

a) A koszontd miisor prébaja.
b) Felkésziilés a kulturalis csapatszemlére.
¢) A tanulmianyi kirdndulds programjanak megbeszélése.

Szinbdzlitogatdssal egybekétott tanulmanyi kirdndulas.
Klubfoglalkozds :

a) ankét a latott szinhazi eladasrol;

b) az elsé félévi munka értékelése;

c) ., Kivansagmisor”: jaték stb. a tanulok kéréseinek megfelelGen.

A rmdrcius 21-i (vagy: ,,Hdrom tavasy’) miisor szereposytdsa. A misor-
anyag megbeszélése (miielemzés stb.) és olvaséprébaja.

Proba.

Préba.

A Mdjus 1-i miisor 6ssgedllitésa. A misor céljanak és feladatinak meg-
hatdrozasa utdn, az eléadas helyének és technikai feltételeinek ismere-
tében a tanuldk allitjdk &ssze a misoranyagot. Javaslataikat indokol-
jak. Végiil (a neveld indirekt irdnyitasaval) elkésziil a forgatokonyv,
(majd pedig a nevel6é gondoskodik arrél, hogy a kévetkezd foglalko-
zasra a szdvegkonyv is elkésziiljon elegendd példanyban).

A marcius 21-i misor prébdja. A majus 1-i milsor szereposztisa és
olvasoprobaja.
A két misor probdi.

. Farsangi klubfoglalkozds:

a) ismerkedés vidam irodalmi alkotisokkal (hanglemez stb. segitsé-
gével);
b) tréfas jatékok, parédiak stb.: a tanuldk kivansidgainak megfelelen.

. A két misor prébdi.

Kozds mozildtogatds (vagy filmvetités) és vita a latott filmrél (kildnds
tekintettel a szinészi alakitdsokra).

A mdrcius 21-i misor {6prébdja.

Eléadds. (Ha méd van ra: tobb alkalommal is.)

Az elbadds értékelése (a sziikséges korrekcids, ill. fejleszté gyakorla-
tokkal). Irodalmi jatékok. A kovetkezd foglalkozas elgkészitése.

Klubfoglalkozds. Taldlkozas meghivott ird-koltbvel vagy eldadémivész-
szel.
A Mdjus 1-i misor féprébdia.



Mijus:

28. Eléadds. (Ha méd van ra: t6bb alkalommal is.)

29. a) Az eldadas értékelése.
b) Szellemi vetélkedd, melynek célja a tanévben (gyakorlatok és beszél-
getések soran) megismert elméleti tudnivalék rendszerezése, ésszefog-
lalasa.

30. Evzdrd klubfoglalkozds. Unnepi szakkori gyfilés, melyen a gyermekve-
zet6k beszdmolékban értékelik az egész évi munkat, majd sor keril
a jutalmazdsokra, végiil kozos jatékkal vagy mads szorakoztato prog-
rammal zar]ak az évet. :

ek

DR. CSORBA JOZSEFNE-LEOVEY JENONE-MOLNAR SANDOR
Nyiregyhaza

Mbobdszertani ajanlas az 1. osztalyos
testneveléshez

Az oravdzlat a kézolt tanmenetiink (1. Mddszertani Kozlemények 1978. 4. szd-
mdban) 8. tanitisi egységnek kb. 69. drdja, abol labdakészség-fejleszté gyakorlatokkal vj
megolddst dolgoztunk ki a labdaéryék fejlesziésére.

Anyagunkban szerepel még ay 1. osytdlyos kiegészité torna anyagdnak wutinzd és
jatékos gyakorlatai, amelyek minden korillmények kozétt jol felbaszndlbatik.

ORAVAZLAT

Oktatdsi anyag: Utdnyd és jétékos kéziszergyakoriatok (labda) az eddig tanult alapformikkal

00000
® Looo00

Sorakozas kettds oszlopban.

Jaras kdzben feladatok: - ’
1. Pacokban kézfogassal szokdelés elére valto- .
gatott térdemeléssel. Sipszéra ugras guggolasba. >

2. Bal labon szdkdelés elére, sipszéra 1abvaltas.
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3. Parok egymissal szemben, kézfogas, galopp-
szdkdelés menetirdnyba, sipszéra guggolds. Ellen-
kezd irdnyba is.

A kijeldlt terilet négy sarkdban helyezkednek
el a tanulék. Sipszéra egy kort kérbefutnak. Ki
ér vissza hamarabb a helyére? (2-szer, 3-szor.)

Szétszért  elhelyezkedés. (Kijelolt teriileten.)

Minden taaulénal egy felfdjt labda.

Labdaérzéket fejleszté gyakorlatok.

a) Labda feldobisa egy kézzel, elkapisa két
kézzel. :

b) Kh: szdgillas, labda mellsé kozéptartisban.
1. ii.: bal lablendités elére, labdaérintéssel.
2. i.: kiindul6helyzet.

3-4. b.: az 1-2. i. ellenkezbleg.

¢) Labda leiitése a foldre, és elkapasa két kéz-
zel.

d) Kh.: Terpeszallds, labda mélytartisban:
: labdalendités mellsé kozéptartasba.
.+ kiinduléhelyzet.
.: labdalendités eldre magastartisba.
.z kiinduléhelyzet.

g &

bl al Al

e) Labdavezetés helyben jobb és bal kézzel val-
takozva. : :
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f) Kh.: Terpeszillds, labda magastartasban:
1-3. ii.: térzshajlitads hiromszor eldre.
4. i.: kiinduléhelyzet.

g) Labda feldobisa fiigglegesen felfelé, és el-
fogisa guggoléillasban két kézzel;

b) Kh.: Terpeszallas, labda hatsé rézsitos mély-
tartisban:
1-3. ii.: torzshajlitas hiromszor héatra.
4. i.: kiinduléhelyzet

\

- i) Kh.: Terpeszallss, labda magastartisban:
1-2. i.: torzshajlitas kétszer balra.
N34, ii.: térzshajlitas kétszer jobbra.

j) Kh.: Terpeszallas, labda magastartisban:
1-3. i.: ugras guggolisba, térdrugdzas ha-
romszor, labdaval talajérintés.
4. i.: kiindul6helyzet.

Sorakozas kettds oszlopban.
Korbejaras kozben feladatok labdaval:

1. Labda feldobdsa egy kézzel, elkapisa két
kézzel.

2. Labdaguritis el6re jobb, majd bal kézzel.

o>

Kh. 4 3x
2% 2%

o - =
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3. Labdavezetés jobb, majd bal kézzel.

4. Labdavezetés labbal.

Szerezz egy labddt! (EgyszerG fogd, labdaval.)

Kijeldlt teriileten 2 csoportban (fitk-lanyok)
szétszortan helyezkednek el a tanuldk keziikben
labdédval; jelre a kijelslt fogdk (minden csoport-
ndl 1 fogé) labda nélkil, kergetik a tébbieket.
Akit a fogd megérint, Atadja a labdajat, és 6 lesz
a fogd.

Labdaadogatis kérben

A két csoport kézfogassal 2 kort alakit. A kez-
dé jatékos kap egy labdit, amit jelre a szom-
szédjanak dob, s az tovabbadja. Gyéz az a kor,
amelyiknél hamarabb keriil vissza a labda a kezd6
jatékoshoz.

(A labda tovabbitdsa guritdssal is torténhet.)

A versenyek értékelése.

Levezet6 jarads: jaras kozben tapsolissal a test
elott és mogott az Gitemérzék fejlesztésére.

Az 6ra értékelése a végzett munka alapjan:
hogyan sajititottik el a dobis irdayat, sebessé-
gét guritdsokban, dobasokban.

1. OSZTALY KIEGESZ{TO TORNA ANYAGA

o ® o
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A talajtorndt elGhészité utdnyo- és jdtékos gyakorlatok:

2=~ SR

Guggolétamaszbél jards elGre
mellsé fekvStidmaszba

A T

Guggolétamaszbél ugras hatra
mellsé fekvtimaszba
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Guggolétamaszbél jaras hatra
mellsé fekvétimaszba

T o\

Mellsé fekvitimaszban csipGemelés
magasra (,,hegycsiics™)




ST

Hogyan szalad a kiskutya?

> A

P

Hogyan kell tiszni?

0> %

Hogyan mozog a Kelj-fel-Jancsi?

N

Hogyan all a gyertya?

o R

Fogd meg a filed!

o)

s

,,Csikéugras”

N st S

Guruléatfordulas elbre
térdelétimaszbol hanyattfekvésbe.

e

Guruléatfordulds elére terpeszillisbol
nvajtott dlésbe.

Hogyan nyijtézkodik a kiscica?

<

O

|

Hogyan kell hajtani a kerékpért?

.

Hogyan mozog a hintalé?

[P A f

Hogyan maszik a hernyé?

v &

Tibe-fizés.

ié?f'w\ﬁ

Guggolétamaszbél jaras a bordasfalon
felfelé mély fekvétimaszba és vissza.

TR

Guruléatfordulas elére térdelétamaszbdl
nytjtott iilésbe.

o= i

Guruléatfordulas eldre terpeszallisbol
hajlitott ilésbe.
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Guruléatfordulas elére guggolétdmaszbél
nytjtott iilésbe.

Guruléafordulas elére guggolétamaszbél
hajlitott iilésbe.

Jdtékos timasz- és figgésgyakorlatok:

?

Atbhjas terpeszallasban levd tars
laba koézott.

Atbijas két zsamoly kozotti karikén.

A

Karhtzéssal cstiszas eldre tornapadon.

7

é/

Haladas oldalt tdmasszal
a tornapad lapjan.

Qo

ee&8000

Fiiggeszkedés felfelé,
1abbal maszas a bordisfalon.
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Atbiijas felallitott szekrényrészen.

atugras M

atbujas

LD

Atugras két magasugré léc kozbtt,
atbujas az alsé léc alatt.

Cstszas elére karhizassal,
rézsiitos tornapadon.

Fiiggo4llasban haladas oldalt,
3-4 bordasfalszakaszon.

o/

—_————a

Fiiggeszkedés elére és hatra,
vagy lajharmadszas.



Jdtékos akaddlylekiizdé feladat-sorozat:

7 VYN

Raijt! Atmaszas zsamolyon Atbujas magasugeé 1éc Felmaszas ferde padon,

A

és 2 részes szekrényen, alatt. leméaszas a bordasfalon.
végén leugrassal.

S e

a— e

Cél! Futis a célig. Karhuzassal csiszas elére
& tornapadon.

Mdszds kotélen vagy ridon mdsydkulcsoldssal:
miszas kézzel és 1abbal torténik. A katélen fogast véve felugrik a tanuld, és térdét fethuzva

labkeresztezéssel atkulcsolja a kételet vgy, hogy a kétél a kiilsé talpél, az alszir és comb kozé

legyen

legyen,

»beflzve”. Ezutin a keziikkel fiiggeszkedjenek felfelé addig, hogy egész testik nyujtott
majd ismét emeljék fel libukat maszékulcsolasba, s megint fiiggeszkedjenek kezikkel fel-

felé. Az elsd osztily tanuléi igy végezzenek folyamatos maszist félmagassagig.
Oktatas menete:

> |

iy

tlésben egy tornabot segitségével gyakoroltassuk a labkulesoldst;

allasban fogjék meg a kételet érinté magassigban és ugorjanak fel mészékulcsolasba, majd
lépjenek vissza a talajra;

a tanulék ugorjanak fel a kotélre gyors maszékulcsolésba, majd keziikkel figgeszkedjenek
lefelé a térditkig, azutan ismét Felfelé; i

maszis a kotélen folyamatosan félmagassagig.

mészas meginditisinak vezényszava: ,,Fogasi Fell”

K&
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SZEMLE

DR. HONFFY PAL
Budapest

Bepillantas a tankonyvkészités miihelyébe*

Jollehet elsGsorban az 1ij tantervek jelolik ki megvaltozé oktatasunk-nevelésiink
kereteit, pedagdégus-tirsadalmunk mégis az G tankdnyvek megjelenését kiséri a leg-
élénkebb érdeklédéssel. Metaforikus nyelven szélva: a tanterv formélja meg az vj
tananyag csontvazat, e csontvdzat azonban a tankonyvek tdltik meg hissal és vérrel,
s teszik elevenné.

Kozvéleményiinkben eléggé elterjedt az a tévhit, hogy szinte allandéan valtoznak
tankdényveink. Holott éppen ellenkezdleg: maig hasznalatos iskolai segédeszkézeink
tizedik-tizenotédik kiadasukat érik meg, és a 60-as évek eleje-kdzepe 6ta minden esz-
tendében valtozatlan utdnnyomasban jelennek meg. Ez pedig mar hosszabb iddszak,
mint amennyi egy tankdnyv élettartamaban optimilisnak mondhaté. A tudominyos
gondolkodas, a pedagégiai tapasztalat és egész kozéletiink manapsig gyorsabban val-
tozik-fejlédik annil, semhogy egyre névekvé ellentmondas ne keletkezzék idSvel az
élet egy bizonyos 4llapotidt maradandéva .rbgzit6 nyomtatott szoveg és az iskolai gya-
korlat, illetve az iskoldval szemben tdmasztott kévetelmények kozott.

Hirom évvel ezelétt, 1975-ben lattunk hozzia az 4j tankonysorozatok elkészitésé-
hez, és most mar a derekin jirunk 4jit6 munkdnknak. A Tankényvkiadé szerkesztdi
mas jellegii feladatokat latnak el, mint egy atlagos kiadéi szerkeszt5. Valamennyiiink-
nek legalabb 10-15 éves tanari (vagy tanitéi) milt all a hatuk mdgott; természetesen
alapos tudéssal és tajékozottsaggal kell rendelkezniiik szaktargyukban (olyannyira, hogy
allandéan rajta tartjdk a szemiiket mas kiadok legfrissebb publikaciéin is), rendszere-
sen litogatnak O6rakat, részt vesznek pedagégiai, didaktikai, tantestiileti, nevelési ta-
nacskozasokon, hogy szoros kapcsolatot tartsanak az iskolaval, hogy kozvetleniil és fo-
lyamatosan tudomast szerezhessenek a folvetddé gondokrol, igényekrdl, problémak-
r6l. Nemcsak abban meriil hat ki a felels szerkeszt6k tevékenysége — mint sokan hi-
szik —, hogy a kész kéziratot elSkészitsék nyomdara, hanem kezdettd! fogva konzul-
tansként, tandcsadoként, birdléként dllnak a szerzék mellett. Mar a tankényv koncep-
cidjat is egyiitt alakitjak ki. S mig a tobbi kiadénal a rosszul sikeriilt kéziratot egysze-
rilen nem jelentetik meg, vagy visszaadjidk a szerzdnek atdolgozids végett, nalunk erre
nincs mod. Az elSirdnyzott tankényveknek meghatirozott idére meg kell jelenniiik,
ha tehat egy kézirat nem bizonyul megfeleldnek, akkor a szerkeszt§ odaill a szerzd
mellé, és egyiitt készitik el a végleges valtozatot — anélkiil természetesen, hogy a fele-
18s szerkesztd barmiféle honoririumban részesiilne. Szerencsére ilyen ,mitéti beavat-
kozasra” csak ritkdn és a legvégsd esetben kerilil sor. Szdmos kedvezd koriilmény
biztositja viszont, hogy a tankényv megalkotdsaban ne maradjon magira szerzd és
szerkeszt6.

Az egyik ilyen ,biztositékot” a palyazati rendszer jelenti. Az, hogy tankényveink
megirasira orszagos palydzatokat hirdetiink, végil is nemcsak olyan elénydkkel jart,
amilyeneket a palyazati rendszertsl reméltiink. Az a varakozdsunk magitél értet6dden

* Elhangzott Nyiregyhizdn, a Tankdnyvkiadé kiallitdsdn az 1978. évi anyanyelvoktatdsi
napokon.
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csak ritka esetben teljesiilt, hogy 1j, ismeretlen tehetségeket fedezziink f6l; az elsé he-
lyezettek tobbsége kozismert, tekintélyes tandregyéniség volt, és ennek azért Oriiltiink,
mert személyiik biztositékot jelentett az elkésziténdd tankdnyvre nézve. De szivesen
vallaltunk ,,kockazatot” is, amikor #ij nevek bukkantak f5l, mint példaul a Roman-
kovics hazasparé, akik az abécés olvasdkdnyvet és segédleteit irtak meg Meixner Ildi-
kéval egyiitt.

A palyazatok masik haszna, hogy létrejottek és a tankodnyvkészités egész folya-
matdban segitséget nyajtottak a tankényvi bizottsagok. Ezekben a Tankonyvkiadés, a
Magyar Tudomanyos Akadémia és az Orszdgos Pedagégiai Intézet képviselSin kiviil
gyakorlé pedagégusok is részt vettek. A tankényvi bizottsagok nemcsak a palyazatokat
biraltak el, és a palyadijakat itélték oda, hanem termékeny vitdkat is folytattak az
anyag tankonyvi feldolgozasardl. E vitdk tanulsigait késébb a szerzék is ‘hasznosit-
hattak. Amikor pedig nézeteltérések vagy vjabb eldontendd kérdések meriiltek £6l a
tankonyvkészités munkédja kozben, ismét csak a tankdnyvi bizottsdghoz fordulhattunk,
és a kollektiv bolcsességre tdmaszkodva kénnyebben ithidalhattuk a nehézségeket.

Végiil nem kevés hasznot metithettiink az 6sszes palyamunka attanulmanyozasa-
bél, abbél, hogy a gyskorlatban megvalésulva lathattunk kiilénbézé elképzeléseket,
tankényvi megoldasokat, eljdrdsokat, Osszehasonlithattuk az egyes palyamunkakban
tikroz8d8 igényeket, s képet alkothattunk még a tantdrgy oktatdsdnak orszagos gya-
korlatarél is. Igy aztin mar nem a tankényvkészités soran kellett bizonyos utakat vé-
gigjarnunk, kiprébalnunk; a tanulsigok szinte maguktél tarultak elénk. Igaz, e tanul-
sagok tobbsége negativ eldjeld volt, mégis okultunk belbliikk. Litnunk kellett példaul,
milyen hiba, ha a ,koénnyebb tanulhatésig” kedvéért onkényesen leegyszerisitjik és
vazlatosra redukiljuk mindazt, ami az életben nagyon is bonyolult, hogyha nem meg-
vildgitani, rendszerezni, elhelyezni, tisztizni akarjuk a szdvevényes jelenségeket, ha-
nem séméra csupaszitani, Ugy vélvén, hogy az a magyardzat egyszer(i, amely minden
tényt eleve egyszerlinek tételez fol.

Allandé kontrollt jelentett a tankdnyvszerkeszték (és természetesen a szerzék)
szAmara a lektotok véleménye. Az egyik biralé mindig az OPI illetékes elGaddja volt.
Olykor tobb izben is kértiink elézetes biralatot, s6t egyes tankonyveinket sikeriilt sz-
kebb kérben ki is probaltatnunk. (Példaul kézépiskolds anyanyelvi tankdnyveinket;
ebben timogatast kaptunk az egyetemkozi témabizottsdgtol. A tapasztalatokat Ossze-
gezve, a szerz6k még végrehajthattak bizonyos valtoztatdsokat a kéziraton.)

Téamaszkodhattunk és tamaszkodtunk is bizonyos jé tankonyvi hagyomanyokra.
Anyanyelvi tankonyveink, munkafiizeteink példaul mar régéta munkaltatéd jelleglek, a
munkaltatds technikdja érvényesiilt régi ,.filmesztétikai” kiadvanyainkban is.

Arra sajnos az 4j tantervek bevezetésének gyors iitemezése miatt nem volt lehe-
tdségiink, hogy éppigy, mint Lengyelorszagban, minden egyes kéziratot egy éves tanitasi
kisérletnek vessiink ald. Az 1j sorozatok igazi probaja igy hat az lesz, ha mindeniitt
az orszagban néhdny éven At tanitanak belslik és velilk. Hidba érezziik mi magunk,
hogy egyik vagy maisik tankényvmodell kitlinden sikeriilt, ha a felhasznil6é szakembe-
rektél, a tanaroktoél, tanitékt6l masféle visszajelzés érkezik. De a kritika kérdésérdl
szeretnék késébb még kiilon is szolni.

Amikor foélkészilltink annakidején az 4j tankényvek kidolgozasara, tisztaznunk
kellett magunkban, mire is vallalkozunk. Két teriileten szerettiink volna elébbre 1épni.
Az egyik: a korszeri tudoményossig érvényesitése. Ezt kimondani kénnyd, nehezebb
azonban meghatarozni, mit is jelent a korszerdi tudoményossag. Maradisag és elGresietés
kétfelSl leselkedd veszélyeire mar utaltam a Kéznevelés egyik cikkében, amely a ké-
zépiskolai irodalomtankdnyvek mihelygondjairél vallott. Folytathatnink olyan kérdé-
sekkel: hogyan tudjuk megkiilonbdztetni a szaktudomany jelentds és valéban a fejlédés

69



lépcsejét képez6 ujdonsagait a tiinékeny, de nagyhangi divatokt6l, vagy mennyire
és milyen médon lehet (kell) a tankdnyvnek olyan témakat targyalnia, amelyekrél
még a tuddsok is vitatkoznak napjainkban. Az mindenesetre vildgos, hogy a szaktu-
domany fejlédésének nyomon kévetése tobbet jelent az 1j adatok kézlésénél. A nyelv-
t6l (ezen belil az anyanyelvrdl) vagy az irodalomrél nemcsak tuddsunk béviilt az
utébbi masfél évtizedben, hanem masként is gondolkodunk réluk. A megismerkedés
a szemiotikdval vagy a kommunikacidelmélettel a hagyomanyos stidiumok korében is
szemléleti valtozast hozott. Aztdn: mésképp tekintiink az irodalmi alkotisra ma, mint
1962-ben, mast tartunk fontosnak benniik, megviltozott az értékrendszeriink, eltér az
egyes miivek megkozelitésmodja. Ilyen és més hasonlé tényezéknek az 4j tankonyvek
minden egyes lapjan érvényesiilnitk kell.

Természetes, hogy pszicholdgiai és pedagdgiai ismereteink gyarapodasival megint
csak egyiitt jart szemléletiink valtozasa, de egyiitt jart oktatasi-nevelési gyakorlatunk
fokozatos atalakuldsa is. A médszerekre, az anyag el6adasira a tankonyvekben is hat-
nak az 4j oktatasi stratégidk és taktikdk. Ismét ezer kérdés szegezddott melliinknek.
Mit értiink a ,,munkéltaté tankényv” fogalmin? Hogyan alkalmazkodjék a munkal-
tatds jellege az egyes tantdrgyak sajitossidgaihoz? Milyen legyen munkaltatis és isme-
retkozlés, indukcié és dedukcié, motivilas és objektivitas viszonya, arinya? Félold-
hatjuk-e az ellentmondast a tomér szoveg elkeriilhetetlen zsufoltsdga, szdrazsiga, na-
gyobb nehézségi foka és az oldottabb el6adismod terjedelmi igényei kdzdtt? Mennyi-
ben timaszkodhat a tankdnyv a tandr munkijira, hol kell teret hagynia a tanari sza-
badsiagnak, mikor elengedhetetlen viszont a tankényv sugalmazé szerepe? Olyan kér-
dések, amelyek — ha beléjiik gondolunk —, #jabb kérdéseket sziilnek, s amelyek meg-
valaszoldsa csak a tankdnyvkészités gyakorlatidban, a végrehajtis folyaman térténhetik
meg, figyelembe véve az egyedi eset sajatos feltételeit és sziikségleteit. Ezért mozog
ltaldnossdgban és valik semmitmondéva minden elSzetes szempontrendszer, minden
spekulativ — bar joszandéki - ,,dllasfoglalas” a korszerl tankdnyvek kovetelményeirél.

S ezek még csak a nagy elvi kérdések. A tankonyvkészités sordn azonban sokkal

hétkoznapibb, gyakorlatiasabb gondok is jelentkeztek. Ilyen példaul a szerzék kiva-
lasztdsa. A palyazati rendszer e tekintetben valéban sok segitséget nyujtott, de akad-
tak sikertelen palyazatok is; nem egyszer kudarcot vallottak egy-egy kivalé szakem-
ber megnyerésére iranyulé eréfeszitéseink. Kevés a ,tudés tanir” pedagdgustirsadal-
munkban, A vidéken dolgozék értesiiltség, onképzési lehetGségek dolgaban hatrany-
ban vannak a budapestieck mogétt. Szivesen kockdztattunk volna tobbet tehetséges, de
még ismeretlen taniték és tandrok foglalkoztatdsival, 4m bizonyos értelemben , biz-
tosra” kellett mennink: egy sikertelen, elvetélt kézirat a tankényv idébeni megjelen-
tetését veszélyeztette volna. Amellett nem is minden szerzéi ambicid rejti a mélyrehatéd
szaktudéds és a lelkiismeretes pontossig fedezetét. (Egyes palyamunkik az énismeret
vészes hidnyairél taniskodtak.) S az mar szinte kézhely, hogy a tankdnyvirétél milyen
sokoldali tehetségek kivantatnak meg az alapos szakismerettl a valogatni és rendsze-
rezni tuddson, a fejlett itéletalkotdson at a stiluskészségig.
v Szerzbre és szerkesztére sulyosan nehezedett a rendelkezésiinkre allé id6 szlikos-
sége, korlatozottsdga. Az Oktatdsi Minisztérium ezért lehet6vé tette minden tankényv-
irénak, hogy tobb honapos alkotdi szabadsigot vegyen igénybe. Bz nagy segitséget je-
lentett. De még igy is rafért volna egyik-masik kéziratra a tovabbi érlelés.

Idealis elképzeléseinket természetesen mindig egyeztetniink kellett anyagi lehets-
ségeinkkel és a gazdasdgossag, az ésszeriiség kovetelményeivel. A tankonyvek 4ra cse-
kély toredékét tériti csak vissza a raforditasnak, az elSallitds koltségeit tehat részben
dllami dotdcié fedezi. A takarékossdg igen gyakran megegyezik a pedagogiai érdekek-
kel. J6 példa erre a minél kisebb terjedelem kévetelménye. Vagy: eleinte oriltiink
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annak, hogy irodalomtankényveinkben is elhelyezhetiink fél-fél iv szines reprodukciét.
Kideriilt azonban, hogy e négyszinnyomasi képek mindsége félrevezetd, hiszen a tan-
konyvi lenyomatok kordntsem adjak vissza az eredeti festmény igazi szineit, és a ki-
16nb6z6 fest8k szinvilagat- egyformara szegényitik. De az is félmeriilt: helyes-e¢ egy-
altalan az irodalomtankonyvektdl elvarni képz8mivészeti alkotdsok kozlését, nem cél-
ravezet6bb-e diaképet vagy szines levelezélapot alkalmazni szemléltetésre. S innen
mar csak egy lépés, hogy az Osszehasonlité milelemzés és az esztétikai nevelés egész
kérdéskorével szembenézve megkérddjelezzik: vajon éppen az irodalom feldl kiindulé
utaldsok és kezdetleges Gsszehasonlitdsok jelentik-e a leghatékonyabb formajat a kép-
z0miivészeti (vagy zenei) ismeretterjesztésnek? '

Nyomdainkra is 6riasi terhet t6 a tankényvprogram teljesitése. Mert hogy csak
egyet emlitsek a kiviilallé szamdra nem is magitdl értet6dé nehézségekbdl: ami 10
ezer példdny esetén még kivitelezhets, az 100 ezer példinynal mir megvalésithatatlan;
ezért sok olyan indokolt szerzéi elképzelés eldl voltunk kénytelenek elzirkédzni, amely
egyedi elBallitast, kézi munkat igényelt volna. Sajnos le kell mondanunk a perforalt
feladatlapokrél vagy a szalaggal a fedélhez erdsitett mellékletekrdl, és igy tovabb.

De mér igy is tul sok gondot sorakoztattam egymas mellé. S még akkor nem
is széltam arrdl, hogy a tantervek sokszor csak kozvetleniil a nyomddba adas eldtt
valtak véglegessé, vagy arrdl a harcrél, amelyet az invencidzus, igéretes, de a szokva-
nyossal szakité megolddsokért, a szinvonal biztositisdért kellett és kell folytatnunk az
6vatoskoddkkal szemben. S most térek vissza a kritika kérdésére. Onteltség lenne azt
hinnem, hogy vj tankonyveinkrd!l csak szépet és jé6t mondhatunk el megjelenésiik utan.
Megismétlem: minden kiadvanyunk igazi prébija a gyakorlat lesz, az, ha mindeniitt
az orszdgban néhany évig tanitanak bel6liik és veliik. Azért van szitkség néhany évre,
mert természetes, hogy el6bb le ‘kell vetkézni a kezdeti idegenkedést az ismeretlen-
nel, a szokatlannal szemben, alaposan, mélyen ‘meg kell ismerni és érteni a szerz6k és
a kiadé szindékait. Egyik tankdényv sem tetszhet persze mindenkinek. S mi, a Tan-
konyvkiadé munkatdrsai szivesen fogadunk minden érté birilatot, észrevételt. Az ér-
demi ~ és nem az egyes sajtdhibakat kipécéz6 —, érvelds, okos kritikai szét eddig is
megfogadtuk; hasznositani térekedtiink az olvasékonyvekrdl készilt szociolégiai elem-
zést, a kozépiskolds irodalomtankényvekrél elhangzott vagy megjelent elemezd birala-
tokat. Szivesen gondolkozunk egyiitt vagy vitatkozunk barkivel, hiszen a most hasz-
nilatba 1ép6 tankonyvek, munkafiizetek, feladatlapok mar eddig is toprengések és vi-
tak kozott sziilettek. Annyit nyugodt lelkiismerettel mondhatok: szerkesztdink mindent
megtettek azért, hogy az adott feltételek mellett elébbre 1éphessiink. ‘

> &

TANITVANYAINKNAK - AJANLHATJUK

Most inkdbb az alsé tagozatosoknak ajinl-
haté kényvek koziil mutatunk be néhanyat. Az
utolsé kivételével valamennyi* szorosabb-tigabb,
de kozvetlen kapcsolatot tart a természettel;
mas-mas célért, mas-mas eszkézzel s eltérd si-
kerrel épiil be a versek vilagiba a természet.

Horgas Béla:
SARPOGACSA

Novényekrsl, viradgokrol szélnak legtobbszér
ezek a versek. A valésigban létezdket is olyan,

tudatteremtette allapotukban littatja, ami nagy
tavolsdgokat athidalé asszocidcié-sort kivin -az
olvasétél.

Egy masik csoportot tehetnek ki a nyelvi
otlet sziilte lények: olvashatunk kaptafirél, ha-
romfardl, idéfarel... A targyak, jelenségek
antropomorfizalédnak ebben a kéltdi vilagban,
a kavicsok elhevernek, merengenek, morgoléd-
nak, hallgatnak a parti homokban, masutt a szél
Iaba foldig ér... Egy-két széveg azonban 6t-
letszerii, a kotet cimadé verse pedig sajnila-
tosan alulformilt.
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Ldzdr Ervin:
A NAGYRAVAGYO FEKETERIGO

A kapcsolatteremtés nehézségérdl beszél a
mese. Két oOsszeills figura, a baritot konokan
keres6, nyilt kisfid és a szinével elégedetlen
feketerigé alig taldlja meg egymast, mert a ma-
gaba fordulé, s ezért ,eltorzult tudatd” rigd ezt
lehetetlenné teszi. Az ird szemléletesen mutatja
be egy sajnalatos A&llapot cselekvésekké vala-
sit, s az alakon vald eluralkodédsit. Végiil vala-
mennyi pétcselekvés befullad, s csak a kilatds-
talansig miatti osszeomlas fedi f6l a madar
igazi alakjat, és teremti meg a baratsigot. Kar,
hogy az értékes torténet stilusa tébb helyen
szitke vagy nehézkes, s itt-ott az igénytelen
humor is zavarja az olvasét. A mese érzelmi és
gondolati gazdagsiga azonban feledtetni igyek-
szik a stilus és nyelvhasznilat fogyatékossagait.

Késa Csaba:
REPA, RETEK, MOGYORO

A szerz8 egy oreg rigbval kalauzoltatja végig
olvaséjat egy konyhakerten. A madir kora ta-
vasszal kezd baritkozni a kert flérajaval, végig-
kiséri azokat kihajtdsukon, novekedésikdn 4t
termésikig; a ,,beszélgetések” képet adnak egy-
egy ndvény eredetérdl, kiilonféle megnevezésé-
r6l, szinérél, folépitésérdl, hasznirél. A tdrténet
végén konyhakerti ndvények neveit elrejtd tals-
l6s kérdések varnak megfejtésikre. A kényv
inkabb ismeretterjesztd feladatokat 1it el szeré-
nyebb esztétikai igénnyel.

Zsolnai ][dysef:

BESZEDMUVELES
KISISKOLAS KORBAN

Sokszor és joggal mondhatjdk az alsé tagoza-
tos nevelék, hogy kevés munka késziil a sza-
mukra, amely az elméletet és a gyakorlati meg-
oldasokat egyiittesen mutatnad be korszerl, tu-
doményos igénnyel. Az anyanyelvi neveléssel
foglalkozé szakirodalomban a kisiskoldsok be-
szédmivelése teriiletén ilyen hidnyt pétol Zsol-
nai Jézsef konyve, amely a Tankényvkiadé gon-
dozasiaban A tanitds problémai sorozatban je-
lent meg.

Négy f6 fejezetben (A nyelvi kommunikicié
f6bb kérdései; Beszédmivelés és helyes ejtés;
Helyes ejtés és olvasistanulds; Beszédmivelés —
beszédfejlesztés targyalja a szerzd a kisiskola-
sok beszédmivelésevel Osszefiipgé problémikat,
s megallapitisait a kommunikiciékutatis és a
beszédkutatds eredményeivel tamasztja ald. Jé
példija e md annak, hogyan lehet és kell a tu-
domany eredményeit mindennapi gyakorlati mun-
kdnkban hasznositani. A szdveg kdézben meg-
adott legfontosabb forrisok és a kétet végén ta-
lalhaté irodalomjegyzék segitségil szolgil az ol-
vaséknak a kérdések tovabbi tanulmanyozasi-
hoz,

A kényv eddig emlitett értékei mellett fel-
hivom az olvasék figyelmét arra a kérdéskor-
re, amelynek tanulmanyozisira az eddigi szak-
irodalom kevés lehetdséget nyujtott. A kisisko-
lasok elbangzé beszédének fejlesztésével kap-
csolatos kérdésekre gondolok. A szerz6 a mi
elsd fejezetében bemutatja az elhangzd beszéd
helyét a nyelvi tevékenységek rendszerében,
majd az iskolaba lép6 gyermek elhangz6 beszé-
dének fejlettségét elemzi. A fejlesztés menetét
lépéstél 1épésre a gyakorlatok gazdag sordval il-
lusztralja egészen a spontidn beszéd és a félrep-
roduktiv beszéd fejlesztésének bemutatisiig.

Fontosnak tartom, hogy ezt a kisiskolasok
beszédmiivelésének problémdit tdrgyald, Ossze-
gez6 és tobb szempontbdl eldre is mutaté kony-
vet minden alsdé tagozatban tanité pedagégus
elolvassa. Hogy miért? Mert sok olyan felada-
tot, ismeretet tudatosithat a neveldkben, ame-
lyeket eddig csak &szténésen végeztek, javitot-
tak tanuléik beszédében. Tudatositani segitene:
mit, miért és hogyan kell végeztetniiik, hogy
gyermekeink beszédének szinvonala emelkedjen.

A szeptemberben életbe lépett tanterv oszti-
lyonként a ,beszédmivelés, beszédfejlesztés” ci-
men kozli a beszédfejlesztéshez és a helyes ki-
ejtés tanuliasidhoz sziikséges ismereteket és gya-
korlattipusokat. A konyv bevezetd soraiban ezt
olvashatjuk: ,,Kényviinkben, amikor a kisiskola-
sok beszédmiivelésével o6sszefiiggé problémakat
kérvonalazzuk, nemcsak az 1978-as tantervre
gondolunk.” De jé, hogy erre is gondoltak. A -
legjobbkor jelent meg ez a mi ahhoz, hogy
anyanyelvi nevelésiink eredményességén firadozé
pedagbgusainknak jé segitséget nytjtson a min-
dennapi munkéban.

Tankdnyvkiadd, Budapest, 1978.

B. Fejes Katalin



Feladatgyiijtemény az 4ltalanos iskolai
ideiglenes matematika tantervhez

Osszeallitotta: Kunstar Janosné dr.

Az 5-8. osztilyos 0j matematikai tankonyvek és munkalapok mellett nagy
szilkség mutatkozik olyan feladatgyGjteményre, amely kapcsolédik a tanterv--
hez, és amelybdl a pedagégusok az igényeknek megfelelden vilogathatnak.
A jelen feladatgyGjtemény ezt a hidnypétlé szerepet kivanja betolteni. De til
is mutat az ideiglenes tanterven, s j6 eldkészitést nyidjt a felsé tagozaton be-
vezetendS végleges tananyaghoz is. Bar elsdsorban felsd tagozat részére késziilt,
haszonnal forgathatjak az alsé tagozatos pedagdgusok is.

A 11 ivnyi feladatgylijtemény 4ra 40 Ft. Pénzesutalvinyon is befizethet§,
csak kérjiik; irjak ra: ,,Jovairandé a Modszertani Kozlemények 393. sz. szdm-
lajara.”

*

Hasonléképpen rendelhetd meg a Petéfi ax iskoldban cimG kiadvanyunk
(20 Ft), amely Petofi korszerii tanitdsdhoz nyujt hathatds segitséget. Csak egy-két
tanulmanycim a 10 ivnyi kétet tartalmabdl: Pet6fi tanitdsa és az ujabb kutata-
sok; Milyen zenei alkotisokat mutathatunk be Pet6fi kolteményeinek tanita-
sakor?; A verselemzéshez felhasznilhaté képz6miivészeti illuszttaciok; A Petdfi-
kép gazdagitasédnak lehetéségei a szakkori munkaban; Irodalmi kirdndulas Petéfi
nyomaban. ’

Olvasoéink, eldfizetdink, munkatarsaink
figyelmébe ajanljuk

Lapunk eléfizetését, csekklapos igénylését, régebbi szamaink, kiilon kiadva-
nyaink megrendelését a gyors ugyintézés érdekében a Médszertani Kozlemények
" Kiadéhivatala (6725 Szeged, Haman Katé u. 25.) cimére kérnénk. A kéziratokat
azonban véltozatlanul a szerkesztéség cimére (6701 Szeged, Aprilis 4. ttja 6.)
kérjik, mégpedig két példanyban, kettds sortdvolsaggal gépelt, 4 cm-es lapszéllel
késziile formaban, Egyittal kozoljik azt is, hogy kéziratot nem 6rziink meg és
nem is kildiink vissza.




