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DR. KONCZ JANOS
Szeged

Pedagdgusok a Tanacskoztarsasagban

1919. marcius 21-én hazdnkban gy6z6tt a proletarforradalom. Lehetdsége lat-
szott annak, hogy mindazok a redlis gondolatok, amelyek a magyar tdrsadalom hala-
dasat szolgaltak, fokozatosan valéra viljanak. Ez jellemezte az oktatasiigyet is. Mar
1918. december kozepén megalakult a Virosi Alkalmazottak Orszdgos Szovetsége
(VAOSZ) Iskolai Reformbizottsiga, amely — épitve a szovjet oktatds els§ lépéseire is
— kidolgozta programjat. Ebben az iskola demokratikus 4talakitdsa jegyében az dj
tankdnyvek és mas dokumentumok mellett kitért a tanitésig ,,szocialis, valamint Alta-
lanos és alkalmazott pedagégiai Atképzésére” is. A Tanacskdztirsasig gybzelmekor a
tanitok jelentfs része ismerte a reformbizottsig terveit, egyetértett azzal. A tervek
kidolgoz6i koziil tobben fontos oktatasiigyi megbizatast kaptak.

A Forradalmi Kormanyzétanics 1919. marcius 29-én kiadott XXIV. szdmd ren-
delete kimondta az iskoldk Allamositisat, a haladé pedagdgusok régi kovetelését.
A rendelet kimondja: ,,A Magyarorszagi Tandcskoztirsasig az oktatds iigvét allami
feladatnak tekinti. Ehhez képest a Tandcskbztdrsasdg valamennyi nem éllami nevelési
és oktatdsi intézetet sajat kezelésébe vesz at. Az intézetek céljaira szolgilé minden
ingatlan és ingd vagyon a kormanyzdtanicsi rendeletnek az alapjan koztulajdonna
valik. A Tandcskoztirsasdg a munkdssig miivel6désének emelésére minden eddiginél
nagyobb szabast oktaté- és neveldmunkét szandékozik végezni...”2

Az allami jelleg fenntartisa mellett és megfeleld ellenbrzéssel a virosok és a
kézségek is tarthatnak fenn iskoldkat. Az egy kozségben levé — korabbi allami, koz-
ségi, felekezeti — iskoldk egységes vezetés alad keriiltek, igy az osztatlan iskolak jelen-
tés része osztott iskolava valhatott: Korabban a népiskolak mintegy 60 szazaléka, tobb
mint 10 000 iskola osztatlan volt. Ilyen iskoldba jirt a tanulék 54 szdzaléka. A Ta-
ndcskoztarsasig rendelkezése mintegy 1600 kozségben 3000 osztatlan iskolat Atszer-
vezett osztott iskolava. A Tanacskoéztirsasig megkiilonboztetett figyelmet forditott az
iskolakételezettségi térvény végrehajtdsara. Magyarorszagon mar az 1868-as népoktatisi
térvény 6ta érvényben volt a 7-14 éves gyermekek iskolakotelezettsége, mégis a gyer-
mekek 28 szdzaléka be sem iratkozott az iskolaba, és 70 szdzaléka nem végezte el a
hat osztalyt, vagy ennek megfeleld mas iskolit.? A Kozoktatasiigyi Népbiztossig meg-
kezdte 4j szellemii tankényvek és mas dokumentumok elgkészitését. Kiilonos figvelmet

1. A szocialista tanitémozgalom Magyarorszagon 1900-1920. A Tanacskdztarsasag iskolapo-
litikaja. Irtak: Bihari Mér, Both Béla, K. Bartos Erzsébet, Kelen Jolan, Sziligyi Gyula. Kos-
suth Kényvkiads, 1958., 100. old. (Tovabbiakban: A szocialista tanitémozgalom.)

2. Uo.: 106. old. '

3. V6.: A Magyar Tandcskoztirsasig mivel6déspolitikaja. Valogatott rendeletek, dokumen-
tumok, cikkek. Sajté ald rendezte: Petrdk Katalin és Milei Gyorgy. Gondolat Kiads,®1959. X.
old. (Tovabbiakban: A magyar Tanacskdztirsasig miivelddéspolitikaja.)
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forditottak a munkara nevelés, a szocialista eszmeiségi tudat- és magatartasformalas
feladataira. Kiilondsen a kozépiskoldkban nagy sulyt kapott az &ltalanos miveltség
emelése. A szocialista kozdsségi felelGsség gyakorldsat szolgaltak az iskolai didkbizott-
sagok. Gyokeres valtozas kévetkezett be a tanoncok képzésében. A jovenddé munkds-
osztily magas szakmai és szocialista eszmeiségli nevelését tobb rendelet szolgalta. Uj
alapokra keriilt a felsGoktatds. Ennek szellemében igyekeztek biztositani az oktatas
marxista szellemiségét, névelni az oktatas szinvonalat, és biztositani a tanulds feltéte-
leit az arra alkalmas proletargyerekek szamara,

E torténelmi jelentéségli lépések alarendelt, de mégis 1étezd melléktermékeként
a forradalmi lendiilet heve idétillénak nem bizonyulé déntéseket is szilt. A diak-
bizottsagok tiszta szandékd, de mégis nem kellden elokészitett létrehozdsa tobb he-
lyen zavarta az iskola belsé rendjét, ezért miikodtetésiiket az Oktatasiigyi Népbiztos-
sag besziintette, Zavart keltett az osztdlyozds, az érettségi korabbi rendjének meg-
sziintetése is. A nemi nevelés — ugyancsak a feltételek hidnydban — nem talalt meg-
értésre. A Tandcskoztirsasag vezetd szervei-a tapasztalataik alapjan korrigaltdk mind-
azokat a rendelkezéseket, amelyek — helyes céljaikkal egyiitt is — az adott idében nem
latszottak realisnak. Vagyis a tévedéseket joggal minésithetjiik a jo szandeku, forta-
dalmi lendiiletb6l adédé, gyorsan mulé ,.gyermekbetegségnek”. N

A vazlatos attekintés jelzi- azt az oktatasiigyi képet, amely kozepette a pedago-
gusok a 133 nap alatt dolgoztak. Az 1919. marcius 29-én kiadott rendelet kimondja,
hogy a Tanacskéztarsasag ,,Mindazokat, akik a Tanacskoztirsasag tarsadalmiba és
szellemébe beilleszkednek, kepessegukhoz mérten szolgalataba kivanja allitani. Ennek
folytan a nem 4llami nevelési és oktatdsi intézetek alkalmazottai kézill azokat, akxk
ennek a feltételnek megfelelnek, a Tanacskoztarsasag szolgalatiba veszi at. Az egy-
hazi személyeket (papokat, szerzeteseket, apdcikat) azonban -csak akkor, -ha wvilagi
személyekké lesznek. Az atvétel akként torténik, hogy az intézetek alkalmazottai en-
nek.a rendeletnek az alapjan, kilén intézkedés nélkiil, .a Tanacskoztirsasag ideiglenes
szolgalataba lépnek. Allandé. alkalmaztatasuk tekintetében a kozoktatasugyl nepbxztos
ama vizsgalat letételének alapjan fog hatdrozni, amely az illeték tarsadalmi felfo-
gasara és ismereteire terjed ki. A v1zsgalat anyagat és modjat a kozoktatasu eyi nepbxz—
tos rendelettel szabalyozza, idépontjat pedig a vizsgalati anyag kozlésétél szamitott
egy, legfeljebb harom hénapon -beliil tizi ki.”¢ Ezzel a dontésével a Tandcskoztarsa-
sag hasonloan a szov;et—orosz gyakorlathoz — az .,,0ij pedagégusok™ kiképzése mellett

a.,,régi pedagdgusok” szamara is lehetséget biztositott munkajuk folytatasahoz, bizo-
Anyos kovetelmények. tel;esxtese esetén. Az atképzések keretében mintegy 15 000 tanito-
val ismertették meg az uj tarsadalom céljait, torekvéseit. A Kozoktatasiigyi Népbiztos-
sag meghatarozta azokat a miiveket, amelyeket a pedagégusoknak fel kellett dolgoz-
-niok: Marx.és Engels: A kommunista kialtvany; Marx: A polgarhabord Franciaot-
szagban; Engels: Az utépikus és tudomanyos szocializmus; Buharin Nyikolaj: A
kommunistak (bolsevikok) programja.’ A vizsgakat augusztus mésodik felére tervezték,
erre azonban mar nem Keriilhetett sor.

A Kozoktatasigyi Nepblztossag jiniusban kilén eléadéképzs tanfolyamot szer-
vezett olyan pedagégugsok szadmara, akiknek feladata volt ismereteiket a nyri h_ona-
pokban az orszig kiilonb6z6 részein a helyi tanfolyamokon tovabbadni. Megnyité be-
szédében Kunfi Zsigmond kozoktatasiigyi népbiztos ,,a lelkek forradalmasitasa” nagy
feladataiban kiilénés szerepet szant a tanitésagnak: ,,A tanitésdg gondolkodasmédija-
nak forradalmi 4talakitisa tehat egyik legfontosabb feladata ennek .a naoy forrada-

4. Yo.: 8-9. old. . oo
5. Uo.: 36. old. N
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lomnak, amelyet a magyarorszagi munkassag viv.”’® A hét eléadasbol 4llé sorozat els-
adéi kozott ott vannak a proletdrdiktatira vezetéi is: Kun Béla: , A proletirdiktatira
és a tanitésag; Lengyel Gyula: A falu és a varos érdekkozossége; Rudas Laszlé: A
tarsadalom fejlédésének térténete; Lukidcs Kornél: A szocializmus tdrténete; Hajdu
Arpad: A foldkérdés; Fogarasi Béla: Kommunista politika ~ kommunista kultdra.”?
cimen tartott elfadéist. Nincs médunk minden el6adast ismertetni, csupdn Kun Béla
eléadasanak két gondolatit idézzik, mert kiilonds jelentGségilinek tartjuk. 1919. jilius
4-én mondott beszédében tobbi kozétt a kovetkezéket mondja a felszabadult tanité-
sag szerepérdl a proletardiktatirdban: ,,Ebben a tekintetben a tanitésag feladatai vi-
lagosak, elvégezni az iskoldnak a szocializmusra valé nevelés szolgalataba allitisat.
Alapos tévedés azt hinni, hogy a szocializmusra valé nevelés holmi propaganda mon-
datoknak szajké médra valé betanitasabél all. Természetesen e tdrsadalomban mir
az iskoldban meg kell valtoznia a nevelésnek, hiszen a mi szempontunkbdl az a
legfontosabb, hogy mar az iskoldban is szocialista érzelmeket ébresszenek a gyermek
lelkében. Ez az, amit elvir és megkovetel a proletaridtus diktatirdja a tanitsdgeol.
Ez elvtarsaim, nem jelenti ebben a tirsadalomban a tanitésagnak rabszolgasorba vald
siillyesztését, mint a kapitalista tarsadalomban. Nem azt jelenti, hogy a tanitésiagot
megfosztja erkolesi onallosagatél, mint tette pl.: a kapitalista tirsadalom. Jelenti
azonban azt, hogy a tanitésdgot magat felszabaditja. Felszabaditja, mert a tanitésag-
nak maginak alkalmat ad arra, hogy a sajat érdekében is cselekedjék, amikor nevel.®
Kun Béla egyrészt allastfoglal az iskola sziikségessége mellett a szocialista viszonyok
k6z6tt, amely nem volt egyértelmli vélemény a kor nemzetkdzi munkasmozgalméban
—, masrészt érinti a tanulds tartalmi feladatait, amit Lenin t6bb beszédében és irasaban
a ,tanulni, tanulni, tanulni” jelszé tartalmarél sokoldalian kifejtett.

A falusi tanitésag feladatainak elemzésében is taldlunk hasonlosagot Lenin és
Kun Béla gondolataiban. Lenin idevonatkozé nézeteihez hasonléan Kun Béla szerint
~ mivel a falvakban nincsenek megfeleld. képvisel6i a proletirdiktatiranak —, egyik
legfontosabb feladat, ,,hogy a falusi tanitékat... megfeleld felvilagositassal a kommu-
nizmus szolgalataba allitsuk, és rajtuk keresztiill a féldmiives proletariatus soraiba is
bevigyik azt a forradalmi osztilytudatot, amely eddig csak az ipari munkissigban
volt megtalalhat6”.? Hasonléan a tipikus orosz faluhoz, nalunk is elég jellemzg volt
a falu ,,megsiivegelendd értelmiségi harmasa”, a tanité, a jegyz6 és a pap. A jegyz6t
félre kellett allitani, a papot a templom falain beliili hitéleti feladatokra szoritani,
maradt a tanitd, akik kozil sokan tirsadalmi helyzetiik alapjan is kozel alltak a f5ld-
.mives proletariatushoz, igy segithették a munkis-paraszt szévetség kialakulasat, fejl6-
dését. Kun Béla e véleményét konkrét politikai tapasztalatok alapjan mondhatta. Az
1919. 4prilis 7-én megtartott munkastanacsi valasztasokon ugyanis — mint Bihari Mor
megallapitja ~ ,,Az értelmiségi jeloltek koézt falun tilnyomorészt 'a pedagdgusok szere-
peltek. A falu proletir rétege ugyanis inkdbb bizott a tanitéban, mint a jegyzdben.
A jegyz6t mar a Karolyi forradalom idején sokhelyt elkergette a nép, de olyan ada-
tunk nincs, hogy akdr egyetlen egy tanitét hasonl6 sors ért volna. Sét, ezek a jegyzd-
konyvek arrdl is tandskodnak, hogy a falusi paraszttanacsokba bekeriilt tanitot sza-
mos helyen még a tanicsok intézd bizottsagaiba is bevalasztottik, nem egy helyen el-

6. Kote Sandor: A pedagbgusok helyzete és szerepe a Tandcskéztirsasdg idején. Koznevelés,
1959. 5. sz.,98. old.

7. Uo.: 98. old.

8. Idézi: Foldes Eva: Kulturalis forradalom - forradalmi kulturpolitika. A Magyar Tanics-
koztarsasdg kozoktatdsiigyérl. A kétet eldszavat irta Erdey-Griz Tibor akadémikus, a Magyar
Tudomanyos Akadémia elndke. Akadémiai Kiadé, Budapest 1970., 143. old.

9. Kote Sandor: i. m. 98. old.



nokként mikodhetett. A szavazast lebonyolité bizottsigot falun valasztottak. A tanité
neve, ha listara keriilt, minden esetben sok szavazatot kapott.”1® A pedagégusok koziil
azonban szép szammal helyet kaptak a fels6bb tanacsokban is. A taniténdk koziil
ugyanakkor viszonylag kevés keriilt jelolésre, illetve megvalasztisra. Ez azonban a
valasztiasok ~ zémében szemléleti okokra visszavezethetd — Aaltalanos jellemzéje volt.

A pedagégusok toémegbefolydsa szamos teriileten écvényesiilt. Az iskolazottsdg
alacsony szintje miatt — 1910-ben a 6 éven feliliek 33 szazaléka analfabéta volt -
kiillonds jelentdségli volt a felnétt analfabétak oktatisa, amelyrél majus 22-én je-
lent meg rendelet.!t Mar ezt megeléz6en rendelet irta elé a taniték - kiilon bérezés
melletti — kotelezd részvételét a népfelvilagositisban.1?

A Tanacskoztarsasag sokoldalian foglalkozott a pedagégusok tarsadalmi-anyagi
helyzetével is. A pedagégusok egyes rétegei kozott fennallé osztalyszerd kiilénbségek
megsziintetésének igényével majus 12-én a Koézoktatasiigyi Népbiztossag egységesitette
az oktatasban dolgozék elnevezését. Ez a cimek altalanos eltdrlésérdl korabban (marc-
cius 26-an) megjelent rendelet végrehajtasat szolgalta az oktatdsiigy teriiletén; Eszerint
az elnevezés egységesen: tanité. A beosztast vagy foglalkozasi kort a tanité név el6tt
kellett feltiintetni — pl. jatékiskolai tanito, ipariskolai tanitd, kézépiskolai tanitd, egye-
temi tanitd, vezetd tanité (igazgatd) stb. E jo szdndéku dontés azonban nem bizonyult
idészertinek a tapasztalatok alapjan.!3 Tébb rendelkezés szolgdlta az iskolai munka
zavartalansaganak biztositasdit. Majus 5-én rendelet jelent meg a Voros Hadseregbe
bevonult taniték helyettesitésérsl, az oktatis folytatisarél,'* julius 9-én pedig a mi-
vel6dési és oktatdsi intézményeknek a katonai beszédllasolasok aldli lehetGség szerinti
mentesitésérsl.1d

A pedagégusok szocidlis létbiztonsdgdnak javitdsa terén az elsé lépések kozdte
mintegy 1200 dj tanitét alkalmaztak azok kézil, akiknek kordbban nem wvolt alla-
suk.1® A pedagégugsok anyagi helyzetét javitandd, Aprilis 24-én rendeletet adtak ki
egységesen 1000 korona eléleg folyésitasardl,}? rovidesen mentesiiltek a nyuvgdijjaru-
1ék fizetése al6ld® Majus 14-én rendelet jelent meg a pedagégugsok szolgilati idé
szerinti besorolasarél,’® amelynek végrehajtisi rendelkezése julius 14-én - kissé meg-
késve — jelent meg.20

Kilon kell emlitést tenni az egyetemi oktatok soraiban bekovetkezett valtoza-
sokeol. A reakcids, gyakran tudomanyosan érdemtelen tandrok helyébe kivalo tudo-
sokat neveztek ki, koztik olyanokat, akik sem marxistdk, sem szocialistdk nem vol-
tak, de tudomanyos nézeteik miatt az uri Magyarorszag vezeté tényezdéi melldzték
6ket. Ekkor keriltek tanarként az egyetem bolcsészkardra tobbek kozott Alexics
Gybérgy, Babits Mihaly, Bolgar Elek, Bokk Hugé, Dégen Acpad, Hevessy Gyorgy,
Kirdly Gyorgy, Révay Jozsef, Szekfli Gyula, Szabé Zoltin, Vadasz Elemér, Varjas
Sandor; az orvosi karra Ferenczi Sandor, Hari Pal, Pélya Jen6, Winternitz Arnold;
a budapesti kozépiskolai tanito- és tanarképzd féiskolara Turdczi-Trostler Jozsef, Be-

10. Bihati Mér: Pedagégusok a 19-es tanacsokban. Kéznevelés, 1959. 5. sz., 101. old.
11. A Magyar Tandcskdztdrsasag mivelodéspolitikdja. XV és 124-126. old.
12. Uo.: 118-119. old.

13. Uo.: 33. old.

14. Uo.: 31. old.

15. Uo.: 39-40. old.

16. Uo.: X. old. .

17. Uo.: 28-30. old.

18. Uo.: 30. old.

19. Uo.: 34-35. old.

20. Uo.: 40-46. old.
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nedek Marcell; a Miegyetemre Eber Liszlo, Kozma Lajos és Lessner Mané.2! Ezek
a valtozdsok a tervezett szocialista szakemberképzés — ennek sordban tanarképzés —
szempontjabol kiemelkedd jelentdségiiek voltak. 1919. majus 3-4n megnyilt a Marx—
Engels Munkasegyetem, amely a politikai élet, a hadsereg munkaskadereinek kozigaz-
gatdsi, tarsadalomtudomanyi és természettudomanyi képzését volt hivatva szolgalni.
A rendszeresen 4-500 hallgaté eldtt politikai vezeték, tudésok tartottak elgadasokat.2?
Jonius—juliusban partiskolak nyiltak, amelyek el6adéi koézétt ugyancsak megtalaljuk
Kun Béla, Rudas Laszlo, Varga Jend nevét is?3

A pedagégusok munkdjanak vizsgilatdnal azt is tudnunk kell, hogy a Tanics-
koztarsasag nagyszer torekvéseit nem idealis, békés kériilmények kozott realizilta.
A hatalmatél megfosztott belsé ellenség és a szocialista eszme tovabbterjedésétd]l £615
nemzetkozi burzsodzia dsszefogott a tandcshatalom ellen, A proletariitus harcra, énvé-
delemre kényszeriilt, A pedagégusok legjobbjai e kiizdelemben is szdvetségesek ma-
radtak. Sokan megfogadtik a proletarillam felhivasat, amely az Uj Korszakban je-
lent meg. ,,Minden o6ntudatos proletdrnak — igy elssorban tanité elvtirsainknak —
eminens kotelessége ma a legéberebb figyelemmel kisérni minden mozgolddast, alat-
tomos kisérletet, mely a népuralom léte és fennmaradasa ellen irdnyul. Azonnal fol
kell jelenteni az ellenforradalom szitéit, legyen az pap, féldbirtokos vagy nagytékés,
akar nyiltan, akar burkoltan, akdr masok mégé bijva izgat a proletirdiktatira ellen.
A tanitdproletir elsrendd kotelessége védeni a szocialista allamot, amely a munka,
és elsésorban a tanitéi munka megbecsiilésének sziklaszildrd pillérén nyugszik.”2¢ A
pedagdogusok kozill sokan harcoltak a Voros Hadseregben. ,,A kiilsé fegyveres ta-
madas hirére a Magyarorszagi Tanitok Szakszervezete a Vigadé nagytermében nagy-
gyilést tartott. A jelenlevék — akik megtélttték a nagytermet — egyhangilag fogad-
tik el a kévetkez hatdrozatot: »A Magyarorszagi Tanitok Szakszervezetének aprilis
h6 24-én a Vigaddban megtartott nagygyilése egvhangi hatirozattal kimondja, hogy
felajanlja szolgalatait a veszélyeztetett Tandcskoztirsasag védelmére: a szakszervezet
valamennyi tagja jelentkezik a Voros Hadseregbe vald felvételre.«”®

Nem felelne meg azonban a térténelmi igazsignak, ha nem szolnank a pedago-
gusok korében fellelheté polarizaciorél. Amig jelentSs tobbségik végig hi maradt
vallalt eszméihez —~ amit egyebek kozott a Tandcskoztirsasdg bukdsa utani megtorla-
sok is bizonyitanak —, nem kevesen végig, vagy a kezdeti lelkesedés utdn passzivi-
tasba vonultak, vagy ellenségesen viselkedtek. A lelkeseddk tabora viszonylag nagyobb
volt az elsé, a viszonylag békés id6szakban. Amikor a belsg ellenforradalom és a
killsé timadas bizonyos hadikommunista jellegi intézkedéseket tett elkeriilhetetlenné,
sokan meginogtak, elégedetlenkedni kezdtek. Ehhez a magatartdsvaltozashoz nem je-
lentenek elegendé okot a Tanacskdztirsasag fentebb jelzett kisebb kulturpolitikai
hibai. Valdszinii, mélyebb tanulsigokra kell gondolnunk. Ha ugyanis megnézzik a
szovjet-orosz tapasztalatokat, figyelemre méltd hasonlésag latszik. Ott is a pedagé-
" gusok egy kis része a forradalom fegyveres, hadikommunista szakaszaban szembe allt
a forradalommal, a konszolidaltabb békés korszak hozta kézel a pedagogusok egészét
a szovjet hatalomhoz. A forradalom békés és fegyveres idészaka a két orszdgban for-
ditott id6rendi sorrendben kovetkezett be, a tartalmi azonossidg a pedagégusck ma-
gatartdsaban azonban fellelhet6. A tartalmi hasonlésag azonban pozitivan is fenn-
all. Mindkét forradalomban a pedagégusok nagy része, mindenckelétt a néptaniték

21. Uo.: XV. old.

22. Uo.: XVL old.

23. Uo.: XVII, old.

24. Kote Sandor: i. m. 99. old.
25. Uo.: 99. old.
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végig a proletaridtus szovetségesei voltak. Es az utdkor szdmdara ez a példaads.
Hiszen mindent ésszevetve az Osszkép — Foldes Eva megallapitisa -szerint — mégis
az: ,,Ha a Tandcskoztirsasig torténetét sokoldalian elemzé torténetirdsunk azt vizs-
gilja, hogy a nem proletar rétegek kozil kik tartottak ki legtovdbb a proletardik-
tatira mellett, els6k kézott emliti a tanitésdgot, mint azt az érelmiségi réteget, amely
mindvégig hiven szolgalta a proletariatus allamat.”’2¢

o0 K&

DR. KOTE SANDOR
Budapest

Forradalmi koézneveléspolitika

1918 6szén a polgiri demokratikus forradalom gySzelmével létrejottek a kozne-
velés reformjanak politikai feltételei. A kormdinyzat szamara vilagossa valt, hogy a
haladé pedagégusok altal régen kovetelt atfogé koznevelési reform tovabb nem halo-
gathaté: A VKM szakemberek bevonasiaval megkezdte az iskolareform kidolgozasat,
és kijelentette, hogy ,,a diadalmas uj vildgnézetnek megfelelSen teljesen at kell for-
malni a kozoktatast is”. Kézleményében megéllapitotta, hogy a kivaltsagok helyett ,,a
szellemi kivalosag, a jellem és a munka” lesznek az 1j vilag értékei, ezért a kozneve-
lésnek egyarant szolgalnia kell a tomegek miiveltségi szinvonalanak emelését és a te-
hetségek szabad fejlédését. Ezeknek az elveknek csak részben tudott megfelelni a
november 13-an nyilvanossigra hozott javaslat: A tankotelezettség 14 éves korig tor-
ténd kiterjesztése kétségteleniil segitette volna-a mivel6dés demokratizélasat. Az alsé
foku iskoldban a gyakorlatiassag kovetelményének el6térbe allitdsa, a természettudo-
manyok aranyanak névelése a kozépiskolaban, a szakoktatds tervbe vett fejlesztése kor-
szeriisitette volna az iskolai oktatist. A tervezet azonban messze elmaradt a haladd
pedagogusok kovetelésétdl. Fel sem vetette a felekezeti iskolak allamositasat, a ko-
telezs iskolai valldsoktatds megsziintetését, pedig ezek elengedhetetlen feltételei voltak
a koznevelés polgari demokratikus atalakitasdnak. Ezeknek a feladatoknak a megol-
désa a proletarforradalomra maradt.

Ismert, hogy Magyarorszigon békés tton gyozott a’ szocialista forradalom. A for-
radalom gyézelmét a Kormanyzétanacs ,,Mindenkihez” cimii kidltvinya jelentette be,
amely a- legfontosabb megoldasra varo feladatok kozétt emlitette a -koznevelés, a
miivelédés reformjat. A proletirforradalom vezetéi a hazai munkdsmozgalom hagyo-’
manyait kévetve nagy jelent8séget tulajdonitottak a kodznevelés, a miivel6dés atfogd
reformjanak. A kiil6nb6z6 dokumentumok megfogalmaztak az Gj miveldéspolitika
iranyité elveit. Ugy- itéltek, hogy ,,a proletardiktatira kezdeti szakaszaban” meg kell -
sziintetni a volt uralkodé osztalyok miivelddési kivaltsagait, s az iskolat ugy kell atala-
kitani, hogy a szocialista tarsadalom épitésére készitse fel az 1j nemzedéket. A Ta-
nicskoztirsasdg alkotmanya ezt igy: rogzitette. ;,A Tanicskdztirsasdg: megsziinteti a
burzsoazia miveltségi kivaltsagat, és megnyitja a dolgozék el6tt a miveltség tényle-
ges megszerzésének lehet6ségét”. Ennek megfelelen a proletarforradalom torténelmi
jelentbségi rendeltetése volt, hogy az iskoldzas és mivel6dés régi szerkezetének és
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szellemének felszdmolasdval egyitt létrehozza azokat a szerkezeti, szervezeti, tartalmi
és moédszertani valtozdsokat, amelyek lehetdvé teszik a forradalrm miivelddéspolitika
alapelveinek megvalésitasat.

A koznevelés és mivel6dés szocialista. jellegii Atalakitdsinak eléfeltétele volt az
egylidz és az iskola kiilénvalasztdsa, a kovetkezetesen vildgi iskola megteremtése.” A
proletardiktatira nem térhetett ki e lényegében polgiri demokratikus feladatok meg-
oldasa el6l. A Korméanyzotanacs marcius- 29-én rendeletet adott ki, s ebben kimondta,
hogy ,,az oktatas iigyét dllami feladatnak tekinti”, s valamennyi- oktatdsi és. nevelési
intézményt sajat kezelésébe vesz 4t, s az ezen intézmények fenntartasit szolgalé ingéd
és ingatlan vagyon is kdztulajdonnd valik: E rendelet kiadasdt kovetSen egymds utdn
jelentek meg-azok a népbiztossagi intézkedések, amelyek részleteiben szabalyoztik a
nem: allami -oktatdsi és nevelési intézmények koztuldjdonba vételér. Az Atvételt: a
helyi tanicsok mivel8dési osztalyai- végezték, és kisebb zavaroktdé! eltekintve a fele-
kezeti iskolak és nevel@intézetek, valamint a fenntartasukat szolgilé ingatlan vagyon
atvétele mindeniitt ‘megtortént, ahol ezt a katonai események nem akadalyoztik. Az
oktatds zavartalansiginak biztositdsa érdekében koriltekintSen jartak el az egyhdzi
iskolak tanitéival, tandraival. Az apdca és szerzetesrendek tagjait is szolgilatba kivan-
tak allitani, ha ‘a rendjiikbé! kilépnek, és vilagi személyekké valnak. .

Sokkal nehezebb és bonyolultabb feladatot jelentett a kotelezd iskolai vallasokta-
tas ‘megsziintetése. A Kormanyzotanacs a felekezeti iskoldk allamositasdval egyltt nem
foglalt ‘allast ebben a kérdésben, a doéntést a helyi tanacsokra bizta. A helyi hatalmi
szervek az iskoldk koztulajdonba vételét kimondo rendelet alapjan szinte mindenditt
elrendelték a kotelezd iskolai vallasoktatds megsziintetését. Tobb helyen mar. a’ prole-
tarforradalom gyézelme elétt-megjelenték ilyen rendelkezések.

A helyi intézkedések alapjan az iskolakbdl el kellett tivolitani :a vallas gyakor-
iasdhoz kapcsolodd képeket és eszkozoket, meg kellett sziintetni a tanitds elStti. és
utdni imadkozast. De nem kivantdk korlitozni az emberek szabad valldsgyakorlasat,
s nem zarkéztak el az elsl sem, hogy a tanulék tanitisi id6n és iskoldn kivil vallas-
oktatasban részesiiljenek, ha sziileik ezt sziikségesnek tartjdk. Helyenként azonban
eléfordultak zavarok, sét talkapidsok is, ami ‘nyugtalansigot valtott ki a valldsos ér-
zelml lakossag korében. A fekete reakcié ezeket tudatosan felnagyitotta, és rémbhir-
terjesztési kampanyt inditott. Ennek visszaszofitdsidra a Kozoktatdsiigyi Népbiztossig
ropiratokat,. brostrakat adott- ki. Ezenkiviil .rendeletet . hozott, -.amelyben leszigezte,
hogy a forradalom ellenségének tekinti mindazokat, akik a hivéket vallasuk szabad
gyakorldsdban megakadalyozzak. A kialakult gyakorlati : helyzetet  figyelembe véve
tervbe vették egy kozponti rendelet kiadasat, amely lehetévé kivanta tenni, hogy az
iskoldban, tanitdisi idén kivil vallidsoktatasban részésiilhessenek azok a tanulék, akik
ezt igénylik. A fakultativ vallasoktatas bevez"etését lehetﬁvé tevd r'endelkezés azonban
mar nem jelenhetett meg. : :

A kozoktataspolitika iranyitoéi a halado pedagogusszervezetek altal kldolgozott
reformtervekre timaszkodva alakitottak ki az: ‘iskolarendszert. Az 6vodat - *korabbi
szocidlis” funkcw)at megtartva — nevelomtezmenynek tekintették; és az‘iskolarendszer
részének- tartottak. Az évodanak iskola-¢l6készits- feladatot is szantak, s a gyermekek
életkoranak megfelels kénnyed, jatékos -modszerekkel “kivantdk. €zt megoldani.” Inrien
az 4j elnevezés — jatékiskola:: Az évodai: névélést: tetmeszetesen fokozatosan kotc-
lezévé akartdk tenni, s ennck megfeleld intézkedéseket adtak ki’ © = - :

Az Gj 1skolarendszet alapegységérick' a nyolcosztalyos, egyseges neplskolat ‘tekin-
tették. Ez alatt a nyolc év-alatt minden tanulé -teljesen egyseges képzést kap, ,,elsa;a-
titja azt.az-anyagot, amit minden embernek: tudnia kell”. Az’ Gj ‘alapiskola megterem-
tése érdekében Kkiilonbozé intézkedéseket hoztak és-terveket dolgoztak ki. Intézkedések
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torténtek a tankotelezettség végrehajtasarol, az osztatlan iskola megszintetésérdl, az
iskolaépiiletek tatarozasardl, az iskolak pedagdgusellatisarél. Ahol ezt a telepilési
viszonyok indokoltdk, tervbe vették iskolaval cgybekotott interndtusok épitését is. A
megtett intézkedések és tervek jelzik, hogy az egységes nyolcosztalyu népiskola meg-
valositasa hosszabb idét igénylé feladat: Annal inkabb, mivel a tankdotelezettség kor-
hatarat ,,fokozatosan” tizennyolc évre akartdk felemelni.

Erre az alapegységre épiilt a kétfajta képzést nyhjté koézépiskola: a négy évfo-
Iyamu, szakképzést adé kozépiskoldk és az 6téves kéttagozatd, altalanos képzést adé,
fels6foku tanulmanyokra eldkészits kozépiskola. A szakképzést adé ipari, mezégazda-
sagi és iigyviteli (akkori széhasznalat szerint elosztoiizemi) szakiskola elméleti és gya-
korlati képzést kivant adni, és gyakorlati palyakra készitett fel. Ezzel az intézkedés-
sel a Tanacskoztarsasdg a szakoktatdst kiemelte korabbi elhanyagolt helyzetébél, a
kozépfoku oktatds szintjére emelte, az iskolarendszer szerves részévé tette.

Az otéves kozépiskola hdarom alsé osztilya altalanosan képzé, a felsé két osztaly
licealis jellegi, trifurkalt. Ezek az osztalyok lehet8séget biztositanak az ismeretek
szintetizalasara, a vilagnézeti altalanositdsra, s onallé foglalkozasok beiktatasaval kéz-
vetleniil felkészit a felsdoktatasra, a tudomanyos képzésre.

A kozépiskola két tipusa kozdtt a merev hatarvonalat meg kivantik sziintetni,
az elméleti és gyakorlati 6rak aranyaval pedig (2/3-1/3) biztositani kivantak, hogy
egyik iskolatipusb6l a masikba léphessenek azok, akik érdeklédésiiket, hajlamaikat,
képességeiket késGbb ismerték fel. Ezt kivantdk szolgalni a palyavalasztas jol kiépi-
tett, korszerii szemlélet(i halézataval.

Nagyaranya reformok kezdddtek a felséoktatas teriiletén is. Itt arra torekedtek,
hogy a szakképzést és tudomanyos képzést elvalasszak egymastol.

Az iskolarendszer reformja természetesen fokozatosan és folyamatosan valdsult
volna meg. Az Uj iskolaszervezet szembetiing pozitiv vonasa, hogy a kiilonb6z6 iskola-
tipusok reformjanal mindig az iskolarendszer egészét latta maga elétt. Ez az 4j szer-
vezet alkalmas lett volna a régi iskolarendszer kettdsségének, zsakutcainak kikiiszo-
b6lésére, egységes és kell6en rugalmas volt, a killonbozé fokozatai szervesen kapcso-
lédtak egymasba. Ezt pozitivumdanak tekintette a késébbi konzervativ szelleml peda-
gogia is.

Az iskolazas szervezeti reformjaval egyiitt végezték az iskoldk belsé reformjdt, az
oktatas és nevelés tartalmi és modszertani atalakitasat. Ezen a teriileten kiilondsen
is sziikség volt dtmeneti intézkedésekre, amelyek elBkészitették a tavlati fejlesztési
terveket. De az Atmeneti intézkedések és a tavlati tervek szerves Osszefiiggése érvé-
nyesilt a szervezeti kérdésekben is.

Az iskolak belsé reformijaval 6sszefiiggésben az atmeneti intézkedések és tavlati
tervek feladata volt az oktatas és nevelés megtisztitisa a klerikalis-konzervativ, na-
cionalista szellemt6l és a tanuléifjisag korszeriien tudomanyos és szocialista szellemii
nevelésének biztositdsa,

Az Atmeneti intézkedések sorabél kiemelkedik a térténelem- és irodalomtanitdssal
kapcsolatos intézkedések sora, és természetesen a kételezd iskolai valldsoktatas meg-
sziintetése. Intézkedtek a tanitds zavartalansidginak biztositasirol, csokkentették a
latin nyelv 6raszamat, ndvelték a természettudomany oktatasira szant idét, sulyt he-
lyeztek az ifjusig politikai-vilagnézeti és esztétikai nevelésére, intézkedtek a testi ne-
velés fejlesztésérdl és korszeriisitésérdl.

Az atmeneti intézkedésekkel parhuzamosan folyt az 4j tantervek kidolgozisa,
amelyet a VAOSZ Iskolai Reformbizottsiga mar korabban meginditott, A Népbiz-
tossig ezeket a munkailatokat felkarolta, iranyitotta és ellendrizte. A tantervek készi-
tésébe bevontak a legjobb szakembereket és pedagégusokat. A munkalatokrél, a meg-
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oldasra varé kérdésekrél el6adasokat, vifékat, eszmecseréket szerveztek. S ezeken a
pedagégusok igen szép szammal vettek részt, mint egykori hiradasokbol ez latszik.
Az 1j tantervek készitSinek féhadiszallasa a Févarosi Pedagégiai Szeminarium volt.
Az elkésziilt javaslatokat nyomtatiasban is kiadtak, illetve vitdra bocsatottik. Ezekbsl
megallapithaté, hogy az 1Uj tantervek korszerd miveltségtartalmat rendeztek el kor-
szerli pedagégiai elvek alapjin, s olyan médszertani utasitisokat adtak, amelyek a.
tanuléi aktivitdst és oOntevékenységet kivantak fejleszteni. A tantervekben megfogal-
mazott pedagogiai-modszertani kovetelmények a gyermeki fejlédés sajatossigait mesz-
szemenden figyelembe kivantak venni. A tantervi javaslatok sajatossiga, hogy a tani-
tasban el6kel6é helyet kivantak biztositani a modern segédeszkdzoknek. Igen tanulsi-
gosak a tankonyvekkel kapcsolatos 0j kovetelmények.

A tantervi reformjavaslatok alapvetd sajatossiga, hogy szakitani kivantak a régi,
ugynevezett tanulédiskoldban uralkodé vetrbalizmussal, metodikai egysikusaggal. A régi
iskolat munkaiskolava kivantdk atalakitani. A tanterveken kivil tobb hivatalos doku-
mentum is megallapitotta, hogy az iskola pedagégiai-metodikai reformjanak ,sarka-
latos pedagégiai elve” a munkaiskola gondolata. Ez az allasfoglalas a haladé peda-
gbégusok szemében szinte természetesnek tiint, hiszen a szdzadfordulét kovetGen egyre
nyilvinvalébba valt szdmukra, hogy a modernizil6dé és elég dinamikusan fejlédé
magyar tarsadalom igényeit és sziikségleteit az iskola nem tudja kielégiteni. A hazai
pedagégiai sajtd ezért €lénken érdeklédott a nyugati reformtorekvések irant, és kilo-
nésen nagy figyelmet forditott a nyngati, féleg német munkaiskolai térekvésekre és.
elméletekre. Ez az élénk és tobbirdnyi tdjékozdédas érthetvé teszi, hogy a munkais-
kola értelmezésében igen jelentSsek voltak az eltérések.

A tantervi javaslatokbél is kitlinik, hogy ebben az id6ben a munkaiskola kiilén-
b6z6 felfogdsai békésen megfértek egymas mellett, noha a tantervek kozos jellemzé
és igen pozitiv vonasa a szintéziste térekvés. A munkaiskola értelmezésének tiszta-
zasa elkeriilhetetlen volt az iskola pontosabb jov6képének felvazolasa szempontjabol.
A rendelkezésre all6 dokumentumok figyelmes tanulminyozasa alapjan megallapit--
haté, hogy a tervezett szocialista munkaiskola meghatarozé vondsanak a nevelés és ter-
melémunka 6sszekapcsoldsat, a termelémunka ismeretét tekintették. Ugy gondoltik,.
hogy a jové iskolaja természetesen nem mondhat le a munkaltatdsedl, mint médszer-
tani elvrél és a kézi tevékenységrél, a kézimunka-oktatasrél sem. A szocialista mun-
kaiskola mindezen tilmenden ,,az ismeretek kozlésének centrumdba a -termelémunka.
ismeretét helyezi”. Ami nem a kiilénb6z6 mesterségek megismerését ,hanem a tar-
sadalom egész életének, munkadsszefiiggésének ismeretét” jelenti. Mdsként fogalmazva.
a jové szocialista munkaiskoldja a marxi pedagégiai koncepcié alapjan allva politechni--
kai munkaiskola lesz. A reformerek természetesen felismerték, hogy ennek eléréséhez
sokaga feladatok megoldasara és hossza idére lesz sziikség.

A mivelddéspolitika irdnyitéi a szocialista munkaiskola masik meghatirozé jegyé-
nek az iskola és a tarsadalom ujszeri kapcsolatit tartottdk. Kifejtették, hogy az ij:
iskola ugyan nem hanyagolja el az altalinos miveltség nyijtasat, s6t ki akarja bévi-
teni az altalanos miiveltség korét, mégis ,,alapveté koncepciéja nem az altalanos mi-
veltség, hanem az iskoldnak szerves egységbe hozisa az egész tarsadalom életével”.
Ebb§l lathats, hogy a jové iskoldja a tdrsadalmi termelés egészét, a termelés szféra-
jabol kiindulva ,a tarsadalom egész organizacidjat’ kivanja megismertetni. Ez azt
jelenti, hogy novendékeit a térsadalmi élet teljességére, a demokratikus szervezetekben
valé aktiv és tudatos részvételre kivanja felkésziteni.

Ezért az iskolat ugy kell berendezni, hogy ,.elkészithesse az onrendelkezésnek,.
a szabadsdgnak ezt a szocialisztikus felfogésat”. Ez magyardzza, hogy az iskolai on-
kormanyzat, az iskolai élet demokratizildsdban fontos szerepet kaptak a diakbizott--
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sagok. A diakbizottsdgok mikodésében kedvezbtlen tapasztalatok is jelentkeztek, ezért
sor keriilt megsziintetésiikre. De elvileg leszogezték, hogy a szocialista munkaiskola
lényegébol kovetkezéen nem nélkiilozheti a nevel6munka olyan megszervezését, amely
lehet6vé teszi, hogy a névendékek felkésziilhessenek a tarsadalmi gyakorlatra, hogy
az ifjisag aktiv kozremikddése nélkiil nem képzelhets el az iskolai élet demokratikus
Atalakitasa.

Az iskolai élet demokratizalisa szempontjabél kedvezétleniil hatott, hogy a fe-
gyelmezés 1 modjanak bevezetése egyiitt jart az osztalyozas és vizsgak eltorlésével.
Ezen tulmenden radikalis és nem megfelelden elGkészitett intézkedések voltak, és ter-
mészetszeriileg valtottak ki a tekintélyelvii régi pedagégia hiveinek heves timadasit.

Az iskolareform szerves része volt a gyermekvédelem atfogd reformja. A Tandcs-
koztarsasag a gyermekek testi és lelki védelmét, a beteg gyermekek gondozisat és
megfelelé nevelését fontos feladatinak tekintette. Ezért a gyermekvédelem kézpont-
java az iskolat tette, és megkezdte a specialis nevelésre szorulé gyermekeket szolgalé
intézményhal6zat kiépitését, illetve reformjat.

Az ifjisag testi nevelésére igen nagy gondot forditott a forradalom. Mir -az 4t-
meneti intézkedések kapcsan allast foglalt amellett, hogy az ifjusag sportoldsat el kell
segiteni. ,,Nagy sulyt kell fektetni a tanuléifjusdg sportoldsara, turisztikara és minden
szabadon torténd ismeretszerz6, testedz6 és. jellemfejleszté foglalkoztatisira. Egész
napos kirandulasok céljaira a tanulasi napok barmikor felhasznalhaték. Ahol uszoda
4ll rendelkezésre, gondoskodni kell arrél, hogy az ifjusig azt egyiittesen tanari fel-
igyelet mellett latogathassa.” — olvassuk a majus 5-én kiadott népbiztossagi ren-
delkezésben. oL

Az iskolai testnevelés korszerdsitését célozta az 1j testnevelési tanterv, amelynek
kimunkalasiban olyan kivalé pedagégiai szakember is részt vett, mint Nagy Laszlo.
Az 1j tantervi javaslat szakitani kivant azzal a korabbi felfogassal, amely- a ,,tornasz-
tatas” erkolcsi céljdnak a fegyelemtartist tekintette. Az 0j tanterv készit6i- elemezték
a német és a svéd tornat, és megallapitottak, hogy az iskolai testnevelést tartalmaban
.és moédszereiben is gydkeresen mieg kell valtoztatni. ,,Pozitiv alapokra”, vagyis a mo-
dern orvostudomdinyra, a bioldgidra és a gyermektanulmany eredményeire kell épiteni.

Az iskolai testnevelés célja a természet segitése a test harmonikus fejlesztésében,
a szervek munkabirasinak fokozisa, az egészség, az egyéniség és a szocialis 6ntudat
fejlesztése. Ezt a célt a fejlédéstani és élettani. alapon 4lld testnevelés tudja -elérni,
amely elsésorban a természetes mozgisokat hasznalja fel, és csak kiegészitésként for-
dul a mesterséges eszkozokhdz (torna, gyégytorna). ,,Minimalni a tornit, maximalni a
természetes  mozgasokat” ~ tomoren igy fogalmazza meg a reform alapelvét a tantervi
javaslat. A természetes mozgasok kozott vezeté helyet kivantak biztositani a jatéknak
€s a munkanak.

Minden iskolatipusban het1 harom testnevele51 orat kivantak tartani. Ezenkiviil
helyet kapott-a . jatékdélutin és a- kirdndulds. A tanterv 68szi, téli és tavaszi részre ta-
gozodik, s az’ oktatds tartalma -az évszakoknak megfeleléen. valtozik. Az oktatis
anyaga a ‘jaték,.a sportszerii gyakorlatok (atlétika stb.) és tornagyakorlatok (svéd tor-
na).- A lanyok testnevelése:a fiukéval azonos elvekre épiil, de figyelembe veszi a néi
'szervezet sajatossagait és. mozgasmivészeti gyakorlatokkal, valamint tanccal egésziil ki.

A’ tantervi anyagban. jelentds -helyet kapott a sport, és megfeleld életkorban meg-
-engedhetének taitjzk a vetsenyszer(i sportoldst (atlétika). De az iskolai sport célja a
tanterv készit6i szerint nem lehet a jobb eredmény elérésénéek hajszolasa. Fé feladata
-az egészség- dpolasa, a test harmonikus fejlesztése, a széles néprétegek testi egészségé-
nek ‘megalapozasa. . Viszont az.igy felfogott-iskolai testnevelés €s sport alapja lehet
a-mindségi sportnak! ,,Ha -témegeket neveliink, "helyes elvek szerint, annak a.fejlédés
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folyaman mindig nagyobb hanyada valik kivaldbba, akinek képességeit azutdn alkal-
mas modon tovabbfejleszthetjik. Ha azonban a tdmeg nevelését elejtjiik, ugy stag-
nalni fog testnevelésiink, mert hijaval lesz a nagy célok eléréséhez sziitkséges anyag-
nak, lendiiletnek” — olvassuk a tantervben. -

A tanterv felismerte a testnevelés szerepét, az erkélcsi és esztétikai nevelésben, s
lattak, hogy az a munkara nevelés szempontjabol is fontos. ,Kapcsoljuk &ssze a
materidlis test fejlesztését az esztétikai és erkolcsi képzéssel, az egyéni irdnyt a szo-
cialista koztudat kialakitasaval, a szorakozas, a testi és szellemi tdiillés hajlamat a
gyakorlati munka érzékelésével,. a testedzést a természet szeretetével”.

Mindez nemcsak elméleti fejtegetés volt, hanem gyakorlati cselekvési program
is. Az iskoldkban sportkéroket szerveztek, s ezek gyakran rendeztek iskolak kozotti
versenyeket. is. Tervbe vették az iskolai sportlétesitményék nagyaranyu fejlesztését.

A .szakszer(iséget, alapossagot és ;ozan mértékletességet mutatd tanterv a korszerd
testnevelés alapjait rakta le. : :

A koznevelési reformot szervesen kleoeszntette 2 koézmiivelédési reform, amely
azt célozta, hogy az iskoldzas lehetdségeibdl korabban kirekesztett lakossag megfeleld
képzettségre és miveltségre tegyen szert. Ezért nagy erével megindult az analfa-
bétizmus felszamoldsa, az elemi ismereteket nyujté tanfolyamok megszervezése. A
munkasok egyetemre keriilését szolgaltdk az el8készitd tanfolyamok. Az vj tarsadalom
iranyitasdhoz ért§ szakemberek képzését segitette a Munkésegyetem. Igen nagy gondot
forditottak a szocialista eszmék irdsos és szébeli terjesztésére. A nép miveltségi szin-
wvonalanak emelését szolgaltdk a konyvtarak, mizeumok, szinhdzak, a konyvkiadas, s
ezek munkajat az 1ij feladatoknak megfelelden szervezték Aat.

A Kkoznevelés és miivelédés teriiletén elért eredmények értékelésénél feltetlenul
figyelembe kell venni, hogy a proletardllam fennallasanak egész ideje alatt fegyveres
harcban allt az intervencids csapatokkal. A felmutatott eredmények és tervek kétség-
cleniil bizonyitjak a forradalom életerejét.

&

DR. LENARD FERENC
Budapest

A képességek fejlesztése a tanitdsi Ordn

A képességek igen bonyolult kapcsolataibol (lasd Pedagégiai Szemle, 1975. évi
decemberi szdmaban az-1092-1101. oldalakat) az koévetkezik, hogy a képességek fej-
lesztése csak abban az esetben eredményes, ha ezeket a kapcsolatokat tudatosan, terv-
szerlien és réndszeresen szem eldtt tartjuk valamennyi tanitdsi- 6ran.

.. A képességek . fejlesztése szempontjabol. azért célozzuk meg a tanitdsi 6érakat, mert
a tapulék életiik- jelentékeny részét a tanitdsi 6rakon toltik el. Természetesen ide sza-
mitjuk a tanitdsi-6rakon kapott feladatokkal:eltsltott tanitasi érakon tal is igénybe-
vett id6t. Vegyiik csak az altalanos iskolat. Az 4ltalanos iskola nyolc évében egy-egy
tanulo 33: tanitasi-héttel -és atlagosan. heti 30 tanitasi- oraval“szamolva megkozelitéleg
8000 tanitasi Oran vesz részt. Ez teljesen clegendo lenne a kepessegek megalapozésira,
az. altalanos. iskolai kovetelmények kozepes vagy a kozepesnél: magasabb szintii telje-
sitésére abban_az esetben,: ha a képességek fejlesztése az ismeretek, a tantervi témak
elsajatitasival :kapcsolatban:meg:is. valésulna. Az alwalanos iskolai. oktaté-nevels mun>
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kaval elért jelentékeny eredményeinket novelni tudndnk, ha a képességfejlesztés elvi
és gyakorlati szempontjait a tanitasi ordkon a jelenleginél kévetkezetesebben valosi-
tanank meg.

Azok az alapigazsdgok, amelyeket az oktaté-neveld tevékenységre vonatkozédan
pedagégusaink ismernek, és alkalmuk van megismerni, még nem biztositék arra, hogy
a pedagégiai gyakorlatot is tirsadalmunk igényeinek megfelelden megtermékenyitsék.
Ennek £6 okat abban latjuk, hogy az 4ltalanosan megfogalmazott alapigazsigok sokféle
konkrét alkalmazasi lehetdséget hagynak nyitva. A sokféle lehetség kozott vannak
olyanok, amelyek kedveznek a képességek kibontakoztatasinak, de vannak olyanok is,
amelyek egyenesen megakadalyozzik azt. Példaul a nevelBtestiileti értekezletek sza-
mara egy alkalommal kiadott irdnyelvek kozott szerepelt a kévetkez6 megallapitas:
»Olyan moédon kell vezetniink a tanulékat az ismeretszerzés utjan, hogy a vezetés
ne fékezze, hanem ellenkezdleg, fokozza a tanulok 6nallésagat.” Ennek igazsigértéke
vitathatatlan. Hasznossagi értéke azonban kétes, mert nem ad utmutatdst, hogy ezt a
pedagdgusok hogyan érhetik el. Egy masik megallapitis: ,,Jelenlegi iskolai gyakorla-
tunknak egyik legnagyobb hianyossiaga, hogy tulsigosan ritkan élink az indirekt ira-
nyitas eszkoézeivel.” Ezzel a megallapitassal nem visszitkk elébbre a kozoktatis iigyét,
mert nem mondjuk meg konkrétan, hogy melyek a direkt és melyek az indirekt ira-
nyitds — helyes, illetve helytelen — eljardsai, és nem mutatunk be példikat a négy
lehetéségre vonatkozoan. Az a tapasztalatunk, hogy a konkrét példak bemutatisa még
nem koéti meg a pedagdégusok kezét, mert megismerésik még mindig modot nyijt a
sokoldali alkalmazasra. A konkrét példiak bemutatisa’ minden esetben tanulsigos,
latokort tagits. Hiba lenne azt gondolni, hogy ezeket pedagégusaink behunyt szemmel
alkalmaznak. Err6l mélyen meg vagyunk gyézédve, és ezért fontosak a konkrét pél-
dak a képességek fejlesztésére vonatkozoan. El6bb azonban két altalanosan elterjedt
‘nézetet kell alaposabban szemiigyre venniink.

Az egyik nézet azt juttatja kifejezésre, hogy ,,csalhatatlan modszerek nincsenek”.
Ez alapigazsig. Ha lenne ilyen, az tagadna a fejlédés lehetsségét. Ez a nézet azon-
ban nem mentesit benniinket attdl, hogy ne vizsgaljuk meg a pedagogiai tevékenységet
abbél a szempontbol, hogy mi benne az allandé és mi benne a valtozo. Az allandé
minden bizonnyal az, hogy biztositani kell a tanuldk személyiségének sokoldali és har-
monikus fejlesztését, biztositanunk kell az altalanos és szakmiiveltséghez, a tovabbta-
nulashoz, illetve a valasztott palydhoz elengedhetetleniil sziikséges képességek kibon-
takoztatdsat, biztositanunk kell a kiillonbozé nevelési feladatok megvalositasat. Ezek
az igények csalhatatlan ,,valasztovizet” jelentenek a modszerek megismétlésében. Ha
ezt nem alkalmazzuk, akkor nem szabadsagrél, hanem szabadossagrdl kell beszélniink.

A masik nézet: ,,Nem adunk recepteket!” Ez elhangzik minden olyan esetben,
amikor a pedagégusok konkrét segitséget kérnek kiilondsen akkor, amikor uj gondo-
latok, 4j igények jelennek meg a pedagdgia egén. A pedagogusok orommel fogadjik
az 4j gondolatok lényegét, pusztdn azt kérik, hogy mondjak meg, hogyan kell ezeket
az 0j gondolatokat a gyakorlatban megvalésitani. Az elébbi nézetnek gyakran elhang-
zik egy udvariasabb formaja is: ,,A pedagégusoknak nincs sziiksége receptekre!” Ha
kérnek ilyet, akkor sziikségiik van. A recept tarsadalombiztositasa gyakorlatunkban je-
lentés eszkéze a gyogyitasnak. Amilyen karokat okoz az orvosi tandcs, az orvosi
»recept” nélkili ongydgykezelés, ugyanilyen — bir nem koénnyen felismerheté — bajo-
kat okoz a ,,recepthidany” a pedagégiai gyakorlatban. Ne gondoljuk, hogy receptadis
esetén a pedagogusok mechanikusan fogjak alkalmazni ezeket. Lesz olyan, akinek
pincs szitksége ra, és olyan is, aki nem tudja, hogy sziikséges szdmara a recept. Nagy
elénye lenne annak is, ha tobb helyen prébalnanak ki megbizhaté recepteket. Meg
lehetne gy6z8dni ilyen esetben arrdl, hogy a gyakorlat valdban igazolta-e a javasla-
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tokat. Az egyiittes kiprobaldsaban rejlé hatalmas tarsadalmi erd értékesitésérél kar
lenne lemondani.

Mielstt a képességfejlesztéssel kapcsolatos gyakorlati megéllapitisokat ismertet-
ném, ki kell emelnem, hogy elsdsorban az altaldnos iskolas tanuldk képességfejleszté-
sének lehetGségeit mutatom be. Nem ismertetek egyetlenegy olyan eljarist sem, ame-
lyet kisérleti tanitdsok sordn a gyakorlatban nem prébaltunk ki, és amelyek nem bi-
zonyultak eredményesnek.

Az altaldnos iskolat képességfejlesztés szempontjabbl azért tartjuk jelentdsnek,
mert kisérleti iskolai tapasztalataink alapjin felel6sséggel allithatjuk, hogy a képes-
ségek kifejlesztését mar az altalanos iskola elsé osztalydban meg kell kezdeni. A gyer-
mek iskoldba jaras el6tt beszédében igen sok egyszer( altaldnositassal kommunikal.
Az iskolaba lépéssel ezek az altaldnositisok egyre jobban kicsiszolédnak, és utat
nyitnak az absztrahalds irdnydba. Az olvasis és az iras elsajatitdsdval ez utébbi lehe-
tésége megnd. A gyermek mozgasigénye, 6nallésiagra torekvése, a segitések elutasitdsa
mind-mind megkdnnyitenék a képességek fejlesztését, ha pedagdgiai eljarasaink ezeket
segitenék, ha mindezen lehetdségek ,,tarsadalmasitdsara” torekednének.

Induljunk ki abbdl a tételbél, amely szerint a képességek az emberben a nekik
megfelelé tevékenységek célszerii gyakorlasival alakulnak ki. Azt kell elérniink, hogy
a tanitdsi 6ra negyvenot percében a tanuléknak mdédjukban Alljon az alapképességek
kialakitasahoz sziikséges tevékenységek célszerii gyakorldsa. Magyarul ez annyit jelent,
hogy egy-egy osztalyba jar6 valamennyi tanulénak médjaban alljon a tantervi témak-
kal kapcsolatban beszélni, olvasni és irni, vagyis a kommunikéciés képességeit kifej-
leszteni. Annak semmi akadalya, hogy valamennyi tanulé egyszetre olvasson és irjon.
Annak mar nehézségei vannak, hogy valamennyi tanuld egyszerre beszéljen. Ezért ez
utébbival részletesen kell foglalkoznunk. El8bb azonban egy téves nézetet kell elosz-
latnunk. A puszta figyelem maga még nem tevékenység, és éppen ezért nyomaban nem
fejiédnek ki a ,,megfigyelt” tevékenységnek megfeleld képességek. Ez nem jelenti azt,
hogy a képességek kialakitdsdban a figyelemnek nincs szerepe. A figyelem sziikséges,
de nem elégséges feltétele a képességek kialakitdsanak. Ha a televizidban még oly
fesziilt figyelemmel is nézziik a miikorcsolyazé vilagbajnoksag szebbnél szebb szamait,
semmivel sem tudunk jobban korcsolydzni, mint elétte. A képességek kialakitdsahoz
a figyelemnél tobbre van sziikség. Ez a tébblet a tanulék altal elvégzett, a pedagé-
gustol iranyitott, de mégis onallé tevékenység. Ennek megvalosxtasa a kulcs a képes-
ségek kibontakoztatdsihoz.

A tanulok tevékenységének kozéppontba allitdsa azzal az igénnyel jar, hogy vala-
milyen médon mérni tudjuk az egyes tanulék és igy az egész osztaly tevékenységét a
tanitasi 6ra negyvendt percében. Tegyiik fel, hogy egy osztilyba harminc tanulé jar.
Tegyitk fel azt is, hogy 6t tanulé felel, és masik 6t tanulé pedig tanusigot tesz az
elmagyardzott 0 tananyag megértésérdl. Végiil tegyliik fel azt is, hogy ezek a tanuldk
atlagosan 6t-6t percig tevékenykedtek. Ebben az esetben az osszes tevékenység meny-
nyisége — tekintet nélkiil annak min8ségére — 10 tanulé - 5 perc = 50 tanuldperc.
A tevékenység mértékegysége — mint lathaté — a tanuléperc. Vegyiink egy masik
esctet. Az cgész osztalyt dolgoztatjuk. Feladatokat dolgoztatunk ki, problémakat olda-
tunk meg, kilonb6z6 gondolatmeneteket egyeztetiink, megvitatunk. Ha el tudjuk
érni, hogy huszondt tanulé tevékeny és tevékenységeik atlagosan negyven-negyven
percig tart, akkor az Osszes tevékenység mennyisége — tekintet nélkiil annak miné-
ségére — 25 tanulé - 40 perc = 1000 tanuléperc. Ez az el6bbinek hidsszorosa. Ez
egyuttal azt is jelenti, hogy husszoros lehetéség nyilt ez utébbi esetben a képességek
fejlesztésére. A Koznevelés 1973, évi 6. szama megjegyzéseket kozolt a tanuldpercek-
kel kapcsolatban. ,,Most, hogy a szakfeliigyelet — legaldbbis a f&varosban - hozzikez-
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dett az 4n. ,tanulépercek” méréséhez, némi aggodalommal kérdem: mit tudunk &
percek tartalmarol, milyen alapon mindsitjik a perceket?”’ Az aggodalmas kérdés elsé
felére kénnyen lehet valaszolni. A tanulépercek csak mennyiségi adatokat mutatnak.
A megfelelé mindségrél a pedagégusok gondoskodnak. A kérdés masodik felére
mindenki, aki 6rakat latogatott csak ugy felelhet, hogy pontosan elvalaszthaté az az
id6, amikor a tanulék dolgoznak, attél az id6t6l, amikor a pedagégus dolgozik, és a
tanuldk ,.figyelemmel” kisérik ezt a munkat. Hogy ez a ,figyelem” milyen mértékd,.
arrél igen nehéz pontosan meggyézédni. A ,tanuléperc” fogalminak bevezetése arra
késztethet mindenkit, hogy tudatositsa a tanitasi 6ra negyvenst percébél azt a hanya-
dot, amely a tanul6knak rendelkezésére allott képességeik k1fe;lesztesere Ennek a ha-
nyadnak tudatositasara nincs szilkség stopperérara.

A képességek és a tevékenységek szoros kapcsolatat kifejezé tételt alkalmazzuk a
tanitasi 6rara. A tanitasi 6ra nevelési szempontbdl ~ és a képességek fejlesztése ebbe-
a ‘kategoriaba tartozik -, csak akkor hatékony, ha az ott létrejott tanuloi tevékenysé-
gekben valamennyi tanulo érdekelt. Azt a sajatossdgos dialektikus problémat kell
megoldanunk, hogy megérizziikk valamennyi tanulé 6nallé, egyéni tevékenységét, és.
mégis ezeket az osztaly, a tanuldcsoport olyan munkajava alakitsuk at, amely lehetévé
teszi a tanulok6zosség kialakitasat is. Ezt a pedagdgiai helyzetet ,,egyéni tanulas osz-
talyk6zosségben” elnevezéssel illettiik. Ezt valdsitottuk meg az alsé tagozatban az
anyanyelvi tantargyakban .és a matematika tanitisidban.

Az egyéni tanulds osztalykdzisségben megvalositasaval kapcsolatban elébb elvi
megjegyzéseket fogalmazunk meg, majd gyakorlati megvalésitasira példakat muta-
tunk be.

Ha a képességek fejlesztésének feltételéiil elfogadjuk, hogy a tanuloknak a tani-
tasi ora egészében 6nalléan — természetesen a pedagdgus iranyitdsaval — megfeleld terv-
szerint egyéni tevékenységet kell folytatni, akkor éppen a demokratikus légkor biztosi-
tasa érdekében lehetdvé kell tenniink, hogy a tanulok a tanitasi 6ran egyéni teljesit--
ményiiket, gondolatmeneteiket, elképzeléseiket, véleményiiket megbeszélhessék, megvi-
tathassak, és ennek segitségével gyakorlatot szerezhessenek az 4llasfoglaldsokban, a
dontésekben, az allaspontok meghallgatdsaban, a véleménynyilvanitdsban és nem.
utolsésorban a felelGsségvallalisban, vagyis egyszéval a demokratikus életforméban.
Ezt csak az egész tanulécsoport valamennyi tagjanak egyiittes bevonasaval lehet elérni.
Ezért van sziikség arra, hogy a tanitdsi ordkon mindig az egész tanulécsoporttal szink-
ron foglalkozzunk. Ezt egy példaval szemléltetem.

. Altalanos gyakorlat a tanitisi 6rat kérdésekkel kezdeni. A tanar feltesz egy kér-
dést, néhanyan jelentkeznek. Eléfordul az is, hogy a notérius jelentkezék felteszik ke-
zikket mar a kérdések elhangzasa elétt. Majdnem minden esetben azt tapasztaltam,
hogy ilyenkor elhangzik az a biztaté felszblitas: ,,Szeretnék tobb kezet latni!” Erre
valéban tobben jelentkeznek, van, aki mindkét kezét feltartja. Mar az is proble-
matikus, hogy ilyen felszolitdsra a tanulék tuddsa megnovekedhet-e. Tegyiik fel, hogy
a felszélitds az aggodalmaskodd, a félénk, a bizonytalan tanulék szamara valéban
biztatdsként hatott. Sem ezeknek, sem a tébbi tanulénak azonban nem &ll moédjukban
tudasukrél szamot adni, mert mindig egy kivalasztott tanuld adja meg a valaszt. Ez
az eljaras ugyanilyen formaban megismétlédik egy masik, egy ujabb kérdés elhangza-
saval. Az a tapasztalatunk, hogy még a gyenge tanuldk is pontosan felismerik a hely-
zetet. Tudjak, hogy csak egy tanuld valaszolhat a kérdésre. Ezért kockazatmentesen
jelentkezhetnek még abban az esetben is, ha nem tudjak a helyes valaszt.

Az eddig leirt helyzet a tanulok képességfejlesztése szempontjabol ugy fest, hogy
harom-négy tanulé tevékeny, a tobbieknek nincs médjuk tevékenyeknek lenni. Sem
azoknak, akik jelentkeztek, sem azoknak, akik még a formalis jelentkezéssel sem fa-
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rasztottdk magukat. Az az id6, amit ilyen 6raeleji kérdésfeltevésekre forditottak, kar-
baveszett az.egész tanulécsoport képességfejlesztése szempontjabdl, Példank még azt
is szemlélteti, hogy ez idé alatt az egész tanulécsoport Gssztevékenysége (a képesség-
fejlesztés szempontjabdl ez a dont6!) igen alacsony. Meg kellett oldanunk azt a prob-
lémat, hogy valamennyi tanulo a most bemutatott eljaras alatt valéban. tevékeny
legyen. -

Tobb iskoldban klprobaltuk a kovetkezd médositisit a tanari kerdesfeltevesnek
Elhangzik az elsé kérdés. Valamennyi tanulé a -fiizetbe vagy irélapra leitja a va-
laszt. Ezutdn elhangzik a masodik kérdés, a tanulék irjak a mdsodik kérdésre a va-
" laszukat. Ot, hat, hét kérdés ilyen médon torténd megvalaszoldsa utdn megkezd(’jdik
a leirt valaszok megbeszelcse.

A megbeszélés a kovetkezdképpen za;hk le: Felszolitunk egy tanulét — minden
jelentkezés nélkiil ~ és megkérdezziik, hogy mit valaszolt az elsé kérdésre. Ha vélasza
j6, akkor ‘ez az osztaly helyesld egyetértésével talalkozik, ha nem jé, akkor az osztaly
ennek is megfelelé kifejezést ad. Igen gyakran nekiink nem is kell minésiteni a felele-
‘tet, az osztily véleménye ezt pontosan kifejezésre juttatta. Ezzel a kérdés megvalaszo-
lasa nem a tanidr és egy tanulé iigye lett, hanem az egész tanuldcsoportés Az ligyben
minden tanuldé érdekelt, mert hiszen a feltett kérdésre mindenki irt valamit, jot vagy
hibasat, de irt. Az is irt és alldst foglalt, aki egy vonalat huzott annak jelzésére, hogy
a kérdésre semmilyen valaszt sem tud adni. Aki igy nemtudédsirdl szint vallott, az
puszta kivancsisagbol is szeretné tudni a helyes valaszt. Azzal, hogy mindenkinek le
kellett irni a valaszt, mindenki tevékeny volt és mindenkit érdekelt, hogy tevékeny-
sége sikeres vagy sikertelen. Azt tapasztaltuk, hogy éppen a gyenge tanulék bizonyta-
lanok tudasukban, és nem merik leirni azt sem, amit esetleg j6l gondoltak. Az eljaras
tobbszori ismétlése utin ez a gatldsuk megszlinik. Az eljaras nevelési hatasat Bodor
Laszlo, a pestlérinci altalanos iskola igazgatéja nem elsésorban abban latta, hogy
cnnek az eljardsnak koévetkezetes alkalmazisa az atlagosztalyzatot, a tantargyak atlag-
osztilyzatit kb. egy egész jeggyel javitja, hanem abban, hogy azok a tanuldk, akik
eddig meg voltak gy6zddve arrdl, hogy semmit sem tudnak, kénytelenek errdl a
meggy6z6désitkrsl lemondani. Pszichologiailag ez azzal magyarazhat6, hogy az osz-
talykozosség tevékenységének hatdsara még azok a tanulék is, akik nem tudtik a
helyes valaszt megadni, a megbeszélés alkalmaval ezt megtanultdk. Mar itt is felhiv-
juk a figyelmet arra, hogy altaldban tapasztalhaté volt az osztaly egészével lefolytatott
munka erés nevel$ hatisa. Ezt fokozta még a teljesitmények megbeszélése és a helyes
valaszok nyilvantartisanak maédja.

 Kezdjiik elgszor a megbeszélések bemutatasiaval: Amikor az elsé kérdésre adott
valaszok utdn érdeklédiink, pontosan megtudhatjuk, hogy héinyan- vilaszoltak jdl.
Megtudhatjuk azt is, hogy kik valaszoltak hibdsan. A hibds valaszok egy része
Bruner-jelenséget miutatta, vagyis nem arra valaszolt, amit kérdeztink. A hibds va-
laszok masik csoportjanal- kimutathaté, hogy szazszazalékos hiba nincsen, minden hiba
tartalmaz valamilyen értelmes, racionalis magot. Pozitiv nevelési -hatast valtunk ki,
amikor erre ramutatunk. (Az alabbiakban errl bévebben is szé lesz.) Amikor a
“tanuldk tel;esumenyext valamennyi kérdéssel kapesolatban megbeszeltuk megkérdez-
ziik; ‘hogy” kinek jé valamennyi.valasza. A tanuldk keziikkel jelzik. Ha két kérdést
adtunk fel, ezutin megkérdezziik, hogy kinek j6 hat, 6t, .négy. stb. valasza. Pontos
képet: kaptunk az osztaly tudasardl a feltett kérdések tekintetében. Ez az eljaras csak
masodperceket vesz igénybe. A tanulékat onértékelésre neveli, hiszen maguk el6tt lat-
jak ~teljesitményiiket. Ne osztdlyozzuk a tanulék teljesitményét, mert -ezzel -éppen a
gyenge :tanulok munkakedvét, ‘tanulasi kedvét vesszilk el. Ne :is tegyiink megjegyzé-
:seket a gyenge teljesitményekkel kapcsolatban. A gyenge:tanulék pontosan tudatiban
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vannak gyenge teljesitményiiknek, hiszen meg kellett ezt mutatni az egész osztaly
el6tt. A tanir elismerd szavakkal illetheti ezt a jobb teljesitményt. Mindez a tanulas
szamara igen kedvezé légkort tud biztositani. Az egész osztdly jo vagy gyenge teljesit-
ménye a tanar szamara is fontos visszajelzés a tovabbi munkaja szdmara.

El6nyosnek mutatkozott az is, hogy a tanir a kérdéseket csak egyszer mondta el.
A kérdések megismétlésével kapcsolatban ugyanis azt tapasztaltuk, hogy masodszori,
harmadszori elmondésa azokat zavarja, akik mar elkezdtek gondolkodni. Kiilonésen
rossz hatdst valtott ki, ha a tanir a masodszori vagy harmadszori kérdésfeltevés for-
majat megvaltoztatta abban a hiszemben, hogy igy a tanulék jobban értik a kérdést.
Azt tapasztaltuk, hogy a kérdés megvaltoztatasianak az volt a hatdsa, hogy még tob-
ben nem értették. .

A most bemutatott eljards a tanulok képességfejlesztése szempontjabol azért vole
elényds, mert valamennyi tanulé dolgozott, még azok is tanultak, akik nem tudtak
valaszolni, valamennyi tanulé irt, és igy az irasbeli kifejezést gyakoroltak, és végiil va-
lamennyi tanulénak modjaban 4llt a vilaszok megvitatasinal a beszéd gyakorldsa.
Valamennyi tanuld elérehaladdst mutatott sajat tudasinak megismerésében, az onérté-
kelés elsajatitisaban, Nem is beszélve arrél, hogy valamennyi tanulé id6érzékét, id6-
becslését, munkatempéjat is fejleszteni lehetett, Legutoljira hagytam azt a nevelési
hatast, amelyet a makarenkéi pedagégia gy fogalmazott meg: nevelni csak a ko6zos-
ségben végzett munkdval, a kézosség altal lehetséges. Ennek megvalositasara szerveztiik
meg az elébb bemutatott eljirast.

> &

DR. ZUKOVITS IMRE
Pécs

A gyakorlati problémak felhasznalasa
a feladatlapok készitésekor

A tudomany és a technika forradalmi valtozisa, a fejlédés ltemének évszaza-
dunkban bekévetkezett meggyorsuldsa, a termelés és a fogyasztas novekedése egyre
sokrétiibb miiveltséget kovetel meg a ma emberétdl.

A kor igényeinek megfelelden, azaz szakmailag és altaldnosan mivelt, szocialista
vildgnézetii, sokoldalian fejlett, kozosségi gondolkodasi, kulturalt magatartiasu egyé-
nek kiformaldsa azonban csak akkor lehetséges, ha az iskolai oktaté-neveld tevékeny-
ségben biztositjuk, hogy tanuldink egyéni adottsagai, hajlamai széleskoriien kibontakoz-
‘hassanak, és teljesitményképes tudast sajatithassanak el.

Az iskolai oktatémunkank tapasztalatai messzemenden bizonyitjak, hogy a gyer-
mekek figyelmét elsGsorban az ragadja meg, érdeklddésiiket az kelti fel, tehat az akti-
vizalja, ami tapasztalataikkal, életikkel kozvetlen kapcsolatban van. Ezért alapvetd
kévetelmény, hogy a jelenségek megismertetését, a kauzalis viszonyok feltirasat, az
osszefiiggések, a kapcsolatok megértését mindig a wvaldsdghdl kiinduldéan kézelit-
siik meg,

A valosig azonban nemcsak forrdsa, hanem probakéve is tuddsunknak. A tények-
nek, adatoknak, fogalmaknak, tételeknek stb. a megtanitisa tehat nem vathat 6ncé-
lava. A pedagdgusoknak iigyelniiik kell arra, hogy a feldolgozott ismeretek 4thassik
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a tanulék gondolkodasmodjat, szemléletté alakuljanak, és a megszerzett tudasukat a
mindennapi élet problémainak a megoldasiban alkalmazni is tudjik.

Ilyen elvi megfontolasok alapjan hangsulyozzuk, hogy a tanitasi-tanulasi folyamat-
ban alkalmazott feladatlapok tervezésekor, kidolgozasakor is messzemenden figye-
lembe kell venni a gyakorlati vonatkozdsokat.

A tudomanyos-technikai fejlédés eredményei kdvetkeztében mindennapi tevékeny-
ségiinkben fokozott szerepe van a természettudomanyoknak, valamint a technikinak.
Ezért a kozoktatas és a kozmiivelddés szdmira egyarant nélkiilozhetetlen feladatot
jelent a természettudomanyos miiveltség szintjének emelése, a muszak1 tcchmka1 jar-
tassagok és készségek széles korii kifejlesztése.

Ezeknek a kovetelményeknek a megoldasahoz szeretnénk hozzajarulni annak a
bemutatasaval, hogy a gyakorlati problémak felhasznilasaval hogyan lehet érdekes,
valtozatos, az oktatdsban celszeruen alkalmazhato kerdeseket illetve feladatlapokat
Bsszeallitani.

Kérdések, feladatok a mindennapi élet kiilénbézd mii:zaki-tecbr_likai probléma’ibo’lv

1. s7. kérdés
A mosogép forgdtircsdja nem indul meg, de biigo bzmg van. Mz lebet a jelenség oka és a
javitds modja?
Megoldas: ‘
Valosziniileg ruha szorult a forgdtircsa és a tartily kézé. Javntaskor a forgdtircsat
le kell venni, és utdna tavolitjuk el a ruhadarabot
A vizzaré gumigylrii meghibdsodott, viz keriilt a csapagyhoz és megrozsdasodott, igy
a tengely beszorult. Ebben az esetben az egész tengelyhazat ki kell cserélni.
Eredmény: 2 pont.

2. sz. kérdés
A mosigépnél a motor forog, de a forgitircsa csak lassibb fordulatszémmal mozog. Mi a
jelenség oka és kikiisz6bolésének médja? :

Megoldais:

Ebben az esetben az ékszij meglazult vagy megnydlt. A javitis moédja: ékszijfe-
szités, vagy Uj ékszijat kell a gépbe tenni.
Eredmény: 2 pont.

3. sz, kérdés
A centrzfuga motorja nem éri el ag dizemi fordulatszdmot;, nagy a centnfugadob kilengése.
Mi az oka, és bogyan lebetne ezen a bibin :egztem? :
Megoldis: o
A hiba oka az, hogy a ruhak nmcsenek iol elhelyezve a centrifuga dobban.
A centrifuga ledllitisa utan a ruhét cgyenlctesen kell "elhelyezni.
Eredmény: 2 pont. .

4. sg. kérdés :
A padlokefélégép motorja mukodzk de a kefék nem fomgnak Mi a ;elemeg oka? Hogyan
javithaté meg a hiba?
Megoldds: .
. Ok: megszint  a dorzskapcsolaf elszakadt vagy megnyilt a hizérugs, levilt a
dorzskapcsolatot . 1étesits. gumi. -
A hibas alkatrészt ki kell éserélni, 1lletve a. gumxgyurut le kell ragasztam
Eredmény: 2 pont. o

5. sz. kérdés
A padldkefélgép %ajosan ]ar "nem fenye.rxtx 10l a parkettat Mx a ;elen.reg oka e.v k:ku-
.rzobole:enek mod;a?
Megoldds:

' A forgokefek elkoptak ezért nem fenyesm a: parkettét a, padlokefelogcp
Javitas: a keféket cserélni kell. ' .
Eredmeny 2 pont.

2 89



6. s3. Rérdés
A porszivd szivébatdsa nem kielégité. Mi a jelenség oka és a javitds mddja?

Megoldds:
Okok: eltdmébdés, rossz tomités, a tartozékok illeszkedése nem megfelels.
A porszivotdomls (gégecsé) szétmyilt.
Javitas: a porzsikot iiriteni kell, a rossz tomitéseket cserélni kell, a békazar javi-
tasara, cseréjére is szikség lehet.
Geégecsd roviditése, esetleg cseréje is indokolt.

Eredmény: 2 pont.

7. sz kérdés
Mit kell megvizsgdlni példdul egy elektromos vasalé bekapcsolisa elott? Milyen tandcsokat
adbatunk a vasaldshoz?
Megoldis:
’ A vasald hasznilatba vétele eldtt feltétleniil gydz6djiink meg arrél, hogy a vasalé
csatlakozo-vezetékének szigetelése mindenhol sértetlen-e.
Sérilt szigetelésis csatlakozd-vezetékkel ne vasaljunk!
A csatlakozo-vezeték késziilék-csatlakozojat — foleg annak porcelan részét, amelyet
a. vasaléba dugunk - é&s villisdugéjae feltétleniil ellendrizziik, hogy szigetelésiik
ép-e?
Toréte, csorbult, repedt csatlakozdval vagy dugduval veszélyes vasalni!
Vasalds koézben ne alljunk nedves helyen, ne érintsik meg a viz, a gaz vagy a
kézpontifiités vezetékét.
Nedves padlézati helyiségben csak szaraz deszkan, fardcson, gumi vagy mianyag-
padlén allva vasaljunk.
A vasalé fémrészeit ne érintsiik meg. Csak a szigetelGanyagbdl készilt forgantyujat
fogjuk meg.
Eredmény: 3 pont.

8. sz. kérdés

T orott syigetelésii villdsdugd baszndlata milyen vesiélyt rejt magiban?
Megoldds: e
Uzemszeriien feszilltség alatt allo, illetve kiilonbézé hibak kovetkeztében fesziiltség
ala keriilt fémrészek érintésekor szaraz, padlés helyiségben is kaphatunk aramiitést,
ha egyidejileg viz-, giz- vagy fitdvezetékeket, szerelvényeket megérintiink.
Eredmény: 2 pont.

9. sz. kérdés
Hordozhatd limpdk basyndlatakor milyen Jvdintézkedéseket alkalmaznink?
Megoldds:
a) Hordozhaté lampat nedves helyen, ké-, tégla-, beton- vagy féldes padozatu helyi-
ségben nem hasznalunk.
b) Izzélampa cserét csak akkor végziink, ha a csatlakozédugét mir thuztuk a fali
aljzatbél.
¢) Vasarlaskor elényben részestijiik a nem fémbél készilt lAmpatesteket.
d) Fémtesti lampaknal feltétleniil ellenérizziik, hogy megvan-e az elektromos vezeték
bevezetésénél a szigeteloanyagbdl késziilt védshively.
Eredmény: 3 pont.

10. sz. kérdés

Hogyan kezeljak a kenyérpiritot és mds szabadfiitctestis bokésziléket?
Megoldds:
. ©° Szabadon izzé fiitGtesttel ellatott hokésziilékek — piriték, hdsugarzok, kalyhak sth. -
hasznalatakor ne érintsik meg a bekapcsolt fiGtStestet kézzel vagy fémbél késziilt
eszkozzel. Példaul: a kenyérpiriténal villaval,
Eredmény: 2 pont.

11, sz kérdés
. Hogyan lebet a bordozhaté bokésyilékek ermle:vedelmet megvaléntam?

Megoldids:
A hordozhaté hékésziilékek érintésvédelmérsl védoérintkezds dugaszold szerelvények
és haromeres csatlakozévezeték segitségével kell gondoskodni, ha azokat k3, tégla, be-
ton, foldes padozati helyiségben vagy nedves hélyen haszniljuk.” A fali aljzat védé-
érintkezGjét hozza kell kapesolni a hatdsos Erintésvédelmi rendszer védGvezetdjchez.

Eredmény: 2 pont.
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12 sz. kérdés
Az dramiités veszélyének elkerilése céljdbol az elektromos készilékeket védéfoldeléssel litjdk
el, azay killsé fémburkolatukat a [oldvezetékkel kétik Gssze. Vannak azonban olyan bdgtartdsi
elektromos késziilékek, amelyeknél szigoritan tilos a védiofoldelés basyndlata. Melyek exek a
készilékek, és miért tilos a leféldelésik?

Megoldds:

A kettds szigeteléssel ellatott készilékeket — jelik: | I

mint pl. a mosogép, tilos foldelni. Ha ugyanis az ilyen késziilékeket lefoldeljiik, és

. ugyanahhoz a foldeléhoz egy zarlatos késziilék csatlakozik, a kettds szigeteléssel el-
iatott késziillékiink kiilsé fémburkolata a foéldelés ellendllasan felléps feszultsegre
keriil, amely esetleg olyan értéki, hogy halalos dramitést is kaphatunk, még mieldtt
a biztositék kiolvadna.

Eredmény: 2 pont.

13. sz kérdés
A vigvezeték- és a gdrvezeték-szerelék milyen keresélimpdval dolgoznak? Miért?

Megoldis: . .
A viz- és a gdzvezeték-szerel6k halézatrdl taplalt keresélampat nem hasznalhatnak.
Ugyanis, ha egyik keziikben a halézati csatlakozasi keresGlampat tartanak, a’ masik ke-
ziikkkel pedig hozzaérnének a foldelt csGvezetékhez — szigetelési vagy mdas hiba ese-
tén — konnyen baldlos dramiitést kaphatninak. Tehat vizvezeték vagy gézvezeték
javitasakor sohasem szabad halézatrél taplalt keresdlampaval dolgozni.
A szerel6k ezért vagy akkumulatoros vagy un. szérazelemes lampskat hasznalnak. ’

Eredme;zy 2 pont. '

14, sz. kérdés

motorboz; neon reklamc.rowlabez, rontgencsé mukodletesebez, atamkutata;boz?
— Feladatlapon vdlaszolijunk!

Megoldds:
Feladatlap: A tanuld NeVe: .ovvueeeerrenennnans e eeeieseaens
Az elektromos fogyaszté‘megnevezése . A miikddéshez sziikséges fesziliség
Hazi villanycsengé _ ' . 3-8V :
Vasuti kocsi vilagitasa 25V
Villamos motor 380 V
Neon reklamesévek 5000 V
Rontgencsé 50-1000 kV
Atomkutatés A 10000 kV

Eredmény: Helyes adatonként 0,5 pont.
15. sz. kérdés

Miért 110-220 V-0s a hdlézati dram?
Megoldis:

Az emberi test ellenalldsa egészséges koriilmények kozott olyan nagy, hogy a 110-
220 V-os fesziiltségl aramforrasok megérintése esetén veszélyes dramiitést nem kap-
hatunk. Ezenkivill az ilyen fesziltség mar lehet6vé teszi az elektromos energla gaz-
daségos hely1 szétosztasat. . . . .

Eredniény: 2 pont.

16. sz. kérdés -
A gyermekek részére /orgalomba bozlmto elektromos ;atekok fe:zult.rege nem ebez tobb
mint 24 V. Miérs? - B
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Megoldds:

. A 6 milliamperes erdsségi aram kellemetlen érzést okoz. A 15 milliamperes aram
mar fajdalmas és a vezetét nem tudjuk elengedni. A 20 milliamperes pedig mar
veszélyes lehet.
A gyermekek sokkal éryékenyebbek az elektromos dramra, mint a felnotiek. Bérik
finomabb, igy kisebb a testik ellenallasa. Ezért nem szabad 24 V-nil magasabb
feszultségen mikodé gyermekjatékot forgalomba hozai.
Az allatok szamara a 20-30 V is életveszélyt jelent.
Kedvezédtlen korilmények kozott a 42 V-os kisfesziltség is balesetet okozhat. A 65
V-on felili fesziltség mar veszélyes lehet adott korilmények kozétt az egészséges
felnotek szamara is.

- Ne feledkezzink el arrél, bogy a hdlézati vezetékber vagy a bhdlozatra kapcsolt
késziilékbey nem szabad nedves kéyzel bozzdnyilni.
Ovakodjunk aitol, bogy két kézzel érintsiik meg a vezetéket, vagy egyik keyiinkkel
a hdlozatra kapcsolt eszkizt, mdsik keziinkkel pedig a fatotestet, vizvezetéket, illetve
bdrmilyen foldelt tirgyat. Aramiités esetében ilyen esetben az élettanilag alapvets
fontossdgii testrészeinken, agyunkon, sziviinkén balad 4t az dram.

Eredmény: 3 pont.

17. sz. kérdés
Egy dugaszolé aljzat két érintkezdje kozott 220 V' viltdfesyiltséget mérbetink. Hogyan
. nevexyik a bdlézatnak a dugaszold aljzathoz csatlakozo vezetékeit?
Mégolda'.r:-
T Fazis- és null-vezetek
Eredmeny 1 pont.

18. sz, kérdés
A villanyszerelé bogyan vizsgdlja meg a bdldzat vezetékeil a fivis- és a null-vezetek eldon-
tésére?

Megoldas: ) ) - -
A faziskeresé egyik végét a vizsgalanddé vezetékhez,. a masik végéhez ujjunkat
érintjik.

Fazisvezeték esetén a vizsgiléban elhelyezett lampa — gazkisiilési cs6 — kxgyullad
Eredmeny 2 pont.

Bemutatds:
A viélaszolds utid mutassuk be a tanuloknak a jelenséget. Efré a célra legjobban megfelel
az atlatszé, mianyaghdzas, csavarhizéként is felhasznalhaté faziskeress. — L. az 1. sz, abratl
Ha a kozelben 220 V-os csatlakozé nem Aall rendelkezésiinkre, akkor hasznaljuk gyéari vagy
hazilag kivitelezett és ellenérzott hOSSZabbltOt Biztonsagi okokbdl a csatlakozo vezeteket lassuk
et220 V- jelzési tablaval

— itt érintjik .

szigeteldcsd nagy ellenallds

gazkisilesi. csd

oy e e 1. sz. . dbra
Kozle:: o o B B

A faziskeresének csavarhumkent is hasznaihaté végét tapogatonak nevezzuk Rajta vékony
szigetelocsé van. A tapogatd kisméretd gazkisiilési cs6h6z csatlakozik, majd mxlhé ohm nagysag:-
rendi ellenallason keresztiil csatlakozik a keziinkhéz.

19: sz. kérdés. .. -t
“Faziskeresés kozben bogyan kovetkezbetne be villamos bale:et?
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Megoldds:
: Villamos baleset tériénbet: :

— ha f6ldén allva keziinkkel a faznsvezeteket ermtencnk

— ha a tapogatén megsériilne a szigetelés és ezt ermtencnk meg, vagy

— ha a gazkisilési csévet, a lampat magaban foglalo mianyaghiz megsériilne.

Eredmény: 3 pont.

20. sz. kérdés :

A faziskeresGvel végzett vizsgilatoknil az emberi testen keresztiil a fold felé 4ram fOI}’Ik
amelynek nagysagit a tobb millié ohm értéki ellendllis és a vele sorba kapcsolt gazkisiilési csé
ellenallisa veszélytelen, kis értékre korlatozza, ezért rendeltetésszeri hasznilata engedélyezett.

A vizsgalat aramkérét a kovetkezé 2. sz dbra tinteti fcl

fC'lZI S o~ .
1 1 O 4{ By
halozat { ) | }'—l‘ l
ull a lampa kor latozo

n ) .
ellenalldsa  ellenalids

‘o embef'i test
ellendaltasa

2. sz. dbra

Vizsgalatunk soran a lampa vilagitott, azaz a gazkisiilési csé aramkért jelzett.
Magyardzzuk meg a ]elem'egel’ Hogyan zarodott az dramkér?
Megoldis:
A halézat null-vezetéke foldelve van. )
Az aramkér f6ldon keresztiil torténd zarédasat a 3. sz, ébra mutatja.

fazis

o Poru
hatozat .13 1

null

'f

T

R
, 3. sz. dbra

Eredmény: 3 pont.

21. sz. kérdes .
Figyeljiik meg a 4. sz. dbrdt! — Hova kell kétni az elektromos hdldzat bejévd és elmeiza
vezetékét?

a) Vilaszoljunk rajzban!
b) Adjunk kiegészité magyardzatot is!

‘bejovo elmend
vezetek 1 vezeték.

biztositoaljzat
oldalso érintkezd’

alsd érintkezd
4. sz. dbra
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Megoldis:
a) A belyes megolddst a kévetkezd dbra mutatja.

elmend vezeték

bejovd vezeteék
5. sz. dbra
Eredmény: 5 pont.

b) Ha a foldon allunk és a fazisvezetéket megérintjilk, akkor az emberi testen Aram halad
at. Az aram erdssége az emberi test ellendllasatdl fiigg, amely igen sok tényezé fiiggvénye. — Pél-
déul: a bérfelilet mennyire nedves, milyen a pillanatnyi idegallapot stb. — Kedvezdtlen koriil-
mények kozdtr a fazisvezeték megérintése halalos balesetet okozhat, Ezért a lakisok vilagitasi
halézatat és egyéb elektromos halézatait is dgy kell kivitelezni, hogy izemeltetés, kezelés, taka-
ritds stb, soran a fazis minél nehezebben legyen elérhetd.

Eredmény: 2 poat.
22, sz. kérdés
Szabdlyos bekités esetén melyik érintkezé marad fesziltség alatt, ha a betét kiég? Miért
elonyos ez? S
Megoldis:
Ha a betét kiég, akkor megsziinik az &sszekdttetés az alsé és az oldalsé érintkezd
kozott. Az alsé érintkezd fesziltség alatt marad, az oldalsé viszont nem.
Betétcserénél az esetleg lecsiszé kéz, ha az oldalsé menetes, fémes érintkezd részt
fogna is meg, baleset nem kovetkezne be.

Eredmény: 2 pont.

23. sz kérdés :
Hogyan cserélnénk ki a kiégett izzoldmpdt, bogy ne kdvetkezzen be baleset? Az eljdrdst
indokoljuk meg! .

Megoldis:

Izz6ldmpa cserénél a kapcsolét ,,ki” helyzetbe kell allitani. Szabalyos bekotés ese-
tében, ha véletleni! megérintenénk is az ég6 menetes fémrészét, vagy a bira &ssze-
roppanasa miatt valamelyik bevezetd huzalhoz érnénk, baleset nem kovetkezhet be.
A gyakorlati életben sajnos eléfordul, hogy nem minden szerels tartja be az eldird-
sokat. fgy megtorténhet, hogy a fazis- és a null-vezeték felcserélgdik.

A biztonsig okéaért az izzélampa cserét szdraz székre allva bonyolitsuk le, valamint
nagyon iigyeljiink arra, hogy véletleniil se érintsiik meg a fémes érintkezoket.

Eredmény: 3 pont.

24. sz, kérdeés

Az olvadidbetétet és a kapcsolot miért a fdzis dramkérébe kell kapesolni?

Megoldis:
Tételezzitk fel, hogy a biztositékot a null-vezetékbe kototték be, amely a talaram
kovetkeztében kiolvadi. Ebben az esetben a fazis rajta marad a késziiléken.
Az clektromossagtani biztonsagi szabalyzat eldirja ugyan, hogy fesziiltség alatt levo
eszk6zokon, berendezéseken javité-szerelé munkat nem végezhetink.
A kialudt ldmpa, a leallt motor kénnyen megtéveszthet benniinket, és el6fordulhat,
hogy meggondolatlan szereléshez kezdéskor foldon allva baleset kovetkezik be.
Ha viszont a betét a fazis dramkorében van, akkor tiliram esetén a fazis lekapcso-
lodik. Elbiras szerint a javitas idejére ekkor is le kell kapcsolni a késziiléket a ha-
l6zatrél. A kapcsolot azért kell a fazis aramkérébe iktatni, hogy a fog yaszton - ha
az nem uzemel — ne maradjon fazis.
Ha véletlenil a kikapcsolt fogyaszté iizemszerden feszilltség alatt levs fémalkatré-
szét érintenénk is meg, szabidlyos bekdtés esetén nem kovetkeznk be- baleset.

Eredmeény: 3 pont.
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sz. kérdés .0
TOTO-szelvényen megoldbats feladatok. )
1, X, 2 jelekkel vdlaszoljunk a kévetkezs kérdésekre:

1. Két egymdst metsz6 kor mit jelez?
1 X . : 2
transzformdtor csoportlampa csillarkapcsold
2. Egy dramkérben két kapcsold van. Melyik kapcsoldrdl van sz76?
egysarka vdlto ssillar

3. Milyen foglalatot jelez az E 272 !

Isinérmenetes normdl = . zsinbrmenetes torpe csapos torpe
4. Edison-foglalat bol taldlhato?
motorkerékparon vasuti kocsiban lakdsban

5. Védgérintkezével van ellitva:
csillarkapcesolo dugaszolé aljzat foglalat

6. Az elektromos fogyasgtokon szereplé betiijelzések:
Vés A W és A - Vié W

Megoldds: 1, X, 1, 2, X, 2.

Eredmény: Helyes valaszonként 1-1 pont.

Megjegyzések, dltalinositisok

1. A feldolgozisra kerilé problémdk a valésigot, a mindennapi élet lényeges
kérdéseit tiikrozzék.

2. A kérdések, feladatok biztositsdik ay ondllé gondolkodds lebetéségez't a meg-
levd ismeretek kiegészitését, valamint a vdltogatos é elini és gydzunazz zeve/eenyse-
geket is. -

3. Az eseményeket, jelenségeket, problémakat -kérnyezetiikben, osszefuggeselkben
mutassuk be. A tanulék gondolkoddsdt a jelenségrol a lényegre irdnyitsuk.

4. A dialektikus gondolkodasméd fejlesztése érdekében a kapcsolatokat, az ok-
okozati dssgefiiggéseket, a kélcsonbatisokat sokoldaluan tirjuk fel, és gondosan ele-
mezz;:/e

. Az eseményeket, jelenségeket, folyamatokat vdltozdsukban, fejlédésiikben dol-
gozzuk fel.

6. A tanuléinkat ismertessiik meg azokkal « gyakorlatz termelési és gaydasdgi
alapgkkal, amelyek helyes szemléletiik kialakulasat segitik elé.

7. Tegyiik lebetové, bogy tanitvinyaink elméleti ismereteiket gyakorlati problé-
mdk megolddsdiban kiprobdlbassdk.

IRODALOM
Kelemen Ldszlo: -A pedagdgiai pszicholégia alapkérdései. Tankényvkiadé Bp., 1967. 292-
299. old.
Zukovits Imre: A feladatlapok kérdéseinek, feladatainak varidciéi a természettudomanyos tac-
gyak oktatisaban. Médszertani Kézlemények, 1978. 3. szam.

Zukovits Imre: A feladatlapok szerkezet1 valtozatai és metodikai kapcsolatai. Médszertani
Kozlemenyek 1978. 5. szam.

&
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DR. KEREKGYARTO IMRE
Budapest

A csaladi nevelés és az iskola

A csalad bizonyos tekintetben végzet, s ha nem is visz-
szavonhatatlanul az, mindenképpen egyike a leghatéko-
nyabb sorsformalé eréknek.”

Kolozsvdri Grandpierre Emil: Hullamtérok

TORVENYSZERU, hogy minden ember életét egy sok szempontbdl meghata-
rozott csalad keretében kezdje meg. Az emberi lét még ma, a ,lombikbébi” megal-
modott korszakaban is feltételez:

a) egy apdt, aki ezt az apasdgot vallalja, vagy vitatja;

b) az apai szerepet betblti, vagy elutasitja magatél;

c) egy anydt, aki félt6 gonddal, okos vagy oktalan szeretettel apolja, védi;

d} vagy mindjart létének elsé oraiban eltaszitja magatél gyermekét, és dllami gondozasba adja.

A feltételek korét ezzel még korantsem zarhatjuk le, mert a gyermek egészséges,
harmonikus fejlédése megkivan egy viszonylag zart koteléket is, amelyik megteremti
szdmara az anya-apa-gyermekek (testvérek) alapvetd kozésségét, hogy benne lényeges
biologiai, pszichés és szocialis sziikségleteit kielégithesse, tarsadalmi kdrnyezetébe beil-
leszkedhessen. Ez a kotelék a csaldd, amely a gyermek szervezett, intézményes neve-
lésében kettés szerepet tolt be: '

a) egyrészr8l mint @ csaldd nevelése, amelyik megeldzi az iskolai nevelést, de vele egyide-
jileg parhuzamosan is hat;

b) masrészrél pelig a gyermek csalddi életre nevelése, felkészitése arra, hogy a nemzedék-
valtasok stafétdjaban atvehesse, betdlthesse az Gjabb nemzedékek nevelésének torténelmi és tar-
sadalmi feladatat.

Az utébbi években pedagdgidnkban erre az utdbbira helyezddétt a nagyobb
hangsily, megallapithatjuk, hogy a csaladi életre nevelés kapcsin elméletben és gya-
korlatban minden lehetséges kozhely szerephez jutott. Kevésbé mondhatjuk el vi-
szont, hogy lényegesen elébbre jutottunk volna a csaladi és az iskolai nevelés kapcso-
latainak kimunkalasidhoz, feladatainak helyes értelmezéséhez. Tanui lehettink annak is,
hogy egyesek az életnek ezen a teriiletén is pedagdgiai problémdvi kivantak szlkiteni
a tarsadalmit, mert sokakra még mindig hat Szokratész téves elképzelése, amely sze-
rint a gyakorlat megjavitasanak legfébb eszkéze: a jonak, az erénynek a tanitdsa.
Megfeledkeztek arrél az alaptényrdl, hogy a nevelés valamennyi teriiletén az iskola
csak @ tényleges tdrsadalmi gyakorlat talajar6l indulhat el, nem fuggetlenitheti tevé-
kenységét tarsadalmi kornyezetének kézvéleményétdl és helyzetétél, marpedig a ma
iskolaskoru gyermekek sziilei élményszerden élhették at

a) a csalad elhalasardl szervezett vitakat;

b) annak kijelentését (pl. irodalmi lapjainkban), hogy a csaldd, benne a gyermek neveclése
mindenkinek kizardlagos maganiigye (Kicsi vagy kocsi vita);

¢) és sokan a késébbi allamj intézkedések (anyavédelem, GYES stb.) elényeic is ugy vették
igénybe, hogy az elébbiek emlékétdl elszakadni képtelenek voltak.

Erre mar azért is szitkséges figyelmet forditani, mert elméletben és gyakorlatban
divatta valt, hogy a csaldd valamennyi porblémajat egyetlen tényezbre: a nék csalddi
koteléken kiviili munkavégzésére vezessék vissza (az okokat sokrétiien elemzi, de a
moralis okokat melldzi Kulcsar Kalman: A csalad — ma c. irasa. Uj Iras, 1970:6.).
Meggy6z6désiink, hogy nem ez, hanem épp a ma aktiv sziiléi szerepet betdltd nem-
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zedék #jbédonisytikus szemlélete jatssza a nagyobb szerepet. Ennek a szétiraba ugyanis
a leggyakrabban szereplé szavak és kifejezések: az oromforras, az élvezet, az egyszer
élink, az 6rémhoz valé jog stb., és nem épiiltek be olyanok, mint a masokért, a ko-
zbsségért hozott aldozat, a tarsadalom iranti kotelesség, felelsség stb. A csalad nem
azzal valik jova vagy rosszi, hogy az anya héztartisban vagy azon kivil dolgozik.
Meghatarozo ebben tag]amak emben mindsége: miveltsége, crkolcs1sege magatartasa,.
vilagnézete, jelleme;

A csaldd a tarsadalom alapsejtje. Ebbol a tomor megfogalmazisbol kovetkezik:
egész bonyolultsaga. Nern kevesebbet “jelent ugyanis ez, mint azt, hogy a csalad-
nak van:

.

a) tdrsadalmi (Gjratermelés, utédok létrehozisa, nevelése);
b) jogi (pl.: minden tdérvény ismer csalddjogot, de nem ismer a kxzarolagos mterperszonalxs

kapcsolatokra vonatkozé jogot) ;

o) gazdasdgi (minden csalad a legkisebb gazdasagi egység tarsadalmunkban, amelyen a csa-
ladtagok részaranyosan veszik ki résziket a javak eléallitasaban és fogyasztisiban, ha a gyerme-
kekben még nem alakult ki az egyoldalu fogyasztéi szemlélet);

d) etikai (amely szabilyozza a csaladtagok egyiittélését, megszabja egymassal valé bands-

méduk normait) ;

e) érzelmi (szitkséges killén hangsulyoznunk, mert elég gyakori, hogy csorbat ‘szenved, esetleg:
el is sikkad);

£ pszichés (konfliktusok stb.);

@) és sgzemélyes oldala (pl.: az a tény, hogy a csaladban is ala kell rendelni az egyéni érde-
keket a kozosség érdekeinek, ugyanakkor hamis kovetelményt jelentene, ha tagjaitél egyéniségik
teljes feladasat igényelné, s ezzel alap]aban antihumanussa, embertelenné tenné. Ezt a torekvést
jelzi a valdsagban, -az irodalomban és az elméletben egyarant ismert anyés vagy apés konfliktus.). .

A csalddot nem tekinthetjiik két ember maganiigyét repreZentalo interperszonalis
kapcsolatnak mint az ifjokori szerelmet, a baritsigot, vagy akar két felnétt ember-
paros kapcsolatat. A csalad mindig tarsadalmi tartalmakat, érdekeket hordoz, és nor-
malis esetben a tarsadalom egészébe zileszti be, s nem kiszakitja beléle az egyént. Nem:
soroltuk fel a csalad jellemzéi kozott a syzexudlis kapcsolatot egyrészt mert ennek til-
hangsulyozasat kor- és kérjelenségnek tekinthetjilk csupan, éppugy, mint a XX, sza-
zadra jellemz6 megndvekedett alkoholfogyasztiast és az 1j jelenséget: a kabitoszerek
élvezetét. Kilonosen el kivanjuk utasitani azt a szerintiink hamis allitast, amely sze-
rint a ‘csalad a szexudlis vonzédas csdkkenésével sziikségszerilien szétesik.
~ AZ ISKOLAI NEVELES eredményességét meglehetésen akadalyoztdk a min-
den tudomanyos igényt mell6z6 brosurak, amelyek kialakitottdk a kozvéleményben
a j6 csalédok — rossg iskoldk hamis konfliktusat. Talan abban is résziik lehetett, hogy
az iskolai artalmak feltérképezése mellett elméletink mindmaig az allami gondozott-
sagra, a veszélyeztetett helyzetre szlikitette a csalddi drtalmakat. Beszélt hatranyos
helyzetii gyermekekrél is, arrél viszont mar emlités sem tortént, hogy a ,,jé” csalad és
a ,,jo”" iskola mindig harmonikusan tudott egyiittmikodni. ‘A konfliktusok mindig ab-
bél szarmaztak, ha valamelyik tényezének:

a) a csaladnak mint a tdrsadalom alapsejtjének,

b) és az iskolanak, a nevelés tdrsadalmi szervezetének josagat individualis és nem
tarsadalmi mértékek alapjdn allapitottdk meg. Leegyszeriisitve pl.: a sziilék tarsadalmi
statusa, anyagi helyzete, kozéleti funkcidi szerint, holott ezek énmagukban még nem
biztositékok arra, hogy a gyermekek odahaza jo nevelésben részesiilnek. Hosszi peda-
gégiai gyakorlatom és az elméleti munkak alapos tanulmanyozasa alakitotta ki azt a
meggy6zédésemet, hogy iskola és csalad konfliktusait rendszerint az ellentetes torek-
vések termelik.

Ilyen esetben nem mindig jogos artalomrél beszélni, még akkor $em, ha a pszicho-
légiai vizsgalatokon arrdl vall a gyermek. Kétségtelen ugyanis, hogy ,,artalmat” okoz’
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az iskola, a pedagdgus, de a munkahely vagy a honvédség minden kévetelménye egy
olyan gyermeknek, embernek, akit6l a csaladban, soha, semmit nem kéveteltek. Mind-
ez nem jelentheti az iskolai artalmak létének elutasitasat, csak arra kivin ramutatni,
hogy 4rtalmakat egyenlé mértékben okozhat csaldd és iskola. Hasonlé differencialt-
saggal kellene feliilvizsgalni a mar unos-untalan emlegetett-iskolai tilterbelés kérdését
is. Bgyrészr6l tulterhelésrsl jogosan csak akkor beszélhetiink, ha tudominyosan fel-
tartuk a kiilonboz6 életkoroknak megfelelé és az eredményes munkahoz elengedhe-
tetlen optimdlis terbelés savjait. Ez a vizsgilat nem zajlott le, igy empirikusan évti-
zedek ota csokkentjitk a tanuldk iskolai terheit, s ezzel ardnyosan néveljik iskolan
kiviili téleerhelésiiket, amelynek forrasat mar a csaladban jelolhetjiik meg:

2) egyik csoportjuk Ugy érzi, hogy az iskolai kdvetelmények elérése mar nem elegends sem
a miveltség kibontakoztatasihoz, se a féiskolai, egyetemi felvételi vizsgin valé megfeleléshez.
Ezek a csalddok tilprogramozzik a gyermek idejét: kiildnérak, sportfoglalkozdsok stb. témegét
zuditjak rajuk, s ezzel valéban tilterbelik Sket;

b) a miasik csoport kozombos az iskolaval szemben, de a felsé tagozattél mar gyermekének
hétkoznapjai irant sem érdeklédik, ezek aldterbelodnek, fennmaradé idejitket vagy csaladjuk prog-
ramozza: allatgondozassal, haztiji munkaval, vagy maguk a gyermekek tdltik ki csavargassal, cél-
talan 16dorgéssel, bandakba verddéssel stb. és igy végeredményként pszichésen és szocialisan 6k is
tulterbeltek lesznek.

Eléfordulnak természetesen sajatosan csak csaladi, vagy csak iskolai artalmak is,
ezek viszont torvényszeriien tikedzik a csaldd vagy az iskola belsé konfliktusait
{gyenge sziil6k vagy nevel6k stb.). Létezésiikrél azoknak a pedagégusoknak van leg-
megbizhatobb informaciéik, akik az egyik iskolaban tanitanak, a masikban pedig gyer-
mekeik tanulnak. Kar, hogy ritkan gondolnak arra,” hogy felismert igazsaguk megfor-
ditva is igaz (tehat, ha a masik iskola neveldi fel6] nézziik az 6 iskolajukat). Nem
lehet ezért eléggé hangsiilyozni, hogy a csalad és iskola konfliktusaiban @ tdrsadalom
akaratdt mindig a nevel6testiilet és nem a partikularis érdekeiktdl vezérelt egyes szi-
l6k képviselik. Torz szemléletként alakult ki az a hamis gyakorlat, amely szerint a
tarsadalom nevében biralhatja egy nevel6testiilet munkajat egy olyan szillg, aki sajat
gyermekének helyes irdnyd neveléséért sem képes a feleldsséget vallalni. Szocioldgiai
felmérések, elemzések bizonyitd erével tartak fel (A valtozd csalad. Sz.: Cseh-Szom-
bathy Laszl6 MTA Szoc. Intézete. Kossuth, 1978.), hogy ma még nem szocialista csa-
ladokbél érkeznek az iskoldba a gyermekek. Van, aki feudalis (paraszti nabob), van,
aki kis- vagy nagypolgiri kornyezetb6l, de akad olyan is, aki ,az cgyﬁttlét atkai”
(tobb nemzedék csalddi egyiittélése) eldl menekiil falai kozé.

Szamolnia kell az iskolanak azzal a statisztikai termyel is, hogy a demograflal-
robbanis egyel6re tobbnyire csak mennyiségi és nem mindségi ndvekedést eredményez
{Demografia, 1975:2-3. 163-179. 1.). Masképp fogalmazva nem a pozitiv hatist
csalddokban névekszik a gyermekek szima, s ezért gyakran a teljes sokasdggal egyenes
aranyban novekszik az imbecill, debil és mdas értelmi vagy szervi karosodasban szen-
vedd és a gyermekvédelemre szorulé gyermekek mennyisége is. Mindezzel toérvény-
szerfien novekedik azoknak a tanuldknak a szama is, akik a csaladban tdrsadalomel-
lenes vagy tdrsadalmon kivili (anti, illetve aszocidlis) életelveket sajititanak el, és
mar az iskolaba lépésiikkor erkdlcstelen vagy erkolcs nélkiili (anti, illetve amoralis)
életvitelt alakitottak ki. Az iskoldnak éppen ezért gyakran nem.a nevelés folytatdsa
a feladata, tevékenységét a meglehetésen megkiovesedett helytelen viselkedési mintak,
moédok lebontasaval kell kezdenie. Mindez nemcsak az iskola gondja, a politikailag,
vildgnézetileg, erkdlcsileg helyes nevelést nyijté csalddok eredményes munkdjat is meg-
neheziti. A gyermekekre ugyanis nemcsak nevelsik, de osztalytarsalk is hatnak, s néha
a negativ példaknak nagyobb a vonzerejiik. . '
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‘A CSALADI ARTALMAK egyik legbdvizibb forrdsa a csalad felbomlasa.
Cseh-Szombathy Laszlo: A mai magyar csaldad legfébb jellegzetességei cimii tanul-
manya szerint csaladjainkra jellemz6:

a) a valasok rendkiviil magas szdma;

b) a valasok -gyakorisiga (az elébbivel szemben ezen ugyanannak a személynek
tobbszéri valdsat érti);

¢) az élettérsi kapcsolat (ilyen kapcsolatban élt az 1978-ban megjelent A valtozé
<salad c. munka alapjan 12 834 hajadon; 13 843 hazassigban ¢l6 mas személlyel;
16 993 6zvegy és 15 816 elvalt).

Lécsei Pal (Parkapcsolatok a mai Budapesten, Uj Iras, 1970:6.) kiilénbséget tesz
totalis, perszonalizalt és redukalt (idéleges) kapcsolatok kozdtt. Sokan mindezekbél
egyszerlien a hdzassdg valsigara kovetkeztetnek, valdszinlibb azonban, hogy nem a
hazassdg, hanem egyes emberek, csoportok totdlis mordlis vdlsdgirdl kellene beszél-
niink. A csaladi élet bomlasi tiinetei csak kovetkezmények. Erre utal dr. Szilagvi Vil-
mos vizsgalata is, amelyet 18-21 éves fiatalok kozott végzett. A vizsgalat dsszesitett
eredménye szerint:

— a fiuk 83, a lanyok 71%/0-a helyeselte a hazassig el6tti nemi életet;

— a fink 66, a lanyok 37%c-a mar nemi életet élt;

— mas adatok szerint ezt mar 14-18 éves korukban megkezdték;

— gyakori, hogy cserélték a partnereket, illetve piarhuzamosan tdbbekkel is nemi kapcsolatot
teremtettek;

— ugrdsszerien megndvekedett a fiatalkoriak abortuszainak szdma,

ezek a fiatalok rendszerint a hazassigban is instabilak maradnak, csaladjaik tobb-
nyire felbomlanak. Bir6sigi, gydmhatésagi esetek sokasdga bizonyitja, hogy minden
ilyen esetben a gyermek aldozatta valik, megbomlik a természetes sziil6-gyermek vi-
szony, ¢s eltorzul a testvérek kapcsclata is. (Lantosyné dr. Dabas Erzséber: A fel-
bomlé csalad gyermeke. Akad. 1965.)

Az iskolaban - a statisztikai atlagot véve figyelembe, és nem az egyedi eseteket —
a bomld csalddok gyermekei érzelmi sériiltekként jelennek meg, s elég gyakori, hogy
ezt a sériilésiiket fokozott agresszivitassal vagy cinizmussal igyekeznek kompenzilni.
Jellemzo6jiik, hogy a kiil6néld, de a gyermek kegyeiért versengd szil6k anyagi juttatd-
sokkal halmozzdk el 6ket, ugyancsak kompenzacioként ezekkel tirsaik elétt dicseked-
nek, koztiik — minthogy Gket normalis sziileik ilyenekkel elhalmozni nem tudjak, neve-
lési szempontbdl nem is akarjak — elégedetlenséget szitanak. Ellenpélusként megta-
laljuk koztik azokat is, akiket sziilleik magukra hagynak, legszélsé esetben allami
gondozasba adnak. A kozosség nevelésében mindenképpen silyos gondokat okoznak.
Egyébként ma még csak sziikkorli vizsgalodasra tdmaszkodva, ezért csak hipotetiku-
san fogalmazhatjuk meg, hogy korrelicid mutatkozik a gvermekck kordn megkezdett
szexudlis élete és csalidjuk felbomlisa kozott. .

Csaladi artalmak szdrmazhatnak a csalddok szerkezetébdl is. Ebbol a szempontbol
a kutatok a kdvetkezé tipusokat kiilonboztetik meg: :

1. a) gyermek nélkili csalddok 1949-1970 kozt szamuk 50%0-kal nétt;

b) egy-két gyermekes csalidok 1960-t61-80,1%0-r6l 86,6%0-ra néet;

. ) tobbgyermeékes csalddok szamuk hasonlé idGszakban 19,9%0-rél - 13,4%/0-ra csokkent.
Hozza kell tenniink, hogy nem a legkivanatosabb csaladi korulmen)ek kozott gyakon,
2. d) a csalddban egy keresé van;

e) tébb keresé (vannak csaladok amelyben 4-5 keresG teremti meg a csalad anyagi sziik-
ségleteit: szilék és gyermekek). Ezekbdl a tcnyczokbol fakad egyébként, hogy az iskoldkban peda-
gogusok és gyermekek élesen kiilénbdz8 anyagi kériilmények kozort élnek, ami szmten gatlolav hac
az- egészséges kozosség megteremtésére; : .
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3. f) Tamassy Jozsef (A csalad és a haztartas fogalma. Demografia, 1960:2.) Gjabb szem-
pontot talal a tipizalasra, mert van csalad, amelyben a bdzaspdr nem hdzas (keresé vagy eltartott)
gyermek(ek kel él egyiitt;

g egy szl (rendszerint az édesanya) nem hazas O)erekekkel él egy haztartasban

h) hazaspar szalokkel és gyermekekkel (tobb generacié kbzds haztartisa, amelyet rend-
szerint a legidGsebb nemzedék néragja vezet);

i) végil hazaspar vagy egy szillé bdzas gyerekekkel és unokikkal.

) Az iskola az ilyen bonyolult szerkezetii csalddok képviselsit fogja ssze a Sziléi
munkakézosségbe, amely mar ezért is nagyon nehezen alakulhat teljes értékéi kozos-
seggé, hiszen tagjait az a vékony és egyetlen szal fiizi Gssze, hogy gyermekeik azonos.
osztalyba és iskoldba jarnak egy ideig. Masrésztdl azt is fel kell ismerniink, hogy a
gyermekek vonatkozdsiban az iskola nem tesz kiilonbséget a csalad bonyolult szer-
kezeti helyzete szerint: azonos kiévetelményeket tamaszt veliik szemben (iskolaszerek,.
kirandulasi kéltségek stb.), és pl. egy tobbgyermekes csaladnak rendkiviili anyagi aldo~’
zatokat jelent, ha. a szill6k azt akarjdk, hogy gyermekiikben ne keltddjék ,kisebb-
rendiiségi érzés” kedvezébb helyzetii osztalytarsaik kozott. Igy azutin eléfordulhat,.
hogy az iskola legszorgalmasabb, legjellemesebb, legkézosségibb tanuldi hdirdnyos’
belyzetbe keriilnek csak azért, mert szilleik az utédnevelésben nagyobb aldozatot val-
laltak a tarsadalom hasznara. Az iskola szocialista tartalmu kozésségi nevelését nagy-
mértékben gatolja, ha djratermeli 4

~ a divatot naprakészen kovetve 6lt6zk6d6 és a szerény ruhazatu;

~ az allami vagy magangépkocsival, vagy gyalogosan érkezé;

~ a zsebpénzben duskalo és a nehéz anyagi kériilmények kozt €16
tanulok kézésséget bomlaszto ellentéteit. Olyan probléma ez, amelyre elébb pedago~
gianknak, de azutdn egész tarsadalmunknak jobban fel kellene figyelnie, és ha kell ren-
deletileg szabalyoznia a gyermekek iskolai statusdnak karos kinovéseit. Kétségtelen
ugyanis, hogy a legjobb iskolak legnemesebb nevelési torekvései is Déva varanak épi-
tését valositjdk meg, ha tanuléi élményszeriien élhetik at mar az iskolaban, hogy sza-
kadék tiatong az iskola altal hirdetett szocialista, kozosségi elvek és a csaladokban
kialakult tarsadalmi gyekorlat kozott.

EGY-EGY ISKOLABAN megtalaljuk a tarsadalmi kérnyezet teljes keresztmet-
szetét. Ennek tartalma fiiggvénye a foéldrajzi kdrnyezetnek, mas egy kozségi, egy ha-’
gyomanyos telepiilésii varosi és egy uj lakotelepi iskolaban. Rendkiviil jelentés ki-*
lonbségeket talalhatunk a csalddok életmédidban. H. Sas Judit: Eletméd és csalad
(Akadémiai K., 1976.) c. munkajaban elemzi az életmédok jellemzd sajatossagait, s
azoknak hatisait a gyermekek nevelésében. A csaladi életmdd ugyanis modellt ad a
felndvekvs nemzedéknek az emberi viszonyok kialakitasara, értékrendet alakit ki a fej-
16dé gyermekekben (pl. a fizikai vagy a szellemi munkara), viselkedési mintikat koz-"
vetit szamukra (pl.: agresszivitds, énzés vagy tapintat, 6nzetlenség). Az iskoldba 1ép6’
gyermekek ezeket mar magukkal hozzik, épp ezért a nevelbtestiiletnek gyakran a mar
ber6gz6dott rossz szokasok meglehetdsen kialakult rendszerét kell a tanulokban lebon- -
taniuk, hogy a tarsadalmilag értékes szokasok kialakitasat elkezdhessék (a beszédsti-
lustdl a tarsakkal valo érintkezésekig).

Tévedés lenne az eddigiekbél arra kovetkeztetni, hogy a csaladok nagyobb sza-
zaléka artalmak forrasa, hatdsuk nevelési szempontbdl negativ. Errél szé sincs. Sze-
rencsére egyre tObb olyan tanuld van, aki pozitiv csaladi hatdsrendszerben €l és ne-
velkedik. Hiba lenne azonban, ha ezen a terilleten is a matematikai, statisztikai gon-
dolkodas valna uralkodéva. A statisztikai atlagokbol kikovetkeztetett szintek (tanul-
manyi, neveltségi) lényegesen masképp érvényesiilnek didaktikai és nevelési vonatkoza-
sokban. Nem lehet egyenlGségjellel 6sszekapcsolni egymdssal 6ssze nem vethetdé ténye-
ket. Kosztolanyi irta egyik nyelvi irasaban: hamis dilemmat teremt, aki valakit arra
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késztet, hogy vilasszon egy jagudr vagy egy csok kozott. A helyesirasi szint megilla-
pitdsdban nem zavar, hogy az csicsok és-mélypontok.kézépardnyosaként sziiletett meg.
Elég azonban, ha egyetien zilalt vagy rossz csaladi kériilmények kézt él6 gyermek van
az osztdlyban ahhoz, hogy az egész kozosséget megzavarja, végsS értékként szétbom-
lassza. A nevelésben a 0,1%/¢ is éget6 problémakat, gondokat okozhat, nem szabad
ezért ezeket atlagok leplével eltakarni! . -

Az igazgatonak az iskola lenyeges az osztalyfénoknek az osztaly sa;atos Ossze-
tételét ebbdl a szempontbdl is ismernie és elemeznie sziikséges. Ezt koveteli az az
egyszerii tény, hogy a gyakorlatban sohasem lehet .dltaldban nevelni, eredményt csak
az érhet el, 2ki a iskolapadokban iil6 konkrét gyermekek személyiségét kivanja fej-
leszteni. A konkrétsagban kiilonos jelentdségiik van a csaladi hatasoknak, mert a
gyermekek nevelésében ,,a csalddon kivili hatisok a csaladi adottsagoktol fiiggben ér-
‘vényesﬁlnek” (A valtozé csalad 59. L). Igazat kell adnunk Kolozsvari Grandpierre
Emilnek is, akit moralizdlé tendenciaval igazan senk1 sem vadolhat, amikor azt irja;
»A megromlott hézaséletben nevelkedd gyerek érzelmi életét, -egész személyiségét az
elfojtott indulatok, a kirobbané osszeutkozesek, a tudatos vagy. éntudatlan hazugsa-
gok stb., egyszoval a sziillok életvitele hatarozza meg, csaknem, valamennyi teriileten,
az taplalla az készteti elfojtasra, bezérulasra, elferdiilésre” .(i. m.). A nevel6nek ép-
pen ezért kell ismernie a csaladok életvitelét . : . .

a) csaladlatogatasok
b) a gyerekekkel-és a szulokkel folytatott egyéni beszelgetesek
c) szitkség esetén felmérések segitségével. .

-“Ugyanezétt lenne fontos, hogy a° pedagdgusok csaladjai harmonikusak, kiegyen-
stlyozottak legyenck; mert aligha tud maésokat éligazitani problémaik témegében, aki
maga is hasonléakkal bajlédik. Lényeges, hogy a nevelGtestillet értékrendje stabil le-
gyen, s ennek kovetkeztében ne csak tanulmanyi eredményei alapjan értékeljék tanit-
vanyaikat, hanem arra is figyeljenek, hogy a gyermekkozosségen beliil azok a tanulék
toltsék be a hangadé, modellalé szerepet, akik normalis, harmonikus csaladi kérnye-
zetben nevelkednek. Akik tobbtagu csalddban sajatitottak el a kozdsségalkotds elen-
gedhetetlen szokasait:

- a mésokhoz valé alkalmazkodast;

— a masik érdekeinek figyelembevételét;

— a masikért és a masokért vallalt aldozatokat;

—~ és nem utolsésorban a tapintatot, egymas tiszteletét.

Torvényszer(i jelenség, hogy a ma iskoldja nagyon sok olyan funkciét vallal ma-
gara, amit régen a hagyomanyos csaladok lattak el:

a) a gyermekek egész munkanapjit igyekszik megszervezni (napkézi otthonok, mas kisérleti
formak segitségével);

b) a tanulék tobbségének étkezést biztosit;

¢) nyari és egyéb sziinidei programokat (napkdzis tibor stb.) szervez a tanulék szdmara,

azt azonban még ilyen korilmények kozott sem lehet remélni, hogy ezzel a csalad
hatdsa csokkenne. Tény, hogy Szecské Tamis informaciés haromszoge szerint nagyon
sok fiatal életében a csaldd hullik ki legelészér az informdcids bdzisok kozil, de ez
legfeljebb a sajatos ellentmondidsok szamat néveli, mert ugyanazok a fiatalok, akik
elhdritjik, hogy csaladjuk beleszoljon életviteliikbe, hétkoznapi viselkedésiik alakulé-
sdba (hétk6éznapin az otthonit és a szérakozé helyit értve), felfokozottabban igénylik,
hogy igy értelmezett onallosaguk anyagi feltételeit a csaldd teremtse meg szamukra.
A sziil6i hatalom csokkenésének, sok esetben teljes elvesztésének forrasat épp a gyer-
mekek zeljes kiszolgdldsiban jelolhetjik meg. Sajatosan ez a gyermekek kovetelddzé-

101



seinek felfokozédasaban olt format, s ha még nem is altalanos, de mar nem ritka
jelenség, hogy a gyermekek jogként kovetelik a sziiloktél a gépkocsit, a sajat magne-
tofont és hangfalat, egyéni kedvtelésiik teljes kielégitését. Ellenértékként se a tarsa-
dalom, se a csalad asztalira nem tesznek le semmit, mert @ kételesség hidnyzik szota-
rukbol és gondolkodasukbél.

Olyan jelenségek ezek, amelyekkel az iskolanak szamolnia kell, ha a7 élet reali-
tdsai eldl nem akar az Ancsel Eva altal sydmdgidnak nevezett menedék takaroja ald
menekiilni. Az iskolanak a gyermekek nevelésében egyiitt kell mikédnie a csaladok-
kal, de ez nem jelentheti azt, hogy egyszeriien térténelmi sorsszerliséget lasson a csa-
lddok belyzetében, még kevésbé azt, hogy szocialista nevelésének céljait feladva a
csaladok individualista térekvéseihez konformizdlodjék. Tarsadalmi, erkdlesi nor-
mainkban, hivatalos dokumentumaiban viligosan, egyértelmiien fogalmazédtak meg
a célok. Az adott kiindulé belyzetet a nevelének kell ismernie, hogy nagyon hatirozot-
tan, konkrétan jelolhesse ki azokat ¢ feladatokat, amelyeket annak érdekében sziiksé-
ges elvégeznie, hogy az adott, nagyon is differencialt csaladi kornyezetbdl érkezd tanit-
vanyait szocialista tartalmi kézosséggé szervezhesse, és a célok irdnyidba vezethesse.
Ebben tamaszkodnia kell a csaldd minden pozitiv hatasira, elsGsorban a gyermeke-
ken keresztill lehet megnyernie a sziiloket, akik a rajuk vonatkozé nevelési tanicsokat
is szivesebben fogadjak azokt6l a neveldktél, akik szeretik a nekik legkedvesebb
gyermekeiket, és akiket gyermekeik is szeretnek. A negativ hatasokat kelld tapintattal,
de elvi szilardsiggal kell lebontania, mindig iigyelve arra, hogy ezzel konfliktust ne
teremtsen gyermekek és szileik kozott. A hibak, és ne elkdvetSik ellen vegye fel
a harcot, hogy megvaldsithassa a tarsadalom alapsejtjének: a csalédnak és a nevelés
tarsadalmi szervezetének: az iskoldnak egységes hatisrendszerét, vagy legalabbis koze~
litse 6ket egymashoz.
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UJ TANTERVEINKROL

HORVATH DENES
Pécs

Az 1. osztalyos rajz tantargy lehet8ségei
TEMARENDSZER

Gondolatok az 1. osztalyos rajz tantirgyhoz c. el6z6 cikkiinkben az 1. osztilyos
rajzorak tervezésénél a koévetkezd szempontok figyelembevételét javasoltuk (a felsorol-
takat az altalanos iskolai vizualis nevelésre altalaban is ki lehet terjeszteni) :

1. Kiindulasi alap: ,,a vildg gyermeki latasa”.

2. Vizualis nyelv hasznalata.

3. Forma- és térépités (A). ‘

4. Tevékenységtémak, képtémak, keretmesék (B).

5. Hangulat, életérzés, mondanivald, vilagkép (C).

6. Rendezési elvek (D).

7. Mialkotas bemutats és elemzés (E).

8. Anyag, eszkoz, technika, tevékenység (F).

9. Kapcsolat, hasonlésag (G).

10. Visszacsatolas (H).

Az 1. osztdlyos rajzérak keretén belil térténé forma- és térépitésre egy témasort
adtunk meg példaként (a forma- és térépités egyes témdi- tovabb bonthatéak, azaz
két vagy hdrom éra keretében valdsithatok meg), mégpedig a kovetkezst:

1. A formik valogatasa, csoportositisa.

A formék funkciéja és tulajdonséiga.

2. A formak sorolasa, rendezése.

A formik elhelyezkedése. Strlsddés és ritkulas.

3. A forma valtozatossaga.

A kifejezés valtozatossaga.
4. A formak 6sszeépitése és szétszedése,
Az egyszerli és az Osszetett forma.
5. A forma tobb oldala.
A plasztikus forma.
6. A formak takarasa.
A rétegz6dé tér.

7. A forma atalakulasa, valtozasa, fejlédése. .

A forma- és térépités témadinak az ésszerd kibontdsa az ABC betdivel jelolt terii-
leteken (a kiilonbozé természeti témakon beliil) torténd kibontast jelenti. Vagyis ki
kell tolteni az an. TEMARENDSZER tablazatot.

A tovabbiakban az 1-3. forma- és térépités témdinak a kimunkélasihoz kivanunk
egy lehetfséget megmutatni. Megjegyezziik, hogy példaink nem teljesek, hiszen ha a
TEMARENDSZER téblazatot ezek alapjin kezdjiik kitdlteni, akkor azon ,fehér
foltok™ (iires “helyek) matadnak amely hidnyossidgokat viszont a sajatos helyi lehet6-
ségek ¢s adottgagok'alap]an tudjuk potolni. (Példaul egyik esetben sem szerepeltetjiik
a miualkotas-bemutatast, mivel azt az adott helyen konkrétan rendelkezésiinkre allé
dia- és: képanyag, illetve épitészeti és targyi kornyezet alap;an lehet csak celszeruen
betervezni.) : :
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1. tablizat

TEMARENDSZER
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1. A forméak valogatasa, csoportositisa
A formak funkciéja és tulajdonsaga
2. A formak sorolisa, rendezése
A formak elhelyezkedése

Sirdsédés és ritkulas

3. A forma valtozatossiga
A kifejezés valtozatossaga

4. A formak Osszeépitése és szétszedése
Az egyszerG és az osszetett forma

5. A forma t6bb oldala
A plasztikus forma

6. A formak takarisa
A rétegz6dé tér

7. A forma atalakulasa, valtozasa,
fejlédése

1. A formdk vilogatdsa, csoportositisa.
A formik funkcidja és tulajdonsdga.

a) Targyvdlogatds.
A ra)zszertarba Osszegyljtott, vagy- a terembe osszehordott vagy az udvaron

‘kertben szétszort tirgyak, formak kozotti valogatas.
A targyak két csoportra osztisa, példdul: felismerhets és fiem fellsmerhcto vagy

hasznalhato és nem hasznalhato

b) A tdrgyak csoportositisa funkcio szerint. .

,,Mire hasznéljak a targyakat?”’ alapjan "csoportok klalakltasa peldaul edény_ek,
.gépek (toredékek), szerszamok, bitorok (darabok), ruhak, textilek, jatékok.

Természetesen az egyes csoportokon beliil is tovabb lehet f1nom1tan1 a funkdié
:szerinti felosztast, ‘Példaul a jatékokat tovabb csoportosnhat)uk babakra _labdakra,
«eplto;atekokra tarsasjatékokra stb. .
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¢) A tdrgyak tovdbbi rendezése tulajdonsdg szerint. :

»Milyenek a targyak? Milyenek a formak?” alapjan a funkcié szerint kialakitott
egyes csoportokon belil tovabbi rendezés, ujabb csoportok kialakitisa: egész vagy
toredék; nehéz vagy kénnyid; szogletes vagy gombolyli; kemény vagy puha; nagy vagy
kicsi; szines vagy kopott; egyszerli vagy bonyolult.

Szerencsés esetben az is el6fordulhat, hogy a funkcid szerinti csoportositst végz6
gyermekek kozil valamelyik magatdl fedezi fel, hogy a csoportok egyikébe osszehor-
dott formakat tulajdonsag szerint, valamilyen jellemz6 tulajdonsidg szerint tovabb le-
het rendezni, és azt is teszi. Ekkor az 1ij rendezési Gtlet varhatéan a tébbi gyermekre
is 4tterjed, tehat az egyes csoportokon beliil a mind tokéletesebb rendezés, soralkotas
magdtél generalédik. A kordbban még Osszevissza dobalt targyak, formak lassan
attekinthet8ekké, az egyes csoportokon beliil is rendezettekké valnak.

d) Jaték: Melyik formdnak hol a belye?

Kérdés: Az egyes csoportokbol kivett format, formakat vissza tudjuk-e oda tenni,
ahonnan elvettiik azokat? N S ‘ :

Varhatéan a gyermekek azt allitjak, hogy az elvett forméakat konnyen vissza lehet
tenni a helyiikre. , ‘

»Melyik formanak ho! a helye?” - jaték a fentiek alapjan.

e) Képalakitis. »

Az egy-egy csoportba tartozé formak rajza megfigyelés alapjan és;emlékezetbil,
A rajzok vonalakbél épiiljenek. Eszkozhasznalat — vonalképzés.

A rajzok kozodtt bizonyara lesznek kevesebb és. lesznek tobb formébél allé cso-
portokat tartalmazéak. Ha ezt is megengedjiik, hogy a csoportokon beliili sorozatokat
(valamilyen tulajdonsig szerint kialakitott sorozatrél van mindig sz6) a gyerekek
kiegészitsék, akkor bizonyara ,tokéletes” sorozatokat is kapunk majd eredményiil;
példaul az egyszerd formatol a bonyolultig, vagy a'szbgletestdl a goboiylig, vagy az

o005 (]

icipicit6] a nagyon nagyig stb.
4 AU 7<up
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f) Képelemszés. :

»Milyen vonalakkal dolgoztal?” alapjan az elkésziilt rajz vagy rajzrészlet elem-
zése, vonal elemekre szétszedése (1-2. kép).

g) Vonalak csoportositisa tulajdonsigaik szerint.

»Milyenek a vonalak?” - a kiilonféle képi vonalak tulajdonsig szerinti csopot-
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tositasa, rendezése (rajzban): egyenes és gorbe; kacskaringés s szogletes; folytonos
és szaggatott; hosszi és révid; vékony és vastag vonalak.

Ha azt is megengedjitk, hogy a kiilénféle tulajdonsigu vonalsorozatokat a gyer-
mekek kiegészitsék, vagyis a vonalaknak nagyobb ,vélasztékar” mutassidk be, akkor
mind tokéletesebb ,,vonalraktarak” jonnek létre (3. kép). Az egyes ,vonalraktirak”
ugyis tekinthet6k, mint amelyeknek az elemeib8l az eredeti rajzokat felépitették a
gyermekek.

A ,,vonalraktar” ellentéte a ,,vonalkdosz” (4. kép).

Osszehasonlitva a kiilénféle ,,vonalraktirakat”, meg lehet allapitani, hogy tobb-
feleképpen lehet a vonalakat tulajdonsagaik alapjan rendezni.

h) Mit fejez ki a vonal?

Miar a vonalak csoportositisa, a vonalak egyes tulajdonsigainak hangsulyozédsa
kézben felvetédhet az a kérdés, hogy melyik és milyen fajta vonal mire emlékeztet,
mit fejez ki, mi jut esziinkbe rola.

Példaul:

fiiggbleges egyenes vonal: égig éré fenyéfa, kilatotorony (5. kép);
vizszintes egyenes vonal: tttest, asztal lapja (6. kép);

gorbe vonal: cérnaszal, giliszta (7. kép);

hullamos vonal: tenger, hegy (8. kép);

tordtt vonal: firész, satortabor (9. kép).

1) Jadték: Mire hasonlit ez a vonal?

Valamelyik valasztott ,,vonalraktarbél” az egyik gyermek kirajzol egy vonalat, és
rakérdez a kovetkezd gyerekre: Mire hasonlit ez a vonal?

A kérdezett tarsa vigy valaszol, hogy lathatova teszi a feleletét, azaz a vonalat
kiegésziti felismerheté alakzattd, sét ha tébb dolog jut réla eszébe, akkor azokat is
mind a meglevé mellé rajzolja. Ezutan 6 rajzol ki a ,,vonalraktarbol” egy tjabb
elemet, és rakérdez a kdvetkez6 gyerekre: Mire hasonlit ez a vonal?

j) Feladat a tanuldknak.

A ,,vonalraktirhoz” hasonléan hozzatok létre ,,foltraktart
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A ,,Mire hasonlit ez a vonal”-jatékhoz hasonléan jatsszatok ,,Mire hasonlit ez a
folt”, illetve ,,Mire emlékeztet ez a szin?” jatékokat!
Valamilyen tulajdonsdg vagy tulajdonsigok alapjan- tegyetek otthon rendet a
jatékaitok kozott!
2. A [ormdk soroldsa, rendezése.
A formdk elbelyezkedése. Stiriisidés és ritkulds.
a) Megfigyelés: Hogyan belyezkednek el a formdk?
Példaul:
Hogyan helyezkednek el a gyerekek az iskolaudvaron, amikor sorbaallnak,
és hogyan, amikor sétalnak, jatszanak, .futkdroznak? Hogyan, amikor labdaz-
nak, és hogyan, amikor a tanité6 néni magghoz hivja 6ket? Hogyan, amikor
torndsznak, és hogyan, amikor az iskolabdl tébb irianyba hazafelé mennek?
b) Jdték: Tdrgyak, térbeli formdk sorba rendezése.
Jatsszuk el gyufaszalakkal vagy kavicsokkal, hogy miképp tudnak a gyerekek az
iskolaudvaron elhelyezkedni. De eljatszhatjuk domindval, vagy akar székekkel is.
Jatékos rendezés: szétszorva - rendezetleniil; vonalban (egymas utdn vagy egy-
mas mellett) ; teriileten szabalyosan elrendezve (egymas utdn és egymas mellett); kor-
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o) Képalakitis 1.

Kilonféleképpen elrendezett gyufaszalak rajza.

A gyufaszalak atvaltasa mas formdakra.

Peéldaul:
szétszérva-rendezetleniil: &ssze-vissza repiilnek a madarak (10. kép), vira-
gos domboldal (11. kép)...
vonalban: kirdndulnak a kisdobosok (12. kép), fasor (13. kép)...
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elagazassal: Gteligazas (14. kép) ...

korben: lovak a cirkuszban (15. kép), kértdnc (16. kép), az asztalt korbe
raktuk székekkel (17. kép) ...

teriileten szabalyosan elrendezve: virdgagy (18. kép), felvonulunk majus el-
sején (19. kép) ...

d) Képalakitds 1.

A ,,vonalraktirbél” vesszik a képet ad6é formakat (vonalakat), és azok kiilén-
féle elrendezéseivel bizonyos témdkat, tartalmakat fejeziink ki.
Példaul:
es6 (20. kép), napsiités (21. kép), esik az esé és siit a Nap (22. kép), hul-.
lamok (23. kép), hegyek (24. kép), hullamok és hegyek (25. kép), felhdk
(26. kép), a hegyek kozott tsznak a felhdk (27. kép), fik (28. kép), a leg-
nagyobb fa a felhdkig ér (29. kép) . ..

€) Formdk siirii és ritka elbelyezkedése. Erintkezés.

Jaték: All6 helyzetli domindk sorba rendezése.

Ritka elrendezés: a sorvégi elemet eldéntve az nem éri el a kovetkezét. Sird
clrendezés: az utolsé elem eldontése kovetkeztében végigdsl az egész sor.

Jaték gyufaszalakkal és szines ceruzakkal: siiri és ritka. Siiribben elhelyezett
gyufaszalak és ritkabban elhelyezett ceruzak, illetve forditva. Csak szines ceruzak-
kal: példaul siirlibben elhelyezkedd piros szinii és ritkabban elhelyezkedd kék szind
ceruzak.

Képalakitas: a siiri és a ritka attétele, ,lekottdzasa” vonalrendekre, rovid és
hosszi vonalakra, kiillonb6z3 szinl ceruzavonalakra, ceruzavonalakra és ecsettel fes-
tett sdvokta ...

Képtémak:

csepeg az est (30, kép), esik (31. kép), zuhog (32. kép),

csipegetd kiscsirkék (33. kép), faznak és osszebijnak a kiscsirkék (34. kép),
tobb magas fa van az erdében mint alacsony (35. kép),

a voros plpacsok kozott sarga viragokat és néhany nagyon szép kék virdgot
lattunk . »

f) Formaik stiriisodése és ritkuldsa. Kozeledés és tdvolodds.
Képtémak: :
a kiscsirkék a tyGkanyohoz futnak (37. kép), rafijtam a pitypangra (36.
kép),
milyen az elrendezédése a felszallé buboréknak, és milyen a foldre éré ej-
téernydsoknek? . :

Paros gyermeki tevekenysegek

Az egyik gyufaszalakkal vagy szimolépalcikakkal, a mas1k pedig vonalas rajzzal
fejezi ki a megadott témasort, s utidna az eredmények 6sszehasonlitdsa torténik, pél-
daul: erds (38. kép), kivagott fak vagy irtas (39. kép), tisztas (40. kép) ..

Az egyik gyufiasdobozok vagy épit6kockdk rendjével, a masik jatekautok soro-
lasaval, a harmadik pedig ecsetrajzzal (folttal) fejezi ki a kdvetkezd témasort: autok
az orszaguton, auték a sorompd elétt, felnyltottak a sorompot . (Itt is sziikség van
a megoldasok 8sszevetésére.)

g) Feladatok vagy nébiny étlet a 2. téma tovdbbi kimunkdldsdboz.

Hasonléan miként a ,,vonalraktirbdl”, gy a ,foltraktarb6l” is képet adoé for-
mak (foltok) kivalasztasa, és azokkal a foltok kiilonféle elrendezéseinek vizsgilata, be-
mutatasa és alkalmazasa. .
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Valtozatosabb elrendezések létrehozdsa foltokkal és vonalakkal, illetve kiilén-
féle szinli foltokkal. (Mindezekhez természetesen megfelels tevékenység-témakat ¢s
képtémakat célszerli valasztani.)

3. A forma vdltozatossdga.

A kifejezés vdltozatossiga.

a) Névényi vagy dllati formdk viltogatossdginak a megfigyelése.

Példaul lepkék alakjanak és mintdzatanak a megfigyelése: , Milyenek a lepkék?”:
kisebbek — nagyobbak, gomboly(i szarnytiak — csiicskés szarnyuak, egyszerib-
bek - diszesebbek, pottydsek — csikosak,
egyszinliek — sokszinliek, vorosek — sargak ~ fehérek . ..

b) Képalakitds I.

Lepkerajz vonallal.

A vonalrajz tovabbvitele festéssel:
kitsltés (formaalakitas),
korbefestés (hattéralakitds — ez is értelmezi a format),
kitsltés és korbefestés,
atfestés (forma és hattér atmosdsa — a forma eltiintetése), az elébbiek ke-
verése.

Lepke kifejezése folttal — papirragasztas (41. kép):
kivagott forma leragasztisa (pozitiv forma),
megmaradt forma leragasztasa (negativ forma),
mindkettd leragasztdsa. :

A ragasztott lepke-kép tovabbvitele festéssel és ragasztdssal:

\ diszités raragasztassal,
diszités rafestéssel,
diszités raragasztassal és rafestéssel.

Egy formarakteren beliili valtozatok
Képtéma: lepkecsaldd (44-45. kép.)

c) Ertelmezés: a rajz (kifejezés) és a lerajzolt (tartalom)

Miben hasonlit a rajzolt-festett lepke az éls-eleven lepkéhez?
Formaban, szinben, diszitésben, ...
sokféleségben, valtozatossagban. . . :

Miben killonbozik az €16 lepke (az igazi lepke) a rajzolt-festett lepkétsl (a

lepke képétsl)? .

Ahogy megjelennek: kiterjedt, puha, él5... forma, illetve vonallal-folttal
rajzolt forma. )
Ahol megjelennek: megfoghatéan, kézbevehetben... a térben, illetve a
sima feliileten, a rajzlapon.

d) Plasztikai alakitds .
A rajzlapon méar megformaltuk a lepkét. De, hogy kézbevehetd, tapinthatd, a
térben ide-oda helyezhetd, mozgathatd legyen, gy meg tudjuk-e formalni?
Figyeljik meg ismét a lepkét: milyen a lepke szirnya? Es ha 6sszezarul?
Mibél formaljuk meg, hogy hasonléan konnyt legyen, és a két szirny egy-
masra zarulhasson?
Anyagvalasztas.
Szarnykivagas: célszerlibben kettéhajtott papirbél. Tikorkép. (42. kép).
- Térzsformalas: gyufaszal, szég, drét... (43. kép).
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e) Jdték: Lepkeorszis
A kiilonféle papirokbol és mas anyagokbél tépett, vagott, csipkézett, festett és
ragasztott ,,lepkemodellek” &sszehordasa, dsszegyfijtése. .
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A lepkék térbeli rendezése: palcikara erésités, tablara tiizés, padokon és padlén
elhelyezése, befiiggesztés, és kozben valogatids bizonyos tulajdonsdgok alapjan (ha-
sonlé és kiilénb6z6), csoportképzés: lepkecsaladok Lepkeorszigban.

f) Képalakitds 1.

Kiilénbozo érzelmek, hangulatok kifejezése.

Képtémak:

lepkék a napsiitésben (46. kép), a csif szarvasbogarak megtimadtik a lepkéket
(47. kép) . ..

g) Feladatok:

Figveljétek meg a virdgokat a mezdn, a cserépben, a virdgos kényvben, a bota-
nikus kertben! Rajzoljatok szebbnél szebb virdgokat vonallal, folttal, festve és ra-
gasztval

Képtémak:

viragesalad, virdgorszag, virdgok és lepkék . .

Végiil a 4-7. forma- és térépités témainak a kidolgozisahoz is megadunk né-
“hany otletet, de jéval szikszavibban, mint eddig tettik. Ezek természetesen a mar
felsoroltakkal §sszefiiggnek, azokhoz kapcsolddnak.

4. A formdk Ssszeépitése és szétszedése.

Az egyszerii és ag Osszetett forma.
Epités és bontds a térben: térformakkal, dobozokkal, jatékkockakkal...
Elemekbél épitkezés, és elemekre szétszedés.
Epitmények rajza, majd azok szétvagisa jellemz6 részek mentén. A szét-
vagott darabok Osszerakdsa Uj épitménnyé... Részekre bontds, és részekbél
épitkezés.
Sablonkészités: az elemnek rajzlapra atvitele, kivagasa.
Sablon: a kivagott rész, és amibél az ki lett vagva.
Sablonhasznalat: korberajzolassal, illetve kitoltéssel, kifestéssel.
Képépités sablonhasznilattal: azonos elemekb6l épitkezés. A valtozatossdgot
a kérberajzolt elemek és a kitdltott foltelemek valamiféle elgondolas sze-
rinti valtogatasan kivil a nagy részek alakjanak a valtozatossiga adja. For-
madsszefogas: bizonyos részek koérberajzolasaval vagy rafestéssel.

3. A forma tébb oldala.
A plasgtikus forma.
Egy forma t6bb oldala, és tobb forma azonos, illetve hasonlé egy oldala. A for-
ma jellém26 oldala, oldalai.
+ Nyomhagyas, dombormii. Plasztikai alakitas, kétoldalas papirfigura.:
Parosrajz:- Milyén -a forma tilsé oldala? A’ gyerekek kolcséndsen rajzban ad-
jak egymasnak a feladatokat, illetve rajzzal valaszolnak arra.
Jaték: Melyik a forma tilsé oldala? — kartyajaték-készités a Fekete Péter
mintdjara (az elébb emlitett parosrajz utdn célszerii lehet erre ratérni). Egy-
forma lapok kiosztdsa. Kiilon lapra a forma egyik oldalat, és kiilon lapra
a forma masik oldalat rajzoljatok ra! Minden gyerek egy-két part készit. Il-
letve egy par nélkili forma rajza (aminek mindig csak egy -oldalat latjuk,
vagy egyformdnak latjuk minden oldalat példaul labda vagy Nap) Jaték
a kértydval: (48. kép.) -
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6. A forma takardsa.

A rétegz6dé tér.
Jaték : Bijocska.
Képalakitis: Bijocska rajza (rejtsék el ugy a bujokat, hogy alig lehessen
azokat észrevenni: El6l-hatul, elétte-mégotte.
Ertelmezés: Miben kiilénbézik a valésigos forma a megrajzolttél? Az el-
buijt gyerek kidughatja a fejét a szekrény mégil, majd elGjohet, de ha a
rajztdl a gyereket eltakard fat leradirozzuk, akkor a gyerekbél csak any-
nyi marad ott, amennyit beléie eredetileg is felrajzoltunk (példdaul ha a
rajzon a fa mégé Ggy bujtattuk a gyereket, hogy csak a feje latszott, akkor
a fa leradirozasa utdn csak a gyerek feje marad ott).

7. A forma dtalakuldsa, viltozdsa, fejlédése.

A forma mozgdsa. Képtémak: lehajolok a kedvenc kiskutyAmhoz; agasko-
dom, hogy elérjem (avagy gyiimolcsszedés a fa alsé agarél), faj a szél, és
meghajolnak a fak (mennyire hajol meg a pici fa, a vékony fa é a fa-
6rias?) ...

Folyamatrajz. Képtéma: esti torna. ..

A forma valtozasa. Képtémak: nappal, éjszaka, hajnalodik, az udvaron
egyedill vagyok, az udvaron jatszom a bardtaimmal.. ., valtozik a kedvem
(arckifejezések) . ..

A forma fejlédése: Képtémak: a fa élete, hogyan leszek felnbtt ember, ng-
nek a viragok...

Befejezésképpen ismét hangsilyozzuk, hogy a rajzériknak nemcsak magukkal
kell ragadni, hanem programot is kell adni a gyerekeknek. A rajzérik programja és
a gyermeki latds fejlédésének a ,,kotelezd belsé programja” pedig akkor felel meg
egymasnak, ha a rajzi, a vizudlis kifejezési ismereteket biztosité témak (példaul a
forma- és térépités témai) nyitottak, és bonyolultsig szerint vagy hierarchikusan sor-
barendezettek, és ha a témak épitettségében messzemenden érvényre jut a természet-
ben levé esztétikumnak és a miivészetben levd szépnek a vildg gyermeki latasbdl tor-
ténd levezetése.
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DEAK GYORGY
Nyiregyhaza

Az éaltalanos iskola 7. osztalya szamara késziilt
kémiai ellendrzd fiizet 1smertetése

A tanuldk rendszeres ellendrzése és egységes ¢ériékelése, éppen Ggy, mint mas
targybol, kémiabol is szilkségessé tette ,, Az altaldnos iskolai nevelés és oktatasi terv”
kovetelményeihez igazitott feladatlapok kidolgozasat. A kovetelmények értelmezése,
pontositasa, a gyakorlati példikon torténé bemutatdsa, a feladatlapok javitisiaban a
nem szakos tanarok eligazitisa megkivanja az ellen6rzé fiizet bemutatasat a feladatok
megoldasaval egyiitt.

Az ellenérzé feladatlapok a tananyag tematikus egységeihez kapcsolddnak, ezére
azok megiratasa és értékelése a témaegységek feldolgozasa, gyakorlasa és rendszere-
zése, oOsszefoglaldsa utan torténhets A feladatlapokat két wvaridcidban készitettiik,
iigyeltiink arra, hogy a variaciok feladatai azonos nehézséglick legyenek, és ugyanazt
a fogalmat vagy fogalmi-rendszert, ismeretet vizsgaljdk. Hasonld tipusu és tartalmu
feladatot mindenki készithet, és a tanuloknak ilyen feladatokkal valé foglalkoztatisa
nemcsak a tananyag gyakorldsat segiti, hanem jol el6késziti az ellen6rzé feladatlap
megiratdsat, a teljesitmény mérésée.

Az ellenérzés, értékelés folyamatdban a feladatlap csak eszkoz, de nem egyediil-
3ll6 eszkdz. Eredménye csak egy szam, mely a tanir személyes értékel6-megjegyzé-
seivel valhat nevelé hatasivd. Az ellendrzés targyilagossiga megkivanja az ellendrzés
sokoldalusagat. Ezért kérjilk Onoket, hogy a tanulék teljesitményét ne csak a dol-
gozatok eredményeivel mérjék. Vegyék figyelembe a tanulok oOrai szereplését, szobeli
feleletét és kisérletezd tevékenységét is.

1. ELLENORZO FELADATLAP

Nébdny ismert anyag és vdltozds (A csoport)

1. Csoportositsuk a felsorolt anyagokat, tulajdonsigokat és valtozasokat! A meg-
felels helyre csak a sorszdmot irjuk be! Vegyiik figyelembe a részhalmazokat is!

1. szén; 2. forraspont; 3. érc; 4. erjedés; 5. tdémeg; 6. beton; 7. oldhatosag; 8.
oxidacié; 9. desztilldlt viz; 10. kézetapritas; 11. nitrogén; 12. szén égése; 13. cukor
oldasa; 14. levegé.

[7
£ ?9
@
#G"eréu
a b c
anyagok tulajdonsigok vdltozdsok

| 14 pont |
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2. Nevezzilk meg az eszkozoket!

sziré- —_{=bpotda

karika

Bunsen-
Glivany

Melyik laboratériumi miiveletet dbrazolja a rajz? Szérés (2)
Mely anyagokat lehet igy szétvalasztani? (Irjunk egy példat!) A homokot a
konybasotol. (2)
A’ szétvalasztas a keverék osszetevSinek (komponenseinek) milyen tulajdonsigéan
alapszik? Eltéré oldbatosdg és killénbozo méret. (2)
i 6 pont |

3. Melyik oldat téményebb? Az elsé? 1. A masodik? 2. Vagy azonos témény-
ségiick? X. A megfelels jelet irjuk a pontozott vonalra!

5 V¥o-0s konyhaséoldat, vagy 10 V%e-o0s cukoroldat 2. (1)

100 m] oldatban 30 g konyhasé, vagy 100 ml oldatban 25 g konyhasé 1. (1)

250 ml oldatban 40 g cukor, vagy 300 ml oldatban 30 g cukor 1. (1)

| 3 pont |

4. Soroljuk fel a levegd dsszetevsit (komponenseit) !
kb.: 78%0 nitrogén (1)
kb.: 21% oxigén (1)
kb.: 1%/y széndioxid, nemesgazok
Valtozé mennyiségben vizpdra, széndioxid stb. (1)
A keverék jellemzd tulajdonsagai a kovetkezdk:
a) A keverékben a komponensek megtartjék eredeti tulajdonsdgaikat. (1)
b) A komponensek arinya viltoztathats. (1)
o) A keverék fizikai vdltozdssal komponenseire bonthatd. (1)
|6 pont |

5. Valogassuk éssze a felsorolt tulajdonsagok koziil a hidrogénre, oxigénre és a
nitrogénre jellemzéket!

1. vizzé ég el; 2. szagtalan; 3. robbané kevereket alkot; 4. redukalé anyag; 5.
az égés feliétele; 6. szmtelen 7. a legkonnyebb elem; 8. a vizbontas terméke
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hidrogén: 1, 2, 3, 4, 6, 7, 8.
oxigén: 2, 3, 3, 6, 8.
nitrogén: 2, 6.

| 14 pont |
6. A kémiai folyamatok mely csoportjaba soroljuk az alabbi viltozdsokat?
higany-oxid - higany +oxigén bomlds (1)
szén+oxigén —~szén-dioxid egyesilés, oxiddcio (2)
vas+kén — vas—szulfid egyesiilés (1)
| 4 pont |
7. A rajz alapjan vélaszoljunk a kévetkezé kérdésekre!
viz
3 ?

3. abra

A réz-oxid hevitése kozben mit vezettiink a kémcsébe? hidrogént (1). A kém-
csGben lejatszodd kémiai valtozast hidnyosan irtuk le. Egészitsik ki!
réz-oxid -+ bidrogén -~ réz+viz (1;1)
| 3 pont |
Elért pontszdm:
Maximalis pontszam: 50
Erdemjegy:

1.ELLENORZO FELADATLAP

Nébdny ismert anyag és vdltozds (B csoport)

1. Csoportositsuk a felsorolt anyagokat, tulajdonsagokat és valtozasokat! A
megfeleld helyre csak a sorszimokat irjuk be! Vegyiik figyelembe a részhalmazokatis!

1. habarcs; 2. olvadaspont; 3. siir(iség; 4. vas; 5. redukcid; 6. kézet; 7. oldhatd-
sag; 8. 6rlés; 9. korhadas; 10. szén-dioxid; 11. fém olvasztisa; 12. must erjedése;
13. levegd; 14. oxigén. 4

anyagok
tulajdonsdgok
vdltozisok
L
®
& <.
: ¢
a
Clvarék
a b c
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2. Nevezziik meg az eszkozoket!:
| 14 pont |

5. dbra

Melyik laboratériumi miiveletet abrazolja a rajz? Desgtillicic  (2)

Mely anyagokat lehet igy szetvalasztam> (Irjunk egy példat!) Az alkobolt «
viztél (vagy értelemszeriien) (2)

Ez a szétvalasztids a keverék osszetevomek (komponenseinek) milyen tulajdonsa-
géan alapszik? Forrdspont kilonbség (2)

|6 pont |

3. Melyik oldat téményebb? Az elsé? (1); A miasodik? (2); Vagy azonos to-
ménységliek? (x). A megfelels jelet ird a kipontozott vonalra!

6 V%g-0s cukoroldat, vagy 2 V%-os konyhasdoldat 7 (1)

100 ml oldatban 8 g cukor, vagy 100 ml oldatban 12 g cukor 2 (1)

150 ml oldatban 30 g konyhasé, vagy 200 ml oldatban 40 g konyhasé x (1)

4, Soroljuk fel a gyors égés feltételeit!

a) égheté anyag (1)

b) oxigén (1)

o) gyulladishs (1)

Milyen kisérd jelenség kiilonbozteti meg a gyors égést a lassi égéstSl? A lassi

égést nem kiséri fényjelenség (1)

Mely feltétel hianyaban lesz az égés lassi égés? A gyulladishd bidnya miatt (1)

Mikor szabadul fel tébb energia 10 g cukor gyors égésekor vagy 10 g cukor
lassii égésekor? Azonos energia szabadul fel (1)

| 6 pont |
5. Vilogassuk ossze az alabb felsorolt tulajdonsdgok kéziil a nitrogénre, hidro-
génre, oxigénre jellemzdket!
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1. szintelen; 2. a legkénnyebb elem; 3. szagtalan; 4. a vizbontas terméke; 5.
vizzé ég el; 6. robband keveréker alkot; 7. redukald anyag; 8. az égés feltétele

nitrogén: 1, 3.
hidrogén: 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7,
oxigén: 1, 3, 4, 6, 8.

| 14 pont |
6. A kémiai folyamatok mely csoportjdba soroljuk be az alabbi valtozasokat?
kén+oxigén — kén-dioxid egyesiilés, oxiddicic (2)
cink+kén —cink-szulfid egyesilés . (1)
viz — oxigén+hidrogén bomlds (1)

| 4 pont |
7. A rajz alapjan valaszoljunk a kovetkezé kérdésekre!

F— higany-oxid » k'}/ .7 )
i Jd _oxgen
Wi fugany

6. abra

Melyik anyag keletkezését bizonyitja a pardzslé gydjtopalca langra lobbandsa?
Oxigén (1)

A kémiai valtozast hidnyosan irtuk le. Egészitsiik kil

Higany-oxid — biganytoxigén (1;1)

| 3 pont |

Elért pontszdm:
Maximalis pontszdm: 50
Erdemjegy:
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MUHELY

KELENDI GYULANE
Budapest

A gyermek és a munka

1. A minisztérium tanévnyitd utasitdsa szerint dprilisban minden iskolaban a ta-
vaszi nevelési értekezlet témaja: @ munkdra nevelés. Nevelési értekezleteink csak ak-
kor toltik be szemléletformalé és a gyakorlatot vezérl szerepiiket, ha nem egyszeri
alkalmakat latunk bennik, hanem annak a folyamatnak egyik jelentds Osszetevéiét,
amelyben a nevel6testiiletek az eredményesebb, hatékonyabb nevelésért:

a) értelmezik feladataikat,

b) hogy vitdban jussanak el azok kézds értelmezéséig,

¢) majd kézés gondolkoddssal

d) a céltudatos, dsszehangolt cselekuvésig.

A nevelbtestiileti értekezletek elokészitése éppen ezért hénapokkal megel6zi meg-
tartdsukat. Helyesen jar el az az iskola, amelyikben mar most felmérést végeznek a
nevelGtestillet tagjai, esetleg a gyerekek kozott is, hogy megallapithassak, hogyan
értelmezik a munka jfogalmdt, milyen tarsadalmi, erkoélesi normdkat kapcsolnak a
munkahoz, és milyen motivumok hatirozzak meg a munkara vonatkozd, vele kap-
csolatos itéletalkotdsaikat. Ez biztosithatja, hogy az értekezleten ne altalaban beszél-
jenek a munkarél, a munkéra nevelésr6l, hanem az iskola kidzisségeiben &16 valdsa-
gos nézetekkel foglalkozzanak, a helyes allaspontokat megerdsithessék, a helytelene-
ket pedig megcafoljak. A nevelési értekezletek ugyanis — amint ezt dr. Kerékgyartd
Imre: Az értekezletek lélektana c. tanulmanyiban (Moédszertani Kézl. 1972: 4. 184-
191. 1, irja, — csak akkor valnak tartalmassd, hasznossd, ha nem altalanossigban, ha-
nem az adott iskola valdsagdban vetik fel, és vitatjdk meg a kilonbdzé nevelési
problémaékat.

2. A tevékenységek harom nagy terlilete: a munka, a tanulas és a jaték. Ezek
egyiittesen teremtik meg az ember életének tartalmat (vé. Rubinstein). Mindharom
jelentds szerepet jatszik az emberek életében, mégis a legfontosabb koézilik ¢ munka,
amely az embert emberré tette. Marx a Tékében elemzi a munka szerepét az emberi-
ség életében. Megallapitja, hogy

@) a munka, majd a szerszamkészités emelte ki az embert az allatvildghdl; a
munka hozta létre a gondolkodast és a nyelvet,

b) egyediil az ember képes arra, hogy ne csak a természet kész ajandékaibol ¢él-
jen, hanem munkajaval megvaltoztassa a természetet is,

c) céltudatos tevékenységet fejtsen ki,

d) s ezt szerszamok segitségével megkénnyitse.

A tarsadalom fejl6désével differencialédott a munka is, ma mar kilonbséget
tesziink:

a) fizikai és szellerni munka kozt, bar arra toreksziink, hogy a kett§ a techmka
fejlesztésével mind jobban kézelitsen egymashoz,

b) egyéni és tirsadalmi célokat szolgildé munka kozt, az utébbiak keretében
nagy dltalanossigban azt nevezzilk tdrsadalmi munkdnak, amelyet kézérdekd célok
megvalositasaért anyagi ellenszolgaltatas nélkiil végeznek az emberek, ’
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©) alkoto és reproduktiv munka kézt, az utébbi tanulds itjan atveszi elédeinek
ismereteit, munkamddszereit, az elobbi Gjakat hoz létre,

d) egyéni és kozdsségi munka kézt, aszerint, hogy a tevékenységet valaki egye-
diil vagy 6sszehangolt kézésséggel egyiitt végzi.

3. A gyermekek munkara nevelése — amint ezt Kornidesz Mihaly és Kurucz L
irjak (Iskolareform a megvaldsulds utjdn) — figyelembe veszi a munka valamennyi
fajeajat. Nem érthetiink ezért egyet azokkal, akik azt hangoztatjdk, hogy a gyermek
munkdja a tanulis. Nem azért, mintha az iskolai tanulds nem jirpa szellemi mun-
kaval, azért, mert lesziikiti a feladatokat. Az iskoldban a gyermekeknek meg kell
ismerniiik a fizikai és a szellemi munkét is, sét kozvetlenil be kell kapcsolédniuk
(pl. 8szi vagy tavaszi mezdgazdasigi munka formajaban) a tdrsadalom anyagi java-
kat el6allité termeld tevékenységébe is.

Az iskolaban Makarenko tanitasa szerint a gyermek jelenét éli, és jovdjére ké-
sziil. Nem véletleniil hangsilyozzak dokumentumaink az iskola pdiyaelékészito szere-
pét. Természetesen ez a szerep iskolatipusonként valtozik, hiszen a szakkozépiskolak-
nak és a szakmunkasképzé intézeteknek mar meghatirozott szakképzést kell ellat-
niuk. Az altaldnosan képz6 iskolak feladata, hogy elésegitsék a helyes palyavilasz-
tdst azzal, hogy

a) felismerik és tudatositjdk a gyermek sajatos iranyultsigit (természeti, tarsa-
dalmi, technikai stb. feladatok iranyaban),

b) lehetdséget teremtenek ahhoz, hogy szitkséges képességeit kibontakoztathassa
(ehhez valamennyi tantirgy koordinilt tevékenysége sziikséges),

¢) megismertetik és elsajatittatjdk veliik a legkilonb6zébb munkdk eredményes
végzéséhez sziikséges ismereteket, készségeket,

d) kialakitjdAk bennitk az ehhez elengedhetetlen tulajdonsigokat, amilyenek a
munkaszeretet, kotelességtudat, felel8sségtudat, szorgalom, kitartds vagy az allha-
tatossag.

Mindezekhez valamennyi tantirgy lehetéséget ad, az egyik az intellektualis, a
masik a manudlis készségek, képességek kibontakoztatisiban tolt be fontosabb sze-
repet, valamennyi egyiitt a gyermeknek a munkdhoz valé szocialista viszonyat ké-
pes kialakitani. A tanitasi érdkon kiviil iskolan beliil (étkezés, napkozi otthon, tan-
termek takaritisa stb.) és iskoldn kiviil (6nkiszolgalds tdborokban, tibori munkak;
tarsadalmi munkdkban vald részvétel; mezbogazdasagi munka stb.) egyarant sok alka-
lom kinalkozik a munkira nevelésre.

4. Igen lényeges, hogy az értekezlet vitainditéja az adott iskola él6 problémai-
val foglalkozzék. Ertessék meg a testiilet tagjaival, hiba lenne a munkara nevelést az
un. munkdltaté oktatdssal azonositani. A kilonb6zé mddszereknek jelentSségik van
abban, hogy a gyermekek tudatiban a munkihoz ne kapcsolédjék a gystrelem kép-
zete. Az irodalmi szemelvények (Petéfi Janos vitézétdl Jokai regényeiig, Moéra elbe-
széléséig) alkalmat kinalnak, hogy megértessiik veliik, hogy minden értéket a munka
teremtett és teremt, az ember értékét az hatirozza meg, milyen mértékben veszi ki
részét a szellemi és anyagi értékek termelésébél. Az élet igazi tartalmat pedig min-
denkor a szenvedéllyel, 6rommel végzett munka teremtette meg, amint ezt irodal-
munk, torténelmink, tudoméanyunk, technikank, de egész életink példai mutatjak.
Harcot kell inditanunk a nalunk is terjedé fogyasytoi szemlélet ellen (vo. Elet és
Irodalom, Szociolégia 1978. évi szamait).

A vitainditéban ismertessék az el6zetes felmérések tapasztalatait, ebben tisztaz-
zak a hibas elvi nézeteket.

5. A vitaindité utin ne eldre elkészitett dolgozatokat olvassanak fel a testiilet
tagjai. Konkrétan azt vitassak, mit kell tenniik:
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a) @ tanitdsi ordkon (a helyes fogalmak, normak elfogadtatasa, a helyes erkélesi
nézetek kialakitasa érdekében), '

b) a napkézi otthonban (kiiléndsen a tanulas és a manualis foglalkozdsok von-
z6bba, tartalmasabbi tétele érdekében),

) ag #ttoré mozgalomban (maguknak teremtsenek otthont, ne varjanak mindent
masoktdl a taborokban, pl. konyhai munkdk végzése),

d) ag iskolir kivili tevékenységben (mezGgazdasigi munkikban ne nézzék el,
hogy egyesek lognak, esetleg csalassal emeljék teljesitményiiket),

e) otthoni kirnyezetiikben is aktivan miikodjenek kozre a csalad munkéjaban
(bevasarlas, f6zés, takaritds, kerti munka stb.).

El kell érni, hogy a verbdlis iskoldval szemben, amelynek eredményeként vala-
mennyien mondtdk: nalunk a munka becsiilet és dicséség dolga, neveléiskoldink
eredménye az legyen, hogy valéban szeressenek dolgozni. Tanulmanyozzak ennek ér-
dekében Az altalanos iskolai nevelés és oktatas tervének kovetelményeit is, amelybél
megtudhatjak, hogy a kiilénb6z6 tantargyak kévetelményeibél miképp All bssze az 4l-
talanos iskola osztdlyokra bontott, de a tantirgyi hatirokat atlépé egységes kovetel-
ményrendszere pl. a munkara neveléssel kapcsolatban.

6. Két hibat mindenképp ajanlatos elkeriilni. A pedagégidban sohasem indulunk
nulla pontrdl. Gyermekeink miar kialakult szokasokkal lépik 4t az iskola kiiszobét,
elsé feladatunk éppen ezért, hogy tarsadalmilag értékes szokasaikat megerdsitsiik, a
helyteleneket lebontsuk. Nemcsak a gyermekek koézott talalunk kiilonbségeket ebbél
a szempontbol, hanem egyes iskoldk kézétt is. Van, ahol @ fizikai munka megszeret-
tetése a fontosabb feladat, masutt @ sgellemi munka jogosultsdgdt, fontossagat kell el-
fogadtatni gyerekekkel és sziillékkel. Eldfordulhat az is, hogy az iskola kézvélemé-
nyét abba az iranyba sziikséges iranyitani, hogy benne ne azok imponaljanak, akik
nagyobb kézzel meritenek a teritett asztalokrél (gépkocsin érkeznek, mindeniik meg-
van stb.), hanem azok, akik tobbet tesznek le az asztalokra (tanulassal, kozéleti tevé-
kenységgel, magatartasukkal).

Ezeket a helyi sajatossdgokat figyelembe véve juthat el az értekezlet a zdré
mozzanathoz: e feladatok meghatirozdsiboz. Ezek viszont csak akkor téltik be sze-
repiiket, ha az értekezlet nem megfogalmazasukkal, hanem megvaldsitisukkal ér vé-
get. Ebbél a szempontbdl érvényes értekezleteinkre Madach szava: ,minden vég és
kezdet is — egyszerre.”

&

BALTASI JUDIT
Kaposvar

~ Milyen szintet értek el negyedikeseim
a kiemelt esztétikai nevelés eredményeként?

Iskolankban - a Kaposvari Tanitéképzé Féiskola Gyakorlé Altalanos Iskolaja-
ban - négy éve folyik komplex anyanyelvi kisérlet, melyet a kutatécsoport aktiv
kézreﬁu{kbdésével dr. Bellyei Laszlo foiskolai tanar vezet. )

Az 'utébbi két évet kiemelten az esztétikai nevelésre forditottuk. Ugy gondoltuk,
a harmadikos gyerek elérheti azt a szintet, hogy a mialkotasokat — megfelelé magyara-
zat segitségével — onallé6 élményként is be tudja fogadni, meg tudja érteni, it tudja
élni, tovabb tudja adni.
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Kisérletinkben az irodalmat, az irodalmi élménynyujtast (latasi és hallasi megala-
pozottsag, fantdzia-ébresztés) tekintettiik alapvetének, meghatirozonak. Ehhez kap-
csoltuk a képzomivészeti (latasra alapozott) és a zenei (hallasra épitett) élményt, me-
Iyet gyakran kisért mozgasos tevékenység is. Igy probaltuk az objektiv valésag sokol-
dalu érzékeltetésével, az élmények tobb iranyu elemzésével, de féképpen érzelmi hata-
saval tanuldink személyiségét alakitani, tovabbfejleszteni. ’

Mivel most nem a kisérlet részletes ismertetése a célom, csupan annyit kézlok,
amennyi az eredmények tirgyilagos értékeléséhez feltétleniil sziikséges.

Harmadik osztalyosaimmal havi két, negyedikeseimmel havi egy heti anyanyelvi
oraink teljes oraszamaban foglalkoztam olyan témakkal, melyek kiemelten az eszté-
tikai nevelést szolgaltdk. Evi programunkban tudatosan megterveztiik azt az irodal-
mi, zenei, képzémiivészeti anyagot, melyet a téma azonossaga fogott 6ssze — lehetésé-

_get adva a kiilonb6z6 oldali megkézelitésre.

Pl.: 3. osztaly:

Téma: A munka szerepe az ember életében,

Irodalmi szemelvény: Daniel Defoe: Robinson — IX. fejezet Csénakkészités. (Részlet a
regénybél.)

Zenei szemelvény: Schumann: A vidim féldmives. -

Képzomiivészeti szemelvény: Levitan: A Foldkézi-tenger partjan, Carlo Casso: Il veliero (A
vitorlas).
Vagy 4. osztily:

Téma: A farsangi hangulat, vidimsag.

Irodalmi szemelvény: Csokonai V. M.: Dorottya. (Elb. kélt. II. k. 1., 2., 9., 11. versszak.)

Zenei szemelvény: Mozart: Kis éji zene — IIL rész: Meniiett.

Képromivészeti szemelvény: Mivészi foték a fert6di Esztethizy kastélyrél.

Ezeken az érakon igyekeztem a sokoldald elemzés mellett a tanulékat vélemény-
formaldsra, elére-, illetve tovabbgondolasra, elképzelésre, megvaltoztatasra, alakitisra
késztetni. Ahol pedig lehetéségem volt ra, gyakoroltattam a szerepjatszast, illusztracio-
készitést, mozgas-motivumok elképzeltetését és végzését, gyiijtést, rendezést sth. Elén-
ken figyelemmel kisértem a tanulék késébbi érdeklédését is az egyes témak irant.
PL: A szokasos napi versvalasztasuk mennyire alkalmazkodik a részletesen feldolgo-
zott témakhoz olyankor is, amikor mar az Un. hagyomanyos anyaggal foglalkozunk.
Vagy: indoklasuk alapjat mikor képezi a tanult, vagy — a tanultaktdl inspirdlva —
a témahoz kapcsolédé onaliéan szerzett ismeret. Vagy: irasbeli munkéjuk stilusa -
esetenként tartalma — hogyan tiikrézi azt a pluszt, amit kaptak, vagy a tanultak alap-
jan 6nalloan szereztek.

Igy a negyedik osztaly végére kivancsian vartuk, hova, milyen szintre jutottak ta-
nuléink tébb vonatkozdsban. A mérések sokoldaliak voltak. Vizsgaltuk pl. az olva-
sast, irast, irasbeli kifejezGképességet, helyesirast, gondolkodasi szintet. En pedig a
mialkotdsok 6nallé elemzésében elért szintet, a miialkotasoknak a tanulékra gyako-
rolt hatdsar, az ezek 4ltal kivaltott érzelmi megnyilatkozasaikat mértem, kontroll-
osztdlyom az egyik parhuzamos negyedik osztly volg :

Nébdny adat a két osztdlyrol: Kisérleti osztdly: Kontrollosztaly:
1. Létszam: 23 £6 23 6

2. Fizikai dolgozok gyermeke 7 o 3 f6

3. Tanulmanyi eredmény a 4. oszt. végén: 4,1 41

4. Olvasas eredménye a 4. oszt. végén: 4,2 4.4

5. fras eredménye a 4. oszt. végén: 4,0 4,0

6. Fogalmazis eredménye a 4. oszt. végén: 4,2 4,0

7. Nyelvtan-helyesiras eredménye a 4. oszt. végén: 3,9 4,3

Felmérésem a tanuldk alkalmazdsi szintjét is megmutatja, hiszen teljes egészében
az onallésagukra, egyéni véleményikre, meglevé tudasukra bizza, hogy egy-egy adott
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mi (kép, zene, vers) rajuk gyakorolt hatisa alapjan milyen mas miivészeti aghol vett
miivet kapcsolnak a megadott alkotdshoz, mely témajaban, hangulatdban vagy tartal-
maban stb. megfelel a kiemeltnek.

Az egyes témak évkodzi feldolgozasa sordn ugyanis — mint mar emlitettem —
bizonyos tampontot, tamasztékot jelentett a kiilonboz6 mivészeti agbdl vett miivek
témaazonossaga. A felmérésben azonban a tanuléknak csupan a megadott mi jelentett

»biztosat’, és a tobbi tarsmivészetbdl nekik kellett ~ onalléan — ehhez hasonlét vagy
azonosat keresni.

Vizsgaljuk meg ezek utan a konkrét eredményeket, hidnyossigokat! A tanuldk

feladatlapon dolgoztak. A felmérést két nap végeztem, mindkét osztalyban kétszer
negyvenot percig.

Az elsé feladatkorbéz [Csontvary K. M. Tivadar: A nagy Tarpatak a Tatraban c. képének

egy részlete, mely Németh Lajos: Csontvary albumanak (Corvina, Bp. 1974.) — 46. képe] a
kovetkezd feladatok tartoztak:

1. Ki festette a képet véleményed szerint?

2. Nézd meg jol a képer! Mindent irj le téla, amit tudsz! (Ha iigyes vagy, rendszerezed a
mondanivalod!)

3. Keress ehhez a képhez illé verset (verseket)! Ird fel a cimét, a kolté nevét!

4. Miért ezt a verset (verseket) valasztottad? Indokold!

5. Keress ehhez a képhez ill6 zenét (vagy dalt!) Ird fel a cimét, (ha tudod) a zeneszerzd
nevét!

6. Miért ezt valasztottad? Indokold!

Feladat Kisérleti osztdly Kontrollosztdly:
(résztvevd 23 tanuld) (tésztvevd 21 tanuld)
1. «) Felismerte a fest6t: 20 tanulé 86,95% 3 tanulé 14,23%
b) Nem ismerte fel: 3 tanulé 13,01% 18 tanulé 85,71%0

A Kkisérleti osztalynal kétségteleniil megmutatkozik, hogy Csontvary mas miiveivel
mar talalkoztak a tanulok.

(Hianyossagként észrevételezem, hogy j6 lett volna indokoltatni, milyen stilusjegyek alap-
jAn azonositottak a fest6t.) (A tovabbiakban a tanulék szama és a szazalékarany az els6 fel-
adatnak megfeleld elrendezés szerint értends.) '

2. @) Elemzése rendszerezett: 13 tanuld 56,52%0 3 tanuld 14,23%
b) Rendezetleniil néhany
jo megjegyzése van: 7 tanuld 30,43% 10 tanulé 47.,61%
¢) Téves dolgokat is irt: © O tanulo - 1 tanuld 4,76%0
d) Csak egy mondatot irt,
de az j6: 3 tanulé 13,04% 5 tanulo 23,80%
e) Nem értékelhets a
valasza: 0 tanulé - 2 tanulé 9,52%0

A harmadik feladathoz a tanuldk felhasznilhattdk sajat osztilyuk koényvtiranak
koteteit.

3. A) @) Egy azonos témaju verset valasztott:

4 t.17,34%, 0t -

b) Egy azonos hangulati verset valaszrott: 5 t.21,73% 6 t.28,57%

c) Egy nem megfeleld verset valasztott: 2t 8,69% 4 £.19,04%
B) a) Tébb azonos témaji verset valasztott: 2 t. 8,69% 0t -
b) Tébb azonos hangulatd verset valasztott: 8 t. 34,78% 0t -

¢) Tobb nem megfelels verset valasztott: 0t - 2t 9,52%

C) Semmilyen verset nem valasztott: 2t 8,69 9 t. 42,85%
4. a4 Versvalasztasanak indoklasa jo: 12 t.52,18% Ot -

b) Versvalasztasanak indokldsa rossz: 3 t.13,04% 4 1.19,04%

¢/ Nem irt indokot: 6 t. 26,08% 7 t.33,33%

A két osztily teljesitményét Gsszehasonlitva feltiing, hogy — bar a tanulék hasz-
nalhattak az osztalykonyvear koteteit — a kisérleti osztdly 23 tanuldja koziil csak ket-
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ten nem taladltak megfelelé verset a képhez, mig a kontrollosztilybol 9-en a 21-bsl.
Ennek t6bb oka van: mindenekeldtt az, hogy a kisérleti osztalybeli gyerekek megszok-
tak a verskeresést, versolvasast, tehat szamukra egy ilyen jellegl feladat mindenna-
posnak, nagyon egyszerGinek tiint; masrészt éppen e tevékenységiik miatt rengeteg ver-
set ismernek, tobbet fejbdl is tudnak, ezért konnyen valasztottak az adott képhez (té-
majaban vagy hangulatidban) megfelelét.

A versek kozotti jo tdjékozddasukat bizonyitja az is, hogy tiz tanulé t6bb verset
is talalt, mig a kontrollosztalyban egyetlen ilyen gyermek sem volt.

Az osszehasonlitasbdl feltinik az is, hogy a kisérleti osztdly tanuldinak tobb
mint fele jol megindokolta versvalasztisat, mig a kontrollosztdlyban ilyen tanulé
egyaltalan nem wvolt. (,,J6” indoknak azt fogadtam el, amelybdl vilagosan Kkitiint,
miért éppen azt a verset valasztotta.) Erdekes és egyben érvendetes, hogy a versek
inkabb hangulatilag azonosak a képpel, kevesebb tanulénil egyeznek témajuk szerint.

Fontosnak tartom a kisérleti osztaly tanuldinak versvilasztasit a kolt6k szerint
is. Tobbségiikben magyar kolték miiveibél valogattak: pl.: Jozsef Attila, Aprily Lajos,
-Webres Sandor, Vasvéri Istvan, Tamkoé S. Karoly, Devecseri Gabor, Fodor Jozsef,
Fist Milan, Szabé Lérinc miiveit, néhanyan azonban — és ez megintcsak kedvezd
jelenség —, népkoltést is valasztottak. Idegen kolt8k koziil Goethe és Theodor Storm
verseit jelolték meg. A kontrollosztaly tanuléinal csak Pet6fi Sindor, Webres Sandor,
Zelk Zoltan és Takats Gyula verscimeivel taldlkoztam;

Elemezziik most a zene {(dal) valasztasokat!

5. feladat:

A) a) Zenemiivet vilasztott: 10 t. 43,48% ot -
b) Dalt valasztott: 11 t. 47,82% 3 t.14,28%0
c) Semmit sem valasztott: 2t 8,69 18 5

B) @) A valasztott mii megfelel a képnek

(témAjaban, hangulatiban vagy mindkettében): 18 t.78,26% ot -
b) Nem megfelelé zenemiivet (dalt) valasztott: 3 t.13,04% 3 t.14,28%0
6. feladat:
a) Valasztasanak indoklasa 6: 15 t. 65,21%% ot -
b) Valasztasanak indoklasa rossz: 1t 4,34% 3 t.14,28%
¢)Nem irt indokot: 5 t.21,73% 0t -

A feladatlapon ,,dal”-on barmilyen iskoldban vagy iskolan kiviil tanult dalt értet-
tem. Azért jeléltem meg igy ezt a feladatot, hogy segitsek, konnyitsek a kontrollosz-
taly tanuldinak, akik zeneelemzéssel csak ének-zene drakon foglalkoztak.

Szembetiin, hogy — a kénnyités ellenére is — milyen nehéznek tlint ez a feladat
a kontrollosztaly tanuldinak. Féképpen azonban az djszer(i feladvany (egy adott kép-
hez kellett dalt vagy zenemivet keresni) okozott gondot a gyerekeknek.

A midsodik Jeladatkirben (Beethoven: VI. Szimfénidjanak 2. tétele — Patakparti
jelenet) a kovetkez6 feladatokat kaptdk a tanuldk:

. Hallgasd meg a zenét!

. Mindent irj le réla, amit tudsz! (Ha iigyes vagy, rendszerezed a mondanivaléd?)

Keress ehhez a zenéhez il16 verset (verseket)! Ird fel a cimét, a koltd nevét!

. Miért ezt valasztottad? Indokold!

. Keress a zenéhez ill6 képet (vagy készits illusztraciér!) Ird fel a kép cimét, a festé nevét!
. Miért ezt valasztottad? Indokold!

A zenét a tanulék egyszer végighallgattdk tigy, hogy kézben nem foglalkoztak
mdssal, csak élvezték. Azutin még kétszer meghallgattik, megfigyelhették tgy, hogy
kozben mar a feladatokkal foglalkoztak — a zene ,kisérte” a munkat, illetve lehets-
séget adott Gjabb gondolatokra.
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2.

A) a)Elemzése rendszerezett, tobb jo megallapitasa van: 6 t. 26,08%0 0t -
b) Rendezetlenill néhany j6 megjegyzése van: 10 t. 43,48% 2t 9,52%
¢) Téves észrevételei vannak: 5 t.21,73% 6 t. 28,57%
B) a)Egy j6 megjegyzése van csak: 2t 8,69 6 t.28,57%
b) Egy rossz megjegyzése van csak: 0t - 7 t.33,33%

Feltiné az Osszehasonlitas soran, hogy a kontrollosztaly tanuléinak nagy része
csak egyszavas vagy egymondatos véleményt it a zenérdl.

A kisérleti osztaly tanuléinak megolddsdban azonban jéval tobb rendszerezett, il-
letve j6 megjegyzés taldlhaté. Orvendetes, hogy a gyerekek nagy része észerevette, és
le is irta a zenében a madarcsicsergést utinzé motivumokat. Néhanyan ,torténettel”
valaszoltak a 2. feladatra, vagyis azt régzitették, mit mond nekik a zene, mirél me-
sélnek a hangszerek.

A 3. feladathoz ismét hasznalhattdk a tanuldk sajat osztdlyuk kényvtaranak
koteteit.

~

3.
A) a) Egy megfelels verset valasztott: 8 t.34,78% 3 t. 14%
b)Egy nem megfelels verset valasztott: 5 t.21,73% 12 t.57,13%
B) @) Tobb megfelels verset valasztott: 8 t.34,78% 1t 476%
_ b)Tobb nem megfelels verset valasztott: 1t 4,34% 1t 476%
-C) Egy verset sem vilasztott: 1t 4,34% 4 t.19,04%
4,
a) Versvalasztasanak indoklasa §6: 13 t. 56,52% 2t 9,52%
b) Versvalasztasanak indokldsa rossz: 6 t. 26,08%0 5 t.23,80%
¢)Nem irt indokot: 3 t.13,04% 10 t. 47.61%

A szamok onmagukért beszélnek.

Az 6tddik feladatnal a rajzkészités ismét a kontrollosztaly kedvéért kerilt a fel-
adatok kozé. Nagyon sokan készitettek azonban rajzot a kisérleti osztly tanuloi ko-
ziil is. Csak néhanyan irtak egy-két mialkotascimet.

A rajzokat a kovetkez6 szempontok szerint csoportositottam :

a) Megfelel-e a hallott zenemiinek —
-~ az elébbi elemzéshez igazodva: 9 t.39 ot -

b) Nem felel meg elemzéshez igazodva: 10 t. 43,48% 20 t.95,23%

¢) Nem rajzolt semmit 1+t 4 ot -

A barmadik feladatcsoport Kis Dénes: Idékék dal vagy Nemes Nagy Agnes:
Nyari rajz c. verséhez kapcsolddott. A feladatok rendje:

1. Olvasd el a verseket!

. Valaszd ki az egyik verset! Huzd ald a cimét!

Mindent irj le réla, amit tudsz! (Ha iigyes vagy, rendszerezed mondanivalédat!)

. Keress a vershez ill6 zenét (vagy dalt)! frd fel a zeneszerzé nevét, a mi cimét!

. Miért valasztottad? Indokold!

5. Keress a vershez ill6 képet (vagy készits illusztraciot)! frd fel a kép cimét, a festd
nevét!

6. Miért ezt valasztottad? Indokold!

N

S W

Mivel ez volt az utolsé feladatcsoport, a tanulék firadtabbak voltak, mint a
masik két feladatsor megoldasanal. Ez abbél latszik, hogy keveset irtak, és élvezet-
tel rajzoltak. Mivel keveset irtak, lényeges, hogy mit. Az értékelésnél ezért masféle
szempontokat valasztottam, mint az eléz6ekben:
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a) A témat, a mondanivalét emelte ki: 1 t. 4,34% 7 t.33,33%0
b) Rovid tartalmat irt: 4 t.17,34% 3 . 14,00%
c) Csak hangulatot jeldlt: 5 t.21,73% 2 t. 9,52%
d) Csak formai elemet vett észre: 3 t.13,04%0 1t 476%
¢) Tobb jo észrevétele van (pl. mondanivalg, 10 t. 43,48% 1t 4,76%
hangulat) :
f) Rossz megjegyzése van: 0t - 5 t. 23,80%
g) Ismétli a verset: ot - 2t 9,52%

Nézziik meg, hogy a kétféle vers koziil melyiket valasztottak a tanulék!

Idokék dal: 6 t.26,08%0 9 t. 42,85%0
Nyari rajz: 17 t.73,91% 10 t. 47,61%
Mindkettd : ot - 2t 9,52%

Vajon mi lehet az oka, hogy tobben valasztottak Nemes Nagy Agnes versét mind-
két osztalyb6l? Feltlinben sokan a kisérleti osztidlybol (majdnem a létszam kéthar-
mada). Talan mér arra gondoltak olvasis kézben, hogy mit lehet majd leirni az olva-
sott versr6l? Vagy konkrétabbnak talaltik, mint Kis Dénes nagyszeti Idékék dal-at?

Erdekes a tanulék zene (dal) valasztasa a vershez.

3. A) a) Zenemivet valasztott: 8 t. 34,78%0 0t -
b) Dalt valasztott: 9 t. 39,13% 9 t. 42,85%
¢) Semmit sem valasztott: 6 t. 26,08%0 12 t. 57,13%

B) ) A valasztott mi megfelel a képnek (témijaban,

hangulataban vagy mindkettSben): 15 t. 65,21% 3t 14,28%
b) Nem megfelelé zenét (dalt) valaszrott: 2t 8,69 6 t. 28,57%
4.  a)Vilasztasanak indoklasa jo: 15 t. 65,21%0 2t 9,52%
&) Valasztasanak indoklasa rossz: 2t 8,69% 1t 4,76%
¢)Nem irt indokot: 0t - 6 t. 28,57%0

Szembet(ing ismét, hogy a kontrollosztaly tanuldi koziil senki sem nevezett meg
zenét. Természetes, hiszen nem hallgattak annyi zenemiivet, nem foglalkoztak olyan
zeneelemzéssel, mint a kisérleti osztaly tanuloi.

5. A) a) Mdalkotast keresett: 4 t. 17.34% ot -
b) Rajzolt: 17 t. 73,91% 20 t. 95,23%0
¢) Sem képe, sem rajza nincs: 1t 4,34% 0t -
d) Képet is valasztott, rajzot is: 1t 4,34% 1t 4,76%
B) a) Képe (rajza) megfelel a versnek: 16 t. 69,56%0 10 t. 47,61%0
b) Képe (rajza) nem felelt meg a versnek: 6 t. 26,08% 10 t. 47,61%0
6. a) A mialkotas valasztisanak indoklasa jo: 3t 13,04% Ot -
b) A mialkotas valasztiasanak indokldsa rossz: 0t - 0t -
¢) Nem irt indokot: 1t 4,34% 0t -

Mindkét osztaly tanuléi tobbségiikben rajzoltak, néhanyan kerestek csak mualko-
tast a kisérleti osztalybol.

Nem fogadtam el j6 rajznak azt a munkét, amely tulsagosan primitiv, elnagyolt,
csak egy jelentéktelen részletet emel ki. Sajnos, ilyen elég sok akadt mindkét osztaly-
ban. Ezt a tényt egyértelmiien a tanulok faradtsiganak tulajdonitom.

Hogy a tanulék igénylik, megértik, élvezik a szépet, értékeset az irodalomban,
zenében, képzOmiivészetben egyarant, az nyilvanvald. De a ,,52ép” megértésére, élve-
zésére tanitanunk kell 6ket. Minél elébb kezdjilk ezt a munkét, annal jobb. Nagyon
jo volt latni, hallani, hogy egy-egy tarlatlatogatidson, zenehallgatison milyen érdekls-
déssel, nagy figyelemmel vesznek részt a tanulok, hogy csillan fel a szemiik, ha egy-
egy ismerés mivel, ismert miivész §j mivével taldlkoznak. Arade belglik a mondani-
vald, vitatkoztak, érveltek igazuk mellett, és azutan siettek a kényvtirba olyan képe-
ket, kényveket keresni, amelyekkel masnap biiszkélkedhetnek, bizonyithatnak, Hallgat-
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tak a radiot, akinek lemezjatszojuk, lemeziik volt, azon hallgattak zenét. Elhoztik a
lemezt az iskolaba is, hogy a tobbiek is hallgathassak, amit vilasztottak.

Az 1ij tanterv sokféle modot ad a hatékonyabb esztétikai nevelésre, melyeket ér-
demes nagyon aktivan kihasznalni. Kisérleti munkankban ezeket a lehetéségeket keres-
sik. Az eddigi eredményeink arra engednek kévetkeztetni, hogy az alsé tagozatos
tanulok sokoldald esztétikai nevelése igen j6l megoldhato, mert az irodalmi miivekhez
szervesen kapcsolhatok a rokon tartalma képzémiivészeti és zenei alkotdsok. Ez a
munka elmélyiti, a tanulék szamara is érdekessé, a szokdsosnal izgalmasabba teszi az
anyanyelvi orakat. Tabblet ismereteket, tobblet jartassigokat kapnak anélkil, hogy
az anyanyelvi nevelésre szant id6t ezzel megroviditenénk.

P &L

KIRSCHNER JOZSEFNE
Szeged

Palyavalasztast munka a napkoéziben

Napkézis csoportom heterogén osszetételd. Altalaban hirom évig vannak nalam
a tanulék - 6. osztalyos kortél a 8. osztaly végéig. Mivel ez az id8szak a palyaira-
nyulds szempontjabol jelentés, tevékenységemben kiemelkedd szerepet kap a palya-
véalasztds segitése. )

Munkdmat a 6. osztilyos tanuldék alapos megismerésével kezdem. Az osztalyfG-
nokok véleményének meghallgatdsa utdn, felhasznalva a napkézi oldottabb, kotetle-
nebb légkorét, megfigyelem a gyermekek hajlamait, készségeit, képességeit. Erre a ki-
16nb6z6 szines foglalkozasok, programok tag teret nyijtanak. Néhany honap alatt
vildgossa valik, hogy egy-egy tanulé melyik targyat szereti, melyiknek a tanulasa
okoz nehézséget, s mivel szeret foglalkozni szabad idejében.

A megfigyelés tovabbi lehetdségét a csaladlatogatas nyujtja. Végigjarva tanuléim
otthonat feljegyzéseket készitek a szerzett tapasztalatokrdl. Képet nyerek arrél, hogy
milyen a sziil6i hdz légkére, viszonya az iskoldhoz, milyen foki a gyermekek rend-
szeretete, érdekl6dési irdnya. Van, ahol az olvasis keriil elétérbe, mashol a barka-
csolds, gyljtés stb, Beszélgetések soran kideriilt, hogy a legtébb gyermeknek van va-
lamilyen elképzelése a jovéjérdl, de ezek még naiv elképzelések.

Felmérs kérdések utin meglepett az, hogy sok 6. osztilyos gyermek nincs tiszta-
ban azzal, hogy mivel foglalkoznak a sziilei. Tébbségiik csak azt tudja, hogy gyar-
ban vagy iizemben dolgozik. Erdekes képet kaptam arrél is, hogy mennyire hianyos
az onismeretiik. Ilyen kérdésekre: — Milyen j6 tulajdonsiagod van? Mi a hibad? -
szinte alig akadt, aki érdemlegesen valaszolt.

Kihasznilva a hdrom év adta lehetdségeket, munkatervemben a palyairanyulas
segitését fokozatosan hirom évre tervezve végzem.

A tanulminyi munkénal elért sikerek, kudarcok, tulzott energiariforditas vagy
gyors teljesitéképesség, akaraters, kitartds vagy ezek hidnydnak felismertetése segiti a
tanulok onismeretének a fejlédését. A kulturilis, a manualis foglalkozasok is segitenek
a tehetség megitélésében nemcsak engem, hanem a gyermeket is. Ez kiegyensulyozot-
tabb személyiségformalasra és motivalasra ad lehetséget. A kulturdlis foglalkozdsok
tag kord szines programja — ahol sok esetben a gyermek tevékenyen vesz részt, =
formilja bizonyos képességek, készségek kifejlédését. Az ontevékeny feladatvallald-
sok a gatlasos tanulokbdl sok esetben hatdrozott, cselekvékész embereket fejlesztenek.
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Pl. a 8. osztalyos V. 1. visszahizddo, gatlasos gyermek volt hatodikos koraban. Fokoza-
tos feladatokkal ma a csoport ifjiisagi vezetSje. Szervez, iranyit, segit és tudatosarm
készill az 6vénéi palyira. Nevelési beszélgetéseken is segitséget kapnak 6nmaguk
megismeréséhez. Munkavégzéskor vagy egyéb alkalmakkor eléfordulé hibakra egyéni-
leg is felhivom a figyelmet. Erdekes a fejlodés megfigyelése ezen a téren is. Amig a
hatodikosok gyakran észre sem veszik, hogy hibiznak, a nyolcadikosok mar nem egy
esetben elnézést kérnek, s arra hivatkoznak, hogy tudjk, helytelen magatartasuk oka
a serdillés, de megprébalnak magukon uralkodni. Az oOnismeret tudatos, fokozatos
fejlesztésével jutunk el annak megbeszélésére, hogy mit jelent az életcél. Koleok, irdk,
utazok, felfedezék életének ismertetésével is a munka 6romét, az alkotds szépségét
ismerik meg a tanulék. A muilt és jelen példaival débbentem rda a tanulékat arra,
hogy mit jelent a rosszul vélasztott életpalya. Mennyi idegesség, keseriiség szarmazhat
beléle, vagy mennyi 6réom forrasa a szivesen végzett munka. A 7. és 8. osztalyosok
mér ismerik sziileik munkajat és életkorilményeit. Nem egy esetben felismerik szii-
leik hivatastudatat is. Megértik, ha sziileik a jobb munka érdekében tovabb tanul-
nak. Ugyanakkor nem egy gyermek radébben arra, hogy sziileinek azért nehéz a
helyzete, mert nem tanulhatott megfelel helyen gyermekkoraban.

A sziil6i értekezleten felhivtam a sziilék figyelmét arra, hogy ne titkoljdk el
gyermekeik el6tt munkdjuk nehézségeit. Kértem a sziiléket, hogy ha faradtak, vagy
sikertelenség éri Gket, ne beszéljenek a gyermekek eldtt munkajukrél becsmérlé han-
gon. A munkakérilmények, a fénokkel, kollegikkal valé kellemetlenségek megtar-
gyaldsa a gyermek el6tt esetleg azt a gondolatot valtja ki, hogy a munka rossz, s
csak azért kell dolgozni, hogy az ember pénzt keressen.

A gyermekekkel valé elbeszélgetések csak akkor hasznosak, ha konkrét gyakor-
lati tapasztalatokon alapulnak. Ezért kap szerepet munkatervemben az tzemlatogatis
és a kozépfoki iskolak latogatisa. A tervezésnél figyelembe veszem az osztalyfénokék
és a gyakorlati oktatast végzék programjat. Csoportommal azokat a helyeket latogat-
juk, amelyek az osztalyfénokok vagy szaktanirok terveibdl kimaradnak. A latogati-
sokba bevonom a napkozis csoportomon kiviil az iskola 7., 8. osztilyos érdeklédé ta-
nuléit is, nem kotelezd jelleggel. Az elmilt tanévben elldtogattunk a Kenderfondé-
gyarba, Ruhagyarba és a Kenyérgyarba. Megfigyeltiikk a kiilénb6z6 munkafolyamato-
kat, szakképzettségi igényeket, és meghallgattuk a dolgozok véleményét is. A ruha-
gyari latogatis ota 2 lanytanulé késziil néi szabonak. Szivesen varrnak, kézimunkaz-
nak és ruhat terveznek. Munkafoglalkozason szivesen vallaltdk, hogy Osszegyiijtik és:
lerajzoljak a kiilonb6z6 torténelmi korok ruhait. '

Felkerestik a Kereskedelmi és Vendéglatdipari Szakmunkasképzét. Itt megte-
kintettiilk munka kozben a szakacs, az élelmiszer eladéi és a pincérképz6 tanmihelyt.
Eredményeként 1 tanulé ment szakdcsnak, 1 kereskedelmi eladénak. Sajnos, a szil6i
haz ellenkezése miatt mas palyara irdnyitottak két olyan tanulot, aki szakacs szere-
tett volna lenni.

Meglatogattuk a Fodor Jézsef Elelmiszeripari Szakkozép- és Szakmunkasképzé
Iskola tanmiihelyeit is. Tajékoztattak benniinket a kiilonb6zé szakmak munkajirdl,
kovetelményszintjérdl és az elhelyezkedési lehetSségekrsl. Ismét tobb esetben szil8i
ellenalldssal kellett a tanuléknak szamolnia. Radobbentek a tanulok arra is, hogy a
hisos szakmanal a differencialt szinlatas elsérendd kovetelmény.

Meghivtuk a Rézsa Ferenc Szakkozépiskola négyféle tagozatanak KISZ-kuldotteit
és a KISZ-vezetd tanart. A meghivottak beszamoltak tanulmanyaikrdl, a kovetel-
mények szintjérdl, gyakorlati képzésiikeSl, elhelyezkedési lehetdségiikr6l. A besza-
molokat egyéni kotetlen beszélgetés zarta. Eredménye megmutatkozott abban, hogy
jelen tanévben tobb tanuld jelentkezett forgalomirdnyitonak egyrészt a Rézsiba, mas-

128



Tészt a ,,Bebrits”-be, volt aki mas szakra. A mostani csoportombél egy ledny vilasztot-
ta mar ki az elmilt tanévben a kereskeddi tagozatot.

Végezetill meglatogattuk a MAV Fiitéhazat is. Tobbnek felkeltette érdeklédé-
sét. A hiradastechnikai tagozatot is valasztottdk az elmult évben. Ezt olyan tanulé-
nak ajanlottam, aki szerette a szerelést, és érdeklédott az automatikai gépek irant.

Az 1978-79. tanévben eddig két palyavalasztasi kidllitist litogattunk meg, a
Fodor Jozsef Szakkozépiskoldban és a Kossuth Zsuzsa Egészségiigyi Szakkozépiskola-
ban. A jelen tanév latogatisainak tervezésénél is figyelembe vettem a tarsadalmi igé-
nyeket, sziikségleteket. Ezért iranyult figyelmiink ismét az élelmiszeripar felé. Nem
csak a kiallitast figyeltik meg, hanem megtekintettiik a korszerii vj iskolat is. A szak-
vezeté tanar elmondta, hogy mennyire keresettek a szakemberek, és milyen jok a ke-
reseti lehetGségek. Arra is felhivta a figyelmet, hogy a gépek koénnyitik a munkat.
Az élelmiszeripar jobb megismerése érdekében szerveztem meg, hogy az Elelmiszer-
ipari Féiskola négy el6addst tart a gyermekek szamdra. Az egyik szilé - K. M.
adjunktus — vallalta az irdnyitist. Az ismeretterjesztd eléaddsokat utolsé éves hallga-
tok tartjak. A vetitett képekkel és sematikus magyardzé rajzokkal valé eldadast ér-
deklédéssel hallgattak a tanuldk. Az elsé a malom és siitéipar témajaval foglalkozott,
a masodik a tejiparral ismertette meg a tanulékat. A kovetkezd félévben a baromfi-
<s hdasfeldolgozasrol, és az élelmiszerhigiéniarél fognak hallani a gyermekek. Még
janudrban felkeressiik a Siitéipari Vallalatot. Célunk megismertetni a tanulékkal a
legkorszer(ibb automatizalt iizem munk3jat, ahol nék is dolgozhatnak. Az iizemlato-
gatasba bevonjuk ismét a 7. osztly érdeklédé tanuloit is.

A lanyok szdmara nagy élményt jelentett a Kossuth Zsuzsa Szakkozépiskolaban
tortént latogatas. Itt nemcsak a kidllitast tekintették meg, hanem a gyakorlati okta-
tast vezet§ tanarné gyakorlati bemutatast is tartott szamukra. Sokat jelentett a tanu-
1oknak az a kotetlen beszélgetés is, amit Farkas Piroskdval, az iskola KISZ-titkara-
val folytattak. Az 6t 8. osztilyos koziil két tanulém ezt a palyat valasztja szakkd-
zépiskolai fokon, egy tanuldémat a sziildi haz nem engedi erre a palyara, jollechet mar
kordbban is ezt a palyat szerette volna a gyermek valasztani. A 7. osztilyosok koziil
3 tanulé kapott kedvet ehhez a nehéz, de szép hivatashoz. Mivel csoportomon kiviil
meghivtuk az iskola 7. osztalyos lanytanuléit is erre a latogatasra, igy koziluk is
tobben késziilnek erre a palyara.

November hoénapban ellatogattunk a Bebrits Lajos Vastt- és Hiradastechnikai
Szakkozépiskolaba. Szakvezet6 tanir sziilénk vezette a latogatist. Megtekintettik a
vasutgépészeti, a hiradastechnikai tanmihelyeket. Erdeklédéssel figyelték a tanulok a
labormunkakat. A forgalomiranyité  kabinetben diavetitéssel nyerhettek bepillantast a
feleldsségteljes munka rejtelmeibe. Mivel a latogatdson kevés fii vett részt, a kdovet-
kez6 évben a filk szdméra kiilén szervezem a latogatast. Akkor a vasutgépészet min-
den fazisat megismerhetik, s a kovics, eszterga, marogép, lakatos, elektromos iv-
hegesztés és egyéb miihely munkait is munka kozben tanulmanyozhatjak. A latogatas
utan megtekintettik a Technika Hazaban a Koézlekedés Fejlédésérsl szolé kiallitast.

Az 1978-79. tanév masodik felében a Textilipari Szakkozépiskoldt a Varosi
Nyomdat és két iizemet keresiink fel.

A masodik félévben keriil sor arra a nevelési beszélgetésre, mely ,, Az igazi
boldogsag a munka boldogsiaga” cimmel az évben gyiijtott tapasztalatokat, vélemé-
nyeket Osszegezi. T

A palyara valé késziilés nehézségeinek megismertetése céljabdl beszélgetésre
meghivtuk iskolank régebbi tanuléit, akik ma kézépiskolakban vagy szakmunkasképzd
intézetekben tanulnak. Az elmult évben Mojzes Lajos 2. o. gépipari szakkézépiskolas,
ez év decemberében Bodé Tinde 2. éves 6vondi szakkozépiskolai tanulé jott el be-
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szamolni. A kévetkezé félévben két szakmunkast és két kozépiskoldst varunk. A szii-
lok koziil egy kereskedd, egy apolond, egy banktisztviselé és egy 6vond anyuka jom
el beszélgetésre.

Ontevékeny munkaként bevezettiik a palyavalasztasi felelés beszamoloit. Egy-egy
tanulé Ujsagcikkeket, folyoiratokat gyiijt, és a tv-palyavalasztasi adasait kiséri figye-
lemmel.

Kihasznalva a napkézis lehetdségeket sok egyéni beszélgetést folytatok mar a
hetedikesekkel is, de kiilondsen a nyolcadikosokkal. Ilyenkor egyénileg probaljuk
Osszehangolni a palyaszeretetet, palyaismeretet, képességeket, készségeket és palyaal-
kalmassdgot. A sziil6k és az iskolavezetés segitségével szervezem meg, hogy egy-egy
nyolcadikos tanulé a valasztott munkahelyen a délutan folyaman 1-2 6rat eltolthes-
sen. (V. 1. az ovodaban, Zs. T. élelmiszeriizletben, K. G. és D. M. csecsemdotthon-
ban.)

A megfeleléen segitett gyermek, hiszem, hogy fiatal kora ellenére is jol tud élet-
célt talalni. A probléma sok esetben a sziiléi haznal talalhaté. A tanulé képességei-
nek, készségeinek, vagyainak ismerete és a csaladi haz elképzelésének Osszehangolasa
nehéz feladat. Sok beszélgetést és tapintatot kivan az iranyitds. SzGldi értekezleten
probalom raébreszteni a sziiléket arra, hogy még apré dolgok is — pl. drnyalati szin-
tévesztés, szemmérték, kézbiztonsag, szag-, zajérzékenység is — meghatarozok lehetnek
a palyavalasztds szempontjabol. Probalom meggy6zni a sziléket, hogy mire képes a
gyermek, mire teszi 6t alkalmassa emlékezete, gondolkodasi képessége, kitartdsa, te-
herbirasa stb.

Palyairanyitasi munkdmat az osztalyfénokokkel osszehangolva, kiegészits, segits
szandékkal teszem. Allandé térekvésem marad a részfeladatok mellett tovabbra is a
tanulmanyi szint fokozasa, a gyermekek gondolkodasi képességének fejlesztésével, ér-
deklédési koriik bévitésével kotelességtudasuk magasabb szintre valé emelése.
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SZEMLE

Tanarok IX. Nyari Akadémiaja a Juhasz Gyula
Tanarképz6 Foéiskolan

Szegeden 1979. jinius 25-t6l 29-ig kerill megrendezésre a Tandrok IX. Nyari
Akadémiadja magyar és bioldgia tagozaton. A Juhasz Gyula Tanarképzé Féiskola az
Oktatasi Minisztérium hozzajarulasaval Bacs-Kiskun, Békés, Csongrad, Pest, Szolnok
megyék és Szeged varosi tanidcs vb. miivel§désiigyi osztalya és a megyei pedagégus
tovabbképzési intézetekkel egyitt 9. alkalommal szervez tovabbképzést az altalanos is-
koldk felsé tagozataban miik6dé tanarok szamara.

A féiskola, e tovabbképzési forma hagyomanyainak megfeleléen, évrél évre mas-
mas szakok tandrai szamdra rendez nyari akadémiat. Az egyes szakok kivélasztasa —
a tovabbképzési intézetek vezetbivel egyetértve — az oktatdsi reform sziikségessége és
a teriileti igények alapjan torténik.

A tovabbképzés célja az egyes tudomanyok legtjabb elvi és moddszertani eredmé- -
nyeinek bemutatisa. A tudomanyok fejlédésével vald lépéstartas igényébsl fakaddan
a valtozé elemek szerepe a legjelentésebb, ezért a témakérok feldolgozdsa sordn elss-
sorban az 1jat, a valtozot ismertetik az eldadok. A munka soran biztositani kivanjuk
azt, hogy eleven kapcsolat legyen a korszerd pedagdgiai kultira és a szaktargyi isme-
retek kozott; a tovabbképzés tartalmaban és modszerében a pedagégusok valdsigos
munkaproblémaibél induljon ki, ugyanakkor épiteni kivanunk a szakirodalomra és a
résztvevok tapasztalataira, A megyei tovabbképzési intézetek javaslatai segitik a sziik-
séges nyitottsagot, problémaérzékenységet, kozoktataspolitikank igényeire valé gyors
reagalast, a tarsadalmi igényekkel valé allandé szinkront. A rendelkezésiinkre 4lld
id6 alatt a legfontosabbnak itélt konkrét ismeretek nydjtasin tul szeretnénk a kollégak
érdeklédését felkelteni, irodalom megjelélésével iranyitani énképzésiiket, kiemelve eb-
ben az oktatastechnolégiai eredmények felhasznalasanak lehet§ségét is. A targyi isme-
retek mennyisége helyett elsésorban a korszerli szemlélet, a tudomanyos szemléletméd
formalast tekintjiik a legfontosabb feladatnak, tovabba azt, hogy alkalmazaskész alla-
potban tartsuk a miivelédési anyag korabban elsajatitott stabil elemeit, Gsszegezziik,
rendszerezziik a tapasztalatokat.

Az elmilt évben és napjainkban is az 4j altaldnos iskolai dokumentumok beveze-
tésére torténd felkészillés a kozvetlen feladat. Az emlitett 6t megye tovabbképzési
intézeteinek a féiskola illetékes tanszékeivel egyeztetett véleménye alapjan — figye-
lembe véve tehat, hogy a tantestiiletekben eddig milyen felkészités folyt — a nyari
akadémia programjiaban mindkét tagozaton szakmai, elméleti jellegli, moddszertani
témak, ideolégiai, pszicholdgiai, pedagogiai és egészségiigyl targyu elBadasok szere-
pelnek. .

A tovabbképzési hét bevezeté és zard el6adasai idészerli kdzoktataspolitikai kér-
désekrdl szdlnak.
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Néhany téma a magyar nyelv és irodalom tagozat programjibél:
— Az altalanos iskolai anyanyelvi nevelés korszeriisitésének f6bb tendenciai;
— A korszerii nyelvszemlélet elvi kérdései;

Az anyanyelvi nevelés 0j taneszkozeirdl és maodszereirdl;

A tanterv Uj témainak nyelvtudomanyi hatterérél;

Mai irodalmunk altalanos jellemzéi;
— Néhany szempont a novella és a népmese elemzéséhez;

Az irodalomtanitas tantargypedagogiai alapelvei;

— Az 5. osztalyos kisérleti irodalomkonyv kiprébalasanak tapasztalatairél.
Néhany téma a bioldgia tagozat programijabél:

—~ Szabalyozas az élGvilagban;

Az 6roklédés;

Az evolicib;

— Az életkozosségek altalanos jellemzéi;

— Az ember és kornyezete;

— A biolégiatanitas korszer(isitése a szakirodalomban;

— Mi az 4j az 1978. évi tanterv bioldgia tananyagaban?;

— Biolégiai miivelédési anyag a kirnyezetismeretben;

— Uj A-V informicié-hordozék bemutatasa.

Az alabbi ideologiai-pedagdgiai-pszichologiai-egészségtani témak keriilnek feldol-
gozasra:

— A part értelmiségi politikajanak jellegzetességei a felszabadulas utan;

— A biolégia néhany filozéfiai problémajarél;

— A nevel8iskola f6bb jellemz6 jegyei (az altaldnos iskolai nevelés és oktatds
terve alapjan); '

— Mentalhygiénés problémak az iskoldban;

— A pedagégusok szerepe a gyermekbetegségek korai felismerésében.

Az eladisokat a tudomanyteriilet és a szakteriilet kivalé képviseldi, orszdgo-
san elismert eléadék és a féiskola oktatoéi tartjak. Szamos elSadast konzultacio kovet,
a programban nagy hangsulyt kap a képmagné-felvételekkel illusztralt tanitdsi tapasz-
talatok ismertetése és megbeszélése.

A nyari akadémia igazgatosiga mindkét tagozat szamara fakultativ programok-
rol, kirandulasokrél is gondoskodik. Az el6z6 évek gyakorlatinak megfeleléen a kol-
légak a tobb napos egytttlétet felhasznalhatjak aktualis oktatdsi-nevelési problémak
megvitatdsara, kolcsonds tapasztalatcserére.

A jelentkezés lehetGségeirdl a nyari akadémia igazgatésiga ad felvilagositast.
Cime: Nyari Akadémia Igazgatésiga, Szeged, Aprilis 4. utja 6.)

Jelentkezési hataridé: 1979. majus 30.

Minden érdekl8d6t szeretettel var a nyari akadémia igazgatdsaga.

DR. SIPOS SANDORNE
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TANITVANYAINKNAK AJANLJUK

Marija Prilezsajeva:
LENIN ELETE

,,9zél rezgeti a nyirfdk A&gait. Az utcdkat ta-
vaszi boldogsag onti el.

Nagy az 6rom Uljanovéknak a Volgahoz ko-_
zel esd hazabanmist.. ~

A mama a bdlesé folé hajol: ott a fia. Ta-
nddve, gyongéd pillantdsokkal "nézegeti: »Mi
lesz belsled? Milyen sors var rad?«”

Mintha csak az aggédd édesanya kérdéseire
valaszolna Marija Prilezsajeva koényve. Végig
vezeti olvaséit a tdrténelem egy zivataros, sok
keseriiséget okoz6, de végil mégis nagyszerl
embereket, tetteket termd iddszakan. Valédi tor-
ténelem, amit tanitvAnyaink olvashatnak, s
mindez egyetlen csaldd, illetve a csaldd har-
madik gyermekének életitjdn tarul eléjik. A
kis Vologyit sziiletésétSl a torténelem hatalmas
alakjanak megsziletéséig kisérhetik végig. Ho-

" gyan élt gyermekkoriban, milyen csalddban nétt

fel, ‘hogyan toltdtte napjait testvéreivel? De fel-
tarul el6ttik az is, hogyan dolgozott Lenin.
Megtudhatjak, kik voltak segitStarsai a forra-
dalmi munkaban, milyen Wjsdgeikkeket és
kényveket irt. :

Es nekiink ‘is érdemes megismerkedniink ez-
zel a kényvvel. Hiszen nap mint nap -addédik
pedagégiai munkankban olyan helyzet, amikor
ismert politikus, tudés, kolt8, iré stb. emberi
alakjat kell kozelebb hozni tanitvanyainkhoz.
Ehhez a munkiankhoz nagy segitséget nydjt
Marija Prilezsajeva kéoyve, amelyet Zsoldos
Vera a kor hangulatat idéz8, kifejez8 rajzok-
kal diszitett.

Méra és Karpati Konyvkiado, Budapest —
Uzsgorod, 1978.

Simor Andrds:

IGY ELT SZAMUELY TIBOR

1890. december 27-én sziiletett, s minddsz-
sze 29 évet élt Szamuely Tibor. A TanAcskdz-
tarsasig bukasival esik - egybe halalanak ide-
je. 1919. augusztus 2-4n hunyt el mindmaig

- tisztdzatlan koriilmények kozott. Csak 29 éves

volt, mégis annyit tett, ugy élte e rovid éle-

‘tét, hogy Simor Andris egy teljes kotet anya-

got tud Atnydjtani a torténelem és tdrténelmet
alakité nagy emberek irint érdeklédé felsd
tagozatos tanitvinyainknak.

Szamuely Tibor élete valdban érdeklddésre
tarthat szdmot. 23 éves, amikor bator ir4-
saiért elbocsatjak (Gjsagiréi allasabol, az elsé
vilighdboriban, 1914-ben kézirdsos vicclapban
tette nevetségessé a legfGbb hadvezetést. Ba-

torsiga, az igaz ugy irdnt érzett &szinte lel-
kesedése méltan tette a Magyar Tandcskdztar-
sasag egyik legnagyobb alakjava, s valt élete
példamutatéva mai fiataljaink szamara is.

A kétetbdl nemcsak Szamuely faradsagos,
folyton tevékenykedd életét ismerhetik meg,

‘hanem- - szinte -naplészerlien a ~Tanacskoztirsa-

sdg- 133 napjanak torténetét is. Mert Szamuely
élete csak ezzel egyiitt hiteles, hiszen ezzel
forrt 6ssze. S most, amikor a Tanicskdztarsa-
sig 60. évforduléjat iinnepeljiilk, 6r4 is emlé-
keziink. A réla sz6lé kotetben talidlhaté doku-
mentumirisok, képek az életét hitelesitik, de
bemutatjdk a torténelemnek ezt a kiemelkedd
szakaszit is. Az & életén keresztiil az akkori
magyar torténelem legjobbjaival is megismer-
kedhetnek tanitvdnyaink. A kényv egy-egy epi-
zédja megfeleld alkalommal tanitisunkban is
mélté helyet kaphat.

Az fgy élt... sorozat ismét wjabb értékes
kétettel gazdagithatja sajit és tanuléink kodnyv-
tarat:

Moéra Ferenc Kényvkiadé, Budapest, 1978.

KEPES TORTENELEM

Harmadik kiadasban' jelent meg Zalka Mik-
los Mindenkibez! cimii kényve, amely a ma-
gyar torténelmet 1916-t61 1919-ig tirja elénk.
A kétet tartalma és 6l valogatott atfogd,
szemléletes képei, szdveges dokumentumanyaga
nagyban hozzajarul, hogy tanitvinyaink megért-
sék ezt a korszakot. Részletes, viligos valaszt
kaphatnak kérdéseikre: Hogyan emelte az em-
beri haladds élvonalaba hazankat a dicsGséges
Magyar Tandcskdztarsasag, s miért volt eurépai
jelentdségl ez a nagyszerl 133 nap, amelyre
joggal figyelt fel a vilag?

A Kommunistik Magyarorszdgi Partja meg-
alakuldsanak 60. évforduldja alkalmabél, a ju-
bileum tiszteletére jelent meg a Képes Torté-
nelem sorozat Gj kiadvinya a Mig megvaldsul
gyonyorfi képességtink a rend cimi kotetét. A
kényv gazdag széveg- és képanyagot tartalmaz
a magvar munkdsmozgalom torténetérdl 1918-
tél 1978-iz. Mér ebbdl a két Evszambél is vi-
ldgosan kideriil, hogy milven segitséget ad sa-
jit és tanitvinvaink munkijidhoz is ez a sok-
szinii anyag. Nemcsak tdrténelmi, hanem iro-
dalomtérténeti Sriinkon is hasznosan kamatoz-

tathatjuk tanuldinkkal a kotetbdl szerzett fis-
mereteiket.
Mindkét kotetet kultirtdrténeti értékd, md-

vészi plakitok képei gazdacgitidk. Kiildndsen
felhivoak, kifejezéek a szines képek.

‘Méra Ferenc Konyvkiadé — Kossuth Konyv-
kiad6, Budapest, 1978.



