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Interperszonalis kapcsolatok és a nevelés

DR. KEREKGYARTO IMRE
Budapest

»...az emberek gyakran husszor is taldlkozhatnak,

mielétt meglatjdk egymast... A legtobb ember, aki-

vel talalkozunk, oly keveset jelent a szamunkra, hogy

~ még annyi firadsigot sem vesziink, hogy megnézzik

Gket. Egyszerlien elfogadjuk a benyomast, amit rank
gyakorolnak.”

Maugham

VEGSO SORON MINDEN nevelés egyik legfontosabb feladata az lenne, hogy
az embereket képessé tegye egymissal kapcsolatok felvételére, megértésére és megéit-
zésére. Megallapithatjuk ennek ellenére, hogy a pedagogia ebben a tantirgyban érte
el hosszu évszazadok alatt a legkisebb eredményt, s ebb6l buktak meg minden kot-
szakban a legtobben, néha talan ez az egyetlen tantargy, amelybdl ismételni nem lebet.
A tudomanyokat sokkal konnyebb elsajatittatni azokkal, akik épelméjiek és akarjak.
A kiilonboz6 ismereteket a maguk hasznira, javdra fordithatja mindenki. Ismerheti a
tarsadalomtudomanyokat is, a filozofiat, az etikat stb., ez azonban még nem koveteli
téle, hogy megszokott kényelmén, felismert egyéni érdekein, kialakult életvitelén, élet-
modjén valtoztasson is. Az emberi kapcsolatok ezzel szemben még az ismeretekre is
csak azért és annyiban tartanak igényt, hogy tudatosabbd, tartalmasabba tehessék mind-
ezek megvaltoztatisat, hacsak nem akar valaki amorilis életi erkdlesprédikator, aszo-
cidlis viselkedésd politikus szerepet vallalni, jatszani. Nem o6hajtja Galgéczy Erzsébet
vords bard figurdjat, Karinthy Ferenc Héztliznéz6jének alakjait visszaiiltetni és megsok-
szorozni az életbe.

Sok ember, ha a kétarct amerikai tudoés és regényiré Barthnak azzal a gondolata-
val talalkozik, amely kategorikusan kijelenti, hogy minden ember féhése sajit életé-
nek, megijed, hogy individualista vagy éppen egziszténcialista eszmék haldjaba keriilt.
Ez a kijelentés valdjiban egy evidens kézhelyet fogalmazott meg, amelybdl kiilonbozd
vilagnézetli émberek, kiilonboz6 filozéfiai irdnyzatok a legellentétesebb kévetkeztetése-
ket vonhatjak le. Azonos igazsigok akkor valnak ellentétes filozéfidk, vildgnézetek
elemeivé, ha egy meghatirozott nézetrendszerbe illeszkednek. Eppen ezért Bartha meg-
fogalmazott tételét nyugodtan elfogadhatjuk mi is, anndl is inkabb, mert

a) végtelenségig 6nz6 lehet abbdl, aki tagadia,

b) az emberiség haladasaért dldozhatja egész életét, aki elismeri igazsigat. A proletdrinter-
nacionalizmus martirjai szinte egyontetiien hangsilyoztik, nem azért aldozzak életiket az emberi-
ség jovéjéért, mert az mar értéktelenné valt szamunkra. Szeretnek élni, de azt szeretnék, ha ez az
€let nekik és mindenkinek igazabb, tartalmasabb, szebb lehetne.

Mindezt azért kellett felvillantanunk, hogy megértsiik: minden interperszonalis
kapcsolatban két én, két fohos jatszik szerepet, és ennek kovetkeztében ugyanazt mas-
képp lathatja, masképp itélheti meg az egyik és a masik.

Ismét Maugham gondolatait idézhetjik. A konyveszsik c. elbeszélésének elején arrél medital
az it6, vajon milyen jog alapjan itélkeziink gy, hogy ezer konyv elolvasisa miveltté tesz, millié
bardzda felszintisa utdn miveletlenek maradhatunk., Tovabb pergetve a fonalat, miért fontos, hogy
a tudomdnyokbél minél nagyobbat horpintsenek fiataljaink, sajat életiik lényegére vonatkozélag
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teljes tudatlansagban maradhatnak. Miért nem szilkséges velik megértetniink, hogy tudés és tudac-
lan egyarant lehet becstelen, jellemtelen, s hogy @ miveliség az igazi eszményiink, amely tudast és
jellemet, erkolcsiséget, magatartast egymasba 6tvéz.

A két szerepld egyidejii léte teszi a szocialista emberi kapcsolatok egyik legfébb
kovetelményévé ay empdtidt. Ezen csak leegyszerfisitéssel érthetjiik a beleélés, belekép-
zelés képességét (Buda Béla: Az empitia, Bp., 1979.), valéjaban sokkal tébbrél van
sz8. Nagyfoku és kifinomult érzékenységet is értiink rajta, amellyel:

@) az ember képes kiilonbséget tenni ugyanannak az érzésnek, érzelemnek kiilon-
b6z6 arnyalatai kozott (pl.: a szeretet egyszerre tobbirinyli és mdas tartalmi lehet,
hiszen egyidejileg szeretheti valaki a hazastarsit, gyermekeit, baratait, foglalkozasat, a
toledte paprikat és az utazast) ;

b) képes felfogni, hogy a masik emberben milyen érzések, érzelmek bontakoztak
ki iranta, és azokat nem téveszti Gssze (pl.: a masik tirelmét nem értelmezi nagyfoku
érdeklddésnek; érdeklédését nem tartja hédolatnak, csoddlatnak; ha pozicidjat tisztelet-
ben tartja, még nem biztos, hogy személyét tiszteli; utilatiban nem véli felfedezni 2
szerelem nyomait);

c) és képes minden kapcsolataban tudomasul venni és tiszteletben tartani a masik
ember jogait, érdekeit, szuverenitasat (tehat pl.: kapcsolatteremtésében nem kizirdlag
sajat pillanatnyi sziikségleteit, érdekeit veszi figyelembe, ebbél a szempontbdl csak azt
tartja jonak, kellemesnek, értékesnek, ami mindkett6jilk szamara az).

Ugyanez a kétsarkisdg az 6nz6 Onzését fokozza, mert nem hajlandé tudomasul
venni, hogy ha ketten ugyanazt élik at, nem ugyanayt élik 4, ha ketten ugyanannak
az eseménynek a részesei, nem ugyanazt latjak. Hossza ut vezet el odaig, mig két
egymassal bardtsigban, mar jo interperszondlis kapcsolatban é16 ember az én és a te
szituaciobdl meg tudja teremteni ,,z mi”’ kézbs syitudcidjdt, az interpetszonalis kapcso-
latok egyik fontos feltételét. Ebbél is kovetkezik, hogy az interperszonalis kapcsolatok
lehetnek allandék, tartésak és gyorsabban vagy lassabban valtozéak. Idétartam szem-
pontjabél megkiildnbéztethetjilk, hogy meddig tart egy kapcsolat, és meddig a batésa.

Jogosan teheti fel valaki a kérdést: mikor lehet mindezeket és mindezekre meg-
tanitani gyermekeinket. Nem nehéz valaszolnunk erre a kérdésre. Ha nemcsak mond-
juk, de valljuk is, hogy a nevelés folyamat, akkor a nevelés minden mozzanataban,-
tehat:

a) valahanyszor értelemszerli lehetéség kinalkozik ra, @ tanitdsi érdkon; alkalmat
nyijt erre egy-egy irodalmi md, torténelmi esemény feldolgozasa; iréink, héseink éle-
_tének megbeszélése még akkor is, ha az utébbi évek tantervei ezt a felbecsiilhetetlen
nevelési kincset, elédeink életrajzat dilettansan kildgoztak a tananyagbol;

b) osytélyfénéki érikon, akir egy-egy erkolesi témat targyalunk meg rajtuk, akar
azokat az aktudlis eseményeket, jelenségeket, amelyek az osztaly életében fordultak
elé (fegyelemsértés stb. formajaban) ; 4

) interperszondlis, csoportos beszélgetésekben sétdkon, kirAndulasok alkalmabol
(pl.: megbeszéljik a tanulékkal, hogy ne bonyolédjanak konnyelmiien szexualis kap-
csolatokba, mert tartamuk révid, hatasuk egy életre sz616 lehet);

d) &rsi Osszejoveteleken, altaldban a mozgalmi tevékenység keretében;

e) évforduldékrdl tartott megemlékezésekbez kapcsolddva. Nem sziikségszerii, hogy
ezeken unos-untalan a térténelmi eseményeket koptassuk ahelyett, hogy pl.: a forra-
dalmarok, az aradi vértantk magatartasarél, helytallasarél ejtenek néhany szot
egymassal. ‘

Nem lehet eléggé hangsilyozni, mennyire fontos ilyenkor, hogy létre j6jjon a
kézos szituicid, leomoljon a valaszfal:
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A pedagégia szitudcidja a tanulo, a csoport, az osztaly szituacidéja kdzott

a tapasztaltabb, tobb ismerettel és a tapasztalatokra szomjas, kevesebb
rendelkezé felnétt ismerettel rendelkezd gyermekek

kozos szituacidja teremtddjék meg.

MINDEN EMBERT a kapcsolatok bonyolult halézata fiiz embertarsaihoz. Ezek
a kapcsolatok a tarsadalom makro- és a kisebb kozosségek, csoportok mikrokirnye-
zetében jonnek létre, éppen ezért mindig tarsadalmi jellegtiek, de személyes tartalmuak.
Minden emberi kapcsolat végsé soron éppugy visszavezetheté két ember interperszo-
ndlis kapcsolatira, amint a legbonyolultabb cicer6i kérmondat lenyege az a témon-
dat, amely nélkil értelmetlenné vélna az egész. Kapcsolataink ugyanis szitkségszerien
konkrétek, s ebbél torvényszeriien kévetkezik, hogy « tarsadalomhoz, ¢ hazahoz, az
emberiséghez csak konkrét, €16, his-vér emberekhez fiiz6dé viszonyai dtjan képes kap-
csolédni az ember. Képtelenség a mizantrép internacionalizmus, de a csaladgyiilolé ha-
zaszeretet is. A koOzosségi kapcsolatokra vonatkozé szép szavak prébdit az egyes embe-
rekhez tettekben, cselekvésekben megnyilvanulé kapcsolatokban sziikséges keresniink,
lehet megtalalnunk. Aki 6nz8, egocentrikus csaladtagjaival, munkatirsaival szemben,
csak szavakkal lehet 6nzetlen hazdjival, osztalyaval, annak politikdjaval kapcsolat-
ban. Az ilyen emberre mindig szAdmitani lehet, amig a megkivant cselekvésekbél neki
szdrmazik baszna, és biztosak lehetiink szerepvaltisdban, ha neki olyan 4ldozatokat
kellene hoznia, amelyekbé8l a kozdsségeknek, ¢ tirsadalomnak lebetne basyna. Mindezt
azért szitkséges hangstlyoznunk, mert elég hossza ideig tgy beszéltiink kozosségi és ko-
zdsségekhez fliz6dé kapcesolatokrdl, mintha azok személytelenek lennének, a személyes
kapcsolatokrél pedig ugy, mintha azok méltatlanok lennének egy kézdsségi, szocialista
emberhez.

Ez biztosit kiemelt szerepet a kozdsségek rejtett halézatai (Mérei Ferenc) feltérképezésének,
esetenként a szociometridnak, mert egy ko6zosség fejlettségét absztrakton sohasem hatirozhatom
meg, az mindig figgvénye a kozdsségben 616 és haté egyéni kapcsolatok mindségének (intrika,
irigység, egymas segitése stb.). Erthet ezért, hogy az emberi kapcsolatok forradalma nem tlizheti
célul maga elé az interperszonalis kapcsolatok szétrobbantasat, polgiri elszemélytelenitését, épp
azoknak mindségi megvaltoztatasidval kivan igazi, humanista kézdsségeket teremteni.

Az interperszonalis kapcsolatok lényege, hogy bennitk személyiségek keriilnek meg-
hatdrozott viszonyba személyiségekkel. A kapcsolatok sokféleségét teremti meg éppen
ezért az a tény, hogy:

a) maguk a kapcsolatot teremtd szemelyiségek kﬁlénfélék;

b) nem térvényszeri, hogy épp azonos mindségii személyiségek kozt sziiletik kap-
csolat (baratsag, munkatarsi stb.) ;

¢) és a személyiségek kozt létrejovd viszony is kiilonbdzé lehet (a szemelytelentol
az intimig).

Ezek a lehet8ségek az emberi kapcsolatok kimerithetetlen varidciéit alakithatjak ki, mint 2
lottd ot szamjegye. Valahanyszor az emberi kapcsolatok forradalmarél beszéliink, fel sem meril-
het benniink, hogy ez a forradalom a varidcidk megsziintetésére, a kapesolatok uniformizalasara
torekedne. Ha a torténelmet ilyen szempontbél tanulmanyozzuk, minden korszakaban megtalaljuk a
magatartasok és a viselkedésck kilonbozdségeit. Mas viszony jellemezte Rémaban a szenatorok,
a patriciusok és a rabszolgdk kapcsolatait, amint mas viszonyt tartalmazott a matrona és a
hetéra pozicié. )

Egy-egy torténelmi kotra mindig az volt a jellemz8, hogy milyen kapcsolatokat
tekintett legalisnak és moralisnak a kor embere, és melyek voltak azok, amelyekért
szégyenkeznie kellett, ha nyilvanossagra jutottak, leleplezédtek. Az emberi kapcso-
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latok forradalma ennek megfeleléen nilunk arra itanyul, hogy emelt fével jdrjon
mindenki, aki a szocialista erkélcsi, kézosségi normak szerint teremt kapcsolatokat, és
szégyenkezzék, aki azoktol eltér 6nzésével, masok eszkozi kihasznalasaval, egyéni érde-
ket szolgalé klikkek szervezésével, intrikdival, pletykalkod4saival stb. Egyik legna-
gyobb gondunk, hogy ma mindez még nincs igy, csak igy kellene lennie.

Az emberi élet torvényszeriiségei kozé sorolhatjuk, hogy az emberek kozott nem-
csak természetes, hanem manipulativ killonbségek is vannak. A gyakorlatban sokszor a
gyengébb mindsiti, jutalmazza a még nala is gyengébbeket, mert nem elég értékes ah-
hoz, hogy elismerbesse a nala kiilonbeket. Ez viszont mar vezetéspszicholégiai terii-
letre vezet, és annak a felismerését igényelné, hogy a vezetSnek arra kellene toreked-
nie, hogy a legjobb vezeté legyen, és ne munkatérsaival akarjon rivalizalnii (Dr. Ke-
rékgyartd: Az iskolavezetés pszicholégiai kérdései. Szolnok, 1979.)

Az interperszonalis kapcsolatok f&bb tipusai:

A kapcsolat és kiterjesztése

anya-gyermek : csalad, rokonok, ismerdsok

gyermek-gyermek . testvérek, baratok, osztaly-, kortarsak stb.

gyermek-feln6tt : tanar-diak, késébb vezeté-vezetett

felnote-felnott ’ munkatars, hazastars, utitars, élettars, bajtars, elvtars stb.

érzelemvilag-vonzalom szimpAtia, tisztelet, szeretet, szerelem . . .

taszitas antipatia, megvetés, utalat, undor

kozdny rovidebb, hosszabb egyiittlét pl.: jarmiivén, szinhazban,
munkahelyen stb.

Ezek a tipusok nem zirjik ki egymist, egyszerre, egyidejiileg kiilonb6zé kapcsola-
tok jellemezhetnek egy embert, pl.: ugyanazért lehet valaki antipatikus, amiért szim-
patikus a masik; er8sen vonzédhat valakihez, akinek a baratsagat, megbecsiilését, tisz-
teletét igényli, de szerelme viszont taszitdlag hatna red. Kozos tevékenységek, élmények
hatasara a kapcsolatok jellege, tipusa, tartalma megvaltozhat, baratsdgbol szovSdhet
szerelem, szerelembdl baratsig, vonzalombol kézény, és ez valtoztathaté meg legke-
vésbé. A kozony csak nehezen valhat vonzalomma, sokkal hamarébb csaphat at taszi-
tisba. Olyan torvényszerliségek ezek, amelyeket hasznos a nevelésben is figye-
lembe venni.

A gyermek, kiilénésen, ha belekeriilt a kamaszkor viharaiba, nagyon nehezen
tud eligazodni 6nmaga és koérnyezete bonyolult kapcsolatrendszerében. Egyeseket lebe-
csiil (engem nem szerethet senki), masokat ti#lértékel (baratsag, bimbézé szerelem). On-
védelemként ezért jatssza meg a cinikust, ez azonban nem védi meg annyira a kiilén-
boz8 csaldddsoktdl, hogy végil ténylegesen cinikussd ne viljék. Ilyenkor van legna-
gyobb sziiksége a gyermeknek egy felndtt baratsidgara, legyen az a szild vagy egy
pedagégus, akitdl a kapcsolatok bonyolult szévevényében — amelyet a témegkommu-
nikacié hatdsai tovabb bonyolitanak szdmara — képes legyen eligazodni. Kar, hogy
nagyon sok felnftt ezt az eligazité szerepet Osszetéveszti az iires prédikaldssal.

Nem kozombos ebbdl a szempontbél annak a felismerése sem, hogy melyek azok
a kérdések, problémak, amelyekrédl:

a) az egész kozosség eldtt lehet beszélni;
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b) kisebb csoportokra kell bontani a k&zdsséget, mert az egyiittes tirgyalas ko-
molytalan kuncogésba fullad; ‘

¢) csak négyszemkozt lehet beszélgetni, hogy a gyermeki személyiség szuverenitd-
sat és szemérmét meg ne sértsiik,

b

A prédikalast konnyen elkeriilhetjiik, ha az interperszonélis kapcsolatok tdrvényszeriiségeit pl.
egy Petéfi csaladi vers, egy Toth Arpad szerelmes vers elemzésével osszekotve targyaljuk, vagy
Joékai Aranyemberének targyaldsakor elétérbe helyezzilk a Timar - Mihidly-Timea, Timar Mihaly—
Noémi kapcsolat vizsgilatat. Egy széval, ha nem feledkeziink meg arrél, hogy a miivészet a vald-
sdg dbrdzoldsa, ezért funkciéja nemcsak az esztétikai eszkdzok taglaldsa, hanem a valdsig mélyebb
megértése, megértetése is, s ezen belil emberi magatartisok és viselkedési formik, kiilénbozé
életszituaciok és konfliktusok megismerése azért, hogy a megismert tényeket sajit életiinkre tudjuk
alkalmazni. Irodalmi vagy filmkritikus kevés tanulébol lesz, konfliktusok nélkiil egyik sem fog
élni. Emberi kapcsolatokat mindegyik teremt majd, nem baj, ha az irodalom nemcsak a hasonlatok
felismerését kénnyiti meg, de a csalédasok elkeriilését is.

Emlitettiik, hogy minden kapcsolat személyiség viszonya egy masik személyiséggel.
Taglaltuk azt is, hogy a személyiségek kiilonbdz6ek mAar azért is, mert emberi ming-
ségiik mutatdi: vildgnézetiik, miiveltségiik, magatartasuk, erkolcsiségiik és jellemiik sem
egyenértéki. Kiilonbségeket teremt az egyének intellektudlis, emociondlis és voluntiris
vilaga, koziliik, ha lehet fontossagi sorrendrdl beszélni, kétségtelenill ez érzelmi igé-
nyesség és mélység a legjelentésebb. A kapcsolat jellegében mindezek szerepet tolte-
nek be, az emberi kapcsolatok forradalma szempontjabél egyetlen hatdrozott és jogos
igényt fogalmazhatunk meg, azt, hogy:

@) mindenki énmaga donthessen a masik emberrel kialakitott kapcsolatinak tar-
talmarél, jellegér6l, mélységérdl, ebben vele szemben senki semmilyen (biolégiai, fizi-
kai, pszichés vagy szocidlis) kényszert ne alkalmazbasson (4llast, lakast, jutalmat stb.
igérve);

b) senki hamis szerepjitszdssal meg ne téveszthesse a masikat, pl.: azzal, hogy
érzelmeket hazudik ott, ahol valéjaban csak bioldgiai vagyak jelentkeznek;

¢) s mindezt legtdmorebben Gigy fogalmazhatjuk meg, hogy a masik ember felis-
mert syiikségleteinek kielégitését csak olyan mértékben igérje (szavakkal, viselkedé-
sekkel), amilyen mértékben azoknak adekvit moédon képes megfelelni. A nevelésben
az egyik legfontosabb feladatunk, hogy a tanitvanyainkat képessé tegyiik a hamis sze-
repjatszas és az igazi érzelmek megkiilonboztetésére, sajat sziikségleteik és pillanatnyi
fellangolasaik elhatarolasira. Tudatossa tegyik benniik, hogy az emberi kapcsolatok-
nak is vannak fokozatai, s ezeket biintetleniil, a csalédas veszélyei nélkiil atugorni nem
lehet. Helyes, ha kezdetben tisztdzzik a kapcsolat hipotetikus hatdrait: baratsidgot ki-
vannak koétni, vagy lehetségesnek tartjak, hogy szerelem valik belle. A tényleges ha-
tarokat az élet fogja meghatirozni, de ilyenkor sem személyiségiik aktiv részvétele
nélkil.

AZ EMBERI KAPCSOLATOK manipulaldsinak egyik hatdsos eszkoze a kire-
kesztés, a mellézés. Alapvet6 emberi sziikségletiink @ mdsik ember, ennek megvonisa, a
maganyba valdé kényszerités konnyen megalkuvasra késztetheti az embereket. Az mar
ismét az emberi mindségtsl fiigg, hogy milyen intenzitasii kényszeritésre van szikség
ahhoz, hogy wvalaki feladja szuverenitasat, ellenallidsat. Egyesek a legelsé széra haj-
landdk erre, van, akit kudarcok sora vezet el odaig, s akadnak, akit hamaribb lehet
0sszetdrni, mint megtorni.

Kiulénosen érvényes ez a szexualis viselkedésre. Nem véletlen, hogy 2 Magyar Ifjusig, a
Nék lapja stb. levelezési rovatanak visszatéré témiéja, hogy a fii alternativa elé allitja leanypart-
nerét: vagy enged szexualis kivinsdgainak, vagy szakitanak. Egy amerikai szociologus egy mun-
kahely né dolgozéival készitett interjut, s azok szinte egydntetien dgy nyilatkoztak, hogy vagy en-
gednek férfi munkatarsaik végyainak, vagy kirekesztik, maganyba szoritjaAk ket. A kapcsolatok
forradalmi megvaltoztatdsa tobbek kozott azt kovetelné, hogy ez a viselkedési forma polgari ana-

213



légidra nalunk ne terjedhessen el. Mindegyik példankban visszatér az a megillapitas, hogy a lanyok
rendszerint nem a szexualitds miatt mennek bele a kilénbdzé partnerkapcsolatokba, tobbnyire 2z el-
magdnyosoddstél valé félelem készteti Gket erre. Ezt a kérdést moralizalé felhang nélkill az iskola
sem keriillheti meg. Leghelyesebb, ha az ifjusagi mozgalom ankétjain, klubdsszejovetelén tizik napi-
rendre a témat. Tudatosan kell venniink a harcot az egzisztencialista viselkedési mintakat terjeszté
reklimbadjdrat ellen. Természetesen ebben az esetben a reklam geszkézei nem plakitok, hanem
filmek, tévém@sorok, irodalmi alkotisok és utcai viselkedési mintik.

A legkiilonboz8bb foglalkozasok: tanitdsi 6rdk, osztalyfénoki foglalkozasok, szak-
kérok, mozgalmi dsszejovetelek dsszehangolt tevékenysége szerepet jatszhat a tanuldi
kozvélemény formdlisiban, ehhez azonban elébb a neveltestiiletnek sziikséges egysé-
ges, Bsszehangolt Alldspontra jutnia az alapkérdésekben. A koedukalt iskola akkor
tolti be szerepét, ha a szabadossig helyett a nemek helyes viselkedésének kialakitdsat
szolgilhatja. Ebben is figyelembe kell venni, hogy az emberi magatartasok és a ve-
lik adekvat vagy inadekvat viselkedések is kiilonboz6ek. Van, aki arra torekszik,
hogy a témegben eltiinjék, de vannak olyanok, akik abban feltiinni kivinnak. Egyesek
a maganytol csak mint tartds egyediillétté valo allapottél féinek, egyébként tartalmassa
tudjak tenni magéinyos Ordikat is, masok exbibicionizmmussal allandéan kozonségre
vagynak, amely el8tt mutogathatjdk magukat.

Mindezeket a magatartisokat és viselkedési formakat nem oroklik az emberek,
hanem a szocializalédasuk, személyiséggé vildsuk folyamatiban

2) a kdrnyezetikben tapasztalt mintikat kovetve;
b) erkolcsi értékrendjiikkel parhuzamosan;
¢) nevelésiik és énnevelésiik hatasira

maguk alakitjsk ki. Ebb8l két kovetkeztetést sziikséges levonnunk. Egyik, hogy a po-
zitiv és negativ viselkedési tendencidkat mér az iskoldskorban fel lehet ismerni a
gyermekekben. Tehat mindazt, amit eddig vizsgaltunk: a kapcsolataikra jellemzé 6n-
zést, interperszonalis kapcsolataik érzelmi tartalmit vagy tartalmatlansigit, a masok-
kal szemben érzett vagy tanusitott kézonyt, a hamis szerepjatszast, a maganytél vald
félelmet, az 6nértéket lebecsiild tilzott visszahuzodast és az exhibicionista kitarulkozast
tetien lebet érni gyermekeink viselkedésén, interpeszonalis kapcsolataik jellegén. Ehhez
kapcsolédik a masik kovetkeztetésiink, amely szerint nem igazi neveld, aki a visel-
kedési csirak felismerésére nem is torekszik, és idejében nem tesz meg mindent, hogy
a negativ tendencidkat k6z6mbositse, @ pozitivakat pedig — leghatdsosabban sajit pél-
ddjdval — vonzdvd tegye. A nevelbiskola egyik £6 programija ez, mert nevelésrgl csak
akkor beszélhetiink, ha tevékenységiink eredménye valamilyen vdltozds a tanulok sze-
mélyiségében: tudasuk, miiveltségiik gyarapodasiban, emberi kapcsolataik humanizals-
dasaban. Ennek egyik eszkéze, ha mindegyik tanuld olyan feladatokat (megbizatiso-
kat, felelésséget) kap az iskoldban, amelyek a kapcsolatteremtés gyakorlé terepét is
biztositjak neki.

Az iskola sohasem iiveghaz, ezért mind a pedagégusok, mind tanitvinyaik inter-
perszonalis kapcsolatait nem vizsgalhatjuk kornyezetiik kialakult szokasaitél, viselkedési
normaitél fiiggetleniil. Azoknak, akiknek valamilyen indokbél szenvedélyiikké valt az
ifjusag viselkedésének birilata, nem szabad megfeledkezniiik arrél, hogy a fiatal nemze-
dékben nem talilbatunk olyan hibikat, amelyek tory formdban ne a felnétiek bibdit
tiikronék. '

Képzeljen el egy fiatalembert - irja Trencsényi Imre (Levél a pszicholégusnak. Uj Iras
1970:12.) —, aki a felszabadulds utin né fel, és nevelésében megbillen a csalddi és az intézményes
rahatisok egyensilya. Mert a tdrsadalom arra nevel: rendeld ald magad a kozdsségnek!... Hé.
sink azéta is a kozdsséget keresi, de mindig csak a klikkekkel talilkozik.” Gondolatait kiegésziti
a korabban megjelent Parkapcsolatok a mai Budapesten c. irds, amelyben Lécsei Pal (Uj Iras
1970:6.) irja: ,,A modern tirsadalomban né a személytelen jellegii... emberi kapcsolatok szama,
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viszont csokken az egész személyiséget atfogéd intim személyes kapcsolatok szdma. Pedig az utébbi
fajta kapcsolatok sziikségesek az ember érzelmi biztonsdgihoz, a személyiség identitisinak megdr-
zéséhez.” Mindkét szerz6 arra utal, hogy a hibik elébb jelentkeznek tdrsadalmi méretben, azutan
tikrozédnek az ifjusdgban. Téved azonban, aki a hibdk megoldasat Ggy keresi, hogy behunyja lat-
tukra a szemét.

A tarsadalom hatdsa érz6dik mdar az iskolaban az interperszonalis kapcsolatok
differencidlé faktorain. Méar a gyermekek interperszonalis kapcsolatainak alakuldsdba
beleszél kornyezetilk, egyiket szorgalmazza, a masikat gatolni igyekszik, mégpedig
napjainkban is:

@) a szidrmazas szerint (még ma is él a suba subshoz... nézete);

b) a sziildk vagyoni helyzete alapjan (autés autéssal, villalaké a villalakékkal
stb. baratkozzék) ;

¢) a sziildk keresete, stitusa szerint (csak azok jarnak 6ssze névnapokra stb.,
akik kb. azonos szinten élnek); '

d) a sziilék foglalkozisa szerint (orvos-orvos, munkas-munkas) ; :

e) demografiai viszonyok szerint (egykék, sokgyerekes csaladok gyermekei) ;

f) foldrajzi adottsagok alapjan (lakéhely, kozds jatszotér stb.).

Ezek ma is behatiroljdk az interperszondlis kapcsolatok kialakuldsdnak lehets-
ségeit, még akkor is, ha szdmos példat tudnank felsorolni a hatirok attoérésére. Ugyan-
akkor még nem beszéltiink azokrol a személyes kiilénbségekril, amelyek a fenti hataro-
kon beliil djabb differencialédasokat teremtenek. Keveset beszélink arrél, hogy egy
osztalyfénoknek, ha osztilya kozosségi szerkezetét, mindségét kivanja vizsgdlni, nem
elég ag iskoldn belili interperszonalis kapcsolatokat vizsgalnia, ezek ugyanis sokkal
demokratikusabbak, humanusabbak, mint ugyanazoknak a tanuléknak ugyanazokkal a
tanulékkal é18 iskoldn kivili kapcsolatai. Ahogy névekednek a gyermekek, egyenes
aranyban nének ezek a differencidk és a kozdsségteremtés gatlé tényezdi is. (Vo.:
Ferge Zsuzsa: Tarsadalmunk rétegzédése, Bp., 1969.) Ebb6l szikségszeriien kovetke-
zik, hogy egy osztilyban annil nehezebb valédi kozosséget teremteni, minél szélesebb
skalan helyezkednek el a sziil6k egyéni differenciai, illetve adott esetben be kell érnie
a pedagdgusnak ay ostdlykozosség és a csaladi helyzet alapjdn dsszetartd és sszejird
klikkek kettésségével. Tézisként mondhatjuk ki, hogy ma az interperszondlis kapcsola-
tok még nem a pszicholégia tdrvényei szerint keletkeznek, sokkal jobban hat rajuk
a szolidlis rétegzddés. 1

A gyermekek bontakozé kapcsolatait jobban megértjiik akkor is, ha szdmitisba
vessziik, hogy az egyén és kornyezete kélcsonhatasara meg kell kiilénbéztetniink:

a) kapcsolatokat kénnyen teremté (ez nem azonos a keretébe tartozé kapcsolatot kénnyedén
teremtd magatartissal, annak legszélsé megnyilvinulasdval: a prostitualissal) ;
b) vonzo (kozponti szerepet betoltd) ;

¢) kapcsolatszegény (pl. nehezen baritkozé, nehezen oldédo stb);
d) taszité személyek (agressziv, ginyol6dd, folényes...) kozott.

Amint az sem ko6z6mbds egy pedagégus szdmara, hogy a kibontakozé vagy a mar
kialakult parkapcsolatok a kisebb kozosségekben:

- harmonikusok (egymas kolesonés tiszteletén alapulnak);

- konfliktusosak (allandé civédasok, veszekedések jellemzik, illetve ilyeneket te-
remtenek maguk kériil) ;

- vagy éppen antagonisztikusak (gy(lolkodék, intrikdra, irigységre épiilnek).

A kiegyensulyozas érdekében félt6 gonddal sziikséges arra iigyelni, hogy az iskola
bels8 életében, az uttérdmozgalomban elsdsorban azok a gyermekek jussanak szere-
pekhez, akik a differencialé faktorok alapjin hatranyosabb helyzetben vannak szeren-
csésebb tarsaikndl, s akik képesek tartalmas, harmonikus kapcsolatok teremtésére.
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Elég gyakori ennek az ellenkez6je, ami odavezet, hogy az iskola és a mozgalom szan-
déka ellenére megerésiti, felfokozza egyes tanulék hamis 6nbizalmat, onteltségét, teret
ad a masokon valé uralkodas gyakorlasira. Sajnos, az iskola és a mozgalom is tolthet
be negativ szerepet a nevelésben.

A kapcsolatteremtés miivészetérdl szolva (MK. 1980:2)) hangsilyoztuk, hogy a
kapcsolatokban meghatidrozd szerepik van a kiilonbozd viselkedéseknek., Nem art,
ha most az interperszonalis kapcsolatokrél szélva a viselkedést irdnyité zagatartdsi tar-
talmakat és mechanizmusokat allitjuk elétérbe. Biolégiai szempontbél hirom alapma-
gatartast kiilonbéztetiink meg az emberek kozti kapcsolatokban:

1. A bekebelerés. Erre a biologiai alapra épiilnek a tarsadalmi lény szocialis érzé-
sei: a szimpdtia, a vonzalom, a tetszés, a szeretet, a szerelem. Ebbél fakadnak a po-
zitiv szocialis tendencidk, igy a szocidlis egyittérzés: az empatia, a megértés, a szdna-
lom, a segitokészség. Ugyanerrdl a t6r6l fakadnak negativ érzések és tendenciak is,
igy a birtoklas, a kisajatitds, a megaldzas, a cinkossdg és a blinrészesség. Ismét hang-
sulyozzuk: iranyuk mar az iskolaskorban kibontakozik.

2 Az eltdvolitds. Ez a biologiai forma is tarsadalmi tartalmuva valik, korébe
tartoznak az elharitds, a védekezés kiilénb6z6 formai, mint pl.: a szeméiem, a tavol-
sagtartas, a kitérés, elkeriilés, de a félelem, a szorongas, harag, diih, utilat, undor,
gytilolet is. Ezekben is erdsiteni kell a pozitiv és gyengiteni a negativ forméakat.

3. A témadds. Ezek altaldban negativ érzések és tendencidk, pozitivnak csak
akkor tekinthetjik Gket, ha negativ impulzusokra, megnyilvanuldsokra (vilagnézeti, er-
kélesi tdimadasokra stb.) reagilnak. Soraiba szamithatjuk a szenvedélyes vitatkozast, az
egészséges versengést, a szelid és erdteljes figyelmeztetést, a harc minden formajat, a
gytlolet, a dith és az agresszivitds minden aktivizalt alakjit: a ginyt, masok lenézé-
sét, megvetését, az indulatok durva kitorését, a fizikai és pszichés erdszakoskodist.
Ezek viszont minden pedagdgust arra figyelmeztetnek, hogy a tanuldkat meg kell tani-
taniuk védekezni is, hogy minél kisebbre zsugoritsuk szdmukra a kiszolgaltatottsag
helyzetének, illetve az abba valé bejutdsnak a lehetdségét.

Nem lehet eléggé hangsilyoznunk, hogy nevelésiinket meg kell szabaditanunk az
iires frazisok, kozhelyek dradatatél. Nem elég ugyanis, ha egymas tetszésének megnye-
résére szebbnél-szebbeket mondunk és irunk a kozOsségi nevelésrél, a személyiségfor-
maldsré]l vagy éppen az emberi kapcsolatok forradalmarél. Az élet kiilénbozé belyze-
teire, az azokban vald belytdlldsra készitsik fel a ma gyermekeit, a holnap felnétteit,
ehhez viszont nem szép szdndékokat kell megfogalmazni szamukra pl.: az osztilyf6noki
orakon, a legfontosabb tdrvényszeriliségekkel ismertessitk meg 6ket, mert helytallni az
tud, akinek nem az ismeretlentdl kell rettegnie, hanem felkésziilten az ismerttel sziik-
séges megbirkdznia! :

&

DR. FULOP LASZLO
Kapusvar

A nyelvi jelrendszer kapcsolata mas jelrendszerekkel

Auté tiilkolését hallom az utcarél. Tudom, valakinek szd!, a vezet§ jelzést adott
le: var. Kis idé elteltével megismétlédik mas formaban: ti-ta-ti. A jel mir nem alta-
lanos, egy valakinek szél, akivel a kocsi vezet6je mar elézdleg megegyezett, tartalmazza
azt, hogy varlak, én virlak és nem mis: a jelzés neked sz6l, nem mdsnak. Telik az
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id6 a zenei hang thjra megszolal ti-ti-ti ritmusképlettel, a leadé jelzi, hogy mulik az
id6, az illet6 siessen.

Lépcséhazunkban az épitdk felszerelték a lakasok csengjét a 1épcsdhdzi kapcsolo-
val egyiitt. Az el6z6 a piros szindi, az utébbi a fehér. Mivel egymas mellett helyezték
el Sket, az idegen automatikusan a csengdt nyomja meg a villanyautomata kapcsoléja
helyett. Arrél az asszocidciérél, megszokasrél feledkeztek meg az épitSk, hogy a piros
szin az adott kérnyezetben mindenki szamara a fényt jelenti.

Nyitott ablak elstt haladok el az utcdn. Csak annyit hallok: Na! Ez a jelen
esetben mondatértékli indulatszé hanglejrésénél fogva rengeteg dolgot arulhat el a
kiviilallénak. Az illeté nem egyediil van a helyiségben. A jelzés valakinek szdlt, akivel
a jel adéja nem ért egyet, ellenkezik a véleménye az illetd altal mondottal vagy annak
cselekedetével. PL: Ne azt csinald! Hagyd abba! Ne igy csinald! stb.

(De az indulatszé elarulhatott volna mads jelentéstartalmat is mas szituacidban
szamomra: figyelmeztetést, kérést, csodalkozast, megnyugvast, fethivast vagy mas ér-
zelmet.) .

Mindhirom esetben az élet valamely teriiletérsl kaptunk valami révid jelzést
(zenei hanggal, egv szinnel és egy nyelvi formaval).

Mindegyik jel tartalmazta:

— a kédolét és dekéddolét;

— a jelentést (fogalmat, tartalmat, targyat);

— koézleményt fizikailag észlelhets jelenség formajiban.

Mindhdrom jel onkényes. Feltételezi az emlékezetet, asszocidciokat foglal ma-
gaban, amiket az egyidejl és a kordbbi érzéki ingerek struktirdja kdzotti megfelelés
idéz fel, egytttal asszociondlis és tudati reakcidkat valt ki. [1]

1. Igy az adott jelek ieientéstartalommal birnak A hirom jelet az élet mas-mds
teriiletérdl vettem. Koz28s Lennilik az, hogy érzelmi vagy értelmi tartalmat kdzolt velem,
kilonb6z8 az, hogy milyen médon, csatorndn kaptam — zenei hang, szin, nyelv — az
adott kozleményt.

Ha a kiilénb6z6 miivészetek az ember szamdara kézés és egyedi jeleikkel kozolni
tudnak, akkor feltételczhetd, hogy vannak olyan kézds jelek, amelyekkel ugyanazt a
jelentést tudjdk kdzvetiteni a nézének — hallgaténak.

A tovabbiakban azt szindékozom megvizsgilni, hogy melyek azok a jelek, ame-
lyek a zenemiivészet, a képzémiivészet és az irott vagy beszélt nyelv mivészete tekinte-
tében majdhogynem kézések.

1.1. Ha valaki beszél, olvas, el6ad, a tartalomtél fiiggetieniil megallapithatom,
milyen alaphangon beszél, milyen a hangrnagassiga, beszédhangja szamomra kellemes
vagy kellemetlen, azok a hangkézok, amelyeket megkiilonboztet, gondolati térben leir,
redlisak-e, pozitivak-e a hallgaténak. A beszéd magassdgvaltozdsanak mértékét, ira-
nyat mindig ahhoz a hangmagassighoz viszonyitjuk, amelyen altalaban tartjuk beszé-
diinket. [2] A hangfekvés vagy alaphbang sok mindentsl fiigg: az adott nyelvtél (az
olasz altaldban magasabb, mint az orosz nyelv), a beszéldk nemi kiilonbségétsl (néi-
ferfi), életkortol (kisgyerek-idés ember), a beszéld fiziologiai adottsagatél (az artiku-
lacios bazis alakja, nagysiga; a hangszalagok mérete), az egyéniségtsl (temperamentum).

Azok a hangmagassagbeli eltérések, bangkdzok, amelyekben folyik a beszéd, mind-
ezeknek a fiiggvénye. Beszéd kozben a hangok zenei értelemben vett magassaga allan-
déan hullimzik. Zenei elemiik csak a manginhangzéknak és a zdngés madssalhangzdk-
nak van, a hulldmzisban természetesen csak ezek vesznek részt. A zdngés msh. zongét-
len ejtése értelemzavaro lehet.

Egyik tanulém kérdezte egyszer: Mit jelent az Internaciondlé szévegében az a sz6, hogy
foksarka?

Az idézett mondatot felirtam a téblara: ,,...a f5ld fog sarkabél kidSlai...”
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Meg kellett figyeltetnem, hogy az igei allitmany jové idSben van, nem a megszokott szérend-
del. (Ki fog d6lni.) A fog utolsé hangja zdngés, de az utdna allé sz6, sarkabél, elsé hangja zon-
gétlen, s ez utébbi 26ngétleniti a g-t k hanggd. De azonnal érthetd lesz a szdveg, ha a fog szét
g-vel ejtjiik, s utdna kis sziinetet tartva, nagyobb nyomatékkal ejtem a sarkabédl szét.

1.2. A zenében ugyanezek a jelek megtaldlhaték, mindegy, hogy énekhangrdl van-e
sz6. Itt is van alaphang, melyhez viszonyitom a tdbbit: az emberi vagy hangszeres
hangnak van hangszine (tenor-basszus, fuvola-klarinét, hegedii-gordon), s az egymas
utan koévetkezd zenei hangok &sszefiiggd egységet alkotnak, amit dallamnak neveziink.
A dallam kiszakitva kérnyezetéb6l (a miibg), a kiséré6 szélamokbdl) érzelmi reakcidt
valthat ki (kellemes, szarnyalé, blis vagy éppen kellemetlen, de lehet kézémbés is),
annak ellenére, hogy a motivum, a frizis vagy mar épp periodus 6nmagiban még
tartalmat nem ko6zol. Feltétleniil szélni kell magarél a valasztott hangnemrsl. Nem-
csak a lidgyabb moll és a keményebb dur dallam kozti killonbségrdl, hanem arrél, hogy
az egyes valasztott hangnemek mar énmaguk is bizonyos asszocidlis tartalmat hordoz-
nak. Az A-dir fényességet, 6rémét, biztonsigérzetet kelt — anélkiil, hogy a hallgaté
tudna a pontos hangnemet — az F-dir viszont nyugodt magabiztossagot, dntudatot.
(Beethoven: VII. szimfénia, IV. tétel, valamint Brahms: ITI. szimfénia 1. tétel).

1.3. A képzémiivészet teriiletén — elsésorban a képi megjelenitésre gondolok -
ugyanezek a jelek adjak az elsé ingereket. Elséd pillantasra feltiinik egy festmény
alapszine, amely fliigg a mondanivalétdl, a valasztott megoldds lehetdségeitdl, vala-
mint a miivész egyéniségétél. Ugyanaz a szin mds hatdst valt ki a befogadéban, ha
mas szinek keriilnek az adott alapszin mellé (tonusérték), tovabba fiigg attél, hogy
azoknak melyik szinarnyalatat valasztotta az alkoté, az alapszint hogyan hatarozta
meg a szinek egyensilya.

Gondoljunk Csék Istvin Arvik cimi festménye uralkodé hideg kékes szineire. Tulajdonkép-
pen kék a féalak széke haja, a keze, a padlé is. Pedig valdjaban egyik sem kék, csak azt az
érzelmi hatdst gyakorolja rdnk, hogy itt minden iiressé valt, rideg lett, megsziint a mozgas. Ellen-
példaként Hollésy Simon Tengerihdatds festményét hozom. A boldog egymasratalildst, a kibon-
takozé szerelmet szimbolizdlé piros csévii kukorica hivja f6] magira a figyelmet. Pedig a kép
alapszine nem az. A sok meleg szint keretbe foglalja a szir piros mintdja, a lany piros kenddje.
A sarginak olyan szinviltozatai adjak a kép alapszinét, hogy azok ne vonjik el a figyelmet a
kozponti targyrél.

2.1. A nyelv miivészetében nagy szerephez jut a hangerd, a bangsily, a banglejtés
és a syinet. A nagyobb nyomatékkal kiemelt szétagokat hangsilyosnak, a tobbit ezek-
hez viszonyitva hangsulytalannak érezziik. A beszélészervek izommikédése altal meg-
hatarozott nyomatéktobblet alapjidn beszélhetiink széhangsilyrél és mondathangsalyrél.
A hangstlynak azokra a fajtiira gondolok, amelyek értelem-megkiilénboztetd (logikai)
érzelemkifejezd (érzelmi) és ritmikai szereplek. Nem mindegy, hogy Petéfit egy gondo-
lat vagy egy gondolat bantja. Arany Jinos Tetemre hivasdban 3. vsz.) a két igekdtd
kap hangsulyt: lélek az ajtén se be, se ki...”

Nagyobb tavolsigban levs, nem litott egyénrél, akinek beszédét pontosan nem
halljuk, a hanglejtéséb6l kdvetkeztethetiink érzelmeire: pl. nyugodt, diihés. -

Mivel a mondat logikai hanglejtését az értelemhez kapcsolédd érzelmek, indula-
tok erdsen befolyasoljdk, igy eldtérbe kerill az érzelmi vagy a ritmikai oldal, szinte

megszamldlhatatlan varidcié lehetséges nyelviinkben. Ez utébbit az irott nyelv nem
tudja visszaadni.

A sziinet vagy beszédsziinet beszédiink fontos velejiréja. Azon kiviil, hogy fiziols-
giailag sziikséges (levegd utdnpétlasa), 6nallé jelként viselkedik, jel szerepét tdltheti be.
Idétartama fiigg a beszédszituiciordl, a beszél érzelmeitSl, a kovetkezé gondolat
fontossagatsl, . - Ty
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Két irodalmi példit emlitek: ,,J6; — szeme villan s tapad a térre;” (Arany: Tetemre hivas).

Kund Abigél nem j6n, hisz hivattik, hanem j6. Az egytagi igei kijelentés utdni sziinetben
jatszédik le az egész drdma. A sziinet érzékelteti a két szerelmes kapcsolatit, évédését, mely a
tragédiat okozta. de a sziinet ideje alatt éli 4t a hallgaté is azt, amit Kund Abigél.

Vagy: ,,Ne sziilj rabot, te sziiz! aaya

ne szoptass csecsemot!”
(Arany: A walesi bardok)

Az érzelmileg telitett verssorokban a sziiz utdni sziinet szerepe értelmileg tagolja a két gondo-
latot, az anya szot tulajdonképpen a masodik verssorba helyezi at, de ugy, hogy a nagyobb hang-
nyomaték a ne tiltészéra essék.

2.2. A felsorolt nyelvi jelek megtalilhaték a zenében is. A hangok f£6 tulajdon-
sagai a hangszin, hangérték, hangmagassig, valamint a hangers. (Az el8z6ke6l mar szol-
tam.) A hangerd 6nmagaban dinamikai meghatirozé egy adott méiben. Ha a zeneszerz
valamely okbél fontos hangot kiemel erdsebb hangvétellel, zenei hangsilyrdl beszélink.
Bar az egyes iitemek els6 hangja mindig hangsilyos (l. szb6hangsuly), zenei értelemben
altaldban a zene értelmes tagoldsat célz6 nyomaték (1. mondathangsuly) az elsédleges.
Helyét az adott zenei egységben a kifejezendd tartalom vagy érzelem hatdrozza meg.

Felhivé jellegli Liszt Mazeppajanak erételjes hangsilyos inditdsa, az ostorcsapas, -hisz itt kez-
dédik el a f6hés halallovaglasa. Az utdna kovetkezd révid szinetet, amely csak arra elég, hogy a
féhdssel egyiitt tudomdsul vegyiik: megtortént, a vadul robogdé paripa futisa kdveti az eldz8héz
képest jéval kisebb hangsilyokkal.

Verdi Rigolettéja (IIL. felvonsds) a hercegi palota termében rajén, hogy sajat lanyat segitette
megszoktetni a hercegnek. S mikor az udvarnokok azt mondjik Rigoletténak:
»Hogyha megcsalt a parod, nem talilod nalunk!”
6 azt valaszolja: O a lényom!
A zene logikai és érzelmi hangsalya talalkozik a dallam kézepén. Rigoletto nem megmu-
tatja vagy bemutatja Gildat. (O a lianyom), hanem minden apai szeretete, féltése, s most mar fij-
dalma gyilik 6ssze a ldnyom szé zenei részében.

A zenei hanglejtés megnyilatkozasa egy-egy frazisban vagy periédusban a gyako-
ribb, de megfigyelhet6 néha magyobb zenei formakndl, s6t az egész zememi vetiile-
tében is.

Erkel a Hunyadi Laszlé gyaszinduléjat gy szerkesztette meg, hogy az egyes motivumok a
fajdalmat, a tragikus végkifejletet sejtetik ereszkedd dallamvonalukkal.

Beethoven Egmont nyitinyanak f6 dallama szinte az égre tor, mintegy jelezve Egmont kiz-
delemre kész, hésies jellemét. ’

A hanglejtés egész miire vald kiterjesztését figyelhetjik meg Mendelssohn: Hebriddk nyita-
nyaban. A Fingel-barlang tenger zligasit visszhangzé halk, tivoli hangjaibél emelkedik ki a skoéciai
t4j bemutatasa, majd mintegy ivet megrajzolva ugyanoda tér vissza a zeneszerzd.

A sziinet egyes szélam(ok) vagy hangszerek idéleges hallgatasa, sziinetelése. Meg-
szakitja a zene egészének folyamatossigat is. Révidebb-hosszabb ideig tarté pihend.
Lényeges kiemelni, hogy a sziinet nem ellentéte a zenélésnek, hanem szerves része. [3]
A nyelvnél, beszédnél emlitett sziinethez hasonlé a funkcidja. Nemcsak az énekes,
hangszeres pihenése, levegbvétele miatt, nemcsak a hallgaték befogadisiara alkalmassa
tétele, koncentriléképessége miatt van rd szitkség, hanem els8sorban a jel szerepét
tolti be.

Beethoven: VI. szimféniajaban (III. tétel) a falusi viddm mulatsagot, tancot hirtelen beal-
lott sziinet szakitja meg, mintegy jelezve az 0j témét, a késziil8dé vihart.

Verdi Aida cimii operajiaban (III. felvonis) Radames elirulja Aiddnak a menekiilés dtjac.
Amonasto, az etiép kirdly kihallgatja ezt. Mikor Radames rajon tettére, szinte eszelsen prébalja
megragadni azt. A zavartsdg misik oka, az, hogy Radames holtnak hitte az etiép kiralyt, ugy
tekint ra, mint egy szellemre.

»Tel... Amonasro!... Te... a kiraly?...
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Ne hidd el!... nem... nem... egy sz6t se széltam!”

Verdi szinetekkel fejezi ki Radames kételkedését, felindultsigat, aki érzi tette sulyat, szeretné
letagadni, amit mondott. Zenei jelekkel érzékelteti a ki nem mondottat: elarulta hazajat.

2.3. A képzomiivészetnek is megvannak a maga jelei arra, hogy ezeket a lehet6-
ségeket mint informéaciot tovabbitsa a nézének. A toénusérték, a szinarnyalat ,erével”
hat rank, képes a mii egészébdl kiemelni, hangsilyozni a lényeges tartalmat. A szin és
tonusérték mindig a kézvetleniil kérnyezé feliilettsl fiigg. A ténusértéket mas értékek
felerdsithetik vagy tompithatjak. Ugyanigy valhat intenzivebbé a szin is. A tobb inger
egyiittes hatdsa miatt ugyanaz mas kornyezetben masként jelentkezik. [4] Hangstlyozni
képes a képzémiivészet nagysiggal, mértékkel, féalak kiemelésével is. Természetesen
ezek nem abszolut értékek. Minden vizualis egység csak kornyezetéhez valé dinamikus
kolesonviszonyban nyeri el egyediilalls, sajatsdgos megjelenési madjat. [1]

Azért tudunk viszonyitani, mert a képfeliileten egymashoz kézeli egységeket az
ember egyiitt latja. A kiilénbdz6 tagolasi tényezdket, tényezdparokat (térbeli kozelség-
tavolsag, hasonlésag-kiilonbség, folyamatossag-megszakitottsig stb.) a szemléls szin-
tetizalja.

Munkécsy Mihily Siralomhiz cimid festményén tizenvalahiny alak, szereplé lathaté, mégis fi-
gyelmiinket azonnal a féalakra forditjuk. Onkénteleniil ezt tessziik, hisz a kép szemlélésekor mi is
szereplSkké valunk, s az alakok tébbsége a féalakra néz.

Koliwitz (Anya gyermekkel) szobran a féité anyai szeretet vonja magira azonnal a figyelmet.
A harom figurdt egy nagyon zart egységbe fogja azaltal, hogy az anya aranytalanul hosszi karjaival
a foldén ilve magahoz éleli a két gyermeket. A hirom test egyszerli intimitast tulléps kozelsége,

a gyermekfejek val6signil nagyobb mérete érzelmileg befolyasolja a nézét. S végil nem elhanya-
golhaté az a szimbolikus jelentés, hogy az anya iilve, mintegy vjra a méhébe zarva Grzi gyermekeit.

A képz6émiivészet térbeli mivészet, mégis nagy jelent8séggel biré jele a sziinet,
vagy az iires tér (relative).

Delacroix: A Szabadsdg vezeti a népét c. festményén a fGalak és az 6t kovetd
tdbmeg kozti sziinet, tér adja azt a lehetdséget, hogy lassdk, kovethessék a szimbolikus
alakot.

Jelentds szerepe van a sziinetnek (hidnynak) és az iires térnek a barokk épitészet-
ben, hisz a monumentalis épiiletek képeinek Aatfogdsira, méreteinek érzékelésére nagy
* térre volt sziikség. Ugyamigy tervezik meg modern épiileteikhez a finn épitészek a kor-
nyezetet, a relativ iires teret. A balatonbogléri templom féoltaranak keresztje nemcsak
méreténél és formijanal fogva fejt ki erds hatdst a szemlélében, hanem jelentésen befo-
lydsolja ezt az egyszinii sziirkésfehér, hatalmas iires falfelilet is.

3.1, Az egyes milvészeti teriiletek (irodalom, zene, képzémivészet) talan legjelen-
tésebb koz6s jele a ritraus. Az a ritmus, melyet bizonyos elemek, jelek szabalyos val-
takozasa hoz létre. Eletiink velejaréja, hisz megtalalhaté a kornyezé él6 és élettelen
természetben, a tenger hullamzasatél az évszakok valtakozasian keresztiil az emberi
munka ritmusaig.

A beszédnek, a verseknek, elbeszéléseknek, szénoklatoknak megvan a maguk rit-
musa. Leginkdbb a verseknek érezziik a ritmusat, talan azért, mert az els versek
egyben énekek is voltak (bardok, trubadirok, Tinédi L. S.). A ritmus szinte sugallja a
zenét. A rimtelen, kotott szétagszdm nélkiili szovegekben is érezhetd a ritmus, hisz
hasonlé szerkezetek, gondolatok szabalyosan ismétlédnek (Biblia; Enekek éncke
7.12)) [4]

,Felkelvén menjiink a sz8l8be,
Lassuk meg, ha fakad-é a sz4l6,

Ha kinyilott-é viragja,

Ha viragoznak-é a granatalmafak:
ott kézldm az én szerelmimet veled.”



3.2. A zenei ritmus a beszédritmushoz hasonléan a hangok és hangsilyok idébeli
elosztasat jelenti. Tehat idébeli rend, egymashoz valé értékviszony. Sem a nyelvben
(irodalomban), sem a zenében nincs ritmus hang néikiil, ezéltal a beszéd vagy zene dal-
lamat szervesen kiegésziti. A hang a szovegbdl jott létre, a ritmus a nem ritmikusan
végzett kollektiv tevékenységbél, egyszetre és egy idében, egymastdl elvalaszthatat-
lanul. [5] A zenei ritmus a legpontosabban ismételheté. A ritmust kiegésziti, abszolat
‘értékviszonyat megadja a zeneszerzd a tempéd- és el6adasmébdjelzéssel. (L.: Beethoven:
V. szimfénia IV. tétel: Allegro (d=284).

Ebbdl koévetkezik — a pontos ismételhetdségbbl — az a képessége, hogy egyértel-
mit jelentéstartalmak hordozéjévé valhat, azaz jellé lesz. [5]

ellentémaja, mint a IV. tétel robusztus erejii témaja.

3.3. A képzémiivészetben a hasonlé vagy azonos elemek szabalyos ismétlése, val-
takozdsa hatdrozza meg a ritmust. Ha egy képen, szobron, épiileten felismertiilk a hang-
suly és sziinet idémértékét, akkor egyben felismertiik a dinamikus egységet, az id6hoz
kotott rendet, vagyis a ritmust. Gondoljunk Leonardo Utolsé vacsora c. freskéjara.
A f6alak koéré harmas csoportosuldsban dbrazolt apostolokra, a terem ablakainak
ritmusara. Az épitészetben tan még hangsilyozottabb a ritmus szerepe. Ami hidnyzik a
festészetbdl, azt az épitészet a ritmussal igyekszik pétolni (1. Parlament épiilete, a
sopronkeresztiri Nadasdy-kastély).

4. Az egyes miivészeteket killonbozéképpen szoktak csoportositani. Azt el kell fo-
gadnunk, hogy az irodalom, beszéd és a zene idébeli, a képzémiivészet pedig térbeli
miivészet. E nagy kiilonbségek ellenére mindegyikiik prébalja a maga eszkdzeivel
athidalni ebbéli hidnyossagat. Az el8z6 kettd tartalmi, az utdbbi formai megoldasokkal.

Hatalmas teret képes bejarni Balassi az O nagy kerek ég c. versében, Smetana a Moldva c.
szimfonikus kolteményében végigjirja a folyé utjat keletkezésétSl folyamma valdsiig. Vagy Verdi
Aida cimd operajaban (1. felvonas 2. kép) a cselekmény részben a templomban, részben a temp-
lom szentélyében jatszddik egyidejiileg dinamikai hanghatisokkal.

A képzdmiivészet id6abrazolasa is ismert, bar az el6z8knél korlatoltabb koriilmények kozott.
(Michelangelo: II. Lorenzo Medici siremléke — Hajnal, Alkony).

Mindhdrom mivészeti dgnak van tehdt 6nmagan kiviili jelenségeket abrazold esz-
koze is. Ezek a jelenségek az adott miivészeti 4g képzetét keltik fel a befogaddban.

Uszpenszkij szerint a miivészetek fejlédése analég a nyelv fejlédésével. Torekszik
a tartés allapotra, valamiféle normara. Ezek a normak jelzik a mar kialakitott kapcso-
latokat jel és tartalom kozétt. A mivészet valésigos szovege nem mas, mint az eszté-
tikai és kdzonséges jelek egymasutanja. [6]

A jelkészlet tartalmat sugall a beszélének, a mivésznek egyarant, melyet aztin

megszervez a szandékanak megfelelSen vagy attdl eltéréen. Az igy kapott szimbdlumo-
kat a néz8, hallgaté a maga tudattartalmaval télti meg. [6]

A zene is, a képzOmliivészet is eredetében és mai 4llapotiban egyardnt egyfajta
nyelv, s mint minden nyelv a tirsadalmi érintkezés eszkdze. Ismereteket kodzolnek, s
ahogy né az ismeretek mennyisége, Ggy n6é a miivészetek kifejez8készlete is. A mivé-
szeti produktum hatdsara keletkezd gondolatok, érzelmek emlékképekkel, mozgasi és
latasi képzetekkel, s6t moralis kategoridkkal is tarsulnak.

A jelek valtozatos kombindciéi a valésidg 4brazolasdnak kimerithetetlen lehetdsé-
geit biztositjdk. A miiveket jelentésen meghatarozza az alkotéonak a valésighoz kap-
cs0l6dé szubjektiv viszonya. Ezzel parhuzamosan a keletkezs, kivaltott érzelmek, értel-
mi és esztétikai hatdsok a miélvez8nek a valdsaghoz kapcsolédéd szubjektiv viszonyara
is jellemzdek.
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Ugyanaz a miialkotds masképp hat a nézdre-hallgatéra mind emocionalis, mind
szellemi sikon, hisz feldolgozza a miialkotas élvezetekor sajit élményeit, tapasztalatait.

A kiilénbozé mibvészetek rokon vonasai, jelei eredményezik azt, hogy ugyanazt a
tartalmat képesek veliink kézolni. Ezért nem elkiloniilten, hanem tdrsakként kell ket
kezelniink mindennapi gyakorlatunkban, a nevelésben-oktatésban.
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D. GONDOS SZILVIA-DOMJAN JOZSEF

Gvér

Az iskolai munka latassal-vilagitassal
Osszefiiggd ergonomiai jellegli kérdései

A kérnyezd vilagot az ember érzékszervei utjan komplex médon érzékeli, a kiil-
vilagrol kialakult informaciokészletiink nagy részét — 70-80%¢-at — a latas utjan sze-
rezziik. A latdslehet8séget biztositd természetes és mesterséges vilagitas kérdéseirsl a
Moédszertani Kézlemények egy régebbi szimaban mar alkalmunk volt beszdmolni. [1]

‘A vizualitds élményanyagat az érzelmek allandéan valtozé folyamatéba illeszti be
az észleld ember, e beillesztési folyamat idSigénnyel jar, ennek lefolyasa alatt @ kor-
nyezet tényez6i (igy: a klimakérnyezet, zaj-akusztikus viszonyok, fény- és szinkérnyezeti
hatasok, a kornyezet egyéb fizikalis tényez6i) kiilon-kiilén a beillesztést tdmogatd, vagy
ellenkezben: azt akadalyozo, sét esetleg teljesen lehetetlenné tevd szerepével kell sza-
molnunk. Az emlitett hatdsok egyméssal interferdlédhatnak is, ami kétségteleniil az e
téren folyé vizsgilodasokat neheziti. Tanulmanyunkban figyelmiinket a latas-vilagitas-
vizualitds kérdéseire irdnyitjuk, s a kévetkezé kérdésekkel foglalkozunk:

— milyen maédon, milyen hatdsmechanizmus utjan fejti ki hatasat (és hogyan lenne
szamithaté) a tanulds-tanitds folyamatiban az emlitett ergonomiai jellegii tényezd-
csoport;

- milyen hatdssal vannak a vizsgalt tényez6k az emberi szervezet energia-mér-
legére?

Az elsd kérdéscsoport megvalaszolasanal a tanulast az informacidszerzés-tovabbitas
alapveté elemeire sziikséges bontani; a kommunikacié

nevel6tél a tanuléig,
tanul6tol a neveldig

nem ,steril” kornyezetben jatszédik le, a ,kornyezet’-ben kiilonféle ,,zaj”’-tényezdk
hatnak. Ezek optimuma biztositja a legkedvezébb kommunikaciés kdrnyezetet.

A lataslehetSség terén a természetes és mesterséges vildgitds alapvetd szerepével
a mar hivatkozott kozlemény foglalkozott, A kétszemi, binokuldris latétér - és az
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ezzel kapcsolatos lataslehetéség — megfigyelhetGség egyes kérdéseit azonban érdemes
kozelebbrol megvizsgalni.

Elterjedt az a nézet, hogy a szemgolyé optikai méretei a kétszemes latds latoterét
meghatdrozzak (1. sz. dbra), ez, és a fejforma-fejtartds az attekinthetd latomezdt is

a fiziologias fejtartason alapulo almeleti
latomezok alakulasa

binokularis latoter

1.dbre

lehatarolna. Ujabb miiszeres mérési eredmények (igy pl. a Zincsenko-Vergilesz altal
kozoltek {2]) megerésitették azt a gyakorlati tapasztalatot, hogy — jo vilagitasi viszo-
nyok kozétt is a valéban éles latas kipjanak csicsszoge csak kb. 5 fokos, a szem ennél
nagyobb teriiletet attekinteni, élesen litni nem képes (s ezért latasi feladatmegoldas.

kozben sajatos szempalyamozgasok alakulnak ki, pl.: a 2, sz. dbra szerint).

s 93

Az emlitett 5 fokos cstcsszdgl ,.éleslatasi kip” altal meghatdrozott tartomanyon
beliil a legkisebb, még észlelhets feliilet 15%p-0s kontraszt esetén 2’-es latészogd. [3]

(Megjegyzendd, hogy az 5. fokos latékip pszicholégiai értelemben is meghatdrozd-
nak latszik: vizualis emlékezetiink is e teriileten beliil mikodtethetd; e kérdés terén
valészinlleg még nem elegendéek ismereteink, és sokirdnyt vizsgalatokra lenne
sziikség.)

Osszefoglalva, a latislehetGség terén a kovetkez8k alakuldsa tekinthetd dontSnek:

a) a — természetes vagy mesterséges — vilagitas kedvezé szintje;

b) kedvezd fényirdnyok és kontrasztviszonyok:

¢) az attekinthet8séget biztosité (35~40 fokos) és az Altaldban 5 fokosnak tekint-

het§ éleslatasi kap biztositasa.

Példaként c) ponttal kapcsolatban az elsé osztalyos olvasastanitds, a széképolvasds
esetét emlithetjik meg. Vizsgilandé:

— egyszeri ratekintésre élesen lathaté-e a székép (melyet a tiblara fiiggesztettiink,
vagy melyet a tankényvben a tanulé éppen ,,olvas”);

- vagy a szem (és figyelem) pasztaz6 mozgasaval valik csak lathatéva, bizonyos
1d6tényezs alatt. )

El6bbi esetben egyszeriibb agyi tevékenység, kisebb idé és energiaraforditas aran
torténhet a szokép agyi ,,beirasa”, rogzitése — utébbi esetben komplikiltabb agyi tevé-
kenységre van sziikség az éles-¢letlen képmezbkb6l 6sszeallé szokép esetében.
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tésre a tiblara fiiggesztett sz6képbdl egyidejileg csak 220 mm-nyit lit élesen. Tan-
kényvében e szokép 30 mm, az olvasasi tivolsigot 270 mm-esnek feltételezve az éles
latas kupjanak megfelel felilet 23,6 mm — tehat a tankonyvi szoképet sem latja
egyidejiileg élesen.

A kovetkeztetés kézenfekvd: a szoképolvasds tanitisindl torekedni kell a révid,
egy ratekintéssel élesen lathaté sydképek alkalmazdsira, és — lehet8ség szerint — a
hosszabb széképeket csak késébb alkalmazzuk. Torekedni kell tovabba a lehetd legked-

;;;;;

vez6bb vilagitasi megoldasokra, mert ezzel az éleslatas lehet8ségét optimumig fokoz-
hatjuk. :

Az emberi energiamérleggel kapcsolatban feltett kérdésre aktiv (alkotd, tanulé
idészakban), a Szalai 4ltal kéz6lt 8sszefiiggés adhat feleletet. [4] E szerint az adott
idészak alatti teljes energiaraforditds alakuldsidban igen jelentds energiafogyasztd szerepe
van a megvilagitisnak (és természetesen a mikroklimanak és zajnak is).

Kedvezétlen — diskomfort — latdsi koriillmények kozott, osszefiiggésben a fokozott
agyi tevékenységgel és a szervezet fokozott energiafogyasztiasiaval kapcsolatban:

— romlanak az éleslatas feltételei, besziikiil az éleslatds kipja;

— fokozott és kiterjedd elfiradéds-érzés alakul ki, mely fejfijassal, kettéslatassal,
hanyingerrel is egyiittjarhat,

s minden mads, a kérnyezetb6l érkezd informaci6 felvétele megneheziil; a tanulé figyelme
sz6rodik, a tanitas hatékonysdga romlik. Kozvetetten ez ergondmiai jellegii diskomfort
@ tanulds-tanitds korilményeit lerontja, a batékonysdgot gyengiti.

A leirt helyzet azonban nem kizarélag a tanulé munkajit neheziti.” Az ergonémiai
tényezGket az oktat6 is érzékeli, s6t, a felndttek arinylag gyengébb alkalmazkodé ké-
pességének kovetkeztében a faradtsigjelenség ndla még elgbb is felléphet. Nem csoda,
ha a rossz latasi és hallasi kérilmények kozott, kedvezétlen mikroklimaviszonyok
mellett az oktat6 ideges, fejfajasra panaszkodik, hamar kifarad, tirelmetlen.

A vazoltak az iskolai munka ergonémiai kérdéseire hivijdk fel a figyelmet; vita-s
inditasul szolgalhatnak e korant sem lezart kérdésekkel kapcsolatban.
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DR. DOBCSANYI FERENC
Szeged

Gondolatok miielemzésiink gyakorlatardl
L

1. Talin nem tiinik tilzasnak, ha azt allitjuk, hogy mielemzd munkank szinvo-
nalatél és hatékonysagitol fiigg elsésorban, hogy tanitvanyaink érté és igényes olva-
sokka valnak-e. Fontossaganal fogva ezért érdemes ijra és Gjra szembenézniink mi-
elemzésiink gyakorlatival, annak valdsagos helyzetével, keresve egyuttal a célraveze-
tobb megoldas utjait is. E kettds vallalkozas jegyében elészor is milelemzésiink ta-
pasztalt vagy jelzett problémairdl szélndnk.
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Az egyik legsebezhetsbb pontja még mindig miielemzésiinknek, hogy a formalizmus
vidjatél valé félelem miatt nem a mi szépségeire, esztétikai sajatsagaira irdnyitjuk
elsGsorban a gyermekek figyelmét, pedig ,az iskolai irodalomtanitisnak minden
konkrét irodalmi alkotas alkalmabol ujbél és ujbél azt kellene feltirnia, hogy mi ab-
ban a miivészet, miben 4ll a széban forgé alkotas kitléndssége.” [1]

Nem tudunk megszabadulni attél sem, hogy ne valamiféle egyértelmii és kizdrola-
gos magyarazattal, intellektualizalé eljarassal boncolgassuk a mivet, amely egy szdtar
szabatossagaval prébal meghatirozott jelentéstartalmat, esztétikai-érzelmi hatast rogezi-
teni, megfosztva ezzel az alkotist attél az érzelmi és hangulati mozgéastértSl, amely
lehetévé teszi, hogy a tanulé 6nmagara és sajat vildgira vonatkoztassa az ird, a koltd
személyes iigyét. Ezeknek a tapasztalatoknak a nyoman jogos irdnidval teszi fel a
kérdést Eorsi Istvdn: ,Ha mindennek megvan a pontos megfelelgje, akkor miért nem
fejtiink inkabb ketesztrejtvényt?” [2]

Jobban kellene hinniink a mialkotas élményteremtd, formalo erejében is. Ennck
hidnya 6hatatlanul az unalmat kivalté agyonelemzéshez vezethet csak. Médszertani kiad-
vanyaink - a szerz6k szandéka és akarata ellenére is — ugyancsak tdptalajai ennek az
epikusan hémpolygs, sok szemponti elemzésnek. Tudomasul kellene venniink, hogy az
elemzendd mivek kozott szép szammal akadnak olyan alkotasok, amelyeknek egyszerd,
érzékletes bemutatdsa is elegendd ahhoz, hogy a gyerekek megfelels véleményt, érté-
kelést adjanak a mirdl, s a mikeltette élmény hamvassaga is megmaradjon.

Véglegesen szdmiizhetnénk a semmitmondé 4ltaldnositasokat és iires frazisokat is
a miielemzés teriilletérdl, mert a szélamok csak elmossdk az irdk egyéni hangjat, elfe-
dik egyéniségiiket, alkotasaik mivészi értékeit. Pedig ,,mily mas hatdsi minden 1j ird
miive. .. s a hatds kiilénbségét a kifejezés modjanak kiilénbsége okozza: a stilus val-
tozik.” [3] Miar csak ezért is nagyobb szerephez kellene juttatnunk a stilisztikat, vagy
ahogy Babits nevezte, ,,a miivészet alapvetd tanulminyat” az altalinos iskolaban is.
.Jelenleg azonban csak kavéskanallal adagoljuk.

Szakitanunk kellene azzal is, hogy ne kiilsé szempontokkal, ismétlé6dé sablonokkal
kozeledjink a mGhéz, hanem magabél a szévegbél induljunk ki, vagyis ,,az elemzés,
az értelmezés, az értékek feltdrdsa a mi belsd jellegzetességeinek vallatasibol, ponto-
sabban a hozzijuk vezet6 utnak a megtanitasibol alljon.” [4] Csak a szdveg tisztelete,
a vele val6 szembesités, annak érts, drnyalt értelmezése zarhat ki mindenfajta félreér-
tést, belemagyarazast.

Altaldnos vondsa mielemz6 gyakorlatunknak az is, hogy meglehet8sen analitikus
jellegli, marpedig a mialkotds esztétikailag adekvat felfogasit csak a kiemelt formai
elemek érzéki szintézise biztosithatja. Ez az ujra felépités azonban igen gyakran
hianyz6 mozzanata miielemzé 6rainknak.

Még mindig kisért az a miielemz8 eljards, amely az értelmezés végs6 céljat a téma
meghatarozasiaban, a mondanivalé tételes megfogalmazasaban, erkélcsi, vilignézeti ta-
nulsigok levonasaban latja. Ez a gyakorlat figyelmen kiviil hagyja egyrészt azt, hogy
egy miialkotds jelentéstartalma — nem tudatos médon — a miialkotis egésze altal jut
kifejez6désre, masrészt pedig ,nincs irodalmi mi, amely beérné egyetlen jelentéssel,
vagy ha igen, azt az értékskilanak egészen alacsony fokira helyezziik.” [5] Az iro-
dalom nem direkt nevelési eszkdz, hanem mGvészet, amely a tartalom és a forma
megbonthatatlan egységében fogant, s hatni is csak igy képes.

Mivel igaz, hogy az egyik alkotds szinte a mdésikat magyardzza, ezért mielemzd
gyakorlatunknak tudatosabban és tervszeribben kellene élnie az egybevetés, az éssze-
hasonlitas, 2 parhuzam problémalitast fejlesztd eljarasaival is. Ez a kontrasztiv alapon
torténd mielemzés nagyobb szellemi pezsgést teremtene irodalomérainkon, elSsegitve
egyittal a mélyebb megértést is.
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Toérekedniink kellene arra is, hogy a miielemzés valéban a tanuléi aktivitas és
onallosag kibontakoztatasanak élményt nyujté féruma legyen, ahol a gyerekek spontan
médon és felszabadultan elmondhassdk véleményiiket a mdér8l, azt, hogy mi ragadta
meg figyelmiiket, hogyan hatott rajuk, mi adta érdekességét és szépségét. S6t meg kell
talalnunk a moédjat annak is, hogy nemtetszésiiket is kifejezhessék, mert csak igy csi-
szolodhat, formalédhat 6nallé gondolkodasuk, véleményalkotdsuk, esztétikai izlésiik és
befogaddképességiik. A szoros tanari irdnyitads azonban, amely gyakori velejardja mi-
elemz6 orainknak, kerékkotSje ennek a szellemi onédllésdg és tanuldi érdekeltség kibon-
takozasanak. Zaporozé és aprélékos kérdéseink a tanuldi aktivitds megbénitdsan tal
nem adnak médot és lehetoseget a tiin6désre, a csondes meditaciéra sem. Arra, hogy
id6nként a megfogalmazas igénye nélkiil szabadjira engedje a tanulék fantazidjat.
Kevesebb kérdéssel kellene élniink, de azok a miivészi megismerés szellemében fogant
problémalattato, variaciés lehetdséget felvillantd, képzeletet megmozgatd, asszocidcids
tevékenységre serkentd, a jAtékossag izgalmat kivaltd, szellemi eréfeszitésre, 6nalls vé-
leményalkotasra és Allasfoglalasra késztetd kérdések legyenek.

Mielemzésiink leginkabb nyugtalanité problémait sorakoztattuk fel, hisz szembe-
nézni veliik, kiizdeni elleniik, fontos mozzanata lehet az elérelépésnek.

2. Arrél mar sokat hallhattunk, olvashattunk, hogy csak a tartalom és a forma
dialektikus egységének szem el6tt tartisaval végezhetjiik ezt a munkat, és az is kozis-
mert, hogy mit kell szemiigyre venniink a lirai, az epikai, a drdmai alkotdsok elemzé-
sénél. Persze ez tavolrdl sem azt jelenti, hogy ebben a vonatkozisban — amint ezt fen-
tebb jeleztiik is — minden a legnagyobb rendjén megy. A milelemzés mindségi oldala
mellett azonban az is igen fontos kérdés, hogy milyen szerepet is szanunk miielemzé
munkinknak az altalanos iskolai tanuldk irodalmi nevelésében. Annal is inkabb, mert
egy gyakorlat tudatossaga, hatékonysiga célidnak tisztdzottsagatél is fiigg. Taldn ebbél a
tisztazatlansagbol adédott, hogy mi a mdelemzést célként fogtuk fel, ahelyett, hogy a
miiért8 és igényes olvasishoz elengedhetetleniil sziikséges képességek kimivelésének esz-
kozeként kezeltiik volna, éppen az 4ltaldnos iskoldban folyé alapozas érdekében. Ebben
a helyes és korszerli szemléletben gondolkodva a miielemzésben tehat elsédlegesen
ezeknek a képességeknek — az adott md altal meghatirozott — tervszerii és tudatos
kimiivelésének az eszkozét kell latnunk, vagy masképp fogalmazva: méelemzésiinknek
az altalanos iskolaban a miiértéshez vezet§ ut tanitasat kell véllalnia: Ez a gyakorlat
vezethet el a mi keltette élmény tudatositdséhoz is, ez érlelheti ki — ha nem is egyszerre
és togtdn — az egyre igényesebb és teljesebb miiértést, befogadést is, mert arra az igaz-
sdgra épit, hogy ,,a sikeres cselekvés alapja a képesség, de a képesség sikeres fejlesz-
tése nélkiil elképzelhetetlen. A képesség nemcsak feltétele a sikeres tevékenységnek,
hanem maga is a tevékenység sordn fejlédik.” [6] Most ebben a megkozelitésben klva-
nunk szdlni a tovabbiakban a mfielemzés gyakorlati kérdéseir6l.

A mijelemzés mint a gondolkoddsfejlesztés eszkdze

Babits rdnk hagyomdnyozott és ma is id6tallé szavainak megidézésével kezdenénk:
»Nem tanjtunk tudomanyt: a tudomany nem 10-18 éves gyermekeknek valé. Aki tudo-
manyt akar tanulni, annak mar nagyon jél kell gondolkodni tudnia. Miivészetet sem
tanitunk: azt nem lehet tanulni. Gondolkodni és beszélni tanitunk.” [7] Babits taldlé
megallapitisa teljesen osszhangban van egyrészt a legijabb irodalomtanitdsi vizsgalatok
végsé konklazidjaval, amely kimondja, hogy a gondolkodisi tevékenység fejlesztése
alapvetd feltétele a szbveg teljes megértésének, a szépirodalom tudatos élvezeté-
nek, [8] mastészt pedig azzal, hogy ,,a nyelvi eszk6zok hasznélatdnak fejlesztése csakis
az értelmi erék, a gondolati formak fejlesztésével egyiittesen és az adott tantirgyak
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ismeretanyagahoz — mint gondolati tartalomhoz — kétotten térténhet.” [9] Mivel elsé-
rendd feladatunk a gondolkodésfejlesztés, nézzitk meg a maga konkrétsigdban, hogy
miielemzésiink hogyan vélhat a gondolkodtatas hatékony eszk6zévé.

A gondolkodasi folyamato: a miielemzésben is a problémaszitudcio indithatja el,
vagyis ,,minden olyan helyzet, kérdés vagy feladat, amelynek megolddsit nem tudjuk
azonnal pontosan megadni, de ugyanakkor - kiilonb6zé okok miatt (belsé sziikséglet,
kiilsé 6sztonz6 erd, érdeklédés) — toreksziink ra, megoldasihoz viszont csak gondolko-
dasi miiveletek (analizis, szintézis, absztrahalds, lényegkiemelés, Gsszehasonlitds, Gssze-
fiiggések felderitése, altalanositas, itéletalkotas stb.) utjin jutunk el.” [10]

A problémaszituacié megteremtésére hivatott — az érdeklddés, a megfelels érzelem-
és hangulatkeltés mellett — a bemutatdst kozvetleniil megel6z6 elbkészités, ha az egyat-
tal valamiféle problémafelvetésbe torkollik. Sajnos azonban eléggé elhanyagolt vagy
teljesen formalis mozzanata ez mielemzé 6rdinknak, pedig a jol atgondolt elékészités
nemcsak kitliné elinditja, hanem meghatarozéja is elemzésiink gondolatmenetének.
Példaul: ,,Most a kolté, Ady Endre segitségével egy grofi szérlin tortént esemény szem-
tanii lebetiink, abol asztagokba raktiék az egésy évi termést, a kenyeret, az életet add
gabonat. Kikkel taldlkozunk itt? Milyen érzést, gondolatot vdlt ki beldliik a rendkiviili
esemény?”’

Igen fontosnak tartjuk — példank ezt is illusztrilta —, 2 sydmagyardzat beépulését
az el6készitésbe, pontosabban azoknak a kulcsfontossagi szavaknak, kifejezéseknek az
értelmezését, amelyek az els6dleges megértést — félreértés nélkiil — biztositjak. A sz6-
vegelemzés soran meg mindenképpen jéval nagyobb figyelmet kell szentelniink r3,
mint ahogy ezt a széles gyakorlat mutatja. Figyelmeztet6iil hadd idézziik Petéfi: Az
Alfsld cimii versével kapcsolatos felmérés megdobbents adatait: ,,Otédikes budapesti
gyerekek a koltemény két elsé sordbdl két szét értettek meg vildgosan: ,fenyvesek” és
»tajak”. A ,Karpatok” szerintiik: cigaretta, étterem, hegy Cseszkéban. ,,Vadregényes”:
»ott sok a rablé, piff-puff!” ,,Mit nekem te?”, ,mit adsz nekem?” , Te”: ,ott bujkalé
valaki”....” [11] Nem is beszélve arrél, hogy a szémagyarizat, barmiféle médon is
torténik — meghatarozassal, koriilirassal, szinonimsorral, bemutatassal (tirgy, kép, rajz,
film), cselekvéssel, leirassal, jellemzéssel, hasonlattal, megkiilonboztetéssel stb. -
mindegyik gondolkodasi miveletet kivan, igy a miértés mellett a gondolkoddsfejlesztést
is szolgalja.

Van, amikor nyiltan jeléljik meg a problémat, megfigyelési szempontként: ,,Me-
sénk cime: A jimbor dir és a balga syolga. Nézuik meg a széfejté szotirban, mit is
jelent a jambor és a balga szavunk! — Figyeljétek meg, vajon a syolga csakugyan osto-
ba, balga volt, ay ur pedig josdgos, jdmbor!”

Ugyelniink kell azonban, hogy az elkészités sohase legyen mesterkélt, tilexponalt.
Ne néjon az alkotas £61é, annak esztétikai, érzelmi hatdsit ne tegye tonkre.

Maga a miielemzés elképzelhetetlen irdnyité, problémat jelenté, gondolkodasra
készteté kérdések vagy feladatok nélkiil. Ezeknek a tanulék megnyilatkozasaira kell
¢épiilnidk. Nem szabad azonban megfeledkezniink arrél sem, hogy kérdéseinkkel, feladat-
megjeldléseinkkel a gondolkodasi miveletek minél valtozatosabb alkalmazasat is gya-
koroltatunk kell. Lassunk erre is egy példat, mégpedig olyan formaban, hogy a kér-
dések mellé odairtuk azt is, milyen gondolkodasi miivelet alkalmazasara keriil sor.

Tandri kérdések Gondolkoddsi miveletek
A Toldi XI. énekével foglalkoztunk. Mi a szerepe Ismert ténymegillapitas
ennek az éneknek az egész mi szerkezetében? ,
Miért tetépont? Konkretizalas indoklassal
Melyik a legfontosabb mozzanata a XI. ének ese-
ménysoranak? Lényegkiemelés
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Miért jelentds Miklés gyézelme? ' Relacié megallapitasa
A XII. énekben djra megismétlédik a gydzelem

bemutatasa. Mi a célja ezzel a koltdnek? Relacié megallapitasa
Milyen hatéassal van a kirdlyra Miklés gy6zelme? Analizis, 4ltalanositas
Miért nem izgulunk, mikor a biint elkdveté Mik-
16s megjelenik a kiraly elétt? Relacié megallapitasa
Milyen udjabb tulajdonsigait ismertik meg Mik-

16snak? Absztrahalas
Tamaszd ala ezt sz6vegbél vett idézetekkel! Konkretizalas
Milyen jellemzési moddal élt itt a kolts? Ismert ténymegillapitds

Gyérgy is megjelent egyszer a kiraly elétt. Miben
latod a két testvér viselkedése, magatartasa ko-

z6tti kilénbséget? Osszehasonlitas
Hogyan dont a kiraly a két testvér sorsardl? Analizis
Mi a véleményed a kirdly itéletérdl? Relacié megallapitasa
Miért ez a legfontosabb mozzanat a XII. énekben? Relacié megallapitasa
Minek tekinthetd szerkezeti szempontbdl tehat ez

az ének? Altalanositas
Mire emlékeztet ez a megoldas? : Relacié megallapitasa
A népmesei igazsigszolgaltatds mogott milyen kol-

t6i szandék huzédik meg? _ Altalanositas

Az elemzés befejez6 mozzanataként késziilhet el — a tanulék kozremiikodésével -
a lényegkiemelést ugyancsak fejleszt6 tdblai vdzlat is:

XII. ének

(Megoldis)
A kirdly itélete
jutalom « ————  biintetés
Miklés Gyorgy

Igazsagos!

Kittinden szolgalna a gondolkodasfejlesztést, ha batrabban élnénk az azonossag, a
kiilonboz8ség vagy az ellentét feltarasa végett @ pdrbuzamba dllitissal, az 6sszebasonli-
tdssal. Egybevethetiink szerepléket, beszédmédot, helyzeteket, magatartis- és életforma-
kat éppugy, mint stilusnemeket, mialkotisokat vagy kiilonbdz8 miivészeti agakat. A
mivészi alkotdsoknak ilyen egymés mellé helyezésével egy szemléletes kontraszthatdst
teremthetiink, és éppen eziltal nagymértékben fejleszthetjiik tanitvinyaink problémala-
tasat, itél6képességét, esztétikai érzékenységét. Nem is szélva ennek az eljarasnak mi-
kozpontisagot erdsits, a mivek kozotti asszocidcids szemléletet alapoz6, a dialektikus
targyaldsmodot példazé eldnyeirdl.

Csak egyetlen kolténél, Pet6finél maradva szeretnénk ennek a szempontnak érvé-
nyesitési lehet8ségeit felvillantani, mintegy igazolva Illyés Gyuldnak Pet6fi koltészetére
vonatkozd, de gy hissziik, dltalanosabb érvényii szavait: ,,Alkotasai egymast vilagitjak,
egymas mellett érthetjik ket igazan.” [12]

A parhuzamos vetselemzésre ad alkalmat Pet6fi: A magyar nemes (Borjad, 1845)
és Paté Pal ur (Pest, 1847) cimii verse. Ugyanilyen egybevetéssel érdemes szemiigyre
venni a koltd tajleird verseit (Az Alfold, A Tisza stb.) koltészetének dsszefoglalasakor,
mert sokkal plasztikusabban tudjuk meglattatni a tanuldkkal ezeknek a verseknek
kompoziciés kiilénbségeit, a képek kapcsolasanak sokféleségét, gazdagsagit, az apré-
lékos gonddal megfestett, atlelkesiilt, emberivé valt természetdbrizolast, amelybe a
kolts szabadsigszeretete is belefért a vers hangulatdnak megbontasa nélkil. Ezeknek a
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verseknek egyiittes szemlélete teheti csak érzékletessé Petdfi tajleiré koltészetének jel-
lemz6 vonasait, egyéni sajatsagait. De dalainak (A virdgnak megtiltani nem lehet.. .,
Alku stb.) tanitisakor sem térhetiink ki a népdalokkal valé egybevetés kotelezettsége
alol, mert csak igy tudjuk érzékeltetni azt, hogy milyen kitiinden eltaldlta a kolts a
népdal ,ténjat”, melyrdl Koélcsey oOnéletrajzdaban azt vallotta ,»,nehezebb stidiumom
egész életemben nem vala”.

Fejlettebb osztilyokban osszetettebb, nehezebb feladatokat is kijelolhetiink. Lehet-
séges, hogy a muzsdk testvérisége jegyében a kiilénb6z6 miivészi dgak egybevetését
tizziik ki célul, amikor azt nézziik meg, hogy ugyanaz a téma hogyan olt testet, for-
mat versben, zenében és képzomiivészetben (Ady: Dozsa Gydrgy unokija, Derkovits-
metszetek, Dézsa-szobor, Dézsa népe c. induldg).

Ha a mdelemzés ténylegesen a gondolkodtatds hatékony eszkozévé valik, akkor
nemcsak problémaldtisra neveljiik tanuléinkat, hanem egyittal arra is 6sztdonézzik,
hogy 6k is keressenek problémat, maguk is tegyenek fel kérdéseket. Igy valéra valt-
hatjuk irodalmi nevelésiinknek azt a torekvését, hogy a tanulék tudjanak itéletet gydij-
teni, iitk6ztetni, s ezek felhaszndldsaval 6nallé véleményt is formalni.

Ne feledkezziink meg azonban arrél, hogy a gondolkodasfejlesztést érzelmi rahatas-
sal nemcsak elmélyithetjitk, hanem maradandébba is tehetjiik. Azt sem art hangsilyoz-
nunk, hogy a kéoltészet ugyan ,,logika, de nem tudomany”! g
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UJ TANTERVEINKROL

DR. FRANYO ISTVAN
Budapest

A bioldgia miivel6dési anyaga az 1978-as
altalanos iskolai tantervben™

Az 1972-es oktatdspolitikai parthatarozat lehetdséget adott arra, hogy az altalinos
iskolai élgvilag tananyagat ujrafogalmazzuk. Az Gjrafogalmazasra nem azért volt sziik-
ség, mert az 1963-as tantervi reform soran azéta mar elavult tananyagrészek és méd-
szerek keriiltek volna a tantervbe, hanem mert a tanulék elé allitott tirsadalmi elvara-
sok, a kozépfokn oktatas atrétegzédése és az élvilag tantirggyal kapcsolatos pedagégiai
mérések olyan kivanalmakat tartak fel, melyeknek az élvildg tananyagéval nem lehe-
tert megfelelni.

Az 1963-as altaldnos iskolai tanterv életbe 1épésekor a kozépfoku oktatisban ré-
szesiilé tanulék kb. 40 szdzaléka kapott valamilyen formaji bioldgiai képzést. Azéta a
.szakkozépiskoldk tobbségében a biolégiaoktatis megsziint, a gimnidziumokba jiré ta-
nulék létszdma jelentdsen csokkent. 1979-t61 megvaltozott a gimndziumokban a biolégia
oktatasdnak eddigi rendszere is, mely szerint négy évfolyamon keresztiil heti két ora-
ban tanultak a didkok biolégidt. Az 4j gimnaziumi ératerv a harmadik osztilyban heti
négy, a negyedikben heti két 6rat biztosit a biolégiai ismeretek atadasira.

Ezek a tények indokoljak, hogy az altalanos iskola olyan biolégiai alapmiiveltség-
hez juttassa névendékeit, amely egyrészt 6nmagaban is kerek és egész, méstészt tovabb-
fejleszthets akar szervezett keretek kdzott, akdr dnképzés sorin.

Nagy mértékben megviltoztak az altaldnos iskolai nevel6munkit meghatarozo
tarsadalmi elvardsok is. A tudatos kornyezetvédelem, az 6koldgiai szemlélet ma mér
éppen olyan tirsadalmi igény, mint az alkotéképes tudis. Egyre nagyobb feladata
van az altaldnos iskoldnak a csalddi életre nevelés és a vilagnézeti nevelés teriiletén is.
A tantirgyak kozotti kapcsolatok kihasznaldsa — mar tantervi szinten is — a vildg
anyagi egységének tudatosuldsit, az egységes természettudomanyos vildgkép kialakuld-
sat segiti.

1970-ben két, egymastdl fiiggetlen vizsgilat is értékelte az akkori él6vilag tan-
anyagat, oktatasdnak hatékonysigit és modszereit. Az egyik az UNESCO nemzetkdzi
Gsszehasonlité vizsgilata — kézismertebben IEA-vizsgilat —, a masik az MTA Bioldgiai
Tudomanyok Osztilya tudésokbél és tanirokbdél 4llé bizottsaginak vizsgalata volt.
Mindketté egybehangzéan azt mutatta ki, hogy az altalanos iskolai élgvilagoktatas
alapvetéen jo, lényeges valtoztatdsta nincs sziikség. Sziikség van azonban az emlékeze-
tet terheld fogalmak kikiiszobolésére, és a tanulék 6nallé ismeretszerz6 munkajanak
fokozasara.,

Az emlitett IEA-vizsgalat az alsé tagozatos tanulék természettudomdnyos isme-
reteit is mérte. Kideriilt, hogy a 6-10 éves gyermekek természettudomanyos ismere-
teiket legfeljebb fele részben szerzik meg az iskolidban, tehit ebbdl a szempontbél
nemhogy tilterheltek, hanem nagyon is alulterheltek. Ezért is fogalmazhatott igy az
1972-es oktatdspolitikai parthatirozat: a ,természettudomanyok ... oktatasit korab-

* Elhangzott 1979. junius 25-én a Pedagégusok IX. Nyari Akadémiija rendezvénysorozatin
Szegeden.
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ban, mar az alsé tagozatban el lehetne kezdeni”. Az 4j oraterv biztositotta a szinvo-
nalas alsétagozati természettudomanyos oktatiashoz sziikséges oraszamot. Az elsé harom
osztalyban a kérnyezetismeret targy évi 64 ordjanak kb. a fele forditddik fizikai, ké-
miai, féldrajzi és bioldgiai alapismeretek megszerzésére. Az évi draszamok masik felét
tarsadalomismereti tudnivalék téltik ki. A negyedik osztilyban a 96 6ra kétharmadaban
foglalkoznak természetismereti kérdésekkel a didkok. Mivel az 5. osztilyban a szak-
targyak soraba belép a torténelem, és atveszi a tarsadalomismereti tudnivalok targya-
lasit, a kornyezetismeret tantargy teljes oraszimaban kornyezetiink természeti jelensé-
geit vizsgalja. A hatodik osztalytél kezdve a természettudomanyos ismereteket az egyes
szaktudomanyoknak megfelelé szaktargyak oktatjak. Igy a bioldgia is ~ az eddigiektdl
eltéréen — nem az 6tédik, hanem csak a hatodik osztalytél 6nallé tantargy. Az otodik
osztilyban latszélag elveszett 64 G6rit azonban béven pétolja a koérnyezetismeretben
szerzett oraszam. Ha csak a negyedik és otodik osztaly kornyezetismeret anyagat vizs-
galjuk, akkor is kiderill, hogy ebben a két évfolyamban tébb mint 60 éraban foglal-
koznak a tanulék bioldgiai ismeretekkel. Ugyanezek az adatok vonatkoznak a fo6ld-
rajzra is. Sziikségszertien kdvetkezik az elébb elmondottakbél, hogy lehetéleg bioldgia-
foldrajz szakosoknak kellene a negyedik és az 6tédik osztilyokban a kérnyezetismere-
tet oktatni. Igy nem csékkenne a pedagégusok draszdma sem.

Az altalanos iskolai biolégia tananyaga — annak ellenére, hogy az elsé hérom
osztalyban is vannak biolégiai ismeretek — a negyediktdl a nyolcadik osztilyig egységes
egész. A hazai tdjakon termesztett leglényegesebb gytimolcsok, zoldségek, gabona- és-
takarmanynovények, ezek karositoi, tenyésztett allatainak morfoldgiai leirdsa és Gssze-
hasonlitasa a kiindulépont. Innen folytatjuk — mint azt az élgvilag tananyagaban is
tettiik — az erdék, a mez8k, a vizek, a vizpartok névényeinek és allatainak megismer-
tetésével az altaldnositashoz sziikséges egyedi jellemz8k gyijtését. A fajok egyedi meg-
ismertetése a hatodik osztaly elsé felében a tavoli tijak élévilidganak feldolgozasival ér
véget. Minden egyes életk6zosségbsl azok a legjellegzetesebb névények és allatok ké-
pezik a tananyagot, amelyek tdplalkozasi kapcsolatban is allnak egymaissal, azaz tipla-
léklancot alkotnak. Az egyes fajok testfelépitésének, taplalkozasénak, életmédjanak az
éket koriilvevé élettelen kornyezeti tényezbkkel valé egyiittes feldolgozdsa adja Az
életkizosségek dltaldnos jellemzbi téma megalapozasit. Az 6kolégia alapjainak megis-
mertetése az altaldnositis logikai miiveletére épiil, és az Osszes fejezetek koziil az szol-
galja leginkabb a tudatos kornyezetvédelem kialakuldsat. Az élettelen és az él6 kor-
nyezeti tényezdk, az életkézosségek és a benniik levé anyagforgalom és energiadram-
las oktatasa mind-mind azokra a tényekre épiil és azokat Altaldnositja, amelyeket
egy-egy tajjal kapcsolatban méar kordbban megismertek a tanulék.

A hatodikos bioldgia utolsé fejezete szintén Aaltaldnosité jellegi. Az élglények
rendszerezése az addig megismert fajok kiilsé morfolégisja alapjin az él§lényeket
egyedi és altaldnos tulajdonségaik szerint a tudomanyos rendszertan faj, osztaly, torzs
kategéridba sorolja. A tanulék eddig az ideig is végeztek sokféle szempontd csoporto-
‘sitast, rendszerezést. Most a fejlédéstorténeti rendszertan szerint végzik a koribban mar
begyakorolt miveletet. A fejlddéstorténetet azonban csak a nyolcadik osztilyban tar-
gyaljak meg, amikor is rendelkezésiikre all a sziikségszerii fejlédés megértéséhez ele-
gendd ismeretanyag,

A hetedik és részben a nyolcadik osztalyos anyag az egyed alatt szervezddési szin-
teknek megfelelden foglalkozik a korabbi osztilyokban megismert él6lények belsé fel-
épitésével, szervrendszereik, szerveik mikodésével. A sejtes szervez6désd, valamint a
sejtes szervezOdéssel egyszeriibb felépitésii élélények életmikédéseinek megismertetése
utan egymadssal parhuzamosan keriilnek feldolgozisra a névények, az allatok és az
ember életjelenségei. Az anyagcserérdl, a mozgast6l, a szaporodasrél és az egyedfejls-
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désrél a hetedik osztalyban, a szabalyozasrél a nyolcadik osztalyban tanulnak a diakok.
Az egyes életjelenségek azonossiginak és kiilénbségének megismertetése a kiilonb6z6
élélénycsoportokban részben az élévilag anyagi egységét kivanja bizonyitani, részben
az evolicié megalapozasat szolgalja. A kiilénbozé szervrendszerek és szervek felépité-
r6l csak annyit kell a tanuléknak tudniuk, amennyi a mikodés megértéséhez feltétleniil
sziikséges. Viszonylag részletesebben mindig az emberi szervezet mikodésével foglal-
koznak. Ez a tananyagelrendezés lehet6vé tette, hogy az eddigi gyakorlattél eltéren
nemcsak a zdrvatermd noévények testfelépitését és életmiikodését ismerik meg a tanu-
16k, hanem az alacsonyabb fejlettségii novényekét is, valamint a tanulok sajat testiik-
kel is akkor ismerkedhetnek meg, amikor az érdekessé kezd valni.

Egyed feletti szervezédési szinten foglalkozunk az 6roklédés alapeseteivel és a
filogenezis f6bb lépéseivel. Az 6roklédés cimii fejezetben a tanuldk szerves kémiai is-
mereteinek hidnya miatt 2 Mendel-szabélyok ismertetésén til nemigen mehetiink. A két
alapvetd oroklésmenet ~ a domindns-recessziv és az intermedier — azonban a kromo-
szémak és a gének szintjén is vildgosan megérthets.

Az evolicié cimii fejezet azokat a leglényegesebb mindségi valtozdsokat targyalja,
melyek sordn az Gstengerben kialakult él6 anyagbél bonyolult testfelépitésti, a szaraz-
toldet meghddito élélények fejlédtek ki. Ennek megértéséhez sziikségesek a rendszer-
tani, a funkcionalis-morfolégiai és az orokléstani ismeretek. A vilagnézeti szempontbdl
szinte legfontosabb minéségi valtozas, az emberrévalas folyamata is ennek a fejezetnek
a része. :

A nyolcadik osztalyos tananyag utolsé fejezete Az ember és kérnyezete cimet viseli.
Itt altaldnos attekintést kapnak a tanulok az él6 és élettelen kornyezetnek az emberre
gyakorolt hatdsarél, az embert ér6 kirosodasokrdl és azok megel6zésérsl. Az ember,
valamint az él§ és élettelen kornyezet kdlcsdnhatdsainak tudatos alakitisarél szolé lec-
kék ujfent a kornyezetvédelmi nevelést szolgaljak. A bioszféra egyensilyanak megdrzése
és a legteljesebb emberi élet kialakitdsa kézotti ellentmondas és a megoldas felismerte-
tése ennek a fejezetnek £6 mondanivaléja és nevelési feladata.

A biolégia teljes tananyaganak minden fejezete dnmagaban is egész. Azonban az
alapos fajismeret eléfeltétele az 6kolégidval, a rendszertannal, a funkcionalis-morfolé-
gidval és az evoluciéval foglalkozd fejezetek eredményes feldolgozisanak. A jelenleg
mintegy kétszaz fajjal foglalkozé él6vilaggal szemben az 1j bioldgia tananyag csak kb.
160 él6lénnyel ismerteti meg a tanulékat. Ezek azonban olyan tipusélélények, melyek
egylittesen tartalmazzdk az altalanos iskolai, s6t a gimnaziumi biolégia tananyaghoz
sziikséges informacidkat. Ay dréklodés és Az ember és kornyezete fejezetek nincsenek
kozvetlen kapcsolatban a fajismerettel, de més fejezeteket megalapoznak, illetéleg més
fejezetek ismeretanyagat szintetizaljak.

Lathatjuk tehat, hogy 6nall6, a tobbitél fiiggetlen fejezet nincs a biolégia mivels-
dési anyagaban. Egyes részeket kiragadva lehet az aprébb kérdéseket boncolgatni, de
mindig latni kell a teljes egészet is, és ebben a vizsgalt rész helyét.

A teljes biolégia tananyag és belsé osszefiiggéseinek ismeretén til a tanulék egy-
séges természettudomanyos vildgképének kialakitidsahoz feltétleniil sziikséges a t5bbi
természettudomdnyi tantargy Aattekintése is. MAar a tantervek is dgy késziiltek, hogy
minden tantargy figyelembe vette a tdbbi targy tervezett tananyagit, és — megtartva
logikai menetét — a lehetdségek szerint igyekezett hozza alakitani a sajdtjat. Ezért az
eddigickhez képest a tantirgyak koézotti koordinicié jéval nagyobb mértékd, de ko-
rantsem teljes. Nagyon jél kapcsolédnak egymashoz a tdvoli tijak él6vildgardl szélo
és a 6. osztalyos foldrajzi ismeretek. Nagy segitséget nydjt a 6. osztdlyos fizika az
energia fogalmanak korai tisztazasival az 6kolégiai és funkcionalis-morfolégiai tudni-
valék tanitidsahoz. A 7. osztilyban tanitott anyagcsere jol felhasznalhaté a 8. osztilyos
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kémiaanyag bizonyos részeinek feldolgozdsanal. Sajnos, az ératervbél eredé probléma
miatt — mely szerint a kémia csak 7. osztalyban lép be — nem lehet a kémiai ismerete-
ket olyan mértékben felhasznalni, mint amennyire ez sziikséges lenne az anyagcsere, a
szabalyozas és az 6roklédés tirgyalasa soran. Ezért inkabb tud a kémia timaszkodni
a biolégiara, mint forditva. Latszélag nagy feladatot r6 a pedagégusokra, hogy minden
tantargy anyagat ismerni kell, de talan elvirhaté minden tanartél, hogy annyit legalabb
tudjon, mint egy altalanos iskolai tanuld.

Az eddig ismertetett tananyag az ugynevezett tbrzsanyag. Ezt egy atlagos képes-
ségii osztalyban az évi 6raszim mintegy kétharmadaban el lehet sajatittatni. A fenn-
maradé id6t a gyengébb osztilyokban gyakorlasra, a tébbiben kiegészité anyag feldol-
gozasara lehet forditani. A pedagoégus sajit belatisa szerint dont, hogy mit csindlnak
ebben az idében, mert a kiegészité anyag lehet barmi, ami a tantdrgyhoz kapcsolédik.
Ennek ellenére mind a tantervben, mind a késziilé tankdnyvekben taldlunk javaslatot
arra, hogy miféle kiegészité anyagot dolgoztassunk fel a tanulékkal. Mivel a bioldgia
tanuldsa soran is fokozni kivanjuk a tanulék 6nallé ismeretszerzd tevékenységét, és
ez a természettudomdnyos tantirgyakban elsésorban a kutatémddszerek alkalmazisin
keresztiil torténhet, a javasolt kiegészité anyag is foként kisérleteket tartalmaz. Ez nem
azt jelenti, hogy a torzsanyag feldolgozasahoz nem sziikséges a kutatémodszerek alkal-
mazisa, hanem azt, hogy minél tébb lehetdsége legyen a tanuldnak az 6nall6 ismeret-
szerzés képességének megszerzésére, illetve tovabbfejlesztésére. Persze tudjuk, hogy ez
nemcsak a biologiatanitas feladata, és eredményt csak a kiilonbozé tantirgyak Ossze-
hangolt nevel&tevékenysége hozhat.

Kivanatos lenne, hogy a kételezéen eldirt évi 14 munkaltatd éran kiviil minden
1ij ismeretet feldolgozé é6ran tevékenykedjenek a tanulék valamilyen médon. Az isme-
retszerz6 és ismeretalkalmazé tevékenységi formak viltozatos felhasznidldsaval elérhetd
lenne, hogy a tanul6k ne hazi feladatként, hanem az iskolaban tanuljdk meg a leckét,
és otthon sajat érdeklédésiiknek megfelelden egyéb, esetleg a tananyaghoz értékesen
kapcsolhaté dolgokkal foglalkozzanak.

A biolégia miivelédési anyagéhoz szorosan kapcsolodik az 1984-85-6s tanévtdl
kezdve bevezetésre keriil§ fakultativ érak programja is. Amennyiben az érdeklédd
tanulék szAmdra az iskola indit biolégiai jellegi fakultativ foglalkozast, akkor az évi
64 6raban kétféle program szerint dolgozhatnak a didkok a pedagégus szabad vilasz-
tasa alapjan. Vagy a bioldgiatanar altal kidolgozott és az illetékes miivel6dési osztaly
altal jovahagyott tanterv, vagy a kozpontilag kiadott tanterv szerint lehet a foglal-
kozast vezetni. A kézponti fakultativ biolégiatanterv most késziil. Terveink szerint a
7. osztalyban a talaj, a viz, a levegd és az élévilag, 8. osztdlyban az energia és az élG-
vilag, valamint az él6lények kozotti kolcsdonhatdsok experimentilis vizsgalata lenne a
tananyag. E munka soran a tanulék a kisérleti metodika alaposabb elsajatitasa mellett
mélyebb betekintést szerezhetnének az élettani folyamatokba, eziltal az bkolégiai osz-
szefiiggéseket is jobban megértenék, valamint fizikai és kémiai ismereteik alkalmazasa-
val komplex, egységes természettudomanyos vildgképiik is tdgulna.

A mindenki szamira egyforméan kotelezé biolégia tananyag elsajatitisahoz szik-
séges eszkozok (biolégiai albumok, tankényvek, munkafiizetek, diasorozatok, transzpa-
rensek, bedgyazott készitmények stb.) mar késziilnek, és egyesek csak kisérleti kipro-
balas utdn kertilnek végleges hasznilatba. A fakultativ tanterv tananyagat is most
probaljuk ki, A kétéves tapasztalatgyiijtés alapjan késziil majd el a tanterv és a szik-
séges segédeszkozik.

Biolégiaoktatasunk tartalmi megudjitdsa azonban csak akkor lesz teljes, ha az uj
altalanos iskolai dokumentumok tanulmanyozasival és alkoté médon valé feldolgoza-
sdval minden biolégiat tanitd kartdrs idejében felkésziil a kérnyezetismeret és a bioldgia
oktatdsara és az ettdl el nem valaszthaté nevelési feladatok megolddsara.
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GIRICZ BELA
Békés

RAJZTANMENET

az 4ltalanos iskola 5. osztalya szamaéra

I. RESZ
Evi drakeret: 64 éra
I periédus: 4 érajciklus
IL periédus: 3 éra/ciklus

I. VIZUALIS PROBLEMAK

- A természetes és mesterséges formak nézdpontnak megfelelé térbeli helyzetének

A) TER
B) FORMA
C) SZIN

D) Kompogicid:

tanulményozasa és abrizoldsa.

A valéség . téri viszonyainak (egymasmelletuseg, egymasmogottiség, nagysagvxszo—
nyok) érzékeltetése — takarassal, a rajzokon feljebb-lejjebb helyezéssel.

A térmélység differencisltabb érzékeltetése (el6-, kozép-, hattér).

Testek és szalagformak megfigyelése és abrazolisa a térbeliség érzékeltetésével,
ralatassal és vetilettel (elol-, felil-, oldalnézet).

A hiromnézetli vetiileti abrizolds megalapozasa tapasztalati dton — érzékletesen —
téralakitdssal is.

Versek, mesék, népdalok, események, élmények, elképzelések térszeri megjelenitése.

Természetes és mesterséges formak, testek és szalagformak karakterének tanulma-
nyozisa és abrazoldsa.

Aranyok, részaranyok megkozelitd pontossiggal valé abrazolasa.

A testesség érzékeltetése térben és sikon.

Formakontraszt, pozitiv-negativ forma kifejezése és létrehozasa sikon és térben.

A héromnézetii vetiileti abrizolas megalapozasa a kiilénbdz6 nézetek rajzi abrizola-
saval és olvasasaval. ~

Egyszerd természetes és mesterséges formak hossz- és keresztmetszeteinek dbrazoldsa.
A forma és funkcié Osszefiiggésének felismerésén tul — a felépités, a belsd szerkezet
megismerése és abrazolasa: értelmez6, magyardzé vazlatok készitése.

Betdalakitds, betiitervezés. Miszaki szabvanyiras: allé és délt helyzetd nagybetGinek
megismerése és alkalmazasa (betiegység, arany, forma, szerkezet).

A tanulminyozott természetes és mesterséges formak redukaldsa dekorativ alkalma-
zas céljabol (sor-, teriilédisz, plakat).

A természetes €s mesterséges formak szinének tanulmdnyozisa és dbrizolasa.

A f3- és mellékszinek, a 12 tagu szinkoér ismerete.

A lokalszinek.

A szinirnyalatok megkﬁlénbaztetése és megkdzelitd kikeverése a festékbdl, eldal-
litisa a zsirkréta és a szinesceruza finomabb kezelésével.

A szin kiemeld, értelmezé szerepe (szines abrak, magyarazo rajzok).

A szinek hangulati és dekorativ hatdsa.

Szinharménia.

A kompoziciés elemek: ritmus (vonal-, forma-, szinritmus), szimmetria (asszimmet-
ria), az egyensily szerepe az alakitisokban, tervezésekben.
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— Kiemelés ala-folérendeléssel, fokozassal, mérettel, szinnel, kontraszttal.

~ Az el6zéek ismerete és alkalmazasa irdnyitassal és 6nalléan.

— A rajzlap helyzetének 6nallo meghatarozasa a feladatnak és az elképzelésnek meg-
felelGen.

- A tervezett kompozicionak megfeleléen legyenek képesek a rajzlap alakjinak atala-
kitasara, onallé megvaltoztatasira is.

E) Kifejez6 eszkozék:

~ A kifejezé eszkozok (voral, folt, forma, témeg, sotét-vilagos, fény-drnyék, dtmeneti
fokozatok (ténus), tér, szin, faktira) ismerete és irdnyitott vagy o6nillé, alkotd jel-
legii alkalmazisa.

— Mindezek szerepének ismerete és alkalmazasa a tér és a testesség kifejezésében.

— A képméret, az anyag, a forma nalléo megvélasztisa a kifejezés érdekében.

F) Anyagok és technikik:

— A korabban megismert és hasznalt anyagok és technikak gyakorldsa és alkalmazasa:
rajz: ceruza, toll, tus, kréta stb.;
festés: szinkeverés, sirités-higitis-oldas, tempera, vizfesték, krétdk stb.;
mintdzds: agyag, gyurma; kerekszobor, dombormi;
konstrudlds: makettkészités, papirplasztika, applikalas; vagas, tépés, ragasztas; szines;
sokszorositds: nyomatkészitések: papir-, burgonya-, betinyomat;
T1as30%4s.

— Uj technika: monotipia, papirplasztika, levélmozaik.

G) Abrizolédsi modok:

— Lapos és testes, természetes és mesterséges formak fdvlati dbrizolisa és mintdzdsa.
Térrendezés, térkompozicié, makettkészités.

~ Haromnézetii vetileti 4brazolas alkalmazasa.

Hossz- és keresztmetszetek készitése.

- Ertelmez6, magyarazé vazlatok rajzolasa (felépités, bels6 szerkezet).

Osszetett tér- és sikritmusok alkotasa, pozitiv-negativ formakkal is.

— A dekorativan leegyszerisitett formakkal sor- és teriilédiszek képzése, plakatok ké-
szitése.

Képalakitasban: térmélység, mozgas, testesség, nézetek megfogalmazisa, alkalma-
zasa. Egyéni abrazolasméd.

Megfigyeléseik, felismeréseik vizualis jelekkel valé lejegyzése.

H) Miialkotdsok elemzése:

Mivészi alkotasok szemléltetése (fotd, reprodukcié, dia, poszter, tankdnyv stb.),

elemzése 6nallé érakon és az egyes feladatokhoz kapcsolédéan.

A barlangrajzok kifejezé ereje.

Az egyiptomi térabrizolds. A mérettel torténd kiemelés, A jellemzé nézet.

A tarsadalom tikroz6dése a mialkotasokban.

— Téralakitasok, épitészeti szerkezetek, diszité elemek az 6kori épitdmiivészetben;
szobraszat és festészet az okori miivészetben.

— A lokalszinek a festészetben. A szin szerepe a XX. szazad képzémivészetében
(Klee, Vasarely).

- A képzOmiivészet kifejezG eszkozeinek (vonal, folt, forma, témeg, szin, vilagos-
sotét, fény-arnyék, faktira) megismerése; ezek szerepének felismerése a méalkota-
sokban, alkalmazasuk a sajat munkajukban.

— Az irds fejlédésének megismerése. A betii mint jel.

~ Gyakorlati tevékenység: makettkészités, kompozicié értelmezése, szinvazlat stb.

— Idészalag készitése.

—~ Reprodukciék gydijtése, rendezése.

— Népmiivészet: fazekassag, babossag, tojasfestés.

— Mizeumlatogatas (néprajzi anyag).

!
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II. A) A FELADATSOROK EVI FELOSZTASA

HONAP 1. ciklus 2. ciklus
Szeptember 1. feladatsor: kb. 12 éra
Oktéber ‘
November 2. feladatsor: kb. 14 6ra
December ~_
/'\
Januar \/< 3. feladatsor: kb, 10 6ra
Februar 4. feladatsor: kb. 10 éra
Marcius l
Aprilis >/\ 5. feladatsor: kb. 10 éra
Mijus 6. feladatsor: kb. 8 d4ra
Jinius l \/<
B) AZ EVI ORAKERET FELOSZTASA:
Feladatsor Torzsanyag Kiegészits Osszesen
anyag
1., feladatsor 9 6ra 3 6ra 12 éra
1I. feladatsor 10 o6ra 4 6ra 14 o6ra
I11. feladatsor 8 ora 2 6ra 10 ora
IV. feladatsor 4 ora 6 o6ra 10 6ra
V. feladatsor 8 ora 2 o6ra 10 6ra
VI. feladatsor 4 6ra 4 6ra 8 ora
Osszesen: 43 ora 21 éra 64 ora

C) KOLTELEZO TANKONYV:
511 TER - FORMA - SZIN
Rajz az altalanos iskola 5-8. osztilya szdmara.
Ajénlott tankényv: ’ :
411 ISMERKEDES A MUVESZETTEL
Rajz az altalanos iskola 4. osztalya szimara
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Tanitasi

) A tanitasi 6ra anyaga Kompozicié
ho, 6ra TER - FORMA - SZIN kifejez6 eszkdzok
ciklus
I0. FELADATSOROK:
1. Feladatsor:
Forméara - térre — szinre épild.
Kb. 12 6ra.
Tagolt, mesterséges térforma
(Iskolataska)
IX.
1. Ismerkedés, szervezés.
1. 1. Anyag- és szerszamszitkséglet.
2. 2. ,,Indulok az iskolaba.”
»Iskolaba megyek.”
— Egy vagy tobb mozgé alak taskaval,
kornyezettel,
~ A térabrazolas fokanak, a formak ara- A képméret megvalaszta-
nyainak, az ember- és mozgisabrazo- sanak, a felillet kitoltésének,
las fokanak felmérése. a tér kifejezésének felmérése.
3. 3. Tagolt, mesterséges forma (taska) rajzo-
lasa, festése ’
- Iskolatiskijuk tanulminyozisa és a né-
zépontnak megfeleld térbeli helyzeté-
nek abrazolasa. )
— A taskaforma karakterének tanulma- A rajzlap helyzetének on-
nyozasa és abrazolasa. 4ll6 meghatarozasa.
— Az ardnyok megkozelit6 pontossaggal Kompoziciés elem: egyen-
val6 4brazolésa. suly.
4.
—~ A testesség érzékeltetése, a forma és
funkcié Osszefiiggése. i
- A taska szinének tapulmanyozasa és A forma és a szin atkal-
kifejezése. A f8- és meliékszinekr6l mazisa a térbeliség kifejezé-
tanultak felelevenitése. sére. :
2. 5. 4. Tagolt, mesterséges forma (tiska) vetii-
' letei
~ A taska abrizolasa vetiletekkel. A kompoziciénak megfele-
6. ~ A haromhézetii vetileti abrazolds meg- lelen legyen képes a rajz-
alapozasa a kiillonbozd nézetek rajzi lap alakjanak 4talakitasara.
abrazolasival. A kifejez6 eszkozok (vo-
—~ A szinarnyalatok megkulonboztetése a nal, forma, folt, szin) felis-
szinesceruza finomabb kezelésével. merése és alkalmazisa.
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Anyag
és technika

Abrazolasi méd

Szemléltetés,
mialkotas-elemzés

Koncentricio

Nevelési feladatok:

—~ a tantervi anyag feldolgozasa, az alapvetd ismeretek elsajatittatisa a jartassdgok,
készségek, képességek, a gondolkodds és az intellektualis érzelmek fejlesztése érde-

kében;

- az ismeretek osszefiiggd rendszerének kiépitése, szintetizaldsa, az 6nallé tanuléi tevé-
kenység kibontakoztatdsa kapcsan jaruljon hozzd a tudominyos vilagnézet megala-

pozasahoz;

a tanulék munkakultirijanak megalapozisa, kételességtudatuk fejlesztése. A rendszeres,

pontos, fegyelmezett feladatvégzés szokasainak kialakitisa;

a gyakorlati életben is hasznosithaté jartassdgok és készségek elsajatittatasa;
az esztétikum felismerésére, megbecsiilésére, megdvasara, 1étrehozasira nevelés;

~ a kornyezet védelmére vonatkozé ismeretrendszer bévitése.

Megbeszélés utan

Egyéni képalakitas.

szabadon valasztott Térmélység, mozgés Képelemek Rajz 4. o.
technika. abrazolasa. gyfijtése. (képalakitasok)
(TER-FORMA-
SZIN (TFSz.)
Abrazolas 228-229. abra Rajz 4. 0.

Ceruzarajz, jellemnézetben vagy (szinek). (mesterséges
vizfestés. tavlatilag. Tablai rajz. formak)

Ceruzarajz, filctoll, Haromnézet T4blai magyairdzé 5 Gyak. fogl‘..

, IRy . . 0. (vetiileti
szinesceruza. vetiileti 4brizolas. rajzok. r2j2)
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Tanitasi

A tanitasi 6ra anyaga Kompozicio
hé, ora TER - FORMA - SZIN kifejezé eszkozok
ciklus
7. 5. A tagolt, mesterséges forma részleteinek
abrazolasa (a tiska csatja, fogéja, szija
stb.)
— A taska részletei térbeli helyzetének Kiemelés mérettel és szin-
vizsgalata és abrizolasa. nel.
— A részarinyok megkozelité pontossagi A vonal és a szin szerepe.
abrazolasa. A képméret 6nallé megva-
8. ~ A felépités, szerkezet megismerése és lasztasa.
abrazolasa.: értelmezd, magyarazd vaz-
latok készitése.
— A szin kiemel§, értelmezd szerepe.
X. 9 Kiegészité anyag (KA) Kiemelés vonallal, szinnel,
3 &y Tagolt, mesterséges forma mikddése fokozassal iranyitottan.
. — Téri viszonyok érzékeltetése ralatassal. A megismert kifejezd esz-
— Ertelmez5, magyaraz6 vazlat készitése, kozok alkalmazasa a kife-
fazisrajz (folyamatrajz) készitése a zés érdekében.
taska becsukasirol.
— A lokilszin és alkalmazasa.
10. KA.

7. A tagolt, mesterséges forma (taska) sza-
basrajza
—~ A taska szabéasrajzanak elkészitése A térbeli forma. létreho-

rajzlapon szerkeszté eszkézokkel. zasa.
— A szabasrajz elkészitése kartonon, ki- A forma megismerése és
vAgasa, Osszeragasztisa - létrehozasa alkoté jellegl alkalmazisa.
a térben, a testesség érzékeltetése. ’
11. KA.
8. Szabalyos, mesterséges (mértani) formak
tervezése
— Taskak tervezése, abrazolasa mintazas- Konstrualas a ‘térben.
sal és térszerliségének rajzi magyara- Rajzi magyarazat, leegy-
z4sa. szerdsités.

- Visszavezetés a szabalyos, szogletes
(mértani) testekre, majd a testesség ér-
zékeltetése a sikon.

12. 9. A forma tovabbi redukaldsa sikidomokra

— Dekorativ alkalmazas, sordiszek kép- Forma- és szinritmusok
zése sikidomokkal. létrehozasa a tervezésben,

— A szinek dekorativ hatasanak érvénye- alkoté jellegii alkalmazis.
sitése.

10. A redukalt formak (taska, haz, fak, ut- Kiemelés szinekkel, egyen-
vonal stb.) abrazolasa, jellemzé nézetek sulyos megoldasok.
felhasznalasa. Forma, szin 6nallé alkal-
— Redukalt formakbél teriilédisz, plakat mazisa.

készitése. Képméret, forma onallo
- Redukalt formakbél az utca térké- megvalasztisa.

pének elkészitése.
- A szinek kiemeld szerepe.
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Anyag
és technika

Abrazolasi mod

Szemléltetés,
mualkotas-elemzés

Koncentracié

Ceruzarajz, tollrajz,
filctoll, szinesceruza.

Ertelmezd,
magyarazo vazlatok

Tablai vazlatok.

Gyak. fogl.
5. 0.

készitése. (munkadarabok
részletei).

Ceruzarajz, tolleajz, Fazisrajz T4ablai vazlatok. Gyak. fogl.:
filctoll, szinesceruza. (folyamatrajz) 5. 0. (mGkodés).

készitése.

Ceruza, toll, Szerkesztés. Tablai rajz Gyak. fogl.:
kartonvagas, Térkompozicié, (ragasztasi feliletek). 5. 0. (szerelés).
-ragasztas, konstrualas makettkészités.

(makett).
- Mintdzas (gyurma) Térkompozicié: Téblai rajz Gyak. fogl.:

Tollrajz, mintdzas. (valtozatok). 5.0.
ceruzarajz, filctoll. Tavlati abrazolas. (alapformak).

Sokszorositas : Osszetett TFSz. kényv:
burgonyanyomatok sikritmusok alkotasa, 209-219. abra
készitése. sordiszek képzése. ritmus.

Konstrualas: Demokrativan Téablai rajz Foldrajz 5. o.
applikalas, vagas, leegyszerisitett TFSz. kbayv: (térkép).

ragasztas szines
papirbol.

formakkal teriil6disz
képzése, plakat
készitése.

261., 268., 316., 333.

abra (dekorativ
leegyszerisités).
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Tanitasi
| A tanitdsi ora anyaga Kompozicié
he, ora TER - FORMA - SZIN kifejezé eszkozok
ciklus
. Feladatsor:
Formara — szinre épils.
Kb.: 14 éra.
Betlalakitas, -tervezés.
Az iras fejlédése.
Miszaki szabvanyiras (allé és délt nagy-
betik).
Miualkotas-elemzés.
Népmiivészet,
4. 13. 1. Mdalkotaselemzés 1.
Az ésmivészet. ‘ .
— Az Bsember élete, szerszamai, eszko- Egyszeri kompozicié.
zei. . A kifejezd eszkdzok (t6-
- Az g$sember épitményei, szobrai. meg, forma, vonal, szin) fel-
- A barlangrajzok kifejezé ereje. ismerése.
14. 2. Az iras fejlédése. A betli mint jel. A vonal szerepe a betii
— Az jras fejlodése a képirastél a fo- kialakitdsaban mint kompo-
galomirasig, majd a széirasig és a ziciés elem és kifejezd esz-
hangirasig. koz.
— A betii alakjidnak valtozasa, annak okai
és lehetSségei.
15. KA.
3. Bettielemek irdsa.
— A redisztoll-irds technikijanak megis- Sormintak képzése Dbetli-
merése. elemekbdl.
16. — A fontosabb betlielemek megismerése A szabvanybetGk irdsinak
és irasa. elgkészitése.
" — A vonalvastagsag szerepe.
XI.
5. 17. 4. Miiszaki szabvanyiras 1.
— Az 4llo helyzetd nagy abc irdsa. Elényomott rajzlap hasz-
- A betiegység, ardny, forma, szerkezet nalata.
megismerése. A vonal és a forma mint
18. — A redisztollirds gyokrlasa. kifejez6 eszkoz.
19. 5. Maszaki szabvanyiras II.
— A délt helyzetd nagy abc irdsa. Elényomott rajzlap hasz-
- Délésszdg, betiiegység, arany, forma, nalata.
szerkezet megismerése. A vonal és a forma mint
20. - Redisztoll-iras gyakorlésa. kifejezd eszkoz.
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Anyag
és technika

Abrazolasi méd

Szemléltetés,
miialkotas-elemzés

Konceniracid

Nevelési feladatok:

az ismeretszerzés soran felmeriils nehézségek lekiizdése erds akarattal, figyelemmel és
aktivitassal;

ismerje fel az idealista, vallasos vilagnézet lényegér, gydkerét, és lassa be ezzel
szemben a materialista, ateista allaspontot;

hazankhoz, tarsadalmunkhoz, a Szovjetunidhoz és a bariti orszagokhoz érzelmileg is
kot6djon;

segitse tarsait a feladatok elvégzésében;

dolgozzék tervszeriien, fegyelmezetten, kotelességtudoan, alkotdan, és érezze at a jol
végzett munka oromét;

fejlessze gyakorlati jartassagait, készségeit, és hasznositsa a mindennapi munkdjaban;
ismerkedjen meg a szdmara hozzaférhet§ miivészeti alkotasokkal;

Emlékeztetd vazlat
készitése a fiizetbe.

legyen igényes munkainak tisztasdgara.

A gytijtémunka
beinditasa
(reprodukcidk, képek)

Reprodukciok, dia
TFSz. tankényv:
13. Stonehenge,
179. Bronzkori
agyagedények,
180. Landzsahegy,
291. Bolény rajz,
354, Willendorfi
Vénusz,
361. Bika
és vadlovak.

Térténelem
5. 0. (6sember).

Rovid vazlat irasa
a fiizetbe.

. Kiilonféle
betiitipusok gyijtése
a kés6bbi dekoracids

Képsorozat:
,, Az iras térténete.

1

Torténelem
5. 0. (itasmédok).

munkahoz.
Rediéztollal, Redisztolliras Tablai minta. Gyak. fogl.:
fekete tustinta. technikaja. 5.0.
szabvanyirds
Rediszeoll, Redisztolliras Szabvanylap. Gyak. fogl.:
fekete tustinta. gyakorlasa. T#blai iras. 5. 0.
szabvanyiras
Redisztoll, Redisztolliras Szabvanylap. Gyak. fogl.:
fekete tustinta. gyakorlasa. Tablai iras. 5. 0.
szabvanyiras

3%
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Tanitasi

tazasa.

— Az alma megfigyelése és abrazolasa
mintazassal.

— A forma karakterének tanulméanyozédsa
és abrazolasa.

j A tanitdsi 6ra anyaga Kompozicié
ho, 1 4a TER - FORMA - SZIN kifejezs eszkozok
ciklus
6. 21. 6. Rajzborité tervezése.
— Vonalas sordiszek képzése dekorativ Vonalas sormintdk kép-
céllal. zése.
- Név, osztaly felirasa szabvanybetikkel. {ras szabvanybetikkel.
22. — Redisztollirds gyakorlasa. Aszimmetrikus elrendezés.
23. 7. Jelmondat, felirat készitése. Szimmetrikus elrendezés.
~ Foltfestés alkalmazisa kiemelésre. Kiemelés szinnel.
- Szabvanybetiik hasznalata. A kifejezé eszkdzdk (vo-
- Redisztollirds gyakorlasa. nal, forma, szin) alkalma-
zasa.
24. 8. Bettinyomat (sordisz) készitése. Kompoziciés elem: for-
— Pozitiv-negativ forma alkalmazasa. maritmus, szinritmus.
— Plakat készitése. Fokozds  szinnel, kont-
— Kiilanféle nagyméretd betitipusokbol raszttal.
plakdr osszedllitasa. A vonal és a szin mint
kifejezé eszkéz.
XIL 9. Népmiivészet I. Az alkalmazott kompozi-
7. 25 A mézes babossig. cios elemek és kifejezé esz-
-~ A mézesbab készitésének technikaja. kozok felismerése (forma,
— Anyagai, formai, diszité elemei. szin).
26. KA.
10. Betii- és oklevéltervezés.
— Az abc 3 nagybetiijének egyéni meg- Kompoziciés elem: vo-
tervezése, nal-, forma-, szinritmus.
- A mézesbab diszit elemeinek felhasz- Ezek - mint kifejez6 esz-
nalasa az oklevélen. kozok - alkalmazasa.
- A tervezett betiik hasznalata az ok-
levélen.
111. Feladatsor:
Formara - térre — szinre épuld.
Kb.: 10 ora.
. Egyszeribb, természetes forma (Alma).
Mialkotaselemzés.
Népmiivészet.
27. 1. Egyszerii, természeti forma (alma) min- Kompoziciés elem: a for-

ma.

A kifejez6 eszkozok (i6-
meg, forma) ismerete és al-
kalmazasa.




ag NRTI emléltetés, ..
| Anyag Abrazolasi méd ”Sz ml . Koncentracié
és technika miialkotas-elemzés
Redisztoll, Redisztolliras Tablai iras. Gyak. fogl.:
piros és fekete gyakorlasa. 5. 0.
tustinta. . szabvanyiras
Vizfestés, Redisztolliras Mis dekorativ Unnepeink
redisztolliras. és az egyenletes festés munkak. (osztalyfondki
gyakorldsa. 6ra).
Betinyomat Sikritmusok +- A technika Dekorativ
burgonyaval. formakkal. bemutatdsa. feladatok.
Vagas, ragasztas, Dekorativ sot-
applikalas (montazs). és teriilédiszek
képzése, plakat
Gsszeallitasa.
Régzités a fizetbe. A gyiijtémunka Mézesbabok, Népm(ivészet
szorgalmazasa. képek, tablai rajzok. mas agai.
Ceruzarajz, Dekorativ formak Tablai rajzok. Az iras
vizfestés. alkalmazasa. térrénete.

Vagas, ragasztas,
applikalas szines
papirbdl.

Betiiiras gyakorlasa.

Nevelési feladatok:

— a tanulok 6nallé gondolkodasinak érvényesiilése az ismeretek alkalmazdsiban, a prob-
l¢émak megoldasaban;
~ érrsék meg az alapvetd oOsszefiiggéseknek, folyamatoknak, torvényszeriiségeknek az
ismeretanyaghoz kapcsolodé rendszerét;
- legyen képes tarsait helyes biralattal is segiteni; fogadja el tirsai és a kozdsség meg-
alapozott biralatat;

egytttmitkodéshez szikséges alapvetd képességeket;
- sajatitsa el az esztétikai kifejezéshez szitkséges alapvetd jartassagokat, készségeket és

képességeket ;

- rendelkezzék az egészséges taplalkozds szokasaival (gyiimélcs).

Mintazas: agyag
vagy gyurma.

Természeti forma
mintizasa.

A mintazas
bemutatasa.

- ismerje ¢s értékelje a munkatarsi viszonyt, fejlédjon segitGkészsége, sajatitsa el az

Rajz gyak. fogl:

4. 0. (mintazas).




Tanitasi

A tanitasi 6ra anyaga Kompozicio
hé, ora TER - FORMA - SZIN kifejezé eszkbzok
ciklus
28. 2. Természeti formak (almak) csoportjanak Az ismert kompozicids
térszer abrazolasa. clemek alkalmazasa.
— Nézépontnak megfelelé arbazolas, a Atmeneti fokozatok (to-
téri viszonyok kifejezése. nus) érzékeltetése a térbeli-
— A formak tanulmanyozasa és abrazola- ség, a testesség kifejezé-
sa toénusosan. sére.
8 29: | ka. A vonal és a szin kom-
3, Természetes forma (alma) abrazolasa szi- pozicids elemek alkalmazasa.
nekkel; az alma sugaririnyd metszetei. A kiemelés fontossaga, a
— Az adott térbeli helyzet 4brazolasa. vonal és a szin alkalmazasa.
— A testesség érzékeltetése szinnel.
~ Az alma sugérirdnyi metszeteinek (sze-
leteinek) abrazolasa.
30. 4. A természetes forma (alma) tovabbi met- A vonal és a szin kom-
szetei, részletei. pozicids elemek alkalmazasa.
—~ Az alma hossz- és keresztmetszetének
elkészitése.
- A részletek megkozelitd pontossagh
abrazolasa.

Kedves elbfizetbink!

*®

Kérjiik, hogy a mellékelt csekken sziveskedjék befizetni az 1980. évre
esedékes elbfizetési dijat (60 Ft), amennyiben ez még nem tdrtént volna meg.

Abban a reményben, hogy a j6vében is lapunk olvaséja marad, ez év
decemberéig az 1981. évi elbfizetési dijat is sziveskedjék majd befizetni.

Olvasoink, munkatarcaink figyelmébe ajanljuk, hogy lapunk eléfizetését,

csekklapok igénylését, régebbi szamaink, kiuldnkiadvanyaink megrendelését a
gyors iigyintézés érdekében a Modszertani Kozlemények Kiadoéhivatala cimére
(6725 Szeged, Haman Katé u. 25.) kérnénk. A kéziratokat viszont a szer-
kesztGség cimére (6701 Szeged, Aprilis 4. tja 6.) kérjik, mégpedig két pél-
danyban, koncept papiron, kettes sortivolsaggal gépelt, 4 cm-es lapszéllel
késziile formaban, a gépelési hibak javitasival. Egydattal koézoljuk, hogy
kéziratot nem 6rziink meg és nem is kiildink vissza.




Anyag
és technika

Abrazolasi méd

Szemléltetés,
mialkotas-elemzés

Koncentracid

Ceruzarajz, szénrajz Térszerii, tavlati A technika Elsvilag 5. o.
vagy zsirkréta abrazolas. bemutatasa. (alma).
TFSz.: 90. abra:
Van Gogh: Korték.
Vizfestés, Fclxltfes.téls. o Tablai rajzok. _ Gyak. fogl.:
tollrajzok. Tavlati abrazolas. TFSz.: 111., 258,, 5. 0. (metszetek).
Metszetek. 310.
Picasso:
Gylimolesok és pohar.
Csok L.: Almafa.
Cezanne: Barackok.
Szinesceruza, Hossz- Tablai rajz. 1%16"’.11‘:‘% 5.0.
tollrajz, filctoll. és keresztmetszet. TFSZ.-176.,197. gyimélcs-
Abra, metszet).

Feladatgy{ijtemény az altalanos iskolai
matematikai tantervhez

Osszeallitotta: Kunstar Janosné dr.

Az 5-8. osztdlyos 0j matematikai tankonyvek és munkalapok mellett
nagy szitkség mutatkozik olyan feladatgydjteményre, amely kapcsolddik a
tantervhez, é: amelybél a pedagdégusok az igényeknek megfeleléen valogathat-
nak. A jelen feladatgyidjtemény ezt a hianypotld szerepet kivanja betodlteni.
Bar elsGsorban fels6 tagozat részére késziilt, haszonnal forgathatjdk az alsé
tagozatos pedagogusok is.

A 11 ivnyi feladatgyljtemény ara 40 Ft. Pénzesutalvanyon is befizethet8,
csak kérjik irjak ra: ,,Jovairandé a Modszertani Koézlemények 393. sz.
szamlajara.” :
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DR. FOLDY FERENC
Sarospatak

Az als6 tagozatos tanulok személyiségfejlesztése
az altalanos iskolai nevelés-oktatas tervének
megvalositasaval

Az altaldnos iskola tébb mint harom évtizedes térténetében az 1978/79-es tanév
0j periédus kezdetét jelentette. E tanévben kezdtiik el a nevelés és oktatds 0j tervének
bevezetését. Uj tankonyveket, munkafiizeteket, feladatlapokat vezettiink be. Nem tulzas
azt mondani, hogy 4 szakasz kezd6dott az altalanos iskolai nevelé-oktaté munka fej-
16désében.

A nevelés és oktatds uj tervének bevezetésével azt akarjuk, hogy tovabb emelked-
jék az iskolai és iskolan kiviili munka szinvonala az alsé tagozatban, s mindez jobb
nevelési és oktatisi eredményekben jusson kifejezésre. Az elsé iitem tartalmabdl egy-
értelmiien kideriil, hogy az Gij dokumentumok bevezetésében nemcsak a tantirgyak sze-
rint érintett pedagégusok az érdekeltek, hanem a tantestiilet valamennyi tagja, hiszen az
»Alapelvek”, illetve ,,6ran és iskolan kiviili nevelés terve” végrehajtisaban az egész
iskola, az als6 tagozatos tantestiilet minden tagja érintett és érdekelt.

A korszerli nevelés és oktatds napjainkban nem nélkiildzheti a fejlédé gyermek
személyiségénck ismeretét, ami egyre inkabb elstérbe keriildfeladata a pedagogusnak.

A személyiség megismerésének alapveté nehézségei ismertek:

- a pedagégusok szemlélete tobbnyire oktatascentrikus;

— az oktatasi relacioban szerzett adatok egzaktabbak, konnyebben elemezheték,
mint az informalis nevelési relacioban kapott adatok;

— néhany megfigyelési adat — leginkabb a tanulék megismerésének kezdeti szaka-
szdban - mélyen rogziil a pedagégusok emlékezetében, s nem eléggé rugalmasak
ahhoz, hogy a valtozé, fejl6dé gyermeket djraértékeljék.

A tanulok személyiségének megismerése az Gj nevelés és oktatds tervének ered-
ményes megvalositdsa érdekében a pedagogusok szamara kotelezd.

A tanulok személyiségének megismeréséhez segitséget adnak az Ggynevezett ,,sze-
mélyiséglapok”. Ezeknek igen sok valtozatat ismerjiik. A személyiséglapok kérdései
logikailag nehezen elrendezhetd nézépontbél koézelitik meg a tanuldkat. Az ilyen kér-
dések megfelelnek a kéznapi szemléletnek, de nem viszik eldbbre lényegében a célt:
a tanulék mélyebb megismerését, és kevés tampontot adnak a fejlesztéshez. Minden
ember megismeréséhez elsd és nélkiilézhetetlen 1épés az egész emberrdl nyert Gsszbenyo-
mas. Ennek is megvan a veszélye: elditéletek, eredendd attitiidok meghatirozzak elsé
benyomadsainkat.

Helyes, ha a pedagogusok idénként egy-egy szempontra beallitédnak. Ez a szem-
pont lehet8ség szerint hatdrozottan kiilonbézzék az oktatds és az osztilyozas szem-
pontjaitol.

A korszerii és eredményes személyiségfejlesztés érdekében els6ként ajanljuk annak
a megfigyelését, hogy mennyire melegszivi, érzelmileg milyen gazdag a gyermek. Ez
a latsz6lag nagyon banalis javaslat 6sszhangban van a ma egyik legtudominyosabbnak
tartott személyiségelmélettel, a Cattell-féle faktoranalizisnek a szempontrendszerével.
Elsé ,.gyokérvonasként” Cattell kiemeli az ,,A faktornak” nevezett ciclothyn ~ vagy
scizothym személyiségvonast, ami meghatirozza az embernek a tobbi emberhez, sét va-
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lamelyest az egész vildghoz valé viszonyat. A gyermeki személyiség megfigyelése eb-
bSl az aspektusbol ujszerli a pedagdégusok szamdara, éppen ezért alkalmas arra, hogy
a tanulmanyi teljesitményre, illetve a képességfejlesztésre bedllitodott szemléletet athan-
golja az 1j oktatdsi-nevelési terv kdvetelményeinek a figyelembevételére.

A masik szempont, amit ajanlatos figyelembe venni és tudatositani a gyermeki
személyiség megismerésénél, a vezetéképesség, illetve a magaalarendelés szocidlpszicho-
logiai vonasnak a megfigyelése. A késdbbi személyiség kibontakozasa szempontjabdl
igen nagy ennek a jelentésége (Cattell: C faktor).

Harmadikként emelnénk ki a személyiség megismerésében a jellem mindségének
a megfigyelését. A jellem fejlédése szinte meghatirozza a személyiség tarsadalmi érté-
kességét (Cattell: C faktor). A tobbi szempont mar ismertebb a pedagdgusok elétt;
az érdeklédés, a képességek, majd a tanulményi teljesitmény. Mindezek sokkal kevésbé
6nallé tényezdk, mint az elébbiek, inkdbb az iskolai munka, az eléz8 tanterv, féként
a pedagégus munkajanak a fuggvenye1

Nézziik meg, hogy az 4j nevelés és oktatas tervének megvalosntasaval hogyan lehet
fejleszteni az alsotagozatos tanuld szemelylseget?

Leontyev irja, hogy ,,az értelmi fejlédés hajtéereje a gyermek realis tevékeny-
sége”. A gyermekek sajat cselekvésiik, tevékenységiik utjan ismerkednek meg a gon-
dolkodisi miiveletekkel: az analizissel, a szintézissel, az 6sszehasonlitdssal stb.

A targyakkal folytatott manipuldcid, elemzés, osztalyozis — melyet példaul egy-egy
matematikadran végeznek — alapul szolgil a gondolatban végzett miveletek kialakula-
sahoz. Bizonyos tdrgyakkal vagy helyzettel kapcsolatos viselkedés, tevékenység, beépiil
és megmarad a kozponti idegrendszerben, és jelentds szerepet tolt be a magasabbrendd
~ interiorizalt, bels6vé valt, intellektualis, gondolati — tevékenység kialakuldsiban.

A Piaget altal kidolgozott interioriziciés elméletet Leontyev, Galperin és tanit-
vanyai tovabbfejlesztették. Munkdassidguk arra &sztondz benniinket, hogy az egyszerii
»szemléltetd oktatds” elvét — melyet a tégi tanterv még hien szolgilt — talhaladva
megvaltoztassuk a nevelés és oktatds elsajatitasarél vallott hagyomanyos felfogasunkat.

Az 1j nevelés és oktatds terve a fogalomalkotast, ismeretszerzést aktiv folyamat-
ként fogja fel. Eszerint a képzet nem lenyomat, fénykép (mint azt a szemléltetd oktatas
hivei vallottdk), hanem sokkal inkabb aktiv masolat, olyan, mint egy rajz, amelyet
minden alkalommal djra alkotunk. (Piaget J., 1947: La psychologie de Iintelligence.
Armad Colin. Paris. 212, L). ’

A korszeri ismeretszerzés elsGdleges feltétele tehat az aktiv, cselekvéses tapaszta-
latszerzés. A bels§ értelmi miveletek kialakitdsdhoz tigy juttathatjuk el a gyermekeket,
ha megfelelden megszervezzitk tevékenységiiket, ha a tényeket, viszonylatokat gy cso-
portositjuk, hogy a gyakorlati tevékenység, a probléma cselekvéses megoldasa elvezessen
az elméleti &sszefiiggések felismeréséhez. Példaul kornyezetismereti 6ran, ahol a helyes
kozlekedés a téma, j6 ha a gyermekek el6zetesen megfigyelik a kozlekedést,
segitséggel tevékenyen részt vesznek benne. Majd megfelel kellékek felhasznaldsaval
— ttszegély, kozlekedési eszkdzok, villanysorompok, kozlekedési tablak stb. — ismerik
meg a kozlekedésben résztvevd gépkocsivezetd, gyalogos, vasutas, rend8r szerepét. Az
éra késébbi szakaszaban kartyat kapnak, amelyen a kézlekedéshez sziikséges kilonbo6zs
eszk6z6k rajzai taldlhaték. A képeket a kozlekedésben résztvevok tevékenysége szerint
osztalyozhatjak, csoportosithatjak.

Az ismeret elsajatitisa ebben az esetben az alsétagozatos gyermekek tevékenysége,
cselekvése utjan tortént. Ugyanakkor megfigyelhets, hogy kiilonbézé segédeszkozoket
(kartyakat) hasznaltak fel, melyek egyre elvontabba tették az ismeretszerzést. Az also-
tagozatos gyermekek gondolkoddsanak fejlettségi szintjére jellemz6, hogy egy-egy
feladatvégzés szintjét nemcsak az életkor, hanem a feladat tartalma is befolyasolja.
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A nehezebb vagy kevésbé ismert sszefiiggések megallapitasinil még az idésebbek is a
cselekvéses megoldashoz térnek vissza.

A korszerii, pszicholégiailag megalapozott ismeretszerzést eredményesen szolgalja
az 0j nevelés és oktatas terve alapjan készilt alsétagozatos munkaltatd tankonyv. Tar-
talmaban és formajaban is mas, eltérd a régi tankonyvtél. A formai jegyek ugyan nem
jatszanak donté szerepet, de a sok szép, szines abra motivalo erejét mégsem tagadhat-
juk. Az uj tankdnyv a tevékenységnek, a cselekvésnek igen nagy teret, lehetGséget biz-
tosit. Példaul az 1. osztalyosok cselekvéses feladatmegoldasokon keresztiil tanulnak
meg olvasni. A gyerekek ebben az esetben abbél profitidlnak, amit maguk is feldol-
goznak. Ez a tankOnyv differencialt feladatokat is ad a gyermekeknek, amelyeket, ha
nem végeznek el, akkor is tovabb tudnak lépni, nem maradnak el az osztalytarsaktol.
Az 1. osztalyba jaré gyerekeket igy sajat értelmi fejlettségi szintjiiknek megfelelGen
differencialtan lehet fejleszteni.

A korszer(i oktatas sokféle formaban valésulhat meg. Ezek koziil az 0j nevelés és
oktatas terve alapjan késziilt tankonyvekben jelentds helyet foglal el a cselekvéses, fel-
adatrendszeres oktatds. Kiemelkedd szerepet tulajdonitunk az altalanos iskola alsé ta-
gozatos osztalyaiban ennek az oktatasi formanak. Ez a sajatos — életkori fejlettséget
figyelembe vevé — oktatasi forma j6l szolgilja az atmenetet a felsd tagozat és a fel-
s6bb iskolakban jobban alkalmazhaté egyéb oktatisi eljardsok kdzott. Az 1j nevelés-
oktatds tervének modszertani szabadsiga feltételezi, hogy a pedagégus a nevelés-okta-
tas szakembere és a tanulék személyiségének figyelembevételével a legeredményesebb
modszert alkalmazza. )

Végsé soron az 1 nevelés-oktatds terve altal biztositott cselekvéses feladatmegolda-
sok, feladatrendszerek nemcsak a tananyag elsajatitdsat és alkalmazasat célozzak, segi-
tik, hanem a gondolkoddoképességek mély, strukturalis dtformaldsat, a gyermeki szemé-
lyiség fejlesztését is. Napjainkban pedig ez a hatds fokozott jelentdségli, amit az alta-
lanos iskolai nevelés-oktatas uj terve megalapozottan szolgal.

> &&
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SZOMBATHY MIKLOS-VASVARY ZOLTANNE
Nyiregyhaza

Helymeghatarozas derékszogii koordinatakkal

A természetismeret negyedik osztdlyos kisérletének kozponti kérdése a viszonyi-
tas. El6szor a térbeli helyzet korrekt fogalmanak elemi szinten valé targyaldsa, majd
pedig — nyilvan erre alapozva — a mozgas viszonylagossaganak tapasztalatokhoz kap-
csolt értelmezése célozza egy, a késébbieckben tovabbfejleszthet6 tudomdanyos termé-
szetszemlélet kialakitasat.

A konkrét fizikai tér nem azonos a matematikai ponttérrel, az utébbi a termé-
szet targyainak konkrét ,,egymasmellettiségébdl”, annak kvantitativ, tehat mérésekkel
is kisért leirasabol kiindulé absztrakcié. Az eddigi iskolai gyakotrlatban lényegében
ezzel a geometriai térfogalommal taldlkoztak eldszér tanitvanyaink, a természet-
tudomény utélag probalta meg ezt a vazat eleven tartalommal megtdlteni inkabb
kevesebb, mint tobb sikerrel. ’

A kisérletben tehat — és igy a cimben megjelolt témakornél is — jelent8s tartalmi
és nem csupan motivaciés szempont, hogy tanuléink apré méréseket, elemzéseket 6n-
alléan hajtanak végre, mondhatjuk Ggy, hogy részt vesznek a megismerés élményében.

Az el6z6 orakon a tanulék kvalitativ helymeghatirozdsokat végeztek. Tisztdzo-
dott, hogy a tirgyak helyének meghatirozdsahoz egy viszonyitdsi bazis kivalasztasa
szitkséges, és hogy a természet targyainak helye — mint fogalom — is csak ebben a
formaban értelmes, s6t, hogy a ,hely” fogalma is csak birtokviszonyban létezd Ggy,
mint valaminek a helye. Tudatosult, hogy ez az alap tetsz6leges tirgy lehet, ez az
esetek tulnyomé tobbségében maga a megfigyels tanuld, illetve esetenként egy-egy
jatékbaba — Ott6, Olga — helyébe képzelve magukat, operadltak az ,.eldttem, elStte”,
folottem, folotte” stb. és a ,,tdvolabb”, kézelebb” fogalmakkal. Végiil a téma 8. és
9. 6rijan a fogalmak mérésekkel valé pontositisa is megkezdédétt, tidvolsdgokat
méterrudakkal, irdnyokat szégmérSkkel mértek. Ezutin kovetkezett a derékszogd
koordinatakkal valé helymeghatirozas mint egy lehetséges és a gyakorlatban sokszor
hasznalt megoldas,

Az 6ra menete az aldbbiak szerint alakult.

I 1. A tanterem egyik sarkaba allitottuk Ottét, kezében méterraddal
»Ottol a tablan lathaté rejtvényt adja fel nekiink. Fejtsiik meg!”

Ottd Zsofi Pisti Csaba szekrény  becsiiletfa asztal
0;0 0; 6 3; 2 5,2 5; 8 4. 4 1; 0

A tanulék hamarosan felfedezték, hogy az elsé adat Otté bal kezének folytatdsi-
ban levd falt6l mért tavolsigot jelenti méterekben, a masodik pedig Otté orra irdnyi-
ban lev6 faltél mért tavolsiagokat adja meg. EllenSrzésként egyet ki is mértiink
kozosen.

2. Csoportonként bontott munkalapokon tirgyak neveihez — mérés segitségével —
a targy derékszogl koordinatait kellett kapcsolni, illetve megadott koordinitikhoz a
targyat megkeresni.
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IL. 1. Olga — a masik jatékbaba — a terem kozepére keriilt.
»Olga azt allitja, hogy:

Pisti Zs6fi
1; 3 4; -1 Igazat mond-e”’

Pistinél nagyon gyorsan megallapitottuk, hogy most Olga a ,,vilag kézepe”, és igy
jogaban all Pisti helyét tapasztalatai alapjan megadni. De mit kezdhetiink a -1-gyel?
Hamar kiderilt, hogy a ,,jobbra — balra” és ,eléttem ~ mégéttem” megkiilonboztetés
helyett rovidebb, egyszeriibb az eldjeles szamok hasznalata. (Egyik tanulé megjegyzése:
,Olyan, mint a szamegyenes ...”)

2. Ezek utan foglaltuk &ssze az 1j ismereteket, tisztaztuk beszélgetés soran a
derékszogili  koordindtarendszer lényegét. Hasznalatara vonatkozéan tanuléimtdl is
kaptam példéakat.

III. 1. Jaték kovetkezett:

a) Olgahoz viszonyitott derékszogli koordinatdkbél — becsléssel, illetve vitatott
esetben gyors méréssel — a teremben elhelyezett tirgyakat kellett megkeresni.

b) Egy-egy tirgy helyét mindenkinek 6nmagahoz viszonyitva meg kellett adnia.

2. Végill a munkalap utolsé feladataként egy derékszégli koordinatarendszerbe
elhelyezett betGhalmazt kellett a koordinatak szerint sorrendbe rakni, megoldasként
egy ismerds, de még szokatlan szét kaptak: KOORDINATAK.

> &KL

DR. ABRUDBANYAY JANOS
Budapest

Altalanos megfigyelési szempontok az egyes
napkozi otthoni foglalkozasok elemzéséhez,
ellendrzéséhez, értékeléséhez

. Kezdé napkozis nevelék tanfolyamain visszatérd jelleggel fogalmazodik meg a
tésztvevék azon igénye: kapjanak valamilyen fogédzkodét a kiilonbéz6 napkodzi ott-
honi foglalkozasok vezetéséhez, valamint keriiljén sor minél tobb bemutaté foglalkozas
koz6s megtekintésének és elemzésének lehetdségére. Hasonld igény, ill. szitkség jelent-
kezik a napkézis nevelémunkdban részt vallalé — nem csekély szamu — képesités
nélkiili neveldk korében is.

Egyaltalan nem meglepd, bizonyos szempontbél 6rémteli, hogy hasonlé érdeklédés
tapasztalhaté az egyes foglalkozasok elemzési kérdései irant az iskolai munka masik
polusan, az iskola iranyitdsanak (igazgatok, igazgatohelyettesek) szintjén is.

Sajnos, a kezdé és a képesités nélkili napkézis nevelék alaptanfolyamin — a
megyék vagy legaldbbis a mi megyénk viszonyai kozétt — a halmozott ,,é18” szakmai
bemutatok és ezek kozos elemzésének biztositdsa jelenleg nem megoldhats. Meg-
oldast vagy jelent6s eldbbre lépést jelenthetne a film vagy video-magnetofon fel-
hasznaldsa. A gépi, technikai eszkozok és felszerelések tobbnyire rendelkezésre is
allnak, megfelelé informéciohordozék (specidlis tartalmi film, ill. video-magnetofon
felvételek) hidnyaban azonban alig hasznosithatok.

252



Ilyen korilmények kozott kiilondsen nagy jelentSsége van (vagy lehet) a kiilon-
b6z6 — a napkozis neveldmunkit segité — irdsos informacidhordozéknak. A szakmai
bemutaték és azok ko6zos elemzésének hatasit, persze, nem pétolhatjdk, mint ahogy
a korszerli technikai eszkdzok és ezek hasznalatit biztosité informdacidhordozék na-
gyobb (vagy kielégitd) arinyi jelenléte a napkézis nevelék tovabbképzésében sem
teszi foloslegessé irdsos segédletek kidolgozasat, kozreadasat és hasznositasat.

Az igényeket és lehetdségeinket figyelembe véve, feladatunknak tekintettik a
kiilonb6z6 napkézi otthoni foglalkozasok vezetéséhez; elemzéséhez, ellendrzéséhez
és értékeléséhez megfigyelési szempontsor kidolgozasat és felhasznalasat a napkozis
nevel6k tanfolyami segédleteként, ill. az igazgaték napkédzi otthoni irdnyité mun-
kajat segit6 anyagként. '

Ilyen, ill. ezzel rokon szempontsor kidolgozidsa nem minden elézmény nélkiili
a hazai napkozi otthoni pedagégidban. Az el6zmények az egyes napkézi otthoni
foglalkozdsok f6bb didaktikai mozzanatainak feltirasira iranyultak (FULE SAN-
DOR, 1962.), ami mind elméleti, mind gyakorlati szempontbél fontos.

Az éltalunk kidolgozott — s a napkozis neveldk alapképzésében, valamint az
igazgatok tovabbképzésében hasznalt — 4ltaldnos megfigyelési szempontsor azonban
a fentiekt6l mind tartalmaban, mind irdnyultsigiban jelent6sen eltéré. A didaktikai
célokon tal a nevelési feladatokra és a korszerfi nevelési modszerekre is oriental.

Ugy véljik azonban, hogy a napkézi otthoni foglalkozisok vezetését és elem-
zését, ellenbrzését és értékelését segitd altaldnos megfigyelési szempontsor a jelen
formajaban (vagy korrekciéval) hasznosithaté lehet megyénk hatdrain kivil is a
pedagdgusok tovabbképzése (alaptanfolyamok, vezetdképzé tanfolyamok) keretében.
Hasznosithaté lehet a pedagdégusképzésben, kiilénosen pedig a szakkollégiumi mun-
kaban. Ezért — és vita serkentése céljabél — az alabbiakban kozre is adjuk:

ALTALANOS MEGFIGYELESI SZEMPONTOK
A TERVEZETT NEVELOI BESZELGETES FOGLALKOZASAHOZ

NEVELOI OLDAL

A) Tdrgyi oldal:

} 1. A nevel6i beszélgetés(ek) tirgya és célja a munkatervben és a vazlatban meg-
tervezett-e?

2, Tikrozi-e az életkornak megfelelé (a nevelés-oktatds tervén alapulé) szoktatis- -
fejlesztés normait, kovetelményeit?

3. Illeszkednek-e a témék valamilyen rendszerbe a tébbi napkézis-foglalkozasi méd-
dal?

4. Van-e osszefiiggés (koncentricié) — az egyes heteken belil* — a tervezett ne-
velSi beszélgetés és a heti értékelés irdnya kozott?
B) Szervezési oldal:

5. Milyen konkrét szituiciobél, ill. szemléltetSanyagbol (mese, irodalmi szemelvény,
film, kisdobosok zsebkényve stb.) indul a beszélgetés?

6. Az érzelmek felkeltésének, a motivacik érvényesitésének itjai, médozatai?
7. Az erkélcsi tanulsag (itélet) megfogalmaziasa elégséges alapon torténik-e?

8. A gyakorlas milyen utjai (alkalmai), keriilnek megjeléléste a targyalt erkélcsi

stb. normak rdgzitésére, alkalmazasira (tanuléi vallalasok)?
TANULOI OLDAL

9. Alakult-e ki tényleges beszélgetés a tanuldk kozott, ill. a tanulék és a neveld
kozott? (Esetleges véleménykiilonbségek és feloldasuk?)

10. A tanuléi megnyilatkozasok (verbalis reflexiok) szama és tartalma?

11. Részt vesznek-e a tanulék az erkolesi tanulsag (itélet) megfogalmazasaban és a
gyakorlas teriileteinek megvalasztasaban (egyéni vagy csoportos tanuléi viélla-
lasok) ?

12. A tanulék motivaltsiga és aktivitasa?

13. A foglalkozas légkére, hangulata?

X x
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Kezdés ideje:
Befejezés ideje:
A foglalkozas idétartama: .... perc

* Megjegyzés. A tervezett neveldi beszélgetések és ,heti” értékelések ciklusonként is tart-
haték! Ilyenkor célszeri — a heti foglalkozasi rendekben — a tervezett nevel6i beszélgetéseket
a ciklus elejére (hétfs), a ,heti” értékeléseket pedig a ciklus végére (péntek) Gtemezni!

ALTALANOS MEGFIGYELESI SZEMPONTOK
A NAPKOZI OTTHONI ,HETI” ERTEKELES FOGLALKOZASHOZ*

NEVELOI OLDAL
A) Tdrgyi oldal:

1. A konkrét téma (tirgya és célja) a munkatervben és (ill.) vazlatban megtervezett-e?

2. Az adott heti értékelésnek az ezt megelozdekkel, ill. a kdvetkezgkkel, valamint
a nevelési beszélgetésekkel valé kapcsolata? (Illeszkednek-e valamilyen rendszerbe
a heti értékelések a tanuldk fejlesztése, a mevelési cél szempontjabol?)

3. Az értékelés szilard bazison nyugszik-e (hazirend, normarendszer, normaismeret,
normatudat, ill. annak elmélyitése, tanuléi vallalasok, szoktatas, tanuléi tapasz-
talat stb.)?

4. Az Gtidroszervezet (6rs, raj) normaival, valamint az osztalyban folyé nevels-
munka (osztilyféndki munka) 6 célkitiizéseivel valé &sszhang, és az értékelési
rend tanuléi dokumentumai (napkdzis iizen6fiizetek, benne egyéni tanuléi valla-

lasok, esetleg ellen8rz8k hasznalata az értékelésben; csoportkednika, falitvjsig, érté-
kelési tablazat stb.)?

B) Szervezési oldal:

5. A nevel6i tudatossdg, valamint az iranyitds moédja (direkt irdnyitas, indirekt ve-
zetés) és ezek aranya (a csoport fejlettsége és fejlesztése figyelembevételével)?

6. A pevelé altal alkalmazott motivaciok gazdagsiga és személyiségfejleszté hatasa?

7. Az 6nértékelés fejlesztésére alkalmazott neveldi eljardsok?

8. A felelési értékeléseknek és a tanuléi dnértékeléseknek nevelsi 8sszefogasa; az ér-
tékelés konkrétan alkalmazott médozatai és mozgdsité ereje?

TANULOI OLDAL

9. A felelsdk részvétele, feleldsségérzete az értékelésben, felkésziilések, normatuda-
tok, aktivitisuk és kapcsolatuk a csoport tagjaival?
10. Az egyéni vallalasok értékelésében valé tanuléi jartassig, valamint az nértéke-
lésben elért fejlédés foka?
11. A csoport tagjainak érdeklédése (aktivitisa) és részvételi készsége, egyiittmiko-
dése az értékelésben a feleldsdkkel, nevelgvel?
12. A foglalkozas, a csoport légkére, hangulata?

x x
. Kezdés ideje:
Befejezés ideje: ‘
A foglalkozas idGtartama: .... perc

* A heti értékelések sajatos valfajai az Un. ,,csoportgyiilések”, valamint az ,,otthongyiilések’!
(A csoporttanacsok és az otthontanacs iléseit — az uttdrGszervezettel Gsszehangoltan — a napkézis
foglalkozasi idében, de — éltaldban — nem a heti értékelések idSkeretében kell megoldanil)

ALTALANOS MEGFIGYELESI SZEMPONTOK
A NAPKOZI OTTHONI TANULMANYI FOGLALKQZASHOZ

A megfigyelési szempontokat a napkézi otthoni tanulminyi munka egyes didaktikai szakaszai
(cgységei) — elokészitd rész, onallé tanulas, ellendrzés-értékelés — szerinti csoportositisban adjuk.
Természetesen ezek a didaktikai szakaszok, s e szakaszok egyes mozzanatai csak feltételesen kii-
Ionithet6k el, egyméssal dialektikus kolcsonkapcsolatban vannak. Az egyes szakaszok jellemzé
mozzanatai més szakaszokban is helyet kapnak, s gyakran mas mozzanatokkal, ill. az egyes szaka-
szokra jellem26 specialis funkcidkkal egyidejileg vannak jelen.
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1. ELOKESZITO RESZ

1.

2.
3.

A

9.
10.
11.

Kezdés ideje:

TANULMANYI

A neveléi tudatossig és felkésziilés (foglalkozasi terv, vazlat, leckefiizetek, tan-
konyvek neveldi példanyai stb.)?

A felkésziilési alap.*

Az osztalymunkaval valé kapcsolat és a ,,visszacsatolds” (az €l626 tanulmanyi
foglalkozas eredményessége, a tanuldk iskolai teljesitménye tanulsdgainak szimba-
vétele)?

. Fokozatok érvényesiilése (¢letkor szerint) az el8készité rész vezetésében, a szo-

kasrend kialakitdsdban és fejlesztésében?

. A hazi feladatok tanuléi értelmeztetése.
. Az el6készitd rész gyakorlasi modszerei és szilkségessége a kozvetleniil tanulandd

anyaggal (egyéb gyakorlasok és indokoltsiguk e szakaszban)?

. A tanulmanyi munka motivaciéi (figyelem, érdekldés felkeltése, idStervezés, esz-

kozok, segédanyagok; a korabban végzdk ,,program lehetSségei” stb.) és célki-
tlizései.

. A neveld egyéb \tmutatdsai és szervezési cljdrdsai az el6készit6 részben a meg-

felelS tanulasi szokasok kialakitdsdhoz (taneszkézék meglétének és hasznalhatésa-
ganak ellendrzése, tanulasi sorrend stb.)?

A tanuldk feladatismerete és feladattudata.

A felel8si rendszet tevékenysége az eldkészitd részben és munkajuk tartalma?

A tanulék aktivitisa az el6készitd részben?

: A foglalkozas idétartama: .... perc

MUNKA

II. O®NALLO, CSENDES TANULAS:

1.

A munkakezdés intenzitasa, valamint az észlelhetd bizonytalansigok (és feltehetd
okai)?

2. A neveldi beavatkozisok mértéke és sziikségessége?

3. A teljes szilencium kovetelményének érvényesilése (tényleges iddtartama és az
életkor mentén téreénd fejlesztése)?

4. A nevel6i tevékenység Osszetevsi az 6nalld tanulas idészakaban (felkészilés az el-
lenérzéshez; segités, ,,magyarazat’; fegyelmezés; ellendrzés stb.)?

5. Az onellendrzés, valamint a neveldi ellenérzés, ill. az ellendrzés egyéb formai az
6nallé tanulas id8szakiban? i

6. Milyen . segédeszkozoket hasznalnak a tanulok az 6nallé tanulas soran (munka-
fiizet, fiizet, vazlat, tankdnyv; térkép, lexikon, helyesirasi szétdr, szétarak, segéd-
konyvek; szines rudak, palcikak, korongok, betiikirtysk, betiisin, betiitiska, fel-
adatlapok stb.)? )

7. A tanuldk aktivitdsa és a feleldsok tevékenysége az 6nallé munka ideje alatt
(tanuléparok, ,,brigadfelelésok”, patronaldok stb.)?

8. A feladataikkal korabban végzdk aranya és ezek elfoglaltsaga?

9. A feladataikkal tilsdgosan elmaradék ardnya és ennek értelmezhetd oka, ill. okai,
koncentracié hidnya, segédeszkoz, ill. felszerelés hidnya; fegyelmezetlenség; szer-
vezési-szoktatdsi elégtelenség; kotabbi hianyok; feladatbizonytalansag, megértési
zavar stb.

A II, rész kezdési ideje: Az 6n4llé tanuldsi rész idSterjedelme: ... perc

I1I. ELLENORZES-ERTEKELES:

1.
2.

3.
4.

A kozvetlen (neveldi) ellendrzés formai, médszerei és tervszerfisége (az ellendrzés
megtervezése a vazlatban)?

A kézvetlen nevelsi ellenérzésbe vont irasbeli feladatok nevel$ altali jeldlése és
a tanuléi javitasok?

Az ellenérzés ,.kozvetett” utjai (alkalmazott eljarasok, médszerek)?

A differencialt feladatok ellendrzési médszerei?

* A felkészilési alap azt jeldli, hogy a tanulék a soron levé tanitdsi napra készilnek, vagy
az aznap feladott leckét tanuljdk (készitik). Magasabb osztilyokban és a délutdni foglalkozésok
soran van - szervezési és szoktatdsi — jelentGsége!
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5. A korabban végzdk egyéb tevékenységének ellendrzése-értékelése.

6. A neveld ellendrzd-értékeld eljarasai, ennek korszeriisége, fejleszté ereje és Gssz-
hangja az osztilymunkaval s a napkozis értékelési renddel?

7.A neveld értékelése és utmutatasai (a kitfizdtt cél figyelembevételével is), az
izenéfiizetek felhasznalasa az értékelésben?

8. A felelésok (tanulmanyi felelés, asztalfelelds stb.) tevékenysége az ellendrzés-
értékelés szakaszaban, a felel6sok aktivitisa (megfelel-e a fejlesztés célkitdizé-
seinek) ?

9. A tanul6i aktivitds, munkafegyelem az adott id8szakban és a tanulminyi foglal-
kozas egésze soran (megfelel-e a fejlesztés célkitizéseinek)?

10. A tanulék teljesitménye, a tanulmanyi munka befejezettsége?

A tanulmanyi foglalkozis befejezésének ideje:

Az ellenbrzés-értékelés idoterjedelme: .... perc
A tanulmanyi foglalkozis egészének idéterjedel-
me:. ..

ALTALANOS MEGFIGYELESI SZEMPONTOK
A NAPKOZI OTTHONI SZERVEZETT JATEKFOGLALKOZASHOZ

NEVELOI OLDAL

A) Tdrgyi oldal:
1. A jatékfoglalkozés ,targya” és célja a munkatervben, ill. a vazlatban megter-
vezett-e?
2. A jatékfoglalkozas fajtaja (ij jaték tanitdsa, mar megtanult jatékokbdl felépitett
foglalkozas, vegyes; szabadban jatszhaté, teremben jatszhaté, vegyes stb.)?
3. A tananyaggal, ill. a nevelési célokkal valé koncentricié; a testi nevelés — cso-
portra tervezett — célkitizéseivel valé dsszhang?
4. Mas napkozis foglalkozasi médokkal valé kapcsolat (a foglalkozas komplexici-
tdsa)?
5. A szabilyelsajatitas menete? (Uj jaték tanitisa esetén!)
B) Szervexési oldal:
6. A neveldi iranyitis médja és mértéke (kozvetlen és kozvetett nevel§i iranyitas);
e mddozatok ardnya?
7. A foglalkozas szervezési médja (frontdlis foglalkoztatas, differencialt foglalkoz-
tatas; a differencialds alapja)?
8. Eletkori és nembeli sajatossagok érvényesitése?
9. A tanuléi érdeklddés, ill. a tanuldi szabad vilasztds érvényesitésének lehetdsége?
10. A foglalkozis nevel$ Altali motivéaldsa?

TANULOI OLDAL

11. A tanulék (tanuléi csoportok) normaismerete (erkélesi normék), szabalytudata és
ennek alkalmazdsa?
12. A felelésdk részvétele és szerepe a jatéktevékenység egyes szakaszaiban?
13. A motivaltsig, a tanulék érdeklédése, aktivitasa?
14. A foglalkozis légksre, hangulata?
Kezdés ideje:
Befejezés ideje::
A foglalkozas idGtartama: .... perc

ALTALANOS MEGFIGYELESI SZEMPONTOK
A NAPKOZI OTTHONI KULTURALIS FOGLALKOZASHOZ*

NEVELOI OLDAL

A) Tdrgyi oldal:

1. Az adott kulturalis foglalkozas témaja (targya) és célja a munkatervben, ill. a
vazlatban megtervezett-e?
2. A kulturalis foglalkozas fajtija (irodalmi, zenei, képzémivészeti, komplex)?
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3. A tananyaggal, ill. a nevelési célokkal valé koncentracié?

4. Mas napkézis foglalkozasi médokkal valé kapcsolat (a foglalkozis komplexici-
tasa)?

5.Uj ismeretet tartalmaz-e a foglalkozds; tervezi-e ezt a neveld (az ismeretelsaja-
titds menete)?

B) Szervezési oldal: :

6. A neveldi iranyitds médja és mértéke (kozvetlen és kozvetett nevelSi irAnyitas);
e mddozatok aranya?

7. A foglalkozas szervezési modja (frontilis foglalkoztatas, differencidlt foglalkoz-
tatas; a differencialas alapja)?

8. A tanuldi érdeklédés és kreativitds, ill. a tanuldi szabad valasztds érvényesité-
sének lehetdsége?

9. A foglalkozis nevel§ altali motivalasa (motivumok?), valamint a foglalkozas ta-
nuléi irdnyultsaga (elsGsorban befogadasira, vagy tanuléi tevékenységre épiils)?

TANULOI OLDAL

10. A felelésok részvétele a kulturalis foglalkozas tevékenységeiben, ill. e tevékeny-
ségek egyes szakaszaiban (konkrét tevékenységik)?

11. A tanulék részvételi aktivitdsa és kreativitdsa az egyes tevékenységekben?

12. A foglalkozas motivaltsiga, a tanuldk érdeklédése?

13. A foglalkozas légkore, hangulata?

Kezdés ideje:
Befejezés ideje:
A foglalkozds idétartama: .... perc

ALTALANOS MEGFIGYELESI SZEMPONTOK
A NAPKOZI OTTHONI MUNKAFOGLALKOZASHOZ

NEVELOI OLDAL

A) Targyi oldal:
1. A tevékenység targya és célja a munkatervben, ill. a véazlatban megtervezett-e?
(Tudatossig, tervszeriiség.)
2. Osszhang az iskolai munkatervvel, a tananyaggal, ill. a nevelési célokkal valo
koncentracié?
3. Mas napkozis foglalkozdsi médokkal valé kapcsolat (a foglalkozds komplexici-
tasa)?
4. A foglalkozas elGkészitettsége (anyagok, segédeszkdzok, sablonok, szerszamok stb.);
a munkadarab elkészitése hany foglalkozdsra tervezett?
B) Szervezési oldal:
5. A .neveldi iranyitds modja és méreéke (kozvetett és kozvetlen neveldi irdnyitds),
valamint e médozatok aranya?
6. A foglalkozas szervezési modja (frontilis munka, részben vagy egészben diffe-
rencialt munka; a differencidlas alapja)?
7. Az életkori és nembeli sajatossdgok érvényesitése?
8. A tanuléi érdeklédés, ill. a tanuléi szabad valasztas érvényesilésének lehetfsége
a tevékenységben?

TANULOI OLDAL

9. A sziikséges jartassigok (készségek) szintje, anyag-, szerszadm- és eszkozkezelés?
10. A higiéniai, kornyezettisztasigi és esztétikai kovetelmények ismerete, ill. tanuléi
érvényesitése?

* A napkoziben a kulturalis foglalkozasok alabbi fajtii ismeretesek: ¢) irodalmi jellegli (mese,
bibozas, dramatizalas, film, vetélkeds stb.); &) zenei jellegd (éneklés, daltanulas, ritmikus jaték,
zenehallgatas); ¢) képzémiivészeti jelleglii (rajzolas, festés, pingalds stb.); 4) komplex kulturslis
foglalkozas.
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11. A felelgsok részvétele a munkafoglalkozisi tevékenység egyes szakaszaiban, szere-
pik (tevékenységiik tartalma)?

12. Motivaltsig; a tanulék érdeklédése, aktivitasa?

13. A foglalkozas légkare, hangulata?

Kezdés ideje:
Befejezés ideje:
A foglalkozas idStartama: .... perc

ALTALANOS MEGFIGYELESI SZEMPONTOK
A NAPKOZI OTTHONI ETKEZTETESHEZ

I. EBEDELTETES
NEVELOI OLDAL

A) Tdrgyi oldal: v

) 1. Az étkeztetéssel kapcsolatos neveldi célkitiizések az éves munkatervben és a ne-
velémunka gyakorlatiban; a korabbi normak (és szokasok) gyakorldsa és to-
vabbfejlesztése?

2. A sziikséges egyéni higiéniai felszerelések (szappan, torilkozdk stb.; tovabba fel-
szolgal6 kotények, kabatkak, kendék), valamint az étkezési felszerelések: szalvéta,
kés, villa, kanal, kiskanal stb.) folyamatos biztositasiban és hasznalatiban vald
eredményesség?

B) Szervegési oldal:

3. A felelSsi tevékenység és a tanuldi Onkiszolgilds megszervezése a nevels részé-
t8l, az onkiszolgalas — helyileg és életkorilag — érvényesithetd és érvényesitett
foka?

4. Azt étkezés rendje és kulturaltsiga neveldi biztositasanak pedagdgiai motivumai
és modszerei? '

TANULOI OLDAL

5. A felelosok (és a tanulék) részvétele és aktivitisa az étkezéshez valé elGkésziilet-
ben, az étkezés soran és utana; az 6nkiszolgilds és a tanuléi Onigazgatis érvé-
nyesithetd és érvényesitett szakaszai?

6. A csoport (és az egyes tanulok) kulturilt étkezésének foka (étkezési mod, rend,
zajszint, hangnem és stilus)?

7. Az étkezghelyiség rendje, tisztasiga az étkezés el6tt és utan?

2

II. MELLEKETKEZTETESEK (T{ZORAI, UZSONNA) SORAN, A FENTIEKEN KIVUL:

a) hol folyik a mellékétkeztetés (foglalkoztaté terem, ebédls, egyéb helyiség)?;
b) milyen egyéni (vagy csoport tulajdont) felszerelést hasznalnak (szalvéta, terits,
ivopohar stb.)?;
¢) a nyugodt, ilve és kulturalt médon torténd tizéraiztatds (uszonnaztatas) biztosi-
tasa, valamint a f8 étkezések soran kialakitott szervezési gyakorlat és szokisok
érvényesitése?
Kezdés ideje:
Befejezés ideje:
! A foglalkozas idétartama: .... perc

Az ijtt bemutatott altalinos megfigyelési szempontokat — tanfolyami segédanyag-
ként — napkézis alaptanfolyamaink résztvevsi megkapjak. Ertelmezésiik és kozos feldol-
gozasuk a tanfolyami foglalkozdsok sordn torténik, illetve véarhaté. Az alaptanfolya-
mok idGszakaban (ezeket altalaban szeptember hénapban tartjuk) nevelSink a napkozis
neveldmunkat s annak rendszerét illetSen kevés tapasztalattal rendelkeznek, igy a
sajat gyakorlat &sszevetésének és elemzésének lehetGsége — mint tapasztalati bazis —
még hidnyzik. (A képesités nélkiili napkézis neveldk esetében — ebben az idészakban
- ezek a gondok még halmozottabban jelentkeznek.)
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A jelzett gondokat, ellentmondasokat némileg (vagy jelentdsen) oldja, illetve
oldhatja: toreksziink arra, hogy korzeti és iskolai munkaké6zbsségeinkben a szempont-
sorok értelmezése, valamint ennek alapjan bemutaté foglalkozdsok ko6zos elemzése
rendszeresen, illetve visszatérden helyet kapjon.

Segiti a napkdzis médszertanban valé nagyobb jartassigot, az ,.egynyelviiséget”’
is, valamint — ami a legfontosabb — a gyakorlat fejlédését, hogy ebben most mar egyre
jobban tdmaszkodhatunk a napkézis munka helyi irdnyitéinak, az igazgatéknak és igaz-
gatéhelyetteseknek megfeleld szakmai tdjékozottsagira és segitségére. Ezt a célt kivanta
szolgalni a megyei pedagégus tovabbképz6 gondozdsiban - az igazgaték napkozi ott-
honi irdnyité munkijit segits — UTMUTATO megjelentetése, megyei kozreadssa is.

Az altalanos megfigyelési szempontok, természetesen, nem alkalmazhaték maradék-
talanul valamennyi konkrét napkézis foglalkozas elemzésénél. Nem teszik foloslegessé
az adott intézmény, napkézis csoport, illetve foglalkozas helyzetébdl, jellegébél és sa-
jatos nevelési célkitiizéseibdl eredd specialis szempontok érvényesitésének vizsgalatat,
ill. adekvat specidlis megfigyelési-elemzési szempontok kidolgozisat és alkalmazisit.
Az altalanos megfigyelési szempontok fogédzkodét nytjthatnak ehhez is.

A bemutatott altalanos megfigyelési szempontsor kiterjedt megyei hasznilatival
kapcsolatos tapasztalatok bemutatdsa, az eredmények mérése s az errdl szolé szam-
vetés ma még korai. Meggy6z8désiink azonban, hogy a jobb napkézis pedagdgiai gya-
korlat és a napkézis médszertani kérdésekkel valé elmélyiiltebb foglalkozis egymast
kolcsondsen feltételezik. Ezért a napkozi otthoni neveldmunka médszertananak tovabb
fejlesztése idBszeriibb, mint valaha.

IRODALOM

Dr. Abrudbinyay Jdnos: Utmutaté a napk®zi otthoni munka igazgatéi iranyitasahoz. Pest megyei
Pedagégus Tovabbképzd, Bp., 1979.

A napkoézi otthoni és az egésznapos iskolai neveldmunka. (Jegyzet a tanarképzé fdiskolak sza-
mara.) Szerkesztette: dr. Fiile Sandor. Tankényvkiads, Bp., 1974.

Fiile Sdndor: A napkézi otthoni ,koétott” foglalkozasok (tanulas, jaték, szérakozis, gyakorlati fog-
lalkozas, neveld targyt beszélgetés) altalanos felépitése. A foglalkozdsok vezetésének fébb
didaktikai mozzanatai. (A napkédzi otthonban. Pedagégusok Szakszervezete ,,Tanuljunk egy-
mastél” sorozat. Szerkesztette: dr. Eperjessy Gézané, Bp., 1962.)

Utmutaté az altalanos iskolaj napkézis otthoni neveldmunkéhoz. (Oktatdsi Minisztérium Altalanos
Iskolai Fdosztalya.) Szerkesztette: dr. Zentay Janosné, Bp., 1978.

Dr. Zukovits Imre: A tanitisi 6rik megfigyelésének és elemzésének didaktikai, metodikai &ssze-
fiiggései. Modszertani Koézlemények, 1977/3. 143-153. old.

> &

HUNYADI JANOS ALTALANOS ISKOLA
OSZ'IALYFONOKI MUNKAKOZOSSEGE
Nagykanizsa ’

Milyen legyen az osztalyfénoki munkaterv?

Az osztalyf6ndki munkaterv tartalmazza az osztilyféndk tervegs munkdjdt a ne-
velésben. Valamennyi nevelési tényezd sziméra feladat, munkaforma, mégis az osztaly-
féncknek mint a nevelési folyamat kozponti tényezdjének ilyen értelmii munkéja a
legfontosabb. '

A nevelési tényez6k munkdjidnak oGsszehangoldsa napjaink pedagédgiai gyakorlata-
nak kézponti problémaija, és az 14j nevelés-oktatds terve egyértelmien az osztilyfénokre
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hiritja ezt a nehéz feladatot. Ezért kell év elején gondosan, részletesen és személyre
sz616an megtervezni az osztalykozosség nevelését.
A munkaterv legfontosabb része a:

belyzetelemzés, mely részletesen tartalmazza az adott kozosség neveltségi szintjét, a ta-
nulék képességeit, csaladi korilményeit, életritmusat, intelligencia szintjét. Tartalmazza
a nevelés azon teriileteit, amelyek megerdsitése, fejlesztése a tanév {6 feladatai kozé
tartozik. Régziti a modszereket is, melyek alkalmazdsival év végéig eljutunk a ter-
vezett neveltségi szint megfelel fokara. Ezutan az o6rak:

Tematikdja kovetkezik, amely megjeloli:
— az OGraszamot;

a havi elosztast;

— az 6rak anyagit;

— a nevelési célt;

— a szemléltetést;

— az Ora elSkészitésének lehetGségeit.

Kiemelten lathatok az:
dllampolgdri ismeretekkel foglalkozo,
a csalddi életre neveld és a kotelezden eldirt 6rdk anyagai.

Részletesen foglalkozik a munkaterv a: _
komplex személyiségfejlédés problémajaval, hogy milyen feladatok harulnak:

az osztalyféndkre;

— a sziilékre;

— a szaktanérra;

- az uttérémozgalomra;

a kézmiivel6dési intézményekre.

A csalidldtogatds terve honapokra lebontva, -
Lehetdéséget biztosit azonban egyes tanuldknal a rendkiviili és tobbszori csalad-
latogatasra is.

A syiilok pedagdgiai nevelésének modszerei, tevékenységi formdi:

Felsoroltuk azokat az alkalmakat, lehetdségeket, melyeket sziildk és nevel6k
egyiitt tolthetnek (pl.: kirandulasok, pedagégiai napok).

Ajanlott tevékenységi formakat pl.: az osztalyért végzett tirsadalmi munka.

A sziilék pedagdgiai segitségnyijtésa neveld, oktatdé munkank nélkiilozhetetlen
része. Mivel iskolankban e teriilettel kiemelten foglalkoztunk, szeretnénk kézreadni 6sz-
szegyijtott gondolatainkat segitS szdndékkal azon iskoldknak, ahol szintén felmeriiltek
ezzel kapcsolatos problémak.

A syildk pedagégiai segitése a nevelésben

A szocialista iskolaban az oktatds helyét és szerepét a nevelés hatirozza meg.
Ennek érdekében egyre tobbet foglalkozunk a nevelfiskola fogalmaval, a nevelési
tényezék egyittmiikodésével, a szemléleti és cselekvési egységgel, melyben az osztaly-
féndk koordinalé tevékenysége a legdontébb tényezd.

Az osztalyfénok sokoldalu tevékenységének egyik nagyon fontos része a csaladdal
valé szoros egyiittm(ikodés és a sziilékkel valé foglalkozds. Ennek érdekében minden
lehet6séget meg kell ragadnunk arra, hogy megismerjiik a sziil6ket, a csaladi kérnye-
zetet, amelyben a gyermek él. Tudnunk kell a csalad életmédjardl, nevelési szoka-
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sairdl, a kis kozosség értékrendjérdl és a tanulé otthoni életkoriilményeirdl. Mindezek
birtokdban tudjuk csak a helyes nevelési modszereket megtervezni, és a szildket az
azonos nevelési elvek gyakorldsira megnyerni. Kozésen kell kialakitanunk a gyerme-
kekben azokat a személyiségjegyeket, amelyek birtokaban képessé valnak fejlett szo-
cialista tirsadalom épitésére.

Mindezekbdl kovetkezik, hogy a sziilokkel valé pedagégiai, pszicholégiai foglal-
kozas a legsiirgetdbb feladataink egyike. A csalddban folyé gyermeki tevékenység meg-
szervezése, eredményessége nagymértékben fiigg a sziilé nevelési médszereitSl, peda-
gobgiai intelligencidjatol, a kis kozosség harménijatol.

A felszabadulds 6ta hazankban a csaldd szerkezete megvaltozott. Amig az édes-
anya nem dolgozott, tobbet egyiitt tudott lenni a gyermekekkel, ezért az 6 hatésa erd-
sebben érvényesiilt a nevelésben. Ma mindkét szl dolgozik, igy lényegesen keveseb-
bet vannak egyiitt a csaldd tagjai. Ezért sokkal Ggyesebb szervezés sziikséges ahhoz,.
hogy a sziilék ugyantgy elvégezzék gyermeknevelési feladataikat, irdnyitsdk palyava-
lasztasukat, tervezzenek kozos programokat, kiranduldsckat, amelyek szintén rengeteg:
nevelési szituaciét teremtenek. Ugyanis a megvaltozott életmdddal egyidejileg nem
csokkent a sziildk felelGssége gyermekiik neveléséért. Hiszen a nevelés a szilletés pil-
lanatdval elkezd8dik a csecsemé rendszeres, kovetkezetes ellatasaval, eltartdsival.
Mindehhez késébb a személyes példaadas ereje lesz az az életre sz0lo tényezd, amit
akarva, nem akarva minden gyermek magaval visz, és azt 6nalld, felnétt életében meg
is valésitja. A csalddban alakulnak ki a gyermek alapkészségei: higiénia, olvasas, rend-
szeresség, kovetkezetesség, beszédkészség, igényesség teriiletén. Erre épit az 6vo néni,
majd az els§ osztalyos tanitd néni.

Ilyenkor bizony nem mindegy, hogy milyen szintrél indul a gyermek. S ahhoz,
hogy a koranak megfeleléen fejlédjék mind szellemileg, mind fizikailag, a sziléknek
telies mértékben tamogatniuk kell az iskolaj nevelés célkitiizéseit. Fel kell mérni, hogy
a tanulé viselkedése, tarsaihoz valé viszonya, magatartisa, személyiségének fejlett-
sége, neveltségi szintje az életkoridnak megfelel-e. '

Mindezek felméréséhez, tovabbi fejlesztéséhez feltétleniil sziikségiink van a szii-
16k pedagégiai segitségére.

A kovetkez6kben arrél szeretnénk beszélni, hogy miben kériink pedagégiai segit-
séget a sziil6ktdl.

— Az els6, a legfontosabb, a legelemibb kérésiink lenne, hogy tanuléinkat jo koz-
érzettel, kiegyensulyozott csaladi légkorbél engedjék iskoldba. Elsgd hallasra talan egy-
szerlinek tinik ez a gondolat, de valéjaban nagyon osszetett tevékenységek Ian-
colata.

Hogyan legyen aktiv, all;gto a gyermek az Otan, ha faradt, éhes. Este ugyanis a
csalad valogatas nélkiil végignézte a tv miisorat; reggel a késoi kelés, a kapkodé ké-
sziilédés eleve zilalt idegrendszerd gyermekanyagot biztosit a napi munkahoz. Veszé-
lyesebb még a helyzet ott, ahol mindehhez a sziil6 pénzt ad a gyermek kezébe azzal a
felszolitassal, hogy: ,,Vegyél reggelit, és j6 legyél!” Ugy érzi, ezzel megtette koteles-
ségét gyermekével szemben, s a tovabbiakban csak a sajat dolgaira koncentral. Majd
este folytatja a napot, a ,nevelést” beszdmoltatissal vagy nem. Sajnos, az utébbi
a gyakoribb.

~ Ellendrizze a sziil6 nap mint nap gyermeke iskolai kényveit, fiizeteit, eszkozeit.
Nézze meg az ellendrzéjét és azt irja is ala. Ez a visszajelzés nagyon fontos a neve-
18k és az iskola részére.

Taneszkozok hidnydban ugyanis nem tud értékes munkat végezni a gyermek, ezért
a felszabadult idejét igyekszik mdssal eltdlteni, legegyszeriibben tirsai zavarisival. Az
ilyen gyermek nemcsak 6nmaginak Aart, hanem az osztalykozosségnek is, mivel annak
fegyelmét és munk4jat rontja.
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- Szamoltassak be a sziilsk naponta gyermekiiket arrdl, hogy mi tortént az isko-
laban. Igy 6k is konnyebben tdjékozédnak az iskolai munka sokoldalusigardl, célji-
6l és eredményességérsl. Konnyebb lesz egyiitt dolgozniuk az iskolaval. Ne csak az
iskolaban eltsltstt id6rsl szamoljon be a gyermek otthon, hanem arrél is, hogy hol
toltotte a délutint és mivel foglalkozott. Ugyanis ha feleslegesen tartézkodott az isko-
laban, feltétlen utdna kell nézni a szilének, hogy miért nem szeret otthon tartozkodni
a gyermek, mi vonzza az iskolaba. Feliigyelet nélkiil ugyanis gyermek az iskolaban
nem tartézkodhat.

~ Erzelmileg a szil6k is készitsék fel gyermekeiket innepeinkte. Pl.: a hirom
tavaszi linnep, vagy n6k napja stb. Beszélgessenek el veliik azok szépségérdl, jelentd-
ségérol, hogy kellden tijékozottak legyenek arrol, miért és mit iinnepeltink. Igy nem-
csak az iskolai megemlékezések keltik fel érdekldésiiket, tiszteletiiket. S ezzel megva-
I6sul a csalad és az iskola egységes nevelési mddszere.

— Szenteljenek tobb idét a szitlék a sziinidei programok tanulmanyozasara. Hiv-
jak fel gyermekeik figyelmét az érdekes és j6 rendezvényekre, igy legalabb hasznosan
toltik el szabad idejiiket.

— Aktivizaljak a szépirodalmi konyvek rendszeres olvasdsara, mutassanak példat,
ajandékozzanak minden alkalommal kényvet is gyermekeiknek a sok felesleges mis
targy helyett vagy mellett. Segitsenek gyermekének az olvasnivald kivalasztasaban.

— Képezzék magukat a szilék pedagdgiailag: jarjanak el az iskola altal szerve-
zett eléadasokra. Hallgassak és nézzék meg a radié és tv ilyen témaji el8adasait.
Legyen tobb neveléssel kapcsolatos kérdésiik a kozos sziilsi értekezleteken.

Olvassanak pedagdgiai tirgyu konyveket. Pl.: Fiatal sziilék kényve; Csaladi kor;
A neurotikus személyiségfejlédés kezdetei.

Az utébbi annal is inkabb indokolt, mivel egyre tébb gyerek keriil ideggydgya-
szati rendelésekre, kezelésekre.

- Az Szm. tagjai tegyenek tobbet az iskolai rendezvények sikere érdekében. PL.:
a sziil6k akadémidja eldadasaira aktivizaljdk jobban az osztalykozosséghez tartozé szii-
loket. Ugyanezt kérjiik a sziil6i értekezleteknél és a fogaddoraknal. Hiszen minden ilyen
alkalom az alaposabb megismerés lehetdségét adja, errdl pedig konnyelmiiség lemon-
dani. Sokkal kénnyebb ugyanis az osztalyféndkok nehéz munkaja, ha a sziil6ket azon
a teriileten és azzal foglalkoztatjak, amit szeretnek, és amit el is tudnak végezni. Igy
a sziilék ténylegesen megértik és véllaljék is az osztaly altaldnos problémainak meg-
oldasat.

~ Jojjenck az szm-tagok csalddot latogatni az osztalyfonokokkel Kilonésen indo-
kolt ez a problematikus tanuléknil. Segitsenek &k is a nehezsegek megoldasaban, pl.:
az indokolatlan hidnyzasoknal.

- A sziil6k ne csak a nevelSkkel beszélitk meg a pedagégiai moédszereket, ha-
nem fogadjak el egymas tanacsait is. Féleg azokét, akik allanddan lépést tartanak az
0j nevelési és oktatdsi problémakkal, igyekeznek képezni magukat.

— Vegyenek részt az osztalykiranduldsokon, sportrendezvényeken. Ilyenkor lehets-
ség nyilik sajat gyermekiik sokoldald megfigyelésére is. Mindannyian tudjuk, hogy a
jatékban szabadul fel igazan a gyermek, ilyenkor olyan tulajdonsigait fedezhetjiik fel,
amire mas alkalommal nincs lehetésége sem sziildnek, sem nevelének.

—~ Vegyen rtészt minél tobb sziil a ,,Pedagégiai napon.” Ott kérdéseikkel, javas-
lataikkal tegyék szinessé, érdekessé a tapasztalatcserét.

— az ,,Ors baratai” mozgalom legyen elevenebb, szinesebb, valtozatosabb Ter-
vezzenek tébb gyarlatogatast, ezzel segitik a tanulékat a palyavalasztasban. Vigyék el
tobbsz6r tirdra az Grsoket, segitsenek nekiink az egészséges életmédra nevelésben.
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Szervezzenek &rsék kozotti sportvetélkeddket, beszélgessenek el a gyerekekkel a
mozgas élettani szitkségleteirl, jelentGségérsl. Jatsszanak egyiitt a gyerekekkel!

— A jovében tobb alkalommal szeretnénk lehetévé tenni a sziil6knek a tanérak
latogatasat. ,,Nyilt tanitdsi napokat” szerveziink. Ezzel lehetdséget adunk a sziildk-
nek megismerni a tanitasi-tanuldsi folyamat egységét, a valtozatos oravezetési maodsze-
reket, melyekkel igyeksziink a leggyengébb tanuldinkat is tanérdn megtanitani a
torzsanyagea.

Az elébbiekben emlitettekkel a sziildk pedagégiai kultirdltsagit kivanjuk fej-
leszteni. Itt nem térekedtiink teljességre, hiszen az ide vonatkozd pedagégiai irodalom
nagyon gazdag. Csupan azokat a lehetdségeket kivantuk felsorolni, melyeket iskoldnk-
ban a kovetkez6 években szeretnénk megvaldsitani és intenzivebben gyakorolni a
»Nevels iskola” felé vezeté uton, s ehhez nélkiilozhetetlen a sziil6k pedagogiai
segitsége.

Tartalmazza még a munkaterv:

A kiréndulisi tervet, mely éviolyamonként tematikusan béviil.
A palyairanyité tevékenységet: mely minden tanévben két iizemlatogatisi lehetgséget
javasol és biztosit.

Az ,,Edzett Ifjisdgért mozgalom” keretén belil megjeloli az osztalykozésség fel-
adatait: ‘

— egészséges napirend kialakitdsa;

— a turizmus megkedveltetése stb.

A tanulbkkal vald differencidlt foglalkozds részletezi:

— a gyenge képességli, hitranyos helyzetli és a veszélyeztetett tanulékkal valé te-
vékenységi formdkat;

~ a tehetséggondozdst;

- a fizikai dolgozdk gyermekeivel valé foglalkozas modszereit.

A nevelési syintfelmérés eredményei, bidnyosséigai.

Szeptemberben, a munkaterv el8készitése el6tt egyes nevelési teriiletek mérése
céljabol szintfelmérést végeztiink. Ezek értékelése utan terveztiik meg az évi nevelési
feladatokat. Rogzitettiik az eredményeket, melyek az elmult évi munkink mingségét
tiikrozték, és a bidnyossigokat, melyekre kiilonés hangsilyt kell fektetniink a tanév
hatralevé hénapjaiban.

Eddigi tapasztalataink szerint ez a munkaterv segitette nevelémunkinkat. Kap-
csolataink a sziildkkel nemcsak mennyiségben, minGségben is valtozast hoztak.
Ugy érezziik partnereink lettek a nevelésben.

> &&
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SZEMLE

Sz. V. Kologrivova:
VEGYITYE UROK PO-RUSSZKI

(Izd-vo ,,Russzkij jazik”, Moszkva, 1977)

A Szovjetunié hatarain til orosz nyelvet ta-
nité tanirok szimara az utdbbi idGben igen
sok hasznos kiadvannyal vétette észre magit a
,»Russzkij jazik” koényvkiadé.

Jollehet jelentés késéssel jutott el hozzdnk
Szvetlana Valenytinova Kologrivova Ve-
zesse ay 6rdt orosyul c. konyve, feltétleniil ér-
demes arra, hogy felhivjuk rd a hazai oroszta-
narok figyelmét, hiszen a szerz6 a konyvet a
,kiilféldi iskolak” orosztanirainak szanja. A
munka azért is figyelemre méltd, mert az elsé
olyan szovjet kiadvany az utébbi idében, ame-
lyik igyekszik &sszefoglalni az éra egyes részei-
hez tartozé azon szavakat és kifejezéseket, ame-
lyek az orosz nyelvii éravezetés soran nalunk is
felhasznalasra keriilnek, illetve keriilhetnek.

A szerzé a szovjet iskola sajatossdgait tartja
szem elétt, s igen hasznosak orszagismereti
szempontbél azok a kommentirok, amelyek a
koényvben j6 néhany helyen olvashaték.

Kologrivova konyve két részbsl all. Az
elsé részben (6-31. lap) — az éra egyes
részeinek megfeleléen — tematikus rendben ke-
rilnek ismertetéste azok a mondatmodecliek,
amelyek az o6ravezetésben elSkerilhetnek. A té-
makorok a kovetkezék: iidvozlés; megszolitas;
ismerkedés; a keltezés; hidnyzas; a hazi feladat
ellendrzése; az 6ran (olvasas, forditas, iras, dia-
filmek nézése, szbveghallgatis stb); az ora
vége.

A kényv masodik része (31-44. lap)
az elsé részben talalhato kifejezések nyelvi ak-
tivizalasat mutatja be metodikai sikon, ugyes
»adagolasban”. Kiilon kiemelésre keriilnek azok
hidnytalan elsajatittatdsit a szerz§ elengedhetet-
lennek tartja. A valogatisban alig fedezhetd
fel szubjektivizmus, a megjeldlt nyelvtani anyag
az ,aktiv grammatika” szerves része, ami nél-
kill igazi orosz oravezetés elképzelhetetlen . ..

A konyv killon értéke, hogy a végén -~ az
IK-1-4 keretei kozott — bemutatdsra keriilnek
(néha dialégusok formajaban) a résztéméakhoz
tartozé mondatok és kifejezések (44-51. lap).

Erdekesek és értékesek a szovjet iskolai és
diakéletet bemutaté fényképek (tanévnyitas; is-
kola-egészségiigy; klubok; szakkérok; uttdréta-
borok...), valamint a kényv két részéhez ké-
sziilt hangositatt anyag (4 hanglemez), ami -
igaz — helyenként eltér a konyvben adott szé-
vegtdl.

Az egyes résztémak székincse altalaban azo-
nos a hazai iskoldkban hasznalatos orosz éra-
vezetési szokinccsel, helyenként azonban a ko-
zolt  székincskdrt nem  érezzik  teljesnek. Az
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orosz irasjelek sorabél (20. lap) pl.: kimaradt a
»kotdjel” (= ,gyefisz; csortocska™), a ,.kis-
betd” (= ,sztrocsnaja bukva’™), a ,,nagybeti”
(= ,propisznaja bukva”). A ,zirojel” (=
.,szkobki”) és az ,,idézdjel” (= ,kavicski’”) csak
a feladatok megoldasainal szerepel (29. lap),
a ,keményjel” (= ,tvjordij znak”) egyaltalan
nem szerepel a konyvben, pedig néha azt is
kell kézdlni a tanuléval, hogy ,ezt a szét ke-
ményjellel irjak™) (,eto szlovo pisetszja cserez
tvjordij znak™). Ugyanez a helyzet a ,,gondolat-
jel” (= ,tyire’”) széval is, ami nélkil a tollba-
mondas, illetve annak a javitdsa aligha képzel-
heté el haladé fokon.

Néhany kozismert orosz szé és kifejezés is
hianyzik Sz. V. Kologrivova konyvébél, mint

pl.: ,kréta” (= ,mel”); ,szivacs” (= ,,gub-
ka”); ,térlérongy” (= ,trapka”); ,,vonalzo”
(= ,linyejka”); ,szotarfizet” (= ,,szlovarik);

»dal versszaka” (= ,kuplet”) stb. Az idegen
nyelvi 6rdk egy részét a Szovjetunidban is nyel-
vi laboratoriumokban tartjdk, a vonatkozé szé-
anyag azonban ebbél a kényvbél hianyzik.

Kologrivova kényve nyelvi anyaginak az
egyik pozitivama, hogy ,.tiszta forrasbél” me-
rit. Ez pl.: abban is megnyilvianul, hogy a ha-
zai — helyenként tarka iskolai gyakorlatnak —
normativ konstrukcidkat igyekszik adni: fel-
irni a tablare = napiszaty na doszké; beirni a
fizetekbe = zapiszity v tyetradgyah; korusbar
ismételni = povtorjaty hérom; leiilni Natasa
mellé = szeszty sz Natdsej; mi volt a hazi
feladat = csto bilo ziddano ni dom; téréld le a
tablat = sztori sz doszki; ¥j dalt tanulni =
zaucsity noévuju pésznyu;; besdtétiteni (termet)
= zagyornuty stori.

A székincs bévitésére kitinG lehetéségeket ki-
nil a kapcsolddas (,szocsetajemoszty; valent-
noszty”) bemutatdsakor a kapcsolédé kompo-
nensek (szinonim szerkezetek megadasa: SZEYEé-
laty (dopusztyity) osibku; ,,on bélen (nyezdo-
rév, boléjet)” stb.

A . diapozitiv’ (= ,.gyiapozitiv’) sz6 mel-
lett — Kologrivova anyagival ellentétben — az
oroszban az utébbi idében az angolbél bekeriilt
neologizmus —~ a ,szlajdi” (ang. ,slides”) is
hasznalatos, ami a Szovjetuniéban kaphaté szines
didk dobozain is olvashat, bizonyara nem vé-
letleniil . .. -

A kényv intondciés gyakorlatai
(44-51. lap) nagyon hasznosak, jéllehet egy-két
kifogasolnivalénk is van velik kapcsolatban. A
szerz§ 4ltal megjelslt két Brizgunova-cikk helyett
(5. lap) - tobb vonatkozasban — célszeribb
lett volna ajanlani Jelena Andrejevna Brizgu-
nova Zvuki i intonacija russzkoj recsi c. mivét,
aminek a 3. kiaddsa pont 1977-ben jelent meg
a ,,Russzkij jazik” kiadénal Moszkvaban. Briz-
gunova konyve 3. kiadisa egyébként mar nem



6t, hanem hét intonicids alaptipusrél szél (4.
és 10. lap). Egyébként aligha helyeselhets,
hogy Kologrivova nem mutatja be az IK-5-6s
intonaciés alaptipust, ugyanis aligha hiheté el,
hogy az nem fordulhat (!) el§ az orosz nyelvii
6ravezetés soran. Azt sem szabad elhallgatni,
hogy Brizgunova intonicié-teéridja mellett a
szovjet szakirodalomban mas (helyenként talan
motivaltabb) intonaciés leirasok is léteznek (vd.:
pl. L .V. Bondarko. Zvukovoj sztroj szovremen-
novo russzkovo jazika, M., 1977, sztr. 160-
173.; M. 1. Matuszevics. Szovremennij russzkij
jazik. Fonetyika, M., 1976, sztr. 241-278.).

Nem tartjuk helyesnek, hogy a konyvben
nincs kitéve a hangsily a szavakon. A kiilfol-
diek szamara kiadott, hasonldé célzati munkik
esetében ennek komoly didaktikai jelent8sége
lehet. .

A kényv végén célszerii lenne szdjegyzéket is
adni, ebbdl ugyanis vildgosan kideriilne, mely
lényeges szavak maradtak ki a segédkdnyvbél,
amelyeknek viszont nem szabad kimaradniuk.

Mindezen apré6 megjegyzések ellenére Kolog-
rivova koényvét j6 munkinak tekintjilk, amely
alkalmas az orosz oOravezetéssel kapcsolatos ki-
fejezések, modellek beszédbeli aktivizalasara, va-
lamint arra, hogy - nyelvi vonatkozasban —
mintaul szolgéljanak mind az orosztanir, mind
a leendd orosztanadr szamara. Ugyanakkor ez a
konyv sok vonatkozdsban szerencsés kiegészitést
is jelent a nalunk hasznalatos iskolai kifejezések
gytjteményéhez.

H. Téth Erika

Gadspdr Ldszlo:

EGYSEGES VILAGKEP,
KOMPLEX TANANYAG

A konyv cime nagyon a lényeget fogalmazza
meg, s tulajdonképpen az egész konyv mon-
danivaléjat kifejezi. Mindjart a kényvismertetés
clején mondjuk meg, hogy rdvid ismertetés he-
lyett csak hosszabb tanulmanyban lehetne e
kényv értékeit fejtegetni. Erre annal inkabb is
szitkség lenne, mivel 2200 példanyban jelent
meg - indokolatlanul és érthetetleniil. Akkor,
amikor az 0j altaldnos iskolai tanterv tébb éves
koriltekintd és nagyon széles kérd munkélko-
dds utdn megjelent, és nagyon sok pedagdgus
faradozik azon, hogy az 4j dokumentumot mi-
nél eredményesebben valésitsa meg a maga is-
kolai gyakorlatiban, feltétleniil sziikséges lett
volna, hogy szimukra ilyen elméleti és gya-
korlati vonatkozasti segitséget adjunk. Va-
l6ban furcsa az, hogy az 4j nevelési és okta-
tasi tanterv elméleti alapjait tirgyalé koényvhoz
a pedagégusok z6me nem tud hozzijutni.

Mindenki szdmara viligos mind az elmélet,
mind pedig a gyakorlat oldalarél, hogy az 4j
dokumentumban megjeldlt nevelési és oktatasi
feladatok, célkitizések végrehajtidsa nem lesz

koénnyi feladat. E célkitfizéseket csak azok
tudjak eredményesen megoldani, akik nagyon
alaposan ismerik mindazokat a tudominyos el-
méleteket, amelyekre a tantervi célkitfizések
épiilnek. Ismeretes, hogy az 1j tamterv egyik
legalapvetébb 1jdonsiga az, hogy a tudomi-
nyok fejlddésével parhuzamosan hatarozottabb
formaban torekszik megoldani a kiilén 4lld
tantargyak Osszekapcsolasat, integralasit. Ennek
kimunkaldsa is komoly tudomanyos, pedagégiai
és modszertani erbfeszitést igényelt. Még nehe-
zebb lesz természetesen ennek megtanitisa és a
gyakorlati iskolai oktatdsban valé megvaldsi-
tisa. Nem tilozzuk el tehat, ha azt mondjuk,
hogy az 1j tanterv célkitizéseit csak elméleti-
leg nagyon alaposan felkésziilt tanirok tudjik
végrehajtani. Ilyen funkciét tolt be Gaspirc
Laszlo konyve is (és ezért lenne j6, ha vala-
mennyi pedagdgus tanulmanyozna és a konyv-
b6l lesziirt tanulsigokat hasznositana).

A kényv cimére az eldbb mar utaltunk.
Most ismét meg kell emlitenink téméren is
taldlé megfogalmazasat. Jelzi ez a cim azt,
hogy a szerz6 a nevelést s ezen beliil a vilag-
nézeti nevelést nem valasztja szét az oktatds-
tol, pontosabban a komplex tananyagok okta-
tasatél. A szerzé kényvének elSszavaban igy
fogalmazza meg célkitlizését: ,,A szentl8rinci is-
kolakisérlet nem egyszerfien ,,az oktatds egyed-
uralma” ellen, hanem azért is kiizd, hogy a
tanitas-tanulas folyamatit — mint ,,szetves Ossze-
tevét” — a szocialista nevelési folyamat egé-
szébe illessze be; tehat, hogy az oktatast is ne-
velési folyamatként szervezze meg. Ehhez olyan
lépések sorozatira van szikség, amelyek egyen-
ként is, egyiittvéve is az oOsszefiiggd vilagkép
kialakitasit és az Altalinos megismerési képes-
ségek maximilis fejlesztését szolgaljak. Ezért
mondhatjuk, hogy a helyesen értelmezett ,,in-
tegralt”, komplex tantdrgy lehet8ség arra, hogy
az oktatidst a nevelési folyamatba integraljuk.”

Erdemes ezt a par mondatot nagyon alapo-
san atgondolni és sajatunkka tenni. Lathatjuk,
hogy tdbbrdl van szé, mint arrél, hogy a tan-
targyak szolgaljdk a vilagnézeti nevelést. A vi-
lagnézeti nevelés ilyen megkozelitését és ered-
ményes megoldasit az is nehezitette, hogy az
oktatds hagyominyos szervezeti keretei, tantar-
gyl anyagelrendezése nem adott megfelels lehe-
téséget arra, hogy a dialektikus-materialista vi-
lagnézetet a maga teljességében kialakitani és
forméalni lehessen. Bir a vilignézeti nevelés
hatékonysagat tobb tényezd is szolgilja, kétség-
telen az, hogy alapvetd szerepet jatszik a tan-
targyakban 6sszegezett tudomanyos alapoknak az
oktatdsa. Kétségtelen az, hogy az egységes
vilagképet a tantargyak nagyon &tgondolt rend-
szerével lehet kialakitani és tovabbfejleszteni.
Gaspar Laszlé helyesen latja meg és hangsi-
lyozza, hogy csak ezen az uton érhetjitk el azt,
hogy a nevelés és oktatas folyamata egységes
folyamattd integralédik.

A koényvnek ez az alapgondolata kévethets
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nyomon, és teszi ezt a munkit érdekes olvas-
ménnya. Az eddig elmondottak alapjan attol
lehet félni, hogy a mondanivalé megértése ne-
héz, firaszto, taldn unalmas. Aki ezt feltéeelezi,
az téved, mivel Gispar Laszlé6 konyve nagyon
is lekéti a figyelmet. Vitathatatlan természete-
sen tudomanyos igénye és szinvonala. Elég csu-
pin a konyv végén talalhaté jegyzeteket atte-
kinteni, s meggydzddhetink arrol, hogy a szerzé
milyen széles kord tajékozottsag alapjan fogal-
mazta meg sajit mondanivaléjat. Emellett még-
sem teoretizalé munkat vehetiink kézbe. Gas-
par Laszlé mér a kényv elSszavaban utal arra,
hogy mindaz amit leirt, csupan kisérlet, s mint
kisérlet tovabbi atgondolast és finomitast igé-
nyel. Ugyanakkor elvi tételeihez mindjart csa-
tolja is sajat elképzelését, pontosabban: rogtén
ki is dolgozza azt a mintdt, amelyet helyesnek
lat. E mintdk, modellek legalibb olyan érde-
kesek, mint az elméleti megkozelitések. S érté-
kik éppen abban van, hogy mintit adnak,
amelyek alapjin meg lehet prébalni azok gya-
korlati felhasznaldsat, vagy ahhoz hasonlé min-
tak kidolgozasit, Ilyen példaul az 59-80. olda-
lon szereplé modell, az objektiv valosag téma-
jara kidolgozva. Ehhez kapcsolédva dolgozta
ki Braun Maria f&iskolai hallgaté az objektiv
valésdg témakérének alapfogalom rendszerér.
Mindkét modell kimunkéldsa rendkiviil nehéz
feladatot jelentett, s ugyanakkor j6 tampontul
szolgal hasonlé modellek elkészitéséhez. E to-
rekvés gyakorlati megvalésitisat tapasztalhatjuk
az altaldnos iskoldk 1j tantervében is.

A szerzé elGszavanak még egy gondolatira
kell felhivni a figyelmet. Az oktatds és neve-
iés osszekapcsolasit a komplex tantirgyak se-
gitségével mas vonatkozasban is indokolja. A
kovetkezdket irja: ,,A komplex tantargyak je-
lentGsége azonban tulmutat a tanitas keretein.
Az elmondottakon kivill: a legfontosabb neve-
1ési elofeltétel, az idé felszabaditasanak esz-
koze is. Természetesen alapvets jelentdségh az
a kérdés, hogy mire kell idét felszabaditanunk.
Kozismert tény, hogy napjainkban az oktatas
csaknem teljesen kitolti azt az idékeretet, amely
a nevelés rendelkezésére 4ll. Ebbsl a litszat-
bél koénnyen adédhat az a téves kovetkeztetés,
hogy a nevelés feladatait az oktatassal kell
megvaldsitanunk. A tananyag és a tanitasi id6
csokkentésének lehetdségeit azért kell tanul-
manyozanunk, hogy az idét... pontosan arra
szabaditsuk fel, amire valé: a teljesebb, a gaz-
dagabb emberi élet, a személyiség ,,bdvitett
ujratermelése’” céljara. Az oktatdsi idét azért
kell csékkenteniink, hogy a nevelési id6 egé-
szét a személyiségfejlesztés szempontjabél nél-
kiilszhetetlen tevékenységekre fordithassuk.”

Ismét érdemes e néhany soron elgondolkodni.
Azt hiszem, a komplex tantargyak melletti ,,agi-
talasnak” nagyon meggy6zé érvét fogalmazta
meg Gaspar Laszlé. Ujszerlisége éppen abban
van, hogy elsGdlegesen nem az oktatasi célok
és eredmények szempontjabdl tartja fontosnak a

266

komplexitas érvényre jutasat — ahogyan ez 4l-
talaban torténik —, hanem ismét a nevelési fel-
feladatokat helyezi el6térbe. Mindenki szamira
egyértelmien elfogadhaté az, hogy a személyi-
ség sokszor hangoztatott kialakitisa, fejlesztése
valéban csak az oktaté-nevels munka ilyen
megkdzelitésével lehetséges.

A konyv kevés példanyszama is indokolhatna
azt, hogy még tébb és még részletezbb gon-
dolatot emeljek ki az ismertetés soran. Errél
azért kell elsésorban lemondani, mivel akkor
az egész konyvet kellene lemasolni. Az érdek-
16d6 pedagégusok azonban remélhetéen megta-
laljaAk a médjit annak, hogy magat a kényvet
tanulmanyozzak végig.

Roviden tekintsik 4t a konyv felépitését,
egyes fejezeteit.

A konyv els fejezete ,egy szakmai vita ta-
nulsdgai” cimet viseli, s benne a szerzé6 a Koz-
nevelésben 1973 &szén lefolyt vitdt &sszegezi.
A vitaindité cikket (,Vilagnézetink struktirdja
és a komplex tantirgyak” cimmel) is a koényv
szerzbje irta. Az elsd fejezetben tdmdr kivona-
tokat k26l az egyes hozzaszdlasokbél.

A bevezetd fejezet utin a szerz6 négy nagy
témakért dolgoz fel:

1. A vilagkép egysége;

II. A komplex tantargy;

III. A tantargyi rendszer;

IV. Az elsajatitas.

E logikai felépités a bels§ tartalmi egység-
nek, egymasra épilésnek felel meg.

A vilagkép egységén belul vizsgalja azt, hogy
hogyan lehet megtervezni a tamanyagot tantar-
gyanként és azok szerkezeti egészében. E feje-
zetben mutat r4 a szerzd arra, hogy milyen
moédon lehet felhasznalni a rendszerszemiéletd
tananyagtervezést a totalis vilagkép kialakitasa
érdekében. Itt olvashatjuk azt a kisérletet,
amelyre mér utaltam az objektiv valésag mo-
delljével kapcsolatban.

A komplex targgyal foglalkozd fejezetben a
szerz6 a pontosabb fogalmak kialakitasa écde-
kében is bemutatja a hagyomanyos, az bssze-
vont és a komplex tantirgy lényegét, egymis-
tél valé kiilonbozéségét. Erdeklddést valthat
ki az a fejezet is, amelynek a szerz6 a kovet-
kezd cimet adta: ,,A tudomdinyok integrilédisa
a felszinen, a valdsag integrilédasa a mélyben.”
Taladlé és sokat mondé ez az egy mondat is.
E fejezeten belil elemzi a komplex tudoma-
nyok sajdtossagait és kapcsolatit, megegyezését
és eltérését a komplex tantargyakedl.

A harmadik fejezetben a tantargyi rendszert
veszi vizsgalat ald. Ezzel kapcsolatban tér ki a
tantervelmélet alapvetd kérdéseire, mint példiul
a tantargyi keretek meghatirozdsira, a tan-
anyag tantargyankénti elrendezésének lehetdsé-
geire. E fejezeten beliil is kisérletet tesz egy
modell, pontosabban: egy komplex tantirgy
kereteinek kidolgozasira. A szerz6 e komplex
tantargynak ,,a természet és tirsadalom fejls-
dése” elnevezését adja. Nagy kériiltekintéssel



indokolja egy ilyen jellegli tantargy kidolgozi- fejezeten belil foglalkozik az elsajatithatdsag

sit és beiktatdsat az oktatds folyamataba. Nem
kevésbé érdekes és izgalmas ezem (j komplex
tantargynak a szerz6 4ltal javasolt tartalmi
anyaga, amelyet a szerzd e konyv keretében
természetesen csak vazlatosan ismertet.

A koényv befejezd fejezete az elsajatitassal
foglalkozik. A szerz8 gyakorlati kisérletezé te-
vékenységébbl egyértelmien kovetkezik az, hogy
nem bagyja figyelmen kivill a legpraktikusabb
problémat sem, vagyis azt, hogy a komplex
tantargyak elsajatitisinak milyen Gtja, médja,
problémaja van. Mint mar utaltam ri, a komp-
lex tantargyak kidolgozdsa az oktaté, tudoma-
nyos munkdnak csak egyik oldala. A masik
mégis a legfontosabb: hogyan lehet ezt a komp-
lex tananyagot, miveltséget elsajatitani? A
szerzb6 e kérdésre is nagy gondot fordit, s ez a
fejezetre szant oldalak szamabél is kideril. E

feltételeivel, a lényegi egyszeriisitéssel, az opti-
malis tananyagmennyiséggel, a koézvetités és az
elsajatitds egységével és folyamatival.

A szerz6 a konyv végén tomoren osszefog-
lalja az egyes fejezetck legalapvetébb megalla-
pitasait.

Erdeklédéssel és a megismerés dromével
tanulmanyoztam ezt a terjedelmében nem nagy
konyvet. Remélem, hogy tdbb pedagégus sza-
mara szerez hasonlé szellemi gazdagodast je-
lents ordkat. S az is remélhetd, hogy tobbszor
és tobb példanyszamban fog még megjelenni.

A szerz6t6l pedig érdeklddéssel varjuk a
kényvében jelzett tovabbfejlesztést, a vazlatos-
nak és kisérletinek mondott koényv teljesebbé
tevését. Tankonyvkiadd, Budapest, 1978. 185 1.

Dr. Bereczki Sdndor

TANITVANYAINKNAK AJANLHATJUK!

Oravecy Imre:
MASHOGY MINDENKI MAS

E kis verseskényv hését, Nikit a kolts jaté-
kos fantdzidja teremtette. Igazi mai kislany, aki
mindenre kivancsi, mindennek kutatja az okat,
sajatos gyermeki logikival keresi a valaszt a
miértekre és a hogyanokra.

A versek ritmusit a sajitosan ismétlédé ré-
szek adjak, amelyek legtébbszor a nyelvbél fa-
kadé humorral fejez8dnek be. Tréfas hangulata
miisorhoz remek részleteket valogathatunk bels-
lik. Kedvekeltének csupan néhany sornyit idé-
ziink:

apu javit,

megjavitja az autdt,
megjavitja a tévét,
megjavitja a radiét,
megjavitja a husdaralét,
megjavitja a kavéfézdt,
megjavitja a vasalét, -
megjavitja a hajsiitdt,
megjavitja a jatékot,

de engem nem javit meg,
mert én javithatatlan vagyok

Szemethy Imre rajzai j6l illeszkednek a ver-
sek hangulatahoz.

Moéra Ferenc Konyvkiadé, Budapest, 1979.

Manfred Kiichler:
MARKUS, ‘A MAGUS

A valosidgos sok-sok Mdrkus-nak tart tikrst
ez a kedves humord, gyermeki fantaziat vals-
sagga varazsolé konyv. Markus j6 szandéky, de-

rék kis emberke, aki azonban nagy kedvét leli a
csinyekben, s ha valami feladatot biznak ra,
olyankor legszivesebben egészen picikére zsugo-
rodna ossze. Allandéan err§l abrandezik — s
mint az iskolai blivészszakkor lelkes tagjanak -
egy napon teljesiil a vagya: eltlinik a matek
példatar lapjai kézott. Markussal csodélatos, hu-
moros és izgalmas kalandok térténnek.

Egy-egy fejezetébdl nagyszeri eldadast ren-
dezhetiink akar babos, akéar szinpadi feldolgo-
zasban. A jelmezekhez, babfigurdkhoz 6 ©&t-
letet adnak Banga Ferenc rajzai.

Moéra Ferenc Kényvkiadd, Budapest, 1979.

Jordan Radicskov:

MI, VEREBECSKEK

Vidam, szatirikus hangi torténetet irt a bol-
gar irodalom egyik kiemelkedd alkotéja, Jordan
Radicskov a gyerekeknek. (S nemcsak a torté-
netet irta, de maga készitette hozza az illuszt-
racidkat is.) ,

A verébnemzetség egyik vitéz tagja, Dzsiff
szamol be a mulatsdgos verébvilagrdl, de rajta
kivil megismerkedhetnek a gyerekek a vere-
becskék olyan érdekes ,,egyéniségeivel” is, mint
Langaléta Labd, Csirr, Fiityorészd Gyalogos,
Driaga Uram stb. S az, hogy a gyerekek majd
kicsit hasonlénak talaljdk a verebecskék vilagat,
életét az emberekéhez, netdn egy kicsit 6nma-
gukra ismernek, nem lesz véletlen. Ugyanakkor
sok hasznosat is megtanulhatnak a kériilottik
€16 allatokrol.

Kiraly Zoltan forditasa kiilén is
konyvnek.

Méra Ferenc Kényvkiadé, Budapest, 1979.

értéke a
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Csontos Gabor:
SUHOGO VOLGY

Igazi tizenéveseknek valé Csontos Gabor
kényve. Az ité6 j6 példit mutat a regény szel-
lemes, humoros nyelvi fordulataival, hogyan kell
,-didk”-nyelven irni a gyerekeknek. Kildn is ér-
demes felhivni a kis olvasok figyelmét a ren-
geteg hasonlatra, amelyet a kényvben taldlnak,
s talan majd maguk is szivesen szinesitik ezek-
kel a beszédiket.

A regény hései nem akdrmilyen tdborozésra
késziilnek. Magukkal viszik a kozeli banya f6-
mérnokének béna labi gyermekét is, akirdl az-
tan a paratlanul izgalmas események sordn ki-
deriil, hogy betegsége ellenére is igencsak élet-
revalé kélyok.

A tabor elrendezése, megszervezése pedig
akir minta is lehet taborozni késziild diakjaink-
nak, vagy akir a tibort szervezd pedagégusok-
nak is.A derék kis tabori kozosség két partra
szakadéasarél pedig még vitdt is rendezhetiink
tanitvanyainkkal.

Csavlek Andrds kidolgozott-megtervezett raj-
zai j6l segitik a tdborozas szinhelyének, esemé-
nyeinek az elképzelését.

Méra Ferenc Konyvkiadé, Budapest, 1979.

Illés Sandor:
KALAND A SZIGETEN

Vége a sziiniddnek. De a nyar emlékeire, iz-
galmas eseményeire szivesen emlékeznek vissza
gyerekeink. Illés Sandor 10 éven felilicknek
ajanthaté gyermekregényében Kaposi Antinak a
nyéari nyaralas idején 4télt Arvizi kalandjival is-
merkedhetnek meg a gyermekolvasék.

A koényv legérdekesebb része a szigeten re-
kedt kisfit megmentéséért valé kiizdelem. A re-
gény szerepléi ~ Etelka: a bognir linya, Ba-
lazs: a téeszpasztor fia, Gyurka: a visszahizédé,
félénk cignyfit, Aron bacsi: az 6reg halasz stb.
— sok kalandon esnek at, gazdag tapasztalatokat
szereznek, és jelesen vizsgaznak emberségbél.

Mészaros Marta finom arnyalatG rajzai diszi-
tik a konyvet,

Moéra Ferenc Konyvkiads, Budapest, 1979.

Geré Jdnos:

AZ ELOKERULT FALU
ES EGY NYOMOZAS TORTENETE

Ennek az ifjisigi regénynek is talpraesett,
bator gyerekek a fdszerepldi. Kitartasuk, helyt-
illasuk torténete nemcsak izgalmas olvasnivald,
hanem nagyon tanulsdgos is.

A paratlan értékii Arpad-kori telepiilés kin-
csei kozil eltinik egy aranykancsé és egy
aranytdl. A gyerekek, akik a feltarasban is
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haszaos segitséget nyujtottak a régészeknek, el-
hatdrozzdk, hogy a rendérséggel parhuzamosan
6k is nekilatnak a nyomozasnak. Sikeriil-e a
gyerekeknek leleplezpiiik a tettest? Nyomara
lelnek-e a felbecsiilhetetlen értéki aranykincs-
nek? Err6l szol ez az érdekes gyermekregény,
melyet Karolyi Andras illusztralt.
Mora Ferenc Konyvkiadd, Budapest, 1979.

Kdsa Csaba:
KONDOR-AKACOS

»Van egy erd§, valahol a Dunantilon: ki-
csiny és ismeretlen erdd.

Kondor-Akacosnak hivjik. ..

... A tiszta, felhStlen éjeken &sszehajolnak a
fik, s kitart karjukkal egymast keresik.

— Eljstt az idé ... elérkezett az id6 ...

Mély zongéssel zdngnek a tolgyek, oregesen
brummognak a gyertyanok, suttognak az akaco-
sok.”

A Kondor-Akicos lirai rajzaval indul Késa
Csaba szivet szoritéan szép torténete. Ebben
az erd6ben ¢élt Hideg Joska, a joszivi-lelkd
rablé, akinek emlékét magdval vitte a varos
hazrengetegébe a regény -fdszerepléje Bapd, az
dreg vasutas. S a legendas betyir az breg
vasutas emlékeib6l Atedppen a kiilvarosi bérka-
szirnya kopar valésdgiba. A derék oéreg és
kisunokdja, Marci hétkéznapjaiban felfénylik a
kaland — de ezt a kalandot csak 8k ketten, a
tiszta szivliek élhetik at.

Atélhetik tanitvinyaink is, ha elolvassik a
torténetet, s gyonydrkddnek a megfogalmazott
gondolatok tartalmi és nyelvi szépségeiben is.
Mert a nyelvi szépség kiilén is nagy értéke en-
nek a konyvnek, amelyet méltoképpen gazdagx-
tanak Wiirtz Adam rajzai.

Moéra Ferenc Konyvkiad6, Budapest, 1979.

Jurij Korinyec:
OTT MESSZE, A FOLYON TUL

Nemcsak a nyolcéves Misa - a harmincas
évek Moszkvajaban -, hanem mai gyermekeink
is sokat tanulhatnak a melegszivii és embersé-
ges Pjotr bacsitol.

Misa csaladja tarsbérletben szorong, sokat
nélkiloznek nap mint nap, de a jokedv és a
szeretet nem hidnyzik a csalddban. A kisfit leg-
jobb baratja anyai nagybatyja, Pjotr bacsi, aki
olyan csodilatos térténeteket tud mesélni ka-
landos életérdl, utazasairdl, hogy sokan el sem
hiszik. Ha torténeteiben kissé el is veti a suly-
kot, nem baj, mert Pjotr bacsi példija egy
életre megtanitja a bator és eleven képzeletii
kisfiat a becsilet és helytallas torvényeire.

Korinyec lirai és meleg humori gyermekre-
génye Bojtar Anna forditdsidban szélal meg ma-
gyarul.

Moéra Ferenc Kényvkiadé, Budapest, 1979.



T4jékoztatd

a Kincskeres6 iskolai drusitasirél — elbfizetésérdl

A Kincskeress a Magyar Uttérok Szovetségének évente 9 alkalommal
- szeptembertd] majusig, a tanévhez igazodéan — megjelend folyéirata.

Ara: 6 Ft, el6fizetés egy évre 54 Ft.

Iskolai drusitisra megrendelhetd a helyi postahivatalnal, Budapesten a
. Hirlapterjesztd Uzemnel — (Postafiok 1. 1360.) ~ irdsban, személyesen, vagy
tavbeszelon : :

A tanév kezdetére célszerG a megrendelést az el6z6 tanév végén, mér
majus hénapban a postinak bejelenteni. Tanév kozben is lehet igényelni
vagy valtoztatni a példanyszdmot. A postindl tortént megrendelés és a tel-
jesités kozott 2 hénap 4atfutasi id6 van, amely a folydirat havonkénti megje-
lenésével, a postai igények osszesitésével,-illetve beérkezésével és-a nyomdai
munkaval fliggenek 6ssze. Az iskolai 4rusitdsra kért példanyszdmot gy kiva-
natos meghatarozni, hogy maradviny (remittenda) a lehetd legkevesebb
legyen.

A Kincskeres6 honap kézepén jelenik meg. Az iskolai arusitisbdl besze-
dett Osszeggel ho végéig — de legkésdbb a kovetkez6 szam megjelenésekor —
a postanak el kell szimolni. A lapok dranak 11 szdzaléka jutalékként megil-
leti az iskolai terjeszt6t, melyet elszAmoldskor azonnal fizet a posta.

Eldfizetés esetén egy évre esedékes dijat: 54 Ft-ot kell beszedni, és két-
példanyos cimjegyzéken az el6fizetd cimadatai mellett a postai iranyitdszamot
is kozolni kell. A cimlistit és pénzt a postahivatalban nyugta ellenében kell
4tadni Budapesten a Posta Kézponti Hirlap Irodénal (Jézsef nador tér 1.).
Eléfizetés esetén is szamolni kell a kettGhonapos varakozdsra. Az el6fizetés-
gyGjt6t jutalék nem illeti meg. Az elbfizetés lejartakor megijitas céljara a
Posta Kézponti Hirlap Iroda a cimzettnek kézvetlen nyugtat kild.




