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ERDOS JANOS
Szeged

Hogyan {innepelhetjiikk meg Bartok Béla sziiletésének
: szazadik évforduldjat?

1955-ben, Barték Béla haldldnak 10. évforduléjan Kodily Zoltin a kdvetkezdket
mondta: ,,Barték diadalmas és végleges hazatérésének feltétele a zeneileg mfivelt
orszag.” Most, amikor sziiletésének 100. évforduldjira készilink, felmeriil a kérdés,
clébbre jutott-e azéta a zenei mivelddés, Barték szellemi hagyatéka, miivészete ott-
hon van-e a mi vildgunkban? Vannak biztaté jelek. A hangversenyéletben mdir vald-
ban otthonosak Barték mivei, s6t, kitiind el6adisban mér tobb koziilik sikerdarab-
nak szdmit. Fejlédést mutatnak az iskolai énekkarok is. 20-30 évvel ezel6tt csak
néhdny kérus villalkozott Barték-mivek eléadasira. Ma mar az énekkarok jelents
tésze — ahol Ggyszeretd, szakavatott vezetdvel rendszeres zenei nevelés folyik — képes
méltd szinvonalon egy-egy Barték-miivet megszélaltatni. De a feladat javarésze még
hatra van. Az iskolai élet mindennapjaiban Barték miivészete, eszmevildga csak szér-
véanyosan jelenik meg, a benniik rejlé értékek még nem kaptik meg illé helyiiket sem
a ‘tananyagban, sem a tankényvekben. A centendriumra nem elég szénoklattal vagy
emlékiinnepéllyel késziilniink. Szidmvetést kell tenni eddigi munkénkkal, s fel kell
kutatnunk a lehetSségeket, hogyan vilhatna ez a paratlan szellemi kincs zenei, s6t
altalanos npeveldmunkdnk hatékony tényezéjévé. Barték hagyatékinak A4poldsa nem
lehet rovid tavi kampanyfeladat, hanem bele kell épiteni munkénk 4&llandé folya-
matiba. Olyan eredményekre, tapasztalatokra kell térekedniink, amelyek a késébbiek-
ben egész zenei nevelésiink éltetd hagyomanyiva valhatnak. Ezzel egyiitt felkészii-
link az 4j tanterv feladataira is, amely ebb6l a szempontbél jelentds valtozast igér.

A centendriumi el8késziileteket gondos, felelésségteljes tanari felkészitléssel kell
kezdeni. Elsdsorban sajat magunkat kell megijitani, Barték orokségébsl mind na-
gyobb részt kell sajatunkki tenniink. Ma mAar gazdag szakirodalom segit ebben, s
miivei is mindenki szdméra elérheték a Magyar Hanglemezgyarté Vallalat impozans
Bartok-osszkiaddsaban.

A Barték évvel kapcsolatos elgondoldsokat, javaslatokat két szempontbdl (tar-
talmi és formai) csoportositjuk.

1. Barték életmijvébiol mit vilasszunk ki, mit épithetink be iskolai munkdnkba?
11. Milyen keretekben terveghetjiitk meg az évforduld eseményeit?

I. Barték életmiive rendkiviil sokréti. Egy személyben zeneszerzd, zongorami-
vész, népzenekutatd, st évtizedeken keresztiil tanitott a Zeneakadémidn is. Csoda-
latunk fokozodik, ha tudjuk, hogy ezt a sokoldaly, minden részletében rendkiviili
alkotomunkiat tdrékeny alkattal, kisgyermek kora o6ta betegségre hajlamos szervezeté-
vel hozta létre. S az alkotdsokbél kibontakozik eléttink egy paratlan egyéniség. Mert
a nagy muzsikus és tudds els6sorban kivalé ember volt, példamutatd, nagyszerdi
tulajdonsigokkal. Vegyiik szdmba életmiivénck értékeit, tanulsigait, hogy tanuléink
elé hiteles Bartok-képet allithassunk.
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1. Barték Béla, az ember

Nincs olyan méltatdja, ki miivészetének értékei mellett r4 ne mutatna egyéni-
ségének, emberi mivoltinak értékeire. Béséges anyagot talalbatunk a kozreadott
dokumentumokban, megjelent életrajzokban, személyes visszaemlékezésekben. Figyeljik
a radié misoraban hallhaté ,Igy ldttam Bartékot” sorozat adésait! Olvassuk el
Koddly Zoltin, Bartok leghliségesebb baratjanak és kizdétarsdnak réla szélé irdsait
a Visszatekintés 2. kotetében! Tanuléink szdmara nagyon érdekes adatokat talilunk
fianak, ifj. Barték Béldnak emlékezéseiben, hogyan latta gyermekszemmel édesapjat.
Milyen volt gyermekeihez a sokak altal zarkézottnak, sét ridegnek tartott Bartok?
Elmondja, apja milyen szigori napirend szerint élt. Sokrét(i zenei munkija mellett
volt ideje nyelvek tanulasira. Mar fiatal koriban jol beszélt németiil és franciaul,
késébb romanul, szlovakul, angolul és olaszul is megtanult, de foglalkozott az arab,
a torok, a bolgar és a finn nyelvekkel is. S mi mindent gyijtott! Lepke-, bogar-, ké-
zetgydjteményén kiviil tréfas gyljteménye velt killféldrél kapott hibas cimzésti bori-
tékokbol. (Ifj. Barték Béla: Apimrol. Zenetudomanyi Tanulmanyok IIL, 1955.)

De egyéniségének leghivebb tikre leveleiben mutatkozik meg. Eletében rengeteg
levelet kapott, s mindegyikre lelkiismeretesen valaszolt is. Leveleit Demény Jinos
adta ki tobb kotetben. Tanulsigos a Barték Brevidrium olvasgatisa is, mely Ujfa-
lussy Jozsef bsszedllitisdban leveleket, irdsokat, dokumentumokat tartalmaz. E kényv
harmadik kiadasa most jelent meg. Rendkiviil fontos és szemléletes forrds szamunkra
Bonis Ferenc mive: Bartok Béla élete képekben és dokumentumokban, melynek most
jelent meg mésodik kiaddsa. Ebben 440 kép mutatja be magyarizo széveggel Bartok
egész életutjat, kisgyermek koritél a New York-i temetdig. Dobbenetes élmény ol-
vasni Agatha Fasset Barték amerikai évei cimd konyvét. EbbSl néhany részletet fel-
tétlentil olvassunk fel gyermekeinknek, kiiléndsen a Vermontban, egy kies hegyvidé-
ken eltoltott nydr emlékeibdl. Barték csodalatosan kifinomult halldsit mutatja be
az erd6ben megmentett- cica térténetével. (104. 1) A 135, lapon az otthoni hajnali
kenyérsiitésekre szivszorongatéan emlékezé Bartdkot idézi. Bemutatja Barték és a
természet kozotti bensdséges kapcsolatot, egy régen jart erdei Ut felfedezésével. (53. 1.)
Megrazéan mutatja be az otthoni tajak iranti szenvedélyes vagyéddsat a visszhang
torténetében, (175. 1)

Most jelent meg szintén Gjabb kiaddsban Székely Julia Elindultam szép bazdm-
bol ciml Bartdkrol szolé ifjusigi konyve. J6 lenne, ha ezt a konyvet minél tobb
tanul6 elolvasnd. Egy-egy tészlet megbeszélésére néhiny percet szanhatndnk. Mutas-
suk be Bartdk életének azokat a dokumentumait is, melyek a hatalmon levd uri
osztallyal valé merész szembenalldsat mutatjdk be! Hogyan mond le meghivasokat,
hogyan utasit vissza kitiintetést, hogyan all 1920-ban nyilvinosan is Kodaly Zoltan
mellé, akit a Tanacskdztdrsasidg bukadsa utin fegyelmi bizottsag elé allitottak. Tobb
dokumentum bizonyitja a fasizmussal szembeni ellenszenvét, sét tiltakozasit is. Buz-
ditsuk tanuléinkat, hogy maguk is gydjtsenck képeket, életrajzi adatokat Bartékrol,
hogy példamutaté tiszta jelleme, bator igazsigszeretete mind kozvetlenebbiil hathas-
son fejlédé lelkivilagukral

2, Barték, a népdalkutato

A népdal életének egyik nagy szenvedélye volt. 1904-t5] kezdve, mikor egy
székely cselédldny énekét hallgatva eldszor csodalkozott ra erre a kiilonds szépségh
dallamvildgra, a népdalokkal végzett munkat egészen halalaig folytatta. Fiatalabb
kordban, az elsé vildghaborii végéig mint faradhatatlan gyGjté dolgozott, melynek
eredménye 8000 népdal, kézéttik 2700 magyar. Ezutan inkabb a gydjtések lejegyzé-
sével, tudomdnyos rendszerezésével foglalkozott, Igen oriilt annak, amikor 1934-ben
a tanitds helyett a Tudoméanyos Akadémidn kapott erre megbizatist. Amerikdba is

82



tobbek kozott az vonzotta, hogy a Columbia Egyetem felkérte a Parry-féle délszlav
népzenei gydjtés feldolgozdsira. Kezdetben magyar népdalokat gyijtott, majd szlovak
és roman népzenét is. De gyGjtott Eszak-Afrikaban és Térokorszagban is.

A népzenével valé kapcsolata meghatirozta egész életszemléletét, s zeneszerzdi
munkdassaganak is alappillérévé valt. Erre nagyon meggy6z6 példakat talalunk Bdr-
dos Lajos Barték-dallamok és a népzene cimi konyvében. A fentebb emlitett forra-
sokbdl keressiink jellemz8 mozzanatokat a népdalokat gyiijt6, a tavoli falvakat
fonograffal bejar6 Bartdkrdl. Ismerjiik meg hitvallomdsszerd megnyilatkozdsait, me-
lyek a parasztok kézott szerzett élmények hatdsara sziilettek. ,,Az én igazi vezér-
eszmém . .., amelynek midta csak mint zeneszerz6 magamra taldltam, tokéletesen
tudatdban vagyok: a népek testvérré valasanak eszménye, a testvérré valisé minden
haborisag és minden viszily ellenére. Ezt az eszmét igyckszem — amennyire er6mtél
telik — szolgalni zenémben...”

Bartok népzenekutatéi tevékenységére legméltdobban akkor emlékeziink, ha az
altala gyijtott népdalokat megszerettetjiik tanuléinkkal, s ha azokat minél tdbbet
énckeljiik. A tankonyvek sajnos nem irjak ki a gylijték nevét, ezért itt kovetkezzék
egy nem teljes felsorolas a tankdnyvek Barték gyfijtotte népdalairdl, Koddly-Vargyas
A magyar népzene cimi mi példatara alapjan:

Kis kece linyom Szépen szol a. ..
Komdromi kisledny Hej, Vargdné
Kiontott a Tisza Ettern sy6l6t
Csillagok, csillagok Erdéd, erd8, erds, marosszéki. . .
Béres legény s Fiumei kikétoben
Jdszkunsdgi gyerek vagyok. .. Béres vagyok
Erdék, vélgyek ... Szdnt a babdm
Mikor gulydsbojtdr. .. Hej, Dundrol
Erik a 57615 Gyulainé, édes anyim
Megyen midr a. .. Az 4rdgi faluvégen
Tiszdn innen. . . Arrdl alul . . .
Elindultam syép bazdmbul Atal mennék

A példatir dalaibél még a kovetkezéket is megtanithatjuk:
Megkotom lovamat Annyi bdnat a szivemen
Felsiitétt a napsugira Megkotték mdr nékem. ..
Hervadj rézsa Ez a kisliny gydngyit [z
A sz6p ledny. .. Jaj, de szépen esik...
Jdnoshidi vdsédrtéren Ablakomba, ablakomba. . .

3. Barték, a zenesyerz6

Barték miveinek bemutatisa gondos eldkésziiletet, nagy koriiltekintést kivan.
Erzékeltetniink kell, hogy Bartok szdzadunk egyik legnagyobb zenei lingelméje. De
tudjuk, hogy a zeneszerz8 Barték nem kénnyd itra hiv benniinket. Nem andalitani,
szorakoztatni akar. De szamit az érdekldds, nyitott ifja szivekre. A hegycsicsokra
csak firadsiggal lehet feljutni. Kodily mondja: ,Pedagégiai tapintat kérdése: mit,
hol, kinek nydjtsunk Barték miiveibsl.”

A jelenlegi tankdnyvben levé Barték-miiveket dolgozzuk fel maradékealanul!
De a miivek korét bdvithetjilk. Legkdnnyebben felfoghaték népdalfeldolgozasai.
Az 1906-0s 20 magyar népdal elsé 10 dalit énekeljik Barték zongorakiséretével!
Meghallgathatjuk a 8 magyar népdalt (ének-zongorira), a 15 magyar parasztdalt
(zongorara). A Gyermekeknek cimii sorozat barmelyik darabja élményt adé lehet. Uj
feladatként vigyitk be az iskoldba a Mikrokozmosz darabjait!

A Mikrokozmosz hat fiizetének kiilénleges jelentSsége van Barték életmiivében.
153 darabja érett alkotékorszakaban, 1932-40-ig késziilt, nagy mivek szomszédsiga-
ban. Zongoraiskoldnak szanta, Péter fidnak, de ma gy szemléljiik, mint a 20. szdzadi
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zene és Barték életmiivének osszefoglaldsat, mely egyuttal visszautal a zene addigi
torténeti fejlgdésére is. Mivészi értékét mutatja, hogy darabjait Barték hangverse-
nyein is jitszotta. Mindazonaltal a zenei életben igazi szerepét még ma sem kapta
meg. Kodaly egyhelyiitt filinket a mult rabszolgdjanak nevezi. Innen az akadily,
mely sokdig ttjat 4llta a merész hangzdsi, koncentriltan fogalmazé darabok nép-
szerliségének. A zenei nevelés eddigi eredményei azonban lassan megérlelik az idét
arra, hogy ez a paratlan zenei kincsesbidnya megnyilhasson mind a hangszert tanuld,
mind az altaldnos zenei képzésben részesiils ifjisdg eldtt. Bzt ismerte fel az 4j tan-
terv is, mely anyagiba a Mikrokozmosz darabjait is felvette. Ez a fels6 tagozatban
még nem lépett életbe, de a Bartdk-centendrium alkalmat adhat arra, hogy kisérlet-
képpen az els6 lépéseket megtegyilk. Ez az &j feladat elsésorban elmélyiilt tanari
felkésziilést igényel. De segitségiill mar 1977-ben megjelent Frank Oszkér Bevezetd
Barték Mikrokoymoszdnak vildgdba cimG konyve, s ezzel szinte parhuzamosan az
Enck-zene tanitdsa cimé folyéirat 1977. 3. és 4., 1978. 1., 2. és 3. szamaban Mik-
rokozmosz-darabok elemzése cimii cikksorozata, mely mar az altaldnos iskolai fel-
hasznalasra ad tanacsokat. Bz alapjan javasolunk itt darabokat az elsd, kezdeti
lépésekhez. A Mikrokozmosz darabjait két szempont szerint valogathatjuk. Vannak
darabok, amelyeket tanuléink képesek aktiv zenei tevékenységgel (énekléssel, ritmus-
hangoztatassal) megszblaltatni. Elemzésiik bevezetheti a tanuldkat Barték zenei vild-
ganak izgalmas mdhelyébe - titkér- és rakforditasok, sziikités, bévités —, valamint
szemléletesen bizonyithatjdk Bart6k zenei nyelvének a népzenével valé kapcsolatit.
A miésik csoportba azok a darabok tartozhatnak, amelyek részletes zenei elemzése
meghaladja tanuléink tudésit, de bangulatvilaguk, mivészi KifejezGerejiik megragad-
hatja fantazidjukat. Itt olyan miivekre gondolhatunk elsSsorban, melyek hangulati
tartalmara Barték programszer cimmel is utal. J6 lenne minden osztalyunk szémara
a két csoportbél legalabb egyet-egyet kivalasztani és feldolgozni.

Javasolt Mikrokozmosz-darabok elemz8 feldolgozasra:

1. 1-10-ig terjed6 unisono dallamok II. 40. Délszlavos
12. Tukorkép 50. Minuetto
13. Fekvésvaltas 61. Pentaton dallam
14. Kérdés és felelet 66. Dallam elosztva
17. Ellenmozgis II. 74. Magyar pérosité
26. Hangismétlés : 78. Otfokii hangsor
31. Ténc kénon forméban 83. Dallam megszakitva
33. Lasst tanc 87. Valtozatok

Javasolt darabok hangulati, tartalmi elemzésre: . !

II. 47. Nagyvasac IV. 102. Felhangok
51. Ringés 107. Dallam k3ddgomolyban
58. Napkeleten ] V. 139. Paprikajancsi
63. Zsongas VI. 142. Mese a kis légyrél

1ML 73. Sarkényténc

-Elemzésikhoz a fenti forrasmévek segitséget adnak. A tanir szamdra feltétlenil
fontos a kottdk beszerzése. Hanglemezen a Bartok-6sszkiadas 3 lemezén (LPX
11 405-7) szerezhet§ be. ' '

A jelenlegi iskolai zenehallgatdsi anyagot a tanulék érdeklédése szerint a ko-
vetkezdkkel bovithetjiik ki:

A kisebb miivek kbziill a Magyar képek 2. és 5. tétele (Medvetdnc, Urigi ka-
ndsztinc). Allegro barbaro. Szabadban ciml ciklusbdl Az e;szaka zenéje. Egynemii
karokbol: Bolyongds, Linycsiifols, Legénycsifold.
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" A nyolcadikos tanuléknak a nagyobb mévekbsl is adhatunk izelitdt, kisebb
részletek bemutatisival, megfelelé elSkészités utdn. A Cantata profana-bél meg-
hallgat_hatluk a vadaszfigat és az atvaltozast. A Ill. zomgoraverseny kozéps tételé-

bél a madarkoncertet. A Szondta két zomgordra és iitbbangszerekre cim(i miibsl az
elsé tétel forészét. A Concerto 2. tételét, A pirok )atekat A kékszakdllii berceg va’m
cimii operabol az 5. ajté felnyilasat. . 5

IV
4. Bartok, a zongoramiivésy

Bartok zongoramuvesz1 tevekenysegenek emleke kissé elhomalyosult az iddk
folyaman. Pedig életébdl jelentSs idét, sok energidt forditott rd. 11 éves koratdl,
amikor sajat kompozicidjaval (A Duna folydsa) fellépett, 1943-ig, utols6 amerikai
koncertjéig Stven esztendSn keresztiil tébb szaz koncertet adott itthon és a nagy-
vilagban. Zongoramivészként bejarta a régi Magyarorszag 13 varmegyéjét, Eurdpa
szinte valamennyi orszigat. Csak Angliéban 20 alkalommal koncertezett. 1929-ben
koncertturnét tett a” Szovjetunioban is. Fajdalom, jatékarél csak kevés, szérvanyos
felvétel marade fepn; de ezt a keveset nagy kincsként terjesztjiik, hiszén Bartokot
kbzvetlen él8, emberi mivoltaban hozza kézeliinkbe. Barték zongoramiéivészi palya-
jarol atfogd képet ad Demény Jdrnos Barték, a zongoramiivésy ciml konyve. Mel-
lékleteként két kis hanglemez Barték zongorajatékat orokiti meg. Hallhaté rajta
tobbek kozott az Este a syékelyeknél, a Medvetinc, az Allegro barbaro. Ha mo-
dunkban 4ll, a megemlékezések soran hallgassuk meg ezeket, hogy lathassak: tanu-
16ink, Barték koranak egyik legnagyobb eléadémiivésze is volt.

5. Bartok mitvészetének batdisa az irodalomban, a képromiivészetben

Bartok mivészete — mely 8si népzenék hagyomadnyaira épitve teremtett Gj, a XX.
szazad emberének lelkivildgit kifejezd zenei vilagot, mely Kelet és Nyugat zenei
gondolkoddsdnak hatalmas szintézisét hozta létre — atsugirzik az egész magyar: szel-
lemi életre. Irok, képzémivészek hosszii sora tesz miiveiben hitet a bartéki ,,modell”
igazsiga mellett. Szamtalan alkotis sziiletett, melyeket Bartok egyénisége, miivészete,
példaja ihletett. Megemlékezésiinket teljesebbé és gazdagabba tehetjiik, ha mas md-
vészi agak nyelvén is érzékeltetni tudjuk Barték szellemi nagysagat, miivészetének
eszmei tartalmit.

Bartokrél mar életében tobb szobor, rajz, festmény késziilt, s ezek sora haldla
utan is egyre né. Az egyik legelsé portrét Berény Robert festette réla, 1916 tijan.
Reprodukcidja lathaté a mér emlitett Bartok élete képekben és dokumentumokban
cimii kétetben. Ferencyzy Béni 1936-ban készitett réla szénrajzot, melyet tobb Barték-
plakett kovetett. Ez a rajz a Miivészeti Lexikonban is megtalilhaté. Beck Andréisnak
1939-ben tobbszor allt modellt, emlékeibsl tébb szoborra is telt, legismertebb a
Zeneakadémia el8csarnokdban 4116 egész alakos szobor. Jelentgsek még a kovetkezs
abrazoldsok:

Kondor Béla rajza (Elet és Irodalom 1971-es Bartok-emlékszama).
T6th Ldszlé portréja (Mivészet, 1969. augusztus).

‘Borsos Miklés szobra (Ldszlé Gyula Borsos Miklés cimd konyvében).
Varga Imre szobra Dunatjvarosban, mely Kodallyal egyiitt abrazolja.
Lészlo Gyula festménye, Bartok a zongora mellett.

Pdtzay Pdl Bartok-emléktablaja a Tudomanyos Akadémiin.

Schadr Erzsébet szobra (az Eletit c. Barték-lemez boritéjin).

. Sok képzémiivészeti alkotas sziiletett Barték mivei hatasira is: Ezek reproduk-
c1013bol is igyekezziink néhanyat beszerezni.
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Kovdcs Margit: Cantata profana (Kovacs Margit-album).

Szab6 Ivén négy fadombormiive: Csoddlatos mandarin, A fdbol faragott kirdlyfi, A kék-
szakdlli berceg vdra, Cantata profana (a szegedi Bartok MivelGdési Kozpontban).

Szervdtiusy Jen6: Cantata profana ~ fadombormi (Mdivészet, 1966. nov.). Ez lithaté az
uj iskolai hanglemezsorozat boritéjan is.

Pataki Joysef: Cantata profana — gobelinterv (Mivészet, 1971. jal.).

Kass Jénos: A szarvassd vdltozott fisik (Juhdsz Ferenc azonos cimi verseskotetében).

Kass Jdinos: A kékszakdllii berceg vdra (illusztracié az azonos ciméi konyvhoz).

Tassy Béla: Mikrokozmosy — grafikai sorozat.

A Képzémiivészeti Alap Kiadovallalata a centendrium alkalmibél az 1981-es
évre Bartok-naptirt adott ki, Lendvai Erné szerkesztésében. A naptir Gergely Sin-
dor nagyméretii mivészfotdit tartalmazza, melyek hangulatukkal, tartalmukkal egy-egy
Bartok-mi vilagat fejezik ki. A szinekben gazdag, fantaziat ébreszté képek koziil
kiilonosen figyelemremélté a cimlap (Csak tiszta forrasbél), valamint az Annyi banat
a szivemen, Este a székelyeknél, Allegro barbaro é a Mikrokozmosz feliratiak.

Hasonléképpen gazdag a Bartokrél készilt koltemények sora is. Ezek koziil
teljes egészében keveset hasznilhatunk fel, de jellemzé részlet, fordulat, kép szinte
mindegyikbSl kiemelhetd, s teljesebbé, meggy6z8bbé teheti Bartok-élményiinket.
A Zene szava ciml verseskdtet (Gél Zsuzsa szerkesztése) ezekb6l szép sorozatot
kozol.

Kassdk Lajos: Barték Béla

Baldys Béla: Barték Béla

Nlyés Gyula: Barték

Wedres Sdndor: Barték Béla

Fodor Andrds: Barték

Ridba Gyirgy: Az éjszaka zenéje

Képes Géza: Barték V. vondsnégyese

Devecseri Gdbor: Mikrokozmosz

Somlyé Gyorgy: Barték biicstiestje

Jubdsz Ferenc: Barték Béla a z6ld levelibékdval

Ezek mellett ajanljuk Jubdsy Gyula, valamint Keresztury Dezsé és Boka Ldszlo
Barték-versét. Ez utobbi kettd a mar emlitett Eletit cimd hanglemezen is hallhaté
(LPX 13 674), mely 1970-ben jelent meg. A hanglemez szinte valamennyi részlete
felhasznilhaté. Bartok-miivek részletei mellett hallhatok versek, levélrészletek, Méra
Ferenc Honti igricek cimii elbeszélése. S ami a legfontosabb, felhangzik Barték Béla
hangja is, amint a Cantata profana szévegét mondja.

II. Mindezt a sokszinli, gazdag tartalmat milyen formai keretbe foglalhatjuk,
hogyan tervezhetjilk meg a centendrium megiinneplését?

1. Feladataink az ének—zene érdkon

A legfontosabb tevékenység ennek kereteiben zajlik. Itt végezhetjiik azt a folya-
matos neveldmunkat, mely nélkil nincs maradandé hatdsi iinnepi megemlékezés
sem. Minden osztaly szdmara tervezziik meg, hogy a kotelezd térzsanyag elvégzésén
tal mit tudunk a fenti tartalmakbél az 6rak folyamatiba beépiteni. Az egyszerre sok
helvett a sokszor keveset elvét kévessiitk! Helyes, ha a tanmenet mellé kilon feladat-
tervet készitink a Bartok-évre. Forditsunk idét a tantervben szereplé Barték-mivek,
az altala gydjtott népdalok ismétlésére, elmélyitésére! Az el6z6 években tanultakat
is jitsuk fell A tdrzsanyag elvégzése kozben is keressiink ra alkalmat, hogy Bartok-
rol szélhassunk! A népdalok tanitisa kozben beszélhetiink a népdalgytijtéstdl, s benne
Bartok szetepérél, munkijarél. Az elemzésre kivalasztott Mikrokozmosz-darabokra
az 6rak készségfejlesztésre szant idejébsl hasznalhatunk fel 5-10 percet. Az iigyesen
elrendezett apré momentumokbél fokozatosan 6sszegyiilik az az ismeretanyag, kiraj-
zolédik az a Barték-kép, mely képessé teszi tanuldinkat az iinnepi megemlékezések
élményszerii befogadasara.
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A centendriumi év egyik legfontosabb eseménye az osztilykeretben megrendezett,
jol elékészitett iinnepi Barték-6ra legyen. Ebben a tanulék minél aktivabban vegye-
nek részt. Szélaltassdk meg a népdalokat. A hangszeren jatszé tanulék mutassanak
be kis Barték-miiveket. Felkészitésiikre id6ben kérjiikk fel hangszeres tanaraikat.
Ha nincs az osztdlyban ilyen tanuld, vendéget is hivhatunk. J6 alkalom ez az alta-
lanos iskola és a zeneiskola egyiittmikodésére. Tanuldink gylijtsenek dokumentumo-
kat, készitsenek Bartok-falat a tanteremben. Olvassanak fel versrészletet, levélrészle-
tet. Hallgassuk meg a mar elGkészitett Barték-miveket, a Mikrokozmosz-darabokat
s mindazt, amit a Bartok-életmiibsl erre az alkalomra kivalasztottunk. Tegyék szem-
léletessé az tinnepi 6rat képek, képzémivészeti alkotasok.

2. Enekkari munka . .

A Barték-évre minden énekkar késziilion képességei szerint. Enekeljink jol
osszedllitott Bartok-gydjtésii népdalesokrot, mivészi izlésd eldadasban. De amelyik
korus igazidn mélté akar lenni a ritka innepi alkalomhoz, az legalabb egy Bartok-
miivet tanuljon meg. Ha ebben még jaratlan a kérus, ezt is nagyon gondos el6készi-
téssel kezdjitk, s a betanitidst hosszabb iddre elosztva tervezzik meg, idét hagyva
a lassu érlelédésre. A kérusvezetd a betanitishoz hasznos tandcsokat kaphat Borsai—
Csillag-Hegyi Bartok egynemii karainak eléaddsdrél cimii konyvbdl (Zenemiikiadd
Vallalat 1956), valamint az Enek-zene tanitdsa most induld sorozatibél. 1980. évi
4, szamaban Mobayné Katanics Mdria a Ne menj el cim@ kérusmGrol ad részletes
elemzést.

3. Iskolai dinnepély

Maradandé élményt adé iskolai dnnepélyt akkor rendezhetiink, ha ahhoz a tan-
orai és az énekkari munkaval a feltételeket megteremtettik. Ezért az iinnepélyt az
osztilyonkénti iinnepi Bartok-6rak utdn rendezziik. Azok legszebb teljesitményei az
dnnepély miisoraban is helyet kaphatnak. Az énekkar szereplésén kiviil valamennyi
tanulé kozdsen énekeljen népdalokat. Kérjiikk fel kézremikoddésre a zeneiskola tana-
rait vagy tchetséges novendékeit. Az Osszekdtd szoveget Barték-dokumentumokbél,
versekbdl allitsuk 6ssze. Hivjuk meg a sziildket is, hogy munkink hatdsa minél
tagabb korben sugarozzon szét.

4. A megemlékezés egyéb formdi

Rendezhetiink vetélkeddt, zenés fejtordjatékot, népdalversenyt. Hivjuk fel ta-
nuldink figyelmét a ridid, a televizié Bartdkr6l sz6lé miisoraira. Az Orszigos Fil-
harménia az orszag sok részében, az ifjisdgi hangversenyek keretében Barték-miisort
is ad. Ezen is minél tobb tanulénk vegyen részt.

A javaslatokat sok egyéni otlet bovitheti még. Ne sajndljuk az erSt és energiat
azért a nemes célért, hogy Barték mdvészete ifjisdgunk szivében otthonra taldljon.

A cikkben nem emlitett tovabbi javasolt forrasmunkak:

Ujfalussy Jozsef: Barték Béla

Krod Gydrgy: Barték-kalauz

Lendvay Erné: Barték kéltéi vildga

Fodor Andrds: Vallomdsok Bartékrol

Szegé Julia: Embernek maradni (Bartok Béla életregénye)
Gl Zsugsa: Barték Béla (Az én zeneszerzém sorozatban)

K&
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DR. LACHATA ISTVAN
Eger

A csaladban alkalmazott nevelési mddszerek
és a tanulmanyi teljesitmény kapcsolata

»Mihelyt a gyermek megérti a beszélt szdt, neveld, anya, dajka és maga az apa
versenyeznek egymassal, hogy ment6l derekabb legyen, minden tettét és szavat oktaté
intelmekkel kisérik, hogy ,helyes vagy nem helyes”, ,tisztességes vagy tisztesség-
telen”, ,jambor vagy istentelen”, ,tedd ezt, s kerild amazt”. S ha a gyermek
készségesen engedelmeskedik, minden j6l van, de ha nem, megfenyegetik és meg-
verik, mint amikor az ember valami meghajlitott vagy meggorbiilt fat kiegyenesit.
Késébb aztan elkiildik a gyereket a tanitékhoz.

Prétagorasy (kb. i. e. 481-411) gordg filozéfus mivének idézett része az egylk
legrégibb irott emlék a csalddi nevelésrdl, annak eljardsairdl, médszereirdl.

A csaldd maig sem vesztette el szerepét, fontossagat a gyermeki szemelytseget
formalé tényezdk kozott,

A csaladi nevelés nemcsak addig tart, amig ,.elkiildik a gyermeket a tanitékhoz”,
hanem folytatédik a gyermek iskoldba lépése utin is, parhuzamosan az intézményes
neveléssel. Igaz, ekkor mar nagy valtozdsok térténnek a gyermek életében. E valto-
zasok kozil a legfontosabb, hogy mig eddig elsésorban a jaték toltdtte be az életét,
ezutin a tapuldsé lesz a fOszerep. Ez szdndékos, munkajellegi tevékenység. Ezt a
munkit értékelik, késdbb osztilyozzik is. Ettdl kezdve a sziillék és a nevel6k egy-
arant figyelik, és széva teszik a gyerek eredményeit. Ma hasznalatos szdval tel;csxt—
ménycentrikus lesz az iskolas gyermek kornyezete. ’

Valé igaz, hogy az iskolaskortél kezdve a tanulmanyi eredménynek, kesobb a
munkateljesitménynek nagy jelentfsége van az ember életében. A gyermek tanul-
ményi teljesitménye altaldban befolyisolja a sziil6—gyermek viszonyt, attél fiiggen,
hogy ez megfelel-e elvarasinak, esetleg alatta marad annak. Mindenki Altal ismert
tény, hogy a kozépiskolai, de fGként a fdiskolai vagy az egyetemi tovabbtanulast
milyen nagymértékben befolydsolja az elért tanulméanyi eredmény. Miutin iskolait
befejezte a fiatal, és beilleszkedik a tdrsadalmi termelésbe, anyagi és erkolesi meg-
becsiilése fiigg munkajanak mennyiségi és mindségi jellemz6itél. E tényeket figye-
lembe véve nem csoda, ha a sziil6k sokszor tilzottan is teljesitménycentrikusak. T

Természetesen nem lenne helyes eltekinteni a gyermek teljesitményeitél. Buzdi-
tani és segiteni kell &t abban, hogy képességeinek megfeleld maximilis teljesitményt
nydjtson.

A tanuléi teljesitmény feltételei rendkiviil komplexek. Korunk tudomanya fel-
ismerte, hogy a személyiség kialakulasira, fejlédésére, teljesitményeire elsGsorban az
ugynevezett mikrocsoportok vannak nagy hatdssal. A gyermek- és ifjikor leghatéko-
nyabb mikrocsoportja a csaldd. Erre utalnak szoviet szerzék (Panfilenko, Oszoszkov,
Danilov) régebbi munkai, de az thjabb kutatisi eredmények is. Az egyik német
kutatd, Grassel szerint a tanulé eredményét tobbek kozott a csalad szerkezete, a
sziil6k beallitottsiga 6nmagukhoz, a tirsadalomhoz, a gyermekhez, a nevelési formak
és eszkozok, a csaldd nevelési hagyomdnyai, a gyermekkel szembeni elvirdsok, a csa-
ladban meglevé fesziiltségek befolyasoljak.

Guthbke vizsgélatainak eredményei szerint a gyenge teljesitményt nyujté gyerekek
sziilei tobb nevelési hibat kévetnek el, jellemzé rajuk a kemény, szeretetlen, hideg
nevelés. Gildner kimutatta, hogy a gyenge tanulminyi eredmény kapcsolatban van
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az anya olyan szigord modszereivel, mint a tiltds, szidas és a verés is. Ugyanakkor
kapcsolat van a j6 teljesitmény és a pazitiv nevelési médszerek alkalmazisa kdzétt is.

Sdntha Pal vizsgilatai szerint a (napkézis) gyerekek tanulminyi eredményée a
csalddban meglevé kiilonbsz6 viszonyok hatdrozzdk meg:

~ miveltségi viszonyok, ahova tobbek kozétt a sziil6k iskolazottsiga, olvasott-
saga tartozik;

~ gazdasagi viszonyok: jovedelem, lakashelyzet, ruhazkodas stb.;

~ strukturdlis viszonyok: a csaldd nagysdga, osszetétele stb.;

- pedagégiai viszonyok, ahova a sziil6k nevelési tevékenysége tartozik.

Nagyon fontos megallapitdsa, hogy a dolgozé sziil6 nem mentheti fel magat a
nevelési feleldsség al6l, mondvan: mivel dolgozik, kevesebb az ideje. Felmérésekkel
bizonyitotta, hogy nem a nevelésre forditott idé tartama, hanem a nevelési tevé-
kenység mindsége a szamottevd tényezd.

Komlési Sdndor kutatisainak eredménye szerint a tanuldshoz vald viszonyt be-
folyasolja a gyermek napirendje (melynek kialakitdsa végs6 soron a sziilék nevelésé-
nek eredménye is), a sziil6k tdmogaté segitsége a tanulasban, a hazi munka ko-
telezettségei, a sziil6k-nagysziilsk viszonya, a sziilok alkalmazott nevelési médsze-
rei stb.

A tanulmdinyi eredményen kiviil az iskolai magatartdsra is hatdssal van a sziilék
nevelési médszerhasznalata,

Merryl mar a masodik vildghdbord utdn ramutatott arra, hogy: ,,Azok a méd-
szerek, amelyeket a sziil6k alkalmaznak a gyermekkel valé banasmédnadl, ...a siker-
telenség, amelyet rakényszeritenek, az ellenérzési moédszerek, egyiittesen a gyermek-
kel kapcsolatos &ltalanos magatartis jellegével, azok az atalakité erdk, amelyek a
gyermek magatartdsiara hatnak.”

Gyérgy Julia szerint a nevelés sikere nagyrészt azon mulik, hogy a nevels (ez
esetben a szilg) milyen eljirdsokat alkalmaz céljai elérése érdekében. Kiiléndsen
kéros hatisa van az agressziv médszerek alkalmazisinak, az 6rémmegvondsoknak,
megfélemlitéseknek, megszégyenitéseknek, az elrettentésnek és a szeretetlenségnek.
Tobb szerzd kiemeli, hogy a nevelési eljaridsok hatékonysidganak fokit lényegesen
meghatirozza a sziilék és a gyermekek kozotti kapcsolat. Ha ez szeretetteljes, akkor
az id6nként alkalmazott keményebb moédszerek hatdsa sem feltétleniil rombolé. Leg-
megfelelébbnek a meleg-engedékeny nevelSi magatartast tekintjik. Az ilyen szl
szeretd légkdrben neveli gyermekét, igyekszik 8t megérteni, elfogadni. Sokat beszél-
get gyermekével, tetteit, itéleteit megindokolja, sokat dicsér. Engedékenysége ésszerii
szabalyozast jelent, amely a bizalombél ered, megengedi, sét elvirja a fokozodé
6nalldsagot.

Sajit kutatasainkat 1977-78-ban végeztiik egy egri altalinos iskola fels§ tago-
zatos osztalyaiban. Azt vizsgaltuk, hogyan befolyisoljdk a gyerckek tanulményi ered-
ményeit és iskolai magatartasit a csaldd nevelési eljardsai, modszerei.

Az eredmények alapjan kialakithattunk egy képet arrél a sziilérdl, akinek a
modszerhasznélata pozitiv irAnyba befolyasolja a tanulék teljesitményeit.

Ezek a sziildk az atlagnal magasabb iskolai végzettséggel rendelkeznek. Sajat
és gyermekeik permanens mivel6dését csaladi konyvtaruk gyarapitdsaval, a vasdrolt
és olvasott ujsagok, folydiratok nagy szémaval is eldsegitik. Gondoskodnak arrél,
hogy gyermekiik koényveinek szima is allandéan gyarapodjon. Azt is mondhatnédnk,
hogy a betli, a kényv tisztelete és megbecsiilése jellemzi ezeket a csalddokat. A tele-
viziét misoraik értékének megfeleléen becsiilik, a sziilék tudatos, iranyitott miisor-
valogatissal szabalyozzdk a gyermek televizigzasat.
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A csalid szabad idejénck tekintélyes részét egyitt tolt, gyakran jarnak egyltt
szinhazba, moziba, kiallitaslatogatisra. Igy egyrészt megfelelé témit kapnak a be-
szélgetések, masrészt lehetdvé valik az egyiitt latottak megfelels értelmezése is.

A sziilok segitenek gyermekeiknek az ésszerli napirend elkészitésében, amelyet
rugalmasan, mégis kovetkezetesen betartatnak. A napirend Osszeallitdsanal és meg-
valésitasanal is figyelembe veszik a kornak megfeleld, sziikséges éjszakai pihendidét.

A sziilknek megfontolt nevelési céljaik vannak, nevelési eljirdsaikat tervezik,
figyelembe véve gyermekiik életkorat és személyiségének fejlettségét.

Gyermekik kivant tevékenységét és magatartisat teljesithetd, vildgosan megfogal-
mazott kovetelésekkel, gyakran alkalmazott buzditassal, &sztonzéssel érik el elsésor-
ban. Megfelelen értékelnek, mindig elismerik a tanuléd sikereit. Sokszor dicsérnek és
leggyakrabban szeretetiik kinyilvanitasaval, 6romik kifejezésével jutalmaznak csupan.
Az anyagiakkal valé jutalmazas (kivéve a kényvet) nem jellemzd ezekre a csalddokra.

Gyermekiiket 6nallésigra, az elvégzett feladataik ellendrzésére, értékelésére szok-
tatjak. Ezzel is bizonyitjak, hogy biznak gyermekiikben, s bizalmuknak mas forma-
ban is sfrin kifejezését adjdk. Gyermekiik esetleges sikertelenségét, kudarcat igye-
keznek megérteni, s egyiitt keresik a problémdk megoldasat. A bintetési médszereik
kozil szamizték a megszégyenitést és egyéb durva formadkat; a szidast is csak elvétve
alkalmazzak.

Rendszeres kapcsolatot tartanak fenn az iskoldval, elsésorban a sziil6i értekezle-
tek és a fogadéorak latogatisa révén. Jellemzé riajuk az allandé és kinyilvanitott
érdeklédés, minden gyermekiikkel osszefiiggd kérdés irant.

Vizsgilataink azt bizonyitjdk, hogy nehéz lenne tilbecsiilni a sziil6k nevelési
modszereinek szerepét a csaladi nevelésben, hiszen ezek kozvetve a gyermek iskolai
teljesitményeivel is dsszefiiggésben vannak.

Természetesen a csaladi nevelésben sincs olyan eljdras, amelyik egyediil tidvozité
lenne. Egyik médszer sem helyes 6nmagiban. Makarenko is figyelmeztet arra, hogy
az egyves cljarasok sosem hatnak csupin maguk Altal. A nevel6hatds végeredménye
a tanulo személyiségét6l és a konkrét szitudciotol is fiigg. Mégis: egyes modszerek
gyakori alkalmazasanak j6l megallapithaté, jellemzé kovetkezményei lehetnek.

Ugyanakkor a tapasztalat és a kutatdsok azt bizonyitjak, hogy a tanuléi teljesit-
mény is befolydsolja bizonyos fokig a sziilk iskolaval és a gyermekkel szembeni
magatattasat.

Ha figyelembe vessziik az eddigi tényeket, érthetévé valik az a kivinsidg, amely
a szil6k pedagégiai-modszertani kultdirijinak javitasit ohajtja. Felvetédik azonban
a kérdés: kitdl és hogyan tanuljdk meg a sziilbk azokat a médszereket, amelyek
csaladi nevelésitk gyakorlatiban a legeredményesebben alkalmazhatok? Az elbb em-
litett vizsgdlatunkban részt vevé sziilok 85%-a vallotta, hogy nevelési médszereit,
vagy azoknak jo részét, sziileitd] tanulta. Sajat tapasztalatait jellte meg nevelési
ismeretei forrdsaul a szilék 42%-a. Sajat pedagégusitél, vagy gyermeke nevelsjétol
tanulta modszereit a sziilék 32%-a, konyvekbél, folyodiratokbél szerezte ismereteit
18 szazalékuk, s a radié és a televizié adasait jeldlte meg forrasul 14 szizalékuk.
E sorban a legel6kel6bb helyet, mint ismeretforras, a nagyszilSk foglaljdk el. Ez csak
tészben orvendetes: olyan esetekben, amikor a nagysziil6k korszeri, ma is helyesnek
tekinthet6 modszerekkel neveltek. Sajnos az esetek nagy tobbségében a konzervativ
nevelési eljardsok a hagyomény Gtjan is tovabb élnek. Mivel idGkézben a tirsadalmi
célok és korilmények (ezzel egyiitt a nevelési célok) megvaltoztak, ezek a nevelési
eljarasok a fejlédés béklydiva valtak.

A korszeri neveléskozpontd iskola partnere csak a korszerd nevelési eljarasokat
alkalmazé csaladd lehet. Mindezek miatt nem mondhatunk le a sziilok pedagégiai-
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pszichologiai ismereteinek bovitésérdl, korszerisitésérl. E cél érdekében minden
hatasosnak bizonyulé médszert, eszkozt fel kell haszndlnunk. A ,,Gyermekiink” cimi
folyoirat egész tartalmdval, de szdmos napi- és hetilap megfelelé rovata kifejezetten
a csaladi nevelés korszeriisitését szolgalja. Orvendetesen megszaporodtak napjaink-
ban a sziilok szAmara irt pedagégiai miivek. J6! szolgaljak a célt a kiilénb6zd isme-
retterjesztd elbéadasok (Sziil6k Iskolija; TIT-cléadasok stb.), a ridié6 és televizio
megfeleld adasai, kiemelve az utébbiak koziil a méltAn népszerd ,,Csaladi Kor”
adasait,

D&

DR. KEREKGYARTO IMRE
Budapest

Szerelem és nevelés

,Szerelem! Mi mindent takar ez a fogalom! A
bér gyengéd puhasigatdl egészen a szellem végsé
meghaborodasdig, a legkdznapibb, csalddias va-
gyakozastél a haldlos megrendiilésig.”

E. M. Remargue: A diadaliv irnyékaban

KEVES INTERPERSZONALIS kapcsolat jatszik sorsdéntébb szerepet az em-
berek életében a szerelemnél, amelynek paradoxonat Goffredo Parise abban hata-
rozta meg, hogy ,bandlis, bir csodilatos, pontosabban épp azért csodalatos, mert
banalis” (Nagyvilag 1980:4.). Nem véletlen ezért, ha a pedagégia klasszikusai,
koztik pl. Makarenko, azt vallottdk, hogy a szerelmet tanitani kell az iskolaban,
mert ha:

a) az iskola az életre akar nevelni, a szerelemre is nevelnie kell a fiatalokat,
természetesen nem svéd mintara a szexualis technikdt értve ezen a tananyagon, ha-
nem a mély, intim emberi kapcsolatok teremtésének képességét.

b) a szerelem ugyanis az ember életének egyik fontos tartalmi osszeteviie,
amelyben legtobbet drul el sajat személyiségérdl, s amelyben legélesebben hatdrozo-
dik meg személyisége fejlddésének tovabbi iranya,

¢) de ¢z a szerelem nemcsak jovéjitk a tanuléknak, hanem iskolai jeleniik egyik
fontos problémaja is.

A szerelem ilyen értclemben iskolai tantirgy. J6 azonban, ha mindjirt kezdetben felfigye-
link a téma buktatéira: 1. a moralizilds veszélyére, 2. a moralizalas vddjinak lehetéségére, 3. és
nem utolsésorban a kozhelyek itvesztdire, amelyek hajlanddk durvén éltalinositani mindazt, ami
a valosagban a konkrétsig szivarvanyszineiben jelentkezik.

Megoldhatatlan feladattal taldlkozna, akinek a szerelmet fogalmilag kellene
meghataroznia. A vilagirodalomban szAmtalan aforizma sziiletett ezzel kapcsolatban,
mindezek azonban tobbet arultak el alkotéikrdl, a szerelemrdl vallott felfogasukrdl,
mintsem emberi lényegiikrél. Nevelni viszont csak arra lehet, amirdl tudom, hogy
a valosagban létezik, és fel tudom fogni, meg tudom hatdrozni tartalmi jegyeit.
A szerelem meghatarozasanak nehézsége abbol fakad, hogy egyidejileg és legalabb
egyenl§ mértékben tartalmaz dllando és torténelmi, koronként, s6t egyénenként
vdltozd tényezbket, elemeket. Allandé tartalmi jegyeinek tekinthetjiik, hogy két kii-
16nb62z6 nemii ember kozott jon létre; az egész személyiséget Athatd, nagy intenzi-
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tdst vonzalom; kizarélagos jellegl, tehat egyidejlileg nem tiir parhuzamossiagot; mély
érzelmi, rendszerint szenvedély fokd alapja van. Ha azt mondjuk, hogy ezek a jegyek
allandéak, még nem zarhatjuk ki egyesek ellenvéleményeit sem veliik kapcsolatban.
Ez a lehetdség abbél fakad, hogy valamennyi emberi kapcsolat kéziil épp a szerelem
van a legszorosabb osszefiiggésben @ vildgnézettel, az erkdlcsiséggel, a miiveltséggel,
a magatartdssal és a jellemmmel. A szerelemrdl vallott nézeteivel, életgyakorlatdval
nyilatkozik meg legkozvetlenebbul az emberek killénbozd mindsége.

Minden altalanos érvényli meghatarozast épp a fogalom vdltoz6 elemei neheu-
tenek meg. Fontosabbak:

a) a torténelmi kor

Milyen sok valtozatot sorakoztat fel az irodalom: Roémeé és Jilia, Faust és Margit,
Csongor és Tinde, Bank és Melinda szerelmének 4&brazoldsidval. Méra Ferenc Aranykoporséja,
Gardonyi A lathatatlan embere, Kirman Fanni hagyomanyai hiven abrazoljak a tarsadalmi viszo-
nyok szerepét is a szerelem kibontakozasaban.

b) a3z adott kor erkélcsi nézetei

Egy romai patricius semmilyen felelGsséget sem érzett a targynak tekintett rabszolgaldny-
nyal szemben, Kosztolanyi Edes Annajanak dzsentri gazdai csak eszkozt lattak a cselédlanyban.

c) egy korszak néidedlja

Ennek alapjan tehetiink kiilonbséget a renaissance, a neoplatonista vagy a romaatikus nd-
ideal és szerelemkép kozott (vo. Ladanyi Maria: A szerelemkép alakuldsa a XVI. szazad végi és
XVIL sz, eleji magyar irodalomban. Ir. Tért. Kézl. 1979:4. 359-370. 1).

d) @ divat

Divaton ebben a vonatkozisban nemcsak a kor reklamozott oltdzkodési szokasait értjiik,
hanem a viselkedési szokisokat is. G. Clauss—H. Hiebsch irjak Gyermekpszicholégia c. konyvik-
ben (4. kiadas, Akadémia, Bp. 1973. 19. 1.): ,a mai fiatalok meggondolatlanabbul és gyak-
rabbaa flortélnek”, masok a partnerelvarasaik is a koedukicié és a nemij nevelés fokozottabb
nagyvonalisiga miatt. Ennek a divatnak formalasiban dénté szerepet jatszik a témegkommuni-
kacié, elsésorban a film, a tévé és a radié. Igaz, lassan kiszoritja helyiket az aluljaré és az utca.

A szerelem meghatdrozisit megneheziti az a tény is, hogy sokan gylijténévként
hasznaljék, és a nemek kiilonbségén alapulé legkiildnboz6bb vonzalmakat jelslik vele,
igy szerelemrdl beszélnek akkor is, amikor szexuilis vonzalmat, biolégiai étvagyat,
kalandkeresést stb. értenek rajta. Ezt a keveredést elGsegiti djabban az etoldgia, a
viselkedéslélektan és a szexualpszicholégia korlatlan térhoditdsa, ezek kozos vonasa
ugyanis, hogy az emberi viselkedés torvényszeriiségeit az dllati viselkedés torvény-
szeriiségeibél vonjik le. Megfeledkeznek arrél, hogy az embert épp az teszi emberré,
bogy kiemelkedett az allatok vilagabol, bumanizilédott és tirsadalmiasult. Nem lenne
szilkség nevelésre, ha az emberiségnek nem lenne altalanos érdeke, hogy a kovetkezd
nemzedékek fejlédésében ezt a folyamatot meggyorsitsa, ne virja meg, mig minden
tagja 6nmaga fedezi fel a trténelem, a tirsadalom fejlédésének évezredek alatt fel-
halmozott tapasztalatait, vivmanyait. Nem véletlen éppen ezért, hogy a polgari
filozofidbol sarjadé fenti nézetek képviseldi elSbb-utobb el is jutnak a tdrsadalmi
nevelés szyikségességének tagaddsihoz, a spontin fejlédés, a szabad nevelés hir-
detéséhez.

A LEGNAGYOBB gondot az okozza, hogy elméletben és gyakorlatban egy-
arant sokan Osszetévesztik ¢ sgexualitds és a szerelem fogalmat. Latszélag jogot ad
etre az a tény, hogy a szerelem nem létezhet szexualitds nélkiill még akkor sem,
ha elfogadjuk a minden érzéki konkrétsdg nélkilli plétdi szerelem realitasat. Ezekben
ugyanis nem a szexualitds hidnyarél, hanem aszketikus elfojtasar6l beszélhetiink,
amint ezt remekill dbrazolja a kozépkori Szt. Elek-legenda. Mint az élet minden
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teriiletén, ebben is szélsGséges nézetekkel talilkozhatunk, hiszen egyik oldalon meg-
talalhatjuk ,,@ bagyomdnyos, repressziv aszketizmust”, amely a hatodik parancs jegyé-
ben minden szexualizmust, még gondolatban is a bdnok kozé sorakoztat. A masik
oldalon viszont éppoly végletes @ polgdri szexudlradikalizmus, amely a szexualitist
a szomjusiggal azonos rendd és jellegl sziikségletté mindsiti, ezért véleménye szerint
ahhoz hasonléan kell kielégiteni is, innen eted jellemzésére ,,az egy pohar viz”.
elmélete. Rokon vele a szorakozdsmordl felfogisa is, amely a szerelmet a szexuali-
tassal azonositva jelent6s oromforrdsnak tekinti, éppen ezért benne minden eszkozt
erkdlesosnek tekint, amely az egyik felet akdr a mdésik kardra is szexudlis céljanak
eléréséhez segiti, Meg kell mondanunk 6szintén, hogy egyre tébb fiatal ,,pedagdgus-
jeloltet” is ezek hivéi kozott taldlhatunk, ami nagyon kétségessé teheti a jov8 erkolcsi
nevelését.

Veszélyesnek tarthatjuk nevelési szempontbdl, hogy a legkiilonbozébb szerelem-
elméletek szivesen oltik magukra a dogmatizmus kontosét: elveiket gy hirdetik,
mint amelyek kizarélagosak, ha valaki haladd, korszeri szeretne lenni. Remekiil
abrazolja ezt a pszichés erdszakot a tragikus sorsi lengyel iré, Edward Stachura
magyarul Akarom (NV, 1980:4.) cimmel megjelent irdsaban: ,,Az egészséges szem-
lélet szerintik — mondja a f6hése ~, ha az ember minden férfival lefekszik, aki
tetszik, joképtli, vagy kedves, vagy valamivel imponal nekiink.” Sajnos azonban, hogy
épp a fiatalok koziil csak kevesek tudnak erre ugy reagilni, mint a regény szerep-
16je: ,,Ha ez az egészséges szemlélet, akkor ay enyém beteges.” Egyet kell érteniink
az ir6 éallasfoglalasaval, amikor azt allitja, hogy e szemlélet hatdsira sok fiatal a
szerelmet felel6tlen jdtéknak tekinti, amelynek célja:

— egy partner szerzése egyetlen éjszakai vagy nappali érara,

-~ egy méasik férfi vagy nd legyBzése, mert elviselhetetlennek véli, hogy misok szeretni
merészeljenek, s ezt a szerelmet még véka ald sem rejtik, i

— masok felsorakoztatidsa, mert: ,,akik — mivel 6k maguk képtelenek ennyire hevesen,
ennyire tisztdn szeretni - mindent elkdvetnek, hogy az igazi szerelmeket megalzzak, leighzzak,
meggyaldzzak, sirba tiporjik, megsemmisitsék, meggyilkoljik”.

Nagyon lényegesnek tartjuk, hogy a szerelem védelmében hivia fel minden
pedagdgus tanitvinyainak figyelmét a jatékszemlélet kartékony hatisaira, hiszen nem-
csak Berzsenyi, hanem Lenin is kifejtette, hogy a nép, a nemzet j6véje is fiigg az
ifjusdg erkélesi magatartasatél, dnmagukkal és tarsaikkal szemben villalt felelssé-
gétol vagy felelStlenségétol.

Walter Scott Talizmén c. regényében a vezér felszélitia a regény egyik szereplsjét, ztzza
darabokra kardjival az eléje tett drigakdvet. A parancs végrehajtdsa utdn a vezér megkérdezi
az ifjuesl: hidnyzik-e egy pardny is a dragakébél. Kideril azonban, hisba van meg a drigaké
minden porszemnyi darabja, a széttordelt talizmin méir sohasem fog annyit érni, amennyit els-
z6leg az egész ért. Nem moralizdlunk, ha ezzel a hasonlattal mutatunk ri didkjainknak, hogy
onmagukat fosztjAk meg az igazi szenvedélyektsl, ha érzelmeiket kéonnyelmien felaprézzak.
Ilyenkor, mire az igazi nagy érzéssel talilkozninak, mir csak tormelékek lesznek a birtokukban.
Errél sz6l Vorosmarty, mikor azt irja: kéjt veszt, ki sok kéjt szérakozva kerget.

A szerelem egyik nélkiilozhetetlen eleme érzelmi tartalma. A szexualitdsban az
érzékiség, a szerelemben az érzelmiség (ez nem azonos a romantikus érzelmességgel)
a meghatiroz6. Bz az érzelmiség a szerelmet mindig meghatirozott személyhez (O)
kapcsolja, ezzel szemben a szexualitis onmagiban személytelen (x, valaki, csak
legyen). Az érzelmek intenzitasuk szerint lehetnek:

~ bhangulatok (emociondlis kozérzet, amelyet pl. a szeretett személynek kozel-
vagy tavolléte valt ki valakibél),

— emdcick (ebben a vonatkozdsban a miasik személy fontossdginak, jelentSsé-
gének kilonbozé erdsségli Atélését jelentik),
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— egyszerii érzelmek (tartés viszonyuldsok, felismerése annak, hogy sziikségle-
teink kielégitése a masik személyhez kapcsolédik.

- szenvedélyek, indulatok (amikor az érzelmi komponens annmyira felerdsodik,
hogy vezérlése ala rendeli az intellektust és az akaratot is).

Nem wvéletlen, hogy igazi tartalmas emberi kapcsolatainkat vizsgilva lépten-
nyomon beleiitkdziink @ szocializélédds (a tirsadalmiva valas) fogalmaba. Kiilénosen
hangsilyos ez a szerelemben, amelyben egyszerre érvényesilnek a természeti lények
torvényszeridségei: a szitkségletek, az 6szténdk motivald szerepe, a fajfenntartasi és a
tarskeresési Osztondk érvényesulése, de a tdrsadalmi lények (a személyiségek) torvény-
szeriségei is, amelyek pl. még az Osztondket is humanizaljdk, kielégitésik modjat
pedig kultarajanak clemeiveé fejlesztik:

Minden természeti lény dsztdne Csak az ember, a személyis¢g szikséglete

a kulturalt étkezés és az ¢tkezési kultira

a taplaikozas .
P (koryhamiivészer)

az (ghajlattal szembeni védekezés a divat, az esztétikus oltdzkodés

a félrehnizédas, elrejtdzés (pl. halaltusa, . st
hizodas, ! 2 a szemérem sziikséglete

szilés)
a fészekrakis lakaskultira
a parzas a szerclem

Ismeretterjesztd miivek szivesen foglalkoznak az allatok ,,szerelmi ¢letével”.
Antropomorfizmus ez, amely a mér targyalt atcsapassal szerelmet mond, de szexuali-
tist ért rajta. Balzac, aki egy egész kotetet irt a szerelemrdl, ugyanilyen alapon tesz
kiilonbséget:

— szenvedélyes (ez a sziikebb értelemben vett, az egész személyiségre iranyuld
mély és tartés vonzalom),

— kedvtelési (ez a liberalis humanizmus allaspontja),

— testi (prostituciéra épiilé vagy fut6é kalandokra szoritkozé, az érzelmeket tobb-.
nyire zavar6é mellékzongéknek tekintd), ’

— és hinsdg (statusszimbélumnak tekinti még kapcsolatait is, pl. titkdrnd) sze-
relmet. Ebben az osztilyozasban Balzac is mell6zi a szerelem igazi kritériumat: a to-
talités igényét. Kiilonb6z6 nemid emberek kozétt sokféle kapcsolat johet létre: mun-
katarsi, barati, hazastarsi, szexualis. Koéziilik a szerelem totalis kapcsolat, vagyis az
egész személyiségre iranyul. Nem kevésbé fontos az individualitdsa. Engels szerint
az individualis szerelem az emberi haladas egyik jelents vivmanya, s ez szojaték-
szerlien a szexualitds humanizilasat, illetve a humanizélt szexualitist jelenti. Engels
szerint a szexualitds azzal valik szerelemmé, hogy elszakad a személytelen és alkalom-
szerli nemi aktusok sorozatatdl, és egyre hatirozottabban az egész embernek (a sze-
mélyiség totalitisanak) egy masik egész emberrel (totalitissal) valé individualis kap-
csolatdava valik,

Engels elszakad a szerelem mitizdlésdtél (Murinyi Mihaly: Az aszketizmustél a
promiszkuitasig. Vildgossag, 1973:4. 231-238. L), de polgari anarchista felfogisatol
is. Hasonlé &llaspontot vallott Lenin is, amikor egy svijci marxistinak azzal a meg-
jegyzéssel kiildi vissza filozofiai munkdjanak kéziratdt: hagyja ki beldle a szabad sze-
relemrs! irt fejezetet, mert polgari olvaséi nem értenék annak lényegét, és igy a
marxista alldspontot konnyen azonositanik sajat liberalis, anarchista felfogasukkal.
A kett6t alapvetd kiilénbségek valasztjak el egymastol.
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Mindezcket a kévetkezé tdblazatban tehetjitk attekinthetdvé:

A szexualis kapcsolat A szerelem
P

partikularis nemi vonzalom totdlis, az egész személyiséget igényldé kapcsolat

egyidejileg parhuzamos kapcsolatokar is kizarélagossagra torekszik

megtir
célja: az élvezet célja: a masik személlyel vald azonosulas
gyorsan valthaté a szemdély tartés kapcesolat

individualis, mert a személy célszereper jatszik

a személy eszkozszerepet jatszik benne
benne

Nevelésiink, de egész pedagégiai propagandank (tévé, sajtd, radid) kozods érdeke,
hogy a polgari rekldmingerek zuhatagaban gyermekeinket meg tudjuk gyézni, hogy
csak az ilyen kapcsolat érdemli meg a szerelem nevet; az ilyen kapcsolatokra fel
kell késziilniiik, tobbek kozott azzal, hogy a sokszor mar kisgyermekkortél kibonta-
kozé nemi érdeklddésiiket, a mdasnemiiek irdnti vonzalmukat ne akarjak szexualis
kapcsolattd alakitani. A korai szexudlis élet kdrtékonyan hat késdbbi pszichés, pszicho-
szexuélis életiikre, de személyiségik egész fejlodésére. (Nem feladatunk itt kifejteni
a korai szexualitds és a frigiditds, a medd6ség, a korasziilések stb. &sszefiiggéseinek
feltarasat, taglalasat.)

A SZERELEMRE NEVELES az elmondottak alapjan nem kiilon feladat, a
személyiség sokoldald fejlesztésének integrans része. Barmilyen korszerditlennek has-
son is, els6 — mar az 6vodiban megvalésitandé ~ feladatai kézé sorolhatjuk egymas
és egymis nemiségének kolcsénds tiszteletét, a helyes tartalmi szemérem, tapintat,
udvariassig kialakitasat.

Az iskola nagyon sokat tehet a helyes szemliélet kialakitdsa érdekében, ha id6-
ben elfogadtatja a gyermekekkel, hogy:

a) az élet egyetlen teriiletén sem szerezhet maginak senki élvezetet masok bd-
natpényén, éppen ezért minden emberi kapcsolatban elkeriilhetetlen a masik fél sziik-
ségleteinek, igényeinek, érdekeinek fel- és elismerése. (Ne hazudjon mély érzelme-
ket, aki a masikban csak pillanatnyi kalandot keres!);

A nép erkolesi nézeteit fejezik ki népmeséink, amelyekben a kiralyldny kezét mindig csak
az nyerheti el, aki ezért képes kiallni a hirom prébat is, mert ezzel tesz hitet arrdl, hogy a
maisik emberért aldozatok vallaldsira is képes.

b) megévja Gket attél a hamis, naiv illdziétél, amely a szerelem csicspontjit a
hazassagban latja, s \igy 4brazolja, mintha azzal a tdmény és soha véget nem érd bol-
dogsag kezdGdne;

Alapkérdés: miben latja, miben képzeli el egy nemzedék életének céljat és tartalmat. Ta-
pasztalataink szerint pedagégidnk az elmilt évtizedekben ebben kudarcot vallott, a szocialista
kozdsségalkotds jelszavainak leple alatt eredményesen alakitotta ki a fogyasztéi szemléletet az
ifjusagban. Erre utal: az igények geometriai haladvannyal valé ndvekedése, a rengeteg oktalan
rongalds, a szérakozasmoral terjedése, a csdvezés, a kabitoszerrel valé flortdlés, az alkohol-
fogyasztas . .. Nyilvanvalé, hogy ebben a szemléletben a masik ember is csak fogyasztasi eszkoz.

¢) megismerteti Gket azokkal a biologiai (nemi betegségek felijult terjedése),
pszichés (érzelmi csalédasok, kiégés) és szocidlis (agresszivitds stb.) drtalmakkal is,
amelyek a szerelemhez kapcsolédé tévedéseik, csalédasaik kovetkezményei lehetnek.
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Elég széles korben végzett vizsgilédasunk kimutatta, hogy 10-14 év kézétt az altalanos
iskolai tanulok jelentss témege mar minden elképzelheté csalédason 4tesett, a lanyoknil a vég-
pont a magéara hagyott abortusz!

Csalédastdl akkor beszélhetiink, ha elképzeléseink és a valdsidg kozétt nagy eltérés
keletkezik, mert cselekedeteinket elképzeléseink vezérelték, az eredmények viszont a
rideg valésagot tiikrdzik. Forrasai:

2) az emberi kapcsolatokban az egyik fél megtéveszté szerepet jitszik (Erdés
Agnes: Szélhamos stratagémak). Remek irodalmi példaja Mikszath Noszty Perije, aki
kihasznalva Téth Mari félelmét clhiteti Marival, hogy mint szegény cselédlanyt is
szereti;

b) az egyik félre a miasik olyan tulajdonsigokat képzel rd, amelyek valbjiban
nincsenek meg benne (fényudvar jelenség, negativ példajit ismerhetjik meg Ady
Elbocsajté szép lizenetében) ;

¢) megvaltozhatnak maguk a szerelmesek is, esetleg el is ronthatjék a legideali-
sabbnak, legtokéletesebbnek indulé kapcsolatukat, Maupassant itja: ,,a szerelem olyan
bonyolult, . ..hogy egy semmiség el tudja rontani”. Ez a semmiség lehet egy moz-
dulat, egy sz6, egy tett. Mindezekre fel kell késziteni az ifjisagot, szexudlis neve-
lésiiknek ez legyen az igazi tartalma, és ne akarja azt senki valamilyen biolégiai,
nemi felvildgositdssal azonositani.

Taldn leglényegesebb feladatként jeldlhetjiik meg a fiatalok érzelmi kultirdjinak
fejlesztését. Ennek jelentBségét azért is kell kilén hangstlyoznunk, mert maltunkban
és jeleniinkben ebben mélyen az eurépai szinvonal alatt voltunk (v6.: Moéricz: Bar-
barok) és vagyunk; ebben a vonatkozasban is érvényesek Jézsef Attila szavai; a sirt,
hol apéink nyugszanak, kellene megbotoznunk, mert gerinces helytallds helyett érzelmi
sivirsdggal, agresszivitdssal vezették le elszenvedett sérelmeiket. Cselekvések helyett
beérték pétcselekvésekkel.

Természetesen az iskola nem egyediil nevel. A matematikit a gyermekek tobb-
nyire az iskoldban tanuljdk meg, t6bbségiik annyit tud egész életében réla, amennyit
ott megtanult vagy elbliccelt. Az erkdlesdt, a szerelmet mdsoktdl is tanulgatja.

A gyermek kérnyezetében a legkiilonbdzébb életmodelleket, viselkedési mintikat
l4tja. Ezek nemcsak az elvekként hirdetett normdkkal, hanem igen gyakran egymis-
sal is ellentétbe keritlnek. Nem koénnyli kéziiliik kivalasztani a szocialista vilagné-
zetnek megfelelSt, helyeset, kiilondsen, ha megfontoljuk, hogy a polgiri irinyzatok
képvisel6i megtalaljdk maguk szdmara a legmegfeleldbb szocialista kontost,

@) vonzé és humanistanak latszé filozdfidt, ideoldgidt dolgoznak ki, ennek tézisei
szerint az emberhez egyediil a telies szerelmi szabadossag a méltd életforma;

b) szolgalatukba AllitjAk @ mivészeteket is, hiszen oly nehéz hatirvonalat hiizni
a realista abrdzol4s és a pornogrifia kozé;

¢) a rekldm minden eszkézét felthasznilva népszerfisitenek olyan interperszo-
nalis és csoport szokdsokat, amelyek céljaik irdnyaban hatnak, azt viszont mar a szo-
cidlpszicholégia részletesen feltirta, hogy az ilyen csoportnormak hihetetlen befo-
lyast gyakorolnak a kozdsségek és az egyének tényleges viselkedésére.

Amerikai szociolégusok tirtdk fel, hogy pl. nagyon sok né csak azért enged férfi munka-
tdrsai szexudlis ostromanak, mert kiildnben kirckesztik 6ket. A kirekesztés félelme teszi engedé-
kennyé Sket. Hazai példikat is mondhatnink arra, hogy pl. egy kirdndulds utdn az osztilyokban
periféridra kényszeriti a csoport azokat, akik nem voltak hajlandék veliik azonosulva alkoholt
fogyasztani, szexualis kalandokat szervezni. Sajnos, ebben az &sszefiggésben legtobbszor épp azok
a szilék kapjdk meg gyermekeiktSl azt az itéletet: ,En nem kivinok olyan szirkén élni, robo-
‘tolni, ahogyan ti”, akik a szocialista normak megvalésitasira adnak nekik példat.
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Nincs ardnyban egymassal a pozitiv és a negativ ingerek mennyisége. Nem
beszélve arrdl, hogy a pozitiv ingerek nagyon gyakran kételezd syocialista adoként
jelennek meg tomegkommunikaciénkban (unalmas vezércikkek, kommentdrok, mélta-
tasok) formaéjaban, igy ezeknek elenyészé6 a hatdsuk az iinnepi kontosben megjelend
negativok kozott.

A gyermek az ingerézdnbél sziir, mégpedig meghatirozott, sltala nem is ismert,
de kovetett torvényszerliségek szerint kiszlri azokat az ingereket, amelyeket:

— vonzdaknak tart (ezért nem lehet eléggé hangsilyozni a példaadds jelentBségét, hiszen
minden tdrvénysértést vonzobba tesz, ha a tdrvények hozéja és hirdetdje koveti el dket);

~ ugy itél meg, hogy kovetésiikkel (hasonlé vagy még kirivobb viselkedéssel, oltozkodés-
sel, hangoskodassal) kortdrsai kérében impondlni fog;

- az altala csoddlt (gyermeki fantazidjanak konkretizalt hései: tancdalénekesek, filmsziné-
szek €s szinésznfk, idésebb iskolatirsai stb.) emberek képviselnek (mikozben naiv pedagdgisnk
évrbl évre elvégzi ritusszerlien példaképvizsgalatait!);

— Onmaga szdmdira is kellemeseknek, élvezeteseknek, hasgnosnak latszanak (vd. csdvezdk
lélektana), mert dgy érzik, megszabaditjsdk &t legnagyobb szorongasitél, a szirkeségtSl, az una-
lomtdl, az eseménytelenségtsl valé kafkai rémilettsl.

Mindezek felismerése tulajdonképpen mindig bevalt receptet nyiijt azok kezébe,
akik valamilyen nyilt vagy rejtett cél irAnyadban smanipulilni akarjdk az ifjisagot.
Még szomorubb, hogy vannak, akik felismerik: ezekkel az eszkozokkel meg lebet
nyerni a fiatalok tobbségét, és a halyogkovacs szemével csak azt nem veszik észre: de
nem a szocialista, a kozosségi tarsadalom elveinek és gyakorlatinak. Nem ritka je-
lenség éppen ezért, hogy ,szocialista profétak” szereznek nalunk hiveket a legszélsé-
ségesebb, leganarchistabb polgiri nézeteknek.

SZOLNUNK KELL arrél is, hogy a nevelésnek ezen a teriiletén is érvényesiil
a nevelbi példaadds szetepe. Makarenké joggal mondhatta, hogy pontossagra csak
pontos, fegyelemre csak fegyelmezett, rendszeretetre csak rendszereté ember tud
nevelni. Hozzatehetjiik, szerelemre olyan, aki gazdag érzelmi vilaggal rendelkezik,
egyarant képes sgzeretni: munkajat, tantirgyat, tanitvAnyait és a dobostortat, de szi-
leit, testvéreit, munkatdrsait és szerelmesét is. Kozilik azokat, akik szeretetre
méltoak.

A példaadas kotelezettsége nem allitja valamilyen aszkéta kovetelménycsoport
elé a pedagogusokat. A legnagyobb tisztelet dvezheti azt a lanypedagégust, aki meg-
sziili szerelemben fogant gyermekét, és joggal érdemelne megvetést, aki tisztes csa-
ladanyai latszat alatt szovogeti ,kisded” kalandjait. A kivanatos pedagégusi maga-
tartast egyetlen széba témoéritve fogalmazhatjuk meg: aki masokat nevelni akar, an-
nak ezen a téren is legyen tartdsa!

Hankiss Elemér szociolégus irta, hogy a pedagégusndk kirakatban élik életii-
ket. Ez csak bizonyos keretek kozott igaz, de akkor nemcsak a ndkre érvényes.
A polgari liberalizmus képvisel6i szerint, ha van, aki piacra viszi, 4ruba bocsitja
szerelmét, sziikségszerfien van olyan is, aki megviasirolja. Jogos kévetelmény, hogy
pedagégus ne forogjon a piacon, mert lerombolja tanitdsainak a hitelét. Pedagdgus-
ol ne legyen az a kozvélemény, hogy mindenki megszerezheti, aki csak akarja. Két-
ségtelen, hogy ebbdl a szempontbél egy pedagégustsl a szocialista normak kdvetkeze-
tesebb magatartdsdt igényli a kozvélemény és a pedagégusi etika. A normik mésokra
is érvényesek, legfeljebb egy gazdasidgi szakembert§l stb. nem kivanjdk meg ennyire
szigortian érvényesitésiiket. Egyébként mar a pedagégusképzés ideje alatt kideriil, ki
az, aki a gyermekek nevel6jévé valhat, és ki az, aki legfeljebb oktatéjuk lehet.

A példaadassal egyenértékli kovetelmény, hogy aki a gyermekeket nevelni akarja,
ért6 szdval targyaljon veliik. Beszélgessen, és ne prédikdljon. Arra tdrekedjék, hogy
tanitvanyai megértsék az életben a szindékok-elhatarozdsok-cselekvések és felhasznalt
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eszkozeik-eredmények és kovetkezmények lényegi Osszefilggéseit. Ne kérjik szamon
mir az alsd tagozatos tanitvdnyainkon a tokéletesség megvalésitisat (tudjanak, min-
dig példasan viselkedjenek), amikor erre tanitéjuk is képtelen. A hibdkat termé-
szetes emberi megnyilvanulasoknak tekintse, de barki kovette el Gket, ne mentegesse,
ismerje el és korrigilja Gket. Az osztalyfonoki ordk, sétdk, kirdnduldsok, mozgalmi
foglalkozasok, egyes tanitisi 6rdk értékes nevelési lehetdségeket rejtenek magukban,
csak éppen meg kellene tanulnunk Diirrenmattél (aki szerint az egész vildg, egész
életiink lehetSség csupan: Pillanatképek egy bolygérél), hogy a lehetdségeket nemcsak
elszalasztani, de értelmesen felhasznilni is lehet. Ennek érdekében minél elébb ki
kell szabaditanunk nevelésiinket @ didakticizmus béklyéibol, ne akarjuk modern
Szokratészként megtanitani az erényt, amikor sokkal szebb, nemesebb, de nehezebb
feladat All el6ttiink: arra kell megtanitanunk tanitvinyainkat, hogy az élet percen-
ként vdltozd szitudcidiban képesek legyenek megdrizni énmagukat, és az élet-kindlta
alternativikban a legjobb, legetikusabb dontéseket tudjdk meghozni. Sem a neveld,
sem az osztilyfénék nem vallalhatja a déntébité szerepét, mar azért sem, mert az
élet nagy kiizdelmeit minden embernek 6nmagiban és végzetesen egyedil szikséges
megvivnia. Ezen az sem valtoztat, ha ilyenkor sokan allnak kérilétte. Ezért vall-
hatjuk, hogy a nevelés legfontosabb feladatait abban jelélhetjiik meg:

a) tegye képessé a tanuldkat, hogy eligazodjanak sajit érzelmi, akarati vildguk-
ban, s ezzel idében felismerjék masok feléjiik irinyulé érzelmeinek, akaratinak va-
l6di tartalmat; .

b) fejlessze ki dént6 képességiiket!

Remekil érzékelteti ez utdébbi jelentdségét Frangois Mauriac Az éjszaka vége cimi regé-
nyében Therese Desqueyroux és az ifji Georges ,szerelmének” Aabrazoldsival. Az id6sods né
felismeri, hogy vélt szenvedélyiik hamis illdzi6kbél taplalkozik. Therese a feléje Aradé szenve-
délybe, Georges pedig az idSsebb né vonzisiba szerelmes. Dont: elutasitja a filit, méltatlannak
tartand, hogy miatta lanya rivalisa legyen. Arra kellene torekedniink, hogy gyermekeink donté-
sét Ggy motivaljuk: soha szerelem nélkdl szexuslis kapcsolatot ne teremtsenek senkivel. Hozza-
tehetjik azonban, csak motivalounk lehet Gket, az adott helyzetben ddnteni ebben is 6k maguk,
nélkiillink fognak. Arra képessé tehetjik Oket, hogy az igazi szerelmet ldtszataitél meg tudjak
kilonbéztetni!

Utaljunk végil néhany tdrvényszerliségre @y erkélcsi neveléssel kapcsolatban,
mert szerelemre nevelni = erkolesre, helyes értékrendre nevelni. Ez eredményhez
csak akkor vezethet, ha a nevelé neveltjében nem engedelmes alattvaléjit, hanem
partnerét litja, s megérti, hogy

— érzelmi életének titkait végtelen bizalombol osztja meg vele, éppen ezért csak addig,
amig ezt a bizalmat konnyen el nem veszti (pl. kozléseit pletykava silanyitja);

— ezeket a kozléseit nagyon komolyan kell venni (barmilyen ,gyermekesek” legyenek is;
vétség leinteni, megmosolyogni 6ket);

— ezzel szemben a legkevésbé sem szabad aptépénzre valtani azt a sziikségszerd rajongist,
amelyet az akar azonos, akir masnemi nevel§ neveltjébsl épp a teljes bizalom talajan kivilt.

A nevelésnek ki kell terjednie a viselkedés valamennyi teriiletére, ezért ne térjik
meg az iskoldban a cinikus, trdgir beszédet, a szerelem leromboléjat, hisz Balzac
irta: ,.a szemérem a szerelem anyja”, a kirivd, kihivé 6ltézkodést (a nemiség talhang-
silyozasit), a kozonséges viselkedést (cselekedeteket, koztiik a pornograf képek ter-
jesztését se). Meg kell magunkat is gy6zniink, hogy erkélesre csak erkélcsésen élve
nevelhetiink, és a dekadens térténelmi korok visszatérd kisérs jelensége: a tulfiitott
és talhajtott szexualitds mar sziil6hazdiban is hanyatlisnak indult, mint zglet lassan
mar nem kifizet6dd, mint gyakorlat egyre jobban atadja helyét kiilonbozé mitikus
mozgalmaknak. A jovét, kiilondsen a szocialista jovot az épiti, aki a mulé divatok
helyett a tirsadalom fejlodéstorvényeit koveti, s ebben megtaldlja-ax 0rék szerelem
helyét is. Amig ember, emberi tairsadalom lesz, létezik a szerelem is.
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DR. FOLDY FERENC
Sarospatak

A feladatrendszeres oktatas hatasa
az also tagozatos tanuldk ismeretelsajatitasara

Az Altaldnos iskoldk alsé tagozatos osztdlyaiban folyé oktatast ma még til-
nyomédan a hagyominyos érdk ,,uraljdk”. Barmennyire elényos ez az oktatasi forma,
tobb fogyatékossdga van. A hagyomanyosan szervezett 6rdkon a legjobb igyekezet
mellett sem tudjuk minden tanulé tevékeny bekapcsoléddsit biztositani az oktatd-
neveld munka egész folyamataba, a megjelolt feladatok intenziv megoldasaba. '

Az érdkon kérdéseinkre tdbbnyire csak egy-egy tanuld vilaszol, a tébbiek pedig
egyszerfien tudomasul veszik, jobb esetben megjegyzik a helyes feleletet. Kiilén prob-
léma az is, hogy a hagyomdinyos oktatisban megtévesztGen takarjdk az aktiv, allan-
déan jelentkezd tanulék a tétlenkedd, visszahuzédé, passziv gyerekeket. Az ériinkon
igyeksziink ugyan a tanuldk figyelmének kiilsé jegyeibdl is megallapitani, hogy egyiitt
haladnak-e veliink a feladatok megoldasiban, de e foglalkozisi formak mellett le-
hetetlen az egyiittgondolkoddsnak és megértés szintjének minden tanuléra kiterjed6
ellendrzését megvalositanunk. A tanulék nem tudjadk a jét azonnal megerésiteni, és
a rosszat sem képesek késedelem nélkiil kijavitani. A megértésbeli pontatlansagok,
hianyossagok tobb-kevesebb tanulénil csak késGbb deriilnek ki. A hagyomdanyos okta-
tassal tehat nincs lehetGség az oktatds hatékonysiginak tovabbi megfelelé novelésére,
a tanulmdnyozott anyag rendezett, lényeglatd ,.elsajatitisara”, a tanulék egyéni tulaj-
donsagainak és érdeklédésének optimalisabb ,fejlesztésére”.

Oktatdsunknak eme hidnyossigai nagy mértékben csokkentheték, eredményei fo-
kozhatok a feladatrendszeres oktatassal.

Az 1972/73-as tanévtdl tiz altalanos iskola hiisz alsé tagozatos osztilyaban tobb
mint batszdz (637) tanuldval 214 6ran oktatdsi kisérletek sordn prébaltuk ki a fel-
adatrendszeres oktatdas néhany elméleti és gyakorlati problémajat, és ezeket szembe-
sitettiilk a hagyomanyos oktatdsi méddal és gyakorlattal.

A kisérletek soran arta kerestiink valaszt, hogyan hat a feladatrendszeres okta-
tds az alsé tagozatos tanulék ismeretszerzésére; mdisrészt arra, milyen hatdssal van ez
az oktatdsi médszer a tanuldk teljesitményére, gondolkodasira, személyiségfejlodésére.

Ahhoz, hogy a kitlizétt célt, a két moédszer Gsszehasonlité elemzését és a tanu-
lok személyiségfejlédésére gyakorolt hatisit meg tudjuk 4llapitani, elsédleges felada-
tunk feladatrendszerek szerkesztése volt.

Feladatrendszereinket az oktatasi folyamat két nagy komplex fazisat — az isme-
retszerzést és alkalmazast — figyelembe véve szerkesztettiik.

A feladatrendszeres programjaink a tananyag lényegét, rendszerét és feldolgo-
zasi médszerét kivanjék elsdsorban a tanulékkal ,elsajatittatni”. (Foldy, 1975.)

A tanuldk nem kész vagy félkész ismereteket kapnak a feladatlapokon, hanem
specialisan osszeallitott (toméritett, racionalisan eltervezett) feladatokat, problémakat,
amelyeket sajit miveletvégzéssel kell 6nalléan megoldaniuk. Régebbi feladatrendszeres
programjainkbél néhany megjelent a Médszertani Kézleményekben. (Foéldy, 1974.,
1975.)

Feladatrendszereinkkel a teljes tanuléi tevékenységet, az egész személyiséget igye-
keztiink ‘mozgiasba hozni. E szaktdrgyi, logikai, lélektani és didaktikai szempontbél
eltervezett fcladatrendszerek hipotézisiink szerint fejleszt6bb hatasuak, mint a jelen-
legi oktatés.

2% 99



A hatékony oktatashoz az alsé tagozatos osztalyokban feltétleniil szikséges a
kozés munka pszicholégiai és pedagégiai elényeinek kiaknazisa, melyet osztily- vagy
csoportkeretben a pedagégus vezetésével valdsitottunk meg. A gyakorlatban ezt
ugy végeztiik, hogy a nehezebb, alkotébb gondolkodast kivané feladatrendszereknél
minden logikai egység utin a tanuldk valaszainak értékelése, visszajelzése a neveld
és a tanulékollektiva egyiittmiikddésével tortént meg.

A hagyomadnyos és feladatrendszeres oktatds hatékonysaganak 6Osszehasonlitasara
felvételvarialo kisérletet alkalmaztunk. Ennek az eljarasnak a lényege az volt, hogy
ugyanazon osztalyokban tanitottunk feladatrendszeres és hagyomdnyos médszerekkel
is. Zankov ezt a modszert ugynevezett keresztezd vizsgilatoknak (Zankov, 1963),
ugyanezt az eljardst Prihoda (1960) ,rotAciés” médszernek nevezi.

A természetes oktatdsi koriilmények kozétt végbemend felvételvarialé vizsgéla-
tot igen eredményesnek tartjuk az oktatdsi mddszerek hatékonysaganak Osszehason-
litasara.

Vizsgalati médszereink kozott jelentds szerepiik volt az irasbeli ellenérzd felmé-
réseknek. A kisérletek elsé mozzanataként minden osztilyban tudasszintfelmérésre
keriilt sor. Ennek célja az volt, hogy megallapitsuk, milyen szinvonalon allnak a
tanul6k ismeretei és feladatmegoldd jartassigai az adott anyagrészen belil. Az els-
zetes tudasszintfelméréssel egyrészt megismertiik tanuldink fejlettségi szintjét, amely-
nek figyelembevételével elkészitettiik feladatrendszeres programjainkat; masrészt az
osztilyok szinvonalkiilonbsége, ,,semlegesitésének” is feltétele volt a kisérlet elotti fel-
mérés. Realis képet csak akkor kaphatunk az alkalmazott médszerek hatékonysagarol,
ha mind a kisérleti (feladatrendszeres), mind a kontrollosztalyokban (hagyomanyosan)
elért eredményeket eldszér a sajat kiinduldsi szintjiikhoz hasonlitjuk, s csak utdna
végezzilkk el az eredmények egymas mellé Allitasat, osszehasonlitisdt. A mérésnél
ezért elsbsorban a szinvonalemelkedést vettiik figyelembe, s nem az abszolut tel-
jesitményt.

A misodik irasbeli felmérést a kisérletck befejezésekor végeztiik. Az tgyneve-
zett utdlagos tudasszintfelmérés ellenérzé kérdéseinek, feladatainak jellege Gsszhang-
ban volt az eldzetes tudésszintet vizsgdlé feladatokkal, kérdésekkel. Ugyanekkor fi-
gyelembe vettitk, hogy az egyes témakordk elsajatitidsa sordn Gj ismereteket is sze-
reztek a tanuldk, s az ezekre vonatkozé kérdéseink is szerepeltek az utblagos tudis-
szintet felmérd feladatlapokon.

Az irasbeli felméréseket szébeli feladatmegolddsokkal is kiegészitettiik. Ennek
soran lehetéség nyilt a vizsgalati személyek gondolkodiasmédjanak, tudisinak részle-
tesebb feltarasara. (Kelemen, 1967.)

A kisérletek befejezése utan keriilt sor az eredmények komplex elemzésére,
Osszehasonlitasara, értékelésére. Az elemzésben szerepet kapott mind a mindségi, mind
a mennyiségi értékelés. A minGségi értékeléssel az eredmények tartalmi sajatossigait
igyekeztink bemutatni. A mennyiségi értékeléssel pedig a statisztikai érvényesség
szintjén elemeztiik a felmérés eredményeit. E két szempont (mindségi és mennyiségi
értékelés) az elemzés soran Ssszefonédott.

Az egyes — A és B - csoportok eredményeinek elemzését, sszehasonlitasit tobb
lépésben végeztiik. El6szor a feladatmegoldasok eredményeit egyenként hasonlitottuk
Ossze, majd Osszesitettiik kiilon-kiilén az elézetes tudasszintfeltiré kérdések megolda-
sainak, illetve az utélagos tudisszintvizsgilé feladatok megoldasanak eredményeit, s
ezeket is parhuzamba allitottuk egymdssal. Végiil minden feladat és kérdés megolda-
sanak eredményét Osszesitettitk csoportonként és témakoronként, s ezek alapjan tjabb
Osszehasonlitdst végeztiink.
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Most részletesen csak a 3. osztilyokban elvégzett magyar nyelv és irodalom ki-
sérleteink elemzésére térek ki. A kisérlet statisztikai eredményeinek (1. tablazat) és
grafikonjanak (1. 4bra) ismertetése utdn a két médszer kiilonbségének szignifikans
voltat t-prébaval bizonyitom.

A feladatrendszeres és hagyomanyos modszerrel nyert eredménysor szazalékos
adatait (I. VK%-4t és a II. VK%-4t) taldljuk a t-prébas tablazat x és y oszlopdban.
A harmadik oszlopban (x-y) az egymasnak megfeleld eredmények kiilonbségei (d)
olvashatok. A negyedik oszlopban e kiilénbségek és e kiilonbségek kozépértéke ko-
zbtti kilonbségek vannak feltiintetve (d-mg). Az 6todik oszlopban pedig a negyedik
oszlop négyzetes értéke ~ (d-my)® — szerepel.

1. tablazat

I valtozat II. valtozat Szintkulonbség
Kérdések E% UY% K% E% U% K% LVKY ILVKY, K%
1. 37 55 18 36 36 o} 18 o] 18
2. 39 52 13 40 50 10 13 10 3
3. 49 68 19 50 62 12 19 12 9
4. a) 36 54 18 35 45 10 18 10 8
b) 48 65 17 50 59 9 17 9 8
) 34 49 15 33 39 6 15 6 9
d) 41 53 12 52 49 -3 12 -3 15
5. 38 57 19 37 43 6 19 6 13
6. 34 65 31 36 43 7 31 7 24
UN 395 57,5 18,0 41,0 47,3 6,3 18,0 6,3 11,7
A roviditések és jelek magyardzata:
1. Valtozat = Feladatrendszeres eljaras.
II. Valtozat = Hagyomdanyos oktatas.
EY, = Az elGvizsgalat eredménye szdzalékban kifejezve.
ut, = Az utdvizsgalat eredménye szazalékban kifejezve.
1. VK%, = Az els§ valtozat kiilonbségének szazaléka.
II. VK%, = A masodik valtozat kilonbségének kifejezése.
% = Az itlagértékek szazalékos kifejezése.
%
70 -

Elvizsgalat Uﬁbvnsg&at
. 1. 4bra
Jelmagyardzat:
= A kisérleti csoport teljesitménye.
""""" = A kontrollcsoport teljesitménye.
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2. tdabldzat

Eredményndvekedések X~y (x-y)—(my-m,) 2
x y d d-mg 3 (d-ma)
18 0 18 +6,3 39,5
13 10 3 -8,7 75.3
19 12 7 -4,7 22,0
18 10 8 -37 13,6
17 9 8 -37 13,6
15 6 9 -2,7 7.2
12 -3 15 +33 10,84
19 6 13 +1,3 1,68
31 7 24 +12,3 152,5
+162 +57 +105 -23,35 336,28
m,= 18 m,=6m3 m,—m,=11,7 +23,35 336.28
0 M A 2
§=6,47
11,7 11,7
ol =200 539
t=%47 2,16
£}

A t-értéket gy nyertem, hogy az atlagkdzépértékek kilonbségée  (m,-m,)
osztottam a széréddsok kiilénbségébsl nyert specidlis egyiitthatéval (s), majd azt a
tagok szadmanak négyzetgyokével (n). A kapott t-értéket ellenriztem a megfelelé
tablazat alapjan 5%e-os érvényességi szinten, a 4. szabadsigfok (n-lI) rovatban talalt
érték (2,306) kisebb a kiszdmitott t-értéknél, igy a két eredménysor kozotti kilénb-
ség nem véletlenszer(i, hanem lényeges, azaz szignifikans.

A 3. osztdlyos tanulék valaszaibdl arra kovetkeztettiink, hogy az otthoni 6nallé
munkajukat, az iskoldn kiviili tevékenységiiket is erdsen motivalja, kedvezéen befo-
lyasolja a feladatrendszerekkel valé iskolai foglalkozas. Az elSzetes megfigyeltetések,
rajzok és egyéb cselekvések névelik a munkakedvet. A feladatrendszeres munka igy
az iskolan kiviil is érezteti kedvezd hatdsit, ami az iskolai feladatrendszeres tevé-
kenykedtetés transzfer hatisa, Az olvasisi tudasszintvizsgilat a 3. osztilyban is a
feladatrendszeres oktatis hatékonyabb voltit igazolta. A feladatrendszeres oktatassal
feldolgozott tananyagot ugyanis tibbszor el kell olvasni a tanuléknak a megértés,
az elérehaladas érdekében. A tSbbszori elolvasas az ilyen feldolgozds folyaman nem
valik unalmassd még a jobb képességii tanuldknil sem. Az utdvizsgilat kérdéseire
adott tanuléi vilaszok meggyéztek benniinket arrdl is, hogy a feladatrendszeres ok-
tatis modszereivel elsajatitott 0 kifejezéseket tanuldink beszédiikben alkotébb médon
alkalmazzik, az igy feldolgozott olvasmianyok mondanivaléjat, lényegét jobban ki
tudjik emelni. (9%.)

A kisérlet folyaman feldolgozott témakérdk, osztilyok (A, B csoportok) szint-
kiilonbségeinek és az alkalmazott eljaras szignifikins eltérését bizonyitd t-proba érté-
keinek 8sszesitett eredményeit a 3. tiblizatban mutatom ki.
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3. tdbldzat

50/0-05
: . . A t-préba  érvényességi
Tantargyak és osztalyok L. VK%, II. VK%, K% értéke szinten
az n-1 értéke
1. Magyar nyelv
és irodalom
1. osztaly 25,2 7.8 17,4 5,99 2,776
2. asztaly 25,3 9,2 16,1 5,73 2,306
3. osztaly 18,0 6,3 11,7 5,39 2,306
4. osztaly 20,6 9,6 11,0 5,13 2,571
II. Matematika
© 1. osztély 23,4 5.6 17,8 5,39 2,776
2. osztaly 25,8 7.6 18,2 4,12 2,776
3. osztaly 25,0 17,7 7,2 3,73 3,182
4. osztaly 16,3 5,5 10,8 5,11 2,575
IT1. Kornyezetismeret
1. osztily 40,7 19,8 20,9 4,28 2,447
2. osztély 8.4 22 6,2 5,71 2,776
3. osztaly 21,8 6,7 151 6,86 2,447
4. osztély 9.0 2,6 6,4 5,16 2,447

A szignifikans kiilénbségek alapjin hatirozottan Aallithatom, hogy a két (kisér-
leti és kontroll) csoport tudasszintjében levd kiilonbségek nem véletlenszeriiek, hanem
azt hatdrozott ok valtotta ki. Ez a hatdrozott ok pedig a feladatrendszeres oktatas,

amely hatékonyabb, eredményesebb, mint a hagyomanyos oktatds.

Mindezen tdl, a kisérleti csoportok év végi tantirgyi eredményén is tapasztaltuk
a feladatrendszeres oktatds kedvezd hatasat.

4. tiblizat

Tanulményi 4tlag Szint-
Osztaly Tantargy Kisérleti Kontroll- Kiilénbsé
{ilénbség
csoport csoport
1. Magyar nyelv és irodalom 3,6 3,4 0,2
2. Magyar nyelv és irodalom 39 . 3,5 0,4
3. Magyar nyelv és irodalom 3,8 3,4 0,4
4. Olvasas 3.8 3,3 - 0,5
1. Matematika 3,3 31 . 0,2
2. Matematika 3.4 31 0,3
3. Matematika 3,5 . 2,8 0,7
4. Matematika 3,7 31 0,6
1. ' Kbrnyezetismeret | 3,5 31 0.4
2. Kérnyezetismeret 3,6 3,3 0,3
3. Kornyezetismeret 3,4 3,1 0.3
4. Kornyezetismeret 3,7 3,3 0,4
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Az eredmények kozotti kilonbségek dontd okdt a lényegre t6ré6 és rendszert
kévetelo feladatrendszeres moédszerben kell keresni, melynek szimtalan elénye és
értéke kozill az egyik éppen atmeneti jellegébdl fakad: jelenlegi lehetdségeink kozott
is hatékonyan fokozza oktaté-neveld munkink eredményességét. Feladatrendszereink
segédeszkdzok voltak, melyekkel tehetségiinknek mértéke szerint bévitettiik a kitd-
26tt célok érdekében tanuldink ismeretszerzését.

A korszer(i oktatas sokféle formaban valosulhat meg. A feladatrendszeres okta-
tasnak kiemelkedd szerepet tulajdonitunk az altaldnos iskola részben osztott (Foldy,
1977) és osztott alsé tagozatos osztilyaiban. Ez a sajitos oktatasi forma jél szolgilja
az atmenetet a hagyomdnyos és felsé tagozatban, fels6bb iskolakban jobban alkalmaz-
haté egyéb programozisi eljaris kozott.

A feladatrendszeres oktatds lehet6vé teszi, hogy az értelmi képességek fejlesztése
érdekében egyidejiileg valamennyi tanulé figyelmét, gondolkodasat, képzeletét fog-
lalkoztassuk.

A feladatrendszerek felhaszndlasival, mintegy kollektiv, mégis egyéni ellendrzés-
sel megallapithatjuk a tanulék ismeretszintjét, értelmi fejlettségét.

A feladatrendszeres oktatis jobban mozgésitia a hagyomanyos 6rakhoz viszo-
nyitva az egész gyermeki személyiséget. A tanulék sajit motivaciéval dolgoznak,
érdeklédnek, gondolkodnak, cselekszenek, érzelmeket élnek At (siker, logikai 6rémok,
kétség, csodédlkozas stb.), azaz Osszes értelmi erGiket foglalkoztatjak, fejlesztik. (Kele-
men, 1970.)

A feladatrendszerekben (objektiv forméban) és a pedagégus kézvetlen iranyita-
saban (szubjektiven) tulajdonképpen a szocialista tirsadalom céljai érvényesiilnek, és
a tanulékban kibontakozé sajat motivaciéji Ontevékenység sem mds végsé fokon,
mint a tirsadalmi célok és értékek interiorizicibja.

A feladatrendszeres oktatids eredményességét, kisérleteink hatékonysigit emelte
a vele oktaté-neveld pedagdgusok egyértelmiten kedvezd, jo hozzAdlldsa is. Nagy
szerepe volt ebben annak, hogy a feladatrendszerek alkalmazisa nem 16 kiiléndsebb
terhet az 6rdkon a pedagégusokra.

Végsd soron a feladatrendszerek nemcsak az ismeret elsajatitdsat és alkalmazdsat
célozzdk, segitik, hanem a gondolkodéképességek mély, strukturdlis Atformalasae, fej-
lesztését. Napjainkban pedig ez a hatis fokozott jelentdségii.
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UJ TANTERVEINKROL

SZANTO LAJOS
Szeged

Transzparens-javaslatok a fénytan tanitasahoz

A fizikatanarok tovabbképzésein ismételten elhangzd jogos igény, hogy az irés-
vetitdk informacidhordozdkkal vald ellitasit legalabb transzparenstervezetek kozre-
adésaval segitsiik. Osszeallitdsunkkal ezt szeretnénk kezdeményezni. Sajnos, a folyéirat-
ban az eredeti 24X18 cm-es méretrdl 8X6 cm-esre kellett csdkkenteni a tervezete-
ket. Tudjuk, hogy ezzel a kivitelezést (nagyitds, egyedi rajzolds) nehezitjiik, mégis
reméljitk, hogy a kozreadasuk segiti mindazokat, akik a transzparensek helyi kivitele-
zését egyénileg vagy munkak6zdsségi keretekben viallalni tudjak.

A javasolt sorozat 38 db félidt igénylé 14 transzparens tervét tartalmazza. A
tervezetek bal felsd sarkdban levé szamok sorrendben az évfolyamot, a témakoért és
a sorszdmot jelolik. A tdbblapos transzparenseknél az alaplapot @), a fedd6lapokat
sorrendben b4), ¢) stb. betlikkel kiilonboztettik meg. Javasoljuk, hogy a témakéron
beliil az egylapos transzparenseket, illetve a tdbblaposaknal az &) jelzési alaplapot
azonos szinnel (pl. kékkel) készitsék. Hasonléan a &) jelzésti fed6lapok lehetnek pl.:
pitos, a ¢) jelzési fedélapok pl. zold szinfiek.

A transzparensek kivitelezésénél a tanulék szemének védelme, figyelmiik gyors
farad4dsidnak megel6zése érdekében iigyeljink a j6 attekinthetGségre, a j6l olvashats-
sagral Lehetdleg szabvanybetfiket alkalmazzunk, a betimagassig minimalisan 4 mm,
maximdlisan 10 mm legyen! A vonalvastagsagot 0,5 és 2 mm koztt vélasszuk
meg! Vegyiik figyelembe, hogy az Attekinthetdséget a kévetkezetes szinhasznilat mel-
lett az egységes abrazolasméd, az egységes szimbélumrendszer alkalmazisa is segiti!
Ne feledjiik, hogy a j6 mindségli vetitett kép jellemzéi: a megfeleld képméret, a
kells megvilagitas, a képélesség, a torzitdsmentesség, a kontrasztossag!

A transzparensek egy része (pl. a 6. és 10. sorszamii) takarés jellegl. Ez eset-
ben altaldban el8szér allapittassuk meg, mondassuk a helyes valaszt, és a szébeli
informéci6t kovesse a valasz vetitése! Igy biztosithatjuk mind a gondolkodas lehe-
téségét, mind az auditiv és vizualis hatdsok kozel egyidejiiségét. A képtulajdonsa-
gokat tartalmazé transzparensek jol hasznosithaték az &sszehasonlittatisokhoz is
(megegyezbségek, kiilonbozoségek felismertetése).

A tobblapos transzparenseket celluxcsikokkal erdsithetjiik 6ssze. A kényszersor-
renddeknél (pl. a 12. sorszdminal) az Ssszeerdsitést az alaplap azonos szélén, a kotet-
len sorrenddeknél (pl. az 5. sorszamiinil) az alaplap kiilonb6z6 szélein végezziik!

A kisérletek felidézését, elemzését segitd transzparensek altaliban nem helyette-
sithetik a kisérleteket. E transzparensek elsédleges célja a kisérletekhez kapcsolédé
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elemzé munka megkdnnyitése, a ténylegesen elvégzett kisérletek késébbi felidézésének
segitése. A képszerkesztéseket tartalmazd transzparenseket is a kisérletek utdn vetit-
hetjiik. Az 5. sorszdmi transzparens segitséget nyljt a folyamat egy-egy mozzanata-
nak kiemeléséhez: pl. ,,mi a kévetkezménye, ha a homord tikérhéz a 2 F-en kiviili
pontbdl kozelitjiik a tirgyat” kérdés megvélaszoldsahoz. Ekkor el8szor felvaltva 1-1
fedélapot alkalmazhatunk, masodszor pedig a fedélapokbél mind tébbet lapozhatunk
az alaplapra. A képszerkesztéseket tartalmazé transzparensek (pl. a 9. sorszAmi) is
j6l hasznosithaték a képtulajdonsigok osszehasonlitisdra. A 11. sorszimu transzpa-
renshez az a) és b) lapok anyagit tartalmazé, 6ndllé munkdban megoldhatd feladat-
lap is kapcsolhatd.

A transzparensek segitségével j61 tudatosithatdé az altaldnos tdrvényszeriiségek
érvényesiilése (pl. a fényvisszaver6dés értelmezése a gombtikroknél az elemi siktiik-
rokkel), illetve elemezhetSk a specidlis esetek is {(pl. a prizma lapjira merdlegesen
érkezd fénynyalab esetén). Egy-egy transzparens kedvez6 lehetséget ad a tantar-
gyunkon beliili koncentracié érvényesitésére, pl. a vetit6gépnél felismertetheté mind a
lencsék, mind a homory tiikdr szerepe, a mikroszkép elvének megbeszélésekor a kép-
alkotas visszavezethetd a vetitdgépnél, illetve az egyszer( nagyiténal tanultakra.

A transzparensek alkalmazisakor ne tévessziik szem eldl, hogy a segitségiikkel
feldolgozhato, illetve gyakoroltathaté ismeretanyag kozott van torzsanyag is, kiegé-
szits anyag is! Ebbdl kovetkezik, hogy a tanulékkal szemben timasztott kovetelmé-
nyeknél sziikségszerd a differenciilas.

Reméljitk, hogy a kozreadott transzparenstervezetek elsGsorban munkakdzdsségi
keretekben realizilédnak, Gjabb otletekkel béviilnek, és névelik a fénytani ismeretek
feldolgozisdnak hatékonysigat!
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TUZA TIBOR
Debrecen

Mitél fiigg a tantargyi osztalyzat?

A sziilék az osztalyzatok bilivoletében élnek, ami érthetd, hiszen a félévi és az év
végi osztalyzat meghatirozo jelentdségli a pedagégiai ellenbrzé-értékeld tevékeny-
ségben.

A nevel6-oktaté munka alapdokumentumai azt hangsilyozzak, hogy ,,a szorgalmi
id6ben, a tanév soran sokféle helyzetben, minden eszkézt felhasznalva kell ellenérizni
a tanulékat. Teljesitményiiket ennek alapjan értékeljik... tobbnyire osztalyozas nél-
kiill. A tantirgyi osztdlyzatok a tantirgyi kovetelmények elsajatitdsdt mindsitik..., s a
tantirgyi osztilyozasban torekedni kell az objektivitdsra.” (Altalanos pedagégiai dt-
mutaté, OPI, Bp., 1977. 53-54. old.)

Az objektivitds azonban korintsem konnyi feladat, s az 10j nevelési és oktatasi
tervek bevezetése Atmeneti bizonytalansigot sziilt a tanulék mindsitésében is. Ezzel
egyidében fokozédott a tarsadalmi, ezen beliil killonésen a sziiléi és a neveldi érzé-
kenység az osztilyozdssal kapcsolatban. Az dtmeneti bizonytalansig és a felfokozott
érzékenység egyardnt hozzajarult ahhoz, hogy a jelenlegi pedagdgiai gyakorlatban
sokféle sszetevéje van a tantargyi osztalyzatoknak, a tanulok értékelésének. Annal
inkdbb meg kell becsiilniink a mar elért eredményeket.

Megkérdeztiik Hajdi-Bihar megye altalanos iskolai szakfeliigyel6it, hogy tapasz-
talataik alapjan ,,A pedagégiai gyakorlatban mitdl fiigg a tantargyi osztdlyzatok kiala-
kitdsa?” Mérésekre, vizsgalatokra, személyes latogatisokra alapozott vilaszaik tanul-
sagosan rangsoroljdk az osztilyzatok tényleges kritériumait — feltehetden nem csupan
egyetlen megyére jellemz6en.

Orvendetes, hogy az %j nevelési-oktatdsi dokumentumok kovetclmenyelhez mért
tanuléi teljesitmény, az ,,alkalmazni képes tudis” a dontd a tanulék értékelésekor.
Ez a tényez6 - tapasztalataink szerint — kozel fele részben hatdrozza meg a tantargyi
osztalyzatokat, ami kedvezd fejlédést mutat a kordbbi, a ,lexikalis tudas -ra épiilé
mindsitéshez képest.

Bar az ugynevezett ,lexikalis tud4s” — mintegy negyedrészben — a mésodik
meghatiarozé tényezd, tehdt tovabbra is igen jelentds. Tagadhatatlan, hogy megbiz-
haté tudasra sziikség van, rendszerbe épiilé szilard ismeretek nélkil nem alapozhaté
meg a szocialista személyiség, de nem szabad arr6l megfeledkezni, hogy az ismeret
csak alkoté alkalmazissal parosulva jarul hozzi az emberformalashoz.

Harmadikként — megkézelitGleg tizennégy szdzalékban ~ a szorgalom, a tanérai
munkaban valé részvétel, a munkihoz és a tantirgyhoz valé viszony, a tanulé 6nma-
gahoz viszonyitott fejlédése a tantirgyi osztilyzatok meghatirozéja. Mindez valdban
kiemelt fontossdgi a tanulé megitélésekor, és els6sorban nem a tantirgyi, hanem a
szorgalom osztalyzatban kellene tiikrézGdnie.

Elsfordul ~ hozzavetdleg 6t szazalékban —, hogy a tanulék adottsigai és csaladi
korilményei is befolydsoljdk az osztalyzatot. Csak akkor lehet ez helyes eljaras, ha a
nevel6testiilet koriiltekinté és megalapozott kozos allasfoglalasa, és a tanulé fejlédé-
sének elbsegitése érdekében torténik, s nem a nevelé szubjektiv elitéls vagy éppen-
séggel liberdlis dontése jitszik benne szerepet.

A neveldi szubjektivizmus teljes egészében sohasem kapcsolhaté ki 2 mindsité
tevékenységbbl.

Az iskolan kiviili tevékenység is hat az osztilyozasra, kivaltképpen a gyiijté
munka és egyéb érdeklidési tobbletmunka, illetve az iskoldn kivili tevékenység tan-
o6rai hasznositdsa. Ennek figyelembevétele akkor fontos, ha a tantervi kdvetelmények
teljesitésével parosul, és nem szigetelddik el a tananyagtél, nem tereli el a figyelmet
a kotelességekrdl.



BUKI PALNE
Nagykanizsa

Az ellendrzés Gj atjait kerestem torténelemoéraimon

1. AZ ELLENORZESROL ALTALABAN

A feleltetés a tanulék tudiasanak ellen6rzése. Egyben jelenti a tanir &sszellendr-
zését is. A feleltetés a tanulék ismereteinek elmélyitését, megszildrditasit és begya-
korlasat szolgalja, de egyik formaja a tananyag 4allandé és tervszerli ismétlésének is.

Az ellenbrzés alapjat a tanterv kovetelményrendszere képezi, amely megjeldli a
szemléletnek azt a fokat, amelyre az alapvetd tdrténelmi fogalmak és tdrvényszeri-
ségek, a termelési méd, a termelderdk és termelési viszonyok s ezek kolcsonhatdsa;
a kizsakmanyolas, az allam, az osztdlyharc, a forradalom fogalminak elsajatitdsaban
a kiilonboz8 évfolyamok sordn a tanuldknak el kell jutni. Az el6bbiekhez szorosan
tartoznak kronolégiai, topografiai kovetelmények is. Mindezt a tanuldknak o6nalld
gondolkodassal, dialektikus szemlélettel, megfeleld beszéd és kifejez6képességgel kell
eléadni.

II. MIKOR ES MENNYI IDOT VEGYEN IGENYBE?

Az 6ra tipusatdl fliggben valtozhat a helye. Rendszerint (vegyes tipusu 6ran) az
6ra elején torténik, de korszerl oravezetés keretében tobb alkalom is van ra. Ez
sokféle forméban és mddszerrel torténhet, és az 6ra valamennyi mozzanatival &ssze-
kapcsolhaté. A rendelkezéste 41l 12-15 percben legalabb 3-5 tanulé feleljen! Els-
fordulhat az is, hogy az egész 6rat ellendrzésre szanjuk. Ezekre a késGbbiek soran
visszatérek.

Igaz, hogy a tanulék tudédsinak ellendrzése az 6ra egyik legfontosabb része, de
nem egyetlen. Ha sok id6t pazarolunk ra, elmarad az alapos magyarazat, az ij
anyag mélységeinek, osszefiiggéseinek feltirasa.

III. AZ ELLENORZES TERVSZERUSEGE

Ne ellendrizziink 6tletszerfien! Elére fogalmazzuk meg a kérdéseket, jeloljik ki
a tanulékat!

Mindenkinek ki kell alakitania azokat az egyéni modszereket, amelyek segitsé-
gével a lehet5 legrévidebb idé alatt minél tébb tanulé munkijat, minél hatékonyab-
ban és minél redlisabban el tudja birdlni. Fogalmazzuk meg elére a kérdéseket! Azok
megvilaszolasa kovetelje meg egy nagyobb, dsszefiiggd rész folyamatos eladésat (pl.:
7. osztdlyban ,,A dics6séges tavaszi hadjirat” c. fejezet Onként, a tk. szerkesztése
szerint kinalja a 3 kérdést:

— Hogyan késziilddétt a magyar honvédsereg az ellenséggel valé Gsszecsapésra?

— Melyek voltak a tavaszi hadjarat csatai?

~ A hadjirat eredményei és hib4ir)

Ezt tiintessiik fel a vazlatunkban!

Ne olyan kérdéseket adjunk, hogy a tanulék pusztan a tankényv anyagit repro-
dukaljdk (bizonyos fokon ez is nagy eredmény), hanem az ok-okozati &sszefiiggések
meglatasara, kifejtésére, el6z6 ismereteikkel valé termékeny 6sszehasonlitisra ser-
kentsenek. Az ellendrzés ilyen vezetése a dialektikus gondolkoddsra nevelés kivald
alkalma. Nagy pedagégiai gyakorlat kell hozza, hogy a j6 és rossz kérdéseket meg
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tudjuk kitlonboztetni. Az utébbiak inkabb részdsszefoglaliskor és éra végén fordulnak
els. Pl.: ,Miért nevezzik az 1514-es paraszttdrvényeket megtorly torvényeknek?”
(Nem j6, mert leszikiti a feleletet, s nem kivinja meg a tdrvények tényleges isme-
retét!) ,,Hogyan ismerte meg Hunyadi Janos a torok elleni harc korszerli mddszereit?”
(J6, mert arra készteti a tanulékat, hogy Hunyadi Jénos életrajzi adataibél a célnak
megfeleléen vilogassanak.)

IV. AZ ELLENORZES LEPCSOFOKAI

5. osztilyban a tanév elején még csak egyszerli kérdés-felelet formdjiban torté-
nik az ellendrzés. Féleg a tanult események, tények reprodukalasabél all. Ilyenkor
még szikkséges a sok apro, kisegitd kérdés. Cél: a tanulé mindeniron valé beszélte-
tése. Ezt azonban csak rdvid ideig szabad alkalmazni. Egyes leckék vagy egy-egy
anyagrész ellendrzésénél a legeredményesebb forma az éra elején valé rendszeres,
egyéni feleltetés. A tanulénak alsé tagozatbél magaval kellett hoznia megfeleld olva-
sasi és kifejezGkészséget!

Enélkil nem megyiink semmire. Igaz, hogy némelyik gyerek ,betéve”, vagyis
sz016l széra felmondja az anyagot, de a verbalis felelés adja it helyét a gondolko-
dassal ésszekapcsolt szovegmondasnak!

A folyamatos és dsszefliggd beszdmoléra fokozatosan kell ravezetni a tanuldkat.
Erre moédszer az osszehasonlité kérdések alkalmazisa. Pl.: , Miért tudott az Ssem-
ber ijjal és nyillal kénnyebben vadaszni, mint dirdaval?”

Mar 7. osztilyban megkiséreljiik azt a médszert is, hogy a tanulé egy fejezet-
bél kiragadott gondolatot fejt ki bévebben pl.: a Kommunista Kialtviny c. leckében
a kovetkez6 kérdés ,Mit jelent az, hogy a torténelmi fejlédés, a tdrsadalmi haladas
mozgatd rugdja: az osztilyharc?” Ha az osztilyharc fogalmit éveken it mindig éb-
ren tartottuk, az elmilt éran tanari kozlésre alig keriilhetett sor. Igy a feleldknek a
feltett kérdésre 6nalléan, 2-3 percig kell tudni véilaszolni.

V. MIROL SZAMOLJANAK BE A TANULOK?

Ezt a kérdést az el6bbiekben mar kifejtettem, s kés6bb is utalok ra.

A legfontosabb két dolog: a mult 6rai lecke és az ismétlés. Nem szabad elfo-
gadni azt a mentegetdzést, hogy ,tudtam a leckét, csak az ismétlést nem”

Az 1848-as forradalmakat ugy tudjuk megérteni, hogyha a polgan forradalom
fogalmat 4llandéan ébren tartjuk. Hogyan érti meg az a tanulé a Téke magvas
gondolatait, aki nem ismételte hénaprél hénapra az értéktdbblet vagy 6skozosségi ~
és magantulajdon fogalmat?

Ha kimondjuk, hogy torténeleméra nem lehet meg térkép nélkil, ez rendszerint
a feleletre is vonatkozik. A II. vildghibori hadi eseményeit csak ugy fogadhatjuk el,
ha az él8széval parhuzamosan, a térképpel is dolgozik a tanulé.

Fontos az évszamok ellendérzése is. Nem verbalis ,,verselésiik”’, hanem az ese-
mények pontos vagy hozzavetdleges beillesztése egy adott korba. A Tanért altal
készitett idészalag rendszeres hasznilata sokat segit a kronolégiai ismeretek elsaja-
titasaban.

VI, AZ ELLENORZES HAGYOMANYOS ES MODERN MODSZEREI

1. Leggyakoribb és a jovdben is legfontosabb forma a bagyomdnyos ellenbrzés:
vagyis néhany tanulé 6nalld, 6sszefiiggs, par perces felelete a tanult anyag alapjan.
A felelok ne csak pusztin eseményeket mondjanak el, hanem ok-okozati Gsszefiig-
géseket, kiilonbségeket, hasonlésagokat. Figyelemme! kell lenniink arra, hogy a részt
mennyiben tudjik aldrendelni az egésznek, hogy az egyes kérdéseket hogyan képesek
tobb oldalrél megvildgitani, megfelelék-e topografiai és kronolégiai ismereteik, mi-
lyen a nyelvi kifejezésmédjuk. Az ismétlé kérdések szoros logikai kapcsolatban legye-
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nek a legutébb tanult anyaggal (pl.: Az 1848-49-es szabadsigharc bukdsinak
okai + Szent Szévetség Eurdpija), vagy az 1j leckét készitsék els!

A felelés ideje alatt az osztily egészének is részt kellene venni a munkéban.
Ennek megoldisa nehéz.

2. Kombindlt ellendrzés

Egyszerre tobb tanulé parhuzamosan szdmol be: 1 széban felel, 2 irdsban vaz-
latot készit; 1 felel, 1 applikiciéval dolgozik, 2 ir stb.

A legkiilonb6z6bb médon lehet varialni térképpel, képekkel, kényvvel, tdblaval
a szobeli feleletet. Ez a moédszer a tanartél igényesebb szervezd munkét, nagyobb
koncentraciét kovetel. A tandr 6ran kivili munkdjit megnéveli, hiszen az irdsbeli
munkédkat ki kell javitani, a kdvetkez6 o6ra elején révid birdlattal az osztily eldtt
értelmezni kell. fgy elfordulhat, hogy egyik tanulé konnyebben kap jo jegyet egy
vaktérkép kitoltésére, mint a mdasik 6sszefiiggs feleletére. Ezért arra is vigyazni kell,
hogy a tanév folyamdn minden tanul6 kapjon azonos jellegli feladatokat, illetSleg
megfeleld egyensiilyba kell hozni az &sszefiiggd feleletekért vagy esetleg egy kony-
nyebb feladat megoldasaért kapott osztilyzatokat.

A kombinalt ellendrzésnek (pl.: 1. sz. melléklet — 6. oldal) nagyon sok varial-
haté6 formija lehet. Evszimtiblaval, de iskolaradi6 és tv adésaival is lehet
kombinélni.

Az elmult években magas osztalylétszimokkal is dolgoztam (volt 40, 38, 36 f£6),
igy a sziikség diktdlta a kombinativ ellenétzés kiilénb6z8 formiinak kidolgozasat.
A gyerekek hamar megszoktik, s szivesen adtak szimot tudasukrdl applikilva, feladat-
lapon, tablara irva.

Kés6bb néhdnyan (a gyengébbek!) kérték, hogy ink4bb irisban vagy manipulativ
moédon feleljenek. Azt a valaszt, hogy ,,nem késziiltem”, soha el nem fogadom, ezek-
kel a médszerekkel szinte ,kényszeritem” -~ tSbbnyire eredményesen — tanuléimat
tudasuk bizonyitdsara. Ez a tankételezettségi torvény teljesitése szempontjabol is 1é-
nyeges kérdés.

. A 4-5 tanulé feleltetése soha nem vett 10-12 percnél hosszabb idét igénybe. Na-
gyon vigyiztam arra, hogy mindig csak annyit é& gy kérjek szamon, ahogy és
amennyit megtanitottam.

1. sz. melléklet
Az 1437. évi magyar-roman parasztfelkelés ellenérzése (6. o.)
(Ez a médszer szerepelt nevelGtestiileti tovibbképzésen — ideje 12 perc volt!)

Fele- Félevi o, honkérés  Méd- Méd-

16k osztaly- Ismétlési anyag: Felszerelés:
zatok anyaga: szere: szere:
1. 5 A parasztfelkelés Téblara  Tanultuk, hogy Kartyak Kartyak :
elézményei, okai irds a haza védelmére  kirakdsa, (tapuléi munka!),
tobbszdr szikség szébeli  Betiisin
volt. kiegé-
Melyek voltak ennek szités
gatlé tényez6i?
Kultirtdrténelembs!: széban Kartonra dolgozott
2 db festmény reprodukciok
6sszehasonlitasa (tanul6i munkal)

(korai feud.
és humanizmus)
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Fele- Félévi . (s R .
16k (Zt:ll(y- A szain;x:gn::eres Shf:i: Ismétlési anyag: ?;I:::: Felszerelés :
2. 2  Hogyan folyt le széban, Kik kozott volt Széban,  Falitérkép,
a parasztfelkelés?  térkép a feudalis anarchia? rang- Tanért alt. kiadott
Mutasd meg és piramison iddszalag, feud. tars.
a helyét, idejét is! idészalag mutatva! rangpiramisa
elétt (nagy méretiil)
3. 3  Miben dontétt Appli- Példa az igazsidgos  Széban  Applikicié
a rendi orszaggyiilés? kalva és igazsgtalan ésatlasz  arendi orszaggydlés-
Kik voltak tivol? héaborira. képeinek hez, Képes Tort.
Hasznéld hozza osszeha-  Atlasz
a7Z.old.c)ése) sonlitasa!
térképét!
Kovetkeztess is!
4. 3 Feladatlapok
5. 4  Feladatlap irisa (2. sz. melléklet)
7.0ld. A), B)
valtozatban!

2. s7. melléklet

A) FELADATLAP

1. Valogasd ki a kolozsmonostori egyezség pontjai kézill, mi vonatkozik
a jobbagyokra az urakra
2. A dézsmian kivil milyen adoét szedett az egyhaz?
— A fentiekbd] kdvetkeztess, a feudalizmus melyik alapveté osztdlyidhoz tartoztak a papokl!

B) FELADATLAP

1. Miért vettek részt roman jobbagyok a parasztfelkelésben?
2. Milyen formiit ismered a feudalizmusban az osztilyharcnak?

3. Az ellendrzésnek azt a médjat is szivesen alkalmazom, amikor az #j aryag
feldolgozdsa kézben keriil erre sor.

Nem minden anyagrész alkalmas erre, de atgondoltan, igen alapos felkésziiléssel
eleven éravezetést produkalhat itt a tanir. Elénye, hogy erés ,készenléti allapotot”
lehet teremteni a tanulok kozétt, s a kissé mar megszokott ellendrzés — 4j anyag fcl—
dolgozas; vagy feldolgozas — ellenérzés sorrendjét feloldja.

Kozreadom a 6. osgtdlyban a 42. lecke dravezetésének vdzlatdt:

Zrinyi Miklos nemzeti politikdja. Véleményem szerint a 6. osztilyos tdrténelem anyagnak
egyik legnehezebben tanithaté egysége ezl

Cél: bemutatni a haza, a nemzet érdekeinek mindenkori képviseletét, annak eredményeit.

Szemléltetés: applikacié, térkép, térképvazlat, forrasanyag, tanulék 4ltal gydjtéet anyag,
idészalag, kartyak, szines kréta, KTA

Az anyag kifejtése:
I Gyors inditds: a hirom részre szakadt orszag képe a XVI. sz.-ban. Elékészités (térképen)
OSSZEHASONLITAS nyoman tanuléi megéllapitas: £6 veszély a torok!

Nevel6i kozlés: hazank helyzete a XVIIL. sz. elején megvaltozik.
Tablara!
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Ll
KiRALYI MO.

HODOLTSAG
KOVETKEZTETES: kiralyi Mo. erdsodik, tordk kilizését a Habsburgoktdl varjak.

A figgetlenségi harcok kéziil legutébb Bethlen Gabor Habsburgok elleni harcit tanul-
tuk meg. '

1. Felelé 41. lecke 2. bekezdése, széban (Habsburg elleni harcok).
Nevelsi kozlés: sajnos, Erdély elveszti 6nallésagat.

Téblai vazlatba!

KIRALYi MO. ERDELY
Edssdlik @ Elveszti dn-
Aldsdgat

Guenquil o

Kozlés: Erdély bukasa utan a Habsburgok és a kirdlyi Mo. nemes uratr kozétt élezsdik ki
az ellentét.

11. Célkitiizés: a mai 6ran azt nézzik meg, hogy miért.

111. Kifejtés

Neveloi kozlés, kérdések: Tanuléi vilaszok:

— A tdrdok hanyatlik, Milyen kévetkeztetést vontok le

ebbdl? - Ki kell dzni!

— A magyar urak ezt a Habsburgoktsl varjak, pedig
ez kinek els6rendd érdeke? — A magyar nemzetnek.

— A nagyurak kozdtt csak egy van, aki felismeri, hogy — 1 tanulé utdnanézett (kényvtir-
nekiink, magyaroknak a sajit er6nkbdl kell a toro- ban) Zrinyi M. a szigeti hds déd-
kot kiverni! unokija (igen rovid kiseldadas az
Zrinyi M. Ki volt Zrinyi Miklés? - életrajzbél).

— Birtokai (térképviazlatbal)
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KiRALYi Ma

Erssdik.
NEMZE MADSESSE
4- M

— Javaslata erre: .
Forrasanyag felolvasisa. (Részlet a Torok Afiumbél:
»Sziikséges azért...”)

- Hogyan?

~ Miért kell?

— Milyen hadsereg legyen?

- Kikbél alljon?

~ LétszAm?

(Térképvazlatba 1. nyil)

— Ilyen hadsereg felallitisira csak milyen A4llamban

van lehetdség?

Thblai vazlatba (masodik nyil és '= jel)

~ Kovetkeztetések a forrdsanyag nyo-
man:

- Nemzeti 604llé hadsereggel.
~ Védelemre!

~ Zsoldos.

-~ Parasztemberekbdl.

- 12 ezred.

— Figgetlen, szabad, ers allamban.

Példat, mintat Zrinyi erre a magyar torténelembél vehetett. Kit5l? Honnan?
2. Felels: 41. lecke elsé fejezete — széban! (Kozpontositott dllam!)

3. Felels (feladatlapon): a kulturdlis életr6l.
— Neveléi kozlés:
Zrinyi tervei valéra valtisinak legjobb médja, hogy

nidor legyen - nem!
fovezér ~ nem!

Pedig gySzelmeket is aratott a torok ellen (10. a. térkép tanuléi feldolgozésa).
Mit akart a bécsi udvar? Olvassitok el a 145. old. 1. bekezdését és vilaszoljatok!

Valaszolds utdn: Mia véleményetek ertsl?

~ Zrinyi koltd is volt. Fd miive: Szigeti veszedelem.

Zrinyi haldla.
A vasvari béke megmozgatja, felrizza a magyar ura-

]

!

kat.

OSSZEESKUVES tor ki. Tagjai: (fogalombsvités)
Sikertelen!

~ Szigordan? Igen. Nyiltan fellépnek a figgetlenség
ellen: helytartd, alkotminy felfiiggesztése, német zsol-
dosok, németesités a hivatalokban.

Fogalomkialakitds: ONKENYURALOM.
~ Aki csak tudott, elmenekilt. -
FORRASANYAG: kurucok gyilekezésérsl.

— A konyvtirban jArt masik tanuld a
konyvet bemutatja, egy mondattal
jelzi tartalmat, 1 versszakkal il-
lusztralja régies stilusét.

— Err6l tanulé is beszamolhat.

- KOVETKEZTETES.
Habsburgok még ,,szigoribban” fog-
jik a magyatokat.

KURUC sz6 magyarazata. (De errS! részletesen majd a kovetkezd 6ran tanulunk, Théksly-

ol is!)
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IV. Osszefoglalds: Zrinyi nemzeti politikija.

Kartyakon levd események értelmezésével és sorbaillitasival.

Fobb politikai elgondolasai: 3—4 tanulé kézds megbeszélése nyomén applikaciéval.

Mit bizonyitott a vasvari béke?

Zrinyi kiknek az érdekét képviselte? Hazank, népiink. (Feleldsség az édes haza sorsa miatt.
Nem mindenki tette, aki tehette volnal)

A Habsburgok a tordkkel valé béke hivei.

Hogyan torténik a megoldas? A kévetkezd 6rdn megtanuljuk.

V. H. F. (mindig megjelolve a cimet, oldalt) 144-146. cld. Olvasmanyként 43. lecke.

V1. Ki vdllalja? R4kéczi Fetencrdl zene, kényv, vers gyijtését?

VIL. A feleldk munkajinak értékelése (jegyzetembél). A kollektly munka értékelése.

4. A kombinativ ellendrzés sordn hasznilt FELADATLAPOKROL (3. és 4. sz. melléklet).

— Ezek a feladatlapok 4ltaldban a lecke egy fejezetét dlelik fel.

- A két (ritkdn harom) kérdés koziil egyik ismétlési anyag.

—~ Kovetelmény: a vailasz rovid, tdmor legyen, alkalmazza a tanulé az 6rdk sordn kialakitott
egyezményes jeleket, roviditéseket.

— A gondolkodtaté kérdéseket mindig a tananyagb6l munkaltam ki, felhasznilva a tk. kér-
déseit, a régi tandri kézikonyvet, a kisérleti tort. munkafiizeteket és a KTA-t.

~ Nem szerepelhet a feladatlapok kérdései kozott az a téma, amelyrSl széban is beszdmol-
nak az 6ran.

3. sz. melléklet

7. osztalyhoz 38. lecke

1. Hogyan szabalyozta a két orszig viszonyat a kiegyezés?

2. Milyen intézkedéseivel szamolta fel a feudilis rendszert a magyar polgiri forradalom?
7. osztalyhoz 42, lecke

1. Ird le a falu népének rétegzidését a kiegyezés utan!

2. Bizonyitsd be, hogy a Parizsi Kommiin proletirdiktatira volt!

4. sz. melléklet

8. osztilyhoz Az M. T. &sszefoglaldsihoz

1. Tanulminyozd a ,,Mindenkihez!” ¢. kidltvanyt! Vilaszolj!

— Miért vette kezébe a proletaridtus a hatalmat?

— Bizonyitsd, hogy 1919. mérc. 21-én szoc. forradalom kezdédott!

2. Kovetkeztess!

1910-ben lakos: 20 milli6; valaszték szima: 1,8 millio.

1919-ben lakos: 10 milli6; valaszték szama: 4,5 millié

8. osztilyhoz 43. lecke
1. Minden allampolgirnak joga & kotelessége, hogy képességei szerint dolgozzék. Te, a haza
ifjo tanulé allampolgira ezt hogyan értelmezed magadra és tarsaidra? Fejtsd kil

2. Témaszd als a fenti értelmezésedet az alkotméany néhany paragrafusaval! (Ide csak a s2a-
mét ird!)

NEHANY MEGJEGYZESEM

1. Nem osztom azt a nézetet, hogy a torténelem tantirgy természeténél fogva
az irdsbeli ellendrzés csak a szébeli mellett, annak kiegészitéseként alkalmazhato.
Tapasztaltam s az 1977. mAajusban végzett megyei felmérés (8. osztilyban) is azt
bizonyitotta, hogy sziikség van ra.

2. Nem lévén munkafiizet, a nevelSk ritkdn oldatnak meg feladatlapot (mun-
kaigényes is!), pedig a kovetkeztetések levondsira, &sszehasonlitasdra, indokolasira
nagyon is alkalmas.

3. Mivel a szébeli kifejezokészség elszegényedésének veszélye fenndll, ezért vi-
gyézni kell arra, hogy egy-egy tanulé a tanév sordn megfeleld aranyban szamoljon be
feladatlapon és széban is!

4. A feladatlapos szoktatds id8szakdban csak a jobb tanulék (4, 5) szamoltak
be, igy késébb a tudisszintnek megfeleléen differencidltan. Soha nem kapott feladat-
lapot, aki kozblte: ,tanar néni, csak széban tudok felelni”. A gyerekek 95 szdzaléka
szivesen hasznélja.
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5. Nemcsak a felelének, az osztalynak is tanulsagos, ha a tanartdl szdbeli, nyilt
értékelést hall a feladatlaprél. Kérni szoktam, hogy a kijavitott feladatlapot adjak
tovabb egymasnak,

6. Csak az els6 1-2 évben okoz gondot, tobbletmunkit az 6rdk eléz6kben meg-
jelolt ilyenfajta vezetése, az ellenérzés kiilonboz6 mdédozatainak beiktatisa. Késébb
olyan gyakorlat szerezhet6, hogy a valtozatos torténelemérdk sok 6rémet szerezhct-
nek tandrnak, didknak egyarant. Iskoldnkban az 1980. tavaszdn végzett (,,Melyik
tantargyat szereted, tanulod legjobban?”) felmérés eredménye: legkedveltebb a tér-
ténelem!

> &

Hunyadi Janos Altalanos Iskola Osztalyfondki Munkakézdssége,
Nagykanizsa

Oravazlatok a hazaszeretetre nevelés targykorébgl

Mi, pedagogusok néha hajlamosak vagyunk az indokolatlan ismétlésre, illetve ra-
tanitisra. Ezzel értékes percecket veszitink el a tanérakbél, igy néha a lényegen -
a nevelési cél elmélyitésén, hatékonysigidn — esik csorba. Sokat beszélgettiink e prob-
lémérél munkakdzosségi iléseken, s arra az elhatdrozasra jutottunk, hogy megproba-
lunk ezen hibdkon segiteni; egy-egy nevelési teriiletre kiemelten fogunk koncentralni.
Igy elészér a ,hazaszeretetre nevelés’-sel foglalkozé 6rak anyagin kezdtink mun-
kalkodni.

Kidolgoztuk az érdk vazlatit, amely nagy segitség valamennyiiink szdméra, ami-
kor ezen témak targyaldsdhoz ériink. Aprilis hénapra terveztik minden osztily ilyen
tdrgyt Ordit, igy jobban tdmaszkodhatunk mas tantirgyak szakmai ismereteire (tdt-
ténelem, foldrajz, magyar) kénnyebbé valik a fogalmak elmélyitése, megszilarditasa,
és az érzelmi rahatas is tobb oldalrél biztositott.

Az oravazlatok tematikusan béviilé rendszere jol tiikedzi a tanulék szellemi fe)-‘
l6dését, életkori sajatossagait, kdzvetlen kornyezetiink, sziil6foldiink, hazdnk fejlédé-
sét, valtozasait.

(Az éravizlatokhoz rajzos folidk késziiltek.) .

5. osgtdly

A syilsi béz és a szilofold  szeretete -

Nevelési cél: Megszerettetni a tanuldkkal kozvetlen koérnyezetiket, szill6foldjuket.

Konzultdcié: foldrajz, torténelem, magyar irodalom.

Szemléltetés: képek, konyvek, tablé, diaképek, Magyarorszig térképe, targyi emlékek, appli-
kaciés képek.

1. Ora el6tti meghizatdsok: képeslapok, targyi emlékek gyijtése, tablé készitése Kanizsa
fejlodésérdl.

Kisel6adasok:

1. Kanizsa torténete, fejlddése (elmesélik a nagyszilék);

2. Kanizsa torténete a ,,Kanizsa” ¢. kényv alapjan;

3. Zala megye fejladésérdl (megyei kiadvany) (a 3 6rs dolgozza fel a 3 témat, v. tanuld);

4. Pet6fi: A fistbe ment terv c. kolteménye (szavalja egy tanuld).

2. Szavalat. A vers elemzése.

Kihez sz61 a vers? Hova kozeledik a kolté? (Otthon.) A cseldd a legkisebb kozdsség. Tag-
jait a szeretet fizi Ossze. Hogyan fejezitek ki a sziilék iranti szeretetcteket’ (Fxg\elmesse"oel
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ajandékkal, 6romszerzéssel, j6 tanulassal, segitéssel stb.) Ti miben szoktatok segiteni a szilleitek-
nek? (Tobb tanulé meghallgatisa.) Rendszeres munkavégzés otthon. (Fontossiga.) Szileitek segi-
tenek egymasnak? Igen. Tehét 6k is szeretik egymast. (Es kimélik.)

A szilldk értetek mindent megtesznek (onfelaldozéak). Erted élnek. Sziletésetek pillanatatol
mindent értetek tesznek. Ezért nagyon kell tisztelnetek és syeretnetek Gket!

Szerettek otthon lenni? Miért? Az otthon jellemzése. A szildi haz biztonsigot, szeretetet,
nyugalmat ad.

Kanizsa viros a sziikebb hazénk!

Miért szerettek itt élni? Szép és fejléds varos!

Régi vdros. Kanizsa torténete: elmeséli egy tanuld, mit hallott a nagyanyjatol.

Kiseléaddsok!

Milyen volt régen és ma?

Ki olvasott Kanizsa torténetérsl? ,,Kanizsa” cimi kényv részletei (elmondjsk a megbizott
6rs tanuldi).

Szemléltetés: a régi var képe (mi épiilt beléle).

Ki jart mar a ,,Romlott var’-nal?

Fejlodése a felszabadulés utén nagyon gyors. JelentGsebb iizemei: I1zzé, Pannénia Cipd Kitsz,
butorgyar, gépgyar, iveggyar, sorgyar stb. — Export.

Kereskedé és ipari varos. Fontos vasiti csomépont: Rémai expressz.

Megy a gbz6s, megy a gozis Kanizsira (gnekeljiik el). (Aktualis ez a gyermekdal ma is?)

Kulturdlis élete fejlett.

Rendezvényei: hangversenyek, szinhazi eldadasok, eladéi estek, killénbozd egyiittesek tobb-
szor is fellépnek.

Nagykanizsa sziilottei: Farkas Ferenc zeneszerz6, Tiskés Tibor iré, Balazsovits Lajos szinész.

Csak Nagykanizsa fejlddstt ennyit a 30 év alatt? A megye is.

Zala megye elmaradott volt a felszabadulas eldtt.

Kisel6adas: — Diaképek Zalaegerszegrél, a megyérdl.

Ki jart a Skanzenben? Milyen emléket hozott magival a megye kilonbdzé részérdl? (Gocsej,
Hetés stb.)

Ki merre nyaralt 2 megyében? Ereztél-e honvdgyat?

Mi az a honvigy? ,Mindeniitt j6, de legjobb otthon.” Magyaridzd meg ennck a kozmon-
dasnak az értelmét! )

A targyi emlékek felmutatdsa, jellemzése. (Lehet csak képeslap is.) Kényvajanlas: Nagy-
kanizsa, Fiatalok utikényve. :
3. J6 tanuldssal fejezd ki szeretetedet a sziileid és sziil6fdlded irant!

6. osytdly
Szilofoldink szép tdiai
‘Nevelési cél: hazaszeretetre nevelés. Ismerje meg hazdnk nevezetességeit, természeti kincseit,
érzékelje a felszabadulas 6ta tortént fejlédést, valtozast.
Koncentrdcié: foldrajz, torténelem, éldvilag.

Szemléltetés: képeslapok, tirgyi emlékek. Magyarorszdg térképe, esetleg diafilmek 1-1 ter-
mészeti tajedl, utikdnyvek, versek.
L. Elgkészité megbizatdsok:
. 1. Gyijtsetek képeslapokat hazénk szép tijair6l (Hortobigy, Balaton, Matra, Kékes, Siklés,
Duna-kanyar, Aggtelek, Visegrad, Zebegény).
2. Gytijtsetek képeket hazink nevezetes miemlékeirsl, mikincseir6l (Jaki templom, Bazilika,
Matyas-templom, Festetich-kastély, pécsi székesegyhaz, egri minaret...).
3. Egy tanulé feldolgozza hazdnk védett teriileteit (Kis-Balaton, Gemenc, Velencei-t6, ma-
" darrezervatum).
4. Versek gyijtése hazankrél, nagy hazafiak neve, tettei. Hogyan szélnak koltdink, iréink a
hazarél, a hazaszereteteSl! — 2 tanulé.
Pl.: Kiss Tamas: Réti fiiz;
Gardonyi: Ejjel a Tiszan;
Gybre Imre: Balaton-parti téj;
Fazekas M.: Hortobagyi dal;
. Petéfi S.: A csirda romjai;
Simon Istvan: A siimegi Gton;
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Jozsef Attila: Falu;

Juhdsz Gy.: Budapest;

Vérnai Zseni: Budapest, 6rok varosom;
Vaci Mihily: Mindeniitt otthon.

0. Az éra inditdsa: Ma hazaszeretetrdl, sziléfoldinkedl beszélgetiink.

Szavalat: Utassy Jozsef: Magyarorszag.

A vers clemzése: a kolté hazaszeretetér fejezi ki. Szdmdra legdrigibb a vildgon: Magyar-
orszag. Csodalja tijait, 8 kész kidllni hazajaért minden kérilmények kodzott.

1. Sokszor elhangzott mar a baza sz6! Mit is jelent ez? — A haza - féldrajzi terdlet, s
ezen a terileten él6 népek kozdssége.

A mi hazink: Magyarorszag.

Az itt é16 emberek anyanyelve: magyar.

2. Ismerkedjionk meg hazink szép természeti tdjaivall

a) Ki hol jart mir? — a tanulék elbeszélése,

b) Utazasaid sordn milyen miemlékeket lathattil? (A tanulék 4ltal hozott képek bemuta-
tisa, lehetSleg foldrajzi elhelyezkedés szerint! Pl. Magyarorszag térképét a vastiblira rajzolni,
a képeket magnessel lehet rdogziteni.)

— A tanulék élményei alapjin beszélgetés tanari kiegészitéssel.

Megalakuldsa 6ta sok véres harc szintere volt hazink (tatirjiras, torok iga, Rakéczi-szabad-
sagharc, 1848/49-es forradalom, I-II. vilighdbors, Tanicskdztirsaség). Gyakran csak romokban
lathaték a milt emlékei, mégis szdmunkra nagyon értékesek. (Ne hasonlitsa Gssze olyan orszagok
miiemlékeivel, amelyek kevesebbet szenvedtek a hibori viszontagsigaitdl.)

Szocialista hazink sokat aldoz a mult emlékeinek megévisira. PL: Salamon-torony, Gorsium,
Fenékpuszta, Isis-szentély, Aquincum, Budai vir.

¢ A miemlékvédelmen kivil tirsadalmunk nagy eréfeszitéseket tesz 1-1 kiemelkedden ér-
tékes tijegységiink megévasira. PL: Kis-Balaton, Gemenc — vadaskert, Velencei-t6 — madarak.

Torekedjen megismerni Magyarorszidg sz€p thjait, értékes miemlékeit. Ne csak kiilfsld ne-
vezetességei irdnt érdeklddjdn, itthon rengeteg a latnivalé, eldbb ezeket ismerje meg. (Felhivni
a figyelmet a hazinkba litogatd turistik évrdl évre névekvd szdmara.)

1. Hazank fejlédése, eredményei a felszabadulds utan.

Soroljatok fel, milyen valtozasokat hozott orszigunk életében a felszabadulds:

Paksi AtomerSm,

Leninvaros,

Dunai Vasmi,

Inotai Héerdmi,

Ajkai Timféldgyar,

dunadjvarosi kohdk,

Tiszapalkonya — vegyikombinit,

Sz4zhalombatta.

Az, hogy ma mir kényelmesen élhetiink, utazgathatunk — a magyar nép kitart6 munkijanak
kdszonhets.

A fold, a szép természeti tdjak, miemlékek mindenkié, a tied is. Torekedj mindig a termé-
szet védelmére és a kdztulajdon megévasira, mert mindez dldozatos munka eredménye!

IV. A haza fogalmit tisztdznunk kell, és azt is, hogy ki a hazafi.

Hazafi: aki minden kdrilmények kozott vallalja azokat a nehézségeket, amelyek velejiréi a
szocialista tirsadalom épitésének. Kossuth, Rakéczi, Thokdly, Arany, Pet6fi, Vordsmarty.

Hazadrulé: aki megfutamodik a nehézségek elél, nem vallalja a harcot (1956), nyilasok,
Horthy. Ma: tanult emberek, sportol6k kilfsldre mennek (K& Lajos, Puskis).

Sz0zat: ,,Hazddnak rendiletleniil. ..”

7. osztdly
Szocialista bazafisdg

1. Oktatasi feladat: hazafisig, szocialista hazafisig ismérvei: Hatalom, jog, kotelesség, sz6-
vetség, nemzetkdzi elismerés.

2. Nevelési feladat: Béviteni a ,hazafisdg” fogalmat. Cselekedtetéssel (rajzzal, gydjtéssel)
elérmi, hogy a tanulék érezzék, értsék a szé valodi jelentbségét, mélységét.

1. Elékészitd munka: Abrazoljdk rajzban! Nincs kizsakmdanyolds. — Munkds—paraszt szdvet-
ség. —~ Férfi-nd-gyermek-6reg egyenrangt.

Gyidjtomunka: Gazdasagi kapcsolataink: KGST. — Politikai tevékenységiink: Varséi SzerzGdés.
Cikkek az Gjsdgokbél. Képek, amelyek nemzetkdzi kapcsolatainkat abrizoljak.
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II. Rendtarté intézkedés.

II1. Osztalyproblémik megbeszélése:

— hetesi munka értékelése,

- igazolasok,

— aktualis problém4k.

IV. Célkitizés.

V. Az 6ra anyaginak feldolgozasa.

a) HAZA. — Mit jelent nektek ez a sz6? — Mikor teljes ez a fogalom?

b) Haza és jog! (Haza csak ott van, ahol jog is van!) Miéta van igazi értelemben joga
a magyar népnek?

¢) Jog « kigsékminyolds.

Miért ellentétes? Mely tArsadalmak mentesek a kizsikményolastol?

d) Hatalom és jelképek.

Hazankat milyen jelképekkel mutatnidd be? (rdvid ismétlés)

e) Szovetség.

Jelentésége. Elemezziik a rajzot, amely a szdvetséget magyarizza.

f) Kételezettségek a hazaval szemben.

— A térsadalmi rend alapja a munka.

— Képesség szerinti munka.

~ A haza védelme.

— Kornyezetvédelem.

-~ Nyelv tisztasaga, 4polédsa.

g) Hazink és a nagyvildg.

Kapcsolataink: gazdasigi (KGST), politikai (Varséi Szerzodés). A gy@ijtdtt anyagbél az
ehhez kapesolédék bemutatisa.

h) Hazdnk elismerése.

Gyijtott anyag bemutatdsa, elemzése.

VL Osszefoglalas.

VII. Feladat kiadisa a kdvetkez8 orira.

8. osytély
Feladataink a szocialista tdrsadalomban

Cél: Tudatos szocialista 4llampolgirok nevelése.

Szemléltets eszkozok: Félia a 7. o. Szoc. hazafisg c. ordjahoz. Félia a Feladataink a szoc.
tirsadalomban ¢, érahoz. Téblakép — Allami szerveink rendszere.

ElBzetes felkésziilés: a) Tanuléi gyiijtés: 1945 milyen valtozast hozott csalddunk életében?
b) 8. o. tankdnyv 174-187. old. ¢) A Magyar Népkéztirsasig Alkotménya.

1. Szervezési feladatok.

2. A hetesek munkijinak értékelése — 4j hetesek jelentkezése.

3. Aktudlis osztalygondok.

4. Az Gj anyag feldolgozisa.

a) Célkitdzés: Tudod-e, milyen feladataid vannak a szocialista 4llam polgaraként? A mai
6rdn szdmbavesszilk, mi minden tartozik a szoc. allampolgir feladatai kézé. (Tanuléi felsorolas.)

b) A 7. oszt. Szoc. hazafisig c. 6r4jan hallottak ismétlése.

— A két zaszlé Ssszefiiggésének — jelentésének magyarizata (szoc. hazafisdg — prol. internac.)

—~ Milyen médon érvényesii] a prol. internac.? (KGST - kapcsolatok més orszigokkal —
hazank elismerése az ENSZ-ben — Varséi Szerz4dés.)

— A haza fogalma — hazafisag. (Szil6fold — anyanyelv — jelképek - hagyomanyok.)

(F6lia alapjan beszélgetés.)

¢) Haza &s szocialista haza fogalma kozti kiilsnbség tisztdzdsa. (8. oszt. félia alapjan be-
szélgetés.)

1945 — Torténelmi valtozdsok — Milyen alapvetd fordulatot jelentett hazink életében a
szoc. forradalom?

~ Tulajdonviszonyok.

~ Osztalyviszonyok.

— Gazdasigi épités.

— Kulturalis valtozasok.

- Egészségiigyi valtozasok.

(Tanuléi gyfjtés — nagyszilsk elbeszélése — irodalmi ismeretek alapjan.)

Minden hatalom a dolgozé népé.

127



Hogyan lehetiink részei a szoc. tdrsadalom, forr.-i Atalakitasinak?

— Alkotmany — jogok; (VIL fejezet 54-60. §-nak bekezdései.)
— kotelességek.

— Allamj szerveink rendszere. (Tért. kényv. 186. old.)

(}‘anuléi ismertetés: 54— 1, 2, 3; 55— 1, 2; 56~ 1, 2; 57- 1, 2; 58- 1, 2; 59- 1,
2; 60.

d) Feladataink a szoc. épitésben? ~ Tarsadalmi rendiink alapja a munka. (Fizikai - szellemi.)
Megnovekedete feladatok a termelésben
Eredményeink védelme
- mennyiségi
ndvekedés
— minGségi!
A szoc. tars. anyagi bazisdnak létrehozisa

A munkavégzéssel kapcsolatos jellemvonasok elmélyitése (felelgsségtudat, eréfeszités, pon-
tossdg stb.).

(A szoc. ember jellemvonésai c. 6ra anyagdnak felfrissitése cimszavakban.)

5. Osszefoglalas: A folia alapjan: Milyen feladataid vannak a szoc. tirsadalomban?
6. A kovetkezd ora elSkészitése.

7. Ertékelés.

- &&

HORNYAK ANDRASNE
Szeged

Jatékigényt kielégit6 testnevelési 6ra az 5. osztalyban

Minden gyerek szeret jatszani. Az 5. osztilyba felkeriild tanulék is kérik, igénylik
a jatékérat. A hirom testnevelési 6ra keretén belil ez meg is oldhaté.

A jaték feltdrja a gyermekek egyéniségét, jellemét. Sok pozitiv jellemvonds fej-
leszthetd az ilyen ordkon.

A gy6zelem mint sikerélmény motivilja a tanuldkat a testnevelés megszeretésére.

A jaték az alapképességek fejlesztését is nagy mértékben elgsegiti. Ha ilyen
orat terveziink, akkor a jatékokat Ggy kell &sszevalogatni, hogy azok pedagégiai,
pszicholdgiai és didaktikai szempontbdl a tanulok életkori sajatossigainak megfelelék
legyenek. Eppen tgy fel kell készilni egy jatékérdra, mint barmely mis anyag fel-
dolgozisara. Az aldbbiakban ratérek egy jatékordm ismertetésére, amely a torna anyag
befejezése és az atlétikai anyag elkezdése kézott szerepel. A jatékot motivilja a tb-
lai pontozas.

A vezetést, szervezést, Atszervezést elsegiti az, hogy egy-egy csoport minden
tagja kiilénb6zé szinli jelzészalagot visel (kék, piros, sirga, zold), amit mir az éra
elétti szervezésben a tanulok megkapnak.

Az é6rar kezdd jelentés utan a nevelési feladatot emelem ki: ,,Az egyéni teljesit-
mény hozzajarul a csapat gyézelméhez!”

A késobbiekben minden jaték elStt roviden ismertetem a jiték feladatat, 1ényegét,
rdmutatva a feladat helyes megoldasara, amit bemutatdssal segitek eld.
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Elsé jiték: ,,Atfuté, belycserés jiték” (Egyéni elnevezés.)

A tanulék a terem négy sarkaban, a megfeleld vonalon helyezkednek el. Jelre a felszélitott
csoportok helyet cserélnek.

A kiindulé helyzet lehet all6-, guggolérajt vagy mas tréfas helyzet is.
A célbaérés utdn a tanuldk ,,vigydzz allasban” varjdk az értékelést.
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‘Feladata: gyorsasig, reflex fejlesztése. Helyes iranyvaltoztatds, a szemben futé tars kike-
riillése. A jaték pontozasos értékelése.

Mdsodik jaték: ,Egykezes felsé dobds 95 dkg-os tomott labddval, egy osztogatéval.” )

A tornateremben megtalalhaté vonalak segitségével alakitom ki a sorokat. Példaul a piros
csoport a trapézon atmené vonalon helyezkedik el. Az osztogaté a biintet6kdr kozépvonalan
allva dobja, ,,0sztogatja” tarsainak a labdat. Ha az osztogatd a sor minden tagjanak dobta mar
a labdait, akkor a soron kovetkezd tanuléval helyet cserél. Ez addig ismétlédik, mig mindenki
az osztogatd szerepét is betdlti.
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Feladata: a labda elkapasa, vall feletti hajitas.

: Harmadik jiték: ,,Sorverseny feladatokkal.”
" a) Pékjarassal szemben levé tars megkeriilése.

A tanulék egymaéssal szembe fordulva (piros, kék-zold, sirga) a teremben megtalilhato
vonalakon helyezkednek el. Adott jelre a csoport minden tagja megkeriili a vele szemben all6
sorban lev6 parjat. A célbaérés utin ,,vigydzz allasban” varjik az értékelést.
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Feladata: A vallizom erdsitése.

b) Helybél tavolugras tars kerilésével. (Ez mar az el6z6 6ran anyag volt.)

Feladata: labizom-erésités, ruganyossig fejlesztése.

Mindkét gyakorlatot a tablan pontozissal értékelem. A tablit gy helyezem el, hogy az
eredményeket az osztaly minden tanuldja figyelemmel tudja kisérni.

Erésités céljabol kotélhizas lesz a kovetkezo jaték. N

Negyedik jéték: ,Kotélhizds”,

A Kkijelolt csoportok versenyszeriien helyezik ki a huzokételeket, és felallnak cxkcakk alak-
ban a kétél két oldalira. A leghamarabb felllé csoportot jutalomponttal értékelem.
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Feladata: Erésité gyakorlat killonbozd tréfas kiindulé helyzetbd! t6reénd indulassal.

a) Hattal a kotélnek torokilés, filfogas.
b) Hattal a koétélnek hasonfekvés, magastartis, ujjfizés.

A tablin az a csoport kap pontot, amelyik a kotél kozépjelzé6 részét a sajat térfelénck
meghatirozott vonalaig athizza.

Mivel a koétél ugyis a palyan van, és az 6rabol csak 20 perc telt el, most kévetkezik a
legnehezebb feladat a 38-as 1étszami lednyosztaly szaAmara. A kovetkezd jatéknil csak 10 tanulé
dolgozik a palyan. (5 piros-5 kék.)

A tdbbiek csoportokban maradva leiilnek a tornapad iil6lapjara és ,hangos” izgulassal biz-
tatjdk kedvenc csapatukat. Igy atélik a jaték izgalmat, motivaljak a kiizdé csapatokat.
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Otédik jéték: ,,Hdromuduvaros pontszerzé.” (Egyéni elnevezés.)

A két szélsé udvarban 4-4 tanulé (2 piros—2 kék) helyezkedik el, kdézépen csak 2 tanuld
(1 piros—1 kék) tartézkodik. Amig a kotél tart, koételesek az udvarukban maradni. Ha mar nincs
kotél (a bintetokor kozepe utan), szabadon mozoghatnak a palyan.
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Feladata: ,Helyezkedés iires helyre, atadas iires helyen levd jatékosnak.”

Ertékelés: haromszor palink dobisa 1 pont; kosarba dobas 1 pont.

Ellépni, testtel védeni nem lehet.

A timaddk helyzetfelismerd képességét fejleszti ez a jaték. A véddk prébaljak a tarsuk
labdajat -a levegdben megszerezni, ,.clhalaszni”. Minden csoport minden tagja egyenld ideig
jatszik. L

Nagy létszam esetén 20 percig is eltarthat ez a jaték.

Hatodik, utolsé jdték: , Tiz-viz-repiils.”

Itt az a csoport, amelyik téveszt, pontlevonast kap. Az elsé pontlevonis utdn a csoportok
munkaja lithatéan megjavul. )

»L0z” jelszéra indidnszokdelést végeznek a tanulok, az elkdvetkezends atlétikai anyag el6-
készitése céljabél.

. Viz” vezényszora bordasfalon fiiggeszkednek. )

»Repiil6” kodzlésre hasonfekvésben kar- és labemelést végeznek a tanulék.

A hétizom erdsitését szolgilja ez a gyakorlat. Majd ilésben torzshajlitdst végeznek elére
szabadon. .

Ertékelés: az Osszes vesztett pont Osszesitése utan (figyelembe véve a levonasokat is) az a
csapat, amelyik a legtébb pontot szerezte, az 6ral munkajaért 6tds érdemjegyet kap.

Az 6ran a megterhelés kielégitének bizonyult. Az idGbeosztds az anyagnak megfelels volt.

A tanuldk lelkes jatéka biztositotta az 6ra egész idGtartaméra a motivalast.

A biztos, hatarozott szervezés, az igazsagos értékelés, kozvetlen légkdrt teremtett a tanulékkal.

3 &K

HEGEDUS ANDRASNE

Szeged

Felszabadulasi emlékmiisor

Szavalok: (a szereplék halkan dudoljak a dallamat).

Sej, a mi lobogoénkat . Sej, szellék, fényes szelldk,
fényes szelek fajjsk, fujjatok, fojjatok,

sej, az van arra irva: holnapra megforgatjuk
Eljen a szabadsag! . az egész vilagot.

(Jankovich Ferenc: Sej, a mi lobogénkat)
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jukban a pdarna csiicskét ragtak a szalmazsakon.”

132

Narrdtor:

Kedves vendégeink, kedves neveldink, kedves pajtasok!

Ma iinnepeljik hazank felszabadulasdnak 35. évforduléjat. Unnepi miisorunk-
kal emlékeziink a mult szenvedéseire, s azokra, akik kiizdottek, harcoltak azért,
hogy mi békében élhessiink, s szép hazankat épithessik.

Mind: Emlékezziink!
Narrdtor :

A habori elétt kegyetlen sorsa volt a szegény embereknek és gyermekeiknek.
Jozsef Attila igy vallott errdl:

Szavalo:

Szeretném, ha vadalmafa lennék!

Terebélyes vadalmafa.

Szeretném, ha vadalmafa lennék,
s minden egyes arva gyermek,

S hogy testembé! jollakhatna ha keserii konnye pereg,
minden éhezd kisgyermek, Felkeresné s konnyeivel

arnyaimmal betakarva.

Narrdtor:

onté6zné meg a tdvemet.

Szeretném, ha vadalmafa lennék,
mi ha majd egykor kiszarad

és a télapo kivagat,

langjaival felszaritna

kdnnyeit a bus arvaknak.

A gyarakban gyermekek és felndttek dolgoztak fillérekért, a napi élelemért. Jo-
zsef Attila és névére ugy tamolygott haza a lepeddgyarbél a napi 12 érai munka
utdn a tomegszallasra, ahol ,,egymas hegyén-hatan éltek, mint a tyukok az olban,
oly nyomorultak voltak... A koplalastél szédelegve fekiidtek le... tehetetlen kin-

Mind: Es jott a szérnyii habori!

Narrdtor:

(Jézsef Jolan: A varos peremén)

Magyarorszag a fasiszta Németorszaggal harcolt a Szovjetunié ellen.

Szavals:

Mind : (fiuk)

... kisdedeknek agya felett

Agya zengett zord éneket.

Nem vetettek, nem arattak,

csak meghaltak és sirattak.

Nem volt sziiret domboldalon,
csak séhajtds, csak siralom.

Nem szélt madir ringé éagon,
sir gyasz dlt a vilagon.

(Petrolay Margit: Mese az esztendorsl)

Minket megtortek.
Megtortek minket.
Bértonracsokkal vettek koril minket.
Lenyesték szirnyait
minden kis 6téminknek.
Sirokat astak nékiink,
... Mi hittink!
Hittik: e szotnyd kornak
egyszer majd vége lesz,
és mindannyiunknak anyja,
a Béke 6lbevesz.
(Gybére Imre: Vircad)



Narrdtor:

1944 szeptemberében a szovjet csapatok, a Vo6rés Hadsereg magyar féldre

lépett.
Szavalo:

Hej, proletar, hej, proletar!
Térdld le kdnnyedet,

Nyisd ki szoritott 6klddet,
Vedd fel djra fegyveredet!

Nézd csak, nézd csak, Kelet felsl
Jon feléd a forgeteg,

Voérds szine, véres szine

Felrizza a lelkedet.

Szavals: (A szoveg kozben az Amuiri partizdinok daldt didoltak a pajtasok.)

Narrdtor:

Jottek, mint akik azéta
nyugvast és pihenést
nem lelnek, — puszta gérongydn
haltak, havon és saron, ahol éppen
szemiiket meglepte az alom,
joteek, jottek csak,
tortek konek arccal eldre,
hajtottak a gyilolt
idegent, foldjik taposéjit. . .
Géppuska kopkodstt, boffent a bomba,
hazak recsegtek, felnyogtek a fak,
De mar zidultak felfelé a dombra
a diadalmas vérdskatonak.
(Csanadi Imre: Csillag a homlokukon)

1944, szeptember 23-an felszabadult Battonya, oktéberben Gyula, Maké, Szeged,
Debrecen. Sok szovjet katona 4ldozta életét szabadsidgunkért.

Szavals: ;

"Nyirfa-leng sirjuk félott, Hol a Don robog,
Lagy -szélatem. Onnan jéttek Sk,
Aludjatok csendesen. Hol a Volga ragyog-
Aludjatok. A halalba mendk.

. A nagy élet ellobog. Adj neki, magyar rog,

Lagy pihendt.
Hisz kart érted emeltek Onnan jéttek messzizsl
E seregek, : S amerre a had haladt,
Erted aludt ki szivik, Futott elélik az éj-
A hés, meleg. S elhulltak a harc alatt.
Edes, furcsa daluk ajkukon Elhulltak: s hosszi a halal.
tobbé nem remeg. Es az élet egy pillanat.

Narrdtor:

(Fodor Jézsef: Piros fejfak)

A magyar nép legjobbjainak évszdzados 4lma valésult meg abban a napiparancs-
ban, amelyben 1945. 4prilis 4-én bejelentették az egész vilagnak: a Vords Hadsereg
Magyarorszag egész teriiletét felszabaditotta a német megszallas alsl.

Mind: (lanyok)

...tavasz, tavasz volt, folszallt a fist, és
oszlott a gydtrelem.
Uj kor nyitanya volt-
tudod-, ma méar torténelem.
(Garai Gabor: Uj kor nyitinya)
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Enekkar: Aprilisi iinnep ~ Lérand Istvan

Narrdtor: .

A torténelem legnagyobb haboridja, iszonyatos pusztitdsa utan kellett az ujjaépi-
tést megkezdeni.

Mind:
Szabadsig! Tégy gazdaggd minket!
Gazdagsagl Tard ki szdrnyainkat!
(Vici Mihély: Szabadsag! Tégy gazdagga minket!)
Szavalok:
Sziv dobban, sziv dobban, Hej, rajta, hej, rajta,
kalapics koppan, tiiz lobban. kezet 4d Gj hid két partja!
Fesziil az 4j hid, dérog az 4j gyar, Lobog a z4szlé, repill az ének,
virul az orszig, Gjra él mar! szivek a légben Osszeérnek.
Még-szebben, még-jobban Mély viznek két partja,
kalapacs koppna, sziv dobban. nagy erls vashid doéng rajta.

(Wedres Sandor: Epitdk)

...ki ekével, ki kalapiccsal, tollal,
. kinek karja van, a két kezével,

kinek karja nincs, a mosolyaval,

a nap csobogé sugarival,

teljes erejébél,

kinek fényes a lelke, szépszavaval,

akire hallgatnak a vizek,

az daldval szeliditse meg a vizeket,

az erfs gyurja meg a fémet,

adjon lelket a lelkes anyagnak,

teljes erejébél,

ki ekével, ki kalapiccsal, tollal,

épitse, épitse, épitse ezt a hazat!

(Juhasz Perenc: Kinek karja van)

Enekkar: Hivogaté — Balazs Arpad

Szavaldk:
Uj tavasz! itt vagy, itt! Uj tavasz! csip-csirip!
fond fiizérbe, karikiba, most hajlits karikdba, fGzérbe
mig szél borzol a f6ld hajaba, rétet, erdSt napsiitésbe,
rét és erdd Agait. mig madar a rigybe csip.
Fond flizérbe, karikiba, Rétet, erd6t napsiitésbe,
uj tavasz! itt vagy, itt! mig madar a rizgybe csip,
rét és erdd agait, Gj tavaszi csip-csirip!
mig szél borzol a £6ld hajiba. most hajlits karikiba, fizérbe.

Rét és erdd Agait,
rétet, erd6t nap sugardba
fond koszoriba és karikaba,
csipj tavasz! ott meg ittl
(Webres Sandor: Uj tavasz)

Az elsé osztalyosok piros, fehér, zold karikdkkal mutattak be gyakorlatot Mozart:
Viagyodas a tavasz utdn c. szerzeményére.
Szavals:
O, haziam- szelid, derengé foldem-
Téged koszont ma minden hi fiad
Elj és mosolyogj fényben és 6romben
Aprilis szabad, kék ege alatt.
(Csepeli Szabé Béla: Aprilisi nap)
A miisor elhangzott a Juhdsz Gyula Tanarképzs Féiskola I sz. Gyakorlé Alta-
lanos Iskoldjanak als6 tagozatos 4prilis 4-i iinnepélyén.
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SZEMLE

A Tanarok XI. Nyari Akadémiaja
a Juhasz Gyula Tanarképz6 Féiskolan

A Juhasz Gyula Tanarképzé Féiskolan a
Miivel8désiigyi
Bacs-Kiskun, Békés, Csongrid, Pest, Szolnok
megyei és Szeged varosi Tandcs V. B. mive-
l6désiigyi osztalya és a megyei pedagdgus to-
vabbképzési intézetek kdzremikddésével ez év-
ben tizenegyedik alkalommal keril megrende-
zésre az Altalanos iskolak felsé tagozatdban
mitk6d6 tanirok szamara szervezett tovabbkép-
zés: a Tanirok Nyari Akadémiaja, technika,
roman és szlovdk tagozaton.

Az egyes szakok kivalasztisa az oktatdsi re-
form szilkségessége és a teriileti igények alap-
jan tortént.

A technika tagozat megszervezésének idésze-
riségét az adja meg, hogy az 1982/83. tanév-
ben kezd6dik meg az altalanos iskola fels6 ta-
gozatdn az 4j tanterv 4ltal bevezetett technika
targy oktatdsa. Az 0j tantdrgy zokkenémentes
bevezetése érdekében, ebben az évben tobb rea-
dezvény foglalkozik a szakfeliigyelék és a
gyakorlé pedagégusok munkajanak elSkészitésé-
vel. Ebbe a sorozatba illeszkedik a f6iskola
nyéri akadémiajanak programija.

A rendezvény legfébb célja a gyakorlé peda-
gégusok szemléletének formaldsa, hangsulyozva,
hogy a technika tirgy nem a koribban tanitott
ipari és mezGgazdasagi ismeretek Osszegzése,
hanem a szemlélet- és gondolkodisméd meg-
valtozasan til Gj  .miveltségtartalmat, a tirsa-
dalom igényének kielégitését jelenti.

A megyei igények figyelembevételével a prog-
ram Osszedllitéi a nemzetiségi 4ltaldnos isko-
lakban mk6ds tanarok tovibbképzésére is gon-
doltak. A nemzetiségi iskoldkban az 1j tanter-
vek és tankényvek bevezetésébdl adédé uj fel-
adatok minél szinvonalasabb megvalésitisdhoz
kivin hatékony segitséget nyijtani a program,
amelynek keretében a kollégak specidlis fel-
adataiknak megfelelé foglalkozdsokon is részt
vehetnek.

Az emlitett megyék tovabbképzési intéze-
teinek a fdiskola illetékes tanszékeivel egyez-
tetett véleménye alapjan - figyelembe véve,
hogy a rendezvény lebonyolitisa eldtt az egyes
terilletcken milyen felkészités folyt — a nyari
akadémia tagozatainak programjiban szakmaj,
elméleti jellegi, moédszertani témik, ideolégiai,
pszicholégiai és pedagdgiai targyd elﬁadésok
szerepelnek. -

A tovabbkepzc51 hét bevezetd és ziré els-
adasai idészeri kozoktataspolitikai kerdesekml
sz6lnak,

Minisztérium  hozzjarulasaval, -

Néhany téma a technika tagozat programja-
bél:

— a technika fejlédése;

~ a technika és a tobbi tudomdiny kapcso-
lata;

— a tudoményos fejlddés diszharménija;

—a technikai nevelés a kozoktatisban és a
kézmiivel6désben; .

—a ,technika” és ,gyakorlati foglalkozas™
kapcsolata, illetéleg a kozottik levd eltérés;

—a technika és a miszaki 4brdzolas;

— az anyag, szerkezet és funkcié Osszefiiggése;

~a csoportos munkak szerepe a technika ta-
nitdsaban;

—a ,technika”
a tantirgy fejlesztésével
problémak.

Néhany téma a romdn tagozat programjabél:

- a nyelvmivelés értelmezésének sajatossigai
a hazai roman nyelvoktatasban;

—az eloljarészék alkalmazasinak mai tenden-
ciai;

—a birtokos néveld hasznilatdnak nyelvhe-
lyességi és helyesirdsi problémai;

—a roman népi és nemzeti dramlatok helye
és szerepe az Altalanos iskolai irodalomtanitas-
ban;

— modern tdrekvések a két vilaghibord ko-
zotti roman irodalomban;

—a felszabadulas utdni roman irodalom fejls-
désének f6bb tendenciai;

— az idegen nyelvoktatds aktualis feladatai;

—az irodalomtanitds néhdny idészerd elvi és
gyakorlati kérdése;

—az Uj tantervek és tankdnyvek bevezetésébsl
adédé nevelési feladatok;

— aktudlis nemzetiségpolitikai kérdések.

Néhany téma a szlovak tagozat programiji-
bél:

—a hangok osztdlyozdsanak Gj szempontjai a
szlovak nyelvben;

— a szlovak irodalmi nyelv, kdznyelv, nyelviji-
ras;

— a szlovak mondattan legtjabb problémai;

~ magyar—szlovak irodalmi kapcsolatok:

—a szlovak drama fejlddése és a mai szlo-
vak drama;

—a szokincs bovitésének Gjabb médszerei;

—a szlovak nyelv oktatdsinak modern méd-
szerei; )

— a kéenyelvi’ oktatds eddigi tapasztalatai, ered-
ményei;

—a szlovék szellemi kultdra anyaganak gylj-
tése, annak moédszerei;

tantervének bevezetésével és
kapcsolatos  aktualis
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—a magyarorszagi sziovak kultira helyzete
1945-t6l.

Az eléadasokat a tudomanyterilet és a szak-
terillet  kivadlé képviseli, orszdgosan elismert
eléadék és a fdiskola oktat6i tartjak. Szamos
eléadist konzulticié kovet. A Nyari Akadémia
Igazgatésiga a tagozatok szamira fakultativ
programokat, kirinduldsokat szervez. A kollé-
gk a tdbb napos egyiittlétet — az el6z6 évek
gyakorlatinak megfelelsen — felhasznalhatjik
aktuélis oktatdsi-nevelési problémak megbeszélé-
sére, kdlcsdnds tapasztalatcserére.

A XI. Nyiri Akadémia id6pontja: 1981. ju-
nius 29.-jilius 4.
Helye: a Juhdsz Gyula Tanarképzs Féiskola.
A jelentkezés lehetdségeirdl a Nyari Akadé-
mia Igazgatésiga ad felvilagositast (cime: Nyard
Akadémia Igazgatésiga, Juhasz Gyula Tanac-
képz6 Foiskola, Szeged, Aprilis 4. itja 6.
6701. Pf.: 396).
Minden érdeklsdGt szeretettel vir a Nyari
Akadémia Igazgatésaga.
Dr. Sipos Sdndorné

> &K

DR. KONCZ JANOS
Szeged

Az oktatasiigy és a pedagdgusok munkaja
Franciaorszagban

A kozelmiltban néhiny hetes tanulmanydt
keretében médom nyilt a francia oktatasiigy
tanulmanyozisira. A programot a francia kil-
ligyminisztérium gondosan elSkészitette és segi-
tette. Jelentds segitséget kaptam a parizsi kiil-
képviseleti szerveinkt6l. Iskoldkat latogattam
meg, taldlkoztam minisztériumi és szakszervezeti
vezetbkkel.

E helyen a téma irodalma és személyes ta-
pasztalataim alapjin prébdlom felvillantani az
oktatdsigy és a pedagégusok munkajat.

A [francia oktatdsigy 1945-t6l napjainkig

A kommunista part 1943-ban az Ellenallasi
Mozgalom Nemzeti Tanicsa elé terjesztette ,,A
francia oktatasi politika vazlata” c. dokumen-
tumot, amelyben donté szerepe volt a Paul
Langevin, majd a Henri Wallon vezette bizott-
sagnak. Henri Wallon igy indokolta a reform
szitkségességét, ,arr6l van sz6, hogy el kell
tintetni a szakadékot az elemi iskola, vagyis
az egyszeri nép iskoldja és a kdzépiskola,
vagyis a burzsodzia tradicionalis iskoldja ko-

26tt. Az egyik iskoldnak kimondottan gyakor-
- latias jellege van, a masik megnyitja az utat
a kultira széles birodalmaba, elSkészit a sza-
bad foglalkozasokra és a vezet6 funkcidkra. ..
Most méar nem az uralkodé és haszonélvezs
elitr6l van sz6, hanem minden egyes ember
méltdsdgardl, szakmai és tirsadalmi jelentdsé-
gérdl ... Mindenki szdmdra ugyanolyan jogot
olyan iskola biztosit, amely azt a célt tizi
maga elé, hogy minden olyan képességet, ami
a gyermekben szunnyad, felfedjen és kifejlesz-
szen.”

A bizottsdg konkrét javaslatai a kovetkezék
voltak:
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1. A tankdtelezettséget fel kell emelni 18
éves korig.

2. A koételezd oktatasnak legyen harom cik-
lusa:

a) elemi ciklus 6-11 éves korig;

b) orientaciés ciklus 11-15 éves korig;

c) befejezé ciklus 15~18 éves korig.

Az orientaciés ciklusban minden tanulé ko-
z6s iskolaban tanul kotelezé és valaszthatéd
tdrgyakat. Ennek a ciklusnak az a feladata,
hogy részben tovibb bévitse az elemi ismere-
teket, emellett médot adjon a taniroknak,
hogy a tanulék hajlamait kipuhatoljak, fej-
lesszék, és igy el6készitsék a tovabbi tanul-
manyok helyes megvilasztdsat.

A befejezd ciklus a terv szerint birom kii-
160nbozé szekciét tartalmaz:

a) praktikus szekcié, amely szakmunkaskép-
zést és szakmunkas-bizonyitvinyt ad;

b) szakmai szekcié, amely valamilyen szak-
mdban kdzépkaderképzést és szakdiplomét ad;

c) teoretikus szekcié, amely altalanos képzést
nyujt és érettségihez vezet. (A teoretikus szek-
ciora kétéves egyetemi elGkészitd tanfolyam
épiil.)

3. A tanulas mindhirom ciklusban ingyenes.
Az anyagilag riszorulé szil6k gyermekei az
elsé két ciklusban tanulményi segélyben része-
siilnek, a befejezd ciklusban &sztdndijat kap-
nak.

4. Minden iskola az Oktatasiigyi Minisz-
térium fennhatésiga ald tartozik. i

A hideghabori, a baloldali erk kiszoritasa
a kormanybél nem kedvezett a demokratikus
reformok elfogadtatdsdnak. Bar a késobbi re-
formtervek figyelembe vették a Langevin—



Wallon-tervet, attdl lényegesen elmaradtak. Az
oktatds reformja 1959-ig vdaratott magara.
Kézben 1951-ben — ellentétben a laikus ha-
gyomanyokkal — megallapodas sziletett az egy-
hazi iskolak allami timogatasardl.

Jelenleg az Osszes iskolak 16 szdzaléka ma-
gan, illetve alapitvanyi iskolaként mikadik,
ennek 90 szdzalékdt a katolikus egyhaz tartja
fenn. Az 4llami oktatds ketetében nincs hitok-
tatds, kivéve ha a szilk ezt kiulén kérik (az
elemi iskolai hitoktatds templomokban térté-
nik, a fels§ osztilyoké fakultativ alapon az is-
koldkban, a szilék finanszirozdsival). A ma-
ganoktatisnak ké: formaja van: egy része nem
kér allami tdmogatast, misik része allami ta-
mogatassal mfikodik. Az  1959-ben létrejott
szerzdés a maganoktatis allami tamogatasarél
ugy rendelkezik, hogy a nevel6ket az dllam
fizeti, és biztositja az iskoldk mikédésének fel-
tételeit. Kiilonbség elsésorban a hitoktatds te-
riilletén van. A privat iskola nem ad hivatalos
bizonyitvinyt. Minden végzettséget az allam
dokumental. Az iskoldk vizsgabizottsagaiban
részt vesznek az allam és az egyhiz képvise-
16i, de a kovetelmények az Aallami iskolak ké-
vetelményei szerint alakulnak. Ezekben az is-
koldkban is ingyenes az oktatds, a taneszkd-
20k egy részét a sziil6k fizetik, mas részét az
elemi iskolakban a kozségek. Roland Leroy
egyik 1971-es parlamenti beszédében a magin-
oktatassal kapcsolatban a kovetkezGkben feijti
ki a FKP Aallaspontjat, birdlva a gaulle-ista
kormanypart programjat: ,,Vajon nem furcsa
és botrinyos dolog-e, hogy Onsk, a t8bbség
képvisel6i, a maganoktatds 4llitdlagos sziiksé-
gességének igazoldsa végett az 4llami okta-
tast biraljdk, melynek sorsa és értéke lényegileg
az dllam erdfeszitéseitsl fiigg?

Csakhogy azt a megallapitast, amely szerint
a maganoktatds a maga egészében jobban ga-
rantilja a j6 munkat, a kultirit, a sikert,
‘szétzizza a mérhetd adatok vizsgalata. Az
1967-1968-ra vonatkozé, rendelkezésre 4ll6
statisztikai adatok szerint a maganoktatisban
az elemi iskoldkban dolgozé taniték 62 sza-
zalékinak nincs érettségije. Az ariny még ma-
gasabb a taniténdk korében, akik az Osszlét-
szdm 86 szazalékit alkotjak. Mellékesen meg-
jegyezve, érthets, miért viszolyognak a ma-
gankézben levé elemi iskoldk attél, hogy tac-
suldsi  szerzGdéseket kossenek; ezek ugyanis
olyan oktatéi személyzetet feltételeznek, amely
az 4llami oktatdséval egyenértékd tananyagot
tud tanitani.

Ami a koézépfoki - klasszikus és modern -
maganoktatast illeti, mintegy 60 szdzalékban
foglalkoztat tanari diplomival nem rendelkezd
oktatokat. Ha vannak is kivalé intézmények,
a kivaltsagosak szamdra, az csak a kivétel,
nem a szabaly.

A tobbség padsoraiban azt Aallitjak, hogy
minden targytalan, mert a vilagi oktatds kér-
dése talhaladott vita. Azok az oktaték, sziilék,

gimnazistak, akik tegnap sztrijkkal tiltakoztak
az 6n6k tervezete ellen, wvalaszoltak erre az
cllenvetéste. Franciaorszigban az iskola prob-
1émajanak modern és realista megolddsa nem a
kettdsség fenntartidsa, hanem a fokozatos alla-
mositds, amely mindenkinek az érdekeit és t6-
rekvéseit tiszteletben tartja.”

Az 1950-es évek demografiai robbanasa ha-
tast gyakorolt a francia oktatisigyre is. Amig
1935-38 kozétt Franciaorszagban 4tlag 620 000
gyermek sziiletett évente, ez a szam 1949-re
820 000-re emelkedett, de volt olyan esztendd,
mikor az egymilliét is meghaladta. Az iskoldk
zsufoltsiga nagymértékben megndtt, tdomegével
alkalmaztak képesités nélkiili, nem ritkan érett-
ségi nélkili pedagbgusokat. Bevezették a két-
miszakos oktatast, lakoépiileteket, folyosdkat
alakitottak tanteremmé.

A hatvanas években nagy egyetemi kdzpon-
tokat épitettek ki. Amig 1955-ben az egyete-
mek fele Parizsban volt, tiz év muilva mér csak
negyedrésze.

1959 januarjdban 4j reform lépett életbe.
Eszerint az iskolakotelezettség 10 évre — 16
éves korig ~ emelkedett. A tanitds heti 5 na-
pon déleldtt és délutan folyik. Jelenleg a szer-
dai nap egységesen szabadnap, szombat dél-
utan rendezik a kilénbbzs versenyeket. Az
osztilyozas 20 jegyd.

Az utébbi évtizedekben jelentésen megnove-
kedett az oktatdsra forditott anyagi timogatas.
1959-ben 6 millided frank volt az oktatis kolt-
ségvetése, 1974-ben mar 40 millidrd. A 25 év
soran a nemzeti jovedelembél az oktatdsra for-
ditott ardny 2,2 szdzalékrél 3,1 szazalékra, a
koltségvetésbsl az oktatisra forditott arany 11
szazalékrdl 18 szazalékra nétt. Az egy tanu-
lora esd koltségek 1952 és 1967 kozote igy
alakultak.

1952-ban  1967-ben 0/y-0s

v frank névekedés
Elemi isk. 398 774 94,5
Kozépisk 1278 2121 66,0
Féisk. 1547 4481 189,7

A francia oktatasiigy irdnyitdsa az Oktatasi
Minisztérium altal térténik. Egy osztily lét.
szdma 4tlag 25-30 f6, a kotelezett tanuléna-
pok sziama 180, Gsszesen 1080 draban.

A kozoktatis mai szervezeti felépitése
A tankételezettség 6-16 életévig tart. Ha-
rom szakasza van:
— elemi szakasz (5 év);
— megfigyelési szakasz (2 év);
— befejezd szakasz (2 év).
Elemi szakasz:
- 6voda (2-6 éves kor) — az 5 éves koru
gyermekek 90 sz4zaléka jar évodaba;
~ elemi iskola:
— elGkészitd osztaly (1 év);
~ elemi osztily (2 év);
— kozépsé osztily (2 év).
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Megfigyelési szakasz:

Nem 6nallé iskolatipus. A megismerés 5.
osztalya utan két év, és trimeszterekbdl all.
Az elsé év elsé harmada az elemi készségek
megszilarditasat szolgilja. Ezutan klasszikus és
modern tagozat kévetkezik. A gyermek mun-
kajat folyamatosan értékelik, majd a 2. év

végén 4llastfoglalnak a tovabbi tanuldseél,
amely lehet:

— kozépiskola hosszi szakasza - egyetemi
elgképzés;

— kozépiskola rovid szakasza - szakképzés;

— kotelezd oktatds 2 éves befejezé szaka-
sza — szakmai elbkészités (mezbgazdasig, haz-
tartas stb.).

Befejezd szakasz:

— tanoncképzés;

— miszaki liceumok;

— klasszikus és modern liceumok;

— filozéfiai év.

Osszegezve a kozépiskolai felépitést, annak
szerkezetét a kovetkezd képlet mutatja:

5 év elemi iskola — alapépitmény,

2 év megfigyelési szakasz — kiegészités,

2 év kozépiskolai I. ciklus,

2 év kozépiskolai IL. ciklus — felépitmény,

1 év filozofiai — befejezé — év.

A bonyolult iskolarendszer nagy mértékben
szelektals. A legjobb tanulék a szakmai kép-
zésre késziilnek fel, de jelentds ~ mintegy 15-
20 szazalék -~ azokonak a szama, akik 1-2
éves tanulds utdn ipari tanulék, inasok, vagy
segédmunkasok lesznek. A tanulék mintegy 20—
25 szézaléka szakmunkds bizonyitvanyt szerez,
és kezdé keresete egy taniténd kezd6 kerese-
tének felel meg: 2500-3000 frank. A tanulék
mintegy 40-50 szazaléka gimnaziumban és
technikumban tanul, ahonnan egyetemekre, il-
letve elméletigényes miiszaki palyakra lehet
menni.

A pedagigusképzés

Az elemi iskolai taniték képzése ugy épiil
fel, hogy a kozépiskola alsé szakasza + 3 év
képzés + 2 éves pedagégiai-pszichologiai sti-
dium. Az 6vodikban is taniték tanitanak, ké-
zillik minden negyedik férfi. sszességében a
pedagbégusok 65 szazaléka nS. Nagy résziket
érettségi utdn alkalmazzdk, és az oktaté mun-
ka mellett kétéves pedagdgiai iskolidban szerez-
nek képesitést. Torekednek a képesités nélkii-
liek szdmat visszaszoritani. A kétéves pedagé-
giai képzés befejezd hirom hoénapjaban a jelsl-
tek gyakorlati tanitdst folytatnak, ez idé alatt
a szaktandr tovabbképzésen vesz részt.

A kozépiskola alsé tagozatin az oktaték tu-
lajdonképpen tanitéi végzettséggel, és az erre
épild 1-2 éves kiegészitd képzéssel tanitanak.
A fels6 tagozatos oktatok képzési rendje: érett-
ségi plusz négy év egyetem vagy tanarképzd
féiskola, plusz két év pedagdgiai képzés. Az
egyetemi hallgaték nem kapnak pedagégai fel-
készitést, hanem az egyetem elvégzése utin to-
vabbképzés keretében végzik neveléstudomanyi
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tanulmanyaikat. Az egyetemeken torténik a ta-
narképzo intézetek tanarainak képzése is. Az
egyetem befejezése utin kétéves tovabbképzésen
lehet pedagdgiai és pszicholégiai ismereteket
elsajatitani. Az egyetem pedagdgiai programji-
ban jelentds szerepet kap az &sszehasonlito
pedagbgia, koztik a magyar oktatdsiigyrél is
igyekeznek képet adni. A Sorboane-on hét pe-
dagégiai tanszék mikédik, Franciaorszigban
czen kivil még 6t. A képzésben az eldadas
és a szemindrium ardnya 50-50 szazalék.

A francia oktatasigy is épit a televizié le-
hetéségeire. A francia iskolateleviziés halézat
mintegy 5200 fével dolgozik. Heti 12-14 oéras
misort adnak didkoknak, emellett az iskolak
szamara diapozitivokat, radié-vizidkat, révidfil-
meket készitenek, évente mintegy 6-800 fajtat.
Tapasztalataik szerint az elemi iskoldk 40 sza-
zaléka veszi igénybe az iskolatelevizié szolgal-
tatdsait, kozépiskolakban kevesebben. Az iskola-
televizi6 kiilon msort ad a pedagbgusok to-
vabbképzése céljabél. Ugyancsak kiilén iskola-
televiziés adas szolgilja a felnGttoktatdst. Ta-
pasztalataik szerint mind tSbben - eddig ké-
zel kétszdzezren — tesznek vizsgit a televizids

oktatds eredményeként. Emellett a televiziés
adasok szabas-varris tanfolyamokat és mas
technikai ismeretnydjté formakat is mikod-
tetnek.

A francia oktatdsiigy egy-egy problémajanak
értékeléséhez idéziink néhany — széban elhang-
zott véleményt:

Az oktatdsi minisgtériumban elmondtik, hogy
a francia felsSoktatdsban igyekeznek egységesi-
teni a pedagégusképzést. Foglalkoznak a peda-
gogusok anyagi, szocidlis helyzetének javitasa-
val. A francia oktatasiigy éves koltségvetése
1978-ban 70 milliAsrd frank, 1979-ben a ter-
vezett 90 millidird frank volt. A koltségek 85
szazalékat a tandrok fizetésére, 15 szazalékat
az iskoldk fenntartdsdra forditjak. Tervezik az
iskolai 6rdk szamanak novelését, az éves ko-
telezb tanitdsi napok szdma egyébként 155, ezt
170-180-ra tervezik emelni. A taniték kétele-
z6 oOraszama 25, a gimndziumi taniroké 15-24.

A pedagégusok képzése differencislt. A tani-
tojeloltek a 95 megyei képzdintézetben tanul-
nak, és minden megye annyi hallgatét vesz fel
az intézetbe, amennyi tanitéra sziiksége van.
Most a demogrifiai ndvekedés miatt emelkedik
a tanitéképzésben részt vevék szima. A peda-
gogiai képzést a jelenlegi két év helyett ha-
rom évben tervezik megillapitani. A franciaor-
szagi tandrhidnyt a tankételezettségi korhatar
1969-ben tortént megemelése kovetkezménye-
ként itélik meg. A pedagéguspilya irint no-
vekszik az érdeklédés: 1978-ban 5 ezer hely-
re 6 czer jelentkezd volt. A minisztérium is
latja, hogy az egyetemet végzettek pedagogiai
felkésziltsége nagyon hianyos.

Az orszagban tobb pedagdgus szakszervezet
mikédik. Franciaorszag nagy miltd szakszer-
vezeti mozgalmaban a neveldk is aktivan vesz-



nek részt. A 700 ezer pedagbgus mintegy 80
szazaléka tagja a szakszervezeteknek.

Az oktatdsi torvény szerint minden ezer
gyermekre egy nevelési tanacsadét kell alkal-
mazni — ma a legtdbb helyen ez hianyzik.
Ugyancsak fontosnak tartja, hogy minden isko-
laban legyen iskolaorvos, védéné és 4polénd.
A tanulék jelentds része osztilyismétls, sokan
szakképzettség nélkiil keriilnek ki az iskolabdl.
Alig csdkkennek az esélykiilénbségek a tanulok
életutjaban.

A 350 ezer tanité kézdtt mintegy 50 ezer
a képesités nélkili. A taniték 75 szazaléka né,
a szakiskoldkban 60 szizalék, a technikai tar-
gyaknal 15 szhzalék. A képesités nélkili tani-
tok érettségi utin egy évig vesznek részt peda-
gogiai felkészitésben, &sszesen 26 éraban. A
pedagégusok nyugdijkorthatira 60 év, de 65
éves korukig - tanithatnak. A taniték 55 éves
korban mehetnek nyugdijba.

A téma irodalmabsl ismerjik a Francia
Kommunista Pdrt véleményét is. Eszerint a
francia tanulék jelentSs tdbbsége nem tudja
megfelels korilmények kozott befejezni a ta-
nulmanyait, sokan irni, olvasni sem tanulnak
meg idGben. Kilénésen nehéz a tanulmanyok
folytatisa.

A tarsadalmi egyenlGtlenségek silyosan érin-
tik a tanulékat. A bukiasok arinya 15-20
szhzalék, az osztilyt ismétlé gyermekek 80
szdzaléka munkdsgyermek. Az iskoldk jelentds
részében van pedagégushidny, magas az osz-
talylétszam, s altaldban csokkentik a tanulma-
nyi segélyecket. A part elégedetlen a pedagé-
gusképzés mindségével. Az elemi iskolak sza-
mara tdrténd jelenleg kétéves pedagdgusképzés
helyett 6t éves képzést javasolnak. Biradljak az
oktatasligyet az oktat4si épiiletek alkalmatlan-
saga miatt is.

Az oktatasligy tartalmit tekintve a szakkép-
2és egyik alapvetd problémsjanak a tilzott
szakositast tartjak. A pedagbgusok helyzetét
stlyosnak mindsitik, kiilénésen a fiatal tanits-
nbk helyzete hatranyos.

Franciaorszdgban jelenleg 100 ezer fels6foku
diplomdval rendelkezd munkanélkili van. A
pedagégusok anyagi helyzetét tekintve eléggé
elmaradottak a t&bbi diplomas csoportokhoz
viszonyitva. Kezdd tanitéi fizetés 3000 frank
kériil van.

Az 1978-81 kozdtti 5 éves tervben mint-
egy 3,5 milli6 gyermek végez. Ennek mintegy
5,2 szizaléka tovabbtanul fels6fokon, 17,2
szdzaléka technikusi minésitést szerez, 34,1
szézaléka rovid képzési ideji szakmunkaskép-
zésben vesz részt, és 43,6 szdzaléka a kotelezd
oktatds utan szakképesités nélkiil keriil a mun-
kahelyekre. Az egyetemi hallgaték 60 szaza-
léka idslegesen, vagy 4llandé jelleggel valahol
dolgozik. A hallgaték 50 szdzaléka diploma
nélkiill hagyja el az egyetemet, ugyanakkor
hidny van orvosok, épitészek, tanarok, mérnd-
kék kérében.

A Francia Kommunista Pirt a politika és a
kultiira részeként foglalkozik az oktatasiiggyel.
Ezt mutatja a Koézponti Bizottsag egyik -
Argenteuilban elfogadott — hatdrozata: ,,Az ok-
tatasi reformok szerves kiegészitéje a kultira
terjesztését szolgalé politika. E politika idét
és megélhetési eszkozoket kovetel az egész la-
kossdg szamara. Feltételezi, hogy kullturalis in-
tézmények létesiiljenek az orszag egész terile-
tén, és kiképezzék azokat a szakképzett sze-
mélyeket, akik nélkiil nem lechetséges a nem-
zeti Srokség értékesitése és a kulturdlis élet
elevensége.

Ez a politika magaban foglalia a radié és a
televizi6 demokratikus szervezését, hogy biz-
tositva legyen a tajékoztatds objektivitdsa, és
ezek az intézmények betolthessék az Sket meg-
illeté kulturalis szerepet.

Minden valédi oktatdsi reform feltételezi a
nézetek vildgossagat a kultira vonatkozésaban.
Feltételezi, hogy a miivészeket és az irdkat, a
tudésokat és a gyakorlat embereit, a techniku-
sokat és a mérndkdket, valamint az oktatokat
egyszerre tekintsik a kultira hordozéinak és
alkotéinak.”

A Francia Kommunista Part 1979-es XXIIL
kongresszusanak kovetelései kozott ezt olvashat-
juk: ,,Harcolunk a valéban mindenki szimara
elérhets korszerd oktatasért, az oktatis szinvo-
naldnak emeléséért és a taniri palya tekin-
télyének noveléséért, harcolunk azért, hogy mi-
nél tébben jussanak hozzd a kultirdhoz és az
alkotishoz.”

Néhany hetes tanulminyit sorin természete-
sen nincs méd elemzett mérlegkészitésre a nagy
mualtd és ma is valtozd, fejlédé francia okta-
tastigyr6l. Célunk e helyen is csupan néhany
mozaikkal hozzajarulni a francia oktatasrol, a
pedagdgusok helyzetérs! az irodalombél vagy
személyes tapasztalatokbél kialakult képhez.
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PEDAGOGIAI LATOKOR

Szerkesztette:
Balazs Mihaly és Karlovitz Janos

Az elmilt években jelentGsen megndtt a pe-
dagégiai publikdciék szdma, mint ezt a szak-
bibliografiak adatai tanusitjak. A Belféldi pe-
dagdgiai informdcick c. kiadvanyt lapozgatva
kideriil, hogy egy évtized alatt megkétszerezs-
détt a magyar nyelvi pedagégiai publikicids
anyag, ma mar évente 5-6 ezer cikk, tanul-
many, kétet jelenik meg. Bzzel az egyre né-
vekvé pedagodgiai szakirodalmi anyaggal kap-
csolatban egyre erGsebben jelentkezett a tajé-
kozédni kivané pedagégusok, pedagégusjeldliek
részérdl az igény, hogy orientilé pedagégiai
tajékoztaté kiadvany. jelenjen meg, hogy idén-
ként atfogd tdjékoztatist kapjanak a pedagégiai
szakirodalomrél. A kiilonbdzd pedagégiai fo-
lyoiratokban és napi-, hetilapokban megjelend
ismertetések birdlatok a megjelené kotetekrdl,
6n3ll6 mivekedl csak rtészben elégitették ki a
fenti igényt, éppugy, mint a mar eddig is
megjelent referdld, tallézé kiadvanyok. Valé-
ban igaz, hogy a 'szolnokiak értékes kezdemé-
nyezése, a vezetdk pedagdgiai tevékenységét se-
gitd Roévid sdton c. kiadvany elég gyér olvasé-
kozonséggel szadmolhatott, mely vallalt feladata-
nak megfelelden egy meghatirozott probléma-
kort gondozott és gondoz. A népszerd Altala-
nos tallézé6 havi folydiratunk a Ldtéhatir a
teljes magyar kulturalis életet figyeli, prébélja
attekinteni, s ebbdl a feladatibél kovetkezden
csak részben tud eligazitani a szGkebb terile-
ten, a pedagdgidban, az egyes tematikus sza-
mai ecllenére. Sajatos Gj szinfolt pedagégiai ki-
advanyaink kozott a Kognevelésink évkonyve
cimid rendszeresen megjelend mi, melyet a Ma-
gyar Pedagdgiai Tarsasdg kezdeményezésére a
Tankényvkiadé gondoz. Fé torekvése atfogd ké-
pet adni a hazai kézoktatisigy éves fejlodésé-
t6l, az oktatasiigyi szervek és mozgalmak mi-
kodésérdl és statisztikai anyagok kozvetitésével
az elért eredményekrSl. Ezek mellett a két-
ségtelenidl értékes kezdeményezések mellett mint
hianyt po6tlé kiadvinyt lehet @dvézdlni a Tan-
konyvkiadé 4ltal megjelentetett Pedagdgiai ldto-
kart.
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Szerencsésen talalkozott Bssze sziletésében a
gyakorlé pedagdgusok tijékozddasi igénye és a
Tankényvkiadé népszeri kényvsorozatdnak, A
pedagdgia idbszeri kérdéseinek megijitasira
itdinyulé toérekvés., Az uj kiadvanyt szakszer-
kesztok és tdrsadalmi szerkeszté bizottsag gon-
dozzdk, akiknek céljait, torekvéseit tomdren
megfogalmazza az Eldszé. Egészében egyet le-
het érteni a kifejtettekkel, a lényeges kérdé-
sekben nem lehet vita kéztink és a szerkesz-
ték kozott. Inkabb csak elsd olvasaskor felme-
rild gondolatként emlithetjik a kévetkezdket.
Nem tudjuk, hogy milyen tapasztalati alapon
soroljdk a szerkeszt6k a pedagdgusok minden
rétegéhez sz6l6 Altalanos pedagdgiai folyéirat-
nak a Gyermekiinket, a Hazafisig-Honvédel-
met vagy akadr a Gyermek- és Ifjiisdgvédelmet,
vagy vitatjdk a Mddszertani Kozlemények hova-
tartozisat a kétségteleniil egyértelmd dicsérettel
egyiitt. Persze mi itt nemcsak a szerkeszték t&-
rekvései feldl, a jelzett lapok tartalmat végig-
gondolva vetjitk fel a kérdést, hanem a ter-
jesztés, az olvasottsig oldalardl, vajon tényleg
olvassak-e a fenti folydiratokat a pedagégusok
minden iskolatipusban, mint a Koézrevelést.

A Pedagégiai latokér 1977-78 c. kétet
tobb mint 100 pedagégiai és nem pedagégiai
folyoiratot, lapot tekintett 4t és adott beléle
informaciés anyagot, hol masodkézlés, hol rész-
letek kiemelése révén, valamint témabibliogra-
fidk kozlésével. Négy nagy témakér feldolgo-
zasat adja a kotet, melyek koziil nemcsak ma,
de holnap is aktualis marad az Iskola a vdltos
vildgban cimG problémakér.

Egész kozoktatasunk fejlesztését hosszd iddre
megszabta a part 1972-cs oktataspolitikai hata-
rozata, amelynek megvalésitasira tett eddigi
lépéseinket elemzi Gosztonyi Janos irasa, mely
cimével mar iranyt mutat a fejlesztd munka-
ban, az igények és a realitasok allandé 6ssze-
hangolasat mint alapvetd tendenciat fejti ki,
koriilhatarolva az iskola lehetdségeit e munka-
ban. A kampinyként felfogott korszerdsitési
szemlélet ellen sz6l6 masik cikk a folyamatos
korszerdsités szitkséges voltat indokolja meg. A
mai és holnapi fejlesztés nem lehet megfele-
16en hatékony, ha nem épiill ra hazai nevelé-
sink nagy hagyoményaira, 2 ma és a tegnap
valésigara. A hazai kollégiumi és Altalanosab-
ban a kozdsségi nevelési fejlesztéséhez adhat
ériékes Osztonzést Pataki Ferenc A valdsig pe-
dagégiajardl irt szép tanulmanya. Iskoldink egyik
akutnak latsz6 problém4jat, a fegyelemre ne-
velést dolgozza fel Kerékgyarté Imre, s kimu-
tatja, hogy iskolainkban a nevelés eszkéze &s
eredménye a fegyelem, hogy a tdrsadalomban
élé felndtt egész életmddjat, magatartasat meg-
alapozzuk - jél, rosszul — az iskoldban. De
ehhez az szikséges, hogy e méltatlanul szim-
Gzote fogalom visszakapja a rangjat az iskola-
ban, a nevelésben. Az Gj, az 1978-as tanterv
bevezetésének alapvetd tényezdirél, a tankony-
vekrdl sz6l6 érdekes és elgondolkodtaté irasok



<értékei a kotetnek. Gabor Istvaa mind a szi-
16kkel, mind a pedagégusokkal el akarja fo-
gadtatni e konyvek ,0jsigat”, a munkaltatd
jelleget, a derit és egyaltalan azt a szemlélet-
médot, mely bizalmat és timogatist kér sziils-
t6l-pedagégustél egyardnt. A maximilis er6-
bedobassal kiprobalni és ugy birdlni szemléle-
tet. A tankényvirds nehézségeit taglalja Németh
G. Béla tanulmanyiban, kifejtvén miért igaz a
cim: A tankdnyvirds nyomorisaga. fgy: a nem
létez6 nagy szintézis nélkill kell kisebbet al-
kotnia, a tbrténeti kutatidsok megoldatlan prob-
1émai és a sor végén a honorildsi visszdssagok
miatt. Valéban indokoltnak latszik Horvith
Marton és Kozma Tamis alapvetd tanulmanya-
nak a kézlése a kicsit elébbi iddszakbdl, hiszen
nem egy évre szélé érvénnyel fogalmazzak meg
a neveléstudoményi kutatdsok és az iskolarend-
szer korszerdsitésének viszonyat, problémdit, fel-
adatait. A gazdag tanulmany egyetlen lényeges
gondolatat emelnénk ki mutatéban: a folyama-
tos korszerisités stratégidjdnak ajanlasit és ki-
dolgozasira valé térekvést, a bonyolult kozne-
velési rendszer atalakitisit az ujitdsok fokozatos
elterjesztésével, a kisérletezés, a kisérletezd pe-
dagégusok girddjanak munkéjaval.

A pedagdgus c. témakorben részleteket ol-
vashatunk a Magyar Pedagégiai Tarsasdg in-
nepi iilésén elhangzott referitumokbdl és a
tarsasdg ajanlasait ¢ téma orszagos kutatdsara
- Zibolen Endre és Simon Gyula irasai alap-
jan. A korszerl iskola megteremtéséhez elen-
gedhetetlen a korszerli pedagdgus, a hivatdsat
szeretd és magasan képzett személyiség hang-
silyozza Zibolen Endre, mig a tarsasig 10
éves tevékenységének Attekintésével arra vala-
szol Simon Gyula: mit adott a magyar peda-
gbgiai elméletnek és a gyakorlatnak az a
2000 fdével dolgozé téarsasidg, mely 6vondtsl
az egyetemi tanarig mindenkinek lehetGséget
ad az egyiittgondolkodis révén végzendé peda-
gogiai fejlesztdmunkara. Tovabbi 6 tanulmany
520l rélunk, érdekesen, gazdag és problémaér-
zékeny kifejtéssel. A falun él6 pedagégus ér-
telmiség helyzetét, problémait tirja fel Tuza
Tibor, mig a levelezd tagozati tanarképzés
gondjait taglalja Szunyogh Balazs. Talin ennél
az anyagnal elkelt volna a tdmorités, a hizas,
minden szinessége, érdekessége ellenére. A
»merités” gondjaitél, a tartalmi célok és ara-
nyok helyes megteremtésén At egészen a tovabb-
képzésig végiggondolja a bolesészeti karok to-
vabbfejlesztését Benké Lorind és Unger Mi-
tyas tanulmanya, mely tdmor és gazdag anyag,
egyik értéke a kotetnek. Minta arra, hogyan
lehetne, illetve kellene a tartalom és terjede-
lem reAlis arinyit megteremteni.

A pedagbgusok onképzésének, tovabbképzé-
sének gondjait veszi sorra Kelemen Elemér, ke-
resve a megoldds sziikséges és lehetséges ft-
jait. Egyik éget6 és maig megoldatlan gondunk,
a képesités nélkili nevelsk helyzetét feltard
visggalat, Haber Judité, mely eléggé joggal sze-

repel a valogatasban. Az iskolai munkat egyre
nehezité adminisztracié problémakérével foglal-
kozik Forray R. Katalin irdsa, mely a helyzet
feltardsa mellett megoldasi moédokon is gon-
dolkodik: az illetékes szakapparatus megteremté-
sén. A tanulmanyok koézlése mellett fontos
anyagot tartalmaznak azok a részletek, melyek
a pedagégus fogalom, kategéria tartalmaval, a
pedagégusok munkakori feladataival, a palya-
zatokkal, a palyakezdéssel és az Gj tantervre
valé felkésziiléssel foglalkoznak.

Nagyon gazdag a kotetben a Vitdk 1977-78.
cimi fejezct. A TANL{-TANI cimen az Elet és
Irodalomban lefolytatott vita sokszind anyaga-
bol kiemelnénk Kornidesz Mihaly gondolatait,
aki a tarsadalom torédését l4tja a sok és érté-
kes vitaanyagban, hozzészélasban. A nevelés,
az iskola az egész tarsadalom iigye, ez €érzd-
dik ebbdl a vitdbél is. Az iskola és a tarsa-
dalom egymds iranti nagyobb nyitottsiga szin-
tén alapvetd, hangsilyozza. A személyiségek-
kel dolgozé és személyiségeket ,,termels” iskola
felé kell haladnunk, azzal az alapvetd szemlé-
lettel, hogy az iskola nem egyediil nevel, hogy
nem tanithat meg mindent; amit a tudomany
ad a tdrsadalomnak, abbél kell jol szelektal-
nunk. A valtozatlan tdrzsanyagot és valtozd,
fejléd6é tuddsanyagot szintézisbe hozva. A pe-
dagogusképzés és a pedagégus munka szinvo-
nalanak 4llandé emelésével és a tarsadalom
allandé segitségével, folytonos toérédésével a
kdzoktatds, az iskola irdnt. A masik jelentds
vita a makarenkéi pedagégiai 6rokségrél folyt.
A gazdag valogatds Lorand Ferenc bevezets
cikke mellett adja Szarka Jézsef, Székely Ti-
bor és Forizs Jézsef hozzaszolasat. A vita
egyik leglénycgesebb gondolatat emelnénk ki,
azt, hogy a szocialista pedagégia fejlGdésébe
kell ezutin is beépiteniink a makarenkéi orok-
séget, a megtartva-meghaladva elvet érvénye-
sitve, A Kritika c. folydirat gazdag anyagira
csak utalunk, az ifjisdg és marxizmus cimmel
folytatottra, melyek a vilignézet és vildgnézeti
nevelés témdajarél széltak, s az eredeti forra-
sok tanulmanyozasit éppugy kiemelték, mint a
tirelmes meggy6zés szerepét e teriileten. °

A Tobbfélérsl - szinesen c. témakér céljai
szerint a kiillonb6z8 témaju szép, érdekes irasok-
bél kivin valogatds lenni. Igy Ady helyét az
ifjt  szivekben vizsgilja tapasztalatai alapjan
Csulak Mihdaly, valéban szines irasaban. Mas
miifaj, mas probléma keriil elemzésre a szak-
munkastanulék  vildgnézeti-erkdlesi  fejlettségét
vizsgilé tanulmanyban - Fazekas Laszlétol.
Mert clhanyagolt teriillet pedagégiai szakirodal-
munkban a szakmunkisnevelés, ezért is lehet
idvozolni a kozzétételét. Sikls Laszlé: Gyerekek
veszélyhelyzetben cimi tanulmanyinak olvasa-
sit kissé ellentétes érzelmek kozott végeztem.
Ugyanis a probléma valés, egyre nagyobb mér-
tékben jelentkezd, ezért a fokozott érdeklédés
az olvasénal, de bizonyos ellenérzés is van az
ilyen teljes kozzététellel szemben. Ugyanis igy
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a lakételepcken laké és nevel6dé gyermekek
sorsa tilzottan is sanyardnak tetszik, tilsdgosan
lehangolé a kép, amit fest, inkdbb a tehetet-
lenségi érzést erdsiti, mint a tenai akards, a2 ,.a
képesek vagyunk tenni ez ellen” szemléletet. A
konyvtarral, a csaldd és erkdles viszonyaval,
a fiatal kori binozéssel foglalkoz6 részletek
fontosak, érdekesek.

Mind a 4 témakérhoz valogatott cikkbibliog-
rafiat ad a kotet. Ezek érdemének méltatasa he-
lyett egy-két észrevételt hadd tegyiink. Ha az
a cél ezek kozzétételével, hogy a kotet olvasoit
tovabbi buvarkodasra serkentse, ez iidvés. De
a gyakorlati megvaldsitds mar nem egykénnyen
lehetséges. Ugyanis elég sok napilapban meg-
jelent cikket ajanl, melyek elolvasisa még a
megjelenés évében sem sok telepiilésen Ichet-
séges hit még 1 év milva, hiszen a nagy
konyvtarak is egy év utan selejtezik a napila-
pokat. A megyei lapok elolvasiasa mas tajakon
meg csak dbrand.

Még két, altalinosabb megjegyzés: egyik a
sorozat példanyszdmara vonatkozik. Az 1. ké-
tet 4000 példanyban jelent meg, ez drvendetes,
de a 152 ezer hazai pedagégust szimolva nem
tinik elegendGnek. Béar lenne kapés, és jarna
kézrdl kézre a pedagégusaink korében. A ma-
sik a frisseséggel kapcsolatos: az évente egy-
szeri megjelenés, a fent vazolt, til gazdag
szakirodalombél valogatis nehézségeit figyelem-
be véve, nem latszik clegendének. Tudom,
konnyll ezt javasolni: évi t6bb kotet lenne szitk-
séges. A Pedagdgiai ldtékér ~ a pedagégia
idészerit kérdései cimi sorozatként — a peda-
gégusok minden rétegéhez szol, a sajit tudo-
manyunkkal és gyakorlati neveld munkank fej-

lesztésével foglalkozé kiadvanyként ajanlhatéd
pedagégusoknak és pedagégusjeldlteknek egy-
arant.

Jankdnyvkiado, Budapest, 1979. 301. L.
Dr. Szeléndi Gdbor

Tyekucsév A. V.~Panov B. T.:

GRAMATYIKO-ORFOGRAFICSESZKIJ
SZLOVAR RUSSZKOVO JAZUKA
Izd. ,,Proszvescsenyije”, Moszkva, 1976.

A nyelv rendszerként valé elsajititasa felté-
telezi a szénak mint a mondat épitokovének
sokoldala tanulmanyozasat. Enélkil a nyelv
lexikai gazdagsiga nem hasznalhaté tudato-
san az érintkezés folyamatiban. Ezért a szo
mint a beszéd minimalis egysége a fels6okta-
tasban (s bizonyos mértékben az iskolakban
is) tobb kilénbbézé oldalrél képezi tanulma-
nyozas targyit. A hallgaték (tanulék) clsaja-
titjak a szé lexikai jelentését, fonetikai, alak-
tani és strukturdlis jegyeit, valamint a mon-
datban jatszott szerepének a sajatossagait.

E sokréti munka megvalésitdsa érdekében
kilénbozé - helyesirasi, kiejtési, értelmezd,
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morféma stb. — szétirak felhasznalasat irjuk
els. Gyakorlatilag azonban f{6lottébb nehéz
minden egyes hallgatét valamennyi fajta sz6-
tarral ellatni, eczért aztdn mindegyikik rend-
szerint csak egyfajta, legtobbszor az értelmezé
szotarra  korlatozédik, amelyben aztan valaszt
szeretne kapni az adott szé6 hasznalataval kap-
csolatban felmeriils valamennyi kérdésére.

Az orosz lexikografisban mindez ideig nem
alle rendelkezésiinkre olyan univerzalis szétar,
mcly a sz6 minden aspektusinak jellemzését
tartalmazta volna. Az elsé ilyen jellegi mun-
kat, A. V. Tyekocsov és B. G. Panov tollibél
nemrég kaptuk kézhez.

A szétdr maga nem nagy terjedelmil, a benne
levé 7000 szé viszont tartalmazza a tudoma-
nyos irodalomban és a mindennapi beszédben
leginkabb hasznailatos székincset. A valogatasnal
a szerzék t6bb tényezdre is figyelemmel vol-
tak, ilyenck: a leirds és a hasznilat nehézségi
foka, a forma- és széképzés sajatszerdsége, a
sz6 alaktani struktiraja stb.

Milyen ismereteket nyerhet egy-egy szordl az,
aki e szotart hasznalja?

A szécikk a szénak mindenekeltt a - mai
nyelvben elfogadott hangsilyat mutatja. Meglel-
juk itt a megengedett variansokat, csakigy,
mint a kiejtési normatél valé helytelen eltéeé-
seket, valamint az egyes hangcsoportok ejté-
sét, a hangtani valtozasokat stb. A legproble-
matikusabb szavaknal utalas térténik  szofaiji
hovatartozasuknak is, a féneveknél megtalal-
juk a nemet és némely esetalakokat, a mellék-
neveknél a rovid alakokat, az igék igeneves
alakjait stb. Kuldon figyelemmel vannak a szer-
z6k a ragozhatatlan fénevekre, valamint a sin-
gularia és pluralia tantumokra.

A sz6 alaktani tagoldsa, nem ritkan révid
torténeti magyarazat kiséretében, a modern
szoképzési  oOsszefiggések  figyelembevételével
torténik. Valamennyi szébokorban csak azokat
a specidlis orfogrammiéval rendelkezé szavakat
vizsgiljak, amelyek elsajatitasaval kapcsolatban

valamilyen szempontbél nehézségek tapasztal-
haték.
A labjegyzetekben magyardzatot ayernek

egyes szavak, féként az idegen eredetiick és a
kevéssé hasznalatosak, vagy amelyeketr a ta-
nulék hajlamosak helytelenil értelmezni. A s26
alap-, valamint egy-két &tvitt jelentése keril
magyarazatra. Az értelmezést egy-egy rovid pél-
da, gyakran hasznilatos kifejezés is illusztrilja.

a szétdr bizvdst hasznalhaté a szavak leirasa,
a szotart bizvast hasznalbatdé a szavak leirasa,
kicjtése és Osszetétele meghatirozasa tekinteté-
ben, ugyanakkor eldsegitheti a kiejtési, lexikai,
nyelvtani és helyesirasi begyakorlast is. A -ma-
gunk részérdl hozzatehetjitk: Tyekocsov és Pa-
nov szotira segitséget nyudjthat mindazok sza-
mara, akik az oroszt mint idegen nyelvet tanul-
jak és oktatjik.



Bulanyin L. L.:
TRUDNUJE VOPROSZU MORFOLOGI
Izd. ,,Proszvescsenyije”, Moszkva, 1976.

A nyelv Osszetett, sokoldali jelenség, benne
- mint rendszer valamennyi szintjén — a ki-
alakult, ,tipikus” jelenségek mellett atmeneti,
»koztes” jellegii esetek is el6fordulnak. A ta-
nar napi munkija sordn szembekeriil ezekkel a
nem tipikus s ezért problématikus nyelvi té-
nyekkel is, melyeket az tesz szamara kilon is
»nehezen kezelhet6kké”, hogy a nyelvészeti
szakirodalomban nem taldl rajuk nézve egysé-
ges allaspontot.

Az orosz nyelv alaktandhoz tartozé ilyen vi-
tas kérdésekre vonatkozéan haszonnal forgat-
hatjuk L. L. Bulanyin kényvét, mely olyan,
mér ismert miivek soraba illeszkedik, mint
Dobromiszlov és Rozental ,, Tpynasle BOOPOCH
rpaMMaTHKH H npaBomucands‘ (1958—60) vagy
A. Fjodorov: ,,Tpynasie BODpPOCH CHHTaKCACA**
(1972) (1972) c. munkai.

Felépitése ¢és anyagkozlési modszere sokban
a Fjodorovéval rokon. Az alaktan tartalmat
és a nyelvtanban elfoglalt helyét fejtegets, eld-
sz6 nyoman a széfajelmélet kérdései kévetkez-
nek. Hét fejezet szél ezekrSl, melyekben a
szerzd részletesen kifejti az egyes grammatikai
kategériak részkérdéseit. A konyv végén az ér-
deklsdé 205 tételb6l allé alapos bibliografiat
lel a témarél.

A targyalt kérdések korét a szerzé a tan-
konyvek tartalmahoz szabta, hiszen mivét el-
sGsorban a taniroknak szinta. Mégsem az isko-
lai tananyag részletes kifejtésével, az orosz

nyelv egyfajta rendszeres ,kursz”-dval van it
dolgunk. A tudomdinyos szakirodalom és az
egyetemi tankdnyvek eredményeire tdmaszkod-
va a szerzd az alaktan elméleti problémait az
iskolai tankényvek anyagira kivetitve targyalja.
A névmasokrol szélé fejezetben pl. meghata-
rozza e kategéria helyét a széfajok rendsze-
rében, jellemzi osztilyozasuk két (szélesebb és
hagyomanyosan szikebb) megkézelitési modjat,
kifejti a névmasok valamennyi csoportjanak
sajatossigait, szemantikai és grammatikai je-
gyeit stb. Ramutat az olyan alakok keletkezé-
sének torténelmi gydkereire is, mint pl. a
K HEMY, 332 HHUM vagy hogy a cebsf névmasnak
miért nem lehet alanyeseti alakja, valtoznak-e
a személyes névmasok szam szerint stb.

Ehhez hasonlé szélességii kérben elemezi a
tobbi széfajt is. Igen hasznos, hogy valameny-
nyi problematikus jelenséget, legyen az altala-
nos vagy partikularis jellegd, tobb sikon, az
alaktannak a szemantikival, a mondattannal és
a szoképzéssel valé kolesonhatdsaban targyal.

A figyelemnek nem a tipikus és vitis kér-
désekre valé koncentraldsa, a torténeti szem-
lélet, a kiilonbdzé alladspontok tdmor kifejtése
a legmodernebb nyelvészeti kutatdsok eredmé-
nyeinek felhasznalasa, a gyakorlati tevékeny-
ség igényeire valé utaldsok — mindez rendki-
vill hasznossa teszi az ismertetett mivet. Altala
az orosz nyelvszakos tandr mélyebbre .hatolhat
a nyelvtani jelenség lényegének megértésében,
tagulhat lingvisztikai latékére, j6 elméleti ala-
pot teremthet az alaktan Osszetett problémainak
magyarazata szamara.

Koresic M. A.

TANITVANYAINKNAK AJANLHATJUK!

Els6 és masodik osztdlyos tanitvanyainknak
ajanlhatjuk a ,,Mar tudok olvasni” sorozat
ujabb kéteteit:

Midnyai Anna:
GERGO

cimi koényvében lelket melengets elbeszélése-
ket olvashatnak a gyerekek a régi falusi élet-
r6l. Hogyan éltek abban az iddben a velik
egyidds falusi gyerckek; milyenek voltak ked-
venc jatékaik? Hogyan pasztorkodott Gergd
fenn a Hargitdn, s hogyan vitte el a réka a
kisbaranyt, mig 6 az (édesapjaté! orokolt te-
hetséggel) édesapjatol kapott kisbicskaval el-
mélyiilten csodalatos tulipanos-fenyds-galambos
kiskaput faragott? Vagy: Micsoda iinnepet je-
lentett a falu gyermekeinek a vandorszinészek
babos jatékal

Az iré6 fegyelmezett stilusaval nagyon kozel
képes hozni a régi idék torténeteinek szerep-
16it. A kis elbeszélések atélését, elképzelését
jol segitik Engel Tevan IstVan rajzai.

Moéra Ferenc Kényvkiadé, Budapest.

Rockenbauer Pil-Balogh Péter:
AMIROL A JEGVILAG MESEL

A ,,Bolcs Bagoly”-sorozat WGjabb kotetében a
televizi6 munkatirsa csodalatos tdjakra kalau-
zolja kis olvaséit; az Orbkés hé-jég birodal-
maba.

Konyvében a szerzé azokra a kérdésekre ad
valaszt, amelyeket érdekl6dé gyerekek tettek
fel neki: Mi a szép a jég birodalmiban? El-e
pingvin az északi sarkvidék jégtabldin, jeges-
macké a délin? Milyen a sarki nyar? Hol van
a leghidegebb a vildgon? stb. S a magyar
gyerekek szamdra oly tivoli vidékek szépsé-
geibe, érdekességeibe, a jégvildg titkaiba avat-
ja be kis olvaséit a szerzé. S ehhez nagy se-
gitséget nyujtanak Balogh Péter illusztricioi is.

A kényv nemcsak gyerekeink ismereteit gya-
rapitja, de j6l hasznalhatjuk kornyezetismereti
¢és beszédfejleszté 6rdinkhoz is.

Moéra Perenc Konyvkiadé, Budapest.



Fekete Istvdn:
Cst

A természet nagyszeri megfigyelSjének kony-
vei kozil az elsé osztaly végén miar batran
ajanlhatjuk Csirél és Vitrdl, a fecskeparrdl szélo
torténetet.

Az egyedil marade, séritlt szarnyu kis fecs-
keasszony meghaté tdrténete kitartasra, szere-
tetre neveli gyerekeinket. Mint mas allattorté-
neteiben, ebben is arra tanit az iré, hogy az
ember és a természet mély kapcsolatban van-
nak egymassal, s hogy az ember része a ter-
mészetnek, az emberre is érvényes a termé-
szet torvénye éppen ugy, mint Vitre, a hisé-
ges kis fecskére.

A konyvet Reich Karoly melegséget sugarzd,
mivészi rajzai diszitik.

Moéra Ferenc Konyvkiadé, Budapest.

Febér Kldra:
FELE KIRALYSAGOM

Az irénd legiijabb, gyerekeknek sz6lé konyve
egy mai csaldd Péter nevii gyermekér6l szol.
A masodik osztilyba jaré kisfia nagymamaja-
nak ‘eltérik a laba, s igy nem kisérheti uno-
kajit a jatszétérre, nem fézhet neki, még az
esti mesélés is elmarad, mert kérhazban kell
fekiidnie. A mese hidnyzik a legjobban, és Pé-
terben nagy elhatdrozas sziletik; most 6 fog
mesélni a nagymamanak. Minden nap bemegy a
kérhazba, és vidim torténeteket mond. Persze
ezek az események leginkabb csak a kisfis kép-
zeletében jatszédnak le, de a kitaldlt mesék-
nek csodalatos, gyégyitdé erejik van: a nagy-
mama laba hamarosan rendbe jdn.

Ilyen csodatételre birmelyik mai gyerek ké-
pes, hiszen Péter sem kiilonés teremtés, ezt ta-
1416s kérdése is elarulja: ,,Barna haja van,
masodik osztilyba jar, mindig kettesével sza-
lad fel a lépcsdn, kicsit rendetlen, kicsit alom-
szuszék, van piros pontja, és van fekete pont-
ja, a ceruzdjit néha otthon felejti, és téged,
nagymama, nagyon-nagyon szeret. Mi az?

Hat én vagyok.”
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Erdemes megismertetniink Péterrel kis tanit-
vanyainkat. Talin sok gyerek magara ismer
majd. Ezt segitik Zsoldos Vera miivészien gyer-
meki rajzai is.

Mora Ferenc Kényvkiadd, Budapest.

Takdcs Imre:
PASKOMI LAKODALOM

Szérakoztatd, viddm verses mesét irt a koltd
“a hat éven felili gyerekek szdmaira a délceg
cgér-legény és a bajos egér-ledny lakodalmarél.
A deriis torténetben a legelén és kdrnyékén
él6 valamennyi allat fslvonul gratulilni az ifjia
parnak. Az ezerszin mesét Gyulai Liviusz illuszt-
ralta hangulatos, vidim rajzaival.

Az Allatok pontos ,jellemzése” és rajzos
megjelenitése csabit a babos feldolgozasra. Re-
mek hangulatd kisdobos foglalkozist lehetne
rendezni a mesébdl a gyerekek Altal elkészitett
babokkal.

Méra Ferenc Koényvkiadé, Budapest.

Agh Istvin-Wiirty Addm:
HANYAT NEZEK A NAPTARBAN?

»Az ember tobbet Almodik arrél, ami el-
milt. Almomba sokszor betolakodnak a falusi
Unnepek. Mindegyik cgyforman szép volt gye-
rekkoromban, s most nem tudom, Almaim me-
s¢lését melyikkel kezdjem. A bicsival, a szii-
rettel, a lucdzéssal, a pasztorolissal, a hirom-
kiralyozassal, a disznéoléssel vagy a huasvéti
locsolassal-e?””

Vajon ezek kozil hinyat ismernek a mai
gyerekek, s mennyivel lesznek szegényebbek,
ha a mult szokasait nem ismertetjik meg ve-
lik? Ebben a hasznos, szép és érdekes kényv-
ben kolt6é mesél dunantdli népszokasokrél, és
dunantali faluban nétt festd kelti életre a falu
onnepeit. S mindketten oly szépen, szivvel te-
szik ezt, hogy barmelyik falusi innepi jatékot
megtanithatjuk a koényv alapjan akar nagyva-
rosi iskoldba jiré gyerekeinknek is.

Mora Ferenc Kényvkiadé, Budapest.



