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DR. KEREXGYARTO IMRE
Budapest

A kapcsolatok konfliktusai

» - <. a konfliktusok 4llandéan alkoté erSként jelennek meg,
amelyek a megkdvesedett tarsadalmi viszonyokat fellazitjik,
és elbsegitik az Gj formak létrehozisit. Ebben az érte-
lemben a konfliktusok létezése nem a betegség jele, hanem
a vitalitdsé.” :
Ralf Dabrendorf

A MAI FIATAL NEMZEDEK aligha ismeri mar ‘Tutsek Anna vagy Altay
Margit nevét, pedig elédeik kedves olvasmdnyainak szerz6i voltak. Sorozatban irtdk
azokat a lednyregényeket, amelyeknek hései kiilonb6z8 nehézségek lekiizdésével evez-
tek be a hazassig révébe, hogy megkezdddjék véget nem éré boldogsaguk. Nem
ezeknek a regényeknek kivanok rekldmot csindlni, emlékezetem pordt csak azért torél-
tem le réluk, mert egyes pedagégiai konyvek kézosség fogalma, elképzelése vészesen
hasonlit hozzadjuk. Szerintiik a kozosséget meg kell teremteni, az onkorminyzatot
be kell vezetni, s maris élvezhetjiik mindazt, amivel a kozosség ajandékozhatjia meg
az embereket. Ebbdl a gondolkod4sbdl az emberi élet 1ényegét ligozta ki a tézis meg-
fogalmazoja: életiink, minden térekvésiink, tevékenységiink, emberi kapcsolatunk kosn-
fliktusoktol terbes. A ma eredményei Osszeiitkoznek a holnapi célokkal, tehat eredmé-
nyeink is csupan pillanatnyi helyzetet és nem tartds allapotot tiikrdznek, igy lehetsé-.
ges, hogy gyakran mai sikereink holnapi kudarcaink csirdit hordozzik magukban.
A legjobb emberi kapcsolatok, a legfejlettebb kozosségek sem képviselik az alloviz-
nyugalmat, nem védi Sket semmi a kiilsé és belsé konfliktusok viharait6l. Mis embe-
rekkel csak konfliktusok Ardn teremthetiink tartalmas kapcsolatokat, ha madssal nem,
oénmagukkal kell megvivnunk ezer kis csatat, amelyek igazoljak azt a klasszikus meg-
allapitast, amely szerint az a legnagyobb hés, aki dnmagdt is képes legybyni. Elkép-
zelni sem lehet olyan baratsagot, szerelmet, hazassagot, munkahelyi kozdsséget, amely-
ben az egyének siman illeszkednek egymdashoz, s amelyben erre a hésiességre szinte
naponként ne lenne szitkség. Valahanyszor didkjaink emberi kapcsolatait, kapcsolat-.
teremté képességét helyezziik vizsgilddasaink nagyité iivege ald, elébb-utébb eljutunk
annak felismeréséhez, hogy felneveltiink egy-két nemzedéket anélkil, hogy onellendr-
zésre, Gnszabalyozasra, onfegyelemre, Onértékelésre, tehdt Gnmaga megfékezésére, le-.
gybzésére képessé tettiikk volna. Hihetetleniil érzékenyek onmagukkal, érzéketlenck’
masokkal szemben. Fejlett kritika és fejletlen &nkritika az egyik jellemzdjitk. Termé-:
szetesen mindez nem egy vadbeszéd toredéke, mert a vidd nem a jelenség szenvedd
alanyait, hanem létrehozéit illeti. Oket is elsGsorban azért, hogy elméleti és gyakorlati.
hibaik kovetskre ne taldljanak.

Nem lehet eredményes az a nevelés, amely gyermekeink életébdl a konfliktusokat
ki akarja iktatni ahelyett, hogy felkészitené Sket elviselésitkre és megolddsukra. Min-
denckelStt képessé kell tenni éket, hogy a dolgokat, jelenségeket helyesen értelmez-
2¢ék, de tartsdk tiszteletben masok masféle értelmezését is. Gondoljanak arra, hogy
Ertelmezé szétirunk alig ismer olyan szét, fogalmat, amelynek kiza’.rolag egyetlen
jelentése lenne, bar még a legszigoribban csak egy jelentésii szd ertelrne is valtozik
kiilonbdz6 szévegkornyezetben.
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J6 példa erre a helyzetvaltoztatast jelentd jar szavunk, amelynek jelentése messze esik egy-
mastél a kovetkezd mondatokban: A palota elétt jar az 6r. ~ Nekem a Népszabadsag jar. —
Folyton jir a szdja. — Jol jar az 6rdja? - Nekem jir még 6t forint.

Az értelmezés szituativ viltozasait Selye Jénos Eletink és a stressz c. munkajaban (Bp,
1973.) remekiil érzékelteti a szaméca példaval. Szerinte a szamocival megkmalt emberek mas-
képp reagalnak aszerint, hogy:

a) a kinslas idejében éhesek-e, vagy 1ollakottak

b) szeretik vagy utéllak a szamécét;

¢) mér rég lattak és ettek, vagy épp ezelstt fogyasztottak epret;

d) esetleg allergiasak raja. .

Vitaikban szenvedélyesen csaphatnak Ossze az érvek, de érvek nélkiil értékte-
lenek a szenvedélyek. Kozosségiiket nem az elvtelen mindenben mindig egyetértés
jellemzi, de képesek elvi vitdkban tisztizni kilonbdzé allaspontjaikat, s ha egymast
képtelenek meggyézni, ne kivanjak legyézni helyette. Csak annyit kivanunk leszdgezni
konklizioként, hogy a j6 kézbsségben virdgzanak a konfliktusok, de azok nem kicsi-
nyes piszkdlodasok, intrikak, pletykak, hanem nézetek, elvek tisztazasa, tevékenységi
formak értekelése, kiilonbozé allaspontok divatos széval ,konfrontalasa” azzal a cél-
lal, hogy a szubjektiv vélemények itkoztetése kozelebb vigye mindannyiukat az objek-
tiv igazsag feltirdsihoz. '

Egy iskolaban a konfliktusok kiilonb6zé fajtdi bukkannak fel leg;ellemzobbek
koztiik:

Interindividualis - szandékok és eredmények
egyéni és kozosségi érdekek
a legalitas és a moralitas
vagyak és a valdsig itkozései

Interindividualisok az én célom és masok céljainak
az én és masok térekvéseinek
az énképnek és a heteroképnek iitkdzései

Szervezeten beliiliek vezétés €s neveldtestillet
nevel6testiilet tagjainak
nevelk és didkok iitkdzései

A szervezet vonalai kdzti pl. allami és politikai vezetés
neveldtestiilet és ifj. mozgalom kozti

Szervezetek kézotti egyes osztalyok kozti
pl. szomszédos iskolak rivalizaldsai
teljesithetetlen kivansdgok

Szervezeten kiviili nevel6k, didkok otthoni, iskolan kiviili konfliktusai,
konfliktusok ) amelyek kozvetve iskolai tevékenységeikre is hatnak.

A dolgok hibas értelmezésébdl szarmazik, hogy egyesek ugy vélik, akkor jok
vezetdk és vezetettek, tatirok és didkok, munkatirsak kapcsolatai, ha azokbél sikeriilt
mér minden konfliktust kiiktatni. Ez viszont csak akkor lehetséges, ha wvalahol a
konfliktusokat elfojtjak (mésutt fognak kirobbanni), letagadjak (ki ne szivarogjon)
vagy észre sem veszik (mint néhany sziil§, aki akkor kap észbe, amikor a birésdgon
talalkozik gyermekével). Kiilon kell ,megemliteniink iskola és sziildi haz Gtkozéseit,
amelynek leggyakoribb és legegyszeribb forrisa, hogy az iskoldban a csaldd kéz-
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pontja, az egyetlen gyermek a csoport, a kozOsség egyik tagjava valik, s aki otthon a
legszebb, legjobb és legokosabb, kénytelen tudomidsul venni, hogy masok nala sok-
kal szebbek, jobbak és okosabbak is lehetnek. Nem kevesebb problémit okoz, hogy
az iskolanak esetenként tdrsadalmi feladata, kotelessége, hogy szelektiv gitat emeljen
az alaptalan sziil6éi vagyak teljesedése elé: ne engedje, hogy agressziv, amoralis jé
tanulok orvosi egyetemre jussanak; ne javasolja, hogy nyelvszakra vegyék fel, aki
anyanyelvén sem tud ragozni; szertefoszlassa a két balldbas dundi kislany balerinaal-
mait. Sdlyos harcot jelent ez esetenként, kiil6ndsen akkor, ha valaki hivatali stdtusdt
Osszetéveszti a mindenhatésiggal (neki mindent lehet). Az is igaz, hogy az ilyen
konfliktusok forrasiat gyakran maga az iskola teremti meg azzal, hogy éveken at
konforman hallgatta a sziil6k szavait ahelyett, hogy kelld idében tisztazta volna, gyer-
mekitket iranyultsiga, érdekliddése, képességei mire teszik alkalmassa, és mire nem.

A KONFLIKTUSOK ATSZOVIK az emberi tevékenység minden mozzanatdt, s
mar a motivumok barciban megjelcnnek Nem véletleniil hangsilyozzdk neveléselmé-
leteink a motivacié )elentoseget Gyakorlatunkban még nagyon sok hibaval taldlkoz-
hatunk. Gyakori: ;

a) a kényszerités kotelezo, akinek nem tets21k menjen mashovi; i

b) az eltémités az ilyen gyengéknek ez a tantirgy nem vald, kar kmlodnod
vele,

c)a melldzés szitkségtelen minden motivicié, aki nem tanul, ugyis meg-
bukik;

d) a kedvszegés minden hidbavald, nem megy ez. ..

Egy kozosség életében legjelentésebbek a tendencidk, a térekvések és azok iitks-
zései. Ezek a torekvések sziikségleteinkbdl, szitkségleteink pedig kettds arcisagunkbol
erednek, abbél, hogy minden ember természeti és tarsadalmi lény egyszerre, de e két
tényez6 nem mindig harmonikus, nagyon sokszor teremt diszharmoniat, kilonésen ak-
kor, ha valakiben a természeti, ay dszténlény folyamatosan fejlddétt, a tarsadalmi
viszont primitiv fokon megrekedt. Elkeriilhetetlen, hogy még a legjobbnak mindsitett
kozosségekben is meg ne taldljuk a szélsé értékeket; a primér Osztoneitdl vezérelt
lényeket és az embereszményt megkézelitd hésoket, a tudomdny, a miivészet, a hét-
kéznapi munka olyan alkotoéit, akik sajat személyiségiik fejlesztésérl sem feledkez-
tek meg. Nemcsak tuddsukat, de miiveltségiiket, vilignézetiiket, magatartasukat, erkol-
csiségiiket és jellemiiket is tudatosan fejlesytették. Ismét hangsilyoznunk kell valamit:
a leghomogénebb kozdsségben sem azonosak az emberek térekvései, de.tagjai alkal-
masak arra, hogy sajit torekvéseiket egyeztessék masokéval; visszaszoritsik azokat,
amelyek sértenék masok jogos érdekeit; kialakitsdk azokat a toérekvéseket, amelyeket
a kozbsség, a csoport valamennyi tagja elfogad, magiénak vall. Erdekes, hogy ez az
egyeztetés akkor is létrejon, ha a pedagégus nem fordit gondot rd, csak éppen ilyen
esetben a kozos torekvés a neveld céljaival ellentétes irdnyban fog hatni.

Tekintsiik 4t térekvéseink rendszerét, amelyben az egyes tendencidk egyforman
kaphatnak pozitiv vagy negativ elgjelet.

Mindezeket megtalaljuk az iskolidban, mégpedig az u'odaban a ncvelotestulet1
szobaban és a tantermekben egyarant. Csak példaként emlitjiik ‘'meg, mennyire nem
k6zdmbos, hogy milyen szexuilis tendencidk bontakoznak ki egy iskola vezetésében,
tandraiban és didkjaiban. Nem osztalyfénok az a sz6 igazi értelmében, aki érzéket-
leniil megy el a csoportjaban “kialakulé torekvések mellett, s még kevésbé az, aki
maga bontakoztat ki beteges torekvéseket pl. tanitvanyai irdnt, esetleg tudatosan arra
torekszik, hogy a tanar irdnti rajongdst szexudlis sikra terelje. Sajnos, ismeriink ilyen
negativ. példakat!) A torekvések vezérlésében az altalinos iskolds kord tanuléknal
dontd szerepe van @ kamasgromantikinak, minden 4ldozatot vallalnak gyermekeink,
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énes tendenciak egészséges dnérvényesités egocentrikussdg
érdeki6désnek megfelels

tevékenység (pihenés, iidilés, felfokozott szérakozdsi vagy
szoérakozas)
egészséges versengés mésok legydzése

birmilyen eszkbzzel
sikervigy sikerhajh4szas
erdkifejtés bindzési hajlam

(munka, jaték, sport)

tarsas tendencidk szocidlisak : antiszociélisok:
folérendelddés (vezetési hatalmaskoda4s,
szand¢k) basaskodas, erdszak
mellérendelddés karoérvendés, biintirs
(egyiittmiksdés, megértés) kétsziniiség,
aldrendelédés dsszeférhetetlenség
(engedelmesség) agresszivitas
szexuélis tendencidk egészséges beteges nemiség
normilis talfitott, gitole
érzelmi alapd izleti
agressziv
aberriciék

ha cselekedeteikkel felndttségiiket, batorsagukat bizonyithatjak, illetve, ha el tudjuk
ezt hitetni velik. Megneheziti az irdnyitast, ha egyes térekvések szublimdlt formdban
jelennek meg, pl. valaki a part, a népkoztirsasig érdekeit védi valamelyik munka-
tirsdval (tanar, didk) szemben, holott valdjaban csak irigyli, bosszit szeretne rajta
allni. Nehéz helyzet teremtddik akkor is, ha valaki a demokratizmust hidnyolja, pedig
az J véleményével szemben éppen a meggy6z6bb, a tobbségnek tetsz6 gydzott a vita-
ban, vagy ha masok lelkiismeretével sajat fizikai vagy szellemi kényelmét 4llitja
szembe. Veszélyes mindez, hiszen ,,még nem nagy az ember, de képzeli, hit szer-
telen” (Jozsef Attila), s ezért szivesen oltozteti elvi, ideolégiai harc kontdsébe szemé-
lyes piszkalédésait, kicsinyes intrikdit. Egy j6 iskolaban ezeket a torz tdrekvéseket
méar nem az igazgatdnak vagy az osztilyfonokoknek kell leleplezniiik, megel6zi Gket
ebben a nevels-, illetve tanulokozasség. Nem szabad megfeledkezniink, hogy a szik-
ségletek és tendencidk kiilonbségeiben vildgnézeti, miiveltségi, magatartdsi, erkolcsi és
jellemi kilonbségek nyilvinulnak meg. Nem lehet elégszer hivatkozni Siskinnek arra
a megallapitdsira (magyarul: A marxista etika alapjai), amely szerint igazdn akkor
ismernénk meg embertarsainkat, ha ismernénk:

a) maguk elé tizdtt taviati és kdzeli céljaikat;

b) a cél elérésére megvalasztott eszkozeiket;

¢) eredményeik kozil melyekre és miért biiszkék;

d) mit tartanak helyesnek, jonak, szépnek, igaznak, sikernek;

€) & mi az, amiért legalabb az egyediillét perceiben szégyellik magukat.

Sajnos, ezekrdl kevés a megbizhaté informécidnk, hiszen az emberek — mint lat-
tuk — legaljasabb cselekedeteiket is megnemesitik, kudarcaikat sikernek 4lcazzik (pl.
csak az hibazik, aki dolgozik! Tulajdonképpen jol feleltem, csak rossz hangulata volt
a tandrnakl), széval mar gyakran onmaguknak is bazudnak. Ezeket a hibikat bé-
vitve termeli ujja az iskola, ha testiilete ilyen példakat ad, s nem figyel fel a tanulok
kozti jelentkezésiikre.
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SZOCIALPSZICHOLOGUSOK vizsgalédasaik alapjan tgy vélik, hogy az em-
beri kapcsolatok egyik jelentds tényezbie az értékcsere. Természetesen ebben az Gssze-
fiiggésben az érték nem kozgazdasigi fogalom, hanem etikai, és az emberi kapcsolato-
kat #épp az csifolja meg legjobban, ha barmilyen vonatkozisban 4ruvd vilnak és
benniik nem értékek cserélédnek, csupdn csereértékek realizdlédnak (pl. szerelem
pénzért, jutalomért, lakasért). Az sem kozombds, hogy a személyiség valds értékel
szerepelnek-e a kapcsolatokban, tehat:

biolégiai értékek alkat, szépség, egészség

fizikai értékek erd, teherbiras, teljesitd képesség

szocialis értékek meggydz6 erd, alkalmazkodé képesség
empitia, szervezs képesség stb.

pszichés értékek higgadtsag, megfontoltsig, akaraterd
jellemesség, érzelmi gazdagsag

intellektudlis értékek okossag, lényeglatas, 4tfogd képesség
problémamegoldés

vagy személyiségen kiviiliek: erd helyett fegyver, tudds helyett anyagi hattér, ered-
mények helyett reklam. Ezek a személyiségen kiviili dlértékek mér az iskoldban meg-
jelennek, mint zsebpénz, gépkocsi, 6ltozék stb., és lehetvé teszik, hogy egyes tanulék
masok felett hatalmat gyakoroljanak, ha ~ tandraik idGben le nem leplezik &ket, és
idében véget nem vetnck felvett szerepliknek. A sziildk kozdsségével kozdsen olyan
hatirozatot tandcsos kialakitani, amely meggatolja, hogy munka nélkiil szerzett, m4-
soktél kapott anyagi -javakkal, mas lehetsségekkel -tirsai f6lé kerekedhessen “barme- -
lyik gyermek (vagy tanir). Az iskoldban a személyiség valds értékei hatdrozhatjik
meg egyedill egy-egy tanulé helyét, és-nem a sziilok allasa, anyagi helyzete, Gsszekot-
tetése.

~Egy régi, de érvényét malg el nem vesztd kozmondas szerint jotett ellenében
nem érdemes viszonzasra varni. Latszélag ez a mondés ellentétes az értékesere elmé-
lettel, de csak latszblag, mert valéjdban a halit nem lehet tartozasnak tekinteni.
Ugyanigy fel kell figyelni, hogy mér a gyermekek korében is tandi lehetiink egy saja-
tos jelenségnek: hamarébb szének intrikdkat a valéban demokratikus, mint az autok-
ratikus tdrsaik ellen, nem mindig érettek arra, hogy egyenjoginak tekintsék Gket,
mert ugy érzik, az egyenjogusig jogot ad a helycserére is. (Vagyok olyan legény, mint
tel) Curson McCullers: Priicsék cim@ regényében ezt a sajatos jelenséget a kovetke-
z6képp 4brazolja: ' '

- »Ha valaki balvinyoz téged, azt megveted, és semmibe veszed. Aki pedig tcged nem méltat
figyelmére, azt kész vagy imadni. Ezt nagyon nehéz jézan ésszel felfogni.”

" A demokratizmusra, a kolcsondsségre képessé kell tenni az embereket, kiilons-
sen’ ott, ahol nem jartdk ki még a polgari demokratizmus iskolait sem. Mindez
temérdek konfliktussal jar, ami abbél fakad, hogy a nevel§ vagy a vezetd nem visel-
kedbet mindig iigy, ahogy szive szerint viselkedne, el kell sajititania a makarenkéi
pedagégiai, vezetdi szerepjatszdst is. Mint ember ne varjon koszonetet masoknak nyij-
tott -segitségért, de mint vezetd ébressze tudatira neveltjeit; nem csékken sajit érté-
kiik,- ha elismerik, hogy masoktél szellemi, anyagi vagy etkolcsi javakat kaptak, s
ezért koszonetet mondanak nekik, s6t még halat is érezhetnek irdntuk. Ezen a teri-
leten halmozédnak sziilék és gyermekek, pedagogusok és tanulék, vezeték és veze-
tettek konfliktusai, mert nehéz dolog elismerni, hogy egy masik ember (még ha
sziil6nkeSl van is sz6) kiilénb valamiben nilunk. A tanulékban prédikiciék és mora-
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lizdlasok nélkiil tudatositani kell; 6nmagukban keveset érnek, ha nem sajatitjdk el az
eldttik jiré6 nemzedékek tapasztalatait, nem veszik igénybe mdsok munkdjanak ered-
meényeit, de akkor is, ha mindezekért cserébe semmit sem belyeznek a kézésség asz-
taldira. A boGség kosardbdl mindenki egyarant vehet — hirdette a koltd, aki tudta,
hogy a béség kosara nem az égbdl szall ald, hanem a ko6zdsség munkdjanak a
terméke.

Az értékesere szerepe koveteli, hogy &szinteségért Gszinteséggel fclel;en az em-
ber, és csak az szamitson bizalomra, aki megbizik masokban. Tiszteletet csak tiszte-
lettel lehet kivaltani. Ebben az Osszefiiggésben léteznek olyan iskolai konfliktusok,
amelyeket csak a pedagégusok oldhatnak meg, ha nemcsak a tanuléktd! kovetelik,
hogy koészontsék 6ket, maguktdl is, hogy azokat fogadjak, viszonozzak. Igényeljék
tandri -tekintélyik tiszteletét, cserébe pedig akkor is tiszteljék tanitvanyaikat, amikor
elképeszté ostobasigot mondanak, mert a gyermekek sok mindent nem tudnak, s
azért jarnak iskoldba, hogy ott sok mindent megtanuljanak.

Sok konfliktus forrasa a motivacid, a szAndék (vannak, akik ennél meg is reked-
nek, s Hamlettel nehezen jutnak el a tényleges cselekvésekig), de Ieg)elentosebb mégis
a cselekvesek szerepe; azoké a cselekvéseké, amelyek az iskoldban is:

kozvetett viselkedés figyelem, koncentralds, aktivitas (gondolati is), lésméd stb.
verbalis viselkedés . feleletek szobelx megnydatkozasok az orén, beszedsn’lus

irdsos megnyllatkozésok

és kdzvetlen viselkedés fegyelem, kiilonboz6 szitudciékban tanisitott viselkedés

formajaban jelennek meg. Csak utalni szeretnénk arra, milyen jellemzé lehet, hogy
valaki bamis autoképet alkot magirél, és konfliktusokban talilkozik mdasok (tanirok,
vezetok, feliigyelok) itéleteivel. A helyes onértékelésre csak folyamatos és koévetke-
zetes kozosségi értékelések @tjan tanithaték meg gyermekeink. Erre azért is sziikség
van, mert a hamis 6nértékelés csalédasok sordhoz, a csaléddsok sora a sikertelenség
érzetéhez vezetnek. Lélektani térvény, hogy a sikertelen ember bosszit all. Nagyon
sok rombolas, agresszivitds ilyen alapalldsbél fakad, és pdtcselekvés a reménytelen
cselekedetek helyén.

. Vannak, akik rendbontisukkal, cinizmusukkal, romboldsukkal kivadnnak kitiinni, még inkibb
feltinni. Van, aki ellenkezdleg, ugyanezeket abban a reményben teszi, ugysem leplezik le soha.
Ismeriink olyanokat, akik &rzik a ,,jésag” latszatdt, s masokat biztatnak rendbontisra. Misok
tettében élik ki .sajat agresszivitisukat. Mdr az iskolik padjaiban ndvekszik a felnétt tirsadalom
utdnzisival a statuskizdelmek jelentdsége (harc a j6 jegyekért, ha nincs is jelentdségik; maskor
cinikus magatartds: nem akarok nagyfej, mené stb. lenni). Gyakori, hogy ilproblémikat teremte-
nek pedagogusok; didkok, hogy hosiesen megbirkézhassanak velik. Az a kozérzet terjed, amellyel
az, aki- nem érvényesil, gyengének mindsil. Ezért, aki nem érvényesiil tanulmanyi téren, megte-
remti sajit érvényesiilési teriiletét: bandijit elébb az iskoldban, késébb az iskola falain kivil.
Ugyanezzel a jelenséggel talalkozunk, ha valakik kicsinylik masok érdemeit, leszéljak eredményeit
stb. (Desmond Morris: The human Zoo. London, 1969.).

VAJON MILYEN SZEREPE lehet egy pedagégusnak a konfliktusok megol-
dasaban, amikor annak alaptdrvénye szerint sajit konfliktusait mindenkinek &nma-
gdnak kell megoldania. Az egyik leghidbavalobb eréfeszitése sziil6knek, masoknak,
ha gyermekeik konfliktusait magukra szeretnék vallalni.. Selye stresszelmélete Allat-
kisérletekbsl vonta le azt a kovetkeztetést, hogy stressz, idegi, fizikai fesziiltség
nélkiil (ihlét) nem is lehet eredményesen dolgozni. Ha a tanulékat felszabaditjuk
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iskolai eréfeszitéseik alél, masok munkijival egyéni vallalkozis, kemény edzés, egész
embert kivané kiizdelem nélkiil szeretnénk sikerélményekhez juttatni éket, biztosak
lehetiink, hogy az élet mas teriiletén majd megteremtik — pétcselekvések formdjaban
—~ a vallalkozasok, gyakorlatok és kiizdelmek heroizmusit maguknak. Lehet, hogy
Don Quihote "harcait Gjitjak fel csupan, s nemzedéki problémakat kovdcsolnak ott,
ahol azokat biraljak, akiktdl a teljes ellatast és a minél nagyobb zsebpénzt felve-
szik. Nalunk alakult ki taldn egyediil a viligon a lehetd legkonformabb harc a kon-
formizmus ellen, egy sajatosan epigon kreativitds (pl. mivészetben forradalmirnak
szamit, aki a legszélsBségesebb polgari irdnyzatokat képes utdnozni, ami ellen cgesz
tarsadalmunknak harcolnia kell).

A pedagégusnak mindenekelstt fel kell -ismernie a tanulék konfliktusait, melye-
ket megoldani nem tudhat, de megoldisukhoz segitséget adhat. Felismerésikhéz tud-
nia kell, milyen megoldasi lehetségek vannak, és kozilik melyiknek mik a kisérd
jelenségei. A pszicholégia a konfliktusok hiromféle kibontakozasat ismeri:

1. Adekvdt megolddsrél akkor beszélhetiink, ha az akadalyt legydzziik, és jogos
térekvésiinket meg tudjuk wvaldsitani; ha két .vagy tobb egymaéssal iitkdzé torekvés
koéziil az érvényesiilhet, amelynek legnagyobb az igazsigtartalma: a veszeked8k ki-
békiiltek, a vitatkozok megallapodtak egymassal, az idegi, fizikai fesziltség felol-
dédott, a feladatot sikeresenelvégezték. Az adekvit megoldas megsziinteti a konflik-
tus-helyzetet és magat a konfliktust is, s atadja helyét egy madsik, Gjabb fesziiltség-
nek. - : ’ ' :

2. Elég gyakoriak ey inadekvit megolddsok, amelyek kozt megkilonboztetjiik

a) a pétcselekvéseket (ilyenek a durva kifakaddsok, kiromkodasok, az intrikak,
pletykak; ezt javasoljak az orvosok, ha azt mondjik: vagjon foldhéz egy tanyért,
hogy levezesse fesziiltségét)

b) az affektiv reagdlist (a konfliktusos ember félrevonul, esetleg varatlan ki~
torések jellemzik, sir, hisztéridzik)

©) a belenyugvdst (a4 martir szerep cl;atszasat »engem senki nem szeret, sem-
mi sem sikeriil”, a kdrnyezet mindsitését: ,,mit varhatok ilyenektdl”, az Gnvigaszta-
last ,,a becsiiletesnek mindig nehéz volt a dolga”)

© 3. Vannak, akik a kitérést valasztjak, mégpedig »

a) a3y egyszerii kitérést (az okokat a kérilményekre, mésokra héritja, azzal vi-
gasztalja magat, hogy mindenki hasonloképpen cselekszik, vagy & csak parancsra
cselekedett), ez rendszerint a lelkiismeret megnyugtatasahoz, elaltatasihoz vezet :

b) a kompenzdlist (az egyik terilleten atélt kudarcot a masikon elért sikerrel
kivanja kérpétolni a nyelvoltogetéstdl a falon krétaval vald kiszerkesztésen, a név-
telen leveleken 4t a szexudlis sikerek hajszoldsdig, a héiryjdnoskoddsig)

¢) a menekiilést (borba fojtja banatit, a kompenzalas kiélezett formaja, tipikus
jelentkezései: alkoholizmus, tulfGtdtt szexualitds, pozitiv megoldds, ha valaki a fel-
fokozott munkiba menekiil valamilyen konfliktusa, kudarca el6l).

Szazadunk egyik sajitos megoldasi médja a féktelen mohdsiég. Ezt a megoldasi
moédot az Snarnyékitugralok keresik, mert pszichés fesziiltséget teremt benniik, hogy
mindig kisebbek maradnak vallalt feladataiknal, ezért még tibb feladatot vallalnak
magukra: magas hivatali beosztisuk mellé tudomanyos babérokat, erdei és tarsasagi
vadaszkalandokat igyeckeznek 6sszegyiijteni. Ennek a magatartisnak legnagyobb ve-
szélye, hogy az ilyen emberek gyiilolik és tldézik a naluk valéban okosabb, érté-
kesebb embereket. thkabban de fellel;uk nyomait a2 neveldtestiiletekben, st a dia-
kok kazott is.

Maugham azzal kezdi egyxk elbeszeleset hogy nincs nagyobb vakmeroseg, mint
misok életébe beavatkozni. Vannak, akik taesasjaték szinten Gzik ezt a vakmerdsé-

143



get: mihelyt észreveszik, hogy valakinek valamilyen konfliktusa van kérnyezetiikben,
tanacsaikkal ldézik, magukra kivanjdk vallalni a megoldast. A lehetetlenre vallal-
koznak. A vezets, a neveld mégsem tchetetlen a mdsok konfliktusaival szemben,
‘megoldashoz segitheti tarsait, didkjait:

a) mindenekel6tt azzal, ha sajat életével ad példit a konfliktusok helyes felol-
désira (milyen szinalmas figura az a pedagdgus, aki képtelen megbocsatani tanit-
vanyainak egy egyszeri valds vagy vélt sérelem miatt)

b) sziikség esetén az elfojtott, hamu alatt izzé6 konfliktusokat kiélezi (az Arul-
kodékat szembesiti azokkal, akikre panaszkodnak, a kozosség elé visz valamilyen
»igyet”)

c) a kozdsség érdekében kiiktatja a konfliktus okait (szétvilasztja a verekeddket,
mAas osztilyba, mas padba helyezi a gyerekeket, felszblitja a tanért, kérje Athelyezését)

d) megismerteti és gyakoroltatja tanitvdnyaival a kozosségi egyiittélés viselkedési
formdit és irdnyitdjukat, a magatartisi normakat

€) képessé teszi gyermekeit az Snkritikdra, vagy ahogy Siskin a kivdlé marxista
etikus mondja, rendszeres lelkiismeretvizsgdlatra.

Kétségtelen, hogy gyermekeinket a tantirgyi ismeretek megszilirditdsa mellett
sokkal jobban fel kell késziteni a mindennapi életvitelre, Divat lett ennek egyik
OsszetevOjét, a szexualis felvildgositast egyoldalian hangsulyozni, holott kézegébdl
kiszakitva ez még artalmas is lehet. A kilonb6z6 emberi megnyilvanuldsok helyes
értelmezésére, a helyes reagalds mddjaira, a sziikséglet-szandék-elhatarozas-tett és ké-
vetkezményei Osszefiiggésében valé gondolkodasra kell képessé tenni &ket. Tudjanak
kiilonbséget tenni valos és megjitszott érzelmek, Gszinte bardtsdg és hizelgés, szerelem
és udvarldi szerepjatszds kozott. Ha figyelembe vessziik, hogy az iskoldban egyre
ngvekszik a szabad id8 mennyisége (11 napos tanitds, Stnapos munkahét stb.), ak-
kor nem hivatkozhatunk arra, hogy erre nem jut id8. A tanitasi érdkon kiviili fog-
lalkozasok felerdsithetik a ritka osztalyfénoki ordk ma erdltetve tulértékelt hatdsu-
garait. Kotetlen beszélgetésekre, vitikra van sziikség azzal a megszoritassal, hogy
néhidny tomegkommunikdcids prébéilkozassal ellentétben csak formaijuk lehet kdtes-
len, vilagnézeti, erkdlcsi tartalmuk mindig kétéit legyen. Nevelésiink alapallasa, hogy
»egy tulajdonsigban mindig egy masik tikrdzédik” (J. Kross észt ir6): ugy alakit-
suk ki tanitvdnyainkban a minden emberrel szemben érzett tékéletes bizalmat, hogy
abban ugyanakkor a kellé tdvolsdgtartds is tikedzddjék, mert més, hogy kiben bizzék
meg, és kire bizza rd magit az ember.

> K&

DR. KLEININGER OTTO
Szekszard

Erzelmi élet vizsgalata
8-10 éves altalanos iskolai tanuldknal

A gyermek minden tevékenysége és kapcsolata befolyasolja személyiségének ala-
kulasat, ezeket érzelmek kisérik, ami alakitja, torzithatja, de mindenesetre motivalja.
(Boszérményi-Brunecker 1979.) :
: Az érzelmek irdnyitdsdban részt vesz a formdcié-retikularis, a hipothalamusz,

de befolyasolja és szabalyozza a limbikus rendszer, valamint a temporilis lebeny
kérgi és kéreg alatti része is (Angyal 1961.)
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Felfoghatjuk a kérdést Ggy is, hogy az érzelem velesziiletett, agyilag determi-
nalt és a tanult tényezdk egyiittese. Minket, pedagégusokat természetesen elsésorban
a tanult komponens érdekel, a kornyezet formalé hatdsa és az a mdd, médszer,
amivel ezt a mili6-hatdst befolyasolni lehet.

Az érzelmek mérésére a Liischer-féle szinteszt 8 szinbdl 4ll6 szinsorat hasznal-
tuk. Ez egy fchér kartonra ragasztott 2X2 cm-es szines négyzetekbsl all, ahol a
szinek a kovetkezd sorrendben helyezkednek el:

lila-kék, sziirke-vords, sarga-fekete, barna-zéld. Ezekbdl kell a vizsgaltaknak
szimpatikus, illetve antipatikus szineket valasztani. Els6 helyre vilasztia a legszim-
patikusabbat, a masodik helyre az utina kovetkezd szimpatikusat és igy tovabb, majd
a legantipatikusabbat s egy mdsik antipatikus szint gy, hogy mind a 8 szint rang:
sorolja.

A vizsgilatot olyan vilidgos helyiségben végeztiik, ahol nem kellett miifényt
haszndlni. _ )

Hét Tolna megyében levd Altaldnos iskoldban végeztiik el a vizsgalatot. (4 va-
rosi, 3 falusi, ebb6l egy neveldotthonos iskola volt)

300 alsé tagozatosnal végeztik el a Liischer-féle szinteszttel az érzelem wvizs-
galatat. Természetesen felhasznaltuk munkinkhoz a pedagégusoktél kapott informa-
cidkat, amit ezittal kdszoniink meg. Nemek szerinti megoszlas: a fid tanulék szdma:
151, a lednyeké: 149 volt.

Eletkoruk 8-10 év kozotti.

A Liischer-féle szinteszttel végzett vizsgalattal a kovetkezé kérdésekre keresiink
vélaszt:

1. Van-e mér ebben a korban eltérés a fiik és lanyok 8-szin valasztasaban?’

2. Szinkronban van-e a felgyorsult biolégiai akceleraciéval a vizsgaltak sze-
mélyiségnivéja?

3. Van-e erre a korra jellegzetes szinvalasztds, és ez eltér-e a német irodalom-
ban talalt adatokt6l?

4. Milyen pedagdgiai konzekvencidk megallapitdsira nyijt lehetséget a Liischer-
féle szinteszt?

Eredmények, kévetkeytetések

A Liischer-féle szinteszttel tortént vizsgilat eredménye az 1., 2., 3. és 4. tabla-
zatrél olvashaté le.

‘A tablazatok elsé sordban tiintettiik fel a szinekre adott valaszok abszolit sza-
mat. A miésodik sorban pedig a silyozott Atlagot, amit ugy kaptunk meg, hogy az
els6 helyre adott vélasz szAmét 8-cal, a masodik helyre adottat 7-tel és igy tovabb,
a 8. helyen 4ll6 szin szamét pedig éggyel szoroztuk meg. A silyozott atlagok &ssze-
ge alapjan allithattuk fel a rangsort. :

A 4. tiblazaton lithaté a fitk és ldnyok osszehasonlité vizsgilatinak szézalékos
megoszlasa.

Az elsé helyre valasztottdk a lila szint a fiuk és a linyok egyarint. A lanyok
majdnem kétszer annyiszor, mint a fitk.

A misodik helyre preferiltik a vo6rds szint a fidk, és a sargat a lanyok. A har-
madik helyre a fitk a sdrga, a linyok a vords szint helyezték. A 4. helyen talalhatd
a zold, az otodiken a kék, a hatodikon a barna, a hetediken a sziicke és a nyolca-
dikon a fekete szin gy a fiiknal, mint a ldnyoknal.

A lila szin érzelmi ambivalenciat, labilitast, infantilizmust jelent, ha az elsé
helyre vélasztjak.
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1. tablazat . n: 151

A 8—10 éves fiuk 8-szin valasztasa, illetve stlyozott atlagsora

Szin 18 | 2771 | 36 | 45 | 5,4 | 63 | 112 i 8/1 | Osszes | Rangsor
|

1 15 20 35 45 17
Sziirke 6 2 ! 495 7
48 14 66 75 80 | 105 90 17

10 19 5 25 17
Kék 8 8 3 2 569 5
64 56 60 95 | 140 87 50

18 26 30 28 21 13 8

—
=y

7
Zsld . 692 . 4
144 182 | 180 [ 140 | 84 | 39 16 7 _

26 | 29 | 14 6 6 i

Voros 30139 901! 2
240 | 273 156 145 | s6 | 18 12 1
35 s | 25 | 24 | 12 9 7 4

Sarga 3 888 3
280 | 245 150 | 120 | 48 | 27 14 4

28 17 6 | 10 7 3 -

Lila 48 32 932. 1
384 | 224 | 168 | 85 | 24 | 30 14 3
4 5 16 13 | 40 | 29 | 34 10

Barna ’ 553 .6
32 35 96 65 | 160 87 68 |-

4 6 3 20 19 |
Fekete 2 5 296 8
16 28 30 30 12 60 28

—
(=

O O
NN

Goldschmidt (1953) 180 kisiskolasnil végzett vizsgilati eredménye szerint is
ugy a fiuk, mint a ladnyok elsé helyre a lila szint valasztottak.

Flehinghaus (1959) azt talalta, hogy a lanyok sokkal ndgyobb ardnyban (30,9%0)
valasztjak a lilat elsé helyre, mint a fiak (14,5%). A mi v1zsgalat1 -eredményiink _is

nagyjabol ezt a szazalékos eltolédast tikrozi.
: Ezek szerint a lanyok érzelmi érése nagyobb szdzalékban mutat elmaradast a
biolégiai akcelerdcidhoz viszonyitva, mint a fidké. Ez rendkiviil érdékes adat, mivel
ellene mond a kozfelfogisnak, ami szerint a lanyok érzelmileg korabban ernek mint
a fiuk.

A misodik helyre a fitk a vords, a lanyok a sdrga szint valasztottak Gold-
schmidt kutatdsi eredményei is azt tiikrozték, hogy a fitk a masodik helyen a vo-
tos szint valasztottdk, viszont a német lanyokra az jellemzé, hogy &8k is a vords
szint preferaltdk mdasodik helyen.

A lila-vérds els6 két helyen valé szerepeltetése Liischer szerint- jelzi, hogy az
ingerekre kénnyen és gyorsan reagilnak, szeretnének erds egyéniség benyomasat kel-
teni. A lila-sidrga szinnek els két helyre valé valasztisa pedig jelzi: - a fantizia-
képek kibontakozasidnak igényét, nyiltsziviiséget, az érdekes, izgalmas taldlkozasok
utani vagyat a varakozé allaspontot.

Azt is mondhatnink, hogy a lila-vérds szin-valasztasa a kezd6do, klbontakozodo
maskulin igényt, (az aktivitdst), mig.a lanyokra jellegzetes lila-sarga konstellacié a
kibontakozddé feminin jelleget (a varakozast, a passzivitdst) jelzi. Az eddig elmon-
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2. tablazat n: 149

A 8—10 éves lanyok 8-szin valasztasa, illetve sulyozott atlagsora

Szin 1/8 2/7 3/6 4/5 5/4 6/3 72 8/1 Osszes | Rangsor

Sy o] 2 4] 6|2 ;
zurke 0| 14 | 24 | 30 | 44 |165 | 104 | 19

8 14 25 37 28 22 12

3
. ' 577 5
Kek 24 56 84 | 125 | 148 84 44

-
N

o1d o (16| 19 |8 [ 27| 9| 6| 5| P

72 {112 {114 {200 (108 | 27 | 12 | 5 _

Vorts 2 |33 w26 13 [ 10| 3| 3| s
9 (231 |294 |130 | 52 | 0 | 6 | 3
29 | 3 | 41 | o 2 | 2 | 4

Sérga 232 | 371 | 246 | 45 32 6| 4| a| 2

i o |32 | 7 2 1| 2] 0of -
752 | 224 | 66 | 35 | 8 | 3| 4| o

Bama oz o a3z 4] 8| )
14 | sa | 70 |164 | 03 | 88 | 8

\O
=]

2 3 2 3 10 13 18
Fekete . 277 8

16 21 12 15 40 39 36 98
4. tablazat
1 2 3 4 5 6 -7 -8
) fiuk lila voros sarga zold kék barna sziirke fekete
n: 151 | 31,78% | 25,82% | 16,55% 18,54% | 23,17% 19,20% | 29,80% | 60,92%
lanyok lila vOros sirga z6ld kék barna sziirke fekete
n: 149 | 63,08% | 32,88% | 35,57% | 38,92% | 24,83% | 20,80% | 34,89% | 65,77%

dottakat mégjobban aldhizza az Eggert (1965) altal bevezetett értékelési méd, ami
szerint a masodik helyen valasztott szin ,eldrulja” a célt, amit el akar érni. A 8-
10 éves fitk a maszkulin, illetve a lanyok a feminin jelleg kibontakoztatisit azzal,
hogy a voros, illetve a sarga szint valasztottik a masodik helyre.

Erdckes az is, hogy ugy a fiik, mint a linyok az &todik helyre helyezték a
kék szint, ami Eggert szerint ,,a latens allapotot” jelzi. Ez a kék szin esetében arra.
hivia fel a figyelmet, hogy a lappangé allapotban levé nyugtalansig barmikor fel-
léphet!

Ezt a tényt azok a kollegak, akik 3., 4. altalanosban tanitanak, szdmtalanszor
konstatalhattak. .

Osszehasonlitottuk a fidk és linyok szinvélasztisat abbél a szempontbél is, hogy
milyen szdzalékban haritottak alapszint, illetve hdnyan valasztottak nem alapszint
az els6-masodik helyre.
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A kék szin elutasitisa a fidknal 27,81%, a lanyoknal 22,81%/p-ban fordult elé.
Ami jelzi frusztrilt helyzetiiket, amit elviselhetetlennek éreznek, ezért megneheziilt
koncentraciés készségiik, nehezen tanulnak.

A 26ld szint a fitk: 9,93%¢-ban a lanyok: 7,38%b-ban utasitottak el. Ez akada-
lyozott 6nmegvalésitisra utal, a tilterhelés miatt képtelen kibontakozédni.

A vérds szint a fitk: 4,73%0-a, a lanyok: 4,02%-a utasitotta el. Ezzel jelzik
bénultsagukat, inaktiv voltukat. ‘

A sdrga szint a fidk: 7,28%-a, a lanyok: 4,029/0-a utasitotta el. Ezek a gyerekek
tul ingeriilt fesziiltségben élnek, félnek a csalodastél.

Az elutasitott alapszineket az elsé helyen all6 szinnel, jelenleg a lila szinnel
kellene kompenzalni. Azonban a lila szin erre nem alkalmas, mert ez azt jelzi, hogy
a képzelet vildgaba, a meseviligba meneckiilnek, amivel csokkenthetik ugyan belsd
fesziiltségiiket, de kompenzalni nem tudjak.

A nem alapszinek kézil most csak a feketének elsé, masodik helyre valé va-
lasztdsat nézziik meg, akkor azt latjuk, hogy a fidk: 3,97% a ldnyok pedig: 3,35%-
ban preferiltik ezt a szint.

Mérei (1968) szerint: — a fekete szin valasztasa silyos szorongisos fesziiltséget,
panikreakciéra valé hajlamot, alkalmazkodasi képtelenséget jelent. — Szerencsére ke-
vés gyermekre jellemz6 ez a kép, de nem hanyagolhaté el!

A 300 kisiskolasra jellegzetesnek mondhaté 8-szin valasztdsa a 3. tablizaton l4t-
haté.

3. tablazat n: 300

A 8—10 éves kisiskolas fitk és lanyok 8-szin vélasztdsa, illetve siilyozott atlagsora

Szin 1/8 2/7 3/6 4/5 5/4 6/3 7/2 8/1 Osszes | Rangsor

6 4 15 21 31 90 97 36
Sziirke 895 7
48 28 90 [ 105 | 124 | 270 | 194 36 .

11 16 24 44 72 ST 7| 47 29
Keék ! 1146 5
88 1112 144 | 220 [ 288 | 171 94 29

27 42 49 86 48 22 | 14 12
Zsld 1532 4
216 | 294 [ 294 | 430 | 192 66 28 12

72 55 27 16 9 4 - -
Voros 42 s 1743 3
336 504 450 | 275 108 48 18 4 :
4 88 66 33 21 11 9 8 .
Sarga 6 : 1832 2
512 616 396 165 84 33 18 -8 .
64 39 24 8 11 9 3 :
Lila 142 : i 2024 1
1136 | 448 234 120 32 33 18 3

7 25 27 81 60 78 | 18 - .
Barna 4 ) 1044 6
32 49 150 135 324 180 156 18 ” :

7 7 9 13 | '33 37 | 190
Fekete 4 ' . 583 . 8-

32 49 42 45 52 99 74 1190
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Az 4ltalunk vizsgaltak tehdt: els6 helyre a lildt, a m4sodikra a sirgit, har-
madik helyre a vorost valasztottdk, majd ezt kovette a zold, kék, barna, sziirke,
fekete szin.

A lila szin elsé helyen valé valasztasa Liischer szerint pubertas elétt alloknal
fiziolégis. Erre utal Goldschmidt kutatdsi eredménye is.

Flehinghaus (1959) viszont ugy tallta, hogy az ebben a korban levd gyerekek
a vOrds és a sarga szint kedvelik leginkabb.

A Liischer-féle szinteszttel dolgozé kutaték tobbsége Ggy taldlta, hogy a kék
szin 6todik helyen valé szerepeltetése a 7-10 éves kortiaknal altaldnos. A mi vizs-
galati eredményink ezzel megegyezik.

A sirga-vords szinnek 2., 3. helyen tortént valasztdsa jelzi, hogy az Aaltalunk
vizsgalt 300 tanulé kb. 56%-a nyitott. A 300 kisiskoldsnal végzett Liischer-féle szin-
teszt alapjan a kévetkezé megallapitasokat tehetjik:

1. A lanyok és fidk 8-szin valasztdsa felhivia a figyelmet arra, hogy a 8-10
éves lanyok érzelmi életének fejlédése némileg elmaradt az ugyanolyan kori fiiké-
tél. (A lanyok lila szin preferdlasa: 63,08%o.) _

2. A felgyorsult bioldgiai akceleracié nincs szinkronban az altalunk vizsgalt 8-10
éves fillk és lanyok személyiségfejlédésével, ezért nagy ebben a korban a pszichés
labilitas.

3. A kibontakozé maskulin, illetve feminin' jelleg jél tikréz6dik a vizsgalati
eredményekben. (A fitk lila-vorés, illetve a lanyok lila-sirga szinpart valasztottak.)

4, Nyitottsdgra utalé szinvalasztds a fidknal 42,37%g-ban, a linyoknal 68,45%0-
ban fordult els.

5. Az 4ltalunk vizsgalt kisiskoldsok 8-szin véilasztisa a kovetkez6képpen ala-
kult: az elsé helyre keriilt a lila, majd ezt kdvette a sirga-vords-zold-kék-barna-
sziirke és utolsénak a fekete,

Goldscmidt ugyanilyen korid német gyerekeknél végzett vizsgilatahoz viszonyitva
eltérés csak a lanyok 8-szin valasztdsdban lathatd. A német lanyok a vords szint
valasztottdk a maésodik és a sargit a harmadik helyre. A német és a magyar fiik
8-szin valasztasiban nincs eltérés.

Felmeriil a kérdés, vizsgalati eredmenycmk .mennyire altalanosithaték, s mi-
lyen pedagégiai konzekvencidkat tehetiink? Tény, vizsgilatainkat csak egy megyé- -
ben levé altaldnos iskoldkban végeztilk, mégis feltételezhetd egy orszigos felmérés
esetén a hasonlé eredmény. Erre batorkodunk kévetkeztetni abbél, hogy az azonos
koru német gyerekeknél hasonldé eredményt kaptak, -

‘Tanulmanyunkkal . a kisiskolasokkal foglalkozé pedagégusok személyiségformalé
munk4ijat szeretnénk timogatni.

Pedagbgiai kovetkeztetések:

1. Az ebben a korban levé tanuldk tobbsege (kb. 56%c-a) nyitott, akikkel kény-
nyen boldogul a pedagégus, de legaldbb 44%0-ra tehetd azoknak a szima, aki: ga- -
tolt szorongd, zarkézott, visszahtiz6dé, inaktiv stb.

Ez utébbi csoportba tartozé tanuldk személyiségformalasa nem konnyi feladat.
Ahhoz, hogy megvaltoztassuk. 6ket, sziikséges:

" a) felszabadult (szorongismentes) iskolai légkor,

b) egyéni bandsmiéd, amely: elSreldtd, megfontolt, a gyermeket sziinteleniil biz-
tatd, gyakran )utalmazo, magat megszerettetni tud6é pedagdgiai magatartisban mani-
fesztalodik.

2. Tanuldsi problémékkal, koncentraciés nehézséggel bajlodok szima is elég ma-
gas. (a. mi vizsgdlatunkban ez 50,62%0-0s el6fordulasi). A feladat annak tisztdzdsa,
miért allnak fenn ezek a tiinetek? Amennyiben mentalis gyengeség az ok, akkor is-
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kolai ideggondozéi vagy nevelési tanicsadéban torténd kivizsgalds sziikséges, ha mar
a felzérkéztatds kudarcba fulladt.

Amikor az inadekvat milié tehetd feleléssé, akkor nélkiilézhetetlen a sziil6k fel-
keresése, a velikk valo feltird beszélgetés mellett a tanulé toleranciakészségének fej-
lesztése, amit a megterhelések fokozatos emelésével lehet elérni. .

3. A helytelen oppoziciés magatartisi forma (7,32%-ban fordult el§) allan-
désuldsat meg kell akadadlyozni. Ennek oka is legtobbszor a kozvetlen miliGben rej-
lik. A csaladlitogatasnak, a sziilékre valé rahatdsnak itt is dont6 jelentdsége van.
Ezzel azonban nem elégedhetiink meg, mivel a magatartasi sztereotipidkat is at kell
alakitani (opponalé gyerekek személyiségnivojanak hanyatldsardl van szé). Cél: az
adaptaciés készség kialakitdsa, ami hosszu idét, tirelmet igényel és allandé pozitiv
alkalmazkodé magatartdsmintat! Valamint a kdzosségnek az egyénre gyakorolt for-
malé hatasat kell kiakndzni,

4, Kiilén nehézséget jelent a hiperaktiv gyermekekkel valé bénasméd, el6for-
dulasa 23%-o0s volt. Cél: mentalis szintjiknek megfeleld feladatokkal valé ellatas.

OSSZEFOGLALAS

A szerzg 300 kisiskoldsnal végzett Liischer-féle szintesttel vizsgalatot.

Megallapitotta:

1. Van a 8-10 évesekre jellegzetes szinkonstellicid, amely a kiilfldi irodalmi
adatokkal 6sszehasonlitva csak minimalis eltérést tikedz,

2. Mir ebben a korban tendenciaszerGen jelentkezik a maszkulin, illetve a fe-
minin jelleg.

3. A lanyok érzelmi érése lassibb, mint a fitké.

4. A vizsgaltak érzelmi fejlédésének iiteme elmaradt a biolégiai érést6l.

5. A Liischer-féle szinteszttel tortént vizsgilat néhiny pedagégiai kovetkeztetés
megfogalmazasara nyujtott lehetdséget.
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ZALKA GYORGY -
Gybr’ ’

Az altalanos iskolai napkozi otthon
1gazgatol iranyitasa

A NAPKOZI OTTHONI NEVELESI FELADATOK VEGREHAJTASANAK
IGAZGATOI IRANYITASA ES KOORDINALASA
A TOBBI NEVELESI TENYEZOVEL

Az igazgatd irdnyité munkajinak elsGsorban a munkatdrsak, a napkozis nevelSk
segitésében, ,.eligazitisdban” kell megvaldsitania. Némely igazgaté ezt a funkcidjat
nagyon latvinyosan tudja gyakorolni. Az igazi segitségnytjtisban' azonban mindig
jelen van a vezetd szerénysége! Ezzel kapcsolatban vetédik fel az egyik legfonto-
sabb vezetési probléma: mit tud segiteni, illetéleg tudhat-e mindent az igazgato,
hogy segiteni tudjon.

Az igazgatétdl nem kovetelhetd meg, hogy egyforman értsen az iskola valamennyi
tantargyahoz, nevelési kérdéséhez. Az sem, hogy a napkozi otthoni nevelés specialis- .
tadja legyen. Azt az igényt azonban jogosan tdmasztja vele szemben a nevelésiigy,
hogy ismerje, és Osszefiiggéseiben ldssa a napkézi otthoni nevelés -leglényegesebb kér-
déseit, hiszen az ott folyé munkat csak igy tudja irdnyitani. Szdmos példaval bizo-
nyithat6, hogy néhiny év utdn az igazgatok tobbsége eléggé j6l ismeri az 4ltaldnos
iskolai nevelés-oktatds szamos részteriiletét és azok osszefuggeselt a napkézi otthoni
nevelé6 munkaval.

Konnyebben tud segiteni, ha j6 vezetd munkatirsakat tud kivalasztani, nevelni;
igazgatohelyettest, munkakdzosség-vezetSt stb. Vezetéselméleti alaptétel, hogy jol
vezetni csak jé vezetd munkatirsakkal, és az iskola megfelels vezetési szerkezeté-
nek kialakitdsdval, szervezett munkamegosztissal lehet.

. Sziikségessé valhat az igazgat6 kozvetlen, személyes beavatkozasa, a direkt ira-
nyitas, segités is. Rendszerint viératlan pedagégiai szitudcidkban, kiilénleges nevelési
helyzetekben -vagy konfliktusok esetén. Mindegyik el6fordulhat ugyanis a legkorsze-
riibben vezetett napkozi otthonban is: Az igazgaté érdemi pedagédgiai irdnyité mun-
kaja azonban a napkézi otthoni neveléi munkakozosség kozremtikédésével, a nevelSk
egyiittmikodése altal 6lt testet. .

A nagyobb, az egész kozosség, esetiinkben az iskolakdzdsség céljai a kisebb
kozosségek, az iskoldban a nevelési és a szaktdrgyi munkakézosségek egybehangolt
tevékenysége altal val6sulnak meg. A kiskézosségek, mint amilyen a napkézis ne-
vel6k munkakozossége is, mindig jobban aktivizdlhaték a specilis feladatok el-
végzésére, mint az iskolakozdsség. Az egész szervezet, az iskola nevelési céljainak
megvalésulasa azonban csak akkor lehetséges, ha mind a tantestiilet, mind az igaz-
gat6 fontosnak és egyenld értékiinek tartja ezeknek a kiskézésségeknek a munkajat.

A) A nevelo’tényezék koordindldsa

A nevelési tényezék koordinaldsa az igazgaté irdnyité munkdjanak az egyik leg-
nagyobb felkésziiltséget és. korultekmtest igényld munkateriilete. Feltételezi a vezet
széles korli pedagégiai és: ,.altalinos” -miveltségét, attekintd képességét, Osszefiiggé-
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seket felismerd készségét, a pedagégiai logika érvényesitésére valé irAnyultsigat,
dialektikus latasmoédjat és cselekvési hajlandésigat, szervezd képességét. A napkézis
gyerekek tobbsége alsé tagozatos. Az igazgaténak megfeleléen kell ismernie az alsé
tagozaton foly6é oktaté-neveld munkét, hisz azt is irdnyitania kell. Ha felsés nap-
kozis csoportokat is mikddtetnek, a feleldssége még nagyobb. A nevelési eredmé-
nyek érdekében a napkozis munkat a kisdobos-, az uttéréfoglalkozasokkal is koordi-
nalnia kell, illetleg: iranyitania kell a nevelék koordinilé munkijat. A napkézis
nevelésnek dsszhangban kell lennie a csalddi neveléssel is. Illetéleg a csaladi neve-
lésnek a napkozis otthonival, az iskolaival. Az &6sszhang érdekében mindegyik fél-
nek sok még a tennivaldjal

Az igazgat6 ezt az Osszetett irdnyitas-koordinilasi feladatot — j6 szervezdkész-
ségét is feltételezve — csak akkor tudja megfelelGen elvégezni, ha alaposan ismeri az
altalanos iskolai nevelés céljat, szerepét és feladatait, a nevelés eszkbzrendszerét, az
értelmi, a vilagnézeti, az erkélcsi, a politikai, a kozosségi, a politechnikai, az eszté-
tikai és az egészséges életmddra nevelés tartalmi és gyakorlati modszertani kérdé-
seit, ezek Osszefiiggéseit a nevelési folyamatban; a napkézi. otthoni nevelésnek a
tanérai, az 6rdn és az iskolan kiviil folyé neveléssel valé Osszefliggéseit.

A koordinacié megvalésulasanak feltétele az is, hogy az igazgatd ismerje a pe-
dagégiai tevékenység 4ltalanos elveit. Nevezetesen: az iskola nyitottsigara és de-
mokratizmusira vonatkozd elveket, valamint a tanuléi tevékenység szervezésével, a
tanulék Onalldsdgaval és oOntevékenységével kapcsolatos pedagégiai nézeteket, a mo-
tivicié korantsem egyszerii pedagégiai pszicholégiai kérdéseit, a tanulds fogalménak
tadg értelmezését, a korszeri pedagdgiai technolégiat. Az iskola egyre inkabb koz-
ponti nevelési tényezévé vilik. Ezt a feladatit, amelyben az eddiginél nagyobb sze-
repet kap a napkoézi otthoni nevelés, csak korszer(l vezetés, szakszerd igazgatdi ira- .
nyitas mellett tudja betolteni.

B) Kommunikdcio és informdcid

A nevelétényezdk koordinaldsanak nélkiilozhetetlen feltétele az iskola kozlési
rendszerének, az informiciék szabad 4ramlidsinak, a folyamatos és kolcsonds tajé-
koztatdsdnak a zavartalan mGkodése. Megszervezése az egyik legfontosabb igazgatéi
feladat. Szakszeri funkciondldsa a szervezettségnek, altaldban a vezetés mindségé-
nek egyik mutatéja, az iskolai demokracia fejlettségének fokmérgije.

Vezetéstudomanyi alaptétel, hogy mennél hosszabb és szerteigazdbb valamely szervezetben az
informaci6s lanc, annil nagyobb a valésziniisége az informaciék (kozlések, tdjékoztatisok, utasiti-
sok stb.) torzulisinak. Ebbdl kovetkezGen annak az igazgaténak a dolga kénnyebb, aki kis Iét-
szamud tantestiiletének tagjaival naponta kozvetlenill érintkezhet. Nem ilyen egyszeri a helyzet
a nagy létszami vagy a tobb helyitt mikods, illetbleg az egyre szaporodé ,,mammut” iskolikban,
ahol a rendszeres kozvetlen kommunikacié (megszélithatésdg, kapcsolat) a vezetS. és a beosztottak
kdzott nem lehetséges. Még nehezebb a helyzet akkor, ha a napkézis csoportok valtott miszak-
ban dolgoznak, vagy ha a napkozi otthon helyiségei az épilet valamelyik mellékszdrnydban van-
nak eclhelyezve, netan kiilonallé épiiletben, tavol az iskolatdl.

A feladatok végrehajtisdnak koordinadlasira a szabilyos id6kozonként, de nem tilsigosan
gyakran &sszehivott, jol megszervezett tovid értekezletek, megbeszélések alkalmasabbak, mint a
korozvény, vagy a heti, havi stb. munkarendek, netdn a hangosbemondén ,leadott” koézlemények,
utasitasok, hogy az 6rakézi sziinetekben sebtében ,,6sszerintott” megbeszéléseket ne is emlitsik.

A napkézis nevelok és az oszidlytanitdk, osztalyfondkék kdzés munkaértekezletei, amelyeken
rendszerint az igazgaté vagy az illetékes igazgatShelyettes elndkdl, a munkakdzdsség-vezetbk
kozos megbeszélései, az iskolavezetdségi tandcskozésok, a parttaggyGlés és mas forumok megfeleld”
igazgat6i irdnyitds esetén értelemszeriien a végrehajtis, a nevelési tényezdk koordinalasinak lehe-
toségei. Ugyaneze a célt szolgiljdk a tantestilet munka- és nevelési értekezletei is. Célszeri leg-
alabb négyévenként tantestileti plendris értekezleten megvitatni a napkdzi otthoni munkakdzdsség
mikodését és a napkézi otthoni nevelés eredményeit, gondjait. Hangsilyoznunk kell azonban,
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hogy a nevelétényezGk osszehangoltsiga végil is mem értekezleteken, nem vég nélkili tandcsko-
zasokon és nem &t-hatoldalas igazgatéi utasitidsok 4ltal valésul meg, hanem a neveldk és tanulék
tozos munkaja révén, a nevelési folyamatban. Ennek szinvonala, eredményei a napkézi otthoni
foglalkozisok rendszeres latogatdsa, ellendrzése soran 4allapithaték meg. Ennek a kérdésnek a
kifejtése azonban mér a kovetkezd fejezet feladata.

2. AZ IGAZGATO ELLENORZO, ELEMZO ES ERTEKELO MUNKAJA
A) A napkozi otthoni ellenbryés néhiny dlialdnos kérdése

Az igazgaté napkozi otthoni ellendrzd, elemzd és értékeld munkidja az el8b-
biekben részletesen ismertetett vezetési funkcidkkal ugyancsak szerves egységet al-
kot. A napkézi otthon ellendrzése kiterjed a midkodési feltételek és a pedagdgiai
munka ellenérzésére, elemzésére ¢s értékelésére. Mindkét oldalhoz tobb részteriilet
tartozik.

Az ellenbrzés és a vele egyiitt jaré elemzés és értékelés a korszeri vezetési gya-
korlatban e funkciék rendszeres és folyamatos gyakorldsat jelenti a napkozis neve-
lést illetden is. A folyamatossig és a rendszeresség nem zarja ki az id&szakossagot.
Vagyis azt, hogy az igazgaté a munkatervében meghatirozott médon, vagy attdl
szitkkség szerint eltérve, a tanév meghatdrozott id8szakaban &tfogd jellegli, silypon-
tozott vagy tematikus ellendrzést is végezzen a napkdézi otthonban.

Az ellendrzéssel kapcsolatosan a mikor, miért, mit és bogyan ellenfrizziink kér-
dései vetbdnek fel az igazgatdi gyakorlatban. A mikor kérdésére az elébbiekben
mar megadtuk a valaszt. Megemlitjiik azonban, hogy az igazgatéi ellendrzés altala-
ban a tanév elején a foglalkozasi tervek ellenérzésével és elemzésével kezdddik.
Nagy iskoladkban, tobb csoportos napkézi otthonokban az igazgaté mir a tanév ele-
jén nem nélkiilézheti a munkatrasai segitségét. A munkakdzosség-vezetd altal véle-
ményezett, javasolt foglalkozasi terveket altaldban jévahagyhatja.

Egyszertien vilaszolhatunk a miért ellendrizziink kérdésére. Ellendrizniink kell,
mert ellendrzés nélkiil nincs vezetés. Az iskolavezetés gyakorlati pedagdgiai tevé-
kenységéhez tartozik ez a funkcié is, mert a munkatirsakba vetett bizalom nem he-
lyettesitheti a szakszerdi, ésszerii és nevelé hatdst ellendrzést. Az ellendrzés elmulasz-
tasa kizarna a tijékozodas és a segitségadis lehetdségét. Az ellenbrzés sordn az igaz-
gatd sok tapasztalatot szerezhet a tanitasi 6rdk eredményességének fokirél és a ne-
velési tényez8k egyiitthatisardl. Ezek az iskolavezetésnek segitséget nyujthatnak a
tandrai és a tandéran kiviili, napkézi otthoni élettel kapcsolatos sokszindi hatas-
rendszer megteremtéséhez.

Ellenérizniink kell azért is, mert minden igényes napkézis nevels elvirja az
igazgat6tol, hogy iddnként értékelje a munkajat, ami ellenbrzés nélkil lehetetlen.
No, és akadnak gyonge felkésziiltségli, laza munkafegyelmi nevel8k a napkoziben is,
akiket épp a gyakori, pontosabban a rendszeres ellendrzéssel késztethet az igazgatd
munkajuk szinvonalinak javitdsira. Igénylik az iskolavezetés figyelmét a napkozis
gyerekek és a sziileik is. A napkézi otthoni nevelémunka elemzésének és értékelé-
sének, a neveldk és a tanulék minGsitésének egyik alapja a szakszerli és humanus
ellendrzés.

Sokkal osszetettebb a mzit ellendrizziink kérdése. Kiterjed a napkézi otthon ren-
deltetésszerd miikodését biztosité dologi, eszkozi gazdalkodasi, egészségiigyi, ad-
minisztrativ stb. feltételek ellendrzésére és a tartalmi munka elemzd, értékels ellen-
Orzésére. De jelenti az igazgaté Onellendrzését is, egyebek mellett abban a tekin-
tetben, hogy megteremtette-c a napkézi otthoni nevelés targyi és személyi feltételeit,
s hogy ezek dsszhangban vannak-e az igényekkel.
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B) A napkozi otthon ellendriési teriletei
a) A heti értékelés ellendrzése

A heti értékelés, nevel6i beszélgetés a napkozi otthonban folyé munka gerince,
a folyamatos értékelé-nevelé munka egy-egy allomasa. Ezzel kezdjik tehit az ellen-
Orzés teriileteinek sorrendi targyaldsat.

Az igazgaté elsGsorban azt vizsgalja meg, dsszevetve a heti ertekelesek tervé-
vel, hogy kialakultak-e mar, illetleg milyen fejlettségi fokon vannak azok a min-
tdk, amelyeknek alapjin a tanulék élhetnek a ,kozéletiség” gyakorlisanak jogival.
Ellenériznie kell azt is, hogy ezek megfelelnek-e a csoport és az egyes gyerekek ne-
veltségi, fejlettségi szintjének. A tanulék és a csoportvezeté nevelé konkrét élet-
helyzetekben gyakoroljik-e az iskolai, napkézi otthoni demokracianak ezt az igen 1é-
nyeges jellemzgjét.

A heti értékeléseken (alt.alaban péntekenként, amikor még frissek az élmények,
mérlegelik a megtdrtént eseményeket, és megtervezik, megszervezik a kovetkezs hét
feladatait, nevelési programijat. Figyelje meg az igazgaté, hogy ez nem szdlamok
hangoztatisa-e, ami helytelen. Nem a felnéttek indokolatlan utdnzisa-e?

A heti értékeléseken az alabbi csomépontok koré célszerd felépitenie a csoport-
vezetd neveldnek a beszélgetést: A-csoport megvizsgilja, értékeli, hogy milyen mér-
tékben sikeriilt megvalositani az el626 heti célkitdzéseket, majd az elmilt hét tiszt-
ségviseldi, feleldsei beszamolnak munkajukedl a csoportnak. Az igazgaté figyelme ter-
jedjen ki egyebek mellett arra, hogy hosszabb tivon (egy-egy tanévben) valamennyi
felelés beszamoljon. J&, sét szikséges, ha az iigyeletes és az egészségdr mmden hé-
ten beszamol. A beszimolék konkrétak legyenek!

~ A heti értékelés kovetkezd napirendi pontja az el6z5 hét hagyoményos napi
programjainak az értékelése. Itt is szerepet kell kapnia az elismerésnek, a jutalma-
zasnak, sziitkség szerint az elmarasztaldsnak, netin a neveld célzati biintetésnek. Az
értékelés zaré programja a kévetkezd hét megtervezése és a tanulé feleldsok, tiszt-
ségviselék megvalasztisa a tanuldk altal. Figyelje meg az igazgaté, hogy mindezek
osszhangban vannak-e az iskolai demokratizmus fejlédését célzé6 pedagégiai torek-
vésekkel. :

b) A tanulasi foglalkozasok ellendrzése

Ugyancsak fontos igazgatdi feladat. Meg kell gyézddnie egyebek koézott arrél,
hogy a neveld didaktikai, tanulds- és oktatislélektani szempontbél helyesen szervezi
és irdnyitja-e a gyerekek ©nillé tanuldsit, hogy azok a tanérin szerzett ismeretcket
elmélyithessék, valéban megtanuljak. Tovabba: kiegésziti-e ezeket ha sziikséges, kii-
lonféle specialis foglalkozasokkal.

A tanulds a napkézi otthoni foglalkozdsok sordban kodzponti helyen all. Fontos-
sagat azonban egyoldalian eltdlozni helytelen! A napkézi otthoni nevelés értékét ma
mir egyetlen igazgaté sem birdlhatja el csupin a gyerekek tanulminyi eldmenetele
alapjan. Helyesebb, ha azt vizsgilja, hogy a tantirgyi osztilyzatok hatterében a nap-
kozi otthoni foglalkozasok hatdsara hogyan fejlodik a gyerekek egész személyisége.
Ezeket, tudjuk, nehezebb mérai, mint a tanulmanyi elémenetelt.

Az igazgatd nem kovetelheti meg a nevel6ktsl (és ezt a sziil6k sem igényelhetik
t8liik), hogy - példaul — minden nap kiilon-kiilén foglalkozzanak minden gyerekkel,
vagy azt, hogy, ,készségfejlesztés” cimén tanitisi 6ra jellegii foglalkozdsokat tartsa-
nak. Az sem kovetelhetd meg a nevel6ktsl, hogy minden nap minden egyes tanulé-
t6l , kikérdezzék” a leckét. Az igazgatd figyelme féképpen arra terjedjen ki, hogy a
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napkozi otthoni tanulas segiti-e a tanulék ondllésdganak fejlédését, ontevékenyen,
egyediil tanulnak-e? A tanuldsi fogialkozas segiti-e gondolkodisuk és kifejezkész-
ségiik fejlédését, a tananyag mélyebb megértését? Tovabba: ad-e lehetéséget a neveld
az ismeretek gyakorlati alkalmazisara, kiegészitésére, hozzdolvasisra. Megvannak-e
a tanulds objektiv és szubjektiv feltételei? Ervényre jut-e a napkoszen a tanulési
idé védettsége, aminek els6 szamu felelSse az igazgato!

¢) A szabad id8s tevékenység ellendrzése

A szabad id6 személyiségformAalé hatdsainak vizsgilata ugyancsak igazgatéi el-
lendrzési feladat. A jatékfoglalkozdsok, a sportjatékok ellendrzése az igazgatd szé-
mara nem kisebb jelentdségl, mint a tobbi teriilet ellendrzési feladata. Ugyanis: a
tanulds mellett a gyerekeknek a legjelent&sebb tevekenysege a jaték. Meghatarozo
élménye az egyénnek és a kdzdsségnek. Neveld hatdsa igen sokféle.

Gy6z6djén meg az igazgatd arr6l, hogy a neveld biztosit-e elegends id6t na-
ponta az élményt nydjtd jatékra. Milyen a tanulék jatékkultiraja? Tudnak-e helye-
sen, életkoruknak megfelelden jatszani, mit tesz a pedagégus ennek érdekében? Vizs-
galandé az is, hogy a nevel$ Osztonzi-e a tanuldkat az 6nallé és az intenziv egyiittes
jatékra, s hogy pedagobgiai, lélektani, balesetvédelmi szempontbél (f6képpen a sza-
badtén sportjatékoknal, udvari jatékszereknél, hintaknal stb.) helyesen irdnyitja-e a
jatékot. Ellendrizze azt is, hogy jaték, kirdndulds, séta jél szervezett-e, nem kime-
titG-e, s egészségesen megterheli-e a gyerekeket.

d) A kulturalis foglalkozaisok ellendrzése

Ugyancsak a nevel§ tervszerii munkédjinak megvizsgalasival kezd8dik: az adott.
foglalkozas beilleszkedik-e a neveld, a csoport munkatervébe, Gsszhangban van-e az
iskola altalanos kulturalis nevelési koncepcidjaval, figyelembe veszi-e az ifjasagi szer-
vezet és a kozmivel6dési intézmények adta lehetdségeket, nem rogtonzottek-e?

A neveld lehet8ségei széles skdldn mozognak: zenehallgatds; mozi- és szinhdz-
latogatds; muzeum, kiallitdsok, tarlatok megtekintése; gyermekszinjdtszas, babozis;
olvasas, felolvasas, versmondas; népi jatékok és tancok; élménybeszamolok; vendé-
gek meghivasa, szerepeltetése; fotdzas, festegetés; dia- és mozgéfilm-vetités; tévézés,
radidzas és még sorolni lehetne.

e) Munkafoglalkozisok ellendrzése

Ezeken féképpen arrdl gyézodjon meg az igazgatd, hogy milyen a szervezett-
ségiik, neveldi eldkészitettségiik, anyagi elldtottsiguk. Hasznos célokat szolgalnak-e,
és jokedvien, szivesen dolgoznak-e a gyerekek, s ha nem, miért? Figyclie meg, hogy.
a munkafolyamatok alkalmasak-e képességeik, kéziigyességiik fejlesztésére, esztétikai
izlésik formalasira, nem balesetveszélyesek-e? Jél szolgdljdk-e a munkdra nevelést,
szabad teret kap-e a tanulék alkotasvagya, segiti-e a munka ma;dam palyavalaszta-
sukat stb.

f)A kotetlen foglalkozdsok és az étkezés ellendrzése

A kotetlen foglalkozasok meglatogatisa sordn gydz6djén meg az igazgatd arrdl,
hogy a neveld a teljes szabadsig illiziojat biztositja-e a gyerekek szamara. Ne ‘csak
formalisan ellendrizze az étkezésiiket! Figyelme terjedjen ki az egészségiigyi, baleset-
védelmi, szervezési feladatokra, de ne meriiljon ki csak ezekben. Nem hanyagol-
haté el az ételek mennyiségi. és mindségi ellendrzése, hisz kotelességiink a gyerekek
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egészségének védelme. Ezek ellendrzése mellett figyelije meg az igazgaté az étkezés
kulturdltsagit és a tanulék kozremiltkddését a felszolgdlasban, az 6nkiszolgalasban
és az asztalbontdsban stb.

C) Az ellendrzés nébdny lélektani kérdése

A bogyan ellendrizzink kérdésével kapcsolatban foképpen a vezetésltélektani ismeretek segit-
hetik az igazgatét. Szakirodalma gazdag, ezért itt csupin néhany ,.ellendrzés-lélektani” tudnivaléra
utalunk. Nevezetesen: ne ellendrizziink rajtaiités-szeriien! Félelmet, bizonytalansigot kelten se.
Az ellendrzés ne legyen megaldzé, s ne csupan a neveldi magatartdsra szoritkozzon. Ne csak
arra, mit hogyan csindl a neveld, s miért dgy, miért nem masképpen. Elsésorban az eredménye-
ket kell ellendriznink, de tudnunk kell azt is, hogy a cél nem szentesiti az eszkbzoket s a
médszereket. Az igazgaté a napkézi otthoni ellendrzésben is tartsa tiszteletben a nevelék nem
parttalan, de ma mar olyannyira szikséges, ésszerldl pedagdgiai médszertani szabadsagat!

Az igazgatéi ellendrzés allapitson meg elészér mindent, ami j6, ami helyes a nevelé mua-
kéjaban, és kells tapintattal de hatdrozottan térja fel a negativumokat is!

D) Elemzés és értékelés

Az ellenérzéssel osszefiiggh igazgatéi feladat az elemzd értékelés, amelynek
ugyancsak szdmos lélektani Osszetevdje van. A latogatds alkalmival 6sszegyijtott ér-
testiléseket, mérési és vizsgdlati eredményeket rendezze, szelektalja, mérlegelje! Di-
csérijen az igazgatd hangosan és birdljon halkan. Ha sziikséges, figyelmeztessen és
biintessen is, ha ez elkeriilhetetlen.

Az ellendrzési-latogatasi tapasztalatokat minden esetben meg kell beszélnie az
érintett neveldvel. Az értékelésnek az igazgatd 4ltal megteremtett j6 légkdrben kell
megtorténnie. Ez kezdédhet a nevel§ oOnértékelésével, de el is tekinthetiink téle,
erdltetni pedig semmiképpen sem helyes. Hagyjuk beszélni azokat, akik szivesen be-
szélnek a munkajukrol! Az ellendrzési tapaszialatok koézlése ne legyen egyoldalu di-
csérethalmaz (bar ez sem elképzelhetetlen), de ne legyen egyoldali elmarasztalds,
whibajegyzék” felolvasis se! (Bir néha ilyen is akad!) Az igazgatdi értékelés nem
meriilhet ki abban, hogy elmondjuk: mi hogyan csindltuk volna. Ne a magunk el-
képzeléseit vetitsik ki a neveld munkijira, hanem az 6vét értékeljik redlisan! Vi-
tak keletkezése esetén (amiknek éppen demokratikus igazgatéi magatartds esetén egy-
re nagyobb a valészindségiik) a vezeté 6rizze meg higgadtsigit, hallgassa meg mun-
katarsa véleményét, érveit, & gondoljon arra, hogy birmennyire felkésziilt vezets,
0 is tévedbet. Nyilvdnval6 felkésziiletlenség esetén azonban felesleges értelmetlen vi-
tidkba bonyolddnia. Ilyenkor van helye a megfeleld tanicsadasnak és az utasitdsnak:
ezt és ezt a j6vOben igy és igy kell csindlnia a neveldnek.

Megaldzé, ha az igazgaté bizonytalansigban hagyja a meglitogatott nevelét, ha
nem kozli a tapasztalatait, csak célozgat, sokat sejtet, de keveset szél stb.

A napkozi otthon egész évi munkijinak Osszegezd, elemzd értékelése, Ossze-
fiiggésben az iskola tdbbi neveld tényezdjével, az igazgaté feladata. Az elemzés (be-
szdmolo) oOsszedllitdsdnal ugyanigy rendszerezni kell az informacidkat, tapasztalato-
kat, mint a munkaterv készitésekor. Nemcsak a ldtogatisi tapasztalatokat kell &sz-
szegeznie, hanem az egyéb év kozi feljegyzéseit, felméréseit, és nem kevésbé a nap-
kozis nevelok tapasztalatait, kozléseit is. Célszerli, ha ez utébbiakat a munkakozos-
ség-vezetd a munkatirsakkal tortént konzulticié alapjan irdsban Osszegezi az igaz-
gatét beszamolé szdmara. Helyes, ha a nagycbb iskoldkban a munkakozdsség-vezetd
vagy az ezzel megbizott igazgatohelyettes késziti el az igazgatéi beszdmolénak a nap-
kozi otthonnal foglalkozé fejezetét.

Az év végi beszamolénak ki kell terjednie mindenckeldtt arra, hogy a napkézi
otthon milyen mértékben teljesitette a munkatervben meghatirozott feladatait, célki-
tizéseit. Foglalkoznunk kell a gyerekek tanulminyi helyzetére, magatartisara, szor-
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galmara neveltségi fokira vonatkozé tapasztalatok elemzésével és értékelésével, az
okok feltardsival, a kovetkeztetések, teendék levondsaval. A vezetés elétt kialakul az
a kép, amelyik minden tekintetben irdnyt mutat a kovetkez évek tervezéséhez, az
optimalis igazgatéi és testiileti dontések elokészitéséhez és meghozatalidhoz. Es itt
a ,kor bezarul”, pontosabban: spirilisan halad eldre, remélhetden mindig jobb ered-
mények felé.

Ez az+irds a napkézi otthon igazgatéi iranyitdsanak kérdéseit nem elszigetelt
feladatként, hanem rendszerelméleti alapon, a vezetés rendszerszemléletével, a veze-
tési teriiletek és a vezetési funkciok Osszefiiggésében torekedett bemutatni. Feltételez-
het6en az is kitlinik bel6le, ha azt kiilén nem is hangsilyozza, hogy a napkézi ott-
hon igazgatéi irdnyitdsdnak ez a koncepcidja csak demokratikus vezetési médszerek
alkalmazdsaval valésithaté meg. Nem kevésbé lényeges az iskola szervezeti felépité-
sének megfeleld vezetési szerkezet és munkamegosztds kialakitidsa. Nagy iskoldkban
az olyané, amelyikben egyesiilnek a lineiris, a funkciondlis és a torzskari vezetés
elonyei. Taldn nem szerénytelenség megjegyezni, hogy az itt kozéltek a szerzg is-
koldjaban — bar hibdktél korintsem mentesen — de eléggé j6l megvalésultak az el-
mult két évtized folyamin. Meghatirozé tényez8 az igazgaté személyisége és vezetdi
alkalmassidga. Ennek és a vele osszefiiggd kérdéseknek a részletesebb kifejtése azon-
ban mar az iskolavezetés tidgabban értelmezett vezetéselméleti és gyakorlati kérdé-
seihez vezetnének el benniinket.
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DR. SCHABLAUER ZOLTANNE
Kaposvar

Egy peremhelyzetli gyermek kozosségbe illesztése

I1.

A tapasytalatok megfogalmazdsa, prognozis

Munkéank elsé szakasza lezarult. Meg kellett allapitanunk, hogy nehezebb fel-
adat var rank, mint amire szimitottunk. Ny. M. személyiségrajzdban semmi olvan
negativumot nem talaltunk, ami kivalthatna tdrsai ellenszenvét. Nyitott, extrovertalt,
baritkozasra kész egyénisége, valamint kozepes iskolai teljesitménye véleményiink
szerint senkibdl nem valthat ki negativ értékitéletet.

Mi indokolja akkor mégis a meglevd problémAt?

Prébaljuk sorra venni az dsszes lehetdséget:

- a kisliny személyisége onmagiban nem lehet forrasa a problémdanak, megjelenése azonban
mar hozzajaruthat 1lyetcn megitéléséhez. Kilseje elhanyagoltsagot mutat, a gyerekek pedig hajla-
nak a kiilséségek szerinti itéletalkotésra.

— A csalidi hattér: Itt mar t5bb okot is felleltiink, ami a _jelzett okozatet kivalthatja. Az
édesapa vidéken dolgozik és csak hétvégeken van egyiiet 2 csaladjaval. Ilyeakor prébilia a csaldd
szamara poétolni mindazt, amit hét koézben elmulasztott. Sajnos az igyekezet féleg a hazimunkara
terjed ki - mint azt a kisldny elbeszélésébsl megtudtuk. Pedig a gyermek igénye ennél sokkal
tdbb. Példaként hadd emlitsink két bizonyitékot: Thomas meserészletébsl idéziink: ,,J6 lenne
elbeszélgetni valamelyik sziilével!” A masik bizonyiték a gyermek fogalmazvanya, amelynek cime:
»Egy gyonyord hétvége” — és csupan azért gyonydrd a gyermek szdméra, mert az édesapjaval
volt. Az édesanya gyakorlatilag 3 gyermekét egyedill neveli, mikézben 6 maga is dolgozik.
Ezért szerepel olyan gyakran M. mondanivaléjaban a segités, hdzimunka, elfoglaltsig stb. kifeje-
2és. (A csalddrajzon is a ,Marcsi mosogass!" felsz6litds szerepel.) A kisliny tilterhelt, tilsigosan
lekeott, jarékra, bardtokra egyaltalin nincs ideje. Ugy tinik, hogy nagyon szigori korlatok kazdte
él. Ha mmdchhez még hozzavessziik azt is, hogy az édesanya &llami gondozott volt — akinek a
sziméira nem létezett édesanya modell, kinek nevelési médszereit, id6beosztasit, megértését, szere-
tetét dtvehette volna —, akkor mar az egyik okcsoportot meg is taliltuk. Esetiinket a szildk
alacsony iskoldzottsiga, kulturilis igénytelensége és a gyermek nevelésében mutatkozé - nem
szindékos — gondatlansag sulyosbitja. Mindez kulturdlis hatranyhoz vezet. Ha Mohas Livia kate-
goriajat haszndljuk fel, akkor M. esetében szociolégiai mutaték szerinti mivelddési hatranyrél
beszélhetiink.

—~ A pedagdgus személyisége.

Kooperativ-restruktiv attitiidje, a gyermekek szeretete s tisztelete jellemzi. Elxsmert pedagé-
giai szaktekintélye kizdré okként szerepelhet a probléma elSidézésében.

Az osztilyban tanité t6bbi pedagdgust is ki kell zirnupk a korbsl. Gondot okoz viszont az

a tény, hogy a gyakorloiskola jellege, funkcxola miatt szinte 6raré] ordra mas hallgaté foglalkozik
a gyerekekkel. Igy nagyon nehéz egységes nevelési kovetelményrendszert allitani. Megﬁgyelheto,
hogy a tanitbjeldltek gyakran szerepeltetik a j6 tanuldkat, szerepelni vagyékat, az amugy is jé!
aktivizalhaté' gyermekeket. Ennek kovetkezménye viszont az, hogy elsegitik a sztirképzédést is,
mell6zik az M.-hez hasonlé tipusi gyerekeket. Igy azok stitusa még inkabb romlik,
- — A napkdzis nevelg: elsé osztalytél kezdve foglalkozik ezzel az osztall)al Egyiittmiikddése
az osztilyfénokkel példaként allithaté. Nap mint nap megbeszélik az egész osztily vagy egy-egy
tanulé problémdjat, a tennivalékat, keresik a kozds, célravezetd megoldasokat. A gyerekek szere-
tik napkozis nevelojuket ragaszkodnak hozza. M. is szeretettel emlitette napkdzis élményeit.

— Az iskola és ag osztdly: a gyakorloiskola hosszi ideig a belvirosban mikédott. Volt
ugyan hivatalos iskolai korzete, de mivel kevés volt a korzetes tanulék szama, ezért kérzeten
kiviili, foleg j61 szitualt sziilok gyermeke jirt oda iskolaba. (Az iskola vonzerejét j6l képzett
pedagégusgardajanak koszdnhette) Ezekkel a gyerckekkel szemben M. hétranyba keritlt mar az
induldsnil. Sem tud4ds- és ismeretszintjében, sem a nyelvi kommunikacids képességekben és az
ezzel szorosan kapcsolatban levé gondolkodasi képességben nem vehette fel a versenyt emlitett
tirsaival. Tarsaitél élesen eliitd clhanyagolt megjelenése tovabb novelte bitortalansagit az uj
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kornyezetében. Mindezek egyiittesen elmarasztalé véleményt alakitottak ki vele szemben, amely
majd hirom évig elkisérte.

Tudjuk, hogy a meglevé helyzeten még jobb felkésziltséggel, szakértelemmel és kitartdssal
valtoztatni lehet. Nagyobb hangsilyt kell fektetniink M. képességeinek differencialtabb fejlesz-
tésére, személyisége alakitdsara, szocializicidjanak segitésére és nem utolsésorban a csaldd neve-
lésére.

Ezek megvaldsitdsahoz oly médszereket kell alkalmaznunk, olyan szervezeti és pedagdgiai
intézkedéseket bevezetniink, ill. szorgalmaznunk, melyek a hatrinyban levé gyermek felfejlesztését
segitik.

& Abbél a ténybsl indultunk ki, hogy a gyermek legtdbb idejét az iskoldban télti. Tehat
idejének nagy részét az oktatis és a kotelezden elbirt tevékenységek tdltik ki, Igyekeztiink tehat
elsésorban ezt az iddt gy megszervezni, hogy nevelési-oktatdsi szempontbél minél hatékonyabb
legyen. .

Az altalunk létrehozott csoport munkélkodisit az osztilyféndk ugy prébalta megszervezni,
hogy megfigyelései alkalmaval a gyerekek szimaira természetes szitudciét regisztralhasson. Fékép-
pen az anyanyelvi 6rék lehetGségeit hasznalta ki a nevels, de mis érdkon sem melldzte a tuda-
tos megfigyelést. Differencialt foglalkozdsok keretéten wgy dolgoztatott a kis csoporttal, hogy
sem az osztilyok, sem a megfigyelés alatt 4ll6 csoportnak sejtelme sem volt arrél, hogy tevé-
kenységiik megfigyelés targya.

Megfigyels csoportunk (az osztily gyakori vendége) fesziilt figyelemmel koncentralt a kiva-
lasztott csoport minden rezdiilésére. Megfigyelésiink eredményét - szelekeiv jegyzékonyvezési tech-
nikdval - igyekeztink rogziteni. Az adatok megbizhatésiga végett magnofelvételeket készi-
tettiink.

A megfigyelésekkor szemtan®i lehettink B. F. kozponti helyzetének. A csoport tagjai elis-
merték, hogy hozzid fordultak segitségért, tole kértek tanicsot. B. P, megfelelt ezeknek az elvars-
soknak. (A nevelé szdmdira tanulsigul szolgilhat azonban a j6vére nézve, hogy a fid cséppnyi
egoizmusat ne engedje elhatalmasodni, annak tipot adni. Vigyazni kell r4, évni a sztir szereptsl!)

Ny. M. nagy-nagy valtozdson ment keresztil a vizsgilat idészakdban. Ismeretes, hogy az
egész osztilyban nem akadt egyetlen gyerek sem, aki voksit adta volna ra. Tevékenységektdl
visszahtizédé egyénisége (lisd: frontdlis munkihoz valé vonzéddsa; passziv nézd szerepe; az
anamnézis adatai) a csoportmunkdk sorozatiban lassan-lassan kinyilt, fogékonnys vélt az esemé-
nyek irint. Mir nem szenveddje a tdrténeteknek, hanem aktiv részese, esetenként irdnyitéja is.

A gyerekek sajdt munkdjukrél elmondott véleményeirél is készitettink magnofelvételt. Ki-
vancsiak voltunk arra, hogy a csoport milyennek talalja tevékenységét. Vajon az 6 szavaikban is
felleljiik azt a pozitiv tendencidt, amit mi eddigi eredményeink birtokdban konstatiltunk?

A beszélgetésrol készitett jegyzkonyvet attanulminyozva egyértelmien igen lehet a vila-
szunk. A gyerekek szeretnek ebben a csoportban dolgozni. Amikor a nevelé megkérdezte Gket,
hogy a teljesitmény ndvelésének érdekében nem lenne-e j6 az osztily legjobb tanuléjaval ,.kicse-
rélni” valakit, hevesen tiltakoztak. Bizonygattdk, hogy ez igy nagyon j6, szeretnének tovabbra is
egyiitt maradni.

A csoporttagokkal egyenként is elbesyélgetett a tanité. A fiik véleménye az volt, hogy M.
nagyon rendes kisldny. Nem kényeskeds, nem nyafogd, jél el lehet vele beszélgetni és dolgozni.
A lanyok az utobbi idSben szivesen jatszottak vele egyiitt. Kedvesnek, baritsdgosnak, igazsigos-
nak talaltak. K. E. el is ment M.-hez jitszani, és M. is viszonozta a latogatist. H. I. ,,...nem
gondoltam volna, hogy M.-el igy el lehet jatszani és beszélgetni...”

Ezek apré sikerek, de elgondolasaink megvaldsithat6sagat igazoltak.

A raj vezetGje maga az osztilyfénok, igy természetes, hogy a ‘tanérin megkezdett nevels-
munkat tudatosan és tervszeriien. folytatta a mozgalmi élet lehetfségeit kihaszndlva. Interakcios
teret biztositott — a kozvetett irdnyitds és a befolydsolas segitségével — a gyermek tevékenységé-
hez. ElGszér aprébb, majd jelents megbizatisokat kapott M., melyeket minden esetben lelkiisme-
retesen teljesitett. fgy a gyermek sikerélményhez jutott, presztizse pedig emelkedett kozdsségében,
mivel képességeinek megfelelen teljesitette feladatdt. Onként villalt megbizatisokat a kdzosség
programjanak megvaldsitisa érdekében. A kisdobos élet kilondsen j6 lehetGséget biztositott ahhoz,
hogy M. mint valaszté6 és valasztott egyarint részt vehessen a tervezésben, kivitelezésben, ellendr-
zésben és értékelésben is. Javaslatait kozdlheti a kozosség tagjaival, a gyermek és felnStt vezetd-
séggel. A kozosségi élmények Osszetarté erejét és a kozdsség védelmének hatisit mi M. szemé-
lyiségfejlddésén j6l lemérhettiik.

- A ?Iapkézis csoport vezetdje — mint mir az eldzékben emlitettik —~ minden probléma tu-
déja és a megoldas sikerének részese volt.

Erésitette az osztilyban kialakitott kapcsolatot, A feleldsi rendszer iigyes kihasznalasival
feladatokkal bizta meg a kislinyt, melyeket aztin késgbb & mar onként vallalt. (Tisztasagfelelds,
asztalfelelds, leckefelelss.) A hetenként megtartott beszamolék alkalmival nem is maradt el a
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sikeres munkakért jaré dicséret. A neveld tudta azt, hogy az 6 pozitiv viszonyulisa a kisldny-
hoz, magatartismodellje a gyerekek szdmaira is kdvethetd lesz.

— A szabad idés tevékenység megszervezésében is sikeriilt valamennyit elére Iépniink. M.-et
mér szilei elengedték matematikai szakkérre, tehdt szervezett szabad idSs tevékenységben vett
részt. Néhany kolcsonds barati latogatds is lezajlott, mégpedig elGszor azokkal a tanulékkal, akik-
kel egy csoportban dolgozott. fgy a kezdetben kicsit kierdszakolt egyittmikodés lassan-lassan
igazi kiscsoporttd kezdett atalakulni. (Megiegyezzik, hogy kevésnek, szegényesnek érezzik a
szabad idés tevékenység jelenlegi lehetoségeit, ezért tovabbi munkdnkban erre a teriiletre szeret-
nénk erdnket dsszpontositani.)

~ A szilék nevelése sokkal nagyobb feladat volt, mint amire kezdetben szamitottunk. Peda-
gbgiai tapintat, megértés, okos befolydsolis, meggyézés és a gyermeken keresztiili hatas kellett
hozz4. Mérlegelni kellett, hogy mennyit és mit szabad tanadcsként széban megfogalmazni, és mi az,
amit csak kozvetett uton érhetiink el. A mi esetiinkben a sziildk mivel6dési hatranyabdl sikeriilt
»behozni” valamennyit. A sziiléi értekezletek témdiba mindig bekeriilt néhdny programjavaslat a
szabad id5, szabad szombat hasznos és okos eltdltésérsl, helyet kaptak a gyermekneveléssel kap-
csolatos témik, sziiloknek szdnt szakirodalmakat allitottunk ossze; rendezvényeken vald részvételre
mozgdsitottunk; szillskkel kozdés gyermeknapot szerveztiink stb.). A gyermekeken keresztil is
hatottunk a sziilGkee. Konyveket mutattunk be és ajanlottunk, kikerestik a tv-miisorbél a televizié
és a radi6 gyermekeknek és sziloknek egyarant hasznos misorait, moziba, szinhizba vittik &ket.
Minden erdvel prébaltuk kialakitani az igényt a kultira irant. Bzek a lehetSségek a szildk
szdmdira is adottak. Példdul mozgésité erejd volt, osztonzdtt hasonlé programok szervezésére,
mikdzben a szilék maguk is lenditettek sajat miveltségitk szintemelkedésén.

M. szileit arrél is meg kellett gydzni, hogy mit & mennyit bir el megterhelés nélkil egy
9-10 éves gyermek. Helyes napirend szervezése mellett azonban szemléletinknek is véltoznia
kell. Sajnos, amig a csaldd életvitele és életmédja, munkakérilményei nem valtoznak, addig tel-
jes sikerrdl nem szdmolhatunk be. ’

Ennek ellenére gy érezzik, vannak eredményeink, melyeket vizsgiléddsunk lezdrdséval &sz-
szegezniink kell. Amikor nekikezdtiink munkanknak, azt mondtuk, hogy ha a kislanyt sikerdl egy
kicsit is elmozditani a peremhelyzetr6l, akkor firadozisunk méir nem volt hidbavals. A megis-
mételt szociometriai mérés ezt az eredményt igazolta. Az arinylag alacsony szavazat nem kese-
ritett el benniinket, hisz egy egész osztdlyt szemléletvaltozasra birni nagyon nehéz dolog.

Osszegerés

1. Egy tanulé osztalykdzdsségben elfoglalt helyzete nem valhat merevvé, rossy
stitusa nem dllanddsulbat. Direkt és indirekt nevelSi rdhatdsokkal a gyermek valédi
értékénck megfeleléen kell alakitanunk.

Bizonyiték: Ny. M. elmozdult a peremhelyzetrdl. Tarsai feleszméltek, hogy &
is létezik, s6t, sok esetben alkalmasnak taldltdk nehezebb feladatok végzésére is.
Baratot is talalt maganak K. E. szemelyeben

B. P. stitusa most is nagyon j6, de kevesebb pontszamot szerzett magénak, mint
kezdetben. Nem imponélt tdrsainak tilzott magabiztossidga. Tirsainak tevékenységét
azonban pozitiv irAnyban befolyasolta.

A csoport masik négy tagja is a végzett munkik értékének megfelels szavazatot
kapta.

2. A szocializdlédds folyamatat gyorsithatja, segitheti a primer kdzdsség. A neveld
altal kialakitott normakat a kis csoport Atvette, és révid idén belil a2 csoport min-
den tagjdban azok interiorizdlédtak. (Nem minden gyermek egyforma mértékben fo-
gadta el természetesen ezeket a normakat, nyilvinvalova valt, hogy a gyerekek igény-
lik az egyiittlét, a kozos munka 6rémét.)

3. A primer (csoport) kozésség munkdja kihat a szekunder (osztily) kiozdsség
alakuldsdra is.

Mesterségesen létrehozott csoportunk — ugy tinik — primer kdzdsséggé alakult.
Kifejezik ezt azok a magnetofonra felvett beszélgetések is, amelyekben az egyiivé-
tartozdsnak adnak hangot a gyerekek. A szekunder kozdsségre hatdst az bizonyitja
legjobban, hogy a megismételt szociometriai mérésnél nemcsak a csoport tagjai sza-
vaztak M.-re, hanem a ,,kiviilallék” is.
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4. A befolyasolas adekvat mddjait meg kell taldlni az osztdlyfénoknek és vala-
mennyi pedagégusnak. Nem mindig a direkt rahatds a célravezets. Amit egy hiva-
tisat szeretd, jol felkésziilt pedagégus nem tudott elérni direkt médon — M. kozos-
ségbe illesztését —, azt kozvetett rahatds utjan, a kozosség segitségével ardnylag révid
idé alatt megoldotta.

5. Az oktatdsi célok meguvaldsitisdhoz kivaléan felhasznilhaté mir az alsé tago-
zatban is a csoportmunka, mint munkaforma. Biztositja az 6nallé ismeretszerz8-alkal-
mazé tevékenység lehet6ségét. Mindez az aktivitds névekedésével jar. A csoport-
ban rejlé dinamika pedig a gondolatok kélcsénds serkentését, megtermékenyitését
szolgilja.

6. A mobilitds, az \ij életszituaciékhoz valé gyors alkalmazkodids a gyakorlati
felhasznalhatésag felismerése, a kapott és onként vallalt feladatok novelik a munka-
kedvet. :

7. Az alapvetd szervezési feladatok, kooperdcié, munkamegosztds és munka-
egyesités a felndtt életre készitenek el6, de ennek biztositani kell a gyakorld terét
tanérdn és tandéran kiviill egyarint. E tevékenységek koordindldsa viszont nagyon
komoly felkésziiltséget kivin a pedagogustél. A szervezni tudds magasiskolajat kell
kijarni. Csak igy valésulhat meg a gyerekek zavartalan kozosségi tevékenysége. Eh-
hez sziikséges a syokdsok kialakitdsa, hogy azok rendszerré fejlddhessenek. Ebben az
osztilyféndkon kiviil a napkozi otthon és az Gttorémozgalom is nagyon sokat tehet,
ha az iskoldban egységes a nevelési kovetelményrendszer. A munkihoz megfelels
munkafegyelemn is szikséges. Ezt kisérhettik nyomon megfigyeléseinkben. Az adott
kiils6 algoritmus belsévé valik, interiorizalodik és lehet6vé teszi magasabb erkdlcsi
szitkségletek kialakulasat.

8. A kiozéleti tevékenységhey nélkiilozhetetlen a helyes formaban torténd véle-
mények kozlése, sziikséges ellenérvek megfogalmazisa, azok indoklisa, a vitakészség.
Ezt is tanitani és gyakoroltatni kell. Mi tandi voltunk néhany olyan vitinak, melyben
mertek és tudtak érvelni a gyerekek, mert volt médjuk ezt gyakorolni a kisebb ké-
zosségekben. A jogok és kotelességek egységét érzik a gyerekek, mert valamely terii-
leten mindannyian voltak mir vezetdk, amikor érezniiik kellett a felelGsséget, ezért
irdnyitottakként is teljesitik kotelezettségeiket.

9. Miasok megitéléséhez csak akkor van jogunk, ha 6nmagunkat is helyesen tud-
juk értékelni. Ehhez viszont redlis dnismeretre, 6nértékelésre van sziikség.

10. A gyermekek szabadidi-kibasyndldsa tapasztalataink szerint nem megfeleld.
Egyes esetekben tilzott sziildi igények koévetkezményeként kiilsnoérakkal leterhelt
gyermekekkel taldlkozunk, mig a masik véglet esetében a sziil6k igénytelensége miatt
a gyermekek céltalanul tbltik el szabad idejiiket, de taldlkozhatunk olyan hdzimun-
kédkkal talzsufolt gyermekkel is, mint a mi M.-iink.

A fentiekbsl adédéan az iskola fontos feladata a gyermekek szabad idés tevé-
kenységének jobb megszervezése.

11. A gyermekek nevelése mellett nagyon fontos a swilék pedagdgiai kulturdlt-
sdgdnak emelése. Bzt a Szil6i Munkakézdsség, a Hazafias Népfront és az iskola
kozos és céltudatos, dsszehangolt tevékenységével lehet elérni. Kiilonosen fontos az
uj lakételepeken é15, nagyon valtozatos csaladi szubkultirdaval rendelkezé sziilk
nevelése. (Lasd: esetiinkben!)

Munkatarsaimmal masfél év tapasztalatait adjuk kézre a teljesség igénye nélkiil.
Munkénkban oromet leltink, de énkritikusan meg kell fogalmaznunk, hogy kozel
sem jutottunk el a téma megnyugtaté lezdrasihoz. Ezért fogalmazédott meg ben-
niink az az igény, hogy munkankat tovabb folytatva, hasznosithaté megoldasok kere-
sésével probaljunk eldrébb jutni és esetleg masok munkajit is eredményesebbé tenni.
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UJ TANTERVEINKROL

DOBONE DR. BERENCSI MARGIT
Eger

A kifejez6képesség fejlesztésének
egyik lehetséges mddja

Az utobbi évtizedben egyre tobben s egyre gyakrabban hangoztattik az anya-
nyelvtanitds megtjitdsdnak sziikségszerliségét. Tarsadalmi igénnyé valt, hogy a tanu-
loifjasdgot olyan magas fokii anyanyelvi miveltséggel vértezziik fel, amellyel képessé
valik a hallatlanul névekvé informacidtdomeg befogadidsira, ennek révén elsajatithatja
a hivatdsahoz sziikséges ismereteket, s magaéva teszi a szocialista tarsadalom eszméit,
egyiittélési szabalyait.

Ezt a feladatot a hagyomanyos nyelvtanoktatis nem tudja ellatni, hiszen az leg-
inkdbb a nyelvtani fogalmak megtanitisira Gsszpontosit. Uj tipusi anyanyelvi neve-
léste van sziikség, amely a tanulékban olyan anyanyelvi miiveltséget alapoz meg, mely
nemcsak a nyelvre vonatkozé ismeretanyag birtoklasit jelenti, hanem els§sorban a
nyelv tudatos és helyes hasznilatat, valamint a korszerd kommunikaciés rendszerek
formanyelvének megértését is. Az dltalinos iskoldban ma mdr nem csupdn és nem
elsésorban nyelvtant, belyesirdst és némi nyelvbelyességi ismeretet kell tanitani, hanem
a helyes és igényes nyelvbaszndlat kialakitdsat kell biztositani.

Az Altaldnos miiveltség alapja és feltétele az anyanyelvi miveltség. F§ feladat
tehit, hogy minden tanuléban olyan kommunikiciés potenciat fejlessziink ki, amely
lehet6vé teszi, hogy koznyelvi kozlésmédja megfeleld szinvonali legyen, mert igy
konnyebben sajatitia el a szaktirgyi kodrendszereket is, s ezaltal a koznyelvi kozlés-
méd és a tantirgyak szaknyelvi anyaga egységes egésszé 6tvozddik.

Az anyanyelvi képzés tartalmanak és eljardsainak korszeriisitésére a szakiro-
dalom és a tanari gyakotrlat tomegével tart fel 8j elképzeléseket. Ezek az eredmé-
nyek egyre tobb magyartanar érafelépitésében, nevelémunkajaban nyomon kévethetok.
Meégis azt kell latnunk, hogy a magyar nyelvtan oktatdsa az anyanyelvi készségek fej-
lesztése teriiletén még mindig nem tudja teljesiteni mindazt, amit a tarsadalom elvir
t6le. Sokszor megfogalmaztuk mar a kérdést: mi lehet ennek az oka. A szdmos, le-
hetséges valasz koziil én itt most csupan egyre hivom fel a figyelmet.

Tobb szdz nyelvtanérit latogattam a kiilonbéz6 Altalanos iskoldk felsé tagozatai-
ban az utdbbi tiz évben. Valamennyi 6rdn kiilonds figyelmet szenteltem a kifejezd-
képesség fejlesztésére szant gyakorlatoknak. S azt tapasztaltam, hogy tanuléink eljut-
nak ugyan egy bizonyos fokra ezen a teriilleten, de nem jarjak végig a megkezdett
utat. A nyelvtanéra sokszor darabokra térik. Mozaikjaiban jelen vannak ugyan a ké-
pességfejlesztési eljardsok: a szogyiijtés, sybértelmezés, mondatalkotds és szévegszer-
kesztés, de ezek egymastdl elszigetelten valésulnak meg. Nem tudatosul a tanulékban,
hogy miért gyijtotték a szinonimakat, és hogyan hasznosithatjdk azokat a spontan szi-
tudcidkban. Sokszor nem kiséri a szinonimagyijtést a szavak értelmezése, stilusming-
sitése, s elmarad a mondatalkotasi, illetve a szdvegszerkesztési feladat és a stilusne-
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velés. Ebb6l az kovetkezik, hogy a tanuléknak csupdn a passziv székincse gyarapo-
dik, hiszen az ésszegydjtott szavak tobbségét nem érzgik sajitiuknak, s ezért nem épi-
tik bele kodrendszeriikbe.

E felismerés utdn arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy fel kellene hasznalni, és
tovadbb kellene fejleszteni az alsé tagozatos fogalmazastanitisban mar j6! bevalt mod-
szert, s a fent emlitett eljardsok logikai 6sszekapcsolasival bizonyira eredményesebb
lehetne a magyartanir munkéja. Koncepciémat a kévetkezé séma mutatja.

Stilusnevelés

szovegszerkesztés
mondatalkotds
sz6értelmezés
sz0gyfijtés

Természetesen nincs minden esetben feltétlenil szitkség valamennyi fokozat fel-
hasznildsara. Eléfordulhat, hogy a feladat természete a tanulék felkésziiltsége alap-
jan ugy déntiink, hogy az egyik vagy a masik mozzanatot elhagyjuk, 4m ez a valtoz-
tatds lényegében nem bontja meg az elképzelés logikai rendjét, a kiilonb6z6 készség-
és képességfejlesztési eljarasok egymasra épilését.

A tovabbiakban a fentebb leirt koncepciét néhiny kommumkacxos szituaciéhoz
kotott feladatsorral szeretném illusztralni.

FELADATOK
1. Az igék c. témakorhéy (6. osztaly)

A feladatot tarsalgassal inditjuk. Megbeszéljiik, ki hogyan jutott el ma reggel az
iskolaba.

Mondjak el, mi tortént veliik, mig az iskolaig értek!

Milyennek lattdk a kozlekedé embereket, jarmiveket?

Elindulasuk elétt milyen sztravalst (kozlekedési tandcsot) kaptak szileikt6l?

Feladat: Gyijtsétek Ossze azokat az igéket, igés kifejezéseket, amelyek érzékel-
tetik a kdzlekedé emberek igyekezetét, rohandsét, a reggeli forgalmat!

Az 8sszegylijtott szavak ismertetése kdzben a tanuldk kiegészitik gyGjteményiiket
a tarsaik altal emlitett, de a sajit munk4jukban nem szerepls szavakkal.

Ezutdn néhdny ige, illetve kifejezés kiemelése, pontos értelmezése, jelentésirnya-
latainak és stilusmindsitésének megbeszélése kovetkezik a Magyar értelmezd kézi-
szbtar segitségével. Ilyenkor deriil ki pl., hogy a kilép igekdtds igének nem minden
gyermek ismeri a ’siet’ jelentését, s hogy a csipkedd magad kifejezést sem mondhat-
juk mindenkinek, illetve minden szitudciéban stb.

Képzeljétek el, hogy radidriporterek lettetek! Tudésitast kell készitenetek a va-
rosotokr6l (falutokrél) Csicsforgalom cimmel az Utkozben reggeli addsshoz. Munka-
tokhoz hasznaljatok fel a sz6gyljteményeteket! Miel6tt azonban hozzékezdenétek, ele—
venitsiik fel, mit kell tartalmaznia a j6 riportnak!

Az ellendrzést a radié addsaihoz hasonldan ,kérkapesolds™ keretében oldjuk meg.
A tanar (de didk is lehet) az irdnyité riporter, a tanulék pedig a kikiild6tt tudésitok.
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Az elkésziilt munka megbeszélésének szempontjai: Megfelelt-e az elhangzott vagy
felolvasott szoveg a riport miifaji kévetelményeinek?

Hogyan hasznositottdk benne az osszegyijtott igéket, igés kifejezéseket?

Milyen a riport hangulata, stilusa?

Mi az igék nyelvhasznilati szerepe ebben, illetve a hasonlé témaji beszédben és
irdsban?

2. A 530 jelentése c. témakirbél (5. osztaly)

A gyakorlat feldolgozasaban a fent emlitett médszer ismétlGdésére épitiink.

Az elBkészités soran arrdl beszélgetiink, hogy miért jott létre a Prométeusz-mi-
tosz. (A tiiz szerepe az emberiség életében, fejlédésében. Felhivjuk a figyelmet arra
is, hogy a téz sz6 nyelviink 6si 6rokségéhez tartozik.)

Mi vajon hiny jelentését ismerjilk ennek a szénak? A pozitiv és a negativ ér-
telmd hasznalatira egyariant gondoljunk.

Ellendrizziik és bévitsik a tiz szérél valé ismeretiinket a Magyar értelmezd
kéziszotar segitségével !

Ir6ink, koltsink miveiben gyakran szerepel, st egy-egy tj jelentésirnyalattal is
gyarapodik. Pl. Pet6fi Sindor: Befordultam a konyhdra, Arany Janos: Csaladi kor
stb.

Gyflijtsiik Ossze a t#z szinonimait, lassuk el 6ket mindségjelzbkkel! A sziikséges
esetekben végezziik el az értelmezést és a stilusminGsitést! Allitsuk a kifejezéseket
fokozati rendbel

Készitsiink 5-6 mondatos hangulatos leirdst Hamvadé pardzys mellett cimmel!

A megbeszélés, értékelés sordn mutassuk be Szabé Lérinc hasonlé témiaju versét,
A kandallé elétt. Mutassunk ri az irodalmi és koznyelvi szdhasznalat kiilonbségére.
Arra, hogy a kolté hanyféleképpen nevezi meg a tiizet (bibor miglya, arany wizma-
ra, izy6 fény-kristdly stb.)

Szélasainkban, kézmonddasainkban is gyakran szerepel a tiz vagy rokon értelmid
megfeleldje.

Keressiik meg O. Nagy Gabor kényvében a ##z cimszéhoz tartozd szédlasokat,
kézmondasokat! Vajon miért van belélik olyan sok, koézel félszdz? Nézziink meg
koziiliik néhanyat, mit jelentenek! PI.: Kire mondjuk, mikor mondjuk?

Olyan, mint a ¢4z,

T#zrél pattant.

Egy téiznél tobb fazék is felforr.
Tiizet nem j6 tizzel oltani.

Pardyson All.

Kicsi lingnak nem nagy a vildga stb.

Miért talaloak ezek a szélasok? (Hivatkozzunk a képi jelentésre és a tomor-
ségre.)

Vilasszon ki minden tanulé kedve szerint egy szolast, és ismertessen egy olyan
beszédhelyzetet, amelyre érvényes a cimként is hasznalt 4llandé székapcsolat!

A feleletek meghallgatdsakor megbeszéljilk, kik taldltdk ki a legotletesebb be-
szédszituaciét, s javittatjuk a helytelen szélashasznalatot.

Ezek utin wjabb szovegszerkesztési (hazi) feladat kovetkezik, amelyben &ssze-
kapcsoljuk a tiizr6l sz6l6 gyakorlat els6 és masodik részének tapasztalatait. Probal-
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juk elképzeltetni a tanulékkal, hogyan keletkezhetett egy-egy szélas. Adjanak okos,
iigyes, valészin{inek latszé6 magyardzatot egy 6-8 mondatos torténetben! A megbeszé-
lésnél hasznaljuk fel O, Nagy Gabor Mi fin terem? c. kdnyvét.

3. A mondatrészek (7. osztily)

A feladat elGkészitése, motivaldsa sordn arrol kérdezgetjiik a tanulékat, hogy
utazasaik, kirdnduldsaik sordn megismert telepiilések koziil melyikre emlékeznek leg-
szivesebben, hol tapasztaltdk a legnagyobb vendégszeretetet.

A mi lakéhelyiinkon is gyakran megfordulnak idegen és magyar turistak, sokszor
kérik tajékozédasukhoz a segitségiinket. Most is ilyen feladat var rank. A wvasital-
lomasra érkez6 magyar vendég a varos (falu) kozpontjiba, esetleg legtavolabbi pont-
jara, valamelyik lakételepre stb. szeretne eljutni.

Az osztily egyik fele gyiijtse 6ssze azokat a kulcsszavakat, kifejezéseket, ame-
lyekkel utjat leirhatjuk, tijékozodasat megkénnyithetjiik! Gondoljunk arra: Hany per-
cenként indul a helyi jarat?” Hanyas busszal, villamossal kell kézlekednie? Milyen
nevezetesebb épiilet kézelében kell leszallnia? Ott merre menjen, merre forduljon stb.

Az osztaly masik fele a tovdbbjutist kifejezb igéket, igés szokapcsolatokat gyijti
Ossze. Azt tanacsoljuk, hogy olyan udvarias kifejezéseket valasszanak, hogy az utas-
nak szép emléke maradjon lakéhelyiinke6l, maskor is legyen kedve ellatogatni hoz-
zank.

Mind a két csoport szdgyljteményét koézosen vizsgaljuk meg, ha szikséges egyi-
ket-masikat értelmezziik is. Az elsénél az egyértelmiiségre valé torekvést emeljiik ki
(kiilénben a turista eltéved), a mésodiknal a nyelvhasznalati, stilisztikai mindsités ke-
riil el6térbe. Pl.: fel tetszik szdllni, menjen jobbra stb. (Fontos az is, milyen kord,
nemii a turistal)

Ezutin azonos szovegszerkesztési feladatot kapnak. Készitsenek 6-8 mondatos
utbaigazitast a lakéhelviikre érkezd vendég szamaral

A megbeszélés, az ellenérzés szempontjai:

Helyes utbaigazitist adtak-e? Eljut-e az utas ennek alapjan a keresett helyre?
(Pontos helymegjelolések, logikai rend stb.)

Milyen a szbveg hangneme, stilusa, érzédik-e belble a figyelmesség, segitkész-
ség, udvariassig?

Melyek azok a mondatrészek, amelyek elsésorban segitettek nekiink a vendég
tajékoztatasaban?

Folytathatnam a gyakorlatsorok leirisat, Am ugy vélem, a fentebb vazolt kon-
cepcié illusztrdldsira ennyi is elég. A gyakorlatok feldolgozasianak moédja meggydzhet
benniinket arrél, hogy ezzel a moédszerrel a tankonyvekbdl, a munkafiizetekbdl, a
metodikai szakirodalombél ismert feladatok tobbsége feldolgozhats. Ebben a dolgo-
zatban is van ri példa.

Végezetiil szeretném megemliteni, hogy az egri Ho Si Minh Tanarképzé Féiskola
végzds hallgatéi kozill nem egy vallalkozott e médszer kiprébalasira. Kozilik elsé-
sorban Fejes Ilonira hivatkozom (aki ma mér altalanos iskolai tanar Putnokon). O
foglalkozik legrégebben és legalaposabban a médszer gyakorlati alkalmazasival.

Tapasztalataink igazoltdk azt a feltevést, hogy ha az anyanyelvi érdkon az 5-8.
osztalyban kovetkezetesen megvaldsitjuk ezeket az eljirisokat, jobban bizhatunk ta-
nitvanyaink nyelvi leleményességének, stilusérzékenységének fejlédésében s abban,
hogy irasuk és beszédiik kifejezdbbé, szinesebbé, srnyaltabba valik.
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ANTAL JANOSNE
Szeged

Az 1-2. osztalyos technika tantargy
" tanitdsanak tapasztalatai

Az elsé osztaly Tantervi Gtmutaté szerint eldirt tananyaga az ,En és a techni-
ka” gondolatkérére épiil. Ezen ismeretek 2. osztdlyban szervesen bdviilve, tovabb-
fejlesztve s ,,Mi és a technika” alapgondolatat képezik.

A tananyag négy fé ismeretkorre tagolodik.

— Az anyagok vizsgalata és alakitdsa

—~ Mérések

—~ Modell-alkotasok

— Miiszaki abrazolasok .

A tanulékban mdar az 1. osztily folyaman tudatosul, hogy az objektiv vilag je-
lenségei Osszefiiggésben allnak, az ember szdmara megismerheték,; S6t az ember meg-
felelé ismeretek, torvényszerliségek birtokdban képes ezen objektiv vildg megvaltoz-
tatdsara. Megismerik, hogy a kériilottitk 1évé vildg dolgai, tirgyai, objektumai mind
emberi munka eredményeként jottek létre.

Az elsd osztalyban nagy feladat harul a tanulékra. A tanév folyamdn igen sok
fogalmat, tevékenységet, anyagot és eszkdzt kell megismerni, hogy technikai szemlé-
letiik redlis, aktualis, s a tantirgyon beliili munkalkodisuk eredményes legyen. Kez-
deti id8szakban az évodai ismeretek sokat segitenek, mivel az 6voddsok életkoruknak
megfelelé szintl technikai ismeretekkel érkeznek az iskolaba. Tajékozottak az elsd
osztalyban tantervileg eléirt anyagok egy részében (pl.: agyag, gyurma, fa, fonal...)
valamint ezen anyagokkal kapcsolatos munkalkodisi médokban. Az elsé osztilyban
tanité pedagdgus feladata, hogy ezen meglevé ismeretekhez szetvesen kapcsolva, cél-
tudatosan tovabbfejlesztve, valdsitsa meg a technikai nevelés alapvetd feladatait.

Az évodai nevelés eredményeképpen az elsé osztilyban az agyag, a papir és pal-
cika munkalatai nem jelentenek a tanulék szAmara kiillondsebb nehézséget. Ezeken az
érdkon inkdbb a kapcsolédé tevékenységek tokéletesednek, és alkalmazasai valnak tu-
datosabbd. Mint példaul a gombélyités, kiipositas, hengerités, oldalfelezd és &tlohaj-
tas stb.

A papirmunkaknil a mozgasabrazolasok jelentenek nagyobb problémat. A tanu-
16k sajat munkéjuk elvégzése kozben ismerik fel, hogy az egyes anyagfajtakbdl az
emberi kéz vagy kiilonb6zo eszkozok segitségével hasznos tdrgyakat lehet eldallitani,

- agyagbo6l: hazak, disztirgyak, dobdkocka, hoember, allatok, bohdc, kifli, perec,
fa, gomba stb., '
- papirbél: repiils, csaké, konyvijelz6, emberi alak, hajé, ivopohar, asztalteritd, vi-
ragok, allatok, jarmivek.
Megbizhaté, pontos ismeretek birtokiba jutnak az egyes anyagok megmunkalisaval,
felhasznilasdval kapcsolatban. Nagyon fontos, hogy ezek meglattatasa az egyszerd
osszefilggések alapjan’is olyan legyen, hogy az anyagok tulajdonsigai és a felhaszna-
lasuk koézotti kapcsolatot érzékeltesse a tanulékkal. Az egyes anyagfajtak felhasznala-
sa soran minden esetben megbeszéljiik azoknak a mindennapi gyakorlatban torténd
nagyiizemi felhasznaldst is. Pl: agyag: edények készitése — fa: butorkészités — fo-
nil: fuhanem@ készitése stb. Neveljiik tanuléinkat takarékossagra, az egyes anyagok
gazdasigos felhasznaldsaral
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A munkafiizet igen szemléletes. Szines képei élményt jelentenek, tartalmas gon-
dolatokat ébresztenek a tanulékban. Bdséges valasztékkal szolgalnak az egyes fel-
adatok kivalasztiasahoz, elkészitéséhez. Az elsd id@szakban, amikor a tanulék még
nem tudnak olvasni, az egyes munkadarabok elkészitésének fazisrajzai segitenek a
miveletsorok eredményes elvégzésében. — Szinte lépéstdl lépésre szemléltetik a tevé-
kenységmenetet, segitik a munka iitemes, pontos elvégzését, a tanulék Snellendrzését

Az egyes témakorok tanitdsa sordn igen sok esetben taldlkozunk olyan feladatok-
kal, amelyek a problémamegoldé gondolkodas fejlesztését segitik elé. PL: anyagvizs-
galatok, dsszehasonlitisok, fontossdgi sorrend megéllapitdsa, a lényeges és lényegtelen
felismerése megkiilonboztetése, ujabb megoldasok keresése.

A 2. osztdlyos munkafizet kiilonosen szép, esztétikus. Otletgazdagsiga igen j6
lehetdséget ad a differencialt és csoportmunka megvalésitasahoz. A szdveges anyaga
lehetne bévebb. Jé lenne, ha tartalmazna pl. anyagismerettel kapcsolatos leirasokat,
valamint ellen8rzé jellegii munkalapokat.

Igen jonak tartom a munkafiizet technikai jelrendszerét. Az elsé osztél):ban a
tanulék hat jelet ismernek meg.

— Munka utdn moss kezet!

— Vigydzz, balesetveszély!

- Talalj ki megoldast! ~

Oll6 sziikséges a munkihoz. -

Rajzold le! -

~ Takaritsd 6ssze a hulladékot! —

A fenti jelek szdma a mésodik osztalyban az aldbbiakkal béviil:
~ Kézbsen dolgozzatok! -

- Ugyeskedj! —-

Rakj mindent a helyére! -

— Oll6, kés, ragaszto szitkséges a munkahoz. —

Ezek a jelek hatdrozott utmutatist adnak a tanuldknak a miveletsorok elvégzésével
kapcsolatban. Ovatossigra figyelmeztetnek, tudatossdgra, onallésagra, rendszeretetre
és higiénikus munkavégzéste nevelnek.

A tantervi anyagban igen sok a jatékos elem, a manualis tevékenység. Ervénye-
siil a fokozatossag elve, amely segiti az elmélet €s gyakorlat dsszekapcsolddasat.

Az 1. osztilyos technika tanitdsiban vj feladatot jelentenek az épitdé és szereld-
gyakorlatok. Az épitddoboz szép, esztétikus, kénnyen kezelhets. A tanulék igen szi-
vesen dolgoznak vele. Az elemcsalddok megismerése, az alak és korvonalrajz elkészi-
tése, a modellalkotasok, a rajzi dbrazoldsok, a miszaki ismeretek széles teriiletéhez
nydjtanak alapfoki, elemi ismereteket.

Az épitéssel kapcsolatos feladatokat a tanulék igen szivesen végzik. A megépi-
tésre keriild targyakkal (si, szinké, személyautd, vitorlds) kapcsolatban elmondjik a
személyes élményeiket.

Mivel az egyes modellek kialakitisa soradn szélni kell a valdsdgos tirgyak és az
épitmény kozotti Osszefiiggésekrdl, eltérésekedl, zavard tényezéként hat a siléc és a
szanko talpanak elkészitése.

Ezek a valdsagban egyetlen egy Osszefiiggd anyagb6l vannak kialakitva, az elsd
osztilyos tanulénak viszont harom, ill. négy részb6l kell 6sszedllitani a munkafizet
abrasorainak alapjan a fenti munkadarabokat.

Az épités sikerét nagymértékben elGsegitik a modell-lapokon levé alak-, ill. kérvo-
nalrajzok. Az ezekkel tdrténé munkalkodds még jobban felkelti a tanulék figyelmét,
érdeklédését, elsegiti az aktiv ismeretelsajatitist, abraolvasast, fejleszti fantazidjukat.

‘
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A technika tantirgy komplex jellegébdl adédik, hogy tanitisa sorin széles kor(i
tantirgyi koncentracié valésithaté meg. Az egyes technikai problémak megoldasakor
fel kell hasznilni sok mas tantirgyban megszerzett ismeretet is. Igy még jobban elg-
segithetjiik tanuldink egységes szemléletének fejlédését. Mivel a technika tantirgy
szintetizal jellegli, felhasznil szdmos mds tantargyban megszerzett ismeretet, és sa-
jatos moédon ki is egésziti ezeket. Pl.: Az épitéelemek egyes tagjainak megismerése
kézben nemcsak technikai, miiszaki ismeretek gyarapitisara keriil sor, hanem igen szé-
les kérli matematikai, geometriai tapasztalatok, felfedezések birtokiba jutnak a tanu-
16k. Az épités sordn pedig még nagyobb lehetfség adédik oldalaik, éleik Gsszehason-
litdsdra, egyezd és kiilonbéz8 tulajdonsdgaik megismerésére, az alkotasra.

Mivel az épitdelemek kis, kdzép, és nagy méretiiek, ardnyosak, igy igen sok va-
lasztasi lehetdséget kindlnak az egyes feladatok megolddsa terén. A problémameg-
oldds sordn dlldsfoglaldsra, dontésre nevelnek. Mig az 1. osztialyban féként a sikbeli
épités dominal, a 2. osztalyban mar térben all6 alakzatok épitésére is sor keril. A
modell-lapok segitségével pedig lehetSség nyilik az — épités kisebbitett alaprajzra —
feladat elvégzésére. (Vitorlés, személyautd, teherautd, repilégép.)

A 2. osztilyban a ,Mi és a technika” alapgondolatat igen j6l szolgilia a cso-
portos feladatok elvégzése. Az egyiitt végzett tervezd-épit6é munka igen szép ered-
ményekhez vezet mind a tevékenység targyit, mind a tanulék személyiségfejlodését
illetden. Az épités a tanuldk szimdira igen vonzd. A tevékenység targyaval kapcsola-
tos személyes élményeik elmondésa nagyszerli lehetSség a beszédkészség fejlesztésére.
A téméaval kapcsolatos gydjtémunka (levelezdlapok, szines kartyak, fényképek, diapo-
zitivek) pedig az éra ismeretanyagit teszi gazdagabba, tudatosabbi, élményszeriibbé.

A szerelési gyakorlatok az alkoté technikai tevékenység megalapozasit szolgal-
jak. A szerel6doboz szines, valtozatos osszedllitasu. Elemei, a kiegészitd kellékekkel
egyiitt, konnyen kezelhetdk, Osszeszerelhetdk. Az egyes orak feladatai, az elSirt mun-
kadarabok elkészitése logikus gondolkodasra, pontossigra, és a gyakorlati életre ne-
velnek. Az anyagfeldolgozasok soran az egyes modellalkotisok a valdsiggal torténd
kapcsolatianak vizsgilatakor a funkciondlis szemléletre nevelés érvényesiil. PL: siléc,
jelz6tabla, oll6, asztal, szék... stb. (Mindig keressik az anyag, a forma és a szer-
kezeti elemek funkciéjdnak szerepet

A problémamegoldé gondolkodis és lényeglatis fejlesztése mellett igen nagy le-
hetbség nyilik a szerelégyakorlatok sordn a tanulék 6nallé, kontsruktiv gondolkoddsa-
nak fejlesztésére is. Az egyéni jellegii alkotisokban a szabad fantdzia, a kozds fel-
adatok megoldasakor pedig az egymas kolcsdnds segitése, a kozds célért valdo mun-
kdlkodas feleléssége erdsodik.

Az 1. osztalyban megismerkednek a szerelddoboz tartalmival, majd ezekbdl a
tantervi Utmutaté altal eldirt munkadarabokat készitik el. Megismerkednek a csuklés
és merev kotésekkel, azok alkalmazisi teriileteivel. A 2. osztalyban a kibdvitett sze-
rel6készlet segitségével mér térben 4llo és mozgé modellek szerelésére keriil sor.
(Szemafor, mérleg, létra, kocsi, vasati hid.)

Az elsé osztalyos technika tananyagit igen jénak tartom. Kévetelményrendszere
teljesithetd. Anyagadban, feladatrendszerében igazodik a tanulék életkori sajatossigai-
hoz, szervesen kapcsolédik valamennyi tantirgy ismeretanyagihoz. Segit az objektiv
vildg megismerésében, a tanulék dialektikus materialista vilagnézetének kialakitasa-
ban. Orardl 6rara erdsiti a tanulék érdeklédését. Hozzdjarul a munkafegyelem kiala-
kitisdhoz és az Ontevékenység kibontakozisdhoz. A mindennapi élettel kapcsolatban
igen praktikus ismeretet nyijt. Fejleszti a tanuldk térbeli 4brazoloé képességét, feladat—
megoldd, kombinalé és konstrualé készségét.

A gyakorlatok végrehajtisdval a pontos, itgondolt munkavégzés fontossagit, és
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az elvégzett munka feletti siker érzését erdsiti. ElGsegiti valamennyi tantdrgy (anya-
nyely, matematika, rajz, kornyezetismeret stb.) tanitdsanak eredményességét, az isme-
retek kapcsolatdnak felismerését, hasznossigat.

> &L

REVESZ ISTVAN
Szeged

A 1-2. osztilyos technika tantargy anyaganak
linearis kapcsolata és annak érvényesitése
a 3-4. osztalyok anyaganak tanitasaban

I. A 3. és 4. osztalyos technika tantargy vazlatos ismertetése, rendszerbe allitdsa. Ho-
gyan kapcsolédnak az alsébb osztilyok anyagaihoz az egyes témak, témakérok?
A linearitdst mar az egyes évfolyamok technikai anyaganak cimei is jelzik:
1. osztaly: En és a technika
2. osztaly: Mi és a technika
3. osztily: Otthonunk és a technika
4. osztaly: Kornyezetiink és a technika
A rendszerszemléletet tiikrozi az alsés technika négy 6 ismeretkére:
1. Az anyagok vizsgilata és alakitasa
2, Mérések
3. Modellalkotasok
4, Miszaki 4brdzolas
A fenti felosztas a tanterv alapjin készilt, de az elkésziilt munkatankényvek -
a céloknak megfelelé — mas elrendezésben tartalmazzak ugyanezt.
Vizsgiljuk meg egy tablazaton, hogy mi tartozik az egyes ismeretkérokhéz évfo-
lyamonként!

1, sz. tdbldzat

A tdblazatbél is lathatd, hogy a fejlédés nem minden esetben egyértelmd. Ta-
pasztalaim alapjan jonak tartom a szerelGelemes gyakorlatok felépiilését, mert ezek
nehézségi foka a tanulék életkorinak megfelelden boviil.

A miszaki rajzi tész is j6, perspektivaja van, rd lehet épiteni a fels6 tagozatos
miiszaki rajz anyagat.

Linearis kapcsolat figyelhetd meg az anyagvizsgalatok és alakitdsok c. ismeret-
kornél is, ez azonban nem teljesen egyértelmi.

Ennek az lehet a £6 oka, hogy az als6 tagozatban igyeksziink a tanulékkal min-
den anyagot megismertetni.

Nem tartom jénak az épitdelemes gyakorlatokat négyéves fejlédésiikben vizsgalva.
Az elsé és a masodik osztilyban sikbeli alakzatos &sszeallitisa és nagyon egyszerti
térbeli alakzatok készitése szerepel. Ugyanez taldlhaté a 3. és 4. osztalyok anyaga-
ban is. A probléma ott van, hogy nem tudunk kelld bonyolultsign makettet 5sszeal-
litani és ez ~ végsd soron — a kreativitas fejlesztésének rovisara megy.

A Tanért thunkalapjain kelld bonyolultsdgi, térbeli alakzatok szerepelnek, de
ilyen makettet legfeljebb egy gyerek, egyediil, otthon, nyugodt kérilmények kozott
tud elkésziteni, csoportminkaban ez nem valésithaté meg.
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Ismeretkérok

1. osztaly

2. osztaly

3. osztaly

4, osztdly

Anyagok vizsgilata
és alakitdsa

Vékony anyagok

Papir: hajtogatas, nyiras.
Zsineg, fonal hasznalata.
Hurkapalca elemi meg-
munkéldsa

Papir: hajtogatas, hasit4s.
Fonal- és textilmunka.
Vékony palcak és lécek
megmunkalasa. Félidk

és miianyagok szabasa,
ragasztasa.

Megismert anyagok Osszebasonlitisa
’ tapasztalati uton

Papir: eldrajzolas, nyirds,
metszés, karcolas.
Vékony palcak és lécek
rovasa.

Légy aluhuzal és szalag.
Munka tervezése, fazisai.
Otthon és a technika.

A megismert anyagokbdl
komplex munkadarabok
készitése.

Papirvizsgalat.
Négyzetmétertomeg
meghatirozisa.

Szerelés.

Miszaki rajz

Latszati kép azonositasa
a targyakkal.

Egyszer( tablai rajz
olvasasa. Miiveleti
sorrendet 4brazolo
képsorok hasznalata.

Egysz. tablai rajzok
olvasdsa. Sikidomok és
mértani testet hatdrolé
lapok kéz6tti sszefiig-
gések felismertetése;
rajzi kapcs. kialakitasa.
Alakrajz.

Neézeti Abrizolas
elél-, oldal- és feliilnézet
alkalmazdsdval.

Epitéelemekkel | Sikbeli modellek Térbeli alakzatok Osszetettebb modellek Osszetettebb alakzatok

végzett Meértani testek felisme-| készitése. épitése. kialakitasa.

gyakorlatok rése

Szerels- Oldhaté kotések. Kerék -+ tengely = Térben all6 és mozgd Gépeket utinzd, miikodoé

elemekkel Csukléz6 és merev mozgd modell. modellek szerelése modellek szerelése.

végzett szerkezet. .| Merevités, tengellyel, modellfiizet alapjan. Gépek £6 részei.

gyakorlatok Kerék és tengely gyirikkel. Szerelés stratégidja. Meghajtasi médok:
szerelése. szij-, lanc-, dbrzshajtds.

Alaprajz, szelvényrajz.
Méretmegadas elemei.
Abrazolds nézetekben
fokozott 6nallésiggal.

Meérések

A becslés szetepe.
Gyakorldsa. Hossziisdg-
mérés 0,5 cm-es pontos- -
sdggal, négyzetes
beosztash papiron.

El6zetes becslés tovAbbi
alkalmazisa.

Pontos mérés szerepe,
jelentdsége. Témegmérés.



Véleményem szerint célszeribb lenne a LEGO-hoz vagy a PEBE-hez hasonlé
elemcsaldd. Még alkalmasabbnak latszana a FISCHER TECHNIK épit6jaték, féleg
hihetetlen sokoldalisiga miatt.

A mérésekrol szélnék még killon. A tablazatbél lathaté, hogy 1. és 2. osztilyban
nem szerepel kiilon kévetelmény, feladat a méréssel kapcsolatban. Ez hidnynak tiin-
het, de voltaképpen nem az. 1. és 2. osztdlyban is mériink, amikor dsszehasonlitjuk az
épitBkockat annak rajzdval, és mas esetekben. Igaz, hogy itt csak kvalitativ mérésrdl
van sz6, de ezekkel a gyakorlatokkal alapozzuk meg a késébb kovetelményként sze-
repld becslést, Erre 3. és 4. osztalyban kells gyakorlasi lehetdséget is adunk. A hosz-
szusdgmérésnél — alsé tagozatban — a 0,5 cm-es pontossig megfelels, de mar 4. osz-
talyban eléremutatunk azzal, hogy a tanulék figyelmét felhiviuk a pontos mérés sze-
repére és jelentdségére. Igy jutunk el a felsé tagozatban elSirt 1 mm-es pontossdga
mérésekig.

Fentiek alapjan megallapithaté, hogy a linearitds j6l érvényesiil az alsé tagozatos
technikaban.

11, Uj szemlélet (vondsok), kreativitds, rendszerszemlélet

A 4. osztilyos technika mint az alsé tagozatos anyag osszefoglalasa.

A technika tantdrgy nagyobb mértékben teljesiti az 4ltalanos iskola feladatait,
mint a gyakorlati foglalkozas.

Az altalanos iskola egyik 8 célkitlizése az altaldnos miiveltség elemeinek elsaja-
titdsa. A technikai miiveltség az altalanos miiveltség szerves része.

A technika tudominya Onmagdban is igen szertedgazé, és nagyon sok teriiletet
6lel fel. Mégis, alapvetben lényeges vondsa ezeknek a tudomadnyteriileteknek az, hogy
sohasem tekintenek kizdrélag valamely szik, szakmai ismeretkort, hanem tartalmuk-
ban mindig kdzponti helyet foglal el a tirsadalom igénye, fejlédése és fejlesztése. En-
nélfogva a technika tudoméanya mint specidlis 6sszekétd kapocs szerepel a természet-
tudomanyok és a tarsadalomtudomdinyok kozétt.

Ilyen megfontolasbél a technika tudomanya sajatos szintetizalé szerephez jut a
természettudomanyos és tirsadalomtudomanyos ismeretek alkoté felhasznélasdban.

Ezt a feladatot télti be a technika tantirgy az altaldnos iskola tantargyi rend-
szerében. Fenticknek - alsé tagozatban - leginkdbb a 4. osztilyos technika anyag
tesz eleget.

Vizsgaljuk meg a 4. osztilyos anyagot ilyen szempontbél:

A 4. osztélyban a technika tananyagnak kettds funkciéja van:

~ rendszerbe foglalja az elsé 3 évben tanultakat;

— megalapozza a fels§ tagozatban elsajatitand6 tananyagot.

Ebb6l kévetkezben a 4. osztily technika tananyaginak lehetévé kell tennie az
1-3. osztalyban tanultak altalanositisat (ami nélkil logikailag nem rendszerezhetdk a
korabbi ismeretek), valamint a tanult operativ tevékenységek, feladatmegoldasok
komplex alkalmazdsa. Mindez azt is jelenti, hogy a 4. osztilyban az eddigieknél
clkeriilhetetleniil magasabb absztrakciés szintet kell elérni. PL: ha a farél, papirrél,
az agyagrél és a mianyagrol beszéliink, sziikség van arra, hogy 4ltalanosabb fogal-
mak segitségével ezeket rendszerbe foglaljuk (pl.: természeti és mesterséges anyagok).

Ezzel nem zarjuk ki, hogy tevékenységet, munkat végezziink ezeken az anyago-
kon. A tevékenység nagy része azonban gyakran eszkéz jellegl lesz az anyagrdl sz616
iltalanosabb. ismeretek megtanuldsdhoz. PL: egy mianyag flakonbé! készitett viz-
kerék (komplex munkadarab) segitségével megtanulhaté, hogyan hasznilja fel az em-
ber az aramlé viz (természeti anyag) energiajat.
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A 4. osztalyos tananyagot — a tantervi kovetelmények figyelembevételével — a
kévetkezéképpen rendezték at:

A természeti anyagok;

A természeti anyagok Atalakitdsa;
A tirgyak alakja; '

A tirgyak képe.

E témak lehetdvé teszik szdmunkra, hogy az életkori sajitossignak megfelelGen
a 4, osztalyban is bemutathassuk a technika torténetiségét, emberkdzpontisigat.

A 4. osztdlyos anyag ismeretében teljesen nyilvinvald, hogy ez az alsé tagozatos
technika anyag 6sszefoglalasa, rendszerezése, és nagyfoki absztrahalasra is sziikség van
az elsajatitdsndl. Ami nagyon 1j a technikdban: nem olyan tantirgy, amelyben csak
manipulativ tevékenységek vannak, épp olyan sillyal szerepelnek benne fogalmak,
gondolkod4si mfveletek, megismerési médszerek is. EbbSl kiindulva nem szabad,
hogy a tananyag feldolgozisa soridn a manipuldltatds médszere kitiintetett médszer
legyen, hiszen nemcsak a keziinkkel ,,szemléljik” a vildgot. A tananyagban egyarant
sziikség és lehet6ség van a manipulaltatds mellett a feladatmegoldasokbél 4llé csele-
kedtetésekre, az ismeretek direkt elsajatitasira, a prébalkozasra és tévedésre, a prob-
lémamegoldasra stb.

Az emlitettek alapjan elmondhaté, hogy a linearitds j6l érvényesiil az alsé tago-
zatos technika anyagban és ily médon — kiilondsen a 4. osztdlyban — kivaléan meg-
alapozza a fels6s tananyagot.

FORRASMUNKAK

Tanterv. Technika 1~4. osztaly.

Tantervi ttmutaté. Technika 1-4. osztily.

Mandics-S. Végh: Technika munkafiizet alt. isk. 2. osztaly.

Gallayné—Pappné: Technika alt. isk. 3. osztaly.

Fekete Jinos: Technika munkatankdnyv alt. isk. 4. osztaly. (Ismertetd.) A Tanité, 1981. majus.

Fekete Jinos: Technika munkatankdnyv alt. isk. 4. osztaly.

Révésy Istva;n: Kisérleti technika tanitisom az altalanos iskola 4. osztilyiban. Technika tanitdsa,
1979/3.
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SZILAGYINE HODOSI ZSUZSANNA
Jaszberény

A jatékok és a jatékos elemek feltételei
a kisiskoldsok orosz nyelvi Orain

Napjainkban, a kisiskolaskori idegennyelv-oktatas fellendiilésével parhuzamosan
egyre gyakrabban esik szd a szakirodalomban a jatékok és a jatékos elemek alkalma-
zdsar6l az alsé tagozatos idegen nyelvi 6rdkon. A szakositott tantervii orosz nyelvi
osztalyok évtizedes gyakorlata soran kikristilyosodtak a leghatékonyabb médszerek.
- Nem véletlen tehdt, ha a gyakorlé nyelvtanirok irdsaikban gyakran hangsilyozzik a
jatékok és a jatékos elemek szerepét, amelyrél Csisztyakov maddszertana 6ta dr. Hor-
gosi Odén: Az alsé tagozati orosznyelv-oktatds moédszertandig keveset irnak hazai
modszertanaink.

Az alsé tagozatos orosz nyelvi érakon kiillsnosen fontos a médszer kérdése, hogy
a kisiskolasok sikerrel kezdjék meg az ismerkedést, felkeltsik érdeklédésiiket, meg-
alapozzuk viszonyukat a nyelvtanulds irdnt. Barmely nyelvi gyakorlat, a tanitasi 6ra-
nak barmely mozzanata hatékonyabb lesz, ha abba jatékos elemet visziink, Ugyanazt
az oktatasi feladatot a kisiskolasok életkori sajatossigainak megfelelébb médon vala-
sithatjuk meg a jatékok és a jatékos elemek segitségével, amelyek fokozzdk a tanulék
munkaképességét, csokkentik faradékonysigukat. Segitségiikkel a tanitdsi 6ran olyan
pozitiv atmoszféra teremthetd, amely biztositja a tanulék 4llandé érdeklédését a tan-
targy irdnt.

A kisiskoldsok orosz nyelv oktatdsakor alkalmazott jatékok és jatékos elemek
lényeges alkoté részei: a tartalom, az oktatasi feladat, a jatékszabalyok, a jatéktevé-
kenység. '

A jaték és a jatékos elem tartalma a tananyagtdl fiigg, és az oktatdsi cél meg-
valésitasat segiti eld. A jaték és a jatékos elem minden mozzanata az oktatisi feladat-
nak van aldrendelve, ezaltal valik médszerré az orosz nyelvi 6ran. Olyan jatékokat
és jatékos elemeket alkalmazhat a nyelvtanir az 6ran, amelyek tartalmukban megfelel-
nek a tananyagnak.

A jaték szabdlyai szervezési feladatot toltenek be, nevelési feladatok valésithatok
meg segitségiikkel az 6ran. Mig a tartalom és az oktatisi feladat a tanar szdmira
lényeges alkoté része a jatéknak és a jatékos elemeknek a tanitisi 6ran, addig a jaték
szabalyait a tanulékban kell tudatositani.

Lényeges eleme a jatékoknak és a jatékos elemeknek a jatéktevékenység. A tanu-
16k figyelmét elsésorban ez kelti fel, fokozza az aktivitdst a jatékos cél érdekében,
mikdzben megvalésul az oktatasi feladat. A ,jatéktevékenység” sordn intenziv munkat
kornyezetbe keriil a tanuld, amikor kénytelen felhasznalni a kordbban elsajatitott isme-
reteit 4j korilmények kozott. Mindez rendkiviil eldnyds feltétel az orosznyelv-oktatés
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alapveté céljanak megvalésitasahoz, a beszélt nyelv tanitdsdhoz. A mozgisos jatékok,
a cselekvéssel kisérheté mondékak, versek és a szituicids jatékok lehetdvé teszik,
hogy életszerii helyzetben ismerjék meg vagy gyakoroljdk a tanulék az orosz nyelvi
anyagot, j6 eszkodzei a nyelvi ismeretek produktiv szintre emelésének.

A jatékok és a jatékos elemek alkotd részeinek megfelelGen a tanitisi 6ran alkal-
mazott jatékoknak és jatékos elemeknek meg kell teremteni a feltételeit. Ahhoz,
hogy az orosz nyelvi 6ra oktatasi céljanak az effektiv megvaldsitdsat segitsék, elméleti
és gyakorlati feltételeknek kell megfelelniiik.

1. Elméleti feltételek:

Tartalmiban az adott didaktikai célt szolgilia. Nagyon lényeges feltétele ez a
tanitasi 6ran alkalmazott jatékoknak és jatékos elemeknek, csak igy valhatnak szerves
tészévé az 6ranak. Sajnos, tankonyveink jorészt figyelmen kiviil hagyjdk ezt a felté-
telt. Az a kevés dal, amit tartalmaz a tankonyv, csak a nyelvtanar rendkiviili lele-
ményessége soran valik oktatdé munkdja segitéjévé, néhany lexikai egység, nyelvtani
jelenség mechanikus bevésését teszi lehetdvé, amit a nyelvtanir az adott 6ran tuda-
tosithat, de a tankonyvekben ez nem tudatos elem. Sziikségesnek tartjuk, hogy a kis-
iskolasok szdmara késziild tankdnyvek tananyagként, tehit a tartalomba tudatosan
beépiils, a didaktikai céloknak megfelel$ jatékokat és jatékos elemeket tartalmazzanak.

Megfeleljen a tanuldk életkori sajitossdgainak. Az orosz nyelvi éran alkalmazott
jatékok és jatékos elemek csak akkor keltik fel a tanuldk érdeklédését, aktivizaljdk
Sket a bekapcsolédasra, oldjak fel gatlasaikat, csokkentik firadékonysagukat, ha meg-
felelnek életkori sajitossagaiknak. Kisiskolds korban ez azt jelenti, hogy a dalok, a
korjatékok, a mondokak, a mesék, a dramatizalas, a szitudcids jatékok, a jatékos ver-
senyek mind-mind alkalmazhaték az orosz nyelvi 6rdn, ha tartalmukban az adott
didaktikai célt szolgiljak. A ranézésre bdéséget mutaté felsorolds azonban komoly
feladat elé allitja a kisiskoldsokat tanité nyelvtandrt, mert nem all rendelkezésére az
oktatdsi feladatoknak megfelels jatékok és jatékos elemek gyGjteménye a kisiskolasok
szdmara. :

2. Gyakorlati feltételek:

A jdték és a jitékos elemek idejének és helyénck pontos meghatirozdsa. A nyelv-
tanarnak az drara valé felkésziilésekor meg kell hatdroznia, hogy az adott didaktikai
cél eléréséhez mennyi idét kell forditani a jaték és a jatékos elemek alkalmazaséra.
Az id6 meghatarozasakor figyelembe kell vennie a tanulékat és az oktatasi feladatot.
A tanitasi 6rdn csak az idoben befejezett jaték éri el céljat. Lényeges tényezd a hely
kérdése is. Az alsé tagozatos orosz nyelvi ordkon a jatékos eljardsok gyakran teszik
lehetévé a helyszin megvaltoztatasat. Ilyenek az él6 szemléltetés valtozatos formdi, de
néha beiktathaté egy-egy szabadtéri jaték is. A ,Kirandulas”, ,A varos” stb. témak
élményszeriibben feldolgozhatdk az 6ra helyszinének megvaltoztatasival. A jaték helyét
el kell késziteni, hogy hozzdjiruljon annak eredményes alkalmazisihoz a nyelvi 6ran.

A jdtékok és a jitékos elemek eszkézeinek a kisiskoldsok orosz nyelvi 6riin a
vezetd elvként érvényesiild szemléletességet kell szolgalniuk. A szaktanarnak elsésor-
ban a rendelkezésére 4ll6 szemléltetd eszkozok jatékos alkalmazdsira van lehetdsége.
Elkészitésik nem jelent tobblet munkat, csak &tlet kell a felhasznalasukhoz. Az app-
likaciés és komplex képek, a betii- és szdmkartyak, a tanterem és felszerelése, a tanu-
16k és taneszkozeik, a szovjet gyermeklapok mind lehetnek a jatékok és a jatékos ele-
mek eszkozei az orosz nyelvi 6rdn. A kisiskolasok is szivesen bekapcsolédnak a jaté-
kok és a jatékos elemek eszkdzeinek az eléteremtésébe. Szokartyakat készitenek, be-

175



szerzik a babokat, a didaktikai babakat, elkészitik azt a kockat, ami az 6rdn a lab-
dat helyettesitheti. Folyamatosan készitenek képszdotart. A jatékos munka j6 eszkoze
a rajz. Segitségével a nyelvtanar barmely helyzetben szemléletessé teheti oktaté mun-
kajat, de a tanulék is szivesen rajzolnak.

Felsorolhatatlanok azok az eszkozdk, amelyek az idegen nyelvi 6rdn a jatékok
és a jatékos elemek eszkozei lehetnek. A tanar feladata, hogy a szertirba beszerezze,
az Orara vald felkésziilésekor kivalassza az alkalmazisra keriild jatékok és jatékos
clemek eszkdzeit. A felkésziilésbe jo, ha bevonja a tanuldkat is, ezaltal is folyamato-
sabba valik kapcsolatuk az idegen nyelvi éraval, a hazi feladat tilterheléshez nem
vezeté modja is lehet.

A tanulék létszdma. A jatékok és a jatékos elemek alkalmazasanak a kisiskola-
sok idegen nyelvi érdin alkalmazkodnia kell a tanulék létszdmahoz is. Csak azokat
lehet eredménnyel alkalmazni, amelyek minden tanulét aktivizdlnak, minden tanulé
érdeklédését felkeltik. A jatékok és a jatékos elemek tervezésekor a szaktanirnak
figyelembe kell vennie, hogy az adott jaték hiny tanulét foglalkoztat. Azok a tanulék,
akik nem szerepléi a jatéknak, mas feladatot kell, hogy kapjanak. Pl.: a szituacids
jatékoknal a nem szerepl6 tanulék megfigyelési szempontot kapnak, részt vesznek a
jaték értékelésében. A szaktanir csak akkor tudja megval6sitani az oktatdsi célt a
jatékok és a jatékos elemek segitségével, ha minden tanulét bevont a jatékba.

Csak a felsorolt feltételeknek megfelels jatékok és jatékos elemek vialhatnak
hatékony eszkozokké a nyelvtanar kezében a kisiskoldsok orosz nyelv oktatisiban.
Kilénosen a kezdé osztalyokban, a 4. osztilytél indulé altalinos orosznyelv-oktatas-
ban kisiskoldsokat el@szér oktaté szaktanirok alapozé munkajat segithetik az éraba
szervesen beépiild, jol megszervezett jatékok és jatékos elemek. '

Végiil néhany a szakositott tantervii orosznyelv-oktatas szobeli kezd szakaszaban
eredményesen alkalmazott jatékot és jatékos elemet ismertetnénk.

A szébeli el6készitd szakasz a kisiskolasok orosz nyelv oktatisinak legfontosabb
lancszeme. Ebben az idészakban csodalkoznak ra a tanulék az orosz nyelvre és az
orosz nyelvi 6rara. Meg kell alapozni a helyes ejtést, s tovabbi nyelvtanulast, fel kell
kelteni a tanulék érdeklédését, meg kell szerettetni a tantirgyat, a munkit az orosz-
nyelvi 6ran. A jatékok és a jatékos elemek azok az eszkézok a nyelvtanar szdmaira,
amellyel mindezeknek a kévetelményeknek eleget tud tenni ebben az iddszakban.

Az orosz nyelvi kornyezet megteremtésében segitenek a kiszimolék, mondékak.
Emellett hozzijarulnak a helyes ejtés kialakitisahoz, a benniik mechanikusan rég-
ziil lexikai egységek, nyelvtani ismeretek birmikor felelevenithetk, tudatosithaték.
A tanuldk szivesen elsajatitjdk, ismétlik ezeket a monddkakat, kiszamoldkat, nyelv-
toroket, verseket.

3OTOT HabYaK — HENKA,

10T NamsIuK — Oabxa.

ITOT DaTLYAK — TATEHLKA,

DTOT NaIBLYAK — MaMEHbK4,

OTOT MaNbYMK — HAII MBI, HAI MaJIkIl,
3oByT ero Bamromxka.

Ba6ymka, nenyinxa,
6pat m cecTpa
mama, MaMa B 9 —
3TO HAla CEMbA.
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Yéproit HOTBIO

YépHelil XOT

IMpeirgyn B 4€pHLIN OBIMOXOL,
B mpmMoxone wepHoTa,
OTpiuK-Kka TaM KoTa!

Kapangami, TeTpans, nepo,
mapTy, JOCKY, CTOJ, OKHO,
KHIDKKY. CYMKY OeperH,

He cjIoMaii. He pBH. HE MHH!

XoxJaTele XOXOTYLIKH,
XOXOTOM XOXOTAJIH:
Xa. xa, xa, xa.

Tartalmukban a szébeli el6készitd szakasz témainak (csalad, iskola) felelnek meg,
a benniik levd lexikai egységek nagy része szerepel az elsajatitand6 szavak kozott, a
ritmus, a rim, az eljatszhatésag konnyebbé teszi a rogzitést, emellett j6l hasznosit-
haték az 6ra szervezési mozzanataiban. A dalok koziil a szintén cselekvéssel kisér-
hetd, eljatszhaté Mumika ¢ KykimoH...  kezdetd dalt javasoljuk megtanitani ebben
az id6szakban. A dalokban levd lexikai egységek, nyelvtani ismeretek, beszédfordu-
latok rogzitését a rimen és a ritmuson kiviil a dallam és a cselekvés is elBsegiti.

Mumka ¢ Kykinoi
TPOMKO TOMAIOT,
TPOMKO TOHAIOT.
TlocmoTpa!

N B sapomku
3BOHKO XJIOTIAOT,
3BOHKO XJIONAIOT.
Pas, aBa TpH.
Muike Becero,
Muinke Beceno,
KpPYTHT MHIICHKA
rOJIOBOM.

Kykne seceno,
Kyxne Beceno,
O KakK BECeNo
oii, oif, oif.

M-I nonpobyemM,
MBI TIonpobyeM
DTy neceHKy

BaM CIUIACATb.
Passe MoxeM Mp!, pa3Be MOXKEM MEI
oTcTaBaTh?

A Ki vagy te?, a Hogy hivnak? beszédfordulatok szitudciékban valé begyakor- -
lasira alkalmazhatja a nyelvtanar a’,,Tyeremok” cimd mese leegyszeriisitett valtozatat.
Babok, jelmezek beszerzése még élményszeriibbé, eredetibbé teszik a gyakorldst.

Es végil néhdny jdtékos gyakorlat. J6l alkalmazhaté a tanult lexikai egységek

177



gyakorlasira a ,,JToncimoBa 3a Bamm’’ cimi jatékos gyakorlat. A kiszamoléval meg-
valasztott jatékvezetd megnevezi egy szd els szoétagjat, és a kezében levd labdat
tovabbitja az egyik tanuléhoz, akinek be kell fejeznie a szotagot, majd egy 10j szét
indit, megnevezve az elso szotagjat és tovabbitva a labdit. Ennek a jatéknak szidmos
variaciéjat lehet jatszani a szébeli kezd6 szakasz idején.

A mondoékak, nyelvtordk, mesék, versek begyakorldsa valdsithatt meg a
,»Momuok” cimi jaték segitségével. A tanulék kérusban mondjak a széveget, amikor
a tanar azt mondja, ,,M0m90K” el kell komolyodniuk és hallgatniuk. Mosolyogni sem
szabad. Akinek ez nem sikeriil, zalogot ad, amit a jaték végén egy-egy monddka, dal,
vers elmondasaval lehet kivaltani.

A kiejtés gyakorlasat teszi élményszeriibbé a ,,KOT Ha kpbruie” cimi jaték.

Tudme MBIIH, THIIE MBI,
Kot cuauT Ha Hawei xpeie.
Tuine MbIIIH, THIIC MBILIH,
Kot cnput Ha Hamei xpsume.
— S rononEBI# cTpaniAbd KOT,
€CTb X049y s LEJIBIA rol.

El6készités utdn megvalasztjuk a macskat, a t6bbi tanulé lesz az egér. Az egerek
mondjdk a szdveget halkan, és kériilveszik az alvé macskit, aki a szoveg végén fel-
ébred, és valakit megprébal elkapni. Akit megfog, az lesz a kovetkezé jatékban a
macska.

Az ,,V3Haif no ronocy” cimii jatékos gyakorlatban a koszéntést lehet gyakorolni.
Kiszamoléval megvalasztjuk a jatekost aki a tdbldhoz megy, hittal all a tanuloknak
A tanulék kdrusban mondjak:

TH 3Brazky oTranai,
KTo no3pan Tebs, y3Haii!

Majd egy tanul6, akire a tandr ramutat, készénti a tdblanal 4ll6 jatékost, akinek
vissza kell kdszonnie, megnevezve az 6t koszonté tanulét. Azzal a tanuléval, akinek
felismeri a hangjat, helyet cserél.

Mindezek a jatékok és jatékos elemek természetesen a késGbbiek soran is fel-
hasznalhaték, de a tanir dolga a szébeli kezdé szakasz idején a legnehezebb mert
a tanulék székincse kevés. Ebben akartunk segiteni.

&L

NANSZAKNE DR. CSERFALVI ILONA
Debrecen

A prébateljesités jatékos modszerei
a napko6zi otthonban
‘A kisdobosok tevéknységi rendszerének megtervezése pszicholégiailag és peda-
gogiailag is atgondolt munkat igényel. Csak akkor tudunk megfelelni ezeknek a

feladatoknak, ha éliink a tanitisi 6rdn és az iskoldn kiviili nevelés lehetdségeivel,
igyeksziink felhasznalni ezek kotetlenebb formdit és mddszereit.
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Az uttdrécsapatok eddigi hagyomanyaiknak megfeleléen cselekvé médon kivén-
jak kivenni résziiket az Altalanos iskoldk munkajanak tovabbfejlesztésébdl, de ezt a
feladatukat ugy teljesithetik maradéktalanul, ha szoros kapcsolatot teremtenek az
iskolak napkézi otthonaival. :

A napkézi otthonok sajatos feladatokat latnak el a nevelés rendszerében, hisz
megszervezik a tanulék 6nallé tanuldsat, gondoskodnak kozhaszni munkajuk, aktiv
pihenésiik, kulturdlt szérakozasuk megszervezésér6l, a csoportok kozosségi életének
kialakitasaval jelentés szerepet toltenek be a tanuldk erkolesi normainak, viselkedési
formainak, szokasainak elsajatittatasaban.

Az egyiittmikodés gyakorlati megvalositasanak legfontosabb teriilete a préba.
Abban alapvets feladat, hogy a 6; pont (az 6rs, a raj, a kozosségek és a csapat)
szitkséglete, az egyén képessége és érdeklGdése kozott megfelels dsszhangot bizto-
sitsunk.

A préba legyen izgalmas, sokszin(i tevékenység, amelyeket valaszthatnak, ugyan-
akkor névekvs kovetelményekkel fejlessze a tanulok érzelmi, értelmi erdit. A vallala-
sok és megbizatasok 0sztondzzék a kozosségeket sajatos arculatuk kialakitdsara.

A napkézi otthoni program 6sszeillitidsanal olyan feladatokat javaslunk, amelye-
ket a kozosség egyiittesen hajthat végre. A kozos élmények adjak a mindennapi tevé-
kenységek érzelmi tartalmat, né a felel8sségérzet, a kotelességtudat, fokozatosan kiala-
kul a kozdsséghez tartozas biiszkesége. '

Kisdobosoknal a prébakévetelmények az 6nallésig, a gyakorlatiassig, az ligyes-
ség fejlesztését szolgiljak a torvények szellemében.

1. A kisdobos hiiséges gyermeke a magyar hazdnak.
- ,,Utinaplé” nyari taboraink, nyaraldsaink helyérdl, térkép, képeslap Gsszeallitas,
gyidjtemény, élménybeszimolok;
~ fotémontazs épiild 1étesitményekrdl;
- — tira, portya a néphadsereg napjan,
— péarttag sziil6k, partondlé szocialista brigddok készéntése a KPM: évforduléjan;
- ,,Amire biiszkék vagyunk” - beszélgetés veteranokkal, torténészekkel, a lako-
hely kozéleti személyiségeivel;
— ,,Ezt tettiik ebben a honapban” — hirad6 a kdzosségi munkavégzésrél.
2. A kisdobos szereti és tiszteli sziileit, tanitéit.
— ,,Palacsinta-nap” jelszava: 1+1 belépés csak sziilével, aki elmondja vallala-
 saidat és megbizatasaidat a csaladban.
"~ Ajandékkészités felndtteknek.
- ,,Figyel8”, szdmon tartom kozdsségiink iinnepnapjait.
— Titkos tettek az idésebbekért.
— ,,Koszontd” — anyak napjan és pedagégus napon.
- ,,Villimtorna” ‘szervezése, sziil6k- bevonasival.
3. A kisdobos szorgalmasan tanul, és segiti tarsait.
- ,,Otletmaci” .~ javaslatok a tanuldst segitd tevékenységekhez.
— ,,Teljesitettem” — tisztségvisel6k képzése.
= ,,Zenedélutan” - hangszereseink bemutatdja.-
— ,, Tobbet ésszel ...” = vidam fejtordk kiscsoportoknak.
— Tettek az 6rsért, csoportért, lakéhelyért, csalddért.
- ,,Technika napja” - a napkézis csoport munkaibél kiallitas, verseny.
— Interjugydjtemény kivalé szakemberekkel.
—~ A napkozis csoporttarsak munkajinak iddészakonkénti értékelése.
- ,,Tajak .~ mizeumok” - képeslapok és tdjékoztatok gyijtése, diaképes besza-
molok. .
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4. A kisdobos mindig igazat mond.

- ,,Az én tikrom” — villaldsaim értékelése, zsebkonyvszemle.

- ,,526lj, szé6lj ha kell...” - a kozdsség élete, munkaja, problémai.

- ,, Torvénykényv” — a jogaink és koételességeink megvaldsitasa.

— ,,Te mit tennél?” - jotanacs vezetSknek csoportvita alapjan.

~ ,,Kisdobosok hullamhosszan” — hirek a napkdzis csoport ko6zosségi tevékeny-

ségeirdl, megbizatasairdl.
5. A kisdobos tiszta, rendes, pontos.
~ ,,Szabélyosan” — plakatkészités a helyesen viselt egyenruhdrél (verseny).
-~ ,Tettek a lakoteriletért!” (otthonunkért):
- utjelzd tablak felfrissitése;
— hasznosanyag-gyiijtés;
— jatszéterek keritéseinek festése, faiiltetés.
-, Kristdly” — kisegészségbrok vetélkedoije.
~ ,,Modellek” - divatbemutaté kisdobosoknak.
6. A kisdobos ugy él, hogy mélté legyen az uttér6k vérds nyakkendéjére.

~ ,Egymas kezét fogva” — kozos rendezvények a testvér raj tagjaival.

- ,,Hogy is volt?” — ,Hogy is van?” - ,Hogy is legyen?” — a csoportkrénika

alapjan otletek, médszerek gytijtése a tartalmas uttdréélethez.

— ,,Uttordk lesziink” — feladatsor az attordavatas eldtt.

Célunk, hogy minden kisdobos jél érezze magit a napkdzis csoportjdban, amely
naponta Gj kévetelményeket allit elé, és allandéan segiti. Ehhez jelentésen hozzajarul-
hat a személyes kisdobos megbizatas, a napkézis csoporttanacstél. A kisdobosok érez-
zenek fokozottabb felelsséget tanulmanyaikért, szabad idejilk értelmes eltbltéséért,
kozosségiik tovabbi erdsitésért.

A megbizatds alkalmas arra, hogy a napkézis csoportokban érdekes tervek szii-
lessenek. Néhany példat szeretnék ezekbdl bemutatni:

- Erdeklédj hazatokban lako tanacstagnil feladatairdl, tuddsits rélal

— Tanulj meg 8rséddel egy 1j jatékot!

— Gondold ki, hogyan jirulhattok hozzi Gttorécsapatunk hagyomdanyt dpolé tevé-
kenységéhez!

— Szamovir-estiinkre késziiljetek meglepetéssel!

— Beszélgessetek a testvér raj tagjaival Luis Corvalanrél, ChilérSl és szolidarita-

sukrol! :

— Segitsd a tanulasban lemaradt tarsaidat!

Alakitsunk ki olyan munkarendet, hogy a heti értékelés tartalmazza a vallalasok
és megbizatasok ellenbrzését. Az életkornak megfelelden hasznalhatjuk az alabbi &sz-
tonzbket: a tettek fija, mely évszakonként kiilonféle jelzéseivel mutatja a folyamatos
és rendszeres munkat, alapité levélre keriil azoknak a neve, akik kitlintek a hagyo-
manyépoldsban. \

Az elismerés mddjai: az egyénileg j6l dolgozék csillagot kapnak, ha a kézéleti
munka feladatait teljesitik, szines képeket a szocialista orszdgok gyermekeinek életébo!
a kiemelkedd tanulméanyi munkaért, a sziilék irasbeli értesitését a gyerekik véllala-
sainak, megbizatdsainak teljesitéséért. Legnagyobb becsiiletbeli megtiszteltetés, ha a
kovetkezd évre is e tisztség betbltésére javasolja a csoporttanics a gyereket. A kozos-
ségek elismeréseként alkalmazhatjuk az okleveleket, emlékszalagokat, kozés fényképet
a csoportnaplé szamara, az iinnepélyes klubdélutinokat; hiradds a falitjsagon, tabla-
jukon; a végcél lehet a kirdndulds a csoport hagyomanyai szerint.
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A préba tehit nem egyszerfien szdmadéds az ligyességrél, tuddsrél, nem valami
kotelezéen elbirt ,,vizsga”, hanem a kozosség egyiittes erdfeszitése, egyéni hozzajiru-
lasa a kozosségi programok sikeres teljesitéséhez.

A napkézi otthon és az Wttérécsapat tevékenységrendszerének konkrét tartalmat
és formait az hatirozza meg, hogy az adott kériilmények kozott hogyan érvényesitjiik
legjobban az aktivitas, a vonzé gyermeki tevékenység elvét.

7 &

ESZENYI ALADARNE
Szeged

Fizika szakkori foglalkozas
az altalanos iskola 7. osztalyaban

A fizika szakkért a tanuldk onként vallalkozd, érdeklédd csoportja részére szer-
vezziik, s vele a sokoldali képzést és egyben a fizika irdnti érdeklédést szolgaljuk.
A szakkor kedvezd lehetdséget biztosit a tanuldk egyéni érdeklddésének, hajlamanak
fejlesztésére, iranyitdsara. Szakkor keretében az érdeklédé tanulok fizikai ismereteit,
megfigyels- és elemzbképességét, a kiséretek Gsszedllitasaban, elvegzeseben mérések
és szamitasos feladatok megoldasaban valo jartassdgat fejlesztjiik.

A szakkérben viszonylag magas szinten valosulhat meg a munkara, tanulésra,
énmiivelésre nevelés, mert a szakkori tagokban megvan a fizika iranti érdeklédés, az
bnképzés igénye. A szakkor egyéni érdeklédésen alapulé Onkéntessége, az egy szak-
teriilet felé fordulas ‘és az 4tlag osztalylétszimoknal kisebb létszami csoport foglal-
koztatasa lehetdvé teszi, hogy a jartassagok, készségek fejlesztése a szakkéri foglal-
kozason a tanitasi 6ranal magasabb szinvonalon valésuljanak meg.

A szakkéri munkat iskolankban két évre tervezziik, hetedik és nyolcadik osz-
talyra. Hetedik osztdly elsé félévében az ,,Elektromos dram” cimid témakorhéz kap-
csolodik a szakkor tematikaja.

Minden szakkéri foglalkozasra keriil olyan elméleti anyag, amely az 6ran tanul-
takhoz kapcsolédik, de talmutat azon. Kiseléadas formajaban egy-egy tanuld elGzetes
konyvtari kutatomunka alapjan késziil fel annak ismertetésére. A beszamol6t szine-
sebbé teszi, ha azt idénként tanulé vagy tanar altal bemutatott érdekes kisérlet, illetve
annak elemzése szakitja meg. Ha nincs lehetdség megfelel kisérletek elvégzésére, és
lizemlatogatas keretében sem oldhaté meg a bemutatas, akkor hangosfilm vetitésével
helyettesitem azokat. Igy sokoldali élményhez jutnak a tanulék.

A kiseldadasok megtartdsira sz6lé megbizasokat az elézdé szakkéri foglalkozas
befejezé részében eldkészitd munkaként végzem, természetesen 6nként jelentkezés alap-
jan. Ezek kozil egyeseket attorészakprobazas azon részének tekintem, mely 4altal a
tanulé az ontevékenyen szerzett ismereteit, tudasat kozkinccsé teszi. A legszinvonala-
sabbakat képes, illetve rajzos illusztraciokkal ellatva tablé formajaban az iskola fo-
lyoséjan levd ,,Szakkori hiradé™-n helyezziik el. Igy az iskola valamennyi tanuldja
megismerkedhet veliik. Avval, hogy a szakkérben folyé munkait ilyen médon publi-
kaljuk, az otodik és hatodik osztalyos tanuldk érdeklédését is felkeltjik a fizika
szakkor irant.

A szakkori foglalkozasokon a kisel6adasok mellett aramkérok Gsszedllitdsat, elem-
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zését, fesziiltség, AramerGsség mérését, ellensllds meghatarozasat végzik a TANERT
altal gyartott (ELTAKI) elektromossagtani tanulékisérleti eszkozok segitségével a
tanulék. Ezen kisérletek megtervezéséhez jol fel tudjuk hasznalni Zatonyi Séandor:
Kis elektrotechnikus cimfi kényvét. A kisérletek eredményérél mindig szamot adnak
a tanulok.

Tématol fiiggben &sszetettebb feladatokat oldanak meg, melyek alkalmanként
verseny jelleggel is tirténhetnek. A szakkéri foglalkozas Gttdré keretben torténik, igy
lényegesek a formasigok. A szakkdr tagjai megfelelé funkciékat litnak el. Vannak
szertdrosok, akik segitenek az el6készité munkdban. A szakkéri titkar és helyettes
szerepet kap a foglalkozas levezetésében, 6sszekoték a szakkori tagok és az uttdrs-
tandcs kozott. A kronikds naplot vezet, ahol rogziti egy-egy foglalkozas, iizemlatoga-
tas fontosabb mozzanatait.

Minden tanulénak van szakkdri munkafiizete, amelyet két éven at vezet. Ebben
feljegyzéseket készit a hallott kisel6adasokrdl, az 6nalléan végzett kisérlet eredmé-
nyeirdl, izemlatogatisokrdl, valamint a fizikai feladatok megoldasa is ide keriil.

Fontos feladat az uttdrd-szakprobidzas széles korli megvalositasa. Altalaban a
szakkori tagok 70 szazaléka véllalja az ezzel jaré feladatokat. A szakprébak téma-
"janak megvalasztasit gy igyekszem irdnyitani, hogy az egyben a ,,Természetkutatok”
uttorg-vetélkeddjére valé felkésziilést is célozza. A szakprébizasnak igen nagy jelen-
tdsége van abban, hogy felkelti a tanuldkban az 6n4llé ismeretszerzés, kutatas igényét,
megismerkednek a konyvtarral, megszeretik a konyvet, és nem utolsésorban fejleszti
az eléadé és beszédkészségiiket.

Minden évben legalabb harom kihelyezett szakkori foglalkozast tartunk. Ilyenek
voltak Szegeden az uj telefonkézpont megtekintése, a jarasi tandcs szamitogépeivel, a
vasutillomas automatikus iranyito-berendezéseivel valé megismerkedés, a tanarképzé
foiskola oktatastechnikai termében audiovizualis eszk6zok kezelésének tanulményozésa,
gyakorlésa stb.

Nem ritka a nyilt szakkéri nap tartisa sem, amikor meghivott eldadé ad tajé-
koztatast adott téméval kapcsolatban, és valaszol a tanulékat érdekld kérdésekre (pl.
az elmult évben katonatiszt volt a meghivott vendég, aki az trhaj6zasrél tartott film-
vetitéssel egybekotott eldadast).

A syakkéri tematika szerinti 6todik foglalkozds anyaga. Aramkorsk elemzése, ter-
vezése. A dorzsolési elektromossag torténete.

A menete részletesen a kivetkexSképpen tértént. Elézetes konyvtari kutatomunka
alapjan néhany tanulé beszamolét készitett, melyek idérendi sorrendben tartalmaztak
a dorzsolési elektromossaggal kapcsolatos felfedezéseket, felfedez6k nevét és mun-
kassagukat.

Igy ismertették William Gilbert, Otto von Guericke, Charles Dufay, Christian
August Gray, Christian August Hausen, Wilhelm Holtz, Evald Georg von Kleist,
Benjamin Franklin elért eredményeit.

o

Stephen Gray nevéhez fiz6dott annak felismerése, hogy a toltések a testek kiilsd
feliletén helyezkednek el. Ennek szemléltetésére érdekes kisérletet végeztiink el
Szigeteld talpon 4ll6 dréthélé kiilss, belsé oldalara papircsikokat helyeztiink. A halé-
nak t6ltést adtunk, ezt a papircsikok szétigazisa jelezte.

Ha meghajlitottuk koér vagy S alakba, csak a kiilsé feliileten levé papircsikok
jeleztek toltést.

Kisérlettel igazoltuk, hogy a toltés eloszldsa a vezetd feliilet kiilonb6zé helyén
mas és mas.
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A ) D

Az abran lithaté testet felt6ltottuk, majd kis probagolyéval rendre az A, B,
C, D helyzekré!l vettiik le a toltést, és azt elektroszkopnak adtuk at. Azt tapasztaltuk,
hogy az éleknél ‘és a csicsoknal a legnagyobb.

A kovetkezd kisérletben a csiicshatdst mutattuk be.

'
+ = +

A cstcesal ellatott, feltoleott test kézelében levd gyertya langja elhajlott, illetve
a Segner-kerék forgasba jott, melyet a cstcs kozelében -a csicstél eliranyulé légiram,
az ugynevezett elektromos szél okozott.

Részletes elemzése az aldbbi tablai rajz alapjin tortént, melyet a tanulék is rog-
zitettek a fiizetiikben. :

LEVEGO MOLEKULA

]
(D1Pows) EREDMENY -
LEGARAM
s @ ST —
e ELEKTROMOS
cslcs VONZO HATAS TOLTES, ATADAS SZEL

TASZITO HATAS

Az elektromozd gépek fejlédésének ismertetéséhez kapcsoltam a szertirban meg-
levd influencia gép, illetve a Van de Graaf-féle generdtor (vagy szalaggeneritor) be-
mutatdsat és ezekkel kapcsolatos kisérletek végzését (a kisiilés jelenségét, leideni-pa-
lack feltoltését és kisiitését).

A villamharité modelljét elkészitettiik. Gombostiiket sziirtunk it fémtokban levd
parafakorongon, melyet elektroszképra szereltiink. A gombostlik folott mintegy felhdt
modellizalva megdorzsélt milanyagcsévet mozgattunk. A gombostiihegyek szivohatdsa
kovetkeztében a miiszer akkor is toltést jelzett, mikor mar eltdvolitottuk a mfanyag-
rudat.
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Az elhangzott fizikusok nevei, fontosabb felfedezései, a kisérletek elméleti ma-
gyarazatai a tablara, illetve a tanulok szakkéri fizeteibe keriiltek.

A szakkori foglalkozas masodik részében a tanulék Aramkérok 6sszeallitasat,
elemzését, dramkérdk megadott feltételek mellett vold tervezését végezték.

A fokozatossag elvét szem eldtt tartva eldszdr, a fogyasztdk soros, parhuzamos,
majd vegyes kapcsolasit végezték. Eldre elkészitett feladatlapokon megkaptik a
kapcsolasi rajzot, illetve feltiintettem, hogy a kapcsolé milyen 4llasanal vizsgaljdk a
fogyaszt6k miikédését. Eredményeiket, megfigyeléseiket, azoknak magyardzatat rogzi-
tették, majd egy-egy csoport beszdmolt a tobbieknek. Az ellendrzés gyorsitisa érde-
kében féliara is elkészitettem a feladatlapokat, és irasvetitvel kivetitettem.

A tanulék ketten dolgoztak egyiitt. A csoportok fele A, a masik fele B jelzésii
feladatot kapott.

1. A)

Készitsd el a kapcsolasi rajz alapjan az dramkort!

Tapasztalataidat jegyezd be a tiblazatbal

‘ 1220
KARCSOLO
A A 8
0——0/ NY'
8 v4
s
1. B)
) 1220
KAPCSOLO
A S0 A B
u——-lllll 1 0
X B ] )

2. A)

Készitsd el a kapcsolasi rajz alapjin az ramkort!

Tapasztalataidat jegyezd be a téblazatba! ‘
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2.B)
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3.A)

KAPCSOLO 1220

L IL. A B
0 0
1 0
0 1
1 1

KAPGSOLO 1226

I IL-| A B

NY NY

z NY

NY z

z z.

Lazitsd meg, majd csavard vissza egymés utdn mind a hérom izzét! Figyeld

meg az izzok fényerbvaltozasit!
Indokold megfigyeléseidet!

A
&5

3.B)
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4. A)
A csillar egyik kapcsoléjaval csak az A izzét lehet be- és kikapcsolni, a masik
kapcsoléval viszont a B és C izzét.
" Toltsd ki a feltételeknek megfeleléen a tablazatot!
Készitsd el a kapcsolasi rajzot! Allitsd dssze az dramkort!

KAPCSOLO 1220
1. IL A 8 c
NY NY
z NY
; NY pA
| p4 z
4.B) .
Készitsd el a kapcsolasi rajzot! Allitsd 6ssze az Aramkort!
KAPCSOLO 1220
1. 1I. A B
NY NY
Y4 NY
NY | Z
P4 Z

5. A)

A rejtett vezetékes tiblan hdrom zsebizzd és két kapcsolé van. A kapcsoldk zara-
sakor és nyitdsakor tapasztaltakat tiblazatban régzitettiik. (Az izzoknak teljes a
fényerejiik, ha vildgitanak.) Egészitsd ki az abrat a zsebtelep és a vezetékek

rajzaval!
KAPCSOLO 1220
1 11 A B c
NY NY 0 0 0
z NY 1 0 0
NY z 0 1 1
Z z 1 1 1
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5.B)

A rejtett-vezetékes tablan harom zsebizzo taldthaté. Az A izz6 és a B izzé hal-
vanyan, a C izz6 teljes fényervel vilagit. Ha az A izzét kicsavarjuk, akkor a
B és a C izz6 teljes fényerbvel vilagit. Ha a B izzét kicsavarjuk, akkor az A
és a C izz6 teljes fényerdvel vilagit.

Ha a C izz6t kicsavarjuk, akkor az A és a B izz6 is kialszik.

Egészitsd ki az abrat a zsebtelep és a vezeték rajzival!

A B C

%Y 2y ®

A megtervezett kapcsolasi rajzokat (4. A, B) és a kiegészitéseket (5. A, B) egy-

egy tanulé a tdblara felrajzolva ismertette.

A szakkori foglalkozds utolsé részében a kovetkezd alkalomra Ohm életének,

munkassaginak feldolgozasira kértem fel onként jelentkezé tanulét, ugyanis akkor
,»Kisérletek ellenallasokkal” lesz a téma.

Kellemes vakdciot, jo pihenést

kivdan minden kedves Olvasdjdnak,
Munkatdrsdnak

a Modszertani Kézlemények
Szerkesztésége és Kiadohivatala

4%
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SZEMLE

Koncz Jdnas:
PEDAGOGUSHIVATAS

A recenzens szégyenkezik. Szegedi szerzdnk
a pedagégusrél irt és 1980-ban megjelent mi-
vérdl helyi szerkesztési lapban csak 1982-ben
kerit sort ismertetéste. E  mulasztds okéul
ment8 koériilményként csak annyit emlithet meg,
hogy varta jelent6sebb recenzensek értékelését
s igy sajat kdzlését nem tartotta fontosnak.
Az id6 muldsidval azonban éllandéan nyugtala-
nitotta érvelésének indokolatlansiga és helyte-
lensége, és restelkedve prébalja potolni adés-
sagat. Védekezésiil csak azt hozhatja fel, hogy
a pedagégusrdl irt gondolatok nem romlandé
aruként szerepelnek, s aktualitasuk is 4llandé.
Annil is inkabb, mivel a nagyon sok tanul-
many, hirlapi cikk mellett az elmilt években
kényv a pedagbgusokrél nem sok jelent meg.
fey mar az a tény, hogy a pedagbgushivatas-
rol 6nallé kiadvany latott napvilagot, Srvende-
tes jelenségnek foghaté fel. Remélhets, hogy e
megindult folyamatnak tovébbi alkotdsok lesz-
nek eredményei.

Koncz Janos kényve mar cimében is vonzd
az olvasék szaméara. A pedagdgusok hivatisa-
rol, elhivatottsdgardl frazisszerfien is sokszor
szoktak beszélni. A pedagdgusi személyiség sa-
jatossagardl, alkalmassdgirél nagy gondolkoddk
is sokat irtak mar, s mind a pedagdgusi, mind
a nem pedagégusi kézvéleményben megfogal-
mazédtak  bizonyos pedagégusi ,,modellek”.
Szilkségessé valt tehdt, hogy e kérdést alapo-
sabban, tudomdinyosabban és rendszerezettebben
is elemezziikk. A szerzd konyvében e feladatra
véllalkozik, jéllehet a kérdés  bonyolultsiga
miatt teljességre nem térekedhetett. E problé-
makor egyes tészletkérdéseit azonban djszerien
kozeliti meg, s igy olyan teriileteket is érint,
amelyekre a kutatisok eddig nem terjedtek ki.
Ez egyben segitséget is ad ahhoz, hogy mir
régota napirenden szerepld kérdést Gj megko-
zelitésben vizsgdljuk, szakitva bizonyos mértékd
megcsontosoddssal. Annak ellenére, hogy a konyv
egyes fejezetei az adott témakérben nem ad-
nak telijességet, a kényv szerzje mégis egysé-
ges egésszé formilja azzal, hogy komplex vizs-
galati médszert alkalmaz. Nagy érdemeként kell
mindenekel6tt megemliteni azt, hogy a szo-
ciolégiai szemponti elemzést — amely napjaink-
ban kicsit egyoldalivd valt mar t5bb szerzénél
— neveléstdrténeti, mivelgdéstorténeti, kozgaz-
dasagi és dontd mértékben munkismozgalom-
torténeti teriilettel teljesiti ki. Egy ilyen sokol-
dali elemzés adhat csupén teljes képet a peda-
gdgushivatds fejlodésérSl és jelenlegi helyzeté-
6] tarsadalmunkban,

A kényv eldszaviban Zibolen Endre arra hiv-
ja fel a figyelmet, hogy a mid cimében szerep-
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16 pedagdgus szd milyen ujszer, mivel a ma-
gyar nyelv ezt a fogalmat mai értelmében a
felszabadulis el6tt nem ismerte.  Nem volt
olyan fogalom a kéznyelvben, amely a tanar
- tanité - 6vénd lényegében azonos tevé-
kenységét kozds széval jelslte volna. Zibo-
len Endre tdrténeti A4ttekintést ad a pedagd-
gusok helyzetérdl a kiilonbdzd tirsadalmak-
ban, majd megallapitja: ,,Sziikségszeri, hogy
hazdnkban is e kozds hivatas silydnak meg-
felelGen alakuljon a sokféle pedagégus hely-
zete.” A kényvtdl azt vérja, hogy segitse a
pedagégusok ilyen szempontli Onmegértését, és
jaruljon hozzd az ilyen szemléletG utdnpétlds
neveléséhez is.

A kényv szerz8jének bevezetése azt a tételt
emeli ki, hogy az oktatasiigy tovabbfejlesztése
megkdveteli a pedagégusképzés szinvonalanak
emelését. Ennek igazoldsdul idézi a legutébbi
idében megjelent péart- és kormanyhatarozato-
kar, amelyek a jelen és a jové feladatait je-
16lik meg. Utal arra, hogy a2 pedagégushiva-
tist mind a térténelmi fejl6dés soran, mind
napjainkban és a varhaté jSvGben is szdmos
tényezd differencidlja beliilr6l a képzettségi
szint, az iskolatipus, a telepiilés és a nemek
Osszetétele szerint. E killénbdzdségek mellett a
szerz6 mégis a megegyezd vondsok feltarasara
térckedett mind a. pedagégusok helyzetének
tarsadalmi valtozasaiban, mind pedig a peda-
gogusképzés jovendd formaiban. Kényvének f6
célkitizését igy fogalmazza meg: ,,Els8sorban
azt vizsgaljuk, hogy miként vilik a pedagé-
gustarsadalom az osztalytidrsadalmak kiszolgal-
tatott alkalmazottjdbél a hatalomra keriilt mun-
kasosztaly olyan szdvetségesévé, amelynek fel-
adata a vildg értelmezésére nevelés mellett
részt venni az ifjisidgnak a vildg értelmes
megvaltoztatasira valé felkészitésében. Ez a
megfogalmazis a pedagégushivatds nagyon mo-
dern megkaozelitését is jelenti.

A kényv els6 fejezetének cime: ,,A peda-
gogusok és a munkdsmozgalom kapcsolata.”
Mar utaltam e téma uOjszerliségére. A szerzd
tomoren tekinti 4t azokat a fGbb fejlddési al-
lomasokat, dokumentumokat, amelyek a taniték
szervezkedésére utalnak, s a munkdsmozgalom
kapcsolatat bizonyitjdk a tanitok torekvései-
vel. Kiemelten foglalkozik Liebknecht, Marx
és Engels szerepével e teriileten.

A masodik fejezet a ,,Pedagégusok a vilig
elsé szocializmust épité tdrsadalmaban” cimet
viseli. Harom fejlédési szakaszban tekinti 4t
az orosz, majd a szovjet tarsadalom keretei
kozott jelentkezd problémakat, feladatokat a
pedagdgusokkal kapcsolatosan. Mindenekelstt
a feudilis orosz tirsadalom XIX. szizadi ké-
rilményei kozotti 4llapotokat jellemzi, majd
ismerteti Lenin és a bolsevikok 4allasfoglala-
sit ebben az idGszakban. Majd a pedagégus-



hivatas valtozasit elemzi a szocialista forrada-
lom gyézelmével kezdddd 6j fejlédési idszak-
ban. Tomoren foglalja 6ssze azt a sokféle in-
tézkedést, amelyet a Szovjetunidban hoztak a
pedagégusok érdekében. Részletesen vizsgalja
Lenin, Krupszkédja, Lunacsarszkij, Bubnov 4&l-
lasfoglaldsat a pedagégusok szerepérél az Yj
tarsadalmi feltételek kozott. A harmadik fej-
16dési szakasz kezdetéiil az 1958-as évet je-
16li meg, amikor megjelent a tdrvény az ad-
digi kotelezd hétosztalvos iskola nyolc oszti-
lyGva tevésér8l. Nagyon gazdag tényanyaggal
t8lti meg a szerz6 ezt az 1978-ig figyelemmel
kisért fejlodési szakaszt, melyet a fejlett szo-
cialista tdrsadalom oktatisi rendszereként ele-
mez, Valamennyi iskolatipussal kapcsolatban
sokoldald  statisztikai  adatokat talilhatunk,
ugyanakkor betekinthetink az egyes iskolati-
pusok oktatisi anyagiba, tantervi struktiriiba.
Kiilondsen részletesen foglalkozik a pedagéd-
gusok jelenlegi helyzetével a szovjet tarsada-
lomban, valamint a pedagégusképzés szerkeze-
tével, tartalmival és a pedagégusok tovabb-
képzésével, A jelen és jové feladataival kap-
csolatosan ismerteti az SZKP KB és a Szov-
jetunié Minisztertandcsa 1977 decemberében
kiadott hatdrozatit a pedagdgusképzés felada-
tairdl.

A harmadik fejezetben a szerzd ,,A magyar
pedagégustirsadalom fejlddése” cim alatt ad

attekintést a magyar mivelddés- és nevelés-
torténet e fontos témakdrérl. Az 1. Ratio
Educationistél kiindulva sorakoztatja fel az

egyes korok sajatossigait a pedagdgusok hely-
zetével, és e helyzet megvaltoztatisira iranyu-
16 térekvéseire vonatkozéan. A mdasodik rész-
ben tirgyalja a pedagdgusok tevékenységét a
forradalom idején, majd a Horthy-korszakban.
A fejezet harmadik részében a magyar peda-
gogusképzés vazlatos tdrténeti attekintését ol-
vashatjuk. A pedagbgusképzés valamennyi ti-
pusanak kialakuldsarél, fejlédésérsl képet ka-
punk 1977-t61 1945-ig, azzal a kovetkeztetés-
sel zdrva a fejlédési folyamatot, hogy ,a pe-
dagdégusképzés rendje konzervdlta a tdrsadal-
mi osztalytagozddast.”

Konyve kovetkezd fejezetének ,,A pedagé-
gushivatas szocialista térsadalmunkban” cimet
adja a szerz6. A fejezet els§ részében még
torténeti visszapillantist tesz a pedagégusok
helyzetének alakulisira a felszabadulds utdn,
feltdirva a legfontosabb dokumentumokat, &l-
lasfoglalasokat, intézkedéseket a pedagégusok
tarsadalmi helyzetének, képzésének és tovabb-
képzésének megvaltoztatisa teriiletén. 1945-t61
az 1961, III tdrvényig kapunk attekintést e
térténeti elemzés kapcsan. A fejezet masodik
részében a pedagdgusok helyzetét a fejlett
szocialista tarsadalom épitésének feltételei ko-
zott vizsgilja. Az MSZMP VIIL. kongresszu-
satél 1978-ig sorolja fel és elemzi a pedagé-
gusokkal kapcsolatban hozott ddntéseket, iriny-
elveket, jellemz6 4llapotokat. Kiilondsen rész-

letesen tér ki az 1972-es janiusi KB hataro-
zatra és az annak nyoman bekdvetkezett val-
tozasokra, “intézkedésekre. Mar ebben a rész- -
ben is kitér a jelenlegi feladatok elméleti és
gyakorlati kérdéseinek alapos elemzésére, ezek
kibontisat azonban e fejezet tovabbi részében
talalhatjuk meg. fgy a nevelés és szakképzés
cim részben arra keres valaszt, hogy a tu-
domanyos-technikai forradalom az oktatis és
nevelés szakmai elemeit tekintve milyen §j mi-
n6ségi  kovetelményeket tdmaszt a pedagbgus
munkéjival szemben. MindenekelStt utal az
oktatasiigy hatdsira a termelésre, s ezzel &sz-
szefiiggésben mutatja ki a pedagdgusok tarsa-
dalmi funkciéjat, tevékenységik tirsadalmi ér-
tékét. A kévetkezd részben a tarsadalmi fej-
16dés pedagdgiai igényeivel foglalkozik.  Itt
mindazt sorra veszi, amelyek a pedagégusok
tarsadalmi funkciéjaval kapcsolatosan pozitiv
és negativ értelemben napjainkban is jelent-
keznek. Utal tébbek kozott a pedagdgusok 1ét-
szamalakuldsara, a pedagbguspilya feminizaléda-
sara, a képesités nélkiliségre, a pedagégus-
ellatottsag ardnyaira, a demografiai helyzet és
a pedagdégusmunka Osszefiiggéseire. Nagyon ér-
tékes része fejtegetéseinek az, hogy a jelenle-
gi tdrsadalmi fejlettségiink és a tovibbfejls-
dés tendencidi milyen pedagégusi személyiség-
vonisokat igényelnek. E fejezet tovabbi ré-
szében a pedagbgusképzés, tovabbképzés, on-
képzés kérdéseivel foglalkozik. Kiilonds figyel-
met szentel arra, hogy a pedagbgusképzés je-
lenlegi rendszere rendkiviili mértékben meg-
osztott, s az egyes képzési formikat nem egy-
séges rendez8 elvek szerint alakitottak ki.
Vizsgélja ennek negativ kovetkezményeit. Kii-
Iénésen fontosak azok a megallapitasok, ame-
lyeket a szerzd a szocialista koznevelés tavla-
taival Gsszefliggésben tesz a pedagégusképzés,
tovibbképzés teriiletén. A pedagdgusképzéssel
kapcsolatosan négy fazist allapit meg: az utan-
potlas kivalasztasa, palyira iranyitis, a peda-
gégusképzés intézményes idGszaka, a palyara
keriilés és a tovabbképzés szakasza. Mind-
egyikkel Gsszefiiggésben fontos megallapitaso-
kat tesz. Alapvets kovetelményként azt jelsli
meg, hogy a pedagégustirsadalom mind ma-
gasabb szintd Onreprodukcitjat legyen képes
megteremteni a fejlett szocialista tadrsadalom.
Aldhiézza: ,,A pedagégustirsadalomnak tudato-
sult etikai felelsséggel kell rendelkeznie sajat
utinpétlasa  intézményes nevelésében.” Egyér-
telmiien foglal allist a szerzé abban, hogy a
pedagégusképzést egységesen nappali tagoza-
ton, felsGfokon kell megvalésitani, mig az esti
és levelezé tagozatok mindinkabb a palyakor-
rekciés funkeiét tdlthetik be, Lényeges elvként
fogalmazza meg azt, hogy az egyetemen fontos
a pedagégus- és nem pedagbgusképzés rész-
beni kiilénvilasztdsa. Gondosan vizsgilja a ta-
narképzés tartalmi reformjanak problémait, a
szakmai, az altalinos képzés ardnyait, a hi-
vatdsra nevelés tartalmi és médszertani elveit.
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A tovabbképzéssel kapcsolatban az a vélemé-
. nye, hogy annak mind nagyobb részét kell a
képzo intézetre épiteni, s az nem lehet ala-
csonyabb szintd mint a képzés. Utal a diplo-
mat feldjité formak lehetdségeire is.

A koényv fiiggelékeként 6 tablizatot tala-
lunk a pedagégusokkal kapcsolatos statisztikai
adatok abrazolasara.

Nagyon gondos a felhasznalt és ajanlott iro-
dalom bibliografiaja is.

A koényv befejezd részében a szerzd azt a
véleményét fogalmazza meg, hogy talan tdbbre
vallalkozott, mint amire szabad lett volna. Ezt
- ismerve a konyvben kifejtett gondolatokat
- nem lehet elfogadni. Igaza van azonban a
szerzének abban, hogy a pedagdgusi hivatas
tarsadalmi, elméleti, oktataspolitikai szempont-
bol még alig feldolgozott. E témakdrben a
szerz0 konyve valéban értékes alapirodalom-
ként fog szerepelni, s éppen ezért a pedagé-
gustirsadalom minden tagjinak és minden le-
endd tagjanak konyvtaridban ott kellene lennie.

Kossuth Kényvkiadé, Bp., 1980. 228. 1.

Dr. Bereczki Sdndor

KOZOSSEGFEJLESZTES
AZ ALSO TAGOZATBAN

(A pedagégia idGszersi kérdései. Szerkesztette:
dr. Petrikds Arpdd.)

A MTA Pedagégiai Kutatécsoportja deb-
receni alkdzpontjinak kutatémunkijinak ered-
ményeként keriilt kiadasra kozdsségi nevelé-
sink kérdéseivel foglalkozd Wdjabb értékes ta-
nulminykétet. Mint a konyv cime is mutatja,
a kozosségi nevelés egyik eddig aranylag ke-
vésbé vizsgilt teriiletével, az Altaldnos iskola
I-IV. osztalyaiban folyé nevelés feladataival
foglalkoznak a kotetben szerepls szerzdk. Ta-
lain problémaként jelentkezhet az, hogy az
1978-as Altaldnos iskolai nevelési és oktatasi
terv struktirdja mar nem az I-IV. és V-VIIL
felépitést koveti. Az 4altalanos iskola I-VIIL
osztalyainak Gj szerkezeti tagoldsa nyilvanva-
léan befolydsolja a kozdsségi nevelés hagyo-
minyos menetét is az ugynevezett alsé tago-
zatban. Ez azonban nyilvin nem jelentheti a
konyvben feltirt kutatisi eredmények hasznosi-
tasi lehetdségeinek korlitozdsidt. A szerzék al-
tal megfogalmazott pedagégiai 4ltaldnositasok
érvényesitheték a tanterv 1j koncepciéjiban is.

A konyv szerkezeti felépitése azt a mene-
tet koveti, hogy az I. osztdlyté! a IV. osz-
talyig vizsgalija a kozdsségi nevelés egyes fel-
adatait. Mind a négy osztily szdmira ad te-
hat valamilyen témakdrben vizsgalati anyagot.
Ez abbél a szempontbd! hasznos, hogy igy a
kozosségi nevelés tobb kérdését lehet feldlelni
s nyilvinvalé, hogy az egyes osztilyokban vég-
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zett felmérés, vizsgélat a masik osztdlyban is
felhasznalhaté. Ugyanakkor azonban problé-
maként jelentkezhet az, hogy igy nem kapunk
a kozosségi nevelés valamelyik kérdésében egy
Osszefiiggs, fejlédésében vizsgalt nevelési fo-
lyamatot, amely az I. osztdlytél a IV, oszta-
lyig tarja fel a megoldandé feladatokat. A
kotetben szereplé tanulmanyok tdbbsége a ko-
zdsségi tevékenységek, illetve az erkélesi tudat
kérdéseit vizsgaljdk, s igy adjdk meg a kényv
problémakérének gondolati egységét. A t5bbi
tanulmany hasznosan tagitja a fé vizsgalati té-
ma anyagat.

A kényv bevezeté tanulmanyit a szerkesztS,
dr. Petrikais Arpad irta ,,Az alsé tagozatos
kozosségek nevelése és szerepik a személyi-
ségformalasban” cimmel. Hangsilyozza, hogy
az alsé tagozat csak akkor toltheti be a ko-
zdsségi nevelés rendszerében elfoglalt helyét és
szerepét, ha ké&lcsonhatdst tud teremteni az
iskolaskort megel526 és koveté idészak kozos-
ségeivel, és sikeriill mar itt a kozosség minden
tagjat beilleszteni az iskolai életrendbe, ugyan-
akkor kialakitja azokat az erkolesi tulajdon-
sigokat, amelyekre a kozdsségi nevelés az V.
osztalytél épil. EbbSl a szempontbél vizsgilja
a tanulék tdrsadalmi érésének és fejlesztésé-
nek megalapozisanak feladatait. Ismerteti a
kutatécsoport fontosabb tételeit a vizsgalatok
meginditdsakor, valamint az eddigi vizsgilatok
tartalmi irdnyait. Ezeknek az elveknek a ta-
nulméanyozasa nagyon hasznos azoknak, akik
hasonlé témdaban kivannak vizsgalddni.

Dr. Litkei Gyodrgyné az ,Egyéni és kozds-
ségi megbizatdsok szerepe a kozosség kialaki-
tisdban” cimmel kozli vizsgilatainak eredmé-
nyeit. Sokoldaltan elemzi - felmérések és
megfigyelések alapjan - osztilydnak keretei
kozott a szervezeti formak és nevelési kdve-
telmények kozosséget alakité hatdsat, eredmé-
nyeit. Kitér az o6nkormanyzatra valé érettség,
a magatartasi szabdlyok megfogalmazéasa, a cso-
portos feladatok és a csoportképzés, valamint
a kozdsség egyéni arculata, hagyomanyar kér-
déseire konkrét feladatok teljesitése tiikrében.

Dr. Tasné, Zelei Veronika tanulminyanak
cime: ,,Els6 osztilyos tanulék egyiittes tevé-
kenységének kozdsségi jellege”. Vizsgalatait 8
I osztilyos tanulékkal (kb. 240 tanulé) vé-
gezte. Foleg a beilleszkedés folyamatat ki-
sérte figyelemmel az I. osztilyos tanuléknal.
Véleménye szerint az altaldnos iskola alsé ta-
gozatdnak egyik fontos feladata, hogy a beis-
koldzast megeléz6 iddszakhoz képest a tevé-
kenységrendszer magasabb  szintjét teremtse
meg. Kutatidsai alapjdn azt a kovetkeztetést
fogalmazza meg, hogy a beilleszkedés az 1.
osztalyos tanuléknil sem passziv folyamatként
torténik, hanem a gyermekek egyre aktivabb
kozremikodésével. A beilleszkedés bonyolult
folyamatit sokoldalian vizsgilja, nem feled-
kezve meg mir a csoportok megszervezésénél
jelentkezs differencidlédasra. Erdekesek az igy



kialakult csoportok jellemzései. Ugyancsak ta-
nulsigosak a végsd kovetkeztetésként megal-
lapitott 7 tevékenységi karakter leirasai is (al-
koté - praktikus - tehetetlen — passziv -
agressziv - destruktiv — karakter nélkili te-
vékenység). Szemléletesek e tipusok abrazoli-
sai.

Fabianné dr. Kocsis Lenke , Az alsé ta-
gozatos tanulokdzosségek érzelmi  fejlesatésé-
nek médszerbeli sajatossagai” cimen irt tanul-
manyt. Anélkil, hogy a kotetben szerepls tob-
bi tanulmany értékét csokkentenénk, kalon ki
szeretném emelni e tanulméany fontossagat. Ko-
zbsségi nevelésiink eléggé elhanyagolt kérdése
a kozdsségi élmények szerepe, hatdsa a neve-
lés folyamataban. Természetesen a tevékeny-
ségek is jelenthetnek koézdsségi élményt, mégis
e tevékenységek elemzésekor nem mindig for-
ditunk figyelmet érzelmi vonatkozasaikra. Fa-
bianné helyesen hangsiilyozza, hogy az alsé
tagozatos kozdsségekben kildndsen fontosak az
érzelmi elemek. Azzal tdmasztja ald vélemé-
nyét, hogy a kisiskolasok erkdlesi, szocialis
tudatanak fejlettségi szintje meglehetdsen kez-
detleges, s ezért a nevelSi tevékenység soran
erdteljesebb érzelmi rihatdsokkal, élményekkel
kell kiegésziteni, helyettesiteni a tudati-akarati
hatdsokat. Részletesen elemzi azokat az érzel-
mi tényezGket, amelyeknek szerepiik van ab-
ban, hogy a kisiskolasok vallaljdk a koézésségi
életet. Meglatdsa szerint e tényezbk a kovet-
kezGk: védettség keresése; kozdsségi sikerek;
a tevékenység vigya és &rdme; a jékedvre
hangolédas, viddmsigra irdnyulds; a kozosségi
életméd formai elemeinek hatdsa. A tanul-
many szerzdje figyelmeztet arra, hogy a ko-
zBsségi érzelmek fontossiga mellett redlisan kell
latni a hatirokat is, mivel a kozdsségi érzel-
mek o6nmagukban még nem teszik a gyerme-
keket kozdsségi lénnyé s még csak nem is
hatirozzak meg egyszer s mindenkorra a gyer-
mekek szocilis fejlddését, kozdsségi magatar-
tasat. A szerzd kiilon fejezetben vizsgilja a
kozdsségek érzelmi fejlesztését, s tanulmanya
végén moédszertani elveket fogalmaz meg az
érzelmi hatdsok helyes alkalmazisarél.

A kozdsségi tevékenység sajitos formajat te-
szi vizsgilata tArgydvd Arany Erzsébet A
babjaték kozdsségformalé funkciéi az elsd osz-
talyban” cimi tanulminyiban. E témit abbdl
a hipotézisbgl kiindulva vizsgélja, hogy babo-
zds hatdsdra az 1. osztilyos tanulék képessé
valnak az egyiittm(ikddésre, a munkamegosz-
tasra, kiilénbbzé pozicidk betdltésére és az ér-
tékelésre, A vizsgilt osztilyban t5bbféle tevé-
kenységi csoportot szerveztek meg, s ezek ké-
ziil kiemelten vizsgltdk a babosok csoportja-
nak tevékenységét, fejlédését. Erdekes ered-
ményként firja le a szerz, hogy a tébbi cso-
portbél egyre nagyobb mértékivé vilt az 4t-
vandorlds a bibos csoportba, biar e felbomlott
munkacsoportok feladatrendszere tovibbra sem

sziint meg. E tény egyértelmien igazolja a
gyermekek babozads irdnti vonzddasit és hata-
sat a kozdsség fejlédésében. A babozas sze-
mélyiségfejleszté hatdsit kisérletei alapjan ab-
ban latja, hogy feloldja a gatlasosabb egyéne-
ket is, fejleszti a székincset, felkelti az ér-
deklddést mas miivészeti 4gak irdnt, hozzija-
rul az egyiittélés szabalyainak elsajatitasahoz.

Dr. Fabian Zoltin tanulminya ,,A tanulasi
tevékenység  kozdsségfejleszté  lehetdségeinek
vizsgalata az alsé tagozaton” cimet viseli. Az
iskolai tevékenység legkdzpontibb fajtija feltét-
leniil a tanulds, s igy ennek kozdsségformald
hatasit nagyon alapvetd feladat tisztdzni és
elemezni. A szerzd tanulmanya elején kitér
azoknak az aggalyoknak elemzésére, amelyek
az alsé tagozatban végzett tanuldsi tevékeny-
séggel kapcsolatban felvetddnek. Vizsgilati hi-
potézise az, hogy a kisiskolas tanuléknak a
tanitdsi 6rikon végzett tényleges tevékenységei
sem mennyiségi, sem mindségi szempontbol nem
felelnek meg az optimdlis személyiségfejlodés
érdekeinek. Ugyanakkor a 6-10 éves gyerme-
kek képesek lennének arra, hogy sokkal on-
allébban s egymassal kozdsen dolgozva oldjak
meg feladataikat, A tanulmany szerzéje beha-
téan vizsgilja azt, hogy a tanitisi 6rak tevé-
kenységszerkezete milyen médon befolyasolja
az egyiittes tevékenységeket. Tablizatban mu-
tatja ki azt, hogy az egyes 6rikon megoldan-
dé feladatokban milyen mértékii az egyiitttes
tevékenységek ardnya. Hangsilyozza, hogy nem
annyira az adott kord tanulék sajitossigai,
mint inkidbb a tantdrgyi specifikumok szabjik
meg azt, hogy mikor és mennyit tevékenyked-
nek egyiittesen a tanulék. Azt is vizsgilta,
hogy az egyes tevékenységi formik milyen ter-
mészetl tirsas egyittmikddést igényeltek a
tanuléktél, s ezek alapjin allapit meg tipuso-
kat. Tobbek kozott kiemeli azt, hogy az egyiit-
tes tevékenységek tilsillyal reproduktiv jelle-
giek, s ez eléggé negativnak itélhetd meg.
Tanulminya kovetkez6 = fejezetében a szerzd
tipizdlja a tanitdsi 6rdn végzett tevékenységek
alapvetd formait, valamint a feladatmegoldas
jellegzetességeit az egyes munkaformakban.
Vizsgalatainak tanulsigaként vonja le tobbek
kozott, hogy az egyes munkaformik alkalma-
zisanak ardnyai nem megnyugtatéak, jéllehet
az oktatdsi és nevelési feladatok (képességfej-
lesztés, aktivitds, oOnéllésig), a tevékenységi
formak nagyobb mérvii varidlasit igényelnék.

Sassné dr. Kiss Gabriella tanulmanya , A
tanuléi csoportmunka szervezettségi szintje a
masodik osztilyban” jelent meg. A csoport-
munka alkalmazisinak §j szemponti elemzé-
sét olvashatjuk e tanulmanyban, mivel a szer-
z6 els8sotban a csoportmunka szervezettségi
fokat teszi vizsgilat tdrgydvd a csoportvezetd
tanulé irdnyitdsi mddszerével osszefiiggésben. A
II. osztilyos tanulék sajitos tevékenységi for-
mai kozott (mesedramatizalds, rajz-szAmtan
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vedelmét tanulmédnyi alap létrehozdsira for-
ditottdk, s ezzel a hattérrel méir mélyrehatéan
bele lehetett nyilni az iskolaigyekbe. Igy ke-
riift sor az allam feligyelete alatt all6 egy-
séges hazai oktatasi-nevelési rendszer létreho-
zasara, illetve az ezt tartalmazé utasitas, Gn.
Ratio Educationis kiadasira. Az 1776-ban meg-
jelent, rendkivil részletes és mindenre kiter-
jedé latin szdéveg elsé izben Friml Aladar for-
ditisaban 1913-ban vilt hozzaférhet6vé ma-
gyarul. Szévege azonban ma mar elavult, ti-
koérforditisa nehézkes, néhol maga a forditas
is értelmezésre szorul. A jelenlegi szdveg ezért
elsésorban nem a szép, hanem a viligos, kéz-
érthetd, pontos és fdleg egyértelmii Atiiltetés-
re torekedett. Tegyliik hozzi: teljes sikerrel.

Kevésbé ismert, hogy a Ratio kdovetelte oj-
jaszervezés befejezését csak 1780 nyarin iin-
nepelték meg a budai kirdlyi palotiban. Az
alig néhiny hénappal késébb tronra 1éps 1L
Jézsef nem érvénytelenitette ugyan a Ratio
rendelkezéseit, de iskolapolitikai elképzelései
nem voltak teljesen azonosak. Térekvései gya-
korlatilag a gimniziumok és a felsGoktatds bi-
zonyos csokkentésére, velik szemben a népis-
koldk erdteljesebb fejlesztésére irAnyultak.

A napéleoni hibord teremtette Gj tarsadal-
mi és gazdasigi kériilmények kozotr ismét ids-
szerlivé valt a magyar kozoktatds reformija.
1801-ben Jézsef nidor siirgetésére végiil meg-
indultak a munkilatok, és 1805-ben elkésziilt
az 0 taniigyi szabilyzat, melynek életbelépte-
tését — kinyomtatds utin — a Helytartétanics
1806. november 4-én rendelte el. Ennek sza-
batos forditisit most els6 izben kapja kézbe
az olvasé. Tulajdonképpen mindkét Ratio hi-
vatalos iigyirat. Ezért igyekezett — sikerrel ~
az eredeti szoveg hivatalos-retorikai stilusat né-
miképpen megdrizni az Atiiltetés.

Mindannyiunk emlékezetében az els§ Ratio
Educationis 6rz6dstt meg, s bizonyos szem-
pontbél jogosan. Am az elsd Ratio dnmagiban
torzd, valéjaban mélvebb gydkeret nem tudott
verni, s hatasit késébb sem volt képes teljes
mélyséeben kifejteni. Kiilondsen a felviligosult
abszolutizmus szellemében uralkodé II. Tézsef
idején nem. Az 1790/91. évi orszégpyiilés 26.
torvénye tovabb szfikitette hatéksrét, hiszen
ebben a protestinsok teljes taniigvi 6n4llésa-
got kaptak. Az els6 Ratio lénvegében az t-
térés érdeme, a méasodiké a beteljesités. Ez
utébbi, fél évszizadon 4t, egészen 1848-ig
meghatdrozta a magyar oktatisigy felépitését.
Két nemzedék tanult a mdésodik Ratio nviij-
totta keretek kozdtt a ,.kirdlyi” (katolikus)
alsé és fels6fokd iskoldkban.

E két jelentSs kézoktatdspolitikai és kozok-
tatastervezési dokumentum, illetve azok ma-
gyar forditdsa, els6sorban a mivel§déstdrténet
hazai miltja irdnt érdeklddSknek nyidit hasz-
nos tdrténeti forrisanyagot. KiemelkedGen fon-
tos iskolatorténettel foglalkoz6é kollégdink sza-
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mara, hiszen a figgelékben terminolégiai mu-
tatot kozol. Ebben pontosan kérilirasra keriilt
az egyes miiszavak korabeli jelentése, nyelvi
sajatossaga és legfoképpen jelentéstartalma. Aki
valaha is megprobilkozott az 1780-as évektdl
kezdve bdséggel rendelkezésre 4ll6, negyed-
évenkénti bontdsban késziil, év végi iskolai
jelentések szovegének megértésével, az tudja,
hogy még a latinul igen j6l tudénak is mi-
lyen értelmezési nehézségeket kell lekiizdenie.
Csokkenti oromiinket, hogy a szerzd a f6bb
szakkifejezések magyardzatat bizonyos kérdés-
csoportok szerint (oktatis-nevelés, tanulds, ér-
telmi képesség, tudominy, erkdles, fegyelem,
iranyitas, vizsgak, osztalyozas stb.) kozli, és
nem #&bécés rendben. Ez nagymértékben meg-
neheziti a visszakeresést és rengeteg tobblet-
munkat kivan.

Mindent &sszevetve: Mészaros Istvan olyan
miivet adott a keziinkbe, melyet szamos tu-
domanydg (mfivelsdéstorténet, konyvtdrténet,
aumizmatika, fizika, matematika) mivel6i for-
gathatnak haszonnal.

Akadémiai Kiadd, Budapest, 1981.
Kébegyi Mibdly

1. Sz. Kozirjev-L. P. Gyemigyenko.

FONETYIKA. ORFOEPIJA
(Izd. ,,Visejsaja skola”, Minszk, 1981.)

Ivan Szafronovics Kozirjev és Larisza
Petrovna Gyemigyenko Fonetyika. Or-
foepija. c. mive tébb vonatkozasban is hasz-
nos lehet a hazai orosz-oktatds kiilénbdzé fo-
kain tanité6 orosztanirok szdmira. A konyvet
a szerz8k a felsGoktatasi intézményekben oroszt
tanuld, leendé orosztanirok szamara allitottak
Ossze, €és éppen ezért nydjthat hathatés segit-
séget azoknak az orosztanaroknak s, akik
egyéni vagy szervezett forméban igyekeznek
tovabbképezni magukat fonetikabsl.

A fonetikakurzus (4~68. lap) Kozirjev mun-
kaja, mig az ortoépidval kapcsolatos anyag
(68-135. lap) .sszeallitéja Gyemigyenko.

A konyv kiillon értéke, hogy gyakorlatokat,

feladatokat, ellendrz6 kérdéseket is ad az
orosz fonetikit és ortoépidt igényesen tanul-
manyozni szindékozék szdmdara. A gyakorla-

tok szidma 83, s megoldasi kules is van hoz-
zajuk (136-163. lap).

A hagyomainyos orosz leiré fonetikikhoz ha-
sonléan ebben a koényvben is a beszédhangok
3 aspektusu vizsgalatat taldljuk: az akuszti-
kait, az artikuliciés és a funkcionalis (fono-
l6giai) aspektusit.

A fonetikai rész legértékesebb oldalai kozé
tartoznak azok, ahol a fonéma-fogalommal kap-
csolatos fejtegetések kaptak helyet tomoren -



foglalkozas, jatékos vetélkeds) elemzi a cso-
portmunka kozosségfejleszté hatasat, illetve az
egyes tanulék sajitos magatartisi formait. Ki-
sérietének egyik fontos kovetkeztetése az, hogy
a pedagégus tudatosan torekedjék a tanuldk
szamara valtoz6 megbizatasok és feladatok
adasara a kozosségi munkaban.

Dr. Jurcsak Laszléné tanulmanya ,,Az er-
kélesi tudatot fejleszté kozdsségi hatdsok vizs-
galatd”-val foglalkozik. Kézponti problémaként
az értékorientacios (baratvalasztasi) vizsgalatot
emeli ki. E témakort azonban széleskorien ta-
masztja ald az erkoles kialakulasanak pedago-
giai problémadival, illetve az etikai ismeretek
¢és a velik valo miveletvégzés vizsgalati mod-
szereivel. Vizsgalatanak egyik kiinduld hipo-
tézise az, hogy az intellektualis eredménykdz-
pontt iskola egyoldali hatasrendszerével szem-
ben fejlettebb kozosségi tudat alakul ki a
szélesebb tarsadalmi tapasztalattal rendelkezo,
azonos kori tanuldknil. Nem lényegtelen an-
nak hangsilyozdsa sem, hogy bar a tanuloknal
a kozosségi tudat kialakulasa sordn a barat-
tal szemben tédmasztott pozitiv és negativ ér-
tékkritériumokat a felndtt vilag kozvéleménye
alakitja ugyan, de ennek meghatdrozéi az &l-
talanos gyermeki értékek. Vizsgalatanak «nega-
tiv kovetkeztetései kozott emliti meg,  hogy
nagyon kevés a gyermekek életkorukhoz vi-
szonyitott tirsadalmi tapasztalata.

Fodorné Toth Marianna ,,Harmadik és ne-
gyedik osztalyos tanulék erkélesi tulajdonsigot

jelold szokészletének vizsgalata” ciml tanul-
manydban a kozésségi nevelés, pontosabban
neveltségi szint kérdésével foglalkozik. Két-

ségtelen, hogy e megkdzelités nem szokvanyos
médja a kozdsségi nevelés vizsgalatdnak. Ab-
b6l az alapvetd pedagogiai tételbSl indul ki,
hogy a helytelen magatartds gyakran vezethetd
vissza az erkolcsi fogalom hidnyara, illetve az
erkélesi fogalmak helyes ismerete nem mindig
jar egylitt az erkdlcsileg helyes magatartassal.
Vizsgalati anyagként a IIL. és IV. osztalyos
olvasékonyv székészletét hasznilta fel. Tobb-
féle megkozelitéssel arra keresett valaszt, hogy
a tanulék mennyire ismerik e fogalmak tar-
talmat, melyek szerepelnek a tanulék szokész-
letében aktiv, illetve passziv formaban, az
egyes fogalmak milyen sz4zalékban fordulnak
eld, s kiilonboz6 erkolcsi szituacidkban a ta-
nulék milyen mértékben ismerik fel az erkol-
csi tulajdonsagokat jelentd fogalmakat? Vizs-
galatainak egyik tanulsigaként vonja le azt,
hogy a tanuldékndl az erkdlesi normak megis-
mertetésével egyiitt kell jirnia tevékenységik
specialis irdnyitisaval,

A kétet befejezd tanulméinyst Nemes Antal-
né irta meg , Az erkdlesi intellektus és a ma-
gatartas kapcsolatinak differencialt vizsgilata
9-10 éves tanulék koérében” cimen. Ebben a
szerz8 folytatja korabban megkezdett kutatisit
az erkdlesi fogalmak és a moralis gondolkodas

" gatjak,

kozotti  dialektikus  kapcsolat feltdrdsa terén.
Jelen tanulméanyban azt a célt tizte ki, hogy
megallapitsa egyes tipikus intellektudlis szer-
kezetek, mindségi valtozatok hatasit a 9-10
éves tanulék magatartisira, E problémit a
kovetkezd teriileteken tette vizsgalat targyava:
a fegyelem, a hangnem, a stilus, a kollektivi-
tds és a kozOsségi tevékenység terilletén. A
szerzd részletesen leirja a vizsgalatban hasz-
nalt szempontokat, kérddiveket, a -kérdésekre
adott tipikus valaszokat, az eredmények &sz-
szegezését. Az erkdlesi fogalmakkal kapcsolat-
ban megallapitja, hogy azok ismerete alacsony
fokd, az elemi tapasztalati ismeretek szintjén
all, nem kellGen altaldnositott és tudatositott.
Ugyanakkor a magatartassal kapcsolatban arra
a megallapitisra jutott, hogy a tanuldék Aalta-
laban helyesnek tartjdk sajit magatartasukat,
de nem tudjdk megindokolni azt, hogy miért
és miben helyes vagy helytelen viselkedésiik.

Amint a tanulmanyok ismertetésébdl lathat-
juk, az egyes kérdések, vizsgalati anyagok és
kovetkeztetések j6l egészitik ki egymast. A
kotetben kozolt egyes értekezések értékét ép-
pen az adja meg, hogy a kozdsségi nevelés
nagyon aprd elemeit, részletkérdéseit boncol-
s ezzel is hozzajarulnak a kozdsségi
nevelés bizonyos mértékig frazissa alakult té-
telének  kikiiszéboléséhez.™ A kozdsségi nevelés
teriiletén is a részletkérdések, a mindennapi
pedagégiai munkaban jelentkezd aprénak lat-
sz0, de jelentds feladatok figyelembevételét
kell szem eldtt tartanunk. Ehhez adnak sok
segitséget a kotetben - olvashaté tanulmanyok
és a vizsgalatok eredményei. Biztaté az, hogy
a legtobb szerzé utal arra, hogy a tanulmi-
nydban felvetett kérdések vizsgalatit tovabb
kivanja folytatni, s tovabbi részletkérdések tisz-
tazdsat igéri.

Valamennyi tanulminy végén kevés, de jél
megvalasztott bibliografia taldlhaté. Ugyancsak
jol hasznalhaték az egyes tanulmanyokban ko-
z6lt kérdSivek, tdblazatok, grafikonok.

Tankényvkiadé, Bp., 1981., 198. L

Dr. Berecgki Sdndor
RATIO EDUCATIONIS.

Az 1777-i, 1806-i kiadas magyar nyelvi
forditdsa. Forditotta, jegyzetekkel és mutatdk-
kal ellatta Mészaros Istvan.

Az 1760-as években fordult az 4llamhata-
lom figyelme a kézoktatis felé. Miria Teré-
zia azonban hidba igyekezett meggydzni a
rendeket, csakhamar be kellett latnia, hogy
ezen az udton aligha lehet 4tfogé rendezést el-
érni. A szilkséges reformok kidolgozdsit ezért
—~ a kirdlyn8 rendeletére — a bécsi udvari ta-
nulminyi bizottsig vette At. Az 1773-ban fel-
oszlatott jezsuita rend vagyondt és teljes jo-
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Baudouin de Courtenaytél (1845-1929) egé-
szen D. Sz. PFonyinnak a Russzkij jazik v
skole 1976/5. szamaban kozdle cikkéig (37—
55. lap).

Kozirjev a moszkvai fonolégiai iskola (MFI)
allaspontjat osztja, de - korrekt médon ~
toviden vazolja a leningradi fonolégiai iskola
(LFI) allaspontjat is a vizvalasztot jelenté fo-
néma-fogalom kérdésében (49. lap), s6t a
»pragaiakra” is torténnek utaldsok (N. Tru-
betzkoy, R. O. Jakobson, V. Trnka).

Az ortoépiai norma értelmezése vo-
natkozasaban a konyv nem dogmatikus; a
,nyelvfejlédés” tényei akceptilasaval elismeri
az ejtésvariansok létjogosultsagat szamos eset-
ben (pl. 73. lap).

Az un. szupraszegmentalis ele-
mek kozil a széhangsiallyal (,szlo-
vesznoje udarenyije”) foglalkozik a legtobbet
a konyv (100-135. lap), ami feltétleniil he-
lyeselhet6, hiszen Ja. K. Grot (1812-1393)
mult szdzad végi megallapitasat (,A hangsily-
hiba néha jobban banthatja a filet, mint a
helytelen végzddés”) még ma sem akceptal-
jak nalunk kellGképpen.

Az oroszba keriilt idegen elemek cjtésével
kapcsolatos fejtegetések igen hasznosak (96—
98. és 127-132. lap), részletesek, hiszen még
az orosz szovegbe keriildé magyar tulajdonne-
vek ejtésproblémai is helyet kaptak a konyv-
ben (127-133. lap). Itt azonban a fejezet
szerzéje — nézetem szerint — néha dogmatikus
és vitathaté 4llaspontot képvisel egy-két rész-
letkérdésben. Balaton tulajdonneviink esetében
,»4j hangstlyrél” beszél (,Bdlaton”), ami alig-
ha jellemzd és 4ltalinos az oroszok ejtésében,
inkabb a szovjet radi6 és televizié munkatir-
sai részére Osszeallitott hangsilyszétar (,,Szlo-
var udarenyij dlja rabotnyikov ragyio i tye-
levigyenyija”, M., 1970. izd. 3. sztr. 46.)
.terrorizalé” hatisdra terjed a széeleji ejtés
(ha egyaltalin terjed)... A Balaton tulajdon-
neviinkbél képzett melléknévben  (,,balaton-
szkij”’) viszont a minszki kiadvany - valami-
féle tendencidra hivatkozva - a ,hagyoma-
nyos hangsilyt” jelsli meg normanak (127
-128. lap). A részletkérdést targyalé fejezet
alapvetd tévedését abban latom, hogy a szer-
z6 magéva teszi azt a hipotézist, mely szerint
az idegenbdl oroszba kerilé tulajdonnevek
jobban megdrzik az atadé nyelv hang-
silydt, mint a koznevek (127. lap), amit a
magyar nyelv vonatkozé példii sem bizonyi-
tanak (vé. pl.: Budapest; Balaton; guljas; sa-
las; guszar stb.). Ez a kérdés sokkal bonyo-
lultabb, minthogy el lehetne intézni megnyug-
tatéan egy-két oldalon, néhany feliiletes 4l-
talanositassal.

Viszont feltétleniil ki kell emelniink azt a
gyakotlati irAnyultsigit a  koényvnek, hogy
olyan idegen nevek ejtését is gyakoroltatja az
oroszul tanuléval, amelyek nem kuridzum ese-
tek, hanem a radiéban gyakran elhangzanak,
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s taldlkozhat velik az oroszul tanulé szinte

naponta (pl. Alvaro Cunhal; 132. lap 82.
-gyakorlata).
Az orosz nevek ejtésproblémdit bemutatéd

alfejezet is sok érdekes informaciéval szolgal
a hazai orosztanarok szamara is = (123-127.
lap), hiszen itt is akadnak még hibaink szép
szammal. Igaz, a sajitos ejtésnormat itt néha
az egyén igyekszik tobb-kevesebb sikerrel meg-
szabni, amirdl az idegen aligha szerezhet ér-
tékallé informiciékat (Gorkij csalddnevében a
hangsilyt az els6 szétagra tették — Peskov,
mig 6 maga Peskovot ejtett, 124. lap).

A koényvben érintett vitds kérdések ilyen
vagy olyan eldjeld kifejtése ellenére a mi-
szaki kiadvany feltétlend! értékes, gyakorlati
jellegi munka, amely haszonnal forgathaté
még akkor is, ha hanganyag nem készilt hoz-
za. Bar az utébbi iddben ezt mar elvarjuk a
hasonlé céllal késziilt fonetikai kiadvanyoktél
még akkor is, ha a szerz6 é a bemondé nem
jar mindig azonos uton.

Dr. Hajzer Lajos

E. 1. Nyegnyevickaja
A. M. Sabnarovics

JAZIK 1 GYETYI
(Izdatyelsztvo ,,Nauka” Moszkva, 1981.)

Vajon miért haszndl egy magyar kisgyermek
a beszédében ,,mész, tik-tak, én ettem, 6 is
ett, karalaposzta stb.” szavakat, mondatokat?
Ezt hallja a feln6ttdl? Nyilvin nem errdl van
sz6. Az ilyen és ezekhez hasonlé kérdésekre
valaszt kap az olvas6, ha elolvassa azt a kis
konyvecskét, mely a kisgyermekkori anyanyelv
és idegen nyelv elsajititasarél ad szdmot. A
szerz6k L. Sz. Vigotszkij iskoldja és A. M.
Sahnarovics - tudomdnyos kisérletei alapjin le-
irjdk a gyermeknyelv fejlesztésének koncepcio-
jit, s ezt pszicholégiai, pszicholingvisztikai,
médszertani és nyelvészeti tényekkel igazoljak.

Sokaig az volt az altalanos nézet, hogy a
gyermek imitativ Gton (azaz utdnzas révén)
sajatitja el az anyanyelvet; ez az elv nem
vette figyelembe a gyermek intellektualis ké-
pességeit, aktivitasit — illetve ezeket a tulaj-
donsagokat kizardlag az imitdciéhoz kapcsoltak.

A pszicholingvisztikai kisérletek azt igazol-
tak, hogy a gyermek anyanyelv-elsajatitisa nem
csupan imitdcié, hanem f8ként &nalls, aktiv
nyelvmegismerd és -alkoté folyamat, amelyben
a gyermek keresi, alkalmazza, vagy éppen mo-
dositja az 4ltala feltart nyelvi torvényszerdsé-
geket, szabélyokat; csakis igy tud valami djat
kozélni, sajat gondolatit kifejezve az anya-
nyelvén.

A gyermek fonematikus halldsa nagyon ha-
mar kialakul. Meg tudja kiilénbdztetni a be-
szédhangokat a kornyezet egyéb zajatél, majd



elsajdtitia az anyanyelvre jellemzd bazishango-
kat. El8szér sajitos gyermeknyelvi szabalyok
alapjan alkalmazza az altala megfigyelt jelen-
ségeket (pl. szé6 végén mindig z6ngétlen mas-
salhangzdt ejt), majd beszédét fokozatosan mé-
dositja a felnétt nyelvi normahoz. Kezdetben
a szavak hangalakjiban az illeté tirgy vala-
milyen konkrét tulajdonsigit igyekszik megra-
gadni, mert szdmara a targy és a megnevezés
ugyanaz (vau-vau = kutya). Késébb rajon,

hogy a sz6 - mint hangsor — és a mogotte
allé jelentés kozott 4ltaldban nincs okozati
(kauzalis) kapcsolat, ezért a szavakat meg
kell tanulni. Hogyan? Kisérleti eredmények

igazoljak, hogy a szavak bizonyos asszociaci6s
kapcsolatokban rogzddnek; nem annyira a je-
lentésik, mint inkdbb a beszédtevékenységben
valé kzpcsolédasuk szerint. A gyermeknyelv-
ben a szavak haszndlata erdsen szituiciéhoz
kotott.

A gyermek a szé elemei kozétt differen-
cidlni kezd. A morfolégiai nyelvi mechanizmu-
sok megfigyelése és elsajatitdsa utdn tdrténik
a szokines bOviilése. A gyermeki beszéd elé-
sz6r nyelvtanilag helytelen, de mir rendszer-
szerli; a gyermek tdgy alkalmazza a nyelvtani
szabalyt, ahogyan 6 azt feltirta maganak. Az
analégia fontos szerepet jatszik; ezért alkot
sok olyan 1#j szét, amelyeknek megformalasa
a nyelvi tdrvényszeriiségeken alapszik, de a
valésagban ezek nem létezd szavak.

A gyermeknyelvben az elsé egyszavas mon-
datok mar koézlés- vagy mondatértékiiek. Egy
orosz kisgyermek a ,,Mama” széval kifejez-
heti, hogy ,gyere ide, fij a labam stb”. Az
egyszavas mondatokat a kétszavasok kévetik,
melyekben az egyik sz6 a mondat szemanti-
kai alapjat képezi, a masik pedig médositja
annak jelentését. A gyermeknek szitksége van
arra, hogy kérdezzen, vilaszoljon, tiltakozzon
stb. A szemantikai viszonyok beszédbeli meg-
figyelésén alapszik a szintaktikai rendszer el-
sajatitasa. A mondatalkotdsok sordn a gyer-
mek szintaktikai rendszere nagy fejlédésen
megy at, mig eljut a felnéttek normaéhoz. Azt
a nézetet, hogy minden ember mair eleve az
anyanyelv .rendszerére valé beallitottsiggal szii-
letik, élesen birdlja L. Sz. Vigotszikij, rdmu-
tatva, hogy az anyanyelvi ismeretek és a nyel-
vi rendszer elsajdtitisa csakis a gyermeki meg-
ismer6 tevékenység eredménye lehet. A gyer-
mek nem készen kapott szavakat hasznil, ha-
nem az 4altala megfigyelt tSrvényszeriségek
alapjan alkalmazza azokat. A tdrvényszerisé-
geket a nyelvi rendszerbél még nem tudato-
san valasztja ki, de rijon azok szerepére. A
gyermek altal feltart szabilyok valtozék, min-
dig egy adott jelenség gondolati-szemantikai
szubjektiv megitélésép jelentik.

Masik fontos kérdés: hogyan sajititia el a
gvermek az idegen nyelvet? A szerzék leszo-
gezik, hogy az idegen nyelvtanulas kezdésének
optimélis ideje a gyermek &téves korira te-

heté. Mit, miért és hogyan tanitsunk? - ve-
todik fel a kérdés.

A gyermekkorban elkezdett idegennyelv-ta-
nulds célja — til azon, hogy alkalmazni tudja
a gyermek egy idegen nyelven a lexikai, fo-
netikai és grammatikai ismereteit — az is hogy
alkalmassa tegyik o6t tovabbi idegen nyelvek
befogadisara. Az idegen nyelv tanulasa saja-
tos tevékenység. Egy nyelvet megtanulni any-
nyit jelent, mint megtanulai felhasznalni azo-
kat a miveleteket, amelyek segitségével az
adott nyelv a valdsdgot tiikrozi. Az anyanyelv
tanuldsa ellentétes az idegen nyelv elsajatita-
saval; az elébbinél sok a nem tudatos elem,
és a megismerési folyamat a konkréttsl az &l-
talanos felé halad, mig az utébbindl mindez
forditva térténik.

Kiindulépontként azt kell felhasznalnunk,
hogy a gyermek mar beszéli anyanyelvét; bi-
zonyos  beszédtevékenységeket  automatikusan
fel tudunk hasznilni az idegen nyelv taniti-

sakor. Fokozottan kell odafigyelniink a két
nyelv rendszerének kilénbdzdségébsl adédo
problémak megolddséra; célszerd ezeket az

akadalyokat az anyanyelv segitségével lekiizde-
ni. A szerz8k felvetik azt a gondolatot, nem
hasznos-e az anyanyelvb6l hidnyzé hangokat
el3szér nem az idegen nyelvl, hanem dn.
»kvaziszavakban”, vagy az idegen nyelv in-
tonacidjat elGszoér anyanyelvi mondatokon gya-
koroltatni.

Mint minden emberi tevékenységnek, a nyelv
elsajatitasanak is hirom alkotéeleme van; mo-
tivacié, cél és a tevékenység végrehajtdsa. A
gyermek nem azt sajititja el, amit a tanar
kijeldl szamara, hanem amire sziiksége van.
Amit megért, még nem biztos, hogy tudato-
sul is benne. Mi az ami garantilja, hogy a
tudatos, tervszerd tanari irdnyité tevékenység
taldlkozik a tanuléi aktivitdssal? Féként az,
hogy a gyermek esetében egy sajitos, belsé
kényszer legyen a nyelvtanulas. Hogyan lehet
ezt iskolai keretek kozdtt elérni? Ugy, hogy
olyan szituiciékba keriiljenek a gyerekek, ame-
lyekben szitkségét érzik az idegen nyelven tor-
téné megnyilatkozasnak.

Az  életkori  sajitossigoknak  megfelelen
nagyszerien fel lehet hasznilni a jitékos ele-
meket. A nyelvoktatis soran a jaték folya-
mata a lényeges. (Ha egy kisgyermek homo-
kozik és homokvarat épit, ezt nem azért te-
szi, mert szitkksége van egy homokvirra, ha-
nem mert tetszik neki a varépités). Az idegen
nyelvi ismeretszerzés, a beszédmiveletek elsa-
jatitasa és a beszédtevékenység létrejéttéhez
batran hasznéaljuk fel a jaték adta lehetdsé-
geket!

Amikor a gyermek jatszik, szabadnak érzi
magat, aktivitasa fokozédik. A kollektiv ji-
tékok nagy sikerrel hasznilhaték fel az ide-
gen’ nyelvi o6rdkon. Csak olyan jatékos ele-
meknek van létjogosultsiguk az 6ran, amelyek
biztositjdk egy-egy konkrét nyelvi feladat meg-
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valésitasat — ezért sziikség van a tandri ter-
vezé munkira, s ennek a tervezésnek &t kell
litnia az egész nyelvtanulasi folyamatot. A
kényv szerzdi részletesen megismertetnek ben-
ninket a jatékok tipusaival, az egyes nyelv-
tanulasi szakaszokban alkalmazhaté jatékos
elemekkel; mindeniitt ramutatva, hogy a jiték
lényege hogyan segiti a gyermek idegennyelv-
tanulasat.

Ezen kiragadott gondolatokat az olvasé
tészletesen, elméleti magyarazattal és konkrét
példakkal illusztrilva megtalalja E. I Nyeg-
nyevickaja és A. M. Sahnarovics kényvében.

Vidczy Ldszio

Mozer lboly-Simon Péter-Sz. Baldzs Edit
A TORTENELEM KONYVEI

Az 4j tantervek valamennyi iskolatipusban azt
a kovetelményt irjak eld, hogy a tanulék tar-
gyuk alapvetd elemeinek elsajatitdisa mellett
6nallé ismeretszerzésre is képessé valjanak, be-
pillantdst nyerjenek az Onmivelés legkézenfek-
v3bb forrasaiba, a szaktudoményi és ismeretter-
jeszté irodalomba.

A tore. 6ra mihelye, szinhelye a koribban
csaknem kizarélag osztalyterem  helyett egy-
re inkdbb a szaktanterem, a muzeum és a le-
véltar lesz. A hagyomanyos tort. oktatis kiegé-
sziilt az 4allampolgéari ismeretek és a vilagnéze-
tink alapjai tanitasival, ami szilkségképpen azt
is jelenti, hogy a papirosizii dsszefoglalasuk, az
adatok sziikségképpen azt is jelenti, hogy a pa-
pirosizii Gsszefoglalasok, az adatok rdgzitésével
beérs tanitisi gyakorlat helyébe a tarsadalmi
valésagot, a tarsadalmi mozgé formakat és tor-
vényeket kutatdé vizsgilédasnak kell 1épnie.

A szerz6k dicséretre méltd szandéka ez:
» ... Konyvink a plasztikus  tdrténeti  inter-

196

preticidhoz, a korkép teljesebb kialakitisihoz,
a tandr és didk felkésziiléséhez, a ,lecke” kor-
latait meghaladé tajékozéddasihoz kivan a maga
eszkozeivel segitséget nyujtani...”

Azt a feladatot tiizték maguk elé, hogy az
utébbi hisz év magyar nyelven és koényvalak-
ban megjelent szakirodalmaban valogatva szin-
vonalas olvasminy- és forrdsanyagot ajanljanak
az érdekeltek és érdeklddGk figyelmébe.

Az anyag feldolgozasa és tagoldsa soran kii-
londs gondot forditottak arra, hogy a termé-
szetszerden kinalkozé tdrt. targyd munkak, for-
risok mellett a tirs- és segédtudominyok ered-
ményeit reprezentilé osszefoglalasok is helyet
kapjanak a bibliografidban.

Nagy erénye e vilogatisnak, hogy az alta-
lanos iskolai igényeket és a fakultaciés rend-
szerre attérd gimnazistak érdeklédését egyarant
igyekszik kielégiteni, s egyben timpontot ad a
térténelmi  szakkdrdk, honismereti csoportok
munkajdhoz is. A mivek ,besoroldsa” idébeli
és tanmenet szerinti egymasra kovetkeztetés
alapjan tortént. A sort az altalanos mévek nyit-
jak meg, majd korszakonként s azon belil te-
matikus és regionalis elrendezésben kévetkeznek
az egyetemes ¢s magyar torténelem tanulma-
nyozasahoz felhasznalhaté kényvek. Tébb alka-
lommal torténik utalds az egyes mivek tartal-
mara a leegyszerGsitett cimleirdson kivil is.

A szerz6k kiemelten kozlik az egyes torté-
nelmi korokra vonatkozé forrisok jegyzékét,
majd a konyv befejezd részében felsoroljak azo-
kat a folyéiratcimeket és kiadvanysorozatok
megnevezését, amelyek toérténelmi tanulmanyo-
kat tartalmaznak.

A 244 oldalas bibliogrifia hasznos és érté-
kes segitStarsa lehet a tartalmidban és méd-
szerében egyre gazdagodé tdrténelem tanitisat
sziviigyének tekintd tanirnak, didknak egyarant.

Tankdnyvkiadd, Bp. 1981.
Berkes Miklds
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KEDVES ELOFIZETONK! -

Abban a reményben, hogy tovébbra is folyéiratunk olva-
's6ja marad, tisztelettel kérjik, hogy az 1982. évi esetleges
Sizetési dijdt "(75Ft) miel6bb befizetni sziveskedjék az aldbbi
szdmldra: OTP korzeti fidkja Szeged, Aradi vértantk tere
280—98029—666. sz. Jévdirandé a Mdbdszertani Kozlemények
393. sz. szdmléjéra.

Olvaséink, munkatdrsaink figyelmébe aJanIJuk hogy
lapunk el6fizetését, régebbi szimaink, kiilonkiadvanyaink meg-
rendelését a gyors ligyintézés érdekében a Mdédszertani Ko6zle-
mények Kiaddhivatala cimére (6725 Szeged, Himén Katé u.
25.) kérnénk.

A kéziratokat viszont a szerkesztoség cimére (6701 Szeged,
Aprilis 4. tja 6.) kérjiik, mégpedig két példdnyban, maximéli-
san 14lapnyi terjedelemben, kettes'sortdvolsiggal gépelt, 4 cm-es
lapszéllel késziilt formaban, a gépelési hibdk javitdsdval. Egy
uttal kozoljik, hogy kéziratot nem Srziink meg és nem is kiil-
diink vissza.

FELADATGYUJTEMENY c. kotet, amely az aritme-
tika, algebra; reldciok, fiiggvények, sorozatok; geometriai mé-
rések; halmazok; logika; kombinatorika, valészinfiség, statisz-
tika fejezeteiben a korszeritbb matematikatanitdst kivdnja se-
giteni.

(Ez utébbi kotetiink 1977-ben jelent meg és korlatozott
példényszimban 41l rendelkezésre.)

Ara:32 Ft. .

Megrendelhetd: Juh4sz Gyula Tandrképz6 Féiskola SZB.
Moddszertani Kozlemények Kiad6hivatala, 6725 Szeged, Ha-
mdan Katé u. 25.




