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CR. KEREKGYARTO IMRE
Budapest

Gyermekeink és az iskola

,.En iskolam, kdsz6ném most neked,

Hogy az eljott élet-csatdk kozott. ..

Téplaltad tovabb bennem az erét...”
Ady Endre

NEM LENNE KONNYU feladata annak, akinek az iskola fogalmit kellene
meghatdroznia. Szlkebb értelemben kétségteleniil valamilyen épiiletet értiink rajta,
amelyben szakképzett emberek a jov6 nemzedék nevelésének tarsadalmi feladatat
latjdk el tobb-kevesebb sikerrel. Hozzatehetjik azt is, hogy régebben a fdbejaratnal
marvanytablan oOrokitették meg megrendeldinek és épitbinek a nevét. Ma ettdl elte-
kintiink, mert senki sem szereti, ha kudarcait nevével egyiitt adjak 4t a ,halas ut6-
kornak”. Téagabban tdrsadalmi szervezet minden iskola, amely akkor teljesiti helyesen
funkcidjat, ha a falai kézé keriild fiatalok tobbet tudnak, és tarsadalmilag helyesebben
viselkednek, amikor kilépnek (output), mint amennyit tudtak, s ahogy viselkedtek
beiratkozasukkor (input). Barmily szakszerii legyen is az ilyen meghatirozas, jogos
hidnyérzetet hagy maga utan, mert szdmunkra az iskolat tandrai és didkjai toltik meg
eleven élettel, t6lilk pedig nehéz lenne elszakitani azokat e tevékenységeket, amelyek
nélkil a tudids és a viselkedés alakitdsa elképzelhetetlen lenne. Ez az iskola életiink
els¢ munkabelye, éppen ezért érthetd, hogy egyszerre vonz és taszit, kellemes és kelle-
metlen emlékek egyarant fliz6dnek hozza. Hianyzik, ha sziinet van, terhes valahany-
szot, ha nincs sziinet. Elméletileg oriil, ha egész napjat benne toltheti a didk, gyakot-
latilag viszont azt szereti legjobban, ha egész napjat falain kiviil lehet toltenie.

Gyermekeink az emberi kapcsolatok forradalmat ebben a tirsadalmi szervezetben
élik at élményszerlien, ami tobbek kozott azt is jelenti, hogy szamukra:

2) normiélis esetben ez a forradalom nem is forradalom, hanem egyszeriien aq jelen valdsdga;

b) de ellentmonddsos valésiga, mert az iskola gyakorlata nem mindig és nem mindenben
esik egybe a csaladéval és a tarsadalmi kérnyezetével; '

c)sét a tomegkommunikdcié sem mindig azt a modellt mutatja be nekik kévetendének,
amely a szocialista eszményt valésitja meg.

Az iskola tényezéit egyontetfien jellemzi, hogy a miltbél a méban haladnak a
jové felé. Ervényes ez ag intéyményre, amely hagyomanyai nélkiil gyokértelenné va-
lik; @ didkokra, akiket iskola elétti életiik ismerete nélkiil megérteni semmiképp sem
lehet; a mneveldtestiiletre, amely akarva-akaratlanul élvezi el6deinek j6 hirét, vagy
teherként hordozza kornyezetével elrontott kapcsolatat,

Ebben a kapcsolatban tények és hiedelmek, ismeretek és babondk egyiitt jitsza-
nak szerepet. Leglényegesebb kozottiik az iskola lehetdségeinek redlis vagy illuzionista
megitélése. Az utébbi években torz szemlélet bontakozott ki, amely az iskola nevelési
mindenbatdsdigdt kezdte hirdetni, szerinte

a)a gyermek nevelése kizdrdlag az iskola feladata, holott a csaladi élet nevelési feladatait
egyetlen intézmény sem veheti magara teljes értékiien, még a legjobb neveldotthon is Ggy viszony-
lik a kozepes csaldadhoz, mint a pétkivé az igazi kavéhoz;

b) sajatos ellentmondissal a mindenhatésdg hangoztatdsival egyidejiileg minden eszkdzzel kor-
latozni kivanja az iskola lehetSségeit: tiltakozik, ha fegyelmez, panaszt tesz, ha osztalyoz;
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¢) kiiléndsen, ha statusa ezt lehetdvé teszi, s ezzel minden iskolai kdvetelményt fellazit, tehat
tarsadalmi kart okoz.

Analégidval az emberek egészségéért kizarélagos feleldsséget lehetne haritani a
kérhdzakra, a kozbiztonsdg szinvonaldt pedig egyértelmen a birdsadgokon lehetne
szamon kérniink. Az intézményekre is érvényes a kapcsolatok alaptdérvénye, amely
szerint minden kapcsolat kiolcsénbatds. Csak a bortdnben vagy az interndlé tdborok-
ban képzelhetS el, hogy az emberekre egyszerlien rakényszerithessiink valamilyen visel-
kedési format. Voltak ilyen jellegli kisérletek az iskoldkban is, az eredmény azonban
helyhez és_idéhoz kétotten idomitasként jelentkezett, s nem az emberek viselkedési
médjanak megvaltozasaban. Mas kérdés, hogy egyesek metafizikus gondolkodésa ebbdl
azt a kovetkeztetést vonta le, hogy minden kévetelés helytelen. Az iskola 6nmagaval,
tarsadalmx funkciéjaval keriil ellentétbe, ha lemond

2) a tudas és viselkedés kovetelményeinek megfogalmazasardl;

b) a kovetelmények megkdvetelésérdl;

¢) megtartasuk megdicsérésérdl, megsértésiik biintetésérsl.

Az iskola legnagyobb tirsadalmi értékét éppen az képviseli, hogy a gyermeket
erfprobék elé allitja, s ezzel kizdoképessé teszi. Az élet mas teriileteitdl eltéren
azonban minden segitséget meg is ad ahhoz, hogy az eréprébskon minden gyermek
megallhassa a helyét. Ilyen minden segitség

a) az \j ismeretek megmagyarazisa, megértetése. A j6 pedagbgus sohasem halad tovabb, mig
meg nem gy6zédétt arrdl, hogy az eldzd ismereteket mar minden tanitvinya érti. Nem mondja
sohasem, hogy ,.miért nem figyeltél, én semmit sem mondok kétszer”. Makarenkétél tudjuk, ha
kell, ezerszer is el kell mondani ugyanazt, mig végil mindannyian értik;

b)a gyakorlas, amelyet a pedagégus értékel, de nem osztilyoz, mert az osztdlyozas meg-
szunteti a gyakorlasi jelleget; .

¢) szitkség esetén a korrepetalas;

d) esetleg a korrekeid;

e)a lényeges ismeretek allandé ismétlése, hogy azok szilirdan, tartésan rogzodlenek a fe-
jekben.

A segitség sajatos formait. taldljuk a napkézi otthonban és a tanulészobdkban,
ha benniik valéban tartalmas pedagégiai munka folyik, s nem egyszeriisddik gyer-
mekfeliigyeletté. Széles skaldn helyezkednek el az iskola feladatai, kiilénosen, ha
megfontoljuk; hogy azok nem. szoritkoznak kizdrélag a tanitasi oérdkra. Kijelenthet-
jiik, hogy a pedagégusok tobbsége mégsem ezekbe farad bele, hanem a nevelés elé
allitott mesterséges gatak lekiizdésébe, esetenként Ovatos megkeriilésébe, és nem az
iskolai tevékenységek riasztjak Sket; hanem az a gyakran elvtelen drukkerszemlélet,
amely meggondolatlanul ontja rijuk a feladatokat, amelyek épp a neveléstdl vonjak
el idejiiket és energidjukat.

Természetesen azoknak sem adhatunk igazat, akik e torz szemlélet ellenhatisira
az iskola tebetetlenségét hirdetik. Képvisel6i a helyzetre hivatkoznak, ezer okot, illetve
inkabb iriigyet talalnak, hogy minden torekvés feleslegességét bizonyitsak. Ok nem
azért tarjak fel nehézségeinket és hibainkat, hogy lekiizdjiik, korrigaljuk 6ket. Ujabb
és ujabb bizonyitékokat latnak benniik fizikai és szellemi kényelmik aldtamasztisara.
Feladatunk, hogy realistirn szimoljunk minden tényezével. Mindenekelétt azzal, hogy
iskolainkban dtlagpedagdgusok nevelik dtlagsyilok dtlaggyermekeit. Egy kicsit agy
szitkséges megkozeliteniink a problémat, ahogy Bajcsy-Zsilinszky Endre foglalt allast
a kitlinéek iskolajaval kapcsolatban. Ramutatott, hogy a tobbség az atlag. Ovakodni
kell attél, hogy a-tchetséggondozast az atlag rovédsira tervezziik, ahogy az élsportolé-
kat sem szabad a tomegsport karira nevelniink.

-Az ISKOLABAN ELI a gyermek tartalmas, vagy ellenkezSleg, tartalmatlan
jelenét. Kapcsolataiban jelentds, hogy sokrétiek. Ez teszi lehetdvé, hogy egyszerre'
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élhesse At, valamiben feliilmiilja tirsait, és valamikben tarsai sokkal kiilénbek nila.
Kialakithatja szerénységgel tarsult ontudatat, korlatok ko6zé szorithatja ,kivagyisigat”
(Veres Péter). Ez a sokrétiség hihetetlen kincs a nevelés szempontjabél. Nem vé-
letlen ezért, hogy a homogenitds (azonos képességiick egyiitt) és a heterogenitas
(killonboz6 képességliek egyiitt nevelése) pedagégidnk egyik ismételten visszatérd
vitakérdése. Minden vitatkozo egyetért abban, hogy a homogenitds felgyorsitja a te-
hetség fejlddését, de ezzel egyiitt kénnyen hamis 6ntudatot bontakoztat ki a tanulék-
ban, akik aligha értik meg Veres Péternek azt az allitdsat, amely szerint a legnagyobb
tévedések kozé sorolhatjuk azt a nézetet, hogy tobbet ér ezer sort leirni, mint ezer
barazdat felszantani.

A L, kitindek iskoldjara” vonatkozé tdrekvéseket jol foglalja &ssze Juhdsz Gyula ,,Uralkodé
eszmék a masodik vildghdbords Magyarorszagon” c. irasaban (Uj Irds 1982:1-2.). Otven angol
nyelvi tanulmany elemzésével allapithatta meg Deposito, D.: Homogeneous and Heterogeneous
Ability Grouping (Review of Educational Research 1973:2. p. 163-179.) ¢. munkija, hogy a
heterogén csoportok az egészségesebbek. Természetesebb, ha az dltaldnosan képzé iskoldkban
egyiitt tanulnak azok, akik mas-mas targyakbdl nydjtanak atlagon feletti teljesitményeket. A
langész korai felfedezése egyébként is az egyik legkockdzatosabb megillapitds, sok kudarc és csa-
lodas forrasa lehet. Természetesen helyes, ha a tanuldk bizonyitvanyai eliruljdk, ki a legjobb
matematikus két bal kézzel és két bal labbal, és ki a legjobb sportold, aki fejfajassal, gydtrelem-
mel birkézik, ha elméleti feladat megoldasat varjak tdle.

Iskoldink egyértelmiien és csekély kivétellel beterogének. Kivételek: az operahaz,
a balettintézet, a radio énekkaranak iskoldi és néhdny kisérleti sportiskola. A tulaj-
donsagok sajitos jellemzGje azonban, hogy mihelyt Aclépik sajat mértékiiket, ellen-
tétikbe csapnak 4t. Igy fordulhat elS, hogy az a homogenitas, amely ~ mint lat-
tuk —, az eredményes nevelés egyik feltétele, nalunk egyik gatjava lép els. Ezt az
ellentmondast csak pedagégiai valésagunk elemzésével oldhatjuk fel. fgy kapunk hi
képet arrél, hogy heterogén osztilyaink létszéma mar-mar irredlisan magas (vannak
30, 40, s6t 40 feletti tanulécsoportok!), a kiilénbségek s2¢ls6 értékei pedig igen mesz-
sze esnek egymastol. Olyan osztalyokban, amelyekben magas létszammal egyiitt iilnek
a padokban a még majdnem értelmi fogyatékosok és a kiemelkedd képességiiek
(szandékkal nem hasznaltuk a tehetséges jelz6t), az abortuszon atesettek és az otthon
féltettei stb., végtelen nehézséget jelent a pedagdgus szdmara a nevelés és oktatds
egységes megszervezése. Noveli az akadalyok szdmat a troszték példajat kovetd
nagy iskolak (korzetesités, tobb iskola Osszevonasa, kdzségi iskoldk megsziintetése)
életre hivésa, amelyeket kt‘mnyfi volt ipari analdgiara kialakitani, de végteleniil nehéz
a trosztoket felbonté ipari példara 1vjra normilis méretlivé visszafejleszteni. Mar-
pedig a nagy iskoldkban személytelenné valnak tanirok, tanuldk, kapcsolataik elgé-
piesednek. A nagy iskoldk a filozéfia nélkiili egzisztencialista gyakorlat melegigyai,
amelyekben élményszerfien élik 4t a gyermekek a sagani életmodellt, amely szerint
1@ legtokéletesebb életforma az érzelem nélkidi élet”. Raadasul ezekbe a betonerd-
doékbe a lakételepek betondzsungeleibdl érkeznek a tanulétémegek, osztalyfonoki 6rak-
kal, &rsi gytilésekkel eléggé reménytelen hidnyaikat pétolni. Boldogok azok a tanirok,
akik napjainkban is hagyomanyos méretli iskoldkban és osztilyokban tanithatnak, és
boldogok azok a tanulék, akik megisztak az irdnyitds utvesztit, és még ma is ilye-
nekben tanulhatnak. A nagy iskolak tanuléi viszont eleve hatranyos helyzetiiek, még
akkor is, ha sajatosan ezt a helyzetet épp az iskola teremti meg szamukra. .

Az iskolak koziil is kiemelt hely illeti meg az altalanos iskoldkat, mert iskola-
rendszeriink mai szerkezetébebn a legtobb idét (8 évet) toltik falai kozott a gyerme-
kek, mégpedig’ életiik legfogékonyabb szakaszdban. Sokkal nehezebb a kézépiskoldk
helyzete, amelyek a kamaszkort kovetd dnallésodsds forrpontjan kapjak meg a tanulé-
kat, és négy, eléggé bonyolult szerkezetd tanév utdn mar meg is valnak télik. Ter-
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mészetesen vannak iskolidk, amelyek ezalatt is mély nyomokat hagynak a fejléds
személyiségekben. Hiba, ha valahol az &ltalanos iskola is két egymdstol fiiggetlen (és
nem egymasra épiil6) szakaszra bomlik: also és fels6 tagozatra.

Makarenko szerint a nevelés egyik legfontosabb tényezbje a gyermeki élet meg-
szervezése. Jelenlegi gyakorlatunk mellé ilyen szempontbdl azonnal hidnyjeleket tehe-
tiink. Nem tipikus pl., hogy @ kilinbézé életkord tanulék interakcibi szabilyozottak
lennének. Nem vagyunk hivei semmilyen tilszabalyozasnak, de a szabalyozatlansag
rendszerint anarchidba csap it. Arra még talilunk példat, hogy az altalanos iskolak
volt novendékei visszatérnek iskoldjukba ifivezetokként, arra mar kevésbé, hogy a
magasabb osztilyuak aktiv szerepet toltenének be fiatalabb tarsaik nevelésében. Jé
alkalmat adnénak erre a megemlékezések, amelyeket (évfordulékon, nemzeti, mun-
kasmozgalmi iinnepeken) az alsébb osztilyokban felsésok tarthatnidnak meg. Szabalyo-
zatlanok az osztilyok kozti kapcsolatok is, pedig kozosségrol csak ott beszélhetiink,
ahol a szervezeten (iskolan) beliil az egyes szervezeti egységek (pl. osztilyok, nap-
kozis csoportok, szakkorok, rajok) szervezett kapcsolatban vannak egymassal.

A gyakorlatban j6 példa erre az osztalyok kozti sportmérkdzések, vetélkeddk szervezése.
Régen erre adott alkalmat a dekoracids, falidjsigverseny, de a tanulmanyi és fegyelmi vetélkedés
is. Helyes, ha minél tobb szal fiizi 6ssze az egyes kis kozosségeket, pl. kiranduldsokkor, vagy
tarsadalmi vagy mezégazdasigi munkan is.

Kissé konzervativ felvetésnek latszik, de szabalyozatlan a kiilonbozé életkorok
érintkezése is. Problématlanna teszi a helyzetet, hogy a legtébb diskola kétmiiszakos,
alsosai és felsdsei gyakran nem is latjdk egymdst, rendezvényeik is mds-mas iddpont-
ban vannak. Nyilvanvald, hogy ezt a megoldast az élet diktalja, de egy testiilet sem
mondhat le teljesen a két miiszak interakciéirél. Arrél sem, hogy a didkok ne csak
a tanévzard értekezletek lélektelen névsorolvasdsakor ismerjék meg kiemelkedd telje-
sitményeket nyujtd iskolatdrsaikat. Ennek a szénak Gjra meg kellene teremteni a tar-
talmat. Nyilvanvald, hogy repdezni illik a koszontés, a tiszteletadas formait is anél-
kiil, hogy visszasirnink a régi gyakorlatot, amelyben als6s nem is tegezhette felsds
tarsit. A ma egyéntetii ,szia” viszont nem egyértelml megoldas.

A CSALAD MELLETT az iskola az emberi kapcsolatok teremtésének, fenntar-
tasanak leghatékonyabb gyakorld teriilete a gyermekek szamdara. Az iskoldban ugyan-
csak élményszeriien éthetik 4t a kapcsolatok legkiilénbézébb formait. Ezek koziil
mar lattuk a kiilonbdz6 korosztilyok egyiittélését és egyiittmiikddését. Nem kevésbé
jelentések a tobbiek sem.

1. Megismerhetik' vezeték és vegetettek kapcsolatdt, amelyben olyan lényeges
tulajdonsdgokat gyakorolhatnak, mint a tisztelet, az engedelmesség, sajat vagyaik,
szandékaik alarendelése a kozdsség akaratanak. Alkalmuk nyilik a vezetési funk-
ci6k gyakorlasara is. Ugyelni kell azonban arra, hogy a tirsadalmat aligha érheti
nagyobb veszély, mintha parancsolasi jogot ad olyanoknak, akik nem tanultak meg
engedelmeskedni.

Az iskolaban az igazgatéhoz rendszerint csak a kivalé tanulék jutnak el, és azok, akik
ellen folyton panasz van. Meg lehet teremteni azonban a folyamatos kapcsolatok lehetdségét is,
pl. oralatogatasokkor az igazgaténak legyenek szavai a tanulékhoz is. Kézvetlenebb kapcsolat jon
létre a tanulék és osztalyfénokik, tanaraik kozote. Gyakorlasul szolgal, ha kiilonbozé (hetes stb.),
koztlik gyermekvezeti (pl. Grsvezetd) megbizatisokat kapnak.

2. Allandé « felnéttek és gyermekek kapcsolata. Ezt ne sziikitsik a tanar-didk,
sziil6-gyermek viszonyokra. Unnepélyeikre 6k hivjdk meg a feln6tt vendégeket, 6k
készitsenek helytorténeti kutatasaik soran veliik interjikat, rendezvényeiken 6k fogad-
jak vendégeiket stb.
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3. A koedukacié lehetdséget teremt k#lonbiozé nemiiek egyiittmikodésének gya-
korlasira. Az iskoldban tanulhatjdk meg a nemi szerepeknek megfelels viselkedést a
gyermekek, ha a pedagégusok gondot forditanak az udvariassig, a tapintat, a figyel-
messég tulajdonsigainak kovetkezetes gyakoroltatdsara.

Harcot kell inditani minden torz szemlélet terjedése ellen, pl. amely &sszetéveszti az izlés-
telenséget a korszerfiséggel. Meg kell értetnink a tanulékkal, hogy az izléstelenség a primitiv
emberek legGsibb viselkedési formaja. Megnyilvanuldsai ko6zé sorolhatjuk az agresszivitis egyes
formait is, amilyenek pl. a -ldnyok béntalmazisa. Az iskola nem lehet kézombds a gyermekek
beszédstilusaval szemben sem. Az dtszéli beszéd nem illik a tudomanyok otthonihoz.

3. Valamikor azt hittiik és hirdettiik, hogy a szocialista iskoldban ismeretlen
fogalmakka valnak a gyermekek anyagi belyzete kozotti kiilénbségek, a sziilok statu-
sabol fakadé eldnybs vagy hatrdnyos helyzetek. Az élet ezeket sikeresen djra ter-
melte, s6t 4j formadit is kialakitotta a kdzbesz6l6 sziil6k alakjéban.

Nemes Dezsé kiilonboztetett meg egymastél két fogalmat. Beleszoldson a minden allampol-
gart megilleté véleménynyilvanitasi jogot érti. Minden beleszélé tudja, hogy az 6 véleménye egy
csupan a lehetséges sokféle kozdtt, ezért azt az intézménynek mérlegelnie szikséges, de nem kell
parancsnak tekintenie. Kozbeszoldson az 4llandd és tébbnyire felelStlen beavatkozast értjitk, amely-
lyel olyanok fogalmaznak meg, pl. az iskoldnak feladatokat, akik sajatjaikat rendszeresen elfe-
lejtik teljesiteni. A kozbeszé6lok = hivatlan prékatorok. A beleszélék mindig azt is megvizsgaljak:
mit kell nekik tenniiik az iigy, pl. sajat gyermekiik megrendszabilyozisa érdekében.

4. Megtalalhatjuk az iskolaban a ksilénbéys tartalmi, jellegii és intenzitdsii ét-
zelmi kapcsolatokat is, amilyenek a baratsig, a szerelem, de az irigység, a gyiilolks-
dés, az egészségtelen, tulfokozott rivalizalas stb. Ha az osztilyfénék nem flgyel ala-
kulasukra, akkor spontdn médon jénnek létre (1. konfliktusok!).

Természetesen az iskolaban él6 gyermek nem veszti el kilsé kapcsolatait sem.
Lehet, hogy valakinek a legjobb baritja mds iskoldba jir, 6 maga iskolan kiviili
sportegyesiilet tagja, sziilleivel mas tirsasigba tartozik (pl. azokkal jarnak 6ssze, akik-
nek ugyanott van a nyaral6juk, mint az 6vék). Sajitos, hogy ezen a teriileten a
pszicholégiai torvényszeriiség negativ elbjellel érvényesiil. Szinte szabilyos, hogy
a belsé kapcsolatok a killsékon dtsziirédve fejtik ki hatdsukat. Nem ismeretlen ezért
még a kintrd]l behozott elditélet sem, amely a nevelétestiilet szamira is elGirja,
kinek kivel lehet, illetve nem szabad baratkoznia; kit ki mellé szabad, illetve nem
lehet iiltetni. '

Az iskolak évtizedek 6ta hdsi erdfeszitést tesznek kornyezetiik, igy a szil6k nevelésére, Ez
a torekvés eddig csak latszateredményekhez vezetett, hisz a legérdekeltebb sziilsk az iskolai ren-
dezvenyekre (sziiléi értekczletek, Sziilsk akadémidja stb.) el sem jonnek. Fel kellene végre
ismerni, hogy tdrsadalmi jelenségek megvaltoztatasara, megsziintetésére a pedagégiai intézmény
nem vallalkozhat. A legtokéletesebb kézmivel6dési intézmény sem teremthet Snmagiban kozmii-
velodést. Nincs olyan hatdsos pedagégiai ,.recept”’, amelynek hatdsira minden sziilé idealis, szo-
cialista sziil6vé, gyermekeik szorgalmas, becsiiletes tanulékka valhatninak. Az iskolanak Sziszifusz-
szal a reménytelen feladatokat is vallalnia kell. Hinnie kell abban, hogy talin, egyszer a felgor-
getett ké mégsem gurul vissza a hegytet6rél. Ennek megvalésulasa attél is fﬁgg, hogy torekvésé-
ben segité’kre (pl. témegkommunikacié) vagy gatlokra taldl-e. A sajté, a tévé, a radié legalabb
ugyanannyiszor hivja fel a sziil6ket kotelességeik teljesitésére, felelésségik vallalasira, mint ami-
lyen siirdséggel most a pedagégusokhoz, az iskolakhoz szél hasonlé széndékkal.

A gyermekkorban kialakulé emberi kapcsolatok szerepét, jelentdségét fokozza az
a tény, hogy ezek nem szoritkoznak kizarélag emberek koézétti kapcsolatokra. Ben-
nitk és altaluk formalédik a fiatalok kotelesség- és feleldsségtudata, nem utolsésor-
ban egész emberi mindsége: miveltsége, vildgnéyete, magatartisa, erkélcsisége és jel-
leme. Az iskola 6nmagéaval keriilne antagonisztikus ellentétbe, ha ezeknek alakuldsa-
val szemben a kézény 4llaspontjara helyezkedne. Ha elfogadna a polgéri liberalizmus
elvét, amely szerint az a j6 iskola, amelyben a gyermek azt csindlhatja, amit akar.
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Ezt kiilénssképpen kell most hangsilyoznunk, amikor 2z dtnapos munkabét bevezetése
lényeges valtozasokat teremt az iskoldk és a gyermekek életében. Ezek a valtozisok
konnyen vezethetnek ,,a szabad id6 veszélyeztetettségének allapotdhoz”, mint ahogy
erre Kirdly Istvan hivta fel a kozvélemény figyelmét a parlamentben. Az iskola
kizarélag azt tekintheti feladatinak, hogy a gyermekeket képessé tegye arra, hogy

@) mindig azt akarjak, amit tarsadalmilag helyes, erkélcsileg j6, esztétikailag
szép akarniuk;

b) szabad idejitket tartalmasan, értelmesen tudjik felhasznilni, eltdlteni;

¢) pihenésiik kulturalt pihenés, szérakozasuk kultiralt szérakozas, munkajuk pe-
dig kreativ alkotds és ne hibagyijtemény létrehozasa legyen. Ne feledkezziink meg
ugyanis arrdl, hogy kreativitdson nem azt értjiikk, hogy valaki mindig mindent 2ds-
képp csindljon, vagy éppen minden helyzetben mdst cselekedjék. Helyesen akkor
értelmezzitk a fogalmat, ha felismerjilk, hogy a kreativ ember mindig tokéletes meg-
olddsokra torekszik, sohasem éri be tetszetSs latszatokkal, mindig felismeri, hogy
feladatat lehet jobban, igazabban, szebben is teljesitenie. :

AZ ISKOLA ES A GYERMEKEK kapcsolatiban is jelentds tényezd az-idé.
Gyermekeink életidejiik kilonb6z8 részletét toltik az iskolaban, az iskola nevelési
hatdsrendszerében. A szélsé értékek széjjelebb hizédnak az 6tnapos munkahét beve-
zetésével, mert lesznek, akik a szabad szombatokat is az iskoldban szeretnék tolteni,
amint lesznek olyanok is, akik minden iiriigyet felhasznalnak, hogy kivonjak magu-
kat az iskola feliigyelete alol. Egyesek az eddiginél is t6bb, masok pedig lényege-
sen kevesebb idét fognak tdlteni az iskoldban, ahol pl. a klubositds egyébként is
megnehezit minden ellendrzést.

Divergens folyamatnak lehetiink taniii. Egyrésztdl egyre jobban feledésbe meriil
az iskoldnak torténetileg hagyominyos térekvése, amellyel nevelésének hatékonysagat
az iskoldn kiviili életre is ki akarta terjeszteni. Ma mar komikusan hatnak az olyan
iskolai kévetelmények, amelyek nemrég a legtermészetesebbeknek hatottak:

— Fenszterezni (a hazak foldszinti ablakain bekukucskélni) nem szabad.
— Nyolc 6ra utén tanulé csak sziilei tirsasdgiban tartézkodhat utcdn vagy nyilvanos helyen.
— Tanulé moziba csak osztalyféndki engedéllyel mehet.

Senki sem oOhajtja ezeket visszaallitani, de azzal sem lehet egyetérteni, ha egyes
férumok (tévémdsorok, tinczenckarok dobosai stb.) minden sziildi és iskolai kove-
telmény elvetésére buzditjdk a tanulékat. Azok, akik ma az iskola rendszabdlyait
vetik el, holnap a tarsadalmi tdrvényeket és normdkat is semmibe fogjik venni. Tar-
sadalmi Osszefogissal érvényt kell szerezni annak, ha az iskoldban tilos szeszes italt
fogyasztani, didknak tilos ez az iskolan kiviil is. Ha a rendszabalyok tiltjAk a tragir,
utszéli beszédet az iskoldban, ne nézze el senki ezt az iskoldn kiviil sem. Ha az
intézményben tilos dohdnyozni, tdrvénysértés legyen ez az utcan is. A tomegkommu-
nikaci6 és a mozgalom képviseli a torvények megtartdsira buzditsik a fiatalokat, és
tarsaik megnyerése érdekében ne devidns tdrekvéseiket szolgaljdk ki elvteleniil. A
tirsadalmi kornyezet tAmogassa, és ne tdmadja azokat az intézményeket és tanarait,
amelyek még ma is hatdrozott kovetelményeket témasztanak tudisban, viselkedésben
a gyerekekkel szemben. Pedagégianktél idegen a félelemkeltés médszere. Ez azonban
nemcsak az ellendrzéstdl valo félelmet jelenti, ezt ugyanis énmaga tdmasztja Gnma-
ganak, aki kotelességeit nem teljesiti. Sokkal veszélyesebb kézvetett formaja, amikor
a kirekesztés, a maradivd bélyegzés, a korszerlitlenség félelmét keltik egyesek a
tanuldkban, ha azok nem hajlandék izléstelenségeiket izlési és viselkedési normakul
elfogadni. A tdmegkommunikdcié pozitiv és negativ szerepet egyarint betdlthet.
Lehet a demokratizmus, de a diktatorikussig féruma is, hiszen annak ad szét, akinek
akar, attél vonhatja meg, aki nem ért egyet vele.
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Vannak szocialpszicholégusok, pl. J. P. Ruppert (Az iskolai és az osztalyélet
stilusai. In Pedagégiai szocialpszicholégia. Szerk.: Pataki Ferenc), akik ugy latjak,
hogy nemcsak egyéneknek, de iskolai osztalyoknak is sajatos viselkedési médjuk, sti-
lusuk van. Ezek kialakuldsiban kiilonboz6 tényezék jatszanak szerepet, igy:

a) az iskola, az osztily nagysdga (Orokké visszatéré problémal);

b) sajatos osszetétele (pl. egy ipari telepiilésen Ozdon, bényatelepen Varpalotan, Komlén,
mezdgazdasagi teriileten pl. Kisteleken); :

¢)a tanulék egyéni tdrekvései (mindegyik el is akarja-e sajatitani a mivel6dési anyagot,
vagy csak tovdbb szeretne jutni);

d) az iskola szelektalasi lehetGsége és eljarasa (bukdsmentesség a jegyek korrigalasival, vagy
az anyag elsajatitisa aran).

Az iskolai csoportokban is érvényesiil @ csoportnyomds torvényszerlisége, nem
koézombés ezért, vajon egy vagy két kézpontja van-e egy osztilynak. Milyen tavolsig
van a formalis (mozgalmi) és az informalis (kozvéleményt formaldé) kozpontja ké-
zott? A csoportnyomas mindig a hangad6 kézponttél indul el, és killonboz6 eszkdz-
zel, pszichés erdszakkal kényszeriti a csoport tagjait engedelmességre. Egy ujabb
ellentmondds jén létre eziltal a csoportokon belill. Vezéregyéniségei a felndttek ellen
engedetlenségre lézitanak, hogy a legteljesebb engedelmességet koveteliék O6nmaguk
irant. Sajatos, hogy cipollai térekvéseik csak ritkan iitkéznek a Maridk ellenalldséba.
Ezért lenne lényeges, hogy a kilonbdz8 Gtmutaték ellenére az osztalyfénoki 6rakon
ne elvont etikai magaslaton vetddjenek fel a kiilonb6zd erkélesi kérdések, pl. a
kozosség, mindig arra kényszeriljon a csoport, hogy sajit életével nézzen nyiltan
szembe. Ne szociolégiai szinten beszéljenek 'a kétkézpontisigrél, leplezzék le sajdt
kozpontjaikat és tdrekvéseiket. Newcomb taldlé megallapitdsa, hogy mindig azok a
viselkedési mintdk, azok a kapcsolatformak vorydak az emberek szamira, amelyek
emelik onérzetiiket, Onértéktudatukat, és csokkentik gatlasaikat. Sokkal magasabb
hatasfokot lehetne elérni a nevelés gyakorlatiban, ha a tarsadalmilag helyes viselke-
dési mintdkhoz tapadninak ezek a tartalmak. A pedagdgust arra figyelmezteti ez a
térvényszerdiség, hogy sohase kivinjon olyan viselkedést didkjait6l, amely térsaik
szemében

a) stréberként, hizelgdként tiintetik fel Sket;
b) a konformizmus latszatat keltik;
¢) gyermekségiiket hangsilyozza.

Az iskolak hatéképességét néveli vagy csokkenti a didkjai szdméira nytjtott élmié-
nyek mennyisége és mindsége. Koziiliik az egyik legnélkiilozhetetlenebb @z odatarto-
2ds élménye. Torténelmiinkben sok orszagos hird intézményt ismeriink, amelyeknek
Pannonhalmatél Sérospatakig, Soprontél Debrecenig kdzds jellemzbjiik volt, hogy
minden didkjuk biiszkén vallotta tanuléjuknak Snmagit. Rangot jelentett papai-vagy
soproni didknak lenni. Ma. eléggé ritka az ilyen vagy ehhez hasonlé érzés. Az isko-
likat valamilyen syirke basonlosdg kozelitette egyméshoz, mintha az 1972-es part-
hatirozat ezt a sziirkeséget tette volna programma, amikor kijelentette ,,sziinjenek
meg az iskoldk kozotti lényeges kiillonbségek”. Kétségtelen, hogy a sziitke a legké-
nyelmesebb szin, még a szennyez8dés is nehezebben vehetd észre rajta. De kétség-
telen az is, hogy sziitke iskoldk kivalé tanulékat csak véletleniil nevelhetnek. Akkor,
ha olyan tanulék keriilnek falai kézé, akik semmiképp sem hagyjak elsziirkiteni ma-
gukat. Nem biiszkeség azonban, ha a kivadlék az iskola ellenére valnak azzi. Sokkal
nagyobb gondot sziikséges éppen ezért az iskoldk egyéni arculatinak kialakitdsira
és a nagy tandri egyéniségek kibontakozasira forditanunk. Az iskoldnak schasem
lehet feladata a ma meglevé bibdinak . bévitve djratermelése. Torténelmi hivatasa,
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a) kozds tarsadalmi élmények szervezésével;

b) didkcentrikus szemlélettel;

¢) vitakban kialakitott hatarozott kovetelményekkel;

d) érdekegyeztetésekkel;

f)mas csoportokhoz fiiz6d6 kapcsolataik erdsitésével (v6.: Matouschek—Ruficka: Munka-
pszicholégia Tank., Bp.)

valésitsa meg a programot: legyen minden magyar ember kilénb, mint amilyen
apja volt.

= &

BODOSI TAMASNE-DR. BORA FERENC
Kaposvar

Az altalanos iskola els6 osztalyaba keriild tanuldk
indulési hatranyanak néhany Osszetevlje

A vizsgdlat megsyervezése

Alapvetd célkitlizésiink, hogy megkozelitben redlis képet adjunk a vizsgalatba
bevont — iskolaelGkészit6t végzett — gyerekek felkésziiltségének néhany lényeges mu-
tatéjarol. Vizsgalodasunkat — véletlen kivalasztassal — 16 iskolaeldkészitdn részt vett,
1974-ben sziiletett gyermek bevondsaval végeztiik, akik 1980. szeptember 1-ig betdl-
totték a hatodik életéviiket. Atvettik dr. Nagy Jozsef: Preventiv fejlettségvizsgalo
rendszer 5-6 évesek szamara cimii mivében kézélt (MTA kutatécsoport, Bp., 1975.)
mérési eljirasokat. A megadott tesztek segitségével vizsgiltuk a mintdban szerep-
16k irdsmozgas-koordinicibjat, altalanos és relacids szokincsét, matematikai ismere-
teit (szamlal4s, mennyiségfogalom), kdvetkeztetd készségét és az ,utdnmondis” biz-
tonsigat. A hét vizsgilat mindegyike huszonnégy elemet tartalmazott — amelyet 100
szazaléknak vettink —, s az elért pontszdm alapjan szamitottuk ki a teljesitményt
szizalékban. Azt szdndékoztunk kimutatni, hogy az értelmi fejlettséget tiikroz6 fel-
adatokat milyen szinten képesek megoldani az iskolai eldkészitésben részesiiltek.

A sziilktol (39 elSkészité foglalkozason részt vett, 37 6voddba jart gyerek szii-
leitdl) kérdbiven érdeklédtiink gyermekeik pszichés dllapota s az dnkiszolgdlas szintje
felsl. Ezenkiviil a kovetkez6 kérdéseket tettiik fel szadmukra: ,,Milyen gyakran szok-
tak a csalad felnétt tagjai mesét mondani (olvasni) gyermekeiknek? Naponta altala-
ban mennyi idét tdlt a csaladié egyiitt gyermekével (beszélgetés, hancirozas, jaték
stb.)? Héany képes- és meséskényv van a lakasban? Milyen »iskolat« szeretnének gyer-
mekeikkel elvégeztetni?” Az elmélet megallapitisai és sajat vizsgilataink alapjan
néhany lényeges kévetkeztetést kivanunk megfogalmazni, melyek érvényességi kére
Kaposvar varos iskoldba keriild tanuléira — a velik valé foglalkozds modjaira, a
jovében megvalésithatd elképzelésekre — terjed ki.

Az elmélet néhiny lényeges kérdése

A pedagégiai, szocioldgiai vizsgilatok egyértelmlien megfogalmaztak, hogy az
iskola ma még ki van szolgaltatva a kornyezeti tényezéknek, s csak pedagdgiai esz-
kozékkel nem lehet kompenzilni a kézvetlen mili6 hatranyos hatasait. ,,Az intézmé-
nyes nevelésnek meg kell ismernie a koérnyezet hatdsmechanizmusat, tényezdit, var-
hatd valtozasait”; és e feltételeket realitasként kell kezelni. Empirikus kutatasok fel-
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tartak, hogy a tanulék indulé szintje dont§ mértékben befolyasolja tovabbi teljesit-
ményeiket. A gyermeckek sorsa az iskolaba lépéskor dél el.l

A csalad - a kozelmult gazdasigi, tirsadalmi atalakulds kévetkeztében ~ nagy
valtozason ment at. A csaladok jelentds része mérsékelten vagy egyaltalan nem tudja
ellaitni az iskolai munkat kiegészitd oktatdsi és nevelési feladatokat2 A kultira
elemei — a tapasztalat-, tevékenység- és normarendszer — a tdrsadalmi rétegeknek
megfelelden alakul a csalddokban. ,,Minden csalddnak megvan a maga mikrokultd-
rdja, amely bizonyos vonasokban kiilénbézik mdas csaladokétél.” Mindez az ,,értékek
egybeszervezédésében, iranyultsigiban érhetd tetten”. A csalad életmédja ,,leggyak-
rabban &sszefiigg olyan kulturalis hagyomanyokkal is, amelyek tébb nemzedéken ke-
resztiil 6roklédnek. Egyiitt jar bizonyos igényekkel és ambiciékkal a gyermek iskolai
és iskolan tuli palyafutdsat illetéen.” A csaldd érdeklddési kore megszabja az indi-
tékot arra, hogy a gyermek tébbet és mast akarjon, mint szilei? A csaldd fontos
kbzvetits szerepet tolt be a tarsadalomban. ,,Nagy hatdst gyakorol abban az irdny-
ban is, ahogyan a csalad tagjai részt vesznek a kulturalis életbén, ennek szinvonala
dsztdnzéen hat a gyerekekre, kozvetleniil érvényesiilé befolyasolast jelent szdmukra.”’
A hatranyos helyzet esetében a gyerekekre nem hatnak a tirsadalom kévetelményei,
mert hidnyzik a kozvetité lanc, a csalad.®

A tarsadalmi rétegek életkoriilményei és szubkultirdja konzervalédik és tovabb-
hagyomanyozédik, melynek kovetkezményeként a tirsadalmi mozgisfolyamatok lelas-
sulnak, a tarsadalmi viszonyok pedig nem fejlédnek.?” Nemcsak a multhdl 8rokolt
mivelddési egyenlStlenségek jatszanak ebben kozre, hanem ,,az atmeneti tériadalom
talajin még szitkségképpen létezé és megijuld: ellentmondéds, amely a -tarsadalom
tagozddasat kivaltd létviszonyokban gyokeresedik”. A magasabb kultiraja csalddok
gyermekei a sziil6k, testvérek, rokonok — az elényds kornyezet hatdsdra — olyan fogal-
makat, ismereteket és készségeket mondhatnak magukénak, amelyekkel a képzetle-
nebb sziil6k gyermekei nem rendelkeznek. A csalidok mivel6dési viszonyai, a szii-
16k iskolazottsaga dénté médon befolyasolja a gyerekek iskolai teljesitményét.8 Vizs-
galat alapjan nyert adatok, tények bizonyitjdk, hogy a miivelédés javaibél azok a
gyerekek meritenek 2 legtobbet, akik a csalddi otthon tudatos felkészitésében része-
silnek. Hatranyba keriilnek a segéd- és betanitott munkasok gyermekei, a diplomas
sziil6k gyermekei viszont kulturdlis elényhéz jutnak. A miivelédési elénydk ,hallga-
tolagos megtirése’™ akadalyozza a szocialista tirsadalom fejlédését.? ,,A kulturaltabb,
iskolazottabb kornyezetbsl kikeriild gyermekek jobban tudjik teljesiteni az iskolai
kovetelményeket, tanulmanyi eredményiik jobb, és ebb8l eredden névekszik az el6-
nyiik a tovabbtanulds soran is. A kulturalis kérnyezeti hatas legvildgosabban az &lta-
lanos iskolaban mutatkozik meg.”1?

A kiilfsldi kutatdsok egybehangzéan bizonyitjak, hogy a hatranyos helyzet kévet-
kezménye legtobb esetben a gyerekek verbalis kifejezGkészségének elmaradottsagaban
keresendS. A kulturalis hatrany okai kozétt emlitik még az anya és gyermek kozotti
kommunikacié sekélyes voltat. Mivel a nyelv szabja meg, hogy mit és hogyan tanul
meg a gyerek a ,kommunikaciés kédok” feltdrdsira — a hatrinyok ereddinek kimu-
tatdsara — fektetik a f6 hangsilyt. Két alapveté nyelvi kédot emlitenek. A kidolgo-
zott kéd tobb bonyolult kifejezést tesz lehetévé, s érzelmi tartalmakat fejez ki, a
kidolgozatlan kédra a révid, az egyszerli és a befejezetlen mondatok a jellemzék.
A szellemi folyamatok fejlédését azok a csaladok segitik els, ahol rendszeres segit-
séget adnak a gyerek szdmara. A hatrany létrejottének elsGdleges eredBjét hazai
kutatéink is elsésorban a verbalis kifejez6készség elmaradottsagaban szoktik megje-
16lni. Ezek szerint a nyelvi miiveltség hidnya a ,kultirdhoz kot6ds” verbalis kész-
ségben (nyelvi kifejezdkészség, olvasas, irasos és élészobeli fogalmazas) nyer kifeje-
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zést.1t | A nyelv, de minden mas értelmi képesség is fiigg azoktdl az anyagi, pszicho-
logiai és mivelodési feltételektdl, amelyeket a gyermek a csaladi kérnyezetben
talal...”'2 A gyermek beszéde, szokészlete, az Altala hasznalt beszédsebesség, nyelv-
tani szerkezet fontos magatartdsminta, a csaldd szubkultiridjanak egyik jellemzgje.1
A miiveltebb csaldidokban a gyerekek az iskola altal igényelt székincset, fogalomvila-
got sajatitanak el, s-az elény elsGsorban e ténybsl kovetkezik. A munkasrétegek gyer-
mekeinek hatranyos helyzete tobbféle alkotéelembdl tevodik 6ssze, melyek koziil
kiemelked6 ,,az iskolai kévetelményektd! eltérd nyelvi magatartds, azaz a verbalis
intelligencidnak az iskolai értékelés szempontjabél kedvezétlen alakuldsa... A kul-
turalis hatranyok kéziil azok a legsilyosabbak, amelyek a csaladi kérnyezetben be-
szélt nyelvhez kapcsolédnak.'14

- Az iskola képes — legaldbbis részben — ellenstlyozni azok hatrinyat, akik csalddi
kornyezetitkb6]l nem kapjdk meg a mivelddésre valé késztetést. A csaladbdl hozott
szegényes inditékokat, az elmaradt tapasztalatokat és élményeket csak akkor lehet
részben kompenzilni, ha sikeriil a tanulékban felkelteni a kultira iranti érdeklédést
és igényt1® A csalddbél hozott szegényes verbalis kifejez6készség kompenzaldsara
pedig ,konkrét oktatdsi programot kell kidolgozni, mindenekelStt a beszéd és az
olvasas teriiletén”, s a specidlis mddszerek kidolgozasa és alkalmazisa az elmaradék
felzarkoztatdsinak és fejlesztésének elengedhetetlen fontos tennivaldi kézé tartozik.!®

Az évoda jelentds alapozé munkat végez a gyerekek iskolara el6készitésében.
»Az Ovodaskor végére a gyermekek nagy utat tesznek meg a fejlddésben, vonzd
perspektivaként 4ll eléttik az iskola, és képessé valnak arra, hogy ott a ndvekvd
kovetelményeknek eleget tegyenek.”1? Az évoda iskolara térténd elGkészitése meg-
oldja a gyermek sokoldali fejlesztését, s nagyobb teherbirdsra, magasabb szintd
gondolkodasra, fejlettebb erkdlcsi és akarati magatartasra teszi alkalmassa névendé-
keit. A jaték neveld hatdsa fokozddik a nagycsoportban. Itt érvényesiilnek igazan az
6vodai oktatds specifikumai is, s a kozosségi és az egyéni programok végrehajtisa
sotan csokkennek az ovodaba lépés kezdetén jelentkezd nagy neveltségbeli eltéré-
sek.18

Az oktatisi miniszter 1977-ben elrendelte, hogy ,»az 1. osztilyba 1ép8, ovodaba
nem” jard gyermekek részére az iskolai életbe valo zokkendmentes beilleszkedéshez
a megalapozottabb felkészitést, egyéves idStartamu iskolaelkészitéssel kell biztosi-
tani.” Az eltelt harom évben az iskolaelékészité foglalkozasok az &ltalanos iskolak
szerves részeivé valtak, s az iskolakezdéshez tobb-kevesebb eredménnyel biztositjdk a
tanulék szamara a sziikséges neveltségi szintet. A gyermeki személyiség harmonikus,
sokoldald fejlesztésében az értelmi nevelésnek dontd jelentdsége van. A jitékos tevé-
kenység keretében kialakitandé megismerd képességek, a tanulashoz és kozésségi élet-
hez sziikséges tulajdonsigok, nyelvi kifejezdkészségek fejlesztése az alapvetd cél. Fon-
tos' feladat a gyermek megxsmerese de ,figyelembe kell venni a tagabb kornyezet
személyiségform4ls befolyasit is” novendékeink fejlédésére.1?

Az eldkészitd foglalkozdsokon, az 6évodai oktaté-neveld tevékenységben a gyer-
mek személyiségének kibontakoztatdsa az alapvetd cél. A gyermek idegrendszerének
»erése”. a’ személyiségfejlodés organikus feltétele. A pedagégiai gyakorlat részfunk-
cibkat formal: ismereteket, szokasokat, készségeket, képességeket stb. A személyiség
nevelése kiilonbozd szinten valésul meg. Hidnyai koézétt emlitendd: az eltérd erkdlcsi
és értékelési alap, a kévetelmények kiilonbézésége, a binasméd és hangnem egységé-
nek hidnya, az egyoldali fejlesztés, a tapasztalas-atélés-megértés-gyakorlds dialektika-
janak mellézése, az egyéni hajlamok figyelmen kiviil hagyasa, a lemaradas felszdmo-
lasanak elmulasztdsa, a szocialista kdzosségi elv érvényesitésének szem el6l tévesztése,
az: egyéni banasméd kimunkdaltsiga.20 A személyiségstruktira kialakitdsa fokoza-
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tosan valésul meg, s létrejon egyre magasabb szinten a gyermek 0sztonz6, tdjékozédo,
értékels, végrehajté rendszere, mely a jellem kibontakozasédban éri el végsd formajat.
A jellem befolyasolja a tanulé sajat szemelyehez mas emberhez a munkahoz valé
viszonyat és beallitédasat.?!

Az empirikus adatok, tények elemzése

Az 6vodasok és az iskolaelkészitd foglalkozasban részesilt gyerekek onknszolgalo készsegenek
és pszichés allapotanak osszehasonlité kimutatisa:22

Onallo, de | Onalle,

Az 6nki- | Onallot Sok segit- | Kevés segit- | Onalld, de

szolgalas lan ség ség keservesen lgyetl. ligyes, gyors

szintje . . C

: az Osszes gyerekhez viszonyitott % '
Tevé-
o LS S O AR ‘Ek. . 6. iEk. ’ 6. .
Ftkezés 8,3 | 51 83| — (194 | 7,7 | 16,7 13,8 (13,8 |10,2 | 33,5 | 63,2
Cip6felhuzas 56 | — 13,8 | — |50,0 { 7,7 8,3 1179 5,6- (10,2 1.16,7 | 64,2
Oltozkodés 56 | 51 83 | — 194 | 51 13,8 (23,0 | 2,8 |10,2 | 50,1 | 56,6
WC-hasznélat] 11,1 | 5,1 83 | — 2,81 26 5651 |28 | 26 |69,4 | 84,6
Mosakodas 83| 26 83 | — 13,8 (17,9 13,8 {10,2 8,3 |12,8 | 47,5 | 56,5
Rendcsinalds | 8,3 | — (11,1 | — [24,9 |20,5 11,1 |28,2 11,1 5,1 |[33,5 46,2‘

Mérés nélkill is meg tudtuk volna allapitani, hogy az 6vodai nevelés az onkiszolgilds min-
den paraméterben induldsi eldnnyel killdi névendékeit az 1. osztilyba. Az adatok sszevetése
azonban kvantitativ mutatékkal bizonyitotta a két felkészités szinvonalbeli eltérését, az 6voda
nagy neveld hatasat. .

Az iskoliba keriilé tanulék pszichés allapota:

Megléte, : Igen : I Nem

. hianya : Az Osszes gyerekhez viszonyitott % -
A pszichés : i
allapot Elék. Ovodasok El8k. Ovodasok
Nappal gyakran sir 2,8 2,5 97,2 - 97,5
Eijel felriad, felsir 2,8 2,5 97,2 97,5
Nappal bevizel 2,8 — 97,2 100, —.
Ejjel bevizel 11,1 7,7 - 88,9 . 92,3
Be szokott székelni - —_ — 100, - 100, —
Erdszakos, kotekedd, kovetel3z8, ’
tiirelmetlen 30,9 20,5 69,1 79,5
Nyugtalan, mozgékony, ideges 38,8 38,4 61,2 61,6
Félénk, csondes, visszahtiz6d6, C
Zarkézott 36,1 2,5 63,9 97,5
Nagyon lasst mozgé.su, faradékony, . .
lusta 30,6 1,7 69,4 92,3 -

Az erfszakos, kotekedd, tiirelmetlen, nyugtalan, ideges gyerek az dvodaban és az elgké-
szité foglalkozason egyarant — s csalddi kornyezetben is - sok problémat okozott a pedagdgu-
soknak és a sziloknek. Igaz, hogy az évodai nevelés hatdséra valamivel mérsékeltebbek az emli-
tett pszichés allapot terén a gondok. A kimutatisbél egyértelmien kiderilt, hogy az elbkészitd
foglalkozdsok kevésbé tudtik a leendé 1. osztilyosok félénkségét, zarkézottsigit feloldani, ezen
kivil megkézelitéen egyharmad részitk — valészind a rendszeres ,tanulds hidnyiban” - lasst’ és
taradékony. .
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A képes- és meséskdnyvek szama a lakéasban:

20-nal

Konyvek | Nincs Egy 5-nél
szama | yilasz sincs | kevesebb | 6710 10-20 tébb
Csaladok az Usszes csaladhoz viszonyitott %.
Ovodasok — —_— 7,7 1,7 12,8 71,8
Iskolaeldk. —_ —_ 11,1 36,1 27,7 25,1

 Valészind az 6voda és a szildi haz hosszabb ideje (3 éve) tarté pedagoégiai kapcsolatara
vezethetd vissza, hogy az dévodasok nagyobb szdzalékarinyi mesés- és képeskonyvvel rendelkez-
nek, mint az iskolaelskészitdbe jarg gyerekek. A lakisban talilhaté konyvek szidma osszefiigg a
csaldd kulturilis igényével. A kényv iranti szeretet és kozdmbisség elsGsorban a sziiléi haz hata-
satol figg. Ugy tGnik, hogy az o6vodanak sikeriilt a sziloket kedvezéen befolyasolni, s ennek
kovetkeztében a gyerekek kezébe otthon is gyakran keriil konyv.
A csalad felndtt tagjainak mesemondasa gyermekeik szamira, s a mesemondds gyakorisdga-
nak Oszefiiggése 'valamelyik sziil6 legmagasabb iskolai végzettségével: )

' LI -]
R - ZO.Q —_— ,8 Py ! 1 '
Iskolai | 5, g | @ R 0 LR | | =S| 80

végzettség | & ‘é‘t?i 5 = RN 55 gs ! 2 o |28 ER:
sE5|gse|He |29 (858 |55 |22 |22 |82
X2 72588 | =8 |8 | 22 |E2 | 28|58
A = §o|°g | =2 |cx¥y | EE | 58 | S2 | 69
Mesemondas O:-‘c‘: ~S8| 58 g |ELE| 22 Ry (28 22
gyakorisiga ZS5E| <95 | <35 | <8 |MRE| AR [T |ER | B
Nincs valasz 0. —_ l — — — — — — —
Ek. | — —_ = | = — |21 = | = | =

Nem szoktak 0. —_ 5,1 2,5 | — — - —_
Ek. —_ — —_ — — 8,3 — — —
Elvétve o — — 2,5 5,1 2,5 12,8 — —_— —
Ek. — 2,7 5,5 2,7 — 16,0 — — —
Havonta néhiny- O. — — — 1.51 5,1 12,8 — —_ —
$20T Ek. — — 2,7 5,5 5,5 11,1 — — —
Hetente egyszer- 0. — — — — 25 (102 | 7,7 | 2,5 —
kétszer Ek. —_— — — — — 13,8 8,3 5,5 —
Szinte naponta - O. — — — — — 77 | 51| 5.1 5,1
- Ek. — — — — 8,3 2,71 2,7 5,5

A tablazatbél jol érzékelhetd, hogy az alacsony iskolai végzertséggel rendelkezd sziilsk nagy
szazaléka nem - vagy ritkdn - mesél otthon gyermckének. Tendenciaszer, hogy a magasabb is-
kolai végzettség irdnyéba haladva egyre tébben fontosnak tartjdk és szervezik meg a mesemon-
dast. Mindez azt is bizonyitja, hogy az alacsony iskolai végzettségii szildk gyermekei — a kényv
altal téreénd motivaltsdgot, a mese nevelé hatisanak biztositdsat és beszédkészséget fejleszté erejét
tekintve — hatrdnyba keriilnek. A , kérddives valaszok™ azt is feltartdk, hogy a szilék az ala-
csony iskolai végzettség kovetkeztében gyermekeiket szerény ,,jovébeni tervvel” inditjdk az isko-
laba. Megelégszenek azzal — vagy egy ,.kicsivel” tébb ~ iskolai végzettséggel, amellyel "maguk
rendelkeznek. Egyetemmel és egyéb felséfoki végzettséggel rendelkezdk mar iskolaba 1épéskor
elhatarozzik, hogy gyermekeikkel ,,megszereztetik” a fGiskolai vagy az egyetemi végzettséget.

A gyermekek értelmi fejlettségének vizsgalataban néhdny ,.jelzésszerd” elemzé megallapitdssal
csak a legjellemzGbb tényeket, tendencidkat- tarjak fel. Az egy gyerekre kiszamitott atlag-
teljesitmény 42,2-86,3 szazalék kozdtt mozog, az &sszes gyerek 4tlaga pedig 63,2 szdzalék.
Tehat az iskolaelokészitdn valé részvétel a gyermekek kozdtt az értelmi szint kiildnbségeit nem
tudta kiegyenliteni.

Erdemes utdnanézni a vizsgalat altal feltdrt tényekben, hogy mennyiben befolyasoljak az
egyes feladatokban elért eredményeket azck a gyerekek, akik 6vodaba jartak, vagy nem jartak.
frasmozgas-koordinicié .terén nagy kiilonbség mutatkozik kézéttiik. Az 6évodaba jart gyerekek
65,8 szazalékos atlagteljesitményt értek el, az elékészitGsok teliesitménye 50,4 szazalékot mutat.
Székincsiikben is eltérés tapasztalhaté, a szamlalds és mennyiségismeret feladatainak elvégzésében
is lényeges kiilonbségeket taliltunk. Az 6vodéasok teljesitménye 70,7 szazalék, illetve 77 szazalék,
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az 6vodiba nem jart gyermekeké pedig 64 szazalék és 52,8 szazalék. A kovetkeztetési ‘és utdn-
mondési feladatok nem tartak fel lényeges eltérést. A fidk-lanyok teljesitményének komparativ
osszevetése soran azt tapasztaltuk, hogy a kovetkeztetés feladatinak eredményében a fiok telje-
sitménye 60,6 szazalékos, a lanyoR® pedig 48,1 szdzalékos. A relacids székincs terén kimutatott
teljesitmény viszont a lanyoknal eredményezett magasabb értéket. (73,7; 84,4 szazalék.)

Az otthon talilhaté koényvek szamanak alakuldsa és a tanuldk értelmi teljesitménye Gssze-
fiigg egymassal. Az 5-nél kevesebb kdnyv esetén az atlag: 44,1 szazalék, 6-10 konyv megléténél:
64,7 szazalék, 10-20 db-ot magaba foglalé kiskonyvtar esetében: 73,2 szazalék.

Osszegezés

Az empirikus vizsgalatok alapjan beigazolédott, hogy az énkiszolgilasra nevelés
minden vonatkozisban sokkal eredményesebb az 6voddkban, mint az ,,iskolael6ké-
szitében”. Annal is inkabb fontos ez, mert nyugtalanitdan sok az ,,elékészitébsl” kike-
riilt félénk, zarkézott, lassu és faradekony gyerek, akik nehezen tudnak bekapcsolodni
az osztalykozosség munkéjaba, 's az iskolai kovetelményekkel nehezen birkéznak meg.
Ha egyik oldalon — az 6vodaban — magasabb neveltségi induldszintet biztositanak az
iskolaba keriil6 gyerekek szamara, akkor nyilvanvald, hogy az 6vodai nevelésben nem
részeslilék hatranyba keriilnek. Kézoktatasi intézkedéseink az iskolael6készité foglal-
kozasok bevezetésével pétolni kivanjak mindazt, amit a csaldd nem tud nyujtani a
gyermekeknek. A segitségnyljtas az altalanos iskola minden eréfeszitése ellenére
meg sem kozeliti az 6voda eredményeit. Tarsadalmunk demokratizrhusa és a tirsa-
dalmi mobilitds igénye megkéveteli, hogy a jelenleginél jobb megoldasokat keressiink
a hétrdnyok felszamoldsara. A magasabb iskolai végzettséggel rendelkezd sziilék az
indulas pillanatatél mindent megtesznek, hogy gyermekeik késébb a legmagasabb is-
kolai végzettséget megszerezhessék, ehhez a tanuldk inditékot és konkrét segitséget
egyarant kapnak édesapjuktdl, édesanyjuktél, vagy ,,kulso segitséget nydjté szak-
embercktdl.

Az 6vodaban harom éven Kkeresztil naponta szervezett nevelésben reszesulnek
a "gyerekek, az iskolaelGkészitd foglalkozasok viszont csak heti két alkalommal -
tiz . hénapos id6tartamban - miikodnek. Nyilvanvalé, hogy az utébbiak nem kom-’
penzéljak megfelelé eredménnyel a személyiségfejléddésben elmaradtakat. Vizsgilatunk
kimutatta, hogy az ,,el6készitésok” az értelmi fejlettséget tikrozé feladatokat — a
legjobb nevel6k kozremikodésével és a jaték nevelSerejének biztositdsdval — sem
tudtdk jé szinten megoldani. Ezért a gyerekek tapasztalatain nyugvé személyiség-
komponensek — az ismeretek, jartassigok, -készségek, szokasok — alacsony szintlek.
Az iskolael6készits foglalkozasok nem biztositjdk az indulasi egyenléséget a tanul-
manyi munka megkezdésének idészakaban.
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Az osztalyfénok pélyaorientacids tevékenysége

Hazinkban a tanulék tobbsége az altaldnos iskola nyolcadik osztilyadt 14 éves
kordban fejezi be. Ez az az idépont, amikor sziikségszeriien jelentkezik a tdrsada-
lomba valé beilleszkedés elsé 1épése: a palyavalasztas.

Jelentéségét alahiizza, hogy tomegméretben az e téren valé sikeres tevekenyseg
jelentds népgazdasagi érdek — melynek sokoldald kifejtése meghaladja a tanulminy
kereteit — és egyuttal olyan egyéni érdek is, mely meghatirozza a személyiség kibon-
takozasat, az egyén életitjat, boldogulasat, pozitiv vagy negativ értelemben is.

A helyes pilyadéntés nem megoldhatatlan 14 éves korban, és a sziikségszeriiség
rd4 is kényszerit a megoldédsra, hisz iskolarendszeriink, népgazdasdgunk struktirija,
minden oldali lehetéségei — néha korlatai - szinte kizarjak, hogy eltekintsink ama
igénylinktdl, hogy a 14 éves altalanos iskolat végzett fiatal palyavalasztisra, palya-
déntésre megfeleld segitséggel érett legyen.

A segitségadasnak egyik igen fontos teriilete az iskola. Az itt foly6 oktaté-nevels
munkaban dontd szerepe van az osztilyfonéknek, akinek az eredményes nevelémunka
érdekében sokréti feladatot kell megoldania. Ezek koziil csupan egyik fontos fel-
adatit emelem ki: a palyaorienticiés tevékenységet hangsilyozva, hogy ezt a valé-
sigban nem elkiiléniilve, hanem az egész személyiség fejlesztésével, a ‘nevelési folya-
mat szerves részeként tudja megvalésitani.

A pélyaorienticiés tevékenység érdekében.

— ismerni kell tanitvanya egész személyiségét, képességeit;

— a valaszthaté palyakat széles profili szakmacsoportokat azok jellemz8it, igé-
nyeit, kovetelmenyelt

—_ ismerni kell a nepgazdasag és a konkrét telepiilés-kornyezet, a régié szik-
'segletelt

- megfelelé koordinaciéval biztositani kell az ezekre vonatkozd sziikséges infor-
micidk és a tapasztalatszerzés feltételeit;
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~ a j6 osztalyfénok a palyak megismerése és megismertetése érdekében felhasz-
nalja az iskolan kivili lehet6ségeket is (tdmegkommunikacié, palyavalasztdsi tanics-
adasok; palyavalasztasi intézet, az iizemek szaktandcsait 1smerteto tajekoztataszu)

— egyiitt kell miikédnie a sziilékkel;

- majd ezeket integralva a legmegfeleldbb palyak felé orientalni tanitvanyait.

A felsorolt szempontok figyeclembevétele mellett az osztilyfénokre harulo fel-
adatok kozill az aldbbiakra utalnék részletesebben:

1. Palyaismeretre és onismeretre nevelés.

2. Motivacié és jelentdsége.

3. Munkara nevelés.

4. Kapcsolat a szolGkkel.

1. Pdlyaismeretre és Onismeretre nevelés

A palyavalasztasnal a palyaismeret és az Onismeret egymast feltételezs, egymast
kiegészité fogalmak. (A hatékonyabb palyavalasztds érdekében nem vélaszthatjuk
kiilén az Gnismeretet és a palyaismeretet nydjté feladatokat.) Az osztalyfénok fel-
adatdhoz tartozik az onismeretre nevelés. Nosce te ipsum! - Felismerték mar a’
latinok, ¢és az iskolanak hozza kell segiteni a tanulét, hogy Gnmagat minél jobban
megismerhesse. Legyen tdjékozott fizikai és szellemi tulajdonsigairdl és ezaltali alkal-
massagirol egy adott palyira. Tudatosan nevelhetd erre a tanulé ‘kis koratol kezdve
és tudatosan megévhato, hogy a félrecsiszott egzisztencidk szAmdat novelje.

Tébb j6 moédszert mutat be ezzel kapcsolatban Vélgyesy Pal Pélyavélasztasx
dontés elokészitése (1976) tanulmanyiban.

Csak ‘onismeret és palyaismeret alapjan tudja meg a tanulo, hogy mit kell ten-
nie, -és mire képes, hogy alkalmassi véljon az adott palyara. Tovabba még az is.
fontos, hogy megismerje a valasztott palyikhoz sziikséges készségeket, jartassdgokat,
és ennek megfelelden alakitani, képezni énmagit, hogy a majdani palyakovetelme—
nyeknek mindjobban meg tudjon felelni.

Az osztalyféndki ordk szimos lehetGséget biztositanak a palyaismertetésre, az
onismeret fokozasara és a palyakovetelmények megismerésére, mar az éltalanos iskola
3. osztalyatdl kezdve.

Az altalanos iskola Nevelés és oktatasx terve (1978) az aIabb1 temakoroket
1avasolla ezzel kapcsolatban: |

3. osztaly. - Milyennek lAtnak tarsaim? . ST <
4. oszt8ly: '~ Ertékeljik kozosségiinket. : : . : :

- Ki a példaképem?

~ Mi szeretnék lenni? .

5. osztaly: - Milyen vagyok én?

6. osztaly: ~ Ki, miért tanul?’

e - Amit a palyavalaszté tanulénak tudni kell:
7. osztaly: ~ Vitdban formalédik a koézdsség (Gnértékelés).

— Biralat, 6nbiralat.

-~ Milyen széretnék lenni? ) ' LT
8. osztaly: — Jovonkre késziiliink. ) . s

- Bizonytalankodok az iskola és a pélyavalasztasban

- Felkésziilés a tovabbtanulasra, a valasztott foglalkozésra.

Az altaldnos iskola 3. osztilydban javasolt téma: ,,Mxlyennek latnak: tarsa1m>”'
Ennek a kifejtéséhez . sziikséges, hogy mar e korosztaly is rcndelkezzek némi oms—-,
merettel és masok’ meglsmeresevel . -

E témaban.igen j6l elékészitett osztalyf6noki orst tartott Mo]nér Sandorne,ﬂa
pécsi 2. sz. gyakorldiskola taniténéije. :
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Valtozatos moédszereket alkalmazott, és mas tantirgyakkal teremtett kapcsolatot.
Tanulsagos torténeteket, meséket, verseket elevenitettek fel, és ezt 6nmaguk és masok
megismerésére vonatkoztattak, kiemelve a jo és rossz tulajdonsigokat. Kozben tisz-
taztak a ,,biralat” és az ,,6nbiralat” fogalmakat.

Az el6z6 6rak alkalmaval kérdéivet toltdttek ki a tanulék, melyben 6nmagukat
értékelték, ezeket a taniténd sajat tapasztalataival egészitette ki.

Az 6ran két régebben megirt: ,,Milyennek ismerem oOnmagamat?” és ,,Milyen
az én baratndm?” c. fogalmazasokbél részleteket olvastak fel.

Befejezésként hangsiilyt kapott az Snismeret és masok megismerésének sziiksé-
gessége, ezt a célt szolgilta Vaci Mihaly Még nem elég c. vers felidézése.

Ez az 6ra is bizonyitotta, hogy mir az als6 tagozat osztdlyaiban kell elkezdeni az
Onismeretre nevelést a palyaorientdcié érdekében.

2. A motivicié és jelentbsége

Csirszka motivumoknak nevezi a palyavalasztas mélyén levd ,,dinamikus ser-
kentd” tényezdket. Szerinte — és ezzel is egyetértink — a valdsidg minden pontja
lehet motivum. Nyilvanvals, hogy a motivicié akkor a legkedvezébb hatisu, ha
egyértelmiien mutat a valasztott palya irdnyaba.

A palyavalasztisi motivicié tehdt minden olyan serkentd vagy gatlé hatds,
amely kozvetlenil, vagy kizdrasos alapon egy meghatirozott palya vagy palyacsoport
felé mutat. Ilyen alapon lehet pl. az anya sikeres pedagégus élete, az apa munkahelyi
elégedetlensége, amely a gyermeket mar kiskordban az apai palyatdl taszitja, és az
anyai felé vonzza.

Ezek a motivaciok természetesen nem ilyen egyszeriiek, hanem nagyon is kompli-
kaltan, sokszor még pszicholégus altal is nehezen felismerhetéen keletkeznek, de van-
nak, élnek, hatnak, és a pedagogusnak is feltétleniil szimolnia kell vele.

Helyénvalénak talaljuk itt megjegyezni, hogy a palyaismertetés és a palyaorien-
taci6 nem érheti el a kivant célt, ha nem kelti fel a tanulék kivancsisagat, érdek-
l6dését, esetleg lelkesedését. Az érdeklédést, kiilonésen a palyaérdeklédést egyik
legfontosabb motivaciés tényezének tartjuk. Ugyanis hidbavalé térekvés, hogy az osz-
talyfon6k vagy a kérnyezet mindent készen nyidjtson. Az eszkozok valtozatossadgival
fel kell kelteniok a tanulék érdeklédését, hogy o6nallé ismeretszerzés sordn is
torekedjék a palya megismerésére.

A legfébb palyaorientils, motivalé hatis a tanulét az iskolaban éri, itt tolti
ugyanis ideje nagy részét. )

Az osztalyfénok palyapedagogiai tevékenységének lényeges vondsa a koordinalds,
az iskola és azon kiviili nevelési tényezGk kozott.

Kiilonosen fontos az osztilyban tanité tanirokkal valé egyiittmiikédés. A szak-
tandrok fontos tapasztalatokat szerezhetnek a tanuldk specidlis képességeirsl.

Motivumként is gyakran jelenik meg a szaktirgy szeretete, a szaktirgyat tanitd
tandr személyisége.

Az utébbi idében ndvekedett a barat, a kortirs palyamotivald szerepe.

Mindennek ellenére nyugtalansdgra ad okot az a felmérés, mely arra adott va-
laszt, hogy mivel késziilnek a tanulék a palyavalasztisra.

A 25 szazalékos semmittevés megdobbentG! Kivétel nélkiil yalamennyi szdza-
lék alacsony vagy igen alacsony. Egymagiban ezek a valaszok is a tennivaldink
sokasigara mutatnak, és a lehet8ségek jobb kihasznalasat siirgetik.

Megemlithet6, hogy az iskoldn kiviili- lehetdségek helyenként elsikkadnak, pedig
a szakkdr a palyamotivacié egyik motorja lehetne. Az uttdréfoglalkozas alig kihasz-
nilt ezen a téren, és az iizemlatogatis kell§ vezetés mellett hathatésabban motivalna.
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Motivum A tanulék vélaszai

Semmivel 25 szazalék
Szakkori foglalkozassal 34 szdzalék
Uzemlatogatéssal 10 szazalék
Uttérdfoglalkozas alkalméval 10 szazalék
Szakkér és httdrd 4 szazalék
Szakkdr és olvasas 2 szazalék
Csak olvasas 4 szazalék
Barkacsolas 5 szazalék
Egyéb 6 szazalék

5. Munkdra nevelés

A palyavalasztas sikere nagyrészt a munkédra nevelés eredményességétdl fiigg.
Az iskolai oktaté-neveld munka sordn szervezett tirsadalmi munka, tovabba a sza-
bad iddben toltétt fizikai munka végzése csakis elényére szolgdl azoknak is, akik
késébb szellemi palyan dolgoznak majd: megtanuljdk becsilni a fizikai munkat, és
ezzel egyiitt a fizikai munkast.

Az osztalyfénoki orak 3. osztalytél kezdve foglalkoznak a tanulds é munka
témaival:
3. osztaly: — A felnéttek munkija

— A kozdsségért végzett munka orome
— Munkamegosztas a csaladban

4. osztaly: — A tanulds eréfeszitést kovetel
— Részvétel a hiazimunkiban

5. osztaly: — Ami érdekel, amit szivesen csindlok
~ Jaték, tanulas, munka

6. osztaly: — Ki miért tanul?

— A munka héset
— Az ember munkajaval alakitja és védi kornyezetét

7. osztély: — Tanulom, mert érdekel
— Munkahelyek, munkalehetéségek
— Uzemlatogatas
— A fizikai és a szellemi munka
8. osztaly: — Sokoldalu ismeretszerzés

A képességfejlesztd tanuls
— A munka jog és kotelesség
— A dolgozok jovedelme

A témak vizsgilata a Nevelés és oktatdsi terv alapjin tortént, és kitlint, hogy
a munkéra nevelés kozponti helyet foglal el az osztalyfénoki 6rdk tervében. A szak-
6rakon torténé munkira nevelés mindezt kiegésziti. Felmeriil mégis a kérdés, hogy
miért van ennek ellenére annyi probléma a fiatalok munkara nevelésében. Talan
nincs elég Osszhang az iskola és a sziil6i haz ilyen irdnyd torekvése kozott? Sokszor
tapasztalhaté, hogy a sziild mentesiti a gyermekét a hizimunka alél, mondvin, hogy
gyermeke ne dolgozzon annyit, mint ,,6 gyermekkoraban”. A munka személyiségfor-
malé és palyira neveld hatdsa miatt is sok-sok segitd szandékd nevelést kivan az
osztalyfonoktdl a sziilék szadmara.

Négy iskolaban 339 végzés 8. osztilyos tanulé palyavalasztasi inditékat vizs-
galtuk, ebbdl csak a munkaval kapcsolatos valaszaikat emeltik ki:

Milyen pdlydt kivdn a fiatal? A vdlaszaik sydzalékos megoszldsban
A munka jellege szerint:

— Legyen valtozatos, érdekes 72 szhzalék

-~ Tobb ember egyiittmikédését igényld 65 szdzalék

— Felelgsséget kovetels, megbecsiilt 58 szazalék
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A munkakorilmények szerint:

— Nyugodt kérilményeket biztosité 76 szizalék
- Szabad levegdn végzett 70 szazalék
— Maisokkal kézésségben 61 szazalék
Eletcél szerint:

- Boldog csaladi életet biztositd 78 szazalék
— J6 anyagi kériilményeket biztosité 77 szazalék
- Hogy masokat segitsek 62 szazalék

A valaszokbél kitinik, hogy az értelmi és érzelmi motivumok nagyjibél egyen-
silyban vannak, és vildgosan érzédik az iskolai munka nevelé hatasa.

Feltiin6, hogy ilyen nagy szazalékban kétik munkajukat a boldog csaladi élethez.

A j6 anyagi kérilményekre vagyd 77 szazalék semmit sem von le az iskolai
nevelémunka értékébél. Realitast tiikréz, mely bérpolitikinkban is megnyilvanul.

4. Kapcsolat a suilokkel

A sziilé és gyermek koézotti érzelmi kapcsolat a megalapozott palyadontést gyak-
ran hatrdnyosan befolyasolja. Tilértékelés az egyik oldalon, mindent-elfogadas a
masikon. A sziil6knek csak kisebb szazaléka értékeli realisan gyermekét, és ugyancsak
kisebb része ismeri a leendS palyaval kapcsolatos elvarasokat. Igy alakul ki az az
ellentmonddsos helyzet, hogy a sziil6 a gyermeke képességeit tilértékeli, vagy éppen
leértékeli, a népgazdasigi érdekekkel és lehetdségekkel nincs tisztdban, palyaismerete
sziik korl és mégis egyediili sz0l6i kotelességének érzi, hogy gyermekét palyavilasz-
tasi tanacsokkal lassa el, és ez a tanacsa befolydsold tényez6k legerdsebbikének mond-
hato az esetek igen nagy tobbségében.

Ilyenkor van fokozott szerepe az osztilyféndknek! Elészor mindezt észre kell
venni. Aztdn tapintatosan felajanlani a segitséget. Végiill okos tanaccsal, meggydzés-
sel a palyakezdé fiatal utjat megfeleld irdnyba terelni.

Van, aki igényli ezt a segitséget, van, aki nem, de vissza senki nem utasitja.
Vannak hivatalos szervek, melyek elvarjdk a pedagégus dontést kierdszakolo tandcs-
adasat, masok mérsékletre intenek.

Megkérdeztiik a nyolcadikos tanulék sziileitdl, hogy ki dont a palyavalasztas-
nal. Az alabbi valaszokat kaptuk:

A gyermek dénti el 13,0 szdzalék
A sziil6-gyermek egyiitt 50,5 szazalék
A sziilé-pedagégus-gyermek egyiitt 35,7 szazalék

Szerintiink kényszerhelyzet az, amikor a gyermek egymagaban kénytelen dén-
teni. Jelzi, hogy nincs harménia a gyermek-sziild kapcsolatban, nincs bizalom a gyer-
mek és az iskola kozott.

Kivéanatos lenne, hogy a dontést a gyermek hoznd a sziilével egyiitt, &m ebben
a dontésben legyen benne az osztdlyfonok egész nevelése, féltése, élettapasztalata,
legyen benne palyaismerete, szakismerete, a palyalehetségek felmérése, — ilyen déntés
lesz megalapozott és a gyermek érdekében valé, ami egyet jelent azzal, hogy a tirsa-
dalom érdekében valé is.

Az osztilyféndk tehat ne dontsén! Csak nagyon kivételes, nagyon szélsdséges
esetben fogadhaté el az ellenkezéje. Az osztalyfénok (szaktanar, palyavalasztisi fele-
16s) legyen ,,csupan” tanicsadd, — sokszor ez a tanicsadds sem jar kevesebb felelds-
séggel, mint maga a dontés.
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Az elmondottakbél is kitlinik, hogy az osztalyf6ntknek nem elég ismerni csak a
tanul6é személyiségét, palyaalkalmassagit, elképzeléseit, hanem a sziilék elképzeléseit,
elvarasat is fel kell tirnia a gyermekik jov6jéc6l. Tudnia kell, hogy a sziil6 meny-
nyire ismeri gyermeke képességeit, értékelése redlis-e? Nincs-e ellentét a két szild
értékelésében, irdnymutatidsaban? Hogyan oldhaté fel ez az ellentét? Most mutatkozik
meg annak a bizalomnak az ereje, melyet hosszd évek soran kellett kialakitani az
osztalyféndknek a csalddban, most tiinik ki igazdn, hogy az osztalyfé6noék mennyire
ismerte meg tanitvinya csalddjat, a csaldd 6t, mert a vigyak és lehetségek ismerete,
a korlatlan bizalom és a csalddi kérilmények ismerete nélkiil ez a részmunka is 6ha-
tatlanul kudarcra van itélve.

Formai szempontbdl a kapcsolatteremtésre tobb lehetdség van: sziildi értekezlet,
fogaddéra, csaladlatogatds és az érintkezés sok, nem hivatalos formija. Ezekre a
taldlkozasokra az osztilyfénok mindig alaposan késziiljon f6l, és ne felejtse el még
az iskolaorvos tanicsat is kikérni. A szinvak nem lehet mozdonyvezetd, az epilepszids
szobafestd. A palyaalkalmatlansig mint kizdrdsos modszer orvosi segitséget igényel.
O kiildi el sziikség esetén pszicholégiai vizsgilatra a gyermeket, § vizsgilija meg
palyaalkalmassag szempontjabél mar oGtédikes korban, testi adottsagairél 6 tud sza-
mos értékes felvilagositist adni, é az 6 megéllapitasai az osztalyféndk tarsolyaban
olyan sajatos érvek, melyeket a sziil§ szinte mindig kotelezen elfogad.

Azt taldn mér emliteni sem kell, hogy a felkésziilés ideje nem a nyolcadik
osztily, hanem a megismerés elsé pillanatdtél az iskola befejezéséig tart, — a tandcs-
adas esetleg még utdna is. .

Sziikségesnek tartom kiemelni, hogy a tervszerli munka a megismeréssel kezddd-
jék, és ez a megismerés ne az Otdodik osztaly szeptemberére tevédjék. A negyedik
osztalyosok osztdlyfénoke szdmos informaciét adhat a majdani osztilyfénoknek, és a
j6 osztalyféndk vele a kapcsolatot idejekoran felveszi. Hospitalni jir a negyedike-
sekhez, hogy 6t is megismerjék. Kozos csaladlitogatast végez. Tanulminyozza a ko-
rabbi személyiségalapokat. Figyelemmel kiséri irasbeli munkajukat.

Egymasnak ilyen formaban torténé korai megismerése késébb gazdagon megtériil,
és az el6z6 négy évben szerzett osztalyfOnoki tapasztalatok nem vesznek karba.

Ezért is tartjuk helytelennek, ha kezdé pedagégust belépésekor mindjart osz-
talyfénoki teendbkkel biznak meg.

A palyairanyitas altalanos iskolai szakasza a nyolcadik osztilyban lezarul.

— El kell donteni, hogy a gyermek munkéba all, vagy tovabb tanul.

— Milyen munkat vallaljon és hol?

— Milyen tipusu iskolaba jarjon és milyen céllal?

— Ha még mindig kétség van, kérni kell a Palyavalasztasi Intézet segitségét.

— Minden tanulérédl el kell késziteni a tapasztalatok &sszessége alapjin a jel-

lemzést.

— Ki kell tolteni a tovabbtanulasi lapot.

Mindezt a sziil6 (és a gyermek) dontése alapjan.

Ez a dontés az osztdlyféndk (szaktanir, palyavalasztasi felelés) szdmara egyben
szdmvetés és visszajelzés. Ha az osztdlyf6nok tanidcsa és a sziild (gyermek) dontése
talalkozik, ez a dontés helyességét latszik alatdmasztani. Ha nem, akkor lehet, hogy
mindketténél keresendd a hiba, az igazi feleletet csak a milé évek adjdk majd meg.

Csakhogy ez az ismeretlen kimenetel 6risi feleldsséggel jar. A kudarcok elkerii-
lésére kivanatos, hogy a palydra el6készitd osztilyféndknek ne csak szive legyen, de
legyen sokoldalian képzett, rendelkezzék kell6 pedagégiai, pszicholégiai, szocioldgiai
ismeretekkel is, mert a palyara elkészités interdiszciplindris, tobb tudomanyos szak-
teriiletet érinté tudomanyos tdjékozottsdgot kivan meg és tételez fel.
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A Pilyavilasztisi Intézet szdmos kiadvanydval, irdnymutatisival, a palyavalasz-
tasi felels személyes kozremiikodésével ebben egyre t6bb segitséget nyujt.

Osszefoglalva: A 14 éves gyermek egymagiban pélyavilasztasi helyes dontésre
még nem képes. A sziild dontsén vele, és ne helyette. Ebben a munkdban az iskola
(osztalyfénok, palyavalasztisi felelds, -szaktanir) nydjtsa a legnagyobb segitséget. Az
osztalyfénokre kilonleges feleldsség harul. Palyaismeretre és onismeretre kell nevelni
a gyermeket. Ez a munka legyen folyamatos, évekre eldre megtervezett, egyénekre
bontott. Motivalja a tanulédt a tdrsadalmi sziikségleteknek és a képességeinek megfeleld
irAnyba. Ismerje meg a gyermek a munkat, a munka értékét, becsiilje és szeresse ennek
megfelelden a munkést. Ismerje meg a pedagdégus a tanitvanya csaladjat, segitse ket
a megfelel6 dontés hozataldban. A sokoldali szakmai ismeret, a személyi kapcsolat
és a bizalom a siker eléfeltétele ebben a munkéban.

Ma még a munka nem mindeniitt folyik igy. A vnsszalelzesek és az ujabb fel-
mérések igazoljak, hogy van haladas.

DR. LACHATA ISTVAN
Eger

A tanar-didk kapcsolat alakitisa

A személyiség fejlédése mindig interperszonalis kapcsolatok keretében torténik.
E viszonyokban emberek hatnak rank, s befolydsoljdk a fejlédés mindségét, gyorsa-
sagat s egyéb jellemzéit.

A személyiségek kapcsolata a legvaltozatosabb konkrét formakat dltheti, a hang-
talan egymas felé biccentést6l az egyiittes tevékenységig. A pedagégusnak — éppen
jelentsége miatt — tudatosan, célszerlien kell alakitani kapcsolatait, s ezek kozott
a tanar-diak viszonyt. Ennek egyik leghatékonyabb mdédja a gyermekekkel vals
beszélgetés.

A beszélgetést a pedagdgus és a tanuld egyarint kezdeményezheti. Ezért nagyon
fontos, hogy megszdlithaté legyen a' neveld. Ez természetes igénye a gyereknek, még-
sem veszi mindig, minden pedagégus figyelembe. Nemrégiben szem- és filtanija
voltam annak az esetnek, amikor a megszélitott kolléga azzal szerelte le a hozzi-
fordulé tanulét, hogy: ,,— A sziinet szadmomrz is pihend idé!’ Mintha beszélgetve
nem is lehetne pihenni.

Sziikséges a gyerekek tudomasira hozni, hogy mindennapi iigyes-bajos dolgaik-
kal, oromeikkel, banataikkal, kérdéseikkel nyugodtan fordulhatnak hozzdnk. Ennek
kijelentése azonban kevés. Tamassza ezt ald a gyermek kedvezd tapasztalata is. Lassa,
érezze, hogy nevelGje szivesen foglalkozik vele. Van erre ideje, tiirelmesen meghall-
gatja G6t. Megfelel6 partner a beszélgetésben, akire érdemes és oda kell figyelni a
beszélgetés tartalma, illetve a beszéld személyiségének vonzé volta miatt.

A tanir nem véarhat mindig arra, hogy megszélitsdk. Tudatosan kozelednie kell
a tanulékhoz, kezdeményeznie kell a beszélgetést. A kezdeményezés maga, de a be-
szélgetés gyakorisdga is pozitiv hatdssal van az emberek kozétti kapcsolatra, igy a
nevels-nevelt viszonyara is. Gondoljunk csak arra, hogy hanyszor dicsérnek valakit
ily médon eléttink: ,,— Nagyon jé6 ember, mindenkihez van egy kedves szava.”
Vagy: ,,— Ugy soha nem megy el mellettem, hogy ne szélna egy par szét hozzdm”
- mondjdk masok. Az idézett mondatokban kimondatlanul vagy kimondva az is
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benne van, hogy a beszélgetd partner személyiségének és a beszélgetés tartalmanak
is jelentbsége van a kapcsolat megitélése és értékelése szempontjabol.

Mégsem lenne j6, ha 6ncélian szaporitanink a szét, ha valédi érdeklédés nél-
kiil kezdeményeznénk beszélgetést. Elég itt bizonyitasképpen utalni a hatistalan vagy
negativ hatast keltd: ,~ Hogy vagy, hogy vagy?” kérdésre, amelyre sokszor vala-
szolni sem birunk, hiszen igazin nem is érdekelte a kérdez6t hogylétiink, s mire va-
laszolnank neki, mar alig van hallétdvolsigban, vagy éppen ziporoznak rank ha-
sonld, formalis kérdései. Ezek mogott nincs igazi megismerd igény.

Formailag hasonlé az olyan kérdés, amelyikkel nyilvinvalé tényre kérdeziink
ta, s kérdésiinkkel inkdbb megallapitunk, meger8sitiink valamit.

»— Vizért?” - kérdezi a szomszédasszony falun a kit felé, iires kannaval igyek-
votél.

»— Igen, hazajott a férjem, nagymosas lesz...” — hangzik a valasz, s pér perc
milva mar téméban is messze jarnak, szé esik gondokrél, 6ré6mékrsl, de ilyen-olyan
pletykakrél is.

»— Valahogy el kell kezdeni a beszélgetést” - indokolta meg egyszer egy asz-
szony az el8bbi eljarast.

Sokszor van értelme, szerepe az ilyen tipusi kérdéseknek, beszédkezdéseknek.
Jel ez tulajdonképpen, jelzése annak, hogy odafigyeliink a masikra, észrevettiik, meg-
allapitottunk valamit, hogy érdeklédiink irdnta, és igényiink van a beszélgetésre. S ha
az igény a masik félben is megvan, semmi akadilya a beszédkapcsolat kiteljesedé-
sének.

A gyerekekkel valb beszélgetést is bevezethetik hasonlé kérdések. De mivel foly-
tassuk, mird]l beszélgessiink? Erre minden tanidr kapasbél fel tudna sorolni néhiny
olyan témat, amelyik példdul a gyermek megismerését célozza. Ezeket azonban koz-
vetleniil, 6nmagukban ritkdn alkalmazhatjuk, sokkal jobb Sket egy oldottabb beszél-
getés kozben feltenni.

A gyermek vilagiréd!, érdekldésébe vigd témiakrél, problémairdl, érzelmeirdl
beszélgethetiink. Nem vérhatjuk el feltétleniil, hogy a gyerek a relativitaselméletrsl
csevegjen veliink. ’

A tudatosan, tervszerien alakitott beszélgetéshez ismerniink kell a tanulék érdek-
16dési korét altalaban. Koénnyl kozds témdae taldlni, ha nézziik, olvassuk, hallgatjuk
a tdmegkommunikaciés eszkéz6k minden olyan kézlését, mely a tanitvinyainkhoz
sz6l, melyet feltehetSen 6k is figyelnek és értékelnek.

Vajon elolvassuk-e a Pajtis wujsdgot, az Ifjisdgi Magazint, megprébiljuk-e meg-
allapitani, hogy gyerekszivvel-szemmel melyik cikk érdekes, fontos és miért? Meg-
nézzitk-e legaldbb idénként a Kuckd, a Perpetuum mobile, a Melyiket az 6tezerbal?
és mas hasonlé, a gyermekeknek szént televiziés misorokat? Vajon hany ifjisdgi
regényt olvasunk el mi, akik nem magyar irodalmat tanitunk? Ha az emlitett lehe-
téségeket kihasznaljuk, olyan informéciékhoz jutunk, amelyek felteheten a gyere-
kekhez is eljutottak, s ezaltal alkalmasak arra, hogy a beszélgetéseink témait képez-
zék. S a megindult beszélgetés sordn mar alakalmunk van megismerni, de befolya-
solni is a tanuldkat,

Mindez azt is jelenti, hogy a kapcsolatkezdeményezés és -fenntartis szempontja-
‘b6l elényben van az a tanir, aki nyitott a vildg felé, aki széles érdeklédési korrel
rendelkezik. Az ilyen ember tdjékozott, észinte, kénnyedén tud kapcsolatot teremteni.
Ez az érdeklédés rendkiviil fontos a beszélgetésben: a bizalom kialakitasinak és
megtartasinak egyik eszkéze. A gyerek altaldban bizalommal fordul hozzink, akar
a beteg a {6 orvoshoz.
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,»...a bizalmat nem is megnyerni kell, csak megtartani, hiszen a beteg rend-
szerint eleve bizalommal fordul hozzank — mélténak kell lenni a bizalmira... A
legfébb médszer, amit ennek érdekében ajanlhatok... Igazdn érdeklédni kell prob-
lémaja irant.” (Benedek Istvan: Ideges emberek.)

Erdeklédni kell a gyermek aktuilis élményei, tervei, torekvései, kedélyallapota
és életének minden apré eseménye irdnt.

Van olyan introvertalt tanuld, aki nehezen nyilik meg eldttink. Meg kell talal-
nunk azt a szitudciét, amelyikben gatldsai cs6kkennek, fesziltsége oldddik, és a kap-
csolat ezaltal kénnyebben formalhatéva valik. Ezt a helyzetet konnyen létrehozhatjuk
valamilyen koézés tevékenységgel: kirandulassal, jatékkal, munkaval. A fizikatanar
példiul bevonhatja gatlasos tanuléjat a szertdrrendezési munkdkba. Munka koézben
konnyebb beszélgetést kezdeményezni, s szinte kitapogatni, milyen irdnyban lehet azt
béviteni. A céltudatos, pedagédgiailag szervezett tevékenység onmagiban is neveld
hatdst, e mellett kozos élmények sziiléje. Ez utébbiak alapot adnak a beszélgetések-
hez, szorosabba flizhetik a tanir-didk kapcsolatot. Ezért is j6, ha a pedagdgus o6rait,
egyéb tevékenységét az érzelmi hatds szempontjabol is megtervezi. Kapcsolatalakitd
a szines dravezetés, az élményt jelentd tandra. ,,Az érdektelen, unalmas érira a peda-
gogusnak nincs mentsége.” — olvastam valahol egy tapasztalt neveld véleményét.

Ha tanitvinyainkra eredményesen akarunk hatni, meg kell nyerniink 6ket a
magunk szdmara. Ugy is fogalmazhatnank, hogy el kell fogadtatni —, szerencsésebb
esetben meg kell szerettetni magunkat. Hogy érhetjitk ezt el?

Legkézenfekvébb valasz, hogy alapos szakmai tudassal, redlis kévetelmény-
tamasztassal, emberséges, segitdkész magatartdssal.

»Az, amit mi kitiing szakképzettségnek, biztos és pontos tudisnak, hozziértés-
nek, »ezermesterségnek« neveziink, a szitkszavisig, a frazisok keriilése és az allandé
munkakészség ragadja magaval mindenekfelett a gyereket” — mondja Makarenko.

Természetesen ezep kiviil még szamos feltétele van a j6 kapcsolat kialakitdsanak.

Figyelniink kell a gyerek — beszélgetépartneriink — mindenféle kézlésére. Ez a
figyelem az &szinte érdeklédésbdl tiplalkozzék, és a tanuld tokéletes megértését cé-
lozza. A racionalis megértésen til — ami kénnyebb — meg kell érteniink a gyermek
érzelmi allapotat, lelki életérdl arulkodd sok-sok apré jelet. Figyelniink kell minde-
nekel6tt beszélgetStarsunk szemére. A szemkontaktus hidnya, a masik tekintetének
keriilése, egymagaban is ellenszenvet keltd lehet.

Figyelni kell arcira (arcszinvaltozdsara, mimikajara stb.) a légzés gyorsasaginak
valtozasira, 6nkéntelen gesztusaira, egyszéval mindarra, amit &sszefoglalva metakom-
munikaciés jelzések néven szoktunk emlegetni. Ezekb6l nemcsak a partner lelki alla-
potdra kévetkeztethetiink, hanem szavaink hatdsit is felmérhetjiik.

Beszélgetés kozben ki kell elégiteniink a tanul6é természetes elismerési vagyat.
Minden ember igényli az elismerés valamilyen formajit és fokat. Van, aki gyakran
kivanja ezt, van, aki kevesebbel is beéri. Az elismerés — kiilon6sen, ha tekintélyes
embertdl ered — megerfsiti a tanulét. Ismerjitk el, dicsérjiik meg a gyerek arra mélté
tetteit, cselekedeteit.

Sokszor halljuk a sziilék, néha a tanarok szajabol is azt a véleményt, hogy
egyik-masik gyerekben semmi elismeréste mélté nincs. Ez biztos téves nézet, meg-
gy6z6dés. Régi igazsag, hogy mindenki rendelkezik pozitiv jellemzékkel is, legfeljebb
még nem figyeltek fel rd. Sok pedagdgus azért veszti el hatékonysdgat tanuléi felett,
mert elsGsorban azt juttatja kifejezésre, ami a gyerekben értéktelen, rossz. Elutasitja
meggy6z6 szandékunkat, iranyitdsunkat az a gyermek, akinek csak hibdit latjuk és
emlegetjiik. Célravezetd a teljes személyiségkép elismeréste mélté részét szova tenni,
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s az ennek hatdsira is erds6dé rokonszenvkapcsolat késébb majd alkalmat ad a
fokozatos, céltudatos személyiségalakitasra.

A pedagbgus tehat ne alkalmazza ,,az, ami szivemen, a szamon” elvet. Az igaz-
sag, a realis valdsag teljes feltirasa gyakran pedagégiai hiba lenne. Erdemes elfogadni
Montaigne véleményét: ,,Nem kell mindent megmondanunk: az ostobasig volna. De
amit mondunk, annak olyannak kell lennie, amilyennek gondoljuk, maskiilonben
gonoszsag.”

Kevés elismerni a tanulét, meg kell éreztetni vele jelenlegi és eldlegezett bizal-
munkat. Reményteleniil var bizalmat tanitvanyaitél az, aki bizalmatlan veliik szem-
ben. S ugyanakkor bizalmunk magabiztossidgot, 6nbizalmat szuggeral a gyereckekbe, s
ez a nevelésben fél siker:

,Ha azt akarjuk, hogy valaki hatdsunkra jé6 legyen, mindenekeldtt el kell hitet-
niink vele, mar az is, de legaldbb képes azza lenni.” (Kerékgyarté Imre)

Mindennapi tapasztalat, hogy az azonos nézetek, az egyetértés erdsitik két ember
kapcsolatit. Minél tébb dologrél azonos, vagy hasonlé a véleményiink, annal kény-
nyebben megértjiik egymast. Igaz ez a tandr-didk kapcsolatira is. A meggy6zés soran
példaul olyan alaprél igyeksziink inditani a beszélgetést, amelyben feltétlen egyetértés
van kéztiink. Ez pozitiv beallitédast sziill a gyermekben, ezaltal nyitottabb, elfogadébb
lesz az alakité pedagédgiai hatdsokra. Keresniink kell olyan jelenségeket, torténéseket,
dolgokat, amelyeket hasonléképpen vagy egyforman itéliink meg.

Mindent elveszithet az a tanir, aki a Fradi-rajongdé gyerekek koézt nyilvinosan
mas csapatért lelkesedik, ha lekicsinyl8en sz6l az Altaluk szeretett rock-egyiittesrdl.
Csatdt nyerhet, ha szdmol ezek realitisdval, ha felhasznalja tdjékozottsdgit tanuldi
megnyerésére, hogy aztin majd kénnyebben alakithassa dket.

A j6é kapcsolat egyik fontos feltétele az, hogy a tanir tolerdns legyen. A toleran-
cia itt tiirelmességet, tlir6képességet, rugalmassagot jelent. A tolerdns tandr nem
kényszeriti ra véleményét a kornyezetére, tiszteletben tartja tanuléinak felfogasit, vé-
leményét akkor is, ha az eltér az 6vétdl. Nem ragaszkodik a valédi vagy tettetett
behédolashoz. Tobb szemszoghél — a tanulékébél is — vizsgdlia a valdsagot, hogy
megérthesse azt. A tanulék megértése nagyon fontos, a velik vald egyetértés viszont
nem mindig sziikséges. Megértés nélkiil nincs személyiségformalas.

A tolerans tanir konnyebben jut a gyermek lelkének kézelébe, igy kénnyebben
megismeri a tanulét. El6tte a gverek meri valédi énmagéat adni véleményében, visel-
kedésében, érzelmi megnyilvanuldsaiban stb. Ugyanis tudja azt, hogy az ilyen nevel6
megérti 6t, nem itéli el, nem veti meg csak azért, mert 6 mds. Gydnyoriden fejezi ki
ezt a pozitiv viszonyt Antoine de Saint Exupéry, baratjahoz irt levelében:

»Annyira belefdradtam a vitdkba, az elvakultsigba, a fanatizmusba! A te ha-
zadba egyenruha nélkiil is beléphetek anélkiil, hogy a Koranbél valamit elhadarjak,
vagy megtagadjak barmit is belsd vilagombél.

Ha veled vagyok, nem kell menteget6zném, védekeznem, nem kell semmit sem
igazolnom.

Felemelkedve esetlen szavaimon, olyan érveléseimen, amelyekkel magamat csa-
pom be, te énbennem mindig csak az embert litod, tiszteled bennem a meggy8z6-
dések, szokdsok és a személyes baritsig hordozéjit. Ha miés vagyok, mmt te, ezzel
ahelyett, hogy lealacsonyitanalak, felmagasztallak.

En tgy, mint mindenki mds, sziikségét érzem, hogy elismerjenck. ElStted tisz-
tinak érzem magam, és feléd tartok. Sziikségem van rd, hogy oda menjek, ahol
makulatlan vagyok. Halds vagyok neked, hogy elfogadsz olyannak, amilyen vagyok.

Mit csindlhatok olyan barattal, aki engem megitél?

Baratom, olyan sziikségedet érzem, mint egy hegycsticsnak, ahol lélegzeni
tudok...”
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A j6 kapcsolatnak még szdmos kisebb-nagyobb jelentdségli feltétele, Gsszetevdije
van, de a korlatozott keretek koz6tt nem lehet sz6lni mindegyikrsl. Mégis, fontossaga
miatt hiba lenne emlités nélkdl hagyni a derii, viddmsédg, életérém pozitiv, kapcso-
latfejleszt6 hatasat. '

A derlis ember tirsasaga megnyugtatd, j6 hangulatot keltd. ,,Ha o6romteli életet
akarsz élni, vedd magad kériil az életnek oriilni tudd, j6 hangulati emberekkel” -
mondja Tolsztoj. Egy masik helyen igy fogalmaz az ir6: ,,Aki engem kedvetlenit, egy
nagy jotél foszt meg: a kedvemtdl. S forditva: aki jékedvet 4d, jétevém.”

Nem az illandéan viccel6ds, kézhelyeket, sablonokat alkalmazé, erdltetetten j6-
pofasigra torekvé tandrtipust szeretném népszerdsiteni. Sokkal inkdbb a maga koriil
deriit Aarasztd, vidam, a humort érté és alkalmazé, vidam nevel6t. Azt, aki észre
tudja venni (és tovabb tudja adni) a mindennapok apré szépségeit, s élvezni tudja
ezek Oromeit. Tulterheltek, néha agyonhajszoltak vagyunk, mégis elsésorban téliink,
beallitoddsunktél fiigg, hogy 6romnyidjté-e életiink. Sokszor csak nézépontunkon, la-
tasmédunkon kell valtoztatni ehhez, példiul ugy, ahogy a kévetkezd aforizma
sugallja:

»Ahelyett, hogy sopinkodnék a rézsdk tovise miatt, 6riilok, hogy a tovist rézsik
koszoruzzak, s hogy a csipkebokor virdgba borul.” (Joubert)

A megfelelé tandr-didk viszony szadmos Osszetevsje koziil elsésorban a verbdlis
kapcsolatteremtés lehetdségeit és koriilményeit vizsgiltuk meg. Ha az emlitett eljaca-
sokat Gszintén, a gyerek érdekében alkalmazzuk, ha nem csak rossz értelemben felvett
szereprdl van sz6, ha e teriileten is igaz, hogy elveink és tetteink egységben vannak,
akkor néhany fontos lépést tettink az idealis tanar-didk viszony megvaldsitasa felé.
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DR. SIKO AGNES
Pécs

Ajanlasok a 4. osztalyos kdrnyezetismeret
foldrajzi anyagénak tanitasahoz

Az 1978-as tanterv komplex tantirgya a hagyomanyos kornyezetismeret tirgy At-
alakitdsdval létrejott 0j kornyezetismeret. Az Gj tantirgy megérizte a régi kornyezet-
ismeret j6 hagyomanyat, gyakorlati jellegét és a fizikai alapismeretekre épitve integ-
ralja a kémia, foldrajz, biolégia 6-10 éves tanulék szdmara  fontos, megtanithatd
alapismereteit. A tantervi anyag biztositja a természettudomanyos vizsgalédas méd-
szereinek alkalmazasahoz sziikséges tartalmat. A targy komplex jellege a tanitéktél
az adott targyak alapismereteinek, azaz fogalmi rendszerének, torvényismereteinek,
osszefiiggéseinek megfelel szintii ismeretét koéveteli meg. A 4. osztalyos kornyezet-
ismeret anyaga mar komoly el6készitd a biolégia és a f6ldrajz tantirgyak 6-8. osz-
talyos tanuldsahoz. A tapasztalatok azt mutatjik, hogy sok iskoldban a rendelkezés
ellenére még sokdig az alsé tagozatos nevelSk is tanitani fogjdk a kornyezetismeret
4, osztilyos anyagit. Célszerlinek lAtszik, hogy a tdrgy tanitdsi problémaira, a me-
todikai megold4sok legfontosabb lépéseire a megjelent segédanyagok optimalis fel-
hasznaldsira tanicsokkal szolgaljunk. Segitve ezzel a taniték, de a biolégia—foldrajz
szakos tandrok munk4jat is.

Témakoronként, tanitdsi egységenként elemezve a kérnyezetismeret 4. osztdlyos
anyagit, a kovetkezd ajanldsokkal élnénk a feldolgozast, a munkatankonyv haszna-
latat illetden:

Helyzet és mozgds témakor

1. Helyzet

1. Kiindulasi alap a kérnyezetben végzett mozgasirdnyok meghatirozasa — ez min-
dig viszonylagos, relativ irinymeghatirozisbél valé kiindulast jelent. A munkatan-
kényv 54-56. oldala foglalkozik a relativ irdnyok meghatdrozasdval. Jé, ha kibgvit-
jik a személyek egymis kozotti helyzetének meghatdrozésival is a feladatokat, mert
ezzel elGkészithetjiik a vilagtijak kiilonbéz6 irdnyd térképi meghatarozasat.

2. A térképen valé mérést késziti el6 a munkatankdnyv 57-58. oldalanak anyaga.
A valésagban valé tdvolsdgmérést becslés, viszonyitds alapjin inditja a munka-
tankonyv, de feltétleniil rogziteni kell a mértékegységgel térténd mérés fontossagat.
Gondot kell forditani a mérés pontossigira, mert a térképi méréseknél erre lesz
majd sziiksége a tanuléknak. A fegyelmezett munkavégzés egyik feltétele a pontos-
sag, igy nevelési feladatot is teljesit a neveld.

3. A foldi valésag irdnyai az égtdjak dltal jelolt irdnyok. Ezek megismertetésé-
hez sziikség van az irdnytld ismeretére. Az uttdrd-irAnytdi hasznilata mellett egy-
szer(i mégnesezett ti segitségével is tisztizhatjuk a miikddési elvet. Hasznilatdndl
nagyon vigydzzunk, hogy a tankényvben az 59. o. 3. feladatiban megfeleld hang-

silyt kapjon - ,Ebben a helyzetben jobb kezed felé van kelet, bal kezed felé van
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nyugat” — mondatban a jelolt belyzet. Ezzel kapcsoljdk ossze a viszonylagos és a
foldi égtdjak szerint meghatdrozhaté iranyokat. Ha itt tévesztenek a gyerekek, min-
dig osszekeverik majd a kétféle irAnymeghatirozast. Meg kell értetni a tanulékkal,
hogy az égtiji irdnyok az 6 helyzetiktd] fiiggetleniil allandék. Célszerdi jelentdsége
miatt minden tanulé gyakorlatat pontosan ellenérizni.

Hasonléan fontos az égtaji jelolés atvitele a tankdnyv széleinek égtji meghata-
rozasara, mivel ezzel készitjik elé a térkép tajolasat. Megkonnyiti a megértést, ha
az irAnytlt a gyerekek a tankdnyv jobb szélére helyezik, és addig forgatjadk a tan-
kényvet, amig az irinytd E-D irinyban nem 4all. Ekkor azonositjdk az égtajakat a
tankényv széleivel. Igy minden gyermek szdmara kozvetleniil tapasztalhaté a tan-
kényv 60. o. 5. feladatdnak megallapitasa.

4. A targyak alaprajzénak megismerése, a kisebbités, nagyobbitds a térképi 4bra-
zolds megértéséhez feltétlen szitkséges alapismeret, amelynek megértését a munka-
tankonyv 62-68. oldali feladatsora megfeleld szinten késziti eld. Fel kell hivnunk
a figyelmet arra, hogy a feliilnézeti 4brazolasra forditsanak nagy gondot, a térkép
jellemzéje, hogy a Foldet feliilnézetbl 4brizolja. Kiemelhetd még a méréssel valé
kisebbités gondos tanitisa is, mivel ez a méretarany (vonalas mérték) megértésének
és hasznalatanak a feltétele.

5. A térkép 4brazolasinak megismeréséhez feltétleniil ossze kell kapcsolni a
munkatankényv anyagit — a 68-69. o. — az atlasz hasznilataval. J6, ha a tanar
elkésziti kinagyitva a sajat telepiilés vagy telepiilésrészlet térképvazlatat, és a harom
abrazolas kapcsoldsa segitségével érteti meg a térkép lényegét. Nem felejthetjik el,
hogy a térkép a valésigot feliilnézetbdl, kisebbitve és jelekkel abrazolja. A térkép
fogalmaval valé ismerkedéskor tehit a valésigbél induljunk ki. Idézzik itt Comenius
,»,Orbis Pictus”-dnak szdvegét: ,,Megmutatok neked mindent és megnevezek minden
dolgot”, tehat a sajit kdrnyezetbdl kiindulva kezdjiik a bemutatist, majd a kornye-
zet térképvazlatat vizsgilidk meg a tanulék és hasonlitsik ossze a térkép abrazola-
saval, valamint a munkatankonyvével. Igy a tanulék gondolkodisdnak megfelels
logikai sorrendben alakul ki a térkép képzete és fogalma.

6 A térkép fogalminak megismerése utdn a2z Abrazolis tartalmdnak megismer-
tetésére kerill sor. Az alapelv itt sem felejtheté: a valdsagbél indulunk ki, és a jel-
zéseket ehhez kotve vonatkoztatjuk el. fgy ismerkednek meg a tanulék a magassig
abrazolasival a munkatankényv 70-71. oldalan levé feladatsor segitségével. A jobb
megértés a szemlélet alakitdsa szempontjabél célszerd a 71. o. 4. 4brajanak modell-
jét elkészittetni terepasztalon, homoktélcin vagy plasztllmnal A térbeliség érzékelése
alapvet feltétel, hiszen a térkép sikbeli abrazolasat is mindig vissza kell majd
alakitsa képzelete segitségével térbelivé a gyerek. A térbeli Abrdzolds szerepe a dom-
borzat jeleinek megismertetése sorin is alapkdvetelmény. Minden domborzati jel
megismertetése sordn gondunk kell legyen arra, hogy a valdésigképzet és a térbeliség
felidézhetd legyen a térképjel lattdn. Tanitdsuknal tehit két szemléltetési moédszer
varidlasara lesz szitkség — a valésag kozvetlen érzékeltetése pl. kirandulas, szabadban
tartott Ora vagy tanulmanyi séta sordn, ha erre a koérnyezet feltételei megfelelnek.
Ha a kornyezetiinkben nincs meg a lehetdség, akkor a képi bemutatas kell, hogy
potolja a valésdgot. Ekkor szimolnunk kell azzal, hogy a kép sikban, kis terjede-
lemben mutatja csak a foldrajzi kérnyezetet. A térbeliséget, a teriileti 6sszefiiggést
a homokasztali munka pétolhatja. Az igy szerzett tapasztalatok alapjan dolgozhatjik
fel a tanulék a munkatankényv 72-75. o.-nak feladatrendszerét. A térképjelek induk-
tiv dton torténd tanitdsa alapvet6 kovetelmény, csak igy biztosithaté a jelek hasz-
nélatanak, a térképolvasisnak deduktiv utja. Ha a jelrendszer-kialakitas és -hasznalat
viszonyat nézzik, akkor a szerkezetét a kovetkezd séma mutatja:
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Erre a megismerési rendszerre (algoritmussorra) nemcsak az iskolai fsldrajz tanuldsa
soran, hanem a gyakorlati életben is sziiksége lesz a tanuléknak. A térkép olvasisa
és annak alapjin a valésag elképzelése, felismerése napjainkban az élet minden terii-
letén igényelt képesség pl. honvédelem, kozlekedés, szabad id§ eltdltése stb.

A munkatankényv szerkesztésekor gondoltak arra, hogy a térképen A4brazolt
domborzati alapfogalmakat is meghatérozzak a tanulék, illetve az el8zetes ismerete-
ket a téma keretében pontossia, a késébbiekben jél felidézhetévé, felhasznalhatéva
tegye a szaktanar. A tankényv 75. oldalinak meghatirozisaira ezért nagy gondot
kell forditani. Itt nemcsak a tiszta fogalmakat alakitjuk, hanem ezek rendszerezését,
besorolasat is el kell végezniink.

DOMBORZAT
/ RN
/S DOMBSAG  \
N\
SIKSAG HEGYSEG

{
ALFOLD

Az igy kialakitott rendszerbe épiilnek be majd a kovetkez6 években a domborzat
teljes fogalmi rendszerét képezd fogalmak.

7. A vizek térképi jelolésének megismertetésekor szintén a fogalomrendszer fel-
idéztetésével kell kezdeniink a tanitdst. A felidéztetés szerkezetét j61 mutatja a mun-
katankényv; a 76. old. I. feladata segit kialakitani a felszini vizek két alapvetd
csoportjat, az 4llé és folyovizeket és a folydvizek nagysagbeli kiilonbségét.

Ezt koveti a térképi abrizolds megismertetése. A 76. old. 2. feladatiban a tér-
képvazlat feladatmegoldasival is foglalkozni kell. Osszekapcsolédik a térkép és a
térképvizlat készitése és hasznilata. A kés6bbi gyakorldsok sordn jartassag, illetve
készség szinten kell majd a térképvazlatok készitését kezelni.

A 3. osztilyos kérnyezetismeret tantervi anyaganak kibGvitését jelenti a tankényv
76. old. 3. feladata, a foly6halozat tagjainak térképi megismertetésével egy-egy foly6
vizrendszerének alkotéit ismertetjik a konkrét példdk alapjdn. A 77. o. 4. felada-
taval adjuk meg a vilaszt ,,miért folynak a foly6k?”, mit tekintiink folyasirdnynak,
és itt kapcsolédik 6ssze a folydk jobb és bal partjanak 3. osztilyos megnevezése a
térképi abrazolasok alapjain térténd megnevezéssel. A feladat eredményes megolda-
sdhoz alkalmas a modellezés. Homokasztalon alakitsunk ki egy folyészakaszt, ott
allapitsik meg elBszér a folyasiranyt, és ennek megfelelden a jobb és bal part fogal-
mat, majd ezutin helyezzék 4t az ismeretet a magassigi szdmok vizsgalata alapjin
a térképre.
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A munkatankényv ezen feladata a keresytmetszet-készités miveleti sordnak meg-
ismertetésére is alkalmas. A folyd esésgdrbéjének elkészitésével a tanulék maguk
készitik el a metszetet. Késébb a gyakorlds sordn a metszetkészités is jartassag, ill.
készségszintre fejleszthetd.

8. A Magyarorszdg domborzati térképén vald tdjékozddds mar az eddig meg-
ismert térképismeretek gyakorlasit és az Elet a hazai tdjakon c. anyagrész térképi
feldolgozasinak megalapozdsat szolgalja. A figyelmet a jelek tartalmi anyaggal
egyiitt torténd felidéztetésére és a pontos helymeghatirozasokra kell forditani.
Az egyes tijak domborzatdnak felismertetésére hasznidljuk a diaképeket. Kapcsoljuk
dssze a homokasztali munkaval a jelek ismeretét. Applikaciéval gyakoroltassuk a ta-
jak meghatdrozasit. A térképen az egyes tdjak koriilhatdrolasira forditsunk nagy
gondot.

9. A specidlis térképek koéziil els6ként a Magyarorszdg megyéi térképpel ismer-
tetjiik meg a tanulékat. A jelrendszerhez kapcsolva kell felidéztetni és rendszerezni
az 1-3. osztalyban kérnyezetismeretben tanult telepilési és kiozlekedési alapismere-
teket. A telepiilés az ember laké- és munkahelye, amelynek alaptipusait itt a jelek
alapjan egy rendszerbe foglaljuk. Metodikailag is célszerd a tapasztalatokbdl kiindulni
(kép, dia elemzésével), és tigy hatiroztatni meg az egyes fogalmakat (1. 4bra).

TELEPULES

Most még a kiilsé megjelenést kapcsoljuk a fogalmakhoz, késébb erre épiil a
funkcié szerinti csoportositas.

Hasonlé feladattal érhetjitk el a kézlekedés fogalmi rendszerének és térképi ab-
razoldsanak kialakuldsit is. A munkatankonyv 82. o. 3. feladatinak a 3. osztilyos
anyag felidéztetése segitségével mar 6nallo feladatmegoldast is alkalmazhatunk., A fel-
adatban a Hov4 utaztdl mar vasiton? kérdéshez kapcsolddé munkit megkonnyithet-
fik, ha egy kozos utazis dtvonalat vessziik példanak. Igy a segitségadis és ellendrzés
egyszeriibb, és rovidebb id6 alatt megoldjak a tanuldk a feladatot.

II. Mozgiés

1. A mozgds és nyugalom téma jol késziti elé a Fold mozgdsaival valé ismer-
kedést, amely betetéz6je a fizikai mozgads ismeretanyagnak. Legfontosabb, hogy a
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tankdnyv és kiegészité szemléltetdanyag segitségével a két mozgdsforma a forgds és
keringés kozotti kiilonbséget jol érzékelje a tanuld.

2. A foldgomb és a térkép kapcsolatanak kiépitése alapvets feladat. Erzékel-
tetni kell a tanulékkal, hogy a sik lapon egy gomb sem abrazolhatd. Labdat von-
junk be hajlékony alufélidval — Osszegylrdédik a félia, mert nem pontos az illeszkedés —,
igy megértethetjiik, hogy a teljes Fold pontos abrazolasa csak a f6ldgombén lehetséges.
Azonositsuk a két abrazolds jelrendszerét. Erre a természeti f6ldrajzi jelenségeket
abrazold vildgtérkép és foldgomb osszehasonlitdsa nyijt alkalmat. Nem célszerd a
politikai foldgémb hasznilata, a munkatankdnyv 85. old. 1. feladatit nem tudnak
vele megoldani. Nem szabad elfelejteni itt sem az alapfogalmak; szdrazféld, tenger,
dcedn pontos meghatarozasat.

A Fold mozgisinak megértéséhez és a foldgombon valé tijékozédashoz egy-
arant sziikséges a foldtengely fogalmanak megismertetése. Ezt labda forgatasival,
majd a foldgomb tengelyének bemutatdsival végezzitk el. Ezaltal meg tudjuk hata-
rozni a tengely 4ltal a Fold felszinén kijeldlt pontokat, amelyeket ,sarkok”-nak
neveziink. Az iranytd Magyarorszag teriiletén vald elhelyezésével tisztazhatjuk a fold-
gombén is az BE-D irdnyt, majd segitségével meghatarozhatjuk az Esgaki-sark és a
Déli-sark helyét is.

Méréssel bizonyitjuk be, hogy az Egyenlité a két satkpontt6l egyenlé tdvolsigra
helyezkedik el, s felosztja 2 egyenld félgombre a Foldet. A méréshez fonalat, hajlé-
kony szalagot hasznilunk, amelyet rihelyeziink egy hosszusigi korre, és ezen mérjik
a tavolsdgot. A f6ldgomb tartékeretét is add délkor és az Egyenlité metszéspontjaba
helyezve az iranytlit a fé vildgtdjak pontos megjelolésével az égtijak szerinti tdjéko-
26das rendszerét a sikbol a térbe vissziik At. Ez nem konnyt feladat egy 9 éves
gyermek szamadra, ezért gondos gyakorlassal rogzitsiik az ismereteket,

3. A Fold mozgdsai és kovetkeyményiik tanitdsanil a leghatékonyabb szemlél-
tetési méd a modellezés. A tankdényv a mozgasfolyamat kiragadott allo, egymistdl
elvalasztott helyzeteit tudja csak a tanuld elé tirni. Nehéz feladat eldtt all a peda-
gogus, mert a latszélagos és valédi mozgds viszonyit kell hogy feltarja. Fel kell
idéztetni a tanulékkal a mozgé vonatbdl latottakat, és ehhez a kézvetlen tapasztalat-
hoz kapcsolni a Nap latszélagos mozgdsdnak megfigyelését. A jelenség bemutatdsa
utan kovetkezik a tdrvény megismerése. A Fold forog a temgelye kéril; 1 koriil-
forduldsa 1 nap, ezen id§ alatt valtozik a Fold megvildgitasa, ennek kovetkezménye
a nappal és az éjszaka valtakozasa. A tanuldkat végigjirathatjuk a gondolkodas
induktiv utjan, ha a fent emlitett ismereteket a munkatankdnyv logikai sorrendjében
ismertetjitk. A modellezéshez hasznilhatunk pingponglabdat is, amelyet egy gem-
kapocsbol kialakitott tengelyre helyeziink, és jeloljiik rajta az Egyenlit6t és a meg-
figyel helyét. A tanari bemutatdsnal célszerii a féldgémbét gy 4llitani, hogy a tartd
délkér hatdrolja a nappali és éjszakai félgombot. Igy megfigyelhetjik a foldgomb for-
gatasaval, hogy melyik f6ldi ponton kezdédik a nappal, és melyiken az éjszaka.
Ha a délkért a fényforrasnak megfeleld deleld allasba forditjuk, gy tanuléink a
delelést is le tudjak olvasni a f6ldgémbrdl (2. abra).

A Fold keringésének bemutatisira a munkatankdnyv 89. o. 4brajanak modelle-
zése vagy a tellurium hasznalata alkalmas. Emellett a pingponglabda-modell fel-
hasznalasival a Foldpilya rajzlapon valé elhelyezésével és egy kis vilagitéforras,
mint Nap segitségével minden gyermek maga is elvégezheti a modellezést, és igy
a kozvetlen megfigyelést. A keringés bemutatdsdnal a f{oldtengely alldsdra kell nagy
figyelmet forditani, csak akkor figyelheté meg a valdsdgnak megfeleld mozgas, ha a
tengely palyasikkal bezart szdge allandé. Célszeri a 4 évszaknak megfelelé helyzet-
ben elemezni a Fold helyzetét, és ezt a tapasztalatot rogriteni a tankonyv 89. o.
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2. feladatiaban. Majd a tanulék sajit modelljik segitségével djra lejatszva a folya-
matot a 90. o. 4. feladatdban régzitik megfigyelésiiket.

4, A téma ziréjaként 2 kiegészitd anyagot tartalmazd tanitasi egység szerepel
még, a Hold és fényvdltozdsainak jelenségszinten torténé megismertetése és az #rbajd-
2ds néhany informaciét nydjté ismeretanyaga. A Hold 1-2 jellemz6 jegyének meg-
ismeréséhez a gyermekek koézvetlen tapasztalatait felhasznalva oldjuk meg a munka-
tankonyv 91. old. 1. feladatit. A Hold mozgédsainak megismertetésében mir tidmasz-
kodhatunk a Fo6ldnél tanultakra. A Hold fényvaltozasainak 1 hoénapos valdsigmeg-
figyelését kell dsszekapcsolni a megértést biztosité modellezéssel. A munkatankonyv
91, o. 2. abrajat osszeallithatjuk modellként. Igy a sikbol térbe helyezve a mozgis
fontosabb megfigyelésére és a megvilagitds konnyebb leolvasisdra nyilik lehetdség.
A megfigyelteket a tanuldk rogzitik a tankdnyvben (3. abra).

Az ember elbagyja a Foldet c. olvasméany segitségével rendezhetjiilk azon spon-
tan ismereteket, amelyeket tanuléink az élet kiilonbozé teriiletein gyfijtottek. Az ol-
vasmanynak a vilagnézeti nevelés szempontjabél nagy a jelentSsége. Itt bizonyithat-
juk a tanuléknak, hogy az ember szdmara a vildg megismerhetd, és hogy a meg-
ismerés szervesen Osszefiigg a technika lehetdségeivel.

MISKOLCZI JOZSEFNE-NYARI ISTVAN
Szeged

Koncentracios lehetdségek matematika- és fizikadran

A matematika altaldnos iskolai tanitdsaban lényeges, hogy az egyes fejezeteket
a valosagbol meritett példdk alapjan, kell6en szemléltetve tanitsuk. A fiiggvények
tanitasanal kilonféle tapasztalati fiiggvény grafikonja és tidbldzata adhat ehhez fontos
segitséget. A késébbiekben az ilyen konkrét fiiggvényekbdl absztrahdlni tudnak majd
a tanulék mAas matematikai fiiggvényeket is. A szemléleti elSkészités ahhoz is sziik-
séges, hogy kelléen alapozzuk az analizis elemeinek kozépiskolai tanitisat. Elsdsor-
ban az egyenletes mozgas, a lendiilet, az er6 és mozgasi energia anyagrészek fiiggvé-
nyekre épitett feldolgozasa nyujt lehetbséget a fiiggvények tanitdsahoz. Ugyanakkor
a fiiggvények targyaldsa az emlitett anyagrészek mélyebb megértését teszi lehetévé.

A tovabbiakban tekintsiik at, hogy milyen tipusu fiiggvények keriilhetnek elem-
zésre a 8. osztilyban a lendiilet, az erd, a mozgasi energia cimii érdkon, ezen anyag-
részek Osszefoglalasakor vagy év végi ismétléskor. Természetesen ugyanezek a grafi-
konok matematikaérin is elemeztethetdk, elkészittethetdk.

‘a) A tanulék a 8. osztilyt megelézden tanulnak az els6 fokd linedris fiiggvé-
nyekrél. Tudjak, hogy az ilyen fiiggvények x=>a - x + b alakiak (a = 0) és b=0
specialis esetben az x - a - x fiiggvény képe az origén 4tmendé egyenes. Tudjik,

a-x,

hogy az osszetartozé fiiggd (a - x,) és fiiggetlen valtozé (xg) hanyadosa:

=a = 4llandé (x, tetszlleges rogzitett szdm). Tehat az ordinita tengelyen megfelel-
tetett mennyiség egyenesen ardnyos az abszcissza tengelyen megfeleltetett mennyi-
séggel.

b) Konkrét esetekben foglalkoztak mair a tanulék az x a-;l‘— (x #0) fiigg-

vénnyel, és ismerik ennek grafikonjat is. Tudjik, hogy az dsszetartozé fiiggd (a--x—]
0,
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és fuggetlen véltozok (x,) szorzata: a-;i—”-xo = a = 4lland6, ahol x, tetszleges

rogzitett szam. Tehat az ordinita tengelyen megfeleltetett mennyiség forditottan ari-
nyos az abszcissza tengelyen megfeleltetett mennyiséggel.

¢) A tanulék ismerik az x +— a - x® masodfoku fiiggvényt és annak képét. Le-
gyen az x, pozitiv, tetszblegesen rogzitett szam. Ekkor a fiiggé valtozok és a meg-
feleld fiiggetlen valtozok négyzetének hanyadosa

ox 2
asz"— =a=4§llandé

Tehat az ordinita tengelyen megfeleltetett mennyiség egyenesen arinyos az abszcissza
tengelyen megfeleltetett mennyiség négyzetével.

Az el6zéekben leirt matematikai ismeretek birtokdban a tanulék kaphatnak kii-
16nboz8 feladatokat. Pl.:

a) Ertéktablazat alapjan keressenek szabalyt, és 4brazoljdk a fiiggvényt derék-
sz6gl koordinata rendszerben.

b) Grafikon alapjan keressenek szabalyt, készitsenek tablazatot.

¢) Adott képlet alapjan készitsenek tiblazatot és grafikont.

Fizikadérin a grafikonelemzések elsGsorban a mennyiségek kozotti osszefiiggések
mélyitését, gyakorlasat teszik lehetdvé.

A Kkovetkezd grafikonok és a hozzatartozd kérdéssorok segitségével — tapasz-
talatunk alapjan — egy adott teriileten megvaldsithaté a matematika és fizika tantargy
kozotti koncentracié.

1. OSSZEFUGGES A LENDULET ES A TOMEG KOZOTT

A grafikonelemzéshez javasolt kérdések (1. dbra):

1. Miwdl figg egy test lendilete?
(A tomegtél és a sebességtédl.)

2. Milyen mennyiségek kozérti dsszefiiggést abrazol a grafikon?
(A lendiilet és a tomeg kozottit.)

3. Nevezd meg az allandét!
)

4. I(rd le a két mennyiség kozotti dsszefiiggést egyenlettel!
I=v-m)

5. Mit jelent a lendiilet és a tomeg kozétti egyenes ardnyossag?
(Egyenld sebesség esetén ahanyszor nagyobb egy test témege, annyiszor nagyobb a lendiilete.)

2. OSSZEFUGGES A LENDULET ES A SEBESSEG KOZOTT

Az elemzéshez javasolt kérdések (2. dbra): )

1. Milyen aranyossidg van a lendiilet és a sebesség kozott?
(Egyenes aranyossig.)

2. {rd le a két mennyiség Osszefiiggését egyenlettel!
(I=m-v)

3. Nevezd meg az allandét!
(m)

4. Mit ad meg a gorbe alatti teriilet?

(t=)

5. Hogy jeldljik az adott &sszefliggést matematikédban?

*Vo

=m=alland6

(v—>m-v;
[-]
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(kg 2) 3-vm v=all.

J(ﬁ%%) J=mv m=4dl.

33 34
24 23]
5. 3
m(ka)
m_ em 3m ' v v
1. dbra 2. dbra

3. OSSZEFUGGES A SEBESSEGVALTOZAS ES A TOMEG KOZOTT

L(%)

Kisérletek alapjan megallapitottuk, hogy egyenlé erShatisok egyenld idStartam alatt bar-
mely szabadon mozgé testen egyenld lendiiletvéltozast hoznak létre. A tanulék szémira ezen nem
konnyil ismeretanyag gyakorldsat, mélyitését szolgilja az adott grafikon elemzése.

Javasolt kérdések (3. dbra):

. Milyen ardnyossag van a sebességvaltozds és a tomeg kozott?

(Forditott aranyossag.)

. Milyen feltételek mellett igaz a sebességvaltozds és a témeg forditott aranya?

(41 illands)

. Fejezd ki az AI-t mas adatokkal!

(4I=F- 4t

. Mit ad meg a gorbe alatti teriilet?

I -1

. Hogy jeldljik az adott dsszefiiggést matematikaban?

1 1 i i
(m ~> AL - m> Mo Al = Al =allando6)

4. OSSZEFUGGES A MOZGASI ENERGIA ES A TOMEG KOZOTT

A grafikonelemzéshez javasolt kérdések (4. dbra):

1.

frd le a két mennyiség kozotti Gsszefiiggést egyenlettel !l

1
E=—.y2.
( 7" m)

. Mi az allandé?

()]

. Nevezd meg az ardnyossagi tényezdt!

(-

. Jelold a mennyiségek kozdtti Ssszefiiggést a matematikdbol tanultak alapjan!

1 3
( 1 2V e
me>—vi-m ; —_—=
2

— Vvl = él]andé)
my 2



av, ~ 4
@) av=adm addll ER) Efvim  vedl
' 3€
2y 2E |
v E |
¥ mkg) . '3("3)
¥m 2m m 2m 3m
3. dbra 4. dbra

5. OSSZEFUGGES A MOZGASI ENERGIA ES A SEBESSEG KOZOTT

A grafikonelemzéshez javasolt kérdések (5. dbra):

1. Milyen 8sszefiiggés van a mozgasi energia és a sebesség kozote?
(A mozgasi energia ~ allandé tomeg esetén — a sebesség négyzetével egyenesen arinyos.)
2. [rd le a két mennyiség kozotti Ssszefiiggést egyenlettel!

(E= E-m~v2)

3. Milyen arinyossig van a lendilet és a sebesség kozott, ha a tdmeg 4llando?
(Egyenes arinyossig.)

6. OSSZEFUGGES A TOMEG ES AZ ERO KOZOTT

A kisérletekre alapozott oOsszefiggések megéllapittatisa utdn célszerG az F-dt=m-dv
m-4v

Gsszefliggésbol az F kifejezése: F= it

A héanyados felirisdval érthetébb lesz a tanulék szAmara, hogy miért tekinthetjiik az erdét a
lendiiletvaltozas mértékének. Az elemzéshez javasolt kérdések (6. dbra):

1. frd le a két mennyiség kozotti dsszefiiggést egyenlettell

3m

2

ke

F 2F 3F
5., dbra 6. dbra
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4t
2. Mit jelent az, hogy a v allandé?

(Adott feltételek mellett a két mennyiség egyenes ardnyit.)

3. Mi a feltétele annak, hogy az n-szer nagyobb tbémegil testen ugyanannyi idé alatt egyenld
sebességviltozas j6jjon létre?
(n-szer nagyobb erdhatas.)

7. OSSZEFUGGES A SEBESSEGVALTQOZAS ES AZ ERO KOZOTT

at
1. Allapitsd meg a —-mérészamat a két grafikonra vonatkozéan! (7. dbra.)
m

2; 1
2. Ha a témeg 1 kg, mennyi a 4 ¢?

(2s; 1s)
3. Mit jelent a nagyobb meredekség?

(Pl. ha At allandé, akkor m kisebb, vagy ha m allandé, akkor 4t nagyobb.)
4. Jelold az 6sszefiiggést a matematikabél tanultak alapjén!

a4t
[Fr—»—-F)
m

8. OSSZEFUGGES AZ EROHATAS NAGYSAGA
ES AZ EROHATAS IDOTARTAMA KOZOTT

1. Milyen aranyossig van az erShatds nagysiga és id6tartama kézott? (8. dbra.)
(Forditott aranyossag.)
2. Nevezd meg az éllandékat!
(m és 4 v)
3. Mit jelent az m+ 4 v allandésdga?
(A lendiletvaltozas allandésagat: ha F és At valtozatlan, akkor m és A v forditott aranyat.)
4. Ha az er6hatds n-szer nagyobb, hogyan valtozik az erdhatas idétartama?
(n-szer kisebb.)

m =4t ¢ At
AV(“) pa\'s m (6)f ;
4o '----/@ 1 At=mavE
Il .
30 i ® ‘
20, . 24t} ]
L/ at
At
, 2 ] -
1o 20 30 F(N) 4 F F(N)
7. dbra 8. dbra

A grafikonelemzéshez javasolt kérdéssorok — a helykihaszndlds miatt — kiilon-
bozdek, és nehezségi fokuk is valtozd. Természetes, hogy barmelyik grafikonelemezés-
hez — adott esetben — mas kérdés feldolgozasa is fontos lehet.
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MUHELY

HORVATH DENES
Pécs

A szinek sokfélesége — A szincsaladok
A szinek hangulati-érzelmi-gondolati hatasa

A szin - ember - szines kornyezet problémaival a szindinamika foglalkozik.

»Az elméleti szindinamika az ember és a szin kozotti elemi viszony, valamint
ember és szines kornyezet kozotti komplex viszony szindinamikai feltarasdval fog-
lalkozik, tovabba a gyakorlati tudatos szines kornyezetalakitis modszertani kérdéseit
kutatja.

Az alkalmazott szindinamika az elméleti szindinamika altal feltart Gsszefiiggések
és kidolgozott mddszerek alapjan gyakorlati szindinamikai tervezést folytat és dol-
goz fel. ' :

A két tevékenységi és kutatdsi teriilet kolcsondsen meghatarozé viszonyban van
egymassal.”?

Tekintsiik az elméleti szindinamika témakorei koziil a szin é ember ko6zotti
elemi viszonyt, amely magaba foglalja? a szinpreferencia, a szinasszociaciék, a szin-
harménidk és a szinérzékenység problémait, s ezek kozil vegyik a szinasszocidcidk,
vagyis ,,az egyes szinérzetekhez kapcsolt gondolati tartalmak’® kérdését. Azt, hogy a
kiilonboz6 szinekhez, a kiillonboz6 szinsorok, szindsszeallitdsok tagjaihoz miként lehet
asszocialni a konny(d és nehéz, a derlis és komor, a hideg és meleg, csendes és
zajos, kozelit6é és tavolitd, passziv és aktiv stb. érzéseket, fogalmakat.

Ezen ellentétpirok részben atfedik egymast. S6t olyan felfogasrél is tudunk,
amely szerint a felsoroltak koézétt vannak egymdst teljesen atfedé parok. Példaul a
meleg és hideg, valamint a koézelité és tavolité parok helyett igy a meleg-kozelitd
és hideg-tavolitd ellentétpar alakithaté ki a narancs és kék szinkori szineknek a
pszichikai hatasuk alapjan torténé jellemzésiik esetén.4

Ezzel szemben, egy reprezentativ felmérés alapjdn, a SZINOID szinkért szim-
bolizalo koérdiagrammokban®—% felvett gorbesereg azt az eredményt mutatja, hogy
amig a meleg maximuma a sargak és narancsok; addig a koézelitd maximuma ki-
mondottan a vordsek tartomanyaba esik, s igy a hideg maximuma a kékek, a tavolitd
maximuma pedig inkdbb a hidegzéldeknél jelentkezik.

Johannes Itten expressziv szinelmélete lényegében egy szinasszocidciés rendszer
(szemben impressziv szinelméletével). A sarga szinr6l példaul azt irja, hogy: ,,Vala-
mennyi szin koézil a sargat tolti meg leginkdbb a fény... Olyan a sirga, mint
valami siribb, materidlis fehér... A sdrga hatirpontja a vords. A sdrga észrevehe-
tetleniil érinti meg a vordset. A sirga-vords sor kozepén ott All a narancsszin; fény
és anyag benne hatja it egymast a legerételjesebben, a leghatékonyabban. Az arany-
sarga olyan, mint a fény hatalmitél a szublimicié legmagasabb fokara eljutott
anyag: megfoghatatlanul ragyog, atlatszatlan, kénny(i; tiszta lendiilet.”? J. Itten ezek
utdn a vords szint tdrgyalja, amelynek ,,Hatalmas, ellenidllhatatlanul sugarzo erejét
elnyomni nem kénnyid, mégis rendkiviil hajlékony, és felveheti a legkiilonboz8bb
karaktereket ... Shrdi és atlitszatlan a vordsesnarancs, s mintegy belsd meleggel telitve
ragyog fel. A vords meleg karaktere a vordsesnarancsban tiizes erévé fokozédik.
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A vordsesnarancs fény elésegiti a novények sarjadasat, serkenti az organikus funkcié-
kat. Megfeleld kontraszthatdsban a vorgsesnarancs a ldzas, harcias szenvedély kifeje-
zésévé valik.”8 .

A szinasszocidcidra természetesen a koltészetbdl is hozhatunk fel példdkat:

Tuli, tuli, tulipin
piroslik a kertben.
Virdgparazs,
virdgparazs,
tiz sem pirul
szebben
!
!
(Kiss Dénes: Tulipan)
Eg, ég, fényes ég, 10
6ridsi nyéari kék.
Most egy felhd felszalad,
csupa jég és csupa hab,
mintha latnal 6ridsi
tejszinfagylalt-tornyokat.
Nem sokaig birja nyaron,
aszni kezd az égi télon,
olvad, olvad, szétcsepeg,
itt a zapor, cseppre csepp.

(Nemes Nagy Agnes: Egi fagylalt)

J. Ttten hangstlyozta a megfelel6 kontraszthatdst, hiszen a kifejezés szempontja-
bél donté a szinek kdlcsonhatdsa, a szinek szines kérnyezetének megvalasztisa. A pél-
dikban a kolték is kontraszthatdsokat alkalmaztak: tulipan piroslik a kertben, vagyis
a zbldben, illetve a kék, mint ég, felh8, csupa jég és hab, tejszinfagylalt iitkdztetése
torténik a nyarral (hiszen a nyir meleg).

A hosszira sikeriilt bevezetés utdn ritériink az idevigd vizudlis nevelési foglal-
kozas, kisérlet ismertetésére. A tervezésnél az enciklopédikus érdeklédésii és tuddst
okori bolesnek, Arisztotelésznek a szin-elem—tulajdonsig kapcsolatat, rendszerét ki-
fejez8 gondolatdbdl indultunk ki. Arisztotelész a vords, sdrga, z6ld, kék szinekhez
rendre a tiiz, £6ld, viz, levegd elemeket téarsitotta, ezeket az elemeket pedig a kovet-
kez6 tulajdonsdgpirokkal jellemezte: forré—szaraz, szaraz-hideg, hideg-nedves, ned-
ves—forrd.? Ezzel a szinekhez is hozzarendelte a megfelels tulajdonsidgparokat.

)
o o o
S Ky < 2

o
® &
‘ SzARAZ O

FORRO
HIDEG

Ob g
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Lényegében ez az alapja annak a komplex vizualis nevelési foglalkozasnak, a
SZINORSZAGY-nak, amelyet az iskolaskor kezdetén levé o6vodasok részére tartot-
tunk a Pécsi Ifjusdgi Hazban 1978, marcius 17-én. A kisérletet az Ifjusigi Haz
Képz8miivészeti Mihelyének tagjai és rajzszakos tanirjeldltek készitették eld, és
koltd, szinész, képzémiivész vett részt benne (irodalmi valogatis: Sélyom Katalin
és Palinkas Gyoérgy, mottévers: Galambosi Liszld, jatékvezetd: Sélyom Katalin,
mihelyvezeté és rendezé: Horvith Dénes). (Erre az otletre épiilt fel késébb Sélyom
Katalin hasonlé cimi tv-misora.)

A foglalkozas ketretmeséje: latogassanak, utazzanak el az évodasok a szinek
orszagaiba, vagyis ismerkedjenek meg

a sargakkal = SARGAORSZAGGAL,
a vorosekkel = VOROSORSZAGGAL,
a kékekkel = KEKORSZAGGAL,

i

a z6ldekkel ZOLDORSZAGGAL, és
ahol minden szin felragyog = SZINORSZAGGAL.

A foglalkozas szinre épitettségét indokolta, hogy az 5-6 éves gyermekek Abri-
zolasar6l, amely A4brizolds ideovizualis, képzetvezérlésii, a gyermekrajzokrél tudott
jellemz8k dontSen a formaképzésre és a formak épitkezési médjira vonatkoznak,
s nem a szinhasznalatra. fgy nem véletlen, hogy a vizuilis nevelés tantargy-pedagé-
gidjaban a forma- és térépités keriil elStérbe 1112

Azért, hogy a szinek, a szinegyiittesek bizonyos érzelmi-hangulati-gondolati tar-
talmara tortén6 ramutatis eredményes legyen, nem talaltuk elégségesnek csupin azt,
hogy a felsorolt szinek orszdgai szerint, a foglalkozisra felhasznaldsra versvilogatast
végezziink, hanem sziikségesnek lattuk, hogy létezzék egy olyan ,mottévers” is,
amely elvélasztja és &sszekdti a szinek orszagait. Olyan vers, amelyben nem a konk-
rét targyias formak dominilnak, hanem a szinek &ltal kivAlthaté egy bizonyos érzelmi-
hangulati-gondolati tartalom koltsi megfelelGije.

E vers megirasira Galambosi Liszl6 kolt6t kértik fel. Kértik, hogy a felsorolt
szinorszagok a vers részei legyenek, és a SARGAORSZAGHOZ a sziraz, a VO-
ROSORSZAGHOZ a meleg, a KEKORSZAGHOZ a hideg, a ZOLDORSZAGHOZ
pedig a nedves érzetének a kifejezése dontSen kotsdjek.

Lithatd, hogy a koribban emlitett szin-tulajdonsdg hozzirendelést leegyszerfisi-
tettiik (az egyes szinekhez tulajdonsdgparok helyett egy-egy tulajdonsigot kapcsol-
tunk) és részben Atalakitottuk (hiszen a kékhez vilasztott tulajdonsdg, a hideg az
Arisztotelész dltal a kékhez kapcsolt tulajdonsigparban nem szerepel). A felsorolt
tulajdonsdgok, példdul a hideg vagy meleg érzetét, a kontextudlis képi viszonyok
hatirozzidk meg, ugyanis a kékek kozott lehet hidegebb és lehet melegebb kék (hs-
kontraszt), valamint ugyanaz a kék bizonyos kérnyezetben hideg, mds kornyezetben
ugyanakkor meleg hatist (szimultin kontraszt) valthat ki. Ezért az egy szinhez egy
tulajdonsdg hozzirendelés a négy G&sszin (sdrga, vords, kék, zold) egyiittes hatdsat
figyelembe véve tortént.

SARGAORSZAG

Megpendil a szaraz sirga.
Hulldmot vet. Magassigba
fényesedik. Vigan lakjak.

Szirmot porget Sargaorszig.
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KEKORSZAG

Egben a t6. Téban az ég.
Kaput nyit a végtelenség.
Hideg-hatar zordan térul.
Kristdly-Anyé csodat arul.



ZOLDORSZAG VOROSORSZAG

Kerekedik. Hangot zendit. Szikrat hintve ereszkedik.

Tiindokoélve alszik, ébred. Lang-melegben terjeszkedik.

Nedvesen ring. Ekesiti Hatartalan, mint a hajnal.

lombjait a messzeséget. Haragot tart héval, faggyal.
SZINORSZAG

Sargs vords. Zoldes kék.

Eget szant a hegyvidék.

Voélgy a csucsnal folfelel.
Virag-csikon éred el

Simogasd zold zészlajat.
Kutasd vérds aranyat.

Emeld sarga cimerét,

Bébitdzd kék erdejét.

Téncold kérbe. Csdngettylizzon.
Sugarakkal hegediiljon.

(Galambosi Laszl)

A foglalkozas célia egyfeldl az volt, hogy az iskoliskor kezdetén levé 6vodasok
olyan jatékos és alkoté tevékenységet végezzenek, amelyet a kiilonféle szincsaladok
bizonyos hangulati-érzelmi-gondolati tartalma hatdroz meg és irdnyit, mégpedig
vers-mese-ének-mozgas-jaték-eldadomiivészet altal kozvetitve, valamint a gyermekek-
nek alkalmuk legyen felfedezni, hogy a szinekre, a szinegyiittesekre a sokféleség a
jellemz6. Masfelsl, hogy a foglalkozast szervezd fiatalok és kozremiik6dsk részesei
lehessenek a kollektiv tevékenységgel elokészitett akcidnak, amelynek magja az 6vo-
dasok koézos képalakité tevékenysége volt. Littuk és dokumentaltuk,1®-13 hogy a kis-
gyermekek hogyan tevékenykednek, milyen a képépitési, szinhasznalati szisztéméajuk,
milyen a képfejlédés menete, s igy a vildg gyermeki latasabél ismét sokat meritet-
tiink. Ennek eredményeként sziiletett ez a cikk is. (Az alsé tagozatos vizualis neve-
lés gyakorlatdban hasonlé helyzetek béven akadnak, akadhatnak. MeggyGzédésiink,
hogy a leittakhoz hasonlé kiilénleges j6 koriilmények nélkiil, megfelels 6tletekkel
szintén elérhetd, hogy a szinek hangulati-érzelmi-gondolati tartalmara az amuigy is
érzékeny gyermekek felfigyeljenek, és ilyen irdnyG hatdskivilté tevékenységet végez-
zenek. Sajatos, a lehetéségekbdl adédd, de a kornyezetet dtalakité kezdeményezésekre
biztatunk.) R

Visszatérve a vizudlis nevelési kisérlethez, réviden viazoljuk a foglalkozis
menetét.

A foglalkozasra érkezd gyermekeket a jatékvezeté fogadta. Maga koéré gytjtitte
Oket, és parbeszédbe kezdett veliitk. Tobbek kozott beszélgettek a megeldzd foglalko-
zast6l, és megtekintették az akkor késziilt képeket. Felvetédostt, hogy mit fognak
csinalni, hovad utazzanak? Utazzunk a szinek orszigdba! Utazzunk oda, ahol a sarga
szinek élnek, SARGAORSZAGBA!

Ki akar SARGAORSZAGBA utazni? Jelentkezés, csoportkialakitids. Majd ha-
sonléan a KEK-, ZOLD- és VOROSORSZAGBA utazé csoportok kialakitasa.

Mivel utazzunk? Ravezetés a vonattal utazisra, a vonatozasra. Osszekapaszkodas,
vonatozas, a mozdony a jatékvezetd. Enek: Fut a kocsi. Az évodisck a SARGA-,
KEK-, ZOLD- és VOROSORSZAG koriil vonatoznak, (A szinek orszigait egy-egy
nagyméretli felfeszitett rajzlap és az odakészitett festékek képviselik. Az utébbiak
ugy vannak osszedllitva, hogy a teljes zsirkrétakészletek mellett az {iveges tempera-
szinek halmazdban az éppen aktuélis szinorszag szinei domindlnak.) A verses ének
végén a vonatozok bekanyarodnak a megfelel rajzlap mellé.
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SARGAORSZAG! Kiszillas! - jatékvezetSi felszélitisra a SARGAORSZAGBA
utazni kivand gyerekek lekapcsolédnak a ,,vonatrél”, és a jatékvezetd a megfelels
iires rajzlap koré vezeti Gket. Elhangzik a SARGAORSZAG mottévers. Elhangzik
a kérdés és biztatds: Mit lattok SARGAORSZAGBAN? Amit lattok, fessétek meg!

A tobbiekkel tovabbutazas, egyiittes ének, megallas, kiszallas, a megfelelé motté-
vers elmondésa, rajzolé-festsi tevékenységre felszélitas.

A jatékvezetd a sotban beinditott csoportokhoz valtakozva és rendszeresen
visszatér, és odavagd versekkel, tjabbakkal és a mottévers ismétlésével tovabbi kép-
alakitd tevékenységre serkenti az évodasokat, illetve ujabb Otleteket, vagyis élményt
nydjt nekik.

Az elkésziilt képeket a mithelytagok fiiggbleges helyzetbe hozzik, azaz beépitik
a belsé térbe. Lassan mindenki altal lithatéva valnak a kiilénféle szinorszagok.

Akik mar nem festenek, az elhangzott versekkel kapcsolatos papirhajtogatdsokbél
valogatnak, & oOntevékeny jitékos mozgisokat végeznek velik. Majd a jatékvezetd
ismét Osszegylijti 8ket, és beszélgetnek a sdrga, a kék, a z6ld és a vords hangulath
képekrdl, a szinek orszigaiban tett litogatasrél. A jatékvezetd tovabbutazist javasol
egy olyan orszigba, ahol minden szin szerepelhet, és ahol minden vers minden sze-
repléje megjelenhet.

Koralakitds, kézfogis, korbe séta. A jitékvezetd a megzenésitett mottdverset
énekli. Majd egyiittes énekre felszélitds, énckismétlés, egyiitténeklés.

A kormozgis megill, é a jatékvezetd-szinésznd el6adja a Visir c. verset
(Webres). Itt vagyunk a vasdrban. Itt van minden szin és minden szerepls, mindenki
azt fest, amit akar.

A minden szinben ragyogé kép elkésziilte végén a gyermekek a jatékvezetdvel
egyiitt megcsodaljdk, és néhdny mondatot viltanak az altaluk kifejezett szinorszigok-
tél, a szinhatdsokrél. Végiil a tartalék papirhajtogatisok (papirplasztikdk) is kiosz-
tisra keriilnek, vagyis elkdszon a jatékvezetd, véget ér a jaték, a SZINORSZAG-ba
kirdndulas.

A komplex vizualis nevelési foglalkozas, kisérlet soran bebizonyosodott, hogy
az iskolaskor kezdetén levd gyermekek szinasszociaciés kedve, élénksége fokozhatd,
s ennek (a mar ebben a korban is er8sen jelentkez8) szinkonstancia-ellenes éle is
van, valamint a gyermekek radsbbenthet6k arra, hogy a szinekre, a szinegyiittesekre
a sokféleség a jellemzd.

A szinek sokféleségével, gazdag asszocidciés lehet8ségeivel kapcsolatosan egy
rajzszakos hallgatd, fiatal kolléga hivta fel a figvelmiinket Gardonyi Géza Titkos-
napléjanak Mas széval a szét! c. fejezetére, amelyben a szineket sorba véve tobbek
kozott a kékrdl és a sargdr6l14 a kovetkezdket irja.

,Kék: vadkék (a szemet bantd), hamvaskék, elevenkék, haragoskék, katingkék,
lenkék, kokénykék, rézgalickék, szarkaldbkék, szilvakék, iriszkék, nefelejeskék, pava-
szemkék, kiralyszinkék, azirkék, berlinikék, kobaltkék, tiirkizkék, zafirkék, ibolyakék;
kékits.”

»O4rga: vaj-, méz-, citrom-, barack-, napraforgé-, narancs-, pitypang-, arany-,
bors-, s6tétsirga, vorhenyessarga, kénsirga, uborka-, gyékény-, zo6ldellGsirga, savoé-,
oroszlan-, birsalma-, spongya-, kukorica-, dinnye-, borostyin-, téz-, sér-, topaz-, ho-
mok-, olaj-, szalma-, kisliba-, sajt-, tojassirgija szind, repce-, hervadtlevél szin, pis-
kéta-, safrany-, agyag-, okorfarkvirdg-, kankalin-, kanari-, kajszibarack-.”

Végiil, ha e cikkiinkben foglaltaknil messzebbre tekintiink, akkor elmondhatjuk,
hogy a sokféleség, valtozatossag, az expressziv kifejezésen és hatdron tul, a szinek
rendezéséhez, a szinrendszerekhez, a szinkontrasztokhoz, a szinharménidkhoz (felisme-
tésiikhéz-megismerésiikhdz és gyakorlati alkalmazdsukhoz) vezet. Végsd soron pedig
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a szinek térérzetmddositd, tomeg- és formaérzet-médosité problémaihoz is. Ezek vi-
szont szindinamikai kérdések. Nem koévetink el nagy hibit tehit, hogy mir az
iskolaskor kezdetének kapcsan a szindinamika alapjait emlegetjiik.

IDEZETT IRODALOM:

1. Klausz Csaba: Szindinamika-tudomany és tovabbi fejlédésének alapjai. = Szindinamika °'76.
Magyar Szinbizottsag. Bp., 1976. 69-70. o.

2., 3., 5., 6. Nemcsics Antal: Az ember, szin és koérnyezet kozotti viszony elméleti és kisérleti
feltirasa. = Uo.: 4., 7., 11., 18. o.

4., 9. Kiraly Sandor: Altalanos szintan és latiselmélet. Tankdnyvkiadé, Bp., 1977. 155., 55. o.

7., 8. Johannes Itten: A szinek mivészete. Corvina Kiadé, Bp., 1978. 84-85. o.

10. SZINORSZAG. Komplex vizuilis nevelési foglalkozés dokumentumainak killitdsa. Pécs, Ifjui-
sagi Haz. 1978. katalégus.

11. Horvath Dénes: Gondolatok az 1. osztalyos rajz tantirgyhoz. = Médszertani Kézlemények.
Szeged, 1979. 1. sz., 31-39. o.

12. Horvath Dénes: Az 1. osztilyos rajz tantirgy lehetfségei. = Méodszertani Koézlemények. Sze-
ged, 1979. 2. sz, 103-113. o.

13. Horvith Dénes: A szindinamika alapjairél az iskolaskor kezdetén. = Tantdrgyi és tantirgy-
pedagégiai kutatasok. Baja, 1971. III. M. M. kiadvany 1981. 134-138. o.

14. Giardonyi Géza: Titkosnaplé. Szépirodalmi Konyvkiads. Bp., 1974. 184. o.

ORDOGH GYOZONE
Szeged

Két nehezen kapcsolhatd betii tanitasanak vazlata

Harom évtizede tanitok. Korabban 3., 4., késébb csak 1., 2. osztilyban. Gyakor-
latbo! tudom, hogy a kisiskolasoknak az &sszeolvasisnal a ,,1” és a ,t” betd okozza
a legf6bb nehézséget. Ha ezekkel a betlikkel megtanulnak kapcsolni, mar jatszi kény-
nyedséggel olvasnak, kapcsolnak a t6bbi betGvel is. Ezért tartom fontosnak a két
betli tanitidsanak a vazlatit — f6leg a kezdd kartdrsak segitésére — kozélni. Biztosan
lesz koztiik olyan, aki szivesen kiprébal néhdny mozzanatot beldle.

Kordbban is lehet, de ekkor mir — barmilyen 6sszetételd is az osztdly — diffe-
rencidltan is kell foglalkoztatni a gyerekeket. Igy tobb id6 jut a gyengébbekre, az
anyag ,,sulykoldsara” — s ez elengedhetetlen elsében, s6t a tobbi alsé osztélyban is.
Enélkill nem tudjik j6l megtanulni az alapveté anyagot, amire a felsé tagozat biz-
tosan épithet.

Az 6ra anyaga: Képolvasis: O. t.: 38. o.

A ,,l, L” betd megismerése.
A L1, II” betdi vazolasa, szavak irasa. ft.: 22. o.

Eszkozok: tablai iras, betikartyak, székartyak, irisvetitd.

1. Folyamatos gyakorlas:

1. Légzésgyakorlas: ma, me, mé, mi, mu,
(beszéd) sb, se, sa, sa, si, su.

2. Szavak olvasasa féliardl kozdsen is, egyenként is:
s0, si, mos, sima, Samu, Masa
Misi, mama, Mimi, mese.

3. Mondjuk el azt a nyelvtdrst, amiben sok az ,,e” hang!
Kerekes kerekét kereken kerekiti kerekre.

4. Melyik szébél ismertiik meg az ,.e” hangot? Keressiik ki az egér széképét! Tapsoljunk!
Hany tag?
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9.

10.
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(e-gér) Mondd az els6 tagjat! (e) Mondd a masodikat! (gér)
Szedjik az ujjunkra hany hang? (4) Hany betiit kell kirakni? (4 betfit) Rakjuk ki betik-
kel a szét! (betisin)

. Vers az egérrdl: Egér, egér, kisegér. ..
. Hangflizés: Ha a hangokat ligyesen &sszeflizéd, megtudod, hogy hividk a vendégiinket.

K-a-t-i n-é-n-i. Kati néni. Tébb hangfiizési gyakorlat.

. Betik, szétagok, a tanult széképek olvasisanak gyakorldsa. Mondatbafoglalds. (Neveloi

példannyal.)
Mivel a gyerekek még olvasni nem tudnak, a konyvben taldlhaté jelrendszert hasznilom a
differencidlt munkanal. 15X12 cm-es kartydkra rajzoltam, amit magnessel vagy cellux
ragasztoval teszek a feladatnak megfeleld helyre. Minden esetben felelevenitjik, értel-
mezzik a jeleket.

—| O

. Differencialt munka.

A tablara eldre elkészitett feladatokat megnézziik. Ki szeretne a tdblanil egyedil dol-
gozni? A hibitlan munkaért csillagot kap.
Amig a jobbak 6néalléan dolgoznak, a gyengébbek velem egyiitt szavakat raknak ki.

S I ] N S R
X {:f

sal T postas ma mama
éra O bohéc mama<l _sima
auté televizié medve mese ma
repiilGgép ¢ kakas sima mese
5.

ey
ma | me | se | s6 | si

' Rajz:

ma. lme | l | J

Szavakat mondok. Az elsé hang betiijét tedd a sinbe!

malna, eper, sal, egér

mese

Olvassuk el! Alkossunk mondatot vele!

motor, iszik, sapka, ing

misi

Olvassuk ell - A tulajdonnév tudatositasa. — Akkor j6, ha az elsé betjét megforditjuk
a nagy alaki betiire.

A tulajdonneveket nagy kezdébetiivel irjuk. Forditsatok meg! Olvassatok el!

Misi

Néhidny sz6 kirakdsa hasonlé médon.

Ezt koveti a tablanil dolgozék munkijinak ellendrzése, értékelése ~ esetleg kijavitdsa.



II. Ma 1j betiivel ismerkediink meg!

1.

Ot. 38. 0. A kép nézegetése. Mit latunk a képen? Soroljitok fell
Kit latunk a képen? (Jani bécsit)
Mit csinalnak? Mj térténik? Mi hizza a kocsit? (16)

. Tapsolassal megallapitjuk, hany tag. (egy)

Az ujjunkra szedjiik, hany hangot hallunk.

Melyik az elsé hang? (I) A hang képzésének bemutatisa — majd hangoztatisa. Maéssal-
hangz6. Miért? Hallunk még ejtéseket egy kis hangot mellette. Hogy halljuk az ,,6”
hangot? (hosszan)

Mar itt megemlitem, hogy az 6-ra végz6dd szoban az ,,6” mindig hosszd, kivétel a no,
nono.

. Keressik ki a betiképét! A nagyalaki betiiképek kozil is kikeressik a 16”7 képét.

Megfigyeljik a kis nyomtatott ,1”, mzjd a nagy nyomtatott ,.L” betit. Osszehasonlitjuk.
Miben hasonlitanak? Miben kiilénboznek?

A kép ali keriil a szokép is. (16)

Bekarikazzuk benne a ,,!” betit.

Felhivom a tanulék figyelmét a tévesztésre. Melyik betdvel lehet a kis nyomtatott ,,1”
betiit Osszetéveszteni! (A nagy nyomtatott 1 betiivel.) PL: ,la” — utidna maginhangzé van.
Illetve ,,61” elétte van a maganhangzé. A nagy ,,I” beti utin mindig mdassalhangzé
van!

Kinek a nevében lehet hallani az 4j hangot? Minden esetben meg kell mondaniuk, hogy
hol halljdk, a sz6 elején, belsejében, végén.

Mir ebben az idGszakban rdvid vers vagy versrészlet bemutatdsdval keltem fel a vers
irAnt az érdekl6désiiket, szeretetiiket.

. Sarkady Sindor Lomb lehullott, mik kipergett c. versét hallgassitok meg! Kiléndsen

figyeljétek meg azokat a szavakat, amelyekben halljatok a’,,1” hangot!

Felsoroljuk.

Lehullott, szél, elment stb. Vagy Ereszkedik le a felhd... népdalt felolvasni - ebbdl
kigydjteni a szavakat.

le, felhd, hull, levele, fiillemiile

Itt a hosszd hangot jeldlé betfire is utalunk: ,hull”.

Hosszan halljuk a ,,1” hangot, a betd megkettzésével jeloljiuk: , 11"

. Olvasas — kapcsolas, gyakorlds az 4j betiivel. (Mozgathaté betf)

la, le, 1i, lo, 16

al, el, il, ol, 6l

Amelyiknek értelme van, mondatot alkotunk vele, amelyiknek nincs értelme, kiegészitjiik
értelmes szavakka.

PL: levél, lapat, alma stb.

. Nagyalaki plakiton stafétaszerlien keresink nyomtatott kis és nagy ,l, L betlt. Be-

karikazzuk.

Addig a tobbiek a helyiikén Gjsigfiizetben keresik, karikizzak be a tanult 4j betiit.
Koényvbsl olvasunk! OBUDA MGTSZ - értelmezése. ,,Ablak-Zsiraf”-bol is felolvasom,
mi a mezdgazdasigi termelészdvetkezet.

. Feladatmegoldas Ot.: 38. 1. feladat.

A tanult széképekben aldhizzak a ,,1” betfit.

nydl olvas sal 0l repiilbgép

Szamoljitok meg, hanyat talaltatok! Irjitok a szamat a sor végére! (5)
Ellenérzése fo6liarsl.

Szoékeretben jelsljiik az tj hang helyét! Tapsolassal bontsuk szétagokra!
Applikiciés kép a tablan:

le olo o] lo ®lo o] le ojéog] lo ole oJo O]

liba alma levél salata

Az els6t kozdsen oldjuk meg, a tobbit &ndlléan. Az ellendrzés szintén irasvetitdvel
torténik.

III. Ma irni is megtanuljuk a ,1” betGt!

1.

A nyomtatott betibd! indulunk ki. Nagy alakban a t4blan van.

Irinyok: Ferdén fel, hurkolom, egyenesen le, kerekitem, fektetem, kerekitem, egyenesen
fel az els6 vonalkdéz kézepéig. Az els vonalon talalkozik az 4ll6 egyenes a fekvé
egyenessel.

Mir8l ismerjiik fel? (4llé6 egyenes, fecskevonal, akasztd)
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2. Kéztorna koveti, hogy a gyerekek konnyedébben tudjanak irni.

Levegébe ir6 (TANITO) l I

Kiskerités, nagykerités, ' l

kezdodik a hazépités, A A A\

Cserép keriil a tetdre, www
kész a kapu egy-kettdre. m m m
Fodros a viz a tavon, NS NI
Peti horgaszni oson. Ll L Ll

Nagyapé a botra dil, ? 7 7

Kutya fut a domb koriil. O CO 00
Karikajat Pal guritja, oM oNe]
cica farkat kunkoritja. coc/
Kémény fiistje tekereg, 6\ ?‘ é‘
1 77

fecskék fognak legyeket.

9. A beti véazolgatisa nagy alakban, majd a betid vonalrendszerbe helyezése koveti. A kez-
dés helyének és a befejezés helyének megbeszélése.
A hosszu 117 betd irasa.
A rovid és a hosszd L1, 1I” betibél is egy-egy sort iratunk.

Az 6ra anyaga: Képolvasis Ot.: 44. o.
A ¢, T bett megismerése
A b, 1" betii vdzoldsa, irdsa. 1t.: 26. o.

BEsz2kozok: Tablai iras, betlikartyak, székartyak, irdsvetit, magné.

I. Folyamatos gyakorlds:

1. (Légzésgyakorlat) Beszédlégzés gyakorldsa:
s0, sa, se, si, su
16, la, le, i, lu

2. Nyelvtord:

Adim batyam Adim batyam
Lidam hatan Pavat latvan
Csészarszallas tajan Szajat tatvan
Vart ram. Pavava valt.

3. Melyik sz6bdl ismertik meg az ,,4” hang betdjét? (4s) Keressik ki a betiit és széképét!
Tapssal bontsuk tagokra, majd hangokra. Hiny tag? (egy) Hany hang? (ketts) Hol hall-
juk az ,,a”-t? (a sz6 elején)

4. Hangfizési gyakorlds.

a-l-m-a alma Mondatalkotasok.
m-a-m-i mami
V-a-li Vali Tulajdonnév. Nagy kezdébeti!

5. Olvasasgyakorlds a tanult betikkel foliarél kozdsen és egyenként.
alvé, alsé, lila, Lali, Lili,
vivo, 6vé, ivé, vall, sal, sas.
. Mozgathaté betiik, sz6tagok, széképek olvastatisa frontlis osztAlymunkival.
. Zelk Zoltan: ,,Egyszer régen az irkimon” versrészletet mondjuk el.
8. Differencialt munka:

N o

308



Lo} 2.0

appl. kép appl. kép
n vas
olvas
lila alpia
ros(l Eoft
3. 0O 4. Appl. kép: fiti képe
osto
d Vali VALI
% Vili EMMA
Emma MESI
leves .
malom Mesi VILI

5. Appl. képi vasalo
Irott széképek a tdblan. Tedd a kép ald a megfeleld szot!
sal vall lovas lam wvasalé

6. 7
X 46 | sas | s&l | vas | sdv |
l 1
dner | van | | | |
Tomi mdxQg Béarmelyik lerajzolhaté szé rajzéat elfogadom.
as
Agi mos
Eg( . stb.
Lali viv ‘

9. Kozben a helyiikon maradt gyengébbekkel szavakat rakunk ki, Tedd a betidsinbe a szé
utolsé hangjanak betijét.

sas, j6, vas Olvassatok el a kirakott szavakat!

565

sav, alma, sal, mi

Vali Tulajdonnév. Cseréljétek meg az elsd betiit nagybetire.
Vali stb,

10. A tablanal dolgozék munkajanak ellendrzése, értékelése kozosen.

II. Ma 9j betéit tanulunk!

1. A tévémaci zenéjének meghallgatisa magnérol. Hol hallottitok mar ezt a zenét? (Tele-
viziéban.) Milyen mesét hallottatok az este? Roviden elmondjdk a mesét. Keressétek ki
a széképek kozill a televizid szét!

2. Olvassak a szavakat, majd ha a televizié sz6t megtaldljuk, kitesszik a migneses tablara.
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4.

. Keressétek ki ti is a sz6képét és a televizié rajzit. Tegyétek a sinbe!

Tapsolassal szétagokra bontjuk. Te-le-vi-zi-6 (5 tag)

Hany hang? Szedjiik az ujjunkral

t-e-l-e-v-i-z-i-6 (9 hang, 9 beti)

Milyen bhangot hallunk a sz elején? ,,t”

A hang képzésének megbeszélése, megmutatisa, hangoztatisa.

I11. Ma megtanuljuk a ,t” betiit olvasni.

1.

Kinek a nevében hallhaté a ,t” hang?

Weores Sandor Birka-iskola c. versét hallgassitok meg! Felolvasom. Figyeljétek meg azo-
kat a szavakat, amelyekben halljatok a ,,t” hangot!

volt, szolt, bégetett, kapott, dicséreter, ballagott, jutalmat, kapott, hat, ment, sziint.
Melyik széban halljuk erésebben, hosszan a ,,t” hangot?

bégetett, kapott, ballagott.

. Keressiik ki a televizié képét a nagy képek kozort!

Tegyiik kil Melyik szét tegyilk a kép ala? (televizio)

Hol halljuk a ,,t” hangot? (az elején) Melyik a ,t” hang betije? (az elsé) Karikaz-
zuk bel

Mir6l ismerjik fel? (egy nagy akaszté és egy fekvd egyenes)

A nagy ,, T betii allé egyenes és tetején egy fekvd egyenes.

. Tegyétek ki a betiisinbe a kis és a nagy ,.t, T” betdt! Olvassuk el!
. Plakaton keressétek a ,,t, T” betdt! Karikdzzuk be!

Szétagok olvasasa

ta td té ti

et at 4t it ot

Egészitsétek ki, hogy értelmes sz6 legyen beldle!
tata, ette, talal stb.

Mondatalkotas.

. Ot.: 44, o. nézegetjik a képet.

2) Mit latunk? Kit latunk a képen? Mit csinilnak? Olvassuk el a szoképet és a betit!
Mondatalkotis a ,televizié” széval.

b) Széképek olvasasa. Onalléan megkeresik a tanult Gj betdt. Hizzitok ald a ,,t” betiket!
Szamoljatok meg, hinyat taldltatok?

¢) Ellendrzés irasvetitGvel,
épit o6nt ugat auté postas (5 ,t° betd)
44, o. 2. f. megoldasa.
Applikécids kép a tablan, alatta széképkeret.

@ 0o oloo| |oole o] oo ole o] o oloo o]

taska atjo korte lakat

d) Jelsljok be a székeretbe karikdval, hany hang! Pirossal szinezzik be azt a karikit,
ahol a ,t” hangot halljuk! Az els6t kozbsen, a tobbit 6nalléan oldjdk meg. Az 6n-
4ll6 munka helyes megoldasat irasvetitvel ellendrizziik, javitjuk.

e) Ennél 2 betiinél is felhivom a figyelmet a hossza hangot jel6ls betire.

PL: vet — vett

Hangzasbeli kiilonbség észrevétetése — hosszan, crésen ejtem ki — irdsnil a betd meg-
kett6zésével jeloljik, (PL:)

Mondatalkotas.

A gép bazat vet a foldbe.

Anyu kenyeret vett a boltbél.

IV. Ma irni is megtanuljuk a ,,t” betit,
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1.

Izomlazité gyakorlatokat végziink a monddka szévegére.
Ujjmondéka (népdalkoltés)

Hiivelykujjam almata,

mutatéujjam megrazta,

kozépsbujjam felszedte,

gylrdsujjam hazavitte,

a kisujjam mind megette,

megfajdult a hasam tdle.

. Nagyalaki nyomtatott ,.t” betfit irok a tdblira. Irdnyok: Egyenesen le, kerekitem, fek-

tetem a vonalon, kerekitem, egyenesen fel a vonalkoz kozepéig.



3. Miben hasonlit, miben kiilénbdzik a nyomtatott bethoz? A kezdés, a befejezés, az 4t-
huzas helyének megbeszélése. Két vonalkéz magas. Levegbben is gyakoroljuk az irasat,
majd vazolasa az It.: 26. o.

4. A hosszit ,,tt” betl irdsanak, alakitisinak megbeszélése. Egy sor .t
betGt irunk ezen az 6ran.

és egy sor ,tt”

TAKACS JULIANNA

Dunaugjvaros

A dolgozatjavitas akaratneveld ereje

1. A dolgozatiavitis témdja

Szaklapokban, egymads kozti beszélgetésekben magyar szakosok kozott kissé ke-
veset targyalt téma a fogalmazasok, dolgozatok irdsa, és még mostohidbb az azok
javitasardl torténd beszélgetés, publikicid. Igaz, a Tantervi Utasitdson kivil vannak
kiadvanyok a téma igazi ismerGitél, igy pl. Kerékgyarté Imre A fogalmazas tanitdsa
c. munkdja, amit minden kartirsnak el kellene olvasnia; de itt a gyakorlati ,lecsa-
podastdl” szolok: a dolgozatok javitdsardl, és a javitds hatdsarél. Kicsinek latszo
téma, hisz nem olyan slrlin fordul els, mint pl. egy kolteménytirgyalds vagy egy
nyelvtanlecke megtanitdsa, hisz néhany dolgozat van egy tanévben. De vannak fel-
adatlapok és mas irdsbeli munkdk is, amiket értékelni kell. Ezek javitasaval és a
javitds akarat- és embernevelS erejével foglalkozom néhany gondolattal. De kiemel-
ten a magyar irodalom dolgozatok javitdsira utalok a cimben megjelolt céllal.

2. A tanulék virjik a javitdsi Ordt

Hosszi pedagégiai palyamon még nem talalkoztam olyan ,,rossz”’ vagy érdek-
telen gyerekkel, akit ne érdekelt volna: hdnyas lett a dolgozata. (Ugyanigy a felelet-
jegy is érdekli, ha nem is mutatja.) Ez latszik abbél is, hogy dolgozatirastél a javi-
tasig tizpercben, 6ran, vagy amikor alkalom nyilik, megkérdezik: — Ki tetszett javi-
tani a dolgozatot? Viarjak. Igy aztan nem is lehet késni a javitassal, pedig ha ,,0ssze-
jon” 1-2 osztalyé, sok estébe, délutdnba keriil a munka, ezt mindenki tudja. Hogy
a dolgozat irdsa és javitisa valéjaban akaratnevelsé erejl legyen a tanuléknal, ez
komoly nevel8i és moédszertani munkaval érhetd el. De ugyanakkor a targyat szeretd
neveldnek sem kis izgalom egy osztily dolgozatinak javitdsa: munkdjinak felmérése
is ez, barmilyen farasztd is.

3. A javitdsi naplérol

Az irodalom dolgozatok javitdsira Gn. javitdsi naplét vezetek. Ezt annal is inkabb
tettem eddig, mert mindig tobb osztilyban tanitottam a magyart, és sokszor kellett
megnéznem a régi eredményt és hasonlitani a jelenlegivel. gy minden tanulé dolgo-
zataird) 5-8. osztalyig feljegyzés maradt, amib6l lemérhetd javulasa, ill. visszaesése.
A dolgozatokat sorban javitom, kozben kiirom a tipushibikat, utina irom a sziikséges
megjegyzést. Ez a javitdsi napléba is bekeril, é a dolgozat osztdlyzata. Itt az egyéni
hibakra is nagyon kell figyelnem. Végiil ésszegzem az eredményt és atlagolok.
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4. A javitds

A dolgozatok kijavitdsa és értékelése utin kovetkezik tandéran a dolgozatjavitas,
amit ugy varnak a gyerekek. Szerintem ezt nem lehet séma szerint tenni, mindig az
adott helyzet adja meg a javitis menetét. De a tdrgy tanitisa szempontjabol egyik
legfontosabb 1épésnek tartom, azért irom le gondolataim réla.

Ora elején étékelem a munkékat, foglalkozom a tipushibikkal, amiket fol is
jegyziink, hogy a koévetkezékben ne forduljanak elé (legalabbis olyan nagy szAm-
ban). Név szerint kiemelem a jot - ilyenkor jé latni az oromteli arcokat —, és ez
nagy biztatas a jovére; de emlitek kirivé rosszat is, féleg, ha az mar tébbszor el6-
fordult. De ez tdrténik név nélkiil is, hogy ne szégyellje magat miatta a tanulé.
Eszrevételem: ugyanaz a hiba ritkdbban fordul el a késgbbiekben, amit igy meg-
beszéliink, ,lezdrunk”. — Nagy izgalommal veszi kézbe minden tanulé a kijavitott
dolgozatot, de altalaban éppen csak belenéz, 6rommel vagy szomordan veszi tudo-
masul a kapott jegyet; aztdn a szomszédjaé, baratjaé érdekli jobban latszatra: az
hanyas lett. A dolgozat kijavitasat egyénileg nagyon gondosan kell végezniok, és azt
szigorian ellendrzém is. A kapott jegy egy mérfoldké a tanév folyaman a targy
szempontjabol. A napléban is regisztralédik, és mutatja a haladast vagy visszaesést.
A minésités nevelGereje f6leg az akaratra nagyon donts. Javitasi oran sok gyerek
elhatdrozza, hogy a koévetkez6 dolgozata jobb lesz, etre vagy arra jobban vigyaz,
javitja eredményét. Aki ezt komolyan gondolja, meg is latszik kovetkez6 dolgozata-
nak jegyein. A javitasi naplé alapjan ezt én is konnyen ellenérizhetem. — Javitasi
6ra utan mintha mas lenne a tanulék nagy hdnyada, méasképp mennek el mellettem,
még beszédet is kezdenek a dolgozatrél, mondjak Orémiiket, vagy hogy mi bantja
dket. Bizonyithatd, hogy ugyanaz a hiba ritkdn fordul elé legtobbjiknél. Ez pedig
komoly elhatarozasra vall, és az akarater6 e fokon torténd szép fejlédésére. Ekkor
miar szégyelli, ha a kovetkezé dolgozata rosszabb, mint az el6z6. De ezek a gyere-
kek érzik is, hogy komolyan foglalkozom velilk. Lithatéan masok lesznek, mert él-
ményt jelentett szimukra az értékelés, javulds, amit elhatarozas kévet, hogy jol sike-
riiljon a kovetkezé dolgozat is.

A tanirnak is 6rém, ha litja az eredményt: vannak jé fogalmazok, helyesirok,
szépen ir6k; a Pajtasban megjelent kis probalkozasok, palyazaton dijat nyert vagy
éppen részt vett munkdk. Az egyéni mellett osztilyorém is ez, és dicséség az isko-
lanak is. — Ha kikeriilnek az altalanos iskolabél, és néha taldlkozom veliik, sokszor
eszembe jut, hogy egy dolgozat javitisa milyen hatdssal volt rajuk, sokat szinte ki-
cserelt. Kiilén 6réom, ha erre 8k is emlékeznek.

SARANE LUKATSY SAROLTA
Szeged

A konyvtarhasznélati ismeretek tematikéja
~osztalyok szerinti bontasban

Minden id6k egyik legnagyobb pedagégusa, Comenius szavai szerint ,,a kényvek
révén sokan lesznek tudéssd az iskolan kivil is; koényvek nélkiil viszont senki sem
lesz tudés, még az iskoldban sem”. Hérom évszazad muiltdn egyre inkabb érezziik
szavainak igazsagat, hiszen gyerekeinket csak Ggy tudjuk énalléan gondolkodd, alko-
tasra, befogaddsra é& megujulasra mindig kész személyiségekké nevelni, ha 2llandé
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tarsukul adjuk a konyvet, ha az emberiség konyvekben felhalmézott tuddskincsének
tjrafelfedezéséhez kulcsot adunk a keziikbe. A felhalmozott tudaskincs azonban ma
mar Oridsi, ezért jut egyre nagyobb szerep a kulcsnak, azaz az 6nallé ismeretszerzés
képességének, az eszkozhasznalatban valdé tdjékozottsignak és a ,,vilogatds mivé-
szetének”, a szelektiv olvasds képességének.

A gyakorlat oldalara forditva a szdt: ezt a célkitlizést szolgdlja a koényv- és
konyvtarhasznalati ismeretek oktatdsdnak beillesztése az Gj 4ltalanos iskolai tanter-
vekbe. Az emlitett anyagrésznek azonban alig vagy egyaltaldn nincsenek még oktatasi
tapasztalatai, kevés iskolaban vannak meg az objektiv és szubjektiv feltételei (jol
valogatott, megfeleléen feltart és mitkédé iskolai konyvtir + megfeleld képesitéssel
rendelkezs pedagégus). Es — valljuk meg — j6 néhdny évnek kell még eltelnie ahhoz,
hogy a jelenlegi, rendezetlen &llomanyu, sok félosleges ballasztot is tartalmazé
konyvgyijtemények megfelelé valasztéku, kézikényvekkel és katalogusokkal ellatott,
alapozé funkcidjukat betolts iskolai konyvtirakka legyenek. Sok orszagban mar Ggy
épitik az iskoldkat, hogy a konyvtdr centralis elhelyezést kap: ez az ,,iskola agya” -
ezzel is hangsulyozva fontossidgat. (A mi viszonyainkrél most inkdbb ne ejtsiink szét.)

A tanterv - és tegyiitk hozzi: a gyakorlati élet — kovetelményeinek azonban
addig is eleget kell tenniink, amig rendbe hozzuk a sokéves lemaradds (= nemtdré-
doémség?) okozta hidnyokat, az otletszerli szerzeményezési politika kovetkezményeit,
emellett haszndlhatéva tesszik a gylijteményeket (kivéve néhiny régota fejlesztett
varosi iskolai konyvtirhalézatot). De hogyan?

Gyors segitséghez kell folyamodnunk, és ezt a segitséget a kozmivelSdési
kényvtarhdlézat — amely pillanatnyilag (1) és kézelitéleg megfelelé targyi és személyi
feltételekkel rendelkezik — mar évekkel ezelétt fel is ajanlotta. Az egyiittmiikodés
jelszavat régéta hangoztatjuk, de ez csak akkor valik valésigossd, ha mindenkiben
tudatosul a kozos cél: ugyanazokkal a gyerekekkel dolgozunk (iskoldban és konyv-
tarban), ugyanezeket a gyerekeket szeretnénk korszeréi és dinamikusan fejlesztheti
miiveliség birtokdba juttatni — mas-méas eszkozokkel. Latnunk kell, hogy a két
konyvtarhalézat nem konkurrens cég, tobbszordsen egymasra vannak utalva: mig
egyiknél a pedagdgiai (médszerbeli) tudds és a gyerekek ismerete, masiknal a
konyvismeret és a szakmai (konyvtari) tajékoztatasi eszkézok ismerete domindl.
(A pénz mindeniitt kevés, de ha 6sszeegyeztetjiik a konyvrendelést, gazdasigosabban
forgathato.,) E kétfajta ismeretbazisnak taldlkoznia kell — gyerekeink érdekébenl

Az azonban mAr most is bizonyos, hogy a kézmiivelddési vagy iskolai konyvta-
ros — a legkisebb, osztott altaldnos iskoldval rendelkezd kozségben sem - vallalkoz-
hat valamennyi tanulécsoport valamennyi kényvtirhasznilati érdjdnak vezetésére, még
akkor sem, ha pedagégus képesitése van. Ezenkiviil a tanarnak — barmilyen szakos -
meg kell ragadnia minden kindlkozo alkalmat, hogy gyerekeiben felébressze az on-
mivelés igényét, hogy lépten-nyomon gyakoroltassa velik az informacidk megszerzé-
s¢hez vezetd utat.

Mindenképpen szikség van tebit a feladatmegosztisra.

Ehhez kivan segitséget adni a mellékelt tematika, melybdl a konyvtari ismeretek
lépesbzetes egymasra épiilése (osztalyonként) j61 megfigyelhets. Az egyes ismeretkordk
vizszintes bontdsa is bizonyos szinteket jelent, az egyszer(itél a bonyolultabb ismeret-
szerzés felé, az Aaltalanos tdjékozddasté]l a specidlis ismeretszerzési moédok (= iro-
dalomkutatds) felé vezet. A tanterv ugyan a magyat szaktirgy keretébe utalja a
kényvtari ismeretek nagy részét, 4m az oOnmivelés képességének kialakitdsa, kész-
séggé fejlesztése csak az egész tandri kozosség egyiittes munkidjival képzelhetd cl.
Ennek megfelelden az 1. ismeretkor (dltaldnos tajékozédas) mindenképpen az iskolai
(vagy kézmivel6dési) konyvtaros feladata, valésigos — és jol felszerelt ~ kdnyvtar-
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ban, sajit kényvtarinak bemutatdsa utdn az alapfogalmak tisztizasin keresztil a
magyar koényvtarhilézat jelentdségének felismertetéséig. A 2. ismeretkor (konyv-
ismeret, irodalomismeret) oktatdsa els6sorban a magyartanidr, egyes esetekben (5-6.
oszt.) az osztilyfénok gondja, az irodalom vilidginak egyre tigulé horizontja meliett
a konyvhoz valé pozitiv érzelmi viszony és az irodalmi mivek értékrendjének ki-
alakitasdig. A 3. ismeretkor (tijékoztatasi eszkozok) ismét a konyvtarosra tartozik,
a rendszeretetre neveléstdl a koényvtdr minden segédeszkézében wvalé készségszinti
tdjékozottsagig. Végil a 4. ismeretkér (irodalomkutatids és modszerei) az, ami fel-
tétleniil csapatmunkéat kivin: minden szaktandrnak évente legalabb egy anyaggyiijtd
vagy osszefoglalo-rendszerezd 6rat kell tartania a konyvtarban, a szaktirgyihoz
sziikséges alapvetd kézikényvek, folydiratok, gyermek-ismerettetjeszté konyvek hasz-
naltatdsira épitve.

Az ilyen 6ra eldtt természetesen t4jékozédni kell a gyerekek eddig megszerzett
kényvtari ismereteirdl csakiigy, mint a szdmukra ajinlhaté és az oktatdsi folyamatban
i0l felbaszndlbato ismeretterjesyté konyvek vilasztékdrél. E sokréti feladathoz min-
denképpen tobb oldali partnerkapcsolatra van sziikség: egyrészt az iskolai kdnyvta-
rossal és az illetd osztdly magyartandrdval, masrészt az adott teriileten miikéds koz-
miivelddési (gyermek-) kdnyvtdr munkatirsaival. Mivel az elsé 3 ismeretkért magyar-
ora keretében tartja a magyar szakos (az iskolai vagy kozmivelédési kdnyvtarossal
egyiittmiikddve), ezért téle lehet megtudni, milyen jirtassigra tettek szert a gyerekek
a konyvtari eszkozhasznilatban. fgy a szaktanarnak inkabb csak gyakoroltatma kell
az irodalomkutatas technik4jat a sajdt szaktirgyin beliil.

Az iskolai (vagy a kézmiivelsdési) kényvtiros elsGsorban az asszisztens szerepét
tolti be barmilyen szaktdrgyi 6ranal: 6 az, aki biztositija a koényvtari helyszint, ren-
delkezésre bocsatja a tdjékoztatasi segédeszkdzoket, kérésre ajanlé bibliografiat, kis
kiallitast készit az adott témakorben, mindenkor tijékoztat a szaktirgy legfrissebb,
ajanlhaté irodalmardl, esetleg néhany feladatot is ésszedllit az adott segédeszkéz
hasznélatahoz. Ehhez azonban el6zetes megbeszélés kell, hiszen a kényvtiros nem
tudhatja, hogy éppen hol tartunk a tananyagban, s milyen pedagédgiai célt szeretnénk
elérni. Ezeket az elbzetes konzultacidkat célszerli legaldbb egy héttel a tervezett dra
elott megtartani és az idGpontot rogziteni, nehogy iitk6zzén a kényvtir mas prog-
ramjaival (esetleg egy masik gyerekcsoporttal). — A konyvtdri 6ra tehat mindenkép-
pen kozds tervezést, de szaktandri vezetést igényel akkor is, ha bizonyos részeit a
konyvtiros tartja.

Jelen tematika a Kényv és konyvtar az altaldnos iskolaban c. segédkonyv, vala-
mint az érvényes tantervi kévetelmények alapjan késziilt, néhiny helyen azonban
eltér ezektSl: ott, ahol — véleményem szerint — nincs meg a logikai kapcsolat az
el6z6 ismeretanyaggal, vagy a gyerek kombinativ gondolkoddsa még nem jutott el a
kells szintre, valamint ott, ahol az egyik osztdly tantervi anyaga aranytalanul sok j
ismeretet (és gyakorlatot!) kivin meg a miésik til kevés anyagival szemben (3. és
5. osztaly — til sok; 4. és 6, osztaly — tdl kevés).

Eltérések:

a) A szakkatalégus fogalmi tisztdzésa csak a konyvtdri szakrend alapjén kép-
zelhetd el, ennek megértése viszont fejlett kombinativ készséget, dialektikus gondol-
kodast kivan. A szakkatalégust és tudatos haszndlatit ezért a 7. osztilyban tartom
realisnak, éspedig a betlirendes katalégus készségszintli hasznilatinak elsajatitisa
utdn. Ez utébbi oktatdsa nem is szerepel a tantervben, pedig ezzel kénnyebb bel4t-
tatni (5. osztdlyban), hogy a kiilénb6z6 keresési szempontok metszGpontjadban hogyan
taldlhaté meg a mdi. — Ugyanebbe a témakérbe tartozik a 4. osztilyos olvasisi
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feladatlap utasitdsa: ,,(Keresd ki a szakkatalégusbél) a magyar torténelem szak-
szamat!” Az eléfordulé fogalmak nehezen magyardzhaték meg még ebben a korban,
a szAm mechanikus beirasa (943.9) pedig nem illesztheté be a gyerek meglevd isme-
retrendszerébe, tehdt csak bemagolt szim marad!

b) Az emlitett olvasasi feladatlap 5. oldalin mair megtaldljuk a ,koltdi” kér-
dést: Mi a bibliogrifia? Az alsé tagozatban azonban ritkian van sziikség tudomdnyos
szakkifejezések - elméleti -megfogalmazasara, - sokkal fontosabb a megfigyeltetés, a gya-
koroltatds, a készségek megszerzése alapfokon. A kérdésnek egyébként sem el6zmé-
nye, sem folytatdsa nincs. — A bibliografia fogalmét legkozelebb csak a 8. osztdlyban
emliti. a tanterv, akkor is a jartassigot kivinva meg, ezzel szemben a 7. osztdlyban
mar anyaggyijtést kér megadott témakhoz. Véleményem szerint a ‘bibliografia elég
fontos segédeszkéz ahhoz, hogy elészor (6. osztilyban) a gyakorlatban kell megis-
merni, hasznélati értékét belatni (pl. az Uj beszélé konyvtar atjan), azutan lehet a
fogalmat megértetni, végiil onilléan &sszeallitott kisbibliografidkat kérni a tanulék-
tol (7. osztalyban). Ilyen elSzetes ismérvek utdn valoban 6ssze lehet foglalni 8. osz- .
talyban a bibliografiak 4ltaldnos jellemz6it.

-Bizom abban, hogy az emlitett valtoztatasokkal nem sértem meg a tanterv szel-
lemét, és tobbletmunkat sem okozok az iskolai kényvtaros kollégaknak. Ha a cél-
kitlzést tekintjik, mmdenkeppen rugalmasan kell kitolteniink az adott kereteket.
A jelzett éraszam is csak a minimalis, alapvetd ismeretek nyujtdsihoz elegendd (tu-
lajdonkeppen az 1. és 3. ismeretkorhoz), a gyakoroltatisra, a tandrai alkalmazisra
— mas-més szaktirgyak keretében - tovabbi idét kell biztositani. (Az igazi persze az
lenne, ha minden tandrjelélinek tanitanidk a konyvtarhasznalatl 1smeretek metodik4-
jat, akkor természetes lenne ez a médszer.)
© Poltételezem, hogy minden nevel§ egyetért velem abban, hogy az iskoldban ma
mér nem tanithaté meg minden ismeret. Az ismeretszerzés képessége és zgenye azon-
ban tanithat,.s ez a ziloga a vxlagban valé tijékozédasnak . (a kdnyvtir is a vildg
tésze). Hogy mégis: klemelt szerep :jut a konyvtirban' vald ta;ekozodasnak annak
oka, hogy a konyvtdr a mai ismeretek, tudomanyagak rendszerezett gy(ijtémedencéje,
és gyerekkorban ez a lcgegyszetubb (= legelérhetébb) médja a vildg megismerésének.
A KRESZ oktatdsa mir természetes kovetclmeny, pedig napjaink sziildtte. En hiszek
abban, hogy hamarosan a ,,szellemi KRESZ” is mmdennap]amk altalanos miiveltsé-
gunk tésze lesz.
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gyakorlds |a beiratkozas | konyv- a polcon készségszinten lexikonok idészaki az ismeretterjeszté] ldtogatas
technikaja rendezés - kiadvanyok | polcon a halézati
az 1. betd fajai kézpontban
szerint nyomda-
latogatas
2. kényv- mese — vers | téma- versantolégisk, néhdny ifjusdgi | az olvasis a konyv- a mai kényv a legfontosabb
ismeret, (két koltd megallapitds | mesegylijtemé- ir6 ismerete, gybnyériisége | valasztas sziiletése irodalmi lapok
irodalom- | ismerete) Béles Bagoly| nyek (5-5 ma- | mifajok és technikdja!| szempontjai,
ismeret Dorméagé konyvek gyar és kilfoldi) fontosabb
Dométor képeibdl sorozatok
kényv- Kisdobos hazi kdnyvijavits | egy ifjisagi a Kincs- 5n4llé vélemény | tdjékozottsdg
higiénia olvasasa, versantolégidkban kényv keresd 1-1 kényvrél, a sajit
gyakorlas olv. naplé keresés ismertetése - | ismerete cikkrdl érdeklfdési
vezetése korben
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3.a tajékoz- - a kényv a cimlap adatail a katalégus- - a betirendes | a- kézi- a szakkatalégus | készségszintit
tatdsi részei - nak felismerése | cédula és cimlap| katalégus konyvtar - és osztodlapjai tajékozodas
eszkozok (morfolégia) | (magyar és kil-| osszehasonlitasa, | adatai, fogalma, minden
ismerete . foldi 'szerzo) lexikonok a besorolas kézikonyvek segédeszkdzben

. konyvjelz8” | Ablak- keresés roviditései médja fajai
akorlds hasznalata, Zsiraf a Cutter- keresés ajanlas
gyakol rendszeretet | hasznilata tablaban, az Ertélmezé versenyszerii | kisebbeknek | keresés a szak-
) Helyesirasi Kéziszétarban keresés a . az Uj katalogusban
Szétarban és Kislexikonban| katalégusban | beszél (segitséggel)
- o konyvtarbol

4. irodalom- - - - lényegkiemelés, - a kényv egyes | dsszefiiggés anyaggydjtés,
kutatds és kérdésre rovid részeinek a tudomanyok jegyzetelés
modszerei valasz informaciés | kozott, késységszinten
gyakorlas megtalalasa értéke - a bibliografia

’ . - fogalma .
Gyermek- , . . . kisbibliografiai | valasztott
enciklopédia ;zakle':;xkonok 1§gl};z?lt(§1'es Osszeallitas témaban
hasznilata asznalata technikaja megadott 5-10 perces
- ’ ' témakban kiselgadas
tartdsa




BALOGH JOLAN
Kecskemét

Mivelddési szokasok kialakulasa
a napkozi otthonban

Napkézis nevel6ként tébb éve keresem azokat a nevelési lehetdségeket, ame-
lyek altal csoportom minden tagja fejlédik, a kozombos, passziv gyerekek pedig aktiv
lénnyé valnak.

Tervezé munkdmban uttordcsapatunk gazdag programajanlata arra 6sztdnzott,
hogy beépitsem ezeket nevelési tervembe, s a mozgalom tevekenysegrendszerenek
szerves részeként jelentkezzen csoportomban a szervezett szabadidG-tevékenység.

El akartam érni, hogy a csapat Altal meghirdetett: Baratunk a koényv, 'a thi-
zeum, a zene, a film, az djsdg, a mivészet... kozmivelsdési kézdsségi jatéksorok
tanuldimnak legjelent6sebb onmiivels tevékenységévé valjanak. Szerettem volna segiteni
az osztalyban taniték oktaté-neveld munkajit és mozgalmi tevékenységét.

A szabad id8 tervezésénél bevontam a csoport kiillénb6zd reszortfelelSseit, akik
a csapatfalon megjelend plakatok, felhivasok hireit hoztik, é 4 ‘csopoft tagjait is.
Tervet készitettiink, hogyan lehet baritunk a kényv, a muzsika, a zene. ..

A részvétel nem volt kotelezd, taldn ezért volt az, hogy a jelentkezésre Kkitett
tdblakon a nevek, amelyeket a jelentkez8k maguk irtak fel, naprél napra szaporodtak.
Neviik felirdsa pedig mar elkotelezettséget jelentett. Tudték a tanulok hogy felada-
tokat kell vallalni, megbizatast kell teljesiteni.

Nevelémunkankban fontos helyet foglal el a rajnévadé példaképe. A térténelem,
a zene, a miivészet, a tudominy kiemelkedd egyéniségei tetteik &ltal, miiveikben
gyermekeink jellemformaléivd valnak, megtanitjdk Sket hazaszeretetre, tenniakarésra.
Uttorécsapatunkndl az a gyakorlat, hogy élink a telepiilés, a kornyék, szikebb
hazink altal kindlt lehetdségekkel. :

Misodik osztdlyban vilasztanak peldakepet a- pajtisok- a neveld- segrtsegevel
ekkor ismerik meg rovid életrajzit, munkassigit. Harmadik osztdlyban életkori
szintjiiknek megfelelGen tovabb fejlesztik ismeretiiket. A névadéprobira valé felké-
sziilés jél szolgdlja olvaséva nevelésik megval6suldsat, ismereteik fejlesztését. A ku-
tatbmunka nagy része a kényvtirban folyik, ahol lexikonokat forgatnak, térképpel
ismerkednek, képzémivészeti alkotdsokat nézegetnek. Ez a tevékenység Baritunk a
konyv, a zene, a mizeum... részeként jelent meg a .csapat életében. Hogy milyen
miivészeti, tudoményos Agban tevékenykednek a tanulék, azt mindig a raj neve
hatarozza meg.

A csoportomba jirék masodik osztilyban Pet6fi Sandort valasztottak peldakep-
nek. Harmadik osztdlyban mar tudtdk révid életrajzat, térkepen 1smertek sziiletési
helyét, és 6sszegyGijtotték addig hallott verseit. -

Negyedik osztilyban h@ek maradtunk a nevadohoz, ] mlvel -~ préba a vorés
nyakkenddért — egyik kévetelménye a rajnévadé megismerése, elhatiroztuk, hogy
kézésen elolvassuk Fekete Sdndor fgy élt a szabadsigharc kéltdje cimd konyvét,
ismerkediink koltészetével, tanulunk verseket. Osszehangolt munkéink alapjan, amely
a zenéhez, az irodalomhoz és a képzdmiivészethez kapcsolodott -a kozbdsség- minden
tagja viallalt feladatokat.

Elsé lépésként elskeriiltek a Petéfi Sandor-kétetek. Minden tanulé kezében volt
sajat vagy konyvtarbol kdlesdnzdtt verseskotet, illetve Fekete Sandor Igy ¢lt 4 sza-
badsagharc koltdje cimi kényve. Tébben vallalkoztak ra, hogy a konyv egy-egy feje-
zetét elolvassak, és beszdmolnak réla; mdasok -vallaltdk,-hogy térképen- jelolik a-hely-
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ségneveket, ahol a koltd sziletett, iskolaba jért, illetve vandorolt. Késdbbiekben
szavaléversenyt rendeztiink ismert verseib8l. Kiilon &sszegyijtottik a szabadsagrél
5z6l6 ismertebb verseit. Kirdndulds alkalméval Budapesten megnéztiik a Polldk Mihaly
altal tervezett és épitett Nemzeti Muzeumot, diaképr6l megismertiik Zichy Mihaly
A Nemzeti dal (Bp. Nemzeti Galéria) cimii festményét. Sétdinkon folkerestiik nagy
koltonk szobrat, a réla elnevezett utcdt, iskolat, Kacséh Pongric emléktablajat.
Lemeztsl hallgattunk részletet a Janos vitéz cimd daljatékbél. Kiilonds élményt
nytjtott a miivészi el6addsban hanglemezrd]l lejatszott versek hallgatisa, ahol a ver-
sek ritmusa, zeneisége fokozta a miivészi élményt. Csoportom minden tagja onként
vallalkozott verstanuldsra. A gyengébb tanuldknak sokat segitettem, s amikor szépen,
hangsilyozva elmondtdk tdrsaik elStt a megtanult verset, a siker 6rdme hatotta A4t
egész lényiiket. Azt tapasztaltam, hogy ezek utdn az iskoldban feladott leckét is
szivesebben tanultdk, s ha nem is voltak a munkaban kitartéak, djabb feladatok
mindig adtak lendiiletet. Néha nekem is szolgiltak meglepetéssel. Kozepes képességii
k6z6mbos tanulék gyakran tanultak verset, gydjtottek anyagot a névadérdl. A szer-
zett' ismeretek, tevékenységek z4ré akkordja a konyvtirban megrendezett vetélkedd
volt, ahol minden tanulé jatszott, és oriilt az elért eredményeknek. Ez a tevékeny-
ségiik a tanérikon is sikerélményhez juttatta tanuléimat. Fogalmazdséran bemutattik
a tanult' verseket és szovegeket. Ezzel nem zarult le ilyen irdnya tevékenységiink.
A koényv tovabbiakban is baritunk maradt. ,, A jaték” keretén belil a mese és
monda vilagahoz kapcsolédott tovabbi tevékenységiink.

A csapatvezet8ség és kényvtirszakos kollégandnk segitségével pdalydzatok hir-
detésével és rejtvényekkel 6sztondztik a mesék és monddk olvasdsdra tanuléinkat
A palyazatok jelent6sége nemcsak abban mutatkozott meg, hogy gyermekeink egy
része szép fogalmazdsokat irt, hanem abban, hogy anyanyelvi nevelésiink olyan esz-
kozévé valt, amely énként vallalt tevékenységben nyilvanul meg, és az alkotémunka
proméhez juttatta a palydzat iréit. Csapatszinten minden beérkezett miivet értékeltek
és jutalmaztak. TAavlati célunk a vetélkeddre valéd felkésziilés volt.

Mivel a felkészitési folyamat aktiv részese voltam, tapasztaltam, hogy a mesék
és mondak szévegében a szavak, fogalmak, térténelmi események hogyan teltek meg
tartalommal. Kivancsiak lettek, miért nevezzilk a mohdcsi vészt vésznek? Mit jel-
képez a korona, a kard? Mit jelent az a sz4, hogy hatalom, hogy zsoldos?

Ilyenkor kézésen forgattuk az értelmezd szétart, és lassan a betlk mdgdtt élet-
- kori szintjiiknek megfeleléen kezdett egy korkép kialakulni. A jiték kézben komoly
képességek, készségek fejlesztésére keriilt sor. Mindezt kiegészitettiik azzal, hogy a
torténelmi eseményekhez hozzidkapcsoltuk a képzémiivészetet, a zenei valtozatot.
A megértést szolgalta, hogy a kiilonb6z6 mivészek a maguk sajitos eszkdzeivel ugyan-
azt el tudjdk mondani. Pl. amikor éseink vandorldsdrdl olvastunk, megnéztik a va-
rosi tanacshazan Székely Bertalan Vérszerz8dés cimil freskdjat. A tanulék mar ma-
guk ismerték fel, hogy a festé melyik torténelmi pillanatot ragadta meg. Megismertik
Székely Bertalan II. Lajos holttestének megtaldldsa cim@ festményét is.

_ Olvasas kézben a népmonda legjellegzetesebb vonisait, a nép erkélesi itéletét,
az ellentéteket, a valés és képzelt elemeket fedezték fel.

.Kezdetben 6 tanulé, késébb 23 tanulé kapcsolédott a jatékba. Csapatszintd ve-
télkeddn 15 pajtas képviselte a csoportot. A csapatszinti vetélkedé a kényvtirban a
konyvtirszakos kollégand rendezésében zajlott le. A csoport minden tagja ott volt,
s Osztonzben hatott azokra is, akik kozvetleniil nem kapcsolédtak a jatékba. Késdb-
biekben 6rémmel szdmoltak be arrél, hogy 8k is elolvastik egyik vagy masik mon-
dat. Az igazsdg az, hogy én is jatszottam, szivb6l, igazan. Igyekeztem azonosulni
gyermekeim érzésvildgaval, egyiitt kutattunk, egyiitt kiizdottink meg a nehézségek-
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kel, egyiitt oriiltink az elért eredményeknek. Vonatkozott ez a tandrdkon elért sike-
rekre is.

Iskolai nevelémunkankban, csapatkdzosségiink életében fontos helyet foglal el
az esztétikai, a mivészeti nevelés. Napkozis csoportomban én is tudatosan térekszem
arra, hogy szélesitsem tanuléim miivészi latékorét, fejlesszem miivészi izlésiiket.

Virosunk gazdag programajanlata lehet8séget biztosit a mivészet megszeretteté-
sére, a muzeum- ¢és tarlatlitogatis igényének felkeltésére. A csapathiradé ajanlatait
havonként ismertették a felelésok a csoport tagjaival és egyiitt készitettik el a ter-
vet a mizeum- és tirlatlitogatisra. E tervben érvényre jutott a népmivészet, az
iparmiivészet, a képz6mivészet megismertetése, megszerettetése. A mizeumban ren-
dezett kiallitAsokon gazdagodott ismeretik. Itt lattdk a kecskeméti tanyik életét és
ezdltal a maltrél alkotott fogalmuk wvalés elemmé valt. A népmivészeti boltban
megyénk népi diszitdmiivészetében gyonyodrkédhettek. )

Az itt latottak Osztonzden hatottak népdalgyfijté munkijukra, ami Baratunk a
zene keretén beliil kapott 6rsi feladat volt. A diszitésnél latott mintdkat lerajzoltuk,
filcteritSk készitésénél folhasznaltuk a munkafoglalkozason.

Ajandékozas alkalmaval, ahogy azt késébb elmesélték, szilleikkel egyiitt f£61-
keresték az izletet, és a giccses bazari Adruk helyett népi diszit6mivészet kapott
helyet a lakasban.

Megnéztiik Bozsé Janos festdmiivész gvijteményét, amely a fazekasmesterség, a
fafaragis, a régi bitorok megismerésére adott 6 alkalmat. Tobb alkalommal litogat-
tunk a Képcsarnokba, ahol a kiilonbozé tirgyakban megvalésult alkotdé képzelet
fejlesztette gyermekeim miivészet iranti fogékonysagit. Itt ismerkedtek meg Orosz
Laszl6 festdmivész képeivel, akinek szinviliga, békét, megnyugvast &brazolé képei
csodalatot valtottak ki tanitvAnyaimbdl, és véleménynyilvanitisra Osztondzte Oket.
A helyszinen torténd elemzéssel, megbpszéléssel a tanuldok izlésének, helyes itélet-
alkotasdnak fejlesztésére torekedtem.

Littuk Bozsé Janos, Pataki Ferenc festdmiivész képeit és alkalmi tarlaton ki-
allitott mds festék képeit. Csoportom minden tagja reprodukciékat gytGijtott, és kialli-
tast rendeztiink a napkézi otthonban, A gyfijtés, a kiallitds, a tarlatlatogatis alkal-
mdval kiilénb6z6 fogalmakkal ismerkedtek meg: reprodukci6, akvarell, fresko, élet-
kép, tajkép... Forgattdk a Mivészettorténeti abc-t, ismerkedtek magyar festék ne-
veivel. Azt tapasztaltam, szivesen vettek részt ezeken a programokon, a latottakrél
sokat meséltek otthon, olykor a csaladdal egyiitt ismét folkeresték a kiallitasokat.
Egyik legkedveltebb ,jatékuk” az volt, amikor az iskolidban a kiilonb6z8 -mivészek
munkaib6l rendezett kidllitdsra meghivtak sziileiket, ismerdsiiket, rokonaikat és 6k
voltak a tirlatvezetSk.

Altaluk érvényre jutott az iskola kisugirzé szerepe is, mert a lakételepen €15
emberek koziil sokan folkeresték e kiallitasokat.

Meg kell jegyeznem: csoportom dsszetétele igen vegyes, sok a hatrinyos hely-
zet, a gyenge képességi tanulé, de van néhiny j6, tehetséges gyermek is. Tobben
kéziilik zenét tanulnak. Ennek készénhets, hogy minden tanulém kézvetlen kap-
csolatba keriilt a zenével. Tarsaik ismertették meg veliik a hegedit, a csellét, a zon-
gordt. Kiilén élményt jelentett napkézis csoportomban rendezett hangverseny, ahova
neveldket, osztalytirsakat hivtak meg. Voltak ruhatirosok, rendezdk, szereplék.
Az eléadas 35 perces volt. Hallottunk szépen eldadott verseket, szépen megtanult
dsszekétd szoveget és sok-sok muzsikat. Az Allami Zeneiskola tanarai, akik a gyer-
mekeket tanitjak, szivesen segitettek, folkészitették a szereploket és aktiv szerepldk
maguk is.
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A leirtakban szerettem volna érzékeltetni, hogy az iskolai nevelés és oktatds
folyamatiban a napkodzi otthon szabadidé-tevékenysége hogyan valik az iskola és
uttordcsapat kozmivel6dési pogramjanak szerves részévé, s milyen erdteljesen képes
befolyisolni a gyermek életét. A kozmiivel6dési intézmény adta lehetSségek felhasz-
nalasival, jo egyiittmkddésével hogyan tigul az iskola nyitottsiga, és szélesedik ne-
velési lehetdségiink. Felhivni a figyelmet a napkézi otthonban folyé mozgalmi mun-
kira, a rajvezetdk, napkozis nevel6k, szakos nevel6k 6sszehangolt tevékenységére.

Kellemes kardcsonyt
és eredményekben gazdag
Uj esztenddt kivdn
‘minden kedves Olvaséjdnak,
Munkatdrsdnak

a Médszertani Kozlemények SzerkesztSsége és. KiadShivatala

321



SZEMLE

DR. FARKAS KATALIN
Szeged

A csalad és iskola eredményes egyiittmiikodéséért

BESZAMOLO A TANAROK XII. NYARI AKADEMIAJA
PEDAGOGIAI TAGOZATANAK MUNKAJAROL

Napjaink iskolajanak jellemz8jévé vélt a véltozds, a megijulds, a folyamatos
korszerdsités. Az ,ujra, jobbra” toérekvés kulcsembere, megvalésitéja a pedagédgus.
A lépéstartas, az \jitas, a valtozasok megértése, kovetése és létrehozdsa csak a meg-
szerzett ismeretek frissen tartdsival, dllandé bévitésével, kiegészitésével valésithatd
meg.

A tanirok nyari akadémidjanak intézményiinkben mar hagyomanyai vannak.
Minden évben 6t megye — Bacs-Kiskun, Békés, Csongrad, Pest és Szolnock — mas-mas
szakos altaldnos iskolai tanarai egy héten 4t ismerkednek szaktdrgyuk legijabb ered-
ményeivel, azok filozéfiai-pszicholégiai-pedagégiai-modszertani vonatkozasaival. Az
egyes tagozatok (szakok) kivalasztdsa, a tematikik, programok 6sszeallitisa a tovabb-
képzési intézetek vezetSivel egyeztetve torténik.

Pedagogiai tagozat megszervezésére az utobbi két évben keriilt sor. A nevelés-
tudomanyi tanszék torekvése mindkét alkalommal az volt, hogy a mindennapos
pedagogiai valdsdg legfobb kérdéseit Allitsa a tandcskozas kézéppontjaba.

A legutébbi partdokumentumok megallapitjdk, a pedagégiai gyakorlat igazolja:
a mai iskola csak akkor érhet el tartés eredményeket, ha a csalédok tudatosan tdmo-
gatjak nevelési torekvéseit és ha az iskola is kévetkezetesen alapoz a syilékkel vald
egylittmitkidésre nevelési feladatainak megoldasiban. Ezért, ebben az évben — 1982,
junius 29.—julius 2. kozott — arra vallalkoztunk, hogy a csalad és iskola eredményes
egyiittmunkalkoddsaért szervezzitk meg a gyakorlé pedagogusok tovabbképzését.

Az els6 két nap plendris iilésen, majd két szekcidban — osztilyfénéki és napkozi
otthoni munka - folyt a tandcskozis, végiil ismét plendris iilésen Osszegeztik a négy
nap munkajat. A délelétti elméleti eldadasokat pedagégiai filmek, képmagnéfelvéte-
lek vetitése, kiallitds, médszertani bemutaté megtekintése, kétetlen vitak, tapasztalat-
cserék egészitették ki. Az eldadok kozott voltak kiilsd, neves szakemberek, tanszéki
oktatok, gyakorlé iskolai szakvezetok és kiilsé iskolak igazgatéi, nevel6i.

A megnyité eléadist dr. Szendrei Jdnos tartotta, aki a csaldd, a tarsadalom és a nevelés
osszefiggésének néhany kérdését vilagitotta meg.

Az 0Gj tanév feladatait tervezve mindannyian készilink az &6tnapos munkarendre. Szabd
Ldszlé azt a meggydz6dést hangsilyozta, hogy az otnapos munkarend, a megnévekedett hétvégi
szabad idé a mi teriiletinkén is 6rémet hoz majd a gyermekek tobbségének az itmenet, a kezdet
nehézségei ellenére is.

Az elmilt tanévben tobb iskola vallalkozott az étnapos munkarend kiprébélisira. Az egyik
»uttdréd munkat” végzd iskola igazgatdja, Jod Ferenc az el<6 tapasztalatokrél szamolt be.

Dr. Gdcser ]Jozsef két eléadasban elemeszte a csaldd és iskola kapcsolatdt a nevelési-oktatisi
terv tikrében. Megfogalmazta a pedagégusok feladatait a csaldd sajatos nevelési szerepének kibon-
takoztatasiaban. Javaslatai az iskolai és a sziléi nevelés oOsszhangjat szolgalé tevékenységtipusok

és kapcsolatformak tervezésére, szervezésére, a sziilokkel valé egyittmikoédésben szervezhetd gyer-
meki tevékenységekre vonatkoztak.
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) Nagy érdeklédés kisérte dr. Agoston Gyiérgy ,,Az iskola nyitottsiginak korszerii értelmezése’
cimii eléadéasdt. Kiindulépontként bemutatta, hogy a neveléstorténetben a nyitottsig gondolatat
minden progressziv pedagégus fontosnak vélte, majd elemezte a mai tendencidkat. Felvazolta
azokat a folyamatokat, amelyek alapvetéen 4talakitjdk az iskola hagyomdinyos tirsadalmi szerepét,
funkciéjat, majd a problémak irdnt nyitott pedagdégusrol, a tanitds ,.hitelességének” fontossagi-
16l beszélt.

Kézoktataspolitikank idészerdt kérdéseit dr.. Koncy Jdnos, az orszagos és a megyei credmé-
nyek tikrében gyGjtdtte &ssze. Meghatdrozta azokat a tennivalékat, amelyek a- pedagégusokra
harulnak a KB 1982. 4prilis 7-i allasfoglaldsa utén.

A tanulék személyisége megismerésének iskolai és otthoni lehetdségeit; a személyiség- és
nevelés eredményvizsgalatoknak a problémait mutatta be dr. Bereczki Sdndor.

Szamos esetben a sziil6k nem ismerik fel gyermekeik csalddi életre nevelésének sziikséges-
ségét; a csaladon belil hatékony és korszerd az ilyen értelm@ nevelés — illapitotta meg dr. Varga
Istvdn. ElSadasdban arra hivta fel a figyelmet, hogy a csaladi életre nevelésben fontos a sziilék
helyes irdnyd magatartisinak irAnyitdsa.

Az osztalyféndkoknek kilonds szerepiik, felel6sségiik van a nevelési folyamat tervezésében,
szervezésében, a szemelyiségfejlesztésben, a nevelési tényez6k koordinaldsaban. Az ,,Osztdlyféncki
munka” szekcid tematikajat ugy allitottuk 6ssze, hogy e sokrétu tennivalé igényesebb elvégzéséhez
nyuvjtsunk segitséget.

Gazdag tapasztalati anyagra épitve gySzte meg a hallgatésigot dr. Pleské Andrds arrdl, hogy
milyen jelentésége van a csaladi élet osztalyfondki é6rdn torténd bemutatisdnak. Az elméleti fejre-
getést kepmagnetofonrél vetitett osztalyfonokx ‘ora kovette, alapot adva a tovabbi vitinak, tapasz-
talatcserének. -

A" sziilgkkel valé egyuttmukodes alapya az elmelyult kapcsolattartés, a tervszeru, rendszeres
informéacidcsere. Az 4llandé, gyors és kélcsonds tajékoztatisra az osztilyfonokoknek és a szilgk-
nek egyardnt szilkségiik van - fejtette ki dr. Kiss Ferenc.

Kovdcs Gdbor leszogezte: Meg kell teremteni annak lehetdségét, hogy a sziilé elmondja sa]at
nevelési probléméit. A csalddlatogatisok tervezését, médszertani kérdéseit bemutatva iskol4ja érté-
kes, bevalt tapasztalatait tette kozkinccsé.

Drienné ‘dr. Movik Angéla hasznos javaslatokat, konnyen megvalésithaté otleteket gyfijtott
6ssze a szil6k pedagégiai miveltségének fejlesztésére; arra, hogyan lehet és kell a sziilék figyel-
mét gyermekiik nevelésére Ssszpontositani.

A csaldd gyermekneveld funkciéjardl dr. Komldsi Sindor adott elméleti osszefoglalot. Eldada-
saban ‘hangsilyozta: az iskoliknak tobbet kell azért tennie, hogy jobban megismerje a csalad
mindennapi életét, a csaladi munkamegosztist, az otthoni légkore, értékrendet és ebben a gyer-
mek helyét. Csak ezutin lehet egyiittmikodni a sziilokkel.

Varga Sdndorné dr. arrdl szélt, hogy az altalanos iskolai tanulék palyavalasztisaban a szulol
torekvések, - elképzelésck mennyire meghatirozéak, még.akkor is, ha azok nem megalapozottak.

A valtozd iskola gyakorlatit szimtalan pedagdgiai tanulmany, gazdagodé pedagégiai szakiro-
dalom kivanja: befolyésolm Az eligazodas, a tdjékozédas egyre nehezebb. Ehhez adott tampon-
tokat, szempontokat .dr. Farkas Katalin ,,Az osztilyfénoki munka legujabb szakirodalma” cimi
eléadasaban.

A szildi értekezletek tartalmi- munka;ahoz, a 5ziil6i munkakdzdsségek miksédéséhez dolgozott
ki és mutatott be részletes programot Bakacsiné dr. Gulyds Mdria.

A szekcid résztvevdi kerekasztal-beszélgetésen vitattdk meg az altalinos iskolai gyermekve-
delem napi tennivaléit. A hasznos, érdekes vitit Széndsi Ldszlo vezette, aki bevezetjében hang-
sulyozta a csalédgondozés fontosségét lehetdségeit, és beszdmolt a megyei eredményekrd!, gon-

doLrol

A mzpkozz ottbom szekcioban a kévetkezé eloadasok hangzottak el Az egész napos nevelés
tovabbfejlesztésének perspektivax” (Horvath Judit); ,,A csalad és iskola ‘kapcsolata, az iskolaott-
hon- és a’ klubfoglalkozés egész napos rendszerben” (Lantos Istvanné); ,,Az egész napos nevelés
megvaldsitasa és tovabbfejlesztése Szolnok megyében” (Soés Kalmin); ,,Gyermekmunkik készitése
a -szabadidés foglalkozasokon" (Avramov Illésné); ,Dallam-kép”, , Miivészet-tudomany-technika”
cimd két tantirgyintegracios klubprogram az alsé tagozatos napkézi otthonban (dr. Karpati Andrea);
Szabadidés tevékenységek, klub- és blokkformak rendszere a Békéscsabai 11. sz. Altaldnos Iskola-
ban .(Kékényesi Tibor). .Az egyes eldadasokhoz korreferstumot Rajz Istvanné,. Salamon Gybrgyné,
Gajdécs Maria, Szamosné Pesti Eva, Krajcsovics Mihalyné tartottak, Az elméleti foglalkozasokat
video-felvételek, diasorozatok bemutatéja kévette, amelyek Bacs—Csongrad—Szolnok megyei napkdzis
foglalkozasokon késziiltek. Ertékes .vitara keriilt sor dr. Szabé G. Miria és dr. Kovics Jézsefné
vezetésével; végil tapasztalatcsere beszelgeteseket 1rany1tott Soés Kalman. Rajz Istvénne, Beke
Istvan, Petrusan Gydrgyné. . Co
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Nagy érdekldésre tarté szinfoltja volt a rendezvénynek az' a kiallitds, amelyet a szegedi
Dézsa Gyodrgy iskola tanuldinak ,,szabadldos munkaibél” Allitott &ssze és mutatott be Avramov
Hésné.

A tanacskozds dr. Siposné dr. Kedves Eva: A pedagégusok szerepe -a nevelési tényezbk
koordinilasaban cimii ziréeldadisival ért véget.

Dr. Veszprémi Ldszid Az iskola és a csaldid a tehetséggondozisért cimi témaban tartott
eldadast. A tehetség fogalmanak tébb oldald felvetése utdn bemutatta, milyen oériasi jelentésége van
- a tarsadalom és az egyén szempontjabél egyarint — a képességek differencialt fejlesztésének, a
kilonbdzd tehetségek kibontakoztatisinak. Hangsilyozta annak a fontossagat, hogy mennyire
kézépponti feladatunk a valtozatos, sok dimenzidji tehetségen beldl egy adott™ személy legtdbbre
hivatott képességének felismerése, illetve annak kibontakoztatdsa, a megfeleld feltételek - biztositdsa.

RETHATI ISTVANNE
Budapest

Képességek, tehetségek

A hatvanas évek 6ta a pedagégiai érdeklédés egyre inkdbb a gyermekek egyéni
kiilénbségei felé irdnyult. 1972-ben az MSZMP kozoktataspolitikai hatdrozata egyik
kiemelt feladatként jelolte meg a képességek fejlesztését, a tehetségek gondozasat, s.
ezek érdekében a differencialt oktatdst. Erthets, hogy ettdl kezdve egyre gyakrabban
jelennek meg a pedagdgiai szaksajtéban is olyan tanulmanyok, cikkek, amelyek ezt
a kérdést allitjaAk koézpontjukba. 1980-ban a minisztérium ennek a témanak meg-
targyalasat tette kotelezévé a tavaszi nevelési értekezleteken.

A Pedagdgiai Szemlében ot év alatt (1977-1982) &t kozlemeny jelent meg a
témaval kapcsolatban., Bdthory Zoltin A verbalis képesség néhany tantervi-tantargyi
dsszefiiggését vizsgalja (1977:9), Gosztonyi Jinosné sirolja a témit A korrepetdlés-
személyiségfejlesztés c. irdsdban (1978:6). Csiregh Eva A vizuslis képességek fej-
lesztésérdl ir (1979:6), Papp Istvin pedig A vitakészség fejlesztése a tanitdsi éran c.
tanulmanyaban érinti a téma egyik didaktikai részteriiletét. Atfogéan egyetlen tanul-
many elemzi a problémét: Léndrd Ferenc: Képességfejlesztés és tehetséggondozas az
altaldnos iskoldban -(1981:3). A szerz6 az altaldnos iskola alapfeladatinak tekinti,
hogy kézepes vagy magasabb szinten kibontakoztassa a ‘tanulékban az alapkészsége-
ket. Hangsiilyozza, hogy a techetség meghatarozott képességek magasabb fokat igényli.
Lényeges tulajdonsdgok kibontdsdra van szitkség. Ilyenek: a bels6 motivacié, az
érdeklodés, onértékelés, a munka szenvedélyes. igénylése.

A Budapesti Nevelében 1 interji szerepel ebben az idészakban a nevclotestuletl
értekezlet elSkészitéseként (1980:4). A fovarosi vezetbképzd tanfolyam hallgatéi
szamolnak be gyakorlan tapasztalataikrél. (A képesség és a tehetseg felxsmereserol
kifejlesztésérsl.) _

A Mddszertani Kozleményekben 1977-1982 kbzott 7 hosszabb tanulmany fog-
lalkozott a képességek, a tehetség kibontakoztatisaval. A tehetsegek kibontakoztatisa
cimmel (1977:3). Dr. Kerékgydrté Imre a tehetség és a képesség fogalmanak - meg-
hatarozasabél, elkiilonitésébsl indul ki. Hangsilyozza, hogy a tehetség a személyiség
mindségi mutatéival szoros kapcsolatban all, jora, rosszra is felhasznalhats. Kiilénb-
séget kell tenni iigyeskeddk latszatteremtése és valddi tehetségek kozdtt. A pedagé-
gusok fontos feladata, hogy a tehetség létét, fejlédési iranyat idében felismerjék. Egy
masik irasiban hangsilyozza a szerz6 (A nevelés eszkoze és eredménye: a fegyelem,
1978:2), hogy az Gnuralom képességének kibontakoztatasa ‘altalanos szikséglet. Tébb
irasdban is foglalkozik a szocidlis, kapcsolatteremtS képességek kialakitisinak rend-
kivili jelentdségével (1977:1), Tarjdn Ldszlé Az olvasisi készség fejlesztése az 4lt.
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isk. felsé tagozatdn (1977:1) c. munkajaban igen fontos kérdéscket vet fel. Dr. Be-
renteiné dr. Juttkai Judit A tehetségrol (1978:4) szélva a kozosségek hatasanak je-
lentdségét hangsilyozza. Ramutat a tehetségek fejlesztésének gatlé tényezdire, vala-
mint a csalad jelentés szerepére. Dr. Szirmai Endre Kreativitis az anyanyelvi neve-
lésben cimmel (1978:5) készségfejleszté eljarasokat kézél az 1. és a 2. o. gyakor-
latdbol. Dr. Léndrd Ferenc A képességek fejlesztése a tanitasi Ordn c. tanulmanya-
ban (1979:2, 3, 4) részletesen elemzi a problémamegold6é gondolkodis fejlesztésének
tanérai lehetdségeit. Hangsulyozza a tanulék kérdéskultdrdjanak fejlesztését. A ké-
pességek fejlesztésében a meglsmero -cselekvd tevekenysegnek tula;domt)a a legjelen-
tésebb szerepet.

A Tanité hét kozleménnyel gazdagitotta a kérdés szakirodalmit. Dr. Kozéki
Béla A kreativitds alakuldsa és alakitiasa (1977:2) cimmel vizsgilja az iskolai és a
csaladi nevelés lehetSségeit, az eredményességet befolydsold légkor szerepét. Kozma
- Katalin A képességfejlesztés pszicholégiai alapjait fogja &ssze (1977:9, 10). Egy ma-
sik irasaban A gondolkodasfejlesztés alapjait (1977:11, 12) taglalja, benniik' a fel-
adatmegoldasok kiemelt szerepét. Dr. Fibidn Zoltin A belsé beszéd és az akarat
nevelése (1977:9) c. irdsidban a két feladat osszefiiggéseit vizsgilja, s mindkettShoz
feltételnek tekinti az -6nallo tevékenységek gyakoroltatisit és a demokratikus veze-
tést, légkort. Csontos Jdnosné Képességfejlesztés tevékenységgel (1978:2) a kisegits
iskoldk feladatait elemzi. Dr. Biré Katalin Az erkélesi tudatossig szerepe és fejlesz-
tése (1978:9) a képességfejlesztés etikai oldalat érinti, Cséregh Eva A korrigalé-
fejlesztd nevelémunkarsl (1979:11) c. irdsiban a kerdes masik oldalat: a korrekciét
vizsgélja.

A Kégnevelés 18 hosszabb cikket kozél a kepessegek a tehetségek témajaral,
a magas szdm a lap hetilap jellegébdl kovetkezik. A sort Orosy Séndor Tehetség-
gondozas (1977:42) c. irasa nyitja meg. Dr. Czeizel Endre Humangenetika és peda-
gogia (1978:24) néhany 6rokléstani kérdést vet fel, s reméli, hogy a genetika segit6-
tarsat taldl a pedagégidban. Bdthory Zoltin Tehetségkutatis vagy tehetségnevelés
(1978:25), dr. Zibolen Endre pedig Tehetségfejlesztés és iskolahalézat- (1978:34)
c. ir. Tobben foglalkoznak egy-egy szaktirgy sajatos feladataival. Tibor Klira A rajz-
tanitdstél a latasnevelésig (1979:33), Baksa Jozsefné A beszédkészség fejlesztése
(1979:39), Balogh Jend Rajztanitis-képességfejlesztés (1981:18) c. irdsa. Gelléné
Kdlmdnchey Mdrta A kreativitds osszefiiggése az értelmi képességek és a tarsas ma-
gatartds néhany elemével (1980:22). Feladatok: a problémaérzékenység, probléma-
megoldasi aktivitis, énuralom, onismeret, tliroképesség, onallosag fejlesztése. S. Ger-
gencsik Esyter A tanuléi ‘személyiség megismerése (1981:2) c. kiilonbozd tanulétipu-
sokat mutat be. Ujvdri Istvin Tehetséggondozis a szakkézépiskoldban - (1981:3) el-
hanyagolt teriiletr6l sz8l. Léndrd Ferenc A képességek fejlesztése elvi megkoz’ehtes-
ben (1981:6, 7) a képesség fogalmat veti fel, majd kiemelten taglalja a gondolko-
ddsi kepessegek fejlesztését. Az 1981:12. szamban szerzd. nélkiili hivatalos OPI-kéz-
lemény jelent meg a neveldtestiileti értekezletek elékészitésére. Horvdth Mdrton in-
terjiszerden szélaltatja meg Keresztury Dezs6t, Béky Ernét és T. Lovas Roézsit
(1981:15). Szekszirdi Ferencné Az osztilyfonok szerepe a tanuldk képességfejlesz-
tésében (1981:12), Botha Lajosné Az dnértékeld-képesség fejlesztése (1981:41). prob-
lémait veti fel. Salamon Zoltin A tehetség-probléma néhany pedagdgiai vonatkozasa
(1981:17) c. irdsdban a tehetségek iskolajdnak a probléméjit veti fel.” Egyetért velé
Harsinyi Istvin A tehetséggondozas lehetdségei (1981:24) c. -irdsa, ellenvéleményt
képvisel Kerékgyirté Imre Nyolc tétel a tehetségrdl (1981:31). Altalanos iskolas
korban még elhamarkodott dolog kikisltani a tehetséget, ezért minden elkiilnités a
személyiség karosodasdhoz vezet. A 1e1enleg1 heterogén osztalyok magas Tétszamat
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kellene csokkenteni és a szélsé értékeket kozeliteni egymashoz. Az altaldnos iskola
tegye lehetévé, hogy mindenki elsajititsa a kételezdt, szabadon bontsa ki érdekls-
dését a killonb6z6 lehetdségek irdnyiban. .

OLAH EMOD
Hajdiboszormény

Adam Jend és a Kodaly-médszer

Adim Jend professzor, a Zenemivészeti Foiskola volt tanszékvezetd tanira 1981 decembe-
rében toltotte be 85. életévét. Az Uj Magyar Lexikon szécikke szerint ,zeneszerzd, karmester
(oratériumdirigens) és népzenegyGjtd, Kossuth-dijas. A Zenemivészeti Féiskola tanara. Ismeret-
terjeszté eload4sai, kényvei (A muzsikarél stb.) népszeriek.”! A ,Ki kicsoda a magyar zené-
ben?” c¢. miibél megtudhatjuk, hogy a Zenembvészeti Foiskolin 1921-25 kozdtt zeneszerzést
végzett Kodily Zoltinnal. 1930-t4l 1959-ig a f6iskola tanira volt. Itt a Kossuth-dijon (1957)
kivil az Erdemes miivész kitintetést (1955) is emlitik,

A Muzsika 1981. decemberi szdmaban a kovetkezé koszontés olvashaté: ,,Szeretettel és tisz-
telettel koszontjik a 85 éves Adam Jend professzort, a magyar zeneélet nagy egyéniségét, aki
zeneszerzGként, eléadémiivészként és pedagégusként egyarint nagyszabasi életmivével meghatiroza
moédon alakitotta muzsikustirsadalmunk e szazadi izlését, kultirajat, célkit(izéseit. Nemzedékek
néttek fel keze alatt a Zeneakadémidn, s koényveibdl, radideldadasaibdl szazezrek ismerték és
szerették meg a zenélést, s a zeneirodalom &rdk értékeit: megszamlalhatatlan tanitvdnya nevéberi
kivanunk most a Tanir Urnak j6 egészséget és tovabbi munkakedvet?

A fentiek alapjin megallapithatjuk, hogy Adidm professzor nagy formatumi muzsikus, ki
Kodaly tanitvinya volt, majd mestere nyomdokain haladva neves népzenegy@jtévé is vélt. Mun-
kassagat megbecsilte szocialista allamunk: Erdemes mivész kitintetéssel és Kossuth-dijjal -jutal-
mazta egyetemleges zenei munkassigit. Ezek utdn magyardzatra szorul a cikk cime. Van-e. koze
Adim Jenének a Kodély—médszerhez vagy nincs? )

»Az elsé énckmetodikai mi, amely nemcsak népzenénkhez, hanem Kodily. .. elveihez is iga-
zodik, Addm Jens: Médszeres énektanitisa. Ez a kényv alapjaban véve Kodaly Iskolai ének-
gyljteményének médszeres feldolgozasit tartalmazza a Hundoegger - J6de ,,Tonika-Dé” metédus
fébb elveinek felhasznaldsdval. A mi kitiinGen alkalmazhaté, mdédszeres tanacsait bdséges anyag
kiséri.” — irja Perényi Laszlé6 1957-ben.

Mielétt Adam Jené munkajdnak jelentoségétol érdemben sz6t ejtenénk, tudnunk kell, hogy
Kodily a szizad elejétsl elkdtelezte magat a magyar népzene felkutatdsinak. Bartékkal egyiitt az
els6, aki tudomdinyos alapossiggal és jelleggel gyGjtotte a magyar népdalokat. A népzene gy\‘iité-
sével o6sszhangban Kodaly népdalfeldolgozasaival harcolt azért, hogy megalapozza magyar - zenei
anyanyelvunket Zenei nevelésink magyar népzenei alapra helyezésének végsé célja az énekld
magyar nép megteremtése volt, melyet a relativ szolmizici6 segitségével kivant elérni. A kottétél'
- hangjegyekedl valé éneklést altalanossi akarta tenni.

A Bicinia Hungarica I. fiizetéhez 1937-ben Utészé-t irt, amelyben a zenei magyarsigrél, az
otfokusigrél értekezik. Torténelmi visszapillantasként a szolmizaci6rél ir ismeretterjeszté céllal.
1941-ben az I fiizet mésodik kiaddsahoz cim alatt a biciniumok éneklésével kapcsolatban ad
kitiné gyakorlati tanicsokat,

A ,,Mi a magyar a zenében?” c. munkijaban (1959) tdbbek koézétt artél elmélkedik, hogy
csak a népnek van €18 magyar zenéje, a kozép- és felsd osztalynak nincs, igy vjra meg kell

tanulnia a magyar zenei anyanyelvet. A néphagyominy )elentosegét hangsilyozza, és. a népzene-
kutatds sziikségességét fejtegeti. Az ldegen - olasz és német - hatds a nemzeti zenei O&ntudatot
clsorvasztotta, allitia Kodaly.

Adim Jens Médszeres énektamtaséhoz »Utravalé” c. alatt bevezetdt irt Kodaly. Megemlin a
Bartokkal egyitt 1906-ban kiadott ,,20 magyar népdal”-t és azt, hogy utdna sok népzenei kiad-
vany jelent meg. Beszél arrél, hogy az 1943-ban kiadott Iskolai Enekgyijtemény-e anyagat féként
népdalok alkotjak, ma;d Adim Jené médszertanat méltatja: ,,Ennek a médszernek részletes gya-
korlati leirdsat veszi itt az olvasé. E vezérkdnyv nagyot fog lenditeni énektanitdsunk Ggyén. Szer-
z6je szerencsésen egyesiti magdban a legmagasabb zenei képzettséget a néplskolax gyakorlat kdz-

1 Uj Magyar Lexikon 1. Akadémiai Kiadé. Budapest, 1960. 26. 1.
2 Muzsika 1981/12. A hitsé borité belsé oldalan. )
3 Perényi Laszlé: Az éncktanitds pedagogisdja. Tankdnyvkiadé,” Budapest, 1957. 64. lap.
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vetlen tapasztalataival. Ismeri a gyermek lelkét, észjardsat, képessége pontos hatirat. A gyakorlat-
bél meritett ezernyi apré fogissal, dtletes jatékkal teszi hozzaférhetévé a nehéznek vélt anyagot.”t

Adam Jené e mivének belsé cimlap utini oldalin a kovetkezé olvashaté: ,,Vezérkényv
Kodaly Z.: Iskolai énekgyiijtemény-éhez valamint Kodaly-Adim: Sz6-mi daloskonyveihez.”s Az
Eldsz6ban igy ir: ,,Az e kdnyvben -kifejtett tanitdsi eljiras alapjaiban Kodily Zoltdnnal valé
behaté megbeszélés eredménye. Az 6 mindenre kiterjedd gondoskodasa, paratlan pedagégiai érzéke
~ melynek énckoktatdsunk mic eddig is annyit készdénhet — terelte figyelmiinket a relativ szol-
mizicié gazdagabb eredményekkel biztaté médszerére.”’8 Mindezeket végiggondolva, gy hiszem,
leszlirhetjiik azt a megéllapitdst, hogy a népzenére épills ének-zenei nevelés (6vodatél a legma-
gasabb fokig) legkivalobb apostola, kezdeményezdje Kodaly Zoltan, aki 1943-ban kiadta Iskolai
énekgyijtemény ¢. munkdjit 2 kotetben. Ehhez - volt tanitvAnya — a Zenemiivészeti Féiskolan
tandr tirsa, Adim Jené 1944-ben megjelentette Médszeres énektanitas c. munkajat. Igy tehdt a
Kodily-koncepcidhoz, a vele valé egyeztetés utin Adim Jené adaptilta a relativ szolmiziciéra
épillé modszert, .

Adim Jené mindig a nagy Tanité-t megilletd tisztelettel wviseltetett Kodély Zoltan zsenije
irant, Kodaly viszont elismerte Adim Jen6t, kiillondsen pedig médszertanit igen nagyra tartotta.
Kodily nem vindikilta maginak a moédszer kidolgozisinak tulajdonjogit, bar kétségtelen, hogy
tokéletesen ismerte a relativ szolmizdcié kialakuldsanak torténelmi elézményeit és & hivta fel
arra Addm Jend figyelmét is. Az viszont kétségtelen tény, hogy a magyar népzenei anyag iskolai
tanitasdhoz Adam Jend dolgozta ki a médszert. Errdl konyve elészavaban igy nyilatkozik: ,El
kell ... ismerjik, hogy a médszer — legyen bir mdsodrangi kérdés — mégsem melldzhetd.”?

Muzsikusaink donté tobbsége 4ltaldban Kodaly-médszerrsl beszél. Egyesek felvaltva hasz-
naljdk a koncepcid és médszer fogalmat Kodallyal kapcsolatban. Néhanyan viszont kévetkezetesen
Kodaly-koncepciét emlitenek. A magyar zenei neveléssel kapcsolatban ezekkel értek egyet. Erdekes,
hogy szinte mindenki elfelejtette a Kodaly-médszerrel kapcsolatban Adim Jend énektanitdsi méd-
szerét, pedig 1944 ota, tehat a felszabadulds utdn ezen nevelkedett a zenét tanulék ¢és mivelSk
rendkivill népes girdija. Véleményem szerint a modszer rendkiviil lényeges a tomeges énektanitis
szempontjabél és Adam Jens csupin szerénységbél itélte masodlagosnak. )

A fentiek alapjan dgy hiszem, pontosabb Kodaly-koncepciérél beszélni, amelyhez Adam Jend
dolgozta ki a médszert, igy ebben .a. vonatkozasban viszont Kodily-Adim-médszerrsl van szé.
Ugyanis nem egészen értem, hogy miért, milyen alapon csorbitjuk egy rendkiviili tudasé muzsikus,
egy fdiskolai professzor, Addm Jené- érdemeit.. Ez még inkdbb érthetetlen, ha tudjuk, hogy maga
Kodaly is elismerte és méltatta Adim Jend munkdassigat.

A Muzsika 1980/2. szimaban a kodalyi zenei. nevelés torzulasairél mives tanulmany jelent
meg. Hosszi hénapokon 4t vitacikkek boncolgattdk zenei nevelésink hatékonysiganak alacsony
szinvonalat, a hibakat, hidnyossigokat. A vitaindité cikk a Tantervek, tankdnyvek alcimnél igy ir:
»Kodaly nem irt médszertant. 1943-ban Kerényi Gydrgy kozremikodésével kétkotetes Iskolai ének-
gyljteményt szerkesztett, melyben 630 dallamot (koztik 461 magyar népdalt) kozolt zenei-
pedagdgiai rendszerezésben a népiskoldk nyolc osztilya szdméra. Az Iskolai Enekgyijtemény gya-
korlati alkalmazdsira 1948-ban Adim Jenével tankényvsorozatot adott kozre, melyben az egysé-
ges népdalkincs otletgazdag, médszeres elrendezésében tartdk fel a zenei miveltség 4ltalanos
iskolai megalapozasinak lehetdségeit.”’8

. Ezzel kapcsolatban meg kell &llapitanunk, hogy Adim Jend nevét a szerzé csak, mint az
1948-as Kodaly-Adam-féle énekeskdnyv-sorozat tarsszerz6jét emliti, de sz6 sem esik arrél, hogy
Magyarorszdgon elészér, kdzvetlenil a felszabadulas elétt Addm Jend dolgozta ki és jelentette
meg a relativ szolmizacié magyar népzenei anyaghoz valé adaptilt valtozatdt, nevezetesen éppen
Kodaly: Iskolai Enekgytjtemény-¢hez.

Adém Jend Modszeres énektanitds c. munkdja Kodaly Utravalé bevezetdje és a Szerzé el6-
szava utan a 7-20. oldalon a kottirél valé éneklés torténeti Attekintését adja. A hangjegy uténi
daltanitdssal kapcsolatban az akkori Tanterv és Utmutaté-t idézve irja, hogy az a nemzeti koz-
miiveltség el nem hanyagolhaté tényezdje. Kodaly szellemében jellemzi a megeldzs iskolai énekta-
nitdst: ,,...idegen zenei formanyelvre nevelvén Sket (a gyermekeket, megj.), elidegenitettiik attél,
ami legbecsesebb sajatjuk: a magyar népdaltél. Iskoldinkban, zenedéinkben évtizedeken keresztiil
valésaggal janicsirokat neveltiink.”’® :

4 Adim Jend: Médszeres Enektanitds. Kodaly Zoltdn: Utravals. Turul kiads, Budapest,
1944. 4. lap.

5 Uo.: 1. lap._
6 Uo.: Elészé, 5. lap.
7 Uo.: 5. lap.

8 Szabé Helga: Torzulasok a kodilyi zenei nevelés ltalinos iskolai alkalmazisaban. Tanterv,
tankényvek. Muzsika, 1980/2., 5. lap.
9 Adim Jené: i. m. 9. lap.
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A hangjegyekrGl valé énekléshez joval konnyebben vezet a relativ szolmizdcié, mint az
abszolit (Megj. a zenei 4bécés) rendszer, hangsilyozza Adim Jens. ,,...az énekes szdméra
az abszolit jeldlési méd nem feltétlendl szitkséges”.10 A hangok kozétti relacié éneklésének
biztonsigat emeli ki szemlélteté példakkal, A Szerzd attanulmanyozva a hangjegyekrél valé ének-
tanitais kilénbozd formainak toérténelmi kialakuldsit, a lehetd legjobb megoldast dolgozta ki,
adaptilva a sajatosan magyar népzenei anyaghoz. A német Hundoegger és J6de médszerét ismer-
tetve kifejti, hogy remélhetdleg rdvid idén belil kamatoztatni lehet ezt az elgondoldst, és igy
mieldbb csokkenni fog a zenei analfabétizmus.

A relativ szolmiziciés rendszeren alapulé énektanitist nem csupin az iskoldk zenei neveld
munkajiban, hanem a kérusok munkajiban is jelentdsnek tartja. Toébbek koézdtt ezt irja: ,,Remé-
lem és hiszem, hogy munkdmat az éncket tanité pedagbégusok haszonnal forgathatjdk, s ennek
nyoman jobb eredmény sem maradhat el.”11

Ugy hiszem, Kodaly Iskolai Enekgyijtemény c. korszakalkoté miivével egyiitt kell emlegetni
az ennek modszertanat alkoté miivet, Adam Jend: Moédszeres Enekeanitas-at.

J6 30 évvel ezelétt, a relativ szolmizicidval egy idében tanultam kialakuldsanak torténetét
Adém Jens: Médszeres Enektanitis c. munkijinak bevezeté részébsl. Majd rdvidesen médszere
alapjin igyekeztem tanitvanyaimat a relativ szolmizicié segitségével j6 kottaolvasékkd nevelni.
Az eredményt Ossze tudtam hasonlitani sajat tanulminyaim eredményeivel, amikor is a régi gim-
nazium 1-4. osztalyiban lelkes énektanirom mindhidba igyekezett benninket C-dirban valé szol-
mizalas alapjan a hangjegyekrdl valé éneklés rejtelmeibe bevezetni.

Tudtam, hogy Adim Jené zeneakadémiai tanari munkaja és eléadémivészi elfoglaltsiga
mellett nem csupan elméleti alapon dolgozta ki a kodalyi népzenei alapi magyar ének-zenei neve-
Iés koncepci6jahoz adaptilt relativ szolmiziciés médszerét, hanem a gyakorlatban hosszit éveken
at ki is prébalta. Errdl egyébként Kodaly is igen elismerden nyilatkozott. i

Mindezek ellenére vagy masfél évtizede a Kodaly-médszerrsl olvas és hall az ember, anélkiil,
hogy az ehhez a koncepciéhoz kidolgozott médszer megteremtSjét, Adam Jend professzort, Kossuth-
dijas érdemes miivészt, illetve munkajat, a ,,Médszeres Enektanitis”-t megemlitenék. Pedig Addm
professzor, aki 29 éven it volt a Zenemiivészeti' Féiskola tanira, tanszékvezetje, Kodaly elgon-
dolésainak tevékeny segitSjeként mikddétt kézre.

Ugy érzem, hogy amikor méltan tisztelgiink a 100 éve sziletett Kodaly Zoltan zsenije eldtt,
aki a XX, szazadi folklérkutatisnak, a magyar zenei anyanyelv megalapozasa és kialakitdsa meg-
valésitasdnak — relativ szolmizaciés alapon- — szentelte rendkivilli tudésit, gyGjté, alkoté és zenei
kézmivelé munkajit, anélkiil, hogy a legcsekélyebb mértékben is deheroizilni akarnink, avagy
csorbitanank eléviilhetetlen érdemeit, nem feledkezhetiink el egyik legkivalobb tanitvanya, tanar-
tirsa és munkéjanak kozvetlen segitdje munkéssigirél sem. Neki ugyancsak sokat kdszénhet a
magyar zenei élet.

A 85. életévét 1981 decemberében betdltott Adam Jens: Modszeres Enektanitis-a ugyanigy
mérfoldké a magyar zenei nevelés torténetében, akircsak Kodaly Zoltan: Iskolai Enekgyiijte-
mény-e, hiszen az anyag és a moédszer ebben az esetben elvilaszthatatlan. A Kodaly-koncepciohoz
szorosan hozzitartozik az Adim-médszer, még ha idénként megfeledkezink is réla.-

IRODALOM:

1. Addm Jens: Mobdszeres FEnektanitis. A Vallds- és KKozoktatisiigyi miniszter megbizasabol
kiadja Az Orszidgos Kézoktatasi Tanacs, Budapest, 1944. (Turul kiadis.) ’

.Ki kicsoda a magyar zenében? Szerkesztette: Székely Andrds. Zenemikiadé, Budapest, 1979.
.Kodily Zoltin: A magyar népzene. Kodaly Z.: Visszatekintés I. Zenemikiadé Vallalat, Buda-
pest, 1974. Masodik kiadas, 20-23. lap. : '

. Kodaly Zoltan: Enekes jatékok. Visszatekintés 1. 62-63. lap.

.Kodaly Zoltan: Bicinia Hungarica. Utészé az 1 fiizethez és Néhiny megjegyzés az I. fiizet
masodik kiadasihoz. Visszatekintés 1. 64-69. lap.

. Kodaly Zoltan: Iskolai Enekgyijtemény I-II. Nemzetnevel6k Konyvtira. Az Orszigos Kozok-
tatasi Tanacs kiaddsa, Budapest, 1943. (1944)

. Kodaly Zoltan: Mi a magyar a zenében? Visszatekintés I. 75-80. lap.

. Kodély;Adém:' Sz6-Mi 4. Eaekeskonyv népiskolik IV. osztdlya szamara. Magyar Kérus, Buda-
pest, 1943,

9. Kodaly-Adam: S26-Mj 6. Magyar Kérus, Budapest, 1946

10. Muzsika, 1981/12.

11. Perényi Liszl6: Az énektanitds pedagégisja. Tankényvkiadé, Budapest, 1957.

12. izz;;lz)éleelga: Torzulasok a kodalyi zenei nevelés altaldnos iskolai alkalmazasiban. Muzsika,
13. Uj Magyar Lexikon I. Akadémiai Kiad6, Budapest, 1960.

10 Yo.: 12. lap.
11 Uo.: §. lap.
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Az orosz nyelv tanitisa az altalanos iskola
4, osztalyéban

~ Elméleti és gyakorlati dtmutaté -

A Moddszertani Kézlemények kiilon kiadvanya az orosz nyelv oktatdsihoz
kivan segitséget nyujtani. A kényv célja kettss. Egyfelél a 4. osztalyban bein-
dulé nyelvoktatas specialis igényeit kivanja kielégiteni. Ezt szolgilja a konyv
tandri kézikonyv fejezete, mely az \ij tankdnyv szisztematikus és didaktikus fel-
dolgozasaval kodnnyiti meg a 4. osztdlyban tanité tanirock munkijit. (Soltész
Judit: Kézikonyv a 4. osztily tananyaganak részletes feldolgozdsihoz.):

A konyv masik célkitizése a nyelvtanitds killonbozd “teriletein végzett ta-
niri munka segitése. Ezt a célkitiizést tobb tanulminy szolgilia: Papp Ferenc
az irds tanitdsdrél koézol tudomdnyos igényt, de kozérthetd tanulményt, Filép
Kdroly a 4. osztilyban elkezdett orosznyelv-oktatis feladatait elemzi, Lengyel
Zsolt a hangtan és mondattan egyes kérdéseivel foglalkozik — a pszicholing-
visztika szemszogébél.

Médszertani szempontii tanulményokat olvashatunk az aldbbi szerzoktsl:
Szildgyiné Hodosi Zsugzsanna (A jiték szerepe a kisiskoldsok nyelvoktatdsinak
kezdd szakaszaban) Salley Mdria (Audiovizuélis segédletek a 4. osztalyos orosz-
nyelvoktatis szolgélatdban), Selb Gyérgyné (Magnetofon-vezérlésG tananyag az
osztatlan iskoldk 4. osztdlyos tanuléi szdmara).

Nemcsak a 4. osztilyban indulé orosznyelv-oktatdshoz nydijt segitséget Szi-
ligyi Erysébet (Kevés széval oroszul), Vibar Judit (Auditiv lexikai elékészités
- kezdd fokon) és Virdg Sindorné {Globalis olvasistanitisi stratégia) tanul-
manya.

A szerzbi kollektiva meggy6z6dése szerint kiadvanyunkat nemcsak a 4,
osztdlyban tanité kollégik forgathatijdk majd haszonnal, hanem a felsébb osz-
talyok tandrai is. ' '

A szerz6i kollektiva tagjai — az akadémikus egyetemi tanart6l az &ltaldnos
iskolaban tanité tanarig — arra térekedtek, hogy a tanulmanyokban az elméleti
és gyakotlati ismeretek szerves egységet alkossanak.

A kotet dra: 39 Ft. Megrendelbeté postai levelezblapon. Cim: Mddszer-
tani Kozlemények Kiaddéhivatala, 6725 Szeged, Hdamdn Katé u. 25.

- Kedves elbfizetdnk! |

Abban a reményben, hogy a jovében is folyéiratunk olvasoéja marad, tisz-
telettel kérjiik, hogy az 1983. évi eléfizetési dijat (75 Ft) a mellékelt csekk-
lapon befizetni sziveskedjék.,




