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| Dr. Waldmann Jézsef
(1912—1983)

A Moédszertani Kézlemények hasibjain szomoru hirként kell tudatni az olvasék-
kal, a volt tanitvanyokkal, az orszag kilénbéz6 vidékein él8 baritokkal, ismerdstkkel,
hogy a magyar pedagégusképzés, a magyar kulturalis élet, a magyar nép mivelGdés-
tigyének, Szeged koézéletének lelkes és jelentds személyisége, féiskolank egykori nép-
szerli, mindenki Aaltal szeretett és megbecsiilt tanszékvezetd tandra meghalt. Népsze-
rliségét, mindig fiatalos személyiségét, életkedvét semmi sem bizonyitja jobban, mint
az, hogy élete végéig mindenki szamara Joska, Jozsi bacsi maradt.

Elete példija annak az életitnak, amelyet azok jartak végig, akik hozzi ha-
sonléan a népbél indultak el, s végigjartdk a tanitova, tandrrd valds atjat, s egész
¢életiiket a nép miiveltebbé valdsara szentelték. Benne is kitorélhetetlen emlékként
maradva meg a tanitoképzé személyiségformalé hatdsa, minden munkahelyén és
munkateriiletén a jévendd tanitdk, tandrok nevelését tartotta szem eldtt.

A mindig tevékeny, mindeniitt nagy lelkesedéssel dolgozé Waldmann Jézsef
gazdag és értékes életet élt. 1912. szeptember 24-én Szegeden sziiletett. Itt jart pol-
gari iskoldba, majd tanitoképzébe. 1933-ban Nagymigocson tanit, majd 1934-ben
Szegedre keriill vissza, s beiratkozik a polgari iskolai tanarképzé fdiskolara. 1937-
ben Taksonyban lesz tanit6. 1942-ben Tapéra helyezik 4t, s innen vonul be kato-
nanak. 1945-ben 1jra Szegeden van, s tovabbfolytatja tanitéi és igazgat6i tevékeny-
ségét Tapén: Még 1945-ben megszervezi a késébbi orszagos hirG tipéi népi egyiittest,
amellyel az I. Orszagos Kulturdlis Versenyen els6é dijat nyer. 1951-ben e tevékeny-
ségéért kapja meg a Magyar Népkoztirsasig Erdemérem arany fokozatit. Kozben
beiratkozik a tanarképz6 f8iskola magyar—torténelem-ének szakdra, s megszerzi az
altalanos iskolai tanari diplomat. Az 1951/52-es tanévet a szegedi Moéra iskolaban
tolti, majd 1952-1954-ig a szegedi Mivel6dési Osztilyon dolgozik mint népmiive-
lési csoportvezets. 1954-t61 1959-ig a szegedi Tisza-parti Altaldnos Iskola igazgatdja.
1959-t61 1963-ig a szegedi Tanitoképzé Intézetben lesz tanir. Ebben az iddszakban
végzi el a Marxista Esti Egyetemet, majd a Jézsef Attila Tudomdnyegyetemen a pe-
dagébgia szakot. Doktori disszerticiéjat néprajzbél késziti el. 1963-ban — a tanitd-
képz6 megsziintetése utan — a Tanarképzd Féiskola neveléstudomdinyi tanszékére ke-
riil adjunktusként, majd docensként. Uj munkahelyén elsGsorban a népmiivelés szak-
képzést latja el, szervezi és iranyitja a f6iskolai hallgaték népmiivelési elméleti és
gyakorlati kiképzését. Az 1970-es évek lehetSséget teremtettek a népmfvelési szak-
képzés wjraszervezésére. Nagy lelkesedéssel veszi ki részét ebbsl a munkabdl is.
1975-ben bizzdk meg az tjonnan szervezett népmiivelési tanszéki csoport vezetésével.
amelyet 1977-ig, nyugdijba vonulasiig latott el nagy szakértelemmel és hivatastu-
dattal.
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Munkassdgat tébb kitiintetéssel ismerték el: 1958-ban az Oktatisiigy Kivale
Dolgozéja, 1972-ben a Kivalé Népmdveld kitiintetést kapja meg.

Széles kord tarsadalmi, kozmivelési feladatokat latott el. Vezeti a szegedi Ken-
dergyar korusit és a szegedi EDOSZ egyiittest. Elnéke volt a Szeged vérosi I. ke-
rilleti Tandcs kulturdlis allandé bizottsdganak, majd tagja a Végrehajt6 Bizottsag-
nak. Dolgozott mint a Megyei Médszertani Kézpont referense, valamint a Népmii-
velési Intézet kilsé munkatirsa. Kultirnevelési feleldse volt a Csongrdd megyei Pe-
dagogus Szakszervezeti Bizottsignak.

Féiskolankon is aktivan vett részt a tarsadalmi feladatokban. A Kulturalis Bi-
zottsdg vezetdje, majd a Szakszervezeti Bizottsig elndke lett. Ebben a funkcidjaban
latta el a Mddszertani Kézlemények felelés kiadéjanak munkajat.

Tudominyos munkéssidga elssorban a népmivelés, a kézmivelddés teriiletén
jelent8s. Mintegy 40 tanulmanya jelent meg.

Waldmann Jozsef személyében egy nagyon értékes munkatérstol és barattol kell
bdcsiznunk. Bamulatra mélté az a szellemi, szakmai felkésziiltség, a magyar kul-
turalis élet alapos ismerete, a népmivelési feladatok mindennapi problémaiban valé
tajékozottsag, amivel O rendelkezett. S csodalatos az a széles kor(i emberi kapcsolat-
rendszer, a kdzvetlenségnek, a népszerdségnek az a halézata, amely Ot koriilvette,
s az a tisztelet, amelyet mindeniitt kifejezésre juttattak irdnta. Tanitvanyai szereteté-
ben az iranta érzett lelkesedés, rajongds a beldle sugdrzé humanitast tikrdzte vissza.

Személyisége, élete, tanitdsa nagyon sok tanitvanyanak formalta tanari egyéni-
ségét, hivatdstudatat, s ezért Grizziik emlékét nagyon sokdig sok szeretettel és meg-
becsiiléssel.

Dr. Bereciki Sindor

DR. GYUKICS ANTAL
Kiskunhalas

A hatranyos helyzetii altalanos iskolai tanulok
felzarkoztatasanak pedagdgiai kérdései
I

Napjainkban, a tudomanyos-technikai forradalom kibontakoztatisanak idgszaka-
ban a szocialista tirsadalom a személyiség minden oldald és harmonikus fejlesztését
igényli. A szocialista tirsadalom alapelveibs! kavetkezik, hogy tegyiik lehetévé min-
den gyermek képességeinek kibontakoztatisat.

Oktatasiigytink az elmalt, tobb mint harom évtized alatt, torténelmi jelentSségii
eredményeket ért el. A tanulds, illetve tovabbtanulds feltételei tekintetében azonban
az egyes csalddok kozott — a kétkezi dolgozék hétrdnydra — ma is jelentSs kiilonb-
ségek vannak.

Mindezért a munkds- és parasztcsalddok gyermekeinek felkésziltsége akkor is
alacsonyabb, mint a szellemi és alkalmazotti dolgozéké, ha képességeik azonosak.
Az iskolai gyakorlatban a hatrinyos helyzetii tanulék felzarkéztatisa felelGsségteljes
munkat igényel.

A felzarkéztatds igénye az 4ltalinos iskoliban is jelentkezik, rendkivil fontos,
aktualis problémava valt. A nevelék egy része foglalkozik a gyenge tanuldk felzar-
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kéztatasaval, de nem biztos, hogy kelld mértékben és hatdsfokkal, s a felzarkézta-
tas fogalmat is tobbféleképpen értelmezik. .

Latnunk kell, hogy a hatrinyos helyzetii tanuléknal a tantervi kévetelmények
elsajatitdsahoz sziikséges elSismeretek hidnyosak. Ismerniink kell a hdtrinyok okat.
Ezért rendkiviil fontos a tanuldk csaladi koérnyezetének ismerete, tudnunk kell azt,
hogy mi okozza a lemaradast. A legtobb tanulénil nem az értelmi képességekkel
van baj, rajtuk kiviildllé okok miatt nem tanulnak eleget. A hatrinyok lekiizdése
szempontjabél rendkiviil fontosnak tartjuk az 4ltaldnos iskolit.

Az Altalanos iskola lényegébdl, célkitlizésébdl kovetkezik, hogy ne legyen sze-
lektiv, hanem minden gyereket juttasson el a korszerli alapmiveltséghez. Eppen ezért
célunk, hogy az alapot kell elsajatittatnunk a tanulékkal, fel kell 6ket zarkéztatnunk.

A Magyar Szocialista Munk4spart Kézponti Bizottsiganak 1972, évi hatdrozata
hangstlyozza az iskolanak a mivel6dési hatranyok kiegyenlitésében jatszott szerepét.

Az iskola a ,kiegyenlitddést” tudja serkenteni, siettetni, és fontos is, hogy ezt
tegye. Torténelmi jelent6ségli az az eredmény, amelyet a hatrinyos helyzetli tanulok
mivel6dési hatranya lekiizdése érdekében tettiink.

A tanulas, a miivelddés lehetdségei azokban a telepiilési szektorokban leggyen-
gébbek, ahol a legtobbet kellene tenni a miiveltség megvalésitisaért. Ez nemcsak a
tanyai korzetekben jelent igen nagy gondot, hanem a varos peremkeriileteiben is.
Az altalinos iskolai tanulék felzarkéztatdsanak pedagdgiai kérdéseit Kiskunhalas vo-
natkozasaban vizsgaljuk. Elemezzitk az Alsévarosi Altalinos Iskola — amely a va-
ros egyik peremkeriileti iskoldja, sok tanyarol bejaré tanuléja van — gyermekei ne-
velési-oktatasi szintjének alakuldsat.

A tanulék kiilteriiletr8l, osztatlan iskolakbél, a hatranyos korzetekbdl jonnek.
Ezért kevesebb kulturalis ismerettel, a kozdsségi élet tapasztalatainak hidnyaval ér-
keznek. A kulturilis lemaradottsig behozasa érdekében az életkornak megfeleld fej-
18dési szakaszokban valdé felzarkéztatis mind a neveld, mind a tanulék részérél ha-
talmas eréfeszitést kivan.

Kérdés az, hogy az iskola hogyan tudja a nevel§-oktaté munkaja sordn a héat-
ranyok lekiizdésében segiteni a tanulékat? Képes-e a hatrdnyos csalddi helyzet elle-
nére kibontakoztatni a tanulék képességeit?

A FELZARKOZTATAS PEDAGOGIAI KERDESEI

Az ialtalanos iskola célja, hogy megalapozza a szocialista ember személyiségé-
nek, az ismert vildgnézet, magatartds egységben torténé kialakitisat. Feladata, hogy
kiszélesitse az iskola alapozé szerepét. Atfogja, befolyasolja a fiatalok egész életkori
tevékenységét. Ennek megvaldsitisa érdekében a kiovetkezd feladatokat kell megva-
16sitani:

~ korszerli torekvések alkalmazisa;

~ a tankotelezettségi torvény maradéktalan végrehajtasa;

~ biztositani kell a tantervben meghatirozott mivelGdési anyag elsajatitdsit, ki-
16n6s tekintettel a torzsanyagra;

— az egyenld feltételek megteremtése a hatrdnyos helyzet felszdmolasa diffe-
rencialt foglalkozdssal;

— az alapkészségek kialakitdsa és fejlesztése;

— biztositani kell a tanulék felzirkoztatisat, a képességeiknek megfeleld pa-
lyavéalasztast.
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Lissuk e tekintetben a Kiskunhalasi Alsévarosi Altaldnos Iskoldban jelentkezs feladatokat, az
iskola osszetételét, strukehrajat!

A tanuldcsoportok sydma ay 1981/82-es tanévben: 30
Az iskola 6ssztanulolétszama: 983
Napkézis csoportok szama: 12

Iskoldba bejdré tanulék syima:

ﬁi?cl':(l)(iérral vonaton autébuszon Osszesen
1-4. o. » 17 2 2 %
5-8. o. 43 3 : 2 70

Osszesen: v 60 5 37 102

Az alsé tagozatbdl kevesebb tanulé jar be, mivel mikédnek még a kisiskolak. A felsé tagozat
nem kollégista tanuléi kénytelenek bejarni, mivel felsé tagozat a tanydkon nem mikaddik. A be-
jarék hatranyos helyzetuck a varos kiilteriiletén vagy tanyian laknak, mindennap tébb kilométert
kell megtenniiik, amig az iskoldba és hazaérnek. Az otthoni tanulas lehetdségét a tanyax kor-
nyezet hatdrozza meg.

Az iskolaban a tilkoros tanuldk szdma: 80.

Az alsé tagozat 9,6%-a tilkoros. A felsé tagozat 19,4%/p-a. Kilondsképpen sok az 1 évvel
tilkoros tanulék szdma. Jelentds a tanévvesztés mar az els6 osztilyban. Okai a kovetkezdk: az
iskolaéretlen tanulék 1 évre felmentést kapnak — jobb eset, ha ezt az évet az évodaban tbltik —
a korrekcids osztilyban tanulék egy része marad tovabbra is az elsé osztilyban, akik a tantervi
kovetelményt nem érik el, iskolalitogatisi bizonyitvanyt kapnak, tehat ismétlik az osztalyt. Igy
az els6 osztilyban a tanévvesztés egész tanulméinyaik folyaman végigkiséri &ket. A felsébb osz-
talyokbé] is maradnak le tanulék, 6k sem érik el a tantervi minimumot.

A visszamaradok nagy része hétrinyos helyzetG. A hatrdnyos helyzetet 1gy hatirozza meg a
Pedagégiai Lexikon:

»Hétranyos helyzetG tanulék: azok a tanulék, akiket tanulméinyi szempontbél kiilénbzd
kornyezeti -tényez6k gatolnak adottsagaikhoz mért fejlgdésiikben. Hatranyos helyzetiekké tehat
nem sziletnek, hanem valnak a tanulék. Konkrét gazdasagi - tarsadalmi koriilmények kozott
nem indulnak a gyermekek egyenld feltételekkel az iskolaba. Nem tanulnak egyenld korilmé-
nyek kozétt. Igy torténelmi jelentdségdi eredményeink ellenére a killonbézé kornyezeti tényezdk
a fizikai dolgozok gyermekeinek adottsagait nem segitik olyan mértékben kibontakozni, képes-
séggé valni, mint pl. az értelmiségi szilokéit .

A kozépiskolai lemorzsolédds ardnya is hatszorosan kedvezGtlenebb a fizikai dolgozék gyer-
mekeinél, mint .az értelmiségi foglalkozastakénal. Feladatunk, hogy minden hatranyos helyzetd
tanulét segitsink (a hatranyos helyzet nem kizardlag tarsadalmi kategéridhoz kapesolédik), de
killonbsen azoknak a fizikai dolgozéknak a gyermekeit, akiknek az otthoni kornyezet kevesebb
lehetdséget biztosit a tanuldsukhoz, képességeik kibontakoztatasahoz. ..

Meg kell hatdrozni, hogy a tanulok egyes képességeinek kibontakoztatisit milyen tényezék
gitoljdk leginkabb, hogy mihez viszonyitva, milyen mértékben vannak lemaradva., Mindezek
alapjan az érdeklGdésiiknek, képességiiknek megfeleld olyan pozitiv hatisrendszert kell kialaki-
tani, amelyben a segités, a buzditss, a sikerélmény az uralkodé. Az iskolai oktaté-nevelé munka
hatékonysiganak fokozasa, a kulturilis érdeklddés felkeltése ugyancsak nagymértékben csokkent-
heti a csaladi kornyezetben jelentkez6 mivelédési hatranyokat. A hatrinyos helyzetG tanulék
segitéséért — akar abbol a célbdl, hogy valamennyien elvégezzék az altalanos iskolat, akar azért,
hogy tehetségiiknek megfelelsen jelesek, kitindek lehessenek — a tanérdkon, a napkdziben, a
tanulészoban, a szakkérben, az ifjusagi szervezetben egyardnt faradozni kell...” Pedagégiai
Lexikon, 1977. Akadémiai Kiadé, 112.

Iskolankban a fizikai dolgozék gyermekeinek, valamint a hatrinyos helyzeti tanuloknak
szdma a kovetkezéképpen alakult az 1981/82. tanévben:
Fizikai dolgozék gyermekei: 817
Hdtrdnyos belyzetfick gyermekei: 252

A tanulék 84%p-a fizikai dolgozék gyermeke, 27%;-a hitranyos helyzetd.
Lényeges, hogy lassuk az évenkénti bukasok szaminak alakulasat.
Az évismétlésre bukott tanulék szama: 2,9%,. i ’
Az osszes bukds 4,50. Ebbol 1,60/y-nak van lehetdsége javitd vizsgit tenni. Csakhogy ezek
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k6zil nem mind éri el a tovibbhaladishoz szikséges tantervi minimumot. A 13 javité vizsgira
utalt tanulébél javitévizsgdn 1 tanulé nem jelent meg, 4 pedig osztilyismétlésre bukott. Ered-
mény viszont, hogy a javité vizsgira utaltak kozill 8 eredményes vizsgdt tett, és a kdvetkezd
évfolyamon folytatja tanulmanyait.

Ebben a.-tanévben az évismétlésre bukott tanulék szama 2,2%.. Osszesen 3,59, 1,3%)-nak
van lehetdsége 1av1to vizsgara. Csokkenés mutatkozik a 3 és tdbb targybél, de az 1-2 targybédl
bukottak kézott is.

Az Gsszes bukasok “szama 4,596l 35%-ra esett vissza. Ez tehat 1%p-0s csokkenés. A
fejlédés tehdt egyértelmben bizonyithato.

Felvetddik a kérdés, hogyan értiik el ezeket az eredményeket? Mit tettiink és teszink a
hatranyos helyzetl tanulék felzarkéztatasaért? : : :

1. Ay eredményre orientdlds

. A felzarkéztatas céltudatos pedagdgiai tevékenység. Megtervezzik a folyamatit. Ennek ér-
dekében:

—~ megillapitjuk az egyes csoportok fejlettségi szintjéts

— az egyes tagokra jellem2d hidnyossagokat: - .

- azokat a képességeket, amelyekbsl mindenkinek, illetve egyes tanuléknak van pétolniva-

16juk.

Figyelembe vessziik a tanuléknal:

— a csaladi kdrnyezet alakitotta, alakitja dket:

- kiillonb6z6 ismereteket gydijtattek, illetve kiilonbdzé 1smeretekke1 rendelkeznek»
- — kiilonb6z6 fe;lettsegn szintea allnaks

— az adottsagok is eltérdek.

Ezeket a kiilonbségeket igyeksziink kozelebb hozni egymishoz, teljesen megsziintetni azon-
ban nem tudjuk:  Mindig lesznek eldnydsebb és hatranyosabb helyzetben 1évék. Rendkivil nagy
figyelmet forditunk mar az iskola kezdeti idGszakidban hatrinnyal indulé tanulékra. Ugyelink
arra, hogy akik hatrannyal indulnak, mar az iskola kezdeti szakaszdban nehogy lemaradjanak.
Kezdeti sikertelenségeknek silyos kovetkezményei lehetnek, -nem tudjédk pétolni a hidnyos is-
mereteket, ha kiesik egy lancszem, elvesztik a megértés fonaldt. Az 4allandé kudarc kovetkez-
tében kedvét veszti a tanulé, megromlik a tanuldshoz valé viszonya. Esetleg teljesen megsziinik
az érdeklddés, s6t ellenallast valthat ki a tanulissal szemben. A tananyag megtanulisara ké-
szitjiik fel a gyerckeket. Ott folytatjdk a tanulast, ahol az elsajatitdsban tartanak. Lehetfség sze-
rint akkor tériink 4t a kovetkezG anyagrészre, amikor az el6z8t mar tellescn ‘elsajatitottdk. Min-
den tanulé azt tanulja, amit még nem tud, egészen addig, amig.a kitiizott szintet el nem éri.

. A megtanitds a f6 célunk. A haladis feltétele az anyagrész teljes elsajatitisa. A . megtanu-
las mmden tanuléra vonatkozik, még a leggyengébbekre is. Valamennyi neveldnek biztositani
kell a tantervi anyag elsajatitasat, kiilonds tekintettel a torzsanyagra. Minden eszkézt és alkal-
mat megragadunk, hogy valamenny1 tanulé elsayatltsa a tantervi minimumot. .

A leggyengébbek részére silypontozzuk az anyagot, a leglényegesebb dolgokat jobban be
kell gyakorolni. A permanens ismétlés folyamatos tevékenység. A jobb eredmcnyek elérésére az
osztdlyfoglalkozdsok mellett, ahol csak lehet, alkalmazzuk a csoport, az egyéni, valamint a dif-
ferencidlt foglalkozdsokat. A tanulék mindenoldaly fejlddése érdekében hangsilyozott szerepet
kap a tantirgyi koncentricié. Blztosmuk hogy a klegeszu:o nsmereteket is ‘megszerezzék azok a
tanulék, akik erre képesek, és igénylik is azt.

A tanév els6 -napjatdl -kezdve' segitjik a gyenge tanulékat. Mmden nevelonek feladata az
alapkeszwgek knalakltasa, fellesztese

2. Legfobb munka a tanulds

A tanulék tobbségénél még nem tudatosult eléggé, hogy legfobb munkéjuk a tanulés. ]ob-
ban kell képességeiknek megfeleléen teljesiteni a kovetelmenyeket

Vannak még, akik nem ismerik kelld alapossiggal az 6nallé tanulés modszerelt Ok to-
vabbra is segitséggel léphetnek - elore. Ezért 6nallé ‘tanuldsra neveljik a tanulékat, mert aki on-
&lléan tud tanulni, jobban le tudja kiizdeni a hatranyokat Meg kell allapitanunk, hogy gyer-
mekeink nagy részében nincs kell§ kitarrds tanulminyi téren. Igy a szorgalmuk sem ‘megfelels.

Fontos  pedagégiai feladatunk a munka megbecsiilésére nevelni a tanulékat. Elsédleges cé-
lunk, hogy a neveldtestiilet legyen egységes a munka- kiilénbdzé teriletein.

Tudatositjuk az 6nallé - munka szilkségességét, el kell érniink, hogy minden tanulé a maga
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teriiletén sziikségletnek érezze a munkit. Az iskoldban a legf6bb munka a tanulis, ebbsl k-
vetkezik, hogy minden tanulé legfobb kételessége, feladata. Amikor a tanulast megkéveteljik,
egyuttal munkara is neveliink.

Szokja meg a tanulé, hogy az éra minden percében tevékenykedjen, és ne szokja meg a
semmittevést. Ne viljon természetes magatartdsdvd az unatkozds, vagy egyéb dolgokkal valé
foglalkozds ~ persze, ez az oravezetés fiiggvénye is.

Szokja meg azt is, hogy munkijinak mindségéért — hazi feladat, tanulds, fizikai munka -
feleldsséget kell vallalnia. A megszokashoz gyakorlati lehetSséget teremtiink.

3. A gondolkoddsi képesség fejlesztése

Gondolkodni csak megfeleld tényanyag, ismeretanyag birtokdban lehet. A gondolkodas fej-
lesztése abban az esetben lehetséges, ha olyan problémikat olduak meg, amelyre a valaszt nem
lehet mechanikusan megadni. Sziikségesnek tartjuk, hogy a tanulék a kérdésekben, feladatokban
vildgosan l4ssdk a problémdkat. Nem hagyjuk a tanulékat egyediil ebben a kérdésben. A prob-
lémamegoldas olyan képesség, amely megfeleld gyakorldssal, tudatos neveldi irényitassal fejleszt-
het6.

Médot adunk a tanuléknak az egyéni gondolatmenet megbeszélésére. A problémAikat, ameny-
nyire csak lehet ~ oldjdk meg maguk.

4. A képességek fejlesztése a tanitdsi Srikon

A tanulék képességfejlesztését mar az els§ osztilyban megkezdjiik. A gyakorlatban ez ugy
realizdlédik, hogy valamennyi tanulénak lehetSséget biztositunk az alapkészségek kialakitisihoz
sziikséges tevékenységek gyakorldsihoz.

A tanitdsi 6ra nevelési szempontbél csak akkor lehet hatékony, ha az ott létrejott tevé-
kenységben valamennyi tanulé maximalisan érdekelt. Nagyon lényeges az is, hogy ne tegyiink

allandban megjegyzést a gyenge teljesitménnyel kapcsolatban. Inkabb inspirdlé feladatokat adunk,
amelyet képességeiknek megfeleléen meg tudnak oldani.

A tandra gazdaségossdga:

A nevelGiskola feladata, hogy a tantervben megjeldlt ismeretanyag elsajétitisdval egy idében
megvalésitsa a tanulék  képességeinek fejlesztését, személyiségik formaldsat. A cél érdekében
érvényesitjik azt a tdrvényt, hogy a képességek kialakitdsa csak megfelels tevékenységek gya-
korlasdval valésithaté meg. Nem gazdasigos a tanitisi éra, ha egyszerlen ismereteket kozliink
anélkil, hogy az ismeretekkel kapcsolatos képességfejlesztést, személyiségformalast megvalésita-
ndnk. Nem gazdasigos a tanitisi 6ra akkor sem, ha kevés tanulénak van alkalma tevékenykedni.
A felzarkézratds érdekében a tanulékat aktivizaliuk, maximalisan tevékenykedtetjik az érdn. A
korszerii oravezetés a tandr irinyité szerepét, a tanulék cselekedtetését koveteli meg.

Az Uj anyag tirgyaldsandl eléfordul, hogy a tanulék kilonbozé mértékben fogjak fel a
tandri magyardzatot. Nagy hiba, amikor a tanulék azt is tudomasul veszik, amit nem értenek.

Eppen ezért informiciokat, visszajelzéseket gyfijtink a tanulék megértésbeli nehézségeirgl.
A sikertelenség f6 oka lehet a megértés hidnya. Ezért szikség van magyardzatra. Fejlesztjik a
tanulék alkot6 tevékenységét cselekedtetd feladatmegolddsokkal. Nem feledkeziink meg a te-
hetségesekrgl, hiszen a hétrdnyos helyzetd tanulék kozdtt vannak tehetségesek. A képességfej-
lesztéshez természetesen nélkiilozhetetlen a pedagbgiai kreativitds. Ehhez a pedagégust szabaddd
kell tenni. Ha sikeriill a tanulékat dolgoztatni, tevékenységiiket irinyitani, jelentds lépést ériink
el a munkira nevelésiikben.

5. A tanulék motivdldsa

A tanuléi tevékenységet azért motivaljuk, hogy a tanulék az iskoldba 1épésts]l kezdve ma-
gukénak érezzék a kitlzott, legalapvetdbb feladatokat. Célunk, hogy a kényszerdséget minél tobb
vonatkozdsban az onkéntesség valtsa fel. Ez biztositja az 4ltaldnos iskola sikeres elvégzését, és
alapjat képezi a tanulék tovibbtanulisdnak. E tevékenység irdnyitasa, szervezése, tervezése ala-
pozza meg az Onalls, kezdeményezd, alkoté személyiség nevelését.

Arra toreksziink, hogy képesség szerint tanuljanak a tanulék, er8s6djon tanérai aktivitdsuk.
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Célunk az erGhéz mért munkavégzés., Az eredményeket, a tanuléi munkat mindig értékeljik, s
Ggyeljink arra, hogy az osztilyozasunk mindig redlis legyen. Az életkori sajitossigok figyelem-
bevételével a médszerek kilonbszs skaldjde alkalmazzuk. Elismetés, plusz feladat, rendszeres
szamonkérés, a teljesitmény sokoldali elemzése, értékelése stb. A tanuléknak szintjikhéz mért
nehézségii feladatokat adunk, hogy sikerélményhez juttassuk Gket.

Fontos:

— a problémahelyzet elé Allitds:
— a belsé inditékok felkeltése;
— a feladat céljdnak egzakt ismerete.

Lényeges, hogy ordmmel, szivesen lassék el a feladatokat, érdeklodésiiket felkeltsik bizo-
nyos témak irdnt. A neveldi elismerés, dicséret, biztatis, jutalmazds nélkiilozhetetlen. R4 kell
szoktatnunk a tanulékat, hogy batran kérdezzenek - ez nem kdnnyli. Nagyon hatisos a di-
cséret és a buzditds. A szilGket a tadjékoztaté flizeten keresztil értesitjik a fejlddésedl. Ez a
moédszer motivdl a tovibbhaladista. A motivilds eszkdze a gydjtés, kutatémunka végeztetése.
Ilyenkor megfigyelési feladatokat kapnak, amelyrdl be kell szimolnivk a tanulknak.

6. A differencidlis — csoportmunka a felzdrkdztatds érdekében

Az altalinos iskola Altaldnossd tétele igen osszetett, sokréti &s nehéz feladat. A tirsadalmi
fejlddés egyre magasabb igényt tdmaszt a felndvekedd nemzedékkel szemben. Erre felkésziteni
elsésorban az dltalanos iskola feladata.

A tanulék képessége killonbozs. Célunk azt biztositani, hogy az osztdly minden tanuléja a
neki megfeleld szinten tanuljon, ezéet képességeiknek megfelelden differencidlunk. Ehhez sziik-
séges csoportositani a tanulékat és a csoportok szintjéhez méretezni a feladatokat, — ennek
alapja a felmérés. Az osztilyokban a szélséséges heterogenitds olyan helyzetet teremt, amecly
egyesek szidmdira siker, mésok szamara kudarc. A kudarc gitjdvd valik a személyiség formAls-
sinak. A j6 képességli, de a kovetkezetesen nem tanulékat bedltetjik a j6 teljesitményt nviitdk
kozé. A leggyengébb képességlick &nbizalmat tgy néveljik, hogy szintjiiknek megfeleld felada-
tokat adunk. Erzik, hogy nincsenek magukra hagyatva, Ezek a tanulék is sikerélményhez jut-
nak, tudnak &nélléan feladatokat megoldani, niluk is tapasztalhaté fejlédés.

Az osztily j6 tanuléinak differencidltan plusz feladatokat adunk, olyat, hogy elSrehalada-
suk biztositott legyen. A kovetelményeket differencidlni kell: amit a jelesek megoldanak, abba
az elégségesek belebuktak volna. A gyenge tanulékkal a tdrzsanvagot sajatittatjuk el, az oszta-
lyozds a tdrzsanyagra vonatkozik. Mindenképpen a tanterv kovetelménye a mérce. A jobbak
szintjikhz mérten tdbbet haladnak elére a nehéz feladatok elvégzésekor. Kovetelik a magasabb
mércét, kérik a nehezebb feladatokat.

Az igen gyenge tanulék eleinte kdnnyii feladatokat kabnak, s fokozatosan haladnak a nehe-
zebb felé. A problémakat egvénileg oldiuk meg. a legkeitikusabbnél is eredmény mutathaté ki.
Ha utolérik a t3bbieket, akkor 6k is nehezebb feladatokat kapnak.

Elvi jelentSsézl az a tény, hogy a feilsdés kovetkeztében a tanulé jobb csooortba keriilidn.
A csoportvaltoztatisnak pozitiv pedagdgiai hatisa van. Lénveges szempont az Snillésigra nevelés.
Kezdetben t5bb segitsézet adunk a gyenge., hatrinvos helyzetd gyerekeknek, késGbb egyre ke-
vesebbet. Rendkivill pozitiv hatdsa van a dicséretnek. Ha fejlddést latunk valamilven teritleten
- bérmilyen kicsiny is az. dicsériink. ‘Tobb gyermeknek ez értelmi képessége lassabban fejlédik.
Ez fokozott tdr6dést, tudatos fejleszt6 munkit igényel. A legtdbb gondot okozza a lasst mun-
katempd. Tiirelmeseknek kell lenniink ezeknél a tanuléknil, amig 2 megfelelé képesség ki nem
alakul benniik.

A gyengébb képességli, viltakozé szorgalmi gyerekekre nagy mértékben hat a t3bbség jb
szemlélete. A j6 tanulék szivesen segitenek a lemaradéknak, foglalkoznak velik. Az alsé tagozat
felkészit6 munkdidnak meghatirozé szerepe van a felsd tagozatban. Az elvégzett munkit képes-
ségek szerint értékeljik, s ez jabb biztatds a munkavégzésre.

Az alapképességek fejlesztésére fokozott figyelmet szentelink munkaterviinkben, értekezlete-
ken, személyes beszélgetéseinkben, munkakdzosségi foglalkozasokon.

A tudatos tervezés, a mérés, a konkrét feladatmegoldishoz nagymérv@ egyiittmiikodés kell.
Neveldtestiletiink ennek érdekében a tanitdsi éra szerves részeként, de azon kivill is pétolja
a hidnyos alapismereteket.
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7. A korrepetdlisok batékonysiga, belyes értelmezése

A korrepetilas helyes, korszeri értelmezése feltételezi, hogy a pedagédgus és a gyerek egyiitt-
mikodésének tekintsiik. A cél a hidnyzé ismeretek pétlasa mellett a gyermek egész személyisé-
gének hatékony fejlesztése. A személyiségfejlesztést azért hangsilyozzuk, mert a korrepetilds tu-
lajdonképpen kompenzalé nevelés. Képessé teszi a tanulét a tanitisi 6rén folyé neveldhatdsok
befogadasira. Ha igy nézziik, bévilt gyakorlatunkban a korrepetilas funkciéja: az alapismeretek
pétlasa mellett kilonboz6 képességek fejlesztésére iranyul. Nemcsak azt a gyermeket korrepetdl-
juk, aki gyengén tud olvasni, vagy szamfogalmai hidnyosak, hanem azt is, akinek viselkedésében
olyan zavarokat latunk, amelyek gitoljak a fejlodésben, a kozdsségbe vald beilleszkedésben.

Korrepetalasokon a tanulék hidnyos ismereteit pétoljuk. Ezeken a foglalkozasokon altaldban
3-4 tanulé vesz részt, tehat egyénre szabott feladatokat tudunk szdmukra adni. Latjuk: hol van
a hidnyossdg, milyen képességeket kell leginkabb fejleszteni. Ennek  kovetkeztében a tanulék to-
vabbi munkija sikeresebb, eredményesebb. Kialakul az 6nillé munkira valé képesség is.

Lényeges, hogy megértessik a tanulékkal a korrepetilasok jelentbségét, ne érezzék kény-
szernek. Gondosan ki kell valasztani azokat a tanulékat, akiknek szikségiik van korrepetilasra,
s a nevelének tudnia kell, hogy a felzarkoztatis érdekében milyen hidnyossagokat kell pétolnia.
Ezért méir a korrepetaldsra valé felkésziiléskor meg kell terveznie, hogy mit fog tenni, miféle
eszkdzt fog igénybe venni. Ennek soran miféle felszerelésre van szikségik a korrepetilason részt-
vevoknek: mit fognak csinalni, kinek, milyen mértékben fog segitséget nydjtani, melyik tanulé-
ndl igyekszik maximilis 6nallé tevékenységet elérni.

Figyelembe vessziik a korrepetilds vezetésekor, hogy faradt gyerekkel van dolgunk, s azt,
hogy a korrepetilas nem tanitasi éra.

A tanulék problémait mindenkor meghallgatjuk, elmagyarizzuk a szdmukra meg nem értett
feladatokat. A korrepetalasok tudatosan szervezettek és eredményesek is. A tanérin tanultakat
kiegészitik, alkalmat adnak a gyakorldsra, s igy a hatrdnyos helyzeti tanulék valdban elérik a
tantervi kovetelmenyeket ennek kévetkeztében magasabb osztalyba jutnak.

8. Az otthoni tanulds elGkészitése

A tanulék egy részének otthoni tanulisit a szilék nagymértéki elfoglaltsiga, illetve felké-
sziiletlensége miatt csaknem teljes egészében az iskolinak, az osztalyféndkoknek, a szaktanarnak
kell motivalni, megszervezni. Odafigyélést- kivin a folyamatos, rendszeres tanulasra szoktatis.
Tébb osztalyban felmerilt problémaként, hogy az otthoni tanulds nem megfelels, illetve hiinyos,
vagy el is marad. Eppen ezért a tanulast eldkészitjik. Megismertetjiik a tanulékkal a helyes ta-
nulds médszerét, a munkafiizetek otthoni hasznalatAt. Az éran elkészitett j6, rendszerezett vazlat
elGsegiti a megértést. .Pontosan kériilhatdroljuk, mi a feladat. A szilkséges utbaigazitist megad-
juk, tudatositjuk, mit fogunk szdmonkérni a kévetkezs éran.

Differenciéltan adjunk hazi feladatot. Ezzel az 6nallé munkét tessziik lehetdvé, és koveteljik
is meg. Ha a gyenge képességd tanulénak tilméretezett feladatot adunk, természetes, hogy on-
alléan nem tudja megoldani. Ezért kell egyem:e szabott feladatokat adnunk. Egyéni médszereket
dolgozunk ki tantdrgyanként, és tanulénként.” Meghallgatjuk a tanulék problémait, & igy meg-
tudjuk, miért nem tud a gyerek elkésziteni bizonyos -anyagrészeket.

9. A szilok megnyerése a cél érdekében

A nevelésben az egyik legfontosabb tényezé a hétrinyos helyzetd tanulék szilleinek meg-
nyerese A 52iil6i értekezleteken, csaladlitogatasokon allandé megbeszélési szempontunk, hogyan,
mennyit dolgozzon a gyerek otthon. Minden tanulénak legyen sajit fcladata. A sziiléket, ameny-
nyire csak lehet, bevonjuk a pedagoglax munkaba. Sajnos, j6 részik nem tdr8dik sem a -gyer-
mekkel, sem az iskolaval. Olyan szil§ is van, aki azt sem tudja, ki a gyermekének az osztaly-
fénoke. Nehezen oldhaté fel az ilyen sziilgk kozombossége, egy részitk csak alkalmanként fog-
lalkozik a gyermekével, mas részik egyaltalan nem.

Eppeu ezért kovetkezetesen végezziik a csalddlstogatssokat, s “ezzel is szorosabbi fizzik a
csalad és az iskola kapcsolatdt. SzillGi értekezleteken fdlvildgosité munkét végziink, minden al-
kalommal egy-egy aktudlis nevelési témat dolgozunk fel. Tudatositjuk, hogy a gyermekek legfGbb
feladata a tanulas. Tobben az iskoldtél virnak el minden oktatisi tevékenységet, a szilék egy
része azt sem kérdezi meg, mi a feladat? Elkészitették-e? Pedig meg kellene adniuk a segitsé-
get, az ellendrzést. Néhanyan azzal védekeznek, hogy 6k nem tudnak segiteni, — ez igaz is lehet,
de ellendrizni mindenképpen tudnak, A sziil6i segitség igen kevés. (Akik segitenek, azok inkabb
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a j6 tanulék szilei.) Ha megkérdezzilk, miért nem segitenck, a' vilasz az, hogy sok az elfog-
laltsag.

Minden lehetéséget megragadunk a szillék felvildgositdsa érdekében — fogadééra, sziiléi ér-
tekezlet, egyéni beszélgetés stb. Ismertetjik a nevelési-oktatasi terv: kdvetelményeit, az iskola
hazirendjét, elvardsait. Megismertetjiik az egyes tantdrgyak kovetelményeit is. Azért, hogy meg-
gy6z6djenek gyermekiik tudasirél, elGrehaladasarél, nyilt napokat szerveziink. Ekkor bemennek
a tanitisi 6rakra, egyéb foglalkozasokra. Aprilis végén — miutin elemezte a tantestilet a tanulék
tanulméanyi eredményét — a bukisra 4llé tanuldék szilleinek tartunk sziil6i értekezletet, MeglepGen
sokan jelentek meg ezen az elmult évben. Ott elmondjuk, mit tesz az iskola annak érdekében,
hogy ezek a tanuldk megfelelijenek a minimélis kovetelményeknek, s mi az elvarasunk ennek
érdekében a sziilsktsl. Hogy a sziilék is ilyenkor komolyan veszik az itt megbeszélteket, bizo-
nyiték az, hogy jelentésen csokkent a tanév végére a bukisok szdma.

Mindenképpen tudatositjuk a szilokkel, hogy nevelni, eredményeket elérni csak kozds Ossze-
fogassal tudunk, s orvendetes az, hogy egyre tobbet meg  tudunk nyerni a célnak, végered-
ményben a hatranyos helyzetG tanulék felzirkéztatisa érdekében.

BODOLAY GYULA-DR. KALMAN ANDRAS
Zamardi-Kaposvar

Az osztalyf6ndki munkakozosség tevékenysége,
munkajanak tervezése

1. Elgirdsok

Az emberi kozbsségek természetes velejaréja a vezetési tevékenység” (1). Az
iskolavezetés — és az altala irdnyitott neveldtestiilet — meghatirozdja a nevelés-ok-
tatds korszerisitésének, hatékonysiginak. Az igazgaté a testiiletében sziikebb korG-,
egyiittmik6dé munkakozésséget hoz lére az eredményesség fokozasa érdekében. Nap-
jainkban kiemelt kovetelménnyé valt ezek célszerd mikodtetése, amely bizonyos ér-
telemben médositja ,,a vezetés szerkezetét, és munkamegosztasinak eredményességét
segiti- €l8.” (2) E kisebb kozdsségek tevékenységének megnétt jelentSségét az igaz-
gatasi munka kiszélesedetten sokrétiivé valdsa, differencidléddsa; a pedagégiai-, 1é-
lektani- és szakmai ismeretek kévetelményeinek szélesedése és novekedése; valamint
az elvardsok konkrétabba és szigorubba valasa indokolja. A megvaltozott kérilmé-
nyek ma a vezetés korszerlisitését, atfogobb szemléletét, kiszélesitését igénylik. A
polihisztorok ideje muléban van.

Az alkoté vezetés ehhez meg tudja teremteni az emocionélis légkort. ,Legfobb
erényévé az Osszehangolds és az interperszonilis kompetencia vilik.” (3) E megal-
lapitds érvényes az iskoldk igazgatoira és munkakozosségeinek vezetdire egyarant.

A Rendtartas 6. paragrafusa elirja a munkakozdsségek alakitdsanak kotelezett-
ségét, feltételeit és a céljat. Az ott leirt célok 4ltaldban érvényesek valamennyi is-
kolai munkakézosségre, igy az osztalyfénoki munkakozosségre is. (4) ,,A munkako-
zosséget az azonos szakteriileten mi{ikodé nevelék csoportja alkotja.” (5) Anélkiil,
hogy a munkakozosségek kozdtt valamiféle hierarchikus sorrendiséget allapitanank
meg, — mely nem lenne helyes, — a tények alapjin mégis kimondhatjuk, hogy az
osztalyfénoki- munkakozosség nevelési szempontbél ,.elsé az egyenlék kozétt”, s 4l-

N 73



talanos és specidlis nevelési feladatok megvalésitasiban segiti-koordinélja és orien-
tilja a testiletet, — egyittmikddve az iskolavezetéssel. Az iskola igazgat6janak -
mint egyszemélyi felelds vezetonek -, és az osztdlyfGnoki munkakozosség vezetjé-
nek tevékenysége meghatdrozéja az iskolai nevel-oktaté munka hatékonysdginak.

Az osztdlyfonoki munkakdzésség sokréti tevékenységének célja megegyezik az
altalanos iskola feladataival, azok megvalésitasaval. Igy pl.: ...,a gyermekkozdsség-
nek és az egyes tanulok személyiségének fejlédésé”-ben; ,,a kollektiva és az egyén
egymdashoz-, valamint a tarsadalomhoz valé helyes viszony megalapozdsi”-ban; ,,a
tanulék szocialista erkélesi tulajdonsigainak, meggy5z8désének formildsa”-ban; ,a
tanuldk egyéni és kodzosségi-kozéleti tevékenységének szervezésé'-ben; ,,a munkaban,
a magan- és kozéletben helytalld, tevékeny felndtté valdsa”-ban. (6)

E célok megvalositisara az osztalyfénoki munkakdzosség vezetdje —~ (tervezs-—
szervezé—ellendrzé és értékeld) — munkédjaban a specifikus jegyeket féleg a kovet-
kezdk jelentik: — az osztalyfonokok felkészitése, orientdlasa; az iskola koncepcibji-
nak megfelelé feladatok egyértelmii meghatirozasa; a kiilsé és belsé tapasztalatok
ataddsa; az informéciok optimélis kozvetitése; az dnképzés céltudatos megszervezése;

a kovetelményrendszer adaptildsa; a nevelési eredményvizsgilatok értelmezése és
szervezése. R

A Rendtartds kérvonalazza a keretcket. Pl. ,,A munkakdzdsség feladatait az is-
kola munkaterve irdnyozza el6.” Majd: ,,A munkakozosség vezetdjét — az érdekelt
pedagégusok javaslatainak meghallgatisival - az igazgaté jeldli ki.” Aztan: , Fel-
adata: az iskolai munkaterv alapjan Osszedllitia a munkakoézosség éves programijit.”
Tovédbbiakban: irdnyit, szervez, koordinil, segit, javaslatot tesz, képvisel. (7) De
a hogyanra nem ad dtmutatist, nem foglalkozik a munkakézdsségek — igy az osz-
talyfonoki munkakézosség! — tartalmi és mddszerbeli kérdéseivel, a munkatervkészi-
tés elveivel. Nem tesz konkrét javaslatot az — osztalyfénoki — munkakozésség veze-
tdinek bevonisira sem a vezetési mechanizmusba. De pedagoégiai szakirodalmunk is
eléggé elfeledkezik e teriiletrdl, még osztalyfénoki kézikonyveink is ,hallgatnak” e
témarol.

II. Mik a gyakorlati tapasztalatok?

A pedagégiai feliigyelet az elmiilt évek ellendrzései, ,,6sszegezé vizsgilatai” al-
kalmaval szerzett sok tapasztalatot. Ezek tobb részben hasonléak a Pedagégiai Szem-
lében, ,,A” munkakozosségekrdl Zalka Gyodrgy altal Altaldban megfogalmazott té-
nyekkel, de részben szemléletbeli valtozasokat is tiikrdznek.

Végeredményben az igazgaté felelds az osztilyf6i munkakdzdsség tevékenysé-
géért is, mégis a szakmai konkrét irdnyitds és modszertani Osszehangolds a munka-
kdzosségek vezetSinek a joga és kotelessége. E tényt lényegében nem valtoztatja meg
az, hogy a gyakorlatban az iskolaigazgatok (egy része) és a munkakozdsség-vezetSk
is — el6bb foleg, de még ma is — e tevékenységet tirsadalmi munkdnak tekintik. Az
ij — és kevés — ébrakedvezmény csak. alig enyhiti a gondokat, megoldani kozel sem
tudja. Azért, mert nincs ardnyban az elvirt munkakkal, a segitd jellegd 6raldtoga-
tasokhoz-, az informacié aramlasdhoz minimalis mértékben adnak lehetéséget. A ve-
zetdi — helyzetre adaptalt — konkrét tervezés, a segités, a koordinilis igy sokszor
formalis elvirdas maradhat, s csak a legjobbak ,,6négets” igyekezete tud igazin ered-
ményt elérni.

Ez a tény, és a kétségtelen nagy megterhelés (szaktirgyi feladatok megndveke-
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dése az 1Uj tanterv kovetkeztében, tilérdk a nevelShidny miatt, iskoldn kiviili tae-
sadalmi elfoglaltsdgok stb.) miatt sok iskoldban nem tartozik a legnépszeriibb fel-
adatok kozé az osztdlyfonoki munkakozOsség vezetdi megbizatds. Néhol még gondot
okoz a feladatok helyes értelmezése, s a kollektiv érdekeltség hidnya is.

Mi munkatervet igényliink — a Rendtartis eldirdsa alapjan — osztilyfénoki mun-
kakozosségeink vezetdit6l. Ez kezdetben sok gondot okozott, mert tul révidek, sem-
mitmondban altaldnosak, a gyakorlati munkit nem iranyitéak voltak. Ezen - Altala-
nos kérésre — iranyelvek kozreaddsaval segitettiink, mely viszonylag gyors és pozitiv
fejlédést eredményezett. (Errdl hatrabb lesz sz6.) Az optimalis tervez6munkat azon-
ban még ma is neheziti az, hogy iskoldink egy részében az iskolai kozéptavii tervek
még kevéssé tartalmazzdk a helyi nevelési rendszerek megfeleld specidlis nevelési
feladatokat az osztalyfénéki munkakozosségek szamdra. (8) A két-hdrom év elétti
helyzetet s gondokat igy jellemeztiik: ,,Az osztalyfénoki munkakozosségek munka-
tervei tobbnyire csak a foglalkozasok tervezett témait és idejét jelolik meg. Ennél
tobbre lenne sziikség. Tikréz6dnie kellene benniik az adott iskola neveldmunkat
igénylé sajatossdgainak, hidnyainak, feladatainak is. Tartalmaznia kellene az adott
kozosség — (és vezetdje) — tevékenységeinek tartalmat, elveit, modszereit, s a saja-
tosan helyi elgondolasokat is.” (9) S ehhez még csak annyit, hogy ezek a , Munka-
tervek”, — melyek tdvolrol sem feleltek meg a munkatervekkel szembeni kivanalom-
nak, ~ az illet¢kes igazgatok 4ltal jovahagyast nyertek. Ami azt jelenti, hogy azzal
egyetértettek. Lathatéan ezen igazgatok is formélis koételességnek érezték, s a feli-
gyelet ,megnyugtatsira” szantdk csak, s nem a konkrét munka irdnyitéjdnak.

I1I. Milyen okokra vegethetbk vissza a problémdk?

1. A Rendtartis keretjellegénél fogva - a tilszabélyozas elkeriilése és a helyi
adottsdgokra épités céljabél — nem foglalkozik az (osztalyf6ndki) munkakdzosség tar-
talmi, modszertani kérdéseivel.

2. A pedagégiai kiadvanyokban és a szakirodalomban alig talidlhaté cikk az osz-
talyf6nski munkakézosségrsl. Bar biztosan vannak jé tapasztalatok, de ezek kozre-
addsa hidnyzik, szerénységbél talan a ,mihelyek” falai kozt maradnak.

3. Az okok kozt nem kis szerepet jatszik az is, hogy a szaktdrgyi munkakozos-
ségek tervezGmunkajardl, tevékenységeirdl, eredményeirdl sem olvashatunk sokat. Ugy
tinik, hogy a szaktirgyi szakfeliigyelet is kevéssé Gsszpontosit e témdira, mert a
vizsgdlati dokumentumaik zéme is azt mutatja, hogy a szakmai munkakézosségek
tevékenysége kivill esik vizsgalataik latészogén.

4, A régi, mindent elbird gyakorlat beidegzddésének maradvinyaként neve-
18ink zomében érthet§ bizonytalansig, tétovazas él az #j dokumentumok 4altal bizto-
sitott alkoté szabadsig alkalmazasrél. Ezért tobb tandcsot, segitséget, ,,mintat” igé-
nyelnek és varnak. Egyesek biztosan azért, hogy a mintit utdnozzdk, de a tSbbség
alkoté moédon felhasznilhaté és adaptilhaté ajénlast var. Pl: Az osztalyfénoki fog-
lalkoz4si tervek készitésérdl sz6lé cikk a Modszertani Kozleményekben. (10)

5. Igazgatéink helyzetébsl is adédnak nemcsak szubjektiv-, de objektiv problé-
mak is. Hataskoriik, munkateriiletiik novelése és az azokra torténd idébeli felkészi-
tés hidnyai elveszik idejiiket a tartalmi munkétél. Igy mér a vezet6i szinvonal és
hatékonysdg szinten tartdsa is gondot jelent esetenként, mert a munkakér kiszélesi-
tésével egybe esett a taniigyi reform, mely szintén joggal noévelte a velik szemben
tdmasztott elvardsokat.
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IV, Hogyan tovibb?

Az osztalyfondki munkakozdsségek pedagégiai tevékenységének mindsége meg-
hatirozé a szocialista neveléskdzpontii iskolaban. Ezért sziikségesnek tartjuk az
alabbiakat:

1. A tarsadalmi elvarisokban korvonalazott nevelési célokra valé tudatos to-
rekvést, és az erre irdnyuld, jél szervezett kozdsségi tevékenységet: ,mevelbi csapat-
munkdt”. Azért, mert a szocialista embertipus eredményei a jol szervezett, kozds
munkaval novelheték. Ez altalaban is, de az osztalyfénoki munkakézdsségre vonat-
kozéan is, igaz.

2. Eredményes munkait végezni csak tervszerfien lehet. Ennek alapja a megala-
pozott, dtgondolt tervezd, szervezd, ellenéryd és értékelé munka. Igy az osztalyf6noki
tevékenység, a munkakoézésség munkija a kisebb kozdsségben is megkivanja a ter-
vezést, szervezést, ellen8rzést, értékelést.

3. Iskolaigazgatéink zdme ma mar felismeri az osztilyféndki munkakézdsségben
levé pedagdgiai hatds lehetdségét. Azonban a reilis, helyes célok kitlizése, — mely
részitkr6l mozgdsité erdvel birna -, még nem sikeriil mindig. De a szervezet és a
cél biztositdsa mellett fontos vezetdi feladat még a kiozosség kobézididnak fejlesytése,
a munkatarsi és barati kapcsolat erdsitése. Ezzel egyiitt fejlédik ugyanis a kozos fe-
leldsség és munkavégzés érzése is.

4. Mivel segitheti az osztalyfénoki munkakdzdsség az iskola nevelo oktaté mun-
kijinak fokozdsdit? Azzal, hogy:

— segiti a kezd8 nevel8k beilleszkedését a kollektiv munkaba;

— tevékenyen részt vallal az iskola tartalmi munkdinak tervezésében, szervezésé-

ben, ellenbrzésében és értékelésében;

— értelmezi, alakxtja es megvaldsitia az egységes nevelbi elvarasokat. és gyakor-

latukat;

— érvényre juttatja koordinilé feladatat;
érvényt szerez a pedagdgiai tevékenység altaldnos elveinek;
mihelyévé valik az egyéni pedagog1a1 tapasztalatok atadédsanak, beleértve a
publikacids tevékenységre oOsztonzést is. -

5. Milyen tényezoktél fiigg az osztalyfonokx munkakozosség céltudatos és ered-
ményes  miikodéser
"A) Az igazgatd vezetdi felkésziiltségétsl, tevékenységétsl.

B) A munkakézosség-vezetd felkésziiltségétsl, kapcsolataitol az iskolavezetéssel és

a neveldtarsakkal.

C) A munkakézosség tagjainak felkésziiltségétsl és hozzaallasatol.

D) A neveldtestiilet eszmei-politikai, pedagégiai egységétsl.

E) Az iranyitd, ellendrzé személyek (felugyelok) és szervek munkakapcsolatitél.
Erdemes ezeket réviden részletezni.

A) Ag igazgatd

Az igazgatok egyszemélyi felelgs vezetésében ma egyre nagyobb jelentdséget kap
a .munkakozdsség,- illetve annak vezetje. Ez egyben a demokratizmus kibontakozi-
sanak is alapjavd valik, a kotelesség és jog dialektikus értelmezésében. E munka-
megosztas kiépitése és tudatositdsa szitkséges, ezért az iskola kozéptivi tervében rog-
ziteni kell az iskolatervezés korszer(i, 0j tipusi vezetési mechanizmusit és annak mi-
kodési elveit. Az osztalyfénoki munkakdzdsség vezetdje — igazgatdi iranyitassall -
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illeszkedik be a vezetési szerkezetbe, és tervezési-, szervezési-, ellendrzési és értéke-
lési feladatok. ellatisa mellett szaktanicsadéi tevékenységgel fokozza a vezetés ered-
ményességét.

B) Az osytdlyfondki munkakézdsség-vezets

Az igazgaté f6 erénye az 8sszehangolds miivészete, Alapvet fontossdgi, hogy
j6 szakemberekkel vegye kérill magat. ,,Vezetéselméleti alaptétel, hogy az elsGrendi
vezetd elsérendid, a masodrendd csak harmadrendd, s a harmadrendid vezets pedig
otodrendii munkatarsakat lit szivesen maga koriil”. (11)

Az osztalyf6noki munkakézosség-vezets pedagégusok véleményének meghallga-
tisa utdni — kijellése kérdésében az igazgaténak elvi alapokon kell déntenie, alta-
laban a kévetkezdk szerint:

a) A munkakézosség vezetSje j6 pedagégiai, pszicholégiai képzettségli neveld
legyen. Gyakorlatbél ismerje jol az osztdlyf6noki tevékenység minden teriiletét.

b) A szaktirgyi, médszertani szempontbél is élenjaré nevelék kozé tartozzon.

c) Legyen legaldbb 5 év gyakorlata.

d) Rendelkezzen vezet6i ratermettséggel, tudjon binni munkatirsaival, tudja ,el-

fogadtatni” magit.

e) Legyen tisztdban sajat képességeivel és a testilletben elfoglalt helyzetével, s

mindezt a ko6zosség érdekében tudja hasznositani.

f) Tudjon &szinte tapasztalatcseréket szervezni. Adja it maga is tapasztalatait,

modszereit. Bemutatd 6rak tartasaval is mutasson példat.

g) Erzékenyen reagiljon az egyének és a kozOsség problémaira.

C) Hogyan segitse ag igazgaté az osztilyfonoki munkakéyisség vezetdjor?

1. J6 munkakozosségi élet — j6 munkakozodsség-vezetdt igényel. Uj munkakézds-
ség-vezetd megbizdsa esetén két probléma szokott elé6fordulni.

a) A kisebb létszamu testiiletekben az, hogy ott kisebb a valasztasi lehetdség az
optimalis valasztasra. Igy sokszor olyan személy lesz, aki a feladatok sokasidganak
ellatdsadval mutatja, hogy erre is alkalmas. Ez pedig tulterhelést okoz, s az ered-
mény rovésdra megy.

b) Nagyobb iskoldkban viszont az igazgatéban azért 1ép fel bizonytalansig, mert
nem tudja, hogy a t&bb, kb. azonos képességii neveld koziil kit valasszon.

Mind a két problémdara az litszik j6 megolddsnak, ha nem virjdk be a meg-
bizas idejét, hanem tudatos felkészitd munkaval nevelik az ,utidnpétlist”. Fokozato-
san vezetési ismeretek birtokdba juttatva a kivalasztott személyt, majd lassan fel-
adatokkal megbizni, 6nképzését is irdnyitani, s szereplési lehetGségeket is biztositani
szdméara. Ilyen tudatos és elbzetes felkészités soran kideriilhet, hogy alkalmas-e a
kiszemelt tisztségre, Ha igen, ugy be lehet iskolazni tanfolyamra, (Osztalyf6énéki mun-
kakdz6sség-vezetdire.)

2. A megbizds utdni id6kben is meghatirozéan fontos a folyamatos segités, to-
rédés. Novelni kell a munkakdzésség-vezetd tekintélyét. Részben a jogok és kételes-
ségek egyértelmii meghatirozdsaval, részben a tevékenységekre, a foglalkozasokra
valé felkésziilés segitésével. Segitse megszervezni azt, hogy a munkakozdsség-vezetd
mellett a tagok is tudjak, hogy nekik is késziilniiik kell a foglalkozdsokra. Tudjak,
hogy oda nekik is vinniiik kell valamit, — nem csak a vezetbnek — s érezzék, hogy
ott kapnak is mindig valami hasznosat. Ehhez az is sziikséges, hogy az igazgaté a
munkako6zosség vezetdjét folyamatosan lassa el azon informacidkkal, melyeket vezetdi
beosztasuk megkivan.
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3. Tartsa tiszteletben a munkakézosség-vezets jogait, s ezt kivinja meg masok-
tol is. Tevékenységét kiemelt pétlékkal ismerje el, ezzel is segitse, hogy tisztsége az
iskolaban j6 értelemben vett rangot jelentsen.

4. Vonja be - a tématdl figgben — a vezetsi tanacskozasokba. Kérje véleményét
dontései elGkészitéséhez. Ezzel is segitse az iskolai informdciés rendszer j6 miko-
dését.

5. A megbizds hosszabb iddre széljon, legaldbb az igazgatéi megbizisi ciklus

idejére. Ez ad lehetdséget a helyzet megismeréséhez és a tervek realizaldsihoz, s ez
ad biztonsagot is.

6. Ugyelien az igazgaté az iskolai és a teriileti osztalyfonoki munkak6zosség he-
lyes munkakapcsolatdra is. Miben segitheti a teriileti munkakozésség az iskolait?

a) Altalanos elvi és gyakorlati tapasztalatok osszegyiijtésében, azoknak a megolds-
sat keresd megbeszélésében, tapasztalatcserében.

b) Elméleti tovabbképzd és orientald jellegének megvaldsitaséban.

©) Nevelési eredményvizsgalatok kezdeményezésében és azok moédszertani elokészi-
tésében,

d) A pedagégiai tevékenység altaldnos elveinek jobb megvalésitasiban.

7. A munkakdzdsség vezetSjének latogatnia kell kollégai osztalyfonoki orait,
foglalkozasait, hogy ismerje tirsai munkajit, sajat tapasztalatai alapjin érzékelje a
problémékat. Az igazgaté adjon ehhez segitséget (6rarend, éracsere), és idénként ki-
série el maga is ez alkalmakra. Az ilyen kozds oralitogatdsok mind a két fél ré-
szére hasznosak, s az ellenérzés egységesitését, az azonos értékelést is szolgaljak.

D) Hogyan segitbeti a feliigyelet az osytdlyfonoki munkakozosség munkdiat?

a) Somogy megyében miikéd6 pedagégiai feliigyeleti csoportunk tevékenységének
egyik teriilete az osztalyfénoki munka segitése. Egyfelél a teriiletileg illetékes szak-
igazgatasi szerv segitségével szervezi a teriileti oszytdlyfonoki munkakidzésségek veze-
toinek pedagogiai, pszichol6giai, médszertani tapasztalatcseréjét, tovabbképzési jelleg-
gel. Ugy, hogy:

- az ellenbrzési tapasztalatok altalanositisival javaslatot tesz az illetékes md-

vel6désiigyi osztalynak a tovabbképzés témaira;

— az el6készitésben személyesen részt vesz, és eldaddként szerepet is vallal;

~ javaslatot tesz a foglalkozdsok — valtozé — helyére. Az ottani elkészitést is
segiti, a helyi igazgaté és munkakozosség-vezetGvel valé megbeszélésekkel, ora-
latogatasi lehetdség biztositasaval.

b) Az iskolai osztilyfénoki munkakiézisségek feliigyelsi segitése — tobbek k-

zott — a kovetkezOket foglalja magéban:

~ Altalanos pedagégiai, lélektani irinymutatdsokon tul irisos ajanlasokat is
rendelkezésre bocsiat, — a SOPI-, vagy az illetékes mdvelddésiigyi osztaly se-
gitségével.

— Esetenként részt vesz a helyi tovabbképzéseken.

— Iskolalatogatsok (sszegez6, tematikus, tijékozédé) alkalmaval osztalyfénoki
ordkat latogat, ha lehet, az osztalyféndki munkakézosség vezetdjével egyiitt. A
célldtogatasok alkalméval is (értekezleti ellendrzések) latogatunk Orat. Ezek
tapasztalatait kozosen elemezziik. Az igazgatéval és a munkakozosség-vezets-
vel végzett kozos latogatds tapasztalatcserére, de a belsd Onképzésre is jo
alkalom. .
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~ Az iskolai nevelési eredményvizsgilatokhoz — kérésre — segitséget ad. Lato-
gataskor ezek tapasztalatainak megbeszélésével, értékelésével segiti azok gya-
korlatat.

- A kezdd osztilyfénoki munkakézosség-vezetd munkdjiban segitséget ad.

~ Térédik a munkakézosség-vezetdk szervezett tovabbképzésre valé beiskolaza-
sdval.

~ Osszegezé latogataskor részletesen vizsgilia és elemzi minden osztilyfénék fog-
lalkozasi tervét, személyiség-feljegyzéseit, sziiléi és tdrsadalmi kapcsolataikat
és az iskolai nevelési tényezékkel valé munkakapcsolataikat is.

~ Az osztalyfonoki munkakdzosség-vezetérdl alkotott véleményének ismerteté-
sével segiti az igazgatdk vezetéi munkajat.

V. Az osztdlyfénoki munkakézosségi munkaterv késgitése

Az osztalyféndki munkakézosség munkajat, a Rendtartds elSirdsdnak megfelelGen,
az iskolai munkatervben kell meghatirozni. Bz a munkakézosségi tervezés vezérfo-
nala, de konkretizdlasdhoz a sajat gondokkal is kiegészitett terv a fontos, melyben
a tagok igénysyintje lesy a meghatdirozd az dltaldnos és a belyi elvdrdsoknak figye-
lembevételével.

Az osztalyfonoki munkakozosség tetvének Osszesllitdsakor a kézponti és iskolai
feladatok mellett figyelembe kell venni a helyi munkakozbsség gondjait, az eldzd
id6szak problémait, eredményeit, az elérelépés emberi feltételeit. Gondolni kell a
feladatok meghatirozasanil a feladatokat szivesen villalgkra, az egyéni érdeklédés
figyelembevételére, valamint azokra is, akikre a feladatok gitlasként hatnak. E tény
nem jelentheti a kotelesség teljesitésének megtagaddsdt.

A munkatervet a munkakozosség tagjainak javaslata alapjan, az el6z6 idGszak
eredményeinek szdmbavétele utin az osztilyf6noki munkakézosség vezetbje az igaz-
gatoval tortént elGzetes egyeztetés alapjdn — iskolai munkaterv - 4llitja 6ssze. J4,
ha a nagyobb iskoldkban e munkiba bevonja az adott parhuzamos osztilyok egy-egy
osztilyf6nokét, kik a tarsaik véleményét képviselik.

Miket tartalmazhat ag iskolai osztdlyfonoki munkakiszésség munkaterve?

Megbhatdroyyik:

1. A helyi iskolai adottsagok, sziikségletek;
a) az iskolai kiizépte’wﬁ< és éves munkatervekben rogzitett feladatok (munkakozdsség-

vezetbnek, osztilyfénéknek);

b) Ha varhaté Gj osztalyfénok, annak beilleszkedése a munkakézisségbe.
©) az osztalyfondki munkakézosség sajat helyzetelemzésébsl adédo feladatok.

2. A kézponti felsébb elbirasok, utasitdsok, 4allasfoglalasok alapjdn megvaldsi-

tdsra varé tevékenységek.

Ajanlatos forma az tgynevezett ,kettfs tervezés”. Ezzel feleslegessé valik a t5bb
évre érvényes, évente ismétl6dd feladatokat wvjélag leirni. Ezeket az osztalyfénoki
munkakdzdsség tavlati tervében rogzithetjik.

A) Miket ajinlatos az osztilyfonoki munkakozdsség tdvlati tervében rogziteni?
1. a) Kik a munkakézosség tagjai?
»Aki alaposan ismeri az osztilyfénoki munka sokirdnyusigat, f6képpen azonban

az osztalyfénoki ordk tantervi koncepcidjit és szerkezetét, azt nem kell kiilo-
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ndsen meggybzni artdl, hogy mennyi eldnye van az alsés és felsds osztalyféno-
koket dsszefogd, egységes osztalyfénoki munkakozésségnek.” (12)

1. b) Ha viérhatd 4j osztalyf6nék, annak beilleszkedése a munkakézdsségbe.

2. Melyek a munkakézdsség-vezetd évente ismétlddé, allandé munkéi? (Lasd: Rend-
tartds 6. paragrafus (4) bek., az igazgaté &ltal a helyi nevelési rendszerben levd
megbizatdsok, sajat hat4rozatok).

3. Melyek az osztalyfénok rendszeres, évente ismétl6ds feladatai? (Ldsd: Rendtar-
tas 3. paragrafus és 6. paragrafus (3) bek., a helyi elhatdrozasok, hagyomanyok).
Itt ajanlatos meghatarozni:

a) az osztalyfénoki munka teriiletein érvényes helyi normakat, pl. hospitilésok,
csaladlatogatisok szempontjait, a foglalkozasi terv, (13) vagy a személyiség-
lap vezetésének helyi elveit stb. '

4. Az adott iddszakban, mely teriileteken kivin az osztilyfénéki munkakozosség ne-
velési eredményvizsgalatot végezni. Célszerd évenkénti bontdsban meghatdrozni.
J6, ha a nevelési értekezletek témijahoz is csatlakozik a vizsgilat.

5. Sziikséges, hogy a megfigyelések kell6 elméleti megalapozassal késziiljenek. Ezért
az Onképzés tudatos irdnyitasat a tdvlati tervben rogzithetjik.

B) Miket ajinlatos az éves osztdlyfonoki munkakézdsségi munkatervben tervezni?

1. Helyzetelemzés
Tartalmazza az elmult év tapasztalatait; a tivlati terv megvalésitdsinak eredmé-
nyeit, problémait; az el6z6 évi munkaterv végrehajtisdnak révid, érdemi elem-
zését, az Gj problémikat.
2. Feladatok
Részben az iskola éves munkatervébSl adéddan, részben a helyzetelemzésbél fa-
kadéan, de figyelembe véve a fels6bb elvarasokat is (pl. korzeti tovabbképzések
témai stb.).
a) A munkakézosség-vezeté konkrét tennivaléi, hataridékkel:
pl.: — részvétel a korzeti tovabbképzésen program szerint;
— igazgat6i megbizatds egy-egy feladat Osszegzésére,
b) Nevelési eredményvizsgalat iskolai szinti elékészitése, e folyamatban a felada-
tok litemezése:
pl.: — melyik évfolyam? milyen kérdések?, milyen médszer?, ki értékel?
c) Az osztalyfdndkok éves feladatai, hataridékkel:
pl.: sziildi értekezletek témai, id8pontjai stb.

3. Mit tartalmazzon az éves program?

Id8rendi sorrendben, a témak, hatdridék, a feleldsok rogzitésével, részletesen az
aldbbiakat;

Ajanlatos évi 4 foglalkozast tervezni. Foglalkozasonként 2-2 témaval. Az elsé -
f6 témaként — hasznos, ha a helyi sziikséglet szerint valasztunk témat. Ehhez be-
iktatjuk a kérzeti tovabbképzés anyagit, helyileg adaptilva. A teriileti tovabb-
képzés adaptaldsat az osztalyfonoki munkakozosség-vezetd végezze el, mig az osz-
talyf6nokok korreferdtumot készithetnek.

A foglalkozdsok masodik témijaként lehet egy-egy osztalyfondki 6rét kézosen
nézni, elemezni, vagy egy-egy osztilyfé6ndk beszdmoléjat, annak megvitatisit tervez-
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ni, elére kijelslt témaban, amely problémas teriilet az iskoldban vagy az adott osz-
talyban.
Pl.: - a csaladi hadzzal valé kapcsolatom helyzete,

— az 6nkormanyzat fejlettsége osztdlyomban, eredmények, problémaik

Olyan elméleti kérdéssel is foglalkoznunk kell tovabbképzési jelleggel, melyet
a munka soran felhasznalunk.

Pl.: — az osztalyfénodki orak neveléselméleti kérdései,

a kozosségfejlesztés az osztdlyf6noki nevelémunkaban,
koordinilas az osztilyfénéki nevelémunkéban,

a személyiségfejlesztés elvei és gyakorlati problémai,
nevelési felmérések maédszertani kérdései stb.

A témabdl minden osztilyfénéknek fel kell késziilnie, lehetéleg a sajat tapasz-
talatainak szembesitésével az osztdlyukra vonatkoztatva. Hozzasz6lasukkal, eredmé-
nyeik vagy gondjaik 6&szinte feltardsdval a tapasztalatcserét és a pedagdgiai egység
formalasat segitsék el6.

Javasoljuk évi két alkalommal osztilyfénoki bemutaté foglalkozas kozos meg-
tekintésének tervezését, lehetbleg az elméleti sémaval kapcsolatban.

Fontos, hogy minden tapasztalatcserét, eldadast, beszamolét, tanitdst megbeszé-
lés kovessen. Legyen az 8szinte tapasztalat, véleménycsere a nevelési elvek egységes
értelmezésének, az eljirisok osszehangoldsanak, a problémak tisztdzdsdnak szinhelye,
Ha lehet, a terv elére kozélje a szakirodalmat is.

4. Az osztalyf6noki munkakozosség altal kezdeményezett felmérés terve (Evfolyam,
kérdések, médszer, ki Gsszegez stb.) pl. nevelési értekezlethez adatgydijtés.

5. Egyéb ajanlas
- Az osztalyfénoki munkakézdsség dsszejovetelein az iskolavezetés vegyen részt.

- A munkakozdsség vezetéje folyamatosan ellendrizze a munkaterv megvaldsita-
sat. Ez alapja lehet a kovetkezo évi helyzetelemzésnek.

~- A foglalkozas téméjanak megfeleléen hivjak meg a neveldket, vezetSket.
PlL.: alsé tagozatos munkakozosseg-vezetot napkézis nevelGket, csapatvezetdt,
SZM-vezetét.

Ezen ajanlassal az osztalyf6noki munkakézosségek tervezd munkajahoz, tevékenysé-
géhez kivanunk segitséget adni. Megyénkben ez terjed, és eredményesen hasznositjak
a nevel6-oktaté munka soran. Reméljiik, hogy nem a séma erejével hat, hanem az
alkot6 alkalmazas igényével taldlkozhatunk a mindennapi gyakorlatban.
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Kaposvar

A masodik osztalyos kisiskolasok
tanulmanyi eredménye
és a felkésziilésre forditott id6 néhany Osszefiiggése

AZ ERTEKELES ES OSZTALYOZAS

Az értékelés viszonyitds, a tanulék megnyilvinuldsainak 6&sszevetését jelenti a
célokkal és kévetelményekkel. A tanulds eredményeit: ismereteket, jartassigokat,
készségeket, teljesitményeket értékeljiik. Az értékelés keretében sor keriil az oktatési
folyamatban megnyilvanulé személyiségjegyek feltarasira is.t

Az értékelés visszajelentést biztosit a tanulék szAmara, megerdsiti Sket a helyes
teljesitmény végzésében, feltirja a hibas valaszokat, magatartisjegyeket, a kifogasol-
hat6 teljesitményeket. Felhivast, &sztonzést, felszélitast jelent a hidnyossigok kijavi-
tdsdra.2 Az értékelés mindsité funkciét tolt be. Létrehozza a tanulasi motivaciét,
megteremti az oOnértékelés feltételeit. A pedagdgus kovetkeztet sajat tevékenysége
eredményességére. Az értékelésnek ez a mddja a szabalyozis.®

»Az osztilyozas az iskolai értékelés alapvetSen fontos formdja: érdemjegyekkel.
osztalyzatokkal valé értékelés. A tantdrgyi osztdlyzat a tantervi kovetelmények 6sz-
szevetése a tanulé Osszteljesitményével, rangsorskila segitségével.”* Az osztalyozas a
becslés szintjén valosul meg. Megbizhatésagat alapvetGen a tantervi kovetelmények
kidolgozottsdga, az érdemjegyek eléréséhez sziikséges teljesitmények pontos kérvona-
lazasa hatirozza meg. Az altaldnos iskolai nevelési és oktatdsi tervben a minimum
és az optimum részletes leirdsa el8segiti a kettes és az Otds osztdlyzat megallapita-
sit. A legnagyobb gondot a hirmas és a négyes osztalyzat redlis megallapitasa je-
lenti a pedagégus szdmdra, ezért gyakoriak e két osztilyzatban a szubjektiv elemek.’

Az értékelés és osztalyozas azonos fogalmi rendszerbe tartoznak. Az altalano-
sabb fogalom az értékelés, melyben benne foglaltatik az osztalyozis. Kiilonbdz8ség
és hasonlésag egyarant eléfordul a két fogalom kozott, de a leglényegesebb, hogy
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,mindenféle értékelés — porzitiv, illetve negativ megjegyzés, biztatas-buzditds a tel-
jesitményre, feladatlapra adott pontszam ~ leggyakrabban érdemjegy vagy osztalyzat
formajaban jut kifejezésre.”’

A GYENGE TANULAS

A tanulassal kiiszkddé gyerekek — kudarcok kévetkeztében — kdzémbosokké val-
nak. A kézombdsség kialakuldsdban kéztejatszik: a kornyezet érdektelensége az is-
kolai teljesitményekkel szemben; a tanulé helytelen 6nértékelése, az ambicié hidnya.
Az értékelés ilyen korilmények kozott nem gyakorol pozitiv hatast a gyerek tanulasi
kedvére.” Ha az iskolai tevékenység els6 két évét, fejleszté — egységes és Osszefiiggd
— szakasznak tekintjik, minden szellemileg nem fogyatékos gyerek el tudja végezni
az els6 két évet. Helyes a pedagdgusoknak az a térekvése, mely szerint a tanérakon
és az iskolan kiviili foglalkozasokon a fejleszté feladatok végzését helyezik eltérbe,
s ha ez kévetkezetesen megvalésul, az évismétlés megsziintethets. Alapvetd a dif-
ferencidlt beiskoldzas, s a fejlédésben atmenetileg megrekedt gyerekek a korrekcids,
a gyogypedagogiai alanyok a kisegit iskolakban kezdjék el tanulmanyaikat. Az
6voda eredményes eldkészité munkija is fontos elézménye az iskolai tanulas induld
szakaszdnak. A differencialt munka, az 1-2. osztalyban a kotelezd korrepetalas ész-

szetli megszervezése nélkil a fejlesztd célzatd pedagogiai munka nem vezethet si-
kerhez.8

A TANULASI IDO

A tanulds eredményességét dontSen befolyasolja a raforditott id6. A gyerekek
rendelkezésére allé6 idében a kitartds alapvetden befolyasolja az Gnként vallalt és
aktiv tanulast. Nem minden tanulé hajlandé az eredményes tanulashoz sziikséges
idét, tényleges és elmélyiilt felkésziilésre forditani, ennek csak egy részét haszndlja
fel. Vannak olyan gyerekek, akiknek tébb, masoknak kevesebb idére van sziiksége,
hogy a tananyagot elsajatitsa. Abban az esectben, ha mindenkinek a fejlettségi szint-
jéhez mért elegendé idé 4ll rendelkezésére, minden szellemileg ép gyerek képes el-
érni a kivant kovetelményeket. ,,Az adottsagok kiilonbségeit tehdt a tanulasi id6
kiilonbségeivé valthatjuk at.®

A tanulasi tehetség — a gyors vagy lassu tanulds — a memériatél, a koncentralt
képességtSl, a tanuldsi moédszerektdl fiigg els6sorban. A tanuldsban tehetséges -
gyorsan tanulé gyerek — nem biztos, hogy tehetséges a munkaban, a mindennapi
életbenl® Az iskola az indulé kiilonbségeket nem csbkkenti, hanem évfolyamrél év-
folyamra néveli. Az elmaradék egyre nehezebben képesek a tananyagot elsajatitani.
Kezdetben még prébalkoznak a felzarkézassal, de a sikertelenség kovetkeztében ki-
alakul a ,nem tanulds allapota.”* A gvenge felkésziiltséget még silyosbitja az a
tény, hogy az iskolak erdsen épitenek az otthoni — tandéran kivili ~ tanuldsra,
melyre éppen 2 tanulmdnyaikban elmaradottak forditanak a legkevesebb idét és
energiat.12

A gyerekek tanulasra forditott idémennyisége, ebbdl kévetkezéen a haladasi iite-
me eltérd egy-egy osztilyban. Kevés lehetdség van arra, hogy egyitt haladjanak ta-
nulmanyaikban. A gyenge tanulok esetében ,,...hianyzik az egyiitthaladédsi kényszer
Osztonzé ereje, ezért lehet8ségeiknél sokkal lassibb iitemet virnak el énmagukt6l.”13
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A TANULAS ALAPOZASA

Az eredményes altaldnos iskolai tanulds alapveté kovetelménye, hogy csak is-
kolaérett gyerekek keriiljenek az 1. osztilyba. Az iskolaérettség leglényegesebb ossze-
tevoi a kovetkez6k: megfeleld testi fejlettség és egészségi allapot, akaratlagos figye-
lemre valé képesség, alapfokd megfigyeloképesség, megbizhaté emlékezet, életkornak
megfelelé fejlettségli gondolkodds, tanulashoz szikséges tapasztalatok, alapismeretek
és gyakorlati készségek, fejlett szocidlis magatartis.' Az eredményes tanulas meg-
szervezése az altaldnos iskola 1. osztilydban azzal kezdddik, hogy a tanité felmérést
végez, s megallapitja, hogy a gyerekek milyen elézménnyekkel, tanuldsi készenléttel
érkeztek az iskolaba. A felmérés adatainak, tényeinek ismeretében indul meg ne-
velé-fejleszté munka. A sikeres iskoldztatds érdekében a tanitdsi ordkon korszerii pe-
dagdgiai munkat kell a pedagégusnak végezni, melyben benne foglaltatik: a tanuléi
aktivitas lehetdségeinek megteremtése, az 6nallé tanuléi munka megszervezése, diffe-
rencialt foglalkozasok biztositasa, a tanulds megfeleld kornyezeti feltételeinek meg-
teremtése, a feladatok érzelmi-hangulati motivalasa, sikerélmények biztositdsa, az
elsé két tanév egy szakaszként valé kezelése, a rendszeres iskolaba jaras megkove-
telése, az indokolatlan felmentések felszimoldsa, a korrepetildsok eredményességének
novelése. 15

Az altalanos iskola alsé 'tagozatiban a tanulas alapozé funkciét télt be, melynek
a célratord, hatarozott, kovetkezetes tanitdsi stilus felel meg (mely megkivanja a
demokratizmus érvényesiilését). A tanulds megismerési oldalinak eredményes meg-
alapozasara keriil sor az 1-4. osztilyban, s egyben lehetéség teremtddik, hogy ,.a
tanulok megismerkedhessenck énmagukkal, lehetsségeikkel és képességeikkel.” A mo-
tivalé funkcié a tanulds érzelmi-akarati oldalat alapozza meg, melynek a kedves, a
kibontakozasra 6sztonzé tanitasi stilus felel meg. A motivalas a gyerekek tanuldsa-
hoz, iskolai élethez, kultirahoz valé pozitiv viszonyit segiti els. Motivalé hatas ja-
tékkal, cselekvéssel, a felfogoképesség fejlesztésével, az érzelmi hatdsok er8sitésével
érhetd el. A motivacié a tanulds hajtderejét jelenti, melyek megsziinhetnek, ha a ta-
nulék nem érdekeltek sajat tanuldsukban. Hatdsuk viszont évek sordn az 6nallé ta-
nulds elsajétitdsdhoz vezet.!® A tanulék kiilonb6z§ tudasszintet produkalnak, mas-
mds adottsagokkal, képességekkel, készségekkel, jartassigokkal, szokasokkal rendel-
keznek. Az eltérd felkésziiltséggel, tulajdonsiagokkal rendelkezé kisiskoldsokat diffe-
rencialt motivalassal és moddszerekkel juttathatja el a tanité a helyes és célravezetd
tanulasig.l? Az 6nall6 és eredményes tanulds csak aktiv és individualizalt pedagoégiai
modszerek hatasira alakul ki. A tanulé fejlettségi szintje sajit tevékenységének ered-
ményeképpen jon létre, ezért a tanulasi-tanitdsi folyamatbél ki kell iktatnunk a
,,5z0inflaciot”, a bébeszédd didaktikai verbalizmust.” Vannak an. ,hatdrzéndji” ta-
nuldk, akiknek értelmi fejlédése lassii, verbalis képességiik fejletlen, teljesitményeik
valtozok, tanuldsi képességeik szerények, érzelmi-motivaciés problémékkal kiiszksd-
nek. Ezeknek a gyerckeknek lelki zavarai jelent8sek ugyan, ennek ellenére ,,. .. sza-
mottevd fejlédési lehetdséggel rendelkeznek, mégis a legtobb 6rdn a lehetéségek ki-
aknazatlanok maradnak. MegfelelSen egyénesitett oktatasi modszerekkel a hatareset
fejlédésében és tanulményi eldmenetelében ugrsszer@ eldrehaladast érhetiink el.18

A VIZSGALAT CELJA, A MEGSZERVEZES MOD]JA?"

A vizsgalattal arra a kérdésre szeretnénk valaszt kapni, hogy milyen az elést
tanulmanyi eredmény és a didkok tanuldsa kozotti kapcsolat. Milyen Osszefiiggés van
a tanulasra forditott id6 és a tanuldk értékelés soran kapott mindsitése kozott? Van-e
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jelentSsége a tanulmanyi eredmények elérésében annak, hogy a tanulé napkézi ott-
honba jar?

A vizsgalat 1982, marcius 29-t61 4prilis 4-ig tartott. A tarulék ezen a héten
a sziilék és a tanitok segitségével kitdltottek egy idémérleg-mérélapot, melyben a
kiilonboz8 tevékenységi formakra forditott id6t kellett beirniuk. Szamunkra a kovet-
kez6 tevékenységi formak voltak lényegesek: tanulds otthon, tanulds napkdziben, kot-
repetalas, szakkori foglalkozas. A mérésben nyolc Somogy megyei iskola 40 tanuléja
vett részt. Kivalasztasukkor csak az jatszott szerepet, hogy milyen mindsitést kaptak
a masodik osztily els6 félévének értékelésekor. Megallapitdsaink Somogy megye 4l-
taldnos iskoldinak 2. osztalyos tanuldira vonatkoznak, mas osztalyokra, iskoldkra nem
érvényesek.

A VIZSGALAT ADATAINAK ELEMZESE

A vizsgalat észrevételei rendkiviil széles skaldn helyezhet6k el. Egyértelml osz-
szefiiggés semmiképpen sem mondhaté a mérés alapjan az elért tanulminyi ered-
mény és a tanuldsra forditott idé koézétt. Ez az eltérd adottsagokbdl és képességek-
b6l adddik. Allitisunkat aldtimasztja az a tény, hogy a j6! megfelelt mindsitésti ta-
nuldk 70,58%/p-a, a megfelelt mindsitésti tanulok 55,55%-a, a nem felelt meg ming-
sitésti tanulok 40%p-a tanul az 4tlagosndl kevesebbet egy héten. Megallapithatjuk,
hogy a tanulék képességeinek, adottsdgainak helyzete befolyisolja leginkabb a ta-
nulasban elért eredményt. Tehit a jobb képességekkel és adottsagokkal rendelkezd
gyerekeknek kevesebb idé is elég az ugyanolyan tanulmanyi eredmény eléréséhez.
Természetesen a kevésbé j6 képességli tanulé is elérhet j6 tanulméanyi eredményt,
am ez sokkal tobb energia befektetésével, s igy hosszabb idéraforditdssal jar.

A jobb képességi, ebbsl kovetkezden jobb mindsitési tanuldk kozétt tobb az
olyan gyerck, akinek a tanulds mellett marad ideje szakkéri munkara. Illetve keve-
sebb az olyan tanulé, akinek az adott tanulmanyi eredmény eléréséhez korrepetalasra
is szitksége van. Vizsgalatunk adatai alapjan a kévetkezdket tapasztaltuk: a jol meg-
felelt minGsitésti tanulék 17,65%c-a, a megfelelt mindsitésii tanulék 5,5%/-a, a nem
felelt meg mindgsitésd tanulék 0%-a jar kiilénbdzé szakkéri foglalkozasra. Illetve a
jol megfelelt mindsitést kapott tanuldk 29,419/p-a, a megfelelt mindsitésd tanulék
38,88%0-a, a nem felelt meg mindsitést kapott tanulék 60%e-a részesiil korrepetalas-
ban. Felmeriil a kérdés, mibsl adédik a rendkiviil nagy eltérés a tanulasi képesség
terén? Az iskolai siker eléréséhez fontos értelmi képességek tarsadalmilag is meg-
hatirozottak. Eltér8en fejl6dnek az értelmi képességek a kevéssé iskoldzott fizikai
munkésok csaladjan beliil, és az iskoldzott (értelmiségi) csalddokon beliil. Ezt bizo-
nyitja a vizsgdlatunkban részt vett tanulék szileinek az iskolazottsdgi ardnya is: a
jol megfelelt mindsitési tanuldk 58,82%¢-a, a megfelelt mindsitési tanulék 27,77%o-a,
a nem felelt meg mindsitésd tanulék 0%-a nevelkedik értelmiségi csalddban. Ter-
mészetesen ez nem jelenti azt, hogy megfeleld sziildi és tanitéi pedagdgiai torddés
esetén az eleve hatrdnnyal indulds késébb is fennmaradé kilonbség lesz a fizikai
munkasok csalddjabél szarmazé gyermek életében. A felmérés eredménye azt mu-
tatja, hogy a jol megfelelt mindsités(i tanuldk igen nagy része, 41,18%-a nem értel-
miségi csaldd gyermeke.

A vizsgalatban résztvevd tanulék 75%-a jar napkézibe. A napkozi otthonban
tanulé didkok atlagosan 537,55 percet forditanak tanulisra egy héten, ezzel szemben
az otthon tanulék csak 360,5 percet, tehat a napkdzis tanulék tébb idét forditanak
tanuldsra, mint a nem napkozisek. Am ez csak részben tiikrézédik a tanulmanyi ered-
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ményitkben. A napkézis tanulék 40%-a j6l megfelelt, 50%0-a megfelelt, 10%-a nem
felelt meg mindsitést kapott félévkor. Mig az otthon tanulé didkok 50%-a j6l meg-
felelt, 30%p-a megfelelt, 2C%o-a nem felelt meg mindsitésben részesiilt. Vildgosan ki-
mutathatd, hogy az otthon tanulé gverekek kozott nagyobb aranyban taldlhaté a jél
megfelelt mindsités, 4m tébb a nem felelt meg mindsitéstiek szdma is. Ezek szerint
a napkozi otthoni foglalkozas — elég nagy id6raforditds ellenére — csak részben ké-
sziti fel a tanulokat a kdvetkezd napi iskolai munkdra. Igaz, hogy a napkéziben
meghatarozott id5 all a tanulék rendelkezésére, &m ez a tanulds nem elég hatékony.
Mégpedig azért, mert a mdsodik osztdlyos tanuléknak még nem alakult ki teljesen
az 6nallé tanulds képessége, s a nagy létszdmi napkozis csoportokban a nevelSknek
nincs mddjuk arra, hogy minden egyes didkkal kiilon foglalkozzanak. Inkabb csak
az igen gyenge tanulmdnyi eredményt elért tanuldkra figyelnek. A szizalékos ara-
nyokbol arra lehet kévetkeztetni, hogy az otthon tanulé didkok sziileiktsl valtozé
hatast segitséget kapnak. Ebb6l kovetkezden magasabb az otthon tanulé gyerekek
kozétt — a napkéziben tanuldkhoz viszonyitva — a ,nem felelt meg” mindsitésiick
szdzaléka, ugyanakkor a tanuléknak pontosan a fele a ,,j61 megfelelt” mindsitést
kapta. Tehat egyik gyereknek intenziven tudnak, a mésiknak egyaltalin nem képe-
sek a sziil6k az otthoni tanulisban segiteni.

Jelent8s azoknak a sziilsknek a szama, akik egyaltaldn nem segitenek gyerme-
kitknek a tanulasban.

Miért nem tiikroz8dik egyértelmien a napkozibe jaré gyerekeknél a tanuldsra,
korrepetalasra forditott jelentés idémennyiség a tanulmanyi eredményekben? A vizs-
galat kimutatta, hogy a napkozis tanulék legtobbje: 76,66%0-a minden nap otthon is
tanul. Ez megemeli ugyan a tanulas idétartamat, de ez a tanulds nem igazan ered-
ményes, hiszen kés6 délutdn vagy este kerill ra sor, s ilyenkor a gyerek mar faradt
- nem tud figyelni —, a sziilé pedig tiirelmetlen, segitsége formalis.

NEHANY MEGALLAPITAS ES JAVASLAT

Az azonos kévetelmények timasztisa — minden gyermekkel szemben — teljesit-
hetetlen feladat elé éllithat egyes tanuldkat. Az észlelt fejlddési eltérés csokkentése
~ nem azonos tanuldsi feladatok utjan - elengedhetetlen pedagégiai feladat. Bizo-
nyitott tény, hogy megfelelé pedagogiai beavatkozassal a pszichikai fejlddés befolya-
soldsa, iiteme, irdnyultsdga, szintje mddosithaté. Tehat az adottsdgoktél és az egyéni
fejlédés kariilményeit6l meghatirozott tényezék befolyasoljdk azt a médot,. ahogyan
a gyermek az informaciét felveszi, tirolja, megtartja, felidézi, hasznositja. Vagyis ho-
gyan tanul, és azt mennyire tudja alkalmazni a tanulé. Ebben van a probléma kul-
csa, a pedagégusok nagyfoku felel8ssége. Ugyanis a pedagégusnak lehetGsége van
arra, hogy elbzetes tdjékozodas Gtjan tiszta képet alkosson az egyes tanulék megis-
merbképességérsl, fogalmi gondolkodisanak szintjérdl, tapasztalatainak Aallomanyarél.
A tanulé egyéni fejlettségéhez’ igazodva kell megszervezni a tanuldsukat, fSleg a
kezdeti szakaszban, els6 és masodik osztalyban.

A napkéziben a foglalkozisok jobb szervezésével, az 6nallé tanulds képességé-
nek hangsilyozottabb kialakitasaval lehetne segiteni a jobb tanulminyi eredmény
elérését. Azonban kimondottan napkoézis neveléi képzés nincs a pedagégusképzé in-
tézményekben, holott a napkozi otthoni foglalkozdsok megszervezése, irdnyitisa mas
modszereket, mas dolgokra valé odafigyelést is kivan., Taldn szakkollégiumi rend-
szerrel kiilon napkozis nevel6i képzést lehetne inditani a tanitéképzé féiskoldkon, a
mostani fél éves tantirgyi oktatds helyett.
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Ugy tiinik, hogy a kotrepetilis idSelosztisa, hatékonysiga nem eredményezi a
kivint tanulméanyi eredményt. Firadt gyerekekkel, kevésbé tiirelmes tanitok foglal-
koznak a tandérai munka befejezése utan. Valdszinii mindennapos tanérai differen-
cialt foglalkozédssal a gyenge — lassan tanuld — gyerekek fokozatosan felzirkéztathatok
lennének. A korrepetalasra szoruld gyerckekkel valé 8-10 perces foglalkozasra akkor
keriilhetne sor, amikor tdrsaik 6nallé egyéni, vagy csoportos keretben dolgoznak. A
tandraba ,ékelt” kotrepetildsokon igy biztositani lehetne a tevékeny és aktiv rész-
vételt, a tanitdsi 6rdk utdni rdvid foglalkozisokon a feladatok ellendrzését, a meg-
oldas moédjat beszélhetné meg a pedagdgus tanitvinyaival. Minden tanulé szidmidra
elengedhetetlen kovetelmény, hogy tanuljanak meg tanulni. A sziiléket az iskola
készitse fel gyermekeik otthoni tanuldsinak segitésére. Tisztdzni kellene: mikor, hol,
hogyan tanuljanak otthon az 1-2. osztilyosok, miként térténjen az ellenbrzés, ho-
gyan motivaljdk gyermekeik tanuldsit a sziilék; mikor és hogyan dicsérjenck, jutal-
mazzanak, biintessenek, melyik gyerecknek milyen tantirgybél mennyit és milyen
»technikdval” kell tanulnia. A pedagégus és a sziilé folyamatos — a gyerek tanuls-
sdra Osszpontositott egylttmiikdodését probléma esetén konkrét és osszehangolt segit-
ségnyujtast (az iddben tdrténs kompenzalast) kellene megszervezni. Ha a sziild nem
képes az iskola kdvetelményei szerinti kozremikodésre, a gyerek érdekében kiildn
foglalkozdsok szervezhet8k, melyek a tanulmanyi haladist el@segitik és biztositjak.

JEGYZET

1. Nagy Sindor: Az oktatiselmélet alapkérdései. Tankényvkiadé, Bp., 1981. 277. 1.

2. Veszprémi Lészlé: Az értékelés és osztalyozas korszerdsitésének kérdései. Akadémiai
Kiads, Bp., 1981. 11-12. L

3. Bathory Zoltdn: A pedagégiai értékelés és annak tantervi alkalmazdsa == Magyar Pe-
dagégia 1978/2. sz. 198. 1.

4. Veszprémi L. i. m. 12. 1.

5. Nagy S. i. m. 280. L

6. Veszprémi L. i. m. 11. L

7. Fejlodéslélektan és pedagégiai pszicholégia. (Szerkesztette: dr. Salamon Jend és dr.
Voksan Jozsef) (Jegyzet), Kossuth Kényvkiads, Bp. 318. L.

8. Faragd Laszlé-dr. Fabidn Zoltdn-Fabidnné dr. Kocsis Lenke: A sikeres iskolaztatas
biztositasa. Osztalyfénuoki kézikényv (Az 4lealdnos iskola 1-4. osztdlya szamara). Tankényvkiadé,
Bp., 1982, (2. kiadas). (Szerkesztette: Majzik Laszléné dr.) 77-80. L

9. Csapé Beng: A ,mastery learning” elmélete és gyakorlata == Magyar Pedagégia 1978/
1. sz. 64-67. L.

10. Nagy Jézsef: A megtanitasi stratégia elméleti alapjai. A megtanitds stratégidja (Kéz-
irat). (Szerkesztette: Nagy Jozsef) JATE Pedagégiai Tanszéke, Szeged, 1981. 10. L

11. Nagy Jézsef: Az iskolaeldkészitd kompenzalds sziikségessége és lehetfségei. Iskolaelgké-
szitd kompenzalss. (Szerkesztette: Nagy Joézsef). Tankdnyvkiadé, Bp., 1982. 21-22. L

12. Uo. 22. L

13. Nagy J.: A megtanitasi stratégia elméleti alapjai i. m. 14. L.

14. Horvath Miklésné: Pedagégiai térekvések a bukisok csokkentése érdekében = Buda-
pesti Neveld 1973. sz. 53-58. |

*15. Faragé Laszlé~dr. Fabidn Zoltin-Fabianné dr. Kocsis Lenke: i. m. 75-80. I

16. Bathory Zoltin-Zentay Kornélia: Javaslatok a tantdrgyi rendszer médositdsira == Koz-
nevelés, 1983/22. sz. 6. 1. -
17. Rethy Endréné: A differencialt tanuldsi motivilds lehetdségei = Pedagégiai Szemle

1979/2. sz. 144. L.
18. Kulcsar Tibor: Az iskolai teljesitmény pszicholégiai tényezdi. Tankényvkiads, Bp., 1982.
120-121. L

19. A vizsgilatot Balint Imre tanité szervezte meg és végezte el. Neki és a kozremikodo
pedagégusoknak ezittal mondunk koszonetet.

87



UJ TANTERVEINKROL

CZEGLEDY ISTVAN-DR. HAJDO SANDOR
Nyiregyhaza

A targyi tevékenység szerepe a matematikai készségek,
képességek fejlesztésében

Az altalanos iskolai matematikatanitas korszer(isitésének ~ a tartalmi valtozta-
tasok mellett — legszembetiindbb torekvése az, hogy & tanuldk ne készen kapjik a
matematikai ismereteket, banem kisérletekbél, tirgyi tevékenységbél kiindulve, mint-
egy felfedezzék azokat. Bz a torekvés pszicholégiailag megalapozott, de tantirgy-
pedagégiai vonatkozasai még nem kellen kidolgozottak, s igy kedvezdtlenil befo-
lyasoljdk az uj tanterv célkitiizéseinek megvaldsitasat:

~ Hianyoznak azok a feladatrendszerek, médszertani utmutatisok, amelyek se-
gitenék a tanirt abban, hogy a targyi tevékenységtdl a ,tényleges” matematikai te-
vékenységig eljuttassa a tanulékat. Ezért sokan ugy érzik, hogy a ,,jaték” elveszi az
id6t a ,tanulastdl”, s mivel hasznit nem latjak, értelmetlennek is tartjdk azt.

— A ,hossza érlelés” fogalmilag nem teljesen tisztdzott, ezért a pedagdgiai gya-
korlatban sem toltheti be optimalisan a szerepét. Nem viltak be azok a remények,
amelyek hallgatolagosan azt feltételezték, hogy a ,hosszii érlelés” automatikusan
elvezet a fogalomrendszerek kialakuldsihoz és megszilairduldsihoz, a készségek és
képességek kifejlédéséhez. Eppen ellenkezdleg! A nem kellden tervezett ,hossszii
érlelés” sokszor ezen folyamat akadalyozoja.

- A tartalmi koncentriciét és fejlesztési koncepciét nélkiiléz6 tanmenet- és 6ra-
tervezés Ohatatlanul azt okozza, hogy sokan attekinthetetlennek és begyakorolhatat-
lannak érzik a tananyagot.

Tanulményunkban olyan tantdrgy-pszicholdgiai, illetve szakdidaktikai modellt

kivanunk bemutatni a tanulasi folyamat megszervezésére, amely segithet a fenti gon-
dok kikiisz6bolésében.

A TARGYI TEVEKENYSEGRE EPULO MATEMATIKAI TEVEKENYSEG
TANTARGY-PSZICHOLOGIAI MODELLJE

Piaget kutatdsai nyoman a pszicholégiai kisérletek és megfigyelések egyértelmiien
bizonyitottdk a kévetkezd alapelvet: A gondolkodds tartalmit nem lebet statikus
visszatiikrézodéseknek tekinteniink, hanem olyan aktiv, értelmi miiveleti sémdknak
kell felfognunk, amelyek a tirgyi tevékenység sorin alakulnak ki, fokozatosan bel-
sévé vilnak, a tevékenység tobbsiori megismétlodésével generalizdlodnak, differen-
cidlédnak, miikidésiik optimalizdlddik, kifinomul, tjabb és sijabb tartalmakra terjed
ki,

Piaget szerint a ,kiils6” és a ,belsd” tevékenység viszonya alapjan kizlonbézé
gondolkod3si szinteket hatirolhatunk el. A gyerek csak akkor képes a rd jellemzd
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szintr6l egy magasabb szintre emelkedni, ha az annak megfelelé gondolkoddsi struk-
tardk mar fokozatosan kiépiiltek. Ez rendszeres miveletvégzést és az idegrendszer
érését feltételezi, ezért ez a folyamat éveket vesz igénybe. Végeredményben az egyes
gondolkodasi szintek életkori szakaszokhoz kapcsolhatok.

Mis vizsgilati eredmények viszont arra figyelmeztetnek, hogy ezeket az életkori
szakaszokat nem szabad abszolitnak tekinteniink. Nehezebb problémahelyzetben a
tanuld ,,visszaeshet” alacsonyabb gondolkodasi szintre; optimalis esetben viszont, mar
képes a ,legkdzelebbi fejlédési zonaban™ is tevékenykedni. Vagyis a matematikai
tevékenységben minden korosgtdlyndl megjelennek a killonbézo gondolkoddsi syintek,
csupan a tartalmuk mds é mdas korosztilyonként. Melyek ezek a szintek?

1. Kisérletezd szakasz: A tanulé viszonylag konkrét tdrgyakkal tevékenykedik a
logikai rendezés és altalanositis igénye nélkill. A tevékenység eredménye bizonyos
élmények, tapasztalatok felhalmozddasa, elemi miiveletek belsévé valasanak megin-
dulasa.

2. Ay indukcid megjelenésének szintie: A kisérletezés sordn a viszonylag konkrét
jelenségekhez, targyakhoz erésen kot6ds, de mar az altaldnositds irdnydba mutatd
kovetkeztetéseket is képes levonni. Esetenként a konkrét tirgyakat képes altaldno-
sabb, de még materialis jellegli modellel helyettesiteni.

3. Az indukcié teljessé vdldsdnak és a dedukcié meg]elenesenek szintje: Tamasz-
kodik a targyi tevékenység soran nyert tapasztalatokra, de az értelmi cselekvés mar
megelzi, irdnyitja a tevékenység egészét. A logikai rendezés teljessé, az 4ltaldnositds
déntévé valik. A tevékenység targyait els8sorban az absztrakt elemek képezik, de
ezek még a konkrét dolgok megjelenitései.

4. A dedukcio syntje: A tanulé Ggy is képes dolgozni a viszonylag absztrakt
elemekkel, hogy mar nincs szilksége a konkrét élmények felelevenitésére. Képes az
egyedi problémdkat az altaldnos fel§l megkozeliteni és megoldani, ily médon olyan
fogalmakhoz, Osszefiiggésekhez, eljirasokhoz stb. is eljuthat, amelyek mir nem ve-
zetheték le a kozvetlen szemléletbsl, manipulaciobél. Ezen osszefiiggéseket, eljara-
s01]<a.t képes (életkori és képzettségi sajitossagainak megfelel$ szinten) logikailag iga-
Z0int.,

AZ EGESZ SZAMOK TANITASANAK SZAKDIDAKTIKAI MODELL]JE

Ebben a részben nem tj eljardsokat kivanunk bemutatni, hanem a maér alkal-
mazott, gyakorlatilag bevalt ,fogasokat” akarjuk szembesiteni a fenti pszicholégiai
modellel, azaz e pszicholdgiai elveket fogjuk mdaptilni az egész szdmok tanuldsidnak
folyamatidra. Ennek a hosszi folyamatnak néhdny csomépontjat kivanjuk érzékeltetni
a pszicholégiai modell tikrében. A cikk keretei nem teszik lehet6vé, hogy a kér-
déses tananyag tartalmat teljesen &tfogjuk, példdink elsésorban a didaktikai moz-
zanatokat szemléltetik,

1. A megalapozis, az elokészités syakasza

Ebben a szakaszban a tanulék tobbféle ,,eszkézzel” kisérleteket hajtanak végre
egyénenként, vagy tanuléparonként. Amig a modell ismeretlen szdmukra, addig a
tanar demonstriciéjat kdvetik. A kisérlet eredményeit rajzban, irdsban regisztraljak.
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a) feladatsorozat: Kisérletezés a bémérémodellel
A gyerekek Af3-as formarumi rajzlapbél elkészitik az 1. 4bran lathaté hémérSmodellt. A
higanyszalat szines kartoncsik helyettesiti:

7/////////111111111/11/1//1/1/1 P N A T L s
(/
QUL -20 -5 -0 -5

1. dbra

Utasitdsok, kérdések:

— Mutasson a héméré 45 fokot, ~7 fokot, 0 fokot stb.

~ A hémérs +3 fokot mutatott, 42, -9 fokkal nétt a homérséklet. Mennyit mutat ezekben
az esetekben a hémérs?

- A héméré -6 fokot mutatott. +4, 46, +10, 0 fokkal nott a hémérséklet. Mennyit mutat
igy a homéré? : ’

—~ A hémérs +10 fokot mutat. Csokkenjen a hémérséklet 0, -6, 410, -+20 fokkal. Mit
mutat ekkor a hémérs?

< A héméré -3 fokot mutat. Hogyan kell véltoznia a hémérsékletnek ahhoz, hogy 0, -8, 410
“okot mutasson a hémérs?

b) feladatsorozat: Kisérletezés a ,kisauté” modellel

Szines kartonbél kisautot vagunk ki, amelyik rajzlapbél kivagott 1040 cm-es csikra raj-
zolt szimegyenes mentén mozog. A tanulék a kisauték mozgasit a fiizetiikben szines nyilakkal
dbrizoljsk szimegyenes meéntén. Mégpedig, ha a kisauté a haz felé néz, azt piros, ha a fa
felé, azt zold nyil jelzi. A nyil irAnya azonos az elmozdulds iranyéval.

Utasitdsok, kérdések:

Hova jut a kisauté, ha a 0-tél indul...
— a haz felé néz, és eldrehalad 5, majd 6 egységet?
— a héz felé néz, elérehalad 8 egységet, majd tolat 8 egységet?
— a haz felé néz, elérehalad 6 egységet, majd tolat 9 egységet?
— a haz felé néz, elérehalad 6 egységet, majd a fa felé fordul, és ismét eldrehalad 10 egységet?
- a fa felé néz és tolat 5 egységet?
- a fa felé néz, eldrehalad 7 egységet, majd tolat 8 egységet?
— a haz felé néz és 3-3 egységet halad elére 4-szer egymas utan?
- a haz felé néz és 2-2 egységet tolat 5-szér egymas utin?
- a fa felé néz és 3-3 egységet tolat 4-szer egymas utan?

2

e i " i " A

20 -9 3 2 - /] 1 & 3 9 20

2. abra

¢) feladatsorozat: Kisérletexés a ,lyuk-korong” modellel

7 @

”'l /]

7
22274,

3. dbra
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Az eszkdzzel valé megismerkedés sorn a tanulékkal elfogadtatjuk, hogy a korong <-1-et, a
lyuk -1-et, a lyukea helyezett-korong nulldt jelenit meg.

Nébidny kérdés a feladatrendszerbil:

- Rakd ki a -}-3-at, 0-t, =5-6t tobbféleképpl

~ Adj 3 koronghoz 5 lyukat; végy el 2 Iyukbél 3 korongot: végy el 3 lyukbsl 5 lyukat! M1t
kapsz eredményiil?

~ Tégy az asztalta 4 korongot hiromszor egymis utdn! Végy el az asztaleél 5 lyukat 4-szer
egymas utan! (Kiindulisul elegendé ,.nulla” 4ll rendelkezésre.) Mit kapsz eredményiil?

d) feladatsorozat: Kisérletezés az addssigeédula-készpény modellel: (Lasd 5. osztilyos tankonyv
11-23. lapja.)

A gyerck az elézdéekhez hasonld feladataorozatokban tevekenykedxk az eszkozzel, az eredménye-
ket rajzban rogziti.

Ezt a tanulasi szakaszt tekinthetjik a hosszd érlelés els§ fazisanak. Itt a ma-
tematikai tartalom altaliban még globilisan, komplex médon jeléntkezik. Minél to-
vabb tart ez a szakasz és minél tobbféle modellel ismerkedik meg a tanulé, annal
valodszin(ibb, hogy a mechanikus tanulds helyett az értelmes tanulds keriil elétérbe.

2. A tapasytalatok, a sejtések Gsszegyiijtése, megfogalmazdsa

A hosszi el6készités utin viszonylag révidebb tanulisi szakasz kovetkezik, amely-
nek -elsédleges didaktikai célja a korabbi tapasztalatok tudatositisa. Tovabbra is a
megismert eszkozokkel dolgoznak, de ezeket kapcsolatba hozzik egymissal, illetve
tjabb (4ltalanosabban hasznalhatd) eszkézokkel. Olyan kérdéseket, feladatokat adunk,
amelyekkel a kiilénb6z6 modellekben rejlé azonos matematikai tartalmat kidombo-
rithatjuk. A tanulok tapasztalatait, sejtéseit széban, irasban, rajzban megfogalmaz-
tatjuk, matematikai jelekkel rdgzittetjiik. Kivanatos a heterogén csoportmunka alkal-
mazasa, mert az biztositia a kollektiv viszonybdl szdrmazd specidlis tobbletet: a
gondolkodasi miiveletek osszekapcsolédasanak legkiilonbdzdbb varidciéit, az étletek
szabad 4ramlédsat, egymas gondolatmenetének kovetését, sajit gondolat megfogalma-
z4sat stb.

a) Feladatsorozat: (heterogén csoportmunkihoz, 4~5 f8s csoportokkal). A csoportvezetd ossza el
a munkdt! Végezzérek el eszkoézzel, irjdtok le a matematika nyelvén, Abrézoljitok szimegye-
nesen nyilakkall

- Jéska vagyona 5 Ft, amely készpénzbél és adéssagcédulibél &ll. Edesapja . 4tvesz téle 7
adéssageédulat. Mennyi vagyona lesz igy Jéskdnak?

~ A kisauté a 0-rél indult, 5 egységet ment elére a haz fel¢, majd megfordult és tolatott 7
egységet. Hova jutott?

- Rakj az asztalra korongokat és lyukakat ugy, hogy elvégezhesd! Végy el 5 korongbél 7
lyukat! Mennyi marad?

Hasonlitsdtok &ssze az eredményeket! Ellendrizzétek megoldasotokﬂt szamolgléccell

&) Feladatsorozat: (Egy-egy tipusra 4-4 feladatot adunk, amelyekben az eszkozok és a szamok
kiilonbbzaek. A csoportvezetd osztja szét a munkat.)

frjdtok le a matematika nyelvén, hasonlitsitok &ssze az oOsszekapcsolt feladatok etedményextl
Abrazoljatok szémegyencsen nyilakkall A kisauté a 0-rél indul,
.~ a haz felé ncz, 8 egyseget megy elbre, majd 3 egységet megy eldre. Hové jut?
~ a hiz felé néz, 8 egységet megy elére, a fa felé fordul, majd 3 egységet tolat. Hova jut?
~ Joska vagyona 10 Ft volt. Ekkor apja atvillalta 5 adéssagcéduldjat. Mennyi a vagyona most?
~ Pista vagyona 10 Ft volt. Ekkor még kapott 5 Ft-ot. Mennyi a vagyona most?
Mi a kozos a feladatokban? Sejtéseteket fogalmazzatok meg!
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¢) Feladatsorozat:

—~ Végezzétek el kiilonbozé eszkdzokkel, (a csoport minden tagja mas eszkozzel dolgozzon)
az alabbi miveleteket. Hasonlitsatok &ssze a végeredményeket!

+5 4 3= ; 34 45 = ;
+5 4+ +8 = ; +8 4+ 45 = ;
-11 4+ -8 = ; -8 4 -1t = .

Beszéljétek meg tapasztalataitokat!

- Cseréljetek eszkozt!

+5 - 48 = ; +8 - +5 = H
+5- 3= ; -3 -~ 45 = ;
8§ - 4= ; -4 - -8 = .

Beszéljétek meg tapasztalataitokat! Cseréljetek eszkozt!

A csoportmunkaban szerzett tapasztalatokat — minden csoport bevonasival — dolgoz-
zuk fel frontalis munkaban is! Ezaltal a sejtéseket tudatositjuk, és induktiv iiton,
konkrét esetekhez kapcsolédva ,igazoltatjuk™.

Megjegyezzik, hogy a szdmoléléc a héméré modelljébsl alakithaté at Ggy, hogy a hémérd
szines nyelvét az dbran lithaté skalazott nyelvvel helyettesitjik.

ELVETEL
‘.5-?‘.3’.2-1?4%.2.9
S~ #4- € z- ¥ 0 » 2 *

SyayvzzoH

4. dbra

Ebben a szakaszban - mint ezek a feladatsorozatok is mutatjdk — mar az eldzd
globalis megkdzelitésen tullépve, elkiildniilten is jelentkeznek az egyes matematikai
fogalmak, osszefiiggések, eljarasok.

3. A tapasytalatok dltalinositdsinak és logikai rendezésének szakasza

Az ismeretelsajatitasi folyamat elézé fazisaiban a gyerekek képzettsége varha-
téan egyenldtleniil fejlédik, ezért erésen differencidlédik. Igy a tanulék kiilonbdzé
idében és kiilonb6z6 szinten lépnek be ebbe a szakaszba. ElStérbe kell, hogy ke-
riiljén a differencidltan tervezett egyéni munka, vagy a homogén csoportmunka. (A
csoportokat kozel azonos képességli, képzettségi tanuldék alkotjdk.) Olyan feladat-
rendszereket kell tervezniink, amelyek a tanulékat fokozatosan elszakitjadk az eszko-
zd% hasznalatitdl, és altaldnositasra, absztrahaldsra késztetik dket.

A felfedeztets tanuldsi folyamatban a tanulék méar eljutnak egyszeribb tételek,
Oss zefiiggések kimonddsidhoz, és — az eddigi ismeretrendszeriik szintjének megfelels
— logikai igazolasihoz. Am semmiképpen sem lebet az a célunk, hogy a tanulék a
megtanult szabdly alapjin végeyeék el a matematikai miiveleteket, banem éppen for-
ditva, a matematikai eljirdsok ,.felfedezése” és belsévé vildsa alapijdn legyenek ké-
pesek megfogalmazni a szabdlyokat. Hasonloképpen, a fogalmak definiciéit is mdr
a fogalom kialakuldsa utin ondlléan fogalmazzik meg a tanulik.
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a) Feladatsorozat: -
(Bgyéni munkara tervezett, fokozatosan nehezedd feladatokbél allé feladatsorozat) Prébsld meg
eszkoz nélkiil megoldani! (Ha sikeriil, hasznilhatsz eszkozt.) Készits rajzot!

— A kisauté a haz felé néz, elérehalad 8 egységet, majd a fa felé fordul, és tolat 15 egy-
séget. Hova jut? frd le a matematika nyelvén!

— Fejezd be a mondatot! .

-1-8-bél —~15-6t elvéve ugyanazt az eredményt kapjuk, mint ha...

— Borinak 423 Ft vagyona van, amely készpénzbdl és addssigcédulakbél all. Mikor lesz na-
gyobb vagyona, ha édesapja 4tvallalja 128 Ft adéssigat, vagy ha kap édesapjatél 128 Fr
készpénzt? Mennyi lesz igy a vagyona? Ird le a matematika nyelvén is!

— Ird be a [ }-be a hidnyzé miiveleti, illetve elsjeleket, add meg az eredményt!

+18 - -9 = +18[ | 49 =
-9~ -36=-9[ 1436 = \
S --17=[84+7N7=
+258 ~ ~642 = +258 [ | 642 =
-359 - 418 == =359 [ | }-418 =
+89 - -56 = [ |89 4 [ 156 =
— Fejezd be a mondatot!
Negativ szam kivonasat elvégezhetjiik gy is, hogy...
~ A kis [ |-ekbe irj eldjeleket gy, hogy mindig igaz legyen az allitds! Hanyféle megoldast
talalsz!

Fa+ [ b=-4a-p
A miveleti algoritmusok egyéb mozzanataira is tervezhetd8k hasonlé feladatsorozatok.
b) Feladatsorozat:

(A kialakult fogalmakat, eljarisokat az altalinossig szintjén alkalmazé, de a szemlélethez jol
kapcsolodé feladatok — belsé és kiilsé koncentracié.)
- Id6szamitasunk kezdete utan, 36-ban 65. sziiletésnapjat iinnepli egy ember. Mikor sziiletett?
(Vigyazat! 0. év nincs.)
~ Egy tengerbél kiallo hegy legmagasabb pontja 4531 m-re van a tengerszinttSl. A hegy tel-
jes magassiga (a hegy labitél a hegy csicsdig) 5682 m. Mekkora a hegy labanak a ten-
gerszintt6l mért magassaga?

Ezen a szinten valik igazin lehetévé s egyben sziikségessé a méar kiépiilt ma-
tematikai ismeretrendszerek (Pl.: &sszeg, kiilénbség, szorzat, hinyados véltozdsai; a
nyitott mondatok; a fiiggvények stb.) bevonasa a tanuldsi folyamatba. Ez egyben
azt is eredményezi, hogy a tanulé deduktiv iton képes magyardzatot talilni bizo-
nyos matematikai Osszefiiggésekre, jelenségekre.

Ilyen tirgyaldsméddal taldlkozunk a 6. osztilyos tankényv Miiveletek az egész
szamokkal cimi fejezetében.

4. Az ismeretrendszer kiépiilésének és miikidoképessé vildsinak szintje

Az el6z6 fazis feladatainak megolddsa sordn a tanulé egyre tobb teriileten jut
el az Aaltalanossigig; 4j ismereteit mindinkabb képes rendszerezni, azaz logikailag
kapcsolni egymaéshoz, illetve a korabban kialakult ismeretrendszerekhez. Ha a tanuld
tevékenységét dontden ez jellemzi, akkor mondhatjuk, hogy eljutott a tanuldsi fo-
lyamat befejezé szintjére. De ezen a szinten folyé tanulds ezzel a mozzanattal csak
elkezd6dott. A 4. szinten is folytatnunk kell a ,bhosszi érlelést”: béviteniink kell az
ismeretrendszert, meg kell syldrditanunk a fogalmakat, ki kell alakitanunk a kész-
ségeket, és excket be kell épiteniink a meglevd képességekbe, tj -képességeket kell
kifejlesytensink. A kialakult fogalmakkal Ggy képes manipulalni a tanulé, mint ko-
rdbban a konkrét tirgyakkal, eszkozokkel. Igy ez a fazis egytttal egy vagy tébb
Gjabb, magasabbrendii altalanositasi folyamat 1. fazisanak is tekinthetd.
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Pl.: az el6z6 tanuldsi folyamatban az egészek - ,,végtermékként” — mint gon-
dolati absztrakcidk jelentkeztek. Ezen a szinten mar konkrét elemekként jelennek
meg a tanulé tudatdban, és ezekkel manipuldlva &ltaldnosabb algebrai &sszefiggé-
sekhez juthat el egy kovetkezd tanulasi folyamatban.

a) Feladatsorozat: A szerzett ismeretek logikai rendezése.

- Déntsd el, melyik éllitis igaz, melyik hamis!
1rj példakat is!

- Két negativ szam kéziil az a nagyobb, amelyik abszolit értéke kisebb ... Pl:...
- Két egész szAm Osszege sohasem lehet nulla. ... ~ PL:.

- Taldlhatnak két olyan negativ szdmot, amelynek osszege pozmv Pl:...

~ Pozitiv szdmok kiilonbsége mindig pozitiv. .... .PL:....

b) Feladatsorozat: (Uj ismeretek integrilasa.)

— frd a keretekbe a megfelels szimokat!

. 13 =3

*2 ' 2
. 3 .-3
e e

-2 : ~12

~ Toltsd ki a tablazatot, ha tudod, hogy aXb = ¢ (Ha szorzatok megegyeznek, a két osz-
lopot kiilénb6z6 moédon téltsd kil)

a 2 | +4 -5 -3
+5 -4 -4 +3
6 | +6 +8 - -8 -8

— Ha 454Xb = ¢, akkor b =
Ha -17Xb == ¢, akkor b =...

- Ha a)Xb = ¢, akkor fejezd ki ,b’-t ,a’ és ,c’ segitségével. )
- A ,pozitiv’, ,negativ’, ,nulla” szavak kézil a2 megfelelot ird be a tiblazat iires helyeire,
hogy igaz Allitast kapj!

s b c
a= ... - b= ... c=aXb
1. pozitiv pozitiv. ] e
2. negativ . 1L pozitiv
3. e : negativ. = | e
4 v Ceeveressanse negativ
5. eeeeenine. P N o pozitiv
6. aulla =~ | e pozitiv

Az egész szdmok osztisinak szabélyait a feladatsorozat megoldisa utdn frontdlis munka kere-
tében fogalmazzik meg a tanuldk, a megfogalmazott dsszefiiggéseket indokoljik.
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¢) Feladatok:
(A tanulék megszerzett ismeretcket altaldnositjdk a raciondlis szdmkorre, és alkalmazzak mas is-
meretrendszerekben.)

R IR N

~ Abrizold szimegyenesen az alabbi nyitott mondat igazsighalmazat, ha az alaphalmaz
a) a természetes szamok halmaza
b) az egész szaimok halmaza
c) a szamegyenes pontjainak halmaza.
3<5 < 8
—~ Héanyféleképpen zérdjelezheted?
Szdmitsd ki minden esetben az eredményt is!
453 — 17 — 442 - =26 ==
— A tiz tagbél all6 sorozat hirom eleme ismert. Add meg a sorozat tGbbi elemét!
Szabaly: A harmadik elemt6l kezdve a soron kdvetkezd elem az eldzd két elem osszegénél
5-tel tobb.
ceed need aeed waad 53105 205 Ll all
PFogalmazz meg mas szabalyokat is, és ezek segitségével is hatirozd meg a hi-
4nyzé elemeket!

Mint a feladatokbél kideriil, nem direkt mddon ,sulykoltatiuk be” az egész
szamokkal valé miveleteket, hanem a felfedeztetd tanulas sorin problémaszituiciok-
ban, a legkiilonbdz6bb matematikai és nem matematikai tartalomhoz kapcesolva alkal-
mazhatjuk azokat. Igy a késységek kialakulisa és a gondolkodisra nevelés nem
egymdssal szemben dllo, banem éppen egymdstél elvdlasythatatlan, egymdst segito
feladatként jelentkezik. A kiilénb6z6 matematikai tartalmak koncentralasival pedig
elérhetjilk, hogy egy-egy feladatsorozattal egyidejiileg a legkiilonbozsbb didaktikai
feladatokat oldhatjuk meg. Ily médon a tanulasi folyamat hatékonyabb lesz, ezaltal
a tantervi célkitizések redlisabbnak tiinnek, elérhet6bbekké valnak.

Mivel magyarazhatjuk a bemutatott didaktikai modell hatékonysigit? Ha a ma-
tematikai ismereteket, a képzettségi szintjiknél magasabb rendd fogalmakat készen
talaljuk a tanuléknak, magyarizatainkhoz nem képesek érdemben kapcsolédni, ezért
kényszermegolddsként a szabalyok bevésésére torekszenek, és alkalmazasukra csak gy
képesek, hogy eldszor felidézik azokat. [gy tevékenységilk nemcsak nehézkes és bi-
zonytalan lesz, hanem merev, csak sziik korben alkalmazhaté. Uj teriileteken 1j sza-
balyokra van sziikségiik.

Ha a tanulé a pillanatnyi fejlettségi szintjének megfelelé feladatok feldolgoza-
séval onalléan jut el az ismeretekhez, akkor ezek az ismeretek az értelmi miiveletek-
kel dinamikus egységet alkotnak, rendszerré szervezédnek, ezért beépiilésiik sokkal
kdnnyebb és szilardabb, az ismeretrendszerbdl a gondolkodasi miveletek segitségével
barmikor rekonstrualhaték, a szabalyok mechanikus felidézése nélkil alkalmazhaték.
Ez nemcsak azt eredményezi, hogy a tanulé sokkal nagyobb valészinfiséggel jut el
a begyakorlottsag szintjére, hanem azt is, hogy ismereteit lényegesen szélesebb kérben
a matematika legkiilonbdz6bb 4gaiban képes alkoté médon alkalmazni.
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EGY 4. OSZTALYBAN VEGZETT OROSZ NYELVI FELMERES
TAPASZTALATAIBOL

Mint kézismert, az 1982/83-as tanévtdl hazdnk valamennyi dltaldnos iskoldjdnak
4, osztalyaban megkezdédétt az orosz nyelv tanitisa-tanulasa. Tortént ez pedig
olyan idészakban, amikor egyre tobben siirgetik az idegennyelvtudés sziikségességét.
Ettdl az intézkedéstdl, a nyelvoktatds vertikdlis novelésétél is a jobb nyelvtudast
varjak, varjuk. .

A legfontosabb dokumentum, ,,Az altalinos iskolai nevelés és oktatas terve”
korszerii cél- és feladatmegjelolést tartalmaz, és e szellemet tiikedzi- a 4. osztilyosok
szdmdara késziilt Elsé oroszkényvem is. Az els6 év elteltével — amely bizonyos szem-
pontbél prébalgatis volt mindenki szdmira — a tanév végén szerettem volna képet
kapni tanuléim orosznyelv-tudasardl. Ezért egy felmérést készitettem, amelynek ered-
ményeirdl az aldbbiakban szimolok be.

Mindenekeldtt szeretném azt megéllapitani, hogy ez a felmérés csak egy a le-
betségesek koyil. Nem terjed ki a tanuldk egész ismerethalmazira, hanem csak an-
nak egy tészére, masrészt — foleg technikai okok miatt — nem 4llt médomban az
egyik legfontosabb teriilet, a tanulék wvalddi kommunikdcids képességeinek mérésére.

A méréshez a feladatlapos médszert valasztottam, mégpedig azért, hogy kénnyen
sokszorosithaté legyen, egyszerre sok tanulé dolgozhasson, s az értékelés is viszony-
lag egyszerli legyen. A felméréshez megszerkesztett feladatsort megvitattuk kollégdim-
mal, a Kaposvari Tanitdképzé Féiskola Gyakorléiskoldjanak 4. osztilyban tanitéd
orosz szakosaival, majd ezutdn kerilt sor-a feladatlapok sokszorositdsira. A vizsgi-
latot iskolanknak mind a négy negyedik osztalydban elvégeztiik, de részletesen csak
egy tanuldcsoport teljesitményével kivinok foglalkozni. (Az oroszoktatis nalunk cso-
portokban folyik; a csoportbontas teljesen véletlenszeri: a névsor egyik fele az egyik,
a masik a masik csoport.) Nem lattuk sziikségesnek, hogy A és B feladatsort szer-
kessziink, mivel egy osztilyban csak 12-14 tanulé foglalt helyet, ezzel kizarhaté volt
az Osszedolgozas vagy egymdsrél masolas lehetésége. A felmérés elkészitésére 30 pet-
cet szdntunk, hogy a tanulék ne firadjanak el tilsidgosan. Ez az idé elegendének
is bizonyult, de akinek nem sikeriilt befejeznie a munkat, azt még hagytuk dolgozni.

A felmérést az utolsé elétti tanitisi héten, junius 10-én végeztem el, kiilon nem
okésziiltiink” rd. Az éltalam irdnyitott csoport 13 f8s, atlagos képességli, valtozd
szorgalmu. Kiilonésen a masodik félévben ~ nemcsak oroszbél — eléggé elhanyagol-
tdk kotelezettségeiket. A nyelvhez és a tantirgyhoz valé viszonyuk j6. Oktatdsukban
- mint a gyakorldiskoldkban mindeniitt ~ részt vettek a fgiskolai hallgaték is.

A tovabbiakban részletezem a feladatokat és a megoldasokat.

Az elsé feladatban — kdvetve a kommunikacié-kézpontisig elvét — a tanulék hallas uténi
megértését vizsgaltam. A tényleges kommunikicié (a kommunikaciét itt csak a .nyelvi informaci6-
cserére korlatozom) ugyanis nem valésulhat meg a kapott informicis dekédolasa nélkil, ami
jelen esetben az idegen nyelven elhangzé széveg megértését jelenti, Feladatom az volt, hogy
kells biztonsiggal, mérhetd moédon megallapithassam a megértés vagy a nem-megértés tényét.
A feladat fgy hangzott: ,Ivanuska szeret fiillenteni. Hallgassitok meg, hogy mit mond, majd fr-
jatok le, mi az-a két dolog, ami nem lchet igaz.” Ezutin egy rdvid szoveget olvastam fel oro-
szul, kétszer egymas utan, el6szor 2-3 mésodpercnyi sziinetekkel az egyes mondatok kozott, majd

tolyamatosan, koézepes beszédtempéban: ”BabGymka xusér B Aepepae. Oua paGoraer B mxone. Tam
‘RHBET 3es€HLI KOT, Bacska. OH mbéT Gynouky. B mkone Ha crome cromr? Basza.” E kis szdveg
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valamennyi szava ismert a tanulék szdméra, és ismert a szbveget elmondé személy beszéde - is.
(Ez utdbbit azért fontos megjegyezni, mert egy idegen nyelvet jol beszélét is- zavarhat kez-
detben a szdmara ismeretlen kiejtéssel rendelkezé személy beszédének appercipialdsa.) A
feladatlapra tehat csak a két hamis allitast kellett a tanuléknak leirnjuk. Ezt természetesen
magyarul is megtehették, néhanyan azonban megprobilkoztak az orosz nyelvil- szdvegezéssel
is. (Ez esetben a helyesirasi hibaktél eltekintettem.) A 13- tanulé kézil ketten teljesen
hibatlanul oldottdk meg a feladatot, 7-en csak az egyik hamis Allitist fedezték fel,  har-
man pedig nem oldottak meg. Egy tanulé teljesitménye 759 ‘osnak -itélhetd, mivel az egyxk
hibat felfedezte, a masikat reszben »szendvicset iszik”. gy az Osszteljesitmény egyégy
tanuléra nézve nem egészen 50%p-os (48,07%). Tobben talaltdk meg a ,zsemlét iszik helytelen
szerkezetet, mint a ,,z6ld macskad”-t. Ez bizonydra azért van, mert az elGbbi szavak a tan-
anyagban korabban szerepelnek, mint .a ,,261d” sz6, igy a bevésésiik is alaposabb, mélyebb.

A mdsodik feladat tollbamondas volt. Nehézségik és az’ egyiitthaladas szuksegessége miatt
tettem ezeket a feladatokat eldre, hogy aztan késébb ki-ki egyéni tempéja ‘szerint' dolgozhasson.
A tollbamondas kozepes nehézségii volt. Igyekeztem tgy 6sszeallitani, hogy™ legyen benne példa
hangsiilytalan helyzetekre, lagysagjelz6 maganhangzéra, eldljarészés kapcsolatra, tipikus, a ma-
gyartol eltérd vonalelemzéseket tartalmazé grafémakra, mindkét irasmédban meglevé, de mas hang-
éreékkel biré betiikre, jellegzetes kotésre. A révid, 42 betiis szbveg az alabbi volt:”dro mom, B
mome xuB€T 3o, OHa xopomo pmcyeT. Bor xmpad!” A tollbamondast is a feladatlapra irtak
a’ tanulék, pontozott vonalra, segedvonalak nélkil. -Az elemzéskor minden egyes tanuld mlndcn
betidjét kiilon-kiilén megvizsgaltam, igy a maximalis - hibaszam 42. Kihagyott 'szé annyi hiba,
ahany betiibsl all. Mind irastechnikai, mind helyesirasi szempontbdl hibatlan teljesitményt nytjtott
1 tanulé. A legmagasabb hibaval (19) ' egy tanulé dolgozott, 6t ketten kovetik 16-16 hibaval.
Egy tanulé 10, egy 7, kettd 6-6, hirom 4-4, ketté pedig 2-2 hibaval oldotta meg a tollba-
mondast. Mint lathatd, elég nagy a szérodas. Osszesen -94 hibat ejtettek, -2 tanulé a kiléniras
cllen veétett, igy tanulénként 7,38 hiba esik. A hibizis szempontjabol legterheltebbek a “XMBéT,
304, oma dolt betili, mindegyiket 8-8 ,tanulé irta rosszul. Bar sok gondot forditottam
év kozben a fonetikara, ugy tinik, a légysé.gielzﬁ maganhangzék és a redukaltak helyesirdsa nagy
gond’ magyar anyanyelviek szamara. "Nehéz megértetni kis tanitvanyainkkal, hogy a ,.ja”, ,jo”
stb. berik csak bizonyos esetekben jelolnek két hangot. A tollbamondasokbél kidersl, hogy — a
hibazok kézétt is — néhanyan emlékezhettek valamire a ,,v” hang lagysigaval- kapcsolatban, s
ezt valahogy megprobaltak az irasban is érvényre juttatni, pl. lagysigjel -+ o-val. Egy tanulé
y-+o-val(l) prébalta athidalni a problémat (a ,,Zoja” szé esetében is) — bizonyara eszébe jutot-
tak a t-ty, n-ny massalhangzoparok. (Ez a beti ott valészinileg nem a cirill. ,,u”-t jelentil)
Ketten a ,ju”-t keverik a ,jo” betfivel, azt irtak helyette. A ,,Zéja’* 'sz6 leirdsakor egyarant
eléfordul a ,,j"+,a” és a ,ja"+,a” alak is. (Tipikus tévesztések késébb is.) A nénemd ,,6”
elsé betdjének helytelen irdsa ugyancsak gyakran eléfordul a felsébb osztilyokban is, annak el-
lenére, hogy a szé grafikus képe szamtalanszor megjelent mar a tanulok eléte. Ugy tinik, a
hallasi ingerek erfsebbek nz irasosnal. . S

. A ,Zoja" 526 els6é és a riszujet” negyedik betdjét” 6-6 tanuld tévesztette el, ez varhaté
is volt. (Killonésen ez az utébbi idénként még féiskoldsok irdsaban is el6fordull) Oten ugyan-
csak a ,riszujet” széban hibaztak, az utolsé elétti betiiben, pontosabban koziilik ketten kihagytak
a betit. E sz6 problematikus volta talan azzal indokolhaté, hogy viszonylag friss a tanuldk szé-
kincsében, tehat nem volt még elegendé szami eléforduldsa a bevéséshez. A hibak sordban a
xopomo €s az 370 kovetkezik, 4-4 tanulé tévesztette el a délt ‘betiket. Az elgbbi széban
1 gyerek kihagyta az elsé betlt, hdrman pedig kis cirill B-et. irtak helyette. A sz6 elsé hangja
felidézi a ,,h” hangot, annak nagy latinbetds alakja pedig hasonlit.-a’ fenti kis cirillre. Az 3TO
szot harman ,E,”-vel irtak, egy tanulé pedig a helyes graféma tikérképét. A hibiak sorat az
alabbiak zarjak (3-3 tanulé kovette el Sket): 3os, pucyer, Bom, xcApagh. Senki nem vétett az
alabbi betik irdsa és kotése ellen: amo, A0M, B filoMe, XOpOLIO, ) .

Bevallom, a legnagyobb kudarcra a tollbamondas teriiletén’ szamitottam, de gy érzem, az
atlagos 82,43%j-0s teljesitmény (ha 100%-nak a 42 helyesen leirt betiit vesszik) tanulénkénti
atlagban ugyancsak  nem tekinthetd rossznak. Nagyon elgondolkodtaté azonban, hogy olyan ta-

nul6 is akadt, akinek a megolddsa alig halad;a meg az SO%-Ot megfelel 6 a tantervi kéve-
telmenyeknek? : :

A negyedik osztilyos oroszoktatas egylk feladata, hogy olyan grammatxkax kategonak alap-
jait teremtse meg, amelyek nélkil elképzelhetetlen a tovabbi sikeres nyelvtanulds.’ Ide 'tartozik
tobbek kozdtt a természetes és a nyelvtani nem Kategéridja is. A harmadik -feladat ilyen jellegh
volt: ,, Az alabbi fénevek mellé irj lt 2+t vagy X-et annak megfeleloen hogy a sz6. OH OHA
vagy OHO-val helyettesithets!” : . e . s
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Péfdaul: mampymk: 1

Mama: 2

okHO: X
AeAymEKa: ... . Kajgagd: ... |
JNHCca: ... KaKao: ...
Merpo: ... [OCKA: ...
MHBIIKA: ... ] 300MAPK: ...
KJace: ... ... Cepéxa: ...

A tanév sorin igen gyakran oldottunk meg ilyen feladatokat, sok-sok jitékos eljarast alkal-
mazva. A tanulék megfigyeléseikeol idonként szabilyokat is megfogalmaztak. E helyen tehat 10
sz6hoz kellett hozzirendelni a megfeleldé személyes névmasokat. Ha feltételezziik, hogy nem vak-
tdban irogattdk be a gyerekek az egyes jeleket a pontozott vonalra, akkor a nyelvtam jellegt
gyakorlat mellett olvasisi feladatot is meg kellett oldaniuk: el6bb clolvastdk némian a szavakat,
és azokat meg kellett érteniik a sikeres megoldashoz. Minden helyes megoldast 10%-nak te-
kintve az dtlagos tanuléi tel;esntmeny 63,84%; egy 100%;-0s, egy 90%;-0s, egy 80%-o0s, kettd
70%-0s, négy 60°/o-os. ketts 500/g-0s és kettd 40%p-os van kéztik. Ez az eredmény a virako-
zasomon aluli. A tévesztés az alabbiak szerint tortént (a szavak utdn zardjelben 4llé szim azt
jelenti, hanyan tévedtek): xmacc (10); xanay, soomapx (9); Cepéxa (6); neAymxa nocka (3); mer-
po, Mumka, Kakao (2); ymca (1). Kilénodsen az ,,osztaly" sz6 nemének tévesztése lepett meg: nyolcan
semlegesneminek itélték. Nem vart volt a tévesztés mértéke a ,kaldcs” szoban sem; az ,,allatkert”
viszonylag keveset gyakorolt lexika volt (legalabbis a nemét illetSen). A ,Szerjézsa” sz6 ndne-
mének itélése tipikus hibanak szamit: a természetes nem figyelmen kivil hagyasival csak a
végzddésre koncentraltak a tanulék.” Hogy a ,nagyapa” és a ,maci” szavak nemét néhinyan
eltévesztették, még valahogy csak indokolhaté (az elébbi sz6 jelentését még késobb is keverik
a ,nagymama’’-val; a ,,maci” pedig a ,kivételek” kozé tartozik), a sok gyakorlas utdn azonban
a tobbi négy széban senkinek sem lett volna szabad tévednie (,tabla”, ,,metr6”, ,kakaé”, ,réka”).
Ugy tinik, a jovoben még t6bb gondot kell forditani e nyelvtani anyag gyakorlasara, mivel na-
gyon sok milik a nemek pontos ismeretén.

A negyedik /eladat a tanulék olvasis utdni megértését volt hivatott ellendrizni, belelopva
egy kis nyelvtant is, ,Hizd ald a zaréjelben lévé szavak kézil azt, amellyel belyes mondatot
kapsz!” .

(cbomo'my)
1. 3aitnx ect (3apamxy).
(penky & xanycry)
- (Bomons).

2 B xnacee y'mrem,mma TOBOPHT (NO-PYCCKH).
(pucyer).

(ma xmpade).
3. Mama pd6oraer (oTkphIBaeT).
(sa moure).

(B mecy). A
4. Kpacaaa nmasa xusét (Ha ynaue).
X (B mxone).

. (6um)
5. ®énop Mranosud, BYepa BH (Ghlna) HA KORLEPTE?
: . (6bLmmH)

Ha itt ugyancsak 100%p-nak tekintjik a -hibatlan megoldast, akkor azt tapasztaljuk, hogy
ilyen eredményt a 13-bél 3 tanulé produkalt. Mint az varhaté is volt, az 5. mondatot tizen hi-
baztik el az elsé szé6 alahizasaval. Ezt a 4. mondat koveti (5 tanulé rontotta el), a tobbi
mondatnal 1-1, ill. 2. tanulé hibizott. Atlagos teljesitményiik 70,76%/ tanulénként. (Ha az 6to-
dik mondatot nem tekintjik, akkor majdnem 82%,!) Hogy eléggé megnyugtaténak itélhessiik ezt
a képet, szintén fel kell tételezniink, hogy nem vaktiban dolgoztak a novendékek.

Bar 1elenleg1 nyelvoktatasunkban a forditis eléggé hattérbe szorult, a . feladatlapra egy ilyen
jellegii feladat is kerilt. Az 5. igy bangzik: ,Ird le az alabbi kifejezések magyar megfelelsit!”
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2. CUTA€eT YTHXH: ....... PP
3.HeOO KPaCHOE: ... ccvvrcinnnvnnnnnnns
4, NeNALT 3APAOKY: «.vvvvnnnnn

5. TeTPamb HA CTOME: ... vvvuvenonannns

Ezzel kivancsi voltam arra, hogy a szovegkornyezetiikb6l kiragadott szészerkezetek tudato-
sultak-e a tanulok nyelvhasznalatiban, illetve hogy az dn. ,minuszstruktirdk” (néveld hidnya, a
létige jelen ideje stb.) nem rontjdk-¢ a gyerckek anyanyelvi nyelvérzékét. Az eredmények az
alabbiak: két tanulé dolgozott hibatlanul, egy 90%;-0s, 6t 80%;-0s, egy 60%;-0s és négy 20%-
os megoldas sziiletett. Soknak tartom, hogy négyen mindéssze egyetlen szészerkezetet tudtak ma-
gyarul visszaadni! A tévesztés igy alakul (zaréjelben a téveszt6k szama): 2. szészerkezet (8);
4, szészerkezet (7); 5. szoszerkezet (4); 1. szoszerkezet (3); 3. szészerkezet (2 £5). Felting,
hogy tobben iiresen hagytdk a pontozott vonalakat — hozzd sem fogtak egyes szerkezetekhez,
eleve reménytelennek itélve tudasukat. Bar év koézben gyakran haszniltuk ezekét a’ kifejezéseket,
ugy tinik, az elsajatitds mértéke nem elégséges, illetdleg baj van a tudatossaggal, s ezen a
jovoben feltétleniil valtoztatni kell. Az atlagos tanuléi teljesitmény egyébként 63,849%-0s.

Mintegy levezet6, kénnyd - ugyanakkor nagyon fontos — feladatnak szdntam a batodikat:
. Hizd ald mindegyik széban a hangsilyos szétagot!”

Példaul: Mamuna, KaKoij, 0eBOUKA, Kakao, MOJIOKo, 6abymka, uuTaer, JHca, BYEpa, XOPOWIO, CHpa
WHBAET. XkéEJITas, NHOTY, Koadaca, PACYET, CHETYPOYKE, NOET, MANbYHK .

Mint mar fentebb emlitettem, igen nagy jelentSséget tulajdonitok a kezdd fokon tdrténd
idegennyelv-oktatisban a fonetika kérdéseinek. Az itt megengedett, elgirt ,,fonetikai minimum”
(amelyet néha komoly cikkek, tanulmanyok is emlegetnek) olyan hiba, amely késébb mar alig,
vagy igen nehezen korrigilhaté. Az elsé szét6l kezdve meg kell kévetelniink a gyerekesl, hogy
kiejtése miné] jobban kézelitse meg az adott nyelv anyanyelvi mintajat! Sok-sok artikuliciés és
intonaciés gyakorlatot iktattunk be hit a tanév folyamin az 6rak anyagaba, folytattunk ritmikai
és egyéb gyakorlatokat. E feladat — hogy ti. jeloljék alahuzassal a hangsilyos szétagot — nem
a legalkalmasabb fonetikai tudnivalék mérésére (annal is inkabb, mert a gyereknek nem ,tud-
nia”, hanem ,alkalmazni tudnia” kell a- helyes kiejtés szabilyait). Meégis, valamiféle csekély
képet kaphattam e teriiletrd! is.

Az elemzéskor tanulénként vizsgaltam meg minden szét. Két hibitlan megoldis sziletett.
A 15 sz6 kozdtt egyetlen volt csupin, amelynek hangsilydt valameanyien hibatlanul jelslték
(,nagymama”). A hibdk kdzétt volt vart és varatlan is. 9-9 tanulé tudta rosszul a ,tegnap”
és a ,kolbdsz” szavak hangsilyit, de ezek elhangzé beszédiikben is gyakoriak. Azt gyanitom,
hogy az elébbi szé a magyar ,.csira” széval valé rimelés miatt, az utébbi pedig a magyar szo
miasodik, hosszi szétagjara valé asszocidlas kovetkeztében. Sokan (8-an) az orosz ,.énekel” szot
.pojet’-nek is ejtették korabban is: valaki egyszer eliiltette a rosszat, s a ,fogékonyabbakbél”
schogy sem sikeriilt ,kivernem” a hibas alakot. (Valészinileg a ,méjet” — mos, mossa orosz
sz6 is hozzisegitett ehhez.) Szamomra érthetetlen médon az orosz ,réka” széban hatan az elsé
szotagra helyezték a hangsilyt (él6beszédben is gyakori hibajuk), és a ,,jél, j6l van” hangsilyat
is hatan elvétették. Ot—ot tanulé jelolte rosszul a ,sirga” és ,irok”: 4-4 a ,tej”, ,olvas”,
Hfit”; 3-3 a ,rajzol” é ,Hépelyhecske”: 2 a ,kérdez”; s a ,kakaé” szavak hangsilyat. A
nkakadé” szé ilyen ,elGkels” helyezése azt mutatja, hogy - szivés munkdval ugyan, de - le-
kiizdhets az Gn. differencialis gatlds, Csodilkozom azonban a 4-4 tanulé altal rontortt ,.tej”, ,ol-
vas”, ,fiG” szavakon. Rengeteget gyakoroltuk ezeket, a ,fii” szénil meg egyenesen a magyar
hangsily szabilya érvényesiil. Az egyes tanulék teljesitményérdl minddssze annyit, hogy volt egy
tanulé, aki mindéssze harom sz6 hangsilyst jelolee helyesen (1). Az 4tlagos hibizds tanulénként
5,30, ez 35,30%. Soknak taldlom!

Mint azt mar eléljdiréban emlitettem, magam is tisztdban vagyok azzal, hogy ez
a felmérés csak egy bizonyos fajta képet ad a negyedik osztalyt elvégzett tanulék
orosztuddsarsl. Feltétleniil vizsgalni kellett volna még szdismeretiiket (székincsiiket),
olvasisukat, szituativ beszédiket (igazi kommunikéaciés feladat elé allitva Gket), ki-
ejtésiiket, -intonacidjukat. A produktumok behatébb elemzéséhez, - a hibdk feltirdsa-
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hoz bizonyira nem lett volna haszontalan osszehasonlitdsokat végezni mdas tantargyak-
kal (elsésorban az anyanyelvvel, matematikaval, ének-'zenyével). Erdekes lett volna
attitlidvizsgalatot is késziteni. Végiil j6 lett volna, ha nemcsak ennek a 13 tanulénak
az eredményét mutathatom be, hanem iskolink valamennyi negyedikeséét is. (Ta-
pasztalataink Osszegezésére, az Osszes feladatlap elemzésére természetesen hizon beliil
sort keritiink.) Mégis Ggy érzem, vallalkozdsom nem volt hidbavals. Hasznos észre-
vételeket fogalmaztam meg a magam szamarfa, s talan mas Kollégakban is sikeriilt
gondolatokat ébresztenem.

DR. MOLNAR JANOS
Baja

A technika tantérgy B valtozata kisérletének
' 'néhany tapasztalata

Baja véros altalanos iskolaiban 1979. szeptember 1-tl kisérletként megkezdték
a technika tantirgy B valtozatanak oktatisit. Az orszagos kisérletbe valo bekap-
csolddds azzal jart, hogy valamennyi osztily - 5 osztallyal kezdve - részt vett a
B valtozat tankonyvkisérletében, :

- a megvalédsitds egy, a helyi viszonyokat flgyelembe -vev$ oktatasszervezési ki-
sérlettel parosult,

~ az itt szerzett ‘tapasztalatok kozkinccsé tétele érdekében az MM és az OPI
kozremikodésével orszdgos tantirgypedagégiai tanicskozast tartottak - tobb
izben — Bajan,

Felvetdhet a kérdés, hogy miért Bajan keriilt sor a kisérlet’ bevezetésére és végig-
vitelére. A vilaszt a teljesség igényével nehéz lenne ehelyiitt megadni.

A szimtalan tényez6 kozil azokra utalunk, amelyek talan bizonyos koézérdekls-
désre szamithatnak.

1. A probalkozasnak egyik leglényegesebb tényezéje az volt, hogy Bajan 1972
6ta sem- az 6vodaban, sem az Altaldnos iskolakban nem dolgozott képesités
nélkilli pedagégus. A j6 személyi feltételek, a javuld dolog1 -targyi adottsagok,
a korszerii oktaté-nevelé munka irdnti érdekl6dés lehetdséget kindlt a munka
jobbitasara, arra, hogy a tanuléifjusig felkésziiltebben klserelje meg beillesz-
kedését a tarsadalmi gyakorlatba.

2. A viros és komyekenek gazdasagi viszonyai is hatottak az oktatdstervezdék
munkajira. Az iparos varos, a fejlett mezégazdasag tagabb kérnyezete névelte
az érdeklédést a technikai képzés és nevelés irant. Az a vélemény alakult ki
a szaktanarokban, sziilokben, oktatdsiranyitokban egyarint, hogy a 6-14 éves
tanulék olyan technikai képzését és nevelését kell biztositani, amelyben meg-
hatdrozott aranyokban kap helyet az ipar és a mez6gazdasag.

3. A tudomanyos-technikai forradalom jelenléte s a jovére gyakorolt hatasa
~.arra biztatott, hogy fel kell késziteni a tanuléifjusigot annak megismerésére, s
a szerzett ismeretek birtokaban képessé tenni ket tovabbi kibontakoztatasirs,
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‘tovabbfejlesztésére. Az volt az altalinos vélemény, hogy a gyakorlati foglal-
kozas tantirgy mar e feladatok megvaldsitasira nem képes.

4. Mindezekkel cgyiitt a munkédra nevelés intenzivebbé tétele is szerepet jatszott
a kisérletbe valé bekapcsolédaskor. Az a vélemény alakult ki, hogy ndvelni
kell a szellemi és a fizikai munka becsiiletét minden tanuléban. A felnévekvd
nemzedék személyiségének formaldsaval olyan technikai-szellemi és manuilis
készségeket alakitanak ki, amelyeknek birtokdban a munkéilkodé ember valik
gazdagabbs, s ezéltal kap lehctoseget egy kreatlv magatartasra, szemleletre,
gyakorlatra, :

A célok rnegva1051tasara adotta valt az egyseoes és a feladatok megvalos1tasat val-
lalé szaktanari kozosség. A technikai képzést is szolgalé kozponti mihely megszer-
vezése volt a kévetkezd lépés. (A tobb éves tapasztalat birtokdban. biztonsigosan
fogalmazhatjuk meg, hogy megyenkent 1-2 11yen objektum elegend6 a teritleti fel-
adatok ellatasara)

Valamennyi altalanos iskolaban technikai nevelést & oktatdst szolgalo szaktan-
termeket alakitottak ki. Ezek létesitését indokoltdk:

— az iskolak eszkozékben és felszereltségben azonos adottsigokkal rendelkezze-
nek; : .

— ugyanakkor majdan szolgaljak a fakultacids foglalkozésokét'

~ szakmai és esztétikai koriilményeik ilyen modon is épiilienek be az alta—
lanos iskola egységes nevelési rendszerébe.

A technikai nevelés mezégazdasagi teriiletének biztositdsira a varosban ket ugyne-
vezett kozponti gyakorlokertet hoztak létre. Megvalositdsukban fontos szempont volt,
hogy mindkettd nagylizemi kérnyezetben uzemeljen

A gyakorlokerteknek iskolaktsl vald tdvolsdga egy 4j oktatasszervezet bevezeté-
sét is megkovetelte. Ennek az a lényege, hogy az altalanos iskoldk tantervi feladatok
megvaldsitasat szolgalé orarend szerint autébuszokkal utaznak a gyakorlékertekbe.
Hangsulyozni szeretném, hogy a bajai ‘megoldds nem valamiféle extra tett. Vala-
mennyi magyar Aaltalanos iskoldban bevezethetd.

Ez a mar tobb éve sikeresen mikddé modell konkrét bizonyiték arra, hogyan
lehet és kell az itt lehetséges és meglevd belsé tartalékokat feltarni. Bizonyitott,
hogy az anyagi és a szellemi értékek értelmes koncentricidja ol szolgélja oktatds-
politikai céljaink megvalésitasat.

Milyen mérhetd, értékelheté eredmények mutathaték ki a bajai kisérlet nyomén
tal a fél évtizeden, nem kevés szervezési munkan, komoly anyagi raforditisokon?

Talan az elsék kozétt kell megfogalmazni, hogy a tanulbifjiisig megszerette az
uj targyat. Szivesen munkéalkodnak mind az iskolai szaktantermekben, mind a gya-
korlékerti munkakban. A tirgy megszeretését visszaigazoltdk a’ szilék is. Mind t5b-
ben fogalmaztdk meg, hogy gyermekeik értén vesznek részt a haz kérili, hobby
kertek munkalataiban, a csaladi barkacsolasokban. Nagy értéke a targynak, hogy a
kilonb6z6 adottsagi tanulék — fitk és lednyok egyarant — képességeiknek megfele-
16en, azokat tovéabbfejlesztve dolgoznak az érikon. A manuilis készségekkel jobban
»megaldott” tanulék segitéi az elméletben jartasabb tanulétirsaiknak. Az utobbi
években bizonyithatéan javult a tanulék térekvése egy kulturdltabb kornyezet kiala-
kitasara, annak megovasara. Ertékesek a targybol adédé lehetéségek egy egységes
életmédra, életfelfogasra valé nevelésnek. A tanuldk ,.fedett” és ,fedetlen” munka-
helyei elére jelzik a leendd valds életet. A vérosi gyermekekben is valés asszociaciék
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jelennek meg a munkarél, a mezdgazdasdgi munkirél. A tanulék raddbbentek arra,
hogy a maban s a jovében méginkabb nem elég a fizikai erd jelenléte.

A tirgy beépiilése az altaldnos iskola tantervének rendszerébe a felsoroltakon
kiviil még szdmos egyéb eredményt is hozott. A tovabbiakban még egy kérdést cél-
szerdi Attekinteni. Mérhcté-e a technika tantirgy , B valtozatinak bevezetése a pa-
lyavalasztds teriiletén? Mivel Bajan egy nyolcadikos korosztily mar ezt a targyat
négy éven keresztil tanulva valasztott palyat, egy nem teljes kérd ~ de jelzés ér-
tékli — vizsgalatot végeztiink. Egybehangzé velerneny alakult ki, a szaktanarok és a
neveldtestiiletek tobbségénél, hogy a targy szinesitette a tanulék korében a palya-
irdnyultsigot. Masok dgy vélekedtek, hogy ,sok &tletet adott a tanuléknak” a pa-
lyavélasztaskor. Néhany iskola tovabbtanuléi statisztikajat attanulmanyozva a szamok
és aranyok sokat sejtetdek.

Amig a.gyakorlati foglalkozist tanult nyolcadikos kézségi tanulék mezégazda-
sagi palyara valé tovabbtanulasi szindéka nulla volt az 1981/82. tanév végén, ad-
dig az egyik bajai iskola azonos kord tanuléinak 8%-a jelentkezett mezégazdasigi
szakkozépiskolaba. Megvizsgaltuk, hogy palyavalasztasukban a tanult tantirgyaknak
milyen sullyal van szerepiik. Azokban az iskolikban, ahol a technika targyat tani-
tottak, a tanulék 35-50%-a a technika tirgyat az els6k kozétt jeldlte meg. A hagyo-
manyos gyakorlati foglalkozas tdrgyat tanult tanulék kozil csak 20%p-a jeldlte meg
a gyakorlati foglalkozast mint-motivalé tényezdt.

A technika tirgy ‘palyavalasztasta gyakorolt szerepét a koches és jb rendu ta-
nulék fogalmaztdk meg legérzékelhetdbben.

Gondolom, a technika tantirgy altalanos bevezetesehez az 1skolak szaktanirok,
iskolafenntarték sok segitséget, utbaxgazntast kaptak, kapnak Ez a kis irds a bajai
kisérlet vazlatos bemutatdsa mellett azt is szeretné szolgalni, hogy minden érdekelt
figyelmét felkeltse a mar meglevo tapasztalatok tanulmanyozasara, s az alkalmazha-
ték atvételére: A mar ,kitaldlt jot” ne keressik, hanem vegyiik 4at, alkalmazzuk
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MUHELY

GONCZY TIBORNE-ILLES ANDRAS
Nyiregyhaza

Egy tanitasi 6ra a Kodaly-centenanum jegyében

Ki tudna pontosan felmérni, hogy Kodaly Zoltin a magyar nép szdmara milyen
.».szerepkoérben” volt nagyobb? Mint zeneszerzd, népdalgyijté és népzenetudos, avagy
zenepedagogus? Kiilon-kiilon mar sokszor felmérték géniuszat az egyes teriiletek szak-
tudédsai, kivalé elméleti, gyakorlati szakemberei, de pontosan lemérni e teriiletek
silyat lehetetlen. Csak ugy fejezhetjiik ki azok értékét, hogy mindhirom teriileten —
egy emberi életszakaszt figyelembe véve - a legteljesebbet alkotta meg. A centeni-
rium pedig j6 alkalom volt arra, hogy még tovibb pontositsuk a kodalyi életmivet.

Elészor azt szeretnénk bemutatni, hogy egy miive kapcsin milyen vildgosan raj-
zolédnak ki munkassiginak részteriiletei, és hogy a tiszta kontirok érzékelése mel- -
lett is folyamatszerden fonédnak ossze azok. Munkdssdgdnak komplex célja volt,
hogy oOsszegylijtse a népzene kincseit és rendszerbe foglalja, maradanddva tegye a
killonboz6 mivészi alkotasokban, valamint velilk megalapozzon, kialakitson egy egy-
séges zenei anyanyelvet

Nem mi vagyunk az elsék, akik err6l szélunk. A mi szdndékunk az volt, hogy
a halas emlékezés utan is tovabb segitsik a kodalyi koncepciéban rejlé erdk felsza-
baditisat. Ujabb és tGjabb pontokat kossiink ossze a részteriiletek Gsszefiiggésrend-
szerében.

Tehat essen szé6 bovebben Kodaly zenepedagégxa;érol és annak is csak egy ta-
nitdsi 6ra anyagahoz kapcsol6dé vonatkozdsairél, valammt Szabolcs-Szatmir me-
gye és a kodalyi életmd egy érintkezési pontjardl..

Kodily eljutott szinte minden helyre, ahol csak egy paranyi jel adta hn:ul a
népzene kincseinek lelShelyeit, virdgzdsat. E kis orszdg viszonylatdban egyik legna-
gyobb tavolsagot képviseli Budapest és Szabolcs-Szatmar megye, pontosabban Buda-
pest és Nagykallé. A felhivo jel egy tinc volt. Ez a jel nem utalt egyértelmiien a
szamira még ismeretlen népzenei értékre. O megls odafigyelt ra, elutazott érte Nagy-
kélloba, hogy fényt deritsen a feltételezett zenei értékre. Az eredmény nem maradt
el: ratalalt, lejegyezte, feldolgozta, kézkinccsé tette, és hagyateka1 kozé besorolta a
népzene egyik gyongyszemét: a Kallai kettGs-t.

Ugy gondoljuk, hogy nekiink, e megye gyakorlé pcdagogusamak kotelessegunk a
helyi vonatkozisok teljes ismeretében egészen kozel vinni a tanulékhoz az innen
szdrmazé népi értékeket, hogy ezzel egy életmii bemutatisa a legteljesebb mérték-
ben valésuljon meg, és amelynek alapja a nepmuveszethez tapado Sszinte tisztelet
meggy6z6dése legyen.

A zenemii gyokereit itt tapinthatja a tanulé megyen belul Keletkezésérgl tobb-
féle modon értesiilhet: személyes elbeszélések, megyei hirforrasok formajaban. Sajat-
janak érezheti azon az alapon, hogy ennek a sziikebb hazdnak és emberi kozosségnek
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6 is tagja. Biiszke lehet ra, és ilyen értelemben masképpen viszonyul hozzi. Ezt az’
Oszinte ragaszkoddst. és megkiilonboztetett figyelmet kell nekiink felhasznilnunk a
kodalyi életmii becsiilésére, az értékes zene szeretetére, a tanuldi személyiség sokol-
dala fejlesztésére.

Az Uj tanterv az 5. osztily tdrzsanyagiba helyezi a mivet. Az 5. osztaly ze-
nehallgatasat tartalmazé lemezen a Magyar tancok (VI. blokk) cimszé alatt szerepel.
Ehhez az anyaghoz megjelent egy Tanszerismertetd Utmutaté Tarcai Zoltan &sszedl-
litisaban. Erdemes ebbél a segédanyagbél idézni azt a mondatot, amely summasan
rogziti e mil tartalmit és formajat: , Kodaly: Kallai kettése 4 dallamot, fokozédd
tempoban fiiz csokorba, a hirom szakaszos csirdas mmta;at koveti: csendes, csardas
ugro.”

Egy érzelmileg maximailisan |, felfiitott” pedagogiai rahatdst szeretnénk tikroz-
tetni e tanitdsi vazlatban, amelynek elkészitésében, a tanitdsi 6ra megvalésitasdban a

szakvezetd tanirt igen jol vezették a bevezetdben exponalt gondolatok, a Kodaly
centendrium szelleme : '

TANITASI VAZLAT -

Tantdrgy: : - - ének-zene az’' 5. osztalyban

Téma: : : Kodily Zoltin — népdalfeldolgozasok
Tananyag: S o " Kodaly Zoltan: Kallai kettds

Nevelési feladatok. L ~ Apoljuk és Srizziik népi hagyoményamkat'

-"A mi elem26 zenchallgatasa .
— A zenei elemzé- és meghoyelokepesseg tc,lesztese

Didaktikai feladatok: o “alkalmazé rogzités, ismeretszerzés és.értékelés. : :
Szemlcltetés: . - Kodaly , Ecseri: lakodalmas: I.: Killai kettds, fényképek

. - (a fonogrifrol és a ,,Gyongyosbokrctarol”) .
Szemléltg‘:t&- és munkaeszkozok: dallamkartyék, 1rasvet1to, epnszkop, magnctofon lemez-

o C o jatszo: :

. Az dra folyamata:. . \
Enekes koszonés: d’ s 5 fmEs —‘. &ssfmr d

kérdés - felelet

— Milyen formaban hangzott el a-koszonésiink? . (Kérdés — felelet, zenei "pérbes"zéd.)

I Alkalmazo rogzités:
a). A dudanéta elGkészitése:

Az 5. osztalyos dalok kézétt is van olyan amelyet kerdes feleletre bonthatunk
En kérdezek a dal elsd soraval: d' s s fm fss

L= Keressetek kia valaszt a tablan klmkott kattyak kozul‘

Akovetkezokerdéstlalazom (mfmrdmss) T
"~ Valaszd ki a feleletet! s m frd ddd). - )

- A kirtydkat a dallamsorok sorrendjében szolmnzalluk‘ o
. = Mi a dal cime? (Aki dud4s akar lenni) - A S

~ Enekeljik el szoveggel & dudakisérettel! . . : o

1. cs. tartott tartotthang (d6), 2. cs.- osztinato (d-s), 3. ¢s. a dallamot enekll szoveggcl

_ — Milyen tipusa dalt énckeltiink? (dudanotat) .

A dudanéta jellemzéi. :

- Milyen ritmusban szélal meg a dudanéta? (>)

b) Most pedig énekel)uk a mi megyenkbol valé nepdal:' "
»Feliledl f4i az 8szi szél. : R : :
—~ Hol hallhaté ez a dallam naponként? - (A nyiregyhaz radi6 szxgnaljanak dallama.)
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A nep1 zenekarrdl tanultak felelevenitése. .
A népi zenekar hangszerei: vonésok (hegedi, bricsa, csello nagybdgd) klarinét, cimbalom.

II. Ismeretszerzés:

1. Tartalmi-hangulati el6készités és célkitiizés.

a) Bz a dallam - egy megyénkhez fiz6d6 nép1 hagyoméany, egy nagykalléi- népi tinc k15er6
dallama.
A részlet Kodaly Zoltan Kallai kettds c. muvebol valé.
Célkitlizés: Ma ezzel a miivel ismerkediink meg'

b) Beszamolé a kiallitdson litottakedl:

— Kodaly Zoltin tevékenysége,

— Kodaly Zoltan és megyénk kapcsolata. --

c) A Kallai kettds eredete: :

- Keletkezésének térténetét enm én mondom el, hiszen megneztunk egyiitt egy kiallitast, és
ott feljegyzést készitettetek. — Kérdéseimre ezek segitségével valaszoljatok! (A Kallal ket-
tés egy paros tanc. Eredetileg Nagykalloban tancolta egy fig és egy lany.)

— Melyik évbél valé az elsé feljegyzés errél a tance6l? (1895 — Farkas Lajos.)

— Kodaly Zoltin mikor litta elészér ezt a tancot? (1926-ban’ Nyiregyhazan jart. Hallott a
hires tdncrol és ezt kisété szép népdalokr6l. Elment Nagykalloba, megnéate a tancot,
amit ekkor mir nem egy par tancolt, hanem egy kisebb csoport. A tincot Balazs Ferke
ciginyprimas kisérte. Kodalynak tetszett a tanc is, de meg jobban a népdal anyaga.
1928-ban fonografra vette fel egyik tanitvanya.
1934-ben ismét népszerivé valt megyénk tanca a ,,Gyongyosbokréta tévén. (Ez az
egyiittes a kilonbozé magyar tajak népmivészetét mutatta be.)

(Episzkopon a fonogrif és a ,,Gyongyoésbokréta™ szemléltetése.)

. 1950-ben - Kodaly Zoltz’m_ a felvett dallamokbol egy vegyeskari kérusmivetr ict népi zene-
kari kisérettel: Kallai kettés cimmel.

Ezt a mivet az Allami Népi Egyiittes mutatta be 1951-ben bemutatkozé mdsordban, az
Ecseri lakodalmasban. ) ]

— Hallgassuk meg az Ecseri lakodalmas I. részét, a Kallai kettds-t!

2. Elméaynynjtas (tényanyagnyujtis). -

A mi meghallgatasa hanglemezcsl. :
Az clsé benyomasok, észrevételek: szamonkérése. -

3. Esztétikai elemzés. (A mi elemzo "enchallgatasa)

— Hallgassuk meg részleteiben is a miivet!
a) Zenekari bevezeté.-
- Milyen el6ad4sban hallod? — Mxlyen jellegi? Mit jelez?
(Népi zenekari elsadasban és kibbvitett formaban:
3 klarinét, 2 cimbalom. Tancos karakterd, amely egyben jelzi a tanc tempolat is.)
A mi harom részbdl all.
b) I. rész zenchallgatdsa.
Tancballada: eseményt mond el tincban, dalban, parbeszédes formaban
Megfigyelési szempontok csoportonként:
1. cs. Melyik népdalt hallottad?
*2.7¢s.- Milyen a tempdja?
3. ¢s. Hogyan fejezi ki a zéneszerzé a parbeszedet’
Valaszok: 1. cs. Felalrdl fij. ..
2. cs. Lasst tanc.
3. ¢s. N6i és Férfi szolamok felelgetnek egvmasnak
Esemeny ‘A lany és. fid osszetalalk021k a balban, s tinc kézben a lany szamon kéri a fiu-
) - t6l, hogy miért fiem volt nila mér két este? Ezen elvitatkoznak,  de végiil is
. kibékiilnek, hisz szeretik egymast. .
~ Hallgassuk meg az I rész utolsé versszakait! .
— A versszakok kozom zenekan jatek, az ,,apra;a , a ténc melyik mozzanatat - fe;ezx ki?
© (A bokézét.)’ : .
— Figyeld meg az 1. iész lezdrasat!
. (Egy magas, tartott hang és zenekari akkord.)
LA IL rész. .zenehallgatasa.
Ebben a részben 4 vcrsszakos dallamot hallunk
--Dudanéta. - .
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-~ Hogyan valtozik a tempé az I. részhez viszonyitva?
* (Gyorsabb tanc.)

— A dudanéta jellegzetes ritmusat figyeld meg!

— Milyen dallam szélal meg a kisérethez? (d-s,)

Zenehallgatas:
J6 bort arul Sirjainé. .. - (Zénehallgatas kozben a széveget irasvetitén ki-
Kerek az én szlirdom . vetitve olvashatjik a tanuldk.)

- A kovetkezd versszak dallamét hasonlitsd 6ssze az elozovcll
(frasvetiton a betdjeles dallam.) . -
(Dallamvaridns: 3. sortél eltér a dallam.)
Zsld pazsit. ..
Az utolsé versszakban a régi dallam tér vissza.
— Figyeld meg a rész lezarasat!
Sirjainé egy icce bort. .
. Befejezés: Magas hangon megszolalo ,,ha)
d) A III. rész zenchallgatasa. .
E részben két dallamot hallunk:
Kincsem komamasszony . ..
Nem vagyok én...
— Mit tudsz mondani a dalok tempéjirél, hangulatirél?
- Figyeld meg a befeijezést! .
(Fokozédik a hangulat ,jitékos” és a hangers. A befejezésben emelkedik a dallam és
a zenekar lezarja.)

4. Elményelmélyités. (A tenyanyag rogzntese)

(Esztétikai szintézis.)
Az esztétikai elemzémunka soran tett megillapitisok dsszefoglaldsa tdblai vazlat alapjan.

- A TABLA KEPE:

Kodaly Zoltan: Kdllai kettés. . .(Vegyeskari kérusmii, népi zenekar kiséretével.)
Zenckari bevezetd. R
1. rész tancballada: Felilel fuj az 6szi-szél. .. (Lasst tdnc.)
II. rész dudanéta: J6 bort Arul. .
(Gyorsabb tinc): Kerek az én sziirdm al;a
(Dallamvarians) : Zold a pézsxt
Sirjainé egy icce bort
III. rész , friss”: Kincsem komamasszony (jatekos)
Nem vagyok én senkinek sem adésa.
Zaras: Az utolsé sor ismétlésével és zenekari akkorddal.

— Hallgassuk meg ismét egészében a miivet!
— Figyeljétek meg, hogyan viltozik a dalok hangulata és a hangerd! (Egyre viddmabb. A
hangeré p. ff.)
1. Ertékelés. .
Az osztily és az egyes tanulék 6rai munkaijinak, fegyelmének értékelése.

A tovibbiakban ismertetjik réviden a tanitdsi 6ra tapasztalatait, amelyet meg-
elézétt egy népdalverseny, valamint egy kidllitds megtekintése.

A Kodaly gyiijtésii népdalok kérében megvalésult éneklési verseny szervezése a
zenei vildgnap (oktéber 1.) idépontjival indult. Nevezhettek egyének, csoportok, osz-
talyok egy kotelezden énekelt népdallal, valamint szabadon valasztott dalokbél 6ssze-
allitott dalcsokrokkal.. A kotelezd dalok voltak: alsé *tagozatosok sziméira a Kocsi
szekér... c. népdal, a felsd tagozatos tanuléknak pedig a Madarka, madirka c. nép-
dal. Az egyéni gydztes jutalma Eébsze Laszlé Forr a v1lag c. kényve volt. Igen nagy
létszamu tanuloi részvétel mellett (150 £8) rendezett és sikeres verseny volt. Jol se-
gitette a soron kévetkezd Kodaly-iinnepségek hangulati-gondolati el6készitését.

A tanitis célja és anyaginak feldolgozasa valéjaban két érdban valdsult meg. A
tanitdsi 6rat megel6z6 ének-zene 6rdn a szaktandr és a tanuldék meglitogattdk a Ko-
daly centenariumi tnnepséghez szervezett kidllitAst. Ez a kiallitdis a nagy magyar ze-
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neszerz6 tevékenységét és megyénk - Szaboles-Szatmar - kapcesolatit demonstrilta
kiilsnbbz6 dokumentumokkal, korabeli fényképekkel (stb.). A litogatas legfobb célja
a 100 éve sziletett Kodaly Zoltinra valé emlékezés, de az irdnyitott megfigyelést -
segitd beszélgetésben mar ott bujkalt az a terv is, hogy a kovetkezd 6ra teszi teljessé
a latottakat a midvészi-esztétikai nevelés legfébb ,,eszkdzével”, a kapcsolédé mial-
kotassal. BEzért a vizudlis anyag szelektdldsat, megdrzését, az egyes képek mondani-
valéjanak szilairdabb rogzitését eldsegitette a pedagégus. Pl. a fonogrif fényképénél
nyilvin tovabb iddztek a tanulék, mikézben a tanadr kiegészitd magyardzata, elbeszé-
lése tette szemléletesebbé a latottakat. De éppen ez tortént a Kalléi ,,Gydngyosbok-
réta” alapitd tagjait abrazolé fénykép szemlélédése kozben is. Ezeket a fényképeket
az episzk6p segitségével a tanitdsi 6rdan jra lahtattdk kivetitve, felnagyitva a vész-
non, és megjelenésiikhéz mar kapcsolddott a kiallitas litogatdsdnak élménye és a
megyei vonatkozasi ismeretanyaga. A tovabbi rdgzitést pedig az szolgalta, hogy a
tanulok sajit elbeszélése alapjan idézédétt fel a szitkséges ismeretanyag, amely fel-
tétleniil pozitivan motivalta figvelmiiket, a tovabbi érdekiddésiiket.

Ugy gondoljuk, hogy nem sziikséges azt hosszan bizonygatni, hogy a -gyerekek
milyen drommel adtak szamot a taniri kérdésekre, tovabba, hogy milyen haszonnal
meritettink e szines maradandé élményanyagbél. Az éra megvalésuldsa utdn mar va-
Ioban - a sz6 legteljesebb értelmében ~ iinnepeltek az iskolai Kodaly-iinnepségen a
tanulék. A miivek hallatdn 4tadhattdk teljes énjiiket a hilds és szeretteljes emlé-.
kezésnek, a zenei miiélményeknek, a kodalyi szellem ragyoga',sénak mert mar élet-
koruknak megfelel6 mértékben ismerték eletmuvet annak népi gydkereit, a megye
és a zeneszerz6 kapcsolatat.

Az éra legfdbb tanulsiga az, hogy a tanitds anyagihoz kapcsolédé kisllitasok,
tirlatok, iinnepélyek latogatisinak megszervezése és annak megvaldsuldsa felbecsiil-
hetetlen haszonnal tériil meg a tanitis-tanulas folyamatiban. Feltétleniil hasznaljuk
fel ezeket az alkalmakat, akdr a tanitdsi éraszam terhére is, mert mindenképpen tel-
jesebbé teszik az aktualis 1smcretanyagot illetve jelentsen emelik a térsult élmények
szintjét,

A tanitds anyaga Kodaly Zoltan cimii témakérhéz tartozik, mégpedig azon beliil
is .a népdalfeldolgozasok korét béviti. A Kodaly témakdr az 4ltalinos iskola 1. osz-
talyatol ,élhet” egészen a 8. osztalyig. Az 1-2. osztalyban indul a Gyermek- és ndi-
karok egyes szemelvényeinek zenehallgatisdval, amely anyag a 3. osztAlyban béviil
a Biciniumok-bél valasztottakkal és a Hary Janos mi részleteivel. A 4. osztalyban
a Vegyeskarok *gy{ijteménye és a Hary Janos daljaték nydjt valogatasi lehetdséget.
A felsd tagozatban, az 5. osztilyban a Gyermek- és néikarok kérusmivei mellett
tantervi anyag a Kallai kettds. 6. osztilyban a Matrai képek, 7. osztdlyban a Ve-
gyeskarok szemelvényeit egésziti ki a Székelyfoné, 8. osztilyban a Férfikarok mial-
kotasai bévitik a témakort. *

Tehat nyolcéves idétartami a Kodaly életét, munkassdgit, mivészetét bemutatéd
zenei ,nevelési terv”. Tgy j6l tessziikk, ha e nagy témakordn beliil utalunk arra is,
hogy a tervezett ismeretanyag, e gazdag zeneszerzi tevékenység mely teriiletérsl valé.
Pl kérusirodalom, szinpadi mivei, népdalfeldolgozasai (stb.).

Az 1j tantervi anyag felsd tagozatba val6 teljes beépiilése utin és optimalis
szakmai koriilmények kozott — ahol tehat az alsé tagozatban ének-zene szakkolégiumi
képzésben részesiilt ,kisszakos” tanitja az éneket, és a felsé tagozatban tanari diplo-
méval rendelkez6 neveld dolgozik — feltétleniil javasoljuk valamennyi fontos és nagy
terjedelmii, az altaldnos iskolai osztdlyokat végigkovets témakorok ismeret- és él-
ményanyaganak folyamatos -lejegyzését, nyilvantartisit. fgy kapna minden elmend
nyolcadik osztilyos maradandé képet a legnagyobb magyar zeneszerz6rsl.
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* Az 6rat a szakvezetd ugy tervezte meg, hogy az valéban egy tanitdsi folyamat
legyen, és annak minden kisebb és nagyobb éramozzanata (6racleme) ¢és Grafizisa
a kitlizott célokat szolgalja.

- Az 6ra elejére tervezett alkalmazé rogzxtes f6 funkcidja a rogzités volt, de sze-
melvényanyaga (Aki dudas akar lenni, és a Feliiltdl fuj az 8szi szél c. népdalok),
valamint annak kiilénb6z6 médon valé felidézése az Gj ismeretet készitette el han-
gulatban és tartalomban egyarant. A Kodaly-kidllitds latogatisarél mar koribban szé
esett. Ezzel kapcsolatban. most csak arra.szeretnénk a figyelmet irAnyitani, hogy az
élmények felelevenitése mikor és hogyan-épiil be a tanitisi folyamatba. Az latszott
a legjobb megoldasnak, hogy a célkitiizés utdn, a tényanyag nytijtasa elbtt illeszkedjék
az 6raba, hogy késdbb -az ismeretszerzés menetét ne lassitsa le, vagyis az esztétikai
élményanyag’ elemzése és annak elmélyitése sima, gérdiilékeny és idSben ne hosszan
elnyijtott legyen. A technika segitségével, vagyis irasvetitdvel az o6rai vazlat is
gyorsan a tanuldk elé kerulhetett amelyet az ismeretszerzés fazisdnak lezdrdsa utdn
mésoltak le.

A nevelési cél sem egy ropke és hangzatos mondatban jutott kifejezésre. Ennek
szintén folyamata volt. A Kodaly-kiallitis alapgondolatihoz kapcsolédis — Kodély
és megyénk kapcsolata — és az ott elhangzé tandri szébeli kiegészités céljai kozott
valdsult meg elssorban e fontos celkltuzes »Apoljuk és &rizziik népi hagyomanyain-
kat!”.

A képzési cél, a zenei megfigyels- és elemzdképesség fejlesztése is ~ megitélé-

sink szerint — atgondolt volt. ‘A zenei tartalom kibontisa .sordn az 6nallé rcszek
bemutatisival a formara igyekezett ramutatni a szaktanar,
. A tartalom és forma pontos megmutatisa igényli a legtobb szakértelmet, j6 mi-
vészi-esztétikai izlést és pedagdgiai kultirat. Megfeleld mértéktartissal behatolni 2
milvek elemeibe, ratapintani- az alkoté szandékra tgy, hogy a miivek vardzsa, eszté-
tikai hatdsa, -a -befogadé szubjektum és a miialkotas kozott keletkezett sajatos kon-
taktus ne semmisiiljon meg: ez igen komoly része az elemzést irAnyito -pedagégusi
munkanak Az elemz8, értékelé tevékenység 1rany1tasaban mindennemi ,,tulforszi-
rozas”,- mértéktelenség, a tartalmak agyonmagyardzgatisa, kérménfont fogalmazgata-
sa, a ‘szerényebb fogalmazasi, de &szinte “hangh vélemények elutasitisa, meg nem
értése, igen karos lehet a miialkotdsok befogadasiban.

Még érdemes lenne érinteni a didaktikai szemponty ismeretszerzés folyamatit
abbél az iranybol, hogy ‘az ‘a zenei nevelésben milyen mértékben valhat rugal-
massa, valamint sz6t:ejteni az audio- és a vizualis eszkdz6k hasznilatarél, alkalmazasuk
szinvonalardl, az altaluk biztositott élmények hatisfokdrél. A publikdlds azon-
ban hatart szab a bévebb elemzésnek. A- legfontosabb dolgokrél, az 6rdhoz szoro-
san kapcsolodé szakmai, pedagégiai és szakdidaktikai problémakrdl széltunk.

KASZA FERENCNE
Szeged

A paralelogrammak tulajdonsagainak
rendszerezese az altalanos iskola 6. osztalyaban

Az altalanos iskola ‘tantervi kﬁvetelménym kézdtt minimumkévetelményként sze-
repel a kovetkezd: ,,A tapulék tud]ak eldontem, hogy egy négyszog trapéz, parale—
logramma, rombusz, téglalap, négyzet-e. . .
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Ahhoz, hogy e tantervi kovetelménynek eleget tehessiink, célszerii egy olyan rend-
szerez§ Ora megtartasa, amely a tulajdonsigok Osszegyijtésén tilmenden a felsorolt
négyszogek koziil a paralelogrammak tulajdonsagai kozotti osszefiiggéseket is feltar-
ja. Igaz, ilyen jellegi — az oldalak hosszisagira, helyzetére vonatkozé — rendszerezd
6ra mar az 6tédik osztalyban is volt, de ha az 4atlék és szogek vizsgalatdval tovabb
akarunk lépni a tulajdonsigok osszegylijtése terén, az eldbb emlitetteket fel kell
eleveniteni. A korabbi ismeretek felidézése kapcsan célszer(inek latszik az immadr
kibgvitett tulajdonsagok rendszerezése.

A paralelogrammak halmazabraval torténd rendszerezése mar az btodik osztaly-
ban megtdrtént, az 5. osztalyos tankdnyvben is megtaldlhaté halmazdbra segitségével,
mely a kdvetkezd:

PARALELOGRAMMAK

NEGYZETEK

Ez az eltendezés valéban j6l tiikrozi a paralelogrammsak kozétti kapesolatot. Nem
alkalmas azonban arra, hogy a kapcsolatot tiikedzd, tulajdonsdgokat is tartalmazd
lejegyzési format hozzakapcsoljuk.

Ez a tény, illetve az, hogy a tankdnyvben még az egyes paralelogrammafa;tak
tulajdonsigai sem talalhaték meg megtanulhaté modon leirva, bsztondzhet benniin-
ket arra, hogy egy, a tanuldk szdmdara mérésre, Ssszefiggések: felfedezésére, tanulisra
is alkalmas, gyorsan elkészithet6 tandrai vizlatot tervezziink. Olyat, amely az emli-
tett négyszégek teriiletszdmitisdra vonatkozd Gsszefiiggések megallapitisira is alkal-
mas és ezen osszefiiggésekkel is bévitheto.

Ez a tanérai vazlat lehet a kovetkezd is:

A pare lelogra mfnc;k '+QIqjdo nségqi

J\’ e .
./'6‘\

H‘I"e'qlalqp‘ ®

?aml&logrammq

[
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Mévesi adddole:
AB= Ro= Ab= AO=  |AB= Bo= AB= AO=
b= oc= C b= O0C= [Ch= oc=  |cd= oc=
BC= BoO= [RC= 20= BC= BRO= BPC= BO=
Ad= ob = Ad= Ob= {AD= ob= AD= ob=
A= Ac= 3D AC= ci®BDd  Ac=
AcLBd X ACLBd ot Acl 5D A i
= Y= = = o= = A= =
= J = P: 3: (3: 3.: {5: 3}:
Oldalaik :
ABIICD es Ad=AB
ANBC - e —-p -
h {
A= Cb fenat , >
A =Bc=Ch=AD
Ad=BC
A1k :
AO=0C BO<od Pes ALIBd” ~| T ACIBE T T T -2
Szdqeile:
A=y
p=d . r;e.'s A~ - —— =~ - — -
o&-&[b'r'wc;a,{go' — lha ¥ > —>
“:P=3=J’w
o<+(5+'34of=360°

Ezt a tablazatot az elforditott fiizet méreteinek figyelembevételével készittetjiik ugy,
hogy a megfelel paralelogramma ala irhassuk a megfelel tulajdonsagokat. Az abra-
kat foliarol kivetitjik.

A nyilak és az elrendezés is arra utalnak, hogy milyen tulajdonsagok milyen
specialis paralelogrammak felé vihetdk tovabb.

A tanulék a rajzokat lemasoljdk. A tablit négy részre osztjuk és az egyes sdvok
f6lé mar csak az egyes négyszogek nevét irjuk fel, melyet eldzéleg a tanulékkal Al-
lapittatunk meg. A félidra elkészitett tablazatbol csak mindig annyit vetitiink ki,
amennyi a kijel5lt feladat megoldasihoz sziikséges.

Az osztalyt négy részre osztva egy csoport méri a paralelogramma, egy a tég-
lalap, egy a rombusz, egy a négyzet oldalainak, atléinak hosszat, vizsgalja 4tléinak
helyzetét mer6legesség szempontjabél, méri az oldalak altal bezirt szogeket. Rogzi-
tik a mérési adatokat,

A mérésck leggyakrabban eléfordulé adatait mi is felirjuk a t4blara, a kivetitett
abranak megfelels elrendezésben. Felhiviuk a figyelmet a mérési pontatlansigokra, s
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a tiblazatba csak a tulajdonsagokat titkrozd adatokat irjuk be. Utasitdst kapnak a
tanulok arra, hogy a hidnyz6 adatokkal tabldzatukat egészitsék ki a tablai ir&smod-
nak megfelelGen. .

Ezek utdn felelevenithetjiik az =, II, 1 jelek jelentését, és kovetkezhet az. Alta-
lanositas. ‘Kezdjiitk a paralelogramma oldalaival, megillapodva abban, hogy a szom-
szédos oldalak helyzetére vonatkozé megallapntasamkat majd a belsé szogek vizs-
galatanal rogzitjiik.

Amennyiben a’ soron - kévetkezd negyszog oldalaira - példaul a téglalap olda-
laira - vonatkozéan djabb tulajdonsagot nem talalunk, csak nyillal jelezziik az elébbi
ervenyesseget Ahol, mint példaul a rombusznal, vjabb- tulajdonsigot- fedezhetunk fel,
ott egy ,,6s” sz6 hozzdkapcsolasaval irjuk le a*tapasztalatot: '

Végigmegyiink ezen az ton az atlék és a szogek esetében is. Most mir az 4bra
és az irdsban rogzitett tulajdonsdgok alapjan jél latszik, hogy a négyzet az, amelyik
rendelkezik minden megel6z8 négyszog tulajdonsigival. Kilén hangsilyt kap, hogy
a téglalap és a rombusz kézbs tulajdonsigai csak a paralelogramma tulajdonsigai. HAzi
feladat: a tulajdonsidgok megtanulasa.

Oktatasi szempontbél hatékonynak tartom e rendszerezo 6rat, nemcsak a rend-
szerezés attekinthetGsége miatt, hanem a geometriai jelrendszer hasznilatinak gyako:-
ldsa miatt is. J6 alapot szolgaltat az irdsmod a hetedik osztalyban kovetelményként
jelentkezg bizonyitdsok leirdsahoz.

Nevelési és képzési szempontbél is hatékony. Fejleszti a tanulék emlékezoképes-
ségét a kordbbi ismeretek felidézése kapcsan. Fejleszti a tanulékat a megértés terii-
letén a paralelogrammak kozétti osszefiiggések felismerése, az iranyitott gondolatme-
net kovetése soran. Fejleszti a konstrukciés képességet az. adott feltételeknek meg-
felelé négyszogek kikeresése, az adott tulajdonsagi paralelogrammik megkeresése, az
altaldnositds, specializdlds kapcsan. Fejleszti az itéloképességet az egyes paralelog-
rammakra vonatkozd allitasok igazsagértékének eldontése kapcsan. Fejleszti a rend-
szerezbképességet a tulajdonsigok rendszerezett dsszegyiijtése kapcsan. Az esztétikus
szemléltetés, a lendiiletes, logikus oravezetés a matematika iranti érdeklédést mo-
tivalja, ' S

Fejleszti a mérésben szerzett készségeket a mérések elvégzése kapcsan, az on-
ellendrzéste nevelést szolgdlja a mérési adatok oOsszevetésekor, és ezek Onallé meg-
val@sitdsa hozzajarul az 6nillé munkédra neveléshez. Amennyiben minden feltett kér-
désre kizdrélag csak a szabatosan megfogalmazott valaszokat fogadjuk el, ugy. haté-
konyan hozzdjarul a matematika terminoldgidjanak pontos elsajatitasahoz. A frontdlis
osztdlymunka biztositia az egyittmikodéste és a kozosseg1 szellem erdsitésére iré-
nyuld nevelési alapelveket.

PUSZTASZERI MIKLOSNE
Szeged

Eletszer(i helyzetek teremtésének .fohtosséga,
lehetBségei az idegennyelv tanitasaban

- 4. osztily -

A Pedagégusok Lapja 1982, szeptember havi szamanak egyik cikkében a szerzé
igyekszik kisimitani a réncokat, eltiintetni Gres foltokat, amelyet’ 1degennyelv-0kta-
tasunk mindennapos gyakorlataban észlelt: - : :
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1. A nagycsoportos oktatassal jiré gondok nehezitik a helyzetet, kiilondsen, ha dssze-
vetjik a magannyelvi 6rdk hatékonysagaval.
2. Nem lehet figyelmen kiviil hagym az anyanyelv1 tudas szintjét sem. Azok a tanu-

16k, akik a felsé tagozatban az idegennyelv alap;amak elsajatitisit még a legele-
" mibb szinten sem képesek megoldani, azok talan mar az also tagozatban anya-
nyelviinkbél is elégtelenre vizsgaztak.

3. Erdemes azon is elgondolkozni, hogy mint minden tirgy, az idegen nyelv tanuldsa
kiillonésen érzékeny bizonyos emocionélis kapcsolédasra. Kezdeti sikertelenség, gat-
las, teljesen elszakithat még esetleg meglévd pozitiv érzelmi szalakat is, amelyek
a tanulét a tanarhoz, a nyelvhez fhzték.

Ezért rendkiviil fontos a kezdet. Igen felelc’isségtelies'fel_adat' all eléttiink, fel-
ébreszteni az orosz nyelv irdnti érdeklGdést, szeretetet.

A cél megvalésitasdnak ziloga a MIT? és HOGYAN? helyes, gondos megva-
lasztdsa. A korabbi években joggal érte a vad nyelvtamtasunkat (még ma is aktualis),
hogy 8, 10 évi orosz tanulds utin ,,még egy pohar vizet” sem tudnak kérni tanit-
véanyaink. : ' ‘

Ezért a tananyagnak lehetdséget kell adnia arra, hogy a tanulok a nyelvet a
kommunikdcic eszkiozeként basyndlni tud;ak

Természetesen a nyelvi anyag tematlkala nehézségi szintje feleljen meg a tanu-
16k életkori sajdtossdgainak. Csak érdekes, gondolkodasukhoz igazodé tananyaggal bIZ-
tosithatjuk a tanuldk aktivitdsat:

A nyelv a kommunikicié eszkoze, ebbdl az alaptételbsl kiindulva a szitudcio-

teremtésnek az egész oktatdsi folyamatban dénté jelentSsége van, hisz a cél az, hogy

a tanulék a mindennapi életben leggyakrabban elofordulo 521tuac1okban hasznalni tud-
jak a nyelvet.

Ehhez kiilonféle lehetosegeket kell blztosxtam hogy a tanulo alkalmazza gyako-
rolja- automatizalja a nyelvi fordulatokat. Hogy ebbe bele tudja élni magit, be kell
népesiteni az osztalyt. (babokkal gyermekra)zokkal stb.), biztositani kell az: eletsze—
riiséget. :

A tanulék erre a feladatra nagyon szivesen vallalkoznak, 6ridsi csomagolépapirra
erddt, utcarészletet, jatszéteret festenek. Ilymddon varazsoljdk az osztalyba a szmhe-
lyeket. Ilyen keretek koézott 6rom, élvezet, kitlintetés a szereples

A stimulusként felhasznalhaté szitudcids rajzok sokat segltenek a beleélésbe. Na-
gyon fontos a tandr személyisége, akinek nem szabad visszariadnia a sokszor szinészi
képességet megkivané 8szinte ,,jatéktol”. L e

Sokat segit a megértésben az intondcié. Emocionalis tartalommal toltl meg az
egyszerii nyelvi formakat. (Orém, felhdborodis.)

Még nagyon fontos elem, szinte alapveté, a nyelvi 6ran a véltbzétésédg. ‘Arra kell
torekedni, hogy az 6ra tobb mozzanatbdl alljon. Az tjabb és ijabb hatisok ébren
tartjak a tanulék figyelmét.

Fokozatosan el kell érni, hogy a szituAcidk ismertetése is orosz nyelven torténjék.
Kilénbozg targyak, rajzok (telefon, labda, taska, konyv) segitik a- tanuldkat annak
megértésében, hogy a tanar melyik élethelyzetet akar;a a tanulék eloadasaban meg:
haligatni. Ennek illusztralasdra bemutatok egy példat.
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Hogyan lebet cgy gyakorlatsor kapcsin fokozatosan kiépiteni szituicids besgélgetést:

Az bra menete:

Didaktikai feladatok Feladatsor. . Mddszerek
Gyakorlés 1. Kdrtyajiték. Munkaformak.

Az igék I. sz. 1., 2., 3. sz. alakjaival. Rdvezets gyakorlat.
Problémamegoldas Személyes névmiasok kiosztasa.

Székartyak, képkartydk kiosztasa.
Megfelels parok keressék egymést!

1L II. Pantomimjaték.
Mozgéds altal felidé- Igékkel valaszolni.
zett sz6képkeresés Csak orosz nyelven.
_ I
Analég feladat meg- — Kor, 4T0 TH Aenaemb? 1. Babok vagy ké-
oldas. — 4 nbio MoJIOKO. pek jelzik a cselek-
— Tl grpaenm? vést.
Sl 1 £: TE S
—~ Tbol yrTacHs?
—Her,a,...............
Iv.

IV. Szituciék terem-
Bor Tenedor. IMana paGoraer. O 3BOHHT OO  tése, kellékek segit-
tenedony Harame. ITama copammBaer, KTO ségével

qr0 genaer goma. Ine mama, Kara...? (telefon, bab stb.).
A tanultak  alkotd — Amno!
médon valé alkalma- — Ciaymato.
zésa. — 9ro th Hatama? 910 roBOpHT nama.

— Ilpuser nanoa!

- Hartama, 9T0 TH Henaens?
— Urparo, [namy, 4dTai0, CMOTPIO TENEBH30P]
-~ Mawma goma?

— Her, ona B Marasmge.

— A Kara rae?

— Omxa emwé B mxoJe.

— A roe Hlapuk?

— On u Bosa B napxe.

— A TH pana rae?

— 51 na pabote. IToka Harama!
-~ Iloka nama!

A feladat akkor lesz bonyolultabb, amikor a tanulék mAar csak az alapszituaciot
ismerik, (kép segitségével motivalni) s nekik kell az ismert nyelvi anyagbol kivalasz-
tani a legmegfelelsbb, legodailldbb mondatmodelleket. Ez mar taldlékonysagot, fan-
taziat kovetel. A tandrtél viszont a tehetséges tanuldkkal valé differenciidlt munka
megszervezését. A fent ismertetett munkafolyamat lépései tehat a kovetkezék:

I 1épés: A dialégus elemeinek reproduktiv dton valé elsajatitdsa,

I1. 1épés: Az elsajatitott elemeket felhasznalva, a tanulé 6nallé szitudciéalkotdsa.

II1. lépés: cél az 6nallé beszélgetésre vald torekvés!

IRODALOM

Dezsé Liszlé: A nyelvtudominy szerepe az idegennyelv-oktatas komplex megkozelitésében.
Horgosi Odoén: Az alsé tagozatos orosz nyelvoktatis moédszertana.

Nadudvari Lidia: A gyermekek idegennyelvi oktatdsanak pedagégiai, lélektani alapjai.
Szilagyi Erzsébet: Kevés szdval oroszul.

Dr. Lengyel Zsolt: Gyermeknyelv.
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DR. MODROVICHNE NAGY KLARA
Gyor

Csoportkozi foglalkoztatas a napkoziben

Amikor a napkézi otthonban folyé neveld-oktaté tevékenység tartalmi és formai
megijitisdnak tSbbféle lehetGségét vizsgaljuk, akkor a ma korszerG iskoldjinak a
valtozé igényekhez valé rugalmas alkalmazkoddsa szellemében jarunk el. Azokban
az iskoldkban, ahol mar bevezették a tanéran kivili foglalkozds cimben emlitett
mddjat, ott rovid idd alatt méltdn valt népszerlivé mind a pedagdégusok, mind a
napkézis gyerekek korében.

A napkdzis csoport a napkézis pedagégus Altal elkészitett munkaterv alapjan
dolgozik. Az 6tnapos munkahét bevezetésével az iskolak helyi gyakorlata, jo6l bevalt
mddszere, ill. tapasztalata alapjin a napkéziben egymast valtjdk a hét kilénbozo
napjain az otthongyiilés, a kulturalis, a munkafoglalkozds, a séta-célséta, a jaték-
és a sporttevékenység. Igy a hét minden napjira esik egyféle napkézis foglalkozas,
melyet a napkézis pedagégus vezet, s azon napkézis csoportjdnak tanuléi vesznek
részt. A csoportkozi foglalkozds a hét egy bizonyos napjara, valamely, a fentebb em-
litett foglalkozasok helyett iktatédik be.

A szemléletesség kedvéért ezt egy négy alsés napkdzis csoporti iskoldn mutatom
be. A napkézis pedagégusok, akik egy -munkakézésségben dolgoznak, egyéni ambi-
cidjuk, vonzalmuk, tehetségiik, kedviik alapjan felosztjak egymas kozott a foglalko-
zasi teriileteket.

Az a napkézis pedagégus, aki szeret énekelni, szépen énckel, és valamilyen hang-
szeren is jatszik, az a kulturdlis foglalkozds ének-zenei teriiletén bizonyira otthono-
san mozog. A j6 adottsdghoz parosulé ének-zene szeretete biztos zaloga lehet annak,
hogy sok gyermekdalra, énekes gyermekjatékra, népdalra tanitja meg a gyerekeket,

akik a hétnek ezen a napjan mind a négy napkozis csoportbél az & foglalkozasan
vesznek részt.

Az a napkozis pedagégus, aki a rajzolas-festés teriiletét miiveli nagy kedvvel és
atlagon feliili tudéssal, az megalakithatja az ifji képzémiivészek tirsasagit a hétnek
erre a napjara. A mind a négy példanak felhozott csoportbol ide jonnek a rajzolds-
festés kedvelsi, akik megismerkedhetnek a legkiilonfélébb technikak alkalmazasaval
(amelyekre a tanitasi 6ran nincs mod és lehetdség), de talalkozhatnak meghivott mii-
vészekkel (szobrasszal, fest6vel, grafikussal, textiltervezével stb.). Tervezhet a peda-
gogus a foglalkozdsok elejére tiz-tizendt perc erejéig a 6—10 éves gyermek szintjén
érthetd és élvezhetd elméleti bevezetdt, magyardzatot a képzémivészet egyes teriile-
tér6l, annak céljabdl, hogy ennek segitségével eldsegitse a konnyebb érthetdséget, a
koér tagjai szdmara.

S van olyan napkozis pedagdgus, aki iigyeskezd, mert ambicidja és otletgazdag-
sdga eredményeként minden hulladékként kezelt anyagbél irdnyitdsdval a munkafog-
lalkozasokon valami ,kincs” lesz, féltve &rzétt ,.érték”, név-, sziiletés-, né-, anyak-
napi, hisvéti, kardcsonyi stb. ajindék szil8knek, nagyiknak, testvéreknek.

Ez a pedagégus makraméhoz, anyaghoz, filchez, apré termésekhez, tobozhoz és
flakonhoz tigy nyil, hogy abbél valami csuda dolog kerekedik, és mindenki késztetést
érez, hogy megcsinalja.

Ha a pedagégus a gyermek- és sportjatékoknak kifogyhatatlan ismerdje, akkor e
teriileten hirdeti meg az altala vezetett foglalkozast.

Ezzel kornt sincs felsorolva az Osszes lehetfség. Csupan azt szAndékoztam ér-
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zékeltetni, hogy a csoportkdzi foglalkozas a napkdzis pedagdgusok vallalkozé ked-
vére és az egyes teriiletek elmélyiiltebb ismeretére épiil.

Miutdn a pedagégusok kozosen eldontdtték, hogy ki milyen foglalkozdst vezet,
elkészitik a foglalkozds munkatervét és egy kimutatast az anyagsziikségletrsl. Lehet
egy féléves ciklusra tervezni, és félév utdn valtds van, a gyerekek mas foglalkozast
valaszthatnak, de ha az elmélyiiltebb munka mellett ddntottiink, akkor egy egész
tanévre tervezziink. Mindkétféle idébeni tervezésnek kb. egyenld mennyiségd elényét
lehetne felsorolni, igy szerencsés ezt egy bizonyos tapasztalati idé utdn minden is-
koldban helyben eldonteni.

Jelentkeztetés a csoportkézi foglatkoztatdsra:

Ugy tartjuk helyesnek, ha a napkézis gyerekek szabad vélasztisira bizzuk, me-
lyik foglalkozas munkdjiban kivannak részt venni. Pedagégiailag ugy megfelels, ha
a gyerekeknck kb. egyformin vonzénak mutatjuk be a valaszthaté lehetSségeket. A
6-10 éves gyermekek életkori sajatossagabél kovetkezik, hogy kénnyen motivalhatéak
a latvanyosabban bemutatott foglalkozasokra, igy kdnnyen bekdvetkezik a nem kivant
tuljelentkezés.

Nem nélkilozhetjiik a pedagégus tapintatos, kozvetett irdnyitd hatasat amivel a
gyerckeket orientdlja a helyes valasztisra. Tanacsoljuk, hogy semmiképpen se hatalmi
szoval jeldljik ki a gyerekeket az egyes foglalkozasokra, mert gy sokat veszit von-
zasabél ez az ujszeriiségével igen haté kezdeményezés.

Miért ajanljuk a csoportkézi foglalkoztatisok szélesebb kérii bevezetését?

A csoportkozi foglatkoztatds elényeibdl csak néhanyat szeretnénk megemliteni:

1. Mast és masképpen kinal a tandéran kiviili nevelésben résztvevd gyerekeknek, mint
a hagyomanyos szabadidds tevékenységi formak. A megszokottél tartalmilag és
formailag is eltérd foglalkozds az djszeriiség élményével hat, iide szinfoltot hoz-
hat a napkézisek életébe.

2. Ha egy tevékenységet a pedagdgusok aktivitdssal kinalnak, kezdeményeznek, az a
gyerekek részér6l is aktivitast valt ki, aktivitdst eredményez. A j6l és helyesen
motivalt csoport munkija eredményében is tébbet mutat majd, mint a hagyoma-
nyos, sokszor, sajnos, még ma is frontilis napkézis foglalkozas.

3. Kiviléan alkalmas a tehetséges tanulékkal valé kiemelt foglalkozdsra, de a sze-
rényebb képességli tanulék felzirkéztatdsira is. Az el6bbiek ugyanis a differen-
cidlt nehézségi foku tevékenységek koziil a képességeik tovabbfejlesztését szolgald
nchezebb megoldast valaszthatjak, mig a képességeik kialakuldsat igényls tanulék az
egyszeriibb megoldassal prébalkozhatnak.

4. J6 hatassal lehet a napkézis gyerekekre, ha iddnként valtozik a csoport személyi
Osszetétele, amelyben tevékenykednek. Ha hetente vagy kéthetente a csoportkézi
foglalkozas idejére mias gyerekek tarsasigaba keriilnek, mint akiket az osztilyban
és a napkoziben megszoktak, akkor Uj lehet8ség nyilik a masoktol vald tanulésra,
méis szokdsok megismerésére. Az 1j csoportban Gjbél megméretik mindenki, és a
napkoziben petemhelyzeti gyermek is részesiilhet a csoportkozi foglalkozds soran
olyan pozitiv élményben, mely Aaltal er8sédik onbizalma, valtozik énértékelése,
mélyiil érdeklédése valami hasznos tevékenység irant.

A fentebb leirt tapasztalatok bizonyira érzékeltetik azt a meggy6zddésiinket,
hogy a csoportkoézi foglalkoztatds kivivta létjogosultsigat a napkézi otthoni neveld-
munkankban. Szeretnénk megjegyezni, hogy napkozis csoportkdzi foglalkozas csak egy
a hasznos és értékes valtoztatdsi lehetdségek sordbdl, mert ha a megujulds igénye
napjaink iskoldjdban jelen van, akkor ezt az egyet szamos mas kdvetheti vagy valt-
hatja fel.

115



KOLLAR ALBIN
Dunakeszi

Az iskola mint a helyi miivelédés kozpontja

Dunakeszi a févarost ovezé agglomeraciés ovezet gyorsan fejlédé része. Allan-
dé lakéinak szama 25 ezer, az ideiglenesen Dunakeszin lakéké 4500. Dunakeszit
1977-ben nyilvanitottak virossa.

Hagyomanyos kozmiivelédési intézményei: a Jézsef Attila Mivel6dési Haz, amely
szinhdzteremmel és egy 80 m?2 alapteriiletd kényvtirteremmel rendelkezik, s az agy-
nevezett ,,virosi konyvtar’ (20 ezer kétettel). Dunakeszin egy filmszinhdz van, emel-
lett a2 miivelédési hdzban vetitenek rendszeresen filmeket. A kézoktatasi intézmények
szdma hat, 4 altalanos iskola, gimndzium és szakmunkasképz$ intézet mikodik a
varosban.

A telepiilés tobb - jellegében eltérs és kiilonbdz6 korban kialakult ~ szerkezeti
egységbdl nétt Gssze anélkiil, hogy ezek kézott szerves kapcsolat jott volna létre. A
masutt hagyomanyosan a centrumban épiilt kézintézmények, szolgaltaté és — ami a
mi szempontunkbél fontos — a kulturdlis kézpontok Dunakeszin szétszértan talalha-
tok. Ezért is nagy a jelent8sége a kozoktatdsi és kozmiivel6dési intézmények egyiitt-
miikédésének. Az egyittmiikddé intézmények tevékenységét a varosi tandcs mivels-
désiigyi osztilya koordindlja. Az érintett intézmények vezetdi, munkatirsai egy év-
ben hirom alkalommal tartanak munkaértekezletet, amelyen sor keriil ajanlasokra,
programegyeztetésekre és az egyiittmiikddéssel kapcsolatos egyéb kérdések megbeszé-
Iésére. Ilyen szélesebb kérii tanAcskozassorozatra az idén harmadszor keriilt sor. Bi-
zonyos, hogy a koordiniciés értekezletek a varosban folyé kézmiivelddési tevékeny-
ség szinvonalinak emelkedéséhez is hozzajirulnak. Vitathatatlan tény az is, hogy a
mivelédést szolgdlé tényezék rendszerré szervezddése egyfajta valasz is a minden-
napjaink gyakorlata &ltal felvetett kérdésck egy részére.

A Dunakeszi 4. sz. Altalanos Iskola 1978 8szén épiilt fel a varos Gj lakételepén.
E teriilet kulturalis szempontbél ellatatlan volt, hiszen a miivelddési haz kissé tdvol
esik a lakoteleptsl. Az iskola nagyon jé targyi feltételekkel rendelkezik. Ezek kozil
a legfontosabb a nagyméret§ aula. Jo targyi feltételeinkre épitve dolgoztuk ki tandérdn
kivili nevelési programunkat. E programban tobb olyan rendezvény is szerepel, amely
teljesen nyilvanos, felnétteknek is szél. A kézmivelédési program megvaldsitasit a
Pest megyei Tanacs V. B. Mivelddésiigyi Osztilya kezdettdl fogva anyagilag is timo-
gatja. E tdmogatast a Jozsef Attila Miivelédési Kozponton keresztiil vesszik igénybe.
Mar kezdettdl fogva nagy hangsilyt helyeztiink propagandamunkank hatékonysagara.
E tevékenységiinket segitette egy budapesti nyomdaval kotdtt megallapodas. A szin-
vonalas plakatokon tadl rendezvényeink id&pontjat napilapokban, folyéiratokban is
kozzétessziik. Nem hagytuk ki azt a lehetSséget sem, hogy a gyerekeken keresztiil
értesitsiik a sziléket. Ennek koszénhet6en rendezvényeink nagyon latogatottak.

Bekapcsolédtunk az tigynevezett ,,iskolagaléria mozgalomba”. Megyei, orszigos
jelentdségli képzémiivészeti kisllitdsokat rendeziink, amelyeken neves festbk, grafiku-
sok, ipar- és fotémiivészek alkotdsait mutatjuk be. Néhany kiallité mivészt név sze-
rint is megemlitenék: Szuppan Irén iparmilvész, Pataki Ferenc festdmiivész, Szabé
Imre szobraszmiivész, Wiirtz Adam grafikus, Csikszentmihalyi Rébert szobraszmiivész.
A képzOmiivészeti kiallitdsok mellett rendeztink még tematikus bélyeg-, helytorté-
neti és tanuléi, szakkéri munkakbol késziilt kiallitasokat is.

A tanuldék miivel6dési szokédsainak kialakitidsaban fontos szerepet szantunk a kép-
z6miivészeti alkotdsok mellett az él6 szénak és a konyvnek is. Iré-olvasé talalkozén
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jart nalunk Horgas Béla kolts, Hegedlis Géza ird, Lizér Ervin iré, Levendel Jilia
ir6, rendhagyé irodalomoérikat tartott Sellei Zoltan, Dévai Nagy Kamilla, Kiss T6-
sek Ildiké Nagyvaradrél. Tancszakkoriink szervezését a Kalamajka egyiittes aulank-
ban tartott misora el6zte meg. Mellettik hangversenyt adott a Tolcsvay és Kaldka
egyiittes is. A nyilvanos, kolcsénzést felndttek szaméra is bonyolité kényvtirunkban
tobb ismeretterjesztd sorozatot szerveztiink. Ennek keretében fordultak meg nalunk
a Kincskeres, a Bivar folydiratok szerkesztSi, az 4llatkert egyik f8munkatdrsa, csil-
lagaszok, bioldgusok. Evente négy alkalommal komolyzenei hangverseny szintere is
aulank. Rendezvényeink, legyen az elSadés, kiallitdis vagy hangverseny — népszerfiek.

A gyakorlati tevékenység soran tapasztaltuk, hogy jaratlan ttra tértiink. Rendez-
vényeink sok szervezd, elBkészitd munkaval jarnak. Eleinte gondot okozott a feli-
gycletek megszervezése, valamint az amdgy is leterhelt pedagégusok tovabbi felada-
tokkal valé elldtisa. Nagy segitséget jelentett szimunkra az, hogy kézmiivelddési prog-
ramunk végrehajtisdhoz 6nallé kdnyvtirosi statuszt kaptunk.

Ha f{olvet6dik a kérdés, hogy az iskola Altal vallalt, az el6z6ekben elmondott
ujszerd funkcié vallaldsanak fontossdga miben all, akkor az aldbbi valaszokat adhat-
juk: .

— Magyarorszagon a lakételepek egész sora épiilt fel, nemcsak a kulturalis élet,
de a nyilvanossig és a kdzosségi élet centrumai nélkiil is. Az iskola tehat nyil-
vanos programjain keresztiil esetleg ilyen lakételepi kozésségi kozponttd val-
hat. (A lakobizottsagi iilések is itt zajlanak, emellett szombatonként sportolasi
lehet8ség is nyilik szdmukra az iskolaban.)

~ Nagyszeri lehetdséget latunk abban, hogy kézmiivelédési programjainkra ta-
nuléink sziilleikkel egyiitt johetnek el. Igy nemcsak az & tudatukat formalhat-
jdk e rendezvények, nemcsak miivelddési szokasaikat formalhatjuk, hanem a
lakéftelepi felnéttek életmindségét is javitjuk.

- Gazdasagi szempontb6l is célszerli és hasznos olyan iskolak épitése, amelyek
hasznilati értéke az ilyen tipusi rendezvényekkel megnéne.
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OROKSEG

DR. BERECZKI SANDOR
Szeged

Veres Péter gondolatai
nevelésrdl, kozdsségrdl, hazaszeretetrdl

A magyar neveléstorténeti kutatasok zéme még mindig a régebbi korokkal fog-
lalkozik, s nagyon elhanyagolja a kézvetlen mult, az 1945 utdni iddszak feldolgoza-
sit. Pedig a mai problémak megolddsihoz és megértésé¢hez azok adhatninak tobb
segitséget, akik jelen voltak és részt vettek napi feladataink megolddsiban és az
elottink 4116 feladatok megtervezésében. Veres Péter ehhez a csoporthoz tartozik s
talan személyes életének is, a magyar tirsadalomnak is nagy kara volt és van abbdl,
hogy 8, akinek olyan fontos megallapitdsai voltak a nevelés, a kozoktatds, a népmi-
velés, a miivelédésiigy kérdéseirél, egész életében nem kapott szerepet e teriiletek
irAnyitasiban.

Olvasgatva Veres Péter tanulmanyait a kozoktatds egyes kérdéseir6l, észrevehet-
jiik, hogy mindig mennyire az adott id8szak Iényeges, aktudlis problémai foglalkoz-
tattdk, s véleménye mennyire realis, ésszerti. rasai alapjan hidnytalanul &ssze lehetne
allitani mind a Horthy-korszak, mind pedig a felszabadulds utdni id8szak magyar
kozoktatasiigyének fejlédését, mivel nem volt olyan kérdés, amelyr6l Veres Péter ne
mondta volna el észrevételeit, javaslatait, S ezek a vélemények mindig helytalléak
voltak, tiikrozték egy bélcs ember egyéni gondolkodasat, élettapasztalatat, jollehet
Veres Péter nem mint pedagégiai szakember, hanem mint iré nyilatkozott. Meggys-
z6désem, hogy erre az egyéni felfogisra, szemléletmdédra sem életében, sem halala
ota nem figyeltiink fel kell6en, és nem hasznositottik a nevelés és oktatds egyes kér-
déseiben.

Veres Péter — akarcsak Németh Laszl6 s tobb nagy magyar gondolkodé ~ a
pedagdgia, valamint a magyar kozoktatas silyponti kérdéseként az oktatist, a mi-
velédést s ennek eredményeképpen a miiveltséget tekintette. A nevelést ezzel a mi-
velddési folyamattal kapcsolta Gssze. Németh Laszloval szemben azonban Veres Pé-
ter az oktatds és a kozmiivel§dés feladatait még nagyobb tarsadalmi &sszefiiggésben
helyezte el, az ,orszdgban, népben-nemzetben” gondolkodva vizsgilta a probléma-
kat.

Veres Péter pedagdgiai vonatkozdst irsait elemezve két lényeges gondolatot I4-
tunk kovetkezetesen érvényesiilni: a kézdsség nevelését és a hazaszeretet nevelését.
E két gondolatot Gssze is kapcsolhatjuk — mint ahogyan Veres Péter is e kettét el-
valaszthatatlanul szemlélte — a nemzeti kdzsség nevelését.

Mielstt e két nevelési teriilettel kapcsolatban megvizsgalnank Veres Péter gon-
dolatait, érdemes roviden érinteni a pedagdgidval, a neveléssel és az embereszmény-
nyel Osszefiiggésben kifejtett nézeteit. Erre azért is sort kell keriteniink, mivel e
kérdésekkel kapcsolatos véleménye adja meg a tobbi probléma altaldnos keretét.

A neveléstudomanyrél Veres Péter tobb helyen is elmondta a véleményét. Leg-
teljesebben az 1940-ben megjelent kétetében ,,Mit ér az ember, ha magyar” cimen.
"E kétet ,,A nép nevelésérdl” cimi fejezetében nagyon érdekes neveléstorténeti Atte-
kintés keretében mutatja be azt, hogy a neveléstudomany mindig eszkéz volt csak a
kozosségek életében s igy ,,nem lehet urrd a kozosségi élet természetes dinamizmu-
san, mozgasitdnyan”. Véleménye szerint: ,,...a neveléstudomany legelsé feladata
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volna: megkeresni a sajit helyét az emberiség fejl6désében.” Fontosnak litja, hogy
a neveléstudomany rendezze viszonyat a lélektannal, a biolégidval, a szociolégidval
és a torténelemmel. Az emberiség torténetének ellentétes példiin (Sparta—Athén) mu-
tatja be a kiilonb6z8 nevelési eljardsok sikerét és kudarcit. E nevelési rendszerck
osszehasonlitasakor is az az alapvetd nézdpontja, hogy melyik szolgilta jobban az
adott nép érdekét. Megallapitja: ,,A tilzott egyéni nevelés éppugy irtalmas a ko-
z0sségre, mint a gépies tdmegnevelés.”

Ez a nemzeti-kozosségi szempont vezeti akkor is, amikor az embereszmény kér-
désével foglalkozik. Igy foglal allast: ,Eppigy nem mondhatunk le a személyesitett
embereszményiinkrdl, mint a szocialista tirsadalomeszményrl. Ez a ketts egyébként
is dialektikus kolcsonhatds osszefiiggésében van egymaéssal. (Silany ,,emberanyaghél”
nem lehet egészséges tirsadalom.)” Majd igy folytatja: ,,Hiszen ha lemondandnk, ak-
kor minek volt az egész forradalom, és mire az egész szocializmust épitd buzgélko-
dds? Csak azért, hogy mas emberek, alulrdl jottek keriiljenek a tirsadalom élére,
minden vezet6 pozicigba?” A nevelés feladatat éppen ezért igy fogalmazza meg: , Az
embert, ligy is mint. egyént, gy is mint kdzosséget, az altalunk felismert jobb, hasz-
nosabb és egyben nemesebb gondolkozis és életforma iranydban neveljik, formal-
juk.” Az a véleménye, hogy ,,a munkilkodé és egyben szocialista-kollektivista koz-
gondolkodas kialakitdsdhoz az iskolanak, illetve a pedagégidnak is meg kell tennie
a magaét.” A nemzeti kdzgondolkozést kialakité és fejleszté nevelés lényegét igy
fogalmazza meg: ,,Bn a leghelyesebb, mert valoban realista, nevelésnek a szintetikus
nevelést tartandm. Vagyis azt, hogy a sziil6i szeretet, csaladi élet, aztan a kozdsségi
{6voda, iskola, iizem) és tarsadalmi (utca, ,korszellem™) hatdsok mind érvényesiilhet-
nek s mind-mind a legmegfelelébb helyen, korban, arinyban és hatasfokon.”

Mir ezekb6l az észrevételekbdl is felfigyelhettiink arra, hogy Veres Péter min-
den neveléssel kapcsolatos véleményét a szocialista tirsadalom épitésének kozos iigyé-
vel hoz kapcsolatba. Ebben a nagy nemzeti és tdrsadalmi célban keresi a nevelés
és oktatds egyes részfeladatait is.

Mindenekeldtt nagyon lényegesnek tekinti a nép miivel6désének és miiveltségé-
nek ugyét. Sajnalattal 4llapitja meg 1968-ban ,, A szocialista miiveltségrél” cimd cik-
kében: ,,...a munkasosztily nemzeti miiveltsége nemhogy irodalmi, de torténelmi és
szociolégiai értelemben sem olyan gazdag és 4rnyalatos ma még, mint amilyenre sziik-
ség volna.” Ugyanakkor megéllapitja: ,,A munkésosztilynak a maga egészében sok-
kal tobb természettudomanyi, technikai, s6t kozgazdasagi ismeretet kell felszednie, is-
koldban és a munkéban, mint eddig barmikor.” Figyeljik meg, hogy Veres Péter ho-
gyan kérvonalazza ennek a miiveltségnek nemzeti jellegét és tartalmét: ,,A munkas-
sagnak mint a foly6 torténelem lényeges vezetd osztalydnak, most mir nemcsak a
tirsadalom osztilyszerkezetét kell megismernie és megértenie, hanem — hogy vezetni
jobban tudjon ~ a sajat orszagunk és nemzetiink -egész torténelmét (nemcsak a for-
radalmakét!) ismernie kell. Hozza a sajat népiink karakterét, erényeit, hibdit, bal-
csességeit és balgasagait, mert ezek mind politikai tényezdk, mihelyst az egész nem-
zet vezetésérdl, kormanyzasardl, nevelésérsl van sz6. Ennek eszkozeként emliti a
szocialista irodalmat, mivel a ,kollektivista cselekvés—izlés—magatartds meggyGkerezte-
téséhez az iskola, a diplomaszerzés vagy akar az iskolankiviili ismeretterjesztés” nem
elegends. Veres Péter meggydz6désében ez a miveltség nem lehet dncéld, mivel
»cgészséges népi-nemzeti kultirdnak csak azt tekinthetjik, amelyik kohézids-elemzd,
értékeld, valogaté, beolvaszté erdvé tud valni.”

Vetres Péter pedagégiai nézeteinek szintézisét kétségteleniil a kozésségi nevelésrél
irottak adjak meg. Milyen mulasztisa a kézdsségi nevelés kérdéseivel foglalkozé pe-
dagégiai szakirodalmunknak, hogy Veres Péter gondolatait nem vettik figyelembe.
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Nincs egyetlen pedagégiai vonatkozasi irdsa sem, ahol ezt a kérdést ne érintené, s6t
a legtobb esetben ne ezt elemezné a legrészletesebben. Mar utaltam ra, hogy & ezt a
kollektivitast sohasem csupan iskolai vonatkozasban szemlélte, hanem mindig ,,népi-
nemzeti kozosségrél” ir. A nemzet sorsat, fejlédését attdl tette fiiggvé, hogy a mun-
késsag-parasztsiag régi kozosségi formdi, hagyomanyai mennyire maradnak meg az 4j
tarsadalmi feltételek kozott is, illetve ezek mennyire tudnak egységes népi-nemzeti
kozosségformalé er6vé vilni. A népi-nemzeti kozésség nala politikai tartalmdban de-
mokratikus, érzelmi telitettségében pedig hazaszeretettél atitatott. E két lényeges jegy
adja meg szdmara a kozosségi nevelés konkrét feladatait is. Tulzds nélkiil allapit-
hatjuk meg Veres Péter irdsai alapjin, hogy az elmult évtizedek magyar iréi kézil
senki sem foglalkozott olyan intenziven és sokoldalian a kozOsségi nevelés magyar
feladataival, mint 6. Kiilén tanulmany tirgya lehetne azt vizsgalni, hogy milyen sok-
féle osszefiiggésben, milyen sokszor eltérd tarsadalmi, politikai, pedagégiai kérdéssel
kapcsolatban kanyarodik vissza Gjra meg utjra a kozdsségi nevelés megoldatlan kér-
déscihez, s keresi a megoldast a kiilonbozd kézosségek megreformdlasdban, kialaki-
tasaban.

E gazdag gondolatrendszerbél valéban csak néhiny bemutatisira van sziikség
ahhoz, hogy igazoljuk Veres Péter 4llasfoglaldsit a szocialista pedagdgia e fontos
kérdésérsl. Teljességre és szigorii rendszerre sem torekedhetiink, mivel e probléma
sokféle Osszefiiggésben vetddik fel nala. 1966-ban jelent meg egy —~ méir cimében is
- vonzé tanulminya: ,,A nagyapa gondjaibél.” Ebben megéllapitia: ,,. .. szocializmus
nem lehet kollektivizmus nélkiil, kollektivizmus nem lehet »vérré-valt« mindennapi
gondolkozassa, izléssé, magatartdssd nemesedett demokratizmus nélkil.” Egy masik
tanulmanydban — 1965-ben — ennek a kollektivizmusnak nemzeti jellegét még telje-
sebben fogalmazza meg: ,,...minden felelGs, gondolkodé ember dolga, aki embe-
rekkel banik, az elromlott kézgondolkodas és kozérziilet Atformalisa volna: szocialis-
tava, kollektivistiva, és én hozzitenném: népivé, nemzetivé, mert nem lehet az em-
ber igazi kollektivista, se vildgpolgar-humanista, ha a népi kozossége irdnti felelds-
ség és szeretet, lelkiismeret ébren tarté erejét nem érzi.” Erdemes felfigyelniink arra
is, hogy Veres Péter a térsadalomban jelentkezd problémik megolddsat elsGsorban
nem gazdasigi tényez6kben kereste: ,, A megoldis a nagy tarsadalmon belili kis
kozosségek igazi tdrsaséletében rejtézik. A gybzelmes tarsadalmi forradalomhoz lelki-
szellemi-erkdlcsi forradalom kelll A tarsadalomélettan tdrvényei erre is érvényesek.”

Hogy Veres Péter mennyire kovetkezetesen vallotta a kollektiv nevelés szerepét
az Uj magyar tirsadalom életében, azt két, idében 20 év eltéréssel megjelent, tanul-
mAanyival is bizonyithatjuk. Még ma sem lehet minden tanulsig nélkiill olvasni az
1945-ben megjelent el6adisat ,,Demokricia és nevelés” cimen. A nevelGknek tartott
eldadasiban igy fogalmaz: ,,A kovetelmény kettds. Demokricidra nevelni és ma-
gyarsigra nevelni. Ezt ki is egészitem mindjart egy harmadik kévetelménnyel: realiz-
musra kell nevelni. A magyar valésdg helyes és altaldnos ismeretére is kell nevelni.
E nélkil sem a demokratikus nevelés tirsadalmi téren, sem a magyarsigra vald
nevelés szellemi, mivészeti téren nem vezethet sikerre.”” Ennek a kiindulasnak is-
meretében még jobban megérthetjiik azt, hogy 1965-ben milyen aggddassal kénytelen
megallapitani: ,,A mi, szocializmust épité tarsadalmunkban ez id6 szerint még ép-
pen a kollektivizmust jelenté alapkozdsségek nem alakultak ki kell aranyokban. A
falu mint termelékozosség, az lizem vagy ilizemrész mint termel8kozosség, a szakma
mint szakmai kozosség, a tantestiilet és a didksag mint tanité és tanulékozosség és
fgy tovabb. De: igazi kozosségek nem formalédhatnak ki funkciondlis belsé demok-
racia nélkiil. Egy sereg egyiitt dolgozé ember még nem okvetlen kozosség. Azzd csak
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a szellem, a lélek, a gondolkozas és az izlés, egyiittvéve az ,,erkdlcsi kohézib” teszi.
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Most — 43 év utdn - ujra olvasom az 1940-ben megjelent Veres Péter konyvet:
,.Mit ér az ember, ha magyar.” S eszembe jut, hogy nekiink — akkori tizenéveseknek
- milyen nagy jelent8ségl volt ez a konyv, milyen izgalommal olvastuk, s milyen
nagy mértékben formalta gondolkodasunkat. Azt is mondhatjuk, hogy ez a konyv
jelentette szdmunkra a hazaszeretetre nevelés iskoldjat, tudatunk és érzésvilagunk for-
malasat, Ez a kényv adta meg szdmunkra az eligazoddst a kor bonyolult és sok
terilleten veszélyes irdnyzataiban. Milyen élénk vitdk, szenvedélyes &llasfoglalasok
bontakoztak ki a kényv megjelenése utdn. S elgondolkozom azon, hogy most a hu-
szonéveseknek miért nem jelenti ugyanezt a szellemi izgalmat, élményt? Nagyrésziik
bizonydra nem is ismeri ezt a mivet, s igy nem is tudja, hogy mit kellene elolvasnia
a hazaszeretet formaldsinak egyik alapvetd forrasaként. Igaz, jelenlegi tirsadalmi és
politikai, gazdasagi viszonyainkat nem lehet &sszehasonlitani az 1940-es évek alla-
potival, de korszer(itlenné valtak-e Veres Péter gondolatai? Ugy gondolom, hogy
nem. S tulajdonképpen most taldltam magyardzatot arra, hogy a mi hazaszeretetre
nevelésiinkben miért jdtszott olyan nagy szerepet ez a konyv. Veres Péter a haza-
szerctetre nevelésben a hangsilyt elsésorban nem az érzelmekre helyezte — bar ezt
sem hanyagolta el —, hanem a nemzeti tudat, onismeret, onbecsiilés, onérzet formia-
lasdra. Ezért vizsgalta kévetkezetesen, hogy mi adhatja meg ennck a nemzeti, ma-
gyar Onismeretnek a tartalmat, valamint azt, hogy milyen médon lehet ezt a tartal-
mat a felndvekvd és felndtt nemzedék szamara kozvetiteni. Nagy gondot forditott
arra, hogy allandéan figyelmeztessen a hamis nemzeti tudat veszélyeire, karos kovet-
kezményeire. 1945-ben igy vélekedik: ,,A magyar élet barhol jelentkez6 tarsadalmi
kiilondsségeit, torténelmi tényezdit tudomésul kell venni és tanitani kell; és lénye-
gében meg kell ismertetni a magyarnak mint olyannak, a tobbi néphez valé viszo-
nyat. Lassuk meg dnmagunkat nemcsak a sajat magyar szemléletiinkén keresztiil, ha-
nem a valésidgnak megfeleléen, mas népeknek rélunk valé véleményén keresztiil is.”
Es mésutt: ,Most keresztiil mentiink ezen a katasztréfan, de magyarsigra nevelésiink
most mar ne csak romantikus legyen, hanem a magyar 6nmagahoz térjen és helyt
tudjon allni mindenhol.” A nevel6k szimara 1945-ben tartott eldadisiban nagyon
sokat vér att6l, hogy 6k milyen médon végzik a gyermekek hazaszeretetre nevelését.
Ezt mondja: ,,A nevel§ szdmira a magyarsdg ne csupan tirgy legyen, hanem Aatme-
legedéssel, lelki kozdsséggel tudja tanitani a magyar szellemi, torténelmi, irodalmi,
népmivészeti, népzenei kincseket. Ha erre a lelki stmelegedésre képes, akkor feltét-
lentil lesz hatdsa.” Sajit maga hazaszetetetérdl igy ir: ,,Hogy mi a magyar, én nem
tudom pontosan, de érzem. Bizonyos szituiciokban én csak igy, vagy tgy tudok cse-
lekedni, és csak igy tudok gondolkodni.”

A helyes nemzeti 6nismeret kérdése Veres Pétert allandéan foglalkoztatta. 1955-
ben is ezért mond birilatot az akkori nevelés hidnyossigairél: ,,A hazafias nevelés
més tényez8i: torténelemismeret, népkoltészet, népmiivészet, népzene felhasznilisa az
ifjusag nevelésében mennyire esetleges, s6t zavaros”. Annak ellenére, hogy a hazafias
nevelés teriiletén mar tdljutottunk az 1950-es évek hibdin, bizonyos vonatkozasokban
még ma is érvényesek Veres Péter megallapitasai, ha masban nem is, de abban fel-
tétleniil, hogy az éltala megjeldlt, s a nemzeti éntudat tartalmit adé ismereteket még
mindig nem tudjuk kell6 érvénnyel hasznositani.

A hazaszeretet ars poeticdjit Veres Péter nagyon szép versében fogalmazza meg
»En nem mehetek el innen” cimmel. E versében kifejti a hazaszeretet teljes tar-
talmat, s megfogalmazza a hazaszeretet 4ltala legfontosabb elemét: a helytallast, a
hiiséget, a hazdért végzett tetteket, s a foldet:

»Ez a fold az, amelyen élink:
a sziksés puszta, a ragadés televény, a
szalad6é homok

és a zoldellé dombok foldje ~ Magyarorszag,
s a tizmillié magyar, aki benne éL.”



SZEMLE

Tanarok XIV. Nyari Akadémigja
a Juhasz Gyula Tanarképz6 Foiskolan

Szegeden 1984. jinius 25-29. kézott keriil megrendezésre a Tanarok XIV. Nydri
Akadémidja torténelem és rajz tagozaton. A Juhdsz Gyula Tanirképz Féiskola a
Mivelddési Minisztérium hozzajarulasaval Bacs-Kiskun, Békés, Csongrid, Pest, Szol-
nok megyék és Szeged Varosi Tanics V. B. Mivelddésiigyi Osztilya és a megyei pe-
dagdgus tovabbképzési intézetekkel egyiittmikédve 14. alkalommal szervez tovéabb-
képzést az altaldnos iskolak felsd tagozatdban miksdd tandrok szdméra.

Féiskolank, e tovabbképzési forma hagyomdinyainak megfelelGen, évrdl évre mas-
més szakok tanirai szdmdara rendez nyiri akadémiat. Az egyes szakok kivalasztisa —
a tovabbképzési intézetek vezetBivel egyetértve — az oktatisi reform szitkségessége és
a teriileti igények alapjan torténik.

A nyari akadémidk célja, hogy az iskola tevékenységi tartalmanak fejlesztésére
iranyulé feladatok ellatdsaban segitse a mikédé pedagdgusokat az egyes tudomdny-
teriileteken elért, az altaldnos iskolai oktatds szempontjabol jelentds, legijabb szak-
mai és moédszertani eredmények bemutatisival. Az eldaddék a témakorok feldolgo-
zdsa soran els6sorban a valtozé elemekre hividk fel a figyelmet, kiemelve azt az
igényt, hogy napjainkban a szildrd alapismeretek birtoklasa mellett névekszik a ten-
dencidk, az Osszefiiggések felismerésének sziikségessége, a készségek, a képességek —
ezen belil a problémamegoldd, rugalmas gondolkodis — fejlesztésének igénye, erd-
sodik a vilagnézeti-politikai nevelés szerepe is. A tovdbbképzés soran biztositani ki-
vanjuk azt, hogy eleven kapcsolat legyen a korszerli pedagégiai kultira és a szak-
targyi ismeretek kozott, a témak tartalmukban és médszereikben a pedagégusok va-
lésagos munkaproblémdibél induljon ki, tovdbba épiteni kivanunk a szakirodalomra
és a résztvevOk tapasztalataira. A megyei tovibbképzési intézetek javaslatai bizto-
sitjak a sziikséges nyitottsigot, problémaérzékenységet, kozoktatispolitikink igényeire
valé gyors reagaldst, a tirsadalmi igényekkel valo allandé szinkront. A legfontosabb-
nak ftélt konkrét ismeretek nytjtdsin til szeretnénk a kollégik érdeklédését tovabbi
témakérok irdnt felkelteni, irodalom megjelslésével irdnyitani dnképzésiiket, kiemelve
az oktatistechnoldgiai eredmények felhasznaldsinak lehetfségeit is. Az 4j targyi is-
meretek mennyisége helyett elsésorban a korszerd szemlélet, a tudomanyos szemlé-
letméd formaldsit tekintjiik a legfontosabb feladatnak, tovabba azt, hogy alkalma-
zaskész allapotban tartsuk a mivelddési anyag kordbban elsajatitott stabil elemeit,
Osszegezzitk, rendszerezziik a tapasztalatokat.

A nyari akadémia programjiban mindkét tagozaton szakmai, elméleti jellegd,
moédszertani témak, pszicholégiai és pedagégiai tirgyt eladasok szerepelnek. A to-
vabbképzési hét bevezetd és zar6é elBadasai idészeri kdzoktataspolitikai kérdésekrdl
sz6lnak.

Néhany téma a torténelem tagozat programjabol:

- poganysag és kereszténység a X-XI. szdzadban Magyarorszagon;

- a feudalis allamszervezet fejlédése az anarchidtél az abszolutizmusig Eurdpa

egyes orszagaiban; : -

— eur6pai nemzeti mozgalmak a XIX. szazadban;
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— a kapitalizmusbél a szocializmusba valé atmenet torténeti kérdései Magyar-

orszagon;

— az Altalanos iskolai térténelem - allampolgdri ismeretek tanmenetei elkészité-

sének elméleti és gyakorlati problémai;

~ az oktatécsomagok felhaszndldsidnak lehet6ségei az altalanos iskolai torténe-

lemtanitasban;

— a tanulék teljesitményének értékelése, osztilyozasa.

Néhany téma a rajz tagozat programjabél:

— a kornyezetkultira szerepe az altalanos iskolai rajzoktatisban és vizuélis ne-

velésben (az érvényben levd tantervhez kapcsolédé gyakerlati és médszertani

. problémak és tematikdk legfontosabb témakéreinek feldolgozasival);

~ a képzdmiivészeti szakkdrdk helye és szerepe az altaldnos iskoldban (évkézi

és sziinidei munkaformak, tartalmi és médszertani jellemz6i).
A foglalkozasok elméleti el6addsokbol és gyakorlati munkakbél allnak. A gyakorlati
nunkdk elvégzésére a tanszék miitermeiben és mithelyeiben keriil sor.

Az el6adasokat a tudomdnyteriilet és szakteriilet kivalé képviseléi, orszigosan
lismert el6addk és a f6iskola oktatdi tartjak. Szadmos el6adast konzulticié kovet, a
rogramokban jelentSs szerepet kap a képmagné-felvételekkel illusztralt tanitasi ta-
asztalatok ismertetése és megbeszélése.

A nyari akadémia igazgatésiga mindkét tagozat szamaéra fakultativ programok-
‘ol, kiranduldsokré!l is gondoskodik. Az el6z6 évek gyakorlatinak megfeleléen a kol-
égak a tobb napos egyittlétet felhasznalhatjak "aktudlis oktatdsi-nevelési- problémak
negvitatasara, kélcsonds tapasztalatcserére.

A jelentkezés lehetSségeir6l a nydri akadémia igazgatésiga ad felvilagositast.
Cime: Nyéri Akadémia Igazgatésiga, Szeged, Aprilis 4 Gtja 6. 6701)

Jelentkezési hatdridg: 1984. majus 30.

Minden érdeklddét szeretettel var a nyari akadémia igazgatésiga!

Dr. Siposné dr. Kedves Eva

DR. SZILAGYI FERENC .
Debrecen

Kis Nyelvmiivel6

Nem rovatcim: cgy ,folydirat” cime; igen, ez all pontosan a cimoldalan: ,Kis Nyelv-
niivels. (Nyelvmuvelo folyéirat az Altalanos iskolak fels§ tagozatos tanuléi szamara) 1. évfolyam.
3, szam. 1982. mircius. Kiadja a TIT Tatabinyai Varosi Szervezete.” Sajnos, nekem csak ez a
. s az 1982. majusi 4. szdm jutott kezembe, kivételes véletlen folytin. Megilletddve forgatom
. sokszorositott (,,stenciles’”) oldalakat, a folydiratszamok mindéssze 8- 8 gépelt oldalit. De
ilyen gazdag nyolc oldal ez!

Az els6 két oldalt.az eléz8, a 2. szam rejtvényeinek helyes megfejtése foglalja el:

»Kedves Gyerekek!

Orémmel tapasztaltuk, hogy rejtvényfejté kedvetek nem csokkent: a 2. szém feladatait t5bb
nint 120 tanulé oldotta meg. Nott azok szama, akik szépen, pontosan dolgoztak: teljes értékii
egoldast is taldltunk. Otletes és iigyes rajzokkal Abrazoltitok a szélashasonlatokban, szélasok-
ban rejl6 nyelvi képeket.” Kideriil a gyerekekhez sz616 {izenetbdl az is, hogy maguk a didkok
s kildenek be rejtvényeket, s hogy nem egy, tjsdgokbél klpéc&ctt, nevetséges sajt6hibat, ,lei-
erjakab”-ot is bekildtek.

Arrél pedig, hogy milyen rejtvények is .szerepelhettek az el6z5 szamban, a helyes meg-
fejtésbbl alkothatunk fogalmat, pl.: ,,2. A finnugor nyelvek a birtokviszony jeldlésére birtokos
személyragot, mig a mas nyelvcsalddba tartozék birtokos névmast hasznalnak.”
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Aztin egy kis nyelvtorténet kovetkezik, ezzel a cimmel: ,Nyelvink a honfoglalas kora-
ban”, s tdjékoztatist ad a vezérekedl elnevezett (Tarjan, Keszi, Jend stb. elemi) helynevekrdl,
majd szlav, latin, német, olasz stb. jovevényszavainkrél, utdna pedig mindjirt ott vannak a
targyhoz kapcsol6dé kérdések, feladatok: ,,Nézd meg, az Ertelmezs Kéziszétarban, milyen nyelv-
bél vettiik At a szolga, iskola, lakat, pdncél, mandula szavakat!”

Azutan ,, Az irds torténetébdl” cimmel kévetkezik egy fejezet, amelyben szé esik a magyar
rovasirastol s a kilonféle irastipusokrél, utina az idevagé kérdésekkel: ,Mi a neve az dkori
egyiptomi irdsnak?”, ,Kik talaltak fel a papirt?”, ,Mi az inicialé?” stb. Végil ,,A nevek vi
liga” rovatcim alatt nyelvi ,intarzia-jitékokat” taldlunk egy klasszikus rejtvény-epigrammaval:

Az én nevem

V-én kezded nevemet, s yi-tel forditva rekeszted,
V-ének utana 6rém i6, hol s m-et eldz.
Osztan egy rdvid dr-t allithatsz yt-nek elébe,
S mindezt reandesen ird 6ssze, nevemre talalsz.
(A megoldas, elaruljuk: Vérdsmarty, s a megfejtés értéke 4 pont.)

Végiil nyelvhelyességi rovat kovetkezik a helytelendl sorszamnévi szerepben hasznalt ¢5-
szamnevekrd! (,,az &t keriilletben lakom” stb.), mindjirt a megfeleld feladatokkal: ,,Te hogyan
mondanad, hogyan irnad?” : ’

A majusi, 4. szdim meggy6z arrdl, hogy jol felépitett szerkezetd, allandé rovatokat hasznalé
szinvonalas folyéirattal van dolgunk. Kideriil az is, hogy szaznal t6bb tanulé kildte el a meg-
oldott feladatokat, s huszonhét olyan versenyz6 volt, aki minden feladatot megoldott. ,XK&-
ziilik valasztottuk ki az 4prilis 23-4n rendezett anyanyelvi vetélkedé zsiiritagjait.”

A nyelvtsrténeti rovat ezittal a honfoglalastél Moh4csig targyalja nyelviink életét, s tob-
bek kozt ilyen érdekes dolgokat tudnak meg a didkok: ,,A szévégi révid maganhangzok elsor-
vadtak, lekoptak: pl. »nogu«-nagy, »erie-ér. A szévégi rovid maganhangzék pusztuldsdval egy-
idejileg néhany sz6 tdébeli maganhangzbéja megnyilt. Néhiny toldalékos alakban ma is meg-
talalhaté az eredeti (rovid maginhangzés) t3; mas alakokban a toldalék a hosszéi magénhang-
z0s sz6t6hoz jarul. Innen vannak nyelviinkben a Aéz-kezek, tiz-tizes tipust hangzévalté szétd-
vek.” S ott az 5 pontot éré feladat is: ,,Gyfjts 6t olyan szét, amelyben a maginhangzé id6-
tartama a fenti mintara valtozik!” .

Majd ,,A nevek vildga” rovat Kilmin Béla jeles miive nyoman a foldrajzi neveket tar-
gyalja, ilyen feladatokkal: ,,Gyilijts 6t olyan helységnevet, amelyben valamilyen #llat neve sze-
repell” illetve: ,Keress 8t olyan telepiilésnevet, amelyben a hét térzs valamelyikének neve rej-
t6zik!” (5-5 pontot ér helyes megtejtésiik.)

A kovetkezd rovat a nyelvi kultira segédeszkézeihez igyekszik eligazitist adni, ezzel a
cimmel: ,Keresd a kényvtirban! ~ A nyelvészet kézikonyvei.” S az Ertelmezé Kéziszotir s az
Idegen szavak szétdra mellett szerepel itt Barczi Géza alapvetd mive, A magyar nyelv élst-
rajza, A torténeti-etimolégiai szbtar, a Nyelvbrségen, az Edes anyanyelvink, a Magyar nyelv-
helyesség stb.

Az utolséd két rovat is nyelvhelyességgel foglalkozik: helyesirdsi és nyelvhelyességi kérdé-
sckkel. Az utébbi rovatban az idegen szavak hasznilata kerilt teritékre. Az egyik feladat:
. Helyettesitsd megfelels magyar szavakkal az aldhtzott idegen szavakat!

»A balkonrdl szemlélem az elém tirulé panorémdt. A borizont szélén most bukik le a nap,
a hegyek kontidrjai egyre élesebbé, sotétebbé vilnak.

A k;izelben radi6 szél. A kommentdtor az aktudlis nemzetkdzi eseményekrSl beszél«” (6
pontot ér).

Végiil nyelvi jaték (anagramma) zirja a folyéiratszamot.

Igazi feliidilés forgatni e sirga, egyaltalan nem elsBosztalyd papiron készilt folydiratsza-
mokat: nagy gond és hozzaértés, az ifjisig nyelvéért érzett feleldsség hivta életre Gket, s a
rejtvényfejték — versenyz6k — nagy szamibél itélve: nem is hatdstalanul. [Van érdeklédés az
ifjisagban az anyanyelv irint — csak ligyesen, Otletesen £51 kell ébreszteni azt. A banyészvaros
magyar szakos tandrai folismerték ezt, és tettek is érte valamit. Példamutatén orszigos vo-
natkozisban is. Kar volna, ha szép kezdeményiik véka alatt maradna. (A szerkeszték megér-
demlik, hogy neviiket félsoroljuk: Muranyi Ferencné, Bognir Ern6né, Kirdly Ernéné, Jakab
Edit, dr. Szabé Zoltanné, Horvith Agnes. Nem véletlen, hogy nék, tobbségiikben édesanyak
vették gondjukba sokat emlegetett édes anyanyelvink iigyét. S még a2z is ide tartozik, hogy
aremelkedéses vildgunkban e folydiratnak nincsen ara. Megfizethetetlen.)] Addig is, mig mas
varosokban, iskoldkban is indulnak hasonlé folydiratok: siirgdsen sokszorositani kellene, s meg
kellene killdeni 2z orszdg valamennyi altalinos iskoldjinak az eddig megjelent szdmokat!
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GERENCSER EVA
Gvbr

Felkésziilés altalanos iskolai beszédmiiveld korok
vezetésére

A beszédmiivelés gyokercit keresve Kodily Zoltinhoz jutunk el, aki 1937-ben ,,A magya:
kiejtés romldsdrdl” elmondott hires beszédében felhivta a figyelmet arra, hoyy a magyar be-
szédet minden. tanintézetben 4polni kell, és ehhez oktatékat kell képezni, valamint felkésziteni
vezetésikre a miitk6dd pedagégusokat.

A magyar nyelvtudomany képviseldi 1965. oktéberében tzték napirendre a helyes magyar
kiejtés kérdéseinek megtargyaldsat Egerben Az egri kiejtési konferencia (1965) atra torekedett,
hogy mindent megtegyen a régi és siirgds igény kielégitése érdekében. A javaslatok kozdtt sze-
repel tobbek kozott, hogy a Mﬁvelédésﬁgyi Minisztérium ,,intézményesen gondoskodjék a pe-
dagégiai intézményekbe felvett hallgaték rendszeres beszédtechnikai képzésérSl specialis kollé-
giumok, szeminariumok beiktatasival.”

A konferencia javasolta tovabbi az Orszagos Pedagégiai Intézetnek, hogy a majd elké-
szitend8, ,,szemlélteté anyagokkal kisért kézikényv alapjan dolgozza ki iskolatipusok szerint a
kiejtési kovetelményeket.”

Igy indult el a Beszédmidvelés oktatdsa az 1970/71-es tanévben az 6vénbképzé intézetek-
ben és tanitoképzd fiskoldkon (akkor még intézetek), hogy képzett pedagégusok kezdhessék
meg tanitdsit alsé majd kozépfokon. (Az altaldnos iskola 1. osztilydban 1978/79-ben kezdték
el a Beszédmiivelésnek mint nyelvhasznilati médnak a tanitisat.)

Hogy miért valt sziikségessé a targy bevezetése eldszdr a nevelSképzésbe és ennek alapjan
késobb a neveldk tovabbképzési programjiba, igen logikus. Elfszér a pedagégusok éldbeszédét
kellett fejleszteni ahhoz, hogy képesek legyenek megtanitani a jové generaciéjst az ép, tiszta,
helyes, egészséges beszédre, amely szocialista tirsadalmunk maij fejlettségi szintjén egyre jobban
mindenkit6l elvarhaté, sét megkovetelhets. Fs ez az igény napjainkban egyre nbvekszik. ,Ha
a pedagogusképzésbsl hidnyoznék a beszédianitis, akkor nem az anyanyelvi képzés lenne fo-
gyatékos, hanem maga a szakképzés, a szakembernevelés mingsilne csokkent értékinek” - irta
Hernadi Sindor a Beszédmiivelés ma és holnap cimii cikkében. (Pedagégusképzés, 1974/2.)

Az elmondottak alapjan érthetS, miért alakult meg idejekoran, 1977 novemberében tandri-
tanuléi kezdeményezésbél féiskolank elsé beszédmiveld kore (akkor még ,Beszélni nehéz” kor)
26 hallgatéval a radié Beszélni nehéz! cimi misordnak hatdséra. Az adast rendszeresen hall-
gaté didkok a szakkorékhéz hasonléan korokbe tomoriilve kezdtek el foglalkozni az un. példa-
mondatokkal felismerve a misor hasznos voltit és a Beszédmiveléssel valé j6 koncentrativ le-
hetéséget.

Kezdetben az a cél vezetett benniinket, hogy a hallgaték a Beszédmévelésben a hangsily-
tdl és sziinetrd! tanult ismereteket a radiémisor mondatain is gyakorolhatjsk. Korink jelent-
tezését a misor életre hivéja és egyik vezetéje Péchy Blanka szép szavakkal ddvozolte, pél-
{ajukat kovetésre mélténak tartotta.

Hogyan jutottunk el az elsé lépéschtsl ay 1981-ben eldszor kiosytott Kazinczy-jutalomig?

1. Amikor az adasban valo részvételre jelentkeztiink, mar kikisérleteztiik, hogy a példa-
mondatok egyszeri meghallgatdsa nem elegendd. Ezért magnetofonszalagra vettik &ket
a hibasan elhangzott hangzasforma tobbszori meghallgatisa és a belsd hallds fejlesztése
céliabél, (Ezt az észrevételiinket a misor vezetdinek meg is irtuk. Azéta ez a médszer
elterjedt.)

2. A hallgatéknak meg kellett tanulniok a hangsily dn. ,kottizdsat” a megadott jelrend-
szer birtokdban ¢és alapjin. Mibdl all ezP Négy valtozatbél: a taldlgatds, a hibdsan
elbangzott mondatok, a sajdt megoldds és a misorban szereplé helyesbitett forma. A
négy valtozat sszehasonlitisa sok tanulsigot tartogat ,,a jatékos” szdmdira.

3. A korvezetd oktaténak meg kellett szerveznie a tapasztalatok szerzését, gyidjtését, a
tapasztalatcserét. Tapasztalatokra lehetett szert tenni azoktél a didkoktél, akik mdir be-
szédmivels korben akir mint egyszerd tagok, akdr mint korvezeték tevékenykedtek. Egy
alkalommal a ridiémiisor egyik legrégibb és kivalé un. dnkéntes munkatirsit, Sambok-
réthy Pétert kértiik fel eldadénak a kottdzds megtanuldsa céljabél.

4. A korvezetd oktaténak ki kellett puhatolnia, tanulminyoznia, milyen értékii iranyitdst,
mekkora 6nallésdgot igényelnek, kaphatnak a féiskolai hallgaték, akik Beszédmivelés
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oktatisiban is részesilnek, és igy a szakkdrben feldolgozandé anyag egy részérsl (be-
szédlégzés, hangadas, hangképzés, hangfekvés, hangsily, hanglejtés, sziinet, tempé stb.)
méir kell6 ismeretekkel rendelkeznek. A kezdeti idGszakban természetesen erdteljeseb
segitségnyljtdsra van sziksége a jeldlteknek, amelyre a beszédmiivelés-6rikon adédi
lehetéség. Hamarosan azonban o6nalléan tudnak dolgozni. Az oktaténak a tovabbiakban
elsésorban és foképpen a beszédmiiveld korok didkvezetdivel és helyetteseivel kell fog-
lalkoznia, akik k&ré a hallgaték mint mag kdré csoportosulnak., Ezért ezeket a hall-
gatokat 61 kell kivalasztani.

. Az elmilt évek tobbféle kisérletezése utan (hogy ti. melyik évfolyam hallgatéibél, me-

lyik allami csoportbél érdemes és ajdnlatos szervezni a beszédmivelé kordket) jutottun
arra a gondolatra, hogy minden évben az elsé évfolyam hallgatdit mozgésitjuk, tekin-
tettel arra, hogy a Beszédmivelést az elsé évfolyamban oktatjuk. Itt is tobbféle gya-
korlatot prébaltunk ki, mig eljutottunk a maihoz. A kért olyan teljes allami csoport
alkotja, amelyik érdekiddésénél fogva vAllalkozik annak alakitisara. (Pl. ének, orosz,
konyvtar, népmivelés stb.). Azéta az érdekldds tanitbjeloltek 5 szakkort alkotva fara-
doznak onképzésikdn. (Ez az I. évfolyam hallgatéinak kb. a felét jelenti.)

. A korvezets oktaté arra torekszik, hogy a hallgaték minden alkalmat megragadjana

sajat dnképzésikre. Allandé olvasmanyuk az Edes Anyanyelviink c. folydirat és anna
Beszélni nehéz! c. rovata. A beszédérdkon a tantervi anyagba tartozé cikkeket feldol-
gozzuk. Mindenkor felhiviuk a figyelmet a megjelend forrdsmunkikra és a friss szak-
irodalomra. A kabinetben lévé falijsdgon kozérdekii cikkekkel iranyitjak a jeloltek ér-
deklodését a beszédkultira idSszerli kérdéseire. Ezen tessziik kozzé a radiomdsorban
szereplé mondatokat is.

.Az 1981/82-es tanévben dwjabb valtoztatisckat foganatositottunk a kilénbozd formak

kiprobaldsa utan. Nemcsak a koérokbe tomériilt didkok, hanem a teljes elsé évfolyam
(amelyiknek stidiuma a beszédmiivelés) bekapcsolédik a radiémiisorba egy bizonyos ids-
re: pl. azzal, hogy a mdsor mondatait tébb izben hazi feladatul kapjak. Majd néhany
hét mulva csak a szakkérsk hallgatéi dolgoznak tovabb a didkkorvezetének és helyet-
tesének a vezetésével, a korvezetd tanir utmutaté iranyitisival.

Ehhez a felismeréshez az vezetett benniinket, hogy egyrészt a radiémbsor sokszor ma-
gasabb szintd kovetelmények elé allitja a hallgatékat, mint a tankdnyv feladatanyaga,
€s ezzel egyittal az o6nképzés legjobb forrdsava is vAlhat a palya folyaman, masrészt
az alsé tagozat tantervének kovetelményei kovetkeztében a tanitéjeloltek a magyar
nyelv és irodalomban egy 4j nyelvhasznilati méddal: a Beszédmiveléssel talalisk szem-
ben magukat. Fontos tehit, hogy a hallgaték sajat és leendd tanitvanyaik beszéde, va-
lamint az olvasdstanitis érdekében megbirkézzanak mind a hangsily és sziinet, mind a
hanglejtés kivanta nehézségekkel. Esszerii tehit, hogy az adast mindenkivel megismer-
tessitk.

.A ridiomisor szerkeszt6sége gondoskodik az adast hallgaték tuddsinak gyarapitdsardl,

ismereteinek bovitésérs), elmélyitésérdl, sét élménynyujtisrél azzal, hogy kozénségtalal-
kozokat szervez (1979. okt. 15., Budapest; 1981. dec. 5., Gyér; 1983. 4&pr. 14., Bu-
dapest; 1983. ma4j. 3., Budapest), amelyeken felngttek és didkok talalkozhatnak a md-
sor két vezetSjével: Péchy Blankaval és Deme Laszléval. Ezeken elsdsorban mondatok
elemzését oldjdk meg a résztvevok, majd gyakoroljak helyes olvasisit a nyelvész szak-
ember jelenlétében, aki nyomban készen 4ll segité tanacsaival. Kézben mindenki fel-
teheti mindennemi kérdését, elSadhatja legkilonbozébb kérését, javaslatat. Jo alkalom
ez a talilkozé6 az ©Onkéntes munkatirsak megismerkedésére, a munkamédszer- és véle-
ménycserére, bepillantdsra masok mihelyének titkaiba, Minden kdzénségtaldlkozdé kelle-
mes, barati Ssszejovetel, élményt adé 6rém forrdsa, tanulsigos, gazdag tapasztalatcsere.
Szép emléket jelentett a hallgatéink szimira az 1979. okt. 15-i 6sszejovetel, amikor
egy egész autdbusz tanitéjeldltnek volt médja jelen lenni a koézdnségtaldlkozdn, és részt
venni a kdzds munkdban.

.A radiémisor vezetSinek és a szerkesztbnek a figyelme kiterjed a kérvezet§. tandrok

munkéjira is, a szamukra is igyekszik segitséget adni. A Gondolat, a radié Irodalmi
Lapja 3 izben (1979., 1981., 1982.) is atadta misoridejét, Osszejovetelre hivta mind a
korvezetd tanirokat, mind az uGgynevezett egyéni versenyzbket, illetve énkéntes munka-
tarsakat. A 2. els6 taldlkozason mérlegelték a végzett munkit, megbeszélték a tapaszta-
latokat, a 3. &sszejovetelen lemérték a Kazinczy-jutalom eredményezte fellendiilést, hogy
lesziGrhessék a tovabbi teenddket. A korvezetd tanir mindhirom esetben hozzaszélt a
kijeldlt témahoz.



10. A korvezeté tanar 1981. dec. 17-én a Nyelvi-irodalmi Tanszék felolvasé dlésén ,,A
beszédmivelés és a beszédmivels kérok” cimmel beszamolét tartott a féiskola oktatéi
és az érdeklddék szdmara. A f6iskola Embernevelés c. kitetében megjelent dolgozata-
ban pedig - amely a Beszédmiivelés oktatdsdnak hatékonysagat vizsgélja kérddives
modszerrel ~ tdjékozddés céljabol tobbek kozétt ilyen kérdéseket is intézett a fdiskola
100 hallgatéjahoz:

Mi a véleménye a radié Beszélni nehéz! c. mdsorarél?

Hasznosnak tartja-e hallgatisat? Miért?

Jonak latja-e pedagégusképzé intézményben beszédmiiveld koérsk mikodését?
Mit tud a fGiskolankon miksdd kértk munkijarsl?

A feleleteket 6sszegezve arra az orvendetes megéllapitisra juthatunk, hogy a kérdések minden
haligatét valamilyen formiban vagy irdnyban megmozgattak. A tdbbség ugy latja, hogy a be-
szédmiivels korben val6 tevékenység j6 és hasznos, mert a tanitéjelsltnek nemcsak sajit beszéde
fejlesztésén kell firadoznia, hanem -~ hivatasanil fogva — leendS tanitvinyainak kiejtésén is.
Ehhez pedig a féiskolai tanulmanyok alatt minden idét és alkalmat meg kell ragadni. A mar
mikdds tanitok kozil pedig f6leg azoknak, akik a magyar anyanyelv helyes haszndlatic meg-
alapozzik,

Eredmények:

1. 1977 6ta féiskolank kérei 22 alkalommal nyertek 200 Ft-os konyvutalvinyt. A miisor jaté-
kos formajinal fogva nemcsak szérakoztat, hanem a didkok a tanulis mellett versenyeznek
is. A dij egy 200 Ft értékii konyvutalvany, az Allami Konyvterjesztd ajandéka.

2. A radiémiisor hallgatdsa, valamint a szakkérokben folyé munka jél segiti a Kazinczyrél el-
nevezett szép magyar beszéd versenyre valé felkészitést &s felkésziilést, ha a munkdban valé
részvétel rendszeres és folyamatos. A hallgaték ugyanis itt megismerkedhetnek a szdveg és
a hangzids kapcsolatanak titkaival, Ha a miisor elhangzott mondataiban talalhaté hibakat
meglelik, kénnyebben eljuthatnak a leirt szdvegek tartalmanak, értelmezésének megfelels hang-
zésformak felismeréséhez. Annak a — Kazinczy-éremért versenyzd — hallgaténak a felkészitése,
aki beszédmiiveld koérben tevékenykedik, sokkal tudatosabb, konnyebb és foéképpen eredmé-
nyesebb is lehet. 1973 4ta 8 hallgaténk szerezte meg a Kazinczy-érmet, 3 dicséretben részesilt,
2z egri Girdonyi Géza prézamondé versenyen 5 hallgaténk ért el helyezést (1 arany, 2
eziist, 2 bronz), az irodalmi szinpad tagjai tibb izhen kaptak dicséretet a biraléd bizottsagok-
tél példamutaté kiejtésiikért,

3. Az 1981/82-es tanévtdl fogva tanitvinyaink is bekapcsolédtak a mozgalomba. Harom, volt
ndvendékiink (egyik hajdani korvezetdnk): Havasrétiné Nagy Irén a Minnich Ferenc Alta-
lanos Iskoldban, Horvath Ildiké a Gardonyi Géza Iskoliban (mindketté felsé tagozatban),
Téthné Varnai Eva a Konini uti Altalanos Iskoliban (alsé tagozatban) beszédmiivel szak-
kort szervezett segitséginkkel. Mindharom altalinos iskolai beszédmidvelé kér tanuléi meg-
elégedéssel versenyeznek. A Gardonyi Géza utcai Altalanos Iskola szakkdre tobb alkalommal
nyert kdnyvutalvinyt,

4. Mivel hallgatéi kozdsségeink 1977 ota szervezetten és rendszeresen (egyetlen adast ki nem
hagyva) folyamatosan bekiildott megfejtéseikkel bozzdértésikrél, a radiéba bekiildstt kérdé-
seikkel, megjegyzéseikkel, a kézonségtalalkozékon valé részvételiikkel és hozzaszélisukkal (2
izben vettek részt ilyenen), mas iskolak beszédmiveld szakkoreinek tdmogatisival fejlédé-
sikrol tettek tanusigot, — 1981-ben elnyerték az elsd izben kiosztott Kazinczy-jutalmat.

Tanulségok

1. A hallgatékat nagyon nehéz aktivizalni. Természetesen nem mindenki vesz részt egyforma
mértékben a munkaban. A pontossig sem mindenkinek erénye. Bzért kell jo! megvalasztani a
korvezett ¢és helyettesét, akik példamutatasukkal 6sztdnzik, serkentik a tdbbieket, és ki-
mozditjdk a szemlél6désb6l a kevésbé érdeklsdSket. A tandr a korvezetSket tbbbszdr ossze-
hivia, és a feladatokat megbeszéli velik.

2. A vizsgaidBszakban a koérdk nem miékodnek, a radiémiisor azonban nem szinetel, a monda-
tokat is be kell kiildeni hatiridére. Ritkan fordult el5, hogy a kérvezet6k errgl megfeled-

keztek volna. Ilyenkor azonban a kdrvezetS tandr csak egy-egy tdrekvé hallgatd megoldasara
tdimaszkodhat,
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3. Nem tudtunk végleges megoldast talilni arra sem, hogy a magnészalagra felvett adast a
hallgatok barmikor és barhol meghallgathassik. Ezzel csak kisérleteztiink, de kevés sikerrel.

Tervek, javaslatok

1. A munka elmélyitése céljabél szandékunkban van a nyelvi laboratérium felhasznédlasa is, mert
a belsé hallas fejlesztésére a legjobb gyakorlast ez biztosithatja.

2. Befejez8dott a Hazafias Népfront Gydr-Sopron megyei Bizottsdg beszéd- és magatartiskultira
munkacsoportjinak segitségével a beszédmiiveld kérok szaminak és tevékenységének fel-
mérése Gydr-Sopron megye tanintézeteiben. Arra téreksziink, hogy a lehet8ségek szerint ilyen
szakkdrok szervezését elSsegitsik a megye minél tdbb 4ltalinos iskoldjdban a tapasztalatok
atadasaval. (Mar tobb jelzés is érkezett beszédmiivels szakkorok alakitdsara.)

3. A korvezets oktaté vallalkozott arra, hogy a vérosban, a megyében érdekléds pedagdgusok
szamara beszédmiivel§ szakkdri foglalkozast mutasson be.

Végezetiil emlitésre mélténak tartjuk, hogy a nehézségek ellenére eddig még nem torpantunk
meg, igyekeztiink tobb mindent Athidalni, a problémik egy részét megoldani. Annak a tudata
vezet benniinket, hogy a beszédmivel§ korSkben folyé tevékenység fontos, hasznos és felelds-
ségteljes munka, hiszen akiket mi tanitunk, maguk is tanitani fognak. Ugyanakkor szem el6tt
tartjuk azt is, hogy ezekbdl a tanitodjelsltekbdl keriilnek ki a mi utédaink, e nemes ligy  tovabbi
lelkes hirdetdi, akiktdl véarjuk, hogy munkahelyeiken, az 4ltalinos iskolak als6é tagozatiban gya-
korlatra valtsdk megszerzett tudisukat.
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Kedves El6fizetdnk!

Abban a reményben, hogy a j6vdben is folydiratunk olvasbja marad, tisz-
telettel keérjiik, hogy az 1984. évi eléfizetési dijat (75, Ft) befizetni sziveskedjék.

Egyben kérjilk, hogy az esetleges fizetési hatralékit is mieldbb szivesked-
jék rendezni. Kérjik a befizetési lap hdtoldaldn az &sszeg rendeltetését fel-
tiintetni.

(Szdmlaszamunk: OTP korzeti fidkja, Szeged, Aradi vértanik tere 280-
98029-666. sz. Jéviirandé a Modszertani Kozlemények 393. sz. szidml4jéra.)

Az orosz nyelv tanitisa az altalanos iskola
4. osztalydban

- Elméleti és gyakorlati dtmutaté -

A Mobdszertani Kozlemények kiilon kiadvdnya az orosz nyelv oktatisihoz
kivan segitséget nydjtani. A kényv célja kettds. Egyfeldl a 4. osztdlyban bein-
dulé nyelvoktatds specidlis igényeit kivdnja kielégiteni. Ezt szolgilja a konyv
tandri kézikényv fejezete, mely az 10j tankényv szisztematikus és dialektikus fel-
dolgozédsaval konnyiti meg a 4. osztdlyban tanité tanirok munkijit. (Soltész
Judit: Kézikényv a 4. osztdly tananyaginak részletes feldolgozasihoz.)

A kényv masik célkitizése a nyelvtanitis kiilénbdzo terilletein végzett ta-
nari munka segitése. Ezt a célkitfizést tobb tanulmany szolgilia: Papp Ferenc
az irds tanitdsarél kozol tudomanyos igényd, de kozérthetd tanulmanyt, Filép
Kdroly a 4. osztdlyban elkezdett orosznyelv-oktatds feladatait elemzi, Lengyel
Zsolt a hangtan és mondattan egyes kérdéseivel foglalkozik — a pszicholing-
visztika szemszdgébdl.

Médszertani szempontd tanulmanyokat olvashatunk az aldbbi szerzdktdl:
Szildgyiné Hodosi Zsuzsanna (A jaték szerepe a kisiskoldsok nyelvoktatdsdnak
kezdé szakaszdban), Sallay Mdria (Auvdiovizuilis segédletek a 4. osztilyos orosz-
nyelvoktatas szolgalatiban), Selb Gyirgyné (Magnetofon-vezérlésG tananyag az
osztatlan iskolak 4. osztalyos tanuléi szdméara).

Nemcsak a 4. osztilyban indulé orosznyelv-oktatishoz nydjt segitséget Szi-
ldgyi Erzsébet (Kevés széval oroszul), Vibar Judit (Auditiv lexikai el8készités
- kezdé fokon) és Virdg Sindorné (Globalis olvasistanitdsi stratégia) tanul-
ménya. '

A szerz6i kollektiva meggy8z6dése szerint kiadvdnyunkat nemcsak a 4.
osztilyban tanité kollégdk forgathatjdk majd haszonnal, hanem a felsébb osz-
tilyok tandrai is.

A szerz8i kollektiva tagjai ~ az akadémikus egyetemi tanértél az 4ltaldnos
iskoldban tanité tandrig — arra térekedeek, hogy a tanulmanyokban az elmélet
és gyakorlati ismeretek szerves egységet alkossanak.

A kétet dra: 39 Ft. Megrendelbets postai levelezblapon., Cim: Mddszer-
tani Kézlemények Kiaddhivatala, 6725 Szeged, Hamdn Katé u. 25.




