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Biicsa
DR. RIESZ BELATOL,
a Mddszertani Kozlemények felel8s kiad6jatél

Nem gondoltuk, hisz oly hirtelen és viratlan kegyetlenséggel tort
rink a megdobbentd hir, hogy a jovd terveinek szévogetése helyett most
bucsuznunk kell Tdled. Toled, kinek neve, iigyszeretete és munkdssiga el-
vilaszthatatlanul &sszeforrt folydiratunk multjival és jelenével. Ennek a
kotddésnek éltetd forrdsit a tandri pilya, a pedagdgia irdnti elkotelezett-
ségben, abban az iskolasegitd, annak nevelémunkijit elémozdité hivatis-
szeretetben lelhetjiik meg, amely benned élt, s folytonos tenniakarisra,
munkilkoddsra 6sztonzott. Ezért vilhattdl hiiséges timogatdjiva, firad-
hatatlan munkisivd mindannak a torekvésnek, melyet a Mddszertani
Kozlemények az ltalinos iskolai nevelés és oktatds szolgilatiban a peda-
gogiai folydiratok kozott magira villalt.

Tetted ezt Ggy is, mint nemzedékeket hivatistudatra neveld tanir,
ugy is, mint a pedagdgia tudoményos igényli miiveldje, gy is, mint szer-
keszt8 bizottsigunk hajdani tagja, elndke, igy is, mint a folydiratunk
gondtalan megjelenésének feltétcfeit véglegesen megteremtd felel8s kiadd.
K&szonjiik Neked lapunk kozeli és tdvoli munkatirsai és népes olvaséi
nevében mindazt, amit a 25 éves multra visszatekintd Mddszertani Koz-
lemények érdekében éveken it szivds, kovetkezetes, akadilyokat nem
ismerd munkdassigoddal tettél. Hirtelen tivozisodat pétolhatatlan szemé-
lyes veszteségnek érezziik, mi, akikkel nap mint nap egyiitt dolgoztil.

Gyaszunk a fédjdalmon tdl azt a hidnyt is konstatdlta, amelyet mint
munkatirs és mint ember magad utin hagytil. Mennyire hidnyozni fog
nekiink emberi kdzvetlenséged, bolcs nyugalmad, messzemend tigyelmes-
séged, deriis, joakaratd kolfegalitésod, onzetlen segit8készséged. Ertéket
teremté munkissigod mellett e példamutatéan emberi egyéniségedet is
szeretnénk sziviinkben, tetteinkben és mindennapos munkinkban mil-
hatatlanul megdrizni.

Dobcsinyi Ferenc



DR. SZOLLOSI ERZSEBET
Szeged

A vilagnézeti nevelés szaktantargyi vonatkozasai

A pedagégusok sokoldald neveldmunkéjdnak egyik legnehezebben megvalésithatéd
teriilete a vilagnézeti nevelés. A vilagnézettel a személyiség minden aspektusa kapcso-
latban van, ezért fontos a tarsadalmi célbdl kovetkezd eszmények, viszonyok kialaki-
tdsa, amelyek képessé teszik az embert atra, hogy a tarsadalmi munkamegosztishan
a szocialista tirsadalom épitésének tudatos megvaldsitoja legyen.

Jelen tanulminy a Juhdsz Gyula Tanirképzd Féiskola Marxizmus—Leninizmus
Tanszékén megvalésuld vildgnézeti neveldmunka és a gyakorlati képzés kapcsolatanak
néhdny vonésat vazolja fel, igy kivin hozzajarulni a pedagégusképzés korszerlisitésének
komplex, ,,integralt” megkdzelitéséhez.

Mivel a téma rendkivill szertedgazd, szitkségesnek tartjuk munkdnk tartalmi konk-
tetizdlasat megadni: a marxizmus-leninizmus tanszék nevelémunkéjinak csupin egy
oldaldval, a korszerd vilagnézet kialakitisinak lehetéségével foglalkozunk, ezen belii
a marxizmus filozéfidjat allitjuk kézéppontba.

A f8iskolai hallgaték magasszintl szaktdrgyi és vilagnézeti ismeretei garanciit
jelenthetnek arra, hogy végzés utan a kdvetelményeknek megfeleld sokoldali nevels-
munkit tudjanak majd megvaldsitani. Tapasztalataink szetint azonban hallgatéink
vilagnézeti-filoz6fiai ismeretel nem kapcsolédnak dssze a szaktdrgyi ismeretekkel, igy
a marxizmus egyes alkotérészeinek ,,vizsgakész” ismeretanyaga mar a f8iskolai tanul-
manyi évek sorin nagyrészt elfelejtédik, s atadja helyét egy eklektikus, dsztonds vilag-
nézetnek. Ennek gyakran az az eredménye, hogy az altalinos iskoldban a vildgnézeti
nevelés nem a korszerl vildgnézeti-filozdfiai ismeretek szaktirgyba Agyazott atadasé-
val, hanem ezektol fiiggetleniil, s ezért igen alacsony hatdsfokkal valésul meg.

A természettudomanyok és az altalanos iskola ezeknek megfelelé tantargyai pedig
a példék sordt kindljdk annak igazoldsira, hogy a vildgnézeti nevelés tartalmi csomé-
pontjai a szaktirgyakban gydkereznek.

A tovébbiakban hirom tantirgy példdjan mutatjuk be a vildgnézeti nevelés szak-
targyi megalapozasanak néhény lehetdségét. Témank szempontjabol egyik legfontosabb
tantirgy a fizika, amely mar a hatodik osztilyban megadja annak lehet8ségét, hogy a
vilag fizikai viszonyairél materialista képet kapjanak a tanuldk. A ,Kolcsonhatas, er6,
mozgds” cimi fejezet fogalmai: kélcsénhatds, erd-ellenetd, az egyetemes. dsszefiliggések
elvének fizikai alapkove, a nyugalmi allapot és a mozgasallapot az anyag és a mozgas
elvilaszthatatlansigit bizonyitja. Itt kiilsnds gonddal kell kezelni azt a tényt, hogy a
fizikai mennyiségek csak jellemz8i a valtozdsoknak, de nem okai. A valtozasok sorin
megmutatkozd egyidejiség gyakran az oksig latszatat kelti, pedig ok-okozati Ossze-
figgés csak kdlcsdnhatdsban levé anyagi- objektumok kozbtt valésul meg.! Az energia

.4 Dr. Halész Tibor-Miskolczl Jézsefné~Kovhcs Lészlo-Szanté Lajos: Hogyan tanitsuk a Fzikét
a6, wosztalyban, Tankonyvkiads, Budapest 1985 IL 1.
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fogalméaval foglalkozo tész is tartalmaz anyagot szdmunkra annak elfogadtatasival,
hogy 32 energia nem 6nallé s2ubsztanc1a, hanem az anyagi rendszer egy tula;don-
saganak mennyiségi jellemzdje, és ez a mennyiség a rendszer allapotatél fiigg.?

Az energiamegmaradds torvénye fontos épitéké lehet a materialista vilagkép ki-
alakitdsaban, masrészt e fogalom megfeleld rogzitése az energetizmus idealista fogal-
manak kialakuldsdt gatolja. :

A hatodik osztilyban tanult fizikai anyag harmadik fejezete a héjelenségekkel
foglalkozik, amelynek megismertetése a termikus kolcsdnhatassal létrehozott valtoza-
sok oksAgi sszefliggéseire mutat ra, a halmazallapot-valtozdsok a mennyiség-mindség
dialektikus elvét mutatjdk be. Léathatjuk, hogy az 4ltaldnos iskola egyetlen osztalyban
torténd fizikatanitdsa sordn a tantirgy anyagan bontak021k ki egy sor fontos vxlag-
nézeti elem.

A fizikadrakon megtanitott fogalmak a hetedik osztilyban indulé kémiai ismere-
tekkel bévilnek, s igy a vildg anyagi egységének megértéséhez jelentGs tampontot
adnak. A fizikai és kémiai tulajdonsigok, valtozasok, valamint ezek kapcsolatai meg-
mutatjak a tanuléknak azt a tényt, hogy ugyanannak az anyagfajtinak van fizikai és
kémiai tulajdonsaga, hogy a fizikai és kémiai mozgis egymasra épiil. A fizikai és ké-
miai ismeretek egyiitteseként alakul ki a gyerekek fogalomrendszerében a vilagnézeti
szempontbél is igen fontos mennyiség-mindség fogalma, ezek tényleges tartalma, kii-
lonbsége, egyméshoz vald viszonya,

A nyolcadik osztalyban a kémiai reakciok megismerése kisérleti dton is bizonyitja
a gyerckek szdmdra az oksagi dsszefiiggések dialektikajat. A kémiatanitas egyben hozza-
jarul a vilignézeti nevelés természettudomanyos megalapozasihoz azzal is, hogy fel-
tarja a kémiai elemek, szervetlen és szerves vegyiiletek, a Fold és a vilaglic vegyiile-
teinek anyagi egységét és kélcsdnds kapcsolatait. Fontos annak a ténynek tdgzitése a
tanulék ismeretében, hogy a kémiai folyamatok anyaghoz kététtek, hogy termeészetessé
valjon szdmukra az, hogy a természetben végbemené 4talakulisi folyamatok nem va-
lami anyagon kiviili erd hatdsara valésulnak meg, a szervetlen és szerves vegyiiletek
egymdsra épiiléséhez nincs szikség szellemi erdre — mint azt a vitalizmus hivei gon-
doltak egykor —, hanem a természetben megvaldsuld torvények eredménye,

A fizika és a kémia mint a vildgnézeti nevelés szempontjabél alappillért jelentd
tantargyak csak akkor tudjék a nekik szant feladatot megvaldsitani, ha a gyerekek tuda-
taban egységet alkotnak.

Tudjuk, hogy a tanuldk tantargyankent mas-mas szinvonalon, mas mélységhen és
més modszerrel sajatitanak el ismercteket, amelyek egymastdl fiiggetlenil rogzilnek.
Pedig munkank csak akkor eredményes, ha a gyerckekben tudatosul, hogy ugyanannak
az anyagi vildgnak egymassal Osszefiiggd két oldalat ismerik meg a fizika és a kémia
tantirgyak tanuldsakor. A két tantdrgy — de kiilonosen a fizika ~ kitekintés nélkiili,
csak a tantdrgy keretére sziikitett tanitdsa a legjobb esetben is csupin egy mechanikus
materialista vilagkép kialakulasahoz elegendé. Bzért fontos, hogy alaposan tanulmé-
nyozzuk az egyes tantirgyak kozotti kapcsolatok tartalmat, hogy a valdsdg altaldnos
torvényeinek mcgvalosulasét ugyanugy értelmezzék az egyes tantdrgyak tanitdsa sordn,
ha més-mas aspektusbél is kozelitik meg az egyes szaktudoményoknak megteleléen.

Ilyen egyseges értelmezést kivan pl.: a fejlédés altaldnos elve, ezen belil a moz-
ghsvaltozas és a fejlédés viszonyanak megismertetése, a minGségi valtozas és a fejlédés
tartalmi kiilonbségénck meglattatisa, az ismétlédés, a kdrforgas és az irreverzibilitds

200, 40. 1.
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minit & mozgds irdny szerinti formainak megismertetése az élettelen &s €16 terméue
egymasra épillé 1étszféraiban. A valdsag mozgds- és fejlodéstdrvényei koziil az egyik
legfontosabb a dialektika els tdrvényének nevezeit ellentmondds tdrvénye, amely g,
anyagi vildg létteriiletén megvaldbulé mozgasnak, s igy a fejlédésnek is a mozgatg
rugbja. A fejlédés elvének egységes értelmezéséhez nélkiilozhetetlen a visszatiikripes
fogalmanak helyes értclmezése is, amely az élettelen vildg passziv visszatikedzs tulaj-
donségatol kezdve az éldvilag egyre differencidltabb visszatiike628 sajétossigan 4
egészen a tudati visszatiikrdzésig egységbe foglalja a valdsigot. Alapvetd fontossigy
az anyag teremthetetlenségének és megsemmisithetetlenségének egységes felfogdsa is,
amelyhez szorosan kapesolédik a mennyiségi valtozasok mindségi valtozasokba: valg
kélcsonds. Atcsapasanak dialektikus torvénye. Bz az egységes értelmezés nem valagyl-
hat meg biolégiai ismeretek nélkiil. A természet dialektikajanak szemléltetésére kiils.
nésen j6 lehetdséget biztosit az élévildg. Az ellentmondas mint a dialektika egyik egye-
temesen érvényesiil§ torvényszeriisége a felsG tagozat minden osztdlydban bemutathats
a bioldgia tanitdsa sordn. Nem kevesebb lehetGséget nydjt a biolégiadrakon a vildg
anyagi meghatdrozottsiginak a megismertetése sem, amely kiildnésen azért fontos, hogy
a gyerekek a valdsdg oksdgi Gsszefliggését megismerve, megértve mentesiiljenck a’ spon-
tin médon kialakuld teleologikus gondolkodds idealista elemeitél.

Az 4ltalanos iskola hatodik osztalyaban az egyes életkbzdsségek megismertetése gy
Gsszefliggések meglattatdsat és tudatositasat segiti, BEhhez a témakérhdz kapcsolédik
annak az oksdgi osszefiiggésnek a feltdrdsa is, hogy az egyes fizikai és kémiai tényezk
(talaj, viz, levegd, hémérséklet) milyen szerepet jatszanak az él6lények életében. A he-
tedik osztilyban az él6lények szervezidésével foglalkozé fejezet az él8vildg egységét
mutatja be, s ezzel hozzajarul a vilig anyagi egységének értelmezéséhez. A nyolcadik
osztdlyban az élet keletkezésének materialista elmélete, majd a darwini evolicids elmé-
let megismertetése vildgnézeti szempontbdl csomépontnak tekinthetsk. Az droklédés
és viltozékonysdg elve ramutat az 6roklédés anyaghoz kotdtt mivoltara, az 6roklsdés
és valtozékonysag ellentmonddsos egységében a kblcsdnds kizdras és a kolcsdnds felté-
telezettség mozzanata nyilvdnul meg, amely a megsziintetve megérzés dialektikus elvé-
nek érvényesiilését bizonyitja. Az idegrendszer torzsfejlédésének megismertetése ‘az
emberi tudat anyagi alapjanak bizonyitéka, az ingeriilet és gitlas egyiittes megvaldsy-
lasa tobb materialista elvnek is természettudomanyos alapzata. Az utolsd fejezet a
nyolcadik osztdlyban ,,Az ember és kdrnyezete” cimmel mér tilmutat a tantdrgy kere-
tein, és alapot adhat a tanuldk szdmara az objektum-szubjektum viszony marxista éctel-
mezéséhez. Az ¢l6vildg dialektikus elvei végigvonulnak a témakorskon gy, hogy az
egyes osztdlyokban elemenként egymaésta épitheték. Igy pl.: a szervezet—kornyezet
ellentmondéasanak érvényesiilése a dinamikus egyensuly kialakuldsdhoz vezet, ez a kor-
nyezethez vald alkalmazkodds megnyilvanuldsa. A 1étért valé kiizdelem a szervezet &
kornyezet koztti ellentmondas egyik legaltalanosabb forméja, Amikor a szecvezet—koe-
nyezet ellentmondasa é16-€18 viszonyban lép fel, ebben kdzvetetten mindig benne vap
az élettelen kornyezet és az 18 szervezet cllentmondésa, s egyben a vildg anyagi egy-
sége. A szervezet~kornyezet kolcsdnviszonydnak egy masik vetiilete a struktira funkeid
ellentmondasdnak érvényesiilése. A rész—egész problémaja a faj—egyed kettés viszonyé-
ban j6l szemléltethet, majd az egyes rendszertani egységek egymasta épiilésének meg-
ismestetése hozzajarulhat a fejlddés materialista elvének kialakuldsahoz.

8 Az 4ltalanos iskolai nevelés és oktatds terve, I. kotet, Budapest, 1978, 5. osztaly: 66-67. I
6. osztdly: 78~79. L 7. osztély: g1—93. L. 8. osztaly:. 105~107. L, Ao
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Az anyagesete ~ az asszimilacié-disszimilacié ~ folyamatdnak megismertetése az
élovilag egységét példdzza, a tdpldlkozdsi lanc megtanitdsa az oksdgi Gsszefiiggések
meglattatdsa mellett Gjabb 1€pés lehet a céloksagi elmélet kikiiszobdléséhez.

‘Az elézdek soran kiragadott hirom tantsrgy vildgnézeti jelentdségének hangsi-
lyozdsa természetesen nem jelenti azt, hogy a tébbi tantirgy ne hordoznd a vilagnézet
megalapozdsinak szaktudomanyos alapjait, amelyek a. tanitis soran felhaszaalhatdk,
Az altalunk 6nkényesen kiragadott hdrom tantdrgy azért kerilt kivalasatisra, mert a
fsiskolai hallgaték és a gyakorlé pedagdgusok jelentés része inkabb a humén targyak
tanitdsdban latja a vildgnézeti nevelés lehet8ségeit, mint a redl targyakban.

Erdekes megfigyeléseket tettiink azonban altalanos iskolai szaktdrgyi érak latoga-
tdsa sordn: a tandrok tobbsége szaktirgydnak biztos ismeretében kialakitja a tanuldk-
ban a materialista vildgnézet szaktirgyi alapjait, de ezt a ,,nem tudjak, de tetszik” for-
méanak megfelelden, anélkiil, hogy tudataban lennének annak, hogy 6k most a v1lag—
nézet kialakitdsdhoz jarultak hozzi. S ez tartalmi kérdés nemcsak formai, nem csupan
arrdl van sz6, hogy egy fogalmat vilagnézeti vagy szaktargyi cimkével latunk-e el, ha-
nem az a kérdés, hogy mennyire tudnak a megtannlt ismeretek szintetizalédni, s egy
stabil vildgnézetté szilardulni.

Tudjuk, hogy a tudomanyos v11agnezet kialakitisa a nevelési folyamat legnehe-
zebb feladatai kozé tartozik, a munka sikere pedig mindenekelétt a pedagdgustd! fiigg,
akinek rendelkeznie kell nemcsak magasszintd szaktdrgyi, mesterségbeli tudassal, de
komoly filozéfiai ismeretekkel is. :

Pedagbgusaink csak akkor tudjak szaktirgyakra alapozottan a korszerd materia-
lista vildgnézet alapjait kialakitani, ha maguk is mar szintetizalt szaktudomanyos és
filozéfiai fogalmak rendszerével rendelkeznek, s a szitkséges vildgnézeti fogalmakat
tudatosan bontakoztatjdk ki a szaktirgyl ismeretekbsl. A vildgnézeti &s szaktargyi
ismeretek kiilonélésének okat kutatva azt tapasztaljuk, hogy a kétféle ismerettartalom
azért nem tud 8sszekapcsolédni és komplex ismeretrendszerré valni, mert a vilagnézet
fogalomkérét indokolatlanul leszlikitik a vildgnézet fogalmanak valamelyik dsszetevd-
jére a fdiskoldsok és a gyakorld tandrok egyardnt. A tartalmi leszikités egyik forméja,
hogy a vilagnézeti nevelést a politikai tajékoztatissal azonosmak igy a politikal tajé-
kozottsag mércéjével mérik a vildgnézeti hovatartozdst és annak fejlettségét. A mésik
szemléleti hiba, hogy a vilagnézeti nevelésen ateista propagandét értenck, ennek meg-
felelden a vilagnézeti elkotelezettséget csupdn a vallashoz valé viszony oldalardl itélik
meg. Tapasztalataink szerint ez a kétféle szemléleti hiba nem tiszta formaban jelentkezik
kiildn-kiilon, hanem gyakran &ssze is kapcsolodik, emellett az utébbi torzulds a gya-
koribb az 4ltalanos iskolaban.

A vilagnézet fogalmanak ez a tartalmi leszikitése olyan eredményhez vezet, hogy
a szaktargyakban — kiillénosen a redl tdrgyakban — nem talal;ak 2 helyét a vilagnézet-
nek, ezért a szaktudomanyok egzaktsagénak béastydja mégé hizédnak a szaktargytol
idegennek vélt vilagnézeti fogalmak el8l. Bz a reakcié radikélisan megmutatja negativ
hatdsAt a tanatképzésben és a tanitds gyakorlatdban egyarint. A tanarképzd f6iskolan -
a szaktudoményok képvisel6i, a szaktanszékek, a féiskolai hallgatdk vildgnézeti neve-
1ését a vilagnézet oktatiséra korlatozva a marxizmus—leninizmus tanszék feladataként
kezelik. Ennek a szemléletnek mintegy analégids kovetkezménye, hogy az éltaldnos
iskolai gyakorlatban a vilagnézeti nevelés az osztalyfdndk feladativa valik — ennek
megtalaljuk a feladatként rogzitett dokumentumat is a tantervben, ahol a fels§ tagozat
minden osztalyéban ,,Sziiléféldiink, hazank, helyiink a viligban'® cimmel szerepel. Ez
a témakér, amely a felsé tagozat minden osztalyaban véltozatlan cimmel, de b6 Sviils,
egymésra épiils tartalommal szerepel, sok lehetdséget ad az osztdlyféndk szimdra a
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tanulok vildgnézetének forméldsira, de csupdn ez a téma nem foglalhatia magéban a
materialista vilignézet igen gazdag, sokréti fogalomkorét, igy nem lehet az osztaly-
f6noki 6ra a vildgnézeti nevelés kizarolagos szintere s egyben az osztalyf8ndk feladata,
Az osztalyfonsk is csak akkor tudja neveldmunkajit eredményesen megvalésitani, ha
a vilagnézéti ismereteket a gyerekek valdsagfeltdrd tevékenységével kapcsolja 8ssze, s
nem kiilsnalléan, ideologikus tudattartalomként akarja a tanulokkal elfogadtatni. Mun-
kdja sikeréhez még az is sziikséges, hogy meg tudja valdsitani az egységes réhatds
pedagogiai elvét, ehhez azonban nélkiilozhetetlen, hogy a gyerekeket tanit6é pedagogu-
sok mindegyike korszerl marxista vilagnézettel rendelkezzen.
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DR. BORA PERENC
Kaposvir

A békére nevelés pedagdgiai mddszerei
A mbdsyer jelentSsége a békére nevelésben k

A pedagogiai tevékenység eredményességének -egyik 1ényeges feltétele a j6l meg-
vélasztott médszer, a mddszerek és médszerkombiniciok helyes hasznalata. A békére
nevelés maédszerein azokat a célszer, tervszerd, szervezett tevékenységeket értjilk,
amelyekkel a taniték és a tanirok a béke gondolatit, a nemzetkdzi helyzet erre vonat-
kozo informaciéit, a kozvélemény-alakitast, a békevagy gyakorlati megnyilvanuldsait
€s tevékenységeit hozhatjak életkdzelségbe a tanuldk szdméra. A gyerekek ¢ médszerek
altal motivaltabb4, aktivabb4 valhatnak. Jobban feldolgozhatjak, befogadhatjék a ha-
tasokat, hisz egyiitt tevékenykednek a nevelgvel, s igy fokozatosan alkalmassi vélhat- |
nak a béke kérdéseinek megitélésére és cselekedeteik itanyitasara.

Timar Andrés irja a ,,Nemzetkozi Békeév” cimfi cikkében: ,,A pedagégus kulcs-
poziciét foglal el a békére nevelésben, a nevelési folyamat kiilsnbsz8 fokozatain. Fel-
késziiltsége, személyes példdja meghatarozé lehet a béketudat alakitisaban. Az is igen
fontos, hogy milyen moédszerckkel segiti a fiatalokat, és milyen eszkozok segitik a
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nevel6ket munkdjukban. A békére nevelés mint komplex nevelési teriilet valik a
nevelés egészének szerves tészévé.” (Pedagdgiai Szemle, 1986/1. sz. 4. L) A felszaba-
duldst kvet§ tobb mint negyven évben nem volt problémamentes a békére nevelés,
Az esetenként eléforduld frazisokra épild pedagogia a kozdémbdsséget, a felilletességet
erbsitette a neveltekben. A frazisok, kozhelyek helyett konkrét és j6l bevalt mddsze-
reket, eljarasmédokat mutatunk be. Ugy véljiik, hogy a taniték és a tanarok ezek -
alkalmazasdval a koridbbiakndl konkrétabba, eredményesebbé tehetik a békére nevelést.

A valdsdgfeltéris midszerei

B békére nevelés. .. az ifjisdg oktatdsdnak, nevelésének és képzésének szerves
tészét képezi — irja Berecz Janos-~, elvalaszthatatlan a' személyiség egészének formala-
sat6l.” (Ifjikommunista, 1976/2. sz. 109. 1) Az 4ltaldnos iskolas gyerckeknek, a kozép-
iskolas fiataloknak meg kell ismerni a torténelmi fejlédés menetét, eseményeit, okait.
Realis itéletalkotdsra van sziikség a tarsadalmi kapcsolatrendszerek megitélésében, az
éllésfoglaléxs kialakitasaban. A belpolitikai és a killpolitikai tények, tendencidk fel-
ismerése &s megértése a megismerés, elsajatitas, tanulds tevékenységek szerves részét
képezik. Pék Andrastdl idéziink: ,Jfgy a haboru elkeriilhets, emberi tényezdk, tarsa-
dalmi jelenségek hozzak létre, és ugyanigy emberi tényezdk akadalyozhatjdk meg.”
(Az ifjusag békére nevelése = Ifjikommunista, 1979/10. sz. 43. 1) Az eddigiekbél
kitlinik, hogy az életkornak megfeleld terjedelmd és mélységl torténelmi, politikai
ismeret (fogalom, tény, {télet, leirds, definici6, térvény, elmélet) alapozza meg a
békére nevelést. Az sltalanos iskola ‘3-4: osztalyanak tortenelm olvasményaival kez-

. fi Az eljardsok kivalasztasinak .
A médszer jellege l? srempontiai : Eljsrasmédok
A tanuldsi-megismerési tevé- | A tanulssi informécick &tadédsa sze- | Szébeli, frasbeli
kenység megvalbsitasanak | rint: i elbeszélés,
médszerei : beszélgetés,
: L magyarazat
Szemléltetést biztositd eljdrés: [lusztracié
Demonstrécié
Gyakotlattal kapcsolatos: ™ Tapasztalatok
A tanuldsi informicié logikdja sze- | Gyakorlatok
rint: Induktiv
Deduktiv
Analitikus
. Szintetikus
A tanuléi gondolkodds szintje, sze- | Pelfedeztetéses
rint: Részben fclfcdeztctéses
Kutatd, problemakxmdulésu
Reproduktiv
A tanulds 1ranyitésénak szmt;e sze- | A tanar irAnyitasival
int: A tanulé 8nalls munké]a al-
: "y tal
A seckentés & motivalis |\ canulis irdntl érdekiddés: Megismers jatékok
Vitdk
Hrzelmet teremtd helyzetek
Frdekfeszitd szitudcidk
Az ujdonsdag  élményének
megszervezése .
A kotelesség és felel6sség kialaki- | A kozosség felelGssége
thsa, szerint: | Az egyén feleldssége




dédik, majd koncentrikusan fokozatosan béviil a tanulék tdrténelmi-politikai isme-
rete. ‘Az ismeretszerzés szinterei: a tandra, a kozéleti-kdzdsségi tevékenység, a szabad
idé szférsja. Elsésotban a politikai ismeretek valtoznak, ezért a békére nevelésnek
nyomon kell kdvetnie a politika alakuldsdt. Az iskolanak olyan ismeretek kdzvetité-'
sat, feldolgozdsat, személyiségformdlé hatdsat kell rugalmasan, ,nem kételezs jelleg-
gel” biztositania, mely a politikai helyzetre épiil. B nevelés eredményessége els6sorban
azon mulik, bogy a politikai informacidk mennyire frissek, redlisak, miként lehet alta-
luk a tanulék békére irdnyulé aktivitdsat és allasfoglaldsat létrehozni.

A kévetkez8kben az oktatisi médszerek csoportositdsdt végezziik el a valésag-
feltirds kovetelményei szerint (Falus Ivan: A valdsdgfeltdrds, az elméleti igényesség
és a gyakorlati hasznossig egysége = Magyar Pedagégia, 1982/4. sz. 390~301. L):

A békére nevelés az aktudlis — békére és hdborira vonatkozd — megismerési tevé-
kenység szervezését jelenti elsGsorban: Ez biztositja a nevelés realitdsat, a szdlam-
szerfiségek felszdmoldsat, a raciondlis és konkrét tdjékozottsdgot a habori és a béke
kérdéseiben. A pedagdgus szdbeli kozlései, a tanuldkkal folytatott beszélgetések, a
hiborat. és a békét bemutatd mivészi illusztrdcick, kdnyvek, lirai alkotdsok, a tanir
altal szemléltetett adatok, tények a tanuldk aktiv megismer§ tevékenységét is szolgal-
jak. A tanuldék megismer§ tevékenységének £4bb teriiletei a kdvetkezdk: a fegyver-
kezési verseny; fegyverkezési stratégidk, dokteindk és a biztonsig; a fegyverkezés és
leszetelés politikai és gazdasdgi kérdései; konfliktusok, véltozdsok a kritikus &veze-
tekben (Kézép-Kelet, Kdzép-Amerika, Indokina, Dél-Afrika); vildggazdasagi valsag;
a vildgra kiterjed6 kommunikacié; emberi jogok és a vilagkdzdsség; a béke megfrzé-
sének konkrét helyzete az adott idGpontban; a békemozgalmak. Természetesen a fel-
soroltak megismerési tevékenységeinek szetvezése a fokozatossdg elvére épiil, az alap-
kérdések egyszerd elsajdtittatisa révén az Altaldnos iskoliban valdsul meg. A koézép-
iskoldban az ismeretszerzés kiszélesedik, és tartalma elmélyil. .

v A Dbékében élés ,,gyakorlatat” a tanuldk koézvetlendl is deélik, s igy szereznek
‘tapasytalator. Gyakoroljak a béke szellemében vald élést, sajat szocialis kdzegikben
érzékelik a nemzetkdzi helyzetbdl ered8 hangulatokat és indulatokat. A tanulék egy
része nemzetkozi tiborokban vesz részt, masok kiilfsldi gyerekekkel leveleznek, van-
‘nak, akik utaznak, nyelvet tanulnak, kiilfsldén szerepelnek mivészeti csoporttal, sport-
‘rendezvényeken vesznek részt. Mindez a tanulék tevékenységi zéndjaban a békés egy-
méas mellett élés gyakorlatt jelenti. Kozvetve — a tomegkommunikaciés eszkozsk
koézvetitésével ~ is rengeteg ismeretet szereznek mind az éltaldnos iskoldsok, mind
‘a kozépiskoldsok. ‘

A megismerési tevékenységek szerverzése kitetjed a tanuldsi informacidkra is.
A gondolkodasi mtiveletek végeztetéséhez a pedagégusnak meg kell teremtenie a fel-
tételeket és az eljarasmédokat. Az analizis és a szintézis elengedhetetlen logikai mive-
lete a békére nevelésnek, hiszen altala a tanuldk részekre, alkoté elemeire bontjdk a
nemzetkozi helyzettel kapcsolatos informécidkat. A részekre bontds a szintézis alapjat
képezi, mett a béke és a habord kérdésében az egységes egész latdsa a cél. Az induktiv
-megkozelitést és' a deduktiv attekintést egyarant meg kell szervezni ahhoz, hogy a
tanulék életkoruknak megfelels mélységben vizsgdlhassak azt a politikai helyzetet,
melyre a béke iigye épiil.

" 'Timér Andras itja: ,,A békére nevelés nem lehet csupén az osztalyfénoki érak
feladata, nagyon fontos a tandrok idevonatkozd tandrén kivili tevékenységének atgon-
‘doldsa is, hiszen az informécidrobbanis kotdban a fiatalok egyre tobb informaciés
forrasbél tdplalkoznak.” (A, PEDAGOGUSOK A BEKEERT” Mozgalom 1. Orsza-
'gos Konferencidja, Bp., szerkesztette: Hamoriné Véczy Zsuzsa, Orszégos Béketanécs,
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1985. 38-39. L) A tanérin az iskolan kiviili ismeretszerzésre, a béke és a hébord kér-
déseiben vald eligazodasra is fel kell késziteni a gyerekeket. Amig a tanérén a peda-
gogus reprodukaltatja, elemezteti a békével kapcsolatos informacidkat, a szabad idd
sgférdjaban a tanulék magukra maradnak. A tanir, a tanité irdnyité szerepe abban
nyilvanul meg, hogy felkésziti tanitvanyait az 5n4llé informéciészerzés maédjaira. A sze-
mélyiségfejlédésben a tények 6nallé felfedeztetésének, a problémak meglatisinak, az
bsszefiggések felismerésének dontd jelentSsége van. A tanuldk éréme és ontudata egy-
ardnt jelen van azoknak a mddszereknek az alkalmazdsdban, amikor felfedezik, ,ku-
tatjak” az igazsdgot. A tanuldk gondolkoddsdt; dnalldsdgdt megkéveteld médszerek
vezetnek el a béketudat formalasaig, a népek kozotti bardtsag mély érzelméig, az em-
beri munka értékeinek felismeréséig, a habort elutasitasiig.

A serkentés és motivalas modszercsoportia a személyiség pszichés dsztdnzését segiti
el8. B médszerek kivaltjak a tanulok érdeklgdését a béke kérdései irant. Alkalmazisuk
kdvetkeztében készenléti allapot jon létre, a gyerekek a politikai helyzetbsl adédé dsz-
szefiiggések — habortra és békére utalé kérdések — megkozelitésére torekszenek. Az
alsé tagozatban a jaték, majd fokozatosan az érzelmet teremtd helyzetek fokozzdk a
pszichés hajtoerst. Egy-egy mély érzelmi toltést vers, a hébord pusztitdsait, a béke
»ottékeit” bemutatd képzémivészeti, irodalmi, zenei, népmiivészeti, épitészeti alkotds
érzelmet valt ki. Az érzelem mindig 4lldsfoglalést is jelent, A béke ligyéhez kapcsolodd
pozitiv érzelmeket az esztétikai értékek, kiilénbozd esztétikai mindségek, a tartalom és
forma &ltal létiejdtt tanuldi azonosuldsok valtjak ki. Az érzelem déntést is jelent,
ragaszkoddst a békéhez, s annak 4télését, hogy a béke minden. szépség alapja és fel-
tétele. Az érzelmet teremtd milvészeti alkotisok — a haborfi bemutatdsa sordn —~ az
alantas, a it esztétikai minOségének elutasité hatdsit teremtik meg. Etikal szempont-
bol az érdekfeszits helyzetek, érzelmet teremts szitudcidk, élményt adé miivészi alko-
tasok ~ a habort és héke ellentétes pélusain — a jo-tossz, a becsiiletes-becstelen, a bol-
dogsag-boldogtalansag, a lelkiismeretesség—lelkiismeretlenség sth, kategériat tarjdk fel
a gyerckek el6tt. Brkolesi allasfoglalast jelent tanuldink szdméara a mély érzelcmmel
parosulé hazaszeretet, az internacionalizmust el6segits pedagbgiai helyzet, a fegyelme-
zettség, a munkahoz vald pozitiv viszony, a humanizmus, :

A vita a békére nevelés legfontosabb mddszere. Dr. Szabolcsi Mikléstdl idéziink:
»A kamasz szdmara — 13-14 évt6l felfelé — az igazi, mély élmény az, amit onmaga kiiz-
détt ki: nem az, amit mi adunk neki; amit gnmaganak sikeriil kikiizdeni vitaban, ellent-
‘mondasokkal, amikor énmagat tudja meggytzni valamir8l, és Ggy gondolom, a beke
kérdésében, a vilsg globalis problémainak kérdésében is ehhez az élményhez kell hoz-
zasegiteniink.” (A ,,PEDAGOGUSOK A BEKEERT” i. m, 82.1.) A vita eredményes-
ségénck néhany szabalyat érdemes felsoroldsszeriien rogziteni. Ilyenek: a téma egy-
értelmd, vildgos megfogalmazdsa; a vitakérdések exponalasa; a témétol valé elkalan-
dozés, ,iresjarat’ kizarasa; az érvelésben és a cafoldsban a tomorségre torekvés; a
vitamoral betartdsa; a vita eredményeinek vagy eredménytelenségének Gsszefoglalisa;
a nyitott kérdések megfogalmazasa,

Ha a kotelesség iranysbol kozelitjiik meg a békére nevelést, vildgossd valik, hogy
az egyén és a kozbsség felelssségét kialakitd eljdrdsmédok alkalmazasit kell szorgal-
maznunk. ,,Fontos annak érzékeltetése és tudatossa tétele, hogy az egyes emberek és
kisebb-nagyobb kozosségek élete, boldoguldsa fiigg a tobbi boldogulasatél — a nagyobb
kozosségek, egyes orszigok sorsa, helyzetének alakuldsa sem fiiggetlen ma mér a t6b-
biekétdl — irja Mérta Ferenc a ,Békekutatas — békére nevelés” cimi dolgozatdban. ~
Ezért ma mar nem lehet eltekinteni attél, hogy ne ismerjiik és ne érdekeljen benniinket,
mi térténik a vildg kilonbszé, pontjain . ..” Az egyén felelbsségének kialakitasat els-
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segitd eljrdsok kozil kiemeljitk az egyénnel folytatott beszélgetést, a kritikat, az on-
kritikat, a példakép- és eszményképallitdst. A kozdsség feleldsségének kibontakonasit
a-vita, az ankét, a szemindrium, az egyiittes akcidk, kozdsségi megmozduldsok (ren-
dezvények, programok, tnnepélyek, akcidk) biztositjak elssorban.

A tanuldk szitkségletrendsyerére épild nevelbhatdsok mdodszerei

Az UNESCO ,,A nemzetkdzi megértésre, egylittmiikddésre és békére, az embheri
és az alapvetd szabadsigjogok tiszteletére nevelésr6l” cimmel ajanldst adott ki tiz éyvel
ezeldtt a pedagégusok szamara. (Pedagégiai Szemle, 1976/2. sz.) Ebben megfogalmazé-
dik, hogy a pedagégusoknak arra kell térekednilik, hogy a tanuldkkal, a sziilgkkel, az
érdekelt szervezetekkel egyiittmikédve — tirsadalmi §sszefogdssal ~ valtozatos médsze-
reket alkalmazzanak a békére nevelésben. Javasoljdk, hogy készitsék fel a fiatalokat
jogaik és szabadségjogaik gyakorldsdra, masok jogainak elismerésére és tiszteletben tar-
tisira, Szabd Ldszl6 irja: ,,A nevelés-oktatds folyamatiban a békére nevelés nem egyes
orak, egyes tantargyak, egyes pedagdgusok reszortfeladata, hanem minden pedagdgus
minden tevékenységének velejardja.” (A ,PEDAGOGUSOK A BEKEERT” i. m.

o. 1)

’ Dr. Bébosik Istvén a tanulok szitkségleteire épiil§ nevelShatasok szerint csoporto-
sitott médszerrendszert dolgozott ki. (Személyiségformalas kéuzvetett hatasokkal. Tan-
kinyvkiadé, Bp., 1982, 34~42. 1.):

. Sziikségletformak Hatasok ‘ Méd;zcrek ’

Példaképek, eszményképek Magatartdsi-tevékenységi modelleket | Az elbeszélés
kézvetit6 hatdsok A tények és jelenségek be-
mutatdsa .
Mitalkotasok bemutatdsa
. ‘ Személyes példaadas
Meggydzbdések ‘ Tudatosité hatdsok - Az el8adds
‘ A magyardzat
A beszélgetés
A tanulék 6nalld - elemzd
L nunkdja
Szokdsok _ Beidegz6 hatdsok , A kivetelés '
' . : ' A gyakoroltatds
A segitségadds
Az ellendrzés
Az bsztdnzés

Bir6 Katalin a példakép-eszménykép kialakitasaban fontosnak tartja, hogy a peda-
gdgusok ,,...a szép és igaz emberi tettekkel valé talalkozashoz kalavzoljék a gyerme-
keket, amelyekbd] térsadalmilag értékes emberi tulajdonsagokat ismerhetnek meg, és
felépitik sajat eszményképiket”, (A Tanit6, 1986/1. sz. 2. 1) A békére nevelés elen-
gedhetetlen feltétele a pedagogus személyes példaadisa. Fontos, hogy a tanité és a
tandr megnyilatkozdsaiban, mindennapi magatartisban kinyilvanitja-e pozitiv allas-
foglalasat: a népek jogegyenldsége és dnrendelkezése, a béke megbrzése, a lefegyverzés,
a fajgylilolet, a kdrnyezetszennyez8dés, a szolidaritas, a népek kozotti megértés és tiire~
lem, a nyilt eszmecsere stb. kérdéseiben. A tanulék kezdetben leméasoljik, utdnozzak,
a serdiilé kortol onalldan alkalmazzak, az ifjukorban énnevelésiiket szilarditjdk a tani-
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tok és 2 tandrok p'éldéia’.t kgvetve, A magatartdsi-tevékenységi modellek akkor lesznek
eredmepyesck a békére nevelés folyamatiban, ha a példa, példakép, eszménykép, esz-
mény d1ffercnc1é1tan_ielenik meg a tanulé eldtt. El§ személyek (pedagégusok, barétok,
rokonok, nagy egyéniségek), torténelmi nagysigok, gyermek- és ifjusagi irodalom hdsei,
a béke eszményét képvisel§ jeles személyiségek adhatnak modellt a tanulék szamara.

A békére nevelésben a tények és jelenségek bemutatisa a nemzetkdzi politikai,
gazdasagi, kulturélis, tudoményos, technikai eredményeket és problémakat foglalja ma-
giba. A békére nevelés a nemzetkozi politikai helyzet fiiggvénye is. Bzért szitkséges
a pedagégusnak — s rajta keresztil vagy Osztdnzése révén a tanulénak — ismerni a
politikai helyzet ingadozasait, aktualitasait, kiélezett problémait, enyhitlési tendencisit.
A miualkotisok pedig ~ az esztétikum kozbeiktatisival ~ élményt kelté hatdsaikkal
segitik a példaképek és az eszményképek formalodasat,

Az elbadds, a magyardzat, a beszélgetés érzelmi és intellektualis téren egyarant
megerGsiti a tanuldk meggy6z6dését. A gyerekek és az ifjak azokat a normékat igye-
keznek cselekvéseikben, magatartisukban realizalni, melyeket a csalad, az iskola, a
tirsadalom megkovetel t8likk. A normék helyes megvaldsitisa a felndttek altal is meg-
er8sitést nyer a dicséret, elismerés, jutalom formajaban. A gyereket és az ifjut ilyenkor
érzelmei is segitik annak felismeréséhez, hogy helyesen gondolkodott vagy cselekedett.
Kudarc esetén arrdl gy6z6dhetnek meg, hogy magatartisuk, megnyilatkozasuk nem
felel meg a veliik szemben tamasztott normaknak. A meggy6z6dések tudatositd hatisa
a tanuldk 6nalld elemz tevékenységében nyilvanul meg a legmagasabb fokon. A békére
nevelésben ez azt jelenti, hogy a serdiilék és a fiatalok a béke és a habora kérdéskdrébe
tartozd politikai helyzetet sajat erejiikbdl tekintik 4t. Maguk keresik meg a politikai
tények kozotti - dsszefiiggéseket, ellentmondasokat, problémdkat. Onélléan alkotnak
véleményt, s eljutnak az allasfoglalasig.

»A szocialista pedagégidban a béke aktiv védelmére nevelés nem korlatozddhat
valamiféle ,,békepropagandara”, ,békedemonstriciéra”, hanem nevelési rendszeriink
valamennyi elemét 4t kell sz6je orszagaink, a vildgbéke és a tarsadalmi haladas igye,
megvédésének aktiv tudata és cselekvéképessége készségeinek Kkifejlesztése” ~ olvas-
hatjuk Széchy Hva egyik tanulmanyaban. (Pedagégiai Szemle, 1986/4. sz. 377. L)
A cselekvBkészség nem alakithaté ki beidegzd hatdsok nélkill, ezért a kovetelés és a
gyakoroltatds modszere a békére nevelés lényeges modszerei kozé tartozik, A kovetelés
és a gyakorlas alkalmazasa terén fontos, hogy ne ,,prédikaciéra” épiiljén a tanulé mun-
kaja, hanem érdeklédésre, bels§ motivaltsigra, kdzds és egyéni elhatdrozdsokra. A se-
gitségadas a felndtt (pedagbgus, sziils) részérdl azért nem maradhat el, mert a gyetek
és a fiatal ftéletei gyakran bizonytalanok, s ilyenkor rdszorul a pedagdgus tanécsaira.
Ha megoldhatatlannak tartanak ndvendékeink békével és habordval kapcsolatos kérdé-
seket, ugyancsak a feln6tt segitségére szorulnak. Az ellendrzés dsszes eljirdsmédja
igénybevehetd a békére nevelésben (a megfigyelés, a beszdmoltatds, a beszélgetés, a
felmérés), de fokozatosan el kell jutni a tanitonak és a tandrnak a kozvetlen ellendrzés-
t81 az onellendrzésig. Az osztdnzés modszere a pedagogus szébeli megnyilvinulasainak
realitasait, a személyes példamutatdsdt, a cselekvéseiben rejld kongruenciat foglalja
magaba. : : : S ,

Dr. Szényi Tiborto!l idéziink: ,,A békére nevelés kulcsfigurdja a pedagégusl. Rend-
kiviil sok fiigg attél, hogy milyen lélekkel, mennyi hittel, men’nyi' bnzaloxpfna% és tuda-
tossaggal végzi munkajat, megvan-e a megfeleld szintd tarsadalmi és politikai ismerete
ahhoz, hogy egyrészt megértse bonyolult vildgunkat, mdstészt ~ lefotditva a gy’er'mek
nyelvére — meg is tudja értetni mésokkal.” A ,,PEDAGOGUSOK A BEKEERT” i. m,

s2-53. 1)
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ZETENYI IMRENE
Debracen

Arcaink — harcaink

Az Elet és Irodalom 1985. jilius 26-i szaméaban Gy6ri Gydrgy: A pedagégia fele-
18ssége c. irdsdban olvashatd egy figyelmet kelt6 mondat: ,Nyitva marad azonban az
a kérdés, hogy a feleldsség-onfeleldsség képessége hogyan alaklthato ki az emberben,
foleg az emberpalantaban?”

Felelgsség. Gyakran hasznaljuk ezt a szét, és szivesen alkalmazzuk, kiilondsen, ha
mastdl van sz, nem magunkrél. Dicséreteinkben igy fogalmazunk: Komoly felel8sse-
get érez tanitvinyai elSrehaladdsaért... Munkdjat felelgsség hatja 4t... stb. Elma-
rasztalasainkban pedig felelStlenségrdl beszélink.

Onfelel8sség. Bz 4j fogalom. Megragadott és elgondolkodtatott. Tényleg: hogyan
neveljiink 6nfeleldsségre?

Felelds vagyok tetteimért, felelds vagyok szavaimért, felel6s vagyok kapcsolatai-
mért, felelds vagyok a munkam min8ségéért... a gondolataimért.

Rendben van, félelek érte. De ki mingsit? Ha feleldsségrsl van szé, a kornyezctem
A 5218k, a tanarok, a tirsaim,

' De ki mindsit, ha énfeleldsség alakul ki bennem? Ha van lelkiismeretem, kiteles-
ségérzetem (nem akarom azt a szét hasznalni, amit az jo-es években lgy neveztiink -
onkritikdm).

Az erkolesi emelkedettség fokdn azt mondhatjuk: sajat magam minSsitem tettei-
met, gondolataimat. Es ez elég kellene hogy legyen.

‘Csakhogy: van-e mérce? Annyit olvastunk az értékek valtozasirél, valsigarél,
hogy fél6, mindenki taldl mentséget, hogy ne mondjam biinbocsanatot minden — eset-
leg kétséges ~ tettére, gondolatira. A felel8sség pedig aszerint alakul, ahogyan a kor-
nyezetem. Eszerint érezhetem magam jél vagy kevésbé j6l. Hogy egy kicsit a szociold-
gus terére csisszak 4t: ha képlékeny természetem alkalmas ré, igyekszem a kdrnyezetem
elvirisainak minél jobban megfelelni. Bz a megfelelés pedig nagyon sokszot - toké-
letes szereprendszerekben ~ az egyéniség teljes feladdsaval jar.

IsmerGs a sztereotip mondas: Ez van. C :

Nos, a cikk olvasasa 6ta figyelem a kornyezctemct mennyite is nevclunk felel8s-
ségre — és netaldn - OnfelelSsségre.

Elmondok egy nagyon egyszerdi példat, az életbsl lestem, és bocsénatot kell kér-
nem sajit onfeleldsségemtdl, mert a példa negativ, nem én kévettem el.

Bemutatd tanitas. Jaték is van a foglalkozdsban. Valamit elrejtenck, és azt ki kell
talalni. Az elrejtés pillanatdban az osztily lehajtja a fejét a padra. Egy ilyen pillanat-
ban Lali felkidlt: Eva les! A taniténs természetesen reagal ra. {gy: — Nahat, ez nem
szép dolog! Megkérem a vendégeket, figyeljék a gyerekeket és 8k mondjdk meg, ki
nem volt becsiletes.

" A foglalkozds 4j szinnel gazdagodott. Jaték a jatékban. ~ Bttdl kezdve mindenki
lesett mindenkit. Bs ez izgalmasabb volt, mint az eredeti jaték. Vadaskoddsok, ramu-
togatisok kévetkeztek: Te is lesel, — Nem is igaz, te szoktal lesni. ~ De a miltkor is
te lestél,

Mxlyen szomort - a ,,NEVELES"-t megfurta egyetlen mondat és még csak nem
is lehetett észrevenni, mert j kontdsében még jobban nevelés jellege lett. Sét gy tiint,
nem is Gj ez a forma, az osztaly rdhangolédottan érezte elemében magit. Traglkus,A
hogy a ;étek nem jutalmazassal jart egyitt, hanem a végén — biintetéssel.
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Bszrevették mér, hogy a vadaskodas milyen igazsagjellegl szinonimat vonz?
A vad, mint egy pérélycsapés: -
~ Nem lehet, nem illik figyelmen kiviil hagyni ~ egész egyszerfien azért, mert
az elhangzas pillanataban konkretizdlodott egy negativum.
A vidat figyelembe kell venni, mert bator, mert biint tar fel, mert kihivast
jelent a csoport (osztaly, kozosség) vezetdje szdmdra: na mit teszel, biintetsz
vagy blinpértol6 leszel — l4tod, én el mertem mondani, mert én Artatlan vagyok.
A gyermekek szivesen Arulkodnak, ha a csoport vagy osztaly beallitodik egy hiba-
+ centrikussdgra a masok megitélésében. (Nem egyszer felnétt korukig sajatjuk marad,
és melegagya lesz a torzult informalis kapcsolatoknak.)

Meg lehet szoktatni ezt a ,,vigydzz, figyelnek” magatartast,

Ezek a csoportok leszoknak, illetve rd sem szoknak a belsé igényességre, nem
lényeges Ggysem a megvadolt mentegetbzése, legfeljebb Bnmaga lelkiismerete tudja,
hogy ,nem lestem” — de ez az emberpalantanak nem elég. Az Snigazolas még a fel-
néttnek sem elég. Legfeljebb azzal kompenzal, hogy & is elkezd ,figyelni”. Régziilni
fog a fenyegetettség kinzd élménye — ingovanyos talajon jarunk. Micsoda boszorkany-
kor! En hibazom, te bearulsz, te hibdzol, én arullak be. A nevel§ pedig biintet. Beir,
kiir, a szillét behivja, beszél, kdvetel, elfarad.

A hib4t elkévetd gyermek ilyen égkérben sohasem fogja bevallani, hogy tényleg
hibdzott ~ pedig milyen megkénnyebbiilés lenne —~, de nem lehet, tagadnia kell és
visszamutogatnia: te sem hajtottad le a fejed, ha engem néztél. Szokja csak meg gyer-
mekkorban, hogy harc az élet. (?) ' :

Azt mér sokszor hangoztattuk, hogy a matematikiban legyen szabad tévedni.
A tévedés szabadsaga feltételezi, hogy az illeté foglalkozott a feladattal, dolgozott,
legfeljebb korrigalnia kell, hogy helyes eredményre jusson.

De miért nem lehet a kialakulatlan gyermeki jellemnek tévednie a magatartdsban?

Miért nem lehet egyszer-kétszer ,lesni” ahhoz, hogy harmadszorta mar beldssa,
a jaték, a tanulds, a munka akkor lesz igazan érdekes és mindségi (barmilyen ered-
ménnyel zarul), ha igazsagossag és becsiiletesség jelzi a végig jart utat? ‘

Miért nincs akkora bizalma bennem ~— mar a kis elsésnek — a tanitd néninek, hogy
élet-jatékszabalyként megbeszéli velem, hogy ha ,lestél” (késtél, masoltad a- leckét,
elfelejtettél valamit, elcsorgattad a kakaét, csufoltad a masikat, elgancsoltad, hazudtal,
elvetted a ceruzajat) ... azt neked kell jovatenned, nem a masiknak, aki észrevette.
Miért is hizzon erkolesi hasznot az egészbdl az, aki arra van beallitodva, hogy figyel-
jen? Vagy, aki éppen ezzel az 4rulkodéssal leplezi sajat kis bineit?

Miért nem adjuk meg a lehet8ségét annak a mérlegelésnek, ahol Snmagunk kis
katarzisait mélyen atélve, jobba, felel6sebbé vilhatink?

Természetes, az olvasénak az az igénye, hogy most megkérdezi: hogyan? -

Attél félek, nagyon egyszerll a valasz: bizalommal. Jatsszuk végig azt a bizonyos

" példat, fokozatokkal. Vegyiik természetesnek, hogy a vad elhangzik, mert az 6nmaga-
val elégedetlen gyermeknek mindig szitksége van valakire, akit beiruljon, hogy azzal
onmagat igazolja, hogy a felndtt odafigyelését, vele vald osszehangolédasat kicsikarja.
(Hogy 6 miért ilyen, arrél egy masik alkalommal sz6inék.)

cH

Az elsé esetben

1. Tehéat elhangzik a vad:

Lali: — Sva les! :
Tanité: — Tényleg lestél, Eva?
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Eva: - természetesen tagad) ~ Nem! , v
Tanité: — ‘aki tudja, hogy Eva leshetett — mert bizony esend8 az ember)
~ Szerintem, ha lestél volna, te megmondanad, mert barkivel eléfordul, hogy
kivancsi ~ én mindenesetre bizom abban, hogy igazat mondasz,
Egyébként Lali sem hajtotta le a fejét, azért lathatott meg téged.

A misodik esetben:
2. Tehat elhangzik a vad:

Lali: - Eva les!

Tanité: ~ Bva lestél?
Eva: - Eegy kicsit ~ véletleniil.

Tanité: - Meglattad, hogy mit rejtettiink el?
Eva: - Igen, egy szinesrudat tetszett felvenni.

1

Tanitd: - Gondolod, hogy tovébbra is érdekes igy a jaték a te szadmodra?
Eva: - Hat - nem nagyon. ‘
Tanito: - Prdbald ki. Leshetsz {s, nem is, ahogy neked érdekesebb a jaték. En nem

lesnék, mert az olyan, mintha az ajdndékot mér elézd nap kibontjuk, és az
az tinnepen Ugy érezzitk, mi semmit sem kaptunk. Majd sz6lj, ha sikeriilt
kibirnod csalds nélkiil. '

3. Az ext kbveté esetebben:

- Hihetd, nem hihetd — sok hasonlé élmény van mar mogbttem — egyszer csak f5lall

a jatékbol Eva (Pisti, Jéska — akarki), és azt mondja: Ebb6l a fordulébdl kisllok, mert
meglittam, mi az elrejtett targy (a feladat eredménye). — Es a tébbiek nem fogjik
bolondnak nézni. : : :

Azutdn a kdvetkezd forduldban djra beall és jatszik, jatszhat (tanulhat, dolgoz-
hat), mert ismeri a jdtékszabdlyokat: 6nmagival harcolta meg a harcat, nem mésok
hibait figyelve akart szeplstelen lenni. Jutalomként észrevétleniil kialakult az énfele-
18ssége. Békében &l a vildggal, mert békében él nmagival is. '

Igaz, mindebben nincs latvanyossig, nincs jutalmazis, nincs biintetés, latszélag
még nevelés sincs. Csak bizalom.

Ki is lehet probalni. Csak nem egyediil és nem 1~2 napig. Bizonyos vagyok benne,
hogy sokan vagyunk, akik hasonléan bénunk az emberpalantikkal. :

274



DR. FARKAS GYULA
Szeged

A testi fejlettség jelentdsége a beiskolazasnal
¢s a palyavilasztasnal

1. Problémafelvetés

Az ember testméreteit sziiletésétsl kezdve kiilénbéz6 idépontokban szoktik meg-
hatarozni. Megmérik sziiletés utdn a csecsemd stlyat, testhosszat, mell- és fejkeriiletét.
EttSl kezdve az elsé harom évben, majd az évodaban, az 4altalanos iskola elsé oszta-
lyba valé beiratkozdskor llapitjak meg azokat, s — legaldbbis a fiik esetében — a
katonai sorozdskor szintén sor keril erre. De a ,kételezé” méréseken kivill maga az
egyén is kivéncsi testmagassigara, teststlyara, részben hitsigi okbél, részben orvosa
ellenbrzi azokat, mert a jelentosebb silyveszteség egyes betegségek (pl rakosoddsi
folyamat) kisérd jelensége is lehet.

Korabban az 6vodatdl egészen az iskolai tanulmanyok befejezéséig az orvosok
toltdtték ki azt az egészségiigyi lapot, amelyre ezeknek az id8szakos méréseknek az ered-
ményeit feljegyezték. A méréseket ma mar nem kételezd elvégezni az oktatdsi intéz-
ményekben, ami azért is sajnilatos, mert — eltekintve az adatok megbizhatdsdgdnak
kérdésétsl ~ igy még megkdzelitd pontossiggal sem lehet képet alkotni egy gyermek
testndvekedésének alakulisarél. ‘

A sziiletés utani teststly, testmagassig és mellkeriilet vizsgalata alapjén tudjuk,
hogy az emberi élet elss hisz éve alatt a névekedésben killonbtz6 intenzitash szakaszok
figyelhet6k meg. Vannak olyan periédusok, amikor a testsily és testmagassig gyara-
podasa nagyobb méttékil, mas iddszakokban ennck a mértéke lelassul. A n&vekedés
kiildndsen a 3—5. és 7-9. évek kézott, valamint a serdiilékor utdn figyelhet§ meg. Az
eltérés azonban nemcsak életkorok, hanem nemek szeriat is kimutathato.

A névekedésnek ezen tilmenden évi titmusa is vam, amit a nyari iskolasziinet
alatti jelentds méreékit testméretvaltozas is bizonyit.

FelvetSdhet a kérdés, hogy vajon miért mmd:g az emlitett harom jellegre utalunk
amikor a novekedésr8l beszéliink? Ennek az az oka, hogy a gyermek morfologleu kora-
nak meghatrozasat e hirom métet alapjan végezhetjik el.

BEbbél az is kovetkezik, hogy egy gyermeknek nem csupan tn. kronolégiai kora
van, amit a vizsgilat és szilletésének pontos naptdri ideje kozotti killonbséggel hata-
rozunk meg, hanem biolégiai valtozdsai alapjan beszélhetiink fogzés, csontvéz, masod-
lagos ivari jellegek fejlettsége szerinti, fiziologiai életkorrdl is. Bzek nem miniden eset-
ben esnek egybe, tehat példaul egy kronolégiai életkor szerinti 10 éves fidgyermek a
fiziologiai érése vagy a csontvéz elcsontosodési viszonyai alapjdn ennél fiatalabb vagy
idésebb lehet. Talan nem is kell kiilén hangstlyozni, hogy mindezeken tulmenden a
szellemi fejlettség alapjén is megitélhetjiik a gyermek érettsegét. _

Ahhoz tehdt, hogy egy fiatalabb vagy serdiild gyermek érettségét, fejlettségét el-
dénthessiik, nem elegendd csupan szellemi teljesitéképességét ellendrizni, indokolt testi
fejlettségének megallapitisa is. ~ S '
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2, Bldgmények

Korabban az tin. Broca-szabdly szerint hatdroztdk meg, hogy egy kérdéses sge-
mélynek ardnyban van-e testsilya testmagassagdval. Hszerint mindenki annyi kg test-
stlytd kell legyen, ahdny cm-rel magasabb, mint 100 cm. Taldn nem is kell kiilsa indo-
kolni, hogy ez a szabély két okbél nem fogadhaté el. Egyrészt a kisgyermekeknél (100
cm testmagassag alatt) nem alkalmazhatd, masrészt az ember testsilya még napkdzben
is valtozik, s mint élélényre aligha lehet jellemz8 egy konktét testsily.

Ezért ezt a mdadszert mar meglehetdsen régdta felvaltottdk a kiilonbézd viszony-
szamok (indexek), majd késébb a fejlédési tdblazatok. Jéllehet Magyarorszdgon mar
1875 6ta [1] foglalkoznak a kutaték az iskolds gyermekek testméreteinek megallapité-
saval, mégis csak az 19oo-as évek elején jelentek meg olyan kézlemények, amelyek a
‘beiskoldzast és a testi fejlettség megitélését Ssszekapesoltdk [2, 3, 4, 5, 6], A kérdés
igazi megkozelitése azonban akkor valt lehet8vé, amikot az iskolaorvosok alaposabban
kezdték tanulmanyozni a két probléma bsszefiiggését. E téren elsGsorban VEli Gybrgy
munkassagira kell utalnunk, aki 1928-t4l halalaig foglalkozott a gyermekek testi fej-
18désének megitélésével [7].

A 1L vilaghdborat kévetben a budapesti Iskolaegészségiigyi Szolgalat 1952-ben
jelentette meg azt a fejlédési tablazatot, amelynek elvei lenyegebcn ma is érvényben
vannak [8]. Eszerint féléves korcsoportonként killén a fitk és kiilén a lednyok eseté-
ben az emlitett harom jellegre megallapitottdk az atlagos értékeket (kdzépértékeket) és
azokat a széls6’ hatiréetékeket, amelyeken belil egy kérdéses gyermek testi fe;lettséget
még normalisnak fogadhatjuk el Ugyanezt az elvet kivette Karossa—Pfeiffer és Melly
is, akik az iskolaorvosok szdmara {rt zsebkényviikben hasonlé fejlddési tablazatot adtak
kozte [9]. Mindezek ellenére napjainkban a gyermekgyogyaszok szamara mas mddszert
javasolnak a testi fejlettség szintjének elddntésére [ro].

Tény, hogy az 1950-es évektdl kezdve egyre tibb hazai kizlemény jelent meg ebbd]
a témakarbél, amelyekben csaknem mindegyik szerzé ramutatott arra, hogy a fiatalok
testméreteinek iddszakos, legalabb tizévenkériti ellendrzése, 4j fejlédési tablazatok szer-
kesztése indokolt, mivel a javulé vagy rosszabbodé kornyezeti tényezékre €rzékeny test-
méretek jellemzd értékei (az tlagok) is jelentdsen valtozhatnak. )

Az is ismertté valt, hogy a budapesti gyermekek testméreteinek normait éppigy
nem lehet minden tovabbi nélkill alkalmazni a vidéki gyermekekre, mint ahogyan a
kilfoldi adatok sem felelnek meg etre a célra, tehat feltétleniil sziikséges egy orszagos
érvényl standard kidolgozasa.

Az utébbi években ilyen célbél a szegedi és budapesti tudoményegyetemek emb‘ct{
tani tanszékeinek munkatdrsai mds intézményekkel egyiittmikédve adatgydijtéseket vé-
geztek. A kovetkezdkben a szegedi tanszék 4ltal mar kiértékelt adatok eredményei alap-

jan szeretnénk ennek a munkanak ket gyakorlan vonatkozasardl nehany gondolatot
felvetm

3. A fejlédési tdblazatokrdl

Az ember testméretei, de altalaban az él6lények barmilyen mérhetd jellegei, ha
azokat nagyszami egyeden allapitjuk meg, az un. normél eloszlds szerint valtoznak,
s'a Gauss-féle harang alakd gorbével abrazothatok. Ennek a lényege az, hogy ha egy
kordinata-rendszetben a vizszintes tengelyen a testméretek valtozd értékeit, a fligg8lege-
sen pedig az eléfordulé esetszamokat tiintetjitk fel, akkor egy haranghoz hasonlé gorbét
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gzerkessthetink a pontok alapjén. A gorbe csicsan helyezkedik el az aritmetikai élag
amely. koriil a kisebb:és nagyabb értékek felé az eléfordulasok iszama folytonos csiikkei
négtvn;(utat.kAhmcgoszliés ‘mértékét a szorassal - (s) szoktuk kifejezni. A gdrbe alapjdn
tehat kitGnik, hogy a kdzepes értékekbsl van a legti Gicsi ¢ :
értékekbdl pedig a legkevesebb. o o gf:)bb, ’a> nagyon kl-CSl = nagyon nagy
.. Ha akézépértékhez hozzd is adunk, és abbdl le is vonunk 1,96 s-nyi ..értéket, akkor
a Gauss-gorbén egy olyan teriiletet fedhetiink le, amelyen belitl az dsszes eset 95%-a
helyezkedik el. Bzt az intervallumot (x * 1,965) normalovnek nevezziik, azért, mert
az igy meghatirozott két szélsd érrék kozott talaljuk az Ssszes normaélisnak tekintett
valtozatot. . - o ' ‘

Eszerint, ha egy évoda vagy iskola tanuléi kozétt z,5-2,5%-ban olyan tanulékat
vagy gyermekeket talalunk, akiknek a testi fejlettsége az el6bbick szerint a normalisnal
gyengébbnek (alulfejlettnek) vagy a normélisndl erdteljesebbnek (tilfejlettnek) adédik,
azt, mint természetes. jelenséget kell elfogadnunk. - : .

Ha most ezt az elvet a testsilyra, testmagassigra és a normél mellkeriiletre (nyu-
godt légzésnél mért mellkeriilette) is alkalmazzuk, és mindkét nemi ‘gyermekeknél élet-
koronként meghatdrozzuk ezeket 'a szélsé értékeket, lehetdvé valik egy olyan testfejls-
dési tabldzat megszerkesztése, amely alapjdn bArmely gyermek testi fejlettségét ellen-
Brizhetjik. R i o ' o ‘

Ez a médszer tehat nem egy meghatdrozott értékhez kapcsolja az egyes test-
méretek fejlettségi szintjét, hanem nagyobb intervallumon beliili variaciét is megenged.
A szerz6k mindkét nemre vonatkozéan altalaban egyéves korcsoportok (betdltott
év L 6 hénap formula alapjan megéillapitva) hatirozzdk meg: ezeket a széls¢ hatar-
értékeket. Célszérlbb azonban féléves életkorbeosztast (betdltstt év = 3 honap) hasz-
nalni, mivel — kiilondsen kisebb . gyermekeknél — £él év alatt is sokat valtozhatnak a
testméretek. e S . ‘ -

Egyik korébbi kozleményben [ri] méir emlitést tettink arrol az adatgydjtésrdl,
amelyet 1981 é5 1984 kozdtt végeztiink. Akkor az emlitett hirom testméretet is meg-
mértiik, és most ennek alapjén — a fejlddési tabldzatokra vonatkozs és eldzokben leire
modszer szerint — a 6,0-14,5 éves korcsoportokra, mindkét nemre vonatkozéan meg-
adjuk azokat a hatirértékeket; amelyek kozott a testi fejlettséget normilisnak tekint-
hetjiik. Az 1. és 2. tibldzatban feltiintetett hatdrértékeket 16 148 fia és 19 214 leany
mérése alapjdn szémitottuk ki, ezéct azokat alkalmasnak tartjuk arra, hogy segitségiik-
kel egy gyermek testi fejlettségénck szintjére — adott nem és életkor esetén - itéletet
alkothassunk. Ezt arra is alapozzuk, hogy egyes korcsoportokban a megvizsgaltak szama
100-n4l tobb, a 10 év felettieknél pedig meghaladja az ezret.

4. A fejlédési tablizat alkalmazisa a gyakorlatban

A testi fejlédéssel kapcsolatos tablazatok alkalmazdsdnak az.iskolai gyakorlatban
két alkalommal minderiképpen ‘jefentGsége van. Az egyik a beiskolazas, a masik a pa-
lyavalasztss iddpontja. . ‘

Az 1986. szeptember 1-t8l érvényben 1évs rendelet, az Oktatasi Torvény a kivet-
kez6kben fogalmazza meg a tankétclezettséggel kapcsolatos rendelkezést:

A miivelédési miniszter 6/1986. (VL. 26.) MM szdmi rendelete a tankotelezett-
ségrél. o : Lo cote ‘ '
& 1.Az a gyemhek, aki az iskolaba.lépéshez sziikséges fejlettséget elérte,

' a) tanksteles attél a naptari évtdl,- amelyben méjus 31. ‘napjaig a hatodik életévét
betbiti, IR B ot '-
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"'b) tankételessé vilhat ~ a sziilS, gondozd, térvényes képvisels (a tovabbiakbap:
sziil8) kérelmére vagy a sziild beleegyezésével az 6voda kezdeményezésére - attd] g
naptari évtdl, amelyben jinmius 1. és szeptember 30. napja kozott tolti be a hatodlk

életévit,

c) tankotelesse vélhat - kxvételesen indokolt esetben, a sziilé kérelmére — abbap 5
naptiri évben, amelyben a hatodik. eletevet oktéber. 1. és december 31. napja kozott

betoltl
A FIUK SZOMATIKUS JELLEGEINEK NORMALOVEI
© Bletkor " Teststly Testmagassig Normél mell-
B S " kg T em keriiler cm
6,0 15,5-31,8 108,3-128,6 §1,3~62,7
6,5 'x6,1—27,7 108,1~127,6 51,6~63,5
7.0 15,8~27,0 109,9-132,6 50,9~67,0
7.5 . 17,6-31,8 114,7-135,2 .53,3~66,0
8,0 18,0~34,7 117,1~137,3 * §3.4~69,1
8,5 17,5385 117,2-143,6 §3.4~71L,8
9,0 18,8-38,6 120,2~143,9 S41~72,4
9 19,7-41,% 122,Y-147,3 54,6-73,9 -
'10.0 19,9-45,9 | 126,1-150,1 55.4-76,5
10,5 120.8-49,0 " 128,9-153.4 55,6-78,4
T 11,0 21,2~51,6 : © 130,2—156,0 56,2~80,6.
1,5 22,4-54,1° 132,4~1§9,0 57,2-82,0
12,0 23,4~57,6 134,1-163,1 < 58,0~84,4
. LIy 23,9~61,2 135,7-166,8 58,7--86,6
KR T 13,0 26,0~65,5 138,8-171,4 60,7-88,8
13,5 27,6~68,8 141,7~175,1 61,9-90,8
14,0 30,2~73,§ T45,1-179,2 . 64,1-93,9
14, 33,0-75:5 148,3-181,9 66,7-95,3
A LEANYOK SZOMATIKUS JELLEGEINEK NORMALUOVEI
Elerkor Teststly - - Testmagassig Normal mell-
év . kg cm keriilet cm
6,0 14,7~27,8 105,5-126,0 49,4-63,3
6,5 12,5-29,9 107,2-127,4 49,0~64,2
7,0 17,0~29,3 109,7-131,3 50,7-64,7
75 < 16,2+~32,7 116,5-136,3 - 50,1-67,4
8,0 16,6-34,2 113,6~133,6 §1,1-67,9
B 18,7~36,8 116,7-141,5 $2,0-70,1
9,0 17,2+40,0° - XI18,4~145,5 51,5-72,9
93 17,2-44,7 . | - 121,8-147.8 . 51,4-76,9
10,0 18,3~48,x 125,4~152,3 §2,0=79,0
. 10,5 20,6-50,0 128,2~154,8 53,6—80,8
110 21,2-53,4 130,7~158,3 - $4,5-83,5
15,8 21,8~57.4 133,5~161,1 55,1-67,3
SR . . 12,00 1 24,4~60,7 136,4~1G4,9 58,1-89,6.
12,5 26.5-64,4 139,9~167,1 60,4-93,0
- 13,0 29,3-64,8 142,6-169,0 |  62,0-93,4
. L 13,5 30,7-68,8 145,0-170,5 64,6-96,8
R ‘14,0 33,6686 - 147,0~171,2 67,3-96,3
LEN] 35,2~71,1 148,0~171,5 69,1-98,7

¢

I, §2. mbla’m

2, s3. tdblizat



Az emlitett esetekben jol fel lehet haszndlni a jelenleg megadott fejlédési tabld-
zatokat. Ha példdul egy 7 éves fit teststilya 16 kg, testmagassaga 125 cm, normal mell-
kerillete 65 cm, aklior az 1. tAbldzat megfelels adatainak alapjan normalis testi fejlett-
ségiinek mindsithetd. :

A naptari év alapjin végzett beiskolizas elve teljes mértékben nem fogadhaté el.
Feltétleniil hangstlyozni kell azonban, hogy ilyenkor mindharom testméret alapjan kell
itéletet alkotni, mert a talfejlettséget nem a kovér gyermekekre értjiik.

Mivel meglehetSsen nagy létszamu tanulét és dvodast vizsgaltunk meg, igy lehe-
téséglink nyilt arra is, hogy a fejlédési tabldzat adatait figyelembe véve nemenként és
korcsoportonként abszolite és relative is megallapitsuk, mennyi azoknak a gyermekek-
nek a szAma, akik még nem érték el az életkoruknak megfelelé normalis testi fejlettsé-
get, illetve meghaladtak azt. Tapasztalatainkat a 3. és 4. tiblazatban foglaltuk dssze.

A fitknal azt kaptuk, hogy az alulfejlettek szdzalékos eléforduldsa a testsily és
a normal mellkeriilet esetében minimalis, mig a retardalt (tdl kicsi) testmagassig a
varhaté értéknél nagyobb gyakorisdgban fordul elé a 7,5, 8, 9, 14, 14,5 évescknél.

A testsily és normal mellkeriilet szerint mindegyik korcsoportban a varhatonal
t5bb a tulfejlettek ardnya. Az akceleralt (til magas) tetmetliek a megengedhettnél na-
gyobb szézalékban fordulnak el§ a legtdbb korcsoportban, ez alél a 2,5%-ndl kisebb
gyakorisagui 6, 8,5, 9, 14, 14,5 éves korcsoport a kivétel, mig a 11 és 13,5 &vesek eseté-
ben ezek szdma a hatarértéket éri el. : ‘

3. sz, tdblizat

AZ ALUL- ES TULFEJLETT FIUK RELATIV GYAKORISAGA
(/) 6,0-14,5 ELETEVEK KOZOTT

Testsily Testmagassag - N. mellkeriilet
Bletkor | -

‘ Awlf. | Tae | Amlf | T | Alulf | Tdf
6,0 - 2,6 2,0 - 0,7 3,3
6,5 - 3. 1,6 4.2 1,0 D
7,0 - 47 1,4 33 0, 4,2
7.3 - : 3’8 3,3 2,7 0,5 ?'8‘
8,0 - .1 30 4,0 ¢ - “ 3,0

DK - 57 LT - - 2,7
9,0 - 4,6 2,6 2,1 0,5 4,6
%5 Ir6 4,2 1)6 216 s ‘ 4,8

10,0 - 5.5 1,2 3.0 0,2 50

16,5 - 51 1,7 3,1 BN ¢ 5.5

11,0 - B 4,7 - L7 S o, 5,0

CILLS o,1. AT 2,0 z.,6 = 49

12,0 - $,2 1,7 3.0 o,I 5,5

12,5 0,1 4,2 1,6 2,7 0,1 4,6

13,0 o1 1 43 1,5 2,8 0,3 5,0

13,5 0,1 4,2 2,2 . % © 0,2 4,2

14,0 0,4 3,7 2,8 1.6 0,4 3,7

14,5 ¢ 0,9 4,1 3.3, 1,8 1.4 3,8

A ‘leény‘okvnél nagyon hasonl6 a helyzet. Tal kicsiny testsilyd és tal kicsiny mell-
keriilet tanulé csak elenyészd szamban fordult el6. Az életkornak megfelels test-
magassignal alacsonyabb gyermekek a varhaté gyakoriuséghoz képest magasabb szdza-
1ékban taldlhatok a 6, 11,5, 12,5, 13,0, 13,5 évesek kdzott, a varhatd értéket taldltuk

a 12,0 és 14,0, évesek .esetében,
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4 52, tablazat

. (%) 6,0—145 ELETEVEK KC’)ZGTT
AZ ALUL~ ES TULFEJLETT. LEANYOK RELATIV GYAI\ORISAGA

BIUIPYTRNT Testsaly  ©.- -|.*. Testmagassdg.. | N. mellkerulet
" Bletkior R B = = =
Ul At | Talbe | A | Tl | Alulf. J CTIES b
RPN RN PR SR RS 6 o7 | 7 35
Y el ; 43 B } ‘4:8 - 3T
(LT R PR U K S H Ty A I D 7
s - 3.8 SR B X - 430
f0 - SR R B ER ¥ 43 05 43 L
K R P 543 T S FRT % S B ‘
9,0 SRS 6.0 LY« i LG @5 | 69
AR SR ae v | e |2 e |
10,0 ~ T8 24§56 - T ss B
T Y SN R BT Y A AN & A X L 5,8 :
11,0 - 46 | 22 J29 - 46
335 T N 7+ N N 2,8 0,1 502
12,0 co2 T 43 2 .o 03 43
12,5 BT IR ¥ | 3.0 18 ‘o4 3.8 4
0 3 - R R ¥ R 2,9 T - 45
13,5 0,6 4,1 2,8 2,0 -7 T 3,9 .
14,0 0,7 42 2,5 2,3 0,9 4,5
145 0,7 4.7 2,4 2,5 0,7 4.7

A til kovér és nagyon nagy . mellkertileti gyermekek ardnya mindegyik kotcso-
portban lényegesen magasabb volt 2,5%-nél, mig a til magasak hasonlé gyakorisiga
fordult eld a vizsgalt 18 korcsoport koziil 8 esetben. A nagyon magas: ‘gyermekek atdnya
nem érte el az emlitett 2,5%-ot a 6,0, 8,5, 9,0,.9,0, 12,0, 12,5, 13,0, 13,5, 14,0 évesek
esetében, és pontosan 2,5% volt a- 14,5 éveseknél,

Mindezekb8l az a kévetkeztetés vonhaté le, hogy a vizsgalt 6,0—:4,5 éves kor-
csaportokban, tehat az Altalanos iskolds tanulok esetében mmdket nemnél a gyermekek
kozott a megengedheténél nagyobb a tal kévérek gyakorisiga. Mivel mintdnkban Nag-
tidd, Békés, Bacs-Kiskun, Komarom, Batranya, Szaboles megyei tanulok-is vannak, sét
kisebb szdmban az orszag mas megyéiben €16k is bekeritltek, igy ez a jelenség nem-
csak a Csongrad megyei gyermekekre jellemz8. B

A tapasqtalatok tehat aldtamasztjak azt a tobbszor hangoztatott megfigyelést, hogy
a tanuldk mozgasigényét az éltaldnos iskolai foglalkozdsok nem elégitik ki, a tanulok
taplalkozasi szokdsai nem megfelelek, egy résziik taltaplalt, ami egeszséges fejlodésitk
szempontjabdl nem. kivanatos yelenség Ezek a problémik kulonosen a beiskolazasnal
johetnek szamitasba, mivel a 6,5~7 éves filk 3y7%-a tal - magas, 3,8%-2 tal kévér, a
leanyoknal 4,2% ti] magas és 5,x% tul kévér, = .

A tovabbtanulés, illetve. palyavélasztés szempontjabol ugyancsak fxgyclemremélto,
hogy a 14-14,5 éves fitk 3,0%-a tal alacsony termetii, viszont emellett 3,8%-uk tdl
kovér, vagyis aranytalanul (diszproporcionalisan) fejlédiek. A lednyoknal ugyanezen
korcsoportokban a til alacsony vagy til magas lednyok arédnya ugyan nem haladja meg
az ‘elméletileg varhaté relatlv gyakonsagot, vxszont 4,4 /o-uk tul kovér, vagyxs néliuk is
arénytalan fejlsdésesl beszélhetiink. ;

Mindézek- alap)én szitkséges lenné az éltalanos 1skolax testnevelés keretében atd~
nulék-fokozbttabb  fizikai megterhélése; -illetve . az -elméleti foglalkozésok (a naponta
iilve eltoltott id6) csokkentése. Ugyanakkor alaposabb itiegfontolds” targyhva kellene
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tenni azt a lehetdséget, hogy az évodabél azok a gyermekek, akiknek a testi és szel-
lemi fejlettsége az életkoruknak (6,0~6,5 év) megfelels szintet j6val meghalad]a, ko~
tabban"beiskoldzhatk legyenek, ¢és igy 'a kotabbi megtéshelés esetleg testi feflodéstik
szempontjabél is elénydsebb lenne. Emellett az altaldnos iskolat befejezd tanuldknal

- kiiléndsen a szakmunkasképzokbe vald beiskoldzasnal ~ szem el6tt kellene tartani
ugyancsak a testi fejlettség szintjée, és a tal kovér gyermekeket elssorban olyan pi-
lyara irdnyitani, ahol az iil§ foglalkozds vagy kevesebb mozgis nem segiti elé tovabbi
elhizasukat. Nem célszerd a til magas fitkat sem olyan palyara iranyitani, ahol hajlott,
gdrnyedt testtartds szukseges (pl. patkettazd) stb,

Nyilvanvalé azonban az is, hogy a testi fejlettség a be- és kiiskolazasnak csak az
egyik aspektusa. Az ¢vodaskortaknal legalabb ennyire fontos a megfelels szellemi foj-
lettség is, mig a tovabbtanuldsndl, palyavalasztasnal nagyon lényeges szerepet jatszik
az Altaldnos iskolai tanulmanyi eredmény is. Jéllehet a testi fejlettség és a szellemi tel-
jesitmény kozdtt nem allapithatdé meg egyértelmi dsszefiiggés, azt aligha tagadhatjuk,
hogy a tosszabb tanulmany1 eredményt elért tanulék £8leg a hatranyos- helyzetd (rosz-
szabb lakdsban é18, nem. k1cleg1toen taplalt, elhanyagolt testkultura]u, dohényzé, alko-
holt fogyasztd, koran nemi élctet é18) tanulék koziil keriilnek ki, ‘Ezek szdméra a pi-
lyavalasztas lehetGsége mar eleve beszikiilt, s legtobbszér csak a szakmunkasképzdbe
itanyitjak 6ket. Taldn éppen ezért nem véletlen az a hazai megfigyelés, amely szernt
a szalu]nunkastanulok test1 fe,letbsege elmarad a: kozep- és. szakkozepiskolésoketol
[12’ 13 o . L
Osszegezve, - tehat. helyes lennc tovabbra is kovetm azt a gyakorlatot hogy a ta-
nuldékat: éverite rendszeres testfejlettségi vizsgalatnak vetik ald, s az. 4ltaldnos iskolai
évek alatt. ezaltal biztositani:lehetne: az alul- vagy tulfc]lett tanulok helyes eletmédra
nevelését, testi fellodesuk szabélyozasat. R ; .
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UJ TANTERVEINKROL

DR. KOPASZ EVA
Baja

A test és a sikidom fogalma alakulasdnak
 vizsgalata 6—10 éves korban

Az 1978/79-es tanévben Gj tanterv szerint kezd6dott el a tanitas az orszag altaldnos
iskoldiban. Ez egy sor problémat vetett fel. Ebbél a problémasorozatbél a geometria
témakdr két expondlt fogalmat — a test és a sikidom — vizsgalatit vilasztottuk.

Vizsgilatainkat a tanterv alapjdn végeztiik 1982 jiniusdban Bacs-Kiskun megye
32 altaldnos iskolajanak alsé tagozatan. Kézel 2000 tanulé irdsos anyaga 4llt rendel-
kezésiinkre. Ebbsl mutatunk be itt néhdny feladatot, amelyek leginkdbb mutatjsk a
6—10 évesek ismereteit az emlitett két fogalommal kapcsolatban,

Reprezentativ mintavétellel dolgoztunk.

A realis eredmények érdekében Agoston-Nagy-Orosz (1971) nyoman szmteztuk
a feladatokat:

~ raismetés, megnevezés (1. pont)

reprodukalds (2 pont)

adott szabdly alapjin vegzett -operativ alkalmazas (5 pont)
tanult szabaly alapjdn végzett operativ alkalmazas (4 pont)
ez utébbin beliil: &sszehasonlitas (4 pont)

T T

rendszere_zés (5 pont)
algoritmizalds (6 pont)

A kapott eredményeket a kdnnyebb ésszchasonlitds végett szazalékpontra szémitottuk. 4t,
Az alabbi hipotézisekbél indultunk ki:

1 Az Gj tanterv aleal biztositott un. nyvjtott érési idd alaposabb szdérdabb fogalmakv
hoz vezet.

2. A tanterv nem segiti a definialé tulajdonsagok kiemelését,

3. Nincs lenyeges kiilsnbség a tanyasi, falusi, varosi iskolaba jard gyermekek teljesit-
ménye kézott.

Most nézzitk az egyes osztilyok feladatait!
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cew CooSi o e 1.osetaly o0
1. Nyilazd mindegyiket a helyére| .

Sikban elhelyezett nyitott és zart alakzatokat kellett a megfelels helyre jelolni. Nem
biztos, hogy a késébbiekre nézve szerencsés a két cimke felirata, de azért ezt -hasznil-
tuk, mert ilyen megEogalmazasban taldlkoznak a problemaval a gyerekek is. 75°/o-uk
sorolta be j6l mind a 7 ‘alakzatot. Legalabb egyet a vizsgalt tanulok mindegyike be
tudott helyesen jeloini. 14%-uk egy vagy két zart alakzatot a nyitottakhoz hizott, ille-
tbleg egy vagy két nyitottat a zértakhoz, ennél t&bbet 1%-uk. Nem sorolt be 6%-uk
egyet. vagy kettét, ennél tobbet 4%-uk. Az atlagos teljesitmény 89,0%p. Volt olyan
tanuld is, aki elébb az 8sszes nyitott, illetSleg zart alakzatot egymaéshoz rcndelte, és
csak utana hizta a megfeleld. helyre.

2. Valogasd s2ét a-karikaba irtakat a megadott szempontok szcrmtl Csak a szamokat

ird a megfelelo helyre!

vonal:
sikidom: ‘ ‘ ceeries e
test ..... ;....".’..'.'.,’.‘..-; ....... reeenenns Cireereiienes %

Ez osztalyozas1 feladat volt A fclmeresben resztvcvqk 4z°/o-a dolgozotts hxbétlanul
Az 4tlagos teljesitmény 82,9%p. A gycrmekek 25%-a rossz helyre vagy sehova nem
irta a kockat, 22%-uk a labdat, ugyanennyien a négyzetet, 16%-uk a ceruzit, 15%-uk
a teglalapot Egyidejtileg.a kockat; és a teglalapot tobb helyre sorolta a tanulok 3°/o~a,
tehat: ez nem tekinthets* tipikusrhibénak, .. T TR SO .
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Ezen eredmények birtokdban mondhatjuk, hogy az elsGssk nagy szdzaléka fel-
ismeri a test, a sikidom, a vonal specifikus tulajdonsagat, és a megfeleld osztalybaibe
is tudja sorolni.

2. osztaly

1. Nézd meg figyelmesen a iai'iokat!

A karikdban : vannak. Co
Alkarikdn k1vu1 csak .......... reavreeraieaed .......... e varmak o

- Az 1. osztalyosok 1. feladatahoz hasonlé ez a probléma It némileg byengebb
eredmény sziiletett: az atlagos tel;cs1tmény 85,5%p. (89%p.) Ennek oka az lehet, hogy
az els6s feladat jobban kétédik a gyermek tapasztalatihoz, a jatékhoz. Mig 1. osztily-
ban senki nem'ést el o%p-ot, itt 10%, viszont a hibatlan megoldasok szama 75%-rol
81%-ra emelkedett, tehit ndvekedett az egyes tanuldk tudasbeli killonbsége. A’ gyer:
mekek jelentéktelen hanyada sikidomnak nevezte a nyitott alakzatokat (1%), illetéleg
felcserélte a két halmaz nevét (2%).

A konkrét testek, sikidomok, vonalak osztilyozdsa — amely azonos volt az 1. osz-
talyosokéval — 11,5%p-tal gyengébb eredményt hozott, mint elsben. Most is legtébben
a kocka besorolasansl hibaztak (31%), illetéleg nem irtak schova (6%). Nehéz meg-
keresni ennck az okét, ugyanis az interjik soran” kocka alakt targyakat szép szdmmal
tudtak felsorolni (dobédkocka, bitvéskocka, mokkakocka, ...), sét azt is tudtdk, hogy
ezek kézbe vehet6k, van térfogatuk, tehat testek. Lehet, hogy a hiba fortdsa a betfivel
valé megadas volt, vagy pedig az, hogy nem konkretizaltuk (dobbkocka, . ..). A ,kocka
alakd” vagy ,olyan, mint: a kocka” kifejezésck hallatira a gyermekek tenylegcs tat-
gyakat idéznek fel, és ezaltal kdnnyebben valaszolnak a kérdésre. Tehat a kocka fo-
galma, ami minden kocka alaki targybél a kozos tulajdonsigokat hordozza — anyagi
mindségtSl, hasznalati funkciétdl és igy tovabb figgetleniil —, még nem alakul ki a 2.
osztaly végére, A konkrét tdrgyaktdl a gyermekek még nem tudnak elszakadni. A’ fel-
mérésben tészt vevok negyedresze irta rossz helyre a kért. Ezt kisebb hibdnak tart]‘uk;
mert tanterv szerint még nem foglalkoztak vele. Bar a sikban valé elhelyezkedés és 4
zartsag alapjan be kellett volna tudni sorolniuk. Annal ds inkabb, mert a vizsgalatok
alapjan tudjuk, topelogiai. jellemzéket konnyebben ragad meg ez a korosztaly, mint az
euklideszi  alakzatok tulajdonddgait. A négyzetnek és & téglalapnak j6 -osztalyba vald
soroldsa 25%-nak nem sikeriilt, 5% pedig nem. irta schova. Ebben az osztalyban:fogs
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lalkozni kell a két spec1al1s négyszoggel. Ha ezt fxgyclembe vessziik, akkor magas a
hib4zok szama. 20-25% kozbtt mozgott a henger; a ceruza, a labda rossz besoroldsa;
A tanulok 7°/o-a {rta be ugyanazt az alakzatot egy1dejuleg tobb hclyrc is.

e " 3, osztaly
La). .

é) Miért nevezed sikldomnakP
~ ¢) Rajzolj ide Te is'még sﬂadomokat’

d) Mxlyen jellemzdit tudnéd még felsordlni a snkldomoknak?

A feladat @) tészében a két sikidom kivalasztasa a megold4sok 81%~aban sike-
riilt. A tanuldk 1-1%-a mindent; illetve semmit sem hiizott 4t. Az étl'agos teljesit-
mény 86,4%p. .

A b) részben az indoklésokat az esetek 77%- aban tudtuk clfogadm ‘A gyerme-
kek 72%-a irta magyarazatul hogy zart vonal, 4%-a, hogy ,,terulctct hatarol be”, I%-a,
hogy ,.nincs rajta nyilds”. Az atlagos teljesitmény 76,6%p.

"A'c) tészben olyan tanulé is tudott éfkidomot rajzolni, aki az 4) részben rosszul vé-
cezte el a kivalasztast. Valészint azért, mert itt nem volt zavard korulmeny Min-
denk1 hibétlanul dolgozott.

Az ujabb jellemz6k felsoroldsanal [4) rész] olyan valaszokat is elfogadtunk, ame-
lyckct ah) esetben nem, mert aki ott j6l ‘meghatarozta a sikidomiot, annl ezek a tulaj-
donsigok tébbletet jelentettek. 57°/o—ban irtak a gyerekek helyes- ;egyeket egyenes vagy
gorbc vonal hataroljaL lehet szimmetrikus, nincs terfogata A tsbbiel semmit vagy nem
a sikidomra jellermizd tula;donsagokat 1rtak kozuluk 5% tcst;ellcmzoket sorolt fel
57:1 1%p atlagtcl;esitmény adodott : :

2i'a) Neévezz meg vagy ramoh 1de testcket!

b) Peébald megfogalmazni, mit neveziink testnek! ...
¢) Milyen tulajdonsigait ismered a kockdnak? .............. . cepeens ‘
d) Milyen tulajdonsagait ismered a téglatestnek? ......cc.ooou. DU, PPTTUTOPRP

Van-e eltérd, illetve kozos tulajdonsdga akockanak és a téglatestnek?

e) Bleér8: ... veeneneresran frerereseeseseiaiaians s arenans
F) KBZOS: ervrererssssiniiriiiniaiesee st nraen SUR

A feladat elsé tészében a canulok 57%¢-a irt vagy tajzolt legaldbb két j6 alakzatot.
Leggyakrabban a téglatest (30%), a henger (23%), a kocka (zz%) fordult eld, Termé-
szetesen hasznalati tafgyak is szerepeltek a felsorolasban. A tanuldk 24%-a sikidomot
it (téglalap, négyzet, haromszdg, " .. Ez elég jelentbs arany, de 1igy gondoljuk, hogy
itt elsdsorban a nevekkel van problema, az nem rogz6dott még megfelelden. Az interjik
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nyomén mondhatjuk ezt.. Ott ugyanis az ismételt rakérdezések sordn tudtik a gyer.
mekek, hogy a négyzet sikidom, a kocka pedig test, és tobbnyire indokolni is tudtsy,
19%-uk sorolt fel vegyesen testet és sikidomot. Az 4tlagos teljesitmény 56,7%p.

A b) rész definicids feladat elé éllitotta a tanuldkat. A leggyakrabban el8fordult
testjellemz8 a megfoghatésig és a térbeli zartsdg. A tanulék kézel ro%-a kilsnfele
testeket sorolt fel jellemzés helyett. Nem volt kénnyd kérdés, ezt tikedzi a 23,9%p-os
atlag is. A gyermekek 76%-a nem tudott megbirkézni a feladattal.

‘Tébben (Clark 1971, Putnoky 1964, ...) utalnak a kritikus tulajdonsdgok, a fo.
galmi szabaly megoldésinak problémas voltira., Egyetértink azon megallapitdsokkal,
hogy nem szabad siettetni a definicié megfogalmaztatasat (Skowronek 1974 és masok),
Nem tartjuk viszont helyesnek azt, hogy a tanterv nem kivinja egyetlen geometriai
fogalom meghatdrozdsat sem az alsé tagozaton,

A feladat ¢) része mar konkrétabb volt. A gyermekek 19%-a sorolt fel legalabb
két kockajellemzét: minden oldala (1) egyenld &s 8 cstcsa van (6%); 8 csticsa & 6
lapja van (13%). A tanuldk 21%-a csak egy tulajdonségot irt, 12%-uk pedig a négy-
zetet jellemezte. A felmérésben résztvevék 48%-a nem vélaszolt a kérdésre. Az 4tlag-
teljesitmény gyenge: 19,4%p.

A téglatest jellemzése még rosszabbul sikeriilt (4,5%p). A valaszok minddssze
4%-a volt elfogadhatd: 8 csicsa (szége!) van és két szemkdzti oldala (1) egyenls (4%);
illetve 6 oldala (I) van, 22 szemkdzti oldala egyenld és 8 csticsa van (3%). Csak égy
tulajdonsagot 15% irt. A tanulék 73%-a nem valaszolt a kérdésekre, 7% pedig a tégla-
lapot jellemezte, B

Az eldzbekbél kovetkezik, hogy az Gsszehasonlitis sem jart j6 eredménnyel. Pszi-
choldgiai kutatasok szerint az eltérd tulajdonsdgot konnyebben észreveszik a gyerekek,
mint a kozdset. Mi éppen forditott eredményt kaptunk. Egyébként ez utdbbi tényrs]
Skemp (1975) is beszamol. A tanulék 6%-a sorolt fel eltérs, 26%-a pedig kézds jel-
lemzbket. Az ennck megfeleld atlagok 6,0%p, illetSleg 22,4%p. Eltérs tulajdonsignak
az oldalak (I) méretét irtak, a kozdsek kozott a csicsok és lapok szdma, valamint
test voltuk szerepelt. A tanulék déntd tobhbsége kihagyta ezt a részfeladatot. '

Felfigyelhettlink a helytelen elnevezésckre: oldalt irtak lap helyett, széget csics
helyett, oldalt él helyett. A pontos szohasznalat — tigy véljitk ~ segitené a gyermekeket
a jobb vilaszaddsban, azaz segitené a fogalomalakuldst. o
. 2. osztalyban a téglalap és a négyzet Ssszehasonlitdsaval parhuzamosan tananyag
a téglatest és a kocka jellemzése is. Harmadikban - igaz, hogy csak kiegészits anyag-
ként — szerepel a test &s haldik megfeleltetése. Ha a tanuld nem ismeri a két test tulaj-
donsdgait ~ példaul, hogy hany és milyen lap hatdrolja —, nyilvanvaléan a halézatokat
se tudja a megfeleld testhez kotni. ' '

5. 1sd. 1. osztaly & még

..........................................................
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Ez a feladat megegyezik az el6z két osztalyéval, most azonban csak megkezdtik az
osztalyok felsoroldsat, és a gyermekeknek kellett befejezni. A hidnyzé két osztalyt a
tanulok 36%-a nevezte meg, 3%-uk csak az egyiket irta le. (volt, aki targyakat irt test
helyett). 36% mas felosztasra tért 4t (szdgletes, kor alakd, kocka, iras, rajz), 26%
pedig nem folytatta az osztalyok felsoroldsat. 37,0%p-os stlagteljesitmény adédott.
A 16 alakzat (koribban 11 volt) besoroldsa 4tlagosan rosszabbul sikeriilt, mint az
eléz8 két osztAlyban (40,4%p), mégsem tartjuk gyenge eredménynek, ugyanis a hibas
megoldasok szdma lecsokkent. A leggyakoribb hibak: a ceruza (15%), a kércikk (14%),
a téglalap (12%), a négyzet (11%) és a henger (11%) rossz helyre sorolisa. A tanulok
6%-a osztalyozott hibasan. Tobbet tudnank mondani a test és a sikidom fogalméanak
fejlédésérl, ha azok tuddsat is ismernénk, akik az osztdlyok felsoroldsat nem tudtdk
folytatni (61%). A tanulék 1%-a dolgozott hibatlanul.

- . 4. osztaly

Az 1, feladat azonos a 3. osztaly 1/c), d) részkérdésével. A sikidomok rajzoldsa-
ban nincs lényeges kiilonbség a két osztaly teljesitménye kozott,

" A sikidomok jellemzése jobban sikerilt, mint a harmadikosoknak, 69,5%p-os
atlagteljesitmény adddott. (3. osztilyban 57,1%p.) A sikbeli zartsigot a tanuldknak
csak 4%-a emlitette. 5%-uk azokat a sikidomokat jellemezte, amelyeket rajzolt; 13%-uk
felsorolta, hogy mik lehetnek sikidomiok (téglalap, négyzet, kér, . ..}, 7%-uk testjellem-
z6ket 'itt. Bz utébbiak koziil azonban tibben j6 rajzokat készitettek. Itt is valdszini,
Logy az elnevezések okoztdk a problémat: nem tesznek kiilonbséget oldal és €l, lap és
oldal, cstics és szdg kézote; hol egyik, hol mésik megnevezést hasznaljdk ugyanazzal
az alkotdrésszel kapcsolatban. Az oktatdsban is hibit litunk annyiban, hogy a peda-
gbogusok nem javitjak kovetkezetesen a helytelen elnevezéseket. Pedig, ha ezek rogzéd-
nek a gyermekekben, a fels§ tagozaton sok nehézséget okoznak, és egyre nehezebb lesz
a kijavitdsuk. A tulajdonsigok felsorolasanal megfigyelheté a ,,van” és ,lehet” sza-
vaknak a 3. osztilyosokhoz képest pontosabb hasznalata. Leggyakrabban a kovetkezd
tulajdonsagokat irtdk: lehet parhuzamos oldala, lehetnek egyenld oldalai, oldalai
lehetnek egyenesek vagy gorbék. A gyermekek 2%-a emlitette, hogy a sikidomoknak
terlilete van és két kiterjedése. 70% dolgozott hibatlanul. '

A 2. feladatban a tanuldk 79%-a irt vagy rajzolt legalabb két testet. Legtébben
" a kockat, téglatestet, gombdt soroltak fel. 5% csak sikidomokat irt vagy rajzolt, 10%
pedig vegyesen sikidomot és testet. A gyermekek 79%-a oldotta meg hibatlanul ezt
a kérdést. Az atlag 8o0,0%p volt. g , :

A test definicisja is jobban sikeriilt: 45,5%p ((23,9%p). A tanuldk 39%-a adott
meg j6 jellemzéket: firtartalma van; térben koriiljarhaté; van eldl-, oldal- és feliil~
nézete; van magassaga, szélessége, hosszisiga. Felsorolast {tt tulajdonsdg helyett 4%,
sikidom-tulajdons4gokat sorolt 13%. .-

A kockat is jobban jellemezték: 47,5%p (19%p). 48% jellemezte. kielégitden:
12 éle, 6 lapja, 8 csiicsa van; 6 ,,egyforma” négyzet hatérolja; Grtartalma van.

A téglatest tulajdonsigait a tanulok 40%-a nevezte meg jol (3. osztalyban 4%
12 éle, 8 csicsa, 6 lapja van; csak a szemben levé oldalak (1) egyenldk (1)5 test. Volt
olyan tanulé, aki 4 és 2 ,.egyforma” laprél irt, valészind, ez a helytelen szemléltetés
kévetkezménye: négyzetes oszlop rogzédott benne téglatestként., Az Atlagteljesitmény
40,0% p(3. osztilyban 4,5%p). : ,

A két specialis hasab dsszehasonlitisiban itt is az egyezd tulajdonsagok felsorolasa
bizonyult kénnyebbnek (48,8%p-28,8%p). Az eltérd tulajdonsagok kézdtt a ta{x}llék
2o%-a a lapok méretbeli kilonbségét emlitetre. A kozds tulajdonsagokat a diakok
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49%-a irta helyesen: a ¢siicsok, lapok, élek szama’ megegyezik; mmdketto test, mmd
egyiknek van hosszisdga, szélessége, magassaga.

Ugy véljik, jobb credmény szilletett volna ~ mint korabban utaltunk ra -, ha d
tanulék nem-keverik a testek és stkidomok alkotérészeinek nevét. 26%-uk cserelte fel
a négyzet és a kocka, a téglatest és téglalap jellemzdit. Példaul lap helyett oldalt 4
gyermekek 21%-2 hasznalt, Mi ezt csak akkor vettiik ‘hibisnak, ha a szdmadat nem
a kockira, illet6leg nem a téglatestre volt jellemz8. Az a meggy6 zodesunk hogy a lap
576 hallatdra csak test jelenhet meg a gyermek képzeletében, ha az oktatds sordn i
magunk is pontos elnevezéseket hasznélunk, és didkjainktsl is ezt koveteljik. Ha nem
igy jarunk el, akkor az alkoté elem neve gyengiti a fogalom alakuldsat.

A 3. feladatban — ellentétben a 4. osztélyossal — a tanuléknak maguknak kellett
megtalalni az osztalyozas alapjat, segitség nélkil. 34%-uk nevezte meg a vonal-; sik:
idom-, testosztalyokat, kozilik 1% két osztalyt ~ sikidomok és nem sikidomok -
jelolt meg. A felmérésben résztvevik 5%-a az osztalyok megncvezcsc nelkul ha]tott
végre helyes osztdlyozast. Az atlageredmény 51,3%p-volt.

Az idomok besorolasa 54,7%p eredményt hozott. A gyermekek x%-a sorolta be
ugyanazt az alakzatot egyidejiileg tobb helyre. Tipikus hiba a henger (9%), a teglalap,
kér, kotcikk, dtszdg (mindegyik az esetek 8%-dban) rossz besoroldsa volt.

Visszatérve hipotéziseinkre, Ggy latjuk, hogy az ‘els6t, nevezetesen, hogy a hosz-
szabb érési id8 biztosabh fogalomhoz vezet, 4. osztéllyal bezdrélag nem tudjuk. eldén-
teni. A birtokunkban levd adatok alapjdn azt mondhatjuk, hogy még a 10 évesek ko-
ztt is jelent8s azon tanulék szama, akik példdul a négyzetet és a kockét és ezek tulaj-
donsaga1t osszekeverik. (Durvén a negyedrésziik.) A szobeli feleletcknél ez az ardny
kisebb; a megkérdezett 16 negyedikes kéziil 14 jél besorolta a 3. feladat 16 alakzatit,
Ennck alap]an azonban nem dltalanosithatunk, mert a megkeidezett gyermekek szdma
alacsony, és csak két bajai iskola két osztalyét reprczentalhatnak Szerintiink a h1po-
tézis tagadasa elétt egy ehhez hasonlé — a két gcometrlm fogalommal kapcsolatos -
felmérést kellene a fels§ tagozatos tanulék korében: is végezni. :

Masodik feltevésiink a meghatirozasoknal elengedhetetlen lényeges tulajdonsagok
kiemelését hisnyolta a tantervbél. A jellemzék egyenrangl kezelését teljes mértékben
alatdmasztia {rdsos anyagunk. Egy konkrét meghatérozgsnal a tanulok bizonytalanok
példaul ugyanazzal a tulajdonsaggal jellemzik a téglatestet és a kockat 12 él, 6 lap,
8-cstics. Bzek valoban adatai a két testnek, de nem csak ezekté a testekre jellemzk.
Igy érthetd, hogy a két test Gsszehasonlitisaban az eltérd ]egyek felsorolasa nehezeb-
ber ‘megy, mint a kozoseké, A sikidommal kapcsolatban hasonlékat tapasztaltunk
Nyilvanvalé, hogy a pedagégusok munkaja is hidnyos - ezen a téren. Valtoztatna a
helyzeten,. ha, a tanterv kiemelné a meghatirozdsokat. segits tula)donségokat. Péld4ul
a tanterv (1978) 2. osztalyos anyaga a hasabokkal kapcsolatban annyit ir, hogy. stégla-
test, kocka!’. Hogy a:két téridommal kapcsolatban mi- az, amit feltétlen  meg kell
tanitani, azt.nem' tartalmazza. (Bzt a hibat nem: lehet ,kivédeni” azzal; hogy. a- kézi-
kényv-ennél bévebb.) Kovetelmény ezzel kapcsolatban nircs, tehdt az; hogy mit és
milyen mélységben hall a 2. osztilyos gyermek, az kizarolag tanitéjan mulik. A két
hasabbal - kapcsolatos tennivalékeél a tanterv a kovetkez6. két év -tananyagaban: nem
kézol' semmit. Igy érthets, hogy a jelzett korben a 3. osztalyosok. tel;esitmcnye gyen-
gébb, mint a mésodikosoké. 4. osztalyra sem fejlédik a'téglatest és a kocka fogalma
lényegesen. ‘Az ismeretek’ mennyiségére és mélysegére vonatkozéan a felejtés egyre
dontdbb lesz: Bz azt; eredményezi - Kis thlzassal — , hogy a fels6 tagozaton' kezdhétjitk
tjra a'fogalmak alakitasdt. A tapasztalat azt mutaqa, hogy ezt a°,nulldrél induldst”
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gy tadndnk’ elkerdlni, hogy az emlitett példakban a harmadikos és nevycdike's tan-
tervi: anyag is tartalmaznd a folyamatos. ismétlés anyagat.

A telepiilések szerinti: 6sszehasonlithsban a tanyai gyermekek mind.a négy osztaly-
ban i6 atlageredményeket értek el az Bsszteljesitményekhez viszonyitva, Valészind,
ebben nagy szerepe van az figynevezett magnés programnak, amely szerencsésen :segiti
az 6nallod ismeretszerzést. Viszonylag gyengébb- teljesitinényt nydjtottak a falusi isko-
lakba jarok. Az okok feltarasat ~ Ggy gondoljuk — mas teriileten (pl. szocioldgia) vég-
zett felmeérések segitenék. Csak az atlaggal a tanya, véros, falu sortend nem jellemez-
hets. Az adatok arsnya sem volt mindig megfeleld. Annyit azonban Allithatunk a
felmérés alapjdn, hogy kozel azonos a killonbézd telepiiléseken iskoldba jarok tel-
jesitménye.

1. osztaly

Feladat 'Z\'Iinfahely Minimum = Maximum Aﬂag
I Osszes 14 " 10 . 890
1. . Viros 4. . 100 88,4
I -Faju o147 1007 2 89,5
I. Tanya . . - . -
2, Osszes ™~ o . . 100 82,9 .
2, Varos 45 S 100 877 o
2. Falu o 100 74,2
. 2. Tanya o5 . 100 84,0
2. osztaly
Feladat Mintahély Minimum Maximum Atlag
I Osszes o 100 85,5
1. Varos o 100 01,3
3. Falu o 100 41,7
1. Tanya o 100 79,4
2. Osszes o 100 71,4
2. Véaros 36 100 81,2
2. Falu o 100 65,9
2. Tanya 64 100 99,1
3. osztaly
Feladat Mintahely Minimum Maximum Atlag
1.a Osszes o 100 86,4
1.8 Varos o 100 82,9
1.a Falu o 100 88,3
1.a Tanya o 100 91,7
1.b Osszes c 100 76,6
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Befejezésiil annyit, hogy a tanitdk szamara ki kellene dolgozni péld4ul a vizsgals
két fogalom felépitésének rendszerét, osztalyokra lebontva, Ugy itéljiik meg, a peda-
gbgusok nem latjak vildgosan, hogy 4. osztdly végére a geometria témakdrben milyen
1épcséfokokon, meddig kell eljutni. ,

Tudjuk, hogy életkori sajatossdg az a tény, hogy a gyermekek nem tudnak tang-
sorolni a tulajdonsdgok kéz6tt, amit rdaddsul az oktatds sem segit.

A tanulok azokban a feladatokban értek el jobb eredményt, ahol nem a sz0beliség
(irdsbeliség) domindlt, Kifejezéképességiik igen gyenge, de ennek javitdsa nemcsak 5
matematikatanitds gondja. ‘
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ZSURAVLJOVA NELLI ALEXANDROVNA
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DR. STEINERNE DR. MOLNAR JUDIT
Baja

A motivacié ndvelésének lehetdségei az orosz
szamnevek tanulmanyozisa sordn

~ Ismert tény, hogy az 1dcgen nyelven tanulék nehezen alakitjdk ki nyelvi tudatuk-
ban a nyelvsajatitas, ill. a nyelvgyakorlasuk idején a szémnevek hasznilatinak auto-
matizmusait. Ehhez o6ridsi gyakorlds, sok-sok’ gyakorléfeladat sziikséges. Mindemellett
a szamnevek kommunikativ értéke is jelentds. A szamolas, a szamolni tud4s mint olyan,
a kiilfoldi szaméira nélkiilozhetetlen, az idegen nyelvi orszagban val¢ tartézkodés elss
percétdl az utolséig, a tarsadalmi érintkezés vaIamcnny1 szféréjaban, a kommunikacio
mindenfajta fizisdban. X

Vizsgaljuk meg a kérdést, a szémnevek elsajatitasat a nyclvtanulas kczdet1 s5za-
kaszabél kiindulva,

‘Vannak olyan - dicséretre mélto tanarok akik idejekordn az otosz nyelvtanulds
kezdeti szakaszaban megtanitjdk tanuldikat roo-ig szamolni. Valamilyen médon a
szamnevek hasznalatit, gyakorlisat minden tanéra tirsalgasi struktirdjiba becsem-
pészhetjiik. (Datum, id8, tankdnyv oldalszamanak a megnevezése.)

A szdmnevek: gyakorlasat bevésését nem akadslyozhatja az sem, hogy a tanulok
nyelvtani ismeretei ekkor még nagyon kezdetlegesek. S6t a szimnevek alkalmazésa a
fonetikai gyakorlas, az auditiv-oralis készségfejlesztés szolgilataban is all.

A szamnevek megcrtesenek és kiejtésének gyorsitdsa, intenzitdsdnak fokozisa érde-
kében javasoljuk a versenyszerii feladatokat, jatékos gyakorlatokat.

Id6re olvassanak a tanulék kiilénbdzd tdblazatokrél, szémoszlopokrol szamneve-
ket. (Ki olvassa hibatlanul és leggyorsabban?)

" A ‘tanir, mikézben fokozatosan ndveli a tempét, szhmneveket diktal, a tanulék
szamokat irnak le (nem szavakat);, majd kontrollaljé.k onmagukat a 1e1rtakat a tanar
4ltal bemutatott. szamoszloprdl.

Két csoportot alkotnak a tanulék, a szamnevckkel sotjiban peldakat oldanak
meg. Az a csapat gy6z, aki ezt a feladatot gyorsabban és hibatlanul oldja meg, mely-
hez termeszetesen a szoveges részeket pontosan kell megétteni.

s+ marmagmate =(20)
pecsth . - +s0=(66)
TPAANATE —1z2= (1)

Matematikailag minimélis nehézségi fokua feladatok, ill. példak szobeli’ mcgoldésa
Itt azok a szamnevek ketiilnek teritékre, amelyeket a tanuldk a szobehscg soran ke-
vernek azaz a hangzésagbeli hasonlésag alapjan felcserélnek. .

‘ Vi‘).‘.’: Iz 19, 13- 30 15 50 16—-60 » » _
Ezeket a szamneveket ezért kulon—kulon is tudatositsuk a tanulokkal[
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A felsorolt gyakorlofeladatok & céljat abban létjuk hogy ki kell fejlesateniink 5
tanuldkban a szidmnevek hallds utdni gyors megert ését és helyes, h1bat1an kle)tesenek
a készségét. ey

Természetesen hivijuk fel a tanuloL fxgyelmct kulon is a hangsuly mmtt azomm.
HaamaTh és UeTHIPHAAUATh szémnevekre, A szimnevek ismerete lehet§vé teszi mar 4
nyelvtanulds kezdeti szakaszdban azt, bogy a tanulék képesek legyenek megneveznj

az ,,id6t”, oly médon, hogy kikiiszobdljik az esetek hasznédlatinak a tudésat.

Ha az 6ra 9 éra 3o percet mutat, a tanulé a tandrnak agra a kérdésére, hogy
»Mennyi az id8 most?” {gy felel: nepaTE—TPUAIATS.

Mivel e teriileten az automatizmusok kialakitdsdnak a képessége munkaigénycs
folyamat, a szamnevek atveszik a lexikai és grammatikai tananyagot, jelen vanpak
a nyelvtanulds egész folyamataban (életkor, ar, hossz, sily kifejezése sth.).

A szamnevek ismétlése sordn — lexiko-grammatikai témék tanulményozasival leap-
csolatban (mozgast jelentS igék) — tarthat a tandr orosz nyelven sajitos smatematika-
drakat” is, ahol matematikai példék és feladatok elvégze.,et tizi ki ccl;aul A tanét
a kovetkez feladatot adja meg a tanuléknak:

A srumna w3 xoMa B 7 wacoB 30 Mnnyr ~ ‘ i
A mpama B nmony B 7 qacos 50 Mnny'r. ’

A tandr fokozatosan bevezethet nehezebb bonyolultabb forrnat is:3a CROI5XO MnHy'r
S JOUINA DO MKOJBI

A tanulok elismétlik a korulmenycket megoldjik a feladatot Azutin .a: tablara
felirtakat fokozatosan minimalizaljuk, szdkitsiik, tdréljiik le a leirtak egyes kompo-
nenseit, : N : EE

1. k BEL : u3 o B 8.
@ __ - mo______ - saldw
Korma ~ 1pm_ ‘B _ . ?
2.°6.20 B ‘ : ~ S v
7.20 . S e K

‘A tanulok haézi feladatként analog gyakorlatokat alkossanak.
. Hasonlé jellegi feladatokat kredlhat a tanar a lexika bevesesere kulonbomS kotn-
mumkatw - tarsalgasx Jellegu témak kapcs'm ' ‘

G Krmra CTOHT ..., 1 nan nponaeny ... CKOJBKO OH ).IaJI MHe cnatm?”) f

‘ A szamnevekkel kapcsolatos gyakorléfeladatok az 6ra munka)aba a lexikai és
grammatikai ismeretek elsajatitasanak folyamataba beleszovxk az orszdgismeretet, bele-
viszik az orszdgismereti informaciokat, mely kétségteleniil a motivalas, a motivaciés
bazis novelésének hatdsos eszkdze az orosz nyely tanitdsa sordn.

Nem 4rt bizonyos russzicizmusokra felhivni a tanulk figyelmét:
— az oroszok masképp szamoljak a megallokat, mint a magyarok:

~— Koraa sxr BeIxogute? Ha Kaxon OCTaHOBKE BHI Bmxozmre?
~— 4Yepe3 oaHy (Ha Bropoi!) |
~— HEpes ueThipe (ua maroit!) S ‘ .
- maskepp szdmoljak az oroszok az emelcteket mint a magyarok ugyanis szmte-
ket szamolnak, pl.: féldszinten lakom (oroszul e1s6 emeleten), harmadlk eme-
leten lakorh (oroszul; a: negyedik emeleten); - 4
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— mésképpen szdmolnak az oroszok az ujjukon és masképp a magyarok (az oro-

szok: a kisujjukkal kezd8dden és az ujjaikat befelé gorbitik);

- mésképp mutatjik az 1-et az oroszok és masképp a magyarok (a magyarok:

nagyujjuk mutatdsdval, az oroszok mutatéujjuk segitségével).

Amennyiben az absztrakt szdmokkal kapcsolatos példak soran motivalé tényezd
volt a versenyszellem, gy az orszagismereti informaciékkal valé megismerkedés révén
felkeltjiik a tanulék érdeklédését a célnyelvi orszag kulturdlis realidi irant. Példaul:

— Mit lehet kapni 1 kopejkdért? (egy pohér vizet az automatébol); 2 kopejkaért

(4jsdgot) ; 3 kopejkaért (villamosjegyet) ; 4 kopejkaért (trolijegyet); 5 kopejkaért
(autébuszjegyet) stb, :

A naptdr felhasznildsaval érdekes gyakorlatokat végeztethetiink a tanulékkal.
(Szoviet naptar taldlhaté a Szovjetunié, az Ogonyok, a Faklya c. folydiratokban.)
A naptdr 'a nemzeti kultira specifikus redlidja. A modern fali, asztali naptirok — ki-
16nb6z6 kulturalis — orszdgismereti informéciok forrisai.

Az orosz naptir tanulminyozasabdl kiindulva megvaldsithatd a két kultdra (ma-
gyat és orosz) kompatativ, ill. kontrasztiv tanulmanyozisa. '

A naptdrmddszer lehet8vé teszi, hogy 6rai munkénkban tanulméinyozzuk az idé-
viszonyok kifejezésének modjait az orosz nyelvben, és alkalmas a szdmnevek ismét-
lésére is. .

Nevezze meg a munkasziineti napokat januarban. Mikor vannak a szovjet nép
nemzeti {innepei? Hany napbdl 4ll a februar, marcius, dprilis stb.? Mely napokat jelsl-
nek piros betlivel a szovjet naptirakban? (Vasirnap és nemzeti-nemzetkézi finnepek.)
V6. 1986-ban:

jan. 1., marc. 8., m4j. 1., 2., maj. 9., okt. 7., nov. 7., 8.

Az dra eleji beszélgetés tipikus tandri kérdése:

— Kaxoe cerogas uncio?,

mely a naptar jelenléte tévén mddosithatd. A tandr ramutat az adott hét konkrét nap-
jara a naptarban, és felteszi a kovetkezd kérdést:

~ — Kak BEI gyMaere 0 9EM g X049y cnpocHTD Bac?
A vart felelet igy hangzik:

— B3I X0THTE COPOCHTE Kakoe cerozus (3aBTpa) WHCIIO (KAKOE YpCIO GEUI0 BuEpa)?
— BEI XOTHTE CIIPOCHTB Xorpa OyaeT BOCKpeceHke (Kakoe 4ucio Gyzer B BOCKpe-
ceHbe)?

A magyat és szovjet naptart Ssszehasonlitva hivjuk fel a tanulck figyelmét arta,
hogy a szovjet naptirakbél hidnyzik a névnapok jel6lése, a magyar gaptaraklkal, ill.
a magyar szokésrenddel ellentétben. A szovjet naptirakban fellelheték tinnepekként:

Ilenp yumrensd, Jens maxtépa, JeHb XEMAKA. ,

Orszagismereti informaciéhordozok az un. képzémiivészeti naptdrak is. A magyar
miivészeti naptirak segitségével tanuloink orosz nyelven kommentarokat flizhetnek
magyar vatosok fotéihoz, ismert magyar miivészek képeinek reprodukciéiboz. Ezekben
a beszélgetésekben, természetesen, fontos szerepet kapnak a szamok, datumok is.

A tanar 6rai munkaja soran felhasznalhatja Gjsagok, televizio- ¢és radiémiisorok,
ill. egyéb id8szakos kiadvanyok anyagét is, ahol a szamok az adas idejét, az eldadasok
kezdetét, ill. egyéb informacidkat jelélnek, mely egyidejtileg orszagismereti tajékozott-
sagunkat is béviti, illetve ramutat kiilonbdz6 nemzeti sajatossagokra is. (Pl. a magyar
kiadvanyokban, irdsokban az oroszt6l eltéréen, lerdviditett formaban jeldlik az idé-

egységeket.)
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A hideg szdmok vildga” a kreativ tanir oréjén vjjdéled, és a kommunikaciés
tevékenység érdekes témajava léphet eld, mely pozmv modon motivalla az orosz nyely
tanuldsat, szociolingvisztikai ismereteinket.

OLAJOS ISTVANNE
Debrecen

Matematikai alapfogalmak kialakitdsanak
elékészitése korrekcids osztilyban

A korrekeids osztilyban folyd fejlesztd tevékenység célia, hogy a gyermekek mi-
eldbb az altalanos iskola ,,normal” osztilyaiban tanuljanak. Az eltérd induldsi hely
zetek miatt ez a rehabilitdcié megtdrténhet £él év elteltével, de gyakran egy év intenziy
fejlesztés is kevésnek bizonyul.

Tapasztalataink szerint a matematikai alapfogalmak elsajatitdsat az alabbi kepes—
ségek alacsony szmt;e neheziti:

— A megismerés folyamata sériilt, illetve fejlettsége elmarad az ép hatevesekétol

— Gondolkodasuk szemléleti anyaghoz kétdtt, Ssszefiiggéseket nehezebben fedeznek
fel, fogalmaznak meg.

~ A relacié — sz6kincs csekély volta és az alkalmazasban valé jaratlansig — a foga-
lom kialakitisat lassitja.

— Az altalanosabb jellemvondsok - kitartas, pontossig, akarateré katelesség telje-
sitése, taldlékonysag, onellenérzési és -értékelési képesség — fejletlenek,

Ezek a hidnyossigok a megismerési folyamat, a beszéd, az érzelmi-akarati tulaj-
donsagok fejlesztésének 8 feladatait jeldlik ki.

A specidlis feladatokat Ggy fogalmazzuk meg, hogy figyelembe vesszitk a tarta-
lom és a modszerek 6sszefiiggését. Az sltalanos iskolai nevelés és oktatds tervében 1évd
kévetelmények a korrekcids osztalyban is érvényesek. Az eljarasok alkalmazdsat befo~
lydsolja a teljesitményzavar oka. Figyelembe vessziik a gyermek eldéletét, jelenlegi
nevelhetdségének, tanithatésaginak szintjét, s az alkalmazott médszerek varhatd -hatasat.
- Lehetdségiink van arra, hogy az ismeretszerzés folyamatat mennyiségileg és miné-
ségileg atdolgozzuk. Az aprélékosan megtervezett fejlesztd tevékenység menetkdzben
Atalakithatd. Visszatérhetiink egy alacsonyabb fokra, vagy egyes lépéseket kihagyhatunk.

A viltozatos gyakotoltatdsnal a feladatokat gy vilogatjuk, hogy 4j ismeretet
s egyben intellektudlis élményt biztositson. Blkeriiljiik azt, hogy az osztAlyunkban a
kizepes teljesitményt mutatd gyermekek szintjéhez mérjiink. Minden tanulénak meg:
adjuk a lehetdséget az ,Atlagon feliili” teljesitményre

A kovetkezd feladatsor tartalméaban és mddszereiben nem jelent djat az 4ltaldno-
san alkalmazottél, célja az, hogy a matematikai alapfogalmak kialakitdsanak foko-
zatait, egymdésra épiilését, kapcsolatdt, buktatdit elemezze, A tantervi anyag toredékét
oleli fel, s"elsésorban az elékészitd id8szakban torténd fejlesztésre ajanljuk. A fel-
adatok jelzésszerlick a lényeges ‘elemek kiemelése érdekében. A valtozatos gyakorol-
tatds szamtalan lehetSségének bemutatisara toreksziink.
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A tervezet felépitése:
1. Bl8lények, tirgyak, jelenségek tulajdonsigai

a) gyfijtése, csoportositisa
b) 8sszehasonlitisa
¢) elemzése elvontabb formaban
d) a szamossdg mint tulajdonsig
2. Gondolatok a kiildnb6z8 matematikai miiveletekesl

1. Eldlények, téirgyak, jelemégek tulajdonsigai, csoportositisuk

a)Szempontok a tula;donsagok gyu]tesehez, csoportosi-
tdsdhoz

- Elolények altaldnos és egyedi jellemzéi,

- Jelenségek ideje, idSpontja,

- Targyak mérete, szine, alakja, feliilete, halmazéllapota, illata, hangja, {ze, hasz-
nalhatbsaga, szdmossiga,

Fokozatok: :

~ Kozvetlenill az érzékszervekkel ,felfoghaté” tulajdonsdgok gytijtése (egyenes,
magas, szemiiveges, gombolyti, hideg, puha, illatos, édes, halk, kevés, sok...),

~ Kézvetve - az eddigi tapasztalatokra epulo -~ tulajdonsagok gyljtése (korax,
barna, dreg, nyari, olesd: ..),

Csopottositasok (zéldek; nem alacsonyak; pitos és gdmbalyd térgyak hosszu, de

nem egyenes vonalak; ... csopottja).

Megjegyzés: Tovabbra is' lehet8séget adunk a folyamatos, érzékszervekkel torténd

tapasztalatszerzésre.

5)Osszehasonlitdasok, a kapcsolatok megfogalmazédsa

Az eléz6 feladatsotban a csoportositdsoknd]l mdr dsszehasonlitasokat is végeztek
a gyermekek. A kivetkezd lépés az, hogy az irAnyitott megfigyelésnél legyenek
képesek megfogalmazni az azonossdgot, hasonlésagot, killénbséget.
Fokozatok: ‘
~ Bgy térgy tulajdonsdgai ktnyezetéhez viszonyitva (megfogalmazasok valarm
alatt, mellett, mogott, valamitsl balra, jobbra, valaminél hosszabb, révidebb,
nehezebb, hangosabb, valaminél tobb, kevesebb, valamennyivel egyenléi...),
- Két targy, majd 2-nél tobb &sszehasonlitisa (megfogalmazasok: A hosszabb,
mint B; B rovidebb, mint A; A hosszabb, mint B, de révidebb, mint C; leg-
hosszabb C, legrovidebb B; ...). g
Meg]egyzcs Bizonytalan megfogalmazas esetén a gyakoroltatas a vhltozdsokra
iranyul gy, hogy a valtozésokat kezdetben a gyermek idézi els. (Az érzékszer-
vekkel térténd tapasztalatgy(ijtés gyakran megbizhatatlan, pl. érzéki csalddasok;
hosszabb, de nem tbb; kisebb, de nem konnyebb; 5o éves, de 4o-nek sem latszik
“stb, A retardalt fejlodésti gyermekek a koézvetlen tapasstalatszerzésre vannak
utalva, s ha figyelembe vesszilk ennek relativ jellegét, s néhdny feladatban ezt
megsejtetjik, akkor a dialektikus gondolkodast is alapozzuk)

c)BElemzések elvontabb forméban :
Feladatlapon bsszehasonlitasok végzése, az osszefuggcsck értelmezese (a legegy-
szer(ibb megoldasi mdd: pérositas, leképezés).

. 295



Fokozatok: )
~ A szamossag adott, Ssszefiiggést a tanuld keres
a >b a,==TT A,

Legalabb annyit kérjiink a megfogalmazdsban, hogy az értelmezés balrol jobbra és

' jobbrol balra is megtorténjen!
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b
aé/\

a=>b; b<a; a, =4a,; a = &;

a<b, b>a, b=<c, c>b, c>a, a<g,

E feladattipusnal az értelmezés kiterjed.

legnagyobb, legtébb: ¢

legkisebb, legkevesebb: a

Megjegyzés: Bizonytalan megolddsok esetén a gyermek vagy a mennyiségeket nem
tudja ,ranézéssel” Osszehasonlitani, vagy a jelet nem jél értelmezi. Az elsd eset-
ben a kirakds, patositds, leképezés gyakoroltatdsa a lényeges feladat, a masodikban
a relaci6s jelek hasznalatinak elfogadtatisa.

A relacié adott, a mennyiséget a tanulé hatdrozhatja meg. (Rajzolj, hogy igaz
legyen!) :

a< ’

Ha a gyermek elmondja, mennyit s miért annyit rajzolt, akkor a szdmfogalom
csiraja felfedezhetS. Ha a reldcids jel utin ,gétlastalanul” rajzol, megoldasa Atte-
kinthetetlen, akkor szdmfogalma valészinfileg nincs, de a tobb~kevesebb relaciét
ezen a szinten alkalmazni tudja.

Ha a megoldasa a-val egyenlS vagy a-nal kevesebb, akkor vagy a jelet nem jél
értelmezi, vagy a viszonyitdsi képessége fejletlen. Ebben az esetben tovabbi gya-
korldsra van sziikség,

a>

Ha a gyermek ,,nem tajzol”, helyes a megoldasa, de kétjitk az indoklast!

=b

Kezdetben a gyermek gyakran értelmezze az'ilyen jellegli feladatakat szdban. Az

mugyanannyi” és ,egyenl6” fogalmak kialakuldsahoz tibb tapasztalati tényezd
szitkséges. '

a>b<__.;__<b <c;a=a>‘__stb.

Egyszeri forma, az értelmezést, alkalmazast szolgalja, de t6bb helyes megold4sa
lehet.

a~<—<C
a>—=>¢
a>—-=¢C
a < — > ¢ stb.




Nehezebb forma, miert a megoldésnak két kévetelményt kell teljesitent,
a__b=<__
__=Db__ csth

Az eddigi feladatok variaciéi.
Megjegyzés: Sikertelen megoldds esetén a feladatokat lebonthatjuk részfelada-
tokra. A vAltozds, a véltoztatds élményét biztositva az &sszefiiggéseket szdveggel
értelmezve kérjiik. (Egy egyszer(i feladatnak szamtalan megkbtzelitése, egy egy-
szerli eseménynek szamtalan dsszetevéje van. Haszndljuk ki ezt a lehetdséget,
a gondolkodasi képesség fejlesztése érdekében,
PlL :

- Pctinek) 5 autdja van. Tominak kevesebb. Hany autéja lehet Tominak? (4, 3,
2, 1, O.

— Petinek 5 autdja van. Tominak nincs tobb, mint Petinek. Hany autéja lehiet To-
minak? (5, 4, 3, 2, 1, 0.)

~ Petinek 5 autéja van, s ez nem kevesebb, mint a Tomié. Hiny aut6ja lehet Tomi-
nak? (5, 4, 3, 2, 1, ©.)

— Petinek 5 antdja van. Ez nem tébb és nem kevesebb, mint a Tomié, Hiny autja
lehet Tominak? (5.)
A megoldasok keresése kirakéassal, rajzzal torténik, A lényeg az, hogy a gyer-
mek prébdlkogzon!

2) A szamossdag mint tulajdonség

Amennyiben az elézé feladatsorokban az értelmezést, ,leolvasast” szdmmal (hal-
las és latds utan) is végeztiik, akkor a kévetkezd fokozat nem lesz ismeretlen
tanuléinknak. ‘
Megjegyzés: A szémjelek irasanal gyakran tapasztalhatd, hogy a gyermekek a
Jtikorképet” irjak. Ennek oka: balkezesség, atallitott balkezesség, a tajékozodé-
képesség alacsony szintje (testséma). Az irastanitdsban a c-s vonalakat, kotéseket
mindig jobbrél indulva, balra kerekitve végezziik. A szdmijeleknél a kettest, a har-
mast & az Otost balrél indulva, jobbra kerekitve vazoljuk ~ ez is hozzéjarulhat
ahhoz, hogy e szémok tiikorképével gyakrabban talalkozunk. A segftés médjat
ezek figyclembevételével szervezzik meg. i

Fokozatok:

~ Szémjel és mennyiség kapcsolata. : :
Lényeges, hogy a mennyiségeket viltozatos médon érzékeljék a gyermekek, ezzel a miveleteket

készitjiik eld.

0000 =/ =0000
oe=2=A0

Szamjelhez a mennyiség keresése.

o

sth.
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Mennyiséghez a szémjel meghatirozdsa.

~ Mennyiségek osszehasonlitdsa szdmossdguk alapjin,
Szamjelhez a mennyiség keresése, a reldcié értelmezése.

Mennyiséghez a szdmjel keresése, a relacié értelmezése.

IX:X I > ®oo I
Mennyiségek kdz6tti reldcidk felfeddse, értelmezése.

= Lo

<%] = <[é]

'Megjegyzés: E feladatsorban megfigyelhetjuk azt, hogy tanulénk mikor ér el arra
a szintre, amikot a megoldashoz nincs sziiksége kirakdsra, rajzra. Ett6l kezdve
a gyermek nem igényli a feladat ,,megjelenitését”, de a kapcsolatoknak széveggel
vagy egyéb médon valé értelmezése mar nem 1e1ent~szz’1méra nehézséget.

- Egyszerd relaciok ‘

=1 O=3 O=3 stb.

Megjegyzés: Ha mégis sikertelen a megoldss, akkor vagy a szémjel és mennyiség

- kapcsolata nem rogziilt, vagy a reldciés jel helyzetének ,jelentése” okoz gondot,
vagy egyszerfien a szamjelek irdsaban bizonytalan a gyermek. Az okot, okokat
feltarva szervezhetjiik a tovabbi gyakorlast.

~ Osszetettebb relacick

2<3<Q 2_3 <4
2=0=>4 2<3_ 4
O=<3 <4 2 3_4
2<0O<0

O<3 <

O<0<4 stb. stb.
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E feladatok t8bb részfeladatbél allnak, s a nehézségét fokozhatjuk: tsbb helyes
megolddsa van, vagy nincs megolddsa a feladatnak, esetleg a megoldasnak’ 2-3
feltételnek, kovetelménynek is, eleget kell tennie..

Megjegyzés: A sikertelen megoldasokat elemezve a kévetkezéket tapasztaljuk.
A gyermek ,,nem latja 4t” a feladatot. Nincs kitartdsa ,,végiggondolni” a feladat-
sort, megelégszik pl. olyan megoldassal, amely csak egy feltételt teljesit. Ilyen
esetben a problémaérzékenységet fejlesztjiik, a fokozatos megterhelést a feladat-
soron belil a részfeladatok szamdnak ndvelésével biztositjuk.

2. Gan:lolaz{o/e a kiilénbozd matematikai nfiveletebrél’

Tapasztalataim szerint a tanuldék nagy része gyakran az egyesével térténd ,,hozza-
szamlalast”, elvételt” végzi. A potlasoknal kiiléndsen nagy nehézséget jelent az, ami-
kot értelmezni kell, hogy milyen tényezdt keresiink, s melyek az adottak. A feladat-
megoldast lassitja, amikor a gyermek megakad egy-egy mivelet elvégzésénél. Hogyan
lehet megelézni? Co ‘ ,

— Mér a szamfogalom érlelésénél gyakran adjunk mennyiségeket bontott alakban!

-~ A miveletek ,,8rését” a valtozas, a valtoztatds élményével parositsuk!

- Kezdetben csak abban a szamkdrben végezzenek miiveleteket a tanuldk, amelyben
biztos a szdmfogalmuk! (Kés8bb megsejthetik a megoldasokat.)

— A mennyiségek bontasa dsszeg- és kiilonbségalakra majdnem egy idében térténjen!

(A nulla kivételével kezdetben a kiilonbségalak 1-gyel ,lemarad”.) :

~ Az eddigi dsszes ismeérétet alkalmazva dolgozzuk ki a gyakorlas feladatsorat!

Példdnl:

Feladatsor az 5 fogalménak er(’isitéséré, a szirhfogalom kialakult 1o-ig. (A sorrend az Attekint-
hetdséget szolgdlja.) ' ,

sFo=[] O=3-4o s+ 0O=s =540
ot s5=[] O=o+s o [O=>3 s=o-+[]
1+ 4= O=1-+4 i O=)s 5 ==1 -+ [
4 1=[1 L [g=4-t1 4+4-0=s 5=4:tD
2+ 3="[] =243 2+ 0= s==2+[1]
342=0] O=3-t2 s+ =3 s==3~[1
O+to=>5 s=0+o , sto=x x=j3Fo
O+s5=>: s=[]+s ot j5=x x=03
O-+a=s =044 4= x=rT4
O+r=;s s=[]-1x 4t 1= x=4-1
O+s=s s=[]-+3 e x=2-43
O+2=5s s=0+2 3t2= x=3+2
¥ = =5 4 x xto=3 s=x-0
;ix:; ;=‘—O+X X+5=5 5=X+$
1Fx==35 s=1-x xt4=3 s=x+4
4t x=3 s=4+x x4 1=3 s=x+1
24x=34 s=12-x x4 3==3 s=x-13
3t x=73 =3+ x x-2=3 s==x-12
—o= O= 5—o s—C=75 s= 5—L]
%—1:8 ‘D=06'—‘I 6-‘D=5 5= 6—[]
8 — g =[] O= 8—3 8—Ll=3 s= 8—L]
9—4=[] O= 9—4 o—L1=7 5= 9—L
ro— 5 =[] O=10—7 o—[=73 j=10—L]



J=—~o=3 s=[]—~o0 § m— == X X=2 § g
1D-—-1=5 5=D——1 6= 1==X X == e
d—z=5 ge==[]—2 7—2=x X= 72
[d=3=5 g=[1—3 o BemgE=mx X== 83
4= y=[]—4 9—4=x X= 9~y
O—s5=5 g=Ll—3 Io—j5=x X=10—3
§—x==y §== §—x XmmO==5 §=x=—0
6—x=3 § == 6 ——x X == S=x—1
T—X=73 = T3 X—a2==3 j=X—a2
8 ——x == s= 8—x X—3=5 JEER—3
9—3X=3 = 9—~X X——4==3 § =Xy
I0-—3X=3 §=10~—X X—§j==3 §EEX—§

E feladatsor dr. Demeter Katalin: Munkafiizet 1. 0., az intenziv tanitds-tanulds méd-
szertani kisérlet anyagdnak egy részét tartalmazza.

A kdvetelmény megfogalmazza ,,a nagyobb, k1sebb egyenl$ szavak és a meg-
feleld jelek hasznalatat szamokkal kapcsolatban is”

Ezért az ismertetett feladatsor kiegészithetd ~ az eldbbiek mintdjara — az egyen-
l8tlenségekkel.

A feladatok Atalakithatéak tgy, hogy

~ ne legyen megoldasuk,

— tobb feltételnek is eleget tegyenek,

~ hidnyozzanak a relaciés jelek vagy a miveleti jelek.

Ezek alapjén legaldbb ezer feladatot allithatunk dssze gyakorldanyagként az 5 fogal-
minak erésitésére 10-es szdmkdrben.

Iskolankban, a debreceni Fazekas Mihaly Altaldnos Iskoldban, ahol a norma]
osztdlyokta kidolgozott Léndrd-Demeter-féle intenziv tanitds-tanulias médszertani ki-
sérlet. programjat alkalmazzuk, kevés szelekcidval és igazitissal, a kotrekcids elss
osztalyban is mdr hdrom tanév tapasztalatai bizonyitjak eljardsunk eredményességét.
Minden évben akad egy-két tanuld, aki mar félévkor sikerrel athelyezhet8 a normil
elsé osztalyba. A korrekcids elsé osztaly tanuldinak fele a normal mésodik osztilyban
folytatja munkajit, egy-két tanulé a normal els§ osztalyban, s a tobbickrsl minden
évben kideriil a tanév megkezdése utan, hogy gyégypedagogiai alanyok, s 8k a tanéy
végén kisegitd iskolaba keriilnek. Az egyéni fejlesztésben alkalmazott feladataink és
eljardsaink a tanérai munkat szervesen kiegészitve jelentds mértékben gyorsitottak kor-
rekeids tanuloink felzarkézasit a normal osztilyok tanuldihoz. Ennek kdszénhetden
a normal osztdlyokban tovébbhaladé tanuldink kézstt eddig nem volt tanévvesztés.
A gyerekek drgmmel, intenziven és eredményesen dolgoznak.
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DR. KOCSMAROS ATTILANE
Miskolc

Konyvbarat szakkdr az altalanos iskola
3—4. osztaly4dban

A szakkéri foglalkozdsok célja: a tananyaghoz kapcsolédd ismeretek bévitése a
kényv- és konyvtarhasznalati készségek megalapozdsa, az olvasis megszerettetése.

Olvaséva nevelésiink legfontosabb elve a motivacié és az aktivitds. A motivaciét
killondsen fontosnak tartom. Ha a tanulé csupan annyit érzékel, hogy most mar nem
elég a tankdnyv, hanem egyéb kényvek forgatdsit is megkivanjak t8le, aligha fogja
ezt lelkesedéssel fogadni. Ha azonban kezdettdl fogva azt tapasztalja, hogy a széba
hozott kényvek mennyi érdekeset tartalmaznak, ha 1épésc8l lépésre érzi a felfedezés
6rémét, latja, hogy cgyre biztosabban tdjékozddik a kémyvek kézott, a siker arrél
gybzi meg, hogy ez nemcsak érdekes, hanem hasznos médszer is, melyre az életben is
nagy sziiksége lesz.

A gyermek 4ltal olvasott kényvek szamat és tipusat nagymértékben az tin. olvasasi
kbrnyezete hatarozza meg. Hzért is viszem tanuléimat egy esztétikailag és felszereltség
szempontjabél is kifogstalan gyermekkdnyvtarba. A kényvtdrban valé irodalmi neve-
lésiink gy érheti el céljdt, ha a gyermekek szellemi horizontjanak kiszélesedését
szolghlja.

A versek megszerettetésében is nagy szerepe van a kényvtarnak. A neves elfado-
miivészek tolmdcsoldsiban meghallgatott kéltemények vagy a megzenésitett versek
nagy hatassal vannak minden gyerekre. A konyvtar lemeztiranak hasznilatival erre
is lehetdség van. A kényvtdr versesktetei gazdag lehetdséget biztositanak, hogy meg-
ismerjék: egy-egy gondolat, téma hogyan szblal meg killdnbtz8 kolt8k verseiben.
Gydjtottiink idézeteket arrél, hogyan vallanak az irdk, koltsk a kényv, az olvasas
fontossagarol. A tanulok szeretnek olvasni, de olvasdsuk sok esetben felszines, igy a
kényv visszahozdsakor, ha beszélgetiink, hogy mi a véleményiik a kényvrdl, sok eset-
ben nem tudnak réla semmit mondani. Jél bevélt médszer, ha a kényv kblcsdnzésekor
mar felhivom figyelmiiket néhiny dologra. ' :

s

Az irodalomhoz f6z6d6 kapcsolatok erGsitését és az olvasds megszerettetését
semmi mas mifaj nem szolgélja jobban, mint a gyermekek életkoranak megfeleld,
szépen olvasott vagy elmondott mese.

Egyik foglalkozésunkon az els alakuld foglalkozds utin a mesékkel foglalkoz-
tunk, kényveket ismertek meg, ezekbsl részleteket olvastunk fel. MesegytijtSk nevei
hangzottak el. Ajanlott kényveket kolcsénoztek. A kbvetkezd foglalkozds eddigi olva-
sottsagukta épiilt: az eddig megismert mesékhez kellett. kivalasztaniuk a meglévé
babok kozil a megfeleld szereplSket, és eléadni a mesét. Nagyon oriltem, amikor
lattam, hogy belefeledkeznek a jatékba, szabadon, minden gatls nélkill adjak eld
a meséket. Az olvasast szeretik tanuléim, olvasmanyélményekr8l azonban elég sziik-
szavian nyilatkoztak, de az elébb emlitett médszerrel sikeriilt ezt levetkdzniilk, és
ezért hatiroztam el, hogy mesemondé versenyt rendeziink. A gyermekek Srommel
jatszottsk el kedvenc olvasményuk valamelyik jelenetét, felesigazva ezzel azok kivan-
csisagat, akik még nem ismerik a tBrténctet. Ezéltal a mese hatasa elmélyiilt, és a
konyv irdnti érdeklédés tovabb fokozédott. Frdekes, motivalé moédszernek bizonyult
a mesefelismerési verseny is. Valamely mese legjellemz6bb részletébdl kell kitaldlni,
felismerni a mese cimét. Aki a legtibbet kitalalja, az nyer. A mese befejezése sajat
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elkcpzeles szerint nemecsak a képzeletet de a beszédkészséget is 6l fejleszti. A meg-
felel motivaciéhoz hozzdjdrul az is, hogy a gyermekkdnyvtirnak anyagi lehetosege;
is vannak arra, hogy a versenyen sikercsen szerepld tanuldknak jutalmat is ad, By
legtsbbszér egy-egy konyv, amivel szintén a szakkér céljait szolgilja.

A személyiségformalas nem képzelhets el a kozmondasok, taldlés kérdések, mon-
dékak szelleme nélkill. Ez - feloldasként a foglalkozds kézben — nagy sikerii a gye-
tekek korében.

Torekvéseim még a szép olvasisi és a szavaldversenyek megrendezése, hiszen a
szereplési vagy, a kilatdsba helyezett jutalom j6 motivdcids alapnak bizonyul. Igyek-
szem tanuldimat arra szoktatni, hogy olvasdnaplét vezessenek olvasmanyaikrél,

Azt kell elérni, hogy a kényvtirban mindig a legmegfelelSbb, leginkabb célrave-

zetd  eszkdzt megtaldljdk. A. kényvtdrhaszndlati ismereteket mindig kapcsolom g
foglalkozdsi anyaghoz, {gy nem kiiléniil el attdl, hanem szervesen illeszkedik a ketts
egymashoz, s mintegy kiegésziti egymast. Az alsé tagozatos rendszeres kényvtarlato-
gatds der(ls élménye alapozhatja meg a barAtsagot a tanuldk és a konyvtar kozote,
.. Konyvtdri tdjékozddasi versenylink menete a kdvetkezd: minden tanuld kap egy-
egy kényvcimet, ki taldlja meg leghamarabb, azé a jutalom. A jaték haszna: noveli
a tanuldk érdekl8dését, tdjékozéddsat a kényvtarban, Az irodalomkutatds komplex
folyamat. Ha egy téma irodalmat kutatjuk,tobbnyire egyidejiileg hasznaljuk a kényv-
tari segédeszkdzdket, a kézikonyveket, A foglalkozdsok levezetésére olyan modszert
kerestem, amely lehet6vé teszi, hogy a foglalkozdsok egy részében minden tanuls
onalldan dolgozzék valamilyen segédeszkdzzel. Az egyéni feladatokhoz nem mindig
tudom minden résztvevd munkaeszlxozet egyidejlileg biztositani, kiilondsen a kéziksny-
vekb6] nincs annyi példany, hogy mindenki munkajat egyszerre lehetévé tegye. Ezért
nagy lehet8ség nyilik a csopottmunkara, s ezt gyakran is alkalmazom. Pedagdgiai haté-
konysdga is ennek a kollektiv munkaforménak a legnagyobb, A lexikon- és kézikényv-
hasznalati gyakorlatokndl a nyelvezetet, roviditéseket, jeleket ismerik meg a tanuldk.
Fontos, hogy megértsék, felfogjdk a szétarak, lexikonok meghatérozésait, hiszen ezek
a kényvek komoly segitséget nydjtanak szamukra, s hasznilatuknak elsajatitasa azért
is fontos, mett mar 3. osztdlyban szukséges a tandran a Magyar értelmend kéziszotae
hasznélata. Sok csaladndl ez meg sincs otthon, tehdt a haszndlat modjat itt sajatitjak
el tokéletesen, s ezt a tuddst gyakran és szivesen alkalmazzak a tanéran.

: A konyvtari kutatémunkdval szemben tAmasztott igényeim:
- a tantervi anyagnal tobbet tegyen magiéva a tanuld,
a szerzett ismereteket alkoté médon tudja hasznalni a gyakorlatban,
a kutatas folyamatiban maga is tovabb fejlédjén,
ismereteinek mélysége, sleardséga fokozddjék,
boviiljon érdeklddésének kére és tevékenysége, kdzben maga is lépjen elore a
, kutatds médszerében,
" - fejlédjenek egyéni adottsigai, kepes.‘;egex

Szakkdrémben, mint az a foglalkozésx tervbdl is kitlinik, mAar megismerkednek
a tanulék a betiirendes kataldgussal, és ennek gyakorlé.sa a 2 év folyamdn folyamatos\
Sét betekintést kapnak a szakkatalogus vilagaba is, de az érdekléds tanuldk ennél is
magasabb szintre juthatnak egyéni érdeklédésiknek és képességitknek megfelelben,
hiszen felmeriilt kérdéseikre a kolcsonzési idgben a foglalkozés végén mindig egyé-
nénként is valaszt kapnak. Ilyenkor foglalkozom a kiscsoportos formaban a lemara-
dottakkal, illetve a tehetségesekkel, A betiirendes kataldgus hasznalatat meg kell hogy
elézze nébany betlirendbe sorolasi gyakorlat, hiszen ennek biztos tuddsa az alapja a
betiirendes katalégus biztos hasznalatinak. Bz a katalégusfajta viszonylag révid idé
utdn minden tanulénak biztositja a konyvtatban valé tjékozédést, a feladat drémét.
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FOGLALKOZASI TERYV, 5. OSZTALY

kintése.

veszetx 1smeretek

Foglalkozas ariyaga Nev, feladat Mbdszerek
1-2. Ismerkedés a konyvtatral Barati légkor megteremtése, Bongdszgetds,  beszélgetés.
Hogyan kell bongcszm? . Bemutatd olvasas., Kanyvis-
‘ mertetés. R
34 Ismerkedés a tindérmesék- Sajat kdnyvtar, Kozloképes- Gyljtott anyagok feldolgoza-
kel. ség fejlesstése. sa. A nev. é a gyermck.
e e bent: -olvasiaa, - -
5~6.  Allatmesék, . Tankdayvdn kiviili olvasisra Gyﬁjtﬁtt anyag ' megheszélé-
Tt " "sZoktatas.  Olvasdsi ™ készsts s¢, “Beszelgates Képekesl, -
M fejlesztése. C :
78" 'Népmesék 2 vildg minden Kiildnbbz8 népek éleének Bemutatd olvashs, rajzos rog-
tajarel. megismertetése. Mesemotivu- zités. Dramatizalds.
. mak keresése. Képzelet fej- R
lesztése. .
.. 9710, . Meséldverseny rendezése..  Kifejezdkészség fejlesztése. Egyéni é&s kouzds. produkeick.
Pozitlv-negativ hdstk. A me- Vita, értékelés, jutalom,
. sealakok jellemzf vondsai.
~11-12. Dramatizdlds  él§ sze‘repl(:i-k- Kepzclct fejlesztése, Adott Babozis, Bemutatds,
kel és babokkal. - szereplk jellemének kialaki-
R b, BigdlAsa, o e o s
. 13-14. Hogyan segit a kényv a tan- A sotozat fogalrﬁ'énak meg- Sorozatok bbngészése,
targyak wanuléséban?  ismertetése. Enciklopédidk. e
15—~16:~ Hogyan seglt a kinyv a tan--A Iex1konok megxsmey:tetcse,--Bé‘mgészés; P e
targyak tanuldsaban? hasznélata. - . :
17~18.  Gyermekfolydiratok, A helyes folydiratolvasds. ~ Onallo beszamolé. Ujsagki-
' : Affteds. Folyémat—bongeszes,
19~20. - LAtogatds & megyel kényv- A két konyvtr sszehasonli- Meghgyeles
tarba. tasa.
‘21-z2.  Ismerkedés gycrmékvers'ck- A versek értelmezése. Vilogatds 'a polcon & a
kel. . C e : . kéayvben... S
23-24. . Miért- szép? © A versek értelmezése, szép- Bingészés a verseskibtetek-
_ sége. be“z
25—26.  Szavaldverseny. Onbizalom, bator fellépés. Sikerélmény nydjtdsa.
' Hogyan mondjunk verset? :
27-28.  Torténelmiinkbsl. Tanult torténelmi hosokrdl, Népiink tdrténelmének meg-
' eseményekrdl ki akar tobbet szerettetése.
tudm? . .
2g—-30. - Az anya az itodalomban. - - Késziildés. anydk napféra. .- Dramatizalés, - --versmondds,
- : . : ‘ oot cfelolvasds, 2
.31-32. . Hgy gyermekkxéllftés megte- Képzeletfe;lesztes Képzémii- Mgg_ﬁgyelés, v‘ita‘._“
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3. OSZTALY

Konyvtirhasanilati ismeretek

Felhasznilt irodalom

Mesekdnyvek érdeklddés szetint,

1~2. A kényv: szewz8, cim, kiadé, feddlap, tar-
talomjegyzék, A szabadpolcos elrendezés.
Kolesonzési ismeretek, .

3-4. A kényvtir fogalma. Adott miivek keresé-  Illyés Gyula: Népmesék. Benedek Elek:
se a polcon. T4jékozdédas a kdnyvtdrban, A vitéz szabéblegény, Az aranyalmafa, Kek

liliom.

5—-6. Keresés a szabadpolcon. Kataldguscédula  La Fontaine: A holld meg a réka. Kriloy
vizsgalata, tartalma. meséi. A mesemondd szikla,

7-8., Keresés a polcon. Gyakorlatok: a szores  Eltincolt papucsok. A medvefit, A vildg-
abc megismerése, gyakorldsa. jaré kirdlyfi.

9-ro. Keresés a polcon. Gyakorlatok a szoros A tanulék Altal olvasott és kélesénzoe
abc gyakorldsdra. kényvek.

11~12, Ismerkedés a betlirendes katalégussal; a2 Bdbozds az évoddban.

kataldégus szetepe, fontossdga.

13-14. Sorozatok keresése a katalégusban és a  Képes gyermekenciklopédia. A Boles ba-

palcon. gqu sorozat kdnyvei.

15-16. A lexikonok fajtdi, szitkségességiik, hasznd-  Magyar édrtelmezd kéziszotdr, Idegen sza-

latuk. vak szétara. Uj magyar lexikon.

17-18. Sorozatok keresése az emlitetteken kivil. Dérmégé Dométdr. Kisdobos, Kincskeress,

Jelolések, roviditések a lexikonban, Megyei
lap; napilap, hetilap fogalma.

19-20. A betiirendes katalégus hasznélata,

21-22, Katalégushaszadlat, lexikonhasznalat, Szaboé Lérinc: Loci 6rids lesz. Weores San-
dor versei. Devecseri Gabor: Allatkerti (-
mutatd. Nefelejcs, Fecskekdszontd.

23-24. Katalégushasznalat, lexikonhasznilat. Ua. mint a 21-22. foglalkozdson,

25—26, Keresés a polcon és a kataldgusban, A tanulék dltal olvasott és kélcsénzbtt
kanyvek,

27-28. Katalégushasznélat, lexikonhasznalat, Képes torténelem sorozat. Régen volt, hogy
is volt. Igy élt... sorozat.

2g—30. Katal6gushasznalat, keresés a polcon. Anyék napjan (iskolai szfnpad), Ditirambus
a nbkhoz A nd dicsérete, Asszonyok tiiks-
re. Unnepsorolé.

FOGLALKOZASI TERV, 4. OSZTALY
Foglalkozis anyaga Nev. fcladat Médszerck

1-2, A tanuitak felelevenitése, Tavalyi dlmények alapjdn Bemutats, felolvasds.
kényvajanlds, bardti légkdr tjrateremté.c,

3-4. Népmesék gydjtise, bemuta- A népmesék valds és mesés Dramatizilds, gyfijtés, olva-
tdsa. oldalinak szétvalasztdsa, sds.

$-6. Mimzséle és népmesék gydi- A kettd kozttti Lillonbség Gyfjtés, ismerkedés mese-
tése, megbeszélése, gytitdkkel,
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7~8. Népmondik gylijtése, Ismerkedés: eredet~ és tér- FEredet- és tdrténelmi mon-
‘ ) ténelmi -non:lék. dik keresése.
9~10. Mondamondé verseny. Melyik tetszett neked a leg- Kifejezdkészség fejlesztése.
jobban? Miért?
ri-12.  Ismerkedés ifjisdgi regények- Elbeszélés és regony kizotti Bemutatds, bbngészes, jel-
kel, kiilonbség észrevétetése. lemzés,
13-14, Kitérés a kotelez§ irodalom- Pozitlv, negativ hésok. Jellemzés, keletkezéskutatae.
ra. Tsmerkedés az irdval és mas
miivével,
1§~16.  Dramarizilis a kotelezd iro- Ki mit tud? a kételezd iro- Versengés.
dalombdl. dalomrél.
y7-18. Mirzius 15-ére misor dooze- Tiszta kiejtés. Beszélgetés, valogatis, nehe-
allitasa. zebb szavak gyfijtése, clva-
sés.,
19-20. Ldtogatds a megyei kodyv- A megyei kényvtir felada- Megfigyelés, osszechasonlitas.
tirba, tai.
2t~22. A ndnapi misor anyaginak Misor-dsszedllitds &ndlld ku- Bemuéatés, beszélgetés, wita.
bsszedllitssa, tatdssal.
23-24. Irodalmi cmlékhelyek Mis- Hagyoményok 4poldsa. V4&- Vialogatds, kutatds.
B, kolcon. rosunk kapcsolata irosfalmi
személyekkel.
2§-26. DBongészés a Petbfi-kitetben. A versek értelmendse. Dramatizdlds.
27-28. Ki tudja szebben elmonda- A szereplés megszercitetése, Hibdk, kdzés éreékelés,
ni?
29-30. Bgy gyermekeladis megte- A szereplSk jelleme. | Vita, beszédkéazég-fejlesz-
kintése. ‘ tés.
31-3a, Nyari konyvaianlds, javasla- A 2 év alatt tanuliak hasz- Beszélgetés, bongészes,
tok a jovire. nositdsa a gyakarlatbaun,
4 OSZTALY
Konyvtarhasznalati ismeretek Felhasznalt irodalom
1-2. Tajékoz6dds a kényvtirban, gyakorlatok a  Mesekinyvek érdeklddés szerint.
szoros abc gyakorlasdra,
3—4. Kataldgushaszndlat (ismétlés), lexikonhasz- Illyés: 77 magyar népmese.
nalat,
5—6. Lexikonhaszndlat, keresés a polcon. Gya- Illyés: 7-+7 magyar népmese, Andersen-
korlatok a szoros abc gyakorlisira, mesék, Grimm-mesék,
7-8. Ismerkedés a szakkatalégussal. Lengyel Dénes: Régi magyar monda‘,li. Ma-
gyar mondék, Komjathy: Mondak konyve.
g—10. Betlirendes és szakkatalégus-hasznalati gya- A tdnuldk 4ltal olvasott és kdlcsdnzott
korlatok, kényvek.
t1—-rz. Katalégus- és lexikonhasznalat, Fekete Istvan ifjusdgi regényei.
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"13-14." Lexikonhasznilat, keresés a polcon és ka- - Fekete: Tiskevar., Méra: Kincskeress kis.
talégushaszndlat. kédmdn és mas miveik.
15-16.. Az eddig tanultak tovibbi mélyitése. Ua. mint az el6z6 foglalkozason,
19—-18. . - Keresés a kataldgusban.. Upnepsorolé, Nemzeti és mozgalmi finge.
peink, Tz, tiz, lobogb. Piros betlk,
19-20. A tanultak alkalmazisa vj kérnyezetben.
ar-22. A tanultak mélyitése gyakorlatokban. Diticambus a n8khéz. A nd dicsérete, Asz
: szonyok tiikére.
:3-—24 ‘A tanultak 8n4llé alkalmazisa. Miskolc (Panorama) Irodalmi emlékhelyek
Borsodban és Miskolcon.
" 25~26. Koayvtarhasznalati gyakorlatok versengés-  Petdfi Gsszes kélteménye.
‘ sel.
27--28.  Kdnyvtirhasznalati ismeretck versengéssel,

A tanuldk dltal gyljedtt versek,

FELHASZNALT IRODALOM

Ballér Endréné-Araté Ferenc-Csuldk Mzbaly—Nagyszentpemr: Géra~Szepesi Hajnal: Konyv és
kényvtar az dltaldnos iskoldban, (Az 8nallé ismeretszerzés. utja.)

Dr. Csabai Mdria: Kdnyvbardt szakkér az dlealdnos iskoldban.

Tdth Béla: Olvasébva nevelés,

" Kdnyves-Toth Lilla: Bemutatom a kényvtarat,

MAGOCSA LASZLONE ,

Baja

~ Ismeretek feldolgozasanak lehetdségel
- oa tamta51 6ran kiviil

. Az altaldnos iskolai nevelds és oktatds terve L kdtet”-ben a kdvetkezbképpen

van megfogalmazva a tanitasi érdn kivili nevelés célkitlizése: ,,Az Altaldnos iskola
csak akkor képes megfelelni céljanak, ha él a tanftdsi 6ran és az iskoldn kiviili nevelés
lehetdségeivel ; igyekszik felhasznalni ezek kotetlenebb formdit és médszereit, Az Alta-
lanos iskola céljat.a tanitdsi 6rdn és az azon kivil végbemens pedagdgiai tevékenység
szerves egységben valdsitja meg. A kettSt egyxittesen tervezi, hiszen az utébbi folytatja,
elmélyiti, kiegésziti az elébbi nevels hatdsat.”
© B cél megvalositasdban tapjaiikban igen nagy szerepet kap a napkézi otthoni
nevelés, Fontosséga azért is kiemelkeds, mert egy iskolakbzdsségen beliil megegyezd
iskolai és egyéni érdekek kiemelésével valdsitja meg célkitiizéseit,

A tanulék sokoldald tapasztalatokat szereznek a természet és a tarsadalom ;elcn-
ségeirdl; a- ’fejlodes torvényszerliségeirdl a tomegkommunikdciéd révén és sajat meg
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figyeléseik sordn. A vildgnézeti nevelés érdekében alkalmat kell hogy kapjanak ezek
megértésére.

A 6-10 éves kot gyermekek sok mesét olvasnak, hallanak. Bzekben gyakran
eléforduld jelenség a vardzslas. Ennek megvilagitasira olyan kulturalis foglalkozast
szerveztiink az 5. osztdlyos gyermekek szamira, amelynek célja az volt, hogy killénb-
stget tudjanak tenni a népi bolcsesség és hiedelem kézdtt, ismerjék meg a vardzslds
eredetét.

Az el8késziilethez a kévetkezd feladatokat kaptik a gyerckek:

1. Gylljtsenek népi mondbkakat, népi bsles monddsokat;

2. Olvassansk népmeséket, figyeliék meg, milyen eszkbztket hasznilnak a mese-

Lésdk, ha egyedill nem tudnak megbirkédzni a nehézséggel.

A foglalkozdst hangulatilag egy mese meghallgatisdval vezettik be: ,,Varizs-
piac” - olasz mese.

Témdrités: a hallott mese témér cselekméaye;
1—2 tanuld feladata szdban.
Jaték csopottokban a mesékrél: ‘
) Irjatok le, milyen meséket ismertek! (Cim, ha van, iré isl)
b) A neveld mondja a mesecimet, s a taauléknak meg kell allapitani, mxlyen népmese

(magyar, orosz, lengyel, székely, kinai, észt...).
¢) A nevelé valamelyik szerepldt emliti, a tanulék leirjak, melyik mesében szerepelt.

Altaldnos megbeszélés: o

~ Hogyan kezdddik a legttbb mese ?

"~ Mit tudni meg ebbél? ‘ .

A jaték folytatdsa:
d) BEgészitsétek ki a kivetkez§ kifejezéseket:

Ment, mendegélt. ..

. Asé-kapa..

Hol jarsz etre, ahol .

Altalanos megbeszélés:

~ Mondjatok jellegzetes mesebefejezéseket!

e) Vetitett kép alapjan csoportos1t;ék a mese szerepldit (ember- és 4llatszereplék sze-
rint) :

Kik ‘a valésagos emberszerepl8k?

f) Tablaza’cba foglalva latjdtok az allatmeséket. Toltsetek ki 2 hidnyz6 adatokat:

Szerzbje Cime ‘ ' Vets vagy préza?

Fay Andras

Az egerek és a macskék

La Fontaine

A ludak

Phaedrus
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g) A felsorolt mesék kézill melyek azok, amelyekben gy6z a nép igazsdga?; Tiindétsaép
Ilona, A jambor ur és a balga szolga, Hétéveske, Tanulj mesterséget!, Két krajcsr,
A két bors &krdcske.
Altaldnos megbeszélés: :
~ A nép képzelete hogyan segit a mesehdsnek, ha egyedill nem tud meghirkézn;

a nehézségekkel?

— Sorolj fel néhany vardzseszkozt!

Megfigyelés: A felcsendiils zenemiben milyen eszkéz segiti a hést?

Zenehallgatds: Mozart: Bilivds csengettyli a Vardzsfuvola c. operdbdl.

Szamonkérés: Az eszkdz megnevezése.

Hallgassatok meg Szabé Lérinc sorait a zene varazserejérsll

Részlet Szabdé Lérinc Mozact hallgatdsa kézben ¢, verséb6l:

4o+« BYOZyits meg, Zene )

te, Mindenségé, édes iiteme

a fajdalomnak, Varazsfuvola,
vardzsjaték, te tiindér mamora

hitnek reménynek; Atnycsik a falon

a nagy fényben, s a szivben nyugalom
s iivegpardzsként égd sugarak

az él6 lomb tengerzbldje alatt...”

Kézlés:

A legkorabbi gskozdsségek életében a zene varduzseszkdz, amely jelképesen rendezi
és erOsiti az ember kapcsolatit a redlis és a képzelt vilagaal.

Az &si torzsi mitosz szetint mindent és mindenkit a totem-istenek; az emberiség
dsei teremtettek egykor; £61di tartézkodasuk idején dallal és tanccal hivtak életre egy-
egy él6iényt vagy tdrgyat ~ példaul a bolényt, a sziklat, a dobot. Az 8sisten teste jel-
képesen tavabb él a totemben; minden f5ldi jelenség — példaul barmely novény, ks,
llat, természeti tiinemény vagy hangeszkéz — kiilén totemet jelent. Valamennyi totem-
nek a tdrzsdn beliil kiilén dre volt. Az 6rz8 kotelessége, hogy a rabizott totemet hiien
utanozza ~ példaul a tigris-ember nem a szokésos médon banik a dobbal, hanem ha-
rapja, karmolja, mint a tigris tenné. A testmozgas, a tinc, a gesztusok és arcmozdula-
tok, a maszk és egyéb diszitések csupdn a totem kiilsejére emlékeztetnek; hitelesebb é&s
meggy6z6bb eszkoze a megelevenitésnek a hang. A hang az 8s idézése és megjelenitése.

Zeneballgatds:

~ Mongol saméinénekek,
~ Parkasidéz8 ének,
~ Kakukkidézé ének,

Sgdmonkérés:

- Milyen allatok hangjat ismered fel?

— A néphit milyen allatok emlékét brzi?

Példdul: A szarka megjésolja a vendég érkezését.

A denevér huhogasa bajt, halalt jésol.
A kigyé a haz védészentje,

A tanulok kovetkeztetéseket vonnak le. Spontan nyilatkozatok meghallgatésa. Cél,
hogy beldssik, a tudoménytalansag, a hiedelem, a babona miivelt tanuldhoz nem illik.
Kozlés: Az 6si torzskbzosségekben a £61di termékenységet, az ember és 4llat szaporo-

dasat szintén vardzslattal prébaltak biztositani.
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Zenehallgatds: Indian termékenységi szertartds részlete.
Megtigyelési szempont: Milyen ritmuszdrejek hallhaték?
Jdték: Zorejek létrehozasa — [4b dobbantésai, taps, testre mért csapkodas.

Koglés: A tbrzs v’traZle;at (samAnjat, medicin-emberét) az a- kepessege emelte ki a
késnyezetébsl, hogy a torzs tagjai szerint tobb szellemmel is kapcsolatba tudott
lépni. Egy osztjak népkoltés igy brizte meg ezt a hitet.

Felolvasds: Az erdei szellemhez (Irodalmi olvasékényv az 5. osztily szidméra, 436
old.).

,,0z810s szemt szemes Erdei Szellem!
Sz8ros 1abu labas Erdei Szellem)
Eléd-tenni valé edényt elébed tettiink,
Nyirkéregedényt elébed tettiink,

téged palinkaval megvendégeltiink,

Hét hatdr, hat hatir zenge-zugibél,

hét folyd, hat folyéd forrasétol

fekete javorszarvas hat szerencséjét kérem!
Vérszinll jdvorszarvas hat szerengséjét kérem!
Fekete prémeséllatot kérek|

Vérszind prémesallatot kérek!

Vérszinfi szarvast, fekete szarvast

hozz szembe véleml

Kézlés: Az aft1ka1 néger torzseknel ftgyelték meg, hogy a nyilvessz6 kilbvésé‘t', hi”, a
gyogyitast ,,hi" hanggal idézik. Gyakran zart szajjal zimmbgnek, orrhangon diiny-
nyﬁgnek magas fcjhangon jajgatnak, rikacsolnak, kurjongatnak. Az dstérténet ko-
rai idészakaban még nem voltak hangszerek. Maga az embcr1 test volt a kiilén-
b6z8 ritmikus zorejek forrasa. . :

Felalvasas Régen volt, hogy is volt? — Tértépelmi olvasokonyv 24 oIdalan ,,M1 volt
a vardzslat?” \ .

Kozlés: Az életforma megvaltozasat a ritusokban is, a zenében is 0j temak ij mifa-
jok tikrozték: a vetéssel és aratassal, a terméssel és esézéssel dsszefiiggs dalok,
tancok. A régi, idévardzslé igék egy része gyermekmondbkaként maradt rank

Tanuldk felolvasasai az altaluk gyljtott mondokakbo[ dalokbol

. Ess, esb ess,

Hénap délig ess!

Biza sokasodjon,

Zab szaporodjon.”

»aiiss fel nap, Szent Gydrgy nap,
Aranybdrany kertem alatt majd megfagy.”

+Siiss fel nap, fényes nap,
kert alatt a ludaim megfagynak,”

,darlé, jdjj el, hozz meleget

Micsodai meleget? Nyéri meleget!

Haj, szbkecske, székecske, §2616- dombocskéja ,
zab szemesedjen,

biza bokrosodjon,

kiraly lova hizzon!

Azon megyiink hadba,

tbrdk habotiba,

Csik, csik, csik, méakos csik.”
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»Kice vice vill,

gydjjon rad a himlé,

Behoztuk a z6ld 4gat,
kivisszitk a kice vicét.

Kice vice vill,

gyljjbon rad a himla.
Hatarainkat jéges6 el ne vetje.
Kice vice villg,

gytjjon rad a himls."

A hortobagyi pésztordal is esét hiv:

»Kiszaradt a tébul mind a sar, mind a viz,
a szegény barom is csak pdsztorra niz.
Tstenem, TeremtSm, adj egy csendes esét,

a szegin jészagnak jo legelémez6t.”

Zenehallgatds: Kodaly Zoltin: Hajndveszts.

Talalkozunk id8jarashoz £i28d8 népi megfigyeléssel, Igazak-e?
Péld4ul: Medird nap, janius 8.,

Mityas nap,

Szent Gyérgy nap,

Luca-naptir.

Vita: Mi az oka annak, hogy a legtébb hiedelem évszazadok dta a betegségekkel és az
id6jardssal fligg ossze?
Mit tartalmaznak a kévetkezd monddsok?
—~ Hogyha fénylik Vince, megtelik a pince.
~ Ha Katalin kopog, karacsony locsog.
- — Vorés az égalja, aligha szél nem lesz.
— Etel, ital, dlom, sziikséges e harom.

Kévetkezterés: Taldlkozunk olyan idGjardsi megfigyeléssel, amelynek alapja a helyes
megfigyelés, de nem szabad sz6 szerint venni. Az ember egyrészt megfigyelte a
természeti er6k mikodését, masrészt bizonyos dolgokat nem volt képes megma-
gyardzni, s ezért hiedelmeket, torz elképzeléseket alkotott réluk. Viszont szém-
talan tapasztalat érlelédott helytallé megfigyeléssé,

Jatékkal fejezzitk be a foglalkozast.

1. BEgészitsd ki a kévetkezd kézmondasokat!

Amit ma ..............., ne halaszd ............
Tibbet ........., mint etével.
Mindeniitt 6, de ..vvvrveerreereereranan,
+ Olyan vovveenvvininnnans nagyon ritka, melynek kedves a .........oeun..nn,

2. Nevezz meg néhény népszeri természettudoméanyos eldadast, amit meghallgathatsz
a radidban, megnézhetsz a televizidban!

3. Sotold fel olyan kényveknek a cimét, amelyek érdekes. termeszcttudomany1 irdso--
kat tartalmaznak)
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A foglalkozasnal felhasanalt irodalom jegyzéke:

1. Bsti mesék LPX 13 919.

2. Zenehallgatas az altaldnos iskoldk 4. és 5. osztalya szamara.
3. Irodalmi olvasékdnyv az 4ltalanos iskolak 5. osztilya szamara,
4. Régen volt, hogy is volt? torténelmi olvastkonyv.
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HANKO GYORGYNE

Szentes
Karacsonyi mfisor
3-4. OSZTALY RESZERE
I, 7ésg: .

(Az osztalyteremben vagy a szinpadon egy feldiszitett fenysfa all. Mellette és elStte
szerepelnek a tanulék kisdobos-egyenruhdban.)
1. tanuld megall a fenyéfa mellett:
= Heny6agon jaték hintal
tilevélen hécukor.
Kis karécsony kis fenybje
ajtonk felé bandukol.

Kis karacsony kis fenyéje,

de jo, hogy jossz, topogsz, csengetsz!
Csengéddel szél legszebben a

szeretet a szeretethez. ‘
‘ (Simai Mihély: Fehér kardcsony)

(Elbtjik a fenyd mogé, és csenget a kis csengvel.)
(A csengbszora bevonulnak az 1. részben szerepld pajtdsok, €s énekelnek.)
~ Kis kardcsony, nagy karicsony,
Kisiilt-e mar a kalédcsom,
Ha kisiilt mar, ide véle,
Hadd egyem meg melegébe..
1. tanulé: — Gyerekek! Melyik hénap van most?
Minden )
tanulé: o
~ December!
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2. tanuld: — Csupa dromvards ez a hénap. N : o
Temérdek gyerck irt Télapdnak. :
3. tanulé: —~ A régi rémai naptdr szerint december az év 10. hdnapja volt. A tiz lata-
nul decem. Ebbdl lett a december hénap neve. ‘
4. tanuld: - Decembert a régi magyarok télels, kés6bb pedig kardcsony havanak pe-
vezték,
Ebben a hénapban kordn sététedik. Délutdn mér 4 drakor nyugszik a
Nap. Reggel késén, 7 6ra utin kel. A tévid nappalok és a hosszii éjsza-
kak mind a Nap jarasinak kdszénhetSk. Sugdrzédsa is gyenge, ezért van
decemberben hideg,
. tanulé: —~ Honnan ered a feny"diszités szokédsa?
5. tanul: ~ A fenyé zdldje a tél szép szinfoltja.
6. tanuld: — Mikor nyar volt, szerényen alltatok,
Madar nem iilt meg rajtatok.
Dalbél, virdghdl nem jutott tinektek.

7. tanulé: — Most tél van immir. Kopaszon, leverten
Sohajtoznak a fak a tar ligetben.

S ti most is zélden, mosolyogva alltok:
Jelképezve az 6rok ifjusagot.
(Juh4sz Gyula: Fenyo’ a ligetben)

5. tanuld: — A jegenyefenyd, a lucfenyd és a boréka sorsa, hogy kardcsonyfa legyen
beléle. A fenysfa kardcsonyi feldiszitését egy svéd katona honositotta
meg Németorszaghan,

8. tanuld: ~ 1632 novemberében a harmincéves hdbortban ez a katona megsebesiilt,
Lindau véaros polgirai kardcsonyra meggyégyitottdk. A felgydgyult ka-
tona, hogy halajat jotevdi irdnt valamiként lerdja, feny8fat Allittatott a

- templomban gy, mint ahogy hazijédban ez szokas volt karacsonykor.

9. tanuld: — A fenyéfat teletlizdelte gyertyakkal, aprd ajandékokkal. Lindauban ez
annyira megtetszett az ottani polgdroknak, hogy ezutdn minden évben
meglepték gyermekeiket kardcsonykor feldiszitett FenySfaval.

ro. tanulé: ~ Bzt a szokdst hazdnkba a Németorszdgban tanulé magyar didkok hoztik
el 1820 koriil. Az elsé fenydfat kardcsonykor Brunswik Teréz allitotta
fel az elsé évodaban Pest-Budan 1824-ben. Am a feny8diszités szokd-
sdnak eltetjedése még 4o0—-50 évet varatott magéara. Csak 1870 kériil fut
err6l a szokasrol Jokai Mér.

-

Minden
tanuld
énekel:
~ Jaj de pompis fa
A katdcsonyfa.
Nincs arnyéka, csak jatéka,
Jaj de pompias fa. - ‘ ,

Minden 4ga ég,
Gybnybrien ég.
Sok kis pajtds vigydz tdja,
El ne aludjék.
1. tanulé: - Mibta Gnnep december 25- -e?
11. tanulo: —~ A december 25-i napot mar az ékori népek is megiinnepelték. Ez Volt
a téli napfordulé. Ugy tartottdk, hogy ekkor sziiletett a Napisten.
A keresztény egyhdz i. sz. 4. szdzadban erre a napta tette Jézus sziiletését,
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(A ”S zép kardcsonyéj c. hanglemezrdl felcsendiil a Mennybsl az angyal kez-
detl dal, melyet halkan énekelhetnek is a tanulék. Csak az els§ és a misodik vers-
szakot hallgatjuk meg.) '
Mennybé! az angyal,
Eljstt hozzitok,
- Pasztorok, pasztorok ..
Hogy Betlehembe, sietve menve,
lassatok, lassatok. '

Istennek fia,

aki sziiletett,

Jaszolba, jaszolba ...

O lesz tenéktek

iidvézitstok

valéban, valéban.
12. tanulé: — Ez a nap ma a hagyomdayos valldsi dnnep mellett a béke és a szeretet

linnepe, amelyen a rokonok és-a baratok megajandékozzak egymast. -
Minden Coe e
tanuld
énekel:

— A z6ld feny6fan

Kigyultak a gyertyik.

Kis pajtasok drvendezve

Koros-kortl jarjak.

Te szép z6ld fenyd,
Koszontink mi téged.
Hozz 6rémet mindnydjunknak
Es boldog 1] évet!
13. tanulé: — Szdmos népszokas is kapcsolédik ehhez az iinnephez 8si pogany és tréfas

L

elemekkel. o

A betlehemezés szokasa féleg falun élt sokiig. December 25-én — régeb-
ben a férfiak, majd késébb pedig mér csak a gyerckek — jartak hazrdl
hdzra, és kis szinjitékot adtak el8. Eljatszottak Jézus sziiletésének torté~
netét. Bzutan tréfas szovegd versekkel. jékivansagokat mondtak a hdz
lakoéinak., A regdlésért pénzt, finom falatokat, bort kaptak a héziaktél.

2. 1és3:
(Az eddig szerepelt tanulok a szinpad bal batulsé sarkiban egy csopottba legiggol-
nak. Ok lesznek a bardnyok. Kézéjiik 41l be a 4 pasztor és Orzse, akin kékfestd,szok-
nya, fehér bliz, fejkendd, bekecs van. A pasztorok oltdzete: fehér ing, sbtét nadrig,
csizma, kiforditott bunda; kucsma. Lancosbot, viharlampa (esetleg gyertya), tarisznya,
furulya van niluk. : SRR
A szinpad jobb eliils§ sarkdban leteritett asztal mogott il a gazda, a gazdasszony
&s a fiuk, Az asztal mellett még egy szék van, oda il majd a szép leany. A gazda 61t6-
zéke: sotét nadrag, fehér ing, sétét kalap, csizma. Pipa a kezében, a- kulacsot az asztalon
a faragott ladika mellett 6rzi. A gazdasszony-tltézéke: hosszt szoknya, kotény, fej- és
vallkend6, papucs. A fid dltozeke: fehér- kihajtott nyakd ing, sotét nadrdg, legényes
kalap, csizma. A szép lanyon tatka szokaya, himzett fehér blaz, hozzd ills gybngysor-
ral, papucs, kezében csipkés zsebkendd;-hajaban szalag) - -
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1. tanulé: — Most bemutatunk egy pdsztorjatékot.
1. pasztor: — Ma katrécsony napja van. Pasztorok, menjiink be a falubal
2. pasztor: — Jél van, dreg, menjiink]
3. pasztor: ~ De ki vigyaz addig a baranyokra?
1. pasztor: — Majd az én Orzse lanyom. Orzse, Orzse, hol vagy? Gyere gyorsan!
Orzse: ~ Iit vagyok édesapam!
1. pasztor: — Vedd fel, Orzse, kddménkédet,
Kosd be boglyas fejecskédet,
Maradj itt a nyijunknal,
Mindjart visszatériink mar!
Orzse: — Igen, édesapim, itt maradok. Vigydzok a bardnykékra. Ha a faluban
egy kis hutkat, kolbaszt kapnak, nekem is hozzanak! ‘
1. é5 4.
pasztor - Hozunk, Orzse, hozunk!
(A 4 pasztor arra megy el, amerre a gazdaék {ilnek. Egyikik furulyakiséretével énck-
lik az 1. szdmi dalt.)
Kis kardcsony, nagy kardcsony,
Van-e kolbdsz a padldson?
Ha nincs kolbasz a padlason,
Nem ér semmit a kardcsony.

(Odaésnek a gazdaékhoz és kopogtatnak.)
1. pasztor: — Szerencsés j6 estét adjon az Isten!

3. pasztor: — Regdsdk vagyunk. Szabad-e regdlni?
Gazddék: — Szabad!

(Bejonnek ének- és furulyaszéval. 2. szdmy dal.)

2.5z, DAL REGDS ENEK
’ = ———
- T : 1 T
U " BER~ RE LEL-TUK TOLD-NEK NYO - MAT,
D . 1 - [ :
e .| — . o ,F :
y Ki HA -za €27 U3 EM - BE - RE|
JAM-BROR EM-BER LA-KIK REN- NE.
(Y °i N A // _ :
N
“  HEJ, RE-GO  REJ-TEM REJ - TEM.
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Erre leltik féldnek nyomat.
Ki haza ez? J6 emberé;
Jambor ember lakik benne.
Hej reg6 rejtem, rejtem,
Hej regt rejtem, tejtem.
1. pasztor: — Adjon az Uristen
EBanek a gazdanak
Egy hold fdldén
Szdz kereszt rozsot!
Egy hold fsldsn
Széz kereszt brizat!
Egy hold foldén
Szaz keteszt Arpat!
Rét okor, régi torvin,
Haj, regii, rejtel
2. pasztot: ~ Adjon az Utisten
Ennek az asszonynak
Egy tytk alatt
Széz csibefiat;
Egy lud alatt
Szaz libafiat!
Hat jé hizét,
Mindegyikbii nagyokat!
Rét 6kor, régi t6rvin,
Haj, regfi, tejte!
3. pasztor: — Itt is tudunk egy szép Iegenyt
Kinek neve Ferkd,
Amott tudunk egy szép lihdnt,
Kinek neve Marcsa.
Isten meg se mentse,
Belestindgrgesse.
Rét dkér, régl torvin,
Haj, regii, rejte! :
(3. pasztor bal kezét nyijtja a gazda fia felé, aki odamegy hozzd, A 1obb kezét pcdig
a szép lany felé nydjtja, aki a baranyok koziil j6n eld. A 3. pasztor a fiatalok [a pap-
hoz hasonléan esketéskor] egymésra teszi. Osszeboronalta ket. Ezutdn a legény és a
lany kezenfogva a gazdaékhoz mennek, és leiilnek az asztalhoz.)
4. pasztor: — Latom, a gazdasszonynak tele van padlasa
Hurka, kolbasz, szalonna, '
Pasztoroknak 6 volna,
Ha a gazdasszony adnal!
Minden ‘
pésztor: - Ha a gazdaswcny adnal
Hej, tegd, te;tc! ‘
Gazdasszony: Tessék, itt van jé szalonna, oldalas meg sonka.
(A gazdasszony ugy tesz, mmtha az asztal alél venné eld a jo falatokat, és a pésztotok.
tarisznyéjéba raknd.) .
.= Gazduram, mozduljon mér! Hol az a kulacs?
(A gazda az asztaledl a kulacsof a pasztorok felé nyjtja, és azok egymasnak adva i 1sz—,
nak beléle.)
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Gazda: - Tessék, pasztorok, kdstoljdtok meg a-boromat!
(Minden pésztor kdszonetképpen dtadva a kulacsot:)
- Adjon Isten minden jot
Bz 4] esstenddben!
2. pasztor: — Litom a gazdanak engedelmes szivét.
A ladafidbu keresi a pénzét.
De nem lel benne, csak sok szdzpengfsoket,
Annyi nekiink nem kell, meoelegszunk eggyell
(A gazda az asztalon lev 14débdl egy ,,szdzpengést” ad a pasztoroknakl)
Gazda: ~ Tessékl
Minden
pasztor: — Adjon Isten minden jét
Ez 4j esztendében!
4. pasztor: — Zsiros est, kdvér hot
Ez tj esztendbben!
3. pasztor: — BE aratast, sziiretet,
Bgészséget, jokedvet,
Ez tj esztenddbenl!
2, pasztor: — J6 kenyeret, szalonnat
Tizenkét hénapon at,
Ez 4] esztendében!

1. pasztor
(elkészdnve) :
~ Gazduram, gazdasszony!
Cserfa a kéntdsiink, zéldfa a bocskorunk.
Tovabb is kell menni, dohdnyt is kell venni.
Minden o

pasztot: — Jo éjszakat kivanunk,
tele legyen télen-nyiron
pincéjiik, kamrajuk!

3.sz. DAL
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(A pasztorok a 3. szdmn dallal elvonulnak, és a szinpad kézepe tdjin egymas mellett
felsorakozva megallnak, A gazdaék és Orzse melléjik, a bardnyok mbgéjik Allnak.
A refréntdl minden tanuld énckel.) ' '
~ A hajnali harangszénak gilingalangéja.
Hirdetgeti, hogy az évnek itt a forduldja.
Refrén: Azést friss jo egészséget, bort, buzat és békességet
Mindenkinek béven az &j esztendében!
(Meghajolnak, majd egy 1épést elére lépnek.)
Minden ' :
tanulé: ~ Unnepte jéttiink ma ide,
Nagy az érdmiink, mosolyog a szemiink.
Kivanunk boldog életet. :
Sok szépet, kacagést, deriit: és szeretetet.
(A Kis kardcsony, nagy kardcsony c. dal kévetkezs versszakét éncklik:)
: Béke szalljon minden hazra,
Kis csalddra, nagy csaladra.
Karédcsonyfa fenybiga
Hintsél békét a vildgral ‘
(Meghajolnak és a fenyd alél atadjak szilleiknek a sajat készitésd ajandékaikat.)
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NANSZAKNE DR, CSERFALVI ILONA
Debrecen

Péter Andras, az iskolaalapito

,»Vigydzo hagyaték az akadémianak, egy-egy tisztesen megOrzbtt paraszti vagyon
az eklézsidnak, nem ritka jelenség a magyar életben. Ha a sir felé ballag az ember,
rendszerint nagyon koriléleli a jésdg. Egyik ezt az intézményt tdmogatja, a masik
mast. Hite, felfogisa szerint. De. hogy egy paraszti szdrmazisi tekintélyes £6ldbirto-
kos foldbirtokat iskolai célokra, azaz a népi szellem munkaldsira forditja — egyediil-
vald jelenség nemcsak a parasztsig, hanem az egyetemes magyarsag torténetében. Mert
az igazsdg az, hogy igen sokan életiket adtdk mar legtdgabb Harzdnkban is a népért,
a parasztsdgért, de egész vagyont, hozzd még foldbirtokot, nem adott soha senki...
Péter Andras szeghalmi féldbirtokos kozel hétezer holdat kitevd vagyonat a Sartét
kbzepén alapitandé kozépiskola céljaira hagyomanyozta,

Meghalni se kénnyd egy népért, de egy gazdag, anyagiakban is megaldott életnek
minden termését a népnek adni: olyan tbkéletes emberség és hdsiesség, amit, ha a
mostoha pillanat nem is, de az egymdst kbvetd iskolai generdcidk diadalmasan igazol-
nak..."” Szabé Pal 1940-ben, Péter Andras sziiletésének 1oo; évforduldjan irja ezeket
a sorokat: megallapitvan a gimndzinmalapitas torténelmi jelentdségét.

Ezzel kapcsolatban még rd kell mutatni arra, hogy az iskolaalapitds gondolata
nem Otletszeriien meriilt fel Péter Andrasban; tette sokdig érlelt, alaposan megfontolt
elhatarozas eredménye volt. Nemcsak vagyonardl végrendelkezett, hanem szellemi vég-
rendelete is volt. ,,A magyar nép csak ugy fog boldogulni, ha sorsat vezet6 allasokban
is olyan tehetséges emberek iranyitjdk, akik a népbdl szdrmaztak.” ‘

Nagy Miklés ehhez még a kévetkezGket tette hozza: ,, Azt szerette volna, ha min-
den magyar j6 iskoldkban kimiiveli lelkét, s tuddsat j6 irdnyban kamatoztathatja 2 haza
javara, Péter Andras szinte dtletszerlien érezte, hogy a miiveltség socha nem lehet karos,
hogy az iskola mindig csak 4ldds, mert a tudds mindenkor gy6z a tudatlansag folott.
Nem arra gondolt 6, hogy a sok iskola sok hivatalnokot termeljen az orszdgnak, hanem
arra, hogy az iskolak padjaibél kikeriilt mivelt magyarok lenditsék fel Magyarorszi-
gon a mezGgazdasagot, ipart és kereskedelmet...” Réviden tigy fogalmazhatjuk meg
tehat Péter Andrés préfétikus jovéképét, hogy a miivelt és boldog nép volt az eszmé-
nye, s alapitvanydval ennek részbeni valoraviltdsat meglatta.

Péter Andrds programja tehat az elnyomottak szellemi-tdrsadalmi felemelkedésé-
nek az eszkize lett. Az & altala alapitott szeghalmi gimnazium, ha 4llandé sulyos hag-
cak kdzepette is, de megvaldsitotta szellemi végrendeletét,

1986-ban iinnepli a gimndzium fennalldsinak Go éves jubileumat. A mélts meg-
iinneplést szolgaltak az elmult években megtendezett ,,Sarréti napok”, a kiadott ,,Em-
lékkonyv”. Fiatal még a gimndzium, nem rendelkezik évszdzados hagyomanyokkal,
mint a debreceni kollégium vagy a sarospataki és a papai gimpazium, de az elmilt 6o
év olyan iddszakra esett, amely korban ,térténelmi iddket” éltiink. Igen kiizdelmes
élete volt ennek a gimndziumnak is. Erdemes arra, hogy a hoskorarél hagyomanyt
teremtsiink, amely példaképiil szolgaljon a késébbi nemzedékeknek. Az alapitis ko-

-tilményei, Péter Andrés, az okos és konok paraszt, aki meglatta a gimnazium létesité-
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sének szitkségességét, Nagy Miklés, a miivelt tanir, az els§ igazgatd, a ,,masodik ala-
pitd”, aki kivitelezte, megvalésitotta Péter Andras almat, aztin az els§ tandri. kar,
amely sokszor hénapokon 4t nem kapott fizetést, mégsem hagyta el posztjit, mind-
mind érdemesek és mélték arra, hogy példaként szolgdljanak az utdkor szdmara, Majd
jott a felszabadulds, az 4llamositds, s ezzel eljdtt a gimnizium nyugodtabb élete, tér-
ténetének gondtalanabb korszaka, amikor elkezddddtt a jové, és lezarult a hési
korszak. ‘

A didkok és volt tandraik dgy emlékeznek vissza: szerették az iskolat. Egyenessé,
batorra, szivéssa, vallalkozé kedviivé nevelt a szaktargyak megismertetésén til, Em-
betcentrikusséga iildézte az igazsigtalansigokat, és a rendithetetlen demokrécia szere-
tetét plantélta el bennik mdr akkor, amikor a szénak még kdzhasznalaty elterjedésére
nem lehetett gondolni. . ' ‘

Kivanjuk, hogy legyen ez az iskola tovabbra is az, ami eddig volt: olyan kulturélis
intézmény, amely sok kiemelkedd egyéniséget ad az ogszdgnak. Olyanokat, akik nem-
csak tudjék, de akarjak is épiteni az orszigot.

Békés, kellemes kardcsonyt,
eredményekben gazdag 1j esztendbt

kivdn

minden kedves Olvasdjanak, Munkatdrsdnak -

a Médszertani Kozlemények
Szerkesztdsége és Kiadohivatala
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SZEMLE

v

A MUNDER BECSULETE KOTELEZ

Megdsbbenve olvastam Hegedfis Andrasné ird-
sit — A napkdzitdl ~ a gyakorldp neveld szemé-
vel (a Moédszertani Kozlemények 3. szdmdnak
Szemle rovatiban), A mundér becsiilete kotelez,
hogy én is tollat ragadjak a napkézi védelmében,

26 éve dolgozom a pedagdguspélydn. EbbSl
mint " szakos tanidr 16 évig tanitottam, majd 4
évig tanulminyl feliigyel6ként segitettem a leg-
nehezebb idékben a kdzoktatist. Helyettesitettem
a kozmivel§dési feliigyel6t, évodai feligyeletet
is elldttam. Béséges tapasztalatra tettem szert, cé-
lom volt, hogy szolgéljak becsiilettel egy ligyet —
melynek megszallottja letcem,

Csaladi koriiiményeim tgy alakultak, hogy to-
vabb mint 4 év nem tudtam vallalni a Hivatalt
- meg a vezetés alapgondolatdval sem tudtam
egyetérteni —, miszerint ,kapnak a pedagbgusok
elég anyagiakat” ... Igy dnkéntes elhatdrozdsbol
iskoldhoz mentem ismét tanitani,

6. éve dolgozom napkéziben teljes ,,miiszak-
ban", délutin (11.40-t6) 17 érdig), délelstr vi-
szem a szaktirgyam két osztilyban, hogy a gya-
korlatbol ne jojjek ki (témakompenzalast, 4 ta-
nitdsi médokat alkalmazok, csak hatrényos és ve-
szélyeztetett tanulékkal, nem tagozatos osztily-
ban; a létszdm 33-35 £6),

Napkéziben a 6 év alatt kételez8 jellegii volt
a 40 tanuld, az idén 35 tanuléra csékkent ez a
szdm, a demografiai csskkenés miatt (2.-0s, 3.-08
tanulék alkotjik a csoportot).

Tehat az egésznapos nevelést alkalmazom, no-
ha jémagam is kényszetli megolddsnak tartom,
Kicsi korban (6-1z évesig) mindkét szil§ mun-
kéja miatt a gyerek helye természetesen a nap-
kbzi, az iskola.

Mivel is telnck napjaink? Természetesen napi
egy-mésfél orai tanuldssal. Err6l egy masik dol-
gozatban kivanok frnj, mivel 8ndllé egészet alko-
té téma,

Szabad id8ben tevékenykediink! Ez alkotdsok-
bél 4ll:. targyak készitése papirbél, anyagokbdl,
levelek irdsabél, babuk, kitdméotr allatok, rajzok,
gyljtemények készitésébsl (tantervi technikal,
kbrnyezetismeret-anyag figyelembevételével), rejt-
vények megfejtésébsl, gyljrémunkdabél, kisérlete-
zésekbél (anyagok milyensége, ize, szaga, szine
bekotott szemmel sth., oldédds, kélesonhatdsok).
A Kisdobos, Pajtas, Elet és Tudomany, Nyitni-
kék feladvdnyait megoldjuk ... Nyertiink is mér
sok dijat! A Radié is meglitogatta a csoportot.

Célunk: Tsbbet, Gjat létrehoznil Ertdket te-
remteni .., T8bbféle megoldss, Gtlet, gyorsasag
a 6 szempont,

A tanulék sajat alkotdsa ha egy o dolog elké-
sziil, Elvezik a maszatolast, abrazolast; sétdinkon
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agyagot gyfijtink a munkdhoz, az utszéli drkok.
ban, csatornaparton. Mesefigurdkat mintdzunk,
Babaruhdt, teritbt, fzléses himzéseket készitiink,
Kozben a rddiobsl, magnetofontdl, tv-b6l zenét
hallgatunk. Szavak nélkil is tanuljuk egymdst
kreatfvan észlelni. TArsas kapcsolat alakul ki a
fitk és lanyok kozott, viccek is elhangzanak, ne-
vetiink, a humorérzékik is fejlédik, tancolunk is,
jtszunk is. Szorongdsuk igy feloldédik, jobban
megismerik egymdst, Bizalommal viseltetnek egy-
més irdnt. Aki lgyetlenebb, nem nézik le, nem
becstilik le. Aki ligyes, elismerik. Emberi kap-
csolataik jol alakulnak, Szépérzékiik, alkotd fan-
tazidjuk fejlédik. '

Kiallitjak a megtervezett munkadarabokat, ha-
zakat, az iskola modelljét, papirsarkdnyt, papir-
és famadarakat, szines forgdkat, fotdkat, tablé-
kat, gyfijteménycket (bélyeg). Gybnydrkodnek
benniik., Beszéliink az igazi értékekrdl, a giccset
elitéljiik, ami nem szép, Gszintén megmondjuk,
Csoporttermiink, folyosénk virdgos, Régi népi
hasznélati tdrgyakat is gydijtiink, Van sok vasa-
lénk, sarlonk, lészerszimunk, dardlénk, nagy-
anyiink bogréi, kocsdgel szamunkra értékek.
Vadvirdgokat gylijtiink, koszorit, csokrot kotiink
viraghol, Jelvénylink is van, sajdt tervezés, Fali-
Ujsdgunk mindig valtozatos, Gyakoroljuk a seb-
elldtast, kétdzést is,

Voltunk ir6-olvasé taldlkozén., Meseird és
-mondé palydzaton Koéka Rozalia is ellatogatott
hozzank. Rendszeresen ldtogatjuk a gyermek-
konyvtirat, iskolai kdnyvtarat, filmesek, babosok
megyei taldlkozdjat.

Mizeumban a kunok életét tanulmanyozzuk,
Régészkediink. Sokat olvasunk Matyds kirdlyrél
(kincseirsl, palotdjarel, igazsagossdgdrdl...), de
mdsedl is. Most éppen a Kis herceget olvassuk
és jatsszuk el. Nagysikerd volt a Kirdly pantal-
léja cimd mesedarabunk is. Volt, hogy kisallatot
is neveltiink (tekndst, kisnyulat)., fgy a pélya-
orientdlas sem lesz nehéz, dgy gondoljuk, Sétdin-
kon az utcékat, tereket, nevezetesebb régi és uj
épiileteket, szobrokat ismerjlik meg,

Elldtogattunk a véros izemeibe, néhdny szil§
munkahelyét is felkerestiik. Beszélgettink velik,
interjit készitettiink — régi mesterségeket felku-
tattunk (mérlegkészitd, kovdcs, kadér, szijgyarto).
A Népmiivészet Ifjt Mestere mihelyében is dol-
goztunk, Kutattunk a tAltos, a lécsiszdr, a kotél-
gyartd, kerékgyirtd, timar, molnar stb, mestersé-
gek lényegét.

Nagy élmény volt Kiss Istvdn, Varga Imre,
Utd Endee szobrainak megtekintése, Beszélgetés
2 képz8miivészekkel. Jelenleg véarosunk ndvé-
nyeit, torténetét deritjiik fel, Uttdrb-torténeti ki-
Alltdsra sziileink nyakkend6jét, jelvényeit, fotéit

gytjeottiik. A tanuldk maguk taldljdk ki, hogy



mikor, mivel foglalkozzunk, hova sétdljunk, (Jat-
sz6térre, mifvelddési hizba.) Sokszor voltunk mo-
ziban, kevésszer szinhdzban., (Sokba keriil a
jegy!) A tanév végére sok fonalunk maradt, egy
zsdk csutkdnk, makkok, kukorica-, bizaszemek.
Jo lesz jovérel Mindennap méshogy telik, és &p-
pen ez a j6, Tanitds utdn versenyezack a gyere-
kek, ki ér oda eldbb a napkézibe.

Az egésznapos lildogéléshsl” igy lesz egész-
napos tevékenykedés,

A csoporthban nem bukott meg senki. Szin-
jeles 3 tanuld, sportolé 8 tanuld, kisdobos-olim-
plat nyert 2 tanuld. 3 tanulé tanul angol nyelvet,
1 tanulé jar szAmitdstechnikdra, Az elmilt tanév-
ben képesités nélkili neveld vitte a csoportot,
akitd] megtanultak jitszani boldogan, kulturaltan
étkezni, kdszdnni, szeretni a szépet. Sok ember-
mintabél, modellb8l tudnak valogatni a gyere-
kek; igy lesznek nyitottak az emberi kapcsolatok-
ra, érzékenyek a tudis befogadasira.

Nalunk igy valésul meg a tanuléi tevékenyked-
tetés, a neveldiskola,

Az iskolahoz pénz is kell, de legaldbb annyi
szliv és ész isl

DR. KOVECS GYULANE
Kiskunbalas

RAK VIRAGKOSZORUVAL
(Egy torténettudomanyi kézikdnyvedl)

- Nem todom, szdndékosan vélasztottdk-c a ko-
tet tervezbi boritoképiil a Szirmay-csaldd cimerét,
de a délt pajzs kék mezgjében felegyeneseds, ol-
léiban virdgkoszorut tartd vords raknak szimbo-
lumértéke van. A magyar kultirhistéridban volt
ugyanis egy olyan korszak, amikor kézépkorunk
buvarlasat nem rartotték teljesen szalonképes cse-
lekedetnek., A kutaték feje felett allanddan ott
lobogott a nacionalizmus vadjanak Damoklész-
kardja, s a rosszul értelmezett osztilyhatcos alap-
allas kdvetkeztében szinte csak a hazai antifeu-
dalis népmozgalmak és nemzeri figgetlenségi har-
caink terrenuma volt sanda gyamit6l be nem ar-
nyékolt vizsgalédasi teriilet. Ez a szemlélet aztdn
a szakmai utdnpdtlas nevelésére is rdnyomta bé-
lyegét. Hatdsa legkivaltképp a tdrténeti segédtu-
doményok kutatdsa és oktatdsa terén érzéddtt: a
hajdani uralkodé osztdly multjival, emlékeivel
foglalkozé tudoményigak (genealdgia, heraldika
stb.) majdhogy nem tabu ala keriiltek. A Turul
cimi folyéirat megsziinte (1946) 6ta e teriiletnek
nincs sajat kdzlési féruma, legfeljebb mads, dnnén
profiljukba vagd cikkekkel is tdlterhelt, torténeti
jellegli periodikédkban publikilhattak miiveldi.
A kbtelezd egyetemi és fOiskolal jegyzetek né-
hiny bekezdésnél tobbet nem szintak az efféle
tudnivald ismertetésére, Aki mégis rdszdnta ma-
gét, hogy behatébban foglalkozzék, ismerkedjék a
tudomdny ezen - teriileteivel, kénytelen volt régi
féliansoknak (Knauz, Hajnal stb. mfivei) utdna-
jarni, a Héman Balint szerkesztette ,,A magyar

torténettudoméany kézikonyve” torzéban maradt
sorozatinak segédtudomdnyi koteteit felhajtani,
illetve a kiilf5ldi szakirodalom hozzaférhet§ anya-
gaban tdjékozodni.

Manapsdg ez a kordbbi hdtrdnyos (rédkkal szim:
bolizdlhaté) helyzet szemmel ldthatélag valtozik
(jelképe lehetne a viragkoszord). A Gondolat Ki-
adé a tdrténelmiink iranti érdeklédés névekedésé-
vel ,,Gondolat zsebkdnyvek” sorozatiban tébb, e
témakdrbe vagéd kétetet jelentetett meg (pl. Hahn
Istvan az id8szamitasi rendszerekrs], Kéki Béla
az {rasokrél. Kalmar Péter a papirolégiarol, Ber-
tényl Ivan a cimertanrél irt), A JATE magyar
Gstoriéneti jegyzetsorozatanak (Bevezetés a ma-
gyar Ostorténet kutatdsinak forrdsaiba) két ko-
tete is tartalmaz segédtanulményi anyagot (JII-
IV.). Az egyetemi és fsiskolal tSrténelemtanitis
reformja pedig igen nagy stlyt helyez a segédiu-
domanyi képzésre, Ennek a folyamatnak egyik,
nem lebecsiilends eredménye az a kézikonyv is,
amely az BELTE Bélcsészettudomanyi Kara a
Tbrténelem Segédtudomanyaj Tanszéke gondoza-
saban jelent meg, s amely jelen ismertetésiink tar-
gyit képezi. (A térténelemn segédtudomdnyai, Bp.
1986. ELTE BK, 346 p.)

A kétet hirom és fél szaz oldalon dsszefog-
lalja mindazon ismeretanyagot, amellyel minden
torténésznek, torténelemtandrnak o trténelem
belsé segédtudomanyairél, -tudomanyaibél illik
tisztaban lennie. A diplormatika (oklevéltan) tud-
nivaléit Erszegi Géza fogalmazta meg, ugyand
irta a paleogrifia (irastan) fejezetét is. Az epig-
rdfia (felirattan) alapjait Kubinyi Andrds tirja
elénk, a kodikolégidba (kényvtdrténetbe) Csapodi
Csaba vezeti be az érdekléddket. A kronoldgia
(kortan, az idészamitdsok tudomanya) fejezete
Kristé Gyula munkaja, az ehhez kapcsolédéd ar-
chontilogia (tisztség-' és hivatalviselés térténete)
bemutatdsa Fallenbiichl Zoltan tollabél keriilt ki,
A genealdgin (leszarmazastan) tudomAnydnak leg-
fontosabb ismérveit Kallay Istvan foglalja ossze.
A beraldika (cimertan) és syfragisytika (pecsét-
tan) tudoményaba Bertényi Ivan avatja be az ol-
vasét, a heraldikdbél elkiiloniilt insignioldgia (jel-
és jelvénytan), vexillologia (zészlék, lobogék tu-
dominya), falerisztika (kittintetéstan) bemutaté-
sira pedig Pandula Attila vallalkozott, A aumiz-
matika {(éremtan) és pénmpedrténet Gedal Istvén,
Biréné Sey Katalin és B, Néan4si Eva munkija.
A papirologia (papirtan) és metroldgia (a mérté-
kek tudoménya) fejezeteket Bogdan Istvan irta.
A torténeti féldrajy alapjait Kristé Gyula, a tor:
téneti. éghajlattanét pedig Draskdczy Istvén fog-
lalta 8ssze. A tbrténeti névtan egyik 4git képezd
belynévtanbdl. Kristd Gyula, a masik Agat alkoté
személynévtanbbl Bodonyi llona adja el6 a leg-
fontosabb tudnivalékat, a térténmeti -ikonogrifia
fejezetét pedig Czennerné Wilhelmb Gizella fo-
galmazta meg. A kétetet Kallay Istvan szerkesz-
tette,

A mf szakmai méltatdsa természetesen nem le-
het egy sziik terjedelmi korlatok kbzé szoritott re-
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cenzié feladata, Lehetne vitdt nyitni pl. aredl,
hogy sziikséges-e minden esetben a német szak-
itodalom fenntartds nélkili kivetése, szolgai be-
hodolds a kiilfsld stletei elétt (pl. fel kell-e 4l-
dozni Szent Istvéin korondzdsinak détumdt IIL
Ottd csdszar kancelldrja, Heribert egy név sze-
rint nem is ismert, C-vel jelzett nétriusa kedvé-
ért, aki allitdlag azt-a pannonhalmi adomanyleve-
let irta, amelynek eredetiségét és hitelét ugyan-
akkor, ugyanazon nyugati szerzbkre tamaszkodva,
de més szempontok alapjdn kétségbe vonjuk, ér-
demel-e az els6 magyar kirdly — habér sajat ha-
zéjaban ~ annyi megbecsiilést, mint egy ananim
germAn scriba magyarorszagi mikddésének nem
bizonyithaté hipotézise?) nem hiperkritikus allas-
pont-¢ I Istvin egyetlen hiteles oklevelének a
(csupdn Kilmén-kori hibas ,,atrajzoldsban” fenn-
maradt) veszprémvdlgyl gdrdg nyelvi diplomét
tekinteni (ugyanakkor ,,eltekinteni” a kdzépgdrdg
paleogrifia ismettetésétsl) stb.; fel lehetne hany-
torgatni, hogy helyénvalé-e a térténetiinkkel fog-
lalkozdk latin nyelvi képzettségének ismeretéhen
forditas nélkiil bekezdésnyi oklevélrészleteket ere-
detiben citdlni, hogy miért nem foglalkozik az
epigrafia fejezete pl. az antik feliratokkal, holott
a numizmatika és kronolégia visszatekint arra a
korra is sth.; meg lehetne kérdezni, hogy nem
kellene-e finomitani néhdny tautolégidba hajld
definicién, hogy falerisztika (p. 194.) vagy falle-
risztika (p. 10.) a kitlintetésekkel foglalkozé tu-
domiényég helyes {rdsmédja, hogy miért nincs egy
Arva sz6 sem a magyar rovésirdsrol, amikor van-
nak kdézépkoti emlékei stb., sth., de mindez sz6r-
szdlhasogatdsnak tiinne ahhoz a tényhez képest,
hogy a szerzék egy jél hasznilhatd, ajanlé bib-
liografiskkal is ellitott, modern, hézagpétlé kézi-
konyvet alkottak, amely nem hidnyozhat egyetlen
kbzépkorunk irdnt igazin érdekldds hazénkfia
konyvespolcatdl sem, Ha van a kotetnek igazin
nagy hibdja, akkor az az, hogy minddssze ezer
példanyban jelent meg, és nem az ,Aruvid nem
"vAlS kultdra” kispénzi napszdmosainak pénztir-
c4jahoz igazitott Aron (190,~ Ft flizve). Remél-
jitk, a kiadék miel6bb felmérik e valéban nagyon
vért kényv iranti tényleges igényeket, s mind-
annylunk rémére Uj, nagyobb példinyszdmii és
{ényegesen olcsébb kiadassal lepnek meg hama-
rosan - benniinket, a magyar kdzépkor rajongdit.
DR, SZEGFU LASZLO

A. Ny. Tyibonov:
SZLOVOOBRAZOVATYELNI] SZLOVAR
RUSSZKOVO JAZIKA
(M., ,,Russzkij jazik”, 1o85)

. A szdképrés helyének problematikus mivoltat
‘nemrég Dezsé Laszl6 tette széva, egyben figyel-
meztetett arra, hogy ,,a széképzésnek nyelvtana-
ink igen kevés teret szentelnek, jobbédra csak a
tananyagok petiféridin, tiresen maradt helyein he-
Iyezkednek el a széképzést targyald anyagrészek”
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(Dezs8 Laszld: A nyelvtudomdny szetepe az ide-
gennyelv-oktatis komplex megkazelitésében. Bp.,
1979. 126. lap). Dezs6é Lészlonak igaza van ab-
ban is, hogy a ,,s20képzés rendszeres tanitdsa le-
het6vé tenné, hogy a passziv székincset sokkal

nagyobba tegyiik anndl, amit a jelenleg és az

1978-ban bevezetésre keriild tantervek el8irnak”
(Uo.).

Kiilféldén megjelent szdmos tanulminy jelzi,
hogy a szb6képzés irdnt megnétt az érdek-*

18dés (az igény is!) az oroszoktatisban, amit egy -

sor tanulmany is jelez (L. P. Klobukova, A. V.
Szergejeva, Ny. M. Sanszkij, I Ohnheiser, I
Bily és masok munkai)

Nem véletlen az sem, hogy épp az utébbi id§- |

ben keriilt kiaddsra a Szovjetuniéban Alekszandr
Nyikolajevics Tyihonov Ag orosy nyelv szo-
képési sydtdra cimi 2 kotetes munkdja, mely a
filolégusok, az orosztanirok és altaldban az orosz
ayelvet tanulék szdmdra késziilt nagy hozzdér-

téssel. A kozel 2000 lap terjedelmd szétar eléz-

ményének szdmit a szerzd ,kis széképzési széta-
ra” (Az orosz nyelv iskolai széképzési szétara,
M., 1978.). Idében viszont két hasonlé rendelte-
tési mi elbzte meg A. Ny. Tyihonov szétarit:
Z. A, Potyihdé (Iskolai széképzési szétir, M.
1964.) és a D. S. Worth-A, S. Kozak-D. B.
Johnson kollektiva széképzési szétira (Russian
Derivational Dictionary, New York-London—
Amstecdam, 1970).

A kb, 145 000 szét tartalmazé lexikografiai
munka elsd kétete tartalmazza azt a teoretikai
alapvetést (,,Az orosz szoképzés alapfogalmai®,
18—~51, lap), amelyre aztin a tényleges szGtari
anyag épill. A szerz8 munkajit az orosz nyely
elsé nagy ,bokor{td” (szarmazék szerinti) szétd-
rdnak tekinti, mely vildgosan felvdzolja a kép-
zett szavak képzésstruktirajat: milyen motivald

:

,

‘i

:

szok képzési bazisan milyen szoképzési eszkozok

segitségével toreént a képzés (L. kotet, 3. lap).

A szoképzési szotir Forrdsal az orosz lexikog- ~

rafia legjelentdsebb alkotasait dlelik fel - V. L

Daltél Ja. K. Groton 4t - egészen a Jo-es évek '

legbjabb lexikografiai kiadvanyaiig, illetve encik-
lopédiiig, de foredsul szolgilt még egy-két két-
nyelvl szétdr is (v6.: 1. kotet, 8—9. lap).

Az orosz nyelv sz6képzési szétira 2. kotete
végén taldlhaté azon ,,magényos” szavak jegyzé-
ke (5497 s26), amelyek eddig ~ allitélag — nem
szolgdleak motivald t8ként az orosz nyelvben. Er-
dekességként megemlitjlik, hogy ezek kozdtt ta-
laljuk a magyarbé!l oroszba keriilt ,,guljas” (874.),
wpaprika” (879.), ,cserdas” (885.) sth. szavakaty”
valamint a ,fillec” (884.) és a ,forint” (884.)

pénzegységneveket is. Nézetiink szetint 8z utéb-

biak ,motivilhatnak” képzett alakokat, .asf

magyat—-otosz miforditisok anyaga s egyértels.

milen igazol:

n no2toju ja i razgliadivaju dvadcatyifillerovuju

monyetku . ..” (Zs, Moric. Scsasztlivij cselovek);
nPerencvarosszkij vitascsil iz karmana naszto-



jascsuju gyeszjatyiforintovnju bumazsku...” (T.
Deri. Veszelo i druzsno). -

Ugyanez vonatkozik az orosz szévegekben né-
ha - eléforduléd ,bold” (teriilet-mértékegység),
wDengd”  (pénzegység),,buruc”, ,suékely” stb.

transzliteralt magyar fénevekre is, ami az asszi-
milalédasuk egyik jele:

»Molotybu nacsali sz nyebolsovo csetirohbold-
ovovo ucsasztka . ..” (P, Szabo. Novaja zemlja);

»— Szmotri, sztopengjivije...” (8. Gergely.
Bjot baraban);

Eto vegy kuruckoje gnyezdoviel” (Zs. Moric.
Barszkije zatyeji). ‘

Nem taldlja meg a magyar olvasé a szdtirban
a ,gonved” formaban oroszba keriilt féneviink
derivatumait sem (,gonvednij — gonvedszkij —
gonvedsztvo’), mivel ez a fénév — nem tudni,
miért — kimaradt a szoképzési szotarbol.

Mir szinte kdzhelynek szamit, hogy az orosz
lexikografianak is ,,mostohagyerekei’” a tulajdon-
nevek (féleg az vin. toponimiak és antroponimi-
4k), néhany derivitumot azonban ez a szétar kd-
26l (Szibir - szibirjak - szibirec sth., 2. kotet
317. lap), ezek egy része azonban az oroszul ta-
nuld szdméra nem jelent kiildndsebb problémar,
mert megtaldlhaték a szétirakban is.

Nem tudni, miért hagyott ki a szoképzési sz6-
tir Gsszedllitdja egy sor olyan képzett alakot,
amit nem kis jelent8ségll szoviet lexikografiai ki-
advényok mdr koribban kodifikdltak. Ilyen pl
a magyarbo) orosz szdvegekbe ketiilt ,,nyilasiszti”’
( == nyilasok) alak, ami a Szovjet Enciklopédiai
Szétar legijabb (2,) kiadasaban is helyet kapott

" (M., 1983. 887, lap). Hasonld a helyzet a ma-
gyar tulajdonnevek motivalta bortyisyt, sydlasiszt,
rékosisyt stb. derivitumokkal kapcsolatban is,
amelyek , léteznek™ orosz szovegekben, s nem is
alacsony eléfordulési indexszel.

A fent emlftett margindlis megjegyzéseink nem
éhajtjdk csékkenteni Tyihonov kolosszilis mun-
kéja vitathatatlan érdemeit és értékeit, de a ,,mi
oldalunkrél” az elvardsok egyike-masika eltér a
sz6tar Bsszeedllitdjaéeol,

Meg kell emlitsiik, hogy a 70000 példany-
ban megjelent Tyihonov-munkdnak oclyan jeles
birsléi voltak, mint Je. A. Zemszkaja, V. V. Lo-
patyin és P. A, Szoboljeva, akik a mai orosz szé-
képzéskutatds kitfing specialistiiként ismertek a
Szovjetuniéban és kilfdldon.

Tyihonov mlve mellett aligha mehet el egyet-
len orosztandr is, aki igényesen dhajtja tanitani
az orosz nyelvet az oktatds kilonbézé fokain,
hiszen a sz6képzéssel minden fokon taldlkozni le-
het, akarva-akaratlan.

DR. HAJZER LAJOS

FORUM ’86 DEBRECENBEN

A debreceni Akadémiai Bizottsag, a Kossuth
Lajos Tudoményegyetem Neveléstudoményi Tan-
széke, a Hajdu-Bihar megyei Szolnok, Szabolcs-

Szatmér megyei V. B. 'mvelddésiigyi osztilya és
a megyel pedagégiai intézetek kozremiikdésével
rendezte meg a Férum '86 programjit az érintett
megyék altaldnos iskolaj tandrainak, szakfeligye-
léinek és szakmetodikusainak kézremiiksdésével
1986 -augusztusiban. :

E tovabbképzési formanak hagyoményai van-
nak, hisz tébb év 6ta a pedagéguskézdsség fej-
lesztésének elvi és modszertani kérdéseinek ki-
dolgozdsara, tovdbbfejlesztésére vallalkoztak a
rendezdk,

Az oktatdsi- rendszer fejlesztésének egyik leg-
nagyobb és mindmaig igen kevéssé feltart tarta-
éka és egyuttal hajtéereje a pedagdgusok szak-
mai &nalléshganak, a neveld intézmények &nfej-
leszt6 folyamatainak kibontakoztatasa. Hatérozott
lépéscket kell tenni- a médszertani bnallésig ki-
teljesitésére is, amely csak "akkor vezethet szin-
vonalasabb, jobb mindségli pedagégiai munkéhoz,
ha megfelels szakmai felkésziileséggel parosul.

Oktatdsi rendszeriink fejlesztésének egyik
kuleskérdése a demokratizmus széles korl kibon-
takoztatdsa, A megnévelendd intézeti Gnallésdg
is csak akkor érheti el valddi céljit, ha demokra-
tikus médon kontrollalt ©nallésdgként valdsul
meg, ha a szakmai testiiletek vitdiban bontakoz-
hatnak ki a pedagégiai munka javitdsat célzé
dontések. Az iskola egész vildgaban meg kell
honositanunk a demokratikus magatartdsmédokat,
Csakis ezaltal teremthetk kedvez feltételek ah-
hoz, hogy az ifjisig olyan kdzegként fogadja el
az iskoldt, amelyt6] segitséget remélhet az 6t fog-
lalkoztaté problémak megoldasiahoz, s amelyben
elvirhaté, hogy az ifjisdgot foglalkoztaté kérdé-
sekre ne elhdritdssal, hanem odafigyeléssel, meg-
értéssel és meggydzd erbvel reagiljanak. A Fé-
rum 86 keretében megvaldsitott tovibbképzés
célja, hogy attekintést adjon a pedagoguskozdsség
itnyitdsa &s Onirdnyitdsa lehetéségeirsl, feltéte-
lezve az érdekl8dést a demokratizmus és a vilag-
nézet szemléletformalé szerepére, valamint a pe-
dagéguskdzdsség-tanulokdzdsség és az  dnkor-
manyzat sszefiiggéseire, Kiemelte a tanitds—ta-
nulds  irdnyitdsdnak kérdéseit a nevelémunka
rendszerében, figyelmet forditott a tanitds mdd-
szeitandra, s jellemezte a pedagdguskdzosséges
mint a tanulds irdnyitéjat. Osszekapesolta a dén-
tési készség és a kbzdsségi tevékenység megalapo-
zAsit a tanuléknél, figyelembe vette az dvodai
kizosségek vizsgalatdt, a fiatal pedagégusok ko-
zBsségl tapasztalatait, 5 a neveléstérténeti hata-
sokat az iskolakdzdsség—pedagbgus tevékenység
kdrébdl,

Az eldadék a legfontosabbnak itélt konkrét
ismeretek ‘nydjtdsdn tal, felhivtik a résztvevék
figyelmét az oktatédsirdnyitas—iskolavezetés és a
pedagoégus feladataira, s a tanuldk szerepére az
iskolai neveldmunkdban, Gondot forditottak a
korszerfi szemlélet, a tudomdnyos szemléletméd
formalasara, A rendezfk feladatuknak tekintet-
ték, hogy a tovabbképzés kozel keriiljén az iskola
és -a pedagdgus igényeihez, ezért a 12 szekcié
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munkajéban lehetSséget biztositottak a minden-
napi nevelé-oktaté munka segitéséhez. Gazdagi-
totta tapasztalataikat a jénai, lublini, varséi, ros-
tocki és a vilniusi neveléselméleti szakemberek
kozremtkodése, A férumon részt vevSk palydzatot
hallgathattak meg, elsésorban az iskolak helyi
nevelési rendszere Snkormanyzatot és. vilagnéze-
tet formalé szemléletmédjdnak kialakitdsiban,
fejlesztésében elért eredményekrdl.

A témdk sokszinlsége is érzékelteti, hogy a
pedagéguskdzisség tevékenységét a tandcskozds
igyekezett kiilonb6zd aspcktusbél megragadni, ha
nem merithette is ki teljesen a témat, és tarhatta
fel valamennyi vonatkozdsat. Azt akartuk eléeni,
hogy a pedagdguskdzosség fejlesztésének kibonta-
kozd programjihoz pedagégiai Osszefliggések,
megkdzelitési médok, tennivalék elméletileg meg-
alapozott Gjabb alapvetd részleteit dolgozzuk ki,
vagy legaldbbis a f6rum jaruljon hozzid kimunka-
lasukhoz. Ezért az el6adasokat, kerekasztal-be-
szélgetéseket Altaldban a valddi eredmények elis-
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merése, a szamvetés jellemezte, a vitdkat pedig
kemény kritika és onkritika, a kdznevelési re-
formfolyamat megitélésében és irAnyainak, leheté-
ségeinek értékelésében megnyilvanulé nészetkii-
8nbségek kifejtése jellemezte.

Ha a férum elméleti eredményei és a vitdk ta-
nulsdgai valamiképpen a pedagdguskdzdsség re-
formszemléletének részévé valnak, bizonyos, hogy
hozzajarulhatnak a kdznevelds perspektivainak
redlis kibontakoztatasdhoz. E perspektivinak a
férumon elhangzottak egyik summajaként elmond-
haté: ,,az iskoldk egyenetleniil fejlédnek.. A
nyolcvanas évek mdsodik felében kibontakozo
irdnyltdsi tendencidk arra késztetnek benniinket,
hogy a megszokott rutint, gyakorlatot mddosit-
suk. Ehhez komoly felkésziilésre, a vezetfi-irg-
nyitasi struktira tovabbfejlesztésére, atalakitdsira
van sziikség.”

NANSZAKNE DR. CSERFALVI ILONA




Kedves El6fizeténk!

Abban a reményben, hogy a jévében is folyéiratunk olvaséja marad, tiszte-
lettel kérjitk, hogy ax 1987. évi elbfizetési dijat (100,~ Ft) befizetni sziveskediék
az aldbbi szdmldra: OTP korzeti fidkja, Szeged, Aradi vértantk tere 280-98029—
666. sz. Jovairandé a Modszertani Kézlemények 393. sz. szamlajara.

A Moédszertani Ko6zlemények tijabb
kiilon kiadvanyarol

Folyéiratunk kiad4saban megjelend Gjabb kotetiinkkel — az eddigi gyakorlat-
nak megfelelden - az 4ltalanos iskolai pedagdgusok munkajat kivanjuk eldsegi-
teni a személyi szamitégépek felhasznaldsdnak témajaban. A kétet Sydmitogép az
dltaldnos iskoldban cimmel -~ eldrelathatélag ~ ez év végén jelenik meg. A szer-
26k ~ Mdgoriné Hubn Agnes, dr. Puskis Albert - munkijukban el8szdr is a
BASIC programozisi nyelvedl adnak témér &sszefoglalist. Majd ezt kdvetden
olyan témékat dolgoznak fel, amelyek a matematikin beliil a tanuléi, illetve a
tandri munkat segitik a szamitégép felhaszndldsa révén. Hasznos példikon ke-
resztlil mutatjak be a szdmitégép felhasznaldsanak lehetéségeit a természettudo-
manyi és humdn tirgyak teriiletén, valamint az iskolai adminisztracidés munka-
ban. Végiil a felhasznilt és ajanlott irodalom felsoroldsdval kivanjdk az olvasét
segiteni ismereteinek tovabbi bévitésében. Az altalanos iskolai tandrokat e té-
méba bevezetd és munkajukat segitd kdnyvre eldjegyzéseket vesziink fel. A kétet
dra: 6o,~ Ft. Megrendelbetd postai levelezblapon. Cim: Midszertani Kozglems-
nyek Kiaddhivatala, 6725 Szeged, Himdn Katé u. 25.

A szerkeszt6ség felhivasa

Tisztelettel kérjiik szerzéinket, hogy kézirataikat a syerkesytdség cimére
kiildjék: 6701 Szeged, Aprilis 4. Gtja 6. Csak gépels, 12—14 lapndl nem nagyobb
terjedelm( kéziratokat fogadunk el. A kézirat elsé és mdsodik példanyat kérjik,
kettes sortdvolsdggal gépelt formaban, normdl géppapirra, a gépelési bibik gon-
dos kijavitdsdval. Tiintessék fel pontosan a basndlt szakirodalmat is (szerz6,
cim, hely, kiadd, lapszdam). Kilén lapra itjdk f8l irdnyitdszdmos lakcimiiket,
beosytdsukat és személyi szdmukat is, mert enélkiil tiszteletdijat nem utalhatunk
ki. A mar ndlunk levé tanulminyok szerzéitdl is ezt kérjiik. Egydttal felhiviuk
szerzdink figyelmét arra is, mdsodkdziésre nem vallalkozunk, hozzank kiildatt
irdsaikat mas folyéiratoknal nem publikalhatjik. Szerkeszt6ségiinknél is érvényes
az az altalanos gyakotlat, hogy kéziratot nem Oryiink meg, és nem is kildiink
vissza,




