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DR. FARKAS KATALIN—LOVAI FERENCNE
Szeged

Milyen iskolaba szeretnének jarni gyermekeink?

(Egy felmérés néhany tanulsaga)

»Komolytalanok vagyunk mi a kisgyerekekhez képest, akik hosszi ideig egyiltalan
nem tudnak vallat vonni vagy legyinteni, mig nagy nehezen meg nem tanitjuk nekik
ezt is. De mennyivel jobb dolgokra és jobban tudndink tanitani 6ket, ba legaldbb titok-
ban tobbet jirnink ay 6 iskoldjukba, abol vildgos, szabad terek vannak és ugyanilyen
szokimondds” (kiemelés téliink) — irja egy helyiitt Ancsel Eva. [1] Szabad terek, szé-
kimondas, gyermeki fantdzia, gyermekvélemények... Figyeliink-e eléggé ezekre? Ismer-
jiuk-e, ,értékesitjiik-e” eléggé. gyermekeink, tanitvidnyaink gondolatait, elképzeléseit?
Hogyan vélekednek a vilagrél, a felnéttekrdl, rélunk, a tanarokrél, az iskolardl? Ezek
a kérdések foglalkoztattak benniinket, amikor egy felmérést végeztiink azzal a céllal,
hogy kézel 400 tanul6 vallomasa alapjan képet kapjunk arrol: hogyan képzelik a gye-
rekek az idealis iskolat, milyen iskoliba szeretnének jirni.

1. A felmérésrél

Kollégaink segitségével 385 fels6 tagozatos, 5. és 6. osztilyos tanulét kértiink meg,
hogy irjon fogalmazast: Milyen iskoldba szeretnék jarni? cimmel. A gyerekek mas
instrukciot, elézetes szempontokat nem kaptak, ugyanis semmilyen formaban nem
kivantuk sem megkétni, sem iranyitani fantazidjukat. A fogalmazasok mennyiségi elem-
zése, szizalékos értékelése nem latszott célszerlinek, de a valaszok gyakorisiaga alapjan
kialakitottuk azokat a fébb kategéridkat, amelyekbe ezek besorolhaték voltak. Ugy
gondoljuk, szimos, megszivlelendd iizenet, megvaldsithaté javaslat van ezekben az ira-
sokban; ezért most arra toreksziink, hogy minél tébb gyermekvéleményt idézziink,
ezzel is illusztralva a ,,rajuk figyelés”, a , feléjik fordulds” sziikségességét. .

A tanulok valaszait elemezve megallapithaté, hogy szinte valamennyien meg-
emlitették az idedlis pedagdgusokat. Ezen kivil — szdmunkra is meglepben — sok
olyan tényezére mutattak ra, amely kifdraddsukboy vezethet, illetve sok olyan étletet
adtak, amellyel otthonosabba tehetnénk iskolai kérnyezetiiket, ezzel is emberibbé,
derfisebbé az iskolit. .

2. A tandrokrdl
Az utébbi évek hivatalos allasfoglalasai és a pedagdgiai irodalom folyamatos
korszeriisitést, reformot siirgettek, illetve megkezdédétt ezek bevezetése. Irdnyelvek,

allasfoglalasok, nevelési-oktatasi terv, oktatdsi torvény... fontos dokumentumok, de
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aligha vitathat, hogy ezek megvalésitasaban a kulcsszerepet a pedagogus jatssza.
A tanitokon, tanarokon mulik, mit sikeriil megvalésitani a kozponti elképzelésekbél,
rajtuk mulik, hogyan jarul hozzd az iskola a tanulok személyiségének fejlodéséhez.

a) Gyermekszereté tandrok legyenek!

A mai - nevelés- és gyermekkdzpontisagot célul tiiz6 - iskolaban kiléndsen
nagy a jelentGsége a gyermekszeretetnek és viszonzasanak. Ha a pedagdgus szereti
a gyerekeket, 6t is szeretik a gyerekek; aki Sszinte, annak tanitvanyai is feltarjak
gondjaikat, problémaikat, bizalommal fordulnak hozzi; aki sokat ad a gyerekeknek,
sokat kap t6lik. Mi mas lenne egy pedagbgus igazi elismerése, valédi jutalma, mint
tanuléik ragaszkodasa, viszonzott szeretete? Ez természetesen nem azt jelenti, hogy
minden tandrnak minden gyereket ugyanigy kellene szeretni, de ahogyan Janusz
Korczak olyan szépen megfogalmazza: ,,A nevelé a gyakorlati munka sorin meg-
ismer olyan gyerekeket, akik kézel allnak szivéhez, akik megjutalmazzak minden
faradozasaért, ezek a sajat lelkének gyermekei — ezekhez hajlik a szive, ezeknél nem
keres értékeket és hasznossigot. Azért szereti 6ket, mert hallgatnak, komolyak, 6ssze-
fogottak és borongdsak; azért szereti 6ket, mert kicsinyek, lgyefogyottak és szét-
szortak; azért szereti Gket, mert kritikusak, batrak és onfejiek. A nevelé szellemi
arculatatdl és eszméitd]l fiiggben e téren jelentds kitlonbségek lehetnek: az egyik eze-
ket, a masik azokat a gyermekeket kedveli.,” (2]

A tanulék gy érzik: azok a tanirok szeretik dket, akik ismerik, megértik a
gyerekeket, akikkel lehet beszélgetni, akikkel jo egyiitt lenni. Nem véletlenek az ilyen
ohajok:

»Minden sziinetben lehessen beszélgetni a tanarokkal.”

»Bizzanak a tanarok a gyerekekben, és sajat gyerekiiknek tekintsék Gket!”

»Gyermekszeretd, megértd tanirok kellenének. Jé lenne, ha a tanarok kivincsiak lennének,
mit miért csinilnak a tanulék.”

»Ha valamit meg akarunk csinilni, akkar segitsenek, és ne elleniink legyenek.”

wSzeretném, ha az iskoliban mindenki, még a tanirok is a baritaim lennének.”

»Mosolygés, vidimsig, jokedv lenne az iskoléban.”

b) Ne kiabiljanak a tandrok!

A fegyelem, a fegyelmezés az iskola egyik ,,6t6k™ és egyben aktuilis problémaja.
A pedagobgiai sajtéban sokat olvashatunk a fegyelemrdl, de ezek elenyészd szdzalék-
ban tartalmazzik a gyermekek véleményét. [3]

Felmérésiinkben feltinden magas volt azoknak a szdma, akik ugy érezték: nem
a kiabalas segit a problémak megoldisaban, hanem a higgadt, nyugodt megbeszélés.
Az iskolai hangulat, a j6 légkér kialakitisiban szerepet jatszik a pedagégusok (és
persze a gyerekek) hangjinak milyensége, beszédiik hangszine és hangerdssége. A gye-
rekek elutasitjdk ,,az 6rokds kiabaldssal torténd fegyelmezést.” Figyelemre méltéak
az aldbbi vélemények:

,»Olyan iskoldba szeretnék jarni, ahol nem kiabalnak a tanirok.”

»A tanir ne kiabaljon storkaszakadtibéle.”

»Nem szeretem, ha a gyereket verik. Kisebb biintetéssel is meg lehetne lenni.”

»Otthon sem szeretem, ha szileim »felemelike a hangjukat. Hit még az iskoldban.”

.Csendes, nyugoedt, zaj nélkili iskolaba szeretnék jarni, olyanba, ahol mindenki halkan beszél.
Még a tandrok is.”



3. A tanitdsi drdrol

A tanitdsi orakkal kapcsolatban elsé helyre a ,,taniri magyarazat” problémakére
kerilt. A ,,j0 magyardzast”, az osszefiiggések, torvenyszerusegek szabilyok megérts-
sét nagyon fontosnak tartjdk a gyerekek.

»A tandrok magyardzzik el az anyagot, és ne irassik le az egész konyvet.”
»Nekem az lenne az idelis iskola, ahol, ha nem értjik meg, mondjuk a matekot vagy a fizikat,
akkor legalabb egy masik tanar megprébalna addig magyarizni, ameddig mindenki megérti.”

A masik, kiemelésre érdemes kérdéskor a dolgozat, felelet, hazi feladat volt.
Ezekbdl szeretnénk néhany tanuléi kivansagot felsorolni:

»Aki kész a dolgozattal, kimehessen jatszani.,”

,,Nulladik érdban ne lehessen dolgozatot irni.”

»Olyan iskolaba szeretnék jarni, ahol legaldbb a hatodik é6raban nem kell dolgozatot irni.”

. Nem mindig feleltetnének, és minden szizadik érit megiinnepelnénk markaval.”

»Nem szeretem a sok leckét, mert akkor nem tudom megcsinalni, és akkor pem ;atszhatom a
testvéremmel,”

Egy otodikes kislany a kovetkez8képpen zarta fogalmazasat: ,,J6 lenne, ha az
6ra kezdetét nem egy zajos cseng, hanem egy kedves kis haranghang jelezné .. .”

4. Orén kivil :

A pedagodgus egy-egy Ora, egy-egy osztily kozosséggé formalasiban sokat tehet.
Az egyiittes tevékenység, az azt megeléz6 kozos tervezgetés, szervezés alkalmas arra,
hogy a gyerekek kialakitsak azt a kozvéleményt, amely aztin sajat személyiségiiket
is formalja. A tanulék igénylik az egyiittlétet, sziikségitk van sok kozos élményre.

,,Olyan iskoldba szeretnék jarni, ahol évente kettdnél t5bb osztalykirindulas lenne.”
~Minden szerdin kirdndulni mennénk.”

»Délutanonként lehetne valami rendezvény, ami nem unalmas.”

»Strdn legyen klubdélutin, szinhazlitogatds, mozilitogatas, nyari tabor.”

»J6 lenne, ha a tanirok is jitszananak a gyerekekkel. Szeretnék tobb jatékot az iskolaban.”
»Szeretném, ha az iskola egy erdd kdzepén lenne. Tanitis utin estig ott jatszhatnank.”

5. A tanteremril

A tantermek méretét, az egy tanuléra jutd alapteriiletet, a megvilagitast, a padok
méretét stb. elbirdsok szabalyozzak. A termek diszitése, otthonosabba tétele azonban
mar rajtunk, tanarokon, tanulékon mulik. Szinte minden gyerek irt arrél: jo lenne, ha
minél tobb virdg lenne az iskoliban. De nézziik, mit szeretnének!

»T4gas, szép, vildgos tantermek és széles folyosok kellenének.”

»Ugy diszithessiik osztélyunkat és a folyosét, ahogy mi szeretnénk. A kapu fel lenne virdgozva.”
»Legyen az iskolan sok ablak, és a falak ne legyenek koszosak Legjobb lenne tetémeg-
vildgitis: felilrs] sitne be a nap.”

»Sok kényvespolc legyen, a biolégia szaktanteremben sok kitomott édllat. Mindenitt szemlél-
tetSeszkdz.”

»A falak ne legyenek egysziniek, vidam, meleg hatasi falburkolok legyenek. A teremben és
a folyoson is.”

»A tantermek szép, nagy viriagos tapétival lennének kitapétdzva.”

»Idénként nem a padokban, hanem a £6ldon, parnan ilve ta.nulnank Neha aludni is lehetne.”
»Mi takaritandnk az osztilyt.”

»Az egész osztdly fényképe ki lenne rakva a sajat terme elc ”

67



6. Az egészséges életmodrdl
a) A mozgdsi lebetéségrol

A folyoso mellett az iskolaudvar szolgil az 6rakézi sziinetek eltdltésére, vala-
mint az iskolan kivili idében jatszasra, sportoldsra. A jatszotérség akkor lenpe
idealis, ha minden gyerekre legalabb 5 m? teriilet jutna, és ha fiivesitve lenne. J6 lenne
a szines aszfaltburkolat is, de ugy, hogy fak, bokrok lennének kozéjik telepitve. Ez
azonban koltséges, és ezért sajnos maradnak a betonnal, salakkal boritott udvarok.

A gyerekek pedig nagyon vagynak a sportolasra, a mozgasra, amelyhez — a mai
nagy tanteremhidnyokat is figyelembe véve - legalabb egy szabadtéri ,tornatérség”
kialakitasira lenne sziikség.

Nem véletlen, hogy nagy szimban fordultak elé az ilyen éhajok:

.»Az iskoldban lenne medence. Szabad idében lehetne firodni, napozni.”

Az iskolaudvaron lenne jatszétér és focipalya. Még tobb lehetGség lenne torndzni. Lehetne
mindig fogéeskazni.”

»Mindennap lenne testnevelésérank. Télen-nyiron lemehetnénk az udvarra,”

»Nagy tér lenne az iskola kozepén, és it focipalya volpa, ahol télen-nyiron lehetne jitszani.
Minden szinetben futéverseny volna.”

»,Olyan udvarunk lenne, ahol lehetne tornazni.”

b) A tapldlkozdsrdl

Gyermekeink tobbsége szinte egész napjat az iskolaban télti. Sajnos sokan gyak-
ran jonnek reggeli nélkiil. Bar legtobben uzsonnat hoznak, de ezt csak uzsonnasziinet-
bea fogyaszthatjak. Talan azért szeretnének sokan ,,biifés iskolaba” jirni. Ebbe a
csoportba sorolhatok az ebéddel kapcsolatos elképzelések is. A mai gyerekek kozott
egyre kevesebb olyan van, akit6l az otthon lév6 nagymamija vagy édesanyja meg-
kérdezheti: Mit fézzek, mi legyen az ebéd? Talan ezért kiiléntsen fontos lenne, egy-
egy ,kivansag-étlap” legalabb alkalmanként egy ,.kivansag-ebéd”.

,,Olyan iskoldba szeretnénk jarni, ahol beleszélhatnink, hogy mi legyen az ebéd.”

,»Jo lenne, ha lennének étel-ital automatik az iskolaban De legalabb egy 6nmikods tejkiadé.”
,.Szeretnék akkor enni, amikor éhes vagyok, és nem akkor, amikor uzsonnasziinet vagy ebéd-
id6é van.”

»Szeretném, ha biifé lenne az iskolaban, shol mindent lehet kapni. Még csokit is.”

,.Mindig megkérdeznék, mit szeretnék enni. Lenne tobbszor palacsinta, gomboéc, tejbegriz meg
ilyesmi.”

c) A tulterbelésrol

A megkérdezett tanulok csaknem valamennyien utaltak a faradtsdgra, a magas
6raszamokra, a tulterhelésre. Valészind, sok mindenben igazuk is van, hiszen mar a
harmadik, negyedik osztilyos gyerekeknek is heti 27-28 o6raja vag. Felsé tagozatban
nem ritka a nulladik és a 6. 6ra egyiitt. Ez azt jelenti, hogy a gyerekek naponta atla-
gosan 6 orat toltenek az iskolaban. Ha ehhez még hozzaszamitjuk a délutini elfog-
laltsagokat, valéban kevés idejiik marad a pihenésre, szorakozasra.

,,Olyan iskolaba szeretnék jarni, ahol nincs mindennap ilyen sok dra. Legfel)ebb 3-4 naponta.”
»A tanitis 9 érakor kezdGdne, és soha nem lenne nulladik és 6. 6ra.”

»Ha faradt vagyok, j6 lenne valahol pihenni, esetleg lefekiidni.” :

,»Van egy elsés higom és egy kozépiskolds novérem. Mindhirmonknak 45 perc egy 6ra. Nem
lehetne legalabb néhiny 6ra rovidebb.”
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w3zeretném, ha 6rdk kozbtt a szinetek hosszabbak lennének. Vagy lennének ,,pihendérak” is
az é6rarendben.”

. Hosszabb téli szinet kellene, hogy tibbet lehessen szdnkézni vagy sielni. Vagy legalabb tobb-
szdr legyen néhanynapos sziinet.”

7.Végil: nébiny utépia

A gyermekvélemények kozott természetesen akadt tbb irrealis, utopisztikus is.
" Talan azért érdemes néhanyat ezekbél is elolvasni.

»Tindérorszgba szeretnék iskoldba jarni. Ott biztos, mindig mindenki boldog. Minden olyan
lenne, mint a mesében.”

»A fiizet cukorbol, a ceruza csokibél lenne, a csapokbél ivélé folyna.”

»Mindennap mas bolygora jarnék iskoldba. De legalabbis iirhajos iskolaba szeretnék jarni.”
»Olyan csodaceruzam lenne, hogy csak fogni kellene, és mindent leirna. Amikor 6tost kapok,
kapnék 8t nap szabadsigot.”

»Ha felelés lenne, egy gombnyomassal el lehetne tlnni a padléban egy csapbajtén keresztiil.
De legalabb egy vészkijirat kellene.”

»Mindennap lenne 3 rajz- és 2 kdrnyezetismeret-6ra. De mind a kettén kisérleteznénk.”

»AZ Osszes tanar kikisérne a kapuig, és az igazgaté bacsi ingyen taxit rendelne neckem az iskola
elé.”

»A gyerekek tanijtandk a felnétteket.”

»Az osztilyban mindenki kapna egy tablettit, amitSl egész nap mmdenkx szorgalmasan tanul,
és semmit nem felejt el.”

»Lenne egy robot, amelyik megmondana, ha nem tudjuk, hogy melyik terembe kell menai.”

8. A mmegvaldsitésrél

»Elsé perct6l kezdve arra torekedtem: meglegyen a lelki kapcsolat tanuldimmal.
Erezzék: szeretem oOket, figyelek rijuk, a javukat akarom... Tudtam: felel@sséggel
tartozom a tanuléknak és a sziiléknek egyarant... Soha nem koveteltem a gyerek
képességeit felilmnlé teljesitményt, de iparkodtam a maximum elérésére... {gy remél-
tem az iskola megszerettetését, amely utin mdr jon a tanulds megkedvelése is” — irja
kozel négy évtizedes tanitéi munka utin egy nyugdijas kollegank. [4]

Aligha lehetne a tanuldas motivalasanak alapelvét szebben megfogalmazni. Az
iskola egy olyan sajatos vilag, amelyben gyerekek és tandrok.életik egy hosszi sza-
kaszanak jelentds részét toltik. Ezért sem mindegy: hogyan érzi magat az iskoldban
a tanar és didk, hogyan kotddik a gyermek az iskolahoz, mennyire érzi ott magat
fontosnak, és ezaltal mennyirte érzi fontosnak az iskolat, a tanulast. Felmérésink
néhany eredményével talin sikeriilt érzékeltetni: egy kis odafigyeléssel, a gyerekek
felé fordulassal sokat lchet és kell javitani az iskolai légkdrén, hangulatunkon, kéz-
érzetiinkon. Hiszen ki tiltja meg nekiink, hogy szeressiik a rank bizottakat, és ezért
6k is szeressenek; hogy kedvesen, halkan beszéljink, hogy 6k is ezt tanuljak meg;
hogy 6. 6raban ne irassunk dolgozatot, hogy jobb legyen a teljesitményik; hogy
kiranduljunk a gyerekekkel; hogy szinesek, virdgosak legyenck a tantermek; hogy
sziinetekben futoverseny legyen; hogy alkalmanként kézvélemény-kutatassal dontse
el a napkoézi: palacsinta vagy gombéc legyen; hogy ,,pihendidéket” iktassunk be a
figyelni mar nem tudé gyerekeknek; hogy akarjunk és tegyiink azért, hogy tanar és
didk egyarant j6l érezze magat az iskoldban.

JEGYZETEK
{1] Ancsel Eva: Toredékek az emberi teljességrol. Etikai esszék és kisebb irdsok. Elvek és utak.
Bp., 1976. Magveté, 77. old.
[2] Janusz Korczak: Hogyan szeressik a gyermekeket. Tankonyvkiad6, Bp., 1982. 143. old.
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[3] Arrol, hogy hogyan litjik a gyerekek a fegyelem kérdését, gazdag anyagot szolgiltat az a fel-
méeés, amelyet 2500 gyerckkel végeztink. Részletesen lasd: Farkas Katalin-Klein Sdndor:
Fegyelem az iskolaban. Kézirat, 201. old.

{4] Farkas Katalin szerk.: Tanar maradram ... Kézirat.

NANSZAKNE DR. CSERFALVIILONA
Debrecen

Felelds nevelGtarsak, egyenrangli viszony

A szocialista neveldiskola nyitott jellegének legfontosabb kritériuma a sziilgkkel,
a csaladokkal kialakitott mindségileg Gj kapcsolata. A mai iskolanak a mikodéséhez
sziikséges kapcsolat, amely (nem) jellemzi az iskola és a csalad viszonyat, még a doku-
mentumokban rogzitett és optimalis formajaban sem elégséges.

Az iskola és a csaldd kapcsolata napjainkban nemcsak asszimetrikus, hanem
egyiranyh és alapvetfen formalis. Az egyiittmikédés f6 funkciéja, hogy a sziildk,
a csaldd segitsék eld, timogassik az iskola neveldmunkajat, illetve zokkendmentes
mikodését. A szildk esetleges otletszerdi bevonasa az iskola neveldtevékenységébe
és a ,mit kivin az iskola” viszomyrendszerében zajlik. Ez az alapallas szabja meg
az iskolanak, amennyiben egyaltalan van torekvése erre, a sziil6kre irdnyulé nevelési
hatasait is.

Megitélésiink szerint a csaldd nem egyszerlien végrehajtoja a tirsadalom, az
allam és az iskola neveléspolitikai és gyakorlati nevelési térekvéseinek. Kovetkezés-
képpen: az iskola és csalad kapcsolatit a mindennapi nevelémunka szféréién kiviil
a tervezés, az irdnyitds valamennyi szintjén érvényesiteni kell.

Ehhez kivantunk segitséget adni, amikor a HajdG-Bihar Megyei TIT Pedagoglan
Szakosztilya meghirdette a sziilék munkakézosségének azt az eldadas-sorozatat film-
vetitéssel és vitdval egybekapcsolva, ahol a sziill6k tajékozodhattak a kozoktatasi
rendszer mai dilemmairél, ellentmondésairdl, eredményeirdl, de lehetdséget biztosi-
tottunk csaladszocioldgiai, az egyiittmiikodéshez sziikséges szervezdi, illetve szocial-
pszichologiai ismereteknek az elsajatitdsira is. A neveléstudomanyi tanszék oktatoi
vezették a beszélgetéssorozatot a Debreceni Tanitoképzd Féiskolan azokkal a méd-
szerekkel, amelyek megerésitették a szilék pozitiv nevelési eljarasait; fokozta vita-
készségiiket, erdsitette érdeklédésiiket a nevelSintézmények mai eredményei és gond-
jai irdnt, vagy radobbentette 6ket nevelési modszereik hidnyossigara is. Legsikeriil-
tebbek voltak: A mi iskolank; A mi csalidunk; Iskolapélda; Eszterlanc és az Adj
kiraly, katonat cimid filmek, az azt koveté pedagogiai helyzetelemzések. Felszinre
keriiltek azok a gondok, amelyeket ma tapasztalunk a pedagégiai gyakorlatunkban:
az iskola és csalad ,,egymasra mutogatasa”, kolcsonds ,,vadaskoddsa, egymasra varasa”,
az iskola és a sziil6i funkcié helytelen értelmezése vagy egymastol valé szimonkérése.
Aggodalommal tapasztalhatjuk, hogy egyre tébb helyen a szabad hét végén még
tovabb fokozddik a tanicstalansig. Igaz, az iskola és a csalad szimtalan mentséget
taldlhat 6nmaga szamara. Hivatkozhatnak ndvekvé elfoglaltsagukra, az iskolak zsii-
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foltsdgara, a lakotelepek sivarsigara, a kiilonbézé intézményekben szervezett prog-
ramok érdektelenségére, és még sok mindenre. Am, igazi felmentést senki sem kaphat,
és senki sem adhat okkal, ha ezek ara a nevelés elhanyagolasa, és kovetkezményeit
az iskola éppen gy megérzi, mint a sziilé vagy késébb az egész tirsadalom. Nincs
mas megoldas, mint az iskola és a csalad harmonikus, tartalmas egyiittmiik6désének
kialakitasa, fejlesztése, amelyben egyarant érdekelt a sziil, az iskola.

Taldn nem tiinik talzasnak, ha azt allitottuk beszélgetéseinkben, hogy most elsé-
sotban nem U elvek és mddszerek felfedezésére kellene vallalkoznunk, hanem arra,
hogy a mar ismert kovetelmények teljesitésére még alkalmasabbi valjunk. Arra a
kérdésre is kerestik a valaszt: a szilék-pedagbégusok kapcsolatit hogyan tudjuk
Gszintébbé és emberibbé tenni, az egyiittmiikodés meglevd helyes és célravezets alkal-
mait és lehetdségeit miként tudjuk tartalmasabbi és Atgondoltabbi formalni, hogy
azok még jobban igazodjanak nevelési célkitiizéseinkhez, az iskola és a sziil6k érde-
keihez, élethelyzetiikhoz.

Szemléletiinkén is valtoztatnunk kell. Nem lehet a sziilbket ugy kezelni, hogy
azok csupan pozitiv elfogadéi az iskola, a mozgalom koévetelményeinek, értékrendjé-
nek, és tudomdsul veszik az iskoldban tértént eredményeket, hanem szamitasba kell
venni érdekeiket, az iskoldval szembeni elvarasaikat. Jobb, ha az iskola—csalad
kozotti Gszinte parbeszédben formalédnak a vélemények, elvirasok és értékrendek.

Idészerii volt, hogy elemzden szamba vegyiik a csalddokkal, a sziilékkel valé jo
kapcsolat ismert formainak, médszereinek tartalmi kérdéseit, a formalizmus elkerii-
lésének lehetdségeit és az egyiittmiikodésre vald felkésziilés feladatait.

Megvizsgaltuk, mi a teendénk annak érdekében, hogy a fogadéorak, a sziil6i
értekezletek, a csaladlatogatasok tartalmasak, hangulatuk nyitottabb, bensdségesebb
legyen. Beszélgettiink, mi a feladatunk abban, hogy a csaladoknal, illetve a sziilék koéz-
remiikodésével szervezett tttéréprogramok még gazdagabbak, szinesebbek legyenek, és
hogy az ilyen események szervezéseire alkalmasabba, felkésziiltebbé valjanak a sziilok
és a gyerekek egyarant.

Hosszan lehetne még sorolni a fontosabbnal fontosabb megvalaszolandé kérdése-
ket. A valaszt mindenki sajat maga, kornyezetének ismeretében, az elhatarozott célki-
tiizések, az elért eredmények és problémak figyelembevételével tudja és tudta megadni.
Egyben kézos volt a véleményiink: csak a csaladparti iskola vérhatja el, hogy a csala-
dok is iskolapartiak legyenek, és hogy a gyerekek, sziilok és pedagogusok élete is tartal-
masabb, emberibb, gazdagabb és teljesebb legyen,

TOLTSZEKI GYULANE

Tordkszentmiklos

Hagyomanya van diakotthonunkban
a misoros sziil6i értekezleteknek

Diakotthonunk a torokszentmiklési Bethlen Gabor Uti Altalanos Iskolahoz tar-
tozik. Az 1964-ben épiilt otthon lakdi zommel a kornyékbeli tanyakrél érkeztek ide.
Az 50 fényi alsé és felsd tagozatos tanuléval 3 neveld és 2 gyermekgondozo foglalkozik.

1971 6ta hagyomany didkotthonunkban, hogy évente két alkalommal (december-
ben és majusban) miisorral egybekotott sziil6i értekezletet tartunk.
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Mar hetekkel elobb kezdddnek az el6készilletek. A gyerekek lelkesen tanuljak
szerepeiket: késziilnek a karicsonyi vagy az anyik napi miisorral, amelyet sajat szii-
leiknek adnak majd el6. Kezeik alél ugyanilyen nagy gonddal készitett ajandékok
keriilnek ki a technikai foglalkozasokon. Ezt kapjak majd tdlik a csaladtagok.

A sziil6i értekezlet alkalmabél kiallitast is szoktunk rendezni a gyerekek fél év
alatt készitett legszebb, névvel ellatott munkaibél,

Az idGpontot az izendfiizetben kozéljik a sziilékkel, s egyben meghivjuk dket.
Minden sziiléi értekezletiinkdn megjelennek a tanulék osztilyfénékei, hogy a sziilék
velik is megbeszélhessék problémaikat, érdeklédhessenek gyermekeik iskolai eléme-
netelérél.

Minden szil6i értekezletiinkre pedagogiai targyh eléadassal készil egy-egy neveld.
Az adott témaval kapcsolatosan a tanulék véleményét is megkérdezziik korabban.
A ,riportot” magndszalagra rogzitjik, s a felvételt lejatsszuk az el6adas folyaman.

A legutobbi sziiléi értekezleten a gyermekek anyiak napi midsora és ajandékaik
atadasa utan a kovetkezd eléadas hangzott el ,,A csaldd szerepe a gyermeknevelésben”
cimmel.

Szeretettel koszontdm megjelent vendégeinket: az iskola vezetéségének képviseldit, a kedves
szilGket, osztilyfonokoket, kartarsakat.

Mai sziili értekezletinkén arré! lesz sz6, mi a csaldd szerepe a gyermekek nevelésében.

A csaladnak — ahogy régen —, 0gy napjainkbaa is fontos, nélkiilézhetetlen és semmi massal nem
pétolhaté szerepe van.

A csalad biztositja a tarsadalom emberutdnpétlasat, rendkivil nagy jelent8ségi tehat nemze-
tink jovéje szempontjabél is. S az uj nemzedék egészséges fejlddésének ez a legfobb szintere. A ben-
sGséges, j6 csalad semmivel nem potolhaté élményt ad a gyerekeknek. A csaldd Osszetartasa, tagjai-
nak egymashoz valé ragaszkodésa, a gyermekek biztonsaga mindenkinek érdeke: a sziilonek, a gye-
reknek és a tarsadalomnak is.

A csalad akkor télti be igazi neveld szerepét, ha a gyermekek szimdra j6 sziilGi és emberi pél-
dat mutat. Gondoljunk mindig arra - Onok is, kedves sziilék, s mi tanarok is —, hogy nevelni elsé-
sorban nem szdéval kell, hanem példamutatassal, tettekkel.

A gyerekek a sajat viselkedésmédjukat, gondolkodasukat, erkolesi nomaikat ugy prébéljak kiala-
kitani, hogy benniinket, felnétteket utanoznak. Ellesik a mozdulatainkat, szavainkat; megprébalnak
ugyanigy viselkedni bizonyos helyzetekben, ahogyan mi. Megtanulhatnak sokféle szabalyt, de sza-
mukra az lesz a minta, ahogyan az altaluk erésnek, jonak vélt felnStr viselkedik. Minden gyermek
szamara létezik ugyanis egy példakép, akihez legjobban ragaszkodik, akire felnéz, akit hataimasnak,
jonak tart — s akihez & is hasonlitani szeretne majd egyszer. Ez clvileg minden felnétt vagy egy ids-
sebb gyerek is lehet. De ilyen fiatal korban ez a példakép leggyakrabban a sziilé. Kisgyermekkoruk
6ta a szilék gondoskodnak roluk, 6k dicsérik vagy bantetik ket el6sz6r. Mindegy, hogy milyen for-
maban, de illanddan érzik az & jelenlétitket, szeretetiiket, hatalmukat; latjak az életiiket, viselkedé-
siiket; és Oszintén ragaszkodnak hozzijuk. Oriasi feleldsség ez egy telnétt, egy sziilé szamdra! Hiszen
féleg rajta mulik, hogy milyen gondolkodasi, milyen modori ember valik majd gyermekébdl; mit tart
helyesnek és mit rossznak késébb. S hidba tanulja meg a gyermek szépen elmondani, hogy rossz dolog
a veszekedés, verekedés, ivas, csinya beszéd: ha az altala csodalt feln6tt fittyet hany ezekre a tanitd-
sokra, akkor a gyermek szamara is az lesz a helyes, megszokott viselkedés, ha durva, gatlastalan
médon cselekszik vagy beszél.

Arra vonatkozoan pedig, hogy a gyerekekbdl késébb milyen szilok és hazastarsak vélnak, szinte
kizarolag sajat szileik adjak a mintat. Honnan is venné a példat, ha nem sajac csaladja életébdl,
kézvetlen tapasztalataibél?

Mindezzel csak azt szerettem volna érzékeltetni, hogy milyen 6ridsi jelentdsége van minden
gyerek életében annak, hogy milyen csaladi kérnyezetben né fel; mennyi gondoskodast, szeretetet kap
sziileit6l, csaladtagjaitdl.

Természetesen vannak mas szinterei a gyermeknevelésnek a csaladon kivil, s ezek koziil a leg-
fontosabb az iskola. A feln6tté (és nem s akirmilyen, de hasznos, értékes emberré) valashoz sziik-
séges ismeret, tudds nagy részét itt szerzik a gyerekek. A tanitdson kiviil viszont nekiink szintén
feladatunk, hogy neveljink is.

Napjainkban (sajnos) divatta valt szinte az, hogy a gyermekek nevelésében felmeriilé problé-
mak miatt az iskola és a sziilok egymast teszik felelgssé. Mindkét félnek vannak indokaik és némi
igazsag is ezekben. Azt hiszem, azt mindenki elismeri, hogy az iskolaban egyetlen pedagdgus képtelen

72



30-40 gyerekkel egyszerre olyan elmélyillten, alaposan foglalkozni, mint ahogyan ezt a sziil6 meg-
teheti (vagy megtehetné) a sajit gyermekeivel.

A sziilok ezzel szemben azzal érvelnek leggyakrabban, hogy 6k is végzik a sajat munkajukat
egész nap, pénzt keresnek, hogy el tudjik latni a csaladot, a gyerckeket, Hiszen manapsag komoly
osszegeket kell kolteni egy altalanos iskolas tanulé felszerelésére is, emelkednek az arak stb. A mun-
kabol hazatérve este mar nincs idd arra, hogy még a gyerekkel is foglalkozzanak. Erre ott az iskola.

Val6ban, nagy szerepe van az iskolanak a nevelésben — de nem csek az iskoldnak. Legaldbb
ilyen nagy feladat harul a sziléi hazra is. S azzal, hogy egymisra prébaljuk haritani a felelsséget,
csak 4rtunk a gyerekeknek. S gondolom, ezt egyikiik sem szeretné: sem Ondk, sem mi. Nevelni kell
az iskolaban is, a csalddban is. Nem kibivét keresni, ellenségeskedni, hanem egyiitt, egymast segitve
kivalasztani azokat a médszereket, amelyekkel legjobban elé tudjuk segiteni a gyermek megfelelo
fejlodését, tanulasat; érzelmi életének és gondolkodasinak alakulasat.

A mi esetiinkben még bonyolultabb a helyzet, hiszen a gyerekek a hét 6t napjat itt toltik a didk-
otthonban, Ez nagyobb felel6sséget ré rank, neveldkre — de Onékre is, kedves sziilk.

Nekiink meg kell prébalnunk igazi otthonna varazsolni ezt a didkotthont; egy csaladda kova-
csolnunk ezt a sokfeld! érkezett, sokféle gyermeket. Meg kell kisérelniink, hogy egy kicsit a szileikké
is valjunk, anyaskodjunk felettik, meghaligassuk és orvosoljuk bajaikat, barmilyen jellegiek azok.

Viszont az Onok feleldssége is nagyobb. Eppen amiatt, hogy ezek a gyerekek a szokdsosnal
kevesebb idé6t toltenek otthon, a csaladjuk kérében. Mas sziilok, akik naponta latjdk a gyermekeiket,
mindennap bizonyithatjak szeretetiiket, gondoskodisukat. Mindennap csiszolhatjak gyermekeik visel-
kedését, inthetik ket a jora. Onoknek két-két és fél napba kell Gsszesiiriteniiik mindazt a torédést,
amit masok egy hétre osztanak el. A hét végén kell olyan érzelmi tdltést adniuk a gyerekeknek, amely
kitart majd a hét tobbi napjain is. Az Onok segitsége nélkiil a2 mi munkank sem hatisos. Amit elkezd-
tink a héten, azt Ondknek kell otthon megerdsiteniiik, befejezniiik. Igy egyiittmikddve biztos, hogy
az eredmény nem marad el.

Ezért szeretném most néhany dologban a segitségiiket kérni; egy kis utmutatdst adni ahhoz,
hogyan tudnak a kedves sziil6k is a gyermekek nevelését még jobban, hatasosabban végezni.

Az iskolaban az a legfontosabb feladatunk, hogy ismeretekre tanitsuk meg a gyerekeket. Azokat
az ismereteket, melyek nélkiil késébb, a kozépiskoldban nem tud helytallai a tanulé. Mir az elsé
osztalyban irni, olvasni és szamolni tanulnak, de néha még felsé tagozatban is probléma van ezekkel
az alapvetd készségekkel. Az iskolaban a tanarok és mi is itt a didkotthonban igyeksziink minél tobbet
gyakoroltatni 6ket. ]J6 lenne azonbam, ha otthon is elévennék a gyerekek egy kis idére az olvaso-
konyvet, megoldanianak néhiny szimtanfeladatot. Fels6 tagozatban ugyanis képtelenek lesznek 6nal-
léan, gondolkodva tanulni, ha még kiszkodniiik kell az olvasassal. Nagyobb gyerekeknek adhatunk
mesekdnyvet, regényt, folyoiratokat is a keziikbe, hogy azokbdl olvassik el azt, ami érdekli Gket.

Ha mar a konyveknél tartunk, hadd széljak par sz6t a tankényvekrdl és egyéb felszerelésekrdl.
Sajnos, szinte altalanos dolog, hogy szeptemberben a konyveket, fiizeteket borité nélkiil hozzak be a
gyerekek, s igy azok 1-2 hét alatt ténkremennek. Féleg az alsé tagozatosoké, akik nem tudnak még
vigydznt a dolgaikra. A maszatos, gylirott, rongyos széld fiizet és kényv pedig nem esztétikus, és a
gyercket sem arra serkenti, hogy 6rommel dolgozzon ezekkel.

A tanév folyaman is sziikséges a felszerelés allandé ellendrzése. Eltfinik, elkopik a radir, toll,
ceruza; betelik a fiizet. Ha a gyerekeknek nincs kell§ felszerelésiik, az 6ran nem tudnak dolgozni.
Ha pedig nem figyelnek, maris elmaradnak a tananyag elsajatitasaban. Mi sem tudjuk Gket mindennzl
kisegiteni. Igaz, hogy nem szoktdk innen az iskolatdskat hazavinni pénteken, de nem 4rt, ha legalabb
olyankor, amikor be-bejénnek a kedves szilék, atnézik a gyerekek felszerelését, s otthon is mindig
megkérdezik, mi hianyzik, mit kell pétolni. Ha pedig az iskoldban vagy a didkotthonban beirjuk az
iizendfiizetbe, hogy ezt vagy azt sziveskedjenek venni a gyercknek, ezt se kovetelésnek vegyék, hiszen
az 6 érdekiikben tessziik.

Sajnos, ritkan talalkozunk ahhoz, hogy személyesen is megbeszélhessiik ezeket a problémakat. Az
iizen6fiizet hasznilata ezen a helyzeten segit valamennyit, hiszen sokszor csak igy tudunk kapcsolatot
teremteni egymassal. Eppen ezért kérjék el otthon mindig a fiizetet a gyerekektsl, hiszen a legfonto-
sabb dolgokat ebbe beirjuk. S ha Onéknek van kérésiik, problémajuk, észrevételilk, irjak bele azokat
nekiink.

Szoktassuk ra arra is a gyereket, hogy az ellendrzd konyvét mindig vigye haza, irassa ald az osz-
talyzatokat és bejegyzéseket. Igy Ondk is figyelemmel kisérhetik a tanulméinyi munkajukat, eredmé-
nyeiket. Kérdezzék meg Sket a heti eseményekril, az iskolaban ¢és a didkotthonban tdrténtekrél. Ha
a gyerek latja, hogy sziilei elvarjak téle, hogy jol tanuljon, rendesen viselkedjen, jobban fog igyekezni.
Ha viszont sziilei kozonyét tapasztalja, nem is lesz érdeke, hogy jél tanuljon. Dicsérjiik meg ket a
jobb teljesitményért — és ha szitkséges, biintessiink is, de soha ne veréssel vagy allandé otthoni tanu-
lasra kényszeritéssel. Sokszor mar a rosszalls, a dorgalds is hatdsos.

Az iskolai szil6i értekezleten nagyon j6 lehetSség nyilik arra, hogy az osztalyfénokoktdl is érdek-
16djenek a gyerek eredményeirdl, esetleg segitséget, tanacsot is kérhetnek t6lik.
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Iskolankban minden hénap elsé hétfdjén fogadoorat tartanak. Ezen a szaktanirokkal, osztily-
f6nokékkel egyénileg is elbeszélgethetnek, Kérjik, minél tobben éljenek ezzel a lehetdséggel!

Természetesen nemcsak az osztilyzatokrél, a tanulasrél kell beszélgetniink a gyerekekkel. Jo
lenne, ha arra szoktatnank Sket, hogy mindenr6l Gszintén beszamoljanak, elmondjak a gondjaikat, tana-
csot kérjenek. Mert egy gyereknek is, barmilyen kicsiny, rengeteg problémija van. Prébaljuk meg-
£rtéssel, tirelemmel vezetgetni fket kis életik Gtvesztdiben; sok-sok j6 példat, tanacsot adni nekik.

Beszéljink nekik sajat gondjainkedl, munkankedl! Meséljink a sajit gyermekkorunkrél! Ezeket
szivesen hallgatjik, s nagyobb bizalommal fordulnak majd szileikhez, ha rajénnek, hogy 6k is voltak
hasonlé gondokkal kiiszkiidé gyerekek.

A nagyobb gyerekekkel beszélgessiink el arrél, hogy milyen munkat, pilyit képzelnek el maguk-
nak. Segitsiink nekik abban, hogy realisan értékeljék onmagukat. Adjunk nekik mi is tanicsot. A gye-
rekekkel valé beszélgetéseinkbdl az deriil ki, hogy kevés segitséget kapnak ez iigyben otthon.

A kisgyermekek még feltétel nélkil ragaszkodnak sziileikhez; télik varnak oltalmat, segitséget.
Vigydzzunk arra, hogy ez a szeretet megmaradjon késébb is, a serdilékorban is! Ehhez viszont &szinte,
bizalmas csaladi légkort kell teremteniink.

Hagyomany mar, hogy egy-egy ilyen sziildi értekezletre készilve az adott téméval kapcsolatos
kérdéseket tesziink fol a gyerekeknek. Hallgassuk most meg magnofelvételrdl az eddig elhangzottakkal
kapcsolatosan az 6 véleményiiket: hogyan latjdk 6k az otthon és a tanulds jelentGségét!

— Gyerekek! Ti tobbnyire nem elsé éve vagytok mdr itt a didkotthonban, sikerilt beilleszked-
netek ebbe a kozosségbe. Bardtaitok vannak itt, egyikbtoknek sem idegen mir ez a bely. Mégis 6rom-
mel vdrjitok a bét végét, a bazautazist. Miért 6rém ez sydmotokra?

Mert lebet fociznil” — ,Lédtom a csalddot.” — ,,Mert j6 otthon lenni.” — ,Otthon vagyok.” -
wJdtszom a testvéremmel.” — ,Litom a kistestvéremet.” ~ ,,Nem kell tanulni.”

— Amikor bazaérkeztek, megkérdezik-¢ a szileitek toletek, bogy mi tdrtént a béten a didkottbon-
ban, az iskoldban; banyas osytdlyzatokat kaptatok?

»Nem.” - ,lgen.” - ,Igen.” — ,lgen.” — ,Nem.” — ,Nem.”

— Ha jé vagy rossy osytdlyzatot viszel baza, mit szélnak bozzi a szileid? Meg szoktak-e dicsérni,
jutalmazni vagy bintetni ezekért, és bogyan?

»Nem.”

— Egydltalén semmit nem szélnak?

»Nem.” — ,,Nekem sem mondanak semmit.” — ,,Anyukdm megdicsér, ba jé jegyet kapok; ba
Dpedig rosszat, akkor megbintet.” — ,,Ha rossz jegyet kapok, ugy bintetnek meg, bogy amilyen konyvet
bazaviszek, abbdl tanulni kell. Ha pedig j6 jegyet kapok, akkor megdicsérnek.”

— Otthon eléveszitek-e magatoktdl a tankényveket, fizeteket, és tanultok-e a bét végén?

»Nem.” ~ ,Nem, mert nem szoktam bazavinni a konyveket.” - ,Nem szoktam.” - ,,Szoktam,
de csak ritkdn.” — | ,Ha valami bepétolnivalém van, akkor bazaviszem, és otthon megtanulom.”

— A sgileitek ellenériik-e a tanszereiteket, a kényvek és a fizetek dllapotit?

»Nem, mert kollégista vagyok.”

~ Nem viszed baza, emiatt? i

wHaza szoktam vinni, de rendben vannak a kinyveim.” — , Ellen6riik.” - , Nekem nem.” -
»Nem.” — ,Nem, mert nem viszem baza a tdskimat.”

— Szoktatok-e a syileitekkel egyébrél is besyélgetni otthon? Mesélnek-e nektek a gondjaikrdl, a
munkdjukrol?

»Nekem igen.” — ,,Arrdl, bogy sok pénzt keres.” — ,,Ndlam mdsrol sem besyélnek, csak a mun-
kdrél.” — ,,Hogy messze dolgozik anyukdm.” - ,,Mesél arrdl, hogy a csirketelepen dolgozik.” - ,,Sok
dolga van.” — ,Hogy sok vonatot kell kitakaritania.”

~ Volt-e mir arrdl sz6 (f6leg a felsé tagozatosoktdl kérdezem ezt), bogy ti mit szeretnétek majd
felnétt korotokban csindlni, milyen pdlyiboz van kedvetek? Kértetek és kaptatok-e valamilyen tand-
csot exzel kapcsolatban a szilleitektdl?

wEn még nem kaptam.” — ,,En Raptam: bogy orvos legyek, de nem akarok elmenni, mert sokat
kell tanulni.” ~ ,Még nem kaptam.” — ,,Nekem mdr adtak, de egy se tetszett.” — ,,Nekem nem adtak,
de én mdr eldéntottem, mi akarok lenni.”

A sziildk munk4jarél, a palyavalasztasrdl valé beszélgetések arra a tapasztalatra juttatjdk a gye-
rekeket, hogy a munkéra sziikség van, és egyszer nekik is dolgozniuk kell majd. Természetesen, ez
csak akkor igaz, ha szileik is megbecsiilik, szeretik a munkat. Ha viszont a gyerek azt hallja, hogy
-a munka csak szitkséges rossz, amellyel pénzt lehet keresni, akkor benne is hasonlé értékrend alakul ki.

Napjainkban (sajnos) sok sziild a beszélgetés, térodés helyett azzal prébalja a nevelés gondjat
megoldani, hogy elhalmozza gyermekét anyagi javakkal. Ugy érzi, ha a gyermeknek mindene megvan,
& mar teljesitette sziildi kotelességét. Csak akkor dobben rd tévedésére, amikor gyermeke a csalad
kozdssége helyett mas kozdsségekben keres tér6dést, barati hangot.

Ehelyett prébaljuk azt tudatositani gyermekeinkben, hogy a pénzt, a javakat firadsagos munka-
val lehet megkeresni, ezért meg kell beesiilni. Szoktassuk Gket otthon is munkavégzésre. A nekik tet-
sz0, hasznos munkit orommel végzik. Mar elsé osztilyos koruktél tanulnak tivel, cérnaval, szerszi-
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mokkal banni. Diskotthonunk parkjat 6k is segitenek rendben tartani: gyomlalnak, virdgot iitetnek,
Gsszel osszegereblyézik, elseprik a sziraz faleveleket. Ne féljink tehat otthon sem hazi munkat rajuk
bizni. Arra azonban iigyeljiink, hogy az erejiket ne haladja meg.

Ha mar az otthoni tevékenységrél beszéliink, hadd széljak par szét a pihenéstdl, szorakozasrél is.
Iet a diskotthonban meghatirozott napirend szerint élnek a gyerekek. Ugy probaljuk beosztani ideji-
ket, ahogyan az szamukra a legjobb, legegészségesebb. Jé lenne, ha ugyanezt megkovetelnék otthon
Ondk is. A hét vége persze elssorban pihenésre, a csaladdal valé egyiittlétre kell. De ezen belil jus-
son idé jatékra, miivelodésre, alvasra is. Sokszor azoknak az éjszakai filmeknek a tartalmat mesélik
egymasnak széltében-hosszaban a gyerekek, amelyet esetleg mi nem is birtunk ébren kivarni. Azon
kivil, hogy tartalmilag sem nekik valo, ez felboritja a megszokott életritmusukat is: az éjszakdzastél
4lmosak, firadtak lesznek. Ennek kovetkeztében az otan képtelenek figyelni. Arra is volt mar példa,
hogy a hétf6 délutini tanulds kozben elaludtak.

Itt igyeksziink arra nevelni a gyerekeket, hogy kicsi koruktol kezdve figyeljenek a nagyvilag ese-
ményeire, koruknak megfelelden tijékozottak legyenek, hallgassik a radié és a Tv-hiradé hireit. Az
osztalyfnoki orakon is mindig megbeszélik az aktuilis politikai hireket, hazi feladatként gyakran
végeznck gylijtomunkat. Probaljanak ilyesmird] is beszélgetni velik otthon, megmagyarazni a szdmukra
még érthetetlen esemenyeket politikai napilapok olvasisara serkenteni Gket!

Beszéltem mar az egészségrél; hadd széljak még annak egy fontos &sszetevdjérdl, a higiéniarél.
Minden didkotthonban é16 gyerekkel és sziileikkel kozoljiik a tanév elején, hogy mit kell behozniuk,
mire lesz sziikségiik. Egész hétre valé tiszta ruhat, tiszta alsét, tisztalkodasi eszkézbket szoktunk kérni.
Sajnos, nagyon sok problémank van ezzel. Nem egyszer jonnek be a gyerekek 1 par zoknival, 1 alsé-
val egész hétre. Gyakran nincs szappanuk, fogmosé felszerelésiik. Sokszor, ha valami elfogy, hetekig
kell varni, mig Gjat hoznak. Ezt gy prébaljuk kikiiszobédlni, hogy ha fogytan van valami, beirjuk az
dzendfiizetbe, hogy sziveskedjenek vjat venni., Kérem, tegyenek eleget ezeknek a kéréseknek, hogy
gyermekeik megfelelden tudjanak tisztilkodni. Ellendrizzék otthon a csomagolést is, segitsenek ebben
a gyerekeknek, hogy semmit ne felejtsenek el behozni a didkotthonba hétfén.

Most pedig hallgassuk Gjra a gyerekeket!

~ Tanév kozben kevés ideig vagytok otthon: dltaliban csak a bét végén vagy a téli és tavaszi
szinetben. Amikor innen bazamentek, mivel tiltitek otthon leggyakrabban azy idét?

»En focizdssal és jitékkal.” — ,Segitek anyunak, és elmegyek az apukdim munkabelyére.” — ,,Jdt-
szom és segitek.” — ,,Jdtszom, tv-t nézek és a kistestvéremmel jitszom.” — | Segitek és a kistestvéremet
peszirdlom.” — ,,Apunak meg anyunak segitek.”’

— Ldtom, bogy sokan szoktatok otthon segiteni. Ext a segitséget kérik toletek a szileitek, vagy
magatoktol kerestek otthon munkdt?

wEgyszer kérik, mdsszor meg én csindlom magam.” - ,Kérik.” — ,Van, amikor kérik; van, ami-
kor magam.” — ,,Magam, de van, amikor kérik is.” — ,Ha kérik: csindlom; bha nem kérik, nem csind-
lom.” — ,Van, amikor magam; van, amikor kérik..’

~ Altaldban milyen munkdt kérnek toletek a sziilok, mit végezzetek el?

»Mosogatdst.” — ,,Mosogatni, rendet rakni, torilgetni.”” - , Takaritani és vizet behozni.”” — ,,86p-
régetést.” — , A veteményesre kell bordani a vizet.” - ,Vizet bordjak, feltbréliek és sepregessek.” —
wEl szoktam mosogatni, és tedt csindlok a kistestvéremnek.” — ,,Altaléban olyan fizikai munkét szok-
tam segz‘teni, amit apu egyediil nem bir elvégeyni” -~ ,,Elmo:ogatok soprogetek és apuéknak csing-
lok kavét.” — ,,Kdvéfozés, mosogatds és porsyivdyds.”

— Pénteken mindig hazaviszitek magatokkal a syennyes rubakat és bétfon tisytdan bozzdtok visz-
sza. Ki szokta ezeket otthon kimosni, rendbe tenni?

wAnyu szokta kimosni, és én syoktam rendbe tenni és hajtogatni.” - ,,Anyu szokta kimosni, s
van, amikor anyu tesyi rendbe, van, amikor mi”’ — , A testvéremmel syoktam kimosni.” - wAnynu
szokta kimosni, de én szoktam Gsszebajtogatni, én pakolom Gssze a rubdimat.” — ,Mindent anyukdim
csindl.”

— Te miért nem segitesy neki?

. Mdst szoktam neki segitem' — Anyu kimossa és kivasalja.” - ,,Anyu mossa ki, de én is segi-
tek neki.” — ,,A névérem és anyu szokta kimosni, én pedig 6sszebajtogatom.”

— Anyukdtok dtnézi-e a felszereléseteket, rubditokat, mieldtt visszajottok?

»Nekem igen.” — ,Nekem is.” — ,lgen” — | Atnéy, nebogy szakadtan hoyzuk el.” - »lgen,
dtnéz.” i

— Segit-e a csomagoldsban, vagy magatok végzitek ext?

»Segit.” - ,Nekem is.” ~ ,Igen.” — ,Magam szoktam elrakni.” - ,,Segit.”

- Hétfén, amikor visszaindultok a didkotthonba, szileitek szoktak-e valamit mondani? Ellit-
nak-e tandcsal, intelemmel benneteket, bogy bogyan viselkedjetek, dolgozzatok a béten?

»Kapjak 6t6st.” — ,,Rendes legyek és fegyelmezetr.” — ,,]J6l dolgozzak, és sok 6tost kapjak.” ~
,,é]él tanuljak.” - ,Vigydwak a rubdimra, és tanuljak.” — ,\Vigyiyz magadra, nebogy valami baj tér-
ténjen.” '

- Mds tandcsot a viselkedéssel kapcsolatban kaptok-e tolik?

\
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En nem szoktam.” ~ ,,En sem.” - ,Ne legyek rossz.” — ,,Nekem nem adnak.” - ,,Nekem szok-
tak: viselkedjek jol.” — ,,Nem.” — ,]o legyek” — ,Ne verckedjek.” - ,Fogadjak szot a tandrok-
nak.” - Ne veriem a kistestvéremet.”

— De a kistestvéred nincs itt.

»De otthon!”

- Ertem. De most arrdl van sz0, bogy amzkar ide indultok be, akkor szoktak-e mondani valamit?
. Nem.”

Azt hiszem, ezek a vélaszok nmagukért beszélnek. Orommel halljuk, tapasztaljuk, hogy ezek
a kérések azért nem feleslegesen hangzanak el. Onék kézil sokan (fSleg azok, akiknek gyermekeik
mér tobb éve idejarnak), meghaligatjak, tudomasul veszik kéréseinket, igyekeznek eleget tenni nekik,
prébdljak segiteni munkénkat,

Sajnos, van azonban néhany szild, akiket csak ritkin vagy egyaltalan nem latunk, Kérjik Oné-
ket, hogy amennyiben beszélnek velilk, probaljak ket meggybzni arrdl, hogy gyermekeik érdekében
nekik is sziikséges lenne néha felkeresniik benniinket. Legalabb ezen az évi két szildi értekezleten.

Egy jeles pedagogustdl szarmazd, pagyon szép és elgondolgodtatd idézettel szeretném zarni ezt
a mai értekezletet:

»A gyermek érzékeny, sériilékeny. Nemcsak a betegségek, balesetek, de lelki artalmak, a
szeretet hidnya, a sivirsig is nyomot hagy egész életében. A gyermeknek szeretetre, feltétel nél-
killi szeretetre van szitksége. Ez teszi boldogga a gyermekkorit, és ragyogja be a felndtt életét.”
Szeressitk hit ezeket a gyerekeket mindnyijan: de okos szeretettel! Ne pénzzel, ajandékokkal,

ruhikkal, jatékokkal halmozzuk el Gket! Ez is kell, de néha nagyobb boldogségot szerez egy szeretet-
teljes, Gszinte csaladi beszélgetés, egy dicsérd sz6 vagy fejsimogatas.

S mivel ezen a tavaszi sziil6i értekezleten immar hagyomanyosan az anyik napjat is tartjuk, hadd
kdszénjék most gyermekeik is mindazt a gondoskodist, szeretetet, amelyet Onéktsl kaptak. Csekély
ajandékaik helyett talin mutatdsabb lett volna egy szil pénzen vett virdg, de mi tudjuk, hogy Onok-
nek is az a legszebb ajdndék, amelyet gyermekeik sajit kezikkel, sok-sok munkaval készitettek édes-
anyjuknak. Fogadjak ezeket oly szeretettel, amilyen szivvel-lélekkel 6k csinaltak!

KUNRATH SANDORNE
Jaszszentandras

Fogadoorak és sziiloi értekezletek

Az a tapasztalatom, hogy kilonésen a kezdd pedagégusok kozott akadnak néha-
nyan, akik a sziil6i értekezlet és a fogadédra fogalmat nem tudjak igaziban kiilén-
valasztani, amibél azutin nem egyszer igen kellemetlen kévetkezmények is adod-
hatnak.

A kezd§ osztalyfénsk néhany osztilysziilsi értekezlet utan egyszercsak észreveszi,
hogy azok elnéptelenednek, s a padokat igen foghijasan téltik be tanitvanyainak sziilei.

Ezutan torheti a fejét, vajon mivel riaszthatta el a sziil6ket, mi lehet az oka, hogy
nem tudja érdeklédésiiket az iskola, az osztily irant felkelteni. Kérdésére a sziilék
ilyenkor kitérs valaszokat adnak, és csak véletlentl tudhatja meg az elnéptelenedés
igazi okat.

Mert mi is tortént voltaképpen?

Az osztalyf6nok Osszetévesztette a szildi értekezletet a fogadodraval, azaz olyan
dolgokrol beszélt a sziildi értekezleten, amelyek igaziaban a fogadédra kérébe tartoz-
tak volna. Ebbdl nyilvan az kévetkezik, hogy mind a sziiléi értekezleteknek, mind
pedig a fogaddoraknak mas a témija.

Az elébbi esetben az osztilyfGndknek olyan dolgokrél kell beszélnie, amelyek
kivétel nélkil minden sziilét egyforman érdekelnek.
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Ezek pedig nem lehetnek masok, mint az osztaly (esetleg az iskola) életében elg-
fordulé nevelési, magatartasi, elémeneteli, egészségiigyi, tovabbtanulasi stb. problémak,
amelyek kézelebb hozzik a sziilét az osztilyhoz, az iskolahoz. A sziilé ezaltal meg-
ismerheti az osztalykozosséget, s ezen beliil megfelels helyre tudja sorolni sajat gyer-
mekét is.

Ugyanis az osztily egyiittes munkajabol tud kovetkeztetni arra, hogy gyermeke a
k6z6s munka perselyébe valéjaban mennyit is tesz.

Ilyen képet alkothat természetesen arrél is, hogy az osztily altalinos magatartasa-
ban, elémenetelében gyermekének milyen szerepe van.

Ha pedig egy szép napon az osztalyféndk azt veszi észre, hogy Kovacs vagy Varga
mama - akik rendszeres latogatéi voltak az értekezleteknek — egyszercsak elmaradnak,
akkor valami olyan térténhetett, mely kivaltoja lett ezen sziil6k elmaradasinak. Pedig
ha ezen kissé elgondolkozik, ra kell jonnie ennek igazi okara.

Ugyanis a legutobbi sziil6i értekezleten arrdl beszélt, hogy az osztaly tanuldinak
elémenetele az utébbi idében erésen leromlott. De nem is csoda, hiszen az olyan fiik,
mint nevezetesen Kovacs Pista vagy Varga Zoli haszontalan viselkedésiikkel, az 6ran
valé fegyelmezetlen magatartdsukkal hatraltatjak a tdbbieket a munkajukban, tanula-
sukban. Szinte kivétel nélkill minden tanar csak panaszkodik rajuk. Pedig mint osztaly-
fonokiik, amit csak lehet, megtesz e neveletlen tanulék megfékezésében, de minden
pedagdgiai erbfeszitése ellenére sem tudta Pistat és Zolit a helyes utra terelni.

Csodélnivalé-e hat, hogy a két mama ezek utdn az egész sziildi értekezlet alatt
fel sem mert tekinteni? Lesiitott szemekkel tltek a padban, s szerettek volna ott rog-
vest elsiillyedni szégyenikben. Csak azt érezték, hogy minden szem vadoldéan tekint
rajuk, mert a tanulok megmételyezése csakis az & gyermekeik lelkén szarad. Nekik
pedig, mint az édesanyiknak, éppen elég okuk lehet a szégyenkezésre... Ezek utin
alig vartak, hogy szégyeniikkel hazamehessenek, és fiiggetleniil attél, mit mondtak ott-
hon gyermekeiknek, elhatiroztik; tobbé el nem mennek a sziil6i értekezletre, még ha
ezutin a legjobbat is mondana csemetéjiikrél az osztdlyféndk. Ok nem akarnak szé-
gyenkezni senki el6tt sem!

Tulajdonképpen az tortént, hogy az osztalyf6nék a sziil6i értekezleten arrdl beszél,
ami val6jaban a fogadddra korébe tartozott volna.

A fogado6orara ugyanis nem hivunk meg minden sziilt, hanem csak egyet-kettét,
hogy el tudjunk velitk beszélgetni, akiknek részletesen, négyszem kézott elmondhassuk
a gyermekiikkel kapcsolatos észrevételeinket (mind a magunkét, mind pedig a tanir-
tarsainkét is). Meghallgatjuk a sziil6k véleményét is, s ha azt latjuk, hogy az nem helyes,
esetleg elfogult, igyeksziink meggy6zni 6ket az igazsagrol.

Természetesen a fogaddorara is fel kell késziilnie az osztalyfénokoek. Tudnia kell,
melyik tanuldjdnak a sziildjével fog beszélgetni. Tanartarsaitol véleményt kér a gyerek
elémenetelérdl, szorgalmardl és magatartasirdl, mert csak e széles kord ismeretek bir-
tokdban tud érdemlegesen a szil§vel értekezni. Igy nem kell folyton arra hivatkoznia,
hogy majd utidnanéz a dolgoknak, mert neki mindazokrol, amiket a sziilé felvetett, nin-
csen tudomasa.

El6fordulhat az is, maga a sziild kéri, hogy fogadja &t az osztalyféndk. Ez eset-
ben is j6, ha tudja, mi késztette erre a sziil6t. Igy semmi sem érheti varatlanul, min-
dente felelni tud.

A négyszemkozti beszélgetés alkalmaval el lehet mondani mindazokat a nevelési
vagy el6meneteli problémakat, melyek csak Pista vagy Zoli esetében fordultak eld.
A sziilok nem veszik zokon, ha eléttiik Gszintén feltarjuk gyermekitk hibait. Ne a szom-
szédtol kelljen megtudnia, mi tortént gyermekével az iskolaban. Ebben az esetben 6 is
batrabb, 6szintébb lesz.
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Rendszerint ilyenkor keriilnek el6 a csaladi problémak is, melyeket az osztily-
f6n6k akkor sem ismerhet meg eléggé, ha mar tobb esetben volt csaladlatogatason. Az
ekkor kitarulkozé sziildi szivekbe mélyen bele tud tekinteni, s a szemiiveg, melyen
eddig tanitvanyat szemlélte, egyszeribe kitisztul, s mindent masképpen lat.

Az osztalyfonok ilyenkor nem egyszer olyan dolgokrél is tudomaist szerezhet, me-
lyekrél addig soha nem hallott, nemcsak a beszélgetd sziil, hanem osztalyanak tobbi
csaladjirél és tanitvanyairél is. Ha pedig meggy6z6dik késébb ezek helyességérél,
igazsagarol, olyan ismeretek birtokaba jut, amiket a nevel6i munkajiaban emberre sza-
bottan végezhet.

Az is eléfordulhat, hogy a sziild a tanirokrél mond véleményt. Amit megfogalmaz,
legtébbsz6r gyermekeitdl hallja, mely éppiligy lehet vald, mint hamis. Ezeket is csak
alapos ellendrzés utdn fogadhatja el, melyeket kelld tapintat Gtjan kell munkatarsainak
tudomaséara hozni, legyen az akar elmarasztald, akar dicséré vélemény is.

Az osztalyfénok viszont sohasem feledkezhet meg arrol, hogy 6 nem lehet cinkos-
tarsa a sziilének. Nem engedheti ki kezébdl a beszélgetés irdnyitdsat, meggy6z6désé-
ben nem lehet megalkuvé. Pildtusként nem moshatja kezét, mert az ilyen fogadddra--
nak semmi eredménye nincs, s6t tobbet artott, mint hasznalt.

Ezzel szemben a sziil6i értekezleteknek egészen mds szerepiik van. Itt is a tanit-
vanyaink allanak megbeszéléseink kozéppontjdban, hiszen az 8 érdekikben térténik
minden, de ugy kell szélnunk errdl, hogy minden sziilé azt érezze, az 6 gyermekér6l
van sz0, anélkill, hogy barkinek a nevét emlegetnénk.

Beszéljen az osztalyfénok tanitvinyainak elémenetelérél, magatartasarél, a szexua-
lis és egészséges neveléstél, a kozos osztalykiranduldsokrél, az ifjusagi mozgalomrél, az
alkohol, a dohanyzas és egyéb kabitoszerek artalmairdl, a baratokrél, a tarsadalmi
munkardl és sok mas dologrdl, mely kapcsolatban van a gyermekneveléssel.

Ekkor kérhetjiik meg a sziilléket is az iskolaéet végzendd tirsadalmi munkakra,
az osztalyrendezvények segitésére. _

A sziiléi értekezleteken kell tudomasara hozni a sziilknek, hogy gyermekiik mi-
képpen vette ki részét a nyari vagy 6szi mez8gazdasagi, esetleg ipari munkakbél. Mi-
lyen a fidk és a lanyok kapcsolata az osztilyban, magatartisuk a nevelBkkel, sziil6kkel
vagy idegenekkel szemben. De ide tartozik még a tanulék szabad idejének beosztisa,
s6t esetleges ellendrzése is.

Az osztalyfénék eldaddsa utin a sziilék is fejtsék ki gondolataikat, véleményiiket.
Ne fojtsuk beléjiik a sz6t, hadd érezzék, hogy 6k is formaldi, aktiv részesei annak az
osztalykozosségnek, melybe gyermekiik tartozik.

A tanir ilyen esetben sem engedheti ki kezébdl az iranyitist, nehogy személyes-
kedéssé fajuljon a beszélgetés.

Mind a sziil6i értekezletek, mind pedig a fogaddérik csak akkor lesznek igazan
termékenyek és eredményesek, ha az osztilyfénok mozgésitani tudja a sziiléket az aktiv
nevelésre, az iskolaval és a gyermekiikkel szembeni kotelességiikre.

Latniok kell a sziiléknek, hogy a nevelés nemcsak az iskola, a tanarok kételessége,
hanem dénté részben nekik is kotelességiik és feladatuk. Igazaban csak akkor lesz gyer-
mekiikbdl becsiiletes ember, ha elfogulatlanul és 6szintén megtesznek mindent, ami a
gyermekitk emberré formalasat elésegiti.
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TOTH ISTVANNE
Nagykdrds

Az érzelmi nevelés helyzete napjainkban

Az emberek cselekedeteit nagyon gyakran az érzelmek iranyitjak. Ezek lehetnek
pozitivak, illetve negativak. Pozitiv érzelmi indittatids hatasara cseleksziink helyesen,
negativ hatdsira pedig sokszor igazsigtalanul, a helyzetet nem kell6en mérlegelve.
A rossz kedélyallapot, a pillanatnyi hangulat nem kellden megfontolt dontéseket hoz.

A pedagdgusnak mindig higgadtnak kell lennie, nyugodt lelkiallapotban szabad
csak dontést hoznia. Személyes ellenszenv, harag, megtorldsi vagy cselekedeteit nem
hatirozhatja meg. Mivel a tanulék konnyen atveszik a nevel8k hangulatit, ,,viselkedés-
moédjat”, nagyon kell iigyelniink fellépésiinkre. A mi feladatunk a tanuléi személyiség
fejlesztése. Nemcsak a cselekvéseknek, de az érzelmeknek is irAnyit6i vagyunk. A gyer-
mek érzelmeit csak a nyilt szivii pedagdgussal osztja meg, akirdl hiszi, hogy gondo-
latait, érzelemvildgat megérti. Sokat hallunk arrél, hogy tanuléink gorombak, durvak,
erdszakosak. Erzelemvilaguk silany, nem kotddnek szorosan senkihez, feliletes barat-
sagok kotésére képesek csupan. Szohasznalatuk primitiv, az egymasnak nyujtott tiszte-
letadds, udvarias magatartis kivesz6félben van. Sajnos, ennek egy része igy igaz,
viszont van egy masik oldala is a dolognak.

A gyermekeket sokféle hatasok érik. A sajtd, a tévé, a radio hirei, az iskola, a
sziil6i haz elvarasai, kovetelményei. A fiatalnak meg kell taldlnia helyét ebben a ,zlr-
zavarban”, tudnia kell, hogy mikor, mit és hogyan cselekedjen. Csakhogy ez nem olyan.
egyszerli feladat. Miért? Mert a kovetelések, az elvarasok, egyiltalan a j6 és a rossz
fogalma nem mindig és nem mindeniitt egyforma. A gyermeket egyarint neveli a sziil6.
és a pedagogus. A két fél egységes nevelése azonban nincs mindig biztositva. Sokszor
a sziill6knek egészen mas elvardsa, véleménye van bizonyos dolgokrél, mint a nevels-
nek. A gyermeki alkalmazkodas maris nehézségekbe iitkdzik. S akkor még nem emli-
tettem azt a nagyon sokféle csaladi viszonyt, koriilményt, melyen néha még a kezdé
osztalyféndk is nehezen igazodik el. (2., 3. hazassag, nevelSapa, neveléanya, féltestvér,
mostohatestvér stb.) Gyakran merében eltérd vérmérsékletd, gondolkodasmédy, korab-
ban mas-mas nevelést kapott gyermekek keriilnek egy csaladba. Ilyen kériilmények
mellett nehezen képzelhetd el egy egységes kovetelményrendszer kidolgozisa, s annak
ellendrzése, betartisa. S akkor még nem is emlitettem a mértéktelen alkoholfogyasztis
okozta testi-lelki sériiléseket sem, mely sajnos egyre tobb csalad életét keseriti meg.
Igen sok a hatrianyos helyzetli, nehezen nevelhetd, veszélyeztetett gyermek is. Mindez
bizonyitja, mennyi feladat harul a nevelékre, s milyen nehézségeket kell lekiizdeniink.
Marpedig nekiink, nevelknek egyetlen gyermek nevelésérdl sem szabad lemondanunk.

Gyermekeinkben sok a tudasvagy, szeretetigény. Kisebb korukban ragaszkodasu-
kat dszintén kimutatjik, szinte éheznek a szeretetre. Ezeket az alkalmakat nem szabad
elmulasztanunk! Ha kisebb korban magunk mellé tudjuk 6ket allitani érzelmileg is,
nagy a valdszinlisége annak, hogy késdbb, a serdiilékorban sem tivolodnak el téliink.
Rengeteg torddést, sok-sok kiillon beszélgetést igényelnek ezek a tanulok. Vannak érzel-
meik, problémdik is béven, de sajnos, sokszor nincs, aki meghallgassa Gket. Igy nem
csoda, ha bizalmatlanabbak, mint tarsaik. Sajat tapasztalatom, mennyire éhesen szivjak
magukba a nemes, tiszta emberi érzéseket, gondolatokat ezek a tanulék. Batran allit-
hatom, hogy minden neveld munkaja csak akkor lehet igazan sikeres, ha a tanulék
érzelemvilagara tud hatni személyével, gondolkod4smddjaval, .viselkedésével. Ha gyer-
mekeink j6 része érzelmileg sivar, az nem az 6 hibdjuk, s mi nagyon sokat tehetiink
annak érdekében, hogy ez ne legyen megvaltoztathatatlan illapot! Az érzelmek kiala-
kitdsa, fejlesztése ezért igen fontos feladat szimunkra.
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DR. DOBOSS ISTVAN

Szolnok

A napkozi otthoni nevelés fogyatékossagai
és ezek okai

Az 1984/85-6s tanévig az egésznapos nevelés fokozatos szdmszerd fejlédésének
lehettiink tandi. Ez a mennyiségi fejlédés azt eredményezte, hogy ma mar minden
misodik altaldnos iskolds napkézi otthonba, illetve iskolaotthonba jir, vagy tanulé-
szobas. [1] Az egésznapos nevelésen beliil napkézi otthoni ellatisban 3/; millié tanulé
részesiil.

Ha a napkazis ellatds oriasi ardnyat és a napi 4-5 6ras foglalkoztatasi id6tartamot
vesszitk alapul, joggal tehetnénk fel, hogy ez a nevelési szintér dént6 fontossagi az
altalanos iskolas tanulék nevelésében.

Igaz, hogy az iskoldk tébbségében van 1-2 napkoézis pedagogus, aki egyetlen év
alatt szép eredményt ér el csoportja neveltségében; témegesen, altalanosithatéan azon-
ban ritkdn latszik meg a napkézis tanulékon, nem napkézis osztalytarsaikhoz képest,
hogy éveken 4t naponta kétszeres idStartamban nevelkedtek az iskoliban pedagdgus
iranyitasaval. S6t! Arrdl is van tudomasunk, hogy az egésznapos nevelés bizonyos
szempontokbél karos hatasu. {2, 3]

Sajnélatos, hogy nemleges valaszt kell adni a napkézi otthon £6 funkcidit megcélzé
kévetkezd kérdésekre:

— Jobban tanulnak-e az egésznapos nevelésben részesiil6k, mint tarsaik?

~ Hozzajarul-e szamottevGen a gyerekek tanulmanyi felzarkoztatisahoz, neveltségi

hatranyaik cs6kkentéséhez a napkézi otthon?

— Egészségesebb életmddhoz szoknak-e¢ a napkoziben nevelkedd gyerekek?

—~ Jobb kozosségi emberekké valnak-e azok, akik napi 10 draban kézésségben

élnek, mint akiknél ez csak 5-6 orara tehetd?

— 4-5 éves egésznapos neveldi hatas eljuttatja-e odaig a gyermekeket, hogy szabad

idejiiket szorakoztatdan, hasznosan toltsék el?
A nemleges valasz okaival foglalkozom a tovabbiakban.

1. A személyi feltételek mint egy kdros szemliélet hordozéi

A nevelési eredmények hidnyossagai déntben a személyi feltételeknek koszénhetdk.
Ezek a feltételek kisrészt objektivek, de nagyobbrészt a napkézi otthon fontossagit
lebecsiilé szemléletnek koszonhetdk. Ez a helyzet orszdgos tendencia. Egy kézi-
konyv [4] szerint ,,A napkdzi a valtozé tanité- és tanarsziikséglet tarhaza lett, ahon-
nan a hidnyt pétoltak, és ahova a felesleget leraktak.” Majd késébb ,Ismertté valt az
a napkozisnevels-tipus, aki elkézimunkazgat az asztalndl... A bérpétlék végiil is a
megfaradt, gyengébb felkésziiltségl, a nyugdijkorhatarhoz kézel allé pedagdgusokra
hatott.”

Egy megyei vizsgalat [5] tovabbi adatokat tartalmaz a siralmas helyzetrél: a neve-
16k 49%-a kényszerbél, atmenetileg vallalta a napkézis beosztist. Az 6nként vallalokat
100%-nak tekintve kéziilik 21% egészségiigyi okbol, 7% kotetlensége miatt, 5% anyagi
okbol vallalta ezt a munkakért, 7% pedig azért, mert kevésbé megterheld, mint a
tanitas.

Az elobbi napkézis pedagdgus rétegeket némileg kibgvitve tekintsiik at a nevelési
hidnyossagok személyi hatterét!
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~ A nyugdijbdl visszatérs alsés pedagdgus kényelmi szempontbél vagyik napkézi
otthonba. Riadasul mar nincs is ereje teljében. Arra az 1-2 évre nem is veti
bele magat a munka strfijébe. Nem is varja el tdle senki.

— A kezdd nevel§ kényszerbsl vallalja a napkézit. 1-2 évre nem dolgozza be
magit a lenézett munkakérbe, amit ,érettségivel béven el lehet latni”. (A mai
altalanos szintet valéban el lehet, de ez mar kovetkezmény.)

— A képesités nélkiili pedagégus még elméletben sem tudja a nevelést, gyakorlata
sincs, rdadésul tdl fiatal is. (Az is kévetkezmény, hogy munkajuk sokszor nem
rosszabb, mint egy-két gyakorlott nevel6é.)

~ Az egészségiigyi okbol napkozit vallalo neveld természetesen nem tudja, de nem
is akarja j6 szinten végezni ezt a munkat. -

— A sziilés el6tt vagy azutdn néhany honapra napkozissé valé pedagdgusok szin-
tén nem erre a munkéra koncentralnak.

— A pétlék + sok helyettesitési lehetbség miatt néhany évvel nyugdij elétt nap-
kozibe Keriilé nevelé nem lat hozza sajat maga Atképzéséhez. Megelégszik a
tanulds rendes vezetésével, az egészségiigyi séta szervezésével és meséléssel.

A képesitéssel nem rendelkezd pedagogusokra visszatérve jegyzem meg, hogy 6k
az oktatdsi-nevelési gondjaink binbakjai. Sokkal tébbszor emlegetjik Sket a gondok
okaiként, mint az igazsigos volna. Megkdzelitbleg azonos gondnak tartom a magas
nyugdijasaranyt, a rengeteg helyettesitést, az irdnyitas fluktuiciéjat, az évrél évre fol-
bukkané djitasokat, modositasokat, atszervezéseket, reformokat, a megnyugtaté alkal-
massagi vizsgalatok hiadnyat, a pedagoguspalya megtartd erejének gyengeségét stb.

Az elébbiek kapcsan elkeriilhetetlen egy kérdés megvalaszolasa. Vajon nem kony-
nyebb-e a napkézis beosztas a tanérai munkanal? Igy nem jogos-e a személyi feltételek
ilyen iranyu eltolédasa az egésznapos nevelés rovasira? A valasz nem kénnyl! Ha a
mai altaldnos elvarast vessziik alapul, amit a legtobb pedagogus, igazgatd, sziilg elvar
a napkozitdl, akkor igaz, hogy konnyebb. Ez az elvaras a kovetkezd: a napkozis lakjon
jol, legyen fegyelmezett, ne zavarja mas termekben a tanitast, késziiljon fel masnapra,

valamivel téltse el fegyelmezetten az idejét. [6] Ha a tanulas jol megy, akkor az isko-
lak z6mében a napkézi munka jonak mindsill. Ennél a leszukltett kovetelménynél szinte
csak a szakfeliigyel§ kovetel tébbet.

Ha viszont a Nevelési terv napkézi otthonra vonatkozé részeit [7] tartjuk szem
elétt, kideriil, hogy a napkdzi otthonos nevelének teljesebb embernek, sokoldaldbbnak,
rugalmasabbnak, gyermekkozpontubbnak, alkotébbnak kellene lennie, mint a j6 szak-
tanarnak. (Ennek részletes kifejtésére itt nincs lehet8ség.) Elég utalni arra, hogy tébb
tantargyhoz kellene értenie, évente 160 szabadidés foglalkozast kellene ugy tartania,
hogy a gyerekek zome élvezze, és hasznos is legyen. A kdvetkezé évben djabb 160
foglalkozasnak kellene kévetkezni! Ennek a koévetelménynek mar aligha képes eleget
tenni a mai gyakorlott pedagogusok tilnyomé tobbsége.

Ha az elvarasok teljes (tantervi) kérét tartjuk szem elétt, belathatjuk, hogy az
elébb felsorolt pedagogustipusok kozill egyediil a képesitéssel nem rendelkezéknek
van a helye inkabb a napkozi otthonban, mint a tandran. Ennek az a magyarazata,
hogy a fels6oktatas hatékony tandrai munkira torténé felkészitésére nagyobb sziikség
van a tanitasban, mint a napkézi otthoni miiszakban.

Helytelen tehat a funkciok leszikitése. Igaz ugyan, hogy az iskolak leginkabb az
alapjan minésilnek, hogy mit tudnak a tanitvanyok, hdny tanulmanyi versenyt nyernek
a tanuldk. Ezért azonban nem szabadna a napkézi otthon funkcidinak lesziikiilnie.
Ahogy a csaladok szocializaciés szerepének mindsitése nem sziikiilhet le arra, hogyan
segitik a gyermek tanuldsat, ugyanugy a csaladot pétlé napkézi otthont sem mindsit-
hetjiik doéntden a tanulmanyi eredmények alapjan.
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A napkozi otthon komplex csaladpétld szerepében a szabad id6é helyes eltoltésére
nevelés is szimottevs. Mint ilyen, joggal tartozhatna szervezetileg a miivel6dési hazak-
hoz. Vajon ez a szervezeti hovatartozas a szabad id6 déntd szerepét indokoltta tenné
a tanulds és egyéb szerepek rovéasara? Es ha az egészségiigyi halézat lincszeme volna
a napkozi otthon? Osszetett szerepkore révén ez sem lehetetlen. Ebben az esetben a
napkozis munka megitélésének alapja a helyes napirend betartdsa, a higiéniai szokasok
szintje, a korszer( étkezés volnar -

Az eddigieket 6sszefoglalva megallapithatjuk, hogy a napkézi otthoni nevelés tar-
talmi munkdja messze elmarad szamszeriiségétSl, és ez az elmaradas nagyrészt a sze-
mélyi feltételek kovetkezménye. Ezek a feltételek pedig az objektiv (egész iskolahals-
zatot érint8) okokon til egy dsszetett szerepkér leszlikitésébol adédnak.

2. A személyi feltételek nébiny konzekvencidja

A kialakult 6rdégi kort mar alig lehet megszakitani. A gyenge neveldk tulsilya
csokkenti a szinvonalat, ez leszallitja a kovetelményeket. Az alacsonyabb kovetelmény
vonzza a gyenge pedagOgusokat, igy gyengil a teriilet presztizse, és ez taszitja az igé-
nyes nevel6t. A kor magatol csak erésodik. Megszakitani csak kiviileél lehet.

— A napkoézi otthonban 6sszpontositott gyengébb nevel8k tulsilya az egész iskolara
nézve is veszteség, mert a kdzepes és j6 napkozis pedagogusok teljesitményét is
lecs6kkenti, holott az 6 munkajukban is sok a kihasznalatlan tartalék.

— A modellként szamitasba johetd pedagogusok elvesztése fokozatosan leszallitja
a szakfeliigyel6 és igazgatd igényszintjét is. Ez KOMOLY veszély! Itt-ott a
munkako6zosség vezetbjére sem lehet szamitani, mert nem a j6 pedagogus a
vezetd, hanem a stabil.

— Az alacsony presztizsi pedagégustarsadalmon belil nem szabad hagyni, hogy
egy még alacsonyabb rangu réteg kialakuljon. Féleg ilyen tomeges réteg nem.
A napkézis nevelés ebb6l a szempontbdl is fontos lancszem az iskola és a tarsa-
dalom (sziild) kézt. Ha a sziilld azt tapasztalja, hogy a napkéziben tanulas és
feliigyelet van, nem csoda, ha megfizetettnek latja a pedagdégusmunkat. Ez is
fontos.

— Helytelen az a nézet, hogy a gyenge pedagdgus csak a pluszt nem adja meg a
gyereknek. A rossz munka art. A gyerekekben igénytelenséget, durvasagot, ag-
tesszivitast, szorongast, lassubb testi fejlédést, lustasagot, érdektelenséget, ké-
zdsségrombolast, konformizmust eredményez a kényelmes, ideges, faradt vagy
autokratikus neveld. Mindezt olyan tanulok kérében, akiknek kompenzalédasra
van szikségik.

- Hianyzik a dialektika abbdl az érvelésbél, hogy kevesebbet 4rt a gyenge peda-
gogus a napkoziben, mint a tandérian. Ugyanis szinte soha nem egy cserérdl van
sz6, hanem folyamatrdl. A csere folytin a problémas nevelét egy atlagos iskolai
ko6zbsségbdl helyezik a napkdzi otthonba, ahol mar van 1-1 képesités nélkiili,
egy-két kezdd, 1 nyugdijas, 1 sziilés elétt vagy azutin allé6 neveld, 1 beteg vagy
megfaradt és 2-3 atlagos pedagogus. (A felsoroltak kéziil még hidnyzik eay
kisebb szamq réteg.)

- A napkozi otthonban gyengének mindsiilé pedagbgusok-zéme nem a képességei
vagy eléképzettsége hidnyaban mindsul gyengének, hanem a munkakér betdlté-
sének inditéka miatt, Eppen ezért sok itt a tartalék!
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3. Mit tebet ag igazgato?

Hiszen a neveldi Gsszetétel adott, illetve az utobbi években egyre inkabb hiinyos.
Az 6rdogi kor megszakitdsa érdekében — a képesitésnélkiilieket kivéve — igyekezzen
aranyosan elosztani a j6 és problematikus neveldket. Maradjon a napkézi otthonban
is modellt nydjté pedagdgus! Problematikus nevel6k pedig jussanak mashova is! Igy
a napkozis nevelék nem fogjdk masodranginak érezni magukat. Munkajukat sem ma-
sodranguan fogjak végezni!

Minden 4tlagos szinten miikdédé nagyobb kézdsség meg tud birkézni egy proble-
matikus nevel eredménytelenségével néhany év alatt. J6 megel6z6 és kévetd pedagh-
gus ki tudja kiszobolni egy év hibajat, kiiléndsen, ha j6 a napkézis is. Meg lehet
osztani egy-egy neveld gyenge munkajat (pl.: korrepetalas, tanulészoba, étkeztetés, fel-
igyelet, szakkor, fakultacio, alacsony éraszamban tanitds stb.). Igy nem 6sszpontosul
egy tanulécsoportra heti 20-25 6raban.

Nem lehet rutinszeriien, automatikusan a napkozi rovasira dénteni minden gaz-
daséagi, személyiigyi dontési helyzetben, mert éppen a napkoéziben vannak az iskola
kulénds figyelmet érdemld gyerekei: a ciginy tanuldk, elvalt sziil6k gyermekei és mas
hatranyos helyzetiiek, itt vannak tobben a fizikai dolgozok gyermekei. Napkozisek
azok, akiknek mindkét sziléje dolgozik, tehat kedvezstlenebb helyzetiiek, mint akik
déltél édesanyjukkal vannak. A napkoézisek sziikségszerlien rosszabb helyzetiiek a nem
napkoéziseknél, hiszen 10-12 érat az iskolaban toltenek, tobbségében tanteremben, kis
mozgasi lehetdséggel, korlatozott tevékenységi korrel. A sziikségszer hatranyokat kiza-
rolag az atlagosnal jobb pedagogusnak van esélye ellenstlyozni.

Kiilonben nagy jelent8sége van a j6 napkozis pedagogusnak az elsds csoportban az
alapozas, a nivelldlds miatt, a f6lsésnek pedig azért, mert legaldbb 6t szempontbél
nehezebb a csoport helyzete, mint 4ltaldban az alsé tagozatban, [8]

A mintaként szamitasba j6v6 pedagogusokat tehat meg kell hagyni a napkézi ott-
honban, hogy a nagy fluktuacié miatt a mellettik cserélédéknek legyen kitdl eltanulni
ezt a munkakort. Munkakori beosztasukat pedig az elsds évfolyamra, illetve a hetero-
gén folsé tagozatra célszerii Osszpontositani.

Végsé soron az intézmények vezetdje ugy is emelheti az egész intézmény munka-
janak eredményeit, ha az egésznapos nevelés teljes szerepkorét tartja szem eldtt, és
teljes szerepkér alapjan mindsiti azt. A j6 és gyengébb pedagdgusok aranyos iskola-
szintli elosztasival meggatolja az utébbiak napkoézibe koncentralédasat, ezaltal a nega-
tiv mintdk kovetését a napkozi otthonban. Ilyen vezet6i intézkedések hozzajarulnak
ahhoz, hogy a pedagdgusok tobbségének a teljesitménye megkozelitse a kepességei
szerinti optimumot ,az iskolai nevelési szinterek mindegyikén a pozitiv mintak valjanak
talnyoméva. Igaz, -hogy a testiilet Gsszetétele dsszességében igy sem: valtozik, a huzeerd
aranyos elosztdsa azonban tobbet hoz ki a testiiletbdl, mint egyébként.

Az elézdek 6szinte meggondolasdhoz érdemes volna attekinteni a napkézi otthon
tanulodsszetételét, valamint azokat a szocializaciés hidnyossagokat, melyeket egyre erd-
s6d6 tarsadalmi méretekben tapasztalhatunk. Igy kénnyebb volna belatni, hogy a ma
uralkodé szemlélet tarthatatlan! A helyzet javitasaért, a kedvezétlen szemlélet irtasaért
legtobbet az iranyitas, illetve az irdnyitds részeként az iskoldk vezetdi tehetnek. A kér-
déskor atgondolasa, a helyzet felilvizsgilata anndl is inkabb indokolt, mert a meg-
torpant mennyiségi novekedés folveti a reményt, hogy a hangsilyt a szamszeri fejlesz-
téstdl a minéség javitasara lehet athelyezni a 80-as évek kozepétdl.
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A Modszertani Kozlemények Gjabb kiadvanyarol

Folyéiratunk kiadasaban megjelend Gjabb kétetiinkkel — az eddigi gyakor-
latnak megfeleléen — az altalanos iskolai pedagégusok munkajat kivanjuk els-
segiteni a személyi szamitégépek felhasznilasanak témajaban. A kotet Sydmits-
g6ép az dltaldnos iskoléban cimmel ez év januarjiban jelent meg. A szerzék —
Midgoriné Hubn Agnes, dr. Puskis Albert — munkajukban elészér is a BASIC
programozasi nyelvr8l adnak tdmér 6sszefoglalast. Majd ezt kévetden olyan té-
makat dolgoznak fel, amelyek a matematikan beliil a tanuldi, illetve a tanari
munkat segitik a szamitogép felhasznaldsa révén. Hasznos példakon keresztiil
mutatjak be a szamitogép felhaszndlasanak lehetségeit a természettudomanyi és
human targyak teriletén, valamint az iskolai adminisztriciés munkaban. Végil a
felhasznalt és ajanlott irodalom felsorolasival kivanjak az olvasét segiteni isme-
reteink tovabbi bévitésében.

A kétet dra: 60,— Ft. Megrendelbets postai levelexélapon. Cim: Mddszer-
tani Kézlemények Kiaddhivatala, 6725 Szeged, Himdn Katé u. 25.
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UJ TANTERVEINKROL

DR. SIPOSNE DR. KEDVES EVA
DR. DEAK LASZLO
Szeged

- Az 1987/88. tanévtdl bevezetésre keriild
8. osztalyos kémia munkatankonyvrél

L

A 8. osztalyos kémia munkatankdényv a Magyar Tudoméinyos Akadémia és az
Oktatasi Minisztérium Elnékségi Munkabizottsiga megbizasa alapjan 1978-ban meg-
irt, tobb éven keresztill tobb iskolaban kiprobalt és médositott kisérleti tankdnyv
alapjan késziilt. Mivel az Elndkségi Munkabizottsig Természettudomanyi Albizottsaga
egy id6ben adta ki a megbizast a fizika-, kémia-, bioldgia-, f61drajztankényvek meg-
irdsara, lehet6ség nyilt arra, hogy a tartalom, a szemléletméd, a megfogalmazas soran
alkalmazott terminolégia, az egyes tantirgyak belsé logikajanak megtartisa mellett
koordinalt legyen. A kolcsonhatasokban valé szemlélet nemcsak rendszerezd elv, ha-
nem targyalasi méd is.

A Miivelédési Minisztérium vezetéi 1986-ban elrendelték az 1979 ben bevezetctt
tanterv és a haszndlatban levs tankonyvek és oktatasi segédletek hatékonysiganak
elemzését. A létrehozott tantargyi bizottsagok feladata az volt, hogy vizsgiljadk meg az
egyes tantargyak tantervét, tartalmat, szemléletmédjat, koordinaltsagat, hatékonysagat,
tovabba az oktatasi segédleteket mindsitsék abbél a szempontbél, hogy azok a kor-
szer(i kovetelményeknek mennyire felelneck meg, hatékonysaguk milyen korrekcioval
fokozhaté. A bizottsdgok tagjai széles kérl felméréseket végeztek, elemezték az ada-
tokat, eredményeket. A kémia tantdrgyi bizottsig a kémia tantervének valtozatlanul
hagyasa mellett dontott, ugyanakkor az alabb1 korrekcios elvek érvényesitését jelolte
meg feladatként.

Feltétleniil sziikséges a tananyag tilméretezettségének, zsifoltsiganak csokkentése
annak érdekében, hogy a megadott idGkeretben és feltételek kozétt novelni lehessen
az eldz6ekhez viszonyitva a begyakorlasra szant id6t. Tovabba olyan tananyag-elren-
dezést kell kialakitani, amelyben hosszabb idé és tobb gyakorlasi lehetéség all ren-
delkezésre az egyes ismeretek kialakitasira, elmélyitésére, alkalmazasara. Fokozni
kell a tanulék jartassigit a kémiai jelrendszer alkalmazisiban. Az eddigieknél foko-
zottabb mértékben kell épiteni a kémia tanitasat megeléz6 természettudomanyos tar-
gyak megfelel§ ismereteire, lehet§ség szerint felidézés utjan kell megoldani azok
beépitését a kémia tananyagiba, kihasznilva a fogalomfejlesztés és az értelmezés
lehetdségét.

A korrekci6 fenti elveivel a Kémia Tantargyi Bizottsag és a Miivelédési Minisz-
térium illetékes osztalya egyetértett. A testiilet javaslatait a 8. osztalyos kémia mun-
katankonyv kidolgozasanal figyelembe vettiik. .

A 8. osztilyos kémia munkatankényv tartalma az Elnokségi Munkablzottsag kiad-
vanyaban meghatarozott témakérdket oleli fel, attél abban tér el, hogy mindazokkal
az anyagrészekkel bdvitettiik, amelyeket a tanterv a fentieken tdl tartalmaz. Tekin-
tettel arra, hogy a 7. osztilyos munkatankényv szemben az el6z6 és a parhuzamos
tankonyvvel, egyetlen szervetlen kémiai elem vagy vegyilet leirasat sem tartalmazza,
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igy a 8. osztalyos kémia munkatankdnyv az altalanos iskoldban sziikségesnek itélt és
az eredményes tovabbtanulashoz elengedhetetlen szervetlen és szerves kémiai téma-
korok feldolgozasara terjed ki. Azzal, hogy az altalanos iskolaban megtanitisra keriild
szervetlen anyagok teljes kére ebbe a fejezetbe kerilt, annak elényei és hatranyai
egyarant jelentkeztek. Hatrinya a megnovekedett anyagmennyiség, eldnye, hogy a
targy belsd logikai rendje, az 6sszefiiggések jobban kiemelhetdk.

A tankényv két nagy fejezete belsd aranyainak kialakitisakor a szerves kémia
jelentésége és életiinkben betoltott szerepe miatt, az el6z6 tankényvekhez viszonyitva,
nagyobb terjedelemmel, 6raszammal szerepel. A kémia tudomanyanak fejlédési ten-
denci4ja, a molekularis biolégia eredményei, a biotechnolégia rohamosan névekvd
jelent6sége mind siirgették ezt a valtozast. A tarsadalom érdeklédése, igénye — amely
mindig a tudomany fejlddésénck mozgatdja volt — nagyot valtozott: az ember 6nmaga
felé fordul, kornyezetét szeretné djra tisztinak és természetesnek latni, szembefordul
a koérnyezet pusztitdival — igy a vegyiparral is. A kémia megtépazott tekintélyének
visszaallitdsa csak hosszt folyamat eredményeképpen lehetséges: mar az Altalianos
iskolai tanitisban emberkézelbe hozni a kémiat, arra koncentrlni, ami az emberre
vonatkozik, amivel a kémia legjobban szolgilhatja a tarsadalom igényeit. El kell
érniink, hogy a gyerckekben a kémiarol az a kép rogz6djén, amivel a kémia az embert
segiti, felderiti életiink lényegét, elbsegiti biztonsagosabb, egészségesebb létiinket.

A 8. osztalyos kémia munkatankonyv tartalmanak és feldolgozasmodjanak célja:

~ A 7. osztilyban megismert anyagszerkezeti alapok alkalmazasaval a szerke-
zet és a tulajdonsagok kapcsolatinak megismertetése, ok-okozati Osszefiiggések elmé-
lyitése: a tulajdonsagokat az atomok osszekapcsolédasanak médja hatirozza meg,
néhany fajta atom mas és mas médon kapcsolodva molekulava, vegyiiletek millidit
hozza létre.

— Rész és egész dialektikajanak bemutatisa: a molekuldk tulajdonsagait részeik
tulajdonsdgai egyiittesen hatarozzak meg, aranyuknak megfelelGen,

— az el6z6 tantirgyakban megtanult ismeretek felhasznaldsa és a parhuzamosan
tanult termcszcttudomanyos targyak kézotti koordinécio,

— megfelelé mennyiségli anyagismeret nyujtdsa, a tulaldonsagok céltudatos vizs-
galatanak biztositasa munkaltatissal, a megfigyel6képesség fejlesztése, ezzel az isme-
retszerzési és onképzési igény fejlesztése,

— modellek allandé hasznalatdn 4t megértetni: minden modell végletes egysze-
riisités, amely bizonyos szempontbdl helyesen tikrdzi a valésagot, mig mas szempon-
tokat figyelmen kivil hagy,

— a tanulék orardl 6rara o6nalléan alkalmazva korabban megszerzett ismeretei-
ket, folyamatos ismétléssel mélyitsék el a jelentSs tulajdonsdgokat, ésszefiiggéseket,
torvényeket, .

— a kémiai anyagok alkalmazasi teriileteinek bemutatasa,

— a vilag anyagi egységének érzékeltetése: a szerves és szervetlen anyagok kiilonb-
ségeik ellenére azonos médon épiilnek fel, valtozasaikat azonos kémiai térvényszeri-
ségek iranyitjak.

A szervetlen kémia a tantervben megfogalmazott cél- és feladatrendszernek meg-
feleléen csak az anyagszerkezetre épitve targyalhatd, de a klasszikus szervetlen kémia-
val egyezben, anyagismeret nélkiil nem sajatithaté el eredményesen. Munkatankény-
viinkben az életkori sajatossagokat figyelembe véve a szerkezet és a tulajdonsagok
Osszefiiggését, az e téren mutatkozé toérvényszer(iségek feltirasat helyeztiik -el6térbe,
és ehhez a 7. osztalyban megtanult kémiai térvényeket hasznaltuk fel. Mivel az ele-
mek tulajdonsigainak &sszefiiggései, térvényszerliségei mind a periodicitias térvényé-
vel vannak kapcsolatban, a tananyag elrendezését a periédusos rendszer alapjin
végeztiik, amely az oktatisban igen jelentds didaktikai elénybkkel jir. A fdcsoporto-
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kon beliil a kiemelt nemfémes elem, oxidja, a beléle szirmaz6 sav és s6, valamint
a kiemelt fémes elem, oxidja és a beldle szarmaztathaté bazis és s6 targyalasi rendet
kévetve e kapcsolatok kialakitasat és elmélyitését kivanjuk elérni. A szervetlen kémia-
ban a témakérdk szamanak névekedését a 7. osztalybél atkeriilt egységek miatt, tény-
anyag-csokkentéssel, szemléletmodbeli valtozassal, logikusabb strukturilassal kivantuk
oldani, amelynek soran aktiv moédszerekkel feldolgozva a csokkentett fogalomkért,
lehetdség nyilik a tanuldk készségeinek, képességeinek fejlesztésére. A szervetlen kémia
fejezetben jelentdsen csékkent a memorizdlandd, lexikalis adatmennyiség, ezzel par-
huzamosan valtozott az ismeretszerzés mddja, amely kitliné lehetdségeket kinal az elé-
z6ekben megtanult fogalmak elmélyitésére, alkalmazasara, igy hozzajarul a tanuldk
terhelésének csokkentéséhez.

A szerves kémiai anyag f6 célja a szemléletnyujtds. Az 4ltalanos iskolai tan-
anyag elsésorban nem cél, hanem eszkéz azon az dton, melyen a gyerekek haladnak
a vilag megismerése felé. A lexikalis tudasnal fontosabbnak tartjuk ezen a szinten a
helyes szemlélet alapozasat; a szerves kémia tirsadalomban betdltott szerepének, az
¢lé természet — az ember — kémiijanak megismerését alapfokon; a rdérzést az élet
lényegére. A szerves kémia oktatdsinak feladata az anyag molekularis szervezédésé-
nek bemutatisa a metantdl az él6 anyagig.

A szerves kémidnak lényeges jellemz6je, hogy ritkdk az ,.egyedi” vegyiletek:
csaknem minden anyag valamilyen homolég sorozatba tartozik — ez kiiléndsen fel-
tiné a tananyagban szereplé egyszeri szénvegyiileteknél. Targyaldsmédunk jellem-
z6je ezért, hogy egy-egy vegyiiletcsalad altaldnos tulajdonsagairél és néhiny fontos
képvisel6jiik egyedi sajatsagairdl irunk parhuzamosan.

Fontos feladat a tanulék anyagismeretének bévitése, a tanulék teljesitményének
novelése a kémiai jelrendszerek alkalmazisdban. A munkatankényv munkaltatd jel-
legébbl adddoéan allandbéan készteti a tanulékat az anyagok tulajdonsagainak meg-
figyelésére, a tulajdonsagok rogzitésére, igy szélesedik anyagismeretiik.

A kémia tanitisanak minden részében igen fontos a kisérletek szerepe. A tan-
kényv szévege érzékelteti, hol javasolunk tanuléi kisérletezést, illetve tandri bemu-
tatd kisérletet. Nem szandékunk azonban mindeniitt mereven megszabni, a pedagégus
szabad dontése legyen felszereltsége és tanuldi ismeretében a valasztas.

Kilsn kell szélnunk a leggyakrabban hasznalt eszkozrdl a palcikamodellrsl. Egy-
egy 1j vegyiiletcsoportot a tankényvben mindig a tipusvegyilletek kalottmodelljének
és palcikamodelljének fényképe, a vegyiletek szerkezeti, atomcsoportos és Osszeg-
képlete vezet be. A tanuloknak sokat kell 6nalléan dolgozniuk a palcikamodellekkel:
»eléallitani” Gj vegyiileteket, lerajzolni modelljiiket, majd ez alapjan leirni szerkezeti
képletiiket. A szervetlen kémia utdn bonyolultnak, nehéznek tetszé szerves képletek
megtanuldsat prébaljuk segiteni ezzel a szigordan betartott és allandéan alkalmazott
absztrakciés folyamattal: palcikamodell — modell rajza ~ szerkezeti képlet — atom-
csoportos képlet. Az dsszegképletek a sok izomer miatt a szerves kémidban kevésss
hasznalatosak, ezért csak a fenti absztrakciés sor végeként, illetve szamitasokban hasz-
naljuk.

A tankényvben szereplé kérdések és feladatok feldolgozasa soran szamos eset-
ben nyilik lehetdség a kémiai jelrendszer alkalmazisira, gyakorldsira. A tanuldk
szamara bizonyara nagy segitséget jelent a gyakran ismétldd6 szempontok szerint
elsirt feladatok megoldasa. Ezzel egyrészt az 4ltaldnosan érvényes tdrvények alta-
lanos voltanak vizsgilatira ismerhetnek meg a tanulék példakat, masrészt segitsé-
giikkel az elézéekben megtanult fogalmak és a kialakitandé 1Gj ismeretek kézotti
szoros kapcsolatot épithetjiik ki.
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A MUNKATANKONYV JAVASOLT ORABEOSZTASA

L Kémiai alapfogalmak ismétlése és kiegészitése
(Dévényi Istvinné munkaja)
1. Anyagi halmazok, az anyagok valtozasai
2. Az atomszerkezet és a periédusos rendszer
3. Kémiai kotések
4. Kémiai reakci6k
5. Rendszerezzitk a 7. osztalyban tanult fontosabb ismereteket

IL Szervetlen kémia
(Dr. Siposné dr. Kedves Eva munkija)
A) A nemfémes elemek és vegyileteik
6. A nemfémes elemek és vegyileteik
7. A hidrogén
Nemesgazok (olvasmany)
8.A viz
9. A periédusos rendszer VII. fGcsoportjanak fontosabb elemei és vegyileteik. A klor
10. A hidrogén-klorid és a natrium-klorid
11. Felzarkéztatds vagy kiegészitd anyag
12, A periddusos rendszer VI. fGcsoportjanak fontosabb elemei és vegyileteik. Az oxigén és a kén
13. A kén-dioxid. A kénessav és a kén-trioxid (olvasmany)
A képsav
A kénsav és s6i (olvasmany)
14. Gyakorlééra )
15, Felzarkéztatds vagy kiegészitd anyag
16. A periédusos rendszer V. fécsoportjanak fontosabb elemei és vegyiileteik
A nitrogén és az amménia
Az amménia gyirtasa (kiegészité anyag)
A levegd (olvasmany)
A nitrogén oxidjai (olvasmany)
17. A salétromsav és s6i
A foszfor és fontosabb vegyiiletei (olvasmany)
Irinyi Janos (olvasmany)
18. Felzarkoztatas vagy kiegészitdé anyag
19. A periédusos rendszer IV. fScsoportjanak fontosabb elemei és vegyiileteik
A szén
A 14-es szénizotop (érdekesség)
Az 4svanyi szenek (olvasmany)
20. A szén oxidjai, a szénsav séi
Szilicium, szilicium-dioxid, kovasav, szilikitok (olvasmany)
Nébel Alfréd (olvasmany)
21. Gyakorlééra
22. Rendszerezd 6ra
23, Témazar6 feladatlap kidolgozisa
B) A fémes elemek és vegyiileteik
(Dévényi Istvinné munksja)
24. A fémek 4ltalinos jellemzése
A fémek fizikai tulajdonsagai
25. A fémek kémiai tulajdonsagai
26. A periédusos rendszer L fdcsoportjdnak elemei és fontosabb vegyiileteik
A natrium
A natrium fontosabb vegyiiletei: a natrium-hidroxid, a natrium-karbonat
27. A periédusos rendszer II. fécsoportjanak elemei és fontosabb vegyiileteik
A kalcium .
A kalcium fontosabb vegyiletei: a kalcium-oxid, a kalcium-hidroxid és a kalcium-karbonat
A kalcium és a magnézium élettani ]elentoscge (olvasmany)
28. Az aluminium és a vas
29. Felzarkéztatas vagy kiegészité anyag
30. Az aluminium- és a vasgyartas
A timfoldgyartas (kiegészité anyag)
31. Gyakorldéra
32. A fémes elemek és vegyiileteik sszefoglalasa
33. Témazard feladatlap kidolgozasa
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1N, Szerves kémia
" (Dr. Deak Laszlé munkija)

34. Szénvegyiiletek tulajdonsigai
35, Szénvegyiiletek szerkezete
36. Szénhidrogének
37. Telitett szénhidrogének
38. Szénhidrogének a természetben
39, Telitetlen szénhidrogének
40. Gyakorlas
41, Ismétlés, rendszerezés
42, Témazaréd
43, Felzarkoztatas vagy kiegészité anyag
44, Alkoholok

Oxovegyiiletek (kiegészité anyag)
45, Karbonsavak
46. Karbonsavak szarmazékai (észter, szappan)
47. Gyakorlas
48. Szénhidritok
49, Osszetett szénhidratok

Gyakorlas
50. Aminosavak
51. Fehérjék
52. Gyakorlas: makromolekulds anyagok
53. Gyakorlas: oxigéntartalmi vegyiiletek
54. Gyakorlas: oxigéntartalmi vegyiiletek atalakuldsai
55. Miianyagok
56. Ismétlés, rendszerezés
57. Témazirb
58. Felzarkéztatds vagy kiegészit6 anyag, olvasminy

IV. A kémidban tanultak dsszefoglalisa
(Dr. Desk Laszlé munkdja)
59. Részecskék és halmazaik
60. Kémiai reakcidk
61. Kémiai szamitisok
62. A szerves és szervetlen kémia kapcsolata: nitrogénvegyiletek

A tankdnyv tartalma, terjedelme, mélysége lehetévé teszi a kiillonbozd képességh
és érdeklédési kord tanulok kozotti differencidlt foglalkoztatist. Az egyes egységek
feldolgozasa soran jol elkiiléndlnek egymdstdl a kiilénbozé funkcidja részek. A torzs—
anyagot mindig kérdések, feladatok kévetik. Ezek utdn talalhaték kiegészité anyag-
részek, olvasmanyok, érdekességek. A tankdnyv végén olyan olvasmanyokat, érdekes-
ségeket helyeztink el, amelyek nem szorosan egy témahoz, hanem tébbhdz is kap-
csolédnak, mélyebb szakmai ismereteket adnak az érdekl6dé gyerekeknek, illetve
érdekes, szérakoztaté olvasnivalét biztositanak. Az olvasmanyokban kiilénés figyel-
met forditottunk a nagy tudosok pozitiv példaira, a hazaszeretetre nevelésre, az egész-—
séges életmddra, taplalkozasra és az idegen nevek helyes kiejtésének elsajatitasdra is.
Egy olvasmanyban révid példat adunk a minden iskoldban rendelkezésre 4llé mikro--
szamitégép kémiai felhasznéaldsara.

A tankényv szovegezésével, szemléletes képekkel, gazdag dbraanyaggal 1gyek-
sziink a megértést és a rogzitést eldsegiteni.

A munkatankényvben a torzsanyag élesen elkiilonil az elhagyhaté kiegészitd
anyagtl. A viszonylag sok kiegészitd anyaggal kapcsolatban az a véleményiink, ha
csak minden tizedik vagy szdzadik gyerek hasznositja, mar nem dolgoztunk hiaba:
6k lesznek a jové meghatarozdi, a tehetségeknek minden lehetSséget meg kell adni.
Hazink jov6je nem kis mértékben mulik azon, hogy az mennyire ad lehetSséget
az érdeklédd, adottsagokkal, tehetséggel rendelkezé fiatalok differencidlt képzésére,
fejlesztésére.
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MUHELY

NAGY ZOLTANNR
Madocsa

Oréak a konyvtarban

Maésodik éve tanitok az uj tanterv szerint az 5. osztalyban. Eddig is szivesen vit-
tem tanuléimat a kényvtirba. A szikds mozgastér sem akadalyozott, hogy egy-egy
irodalmi témat konyvtari kérnyezetben dolgozzunk fel. Az el6z6 években szakkoroseim-
nek is kedvenc helye volt a kdnyvtar, szerettek kutatni, béngészni a konyvek kozétt,
sokszor egyitt fedeztiink fel vonzd, irodalommal kapcsolatos érdekességeket. A meg-
valtozott helyzetben nagyon szorgalmaztam, hogy végre helyére keriljon - az 6t meg-
illeté helyre! — a kényvtari munka, s bizonyos fokig egy kicsit tanuléink ,,alkotémd-
helye” legyen. Most a targyi feltételek és a személyi ellatottsig megfelels, alkalmas
az optimalis tanari-tanuléi munkahoz.

A kovetkezdkben azokat a tapasztalatokat Osszegezem, amelyeket a kényvtiarban
tartott Ordkon gylijtottem, s 0gy gondolom, mas is eredményesen tudna hasznositani,
felhasznalni az 5. osztilyos irodalom-tananyag feldolgozésiban. Az Uj tanterv nagyon
pontosan fogalmazza meg az irodalomtanitis céljat: ,,...Az irodalomtanitis célja,
hogy — a szépirodalmi alkotds sok érzelmi-esztétikai hatisara épitve, kapcsolatot
keresve a tarsmiivészetekkel — fejlessze tovabb a tanulékban a vildg esztétikai bir-
tokbavételének képességét. Elmények nyijtasaval . .. segitse eld, hogy a tanulk realis
képet kapjanak a tirsadalomrél, formalédjék dialektikus-materialista vilignézetiik ...
nevelje a fiatalokat ért, a szépirodalmi élményeket igénylé tudatos olva-
sakka.”

E célnak megfeleléen az irodalomtanitis feladatai a kovetkezék:

... tanitsa meg a szépirodalmi alkotisok befogadasihoz alapvetben sziikséges iroda-
lomelméleti (mifajelméleti, szerkezettani, stilisztikai, verstani) ismereteket.

... fejlessze tovabb az ért6 és kifejez6 hangos és néma olvasas készségét és képességét,
... fejlessze a lexikonok, a szotirak, a kézikényvek, a monografidk, a kényvtar
hasznilatanak képességét. [3]

A tananyaghoz igazodva a kévetkezd érdkat tartottam a konyvtarban (a terve-

zetteket is beleértve): "
2— 3.6ra: Ev eleji ismétlés. ,,Aparél fitra...”
4. 6ra: A konyvek birodalma.
9-10. 61a: Csalimesék. Mesemonddk, mesegyiijtok.
18-19. 6ra: Konyvtarismeretek, tijékozédas a konyvtirban.
37. 6ra: Konyvtari ismeretek: lexikonok, szdtarak,
67-68. 6ra: A katalégus hasznilata.
75. 6ra: Idegen nevek szétirdnak hasznilata.
82. 6ra: Misorora: szabad valogatas mai gyermekversekbél.
90. 6ra: ,,Rélad szél a mese...” Osszefoglalé ora.
96. 6ra: Jatékos vetélkedé a konyvtari ismeretekbdl.

Ezeket az orakat jol tervezve, a gyerekek tevékenységét irdnyitva év végére tel-
jesiteni tudjak tanuléink a kévetelményeket (amelyek csak a felngtt szamara) eviden-
sekl). Az 4ltalanos iskolai oktatis és nevelés terve igy fogalmazza meg az idevonat-
kozé kovetelményeket:

90



Olvasas — szOvegértés — iras:
... Tudjon ismeretlen szavakat, adatokat kikeresni a megismert kézikényvekb6l.
... Alkalomszeriien kapcsolja az iskoldban tanultakhoz a kil6nb6zé sajtotermékekbdl
megismert hireket, kzleményeket. [4]

Kényv ~ kényvtar:

... Ismerje a tanuld a szotari jeloléseket.

...Ismerje és tudja kezelni az Ertelmezs Szotart, a szaklexikonokat, az Uj Magyar
Lexikont.

...Legyen tisztaban a szakkatalégus hasznalataval (konyvtarosi-tanari segitséggel vagy
6nalléan igazodjék el benne!). [5]

T{Z IRODALOMORA A KONYVTARBAN

2-3. 6ra: ,, Apardl fiura...”
Feladatok: — az alsé tagozatban megismert népkéltészeti alkotisok miifajainak felelevenitése: a
népmesék, népmondik, kézmondasok, mondékik, népdalok legfontosabb tartalmi jegyei,
— fogalommagyarazat tandri-kdnyvtarosi segitséggel,
—~ a tanulék 6nallé tevékenységének biztositdsa az irodalmi segédeszkdzik haszndlataval
(Magyar értelmezé kéziszétar — MEK, lexikonok stb.),
— a tanulék nyelvhasznalatinak, eldadéi készségének fejlesztése.
1. A csoportmunka szébeli elGkészitése, a feladatok jellege, a koézds feladatok megoldasi médjanak
kérvonalazisa.
2. A csoportok feladatait irdsban adom meg, és lehetbleg minden csoporttagtél varok valamilyen jel-
legli munkat.
A csoport
a) Nyomozd ki, mit jelent a ,kézmondas” kifejezés! Felhasznilhaté segitségeid: Magyar
értelmezd kéziszotar, Magyar irodalmi lexikon, Uj magyar lexikon.
b) Keress a Magyar szélasok és kdzmondasok cimi kétetbdl ,konyvre” vonatkozé kodz-
mondasokat! 1-2 kdzmondast fordits le sajit szavaidra, hogy elmondhasd tarsaidnak!
¢) Keresd meg a polcon (a gyermekverseknél) az Antanténusz, Bébita vagy mas gyermek-
verskotetet! Keress mondokakat, tréfas verseket kézdsen valogatva! Késziljetek fel
egy rovidebb mondéka eléadasiral (Tobbféle megoldas lehetséges, bizzuk a tanuldkra
a valasztast!) :
d)Mandy Ivin nevét mar hallottdtok. Nyomozzitok ki, mely konyvei taldlhaték a mi
kényvtarunkban! Kérhetitek a konyvtiros segitségét is. Ha iigyesek vagytok, a szép-
irodalmi konyvek betiirendjét haszndlva is megtalaljatok.
B csoport
a) Vilasszatok mesegytjteményeket! Vigyazat! Gyidjtemény! Mutassitok be néhany széval
tarsaitoknak!
b) Gyiijtsétek 6ssze a népmese legfontosabb ismertetSjegyeit! Irjitok le néhany szévall
Hasznos segitStarsatok lesz az Apardl fidra. .. c. szép kotet.
¢) ,,Szél kapja fel a vilagot...” Mit jelenthet ez a cim? Prébaljitok értelmezni! A kotet-
ben talaltok ,riolvasé” verseket. Fejtsétek meg, mit jelenthet ez a titokzatos szé?
Mutassatok be, amelyik jobban tetszik: Farsangolé, Szt. Gybrgy napi rdolvasé stb.!
d) Irjatok rovid mondékikat, esetleg nyelvtordket! Ugy késziiljetek, hogy egyet tarsaitok-
nak is eladtok!
C csoport
a) Valasszatok mondagyljteményeket: kereshetitek Liptak Gabor, Lengyel Dénes, Kom-
jathy stb. nevét!
b) Foglaljatok &ssze a népmondik jellemz3it az alsé tagozatban tanultak alapjan!
¢) Lengyel Dénes: Régi magyar mondak c. kotetébdl olvasd el A magyarok szimfénidja c.
mondat! Készitljetek fel a hangos ismertetésre)
d)Nézz utana, milyen értelmezés illik majd az eldadott mondara! Hasznalhatod a Magyar
értelmezd kéziszotdrt, ha lgyes vagy, akkor a Zenei lexikont is. Segitséget kérhetsz a
kényvtaros tanirnétol.

3. A méasodik érin meghallgatjuk a kiadott feladatok megoldasat, rendszerezziik az ismereteket, k6z5-
sen értékeljik egy-egy csoport munkajat, esetleg az Ugyesebb tanulékét is. Tanulsigos lehet, ha
tajékozdédunk, mi okozott gondet a feladatok megoldisinal.
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4. 6ra: A kényvek birodalma

A szaktanar feladata:

— olvasminyfeldolgozds (otthonra feladott olvasminy volt az idegen kifejezések gytijté-
sével),

— az ismeretlen szavak fogalommagyarizata, illusztricié felhasznalasdval az irds fejlédé-
sérél.

A kdnyvtiros feladata:

-~ a koényvtar elrendezésének mdédja, haszndlatinak bemutatisa,

— a betiirendes kataldégus hasznilata,

- tijékozddasi pontok a konyvekrél: tartalomjegyzék, filszoveg, a konyvek hétlapjan
1év6 ajanlas funkcidja,

- hézi és ajanlott olvasmanyok bemutatisa,

— a fonetikus kiejtés megfigyeltetése, esetleg jelolése az Uj magyar lexikon felhasznalasa-
val vagy az Idegen nevek kiejtési szétirdaval.

Kozosen:

— beszélgetés, beszdmolé sajat kdnyvtarrdl,
-~ az otthoni ,,hazi kdnyvtar” célszer elrendezési médjardl.
9-10. 6ra: Csalimesék. Mesemondék, mesegy@jték
Feladatok:
- a csalimesék néma olvasasa, felkésziilés el6adasukra,
— rovid és hosszu sziinetek jel6lése egyéni munkdval,
— csoportmunkdaval felkészilni a csalimese, csalikancsé fogalommagyarézatira,
illusztraldsra,
— a mesemondék szerepe a régi id6k emberei szimara,
— a mesegyijtk szerepének bemutatisa a népi kultira megdrzésében,
— a témahoz kapcsolédé kényvek bemutatisa.

A csoportok feladatai:

A) 1. Keressétek meg a ,,csalimese” cimsz6t! Nyomozhattok a Magyar éctelmezd kéziszétirban, Ma-
gyar néprajzi lexikonban, Uj magyar lexikonban is megprébalhatjatok!

2. Keress mesegyijteménybdl csalimesét! Mutasd be tarsaidnak! Prébalkozhatsz Benedek Elek,
Illyés Gyula mesegydjteményeivel.

B) 1. A csalikancsé népiink tréfalkozo kedvérd! taniskodik. Tudod, hogyan tréfaltik meg egymast?
Ha nem, nézd meg a Magyar néprajzi lexikonban vagy a Magyar értelmezd kéziszétarban]! Mu-
tass még képeket tarsaidnak, és meséld el a kancsé titkat!

2. Keress hires mesegyijtoktdl koteteket: Arany Liszlé, Benedek Elek gyijtéseit keresd!

C) 1. Ismerkedjetek meg Fél-Hofer-K. Csilléry: A magyar népmiivészet cimi konyvével vagy mas
népmivészeti albummal! Mutassitok be tirsaitoknak a népmiivészet gazdagsagat a kotetek fény-
képfelvételei alapjan!

2. Keress Berza Nagy Janos és Ortutay Gyula mesegyiijtktdl koteteket! Tanulményozhatod a tan-
kényv szdvegét is.

Megbeszélés, értékelés, nehézségekrd! tijékozodas.

18-19. 6ra: Kényvtdri ismeretek
Feladatok:
— az iskolai kényvtiros segitségével a _kdnyvek csoportositdsa, a szépirodalmi és ismeret-
terjeszté mivek elkilonitése,
— kézikdnyvek, szdtarak, lexikonok szerepe,
— cimszavak, jelek, roviditések magyarazata,
— a betlirend szabalyai, fontossiga a cimszokeresésben,
~ tajékozddasi, helyzetfelismerési képesség fejlesztése.
Koényvtarosi feladatok:
— frontalis munkaval, beszélgetéssel a csoportositisok bemutatdsa,
- példak az egyes csoportokra:
a)ismert szépirodalmi kényvek, ajanlott olvasmanyok kikeresése, a betlrendes katals-
gus helye,
&) ismeretterjesztd kdnyvek csoportja a konyvtarban, elhelyezése, néhiny sz6 a szak-
kataléguseél, amely a tadjékozédast szolgdlja,
¢) kézikdnyvek bemutatisa, segédeszkoz jellegik, helyik,
d) kézikonyvek hasznilata — a cimszavak kiemelt szedésiek, tijékozédas a bal és jobb
oldalon a betiirend betartisival, néhiny bemutatdsa.
Csoportmunka a tankdényvi feladatsor megoldisaval:
A 88/2. a,
B 88/2. b,
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C 88/3. a,
D 89/3. b, 1., 2.
F Mutassitok be, hogyan kell kélesénéznil
G Hogyan rendezted a hazi kényvtirad?
Ha van idé, szituacios jaték: mutasd be mds varosban, kdzségben €16 baratodnak kdnyvtirunkat!

37. 6ra: Konyvtdri ismeretek

Feladat:
— a lexikonok és szétarak eltérd haszndlati médjanak a bemutatisa,
— a legfontosabb jeldlések, roviditések megbeszélése,
— a Magyar értelmezs kéziszétar hasznilatival néhany gyakorlat k6zos megoldésa.

1. Frontalis munkival: Mikor hxvhat,uk segitségill a lexikont?
Bemutatdsuk: Magyar néprajzi lexikon, Mivészeti lexikon, Uj magyar 1ex1kon, Filmlexikon,
Magyar irodalmi lexikon, Vilagirodalmi Iexikon, Eletrajzi lexikon stb.

2. Csoportfeladatok :

A Hallhatta-e Pet6fi Liszt Ferencet jatszani? Nyomozd ki a Zenei lexikonban!

B Uttérdcsapatunk névadéja Petdfi. Hol taldlhatunk az orszagban 6t 4brazol6 szobrot, festményt?
Probalkozz a Miivészeti lexikonban, és kérd a konyvtaros segitségét is!

C Nézzétek meg a Néprajzi lexikonban, mit jelent'a ,,szir6s-gubas” kifejezés, mert a kovetkezd
éran sziikségiink lesz ennek a fogalomnak az ismeretére Petdfi Sandor egyik idézete kapcsan!
»Nem irastudéknak, nem az vri rendnek,

De beszélek szlirds-gubas embereknek . .. (Lehel vezér)

D Mutassatok be az Orosz-magyar szotart valasszatok ki egy igét, egy fénevet, amelyet mar
ismertek! Prébiljatok megmagyarizni, miért kétnyelvi szétar?

F A Magyar értelmezd sz6tart mar ismeritek. Késziiljetek fel az iskola-oskola szé bemutatisara!l

Frontalisan: 2 tanulénként 1 értelmezd szotart hasznalva az utolsé feladat megoldasa.

67-68. 6ra: A kataldgus basyndlata
A konyvtaros feladata:
— a kataldgus fogalma bdvebben, a kataléguscédula bemutatdsa, jeldlések értelmezése,
— minta alapjan cédulaolvasas, kikeresés,
— a szakkatalégus témakorei,
— az Egyetemes Tizedes Osztalyozas (ETO) tablazat bemutatdsa, témakdronként szaksza-
mok, a besorolds mikéntje.
Frontalisan: egy-egy kataléguscédula értelmezése, néhiny konyv helyének megallapltasa a
cédula alapjan. Az ismeretterjesztd blokk témakoreinek vizsgalata.
Csoportfeladatok:
A Nézd meg a katalégusban, milyen kényveket kolcsonézhetnél a kényvtarunkbél Gardonyi
Gézat6l? Allapitsd meg, mely kotetek talalhatok jelenleg a polcon! Irj le néhany cimet!
B Keresd meg a térténelem témakért, allapitsd meg a szakkatalogusbdl, milyen konyveket olvas-
hatnal! Nézd meg azt a konyvet, amely téged is érdekelne!
C Keresd meg a természettudomany témakort, allapitsd meg a szakkatalégusbél, milyen gyerme-
keknek irt ismeretterjesztd konyveket taldlhatnal a polcon! Egyet probalj kikeresni!l
D Nézd meg a szépirodalmi katalégusban, Méra Ferencnek milyen kéteteit taldlhatndd meg!
[tj le néhany cimet, és nyomozd a polcokon!
E Erdekel a sport? Errél kilon szakkatalégust talalsz. Milyen - sporttal kapcsolatos - kony-
veket olvashatnank? Te melyiket kélcsonéznéd ki? Ird le a cimeket!
F Szereted a miivészeteket? Keresd ki a szakkatalégusban azokat a kényveket, amelyekben a
gordg mivészetrdl talalhatsz adatokat! (Térténelemmel &sszehangolva.)
G Pakolitz Istvan koled Pakson sziiletett. Melyik kdtetét talalhatod meg kodnyvtarunkban?
H Keresd meg a filmlexikonban a kovetkezé kifejezéseket: rendezl, operatdr, totalkép, premier
plan... Ird ki az értelmezést!
A csoportok beszamoléi, értékelés,

A leirtak alapjan jél lathaté, hogy az altaldnos iskolai nevelés és oktatas terve
céljaiban épit az iskoldn kivili mévelddési lehetGségekre, hogy az iskolat befejezd
tanulék szimara ismereteik bévitése vagy éppen felfrissitése természetes sziikségletté
valjon, képesek legyenek a permanens 6nmivelGdéshez sziikséges informacidkat meg-
szerezni, ne idegenkedjenek a kézmiivelGdési intézményektdl, életiik szinterében termé-
szetesen kapjon helyet a konyvtar is.
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ZSURAVLJOVA NELLI ALEKSZANDROVNA
Budapest

DR. STEINERNE DR. MOLNAR JUDIT
Baja

Hibak, amelyek valdjaban kikiiszobolheték

A kiejtés az idegennyelv-tanuldsban 6rék probléma. Idegen nyelven szépen, sza-
badon, szabatosan, grammatikailag tokéletesen sokan beszélnek, de akcentus nélkiil
vajmi kevesen.

A természetes kommunikicié szempontjabdl az akcentus nem akadaly. Enekesek-
nél példaul az idegen akcentus még néha kilonos, kellemes szinezetet is ad a filiink-
nek. Az ,orosz fill” szamara mir megszokott, nem is banté a kiilféldiek kiejtésében
fellelhets ,,k6zép-eurdpai” (1) és a lagyan hangzé (x),(mr).

Tehat az akcentus nem akadalyozza az emberek kélcsonds megértését. De ez nem
jelenti azt, hogy az idegen nyelv tanitisa soran, adott esetben az orosz nyelv oktatasa-
nal, a helyes kiejtés kimunkalasira nem kell odafigyelni, sét nekiink pedagogusoknak,
nagyon komoly hangsulyt kell erre helyezniink.

A helyes Kkiejtés, intonicié megtanitdsa permanens feladat az els6 oroszératél
kezdve, ha sziikséges, stidiumaink végéig.

Lehetséges, hogy a kiejtésiinkben fellelheté allandé hibdktél nehezebb megszaba-
dulnunk, mint a nyelvelsajatitas mas rossz beidegzédéseitél, bar ez a folyamat nagyon
egyszeriisithet, ha a kiejtési készségiinket mddszertanilag helyes médon és idejében
alakitjuk ki.

A magyar tanulék beszédében bizonyos tipushibdk észlelheték, azaz a beszéd
helyes kiejtési normainak a megszegése, amelyeknek okit az anyanyelv interferencialis
hatasaban kell keresniink.

De most nem is ezekrdl a hibakrol kivanunk szélni. Vannak szép szammal mas
jellegti és eredetii hibak. Ezek nem fiiggenek 6ssze a magyarok szimara nehezen artiku-
lalhaté orosz nyelvi hangokkal, eredéjiik valojaban a kiejtés és az olvasas szabalyainak
a figyelmetlen betartasa.

Ide sorolhaték az orosz szavak hangsulytalan maginhangzéinak (o, e, 4)a kiej-
tése, a zOngés massalhangzdok zongétlenesedése és bizonyos hangkapcsolatok kiejtése.

A magyar iskolakban az orosz nyelv tanitasa a szobeli kezdé szakasszal indul.
A tanulék még nem ismerik az orosz betiiket, csak halljak az Gj szavakat, és igy tanul-
jak meg reprodukalni, kiejteni azokat.

Az 0j orosz szavak soraban, els6k kozétt tanuljak meg didkjaink azokat, amelyek
hangzasban koézel 4llnak magyar megfelelikhez. De ez ,,csapda” a javabél, hisz eze-
ket az ismerds szavakat ,,orosz moédra” kell kiejteniink, mert be kell tartanunk a hang-
sulytalan maganhangzok kiejtésének a szabalyait.

(Macxkea, Twiudou, Tpanedbyc, muKanaT, KPAKuINI)

Ha a szobeli kezd6 szakaszban tanuldink elsajatitottdk a hangstlytalan massal-
hangzos szavak helyes kiejtését, akkor az elsé olvasastanitasi 6rdk nem teszik ténkre,
hanem ellenkezdleg, megszilarditjak helyes kiejtésiiket.

Ahhoz, hogy az olvasas ne ,zavarja” a kiejtési készség kialakitasat, a tanar for-
ditson tigyelmet a hangsilyra, az orosz szavak hangsilyos szétagjainak a nyomatékos
kiemelésére. Csak miutan érzékeli, ,,meghallja” a tanul6é a széban, a mondatban lévé
hangsulyt, csak ezutdn képes arra, hogy olvasasaban ,reagiljon” a hangsilytalan ma-
ganhangzdkra, és ennek megfelelden, helyesen ejtse ki azokat.
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Ezért célszerli, hogy az orosz nyelv oktatdsianak kezdé szakaszdban a hangsulyt
jelélje a tanar az elfogadott hangsulyjellel, ill. tartézkodjon a hangsilyos maganhang-
26k mas jellegi és formaju jeldléséeol.

E jelnek, mint a hang hosszisigat prezentilé jelnek az alkalmazasa a magyar
nyelvben korantsem lehet ok arra, hogy hasznalatat elvessiik (hiszen nem jellik spe-
cialis jelekkel azokat az orosz betliket, amelyek grafikailag megegyeznek magyar meg-
felelikkel, de kiilonb62é hangokat abrazolnak: B, c, m, y stb.).

Ahhoz, hogy a magyar iskolasok az orosz szavakat olvasni tudjak, alapveté olva-
sasi szabalyokat kell elsajatitaniuk, melyek betartisira a tanarnak fokozott, kovetke-
zetes igényességgel kell igyelnie.

OH, oHa (ana), oHO (aHO)
HE OH (HH OH), HE YMTAeT (HW YUTAUT)

Minden 4j grammatikai forma bevezetése Gjabb veszélyforrast, hibalehet6séget rejt
magaban.

Léasd: hangstlytalan helyzetben levé e és o fonémakat mint grammatikai végzddé-
seket.

(Hangsulytalan végz6dések: e f6név eloljards esetének esetragja, €T igei személy-
rag; oe semleges nemii melléknévi végzddés stb.)

A 4. osztilyos tanulokkal a pedagdgus kezdetben ismerds szavakat olvastat,
ugyanis ezekkel a szavakkal a szobeli kezdé szakaszban mar megismerkedtek a gyere-
kek. Azonnal ra kell muatatnunk a hangok és a betitk eltérésére a kovetkezé szavakban:

MeHs 30BYyT, yUHTeJIBHUOA, JIEBOYKA (16. old.)

A 28. oldalon egyes szam 3. személyG igealakok keriilnek felsorolasra. A nagy
betiikkel kiemelt ET ,arthat” a kiejtésnek, mivel a tankényv nem sugja meg, hogy
figyeljink oda az olvasasta, mert bizonyos esetekben mas hangot kell ejtentink.
(urpaET, paboraET, untaET, numET)

Fel lehetne sorolnunk a 4. osztilyos tankdnyv tobb oldalszamat, ahol a nyelvi
anyag a kiejtés tanitdsa, gyakoroltatisa szempontjabél fokozott figyelmet kivdnna:

B MalllHHe, B KJacce, B TPoJeiibyce (37. old.)
9eTbipe (42. oid.)
TFOBOPHT NO-BeTITepCKN (84. old.)
no6poe yTpo (101. old.)

Kiilondsen szeretnénk kihangsilyozni e cikkiinkben a semleges nemi melléknévi
végzidés -oe, -ee kiejtésének gondos gyakoroltatisat.

Az irasbeliség, a helyesiras szempontjabél fontos a melléknév nénemil és sem-
leges nemi végzédésének differencialasa, a beszélt nyelvben ugyanis ezeket a hang-
sulytalan végz8déseket gyakorlatilag egyforman ejtjik.

Sok gyakorldssal érheté el csupan, hogy a tanulék a semleges nemi melléknévi
végz3dés helyes kiejtését elsajatitsak. (A mellékneveket feltétleniil a f6nevekkel egyiitt
olvastassuk!) A helyes kiejtési készség kialakitasanak ‘elengedhetetlen feltétele, hogy
a tanulékkal olvasasuk soran tartassuk be az ortoepikai (helyeskiejtési) szabalyokat.
Mar a kezd6 szakaszban hasznos és hatdsos, ha megfigyeltetés atjan a tanuldkkal tuda-
tosittatjuk azt a tényt, hogy az orosz szavakban lényegesen tébb o és e betdi van (ame-
lyeket irunk és latunk), mint [0} és [e] hang (amelyeket kiejtink és hallunk). '

Példaként hadd emlitsiik meg a 4. osztilyos orosz nyelvi tankdnyv gyermekversét
(188. old.), amely aladtamasztja, illusztrdlja az orosz nyelv fent emlitett térvénysze-
riiségét.
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gl [ [a] [E] [a)-[a)

ManeHrKoO# €j109Ke XOJOZHO 3EMO.
g [a] fal
W3 necy énovxy B3sSiA MBI JOMO.
[a] [a] [a]
Bycel noBecuia, CTaad B XOPOBOS,
[g]la] [=]la]

Beceno, Beceno perpetmM HoBBIi roa.

e beti: 9, [e] hang: 4
o betli: 17, [o] hang: 6

A melléknév nemét jel6l6 végzGdések tanulmanyozasa sordn tanulsigos lenne meg-
szamlalni és Osszevetni az o, ¢ hangok és betitk mennyiségét a 190. oldalon talilhaté
Opamxesas neceHka cimi vers refrénjének szévegében.

(o betii 14-szer, [0] hang 1-szer; e betli 19-szer, [e] hang 3-szor fordul elé.)

A helyes kiejtés kimunkaldsa szempontjabol be kell tartanunk a kévetkezé folya-
matossagot, sorrendiséget a tanitdsunk folyaman: hallas, beszéd, olvasas, iras.
Kozzétesztink egy versikét, amelyet 4. osztalyosoknak javaslunk azzal a céllal,

hogy segitsik a hangstlytalan maganhangzok olvasisi szabalyanak az emlékezetbe
vésését.

IMTamy n Brxy — OykBa o,

A capiwty A wgrao — (a):
Mocksa, Tponneiibyc, MOJOKO,
Jlocka, oHa, OKHO, OHO.

IMuwy 7 Bmky — OykBa e,

A cnbiiry w yATaIo (H):
MeTtpo, OepeBHd, Ha CTEHE,
He taM, He mmamieT, He JIEXKHAT.

A kiejtési hibakhoz sorolhaté a mbca hangkapcsolat helytelen kiejtése igéknél és
szovégi zongés massalhangzok esetében.

A TC, ThCs1, TCA hangkapcsolatok révid és hosszi [m] -vé olvadnak 6ssze, lasd:
copeTckuii-coBe[l|knil, GpaTCKuit — Opa[IKmid, YMBIBATbCS — YMBIBa[[I]a, SBARKETCA
— aBase[mi)a.

Azok a tanuldk, akik a fent nevezett helyzetekben rosszul ejtik a hangokat, egyéni,
testreszabott olvasasi, illetve beszédgyakorlatokkal javithatjdk, csiszolhatjdk a kiejté-
siiket. Egy orosz nyelvi tankdényvre hiviuk fel olvaséink figyelmét:

M. H. Bsamiotnes, JI. JI. Boxmuna: Pycckmil 3bIK
pontosabban: annak is egy versére.

A szerz6k a versike gyors emlékezetbe vésését, gyors megtanuldsit javasoljak.

KoMy—T0 x0%ercs tynsth,

KoMy—T0 nmecnm netb,

Komy—T0 x0uercs urpath,

KoMy—TO TaK cHpeTh,

KoMy—T0 xouercsa 1dTaTh

Becénbie cTuxm.

KomMy—T10 x0uercs cka3arTh: — Amuxa! Amuxe! Amgxu!
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Ennek a j6 gyakorloversnek, gyakorloszovegnek a segitségével a Thest [mmalhangkapeso-
lat kiejtését megtanithatjuk, tokéletesithetjik.

Ugyanezt a célt szolgalja a 16, 17, 18, 19 szamnevek gyakoroltatisa is.

A massalhangzék zongétlenesedésével kapcsolatos feladatoknak se szeri, se szima
a tankonyvekben

A tandr mar az 6rai munkajara valé felkésziilésekor latja a szdvegben, az 4j nyelvi
anyagban fellelhet8 kiejtésbeli nehézségeket, melyekkel még az olvasést megel6zden
foglalkoznia kell. A

Kiilénos tekmtettel iigyeljiink a hibas kiejtésii tanulékra. Ily médon a kiejtést min-.
denkor kezeljiik kiemelten!

LIMBURGER JOZSEFNE
Kazincbarcika

Az olvasaszavar (dyslexia) és iraszavar (dysgraphia)*

A kérosan elmaradt tanulok hatirozottan kilonbdznek a csak olvasisban és
helyesirdsban gyenge tanuléktdl .A dyslexias szikebb értelemben olyan normalis képes-
ségekkel rendelkezd tanulé, aki csak az olvasast nem tudja elsajatitani az elsd osztily-
ban. Elszor az olvasni kezdé és a dyslexids tanulé hasonlé hibdkat ejt. Majd késébb
ez utébbiak megrekednek ezen a fokon.

A dyslexia jellemzéi:

1, szavak, szétagok, hangok felcserélése;
2. szétagok, betiik kihagyasa;

3. hozzatoldasok;

4. ismétlések. )

A dyslexia oka lehet szervi vagy funkcionalis sériilés a beszédkoézpontban, vagyis
latasi, hallasi apparatusban végbemend folyamatok sériilése, tehat az analizis-szintézis
zavara. llyen alapon megkiilonboztetiink fonetikus és optikus dyslexiat.

A founetikus dyslexiara jellemzd, hogy hallas utan rosszul -differencialja a szavakat
alkoté hangokat. Ezen kiviil kapcsolédasi nehezsegekben un. , altaldnositott szotagkep-
zelet” hianya okoz nehézséget.

Az optikus dyslexia esetében a hasonlé elemekbdl. felcpltett betiiket csetell fel,
kiilonosen ha egy szén beliil kézel helyezkednek el pl. b-d, u-v stb. Az eddigi vizsga-
latok kimutattdk, hogy a dyslexia kialakuldsdban nagy szerepe van- a laterilis domi-
nancianak (az egyik agyfelteke vezetd szerepe a kozponti idegrendszer iranyitasaban).

Ha a kialakult lateralis dominanciat megzavarjuk, pl. a balkezest atallitjuk jobb-
kezesre, a mozgasok irdnya ellenkezé lesz az iskolaban tanult mozgasxrénnyal Ez olva-
sasban, irasban problémakat okozhat. (PL.: alma = amla.) :

Ezért a kialakult lateralitast atallitani nem szabad. Az éltalanos 1skolaban az 1
osztalyos modszertani kézikényvek j6 gyakorlatokat ajanlanak a javitdsira.

Irdszavarrol (dysgraphidrdl) csak akkor beszélink, ha a gyermek az altalanos
iskolaban csak az irast (esetleg olvasist) nem tudja elsajatitani. A dysgraphiat is
hasonlé okok valtjak ki, mint a dyslexiat. Ezért itt is fonematikus és opnkus formét
kulonboztetunk meg. . :

* A két fogalommal kapcsolatos logopédusi véleményt tajékoztatasul kozaljik. (Szefks):. . -+
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A ‘fonematikus dysgrapbidnil a gyermek megtanulja a betik forméjat, de nem
tudja megfeleld hangokhoz kapcsolni.

Tapasztalat, hogy beszédhibds gyermekek kozdtt haromszor annyi dysgraphias
fordul els, mint a helyesen beszélok kozott. Ez kizardlag a fonetikus hallds sériilésére
vezethetd vissza. A hibak legtobbszér a zdngés és zongétlen massalhangzok felcserélé-
sében mutatkoznak irdsban. Pl.: d ==t, gy = ty stb. Elsésorban’ az analizis-szintézis
képességét kell fejleszteni.

Az optikus dysgmpbm esetében a betiirdl pontatlan latasi kép alakul ki, amely
a térbeli tajékozddasra is jellemz8. A sz6 irdsat az utolsé betivel kezdik, vagy tiikor-
képpel irnak. Leggyakoribb hiba a betik hasonlésigidnak a tévesztésén alapul. Pl.:
1=d, m =n sth.

A dyslexids és dysgrapbids gyermek j6 pedagdgiai hozzdallas és tudas mellett
eredményesen elvégezheti az altalanos iskolat. Nem jelenti azt, hogy a kisegité isko-
l4ba kell athelyezni!

BONIFERT DOMONKOSNE DR.
Szeged

Gondolatok a tehetséggondozas egyik lehet6ségérol

A Juhasz Gyula Tanarképzé Féiskola Fizika Tanszékén tobb mint tiz éve foglal-
kozunk a fizika irdnt fokozottan érdeklédd, altalanos iskolas kori tanulék tehetség-
gondozasival. Foglalkozasainkat TIT-keretben rendezziik, melyekre Szeged és kor-
nyéke iskolaibdl hivjuk meg az érdeklédé gyerekeket. Tanévkezdéskor, majd alkal-
manként is értesitést kildiink a szaktaniroknak a ,, KISERLETEZO DELUTANOK”
témajardl, helyérdl, iddpontjarél azzal a kéréssel, hogy a hetedik és nyolcadik oszta-
lyos tanulék koérében ismertessék e lehetséget. Munkank nagy népszeriiségnek orvend,
gyakran egy-egy szaktanar (legtobbszér volt tanitvanyunk) is elkiséri didkjait a foglal-
kozasokra — osztozva 6romeikben, sikereikben.

Evente négy — hetedikeseknek és nyolcadikosoknak szant — témét dolgozunk fel
alkalmanként kétszer negyvendt perces idétartamban. Az egy-egy- tanév sordn feldol-
gozott témak a kovetkezbk:

7. osztaly .
1. Beszélgessiink a kiilonbézo anyagokrél, kisérletezziink az anyagga.l
2. Elektromos vonzis és taszitds -
3. Vallatéra fogjuk a levegdt
4. Folyadékok és gazok titkai
8. osztdly

. A mozgasok vilaga
. Hulldimok - hangok
Sok minden az elektromossigrél
Kalandozas a fény birodalmaban

B
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Az osztalyonkénti kategorizalast rugalmasan kezeljiik, az érdeklédé tanulé -élet-
koratol fiiggetleniil,” barmelyik 6érara bejohet. Eléfordult,” hogy otodikes, hatodikos
baratokat, testvéreket is magukkal hoztak a gyerekek.

A tematikat az 4j fizikatantervvel 6sszehangolva, lehetéségeink és eszkozparkunk
fiiggvényében allitottuk o6ssze. F6 torekvésiink, hogy ne az iskolai tananyagot repro-
dukaljuk, hanem arra épitve valtozatos mddszerekkel vjat adjunk. Témavalasztaskor
igyekeztiink figyelembe venni a tanulék igényeit is. Az Sket leginkdbb érdekls prob-
lémakat dolgozyuk fel egy-egy témakédron beliil. Készek vagyunk az un. ,bejaratott”
témaktol eltérni, ha a gyerekek részérdl ilyen igény meriil fel. Mivel minden alkalom-
mal jelezziik a soron kovetkezd foglalkozas anyagat, a gyerekek beleszélhatnak a
programba.

Itt emlitjik meg, hogy tapasztalataink szerint a tehetséggondozasnak ez a formaja
kozelebb 3ll a 12-14 éves kort tanulokhoz, mint a régéta alkalmazott poantozisos fel-
adatmegoldod rendszer. Egyrészt, mert a jelenségekkel valo kozvetlen taldlkozds tartal-
masabban mozgatja meg erdiket, kérdéseikre €16 széban, azonnal reflektilhatunk, mas-
részt az ondllé gondolkoddst ez a képzési forma jobban szolgilja.

A L KISERLETEZO DELUTANOK” jitékossiga, az eszkozok, a laboratérium
bangulata, a tarsak versengése ebben az életkorban kedvez&bb légkért biztosit az isme-
retszerzéshez, mint a postan bekildott feladatmegoldasok sok esetben kétségbevonhatd
egyéni teljesitménye. -

Megjegyezziik, hogy a foglalkozasok szamanak ndvelésével, csoportbontassal meg-
oldhaté a létszamcsokkentés, s ez eredményeinket pozitiv irdnyba befolyasolna.

A foglalkozasokon részt vevs tanulék érdeklédési kore tigabb értelemben hasonld.
Viselkedésiikbél megallapithatjuk, hogy nyitottak, vallalkozé szellemiiek, tudnivagyok.
Nagy 6nbizalommal viszonyulnak a problémakhoz, céltudatosan vesznek részt az 6ra-
kon, bevallisuk szerint azért, mert az itt elsajatitott ismereteket jol hasznositjdk a
tanitasi o6rakon is.

Ha a kreativitds alkotéelemeit sorravesszitk: szaktudas, célratorés, szorgalom,
tehetség, alkalom — akkor a kisérletez6 délutinokon megjelend tanulok tobbségénél
fellelhetjiik czeket az elemeket. Ez a felismerés az oktatot kotelezi. Ezért az anyag
feldolgozasa kozben fokozottan igyeliink, hogy

— lebetdséget teremtsiink arra, hogy a tanulék gondolataikat kozolhessék;
érdekliédjiink 0j gondolataik irant;
sok jdétékos lehet6séget adjunk a talalgatasra;
olyan légkért teremtsiink, melyben az idegen anyaggal valé megbaratkozas ter-
mészetesen adddik;
kisérletezés kozben keressék 6k a problémdt s annak megoldasat.

Egyéb irdnyu tanitasi tapasztalataim azt igazoljak, hogy a 10-14 éves kort tanulék
kozott igen sok a rossz megfigyelé (mert az iskoldk tébbségében a verbalitas mindent
pétol), holott a természettudoményos megismerés alapvetd kritériuma ez a médszer.
Nyilvz’mvalé, hogy észlelési képességiiket csak életélmények alapjan lehet fejleszteni,
aminek j6 szintere ¢z a foglalkozasi forma.

A foglalkozasok gerincét a materidlis segédletekkel végzett kisérletek képezik,
melyeket tanuloi tevékenykedéssel is Osszekétiink. Mivel a tanszék eszkozallominya
sok olyan kisérlet elvégzését is lehetvé teszi, melyek alap- és kozépszintii iskolaink-
ban megfelels. szemléletdanyag hidinyaban nem mutathatok be, az élmény ezaltal is
fokozhato. Példaul: kisérletek szélcsatornival; kisérletek cseppfolyds levegével; kisér-
letek Van de Graaf generaitorral; kisérletek [égritkitott térben; kisérletek lézerrel stb.

Kells hangstlyt kapnak az egy-egy témdval kapcsolatos problémamegolddsok,
valamint az anyagrészekkel tarsithatd torténelmi, esetleg miivészettorténeti kiegészitések
is. Torekvéseink kozé tartoznak azok az ismeretanyagon belili kapcsolatteremissek,
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melyek "a megszokott tanitdsi formaknal altalaban feltiratlanok maradnak. Keressiik
a természet megismerésének folyamatiban azokat a kézods algontmusokat melyeket
rendszerint elkiilonitve szoktak tanulni a tanulék.

A dicséretnek ebben a munkaformaban kiilénésen nagy jelentdséget tulajdonitunk,
mert gy véljik, nem elégedhetiink meg az &tletgazdagsag fejlesztésével, ki kell alaki-
tani a kreativitdshoz valé bdtorsdgot is. Helyzeteket kell teremteni, melyek kedveznek
a kreativitiasnak, melyekben eredeti Stleteikkel eld mernek allni a tanulék.

Dicséret mellett sort keritiink jutalmazdsra is, annak egy specialis fajtajat valasztva
~ 1ijabb ,,szereplési’’ lehetGséget biztositva a soron kévetkezé kisérletekben, probléma-
megoldasokban valé aktiv részvételre. Ilyenkor a gyerekek résztvevsi lehetnek a
bemutat6 kisérletek elvégzésének is, dolgozhatnak olyan eszkdzokkel, melyekhez egyéb-
ként nem kerilhetock kozel.

Rendszeresen alkalmazzuk a tananyagfeldolgozas egy ,.furcsa” valtozatat. E sze-
rint a jelenségek és torvényszeriségek megértetéséhez, a tanulék 4ltal feltett kér-
désekre, altalam adott valaszok alapjan jutnak. Nehezithetjik a kérdezést azaltal,
hogy csak ,igen”, ,nem”, ,is” valaszokat igényl6 kérdéseket szabad féltennidk a
tanuldoknak. Adott esetben kérdéseiket hangszalagra rogzitettitk, s az elemzés igen tanul-
sagos’ volt szamunkra. A felvétel tikrézte kérdéskultiirajukat, kérdéseik tartalmazték
nehézségeiket, helyes vagy helytelen elvarasaikat, orientaltsagukat stb. Megallapithats,
hogy a tanulék ezzel a médszerrel is j61 megértették az anyagot, hiszen a feldolgozas
logikai lépéseit 6k diktiltik. Bgyes tanuldk braviros sikereket értek el a kérdve-
kifejt6 médszer alkalmazasaval, révid idén beliil szamos gondolatot produkaltak. Nem
titkolt célunk e modszer alkalmazisival, hogy a gyerekeket kivincsi emberekké for-
maljuk, akik merhek kérdezni adott esetben a természettdl is.

Gondolatainkat Bialkovski professzor hasonlataval zarjuk: ,,...ahogyan egy tar-
sadalom tagjainak egészségi allapotat, fejlettségét, fizikai erd6nlétét a tdplalkozassal,
higiéniai szabalyokkal, sportolassal befolyasolhatjuk, lehetséges, hogy a tarsadalom tag-
jainak kreativitisat is novelhetnénk intellektudlis tiplalék, jobb gyakorlsi lehetdsé-
gek, szilardabb erkélesi bazis nydjtdsaval.” Szerény torekvéseinkkel e képzeletbeli
»étlapon” kivanjuk bdviteni a valasztékot. ’

KOVACSNE LENART GIZELLA
Budapest:

Az elektromka utja — techmkatortenet

Nap;amkban az elektromka fantasztikus fejlédésének lehetunk tanti.
1dorendben meg,eleno elektroriikiis eszkozok a fellodes u;abb allomasaihoz
vezetnek
" Az elektromka torténete az Edison-hatas felfedezésével (1883) kezdédik. (Va-
kuumban izzitott fémiszalbél elektronok lépaek ki egy masik elektroda felé.)
“1986-ban" Marconi .foldi telepitésd- antennakkal kildéte tavxro;eleket 2,5 km-re:’
Tole fuggetleniil Popov- is' kézvetitett radidjeleket Szentpétervatott. - .
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Nem sokkal ezutdn Marconi megteremtette Franciaorszig és Anglia kozétt a radid-
Osszekottetést. 1901-ben mar az Atlantl-oceanon at (til) fogni lehetett a. radichulla-
mokat.

Flemming elektroncsd-kisérletei 1904-ben az elsé gyakorlati elektroncsovel (va-
kuumdiédaval) igazoltik az Edison-hatast.

Az elektronika az erdsit6esé (trioda — Lee de Forest talalmanya 1906) feltalalasa
ota folyamatosan héditja meg a v1légot Az igazi elektronikai ipar az elektroncségyar-
tassal indult el.

Megkezdddott a kereskedelmi radlozés (hajézas, repiilés teriiletén ‘kontmensek
kozétt), majd me ;elemk a hangosfilm is.

Az elsé 6riasi siker a misorszéré alkalmazasa. 1920. IX. 1-jén helyeztek iizembe
az elsd (broadcast) adéallomast Philadelphidban.

Magyarorszagon 1925, XII. 1-jével kezd6détt meg a misorszoras. Kezdetben még
detektoros vevikésziilékeket alkalmaztak, majd ezeket az egyenes rendszerii egy-, majd
tobbcséves audion kapcsolast késziilékek valtottak fel. Ezeket a’ szupervevik kovet-
ték, amelyek messze folilmualtak el6bbi tarsaikat.

Uj lehetéség jelent meg a hanglemezfelvételben és a le)atszasban is; a fonograf,
gramofon helyett az elektronikdval tokéletesitett lemezjatszo. .

Megjelent a tv-technika, a 40-es évek elején az NBC-tarsasag megkezdte az elsé
szines tv-adasat az USA-ban. Magyarorszigon 1958. februarjiban kezd6dott a rendsze-
res tv-adas (ff).

A II. vildghaboruban mar radarkésziiléket is alkalmaztak (tézdiédak felhaszna-
lasaval).

A digitalis technika ebben a még elektroncsoves korszakban indult el hOdltO
utjira (szamitégépek, digitilis mérémiiszerek). Neumann Janos elmélete alapjan épi-
tették meg az ENIAC tipust szamitogépet. 1946-ban, 18 600 elektroncsovel miiksdott,
¢s kb. 30 tonna salyd volt.

Ezek a késziilékek a hagyomanyos szerelési méddal késziiltek. A nehezebb alkat-
részeket, elektroncsG-foglalatokat egy fémsasszéhoz rogzitették. Forrlécek segitségével
tovabbi forrasztisi pontokat képeztek ki, majd az alkatrészeket, vezetékeket ezek kozé
forrasztottak be. A gyakran kusza szerelés nem volt gépesithetd.

Az elektroncséveket a kés6bb megjelend tranzisztor és integralt aramkor sok terii-
letrdl teljesen kiszoritotta. Vannak azonban olyan alkalmazisok, ahol a mai napig az
elektroncsé hasznalata az tidvozité megoldas. Pl. tv-képcsS, nagy teljesitményd radis-
addék kimend fokozatai stb.

Az elektronika fejlédésének kovetkezd szakaszat a tranzisztor alkalmazasa jellemzi.

A félvezetSk kora 1948-ban kezdédik a tranzisztorhatas felfedezésével. John Bar-
deen, Walter Brattain és William Shockely az amerikai Bell Laboratériumban fejlesz-
tette ki a tranzisztort.

Mind a tranzisztor, mind pedig a félvezets dioda lényege a nagy tisztasagu egy-
kristaly-tombben kialakitott p—n szennyezési Atmenet. A p—n atmenet az dramot annak
irdnyatol fiigglen vezeti.

A tranzisztor egy hadromrétegli elrendezés, amelyben n-p-n vagy p-n-p szeny-
nyezésli rétegek kovetik egymast. Az elekrédak neve sorrendben: emitter, bazis és kol-
lektor. A megvalésitott tranzisztorban egy gyengécske arammal( bézisirammal) egy
sokkal erdsebb aramot (kollektoraramot) lehet befolyasolni. Az eszkoz erdsitésre hasz-

nalhaté. (Idokozben megjelentek a térvezérlési tranzisztorok is, amelyek mas elven
miikédnek.)

Félvezeté anyagként kezdetben germaniumot alkalmaztak( germaniumétvozétt
tranzisztorok kora).
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A tranzisztorok tulajdonsagai:

~ nagyobb mechanikai szilardsiga van, mint az elektroncsének (1000 g gyorsulast

is kibir) ;

— mérete rendkiviil kicsi lehet;

— silya kisebb, mint a csdé;

— élettartama gyakorlatilag végtelen;

— torpefesziltségrol mikodik;

— a tranzisztoros késziilékek jobb hatisfokiak elektroncsbves elédeiknél (nem

igényel fltdenergiat);

— a tranzisztorok hatarfrekvenciaja kezdetben lényegesen kisebb volt, mmt az

elektroncsoveké, ma viszont lényegesen nagyobb;

— a tranzisztor nagymértékben héfokfiiggd;

— a kezdeti tranzisztorok zaja nagyobb volt, mint a c¢s6¢é, ma viszont kisebb;

— a csbvel ellentétben a tranzisztor vezérléséhez teljesitmény sziikséges (a mai

térvezérlésii tranzisztorok mar ebben a tekintetben is utolérték a cséveket);

- a karakterisztikak szorasa nagy;

~ gyartasa koriilményes az anyagok nagyfoku tisztasaga és a magas technologiai

fegyelem miatt.

A korszak legjellemz6bb slagercikke a 60-as években a zsebradio. Megjelennek
a masodik generacios, tranzisztorral mikédé szamitogépek.

Ebben az iddszakban terjed el a nyomtatott Aramkér, amit a II. vilaghaborua alatt
Anglidban dolgoztak ki. Itt a szerelélap egy miianyag szigetellemez, amin forraszto-
szemek és fémfoliacsikok vannak. Az alkatrészek kivezetéseit a lemezbe furt lyukakon
atdugva forrasztjdk a forrasztoszemekhez, a foliacsikok pedig az &sszekotést szolgal-
jak. Ez az eljards mar gépesitheté (gépi beiiltetés, hullimforrasztis). A hagyomanyos
szerelési modnal lényegesen nagyobb termelékenységii.

A germaniumeszkéz6k megbizhatésdgaval azonban tovabbi igények jelentkeztek.
A megoldast a szilicium félvezetd anyagok alkalmazasa jelentette. A Si planir tech-
nolégia” kidolgozasiaval olyan megbizhatd tranzisztorokhoz lehetett jutni, amit addig
elképzelni sem tudtak.

A tranzisztor fejlédése napjainkban is tart, mikédési tartomanyanak, hattérérté-
keinek kiterjesztéséért szivés munka folyik.

A fejlédés djabb allomasat az integralt aramkorok (Integrated Circuit; IC 1958)
megjelenése jelenti.

A II. vildghaboru utani Amerikaban felmerilt az igény kis méretl és salyu beren-
dezések irant (ﬁrhaiézés hadiipar).) Az elsd probalkozasok az 50-es években (mi-
anyaghazas kiontott kockak, mikromodul elemek) csak az clsé lepest jelentették a
miniatiirizalds iranyaban.

Az igazi attbrést az hozta, amikor egy sziliciumlapkan (Si-egykristdly eldallitasa
Gordon Treal és Ernest Buehler; 1954) prébaltak tobb aramkéri elemet elhelyezni
(Jack S. Kibby; 1953).

Az integralt Aramkér magja a chip, ez egy paranyi 0,5-10 mm? teriiletii Si-egy-
kristaly. Ezt a chipet veszi kéril a kivezetésekkel ellatott tok. A Si-ben iranyitott p
vagy n tipust szennyezésbevitellel tranzisztorokat, diddakat, ellenillasokat alakitanak
ki. Fotolitografiai mddszerrel a Si feliiletére maszkot visznek fel, amelyek bizonyos
helyeken engedik a szennyez6ket bediffundalni. Az elemeket aluminiumsavokkal kétik
dssze, amit szintén fotolitografiai mddszerrel alakitanak ki a lapka feliletén.

Az integralt aramkért 1960 marciusaban kezdték témeges méretben gyartani a
Texas Instruments cégnél. Az elsé6 IC-k csak néhany aramkori elemet tartalmaztak,
ezeket SSI (Single Scale Integrated, alacsony integraltsigi foku, 1961). dramkérnek
nevezziik.
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Ezt kovetden az IC-k gyors fejlédésnek indultak, azt mondhatjuk, hogy az. egy
lapkan elhelyezhets aramkori elemek szima mind a mai napig évente megduplazédott.

Az SSI-t az MSI (Medium Scale Integrated; kézepes integraltsigi fok; 1966),
majd az LSI (Large Scale Integrated; nagymértékii integraltsagi fok, 1971) aramkérok
megjelenése kdvette. Napjainkban a VLSI-dramkér (Very Large Scale Integrated;
nagyon nagy mértékid integraltsagi fok; 1977) indul el hédité utjara. Ezen IC-k chi-
penként mar 1 millié6 kériili dramkéri elemet tartalmaznak. A fejlédés kozben felme-
rillt a kérdés, hogy mire is lehet hasznalni a t6bb ezer adramkéri elemet tartalmazé
IC-t, mivel az integrilas legf6bb nehézségét a tokozasnal a sok kivezetés elhelyezése
okozza. Igy a kevesebb kiilsé csatlakozé ponttal rendelkezd digitalis aramkérék (pl.
memdriak) integralhaték nagyobb mértékben.

Az integralt aramkort felhasznalé elektronikat mlkroclekttomkanak nevczzuk
Ma az iparban egyre tobb gépi berendezés tartalmaz mikroelcktronika felhasznalasaval
épiile vezéridegységet, j6 néhiny pedig szamitégépes iranyitasi (pl. NC, CNC vezér-
lést szerszamgépek, rugalmas gyartésorok, intelligens robotok, ipari folyamatszabalyo-
zas stb.). Egyre tobb helyen vezetik be a tervezést, illetve a gyartast lerovidits CAD-,
illetve CAM-rendszereket.

A telefonkézpontok is atalakuléban vannak, itt is hédit az elektronika. Mikro-
clektronika nélkil nem jétt volna létre az ({irtavkézlés és az iivegszalas &sszekotte-
tés sem.

A mikroelektronika alkalmazasival épiilé berendezéseket az alabbiak jellemzik:

- {izembiztosak, mert kevesebb a késziiléken belili sszekotések szama (minden

- fsszekotés = hibalehet8ség), mert az IC-k igen megbizhatéak;

— kisebb silydak (kisebb anyagir, kénnyebb megmunkalis, kisebb csomagolasi,

raktdrozasi, szallitasi koleségek) ;'

— tobb szolgaltatast nytjtanak;

- kezelésiik emberkozelibb;

— értékitk nagyobb hanyadit a software (a bennitk megtestesilt szellemi energia)

jelenti.
Ezért az ilyen berendezéseket gyartok gyartmanyat szivesebben alkalmazzik, kemény
arucikknek szamitanak.

A haztartasokban is tért hodit a mikroelektronika, a radié, a tv, a magnetofon ma
mar integralt Aramkérdk felhasznalasaval készil, a csoves elédeiknél kevesebb ener-
giat fogyasztanak, és tobb szolgaltatast képesek nyijtani (szimjegyes kijelzés, telex).

A zsebszamolégép, a digitdlis kvarcora, a videojatékok, a videoberendezés, s
napjaink slagere, a mikroprocesszoros személyi szamitégép pedig (amely mar kényvnyi
méretiivé zsugorodott) létre sem johetett volna az LSI IC-k nélkiil.

Megjelent a mikroprocesszor a moségépben, a grillsiitdben, a jové gépkocsijaban
(audi6é rendszerek, elektronikus vezérlé rendszerek az ezredforduléra).

Az elektronika fejlédése toretlen, és olyan fejlédési fokot ért el, hogy napjaink-
ban mindenkinek befolyasolja az életét. (Lasd: Irod. 1., 2.)

A jov6 témaija a mesterséges intelligencia (Artifical Intelligence; Al), vagyis az
értelemmel (tudattal) bité gép létrehozadsa lesz. Ennek lehetdsége még a mai napig
nem bizonyitott.

Méltan mondhatjuk, hogy a-modern elektronika korszaka meginditotta a masodik
ipari forradalmat.

Az elektronika bevonulasa az élet szamtalan szferajaba jelentds mindségi ered-
ményt és jelentds termelésnévekedést eredményezhet, hozzjarulva az cmben sziikség-
letek mind teljesebb mértékii, magasabb szinvonala kielégitéséhez.

Sajnos, a hatalmas tavlatok ellenére mi még csak a kezdé lépéseket prébalgatjuk,
ezért jo lenne az emberek mind nagyobb binyadit megnyerni a cél érdekében az igy-
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nek. -Ezért fontos, hogy -az :érdekl6dékkel mar gyermekkorukban megismertessiik az
elektronikat,

Az egyszeri elektromkax atamkorok barki altal elkesznthetok ezek alkatteszemek
ara megfelel egy didk pénztircijanak. A szereléshez sem sziikségesek kiilonésebb szer-
szamok, mint pl.. egy forrasztopika.

Hazai folyéiratokban és szakkényvekben is szamos érdekes kapcsolas talalhato
(pl. Detektoros radiétél az URH-vevdig, a Morse gyakorlotél az elektronikus gép-
tavirdig, autoskapcsolasok, kilonbdzd riasztd- és biztonsigi berendezések, elektronikus
jatékok széles skildja a Radidtechnikdban, Ezermesterben, Elektronika-sorozat kony-
velben)

Ezek tovabbi kellemes tulajdonsiga, hogy mikdédtetésikhoz tobbnyire torpefe-
sziltséget igényelnek, tehat nem életveszélyesek. A leirasok egy része nyomtatott dram-
kéri folidzasokat is kozol.

Hogy korszerii, élenjaré tudomanyt, a holnap technikéjat tanithassuk, szerezzik
be ezeket az eszkozoket, szervezziink tanulmanyi kirandulasokat az Orion-, Videoton-,
BHG-gy4rakba, illetve szamitogépet lzemeltetd vagy készité vallalatokhoz, intéze-
tekbe. Magunk is Osszeallithatunk szemléltetd eszkdztarat, pl. mikroszkép alatt mutas-
suk be a chip képét, forgassuk eredményesen a szakfolyodiratokat, meglévd eszkodzeink-
kel tervezziink aramkoroket.
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BALKANYI TAMASNE—KAPRINYAKNE BENES ANNA
Debrecen

Z0dulo évszak

(Irodalmi 6sszeallitds 1848. maércius 15-e megiinneplésére)

Nagyon sokszor szd esik arrél, hogy az ifjisdg hazafias nevelésével problémak
vannak. Egy-egy linnepség megrendezése anyag hianyiban igen sok gondot okoz a
kollegaknak. Szerény ésszeillitasunkkal ezeken a gondokon szeretnénk konnyiteni, s
egyben hozzajarulni a hazafias nevelés megvalésitasihoz is.

Nébiny gyakorlati tandcs a széveghez: A szereplok lehetdleg valamilyen népvi-
seleti ruhaban jitsszanak. A Nemzeti dalt szavalé gyerek szatmari zsinéros ruhdban
legyen. Ezt barmelyik népitanc-csoporttél be tudjak szerezni a kedves kollegak.

Szereplok syima:

}szﬁveges szereplék

Drapériatarto
f6 A 13 aradi vértanu képét tartja



Megjegyzés: a 13 gyerek a misor alatt a kibontott drapéria -mégott ul. -

Kellékek: 2 X4 m-es plros -fehér-zold selyem drapéria két oldalan rudon fxxalva.
1848. marcius 15, felirat piros kartonbél tudra erdsitve. (Olyan hosszu
ridra, hogy a drapéria folé érjen.) : . :
Zeneszamok felvétele magnora. e
13 aradi vértand képe (lehetdleg minél nagyobb), mclyet a gycrekek az
arcuk elé tartanak a zaroképben.

2 szal él6 virdg, melyet az aradi képek két-oldaldnal helyeznck el-a
zaréképben. '
A szoveges szereplk szamanak megfelelé szamy kokarda.

A miisor ideje: 20 perc.

Felépitési koncepcidja: a szegény nép nyomorusaga, elcgedetlensege forradalmi

bangulat ~ 1848. marc. 15. (csdcspont), szabadsédgharc és bukasa — Arad. Ezen az
érlel6ds, feliveld, viragzo, hanyatlé gondolatmeneten valtoztatni nem érdemes.

1.
2

Pet6fi-Brody: Nemzeti dal ¢. zenére bevonulas.

A tajbél kicsap a fa.
Micsoda tavasz!
Virdgok: szokdkutak
Robbannak rogokbél, £61dbél.
A kévekbél szikdran zidul a gaz
A fak
aknét
szikrazé riigyeket robbantanak.
S leveleket
- szétvetik az eget,
olyan hatalmasak.
Micsoda gyonyéri harag!
Magvabdél kirdppen a mag.
fellovell, egyre magasabb,
- mér a fény bokajaig ér —
kiomlé dac, a zab.

. Vannak napok, melyek nem szallnak el,

De az id6k végéig megmaradnak,

Mint csillagok ragyognak boldogan,

S fényt sz6rnak minden sziletd tavasznak.
Valamikor, sz€p tiizes napok voltak,

Most enyhe és deriis fénnyel ragyognak.
Ilyen nap volt az, melynek forduldja
Ibolydit ma sziviinkbe szdrja.

. Felszdntom a csdszir udvarit,

Belévetem hazim bubajat. '

. Hadd tudja meg csiszar felsége,

o

Mi terem a magyar szivében.
Banat terem abban bivetés,

A magyar élete szenvedés.
Aldd meg isten csaszir folségét,
Ne sanyargassa magyar népét.

. Aki élt, szolga volt,

aki élt, mind szolga volt,
mint az Arnyék kéborolt,
haligatott, mint élve holt.
Aki élt, szolga volt —
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6. Nyomorisag az életem,
a sok adot fizetgetem,
nincs, ki enyhitse sorsomat.
Van, ki nevelje bajomat.
Sok 1r csak 1abat 16gatja,
mégis van zsiros falatja,
nekem feltdrik tenyerem,
mégis alig van kenyerem.

7. Nincs keayér, nincs séra valg,
mind elvitte a porcié.
Szemembdl, ha nem hull kénnyem,
sétalan eszem kenyerem.
Szolgabirét nem tehetek,
mégis neki én fizetek.
Engem hajtnak t6tni gatot,
mégis én fizetek vamot.

8. Hazamon rongyos 2 fadél,
a gblya is raszallni tér.
A sok adém silya alatt
hdzgerendam majd ram szakad.
Gyermekemet nem kiildhetem,
hogy tanuljon: jaj fij nekem!
Nincs, mit akasszak nyakaba,
nem kiildhetem oskolaba.

9. Itt az iinnep, itt a karicsony,
bor és kalacs sok asztalon.
De nékem nincs karacsonyom,
még kenyér sincs asztalomon.
Nékem hit nem édesanyam
Magyarorszag, csak mostoham:
Megvaltozik majd egészen ~
tudja isten, mikor lészen.

10. Aki é€lt, szolga volt,
Aki élt, mind szolga volt,
Mint az arnyék kéborolt,
Haligatott, mint élve — holt.

11. Jogot a népnek, az emberiség
Nagy szent nevében, adjatok jogot,
S a hon nevében egyszersmind, amely
Eldél, ha nem nyer 4j védoeszlopot.
Az alkotmany rézsija a tiétek,
Téviseit a nép kozé vetétek:
Ide a rézsa néhany levelét
S vegyétek vissza a tovis felét!

Még kér a nép, most adjatok neki:
Vagy nem tudjdtok: mily szornyi a nép,
Ha folkel és nem kér, de vesz, ragad?
Nem hallottitok Dézsa Gyorgy hirée?
1z26 vastrdnon 6t elégetétek.

De szellemét a tiiz nem égeté meg,
Mert az maga tiiz. .. Ugy vigyazzatok:
Ismét pusztithat e lang rajtatok!

12. Hagyjatok el azt a piros, fehér, 251d sziat,
Lejart az ideje!
Mas szin illeti most a magyar nemzetet:
Piros ¢és fekete.
Fessiik zdszlainkat fekete-pirosra,
Mert gyasz és vér lesz a magyar nemzet sorsa.
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13.

14.
15.
16.

17.

18.

19.

20.

21.

22,

Emlékezz rd, 6h eszink
Emlékezz ra, 6h eszink
Hullott, foszlott rossz meziink
Ugy volt, hogy mind clvesziink.
Emiékezz 6h eszink

Nem tudtuk mér, mit tesziak

S csak felszokkent rab kezink
Rabok tobbé nem leszink. '

Chopin: Forradalmi etid (résziet).
Pet6fi: Nemzeti dal c. verse.

Mit kivan a magyar nemzet?
Legyen béke, szabadsag és egyetértés. )
1. Kivanjuk a sajté szabadsagat, a censura eltoclését. '
Felelds ministeriumot Buda-Pesten.
Evenkénti orszaggyiilést Pesten.
Térvény elotti egyenldséget, polgari és vallasi tekintetben.
Nemzeti 6rsereg.
Kozo6s teherviselés.
Urbéri viszonyok megsziintetése.
Eskiidtszék, képviselet egyenlGség alapjan. -
. Nemzeti bank.
10. A katonasdg eskiidjék meg az alkotmanyra, magyar katondinkat ne vigyék kilfoldre, a kilfsl-
dicket vigyék el tolink.
11. A politikai statusfoglyok szabadon bocsittassanak.
12. Unié.
Szabadsag, egyenldség, testvériség.

VENGUHWR

Ma sziiletett a magyar szabadsag, mert ma esett lc a sajtérul a bilines . . . vagy'van olyan egyligyd,
ki azt képzelje, hogy szabad sajté nélkiil lehet barmely nemzetnek szabadsaga? Udvézlégy, szile-
tésed napjan magyar szabadsiag! El6szor is én Gdvezellek, ki imidkoztam és kiizddttem éretted,
idvezellek oly magas 6rommel, amilyen mély volt fijdalmam, midén nélkiloztink véged.

Szabad a magyar nép, szabad valahira,
Kinek lancot vertek kezére, labara,

S gorbedt derekaval a rabigit vonta,
Mintha csak allat és nem ember volna.

Oh szabadsag, hadd nézziink szemedbe!
Oly sokaig vartunk rad epedve,

Annyi éjen iltal, mint kisértet,

Bolygott lelkiink a viligbaa écted.

Szabo Ferenc: Foltimadott a tenger c. oratérium (részlet).
Petéfi: Filtamadott a tenger c. verse.

Mesemondas!

Lehetett is az valaha!

Hogy egy kicsi, elszigetelt orszagnak rokontalan nemzete valaha sajat haderejével, kilenc oldalrut
rdrohané timadas cllen védelmezte volna magat diadallal, du:soseggcl'

De hit hol vette volna ez a nemzet azt az 6smondabeli erét .. .?

Elmondom, ahogy megértem.

Egy véghetetlen jajkialtas hangzott végig, az orszig egyik bércfalatél a masikig verodott az vissza,
s midén masodszor visszatért, mir nem volt jajkidltds, hanem harciriadé!

Megnépesiilt a kitlizott zaszlok kérnyéke.

A foldmives clhagyta ekéjét, a tanulé elhagyta iskoldit, a csaladapa boldog tizhclyée, és ment a
zaszl6k ala. Nem kellett felpénzzel csalogatni senkit, egy nemzeti szind kokarda volt az egész
ajandék, amit a belép6 kapott.

Kossuth Lajos azt izente,
Hibazik a regimentje,

Ha hibazik ketts, harom,
Lesz helyette tizenharom.
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23.
24.

Eljen a magyar!
Kossuth Lajos azt izente,
Nincsen elég regimentje,
Ha mégegyszer azt izeni,
Mindnyéjunknak el kell menni.

Eljen a magyar!
Kossuth Lajos irédedk,
Nem kell néki gyertyavilag,
Megitja & a levelet,

Egy ta%ogé csillag melletr,
lijen a magyar!

Petéfi: Csatiban c. verse.

Siivegemen nemzetiszin rozsa,

Ajakomon édes babam csékja,

25.
26.

27.

Ne félj, babam, nem megyek viligra:
Nemzetemnek vagyok katondja.

Nem kerestek engemet kotéllel,

Zaszl6 ala magam csaptam én fel:
Szildanyam, te szép Magyarorszag,
Hogyne lennék holtig igaz hozzad!

Petéfi: Eurdpa csendes, djra cseades ... c. verse.

Oh, olaszok hona, német fold, Magyarorszag!
Egy kontinens nyogi a rabsdg szdrnyl sorsat,
Legjobbjai oda, a tisztesség halott.

Rut vérpad északon, csontok dits halma délen,
A hold, mint siri mécs, pislakol 4t az é&jen,

S esténként vérdzon nyugtatja a napot.

Mi mecgtanultuk a halalt,
lattuk a hohér homlokat,
vigyorban villogé szemét,
szemén a vérvords kodot

s a kod mogoétt az 6rddgoe:
az Grilet itéletét.

S mar megkostoltuk a szabadsag
ifjité izét, illatat,

s az emberélet hés kalandjat:
a harcot, melyb6l visszalat
a harcos minden régi harcra,
minden bajtarsi régi arcra,
ritok, kiket szaz év eldtt
bitéra hizott vagy lel6tt

a zsarnok.

Mert 6k is e barbar, galad
héhér-rokonsag: egy csalad:
zsarnok utdd, zsarnok eldd
vivta veliink a harcot.

Ti Sseink

Ti 6seink, ti régiek,

kik rank hagytatok a hitet,
ti vértani vitézek,

ma vérszomjas héhécharag
martirjaként 1déz Arad,
tizenhirom kivégzett.
Tamadjatok fel, jojjetek

s lassatok, ime gyéztetek,
én iinnepre idézlek:
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Elértiuk végre a kaput,

hol szaz év vére dsszefut.
Zsarnok bitéit Gsszeziztuk.
Kik itt éliink szaz év utin,
éljetek benniink! Bennetek
a magunk hitét koszorizzuk,
s a Szabadséag tart kapujan -
vérrel piszkolt hé nevetek
kopott betiiit Gjrahizzuk.

8. Verdi: Aida c. operabél a Rabszolgik kérusa.

Hej fiatalsdg, forradalom
Zudulé évszak, csak el ne hagyj!.
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TAKACS GABOR-TAKACS GABORNE
Budapest

A mindennapi élettel kapcsolatos feladatok
az alapfok matematikatanitasban

A kozelmiltban bevezetett oktatasi torvény az alapfoku oktatasi intézmények rend-
szerét egységes egészként kezeli. A térvény koncepcidja szerint a gyégypedagogiai intéz-
mények (kisegité iskolak — siketek, hallassérisltek és nagyothallék iskolai — vakok és
gyengénlaték iskolai — mozgéisjavitsé, valamint beszédjavité intézetek) az altalanos
iskola specidlis valtozataként funkcionalnak. Nyilvan idé kell ahhoz, hogy az eddig
fennallé viszonylagos izolaltsag csékkenjen, a sériilt gyerckekkel foglalkozé iskolak
(killonésen az értelmi fogyatékos tanulékkal foglalkozé kisegits iskoldk) tarsadalmi
és esetenként (sajnos) szakmai megitélése, gyakori pejorativ értelmii megkilénbozte-
tése a mult emléke legyen. Ehhez kivanunk hozzajarulni azzal, hogy az altalanos isko-
laban mik6édd tanitok és tanarok figyelmét felhivjuk a gydgypedagégiai intézmények-

" ben alkalmazott, de mashol is eredményesen alkalmazhaté médszerekre.

Nem véletlen, hogy az alapfokid oktatdsban oly sok teriileten hasznalt munkatan-
konyvek elészor a gyégypedagégiai intézményekben jelentek meg. Ugyanis a sérilt
tanulok oktatisakor az egészségesekhez viszonyitva tdobb és (bar nem mindig) més
segitséget kell biztositani a megértéshez, a tevékenységhez. Nyilvan egyes modszerek
hatékonyak lehetnek olyan tanuldék oktatasakor is, akik semmilyen vonatkozasban sem
sériiltek.

A matematika tantargyat tekintve az alsé tagozatban tanitok egy része mar fel-
ismerte ezt a lehetdséget. A viszonylagosan alacsony tanul6létszam miatt a2 Tankédnyv-
kiadé Vallalat a gyogypedagdgiai iskolak tankonyveit mar az elsé kiadas csetén is
tobb évre elegendé példanyszamban nyomatja. ‘A kisegité iskola elsé és masodik osz-
talyos matematika tankdnyveib8l a tervezettnél (a létszamadatoknal szamithaténal)
korabban kellett nyomatni a masodik kiadast, mert annyian hasznaltik ezeket a kény-
veket az ,,altalanos iskoldban” korrekcidra, gyakorlasra, hogy elfogytak.

A kisegitd iskolaba jaré értelmi fogyatékos tanulok személyiségének kibontakoz-
tatasaban, nevelésében alapvets feladatként a képességstruktira korrektiv jellegii befo-
lydsolasara kell torekedniink. Ezért a matematika 10j szemléletii tanitasiban alapfokon
tobbé-kevésbé 1) témakérok (relaciok, fiiggvények, sorozatok, kombinatorika, valdszi-
nliség) anyaganak feldolgozasakor a kisegit iskolaban nem az ismeretszerzésre helyez-
ziik a hangsilyt, hanem inkabb az ismeretek gyakorlati alkalmazisira, a mindennapi
életben vald eligazodas elGkészitésére koncentrdlunk. Ebben az iskolatipusban a mate-
matikai ismeretek olyan gyakorlati alkalmazasira torténd felkészités szerepel a mate-
matika tanitasinak céljai kozott, ami a mindennapi é¢lethelyzetekben eléfordulé mate-
matikai feladatok 6nallé megoldasaval segiti a sériilt tanulék tarsadalmi beilleszkedé-
sét, biztositja aktiv részvételiiket a termelémunkaban, és lehetdvé teszi tovabbképzésiik
egyszerlibb szintdi megvaldsitasat. Természetesen a nem elméletigényes szakmai képzés
eldkészitéséhez és a mindennapi életben torténd igazodas eldsegitéséhez nélkilozhetec-
len ismeretek nemcsak a gyakorlatiassagra korlatozodnak.

A mindennapos életvitellel kapcsolatos matematikai feladatok valamennyi alap-
foku iskolatipusban eléfordulnak. Témank valasztdsat ez indokolja, feldolgozasanak
médjat pedig az a meggy6z6désink, hogy a gyakorlé pedagégus az elméleti fejtege-
tésnél jobban tudja hasznositani a konkrét feladatokat.
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IDOPONT - IDOTARTAM

1. Olvasd le az orarél a pontos iddt!

Ha délelétt van, akkor:
ora ...... perc ...... masodperc.

ora ...... perc ...... masodperc.

2. A radidban egy misor 18.20-kor kezdédik.

Add meg ezt az idopontot MASKEPPENT ...ovitininiiiieiii i e e e

3. Egy tivolsigi személyvonat délelStt hiromnegyed tizenketté utan harom perccel
indult, és délutan fél hat el6tt 6t perccel ért a végillomasra.
Mennyi volt 2 menetideje?

Erkezett: ... h..... min.
Indult: ... h.... min.
Menetideje: ... h ... min.

4. Egy nemzetkozi szerelvény 1723-kor lépett be az orszigba, és 23'7-kor hagyta el
hazank teriiletét.

Mennyi ideig tartézkodott ez a vonat Magyarorszag teriiletén? ..........eceiiiiiniinnanns
5. A folytonos vonallal rajzolt nyilak az idébeli sorrendet jelzik.

Dol 1= ] -] -] |

|delutsn || | -1 | -] |

a) {rd be a megfeleld helyre a kévetkezd idépontokat; napszakokat!
délelstt — este — dél — éjszaka — reggel - éjfél -
b) A fenti kifejezések koziil melyek hataroznak meg idépontot? .................. rernen

............................................. tesiirasivestisnne

¢) Milyen kapcsolatra utalnak a szaggatott vonallal rajzolt nyilak? .................. \
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6. A tanacs ugyfélfogadasi rendje:

Hétf6  13-17 h Szerda 11-19 h Péntek ~9-13 h

Déntsd el, hogy van-e ugyfélfogadas a kévetkezé idépontokban!

Hétf6 délutan negyed hatkor:

Szerdan este fél nyolc elétt 6t perccel:

Hétfén délutan £él hirom utin 6t perccel: PCTTIRTN
Pénteken délutdn hiromnegyed kettSkor: ...............

7. Milyen gyakorisaggal kovetik a metrészerelvények egymast a kovetkezo idépon-

tokban?
Hasznald a tablazatot!

Megilléhelyek:

GRS VEZER TERE—Pillangé u.—Népstadion—Keleti
pu.—Blaha Lujza tér—Astoria—Dedk tér—Kossuth
tér—Batthyény tér—Moszkva tér—DEL] PU.

Menetid8: 18—19 perc

Els8 vonat indul:  Ors vezér tere 4.30
Déli pu. 4.30
Utolsé vonat indul: Ors vezér tere 23.10
Déli pu. 23.10
Kovetési rend

Kavetési id8 (perc) Szombaton délel6tt haromnegyed kilenc-
Id&tartam Hét- Szom- Vasirnap kO!’ ...............
k82~ | Tae | eeli | nysri Csutortokon este fél kilenc elétt 6t perc-
i XV Vi, cel:
4.30—5.00 > 5 [ Vasdrnap hajnalban negyed hat utin 6t
5.00—6.30 3.5 - 5 perccel:
323:783?) 35 3 f:lombaton délutéfl négy 6ra elott tiz perc-
: :::‘82330 4 3 4 Hletfon délutan fél kettd utan nyolc perc-
2001400 | 3 ce e,
14.00—15 30 35
T15.30—17.00 | 2,25
"17.00—18.00 351 35
18.00-—~19.30 4
19.30—20.00 — 25
“2000—2100 | & | 4 A
2100—2310 | 6 | 6 1 ° §

8. a) Irjal néhany olyan datumot, amikor azok a gyerckek szilethettek, akik mar tobb
mint 4 évesek, de még nincsenek 10 évesek!

19 ...... €V i ho ...... napjan.
19 ...... EV it hé ...... napjan.
TI9 .. BV e ho ...... napjan.

b) Mikor sziilethettek azok a gyerekek, akik a mai napon mar tdbb mint 4 évesek,
de az ilyen kora gyerekek kozil a legfnatalabbak?’ : :
19 ...... €V i ‘hé ...... naman

" ¢) Mikor sziilettek azok a gyerekek, akik a'mai napon még nincsenck 10 évesek, de
az ilyen koru gyerekek koziil a legldosebbek?
19 ...... [ 2TV . hé ;L. napjan. -
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9. Hol és mikor pecsételték le (adtak fel?) azt a levelet, amelyen ez a keletbélyegzé-
lenyomat lathat6?

................................. varos ...... szamu felvevéhivatala-

ban ............ BV i havanak ...... napjan

A PENZHASZNALAT GYAKORLASA

1. Egy 27 f6s osztaly a Planetariumba készil. A belépdjegy tanulonként 15 Ft-ba kerdl.

Kérdezzl ..ooooiee
Szdmolj!
Valaszolj! oo

A tanar néni 1000 Ft-ossal fizetett.

Mennyi pénzt kapott vissza? ................o.ee.

Milyen cimletekben kaphatta meg a visszajird pénzt?
Irj fel néhany lehetdséget!

2. Péter édesapja ma kapta meg a fizetését. 4175 Ft-tal indult haza, de utkozben
38 Ft-ért Gjsdgokat vasirolt.

a) Mennyi pénzt vitt haza? ...

b) A kovetkezd allitasok Péter édesapjanak fizetésére vonatkoznak. Déntsd el, hogy
- igazak-e! -
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Az igaz mellé i betiit, a hamis mellé h betit irj!

Nem tébb, mint 4175 Ft.

Biztosan kevesebb 4175 Ft-nal.

Lehet, hogy 4175 Ft.

Biztosan tébb, mint 4000 Ft.

Lehet, hogy kevesebb, mint 3500 Ft.
Lehet, hogy 3845 Ft.

3. Fizesd ki az alabbi &sszegeket agy, hogy a felhasznalt bankjegyek és pénzérmék
darabszamanak Gsszege a lehetd legkisebb legyen!

Ft

5
3413
2%240

0645

4. Villalkozé Vilmos Csehszlovakidban volt kirdndulni. A valutibél, amit atvaltott,
347 koronaja maradt.

Mennyit ér ez forintban, ha 100 Kcs =220 Ft? ...............

5. 258 Ft-ért vasarolsz valamit. soo forintossal fizetsz. A pénztarosné 1 db roo forin-
tost, 2 db 50 forintost és 2 db 20 forintost ad vissza. Mit kell csinalnod? ............... '

6. 162 Ft-ért vasarolsz valamit. 5oo forintossal fizetsz. A pénztirosné 3 db 100 forintost
és 2 db 20 forintost ad vissza. Mit kell csindlnod? ...,

7. A postds értesitést hagyott, hogy édesanya a postahivatalban atveheti a gyesfe jard
1190 Ft-ot. Egyittal feladhatni az 1873 Ft OTP-részletet is. Edesapa 4 nap milva
kap fizetést. Ennyi pénz van itthon:
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8. Egy mozi pénztirosa a kévetkez6 elszamolassal kiildte postara a pénzt:

2 db 1000 2000 Ft
1 db 500 500 Ft
9 db 100 900 Ft

3db 50 ... Ft
17db 20 ..., Ft
42 db 10 ...... Ft
so db § e Ft
200 db 2 . Ft
100 db S Ft
...... Ft

a) Mennyi lehetett a bevétel, ha legfeljebb soo Ft valtopénz maradhat a kasszédban
masnapra? :

......... < bevétel < .........

b) Milyen adatokat tudsz megallapitani a képen lathato jegyrsl?

TERKEPVAZLATOK, PIKTOGRAMOK, TABLAZATOK HASZNALATA

1. Ez egy osztaly i‘ilésr‘endj‘é‘:
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Polgar Gabor a negyedik oszlap masodik

tandri asztal < .
soraban l.

KP|RI] Nl RE]| Ezt tgy jeloljik, hogy: P G : (4, 2).
re 2] [Malre |
NL |MA AL| BB

kk frs|] { [r2|-

Mindegyik szampar mellé ird oda, hogy
melyik gyerek helyét adja meg!

(G, 2): e (2, 3)7 oo, (I, 31 o,
(4 3): e (z, z)- ...................... (1, I): ..........................

Készitsd el osztalyotok iilésrendjét!
Kinek a helyét jelslik a kévetkez6 szamparok?
(3, 3)t oo (s 2)2 e
2. Bzt a jelzGtablatipust olyan keresztez6dések elétt hasznaljdk a keriild dtirdny jel-
zésére, amelyekben nem szabad bekanyarodni.

Jelold meg azt a keresztezédést, ahol
nem szabad bekanyarodnil
A javasolt keriild utirany:

3. Az osztaly tanul6i az 4abran nyilakkal jelzett iranyba tivoztak.

Lc,ang 7‘
— Mopkoziz

ey \ )
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d) Hol talalom a nem napkézis Kis Evat? .
e) A keresztfolyosén talalkoztam valakivel. Mn lchctett 2 MNCVE? o.ivieinrnieneaaiarenensn

4. A teherauté mindig a garazsbél indul, és a nyilak iranydba halad.

D m D Centrum Arubdz

a b
4 e t

Gardzs [ | \\j_—__’,/,[] Skéle Aruhdz

Gylijtsd 8ssze, hogy milyen Gtvonalon juthat az egyes helyekre a teherauté!

5. Az abran FEszaknyugat-Magyarorszag vasiti halézatanak részlete lathats.
a) Hanyféle iranyba lehet vonaton elutazni?

Székesfehérvarrol: ..., vereeneieenneel Veszprémbél: L s
Szombathelyrél: ... Keszthelyrol: ............. e
b) Legalabb hanyféle irdnyba lehet barmelyik allomasr6l vonaton clutazpir............

6. Szombathely és Budapest kozott kdzlekedé vonatok menetrendjének egy részletét
tartalmazé tablazatot (pl. epidiaszképpal kivetitve) hasznédlva:
a) Menetrend szerint mely 4llomasokon 4ll meg a Savaria-cxpressz? ...........cooueenee.
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b) At kell-e szallsi a Szombathelyrél §%-kor indulé személyvonatrél, ha Buda-

pestre igyekszink? ...c..ocvvniiiniiiiiii i et e
¢) Szombaton vonattal akarunk Pétfiirddrél Székesfehérvarra utazni. Melyik vonat-
tal menjink, ha 8 6rara ott kell lennink? .........oooeei i
d) Mennyivel tart hosszabb ideig Veszprém és Budapest-Déli pu. kozétt az ut a
go17-es személyvonatnak, mint a Savaria-expresszaek? .........oociiiiiiiiiiiiiiiienn

7. Milyen adatokat tudsz leolvasni a menetjegyrdl?

.................. vonaton érvényes, ............
.................. -t6l legfeljebb ............ km
tavolsagra lehet vele utazni.
..................... kedvezményre jogosultak
utazhatnak ilyen menetjeggyel. ......... Ft-
ba kerdilt. .....oooill kocsikban valé
utazaisra jogosit.

= 36$zbeény :
: 8 km - .
~

= N ' 35km

usztomonostor

A feladatként megfogalmazott alkalmazasokon kivil még néhany otlet:

— A postai dijszabas felhasznilasival kilénbozé gyakorlatias feladatokat fogal-
mazhatunk meg a postai szolgiltatasok igénybevételével kapcsolatban. Elegends pél-
danyban (koltségmentesen) beszerezheték a takarékbefizetési (-visszafizetési) bizonyla-
tok, a belféldi postautalvinyok, az ajanlott killdemény feladévevényei, a taviratlapok,
a belfsldi tdvirati utalvanyok, a belfoldi csomaghoz vald szallitélevelek, esetenként
még az atutalasi postautalvdnyok is. Ezek kitdltésének gyakorlasat is javasoljuk.
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— A vasiti- és az autébuszmenetdij-tablazatokat felhasznalhatjuk utazassal kap-
csalatos feladatok megoldasakor. ’

— A gyerekek konkrét lakékornyezetérsl célszerli néhany valdsaghti térképvazlatot
késziteni irasvetitd folidra (az uzletek, a kézintézmények feltiintetésével), és a -térbeli,
az idébeli orientacio gyakorlasat, a térképvazlatok olvasisat, a folyamatabrak készitését
egyiitt gyakorolni.

'~ Munkabérszamitasok, haztartasi koltségvetés készitése, atutalasibetétszamla-ki-
vonatok értelmezése is bekeriilhet a matematikadran végzett tevékenységek kozé. Kar
volna olyan meggondolasbél, hogy ,,a felndttek kozott is szép szammal talilhaték
olyanok, akiknek gondot jelent a bérszalagjukon valé eligazodas, az OTP szamlakivo-
natainak értelmezését, mell6zziik az ilyen tipusu feladatokat. Sét, éppen azért kell
ilyen feladatokkal foglalkoznunk, hogy tanitvinyaink koézétt minél kevesebben legye-
nek olyanok, akiknek majdan ilyen nehézségei lesznek.
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OROKSEG

DR. OLAH JANOS
Szeged

... 4 taniténak az Orijan tandsitott csender,
jo viseletet, figyelmet ki kell érdemelnie...”
Péterfy Jend

Péterfy Jend a fegyelemre nevelésrol

Péterfy Jend nevét foként a magyar szakos tanarok ismerik. A mualt szazad szii-
lotte volt (1850. jalius 8-an sziiletett Budan, 1899. november 5-én halt meg Horvat-
orszagban). A pesti egyctemen nyert tanari oklevelet. 1872-t61 halilaig realiskolai
tanar. 1876 elejéig zenekritikdkat irt a Pester Lloydba. 1878-tdl a fiiggetlenségi szel-
lemi Egyetértés kritikusa. 1881-t61 a Budapesti Szemlében jelentck meg irodalmi, esz-
tétikai, torténelmi esszéi (pl. E6tvostsl, Jokairél, Keményrdl, Aranyrol, Bajzarél, Dan-
térol). Gyulai Pal kéréhez tartozott, de tilhaladta &ket, élénk, szellemes prézajaval
pedig eltért Gyulai és tarsai merevségétSl. Fél évig egyetemen is oktatott. Elete utolsé
éveiben f6 miivének szant gorég irodalomtirténetén dolgozott, melyet korai halila
miatt nem fejezett be. Esszéit irénidval, humorral vegyes élénkség, képekben gazdag
latomasos stilus, témér nyelvi forma jellemzi. Eletmiive, irodalmi szerepe nem bonta-
kozhatott ki nagy tehetségének megfeleld arinyokban; az élete, munkassiga, halila
(6ngyilkos lett egy fiumei gyorsvonaton) minta lett a XX. szazad szdmara. Szédzadunk-
ban tébben utdnoztak: ki ilyen teriileten, ki olyanon. A ma pedagégusa is talal kovetni-
valét Péterfy tevékenységében, ennek egyik terméke ,,A tanulék fegyelmezésérdl” cimii
cikke, mely ma is aktualis, ma is van mondanivaldja, s6t tobb tételét szazadunk peda-
gogiai, pszichologiai kutatdsai igazoltik.

A szerz6 munkdjaban ramutat arra, hogy az iskolai fegyelem az engedelmességtdl
az ontudatos fegyelemig iveld fejlédésben alakul. A kiindulé szakaszban a tanulék
feladata az, hogy figyeljenek, kévessék az utasitisokat és kérdezzenek. Péterfy tanul-
manyit néhany kozhellyel kezdi: ,,a fegyelem az iskola lelke”, ,,a fegyelem az oktatas
alapja”, a mondatok a régi iskolak hangulatit érzékeltetik, melyekben a nevelés hat-
térbe szorult, az oktatds mogé. A cikk irdja ramutat arra, hogy az engedelmesség még
csak a fegyelem passziv elfogadasa. Sok pedagdgus ezzel elégedett is volt, beérte a
fegyclemre nevelés elsé szakaszaval, melynek nevelési mddszere a kovetelés: ,,Sokak-
nak a fegyelem csak praktikus fogasok, gépies kicsinyességek 6sszege, melyeket »gya-
korlate Gtjan sajatitanak el, s melyekkel a gyermek elméjét kiilsé meghajlasra s ép oly
kevés értékii meghunyaszkodasra szoktatjdk... Némelyek a fegyelemnek csak egy
nemét Osmerik, a kiilsét, melynek eredményeit legtalalobban negative fejezhetjitk ki:
a gyermek ne fecsegjen, helyén ne mozogjon, ne feleseljen, kihagasokat ne tegyen stb.
Ha e negativ erényeket megvalésitotta, némely tanité mar koszorut fon homloka koriil,
s azt hiszi, kiallotta hivatisa probajat.” Péterfy ezutin azzal folytatja, hogy vannak
olyan pedagdgusok, akik még eddig sem jutnak el. Képtelenek elérni, hogy az éraju-
kon fegyelem legyen.

Megszivlelendé ma is két neveldi vezetSi stilus 6sszehasonlitiasa. Az elsét ma
autokrata stilusnak nevezzik, a masodikat Lewin laissez-fairenek nevezte el. Az autok-
rata pedagogus a gyermek véleményét, vagyait figyelmen kivil hagyja. A zord szigor
jellemzi. A gyermeket gyakran megszégyeniti, lekicsinyli, allandéan iranyit, parancsol.
A laissez-faire rabhagy6 vezetési forma. Jellemzdi: szabadossag, passziv jelenlét. A stilus

120



eredménye leggyakrabban a teljes anarchia. Hogyan ir mindezckrél a milt szazadban
Péterfy? A jellemz8ket Lewinhez hasonléan mutatja ki: ,,Az els6k sorabél valnak
ki... a nagyon szigoru, gyermeki tigyekkel folyton bibel6ds, minden légy dongasanal
szavukat hallaté tanitok; az utébbiakébdl pedig a »gyongéke, a rkovetkezetleneke . . .
Amazok a gyermekek f6lotti hatalmukat mintegy élvezni szeretik, s a »meg ne moc-
canj«-t oly élvezettel mondjak ki, mint valami kaplar a parancsit; az utébbiak kévet-
kezetlenségiik vagy erélytelenségiik miatt az-ifjd vilag aldozatai.” Az iré ramutat arra,
hogy az autokrata vezetési orak utin a didkoknak lazitaniuk kell, fel kell oldaniuk
a benniik felhalmozédott fesziiltségeket: ,,Amazok a szabad mozgast tilsigosan meg-
szoritjak, és az emiatt tamadé visszahatast kell aztin érezniiik az utébbiaknak. — Ott
nem tudjak, a gyepl6t hol kell megereszteni, itt pedig nem tudjak révidre fogni.”
A tanuldokat mindkét stilus ,helytolteléknek” tekinti csupan, nem tobbnek. A demok-
rata vezeté dolgozhat csak eredményesen: ,,A fegyelem soha sem lehet egyoldala
kényszer miive. Mindig oly ereddnek kell lennie, melynek iranyat az ifjak hajlama s
a tanitd egyénisége egyiitt hatirozza meg. Hol 2 tanitd egyénisége sulyat veszti, ott
megszlnik egyaltalaban minden fegyelem; hol az ifjak onként is nem hajolnak meg,
ott a fegyelem — lelketlen.” Az iré kijelenti, hogy mogorvasiggal, zarkézottsaggal, dur-
vasaggal kénnyid kikényszeriteni a fegyelmet, ennek azonban pedagégiai értéke nincs.

Nagyon egyetérthetiink Péterfy kovetkezd soraival, melyeknek megszivlelését kii-
16n6sen tanarjelolteknek, fiatal pedagdgusoknak ajanljuk: ,...a tanitdnek az orijin
teniisitott csendet, j6 viseleter, figyeimet ki kell érdemelnie oly tanitas altal, mely az
ifjak kdsza képzelmét egy pontra lekoti, oly modor altal, mely folyton azok jobb §sz-
tonével s azt — latszolag szandék nélkill — miikodésre kelti.”

A cikk iréja a kovetkezdkben a pedagdgusi hivatds betbltéséhez sziikséges néhany
fontos személyiségvonasrol ir. A nevelési relaciéban alapvetdeket emelte ki. Ezek a
gyermek szeretete, ismerete, megértése, a gyermek irdnti érdekl8dés és igazsagossag.
A taniténak ,kell bizonyos esztétikai fogékonysaggal birnia, mialtal minden él6t, min-
den fejlédét idegen érdek nélkil szeretni tud ... a természettuddshoz hasonld kivan-
csisagot kell a gyermeki lélek irdnt éreznie, mert kiilénben annak kilénosségeit, kiné-
véseit balul itéli meg s még helytelenebbiil gydgyitja meg”. Fontos, hogy a pedagdgus
ismerje tanitvanyait (sajnos t6bb okbél; nagy létszami osztilyok, érdektelenség stb.,
ennek hidnya ma is jelentkezik negativumként), mert ,csak ezen értelem adja meg
neki a kell§ szabadsagot az ifjakkal szemben; ez adja meg neki az igazi nyugalmat. . .,
csak ez ad a kezébe ezer eszkdzt, igen egyszerli eszkoziket, melyekkel észrevétleniil
javithat...” ’

Péterfy kovetkezd sorai arrol tanuskodnak, hogy 6szténOsen megsejtette a kozos-
ségek fejlddésének szakaszait: az elsG szakaszban a pedagogusok kovethets és kéve-
tendS példat nyujtanak, vildgos szabalyokat, kévetelményeket allitanak a tanuldk elé;
a masodik szakasz az egyiittm(ikddés korszaka, a harmadik szakaszban megjelenik az
ontudatos fegyelem, mikor a gyermekek énalléan, feleldsséggel dontenek minden olyan
szituAcidoban, amelyekre a szabalyok nem vonatkoznak, a feleldsséggel, a kozds érdek
felismerése alapjan onalléan vesznek részt a szabalyok kialakitdsiban és megtartasa-
ban: ,,A ki az értelemmel bir, évakodni fog a kategorikus imperativumoktél, a »kell«
szot ‘csak ott fogja kiejteni, hol biztos, hogy kivantatik ... inkabb azon pszicholégiai
rugokkal fog szamolni, melyek az ifju figyelmét, simuldsit, meghajlasit, ha nem is
mindjart, de lassanként természetes modon magukkal hozzik, ... minél természeteseb-
ben adja magit a tanitd, annal szivesebben veszik az ifjak. Minél egyénibb, miné
kevésbé csak —~ typus, csak hivatala széalaibol szévott, — annal Gdébb, jatékosabb
hatasy.” . : S _

Az ird fontosnak tekinti a jatékossigot, mely alkalmat ad kozos élmények szer-
zésére. A jaték, mint tudjuk, nem zarja ki az egészséges humort, deriit; igen kedvezd.
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légkor alakithaté ki vele nevel6i hatasok befogadasara: ,,El lehet mondanunk: leg-
komolyabban "akkor nevel, ha tud a gyermekkel jatszani. Sokan mavésznek nevezik
a pedagégot; csak ebben allhat miivészete. Elbivik a gyermek mégé, s mégis észre-
vétleniil tereli oda, ahova akarja.”

Péterfy a pedagogusi hivatas legfontosabb személyiségvonasanak tekinti a huma-
pizmust, a tanuldk irdnti szeretetet és megértést. A gyermekszeretet még a valasztott
szakterillet szereteténél is fontosabb, csak ez teszi képessé a pedagdgust, hogy bele
tudja élni magat névendékei lelkidllapotaba, vagyaiba. Az ird igy vall errél: ,,Ha a
gyermek észreveszi, hogy a tanité viseletének nem a gydngeség a rugéja, hanem a
szeretet, mely megértésbdl fakad, s melyben szigor onzetlen joakarattal parosul: ugy
kilenc esetben tiz kozil megadja magat. Bizalom tamad benne, eliil a rossz hajlam,
megsziinik az ellenkezési vagy s szerettetni kivan... a tanito tapintatatél fugg min-
den. Neki tudnia kell, hol sziikséges tobb napfény vagy tobb arnyék, hol biztosité szé
vagy ugyesen alkalmazott, dltalanossagokba soha sem tévedé intés, hol baratsagos mo-
soly vagy hidegebb viselet, hol elnézés, hol szigor.”

A tanulék biztonsagérzetéhez, érzelmi kiegyensulyozottsagihoz szitkséges annak
atélése, hogy a pedagdgus nem elleniik, hanem értiik tevékenykedik: ,,Masként all a
dolog, ha a tanité lelkét az ifjakéhoz lathatatlan szalak nem fizik; ha a haragos vagy
fontoskodé Gullivert jatssza a liliputiak kozt. .. drajan magamagat tekinti fészemély-
nek, nem pedig a tanitvanyokat . .. Igaz vonzalom nélkiil, az ifjakat gyakran indoko-
latlan rokon- vagy ellenszenv szemiivegén tekinti, »j6k« és »rosszak« kérébe sorolja
a szerint, a mint kénnyebben vagy nehezebben tud elbinni velik. Nem egy fiuban
lat azért »vasott kolykote, egy mdsikban, kinek taldn csak koran kifejlett komikai
érzéke van, »ginyol6édo, alattomos« lelkiit, egy minden tekintetben jamborabban azon-
ban »kitiin6¢ tanuldt. Az ilyennek vannak elsé eminensei, kik gyakran utolsék lesz-
nek, s »rossz« életet keseritd fini, kikbsl pedig késdébb a legbékésebb honpolgarok
valnak.”

A kévetkezé sorokat is tanarjelolteknek, fiatal kollégiknak ajanljuk: ,,Ha pl. a
dacost viseletéért, egyenesen, szembe megtamadjuk ... a legtobb esetben csak daco-
sabba tessziik . . . Az ellenkezés fullinkjat veszélytelenné kell tenni, nem pedig mélyeb-
ben a lélekbe tolni... Egy tréfas fordulat, mellyel a tanité a dacos h8st — tarsai
mosolya kézt — orra bukni kényszeriti, ezt jobban megrazza, mint az absztrakt szigor.
Hatha még el is tudja hitetni vele, hogy a dacadban rejlé sértd szandékot, kihivast
észre sem vette! S ha most a tanitd kis vartatva — kell6 alkalommal, pl. igyes felele-
tért vagy szorgalmaért még meg is dicséri, ha modora altal vele észreveteti, hogy a
csorbat elétte kikdszoriilheti, s ha mindezt a fidval szemben latszélag konnyedén,
mintegy félvallrdl teszi, mintha ezaltal red hatni sem akarna, a fidban az egyensuly
helyre all... Most talin az intést is szivéte veszi, mely vétsége percében lepattant
volna téla, mint borsé a falrél ... A dolog killonben egyszer(; igazi Kolumbusz tojasa.
Csak ne tornének el a knserletben oly sok tojast a nélkiil, hogy helyére allitottak volnal”

Péterfy cikke a csaladi és az iskolai nevelés osszehangolasa fontossaganak hirde-
tésével fejezodik be, mert ,,az iskola, a tanité6 azonban minden kériilmény kozt csak
hidnyos pétléja,, gyakorlé kiegészitGje lehet a hazi nevelésnek. A csalad korébsl nyeri
az ifji legelevenebb képzeteit, leghatalmasabb &ssztoneit, melyek fegyelmezésére a
tanité befolyasa bizonyos fokig mindig csak kiilsé marad.”

Az elbbbiekbdl lathattuk, hogy a cikk, mely a mult szazadban sziiletett, napjaink-
ban is hasznosithaté. Tébb tételét a ma pedagogidja, pszicholégidja és pedagégiai
pszicholdgidja bizonyitotta. Pétetfy Jend e tanulménya is minta lett a XX. szdzad .sza-

mara. Elméleti munkdssagat olyan nagy koéltdk és pedagégusok folytattik, mint pl.
Juhéasz Gyula, Babits Mihaly. . . .
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A cikk legfontosabb tanulsiga Babosik Istvan kutatdsi eredményeit figyelembe
véve: a neveld személyes tevékenysége és magatartasa példaképformalé tényezs. A ne-
veld pedagdgiai és pszicholégiai értelemben félérendelt helyzetébdl és iranyité szere-
pébdl kovetkezden szandékatdl fiiggetleniil folyamatos élmény- és tapasztalatforras a
tanulok szamara, s igy hatékonyan koézvetithet tapasztalati Gton magatartdsi és tevé-
kenységi mintikat.

A személyes példa hatékonysiginak egyik alapfeltétele a tekintély, mely szub-
jektiv és objektiv tényez8k (a tarsadalmi ranglistan elfoglalt hely) fiiggvénye. Szub-
jektiv feltételek: szakmai és pedagégiai, pszichologiai felkésziiltség, dltalanos mivelt-
ség, folyamatos dnképzés, kifogistalan erkélesi magatartas, kulturalt megjelenés, igaz-
sagossag és tapintat a gyetekekkel szemben.

Péterfy tanulmdnya is bizonyiték arra, hogy a demokratikus vezetési stilussal lehet
a legoptimalisabb hatékonysaggal kozosen dolgozni pedagdgusnak és tanitvanyoknak,
mert a sziikségletkielégitésre, jutalmazé eljarasokra orientilt nevelsi személyiség maga-
tartds- és tevékenységformait gyakran atveszik és utdnozzik a névendékek.
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SZEMLE

Tanarok XVII. Nyari Akadémiaja
a Juhasz Gyula Tanarképz6 Féiskolan

A Juhdsz Gyula Tanarképzé Fdiskolan a Miivelodési Minisztérium hozzajarula-
saval Bacs-Kiskun, Békés, Csongrad, Pest, Szolnok megyci és Szeged Varosi Tanacs
V. B. Miivel6dési Osztalya ¢s a fenti megyék pedagdgiai intézetének kézremitkodésé-
vel ez évben 17. alkalommal keriil megrendezésre az altalanos iskolak felsé tagozata-
ban miikodé tanirok szidmara szervezett tovabbképzés: a Tandrok Nyiri Akadémiaja.

Féiskolankon e tovabbképzési formanak hagyomanyai vannak. Evente két tagoza-
ton mas-mas szakok tanarai szdmara rendez intézményiink Nyadri Akadémiat. A részt-
vevok szidma egy-egy tovabbképzésen 130-150 f8. A megyék iltal kiildétt kollégak
legalabb tizéves gyakorlattal rendelkeznek, tobbnyire kilonbdzé szintl helyi vezeték,
akiknek alkalmuk van arra, hogy 6sszegytijtsék az igényeket, és tovabbadjik Gj isme-
reteiket. A napirendre tiizott egyes szakok kivalasztdsa az oktatasi reform és a megyei
javaslatok alapjan térténik. A XVII. Nydri Akadémia két tagozata: kémia és technika,

A nyari akadémidk célrendszere és tartalma szakmai-ideoldgiai-pedagogiai ird-
ayultsadgl, amely biztositja a képzés-tovabbképzés folyamategységét, tartalmaban és
formajaban megfelelden differencialt, elsésorban az &nképzés tevékenységi formaira
épitve valdsitja meg az elmélet és a gyakorlat dllandé kapcsolatat, kélcsénhatasat.

"A feldolgozasra keriilé témakérok tartalma nem a szokvanyos fdiskolai ismeret-
anyag egy részének atadasat foglalja magaban, hanem benne a fészerepet az egyes
szaktudomanyok legijabb fejlédésének elvi-mddszerbeli problematikija télti be, kiils-
nés tekintettel a lényeglatasra, atfogs itéletalkotdsra. A tovabbképzés soran feldolgo-
zasra kerilld anyag terjedelme az iddkeretek miatt korlatozott, ezért a legfontosabbnak
itélt konkrét ismeretek nyOjtasan til, attekintést kivanunk nytjtani az dnképzés lehe-
téségeirdl, szeretnénk jelentds témak irdnt a kollégak érdekldédését felkelteni, irodalom
megjelolésével segiteni, irdnyitani egyéni munkajukat. Mind a kémia, mind a technika
tagozat tartalmi anyagdnak feldolgozdsa soran a trgyi ismeretek mennyiségének zsu-
folasa helyett a korszerd szemlélet, a tudoményos és tantargyi szemléletméd formala-
sat tekintjitk legfontosabb feladatunknak, tovibba azt, hogy alkalmazaskész allapocha
tartsuk a mivelddési anyag korabban elsajatitott stabil elemeit, dsszegezziik, rendsze-
rezziik a tapasztalatokat.

Az elmult években az 4j altalanos iskolai dokumentumok bevezetésére torténd
felkészités feladatrendszere meghatarozd szerepet toltétt be munkinkban. Az elmult
évek tanul6i teljesitményének elemzése arra késztette a MivelGdési Minisztérium veze-
t6it, hogy tantargyanként munkabizottsagok létrehozasaval vizsgaljak meg az érvény-
ben levd tantervek és oktatasi segédlctek cél- és feladatrendszerét, tartalmat, hatékony-
saghit. A bizottsagok feladata az volt, hogy széles korl adatgyijtés, elemzés utan tegye-
nek javaslatot a tananyag, esetleg a tanterv korrekcidjara vonatkozéan. Féiskolank
oktdtoi koziil tobben részt vettek ezeknek a bizottsigoknak munkalataiban, akik az
orszagos felmérések, tapasztalatok credményeit is fel kivanjak hasznéalni el6adasaik
soran. A 7. osztalyos kémia-munkatankonyv bevezetésére a jelen tanévben, a 8. oszta-
lyos kémia munkatankonyv bevezetésére az 1987/88-as tanévben keriil sor. A két tan-
konyvet féiskolank oktatéi irtdk. A szerzék czt a lehetéséget is fel kivanjak hasznalni
arra, hogy széljanak a tankényvek tartalmardl, szerkesztési elveirél, az egyes miifaji
részek funkcidirdl, a tanitasi-tanulasi folyamat szervezésérdl.
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Néhany téma a kémia tagozat programjabol:

~ atomok, molekuldk szerkezete,

a kémiai reakci6k energetikai vizsgalata,

a szerkezet és a tulajdonsig kapcsolata a szervetlen és szerves anyagok néhany
csoportjanal,

néhany elem és szervetlen vegyiilet jelentdsége, kapcsolata az élgvilaggal,

a kémia-munkatankényvek hasznélatanak néhany kérdése (a 7.-es tankonyv
egyéves tanitasdnak tapasztalatai, a 8.-os tankonyv tartalmi felépitése, a két
fajta 8.-0s kémiatankdnyv tananyag-elrendezésében levd kiilonbségek, a tantervi
korrekcié érvényesiilése a 8. osztilyos munkatankényvben, a munkatankényv
sajatos lehetdségei a szervetlen és a szerves kémia oktatiasiban),

~ a szakkéri foglalkozasokon alkalmazhaté néhany érdekes kémiai kisérlet.

Néhany téma a technika tagozat programjabdl:

~ tudomanyos-technikai korszakvaltas és az ,,ickolai valsag”,

~ a technolégiai fejlédés,

~ a technika tantargy tantervi korrekcidja és fejlesztése (az altalanos iskolai tan-

konyvek felhaszndlasa, mikroelektronika a technika altalanos iskolai oktatasa-
ban, géprendszerek és iskolai modellezésiik),

~'a kornyezetvédelem idbszeridl kérdései és ezek megjelenitése az altaldnos iskolai

technikaoktatasban,

~ energia mindennapi életiinkben.

Mindkét tagozaton ,,6tletborze” megszervezésére keriil sor, amelynek célja, hogy
a részt vevé pedagdgusok roviden, célratérfen bemutassanak egy-egy érdeklédésre
szamottartd, taniri vagy szaklori tevékenységhez kapcsolodd szemléltetbeszkozt, kisér-
leti berendezést, szemléltettablat, gyljteményt, foliasorozatot, diafilmet, v1deof11met
mikroelektronikai eszkézt, modellt, szamitdgépprogramot.

Az elbadasokat az egyes tudomanyteriiletek és szakteriiletek kivalé képviseldi,
orszigosan elismert el6addék és a féiskola oktatéi tartjak. Szdmos el6adast konzulti-
i kovet.

A Nyari Akadémia Igazgatésdga mindkét tagozat résztvevdi szamara fakultativ
programokat is szervez. A kémia szakos kollégak szamara tobbek kozétt iizemldtoga-
tast, a technika szakos kollégik sziamara példaul szakmatOrténeti kiallitisok megtekin-
tését is lehetdvé teszi. Az el6z8 évek gyakorlata alapjan a kollégdk az dtnapos egyiite-
létet felhasznalhatjak oktatasi-nevelési problémdik megvitatisara, tapasztalatcserére.

A XVII. Nydri Akadémia idépontja: 1987. jlunius 22-26.

Helye: a Jubdsz Gyula Tandrképz6 Féiskola.

Jelentkezési hatiridé: 1987. mdjus 20. -

A jelentkezés lehetdségeirdl a Nyari Akadémia Igazgatosaga ad felvil4gositast.
(Cime: Nydri Akadémia lgazgatdsiga, Juhdsz Gyula Tandrképzé Féiskola, Szeged,
Aprilis 4. dtja 6.6701. Pf.: 396.)

Minden érdeklddot szeretettel vir a Nyari Akadémia Igazgatdsagal
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Farkas Katalin-Klein Sindor-Mibaly 1ldiko :
FIGYELJUNK RAJUK!

Gyermek- és ifjisagvédelemrdl tanérjelélteknek,. ’

tanaroknak

A szerzok abbél indulnak ki, hogy a hétrinyos
és veszélyezteterr gyermekekkel torténé foglalko-
zasnak kiilondsen fontos szintere az iskola, ezen
beliil is a pedagoégusok helyes pedagégiai és pszi-
cholégiai szemlélete, felkésziiltsége. A siirgSs cse-
lekvést az teszi szikségessé, hogy mind a hatrd-
nyos, mind a veszélyeztetett tanulok szdma évrol
évre novekszik.

A szerzk azt is vildgosan tudjak, hogy a gyer-
mek- és ifjusagvédelem az a teriilet, amelyet hi-
vatalbél, eldirt kételezettségbdl eredményesen veé-
gezni nem lehet. Ezért is szakitottak a hagyoma-
nyos elméleti fogalomrendszeren alapulé szerke-
zeti jegyzetformaval. Kotetik szerkesztésében a
szerz6k arra torekszenek, hogy minél tobb gyer-
meksorsot mutassanak be, és igy az olvasét egy
sajatosan személyes élményhez juttassak. Szandé-
kukat nem titkoljak, azt szeretnék, ha egyre tobb
féiskolai hallgaté kapcsolédna tgy a gyermekvé-
delmi tevékenységhez, hogy ennek pedagégiai-
pszicholégiai lényegét megértve, azonosulnak az-
zal. A szerz6k személyes joga, hogy a nemes cél-
hoz vezetd utat, médokat maguk valasszak meg.
Ez természetesen nem zarja ki a masfajta meg-
kozelitést sem.

A kotet szerzdi abbél az alapveté alapelvbdl
indulnak ki, hogy a fdiskolai hallgatékat e fon-
tos tevékenységre sem megnyerni, sem aktivizalni
nem lehet iskolai gysrmekvédelmi élmény, empi-
rikus tapasztalat nélkiil. A kotetben Osszevaloga-
tott esetleirasok a hitelesség benyomasat keltik az
olvaséban, érzelmeket, gondolatokat, inditanak e,
és ugy éljitk at az egyes gyermekek sorsat, hogy
szeretnénk kozbeszélni, segiteni, véleményt mon-
dani. A szerzék tehat elérték azt a szandékukat,
hogy legalabb gondolatban aktivizaljdk, motival-
jék olvasojukat. A sok-sok gyakorlati példa -
gyermeksorsok ~ olvasisa az érdekiédés felkel-
tésén tul a tandrjeldltek empdtiai képességét is
fejleszti.

Tiszteletre mélté a szerz6ék azon toérekvése,
hogy az egyes esettanulmanyokat, gyermeksorso-
kat szociokulturilis kérnyezetiikbe agyazva lattas-
sak, bar e teritleten tébb hianyérzetink tamad.
Az esetleirdsokban a kérnyezeti hattérnek csak
egy-egy clemét figyelhetjiik meg. Ugyanakkor 6l
észlelheté a szerz8k azon térekvése, hogy gya-
korlati példik segitségével vezessék ra a hallga-
tokat az alabbi térvényszeriségre: a pszichés za-
varnak, a nechezen nevelhetdségnek altalaban
nincs egyetlen oka, hanem az okok egész lanco-
lata vezet az inadapticidhoz. Ezen felfogas rog-
zitése azért is fontos, mert e nélkil a személyiség
zavarat rendezni, korrekciét megval6sitani szinte
képtelenség. Alapelvnek tekinthetd, hogy a tobb
éven 4t haté szociokulturalis drtalmak nyomdn
létrejott nehezen nevelhetdség megvaltoztatasa,
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az igy kialakult személyiség atrendezése csak
hosszan tarté pozitiv mikrokdrnyezeti hatdsok
(mintak) nyomin képzelhetd el. Ami azt is je-
lenti, hogy a pozitiv kornyezetnek (tanirnak)
nem azt kell hangsilyoznia a gyermek szamara,
hogy valtozzon meg, térjen jo belatasra, hanem
olyan élménysorokhoz kell juttatni a gyermeket,
amelyek hatasira a személy sajit_ maga rendezi,
epiti” at belsé pszichés tartalmait. Ez az alap-
elv érvényesitése egyrészt idéigényes, masrészt
nagy toleranciat igényel.

Fontos a szerzdk azon térekvése is, hogy sze-
mélykdzponti szemléletet akarnak kialakitani az
olvaséban, az ,esetek” kezelésében ezt meg is
tudjak valésitani. Kir, hogy az esetleirdsokban
kevesebb a kamasz- és ifjukord. Azt sugalljik,
hogy a rossz, a kegyetlen kérnyezetben a gyer-
mekek aldozatta valnak, és kovetkezetesen ,,el-
buknak”, ez az esetek tobbségében valéban igy
van. Az egyén Onfejlesztd képessége, autonémis-
ja (egy bizonyos életkor utan) alkalmassa tehetd
6ket a konfliktusok lekiizdésére is. Ugyanis tobb-
ségében az iskola sem tudja megvaltoztatni a ka-
ros kornyezetet, éppen ezért a gyermek Onerdit,
onbecsiilését, belsé motivumait, a konfliktusok
kezelni tudasat stb. kell erdsiteni bennik. Fontos
szempont, hogy a gyermekeket kell alkalmassa
tenni sajat helyzetiknek feldolgozdsira és élet-
helyzeteinek megoldasira. E feladat azért jelent
nagy nehézséget, mert abban az életkorban kiva-
nunk ilyet (tobbek kozott magas szintd elharité
letki mechanizmusok mikodését), azaz felndtt
érettségl Onszabalyozist, amikor a gyermek arra
még nehezen képes. Eppen ebben lehetiink- tob-
bek koézott segitségére. Ez azt is jelenti, hogy a
gyermek belsd személyiségrendezésének vezetdié-
vé kell valnunk, és nem kiilsé itélkezének.

A szerz6k meggy6z6en sugalljak, hogy minden
eset egy kiilon emberi sors, személyiségzavarii
rendszer. Sémak sem az elemzésben, sem az ese-
tek kezelésében nem segitenek, inkabb artanak.
Eppen ezért kiilon feladat az, hogy a tanarjelsl-
tek megtanuljak felismerni sajat konfliktuskeze-
Iési technikaikat, tovabba tudatositaniuk kell a
csaldidban, az iskoliaban alkalmazott konfliktus-
mggoldz’xsi mddokat, nevelési madszereket, stilust
sto.

A gyermekvédelem fogalmanak értelmezésé-
ben egyetértiink a szerzbkkel, hogy a gyermekvé-
delem mindazon gyermeckeknek segitséget kivan
nytjtani, akik személyiségik optimalis fejlesztésé-
ben hétranyt vagy karosodast szenvednek. Eppen
ezért fontosnak tartom, hogy a gyermekvédelem
cimszavianak a Pedagégiai lexikonban talilhaté
teljes szovegét ismertessik a hallgatékkal, csak
igy kaphatnak teljes képet az értelmezésrdl.

A hétranyos és a nehezen nevelhetGség okai-
nak, tirsadalmi tiineteinek fontosabb jellemzgit
jol ismertetik a szerzék. A kotet Gjra kiadasakor
gondoljanak arra, hogy a felsoroltak a tirsada-
lom fupkciézavarainak kévetkezményeiként meg-
jelend tinetek. Ebben az értelmezésben a gyer-
mekvédelmet Ggy értelmezhetjilk, hogy a sajat
funkciézavarait felismers tarsadalomnak két



iranyba Kell tevékenykednie; egyrészt a funkcid-
zavarok megsziintetéséért, masrészt a mar kdro-
sult gyermekek szocializacidjdnak rendezéséért:
Ebb6l az is kovetkezik, hogy az iskola a gyer-
mekvédelmi tevékenység igen fontos teriilete, de
csak egy része, lancszeme. .

Az artalmazé kérnyezeti hatasok és az inadap-
tacio Osszefliggésének értelmezésekor célszeri a
kultirabél (eurdpai kultirkée) kiindulni. A hat-
ranyos helyzet Ggy jon létre, hogy a gyermek szo-
ciokulturalis személyes kérnyezete az adott kul-
tirszint alatt é[ és tevékenykedik. Veszélyezte-
tettségrél akkor beszélink, ha a gyermek szemé-
lyes kornyezete a kultira értékeit torzitja, érték-
rombolé mintakat kozvetit, ¢s az. igy létrejott
gyermeki személyiségvonasok, tulajdonsigok al-
kalmatlanna teszik ket a tirsas beilleszkedésre.

A kétet korszeriien értelmezi a gyermekvéde:-
lem fogalomrendszerét, jo attekintést ad a gyer-
mekvédelem intézményi mikodésérdl.

A mii legszinesebb, legélményszeribb része a
»Gyermeksorsok” cimid teriilet, ahol a szerzék
bemutatjdk a hatranyok és a veszélyeztetettség
megjelendsi formait, kisérletet tesznek az esetck
elemzésére, és keresik a megoldds médjait. A ne-
hezen nevelhetdség tipusait lehetert volna bé-
viteni.
~ Tovabbi érdeme a kétetnek, hogy a szakiroda-
tomrél jél tijékoztat, ezzel megteremti, felkinalja
az 6nképzés lehetdségét is. Ujszerli a kotet szer-
kesztdgardajanak &sszeallitasa is; a gyakorlati és
az elméleti szakemberek tuddsat, tapasztalatit
Farkas Katalin jél 6tvozi egy egységes rendszer-
be. Elképzelhets a koétet tovabbfejlesztése 1gy
is, hogy a gyermeksorsokat a kdérnyezeti artal-
mak tipusai és a nehezen nevelhetdség megjele-
nési formdi szerint csoportositja és dolgozza fel.

A szerkesztok a kotet belsé tartalmi elrende-
zésében azt a célszerl megoldast valasztjak, hogy
az eldszoban révid tdjékoztatist adnak a gyer-
mek- és ifjusagvédelem néhdny alapvets problé-
majarol és néhany osszefiiggésérdl. A vazlatos
cligazitds j6 timpontot ad az e témaban eddig
tijékozatlan olvasénak. Felhivjsk a figyelmet ar-
ra a hibds felfogasra, amely szerint ,,mindenki
nehezen nevelhets, aki nem olyan, mint a tob-
bi”. E nézépontot nem a tolerancidval lehet csak
megvaltoztatni, hanem azzal, hogy a személyiség
szoctalis .kornyezetének hatdsait is, és a személy
tevékenységének megfelelGségét vagy zavarat is
a kulnira, az adott torténelmi kultirksr értékei-
hez viszonyitjuk. .

. A kétet bevezetdjének tekintik a szerkesztSk
»A gyermek- és ifjisagvédelem a nevelési-okta-
tasi intézményckben” cimd fejezetet, amely rovi-

den, tomoren osszegezi a témaval kapcsolatos’

tudnivalékat, helyzetképet ad. °

A harmadik részben (L. fejezet) ,.gyermeksor-
sok” cimmel figyelmet és érdeklédést felkeltd ira-
sokat talilunk. A tanirjeldlteknek e részre azére
van sziikségiik, mert személyes kapcsolatok hijan
igy tudjak beleélni magukar konkrét gyermekvé-
delmi esétekbe.” Néhany esetleirast célszerd-lett

volna elemezni, hogy az esetelemzéssel mint ,,mi-
fajjal” is megismerkedjenek a tanarjeldltek.

,.Eletképek az iskola gyermekvédelmi munka-
jarél,, ciml rész foglalkozik -a gyakrabban elé-
fordulé artalomforrasokkal, jé lett volna, ha a
szerkesztGk rendszerbe foglaljak a forrasokat is
és a kovetkezményeket is mint tinetcket (pl.
pszichoszomatikus, beilleszkedési zavarok stb.).
Fontosak azok a taniri reagilasok, viselkedés-
sorok, nevelési megkézelitési moédok, amelycket
egy-egy eset megoldisa mutat, jelez.

A harmadik és negyedik fejezetben mér a hi-
vatasos gyermekvédelmi szakemberek mondjak el
benyomasaikat, véleményiiket. Inkabb helyzetké-»
pet adnak, ami a megismeréshez nélkiilozhetetlen,
de a ,mikddés” belsé személyt atformdld kodze-
gérdl, modjairol, stilusirdl kevés szd esik.

Ujszeriien fejezik be n szerz6k kdnyviiket az
.Osszegzés helyett” cimG részben. Szdndékuk,
hogy a tanarjeléltek a felvetett problémakon to-
vabb gondolkodjanak.

A szerzdk azt tekintik kényviik céljanak, hogy
élmények nydjtadsival megfeleld pedagégiai és
pszicholégiai szemléletet alakitsanak ki a tanar-
jeloltekben. E torekvésiket jol oldottik meg, és
jol szolgaltdk a tanulékdzponti személyiségfej-
lesztés gondolatar,

Orszdgos Pedagdgiai Intézet, 1986.
DR.VECZKO JOZSEF

FOLYOIRATNEZOBEN
BEKESI ELET

Koymivelédési és tudomdnyos folydirat. Meg-
jelenik: évente 4-szer. Kiadja: a Békés Megyei
Tandes mitvelodési osytilya és a TIT megyei
szervezete. FelelGs szerkeszté: dr. Szabd Ferenc.

A megyének nincs kilon pedagégiai kiadva-
nya, ezért az iskoldval, az oktatassal-neveléssel
kapcsolatos irasok, a helyi problémak, kiutkeress
javaslatok mindenekelStt a kdzmiivelddési és tu-
domanyos jellegl Békési Eletben jelennek meg.
A folyéirat profilja, a szélesebb horizont azon-
ban eleve behatirolja a lehetdségeket: a peda-
gogiai publikicié . csupan egy szin a palettan,
amelyet azonban ha nem is minden szimban, de
tendszeresen megtalalhat az olvasé., Az mas kér-
dés, hogy egy évente négyszer megjelend kiad-
vany esetében ez rendkiviil kevés cikket jelent,
Az idei, eddig megjelent hirom szimban mind-
ossze két tanulmany foglalkozik érdemben ilyen
témdval, mindketté a pedagégiai innovicié me-
gyei helyzetérdl szol: az egyik a 31 altaldnos és
kozépiskolara, tobb. mint 900 pedagdgusra kiter-
jedé vizsgilat eredményeit Ssszegzi, kovetkezte-
téseit teszi kézz¢, a masik pedig a visszhangrél
szamol be kériiltekintd részletességgel.’

A sziik lehet6ségek igényes munkara sarkalljik
a szerkesztdséget. .Nem kivannak minden fontos
vagy- fontosnak litszé oktatdspolitikai, pedagégiai
témaval foglalkozni: a megye kulturélis fejlddése
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szempontjabél meghatirozokat részesitik elény-
ben. (Ezt a kovetkezetességet mutatjdk az el6z6
évek szamai is.) fgy lett kiemelt téma az idén a
pedagégiai innovacié, amely részben a gyorsabb
fejlodést szem cldtt tarté megyei torekvéseket,
részben pedig az orszagos tendencishoz valé csat-
lakozast, tikedzi, ha azt vesszik, hogy az okta-
tasi torvény minden paragrafusa a megijulast
strgeti.

~ Tanulm4nyok;

- Kozségeink;

— Mivelgdés;

— Telepiilésszerkezet — varosfejlesztés;

o — Szomszédolas;

~ Tények, dokumentumok, emlékek ;

— Szemle;

— Kulturalis krénika;

— Hirek;

- Bibliografia;

-~ Kulon rovata van a helyt vonatkozast év-

forduléknak.

Mar ez a tartalmi bemutaté is jelzi, hogy erd-
sen sziil3f6ldcentrikus a folyéirat ~ hisz’ végul is
ez a célja —, sokoldalian mutatja be a sziikebb
patriat, a mdlt értékeit, a ma is hasznosithaté
torténelmi tapasztalatokat, a hibdkbél levont ta-
nulsagokat, de nem hanyagolja el a mat sem,
nemcsak bemutatja a mindennapokat, hanem je-
lez is, hol, miben kell a valtoztatis. Felhivia a
figyclmet arra, amit a megyében é18k talan észre
sem vesznek, mert — taldn — nem is tudjdk, nem
ismerik értékeit, vagy mert egyszerfien ,csak”
megszokotta valt a szamukra. (Beszamol példaul
a telepiilések kozotti munkamegosztis j lehet6-
ségeirdl, a helytdrténetirds mezdturi, matészalkai
gyakorlatardl, megemlékezik a szdz éve sziletett
Bajcsy-Zsilinszky EndrérSl, bemutatva Békéscsa-
ban toltott gimniziumi tanulééveit, az olvasék
megismerhetik a megyeszékhely szimfonikus ze-
nekarat, a kiskozségek és a nagyobb telepiilések
régmultjat, mai helyzetét stb.)

Eppen ez a sokszinfiség, ez az erds patribta-
szemlélet teszi vonzéva a folyéiratot a pedagd-
gusok szdmdara, hiszen nincs olyan szama, ame-
lyet kozvetve vagy koézvetlenil ne hasznéalhatna-
nak fol mindennapi oktaté6-neveld munkajukban.
Igy valik a Békési Elet a megye pedagégusai
szamara hasznos kézikényvvé., Vagy azzd kel-
i{ene) valnia.

Javaslat: a szerkesztGségnek érdemes lenne
megfontolni, hogy valamenayi lapszamban jelen-
jen meg oktataspolitikai, nevelési téma, hiszen ez
a folyéirat éppen amiatt, hogy lényegében min-
den megyében él6héz szdl, -alkalmas arra is,
hogy minél tibbeket nyerjen meg az iskola torek-
véseinek, a gondok, feladatok jobb megismerte-
tése révén. .Ez pedig nemcsak az iskola jovédjét,
hanem a megyéét is alapvetden befolyasolja.

NOGRADI MUVELODES

"Megyei pedagdgiai-kézmitvelodési tdjékoztato.
Megjelenik: évente 4-szer. Kiadja: a Nogrid
Megyei Tandcs V. B. mitveldési osztdlya. Fele-
165 szerkesztG: dr. Szalinczay Gyorgy. .
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Az orszig egyik legkisebb megyéje szép kial-
litast pedagogiai kiadvinnyal dicsekedhet. A kiil-
s0, a kontOs, az ami mindjirt szembetinik: s az
diszkréten esztétikus. Tartalmas — végiglapozva
az el6zb évi és az idei eddig megjelent szamait
(3), sokat igérs. Vilagosan tagolr, egymastél jol
clkiilonithetd rovatai:

~ I. Tanulmany;

- IL Szemle;

- 1L Figyel6.

1. Tanulmdny

Ebben a rovatban jelennek meg a legizgalma-
sabb irasok, hiszen valamennyi a valésagbél, a
napi gyakorlati munkabdl taplatkozik. Rendre itt
olvashaték példaul a megyei pedagégiai palyazat
~ amelyet minden tanévben meghirdet a miive-
16dési osztaly — dijnyertes munkai, amelyek a
tapasztalatok, médszerek tarhazat nydjtjak az ol-

- vaséknak. Kar, hogy ezek tobbnyire egy-masfél

tanévvel késébb latnak napviligor. Példaul az
idei elsé szamban jelent meg az 1984/85-6s tan-
év L és II. dijas palyamunkédja (Galik Jézsefné:
Esetismertetések az évodai gyermekvédelmi mun~
kam gyakorlatabsl ¢és Marosi Janosné: A torté-
nelmi szakkor helye és szerepe a tanuléi szemé-
lyiség formalasiban). A tanulminyok t6bbsége
olyan témit olel fel, amely nemcsak az éppen
érintett iskolafokezat pedagégusai szamara lehet
tanulsdgos, hanem valamennyiére, barki kiszir-
heti bel6le a neki megfelelét. (Ilyen példiul az
1986/2. szamban kozolt cikk: Jancsé Istvinné
irdsa; Az egészséges életmédra nevelés kovetel-
ményei, lchetGségei és médszerei az altaldnos is-
koldban cimmel, vagy a tavalyi osszevont, 3~4-es
szimban megjelent tanulmany, Fekete Laszléné:
A Kis Torténelembarati Korok kapcsolata a kéz-
mivelGdési intézményekkel, illetve Bihary\Lajos—
Didsi Jozsef: Egy nevelStestiilet 1égkdrének vizs-
galati tapasztalatai stb.)

1. Szemle -

Ugy tinik, ennek a rovatnak az ugynevezett
dsszegzé munkdkrél sz616 hiradis a jellemzéje, a
tanulsdgok felsorakoztatasa, a feladatok megha-
tarozasa egy-egy teriiletre vonatkoztatva. Bz a
teriilet lehet példaul a megyében él6 pedagogu-
sok helyzete, lehet egy tantirgy (matematika) ta-
nitasinak tapasztalati dsszefoglaléja vagy éppen
kozmiivelddési (muizeumi) téma. Az ,igy tinik’
kifejezést azért hasznaltam, mert nem deriil ki
viligosan a szerkesztés torekvése, az irdsokboél
nem mindig kapunk valaszt arra a kérdésre,
hogy az adott &sszegzés példiul valahol mar
megjelent-e, hozzaférheté-e a teljes anyag stb,
Ez azért lenne fontos, mert néhany témaban fel-
tehetd, hogy tovabbi informAcidt igényelne az ér--
dekl6ddbb olvasé, )

1!1. Figyelé - :

Itt a megyében lezajlott események hiradasai
sorjdznak. Olyan események, amelyek az egész
megyét érintik, s6t a hatarain tdl is rangjuk van,
szamon, tartjdk dket. Mint példdul a nemzetkdzi
torténészkonferencia szirdki rendezvényei, amely-



te tavaly év végén keriilt sor, vagy az ugyancsak
tavaly — nyiron - Salgétarjanban rendezett or-
szagos biolégus napok eseményei stb. Sajnos,
ezek a hiradasok meglehetsen késéiek, tobb hé-
nappal, fél évvel a torténések utan kullognak.

Nekem mint olvasénak nagyon hianyzik a ki-
advanybol a megye oktatdsi életének f6bb esemé-
nyeird] sz6l6 hiradis, netan elérejelzés, hogy mi
varhaté. Es hianyzik a pedagégiai kiadvinyok
kozdtti tallézas is, érdemes lenne felhivni az ol-
vasék figyelmét tgy, ahogy a Békési Elet teszi:
a helyi, megyei vonatkozasiakat szemlézve. Jo,
iidvézlends viszont, hogy rendre helyet ad a Nog-
rddi Miivelédés a kitiintetett pedagégusok listi-
janak.

Osszességében szinvonalasnak mondhato a ki-
adviny tartalmi munkéja, hiven tikrdzi a me-
gyében folyé pedagdgiai munkat, a jobbité torek-
véseket, amelyek bemutatisdban nagy szerepe
van annak, hogy szerzbinek t&bbsége gyakorld
szakember. Az ebb6l adédé elony — a tapaszta-
latok. atadasa, széles kord megismertetése — a
legnagyobb er8ssége a folyéiratnak. Gyengéje vi-
szont, hogy kissé belterjes marad, ritkin reagal
az orszag pedagdguskozvéleményét foglalkoztatéd
kérdésekre, illetve ha meg is teszi, elkésik vele.
Nyilvdn ez a hosszi nyomdai &tfutisi idébél
szarmazik, ezért ezzel szimolni kell - talan vgy,
hogy clébe kell menni az eseményeknek.

BUDAPESTI NEVELO

Pedagdgiai-modszertani _tdjékoztaié kiadvdny.
Megjelenik: évente 4-szer. Kiadja: a Févdrosi
Tandcs V. B. mitvelédésiigyi fGosztdlya. Felelds
szerkesyté: Kajdn Ldszlo. Szerkesyté: dr. Hu-
nyady Zoltdn.

Talan a legnehezebb helyzetben 1évé pedags-
giai kiadvany a Budapesti Neveld, hiszen a fé-
varosban nagy a konkurencia, szimos pedagé-
giai, oktataspolitikai, médszertani lap kozil vi-
logathatnak az itt ¢l6 és dolgozd 6véndk, tani-
tok, tandrok. Barmelyiket kénnyen beszerezhetik,
cllentétben a vidéki pedagégusokkal. Ez. hely-
zeti elényitk. A lap az ebbdl adédé hatranyokkal
kiszkédik. Részben a bdség zavaraval kiizd, mas-
részt gy tdnik, keveset markol.

A kiadvany a Négradi Mévelédéshez hasonlé-
an harom - 4ltaldban 3allandé — rovatot alakx-
tott ki;

— Tanulmanyok;

— Tovébbképzés, tapasztalatcsere;

— Szakfeliigyelék tapasztalatai.

Az clsé rovatot néha kiszoritjsk az aktualis,
nagy hordereji tanicskozasok, eszmecserék, mint
amilyen példaul az idei elsé szamban megjelend

tudositas a Fovarosi Tandcs tavaly év végi ilé-.

sér6l, amelyen megtargyalta Budapest kozoktats-
sanak tavlati fejlesztési koncepcidjat, vagy a 3.
szamban megjelend Osszegzés a f6varosi pedagd-
giai tanacskozdsrél, amelyet majusban rendeztek
meg immar a 20. alkalommal. Van dgy, hogy ak-

tualis esemény és tanulmédny is akad egy szim-
ban, nincs kialakult gyakorlata ennek.

A tanulmanyok mindig egy-egy kiilondsen eld-
térbe keriilé témat jarnak koérbe, az idén -féként
az iskolaépitéssel kapcsolatos gondokat, a didkok
kozétt gyorsan terjedd kiilonbozé szenvedélyek —
cigarettazas, ivas, narkézds stb. — Artalmait, ki-
hatdsait vagy az érettségizett szakmunkasok to-
vabbtanulasi és elhelyezkedési, munkéaba allasi
lehetdségeit.

A tovabbképzés, tapasztalatcsere témai jol ri-
melnek az oktatdsi térvényben megfogalmazott
legfontosabb feladatokra: ebben az évben kiils-
nésen hangsilyos volt a folyéiratban a tehetség-
gondozas, a személyiségfejlesztés, a diskdonkor-
manyzat témaja, de békeriilt a rovatba a nyari
napkdzis tibor szervezésének néhany alapgondo-
lata, az irodalomesztétikai nevelés és a fizika-
tanitds egy-egy uj megkézelitése. Feltiing, hogy
az idei harom szidm tikrében kilonésen a kozép-
fokd képzés gondjai, feladatai keriiltek el6térbe.

Az oktatas-nevelés egy-egy részteriilete is ka-
pott fénysugarat a kiadvanyban: a gyermek- és
ifjasigvédelem, a felnbttoktatds és a szakfeliigye-
16k tapasztalatai, akik a szakmunkastanulék ol-
vasottsagi szintjét vizsgaltak.

A Budapesti Neveld nem tdrekszik a friss pe-
dagogiai szaksajté bemutatisira — mert til nagy
a konkurencia. A fdévarossal kapcsolatos peda-
gogiai-kozmiivel6dési konyveket szimos mas or-
ginum is bemutatja, kdztik elsé helyen a Buda-
pest cimi folydirat.

A lap szerzGgardaja féként a vezetsk kozil,
tudomanyos munkatarsak kézil keriil ki, csak
elvérve talalni kozottik ,.egyszerl” gyakorlé pe-
dagbgust, az oktatas-nevelés kozkatona;at Ez
gyengéje a kiadvanynak.

A nagyobb meritési lehetiség ugy tanik, kissé
a kelleténél is jobban visszafogja a szerkesztl-
ket az Uj utak keresését6!, pedig szamukra is
adott, csakugy, mint a Négradi Mivelsdésnck,
az cddig ‘'még kiaknédzatlan lehetGség: a hirrovat
beinditasa. A tanév fobb eseményeir6l, a kerii-
letek érdekes rendezvényeirél, akcibirsl clsésor-
ban ebb6l a lapbél szerezhctncnek tudomast a
févarosi pedagdgusok.

GYARMATI SZABO EVA

A IV. EVES FOLDRAJZ SZAKOS
HALLGATOK KULSO ISKOLAI
GYAKORLATANAK TAPASZTALATAIROL

E rdvid tdjékoztatd keretében a februari egy-
hénapos kiils6-iskolai tanitasi gyakorlatok tapasz-
talatait mutatjuk be, és ez alapjan jeldljik meg
az elSrehaladés legfontosabb tennivalgit. -

Elsé feladatunknak azt tekintettik, hogy az
altalanos iskoldkban tevékenykedd szakvezetik
szamara - akik irdnyitjak jeloltjeink munkajic —
,,Médszertani levelet” éllitsunk &ssze. Ezzel egy-
részt az volt a célunk, hogy egységes és Hssze-
hangolt kovetelményeket alakitsunk ki az ¢ mun-
kiban részt vevé kollegdk munkajaban, masrészt,
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hogy a tanszék eddigi torekvése folyamatosan ér-
vényesiiljon az iskolai gyakorlatban is.

Nem kivanjuk a Médszertani levelet teljes tet-
jedelmében ismertetni, de néhany feladatot indo-
koltnak tartunk bemutatni.

.. - ,Minden osztalyban tartson a szakvezetd
egy-egy bevezetd smintadrits, amelyen mutassa
be a tanuléknak a jeldltet, és az dra végeztével
adja At neki a munkat.”

— “Lehetbség szerint torekedni kell arra, hogy
a jelolt minden osztalyban tanithassa szaktar-
gyat. Ha a szakvezets tanitja a kdrnyezetismeret
tantirgyat, akkor hallgatéinknak feitétlenil biz-
tositsanak ilyen 6rdkat is.”

— ,,Az 6rara valé felkésziilésnél mutassak be
a tanterv-tanmenet-6ravazlar kapcsolatat. Segit-
sék a jeldltet az dra megtervezésében. A tanitas
elétt egy nappal kordbban véleményezzék az éra-
vazlatokat, és mar a felkésziléskor biztositsdk a
szuk..eges eszkozoket.”

A szakvezeté minden 6ran vegyen részt, de
az éra menetébe lehetSleg ne kapcsolodjon be, az
osztalyozast is bizza a jeldltre.”

- ,,A jeldlt magatartasira, viselkedésére le-
gyenek igényesek. Ne tlirjék a magyartalan, zava-
ros kifejezéseket! A fehér képenyt, a szolid 6l-
tozkddést koveteljék meg a jeldlecktdl.”

~ ,,Az 6ra utdn minden esetben beszéljék meg
az orat, lehetbséget adva a jelolr elsédleges in-
doklasanak, onkritikdjanak. Az oraclemzéshez
kérjak felhaszndlni a Modszertani Koézlemények
1983. 5. szamdban megjelent éraclemzési szem-
pontokat.”

— Az 6raelemzés valdban clemzés legyen, ne
csak birdlat] Vegyék észre a jot, az 6nallé kezde-
ményezést, ujitast, biztassak, dicsériék a jeloltet,
ha iigyesen tervezetten, egyénien dolgozik. Az
elofordulé hibakat észre kell vétetni, meg kell
mondani, és lehetéséger kell biztositani azok ki-
javitasara.”

- ,.Adjanak lehetéséget arra is, hogy a tani-
tasi oran kivili iskolai munkiba is bekapcsoléd-
hasson a hallgatd.”

- A lchetéségekhez képest mis szaktargyi
orakra is latogasson el, hogy meglithassa a tan-
thrgyak kozoeti Osszefiiggéseket, a koncentracids
lehetdségeket. Napkozis foglalkozasokon, osztaly-
fonoki ordkon és az uttdrémunkaban okvetleniil
vegyen résztl”’

~ ,,Az egyhdnapos munka értékelése az iskola
igazgatoja, a szakvezetd és a jeldlt jelenlétében
felolvasott ir4sos vélemény ismertetésével tortén-
jen. Az értékelés legyen realis, dsztonzd és fel-
adatokat megjelsl6!”

A lényeget kiragadva, ennyit a M6dszertani le-
vel-bst!

. Foiskolankon kezd gyakorlatta vilni, hogy
az illetékes megyei mivelddési osztilyok képvi-
sel6i el6tr a kijelolt tanszékek tajékoztatist ad-
nak a fcbruiri tanitdsi gyakorlatok tapasztalatai-
rél. Igy tortént cz a ‘milt tanévben is ~ 1986
aprilisban —, amikor a -f6ldrajztanszék szamolt
be a jeloltek egy hénapos gyakorlatirél.
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Az. elemzést megelGzte az a tény, hogy a tan-
szék oktatéi sok iskolit litogattak meg a hely-
szinen, és igy kozverdenil is meggybzbdhettek a
jeldltek iskolai munkajirél. Tanitasi érakat lato-
gattak meg, igazgatékkal és szakvezetSkkel foly-
tattak megbeszélést, és nem utolsésorban a hall-
gatoktdl is érdeklddiek, hogy gyakorlatuk sorin
mi a benyomisuk, miben adédtak esetlegesen
gondjaik, nchézségeik. Ez volt az els6 nagy ba-
zis, és ehhez kapcsolédtak — mintegy osszeha-
sonlit4si alapul - az elmilt évek hasonld meg-
figyelési tapasztalatai. Ezt kdvette az egy hona-
pos gyakorlatok utdn az, hogy a hallgatékat egy
kérdoiv kitoltésére kértitk, amellyel kapcsolatban
véleménylikre és egyben javaslataikra is (1) ki-
vancsiak voltunk. A kérdbivek 6sszegzb tapaszta-
latait a hallgatokkal is megbeszéltik. ‘

A végsG tapasztalatok elemzése a fentickben
felsorolt eljarasi médokra épilt. E gazdag tény-
anyagbél mutatunk be néhiany altalanosithaté és
kozérdekl6désre szamot tarthaté véleményt!

Az Osszegezd értékelés tapasztalatait 10 me-
gyébdl, Budapest és Szeged 31 iskolajabél sze-
reztitk.

A kérdSiv elss kérdésére, amely igy széht: ,, Az
On megldtdsa szerint pedagégialiag és szakmailag
tapasztalt pedagogus volt-e a szakveretéje?  a
hallgatek kivétel nélkil poztiv valaszt adeak.
Néhany jellemzd valasz a sok kézil:

- ,JIgen jol felkésziilt pedagégus volt, renge-
teget lehetetr tanulni sokszind éraibél.”

- .JIgen! Nagy rutinnal rendelkezik. Logiku-
san, érthetGen vezeti Orait.”

- ..Igen, bar nem rendelkezik sokéves gyakor-
lattal. Pedagéginilag, szakmailag tapasztalt volt,
fiaralsaga konnyitette egymés megértésér.”

— ,,Mdr régéta van a pilyan. Ismeri és szercti
a gyerekeket. Szakmai tudédsa szerteigazé volt.”

- .,Magasfokon! Rendkiviil tapasztalt, tanult,
pontos szakvezetd volt.”

- ,Jgen. Prébalt az 6nzilléségm szoktatni.
A nagy segitség helyctt-néhany j6 tanicsot adott,
eslqu nagyon jé volt, teljesértéky tanaxkent ke-
zele

~ ,.Pedagogiailag tapasztaltabb, szakmailag ke-
vésbé, de ezt annak tulajdonitom, hogy :_vekxg
gyesen volt.”

~ .Igen, tapasztalt volt, talin a fegyclmezés
az, amire tobb gondot kellett volna forditanial”

- .Imponilé pedagégiai és szakmai tudés jel-
lemezte. Joggal betditheti a pedagégiai példakép
szerepée!”

= nlgen jol felkészile volt, akinek a munka-
jit mar allami szinten is elismerték. Bgy kis f4-
radtsdgot vettem észre rajta.’”’

Mindezek a visszajelentések arrol tansiskodnak,
bogy a miivelédési osutilyok igen gondosan vi-
lasztottdk meg azokat ay iskoldkat, abol ballgato-
ink gyakorlataikat végezbették!

A kovetkezd kérdésce ,,Hogyan fogadtik az is-
koliban, bemutattik-e a nevelbtestiiletnek?” nem
kaptunk egységesen pozitiv vélaszt, a velemények
elgondolkodtatéak!



— ,.Kedvesek voltak, mint kollegat fogadtak.
Mindenki segitSkész volt!” :

-~ ,.,Nem mutattak be kiilon a testiletnek. So-
kan még a tanitisom végén sem tudtik, ki va-
gyok, azt sejtették, hogy gyakorlézom.”

- ,,A két szakvezetd atlagos fogadtatisban ré-
szesitett. A tantestiletnek nem mutattak be. Ott-
{étem alatt nem minden neveldt ismertem meg.”

- ,,Nem. Csak az igazgaténak és a szakvezetG-
nck.”

- ,,A tanari kart fokozatosan ismertem meg
munkam soran. Ok tudtak érkezésemr6l, igy nem
szamitottam idegennek.”

~ ,,Mivel abba az iskoldba jirtam, a testilet
z0mét ismertem. Azokat a kollegikat mutattik
be, akik nemrég keriiltek oda.”

— ,.Nagyon kedves és segitékész volt minden-
ki. Az igazgatoval és a helyettessel is j6 volt a
kapcsolatom.”

~ Az igazgatét meg is hivtuk 6rat latogatni,
6 is sok j6 tandcsot adott. A testiilet elvitt Bu-
dapestre is, az Operdba.” '

- .Bemutattak, a kollegak egyenrangiként ke-
zeltek, j6 emberi kapcsolat alakult ki kézottink.
Az igazgatbhelyettes gyakran segitett, rendszere-
sen figyelemmel kisérte munkamat.”

- A testilet minden tagjanak bemutattak, s
attol kezdve gy éreztem, mintha én is a testiilet
igazi tagja lennék.”

~ ,Beilleszkedtem a tantestiiletbe. A tanarok
bariti alapon rendszeresen latogatjdk egymast,
engem is meghivott mindenki vendégségbe, és jél
éreztem magam.’’ -

‘Hogyan készitették fel a gyakorlatra, a tani-
tisra a hallgatékat? Az erre vonatkozé kérdések
kozil az elsé: ,,Tdjékoztattdk-¢ az osytilyok tu-
ddsszintiérél, az egves tanuldk személyiségének
jellemz6irél?” Errc a kérdésre ,,igen”-nel vala-
szolt 14 hallgatd, ,részben tajékoztattak” 13
hallgatét, és ,,nem tijékoztattak” 4 fat.

Néhiny érdekesebb a hallgatéi valaszok kézil:

- . Volt egy-két alkalom, amikor az osztilyok
¢s a gyerekek képessége volt a téma. Melyik osz-
tily aktiv, melyik értelmesebb, és melyik az, ame-
lyikben ,kiadhatom a lelkem, mintha falnak
mondanim !’

~ ,Igen, és leginkibb a jobb tudasszintd osz-
talyokba osztottak be tanitisra. Hospitilas gyen-
gcbb osztilyokban is megtdrtént, st négy orat
ott is tanitottam. Nagyon kellemes csalédas volt.”

- ,Hivatalosan nem, de a szinetben és a
lvukas 6rai beszélgetések soran mindezekrdl szé
csett, sokoldali informaciékhoz jutottam. Hos-
pitdldsaim aldtdmasztottdk azok hitelességét.”

~ ,Nem tijékoztattak, de tudtam réla. Fald-
rengés stjtotta kis falu, ahdl sok a hatranyos
helyzeti gycrek (az iskola &sszeddlt, a tanitas
szétszérva, kilonbozs épiiletekben folyt).”

A ftanitis el6készitésére vonatkozott kévetkezd
kérdésink: |, Szakvezetdje a gyakorlat megkez-
dése elbtt bdny bemutaié orét tartott az On syd-
mdra?” ’

A haligaték 60%-a 3-6 érat latott, tdbben

cgy-egy orat, foként azokban az osztilyokban,
amelyekben késébb tanitottak. Egy £6 latott csak
egy Orat, a kovetkezdt mar & tartotta. Egy hall-
gatd két osztilyban bemutaté 6ra nélkiil kezdte
tanitisat. Voltak, akik az elsé héten csak hospi-
taltak, Masok tanitds kozben onszantukbdl is
hospitaltak, igyekeztek minél jobban megismerni
az osztalyokat. . :

Hdny briban tanitotta szaktirgyait, orarendi-
leg bogyan voltak elosytva tanitisi ordi (mikor-
16l meddig tanitott)?”’

Az elbirt 15 6rat minden jeldlt megtartotta,
sét egyesek 1617 6rat is. Zémmel vegyesen tar-
tottdk az érakat, csak 4-5 hallgaté kilonvalaszt-
va (két hétig foldrajzot, két hétig masik tantar-
gyat). Orarendileg altalaban egyenletes volt el-
foglaltsaguk, terhelésiik, csak 5-6 csetben egyen-
16tlen,

Néhany idézet a valaszokbol:

- .,Az 6rdk elosztasiban érvényesilt a fokoza-
tos terhelés. Elsé héten egy-két orat, késdbb tob-
bet, de négy 6ranal tobbet nem!”

- ,,Egyenlétleniil oszlottak el az 6rdk; egyes
napokra 6 6ra is jutott, mas napokon egyaltalan
nem volt 6rdm.”

— ,Napi 3-6 6rat tartottam. En kértem igy,
hogy szakdolgozatot irhassak.”

A legtdbb jelolt gyakorlata kitoltdtte az egész
honapot, csak harom hallgatéé nem; egyikojuk
3-19-ig, a masik 5-21-ig, a harmadik 3-19-ig
tanitott, de az utdbbi is tcljesitette a kotelezd
15-15 6rat, nagy létszami iskoldban 4tvette a
szakvezetd teljes érarendjét. Voltak, akik néhany
nappal el6bb teljesitették 6raszamukat, de az is-
kolaban maradtak a hoénap végéig, és mais fel-
adatokban vettek részt. Tébben — pl. Szegeden —~
kétnapos szakmai tovdbbképzésen is! A gyakor-
latok kiilénbdzden terhelték a hallgatékat, Vol-
tak, -akik hirom-négy osztalyban tanitottak, ma-
sok két parhuzamos osztilyban. Utébbiaknak ke-
vesebbet kellett készilnisk, foként annak, aki ha-
rom 7. osztilyban tanitotta ugyanazt az anyagot!

»A szikséges sitmutatok, segédanyagok, okta-
téstechnikai eszkozok rendelkezésre dllottak-e?”
kérdésre a hallgaték zome igennel vilaszolt. Mun-
kajukhoz szinte minden rendelkezésikre allt. Sot
egyes iskoldkban még tobb is, mint a féiskolin a
gyakorléiskoldkban (még videolanc is!). Mit hia-
ayoltak? Néhdny esetben a féliatérképeket, bi-
zonyos szakkdnyveket és j6 mindségi diaképe-
ket. Gyakran nehézkes volt az eszkdzok haszna-
lata, a gépek elhelyezése, illetve a termek elso-
tétitésének megoldatlansiga miatt. A Tanért al-
tal forgalmazott anyagok mellett sajit készitésd
eszkozok is segitették eredményesebb munkéju-
kat, s ha kevesen is, de 6k is készitettek szem-
1éltetd anyagot, amelyeket ,,emlékiil hagytak” az
iskoldnak, :

Az iskoldk tobbségében jol felszerelt szaktan-
termekben tanithattak (paradox helyzet; az uj,
nagy lakételepi iskolakban helyhidny miatt nem
tudnak szaktantermeket kialakitani!).

Arra a kérdésre, hogy ,, Tanitdsi ordi elott mi-
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lyen segitséget kapott syakvezetdjétdld” az aldb-
biakat valaszoltik a tanulék:

~,,Otleteket, pedagogiai tanicsokat, médszer-
tani dtmutatist (6ra utan).” :

- , Féleg olyan segitséget kaptam, amelyekre
onalléan csak hosszabb tapasztalar utin jottem
volna ra.”

— ,Foéként a fellépéssel kapcsolatos segitsé-

et!” 4

i - ,Viltozéan scgitette munkimat, a nagyobb
onallésag érdekében. Egyre csdkkent a segitség,
s az utols6 harmadban el is maradt. Ez szimom-
ra hasznos tapasztalatokkal jart!”

— ,,Minden egyes 6rat rovid, de »veldsq infor-
maciddtadas, instrukcié eldzott meg.”

- ,,Megbeszéltik az iskola gyakorlatiban alta-
lanosan alkalmazott koncepcibkat, a rendelkezés-
re allo feltételeket, az egyes osztilyok sajatossi-
gait. Az Ora tervezésében megadta a szikséges
szabadsdgot, tamogatta egyéni elképzeléseimet.”

A hallgatéi véleményekbdl az deriil ki, hogy
a kiillsé szakvezetd kollégak becsilettel — egyé-
acktd] fliggben, pedagégiailag atgondoltan — ira-
nyitottak, segitették a tandrjeldltek munkéjae.

wLartottak-e a szakvezeto jelenléte nélkil, tel-
jesen egyedil, dndlldan érdt?”

Mérésink tapasztalata szerint 15 jelolt 21 érat
tactott teljesen 6nalldéan; 1-6 orat, bar inkabb
az 1-2 6ra volt a jellemzé. Egyaltalan nem tar-
tott onalléan 6rat 16 hallgato.

Vélemények ezekr6l az érakrol:

~ ,Igy sokkal nehezebb volt, de izgalmasabb
is!”

- ,JIgen hasznos volt szamomra, csak akkor
éreztem igazin, hogy munkit végzek! A tobbi
nagyon hasonlitott a gyakorléiskolai érakhoz (fi-
gyeltek).”

~ ,Egy orar tartottam teljesen egyediil, proba-
tételként!”

- ,Két Orat tartottam szakvezetd nélkiil, ne-
kem nagyon tetszett, és sokkal jobbnak taldlom!”

»A gyakorlat befejezésekor ismertették-¢ a
végzett munkdjival kapcsolatos minésitését, és
redlisnak érezte-e azt?”

Egy hallgaté kivételével mindenkivel. A t5bb-
ség realisnak, tobben ,t8l szépnek, ill. jonak’
tartottik azt.

Es talan a legtobbet mondé vélemény az ,elsd
munkahelyr6l”: ,,Ha lebetésége lenne rd, szive-
sen tanitana-e abban az iskoliban?” kérdésrc
adott valasz:

.Igen”-nel vilaszolt 20 £8, ,,igen, szivesen’-
nel 5 6 és ,nem”-mel 6 hallgats.

A vélemények indoklasai:

~ ,Mindenképpen! Az iskolaban 6 hangulat
¢s fegyelem van!”

- ,Feltétlendl! De sajnos, nincs ott allds!”

— ,,Nem, mert a kollektiviban nem talalhatok
meg a j6 kozdsségi munka lancszemei!”

- ,Ha cz az iskola nem Gyulan, hanem pl.
Szcgeden lenne, egy pillanatig sem haboznék.
Meggybzédésem, hogy alig taldlnék hasonlé idea-
lis kollektivati”

132

Erdekes dsszegzése a gyakorlatoknak a felmé-
rés utolsé kérdésére adowr hallgawdi valaszok!

Megitélése szerint az egy bonapos gyakorlat
mennyiben segitette szakemberré vdldsdt?” -
A gyakorlatek résztvevéi arrdl is nyilatkoztak,
mennyi lenne az optimalis gyakorlasi id6.

— ,.Jobban fejlesztcné a jeldleek felkésziltsé-
gét, ha tobbet tanitaninak onalléan, példiul a
gyakorlatok felét!”

— ,,Ez az cgy hénap volt az igazi gyakorlasi,
tanulasi iddszak!”

- ..Segitett, de csak két hét utdn »jortem beles,
jo lett volna tovabb tanitanil”

— ,.Nagyon sok pluszt adott, olyat, ami a gya-
korléiskoldban nem vetddott fel; heterogén gyer-
mckanyag, alacsonyabb tudasszint stb.”

— ..A szcptemberi munkakezdést nagymé&c’k-
ben eldsegitette ¢z a hénap!”

~ ,,Eletszagibb volt, mint a gyakorléiskolai
tanitasi idészak. Ezek utin oldottabban, batrab-
ban merek majd ismét a gyermekck elé allai!
Tobb volna, ha az egy hénapos gyakorlat mes-
ciozné a zarétanitast!”

— ,,Els6sorban az emberi hozziallasban, hiva-
tastudatom alakitasiban (vagy inkdbb visszanye-
réséhen) segitett.”

A ranszékank 4ltal osszeallitott Osszegezd écté-
kelés az emlitett 4prilisi tandcskozdson — mun-
kaértekezleten ~ meghatarozta, hogy mit kell ja-
vitani gyakorlati képzésiinkin:

1. Fokozottabban meg kell kévetelni haliga-
toinktdl a tandrai — a témakdron belili — altala-
nos iskolai tananyag pontos ismeretét!

2. Kiemelten kell gyakoroitatni a fogalmak ki-
alakitisat, a folyamatok és 6sszefiiggések 6nillé
ranuléi gondolkodassal valé megértetését, algorit-
musok kialakitdsat,

3. A tanitdsi 6rakon gyakran uralkodik a kozls
médszer. Tébb figyclmet kell forditani a tevé-
kenykedtetés, a munkaltatas hogyanjara, azok
gyakoroltatasiral

4. Lehetové kell tenni, hogy a tehetséges hall-
gaték 1-2 o6rat 6nalléan is tarthassanak!

5. Megoldast kell keresni arra, hogy a féiskola
tantervébe beépitsék a kérnyezetismerct tantargy
biolégia anyagrészéhez sziikséges ismereteket. Is-
métclten javasoljuk a foldrajz-biolégia szak bein-
ditasac! .

A szegedi iskolak igazgatéinak véleményc sze-
rint Szegedre nem osztandnak be hallgatékat gya-
korlatra, helyescbb lenne vidéki iskolakban gya-
korolniok! A nagyviros iskoldiban ¢l vannak ké-
nyeztetve, szinte mindent ,tilcin” kapnak. Al-
landdan az érajukat nézik, mikor indul a buszuk:
A vidéki iskolaban kényszeritve lennének arra,
hogy egész napjukat az iskoldban toltsék, és ma-
radéktalanul atéliék az iskola légkdrée, feltdltéd-
jenek azzal. ’ .

Tekintve, hogy minden tanévben ujabb isko-
lik és szakvezeték kapesolédnak be a képzés
munkijaba, reméljik, hogy az itt leirtak eredmé-
nyesebbé tehetik munkajukat.

DR. ORKONY! EDE



Kedves eléfizeténk!

Abban a reményben, hogy a jovében is folyodiratunk olvaséja marad, tiszte-
lettel kérjitk, hogy az 1987, évi eléfizetési dijat (100 Ft) befizetni sziveskedjék
az aldbbi szdmidra: OTP korzeti fidkja Szeged, Aradi vértanik tere 280-98 o29—
666. sz. Jovairandé a Mddszertani Kézlemények 393. sz. szamlajara.

Az orosz nyelv tanitasa az éaltalanos iskola
4. osztalydban

A Moédszertani Kozlemények kiilon kiadvanya az orosz nyelv oktatasahoz
kivan segitséget nytjtani. A konyv célja kettds. Egyfeldl a 4. osztilyban beindult
nyelvoktatds specidlis igényeit kivanja kielégiteni. Bzt szolgalja a kényv sendri
kézikonyv fejezete, mely az Gj tankdnyv szisztematikus és didaktikus feldolgoza-
sdval kdnnyiti meg a 4. osztalyban tanité tandrok munkajat. (Soltész Judit:

A konyv masik célkitlizése a nyelvtanitds kiilonboz6 teriiletein végzett tanari
munka segitése. Bzt a célkitizést t6bb tanulmdny szolgilja. Kiadvanyunkat nem-
csak a 4. osztalyban tanitd kollégak forgathatjdk haszonnal, hanem a felsébb osz-
talyok tandrai is.

A kitet dra: 39, th. Megrendelbetd postai levelezélapon. Cim: Mddszertani
Koézlemények Kiaddbivatala, 6725 Szeged, Himdn Katé u. 25. -

Gacser Jozsef: Demokratizmus
és altalanos iskola

A Moddszertani Kozlemények kényvtitsorozatinak g. kéteteként melegen
ajanljuk az iskoldk, a pedagégusok figyelmébe Gdcser Jézsefnak, a Juhasz Gyula
Tanarképzd Féiskola Neveléstudomanyi Tanszéke vezetd taniranak Demokratiz-
mus és dltaldnos iskola cimd, tébb szakaszban lebonyolitott, széles korii vizsgalat-
sorozaton alapulé munkajac.

._  _Ez az elméletileg és médszertanilag sokoldalian megalapozott vizsgalat nem- |-

csak megbizbato, objektiv képet ad a neveldtestileti demokricia helyzetérdl, mi-
néségérél, hanem egy olyan #4j, a gyakorlatban is kiprébdlt komplex eljdrist,
mérbeszkozt is bemutat a neveldtestiiléti kozdsségek minbségének megdllapitd-
. sdra, amely nélkiilozhetetlen eszkoze, segitdje lehet a nevelStesdileti kézosség
tudatos szervezésének, az iskolai demokracia tovabbfejlesztésének, elmélyitésének.

Reméljiik, hogy egyre tobb iskola igényli is ezt a felkinalt lehetséget, egyre
szélesebb korben hasznositjsk majd pedagdguskozosségeink vezetsi e komplex
kutatis figyelmet érdemld eredményeit.

A kotet ara: 40—, Ft, Mcgrcndelhet6 postai levelezélapon a Médszertani
Kozlemények Kiadohivatalanal (6725 Szeged, Hamén Katé u. 25.).




